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Od Redakg;ji

Szanowni Panstwo

Juz na dobre zadomowilismy sie w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli. Zeszty rok
byt dla nas bardzo pomysiny — pie¢ numeréw czasopisma, w tym ostatni o zwiekszonej objetosci
i dwa numery specjalne — to duze osiagniecie w historii czasopisma. Tylko raz — w roku 1995
— udafo nam sie wyda¢ numer 6. W roku 2001 wydaliSmy numery 6 i 7 — oba numery specjalne.
Powstaty w ramach obchodéw Europejskiego Roku Jezykéw. Numer 6 — to Nauczanie jezykéw
mniejszosci narodowych i etnicznych (280 stron), numer 7 — to Nauczanie jezykdw obcych uczniow
niepefnosprawnych (156 strony). Oba niezwykle przydatne dla kazdego nauczyciela jezykéw obcych.
Pierwszy jest wprowadzeniem do miedzykulturowosci i do uwrazliwienia ucznia na jezyk. Drugi
ilustruje nie tylko prace z uczniem niepetnosprawnym, ale i dyslektycznym i nadpobudliwym,
ktorych jest coraz wiecej w naszych szkofach.

Celem obu zeszytéw specjalnych byto uzmystowienie nauczycielom, ze u progu zjednoczenia
z Europg i w dobie gospodarki rynkowej, nauczanie jezyka to juz nie tylko nauczanie stowek
i gramatyki w ramach czterech sprawnosci. To réwniez utatwianie uczniom nauczenia sie innych
jezykéw, rozbudzanie ich wrazZliwosci jezykowej, ksztattowanie ich postaw i przygotowanie do
gotowosci stafego rozszerzania wiedzy z wielu innych dziedzin. Droge ku temy otworzyty w szkotach
Sciezki miedzyprzedmiotowe. Jeden nauczyciel — specjalista tylko jednego przedmiotu — juz nie jest
w stanie dobrze wyksztatci¢ ucznia. Potrzebna jest praca zespotowa, a od nauczyciela jezyka
wymaga sie juz nie tylko dobrej znajomosci jezyka, ktérego uczy, ale i ogdlnej orientacji w tym, co
sie dzieje wokét nas. Kazdy nauczyciel powinien mie¢ wyksztatfcong umiejetnos¢ dotarcia do tej
dziedziny wiedzy, ktéra akurat powinna zaistnie¢ na jego lekcjach. W tym witasnie celu wydalismy te
dwa numery specjalne, do lektury ktérych zachecamy wszystkich nauczycieli.

W tym roku wydamy réwniez numer specjalny Nauczanie jezykéw obcych w klasach dwu-
jezycznych i takze bedzie to numer dla wszystkich nauczycieli, bo nie tylko przedstawi istote
nauczania dwujezycznego, ale mamy nadzieje, wskaze droge, jak ksztatci¢ Polaka-Europejczyka,
ucznia, ktéry bez komplekséw i obciazen bedzie reprezentantem naszego kraju, ktdrego wiedza,
sprawnosci i umiejetnosci beda co najmniej na réwni z wiedza, sprawnosciami i umiejetnosciami
jego rowiesnika z dowolnego kraju na $wiecie.

Efektywna nauka wiaze sie z wypracowaniem skutecznych strategii uczenia sie, co skfonito
nas do ogtoszenia tematu Konkursu 2002:

Nauczmy uczniéw sie uczyc.

Szczegbtowe omoéwienie Konkursu podamy w numerze 2/2002.

Naszym osiagnieciem jest rowniez wprowadzenie numeréw archiwalnych do Internetu. Na
naszych stronach internetowych — www.codn.edu.pl - s3 w cafoéci zamieszczane numery od 4/2000,
czyli te, ktére wydajemy w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli i ktdrych juz nie ma
w sprzedazy. Nowy numer wprowadzamy wtedy, gdy wyczerpie sie jego naktad i mamy nadzieje, iz
utatwiamy tym dostep do tych artykutéw, ktére Panstwo uznacie za przydatne, a ktére gdzies sie
Wam zapodzieja.

Szanowni Panstwo, gdyby nie przychylnos¢ Dyrekcji CODNu - Katarzyny Koszewskiej i Miros-
tawa Sielatyckiego i Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu, i wiara, ze to co staramy sie robi¢
dzieki Panstwa artykutom na tamach czasopisma, jest trwatym wktadem w ksztatcenie i doskonale-
nie nauczycieli, nie wiem, czy osiagalibysmy takie sukcesy. Zycze wiec i Pafstwu i cafej Redakdji, by
czasopismo nadal sie rozwijato, co bedzie mozliwe tylko wtedy, gdy Wy — nauczyciele bedziecie
dazy¢ do ciagtego rozszerzania swojej wiedzy i umiejetnosci i zechcecie dzieli¢ sie z nami swoim
dorobkiem, przemysleniami i doswiadczeniami.

Z zyczeniami pefnego sukceséw i satysfakcji 2002 roku

Maria Gorzelak i Zespot Redakcyjny



Renata Wojtal"
Dziafoszyn

Ttumacz wsréd poezji futurystow. O niemieckim
przektadzie wiersza Stanistawa Mtodozenca: W drodze.

Futuryzm nalezy do tych kierunkéw, kto-
re stworzyly specyficzny klimat kulturalno-lite-
racki epoki 20-lecia miedzywojennego. Prowa-
dzone do dzis studia krytycznoliterackie i bada-
nia naukowe uczynity z futuryzmu jedno z bar-
dziej przebadanych zjawisk?. Ciagle sporne
w ich Swietle pozostaje pytanie o role, jaka
futuryzm odegrat w rozwoju polskiej poezji.
Jego sztandarowe hasta przebrzmiaty dos¢ szy-
bko, ale trwafe osiagniecia w zakresie jezyka
artystycznego staty sie wspoélnym dobrem no-
watorskiej poezji epoki. Futuryzm — jako pierw-
szy — zajat sie problemem nowego tworzywa
poetyckiego, antykonwencji i antyestetyki oraz
jezykowego eksperymentu.?

Dzieje ruchu futurystycznego w Polsce
zwiagzane s3 z dwiema grupami: warszawska
i krakowska, jakie powstaty niemal réwnoczes-
nie i niezaleznie od siebie. Wsp&ttwérca grupy
krakowskiej byt poczatkujacy pisarz i poeta Sta-
nistaw Mtodozeniec, ktéry niedawno powrdcit
z rewolucyjnej Rosji, gdzie zetknat sie z futurys-
tami. Tomik Niedziela, wydany w 1930 r.
Swiadczy o inspiracji poety twdrczoscig ludowa.
Zastosowane tam eksperymenty polegaty na
wlaczeniu elementéw ludowych do futurys-

tycznej poetyki, a penetracja w gfab jezyka
stafa sie waznym elementem poszukiwan artys-
tycznych.

Pojawia sie wiec problem jak ttumaczy¢
teksty o ambicjach artystycznych, ktérych for-
ma jezykowa stuzy celowi artystycznemu? Au-
tor tekstu poetyckiego zmierza do osiagniecia
niepowtarzalnej ekspresji jezykowej. Ta wfasnie
niepowtarzalno$¢ tekstow artystycznych w jed-
nym jezyku skfania czesto teoretykéw translacji
do twierdzenia, ze nie sg one przekfadalne na
drugi jezyk.? Praktyka translatorska wybitnych
ttumaczy dowodzi jednak, iz w wiekszosci przy-
padkéw mozliwe jest osiagniecie analogii for-
my oryginatu i translatu.

Oto przykfad:

Stanistaw Mfodozeniec
W drodze

Trajda chlajda niedorajda-koslawina
droga, sciezka, wawoziskiem z Biadolina.

Popod fachem, popod gafachem wiater psubrat
poskubuje, potechtuje, szczypie w pludrach.

Chlupie sfodko ciagte bfotko: — "Ej, czfowiecze
tak wam spieszno do Nedzowa na odwieczerz?"”

" Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w Zespole Szkét w Dziatoszynie. Prowadzi zajecia pozalekcyjne dla uczniéw z teorii

przekfadu.

2 Wsréd licznych opracowan nalezatoby wymienic¢ m.in. prace E. Balcerzana: Styl i poetyka twérczosci dwujezycznej Brunona
Jasienskiego.; A. Lama: Polska awangarda poetycka. Programy lat 1917-1923.; G. Gazdy: Futuryzm w Polsce.; T. Ktaka:

Czasopisma awangardy.

3 Por. Z. Jarosinski: Futuryzm [w] Stownik literatury polskiej XX wieku pod red. A. Bodzkiej, M. Puchalskiej. Wroctaw 1992,

s. 320.

9 Por. Z. Wawrzyniak (1991), Praktyczne aspekty translagji literackiej na przykfadzie jezyka niemieckiego i angielskiego.

Warszawa, s. 97.



Sikawica z nieba cyca w gebe chlusnie:
—,.Nasci, bido, na pocieche i nie bluznij!”

A z parowa maciel pfowa: — "Przystanicieze —
dy¢ w Krzywdzicach zrychtowali wam wieczerze!”

To se trajda niedorajda-koslawina
do Nedzowa przez Krzywdzice z Biadolina.
(1928)

Przektad niemiecki Karola Dedeciusa

brzmi:
Unterwegs

Humpelt rumpelt und halunkelt Unkel-Krause
liber Strale, Weg und Steq von Jammerhausen.

In den Lumpen, in den Stumpen Winde tosen,
ziepen, zwicken, Hundebrut, in Pluderhosen.

Schwapp und schlapp durch zdhen Schlamm und
ohne Pause:
.. Wollt ihr, Mensch, denn noch nach Elendsdorf,
zur Jause?”

Himmelszitzen blitzen spritzen immer fester:
., Armes Luder, nimm das nur da, laB das ldstern!”

In der Schlucht versucht der Dunst ihn anzuhalten:
,.Diene Jause ist in Unrechtkirchen, Alter!”

Also humpelt er zur Elendsdorfer Jause
(iber Unrechtkirchen bis von Jammerhausen.

Obydwa teksty (polski oryginat i niemiecki
przekfad) zostaty umieszczone w ksigzce Sto
wierszy polskich w wyborze i ttumaczeniach Karla
Dedeciusa (s.104 i 5.105), wydanej przez Wy-
dawnictwo Literackie w Krakowie w 1982 r.

Wiersz Stanistawa Mtfodozenca ukazuje
dramat zycia ,,na dnie” ludzkiej egzystencji.
Bohater wiersza 6w ,,niedorajda-koslawina”
jest pogodzony ze swa smutng dolg Zebraka,
zepchnietego poza nawias spofeczefistwa. Wed-
rujac o lasce od miasteczka do miasteczka do-
znaje upokorzen nie tylko ze strony ludzi, ale
i zantropomorfizowanej przyrody — wiatru, kt6-
ry mu dokucza szarpigc tachmany czy bfota,
ktére usituje go zatrzymac.

Stajac sie poeta chtopskim, gtoszacym
urode pracy i ziemi, nie przestaje by¢ Mfodo-
zeniec futurysta. Zyczliwy humor widoczny
w wierszu, osiagniety poprzez uzycie odpowie-
dniego stownictwa, nie prowadzi do sielanko-
wosci. Odkrywa ledwie maskowany dramat

czfowieka. Na jezyk utworu, tworzacego tutaj
integralna catos¢, sktadaja sie stowa o ludowym
rodowodzie (nasci, dy¢, wiater, zrychtowali)
i neologizmy o fatwym do odgadniecia, cho¢
nieco zatartym, polu semantycznym (popod, si-
kawica, chlajda). Elipsy i nieoczekiwane zestawie-
nia sfowne daja mozliwos¢ uzyskania osobliwych
efektéw stylowych (m.in. zartobliwe cyce nieba).
Réwnie ciekawa jest w wierszu onomastyka. Oto
mamy Krzywdzice, Biadolin i Nedzéw. To oczy-
wiscie wyrazy o wyrazistej semantyce, wspot-
tworzace klimat utworu. Wazna role petni warst-
wa brzmieniowa uzytych stéw. Juz w pierwszych
dwdch wersach utworu dostrzegamy dziwne ze-
stawienie dZwiekéw twardych, podkreslanych
przez nagromadzenie gtoski ,,r”, i ludowego
zawodzenia, biadolenia ,,aj"":

Trajda chlajda niedorajda-koslawina
droga, sciezka, wawoziskiem z Biadolina.

Analogiczne zestawienie pojawi sie w zwrotce
ostatniej:

To se trajda niedorajda-koslawina
do Nedzowa przez Krzywdzice z Biadolina.

Rytm wiersza, uwydatniony przez rymy
wewnetrzne, dzieli wers na 3 czeéci: dwie z nich
sa do siebie podobne dzieki wspétbrzmieniu,
a trzecia — odmienna. Taki rytm przypomina
kustykanie cztowieka podpierajacego sie kos-
turem?:

cz. | cz. |l cz. |l
Popod fachem, | popod gatachem |wiater psubrat
cz. | cz. ll cz.
Sikawica |z nieba cyca|w gebe chlusnie:

Poréwnanie tekstow (polskiego orygina-
fu i niemieckiego przektadu) zacznijmy od ich
zapisu graficznego. W obydwu przypadkach
dostrzegamy identycznos¢ budowy: 6 dystycho-
wych zwrotek, réwna ilos¢ zgtosek w wersach,
rymy wewnetrzne i zewnetrzne, uzycie mowy
niezaleznej oraz doktadne roztozenie akcentow.
Ponadto translator zadbat o warstwe brzmie-
niowa przektadu (tak istotng w oryginale).

Oto pierwsza zwrotka oryginafu i trans-
latu:

Trajda chlajda niedorajda-koslawina
droga, Sciezka, wawoziskiem z Biadolina.

%) Por. S. Burkot (1985), Stanistaw Mfodozeniec. Rzecz o chtopskim futuryscie. Warszawa 1985, s. 123-124.



Humpelt rumpelt und halunkelt Unkel-Krause
liber StraBBe, Weg und Steg von Jammerhausen.

Nagromadzenie wyrazéw o zblizonym
brzmieniu u Mtodozenca zostato zachowane
w translacie. Mamy wiec czasowniki: humpelt
(niem. humpeln — kule¢, utyka¢ na noge), rum-
pelt (rumpeln - hatasowa¢, dudni¢, rumotac),
halunkelt (neologizm powstaty na skutek utwo-
rzenia czasownika odrzeczownikowego od wy-
razu Halunke (m) - fajdak, fotr) oraz zaskakuja-
ce znaczeniowo cho¢ trafne brzmieniowo pofa-
czenie wyrazéw Unkel-Krause. W jezyku niemie-
ckim stowo Krause (f) jest uzywane do okres-
lenia marszczonego kotnierzyka a Unke (f) zaby
(cho¢ forma Unkel nie wystepuje w jezyku nie-
mieckim). W drugiej linijce oryginatu nazwa
Biadolin w translacie brzmi Jammerhausen, bo
niemieckie jammern oznacza polskie biadoli¢
(dost. ttumaczenie nazwy to ,,domy biedy").
Widzimy wiec, ze uzycie pofaczenia Unkel-Krau-
se byto konieczne, gdyz Unkel rymuje sie z ha-
lunkelt a Krause z Jammerhausen.

W zwrotce drugiej czytamy:

Popod fachem, popod gafachem wiater psubrat
poskubuje, potechtuje, szczypie w pludrach.

In den Lumpen, in den Stumpen Winde tosen,
ziepen, zwicken, Hundebrut, in Pluderhosen.

W tekscie Mtodozefca zantropomorfizo-
wane wiatry dokuczajg wedrowcowi ,,poskubu-
jac” goi,,szczypiac”. W translacie ich zachowa-
nie poréwnane jest do zgrai pséw (niem. Hun-
debrut, bo Hund (m) - pies, Brut (f) — zgraja,
potomstwo lub hofota). Warstwa brzmieniowa
w oryginale stworzona przez wspotbrzmienie
wyrazow: fach — gafach (neologizm rymujacy sie
z fachem) czy psubrat — pludrach, w translacie
zostata uzyskana poprzez uzycie wyrazéw: Lum-
pen (m) — Stumpen (m) (niem. Stumpf — pniak),
tosen (szumia) — Pluderhosen (m) (spodnie).

A oto trzecia zwrotka:

Chlupie stodko ciagte bfotko: -, Ej, czfowiecze —
tak wam spieszno do Nedzowa na odwieczerz?”

Schwapp und schlapp durch zdhen Schlamm und
ohne Pause:
.. Wollt ihr, Mensch, denn noch nach Elendsdorf,
zur Jause?”

Translator uzywa tutaj odpowiednich dla
oddania odgfosu chlapiacego btota wyrazéw

Schwapp i Schlapp. Stowo Schwapp (m) w jez.
niemieckim oznacza chlupot, trzask, odgtos pty-
niecia a Schlapp (pochodzace od Schlaf (m))
oznacza sen. W tekscie translatu petnia one
funkcje przymiotnikéw. Aby uzyskaé rym ze-
wnetrzny ttumacz wykorzystat wyraz pochodze-
nia austriackiego Jause (f) (odpowiadajacy pol-
skiemu podwieczorkowi) zamiast niem. Vesper
(f), gdyz Jause rymuje sie z Pause. W drugim
wersie mamy w oryginale nazwe Nedzéw, dla
ktérej odpowiednikiem w tekscie niemieckim
stat sie wyraz Elendsdorf (bo niem. Elend (m)
- nedza, bieda; w dostownym ttumaczeniu
. wie$ nedzy”).
Czwarta strofa brzmi:

Sikawica z nieba cyca w gebe chlusnie:
—,.Nasci, bido, na pocieche i nie bluznij!”

Himmelszitzen blitzen spritzen immer fester:
. Armes Luder, nimm das nur da, la8 das lastern!”

Tekst Mfodozehca zaczyna sie zartobli-
wym przedstawieniem ulewy. Z cyca nieba
chlustaja na wedrowca strumienie wody.
W przektadzie ttumacz wzmaga ekspresje zjawi-
ska. Z cyckéw nieba (bo niem. Himmel (m)
— niebo i Zitze (f) — cycek krowi) kropia (sprit-
zen) i btyskaja (blitzen) strugi wody coraz moc-
niej (immer fester).

W piatej zwrotce czytamy:

A z parowa maciel ptowa: — ,,Przystaricieze —
dy¢ w Krzywdzicach zrychtowali wam wieczerze!”

In der Schlucht versucht der Dunst ihn anzuhalten:
,,Diene Jause ist in Unrechtkirchen, Alter!”

Pierwszy wers translatu zawiera zblizone
brzmieniowo wyrazy Schlucht (paréw) i versucht
(prébuje). Pojawia sie tez nazwa Unrechtkirchen
(niem. Unrecht (n) — krzywda, Kirche (f) — kos-
ciét; dost. ttum. , koscioty krzywdy'") odpowia-
dajaca nazwie Krzywdzice. Ponadto ttumacz na-
zywa wedrowca staruszkiem (Alter). W tekscie
polskim postac ta nie byta doktadniej okreslona,
raczej domyslalismy sie wieku wedrowca.

Zwrotka ostatnia oryginatu stanowi czes-
ciowe powtdrzenie tresci zwrotki pierwszej. Wy-
mienia w niej poeta trase i cel wedréwki postaci
wedrowca-nedzarza:

To se trajda niedorajda-koslawina
do Nedzowa przez Krzywdzice z Biadolina.



Tres$¢ ta zostata wiernie oddana w nie-
mieckim przektadzie:

Also humpelt er zur Elendsdorfer Jause
iber Unrechtkirchen bis von Jammerhausen.

Przektad Dedeciusa potwierdza jego
translatorskie mistrzostwo. Podziwiamy tutaj
umiejetno$¢ znalezienia odpowiednikéw fone-
tycznych i semantycznych o identycznej lub
bardzo zblizonej wartosci estetycznej.

Ttumaczac wiersze, Dedecius przyznaje
sie, ze korzysta z doswiadczen Szkota Aleksan-
dra F. Tylera, rownie doswiadczonego ttuma-
cza, a ponadto profesora Uniwersytetu w Edyn-
burgu, zyjacego w XVIII w. Tylerowi udafo sie
sprowadzi¢ sztuke ttumaczenia do nastepuja-
cych zasad:

Elzbieta Pachocifiska"
Warszawa

» ttumaczenie powinno oddawac cafg zawar-
tos¢ oryginatu,
» forma i artyzm powinny miec¢ ten sam cha-
rakter, co w oryginale,
» ttumaczenie winno odznacza¢ sie swoboda
(tj. lekkoscig i naturalnoscig w rozumieniu De-
deciusa) oryginalnego utworu.®

W ttlumaczeniu wiersza Mfodozehca wi-
doczne jest korzystanie z powyzszych regut
przez Dedeciusa, ktory powiedziat: Kazdy
wiersz, kazde sfowo stawia nas przed nowymi
problemami, dla ktérych nie znajdziemy goto-
wych rozwiazan w stowniku.

(lipiec 2001)

© Por. K. Dedecius (1974), Notatnik tlumacza. Krakéw,
s. 108.

Kilka uwag o btedach jezykowych w prasie francuskiej

Jak stwierdzit juz Z. Klemensiewicz
(1966) definicja bfedu jezykowego jest co pra-
wda oczywista w potocznym rozumieniu tego
sfowa, bo jest nig ujemna ocena ,,czyjegos wy-
razenia sie: tak sie nie méwi”’, to jednak ,,istota
i granice bfedu jezykowego™' nie dla wszystkich
moéwiacych sa wyczuwalne i zrozumiafe. Nie-
mniej jednak moéwiacy majg poczucie istnienia
jakiejs normy, ktéra jest ,,spofecznym nakazem”
(s. 76).

Obrona czystosci jezyka francuskiego ma
swa dtugg historie i nadal czuwa nad nig Aka-
demia Francuska. W historie te wpisato sie
wielu poetéw, pisarzy i gramatykéw na prze-
strzeni wiekéw. Do takich kamieni milowych
w kulturze francuskiej nalezy polemika Joachi-
ma du Bellay z XVI w. (La défense de la langue
francaise 1549) z tradycjonalistami, ktérzy twie-
rdzili, ze jedynie w jezyku facinskim, a nie
w jezyku francuskim mozna stworzy¢ dzieta
poréwnywalne do tych, jakie pisali starozytni.
Jak poglad ten juz wkrotce ulegt zmianie, moz-
na zauwazy¢ w nastepnym wieku. Przyczynili

sie do tego gtownie, purysta Francois de Mal-
herbes (Commentaires sur Desportes) i Favre
Vaugelas (Remarques sur la langue francaise
1647), ktérzy dazyli do czystosci, jasnosci i pre-
cyzji jezyka francuskiego. Akademia francuska,
ktéra powstata w 1635 roku, kontynuowata
w pewnym sensie ideat klasycystyczny Malher-
bes’a. W XVIII w. Antoine Rivarol (De ['univer-
salité de la langue francaise 1784) wychwala
wyjatkowe — uniwersalne cechy jezyka francus-
kiego — jego klarownos¢ i wewnetrzng logike,
jakiej nie posiadaja inne jezyki. Opinia ta péz-
niej przez cate wieki towarzyszyta jezykowi
francuskiemu bedac dla Francuzéw swoistg po-
ciecha przed wzrastajaca hegemonia jezyka an-
gielskiego. Szczeg6lnie symboliczng datg jest
rok 1918, gdy jezyk angielski staje sie drugim
obok jezyka francuskiego, petnoprawnym jezy-
kiem dyplomacji.

Kazdy, kto uczy sie jezyka obcego musi
by¢ swiadomy istnienia kilku pozioméw jezyka:
literackiego, naukowego, powszechnego i poto-
cznego. Na czym polegaja réznice miedzy ni-

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Filologii Romanskiej Uniwersytetu Warszawskiego.



mi? — ¢’était vachement rigolo — Ne parle donc
pas argot! Z jezykoznawczego punktu widzenia
roznica tkwi gtéwnie w doborze stownictwa
(Cohen 1970:286). Problem ten jest dla
ucznioéw polskich dos¢ oczywisty, gdyz i w na-
szym ojczystym jezyku stykajg sie na co dzien
z tym samym zjawiskiem. Spotykaja sie réwniez
z nieprawidfowosciami uzycia jezyka na pozio-
mie jezykowym zaliczanym do poprawnego.
Takie same zjawisko mozna zaobserwowac
w jezyku francuskim.

Analizowatam jezyk uznanej gazety Le
Monde. Jest w nim wiele nieprawidtowosci uzy-
cia. Niektére z nich oméwie w nastepujacej
kolejnosci:

» bfedne uzycia poszczegdlnych wyrazéw;

» tzw. tiki jezykowe niektérych dziennikarzy
- naduzywanie pewnych form;

» anglicyzmy — moda na pewne stowa;

» nieprawidtowa skfadnia;

» nowe uzycia nie stanowigce normy.

Btedne uzycia

Les prépositions:

sur zamiast a

» Je vais sur Toulouse

» Je travallie sur Paris

» Les familles qui restent sur Bonn

» Les statistiques de la délinquance en baisse sur
Moissac.

depuis zamiast de
» téléphoner depuis Bruxelles

» lancer une fusée depuis Cap Canaveral
» Je vous parle depuis Londres (komentator ra-
diowy).

Mozna zauwazy¢, ze upowszechnito sie
uzycie depuis w znaczeniu przestrzennym a nie
czasowym. Jednak nie zapytamy depuis ol
m'appelles-tu? (Swiatkowska 1997:212).

» Le premier ministre a débuté une visite de cinqg
jours

zazwyczaj to le premier ministre commence une
visite;

» Ce coureur a démarré une cure de désintoxica-
tion (komentarz sportowy) dotychczas to les
voitures ont démarré, zartujg gramatycy. Stow-
nik Petit Robert dopuszcza w jezyku sportowym

znaczenie: Accélérer brusqument pour distancer
ses concurrents;

> et autres:

des socialistes et autres communistes zamiast des
socialistes, des communistes et autres militants de
gauche;

Francois Hollande, Robert Hue et autres Francois
Bayrou zamiast Franqois Hollande, Robert Hue,
Francois Bayrou et autres dirigeants politiques.
Ostatnie wyrazenie powinienno zawiera¢ sens
poprzednich stow.

Naduzycia

» W tekstach znanego dziennikarza gazety Le
Monde, Bernarda Poirot-Delpech daje sie za-
uwazy¢ naduzycie przymiotnika fort: un projet
fort, un discours fort;
» Niektérzy dziennikarze w sposéb nieuzasad-
niony waloryzujg wydarzenia polityczne i spo-
feczne uzywajac przymiotnikow moral i éthique.
Un retour de I'ordre moral — zyskuje sens nega-
tywny ,,I'idée d’une régression” (le sens péjo-
ratif) natomiast un progrés éthique — sens pozy-
tywny ,l'idée d'un progres” (Le Monde,
13.01.97). Natomiast w stowniku Petit Robert
czytamy, miedzy innymi:
éthique: qui concerne la morale. Préceptes, juge-
ments éthiques;
moral: qui concerne les moeurs, les habitudes et
surtout les regles de conduite admises et pratiqu-
ées dans une société. Attitude, expérience morale.
Wymienne uzycie tych dwéch przymiot-
nikow moze byc¢ zilustrowane:
I'émergence d’un courant de pensée moralisateur
qui semble désormais dominant zamiast éthique
(Le Monde, op.cit.).

Anglicyzmy

Jak wiadomo to bardzo czuty punkt dla
obroncow czystosci jezyka. Dajg sie zauwazyc
trzy tendencje: uzycie stéw angielskich, gdy nie
ma ich odpowiednikow w jezyku rodzimym
(np. jezyk techniki), uzycie stow angielskich,
mimo iz s odpowiednie stowa w jezyku fran-
cuskim (snobizm?) oraz uzycie stéw francuskich



w nieprawidfowym znaczeniu, ktére w danym
kontekscie staja sie anglicyzmami.

» les grandes nappes de fioul: forma angielska
fioul jest fonicznym zapisem porawnej formy
angielskiej fuel. Istnieje sfowo francuskie o tym
samym znaczeniu: le mazout;

» les tops et les flops 1996 zamiast les réussites
et les échecs de 1996;

» le supporteur (jezyk sportowy) zamiast le par-
tisan;

supporter zamiast appuyer, soutenir

Je voudrais remercier tous ceux qui m’ont supporté;
» les problemes récurrents zamiast les probléemes
qui reviennent

w znaczeniu retour, répétition: Une récurrence
des émotions (j. literacki), calculs, processus ré-
currents (j. matematyki) (Petit Robert);

» décliner (ang. decline) zamiast réfuser: déc-
liner I'invitation;

» générer (ang. generate) zamiast produire, en-
gendrer. Forma angielska upowszechnita sie
w latach 50-tych pod wptywem znanej teorii
jezykoznawczej tzw. gramatyki generatywnej,
N. Chomskiego. Paradoksalnie, zargon jezyko-
znawcdw przyczynit sie do powstania nowego
anglicyzmu;

» initier w znaczeniu commencer (ang. initiate),
innym niz prawidfowe znaczenie w jezyku fran-
cuskim transmettre les secrets d’'un rite ou d'un
savoir;

» une opportunité w znaczeniu une occasion
(ang. opportunity) a nie la qualité de ce qui est
opportun;

» accomoder niewfasciwe uzycie przypominaja-
ce raczej ang. accommodate a nie francuskie
rendre commode ou convenable w odpowied-
nich kontekstach;

» flexibilité uzycie na wzor ang. flexibilty w wy-
razeniach flexibilité d’un horraire, d’'un emploi
du temps zamiast souplesse d’un horraire, d’un
emploi du temps. W znaczeniu qui permettrait
é 'employé de choisir dans une certaine mesure
ses heures de travail, par sa volonté propre.

Nieprawidiowa sktadnia

Mozna dostrzec btednie uzyte dopetnie-
nia, ktére czynig zdania niezrozumiatymi lub
wrecz potrafig zmienic ich sens.

» la loi sur la concorde civile du président al-
gérien

powinno by¢ la loi du président algérien sur la
concorde civile;

» le retour au pays du général Pinochet

zamiast le retour du général Pinochet au pays;

» une conférence sur la biotechnologie d’un phi-
losophe

zamiast une conférence d’un philosophe sur la
biotechnologie.

Nowe uzycia nie stanowiace
normy

Odnosza sie one do nowych zjawisk spo-
tecznych, np.

citoyen — rzeczownik w funkgji przymiotnika
['école citoyenne, la télévision citoyenne, ['entrep-
rise citoyenne, la nation citoyenne, la mondialisa-
tion citoyenne

Przyktady te oczywiscie mozna by mno-
zy¢, ale nie to jest istotne. Coraz czesciej w pro-
cesie nauczania jezyka obcego, nauczyciele od-
wofuja sie do autentycznych tekstéw praso-
wych. Jest to praktyka catkowicie stuszna, nie-
mniej jednak stwarza pewne niebezpieczenstwa
powielania btedéw dziennikarzy francuskich
przez ucznidw, dla ktérych teksty w szanowa-
nych dziennikach prasowych moga by¢ wzorem
do nasladowania. Dlatego tez zaréwno w inte-
resie nauczyciela, jak i ucznia jest pewna doza
krytycyzmu nawet wobec tekstdw pisanych
przez uznanych dziennikarzy. | sadze, ze odnosi
sie to do wszystkich jezykow, w tym i do jezyka
polskiego.
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Bogustaw Kubiak"
Opole

Prognoza btedu w uzyciu verba dicendi w jezyku

niemieckim

Klase czasownikéw mozna dzieli¢ na réz-
ne grupy semantyczne i syntaktyczne. Juz w cza-
sach starozytnych, kiedy rozpoczety sie pierwsze
rozwazania na temat tej czesci mowy, wyroz-
niona zostafa grupa verba dicendi — czasownikéw
oznaczajacych moéwienie (fac. dicere = mowic).
Obejmuje ona czasowniki, a takze frazeologizmy
z czasownikami, ktére odnosza sie do procesow
mowienia (sagen, sprechen, erzihlen, einen Satz
riskieren itd.), czasami takze myslenia®.

Te ostatnie sg rowniez zaliczane do od-
dzielnej grupy verba sentiendi (tac. sentire
= spostrzegac, odczuwac), w sktad ktdrej wcho-
dza czasowniki i frazeologizmy z czasownikami
wyrazajacymi odczucia zmystowe (héren, sehen,
fuhlen, etwas im Ohr haben itd.) oraz procesy
umystowe (meinen, glauben, wissen, vergessen,
sich den Kopf zerbrechen itd.)®

W jezyku niemieckim wsréd innych grup
semantycznych (np.: Verben des Lebens, des
Sterbens, des Beférderns, des Besitzes, der Fort-
bewegung itd.) czasowniki oznaczajace méwie-
nie stanowia jedna z najliczniejszych. S. Jager
wyroznit ponad 300 takich czasownikéw i wy-
razen, analizujac zaledwie 14 tekstéw napisa-
nych w jezyku niemieckim po 1945 roku?.

Tym jednostkom leksykalnym poswieca
sie we wspofczesnym jezyku niemieckim szcze-
gélnie duzo uwagi zaréwno pod wzgledem
praktycznym jak i teoretycznym. Z powodu
bardzo szybkiego rozwoju srodkéw masowego
przekazu, ktérych jezyk polega gtéwnie na
przekazywaniu i komentowaniu faktéw, dosto-
whnie lub w mowie zaleznej, ich wfasciwe uzycie
staje sie jednym z podstawowych warunkow
opanowania jezyka. W epoce zalewu informa-
qji, ich rozpoznawanie, rozréznianie i ocenianie
jest niezbedne do poprawnej komunikacji.

Pod wzgledem semantycznym verba di-
cendi zawieraja dwa podstawowe komponenty
[+Kommunikativ], [+Linguistisch], warunkujace
ich uzycie w komunikacji przez proces moéwie-
nia. Czasowniki ldcheln, schreien mozna ozna-
czy¢ tylko jako [+Kommunikativ], [-Linguis-
tisch], nie s3 wiec one traktowane jako verba
dicendi. Oprécz tych dwdch podstawowych
sktadnikéw verba dicendi moga zawiera¢ do-
wolne dalsze komponenty, réznicujace ich
znaczenie i otwierajace olbrzymie mozliwosci
komunikacyjne, np. :

[+Offizialitat] verkiinden, erklaren, bekannt ge-
ben, proklamieren

[-Offizialitat] plaudern, unterhalten
[+Lautstarke] rufen, schreien

[Lautstarke] flustern

[+Intonation] hervorheben, betonen, unterstrei-
chen

[~Intonation] erwdhnen

[Redeanfang] beginnen, anfangen, ansetzen
[Redeschluss] schlieBen, endigen
[Redeunterbrechung] einwerfen, unterbrechen
[Redefortsetzung] fortfahren, weiterausfiihren
[Rednerwechsel] entgegen, antworten®

Dzieki tym r6znicom znaczeniowym cza-
sowniki oznaczajace méwienie moga dowolnie
charakteryzowa¢ przekazywane stowa. Mozna
ich uzywac w celu:

» okreslenia sposobu méwienia (np.: stottern,
lispeln, brillen, flistern),

» podkreslenia stosunku moéwiacego do prze-
kazywanych tresci (np.: betonen, feststellen, er-
wahnen),

» oceny przekazywanych tresci w relacji praw-
da/fatsz (np.: behaupten, vorgeben, gestehen).

Szczegdlne mozliwosci daja one, zwtasz-
cza dziennikarzom, w zakresie manipulowania

) Autor jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego i niemieckiego i kierownikiem Studium Jezykéw Obcych Politech-

niki Opolskiej.

2 Glick H. (Hrsg.) (1993), Metzler Lexikon Sprache, ).B. Metzler Verlag, Stuttgart, s. 677.
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9 Jager S. (1968), Die Einleitungen indirekter Rede in der Zeitungssprache und in anderen Texten der deutschen Gegenwarts-

sprache (w) ,,Muttersprache” Nr. 78, s. 236-238.

% Wunderlich D. (1969), Bemerkungen zu den verba dicendi (w) Muttersprache Nr. 4.s. 101.



przekazywanym tekstem. B. Engelen podaje tu-
taj nastepujacy przykfad:

,.Ein Minister beantwortet ziemlich erregt die letz-
ten Fragen einer Pressekonferenz und bemerkt
beim Weggehen vom Mikrophon mehr oder we-
niger beildufig: "Auch die Opposition weil3 keinen
besseren Ausweg aus dieser Situation’. Das kann
sich in den Zeitungen — etwa wie folgt nieder-
schlagen:

1) Zum Schluss bemerkt der Minister mehr oder
weniger beildufig, auch die Opposition wisse kei-
nen besseren Ausweg aus dieser Situation.

2) Zum Schluss sagte der Minister, auch die Op-
position ...

3) Zum Schluss wiederholte der Minister, auch
die Opposition ...

4) Zum Schluss behauptete der Minister, auch
die Opposition ...

5) Zum Schluss betonte der Minister, auch die
Opposition ...

6) Zum Schluss wies der Minister darauf hin, dass
auch die Opposition ...

7) Der Minister schloss, auch die Opposition ...
8) (Der Journalist betrachtet diese Bemerkung als
unbedeutend und l&sst sie kurzerhand weg.)

Mozliwa jest tez taka interpretacja prze-
kazywanych stéw, ktéra wyraznie wskazuje na
fatszerstwo np. :

Zum Schluss zeigte sich der Minister fest davon
iberzeugt, dass auch die Opposition ...

Zum Schluss insistierte der Minister darauf, auch
die Opposition ...0

Oprocz probleméw semantycznych ver-
ba dicendi sprawiaja tez trudnosci sktadniowe.
Wiele jednak btedéw w tym zakresie mozna
tatwo przewidzie¢ i tym samym opracowac od-
powiednie ¢wiczenia profilaktyczne, ktére po-
zwolg na ich wyeliminowanie. Prognoze takich
btedéw najlepiej umozliwia model gramatyki
walencyjnej, najpetniej opisujacy mozliwosci
syntaktyczne czasownika.

Walencja w odniesieniu do czasownika
oznacza jego zdolnos¢ do taczenia sie z uzupet-
nieniami (Ergdnzungen, Aktanten) w sposéb ob-
ligatoryjny lub fakultatywny. Mozna jg poréw-
na¢ z wartosciowoscia atomu, poniewaz decy-
duje ona o tym, jakie i ile uzupetnien wy-
stepuje z danym czasownikiem. Na tej pod-
stawie czasowniki dzieli sie odpowiednio na

zero-, jedno-, dwu- i wielowartosciowe. W mo-
delu walencyjnym podmiot traci swoja szcze-
golng role i traktowany jest jak inne uzupet-
nienia. Stad bierze sie tez rozréznienie walencji
i rekcji. W odréznieniu od rekgji, ktoéra nie
dotyczy podmiotu, walencja obejmuje go row-
niez, jest wiec pojeciem szerszym niz rekcja.

W tradycyjnych gramatykach rozréznia
sie zazwyczaj czasowniki przechodnie i nieprze-
chodnie (transitive — intransitive Verben) oraz
wzgledne i absolutne (relative — absolute Ver-
ben). Czasowniki przechodnie wymagaja uzu-
petnienia w bierniku (Akkusativergdnzung), ktd-
re staje sie podmiotem w stronie biernej np. :
Der Hund beit den Mann.

Der Mann wird von dem Hund gebissen.
Czasowniki nieprzechodnie okresla sie zwykle
jako te, ktére poza podmiotem nie maja zad-
nego uzupetnienia (czasowniki absolutne) [ub
wymagaja przynajmniej jednego uzupetnienia,
aby zdanie byfo gramatycznie poprawne (cza-
sowniki wzgledne). Moga to by¢ rézne uzupet-
nienia (Genitiv-, Dativ-, Akkusativ-, Prépositional-
ergdnzung lub ich potaczenia), z ktérych jednak
zadne nie staje sie podmiotem w stronie bier-
nej, np.:

Ich danke meinem Kollegen. (relatives Verb
— Dativ)

* Meine Kollege wird gedankt.

Warschau liegt an der Weichsel. (relatives Verb
— Situativerganzung)

* An der Weichsel wird gelegen.

Sie wartet auf ihren Mann. (relatives Verb — Pra-
positionalerganzung)

* |hr Mann wird gewartet.

Unser Sohn wdchst schnell. (absolutes Verb)

* Schnell wird gewachsen.

Przyktady te pokazuja wyraZnie niedo-
ktadno$¢ tradycyjnego opisu. Do tego jeszcze
uzupetnienie w bierniku moze wystepowac ob-
ligatoryjnie lub fakultatywnie:

Wir erwarten den Lehrer. (Akkusativergdnzung
ist obligatorisch)

* Wir erwarten.

Ich schreibe einen Brief. (Akkusativerganzung ist
fakultativ)

Ich schreibe.

Gramatyka walencyjna eliminuje te pro-
blemy, opisujac budowe zdania o wiele do-

® Engelen B. (1974), Zur unterrichtlichen Behandlung der indirekten Rede (w) ,,Der Deutschunterricht’” Heft 2, s. 27.
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ktadniej. Za pomoca roéznych prob (Verschieb-
probe, Ersatzprobe, WeglaBbarprobe, Umfor-
mungsprobe) ustala sie, ktére czesci zdania sa
obligatoryjne, a ktére fakultatywne. Nastepnie
zestawione zostaja klasy uzupetnien wykorzys-
tywanych do budowy zdania (Satzbauplan).

Prognoza btedu

Prognoza btedu w uzyciu verba dicendi
w jezyku niemieckim okreslona zostanie na gru-
pie 10 najczesciej uzywanych czasownikow
oznaczajacych méwienie (sagen, sprechen, re-
den, erzéhlen, erkldren, mitteilen, behaupten, bit-

» Sie warten auf/vor/neben dem Bahnhof. (Lo-
kalangabe).

Przytaczenia odnosza sie najczesciej do
miejsca  (Ortsangaben/Lokalangaben),  czasu
(Zeitangaben/Temporalangaben), sposobu (Mo-
dalangaben/Angaben der Art und Weise), przy-
czyny (Kausalangaben/Angaben des Grundes).
Podawane sg w nawiasach kwadratowych:

Meine Freunde haben mich [gestern ganz
unerwartet in meiner Wohnung] besucht.

Podane czasowniki poréwnywane sa tyl-
ko w ich znaczeniu jako verba dicendi. Na przy-
ktad behaupten w znaczeniu ,,bewahren” (u-
trzymac, zachowac), czy mitteilen w znaczeniu
,.sich verbreiten” (udzieli¢ sie) nie sa rozpat-
rywane.

ten, antworten, fragen). Jest
ona ograniczona tylko do zda-
nia prostego, bez rozbudowy
aktantow w postaci zdan pod-
rzednych. W modelu poréwna-
wczym wyréznitem nastepuja-

SAGEN
Ergdnzungen:

1) mitteilen

Nom, Akk, (Dat) (Pap : zu+ Dat

1) POWIEDZIEC, MOWIC
Erganzungen:

Nom, Akk, (Dat) (Prap: o+ lok)
iber + Akk

von + Dat)

ce uzupetnienia:

(Nom) Nominativerganzung
(Akk) Akkusativerganzung
(Dat) Dativergénzung

(Gen) Genitivergédnzung
(Prép) Prapositionalergénzung
(Adv) Adverbialerganzung
(Prad) Pradikativergdnzung
(Instr) Intrumentalergénzung
» Inf (Infinitivergdnzung)

W nawiasach zwyktych podaje uzupetnie-
nia fakultatywne. Mozna je zawsze opusci¢, co
oczywiscie powoduje obnizenie wartosci informa-
cyjnej zdania, ale nie powoduje naruszenia jego
poprawnosci gramatycznej. Jezeli jednak uzupet-
nienia fakultatywne wystepuja w zdaniu, ich for-
ma jest determinowana przez

>
>
>
>
>
>
>
>

Der Polizist sagt (uns) (iiber diesen) (zu diesem)
(von diesem) Unfall einige Wérter. Policjant méwi
(nam) kilka zdar (o tym wypadku).

Sie sagte etwas (zum/iber das/vom Aussehen ih-
rer Mutter). Ona powiedziata cos (o wygladzie
swojej matki).

Walencja tych czasownikéw rozni sie fa-
kultatywnymi uzupetnieniami przyimkowymi,
ktore w jezyku niemieckim sa liczniejsze.

» Prognoza bfedu dla Polakéw uczacych sie
jezyka niemieckiego :

A Der Polizist sagt uns einige Sdtze um diesen
Umfall.

A Der Polizist sagt uns einige Sétze iiber diesem
Unfall.

czasownik. Oprécz uzupetnien
moga w zdaniu wystepowac tez
elementy, ktére nie sa zalezne

Erganzungen:

SAGEN 2) anzeigen, ausdriicken

Nom, Akk, (Dat)

2) MOWIC
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

od czasownika — przyfaczenia
swobodne (freie Angaben). Od fakultatywnych
uzupetnien, ktore podobnie jak przytaczenia nie
sa w zdaniu obowiazkowe, réznig sie wiasnie
tym, iz nie zaleza od czasownika, np.:

» Sie wohnen in Berlin. (Situativergdnzung — ob-
ligatorisch),

» Sie warten auf ihren Freund. (Prapositionaler-
ganzung — fakultativ),

12

Dein hoher Blutdruck sagt (dem Arzt ) alles.
Twoje wysokie cisnienie krwi moéwi (lekarzowi)
wszystko.
Diese Tatsachen sagen (uns) wenig. Te fakty mo-
wia (nam) niewiele.

W tym znaczeniu walencja w obu jezy-
kach jest identyczna, nie ma ryzyka btedu
w niewfasciwym uzyciu uzupetnien.



Ergdnzungen:
Nom, Akk/Prap: mit+ Dat

SPRECHEN 1) mit jmd. verbalen Kontakt aufnehmen

1) MOWIC, (PO)ROZMAWIAC
Erganzungen:
Nom, Prap: z+Instr

Er méchte Herrn Miiller sprechen. On chciafby
porozmawia¢ z panem Miillerem.
Ich sprach [sehr lange] mit der Leiterin. Roz-
mawiatem [bardzo dtugo] z kierowniczka.

Uzycie uzupetnienia w bierniku w jezyku

polskim nie jest mozliwe, aktanty polskie sg
ograniczone do uzupetnienia przyimkowego.

» Prognoza btedu:
A Er mochte mit dich sprechen.

Erganzungen:
Nom, (Akk)/(Prap:von+Dat, Uber+Akk)

SPRECHEN 2) einen Sachverhalt verbal wiedergeben

2) MOWIC
Erganzungen:
Nom, (Akk)/(Prap: o+ Lok)

Der Zeuge sprach (die ganze Wahrheit) Swiadek

mowit (cafa prawde).

Die Frauen sprachen [neulich] (iber dich)/(von

dir). Kobiety [ostatnio] mdéwity (o tobie).
Fakultatywne uzupetnienia przyimkowe

w obu jezykach sa rozne.

» Prognoza btedu:

A Die Frauen sprachen neulich um dich.
A Die Frauen sprachen neulich iiber dir.
A Die Frauen sprachen neulich von dich.

Ergdnzungen:
Nom, Prap: fiir+Akk/Prép: gegen+ Akk

SPRECHEN 3) einen Sachverhalt bestatigen/widerlegen

3) PRZEMAWIAC
Erganzungen:
Nom, Prap: za +Instr/Prap: przeciw + Dat

Die Indizien sprechen gegen ihn. Poszlaki prze-
mawiajg przeciwko niemu.
Alles spricht fiir deine Theorie. Wszystko przema-
wia za twojg teorig.

W tym znaczeniu jest petna ekwiwalen-
cja syntaktyczna w uzyciu dopefnien obligato-

ryjnych i fakultatywnych. Mozliwe bfedy po-
wstajg przez niewtasciwe uzycie przypadku po
przyimkach fir/gegen:

A Das Argument sprach fiir seiner These.
A Die Tatsachen sprechen gegen dir.

SPRECHEN 4) sich wortlos ausdriicken
Ergdnzungen:
Nom, Prap: aus+Dat

4) PRZEMAWIAC
Erganzungen:
Nom, Prap: z+Gen

Aus ihren Augen sprach Verzweiflung. Z jej oczu
przemawiafo zwatpienie.
Uzupetnienia sa jednakowe, mozliwe

btedy wynikajg z niewfasciwego uzycia przy-
padku po przyimku aus:
A Die Wahrheit sprach aus seine Augen.

REDEN 1) sich unterhalten, sprechen
Erganzungen:
Nom, (Prap:zu+ Dat)/(Prap: mit+ Dat)
(Prép: Gber+Akk)/(Prap: von+ Dat)

1. ROZMAWIAC
Erganzungen:
Nom (Prap: z+Instr) (Prap: o+ Lok)

Er redet (mit seiner Freudin) ((iber das Studium,).
On rozmawia (z przyjaciétka) (o studiach).

Czasownik niemiecki dysponuje wieksza
liczba uzupetnien fakultatywnych.

» Prognoza btedu:

A Sie redet um ihn.

A Sie redet iiber ihm.

A Sie redet zu dich.

A Sie redet von dich. itp.
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REDEN 2. eine Rede halten, sprechen
Ergdnzungen:
Nom, (Prép: vor+ Dat)/(Prap: zu+ Dat)
(Prap: Gber+ Akk)

2. MOwIC
Erganzungen:
Nom, (Dat)/(Prap: do+Gen) (Prap: o+ Lok)

Der Politiker redete (zu den Versammelten)/(vor
den Versammelten) (iber die Wahlen). Polityk
méwit (zgromadzonym/do zgromadzonych) (o
wyborach).

W jezyku niemieckim nie wystepuje fa-
kultatywne uzupetnienie w celowniku.

» Prognoza btedu:

A Mein Bruder redete uns zwei Stunden (iber
seine Probleme.

A Sie redete zu meiner Mutter um die Sache.

A Er redet vor uns iiber seinen Probleme.

ERKLAREN 1. offiziell mitteilen
Ergdnzungen:
Nom, Akk

1. OGLOSIC - OGEASZAC
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

Der Leiter erklérte sein Einverstindnis. Kierownik
ogtosit (pracownikom) swoja zgode.
W tym znaczeniu nie uzywa sie w je-

zyku niemieckim uzupefnienia w celowniku.
» Prognoza btedu:
A [Ererkldrte den Versammelten seinen Riicktritt.

ERKLAREN 2. erldutern
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

2. WYJASNIC — WYJASNIAC, OBJASNIC — OBJASNIAC
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

Er erkldrte (uns) [ausfiihrlich] die Aufgaben. On
wyjasnit (nam) [wyczerpujaco] zadania.
Der Riss im Tank erklart einen [so hohen] Benzin-

verbrauch. Dziura w zbiorniku wyjasnia [tak wy-
sokie] zuzycie benzyny.

W tym znaczeniu jest pefna ekwiwalen-
cja syntaktyczna i nie powstaje ryzyko bfedu.

ERZAHLEN 1. etwas auf unterhaltsame
Weise mitteilen
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

1. OPOWIEDZIEC — OPOWIADAC

Ergdnzungen:
Nom, Akk, (Dat)

Die GroBmutter erzdhlt (den Kindern) ein Mér-
chen. Babcia opowiada (dzieciom) bajke.
Er erzéhlte (uns) [stindig] Witze. On opowiadat

(nam) [ciggle] dowcipy.
W tym znaczeniu jest petna ekwiwalen-
cja syntaktyczna.

ERZAHLEN 2. eine Information geben
Erganzungen:
Nom, (Dat), Prap: Gber+ Akk/Prap: von+Dat

2. OPOWIEDZIEC — OPOWIADAC
Erganzungen:
Nom, (Dat), Prap: o +Lok

Mein Vater hat (mir) [viel] Gber seinen Nach-
barn/von seinem Nachbarn erzdhlt. Méj ojciec
opowiadat (mi) [duzo] o swoim s3siedzie.

Uzupetnienia przyimkowe w obu jezy-
kach sg rozne.

» Prognoza btedu:

A Die Frau erzahlt um seine Erlebnisse.
» Er erzahlt iiber seiner Reise.

» Sie erzahlt von dich.

MITTEILEN 1. informieren
Erganzungen:
Nom, Akk, (Dat)

1. (ZA)KOMUNIKOWAC
Erganzungen:
Nom, Akk/Prap: o+ Lok, (Dat)
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Sie hat (uns) ihre Entscheidung mitgeteilt. Ona
zakomunikowata (nam) o swojej decyzji.

Der Bote teilt (der Familie) diese traurige Nach-
richt mit. Posfaniec komunikuje (rodzinie) te
smutng wiadomosc.

Jezyk polski dopuszcza uzupetnienie przyimkowe.
» Prognoza btedu:

A Er teilt uns um diese Entscheidung mit.

A Erteilt uns (ber diese Entscheidung mit.

A Erteilt uns von dieser Entscheidung mit.

MITTEILEN 2. sich jmdm. anvertrauen
Erganzungen:
Nom, Dat

2. ZWIERZAC SIE — ZWIERZYC SIE
Ergédnzungen:
Nom, Dat

Die Tochter teilte sich der Mutter mit. Corka
zwierzyla sie matce.

W tym znaczeniu jest pefna ekwiwalen-
¢ja syntaktyczna.

BEHAUPTEN feststellen, sagen
Erganzungen:
Nom, Akk

TWIERDZIC — UTRZYMYWAC
Ergdnzungen:
Nom, Akk

Das hat er behauptet. On tak twierdzif.
Sie behauptet das Gegenteil.

Ona utrzymuje cos przeciwnego.
Petna ekwiwalencja syntaktyczna.

BITTEN 1. einen Wunsch aussprechen
Erganzungen:
Nom, (Akk), Préap: um +Akk

1. PROSIC
Erganzungen:
Nom, (Akk), Prap: o+Akk

Die Frau bittet (seinen Nachbarn) um einen Ge-
fallen. Ta kobieta prosi (swojego s3siada) o przy-
stuge.

Ein Reisender bittet (den Schaffner) um Auskunft.
Podrézny prosi (konduktora) o informacje.

W tym znaczeniu jest petna ekwiwalen-
cja syntaktyczna.

BITTEN 2. Fiirbitte einlegen

Nom, Prép: fiir+Akk Nom,

2. WSTAWIAC SIE — WSTAWIC SIE

Prap: za+Instr

Er bat fiir mich [bei dem Chef]. On wstawit sie za
mng [u szefa).
Uzupetnienia sg podobne, btedy moga

wynika¢ z uzycia niewtasciwego przypadku po
przyimku fiir.

» Prognoza btedu:

A Er bat fiir dir [bei dem Chef].

BITTEN 3. einladen
Erganzungen:
Nom, Akk; Adv

3. ZAPROSIC — ZAPRASZAC
Erganzungen:
Nom, Akk, Adv

Sie bat seinen Freund ins Zimmer. Ona zaprosifa
swojego przyjaciela do pokoju.
Sie bitten uns zum Abendessen/ auf ein Glas

Wein. Oni prosza nas na kolacje/na kieliszek wina.
W tym znaczeniu jest petna ekwiwalen-
cja syntaktyczna.

ANTWORTEN auf eine Frage reagieren
Ergdnzungen:
Nom, (Dat), (Akk)/(Prép: mit+ Dat)
(Prap: auf+Akk)

ODPOWIADAC
Ergdnzungen:

Nom, (Dat), (Akk)/ (Instr),
(Prap: na+ Akk)

15



Er antwortete (mir) (ein Wort)/(mit einem Wort)
(auf meine Frage). On odpowiedziaf (mi) (jedno
stowo)/(jednym stowem) (ma moje pytanie).

Sie antwortete (mit Lachen) (auf meine Bemerkung).
Ona odpowiedziata (Smiechem) (na moja uwage).

Btedy moga powstawa¢ z odmiennych
uzupetnien przyimkowych w obu jezykach.
» Prognoza btedu:
A Er antwortete fiir meine Frage.
A Er antwortete zu meiner Frage.

FRAGEN 1. sich erkundigen
Erganzungen:
Nom, (AkkT), (Akk2)

1. (ZA)PYTAQ)
Erganzungen:
Nom, (Akk), (Prap: o+ Akk)

Er hat (seinen Vater) (etwas) gefragt. On zapytat
(swojego ojca) (o cos).
Polski czasownik wymaga w tym znacze-

niu uzupetnienia przyimkowego.
» Prognoza btedu:
» Er fragt mich um etwas

FRAGEN 2. eine Frage stellen
Ergdnzungen:
Nom, (Akk), Prép: nach+ Dat

2. (ZA)PYTAQ)
Ergdnzungen:
Nom, (Akk), Prap: o+Akk

Ich fragte einen Passanten nach der Zeit. Zapyta-
fem przechodnia o godzine.

Wir fragen eine Verkduferin nach dem Preis der
Ware. Pytamy sprzedawczynie o cene tego towaru.

Btedy moga wynika¢ z odmiennych uzu-
petnien przyimkowych.
» Prognoza btedu:
A Ich fragte meinen Freund um seine Meinung.

FRAGEN 3. bitten 3. (PO)PROSIC
Erganzungen: Ergédnzungen:
Nom, (Akk), Prap : um+Akk Nom, (Akk), Prép:

o+ Akk

Der Sohn fragte (seine Mutter) um Erlaubnis. Syn
poprosit (swoja matke) o pozwolenie.
Sie fragt (mich) [immer] um Rat. Ona zawsze
prosi mnie o rade.

W tym znaczeniu jest petna ekwiwalen-
cja syntaktyczna.
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za prace przystane na nasz Konkurs 2001

Jezyki otwieraja drzwi - do przyjazni, wiedzy, Swiata
- Jezyki drogg ku przyszlosci.

Wyrdznione prace zostana wydrukowane w tegorocznych
zeszytach czasopisma.

Gratulujemy wyrdéznionym osobom i dzigkujemy wszystkim,
ktorzy wzigli udzial w naszym konkursie.
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O sztuce tlumaczenia i o ttumaczeniu przez uczniéw

tekstow z podrecznikéw

Ttumaczenie jest sztuka trudng i ztozona
i jest od lat przedmiotem trosk i rozwazahn na
catym Swiecie. Dobry ttumacz jest niewatpliwie
nieodzownym posrednikiem i wspdttworcg
zblizenia kulturalnego miedzy narodami. Ttu-
maczenie (przektad tekstow) jest tez wazne
w nauczaniu jezyka obcego. Jest kunsztem od-
dania w innym jezyku obrazu i mysli ksztaf-
towanych w stfowach. Kunszt — sztuka ttumacze-
nia wymaga ogromnej wiedzy — nie tylko rozu-
mienia znaczenia stéw i znajomosci kultury je-
zyka narodu z ktérego sie ttumaczy, ale i takze
na ktory sie ttumaczy.

Jezykiem, ktory ttumacz powinien znac
na wskros, jest jego jezyk ojczysty, cho¢ wielu
zabierajacych sie za ttumaczenie, czy za prze-
ktad, uwaza odwrotnie. Réwnie dobrze trzeba
znac jezyk z ktérego sie ttumaczy. Potrafi¢ mys-
le¢ tym jezykiem. Bo nie ttumaczy sie stowa po
stfowie, tylko zdanie po zdaniu, mysl po mysli
i w takim ukfadzie kazdy termin nadaje sens
innym terminom. Warunkiem niezbednym do-
brego ttumaczenia jest rowniez kontakt tfu-
macza z autorem, a przenoszac to na grunt
nauczycielski  z wybranym podrecznikiem,
z ktérym sie pracuje. Trzeba go po prostu
doskonale znac, tak jak trzeba najpierw zapoz-
na¢ sie z tekstem, zanim zabierze sie do jego
przektadu.

Trzeba pamieta¢, iz petnia zycia — sfera
doswiadczalna, poznawcza i uczuciowa — za-

warta w jednym jezyku, nie jest identyczna z ta,
jaka wyraza inny jezyk. Kto bowiem uczy sie
jezykéw wzbogaca swoja ,,jednowymiarowos¢”
o dalsze wymiary. Ttumaczac z jednego jezyka
na drugi, tworzy sie trzeci. A sam tfumacz staje
sie przez akt ttumaczenia jeszcze bogatszy: mia-
nowicie o ten , trzeci”’. Ale méwiac o ,,trzecim”
jezyku nie mam na mysli, czesto niestety spoty-
kanej praktyki swobodnego (bez skruputéw)
przeksztafcania tekstu oryginatu. Cho¢ prawda
jest, ze sztuka ttumaczenia jest czesto sztuka
samotnych decyzji, niespokojnym trwaniem
miedzy zmiennymi alternatywami.

Cechy, ktére musi posiada¢ ttumacz to:
skromnos¢, bezinteresownos¢, zdolno$¢ przy-
stosowania sie, przez co rozumiem umiejetnos¢
wyjasniania watpliwosci. Nigdy nie wolno uda-
wad, ze co$ sie wie, jesli de facto sie nie wie.
Dzisiejszy ttumacz ma do dyspozycji nowoczes-
ne stowniki, leksykony, bogata literature na
kazdy temat — musi wiec umie¢ siega¢ do zrod-
fa, jesli ma jakiekolwiek watpliwosci. Przettu-
maczalne jest w zasadzie wszystko, jako ze lite-
ratura jest odbiciem rzeczywistosci, a nasza rze-
czywistos¢ jest rozpoznawalna, a wyrazy na-
zwane. Kazda rzecz lub przedmiot ma swoje
nazwane i przettumaczalne czesci. Ttumacz po-
winien znac realia tematu, zagadnienia w ktore
sie angazuje, no i oczywiscie — o czym byfa juz
mowa — umie¢ postugiwac sie swoim wtasnym
jezykiem w sposéb swobodny i twérczy.

D Autor jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego i ttumaczem wielu powiesci,

miedzy innymi Hansa Hellmuta Kirsta.



Najtrudniej jest z poezja. Przektad wier-
szy wymaga ekwiwalentéw obrazowych, ekwi-
walenty te trzeba czesto znajdowac lub two-
rzy¢. Metafory przeksztatcaé w metafory, zja-
wiska fantastyczne przeksztatca¢ w fantastycz-
ne, abstrakcje w abstrakcje, groteske w grotes-
ke itd.

Ale nie tylko poezja jest trudno tluma-
czalna, nie wspominam tutaj o tfumaczeniach
specjalistycznych, tekstow prawniczych, techni-
cznych, czysto naukowych, ani tez o tfumacze-
niach przysiegtych, gdyz te wszystkie rzadza sie
jeszcze innymi prawami. Ale ttumacz, przy teks-
tach ogdlnych, literackich, czytankach szkol-
nych, musi tak opanowac jezyk wiasny i obcy,
aby wszystkie elementy w nim zawarte byty
zrozumiate. Powinien tez zna¢ realia tfumaczo-
nego tekstu, aby czytelnik mégt zrozumiec to
samo (cho¢ czesto innymi stowami), co autor
miat na mysli. A to jest bardzo trudne.

Nie da sie raz na zawsze nauczy¢ wszyst-
kiego; zycie, nauka, wszystko idzie naprzéd.
Nic nie stoi w miejscu, zatem i ttumacz — jesli
podejmie sie tego zawodu — musi bezustannie
ksztatci¢ sie i rozwija¢. Tak, by zakres jego
wiedzy, o takiej czy innej kulturze obcej, po-
zwolit mu na wybranie z niej wartosci istot-
nie potrzebnych w kazdym przektadzie i na
nadanie im takiego ksztattu, ktéry pozwoli
czytelnikowi na jego proste i klarowne przy-
swojenie.

Ttumacz to dzi$ zawdd, ktérego mozna
sie uczy¢ na kierunkowych studiach, np. w In-
stytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego oraz w nowo powstafej Kated-
rze Jezykéw Specjalistycznych na Wydziale
Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodnio-
stfowianskich Uniwersytetu Warszawskiego. Nie
jest bowiem dobrze, gdy pisarz, czy poeta za-
biera sie do tfumaczenia (nie chce przez to
nikogo dezawuowac), ale pisarze, poeci ttuma-
czac — zachowuja sie (i zachowywali sie w prze-
szfosci) czesto jako twdrcy suwerenni, nie za-
wsze swiadomi przyczyn i skutkdéw swej dziatal-
nosci. Ponosi ich czesto wiasny temperament
tworczy, ched poprawiania ttumaczonych auto-
row, przekonanie, iz ttumaczone dzieto, utwor,
tekst, moze zastapi¢ dzieto oryginalne. A to

btedne przeswiadczenie, ktorego kazdy ttumacz
musi sie wystrzegac.

W dziejach teorii przektadu polskiego
zawsze przeplataty sie ze soba dwie tendencje,
z ktorych jedna ktadta wiekszy nacisk na wier-
nos¢, a druga na swobode interpretacji. Ani
jedna ani druga metoda nie jest dzi$ do na-
$ladowania; $cistos¢ jako kryterium ma zasad-
nicze znaczenie przy ocenie przektadu fachowe-
go, w przektadzie artystycznym (takze szkol-
nych czytanek), niewatpliwie na pierwsze miej-
sce wysuwa sie bardziej elastyczne podejscie do
ttumaczonego tekstu. By¢ wiernym tekstowi,
ale nie by¢ dostownym.

Do probleméw przektadowych trzeba
podejs¢ przede wszystkim z punktu widzenia
funkcjonalnosci. W przektadzie fachowym zasa-
dniczym postulatem jest maksymalna Scistos¢
znaczeniowa i tfumacz powinien uzywac ter-
minéw przyjetych w danym jezyku. W tekscie
literackim, a takze w tych zamieszczonych
w podrecznikach?, trzeba uwzgledni¢ czynnik
estetyczny i emocjonalny. Tekst dzieta fachowe-
go ma funkcje ustugowa - cho¢ to brzydki
termin, i tez trzeba sie przy nim napracowac
— ale tekst literacki petni szersza funkcje, musi
angazowac uczuciowo, zawiera¢ w sobie ele-
ment ,,uwznioslenia”, musi umie¢ budzi¢ zadu-
me nad opisywanymi problemami moralnymi,
angazowac czytelnika.

Zatem, stopien $cistosci w przekfadzie
literackim - odnosze to caty czas takze do
tekstow paraliterackich zawartych w podrecz-
nikach szkolnych — mozna okredli¢ jedynie
z punktu widzenia funkcjonalnosci. Przekfad
powinien by¢ na tyle doktadny, zeby zachowat
wyrazisto$¢ opisanej sytuacji. Stopien $cistosci
moze ulec zmianie pod wptywem przyjetych
zwyczajow w jezyku docelowym.

Znawca przedmiotu przekfadu prof. dr
hab. Jan Kozbiat zwraca jeszcze dodatkowo
uwage na aspekt , interkulturowosci”” w sztuce
tfumaczenia, za ktéra kryje sie idea réwnosci
kultur. Trzeba bowiem pamieta¢, ze ttumacz
jest ,,posrednikiem’” kulturowym, stuzy zbliza-
niu kultur, usuwaniu barier obecnosci w swie-
cie, a tym samym w szerszej perspektywie
— twierdzi prof. Kozbiat - przyczynia sie do

2 Np. w ,.Dein Deutsch”, ktory niewatpliwie wysunat sie na czoto wséréd znajdujacych sie obecnie w sprzedazy

podrecznikéw, wtasnie przez swoj aspekt , literackosci™'.
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pokojowej koegzystencji ludéw na globie ziem-
skim.?)

Na stole kazdego tfumacza (takze nau-
czyciela jezyka obcego) musi stale leze¢ stownik
jezyka obcego. Trzeba pokornie sprawdza¢ sta-
le znaczenie nawet najprostszych stéw, co do
ktérych wydaje sie, ze nie ma zadnych watp-
liwosci. Ceche te musi tez przyswoi¢ swoim
uczniom kazdy nauczyciel jezyka obcego. Na
stole tfumacza musza pietrzy¢ sie tomy stow-
nikow — jezyka wspofczesnego, gwarowego, te-
chnicznego, innych specjalnosci — im wiecej
roznego rodzaju stownikow, tym lepiej! To war-
sztat kazdego ttumacza, nieustanne sieganie do
Zrédet, nie méwiac o podstawowym warsztacie
wewnetrznych zasobéw stownikowych i wyczu-
cia jezykowego.

Ttumacz, oprécz warsztatu stownikowe-
go i innego, aby swoja prace wykona¢ dobrze
musi wczuc sie w motywacje i klimat psychicz-
ny autora. Powinien wiec znac kraj, czy region,
ktéry wydat pisarza (analogicznie uczniowie
kraj jezyka, ktorego sie uczg), wtedy tatwiej
transponowac barwe stowa, ktére trzeba prze-
ttumaczy¢ na inng tonacje. Trzeba koniecznie
— takze uczniéw — nauczy¢ myslenia i odczuwa-
nia w dwdch jezykach. Inaczej jezyk jest tylko
..esperantem”, uzytecznym w kontakcie infor-
macyjnym, handlowym, czy innym. Cecha cha-
rakterystyczng dobrego, naprawde dobrego
przekfadu jest poczucie fenomenalnosci wszyst-
kiego, na co sie patrzy i co sie styszy. Trzeba
stale pamietac o tym, Zze kazdy z nas jest niepo-
wtarzalny, jedyny i inny.

Ttumacz musi, o czym takze trzeba prze-
kona¢ ucznia przezywaé ttumaczony tekst,
umie¢ wkracza¢ na nieznane dotad tereny,
umie¢ podejmowac odkrywcze ,ekspedycje’.
Trzeba by¢ przy tym przygotowanym na poraz-
ki, btedy, niepokoje, zwatpienia, powracajace
ciagle poczucie niedosytu, braku wtasnej jezy-
kowej doskonatosci. Jesli tak jest — to znaczy, ze
mamy w sobie jeszcze to co$, co jest ttumaczo-
wi potrzebne, co moze nie od razu — po usunie-

ciu tych barier — zaprocentuje. Da nam site
duchowa, usilnego dazenia do doskonatego,
z czasem przektadu kazdego tekstu. Bo ttumacz
to nie zawdd, jak kazdy inny. To nader wy-
rafinowany sposéb osiggania przyjemnosci
z wykonania wewnetrznego obowiazku wobec
siebie. | te prawde tez trzeba przyswoic
uczniom. Nawet najlepsi maja stale w sobie
poczucie niedosytu i nie wyobrazajmy sobie,
ze juz wszystko wiemy, nigdy takiego stanu nie
bedzie.

Przystepujac do pracy, ttumacz ma prze-
ciwko sobie cata armie przeszkéd. | zwykle jest
tak, ze im lepiej zna sie oba jezyki, im bardziej
sie jest doswiadczonym, tym wyraZniej zdajemy
sobie sprawe, jak duzo nam jeszcze brakuje. Jak
fatwo potknac¢ sie o rytm i melodie zdania, jak
bardzo zasieg sfownictwa w réznych jezykach
jest niejednakowy i nawet tam, gdzie uzyte
w dziele wyrazy maja odpowiedniki polskie,
nie zawsze identyczna jest ich pojemnos¢ zna-
czeniowa i zakres stosowania.

A idiomy i porzekadta nieznane pol-
szczyznie? A kalambury, igraszki stowne? A ali-
teracje? A inwersje? Wymieniam tylko niektére
trudnosci, na ktére kazdy z nas moze napotkac.
Ale nie nalezy zatamywac rak, poddawac sie,
rezygnowac. Te trudnosci potrafig tez mobilizo-
wacé, uczy¢ pokory, wzméc w kazdym z nas
czujnos¢, ze nigdy nie wolno popas¢ w samoza-
dowolenie. | pamietajmy, odtwdrca moze wy-
bra¢ materiat taki sam, jaki wybrat autor, nato-
miast tfumacz z prawdziwego zdarzenia zawsze
musi uktada¢ dzieto (przektad) z innego budul-
ca — z innej materii stownej.

Jakie wiec cechy, oprécz talentu i tych
juz wspomnianych, s3 tfumaczowi niezbedne?
Przede wszystkim — wtasna, wyrazna indywidu-
alnos¢ tworcza, zwlaszcza estetyczne upodoba-
nia i koncepcje. Nieprawda jest i chciatbym
bardzo wyraznie to podkresli¢, iz ttumaczowi
jako odtwércy cudzego natchnienia i kunsztu,
jest niepotrzebna indywidualnos¢, wrecz prze-
ciwnie — przekfad jest sztukg! Czy istnieje uta-

9 Jan Kozbiat (2001), Stowo o metodologicznych implikacjach interkulturowosci w nauce o ttumaczeniu, Studia Niemco-
znawcze, tom XXII, Warszawa. A Wsroéd wybitnych teoretykéw przektadu polskiej szkoty lingwistyki stosowanej nalezy
koniecznie wymieni¢ nazwisko prof. dr hab. Franciszka Gruczy — tworcy i wieloletniego dyrektora Instytutu Lingwistyki
Stosowanej — mozna znalez¢ wsrod prac Profesora to, co aktualnie jest potrzebne ttumaczowi do pracy i do poszerzenia
swej wiedzy. Znajomos¢ teorii utatwia poruszanie sie na grzaskim terenie przekfadu i thumaczenia. Warto tez wspomniec¢
i podkresli¢ role jaka w translotoryce petfnia bibliografie, w ktérych specjalizuje sie prof. Jan Lewandowski. Jego
opracowania maja duze znaczenie ,,ufatwiajace zycie” niejednego tfumacza.



lentowany aktor, czy wirtuoz bez oryginalnej
osobowosci?

Sztuka nigdy nie jest, nie byfa i nie
bedzie kompromisem! Trzeba na to takze zwré-
ci¢ uwage uczniom przy ttumaczeniu tekstow.
Kazdy z nich posiada jakie$ indywidualne ce-
chy, ktore roznig ludzi miedzy soba. Trzeba te
cechy umie¢ wydoby¢, wyzwoli¢ — nauczy¢ my-
Sle¢ kazdego ucznia uczacego sie jezyka sztuki
przekfadu — nauczy¢ samodzielnie myslec.

Ttumaczenie jest aktem tworczym i tak
samo musi by¢ traktowane w szkole. Jest od-
powiedzialng dziedzing twoérczosci, bo ponad
przekfadem istnieje oryginat, ktéry mozna
wzig¢ za swiadka, aby wskaza¢ trafnos¢ Ilub
btedy danego przektadu. To nie tylko przekazy-
wanie stéw, a przede wszystkim — podkresle raz
jeszcze — mysli, a mysli moga miec rézne barwy
i odcienie i wtasnie w tych odcieniach i bar-
wach wyraza sie talent ttumacza.

Trzeba takze w szkole przyswoic
uczniom te wszystkie niuanse sztuki tfumacze-
nia tekstéw. To nie zwykfte ,,odrabianie”” w do-
mu lekcji, a rozwijanie umiejetnosci sprawnego
myslenia, myslenia z wyobraznia w oparciu
0 znajomos¢ dwu jezykéw. Szczegdlnie waznym
elementem pracy nauczyciela jest nauczenie
uczniow myslenia w drugim jezyku Kojarzenia
znaczenia stéw z ich brzmieniem, z réznymi
skojarzeniami, ktdre kryja sie w materii znacze-
niowej danych wyrazéw i to w najszerszym
tego stowa znaczeniu. Bo proces budowania
przekfadu polega na ciagtej i niezmordowanej
penetracji zasobéw mowy, na szukaniu wszel-
kich istniejacych mozliwosci tej mowy. A od
tego juz tylko krok do lepszego méwienia i pi-
sania, wyrazania wtasnych mysli takze w jezyku
obcym.

A zatem pamietajmy — takze w szkole
— pracujemy nie nad przeksztafceniem stowa
w stfowo, a mysli w mysl. Wyttumaczmy
uczniom, ze ttumaczenie to proces ogrom-
nie zfozony o intelektualnej i poznawczej,
a czasami juz w szkole — artystycznej wartosci
i waznosci. Przektad ma by¢ piekny, podobnej
— jak oryginat — urody i podobnej dynamice
sfowa.

Niezaleznie od tego — pamietajmy o tym
my nauczyciele — ttumaczenie na jezyk oj-
czysty jest swoistym srodkiem umozliwiajacym
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uczniowi petniejsze zrozumienie jezyka obcego,
Srodkiem testowania zrozumienia tekstu obco-
jezycznego, umozliwiajgcym uczniowi ¢wicze-
nie i produkowanie samodzielnych, podobnych
tekstow w tym jezyku, wreszcie testem spraw-
dzajacym, czy uczen potrafi w tym jezyku wyra-
zi¢ mysli. Dobrego ttumaczenia — sztuki ttuma-
czenia — trzeba uczy¢ od samego poczatku, nie
tylko uczniéw zaawansowanych. Ttumaczenie
pozwala na poznawanie jezyka jako Zywego
tworu, a przy okazji przyczynia sie do poznania
roznic w sposobie myslenia poszczegélnych na-
rodéw.

Sa oczywiscie dzisiaj metody nauczania,
ktore wykluczaja uzywanie jezyka ojczystego,
w tym ttumaczenia na lekcji jezyka obcego.
Cata moja praktyka — takze wieloletniego nau-
czyciela jezyka niemieckiego, oparta jest w du-
zej mierze na ttumaczeniu, na znajomosci pod-
stawowych zasad gramatyki, kojarzeniu jej z tek-
stem, na egzekwowaniu takze wtasciwej fone-
tyki i melodyki zdaniowej — potwierdzita wielo-
krotnie stusznos¢ obranej drogi. Rzecz sprowa-
dza sie w gruncie rzeczy do zagadnienia uzywa-
nia jezyka ojczystego na lekgji jezyka obcego
—tak, czy nie — trwa na ten temat wieloletni juz
spor wsrod teoretykow. Zgadzam sie z tymi,
ktorzy twierdza, ze znajomos¢ jezyka polega na
praktyce jezykowej, a nie na przyswajaniu wie-
dzy o jezyku. Ale ta praktyka, to miedzy innymi
lub przede wszystkim teksty, przy pomocy kté-
rych doskonali sie wszelkie inne sprawnosci jak
pisanie i czytanie, a w konsekwencji takze po-
prawne méwienie. Kto mafo czyta, nie potrafi
przetozy¢ sobie w myslach tych tekstow (i takze
w mowie i w piSmie) — i na pewno dtuzej
bedzie dochodzit do poprawnego moéwienia,
czyli opanowania jezyka jako catosci. A uda sie
to wtedy, jesli potrafimy — uczac sie lub uczac
kogo$ jezyka obcego, pokaza¢ (to dzieje sie
poza nasza swiadomoscia, poniekad automaty-
cznie, gdzies w gtebokich pokfadach maézgu)
roznice miedzy jezykiem ojczystym a jezykiem
obcym. Bardzo to trudny i dtugi proces i aby
osiagnac taki stan swiadomosci, aby — moéwiac,
piszac, ttumaczac — mysle¢ danym jezykiem,
ktorego akurat uzywamy — musimy wiele ¢wi-
czy¢, uczyc sie, doskonali¢ i wierzy¢, ze ten stan
osiagniemy.

(pazdziernik 2001)



Janina Skrzypczyriska"
Ostrowiec Swietokrzyski

Wykorzystanie fotografii na lekcji jezyka angielskiego

Wszystkie pomoce wizualne odgrywaja
niekwestionowang role w procesie uczenia sie
jezyka obcego. Bardzo tatwo trafiaja do wyob-
razni ucznia, sa Zzrodtem odpowiedniego kon-
tekstu, stymulujg okreslone sytuacje, a przede
wszystkim pozwalajg na uzycie jezyka w natu-
ralny sposéb. Reagujac na okreslone pomoce
wizualne, uczniowie czerpig materiat jezykowy
do réznorodnych ¢wiczen, ktéry pozwala im
myslec¢ tworczo i wykorzystywac wtasng wyob-
raznie. Dzieki nim angazuja sie w wykonywanie
¢wiczen, s3 nimi zainteresowani, a co za tym
idzie, ich motywacja do uczenia sie systematy-
cznie rosnie. Oprocz obrazkéw, ilustracji z cza-
sopism i ksiazek, rysunkéw, map, plakatow,
slajdow, reklam, wykreséw, czy specjalnie przy-
gotowanych figurynek mozna takze wykorzys-
ta¢ fotografie.

Gtéwnym powodem dokonania takiego
wyboru jest przede wszystkim fakt, ze wszyscy
lubimy je oglada¢. Nasz osobisty zbiér zazwy-
zaj przedstawia naszych przyjaciof, krewnych,
ulubione miejsca czy wazne w naszym zyciu
wydarzenia. Ogladajac je, przypominamy sobie
okreslone fakty, czy osoby. Jedno spojrzenie na
zdjecie moze wywotac caty splot mysli i wspo-
mnien. Wielu z naszych uczniéw interesuje sie
fotografia i potrafi robi¢ zdjecia samodzielnie.
Dobrze jest wiec wykorzysta¢ naturalny entuz-
jazm, jaki wiaze sie z przynoszeniem do klasy
wiasnych fotografii i komentowaniem tego, co
przedstawiajg. Rola nauczyciela polega wow-
czas na dobraniu odpowiednich fotografii do
konkretnych ¢wiczen jezykowych i wtasciwego
poziomu zaawansowania jezykowego. Dzieki
swojemu formatowi fotografie daja sie bardzo
tatwo utozy¢ w sposéb wymagany przez okres-
lone ¢wiczenia — moga by¢ przypiete do tab-
licy, utozone w grupy tematyczne, roztozone na
stolikach do pracy parami; moga by¢ takze
przypiete na 3cianach klasy, jak w galerii, czy
na wystawie, umozliwiajac uczniom ogladanie

ich i komentowanie w parach lub matych gru-
pach. Jakie fotografie najlepiej wybierac?

Na pewno te, ktére przedstawiaja po-
stacie, gdyz moga by¢ wykorzystane do ¢wiczen
w opisywaniu wygladu, sposobu ubierania sie,
czy zachowania. Zdjecia dwdch oséb moga na-
tomiast stuzy¢ tworzeniu dialogéw, a te, przed-
stawiajace okreslong sytuacje, stwarzaja kon-
kretny kontekst, bedacy bogatym zrodtem jezy-
kowym do wielu réznorodnych ¢wiczen. Foto-
grafie przedstawiajace rézne miejsca, najlepiej
w réznych porach roku, daja mozliwos¢ stwo-
rzenia okreslonej atmosfery, ktéra moze wywo-
fa¢ rézne reakcje u uczniow w zaleznosci od ich
osobistych doswiadczen zyciowych.

Przedstawione ponizej ¢wiczenia mozna
przeprowadzi¢ wykorzystujac réze zdjecia. Po-
zwalaja one na systematyczne rozwijanie
kompetencji komunikatywnej naszych srednio
zaawansowanych ucznibw - z potozeniem
szczegblnego nacisku na sprawnosci produk-
tywne.

Moja rodzina (My family)
— 20 minut

» Cel - utrwalenie form czasu przesztego, struk-
tur pytan oraz wyrazen, pozwalajacych przed-
stawi¢ wfasna opinie; rozwija takze sprawnos¢
stuchania (okreslone informacje) i moéwienia
(dyskusja).

» Pomoce - dziesie¢ fotografii cztonkéw rodzi-
ny nauczyciela, krétka anegdota.

» Przebieg — nauczyciel opowiada krétka aneg-
dote lub historyjke na temat jednej z oséb
przedstawionych na dziesieciu fotografiach.
W tym samym czasie uczniowie ogladaja zdje-
cia przypiete do tablicy, wiedzac, ze sg to krew-
ni ich nauczyciela. Ich zadaniem jest odgad-
niecie kogo dana anegdota dotyczy i dlaczego.
Uczniowie moga zadawaé nauczycielowi pyta-

) Autorka jest wyktadowca jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim

Kolegium Jezykéw Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



nia. Nastepnie, w grupach dyskutuja na temat
swoich przypuszczen i podaja ostateczng wersje
z uzasadnieniem dla catej klasy.

Kto jest kim? (Who’s who?)
- 10-15 minut

» Cel — zadaniem c¢wiczenia jest rozwijanie
sprawnosci méwienia — wyrazanie opinii, spe-
kulowanie, dyskusja.

» Pomoce - fotografie nauczycieli z okresu
dziecinstwa.

» Przebieg — nauczyciel przygotowuje wystawe
zebranych i ponumerowanych fotografii. Zada-
niem uczniéw jest odgadniecie ktérego nau-
czyciela przedstawia dane zdjecie i zapisanie
odpowiedzi na kartce (numer oraz nazwisko).
Cwiczenie wykonywane jest w grupach, w kté-
rych uczniowie dyskutuja na temat ogladanych
zdje¢. Wygrywa ta grupa, ktéra poda najwiek-
sz3 liczbe poprawnych odpowiedzi. Po ogtosze-
niu wynikdw, zwyciezcy wyjasniaja, co pomog-
to im rozpoznad nauczycieli na zdjeciach.

Wakacje (Holidays)
- 20-30 minut

» Cel — rozwijanie sprawnosci méwienia — wy-
razanie opinii, poréwnywanie, dyskusja.

» Pomoce — okofo dwudziestu réznych foto-
grafii z wakacji, najlepiej przedstawiajacych
rézne miejsca i rézne sposoby spedzania czasu.
» Przebieg — klasa zostaje podzielona na grupy:
kazda z nich otrzymuje kilka zdje¢ do obej-
rzenia, a nastepnie odpowiada na pytania nau-
czyciela.

Where do you think these places are? Why?
Which place do you think | found most interest-
ing? Why?

Where do you think | had the most enjoyable
holiday? Why?

Uczniowie wymieniajg zdania i ogladaja
fotografie zaprezentowane wszystkim grupom,
dyskutujag miedzy soba i podaja ostateczne
odpowiedzi. Nastepnie, dobrani parami (lub
w matych grupach), wybierajg jedng z foto-
grafii i opracowuja reklame wakacyjna, ktora
mogtaby jej towarzyszy¢. Dyskutuja takze na

23

temat udanych wakacji, podajac okoto szesciu
— siedmiu argumentéw, przemawiajacych za
takimi wtasnie wakacjami. Moga takze opowia-
da¢ o swoich doswiadczeniach wakacyjnych,
podajac przykfady zaréwno tych udanych wa-
kacji, jak i tych, ktére nie sg mitym wspo-
mnieniem.

Zmiany (Changes)
- 20-30 minut

» Cel — ¢wiczenie stuzy rozwijaniu sprawnosci
mdwienia — wyrazanie opinii na temat przeszfo-
Sci i przysztosci, dyskusja.

» Pomoce - zdjecia z albumu rodzinnego,
przedstawiajace osoby starsze.

» Przebieg — nauczyciel rozpoczyna lekcje od
zadania pytan:

What major inventions, developments and world
events have you witnessed during your lifetime?
What changes have they brought about?

Nastepnie, klasa zostaje podzielona na
mafe grupy, ktére otrzymuija kilka fotografii.
Kazda grupa wybiera jedna z nich. Po krotkiej
dyskusji sporzadza liste najwazniejszych wyda-
rzen, odkry¢ czy wynalazkéw, ktorych Swiad-
kiem mogta by¢ dana osoba ze zdjecia. Foto-
grafie i sporzadzone listy zostaja umieszczone
na tablicy; wszyscy uczniowie zapoznaja sie
z nimi dyskutujac miedzy soba. Nauczyciel mo-
ze wlaczy¢ sie do dyskusji poszerzajac zaséb
sfownictwa uczniow. Kolejnym etapem ¢wicze-
nia moze by¢ rozmowa na temat dalszych
zmian, ktérych uczniowie spodziewaja sie, Ze
z pewnoscig nastagpig w ich zyciu lub ktérych
obawiaja sie w przysztosci.

Sto lat temu (A hundred years
ago) - 20-30 minut

» Cel — utrwalenie struktur czaséw Simple Past
(+ ago) i Past Continuous; uzycie jezyka opisu,
wyrazanie opinii, spekulowanie, dyskusja.

» Pomoce - okoto dwunastu fotografii przed-
stawiajacych rézne miejsca znajdujace sie w ro-
dzinnym miescie ucznidw.

» Przebieg — nauczyciel rozpoczyna lekcje zada-
niem kilku pytan:



How did people live there a hundred years ago?
What were they doing?

What was going on?

Do you think the theatre was there a hundred
years ago? itp.

Nastepnie, klasa zostaje podzielona na
grupy cztero- lub szescioosobowe. Uczniowie
siadajg wokot jednego stolika, zastanawiajg sie,
jak ich rodzinne miasto wygladato sto
lat temu; czy bardzo réznito sie od
obecnego; co tam sie dziato itp. Potem
komentarz do kazdego zdjecia zostaje [
zaprezentowany catej klasie. Stuchajac [
wypowiedzi kolegéw, uczniowie majacy
inne pomysty, réwniez je przedstawiaja.

W ubiegtym tygodniu,
w przysztym tygodniu
(Last week, next
week) - 30-45 minut

» Cel - utrwalenie struktur czasu prze-
szfego, terazniejszego i przysztego, roz-
wijanie sprawnosci pisania — opowia-
danie, moéwienia — dyskusja, czytania
— zaznaczanie btedow. |
» Pomoce - fotografie przedstawiajace
ciekawe i roznorodne wydarzenia F#
— okoto trzech zdje¢ dla dwoch ucznidw.
» Przebieg — fotografie zostajg umiesz-
czone na jednej z fawek w klasie. Ucznio- 58
wie dobrani parami ogladaja je i wybie- |
raja trzy, ktére wydaja sie im najciekaw-
sze. Nastepnie, kazda para zastanawia
sie, jaki moze by¢ zwiazek miedzy wy-
branymi fotografiami i uktada opowia-
danie, ktére moze by¢ nimi zilustrowane.
Pierwszy paragraf opowiadania opisuje
ubiegty tydzien, drugi — obecny tydzien,
a trzeci — przyszty tydzien.

Fotografie moga by¢ utozone
w kolejnosci wybranej przez ucznidéw. Po
krotkiej dyskusji uczniowie zapisujg swo-
ja wersje opowiadania i zostawiajg ja
razem z fotografiami na tawce. Przecho-
dza nastepnie miedzy fawkami, czytajac
wersje zapisane przez kolegéw i prébuja
poprawi¢ ewentualne bfedy. Nauczyciel
sprawdza wszystkie opowiadania.

Gdybym tam byt... (IF | were
there) - 15-25 minut

» Cel — utrwalenie struktury zdania warunkowe-

go (Il Conditional); rozwijanie sprawnosci mo-
wienia — dyskusja i pisania — uzupetnianie zdan.

» Pomoce — paski papieru, okofo osmiu foto-
grafii r6znych miejsc. Np.:



Zrédfo: Woolcott L. (1992), Take your Pick, Nelson.

» Przebieg - fotografie zostaja przypiete do
Scian; kazdy uczen otrzymuje dwa paski papieru,
na ktorych zapisuje czes¢ zdania przedstawione-
go na tablicy: If | were there, I'd ... /I wouldn't ...

Nastepnie, oglada wszystkie fotografie;
wybiera jedna, ktéra mu sie najbardziej podo-
ba i konczy tres¢ rozpoczetych zdan; przypina
paski papieru obok wybranej fotografii. Wszys-
Cy uczniowie czytaja przypiete zdania i poréw-
nuja je ze swoimi. Nastepnie, komentujg swoje
pomysty. Takie samo ¢wiczenie moze by¢ prze-
prowadzone po wybraniu przez uczniéw
miejsc, ktore im sie zdecydowanie nie podo-
baja.

Pamie¢ (Memory)
— 15-30 minut

» Cel — utrwalenie struktur mowy zaleznej,
szczegolnie z uzyciem czasownikow: say, tell
— rozwijanie sprawnosci mowienia — dyskusja,
przytaczanie argumentdw, ocenianie.

» Pomoce - okofo dwunastu fotografii przygo-
towanych do poprzedniego ¢wiczenia.

» Przebieg — klasa zostaje podzielona na szes-
cioosobowe grupy; kazda z nich otrzymuje jed-
ng fotografie; zadaniem jest przypomnienie so-
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bie, jak zostata ona wykorzystana w poprzed-
nim ¢wiczeniu. Nauczyciel pyta:

Do you remember it?
Did you use it?
What did you do with it?

Nastepnie, fotografie zostaja przypiete
do klasowych scian, uczniowie staja przy zdje-
ciu, ktére wykorzystali wczedniej i sprawdzaja,
co zapamietali, np.

What did | say about it?
I'm sure you said ...
No, I didn’t! I told you ...

Wypowiadane zdania w mowie zaleznej zostaja
zapisane na tablicy — trzy zdania z kazdej grupy.

Wyglad (Appearance)
- 20-30 minut

» Cel - opis wygladu zewnetrznego, rozwijanie
sprawnosci mowienia i pisania.

» Pomoce - okoto osmiu fotografii przedsta-
wiajacych pojedyncze osoby.

» Przebieg — zdjecia zostajg umieszczone na
tablicy lub na jednej z tawek; na ekranie za
pomoca grafoskopu zostajag wyswietlone naste-
pujace wskazowki:

Hair (length, colour, style)
Facial features

Facial expression

Build

Posture

General appearance

Uczniowie, dobrani parami, wybieraja
trzy fotografie, ktére wydaja sie im najciekaw-
sze i zapisuja jak najwieksza liczbe przymiot-
nikdw i wyrazen, ktére moga opisa¢ wybrane
osoby wedfug podanych na ekranie wskazd-
wek. Np.

Hair — long, curly, blond

Facial features — eyes (blue), eyebrows (wide),
eyelashes (long)

Facial expression — smile, frown

Build - slim, thin, skinny

Posture — slouching, cross-legged

General appearance — smart, casual

Nastepnie, opisujg wybrane osoby korzystajac
ze swoich notatek.



Dialog (Dialogue) ktora fotografie wybrali. Nastepnie, kazda para

— 20-30 minut stara sie odegra¢ role oséb z fotografii. Po
krétkiej dyskusji na temat kim sa dane osoby,

» Cel — rozwijanie sprawnosci mowienia — su- jaki jest miedzy nimi zwigzek, dlaczego znalazty
gerowanie, wyrazanie opinii, zgadzanie sig, sie w tym miejscu, o czym moga rozmawiac, co
niezgadzanie sie. zamierzaja zrobi¢ itp., uczniowie przygotowuija
» Pomoce — okofo osmiu fotografii dwoch oséb dialogi, ktére nastepnie odgrywaja. Klasa stara
rozmawiajacych ze soba. Np.: sie natomiast odgadna¢, jakiego zdjecia dotyczy

dany dialog.

Zaleta wszystkich  powyzszych
¢wiczen  jest duze zaangazowanie
uczniéw, ktorzy starajg sie aktywnie brac
udziat w konwersacjach i dyskusjach do-
2 tyczacych codziennych sytuacji. Wyko-
! rzystuja W ten sposob znajomos¢ wczes-
niej wprowadzonych struktur jezykowych
i utrwalaja wyrazenia leksykalne, co
umozliwia  systematyczne nabywanie
biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem
obcym. Ponadto, uczniowie nie musza
mowi¢ o sobie, co niejednokrotnie jest
dos¢ krepujace dla nich w ¢éwiczeniach
typu learner-centered. Wybierajac odpo-
wiednia fotografie, méwig nie o sobie,
ale o kim$ innym, o sytuacji, ktéra prze-
mawia do nich, ale nie dotyczy ich oso-
biscie. Tego typu ¢wiczenia zmuszajg do
tworczego myslenia, do wykorzystywa-
nia swojej wyobrazni i doswiadczen na
podstawie fotografii, ktéra niesie ze sobg
bardzo wiele tresci.

21N

Zrédto: Woolcott L. (1992), Take your Pick, Nelson. Bibliografia
. . . . Gerngross, G., Puchta H. (1992), Pictures in Action, Phoenix.
’Mg — uczniowie, dobrani parami, wy- Hill, D. (1990), Visual Impact, Longman.
bieraja jedna z zaprezentowanych im na tablicy Woolcott, L. (1992), Take your Pick, Nelson.
fotografii, nie odpinaja jej i nie méwia nikomu, (styczen 1998)

Grazyna Miedzinska"
Konin

Stymulowanie zdolnosci twérczych i werbalnych uczniéw

"Nie wiem na pewno, ale wydaje mi sie, Efekty nauczania jezyka obcego w pol-
ze tylko chwasty rosna bez niczyjej pomocy” skiej szkole pozostawiaja jeszcze wiele do Zycze-
Alice Jay Judd nia. Tylko nieliczni uczniowie po kilkuletniej

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w IlI Liceum Ogolnoksztatcacym w Koninie.
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nauce w liceum, czy innej szkole sredniej, s3
w stanie wfadac jezykiem obcym biegle w mo-
wie i piSmie. Natomiast ogromna wiekszos¢ ab-
solwentéw (z grupy okreslanej jako uzdolniona
jezykowo) sprowadza swe umiejetnosci jedynie
do ogdlnej znajomosci jezyka obcego; nie wspo-
minajac juz o tych, ktérzy nie bedac utalen-
towani w tym kierunku, opanowali jezyk w bar-
dzo ograniczonym zakresie. Znajomo$¢ jezyka
obcego dotyczy przewaznie tylko jednego, choc
w wielu szkotach prowadzi sie zajecia z dwaéch
jezykéw obcych. Nauczanie drugiego jest zda-
niem wielu czasem straconym, gdyz przewidy-
wana liczba godzin na tzw. ,.drugi jezyk™ jest
$miesznie mata i wynosi 2 godziny tygodniowo.

Uczniowie uzdolnieni sa w polskiej szko-
le traktowani po macoszemu. Szkota skupia swa
uwage na uczniu stabym. Problemy ucznia
zdolnego pozostaja daleko z tytu. Uczen zdolny,
czesto sttumiony przez klase, traci motywacje
i che¢ zdobywania wiedzy. Motywacja jest za$
bardzo waznym elementem kazdego dziafania,
szczegblnie dziafania tworczego. Podczas zajec
dydaktycznych wzmacnia ona tempo i rytm
pracy, pomaga nauczycielowi w prowadzeniu
lekcji, gwarantuje lepsze wyniki. Majac na
wzgledzie ucznia zdolnego opracowatam pro-
gram wspomagania i stymulowania zdolnosci
lingwistycznych uczniéw na zajeciach jezyka
obcego w klasie dla uzdolnionych jezykowo.

Program ten mozna réwniez wprowa-
dzi¢ do klas z rozszerzonym jezykiem obcym
lub w zwyktej klasie, jesli dyrektor przeznaczy
dodatkowa godzine na prowadzenie zaje¢ sty-
mulujacych tworcze myslenie. Cwiczenia roz-
wijajace myslenie tworcze, wspomagaja ucznia
w przyswajaniu wiedzy, s3 motorem dziatan
edukacyjnych, zapewniajg wysoki poziom nau-
czania. Szczegblne miejsce zajmuja cwiczenia
ksztattujace u ucznidw ptynnos¢ stowna, sko-
jarzeniowa, ekspresyjna, myslenie metaforycz-
ne oraz ¢wiczenia rozwijajace zdolnosci wer-
balne.

.Klasa jezykowa" skupia tych, ktérzy
wyrazili che¢ uczenia sie dwoch jezykéw ob-
cych w rozszerzonym zakresie i wykazuja duze
zdolnosci lingwistyczne. ,, Uczestnicy tego rodza-
ju zaje¢ nie tylko stajg sie twdrczy i otwarci na
nowe doswiadczenia, ale takze wykazujg wieksza

samodzielnos¢ w planowaniu i wykonywaniu pra-
cy zawodowej”?). Jest wiec nadzieja, iz ucznio-
wie klasy jezykowej to potencjalni przedsiebior-
czy, samodzielni, twérczy i otwarci ludzie, kté-
rzy podchodza do zycia i pracy tworczo, ale nie
zapominaja o wartosciach takich jak dobro,
prawda, piekno, sprawiedliwos¢.

Ramowy program zajec

Program wspierania zdolnosci twor-
czych i werbalnych uczniéw uzdolnionych ling-
wistycznie w klasie jezykowej liceum og6lno-
ksztatcacego dotyczy klas I, I1'i 1l liceum, a wiec
cyklu zaje¢ odbywajacych sie w ciggu trzech
kolejnych lat. Jest to wystarczajacy okres, by
rozwina¢ zdolnosci twérczego myslenia i wspie-
ra¢ zdolnosci jezykowe mtodziezy.

Uczniowie, ktérzy uczestnicza w tym
programie to mfodziez wczesniej zdiagnozowa-
na pod wzgledem potencjatu twérczego i zdol-
nosci kierunkowych, czyli w tym przypadku
zdolnosci jezykowych. S3 oni poddawani testom
zdolnosci tworczych i werbalnych. Waznym ele-
mentem ich rekrutacji i selekcji jest rekomenda-
¢ja nauczyciela z gimnazjum. Nie wyklucza sie
jednak przyjecia do tej klasy mtodziezy chetnej
do podjecia treningdw tworczosci lub tez
uczniow wykazujacych duza motywacje do nauki
jezykéw obcych w rozszerzonym zakresie.

KLASA |

1. Program przewidziany przez nauczycieli jezy-
kéw obcych w klasie 1.

2. Cwiczenia z cyklu trening twérczosci prowa-
dzone w jezyku polskim.

» Semestr |

1. Cwiczenia wytwarzajace klimat grupowy (w
jezyku polskim)

a) przedstawienie sie (nacisk na unikanie bana-
fow i poszukiwanie oryginalnych pomystéw na
przedstawienie swojej osoby). Nauczyciel moze
zacza¢ od siebie méwigc np. ze jest jak ...
poniewaz ... Uczniowie méwia, jak chca, by ich
nazywano, co lubig ... itp.

2 Edward Necki (1987), Treningi twérczosci, Olsztyn: Polskie Towarzystwo Psychologiczne.
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b) ,.zyczenia do czarnoksieznika™” — uczniowie
moéwia, o czym teraz marza. Cwiczenie to moz-
na zrealizowad, jesli grupa wytworzyta juz przy-
jazng atmosfere.

c) ¢wiczenie pt. ,,czuje sie jak ... bo ...

d) ¢wiczenie typu ,,kojarzysz mi sie z ...”

e) cwiczenie z cyklu ,,gdybym byta kolorem,
bytabym ... bo ...

2. Cwiczenia rozwijajace umiejetnosci interper-
sonalne np.:

a) . konstruktywna krytyka” oceniajac cudzy
pomyst na rozwiazanie problemu, prébujemy
znalez¢ w nim elementy wartosciowe,

b) parafrazowanie, czyli ,,inaczej moéwiac ...
[ub, jesli dobrze rozumiem, to ..."”

» Semestr |l (¢wiczenia przeprowadzane w je-
zyku polskim z elementami jezyka francuskiego
i jezyka angielskiego)

1. Cwiczenie rozwijajace ptynnos¢ stowna np.:
A Wwpisz wyrazy zaczynajace sie na ,m’ (w
ktorymkolwiek jezyku),

A wpisz wyrazy konfczace sie na ,.er’” w jezyku
francuskim,

A wpisz wyrazy konczace sie na ,tion” w jezy-
ku angielskim,

A wymien, jak najwiecej wyrazow jednosyla-
bowych oznaczajacych co$ do jedzenia (po
francusku, polsku i angielsku),

A podaj wyrazy jednosylabowe oznaczajace
zwierze itd.

2. Cwiczenia rozwijajace ptynnos¢ i gietkosc
skojarzeniowa, np.:

A napisz wyrazy kojarzace Ci sie ze stowem,
np.: las, samochéd, méwic,

A pojad jak najwiecej synoniméw wyrazu np.:
patrze¢, chodzi¢, stowo ...

A nadaj wspolng nazwe grupie podanych wy-
razéw (nacisk na tworzenie neologizmoéw, ktére
sa przeciez efektem twdrczego myslenia),

3. Cwiczenia wspierajace ptynnos¢ i gietkosc
ekspresyjna, np.:

A wymysl inny tytut historyjki, wierszyka (row-
niez w jezyku obcym),

A wyszukaj jak najwiecej wyrazéw zawieraja-
cych ,tak” lub inng sylabe,

A ut6z zdanie zaczynajace sie literami | ... m ...
s ... (mozliwe w kazdym jezyku).

4. Cwiczenia wspierajace ptynnos¢ i gietkos¢
ideacyjna, np.:

A podaj niezwykfe zastosowanie dfugopisu,

A podaj niezwykfe zastosowanie kubka,

A podaj niezwykte zastosowanie gumy do zucia.

5. Cwiczenia wspierajace ptynnos¢ i gietkos¢

antycypacyjna®, np.:
A Co sie stanie, gdy przestanie istnie¢ radio?

KLASA I1'i 111
(¢wiczenia wytacznie w jezyku obcym)

1. Cwiczenia rozwijajace ciekawo$¢ poznawcza
uczniéw, np.:

a) naiwne pytania (jeden uczen odgrywa role
naiwnego zadajac, pozornie zupetnie podsta-
wowe i proste pytania),

b) ,,adwokat diabfa” (zadawanie pytah druz-
gocacych jakas prawde zyciowa zaproponowa-
na przez jednego z ucznidéw),

c) burza pytan (zadawanie pytan dotyczacych
spraw nieciekawych, chodzi jednak o to, by
pytania byty jak najbardziej zaskakujace),

2. Cwiczenia rozwijajace zdolnosci twércze
uczniéw, czyli zdolno$¢ abstrahowania, doko-
nywania skojarzen, rozumowania dedukcyjne-
go, indukcyjnego, myslenia metaforycznego,
dokonywania transformacji,

a) abstrahowanie, czyli np. wyszukiwanie po-
dobienstw w obiektach lub pojeciach pozornie
odlegtych znaczeniowo albo podawanie bardzo
réznych, oryginalnych definicji zwyktych przed-
miotow,

b) dokonywanie skojarzen — np. seria wyrazéw
kojarzacych sie z jednym kluczowym pojeciem
- tzw. ,,gwiazda”

zapach kwiat
T 1
Il a s
l \!

zielen 1 grzyb
drzewo

albo seria wyrazéw, z ktérych kazdy nastepny
wiaze sie z poprzednim, ale juz niekoniecznie
z pierwszym: tzw. ,.fancuch”.

las — kwiat — pszczota — nektar — stodycz
— cukierek

3 Wiadystaw Puslecki (1999), Wspieranie elementarnych zdolnosci twérczych uczniow, Krakéw: Oficyna Wydawnicza

..Impuls”.



¢) rozumowanie dedukcyjne, np.:

A ,,co by byto gdyby...?"" (doskonata okazja by
wycwiczy¢ rozumowanie indukcyjne np.: kon-
struowanie zdan warunkowych),

d) rozumowanie indukcyjne, np.:

A tworzenie analogicznych poréwnan dla
obiektow czy pojeé: np. gitara jest jak kobie-
ta.... bo

.....

Forma i miejsce oraz czas
realizacji projektu

Forma

Projekt wspierajacy i rozwijajacy zdolno-
Sci tworcze i werbalne uczniéw ma forme zajec
dydaktycznych odbywajacych sie w ramach cy-
klu ksztatcenia w liceum ogélnoksztatcacym.
Zajecia klasy jezykowej odbywajg sie 5 razy
w tygodniu. Mtodziez podzielona jest na trzy
grupy (po 7-8 oséb w kazdej grupie). Kazda
grupa ¢wiczeniowa ma w tygodniu 5 godzin
jezyka angielskiego i 5 godzin jezyka francus-
kiego. Poza tymi zajeciami uczniowie realizuja
program ksztatcenia przewidziany w liceum
ogolnoksztatcacym. Podstawa rekrutacji do kla-
sy o tym profilu sa testy diagnozujace zdolnosci
werbalne i tworcze ucznidw (czyli dyspozycje
indywidualne, ktére sprawiajg, ze niektorzy
uczniowie osiagaja wyniki nieporéwnywalnie
lepsze od innych uczniéw w przyswajaniu jezy-
kéw obcych).

W | semestrze klasy | jedna godzina
tygodniowo w grupie przeznaczona jest na ¢wi-
czenia interpersonalne majace na celu wzajem-
ne poznanie sie uczniéw, wytworzenie wifas-
ciwego klimatu grupowego. Zajecia te pro-
wadzi sie w jezyku polskim, co pozwala
uczniom na lepsze poznanie sie i wzajemne
zrozumienie.

W 1l semestrze klasy | wprowadzane sa
¢wiczenia rozwijajace  zdolnoéci  werbalne
uczniéw. Sa to ¢wiczenia odbywajace sie gtow-
nie w jezyku ojczystym. Podejmuje sie jednak
préby wprowadzenia do ¢wiczen jezyka obce-
g0, czyniac to w sposéb jak najbardziej natu-
ralny przechodzac z jednego jezyka na drugi
i trzeci.

W klasie Il treningi tworczego myslenia
odbywaja sie juz wyfacznie w jezykach francu-
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skim i angielskim. Klasa Il i lll to ¢wiczenia
typu:

» abstrahowanie,

» skojarzenia,

» myslenie metaforyczne,

» transformacje,

» psychodrama,

» analogia personalna.

W ¢wiczeniach tych ktadzie sie nacisk na
rozwiniecie u uczniéw ptynnosci stownej, sko-
jarzeniowej, ekspresyjnej, czyli umiejetnosci
najbardziej pozadanych w nauce jezykéw ob-
cych.

Miejsce

Projekt moze by¢ realizowany w pla-
cowce oswiatowe]j — liceum ogolnoksztatcacym
w ramach klasy jezykowej, w ktérej sie naucza
w rozszerzonym wymiarze, dwoéch jezykow
obcych.

Czas realizagji

Realizacja projektu obejmuje trzy lata,
po jednej godzinie tygodniowo (w ramach go-
dzin przewidzianych na nauczanie jezykdw ob-
cych). Cwiczenia stymulujace motywacje oraz
wspierajace zdolnosci jezykowe uczniéw stano-
wig niewatpliwie bardzo wazna czes¢ zajec z je-
zyka obcego.

Istnieje wiele argumentéw przekonuja-
cych nas o celowosci takich ¢wiczen. Pod-
nosza one jako$¢ nauczania, zwiekszaja at-
rakcyjnos¢ lekgji, aktywizuja mfodziez, sprawia-
ja, ze uczniowie z duza ochotg przychodza na
tego rodzaju zajecia. Jest to dla nauczyciela
najwazniejszy argument. Cwiczenia z cyklu
. Treningi tworczosci”” sg réwnie wazne z per-
spektywy procesu nauczania i wychowania.
Wspierajac  zdolnosci  tworcze i jezykowe
uczniéw podnosza wyniki i efekty nauczania,
sprawiaja, ze uczniowie staja sie bardziej twor-
czy i otwarci na to, co ,,nowe”, pomagaja
uczniom zrozumiec siebie i innych, wyczulaja
ich na potrzeby drugiego cztowieka, a tym
samym sprawiaja, ze stajg sie oni innymi lu-
dzmi. Sa bardziej dojrzali, samodzielni, przed-
siebiorczy, no i co najwazniejsze, tworczo pod-
chodza do Zzyciowych zadan.

(listopad 2000)



Barbara Czarnecka-Cicha"
Warszawa

Czy warto co$ zachowa¢ z Nowej Matury?

Decyzja MENIS przywracajaca starg ma-
ture zostata przyjeta przez niektérych nauczy-
cieli z ulga, przez innych z rozczarowaniem.
Niezaleznie od naszych odczu¢ Nowa Matura
w tej formie, w jakiej byfa przygotowana, od-
chodzi w przesztos¢. W tym roku tylko nieliczni
uczniowie zdecydowali sie ja zdawad, a w la-
tach 2003 i 2004 bedzie obowigzywaé wytacz-
nie stara matura. Natomiast w roku 2005, jeze-
li nawet wréci Nowa Matura, to bedzie ona
zmodyfikowana, dostosowana do nowej pod-
stawy programowej i nowych standardéw wy-
magan egzaminacyjnych.

Czy jednak nie warto przyjrze¢ sie temu,
co w Nowej Maturze byto wartosciowe, nowa-
torskie i co, by¢ moze, zal wyrzuci¢ do kosza.
Zwtaszcza, ze wielu z nas wtozyto juz w przygo-
towanie tego egzaminu sporo wysitku. Mysle tu
o ukonczonych kursach dla egzaminatoréw,
opracowanych zestawach do egzaminu ustnego
(te bezsenne noce spedzone na wyklejaniu sty-
muluséw!). Ponadto kupilismy syllabusy i pod-
reczniki — niektére naprawde dobre - przygoto-
wujace do Nowej Matury.

Jak w takim razie wykorzysta¢ to do-
Swiadczenie i te materiaty, aby wzbogaci¢ nasz
warsztat pracy? Co z elementéw Nowej Matury
mozna jeszcze wykorzysta¢ na lekcjach?

Mysle, ze gtéwnym zatozeniem tego eg-
zaminu byfo przyblizenie nauczania jezyka ob-
cego zyciu, ze szczegblnym uwzglednieniem te-
go zycia, ktore istnieje na zewnatrz szkoty.
A tam, jak wszyscy wiemy, jest ogromne
zapotrzebowanie na ludzi umiejacych porozu-

miewac sie z innymi. Dlatego tak duzy nacisk
byt potozony na komunikatywnos¢ przekazu
informacji i wykorzystanie autentycznych teks-
téw obcojezycznych.

Niewatpliwym osiggnieciem Nowej Ma-
tury byto opracowanie kryteriéw oceniania réz-
nych wypowiedzi ustnych i pisemnych. Nie
twierdze, ze kryteria te sa doskonate, ale uwa-
zam, ze pozwalaja inaczej spojrze¢ na wypo-
wiedzi uczniéw. Przede wszystkim oceniamy
w nich to, co uczniowi udafto sie zrealizowac,
a nie to, co mu nie wyszto (czyli btedy i braki).

Co prawda pierwsze przymiarki do takie-
g0 systemu oceniania zostaty juz wprowadzone
w przygotowanych przez uczestnikéw programu
Nowa Matura, kryteriach oceniania pracy pise-
mnej w starej maturze, ale teraz zostaty one
rozwiniete, doprecyzowane i dostosowane do
poziomu podstawowego i rozszerzonego.

Na poziomie podstawowym, zaréwno
na egzaminie wewnetrznym (ustnym), jak i ze-
wnetrznym (Arkusz Il — wypowiedZ pisemna),
mamy po dwa zadania, z ktorych pierwsze jest
oceniane gtéwnie pod wzgledem komunikaty-
wnosci przekazu informacji, natomiast w dru-
gim zadaniu oceniana jest dodatkowo popraw-
nos¢ i bogactwo jezykowe wypowiedzi. Zauwa-
zmy, ze zadania te odzwierciedlajg autentyczne
sytuacje wymagajace uzycia jezyka obcego i ze
tak wfasnie beda ,,oceniane” dane formy wy-
powiedzi przez swiat zewnetrzny. Gdy chce np.
przekaza¢ komus informacje, o ktérej godzinie
odjezdza jego pociag lub zostawi¢ kolezance
informacje, ze przyjde pdzniej na spotkanie, to

" Autorka jest kierownikiem Zespotu Jezykéw Obcych w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.
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odbiorca tej informacji ,,oceni’” mnie pozytyw-
nie, jezeli zrozumie jej tres¢. Bez znaczenia
bedzie tu forma i bogactwo jezykowe. Co wie-
cej, wyrazona pieknym, poprawnym jezykiem
informacja, zawierajaca drobng niescistos¢ spo-
woduje, ze bedzie on ,,ocenial” mnie uzywajac
najgorszych, znanych mu stéw.

Jezeli jednak pisze list motywacyjny,
z prosbg o zatrudnienie mnie na stanowisku
wymagajacym znajomosci jezyka obcego, to
moj ewentualny pracodawca ,,oceni’ nie tylko
informacje o moim wyksztafceniu i dos$wiad-
czeniu, ale zwréci rowniez uwage na styl i po-
prawnos¢ listu.

Tak zycie bedzie oceniato naszych absol-
wentéw, niezaleznie od tego jaka mature beda
zdawac. Dlatego warto przygotowac ich do te-
g0 ,,zyciowego’’ egzaminu stosujac w pracy na
lekgji kryteria zawarte w syllabusie.

Przeciwnicy Nowej Matury narzekali, ze
nie sprawdza ona w wystarczajacym stopniu
opanowania materiatu gramatycznego. Trudno
jednak nie zauwazy¢, ze nawet pierwsze, czysto
komunikacyjne zadanie na egzaminie ustnym
(sytuacje) poprzez swoja konstrukcje wymusza
uzycie przez uczniéw okreslonych czaséw i struk-
tur gramatycznych. Rozmowa polegajaca na
udzielaniu i uzyskiwaniu informacji, bedzie naj-
prawdopodobniej przeprowadzona w czasie te-
razniejszym, relacjonowanie wydarzen musi
by¢ w czasie przesztym, a negocjowanie wyma-
ga zastosowania czasu przysztego i okresow
warunkowych.

Ponadto wszystkie zadania egzaminu ust-
nego sprawdzaja umiejetnos¢ postugiwania sie
jezykiem obcym, a nie tylko znajomos¢ stowek,
zwrotdw i takich regut gramatycznych, z ktérymi
nawet rodzimi uzytkownicy jezyka majg ktopoty.

Zadanie drugie sprawdza poza czysta
znajomoscia jezyka obcego, réwniez umiejetno-
Sci parajezykowe, takie jak przedstawienie pro-
blemu, interpretacja materiatu ikonograficzne-
go, whnioskowanie, wyrazanie opinii. Opraco-
wane kryteria pomagaja oceni¢ stopien opano-
wania tych umiejetnosci.

Jeszcze wyrazniej wida¢ to w zadaniu
trzecim, przeznaczonym dla ucznidéw zdajacych
egzamin na poziomie rozszerzonym. W swoim
zatozeniu zadanie to miato sprawdza¢ umiejet-
nos¢ wyszukiwania obcojezycznych Zrédet in-
formacji, selekcji tych informacji, prezentacji
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przygotowanego tematu z zachowaniem limitu
czasowego, a nastepnie wykazanie sie umiejet-
noscig dyskutowania w jezyku obcym. To zada-
nie miato przygotowac uczniéw do pracy w $ro-
dowisku obcojezycznym. Niezaleznie od tego,
czy kto$ bedzie pracowat w firmie farmaceu-
tycznej, czy jako historyk sztuki, to na zebraniu
lub konferencji bedzie musiat w okreslonym
i najczesciej za krotkim czasie przedstawi¢ swoj
produkt lub wyniki swoich badan tak, aby prze-
kona¢ zebranych, ze warto przeznaczy¢ pewne
srodki finansowe na zakup tego produktu lub
na duzy grant na dalsze badania.

W czeéci zewnetrznej egzaminu (pisem-
nej), w arkuszach sprawdzajacych rozumienie
ze stuchu i czytanie wykorzystano nie tylko
teksty narracyjne, ale réwniez autentyczne ko-
munikaty, reklamy, ogtoszenia itp. Z takimi
bowiem tekstami obcojezycznymi najczesciej
spotykamy sie w zyciu prawdziwym, czyli poza-
szkolnym. Ponadto, poza rozumieniem glo-
balnym i szczegétowym, w zadaniach tych spra-
wdzane byty takie umiejetnosci, jak okresla-
nie rodzaju i funkcji tekstu, opinii i intencji
autora itp.

W arkuszach sprawdzajacych umiejet-
nos¢ konstruowania wypowiedzi pisemnej
zwrdcono uwage na pisanie krétkich form uzyt-
kowych. Takie formy jak notatka, ogtoszenie,
zaproszenie, list formalny i nieformalny sa naj-
czesciej pisanymi tekstami w prawdziwym Swie-
cie i najrzadziej ¢wiczonymi w szkole. Potwier-
dzeniem tego byt najgorszy wynik punktowy
uzyskany przez uczniéw za arkusz Il na prébnej
maturze ze wszystkich jezykéw i we wszystkich
typach szkoét. Szczegdlnie wyraznie widac te
roznice wsréd uczniow szkét zawodowych.

Dla uczniéw dobrze znajacych jezyk obcy
przewidziano w Nowej Maturze, na poziomie
rozszerzonym, sprawdzenie umiejetnosci tworcze-
go pisania, chociaz tekst, ktory maja napisac jest
krétszy od wypracowania w starej maturze. Co
prawda szansa na to, ze w dorostym zyciu beda
musieli napisa¢ rozprawke lub opowiadanie na
dowolny temat, jest niewielka, ale historia zna
przypadki Polakéw, ktorzy zarabiali na Zzycie
piszac opowiadania po angielsku. Jednym
z nich byt Joseph Conrad (Korzeniowski).

Jak wida¢ umiejetnosci sprawdzane
w Nowej Maturze to wiasnie te, ktére uczen
powinien opanowac¢, aby méc dobrze funkcjo-



nowa¢ w Srodowisku obcojezycznym. Moze
wiec nie warto rezygnowac z tego, co wprowa-
dzita Nowa Matura. Tak wiec nie wyrzucajmy
do kosza naszych, z tak wielkim trudem przygo-
towanych zestawow i stymuluséw, nawet jezeli
komisja okregowa miata do nich drobne za-
strzezenia. Nie oddawajmy tez na makulature
podrecznikéw do Nowej Matury. Moga sie na-

Leszek Mikrut?
Lublin

prawde przyda¢ do ksztattowania w naszych
uczniach wielu pozytecznych umiejetnosci. | to
niezaleznie od tego, jaka matura ich czeka.
Przeciez gtéwnym argumentem przeciwnikow
Nowej Matury byto to, ze zacheca ona do
uczenia ,,pod egzamin”, a ten argument jest

juz nieaktualny. (styczen 2002)

Aktualizacja tresci nauczania przedmiotu
,,Praktyczne ttumaczenie’’ w ramach specjalizacji

tlumaczeniowej

W roku akademickim 1995/96 w ra-
mach studidéw rusycystycznych w UMCS pow-
stata, obok istniejacej od lat specjalizacji nau-
czycielskiej, zupetnie nowa specjalizacja ttuma-
czeniowa?, cieszaca sie juz duzym zaintereso-
waniem studentéw. Jej powofanie determino-
wato nie tylko utrzymujace sie zmniejszone za-
potrzebowanie na nauczycieli jezyka rosyjskie-
go, ale i zmiany spoteczno-polityczne, gtéwnie
za$ gospodarcze, powodujace koniecznos¢
szybkiego dostosowania ksztatcenia filologow
rusycystow do nowych potrzeb rynkowych. We
wspotczesnych realiach i szczegdlnie w rejonie
wschodniej Polski na czoto zadan stojacych
przed neofilologiami wysuwa sie, wfasnie z ra-
Cji naszego geograficznego sasiedztwa, potrze-
ba ksztatcenia tfumaczy rusycystow (ale takze
biatorutenistoéw i ukrainistow).

W kolejnym roku wdraZania jednego
z przedmiotéw, jakim jest ,praktyczne ttuma-
czenie”, w ramach wspomnianej specjalizacji,
mozna pokusi¢ sie juz o pewne uogblnienia
dotyczace statego uaktualniania tresci przewi-
dzianych ramowym programem nauczania,
ktérego baza tematyczna zostata oparta na
przewidywanym wzroscie spofecznego zapo-

trzebowania na ttumaczenia uwierzytelniane
obecnie jeszcze przez ttumaczy przysiegtych,
w niedtugiej za$ przysztosci — przez ttumaczy
publicznych. Wprowadzenie bowiem takiego
zawodowego i spofecznego statusu przewiduje
,.Projekt ustawy o tfumaczach publicznych’ przy-
gotowany przez Ministerstwo Sprawiedliwosci,
Polskie Towarzystwo Ttumaczy Ekonomicznych,
Prawniczych i Sadowych TEPIS oraz przez Rade
Ttumaczy Polskich w porozumieniu z Ministers-
twem Edukacji Narodowej®. Powyzsza zmiana
ma polega¢ na podniesieniu rangi i prestizu
zawodu ttumacza, a przede wszystkim profes-
jonalnych umiejetnosci oséb parajacych sie
przekfadem przez wprowadzenie obowiazko-
wych egzaminéw, poprzedzonych w przypadku
niefilologéw odbyciem studiéw podyplomo-
wych w zakresie przektadéw i ttumaczenia lub
dwuletniej aplikacji u praktykujacego juz ttu-
macza.

Biorac pod uwage che¢ zaznajomienia
studentow z jak najszersza i jak najbardziej
urozmaicong gama dokumentéw ,,typowych”,
ktore najczesciej oddawane sa dzis do ttuma-
czenia przez zleceniodawcoéw, prowadzacy zaje-
cia musza ciagle aktualizowac tresci nauczania.

) Autor jest ttumaczem przysiegtym jezyka rosyjskiego i ukrainskiego oraz starszym wyktadowca w Instytucie Filologii
Stowianskiej w Uniwersytecie im. Marii Curie-Sktfodowskiej w Lublinie.
2 Szerzej na ten temat w mojej publikacji: Wdrazanie przedmiotu ,,Praktyczne tlumaczenie” w ramach specjalizacji

ttumaczeniowej, ,,Jezyki Obce w Szkole™”, Nr 1, 1999, s. 40-48.

3 Patrz: Biuletyn TEPIS, N° 29 (1997); N° 32 (1998) i N° 34 (1999).



Niezmienna jest oczywiscie podbudowa teore-
tyczna (teoria ttumaczenia, krytyka przektadu),
ale juz tresci niektorych przedmiotéw wchodza-
cych w sktad bazy poszerzajacej praktyczne
umiejetnosci przysztych adeptow sztuki trans-
latorskiej, tez musza podlegac statemu uaktual-
nianiu w ramach korelacji z ,,praktycznym ttu-
maczeniem’”. Wystarczy wspomnie¢ chocby
.terminologie specjalistyczng™”, ktéra podda-
wana przeciez jest najczestszym i najbardziej
roznorodnym przemianom, jak réwniez , kore-
spondencje fachowa” nierozerwalnie powia-
zang z ,.praktycznym ttumaczeniem’. Takze
. komputerowa obrébka tekstu” wymaga
wprowadzania zmian i uzupetnien z racji coraz
to nowych, dostepnych na rynku komputero-
wych edytoréw tekstow czy tez zmieniajacych
sie wymogdéw edytorsko-wydawniczych. Na-
wet, zdawac by sie mogto, iz tak mato podatny
na aktualizacje swych tresci przedmiot, jakim
jest ,,technika i organizacja pracy ttumacza” tez
najprawdopodobniej bedzie musiat wkrétce
uwzgledni¢ do$¢ zasadnicza zmiane polegajaca
na projektowanym dostosowaniu zasad trans-
literacji alfabetow cyrylickich do norm obowia-
zujacych w krajach Unii Europejskiej.

Na czoto zmian w zakresie tresci nau-
czania ,,praktycznego ttumaczenia™ wysuwa sie
konieczno$¢ wprowadzania nowych dokumen-
tow na zajecia ze studentami oraz nieodzow-
nos¢ wycofywania starych, nieaktualnych juz
wzorcodw. Szybko zmieniajace sie realia gospo-
darcze, warunkowane przez przeobrazenia spo-
teczno-polityczne, powoduja, iz w zasadzie nie
spotyka sie juz uméw barterowych, kompen-
sacyjnych, ktére byty niezwykle popularne na
poczatku lat 90-tych. Coraz rzadziej pojawiajg
sie listy intencyjne przewidujace tworzenie spo-
tek z kapitatem mieszanym miedzy przedsie-
biorcami polskimi a przedstawicielami biznesu
rosyjskiego. Podobna sytuacja dotyczy réwniez
Biatorusi i Ukrainy, a warunkowana wydaje sie
gtéwnie sierpniowym kryzysem rosyjskim 1998
roku. Ten sam powdd nalezy dostrzegac
w mniejszej liczbie zlecen w przypadku doku-
mentéw wymaganych do ttumaczenia przez
wiadze naszych wschodnich sasiadéw przy two-
rzeniu przez polskie podmioty gospodarcze
przedsiebiorstw zagranicznych.

Czesciej niz dotychczas zachodzi koniecz-
no$¢ ttumaczenia uméw o tematyce gospodar-
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czej, ktére nie stanowig novum dla polskich
realiow, ale w kontaktach ekonomicznych z Fe-
deracja Rosyjska dopiero od niedawna znajduja
szersze zastosowanie, szczegdlnie za$ po wpro-
wadzeniu przez Moskwe na poczatku 1998 ro-
ku nowego kodeksu cywilnego. Tak wiec stu-
denci musza by¢ zaznajomieni ze specyfika
umowy gwarancji bankowej, pozyczki docelo-
wej, z umowa kupna-sprzedazy z pienieznym
zabezpieczeniem zobowiazan przez sprzedaja-
cego, z umowa sprzedazy przedsiebiorstwa,
z umowg konsygnacyjng, o dzieto, o $wiad-
czenie ustug marketingowych, z umowami ko-
misu, poreczenia, zatrzymania, zastawu, wy-
miany, dzierzawy nieruchomosci, z trescia nie-
zwykle popularnych w ostatnim okresie porozu-
mien leasingowych czy porozumien o wypfacie
zadatku. Do tego bogatego zakresu dodac nale-
zy réwniez coraz czesciej spotykane katalogi
firm, réznorodne oferty handlowe, materiaty
promocyjne. Do rzadkosci nie naleza takze po-
jawiajace sie wraz ze wzrostem czestotliwosci
wymiany handlowe] koncesje, swiadectwa fito-
sanitarne, karnety TIR, listy przewozowe i inne
dokumenty wymagane przy przekraczaniu gra-
nic panstwowych sasiednich panstw.

Oczywiscie tego typu zmiany dotycza nie
tylko ptaszczyzny ekonomicznej, ale i spotecz-
nej. Do rzadkosci naleza juz dokumenty po-
twierdzajace utrate obywatelstwa radzieckiego
(przy staraniu sie o obywatelstwo polskie) czy
paszporty wydawane jeszcze za czaséw ZSRR.
Sa one sukcesywnie zamieniane przez aktualne
ich wzory obowiazujace w réznych krajach
Wspdlnoty Niepodlegtych Panstw, zas w przy-
padku zagubionych innych dokumentéw osobi-
stych (metryka urodzenia, $wiadectwo zgonu,
Swiadectwo zawarcia zwigzku matzenskiego)
ttumaczowi przekazywany jest duplikat wydany
przez wtaéciwe wtadze nowego panstwa. Z tym
za$ zagadnieniem nierozerwalnie zwiazana jest
konieczno$¢ zaznajomienia studentéw z zasada-
mi transkrypcji alfabetu ukrainskiego i biaforus-
kiego, gdyz w nowych dokumentach, jesli na-
wet sg one sporzadzone po rosyjsku, to fir-
mowe nagtowki oraz tekst na pieczeciach (a
nierzadko takze nazwiska i imiona, nazwy wias-
ne) podawane sa w jezyku narodowym.

Cho¢ gtéwnie wspoéfczesna rzeczywistosé
determinuje poczynania wyktadowcy w zakre-
sie doboru i uaktualniania treéci nauczania, to



jednak historia, zaréwno ta bardziej, jak i ta
mniej odlegfa wciaz pojawia sie na prezento-
wanych zajeciach. W ramach upowszechniania
szeroko zakrojonej obecnie akcji zwrotu mienia
nieruchomego jego bytym wiascicielom Iub
przejmowania nieruchomosci przez miasta
i gminy w przypadku niemoznosci ustalenia
pierwotnych posiadaczy nie naleza do rzadkosci
zlecenia ttumaczen, ktérych przedmiotem sa
tabele likwidacyjne, sporzadzane ongi$ na na-
szych ziemiach wchodzacych w skfad bytego
zaboru rosyjskiego przez Gubernialne Komisje
d/s Wtoscianskich.

Z tego samego powodu osoby fizyczne
prosza o tfumaczenie wypiséw z ksiag hipotecz-
nych, metryk, aktéw $lubu, swiadectw zgonu,
umoéw kupna-sprzedazy zawieranych do 1918
roku przez ich przodkéw na terenie byfego
Krélestwa Polskiego posiadajagcego  wowczas
range generaf-gubernatorstwa oraz na prowin-
cjach kresowych. Dane akty, cho¢ sporzadzano
po rosyjsku wedtug obowiazujacych dwczesnie,
a odmiennych od dzisiejszych, zasad gramaty-
cznych i ortograficznych, to jednak ze wzgledu
na fakt, iz autorami ich byli gtéwnie Polacy lub
przedstawiciele innych narodowosci poza rosyj-
ska, zawieraja pomytki, a nawet i btedy. Stu-
denci maja wiec okazje do zaznajomienia sie ze
specyfika przekfadu tekstéw niepoprawnych,
cho¢ naczelne zadanie tego typu zaje¢ polega
na nauce umiejetnosci stosowania archaicznego
juz dzi$ stylu prawniczego oraz rozszyfrowywa-
nia starych rekopismiennych aktéw, ktérych
najwieksza ilo$¢ pochodzi z terendw bytych gu-
berni¥: warszawskiej, lubelskiej, chetmskiej,
siedleckiej, suwalskiej, radomskiej, ptockiej, ka-
liskiej, kieleckiej, piotrkowskiej i fomzynskiej,
a takze z guberni bardziej odlegtych od tery-
torium dzisiejszej Rzeczypospolitej — wotyn-
skiej, grodzienskiej, podolskiej, inflanckiej i wi-
lenskiej.

Innym przykfadem udostepnianych stu-
dentom gtéwnie rekopismiennych dokumen-
toéw, choc¢ juz o znacznie mtodszym rodowo-
dzie, moga stuzy¢ akta dochodzeniowo-sledcze,
filtracyjne sporzadzane przez oficerow Armii
Czerwonej i urzednikéw Ludowego Komisariatu
Spraw Wewnetrznych (NKWD) ZSRR w latach

1944-1945 w odniesieniu do polskich obywa-
teli zamieszkatych na bytych terenach wschod-
nich wojewodztw Il Rzeczypospolitej, a oskar-
zanych lub podejrzewanych o przynaleznos¢
gtownie do Armii Krajowej lub o wspétprace
z tzw. ,,reakcyjnym podziemiem”. W pakiecie
tego typu dokumentéw znajdujg sie zaréwno
doniesienia agenturalne, protokoty przestuchan,
wyroki skazujace, jak i zaswiadczenia o pobycie
w tagrach (zwanych w nomenklaturze rosyjskiej
obozami reedukacji spofecznej) na terenie byte-
go ZSRR, a uwierzytelnione ich ttumaczenia sa
pomocne ofiarom systemu totalitarnego do re-
habilitacji (nierzadko posmiertnej) lub w celu
wystapienia o odszkodowanie. Dane akta per-
sonalne pochodzace przede wszystkim z Central-
nego Archiwum Wojskowego zaopatrzone sa za-
zwyczaj w zaswiadczenia z panstwowych archi-
wow Federacji Rosyjskiej lub Republiki Biatorus.

Sposréd  catej gamy  réznorodnych
wspoétczesnych dokumentéw osobistych, pod
wzgledem czestotliwosci ich wystepowania na
czoto wysuwaja sie tradycyjnie juz paszporty,
metryki urodzenia, akty zgonu, zawarcia zwiaz-
ku mafzenskiego, rozwodu, prawa jazdy, ale
coraz czesciej tez pojawiaja sie nalezace dotych-
czas do rzadkosci ksiazeczki pracy, karty statego
pobytu, zaswiadczenia o niekaralnosci, o braku
zadftuzenia kredytowego, umowy uzyczenia, roz-
ne pefnomocnictwa, polisy ubezpieczeniowe.
Studenci majg udostepniane te materiaty w za-
leznosci od panujacej koniunktury na ich ttuma-
czenia, a przekfady dokonywane sg zaréwno
z jezyka rosyjskiego, jak i w kierunku przeciw-
nym.

Wspomniec nalezy jeszcze o tak specyfi-
cznych dokumentach, jakimi sg akta spraw sa-
dowych. Pisemne ttumaczenia, wydawac by sie
mogfo, prawie niezmiennych formularzy dru-
kow musza by¢ dos¢ czesto aktualizowane ze
wzgledu na zmieniajaca sie ich tres¢ oraz szate
graficzna. | jesli dawniej wiecej byfo spraw
cywilnych i gospodarczych, tak dzisiaj przewa-
zaja kryminalne, co zwigzane jest ze wzrostem
przestepczosci i rozpowszechnianiem sie struk-
tur o charakterze mafijnym.

Z powyzszym aspektem nierozerwalnie
zwiazana jest koniecznos¢ zwiekszania na zaje-

4 Poréwnaj: Imperium rosyjskie przed pierwsza wojna swiatowa. Mapa polityczno-administracyjna, (w:) L. Bazylow, (1975),

Historia Rosji, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk, s. 480-481.



ciach ¢wiczen z zakresu ttumaczenia ustnego,
zaréwno konsekutywnego, jak i symultaniczne-
go. Absolwenci bowiem naszej specjalizacji be-
da w przysztosci takze potencjalnie powotywani
w charakterze biegtych przez policje, prokura-
ture i sadownictwo do ttumaczenia réznego
rodzaju przestuchan, rozpraw sagdowych. Beda
rowniez $wiadczy¢ swe ustugi w kancelariach
notarialnych, biurach radcéw prawnych. Spec-
jalistyczne wiec stownictwo prawnicze z wielo-
ma nowymi terminami jest dla nich nieodzow-
ne, ale prowadzacemu zajecia nie wolno zapo-
minac tez o specyficznym i ciagle modyfikowa-
nym Zzargonie Srodowisk przestepczych. Dzi$
natomiast niejednokrotnie juz nasi stuchacze
maja mozliwos¢ praktycznego weryfikowania
nabywanych umiejetnosci w trakcie obstugi,
chot¢ jeszcze nie w charakterze ttumaczy, ale
0s6b towarzyszacych, miedzynarodowych kon-
ferencji, wystaw, spotkan bilateralnych, pod-
czas ktorych czesto proszeni sg o dokonywanie
tlumaczenia ,,szeptanego’.

Zagadnienia te zdecydowanie korespon-
duja z koniecznoscig nieustannej aktualizacji
leksyki wszystkimi dostepnymi Srodkami. Za-
graniczna prasa, programy telewizyjne i radio-
we stanowia nieocenione Zrédto nowego stow-
nictwa, dostarczaja informacji o zmianach za-
kresu jego uzywalnosci czy tez o powstawaniu
nowych znaczen stow. Kazde zajecia z ,,prak-
tycznego ttumaczenia’™ rozpoczynaja sie ttuma-
czeniem konsekutywnym utrwalonych na tas-
mach aktualnych radiowych lub telewizyjnych
wiadomosci  spoteczno-politycznych i gospo-
darczych, ktére przy tak duzych jak w dzisiejszej
dobie dawkach informacyjnych, obejmujacych
tematyke z réznych, najbardziej odlegtych dzie-
dzin zycia, stanowig znaczng uzupetniajacg do-
ze najnowszej leksyki i to nie ze sfery jezyka
potocznego, ale juz z zakresu jego norm literac-
kich. Te trzy srodki medialne sa dzisiaj dla
filologéw gtéwnymi zrédtami potwierdzajacymi
zmiany zachodzace w jezyku zaréwno obcym,
jak i ojczystym. Stowniki bowiem nie nadazaja
za tak szybko zachodzacymi innowacjami
w tym zakresie. | nie chodzi tu tylko o stowniki
bilingwalne, ale takze o monolingwalne, a do-
bitnym przyktadem jest Sfownik poprawnej pol-
szczyzny PWN, ktory dopiero w potowie 1999
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roku doczekat sie kolejnego wydania po ponad
25 latach od poprzedniej edycji.

A zmian w naszych jezykach, jak po-
wszechnie wiadomo, jest bardzo duzo. Rewolu-
cja naukowo-techniczna konca XX wieku,
a przede wszystkim przemiany spofeczno-gos-
podarcze i polityczne w Europie Srodkowej
i Wschodniej, spowodowaty ogromny napfyw
do naszego jezyka, a takze do jezykow wschod-
nich i pofudniowych sasiadéw Polski nowych
terminéw, sformutowan, skrétéw i skrétowcdw.
Niektére z nich majg polskie odpowiedniki,
inne funkcjonuja w swych pierwotnych na-
zwach, np. outsourcing, leasing czy know-how.

Na taki stan rzeczy oddziatuje z jednej
strony poddawanie sie wptywom zachodnich
jezykoéw, tamtejszej kultury, z drugiej zas, prze-
pisy zwigzane z wejsciem Polski do sojuszu
NATO i przystosowywaniem naszego ustawoda-
wstwa do norm Unii Europejskiej, réznorodne
reformy w panstwach bytego ZSRR powotujace
do zycia nowe instytucje, stanowiska, zmienia-
jace obowiazujaca dotychczas nomenklature.
Do przedstawionego powyzej obrazu dodac na-
lezy jeszcze przywracanie poprzednich nazw
niektérym miastom Federacji Rosyjskiej (np.
Twer, Carycyn, Sankt Petersburg) oraz brak
bezposrednich odpowiednikéw terminologicz-
nych w niektorych aktach prawnych obydwu
panstw (np. kodeks handlowy).

Podsumowujgc przedstawione powyzej
spostrzezenia, jeszcze raz nalezy zaznaczy¢, iz
w ramach zaje¢ z przedmiotu ,,praktyczne ttu-
maczenie”’ studenci nie moga bazowac na nie-
aktualnym juz materiale, ktéry nie bedzie przez
nich wykorzystywany w przysztej praktycznej
juz dziatalnosci. Wobec braku wiekszego zainte-
resowania wydawcéw nowymi przektadami ro-
syjskiej literatury pieknej uwaga zleceniodaw-
cow skoncentrowana jest na tzw. ,,prozie uzyt-
kowej” i jej zarowno pisemnych, jak i ustnych
tfumaczeniach. Ciagfa aktualizacja tresci nau-
czanego przedmiotu lezy wiec w dobrze poje-
tym interesie zaréwno nauczajacego, jak i ucza-
cych sie, gdyz jego zajecia staja sie w wyniku
takich zabiegéw bardziej przydatne, atrakcyjne,
za$ dla stuchaczy skraca sie dystans miedzy
dzisiejsza jeszcze teorig uniwersytecka a przy-
sztg praktyka zawodowa.

(czerwiec 1999)



Marek Szatek"
Poznan

Formy ksztalcenia jezykowego w wielkopolskich
niepanstwowych szkotach wyzszych

Wstep

Celem niniejszego opracowania jest krot-
ka analiza poréwnawcza réznych form ksztat-
cenia jezykowego w jedenastu wielkopolskich
prywatnych wyzszych uczelniach, sposrod ktéd-
rych osiem znajduje sie w Poznaniu, jedna w Le-
sznie, jedna w Pile i jedna w Gorzowie Wielko-
polskim. Sa to nastepujace uczelnie poznanskie:
Wyzsza Szkota Zarzadzania i Bankowosci, Wyzsza
Szkofa Bankowa, Wyzsza Szkofa Komunikagji
i Zarzadzania, Wyzsza Szkota Hotelarstwa i Gast-
ronomii, Wyzsza Szkota Handlu i Ustug, Wyzsza
Szkofa Umiejetnosci Spotecznych, Wyzsza Szkota
Nauk Spofecznych i Dziennikarstwa oraz Schola
Posnaniensis — Wyzsza Szkota Sztuki Stosowanej,
a poza tym Wyzsza Szkota Zarzadzania i Mar-
ketingu w Lesznie, Wyzsza Szkota Biznesu w Pile
oraz Wyzsza Szkota Biznesu w Gorzowie Wielko-
polskim. Jako podstawa do napisania niniejsze-
go artykutu postuzyty drukowane informatory
oraz informacje ustne uzyskane osobiscie lub
telefonicznie w dziatach rekrutacji lub dziekana-
tach poszczegolnych uczelni?.

Uwazna analiza uzyskanych materiatow
pozwala wyodrebni¢ trzy podstawowe formy
nauczania jezykéw obcych w wyzej wymienio-
nych uczelniach:

» nauczanie jezyka obowigzkowego,
» nauczanie jezyka nadobowiazkowego,
» inne formy ksztatcenia jezykowego.

Nauczanie jezyka obcego
w trybie obowiazkowym

Tryby studiéw i poziomy nauczania

Jak wynika z otrzymanych materiatéw,

obowiazkowa nauka jezykéw obcych ma miejs-
ce na wszystkich, oferowanych przez dang szko-
te, trybach studiéw. W przypadku Wyzszej
Szkoty Zarzadzania i Bankowosci, Wyzszej Szko-
ty Bankowej, Wyzszej Szkoty Komunikacji i Za-
rzadzania, Wyzszej Szkoty Nauk Humanistycz-
nych i Dziennikarstwa oraz Wyzszej Szkoty Biz-
nesu w Gorzowie Wielkopolskim s3 to trzy try-
by studiow: dzienny, wieczorowy i zaoczny, zas
wszystkich pozostatych uczelni — dwa tryby:
dzienny i zaoczny.

We wszystkich rozpatrywanych uczel-
niach jezyki obce sa nauczane na trzech pod-
stawowych poziomach: poczatkujacym, srednio
zaawansowanym i zaawansowanym. W razie
potrzeby poziom Srednio zaawansowany jest
jeszcze dodatkowo réznicowany na trzy dalsze
poziomy: tzw. dolny Srednio zaawansowany,
Srednio zaawansowany i gérny Srednio zaawan-
sowany.

Jezyki nauczane

Sposréd  wymienionych  wielkopolskich
uczelni prywatnych, w dwéch nauczane sg obo-
wiazkowo dwa jezyki obce: angielski i niemie-
cki. Sa to Wyzsza Szkota Hotelarstwa i Gastro-
nomii w Poznaniu oraz Wyzsza Szkota Biznesu
w Pile. W pozostatych uczelniach obowigzuje
jeden jezyk obcy do wyboru. Sposréd tych
szkot najszersza ,.palete”” oferuje Wyzsza Szkota
Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa (czte-
ry jezyki: angielski, niemiecki, francuski, hisz-
panski). Trzy jezyki do wyboru daja trzy dalsze
uczelnie, przy czym w przypadku Wyzszej Szko-
ty Bankowej oraz Wyzszej Szkoty Sztuki Stoso-
wanej sa to angielski, niemiecki i francuski, zas
w odniesieniu do Wyzszej Szkoty Zarzadzania
i Marketingu w Lesznie — angielski, niemiecki
i rosyjski. W czterech dalszych uczelniach (Wyz-
szej Szkole Zarzadzania i Bankowosci, Wyzszej

D Autor jest kierownikiem Studium Jezykéw Obcych w Wyzszej Szkole Zarzadzania i Bankowosci w Poznaniu.

2 Informatory dotyczyty lat 1998 i 1999. Obecnie, cho¢ jest wiecej szkot niepanstwowych i w wielu z nich zaszty zmiany,
to jednak powyzsze informacje s przedstawieniem sytuacji jaka wowczas istniata i by¢ moze zaciekawi tych, ktdrych
interesuje historia nauczania jezykéw obcych w Polsce (M. Szatek — luty 2002).



Szkole Komunikacji i Zarzadzania, Wyzsze]
Szkole Handlu i Ustug oraz Wyzszej Szkole
Biznesu w Gorzowie WIkp.) studenci moga
wybiera¢ sposrod dwoch jezykow — angielskie-
go i niemieckiego, zas w Wyzszej Szkole Umie-
jetnosci Spofecznych nauczany jest w trybie
obowigzkowym tylko jeden jezyk obcy — an-
gielski.

Czas trwania nauki

Jak powszechnie wiadomo, o ostatecz-
nym sukcesie (lub niepowodzeniu) w nauce
jezyka obcego decyduja (oprocz kwalifikacji na-
uczyciela) dwa bardzo wymierne czynniki: czas
trwania nauki oraz jej intensywnos¢. Jesli cho-
dzi o to pierwsze kryterium, prym wiedzie zde-
cydowanie Wyzsza Szkota Zarzadzania i Ban-
kowosci w Poznaniu. Wynika to z faktu, iz
uczelnia ta jako jedyna sposrod wyzej wymie-
nionych posiada prawo do prowadzenia piecio-
letnich studiow magisterskich: trzyletnich stu-
diéw licencjackich oraz dwuletnich studiow
uzupetniajacych magisterskich. Dla studentéw,
ktérzy zdecyduja sie na studiowanie w tej szko-
le w petnym wymiarze, nauka jezyka obcego
moze potrwac dziewiec¢ semestréw (pie¢ semes-
tréw podczas studiow licencjackich i cztery se-
mestry podczas studiéw uzupetniajacych). Uzy-
wam zwrotu ,,moze trwa¢”, gdyz na studiach
uzupetniajacych nauka jezyka obcego nie jest
obowiazkowa.

Na drugim miejscu plasuje sie Wyzsza
Szkota Sztuki Stosowanej, w ktérej obowiazko-
wa nauka jezyka obcego trwa trzy i pét roku, tj.
siedem semestréw. We wszystkich pozostatych
uczelniach z wyjatkiem Wyzszej Szkoty Biznesu
w Pile nauczanie jezyka obcego odbywa sie
przez caty czas pobytu w szkole, tj. trzy lata.
W przypadku Wyzszej Szkoty Bankowej oraz
Wyzszej Szkoty Nauk Humanistycznych i Dzien-
nikarstwa oznacza to dziewie¢ trymestrow,
za§ w odniesieniu do wszystkich pozosta-
tych uczelni — sze$¢ semestrow. W Wyzszej
Szkole Biznesu w Pile nauczanie jezyka obcego
trwa jedynie pierwsze dwa lata (semestry 1-4).

Intensywnos$¢ nauczania

Przechodzac do oméwienia intensywno-
$ci nauczania jezykdéw obcych w wielkopolskich
uczelniach niepanstwowych, chciatbym  za-
strzec, iz przedmiotem naszej analizy bedzie
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jedynie intensywno$¢ nauczania na studiach
dziennych, traktowanych jako najbardziej re-
prezentatywne.

Jak sie okazuje, intensywno$¢ nauczania
jezykdw obcych jest bardzo zréznicowana. Pod
tym wzgledem sytuacja jest wyraznie najlepsza
w Wyzszej Szkole Bankowej, gdzie studenci ma-
ja do dyspozycji osiem godzin lektoratu tygo-
dniowo przez caty czas trwania nauki. W dwéch
dalszych uczelniach (Wyzszej Szkole Zarzadza-
nia i Bankowosci oraz Wyzszej Szkole Komuni-
kacji i Zarzadzania) na nauke obowiazkowego
jezyka obcego przeznacza sie szes¢ godzin tygo-
dniowo. W Wyzszej Szkole Nauk Humanis-
tycznych i Dziennikarstwa, Wyzszej Szkole
Hotelarstwa i Gastronomii oraz Wyzszej Szkole
Handlu i Ustug przydziat ten wynosi cztery
godziny tygodniowo, a w Wyzszej Szkole Biz-
nesu w Pile — trzy godziny tygodniowo. Naj-
rzadszy kontakt z jezykiem obcym majg stu-
denci Wyzszej Szkoty Sztuki Stosowanej, Wyz-
szej Szkoty Umiejetnosci Spotecznych oraz Wyz-
szej Szkoty Zarzadzania i Marketingu w Lesznie
— jedynie dwie godziny tygodniowo. Informa-
tor Wyzszej Szkoty Biznesu w Gorzowie Wlkp
podaje globalng liczbe godzin przeznaczong na
lektorat jezyka obcego. Wynosi ona 400 godzin
dla jezyka pierwszego i 120 godzin dla jezyka
drugiego.

Zaliczenie czy egzamin?

O randze przedmiotu w ogolnej struk-
turze programu studiéw swiadczy nie tylko ta-
czna liczba godzin przeznaczona na jego opano-
wanie, lecz takze okolicznos¢, czy dany przed-
miot konczy sie egzaminem, czy tylko zalicze-
niem. Pod tym wzgledem sposrdd rozpatrywa-
nych przez nas szkét najlepiej prezentuje sie
Wyzsza Szkota Bankowa, w ktérej studenci zda-
ja ustny i pisemny egzamin z jezyka obcego
dwukrotnie: w potowie studiéw oraz na ich
zakonczenie. W pieciu dalszych uczelniach
(Wyzszej Szkole Zarzadzania i Bankowodci,
Wyzszej Szkole Komunikacji i Zarzadzania, Wyz-
szej Szkole Umiejetnosci Spotecznych, Wyzszej
Szkole Biznesu w Pile oraz Wyzszej Szkole Za-
rzadzania i Marketingu w Lesznie) jednym
z warunkéw otrzymania dyplomu jest zdanie
koncowego egzaminu z jezyka obcego. W pozo-
statych uczelniach wymagane jest jedynie zali-
czenie.



Nauczanie jezyka obcego
w trybie fakultatywnym

Zdecydowana wiekszos¢ (osiem) wielko-
polskich prywatnych szkét wyzszych stwarza
swoim studentom mozliwo$¢ opanowania dru-
giego (a w przypadku Wyzszej Szkoty Hotelarst-
wa i Gastronomii w Poznaniu oraz Wyzszej
Szkoty Biznesu w Pile — trzeciego) jezyka obce-
go na zasadzie dobrowolnosci, w postaci do-
datkowego, odptatnego kursu jezyka obcego.
Na ogét sa to angielski i niemiecki jako jezyk
drugi, jezyki romanskie (francuski, wtoski i hisz-
panski) oraz rosyjski. W tym kontekscie na osob-
na wzmianke zastuguje Wyzsza Szkota Hote-
larstwa i Gastronomii, ktéra oprocz wspom-
nianych jezykéw oferuje takze nauke jezyka
finskiego, japonskiego, a nawet — migowego (!).

Inne formy ksztatcenia
jezykowego

Wsrod wielkopolskich uczelni niepanst-
wowych kilka z nich, a zwfaszcza Wyzsza Szkota
Zarzadzania i Bankowosci i Wyzsza Szkota Ban-
kowa, oferuje swoim studentom dos¢ szeroki
wachlarz innych form podnoszenia kwalifikacji
jezykowych.

Jedna z ,,wizytéwek’ Wyzszej Szkoty Za-
rzadzania i Bankowosci w Poznaniu sa kursy
jezyka specjalistycznego, w tym przede wszyst-
kim intensywny kurs jezyka angielskiego (12
godzin tygodniowo) ,,Business English Certificate
Program™. Kurs ten, w ktérym uczestnicza wy-
selekcjonowani studenci z grup najbardziej za-
awansowanych, rozpoczyna sie na drugim roku
studiow i trwa cztery semestry (semestry 3-6).
Przygotowuje on uczestnikow, oprécz nauki
Business English, do zdania miedzynarodowego
egzaminu TOEFL.

Poza tym, na lektoratach jezyka niemiec-
kiego oraz w ramach specjalnych, odpfatnych
kurséw studenci najbardziej zaawansowani je-
zykowo przygotowywani sg do zdania dwoéch
miedzynarodowych  egzaminéw:  Zertifikat
Deutsch als Fremdsprache oraz — jeszcze bar-
dziej cenionego — Zertifikat Deutsch fir den
Beruf przed komisjg Goethe-Institut.

Okazjonalnie organizowane sa wykfady
w jezyku obcym (angielskim lub niemieckim)
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oraz warsztaty i seminaria dotyczace tematyki
ekonomicznej, prowadzone przez wykfadowcow
native speakeréw. Wsréd nich na osobng
wzmianke zastuguja warsztaty jezykowe, prowa-
dzone corocznie na przefomie maja i czerwca
przez studentéw z Alverno College z Milwaukee
(USA), wspotpracujacego z poznanska uczelnia.

W Wyzszej Szkole Bankowej oprécz kur-
su podstawowego program jezykéw obcych
przewiduje réwniez nauke specjalistycznego
stownictwa ekonomicznego, handlowego i fi-
nansowego w wymiarze 180 godzin.

Poza tym, osoby dobrze znajace jezyk
moga wzia¢ udziat w praktykach i seminariach
zagranicznych, odbywajacych sie w ramach
wspotpracy uczelni z osrodkami zagranicznymi.
Podczas studiow istnieje takze mozliwos¢ zda-
nia miedzynarodowych egzaminéw Cambridge
First Certificate oraz Zertifikat Deutsch als Frem-
dsprache. Od kilku lat uczelnia dysponuje row-
niez Osrodkiem Ksztatcenia i Stazy Europejskich
w Krefeld (Niemcy), w ktéorym odbywajg sie
praktyki dla studentow Wyzszej Szkoly Banko-
wej, potaczone z zajeciami jezykowymi.

Szanse zdania egzaminéw Cambridge
First Certificate oraz Deutsch als Fremdsprache
stwarza swoim studentom takze Wyzsza Szkota
Umiejetnosci Spotecznych i Wyzsza Szkofa Ko-
munikacji i Zarzadzania. W tej ostatniej wprowa-
dzono poza tym nauczanie na odlegtos¢ (distan-
ce learning). Studenci znajdujacy sie w Poznaniu
wystuchuja wykfadu w jezyku angielskim, pro-
wadzonego z Londynu przez specjaliste z zakresu
ekonomii (tu: profesora z University of London)
za posrednictwem facz satelitarnych lub facz te-
lefonicznych sprzezonych z komputerem.

Podsumowanie

W jedenastu wielkopolskich niepanstwo-
wych wyzszych uczelniach, w tym o$miu po-
znanskich, jezyk obcy jest nauczany w trybie
obowiagzkowym na studiach dziennych i zaocz-
nych, a w pieciu z nich - takze na studiach
wieczorowych. W dwdch szkotach (Wyzszej
Szkole Hotelarstwa i Gastronomii w Poznaniu
oraz Wyzszej Szkole Biznesu w Pile) nauczane
sa obowigzkowo dwa jezyki obce: angielski
i niemiecki. W pozostatych uczelniach studenci



muszg zaliczy¢ w formie lektoratu jeden jezyk
obcy (do wyboru).

Czas trwania nauki obowiazkowego jezy-
ka obcego jest w wiekszosci omawianych uczel-
ni jednakowy i wynosi trzy lata (6 semestréw
lub 9 trymestrow). W Wyzszej Szkole Zarzadza-
nia i Bankowosci moze on by¢ wydtuzony (dla
zainteresowanych studentéw) do dziewieciu se-
mestrow, zas w Wyzszej Szkole Biznesu w Pile
trwa jedynie cztery semestry.

Intensywnos$¢ nauczania obowigzkowego
jezyka obcego na studiach dziennych jest bar-
dzo zréznicowana — od o$miu godzin tygodnio-
wo w Wyzszej Szkole Bankowej do dwéch go-
dzin tygodniowo w Wyzszej Szkole Umiejetno-
Sci Spotecznych, Wyzszej Szkole Sztuki Stosowa-

Iwona Strachanowska"
Bydgoszcz

nej oraz Wyzszej Szkole Zarzadzania i Marketin-
gu w Lesznie.

W szesciu sposréd jedenastu omawia-
nych szkét obowiazkowy kurs jezyka obcego
konczy sie egzaminem, za$ w pozostatych pie-
ciu — zaliczeniem.

Zdecydowana wiekszos¢ wielkopolskich
prywatnych szkét wyzszych stwarza swoim stu-
chaczom mozliwo$¢ opanowania dalszego (dru-
giego lub trzeciego) jezyka obcego w trybie
fakultatywnym za dodatkowa optata, natomiast
dwie sposrod nich (Wyzsza Szkota Zarzadzania
i Bankowosci i Wyzsza Szkota Bankowa) oferuja
swoim studentom szerokg game innych, w tym
takze ,,pozalektoratowych” form doskonalenia

znajomosci jezykow obeych, (ipiec 1998)

Motywy wyboru studidéw neofilologicznych

w UMK i WSP

Wstep

Od ponad dziesieciu lat daje sie zaobser-
wowac tendencje do zwiekszonego zaintereso-
wania nauka jezykéw obcych przez mtodziez,
co zaowocowato m.in. duza popularnoscig kie-
runkéw studidw takich jak filologia angielska
czy germanska. Pracujac od wielu lat ze studen-
tami stacjonarnymi i zaocznymi kilku kierun-
kéw neofilologicznych w bydgoskiej WSP, za-
uwazytam zmieniajace sie motywy podejmo-
wania studiéw. Zaciekawit mnie ten problem
i postanowitam poréwnac swoje spostrzezenia
z wynikami dociekan empirycznych.

Badania, ktére przeprowadzitam meto-
da sondazu diagnostycznego, dotykaja proble-

matyki: przeddecyzyjnej studentéw oraz pozio-
mu ich motywacji, a takze po czesci typologii
zainteresowan, ktére przywiodty ich na pierw-
szy rok studiéw neofilologicznych oraz poziomu
samooceny w pierwszym okresie studiow.
Prébke wylosowang w 1997 roku do badan
stanowili studenci: filologii rosyjskiej, angiels-
kiej i germanskiej w UMK? w Toruniu oraz
w WSP? w Bydgoszczy. Badania prowadzono
przy pomocy doboru losowego i warstwowego
na studiach stacjonarnych oraz zaocznych, son-
dujac opinie 10% populacji studiujacej na pier-
wszym roku studiow wymienionych kierunkow.
Okres badan pilotazowych objat swoim zasie-
giem semestr letni 1997 roku. Badania zakrojo-
ne byty w cyklu dwuletnim i przewidywaty
w terminarzu na rok akademicki 1997,/98:

D Autorka jest adiunktem na Wydziale Pedagogiki i Psychologii w Zakfadzie Pedagogicznego Ksztatcenia Nauczycieli

Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.

2 Pragne ztozy¢ serdeczne podziekowania panu prof. dr hab. S. Grzybowskiemu za umozliwienie badan na kierunku filologii
rosyjskiej w UMK w Toruniu, panu dr M. Cieszkowskiemu za pomoc w badaniach na kierunku filologii germanskiej w UMK
w Toruniu oraz pani mgr Annie Leskiewicz za organizacje badan na kierunku filologii angielskiej w UMK w Toruniu.

3 Dziekuje wszystkim pracownikom naukowo-dydaktycznym Wydziatu Humanistycznego WSP, ktérzy wazieli czynny

udziat w badaniach.



» ponowienie metody sondazu diagnostyczne-
go w roku akademickim 1997/1998 na prébce
680 studentéw rozszerzonej o studentow Il i Il
roku studiéw stacjonarnych,

» wykorzystanie do budowy i modernizacji na-
rzedzi, wynikéw zebranych badan pilotazowych
z roku akademickiego 1996/97,

» przeprowadzenie badan przy uzyciu rozbu-
dowanych narzedzi, tj. kwestionariusza ankiety
i wywiadu,

» losowe badania (kwestionariuszami zaintere-
sowan — Stronga, Kudera) pojedynczych repre-
zentatywnych dla prébki jednostek,

» opublikowanie wynikéw badan w postaci do-
niesienia — artykutu oraz fragmentu publikagji
zwartej.

Motywy wyboru kierunku
studiow

Motywacja w podjetych przeze mnie ba-
daniach spefniafa role zmiennej, ktéra mozna in-
terpretowac ilosciowo na skali szacunkowej. Mo-
tywdw do nauki jest wiele, a rozumienie tego zja-
wiska oraz jego interpretacja znaczeniowa jest w li-
teraturze psychopedagogicznej bardzo bogata.

Sadze, ze do motywoéw badanej katego-
rii mozna zaliczy¢ m.in.:

» zainteresowanie jezykiem obcym (kultura da-
nego narodu, literaturg itp.),

» dazenie do podwyzszenia statusu spoteczne-
go (moda na studiowanie),

» che¢ zdobycia dobrze ptatnej i atrakcyjnej
pracy (praca poza sferg budzetowg),

» wymogi egzaminacyjne (rodzaj przedmiotdéw
wymaganych podczas egzaminu wstepnego,
tendencja do unikania przedmiotéw Scistych),
» presja rodzicow (oddziatywanie oséb znacza-
cych),

» sugestie nauczycieli, kolegéw, krewnych,

» chec unikniecia stuzby wojskowej,

» che¢ unikniecia statusu bezrobotnego,

» przedfuzenie okresu mtodzieAczego,

» tradycje rodzinne (zawodowe),

» informacje na temat atrakcyjnosci srodowiska
studenckiego (bez wzgledu na kierunek),

» che¢ pracy w zawodzie: nauczyciela jezyka
obcego, ttumacza,

» wybor przez negatywna selekcje (krotki wy-
miar czasu pracy w szkole, dtugie wakacje),
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» wybor przez eliminacje (eliminacja kierun-
kéw studiow o profilu nauk Scistych),

» wybor o charakterze oportunistycznym (chec
podjecia bardzo tatwych studiéw, ,mit”
o osiagnieciu dyplomu bez pracy i wysitku),

» wybodr ze wzgledu na tatwos¢ dostania sie na
studia (niska liczba kandydatéw na jedno miej-
sce, pozorna ,,tatwos¢” zdobycia indeksu w da-
nej uczelni),

» brak satysfakcji z pracy zawodowej (che¢
zmiany zawodu, gféwnie u studentéw studiow
zaocznych),

» przymus zawodowy (zagrozenie rotacjg z pra-
cy, nacisk przetozonych, nacisk wspdtpracowni-
kéw — przezywane frustracje w srodowisku pra-
cy, ktérym towarzyszy zanizona samoocena),

» tradycje kulturowe (dwujezycznos¢, mniej-
sz0$¢ narodowa, ,.korzenie” rodziny siegajace
kulturowo innej nacji niz polska),

» che¢ emigracji do innego kraju.

Dla kazdego deklarowanego motywu
wyboru kierunku studiow obliczono x? i C Pear-
sona, badajac stopien korelacji wystepujacy po-
miedzy zmiennymi demograficznymi a pozio-
mem motywow: |, Il i [ll-rzedu. Nie wszystkie
deklarowane motywy wykazywaty stopief ko-
relacji na poziomie istotnosci statystycznej
a<0,01.

Do motywéw pierwszego rzedu zaliczono:
. zainteresowanie jezykiem,

. che¢ poznania kultury innego narodu,
. che¢ zdobycia dobrej pracy,

. chec¢ pracy na wiasny rachunek,

. che¢ pracy w zawodzie nauczyciela,

. podwyzszenie statusu spotecznego.

Tego typu motywy najczesciej deklaro-
wali studenci studiéw stacjonarnych na kierun-
kach: filologii angielskiej i rosyjskiej UMK w To-
runiu (1, 2, 3, 6), filologii germanskiej UMK
i WSP (1, 4, w réwnym stopniu) oraz filologii
angielskiej w WSP (1).

Negatywna selekcje do zawodu nauczy-
ciela jezyka obcego zaobserwowano na kierun-
kach zaocznych filologii germanskiej i angielskiej
w WSP oraz na studiach stacjonarnych filologii
rosyjskiej WSP.

Przewazajacymi motywami byty tu mo-
tywy drugiego rzedu:

1) ..mit"” o tatwosci dostania sie na studia oraz
fatwe egzaminy wstepne (filologia rosyjska, fi-
lologia germanska i angielska — studia zaoczne),

oV h WN =



2) dtugie wakacje w zawodzie nauczycielskim
i tatwos¢ zdobycia zawodu,

3) krotki wymiar pracy nauczyciela,

4) fakt, iz respondenci nie dostali sie uprzed-
nio na inny kierunek studiéw,

5) wptyw nauczycieli jezykéw obcych.

Studenci  kierunku filologii rosyjskiej
WSP deklarowali wymienione motywy drugie-
go rzedu w kolejnosci: 1, 3, 4, 2, 5. Na kierun-
kach studiow zaocznych WSP, tj. filologii ger-
manskiej i angielskiej odnotowano motywy
drugiego rzedu preferowane w kolejnosci: 1, 4,
oraz dodatkowo takie, ktore byty specyficzne
dla badanego kierunku, jak np.: (dla studentéw
zaocznych filologii germanskiej WSP)

» tradycje kulturowe (jezykowe),

» przymus zawodowy, dla studentéw zaocz-
nych filologii germanskiej WSP,

» che¢ emigracji, (dla studentéw zaocznych fi-
lologii angielskiej w WSP),

» brak satysfakcji z pracy zawodowej,

» ucieczka przed stuzba wojskowa.

Ci sami studenci w motywach trzeciego
rzedu deklarowali:

» che¢ unikniecia bezrobocia (filologia german-
ska i angielska — studia zaoczne WSP),

» podniesienie prestizu w $rodowisku lokalnym
i w rodzinie (filologia rosyjska WSP).

Kierunek filologii germanskiej UMK
w Toruniu cechowaty motywy o sile zwigzku
osiagajacym wartosci: C = 0,97. Ten sam kieru-
nek studiow na WSP w Bydgoszczy, charak-
teryzowat sie wartosciami korelacji miedzy-
zmiennowych plasujacych sie na poziomach
nizszych C = 0,050. Studentéw UMK cechowaty
w réwnym stopniu bardzo wysokie niemal pef-
ne (C=0,97) motywy poznawcze, np.: zainte-
resowanie jezykiem, ze wzgledu na wptyw pfci
(kobiety) i pochodzenia spotecznego (inteligen-
ckie) oraz che¢ pracy na wtasny rachunek - po-
za sferg budzetowa, motyw z grupy zawodo-
wych — praktycznych.

W obu uczelniach nie zaobserwowatam
negatywnej selekcji i wyboréw oportunistycz-
nych. W WSP zarysowata sie tendencja do
czestszej reprezentacji 0séb z pochodzeniem
inteligenckim o nieco wyzszym poziomie moty-
wacji intelektualnej (C; = 0,050), plasujacej sie
na poziomie niktym, niz u pozostatych grup
spotecznych studentéw. Zaobserwowatam po-
nadto minimalnie wyzszy poziom motywacji do
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studiowania na tym kierunku mezczyzn, mimo
iz jest to grupa mniejsza liczebnie od kobiet.
Motywy intelektualne mezczyzn plasuja sie na
poziomie niktym i osiagaja wartos¢ C,,, = 0,077.

Na kierunku filologii angielskiej UMK
odnotowatam wptyw badanych cech demogra-
ficznych na motywy podejmowania studiéw na
omawianym kierunku, na poziomie plasujacym
sie dla: C=0,41. Przecietna miara sity zwiazku
zaznaczyta sie w badaniach nad deklaracjami
motywdw poznawczych przez kobiety wybiera-
jace kierunek studiow. W stopniu skorelowa-
nym ,,stabo” wystapit ten sam motyw podej-
mowania studiéw na filologii angielskiej z po-
chodzeniem spotecznym studentéw (C = 0,26).
W charakteryzowanej prébce przewazaty jako
pierwszorzedne motywy oceniane (w 5-stopnio-
wej skali motywacji) jako bardzo silne — zainte-
resowanie jezykiem oraz kultura, a takze o Sred-
nim nasileniu — podwyzszenie statusu spofecz-
nego w $rodowisku lokalnym lub rodzinie.

Na podstawie analizy jakosciowo-ilos-
ciowej materiatu zgromadzonego przy pomocy
kwestionariusza wywiadu i kwestionariusza an-
kiety oraz analizy dyskursu metoda APD, moz-
na wnioskowa¢, ze studenci | roku filologii an-
gielskiej UMK w Toruniu $wiadomie decydowa-
li sie na studia filologiczne kierujac sie m.in.:
prestizem uczelni, zainteresowaniem jezykiem
angielskim i kulturg krajéow anglojezycznych,
opinia rodzicéw, wtasnymi zdolnosciami ling-
wistycznymi oraz sprecyzowanymi planami pra-
cy na przysztosc.

Zainteresowania badanych responden-
tow ujawnity tendencje utrzymujaca sie od okre-
su szkoty ponadpodstawowej zwiazang z czytel-
nictwem literatury polskiej i anglojezycznej, ob-
cowaniem z muzyka i sztuka filmowa krajow
anglojezycznych. Dokonujac samooceny studen-
ci byli samokrytyczni. Z jednej strony dostrzegali
u siebie takie cechy, jak: ambicja, wytrwatosc,
upor, otwartos¢, racjonalizm, site psychiczna, ale
rownie czesto przyznawali sie do braku wiary
w siebie. Nie odczuwali komplekséw, $miato
patrzyli w przysztos¢, wiedzieli, czego chcg i kon-
sekwentnie dazyli do wyznaczonego celu.

Studenci scharakteryzowani na podsta-
wie uzywanych przez nich czasownikéw dekla-
ratywnych i czynnosciowych (nie postugiwali
sie czasownikami statycznymi), w niewielkim
stopniu roznili sie od swoich réwiesnikéw stu-



diujacych w WSP w Bydgoszczy. Mieli podobne
zainteresowania oraz zblizong samoocene. Re-
spondenci z torunskiego uniwersytetu byli bar-
dziej samodzielni w podejmowaniu decyzji, pe-
whiejsi siebie, znacznie odwazniej i konkretniej
wyrazajacy swoje plany na przysztos¢. Podob-
nymi motywami kierowali sie studenci WSP,
akcentujac bardzo silne zainteresowanie kultura
i jezykiem angielskim, co wbrew oczekiwaniom
znalazto potwierdzenie w badanym poziomie
sity zwiazku miedzy zmiennymi demograficz-
nymi i motywacja (C = 0,74).

W obu przypadkach studentéw UMK
i WSP nie wystapit negatywny dobér na filolo-
gie angielska. Utrzymuje sie ,,moda’ na jezyk
angielski, a komisje rekrutacyjne przezywaja
kazdego roku oblezenie do 10 kandydatéw na
jedno miejsce.

U studentow WSP odnotowano wysoka
(C=0,57) korelacje miedzy wyborem kierunku
studiéw ze wzgledu na cechy poznawcze moty-
wow a pochodzeniem robotniczym oraz bardzo
wysoka site badanego zwigzku miedzy pocho-
dzeniem inteligenckim a motywami poznaw-
czymi wyboru studiéw. Ten sam poziom sity
zwiazku osiagnieto ze wzgledu na ceche demo-
graficzna ptci — z najwyzszym poziomem wyni-
kéw dla kobiet studiujacych w WSP.

Whioski

W krétkim doniesieniu z badan pilotazo-
wych i wiasciwych objetych grantem Rektora
WSP z 1997 i 1998 roku podjetam prébe
przedstawienia wstepnych wynikéw sondazu
diagnostycznego.

Na drodze analizy iloSciowo-jakosciowej
danych, ktére sa wynikiem wypowiedzi respon-
dentéw wypetniajacych ankiete z inwentarzem
motywoéw oraz udzielajacych wywiadu, mozna
z ostroznoscig wnioskowaé¢ o duzym stopniu
deklaratywnosci motywéw pierwszego rzedu
przez badanych studentéw, ktére nie znajduja
na wszystkich kierunkach potwierdzenia w stop-
niu i sile korelacji miedzyzmiennowej.

Z uwagi na ograniczone ramy publikacji,
nie przedstawiam cytatéw z wypowiedzi ankie-
towanych studentéw, ktorzy akcentowali w py-
taniach otwartych inne typy motywéw, jak np.:
» tradycje kulturowe, jezykowe w rodzinie np.
bilingwalizm (filologia germanska),

» wptyw nauczycieli, np. platoniczna mitos¢
(filologia rosyjska),

» che¢ emigragji (filologia germanska, filologia
angielska).

Nie zamieszczam réwniez wynikéw ba-
dan studentéw studiéw zaocznych, ktérzy bar-
dzo réznili sie w procesach samooceny i decy-
zyjnym od charakteryzowanych kolegéw. Za-
akcentuje jedynie zaskakujacy fakt, iz stuchacza-
mi studiow zaocznych WSP na kierunku filologii
germanskiej byty m.in. osoby ,,dojezdzajace”
na zajecia zz Monachium, Hamburga, Berlina,
Frankfurtu i innych miast w Niemczech. Ich
poziom motywacji poznawczych skorelowa-
ny byt z cechami demograficznymi na pozio-
mie bardzo wysokim i przyjmowat wartos¢
C=0,71. Wsréd tej probki studentow przewa-
zaty motywy: poznawcze i spofeczno-kulturo-
we, ambicyjne, zawodowo-praktyczne. Studen-
ci zamieszkali na stafe lub tymczasowo w Niem-
czech podkreslali, ze ,,przysztos¢ wigza z nowa
ojczyzna, a ,.(...) wspélna Europa gwarantuje im
obustronne uznawanie dyploméw i nizsze koszty
nauki w Polsce”.

Jakze odmienne to grupy motywoéw. Nie
sg porownywalne z tym, co deklarujg studenci
stacjonarni. Nie trudno sie domysle¢, ze bada-
nia byty kontynuowane w roku akademickim
1997/98 na kierunkach neofilologicznych UMK
i WSP rozszerzonych o lingwistyke stosowana
z jezykami niemieckim i angielskim (w Bydgosz-
czy). Obraz poziomu motywacji do studidéw
ulega statym przeobrazeniom wsréd mtodego
pokolenia. Na procesy przeddecyzyjne i decy-
zyjne beda miaty w najblizszym okresie wptyw
zarowno wilasne zainteresowania mtodziezy,
opinie rodzicow, co zmieniajace sie uwarun-
kowania spofeczno-polityczne w jednoczacej sie
Europie, nowe rynki pracy i zapotrzebowanie
na wysoko wykwalifikowanych pracownikéw
w naszym kraju.

(kwiecier 1999)

9 fragment wypowiedzi studentki | roku studidw zaocznych w WSP filologii germanskiej, zamieszkatej w Monachium

(czerwiec 1997 r.)



Roman Gasecki"
Ptock

Sukces czy porazka?

Raport po zamknigciu szkolnego programu autorskiego ,,Warsztaty
jezykowe’’ w klasie o profilu podstawowym z trzema jezykami
obcymi: angielskim, niemieckim i rosyjskim

Wstep

Kazdy rodzic chciatby, aby w liceum je-
go syn lub coérka zdobyli jak najwiecej przydat-
nej wiedzy i mogli w przysztosci sprostac rywa-
lizacji o indeks renomowanej wyzszej uczelni,
a jeszcze pbzniej zdobyli satysfakcjonujaca pra-
ce. Jednym z waznych i oczekiwanych elemen-
tow programu nauki szkolnej sa jezyki obce.
Wiadomo kazdemu, ze ten okres szkolny Swiet-
nie sprzyja uczeniu sie jezykéw obcych. Zatem
uczy¢, ale ilu i w jakim zakresie? Dzisiaj mowi
sie powszechnie, ze bez dobrej znajomosci jezy-
ka angielskiego nie znajdzie zatrudnienia zaden
absolwent wyzszej uczelni. A wielu pracodaw-
cow oczekuje znajomosci dwoch jezykéw ob-
cych, niezaleznie od kwalifikacji kierunkowych
w swojej dziedzinie.

Czy przecietna szkota ma mozliwosci
i ambicje, by takie oczekiwania spetni¢? Choc
dla rodzica i ucznia wydaja sie czyms natural-
nym, wiadomo z obserwacji, ze nie kazde lice-
um moze taka oferte zapewni¢. Préba spros-
tania takiemu wyzwaniu towarzyszyta konstruo-
waniu szkolnego programu autorskiego przed
paru laty w Liceum Ogdlnoksztatcacym im.
Wradystawa Jagietty w Ptocku (LWJ).

Historia

W roku szkolnym 1994/95 LW] otworzy-
to klase (IF), w ktérej zaktadano kontynuowanie
nauczania trzech jezykéw obcych: angielskiego,
niemieckiego i rosyjskiego, bez uszczerbku dla
zawartosci programowej innych przedmiotow,

uczonych na poziomie profilu podstawowego. Pro-
jekt nazwano umownie ,,Warsztaty jezykowe™.
Projekt zaktadat, ze kluczem do sukcesu
opanowania ptynnej znajomosci trzech jezykdw
obcych przed ukonczeniem szkoty jest ich kon-
tynuacja po trzyletniej wstepnej nauce w szkole
podstawowej. Od kandydatéw do tej klasy
oczekiwano dobrego rozumienia ze stuchu,
oraz umiejetnosci interakgji, i w mniejszym sto-
pniu — znajomosci struktur gramatycznych. Nie-
stety, zatoZenie, ze uda sie zgromadzi¢ caty
klase uczniow, ktdrzy uczyli sie wczesniej trzech
jezykdw, okazato sie idealistyczne. W Ptocku
zbyt mafa liczba uczniéw wyrazifa zaintereso-
wanie tym projektem lub — po prostu — wiecej
takich uczniéw nie byto. Rozmowa wstepna,
jeszcze przed egzaminem, ujawnifa, ze wszyscy
kandydaci uczyli sie jezyka angielskiego od co
najmniej trzech lat, czes¢ — takze uczyta sie
rosyjskiego, a czes¢ — niemieckiego.

Cel

Przyjeto zatozenie, Ze ta grupa mtodzie-
zy w trakcie nauki w liceum przygotuje sie
doskonale do podijecia studiéw na dowolnie
wybranym kierunku oraz zdota w tym czasie
opanowac ptynnie trzy jezyki obce: angielski,
niemiecki i rosyjski. Nie zaktadano natomiast,
Ze jezyki jako takie beda celem ostatecznym ich
zawodowych umiejetnosci. Absolwenci tej kla-
sy, wybierajac dla siebie kariery ekonomistow,
bankowcéw, lekarzy, dyplomatéw czy biznes-
menéw mieliby w przysztosci bez trudu méc
postugiwac sie tymi najwazniejszymi jezykami
europejskimi bez pomocy ttumaczy.

) Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym im. Wtadystawa Jagietty w Plocku i wy-
ktadowca na Wydziale Budownictwa Mechaniki i Petrochemii Politechniki Warszawskiej w Ptocku.



Realizacja

W wyniku ostatecznej kwalifikacji po
egzaminie wstepnym do klasy IF przyjeto 35
uczniéw, z czego 35 uczyto sie jezyka angiel-
skiego, 21 uczyto sie angielskiego i rosyjskiego
i tylko 15 uczyto sie jezykéw angielskiego,
rosyjskiego i niemieckiego (Wykres 1).

Tabela 1: Przydziat godzin jezykéw obcych w po-
szczegblnych latach

Klasa | Klasa | Klasa | Klasa | godzin
| Il i} I\ ogdtem
j. angielski | 3 4 4 4 1520
j. rosyjski 2 3 3 (4)* | 290 (400)
j. niemiecki| 3 3 4 (4)x | 370 (480)

* do wyboru przez ucznia

40
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B
grupy uczniow wg znajomosci jezykow

Uczniowie przyjeci do klasy 1 F w roku szk. 1994-95

naturalnym srodowisku i od-
powiednio motywowata
uczniéw do pracy. W klasie
pierwszej, na przyktad, in-
formatyki uczono w jezyku
angielskim, jezyka niemiec-
kiego uczyt rodowity Nie-
miec wespot z nauczycielem
polskim. W klasie drugiej
uczniom zaoferowano zaje-
cia w zakresie lektury czaso-
pisma anglojezycznego pod
kierunkiem native speakera.

Wykres 1: Uczniowie klasy IF wg kryterium jezykowego

Taki podziat wsrdéd uczniow bardzo
skomplikowat ufozenie planu dla tej klasy, po-
niewaz trzeba byto ich dzieli¢ na grupy pod
katem znajomosci jezyka rosyjskiego i pod ka-
tem znajomosci jezyka niemieckiego. Po dwoch
latach pracy udato sie w znacznym stopniu
zniwelowad réznice w znajomosci jezyka nie-
mieckiego (dwie uczennice najbardziej zaawan-
sowane uzyskaty zgode na kontynuowanie na-
uki w trybie indywidualnym), i ostatecznie
w klasie trzeciej punktem wyjscia do podziatu
na grupy byt tylko jezyk rosyjski (19:13).
W klasie czwartej uczniowie dokonali wyboru
miedzy jezykiem rosyjskim a jezykiem niemiec-
kim, tak by uczy¢ sie jedynie dwéch jezykdw
obcych: angielski + rosyjski (6) lub angielski
+ niemiecki (16).

W trakcie czteroletniej nauki w liceum
zaplanowano stopniowe intensyfikowanie nau-
czania jezykéw (Tabela 1), rozpoczynajac jed-
nakze od wymiaru podstawowego, zwiekszajac
go w latach nastepnych, by ostatecznie dopro-
wadzi¢ uczniéw do poziomu ptynnosci w ich
postugiwaniu sie.

Wiele uwagi przywigzywano do tego,
aby nauka jezykéw obcych przebiegata w miare
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Jezyk angielski
jako priorytet

Na przykfadzie jezyka angielskiego, kto-
rego uczniowie uczyli sie najdtuzej, mozna po-
kaza¢ kierunek, w jakim zmierzat projekt. Za-
sadniczym celem byto doprowadzenie uczniéw
do egzaminu First Certificate in English (FCE).
Ten egzamin jest sprawdzianem umiejetnosci
jezykowych na poziomie srednim we wszystkich
jego aspektach: cztery sprawnosci — pisanie,
modwienie, rozumienie ze stuchu i czytanie ze
zrozumieniem, struktury gramatyczne i stownic-
two. Certyfikat zdanego egzaminu FCE jest obie-
ktywnym potwierdzeniem opanowania tych
sprawnosci i wiedzy jezykowej, poniewaz jego
standard jest taki sam na catym Swiecie. Zgodnie
z projektem zaktadano, Zze do egzaminu przy-
stapi wiekszos¢ uczniow w klasie czwarte;.

Istotnie, w grudniu 1997 r. do egzaminu
przystapito 16 uczniéw, z czego 15 zdato. Po-
niewaz 3 uczniéw zdato egzamin FCE juz w ses-
jach wczesniejszych, zatem ostatecznie egzamin
zdato 82% uczniéw. Ten kierunek pracy byt
zresztg zbiezny z aktualnymi wymaganiami do



pisemnego egzaminu dojrzatosci z jezyka an-
gielskiego, co zapewnito im jednoczesnie wtas-
ciwe przygotowanie sie do matury. Ustnie zde-
cydowafo sie zdawac jezyk angielski 100%
uczniéw, a pisemnie 73% klasy.

Dwa lata wczesniej jedna trzecia
uczniow przystapita do egzaminu Preliminary
English Test (PET), ktéry co prawda nie ma tej
renomy czy uznania co FCE, ale stanowit dla
nich doskonaty pierwszy egzamin publiczny
przed obcymi egzaminatorami, na dokfadke
obcokrajowcami, i co nie jest tez bez znaczenia,
dat im pierwszy formalny certyfikat stwierdza-
jacy poziom ich umiejetnosci w zakresie jezyka
angielskiego.

Potkniecia

Analizujgc wyniki uzyskane na koniec
kazdego roku nauki, mozna byto zauwazy¢, ze
jedynie jezyki obce stanowity atut klasy. Wszyst-
kie pozostate przedmioty pozostawaty w ich cie-
niu. Zdecydowanie najstabsze wyniki uczniowie
uzyskiwali z przedmiotéw wymagajacych nauki
pamieciowe]j lub pojeciowej: biologii, chemii,
fizyki, matematyki. Mozna to ttumaczy¢ ogélna
niechecia klasy do systematycznego uczenia sie
i regularnego uczestniczenia w lekcjach.

Klasa byta postrzegana jako niechetna
do wspoétpracy z nauczycielem na lekeji, negu-
jaca wszelkie propozycje i ogdlnie pasywna,
cho¢ zdolna do wysitku typu test, praca klaso-
wa, wypracowanie domowe itp. Na ogof
uczniowie osiagali wysokie oceny i obserwowa-
fo sie dazenie do wypracowywania dobrych
wynikéw indywidualnych. Problemem byta
takze zta frekwencja. Niektérzy uczniowie opu-
szczali wybrane lekcje lub cate grupy przed-
miotéw, ktére ich zdaniem byty nieciekawe lub
niewygodne ze wzgledu na stawiane przez nau-
czyciela wymagania.

Ambicja szkoty byto wspomaga¢ projek-
ty tej klasy prowadzace do wyjazdéw uczniow
za granice. Docelowo planowano, zeby klasa
odbyta podréze do Wielkiej Brytanii (w klasie
drugiej), do Niemiec (w klasie trzeciej) i do
Rosji (w klasie czwartej).

Pierwszy wybér padt na Wielka Bryta-
nie, poniewaz ten jezyk uczniowie znali naj-
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lepiej i przewidywat, ze klasa bedzie uczest-
niczy¢ w programie kulturowo-szkoleniowym
na zamkniecie 3 semestru nauki, tj. w styczniu
1996. Niestety, koszt programu 2-tygodniowe-
go pobytu w szkole w Brighton, wraz z wyzy-
wieniem, zakwaterowaniem, wizytami i trans-
portem wyniéstby okoto 1800 ztotych na jed-
nego ucznia. Dla rodzicdw przecietnego ucznia
w tej klasie wysitek taki okazat sie zbyt duzy
i wyjazd nie doszedt do skutku.

Jedynym dfuzszym wyjazdem zagranicz-
nym, ktéry udafo sie zrealizowa¢ prawie w stu
procentach, byfa wymiana do Darmstadt/Niem-
cy przez dwa kolejne lata, odpowiednio w klasie
drugiej 1995/96 lub trzeciej 1996/97. Nalezy
jednak dodac, ze ten program byt w powaznej
czesci dofinansowany przez Biuro Polsko-Nie-
mieckiej Wspdtpracy Mfodziezy.

W oczach wychowawcy

Obserwowanie procesu nauczania w tej
klasie i zachowan uczniéw przynosito nowe do-
Swiadczenia i niejednokrotnie prowadzito do
zmiany wczesniejszych zamierzen. Projekt byt
napisany z mysla o uczniach i im miat stuzyc.
Czesto podjecie istotniejszych decyzji zalezato
od zdania samych uczniéw i ich rodzicéw. Oto
kilka uwag o projekcie.

» Wydawato sie, ze kandydatéw dobrano bar-
dzo starannie, a mimo to w ciagu kolejnych lat
nauki odeszto z klasy 13 ucznidéw (37%), prze-
de wszystkim ze wzgledu na kfopoty zwigzane
z jezykami obcymi.

» Uczniowie w tej klasie byli bardziej przecia-
zeni nauka niz uczniowie w innych klasach na
tym samym poziomie. W pordwnaniu z innymi
klasami o profilu podstawowym, uczyli sie za-
wsze o cztery godziny tygodniowo wiecej.

» Obecnosc trzech jezykdw obcych w tygodnio-
wym planie zaje¢ dawafa o sobie zna¢ w popo-
tudniowo-wieczornym przygotowywaniu sie do
lekcji nazajutrz. Z tego powodu uczniowie czes-
to narzekali na nadmiar nauki, kompletny brak
czasu w weekendy, co powodowato zniechece-
nie do dalszej pracy.

» Wiekszos¢ uczniéw zdawata sobie sprawe
z tego, jakie perspektywy dawato im uczenie
sie w tej klasie. Dowodem na to moze byc¢ fakt,



ze zaden uczen nie chciat opuscic¢ tej klasy li
tylko na podstawie perswazji wychowawcy
w sytuacjach, gdy dostrzezono brak predyspo-
zycji do kontynuowania nauki w tej klasie.

» Liczba uczniéw w klasie systematycznie ule-
gafa istotnej redukgji. Czes$¢ uczniéw nie otrzy-
mywata promocji do klasy nastepnej, a czes¢
podejmowata decyzje o zmianie klasy lub szko-
ty. To jest ewidentny dowdd na to, ze program
zaoferowany uczniom w tej klasie stanowit dla
nich duze wyzwanie i nie kazdy mégt mu podo-
ta¢. Zatozeniem przyswiecajacym powstaniu tej
klasy byto przeswiadczenie, ze uczniowie mu-
sieli podotac nie tylko standardowym wymaga-
niom podstawowych kurséw profilu podstawo-
wego, ale takze opanowac rozszerzone umiejet-
nosci w zakresie trzech jezykow obcych.

» Poza opanowaniem trzech jezykéw obcych
istotne byty tez inne aspekty rozwoju uczniéw,
takie jak: wychowanie w tolerangji i poszano-
waniu demokracji, nauczanie taczace zdobywa-
nie wiedzy na réwni z poznawaniem Swiata
pod katem wrazliwosci na otaczajace Srodowis-
ko, dbatos¢ o rozwdj fizyczny, psychiczny
i emocjonalny uczniéw.

W Scistym zwiazku z zasadniczym pro-
gramem szkolnym pozostawaty zatem inne pro-
ponowane uczniom zajecia. Uczniowie tej klasy
uczestniczyli w dodatkowych zajeciach sporto-
wych (ptywanie i kick-boxing), brali udziat
w rajdach pieszych, uczestniczyli w wycieczkach
jedno- i kilkudniowych, a takze w catosci zostali
objeci wymiang zagraniczng do Darmstadt.
Innym elementem tej pracy byto rozwiniecie
akgji korespondowania

ferencji miedzynarodowej pod auspicjami ONZ
w Ptocku (wrzesien 97), w panelowym spot-
kaniu prezydentéw Polski i Niemiec w Darm-
stadt (pazdziernik 97).

Ocena projektu widziana
oczyma uczniow

Dla petniejszego podsumowania, posta-
nowiono zapyta¢ samych uczestnikoéw projektu
o ich zdanie. W tym celu przygotowano an-
kiete, ktéra zostata wystana poczta, w rok po
ukonczeniu szkoty (lato 1999), do wszystkich
uczniow w tej klasie bez wzgledu na to, kiedy
odeszli od projektu. Ankieta objeto wiec 35
uczniéw z wrzesnia 1994, ale odpowiedzi przy-
szty ostatecznie tylko od 19 bytych ucznidw,
w wiekszosci absolwentow.

Plusy

W ich ocenie, projekt wypadt raczej po-
zytywnie. Absolwenci zgadzaja sie, ze umiejet-
nosci w zakresie jezykdéw obcych s3 dzisiaj nie-
zbedne, wielu z nich juz bardzo sie przydaty,
(egzamin na studia, wyjazdy wakacyjne) lub na
pewno przydadza sie bardzo w przysztosci (lep-
sza praca). Ogolnie, stosunkowo wysoko oce-
niono nabyte umiejetnosci w zakresie jezy-
kéow obcych, zwfaszcza jezyka angielskiego
(Wykres 2).

z réwiesnikami za gra- Ocena wyniesionych umiejetnosci
nica dzieki wspoétpracy
- 70%
z wioskim stowarzysze-
niem promujacym te | 0%
forme wspdtpracy. Po-
nadto, przedstawiciele |50% Dbardzo wysoko
klasy brali udziat w kil- | 4904 [@wysoko
ku ponadszkolnych for- Cpodobnie jak u rdwiesnikow
mach integracji B 30% ] Oinni umiejg znacznie wiecej
yvspo’fpragy mfodzie- 20% W bardzo nisko
zy: w miedzynarodo- - —
wym programie integ- | 10% 1
racyjinym  mtodziezy 0 I
europejskiej w Stras- R i g -
bourgu  (maj  96) jezyk angielski jezyk niemiecki  jezyk rosyjski

w mtodziezowej kon-
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Wykres 2: Ocena wyniesionych umiejetnosci



Minusy

Ale jest takze wiele minuséw. Projekt nie
podobat sie pod wieloma wzgledami. Zwfaszcza
dlatego, ze obejmowat wszystkie przedmioty
w petnym zakresie programowym (profil pod-
stawowy), a przeciez taki duzy nacisk ktadziono
na nauke trzech jezykéw obcych. Trzeba jednak
pamietaé, ze to wiasnie byfo zasadniczym atu-
tem tej klasy: nie pozbawia¢ uczniow mozliwosci
wyboru dowolnego kierunku studiéw! Wielu
uczniéw, wbrew nadrzednemu zatozeniu, nie
miato zamiaru mu sie podda¢ i po maturze
ubiegafo sie na kierunki bezposrednio zwigzane
z dalsza nauka jezykow obcych. Szkoda ...

Poniewaz wielokrotnie pojawiaty sie nie-
porozumienia i obopolne rozczarowanie prze-
biegiem projektu w czasie kolejnych czterech
lat, ostatnie pytanie w ankiecie poszukiwato
u uczestnikéw indywidualnej ewaluacji bfedu.
Oto pytanie:

Czes¢ zaktadanych w projekcie planéw ni-
gdy nie zostafa zrealizowana lub musiafa ulec
modyfikacji z powodu braku woli klasy. Wielu
nauczycieli do dzisiaj sadzi, ze byliscie klasa wy-
brang i nie podlegajaca obowiazujacym innych
normom, stad powody czestych nieporozumien
na wielu przedmiotach. Co o tym sadzisz? Co na
to wptywato? Co wytworzyto taka atmosfere?
Dlaczego byfes/as tak mafo zainteresowany dzia-
faniami dla Szkoty? Jak wyttumaczy¢ jawna nie-
che¢ do wielu inicjatyw podejmowanych przez
wychowawce?

Wsréd odpowiedzi, ktére podajg cenne

spostrzezenia na temat, co mogto stanowic przy-
czyny niepowodzenia, przewazaty nastepujace:
» ,.Sami nauczyciele, nie stworzyli atmosfery
motywujacej do pracy, przejmowali zastyszane
opinie i z miejsca przekreslali ucznia (ja cie
usadze), nauczyciele czesto celowo ponizali
uczniéw w naszej klasie, nauczyciele nie chcieli
dostrzec ucznia, doceni¢ go.”
» ,.BylisSmy klasa bardzo dziwna; kazdy chciat
by¢ traktowany specjalnie, a nic tak naprawde
nie robif, klasa byta traktowana jak inne, albo
gorzej, nie lubilismy sie, zarozumialstwo, mieli-
Smy powody sadzi¢, ze jestesmy lepsi od in-
nych klas, klasa byta uparta, niechetna do pra-
¢y, mato zgrana, duzo indywidualnosci.”
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» ..Propozycje wychowawcy byty kosztowne,
brak dofinansowania, brak srodkéw finanso-
wych, nieche¢ do projektow byfa przejawem
buntu, wywotana presja srodowiska, klasa byta
od poczatku podzielona, btedem byto sprowa-
dzenie tak wielu uczniéw z jednej klasy ze
szkoty podstawowej.”

» ,.Zbyt duze obciazenie, jezyki dofozone do
petnego wymiaru tylu innych przedmiotéw,
na wykonanie takiego projektu uczniowie mu-
sza mie¢ duzo czasu poza lekcjami, nattok
innych zaje¢ (biologia, chemia), a trzeba
byto ograniczy¢ wymagania z innych przed-
miotow"".

» ,.Sam pan sobie byt winny.”

Co dalej?

Czy taki sam lub podobny projekt bede
prowadzit w przysztosci? Niewiele 0soéb spoza
kregu zawodowego moze oceni¢, ile pracy wy-
maga przygotowanie takiego projektu i jego
przeprowadzenie. Poza tym, zajmuje kilka lat.
W przypadku tego projektu, dla 1/3 uczniéw tej
klasy moja praca z nimi wyniosfa 7 lat. Czy sta¢
mnie na kolejna taka prace? Nie wiem. Im
wiecej wktada sie zaangazowania w tego typu
projekt, tym bardziej sie go idealizuje, co
w konsekwencji powoduje, ze nie dopuszcza sie
zadnego wiekszego niepowodzenia lub przezy-
wa sie je bardziej emocjonalnie. To ogélnie Zle
wplywa na atmosfere w klasie i stresuje wszyst-
kich uczestnikéw projektu.

Czy zatem osiagniecie jest wystarcza-
jace, aby w przysztosci angazowac¢ w podobny
projekt kolejng grupe mtodziezy? Nigdy nie
da sie powiedzie¢, jak bytoby, gdyby byto
inaczej niz byto, cho¢ w takich sytuacjach wo-
latbym wiedzie¢ to przed przystapieniem do
realizacji projektu. Gdyby tylko polega¢ na
krytycznych opiniach mtodziezy, nie nalezafo-
by nigdy wiecej zabiera¢ sie do takiej pracy.
Z drugiej jednak strony, oni sami — w wiek-
szosci — chetnie powtdrzyliby ten trud (70%),
albo przynajmniej poleciliby go swoim bliskim
(80%). Moze wiec nie byt to catkiem stra-
cony czas.

(sierpien 2000)
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Jak zacheci¢ dzieci do éwiczen wymowy?

Ostatnie lata to w Polsce okres duzego
zainteresowania nauczaniem jezykéw obcych
na etapie wczesnoszkolnym. Jako nauczycielka
jestem zwolenniczka tego pomystu, cho¢ wiem,
ile przysparza probleméw metodycznych.

Jednym z elementéw nauki jezyka obce-
go jest ¢wiczenie wymowy. Wielu uczniom ko-
jarzy sie ono ze zmudnym, nudnym powtarza-
niem podanego wzorca. Ze wzgledu na fakt, iz
nie ma nic gorszego niz nuda na zajeciach
z dzie¢mi, wielu nauczycieli pomija ¢wiczenia
prawidtowej wymowy na swoich lekcjach.
W niniejszym artykule pragne przedstawi¢ kilka
propozycji, ktére pozwola je urozmaici¢. Naj-
pierw zastanoéwmy sie nad tym, co na lekcjach
sprawia dzieciom przyjemnos¢, jakie ¢wiczenia
lubia, w ktérych uzyskujg dobre efekty, a na-
stepnie podporzadkujmy temu powszechnie
stosowane techniki uczenia wymowy.

Po pierwsze, dzieci potrzebujg czestych
zmian ¢wiczen, gdyz nie s3 w stanie skoncent-
rowac swojej uwagi na dtuzej. W zwiazku z tym
proponuje wprowadzenie bardzo krétkich 3-5
minutowych (maksymalnie 10 min) ¢wiczeh
wymowy. Umozliwi to nauczycielowi dostoso-
wanie czasu do wiasciwosci uwagi ucznidw.
Czeste — najlepiej kazdorazowe — powtarzanie
tych ¢wiczen przyniesie oczekiwane rezultaty.

Po drugie, dzieci potrzebujg zaje¢ sty-
mulujacych i ekscytujacych. Podczas mojej pe-
dagogicznej praktyki zauwazytam, iz to, jak ba-
rdzo mali uczniowie sg zainteresowani ¢wi-

czeniem, wptywa bezposrednio na efekty nau-
czania. Jezeli tylko dzieci zaczynajg sie nudzic,
zachowuja sie tak, jak gdyby zapominaty wszyst-
kiego, co do tej pory umiaty lub tez nie po-
trafity nasladowa¢ zadnego angielskiego dzwie-
ku. Jak je wiec zainteresowac?

Zauwazytam, ze dzieci bardzo lubig stu-
cha¢ opowiadan, bajek. Ciesza sie, gdy w opo-
wiadanej historyjce ponownie moga nasladowac
bohateréw. Stymulujgcym ¢wiczeniem wymowy
sq krotkie inscenizacje (Kenworthy 1990). Cieka-
we przykfady takich historyjek proponuje ksiazka
Fanfare?> wydawnictwa Oxford University Press.
Motywujaco na dzieci dziata przygotowywanie
nawet dfuzszych przedstawien. W czasie ich
przygotowywania w naturalny sposéb korygu-
jemy wymowe zaréwno pojedynczych dzwie-
kow, dyftongéw jak i intonacji.

Nalezy rowniez pamieta¢ o pobudzaniu
kreatywnosci i wyobrazni dzieci. W czasie mojej
praktyki zawodowej zauwazytam pozytywne
efekty, jakie dawato wspélne wymyslanie opo-
wiesci. Tto opowiadania moze stanowic¢ histo-
ryjka obrazkowa, kaseta z nagranymi dzwieka-
mi — odgtosami dnia codziennego czy gtosami
przyrody. Ciekawa propozycja jest tez wyfacze-
nie dzwieku przy ogladaniu wideo i poprosze-
nie dzieci o wymyslenie i odegranie dialogéw.

Pamieta¢ takze nalezy, iz sg one zafas-
cynowane nowoczesng technika. Zaobserwowa-
fam, Zze wykorzystanie komputera budzifo ich
zainteresowanie. Przy jego uzyciu mogtam za-

) Autorka pracowafa jako nauczycielka jezyka angielskiego w szkole podstawowej i w gimnazjum. Obecnie uczy na

Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie.

2 Wilkes, B. (1993), Fanfare I, II, Ill. Oxford: Oxford University Press.



checi¢ dzieci do - tak czesto stosowanego
w czasie ¢wiczen wymowy — powtarzania stow
lub catych fraz. Zwtaszcza, gdy korzystajac
z programu komputerowego Euro Plus nagry-
watam ich wypowiedzi, a gtos komputera oce-
niat poprawnos¢ wypowiedzi (Correct badz Try
again). Mogtam w ten sposob liczy¢ na nie-
zwykfa staranno$¢ wypowiedzi, a takze na wiel-
kie zaangazowanie ucznidw.

Podobnie wykorzystanie nagran audio-
wizualnych stanowifo bardzo interesujace uroz-
maicenie kolejnej techniki ksztattujacej wymo-
we, a mianowicie stuchania (listening). Jego
role najpetniej ilustruje przyktad podany przez
J.D.O’Connor (1989), ktéra zwraca nasza uwa-
ge na spos6b wymowy o0séb pozbawionych
wzorcow dzwiekowych, a mianowicie oséb gtu-
chych. Zapewniajmy wiec uczniom jak najczest-
szy kontakt z jezykiem. Mozemy tez w formie
konkursu wprowadza¢ nastepujace zadania
(Trim 1965):

» stuchanie w celu wyszukania brakujacego sto-
wa (listening for a specific word),

» sfuchanie w celu podania odpowiedniej ko-
lejnosci (which order?),

» (wiczenia: ile razy to styszates? (how many
times did you hear it?),

» (wiczenia: ile usfyszafes stow? (how many
words did you hear?).

Cwiczenia te dodatkowo stymulujg tzw.
aktywne stuchanie. Niebagatelne znaczenie na
to, jak duzo czasu uczniowie stuchaja jezyka
obcego, ma prowadzenie lekcji w jezyku ob-
cym. Z mojej praktyki zawodowej wynika, ze
mali uczniowie tylko poczatkowo czuja sie za-
gubieni, gdy wiekszos¢ lekcji prowadzona jest
w jezyku angielskim. Najpierw jestem zmuszo-
na wielokrotnie wspomagac sie gestami, sym-
bolami czy mimika. Stopniowo jednak ucznio-
wie przestaja zauwazac, ze nie porozumiewamy
sie w ich ojczystym jezyku.

Zwracajac uwage na to, jak duze znacze-
nie ma stuchanie dla ksztattowania wymowy,
warto réwnoczesnie podkresli¢ umiejetnosci
dzieci do wrecz idealnego nasladowania poda-
nego wzorca. Dzieci duzo lepiej niz dorodli
potrafig imitowac zaréwno pojedyncze dzwieki,
jak i cate frazy. Maja bowiem nie tylko wyjat-

kowe zdolnosci intonacyjno-artykulacyjne, ich
ucho reaguje na wiecej dtugosci fal dzwieko-
wych, ale takze ich aparat mowy jest bardziej
elastyczny (Brzezifiski 1987).

Warto wiec zacheca¢ uczniéw do przy-
swajania prostych wierszykdéw, rymowanek czy
piosenek, zwtaszcza, ze dzieci fatwo ucza sie na
pamie¢. Interesujace ich przyktady znajdziemy
w opublikowanej przez Oxford University Press
serii obejmujacej, np.: Jazz Chants for Children,
Grammar chants czy tez Jazz Chants Fairy Tales,
a takze w wspomnianej juz pozycji Fanfare.

Prowadzac lekcje z matymi dzie¢mi po-
winnismy takze wprowadzac ¢wiczenia faczace
ruch i nauke jezyka obcego. Ciekawym uroz-
maiceniem przy odtwarzaniu zapamietanych
wierszykow jest stosowanie opowiesci rucho-
wej, badz tez zastepowanie pojedynczych stow
gestem. Propozycje takie przedstawia rowniez
Jonan Silhouettes (1991) sugerujac taczenie
wymawiania dzwieku z ruchem. Zajecia bardzo
podobaja sie matym uczniom. Chciatabym row-
niez zarekomendowac stosowanie metody TPR
(Total Physical Response), ktéra szczegdlnie
sprawdza sie w pracy w mtodszych klasach
szkoty podstawowe;.

Pragne réwnoczesnie uczuli¢ nauczycieli
na stosowanie odpowiedniego systemu kar
i nagrod. Mate dzieci szukaja uznania w oczach
nauczyciela (Harmer 1991). Jego aprobata sta-
nowi silny czynnik. Lepiej wiec stosowad za-
chety i system nagréd niz unika¢ ciagtego po-
prawiania wymowy uczniow.”

Mam nadzieje, ze moje uwagi pomoga
innym nauczycielom uatrakcyjni¢ ¢wiczenia wy-
mowy, tak by nasi uczniowie nie czuli sie nimi
znudzeni. Nie warto unika¢ ¢wiczen wymowy,
bo przeciez jednym z najwazniejszych argumen-
tow za wczesnym rozpoczynaniem nauki jezyka
obcego jest mozliwos¢ opanowania bezbtednej
wymowy. Zrébmy wiec wszystko, aby ja stymu-
lowac.

Bibliografia

Brzezinski, J. (1987), Nauczanie jezykéw obcych dzieci,
Warszawa WSiP.

Harmer, J. (1991), The Practice of English Language Tea-
ching. Essex: Longman House.

3 Pisatam o tym w artykule Czynniki, ktére wplywaja na wymowe, ..Jezyki obce w szkole”” 6/2000 — numer specjalny

Nauczanie wczesnoszkolne.

49



Kenworthy, J. (1990), Teaching English Pronunciation.
New York: Longman Inc.

O’Connor, J. (1989), Better English Pronunciation. Cam-
bridge: Cambridge University Press.

O’Connor, J. and Fletcher, C. (1989), Sounds English:
A Pronunciation Practice Book. London: Longman
Group UK Limited.

Daniel Makus"
Szczecin

Reszkiewicz, A. (1984), Correct Your English Pronuncia-
tion. Warszawa: Wiedza Powszechna.

Silhouettes, J. (1991), A Multi-Modal Language Founda-
tion System for Groups of Children. London: Longman
Group UK Limited.

Trim, J. (1965), English Pronunciation Illustrated. Cambridge:
Cambridge University Press.

(styczen 2001)

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggneliSmy, ku czemu

zmierzamy

Przedstawiam projekt edukacyjny, kté-
ry zaplanowatem na dwa lata nauki i ktore-
go cze$¢, zgodnie z moimi zamierzeniami
udato mi sie zrealizowa¢ podczas pracy przez
pierwszy rok istnienia gimnazjum w naszej
szkole.

NAUCZANIE JEZYKA NIEMIECKIEGO
z zastosowaniem najnowoczesniejszych
srodkéw audio-wizualnych oraz programéw
komputerowych, wymiana miodziezy,
poznawaniem krajéw niemieckojezycznych

DLA KLASY [-Il GIMNAZJUM
(kontynuacja cyklu edukacyjnego)
dla uczniéw szczegdlnie uzdolnionych

Czas realizacji projektu: cztery semestry (dwa
lata nauki w gimnazjum klasy | i Il, osiem
godzin tygodniowo — klasa dla uczniéw szcze-
golnie uzdolnionych)

Praktyczna nauka jezyka niemieckiego
obejmuje intensywne rozwijanie sprawnosci je-
zykowych: rozumienia ze stuchu, méwienia,
czytania i pisania przez odpowiedni dobér éwi-
czeh dostosowanych do poszczegdlnych spraw-
nosci?. Uczniowie uczg sie jezyka niemieckiego

osiem godzin tygodniowo, co spowodowato, iz
po | roku nauki (rok szkolny 1999/2000) cafa
grupa gimnazjalna (12 oséb) zdata | certyfikat
jezyka niemieckiego Grundstufe OSD, ktory jest
poswiadczeniem znajomosci jezyka niemieckie-
go w stopniu elementarnym.

Certyfikat

Certyfikat Grundstufe OSD sktada sie
z czterech czesci: rozumienie ze stuchu, czytanie
ze zrozumieniem, pisanie oraz méwienie. Przy-
ktady zadan z tego certyfikatu (czes¢ 1 LESEVE-
RSTEHEN) s nastepujace:

» Aufgabe 110 Punkte

Stellen Sie die richtige Reihenfolge des Textes fest
und tragen Sie die Buchstaben (A-D) in den
Raster ein.

A

musst du nur drei Tage vorher bei uns in der
Zentrale anrufen und uns dein gewiinschtes
Reiseziel mitteilen.

) Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Gimnazjum przy | Prywatnym Liceum Ogolnoksztatcacym w Szczecinie.
Brat udziat w naszym Konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiegnelismy, ku czemu zmierzamy.

2 KL. llaN gimnazjum — JEZYK NIEMIECKI. Rozktad materiatu podrecznikoéw na poszczegdlne dni tygodnia: a poniedzia-
fek — stownictwo, czytanie ze zrozumieniem, praca z tekstem, wymowa, podrecznik DaF in 2 Banden — Verlag fiir Deutsch
A wtorek — gramatyka, powtorzenia gramatyczne, testy gramatyczne, kartkdwki z gramatyki. Podrecznik: Klipp und Klar
A Sroda — stownictwo, czytanie ze zrozumieniem, praca z tekstem, wymowa, podrecznik DaF in 2 Banden — Verlag fiir
Deutsch, przygotowanie do certyfikatu Zertifikat Deutsch — materiaty autorskie a piatek: — Mit Erfolg zum Zertifikat

Deutsch, Klett



B

Das ist eine Stelle, wo sich Autofahrer melden,
die in ihrem Auto flr bestimmte Reiseziele
eine bestimmte Zahl an Personen mitnehmen
kénnen. Wenn du also eine Reise planst,

C
Néhere Informationen aftst du taglich
von 9 bis 18 im Biro der Osterreichi-

ochschiilerschaft.

D
Neu fiir Studenten: Die Mitfahrzentrale

E

Wir suchen dann aus den eingegangenen
Angeboten das Richtige fiir dich heraus und
vermitteln dir so eine billige Mitfahrgele-
genheit.

F

ACHTUNG: Fiir all jene, die in Zukunft be-
quemer, billiger und einfacher reisen moch-
ten, gibt es bei uns ab sofort die neu einge-
richtete Mitfahrzentrale.

1D 2 3 _ 4 _ 5 6

[aus einer Osterreichischen Studentenzeitung]

» Aufgabe 220 Punkte

Ordnen Sie den Texten A-E die passende Qber—
schrift (1-10) zu. Pro Text paBt nur eine Uber-
schrift.

A B C D E

J—

Messe-Erfolg in Hannover

25 Sportvereine im Stadtgebiet von Zirich

Schiffsverkehr stand still

Gold in schwindelnden Hoéhen

Praktische Informationen fir Sportbegeisterte

Arztliche Hilfe nun auch am Wochenende

Ol und Benzin in der Donau

Goldmedaille fiir ésterreichische Bergsteige

Neue Krankenscheine fiir alle Wiener

oO|lV||IN|O| WUV D]l W[IDN

j—

Die Hannover-Messe auf den Philippinen
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aks. Die neue Ausgabe der Broschiire ,,Sport
in Zirich” ist soeben erschienen. Das vom
Sportamt herausgegebene Nachschlagewerk,
welches bereits auf eine 25 jahrige Geschich-
te zurlickblickt, enthélt die Adressen der
Stadtziiricher Sportvereine und -verbénde
und listet alle Sportanlagen im Stadtgebiet
auf. Die Broschire ist gratis erhaltlich, unter
anderem beim Sportamt, HerdernstraBe 47,
Postfach, 8040 Zirich, Tel. 496 93 80.

[aus einer schweizer Tageszeitung]

B

Zwei Osterreichische Kiinstler wollen dem-
héchsten Berg Osterreichs, dem 3797 Meter
hohen Grofiglockner, eine goldene Spitze
verleihen. Nach dem Willen des Malers Ru-
di Holdhaus und des Goldschmieds Sepp
Pulferer aus Karnten sollen die rund sech-
zehnhundert Quadratmeter Gestein mit 20
kg Blattgold (iberzogen werden. Die beiden
Kinstler verstehen ihr ungewdhnliches Pro-
jekt als eine Verbeugung vor der Natur.

[aus einer Osterreichischen Tageszeitung]

C

Der Wiener Arztefunkdienst hat vor wenigen
Tagen eine allgemeinmedizinische Ordina-
tion in Wien-LandstraBe er6ffnet, die an
Samstagen, Sonn- und Feiertagen jeweils
von 8 bis 20 Uhr gedffnet und mit einem
praktischen Arzt besetzt ist. Diese Hilfe kann
jeder in Anspruch nehmen, ein Kranken-
schein wird nicht benétigt.

[aus einer dsterreichischen Tageszeitung]

D

Die Hannover-Messe ist am Sonntag abend
eroffnet worden. Partnerland der welt-
groBten Industriemesse sind in diesem Jahr
die Philippinen. Die Messe verzeichnet er-
neut einen Rekord: Yon Montag bis Samstag
zeigen mehr als 7500 Aussteller aus 70
Landern ihre Produkte. Etwa 300.000 Besu-
cher werden erwartet.

[aus einer deutschen Tageszeitung]

E

Nach einem Schiffsunfall auf der Donau bei
Vilshofen im Landkreis Passau ist der Schiffs-
verkehr am Samstag in beiden Richtungen




fur einige Stunden eingestellt worden. Das
deutsche Giitermotorschiff ,,Ingrid”" lief aus
dem Ruder und geriet mit dem Bug ans
FluBufer, wie die Polizei berichtete. Ol und
Treibstoff traten nicht aus. Bei dem Unfall
wurde niemand verletzt.

[aus einer deutschen Tageszeitung]

Pomoce dydaktyczne

Literatura dotyczaca nauczania jezykow
obcych proponuje takie pomoce dydaktyczne,
ktéore maja zwieksza¢ percepcje ucznidw
i wspomagac nauczyciela. Korzystanie na lek-
cjach z komputera i odpowiednich programéw
komputerowych daje mozliwos¢ przezycia cze-
gos$ nowego — wczesniej przez ucznia nieodkry-
tego, a jesli jeszcze wiaze sie to z jego zaintere-
sowaniami, moze doprowadzi¢ do zwiekszenia
motywagji uczenia sie.

Rynek polski dysponuje bardzo mata
liczbg programéw komputerowych do nauki
jezyka niemieckiego. Wiekszos¢ programéw jest
wydawana w Niemczech badZ w Austrii, sa
drogie i mato znane w Polsce. Uczniowie gim-
nazjum, w ktérym ucze korzystali z nastepuja-
cych programéw komputerowych:

» LEXI-ROM,

» EURO PLUS - Sprachkurs Deutsch,

» multimediales Rotképpchen,

» LEXI-ROM — encyklopedia multimedialna.

Wybrany program jest wydany przez
wydawnictwo F.A. Brockhaus z Lipska i zawiera
w sobie: stownik wyrazéw obcych jezyka nie-
mieckiego (DUDEN 5), stownik synoniméw je-
zyka niemieckiego (DUDEN 8), encyklopedie
Brockhausa.

Stowniki jezyka niemieckiego zawarte na
ptycie CD-Rom moga by¢ stosowane przez
uczniéw o zaawansowanej znajomosci jezyka
w celu uzupetnienia i poszerzenia posiadanej
juz wiedzy. Przy pomocy nauczyciela, badZ sa-
modzielnie moga wyszukiwa¢ synonimy czy
znaczenia wyrazow.

Encyklopedia multimedialna moze by¢
wykorzystana na lekcjach jezyka niemieckiego
jako uzupetnienie informacji o krajach niemiec-
kojezycznych. Ja przedstawiam uczniom projek-
cje filmu z komputera na temat zjednoczenia
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Niemiec. Uzupetniam jg mapa, godfem i hym-
nem Niemiec. Zachecam do zebrania informa-
cji o historii i geografii Niemiec.

Oto przyktad jednego ze sposobéw wy-
korzystania programu:

» Sfownik wyrazéw obcych

recherchieren

re|cher|chie|ren: ermitteln, untersuchen, nach-
forschen, erkunden, sich genau Uber etw.
informieren, um Bescheid zu wissen, Hinter-
griinde u. Umstdnde kennenzulernen, sich ein
Bild machen zu konnen (z.B. ein sorgfaltig
recherchiertes Thema).

» Stownik synonimow

Arzt Arztin, Humanmediziner, Doktor, Hausarzt,
Landarzt, praktischer Arzt (veraltend), Praktiker,
Arzt fir Allgemeinmedizin, Mediziner, Mén-
ner/Gotter in WeiB, Therapeut, Facharzt, Spezial-
arzt, Kassenarzt, Spezialist, Modearzt, Wunder-
doktor, Wunderarzt, Medikus (scherzh.), Heil-
kundiger, Heiler, Naturheiler, BarfuBarzt, Me-
dizinmann (scherzh.), Kurpfuscher (abwertend)

» Encyklopedia multimedialna

Deutschland, Staat in Mitteleuropa, grenzt im
N an Nordsee, Danemark und Ostsee, im O an
Polen und die Tschech. Rep., im S an Osterreich
und die Schweiz, im W an Frankreich und im
NW an Luxemburg, Belgien und die Niederlan-
de. Zu D. gehoren in der Nordsee die Ostfries.
Inseln, Helgoland und der @berwiegende Teil
der Nordfries. Inseln, in der Ostsee Fehmarn,
Riigen sowie der groBte Teil von Usedom.

Na lekcjach wykorzystuje réwniez
nastepujace pomoce:

» Do kazdej czesci podrecznika lub ¢wiczen do-
stepne sg kasety magnetofonowe, na ktérych zo-
staty nagrane ¢wiczenia do rozumienia ze stuchu.
» ,.SOWIESO" Deutsch als Fremdsprache fur Ju-
gendliche (Funk, Koenig, Scherling, Neuner)
— Langenscheidt Lehrerhandbuch 1 dla klasy
| gimnazjum.

» ,.SOWIESO" Deutsch als Fremdsprache fur Ju-
gendliche (Funk, Koenig, Scherling, Neuner)
— Langenscheidt Lehrerhandbuch 2 dla klasy Il
gimnazjum.

» ,.SOWIESO"" Deutsch als Fremdsprache fur Ju-
gendliche (Funk, Koenig, Scherling, Neuner)



— Langenscheidt Lehrer-
handbuch 3 dla klasy
Il gimnazjum.

» Landeskunde Deutsch-
lands - materiaty wy-
dane przez Inter Na-
tiones Bonn.

» Situationen (Klett).
» Gramatyka niemiecka
dla poczatkujacych, S.
Beza.

» Mit Liedern lernen
— Wagner/Yiegler.

» Wechselspiele / Lan-
genscheidt.

» Mapy Niemiec, Au-
strii i Szwajcarii.

» Héren, brummen, sprechen [ Klett.

» Sag’s besser — czes¢ 1 Il

» Ubungen zum deutschen Wortschatz — Schiiler
Duden.

I} Srodowisko multimedialne

Nauczyciele jezykéw obcych i teoretycy
od lat daza do stworzenia Srodowiska, w kto-
rym proces przyswajania jezyka obcego bytby
szybszy i bardziej efektywny. Z zazdroscia spog-
l[adaja w kierunku srodowiska, w ktérym proces
ten przebiega w sposéb naturalny, analizujac je
i prébujac przenies¢ jego elementy na sztuczny
z natury grunt lekcji jezyka obcego.

Rozwoj cywilizacji technicznej stworzyt
obietnice i rozbudzit nadzieje rozwiagzania nie-
ktérych przynajmniej probleméw zwiazanych
z nauczaniem i uczeniem sie jezykéw obcych
przy pomocy urzadzen technicznych. Technika,
ktérg wprowadzono do nauczania w latach
szescdziesigtych gtéwnie w postaci laborato-
rium jezykowego ulegta od tego czasu ogrom-
nym przeobrazeniom.

Dzisiejsze zastosowania techniki w nauce
jezykéw obcych sa niewyobrazalnie odlegte od
pierwszych laboratoriéw i innych technicznych
srodkéw nauczania z niedalekiej przesztosci.
Jedng z ich utomnosci byt fakt, ze istniaty one
czesto niezaleznie od siebie, zainstalowane
w odlegtych pomieszczeniach, co nie sprzyjato
ich taczeniu w procesie dydaktycznym. Dzisiaj,
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wraz z postepem technik komputerowych ma
miejsce taczenie poszczegdlnych mediéw. Do-
kumenty zapisane w roznych mediach: wyso-
kiej jakosci laboratorium jezykowe, obraz wi-
deo, animacja, Internet, tekst komputerowy
- moga by¢ faczone w jeden zintegrowany
system tworzac bogate $rodowisko jezykowe,
ktére bezposrednio i w réznorodnych formach
przekazu odzwierciedla jezyk i kulture jezyka
niemieckiego. Jest to chyba najblizszy natural-
nemu Srodowisku sposob jego obrazowania.
Dla uczniéw gimnazjum sa to wymarzone wa-
runki do nauki jezyka niemieckiego, dlatego
ucza sie bardzo chetnie i z wielkim zapatem.

Optymalne srodowisko multimedialne
sktada sie w naszej szkole z nastepujacych ele-
mentow:

» nowoczesne laboratorium jezykowe, z moz-
liwoscig zgtaszania sie uczniéw do odpowiedzi,
» sie¢ komputerowa wraz z Internetem,

» sie¢ audio sterowana komputerem i podfa-
czona do laboratorium jezykowego,

» interaktywne wideo,

» CD-ROM,

» multimedialne PC,

» e-mail (poczta elektroniczna).

Uczenie sie w srodowisku multimedial-
nym zwieksza efekty nauczania. Moje badania
wykazuja, ze szybko$¢ uczenia sie jezyka obce-
go jest zalezna od iloéci interakcji, ktore za-
chodza w jezyku niemieckim w klasie i poza
nia. Sukces zalezy tez w duzym stopniu od
dtugosci kontaktu z jezykiem obcym i intensyw-
nosci interakcji. Okazuje sie, ze uczniowie pa-



mietajg 45% z tego co stysza, 45% z tego co
widza i 80% z tego co widza, stysza i robia
(laboratorium jezykowe). Zas$ proces uczenia sie
przebiega najsprawniej, gdy uczen uczy sie
w bliskim sobie i przyjaznym otoczeniu, przez
tworcze dziatanie, z wykorzystaniem wtasnego
doswiadczenia, w indywidualnym dla siebie
tempie, gdy wyraznie jest nakreslony cel nauki,
a proces nie jest zaktcany.

Z powyzszego wynika, ze autonomia
i niezalezno$¢ ucznia w procesie uczenia sie jest
podstawa sukcesu. Srodowisko multimedialne
i laboratorium jezykowe, mogace stuzy¢ do
prowadzenia zaje¢ pod kierunkiem nauczyciela,
moze takZe z powodzeniem by¢ wykorzystywa-
ne przez ucznia do pracy indywidualnej, w do-
wolnym dla niego czasie. Ten sposéb nauki
sprzyja samodzielnemu podejmowaniu decyzji
przenoszac ciezar odpowiedzialnosci za skutecz-
nos¢ nauki na ucznia. Oprocz korzysci jezyko-
wych, $rodowisko multimedialne i laborato-
rium jezykowe moze sie sta¢ dla wielu uczniow
takze pierwszym krokiem w swiat ciagle zmie-
niajacej sie techniki.

Oprogramowanie multimedialne do-
stepne dzisiaj na rynku i wykorzystywane przez
gimnazjalistow:

» zacheca do uczenia sie przez odkrywanie,
» daje natychmiastowe sprzezenie zwrotne,
» rozbudza pewnos¢ siebie,

» zacheca do tworczego dziatania.

Spektakl teatralny

W grudniu 1999 wraz z uczniami gim-
nazjum uczacymi sie jezyka niemieckiego reali-
zowany byt projekt: SPEKTAKL TEATRALNY
— Linie 1. Projekt polegat na przygotowa-
niu spektaklu — sztuki muzycznej w jezyku
niemieckim. Realizacja projektu trwata 2 mie-
sigce na jednej lekcji w tygodniu z osmiu,
ktére mam do dyspozycji podczas pracy w da-
nym tygodniu nauki. Prezentacja nastapifa
podczas Tygodnia Jezyka Niemieckiego — byto
to widowisko multimedialne. W nastepnym
miesiacu gimnazjalisci wyjechali do Berlina,
aby zobaczy¢ przedstawienie w oryginale. Po
przyjezdzie stwierdzili, ze ich wersja byta cie-
kawsza.
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Dalsze plany

Projekt proponowany przeze mnie skfa-
da sie w gtéwnej mierze z uaktywnienia
uczniéw zdolnych do rozwijania swojego po-
tencjatu jezykowego, dania im mozliwosci po-
znania krajow niemieckojezycznych przez:

organizowanie wymian mfodziezy,
hospitowanie lekgji przez naszych uczniéw
w gimnazjach i liceach niemieckich

i austriackich, integracje z mfodzieza

z krajéw niemieckojezycznych.

Przygotowujemy wymiane z liceum
z Bregenz w Austrii. Nasza szkota ma juz do-
Swiadczenia w prowadzeniu wymiany z ucznia-
mi z krajow niemieckojezycznych. W ubiegtym
roku bylismy w Szwajcarii. Wymiana byta zor-
ganizowana wzorowo, co podkreslita prasa lo-
kalna (Gazeta Wyborcza na Pomorzu) i liczne
wypowiedzi uczniéw szwajcarskich:

Das Programm war zwar sehr anstren-
gend, aber gerade dadurch hatten wir die Még-
lichkeit, ausser Stettin einen grossen Teil des Lan-
des zu sehen. Am besten haben mir die Ausfliige
nach Auschwitz und an die Ostsee gefallen. Vor
dem Austausch wusste ich eigentlich fast gar
nichts tiber Polen. Durch diese Woche habe ich
viel iber die Mentalitit eines Volkes gelernt, die
man sonst nicht kennen wiirde. Ich habe auch
gesehen, dass man Vorurteile nicht so ernst neh-
men darf. (Andrea)

Vor allem die Unterschiede in diesem
Land sind mir aufgefallen und haben mich be-
eindruckt. Dazu gehdren die sozialen Unters-
chiede, aber auch jene zwischen den Stadten.
Ich habe einige Einblicke in ein Land gewonnen,
welches ich zuvor noch nicht gekannt habe.
Ich konnte Vorurteile abbauen, lernte die An-
sichten der Leute ein wenig kennen und viel-
leicht auch die Hintergriinde dieser Ansichten.
(Melanie)

Das Programm in Polen hat mir gut gefal-
len. Dabei haben mich vor allem die Ausfliige
nach Auschwitz und an die Ostsee beeindruckt.
Ich habe Polen als sehr gastfreundliches Land mit
vielen netten Leuten kennengelernt und wiirde
gerne wieder dorthin gehen. (Lukas)

Als ich das Programm zum ersten Mal sah,
dachte ich, dass wir zu wenig Zeit in Stettin und



in den Familien verbringen. Im Nachhinein denke
ich allerdings, dass diese Entscheidung gliicklich
war, da wir dadurch viel mehr vom Land zu
sehen bekamen. Die verschiedenen Besichtigun-
gen gewdhrten Einblick in das polnische Leben
und vermittelten einen bleibenden Eindruck. Der
Austausch hat mir deutlich gezeigt, dass die Polen
genau gleich sind wie die Schweizer oder die
librigen Westeuropder. (Gino)

Was mich in Polen am meisten beein-
druckt hat, war die Gastfreundschaft, mit der wir
empfangen wurden. Sicherlich habe ich in dieser
Woche einen Einblick in die Mentalitdt der Polen
gewonnen. Die Besichtigungen der verschiedenen
Stddte und Landesteile Polens haben, so glaube
ich, dazu beigetragen. (Christine)

Das Programm hat mich sehr angespro-
chen. Wir haben sehr viel Verschiedenes gesehen.
Durch die langen Carreisen konnte man auch die
Landschaft betrachten. Am Besten gefielen mir die
Ausfliige nach Auschwitz und ans Meer. Ich finde,
manchmal waren wir zu gestresst, zum Beispiel als
wir nur schnell heimgehen und uns umziehen
konnten. Ich frage mich, ob sich die Gastfamilie
nicht manchmal als Hotelpersonal vorgekommen
ist. Ich habe viel iber die Mentalitit und die
Ansichten gelernt. Auch wenn wir eher die obere
Schicht Polens kennengelernt haben, habe ich nun
eine Ahnung vom Leben in Polen. (Sarah)

Am besten gefielen mir die Fahrt an die
Ostsee und die Reise nach Auschwitz und Zakopa-
ne. Ich fand es toll, dass wir alle miteinander eine
Nacht auswérts verbringen durften. Meiner Mei-
nung nach war das ganze Programm sehr gut
zusammengestellt. Es gab nichts, was mich nicht
interessierte. Ich mochte an dieser Stelle auch
noch den polnischen Eltern danken, die fiir uns
,.Extrafahrten” durchfiihrten, spatabends noch
kochten, Sandwiches machten, Getrdnke (und so-
gar Blumen!) ins Zimmer stellten... Das ist ja nicht
alles so selbstverstandlich. (Barbara P.)

Mir hat das Programm sehr gut gefallen,
obwohl es manchmal etwas gedrdngt und an-
strengend war. Wir hatten so die Mdglichkeit,
verschiedene Teile Polens kennezulernen. Sehr
gut haben mir die Ausfliige nach Krakau, Zakopa-
ne und Auschwitz gefallen. Den Ausflug an die
Ostsee an den Schluss der Woche zu nehmen war
eine tolle Idee. Die polnische Gastfreundschaft
habe ich genossen und ich méchte mich fiir diese
herzlich bedanken. Einzig beim Schlussabend hét-
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te ich mir etwas mehr Planung und Entgegen-
kommen der Eltern gewiinscht. (Sarah)

Diese zweite Austauschwoche war fiir mich
sehr erfahrungsreich, aber auch anstrengend. Das
ganze Programm war wirklich toll zusammenges-
tellt. Wir lernten etwas (ber die Kultur und Ge-
schichte Polens, aber hatten trotzdem noch die
Gelegenheit auszuspannen, z.B. an der Ostsee. Ich
denke auch, dass die Freundschaften, die zwischen
den Polen und Schweizern entstanden sind, indivi-
duell noch in Zukunft gepflegt werden. Zu Hause
habe ich am liebsten weitererzdhlt, dass man teil-
weise fiir das Toilettenpapier bezahlen muss, aber
ansonsten ist vieles sehr billig. (Sandra).

wycieczki poznawcze np. w Gory Harzu,
zwigzane z poznaniem tradycji
bozonarodzeniowych, na przykfad:

» Elbingerode, zwiedzanie miasta, kiermaszu
starogotyckiego - kolacja, wieczoér przy sSwie-
cach (tradycje S$wiateczne oraz koledy nie-
mieckie),

» Weringerode, zwiedzanie starogotyckiego kier-
maszu Swigtecznego, spacer Breite Strasse,
przejazd najdfuzsza kolejka waskotorowa na
Swiecie, ktéra jezdzi pionowo na szczyt Bro-
cken. Zwiedzanie Muzeum Harzu, Krzywego
Domu, Domu Gotyckiego, Kosci6ta Sw. Sylwes-
tra, ratusza, Fontanny Starosci, Cafe Wien — naj-
starszej kawiarnii gotyckiej, zameku, ktory jest
budowlg stanowiaca wczesniej fortece, Placu
Czarownic,

» Cetynga, zwiedzanie staréwki: Starego Ratu-
sza, Ganseliesel, Johannisviertel, kosciota Pauli-
noéw, kiermaszu $wiatecznego, Muzeum Miejs-
kiego (zbiory etnograficzne), Domu Bismarcka,
uniwersytetu (jeden z najlepszych uniwersyte-
tow w Niemczech),

» Bad Harzburg, zwiedzanie miasta.

Zajecia dodatkowe juz realizowane
i zaplanowane:

» wyjazdy do teatréw w Berlinie, np. Grips-
Theater, gdzie uczniowie moga ogladac sztuki
w oryginale,

» redagowanie gazetki w jezyku niemieckim
Cicer cum caule,

» poznawanie najblizszego regionu (wycieczki
np. na cmentarz centralny w Szczecinie, wy-
szukiwanie grobow Niemcow, nastepnie wery-
fikacja nazwisk w Archiwum Panstwowym),



» fakultet z historii Niemiec, historii sztuki,
informacji o krajach niemieckojezycznych (dla
klasy 11l gimnazjum). Proponowany program
fakultetu jest nastepujacy:

Nu-

mer Tematyka zaje¢

1 | Von der rémisch-germanischen Zeit bis zur Tei-
lung des Frankenreiches

Von der Entstehung des Deutschen Reiches bis
zum Ende der Stauferzeit

Deutscher Orden

W\l wW| N

Spatmittelalter, Rudolf von Habsburg und das
Haus Habsburg

6 | Karl IV. und das Haus Luxemburg, Hansestadte,
Universitaten

7 | Reformation und Glaubenskriege

Das Zeitalter des Absolutismus (1648-1789)

10

11 | Die Franzosische Revolution und die Deutschen

12 | Wiener KongreB

13 | Bismarckzeit (1850-1890)

14 | Wilhelminisches Zeitalter und Erster Weltkrieg

15 | Wilhelminisches Zeitalter und Erster Weltkrieg

16 | Weimarer Republik

17

18 | Das Dritte Reich

19

20 | Neuanfang nach dem Krieg, Besatzungszonen und
Bildung der Lander, Vertreibung, Aussiedlung,

21 | Adenauerzeit, Mauerbau, deutsch-deutsche Ve-
rantwortung

22 | Der Aufbruch

Po zakonczeniu projektu wszyscy ucznio-
wie beda zdawac Zertifikat Deutsch w Instytucie
Goethego w Szczecinie. Dwdjka gimnazjalistow
zdawata juz w listopadzie 2000.

System oceniania:

Na lekcjach jezyka niemieckiego wpro-
wadzifem takze punktowy system oceniania.

Przedmiot oceny: wiadomosci (gramaty-
ka i stownictwo), umiejetnosci (rozumienie ze
sfuchu, moéwienie, czytanie ze zrozumieniem
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i pisanie), postawa i aktywnos¢ (przygotowanie
do lekdji, praca w grupach, uczestnictwo w lekdji,
fakultet i zajecia pozalekcyjne na wyzsza ocene).

Formy sprawdzania: praca klasowa
(min. 1 godz. lek., zapowiedziana 2 tyg. przed
praca), sprawdzian (maks. 1 godz. lek., zapo-
wiedziany z 1 tyg. wyprzedzeniem), kartkdwka
(maks 15 min. niezapowiedziana z trzech ostat-
nich lekcji), odpowiedZ ustna (zapowiedziana
lub niezapowiedziana), praca projektowa.

liczba
Czestot- |punktow | paks |Punkty
. liwos¢ | mozli- | jicjpy |razem
Przedmiot oceny spraw- | wych pu]ritgw 100
dzania |do uzys- maks
kania
Wiado- Gramatyka 2 4 8 32
moscl Stownictwo 6 4 8
Umiejet- | Stuchanie 2 4 8 32
nosa Mowienie 2 4 8
Czytanie 2 4 8
Pisanie 2 4 8
Postawa i | Przygotowa-
aktywno$¢ | nie do lekcji | 4 1 4 12
Uczestnictwo
w lekdji 4 1 4
Praca w
grupach 4 1 4
Praca projektowa 1 8 8 8
Praca klasowa 2 8 16 16
» Skala punktéw — prace pisemne
% liczba punkt. Liczba pkt.
- praca klasowa kartkéwka
0-30 0 0.0
31-40 1 0.5
41-50 2 1.0
51-60 3 1.5
61-70 4 2,0
71-78 5 2,5
79-85 6 3,0
86-93 7 3,5
94-100 8 4,0

» Przeliczanie punktow na oceny semestralne
— roczne

niedostateczny — 0-30, dopuszczajacy — 31-50, dostatecz-
ny — 51-70, dobry — 71-85, bardzo dobry — 86-100,
celujgcy — 100 + wykonanie zadan dodatkowych, nad-
obowiazkowych, udziat w olimpiadach itp.

Przy poprawie prac klasowych lub sprawdzanéw
mozna uzyska¢ maksymalnie pofowe punktéw mozliwych
do uzyskania. Nie mozna poprawiac¢ kartkéwek!

(listopad 2000)



Hanna Marcinkowska"
Poznan

Tematyka krajoznawcza na lekcjach jezyka niemieckiego
— Landeskunde in Deutschunterricht

Postanowitam podzieli¢ sie z czytelnika-
mi swoimi doSwiadczeniami na temat pracy
z uczniami na lekcjach jezyka niemieckiego
w gimnazjum.

Wiek gimnazjalny, jak to ogélnie wiado-
mo, jest wiekiem, w ktérym uczniowie maja
nadmiernie krytyczng postawe wobec wszyst-
kiego, co ich otacza i czesto uzewnetrzniaja
swoje emocje. Nowi koledzy, nowi nauczyciele
sg dla nich jeszcze wiekszym obcigzeniem. Wte-
dy stajg sie zamknieci w sobie, ale i pewni
siebie, chcg zwraca¢ na siebie uwage. Pojawia
sie rowniez problem nauki, poniewaz nie wszy-
scy chca sie uczyd.

Moja uwage zwrdcit takze fakt, iz wielu
uczniéw ma problemy z zapamietywaniem wia-
domosci. Konieczne stato sie  zapoznanie
uczniéw z niektérymi sposobami uczenia sie
jezykéw obcych, zaproponowanie ¢wiczen utat-
wiajacych zapamietywanie, np. ukfadanie st6-
wek z anagraméw, zapisywanie tekstéw piose-
nek i Spiewanie ich, czytanie tatwych ksiazek
dla matych dzieci itp. Zwrdcenie uwagi na ¢wi-
czenie wszystkich sprawnosci jezykowych, za-
uwazenie  indywidualnych  predyspozycji
uczniow, odwotywanie sie do ich doswiadczen
czy pokazanie mozliwosci wypracowania wtas-
nych strategii uczenia sie.

Ponadto godne uwagi jest stosowanie na
zajeciach metod aktywizujacych. Polecam dos-
konata pozycje: Ja i méj uczen pracujemy aktyw-
nie, autorstwa E. Budnik, A. Moszynskiej, B.
Owczarskiej. Ciekawe dla uczniéw sg réwniez
zajecia integrujace tresci nauczania jezyka nie-
mieckiego z programami $ciezek edukacyjnych
- na przykfad europejskiej, czytelniczej i me-
dialnej oraz z programami innych przedmio-
téw: historii, wiedzy o spoteczenstwie, historii
sztuki, matematyki.

Istotne jest zainteresowanie uczniéw kul-
tura, zyciem codziennym mieszkancéw postu-

gujacych sie jezykiem niemieckim, by ostatecz-
nie osiggnac takie opanowanie jezyka, ktére
umozliwiatoby komunikowanie sie. Interesuja-
ca forma zachecenia uczniéw do nauki, do
poznania kultury nieznanego kraju moze by¢
propozycja wykonania pracy na przykfad w for-
mie albumu lub plakatu, na zasadzie kontraktu
miedzy uczniami i nauczycielem. Okreslony zo-
staje temat pracy, termin jej realizacji i ucznio-
wie samodzielnie starajg sie dotrze¢ do potrzeb-
nych informacji z réznych Zrédet, nastepnie
dokonuja ich selekcji, a na koniec prezentagji
przygotowanego materiafu. Jest to metoda in-
dywidualnego lub grupowego projektu badaw-
czego, w ktorym pod uwage przy ocenie po-
winny by¢ wziete miedzy innymi: spetnienie
wymogoéw instrukcji, pomystowos¢, estetyka
wykonania, sposéb prezentacji.

Rezultatem poszukiwan w przypadku
moich ucznidw byty naprawde interesujace al-
bumy, np. o zyciu i tworczosci Guntera Grassa,
Alberta Einsteina, Wolfganga Amadeusza Mo-
zarta itp. Pojawity sie tez doskonafe prace na
temat ras koni niemieckich, samochodéw, fil-
mu, czasopism dla mtodziezy. Zorganizowanie
wystawy prac uczniéw spowodowafo, ze wzieli
w niej udzial wszyscy autorzy, poréwnujac
i sprawdzajac, czy akurat ich praca wzbudza
zainteresowanie.

Problematyka krajoznawcza jest bardzo
waznym i obszernym tematem. Nie ma jedno-
znacznosci  odnosnie  definicji  Landeskunde.
Wiadome jednak jest to, ze Landeskunde jest
konieczng czescig sktadowa zajec lekcyjnych.
[stnieje wiele materiatéw dla nauczycieli
i uczniéw, umozliwiajacych dostep do infor-
macji krajoznawczych np. podreczniki, kasety
wideo, kasety magnetofonowe, mapy, fotogra-
fie, gazety itp. Tresci te musza by¢ przekazywa-
ne w Scistym zwiazku z trzema celami: praktycz-
nym, ksztatcacym i wychowawczym.

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w gimnazjum w Poznaniu. Brafa udziat w naszym Konkursie 2000
— Jezyki obce w gimnazjum — co osiagneliSmy, ku czemu zmierzamy.



Cel praktyczny ma za zadanie opanowa-
nie jezyka obcego jako é$rodka komunikacyjne-
go. Cel ksztatcacy bedzie realizowany, gdy
uczacemu sie zostanie przyblizony kraj i jego
kultura. O realizacji celu wychowawczego nato-
miast moze by¢ mowa, gdy nauczany materiat
bedzie miat wptyw na Swiatopoglad ucznia,
gdy pozwoli mu dostrzec stereotypy myslowe
i wyrobi¢ na dany temat wtasne zdanie.

Waldemar Pfeiffer w ksiazce Teoretyczne
podstawy preparacji materiatéw glottodydaktycz-
nych proponuje nastepujacy podziat Landeskun-
de:

» Realienkunde — ma za zadanie przedstawienie
roznic miedzy rzeczywistoscig nieznanego kraju,
a krajem ojczystym uczacego sie. Mozna tutaj
wykorzysta¢ srodki wizualne, zwracajac uwage
na to, czy przedstawiaja one faktycznie obiek-
tywna rzeczywisto$¢ np. réznorodne mapy, ar-
tykuty z gazet, wzory oficjalnych pism itp.

» Landeskunde - to informacje o geografii, histo-
rii, o polityczno-spotecznych uwarunkowaniach
kraju. Uczacy sie jezyka majg wiele informagji
z roznych zrodet i dlatego konieczne jest przed-
stawienie uczniom aktualnych, zgodnych z rzeczy-
wistoscig tekstow, schematow, fotografii np. teks-
tow, map dotyczacych zanieczyszczenia $rodowis-
ka, liczby mieszkancéw, rynku pracy itp.

» Soziokunde - tresci, o ktérych mowa majg
duze znaczenie, poniewaz to one daja uczacym
sie wskazowki, jak powinni zachowywac sie
w obcym kraju. Umozliwiaja one komunikacje,
zapobiegaja nieporozumieniom, humorystycz-
nym sytuacjom i stuza obustronnemu zrozumie-
niu sie. Do tematu Soziokunde nalezy takze
sposéb wyrazania sie. Istotne jest to, ze aby
dobrze zrozumie¢ obcokrajowcow nie wystar-
czg tylko umiejetnosci porozumiewania sie
standardowa forma jezyka obcego, ale takze
jezykiem potocznym. Przyktadami moga tu by¢
teksty o sposobie zachowania, zycia, trady-
cjach, zwyczajach itp.

» Kulturkunde — ma na celu przedstawienie lite-
ratury, sztuki i muzyki. Wyboér materiatow jest
bardzo istotny np. wiersze, krotkie opowiada-
nia, fotografie, obrazy, filmy.

Nie mozna uczy¢ sie jezyka nie poznajac
kultury kraju. Zadaniem Landeskunde jest umo-
Zliwienie zrozumienia nieznanej rzeczywistosci
i zycia mieszkancow, ale réwniez zwiekszenie
motywacji do nauki. Nauczyciel ma bardzo wa-
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zng role do spetnienia. To od niego zalezy
wybor informacji, ktére powinny budzi¢ zainte-
resowanie, uwrazliwia¢, rozwija¢ zdolnos¢ kry-
tycznej postawy wobec stereotypéw myslowych
i tozsamos¢ z wiasng kultura.

Opracowanie materiatéw  krajoznaw-
czych zalezy jednak od poziomu jezykowego
i wieku uczacych sie. Proponuje nastepujacy
podziaf realizacji tematow:

» Anfangsstufe (poziom dla poczatkujacych)
— zycie codzienne, rodzina, problemy z przyja-
cielem, przyjaciétka, mieszkanie, szkota, waka-
cje, zakupy, dworzec, poczta, lekarz, restaura-
ja, Swieta itp.

» Mittelstufe (poziom Srednio zaawansowany)
— sposoby spedzania wolnego czasu, zycie kul-
turalne (sztuka, literatura, teatr), turystyka, od-
wiedziny, kontakty w szkole, Zyciu zawodo-
wym, technika itp.

» Oberstufe (poziom zaawansowany) — polity-
ka, historia, ekonomia, sport, obyczaje, trady-
cje, organizacje spoteczne, polityczne, uzalez-
nienia, sztuka i literatura itp.

Zajmowanie sie problemem Landeskun-
de na zajeciach ma pozytywny wptyw na roz-
woj osobowosci ucznidw, pomaga zauwazac
osiagniecia innego narodu, a przez to i wtas-
nego kraju.

Oto przykiad zajec:

» Stundenentwurf (2 Unterrichtsstunden

90 Min.)

Thema: Berlin — seit 1871 die Haupstadt von
Deutschland.

Zielgruppe — 3. Klasse des Gymnasiums. (3
Stunden pro Woche).

Sozialformen — Zusammenarbeit, Partnerarbeit,
Einzelarbeit.

Didaktische Hilfsmittel: — Lehrbuch “Deutsch
— warum nicht? — T. 3. — Herrad Meese.

— Cassettenrecorder und Cassete mit Dialogen
Ziele: a bildendes: — Wiederholung des Ma-
terials; — Aktivierung der Informationen aus
verschiedenen Quellen Uber die deutsche
Hauptstadt — Berlin; — Festigung und Fortset-
zung des Materials; (Ubungen im Horverste-
hen); — Einfithrung und Erkenntnis der neuen
Woérter und grammatischen Themen:;




A praktisches: — Verbesserung der Kommuni-
kationsfahigkeiten; — Erkenntnis der histori-
schen Informationen iiber Berlin; — Ubungen in
der Aussprache;

A erzieherisches: — Herausbildung von positi-
ven Haltungen und Verhéltnissen in der Schi-

lergruppe.
» Organisatorische Phase

1. BegriiBung.
2. Anwesenheitskontrolle.
3. Prifung der Hausaufgabe.
Zwei Schiiler lesen ihre Dialoge: “Wie kom-
me ich zu... in Berlin”.
4. Sprachliche Aufmunterung.
Der Lehrer stellt die Fragen nach dem Weg
in Posen.
Z.B.A: “Wie komme ich von hier zur Post in
der KosciuszkistralBe?”’
“Entschuldingung. Wie komme ich zum Rat-
haus?”” usw.

» Prasentationsphase [Zeit: 14 Min.]

1. Der Lehrer erzéhlt den Schiilern (ber die
Berliner Mauer und das Branderburger Tor.

Die Mauer: ““mur berlinski”” (1961-1989) zbu-
dowany przez wtadze NRD, podzielit miasto
na czes¢ wschodnig i zachodnia. Wzdtuz
muru rozciagata sie tzw. strefa $mierci,
wkroczenie w ktérg stanowifo $miertelne
niebezpieczenstwo i uniemozliwiato obywa-
telom NRD ucieczke na zachod.

Das Branderburger Tor: Brama Brandenburska,
zbudowana w latach 1788-1791, stanowita
symbol otwarcia na zachéd. [Zeit: 2 Min]

2. Présentation des Dialogs: [Zeit: 4 Min.]
“Bevor die Mauer kam...”
Ubung im Hérverstehen. Die Schiiler horen
den Text zuerst einmal.

Ex: Ist Berlin nun Hauptstadt oder nicht?

Andreas: Also: Berlin war bis 1945 Hauptstadt.
Danach gab es ja zwei deutsche Staaten: die
Bundesrepublik Dutschland, die BRD), und-
die Deutsche Demokratische Republik, die
DDR. Als es die beiden Staaten gab, war
Bonn die Hauptstadt der Bundesrepublik
und Ostberlin die Hauptstad der DDR.

Ex: Und heute?

Andreas: Seit der Vereinigung von 1990 ist Berlin
wieder die Hauptstadt von Deutschland.

Dr. Thirmann: Entschuldingen Sie, Herr Scha-
fer: Bevor wir weiterfahren, maochte ich Ih-

[Zeit: 10 Min.]
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nen das Brandenburger Tor zeigen. Kom-
men Sie, wir steigen aus.

Dr Thdrmann uzupefnia wiedze Exa o murze
berliriskim.

Dr. Thiirmann: Das ist also das Brandenburger
Tor. Und hier stand die Mauer. Als ich nach
Berlin kam, gab es die Mauer noch nicht.
Und dann, plétzlich, Gber Nacht, war sie da.
Das war furchtbar. Bevor die Mauer da war,
war hier viel los. Man ging durch das Bran-
denburger Tor von Osten nach Westen, von
Westen nach Osten. Aber dann war das
plotzlich nicht mehr méglich. Fast 30 Jahre
stand hier die Mauer, man konnte plétzlich
nicht mehr weitergehen, die StraBen waren
einfach zu Ende.

Ex: Ich sehe die Mauer gar nicht.

Dr. Thiirmann: Sie ist unsichtbar, wie du, Ex.
Sie ist nur noch ein Souvenir...

Berliner Ausrufer: Ein Stick Mauer, extra flr
Sie, ein Souvenir, ein Stiick Mauer, nur drei
Mark Kaufen Sie jetzt ein Stiick Mauer bevor
es zu spat ist!

3. Der Lehrer stellt die Fragen. [Zeit: 3 Min.]

a) Wie heiBen die Gesprachspartner?

b) Woriiber sprechen sie?

¢) Berlin ist heute die Hauptstadt von Deutsch-
land. Seit wann?

d) Wo stand die Berliner Mauer?

4. Einfihrung des Wortschatzes. [Zeit: 5 Min.]

Stéowka i zwroty

zwei deutsche
Staaten

die Bundesrepublik
Deutschland (BRD)

die Deutsche

dwa panstwa
niemieckie

Republika Federalna
Niemiec (RFN)
Niemiecka Republika

Demokratische Demokratyczna
Republik (DDR) (NRD)
das Branderburger Tor Brama Brandenburska
die Mauer mur
plotzlich nagle
tber Nacht w ciagu nocy
viel los sein duzo sie dzieje; jest
duzy ruch
von Osten nach Westen ze wschodu na zachéd
der Osten wschod
der Westen zachod
zu Ende sein konczyc¢ sie
das Souvenir pamiatka

ein Stiick Mauer kawatek muru



extra fir Sie
bevor es zu spét ist

specjalnie dla pana/pani
zanim bedzie za p6zno

» Ubungsphase (Zeit: 21 Min.]

1. Der Lehrer gibt den Schiilern die Aufgabe.
Vervollstandigt bitte die folgenden Satze wah-
rend des Dialoghérens. Die Schiiler horen die
Dialoge noch zweimal also kénnen alles beim
zweiten Hoéren noch ergénzen. (Einzelarbeit
oder wenn das besser fiir die Schiler einer
Klasse ware — Partnerarbeit.)

a) Berlin .............. bis 1945 Hauptstadt
b) Danach .............. es zwei deutsche Staaten
¢ Bonn .............. die Hauptstadt der BRD und

Ostberlin die Hauptstadt der DDR
d) Hier die Mauer
e) Man durch das Brandenburger
Tor von Osten nach Westen.
f) Man plotzlich nicht mehr weiter-
gehen. [Zeit: 11 Min.]
2. Zweite Aufgabe.
Verbindet die Satze mittels der Konjunktion
“als”
a) Es gab zwei deutsche Staaten.
Bonn war die Hauptstadt der DDR.
b) Die Mauer war noch nicht da.
Man konnte durch das Brandenburger Tor
gehen.
¢) Die Mauer stand hier.
Man konnte plétzlich nicht mehr weitergehen.
d) Wir fuhren weiter. Er zeigte uns das Bran-
denburger Tor.
e) Die Mauer war da. Hier war viel los.

Beispiel:

Als es zwei deutsche Staaten gab, war Bonn die
Hauptstadt der BRD. [Zeit: 5 Min.]
3. Nachste Aufgabe: (fakultativ)
Verwendet bitte die Konjunktion “bevor”.
a) Zuerst mochte ich lhnen das Brandenburger
Tor zeigen.
Dann fahren wir weiter.
b) Zuerst konnte man durch das Brandenbur-
ger Tor gehen.
Dann war die Mauer da.
€) Zuerst hat Andreas in Aachen gearbeitet.
Dann ist er nach Berlin gefahren.
d) Zuerst fahren sie zur Siegelsaule.
Dann fahren sie zum Alex.
e) Es ist zu spat.
Sie kaufen ein Stiick Mauer.
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Beispiel:

Bevor wir weiterfahren mochte ich lhnen das

Brandenburger Tor zeigen. [Zeit: 5 Min.]

4. Zusétliche Aufgabe. (fakultativ)

1. Hier war friiher viel

2. Man ging durch das Brandenburger Tor von
Westen nach

3. Vor 1961 gab es die nioch nicht.

.................. wir weiterfahren mochte ich.

lhnen das Brandenburgen Tor zeigen.

. Plotzlich Nacht war sie da.

. Die StraBen waren plétzlich zu

. Seit der ist Berlin wieder Hauptstadt.

. Ein Stiick Mauer far Sie.

>
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Die Mauer ist nur noch ein

» Automatisierungsphase [Zeit: 36 Min.]

1. Die Schiiler horen zweimal einige kurze Aus-
sagen zum Thema: “Berlin wird wieder die
Hauptstadt von Deutschland”'.

Die Aussagen fertigen auch die neuen Worter
und Wendungen.

Der Lehrer erklart die Worter und Wendungen.
Der Lehrer erklart die Worter:

der Nachteil

der Vorteil

die Briicke

die Entscheidung

Berlinerin — mieszkanka Berlina

Andreas: Berlin wird wieder die Hauptstadt
von Deutschland. Wie finden Sie das?

Berlinerin Wie ich das finde? Na, super. End-
lich mal wieder'ne — Metropole.

Ten Berlinczyk dostrzega same negatywy nowej
sytuacji.



Berliner — Berlificzyk

Berliner: Das finde ich gar nicht gut. Die Woh-
nungen werden teuer, die Lebensmittel, das
Busfahren — alles wird sehr teuer. Ich finde,
das hat nur Nachteile.

Berlifiski takséwkarz patrzy optymistycznie w przy-
szfosc.

Taxifahrer: Als Taxifahrer habe ich nichts dage-
gen. Da werde ich ein biBchen mehr Geld
verdienen. Und Berlin wird dann international.
Da muB ich wohl Fremdsprachen lernen...

Starsza pani probuje spojrze¢ na sprawe ogdlnie
-z pozydji jednosci Europy.

Frau: Ich finde die Entscheidung gut sehr gut
sogar. Und wissen Sie warum? Weil das fir
Europa gut ist. Berlin liegt in Westeuropa
und gleichzeitig sehr 6stlich. So kann Berlin
eine Briicke zum Osten werden.

Przedstawiciel mtodziezy berlinskiej z kolei oba-
wia sie o losy subkultury mtodych w nowych
warunkach.

Junger Mann: Ich finde das (iberhaupt nicht
gut! So eine Szene wie jetzt wird es bald
nicht mehr geben. Wir sind doch nach Ber-
lin gekommen, weil es hier so viel Freiheit
gab. Das klingt absurd, aber in Berlin gab es
wirklich viel Freiheit! [Zeit: 15 Min.]

2. Dann bekommen sie die Texte und lesen

leise die Aussagen. [Zeit: 3 Min.]

3. Nennt die Internationalismen, die im Text

vorkommen, (die Metropole, das Taxi, absurd).

[Zeit: 3 Min.]

4. Dann liest der Lehrer die folgenden Satze

und die Schuler betrachten sie als Vorteile oder

Nachteile — Partnerarbeit

Alina Matusz"
Ozimek

Nachteile Vorteile

1. Wohnungen werden teuer.

2. Da werde ich mehr Geld verdienen.

3. Das ist fir Europa gut.

4. So eine Szene wie jetzt wird es bald nicht
mehr geben.

5. Berlin wird dann international.
Lebensmittel werden teuer.

Endlich mal wieder eine Metropole!

Da muB3 ich wohl Fremdsprachen lernen.

9. Berlin kann eine Briicke zum Osten werden.
10. In Berlin wird es nicht mehr so viel Freiheit
geben. [Zeit: 10 Min.]

© N

» Testphase. [Zeit: 8 Min.]

Der Lehrer stellt die Fragen und die Schiiler

antworten.

1. Worlber haben wir gesprochen?

2. Ist Berlin nun die Hauptstadt von Deutsch-
land? Seit wann?

3. Wie sieht die Situation nach dem II. Welt-
krieg aus?

4. Wo stand die Mauer und wie lange?

5. Wie finden die Berliner das, dass Berlin

wieder die Hauptstadt von Deutschland wird?

» Hausaufgabe. (Zeit: 1 Min.]

Der Lehrer erklart die Hausaufgabe. Schreibt
bitte 8-10 Satze zum Thema: Poznan wird die
Hauptstadt von Polen. — Was meinst du dazu?

(listopad 2000)

Lekcje jezyka angielskiego w I klasie gimnazjum

Nauczanie jezyka angielskiego wiaze sie
nierozerwalnie z koniecznoscia poznawania
uczniéw z kultura, historia i realiami zycia co-
dziennego krajow obszaru anglojezycznych.
W niniejszym artykule pragne przedstawi¢ pro-

pozycje lekgji przyblizajacej ten aspekt naucza-
nia jezyka. Lekcje przeprowadzitam z uczniami
klas pierwszych gimnazjum, ktérzy ucza sie
trzeci rok jezyka angielskiego.

Temat lekgji: ,,The USA — general information”.

") Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Ozimku.
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Cele lekgji:
» Zebranie i rozszerzenie podstawowych wia-

domosci o Stanach Zjednoczonych (pofozenie,
podziat na stany, waluta, symbole itp.)

» Doskonalenie czytania (czytanie ze zrozumie-
niem, scanning, skimming)

» Wzbogacenie stownictwa.

» Doskonalenie ptynnosci wypowiedzi.

» Cwiczenie sprawnosci stuchania ze zrozumie-
niem.

Potrzebne materiaty:

» Mapa USA z podziatem na stany.

» Pieniagdze - monety i banknoty bedace
w obiegu w USA.

» Flagi poszczegblnych standw.

» Teksty: o Statule Wolnosci i o Biatym Domu.
» Nagranie hymnu Stanéw Zjednoczonych.

» Nagranie i stowa piosenki Oh, Susanna.

Przebieg lekgji:
Lekcje rozpoczetam nagraniem hymnu

amerykanskiego The Star Spangled-Banner.
Uczniowie bezbtednie zgadli, jakiego kraju jest
to hymn. Nastepnie zadawatam im pytania
zwiazane z ich podstawowa wiedza o USA,
a odpowiedzi pisatam na tablicy:
» The USA was formed 4th July 1776 (Dec-
laration of Independence)
» Number of states: 50
» First president: George Washington
» Currency: dollar (1$ = 100 cents)
» Flag is called Star and Stripes
» Symbols of the USA: dollar, flag, Hollywood,
The White House, The Statue of Liberty and others
Kolejnym etapem byta praca z mapa.
Przygotowatam mape z podziatem na stany,
z zaznaczeniem ich stolic. Mapa byta jednak
niekompletna — brakowato na niej nazw nie-
ktérych stanéw, nazw panstw, z ktérymi grani-
cza Stany Zjednoczone oraz nazw otaczajacych
je oceanéw. Uczniowie podchodzili do mapy
i naklejali w odpowiednie miejsca wczedniej
przygotowane karteczki z nazwami geograficz-
nymi i nazwami stolic poszczegdlnych stanow.
Przy okazji podatam im informacje, ze kazdy
stan posiada wtasny rzad, prawo oraz flage.
Nastepnie nawigzafam do jednego
z symboli USA — The Statue of Liberty. Ucznio-
wie otrzymali polecenie przeczytania tekstu,
w ktérym nowe stownictwo podane byto w for-
mie mini-stowniczka u dotu strony.
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THE STATUE OF LIBERTY

__ The seven spikes of the statue’s
" crown represent the seven oceans

and seas of the world

.'\\\

Théi state’s faceis’ 4 e
based on the strong face, |\ y
of the sculptor’s'mother | x\ﬁ’ v

The Statue of Liberty is one of the most
famous landmarks in the world.

The enormous statue is 93 metres high
and stands in New York harbour. For the mill-
ions of immigrants to the USA who saw it as
they sailed into New York for the first time, it
became a symbol of liberty.

The Statue of Liberty was built in 1876
year by the French people. It was a token of
friendship.

It was designed by a French sculptor,
Frederic Auguste Bartholdi and took 15 years to
build.

The statue was made from 32.5 tonnes
of copper in Paris. Then sections of it were put
into 210 boxes and they sailed across the At-
lantic Ocean. In New York harbour the sections
were put together on a pedestal.

Today visitors to the statue go by a glass
lift to the top of the pedestal. From that point
there are 171 steps to a viewing gallery in the
crown.

Glossary:

landmark — symbol, znak, harbour - port, liberty — wol-
nos¢, token — dowod, znak, copper — miedz, a glass lift
- szklana winda, viewing gallery — galeria widokowa

Nastepnie uczniowie odpowiadali ustnie
na zadawane przeze mnie pytania:

1. Where is the Statue of Liberty?

2. What symbol is it?
3. Who built the Statue and why?



4. What is it made from?
5. Is it possible to visit the Statue?

Kontynuujac watek elementéw zwykle ko-
jarzacych sie z USA pokazatam uczniom monety
i banknoty bedace aktualnie w obiegu w USA
oraz flagi niektérych stanéw (te, ktére posiada-
tam). Uczniowie byli tym bardzo zainteresowa-
ni, pytali o wizerunki oséb przedstawione na
banknotach i monetach, poréwnywali flagi réz-
nych stanéw. Gdy wyjasnitam, ze na bankno-
tach widnieja podobizny prezydentow USA byt
to odpowiedni moment, aby nawiaza¢ do ko-
lejnego symbolu Stanéw - Biatego Domu.
Uczniowie otrzymali tekst:

About the White House
and a president of the USA

All presidents of the USA ecxept the
first, George Washington, lived and worked in
the White House. The president’s offices are on
the first two floors and the president and his
family live on the next two floors.

Tourists can visit the White House every
Tuesday to Saturday.

The White House is called ‘white’ because
it is white. The architect planned to use white
marble on the outside, but it was too expen-
sive. They used grey sandstone but painted it
white. The White House is painted every four
years.

The president of the USA can become
anyone who:

— is at least 35 years old,
— was born in the USA,
- has lived in the USA for at least 14 years.

One person can be a president no longer
than 8 years. There is an election every four
years and the same person can be elected
twice.

Glossary:

marble — marmur, use - zastosowa¢, uzy¢, sandstone
— piaskowiec, election — wybory

Tym razem technika czytania byta inna
niz poprzednio. Najpierw poprositam jednego
z uczniow, aby przeczytat gtosno pytania, ktore
znajdowaty sie pod tekstem. Po sprawdzeniu
Czy wszyscy rozumiejg tresC pytan, uczniowie
szukali w tekscie odpowiedzi na nie (scanning).
Po chwili odpowiadali ustnie na wczesniej po-
dane pytania.
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Questions

. Who lives and works in the White House?
. Can tourists go into the White House?

. Why is it called the White House?

. Who can become a president of the USA?
. How long can one person be a president?

V1 WN —

Elementem podsumowujacym lekcje byt

USA QUIz

Are you an expert on the life in the USA? Try the ten
questions below.

1. What's the name of the US President’s house in
Washington?

2. How many cents are there in a dollar?

3. Who was the first US President?

4. Britons call them ‘chips’ — what do Americans call
them?

5. The Big Apple is a popular nickname - but for
what?

6. What colour are all the taxies in New York?

7. What sport do the Miami Dolphins and the New
England Patriots play?

8. With which two countries does the USA have
borders?

9. What are CBS, NBC and ABC?

10. British flag is called the Union Jack. What’s the
name of the American flag?



Uczniowie rozwiazywali go w parach, a po
kilku minutach skonsultowali i poréwnali swoje

STATES IN THE USA

odpowiedzi. Moja rola ograniczyta sie do ewen- Eeer[;"s"a[;‘;nia
tualnej'korekty [ub n.apr.owaszgnia na w’fla_cgciwq New Jyersey
odpowiedz, gdy uczniowie mieli watpliwosci. Georgia
Na zakonczenie lekgji uczniowie otrzy- Connecticut
mali stowa tradycyjnej, amerykanskiej piosenki Massachusetts
Maryland

Oh! Susanna. Byt to tekst z lukami. Po dwukrot-
nym wystuchaniu doskonale poradzili sobie

South Carolina
New Hampshire

z ich uzupetnieniem. Krétko wyjasnitam trud- Virginia
niejsze sfowa, a nastepnie zaspiewalismy wspol- New York
nie ta piosenke. Byfo to sympatyczne i wesofe North Carolina
kor e lekcii Rhode Island
zakonczenie lekgji. Vermont
5 Kentucky
OH! SUSANNA ) Tennessee
(Traditional) Ohio
| f ith bani K Louisiana
come from ......... with my banjo on my knee, Indiana
I'm going to ......... my true love for to see. Mississippi
It rained all night the day I left, Illinois
The weather, it was dry, AM'a,bama
aimne
The ........ so‘hot | froze to death, Missouri
Susanna don’t you cry. Arkansas
Chorus: Michigan
, Florida
Oh! Susanna, oh! don’t you cry for me, Texas
I've come from ....... with my banjo on my knee. lowa
| had a dream the other ....... \éVilg?ons_in
. . alirornia
When everything was still, Minnesota
| thought | saw Susanna Oregon
A-coming down the hill. Kansas
The buckwheat cake® was in her mouth, West Virginia
A tear was in her ....... Nevada
, o f h h Nebraska
Says I, I'm coming from the South, Colorado

Susanna don’t you cry.

North Dakota
South Dakota

Chorus: Montana
Oh! Susanna, oh! don.'t your cry .for me, Washington
I've come from ...... with my banjo on my knee. Idaho
. . L Wyomin
Jako dodatkowe informacje uczniowie Ut);h &
otrzymali w formie odbitek ksero: Oklahoma
» liste wszystkich stanow wraz z nazwami ich New Mexico
stolic Arizona
L . Alask
» liste wszystkich dotychczasowych prezyden- Hj\i/;i

tow USA.

Dover
Harrisburg
Trenton
Atlanta
Hartford
Boston
Baltimore
Columbia
Concord
Richmond
Albany
Raleigh
Providence
Montpelier
Franfort
Nashville
Columbia
Baton Rouge
Indianapolis
Jackson
Springfield
Montgomery
Augusta
Jefferson City
Little Rock
Lansing
Tallahassee
Austin

Des Moines
Madison
Sacramento
St. Paul
Salem
Topeka
Charleston
Carson City
Lincoln
Denver
Bismarck
Pierre
Helena
Olympia
Boise
Cheyenne
Salt Lake City
Oklahoma City
Santa Fe
Phoenix
Juneau
Honolulu

LIST OF PRESIDENTS

Name Born, Died Party In Office
1. George Washington 1732-1799  Fed. 1789-1797
2. John Adams 1735-1826  Fed. 1797-1801
3. Thomas Jefferson 1743-1826  Dem. Rep. 1801-1809

2 This song is very famous all over the world; you have probably heard it in films featuring the fabulous Far West.
3 Buckwheat cake: a cake prepared in the States with maize flour especially for breakfast.
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Name Born, Died Party In Office

4. James Madison 1751-1836  Dem. Rep. 1809-1817
5. James Monroe 1758-1831 Dem. Rep. 1817-1825
6. John Quincy Adams 1767-1848  Dem. Rep 1825-1829
7. Andrew Jackson 1767-1845 Dem. 1829-1837
8. Martin Van Buren 1782-1862 Dem. 1837-1841
9. William Henry Harrison 1773-1841 Whig 1841

10. John Tyler 1790-1862  Whig 1841-1845
11. James Knox Polk 1795-1849 Dem. 1845-1849
12. Zachary Taylor 1784-1850  Whig 1849-1850
13. Millard Fillmore 1800-1874  Whig 1850-1853
14. Franklin Pierce 1804-1869  Dem. 1853-1857
15. James Buchanan 1791-1868 Dem. 1857-1861
16. Abraham Lincoln 1809-1865  Rep. 1861-1865
17. Andrew Johnson 1808-1875  Rep. 1865-1869
18. Ulysses S. Grant 1822-1885 Rep. 1869-1877
19. Rutherford B. Hayes 1822-1893  Rep. 1877-1881
P0. James A. Garfield 1831-1881 Rep. 1881

D1. Chester Alan Arthur 1829-1886  Rep. 1881-1885
P2. Grover Cleveland 1837-1908  Dem. 1885-1889
23. Benjamin Harrison 1833-1901 Rep. 1889-1893
P4. Grover Cleveland 1837-1908  Dem. 1893-1897
5. William McKinley 1843-1901 Rep. 1897-1901
6. Theodore Roosevelt 1858-1919  Rep. 1901-1909
R7. William Howard Taft 1857-1930  Rep. 1909-1913
8. Woodrow Wilson 1856-1924  Dem. 1913-1921
P9. Warren G. Harding 1865-1923  Rep. 1921-1923
B0. Calvin Coolidge 1872-1933  Rep. 1923-1929
B1. Herbert Hoover 1874-1964 Rep. 1929-1933
B2. Franklin Delano Roosevelt 1882-1945  Dem. 1933-1945
B3. Harry S. Truman 1884-1972  Dem. 1945-1953
B4. Dwight David Eisenhower 1890-1969  Rep. 1953-1961
B5. John Fitzberald Kennedy 1917-1963 Dem. 1961-1963
36. Lyndon Baines Johnson 1908-1973 Dem. 1963-1969
B7. Richard M. Nixon 1913-1994  Rep. 1969-1974
38. Gerald Ford 1913- Rep. 1974-1977
39. Jimmy (Jemas Earl) Carter 1924- Dem. 1977-1981
10. Ronald Reagan 1911- Rep. 1981-1989
“#1. George Bush 1924 Rep. 1989-1993
2. Bill Clinton 1946 Dem. 1993-2001
“3. George Bush Jr. 1946 Rep. 2001-
Bibliografia Papa M., lantorna G., Famous British & Amarican Songs

and their cultural background, Longman
Abbs B., Freebairn I., Baker Ch. (1999), Snapshot, Ele- Carlson-Kreibohm K. (1988), The White House, Washing-
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Dorota Dziewanowska"
Krakow

Lekcje jezyka rosyjskiego z komponentem akcentuacyjnym

Systemowe nauczanie akcentuacji rosyj-
skiej obejmuje dwa etapy. Etap pierwszy prze-
widuje $wiadome poznawanie przez ucznidw
wiadomosci teoretycznych. Zatem w pierwszej
kolejnosci dokonywana jest prezentacja algoryt-
mu, ujmujacego zasady akcentuacji danej czesci
mowy w uogdlniony system. Nastepnie, zgod-
nie z zasada przechodzenia od og6tu do szcze-
gotu, odbywa sie prezentacja krétkiej definicji,
wyjasniajacej istote danej grupy akcentuacyjnej
(typu akcentuacyjnego). Ostatnia faza pracy na
etapie | obejmuje prezentacje reguty i paradyg-
matu, ilustrujacego miejsce akcentu w formach
wyrazéw, nalezacych do danej grupy akcen-
tuacyjnej (typu akcentuacyjnego).

Il etap nauczania zakfada ksztattowanie
umiejetnosci wykorzystywania teorii akcentolo-
gicznej w praktyce jezykowej. Na tym etapie
wykonywane s ¢wiczenia akcentuacyjne, dob-
rane wedtug stopnia trudnosci: dyskryminacy-
jne, analityczne, syntetyczne i komunikacyjne.
Zaktadam, ze nauczanie akcentuacji rosyjskiej
jest prowadzone systematycznie, w ramach
tzw. komponentu akcentuacyjnego trwajacego
10-15 minut?.

Przedstawiam cykl lekcji z formami pra-
cy stosowanymi podczas realizacji akcentuacyj-
nych ¢wiczeh w czytaniu, opartych na krétkich
tekstach dialogowych (etap 1I). Cwiczenia te
stanowig podstawe do wykonania na kolejnej

lekcji akcentuacyjnych ¢wiczen o charakterze
komunikacyjnym, tzn. ¢wiczen w méwieniu qu-
asi-produktywnym.

Lekcja 1 z komponentem
akcentuacyjnym

Materiat nauczania: Czasowniki grupy A (typ
nénarb)

Budowa komponentu akcentuacyjnego:

Repetycyjne  ¢wiczenia  akcentuacyjne
i sprawdzenie ustnej pracy domowej
(ok. 3 min.)

Celem repetycyjnych ¢wiczen akcentuacyjnych
jest stworzenie uczniom optymalnych warun-
kéw do doskonalenia umiejetnosci ksztattowa-
nych na poprzedniej lekcji. Poniewaz zakfada
sie, ze ¢wiczenia akcentuacyjne nie powinny
stanowic dla uczniéw dodatkowego obcigzenia,
nauczyciel ma prawo zrezygnowac z zadawania
uczniom pracy domowej, wynikajacej z kom-
ponentu akcentuacyjnego. W zwigzku z tym
repetycyjne ¢wiczenia nie zawsze muszg byc
powigzane z kontrolg pracy domowej. Jezeli
jednak na poprzedniej lekcji nauczyciel polecit
uczniom przygotowa¢ w domu czytanie na
podstawie jednego z ¢wiczen zamieszczonych
w zbiorze?, to powinno ono zosta¢ skontrolo-

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Filologii Rosyjskiej Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
2 Szerzej na ten temat: Dziewanowska D. (2000), Mozliwosci systemowego nauczania akcentuacji rosyjskiej, ,.Jezyki Obce

w Szkole” nr 1/2000, s. 11-17.

% np. nas. 27-29, Dziewanowska D., (1996), Cwiczenia z akcentuacji rosyjskiej dla uczniéw szkoty podstawowej i sredniej.

(zes¢ I: Czasownik, Warszawa: WSiP.



wane i ocenione. W przypadku, gdy nauczyciel
nie zadat uczniom pracy domowej zwigzanej
z akcentuacja czasownikdw grupy A, repetycyj-
ne ¢wiczenia moga polega¢ na wykonaniu pod
kontrolg nauczyciela nastepujace ¢wiczenie:

N: Stucham radia.

U,: A cnywato paauo.

chor: A cnywato pagvo.

U,: Tbl cnywaels paguo.

chor: Tel cnywwaews pagwo.

U,: OH cnywaet paauo.

chér: OH cnywaet paagvo.

U,: MbI cnywaem paguo.

chér: Mel cnywaem paauo.

Us: Bel cnywaete paauo.

chér: Bbl cnywaete pagumo.

Ug: Onu cnywatoT paamo.

chér: Onu cnywatoT paauo.

N: Jem obiad o pierwszej.

U,: A obenato B yac ans.
chér: A obepato B uac anA.

U,: Tel o6epaellb B yac aHA.
chor: Tel 06enaellb B yac OHs.
U,: OH obepnaet B yac gHA.
chor: OH o6epaet B yac aHs.
U,: Mbl o6epaem B uac gHA.
chér: Mel ob6enaem B uac oHs.
Us: Bbl o6enaete B uac oHA.
chor: Bel obenaete B yac aHA.
Ug: OHM o6enatoT B uac oHs.
chor: Onn o6epatoT B yac oHA.

Zamiast proponowanego wyzej ¢wicze-
nia mozna poleci¢ uczniom, by przettumaczyli
na jezyk rosyjski kilka zdan uprzednio przygoto-
wanych przez nauczyciela. Zdania te moga na-
wiazywa¢ do materiatu leksykalnego aktualnie
realizowanego na lekcjach jezyka rosyjskiego
zgodnie z obowigzujacym programem naucza-
nia. Nalezy jednak pamieta¢, ze zdania do
przettumaczenia powinny zawiera¢ formy oso-
bowe czasownikéw grupy A (typ oénatb). Po-
nadto, aby nie komplikowa¢ wtasciwej operagji
¢wiczebnej zwiazanej z utrwaleniem regut ak-
centuacyjnych w aktach komunikacji jezykowe;j,
przygotowane przez nauczyciela zdania nie mo-
ga by¢ zbyt trudne pod wzgledem leksykalnym
i gramatycznym. Dla przykfadu podaje kilka
zdan do ttumaczenia zawierajacych formy oso-
bowe czasownikéw akcentuacyjnej grupy A:

9 zob. op. cit. 3. éw. 8 5. 29-31.
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O ktorej godzinie jesz sniadanie?

Jem sniadanie o godzinie si6dmej rano.
Mama jeZdzi do pracy autobusem.

Ania i Ola jezdza do szkoty tramwajem.
Kola odrabia lekcje.

Jemy kolacje o godzinie 6smej wieczorem.

Cwiczenia translacyjne nalezy zorganizo-
wac tak, aby kazde zdanie ttumaczyt inny
uczen. Najpierw nauczyciel powinien podac
zdanie, a nastepnie wskaza¢ do odpowiedzi
ucznia. W ten sposéb zostanie zaktywizowany
caty zespot klasowy, bowiem kazdy uczen sty-
szac zdanie wypowiedziane przez nauczyciela
w jezyku polskim, bedzie je ttumaczy¢ na jezyk
rosyjski w mowie wewnetrzne;j.

Akcentuacyjne ¢wiczenia w czytaniu
(ok. 8 min.)

Cwiczenia w czytaniu proponuje przepro-
wadzi¢ wykorzystujac nastepujace dialogi®:
a) — Tbl MOMHULb CNOBA NéceHku ,,MycTb
Bceraa oynet conHue”?
— [a, nomMHIO. Y MeHA ecTb nnacTMHKa
c 4Toi néceHkon. Korga A KOHUY roTOBUTb
ypOKM, Mbl €€ mocnyliaem.
— OueHb xopolwd!

b) — Tbl e3amwb B WKONY Ha aBTOOYCE?

— Her, a e3xy B wkény Ha Tpameae. A TbI?
— A e3xy B WKONy Ha Benocunéae.

— A tBOM Bpar?

— OH ewwé maneHbkuin. OH e38UT C MAMOW
B netcan. OHv e3pAT Ha aBTOOYCe.

¢) [Be ctapyLku eayT Ha ndesae.

— Kyna Bbl epere? — cnpawmBaer oaHa.
— B 3akonaHe, k cbIHy.

— A n eny B odHbCK.

— MoaymawTe, Kakana Tenépb TéxHuka. Mol
epem Ha 0gHOM ndesne B PasHble CTOPOHBI.

d) — HuHa, uto Thi Aenaewb?

— A unwy mMon GOTHHKM.

— A uto penaer B6Ba?

— OH yknaabiBaeT UrpyLuku Ha norke.

— H#Ha, Korgd KOHYMLWb YUCTUTb CBOM
BOTVHKM, Mbl MPUrOTOBUM Y>KWH.

— B koTOpom uacy nana npuenet ¢ pado-
Thl?

— OH npueper B LecTb yacoB Béuepa.



e) — >Kanb, uTO KOHUMNOCH NETO.

— Tpe Tbl 6bIn néTom?

— B uvtone A noexan k mopto. Tel BUAEN Mov
CHUMKM?

— Eweé ner.

— Bot 410 MOM Gpar, a 310 A. Mbl BMécCTe
¢ 6patom Geranu no 6épery mopAa. A koroa
ObIna xopowasa noréaa, Mbl NnaBanu B MOpPeE.
— OueHb xoplwme CHAMKU. OHU  MHe
noHpaeunuceb. A rae Tbl 6bin B aBrycre?

— B aBrycte Bce# ceMbéM Mbl moexanu
B Mockay.

— KpacHyto nnowaab Tel BUAEN?

— [Ja, suaen.

— A Kpémrnb?

— Kpéwmnb A 1éxe Buaen.

— B Mockgsé mbl e3aunu Ha MeTpd. OHS MHe
OueHb NOHPaBUNOChH.

f) — Mbl ¢ mamon caenanu xopdlume no-
Kynku. Tebe HpaBUTCA MOE HOBOE MNAaTbe?
— OueHb HpaBuTCA.

— B marasvHe MHe MOHPaBMUNOCb 3eNéHoe
nnatbe, HO OHO ObINO MHe Mand. A Tychnu
Te6€ HpaBATCA?

— [a!

— A KaK Tbl Aymaellb, 3TK yacbl NOHPaBAT-
cA nane?

— [ymaro, uTO NOHPaBATCA.

— 3HauMT Mbl caenanu nane XopoLum
HOBOrOAHWIA NOJAPOK.

Cwiczenie jest stosunkowo obszerne. Nie
trzeba jednak realizowaé go w catosci. Wybor
dialogbw nalezy do nauczyciela. Poniewaz
w dialogach nie wystepuje trudna leksyka, do-
konanie semantyzacji nowych wyrazéw nie jest
konieczne. Warto jednak zaznaczy¢, ze podczas
nauczania akcentuacji objasnianie znaczenia
nowych wyrazéw powinno przebiega¢ w spo-
s6éb mozliwie najprostszy, np. podajac polskie
odpowiedniki wyrazéw rosyjskich. Ta forma
objasnienia nowej leksyki umozliwia maksy-
malng oszczednos¢ czasu lekcyjnego.

Na tej lekcji proponuje takze zrezygno-
wac z wzorcowego odczytania dialogu (dialo-
gow) przez nauczyciela. Uczniowie powinni sami
odczytywad poszczegblne zdania, stosujac po-
znane zasady akcentuacyjne. W razie trudnosci
proponuje przed przystapieniem do wykonania
¢wiczen w czytaniu wykorzysta¢ nagranie mag-
netofonowe. Woéwczas zadanie uczniéw bedzie
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polegato na odczytaniu z prawidfowym akcen-
tem czasownikéw, wystepujacych w dialogu.

Poniewaz dialogi nie sa rozbudowane,
dalsza praca powinna polega¢ na kilkakrotnym
ich odczytaniu przez kolejne pary uczniéw. Na-
lezy zaleci¢ uczniom, aby do czytanych dialo-
gow wprowadzili realia wtasne, np. postugiwali
sie swoimi rzeczywistymi imionami. Zabieg ten
przygotowuje ich do wykonania ¢wiczen w mo-
wieniu quasi-produktywnym.

Realizujac ¢wiczenia w czytaniu, trzeba pa-
mieta, ze uczniowie uczg sie nie tylko od nauczy-
ciela, ale réwniez od siebie nawzajem. W zwigzku
ztym w pierwszej kolejnosci do odczytania dialo-
gow angazujmy uczniow zdolniejszych tak, by ich
czytanie stanowifo wzorzec dla uczniéw odzna-
czajacych sie stabsza wrazliwoscia stuchowa.

Podczas czytania uczniowie obowiazani
sg wyraznie wydtuzac sylaby akcentowane. Kaz-
dy btad powinien by¢ natychmiast sygnalizo-
wany przez nauczyciela i korygowany przez
czytajacego ucznia, a w razie trudnosci — przez
innych uczniow.

Objasnienie zadania domowego
(ok. T min.)

Nauczyciel poleca uczniom przygotowanie czy-
tania dialogéw wykonywanych na lekgji.

Lekcja 2 z komponentem
akcentuacyjnym

Materiat nauczania: Czasowniki
(typ ménatb) — kontynuacja.

grupy A

Budowa komponentu akcentuacyjnego:

Repetycyjne  ¢wiczenia akcentuacyjne
i sprawdzenie ustnej pracy domowej
(ok. 3 min.)

Uczniowie odczytujg parami dialogi ¢wiczone na
poprzedniej lekgji, ktdre stanowity przedmiot za-
dania domowego. Przygotowane przez uczniéw
czytanie proponuje oceni¢ po wystuchaniu kilku
kolejnych par uczniéw. W ten sposéb kontrola
pracy domowej przybierze forme konkursu.

Cwiczenia w moéwieniu quasi-produk-
tywnym (ok. 8 min.)
Moéwienie quasi-produktywne polega na wpro-
wadzaniu do tekstu realiow wtasnych lub po-



szerzaniu go mikrokomunikatami, ktére zawie-
rajag elementy wczesniej opracowanych teks-
téw. Fakt, ze wykonanie zadan quasi-produk-
tywnych polega na tworzeniu wypowiedzi wta-
snej opartej na opracowanych tekstach, wpty-
wa na ich wysoka poprawnos¢ jezykowa. Kon-
struujac swoja wypowiedZ na podstawie tekstu
wzorcowego, uczniowie nie koncentruja catej
uwagi na jej tresci lecz maja mozliwos¢ $wiado-
mego kontrolowania poprawnosci jezykowej (w
tym réwniez akcentuacyjnej) wypowiadanych
zdan. Nalezy zatem stwierdzi¢, ze zastosowanie
¢wiczen quasi-produktywnych stwarza uczniom
okazje do $wiadomego wykorzystania w aktach
komunikacji jezykowej poznanych na etapie
| regut akcentuacyjnych.

Na tej lekcji podstawe do ¢wiczen quasi-
-produktywnych stanowia wybrane przez nau-
czyciela dialogi (por. czynnos¢ 2 lekcji 1).
Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie krot-
kiej rozmowy z kolezanka lub kolega z wy-
korzystaniem form czasownikéw wystepuja-
cych w dialogach wzorcowych. Dialogi ufozone
przez uczniéw, moga przedstawiac sie nastepu-

jaco:
» Wariant 1

— Ha uém Tbl e3auwb B WKony?

— A e3xy B Wwkony Ha Benocunege. A Tbl?
— A e3xy B WKOMy Ha Tpamsae.

— A Ha uém e3auT Ha paboty TBoA Mama?

— Mons mama e3guT Ha paboTy Ha Tpamsae.
Mbl yacTo €3aMM Ha OA4HOM TpamBae.

» Wariant 2

— B wkony A e3xy Ha aBtobyce. Tbl TOXe
€30MLWb B LIKOMy Ha aBTobyce?

— Her, B wkony A e3xy Ha Benocunege. Ho
Korga Ha ABope NnoxaAa nmorofa, A e3xy Ha
TpamBae.

— A Ha uém e3auT Ha paboTy TBOM nana?

— Mo# nana e3auT Ha paboTy Ha MaluMHe.

» Wariant 3

— OnA, uto Thbl Aenaews?

— fl rotoBnio ypoku.

— Auto genaet AHA?

— OHa yknanbIBaeT Ha Momnke CBOW KHUIN.
— OnA, Koraa KOHUMLLb FOTOBUTb YPOKK, Mbl
NPUrOTOBUM YXKMH.

— B koTopom uacy nana npuegert ¢ pabotbl?
— OH npuepeT B NATL YacoB Beuepa.
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» Wariant 4

— Maprta, uto Tbl Aenaewb?

— A yknapgbiBato Ha NOMKe CBOM KHUI.

— Auto pgenaert Nasen?

— OH rotoBuT ypoku. Mama, B KOTOPOM uacy
nana npueaet ¢ paboTsl?

— OH npveneTr B LWeCTb uacoB Beuepa.
Korpa nana npueget ¢ paboTbl, Mbl NPUrOTO-
BUM Y>KMH.

— Xopoulo.

» Wariant 5

— Tne Tbl 6bIn netTom?

— B vione A noexan k 6abyLIKe B AEPEBHIO.
— Arae Tbl 6bin netom?

— JleTom BCeM CeMbEM Mbl Moexanu
B 3akonaHe. TaM MHe OueHb MOHPAaBWIOCh.
Tbl BUAEN MOW CHUMKK?

— Eweé Her.

— Bort Mo poautenu. 31o mow 6par, a aTo A.
— QOueHb xOpolKMEe CHUMKW. XKanb, uTO
KOHUMNOCb NeTo.

» Wariant 6

— [pe bl 6bIN NneTom?

— B uone a noexan Ha mope. Mbl BmecTe
¢ 6parom Geranu no Gepery mopA. A koraa
Oblna xopoLUuan nNoroaa, Mbl nrasany B MOpe.
— A rpe Tbl 6bIn B aBrycre?

— B aBrycte BceM CeMbén Mbl
B Kpakos.

— Mapwvaukuit KocTén Tel Buaen?
— [Oa, sugen.

— A Baeenb?

— Basenb a TOXe Buaen.

— Kpakos Te6e noHpasunca?

— [axe oueHb noHpasuncA. >Kanb,
KOHUMIIOCh N1ETO.

noexanu

yTto

W uktadanych przez siebie dialogach,
uczniowie sg obowiazani zastosowac formy cza-
sownikéw nalezacych do akcentuacyjnej grupy
A. Dlatego tez nadmierna modyfikacja dialo-
gow wzorcowych nie jest wskazana. Podczas
wykonywania tego ¢wiczenia nauczyciel powi-
nien baczy¢, by uczniowie nie postugiwali sie
czasownikami nalezacymi do innych grup ak-
centuacyjnych.

Ograniczenia dotyczace zakresu stosowa-
nych podczas ¢wiczen w méwieniu jednostek
leksykalnych ulegaja stopniowej redukcji wraz
z przyrostem wiedzy akcentologicznej. Oznacza



to, ze na dalszych etapach nauczania, ucznio-
wie wykonujac ¢wiczenia w moéwieniu, maja
prawo swobodnie postugiwac sie wyrazami re-
prezentujacymi zaréwno aktualnie poznawane,
jak i uprzednio poznane grupy akcentuacyjne.

Objasnienie zadania domowego
(ok. 1 min.)

Nauczyciel poleca uczniom przygotowac
w formie ustnej dialogi wedtug wzoru z lekgji.
Mozna réwniez podzieli¢ uczniéw na dwie gru-
py. Kazda para uczniéw nalezaca do grupy
1 ma za zadanie przygotowac dialog wedfug
opracowanego na lekcji wariantu 1. Uczniowie
grupy 2, przygotowuja parami dialog wedfug
wariantu 2.

W zamieszczonych wyzej konspektach
komponentéw akcentuacyjnych zostaty przed-
stawione zabiegi dydaktyczne stosowane pod-
czas wykonywania ¢wiczen w czytaniu, a takze
¢wiczen w mowieniu quasi-produktywnym.
Niemniej, systemowe nauczanie akcentuacji ro-
syjskiej zaktada, ze akcentuacyjne (wiczenia
w moéwieniu moga by¢ oparte zaréwno na re-
produkgji tekstu, quasi-produkgji, jak i moéwie-
niu produktywnym. Cwiczenia oparte na re-
produkgji tekstu sa typowymi ¢wiczeniami od-

Ewa Biriczak"
Ostrowiec Swietokrzyski

twérczymi, polegajacymi na wiernym przekazie
tekstu. Natomiast ¢wiczenia w méwieniu quasi-
-produktywnym polegaja na tworzeniu wypo-
wiedzi wtasnej poprzez dokonanie modyfikacji
tekstu wzorcowego. Zatem stanowia one swego
rodzaju pomost miedzy ¢wiczeniami odtwor-
czymi i twérczymi. Podstawowym czynnikiem,
determinujacym forme stosowanych (wiczen
komunikacyjnych, jest ich przydatno$¢ w ksztat-
towaniu poprawnosci akcentuacyjnej. Kolejnosé
przechodzenia od ¢wiczen odtworczych do ¢wi-
czeh tworczych winna zaleze¢ takze od pozio-
mu  zaawansowania jezykowego uczniow
i uksztattowanych u nich nawykéw mownych
oraz od inwencji nauczyciela.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze nauczanie
akcentuacji ma na celu wspomagac ksztattowa-
nie kompetengji lingwistycznej, a w dalszej ko-
lejnosci kompetencji komunikacyjnej. Z tego tez
wzgledu praca nad poprawnym akcentem po-
winna obejmowac caty proces dydaktyczny. Za-
sady akcentuacyjne, wprowadzane i utrwalane
w ramach komponentu akcentuacyjnego moz-
na wykorzystywa¢ w ramach pozostatych kom-
ponentéw lekcji, zwigzanych z gtéwnym jej te-
matem wynikajacym z obowiazujacego progra-
mu nauczania. (marzec 1999)

Poznawanie idioméw na lekcjach jezyka angielskiego

Dlaczego poswigca¢ idiomom
specjalng uwage?

Na lekcjach jezyka angielskiego ucznio-
wie spotykajg sie ze zwrotami idiomatycznymi
przy okazji omawiania tekstow podreczniko-
wych i pozapodrecznikowych. Zwykle szybko
wytawiaja je z tekstu, interesuja sie nimi i chet-
nie zapamietuja. Idiomy sa tym dla jezyka,
czym muzyka czy malarstwo dla szeroko pojete]
kultury danego narodu. Stanowia o jego odreb-
nosci, niepowtarzalnym charakterze, wyjatko-
wosci. Dlaczego nie przeznaczy¢ wiec odrebnej

lekcji na prace z nimi? Dla uczniéw beda to
ciekawe zajecia, gdyz z idiomami czesto stykaja
sie stuchajac anglojezycznych piosenek czy
ogladajac filmy i prébuja dochodzi¢ ich znacze-
nia. Poza tym, stopien znajomosci zwrotow
idiomatycznych jest dobrym probierzem stop-
nia opanowania jezyka w ogéle. Idiomy to
rodzaj pufapki zastawionej na innych niz rodzi-
mych uzytkownikéw jezyka. Ich nieznajomos¢
zdradza mniej biegtych w postugiwaniu sie je-
zykiem obcym. Dlatego warto ich uczy¢, dosko-
nali¢ umiejetnosci ich rozumienia i postugiwa-
nia sie nimi.

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il LO im. Joachima Chreptowicza w Ostrowcu Swietokrzyskim.
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Wybér idioméw

Na rynku jest wiele stownikéw idiomow.
Jedne podajg odpowiedniki polskie, inne objas-
niaja ich sens w jezyku angielskim. W ponizszej
pracy proponuje wykorzystanie The Dictionary
of Cultural Literacy. What Every American Needs
to Know — publikacji wydanej w Stanach Zjed-
noczonych, ktéra zawiera odrebny rozdziat po-
Swiecony idiomom najczesciej uzywanym w je-
zyku anglo-amerykanskim. Ze wzgledu na nie-
wielkg dostepnos¢ tej bardzo cennej ksigzki
przytaczam podawane przez nig definicje wy-
korzystanych przez mnie w czasie lekgji idio-
moéw. Wybratam te, ktérych rozumienie, defi-
niowanie i stosowanie we wtasciwych konteks-
tach odpowiada poziomowi opanowania jezyka
uczniéw Srednio zaawansowanych.

Cele lekgji

Uczeh umie przyporzadkowad wiasciwe
znaczenie podanym idiomom, potrafi objasni¢
sens danego idiomu, stosuje idiomy we wtas-
ciwych kontekstach, odnajduje polskie odpo-
wiedniki wybranych idioméw (oczywiscie bez
préb dostownego ttumaczenia), np. buy a pig in
a poke — kupowac kota w worku.

Cwiczenia proponowane
w toku lekgji

Cwiczenie 1: Dopasowywanie (Matching)

Dziele uczniéw na czteroosobowe grupy.
Kazda grupa otrzymuje zestaw pieciu idioméw
zastosowanych w zdaniach i w drugiej kolum-
nie definicje podanych idioméw. Zadaniem
uczniéw jest odpowiednio potaczy¢ idiomy
z opisami ich znaczenia. (Study both lists care-
fully and match the idioms to the appropriate
explanations.)

» Group 1

A. 1. apple of one’s eye

Linda was fond of all the horses on the ranch,
but the little palomino was the apple of her
eye.
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2. at sixes and sevens
Trying to cram for this maths test has me all at
sixes and sevens.

3. back to the drawing board

The new package we designed hasn’t increased
our sales as we'd hoped so it's back to the
drawing board.

4. beat around the bush

Your worries have nothing to do with the new
proposal. Stop beating around the bush, and
cast your vote.

5. bee in one’s bonnet

Cohen has a bee in his bonnet about the rude-
ness of local cabdrivers; he’s written four letters
to the editor on the subject.

B. a. In a state of confusion or disorder.

b. To avoid getting to the point of an issue.

¢. A chronic preocupation, often fanciful or
eccentric.

d. The favourite object of a person’s love or
affection.

e. A saying indicating that one’s efford has
failed, and one must start all over again.

» Group 2

A. 1. beyond the pale

His business practices have always been ques-
tionable, but this last takeover was beyond the
pale.

2. be in one’s birthday suit

The rock star was not pleased to learn that the
magazine had published old, photos of him in
his birthdaysuit.

3. bite the bullet
The severe drought is forcing everybody to bite
the bullet and use less water.

4. blind leading the blind

When it comes to science and technology,
many politicians know as little as the average
citizen; they are the blind leading the blind.

5. blow hot and cold

The administration should stop issuing such
contradictory statements on taxes; they are
alienating the voters by blowing hot and cold
on tax reform.

B. a. Leaders who know as little as their foll-
owers, and are therefore likely to lead them
astray.

b. Totally unacceptable.



c. To change one’s mind constantly about the
value of something.

d. To adjust to unpleseant circumstances.

e. Be completely naked.

» Group 3

A. 1. born with a silver spoon in one’s mouth
He may have a lot of money, but he earned
every penny himself; he wasn’t born with a sil-
ver spoon in his mouth.

2. burn the candle at both ends

His doctor said that his illness was brought on
by stress, and recommended that he stop bur-
ning the candle at both ends.

3. burn the midnight oil
Jill has been burning the midnight oil lately;
| guess she has a big exam coming up.

4. bury the hatchet

Jerry and Joe had been avoiding each other
since the fight but | saw them together this
morning, so they must have buried the hatchet.

5. butter someone up
Percy was always buttering up the boss, so he
was surprised when he failed to get a promotion.

B. a. To agree to end a quarrel.

b. Born into a wealthy family.

¢. To praise or flatter sameone excessively.

d. To stay awake late at night to work or study.
e. To do more than one ought to; to overex-
tend oneself.

» Group 4.

A. 1. buy a pig in a poke

The mail — order offer sounded like a bargain,
but | didn’t want to buy a pig in a poke.

2. call a spade a spade
The prosecutor said: Let’s call a spade a spade;
you didn’t borrow the money, you stole it.

3. come full circle
The novelist’s vision on human life has come
full circle — from optimism to pessimism and
back to optimism.

4. eat humble pie
Professor Norris had to eat humble pie when
the reviewers pointed out numerous factual
errors in his book.

5. face the music
After several years of cheating his employer,
the embezzler finally had to face the music.
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B. a. To return to one’s beginnings

b. To accept unpleasant consequences

c. To speak directly and bluntly; to avoid eu-
phemism

d. To buy something sight unseen

e. To be forced to acknowledge one’s deficien-
Ces or errors

» Klucz odpowiedzi: grupa 1 — 1-d, 2-a, 3-e, 4-b, 5-c;
grupa 2 — 1-b, 2-e, 3-d, 4-a, 5-c; grupa 3 - 1-b, 2-e, 3-d,
4-a, 5-¢; grupa 4 - 1-d, 2-c, 3-a, 4-e, 5-b.

Cwiczenie 2: Tworzenie zdan
(Producing sentences)

Uczniowie pracujg w parach. Kazda para otrzy-
muje dwa idiomy i polecenie utozenia z nimi
zdan. Kiedy skoncza prace, prezentujg swoje
zdania pozostatym uczniom, ktérzy poprawiaja
ewentualne bfedy. (Write sentences with the
following idioms and then read them aloud when
asked).

Na przyktad:

He died at a very young age because he’d
burned the candle at both ends.

Mary has a bee in her bonnet about healthy
food. She eats nothing but vegetables.

Frank had to eat humble pie when he failed all
his exams.

Don't beat around the bush and tell us what
our financial situation is like.

Cwiczenie 3: Poprawianie bfedéw
(Correcting errors)

Dziele uczniéw na czteroosobowe grupy. Kazda
grupa otrzymuije liste zdan i polecenie odszuka-
nia i poprawienia znajdujacych sie w nich bfe-
dow. (Study the following sentences, find errors
and correct them.)

» Group 1

1. Show it to me, please. | don’t want to buy
a cat in a poke.

2. Get to the point! Don't beat around the
tree.

3. You have parked your car on a double
yellow line. Now you have to face the tune and
pay the fine.

4., Our bosses know as little about the market
economy as we do; they're deaf leading the
deaf.



5. He was born into a very wealthy family, so
people say he was born with a silver fork in his
mouth.

» Group 2

1. They are used to naming a spade a spade. If
they think you are lazy, they’ll tell you.

2. | have some exams in two weeks’, so | shall
be burning the late night oil quite often.

3. Jane has a wasp in her bonnet about only
eating vegetarian food. Wherever she’s invited,
she takes her own things to eat.

4. Professor Smith had to eat humble cake
when the experts found numerous errors in his
new theory.

5. The idea of dismissing two thousand wor-
kers is above the pale.

» Group 3
1. The bank has refused a loan, so we’ll have
to bite the ball and sell the car.

2. Surely the old quarrel is long forgotten.
Why don’t Mike and Tom bury the spade at
last?

3. Their feelings came full triangle — from love
to hate and back to love.

4. Mary loves all her children, but little Tom is
the apple of her head.

5. The manager likes efficient workers. He is
not fond of those who try to butter him of.

» Group 4

1. Tony is overworked, that's why he is so
nervous and tired. He ought to stop burning
the lamp at both ends.

2. We haven't decided yet whether or not to
move to London. We are still blowing hot and
cool.

3. | have never been good at French, so
revising for a test always has me at fours and
fives.

4. The mayor was afraid of a scandal when he
heard the local newspaper was going to publish
a photo of him in his evening suit.

5. Our plan was a complete failure, so it’s back
to the painting board.

» Klucz odpowiedzi: grupa 1 — 1.pig zamiast cat 2. bush
zamiast tree 3. music zamiast tune 4. blind/blind zamiast
deaf/deaf 5. Spoon zamiast fork; grupa 2 - 1. calling
zamiast naming 2. midnight zamiast late night 3. bee
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zamiast wasp 4. pie zamiast cake 5. beyond zamiast
above; grupa 3 — 1. bullet zamiast ball 2. hatchet za-
miast spade 3. circle zamiast triangle 4. eye zamiast head
5. up zamiast of; grupa 4 — 1. candle zamiast lamp 2.
cold zamiast cool 3. sixes and sevens zamiast fours and
fives 4. birthday zamiast evening 5. drawing zamiast
painting.

Cwiczenie 4. Polskie odpowiedniki
(Polish equivalents)

Uczniowie otrzymuja polecenie odnalezienia pol-
skich odpowiednikéw poznanych na lekcjach an-
gielskich wyrazen idiomatycznych. (Think of the
Polish idioms reflecting the meaning of the English
ones you have been given. Do not try to translate
them literally.)

Example:

the apple of one’s eye — oczko w gfowie.

Cwiczenie 5. Praca domowa
(Homework)

Napisz 10 zdahn o Tonym ,,who was born with
a silver spoon in his mouth” stosujac przynaj-
mniej 5 idioméw. (Write a 10-sentence para-
graph about Tony who was born with a silver
spoon in his mouth. Use at least five idioms.)

Podsumowanie

Zajecia poswiecone zwrotom idioma-
tycznym mozna przeprowadzi¢ z uczniami o réz-
nym stopniu zaawansowania w momencie, gdy
w podreczniku kursowym pojawiajg sie teksty
zawierajace takie wtasnie struktury. Bedzie to
sprzyja¢ poszerzeniu ich znajomosci. Jest to tez
propozycja, ktéra mozna wykorzystaé na zaje-
ciach fakultatywnych z uczniami szczeg6lnie za-
interesowanymi przedmiotem.
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Matqgorzata Niedzielak-Kwiatkowska"
Siedlce

Przystowia na lekcjach jezyka niemieckiego

Jezeli za jeden z najwazniejszych celéw
nauki jezyka obcego w warunkach szkolnych
uznaje sie rozwoj kompetencji komunikatywnej
uczacego sie, to nalezy zaznaczy¢, ze nawet
ograniczona komunikacja w jezyku obcym nie
jest mozliwa bez chociazby minimalnego opa-
nowania frazeologii?. W duzej mierze to wias-
nie zwroty jezykowe, powiedzenia, czy przy-
sfowa decyduja o ekspresji, obrazowosci i uroz-
maiceniu jezyka.

Przeprowadzone w ostatnim czasie
w Niemczech badania® wykazaty, ze przy-
sfowia naleza w dalszym ciagu do aktualnej
niemczyzny. Sa uzywane zaréwno w jezyku
moéwionym, jak i pisanym. Spotyka sie je
w przeréznych tekstach prasowych (czesto
jako nagtéwki), w audycjach radiowych i te-
lewizyjnych. Ich niezwykia site przyciaga-
nia uwagi odbiorcy wykorzystuje jezyk rekla-
my, a nawet politycy w swoich przeméwie-
niach?.

Wysoka frekwencja przystow we wspot-
czesnym jezyku niemieckim sprawia, ze w pro-
cesie nauczania i uczenia sie tego jezyka jako
obcego przystowia powinny zaja¢ nalezne im
miejsce. Za uwzglednieniem ich na lekcjach
jezyka niemieckiego przemawiaja nie tylko
wzgledy czysto praktyczne. Obcowanie z przy-
sfowiami pogtebia w sposéb posredni wiedze
uczniow o kulturze krajéw niemieckiego ob-
szaru jezykowego, daje im mozliwos¢ poréw-
nania przystow jezyka ojczystego i obcego (as-
pekt interkulturowy), stwarza doskonata oka-
zje do konfrontacji prezentowanego przez
uczniéw Swiatopogladu z ,,madroscia zyciowa”
ukazang w wielu przystowiach (aspekt wycho-
wawczy).

Przystowia w Swietle
przeprowadzonej ankiety

Aby dowiedzie¢ sie, jaka role odgrywaja
przystowia na lekcjach jezyka niemieckiego
w polskich szkofach $rednich, przeprowadzitam
w drugim semestrze roku szkolnego 1997,/98
ankiete”. Badaniami zostali objeci nauczyciele
(18) oraz uczniowie (246) drugich i trzecich
klas wybranych liceéw w Siedlcach, Ciechano-
wie, Kielcach i Mtawie realizujacy nierozszerzo-
ny program nauczania jezyka niemieckiego (3
lub 4 godziny tygodniowo).

Z przeprowadzonych badan wynika, ze
100% nauczycieli i wiekszo$¢ uczniow (74%)
jest przekonanych o tym, iz przystowia powin-
ny by¢ obecne na lekcjach jezyka niemieckiego.
Uczniowie (57%) widza w tym przede wszyst-
kim mozliwos¢ poszerzenia praktycznej znajo-
mosci jezyka, nauczyciele akcentuja kulturozna-
wczy (78%) i interkulturowy (74%) wymiar
pracy z przystowiami. Obie grupy w bardzo
zblizonym stopniu (powyzej 50%) podkreslaja,
ze przystowia moga wprowadzi¢ duzo humoru
i rozluzni¢ atmosfere panujaca na zajeciach.
Zdaniem 30% nauczycieli i uczniow kontakt
z przystowiami moze by¢ czynnikiem dodat-
kowo motywujacym do nauki jezyka.

Interesujace jest, ze uczniowie bioracy
udziat w ankiecie ocenili swoja znajomos¢ nie-
mieckich przystéw nizej, niz wynikato to z opi-
nii ich nauczycieli, i musze przyznac¢, ze bytam
mile zaskoczona ich samokrytycyzmem. Bar-
dziej precyzyjne informacje uzyskatam jednak
po przeanalizowaniu przytoczonych przez
uczniéw przyktadéw. 73% ankietowanych po-
trafito napisa¢ 3 niemieckie przystowia i podac

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogdlnoksztatcagcym w Siedlcach.
2 Fleischer W. (1982) Phraseologie der deutschen Gegenwartssprache, Leipzig: Bibliographisches Institut, s. 32.
3 Mieder W. (1993), Deutsche Sprichwérter im amerikanischen Sprachunterricht (w:) ,,Unterrichtspraxis’” nr 26, 1/1993,

ss. 17-19.

9 Rohrich L., Mieder W. (1977), Sprichwort, Sammlung Metzler, ss. 108-113.
% Niedzielak-Kwiatkowska Mafgorzata (1998): Lernideen mit Sprichwértern und sprichwértlichen Redensarten im kom-
munikativen Deutschunterricht. Praca magisterska napisana pod kierunkiem dr Hanny Szarmach-Skazy w Instytucie

Germanistyki na Wydziale Neofilologii UW.



ich polskie odpowiedniki (16% tekstéw zawie-
rato co prawda drobne bfedy - najczesciej
w wersji niemieckojezycznej), stosunkowo nie-
duza grupa uczniéw (9%) nie umiata napisac
ani jednego niemieckiego przystowia. Moim

stow jak i sposobu ich prezentowania. Do takie-
go whniosku dosztam po przeanalizowaniu na-
stepujacych  podrecznikow®:  sowieso, Deutsch
aktiv Neu, Deutsch mal anders Neu oraz Moment
mal!

zdaniem sa to wyniki dos¢ dobre.

Do najczesciej wymienianych przez
uczniéw przystéw nalezaty:

» Alte Liebe rostet nicht. (Stara mi-
tos¢ nie rdzewieje.) (40,6%)

» Zeit ist Geld. (Czas to pieniadz.)
(22,7%)

» Liigen haben kurze Beine. (Kfamst-
wo ma krotkie nogi.) (22%)

» Ubung macht den Meister. (Cwi-
czenie udoskonala.) (18,5%)

» Viele Koche verderben den Brei.
(Gdzie kucharek szes¢, tam nie ma co
jesc.) (15.5%)

Powyzsze dane wskazuja, ze
przystowia z pewnoscia pojawiaja sie
na lekcjach jezyka niemieckiego (w
przeciwnym razie uczniowie by ich
nie znali). Jednakze az 48% ankieto-
wanych wyrazito poglad, Ze zajecia
szkolne nie dajg im wystarczajacej
mozliwosci poznania przystow. 74%
ucznioéw chciatoby, aby prezentowa-
no je czesciej na lekcjach. Z pe-
wnych niedoboréw w tej kwestii
zdaja sobie sprawe réwniez nauczy-
ciele, ktérzy podali w ankiecie kilka
czynnikéw utrudniajacych im prace
z przystowiami. To zagadnienie chce
poruszy¢ w dalszym ciggu rozwazan.

Podreczniki i materiaty

podrecznik

przystowie

Sowieso

Deutsch
aktiv
Neu

Moment
mal

Deutsch
mal
anders
Neu

Die Liebe geht durch den Magen.

Kleine Geschenke erhalten die

Freundschaft.

Liebe macht blind.

Alte Liebe rostet nicht.

Wie du mir, so ich dir.

Ubung macht den Meister.

Reden ist Silber, Schweigen ist Gold,

Hunde, die bellen, beiBen nicht.

Ligen haben kurze Beine.

Es ist nicht alles Gold, was glanzt.

Kommt Zeit, kommt Rat.

Ohne FleiB kein Preis.

X | X[ X|X|X|X]|X|X]|X]|X]|X

Hunger ist der beste Koch.

Viele Koche verderben den Brei.

Kleider machen Leute.

Vorbeugen ist besser als heilen.

In einem gesunden Kérper wohnt
ein gesunder Geist.

Allen Leuten recht getan, ist eine
Kunst, die niemand kann.

Andere Lander, andere Sitten.

Man soll die Feste feiern, wie sie
fallen.

Sich selbst besiegen, ist der groBte
Sieg.

Die Absicht ist die Seele der Tat.

Jak wynika ze sporzadzonego przeze

pomocnicze

Podreczniki do nauki jezyka niemieckie-
go, z ktérych korzysta mfodziez licebw ogolno-
ksztatcacych, sa dos¢ zréznicowane zaréwno pod
wzgledem liczby zamieszczonych w nich przy-

mnie zestawienia, dwa sposréd wymienionych
tytutéw Deutsch aktiv Neu i Moment mal! pra-
wie w ogoble nie zawierajg przystéw. Nieco
lepiej wyglada sytuacja w przypadku Deutsch
mal anders Neu, gdzie przystowia stuza jako
motto niektérych rozdziatéw podrecznika. Bra-

9 Funk H., Koenig M., Scherling T., Neuner G. (1995-1997), sowieso Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche.
Podrecznik (cz. 1, 2, 3), Ksiazka ¢wiczen (cz. 1, 2, 3), Warszawa. Langenscheidt- Wydawnictwo REA. A Miiller M., Rusch
P., Scherling T. i inni (1997-1998) Moment mal! Jezyk niemiecki dla mfodziezy i dorostych. Podrecznik (1, 2), Ksiazka
¢wiczen (cz. 1), Warszawa. Langenscheidt- Wydawnictwo REA. A Neuner G., Scherling T., Schmidt R., Wilms H. (1995),
Deutsch aktiv Neu Ein Lehrwerk fiir Erwachsene. Podrecznik ( cz. 1A, 1B, 1C), Ksiazka ¢wiczen (cz. 1A, 1B, 1C), Warszawa.
Langenscheidt- Warszawski Dom Wydawniczy. A Pfeiffer W., Drazynska-Deja M., Karolak Cz. (1997) Deutsch mal anders
neu Podrecznik (cz. 1, 2, 3), Ksiazka ¢wiczen (cz. 1, 2, 3), Warszawa. WSiP.



kuje tu jednak propozycji odnosnie ich wykorzy-
stania na lekcji. Najwiecej przystéw i kilka inte-
resujacych ¢wiczen z ich zastosowaniem znajduje
sie w sowieso. Powaznym mankamentem tego
podrecznika jest jednak to, ze rezygnuje on z sy-
stematycznej prezentacji materiatu paremiologi-
cznego i koncentruje go w jednym miejscu.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz te pod-
reczniki szkolne nie stanowia wystarczajacej ba-
zy, ktéra pomogtaby nauczycielowi zapoznaé
uczniéw z przystfowiami (takie uwagi zgfaszali
rowniez respondenci przeprowadzonej przeze
mnie ankiety). W tej sytuacji, oprécz dwu- lub
wielojezycznych stownikdéw przystow, przydatne
moga okaza¢ sie takie publikacje” jak chociazby:
Sprichwérter und Zitate; Deutsche Sprichwérter fiir
Auslénder; Ubungsmappe zum Plakat ,,Sprichwor-
ter”, czy zeszyt tematyczny czasopisma Fremdsp-
rache Deutsch nr 15-2/1996. Mozna z nich za-
czerpna¢ czes¢ materiatow praktycznych (testow,
¢wiczen), mozna tez wykorzysta¢ niektére pomy-
sty i wskazowki natury dydaktycznej.

Planujac prace z przystowiami na lek-
cjach jezyka obcego nauczyciel musi pamietac
0 tym, ze uczeh powinien poznac nie tylko ich
posta¢ fonetyczng i graficzna oraz polski od-
powiednik. Cecha przystéw jest miedzy innymi
polisytuacyjnosc i polifunkcjonalnosc®, co ozna-
cza, ze to samo przystowie moze by¢ uzyte
w wielu réznych sytuacjach i moze spetniac
rozmaite funkcje. Z tego wzgledu najbardziej
godne polecenia jest wprowadzenie przystéw
na podstawie tekstéw. Ta droga uczen bardzo
szybko zaobserwuje, w jakich okolicznosciach
i kto wobec kogo moze uzy¢ danego przysto-
wia. Odpowiednie dla uczniéw klas licealnych
teksty mozna znalez¢ w takich czasopismach jak
Aktuell (np. Nr 4 Marz 1999: 14), czy Juma.

Istotnym uzupetnieniem wyzej wymie-
nionych materiatéw moga by¢ tez pomoce dy-
daktyczne wykonane we wiasnym zakresie.
Puzzle lub domino z przystowiami z pewnoscia
wprowadza wiele humoru na lekcjach, warto
wiec poswieci¢ im troche uwagi!

Gelegenheit macht Diebe.
* Viele Kéche haben kurze Beine.
Der Kligere gibt nach.
* Kleider beiBen nicht.
Kryteria wyboru

Szukajac odpowiedzi na pytanie, ktore
sposroéd bardzo duzego zasobu przystoéw jezyka
niemieckiego nalezy uwzgledni¢ na lekcjach,
a z ktérych zrezygnowad, trzeba wziag¢ pod uwage
wiele czynnikéw. Jednym z nich jest poziom jezy-
kowy osiagniety przez uczniow. Krétkie, a tym
samym fatwiejsze do opanowania, przystowia,
jak np. Zeit ist Geld.; Ende gut, alles gut mozna
wprowadzi¢ juz w poczatkowym etapie nauki.
Formy bardziej ztozone, zawierajace trudniejsze
stownictwo, typu Was du heute kannst besorgen,
das verschiebe nicht auf morgen. beda odpowied-
nie dla bardziej zaawansowanych uczniéw.

Wybor przystow powinien tez wynikac
z ich pragmatyki. Nie mozna dopusci¢ do takiej
sytuagji, ze na lekcjach beda prezentowane przy-
stowia mafo znane i rzadko uzywane, podczas
gdy te najbardziej rozpowszechnione zostang po-
miniete. Duza pomoca dla nauczycieli germiani-
stow sg opracowane na podstawie badan nauko-
wych listy najpopularniejszych niemieckich przy-
stow® i bez watpienia warto sie z nimi zapoznac.

Aby zaznajomi¢ uczniéw z przystowiami,
nie trzeba prowadzi¢ odrebnych lekcji poswie-
conych wyfacznie temu zagadnieniu, wystarczy
umiejetnie wkomponowac je w tematyke poru-
szang na zajeciach. Przystowia moga postuzyc
jako impuls do dyskusji, moga by¢ ciekawymi
tematami pisemnych wypracowan. Tkwiacy
w nich potencjat dydaktyczny mozna spozyt-
kowa¢ na wiele sposobéw, wystarczy jedynie
troche checi i pomystowosci. (sierpien 1999)

7 Eppert F. (1990): Sprichwérter und Zitate. Miinchen, Verlag Klett Edition Deutsch. A Frey Ch., Herzog A., Michel A.,
Schutze R. (1981), Deutsche Sprichwérter fiir Auslander, Leipzig, VEB Verlag Enzyklopédie. A (1993), Ubungsmappe zum

Plakat ,,Sprichwérter”, Minchen, Verlag fiir Deutsch.

® Por.: Baur R.S., Chlosta Ch. (a) (1996), Welche Ubung macht den Meister? Von der Sprichwortforschung zur Sprichwort-
didaktik (w:) ,,Fremdsprache Deutsch”, Themenheft nr 15, 2/1996, s. 19; A Baur R.S., Chlosta Ch. (b) (1996),
Sprichwérter: ein Problem fiir Fremdsprachenlehrer wie — lerner? (w:) ,,Deutsch als Fremdsprache” nr 2/1996, ss. 96-97.;

A Rohrich L., Mieder W. op. cit., s. 81.

% Por.: Mieder W. op. cit., ss. 17-19. A Baur R.S., Chlosta Ch. (a) op. cit., s. 15.



Nina Markiewicz"
Dabrowa Gérnicza

Przystowie, powiedzenie, sentencja jako rozgrzewka

jezykowa

W testach egzaminacyjnych z jezyka nie-
mieckiego na studia wyzsze, na egzaminach
maturalnych i Olimpiadzie z Jezyka Niemiec-
kiego pojawiaja sie pytania sprawdzajace znajo-
mos¢ przystéw niemieckich. W réznych wydaw-
nictwach pomocniczych do nauki jezyka nie-
mieckiego natrafifam na zestawy najbardziej
znanych powiedzen, przystow i sentencji uzy-
wanych zaréwno w jezyku niemieckim jak i pol-
skim?. Dosztam do wniosku, ze warto zaznaja-
miac¢ uczniow z tym materiatem juz od poczat-
ku nauki jezyka. Postanowitam wykorzysta¢ go
do urozmaicenia lekcji jezyka niemieckiego
oraz do wprowadzenia nowego i utrwalania
znanego juz uczniom stownictwa. Wybratam
przede wszystkim te przystowia i powiedzenia,
ktére znane sg uczniom z jezyka polskiego i kté-
re stosunkowo czesto sg wykorzystywane w ko-
munikacji jezykowej oraz, ktére majg odpo-
wiedniki niemieckie. Wpisafam je do zeszytu,
ktéry zawsze mam pod reka na lekgji.

Element ,,przystowie”, ,,powiedzenie”,
,.sentencja” wprowadzam jako rozgrzewke je-
zykowa do wielu lekcji pod koniec drugiego
roku nauki, kiedy to uczniowie dysponuja juz
sporym zakresem stownictwa. Staram sie do-
brac takie przystowie, aby byto powiazane te-
matycznie z trescig lekgji. Realizuje to w sposéb
nastepujacy: po zapisaniu tematu na tablicy
pisze przystowie badZz powiedzenie w jezyku
niemieckim. Odgadniecie znaczenia polskiego
jest zadaniem uczniow. Czasami juz podczas
pisania wersji niemieckiej, badZ tuz po jej zapi-
saniu pada z klasy bezbtedny odpowiednik pol-
ski. Nagradzam woéwczas taka odpowiedz piat-
ka. Czesto jednak musze uczniom pomoc.

Naszym powiedzeniem jest np. Ausnah-
men bestdtigen die Regel — uczniowie zapisuja je
do zeszytow na kolorowo. Wiem, ze zadne ze

stow powiedzenia w identycznej postaci nie jest
im znane. Pytam wiec najpierw, co znaczy wy-
raz nehmen. Ktérys z uczniéw podaje wiasciwa
odpowiedz brac¢, wzig¢. Pytam dalej, co znaczy
wyraz aus. Pada odpowied?, bad? ja przypomi-
nam wyjmujac, np. portfel z torebki, z ze
srodka. Uczniowie podajg znaczenia: wybrac,
wyjac ze Srodka, wyja¢. Podchwytuje najadek-
watniejsze znaczenie dla naszego powiedzenia
informujac uczniéw, ze podali czasownik, a my
mamy na tablicy rzeczownik i to w liczbie
mnogiej. Tu pada juz prawidtowy wyraz wyj3-
tki. Jeden wyraz mamy ,,z gtowy”’. Przechodzi-
my do wyrazu Regel. Informuje ucznidéw, ze
w jezyku polskim wyraz ten, majacy to samo
znaczenie, brzmi podobnie. Padajg rézne zna-
czenia: regat, regulator, rygiel itp. W tym mo-
mencie odwotuje sie do matematyki, fizyki albo
chemii podajac przyktadowo jakis wzor. Teraz
uczniowie odgaduja juz, ze chodzi o regufe.
Powiedzenie mamy rozszyfrowane, gdyz na-
tychmiast z klasy pada polskie Wyjatki potwier-
dzajq regufe (uczen, ktéry to powiedziat, otrzy-
muje plus). Wyraz bestétigen ,,odgadt sie”” sam.
Uczniowie zapisujg do zeszytow odpowiednik
polski na granatowo. Po zapisaniu zawsze po-
wtarzamy przystowie badZz powiedzenie paro-
krotnie chérem.

Nie zawsze musze analizowac catos¢, aby
uczniowie odgadli polskie znaczenie. Czesto juz
po pierwszej podpowiedzi pada prawidtowa od-
powiedz, co zawsze nagradzam plusem.

Sa przystowia, ktérych tres¢ pomimo
roznej formy jest bardzo klarowna i fatwa do
wyjasnienia. Takim przystowiem jest np. Viele
Kéche verderben den Brei. Uczniowie znaja tylko
wyraz viele, ale znaja réwniez wyraz kochen
— gotowac, wiec fatwo dochodzimy do znacze-
nia wyrazu Kéche — kucharze. Pozostajg wyrazy

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gorniczej.
2 Np. Joanna Wojtowicz, Mieczystaw Wojcicki (1982), Polnische und deutsche Redewendungen, Warszawa: PWN; Joanna
Honsza, (1990), Buntes Allerlei, Warszawa: WSiP; Stanistaw Predota (1993), Mafy Niemiecko-Polski Stownik Przystow,

Warszawa; PWN.



verderben i den Brei. Odnosnie wyrazu Brei
odwotuje sie do doswiadczenia dzieci moéwiac
im, ze chodzi o zupe, ktéra wiele rodzin pol-
skich jada tradycyjnie na obiad w niedziele. Juz
stysze z klasy rosét. Wyraz verderben wyjasniam
zwracajac sie bezposrednio do ucznia badz
uczennicy: ,,Basiu, ty masz dzis na obiad rosét.
Ojej, ale on jest dziS§ niesmaczny! Mama go
dzis...”. Dziewczynka reaguje: ,,Przesolifa, doda-
fa za duzo pieprzu”. Podpowiadam: ,,0gdIniej"”
i juz mamy ,.zepsufa”. Reasumujemy: Wielu
kucharzy zepsuje rosét. Reakcja jest natychmias-
towa: Gdzie kucharek szes¢, tam nie ma co jesc.

Tego typu analiza odbywa sie w jezyku
polskim z czterech powodoéw: uczniowie w kla-
sach mtodszych nie dysponuja jeszcze baza je-
zykowa (sfownictwo, struktury), aby prowadzi¢
takie rozwazania w jezyku niemieckim. Po dru-
gie, naszym gtéwnym celem jest odgadniecie
znaczenia przystowia i na tym zadaniu musimy
sie przede wszystkim skupi¢. Po trzecie, jest to
rozgrzewka jezykowa, ktéra ma trwac do pieciu
minut. (Pod koniec pierwszej klasy gimnazjalnej
i podzniej mozemy juz pokusi¢ sie o prowadze-
nie rozmowy tego typu w jezyku niemieckim
w zaleznosci od zaawansowania umiejetnosci
swobodnego méwienia u naszych uczniéw.) Po
czwarte zas, odgadywanie znaczenia przystow,
powiedzen traktowane jest zawsze jako zabawa
intelektualna, w ktoérej nie moze nagromadzi¢
sie zbyt wiele probleméw z dodatkowym stow-
nictwem i strukturami, mogacymi wywofac
u uczniéw dezorientacje.

Pewne przystfowia sprawiaja uczniom
wieksza trudnos¢. Sa to te z zupetnie odmienng
leksyka w poréwnaniu do jezyka polskiego np.
Hunde, die bellen, beien nicht. Po naprowadze-
niu uczniowie podaja znaczenie: Psy, ktére
szczekaja, nie gryza. Poniewaz przystowie to nie
jest im znane w ogble w tej formie, pomagam
im moéwiac, ze w polskim przystowiu mamy do
czynienia z innym zwierzeciem — z krowa. Kté-
ry$ z uczniéw podaje odpowiednik: Krowa, kto-
ra duzo ryczy, mafo mleka daje. Zdumieni sa
skojarzeniem ,,szczekajacych pséw’ z ,,ryczaca
krowa", jednak po zastanowieniu sie dochodza
do wniosku, Ze s3 to przystowia o podobnym
znaczeniu. Uczniowie moi mieli réwniez dos¢
duzy ktopot z przystowiem Es ist noch kein
Meister vom Himmel gefallen. Po wspdlnym
przeanalizowaniu stownictwa wystepujacego-
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w niemieckim przystfowiu odgadli znaczenie:
Jeszcze zaden mistrz nie spadf z nieba — lecz nie
zrozumieli go. Musiatam im podpowiedzie¢, ze
w naszym przystowiu o tym samym znaczeniu
wystepuje nazwa polskiego miasta, ktore daw-
niej byto stolica Polski. Po krotkiej dyskusji
miedzy soba podali znaczenie: Nie od razu Kra-
kéw zbudowano. | znéw na poczatku zdumie-
nie, a potem konstatacja, ze chodzi oczywiscie
0 te sama tres¢. (Jest to Swietne przystowie na
wyjasnienie uczniom znaczenia pojec ,,forma”
i,.tres¢”, ktérymi przeciez czesto postugujemy
sie wyjasniajac problemy gramatyczne.)

Zdarza sie, ze zaréwno przystowie nie-
mieckie jak i jego odpowiednik polski sa
uczniom w ogdle obce. Jesli zorientuje sie, iz
jest tak w istocie, nie przedfuzam cafego proce-
su, tylko podaje polskie znaczenie przystowia
oraz kolejno znaczenie poszczegélnych wyra-
z6w wystepujacych w przystowiu niemieckim
(nowych, gdyz znane zawsze wywotuje z pa-
mieci uczniow). Sukces osiagniety jest rowniez,
gdyz uczniowie ciesza sie, ze poznali co$ nowe-
go z jezyka niemieckiego i polskiego.

W wyjasnianiu znaczenia przystowia badz
powiedzenia niemieckiego i ,,naprowadzaniu”
uczniéw na odgadniecie odpowiednika polskie-
go wykorzystuje rowniez wymyslone ad hoc his-
toryjki, ktore w klasach starszych przedstawiam
po niemiecku. Na przyktad uczniowie mieli od-
gadna( znaczenie powiedzenia Not macht erfin-
derisch. Wiedziatam, ze znaja tylko wyraz macht.
Podatam polskie znaczenie wyrazu Not, ale, aby
zabawa sie udata, musieli odgadna¢ znaczenie
wyrazu erfinderisch. Opowiedziatam im nastepu-
jaca historyjke wprost z ich zycia: ,,Mam zrobic¢
zadanie z geometrii, obliczy¢ pole powierzchni
kofa i pani polecifa narysowac to kofo, a ja — o ra-
ny! — nie mam cyrkla! Zgubitem? Piotrek mi go
ukradf? Jest godzina 21, a ja przeciez musze zrobic
to zadanie, bo na pewno bede pytany. Jedynka
murowana! Co tu zrobi¢?! Aha! Mam! Przeciez
moge wykorzystac cos okragtego i narysowac to
kofo. Talerz? Eee... za duzy! Zakretka od stoika?
— Tez za duza. Mam! Moneta bedzie dobral...”.

Tego typu historie bardzo dziataja na wyob-
raznie dzieci. Juz w trakcie mojego opowiada-
nia pada z klasy Potrzeba matka wynalazkéw.
Wyjasniam jeszcze dostowne znaczenie wyrazu
erfinderisch oraz dostowne znaczenie catego
przystowia i zabawa w petni sie udafa.



Przy szukaniu polskiego odpowiednika
powiedzenia Die Wiirfel sind gefallen wystarczy-
fo, ze powiedziatam, iz chodzi o powiedzenie
stynnego starozytnego Rzymianina Juliusza Ceza-
ra. Natychmiast ktorys z uczniéw odgadt: Kosci
zostaty rzucone. Potem podatam tylko dostowne
znaczenie poszczeg6lnych stow i wyjasnitam, co
znaczy forma sind gefallen. (Kréciutkie wyjasnie-
nia form gramatycznych stosuje tam, gdzie
uczniowie maja z nimi do czynienia po raz
pierwszy i wiem, ze informacja taka pozwoli
zidentyfikowac im poszczegélne wyrazy).

W moich wyjasnieniach i historyjkach
staram sie uzywac wyrazéw wzmocnionych np.
, ukradf” zamiast ,,zabrat”, stosuje réwniez wy-
razenia z gwary uczniowskiej oraz zdania krét-
kie — wykrzyknikowe, pytajace, réwnowazniki
zdan. Uczniowie lubia taki barwny, emfatyczny
jezyk i sprzyja on szybszemu, fatwiejszemu
i trwalszemu zapamietywaniu oraz pozwala mi
skupi¢ ich uwage nawet przez dtuzsza chwile na
tym, co do nich moéwie.

Jak juz wczesniej wspomniatam, mozna
W prezentowany przeze mnie sposéb wprowa-
dza¢ przystowia badz powiedzenia dobierajac
je tematycznie. Na przykfad realizujac temat
Die Mahlzeiten wykorzystujemy przystowie Viele
Kéche verderben den Brei czy tez Der Appetit
kommt beim Essen, przy temacie o Johannie
Gutenbergu powiedzenie Papier ist geduldig lub
Not macht erfinderisch. Temat Beim Arzt mozna
podbudowac przystowiem Vorbeugen ist besser
als heilen albo Lachen ist die beste Medizin.
Przystowie badZ powiedzenie wykorzystane
w opisanej przeze mnie formie jako rozgrzewka
jezykowa pozwoli nam ,.gfadko” przejs¢ do
wiasciwego tematu.

Znajomosci wprowadzonych przystow,
powiedzen, sentencji nie testuje. Sa one dla
moich uczniéw zawsze elementem zabawowym
lekcji, zabawa intelektualng. Jednak przekona-
tam sie, ze do wiedzy tak zdobytej zawsze
moge sie odwofa¢ w dalszym procesie nau-
czania. Zdarza sie, ze natrafiamy na stowo zna-
ne, ktére uczniowie juz zapomnieli, badz znaja
podstawowe jego znaczenie, ale w innej formie
np. wyraz erfand w zdaniu Béttger erfand das
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Porzellan. Przypominam im wtedy powiedze-
nie, ktére rozszyfrowali sami Not macht erfin-
derisch, i wfasciwe skojarzenie nastepuje auto-
matycznie.

Musze przyzna¢, ze ten element lekji
jako wprowadzenie, rozgrzewka jezykowa jest
wielce pozyteczny. Po pierwsze jest to chwila,
ktéra uczniowie odbieraja jako ,.luz” juz na
poczatku lekgji (znika napiecie). Po drugie piat-
ka albo plus ,,na wejsciu’” jak méwia, ogromnie
motywuje ich do dalszej pracy. Ciesza sie, ze
dostali pozytywng ocene za takie przeciez
,nic”’. Kiedy jednak uswiadamiam im, jak wie-
le operacji myslowych wykonali, jak wiele
,.szufladek’ otworzyli w swoich gtowach i po-
przenosili zgromadzona tam wiedze z jednej do
drugiej, to bardzo sg z siebie dumni, ze tak
wiele potrafig i czujg sie w petni dowartos-
ciowani.

Chce jeszcze doda¢, ze moi uczniowie
sami stale upominaja sie o ten element lekgji,
nawet wtedy, gdy plan jest napiety i przewi-
dziana jest inna rozgrzewka jezykowa. Sami
powiedzieli mi, ze lubia, ,,jak pani ,,szpera” im
w ten sposéb w gfowach’.

Wyzej opisany element lekcji zabiera
w najtrudniejszych przypadkach do dziesieciu
minut. Nie zZatuje jednak tego czasu moim
uczniom, gdyz wiem, ze przyniesie on wszech-
stronne korzysci. Wazng rzecza dla mnie jako
nauczyciela, nie tylko jezyka niemieckiego
jest fakt, ze ucze moich uczniéw korzystania
z cafej zgromadzonej wiedzy, a nie tylko tej
z jezyka niemieckiego czy tez polskiego. Zmu-
szam ich stosujac takg wtasnie technike, do
przenoszenia zdobytych informacji z jednej
dziedziny do drugiej, do przeprowadzania po-
rownan, odniesien, skojarzen. Wykazuje powia-
zania miedzy cafg zgromadzong wiedza i udo-
wadniam im, ze wszystko, czego sie ucza, jest
wazne i da sie wykorzysta¢c w odpowiednim
momencie. Czesto bowiem uczniowie, zwtasz-
cza ci mfodsi, gromadza wiedze ,,monotematy-
cznie” i nie potrafig uruchomic¢ jej na innych
obszarach, zauwazy¢ wzajemnych relacji i do-
kona¢ odpowiednich skojarzen.

(sierpien 2001)



Aleksadra Ziach"
Warszawa

Utrwalenie przystow tacinskich i wiadomosci z mitologii

Na pewno kazdy z nas nauczycieli jezyka
facinskiego ma swoje sposoby na utrwalenie
przystow i wiadomosci z mitologii, ale ponie-
waz dobrze sprébowac czegos nowego, podzie-
le sie moimi doswiadczeniami. Celem naucza-
nia taciny jest m.in. nabycie przez ucznia umie-
jetnosci ttumaczenia z pomoca sfownika niezbyt
skomplikowanego, oryginalnego tekstu facins-
kiego. Temu wiasnie podporzadkowana jest na-
sza praca z uczniem. Ale uczymy réwniez ele-
mentéw kultury antycznej. Po latach nawet naj-
lepsi uczniowie nie beda juz pamieta¢ wzoréw
odmian, form podstawowych czasownikéw, ale
jest szansa, ze zapamietaja to, co dla cztowieka
wyksztatconego, a zwfaszcza humanisty, jest
wazniejsze. Jesli poswiecimy wiecej czasu zaga-
dnieniom literatury, mitologii, historii, nawet
wiele lat po zakonczeniu szkoty jej absolwenci
beda Swiadomi, iz nasza europejska i polska
kulutura jest gatazka z wspaniatego drzewa kul-
tury antyku. Naucza sie trafnie uzywac metafor
zaczerpnietych z mitologii, sentencji facinskich
i nie beda popetnia¢ gaf wynikajacych z nie-
znajomosci wyzej wymienionych zagadnien.

Do powtérzenia i utrwalenia przystow
potrzebne sg 2 lub 3 jednostki lekcyjne. Na
pierwszej (lub pierwszych dwdch) mobilizuje
klase do przypomnienia poznanych wczesniej
facinskich przystéw. Mozna zrobic¢ to w dwojaki
sposob. Uczniowie podchodza kolejno do tab-
licy i zapisuja po 1-2 przystowia. Reszta
uczniow zgtasza sie do ich ttumaczenia. Czasem
dziele klasy na grupy, ktérych zadaniem jest
spisanie przystow dotyczacych pewnych tema-
tow, np. przystowia o cztowieku, szczesciu, woj-
nie, pokoju, mitosci.

I' w jednym, i w drugim przypadku pro-
sze uczniéw, by, jesli to mozliwe, ustalali z po-
moca przygotowanych wczesniej stownikow,
encyklopedii, kto jest autorem danej mysli,
w jakich okolicznosciach zostata wypowie-
dziana. Wiadomosci i ttumaczenia przystow za-
wsze polecam wpisywaé do zeszytu. Nastep-

nym etapem utrwalania znajomosci sentengji
jest przygotowanie przez uczniéw (w zespo-
fach lub indywidualnie) scenek. Za pomoca
gestu, mimiki, rekwizytow, stéw polskich
lub facinskich ,,aktorzy” ilustruja przystowia.
Reszta klasy odgaduje ich brzmienie, podobnie
jak na poprzednich lekcjach wedtug zasady Re-
petitio est mater studiorum. Oprécz ttumaczenia
przypominamy okolicznosci powstania przy-
stow.

Wielokrotnie wyprébowatam ten sposéb
nauki w klasach stabszych i zdolniejszych i mu-
sze przyznad, ze pomyst zostat przez ucznidéw
. kupiony”. Na ogdt wszyscy chetnie angazuja
sie w prace, lekcja jest zywa i ciekawa. Poza
tym jest Swietng okazja dla nauczyciela do wy-
stawienia ocen za aktywnos¢. Te lekcje najlepiej
udaja sie w drugim i trzecim roku nauki, gdyz
uczniowie maja juz spory zaséb wiedzy i znaja
wiele przystow.

W programie liceum ogélnoksztatcacego
wsrdd lektur znajdujemy Mitologie J. Parando-
wskiego. Utrwalajac wiadomosci z mitologii,
mozemy po pierwsze, urozmaici¢ lekcje, po
drugie, nawiaza¢ wspotprace z polonistg i za-
prezentowac facine nie jako jezyk martwy, ale
jako wazne ogniwo w nauczaniu przedmiotéw
humanistycznych. Sama, bedac osoba o duzym
poczuciu humoru, lubie, gdy uczniowie Zartuja
i ucza sie bawiac. Zaproponowatam wiec (zndw
w grupach lub indywidualnie) zredagowanie
gazety zawierajacej wybrane zagadnienia z mi-
tologii. Wzorem wspotczesnych czasopism, te
przyniesione i odczytywane na lekcjach nosity
zachecajace tytuty Echo Olimpu, Na przetaj przez
Olimp i byty podzielone na rubryki. Oto przy-
ktadowe tytuty: Podniebne skandale, Sport,
Ogfoszenia drobne, List goriczy, Afera dnia, Kro-
nika kryminalna, Kronika wojenna. Nie musze
dodawa¢, ze kazda z przygotowanych gazet
miata bardzo bogata szate graficzna, opatrzona
byta rysunkami, wymyslnymi  reklamami
— oczywiscie dotyczacymi tematu.

) Autorka jest nauczycielka jezyka tacinskiego w IV Liceum Ogolnoksztatcagcym im. Adama Mickiewicza w Warszawie.
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Praca na tej lekcji nie polega tylko na
czytaniu i $Smianiu sie. Do artykutéw, reklam,
ogtoszen stawiam pytania i czasem jedno stowo
czy zdanie staje sie pretekstem do powtérzenia
kilku mitéw. A oto przyktady zaczerpniete
z niektorych dziatéw pisma:

REKLAMA:

» Najlepszy nektar do nabycia w sklepie Olim-
pexu.

» Biuro Artemida-Tour — powrét gwarantowa-
ny. Wycieczki po gérach i lasach. Uwaga! Zape-
wnione mocne wrazenia.

» Tani sprzet muzyczny. Do swoich sklepow
zaprasza Apollo.

OGLOSZENIA:

» Poszukuje swojej zony — Menelaos

» Podejme sie opieki nad dzieckiem — Amalteja
» Zgubitam puszke — Pandora

» Zakupimy rekawiczki — Sturecy

» Poznam jatéwke. Cel matrymonialny — Mino-
taur

» Kupie gline — Prometeusz

» Szukam kogo$ do posprzatania mojej stajni
- Augiasz

» Szukam dobrego okulisty — Cyklop

» Pragne naostrzy¢ trojzab — Posejdon

Dorota Ochwat, Elzbieta Gajewska"
Krakéw

» Sprzedam duzego i agresywnego psa. Wabi
sie Cerber (lubi podziemia)
» Sprzedam swoja ni¢ — Ariadna

Z ZYCIA ELITY OLIMPIJSKIE]

» Wszechmocny wfadca Olimpu ma nowa mi-
fos¢. Jest nig boginka Tetyda. Do $lubu jednak nie
dojdzie, poniewaz przestraszyt sie ztej wrdzby.

» Rewelacja! Zostato wyrzucone kolejne jabtko
niezgody przez boginie Eris, lecz tym razem z na-
pisem: ,,Dla najprzystojniejszego”. Zdaje sie, ze
Zeus, Ares i Apollo bardzo sie tym zainteresowali.

Najlepsze prace zostaty wystawione, a ich
autorzy nagrodzeni byli dobrymi ocenami. Mys-
le, Ze taka lekcja bardziej zapadnie w pamieci
niz same pytania i odpowiedzi, test ze znajomo-
Sci mitéw czy czytanie ich fragmentéw. Poza
tym, nadaje sie do przeprowadzenia w kazdej
klasie, niezaleznie od profilu i od tego, czy
uczniowie uczg sie w niej taciny czy tez nie.

Pomyst wydawania ,.gazety olimpijs-
kiej” zawdzieczam mojej kolezance Barbarze
Witkowskiej — polonistce z XXX LO. Natomiast
pierwowzor lekcji z przystowiami ogladatam
w VIl LO, gdzie przez wiele lat uczyfa taciny
moja Profesor i Mistrzyni — Wiktoria Melech.

(pazdziernik 2001)

Wymiana inaczej?

Coraz wiecej szkét polskich decyduije sie
na nawigzanie kontaktéw ze szkotami w krajach
ojczystych nauczanych przez siebie jezykéw i na
mniej czy bardziej systematyczne ,,wymiany
mtodziezy'". Takie wyjazdy przygotowywane sa
z reguty przede wszystkim od strony turystycz-
no-organizacyjnej, zaktfadajac, ze doskonalenie
umiejetnosci jezykowych odbedzie sie w spo-
s6b automatyczny w czasie wzajemnych kon-
taktow.

Nie negujac tej stusznej opinii, chciaty-
bysmy przedstawi¢ pare propozycji na bardziej

intensywna prace jezykowa, przyczyniajaca sie
w dodatku do lepszego poznania kultury i oby-
czajow krajow uczestniczacych w wymianie.
Propozycje te byty wykorzystane w praktyce
w trakcie miedzynarodowego spotkania mfo-
dziezy frankofonskiej w Krakowie (23-30 wrzes-
nia 2000 r.)?, jednak naszym zdaniem moga
postuzy¢ réwniez do uatrakcyjnienia i lepszego
wykorzystania kazdej ,,zwyktej” wymiany.
Przewijajacy sie motyw przyjazni bierze
sie z wiodacego tematu spotkania (,.Europe
espace d'amitié” — ,,Europa przestrzenig przyja-

" Dorota Ochwat jest nauczycielka jezyka francuskiego w XXXI Liceum Ogolnoksztatcacym w Krakowie, Elzbieta Gajewska
jest adiunktem w Katedrze Dydaktyki Jezykéw Obcych Akademii Pedagogicznej w Krakowie.

2 patrz ,,Jezyki Obce w Szkole”” nr 4/2001 s. 110.



Zni”"), czy mozna jednak znaleZ¢ lepszy motyw
przewodni dla spotkania sie mtodziezy z réz-
nych krajéw jednoczacej sie Europy? Przygoto-
wujace sie do wymiany klasy moga wybrac
jedna z form pracy:

» podziat na grupy (ateliers) wedtug indywidu-
alnych zainteresowan,

» wybor jednego tematu (atelier) i praca nad
nim cata klasa.

Na sposéb pracy wptywaja oczy-
wiscie nie tylko nasze preferencje, ale i warunki
samej wymiany, np. czas jej trwania (a co za
tym idzie i czas przeznaczony na spotkania
czy dyskusje), warunki lokalowe (czy bedzie
dostep do jednego lub kilku pomieszczeh mo-
gacych by¢ wykorzystanymi na wspdlne spot-
kania dyskusyjne), dostep do kserokopiarki czy
komputera. Dlatego tez podane nizej propo-
zycje majg charakter ramowy i sa raczej inspira-
cja dla ewentualnie opracowanych na ich pod-
stawie indywidualnych ,,projektéw pedagogicz-
nych”.

Atelier literackie

Cele

» przygotowanie krétkiej wypowiedzi literac-
kiej (eseju, wiersza) na temat przyjazni,

» prezentacja pisarza lub poety i wyboru frag-
mentéw jego dziet na temat przyjazni,

» praca wspdélna: przygotowanie apelu o przy-
jazh miedzy narodami.

Materiaty:
» uprzednio przygotowane prace,
» uprzednio przygotowane dossier wybranych

pisarzy (materiaty biograficzne, fragmenty
dziet),

» materiaty pismienne.

Metody pracy:

» prezentacja przygotowanych —materiafow:
rozdanie wyboru powielonych tekstéw, prezen-
tacja ustna (montaz stowno-muzyczny), przygo-
towanie wystawki,

» dyskusja w oparciu o przygotowane teksty
(cytaty, przystowia itp.),

» zabawy literackie wokét motywu przyjazni:
ukfadanie akrostychéw, wierszy, piosenek lub
innych form literackich,

» zredagowanie wspolnego apelu o przyjazn
miedzy narodami.
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Atelier historyczne

Cele:

» zestawienie informacji dotyczacych kontak-
téw miedzy obu krajami,

» przedstawienie historii najwazniejszych zwie-
dzanych przez uczniéw miast (regionow, zabyt-
kow),

» praca wspdlna: przygotowanie
wspolnego ,, Traktatu przyjazni’.

Materiaty:
» uprzednio zebrane materiaty (dossier zawie-

rajace mapy, plany, zdjecia itp.),
» materiaty pismienne.

Metody pracy:

» konkursy-quizy historyczne (odgadna¢, co
wydarzyto sie w danym roku, powigza¢ bohate-
ra i wydarzenie),

» wybranie tematow do wspolnej dyskusji (np.
mniejszosci narodowe, konflikty etniczne, kon-
takty z sasiadami z innych panstw) i ich prze-
prowadzenie,

» zwiedzanie wybranych zabytkéw pofaczone
z prezentacja ich historii,

» zredagowanie ,,Traktatu™ w oparciu o auten-
tyczne wzory historyczne.

projektu

Atelier dziennikarskie

Cele:

» opis pobytu i/lub opis pracy poszczegdlnych
ateliers,

» sporzadzenie gazetki relacjonujacej przebieg
wymiany.

Materiaty:
» materiaty pismienne,

» dostep do komputera(-6w) z drukarka i edy-
torem tekstow,

» dostep do kserokopiarki (powielenie gazetki)
i skanera (jesli przewiduje sie wykorzystanie
zdjed).

Metody pracy:

» wybor tytutu i logo gazetki,

» przeprowadzenie wywiadéw z osobami pra-
cujacymi w réznych ateliers, nauczycielami, ro-
dzinami,

» redagowanie krotkich relacji z kazdego dnia
pobytu,

» opracowanie komputerowe najlepszych ma-
teriatow (sporzadzonych w trakcie wymiany



i przywiezionych ze soba) i sporzadzenie gaze-
tki (rozdanej na zakonczenie pobytu lub powie-
lonej i przestanej po powrocie do kraju).

Atelier ,,etyczne”

Cele:

» przeprowadzenie dyskusji o przyjazni w réz-
nych systemach religijnych i filozoficznych,

» szukanie motywu przyjazni w modlitwach,
$piewach, ceremoniach réznych kultur i religii,
» spotkania z przedstawicielami réznych religii (o
ile to mozliwe: ksiedzem, pastorem, rabinem i in.),
» szukanie symboli przyjazni w dekoracji réz-
nych miejsc kultu,

» praca wspélna: symboliczne przestanie skie-
rowane do ludzi (modlitwa, symbol ...).

Materiaty:
» uprzednio zebrane materiaty (wybor tekstow

religijnych dotyczacych przyjazni),
» materiaty pismienne.

Metody pracy:
» prezentacja przygotowanych —materiafow:

rozdanie wyboru powielonych tekstéw, prezen-
tacja ustna (montaz stowno-muzyczny), przygo-
towanie wystawki,

» dyskusja w oparciu o przygotowane teksty
(modlitwy, cytaty),

» przeprowadzenie wywiadu z przedstawiciela-
mi réznych wspaolnot religijnych,

» zwiedzanie wybranych miejsc kultu i szuka-
nie motywow odnoszacych sie do przyjazni.

Atelier teatralne

Cele:
» prezentacja spektaklu teatralnego lub krét-
kiego montazu tekstéw na temat przyjazni,

Lidia Cybulska"
Wroctaw

Materiaty:
» przettumaczony tekst sztuki polskiej lub wy-

bor tekstow polskich lub obcych,
» niezbedne rekwizyty.

Metody pracy:
» wybor i, jesli trzeba, przettumaczenie tekstu

(-6w),

» przygotowanie spektaklu przed wymiana [ub
w trakcie jej trwania (w ,,miedzynarodowej
obsadzie™): obsadzenie rél, opracowanie i nau-
ka tekstu, proby,

» przygotowanie dekoracji (przed wymiana)
i ich dopasowanie do warunkéw lokalnych,
prezentacja spektaklu.

Atelier ,,kulinarne”’

Cele:
» zaznajomienie z kuchnig swoich narodéw
(prezentacja zwyczajow kulinarnych, zapozy-
czen z kuchni innych narodéw itp.),

» praca wspoélna: przygotowanie ,,zimnego bu-
fetu” z potrawami narodowymi i regionalnymi.

Materiaty:
» uprzednio przygotowane dossier na tematy

kulinarne (przepisy, zdjecia, artykuty ...),
» niezbedne surowce.

Metody pracy:
» prezentacja zwyczajow kulinarnych swojego

kraju (ilustrowana prezentacja, konkursy i za-
gadki kulinarne, turnieje znajomosci kuchni in-
nych narodéw ...),

» dyskusja nad zapozyczeniami w kuchniach ré-
znych narodéw, szukanie podobienstw i roznic,
» wspodlne przygotowanie potraw narodowych
i organizacja bufetu. (styczen 2001)

,»Czy angielski to tylko angielski?’’ — czyli gars¢ refleksji,
ale i watpliwosci, nauczyciela jezyka obcego

Nie jestem typowa nauczycielka je-
zyka angielskiego, o ile takie w ogdle istnie-
ja. Nietypowa byta moja droga do zawodu

i duzo czasu uptyneto, zanim na dobre trafi-
fam do tego szczegdlnego miejsca, jakim jest
klasa szkolna, a doktadnie: gabinet jezyka an-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XIII Liceum Ogolnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego we Wroctawiu.



gielskiego w liceum  ogdlnoksztatcacym.

W 1979 r. ukonczytam polonistyke na
Uniwersytecie Wroctawskim, ale po odbyciu
wymaganego woOwczas przymusowego stazu
nauczycielskiego w szkole podstawowej uciek-
tam ze szkolnictwa, aby zaja¢ sie praca tfuma-
cza w osrodku naukowym. Przepracowatam
tam 8 lat, w tym czasie uzupetnitam wyksztat-
cenie anglistyczne i ukonczytam studium pody-
plomowe ttumaczy. Nawigzatam liczne kontak-
ty zagraniczne, stale otrzymywatam literature
i czasopisma z catego Swiata, co w tamtym
czasie nie byto takie powszechne. Wykonywa-
tam ttumaczenia z réznych dziedzin, zostatam
cztonkiem Stowarzyszenia Ttumaczy Polskich,
otrzymatam stypendium w szkole jezykowej
w Cambridge, potem zaczetam pracowac do-
datkowo jako lektor jezyka angielskiego, ale
w dalszym ciagu szukatam swojego miejsca. Az
przyszedt rok 1988, kiedy w ministerstwie
skonczyty sie dewizy na sprowadzanie literatury
zagranicznej i ttumacze z dnia na dzien przestali
by¢ potrzebni.

Natomiast okazafo sie, ze w szkotach
niezbedni sa nauczyciele jezykéw obcych,
i wowczas zostatam jednym z nich — moze
niezbyt typowym, bo z bagazem doswiadczen
z innych niz dydaktyka dziedzin i z potwier-
dzong urzedowo licencja ttumacza, ale jednak
nauczycielem, pedagogiem, do czego mnie
pierwotnie szkolono. Wrécitam wiec do szkoty,
zatoczywszy uprzednio ogromny krag po wielu
dziedzinach wiedzy, co niewatpliwie wptyneto
na styl i metody mojego nauczania.

Chciatabym zastanowi¢ sie nad celami
swojej pracy jako nauczycielki jezyka obcego.
Czy chodzi tu rzeczywiscie tylko o wyposazenie
uczniow w umiejetnos¢ komunikowania sie
w szeroko rozumianych sytuacjach Zzycia co-
dziennego oraz — jak méwi podstawa progra-
mowa — w umiejetno$¢ utrzymywania kontak-
tow z cudzoziemcami dzieki Swiadomosci ist-
nienia roznic kulturowych?? | co to wiasciwie
znaczy?

Jak rozumie¢ w kontekscie nauczania je-
zyka obcego owo ,,rozwijanie poczucia wfasnej
wartosci oraz tozsamosci kulturowej”? Okazuje
sie, ze jezyk — co prawda obcy, ale stosowany

jako narzedzie wtasnej pracy ucznia, zwfaszcza
przy wykonywaniu projektow (indywidualnych
lub zespotowych, takze interdyscyplinarnych)?
staje sie bardzo istotnym czynnikiem ksztattuja-
cym osobowo$¢ uzytkownika, czyli wiasnie
ucznia usitujacego ow jezyk przyswoic. A nau-
czyciel kierujacy praca ucznia ma ogromne mo-
Zliwosci wptywania na rozwoj tej osobowosci.
Jak zatem wykorzysta¢ te mozliwosci z pozyt-
kiem dla obu stron? Bo przeciez i nauczyciel
moze sie wiele nowego nauczyc.

Osobiscie zawsze z ciekawoscia przygla-
dam sie nowym uczniom, starajac sie jak naj-
lepiej ich pozna¢. Chce wiedzie¢, czym sie pa-
sjonuja i prébuje wypatrze¢ tych, od ktérych
sama moge sie czegos dowiedzie¢. Zaktadam
przy tym, ze kazdy moze cos zaoferowac, i rza-
dko sie zawodze. Spotkatam w swojej szkole
wielu niezwyktych ludzi, np. dzieci o zacieciu
literackim, muzycznym, fotograficznym, o nie-
typowych zainteresowaniach (wspinaczka, jezyk
japonski), a takze uczniéw obcojezycznych (w
ramach wymiany rotarianskiej lub powracaja-
cych z zagranicy). Byly to czesto prawdziwe
indywidualnosci i grzechem byfoby tego nie
wykorzysta¢. Uczniowie ci — nalezycie docenieni
— moga wiele dla nas (i za nas) zrobi¢, a jako
rowiesnicy beda dla swoich kolegéw wiarygod-
nym przykfadem do nasladowania i, by¢ moze,
inspiracja do rywalizacji.

Mottem mojej pracy jako nauczycielki
jezyka angielskego stato sie powiedzenie, ktére-
go Zrodfa juz nie pamietam, a ktére brzmi:
‘Nothing is more challenging than learning new
things in a new language’, czyli: ,,Nic nie moze
by¢ wiekszym wyzwaniem niz uczenie sie nowych
rzeczy w nowym jezyku”. Nie zapomne pew-
nego momentu, gdy po catkiem udanej lekgji
praktykantki z kolegium jezykowego jeden
z moich uczniéw powiedziat: ,,no tak, zrobilismy
kilka nowych ¢wiczen, ale co z tego?”’. Zrozumia-
fam, ze zabrakfo mu wéwczas pola do wiasnej
wypowiedzi, ze wazniejsze bytoby dla niego
jakies tworcze dziatanie, czyli — jak ja to nazy-
wam - ,,odkrywanie nowego swiata" niz ¢wi-
czenie nowej konstrukcji na typowych przykfa-
dach z podrecznika, ktére w zaden sposéb nie
mogty go zmobilizowa¢ do myslenia.

2 Informator Syllabus — Matura z jezyka angielskiego 2002, Warszawa 2000, s. 9.

3 Patrz: Ibidem, s. 10.
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Tylko czy wéwczas nie ucierpi owo po-
czucie ,,wfasnej tozsamosci kulturowej ucznia'”?
Obawiam sie, ze moze sie tak sta¢, gdyz po
dtuzszym obcowaniu z takim jak ja, nauczycie-
lem przyswajany jezyk obcy moze przestac byc¢
jako obcy traktowany. Ja zresztg tak to uczniom
przedstawiam: ,,jest to wasz jezyk, nie obcy,
i mozecie wykorzystywac go tak, jak potrzebuje-
cie, macie do tego prawo”’. Oczywiscie, warun-
kiem pefnego korzystania z jezyka jest jego
dobre poznanie. Ale o ilez tatwiej jest pozna-
wa¢, gdy naprawde nam na tym zalezy i gdy
widzimy w tym dla siebie nowe pole do dziafa-
nia, okazje do wypowiedzi, a nawet wifasnej
tworczosci. Mysle, ze przy takim podejsciu do
jezyka obcego, przyjmowanego jako wtasne na-
rzedzie ekspresji, nad poczuciem odrebnosci
narodowe] bierze gére poczucie wspolnoty z ty-
mi, ktdrzy na catym Swiecie sie tym jezykiem
porozumiewaja, a przyjazne nastawienie do
ewentualnych réznic jest dobra baza dla otwar-
tej, tolerancyjnej postawy i checi dalszego po-
znawania w celu poszukiwania nie tyle odreb-
nosci, ale tego, co nas wszystkich faczy. Do tego
jednak nie wystarczy nauczy¢ sie sfownictwa
i gramatyki. Nalezy dotaczy¢ jak najatrakcyjnej
dla ucznia przygotowany, szeroko rozumiany
.,komponent kulturowy”, aby byfo sie z czym
poréwnywac i identyfikowac.

Jedng z metod utatwiajacych takie wie-
lopoziomowe nauczanie jezyka obcego jest nie-
watpliwie modna ostatnio i szeroko dyskutowa-
na ,,metoda projektéw’. Zainteresowatam sie
ta metoda do$¢ dawno, mniej wiecej 10 lat
temu, przy okazji zetkniecia sie z podrecznikiem
Toma Hutchinsona Project English, nagrodzo-
nym prestizowym wyréznieniem The Duke of
Edinburgh English Language Prize w 1986 roku.
Planujac prace ta metoda decydujemy sie na
pewien zakres tematyczny i wyrézniamy w nim
nastepujace elementy: obszar jezykowy, tematy
szczegbtowe, struktury gramatyczne wraz z nie-
zbednym zasobem sfownictwa, funkcje komu-
nikacyjne oraz — bedace nowoscig — dziatania
uczniow, ktorzy beda autorami tzw. projektdw.
Gotowe ,,projekty”” stanowia efekt koncowy
i przykfad praktycznego zastosowania ¢wiczo-
nych wiasnie umiejetnosci. Ich wykonanie wy-
maga roéznorodnych dziatan, przy jednoczes-
nym wykorzystaniu indywidualnych predyspo-
zycji i zainteresowan uczniow.
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Autorzy projektéw pracuja indywidual-
nie lub w grupach. Efekty pracy sa nastepnie
wspdblnie omawiane.

Szczegblnie ciekawy jest tu nowy sposéb
formutowania polecen, adekwatny do formy
projektu, np.:

» wykonaj: plakat, kolaz, ankiete, audycje ra-
diowa, liste, album fotograficzny itp.;

» narysuj: plan, mape itp.;

» napisz: historyjke, ogfoszenie, karte pocztowa,
list, harmonogram, przeméwienie, pamietnik;

» wyszuka] i zbierz: obrazki, zdjecia, informacje;
» poréwnaj; zaprojektuj, zaplanuj, wyobraz sobie
i opisz itp.

Dany zakres tematyczny moze stanowic
domene dla wielu projektéw na réznych pozio-
mach zaawansowania w nauce jezyka obcego.

Zawsze istnieje tez mozliwos¢ ,,przedtu-
zania” projektu, tzn. rozwijania go o nowe
zakresy i kontynuowania przez nowych uczniéw
na innym poziomie. Uczniowie czgsto sami po-
dejmuja taka inicjatywe. Zdarza sie tez, ze juz
po formalnym zakonczeniu projektu wracaja do
tematu formufujac nowe problemy i pytania,
na ktoére warto bytoby poszuka¢ odpowiedzi.
Taka praca nigdy nie jest skoficzona, a jej istota
polega w gruncie rzeczy wtasnie na poszukiwa-
niu.

Metoda projektéw na zajeciach z jezyka
obcego doskonale nadaje sie do realizacji zaga-
dnien kulturowych i realioznawczych. Mam
w swoim archiwum przedmiotowym projekty
dotyczace Australii (przy okazji ostatnich igrzysk
olimpijskich ukazafo sie mnéstwo przydatnych
materiaféw), Stanéw Zjednoczonych (w zwiazku
z kampania prezydencka), Irlandii (na fali popu-
larnej ostatnio muzyki celtyckiej), kilka projek-
téw na temat literatury (np. pisarze z nurtu ‘Beat
Generation’, Tolkien i in.), filmu, teatru, ale i np.
ekologii, himalaizmu, genetyki itd.

Nieraz wystarczy wykorzysta¢ biezaca te-
matyke prezentowana w mediach, a zwfaszcza
w programach chetnie przez mtodziez oglada-
nych, np. dyskusje o transplantacji w ,,Rowerze
Btazeja” czy tez o ochronie zwierzat w ,,Arce
Noego"'. Zawsze préobuje wychwytywac ,,gora-
ce” tematy, bo dzieki temu mamy o czym
rozmawiac i sg to dyskusje autentyczne, wcia-
gajace wiekszos¢ uczniow.

Nalezy tez pamieta¢ o indywidualnych
preferencjach mtodziezy, ktéra w wielu sytua-



cjach moze stac sie liderami prowadzacymi de-
bate, i ktéra zainspiruje innych, takze nauczy-
ciela, do rozwijania nowych zainteresowan.
W takich przypadkach nauczanie jezyka obcego
staje sie tylko jednym z elementéw bardziej
ztozonego procesu edukacyjnego, w ktérym na-
stepuje integracja roznych, jakze waznych
w dojrzatym Zyciu umiejetnosci: zdobywania
informacji, publicznej prezentacji i obrony wta-
snego zdania, relacjonowania pogladéw innych
0s6b, podsumowywania dyskusji itp.

Widzimy wiec, Ze uczenie jezyka obcego
niesie z sobg mozliwosci o wiele szersze: eduka-
cyjne i wychowawcze. A atrybutem nauczyciela
— oprocz oczywiscie koniecznej doskonatej zna-
jomosci jezyka obcego — powinna by¢ mozliwie
szeroka wiedza interdyscyplinarna, bogate zain-
teresowania i che¢ dzielenia sie nimi z uczniami
jako z réwnoprawnymi partnerami w nigdy nie
konczacej sie dyskusji o zywotnych problemach
wspbtczesnego swiata.

(styczen 2001)
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Teresa Mastalerz"
Chrzanéw

St. Patrick’s lesson(s)?

Dzieh $w. Patryka, patrona Irlandii, juz
tuz tuz, bo 17 marca. Mam nadzieje, ze moi
koledzy i kolezanki, szczegélnie i, ktorzy pas-
jonujg sie ,,szmaragdowa wyspa’’, z radoscig
przyjma propozycje lekcji na ten temat. W pod-
recznikach do jezyka angielskiego praktycznie
nie ma o tym mowy, cho¢ to tak wazny element
kulturowy i obecny w programach nauczania.

St Patrick

(1) Many
years ago the High
King of Ireland sat
with his nobles and
their ladies in the
great dining-hall of
his palace. Sudden-
ly a soldier burst
into the room. 'Sir’,
he said breath-
lessly,  'someone
has lit a fire’.

(2) There
was a shocked si-
lence. This was ‘,
Eastter time when ‘ %
the king, advised ;
by his wizards, had }
ordered thatno fi- ... -
re should be lit before his own. Anyone who
disobeyed this order was to be put to death.

"Fetch the rascal at once’, ordered the
king.

(3) The soldier ran out and gathered
a party of the king’s guards. In a short time
they were back, pushing their prisoners before
them. There were twelve of them, dressed in
curious gowns tied with a cord at the waist. The
king thought they looked harmless enough.

(4) 'You have lit a fire at this sacred
time,” he said, the penalty for which is death.
Did you know this?’

(5) 'Yes', answered their leader, a mild,
grey-haired man. 'We knew what we were
doing and we did it in order to speak to you.’

(6) The king laughed. "Well, say what
you have to before we put you to death.
You've earned your few words.’

(7, 8) So the strange priest — for that is
what he was — told his story. His name was
Patrick, he said. He was in a foreign country but
stolen from his parents when a child by Irish
pirates. He spent many years as a shepherd boy
on the Irish hills before he managed to escape.
He got back home and became a priest of the
Christian faith. He travelled in many lands but
could not forget the Irish, whom he loved. They
knew nothing of Jesus and the wonderful new
ideas he had spread. He made up his mind to
come to Ireland and teach the people to be
Christians. He landed at Easter, heard about
the order not to light a fire, and deliberately
broke it. And here he was.

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Trzebini.
2 Based on a story from a book 707 School Assembly Stories by Frank Carr, W. Foulsham & c.o Limited, London 1973.
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'Who is this Jesus you keep mentio-
ning?’ asked the king.

(9) Patrick told the story of Jesus’s life
from beginning to end. Then he explained his
teachings, so different from the magical beliefs
which the king had held from his childhood.
He found Patrick’s talk so interesting that he
said he would allow him to live until the next
day, as he still wanted to ask him a few ques-
tions about this strange new religion. Patrick
and his friends were flung in the cells and the
king went to bed.

(10) Next day Patrick was fetched to
walk with his royal questioner on the lawn in
front of the castle. The priest talked, argued,
explained and contradicted so skilfully that the
king came to believe that this might indeed be
the true religion.

(11) 'One thing bothers me,” said the
king. ‘It’s this idea that there is one god, but
that he is made up of three persons. That
baffles me. How can you have three persons in
one god?’

(12) Patrick bent and picked up a tiny,
three-leafed plant. ‘Look at this shamrock,” he
said. ‘It has three leaves. Yet there is only one
plant. In the same way there are three persons
in one god?’

(13) The king was so struck with this
clever way of putting over the idea that he said
he doubted no more and wanted to become
a Christian. Patrick baptized him and many of
his nobles.

(14) Soon afterwards, with the good
wishes of the king ringing in his ears, Patrick set
out to make Ireland a Christian country. It was
a dangerous task. Travelling about some of the
wilder parts of the country meant risking attack
by the bandits there. It was dangerous also to
preach a new religion to men who hated what
was strange, and were not above killing to
silence those they disagreed with. Patrick knew
all those difficulties and faced them without
fear.

(15) For thirty years Patrick and his
friends travelled the length and breadth of
Ireland preaching, baptizing and building chur-
ches. At the end of that time Patrick, by now
near death, had done what he set out to do.
Ireland was Christian. She has remained so ever
since.
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(16) So every year on 17th March, the
anniversary of Patrick’s death, Irish children put
on their best clothes and lots of them pin
a little bunch of shamrocks to their jackets and
dresses. Then they go to church to sing hymns
and listen to sermons praising their saint.

. True or false. Correct the false sentences.

. The prisoners looked dangerous.

. St. Patrick was born in Ireland.

. The king didn't like Patrick’s talk so he put
him into prison.

. St. Patrick was frightened to teach a new
religion.

5. St. Patrick watched sheep when he arrived

in Ireland for the first time.

WN = >

. Answer the questions

1. Why did St. Patrick come back to Ireland for
the second time?

. Why did the king want to kill St. Patrick at
first?

. Why did St. Patrick light a fire?

. Why did St. Patrick use a shamrock?

. Why was he travelling in Ireland?

N

Fill in the missing words.
. St. Patrick made Ireland i

. St. Patrick _ a _ _ i_ e _ the king and his
nobles.

3. St. Patrick used a _ _a _ _ 0 _ _ to ex-
plain that there are 3 persons in one God.

ia
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4. At St. Patrick’s Day children listen to
_e_ _ o_ _ about their saint.
5. St. Patrick was a ie

D. Find a synonym. (the number in brackets
shows the paragraph where you can look for an
answer)

. not listen to /2/

. collect /3/

. punishment /4/

. not dangerous /3/

. say something different /10/
. thrown /9/

. explain /13/

. start a journey /14/

. decide /8/

COoONOTULLLE WN =

E. Match the word halves and then translate
them into Polish.

Contra her



Harm
Pen
Dis
Gat
After
Shep
Delibe
Child

F.
1.

w N

G.

Match the words with the definitions.

obey
less
alty
dict
hood
rately
herd
wards

to be impossible to understand or
explain

. very small
. moved
. an area or grass in a garden or
park that is regularly cut

. a three-leafed plant
. give a talk on a religious subject,

especially in a church

of the church

Read the definitions and find appropriate

. to have to deal with something
unpleasant

. to give a person, usually a baby,
a name during a christian ceremony

in which she/he is made a member
lawn

words in the text and wordsearch.

1. done very well (10)
2. to say that you admire someone (16)

face

struck

tiny

shamrock
baffle

baptize

preach

A KIY{V|L|O|K|L|Y|R|B
RIN[IT|JE|T|O|F|[IT|A|Il |O|R
A|T'IN|AIO|V|F|L|Y|C|S]|E
B|T|{O|I'|L|E|S|P|S|O|K]|A
I [S|T|T|V|S|E|R|O|B]|I|T
CIRIM|O|W|E|T|A[W|O|L|H
LIY|O[E|IT|A[R|T [T |T|F|L
FIEIW[S|N|T|B|S|Z|H|U]|E
Z|Y|L|O|O|X|V|E|A|E]|L|S
I |E|JIT|N|G|E|C|A|R|R|L|S
DIE|G|U|Y|IN|L|D|E|Y|L
O|U|P|B|Y|E|G|H|X|T|L]|Y
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3. a man who is believed to have magic po-
wers (10)

4. not able to breathe because you are so
excited or frightened (1)

5. annoy, worry, disturb (11)

6. a day that is exactly a year or a number of
years after a special or important event (16)

H. Make adjectives from: lenght, breadth,
death.

I. Find these phrasal verbs in the text and copy
the sentences with them into your notebooks.
Explain what they mean in Polish.

. run out

. make up someone’s mind

. to be made up of

. pick up

. put sth over

. set out

. put sth on

NOU,A WN=—

J. Find these words in the text. Copy the senten-
ces underlining them. Write infinitives and trans-
late them into Polish.

burst, lit, tied, born, stolen, held, flung, struck,
fetched, meant

K. Discussion / writing task

Why don’t we like everything that is different
or we don't agree with?

Answer key:

A. 1. F (see paragraph 3) 2.F (p.7) 3. F(p.9)
4. F(p.14) 5 T(p.8)

B. 1. see paragraph 8 2. (p. 2and 4) 3. (p.5)
4. (p.12) 5. (p. 14)

C. 1. Christian 2. baptized 3. shamrock 4. sermons
5. priest
D. 1. disobey 2. gather 3. penalty 4. harmless
5. contradict 6. flown 7. put sth over 8. set out
9. make up someone’s mind
E. contradict, harmless, penalty, disobey, gather, after-
wards, shepherd, deliberately, childhood
F. 1. baffle 2.tiny 3.struck 4.lawn 5. shamrock
6. preach 7. face 8. baptize
G. 1. skilfully 2. praise 3. wizard 4. breathlessly
5. bother 6. anniversary
I. 1 — number of paragraph — 3, 2. 8, 3. 11, 4. 12, 5.
13,6.13, 7. 16.
J. burst (paragraph 1), lit (p. 2 and 4), born (p.7), stolen
(p.7). held (p.9). flung (p.9). struck (p.13), fetched
(p-10), meant (p.14)

(styczen 2001)



Iwona Janowska"
Krakéw

Pozwo6lmy moéwicé kwiatom...

Kwiaty, temat bardzo wdzieczny, ele-
ment naszego codziennego Zycia, tak powszech-
ny, iz rzadko zastanawiamy sie nad bogac-
twem skojarzen i symboli. Nietrudno zauwazyc,
ze w metodach nauczania jezykéw obcych nie-
wiele sie 0 nich moéwi: tu i éwdzie krotki dialog
w kwiaciarni lub tez dyskusja o tym, ze nalezy
komus ofiarowa¢ kwiaty, gdyz ..., niekiedy ja-
kas mafa fotografia przedstawiajaca targ kwia-
téw i na ogoét nie powraca sie do tego prob-
lemu.

Z metodycznego punktu widzenia kwia-
ty to temat niezwykle ,,rentowny’’, zaréwno
dla ucznia, jak i nauczyciela: pozwala realizo-
wac cele nauczania na lekgji, pracowacé samo-
dzielnie nad jezykiem poza szkofa, moze wzbo-
gaci¢ i uatrakcyjni¢ proces nauczania. Po pierw-
sze, wszelkie rekwizyty i materiaty niezbedne
do lekcji sg tatwo dostepne: kwiaty zywe, sztu-
czne, katalogi ogrodnicze, opakowania po na-
sionach, ilustracje wyciete z kolorowych maga-
zyn6w, widokowki imieninowe, urodzinowe,
reprodukcje dziet malarzy, tematyczne artykuty
z prasy itd. Bez wnikania w specjalistyczne
szczegbty, tematyka ta jest wszystkim uczniom
dobrze znana, od przedszkola do najwyzszych
szczebli nauczania. Stad tez, starsza mtodziez
potrafi pracowa¢ samodzielnie z wieloma doku-
mentami.

Jesli chodzi o cele dydaktyczne, korzys-
tajac z powszechnie dostepnych materiatéw na-
uczyciel moze rozwija¢ cztery podstawowe
sprawnosci  jezykowe, a gtéwnie poszerzaé
i wzbogacac leksyke uczacych sie. Koncentrujac
sie na stownictwie dostrzegamy wiele kregow
tematycznych taczacych sie z problematyka
kwiatéw: nazwy najpopularniejszych kwiatow,
ich budowa, kolory i ich odcienie (przymiotniki
proste i ztozone), przystowia i wyrazenia idio-
matyczne z nazwami kwiatéw, jezyk kwiatéw
— wyrazanie uczu¢, nazwy $wiat i uroczystosci
zwiazanych z kupowaniem czy wreczaniem
kwiatéw, wielcy hodowcy kwiatéw i nowoczes-

ne technologie uprawy kwiatéw, tworzenie no-
wych gatunkéw, targi kwiatéw: export, import,
kraje produkujace kwiaty na eksport, przemyst
perfumeryjny i leczniczy itd.

Z tego szerokiego kregu stownictwa mo-
zemy dobierac elementy stosownie do potrzeb
i zainteresowan ucznidéw oraz poziomu naucza-
nia. Jakkolwiek temat ten jest bardzo uniwer-
salny, powinien on w szczeg6Inosci zaintereso-
wac nauczycieli szkéf rolniczych i ogrodniczych.

W trakcie roku szkolnego jest wiele
okazji do podejmowanie tematyki zwigzanej
z kwiatami w jakiejkolwiek formie, pisemnej
lub ustnej: imieniny, rocznice, ,,osiemnastki’’,
Dzien Edukacji Narodowej, Dzier Kobiet, Dzien
Matki itp. W szkole podstawowej kolorowe ry-
sunki wykonane przez uczniéw moga dodat-
kowo uatrakcyjni¢ prace nad jezykiem. Dodac
nalezy, iz poza elementami jezykowymi wyjat-
kowo wyraznie zarysowujg sie tutaj cele wy-
chowawcze, ktére kazdy uczacy winien réwniez
realizowac.

Przedstawiam konspekt wieloaspektowe;]
jednostki lekcyjnej zawierajacej kilka technik
pracy w oparciu o ,,tematyke kwiatowg”. Dwa
cele wiodace proponowanych technik to po-
szerzenie stownictwa i ¢wiczenia w méwieniu.

FICHE PRATIQUE: expression orale, lexique

DITES-LE AVEC DES FLEURS
OBJECTIFS: — acquérir un vocabulaire spéci-
fique
— apprendre a parler des fleurs

NIVEAU: - moyen ou avancé (classes hor-
ticoles)
MATERIEL: — exercices préparés par I'ensei-
gnant
— dictionnaire de la langue
francaise

DUREE: - deux heures environ

" Dr Iwona Janowska jest nauczycielka jezyka francuskiego w XVII Liceum Ogdlnoksztatcacym w Krakowie.

20



1. DEBAT: expression orale

1. La discussion sur les fleurs peut étre en-
tamée a partir de quelques images découpées
dans un catalogue d'un fleuriste ou des cartes de
veeux apportées dans la classe par les éléves.
L’anniversaire d'un éléve ou une autre féte ou
on remet des fleurs a quelqu’un peut étre aussi
une excellente occasion d’organiser un débat
sur les fleurs.

» Quelques questions qui peuvent déclencher
et/ou guider le débat:

A A quelle occasion achéte-t-on des fleurs?

A Pourquoi offre-t-on des fleurs ?

A Quelles sont les fleurs saisonniéres préférées
des éléves? (rappeler ou apprendre certains
noms aux éléves)

A Quelles sont d’autres utilisations des fleurs ?

A Qui achéte le plus de fleurs: les adolescents, les
adultes, les personnes agées?

A Quelles coutumes, traditions, sont liées a cer-
taines fleurs en France ? Et dans le pays des éléves ?
A Comment vend-on (achete-t-on) des fleurs?
(bouquet, gerbe, couronne... des fleurs coupées,
en pots, en gros, en détail)

» Quelques notes culturelles:

A En France on offre du muguet le Ter mai, il
est un porte-bonheur.
A On utilise les chrysanthémes pour fleurir les
tombes a la Toussaint.
A On n'offre pas de roses rouges a n'importe qui.

2. Attirer 'attention des éléves sur la présence des
noms de fleurs dans certaines expressions, dans les
titres des livres, des films..., par exemple:

» titres:

Les Fleurs du mal (Ch. Baudelaire)

Le Nom de la rose (U. Eco)

La Tulipe noire (A. Dumas)

La Dame aux camélias (A. Dumas fils)
Le Lys dans la vallée (H. de Balzac)
Arséne Lupin (M. Leblanc)

II. TRAVAIL SUR LE LEXIQUE

1. Trouver les mots de la famille FLEUR (fleur,
fleurir, fleuriste, défleurir, florifére, floraison, dé-
floraison, floral, etc.)

2. Trouver dans un dictionnaire unilingue
quelques expressions comprenant le mot
FLEUR, par exemple:
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A 1. DYSKUSJA: wypowiedZ ustna

1. Urodziny ktorego$ z uczniéw, albo jakies inne
Swieto lub uroczystos¢, przy ktérej wrecza sie
kwiaty, moze by¢ doskonata okazja do zorganizo-
wania dyskusji na temat kwiatéw. Innym elemen-
tem wypowiedzi uczniéw beda réwniez wszelkie
materiaty wizualne przedstawiajace kwiaty: wido-
kowki, zdjecia, katalogi firm ogrodniczych itp.,
przyniesione przez mtodziez na lekcje.

» Kilka pytan, ktére moga rozpocza¢ lub na-
kierowac dyskusje:

A Przy jakiej okazji kupuje sie kwiaty?

A Dlaczego ofiarowuje sie kwiaty?

A Jakie sq ulubione sezonowe kwiaty uczniow?
(przypomnie¢ lub poda¢ kilka nazw kwiatéw)

A Do jakich celéw moga stuzyc kwiaty?

A Kto kupuje najwiecej kwiatow: mtodziez, doro-
sli, osoby starsze?

A Jakie zwyczaje i tradycje sa zwigzane z nie-
ktérymi kwiatami we Francji i w kraju uczniow?
A W jaki sposéb kupuje i sprzedaje sie kwiaty
(bukiet, wigzanka, wieniec, kwiaty ciete, kwiaty
doniczkowe, w duzej, w matej ilosci)?

» Kilka uwag kulturowych:

A We Francji T maja ofiarowuje sie konwalie,
ktore przynosza szczescie.

A Na Wszystkich Swietych przystraja sie groby
chryzantemami.

A Nie ofiarowuije sie czerwonych réz byle komu.

2. Zwrbci¢ uwage ucznidéw na obecnos¢ nazw
kwiatéow w niektorych wyrazeniach, w tytutach
ksigzek, filmow:

> tytuty

(pol.) Kwiaty zfa (Ch. Baudelaire)

(pol.) Imie rézy (U. Eco)

(pol.) Czarny tulipan (A. Dumas)

(pol.) Dama kameliowa (A. Dumas syn)
(pol.) Lilia w dolinie (H. de Balzac)
(pol.) Arsene Lupin (M. Leblanc)

1. PRACA ZE StOWNICTWEM

1. Znalez¢ rodzine stowa KWIAT (kwiat, kwit-
na¢, kwiaciarka, przekwita¢, kwiatonosny, kwit-
nienie, przekwitanie, kwiatowy itp.)

2. Znalez¢ w stowniku jednojezycznym kilka
wyrazen zawierajacych sfowo KWIAT, np.:



» comparaisons:

A Ftre belle, fraiche comme une fleur.
A Rouge comme une pivoine
A Blanc comme un lys

» effeuiller la marguerite:

Il / elle m’aime: un peu, beaucoup, passionné-
ment, a la folie, pas du tout. Un peu...

» prénoms:
Rose,
Marguerite,
Violette,
Jacinthe,
Narcisse...

» proverbes, dictons:

A Pas de roses sans épines.

A Il ne faut pas battre une femme, méme avec
une fleur.

A Dites-le avec des fleurs: exprimez vos remer-
ciements, vos souhaits en offrant des fleurs
(formule publicitaire).

A Couvrir qgn de fleurs

A Une vie semée de fleurs (facile, douce, heureuse)

» autres:

A Papier, tissu a fleurs, représentant des fleurs.
Assiettes a fleurs.

A Fleurs artificielles, en tissu, en papier, en
plastique...

A Fleurs séchées

A Fleur en bouton, qui s'ouvre, s'épanouit (éc-
losion).

A Fleur qui se fane, se flétrit, coule, laisse choir
ses pétales (défloraison)

A Arbres en fleur(s). (fleuris)

A Parfum, suc des fleurs.

A La rose, reine des fleurs.

A Cultiver, planter, arroser, couper, cueillir, réco-
Iter des fleurs.

A Bouquet, couronne, gerbe, guirlande de fleurs.
A Fleur cultivée, fleur de jardin, de serre, en pot,
en caisse

3. Travailler un extrait de dictionnaire (par
exemple ROBERT) sur le langage des fleurs:
Langage des fleurs

Certaines personnes attribuent un langage
symbolique aux fleurs qu’elles offrent ou qu’elles
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» poréwnania:

A (pol.) by¢ pieknym jak réza
A (pol.) byc jak swiezy kwiat
A (pol.) czerwony jak piwonia
A (pol.) czysty jak lilia

» wrozyc z kwiatka:

kocha... lubi... szanuje... nie chce... nie dba...
zartuje...

» imiona:

Roza,

Margareta (po francusku marguerite znaczy
margerytka i Mafgorzata),

Violetta (po francusku violette znaczy fiotek),
Hiacynt(a)

Narcyz...

» przystowia i powiedzenia:

A Nie ma rézy bez kolcéw

A Nie bije sie kobiety nawet kwiatkiem

A Zamiast stow, kwiaty (na wyrazenia podzieko-
wania, zyczenia)

A Obsypac kogos kwiatami

A Zycie usfane rézami (fatwe, przyjemne, szcze-
Sliwe)

» inne:

A Papier, materiat w kwiaty, talerz w kwiaty

A Sztuczne kwiaty, z materiatu, z papieru,
z plastyku...

A Kwiaty suszone

A Pak, ktory sie rozwija (rozwijanie sie)

A Wiednacy kwiat, ktéremu opadaja pfatki.
(przekwitanie)

A Kwitnace drzewa (ukwiecone)

A Zapach kwiatow.

A Roza, krélowa kwiatow.

A Hodowa¢, sadzi¢, podlewac, scinac, zbierac
kwiaty.

A Bukiet, wieniec, wigzanka, girlanda kwiatéw
A Kwiat hodowany, ogrodowy, szklarniowy, do-
niczkowy, w skrzynce

3. Praca z tekstem ze stownika (np. ROBERT)
na temat jezyka kwiatow.

Jezyk kwiatow

Niektérzy przypisuja symboliczny jezyk
kwiatom, ktére otrzymuja lub ofiarowuja. Znacze-



regoivent. Ces significations symboliques ont pour
base le parfum ou la couleur. Un parfum violent,
capiteux, exprime I"amour ardent, la passion vive.
Un parfum doux exprimera des sentiments pro-
fonds et souvent cachés, la tendresse, I"amour
poétique et platonique.

La couleur blanche signifie pureté inno-
cence; le rouge, amour, passion; le bleu, amour
délicat, platonique.

Le jaune, couleur d’or, exprime aussi les
trahisons amoureuses. Le vert est la couleur de
['espérance; le violet, celle du souvenir douloureux;
le marron exprime la défiance, le noir, la mort, la
tristesse. Selon que ces couleurs seront de nuances
vives, pales ou foncées, leur signification sera modi-
fiée. Par exemple, le rouge signifie ardeur, mais le
rouge vif signifie ardeur brilante; le rouge péle,
ardeur modérée, le rouge sombre, ardeur jalouse.
— Labsinthe signifie amertume; la rose, amour,
['ortie, cruauté, le souci, chagrin; le myosotis, souve-
nir fidéle, I'immortelle, regrets éternels; le soleil,
éblouissement, etc. (Robert, p. 2526).

» Exercice 1

Les éléves travaillent par paires sur des cartes
postales représentant des fleurs. En fonction de
la carte choisie et en se servant du texte Le
langage des fleurs ils cherchent qui a pu en-
voyer cette carte a qui et quels sentiments il
voulait exprimer.

» Exercice 2

Les éleves travaillent par groupes de trois ou par
paires. Chaque équipe compose un bouquet vir-
tuel (il peut le dessiner), en choisissant les fleurs
et leurs couleurs, et imagine la personne, les
circonstances et la raison pour laquelle le groupe
— ou un de ses représentants — voudrait offrir
cette gerbe. L'exercice fini, les groupes présentent
les résultats de leur travail devant toute la
classe. Toutes les interprétations sont admises.

Remarque: La premiere lecture du texte tiré du
‘Robert’ a lieu avant ['exercice.

11l. DOCUMENT: COMMERCE DES
FLEURS (D’apres Le marché aux fleurs, France-
TV-Magazine, avril 1992)

Le texte ci-dessous peut compléter le travail sur
les fleurs ou bien servir de point de départ
pour un autre cours ou une série d’exercices sur
le commerce des fleurs.
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nie symboliczne opiera sie na ich kolorze i zapa-
chu. Zapach silny i upajajacy wyraza goraca mi-
fos¢ i zywa namietnos¢. Zapach tagodny wyraza
gfebokie, czesto skrywane uczucia, czutos¢, mifos¢
poetycka i platoniczna.

Kolor biaty oznacza czystosc i niewinnos¢;
czerwony — mifos¢, namietnos¢; niebieski — mitos¢
delikatna, platoniczna.

Z6tty, kolor ztota wyraza zdrady mitosne.
Zieleri jest kolorem nadziei; fiolet to kolor boles-
nych wspomnien; czarny to Smier¢ i smutek.

Zaleznie od odcieni, mocnych lub stabych,
znaczenie koloréw moze by¢ modyfikowane. Na
przykfad czerwony oznacza zywos¢ uczué, a in-
tensywnie czerwony oznacza gwattowng namiet-
nos¢. Bladoczerwony — stonowane uczucia, ciem-
noczerwony — silne uczucie zazdrosci.

Piotun symbolizuje gorycz, réza — mitosc,
pokrzywa — okrucienstwo, troske, smutek, nieza-
pominajka — pamie¢, niesmiertelnik — wieczny zal,
stonecznik — olsnienie, oczarowanie. (Robert, str.
2526 ttumaczenie wtasne).

» Cwiczenie 1

Uczniowie pracujg parami z widokowkami
przedstawiajacymi kwiaty. W zaleznosci od wy-
branej kartki, postugujac sie tekstem Jezyk kwia-
tow, zgaduja, kto komu mégt wysta¢ dana
kartke i jakie uczucia chciat wyrazic.

» Cwiczenie 2

Uczniowie pracuja w grupach dwu lub trzyoso-
bowych. Kazda ekipa ,,tworzy’” bukiet wybiera-
jac kwiaty i ich kolory (mozna go namalowac),
jak réwniez wyobraza sobie okolicznosci, oso-
by, powdd, dla ktérego chcieliby ofiarowac te
wigzanke. Po skonczeniu pracy, grupy opisuja
swoje bukiety (catej klasie). Kazda interpretacja
jest mozliwa

Uwaga: Uczniowie czytaja tekst z ,,Roberta”
przed wykonaniem ¢wiczenia.

I1l. DOKUMENT: SPRZEDAZ KWIATOW
(Wg Le marché aux fleurs, France-TV-Magazine,
kwiecien 1992)

Ponizszy tekst dotyczacy sprzedazy kwiatow
moze uzupetni¢ temat zaje¢ lub postuzy¢ jako
punkt wyjscia do kolejnych ¢wiczen jak rowniez
nastepnej jednostki lekcyjnej.



RUNGIS est un immense marché tout
prés de Paris qui a remplacé les Halles. Les
fleurs arrivent a Rungis de province mais aussi
de Hollande et d’autres pays, d’Afrique ou
d’Amérique Latine. Les fleurs venues de I'étran-
ger sont importées.

A Rungis on vend en gros, c’est-a-dire en
grosses quantités. Les grossistes revendent a des
commercants qui eux, revendent au détail.

La Hollande est le pays mondialement
connu comme le grand exportateur de fleurs, et
surtout de bulbes (tulipes, jonquilles, jacinthes).

Les grands consommateurs de fleurs eu-
ropéens sont: les Hollandais, les Danois, les
Allemands, les Frangais.

La France consomme de plus en plus de
fleurs. La consommation de la fleur coupée et
des plantes en pot, vertes et fleuries, est a la
hausse. Bien que la production des fleurs soit
importante, elle ne suffit pas a la demande des
Frangais. Leurs premiers fournisseurs sont les
Pays Bas qui représentent 70% des importa-
tions horticoles. Les Hollandais exportent leurs
fleurs en France qui les importe.

Le marché des fleurs en France est donc
dominé présentement par |'importation.

On utilise les fleurs pour agrémenter les
jardins et les intérieurs. Mais il y a aussi
d’autres utilisations de la fleur. On cultive les
fleurs pour I'industrie du parfum et les eaux de
toilette (la lavande surtout), en agriculture
comme engrais vert (le cas du lupin blanc),
pour I'industrie médicinale: tisanes, baumes.

Zofia 0z6g"
Piotrkéw Trybunalski

» Exercice de compréhension écrite: répondez
par VRAI ou FAUX.

1. Rungis est un grand marché en

banlieue parisienne. V F
2. Si on désire acheter trois roses, on

achete en gros. V F
3. Le grossiste achéte et vend en gros. V. F
4. Les fleurs viennent a Rungis toutes

de I'étranger. V F
5. La France est le premier exportateur

des fleurs. V F
6. Les Hollandais importent des tulipes

de France. V F
7. Les Francais achétent de plus en plus

de fleurs. V F
8. Les fleurs sont utilisées dans certaines
industries. V F

(Réponses: 1-V, 2-F, 3-V, 4-F, 5-F, 6-F, 7-V, 8-V.)
» Exercice de vocabulaire:

En se servant du texte ci-dessus et/ou d’'un
dictionnaire, trouver les substantifs qui corres-
pondent aux verbes suivants:

fournir, exporter, importer, vendre, cultiver, réco-
Iter, consommer, utiliser, produire, fleurir, de-
mander, acheter.

» Exercice de vocabulaire: dites le contraire:

Vendre en gros —

Les fleurs sont importées

Vendre en grosse quantité

On consomme de plus en plus de fleurs —

La demande -

Les importations augmentent - garpien 1998)

A

A
A
A
A
A

Cykl 4 lekcji poswieconych Giacomo Leopardiemu?

Lekcja druga i trzecia:

Jak rozumiesz tytut wiersza
Giacomo Leopardiego
Nieskonczonos¢?

CELE: ¢wiczenie umiejetnosci analitycz-
nych i sprawnosci w postugiwaniu sie kategoria-

mi poetyki wiersza. Samodzielne rozwiazywanie
zadan problemowych zwiazanych z estetycznym
i semantycznym czytaniem utworu. Rozwijanie
wrazliwosci estetycznej, rozbudzanie wyobrazni,
ksztatcenie szacunku dla uczu¢ innych ludzi.

» Metoda: problemowa, elementy eksplikacji
literackiej, praca z ksigzka.

» Pomoce: Giacomo Leopardi Canti a cura di

" Dr Zofia Oz6g jest adiunktem w Akademii Swietokrzyskiej, filia w Piotrkowie Trybunalskim.
2 Lekcje pierwsza wydrukowalismy w numerze 5/2001, s. 108, lekcje 4 wydrukujemy w nr 2/2002.
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L. Fellini, Roma 1996; Giacomo Leopardi. La
vita del poeta a fumetti, Recanati 1987; Ques-
tionario sul Leopardi. Questionario espositivo
e critico e pagine di critica a cura di F. Crimi,
Firenze 1989; Stowniki jezyka wtoskiego.

PRZEBIEG LEKCJI:

» Cze$¢ wstepna

1. Uswiadomienie uczniom celéw lekgji.

2. Informacja nauczyciela o genezie utworu.
3. Dwukrotne, gfosne odczytanie wiersza, naj-
pierw przez nauczyciela, a potem przez ucznia
oraz przez kilka minut ciche, indywidualne za-
poznanie sie uczniéw z wierszem.

4. Wyszukiwanie i wyttumaczenie niezrozumia-
tych wyrazéw (mozna niektére wypisa¢ na tab-
licy i w zeszytach).

5. Swobodne wypowiedzi na temat wiersza.
6. Sformufowanie tematu, zapis na tablicy
i w zeszytach.

7. Ustalenie planu pracy nad wierszem, zapis
na tablicy.

» I. Czes¢ wiasciwa

Praca w grupach 4 - 6 osobowych nad ustalony-
mi zagadnieniami (Kto i w jaki sposob mowi?,
O czym mowi?, Jaki jest nastréj w wierszu?)

» II. Czes$¢ koncowa

Podsumowanie: rozwigzanie problemu posta-
wionego w temacie lekcji. Opinie krytykéw lite-
ratury na temat Nieskoriczonosci.

Praca domowa (do wyboru)

1. Przeczytaj ponownie wiersz, nastepnie prze-
ksztat¢ go w fragment prozy. Zastap niektére
wyrazy innymi, ktorych uzywasz czesciej.

2. Jakich bohateréw romantycznych przypomi-
na Ci kreacja podmiotu lirycznego w Nieskon-
€zonosci?

3. Znajdz inny tytut dla tego wiersza, wyjasnij go.
4. Czy lubisz ogladac¢ krajobrazy? Opowiedz
o0 tym.

Tema della seconda e terza
lezione: Come capisci il titolo
della poesia di Giacomo Leopardi
L’ infinito?

L’ infinito

Sempre caro mi fu quest” ermo colle,
E questa siepe, che da tanta parte
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Dell'ultimo orizzonte il guardo esclude.
Ma sedendo e mirando, interminati
Spazi di la da quella, e sovrumani
Silenzi, e profondissima quiete

lo nel pensier mi fingo; ove per poco

[l cor non si spaura. E come il vento
Odo stormir tra queste piante, io quello
Infinito silenzio a questa voce

Vo comparando: e mi sowvien |'eterno,
E le morte stagioni, e la presente

E viva, e il suon di lei. Cosi tra questa
Immensita s'annega il pensier mio:

E il naufragar m'e dolce in questo mare.

» Introduzione (Presento lo svolgimento di alcuni
punti della prima parte della lezione — przedsta-
wiam rozwigzanie niektdrych elementow fazy wste-
pnej lekgji)

Linfinito composto a Recanati nel mese di
settembre 1819. Questa lirica viene chiamata
Lidillio™ (..idillio™ in greco significa ,,quadretto”)
e fa parte dei ,,primi o piccoli idilli”". Le liriche
cosi chiamate (definite) sono cinque: La sera del
di di festa, Alla luna, Il sogno, La vita solitaria e
Linfinito. La denominazione di ,.idilli"" era stata
suggerita dagli ,Idilli"" di Teocrito, che Leopardi
aveva tradotto nel 1815. I poeta Ii defini com-
ponimenti lirici ,,esprimenti situazioni, affezioni,
avventure storiche dell’animo”, e quindi momen-
ti poetici di carattere pit intimo. Si puo dire
anche cosi: ,,le pagine di diario, pagine di confes-
sione personale”. ,,Idillio”" nel senso letterale sig-
nifica: componimento in prosa o in versi di ar-
gomento pastorale e campestre con tendenza
a idealizzare aspetti e figure della campagna, ma
Giacomo Leopardi trasforma ,.idillio” in paesaggi
interiori.

» Le parole difficili e incomprensibili, per esempio:
(wyrazy trudne i niezrozumiafe, na przykfad:)
ermo: romito, solitario

ultimo orizzonte: la parte pit lontana dell’
orizzonte

il guardo esclude: disturba la vista, impedisce
la vista

sedendo e mirando: mentre sono seduto e ho
guardato

interminati: infiniti, illimitati

nel pensier mi fingo: mi concentro moltis-
simo, mi sprofondo nei miei pensieri, mi im-
mergo a fondo

ove: dove



il cor non si spaura: il cuore non si spaventa,
si smarrisce

vo comparando: metto a confronto, vado pa-
ragonando

immensita: infinita

il naufragar... mare: mi fa piacere immerge-
rmi nel mare

le morte stagioni: il passato

» Tue impressioni dopo la lettura di questa po-
esia. Per esempio le domande dell” insegnante
e le risposte dalla parte degli studenti. (Twoje
impresje po przeczytaniu tego wiersza. Przykfado-
we pytania nauczyciela i ewentualne odpowiedzi
ze strony ucznia)

— Quale & questa poesia? (E molto personale,
soggettiva, quasi intimo diario del poeta)

— Ti piace questa poesia? (Si, mi piace tanto
perché esprime dei sentimenti dell” uomo
sull” infinito, sull’ eternita, i sentimenti meta-
fisici)

— Che sentimenti suscita in te questo componi-
mento lirico? (Questo componimento lirico mi
permette immaginarmi, cioé entrare nel paese
dell" immaginazione, mi ricordo i miei senti-
menti pieni di malinconia)

— Che impressioni provoca L'infinito? (lo sono
molto impressionata dall’ Infinito. L'atteggia-
mento del soggetto lirico mi piace tanto perche
sono da sola sognatrice. Non mi piace affatto
perché non sono entusiasta della poesia, non
voglio pensare neé al passato né al futuro. Vivo
del giorno di oggi, ho natura energica non
contemplativa )

Schema del lavoro. (Plan pracy)
1. Chi e in quale modo parla?
2. Di che cosa parla?
3. Qual’e tono sentimentale della lirica?

Interpretazione della poesia Interpre-
tacja wiersza — czes¢ wiasciwa lekcji)

» 1. Chi e in quale modo parla nella po-
esia? (Gli studenti hanno per scopo trovare
nella poesia tutte le caratteristiche relative alla
persona poetica. Il lavoro in gruppo circa
15-20 min. | risultati delle analisi, per esem-
pio. — Uczniowie majg jako zadanie znalezé
w  wierszu charakterystyczne cechy, odno-
szace sie do podmiotu lirycznego. Praca grupo-
wa okofo 15-20 minut. Przyktadowo wyniki

pracy.)
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uomo - di questo attestano forme personali dei
verbi e pronomi personali, come: ,.fu”, ,,mi
fingo”, ,.mi sovvien”, ,,vo comparando”, ,,o0-
do”, ,,i0”, ,, mio"".
eta — senza dubbio un giovane perché pone le
domande dentro di se stesso, e sopprapensiero,
fa le scoperte tipiche per giovani.
carattere — natura contemplativa, solitaria, un
uomo sognatore, con inclinazione alla malin-
conia, sente profondamente la propria solitudi-
ne e lo stato d’ animo, I'introverso.
atteggiamento — individuale, soggettivo, aper-
to, pieno di spiritualita, conoscitivo e sensibile.
interessi e capacita — di ricerca, filosofici, con
aspirazione alla piena e profonda scienza sul
mondo.
personalita — attira |" attenzione, persona rif-
flessiva, si puo dire eccezionale, I'individualita.
La persona poetica si esprime in prima
persona, in un ,,io”. La forma del monologo
lirico: confessioni.

» 2. Di che cosa parla? (Gli studenti hanno per
scopo raccontare la scena rappresentata dalla
persona poetica, e provare a riassumere tutto cio
che la persona poetica s'immagina, dove si trova,
che cosa vede, che cosa sente e desidera. | risul-
tati della ricerca, per esempio: — Uczniowie maja
przedstawic¢ obraz nakreslony przez podmiot liry-
czny i uja¢ przezycia osoby poetyckiej. Przykiado-
we wyniki interpretacji.)

La persona poetica parla del posto della
sua meditazione — del monte Tabor (poco lon-
tano da Recanati ) dove sta e contempla lo
spazio. Non vede i confini perche le impedisce
una siepe. Allora s'immagina I" infinito dello
spazio, e di conseguenza intuisce I" infinito del
tempo, | "eternita. In questa contemplazione si
immersa dolcemente il suo pensiero.

1. 1l luogo della contemplazione del
soggetto lirico: ,,quest’ ermo colle”, "questa
siepe”

— Il colle — un segno dello spazio reale, fisico
e anche metafisico. Una metafora dello spazio.
[l colle chiamata il monte Tabor, attraverso un
gioco di parole, richiama il Monte di Trasfigu-
razione di Cristo dal Vangelo. Cosi indirizza
attenzione sui valori sacrali e apre lo spazio
metafisico.

- ,.ermo”’ — un aggettivo che isola ed evidenzia
il colle™.



— ,,caro”’ — un aggettivo che mette in rilievo un
legame sentimentale della persona poetica.

— ,,quest’ (colle), ,,questa siepe” — dimostrativi
che sottolineano un rapporto di affettuosa con-
suetudine della persona poetica.

» L' insegnante legge un frammento di lettura
che si riferisce all “Infinito: (Nauczyciel przyta-
cza fragment lektury, odnoszacy sie do Nieskori-
€Zonosci:

Giacomo, quando facea la passeggiata
a ponente, solea recarsi per un piccolo sentiero al
colle detto popolarmente Monte Tabor (...).
A tempi del poeta era veramente ,,ermo”.

2. 1l colle e la siepe hanno i significati
simbolici, per esempio — sono i due segni della
situazione della persona poetica;

a) isolazione
b) escluzione

» L’ isegnante legge un frammento di lettura
critica relativa alla poesia di Leopardi: (Nau-
czyciel przytacza fragment interpretacji wiersza
Leopardiego.) La siepe pare, come le mitiche
colonne d” Ercole, che trattenga I" uomo dall’
avventurarsi oltre i suoi limiti, il colle invece
e come un trampolino di lancio che inviti a un
volo astrale, non nel mondo della realta, ma in
quello della fantasia. (F. Crimi, Questionario sul
Leopardi, p. 92.)

Il mondo delle impressioni della persona
poetica: (Swiat przezy¢ podmiotu lirycznego)

..... il sentimento dell’ infinito (,,interminati
spazi”’, ,,sovrumani silenzi”’, ,,profondissima
quiete”) suscita una dicotomia delle impres-
sioni per la persona poetica — un’” ammirazione,
un timore, un spavento (,,ove per poco il cor
non si spaura’’, ,.... e dolce in questo mare”).

....lo stormire del vento (,.il vento odo stormir
tra queste piante”) provoca lo scorrere dei vari
quadri di tempo e rinvia il pensiero della per-
sona poetica all’ eterno, alla morte stagioni,
alla presente e viva e al suon di lei (,, mi
sowien I' eterno”, ,le morte stagioni”’, ,la
presente e viva”, ,,il suon di lei” ). Cosi la
meditazione acquista la durata e | “intensita di
.storia dell” anima”, di ricerca di un tempo
perduto, ma che una volta ritrovato (,,Sempre
caro mi fu quest’ ermo..."”").

..... un dolce naufragio del pensiero nell’infinita
(,.il naufragar m’e dolce in questo mare”)
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degli ,.interminati spazi”’, e dei ,,sovrumani
silenzi”” porta una felicita. ,,Questo mare’” - si
puo interpretare come per esempio una pace
dell’ uomo, come calma dell’ anima, il Nulla,
forse come un ritorno all’ origine.

» 3. Qual’ & tono sentimentale della lirica?
(L esito finale del lavoro degli studenti. — Wynik
pracy koncowej uczniéw.)

Non & monotono, si cambia. Il tono
elegiaco, malinconico. Tono di ricordo sereno,
introducono gia i primi tre versi dello strato
semantico della poesia, legati al reale. (,,Sempre
caro mi...”). A poco a poco, il tono, il clima
sentimentale si innalza attraverso le parole strao-
rdinarie, come per esempio ,.interminati spazi’’,
..infinito silenzio™, ,,profondissima quiete”.

L’atmosfera sentimentale e solenne, gra-
ve. Dal quattro verso: ,,Ma sedendo...” tutta la
lirica & una conversazione del poeta con il suo
animo, con il proprio cuore, ha carattere di
rifflessione sulla profondita del mondo. Il tono
rifflessivo, quasi religioso di una preghiera,
quando il cuore sente e la mente non dice,
perché e incapace di esprimere tutta la comp-
lessita, tutta la profondita e la delicatezza di
sentimento.

I1l. Conclusione (Czes¢ koncowa lekgji)
L’ insegnante cita in polacco un frammento let-
terario critico sul Leopardi dal libro sotto titolo: J.
Ugniewska, Giacomo Leopardi, Warszawa 1991,
s.72. — Nauczyciel w koncowej czesci lekcji moze
przytoczy¢ po polsku rézne spojrzenia krytykéw
literatury na wiersz Leopardiego)

,.Zaden tekst Leopardiego nie doczekat
sie tak wielu réznych interpretacji, jak Nieskor-
czonos¢. Czy przedstawia ona doswiadczenie
mistyczne, czy eksperyment zgodny z sensualis-
tyczna psychologia, romantyczne marzenie, czy
medytacje nad przyjemnosciami wyobrazni?
— odpowiedZ na to pytanie zalezata czesto od
ideologicznej orientacji krytykéw, a nie tylko
od ich estetycznej wrazliwosci. Pierwszy De
Sanctis uczynit z Nieskoriczonosci opis doswiad-
czenia transcendentnego (...). Postawa wobec
tajemnicy: lek i podziw, wznoszenie sie umystu
ponad naturalne ograniczenia to dla De Sanc-
tisa symptomy postawy religijnej, odkrywajacej
Boga. Rowniez wspotczesny katolicki krytyk G.
Getto widzi w doswiadczeniu nieskonczonosci



kontemplacje transcendentnego wymiaru $wiata.
Natomiast W. Binni, konsekwentny zwolennik
laickosci poezji Leopardiego, widzi w niej przede
wszystkim aspekt zmystowo — poznawczy, zespo-
lenie wrazen i medytacji, fantazji i mysli, nie zas
preromantyczne marzenie ani mistyczne tesknoty.
Poza kategoriami konfesyjnosci czy laickosci sytu-
uja sie ci krytycy, ktérzy widza w Nieskoriczonosci
idee okreslong jedynie jako pustke i nicos¢ lub
jako fikcje umystu, czy tez czysty przeptyw emo-
qji. Chot interpretacje sa rézne, catkowita jedno-
mysInos¢ charakteryzuje sady wartosciujace: Nie-
skofczonos¢ uznana jest powszechnie za jedno
z najwiekszych arcydziet Leopardiego.

Compito (a scelta)

1. Rileggi la poesia, poi trasformala in un nor-
male brano di prosa. Sostituisci alcune parole
con altre che usi di pid.

Anna Korczynska"
Zagnansk

2. Quali protagonisti romantici richiama secon-
do te la creazione della persona poetica nella
lirica?

3. Prova a comporre un altro titolo per questa
poesia, cerca a spiegarlo.

4. Ti piace guardare i paesaggi? Racconta!
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Zatozenia nowej matury w gimnazjum - Konkurs

z jezyka rosyjskiego

Uczniowie | i Il klas gimnazjalnych po-
wiatu kieleckiego ¢wiczyli nowa forme egzami-
nu zewnetrznego nowej matury w | Powiato-
wym Konkursie Jezyka Rosyjskiego.

Przyjechali z pieciu gmin powiatu (Dale-
szyce, Mnidw, Piekoszow, Rakéw, Zagnansk),
aby sprawdzi¢ swoje umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem, pisania tekstu uzytkowego oraz
rozumienia tekstu stuchanego.

Komisja konkursowa po sprawdzeniu
testow, zgodnie z kryteriami oceniania zewnetrz-
nego wyfonita 12 najlepszych ucznidéw. Wszyscy
otrzymali pamiatkowe dyplomy i nagrody ksiaz-
kowe.

Przy wspoélnej herbatce, z udziafem Swie-
tokrzyskiego kuratora oswiaty — pani mgr Barbary
Romanowskiej, dyskutowano o spotkaniu za rok.

I Konkurs Jezyka Rosyjskiego
dla Gimnazjum - eliminacje
powiatowe

Arkusz I. Rozumienie ze stuchu
(1 pkt za kazde poprawne rozwiazanie).

YynecHoe nekapcTso

OOMH Monoaon uenoBek Tak MO3AHO
npocbinancAa no ytpam, 4to Kaxablh [eHb

! Autorka jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego w Publicznym Gimnazjum w Zagnansku.



onasgbiBayl Ha pabory. Toroa OH MOWEn
K Bpauy M Bpau nponucan emy nekapcrso,
utobbl OH MOr ferko BcTasaTtb YTpom. [pwu-
WEn MOonoaoOW YenoBeK [AOMOM, MPWHAN
nekapcTBo v Nér cnatb. Korga oH NpocHyncA,
TO yBUAEN, UTO OYAMNBHUK eLué He 3BOHMII.
[oBoOnbHbLIA, UTO He npocnan, OH OfencA
¥ nowén Ha pabory.

— UYynecHoe nekapcTeBo, — ckasan oH
npuAtento. — A cnan, Kak youTbin, U NpULWEn
Ha paboTy AaXe paHbLLe BPEMEHMU.

— Mosppasnato, OoTBETUN npwmsa-
Tenb, — HO rae Tbl Obin BUepa?

» Zadanie 1: po dwukrotnym wystuchaniu teks-
tu, zdania prawdziwe zakres] koteczkiem.

1. Monogo# 4enoBek NPOCLINANcA PaHHUM
yTPOM.

2. OH Kaxablv oeHb onasapisan Ha pabory.

3. Monogo# uenosek obpaTtunca 3a Mo-
MOLLBIO K Bpauy.

4. loma OH MPWHAN NEKapCTBO U HUKaK He
MOT 3aCHYTb.

5. YTpom OH ogencA v noweén Ha pabory.

6. OH npuwén Ha paboTy paHbLLe BPEMEHW.

Mama u cytoon

Mo# mama — apTtictka. OHA He TOMNbKO
paboTaeT B Teatpe, HO W BbICTYNaeT Mo
paovo u TenesuaeHuto. OaHaXabl eé TedTp
6bin B Mpkytcke. KaxabiM oeHb mMama Bbl-
cTynana B KOHUEpTe UM Obind 3aHATa
B Teatpe. OHA OueHb yCTana, M néna ckasan,
UTO e HY>XXHO OTAOXHYTb. OH Kynwn e nyTés-
Ky B AoMm OTabixa Ha tor. Mama nonoxuna
B UEMOJAH CBOM BéWM M noéxana B [OM
otobixa. OHa oTabixana Ha tore mécau, MNana
n A xunm B MockBé opHu. Mana nokynan
B MarasvMHe MAcO, xneb, OBOWM WU roToOBUN
06én. A nomoran emy. Béuepom A roToBUN
YPOKM, NMOTOM Mbl CMOTPENWU TENEBWU30OP WK
Urpanu B LWaxmMarbl.

BockpecéHbe Mbl NMpoBOAMNM OUEHb
Béceno. Mbl xoounu Ha ctagudH M ¢ yaoo-
BONMbLCTBMEM CMOTPENK oyToO6MN. Mana noout
chyT66n, 1 A TOXEe NOGMID, a Mama He NHOKT.
Korod mama 6bina goma, Mbl CMOTPENu
pyT66M TONLKO MO TENEBU30PY.

MécAL, kb6HUMncA OueHb CcKOpo «3a-
BTpa NpuéseT mama», — CKasan MHe nana.
Mbl  MpuroTéBUnM BKYCHbIM 06€4, Kynunw
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uBeTbl. M BOT mMama npuéxana. Mama 6bina
OueHb paga, U Mbl TOXe 6binu paabl. Mama
He n6buT yTeon, a BOCKPECEHbe Mbl
Bceraa nposdanM BMECTE.

Kéxabln aeHb A ayman: «CkOpo BOCK-
pecéHbe, MOMAEM Mbl Ha chyTOON UnK HeT?»

BockpecéHbe, Kkorga Mbl o6épanu,
A Huuerd He en.

— Touemy Tbl He ewsb, KOpa?

— Cer6gHa coyt60n, ckasan A.
— Méama, Mbl nonaém Ha cTaanoH?

— Ja.

— Kak?! U 1bI, Mama?

Mbl cMOTpPénu Ha Mamy W Huuerd He
noHumanu. PaHblue Mama Bcerga ckyuana;
Koraa mMbl CMOTPENU coyTodn no Tenesnsopy.

— KoHéuHo, 1 A. Korgéd A otabixana
Ha tore, Tam TpeHuWpoBanacb yTOONLHAA
KomaHga. M mbl yacto nposogwnu cBo6da-
HOe BPEMA Ha cTagubHe, roe urpana ata
KomaHaa. Tenépb A 3HAK BCe MPABMNA Urpbl
U ¢ yooBONbCTBMEM NMOEAyY Ha CTaauoH.

— Kak xopowd, uto Tbl OTAbIXana
B ToM aOMe OTabIXa, — cKasan f.

Tenépb K&KO0e BOCKPECEHLE Mbl BMEC-
Te ObIBAEM Ha cTaanoHe 1 cMOTPUM GoyTOON.

» Zadanie 2: wystuchaj dwukrotnie tekst. Upo-
rzadkuj informacje wedtug kolejnosci w jakiej wy-
stepuja w tekscie.

Mama noexana B JOM OTAbIXa Ha tor.

Mbl NPUroToBMNM BKYCHbIM 06end, Kynunu
LBETbI.

MecAL, KoHuMncA cKopo, Npuexana mama.
Mama HOpbl apTUCTKa — OHa paboTaeT B Te-
arpe.

B nowme otapixa mama nontobuna goytoon.

Arkusz I1.
Rozumienie tekstu czytanego
(1 pkt za kazde poprawne rozwiazanie).

» Zadanie 3: przeczytaj uwaznie tekst. Uzupef-
nij tabelke. Zdania prawdziwe oznacz litera P,
fatszywe F.

daconb
(TypkméHckan ckaska)

XKunu-6einn Mate M CbiH. MaTb Kax-
bl feHb pabotana B none v gdéma roto-
Buna 06éa. OHA MHOro pabdrana, a CbiH He



pabétan. OH Obin GueHb NeHVBbIM. OOHAXAbI
MaTb ywna Ha paboTy, a cbiH octanca adma.
Becb AeHb OH Huuerd He pénan, a noToM
3acHyn. Béuepom, korgad matb Npuwna no-
MOW, CblH BCTan M 3axoTén ectb. Marb gana
emy Tapénky chaconu. Ho oH cben TOnbKo
O[HY NOXKY chacdnu u ckasan:

— A He 6yay ecTb. Paconb HEBKYCHAA.

Marb HWMueré emy He otBéTvna. Ha apy-
ré1 feHb MaTb BCTana pPaHo YTPOM M ckasana
CBIHY:

— CerdaHa Tbl NOMAELWL CO MHOW Ha
paboTy. Tel 66nblWwe He Oyaelwb OCTaBATLCA
noma.

CbH nowén ¢ wmatepbto B none
n pabotan Becb AeHb. Béuepom, korgd oHu
BEPHYNUCb AOMOM, MaTb OMATb Aana emy
Tapénky cacénm. CbiH Ccben BCE OueHb
ObICTPO M cKasan:

— Bort ceroaHA chaconb OueHb BKYyC-
HaA. Buepa 6ObInd HexopoLwan.

Matb 3acmefnach v ckasana:

— CeréaHa A pana te6é dpacédnb, Ko-
TOpYtO Thbl BUEPA He XOTén ecTb. Bor uto
nénaet paboral

. Ero mama tpynonto6uBsbii uenoBex.

. OHw yacTo ccopunuce.

. CbIH HE NOX0X Ha MaTb.

. Mawma gBa pasa Bapvna gacorns.

. OHnwu BepHynuce nocne paboTbl NO3AHO.

abhOND =

1 2 3 4 5

» Zadanie 4: przeczytaj uwaznie tekst. Uzupef-
nij tabelke odpowiednim numerem.

Tect no Teme ,,CembAa”

Martb
Neo

Oten, Babywka CblH
Ne Ne Ne

Joub
Ne

TekcT N2 1. OHa oueHb nO6UT peten. Oetn
ToXe eé mobAT. OHa yxe He pabotaeT. OHa
Ha MEHCMW. A Kakue MMPOXKU TOTOBMT...
nanbunkn o6nuxeLLb!

TekcTN22. Y Hero mano BpeMeHH, OH OUYEHb
MHOro pabotaet. Beuepom nobUT CMOTPETL
TeneBn3op U unTatb raserty.

TekcTNe3. OHa ewé monogan. Pa6otaer
BpauoMm. JIlOGUT uMTaTb KHUTM W XOOWTb
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B KMHO. C Hen MOXXHO 060 BCEM NMOroBOPUT,
OHa BCE NOHMMaEeT.

Tekct N2 4. OHa ewwé coBceM maneHbkas, HO
OyeHb NOOUT Bcem nomoratb. [JHEM oOHa
UrpaeT, yBNEKAETCA MyNbTUKAMK U KyKMamu...

Teker N2 5. OH MoGKUT FPOMKO CryLiaTh My3bl-
Ky, urpatb B 6acketbon u CMOTPETb HUMbMBL.
CBoto KOMHaTy youpaeT peako M Koe-Kak.

Arkusz I1l. Wypowiedzi pisemne

» Zadanie 5: Wybierasz jedng z trzech propozy-
¢ji. Wybrany temat zakresl kéteczkiem. (5 pkt).

1. Napisz ogtoszenie, ze zginat twoj pies, podaj
dane dotyczace psa (kolor, jak sie wabi oraz
miejsce, w ktorym to sie stato);

2. Napisz telegram, w ktérym zawiadomisz ro-
dzicdw, ze czujesz sie dobrze, jest piekna pogo-
da, fajni koledzy, ale nie masz juz pieniedzy.
3. Zredaguj zyczenia dla swojej mamy z okazji
Dnia Matki (3 zdania).

» Zadanie 6: Wybierasz jedng z trzech propozy-
gji. Wybrany temat zakres| kéteczkiem. (10 pkt)

1. Napisz list do kolezanki/kolegi. W liscie po-
winny by¢ zawarte nastepujace informacje:

A podziekowanie za list,

A informacje o sobie,

A O twoim gimnazjum,

A prosba o szybkg odpowiedz

2. Napisz charakterystyke swojej kolezanki/
kolegi, okresl:

A wiek,

A miejsce zamieszkania,

A wyglad zewnetrzny,

A cechy charakteru

3. Opisz jeden dzien ze swojego pamietnika,
napisz o:

A 0 czynnosciach wykonywanych rano,

A drodze do szkoty, nauce w szkole,

A porze obiadowej (pomocy rodzicom),

A zajeciach popotudniowych.

Kryteria do sprawdzania testu
(ogbtem 33 pkt).

» Zadanie 1
Prawdziwe odpowiedzi 2, 3, 5. Za kazda pomytke minus
1 pkt.

» Zadanie Il
Liczba pierwsza oznacza nr zadania, liczba w kétku — pra-
wdziwa odpowiedz 4 ®, 1 ®,3®,2 @, 5 6.



» Zadanie IlI
Czytanie ze zrozumieniem
1.-P;2.-F,3.-P;4.-F 5 -P.

» Zadanie IV

Martb Oten |Babywka| CbIH [oub
Ne 3 Ne 2 Ne 1 Ne 5 Ne 4

» Zadanie V - krétka forma uzytkowa

Inf. 1 | Inf. 2 | Inf. 3 | Inf. 4 Forma Suma

Tp|Tp|Tp |Tp Ip 5p

Liczymy przekaz informacji, bfedy podkreslamy.

» Zadanie VI - dfuzsza forma uzytkowa

Inf. 1{Inf, 2|Inf, 3|Inf, 4| POPrAWNOSC | po o | ima
jezykowa
0.5-1]0,5-1[0.5-1]0.,5-1] 05 p 1p |10p

Uwaga! Sprawdzajac:

— liczymy wyrazy w pracy,

- liczymy wyrazy btednie napisane (podkreslamy caty

wyraz, w ktorym wystepuje btad),

- nie liczymy powtarzajacych sie wyrazéw z bfedem, od

0-10% btednych wyrazéw w stosunku do wszystkich wyra-

z6w w pracy — 5 pkt.; od 10-20% — 4 pkt.; od 20-25%

- 3 pkt.; od 25-30% — 2 pkt.; od 30-40% — 1 pkt.
(czerwiec 2001)

Probny egzamin maturalny z jezyka niemieckiego.

Poziom podstawowy"

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstow do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania eg-
zaminu (20 minut), byty nagrane teksty dwdch
zadan wraz z poleceniami dla uczniow w na-
stepujacym uktadzie: polecenie do zadania T,
tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie zada-
nia, powtérzenie tekstu, druga przerwa na wyko-
nanie lub/i korekte zadania 1. W takim samym
ukfadzie zostato nagrane zadanie 2 (red.).

» Tekst do zadania 1

»,Neues aus Deutschland” - ein aktuelles
Infomagazin fir alle, die etwas Neues aus Deu-
tschland erfahren wollen. Mit Hits, Tipps und
Trends und nattirlich in deutscher Sprache.

Hallo, und herzlich willkommen zu unserer ers-
ten Ausgabe!

Am Mikro ist fiir euch der Jochen. Ich darf mich
vielleicht mal kurz vorstellen:

Ich bin 20 Jahre alt, hab’, das Abi hinter mich
gebracht und mach’ gerade eine Ausbildung
beim Rundfunk.

Wir haben fir Euch noch ein paar Kurznach-
richten zusammengestellt:

Englisch ist die Nummer eins der modernen
Fremdsprachen.

Wie aus einer von der Kultusministerkonferenz
verdffentlichten Statistik hervorgeht, lernen
heute 63,5 Prozent der Schiler Englisch. 17
Prozent nehmen am Franzosischunterricht teil.

Zwei Milliarden Mark Taschengeld.
Die Kinder und Jugendlichen in der BRD be-
kommen pro Jahr rund zwei Milliarden Mark

" Probne egzaminy maturalne, ktére drukujemy w tym numerze, zostaty przygotowane przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna we wspoftpracy z Okregowymi Komisjami Egzaminacyjnymi.



an Taschengeld. Das hat jetzt eine Umfrage
ergeben. Danach erhalten die 7-bis 9-jahrigen
pro Monat im Durchschnitt 7,80 Mark, die 10-
bis 12-jahrigen 16 Mark, die 13- bis 15-jéh-
rigen 26 Mark. Jugendliche, die 16 Jahre oder
alter sind, kassieren durchschnittlich 50 Mark.

FuBballer ganz vorn.

Mehr als 20 Millionen Menschen in der Bundes-
republik sind Mitglieder in einem Sportverein.
FuBballvereine haben mit 4,8 Millionen die mei-
sten Mitglieder, danach kommen die Turnverei-
ne mit 3,7 Millionen und die Tennisvereine mit
1,7 Millionen. Boris und Steffi haben dafir ge-
sorgt, dass die Tennisvereine in den letzten Jah-
ren um 50% mehr Mitglieder bekamen.

Die jungen Deutschen sind ja Weltmeister
im Reisen.
Rund 80% der 14- bis 29-jahrigen haben schon
mindestens eine Urlaubsreise in Deutschland
gemacht. Mehr als die Halfte war schon in
Osterreich. Ein Drittel der Teenager und mehr
als 40% der Jugendlichen kennen jeweils Ita-
lien, Spanien oder Frankreich.
Falls ihr euch Gber Reiseziele informieren wollt,
kénnt ihr das gern nachlesen, und zwar in dem
Taschenbuch, das heiBt ,,Anders Reisen”” und
ist im rororo Taschenbuchverlag erschienen. Es
ist besonders giinstig und kostet nur 14,50 DM.
(aus ,,Schiiler AG und ARZTE” — ein Hérmagazin 1989)

» Tekst do zadania 2

Seit 1985 vergibt die Européische Ge-
meinschaft den Titel ,,Kulturstadt Europas’". Ein
ganzes Jahr trdgt dann die auserwahlte City
diesen Namen und organisiert viele Veranstal-
tungen, welche die Kultur und die Geschichte
der Stadt vorstellen.

Im Jahre 1999 trug die deutsche Stadt
Weimar in Thiringen den Namen Kulturstadt
Europas. Weimar?, werden wahrscheinlich die
meisten von euch fragen, wo liegt denn das
und was ist denn so Besonderes daran? Verg-
leicht man die Kleinstadt mit den bisherigen
Kandidaten wie Lissabon, Madrid oder Paris,
dann ist Weimar mit 60000 Einwohnern tat-
sachlich die kleinste aller Kulturstadte. In Sa-
chen Kultur und Tradition braucht sich Weimar
jedoch nicht zu verstecken. Auf engstem Raum
treffen sich hier deutsche und européische Kul-
turgeschichte aufeinander.
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Der wohl bertihmteste Weimarer war
Johann Wolfgang Goethe. Der Dichter und
Staatsmann war zusammen mit dem Drama-
tiker Schiller und dem Philosophen Herder in
der Zeit der Klassik (etwa 1786 bis 1830) in
Weimar tétig. Zu dieser Zeit war Weimar eine
der fortschrittlichsten Stadte Europas. Auch
groBe Musiker haben hier gearbeitet: Johann
Sebastian Bach, Franz Liszt und Richard Strauss
sind die bekanntesten Beispiele.

Die Hollywoodschauspielerin  Marlene
Dietrich hat in Weimar gelebt und Napoleon
hat hier Gbernachtet, als er 1806 auf den
Schlachtfeldern bei Auerstedt kampfte.

1933, nach der Machtiibernahme der
Nazis in Deutschland, begann das dunkelste
Kapitel der Weimarer Geschichte. Wahrend des
Krieges haben die Nazis in Buchenwald, rund
zehn Kilometer von Weimar entfernt, ein Kon-
zentrationslager gebaut. Dort wurden 56 000
Menschen systematisch umgebracht, bevor es
1945 von den Amerikanern befreit wurde.
Aktuell, Nr 3/1999

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut (maks. 15 pkt)

» Zadanie 1 (8 pkt.)

Ustyszysz dwukrotnie fragment audycji radiowej
..Neues aus Deutschland”. Na podstawie ustysza-
nych informacji zdecyduj, ktére z podanych zdari
jest prawdziwe (R), a ktére fafszywe (F). Zaznacz
krzyzykiem (X) odpowiednia rubryke w tabeli. Za
kazde prawidfowo wykonane polecenie otrzymasz
1 punkt.

1.1. ,,Neues aus Deutschland™ ist
ein Infomagazin fir alle, die sich fiir
verschiedene Neuigkeiten aus Deuts-
chland interessieren.

1.2. Am Mikrofon ist Jochen, ein
ehemaliger Schiller, der gerade beim
Rundfunk eingestellt wurde.

1.3. Die meisten deutschen Schiiler
lernen Englisch.

1.4. Jugendliche im Alter von 14 Jah-
ren bekommen im Durchschnitt mehr
Taschengeld als die 16-jahrigen.




1.5. Deutsche Sportvereine haben
uber 20 Millionen Mitglieder

1.6. Die meisten deutschen Sportfans
gehoren einem FuBballverein an.

1.7. 80% der deutschen Jugendli-
chen haben mindestens eine Auslan-
dsreise gemacht.

1.8. Im Taschenbuch ,,Anders Rei-
sen”” kann man viele Informationen
Uber verschiedene Reiseziele finden.

» Zadanie 2 (7 pkt.)

Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu wybierz wtas-
ciwe, zgodne z tekstem, uzupetnienie zdania, za-
znaczajac jedna z trzech mozliwosci (a, b, lub c).
Za kazde prawidfowo wykonane polecenie otrzy-
masz 1 punkt.

2.1. Der Text erzdhlt iiber Weimar als ... .
a) Filmfestivalstadt;

b) Universitatsstadt;

¢) Kulturstadt;

2.2. Weimar liegt in ... .

a) Sachsen;

b) Thiringen;

c) Hessen;

2.3. Einer der bisheriger Kandidaten war ... .
a) Mailand;

b) Paris;

c) Koln;

2.4. In Weimar hat ... gewohnt.
a) Bach;

b) Mozart;

) Beethoven;

2.5. In Weimar hat ... .

a) Marlene Dietrich eine Musikschule gegriindet.
b) Heine ein Jahr gelebt.

¢) Napoleon 1806 tbernachtet.

2.6. Buchenwald befindet sich ... von Wei-
mar.

a) zehn Kilometer weit;

b) sudlich;

¢) im Stden;

2.7. Im Konzentrationslager kamen ... Mens-
chen ums Leben.

a) 75000;

b) 56 000;

) 65000;
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Arkusz 1l
ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO
Czas pracy 50 minut (maks. 20 pkt.)

» Zadanie 3 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie zaznacz krzy-
zykiem (X) w tabeli, do ktdrych oséb odnoszg sie
informacje umieszczone w pierwszej kolumnie. Za
kazda prawidfowo zaznaczona informacje otrzymasz
1 punkt.

Die Jungen Wilden

Im Sport war Deutschland in den letzten Jahren sehr
erfolgreich. Die Namen von Steffi Graf, Boris Becker
oder Michael Schumacher sind heute auf der gan-
zen Welt bekannt. Doch ihre Karrieren gehen dem
Ende entgegen und viele Sport-Fans fragen sich:
Wie wird es ohne die groBBen Stars wie Boris Becker,
Michael Schumacher und Steffi Graf weitergehen?
Wir wollen euch heute drei junge und auBerge-
wéhnliche Sportler vorstellen, die nicht nur durch
ihr sportliches Talent Schlagzeilen gemacht haben.
Es sind die jungen Wilden, denn neben ihrem
sportlichen Erfolg haben sie auch alle eine schillern-
de Persénlichkeit.

Die Snowboard-Olympiasiegerin

Nach ihrem Olympiasieg 1998 in Nagano woll-
ten die Sportjournalisten von Nicola Thost wissen,
wie man sich fihlt nach einem Olympiasieg.
Nicola Thost sagte darauf, dass sie viel SpaB
gehabt hatte und das ist ihr das Wichtigste. ,,Spal3
haben™ ist das Lebensmotto der jungen Snowbo-
arderin. Sie reist gern, dreht Videofilme und liebt
Musik. Als sie mit leichten Verletzungen von ein-
em Trainingslager aus Amerika zurtickkam, wollte
die damals 20-jéhrige die Teilnahme an den
Olympischen Spielen schon absagen. Dass sie in
Nagano Uberhaupt gewinnen konnte, hatte sie
vor allem den Uberredungskiinsten ihres Vaters
und Bruders zu verdanken.

Der Becker-Nachfolger

Als Boris Becker seinen Riicktritt erklarte, waren
alle Tennisfans geschockt. Wie sollte es ohne ihn
nur weitergehen? Die Antwort darauf gab Boris
Becker personlich: ,,Es gibt doch den Tommy".
Gemeint war Tommy Haas, Deutschlands neue
Tennishoffnung. Er ist nicht nur erfolgreich, son-
dern ist auch der Madchenschwarm Nummer 1.
Den GroBteil seiner Jugend hat der Deutsche in
einer Tennisschule in Florida verbracht, wo er mit



Stars wie Andre Agassi trainierte. Das harte
Training zahlt sich inzwischen aus. Jetzt ist
Tommy auch die neue Nummer 1 im deu-
tschen Tennis.

Die Eiskonigin
Mit Gber 90 Landerspielen ist die 22-jahrige

Maren Valenti Deutschlands beste Eishockey-
spielerin. Doch bei den Frauen zu spielen, ist

ihr zu langweilig. Sie selbst sagt (iber Spiele bei
den Frauen: ,,Da habe ich mal 19 Tore in
einem Spiel geschossen, das bringt mir nichts.”
Deshalb trainiert und spielt Maren bei den
Mannern mit. lhr groBes Ziel ist es, Profi zu
werden. Das geht aber nur in einer Manner-
mannschaft. Die Konkurrenz ist groB3, doch Ma-
ren Valenti glaubt fest daran, dass sie es bald
schaffen kann.

Aktuell. September/Oktober 1999

A - Nicola B — Tommy C - Maren
3 wohnte in den USA.
32, i hat an der Olympiade teilgenommen.
33 i lauft Schlittschuh.
34, trainiert lieber mit Mannern.
35 i interessiert sich fir Musik.
360 [ e hat viel von é&lteren Kollegen gelernt.

» Zadanie 4 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie zaznacz,
ktére z podanych ponizej zdan sa prawdziwe (R),
a ktére fatszywe (F). Zaznacz krzyzykiem (X)
odpowiednia rubryke w tabeli. Za kazde prawid-
fowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

Ersatz fiir Therapie

Wandern kann nach Uberzeugung von Exper-
ten auch teure Therapien ersetzen.

Die positiven psychischen und physischen Ef-
fekte des Wanderns sind unbestritten, sagt der
Marburger Hochschuldozent Rainer Bramer. In
vielen Fallen lassen sich auch aufwendige the-
rapeutische MaBnahmen durch das Schniren
der Wanderstiefel rezept- und nebenwirkungs-
frei ersetzen.

Gesundheit und Lebensdauer des Menschen
hangen zudem wesentlich von regelmaBiger kor-
perlicher Bewegung ab. Wer pro Woche allein
mit Sport zwischen 2000 und 3500 Kalorien
verbraucht, erkrankt seltener und lebt im statisti-
schen Mittel fast zwei Jahre langer als jemand
mit einem deutlich geringeren Bewegungskonto.

Das Minimum von 2000 Kalorien pro Woche
kann bereits erreichen, wer taglich eine Stunde
zu FuB oder auf dem Rad unterwegs ist.
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Bei jeder sportlichen Betatigung ganz wichtig:
das Trinken. Damit der Fliissigkeits- und Mine-
ralien-Pegel im Organismus stets gleich hoch
gehalten wird, empfehlen Arzte und Erndh-
rungsexperten, taglich mindestens eineinhalb

Liter zu trinken.
Das Blauménnle 17 Juli 1998

R|F

4.1.| Wandern kann eine gute psychi-

sche und physische Therapie sein.

4.2.| Das Schniren der Schuhe kann

Nebenwirkungen haben.

4.3.| Man soll taglich 2000 bis 3500
Kalorien verbrauchen, um ge-

stinder zu sein.

4.4.| Leute, die sich oft bewegen,

konnen zwei Jahre langer leben.

4.5.| Wer téglich eine Stunde Rad
fahrt, kann bis 3500 Kalorien

pro Woche verbrauchen.

4.6.| Jeder Mensch soll am Tag ein

halbes Liter Flussigkeit trinken.




» Zadanie 5 (8 pkt.)

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie uzupefnij
go odpowiednimi wyrazami z ramki, wstawiajac
odpowiednie litery (A — ]) tak, by tekst utworzyt
logiczng i gramatycznie poprawng catos¢. Dwa
wyrazy w ramce s3 zbedne. Za kazda prawidfowo
uzupetniong luke otrzymasz 1 punkt.

Freie Fahrt fiir freie Biirger?
Tempo-Limit auf Autobahnen.

Viele 5.1. ....... fordern ein Tempo-Limit von
100 km/h. Sie sagen: ,,Schnelle Autos vergiften
die Luft — ihre Abgase enthalten zu viele
5.2....... Das schadet dem deutschen Wald:
Fast 50 Prozent aller Tannen und Fichten in
Deutschland sind krank — sie verlieren ihre
Nadeln und sterben. Tempo 100 schiitzt unsere
Baume — und es sind weniger Giftstoffe in den
Abgasen.

Tempo-Limit-Gegner sagen jedoch: ,Die
groBten 5.3. ......... sind Fabriken. Nur ein
Viertel der schadlichen Abgase stammt von Au-
tos — und das meiste davon produzieren die
groBen Lastwagen. AuBerdem: In Deutschland
mussen alle neuen Autos einen 5.4. .........
haben. Das schiitzt die Luft mehr als ein Tem-
po-Limit!”

Viele Leute sind der Meinung, dass es mit
einem Tempo-Limit weniger Autounfélle geben
wird. Sie glauben: ,,Zu hohe 5.5. .......... sind
geféhrlich. Der Fahrer kann bei einer Gefahr
nicht schnell genug reagieren — das Unfall-Risi-
ko ist groB. Und: 5.6. ........ zwischen schnellen
Autos sind immer gefahrlich — dabei gibt es fast
immer Verletzte oder Tote.”

Das stimmt nicht, meinen schnelle Autofahrer:
.,Wer schnell fahrt, ist automatisch vorsichtiger.
5.7. sind keine ricksichtslosen Raser
— sie wissen, dass sicheres Fahren wichtig ist.
Und die meisten Unfalle passieren nicht bei
hohen Geschwindigkeiten auf Autobahnen,
sondern im 5.8. ......... . Dort ist das Unfal-
[risiko am hochsten!”

Aktuell. Sonderheft Weihnachten und Neujahr 92/93

A | Unfélle 5.1.
B | Umweltschiitzer 5.2.
C | Trabant 5.3.
D | Stadtverkehr 5.4.
E | Giftstoffe 5.5.
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F | Katalysator 5.6.
G | Luftverschmutzer 5.7.
H | Schnellfahrer 5.8.
|| Risiko 5.9.
J | Geschwindigkeiten 5.10.

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA
Czas pracy 60 minut (maks. 15 pkt.)

W tej czesci egzaminu mozna korzystac ze stow-
nikéw dwujezycznych.

Pod kazdym zadaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi. (red.).

» Zadanie 6 (5 pkt.)

Spedzasz ferie zimowe na obozie narciarskim.
Napisz widokéwke do kolegi z Niemiec. Prze-
kaz mu:

» pozdrowienia,

» informacje o warunkach narciarskich,

» informacje o zakwaterowaniu,

» podaj termin powrotu do domu.

Podpisz sie jako XYZ. W zadaniu nie jest
okreslony limit stéw. Oceniana jest umiejetnos¢
zwieztego przekazania wszystkich informacji okre-
slonych w poleceniu (4 punkty) oraz poprawnos¢
jezykowa (1 punkt).

» Zadanie 7 (10 pkt.)

Chcesz nawiaza¢ korespondencje z rowiesni-
kiem z Niemiec. Mozesz to zrobic¢ za posrednic-
twem czasopisma mfodziezowego ,,JUMA™.
Napisz list do gazety i podaj w nim:

» powdd poszukiwania partnera do korespon-
dencji w jezyku niemieckim,

» najwazniejsze dane o sobie (bez nazwiska
i adresu),

» informacje o twoich zainteresowaniach,

» informacje o twojej rodzinie,

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej formy i sty-
lu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw. Podpisz
sie jako XYZ. Dtugos¢ listu powinna wynosi¢ od
120 do 150 sféw. Oceniana jest umiejetnos¢
petnego przekazania informacji (4 punkty), forma
(2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 punkty)
oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).



Model odpowiedzi i schemat
oceniania

» Arkusz |

ZADANIA 1 - za kazde prawidtowo wykonane polecenie
przyznaje sie 1 punkt — maksimum 8 punktow.

1.1.-R 1.2 -F 13 -R 14 -F 15 -R 1.6. -R;
1.7.-F, 1.8.-R.

ZADANIE 2 - za kazde prawidfowo wykonane polecenie
przyznaje sie 1 punkt — maks. 7 punktéw.
21.-C22.-8B;23.-B,24.-A 25.-C 26. - A
2.7. -B.

» Arkusz Il

ZADANIE 3 - za kazda prawidfowo zaznaczong informa-
cje przyznaje sie 1 punkt — maks. 6 punktéw.
31.-B 32 -A33.-C 34 -C35-A 3.6.-B.

ZADANIE 4 za kazda prawidfowo zaznaczong informacje
przyznaje sie 1 punkt — maks. 6 punktow.
41.-R42.-F43.-F 44 -R 45 -F46.-F

ZADANIE 5 - za kazde prawidfowo wykonane polecenie
przyznaje sie 1 punkt — maksimum 8 punktow.
51.-B:;52.-E 53. -G 54. -F 55 -J; 5.6. - A;
5.7.-H;5.8. -D.

» Arkusz Ill. Kryteria oceniania wypowiedzi pisem-
nej

ZADANIE 6 - krotka forma uzytkowa (5 pkt.)

Przy ocenie tego zadania bierze sie pod uwage gtéwnie
komunikatywno$¢, w mniejszym stopniu ocenia sie po-
prawnos¢ jezykowa.

A Przyznaje sie po 1 punkcie za kazda informacje.

A Jezeli informacji brak lub bfedy jezykowe uniemoz-
liwiaja jej zrozumienie, nie przyznaje sie punktu.

A Jezeli tekst jest poprawny pod wzgledem jezykowym,
tzn. nie zawiera btedéw lub zawiera nieliczne drobne
btedy, przyznaje sie 1 punkt.

A Jezeli tekst zawiera liczne bfedy jezykowe (ktére stano-
wig wiecej niz 25% liczby wyrazéw) przyznaje sie zero
punktow.

UWAGA! Jesli praca jest niezgodna z poleceniem lub nie-
czytelna, nie podlega ocenie.

Punkt za poprawnos¢ przyznaje sie, jesli tekst zawiera wiecej
niz potowe wymaganych informacji.

tres¢ Popraw-
nos¢ je- |Razem
Inf. 1]Inf. 2|Inf. 3|Inf. 4 zykowa
maks. liczba
punktow | 1 L R ! >

ZADANIE 7 — dfuzsza forma uzytkowa (10 pkt.)

Przy ocenie tego zadania bierze sie pod uwage tres,
forme, poprawnos¢ i bogactwo jezykowe. Przyznaje sie
po 1 punkcie za kazdg informacje. Jesli informacji brak
lub btedy jezykowe uniemozliwiaja jej zrozumienie, przy-
znaje sie zero punktow.

Tresc:
1 pkt. — informacja zawiera wszystkie elementy okreslone
w poleceniu,

0,5 pkt. - informacja zawiera czes¢ elementéw okres-
lonych w poleceniu.

Forma:

2 pkt. - wypowiedZ zgodna z wymagana forma,

— ukfad tekstu spojny, logiczny,

— objetos¢ pracy moze przekroczy¢ podane granice do
+10%,

1 pkt. — wypowiedz czesciowo zgodna z wymagang forma,
— uktad tekstu czesciowo spéjny, logiczny,

- objeto$¢ pracy moze przekroczy¢ podane granice do
+15%,

Poprawnos¢ jezykowa:

2 pkt. - nieliczne btedy gramatyczne i/lub leksykalne
i/lub ortograficzne w nieznacznym stopniu utrudniajace
komunikacje, stanowiace od 0 do 15% liczby wyrazéw,
1 pkt. - liczne bfedy gramatyczne i/lub leksykalne i/lub
ortograficzne utrudniajace komunikacje, stanowiace od
16 do 25% liczby wyrazéw,

Bogactwo jezykowe:

2 pkt. — zréznicowanie uzytych struktur gramatycznych
i/lub leksykalnych,

- niewielkie uchybienia w doborze stownictwa, struktur
gramatycznych i/lub stylu wobec wymogow tematu/formy
wypowiedzi,

1 pkt. — niewielkie zréznicowanie uzytych struktur gra-
matycznych i/lub leksykalnych,

- znaczne uchybienia w doborze stownictwa, struktur
gramatycznych i/lub stylu wobec wymogoéw tematu/formy
wypowiedzi.

UWAGA! Zero punktéw przyznaje sie jezeli praca nie spefnia
wiekszosci wymogéw okreslonych przez dane kryterium.
Jezeli praca jest niezgodna z wymagana forma przyznaje sie
zero punktow za forme. Jezeli praca jest nieczytelna lub
cafkowicie niezgodna z tematem, wtedy nie podlega ocenie.

Tresc Poprawno$¢ | Bogactwo
Forma jezykowa jezykowe Razem
Inf. 1 Inf. 2 Inf. 3 Inf. 4
Maksymalna
liczba punktéw 1 1 1 1 2 2 2 10
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(wrzesien 2001)



Probny egzamin maturalny z jezyka rosyjskiego.

Poziom podstawowy

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstow do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania eg-
zaminu (20 minut), byly nagrane teksty dwdch
zadan wraz z poleceniami dla ucznidw w na-
stepujacym uktadzie: polecenie do zadania T,
tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie zada-
nia, powtorzenie tekstu, druga przerwa na wyko-
nanie lub/i korekte zadania 1. W takim samym
uktadzie zostato nagrane zadanie 2 (red.).

» Tekst do zadania 1

Po3sbick
lMomorute HanTh OAeBoyek!

McuesHoBeHWe OBYX LUKOMbHUL, BCKO-
nbixHyno Momene. Yxe 6onee ABYX MECALEB
Hen3BecTHa cyabba 16-NMeTHMX romenbuYaHoK
Onbru LLnyHTOBOM M AnMHBI MOXMNOBOM.

1 vionA 16-netHne AnunHa n Onbra yLwnm
Ha OMCKOTEKY U nponany. B nocneaHui pas mx
Bugenn okomno 22.00 TOro e AHA Ha
TaHUMNowWaake B ropoackoMm napke. [opoa
MOMHWUTCA CnyXamu, NepuMoanuyeckn HeBeaoMO
OTKy[a MOABMNAETCA, TaK HasbiBaeman, «npose-
peHHas» WHpOpMaLMA O TOM, UTO MWNMUMA
Hawnma AeBoYeK — >KMBbIX MM MEPTBbLIX. Kom-
MEHTUPYA 3T CryXM1, NPeaCTaBUTENb Yrpo3bIC-
Ka 3ametun: «MHe TOXe MHTepecHo, oTkyaa
BCé 310 OGepérca..» PaccrnepoBaHnem 3aHu-
MaloTCA MyullMe CbIlMKK Ynpaenenua BHy-
TpeHHux den. Becb ropoa OKfeeH NMCTOBKaMu
C nopTpetaMmu AeBouek, K Nnouckam Moakmio-
unnacb MPaKTUUECKM BCA MeCTHaA npecca,
OOHaKO MOMNOXMTEMbHBLIX PEe3ynbTartoB  HeT.
Poputenu neBouek yxe 06ABUMM, UTO FOTOBbI
Ha ntobble ycnosuA, noobelany Bo3Harpa-
XOEeHWe 3a COOeWCTBMe, a TakkKe OTKas oT
npecnefoBaHvA MIOAEN, NMPUUACTHBIX K UCUe3-
HOBEHWIO, — B OOMeH 3a MHhopMaumMio Nnbo
MOMOLLb B BO3BPALLEHUN AEBOYEK...

MpumeTbl AeBoYeK:
Onbra WnyHtoBa — Ha BuA 17 net, poct
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okono 170 cm, BOMOCHI UEPHbIE CpeaHew
ANWHBI;

AnuHa lNoxunosa — Ha BuAg 17 nert, poct
okono 175 cm, BOMOCbI UYEpPHble OO0 Mrey,
B NPaBOM HO34pE U Myrnke — Mo Cepbre.

Bce, KTO 3HaeT, — OTKMKHUTECH!
AprymeHTsl 1 ¢hakTsl, 17/2000

» Tekst do zadania 2
U3 ncropum ogHoM urpbl Ha Pycu

Ceiuac 37O KaxkeTCcA YOMBMUTEMbHbIM,
HO B CTapuHy Ha Pycu waxmatbl 6binv 3a-
MPETHOM  WIPOM:  CyLLeCTBOBall  3aKOH,
3anpeLiarolwmin aTy urpy. Tex, KTo Hapywarn
3aKoH, 6unn nankon Mo ronbiM nATkam. Ho,
XOTA urpatb B LUaxmarbl 3anpewanocb, urpa
3Ta Ha Pycu craHoBunacb BCE nonynApHee
W nonynApHee. B waxwmarbl urpanu u Kpe-
CTbAHE, M PEMECNIEHHWUKM, U 3HATHbIE MIOAM.
Co BpemeHeM 3anpeTbl CHANM U B LIAXmaThbl
CTanu urpatb Aaxe B KHAXECKWX, a 3aTem
1 B LApckux nanartax. B Kpemne 6binu cneup-
anbHble MacTepa, KOTOpble Aenanu OueHb
KpacwuBble JOCKM U dourypel. HasbiBanu Takmx
MacTepoB LUaxMaTHUKamM.

PacckasbiBaloT, uTto pPYyCCKUM Lapb
MBaH pO3HBLIM YyMEpP MMEHHO BO BPEMA Urpbl
B Waxmarbl. JT06OMNbITHO, UTO CMOBO «LUaXx-
MaT» y MpaHLEB O3HauaeT «Lapb ymep».

LLlaxmaTbl Ha3bIBalOT BENMKOW WIPOW.
Ecnu Bbl eWwé He Hayuunucb urpatb B Lax-

Matbl, cnewuTe 3TO caenartb.
CnytHuk, 10/1985

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut (maks.15 pkt.)

» Zadanie 1 (9 pkt.)

Zapoznaj sie z zadaniami do tekstu pod tytutem ,,
Posbick — [Momorute Havitn neBouek!”. Usty-
szysz go dwukrotnie. Nastepnie w tabeli oznacz
literg ,,P” te zdania, ktére zawieraja informacje
zgodne z trescia tekstu, a litera ,,F”" — zdania
niezgodne z trescia tekstu. Za kazde poprawne
oznaczenie otrzymasz 1 punkt.



1.1.| AnnHa n Onbra nponanu B ropoge
omenk.

1.2.| MNoapyrv ncuesnu Ha auckoTteke 22
nona.

1.3.| JeBywkam no cemHaguarb ner.

1.4.| O6e OeByLIKM GPIOHETKMU BbICOKOrO
pocTa.

1.5.| Po3bICKOM 3aHMMatoTCA Nydline Cbl-
WKW YnpasneHua BHyTpeHHuX den.

1.6.| MNounckn pesyliek npoaomKatoTcaA
yXxe mecA.

1.7.| MecTHan npecca obellana Bo3Har-
paXpeHuWe 3a cooeucTBue B MO-
MCKax OeByLUIEK.

1.8.| Pogutenn otkasanucb OT npec-
nefoBaHUM NPECTYMHUKOB B OOMeEH
3a MHbOPMALMIO.

1.9.| Cbiwykam yaanocb HauTU OOHY W3
[OEBYLLEK.

» Zadanie 2 (6 pkt.)

Zapoznaj sie z zadaniami do tekstu pod tytutem
/13 nctopmm ogHout mrpbl Ha Pycun”. Ustyszysz
go dwukrotnie. Z podanych odpowiedzi wybierz
wlasciwa, zgodna z trescia tekstu. Zaznacz jedng
z czterech mozliwosci, zakreslajac litere A, B, C lub D.
Za kazde poprawne rozwigzanie otrzymasz 1 punkt.

2.1. B crapuHy Ha Pycu urpanwm:

A) B wallku

B) B waxmartbl

C) B KapThI

D) B NpATKM

2.2. Ha Pycu Haka3sblBanu Tex, KTo:
A) 6un nankow no ronbiM NATKam

B) nenan kpacuBble JOCKM U ChUrypbl
C) vrpan B Wwaxmarsl

D) pa6otan B LapCkux nanarax

2.3. LLlaxmaTHuKK aTo:

A) 1rpok B Liaxmartsbl

B) TOT, KTO Aenan AOCKK M cUrypbl
C) TOT, KTO BbIMrpasn B Lwaxmatbl

D) ToT, KTO HapyLian 3akoH

2.4. «|llax-maT» 3TO CnoBoO U3:

A) vpaHckoro Asblka

B) KopeWckoro A3blka
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C) ANOHCKOro A3blka
D) kuraickoro A3bika

2.5. «lllax-maT» 03Hauaer:

A) uapb XMBET

B) uapb ymep

C) uapA HeTt

D) uapb uapen

2.6. Pycckui uapb MBaH posHbIn ymep:
A) 3a o6enom

B) 3a paboton

C) 3a Wrpoi B Lwaxmarsbl

D) Ha oxoTte

Arkusz 1l
ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO
Czas pracy 50 minut (maks. 20 pkt)

» Zadanie 3 (10 pkt.)

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie zaznacz,
ktére z podanych ponizej zdaii s prawdziwe (P),
a ktore fatszywe (F). Zaznacz wskazanym znakiem
(X) odpowiednia rubryke w tabeli. Za kazde po-
prawne oznaczenie otrzymasz 1 punkt.

paHa-otens EBpona

MN3BECTHBIN CaHKT-NneTepoyprckumn
«[paHg-oTenb EBpona» BHOBb OTKPLINCA NOC-
ne reHepanbHOM PEKOHCTPYKUMM B Aekabpe
1991 roga. MATM3BE3ROUHBLIM OTENb CTan co-
BMECTHbIM POCCUWCKO-LUBEACKUM Npeanpua-
TMEM.

«[paHa-orens EBporia», ogHa U3 ctapeu-
WMX TFOCTMHWL, WMeeT Goratylo MCTOpMIO.
3paHve oTenAa noctpoeHo B 1824 roay.
B 1872 rogy oTenb nonyuun HblHELLHee Ha-
3BaHWe, KOTOPOe B COBETCKOE BpeMmHd, 3ame-
HUMK Ha 6ornee CKPOMHOE — roCTUHUUA «EB-
porievickaa». TONbKO NOCne PeKOHCTPYKLWM,
Korga OGHOBMEHHLIM NeTepOyprckui oTenb
MOAHANCA A0 YPOBHA MyULIMX €BPOMEMCKUX
TOCTMHWL, K HEMY BEPHYINOCb €ro MCTopuJec-
KOe Ha3BaHve.

PacnonoxeHHbIn B LeHTpe [NeTepbyp-
ra Ha Heeckom npocnekte, otens o6opyno-
BaH TPeMACTaMW HOMepaMu PasfUUHbIX TH-
MOB: OT OOHO-ABYXKOMHATHbIX OO LUMKaPHbIX
anaptameHTOoB. K ycnyram rocrten LwwecTb
pecTopaHoB U 6apoB, 6aHKETHbIA 3arn, KOH-
hepEHL-LIEHTP, LBETOUHbIM M KOHOWUTEPCKUM



MarasuHbl, 6accemHbl, CayHbl, MacCaXHble
KabvHeTbl. Kpome Toro, B «[paHg-otens EB-
pona» UMeeTcA COOCTBEHHAA 9KCKYPCUMOHHaA
cnyx6a, KoTopaA MOXXeT NPeanoXuTb NOCTO-
AHHBIM KNMEHTaM pasHoobpa3sHble MapLpyThbl
no CaHkr-MNeTepbypry v Opyrum ropopam
Poccum.

LleHbl 3a NpoXx1BaHWe B OTENe BbICOKU
[axe rno eBponenckum mepkam. Ho, HecmoT-
pa Ha 310, «[paHO-otens EsBpora» wmeeT
OTNMUHLIM CpPeAHerofoBOM MNokasatenb 3a-
nonHAemMocT — 6Gonee CeMUAECATM NPOLIEH-
TOB. A B NETHMI CE30H 3Ta umdppa npubnu-
)KaeTcA K CTa NpoLeHTam.

B ocHoBHOM, ycriyramu oTenA nonb3ay-
toTCA OM3HECMEHBI M3 BeAyLUMX €BPOMENCKUX
ctpaH n CLUA. MHOorve 13 Hux yxxe ycnenu
cTaTb NOCTOAHHLIMKU KMeHTamu. Ocobon no-
NyNAPHOCTbLIO Y AENOBbIX FOCTEN NONb3yeTCA
OWU3HEC-LIEHTP OTeNb, 06OPYAOBaHHbLIA CO-
BPEMEHHbLIMU CPeACTBaMU CBA3M.

Kpome penosbix ntogen, B «lpaHa-
otenb EBporna» npoxveBaeT HeMano 0bbIYHbIX
TYpPUCTOB. MIHTEpECHO, UTO B NOocneaHee Bpe-
MA, MO CroBam KoopanHatopa no cobity — AH-
Hbl [1pOKOOLEBOM, 3aMETHO YBENMUMIIOCH
yucno rocten u3 Poccun n ctpar CHI.

TypuHepo 15/1994

P|F

3.1.| «[paHa-otens EBpona» BO3HUK

B LlapCK1e BpemeHa.

3.2.| «<EBponeiickaa» — 9T0 nep-
BOHayallbHOe Ha3BaHWe rocTu-

HUUbI.

3.3.| B roctuHuue TpucTa [OByX-

KOMHaTHbIX HOMEpPOB.

3.4.| Bnapenbuem otena AaenAetcA

POCCUICKO-LLIBEACKAA (ompMa.

3.5.| B neTHuM ce3oH Homepa B OTe-

re 3anornHeHsb! B 70 npoLeHTax.

3.6.| «[paHa-otens EBporia» npeaHa-
3HaueH TOMbKO AnA WMHOCTpaH-

LieB.

3.7.| HecMoTpA Ha BbICOKME LEHbI,

OTellb Nonb3yeTcA 6onbLUo no-

NyNAPHOCTLIO Cpean KIMEeHTOB.
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3.8.| B roctHuue MOXHO XxopoLlo
noobenatb, caenartb MOKYMKM,
nounTn B 6aCCerH unu B cayHy,

caenartb Maccax.

3.9.| Otenb obecrneuMBaeT CBOUM
KINMUeHTam MHTEepecCHbIe

3KCKYPCHM.

8.10 Cpeon nocetutenenm roctu-

HWUbI MHOMO OENnOoBbIX MHOAEN.

» Zadanie 4 (10 pkt.)

Przeczytaj uwaznie teksty ogtoszen, a nastepnie
dopasuj je do odpowiednich tytutéw podanych
w tabeli. W wolne migjsca obok tytufu wpisz
litere, ktéra oznaczony zostat dany tekst. Trzy
teksty nie pasuja do tytuféw. Za kazde prawid-
fowe rozwigzanie otrzymasz 1 punkt.

A. Monogow uenosek 27/180/78, oueHb
CUMNAaTHUHbIA, CEepbE3HbIA, HaOEXHbIM, 6e3
BPeOHbIX MPUBbLIYEK, WLLET OEBYWKY OO0 22
net, oT 168, 6e3 BpenHbIX MPUBbIYEK, CUM-
naTtuuHyto, LOOpYH, BEPHYKD, XO3AWCTBEH-
Hyto. [InA co3paHuA cembu no nobeu. MNMoxa-
nyicra, coTo (BepHy); 125413 Moc. a/8 Op-
nosy H.

B. FoctvHMua ana cobak M Kowek. Jomatu-
HWe 1 BonbepHble ycrnosuA. (095) 216-253.

C. MNMpopam Konnekuuio mapok: cnopa, a-
yHa, kocmoc, cnopt. T. 575-15-92 ¢ 14.00.

D. AreHtcTBO HEeZIBUXKUMOCTH «Kanuta
— pap» NpodeccroHanbHO U KauyeCTBEHHO
MOMOXET CHATb/cOaTb KBapTUpbl B Nto6GOM
paioHe MockBbl. BbICTPO M BbIrOAHO.
T. 236-71-96.

E. MNocynomoeuHyto MalimHy 3 OTAIMUHOM CO-
CTOAHMK CPOYHO npogam. T. 402-92-41, Beye-
pom. PycnaH.

F. 3-kOMHaTHyO KBapTUpy, M. YHuUBEpCUTET,
7 MuH., yn. CTtpoutenew, 4. 7, kopn. 3. 78 KB.
M., KyxHA — 9, 5 aTtax, TenedoH, GankoH
3aCTPOEHHbIA, CPOYHO MEHAID Ha 1-KOMH.
KB-py + ponnara unu Ase 1-KOMH. KB-pbl.
Paccmotpto Bce BapuaHThl. T. 3600-47-66.

G. PeMOHT KBapTMp M OCHUCOB «MOf KIHOU»,
Hegoporo. (095) 216-72-68.

H. BcTtpoeHHyto Mebenb: wkadbl-kyne, 6ub-
NMOTEKK, CTENNAXKM M3roTOBMM MO 3CKM3aM



3akasuvka. Bolean ausanHepa — GecnnartHo.
[apantuAa. T. 327-03-41.

I. 1-kOMHaTHyIO KB-py B panoHe M. [Tonexa-
esckan, OkTABPbCKOEe Mone, CPOUYHO Kynmio.
Kpowme 1-ro ataxa, o 21 tic. $. T. 237-68-60.
J. Npogpam suaeownrpy MaHacoHnk 3 O u 13
anckos. T. 327-49-91.

K. MNoxynenue Hascerpa. Bpauum. T. 284-12-68.

L. Mapancuxonorua. OKCTPeHHaA 1 pesynbTa-
TMBHAA MOMOLLb B OM3HECE M NTUUHOM XKWU3HW.
OHeproouncTka, 3awwura, pabota no ¢oTo,
AcHoBuOeHWe. MogenvpoBaHve Gyayuiero.
MHamneupyanbHoe obyuenue. (095) 238-16-66.

M. A3soBckoe mope, KpbiM, HEAOpPOron yact-
HblM NMaHCUOHAT C NMUTaHWeM, BCce yao0CTBa,
100 M. O MOPA, MeCUaHbIM NNAX, SKCKYPCHM,
CKWUOKM oeTAM 1 B3pocnbIM. T. 236-42-93.

laseta 6ecrnnatHbix 0ObABNEHMI — M3 pyK B PyK1
141/2000

4.1.| Otabix. Typuam

4.2.| KonnekunMoHMpoBaHue

4.3.| KeapT1pbl BHaém

4.4.| Ksaptnpbl. O6meH

4.5.| bpak

4.6.| KomnbloTepbl U OprrexHuka

4.7.| Mebenb u uHTEpLEP

4.8.| buiToBan TexHuka

4.9.| Marua. NapaHne

Kpacota 1 300poBbe

|4.10.

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA
Czas pracy 60 minut (maks. 15 pkt.)

W tej czesci egzaminu mozna korzystac ze stow-
nikow dwujezycznych.

Pod kazdym zadaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi. (red.).

» Zadanie 5 (5 pkt.)

W czasie wakacji mieszkasz u zaprzyjaz-
nionej rodziny moskiewskiej. Przed chwila ode-
brates(-as) telefon. Okazato sie, ze do Moskwy
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przyjechat Twéj kolega i liczy na pomoc w po-
znaniu tego miasta. Napisz krotka notatke do
swoich gospodarzy, w ktérej informujesz ich o ko-
niecznosci niezaplanowanego wyjscia. Podaj:

A przyczyne wyijscia,

A miejsce, w ktérym bedziesz sie znajdowac,
A przypuszczalny czas powrotu,

A mozliwy sposéb skontaktowania sie z Toba.

Podpisz sie jako XYZ. Godzine napisz stowami.
W zadaniu nie jest okreslony limit stéw. Oceniana
jest umiejetnos¢ zwieztego przekazania wszystkich
informacji okreslonych w poleceniu (4 punkty)
oraz poprawnosc jezykowa (1 punkt).

» Zadanie 6 (10 pkt.)

Twoj kolega z Moskwy poprosit Cie
w ostatnim liscie o informacje na temat $wiat
obchodzonych w Twojej rodzinie. Napisz do
niego list, w ktorym:
A dziekujesz mu za otrzymany list,
A opisujesz Twoje ulubione $wieto,
A wymieniasz réwniez inne swieta, obchodzo-
ne w Twojej rodzinie,
A zapraszasz go do siebie na najblizsze $wieta.

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej formy i sty-
lu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw. Podpisz
sie jako XYZ. Dfugos¢ listu powinna wynosi¢ od
120 do 150 stéw. Oceniana jest umiejetnos¢
pefnego przekazania informacji (4 punkty), forma
(2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 punkty)
oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

Model odpowiedzi
i schemat oceniania

» Arkusz |

ZADANIE 1 - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maksimum 9 punktdw.

1.1.-P 1.2 -F13.-F14.-P 15 -P 1.6. -F
1.7.-F18.-P; 1.9. - F.

Zadanie 2 - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznaje
sie T punkt — maks. 6 punktow.

2.1.-B;22.-C 23.-B;24.-A; 25.-B; 26. - C.
» Arkusz 11

ZADANIE 3 - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maks.10 punktéw.
3.1.-P;3.2.-F33.-F.34.-P;35.-F, 3.6.-F 3.7.
-P;3.8.-P;39.-P;3.10. - P.
ZADANIE 4 — za kazde prawidfowe rozwiazanie przy-
znaje sie T punkt — maks. 10 punktow.
41.M;42.-C,43.-D;44.-F, 45.-A;46.-];4.7.
-H;48.-E 49.-1 4.10. - K.
» Arkusz Ill — Kryteria ocen — patrz s. 106.

(wrzesien 2001)



Probny egzamin maturalny z jezyka wtoskiego.

Poziom podstawowy

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstow do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania
egzaminu (20 minut), byty nagrane teksty
dwoch zadan wraz z poleceniami dla uczniow
w nastepujacym uktadzie: polecenie do zadania
1, tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie
zadania, powtérzenie tekstu, druga przerwa
na wykonanie lub/i korekte zadania 1. W takim
samym ukfadzie zostato nagrane zadanie 2
(red.).

» Tekst do zadania 1
PROGRAMMI TV

VENERDI

20.35 Rete 4

..Dov’e mio figlio?”” — film tv, drammatico (Ita-
lia "99), con Laura Morante, Ken Marshall

20.45 Tmc

.,Nove settimane e mezzo — La conclusione”
— drammatico (Gran Bretagna/Francia '97), con
Mickey Rourke, Agathe de La Fontaine

22.30 ltalia 1
.l tifoso, Iarbitro e il calciatore” — commedia
(Italia "82), con Alvaro Vitali, Carmen Russo

SABATO

20.35 Rete 4

.1l segno di Venere” — commedia (ltalia '55)
con Franca Valeri, Sofia Loren

DOMENICA

20.45 Canale 5

.1l prezzo del potere” — film tv, thriller (USA
'97), con Corbin Bernsen

LUNEDI

20.50 Raiuno

.,L'uomo senza volto” — drammatico (USA "93),
con Mel Gibson, Nick Stahl

22.55 Raiuno

"Le catene della colpa’ - poliziesco (USA "47),
con Robert Mitchum, Jane Greer

MARTEDI

20.50 Raidue

,,Falso movente” - film tv, thriller (USA "96),
con Katie Wright, Lucie Arnaz

20.50 Raitre
. Innamorato pazzo” - commedia (ltalia '81),
con Adriano Celentano, Ornela Mutti

MERCOLEDI

21.00 Canale 5

. Anni, 60" — film tv,commedia (Italia "99), con
Ezio Greggio, Jerry Cala

» Tekst do zadania 2
LA VOCE DI CARMEN

..Incontriamo Carmen Consoli, una delle
voci pit belle e originali del rock italiano.
Carmen racconta: ,,Sono siciliana e ho culto
della famiglia. Adoro i miei genitori che mi
hanno sempre trattato come una principessa.
Non ho dovuto ribellarmi per diventare una
cantante rock, perché mio padre era ex-chitar-
rista e mi ha incoraggiata a diventare musi-
cista”.

Il segreto del suo successo? — Dietro
i ritmi rock, dietro quei suoni quasi punk, ci
sono melodie italiane, arabe, napoletane — la
melodia é la vera forza del nuovo rock ita-
liano.

» Tekst do zadania 3

CHE COSA FANNO | BIMBI D’ESTATE?

Vanno al mare alle Cinqueterre o in
campagna ad Atri. Con ,,Girotondo in campag-
na”, via del Sole 7, Cassano d'Adda, tel.
0363/64977, per piccoli da 6 a 14 anni. Due
settimane, L. 900.000 circa.

Partecipano ai campi avventura: in Pug-
lia, in Costa Azzurra, in Sardegna, nei parchi
nazionali o sull’Appennino. Da giugno a set-
tembre, per ragazzi fino a 14 anni. Due set-
timane, dal milione... in giu, viaggi e assi-
curazioni incluse. Panda Avventure tel.
06/85301244 e Ufficio Campi Wwf Milano,
tel. 02/29404260.



Campi junior proposti anche da Europe
Conservation: a curare tartarughe marine e ai-
roni feriti al museo di storia naturale di Calime-
ra, a spiare stambecchi e marmotte nel parco
dell’Argentera. Dieci giorni o weekend, da sei-
cento a centomila lire.

Restano a casa e scrivono il soggetto di
un film o di un disegno animato. | loro lavori
parteciperanno, con quelli dei ragazzi di Au-
stria, Germania, Repubblica Ceca, Slovenia, Un-
gheria, Portogallo e Polonia, al premio inter-
nazionale Oscar junior. | 4 vincitori di ogni
sezione vedranno le loro idee trasformate in
film o in cartoni.

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut (maks. 15 pkt.)

» Zadanie 1 (5 pkt.)

Zapoznaj sie z ponizsza tabelka. Ustyszysz
dwukrotnie zapowiedz programu telewizyjnego.
Na podstawie ustyszanych informacji znajdz w kaz-
dym wierszu tabeli informacje niezgodng z trescia
zapowiedzi. Nastepnie uzupefnij tabele odpowie-
dzi, wpisujac pod numerem wiersza (1.1-1.5) litere
(A-E) oznaczajaca kolumne, w ktdrej pojawita sie
nieprawdziwa informacja. Za kazda prawidfowo
wypefniong rubryke otrzymasz 1 punkt.

A. B. C. D. E.

Giorno Ora Programma| Titolo del film Genere
1.1. venerdi 20.45 Rete 4 ,,Dov’é mio figlio™ drammatico
1.2. venerdi 22.30 Tmc . tifoso, I'arbitro e il calciatore” | commedia
1.3. sabato 20.35 Rete 4 .l prezzo del potere” commedia
1.4.| domenica 20.50 Raiuno .,L’'uomo senza volto” drammatico
1.5. martedi 20.50 Raitre ,.Innamorato pazzo” thriller
Tabela odpowiedzi: 2.3. Adoro

a) gli spaghetti alla bolognese
1.1. 1.2 1.3. 1.4. 1.5. b) gli animali domestici

» Zadanie 2 (5 pkt.)

Zapoznaj sie ze zdaniami podanymi ponizej.
Ustyszysz  dwukrotnie  miniwywiad,  jakiego
udzielifa piosenkarka wfoska mfodego pokole-
nia. Na podstawie wywiadu dokoncz zdanie,
wybierajgc jedng z czterech mozliwosci (a, b,
¢ lub d). Za kazda prawidfowa odpowied? otrzy-
masz 1 punkt.

2.1. Mi chiamo
a) Carmen Salieri
b) Carmen Consoli
¢) Carmen Petrini
d) Carmena Pini

2.2. Sono
a) siciliana
b) veronese
€) romana
d) brasiliana
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) i miei genitori

d) i concerti di Sanremo
2.4. Ho culto

a) della musica classica
b) della famiglia

¢) dell’amicizia

d) della storia medievale

2.5. Mio padre mi ha sempre
a) sgridata

b) picchiata

¢) incoraggiata

d) cercata

» Zadanie 3 (5 pkt.)

Zapoznaj sie z ponizsza tabelkg. Ustyszysz dwu-
krotnie nagranie sprawozdania. Po uwaznym wy-
stuchaniu tekstu okresl, czy ponizsze zdania za-
wieraja prawdziwe (VERO) czy fatszywe (FALSO)
informacje. Przy kazdym zdaniu wstaw znak (X)
we wiasciwa rubryke tabelki. Za kazda prawid-
fowa informacje otrzymasz 1 punkt.



VERO [FALSO
3.1.| Il testo riguarda i passatempi
degli adulti.
3.2.| | bambini passano il loro te-
mpo libero in montagna.
3.3.| Non tutti i passatempi sono
legati alle attivita fisiche.
3.4.| Alcune delle offerte hanno
una diffusione internazionale.
3.5.| Verranno premiati i 3 vinci-
tori di ogni sezione.

Arkusz 11
ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO
Czas pracy 50 minut (maks. 20 pkt.)

» Zadanie 4 (8 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizsze ogtoszenia. Okres]
czy ponizsze zdania zawierajg prawdziwe (VERO)
czy fatszywe (FALSO) informacje. Przy kazdym
zdaniu wstaw znak (X) we wiasciwa rubryke tabe-
Iki. Za kazda poprawna odpowiedZ otrzymasz
1 punkt.

LE BUONE OCCASIONI

Vendo bellissima camera matrimoniale
composta da armadio a 6 ante laccato avorio,
due comodini, como con ribalta e letto in
ottone. Tel. ore serali, n. 02/90000693.

Credenza in noce, divano e due pol-
trone con struttura in legno e imbottitura piu-
ma d’oca, damascato velluto verde, come nuo-
vi, vendo causa trasloco a L. 1.500.000. Tel.
ore pasti, n. 02/58321778.

Vendo romanzi rosa (Bluemoon, Club
della Donna, Harmony) anche in blocchi da
dieci. Fare offerta a Piera Costa, viale Kennedy
6, 18013 Diano Marina (IM).

Vendo divano 2 posti, finta pelle, color
marrone, e soggiorno color testa di moro, in
buono stato. Tel. ore pasti, n. 011/2730592.

Aiko cucina, mod. Brooklyn, bianco-
grigio-gialla, composta di monoblocco m. 2,68
con forno e cappa, pill credenza a vetri, m.
1,65 con tavolo allungabile e sedie, pratica-
mente nuova, vendo per L. 2.500.000. Telefo-
nare al n. 02/480055220.
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Vendo materasso in materiale espanso,
indeformabile, tipo Pirelli, nuovo. Misure 95
x 195. Tel. 02/29529556.

CASE E TERRENI

In Sardegna, La Maddalena, vendo sul
mare bilocale con 5 posti letto, di 45 mq. + 20
mq. di terrazzo abitabile completamente arreda-
to, tutti i comfort, possibilita attracco barca,
distante 10 min. a piedi dal centro del paese. L.
120 milioni. Telefono, numero 010/335002.

A Palestrina (Roma) acquisto apparta-
mento max 80 mq., 2 - 3 locali, anche da
ristrutturare, possibilmente zone centrali. No
agenzie. Ore serali, telefono n. 06/9406171.

In collina a Cavola di Toano, affittasi per
i mesi di novembre, dicembre e gennaio solo
a persone referenziate, in zona panoramica, casa
di campagna arredata, con risc. a legna, con
ingresso, cucina, salone — soggiorno, tre stanze
letto, cortile, giardino, posto macchina interno.
Tel. n. 0522/824124 oppure 0522/826321.

A Portorotondo, Sardegna, cedesi ne-
gozio licenza Tab. XIV e oggetti preziosi posi-
zione centrale. Se siete interessati telefonate
nelle ore serali al n. 041/616747.

Cala Liberotto, costa orientale sarda,
affittasi appartamento a 100 metri dal mare.
Tel. ore pasti 0784/33330.

| piccoli annunci, Grazia, settimanale 29/6/1994,
pp. 158 — 160.

VERO [FALSO

4.1.| Questi testi sono frammenti

di un romanzo rosa.

4.2.| L'appartamento a Cavola di
Toano viene affittato alle pe-

rsone casuali.

4.3.| Tutti i datori degli annunci
vogliono essere chiamati du-

rante le ore dei pasti.

4.4.| L'appartamento in Sardegna
e completamente ammobi-

liato.

4.5.| Tutti gli annunci parlano del-

lo scambio dei libri.

4.6.| | romanzi rosa offerti pro-

vengono da tre case editrici.




4.7.| Tutti i datori degli annunci
vogliono comprare degli ap-

partamenti.

4.8.| Lo scopo di questi annunci
e di dare un’impressione po-

sitiva.

» Zadanie 5 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy fragment pamietnika.
Pod tekstem znajduje sie 6 rozpoczetych zdan,
dotyczacych tresci tego fragmentu. Wybierz whas-
ciwe zakonczenia zdan, zakreslajac litere a, b, lub c.
Za kazda poprawng odpowiedZ otrzymasz 1 punkt.

CONFESSIONI DI UN’ADOLESCENTE

Caro diario,

oggi € un giorno molto speciale per me:
finalmente ho compiuto i tanto attesi 18 anni.
Non riesco neanche a ricordare da quanto tem-
po aspettavo questo compleanno. L'ho sempre
immaginato come il giorno pit felice della mia
vita, ed infatti e stato proprio cosi. Mi sono
alzata prestissimo, e tu lo sai quanto mi costi,
ma oggi non e stato per niente difficile. Am-
mettiamolo pure, non ho quasi dormito, con-
tinuavo ad immaginarmi questa giornata, come
mi sarei sentita, che cosa avrei fatto...

Non vedevo I'ora che la notte passasse
per potermi alzare e cominciare la mia giornata
di festa. | miei genitori mi hanno sempre pro-
messo grandi cose per i miei 18 anni e, infatti,
non & stato uno dei classici ,,diciottesimi’’ fes-
teggiati in un locale o in discoteca. Il mio
e stato decisamente un compleanno diverso.
E da pili di una settimana che facciamo prepa-
rativi per oggi, le spese, la scelta dei piatti di
carta e dei bicchieri colorati e, per ultimo, il
mio bellissimo vestito azzurro.

Il fatidico giorno & arrivato. La mamma
ha svuotato la sala di tutti i mobili piu ingomb-
ranti e ha preparato una grossa tavolata piena
di stuzzichini, torte salate e una valanga di
dolci.

Appena alzata, sono andata a scuola,
con la speranza che le ore volassero, e arrivasse
in fretta il suono dell’ultimo campanello. Final-
mente |'ultima ora & arrivata. Sono tornata
a casa come una furia e ho ajutato mia madre
negli ultimi preparativi, poi sono corsa in bag-
no per truccarmi e vestirmi. Senza accorger-
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mene, sono arrivati tutti i miei amici e io ero
agitata e felice allo stesso tempo.

Non so il vero motivo, in fondo non era
la prima volta che festeggiavano un complean-
no, ma oggi era tutto diverso. Mi sembrava un
s0gno e mi accorgevo che tutti mi guardavano
in modo diverso: sara un’illusione, ma mi vedo
pitt grande e pil libera, capace finalmente di
prendere da sola molte decisioni importanti.
Da oggi la mia vita cambiera, domani mi isc-
rivero a scuola guida, quest’estate per la prima
volta andro in vacanza con gli amici e I'anno
venturo sard all’Universita... Che bello cresce-
rel Ragazze, non abbiate paura di diventare
grandi, pil si va avanti meglio ¢!

Francesca
“Cente”, nr 32, 1997.

5.1. Che cosa vuole fare Francesca subito do-
po il suo compleanno?

a) riposarsi in campagna

b) iscriversi a scuola guida

¢) andare al cinema con gli amici

5.2. La protagonista aspettava il suo comp-
leanno

a) con impazienza

b) con tristezza

€) con nervosismo

5.3. Quali sono i suoi programmi per il futuro?
a) frequentare I'Universita

b) lavorare in pizzeria

¢) viaggiare molto

5.4. Francesca non poteva dormire
a) a causa del rumore

b) perché era troppo stanca

¢) perché pensava alla festa

5.5. La festa di compleanno di Francesca si
preparava da

a) un mese

b) tre giorni

) piu di una settimana

5.6. Per Francesca, alzarsi prestissimo la mat-
tina e

a) facile

b) abituale

c) difficile

» Zadanie 6 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Okresl, czy
umieszczone pod tekstem zdania zawieraja praw-



dziwe (VERO) czy fafszywe (FALSO) informacje.
Przy kazdym zdaniu wstaw znak (X) we wfasciwg
rubryke tabelki. Za kazda prawidtowa odpowied?
otrzymasz 1 punkt.

BASTA CON LE PAROLE STRANIERE: VIVA
L’ITALIANO

Sono una maestra elementare. Ai miei alunni
ho sempre insegnato ad amare la storia del
loro paese e la bellissima lingua italiana. Negli
ultimi anni, perd, il mio compito € diventato
sempre piu difficile: come posso far capire ai
bambini quanto siano grandi poeti come Pas-
coli, Leopardi, Montale, quando I'italiano che
sentono parlare in tivu & ,,massacrato” da con-
tinui termini stranieri? E un intercalare di , fit-
ness”, ,.fashion”, ,,meeting”, ,,affaires”, , bu-
siness”... Passi quando si dice ,,par condicio”,
se non altro perché questo termine politico
deriva dal latino, ma per il resto c’é da mettersi
le mani nei capelli! I bambini, che apprendono
tutto in fretta, semplicemente osservando (e
ascoltando) cid che li circonda, iniziano gia
a parlare questa strana lingua ,,cocktail”. All’e-
stero, succede lo stesso?

,Vera”, mensile, VIII 1995, p. 137.

VERO (FALSO

6.1.| L'autrice & preoccupata che
questo fenomeno tocchi esc-

lusivamente gli italiani.

6.2.| | bambini si affidano al loro
intuito e sanno bene che co-

sa gli serve.

6.3.| Tra le parole straniere ci so-
no anche quelle che deriva-

no dal latino.

6.4.| Secondo l'insegnante i ter-
mini stranieri diventano se-
mpre piu presenti nella lin-

gua italiana.

6.5.| L'insegnante ha sempre cer-
cato di mettere in rilievo

i pregi della lingua italiana.

6.6.| L'autrice di questa lettera
e un’'insegnante di scuola

media.

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA
Czas pracy 60 minut (maks. 15 pkt.)

» Zadanie 7 (5 pkt.)

Zredaguj ogtoszenie o sprzedazy mieszkania.
W treéci ogtoszenia powinny sie znaleZ¢ na-
stepujace informacje :

A opis lokalizacji domu,

A opis rozktadu mieszkania,

A proponowana kwota sprzedazy,

A mozliwos¢ skontaktowania sie w celu nego-
gjacji.

Podpisz sie jako XYZ. W zadaniu nie jest okres-
lony limit stéw. Oceniana jest umiejetnos¢ zwiez-
fego przekazania wszystkich informacji okreslo-
nych w poleceniu (4 punkty) oraz poprawnos¢
jezykowa (1 punkt).

» Zadanie 8 (10 pkt.)

Napisz do swoich wtoskich znajomych list z wy-
cieczki do Rzymu. W tresci listu uwzglednij
informacje dotyczace:

A przebiegu podrozy,

A Twojego samopoczucia,

A tego, co udato Ci sie juz zobaczy,

A Twoich ogélnych wrazen.

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej formy i sty-
lu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw. Podpisz
sie jako XYZ. Dtugosc¢ listu powinna wynosic¢ od
120 do 150 stéw. Oceniana jest umiejetnos¢
petnego przekazania informacji (4 punkty), forma
(2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 punkty)
oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

Model odpowiedzi i schemat
oceniania

» Arkusz |

ZADANIE 1 - za kazda poprawng odpowied? przyznaje
sie 1 punkt — maksimum 5 punktdw.
1.1.-B;1.2.-CG 13.-D; 1.4.-A; 1.5. - E.

ZADANIE 2 - za kazda poprawna odpowied? przyznaje
sie T punkt — maks. 5 punktéw.
21.-B;22.-A;23.-C 24.-B; 2.5.-C.

ZADANIE 3 - za kazda poprawna odpowiedz przyznaje
sie 1 punkt — maks. 5 punktow.
31.-F3.2.-VIub F 33.-V;34.-V;35 -F.



» Arkusz I

ZADANIE 4 - za kazda poprawna odpowied? przyznaje
sie T punkt — mak. 8 punktéw.
41.-F42.-F43.-F44.-V;45 -F46.-V;4.7.
-F 48 -Flub V.

ZADANIE 5 — za kazda poprawng odpowiedz przyznaje
sie T punkt — maksimum 6 punktéw.
5.1.-B;5.2.-AlubC; 53.-A; 54.-C; 5.5.-C 5.6. - C.
ZADANIE 6 - za kazda poprawna odpowied? przyznaje
sie 1 punkt — maks. 6 punktow.

6.1.-FlubV; 6.2.-F; 6.3.-V; 6.4.-V; 6.5. -V, 6.6. - F.
» Arkusz Il — kryteria oceniania patrz s. 106
ZADANIE 7 - krétka forma uzytkowa — maks. 5 pkt.
Uwagi: Inf. 1: kazda lokalizacja jest poprawna, np. al
mare, in compagna;

Inf. 2: nalezy uzna¢ zaréwno opis szczegdtowy, jak skrét
telegraficzny typowy dla ogtoszen, np. due camere sog-
giorno doppi servizi;

Gabriela SmolijV
Choszczno

Inf. 3: akceptujemy kazda sume, nawet niezgodna z re-
aliami wtoskimi; nie uznajemy informacji innej niz kwota,
np. a basso prezzo;
Inf. 4: akceptujemy kazda forme kontaktu, réwniez nu-
mer telefonu.
ZADANIE 8 - dtuzsza forma uzytkowa — maks. 10 pkt.
Uwagi: Inf. 1: przyznajemy 1 pkt jezeli opis podrozy
zawiera przynajmniej 2 komponenty (Srodek transportu,
czas trwania, przesiadki); 0,5 pkt — za 1 komponent;
Inf. 2: przyznajemy 1 pkt za opis samopoczucia fizycz-
nego (sto bene, male, sono stanco, itp.); 0,5 pkt za opis
stanu emocjonalnego (felice, contento, affascinato ...);
Inf. 3: przyznajemy 1 pkt za kazdg wiadomos¢ nawet
jednoelementowa, np. Ho visitato il Colosseo;
Inf. 4: przyznajemy 1 pkt, nawet jesli uczen wyrazit swoje
wrazenie jednym przymiotnikiem, np. ero molto felice lub
jednym zdaniem, np. mi e piaciuto tutto.

(wrzesien 2001)

Arkusz Il nowej matury

Mamy juz za sobg prébna nowa mature
z jezyka obcego i podjeta decyzje w sprawie
przysztych matur. Prébny egzamin byt egzami-
nem zewnetrznym, w ramach ktérego ucznio-
wie rozwiazywali zadania z trzech arkuszy:
» Arkusz | : sprawdzian rozumienia ze stuchu,
» Arkusz II: sprawdzian rozumienia tekstu pisa-
nego.
» Arkusz Ill: sprawdzian umiejetnosci pisania.

W arkuszu [ll nalezato napisa¢ w jezyku
obcym krotka i dfuzsza forme uzytkows i za-
wrze¢ w niej 4 informacje okreslone w polece-
niu. W krétkiej formie (kartka, faks, ogtoszenie,
telegram) nieistotna jest liczba stow, mniejsze
znaczenie ma tez poprawnos¢ jezykowa. Ocenia
sie przede wszystkim umiejetnos¢ zwieztego
przekazywania informacji. W dtuzszej formie
uzytkowej (list, sprawozdanie, zyciorys) okres-
lona jest liczba stéw (100-150), ocenia sie
rowniez forme, bogactwo i poprawnos¢ jezyko-
wa oraz umiejetnos¢ przekazywania okreslo-
nych w poleceniu informacji.

Zadania z arkusza Il punktuje sie po
1 punkcie za kazda wypowiedz i dodaje

1 punkt za poprawno$¢ jezykowa. W krotkiej
formie uzytkowej mozna wiec uzyska¢ 5 punk-
tow. W diuzszej formie uzytkowej réwniez przy-
znaje sie po 1 punkcie za kazda wypowiedz
i dodaje po 2 punkty za forme, poprawno$¢
jezykowg i bogactwo jezykowe. W dtuzszej for-
mie uzytkowej mozna wiec uzyskac 10 punktéw.

Te dwie wypowiedzi pisemne, bez
wzgledu na to, jaki bedzie ksztatt przysztej ma-
tury warto jest ¢wiczy¢ z uczniami. Proponuje
zestaw tematéw do ¢wiczenia umiejetnosci z ar-
kusza I1l. W poleceniach uzywam realiéw doty-
czacych jezyka francuskiego, ale mozna je prze-
ciez zmieni¢ na angielskie, niemieckie czy inne.

Krotka forma uzytkowa

1. Chciatbys (chciatabys) pracowac przy
winobraniu, wysytasz do pracodawcy faks,
w ktérym pytasz o
» Czas pracy,

» pface,

") Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot w Choszeznie
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» czy pracodawca zapewnia mieszkanie,
» czy musisz sam (a) sie ubezpieczy¢,

2. Miates (a$) pojechac na kurs jezyko-
wy do Francji, ale z waznych przyczyn nie
mozesz pojecha¢ w ustalonym terminie. Wysy-
tasz faks do organizatoréw kursu, w ktérym,

» informujesz, ze nie weZmiesz udziatu w kursie,
» podajesz powdd,

» pytasz o mozliwos¢ odbycia kursu w innym
terminie,

> przepraszasz za zaistniatg sytuacje.

3. Wysytasz kartke do francuskich przy-
jaciot, w ktorej,
» informujesz o swoim przyjezdzie,
» informujesz, kiedy przyjedziesz,
» podajesz godzine swego przyjazdu,
> proponujesz miejsce spotkania.

4. Piszesz kartke z wakacji do swych
znajomych we Frangji, w ktérej
» informujesz, gdzie spedzasz wakacje,

» piszesz, jaka jest pogoda,

» informujesz, co juz zwiedzites(as),

» wyrazasz swojg opinie o tym, co widzia-
tes(as).

5. Przebywajac dtuzszy czas we Frandji,
pragniesz zapisac sie do klubu sportowego. Wy-
sytasz faks, w ktérym
» przedstawiasz swoja sprawe,

» prosisz o oferte zaje¢ sportowych,
» tygodniowy ich rozkfad,
» wysokos¢ opfat za cztonkostwo.

6. Bedac we Francji na kursie jezyko-
wym, dostates(as) zaproszenie na weekend od
nowo poznanych znajomych. Jeste$ zmuszo-
ny(a) odmoéwié. Piszesz kartke, w ktorej
» dziekujesz za zaproszenie,

» odmawiasz,
» podajesz powdd,
» wyrazasz zal.

7. Dostates(as) zawiadomienie o $lubie
swoich francuskich przyjacot, piszesz do nich
kartke, w ktorej
» wyrazasz rados¢ z otrzymanej wiadomosci,

» gratulujesz mfodej parze,
» sktadasz zyczenia,
» wyrazasz nadzieje na spotkanie w Polsce.

8. Studiujesz we Francji, szukasz miesz-
kania do wynajecia, piszesz wiec faks do agen-
cji mieszkaniowej:
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» napisz, w jakiej miejscowosci poszukujesz
mieszkania,

» okresl, jak ma by¢ usytuowane,

» napisz, jak ma by¢ duze,

» okresl kwote, jaka mozesz miesiecznie prze-
znaczy¢ na wynajem.

9. Chciatby$ (chciatabys) pojecha¢ na
stypendium we Frangji, wysytasz faks do am-
basady, w ktérym
» przedstawiasz swoja sprawe,

» pytasz o procedure ubiegania sie o stypendium,
» pytasz o mozliwos¢ wyboru uczelni,
» pytasz o termin skfadania dokumentéw.

10. Otrzymates(as) stypendium  we
Francji i przez rok bedziesz studiowac w Ren-
nes. Poszukujesz mieszkania. Twéj francuski
przyjaciel (przyjaciotka), ktory(a) juz tam stu-
diuje, proponuje ci w liscie zamieszkanie we
wspo6lnym mieszkaniu studenckim.

Piszesz do niego (niej) kartke w odpo-
wiedzi na ten list. Zapytaj o
» wysoko$¢ czynszu,

» dodatkowe opfaty,
» wspotlokatorow,
» odlegtos¢ od uczelni.

Diuzsza forma uzytkowa

1. Masz pracowac jako au pair we Francji, pi-
szesz list do rodziny, u ktérej bedziesz pracowac,
» przedstawiasz sie i podajesz swoj wiek,

» informujesz, czym sie zajmujesz i jakie masz
zainteresowania,

» pytasz o wiek i pte¢ dzieci, ktérymi bedziesz
sie opiekowac,

» pytasz o ptace i ilos¢ czasu wolnego.

2. Piszesz list do francuskiego przyjaciela,
w ktérym opisujesz swoj bal studnidwkowy.
Napisz:

» kiedy i gdzie miat on miejsce,

» ile klas i ile oséb wzieto w nim udziat,

» jaka byfa muzyka i czy ci sie podobatfa,

» do ktorej trwata zabawa i czy dobrze sie
bawites (as).

3. Piszesz pierwszy list do kolegi (kolezanki) we
Francji, z ktérym (ktéra) chciatbys (chciatabys)
korespondowac:

» przedstaw sie, podaj swdj wiek,



» poinformuj, do jakiej szkoty chodzisz i do
ktorej klasy,

» napisz, co lubisz, a czego nie lubisz,

» napisz, dlaczego chciatbys (chciatabys) kore-
spndowac z nim (nia) i jakie nadzieje wiazesz
z ta korespondencja.

4. W twojej szkole zostanie wystawiona sztuka
w jezyku francuskim, redagujesz ogfoszenie ad-
resowane do uczniéw uczacych sie tego jezyka:
» zapraszasz na spektakl,

» podajesz tytut i autora sztuki,

» okreslasz miejsce, date i godzine jej wysta-
wienia,

» informujesz, kto bedzie grat i w jakim jezyku.
5. Jeden z twoich kolegébw ma spedzi¢ jakis
czas we francuskim miescie, gdzie masz dob-
rych przyjacioét. Piszesz do nich list, aby przeka-
za¢ informacje o tym koledze:

» podajesz jego dane personalne: imie, nazwis-
ko, wiek,

» piszesz dlaczego przyjezdza do ich miasta i na
jak dtugo,

» informujesz o jego wyksztatceniu i znajomo-
Sci jezykow,

» prosisz przyjaciof, by zaopiekowali sie nim
po przyjezdzie i pokazali mu miasto.

6. Bytes swiadkiem kradziezy we Francji, poli-
Cja prosi 0 opisanie zdarzenia. Piszesz w nim:
» jak sie nazywasz i jaki jest twoj adres,

» kiedy i gdzie miata miejsce kradziez,

» co zostato skradzione i komu,

» jak wygladat zfodziej i w jakim kierunku
zbiegt.

7. Jeden z francuskich magazynéw prosi czytel-
nikow o listy dotyczace ich zamifowania do
kina. Odpowiadasz, piszac:

» kiedy po raz pierwszy poszedtes do kina i z kim.

» czy lubisz chodzi¢ do kina i jak czesto cho-
dzisz,

» jakie filmy lubisz ogladac i dlaczego,

» czy w twoim miescie mtodziez chodzi do kina
i dlaczego.

8. Byfes(as) na przyjeciu weselnym swojej ko-
lezanki (kolegi), piszesz o tym w liscie do swo-
ich francuskich przyjaciét. Napisz:

» gdzie i kiedy odbyt sie Slub,

» gdzie odbyto sie przyjecie weselne i kto byt
obecny,

» jak byta ubrana mtoda para,

» jak i do ktdrej godziny sie bawites(as).

9. Odbytes(as) wycieczke zagraniczna, piszesz
o niej do francuskiego kolegi (kolezanki). Na-
pisz:

» dokad i kiedy pojechates,

» jak dfugo trwata podréz i jakim Srodkiem
transportu,

» co zwiedzaliscie i co ci sie najbardziej podo-
bafo,

» wyraZz swoje zadowolenie lub niezadowole-
nie i podaj jego powdd.

10. Twdj francuski kolega (kolezanka) ma do

ciebie przyjecha¢ na wakacje. Piszesz do niego

(niej) list, w ktorym:

» wyrazasz rado$¢ z majacej nastapi¢ wizyty

i nadzieje na udane wspélne wakacje,

» prosisz o doktadna date przyjazdu i zapew-

niasz, ze wyjedziesz po niego (nig) na dworzec

(lotnisko),

» rozpraszasz jego (jej) obawy o chtéd panuja-

cy w Polsce i radzisz, jakie ubrania powinien

(powinna) zabrac,

» zapewniasz utrzymanie i informujesz o zwy-

czajach zywieniowych w twojej rodzinie.
(pazdziernik 2001)

» lzabela Marciniak (2001), Warunki przygotowania absolwentow szkot srednich do studiéw filologii germariskiej, Poznan:

Wydawnictwo Naukowe UAM.

» Milena Hadryan, Joachim Stephan (2001), Stownictwo podstawowe jezyka niemieckiego w ukfadzie tematycznym, Poznan:

Wydawnictwo Edukacyjne ,, Temat™ sc.

» Jacgues Marcelin, Frangois Faivre, Charlotte Garner, Michel Ratié (2001), Gramatyka jezyka angielskiego, LE ROBERT

& NATHAN, Warszawa: Wydawwnictwo REA s.j.



Maria Bottruszko"
Warszawa

Czyzby rzeczywiscie tak szybko minat Europejski Rok

Jezykéw 2001

W dniach 7-8 grudnia 2001 r. Komisja
Europejska i Rada Europy zorganizowaty w Bru-
kseli uroczysta konferencje zamykajaca Europej-
ski Rok Jezykow. Byfo to, jak gtosit tytut, ,,spot-
kanie w réznorodnosci”’. Celem konferencji stato
sie podsumowanie Europejskiego Roku Jezykow,
zaprezentowanie zrealizowanych inicjatyw oraz
przedstawienie propozycji dfugofalowej promo-
qji wielojezycznosci i wielokulturowosci w Euro-
pie. Do udziatu w konferencji zostali zaproszeni
przedstawiciele wszystkich 43 krajéw bioracych
udziat w obchodach Europejskiego Roku Jezy-
kow. Delegacja z Polski liczyfa trzy osoby.

LR
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Organizatorzy podjeli wysitki, by jak naj-
lepiej zaprezentowac osiggniecia Europejskiego
Roku Jezykéw — zorganizowano wystawe pub-
likacji, materiatéw informacyjnych i promocyj-
nych (znalazt sie na niej takze polski plakat),
liczne byty mozliwosci przedstawiania podije-
tych dziatan w czasie spotkania koordynatoréw
krajowych, grup roboczych itp.

Uroczysta sesje otwierajaca konferencje
7 grudnia po potudniu rozpoczefo wystapienie
ksiecia Filipa, ktérzy przemawiajac w trzech
jezykach: niderlandzkim, francuskim i angiel-
skim podkreslit role znajomosci jezykéw, bo-
wiem ,,znajac wiele jezykéw stajemy sie bardziej
tolerancyjni”’ a jak powiedziat Goethe: ,,Kto nie
zna jezyka, nie zna drugiego”'.

Zabierajac gtos Minister Edukacji Wspol-
noty Flamandzkiej Belgii — Marleen Vanderpo-
orten (petniaca role przewodniczacej Europej-
skiej Rady Ministrow Edukacji) zaznaczyfa, iz
wielojezyczno$¢ ma duze znaczenie dla wzaje-
mnego zrozumienia i pokoju wsréd ludzi, poin-
formowata, iz Rada Ministréw Edukacji jedno-
myslnie przyjefa sugestie, by mtodziez w Euro-
pie oprocz znajomosci swojego jezyka ojczys-
tego znata dwa inne jezyki.

Dalszymi modwcami sesji otwierajacej
byli: minister Edukacji Wspélnoty Niemieckiej
Belgii — B. Gentges, dyrektor generalny Dyrekgji
Edukacja i Kultura Komisji Europejskiej — Nico-
laus Van der Pas oraz przewodniczacy Zgroma-
dzenia Parlamentarnego Rady Europy — lord
Russell-Johnston. Wypowiedzi przeplataty wy-
stapienia choru mtodziezowego z Gandawy,
Spiewajacego piesni w réznych jezykach.

Roznorodny charakter dziatan podejmo-
wanych w ramach Europejskiego Roku Jezykow
wymagat szerokiego ich ukazania podczas spot-
kan w grupach tematycznych prowadzonych
przez wybranych ekspertéw. Byta to okazja do

" Autorka jest krajowym koordynatorem Europejskiego Roku Jezykéw w Polsce, powotanym przy Ministerstwie Edukacji

Narodowej i Sportu.



przedstawienia przez wielu uczestnikéw wtas-
nych doswiadczen i wnioskéw.

Tematy spotkan w grupach to:
> wielojezycznosc¢ i ksztatcenie ustawiczne;

» ERJ a media;

» wyzwanie Internetu;

» jezyk i zatrudnienie;

» réznorodnosc¢ jezykowa i kulturalna;
» motywacja i promogja.

Te, wiasciwie jednodniowa, konferencje
zakonczyfo wystapienie komisarz ds. Edukacji
i Kultury — Vivianne Reding, w ktérym zazna-
czyfa, ze Europejski Rok Jezykow byt sukcesem,
a jego efekty zaskakuja tworczoscia, wielkim
zaangazowaniem i dobra wspoétpraca wielu za-
interesowanych oséb i srodowisk. Podjete ini-
cjatywy byty wrecz imponujace i niewatpliwie
wiele jest odpowiedzig na poglady Europejczy-
kow, z ktorych ok. 90% chce sie uczy¢ jezykdw,
a 46% zna juz co najmniej jeden jezyk obcy.
Pani V. Reding podkreslita takze, Zze Komisja
Europejska skorzysta z doswiadczen Europejs-
kiego Roku Jezykow i wyrazita nadzieje, ze
Europejczycy beda wielojezyczni.

Konferencje zamkneto wstapienie ministra
Edukacji Wspolnoty Francuskiej — P.Hazette, ktéry
podkreslit, iz Europejski Rok Jezykéw otwiera mo-
zZliwosci na przysztos¢, a dzieki podjetym akcjom
mozliwa bedzie wspétpraca takze miedzy spote-
cznosciami  sasiadujacymi ze soba. Jezyki stuza
bowiem bardziej jednoczeniu niz réznicowaniu.

Teresa Siek-Piskozub"
Gniezno

EUROPEJSKI ROK JEZYKOW ZOSTAL ZA-
MKNIETY, ale czyz mozna powiedzie¢, ze pod-
jete akcje, sukcesy, osiagniecia nalezg juz tylko
do przesztosci. Chyba nie, gdyz przeprowadzo-
ne dziatania z natury swej byty i sg wieloletnie.
Beda one akcentowane poprzez obchody coro-
cznego Europejskiego Dnia Jezykow (26 wrzes-
nia), ale moze takze przez lokalne, mate kon-
kursy, festiwale, pikniki, spotkania itp. Czyz nie
jest bowiem oczywistoscia, ze kazdemu z nas
zalezy na znajomosci jezykéw obcych i mito
nam, gdy inni znaja jezyk polski?

A CO W POLSCE ? - Ostatnie spotkanie
Krajowego Komitetu ukazato, ze wiele dziatan
zaplanowanych centralnie zostato zrealizowa-
nych, a o tych, ktérych nie udafo sie wykona¢
z powoddw organizacyjnych i finansowych, trze-
ba pomysle¢ w przysztosci. Nie posiadam jeszcze
wszystkich sprawozdan z kuratoriéw oswiaty, ale
z posiadanych informacji wynika, ze zaintereso-
wanie i zaangazowanie lokalne byto bardzo du-
ze (petniejszego podsumowania prosze szukac
na stronie internetowej www.men.waw.pl). Bar-
dzo serdecznie dziekuje wszystkim petnomoc-
nikom do spraw jezykéw obcych, cztonkom
Komitetu Krajowego, organizacjom pozarzado-
wym, stowarzyszeniom mniejszosci narodo-
wych, sponsorom i wielu, wielu innym osobom
za pomoc i zapat w podejmowanych dziata-

niach.
(grudzien 2001)

11l Konferencja Regionu Europy Srodkowej FIPLV
na temat Integracja Europejska — Komunikacja
Interkulturowa — Nauczanie Jezykéw Obcych

W dniach 27-28 wrzesnia 2001 roku
odbyta sie w Poznaniu, w siedzibie Wydziatu
Neofilologicznego Uniwersytetu im. A. Mickie-
wicza Ill Konferencja Regionu Europy Srodko-
we]j Fédération Internationale des Professeurs
de Langues Vivantes (FIPLV) w ramach Europej-

skiego Roku Jezykéw. Decyzje, aby rok 2001
ogtosi¢ Rokiem Jezykéw podjeto w 1999 roku
w Radzie Europy. Do wspofpracy zaproszone
zostaty organizacje rzadowe i pozarzadowe,
w tym Fédération Internationale des Profes-
seurs de Langues Vivantes (FIPLV). W przewod-

) Autorka jest profesorem Instytutu Filologii Angielskiej w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i w Kated-
rze Filologii Angielskiej w Uniwersytecie im. Mikotaja Kopernika w Toruniu. Od 1995 roku jest cztonkiem Zarzadu FIPLV.



niku opracowanym przez powotany zesp6f na-
pisano, ze ERJ 2001 to otwarte wezwanie skie-
rowane do wszystkich potencjalnych partne-
row, ktorzy zechca sie zaangazowac w dziatania
na rzecz promowania wielojezycznosci naszego
kontynentu.

Jako gtéwne cele okreslono:

» zwiekszenie Swiadomosci i szacunku ludzi
mtodych i starszych (w tym rodzicéw, polity-
koéw, oraz wszystkich odpowiedzialnych za nau-
czanie jezykow) dla bogatego, jezykowego
dziedzictwa Europy;

» docenienie jezykowego zréznicowania i pro-
mowanie wsrod Europejczykow wielojezyczno-
Sci, np. poprzez zréznicowanga oferte edukacyj-
na, w ktorej dostepne beda rowniez jezyki
0 mniejszym zasiegu i rzadziej dotad nauczane;
» promowanie idei, ze uczenie sie jezyka moze
by¢ celem catego zycia, poprzez uswiadamianie
takiej potrzeby, jak réwniez informowanie
o sposobach i mozliwosciach uczenia sie w da-
nym regionie lub kraju.

Integrowanie dziafan na rzecz pokojo-
wego wspdtistnienia i interkulturowej komuni-
kacji jest celem FIPLV, Federacji Organizacji
Nauczycieli Jezykéw, powstatej 70 lat temu na
kongresie w Paryzu. Na kongresie tym byl
rowniez przedstawiciele Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego. FIPLV podjeta sie rozpropa-
gowania inicjatywy Rady Europy wsréd swoich
cztonkéw - narodowych i miedzynarodowych
organizacji nauczycieli jezykdéw obcych.

Polskie Towarzystwo Neofilologiczne, po-
dobnie jak i inne zrzeszone w FIPLV organizacje,
zdecydowafo sie zadedykowad swoja doroczna
konferencje Europejskiemu Rokowi Jezykéw. Byta
to juz trzecia konferencja Regionu Europy Srod-
kowej FIPLV. Konferencje te potraktowalismy ja-
ko kontynuacje tematyki Il Konferencji Regionu
Europy Srodkowej FIPLV, ktéra réwniez odbyfa
sie w Poznaniu w 1996 roku pod hastem Prob-
lemy Uniwersalne — Nauczanie Jezykéw Obcych.?.

Konferencje poprzedzit X Walny Zjazd
PTN, na ktérym wybrano nowy Zarzad Gtéwny
PTN. Nowa przewodniczaca ZG-PTN zostata
prof. dr hab. Weronika Wilczynska, a Sekreta-
rzem ZG-PTN dr Katarzyna Karpinska-Szaj
— obie z Uniwersytetu im. A. Mickiewicza.

2 Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 3/1997, s. 275-276.

Konferencja mogfa sie odby¢ dzieki
wsparciu udzielonemu przez Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza, ktérego Rektor — prof. dr
hab. Stefan Jurga — objat honorowy patronat,
a takze osobiscie serdecznie przywitat przyby-
tych uczestnikdw, a zawsze zyczliwy nauczycie-
lom jezykéw obcych Dziekan wydziatu — prof.
dr hab. Stanistwa Puppel — udzielit wsparcia
finansowego i lokalowego. Trzecim wspétorgani-
zatorem byfa $wiatowa federacja organizacji na-
uczycieli jezykdw — Fédération Internationale des
Professeurs de Langues Vivantes.

Przewodniczacy FIPLV, Denis Cunnig-
ham z Australii, w otwierajacym konferencje
przeméwieniu, zwrocit uwage na potrzebe wie-
kszego zaangazowania sie nauczycieli wszyst-
kich jezykéw w dziatania na rzecz integracji
miedzynarodowej, edukacji dla pokoju i pro-
mocji komunikacji miedzykulturowej, co w ob-
liczu ostatnich wstrzasajacych dla catego swiata
doswiadczen, ktére miaty miejsce 11 wrzeénia
w USA, staje sie sprawa najwyzszej wagi®.

W konferencji wzieto udziat ponad 100
nauczycieli jezykow obcych: angielskiego, fran-
cuskiego, niemieckiego, rosyjskiego i polskiego,
z kraju i zagranicy (Australia, Anglia, Belgia,
Niemcy, Finlandia, Francja i Republika Czeska).
Warty odnotowania jest fakt uczestnictwa nau-
czycielki Victorian School of Language w Syd-
ney (Australia) — Ursuli Zych - ktéra zaintereso-
wana byta naszymi doswiadczeniami w nau-
czaniu jezyka polskiego jako obcego, gdyz sama
jest nauczycielka miedzy innymi tego jezyka.

W  pierwszym dniu obrady rozpo-
czety sie od sesji plenarnej, w ktérej wysta-
pit Edward. M. Batley, profesor Londynskiego
Uniwersytetu i byty przewodniczacy FIPLV
wygfaszajac referat na temat Learning to Listen,
How the Federation Promotes Human Rights and
Human Understanding. Nastepnie (w godzi-
nach przedpotudniowych) obrady odbywaty
sie w pieciu réwnolegtych sekcjach tematycz-
nych.

W sekcji pierwszej poruszano problemy
zwigzane z autonomia: Andrzej Kaczmarek
— Apprendre a apprendre dans des environne-
ments d'apprentissage ouverts; Beata Karpeta-
Pe¢ — Autonomia szkofy a autonomia w szkole

3 Peten tekst wystapienia opublikowany zostanie w 21. zeszycie Neofilologa.
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— wybrane szkoty alternatywne; Danuta Wis-
niewska — Teacher Readiness for Learner Auto-
nomy. Przemystaw Wolski — Autonomia w pro-
gramach nauczania jezykéw obcych.

W sekeji drugiej dyskutowano wybrane
zagadnienia lingwistyczne zwiazane z dyskur-
sem interkulturowym: Iwona Bartoszewicz
— Spér jako problem jezykoznawczy i retoryczny
a pragmatyka szukania consensu w aspekcie wie-
lokulturowosci; Piotr Chruszczewski — Wielodys-
kursywnosc¢ warunkiem kompetencji wielokulturo-
wej; Urszula Zaliwska-Okrutna — Gender-based
differences in intra- and intercultural communica-
tion; Mikofaj Rychto-Kok — The potential of ‘cog-
nitive appeal” of text in intercultural communi-
cation.

Sekcja trzecia poswiecona byta proble-
mom ttumaczen: Anna Ginter — Réznice kulturo-
we w przekfadzie gry stéw; Mary Hawker — The
Place of Translation in The Proficiency Class;
Héléne Suzanne — Poésie et traduction: introduc-
tion aux problémes de E.E. Cummings.

Kolejna sekcja omawiafa role nauczyciela
w procesie integracji europejskiej: Marie Fenc-
lova — L'art d’aimer et les langues/I'art d’aimer
les langues. Halina Stasiak — Nauczanie jezyka
niemieckiego jako drugiego jezyka obcego po
angielskim. Konsekwencje dla ksztafcenia nauczy-
cieli; Marta Torenc — Ksztafcenie nauczycieli jezy-
kéw obcych w kontekscie wybranych raportéw
oswiatowych; Elwira Banasik — W drodze do UE:
Rola nauczycieli jezykéw obcych w tym okresie
i wynikajace z tego kierunki dziatania.

Ostatnia sekcja zajefa sie problematyka
stereotypu: Pawet Ptusa: Pour savoir reconnaitre
et manifester des attitudes positives stéréotypées;
Marzena Blachowska — Le stéréotype et ['ap-
prentissage de langues étrangéres; Bethuel Mat-
sili — Stéréotypes et tolérance dans la communi-
cation interculturelle; Lidia Wlazlik: Stéréotypes
comme moyen de formation interculturelle.

Po przerwie kontynuowano obrady
w czterech sekcjach tematycznych.

Sekcja pierwsza poruszata wybrane pro-
blemy szczegbtowe: Wtodzimierz Majewski
— Metaprogramy w rozumieniu neurolingwistycz-
nego programowania; Anna Garstecka — Mind-
mapping w rozwijaniu kreatywnosci na zajeciach
jezyka obcego; Katarzyna Karpinska-Szaj: La mé-
thodologie de la gestion mentale et I'enseigne-
ment des langues.
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Sekcja druga poruszata problem pojecia
kompetencji komunikacyjnej: lzabela Pietrzyk
— Pojecia ,,kompetencja jezykowa™ i ,,kompeten-
¢ja komunikacyjna” w swietle gtéwnych zafozer
lingwokulturologii; Lucyna Aleksandrowicz-Pe-
dich - Intercultural communicative competence
in teaching EFL: results of a questtionnaire study
in Estonia, Poland, Hungary and Island.

Sekcja trzecia poruszata szczegbtowe
problemy jezyka francuskiego: Irina Tsybova
— Probléemes de synthése dérivationelle en
francais, a Bozena Zagdrska — Résumé des textes
a sekcja czwarta jezyka niemieckiego: Kazimiera
Myczko — Kognition und interkulturelle Kompe-
tenz; Barbara Skowronek — Fremsprachenlernen
als interkulturelle Kommunikation; lzabela Mar-
ciniak Fremdsprachenlehrerfortbildung in Poznan
am Beispiel eines internationalen Kooperationsp-
rogramms.

Naukowy program pierwszego dnia za-
konczyto wystapienie plenarne prof. dr Reinhol-
da Freudensteina, emerytowanego profesora
uniwersytetu w Marburgu (Republika Federal-
na Niemiec), wieloletniego dziatacza i cztonka
zarzadu FIPLV, na temat Bilingualism, Language
Policy and the European Union.

Dzien drugi rozpoczat sie obradami
w sekcjach tematycznych. Sekcja pierwsza zaje-
fa sie szeroko rozumianym problemem wielo-
kulturowosci: Jan Zaniewski, Bozena Zagorska
— Wielokulturowos¢ a jezyki obce w Zjednoczonej
Europie; Maria Walat — Towards an intercultural
literacy in a FL classroom.

Sekcja druga omawiafa znaczenie i funk-
cje materiatéw nauczania: Mariola Brostawska
— Rola materiaféw nauczania w promowaniu in-
tegracji i komunikacji interkulturowej; Jolanta
Gorbacz-Pazera: Materiaty nauczania specjalisty-
cznego jezyka medycyny i ich rola w promowaniu
integracji i komunikacji interkulturowej.

Pofaczone spontanicznie przez uczestni-
kow sekcje trzecia i czwarta zajety sie szczegéto-
wymi problemami glottodydaktycznymi wyni-
kajacymi z promowania interakgji wielokulturo-
wej: Grzegorz Krajewski, Matgorzata Pasieka
— Rozwijanie kompetencji interkulturowej w wa-
runkach stacjonarnego tandemu jezykowego:;
Marzena Zylinska — Unterrichtsvorschlage zum
interkulturellen Lernen; Agnieszka Frankowska
— Kultura i jezyk — nowe sposoby wykorzystania
literatury w nauczaniu jezyka angielskiego; Anna




Pado - ,,Zoluszka, Noi, Raffaello” — uniwersalne
znaki kultury jako element edukacji jezykowej.

W sekcji pigtej omawiano problemy na-
uczania jezyka polskiego jako obcego: Anna
Majkiewicz — Jezykowy obraz swiata w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego; Maria Morawiec
— Uczmy sie jezyka polskiego. Uczmy jezyka pol-
skiego! Potrzeby a rzeczywistos¢; Maria Sajen-
czuk — Wielokulturowos¢ w nauczaniu jezyka pol-
skiego cudzoziemcéw. Za i przeciw.

Nastepnie wszyscy uczestnicy spotkali
sie na obradach plenarnych. Przewodniczacy
FIPLV Denis Cunnigham, ktory juz po raz drugi
uczestniczyt w konferencji PTN, wygtosit referat
na temat Languages, Teachers and Technologies.
Zwrdcit on uwage nie tylko na udogodnienia,
jakie niosa nowe technologie dla edukacji, ale
rowniez na fakt, ze sprzyjaja one dalszemu
podziatowi Swiata na nowoczesny i bogaty oraz
biedny i zacofany.

Po krétkiej przerwie kontynuowano ob-
rady w sekcjach. Sekcja pierwsza poruszata pro-
blematyke nauczania dzieci: Agata Szumilewicz
i Benedykt Szumilewicz — Some technical aspects
of teaching EFL to young learners; Joanna Zawo-
dniak — Implications of Multi-sensory Approach
for Child L2 Vocabulary Acquisition.

W sekcji drugiej kontynuowano dyskusje
nad nowa rola materiatéw nauczania: Ewa Ban-
dura — Materiafy nauczania do rozwijania kom-
petencji interkulturowej; Mafgorzata Gnys — Rola
materiatéw paradokumentacyjnych w ksztafceniu
kompetengji kulturoznawczej.

W sekgji trzeciej i pigtej poruszano prob-
lematyke nauczania jezyka niemieckiego: Marta
Hoffmann — Jezyk niemiecki kluczem do wtasnej
kultury; Krzysztof Koztowski — Deutsch als Fremd-
sprache an russische Aussiedler; Marek Nidcki
— Mini-test realio- i kulturoznawczy dla kandyda-
téw z jezykiem niemieckim. Anna Matgorzata
Blukacz — Stosowanie strategii uczenia sie jezyka
niemieckiego przez studentéw (prezentacja wyni-
kéw badan ankietowych), a Agnieszka Rumiano-
wska — Zur Bedeutung der deutschsprachigen
Popmusik fiir polnische Jugendliche.

Sekcja czwarta zajmowata sie doswiad-
czeniami zwigzanymi z europejskimi interkul-
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turowymi programami edukacyjnymi: Tuula
Penttild — Intercultural Education Using ICT in FL
classroom; lzabela Orchowska — Peut-on créer
un terrain propice au développement de la com-
pétence interculturelle des apprenants de LE a
travers [‘organisation des échanges scolaires?;
Halina Widta — Elaboration des programmes d’é-
tudes linguistiques.

Program naukowy zakonczyty dwa wy-
stapienia plenarne. Prof. dr hab. Elzbieta Zawa-
dzka méwita o europejskim wymiarze edukacji
w polskich kontekstach, a prof. dr hab. Weroni-
ka Wilczynska prezentowata wiasne przemys-
lenia na temat metodologii badan interkulturo-
wych w praktyce.

W zakonczeniu konferencji podsumowa-
no jej wyniki. Moderatorzy prowadzacy obrady
w sekcjach odnotowali wysoki poziom wysta-
pien. Podobnego zdania byli tez uczestnicy
konferencji, ktorzy podkreslali, ze z zaintereso-
waniem przystuchiwali sie wybranym przez sie-
bie wystapieniom w sekcjach.

W czasie konferencji odbyt sie tez Walny
Zjazd Regionu. Uczestniczyli w nim przedstawi-
ciele PTN oraz KMF z Republiki Czeskiej. Nie
przybyli na Zjazd przedstawiciele organizacji
Wegier, z ktérymi w ostatnim czasie kontakty
nie rozkwitaty. Honorowym gosciem Zjazdu
Regionu Europy Srodkowe] byt Przewodniczacy
FIPLV. Wybrano nowy Zarzad Regionu — Prze-
wodniczaca CER zostata Marie Fenclova (KMF),
Sekretarzem CER Aleksandra Jankowska (PTN),
a pefnigca obowiazki Skarbnika (do czasu
wznowienia kontaktéw z organizacja Wegier)
Mary Hawker (KMF). W listopadzie 2002 roku
planowana jest kolejna konferencja Regionu,
tym razem w Pradze.

Kolejna doroczna konferencja PTN pla-
nowana jest rowniez jesienig 2002 roku i przy-
gotowywana jest przez dziataczy Katowickiego
Okregu PTN oraz zaproszone do wspdtorgani-
zacji instytucje akademickie z tego regionu kra-
ju. Jak zwykle serdecznie zapraszamy nauczy-
cieli jezykdw wszystkich szczebli nauczania do
udziatu zaréwno w krajowej jak i miedzynaro-
dowej konferengji.

(grudzien 20071)



Dorota Zuchowska"
todz

Silesia Latina Il apud Sanctum Hyacinthum

Juz po raz trzeci i, niestety ostatni,
cztonkowie L.V.P.A.-y (Latinitati Vivae Prove-
hendae Assotiatio) mogli korzysta¢ z goscinno-
$ci mieszkaficow Slaska. Bowiem w Sanktua-
rium $w. Jacka w Kamieniu Slaskim w dniach
od 14 do 21 lipca 2001 r. odbyto sie trzecie
Seminarium Opoliense, ktére zgromadzito mi-
tosnikow Zywej faciny. Uczestnicy w liczbie
piecdziesieciu trzech przybyli z réznych zakat-
kéw Europy, a to z Polski, Niemiec, Chorwagji,
Jugostawii, Czech, Hiszpanii i Wtoch.

O szczegblnym uroku tego miejsca i gos-
cinnosci gospodarzy byta juz mowa w poprzed-
nim sprawozdaniu?. Schemat cafego semina-
rium réwniez nie ulegt zmianom. W niedziele
(15.07) nastapita uroczysta inauguracja semi-
narium, gdzie gfos zabrali m.in. organizatorzy:
prof. Joanna Rostropowicz i Marius Alexa oraz
przedstawiciele wtadz miasta Gogolina.

Przez sze$¢ dni trwania seminarium
zgromadzeni mieli mozliwo$¢ wystuchania refe-
ratéw, wyktadéw oraz uczestniczenia w ¢wicze-
niach. taczyt je wspolny temat: Silesia imbuta
humanismo Europae, przez prowadzacych do-
wolnie interpretowany. Znalazto sie bowiem
kilka zaje¢ wybiegajacych tematyka poza ziemie
$laska, ale niewatpliwie dotyczacych szeroko
pojetej humanitas. Cel byt wspélny i zawsze
przysSwiecajacy cztonkom i mitosnikom stowa-
rzyszenia — jak najwiecej postugiwac sie tacina.
Stuzyty temu ¢wiczenia, w czasie ktorych m.in.
prowadzilismy dialogi na wylosowane tematy
(Piotr Wietrzykowski, Colloquia Latina inter eos,
qui linguam Polonam et Latinam amant), doko-
nywalismy analizy utworéw poetyckich (Sabine
Traud, De Petro Lotichio, poeta Chatto) i prozai-
cznych (Cécilie Koch, Lectio Pliniana; Anton Wa-
gner, Lectio textuum de Druidis). Pomocne
w poznawaniu zywej faciny byto tez wspdélne

Spiewanie, w czym prym wiedli Niemcy. Wy-
stawienie za$ spektaklu Dialogum de vita sanctae
Hedwigis, w ktérym brafa udziat pokazna grupa
uczestnikow, nie tylko pogtebito $wiadomosé
jezykowa, ale i ugruntowafo przyjaznie.

Dzieki licznym wykfadom i referatom
miedzynarodowe audytorium miato okazje do-
wiedzie¢ sie, kim m.in. byt Jan Kajetan Trojan-
ski, Laurentius Scholz, Georg Huszth czy loan-
nes Pannonius, pozna¢ zycie sw. Jadwigi i $w.
Wojciecha oraz przeczyta¢ po tacinie Lokomoty-
we, Murzynka Bambo i kilka innych wierszy
naszego rodaka Juliana Tuwima. Nie zabrakto
tez prezentagji stricte naukowych, np. Theodor
Bose, De Elysio et aliis utopiis; Bradius 11l Mau-
rus Vilcensius, Theoria interlinguistica lani di
Censo; Francisco Molina Moreno, De Orphei
musica et de musica Orphica.

Dopetnieniem uczty intelektualnej byto
zwiedzanie Collegium Maius Uniwersytetu Ja-
giellonskiego podczas catodziennej wycieczki
do Krakowa. Szkoda, ze organizatorzy tak mato
czasu przewidzieli na indywidualny spacer po
miescie. Nienasyceni cudzoziemcy postanowili
wréci¢ tu po seminarium.

Na zakonczenie tygodniowych obrad
uczestnicy tradycyjnie juz wzieli udziat w uczcie
pozegnalnej (cena finalis). Odbyfa sie ona po
wystawieniu wspomnianego spektaklu, doty-
czacego patronki Slaska — $w. Jadwigi, a napisa-
nego zgodnie z zasadami starozytnej prosodii
przez uczestniczke zjazdu, niemiecka poetke
Anne Elize Radke. Positek, bardziej obfity niz
zwykle, przeciagnat sie przy wtérze tacinskich
piesni do pdznych godzin nocnych.

| tak Seminarium Opoliense Il dobiegto
konca. RozstawaliSmy sie niepocieszeni, ze
w Kamieniu Slaskim spotykamy sie ostatni raz.

(wrzesien, 2001)

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 10 w todzi (XVIII L.O.).
2 Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001 s.104, D. Zuchowska, J. Mirzejewska, Silesia Latina apud Sanctum Hyacinthum in

vico Kamier Slaski.
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Iwona Wysocka"
Nowa Sl

Szkoty partnerskie

Ze wzgledu na rozwdj techniki kompu-
terowej, miedzynarodowej wspoétpracy handlo-
wej i gospodarczej, otwarcia granic w ostatnich
latach, znajomos¢ jezykdéw obcych stata sie nie-
zbedna do wifasciwego funkcjonowania we
wspdtczesnym Swiecie. Pofozenie geograficzne
Nowej Soli w poblizu granicy z Niemcami spra-
wia, Ze istnieje tu szczegblne zainteresowanie
jezykiem niemieckim oraz praktyczna potrzeba
jego opanowania.

W Zespole Szkoét Elektrycznych naucza-
nie tego jezyka rozpoczeto sie przed kilkunastu
laty jako drugiego obok rosyjskiego. Sukcesyw-
nie rezygnowano na wniosek rodzicéw z nauki
jezyka rosyjskiego, a w wiekszosci klas wprowa-
dzono jezyk niemiecki. W swojej dziatalnosci
pedagogicznej w tej szkole, nie ograniczafam
sie tylko do pracy lekcyjnej, lecz staratam sie
nawiazywac wspdtprace z nauczycielami i ucznia-
mi z Niemiec. Kronika szkoty zawiera wiele
informacji i dokumentéw na ten temat, w tym
przebieg mojej wspdtpracy z Oberstufenzentrum
z Fiirstenwalde.

W pazdzierniku 1997 roku ZSE obcho-
dzit uroczyicie jubileusz 50-lecia. Z tej okazji
przybyta do Nowej Soli delegacja mfodziezy
niemieckiej wraz z opiekunami, miedzy innymi
z Panig Giselg Kriger, nauczycielka polityki,
ktéra stata sie wspétkoordynatorka naszego
programu wspofpracy. Pobyt ten zaowocowat
podpisaniem w grudniu 1997 roku umowy
0 wzajemnej wspotpracy miedzy szkotami. Aktu
dokonaty dyrekcje szkot w Fiirstenwalde, gdzie
ztozyli wizyte nasi dyrektorzy.

W marcu 1998 roku grupa uczniéw pod
moja opieka udafa sie do Flrstenwalde w celu
wspolnego z uczniami niemieckimi opracowa-
nia projektu na temat dwoch partnerskich miast
obszaru przygranicznego, np. poréwnania sytu-
acji ekonomicznej i socjalnej. Uczestnicy byli
zakwaterowani u rodzin niemieckich. Spotkali
sie z bardzo cieptym przyjeciem, czego dowo-
dem sa kontakty osobiste i rodzinne zywe do
dzis. Atrakcja tego pobytu byt wspdlny wyjazd

mfodziezy do Berlina. Oczywiscie stwarzafo to
mozliwosci doskonalenia praktycznej znajomo-
$ci jezyka i sprawdzenia swoich umiejetnosci
oraz zwiedzenia i zobaczenia takich stynnych
zabytkéw i innych godnych uwagi obiektow
jak: Alexanderplatz, Weltzeituhr, KaDeWe, La-
Fayette, Kudamm, Potsdamer Platz, Fernseh-
turm, Info Box, Reichstag.

0 akceptacji tych kontaktéw przez strone
niemiecka $wiadczy fakt, iz w czerwcu 1998
roku na Dni Samorzadnosci w ZSE przybyta juz
10 osobowa grupa gosci, ktorzy uczestniczyli
we wspdlnej zabawie, a takze w seminarium
przygotowawczym do spotkania z okazji Dni
projektéw, ktére miato sie odby¢ sie naszej
szkole we wrzesniu. Zorganizowalismy gietde
i wymiane pomystéw, padty propozycje tema-
tow.

» Zwykte i niezwykte zachowania oséb zatrzy-
mane w kadrze;

» Krétka dwujezyczna forma teatralna;

» Przyroda w dorzeczu Odry — wywiad z osoba,
ktorej dziatalnos¢ zwiazana jest z ta rzeka;

» Quiz — polskie i niemieckie przystowia.

Uczestnicy wybrali forme pracy nad pro-
jektami w grupach czteroosobowych, po dwie
osoby ze strony niemieckiej i polskiej. Wspdlny
spacer po miescie i nad Odra byt kolejng okazja
do zaciesnienia kontaktow towarzyskich i wy-
miany pogladéw.

Nastepne spotkanie miafo miejsce po
stronie niemieckiej. Skorzystaliémy z zaproszenia
do szkoty z okazji jej Dni Otwartych. Zapoznalis-
my sie z réznymi formami pracy na lekcjach, np.
uczestniczylismy w symulacji rozprawy sadowej,
ogladalismy krétka forme teatralng i filmowa,
w ktérych tworzeniu mieliSmy swoj udziat — ode-
grane zostaty bowiem w czterech jezykach — pol-
skim, niemieckim, angielskim, francuskim. Obej-
rzeliSmy wstrzasajace materiaty o obozie dla
internowanych wiezniéw politycznych. Pozniej
z niemieckimi kolegami przygotowalismy Euro
— Quiz, w ktorym mieliSmy wszyscy okazje do
weryfikacji naszej wiedzy.

) Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Elektrycznych w Nowej Soli.
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Kolejna wymiana miata miejsce 24 czer-
weca. Dla gosci niemieckich przygotowalismy
niespodzianke — probna ustng mature z jezyka
niemieckiego oraz test wiadomosci o Polsce.
Spotkanie przebiegato w mitej, przyjacielskiej
atmosferze.

We wrzesniu 1999 roku kilkuosobowa
grupa naszych uczniéw uczestniczyta w bardzo
ciekawych warsztatach informatycznych wspét-
finansowanych przez Bundeswehre. Uczniowie
mieli okazje do konfrontacji praktycznych
umiejetnosci obstugi komputera i sprawdzenia
swoich kompetencji jezykowych, gdyz przeby-
wali tam bez opiekunéw polskich.

14 i 15 grudnia 2000 roku goscilismy
grupe niemieckiej mfodziezy. Celem spotkania
byto wykonanie projektéw bozonarodzenio-
wych. Nowym i bardzo ciekawym doswiadcze-
niem dla naszych uczniéw byfa mozliwoé¢ do-
wiedzenia sie i porozmawiania o tym, jak wy-
gladaja Swieta Bozego Narodzenia w poszcze-
golnych landach niemieckich.

Wynikiem tej pracy byto wykonanie pro-
jektéw. Na drugi dzien przygotowalismy dla
naszych gosci niespodzianke, mianowicie za-
wiezlismy ich do skansenu etnograficznego
w Ochli, w ktérym zorganizowaliSmy wieczerze
wigilijng. Potrawy podgrzewaliémy na piecu
z XVII wieku, wieszaliSmy samodzielnie przygo-
towane dzien wczesniej ozdoby choinkowe.
Podczas przygotowan towarzyszyty nam gitara
i koledy $piewane w obu jezykach oraz ciekawe
opowiesci Pani etnograf.

Fragment z Ewangelii Sw. tukasza w je-
zyku polskim i niemieckim rozpoczat uroczysta
kolacje. Dzielenie sie optatkiem, jasetka oraz
nasze potrawy wigilijne byty dla naszych gosci
czyms zupetnie nieznanym i catkowicie od-
miennym od niemieckiej tradycji. Pozostali pod
ogromnym wrazeniem tego wieczoru, za co
byli nam niezmiernie wdzieczni.

We wspdtprace zaangazowali sie takze

nauczyciele innych przedmiotéw, z czego bar-
dzo sie ciesze, gdyz wzbogacito i uatrakcyjnito
to bardzo mdj program wymiany oraz poddato
wiele nowych pomystéw i tak:
» w 2000 roku zostat zorganizowany sptyw
kajakowy po Odrze z Nowej Soli do Berlina.
Wzbogaceni o nowe, lepsze doswiadczenia
chcielibysmy go takze powtérzy¢ w latach na-
stepnych,
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» w lipcu sfinalizowalismy projekt ,,Wyprawa
rowerowa do Szwecji”". We wrzesniu 2002 pla-
nujemy wyprawe rowerowa Nowa S6l—Rostock,
» strona niemiecka wystapifa z propozycja dla
naszych nauczycieli biologii i geografii uczest-
niczenia w pracach prowadzonych nad florg
w Spreewaldzie,

» w lipcu 2001 zorganizowalismy wspélne roz-
grywki sportowe (széstek pitkarskich, pitki pla-
zowej dziewczat i pitki siatkowej), zakonczone
wspolnym grillowaniem i kapielg w Szprewie,
» w marcu 2002 roku przeprowadzimy pro-
gram tréjstronny ze szkota z Ivano-Frankivika,
beda to warsztaty ekologiczne na temat:
. Wptyw wydobycia i spalania wegla brunat-
nego na zanieczyszczenie $rodowiska”. Przed-
miotem badan beda wody ptynace, snieg, gle-
ba oraz stopien uszkodzenia drzew i roslin.

» w maju/czerwcu 2002 roku chcielibySmy za-
proponowac wszystkim szkotom z Nowej Soli
z ich miastami partnerskimi miedzyszkolne roz-
grywki széstek pitkarskich,

» na obchody Dni Nowej Soli w tym roku
czynimy starania o nawiazanie kontaktow z klu-
bem tanecznym z Niemiec i zaproszenie pary
tancerzy wraz z sedzig na turniej tanca towarzy-
skiego,

» zamierzamy zrealizowa¢ projekt ,,Wrocfaw
— Breslau — Vratislavia” - miasto z europejska
przesztoscia i europejska przysztoscia, oraz jako
podsumowanie projekt: Typowo polskie — typo-
wo niemieckie,

Chciatabym roéwniez podkresli¢, iz pro-
gram ten stwarza mi mozliwos¢ dalszego dos-
konalenia zawodowego. Miatam okazje uczest-
niczy¢ w warsztatach metodycznych w Instytu-
cie Pedagogicznym w Ludwigsfelde na temat:
Radykalizm prawicowy i grupy nazistowskie
w Niemczech, Dwupoziomowy system szkolnict-
wa niemieckiego, wielokrotnie hospitowatam
roznorodne formy zaje¢. Oprécz tego moja
wspotkoordynatorka programu byta zaintereso-
wana, aby nasza wspétpraca przeniosta sie tak-
ze na inne ptaszczyzny. Sprébowatysmy nawia-
za¢ kontakty, zorganizowatySmy dwa spotkania
z pszczelarzami z Nowosolskiego Kota Pszczelar-
skiego i podobnego w landzie Brandenburg,
a obecnie trwajg starania o dofinansowanie dla
ich programu wspétpracy. Ponadto uczestniczy-
fam jako tfumaczka w obradach ,,Mafego par-
lamentu dla Europy’” we Frankfurcie.



W zamierzeniach mamy jeszcze stworze-
nie w Debincu k. Opola szkoty jezykowej, pofa-
czonej z letnim wypoczynkiem. Zajecia beda sie
odbywaty w grupach trzy-, czteroosobowych
i bedzie je prowadzit native speaker. Prowadzi-
my réwniez ze swojg szkota partnerska rozmo-
wy na temat mozliwosci odbywania praktyk
uczniowskich w Niemczech i w Polsce.

Pierwsza wymiane planujemy w czerwcu
2002 r. Praktyka bedzie obejmowata uczniéw
o0 specjalnosci — mechatronika. Efektem projek-

Wioletta Dydo, Beata Sieradzka"
Liskéw

tu powinno by¢ zbudowanie urzadzenia regula-
cyjnego zaopatrzonego w czujniki i podtaczenie
go do regulatora.

Chciatabym ztozy¢ - jako prowadzaca
program wspotpracy — szczegélne podziekowa-
nia swojej Dyrekcji — pani Jolancie Dyl, panu
Adamowi Wilasowi, oraz panu Wtodzimierzowi
Nowickiemu i Grzegorzowi Kénigsbergowi, bez
ktorych zyczliwosci i pomocy realizacja wielu
naszych zamierzen byfaby niemozliwa.

(kwiecien 2001)

Jeden ze sposobé6w motywowania ucznia do nauki

jezyka obcego

Nie da sie oddzieli¢ nauki jezyka od
kultury narodu, dla ktérej ten jezyk jest jezy-
kiem ojczystym?. Dlatego w Zespole Szkét Rol-
niczych w Liskowie od 4 lat organizowany jest
Dzien Kultury Krajow Niemieckojezycznych.
Przygotowanie go wymaga od uczniéw okres-
lonego poziomu znajomosci jezyka niemieckie-
go. W ten sposéb umiejet-
nos¢ postugiwania sie jezy-
kiem staje sie potrzeba,
a ,.Motywowac to uruchamia¢
takie celowe procesy i dziata-
nia uczacych sie, dzieki ktérym
osiaggng oni okreslone cele
i zaspokojg swoje potrzeby'"?.

Wzbudzenie motywa-
qji to rozbudzenie zaintere-
sowan i wspdlne planowa-
nie, a w tym przypadku
ustalenie programu uroczys-
tosci. Pierwsza jej czes$¢ po-
Swiecona jest aktualnym wy-
darzeniom kulturalnym, na-
stepnie odbywa sie insceni-
zacja bajki w jezyku niemie-
ckim i konkurs piosenki.

W tym dniu zostaje réwniez rozstrzygniety kon-
kurs na plakat z zycia kulturalnego krajéow nie-
mieckojezycznych. Mfodziez chetnie wiacza sie
do pracy, ktéra wnosi co$ nowego i uprzyjem-
nia wolny czas. Najwiecej radosci daje nam
wszystkim przygotowanie konkursu piosenki
niemieckiej. Teksty piosenek piszemy po nie-

Inscenizacja bajki ,.Krolewna Sniezka”” w jezyku niemieckim. Zespét Szkot
Rolniczych w Liskowie, 2000 r.

D Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Rolniczych w Liskowie.
2 To zdanie jest tytutem artykutu Ewy Rysinskiej Jezyki Obce w Szkole nr 3/1998, s. 263.
3 Magdalena Ptak (1998), Rola nauczyciela w budzeniu motywacji na lekcjach jezyka niemieckiego, ,.Jezyki Obce w Szkole,

nr 3/1998, s. 266.



miecku na podstawie utwo-
row z tasm, muzyke przygo-
towuja uczniowie. Wystepy
czasem bedace nasladowa-
niem teledyskéw, czasem
wilasng interpretacja daja
uczniom wiele satysfakgji.
Jest to jeden z czynnikow
warunkujacych  wzbudzenie
motywacji.

Wydawafoby sie, ze
inscenizacja ~ bajki  dla
uczniéw szkoty Sredniej nie
bedzie zadna atrakcja. Jed-
nak tak nie jest, zaréwno ak-
torzy wiaczaja sie do pracy
z wielkim entuzjazmem, jak
i widzowie z uwaga sledza
losy bohaterow bajek. Nie
wszyscy widzowie rozumiejg
poszczegolne stowa, ale tres¢ bajek jest znana
wszystkim. Utwierdzaja sie oni w przekonaniu,
ze pragnienie dobra, prawdy i sprawiedliwosci
jest dla wszystkich ludzi na $wiecie jednakowo
wazne. Inscenizacja wymaga przetfumaczenia
bajki na jezyk niemiecki, a nastepnie wielu
¢wiczen jezykowych i préb z uczniami. Wy-
twarza sie wéwczas pefna zaufania wiez emoc-
jonalna. Rodzi sie ona, poniewaz nauczyciel jest
pomocnikiem i partnerem ucznia, a takze umie
okaza¢ rados¢ z jego osiagnie¢. To zaufanie jest
czynnikiem motywujacym.

Opracowanie pierwszej czesci uroczysto-
Sci rozpoczyna sie od sondazu na temat zycia
kulturalnego Niemiec. Nastepnie zostaje ustalo-
na tematyka i rozdzielone sg zadania. W naszej
szkole uroczyscie obchodzilismy ,,Dwiescie Piec-
dziesigta Rocznice Urodzin Goethego™ , i ,,Tysiac
Lat Stosunkéw Polsko — Niemieckich”. Odbyt sie
konkurs dotyczacy kultury i dnia dzisiejszego
mtodziezy niemieckiej. Przygotowanie kolej-
nych uroczystosci wykazato, ze uczniowie po-
trzebuja informacji i wskazéwek na temat wy-
konywanej przez siebie pracy. Budujaca jest dla
nich atmosfera zyczliwosci i aprobaty, a moty-
wacja budzi sie wtedy, gdy ich dziatalnos¢ jest
warta staran i starania te przynosza konkretne
efekty. Dzied Kultury Krajéw Niemieckojezycz-
nych konczy sie rozstrzygnieciem konkursu na
plakat. Prezentowane sa na ogoéf plakaty ze-
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Uroczyste obchody Roku Johanna Wolfganga Goethego - ,.Kobiety w zyciu J.W.
Goethego — ich wptyw na Zzycie i twdrczos¢ poety”. Zespdt Szkét Rolniczych
w Liskowie, 1999 r.

spotéw muzycznych. Zzdarza sie rowniez powa-
Zniejsza tematyka. Plakaty przez pare tygodni
wisza na korytarzach szkolnych. Mtodziez uczy
sie dzieki nim poprawnie wymawia¢ i pisac
wiele nazw. Uroczystos¢ jest rejestrowana na
kasecie, ktérg nastepnie ogladajg uczniowie ra-
zem z rodzinami. Przyblizone zostaje w ten
sposob Srodowisku ucznia zycie naszych sasia-
déw zza zachodniej granicy, a uczenie staje sie
przygoda. Nastepnie przez szereg dni ucznio-
wie rozmawiaja o tym, co przezyli a uczniowie
starszych klas pisza recenzje. Psychologia moty-
wacji mowi, Ze natezenie motywow w duzym
stopniu zalezy od wartosci gratyfikacyjnej celu.
Dlatego uczniowie, ktérzy najwiecej nauczyli sie
podczas pracy przy organizacji uroczystosci,
a nastepnie wykazali sie odpowiednig wiedza
na lekcji otrzymujg bardzo dobre oceny. Zwy-
ciezcy konkursow dostajg nagrody rzeczowe
ufundowane przez Rade Rodzicéw. Dzien Kul-
tury Krajow Niemieckojezycznych w szkole daje
mozliwo$¢  wprowadzenia niekonwencjonal-
nych elementéw dydaktycznych wymagajacych
pobudzenia fantazji i inwencji. Przygotowanie
go ma pokazac uczniom, ile pozytywnych prze-
zy¢ niesie poznanie innych kultur, uswiadomi¢
im, ze Goethe miat racje méwiac ,.kto zna obce
jezyki, ten zyje wielokrotnie”, a przede wszyst-
kim nauczy¢ szacunku i przyjazni do innych
naroddéw.

(marzec 2001)



Iwona Karpiniska, Katarzyna Wanke"
Opole

Nowe w starym

Jak sprawi¢, by nauczanie jezykéw ob-
cych byto efektywne? Jak umozliwi¢ uczniom
szkét Srednich kontynuacje nauki jezykéw, kto-
rych znajomos¢ osiagneli juz na pewnym okres-
lonym poziomie? Wydaje sie, ze takie mozliwo-
$ci bedzie spetnia¢ nowa zreformowana szkota
ponadgimnazjalna, ktéra ma pozwala¢ na two-
rzenie grup miedzyoddziatowych, czy tez na
korzystanie z ustug edukacyjnych instytucji ze-
wnetrznych wobec szkoty.?

Nauczanie miedzyoddziatowe

Dla I Liceum Ogo6lnoksztatcacego im. Mi-
kotaja Kopernika w Opolu nie bedzie to juz
dziatalnos¢ nowatorska. We wrzesniu 1995 po
raz pierwszy Zespo6t Przedmiotowy Jezyka An-
gielskiego w ramach innowacji wprowadzit na-
uczanie miedzyoddziatowe w obrebie trzech
rownolegtych klas pierwszych. Wszyscy ucznio-
wie trzech klas pierwszych zostali podzieleni na
sze$¢ grup wedtug stopnia zaawansowania®.

Warunki pracy z uczniami catkowicie
zmienity sie — ktéz nie doceni mozliwosci pracy
z grupa uczniéw o zblizonym poziomie wiedzy
i umiejetnosci? Szczegdlnie dostrzegalne byty
efekty pracy z uczniami rozpoczynajacymi nau-
ke, catkowitymi poczatkujacymi, ktorzy wyma-
gaja w normalnych, zréznicowanych grupach
wielkiej uwagi, zrozumienia i pomocy. A grupa
najbardziej zaawansowana? Uczniowie, ktdrzy
w normalnych warunkach szkolnych po raz nie
wiadomo ktéry rozpoczynaliby nauke od powta-
rzania stereotypowych pytan: What’s your name?
Where do you live?, mogli rozpocza¢ nauke
w szkole $redniej od poziomu érednio zaawan-
sowanego, osiagajac przed maturg poziom wy-
sokiego zaawansowania. Do matury ustnej po
czteroletnim cyklu nauki w tym systemie nau-

czania przystapito 78 uczniéw w roku 1999, co
stanowito 94% wszystkich uczniow objetych tym
systemem. Mature zdali wszyscy i to lepiej niz
w latach poprzednich. Dowodem moze by¢ osia-
gniecie w 1999 roku éredniej ocen 4,2,
a w 2000 az 4,6. Wiecej tez niz zazwyczaj
ucznidéw przystapifo do matury pisemne;j.

System miedzyoddziafowego nauczania
sprawdzit sie w warunkach szkoty sredniej. Jedno-
lity poziom zaawansowania skfaniat uczniow do
wiekszej aktywnosci i pracy, byt systemem bez-
stresowym dla uczniéw rozpoczynajacych nauke
lub sfabo znajacych jezyk, a nauczycielom po-
zwolit na dziatania dajace wiele satysfakgji. Jedy-
nym mankamentem tego systemu nauczania jest
sfera organizacyjna — prowadzenie dokumentagji
(odrebne dzienniki zmuszaja do systematycznego
uzupetniania dziennikéw gtéwnych — klasowych),
dostosowanie szkolnego rozktadu lekcji do pro-
wadzonych zaje¢ w grupach miedzyoddziafowych
(zajecia sa prowadzone we wszystkich grupach
0 tej samej porze przez réznych nauczycieli).

,,Native speakerzy”’

W projektach dotyczacych nowej szkoty
znalazty sie takze wytyczne dotyczace korzys-
tania z ustug edukacyjnych instytucji zewnetrz-
nych. Ureguluje to korzystanie z ustug tzw.
,native speakers”, czyli oséb, ktérych rodzi-
mym jezykiem jest ten, ktérego zgodnie z pro-
gramem uczy sie mtodziez danej szkoty, a wiec
w przypadku naszego liceum beda to jezyki
francuski, niemiecki lub angielski.

Réwniez i te zmiany, podobnie jak nau-
czanie miedzyoddziatowe, nie beda dla nas
nowoscia. W naszym liceum juz od kilku lat
pracujg i ucza Anglicy i Amerykanie, ktorzy
w znaczny sposéb podnosza efektywnos¢ nau-

D Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w | Liceum Ogélnoksztatcace im. M. Kopernika w Opolu.

2 1. Stan przygotowan do wdrazania reformy w zakresie szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Z uwzglednieniem wynikow
konsultacji spotecznych.” 13.11.2000 A 2. Projekt Ramowego Statutu Publicznego Liceum Profilowanego. 24.11.2001
3 Sprawdzonego testem Placement, ktory jest uzywany do okreslania poziomu znajomosci jezyka obcego.



czania jezyka angielskiego. Niestety, kiedy na-
sza szkota rozpoczeta starania o ich zatrudnie-
nie idea ta nie miata jeszcze obywatelstwa pra-
wnego, ktore uzyskuje we wspomnianych wyzej
projektach. KorzystaliSmy z pomocy amerykan-
skiej fundacji, szkét jezykowych zatrudniajacych
angielskich i amerykanskich nauczycieli a takze
z kontaktow prywatnych. Fundusze na optace-
nie ,,native speakeréw’’ nie miescity sie w bu-
dzecie gminy. Byty to z reguty Srodki poza-
budzetowe oraz dotacje pochodzace od spon-
sorow. Pracownicy naszej szkoty pomagali
Swiezo przybytym obcokrajowcom w zdobyciu
mieszkania, jego wyposazenia, zameldowania,
odpowiednich dokumentéw (m. in. pozwolenia
na pobyt i prace). Byto to chwilami dos¢ czaso-
chtonne i uciazliwe, ale chyba robilismy to
z sercem, bo do dzi$ utrzymujemy z nimi ser-
deczne kontakty.

,.Native speakerzy” prowadzili u nas za-
jecia konwersacyjne dzielac wybrane klasy z na-
uczycielem-Polakiem. Byty to nie tylko klasy
z rozszerzonym programem jezyka angielskie-
go. Zalezato nam, aby jak najwiecej uczniow
miato z nimi kontakt. Tak bardzo popularne
obecnie sciezki miedzyprzedmiotowe juz wtedy
byty realizowane w naszym liceum. Nauczycie-
le jezyka angielskiego, historii i jezyka polskie-
go uzgadniali formy wspdfpracy i tematy, po
czym realizowali je wspélnie, co znaczaco pod-
nosito efektywnos¢ ich pracy.

Korzysci ptynace z obecnosci rodowitych
Anglikéw i Amerykanéw sa oczywiste. Zaden
z nich nie znat jezyka polskiego i juz ten fakt byt
znakomita motywacja dla mtodziezy do korzys-
tania z posiadanego zakresu stéw i konstrukcji
jezykowych oraz gramatycznych w celu komu-

Hanna Duszka"
Lublin

nikowania sie z nimi. Nawet ci najbardziej nie-
$miali, ktorych tak trudno przekona¢, Ze to nie
poprawno$¢ gramatyczna jest najwazniejsza
i aby méwic¢, wystarczy pokonac strach przed
popetnieniem btedu, z czasem coraz swobod-
niej komunikowali sie z pracujgcymi u nas ob-
cokrajowcami. I, co najwazniejsze, robili to
chetnie, jako Ze nasi ,.native speakerzy’” byli
najczesciej ludzmi  mfodymi, pochodzacymi
z krajow o wiodacej w Swiecie kulturze mto-
dziezowej, a co wiecej, nie pytali i nie stawiali
jedynek. Przyjemnie byto widzie¢ uczniéw roz-
mawiajacych z nimi w czasie przerw na tematy
niekoniecznie zwigzane z lekgja.

Inna niewatpliwg zaletg takich kontak-
toéw byfto zblizenie kultury krajéw, ktorych jezy-
ka sie uczymy. Przestaty one dla wielu uczniéw
by¢ plama na mapie, miejscem znanym z tele-
wizji lub kina. W obliczu jednoczenia sie Euro-
py bardzo cenne sg tolerancja i otwartos¢ na to,
co inne. Zalezafo nam, aby zajecia konwer-
sacyjne prowadzone przez ,,native speakerow”
dotyczyty w duzej mierze zagadnien zwiaza-
nych z kultura, obyczajami, a takze problemami
zycia codziennego.

Cieszymy sie, ze zreformowana szkofa
w naszym kraju bedzie bardziej otwarta na
nowosci wykraczajace poza schemat lekcja-nau-
czyciel-uczen. Mamy nadzieje, ze skorzysta na
tym nasze liceum i bedzie nam fatwiej realizo-
wac nowosci, ktére dla nas sg juz codziennos-
cia. Chociaz znajac nasza szkote, pewnie wymy-
$limy co$ nowego i bedziemy to robi¢ na prze-
kor wszelkim trudnosciom. | moze za jakis czas
bedziemy mogli sie pochwali¢ czym$ nowym
w starej szkole.

(marzec 2001)

Spotkanie z piosenka niemiecka

Dnia 9.12.2000 r. odbyt sie w Szkole
Podstawowej nr 20 w Lublinie Il Miedzyszkol-
ny Przeglad Piosenki Niemieckiej. Na pomyst
takiego spotkania mtodziezy wpadtam cztery

lata temu, kiedy to z wielkim Zalem, a jedno-
czes$nie z zazdroscia przygladatam sie rosnace-
mu zainteresowaniu jezykiem angielskim. Pa-
trzytam i niestety nadal patrze, jak rézni wyda-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 30 w Lublinie.



wcy przescigaja sie w reklamo-
waniu tego jezyka, publikujac
wspaniafe, kolorowe ksigzki,
plakaty i tysigce innych mate-
riatéw pomocniczych. A co z in-
nymi jezykami? Dlaczego trak-
towane sg tak po macoszemu?

W rezultacie stwierdzi-
tam, Ze dzieci uczace sie jezyka
niemieckiego czujg sie gorsze
od tych, ktore trafity do klas
,.angielskich”.  Postanowitam
chociaz troche to zmienic. | tak
w 1998 roku zorganizowatam
| Miedzyszkolny Przeglad Pio-
senki Niemieckiej. Przygotowa-
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nia zajety mi troche czasu, ale
entuzjazm uczniéw dodawaf
mi sit i checi do pracy. Pierw-
szym przegladem udafo sie mi
zainteresowac 48 ucznidow. Nie
byta to duza liczba, ale po-
czatki zazwyczaj sa trudne i nie
zniechecito mnie to do dal-
szych wysitkéw, tym bardziej,
ze udato mi sie namoéwi¢ do
wspofpracy Hurtownie Wy-
dawnictw Jezykowych ,,PRINT".
Przyjechali z nowosciami wy-
dawniczymi i prezentami. Ob-
darowali wszystkich uczestni-
kéw, a ja ze swej strony przygotowatam dyp-
lomy z podziekowaniem dla nauczycieli i pla-
kietki pamiatkowe dla ich uczniow. W 1999
roku stwierdzitam, ze skoro byt | Przeglad..., to
powinien odby¢ sie i Il a moze IlI ....

W drugim spotkaniu, ku mojej radosci,
liczba uczestnikéw podwoita sie i wystapito 100
uczniéw. Impreze sponsorowat juz nie tylko
., PRINT”, ale'i,,BiC".

W IlI Przegladzie wystapito az 198 uczes-
tnikdw. Byly to reprezentacje szkét zardwno
podstawowych, jak i gimnazjalnych ze Swid-
nika, Dierzkowic, Jozefowa, Krasnika, Janowca
i oczywiscie Lublina. Mtodziez byta doskonale
przygotowana. Na scenie pojawiaty sie na
zmiane raz 10-letnie dzieci, poprzebierane
w przepiekne kostiumy, tanczace i Spiewajace
skoczne piosenki, raz prawie dorosta mfodziez
z gitarami, prezentujaca najnowsze przeboje
w wersji niemieckiej.
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Nie zawiedli tez sponsorzy. Mysle, ze
o takich ludziach warto pisa¢. Przedstawiciele
Wydawnicw Jezykowych ,,PRINT” i PWN, fir-
my ,,B i C”, Huttenes-Albertus, Ambasady RFN
oraz Lubelskiego Centrum Edukacji ,,Zatorscy
s.c.”, to ci, ktérzy nie tylko nie odmowili mi
pomocy, ale zechcieli by¢ rowniez honorowymi
gos¢mi. Mtodziez, ktéra przyjechata do naszej
szkoty mogta wiec nie tylko pospiewac i potan-
czy¢, ale réwniez zapoznac sie z nowosciami
wydawniczymi. Z tej okazji skorzystali tez oczy-
wiscie i nauczyciele i rodzice. Réwniez dzieki
sponsorom wszyscy uczestnicy odjezdzali do
doméw ze wspaniatymi nagrodami.

Impreza byfa bardzo udana i mam na-
dzieje, ze kolejne spotkania z piosenka niemiec-
ka beda budzity jeszcze wieksze zainteresowa-
nie, przynoszac rados¢ uczestnikom, publiczno-
$ci oraz mnie, jako organizatorce.

(luty 2001)



Stanistaw Dtuzniewski"
Warszawa

Il edycja konkursu jezyka niemieckiego

10 czerwca 2001 roku, w siedzibie Cen-
tralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie odbyt sie finat Ill edycji Konkursu
Jezyka Niemieckiego. Dotychczas nie uczestni-
czytfem w nim, ale o jego istnieniu bytem przy
roznych okazjach informowany przez osoby
trzecie, a przede wszystkim nauczycieli jezyka
niemieckiego, ktérzy brali czynny udziat w jego
organizacji lub ktérych uczniowie startowali
w bojach konkursowych. Przewazaty pochlebne
opinie o wysokim poziomie merytorycznym,
o idealnie przygotowanych testach konkurso-
wych (bez jakichkolwiek btedéw, nawet litero-
wych), o fantastycznej organizacji i niezwykfej
trosce o ucznia.

W tym roku ze wzgledu na miejsce or-
ganizacji finatu miatem przyjemno$¢ przyjrzec
sie tej imprezie osobiscie z bliska i ciesze sie, ze
do tego doszto, gdyz to co przezytem przeszto
moje najsSmielsze oczekiwania i potwierdzito
opinie, ktére uprzednio styszatem z ust swoich
kolezanek i kolegdw, nauczycieli jezyka nie-
mieckiego z catej Polski.

Inicjatorami Konkursu Przedmiotowego
z Jezyka Niemieckiego jest zesp6f autorski pod-
recznikéw Dein Deutsch pod kierunkiem prof.
dr hab. Franciszka Gruczy oraz istniejaca od
roku 1993 Oficyna Wydawnicza Graf-Punkt.
Celem Konkursu jest, miedzy innymi, zachece-
nie dzieci i mtodziezy do systematycznej pracy
nad jezykiem niemieckim i przefamywanie
ewentualnej niecheci do niego, zainteresowanie
uczniow kulturg panstw niemieckiego obszaru
jezykowego oraz wytawianie prawdziwych ta-
lentéw jezykowych i nagradzanie wspdlnej pra-
¢y nauczycieli i uczniow.

Zakres Konkursu obejmuje w cafosci ma-
teriat przewidziany do realizacji dla catego cyk-
[u szkolnego i moga przystepowaé do niego
zaréwno uczniowie szkét podstawowych, gim-
nazjow jak i szkot ponadpodstawowych. Jest to
wiec jedyny, jak dotychczas, taki Konkurs Jezy-
ka Niemieckiego w Polsce!

Nic tez dziwnego, ze lawinowo wrecz-
ro$nie liczba jego uczestnikow. Jezeli jeszcze
w | edycji (ograniczajacej sie jedynie do Slaska)
w etapie szkolnym brafo udziat okoto 50
uczniéw, to juz w Il (rozszerzonej o takie daw-
ne wojewddztwa jak bydgoskie, torunskie, t6-
dzkie i warszawskie) uczestniczyto prawie 9 ra-
zy wiecej uczniow — dokfadnie 438 uczniow.
Rowniez w roku 2001 podwoita sie liczba ucze-
stnikéw w poréwnaniu z rokiem ubiegtym
— jest 17- krotny wzrost w poréwnaniu z pierw-
sza edycja — i wzrosta do 849 uczniéw. W Kon-
kursie nie brali udziatu jedynie uczniowie z wo-
jewodztw: lubuskiego, opolskiego, dolnoslas-
kiego oraz warminsko-mazurskiego.

Dwa z etapéw - szkolny i ogdlnopolski
— sktada sie z dwoch czedci:

» pisemnej — test gramatyczno-leksykalno-kul-
turoznawczy,

» ustnej — rozmowa uczestnika z egzaminato-
rem na jeden z tematéw zycia codziennego
oraz na temat, ktérego punktem wyjscia jest
materiat wizualny, jak i wypowiedzi ucznia na
dany temat realioznawczy.

Autorami testow do etapu szkolnego
— czesci pisemnej i ustnej — s3a nauczyciele
pracujacy w danych szkotach, a pozostate etapy
sa przygotowywane centralnie. Aby przejs¢ do
nastepnego etapu trzeba uzyska¢ przynajmniej
75% poprawnych odpowiedzi.

W roku 2001 do finatu zakwalifikowato
sie 113 uczniow — 37 ze szkot podstawowych,
45 z gimnazjow i 31 ze szkoty $redniej. Tegoro-
czny finat Konkursu rozpoczat sie krotkim prze-
méwieniem prof. dr. hab. Franciszka Gruczy do
uczestniczacej w nim mtodziezy o znaczeniu
nauczania jezykéw obcych, a nastepnie ucznio-
wie mieli 90 minut na rozwiazanie testow.
W czasie, gdy mfodziez odpoczywata po czesci
pisemnej, a komisja sprawdzafa prace, ucznio-
wie zostali podjeci przez organizatoréw obia-
dem — szwedzki stof.

Po czesci ustnej ogdlnopolska komisja

' Dr Stanistaw Dtuzniewski jest nauczycielem konsultantem jezyka niemieckiego w Pracowni Jezykéw Obcych Central-

nego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.



wytonita — zliczajac punkty z czesci pisemnej
i ustnej — po trzech laureatéw z kazdego typu
szkoty.

» Laureaci ze szkét podstawowych to:

1. Katarzyna Brych ze Szkoty Podstawowej
w Drawsku Pomorskim

2. Michat Wetnic ze Szkoty Podstawowej
w Szamocinie

3. Marcin Kopczynski ze Szkoty Podstawowej
w Toruniu

» z gimnazjow

1. Piotr Kurczab z Gimnazjum Nr 13 w Krako-
wie

2. Anna Pajak z Gimnazjum Nr 4 w Tarnowie
3. Maria Grelewicz z Gimnazjum Nr 3 w Toru-
niu

» ze szkét srednich:

1. Karolina Balcerak z ZS Nr 10 w Toruniu
2. Dominik Striewski z ZS Nr 10 w Toruniu
3. Maria Paszek z ZS Nr 10 w Toruniu

Wszyscy uczestnicy finatu — facznie 113
uczniéw — otrzymali nagrody ksiazkowe oraz
koszulki. Laureatom zajmujacym pierwsze miej-
sce na danym poziomie szkolnym wreczono
plecaki turystyczne firmy Alpinus. Laureaci dru-
gich miejsc otrzymali walkmeny, a trzecich ple-

» EDUKACJA REGIONALNA
Poradnik dla nauczycieli

caki szkolne. Wszystkie nagrody wreczata finali-
stom i laureatom dyrektor Oficyny Wydawni-
czej Graf-Punkt, pani Maria Uszynska, ktéra od
samego poczatku istnienia Konkursu brata ak-
tywny udziat w kazdym jego etapie i dzieki
ktorej, takze tegoroczny finat byt rewelacyjnie
przygotowany i nienagannie przeprowadzony.
Jest to kolejny dowdd na to, ze sukces wielu
przedsiewzie¢ zalezy wielokrotnie od talentu
organizacyjnego i osobistego zaangazowania je-
dnostek.

Jest mi bardzo mito, ze moge w imieniu
organizatoréw poinformowac nauczycieli jezy-
ka niemieckiego z catego kraju, ze podobny
Konkurs przewidziany jest rowniez na rok szkol-
ny 2001/2002, a wszelkie aktualne wiadomosci
odnosnie jego nowej edycji sa od wrzesnia na
stronie internetowej Oficyny Wydawniczej Graf-
Punkt.

Ze swej strony zachecam wszystkich za-
interesowanych do wziecia w nim udziatu, bo
naprawde warto. Osoby, ktére miaty z tym
Konkursem stycznos¢ na pewno to potwierdza,
a te, ktore tego jeszcze nie doswiadczyty, beda
mogty osobiscie przekonac sie o prawdziwosci
moich stow.

(pazdziernik 2001)

WYDAWNICTWA CODN
polecajg

acja

Edukacja regionalna wprowadza w otaczajacy nas swiat,
uczy dostrzega¢ piekno i niepowtarzalnos¢ najblizszej
okolicy, pomaga w budowaniu wtasnej tozsamosci. Tak
pojmowana edukacja daje mozliwos¢ poszukiwania od-
powiedzi na istotne pytanie: Kim jestem?

Nauczanie o swojej matej ojczyZnie jest szczegblnie waz-
ne w dobie globalizacji kultury. Autorzy tego podrecz-
nika pokazujg, jak mozna wprowadzi¢ edukacje re-
gionalng do przedszkoli i szkét, jak przygotowad inte-
resujace i atrakcyjne lekcje. Scenariusze zaje¢ zostaty
przygotowane przez uczestnikéw warsztatdw zorganizo-
wanych przez Centrum Animagji Kultury, przy wspéfpracy
z Centralnym Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli.
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Piotr Stalmaszczyk"
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Gramatyka angielska dla gimnazjum

Reforma edukacji, a wraz z nig zmienio-
ne programy nauczania jezykéw obcych stawiajg
nowe wymagania przed uczniami i nauczyciela-
mi. Z mysla o tych pierwszych Wydawnictwo
Szkolne PWN przygotowafo nowy podrecznik
gramatyki jezyka angielskiego dla gimnazjum
(z dodatkowymi dwoma zeszytami ¢wiczen).

Ksiazka podzielona jest na dwie czesci
— (Czesci mowy (7-131) i Wybrane konstrukcje
i procesy gramatyczne (132-166), po ktorych
nastepuja niezbedne w tego typu podreczni-
kach dodatki (lista czasownikéw nieregularnych
i tabele gramatyczne) oraz szczegbtowy indeks
(181-194).

Prawie pofowa pierwszej czesci (przeszto
60 stron) poswiecona jest czasownikowi. Autor
objasniajac uzycie i znaczenie poszczegélnych
czasow od samego poczatku postuguje sie przy-
stepnag (cho¢ niekiedy bardzo indywidualng)
terminologia. Na przyktad omawiajac tradycyj-
nie trudny problem aspektu czasownika, wy-
dziela w tej ,,dodatkowe]j informacji o czaso-
wniku” (s. 15) aspekt otwarty (progressive),
zamkniety (simple) oraz taczacy (perfect). Te
pojecia sa dokfadnie wyjasnione, takze przez
odwotanie sie do zjawisk wystepujacych w jezy-
ku polskim. Innym przyktadem przystepnego
opisu jest nazwanie modalnosci ,,twoim wias-
nym punktem widzenia’ (s. 47), czy zwrdcenie
uwagi na znaczenie ,.efektu kofcowego™ przy
omawianiu czasu present simple, ten ostatni

termin ilustrowany jest tez doktadnym wykre-
sem (s. 23).

Sposéb przedstawiania poszczegdlnych
czasow i konstrukeji czasowych jest jednolity
i obejmuje analize budowy, odpowiednie przy-
ktady, pisownie (réwniez wyjatki), wymowe,
tworzenie pytan i przeczen, oraz podstawowe
informacje na temat zastosowania. Autor czesto
zwraca uwage na odpowiedni kontekst, rejestr
i czestotliwos¢ wystepowania, na przyktad przy
formie ought to pojawia sie uwaga, ze ,w
codziennej rozmowie ought to jest coraz czesciej
zastepowane przez should, ktére brzmi mniej
formalnie” (s. 55), z oméwienia konstrukgji that
+ podmiot + bezokolicznik mozna sie dowie-
dzie¢, ze czesciej wystepuje w angielszczyznie
amerykanskiej (s. 54), natomiast przy czaso-
whnikach ztozonych autor méwi wprost ,,Zawsze,
gdy napotkasz czasownik, a w jego s3siedztwie
pojawia sie przyimek, upewnij sie, czy nie chodzi
tu przypadkiem o czasownik ztozony!” (s. 65).
W pierwszej czesci ksigzki na szczegolne pod-
kreslenie zastuguja fragmenty poswiecone ko-
lejnosci przymiotnikow (s. 84-85), z podziatem
na przymiotniki porzadkujace, opisowe i rodza-
jowe, oraz uwagi o zastosowaniu przedimka
w rozmowie (s. 111-113), bardzo istotne dla
zrozumienia zjawiska okreslonosci  poniewaz
.. wybér odpowiedniego przedimka (...) zawsze
zalezy od przebiegu rozmowy” (s. 111).

Niektére wiasciwosci gramatyki angiel-

) Dr hab. Piotr Stalmaszczyk jest kierownikiem Zaktadu Teorii Jezyka i Metodologii Jezykoznawstwa Katedry Jezyka

Angielskiego, Uniwersytetu tédzkiego.

2 Romuald Gozdawa-Gotebiowski (1999, 2 wyd. 2001), Gramatyka angielska dla gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN, 194 s. Zeszyt cwiczen. Czes¢ 1; Zeszyt ¢wiczen. Czes¢ 2.



skiej sa oméwione w wiecej niz jednym miejs-
cu. Przyktadowo, problem rozrézniania i stoso-
wania rzeczownikéw policzalnych i niepoliczal-
nych wprowadzony jest, co oczywiste, w czesci
poswieconej rzeczownikowi (s. 74-75), a takze
w rozwazaniach nad zwigzkiem miedzy przed-
imkiem a gramatyka rzeczownika (s. 110-111)
i przy formach many/much (s. 130-131).

Druga czes¢ ksiazki omawia najwazniej-
sze ,.zjawiska gramatyczne”, czyli konstrukcje
there is/there are, rzeczownik w dopetniaczu,
zdania pytajace, dopowiedzenia, zdania prze-
czace, tryb rozkazujacy, zdania okolicznikowe
(w tym zdania warunkowe), strone bierng i mo-
we zalezna. W tej czesci warto zwréci¢ uwage
na fragmenty dotyczace zwrotéw ograniczaja-
cych typu barely, hardly (s. 146), stowka unless
w okresach warunkowych (s. 152), oraz na opis
uzycia czasownika positkowego get w potocz-
nym stosowaniu strony biernej (s. 162).

Najwiecej miejsca zajmuja w Gramatyce
zjawiska ktopotliwe dla polskiego ucznia. W ich
wyjasnianiu autor bardzo czesto odwotuje sie
do przyktadéw z jezyka polskiego i zacheca do
poréwnywania obydwu jezykéw, co jest nie-
zwykle istotne dla rozwoju swiadomosci jezyko-
wej ucznidw. Jezyk ksiazki jest bezposredni
i nieformalny, wida¢ to zwfaszcza w drobnych
komentarzach, na przyktad o konstrukgji there is
mozna przeczytaé, ze jest ,,ze wszech miar nie-
wygodna, bo brak jej dobrego polskiego odpo-
wiednika” (s. 132), a okreslajac przyimki jako
..mafe stowka’", autor szybko dodaje: ,,mafe, ale
zfosliwe™ (s. 105).

Autor nie preferuje jednej metody ucze-
nia sie i nauczania. Oprécz analiz sytuacji ko-

Andrzej Pawlik?
Zamosc¢

munikacyjnych, niejednokrotnie namawia do
wyuczenia sie na pamie¢ przyktadowych zdan
i catych fragmentow tekstu, co ma utatwic¢ pdz-
niejsze budowanie podobnych konstrukcji bez
zbednego namystu. Dopetnieniem podrecznika
sg dwa zeszyty ¢wiczen. Ich zakres odpowiada
podziatowi ksigzki: pierwszy zeszyt dotyczy cze-
$ci mowy, a drugi struktur gramatycznych (facz-
nie przeszto 400 (wiczen). Rodzaj (¢wiczen
w petni odzwierciedla zatozenia podrecznika: sa
tu ¢wiczenia na tfumaczenie, zapamietywanie,
uzupetnienia, a takze ¢wiczenia komunikacyjne
i ,.dedukcyjne” majace utatwi¢ samodzielne
formutowanie odpowiednich reguf. Réwniez
w ¢wiczeniach Autor czesto namawia do po-
rownywania konstrukgji polskich i angielskich.
Korzystanie z ksiazki utatwiaja wykresy,
obszerny indeks oraz symbole graficzne (od-
sytacze, ostrzezenia o szczeg6lnie ktopotliwych
lub trudnych konstrukcjach itd.), a zamieszczo-
ne na koncu obu zeszytéw klucze z popraw-
nymi odpowiedziami umozliwiajg samodzielne
sprawdzenie pracy wykonanej z ¢wiczeniami.
Na przestrzeni ostatnich dwdch lat uka-
zato sie kilka réznych podrecznikow i gramatyk
jezyka angielskiego na poziomie zreformowanej
szkoty sredniej. Niektére z nich s3 adaptacjami
wczesniejszych ksiazek, inne tylko zbiorami ¢wi-
czen. Ksiazka Romualda Gozdawy-Gotebiow-
skiego zostafa przygotowana specjalnie z myslg
o uczniach polskich gimnazjéw. Gramatyka skie-
rowana jest do gimnazjalistdw, ale z pewnoscia
beda z niej korzysta¢ takze licealisci, a i nau-
czyciele moga tu znaleZz¢ niejedno ciekawe
i przystepne wyttumaczenie probleméw nurtu-

jacych ich uczniéw. (grudzien 2001)

Nowy stownik francusko-polski — Compact Plus?

0d swych narodzin w 1856 roku stow-
nik Larousse’a zatytutowany wtedy Nouveau Di-
ctionnaire de la langue francaise bardzo szybko

stat sie pionierskim stownikiem epoki. Przez
blisko 150 lat istnienia na rynku, to przodujace
wydawnictwo zdobyfo sobie petne zaufanie

" Autor jest wyktadowcg w kolegium Jezykéw Obcych w Zamosciu. )
2 Dictionnaire Compact Plus, francusko-polski, A.Lipska, J.Zajac, M.Zajac, M.Zurowdka (opracowaniec wersji polskiej),

Warszawa: Larousse/REA.



klienteli rekrutujacej sie z naukowcoéw réznych
dziedzin, studentéw, ucznidw, turystéw i zwyk-
tych obywateli Europy i $wiata interesujacych
sie jezykiem francuskim. Kolejne wydania stow-
nikéw jezykowych i encyklopedii Larousse’a by-
ty rezultatem olbrzymiego wysitku wydawnic-
twa, wielu poszukiwan naukowych, doskonale-
nia merytorycznego, co z kolei umozliwito po-
wstanie doskonatej, wszechstronnej encyklope-
dii a wraz z nig niezawodnego, kompletnego
sfownika jezykowego uwzgledniajacego z cata
wiernoscia rozwdj jezyka francuskiego i bedace-
go niezbedng pomoca w jego studiowaniu i je-
go dydaktyce.

We wstepie do wydania z 1982 roku
zatytutowanego Petit Larousse illustré, wydawca
napisat: ,,Dzisiaj nie mowi sie: sprawdzmy w sfo-
wniku, ale: zobaczmy co moéwi Larousse”. Ta
wyrazna pewnosc siebie nie jest bezpodstawna.
Stowniki Larousse’a staty sie rzeczywiscie syno-
nimem uniwersalnego, doskonatego Zrodfa
wiedzy jezykowe;.

Wydawnictwo REA oferuje nam najnow-
sze opracowanie wersji polskiej Larousse’a
w postaci stownika Dictionnaire Compact Plus.
Jest to na naszym rynku wydawniczym w po-
wojennej rzeczywistosci niewatpliwie pierwszy
stownik francusko-polski uwzgledniajacy naj-
szerszy wachlarz potrzeb oséb, dla ktérych
stownik jest podrecznikiem w codziennej pracy.
Adresowany jest wiec gfownie do uczacej sie
mtodziezy i uczacych sie dorostych.

Zasady konstruowania sfownika sa bar-
dzo proste, zakres objasnien siega terminologii
koniecznej z pedagogicznego punktu widzenia,
a sfownictwo uzyte w bardzo trafnych przy-
kfadach jest proste, wziete z zycia codziennego.
Celem gtéwnym wydaje sie by¢, obok czystego
przekfadu poszczegélnych haset, podanie ich
w szerokim frazeologicznym kontekscie. Tak
wiec korzystajacy ze stownika, tuz obok dys-
kretnej terminologii gramatycznej, podajacej
definicje wyrazu, znajdzie bardzo celowe przy-
ktady konstrukgji zdaniowych pokazujacych wy-
raznie czy np. dany czasownik jest przechodni
czy nie, z jakim przyimkiem taczy sie orzecze-
nie, a zatem czy z tego kontekstu wynika za-
imek wzgledny que, auquel, dont, czy inny.
Bardzo rygorystycznie postawiono, i stusznie,

3 CLE INTERNATIONAL & Robert.
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sprawe kategorii gramatycznych: rodzaj, two-
rzenie liczby mnogiej, uzycie trybu subjonctif po
odpowiednich  spéjnikach,  rozgraniczenie
aspektu passé composé: imparfait.

Stownik obejmuje 50.000 haset, a przy
tym 200.000 wyrazen i zwrotow. Moze wiec
$miato konkurowac z niedawno wydanym sto-
wnikiem jezyka francuskiego Dictionnaire du
francais® (22.000 hasef) lub ze wspomnianym
wezesniej Petit Larousse illustré (75.000 haset).
Jednostki leksykalne grupuja sie wokét blisko
70 dziedzin z rozgraniczeniem 4-ch rejestréw
jezykowych: neutralnego, potocznego, literac-
kiego, regionalnego. Z punktu widzenia tzw.
nomenklatury mozna wydzieli¢ wyrazy czysto
stownikowe, formy fleksyjne wystepujace w zda-
niu oraz nazwy wiasne zwigzane czesto z cywiliza-
Gja francuska lub kultura w szerokim tego stowa
znaczeniu.

Wyrazy stownikowe wziete sg nie tylko
z potocznej konwersacji, ale réwniez z jezyka
Srodkéw przekazu, jezyka nauki i techniki. Sto-
wnik uwzglednia bardzo szeroko tzw. skréty
typu B.LT, H.LLM. IAC, Mgr, SIDA T.G.V.,
WWW ... i skrétowce takie jak doc (documen-
tation), maths (mathématiques), prof (profes-
seurs), psy (psychiatre), réac (réactionnaire),
sympa (sympathique), z ktorych wiele stato sie
rzeczownikami pospolitymi lub akronimami
i najczesciej sa powszechnie uzywane. w tej
skroconej formie. Homogramy sa oznaczone
cyframi arabskimi i uwzgledniaja dziedzine lub
sens og6lny wyrazu np.: mode
1. [ubranie] moda ...,

2. [tendencja] moda na coce ...,
3. GRAM. tryb ...,
4. MUS. - tonacja.

W stowniku tatwo znajdziemy najczesciej
spotykane rézne formy fleksyjne ,wyjete”
z konteksu zdaniowego, uzywane w innej niz
w zdaniu funkcji. Np. imiestéw pris bedzie nas
odsytat do czasownika prendre, ale moze funk-
cjonowac oddzielnie jako przymiotnik, determi-
nant nos odsyta nas do notre, forma fiit jako
homogram w pierwszym znaczeniu odsyta nas
do czasownika étre a w drugim podaje kontekst
tego wyrazu jako rzeczownika.

Rzeczowniki wfasne umieszczono w po-
rzadku alfabetycznym, wyodrebniajac w spo-



s6b szczegblny te, ktdre odnosza sie do kultury,
cywilizacji i obyczajowosci francuskiej lub fran-
cuskiego obszaru jezykowego, a wiec maja okre-
$long wartos¢ encyklopedyczna. Tak wiec zanim
autor poda znaczenie np. fromage — 1. ser,
wczesniej wyodrebnia go w ramce, wyjasniajac:
.We Francji istnieje okofo 350 gatunkéw sera.
Rozréznia sie: pates molles (sery miekkie ze skorka
plesniowa), do ktérych zalicza sie, np. ..."”"

Program informagji jest obszerny, ukie-
runkowany na dokfadng identyfikacje danej jed-
nostki i na precyzyjne okreslenie jej pola zna-
czeniowego. Informacje podawane sg wedfug
nastepujacej kolejnosci:

» wyznacznik kategorii gramatycznej (np. kon-
cowki rodzaju zenskiego przymiotnikow lub
liczby mnogiej) — w przypadku czasownika po-
danie numeru od 1-116 odsyfajacego do od-
powiedniego wzoru odmiany,

» miedzynarodowa transkrypcja fonetyczna,
skrotowe okreslenie jednostki jako czesci mowy
i jej kategorii gramatycznych (np. rodzaj, liczba,
aspekt),

> rejestr jezykowy i dziedzina,

» definicja, znaczenie jednostki lub jej wyjas-
nienie, gdy brak jest odpowiednika polskiego,
» konstrukcje gramatyczne z uzyciem danej je-
dnostki,

» jednostka
i w zdaniach,
» jednostka jako regionalizm na obszarze
Szwajcarii, Belgii, Québecu.

Stownik daje nam pewnos¢, ze dobér
jednostek nie jest przypadkowy. Opiera sie on
0 kryterium czestosci uzycia wyrazéw, ich waz-
nosci i przydatnosci w mowie potocznej. Row-
niez dobér dziedzin, do ktérych przypisane sa
odpowiednie znaczenia, wynika z potrzeby cza-
su i wychodzi jej naprzeciw. W poszczegdlnych
wydaniach stownikéw francuskich wrecz podaje
sie w liczbach, ile jednostek jezykowych (hase)
pomija sie celowo w stosunku do poprzedniego
wydania jako wyrazy przestarzafe albo archai-
zmy, a ile sie dodaje jako nowe, powstate
w wyniku postepu technicznego, rozwoju cywi-
lizacji, kultury itd.

Przemyslane sg takze przyktady zdan ilu-
strujacych  funkcjonowanie danej jednostki
w zdaniu. Przy czasownikach na przykfad,
uwzgledniono maksymalnie duza liczbe try-
bow, w ktérych dany czasownik wystepuje naj-

w  wyrazeniach  jezykowych

138

czesciej. Przyktady z przymiotnikami uwzgled-
niaja miejsce danej jednostki jako przydawki
wobec rzeczownika.

Duzym walorem stownika jest podana
przy poszczegélnych jednostkach ich wymowa.
Autorzy postuzyli sie miedzynarodowg trans-
krypcja fonetyczna, co czyni ze sfownika tym
wazniejsze Zrédto wiedzy, bo poréwnywalne
z innymi wydaniami nie tylko francuskimi. Stu-
diujacym jezyk francuski transkrypcja ta pozwo-
li pogtebi¢ wiedze z zakresu fonologii i dosko-
nali¢ poprawnos¢ wymowy.

W stowniku rozgraniczono za pomoca
odpowiednich oznaczeh rejestr jezykowy, co
pozwala rozumie¢ dany wyraz lub kontekst jako
normalny (neutralny), potoczny, literacki [ub
jako regionalizm. Dzieki temu studiujacy dowie
sie, ze liczne wyrazy s ,.pufapkami jezykowy-
mi”* lub tzw. , fatszywymi przyjaciéfmi”’. Roz-
graniczono przy tym, réwniez za pomoca od-
powiednich oznaczen znaczenie dostowne (sens
propre) i znaczenie przenosne (sens figuré) da-
nej jednostki, ilustrujac to odpowiednimi przy-
ktadami w zdaniu. Okaze sie to bardzo wazne
dla oséb doskonalacych swoj jezyk i pogtebiaja-
cych znajomos¢ stownictwa. Doda¢ nalezy, ze
w sfowniku wyodrebniono wyraZnie tzw. regio-
nalizmy, czyli odrebne znaczenia danej jed-
nostki na terenie okreslonego regionu Frangji,
a co wazniejsze — na terenie innego kraju lub
jego regionu francuskojezycznego:  Belgii,
Szwajcarii, Québecu. Pozwala to np. dowie-
dzie¢ sie, ze liczebniki septante, czy nonante
utworzone przez analogie nie sa znane na tere-
nie Francji, ale znacza odpowiednio: siedem-
dziesigt i dziewiecdziesigt na terenie Szwajcarii
i Belgii. W stowniku wskazano takze wyrazy
0 znaczeniu pejoratywnym, wyrazy przestarzate
i wyrazy wulgarne, co pomoze studiujacym uni-
kna¢ wielu nieporozumien.

W pierwszym wydaniu stownika zamie-
szczono na poczatku stowo od wydawcy do
czytelnika, objasnienia skrotéw, skréty oznacza-
jace dziedziny poszczegdlnych jednostek jezy-
kowych, alfabet fonetyczny francuski i przybli-
zone dzwieki polskie z przyktadami oraz wyjas-
nienia odnoszace sie do programu informagji,
zastosowanej w stowniku. Na koncu wydania
zamieszczono dos¢ obszerne tablice koniugacyj-
ne 116 czasownikéw odmienionych w 4-ch
czasach i 6-ciu trybach oraz maty przewodnik



cywilizacji po krajach francuskiego obszaru jezy-
kowego: Francji Belgii, Szwajcarii, Québecu.
W przewodniku znajdziemy kolejno najwazniejsze
aktualnosci z zakresu administracji, oswiaty, gos-
podarki, konsumpgji, mediéw, bankowosci oraz
rozrywki i kultury wyzej wymienionych krajow.
Mamy wiec wysokiej klasy dzieto dydak-
tyczne i naukowe w postaci stownika. Nalezy

Whadystaw Pokrywka"
Starachowice

z duzym uznaniem wyrazi¢ sie o pracy wszystkich
zespotow: redakeyjnego, opracowujacego podsta-
we francuska, wersje polska, koordynuujecego
wydanie i zespotu dokonujacego adaptacji.
Wszyscy studiujacy i nauczyciele, wyra-
zamy podziekowanie za te pomoc i jednoczes-
nie wspaniaty lekture. Oczekujemy na czes¢
druga — polsko-francuska. (sierpieri 2001)

lure et Legibus?

Wyrazam gteboka rados¢, ze na rynku
ksiegarskim ukazat sie nowy podrecznik do je-
zyka facinskiego dla studentow prawa. Studenci
do tej pory mieli tyko jeden podrecznik Jana
Rezlera Jezyk facinski dla prawnikéw, ktéry w tej
chwili nie spetnia wspofczesnych wymogéw na-
uczania.

Autorzy podrecznika to dr Stanistaw Ka-
linkowski, filolog klasyczny, swietny erudyta,
majacy za soba ponad 35 lat pracy dydaktycz-
nej na Akademii Teologii Katolickiej, obecnie
na Uniwersytecie kardynata St. Wyszynskiego,
prof. Jerzy Andrzej Wojtczak-Szyszkowski, wy-
bitny uczony, ktéry ma réwniez za soba ponad
35 lat pracy dydaktycznej i naukowej na Uni-
wersytecie Warszawskim. Nalezy doda¢, ze jest
to w ciggu dwach lat juz drugi podrecznik tego
autora. Poprzedni ukazat sie dwa lata temu®.
Ponadto prof. Jerzy Wojtczak jest jednym z nie-
licznych filologéw w Polsce, ktéry stande pede
ttumaczy teksty polskie na jezyk tacinski. Jest to
bardzo rzadka umiejetnos¢ w dzisiejszych zma-
terializowanych czasach.

Autorzy we wstepie (s. 9-10) podkres-
laja, ze podrecznik odpowiada wspétczesnym
wymogom nauczania taciny na wydziatach pra-
wa. Przedstawia catos¢ gramatyki facinskiej
w bardzo czytelnej formie, tak by nauczyciel
jezyka tacinskiego decydowat, jakie partie ma-

teriatu gramatycznego nalezy doktadnie prze-
¢wiczy¢, a jakie podac informacyjnie. W wiado-
mosciach wstepnych (s. 11-15) mamy omdwio-
ne bardzo jasno, poparte przyktadami, naste-
pujace zagadnienia: a) Alfabet, b) Wymowa, ¢)
lloczas, Akcentowanie, d) Czesci mowy. Dekli-
nacja. Koniugacja.

Podrecznik jest podzielony na 24 jedno-
stki lekcyjne (ss. 16-161). Kazda lekcja zawiera:
» jasne, poparte przyktadami i tablicami gra-
matycznymi, objasnienia form gramatycznych
czy konstrukgji sktadaniowych,
> tekst,

» zwroty i przystowia facifskie w wiekszosci
prawnicze.

W lekcjach -1l pod tekstem podany jest
stowniczek tacinsko-polski. Teksty s oryginalne.
Oto fragment tekstu z lekcji dwunastej: Antiquis
Romanis quattuoriura publica et duo privata erant.
In iuribus publicis numerabantur haec: ius suf-
fragii, ius honorum, ius provocationis, ius sacro-
rum. Ad iura privata ius conubii et ius commercii
pertinebat. Servi omni iure carebant, nam modo
laboris instrumenta habebantur...

W lekcji trzynastej autorzy w sposéb
bardzo klarowny wyjasniaja konstrukcje accusa-
tivus cum infinitivo i nominativus cum infinitivo.
Oto przyktady zdan: Magister dicit mundum pul-
chrum esse. Verum est neminem in hac terra esse

) Wiadystaw Pokrywka jest adiunktem w Instytucie Historii Akademii Swietokrzyskiej w Kielcach oraz nadal nauczycielem
jezyka tacinskiego w Il Liceum Ogdlnoksztatcacym w Starachowicach.

2 Stanistaw Kalinkowski, Jerzy Andrzej Wojtczak-Szyszkowski, (2000) lure et Legibus, Jezyk facifiski dla studentéw prawa,
Warszawa: Wyzsza Szkota Handlu i Prawa im. Ryszarda tazarskiego w Warszawie, ss. 232.

3 Jerzy Andrzej Wojtczak, Fides et Litterae, Jezyk facinski dla uczniéw szkot katolickich, studentow i alumnéw (Rec. vide,

Jezyki obce w szkole, Nr 4, 2000, ss. 124-126).



felicem. Constat hunc mundum praeclarum esse.
Nastepnie podany mamy przyktad zdania:
Mundum pulchrum esse dicunt i wyjasnienie, ze
Verbum regens bywa tfumaczone nieosobowo
— Mowig, ze swiat jest piekny, dalej to samo
zdanie podane jest w konstrukgji n.c.i., Mundus
pulcher esse dicitur, Mowi sie, ze swiat jest piek-
ny. W tej samej lekcji znadujemy przyktady
z zastosowaniem verba deponentia: Adoptio na-
turam imitatur. Dormiunt aliquando leges, num-
quam moriuntur.

Gerundium w lekcji dwudziestej trzeciej
znajdujemy miedzy innymi wyrazeniach: Est te-
mpus nascendi et tempus moriendi, tempus flen-
di et tempus ridendi, tempus tacendi et tempus
loquendi.

W kazdej lekgji spotykamy mndstwo
zwrotdw, przystéw i sentencji facinskich, gtéwnie
z zakresu prawa i ustawodawstwa rzymskiego.

Na stronach 162-166 autorzy wprowa-
dzaja nas w arkana kalendarza rzymskiego. Po-
daja facinskie nazwy miesiecy, dni tygodnia
oraz ucza, jak pisa¢ daty w jezyku facinskim.

Na stronach 167-229 znajduja sie na-
stepujace dziaty:

» najczesciej spotykane zwroty i skroty facin-
skie (ss. 167-172) np., de domo, de iure, per
procura, primo voto...

» indeks przystéw, sentencji i powiedzen facii-

Honorata tukaszewska"
Poznan

skich (ss. 173-179) np., Imperare sibi maximum
est imperium.

» indeks sentencji prawniczych (ss. 180-190)
np., Confessio est regina probationum. Culpa
caret, qui scit, sed prohibere non potest. In legi-
bus fundamentum rei publicae. Ratio est anima
legis. Testamentum est iusta sententia de eo,
quod quis post mortem suam fieri velit.

» stownik facinsko-polski.

Szata graficzna podrecznika jest bardzo
piekna, druk jasny, przejrzysty. W nastepnym
wydaniu moze warto podac przy niektérych cza-
sownikach w sfowniczku przypadek, ktérym rzadza
np. studeo, studere (dat.) lub careo, carere (abl.).

Z podrecznika beda korzystali nie tylko
studenci prawa, ale takze studenci innych kie-
runkéw humanistycznych. Moze on by¢ takze
bardzo przydatny w zreformowanym trzyletnim
liccum ogdlnoksztatcacym.

W imieniu ogromnej jeszcze w naszych
czasach liczby mitosnikéw jezyka starozytnych
Rzymian i kultury antycznej oraz wifasnym
niech mi wolno bedzie przekaza¢ autorom pod-
recznika wyrazy gtebokiego szacunku i uznania.

Autorzy juz mysla o wyborze Zrédet do
nauki prawa rzymskiego z uwzglednieniem ma-
teriatow dotyczacych prawa kanonicznego
i praw obowiazujacych w sredniowiecznej Eu-
ropie, jak réwniez w Polsce tamtych czaséw.

(maj 2001)

Stufen international. Deutsch als Fremdsprache
fiir Jugendliche und Erwachsene?

0d kilku zaledwie lat jest dostepny na
rynku polskim dtugo oczekiwany podrecznik Stu-
fen international, adresowany do starszej mtodzie-
2y i dorostych. Juz na pierwszy rzut oka wida¢, ze
przeznaczony jest raczej do odbiorcy wychowane-
go w kulturze obrazu, a wiec do rocznikéw z lat
70-tych i 80-tych. Przydawka international w tytu-
le sugeruje, ze elementem tresci jest fenomen

wielonarodowosci. Autorzy, Anne i Klaus Vorder-
withlbecke, odkrywaja swoje karty na wewnetrz-
nej oktadce: obrali metode komunikatywng (roz-
powszechniong w latach 90-tych), jednak nie
pomijajac $wiadomego udziatu uczacego sie w
procesie przyswajania jezyka, a nawet elementéw
dydaktyki alternatywnej! Ich celem jest doprowa-
dzenie ucznia do egzaminu Zertifikat Deutsch.

") Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w 1LO Fundacji Edukacji Spotecznej EKOS w Swarzedzu.
2 A.i K. Vorderwiihlbecke (1999), Stufen international. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche und Erwachsene, Klett.
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Ja sama szybko zaczetam eksperymen-
towa¢ na zajeciach ze studentami, lekcjach
w Liceum Ogélnoksztatcacym i kursach poza-
szkolnych. Szukatam podrecznika, ktéry doceni
— oprocz intelektu studenta — takze jego osobis-
te doswiadczenia, zdolnos¢ uczenia sie przez
zmysty, ruch, aktywnos¢, zachecajacego do po-
znania obcej kultury, bogatego w formy oraz
stronigcego od nieznoénego ,,dydaktyzmu’. Te
oczekiwania spetnit podrecznik Stufen interna-
tional.

Urzekt mnie od samego poczatku. W spi-
sie tresci bardzo przejrzyscie (nawet dla uczace-
go sie) przedstawiono zakresy tematyczne, fo-
netyke, gramatyke i czes¢ informacyjna: kazdy
dziat to inny kolor. Materiat leksykalny roz-
dzielono na aktywnos¢ jezykowa (sprachliche
Handlungen), rodzaje tekstow i ortografie.
W ksigzce zamieszczono wiele fotografii, obraz-
kéw, kolazy, komikséw, zastosowano rézne ro-
dzaje czcionek, ktére wyraZnie maja swoja
funkcje — a ze jakos¢ edytorska jest wysmienita,
rzeczywiscie spetniaja swoje zadanie. Pod tym
wzgledem mozna by poréwnac te ksiazke do
najelegantszych  magazynéw ilustrowanych.
Przyjrzyjmy sie jej jednak pod katem dydak-
tycznym.

Podrecznik skfada sie z 30 jednostek,
z ktorych kazda rozpoczyna sie faza asocjacji,
dostarczajac materiatu stymulujacego w postaci
np. obrazkéw, zdje¢, symboli, ¢wiczen rozgrze-
wajacych (Aufwdrmungphase), mini-stownicz-
kéw itd. Z niej przechodzi do czesci tematycz-
no-leksykalnej, zbudowanej z fragmentéw
(zwykle autentycznych) tekstéw, z ¢wiczen sto-
wotworczych, nie szczedzac materiatu wizual-
nego przyblizajacego realia krajéw niemiecko-
jezycznych widzianych oczami obcokrajowca
— zwanego tu uniwersalnie uczestnikiem kursu
(Kursteilnehmer). Obca rzeczywisto$¢ przyblizaja
tez stuchowiska réznego typu, ktérych teksty
spefniaja réwnorzedna role w stosunku do teks-
tow pisanych. Najczesciej sa to spontaniczne
dialogi, czesto z udziatem cudzoziemcéw, po-
tem stopniowo historyjki, bajki, anegdoty, wy-
wiady, reportaze, az po teksty literackie. Uczacy
zatapia sie w obcy Swiat, nie tracac perspek-
tywy przybysza. Skfania go to w sposéb natura-
Iny do komentowania, zasiegania informacji,
obserwacji i tym samym zwieksza motywacje
do uczenia sie. Jesli przejrze¢ tematy, mozna
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dojs¢ do wniosku, ze duzo w nich ducha pub-
licystycznego: juz od pierwszych jednostek mo-
wa o czfowieku w $wiecie massmediow, moto-
ryzacji, o wspétczesnym modelu Zzycia rodzin-
nego, towarzyskiego i zawodowego, potem
o zagrozeniach $rodowiska naturalnego, zaan-
gazowaniu spofecznym, az po polityke global-
na, ezoteryke i religie. Uczacy sie moze czerpad
niemata satysfakcje z faktu, ze na poziomie
Grundstufe nabywa srodkéw, aby prowadzi¢ tak
dojrzate rozmowy, ktore, jak uczy doswiadcze-
nie, sa ulubionymi tematami towarzyskimi.
Oczywiscie nie brak tu materiatu uczacego pra-
ktycznych zachowan, tak jak rozméwki na po-
czcie, w banku, sklepie czy przy stole. Cenne sg
liczne Srodki retoryczne, do wzbogacania kté-
rych ciagle nakfania sie studenta. Wszystkie
sprawnosci (Fertigkeiten) podlegaja ustawiczne-
mu treningowi, poczynajac od pierwszych lekgji
— podrecznik oparty jest w tym wzgledzie na
koncepcji curriculum. Odrebne, cho¢ tresciowo
zintegrowane s3 czesci gramatyczna i fonetycz-
na: oparte na biezacym materiale leksykalnym
przestaja by¢ szybko zapominanym dodatkiem,
albo oderwanym systemem reguf. Poznawany
jezyk staje sie tym samym jezykiem funkcjonal-
nym. Progresja gramatyczna oparta na walengji
czasownika (Dependenz-Verb-Grammatik) jest
koncentryczna i podzielona na mafe kroki, a te-
go wiasnie ujecia brakowato starszym podrecz-
nikom dla poczatkujacych. Mimo to uwazam,
Ze ciagle to jeszcze zbyt mato, aby student
poczut sie pewnie, zwfaszcza, jesli jego jezy-
kiem ojczystym jest jezyk stowianski. Materiat
gramatyczny jest wyprowadzany metoda indu-
kcyjng, ale czesto pojawia sie zamet, kiedy
autorzy kaza zrobi¢ pewne zestawienie lub re-
gufe: przeszkadza rozbudowana terminologia,
nietradycyjny zapis oraz metoda deskrypcji (np.
kolejnos¢ przypadkéw jest inna od tradycyjnej).
Poniewaz uczniowie musza uzupefnia¢ prace
innymi podrecznikami gramatycznymi, czesto
w tym punkcie dochodzi do przektaman.
Autorzy wykazali sie duzg pomystowos-
cig w tworzeniu zadan. Z checig wykorzystuja
mnemotechnike, naktaniajg nauczycieli do uzy-
cia pomocy kinetycznych, impulséw gramatycz-
nych (signalgrammatische Lernhilfen) i innych
najnowszych metod ¢wiczenia pamieci. Nie
kryja tajemnic przyswajania wiedzy przed ucza-
cym sie: Student ma uswiadomic sobie procesy



uczenia sie i sam znalez¢{ metode, z pomoca
ktérej najskuteczniej sie uczy. Stuza temu jed-
nostki ,.Eine Fremdsprache lernen”, podajace
rozne techniki ¢wiczenia leksyki, stuchania, czy-
tania, méwienia, i pisania, a takze ,,Phonetik
Fitness Center’", czyli specjalny trening wymowy
i intonacji. Dla os6b pragnacych wyprébowac
metody superlearningu dotaczono ,,Gesprache
mit Lunija’’ — uczenie sie przy technikach relak-
sacyjnych i zabawach. Stad student moze do-
bra¢ zadania zgodnie ze swoimi preferencjami
i wykorzystac¢ je do pracy indywidualnej.

Nauczyciela z pewnoscia odcigza Zu-
satziibungen i Lehrerheft, zawierajace szereg le-
ksykalno-gramatycznych  éwiczeh  utrwalaja-
cych, facznie z zaniedbywanymi w ostatnich
latach dyktandami i tekstami do ¢wiczenia réz-
nych funkcji rozumienia (globalnego, selek-
tywnego i szczegdtowego). Ksiazka nauczyciela
zawiera obok wskazéwek metodycznych ¢wi-
czenia wdrazajace, powtorkowe i testy diagnos-
tyczne.

Najnowsze medium, jakiego uzyli auto-
rzy Stufen to Inernet. Strona www.stufen.de za-
wiera bardzo przejrzyscie  zaprojektowany
materiaf, zaréwno do wydruku jak i do ¢wi-
czen interaktywnych. PoniewaZz strona zostata
utworzona niedawno, sg to niestety symbo-
liczne krotkie zadania, ale ciagle jest uzupet-
niana. Stufen zachecaja zaréwno tu jak i w pod-
reczniku do roznych projektow, gazetek, wias-
nych tekstow. W Internecie mozna znaleZ¢ nie-
jeden udany tekst studenta, oczywiscie popra-
wiony i zdydaktyzowany. To szczegélna nagro-
da dla twoérczych uczniow.

Wsrod takiej oferty trudno nie znalezé
czego$ dla siebie, i to zaréwno, gdy jest sie
nauczycielem jak i uczacym sie. Autorzy licza
jednak na wspdtprace, takze posréd uczestni-
kéw kursu, ktéra pomaga zastanowi¢ sie nad
procesem uczenia sie i wspiera¢ sie nawzajem.
Stuza temu liczne projekty, zadania do wykona-
nia w parach i grupie. Koncepcja dramatis per-
sonae, czyli tu oparcie przewodnich tekstow na
historii pewnego mieszkania studenckiego (WG)
w Heidelbergu wraz z towarzyszacymi jej pery-
petiami znajomych i krewnych jego miesz-
kancéw tworzg model symulacji jezykowych
jak i wigza — jak kazdy serial - ze studen-
tem, dostarczajac jednoczes$nie impulséw do
rozmowy.

Dodatki krajoznawcze (Landeskunde) sa
skromne, ale jak juz wspomniatam, realia kra-
jow niemieckiego obszaru jezykowego zawarte
sqg w kazdej jednostce. Student jest szybko
konfrontowany z tekstem, ktérego od razu nie
musi rozumie¢, ale uczy sie na nim pewnych
funkcji czytania. Podobnie mierzy sie z inter-
pretacja grafik, statystyk, danych. Wszystko
to jest nieocenione dla kazdego, kto chce wy-
korzysta¢ jezyk niemiecki w pracy i na stu-
diach.

Z moich obserwacji wynika, ze ucznio-
wie bardzo chetnie pracuja z tym podreczni-
kiem, zaréwno nastolatki jak i dorosli. Trudniej
natomiast naktoni¢ do niego starsze pokolenie
nauczycieli, ktére wzdraga sie przed innowa-
cjami, zaréwno merytorycznymi jak i formal-
nymi. Stad przydatny bytby program prezen-

tacji tej metody?. (maj 2001)

3 Pracujac jako lektor w Wyzszej Szkole Bankowej opracowatam program dla Studium Jezykéw Obcych przy WSB oparty
na Stufen oraz przeprowadzitam lekcje pokazowe. Bytam tez konsultantem metodycznym ds. tego programu. W 1 LO
uzupetniam podrecznik V. AufderstraBe: Themen neu lekcjami ze Stufen, poniewaz zachecajg one uczniéw do méwienia,
wzbogacaja leksyke i ,,przemycaja”’ gramatyke w innych zadaniach. Zas na poziomie zaawansowanym korzystam ze
Stufen 2 i 3, gdyz zawarty tam materiat doskonale motywuje ucznidw, ksztafci cztery sprawnosci i umiejetnie przedstawia
rzeczywistos¢ Niemiec, Austrii i Szwajcarii oraz problemy ich mieszkancéw.

Na naszych stronach internetowych sg zamieszczone w catosci numery archiwalne
czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy: nr 4, 5/2000, 1, 2, 3, 4/2001.

Zapraszamy do lektury!
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Tadeusz S. Pacholczyk
Poznan

KOMMyHI/IKaTI/IBHO-HpaI‘MaTI/I‘IeCKI/Ie ACIIEKTbI €ANHMUNIL

ooImenus”

Sposréd catej plejady wybitnych spec-
jalistow rosyjskich przetomu XX i XXI wieku
z zakresu jezykoznawstwa, psycholingwistyki,
lingwistyki komunikacyjnej, glottodydaktyki czy
tez lingwokulturologii?, poczesne miejsce zaj-
muje N. J. Formanowskaja. Autorka recenzowa-
nej monografii jest znana dos¢ szerokiemu kre-
gu polskich specjalistéw przede wszystkim jako
autorytet naukowy w zakresie etykiety mowne;j
i kultury komunikacji.

Niewatpliwig zaleta niemal wszystkich
wezesniejszych publikacji N. 1. Formanowskiej®
jest to, ze kulture komunikacji mownej inter-
pretuje ona w sposéb niekonwencjonalny. Do-
tyczy to produktywnych rodzajéw dziatalnosci
komunikacyjnej w jezyku obcym i co szczegblne
— nie tylko w aspekcie teoretycznym. Liczne
egzemplifikacje majace swoje odniesienie do
glottodydaktyki stosowanej stanowig réwniez
o duzej wartosci praktycznej tych publikacji.

Recenzowana ksigzka jest adresowana
do szerokiego kregu neofilologéw. Mozna wy-
razi¢ przekonanie, ze pomoze ona, w racjonal-
ny sposob, uswiadomi¢ im wieloaspektowos¢
zagadnienia lingwistyki komunikacyjnej. Warto
w tym miejscu podkresli¢, ze lingwistyka komu-
nikacyjna jest stosunkowo nowa dziedzing jezy-
koznawstwa i wymaga pogtebionej eksploracji
naukowej, w tym réwniez w odniesieniu do
glottodydaktyki, zaréwno teoretycznej jak i sto-
sowanej.

Mysl przewodnia publikacji N. I. For-
manowskiej mozna wyrazi¢ w postaci nastepu-
jacej formuty: komunikacyjno-pragmatyczne
podejscie do jednostek komunikacji mownej
w jezyku obcym pozwala w sposéb bardziej
precyzyjny spojrze¢ na szereg aktualnych prob-
lemoéw lingwistyki. Dotyczy to réwniez para-
metrow ekstralingwistycznych uzycia jezyka
w komunikowaniu sie jednostki. Warto tu do-
dac, ze kazdy cztowiek, jako osobowos¢ czy tez
indywidualno$¢, dysponuje okreslonym reper-
tuarem jednostek leksykalno-komunikacyjnych,
zaréwno o charakterze socjalnym, socjalno-psy-
chologicznym jak i psychologicznym. Pozwala
to jednostce spetnia¢ okreslone role spoteczne
w komunikacji werbalnej. Nie bez znaczenia
w tym kontekscie jest uzus jezykowy, ktory
w istocie rzeczy w znaczacy sposob rzutuje na
spefnienie tych rél spotecznych.

Trzeba wyraznie zaakcentowad, ze idea
przewodnia recenzowanej monografii odpo-
wiada wspoétczesnemu etapowi rozwoju lingwi-
styki. Cecha charakterystyczng tego etapu jest
wzrost  zainteresowania  pragmalingwistyka.
Znajduje to swoje odzwierciedlenie w zmianie
orientacji w interpretacji zjawisk jezykowych
z podejscia tradycyjnego na pragmatyczne; nie
ignoruje sie jednak tego pierwszego, ktére ma
swoje okreslone miejsce. W podejéciu pragma-
tycznym priorytetowe miejsce zajmuje zagad-
nienie aktéw mownych, w ktérych producent

" M. H. U. ®opmanosckas (1998), Kommynukamuero-npaemamuueckue acnekmvt ebunuy odwenus, Usa. Uuctutyt
pycckoro sizbika uM. A. C. Ilymkuna, Mocksa, c. 292.

? Hanp.: 10. H. Kapaynos (1987), Pycckuii saseixk u asvikosas auunocmv, M.; E. Y. Ilaccos (1989), Ocrosvr
KOMMYHUKAMUBHOTE MemOOuKu obyueHus unosasviunomy obujenuto, M.; B. T'. Kocromapos (1994), A3vikosoti ekyc snoxu
(u3 Habarooenuti Had peuesoil npakmukoti macc-medua), M.; 10. E. TIpoxopos (1996), HayuonanvHble coyuokyavmypHoie
cmepeomunbl peuego2o 00ujeHUs U UX poab 8 00yueHuu pycckomy A3viky unocmpanyes, M.; B. B. Bopo6wés (1996),
Jluneeokynvmyponouueckas napaduema auunocmu, M.; B. B. Bopo6béB (1997), Jlunesoxyavmyponoeus (meopus
u memoowt), M., ®pazeonoeus @ konmekcme Kyavmypor (1999), orsercTBennbli penakrop B. H. Temms, M.; E. M.
Bepemarnun, B. T. Kocromapos (1999), B nouckax Hogbix nymeil pazgumus AUH280CHPAHOBEOEHUA: KOHYENYUs peve-
nosedenueckux maxmuk, M.; Cnoso u mexcm 6 Ouanoee Kyavmyp, IOOWIEHHBIH COOpHHMK moOcBsmieHHBId B. T
Kocromaposy, M. 2000 u apyrue.

? H. U. ®opmanosekas (1982), Pycckuil peuegoti smukem: AunesucmuuecKuil u memoouueckuti acnekmo, M.; H. W.
dopmanoBackas (1982), Ynompebnenue pycckoeo smukema, M.; A. A. Axummna, H. Y. ®opmaHoBckas, Dmukem
pycckoeo nucoma, M. 1982; H. 1. ®opmanosackast (1989), Peuegoii smuxem u kyavmypa obujeHus,
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komunikatu mownego, realizujac swoja inten-
cje, mobilizuje zaréwno werbalne jak i niewer-
balne srodki jezykowe w celu osiggniecia efek-
tywnego wptywu na recypienta. Odbiorce ko-
munikatu mownego nalezy za$ interpretowac
jako réwnoprawny podmiot w komunikacji
mowne;j.

Bardzo przekonujace sa te mysli autorki,
ktére dotycza wieloaspektowosci komunikagji
mownej (0 czym byfa juz mowa wczesniej),
szczegblnie zas$ jej charakteru interdyscyplinar-
nego i integrujacego.

Recenzowana monografia skfada sie
z osiemnastu rozdziatéw. Za szczegdlnie cenne
mozna uzna¢ te z nich, ktére sa poswiecone
dyskursowi dialogowemu, sytuacji komunika-
cyjnej, istocie wypowiedzi mownej i jej werbal-
nemu wyrazeniu. Trzeba wyraznie podkreslic,
ze w dyskursie dialogowym autorka uwzglednia
socjalne i psychologiczne uwarunkowania, kté-
re wystepuja miedzy uczestnikami tego dyskur-
su. Rozpatrywanie dialogu z pozycji aktu komu-
nikacyjnego, akcentowanie niepowodzen, ktére
moga wystapi¢ w tym akcie oraz uwzglednienie
wspdtzaleznosci miedzy werbalnymi i niewer-
balnymi jego srodkami, stanowi o niewatpliwej
zalecie tej czesci publikadji.

e

Po kazdym rozdziale autorka podaje ma-
teriaty Zrédtowe (literature przedmiotu) oraz
pytania kontrolne. Wtasnie te pytania moga
wywotywaé pewne kontrowersje. Z jednej stro-
ny mozna odnies¢ wrazenie, ze jest to konwen-
cja skryptu, z drugiej zas, pomagaja one czytel-
nikowi zwréci¢ uwage na najistotniejsze prob-
lemy przedstawione w rozdziale. Jezeli przyj-
miemy ten drugi wariant, jest to niewatpliwie
zaleta tych pytan. Na zakonczenie prawie wszy-
stkich rozdziatéw podano przyktady do analizy
samodzielnej, ktére stanowig interesujaca eg-
zemplifikacje teoretycznych wywodéw zawar-
tych w rozdziale.

Akcentowatem juz wczesniej, ze recen-
zowana publikacja jest adresowana do szero-
kiego kregu neofilologéw. Moze ona stanowic¢
inspiracje do dalszych dociekan naukowych, jak
rowniez by¢ przydatng przy modernizacji pro-
cesu glottodydaktycznego.

Uniwersalny charakter wielu probleméw
zarysowanych wyzej, winien, w przekonaniu
autora niniejszej recenzji, zainteresowac nie tyl-
ko polskich rusycystéw, ale réwniez anglistow,
germanistow czy tez romanistow — zar6bwno
teoretykdw jak i praktykdw.

(marzec 2001)

Jakie sa warunki publikowania prac w naszym czasopi$mie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich czfonkéw naszej redakcji, szczegétowo
recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji w przeciagu

dwoch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowang zamieszczamy miesiac i rok,

w ktérym je dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowad, jak diugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja
,.w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma
objetos¢, ktorej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
» przesytanie prac e-mailem, lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw, w sporadycz-
nych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,
» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numerdw telefondw. Artykut moze by¢ dotaczony do
numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna wéwczas uzgodnic
wiele szczeg6tow telefonicznie,
» pisanie artykutéw w jezyku polskim - a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma sa
nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.
» podawanie doktadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji.
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