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Portfolio — paszport jezykowy — jeden z elementéw
autonomii w procesie uczenia sie jezykéw obcych

Od momentu przyjecia w nauczaniu za-
sady podmiotowosci ucznia dyskusja nad stop-
niem autonomizacji w procesie uczenia Ssie
w ogéle, w tym réwniez w procesie uczenia sie
jezykéw obcych stata sie niezbedna. Hasto jest
bardzo chwytliwe, cho¢, jak stusznie stwierdza
W. Wilczynska® dalekie od jednoznacznosci:
w zadnym obszarze zycia osadzonego w okres-
lonych realiach spotecznych pefna autonomia,
czyli samodzielno$¢ catkowita nie jest mozliwa.
Okreslone normy spoteczne, prawne, a takze
tradycje, ograniczaja ja w sposéb dosyc istotny.
Nie ma tez, poza pefna niesprawnoscia fizyczna
lub umystowa jednostki, czy tez skrajnym po-
zbawieniem jej wolnosci, sytuacji, w ktérych
indywidualne osoby nie podejmowatyby samo-
dzielnych decyzji i dziatan. Co oczywiste, stan
ten dotyczy réwniez procesu uczenia Ssie.
[ w tym przypadku pefna autonomia ucznia nie
jest mozliwa, chociazby z tego wzgledu, ze
trzeba go przygotowa¢ do samodzielnosci
w pracy, wskaza¢ materiaty i techniki, za pomo-
ca ktérych dotrze on do odpowiednich Zrédet
i opanuje okreslone sprawnosci, a wreszcie na-
uczy¢ go i wdrozy¢ do dokonywania obiektyw-
nej samooceny wiasnych osiagnie¢. Wobec ros-
nacej konkurencji i zwiekszonej dostepnosci
wiedzy ze zrédet elektronicznych, a wiec przede
wszystkim Internetu, w coraz wiekszym stopniu
przypada nauczycielowi taka wifasnie rola

" Weronika Wilczynska (2001),
obcojezycznej”

— przewodnika i konsultanta. Nie ma watpliwo-
Sci, ze jest to rola o wiele trudniejsza i bardziej
ambitna niz ta, ktérg petnit w tradycyjnym
procesie nauczania, przekazywania wiedzy
i czesto schematycznym dokonywaniu oceny
wynikow przyswajania wiedzy przez uczniow.
Nauczyciel sam musi posigs¢ umiejetnosci auto-
nomicznego rozwigzywania problemoéw, tzn.
musi umie¢ dotrze¢ do odpowiednich Zrédet
wiedzy, w oparciu o ktére bedzie miat odwage
wyrazania wfasnego stanowiska. Musi umie¢
wykorzysta¢ optymalne dla siebie formy i tech-
niki pracy, a takze musi posias¢ umiejetnos¢
oceny wynikéw wiasnej pracy. Nauczyciel, kto-
ry sam nie podejmuje autonomicznych decyzji
i ktory sam nie ma nawyku poszukiwania wias-
nych drog rozwigzywania problemoéw i jest nie-
zdolny do autorefleksji, nie bedzie w stanie
wychowa¢ ucznia, obdarzonego tymi cechami.
Jeszcze raz zacytuje tu Weronike Wilczynska,
ktéra stusznie stwierdza, ze ,,autonomia jest po-
jeciem stopniowalnym i oznacza nie tyle ceche, co
raczej postawe czy nastawienie na wfasng, niepo-
wtarzalng droge rozwoju i aktywne ksztaftowanie
tego rozwoju’’? Dlatego tez, gdy mowa o auto-
nomizacji, trzeba pamieta¢, ze jej wdrazanie to
dtugotrwaty proces ksztattowania odpowiedniej
postawy jednostki wobec rozwigzywania prob-
lemdw, a zaczynacd sie on powinien we wczes-
nym dziecinstwie.

..Naucza¢ to rozwija¢ uczenie sie, czyli o podejsciu autonomizacyjnym w dydaktyce
w: Materiaty | Meetingu Glottodydaktycznego zorganizowanego w ramach Podyplomowego Studium

Glottodydaktyki 1999/2000, str.37, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

2 ibidem str.38.



Uczenie sie jest samo w sobie zjawis-
kiem autonomicznym, poniewaz jest ono wyni-
kiem indywidualnego procesu kazdego pod-
miotu uczacego sie (pod warunkiem, ze nie jest
ono bezmyslnym wkuwaniem), a okreslenie
strategii i form jego przebiegu, wynika z osobis-
tych decyzji ucznia. Jednym z istotnych czyn-
nikow wspierajacych ten proces jest dokonywa-
nie samooceny jego przebiegu i samodzielne
dokonywanie selekcji materiatow i wtasnych
wytworéw, ktére uczacy sie zamierza przed-
stawi¢ do oceny zewnetrznej. Pomoc w samo-
ocenie i autoselekcji moze stanowi¢ dokumen-
tacja zebrana w tzw. portfolio.

Pojecie portfolio jest od dawna znane
adeptom sztuk pieknych i architektury, ktérzy
starajac sie o miejsce na studiach, sa zobowia-
zani przedstawic teczki z zestawem swoich prac
z roznych okresow zycia. Zawartos¢ tych teczek,
zwanych wiasnie portfolio, stanowi czes¢ skta-
dowa ocen dopuszczajacych kandydatéow do
postepowania rekrutacyjnego. Pomyst prowa-
dzenia dokumentacji, bedacej $wiadectwem
rozwoju jednostki w trakcie procesu uczenia sie,
zostat zmodyfikowany i przeniesiony réwniez
na inne obszary aktywnosci intelektualnej,
w tym na nauke jezykdéw obcych i ma stanowic
element autonomizacji tego procesu.

Cadre europeen commun de reference
— Conceil de I'Europe 1996 jest dokumentem
Rady Europy, ktéra opracowata wspdlne dla
wszystkich krajow, cztonkéw Rady, kryteria oce-
ny stopnia opanowania jezykow, pozwalajace na
poréwnanie pozioméw, bedacych wynikiem réz-
nych form nauczania. Zestaw zalecanych ele-
mentéw wchodzacych w sktad indywidualnej
dokumentacji ucznia nazwano wiasnie portfolio.
Zgodnie z postanowieniami przedstawicieli 40
krajow czfonkéw Rady Europy maja one by¢
rozpowszechnione w tych krajach w roku 2001,
ktory jest Europejskim Rokiem Jezykéw. W kra-
jach Unii Europejskiej wiadomosci o portfolio
wprowadzono do obowigzkowego programu
ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych.

W zamysle pomystodawcéw portfolio
jest specyficzng forma samokontroli i samooce-
ny. Powinno ono zawiera¢ takze zestaw infor-
macji o przebiegu uczenia sie wszystkich jezy-
kéw obcych. Stanowi wiec swoisty zyciorys czy

tez dziennik, obejmujacy wszystkie doswiadcze-
nia zwiazane z nauka jezykéw obcych, z ktory-
mi uczen ma do czynienia w ciggu cafego zycia.
Portfolio ma stanowi¢ pomoc dla uczace-
go sie, ktéra utatwi mu z jednej strony, przeje-
cie odpowiedzialnosci za ocene wiasnych umie-
jetnosci na podstawie catego szeregu arkuszy
oceniajacych stan opanowania sprawnosci
i wiadomosci, z drugiej za$ strony, zacheci go
do gromadzenia wtasnych wytworéw, ktére
Swiadcza o stopniu zaawansowania w opano-
waniu jezyka lub jezykéw, a takze dokumentéw
oficjalnych (Swiadectw, certyfikatow i in.), kto-
re poswiadczaja ztozenie okreslonych egzami-
now. Uczen sam decyduje, ktdre ze swoich prac
i ktére ze swoich $wiadectw wtaczy do port-
folio, a eliminujac niektére z nich dokonuje
pewnego rodzaju autocenzury. Przygotowania
do takiej formy samokontroli mozna wtaczy¢
juz na bardzo wczesnym etapie edukacyjnym,
by wdraza¢ dzieci do autonomicznego podej-
$cia do nauki i do obiektywnej samooceny.
Cytowany wyzej dokument Rady Europy
wymienia nastepujace cechy charakterystyczne
portfolio:
1. jest on wiasnoscig ucznia, ktéry samodziel-
nie decyduje o jego zawartosci,
2. nie dotyczy tylko jednego jezyka obcego,
lecz wszystkich, z ktérymi uczacy sie ma kon-
takt,
3. przekracza ramy jednego przedmiotu, tzn.
uwzglednia wszystkie te tresci, ktére nawiazuja
do kulturowych, historycznych, geograficznych,
przyrodniczych i spotecznych aspektéw krajow,
ktérych jezykéw uczen sie uczy, a takze etnicz-
nej mniejszosci, ktéra w okreslonej sytuacji sam
reprezentuje, (w Polsce dotyczy to np. Kaszu-
béw, Slazakéw czy innych mniejszosci narodo-
wych),
4. obejmuje szkolna i pozaszkolng nauke jezy-
kow, a takze kontakty wielojezyczne, wykracza-
jace poza programowa nauke (kontakty prywa-
tne, wyjazdy zagraniczne, wymiane miedzy-
szkolna, praktyki zagraniczne),
5. odnosi sie do doswiadczen miedzykulturo-
wych i zdolnosci do obcojezycznej komunikacji,
(w tym réwniez w sytuacji naturalnej i nabytej
dwujezycznosci, np. w wymienionej wyzej sytu-
acji mniejszosci etnicznych),

¥ wg. Giinter Schneider (2001), Wozu ein Sprachenportfolio — http://www.unifr.ch/ids/Portfolio/html — texte/




6. zawiera oceny zachowan obcych i wtasnych;
a takze wyniki samokontroli,

7. zawiera oceny i dokumenty formalne (oce-
ny okresowe, swiadectwa, certyfikaty) i niefor-
malne (np. oceny opisowe, listy odnoszace sie
do okreslania znajomosci jezyka itp, a takze
oceny uzyskane w pracy z programami multi-
medialnymi),

8. dokumentuje proces uczenia sie i stan znajo-
mosci jezyka/jezykow,

9. ukazuje produkty i procesy ich powstawania
(np. wypracowania, testy, rozwigzania poszcze-
golnych zadan, prace projektowe i inne),

10. powinien towarzyszy¢ uczacemu sie od po-
czatku nauki, przez wszystkie jej fazy, az do
zakonczenia, a takze dokumentowac formy ap-
likacji znajomosci jezyka w zyciu szkolnym (np.
zwolnienia z egzaminéw na podstawie prze-
dtozonych $wiadectw certyfikatowych - taka
sytuacja ma miejsce w Polsce. Posiadacze okre-
$lonych miedzynarodowych certyfikatéw znajo-
mosci jezykéw sa zwalniani z egzamindw wste-
pnych na studia wyzsze), w zyciu zawodowym
(np. uzyskanie okreslonego miejsca pracy, lep-
szego stanowiska badz awansu dzieki znajomo-
sci jezyka obcego) lub towarzysko-turystycz-
nym.

Portfolio spetnia wiec dwie funkcje: dydak-
tyczno-wychowawczg i prezentacyjng. O pierwszej
z nich byta mowa wyzej: uczeh ma mozliwie
najwczesniej naby¢ nawyk samokontroli i sa-
mooceny w procesie uczenia sie, a takze naby¢
praktyki w doborze wfasnych wytworéw i ma-
teriatow pomocniczych, ktére chciatby poddac
wtasnej lub zewnetrznej weryfikacji. Drugi
aspekt stuzy dokumentowaniu na zewnatrz
przebiegu procesu ksztatcenia jezykowego, przy
zmianie klasy, szkoty, a w pézniejszym okresie
przy podejmowaniu studiéw i pracy.

Portfolio sktada sie z trzech czesci:
1. paszportu jezykowego,
2. dokumentacji przebiegu procesu uczenia sie,
3. materiatéw i wytworéw uczacego sie.

Paszport jezykowy daje obraz poziomu
opanowania jezyka i opiera sie na indywidual-
nym opisie stanu zaawansowania w zakresie
nastepujacych sprawnosci:

» rozumienia tekstu stuchanego,
» rozumienia tekstu czytanego,

» interakgji ( komunikacji) ustnej/ dialogu,
» produkcji komunikatu méwionego/ monologu,
» redakgji tekstu pisanego.

Paszport jezykowy ma charakter doku-
mentu z zatgcznikami. Na pierwszej stronie po-
winien zawiera¢ zdjecie ucznia (jak prawdziwy
paszport) i jego dane osobowe zapisane w pier-
wszym jezyku, ktorego sie uczy, np.:
(nazwisko) mein Name . ...............
(imie) mein Vorname . ................
(urodzony dnia) geborenam ............
(urodzony w) geboren in ..............
(imie matki) Mutter — Vorname . .........
(imie ojca) Vater — Vorname ............
(mo6j zwierzak) mein Tier . .............
(mieszkam w) ich wohnein .............
(ucze sie jezyka ...) ich lerne Deutsch/Englisch ...

W trakcie nauki nastepnego i dalszych
jezykéw obcych, dane osobowe powinny by¢
uzupetniane o informacje zredagowane w tych
jezykach.

We wczesnym okresie nauczania przy-
zwyczajamy matego ucznia do wpisywania
swoich indywidualnych ocen wtasnych wytwo-
row do tabelek, informujacych o konkretnych
osiagnieciach. Takie indywidualne arkusiki be-
dzie musiat poczatkowo przygotowywaé nau-
czyciel (w postaci kserokopii lub odrecznie pisa-
nych karteczek, jednakowych dla wszystkich
uczniéw). Oto przykfad:

Ich weiB, wie es auf Deutsch heif3t:

Obst das kann

ich bin |das kann ich

ich schon nicht | noch nicht,
auf Deutsch | sicher |auf Deutsch
sagen sagen
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Takie same tabelki mozemy tworzy¢ do
roznych zakresow jezykowych, np. na koniec
tygodnia nauki, miesigca i okresu, dla czaso-
wnikéw, przymiotnikéw, omawianych wyda-
rzen itd. Pracujac np. z kompleksem podrecz-
nikowym Kédngookédngoo Deutsch® mozna obja¢
omawiang autorefleksjg zakresy jezyka zawarte
w kasetonach Hurra! Das kann ich schon auf
Deutsch sagen!, ktére pojawiaja sie w tej propo-
zycji podrecznikowej po kazdym zakonczonym
rozdziale. Wszystkie karteczki wpinane sg badz
do kotoszytu, badz do teczki. Moga by¢ takze
wklejane do specjalnego zeszytu. Niezaleznie od
tego, jak sa przechowywane, stanowia one wfas-
nos¢ ucznia i nauczyciel nie powinien mie¢ do
nich wgladu bez jego zgody. Oczywiscie, im
uczen starszy, tym bardziej ,,dorosle¢”” bedzie
tez jego paszport jezykowy, tym niemniej wazne
jest, by miat on moznos$¢ odniesienia sie do
wszystkich zakresow sprawnosciowych ¢wiczo-
nych w klasie. Rubryki zmienig swdéj charakter
(np. 1. Das kann ich schon, 2. Das muss ich
noch besser lernen, 3. Das kann ich noch gar
nicht). Za zgoda ucznia, mozna dotaczy¢ jeszcze
jedna rubryke — opinia nauczyciela — w ktorej
ten odnosi sie do samooceny, piszac np. nie
jest tak Zzle, przeciez na lekcji to umiatas/es;
albo - radze jeszcze troche pocdwiczy( itd.

Cze$¢ druga portfolio — dokumentacja
przebiegu nauki — powinna zawiera¢ swiadec-
twa, poswiadczenia, certyfikaty i opinie na te-
mat przebiegu i efektu nauki wszystkich jezy-
kow. Jest to wiec zbiér dokumentéw oficjal-
nych, ktérymi zainteresowany moze sie postu-
zy¢ w réznych sytuacjach zyciowych, ale przede
wszystkim przy zmianie szkoty (w naszej zrefor-
mowanej szkole przy przechodzeniu ze szkoty
podstawowej do gimnazjum i z gimnazjum do
liceum), przy podejmowaniu studiéw lub stara-
niach o miejsce pracy. Charakter tej czesci port-
folio wskazuje, ze nie jest to dokumentacja na
uzytek samego uczacego sie, lecz stuzy okazaniu
ich r6znym instytucjom. Czesciami skfadowymi
tej czesci portfolio sa:

» osobista historia nauki jezyka/éw,

» zestawy ocen zgodne z szeScioma poziomami
ustalonymi przez Rade Europy, a osiagnietymi
przez uczacego sie:

1. A1 i A2 poziom podstawowy, uczen dys-
ponuje elementarnym repertuarem jezyko-
wym, umozliwiajacym porozumiewanie sie
w ograniczonym zakresie. A1 okreslane jest
jako ,.Breakthrough” (przefamatem pierwsze
trudnosci), A2 - jako ,,Waystage” (jestem na
kolejnym etapie)

2. A3i A4 poziom $redniego zaawansowania,
umozliwiajacy dos¢ swobodne samodzielne po-
rozumiewanie sie. B 1 nazwane jest etapem
..Threshold” (jestem na progu), a B2 — etapem
..Vantage” (jestem w dogodnym punkcie obser-
wacyjnym)

3. A5 i A6 poziom zaawansowany. Osiagnie-
cie go oznacza, ze uczacy sie dysponuje pefng
kompetencja jezykowa. Poziom C 1 okreslony
jest jako ,.Effective Operational Proficiency” (o-
siggnafem biegtos¢ w postugiwaniu sie jezy-
kiem) a C2 — jako ,,Mastery”” (jestem mistrzem)
» informacje o formach i metodach nauki, za
pomoca ktérych uczeh uzyskiwat wskazywany
poziom sprawnosci i umiejetnosci, a takze o in-
dywidualnych kontaktach jezykowych (wyjaz-
dach zagranicznych, korespondencji, udziatu
w imprezach miedzynarodowych itp.), maja-
cych wptyw na jego kwalifikacje jezykowe,

» informacje o planach perspektywicznych
ucznia, odnoszacych sie do nauki nowego jezy-
ka lub doskonalenia znajomosci juz w jakims$
stopniu opanowanego.

Poziom A2 powinni osiaga¢ w naszych
warunkach szkolnych uczniowie, ktérzy rozpo-
czynaja nauke jezyka obcego w pierwszej klasie
szkoty podstawowej i kontynuuja ja do klasy
sz6stej, poziom A4 — ci sami uczniowie, ktdrzy
kontynuuja nauke w gimnazjum, a poziom A6
- o ile kontynuujg nauke tego samego jezyka
od pierwszej klasy szkoty podstawowej az do
matury.

Cze$¢ trzecia — wybor materiatow
i wytworow ucznia, (zwana w dokumencie
rady Europy — dossier) jest prywatna wtasnoscia
ucznia, podobnie jak sam paszport jezykowy
i tylko on ma prawo decydowa¢ komu i w ja-
kiej sytuacji da do wgladu zebrane przez siebie
materiaty. Zestaw sporzadzony jest przez ucznia
i prowadzony w sposéb, ktéry jemu samemu
ma by¢ pomocny w odtworzeniu przebiegu

9 Halina Stasiak, Ewa Andrzejewska, Angelika Fuks, (2000) Kdngookédngoo Deutsch, Warszawa: wyd. REA.



nauki wszystkich jezykéw, z ktérymi miat kon-
takt a takze w samoocenie. W zestawie uczen
umieszcza swoje prace wedtug wtasnego kryte-
rium doboru (np. najlepsze jego zdaniem przy-
ktady wypracowan, testow, listow, opisow, ale
takze, jesli uzna to za stosowne — dla porow-
nania — najgorsze), prace projektowe, nagrania
wypowiedzi lub ewentualnie nagrania wideo ze
specjalnych imprez jezykowych, w ktérych
uczestniczyt. Uczen moze zasiega¢ rady nau-
czyciela, ktére z jego prac powinny sie znalez¢
w dossier, ale nauczyciel nie powinien bez zgo-
dy ucznia zaglada¢ do tego zbioru, albo doma-
gac sie jego okazania.

Fragmenty zbioréw portfolio moga jed-
nak — za zgoda ucznia — stanowi¢ podstawe
klasowe] lub szkolnej wystawy prac uczniow-
skich, a takze by¢ nominowane do réznego
typu konkurséw jezykowych.

Ze wzgledu na fakt, ze portfolio ma sie
stac statym elementem towarzyszacym w nauce
jezykéw obcych uczniom krajéw nalezacych do
Unii Europejskiej, warto i u nas rozwazy¢ moz-

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

liwos¢ wprowadzenia do szkét tej formy auto-
nomizacji, samokontroli i samooceny, najpierw
w formie pilotazowej, na zasadzie dobrowolno-
Sci, a stopniowo wprowadzac jg jako obligato-
ryjny skfadnik upodmiotowiania ucznia. Po to
jednak, by nauczyciel mégt kierowa¢ zaktada-
niem i prowadzeniem paszportu jezykowego
przez uczniow w klasach przez siebie naucza-
nych, musi by¢ do tego odpowiednio przygoto-
wany. Jak juz wspomniatam, w krajach Unii
Europejskiej portfolio jest wprowadzane obo-
wiazkowo do programoéw ksztatcenia nauczy-
cieli. Réwniez nasze zakfady ksztatcenia nau-
czycieli jezykéw obcych powinny wtaczy¢ prak-
tyke konstrukcji tego zestawu dokumentéw do
swoich programéw. Najprosciej da sie to zro-
bi¢, gdy studenci — przyszli nauczyciele — sami
zaczng wraz z poczatkiem pierwszego roku pro-
wadzi¢ wtasny dziennik studiéw, odpowiadaja-
cy w swej strukturze wymogom portfolio. Po-
czatkowo i oni beda musieli go prowadzi¢ pod
kontrolg wyktadowcy — metodyka, by stopnio-
wo nabiera¢ nawykéw pracy autonomicznej.
(lipiec 2001)
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materiaty dla zespotéw miedzyprzedmiotowych
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Jacek Krdlikowski \] s o
Termin projekt jest coraz bardziej znany w naszym systemie edukacji. Zaproponowana | PROJELT

w ksiazce procedura jego konstrukcji moze okaza¢ sie pomocna do wdrazania tej |: EDUKACY.TINY.
metody pracy w szkole. :

Nauczyciele powinni zwrdcic¢ szczegdlng uwage na taczenie wiedzy z réznych dyscyp- |:

lin, by osiagnac cel zapisany w podstawie programowej, a przede wszystkim, pomoc ||
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» SZKOLNY PROGRAM WYCHOWAWCZY

materiaty dla rad pedagogicznych i edukatoréw
Katarzyna Koszewska, Elzbieta Totwinska-Krélikowska

Ksigzka jest praktycznym poradnikiem dla tych, ktérzy konstruujg program wy-
chowawczy szkoty. Autorki wskazuja jedna z mozliwych procedur pracy nad tego
typu programem. Ich sugestie moga nie tylko poméc nauczycielom, ale i za-
inspirowac ich do tworczego poszukiwania wtasnych rozwiazan.
Publikacja skfada sie z czterech czesci:

. Tworzenie programu wychowawczego — poradnik

[I. Praca nad szkolnym programem wychowawczym — opis szkolenia
lll. Szkolne programy wychowawcze — przyktady
IV. Literatura na temat
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Iwona S. Konszkow
Warszawa

Nieznany Krakéw tacinski

Oto Krakéw, nazwany przez Adama Mic-
kiewicza ,,stowianskim Rzymem™. Wszak zapisuje
swe dzieje w jezyku tacinskim i wita kazdego
z nas pozdrowieniem starozytnych Rzymian:

SALVE - Witaj.

To napis nad wejsciem do secesyjnej ka-
mienicy przy ulicy Powisle 12. Juz w powitaniu
przejawia sie duch Rzymian dbatych o tezyzne,
bo pierwsze znaczenie ,.salve” to ,,badz zdrow.
Kondycja fizyczna obywatela byta podstawa woj-
ska i panstwa. Inaczej byto u Grekdw, ktérzy
witali sie stowem ,yaloe’ czyli ,.ciesz sie” zwra-
cajac uwage na duchowy wymiar cztowieka, co
znalazfo wyraz w rozkwicie nauk i kultury.

Nasz spacer zaczynamy od placu Ma-
tejki. Pomnik Grunwaldzki. Ufundowany przez
Ignacego Jana Paderewskiego i odsfoniety
w piecsetng rocznice zwyciestwa nad Krzyzaka-
mi: Pracjcom na chwate, braciom na otuche.
W czasie uroczystosci po raz pierwszy odSpie-
wano Rote Marii Konopnickiej do muzyki Felik-
sa Nowowiejskiego jako piesn pt. Hasfo. W per-
spektywie wida¢ wieze kosciota sw. Floriana.
W skarbcu przechowywane sa relikwie Swietego
oraz relikwiarz zdobyty w 1410 roku na krzyza-
kach w Bitwie pod Grunwaldem.

Juz od Sredniowiecza od kosciota $w.
Floriana prowadzita VIA REGIA — droga krélews-

ka. Tedy wjezdzali z wielka pompga krélowie na
koronacje, tedy uroczyicie wieziono ich na
miejsce wiecznego spoczynku, tedy wkraczaty
do miasta zagraniczne poselstwa i orszaki. Przez
dzisiejszy plac Matejki docieraty do bramy Flo-
rianskiej, ktéra petnita funkcje bramy chwaty
— PORTAE GLORIAE, dalej ulica Florianska koto
kosciota Mariackiego, ulica Grodzka, Poselska,
Kanonicza na Wawel. | oto 15 lipca 1910 roku
stata sie rzecz niezwykfa. Krél Polski Wtadystaw
Jagiefto ponownie kroczyt VIAM REGIAM od
kosciota sw. Floriana, aby przez PORTAM GLO-
RIAE podazy¢ na Wawel do Katedry i rzuci¢ do
stop oftarza sw. Stanistawa, ARAE PATRIAE, zdo-
byte na wrogach krzyzackie choragwie. Mistrz
Paderewski wspominat: Byfem tym bardzo prze-
jety i uszczesliwiony. Polske w owym czasie gne-
biono ponad miare, naréd podupadf na duchu,
ale bytem pewien, ze rocznica Grunwaldu poru-
szy uczucia wszystkich. Czutem, ze dokonafem
czegos waznego?.

Stare Miasto

P6jdzmy i my krélewska droga. Zaraz za
Rondlem znajduje sie Brama Florianska. Tablica

na murze upamietnia prof. Feliksa Radwan-

" Swiety Florian byt jednym z czterech patronéw Polski obok $w. Stanistawa, éw. Wojciecha i $w. Wactawa. Jego relikwie,
sprowadzone w 1184 roku przez ksiecia Kazimierza Sprawiedliwego, spoczywaty w Katedrze Wawelskiej, z ktorej
rokrocznie byty niesione w procesji do kosciota na Kleparzu. (M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w., Krakow:
Wydawnictwo Literackie, s. 90). Kosciot sw. Floriana stoi wedle tradycji w tym miejscu, gdzie stanety woty wiozace
szczatki Swietego i nie ruszyty dop6ty, dopdki nie zdecydowano o budowie Swigtyni. (M. Rozek (1997), Przewodnik po
zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakow: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 21).

2 ). Paderewski (1982), Pamigtniki, Krakow: Polskie Wydawnictwo Muzyczne, s. 450-454.



skiego (1756-1826), dzieki ktéremu ocalat ten
najcenniejszy fragment miejskich fortyfikacji,
gdy Austriacy wyburzali mury obronne Krako-
wa. Kolejny raz niebezpieczenstwo zawisto nad
brama, gdy uruchomiono tramwaj elektryczny
i szyny prowadzity od dworca, obok Barbakanu,
przez Brame Florianska i dalej ulica Florianska
do Rynku. Niestety, wagoniki nie miescity sie
w bramie i myslano o jej rozebraniu, az jeden
z radnych zaproponowat, aby obnizy¢ ulice i po-
gtebic¢ przejazd, co zrobiono, i brama pozostafa.
Byta wszak w roku 1676 Swiadkiem powitania
kréla Sobieskiego przez rajcéw miejskich, con-
sules praesidentes, ktdrzy rozpostarli nad nim
baldachim, symbol wfadzy, i przy akompania-
mencie muzyki orszak ruszyt na Wawel. Po dro-
dze mijano liczne bramy triumfalne ustawione
na czes¢ Jana lll, na ktorych zazwyczaj umiesz-
czano uroczyste napisy tacinskie®.

Ulica Floriafnska 41. Dom rodzinny Jana
Matejki przeksztatcony w muzeum. Warto zoba-
czy¢ dyplomy i inne dowody uznania, ktérymi
obdarzano artyste, karykatury z Zzycia rodzinne-
go, zbiory broni, narzedzi tortur, kafli i ubioréw
stuzace jako rekwizyty do obrazéw. Zamitowanie
kolekcjonerskie wiazato sie z zainteresowaniami
badawczymi, Matejko opracowat pierwsza pol-
ska kostiumologie (10 tablic) zatytutowang
Ubiory w Polsce — od Bolestawa Wstydliwego do
Stanistawa Augusta (1200-1795), wydana wtas-
nym sumptem w formie odbitek litograficznych.
W 1904 nad drzwiami pokoju, w ktérym urodzit
sie Jan Matejko (1838), umieszczono marmuro-
wa tablice z tacinskim napisem:

SAEPE PROVIDET DEUS UT MAGNA
CLAUDANTUR PARVIS

Pod spodem dodano polskie ttumaczenie: Czes-
to sprawia Bég, ze wielkos¢ zamyka sie w mafym
ksztafcie. Jan Matejko cate zycie twierdzit, iz nie
ma talentu do jezykéw obcych, mimo to, gdy
skonczyt malowac Sobieskiego pod Wiedniem,
zacytowat jakoby uzyte przez monarche powie-
dzenie Cezara dostosowujac je jednak do swo-
jej sytuacji:
VENI, VIDI, DEUS FECIT
Przybytem, zobaczytem, Bog wykonat”

W 200 rocznice odsieczy wiedenskiej podaro-
wat obraz w imieniu narodu polskiego papiezo-
wi i byt dumny, ze przewodnicy, oprowadzajac
po Muzeum Watykanskim, opowiadali zwie-
dzajacym o wspaniatym zwyciestwie krola pol-
skiego. Opowiadali wéwczas, gdy Polski nie
byto na mapie Europy. Inny swdéj obraz Hofd
pruski podarowat cesarzowi Franciszkowi J6ze-
fowi, jako pierwszy obraz do odrestaurowanej
wielkiej sali zamkowej cesarskiej siedziby na
Wawelu. Zamek Krakowski niszczat stuzac Au-
striakom za koszary wojskowe, wiec gdy w roku
1880 cesarz wizytowat Krakéw, prawie pod-
stepem wprowadzono go na Wawel, ofiarowa-
no zamek w imieniu narodu na rezydencje
cesarska i uzyskano obietnice wyprowadzenia
wojska. Obietnica Franciszka J6zefa dawata na-
dzieje na finansowanie odbudowy ze skarbu
monarchii.

Ulica Florianska 14. Renesansowy portal
kamienicy, w ktérej od ponad 200 lat dziafa
Hotel Pod Réza. Nad wejsciem facinski heksa-
metr:

STET DOMUS HAEC DONEC FLVCTVS
FORMICA MARINOS/EBIBET
ET TOTVM TESTVDO PERAMBVLET ORBEM?

To magia, bo kazdy, kto czyta zdanie mimowol-
nie wypowiada zyczenie: Niech stoi ten dom,
poki mréwka nie wypije wody z morza i poki zétw
nie obszedtby cafego swiata. Hotel jest jednym
z najstarszych w miescie. Goscili tu w 1805 roku
car Rosji Aleksander I, w 1805 i 1814 Wielki
Ksigze Konstanty, w 1843 roku wegierski kom-
pozytor Franciszek Liszt. Kamienica w potowie
XVI wieku nalezata do Prospera Provana, ktéry
w 1558 roku na mocy przywileju kréla Zygmun-
ta Augusta zorganizowat pierwsza polska stata
linie pocztowa na trasie Krakow—Wenecja.

Przy Rynku Gtéwnym Bazylika Mariacka.
Zachowaty sie w niej wspaniate nagrobki boga-
tych rodzin Cellarich, Montelupich, Bonerdw.
Na zewnetrznych $cianach kosciota spotykamy
natomiast epitafia urzednikéw i mieszczan kra-
kowskich, ktore pierwotnie znajdowaty sie na
przykoscielnym cmentarzu. Ptyta nagrobna na
zewnetrznej Scianie:

3 L. Podhorodecki (1981), Sobiescy herbu Janina. Warszawa: Ludowa Spétdzielnia Wydawnicza, s. 128.

9 M. Szypowska (1982), Jan Matejko wszystkim znany, Warszawa: PIW, s. 101.

% W facinskich tekstach tylko mate litery sa rozwinieciem skrotéw. Nie dostosowatam sie do konwencji, ktora nakazuje
domyslne litery umieszcza¢ w nawiasach, poniewaz chciatam, aby teksty facinskie byty bardziej naturalne.



MARGARETAE FILIAE FAMATI IOANNIS ZATOR-
SKI CIVIS CRACOVIENSis FIDE ET RELIGIONE AVI-
TA PIETATE SINGULARI BENIGNITATE IN EGE-
NOS PRVDENTIA DOMVS REGENDAE ATQve
VENVSTAE SOBOLIS FAECVNDITATE PRAESTAN-
TI COnIVGI CHARISSIMAE SVAE GENEROSVS ET
SPECTABILIS HIERONIMVS ZALASOWSKII CIVIS
ET CONSVL CRACOVIENSsis AMORIS ERGO MON-
VMENTVM HOC MAESTISSIMVS POSVIT ANNO
DomiNI M#D#L X XV 11| SECONDA MAII

Mafgorzacie, cérce znanego Jana Zatorskiego,
obywatela krakowskiego, wyrézniajacej sie wierno-
scia i bogobojnoscia, wrodzona poboznoscia, wyja-
tkowa hojnoscia wobec cierpigcych niedostatek,
roztropnoscig w zarzadzaniu domem, urodzeniem
potomstwa wdziecznego, Matzonce najdrozszej
swojej szlachetnie urodzony i wspaniafy Hieronim
Zalasowski®, obywatel i rajca krakowski w najgteb-
szej zatobie pograzony z mifosci wiec ten pomnik
postawif Roku Panskiego 1578 2 maja.

Zegar stoneczny, na zewnetrznej Scianie
kaplicy sw. Nepomucena. W prawym goérnym
rogu rok 1954, wtedy zdjeto starszy zegar po-
chodzacy z roku 1682. Pokazuje godziny cyframi
arabskimi i rzymskimi. Uptyw miesiecy uswiada-
miajg znaki Zodiaku, a nadziei na wieczne zycie
na ziemi pozbawia oznajmiajac po facinie:

DIES - NOSTRI
QVASI - VMBRA - SVPER - TERRAM
ET - NVLLA - EST - MORA
Dni nasze (ptyna) jakby cieri nad ziemia

i nie da sie (ich) zatrzymac.
W lewym gérnym rogu imie ,,Maria”" utozone
jako hierogram, otoczone wiencem gwiazd. Cy-
tat pochodzi z ksiegi Paralipomenon (1,29, 15).
Znajdujaca sie pod zegarem ptyta nagrobna po-
kazuje, ze przestroge wzieto do serca.
HONESTA ANNA TAMBERKOWA ET VINCEN-
TIVS SCHILDER GENER EIVSDEM CIVES CRA-
COVIEnsis MORTALITATIS MEMORES MONI-
MENTVm HOC ET SEPULCHRUM SUBTERA-

NEVm SIBI POSTERISQue VIVENTES FIERI
CVRAveRVNT, VBI EXPECTENT BEATAM SPEM
ET ADVENTVM GLORIA MAGNI DEI. AN-
NO.DOMINI. 1601 MENSis IANVARI:

Szanowna Anna Tamberkowa i Wincenty Schilder,
jej szwagier, obywatele krakowscy, pomni doczes-
nosci, zatroszczyli sie za Zycia o przygotowanie
tego pomnika i grobowca podziemnego dla sie-
bie i potomnych, gdzie czeka¢ beda na szczesliwe
zycie i nadejscie w chwale Boga Wielkiego. Roku
Pariskiego 1601 miesiaca stycznia.

Troska o miejsce wiecznego spoczynku cechuje
maluczkich i wielkich. To dlatego widzimy na
sarkofagu w Katedrze Wawelskiej dojrzate ob-
licze kréla Wtadystawa Jagiefty, ktory naprawde
zmart w bardzo podesztym wieku.

Warto zwrdci¢ uwage, ze dotychczasowe
epitafia w pierwszych stowach wymieniaja
zmartych. Inaczej jest na nagrobku u Dominika-
néw. To najstarszy, bardzo zblizony w stylu do
pierwszego z przedstawianych, mozna przypu-
szczal, ze tego samego autorstwa. Kosciot Do-
minikanéw. Przykoscielne kruzganki.

NOBILIS LAVRENTIVS ROMATHOWSKI
IN ROMATHOVO ET SVPERIORI RVDNO
HAERES SCABINVSQve IVRIS SVPreMI CASTRi
CRACOVIENSis HOC TVMVLVM POSVIT
NOBILI ANNAE CONIVGI SVAE
CHARISSIMAE CVM LACHRIMIS AC
VLTIMA POST FATA HICI VOLET ETIAM
IPSE QVIESCERE OBDORMIVIT
AVTEM IN CRISTO JESV DIE XXVII
IANVARII ANNO DOMINI
M D L X VIl AETATIS SVAE XL VII

Szlachetny Wawrzyniec Romatowski w Romatowie
i Wyzszym Rudnie dziedzic i fawnik Najwyzszego
Prawa Zamku Krakowskiego, ten grob pfaczac
wzniést szlachetnej Annie, mafzonce swojej najdroz-
szej, i po ostatecznej smierci bedzie chciaf tu takze
sam spoczac. Zasneta zas w Jezusie Chrystusie dnia
27 stycznia roku panskiego 1569 w wieku 47 lat.

9 Podobne nazwisko wystepuje w aktach sadu biskupiego, w sensacyjnym procesie mieszczki krakowskiej Katarzyny
z Zalaszowskich, zony ztotnika Melchiora Weigla. Osiemdziesiecioletnia staruszka po dziesieciu latach po raz drugi staneta
przed trybunatem biskupim. Oskarzona zaprzeczyta béstwu Chrystusa i istnieniu Trojcy Swietej. Skazano ja na $mier¢
i spalono na stosie na rynku krakowskim. Relacje pozostawit nam tukasz Goérnicki w Dworzaninie. Krél Zygmunt | wydawat
surowe edykty przeciw zwolennikom luteranizmu (1520, 1522, 1523, 1535). Zakazat odbywania studiéw w luteranskiej
Wittenberdze pod kara niedostgpienia w przysztosci godnosci i urzedéw. Sad biskupi zakazat pod karg klatwy czytania
nieprawomyslnej literatury. Powotana przezen komisja czuwata nad ksiegarniami i drukarniami, przedstawiciele kurii
i delegaci rady miejskiej w poszukiwaniu heretyckich ksigzek mogli rewidowa¢ domy i sklepy, coraz czesciej byty
wszczynane procesy o herezje, cho¢ rzadko konczyty sie tak drastyczng kara.

) M. Rozek (1997), Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakéw: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 199.



W pierwszych stowach przedstawia sie
nam fundator nagrobka, wymieniajac skrupulat-
nie swoje tytuty i urzedy. W roku 1356 Kazimierz
Wielki powofat do Zycia Sad Najwyzszy Prawa
Niemieckiego na Zamku Krakowskim, aby miasta
zatozone na prawie niemieckim nie musiaty od-
wotywac sie do Magdeburga. W roku 1358 wy-
dat wielki przywilej, w ktérym potwierdzit Krako-
wowi dotychczasowe prawa, zwiekszyt dochody
miejskie i przyznat prawo sadzenia ludnosci za-
mieszkujacej przedmiescia. Rzady w miescie spra-
wowato 24 rajcéw miejskich, consules praesiden-
tes, powotywanych dozywotnio przez wojewode
krakowskiego; stanowili oni ordinem senatorium.
Oprécz nich byli tawnicy i kupcy, ordo scabino-
rum et mercatorum oraz rzemieslnicy, ordo me-
chanicorum. Te dwa stany tworzyty pospélstwo.

Uzywam stowa ,.epitafium” w stosunku
do przedstawianych obiektéw, bo jest to okres-
lenie majace dwa znaczenia, jedno ,,0zdobna
tablica ku czci zmarfego umieszczona na $cianie
albo filarze kosciofa w miejscu nie zwigzanym
z grobem’’, drugie ,,napis nagrobny”".

Te tablice dtugi czas byty fragmentami
nagrobkow, o czym $wiadcza uzyte stowa: ,,mo-
numentum, tumulus, sepulchrum subterraneum’’.
We wczesnym Sredniowieczu zakfadano cmen-
tarze przy kosciotach. W tym stanie przetrwaty
do poczatkéw XIX wieku, kiedy to wprowadzo-
no nowe porzadki sanitarne (np. zaczeto wywo-
zi¢ nieczystosci, zasypano zaniedbane fosy oraz
zlikwidowano cmentarze przy kosciofach). Wte-
dy ptyty zastuzonych obywateli i te w dobrym
stanie odtaczono od grobowcéw i umieszczono
na Scianach $wiatyni, badz w klasztornych kruz-
gankach, chroniac przed zniszczeniem.

Urzad Miasta Krakowa. Dawniejszy Patac
Wielopolskich wzniesiony w wieku XVII, wyku-
piony przez miasto po pozarze w 1850 roku
i odbudowany na siedzibe wtadz. Mozna i warto
obejrze¢: reprezentacyjny hall, sale obrad z per-
sonifikacjami cn6t — patronek magistratu, galerie
portretéw prezydentéw Miasta Krakowa, sale
kupiectwa. Wewnetrzny dziedziniec Patacu Urze-
du Miasta Krakowa zdobi mocno zatarta, cho¢
zawsze aktualna i wazna tacinska dewiza:

PRAESTANTIBUS VIRIS
NEGLIGERE VIRTUTEM
CONCESSUM NON EST

Przywédcom nie wolno lekcewazy¢ dzielnosci.
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Tak dawniej, jak i dzi$ wtadza przyznaje
prawo do pewnych dziafan, niegdys nazywane
..przywilejem”, dzis ,koncesjg”, ale nigdy
przynajmniej z litery prawa nie udzielano kon-
cesji na brak odwagi, wartosci, moralnosci.

Dom Dziekanski przy ulicy Kanoniczej 21.
Péznorenesansowy, kamienny portal z 1592 ro-
ku, taczy elementy sztuki wtoskiej z motywami
potnocnoeuropejskimi (klamry na kolumnach, ka-
rtusze nad archiwolta). Fasade zdobi dwukoloro-
wa sgraffitowa dekoracja. Dom Dziekanski jest
rezydencja pafacowa biskupdw pomocniczych,
sufraganéw, diecezji krakowskiej. W latach 1960-
-1965 mieszkat tu bedac biskupem sufraganem
Karol Woijtyfa. tacinska sentencja na portalu

brzmi: pROCVL + ESTE : PROFANI
Trzymajcie sie z dala profani.
To cytat z Eneidy (ks.VI,255-261) Wergiliusza.
Eneasz przybywa na polecenie ojca do Kume, do
pieczary Sybilli, do ktérej wiedzie sto wejsc.
Chce pozna¢ przyszte losy i zobaczy¢ drogiego,
niezyjacego juz ojca. Sybilla kaze przy ukrytej
w mrocznym lesie jaskini ziejacej ohydnymi opa-
rami ustawi¢ cztery buhaje o czarmych grzbie-
tach, Scina im siers¢ miedzy rogami, wrzuca ja
do ognia i wzywa Hekate. Potem inni zabijaja
byki, a krew zbierajag do naczynia. Eneasz skta-
da w ofierze czarnorung owce dla Nocy i dla
Ziemi, a jatéwke dla Prozerpiny. Krélowi Styksu
wznosi oftarz i wrzuca w ogien ciata bykéw
lejac na nie oliwe. Ptomien syczy i bucha,
mieso skwierczy. Dnieje, z podziemi dobiega
wycie, zaczynajg kotysac sie drzewa, psy skowy-
cza. Zbliza sie Bogini. Wieszczka odpedza pro-
fanéw. Dodaje Eneaszowi odwagi i wskakuja
w czelusc jaskini. A tak brzmi to po tacinie:
ECCE AUTEM PRIMI SUB LUMINA SOLIS ET ORTUS,
SUB PEDIBUS MUGIRE SOLUM ET IUGA COEPTA MOVERI
SILVARUM, VISAEQUE CANES ULULARE PER UMBRAM
ADVENTANTE DEA. ,,PROCUL O PROCUL ESTE PROFANI"
CONCLAMAT VATES, ,,TOTOQUE ABSISTITE LUCO;
TUQUE INVADE VIAM VAGINAQUE ERIPE FERRUM;
NUNC ANIMIS OPUS, AENEA, NUNC PECTORE FIRMO™.
Juz wstawaf swit i pierwsze promienie sfofca
rozbtysty
Kiedy rozlegto sie wycie podziemne i laséw
wierzchotki
Zakotysaty sie, skowyt zas pséw napefnit omroke:
Znak, ze bogini sie zbliza. ,,Hej, precz stad,
precz, wy profani!”



Wieszczka zawofa. Opusccie ten okrag gaju
swietego!
Ty, Eneaszu, p6jdz za mna, i miecza z pochwy
dobywaj!
Teraz odwagi ci trzeba i w piersi ducha meznego!”
/przekfad Ignacego Wieniewskiego/

Kim byt cztowiek, ktéry na portalu do-
mu biskupiego umiescit zdanie pojawiajace sie
w Eneidzie w tak mrocznej scenerii? A moze
korzystat z modnych w renesansie zbioréw fa-
cinskich sentencji i ztotych mysli, ktére porzuci-
wszy swoje miejsca w utworach, wiodty nieza-
lezny zywot jako eppea pteroenta.

Dom przy Kanoniczej 22. Zwiehczenia
okien udekorowane facinskimi maksymami.

FRAVDE PERIT VIRTVS
Przez zdrade ginie dzielnosc.

NOSCE TE IPSVM
Poznaj samego siebie.

AVRORA MVSIS AMICA
Jutrzenka przyjaciétka Muz.

Tak samo kazde okno gotyckiego domu przebu-
dowanego na renesansowa rezydencje patacowa
przy Kanoniczej 18 wienczy facinska mysl. Jezyk
Rzymian, jak mato ktéry, umiat w krétkiej, zwar-
tej formie wyrazi¢ bogata, dobitng tres¢.
OPEROSVm Est CVnCTIS PLACERE
Wielkiego wymaga wysitku zyskanie uznania
we wszystkim.
DESPERANDA NE TENTES
Porzuc to, na co nie ma nadziei.
VIRTVTIS PREMIVm GLORIA
Nagroda za dzielnos¢ chwafa.
PERFICIENDA AGGREDERE
Przyktadaj sie, bo nalezy kazda rzecz
doprowadzac do konca.
VIRTVS LABORE NITESCIT
Dzielnos¢ nabiera blasku od trudu.

Dom Jana Dtugosza przy ulicy Kanoni-
czej 25. Miesci sie tu Papieska Akademia Teolo-
giczna. Papieska flaga nad wejsciem witata piel-
grzymujacego w czerwcu 1999 roku papieza

Jana Pawta Il. Na Kanoniczej, gtéwnej ulicy
Sredniowiecznej podwawelskiej osady zwanej
Okotem, od XIV wieku budowali swoje rezy-
dencje, jak wskazuje nazwa, kanonicy Kapituty
Katedralnej. Wczesniej ich siedziby miescity sie
przy palatium krolewskim lub ksigzecym na
Wawelu. Portal zdobi tacinska sentencja:

NIL EST IN HOMINE BONA MENTE MELIVS
Nie ma w czfowieku nic lepszego niz dobra mysl.
Plyta fundacyjna z 1480 roku z gotyc-
kiego Domu Psafterzystow na Wawelu. Psatte-
rzysta byt to ksigdz obowiazany Spiewac psalmy
w czasie nabozenstwa. W czasie zaboréw Au-
striacy, ktérzy na Wawelu urzadzili koszary wojs-
kowe (1), zburzyli Psatterie, bo potrzebny im byt
plac do ¢wiczen. Ocalong tablice wmurowano
w 400-lecie fundacji w 1880 roku w Sciane
domu przy ulicy Kanoniczej 25 od strony ulicy
Podzamcze. W tym domu, przebudowanym
z dawnych faZni krolewskich, od 1450 roku
mieszkat Jan Dtugosz, kanonik, historyk, wycho-
wawca synow kréla Kazimierza JagielloAczyka,
fundator Domu Psatterzystow na Wawelu.

Wawel

Najstarsza droga na Wawel. Dzis, gdy kro-
czymy na Wawel najstarszg droga, po lewej rece
mamy mur. Ozdobny? Tak. Za murem elewacja
Katedry z Wieza Zygmuntowska i Zegarowa,
w perspektywie pomnik Tadeusza Kosciuszki
z 1920 roku. Pierwsza jest Brama Herbowa, od-
budowana w roku 1921 na miejscu dawnej,
zniszczonej. Umieszczono na niej herby ziem pol-
skich, litewskich i ruskich. Druga jest Brama Wa-
z6w, wzniesiona w roku 1591 na miejscu daw-
nej, gotyckiej. Nad brama tablica z inskrypcja:

SENATUS POPULUSQUE
CRACOVIENSIS
RESTITUIT MDCCCXXVII
Senat i Lud Krakowski odnowit — 18279

® W mysli natychmiast pojawia sie pierwowzor SPQR — Senat i Lud Rzymski. Dnia 17 pazdziernika 1655 wojska szwedzkie
wkroczyty do Krakowa rozpoczynajac dwuletnig okupacje. Szwedzi natozyli kontrybucje, ztupili kosztownosci koscielne,
ograbili katedre wawelska réowniez z ksiegozbioréw. Z catej Polski wywieziono wtedy do Szwecji ksiegozbiory klasztorne
i prywatne, dziefa sztuki, ktérych zwrot nakazaty artykuty IX i XII pokoju oliwskiego z 1660 roku, niestety do dzi$
niezrealizowane. W latach 1702-1709 za Augusta Il miata miejsce druga okupacja szwedzka, generat Magnus Stenbock
natozyt 60 tysiecy talarow kontrybucji na Krakéw. W dniach 15-17 wrzesnia 1702 roku sptonat zamek wawelski, bo
w urzadzonym tam szpitalu zotnierze szwedzcy zaproészyli ogien. Z trudem uratowano katedre, ktéra nastepnego roku
zniszczyt huragan zrywajac dachy i hetm Wiezy Zegarowej. Nieszczes¢ dopetnifa zaraza, ktéra szalata w Krakowie w latach



W roku 1827 odnowiono Brame Wazéw zapo-
czatkowujac renowacje Wawelu. W 1830 roku
powotano Komitet Reperacji Zamku Krakows-
kiego. Wybuch powstania (1830) przeszkodzit
odbudowie. Rzeczpospolita Krakowska prze-
trwafa do roku 1846, kiedy to wkroczyli Au-
striacy i okupowali Krakéw do 1864. Utworzo-
no Wielkie Ksiestwo Krakowskie i Miasto Kra-
kow, komisarzem mianowano hrabiego Maury-
cego Deyma, polskich urzednikéw zastapili Nie-
mcy. W zamku na Wawelu urzadzili wojskowe
koszary. W 1848 (25-28 marca) Krakéw ogar-
nefa rewolucja, nazywana Krakowska Wiosng
Ludéw, powstat Komitet Obywatelski i Gwardia
Narodowa. W 1850 roku miat miejsce ogrom-
ny i tragiczny w skutkach pozar. Ciezkie to byty
czasy, zamart handel, w mieécie panowat gtéd,
rzadzita Smier¢. Dopiero kleska Austrii w wojnie
wtoskiej (1859 r.) wymusita reformy, takze
w Krakowie. W 1863 wybuchto powstanie sty-
czniowe, w 1864 upadfo pograzajac naréd
w Zzafobie. 29 grudnia 1867 roku monarchia
absolutna przeksztafcita sie w monarchie kon-
stytucyjng austro-wegierska, co w rezultacie za-
pobiegto jej rozpadowi. Prowincje uzyskaty pe-
wna autonomie®”. W 1869 odnaleziono grob
kréla Kazimierza Wielkiego. Uporzadkowane
w latach 1872-1874 krypty grobowe polskich
kréléw udostepniono narodowi. W 1880 roku,
gdy cesarz Franciszek Jozef wizytowat Krakow,
uzyskano oden obietnice przywrocenia zamko-
wi dawnej Swietnosci. W latach 1895-1910
postepowata konserwacja Katedry Wawelskiej.
Dnia 7 wrzesnia 1905 roku za 3 miliony 300
tysiecy koron w gotéwce i gruntach przekaza-
nych na wybudowanie koszar narod polski wy-
kupit zamek od Austriakéw. W roku 1911 wol-
ny byt caty Wawel.

Istniato w Swiadomosci przekonanie, ze
jesli Wawel jest polski, bedzie i Polska. Teraz
powstaly pytania, jak przywréci¢ do dawnej
Swietnosci barbarzynsko zdewastowany zamek,
co restaurowaé i w jakim ksztatcie. Jeszcze

w 1908 roku Wyspianski przedstawit koncepcje
Wawelu jako Akropolu. Datki naptywaty nieusta-
jaco i spontanicznie. Do roku 1914 odbudowa
kierowat Zygmunt Hendel, potem Wydziat Kra-
jowy Galicji przekazat Wawel panstwu. W roku
1917 powstat tzw. Fundusz cegietkowy, wyku-
piono 6330 cegietek, ostatnia wptate przyjeto
w 1936 roku. Jedna cegietka, réwnowartosc
okofo 10 dolaréw, stanowita w czasach inflacji
duzy wydatek. 1800 cegietek z nazwiskami
umieszczono w murze prowadzacym do Bramy
Herbowej. W 1924 roku opieke finansowa nad
Wawelem przejeto panstwo. Dzis, gdy kroczymy
na Wawel najstarsza droga, po lewej rece mamy
mur. Ozdobny? Tak, ofiarnoscia Polakdw.

Katedra Wawelska. W prezbiterium po le-
wej stronie oftarza znajduje sie ptyta marmurowa
z czarnego, debnickiego marmuru, ktéra zastania-
ta pierwszy gréb krélowej Polski — Jadwigi.

HEDVIGIS LUDOVICI HUNGARIAE ET
POLONIAE REGIS FILIA CASIMIRI MAGNI
NEPTIS, VLADISLAI IAGIELLONIS UXOR, OBIIT.
ANNO DOMINI 1399. A TERGO HUIUS
MARMORIS ULTIMUM EXPECTAT DIEM.
TRANSLATA 14+VII A D 1949

Jadwiga, cérka Ludwika, kréla wegierskiego
i polskiego, wnuczka Kazimierza Wielkiego,
zona Wiadystawa Jagiefty, umarfa. Roku
Pariskiego 1399. Za tym marmurem czeka
na dzieri ostatecznego sadu.
Przeniesiona 14 lipca Roku Pariskiego 1949.

Tablica z napisem pochodzi z lat 1647-1650,
gdy biskup Gembicki zarzadzit uporzadkowanie
prezbiterium. Jest skromna, co wielokrotnie
podnoszono, ale jak ujat to biskup Ludwik teto-
wski (opisujac krakowska katedre w 1859 roku):
Ma ta krélowa Swieta piekniejszy nagrobek — to
pamiec cafego narodu. Dnia 14 lipca 1949 roku
w zwigzku z ponownym rozpoczeciem staran
0 wyniesienie Jej na oftarze relikwie krélowej
Ztozono w sarkofagu. W grudniu 1902 roku
odstonieto bowiem naprzeciw Kaplicy Zygmun-

1707-1709 i zabrata potowe ludnosci. Szwedzi opuscili Krakéw, w ktérym modlono sie: Od powietrza (zarazy), gfodu, ognia
i wojny, zachowaj nas Panie. Trzeciego maja roku 1815 powstafa Rzeczpospolita Krakowska, wtadze wykonawcza sprawowat
Senat Rzadzacy Wolnego Miasta skfadajacy sie z 12 senatoréw z prezesem na czele. W 1815 roku zostato zatozone
Towarzystwo Naukowe Krakowskie, zwigzane z Akademia Krakowska. W tym samym roku biskup Jan Pawet Woronicz
zorganizowat przy ul. Franciszkanskiej pierwsze ,.muzeum’’ udostepnione szerszej publicznosci. W roku 1817 na Wawelu
odbyt sie uroczysty pogrzeb ksiecia Jézefa Poniatowskiego, w 1818 naczelnika Tadeusza Kosciuszki. W 1823 roku
krakowianie usypali Kosciuszce kopiec na wzgdrzu btogostawionej Bronistawy.

9 W latach 1867 — 1914 Autonomia Galicyjska.



towskiej sarkofag krolowej Jadwigi wykonany
przez A. Madejskiego z biatego, kararyjskiego
marmuru. Mecenasem byt hrabia Karol Lanc-
koronski. Wokét uduchowionej, smuktej postaci
krélowej wyryto inskrypcje:

Nata A.D. 1374/HEDVIGIS REGINA POLONIAE
/OBiit A.D. 1399

Urodzona Roku Pariskiego 1374 / Jadwiga
Krélowa Polski / zmarfa Roku Pariskiego 1399.

Obok wyeksponowano berfo i jabtko krélews-
kie, regalia wydobyte z grobu krélowej, drew-
niane, jedynie ze sladami pozfoty, bo wszystkie
swoje klejnoty Jadwiga zapisata na odtworzenie
Akademii Krakowskiej. Dnia 8 sierpnia 1986
roku Kongregacja do spraw kanonizacyjnych
potwierdzifa akt beatyfikacji krolowej Jadwigi.
Relikwie Bfogostawionej 12 maja 1987 wynie-
siono na oftarze. Dnia 8 czerwca 1997 roku
w Krakowie na Bfoniach papiez Jan Pawet I
oglosit ja Swieta'?.

Nagrobek Jana Ill Sobieskiego. Marmu-
rowa ptyta ma ksztaft zastony, jakby wejécia do
zdobycznego, tureckiego namiotu. Nie jest pta-
ska tablica, $wiatto zatamujac sie uwypukla po-
fatdowanie kotary, u gory pas z kutasami, ture-
cka ozdoba w ksztatcie pedzla z nici, jedwabiu,
wetny lub sznurka.

[OANNI I
ELECTIONE, POLONICO, LITHUANICO, PRUSSICO, ETC.
LIBERATIONE, AUSTRIACO, PANNONICO,
PROFLIGATIONE, OTTOMANICO, THRACICO, SCYTHICO,
CUI REGNUM
GLORIA MILITARIS PEPERIT,
POLONORUM AMOR STABILIVIT
Qul
TURCICAM LUNAM
CRUCIS VEXILLO EXITIUM MINITANTEM
A CHRISTIANORUM FINIBUS
[TA PROSPERE, FORTITERQUE PEPULIT
UT VENISSE, VIDISSE, VICISSEQUE
UNUM IDEMQUE ILLI FUERIT
TANTO PRINCIPI

DIE 17 IUNII 1696 E VIVIS EREPTO
ET IN HAC CATHEDRALI REGUM TUMULIS
<ILL>ATO
ROMA CUM INNOCENTIO XII JUSTA PERSOLVIT
CAPITULUM CRACOVIENSE HUIC MAUSOLEO
SUIS IMPENSIS EXTRUCTO
MEMORIAM INSCRIBI MANDAVIT
Tres luctus causae, sunt hoc sub marmore clausae,
Rex, decus Ecclesiae, summus honor Patriae.

Janowi [l / polskiemu, litewskiemu, pruskiemu
etc., bo zostat wybrany / austriackiemu i panons-
kiemu, bo przyniést, wyzwolenie / tureckiemu,
trackiemu, i scytyjskiemu, bo zadat kleske / kto-
remu wiadze krélewska / przyniosta chwafa Zof-
nierska / umocnifa mifos¢ Polakéw / ktory / ksie-
2yc turecki / grozacy zquba sztandarowi krzyza
/ od granic chrzescijanskich / przepedzif tak po-
mysinie i meznie / ze przyby¢, zobaczy¢ i zwycie-
2y¢ / to byfo jedno i to samo dla niego / za
wielkiego wiadce / dnia 17 czerwca 1696 spo-
sréd zywych zabranego / i w tej katedrze, w gro-
bach kréléw / ztozonego / Rzym z Innocentym
XII zgodnie ze zwyczajem odméwit modty / kapi-
tufa krakowska to mauzoleum / na swdj koszt
wznidstszy polecita opisa¢ dla pamieci.

Trzy przyczyny zatoby zamkniete zostafy tym
marmurem,

Krél, ozdoba Kosciofa, najwiekszy blask Ojczyzny.

Co kryja poetyckie, nasycone retoryka
zdania marmurowej tablicy umieszczone w wa-
welskiej katedrze? Bujne, petne przygdd Zzycie
zamkniete w 24 wierszach posmiertnego epita-
fium. Jan Sobieski miat zywy umyst i rozbudzo-
ne zainteresowania, cate zycie ksztafcit sie i zdo-
bywat wiedze, réwniez z ksiazek czytanych
w domu, w podrézy, na wyprawach wojen-
nych. Nuncjusz papieski w Polsce, Francesco
Martelli, relacjonowat papiezowi audiencje
u kréla z 12 stycznia 1677 roku. Sobieski méwit
0 przeczytanej w drodze powrotnej z kampanii
zurawinskiej historii wypraw krzyzowych i suge-
rowat, ze gdyby papiez Innocenty XI mégf skto-
ni¢ monarchéw do podobnej wyprawy na nie-

19 Byta to pierwsza kanonizacja polskiego swietego w Polsce i pierwsza kanonizacja polskiego monarchy. Bardzo
brakowafo Polsce Swietego, a zwtaszcza Swietego monarchy jeszcze w poczatkowym okresie tworzenia sie panstwa
polskiego. Byt swietym Wojciech — Czech, Wactaw — krél czeski, prébowano kanonizowac kréla Bolestawa Chrobrego,
niestety bez rezultatu. Polska musiata zadowoli¢ sie Swietymi z importu (Sw. Wojciech, Wactaw, Florian). Dopiero
kanonizacja biskupa Stanistawa w 1253 roku, do ktérej walnie przyczynit sie biskup Prandota (zm.1266), a w ktérej miat
tez swoj udziat wielebny Wincenty Kadfubek, umozliwita integracje i wzmocnienie polskiego organizmu panstwowego.
Chociaz kanonizacja Stanistawa odbyta sie w Asyzu, w kosciele Sw. Franciszka, a w Polsce odczytano tylko bulle papieska,
to i tak byfa to wielka i wazna uroczysto$¢, na ktéra zjechali do Krakowa ksigZeta i mozni.



wiernych, bytoby to dla niego wielkim szczes-
ciem. Sobieski znat tacine, francuski, turecki,
niemiecki i wtoski. Jego biblioteka liczyta 1390
dziet, po tacinie 809 tytutéw, po francusku
465, po wtosku 61, po polsku 42, by wymienic¢
gtowne jezyki'. Na prosbe nuncjusza papies-
kiego krol sam opracowat biografie rodu,
w ktérej scharakteryzowat odebrane wychowa-
nie: wprawiali nas z mfodu, abysmy nie byli
wyrodkami od przodkéw swoich, wystawiajac
nam i na oczy, jeszcze w dziecinnym bedacym
wieku, wielka stawe, ich odwage i ochote na
zaszczyt Kosciofa Bozego i Ojczyzny, kazawszy nas
zaraz z abecadtem tego wiersza uczy¢ z nagrobka
pradziada naszego:

O QUAM DULCE ET DECORUM EST PRO
PATRIA MORI

Jak stodko i zaszczytnie umrze¢ za ojczyzne.

Jest to zdanie z Piesni Horacego (I11,2,13-16),
ktore Sobieski odczytat ze szkarfatnego pokrycia
trumny dziadka hetmana Stanistawa Zotkiews-
kiego polegtego w 1620 roku.

Sarkofag kréla Kazimierza Wielkiego.
Wszyscy znamy ten czerwony wegierski mar-
mur z majestatycznym wyobrazeniem wtadcy.
Nad monarchg szafirowe niebo ze ztotymi gwia-
zdami namalowane na baldachimie z polskiego
piaskowca. Jednak nas interesuje pfyta u stép
grobowca, ktéra uzmystawia, ze wszystkie zaby-
tki odczuwaja uptywajacy czas i niszczeja. Tylko
dzieki ofiarnosci i nieustajacej trosce wczesniej-
szych pokolen dostaliSmy je w spadku po to, by
nietkniete przekaza¢ naszym nastepcom. Ptyta
u stop grobu krola Kazimierza Wielkiego.

HOC CASIMIRI MAGNI SEPVLCRVM PERACTIS
QVINGENTIS ANNIS A CONDITA AB EODEM
REGE ACADEMIA CRACOVIENSI LEGIBVSQVE
IN REM TOTIVS POLONIAE VISLICIAE SANCITIS
SOCIETAS LITERARIA CRACOVIENSIS
RESTAVRANDVM CVRAVIT. A.MDCCCLXIX.
SYMBOLIS PVBLICIS.

Ten Kazimierza Wielkiego grobowiec
po 500 latach od zafoZenia przez tego kréla
Akademii Krakowskiej i ustanowienia praw dla
cafego Panstwa Polskiego i Wislicy Towarzystwo
Naukowe Krakowskie kazato odrestaurowac
w roku 1869. Ze skfadek publicznych.

,,Societas” ttumaczona dzi$ jako ,,towa-
rzystwo’ w prawie rzymskim byta wspélnota
spadkobiercow. W roku 1869 wielka sensacja
dla Polakéw Zyjacych w przygnebieniu po upa-
dku powstania styczniowego stafo sie odnale-
zienie grobu kréla Kazimierza Wielkiego. Nikt
nie przypuszczat, ze monarche pochowano
w sarkofagu nad posadzkg wbrew zasadom
panujagcym w $redniowieczu. Znaleziono kréle-
wskie regalia, wykonano prace konserwators-
kie, a uroczysty ponowny pogrzeb krola stat sie
wielkg patriotyczng manifestacja. Pod wpty-
wem wydarzenia powstaty witraze Wyspians-
kiego, Mehoffera, poemat Wyspianskiego Kazi-
mierz Wielki. Rusyfikowanemu i germanizowa-
nemu narodowi przypominano zastugi krola,
ktéry zyskat sobie przydomek ,,Wielki"". Statuty
Kazimierza Wielkiego nazywane od XV wieku
wislicko-piotrkowskimi byty zbiorem praw, sta-
nowity zalazek kodyfikacji ogélnopolskiej. Wy-
dane okoto potowy XIV wieku, osobno dla
Wielkopolski w Piotrkowie, a nastepnie Mafo-
polski w Widlicy, uzupetniane dalszymi posta-
nowieniami (ekstrawagantami) monarchy i fik-
cyjnymi  rozstrzygnieciami sporéw sadowych
(prejudykatami) usprawnity sagdownictwo. Gdy
przypomnimy sobie, ze w roku 1356 Kazimierz
Wielki powotat do zycia Sad Najwyzszy Prawa
Niemieckiego na Zamku Krakowskim dla miast,
to stanie sie oczywiste, ze wfadca dazyt do
stworzenia sprawnego i niezaleznego organiz-
mu panstwowego.

Krypty Wawelskie. W roku 1938 grun-
townie odnowiono krypte $w. Leonarda przy-
wracajac jej czesciowo pierwotny, romanski
charakter. W trakcie prac przeprowadzanych
pod kierunkiem Adolfa Szyszko-Bohusza spo-
rym zaskoczeniem byfo odkrycie nienaruszone-
go grobu biskupiego, bowiem w krypcie prze-
prowadzano juz remonty w 4 cwierci XVIII
wieku, gdy adaptowano ja na miejsce dla tru-
mien krolewskich, i w roku 1873, kiedy po-
stanowiono udostepni¢ groby krélewskie zwie-
dzajacym i pofaczono podziemia przejsciami
oraz wykonano nowe zejscie z kaplicy Czar-
toryskich, nad ktérym wmurowano fragment
nadproza z pfaskorzezbionym uskrzydlonym
smokiem z pocz. XII w. znaleziony w krypcie
Sw. Leonarda.

" Z. Wojcik (1983), Jan Il Sobieski, Warszawa: Zamek Krélewski, s. 70-71.
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W grobie biskupim oprécz srebrnego,
poztacanego kielicha, pateny, zfotego pierscie-
nia z napisem MAVRS EPC (MAVRS EPISCOPVS
— Maurus biskup) i resztek pastoratu znaleziono
co$ niezwyktego, otowiang tabliczke, gdzie
obok imienia biskupa i daty jego Smierci wyry-
to tekst Credo.

Czy nie budzi wzruszenia wyznanie wia-
ry czfowieka zmartego w roku 1118 zapisane
inicjatami na matej tabliczce? Czy nie budza
wzruszenia drewniane regalia Krélowej Jadwigi,
jakze skromne w poréwnaniu z bogactwem
wyposazenia odkrytym w grobie biskupa? Czy
nie budza wzruszenia cenne przedmioty odda-
wane przez ziemie strzegaca ich cate wieki po
to, by stanowity dla nas wielki skarb material-
nej kultury Polski ograbionej w zawieruchach
dziejow?

Dzi$ wyjscie z grobow krélewskich daw-
niej byto osobnym wejsciem do krypty marszat-
ka Pitsudskiego. Cokét byt niegdys w pomniku
Bismarcka w Poznaniu, nefrytowe kolumny
zdobity prawostawny sobér na Placu Saskim
w Warszawie, a bazy i gtowice kolumn oraz
baldachim odlano z austriackich dziat. W ten
sposob wedtug koncepcji (1936-8) Adolfa Szy-
szko-Bohusza trzy zaborcze panstwa zfozyty
hotd twércy niepodlegtej Polski'?. Napis:

CORPORA DORMIUNT - VIGILANT ANIMAE
Ciafa Spia, czuwajg dusze.

lle jest prawdy w podniostej maksymie, niech
zaswiadczy wypowied? jednego z cztonkéw an-
gielskiej Izby Lordéw z grudnia 1814 roku, gdy
na kongresie wiedenskim zastanawiano sie nad
Polska: Pragne, aby stato sie mozliwe przypo-
mnienie  monarchom, zgromadzonym teraz
w Wiedniu, niesmiertelnego Sobieskiego, przypo-
mnienie im zastug, jakie oddat ongi Austrii na
czele wojsk polskich, uwalniajac te stolice od ob-
lezenia i usuwajac z ziem austriackich najezdzcza
armie tureckg. Takie przypomnienie rozstrzygnefo
by bowiem sprawe, a Polsce zwrécono by wol-
nos¢ i niepodlegfos¢'.

Zamek Krélewski. Za kréla Zygmunta |
Starego panujacego od 1507 roku nastat zfoty
wiek kultury polskiej. Do wspaniatego rozkwitu
sztuki przyczynita sie prosperity gospodarcza,
ozywione kontakty handlowe, idee humaniz-

mu. Zygmunt | przystapit do kompleksowej
rozbudowy zamku. Cykl fryzéw na $cianach
pod dachem kruzgankéw drugiego pietra
przedstawiat popiersia cesarzy, miedzy innymi
rzymskich. Byt to obowiazkowy element w de-
koracji siedzib europejskich wtadcéw renesan-
su. Akcenty imperialne i frazeologia antyczna
powszechnie stosowana w stosunku do osoby
Zygmunta | i jego rodziny (divus, Augustus) jest
widoczna nie tylko w doczesnej siedzibie, ale
i powstajacym w tym samym czasie posmiert-
nym domu, Kaplicy Zygmuntowskiej (1517-
—1533). Z innych wspaniatych fundacji warto
wspomnie¢ renesansowy baldachim z lat
1519-1520 nad sarkofagiem dziadka Wtady-
sfawa Jagietty, zatozyciela dynastii polsko-litew-
skiej ozdobiony medalionami z przedstawie-
niem triumfu Cezara, zatozyciela dynastii julijs-
ko-klaudyjskiej.
Portal wiodacy na Zamek Wawelski.

SI DEUS NOBISCUM QUIS CONTRA NOS
Jesli Bég z nami, ktéz przeciw nam!

Jeden z niewielu malowanych napiséw
jest cytatem z listu Sw. Pawta do Rzymian
(8,31), pochodzi z czaséw Zygmunta | Starego.
Portal na schodach senatorskich:

NOSCE TE [PSVM
Poznaj samego siebie

Powtorzenie sentencji, ktora wedtug tra-
dycji znajdowata sie nad wejsciem Swiatyni Apol-
lina w Delfach, cho¢ uczeni przypuszczaja, ze pra-
wdopodobnie byfa umieszczona na jednej z ko-
lumn przedsionka Swiagtyni. W zamku zachowato
sie wiele portali z inskrypcjami, choc tylko nielicz-
ne sa dostepne zwiedzajacym. Podobno wejécie
do kazdej sali oznajmiafa stosowna maksyma, za-
powiadajaca w ten sposéb przeznaczenie pomiesz-
czenia. Wejscie do loca secreta wskazywato NICHIL
SINE CAUSA czyli nic bez przyczyny, cho¢ krél
Zygmunt | lubowat sie gféwnie w moralizujacych
sentendjach, taki byt duch epoki i panujaca moda.
Na wykonanych z wielka maestrig portalach | piet-
ra czytamy: RESPICE FINEM - bacz koAca, EXITVS
ACTA PROBAT — wynik ocenia dziafanie, MODERA-
TA DVRANT — umiarkowane hartuja, TENDIT IN
ARDVA VIRTVS — mobilizuje sie wobec przeciwnosci
cnota lub dzielnos¢ dazy i po stromym, VELIS QVOD

12 M. Rozek (1995), Wawel i Skatka. Panteony polskie, Krakéw: Zakfad Narodowy im. Ossolinskich, s. 120-121.

13 7. Wojcik, op. cit., s. 87.



POSSIS - chciej tego, co mozesz, OVOD RATIO
NEQVIT SEPE SANAVIT MORA - czesto uzdrowit
czas to, czego rozum nie mégt. Na Il pietrze:
TEMPORA MVTANTVR ET/NOS MVTAMVR IN
ILLIS - czasy sig odmieniaja, a my w nich. Na
Scianie parawanowej: FACILiteR CREDITuR
QodD DESIDERATur — fatwiej uwierzysz w to,
czego pragniesz, AVLA ET AVRATA TECTA - ko-
mnaty i zfocone dachy.

Stare Miasto

Akademia Krakowska. Napis na miedzio-
rycie z widokiem Krakowa wykonanym przez
Mateusza Meriana w Amsterdamie w 1619 ro-
ku gtosit:

"CRACOVIA TOTIUS POLONIAE URBS
CELEBERRIMA ATQUE AMPLISSIMA REGIA
ATQUE ACADEMIA INSIGNIS™
Krakéw, miasto cafej Polski najstawniejsze
i wyrézniajace sie najwspanialszym zamkiem
krélewskim i Akademia.

Krakow stawny byt Akademia. Collegium Maius
to najstarszy zachowany w Polsce gmach uni-
wersytecki. Od 1400 roku byt siedzibg Akade-
mii Krakowskiej, ktérg ufundowat 12 maja
1364 roku krél Kazimierz Wielki, ale najpraw-
dopodobniej znajdowata sie ona na Wawelu.
Uczelnia podupadta po Smierci fundatora i do-
piero Wtadystaw Jagietto zakupit za sze$éset
grzywien z zapisu krolowej Jadwigi dla Akade-
mii domy i place Stefana Pecherza w obrebie
dzisiejszych ulic Sw. Anny i Jagiellonskiej.
W trakcie odbudowy (1493) po pozarze, mistrz
Jan potaczyt budynki w jeden ciag z arkado-
wym dziedzincem, wokdt ktérego zaprojekto-
wat ganek, a kruzganki ozdobit krysztatowymi
sklepieniami. W roku 1860 Collegium otrzyma-
fo neogotyckie formy architektoniczne w wyni-
ku gruntownej przebudowy dokonanej dla po-
trzeb Biblioteki Jagiellonskiej, ktéra zapoczat-
kowaty darowizny i zapisy profesoréw Akade-
mii Krakowskiej. W latach 1949-1964 prof.
Karol Estreicher przeprowadzit w Collegium
Maius prace konserwatorskie i usunat nawarst-
wienia, odstaniajac pierwotne gotyckie formy.
Od ulicy Jagiellonskiej w murze wystepuje z lica
fasady malowniczy wykusz, przy bramie skosne
okienko, kominy sa ,.krecone”, a wewnetrzny

17

dziedziniec zdobig ostrotukowe arkady wsparte
na kamiennych, rzezbionych kolumnach. Pod-
cienia kruzgankéw sa nakryte krysztatowymi
sklepieniami. Rytm arkad przerywaja schody
wiodace na pietra. Na $rodku dziedzifica znajduje
sie kamienna studnia, ktéra nieodparcie przyciaga
ludzi. Dzis w Collegium Maius sa reprezentacyjne
sale uczelni i Muzeum Uniwersytetu Jagiellons-
kiego z bardzo cennymi, unikatowymi zbiorami,
np. berfa rektorskie, globus z poczatkéw XVI
wieku, na ktérym zaznaczono nowy lad:

AMERICA NOVITER REPERTA
Nowo odkryta Ameryka

Aula Jagielloniska to reprezentacyjna sala
na | pietrze. Zdobig ja: tron rektorski, stalle
senatu i profesoréw, bogata galeria portretow
kréléw, dobrodziejow uniwersytetu, co Swiet-
niejszych profesoréw. Na portalach widniejg
facinskie maksymy:

PLVS RATIO QVAM VIS
Wiecej znaczy rozum niz sifa

Jest to dewiza Uniwersytetu Jagiellonskiego
wprowadzona przez Karola Estreichera, juniora,
okofo 1964 roku, nawigzujaca do zdania z ksiegi
Eklezjastesa (9,16): Lepsza jest madros¢ nizli moc.
VBI CHARITAS ET AMOR
[BI DEVS EST
Gdzie uszanowanie i mitosc,
tam jest Bdg.
Portal prowadzacy do Sali Zielonej, dzi$ kon-
ferencyjnej
NE CEDAT ACADEMIA
Niech nie ustepuje Akademia

Hasto podkreslaja daty:

» 1655 to potop szwedzki

» 1795 to trzeci rozbiér Polski

» 6 XI 1939, gdy 183 profesoréw zostato are-
sztowanych i wywiezionych przez hitlerowcow
do obozu koncentracyjnego.

Druga wojna swiatowa to kolejny okres
wielkich strat. Ulegty zniszczeniu przywilej fun-
dacyjny Uniwersytetu Krakowskiego z 12 maja
1364 roku oraz dyplom odnowienia uniwer-
sytetu z 26 lipca 1400 roku. Pergaminy ukryte
w podziemnej skrytce z powodu zimna i wilgoci
rozpadty sie w proch, resztki przechowuje sie
w stojach. Szczesciem w latach trzydziestych
wykonano ich kopie. Z dokumentéw zachowaty
sie pieczecie Kazimierza Wielkiego i Wtadysta-



wa Jagietty'?. Wiele bezcennych eksponatéw,
ktérych nie udato sie ukry¢, zrabowali Niemcy
i nie powrdcity juz do Krakowa.

Patac Arcybiskupi, ul. Franciszkanska 3.

Okno ,,TOTUS TUUS", z ktérego papiez Jan
Pawet Il zwraca sie do wiernych. Patac Bis-
kupow Krakowskich zostat wzniesiony przez bis-
kupa Piotra Gembickiego w pofowie XVII wieku
na miejscu starszego, gotyckiego. W latach
1815-1816 biskup Jan Pawet Woronicz prze-
budowat wnetrza urzadzajac w reprezentacyj-
nych salach na pietrze romantyczne muzeum,
ktorego najwazniejsza czescig byt Gabinet His-
toryczny. Przechowywano w nim relikwie Bole-
sfawa Chrobrego, a $ciany pokrywaty portrety
polskich wtadcéw oraz historyczne obrazy pe-
dzla Franciszka Smuglewicza i Michata Stacho-
wicza (np. insurekcja kosciuszkowska, wjazd
ksiecia Jozefa Poniatowskiego do Krakowa
w 1809 r.). Byto to pierwsze muzeum udostep-
nione szerszej publicznosci. Wszystko sptoneto
w lipcu 1850 roku. Pewne wyobrazenie daje
rysunek J. N. Danielskiego wg Tomkiewicza

Gabinet Historyczny w Pafacu Biskupim'), wida¢
na nim cytat z Eneidy Wergiliusza (3,96):
ANTIQUAM EXQUIRITE MATREM
Dawnej szukajcie Matki.

W latach 1964-1978 mieszkat tu kardynat Ka-
rol Wojtyta.

Krakéw przywitat nas faciskim ,.salve”,
nigdzie natomiast nie spotkamy sie z pozegna-
niem, bo Krakéw, facifnski Krakéw nie chce nas
zegnac. Takze w 1999 roku dokumentowat wy-
darzenia w jezyku facinskim, czego dowodem byt
obiekt na Rynku Gtéwnym pod numerem 25.
W budynku miesci sie Miedzynarodowe Centrum
Kultury. Elektroniczny licznik na portalu pokazy-
wat 558, jego przeznaczenie wyjasniat napis:

CONSILIUM ,,COPERNICANUM

CRACOVIENSE"" NUNTIAT,
AD INITIUM TERTH MILLENNII ADHUC

DIES 558, FUGACES LABENTUR

Rada ,,Krakowskie Kopernikanum” oznajmia:

do rozpoczecia trzeciego tysigclecia od dzis
dni.... Pierzchajace bedg mijac.

FUGACES LABENTUR nawiazuje do Carmen

I, 14 Horacego:

EHEU FUGACES POSTUME POSTUME
LABUNTUR ANNI NEC PIETAS MORAM
RUGIS ET INSTANTI SENECTE
ADFERET INDOMITAEQUE MORTI
Ach pierzchajace Postumie Postumie
Uchodzg lata pobozne modlitwy
Nie zetrg z czota mnozacych sie zmarszczek
| nie wykupia nas w godzinie smierci.
[przektad Adama Wazyka/

Pod zegarem kawiarniane ogrédki z koloro-
wymi parasolami cieszyty sie ogromnym po-
wodzeniem $wiadczac, ze dzi$ ludzie nie po-
trzebuja przestrég Horacego, bo potrafig cie-
szy¢ sie zyciem i nie odmawiaja sobie chocby
i ,,pontyfikalnego Cekuba’.

| niech ten zegar odmierzajacy czas , ter-
tio millennio adveniente”, odmierza dni do po-
nownego spotkania z Krakowem. Nie sposéb
oprowadzi¢ w jednej opowiesci po bogactwie,
jakie zgromadzito sie tutaj przez 1000 lat. Przez
1000 lat Krakéw zapisuje w facinie swoja histo-
rie i wierze, ze nadal tak bedzie mimo maéd na
inne jezyki, bo w facinie zakleta jest tajemnica.

') Rzeczpospolita, 4.04.2000.

(maj 2000)

' M. Rozek (1997), Krakow, przewodnik historyczny, Wroctaw: Wydawnictwo Dolnoslaskie, s. 136.



Larysa Fiderkiewicz
Warszawa

HNxonorpagus Nucyca Xpucra

JIro6ast MKOHAa XpUCTOLEHTPUYHA, MOO
B ONpENeNéHHON Mepe OTpaxaeT eAWHbIA 00-
pa3 bora — Bomnomérnoe Crnoso. Ilepssie
UKOHBl XpHCTa B MCTHHHOM 3HAaYE€HHWH 3TOTO
cnoBa nosBuiuck B V-VI B. ,,Umobwur coxpa-
HUumbv HeusmeHHwiil 06aux Xpucma u boeoma-
mepu, CeAMbIX U 0C8AUWEHHbIE Mpaouyuetl cye-
Hbl U3 UX OJcusHu, 0020CA08CKAS  MbIC/b
U XYOOACECNBEHHDIIL 2CHUTL COBMECHHbIMU YCU-
AUAMU  8bIPAOOMAAU  KAHOH 8ceobvem-
AIOWYI0  CUCIEMY HOPM, 6KAI0UABULYI0 HAGOp
0MOOPAHHYIX BDEMEHEM KOMNOZUYUOHHIX CXEM,
nponopyuti yeemosvlx, peuteHutl, 00A3amenv-
Hble NPUEMbL  MeXHUYECK020 UChoaHeHus .V
VIMeHHO 3TH cBOMCTBa AENAIOT KAXIYI0O UKOHY
y3HaBaeMOH, COXpaH:s OAHOBPEMEHHO TBOP-
YECKYI0 MBICTIb M HWHIWBHIYaJIbHOCTH aBTOp-
CKOTO HCIOJTHEHHSI.

B uxone Bcé Heciydaiino. MkoHa yerpe-
MJIEHa B MHUpP AYXOBHBIH U TOITOMY Kak Obl
CTPEMHUTCSl K IeMaTepHalM3aluu H300paxe-
HUS: TIOYTH TOJIHOE OTCYyTCTBUE 00BEMA, 00-
paTHasI MEPCIEKTHBA, AeopMalysl TPOMOPIIHIL.

B scTeTnke MKOHBI CYyHIECTBYET Ompere-
nénHas uepapxust 1sera. Camble BaKHbIE 1[BE-
Ta — 3T0 Oenblil, 30J0TOM U IypnypHbIid. be-
JIBIl — CHUMBOJI CHACEHHUs, a BMECTE C 30I]10-
THIM CUMBOJIU3HPYET OOXECTBEHHBIN CBET. 30-
JIOTOH HUMO OBUI CUMBOJIOM CBSITOCTH H IO-
3HAHUS.

KpacHslit BeT cuMBOIH3UpYET O0XKeECT-
BEHHBIN OTOHb, OTOHb BEPBHI, & TAKXKE SIBIIAETCS
CHMBOJIOM MYYEHHYECTBA. 3eNEHBI IBET
— 3TO UBET IOHOCTH, KU3HU ¥ HAOEKIbI, BMeE-
CT€ C rojyObIM MPEACTaBIIIET CUMBOJIMKY pasl.
UEpHBIil IBET B MIKOHE — 3TO ThbMa afia U He-
OblTHE.

CakpanbHOE 3HAaUeHHE B MKOHE HMEET
cgeT. Ilo cyTH, MCTOYHMKOM CBETa SIBIISETCS
cama HKOHa: 30JI0TOH (POH, CBETOHOCHBIE Kpac-
KU, MEpIaHue MeTajula U IParoleHHbIX KaM-
Hel B oknangax. Bece mepedncieHHble 0coO€H-
HOCTH HMKOHOrpaud MOMOTalT IIyOxe
HOHATb COICP)KaHHE HMKOHBI, BHUKHYTb B €€

CMBICH. ,,MKoHa — 3mo 6oeocnosue 6 kpackax”,
— 53Tu cnoBa, npuHamnexamue E. TpybGen-
KOMY, MCCIIEOBATEIIO PyCCKOW MKOHOTrpadui,
OYEHb TOYHO OIPE/EIISIIOT CMBICI HKOHBL

B nanHoil paGote aBTOp craBUT cele
3aauy NpuOIM3UTh YUTATEN0 Haubosee pac-
INPOCTPAHEHHBIE UKOHOTpa(pMUeCKUe  THUIIBI
nkoH Xpucra u boromarepu.

Hayném ¢ ukonorpacdum Mucyca Xpu-
cra. COrjacHO LEPKOBHOMY IPEAaHHMIO, Tep-
Bas ukoHa Mucyca Xpucra nosiBuiach emeé Bo
BpeMsI ero XKU3HH Ha 3emiie. Jlerenna o mpouc-
XOXKIECHUHU ITOM MKOHBI 3aKJIIOYAeTCs
B crenyomem. Ha Bocroke, mexay Turpom
u EBdparom, B IpeBHOCTH OBUT ropon Daecca
(B HacrosuIee BpeMs Ypda), cTonuLa rocyaa-
pcTBa ¢ TeM xe HasBaHueM. Llaps 3Toro rocy-
JapcTBa, ABraps, 3a00Je1 MPOKa3oi U mocian
cBoero ciyry Ananuio k Mucycy Xpucry ¢ mpo-
cb00M, uToOsl Mucyc mpumén B Oueccy u uc-
nenus Asraps. AHaHUS ObUT UCKYCHBIM PHCO-
BAJIBIIUKOM, M B CIIy4ae OTKa3a emMy ObLIO IO-
PYYEHO HapHUCOBATh MOPTPET XpHUCTA U IPHHE-
ctu Asrapoo. Okazanoch, yto Mwucyc B 310
BpeMs1 ObUT OYEHb 3aHAT U HE MOT OTIIPAaBHTh-
c1 B Opeccy. Buas TmeTHele TONBI-
TKH AHaHum n300pasuthk Ero, Xpucroc B3sn
nonoTenne (yopye, Iiat), HONPOCHI BOZIHI,
YMBUICS], BBITEpP JIMLO, M HAa TKAHHU YyIECHBIM
oOpa3om ornevyataics Juk Xpucra. Korma
AHauusi npuBE3 UymecHOe n300paxkeHHe
B Ozneccy, apb ABrapb NpUJIOKUI €0 K CBO-
eMy JIULy ¥ OYUCTHICS OT IpoKa3bl (00Je3Hb
ObUTa B TSDKEIIOH CTAIuM), HO HECKOJIBKO Clle-
10B O0JIE3HN OCTANOCh Ha ero Jmne. B muceme
K ABrapro XpHCTOC Hamycall, 4To caM B Jxec-
Cy npuOBITH HE MOXET, HO korma aeno Ero
OyZeT 3aBeplICHO, OH MNPUIUIET OJHOIO U3
cBoux ydeHukoB. M BoT, mocne ComecTBusA
Caaroro [yxa, B Oneccy npu6sut Cs. ®annei,
OOVH U3 CEMUAECATH YYEHUKOB XPHUCTA; OH
OKOHYATEJNbHO HCLEIMST ABraps u oOpaTui
€ro B XPUCTHAHCKYIO Bepy. ABrapb BeJleln
CHSTb C TOPOJCKHX BOPOT (PUTYPKY SI3BIYECKOTO

Y M.JL. Keiznacosa (1988), Pycckas uxona XIV-XVI eekoe, Jlenunrpan, ,,ABpopa”, cTp. 6.
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OoxecTBA U IIOMECTUTb TaM H300paKeHHE
nuka Xpucra. Ciyctss MHOTO BpeMEHH, Korja
OJHAXABl SI3bIMHUKU OCAAWIM IOpoA Jmeccy,
€IHMCKON TOpOAa BeJlesl 3aMypOBaTh YyHAECHBIH
o0pa3 B CTEHy W TOCTaBUTh IIEpel HUM
3aMOKEHHYIO JlamIiajy. Yepe3 HECKOJIBKO BEKOB,
BO BpeMs Ocaibl Iopofia IEPCHACKUM LapéM
XocpoBoMm (544 wnmm 545 rom), TaWHHMK ObLT
oOHapyxeH. UynecHoe n300paKeHHe Ha MOJI0THE
HE TOJBKO COXPAaHWIOCh, HO €l¢ M OTIevaTa-
JIOCh Ha BHYTPEHHEW CTOPOHE 3aKPBIBABILIEH €I0
CTEHBl, W MEpel HUM MO-TIPEeKHEMY Tropena
smamnazga. Takum o0pa3oM NOSABWIMCH ABa Ba-
puaHTa U300pKEHU: JIMKa XpHUCcTa: OUH — Ha
yOpyce, 1 BTOpoif — Ha (poHE KaMEHHOH CTEHBI
WM XK€ IPOCTO Ha HEUTPAITBLHOM (hOHE.

B ukoHOrpadmm m y HMCKYCCTBOBEIOB
n3o0paxenuss Mucyca Xpucra NpuHITO Ha3bl-
Bath CmacoMm, OTCIOa CyIIECTBYIOT IBa
Ha3BaHMA 3TOTO THIA MKOH: ,,Cnac Hepykom-
60pHblil” (T.€. He CO3MaHHBLA pyKOil 4esloBeKa)
u,,Cnac Ha Y6pyce”. B nanpHeiileM B JaHHOM
pabote MBI OyZemM TIOJIB30BaThCS IIEPBHIM
Ha3BaHHUEM.

HanbHedmas cynpba [OBYX 3OECCKUX
n3o0paxeHuil Ttakosa: ,,Cnac HepykoTBop-
HBII” Ha NOJIOTHE OBUT BBIKYIUIEH y OIECChI
BU3aHTHHCKIM uMIiepaTopoM KoHcTaHTHHOM
BarpsHoponubiM B 944 r. m ¢ OoabmuMu
MOYECTSIMU TIepeHecéH B KoHCTaHTHHOMOI®;
YTO KacaeTcsl n300paXeHus1 Ha KaMHe, TO OHO
nonroe BpeMs Haxoawnock B Cupum, a B 965
i 968 r. 6bUT0 nepeBe3eHo B KoHCTaHTHHO-
nons umnepatopoM Huxudopom  Pokoii.
Iocne onycromenus KoHcTaHTHHONOMS Kpec-
ToHOcHamu B 1204 . cien 060MX OpUTHHAIIOB
yTEpsH.

Jlerenna o0 ABrape BOCXOOUT K Xpo-
HHKaM ropofa Jecchl, B KOTOPBIX YIIOMHHA-
eTcs, 4TO ODMEeccKoe LApCTBO ObUIO IEpBHIM
XPUCTHAHCKAM TOCYAApPCTBOM. YKEe BO BTOPOM
BEKEC H.3. XPUCTHAHCKAasl PEJIUTHUSI CUUTAJIACh
TaM ycrosBiueics. IlepBeIM IOCTOBEPHBIM
aBTOPOM, YIIOMUHAIONIEM B XPOHHKAX O UyZec-
HOM M300paXXECHUM, IPUCIAHHOM ABrapio,
cuutaetcst OBarpuil (VI B.), B cBoeit ,,Hcmo-
puu Llepkeu” OH Ha3bBIBAaET 3TO M300paxKeHHE
MOPTPETOM, ,,AKOHOH, BBIIOJIHEHHOM CaMHM
Borom™.

Hkona ,,Craca HepykoTBOpHOT0” 1OJTB-
30Basiach OONBIINM MOYMTaHHEM Ha Boctoke,
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a BrocneacTsuM M Ha 3amage. CymecTByeT
MHOT'O CIIUCKOB (KOMWiA) 3TO# MKOHHL B pycc-
KUX UCTOYHHUKAX HanOoJjiee KIIaCCHYECKOH HKO-

HOM ,,Crmaca HepykoTBOpHOro” cd4mTaeTcs
HoBropozckast ukosa Xl| B.
CymectByeT emé apyras, 3amajgHas

JIereH/1a, CBsI3aHHasl ¢ MKOHorpagwuei ,,Craca
HepykotBopHoro”, mossusmasicsi B XV B.
CornmacHo 3TOH JjereHze, korma XpHCTOC
B M3HEMOXeHMH HEc kpect Ha [onrody,
noOpast xeHumHa Beponuka mnopana Emy
nonoterue (mwiat, yopyc), 4yto0sl OH BbITEp
HOT C JIUNA, U Ha MOJOTHE OTNEYaTasoch U30-
Opaxenue Ero muka. CloxeT 3TOH JereHIbl
HalEl CBOE OTOOpakeHHE B 3alafgHOd MKO-
Horpadun, a HaumHast ¢ XVII B. — u B pyc-
CKOH.

Bo3Bpamrasice k mkoHorpadmu ,,Craca
HepykoTBOopHOro0”, crienyeT OTMETHTh, 9TO HE
3psl 3TOT CIOXKET Ha3bIBAlOT MKOHOH MKOH, Tak
OH IIpeAebHO JIaKOHHMYeH. Yame Bcero 3rto
KBaZpaTHas WIM MHOYTH KBAJpaTHas HMKOHA
¢ mukoM XpucTa Ha (oHEe yOpyca WM CTEHBI.
Ha wuxone Tonpbko 1k, 0OpamiEHHBINA
IUIMHHBIMK  BOJIOcaMu, ycwl, Oopoma. Camoe
[JIABHOE B MKOHE — 3TO HEOOBMAalHOU BbIpa-
3UTENILHOCTH TJ1a3a C XapaKTEPHBIM B3TJLAIOM.
Bokpyr nmka — 3070TOH KpemaThlii HUMO.
PsagoMm ¢ HUMOOM MOXHO 3aMeTHTb OYKBBHI
rpevyecKkoro angaBuTa, B pa3HOE BpeMs IHca-
JIUCh pa3Hble OYKBbI, HO CyTh IE€PEAABAEMOro
UMH CMBICIIa CBOOUTCSA K OJHOMY: K IpeABEd-
HOMY HEpa3ZeNbHOMY CylecTBOBaHHI0 ChbIHaA
n bora-OTia; 1mo—UEepKOBHOCIABSHCKH 3TO
3BYYHT Kak ,,ceil CbIH cymmil Beunsli”. Kpome
rpedeckux OykB, Ha (DOHE WKOHBI BHIHBI
CJIaBsiHCKME OyKBBI, 0003HAualole COKpalle-
Hue umenn HMuncyc Xpucroc. HeT HHMKakux
JUIIHUX JAeTalief, U HUMEHHO 3TO NpUIaéT
0co0yI0 BBIPA3UTEIBHOCTb UKOHE.

Hpyroii, oueHb pacnpoCTpaHEHHbIA UKO-
HOrpadIecKuil CIoXeT, 310 ,,Cmac B cmiax’.
Xpucroc, BocceHalOIMA Ha TpPOHe (MHOTOA
TPOH OBIBAET €J1a00 HAMEYEH UM OTCYTCTBYET
BooOIe), u300paxéH Ha (OHE KPacHOro
KBalpaTa, KOTOPBIH, B CBOIO OYEPEdb, BIHUCAH
B CHHHI OBaJI (Kpyr), a BCE BMECTE 3aKITIOUEHO
B QJIbI BHEIIHUN KBaapaT.

CoueTaHne KpacHOTO M CHHETO IIBETOB,
Ha KOTOPOM THOCTpPOEHa BCS KOMIIO3MIIUS,
CUMBOJIU3UPYET MUIIOCEPINE U MpaBay, OTOHb



Jlyxa ¥ BOOy XUBYIO U, HaKOHeEll, OOXeCTBEH-
HYIO ¥ Y€JI0BEUECKYI0 IPUPOIy XpHUCTa.

KpacHblii BHEIIHMH KBaapaT CHUMBOJIH-
3UpyeT 3€MIII0; Ha YETBIPE CTOPOHBI CBETA
ObuUl0 mpoBo3riameHo EBanrenue, mo3TomMy
B yIJIaX KBajpaTa pa3MeEIEeHbl CUMBOJBI Ye-
ThIpEX EBaHrenucToB, BOT UX 3HAUEHUE: aHTell
cumBoiu3upyetT Epanremucra Matdes, Obik
— Jlyky, neB — Mapka, opén — HMoanHa.

Cnenyromast ¢urypa — CHHUR OBal
— o3HayaeT cdepy HeOECHBIX CHII OecIuIoT-
HBIX, IO3TOMY €ro IpOCTPAaHCTBO OBIBacT
3aI0JIHEHO TOJIOBKAMH AHTEJIOB U IIECTHKPHI-
nbIx cepadumoB. M, HakoHen, cam XpHCTOC,
n300paxEéHHbI Ha (POHE BHYTPEHHEIO Kpac-
HOTO KBazipaTa. BHyTpeHHBIN KBagpaT — 3TO
OroHb HeOecHbI, orHeHHas nmpupona boxec-
TBa. CHHEE U KpacHBIE IIBETA B OJEKIE CUMBO-
JHU3UPYIOT [Ba Hayaja B XpHUCTE: YelloBedec-
Koe 1 OOXXECTBEHHOE, a TaKXkKe My4EHHHYECTBO
Cnacutenst (kpacHbiii). EcTtb wuKoHBI, rme
XpucToC TpeacTaBieH B 30J0TOH OAEXKAE,
B 3Hak wucxomsameil ot Hero Omaromatu.
B omno#t pyke Chnacurenb AEpXKUT PacKphI-
toe EBaHrenue, npyroi pykod Oyarocios-
JISIET.

YNpomEHHBIA BapuaHT 3TOrO CHOXKETa
HOCUT HasBaHue ,,Cmac Ha mpectose”. 3aech
TAKXKE €CTb MPECTOJ], HO YyXKe YETKO HpOpH-
COBaHHBIH, Ha CTapblX HKOHaX — OoJee mpoc-
TOH, Ha NO31HUX — Oorato ykpameHHbli. Ha
IpecTojie BocceJaeT XpPUCTOC, TOT XKE Xapak-
TEpPHBII 01aroCIOBIIIONINIA )KECT IPaBON PyKH
u EBanrenue Ha 1eBOM KojeHE (PacKpbIToe
WM 3aKpHITOE), HO M300paXkeHHE HE 3aKIIo-
YEHO HM B Kakue TreoMeTpudeckoe (urypsl,
BOKpYTI' TOJIBKO (POH MKOHBI, Yallle BCEro 30JI0-
TOH WIN OXPSIHOM.

,»Cnac Bcedepacumeny” (IlanTOKpaTOp)
ecTh emf JabHElIee YIPOLIEHUE CIOXKETa.
B cymnocTn, 3TO MOSICHOM HOPTpEeT XpHUCTa.
EBanrenme He CTOMT Ha NpPaBOM KOJICHE,

a nmomgHsATO Ao mwieda. IIpaBas pyka Omaroc-
JIOBJISIET MO-NIPEXKHEMY...

B pasButuu (B ympomeHuu?) CroxeTa
MIPOUCXOINT KaK Obl JajibHEHIee Ha/IBIKEHNE
¢orokamepsl. BoT MBI BHOMM H300paxeHHE
Xpucta 0Oosee KpymHBIM IUIaHOM, 0e3
EBanrenus u 0e3 xecra pykd, KpyHmHOE H3-
oOpaxeHue nmo mieyd. Bot emé HaaBuraercs
KamMepa, ¥ Mbl BUAMM OJHY TOJIOBY, IIEIO
U TOJIBKO camble Kpaeumku Iuied. B 3aBucu-
MOCTH OT KpPYHHOTHI IIJIJaHA HKOHBI MOTYT
Ha3bIBaThCA ,,Cnac oepyowuiti”, ,,Cnac onaeu-
noii”’, ,,Cnac oenagnwlii”.

Ectb em¢ omHa ocobas MKOHA, Ha3bIBa-
emaa ,,Cnac Emmanyun”. OrpynHoe WIn
OIJIEYHOE HM300paxeHue XpHUCTa, HO TOJbKO
Korga OH ObLI IOHOLIEH. Y Hero emé HeT HU
BOJIOC, CITyCKAIOIIHUXCSl Ha IJIEYH, HU yCOB, HU
6oponel. CoBepiieHHO Apyroe iuno. Yenosex,
HE3HAaKOMBIA C 3THM CIOXETOM, He Jora-
JaeTcs, 9To u300paxén Xpucroc. Hy koneuno,
Bce ,,Emmanyunvt”, Oyoyun HEHNOXOXXKUMHU Ha
B3pOCIIOro XpHcTa, IIOXOXKA MEeXIy co6oii”.?)

OmnucanHble  BblIe UKOHBI  Mucyca
Xpucta mpecTaBIiOT co0oi  HM300paxeHune
HOpTpeTHOro xapakrepa. Kpome Hux, cymecr-
BYEeT €I MHOXECTBO CIOXKETOB, CBSI3aHHBIX
¢ Ero xu3Hblo ¥ npeObIBaHUEM Ha 3eMIIE, IO-
3TOMy MKOHOTpadus 3Ta HemaMepumo Gorade
1 BBIXOAMT 33 PaMKM JaHHOW pabOTHL.
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(pazdziernik 2000)

2 B.A. Conoyxun (1984) Yépnoie docku, Cobpanue counnenuii T. 3, Mocksa ,, XylokeCTBeHHas uTepatypa’, cTp. 197.

Ten numer o zwiekszonej objetosci

dajemy Panstwu w prezencie gwiazdkowym,

zyczac samych radosnych dni w nadchodzacym roku!
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Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykéw obcych

— moda czy koniecznos¢?

Aby odpowiedzie¢ na pytanie zawarte
w tytule nalezy, moim zdaniem, rozpatrzy¢ ko-
lejno nastepujace zagadnienia:
» po pierwsze, wyjasni¢ na czym polega specy-
fika nauczania jezyka obcego i na ile podlegata
ona historycznej zmiennosci — zasugerowane
w tytule pojecie mody zaktada bowiem po-
trzebe zmiany,
» po drugie, zastanowi¢ sie, w jakim stopniu
rozwazania na temat komunikacji przylegaja
do problematyki opanowywania jezyka obce-
go. Jesli uzywanie jezyka jest aktem komunika-
¢ji spotecznej (jak o tym Swiadczytby schemat
Jakobsona®), zatem w sposéb nieunikniony
moze nasuwac sie przypuszczenie, iz jego nau-
czanie winno by¢ nastawione wifasnie na aspekt
komunikacji - zrozumienie i porozumienie
— stad pojawienie sie w hipotetycznie sformuto-
wanym tytule pojecie — koniecznosci,
» po trzecie, czy i w jakim stopniu realizuje sie
w praktyce nauczania jezykéw angielskiego i fran-
cuskiego zatozenia podejscia komunikacyjnego.

Historyczna zmiennos¢ specyfiki
nauczania jezykéw obcych

Sprobujmy na wstepie odwofa¢ sie do
konkretnego przyktadu, obrazujacego sytuacje

potencjalnego uzytkownika jezyka wobec zjawi-
ska novum? - zrozumienia znaczenia poczat-
kowo ustyszanego, nastepnie napisanego sto-
wa: automobil(e). Stowo to, odnoszace sie do
rzeczywistosci zaistniatej na przetomie XIX i XX
wieku, notujg wspofczesne stowniki np. angiel-
ski, niemiecki i francuski®. Odnotowuje je row-
niez stownik jezyka polskiego. Zaznaczona
w tych stownikach etymologia wskazuje na dwa
zrodfa: greckie autos — sam i facinskie — mobilis
- ruchomy.

Przyktad ten wskazuje na pewna prawid-
towos¢ w jezyku czy jezykach — jezyk reaguje na
zmiennos¢ rzeczywistosci, aby jednak pozostaé
zrozumiatym odnosi sie do tradycji cywilizacyj-
no-intelektualnej (jezyki grecki, facinski). Stowo
to jednak, w potocznym uzyciu zwiazanym
z rozpowszechnieniem sie nazwanej w ten spo-
s6b rzeczy, ewoluowato w kazdym z wymienio-
nych jezykéw w inny sposob. O ile w jezyku
polskim utworzono kalke wedtug wzoru grecko-
facinskiego — samochéd (sam chodzi/porusza
sie), we francuskim pozostata tylko pierwsza
cze$¢ — auto (podobnie zresztg jak w niemiec-
kim i w polskim), konkurencyjna wobec stowa
voiture (por. ang. vehicle i pol. wehikut, tac.
vehiculum od vehere - transportowac). Nato-
miast, w jezyku angielskim upowszechnit sie
car, pochodny od - carrus starofr. — pojazd

Y Por. A. Hinz (1978), Dzieje jezykoznawstwa w zarysie, Warszawa: PWN, s. 293.

2 W podejsciu komunikacyjnym okreslane jako luka informacyjna.

3 Oxford Wordpower, (1997), Oxford University Press, s. 45. M. Davau, M. Cohen, M. Lallemand (1972), Dictionnaire du
frangais vivant, Bordas, s. 89, Dictionnaire de la langue frangaise, (1995), s. 43; Worterbuch der Polnische und Deutschen
Sprache (1917), Leipzig, s. 52, 428; Aktywny Stownik Jezyka Niemieckiego (German Vocabulary Builder) (1995), Oxford
University Press; Maty Sfownik Jezyka Polskiego, (1993). (wyd.IX), Warszawa: PWN, s. 24.



Celtéw, chariot — rodzaj wozu; tak, jak w jezyku
niemieckim w tym znaczeniu uzywa sie réwniez
stowa wagen — woz (por. uzycie w tym znacze-
niu takze w jezyku polskim stowa wéz). Tak
wiec, stowo to ,.adaptowafo sie” w kazdym
jezyku zgodnie z wewnetrznymi prawidfami tego
jezyka przesadzajacymi o jego catosci jako sys-
temie.

To systemowe pojmowanie jezyka zosta-
fo ostatecznie sformutowane w strukturalistycz-
nej teorii de Saussure’a®, w ktorej zmiennos¢
i odwotywanie sie do tradycji nazwano dia-
chronia, systemowos¢ zas$ jezyka w jego aktual-
nej strukturze — synchronia. Teoria ta uwypuk-
lita ponadto rozréznienie miedzy spofecznym
charakterem jezyka a jego konkretyzacja w in-
dywidualnej wypowiedzi. Wyznaczyta tez pewien
etap w nauczaniu jezykéw obcych.

W tym miejscu zwré¢my uwage, iz ce-
lem tego tekstu jest ukazanie wspotzaleznosci
roznych czynnikéw w nauczaniu jezyka obcego:
nie tylko wewnetrznego, zwiazanego z jego sys-
temowa odrebnoscia, ale takze zewnetrznych,
jak stosunek danego jezyka do innych (rodziny
jezykowe), czy wreszcie poziom rozwoju cywili-
zacyjnego i sposoby upowszechniania przeka-
z6w jezykowych (wprowadzenie druku, nastep-
nie radia, magnetofonu, wideo, komputeréw
i innych $rodkéw technicznych).

Powr6¢my jednak do wczesniej uksztat-
towanego sprzezenia miedzy réznorodnoscia
jezykéw (co najmniej w wymiarze europejs-
kim), potrzeba ich przyswajania i wynikajacym
z tej potrzeby ksztattowaniu sie sposobéw ich
nauczania. Trzeba tu podkresli¢, ze jezyki euro-
pejskie rozwijaty sie zywiotowo od Sredniowie-
cza, przede wszystkim w postaci méwionej i ré-
znorodnosci dialektalnej, a jednoczesnie istnia-
fo dazenie do ujednolicenia (w tym normatyw-
nego) odniesieniem do jezyka/jezykéw repre-
zentujacych wysoka kulture, w tym pismienna.
Poczatkowo byt to przede wszystkim jezyk ta-
cinski, w mniejszym stopniu grecki (czesto po-
Srednio, poprzez facine). Transmisja tych jezy-
kow odbywata sie poprzez ich uzycie w kregach
wtajemniczonych (wyksztafconej elity), czyli
poprzez instytucje stuzace ksztatceniu — Kosciof,
a nastepnie uniwersytety. Ich nauka polegata
przede wszystkim na korzystaniu z tekstéw ory-

9 patrz opus cytowany w przypisie 1, s. 236.

23

ginalnych i précz pamieciowego ich przyswaj-
wania, na tfumaczeniu, majac za zadanie zaré-
wno tresciowe zapoznanie ucznia z ich zawar-
toscia, jak réwniez uwrazliwienie na odrebnosci
i piekno indywidualnego stylu ich autoréw.
Wokét tych ttumaczen narosty komentarze,
a takze formutowano zasady normatywne
w postaci gramatyk. Ten normatywno-transla-
torski charakter nauczania zostat w historii me-
todyki nauczania jezykéw obcych okreslony ja-
ko metoda gramatyczno-tfumaczeniowa. Warto
w tym miejscu podkresli¢, iz ten typ nauczania
odwotywat sie do wiedzy o jezyku, o sposobach
jego funkcjonowania w postaci reguf, kategorii
gramatycznych itp. Za podstawe miat wiec rac-
jonalng refleksje — przekonanie, iz jezyk jest
odbiciem pewnego logosu rzeczywistosci.
W sposobach nauczania jezykdéw nowozytnych
ta metoda przetrwata do XX wieku.

Na przeciwnym biegunie, jesli chodzi
o0 zatozenia, sytuowata sie metoda przyswajania
jezyka wynikajaca z bezposredniego kontaktu
z jego uzytkownikiem i czesto bezrefleksyjnym
nasladowaniem go. Metoda ta, historycznie
okreslana jako bezposrednia, nawigzywata do
naturalnego sposobu uczenia sie jezyka ojczys-
tego. Nauczanie jezykéw wynikato wiec, nie
tylko z ich réznorodnosci (ewentualnie z faktu,
iz pochodza od wspélnego prajezyka) lecz takze
z podstawowego, przynajmniej dla kultury eu-
ropejskiej, rozréznienia w poznawczym po-
dejéciu do rzeczywistosci — racjonalnym lub em-
pirycznym.

Znaczenie nauki jezykéw obcych wzras-
tato w miare poszerzania kontaktéw z zagrani-
3, poczawszy od Renesansu, gdy zaczeto od-
bywa¢ coraz liczniejsze podréze poznawcze,
takze w celach ksztafcenia sie na obcych uni-
wersytetach, jak i w zwigzku ze wzrostem,
w tym okresie, znaczenia jezykdw narodowych.
Odkrycia geograficzne, podboje, wyprawy nau-
kowe lub misyjne narzucaty potrzebe poznawa-
nia coraz liczniejszej grupy jezykow.

Wynikiem poznawczym zaznajmiania sie
z roznymi jezykami byt dynamiczny rozwoj je-
zykoznawstwa, poczatkowo ograniczajacego sie
tylko do badania jednego jezyka czy opisu jego
poszczegblnych pozioméw (np.fonologiczne-
go), lub tylko do filologicznej analizy znaczenia



tekstodw, zwtaszcza kanonicznych, jak np. Biblia.
Poczawszy od przetomu XVIII i XIX wieku za-
czeto formutowac ogdlna teorie jezykdw, dzieki
ktorej jezykoznawstwo stato sie podstawowa
dziedzing odniesienia dla nauczania jezykdw
(zwazywszy nastepujace jego poziomy: naucza-
nie wymowy i pisowni, nauczanie stownictwa,
nauczanie gramatyki).

Rozwdj szkolnictwa masowego i jedno-
cze$nie ogromne zintensyfikowanie kontaktow
miedzyludzkich, poczawszy od XIX wieku,
a takze dynamicznie rozwijajace sie dziedziny
wiedzy o cztowieku i relacjach miedzyludzkich
(takie, jak np. psychologia czy socjologia) spo-
wodowaty koniecznos¢ dostosowania do tych
zmieniajacych sie warunkéw metodyki naucza-
nia jezykéw obcych. Istotne wydaje sie réwniez
okreslenie miejsca jezyka obcego wséréd nau-
czanych przedmiotow. Wydaje sie, ze w przy-
padku poréwnywania nauczania jezyka ojczys-
tego i jezyka obcego podstawowym wyrdzni-
kiem beda nie tyle, takie same przeciez, umie-
jetnosci nauczane — zrozumienie wypowiedzi
lub tekstu, produkowanie wypowiedzi lub tekstu
— co stopien motywacji wynikajacy z mozliwosci
ich wykorzystania, czyli aspekt spoteczny. Nato-
miast, w przypadku poréwnania z biologig czy
matematyka, na pierwszy plan wysuna sie spe-
cyficzne predyspozycje osobowe®, ktére moga
przesadzi¢ o sukcesie w przyswajaniu danej dzie-
dziny. Poréwnania te maja nam uzmysfowic,
jakie miejsce moga one zajmowac w hierarchi
nauczanych przedmiotéw. O ile czotowe miejsce
dla jezyka ojczystego, chociazby ze wzgledu na
jego podstawowga spotecznie przydatnos¢, pozo-
staje niekwestionowane, o tyle nauczanie mate-
matyki i biologi mozna uzaleznia¢ od indywidu-
alnych wyboréw. Z kolei nauczanie jezykéw ob-
cych moze nabra¢ charakteru priorytetowego
w sytuacjach spotecznie uzasadnionego wzmoze-
nia kontaktéw miedzynarodowych.

Wypowiedzi, méwiace o koniecznosci
nauczania jezykéw obcych, po przetamaniu
monopolu faciny, rozrézniaty nauke jezykow
dla potrzeb poznawczych (facina, greka) i dla
celow praktycznych, w tym w ,zatatwiania

spraw’’ z sasiadami w ich wtasnym jezyku.
Sebastian Petrycy stworzyt swoistg typologie
jezykéw koniecznych do nauczania. ,,Do wyro-
zumienia rzeczy to pofoze naprzdd, iz jezyk jest
rozmaity, pogranicznego narodu i odlegfego. Zas
jezyk przedni i posledni. Przednie sq jezyki trzy:
zydowski, grecki, facinski. Poslednie wszystkie in-
ne. [...] potrzebne s3 jezyki przednie i pogranicz-
ne. Przednie dla nauki, pograniczne dla spraw
odprawowania z pogranicznymi jezykiem ich wia-
snym — jednak nie wszyscy sie takich jezykéw
uczy¢ maja, ale dowcipniejsi® [zdolniejsi i in-
teligentniejsi — wyjasnienie J.W.]"".

W wypowiedzi tej widzimy uwzglednie-
nie zarébwno potrzeb spofecznych, jak i indywi-
dualnych predyspozycji jezykowych i ogodlnie
intelektualnych. Podobne rozwazania powraca-
ja w naszych czasach, w dobie powszechnego
ksztatcenia i réznorodnych intensywnych kon-
taktow miedzyludzkich, w tym miedzynarodo-
wych o charakterze przyjemnosciowo-poznaw-
czym, turystycznym, ale takze zawodowym.

Badania podjete pod katem optymaliza-
¢ji nauczania jezykéw obcych zaréwno w zalez-
nosci od predyspozycji osobowych, jak i przede
wszystkim zwiekszenia skutecznosci porozumie-
wania sie doprowadzity do sformufowania
w latach 70-tych XX wieku zatozen tzw. nau-
czania komunikatywnego. Pojawito sie ono po-
czatkowo na gruncie brytyjskim, pdZniej zaad-
aptowano je do nauczania innych jezykéw,
w tym przede wszystkim francuskiego”. W Pol-
sce za$ upowszechnifa je Hanna Komorowska
wydajac prace Cwiczenia komunikacyjne w nauce
jezyka obcego (1988), w ktérej podane przy-
kfady zaczerpnieto zaréwno z jezyka angiels-
kiego, jak i francuskiego. Réwniez Hanna Ko-
morowska koncepcyjnie i organizacyjnie wspar-
fa w poczatkach lat 90-tych idee tworzenia
w Polsce nauczycielskich kolegiow jezykow ob-
cych w celu praktycznego przygotowania kadry
nauczycielskiej (w odréznieniu od dotychczaso-
wych studiéw filologicznych). Nastepnie prze-
wodniczyta gremiom opracowujacym progra-
my nauczania w szkotach. W artykule Nauka
jezykéw obcych w systemie ksztafcenia ogdlnego

%) aspekt psychologiczny — jesli chodzi o matematyke bardziej racjonalno-logiczne, w przypadku biologii bardziej

sensualno-empiryczne.

© M. Ciesla (1974), Dzieje nauki jezykow obcych w zarysie, Warszawa: PWN, s. 43, 44.
) Historyczne odwotania w tym wzgledzie znajdziemy w artykule K.Beeching (University of West England, Bristol)
Descriptions sociolinguistiques et approches communicatives w: Le frangais dans le monde, n 300, oct. 1998, s. 50-53.



i zawodowego (propozycja)® pisze: ,,Planujac
liczbe jezykéw obcych nauczanych w systemie
oSwiatowym oraz dobdr tych jezykoéw, bierze sie
pod uwage role danego jezyka w Swiecie oraz
potrzeby kraju ze wzgledu na jego polityke gos-
podarcza i kulturalng, sasiedztwo i zapotrzebowa-
nie spoteczne” [...] ,.Z przedstawionej sytuagji
powyzej wynika, iz praktycznie nalezy:
» zdecydowac sie na szeroka promocje jezyka
angielskiego i niemieckiego,
» utrzymac dos¢ szerokga promocje jezyka fran-
cuskiego i rosyjskiego [...]"°

Ukazujac zaleznosci, zaréwno pod wzgle-
dem rozwoju metodyki ich nauczania, jak i prak-
tycznych  wzgledéw  zaistnienia tych jezykow
w szkolnictwie polskim, niniejszy tekst odnosi sie
w réwnym stopniu do jezyka angielskiego (z racji
jego pozycji priorytetowej w obu wymienionych
dziedzinach), jak i francuskiego, w ktérego nau-
czaniu i promocji uczestnicze bezposrednio.

Nauczanie a komunikacja

Zatozenia podejscia komunikacyjnego roz-
wijaty sie w stosunku nierzadko opozycyjnym,
wobec obowiazujacych wéwczas metod kfada-
cych nacisk na sprawnosci jezykowe: audio-ling-
walnej prowadzacej do ksztattowania nawykéw
jezykowych'?, bedacej rozbudowaniem metody
audio-wizualnej, jesli chodzi o uzycie Srodkéw po-
mocniczych oraz strukturalnej, jesli chodzi o sys-
tematyzowanie materiatu jezykowego, nauczania
programowego, dzielacego nauke na etapy, czy
wreszcie metody kognitywnej', ksztafcacej prze-
de wszystkim kompetencje jezykowe polegajace
na tworzeniu nieskofczonej liczby poprawnych
zdah w oparciu o skonczong liczbe intuicyjnie
przywotywanych regut gramatycznych.

® Jezyki Obce w Szkole nr 1/1995.

Tymczasem tworcy podejscia komunika-
cyjnego przesuwali punkt ciezkosci w strone
funkcjonalnosci (okreslenia sytuacji kontaktu je-
zykowego), ktérej wtdrnie podporzadkowywa-
no sposoby artykulacji jezykowej (akty mowy)
nadbudowajac tym samym, nad potrzebg wy-
ksztatcenia w procesie nauczania kompetengji
jezykowych, niezbedna do spotecznego kontak-
tu jezykowego kompetencje komunikacyjna.
W tym podejsciu rezygnowano wiec z zatoze-
nia, z normatywnej poprawnosci jezykowej wy-
powiedzi na rzecz skutecznosci zrozumienia i po-
rozumienia, tym bardziej, ze nauczanie komuni-
kacyjne drugiego jezyka zrodzito sie poczatko-
WO z potrzeb poznania jezyka specjalistycznego
dla celéw zawodowych w instytucjach integ-
rujacej sie Europy. Pierwszym etapem byto
wiec stworzenie programoéw dla kurséw spec-
jalistycznych. Dopiero z czasem podejscie to
przenikneto do podrecznikéw majacych za za-
danie nauczenie standardéw jezykowych.

Podstawa za$ tworzenia podrecznikow
nie byto juz stopniowanie trudnosci pod katem
strukturalnym'?. Przede wszystkim wyodreb-
niano serie sytuacji komunikacyjnych', do kté6-
rej przyporzadkowano tzw. akty mowy. Zostaty
ono uprzednio wyselekcjonowane i podzielo-
ne na kategorie: w jezyku angielskim byt to
Threshold level przygotowany przez zesp6t pod
redakgja J.A. van Ek, a dla jezyka francuskiego
Un Niveau-Seuil (1976), opracowany przez ze-
spof z Credif pod kierunkiem D.Coste.

Ponadto, jesli przyjrzymy sie wspofczes-
nym podrecznikom nauczania jezyka angiel-
skiego czy francuskiego, zauwazymy, iz zamiast
tradycyjnego podziatu na jednostki zwane ,,lek-
cjami”’, mamy do czynienia z jednostkami typu
unit czy unité. Gtebsza réznica polega na tym,
ze nie przystajg one ani do wyselekcjonowa-
nych catosci pracy nad jezykiem (tekst czy dia-

9 Przyktadowo odwotamy sie do 2 artykutéw $wiadczacych o zainteresowaniu podejsciem komunikacyjnym takze
w nauce jezyka rosyjskiego: J. Korzeniewska-Berczynska (1995), Komunikacja jezykowa i mozliwosci glottodydaktyki, w:
Jezyki Obce w Szkole 3/1995, s. 208-214 i Krystyna lwan (1995), Podejscie komunikacyjne w podreczniku jezyka rosyjskiego
dla I klasy szkét srednich, w: Jezyki Obce w Szkole, 3/1995 s. 241-245.

19 zgodnie z psychologicznymi zatozeniami behavioryzmu, stosowano sprzezenie - bodziec wizualny, powodujacy
poprawang reakcje dzwiekowa, utatwiong dzieki modelowym nagraniom.

" Odwotujacej sie do jezykoznawczej koncepcji Chomsky’ego zakfadajacej wrodzony charakter struktur gramatycznych.
12 Stowo, jego gramatyczne otoczenie czy wreszcie zdanie jako podstawowa jednostka wypowiedzi indywidualnej
w stosunku do cafosci systemowej jezyka.

3 np. przedstawienie sig, zdobycie informacji, udzielenie informacji, pozytywne lub negatywne zareagowanie na
propozycje, wyrazenie opinii itd.).
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log, problem gramatyczny, problem fonetycz-
no-intonacyjny), ani do jednostek czasowych
przewidzianych na nauke (czas nauki — 45, 60
lub 90 min). Wydzielanie tego typu jednostek
polega na wyodrebnianiu sytuacji komunikacyj-
nych, w ktorych realizacji nastepuje tagczne wy-
stepowanie umiejetnosci i sprawnosci jezyko-
wych (zrozumienie i produkcja w mowie i w pi-
$mie) oraz nieprzewidywalnos¢ okreslana jako
luka informacyjna.

Nauczanie jezyka przebiega wiec juz nie
na zasadzie przyswajania, rejestrowania, naste-
pnie odtwarzania jednoznacznego i usystematy-
zowanego materiatu jezykowego, jak miato to
miejsce w metodach poprzedzajacych podejscie
komunikacyjne (Popatrz, Stuchaj, Powtdrz).
Przystepujac do kolejnej ,,jednostki™’, uczen sta-
je wobec okreslonej sytuacji — podobnie jak
w autentycznej sytuacji komunikacyjnej — na
ktorej przebieg uczy sie reagowac. Zauwazmy,
Ze taki spos6b nauczania zblizony jest wtasciwie
do metody bezposredniej, gdy to uczacy znaj-
duje sie w warunkach koniecznosci jezykowego
reagowania, aby nawiagzac¢ kontakt z nauczycie-
lem wtadajacym tylko jezykiem obcym.

Istotnym czynnikiem wyksztatcenia kom-
petencji komunikacyjnej jest wiec w miare kon-
sekwetne postugiwanie sie na zajeciach jezykiem
obcym, jak réwniez odtwarzanie przez nauczycie-
la niewerbalnych zachowan ufatwiajacych komu-
nikacje, a zarazem wiasciwych bezposredniemu
uzytkownikowi danego jezyka. Odwotywanie sie
do konkretnych sytuacji danej rzeczywistosci jezy-
kowej stworzyfo takze potrzebe wykorzystania
tzw. dokumentéw autentycznych (pisanych i zarej-
strowanych fonicznie) zamiast materiatéw prepa-
rowanych tylko dla celéw nauczania. S to wizy-
towki, zaproszenia, afisze, programy, ogfoszenia
prasowe, fotografie szyldéw ulicznych, tablic in-
formacyjnych, wreszcie artykuty. Nagrania sa
przygotowywane w warunkach jak najbardziej
autentycznych: w miejscach publicznych z zacho-
waniem autentycznych odgtoséw itd.

Realizacja nauczania
komunikacyjnego w naszej
szkolnej rzeczywistosci

Powyzsza charakterystyka zatozen nau-
czania komunikacyjnego doprowadza nas do-
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zasadniczego pytania: na ile w warunkach nau-
czania szkolnego, masowego, klasowo-lekcyjne-
go, odbiegajacego od warunkdw naturalnej ko-
munikacji spofecznej, mozliwe i celowe jest je-
go realizowanie. Tym bardziej, ze stawia ono
nauczycielowi podwojne wymagania: kompe-
tencji jezykowej i kulturowej, réwnorzednej ze
znajomoscia tego jezyka przez rodzimego uzyt-
kownika, jak réwniez zdolnosci adaptacyjnych
do sytuacji partnerskiej komunikacji z uczniami,
mimo ich ograniczonych poczatkowo kompe-
tencji jezykowych.

Nalezy tu uczyni¢ pewnga dygresje, wyja-
s$niajac, na przyktadzie jezyka ojczystego, na ile
moga by¢ zréznicowane kompetencje jezyko-
wo-kulturowe. Juz potoczna obserwacja, w tym
nauczyciela polonisty czy przecietnego uzytko-
whnika jezyka polskiego ogladajacego telewizyj-
ne programy profesora Miodka, uzmystawia
kilkustopniowa rozpietos¢ kompetencji jezyko-
wych oséb dorostych, majacych za sobg okres
szkolny. Kompetencje te réznicuja sie w zalez-
nosci od sytuacji srodowiskowej (np. uzywanie
tylko potocznej czy nawet dialektalnej odmiany
jezyka w mowie), zawodowe] (biernej znajo-
mosci teminologii fachowej, potrzebnej dla zro-
zumienia polecen przetozonego lub odczytania
instrukcji) oraz potrzeb intelektualno-kultural-
nych (ograniczenie sie do ogladania telewizji
i czytania prasy tylko dla celéw informacyjnych
i rozrywkowych). Wyzszy stopien wtajemnicze-
nia reprezentuja uzytkownicy na co dziei po-
stfugujacy sie w mowie i pismie (korespon-
dencji) polszczyzng tzw. , literacky”, czytajacy
literature piekna i specjalistyczna, ogladajacy
programy, filmy, spektakle wymagajace inte-
lektualnego zaangazowania itd. Wreszcie naj-
wyzsze kompetencje sa wymagane od oséb
profesjonalnie  postugujacych sie jezykiem
— dziennikarzy, pisarzy, politykéw, duchow-
nych, nauczycieli.

Obserwacje uzycia jezyka ojczystego
wskazuja takze na wyrazng przewage mowy
nad pismem. Wynika to zaréwno z natural-
nego, osobniczego rozwoju tych umiejetnosci,
jak i z ekspansji, w ostatnich czasach, srodkéw
technicznych, ktére uprzywilejowuja mowe ko-
sztem pisma (np. rozmowy telefoniczne czesto
ograniczaja korespondencje, ogladanie telewizji
czy stuchanie radia dominuje nad czytaniem
zaréwno prasy, jak i tym bardziej ksigzek).



Upowszechnianie sie takich srodkéw te-
chnicznych, jak magnetofon, telewizja, wideo
czy multimedia ufatwito nabywanie pewnych
kompetencji, takze w jezyku obcym. Srodki te
umozliwiaja bowiem stworzenie rzeczywistosci
. wirtualnej”, przystawalnej do autentycznej
rzeczywistosci danego jezyka, stawiaja wiec
osobe uczaca w sytuacjach analogicznych do
sytuacji ,,rzeczywistych’. Rozwiazujg one jed-
nak tylko pofowicznie problem ¢éwiczenia spra-
wnosci  komunikacyjnych, dotycza bowiem
przede wszystkim rozumienia ze stuchu ewen-
tualnie czytania ze zrozumieniem. Obie te
umiejetnosci zblizajg sie do niezbednych w zy-
ciu codziennym sprawnosci w jezyku ojczystym
— wyluskanie najistotniejszej informacji przy
stfuchaniu selektywnym, preferowanie pierw-
szehstwa rozumienia globalnego sensu czytane-
go tekstu nad lekturg linearna, wymagajaca
wyjasnienia wszystkich stéw i struktur.

Odrebny problem stwarza natomiast
ksztattowanie umiejetnosci moéwienia, dla ce-
6w ktérego opracowano specjalne techniki,
przede wszystkim symulacji i odgrywania rdl.

Technika odgrywania rél polega na po-
daniu uczacemu szczegétowej kanwy dla roz-
woju danej sytuacji, facznie z podaniem do
wykorzystania okreslonych struktur, wyrazen,
aktow mowy, a wiec mozna ja stosowac od
poczatku nauczania. Symulacja polega na za-
aranzowaniu sytuacji analogicznej do sytuacji
rzeczywistej, okreélenia zadan i pozostawienia
uczacym sie czasu na samodzielne przygotowa-
nie sie do ich jezykowej realizacji (w oparciu
0 uprzednio zdobyte informacje i umiejetno-
sci), wymaga wiec dfuzszego wdrozenia.

Przy komunikacyjno-funkcjonalnym na-
uczaniu musi nastapi¢ takze zmiana w podej-
sciu do wypowiedzi pisemnej. Tak wiec, uprzy-
wilejowane miejsce, juz na wstepnym etapie
nauczania, znajdzie kartka z pozdrowieniami
z wakacji czy krotki list informacyjny. Na wyz-
szym poziomie, bedzie to list intencyjny (poda-
nie) i zyciorys, wywiad czy artykut prasowy
zamiast tradycyjnego wypracowania.

Tak istotne zmiany sposobu nauczania,
odejscie od gramatycznego normatywizmu i le-

ksykalnej ekstensywnosci, musiaty wptyna¢ tak-
ze na zmiane sposoboéw oceniania umiejetnosci
i sprawnosci jezykowych. Znalazto to odzwier-
ciedlenie w trzystopniowych egzaminach jezyka
angielskiego — FC (First Certificate), AC (Advan-
ced Certificate) i Proficiency, sprawdzajacych
zrozumienie tekstu pisanego, zrozumienie typo-
wej wypowiedzi, umiejetnosci zarejstrowania
zdobytej informacji (streszczenie) lub jej sko-
mentowania przy okreslonej liczbie stéw. Podo-
bnie rzecz sie ma z opracowanymi przez fran-
cuskie Ministerstwo Edukacji miedzynarodo-
wych egzaminach D.E.L.F., w ktérych sprawdza
sie przede wszystkim umiejetnosci reagowania
na jezykowe sytuacje w rzeczywistosci franko-
fonskiej, doprowadzajac osobe uczaca sie do
etapu D.A.L.F, gdy jest juz zdolna studiowa¢ na
uczelni z jezykiem wyktadowym francuskim,
czy wreszcie bezposrednio uczestniczy¢ w zawo-
dowym zyciu, gdy obowiazuje jezyk francuski.

Przejawem dostosowywania do komuni-
kacyjnego nauczania jezykéw jest state uaktual-
nianie materiatéw do nauki, za$ przy tworzeniu
podrecznikéw korzysta sie z prasy, telewizji
i aktualnych filméw. Ciekawym sposobem re-
agowania na rzeczywistos¢ pod katem jej ko-
munikacyjnosci jest rozszerzenie tematyki pod-
recznikéw jezyka francuskiego o problemy fran-
kofonii (Kanada, kraje afrykanskie), oraz uczy-
nienie jednego z programoéw telewizyjnych
— telewizji satelitarnej TV5 — programem zarow-
no frankofonskim jak i edukacyjnym, czemu
sprzyjaja liczne konkursy, opracowywanie ma-
teriatéw pod wzgledem ich metodycznego wy-
korzystania w nauce jezyka oraz nawiazywanie
bezposredniego kontaktu z uczacymi sie i ich
nauczycielami.

Powré¢my jeszcze do programoéw nau-
czania szkolnego jezykéw angielskiego i fran-
cuskiego w Polsce. Trzeba tu wyjasni¢, ze roz-
patrywanie ich w takiej kolejnosci, czyli na
zakonczenie, wynika z faktu, iz powstawaty one
wtornie wobec tworzenia kolegiow dla przy-
sztych nauczycieli jezykéw obcych i wprowa-
dzania na polski rynek i do szkét podrecznikdw
zagranicznych'. Programy te uwzgledniaja
wiec zafozenia nauczania komunikacyjnego,

') Dla porzadku nalezy w tym miejscu przywota¢ krytyczne odniesienia opiniotworczych srodowisk nauczycielskich do
masowego, i czesto rzeczywiscie bezkrytycznego, wprowadzenia tych podrecznikéw do szkét zawarte w artykule
L.L. Szkutnika (1995), Podrecznik do nauki jezyka obcego jako element budowania wnetrza uczacego sie, w: Jezyki Obce

w Szkole 2/1995, s. 111-115.



jako odpowiedz na zaistniate uprzednio w in-
nych krajach przemiany w nauczaniu tychze
jezykow.

Uczestniczac w warsztatach metodycz-
nych jezyka angielskiego i francuskiego, prowa-
dzonych przez specjalistéw technik komunika-
cyjnych i przede wszystkim, tworczych uzytko-
wnikéw wtasnego jezyka, jak réwniez obser-
wujac prace z cudzoziemcami w szkole francus-
kiej oraz w Alliance Francaise w Paryzu i na
kursach jezykowych potaczonych z przebywa-
niem w rodzinach (w Boulogne sur Mer), mog-
fam zauwazy¢, ze zatozenia podejscia komuni-
kacyjnego i proponowane techniki, wzmocnio-
ne przebywaniem w naturalnym dla danego
jezyka srodowisku, daja satysfakcjonujace rezul-
taty komunikacyjne. Niweluja one réwniez pod
wzgledem porozumienia dystans miedzy ucza-
cym sie a rzeczywistym uzytkownikiem. Przy-
stepujac jednak do tego typu nauczania w wa-
runkach szkolnych, nalezy mie¢ $wiadomos¢
powyzszych uwarunkowan takiego podejscia
do nauczania jezyka obcego (w tym wtasnych,
jako uczacego, mozliwosci i ograniczen), jak
rowniez odnosi¢ stale ten typ nauczania do
celow zaktadanych przez siebie i uczacych
sie’?),

Jezyk, jak przypomniatam na poczatku
tego tekstu, stuzy komunikacji. Zwrécenie wiec
uwagi na jego komunikacyjny charakter w pro-
cesie nauczania jest czyms oczywistym.

Jednak jezyk jako twér spoteczny i sys-
temowy, wymaga przede wszystkim znajomosci
wiasnie jego systemowych i wiasciwych danej
spotecznosci  uwarunkowan (od $rodowisko-

Marzena Chomziuk
Gdansk

wych, dominujacych w jezyku méwionym, po
standardowe, obecne w komunikacji spotecz-
nej: prasa, ogolnie media, jezyk zawodowy).
Dlatego tez w réznych opracowaniach tej meto-
dy, w tym w polskiej pracy H.Komorowskiej,
akcentuje sie koniecznos¢ tzw. éwiczen przed-
komunikacyjnych, w tym drills (strukturalnych
¢wiczen gramatycznych) i odpowiednio dobra-
nych ¢wiczen fonetyczno-intonacyjnych i stow-
nikowych. Tym samym metoda ta (czy podej-
Scie), staje sie coraz bardziej eklektyczna uzna-
jac koniecznos¢ réownoczesnego wyksztatcania
refleksu komunikacyjego i wzrostu kompetengji
jezykowych.
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%) Wytyczne nowej matury s ostatnim ogniwem wpro-
wadzenia na gruncie polskim podejscia komunikacyjnego
w nauczaniu jezykdw obcych.

Techniki nauczania

W metodyce nauczania jezyka angiels-
kiego istnieje réznorodno$¢ technik, po ktére
moze siegna¢ nauczyciel. Kazdy z nas dobiera
takie techniki, jakie najbardziej mu odpowiada-
ja. Dobrze, gdy stosujemy ich kilka podczas
jednej jednostki lekcyjnej. Kierujemy sie wtedy
Scisle ustalonymi kryteriami, na przykfad:

» celem lub celami, jakie pragniemy osiagnac,

» poziomem zaawansowania 0s6b uczacych sie

jezyka,

» wiekiem uczniéw,

» zdolnosciami uczniéw i ich zainteresowania-

mi, czy tez

» indywidualnymi cechami kazdego stuchacza.
W swojej pracy dydaktycznej staram sie

stosowac takie techniki, ktére uwzgledniaja po-



wyzsze kryteria. Zwracam jednak szczegélng
uwage na jeszcze jedno, a mianowicie, czy ja,
jako nauczyciel, ze swoim temperamentem,
osobowoscig i okreslonym stylem uczenia, dob-
rze sie czuje z dang technika. Uczniowie tez
musza posiada¢ to samo poczucie. Wowczas
nauczanie i uczenie sie jezyka obcego nabiera
sensu, jest tatwiejsze i przyjemniejsze.

Oto techniki, ktére stosuje najczescie;.
Niektére z nich sg widoczne na kazdej mojej
lekji, inne co jakis czas ,,odkrywam’” na nowo.

Techniki kontrolowane
(Controlled Techniques)

rozgrzewka jezykowa (warm — up) przy-
nosi wiele korzysci w pracy nad utrwalaniem
i poszerzaniem stownictwa (szczeg6lnie jesli cho-
dzi o wprowadzanie nowego stownictwa). An-
gazuje kazdego ucznia do pracy na lekgji, po-
zwala wyjasni¢ znaczenie prawie kazdego stowa,
struktury lub formy. Przydatna i mozliwa do
wykonania z uczniami w réznej grupie wiekowej
i 0 roznym stopniu zaawansowania.

wyjasnienie (content explanation) po-
zwala zwréci¢ uwage na to, co wazne w uczeniu
sie jezyka obcego (gramatyka, stownictwo). Te
technike uwazam za pozyteczng. Moi uczniowie
nie sa nig zbyt zachwyceni.

ttumaczenie (translation) czasami po-
zwala nauczycielowi poradzi¢ sobie z wyjasnie-
niem ,,abstrakcyjnych”, trudnych do wyjasnie-
nia za pomoca jezyka obcego lub jezyka gestow
stow (np. wierno$¢, nienawis¢, stodycz itp.).
Technika przydatna w pracy, ale nie powinna
by¢ naduzywana.

odgrywanie rdl (role play) daje dobra
okazje do czynnego udziatu w lekgji, ¢wiczy i roz-
wija moéwienie. Technika ta zyskata i wciaz zys-
kuje uznanie nauczycieli i uczniéw. Jest kontrolo-
wana wtedy, gdy rola ucznia jest $cisle okreslona.

dyktando (dictation) poprzez wprowa-
dzenie techniki dyktanda nauczyciel ¢wiczy
z uczniami dwie sprawnosci jezykowe: stucha-
nie i pisanie. Uczniowie niechetnie pisza dyk-
tanda, poniewaz wymaga to od nich sprzezenia
tych dwaéch sprawnosci réwnoczesnie. Musza
. wystysze¢"” stowo, a nastepnie napisac je pra-
widtowo. Nie jest to fatwe, szczegblnie w jezy-
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ku angielskim, gdzie wymowa i pisownia znacz-
nie sie roznia.

powtérzenie (revision) jest to bardzo
wazny etap w procesie uczenia sie i nauczania
jezyka. Daje nauczycielowi obraz postepéw
uczniow oraz wskazuje aspekt jezyka, na ktéry
powinno sie poswieci¢ wiecej uwagi. Uczacym
sie powtdrzenie kojarzy sie z ocenami. Nau-
czycielowi przynosi satysfakcje, gdy uczniowie
otrzymuja dobre lub bardzo dobre wyniki.

testowanie (testing) technika zblizona
do powtorzenia, ale kontrolujaca i oceniajaca.
Najczesciej wystepuje w formie pisemne;j.

Techniki potkontrolowane
(Semicontrolled techniques)

opowiadanie (story telling) pozwala
wzbudzi¢ zainteresowanie, angazuje kazdego
do udziatu w lekcji. Dostarcza materiatu do
roznych zadan jezykowych. Zaréwno ja, jak
i uczniowie bardzo lubimy te technike.

pytanie—odpowiedz  (question—ans-
wer) daje mozliwo$¢ zastosowania jezyka
w konkretnych sytuacjach. Uczniowie nie lubig
tej techniki, gdyz nie zawsze znajduja gotowa
odpowiedz. Czasami nie wiedza, jak wyrazi¢
mysl w jezyku obcym. Te technike uwazam za
pozyteczna, poniewaz rozwija logiczne mysle-
nie, uczy precyzji wypowiedzi, ¢wiczy moéwie-
nie i rozumienie tekstu. Wbrew pozorom, nie
nalezy do technik fatwych.

przygotowanie (preparation) przyzwy-
czaja do pracy nad jezykiem, uczy systematycz-
nosci. Sympatia lub antypatia do tego rodzaju
techniki zalezy od tematu i zadania, jakie nale-
zy przygotowac.

Techniki niekontrolowane
(Free techniques)

odgrywanie rél i dialogéw (role play)
uczy komunikacji jezykowej (odpowiedniej in-
tonacji, akcentu wyrazowego i zdaniowego),
poszerza zasob stownictwa, daje szanse mowie-
nia uczniom nieSmiatym lub stabszym jezyko-
wo. Zaréwno nauczyciel jak i uczniowie biorg
udziat w zadaniu.



technika ,,dramy” (drama) pozwala takze Zrédfo wiedzy o otaczajacym Swiecie. Oso-
przeprowadzi¢ zajecia w niekonwencjonalny by zaproszone na lekcje pomagajg poprawic wy-

sposéb, inny, anizeli w podreczniku szkolnym. mowe, dziela sie informacjami przy uzyciu staran-
Dostarcza okazji do méwienia takze nieSmiatym nie dobranych materiatéw autentycznych i $rod-
i mniej zdolnym uczniom. kéw wizualnych (albuméw, map, czasopism). Te-

chnika atrakcyjna dla uczniéw i nauczyciela.
Popatrzmy jeszcze na te same techniki
pod katem czasu, potrzebnego na zaplanowa-
technika ,,a propos” (apropos) to nie nie lekcji, doboru materiatéw i rezultatéw, ja-
tylko ¢wiczenie umiejetnosci jezykowych, lecz kie dzieki nim mozemy osiagnac.

wywiad (interview) daje szanse wypo-
wiadania sie uczniom stabym lub niesmiatym.

Techniki praco- i czasochfonne Techniki wymagajace

) Rezultaty Lo .
do przygotowania niewielkiego przygotowania
1. rozgrzewka (warm-up) Bardzo sie optaca. Uczniowie chetnie bio- | 1. wyjasnienie (content explana-
przygotowanie piosenek, dowcipdw, | ra udziat w zajeciach, s3 motywowani do | tion) - wymaga od nauczyciela je-
gier stownych i sytuacyjnych. uczenia sie. Uczacy sie lepiej zapamietuja | dynie wiedzy i zdolnosci jasnego

stowa lub nawet cate frazy. Technika sku- | formufowania mysli.
teczniejsza od podrecznikowe;j.

2. odgrywanie rél (role-play) przy- | Nie zawsze wysitek nauczyciela jest adek- | 2. ttumaczenie (translation) — wy-
gotowanie odpowiedniego stownict- | watny do efektu koncowego. Podejmo- | maga od nauczyciela umiejetnosci
wa, dostosowanego do tematu lekgji, | wane dziatania sa wéwczas wartosciowe, | translacyjnych.
zebranie materiatow autentycznych | kiedy nie wprowadza sie duzej liczby
i innych érodkéw dydaktycznych. stownictwa i nie jest ono zbyt trudne.
Technika jest efektywna tylko dla tych,
ktérzy biorg czynny udziat w lekgji.

3. powtorzenie (revision) Wysitki wspétmierne do efektu konicowe- | 3. dyktando (dictation) — wymaga
wyszukiwanie ¢wiczen i pomocy dy- | go. Powtérzenie pozwala usystematyzo- | umiejetnosci wyszukiwania tekstu
daktycznych. Czasochtonne. wac i utrwali¢ zdobyta wiedze. bad? tekstow, adekwatnych do po-

ziomu nauczanego jezyka.

4. testowanie (testing) — napisanie | Wysitki wiozone w przygotowanie opta- | 4. ,,pytanie-odpowiedz” (ques-
lub wybranie z réznych Zzrodet tes- | caja sie, gdy uczniowie otrzymuja dobre | tion-answer) — obliguje nauczyciela
tow. lub bardzo dobre wyniki. do sformutowania tematu, ktory
wyzwolitby w uczacych sie chec do
wypowiadania sie, a jednoczesnie
pozwalatby nauczycielowi w zrozu-
miaty sposéb odpowiada¢ na pyta-
nie skierowane od uczniéw.

5. opowiadanie (story telling) — wy- | Wysitki wspétmierne do efektu koncowe- | 5. przygotowanie (preparation)
maga znalezienia tekstu do odpowie- | go, szczegdlnie wtedy, gdy opowiadanie | — oferta tekstéw oraz podreczni-
dniego poziomu, doboru muzyki, | tekstu lub relacjonowanie przygotowa- | kéw do nauczania jezyka angiels-
srodkéw dydaktycznych, materiatéw | nych zadan rozbudza zainteresowanie | kiego jest tak bogata, ze umozliwia
autentycznych. uczniéw. Utatwia przeprowadzanie zaje¢. | nauczycielowi doboér materiatu do
odpowiedniego tematu.

6. odgrywanie dialogéw (role | Stosunek wysitku wtozonego w przygoto- | 6. wywiad (interview) — wymaga
play) — wymaga wielokrotnego po- | wanie zaje¢ do efektu koncowego podo- | od nauczyciela dobrej organizacji
wtarzania stownictwa, gromadzenia | bny do tego, przy przedstawianiu dialo- | zaje¢ podczas trwania jednostki le-
materiatow autentycznych i innych | géw. keyjnej.

materiatow dydaktycznych.

7. technika ,,dramy”  (drama) | Wysitki wspétmierne do efektu koncowe- | 7. technika ,,a propos” (apro-
— dobranie sztuki nadajacej sie do | go. Uczniowie bardzo dtugo pamietajg | pos) — nauczyciel musi by¢ gotowy
inscenizacji, zaprojektowanych kos- | kwestie przedstawienia. Ponadto maja | na zadawanie pytan gosciom przy-
tiuméw, rekwizytéw, przygotowa- | okazje wykazac sie aktualnie posiadanym | bytym na lekcje. Warto jest stoso-
nych dialogéw. Cata organizacja za- | poziomem jezyka oraz ,.popisa¢ sie” | wac te technike w procesie dydak-
lezy od nauczyciela. Technika pasuja- | umiejetnosciami aktorskimi. Technika | tycznym, zwtaszcza, ze rozwija lo-
ca na szczegblne okazje, np. Boze | przynoszaca wiele wymiernych korzysci. | giczne myslenie i poprawia wymo-
Narodzenie, Wielkanoc, Walentynki. | Dostarcza zabawy catej szkole. we.

(marzec 2001)
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Matgorzata Ciesluk
Szczecin

Z notatnika zdesperowanego nauczyciela faciny

Nauczanie jezyka obcego jest procesem
niezwyktym i fascynujacym. W przypadku jezy-
kow takich jak tacina i greka, tworzacych po-
most nad trzema niemal tysigcami lat naszej,
grecko — rzymskiej cywilizacji, moze stac sie
prawdziwg przygoda. Jednakze, jak to w przy-
godach bywa, droga nauczyciela taciny petna
jest niebezpieczenstw, ktore moga stac sie zrod-
tem réznorodnych emocji. Niech tfumacza one
bardzo osobisty ton ponizszych refleksji, kto-
rych celem jest jednakze omoéwienie kilku me-
tod dydaktycznych wykorzystywanych przeze
mnie na zajeciach.

Od o$miu lat niezmiennie pracuje jako
nauczyciel jezyka facinskiego. Uczytam zaréwno
w dobrym, to znaczy ,.z tradycjami”, liceum
panstwowym, jak i w liccum prywatnym, ktére
na rozne sposoby prébuje budowaé owe trady-
cje oraz na wyzszej uczelni, gdzie w Instytucie
Historii pomagam studentom drugiego roku
w ttumaczeniu facinskich zrédet $redniowiecz-
nych. Prowadze réwniez lektorat z taciny klasy-
cznej na pierwszym roku studiéw wieczorowych.

Réznorodnos¢ doswiadczen dydaktycz-
nych wynika dla mnie zatem z faktu pracy
Z uczniami pozostajacymi w szerokim przedzia-
le wiekowym. W nie mniejszym stopniu jednak
jest zwiazana z koniecznoscig poruszania sie
w zmieniajacym sie (z tendencja malejaca) limi-
cie godzin przeznaczonych na pefny kurs nau-
czania jezyka facinskiego. Majac do dyspozycji
cztery lata po dwie godziny tygodniowo mog-
fam nie tylko zrealizowa¢ obowiazujacy pro-
gram, ale i rozbudzi¢ zainteresowania czesci
mtodziezy na tyle, by zdecydowata sie wzigé
udziat w olimpiadach jezyka facinskiego czy tez
regularne uczeszcza¢ na dodatkowe lekcje jezy-
ka greckiego. Podobne sukcesy osiggalismy
wspolnie z moimi uczniami takze wowczas, gdy
nauczanie jezyka tacinskiego ograniczono juz
do cyklu trzyletniego. Odkad jednak skrécono
czas przeznaczony na nauke faciny do dwéch
lat, coraz blizsze byto mi uczucie desperacji,
a wiara w warto$¢ pracy i znaczenie wiedzy
przekazywanej na moich zajeciach tracita, ogle-
dnie moéwiac, swa intensywnosc.
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Jak wnosze z rozméw z kolegami tacin-
nikami, podobny scenariusz zycia zawodowego
nie nalezy niestety do rzadkosci. Uwikfani mie-
dzy siatki ,,0szczednosciowych™ szkolnych pla-
néw, a niekiedy i brak zrozumienia i dobrej woli
ze strony dyrekgji szkoty, prébuja oni zachowac
pasje i przekonanie o stusznosci swych wysitkdw.

Patrzac z pewnej juz perspektywy czasu
potrafie wskaza¢ moment, ktéry uznaje za prze-
fomowy w moim szeroko rozumianym samopo-
czuciu nauczyciela taciny: chwila ,,ostatecznego
zwatpienia” przyszta, gdy zaproponowano mi
uczenie na pierwszym roku studiéw wieczoro-
wych (trzyletnich) Instytutu Historii i dano jed-
noczesnie do dyspozycji dwa semestry (60 go-
dzin). Pytanie o sens zabrzmiato dla mnie wow-
czas szczegblnie ostro. Czy mozna odpowie-
dzialnie podja¢ sie zadania nauczania faciny,
ba, jakiegokolwiek jezyka, w tak krétkim czasie
i z tak staba intensywnoscig (2x45 minut w ty-
godniu)? OdpowiedZ na to pytanie musi byc¢
negatywna. Zapoznanie sie z catym materiafem
gramatycznym, opanowanie go oraz wyksztaf-
cenie umiejetnosci ttumaczenia tekstéw facins-
kich wymaga, w moim odczuciu, przynajmniej
czterech semestréw (240 godzin lekcyjnych),
a i tak jest to wymiar wystarczajacy, jak sadze,
jedynie w odniesieniu do uczniéw (studentow)
uzdolnionych jezykowo. Tych, jak zawsze, jest
mniejszo$¢ i pozostaje duza grupa miodziezy,
dla ktérej tacina kojarzyc¢ sie bedzie odtad z po-
tokiem niezrozumiatych terminéw gramatycz-
nych, zalewem odmian, wreszcie, co za tym
idzie, znudzeniem. Nieuchronnie budzi sie
w takiej sytuacji nieche¢ do przedmiotu, po-
czucie bezsensu podejmowania wysitku i osta-
tecznie odrzucenie. Zagubiony, zniechecony do
pracy nauczyciel i réwnie zniecheceni i obojetni
uczniowie — oto obraz katastrofy dydaktycznej.

Szukajac rozpaczliwie wyjscia z sytuadji,
w inny, niz dotychczas, sposéb spojrzatam na
stojace przede mna zadanie. Owo spojrzenie
wymagato analizy warunkéw pracy, celu i me-
tod. Tego rodzaju refleksja, systematycznie
przeprowadzana, ma, jak sadze, duze znaczenie
dla kazdego nauczyciela.



Warunki pracy

Pojecie to odnosi sie nie tylko do spraw
tak podstawowych, jak wymiar godzin prze-
znaczonych na dany przedmiot, ale zaktada
takze Swiadomos¢ pewnych uwarunkowan, kto-
rym podlegajg uczniowie. W moim przypadku
sg to studenci Instytutu Historii, ktorzy zdecy-
dowali sie na studia w trybie wieczorowym:
zatem albo pracuja zawodowo, albo tez nie
udato im sie pomysinie przebrna¢ egzaminéw
na studia dzienne. Mogfam wiec zatozy¢, ze
bede wspdtpracowa¢ z osobami, ktére ze
wzgledu na obowiazki moga poswieci¢ na nau-
ke niewiele czasu lub tez ich umiejetnosci i wie-
dza ogdlna sa, przynajmniej teoretycznie,
mniejsze niz w przypadku studentéw studiow
dziennych.

Jest z tym bezposrednio zwiazany na
przykfad wybor ,jezyka™, ktérym porozumie-
wamy sie na naszych zajeciach. Wiele terminow
gramatycznych, takze tych znanych gramatyce
jezyka polskiego, wymaga wyjasniania niemal
od podstaw. Wydaje sie to zaskakujagce w od-
niesieniu do oséb, ktére z wynikiem pozytyw-
nym zfozyty egzamin maturalny, jednakze po-
wszechno$¢ tego zjawiska kaze sadzi¢, iz jest
ono konsekwencjg niedostatecznego nacisku
potozonego na te zagadnienia w szkole pod-
stawowej i Sredniej.

Aby zatem, z jednej strony by¢ rozumia-
ng i, z drugiej strony, unikna¢ dtugich wywo-
déw teoretycznych, rezygnuje, gdzie tylko jest
to mozliwe, z terminologii filologicznej wpro-
wadzajac definicje bardziej dostowne i opiso-
we. Méwiac, na przykfad, o budowie zdania,
w ktérym zastosowano orzeczenie imienne,
zrozumiatam, ze stwierdzenie typu: ,,orzecznik
orzeczenia imiennego stoi w tym samym przypa-
dku co podmiot zdania”, wsréd wiekszosci stu-
dentéw wywotuje dezorientacje i poptoch. Stad
szybko uzupetnifam je o nieco inng tres¢: ,,w
zdaniach typu: ktos jest kims, cos jest czyms
zaréwno podmiot (ktos), jak i okreslenie , kims”
stoja w tym samym przypadku, to znaczy miano-
wniku (inaczej niz w jezyku polskim)”. Regufa ta
zostata nastepnie poparta kilkoma bardzo pros-
tymi zdaniami ilustrujacymi dane zjawisko jezy-
kowe, tfumaczonymi samodzielnie przez stu-
dentow.
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Cel

Bez wzgledu jednak na pewne ograni-
czenia, jakim podlegaja moi uczniowie, naleza-
to okresli¢ cel i wskaza¢ konkretne korzysci,
ktére moga oni wynies¢ z zaje¢ taciny. Dla
studenta, a pdzniej nauczyciela historii, niezbe-
dna jest, jak sadze, umiejetnos¢ ttumaczenia
przynajmniej prostych tekstéw facinskich, ta-
kich jak: niektére inskrypcje, aforyzmy, krotkie
cytaty, nieskomplikowane dokumenty $rednio-
wieczne i tak dalej. Za swdj cel uznatam wiec
nie tyle przekazanie kompletnej wiedzy na te-
mat systemu gramatycznego jezyka tacinskiego,
ile wyksztatcenie praktycznej umiejetnosci ttu-
maczenia prostego tekstu wzbogacone o nie-
zbedna wiedze teoretyczna, cho¢ w mozliwie
waskim zakresie. Teze te opartam na przekona-
niu, ze pamieciowe opanowanie cafej gramaty-
ki nie jest warunkiem sine qua non dla po-
wstania poprawnego przektadu. Jak wskazuje
moje doswiadczenie ostatnich kilku lat, ele-
mentarna wiedza na temat struktury gramaty-
cznej jezyka, wsparta wtasciwie wykorzystanym
sfownikiem i pomocniczymi zestawieniami gra-
matycznymi, moze by¢ podstawa do samodziel-
nej pracy z tekstem facifnskim. Mozliwo$¢ zdoby-
cia tego rodzaju praktycznej umiejetnosci wyda-
je mi sie pozyteczna takze w odniesieniu do
0s6b reprezentujacych inne dziedziny humanis-
tyczne, ktére w swej pracy i badaniach majg do
czynienia z fragmentami tekstow autoréw staro-
zytnych i Sredniowiecznych, ale nie chca jednak
poswiecac zbyt wiele czasu na nauke gramatyki.

Metody

Podstawowym i najwazniejszym narze-
dziem pracy na zajeciach jest stownik facinsko-
polski. To on, umiejetnie wykorzystywany, do-
starcza nam wszelkich istotnych danych na te-
mat poszukiwanych wyrazéw. Uzyskane dzieki
niemu informacje i wyptywajace z nich wnioski
umozliwiaja tworzenie przektadu. Tymczasem
jakze czesto studenci, ktérzy biegle odmieniaja
rzeczowniki wszystkich deklinacji, btadza w sto-
wniku i wyszukujg wyrazy kierujac sie jedynie
ich zewnetrznym podobienstwem do okreslanej



formy, a nie wnioskami wyptywajacymi z anali-
zy gramatycznej. Wazne jest zatem, aby kazdy
uczen w czasie zaje¢ byt zmuszony wielokrot-
nie, samodzielnie postugiwac sie stownikiem
i wykorzystywat uzyskane informacje podczas
rozwigzywania ¢wiczen.

Stownik towarzyszy nam takze nieodfa-
cznie podczas wprowadzania poszczegdlnych
zagadnien gramatycznych. Material omawiam
ujmujac go w mozliwie ogdélne bloki tematycz-
ne, ktére pdzniej ulegaja pewnemu uszczegoto-
wieniu. Jako przyktad postuzy mi sposéb wpro-
wadzania i utrwalania wiedzy dotyczacej rze-
czownikéw i przymiotnikéw tacinskich.

» Zajecia nr 1 w cafosci poswiecam omdwieniu
form podstawowych rzeczownika oraz podzia-
fowi na piec¢ deklinacji. Pierwszym krokiem jest
znalezienie uzasadnienia dla faktu, ze w przy-
padku rzeczownika tacinskiego najwazniejsza
role odgrywa forma dopetniacza liczby poje-
dynczej. W tym celu studenci prébujg samo-
dzielnie uporzadkowac grupe podanych rzeczo-
wnikéw (w formie mianownika i dopetniacza),
by dojs¢ wreszcie do wniosku, ze jedynie za-
konczenie dopetniacza jest wystarczajacym kry-
terium dla stworzenia przejrzystego podziatu
wszystkich rzeczownikéw. W ten wtasnie spo-
séb dostatecznie mocno zostaje zaakcentowana
rola i znaczenie formy tego przypadka, zas dla
studentéw staje sie jasne, ze to na jego pod-
stawie przyporzadkowujemy wyrazy do danej
deklinacji. Kolejnym krokiem jest omoéwienie
podziatu na deklinacje ze wskazaniem zakon-
czeh mianownika i dopetniacza liczby pojedyn-
czej, samogtosek tematycznych i rodzajéw oraz
kilku wyjatkéw rodzajowych. Cwiczenia utrwa-
lajace ten prosty materiat polegajg na wyszuki-
waniu w sfowniku wskazanych w formie miano-
wnika rzeczownikéw, wynotowaniu zakoncze-
nia dopetniacza, rodzaju i znaczenia, wreszcie
na przyporzadkowaniu do wtasciwej deklinacji.
Potozenie tak duzego nacisku na z pozoru oczy-
wistych umiejetnosciach ma na celu zwrécenie
uwagi ucznia na informacje zawarte w sfowniku
w postaci skrotow zakonczen i symboli rodzajo-
wych, tak czesto uznawanych bfednie za nieistot-
ne w poszukiwaniu wfasciwego znaczenia stowa.

» Celem zajec nr 2 jest wykorzystanie w prak-
tyce zdobytej dotad skromnej wiedzy. Jako je-
dyny nowy element pojawia sie odmiana cza-
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sownika esse w czasie terazniejszym. Z jej po-
moca ttumaczymy z jezyka tacinskiego na jezyk
polski i odwrotnie, krotkie zdania zawierajace
orzeczenie imienne. Stwarza to jednoczesnie
okazje do podania pierwszych uwag dotycza-
cych budowy zdania tacinskiego.

» Zajecia nr 3 przynosza porcje nowych wiado-
mosci, tym razem na temat przymiotnikdw | i |l
deklinacji. Przypomniawszy pokrétce podsta-
wowe informacje odnoszace sie do przymiot-
nikéw polskich, uczniowie zapoznaja sie z przy-
ktadami facinskimi, takimi jak: bonus — bona
— bonum, czy tez: miser — misera — miserum.

Zwracajg uwage na stafos¢ zakonczen
dla poszczeg6lnych rodzajéw i ich obowiazuja-
ca kolejnos¢. Dzieki podobienstwu zakonczen
mianownika rzeczownikéw i przymiotnikdw
wskazuja na przynaleznos¢ poszczegélnych
form rodzajowych do odpowiednio | i Il de-
klinacji. Wreszcie sprawdzaja sposéb zapisu
przymiotnikéw w stowniku, na przyktad:

bonus 3,
miser,-era,-erum.

Zadaniem (wiczenia konhczacego zajecia jest
podsumowanie zdobytych dotychczas umiejet-
nosci oraz podkreslenie faktu, iz szukanie wyra-
zu w stowniku nigdy nie powinno odbywac sie
na zasadzie ,,chybif — trafit”’, przeciwnie, precy-
zyjnie na podstawie wstepnych wnioskow.
W tym celu przedstawiam uczniom rzeczowniki
w formie dopetniacza. Ich zadaniem jest kolej-
no: okreslenie deklinacji, samodzielne utozenie
hipotetycznych form mianownika i dopiero wy-
korzystujac te informacje odnalezienie w stow-
niku formy mianownika, wynotowanie rodzaju
i znaczenia. Kolejnym krokiem jest dodanie
przymiotnikéw bonus i pulcher w odpowiedniej
formie. W trakcie wykonywania ¢wiczenia pod-
chodze do kazdego ucznia wyjasniajac indywi-
dualnie w miare potrzeb niejasnosci.

» Zajecia nr 4 rozpoczynaja sie krotkim spraw-
dzianem polegajacym na wykonaniu analogicz-
nego ¢wiczenia. Wiasciwym ich tematem jest
natomiast oméwienie pieciu deklinacji tacins-
kich. Wykorzystuje do tego zestawienie odmian
reprezentatywnych dla wszystkich deklinagji.
Opracowujac taka tabele swiadomie zrezygno-
watam z formy zestawienia samych zakonczen,
wiasciwej, sadze, dla uczniéow bardziej zaawan-



DEKLINACJE tACINSKIE
LICZBA POJEDYNCZA — SINGULARIS

PRZYPADEK DEKL. | DEKL. Il DEKL. Il DEKL.IV DEKL. V
RZ RM. RN. RM.IRZ R.N. RM. RN. RZ

MIANOWNIK |a |FEMINA | usum|HORTUS |TEMPLUM |? |ORATOR MARE  |us |EXERCITUS |[CORNU |es |[RES

NOMINATIVUS er, |LIBER NAVIS oPUS  |u

DOPEtNIACZ |ae |FEMINAE |i HORTI | TEMPLI is | ORATORIS |MARIS |us |EXERCITUS |CORNUS |ei |REl

GENETIVUS LIBRI NAVIS OPERIS

CELOWNIK |ae |FEMINAE |o HORTO | TEMPLO ORATORI  |MARI  |ui [EXERCITUI |CORNU[I] |ei |REI

DATIVUS LIBRO NAVI OPERI

BIERNIK am | FEMINAM |um | HORTUM | TEMPLUM | em#| ORATOREM | MARE# |um | EXERCITUM |CORNU |[em |REM
ACCUSATIVUS LIBRUM NAVEM OPUS* | u
NARZ. I MIESC. [a |FEMINA |0 HORTO | TEMPLO ei |ORATORE | MARI u | EXERCITU |CORNU |e |RE

ABLATIVUS LIBRO NAVE OPERE
WOLACZ  |a |FEMINA |eum |HORTE |TEMPLUM |? |ORATOR  |MARE |us, |EXERCITUS |CORNU |es |RES
VOCATIVUS er | LIBER NAVIS OPUS  |u
LICZBA MNOGA — PLURALIS
PRZYPADEK DEKL. | DEKL. Il DEKL. IlI DEKL.IV DEKL. V
RZ RM. RA. RMIRZ RN. RM. RA. RZ
MIANOWNIK |ae | FEMINAE ia |HORTI TEMPLA es, |ORATORES ~|MARIA [us [EXERCITUS | CORNUA |es |RES
NOMINATIVUS LIBRI ajia | NAVES OPERA  |ua
DOPEENIACZ | arum| FEMINARUM | orum | HORTORUM | TEMPLORUM |um, | ORATORUM | MARIUM | uum | EXERCITUUM | CORNUUM| erum| RE-
GENETIVUS LIBRORUM ium | NAVIUM OPERUM RUM
CELOWNIK |is | FEMINIS is | HORTIS TEMPLIS ibus | ORATORIBUS | MARIBUS | ibus | EXERCITIBUS | CORNIBUS | ebus | REBUS
DATIVUS LIBRIS NAVIBUS OPERIBUS
BIERNIK  [as | FEMINAS osa |HORTOS  |TEMPLA es |ORATORES |MARIA [us [EXERCITUS | CORNUA |es |RES
ACCUSATIVUS LIBROS aja | NAVES OPERA  |ua
NARZ | MIESC. |is | FEMINIS is | HORTIS TEMPLIS ibus | ORATORIBUS | MARIBUS | ibus | EXERCITIBUS | CORNIBUS | ebus | RE-
ABLATIVUS LIBRIS NAVIBUS OPERIBUS BUS
WOKACZ  |ae |FEMINAE  |ia |HORTI TEMPLA es, |ORATORES |MARIA |us, [EXERCITUS |CORNUA |es |RES
VOCATIVUS LIBRI aja | NAVES OPERA | ua

# Dla rzeczownikéw w rodzaju nijakim zawsze (!) zakoficzenie biernika (ACCUSATIVU) jest takie samo, jak zakoriczenie mianownika (NOMINATIVU).

sowanych. W grupie poczatkujacej duze znacze-
nie ma mozliwo$¢ obserwacji zachowania sie
wyrazu jako cafoéci, petnigcego pdZniej role
wzoru. Poczawszy od deklinacji I, przez II, IV,
V i wreszcie Il podkreslamy podobiefstwa za-
konczen, niezmienno$¢ tematu danej odmiany
i fakt, iz pochodzi on z formy dopetniacza, co
jest szczegdlnie istotne w przypadku rzeczow-
nikéw Il deklinacji, takich jak magister, magistri
i wreszcie niezbedne dla odmiany rzeczowni-
kow deklinacji Ill. Wskazujemy kilka uniwersal-
nych zasad odnoszacych sie do zakonczen, np.
statos¢ zakonczenia ,,-m"" w accusativie singula-
ris, koncoéwki ,,-s” w accusativie pluralis (doty-
czy to rzecz jasna rzeczownikéw rodzaju mes-
kiego i nijakiego), czy tez ,,-(hum’ w genetivie
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pluralis. Podkreslamy réwnos¢ pierwszego,
czwartego i széstego przypadka w wypadku
rzeczownikéw rodzaju zeniskiego. Te informacje
studenci s zobowiazani zapamieta¢. Nastep-
nie, wykorzystujac zestawienie, samodzielnie
odmieniajg kolejne przyktady. W przypadku
rzeczownikéw deklinacji Il nie omawiam
w ogéle podziatu na typy. Wychodze bowiem
z zafozenia, ze beda oni znajdowac sie w roli
ttumacza, ktéry w tekscie ma do czynienia z juz
gotowa forma przypadka zaleznego i jego zada-
nie polega na dotarciu do wtasciwego brzmie-
nia formy mianownika lub dopetniacza i zwery-
fikowania jej przy pomocy stownika.

Z takim wtasnie kierunkiem postepowa-
nia zwigzane sa nastepne ¢wiczenia, ktérych



zadaniem jest wyksztatcenie nawyku skrupulat-
nego wyszukiwania wyrazéw w  stowniku
i wskazanie precyzyjnych drég dla tych poszuki-
wan. Na przykfad: w tekscie znajdujemy forme
,.manum’’: zaznaczamy zatem koncéwke -um,
wyszukujemy deklinacje, w ktérych pojawia sie
takie zakonczenie i na podstawie wnioskow
stawiamy hipoteze:

manum — 1. dekl. Il - accusativus singularis
2. dekl. Il - genetivus pluralis
3. dekl IV — accusativus singularis.

Na bazie tych zafozen uktadamy rézne wersje
brzmienia mianownika liczby pojedynczej tak,
aby uzyska¢ mozliwie petne wyobrazenie po-
szukiwanego wyrazu. Dopiero wtedy siegamy
po stownik, ktéry przynosi ostateczne rozstrzyg-
niecie:

manum — dekl. 1V, accusativus singularis;
manus, -us, rodzaj zenski.

» Odrebnego omdwienia wymaga postepowa-
nie z rzeczownikami deklinacji 1ll. Zwracamy tu
uwage na fakt, ze samodzielne tworzenie form
mianownika wobec wielosci istniejacych zakon-
czenh jest niemozliwe. Dlatego tez, wychodzac
od formy przypadka zaleznego, np. gener-e,
uktadamy forme dopetniacza liczby pojedyn-
czej: gener-is, ktéra takze mozemy znale¢
w stowniku, cho¢ niekiedy wymaga to duzej
uwagi i wytrwatosci wobec réznic w brzmieniu
mianownika i dopetniacza. Istotne jest, aby
pracujac indywidualnie ze studentami zwracac
im uwage na to, iz nie nalezy zadowala¢ sie
podobnie brzmigcymi formami, takimi jak na
przykfad: gener, generi, lecz cierpliwie szukad
formy pasujacej doktadnie, to znaczy: genus,
— eris.

Réznorodne ¢wiczenia, ktore tacza wszy-
stkie zdobyte wiadomosci, wypetniaja kolejne
zajecia. Uzupetnia je wiedza na temat przy-
miotnikéw Il deklinacji oraz ¢wiczenia ksztat-
cace umiejetnos¢ faczenia odpowiednich form
rzeczownikéw i przymiotnikéw.

Podsumowujac opisane powyzej czyn-
nosci: omowienie materiatu zwigzanego z od-
mianami rzeczownikéw i przymiotnikow wyma-
ga, w zaleznosci od poziomu grupy, 7-8 zajec
akademickich (14-16 godzin), przy czym stu-
denci s3 zobowigzani opanowac pamieciowo
jedynie odmiany | i 1l deklinacji. We wszystkich

35

¢wiczeniach, takze podczas sprawdzianéw, mo-
ga postugiwac sie stfownikiem i zestawieniem
deklinacji, albowiem nacisk zostat potozony na
praktyczna umiejetnos¢ dojscia od formy przy-
padka zaleznego do jednej z dwéch stowniko-
wych form podstawowych.

W podobny sposéb wprowadzam takze
wiadomosci na temat czasownikéw facinskich.
» Pierwsze zajecia poswiecam w catosci przed-
stawieniu czterech form podstawowych czaso-
whnika i zawartych w nich tematom: praesentis,
perfecti i supini. Omawiam takze podziat na
cztery koniugacje, dla ktorego kryterium jest
brzmienie tematu czasu terazniejszego. Ostate-
cznie sprawdzamy sposéb zapisu czasownikdw
w sfowniku. Wyjasnienia wymagaja szczeg6lnie
takie formy, jak: amo 1, audio 4: zapoznajemy
sie ze sposobem ich odczytania, a takze zapis
stownikowy: duco, duxi, ductum 3 rozpisujemy
jako: duco, ducere, duxi, ductum. Studenci ucza
sie na pamie¢ dwudziestu czasownikdéw w ich
wszystkich formach podstawowych.

Réwniez i tym razem pojawia sie ze-
stawienie gramatyczne — tym razem obejmuje
ono caty tryb oznajmujacy w szesciu czasach
strony czynnej i biernej. Przy tworzeniu po-
dziatu tabeli zostato zachowane kryterium te-
matéw. Moim zamierzeniem byto podkreslenie
statosci tematu i niezmiennosci  kohcdwek
w obrebie tematu praesentis. Po wskazaniu
cech charakterystycznych dla czaséw imperfec-
tum i futurum | ¢wiczymy wspdélnie odmiane
w kazdym z tych trzech czaséw i przechodzimy
do drugiego typu ¢wiczen. Studenci okreslajg
osobe, liczbe i strone danej juz formy czaso-
wnika, wyszukuja jego formy podstawowe
w sfowniku i ostatecznie okreslajg czas. Uzupet-
nieniem jest odmiana czasownika esse w czasie
imperfectum i futurum I.

» Podobnym ¢wiczeniom oraz ttumaczeniu
zdan z jezyka tacinskiego na jezyk polski po-
Swiecone s3 kolejne ¢wiczenia, ktérych liczba
zalezy od postepow grupy.

» Analogicznie omawiamy i ¢wiczymy odmiany
zwigzane z tematem perfecti oraz supini. Stu-
denci sa zobowiazani do zapamietania zakon-
czeh osobowych strony czynnej i biernej zwia-
zanych z tematem praesentis. W przypadku
innych form positkuja sie zestawieniem.

Dysponujac umiejetnoscia rozpoznawa-
nia form dowolnych rzeczownikéw, przymiot-




KONIUGACJE LACINSKIE
TRYB OZNAJMUJACY

TEMAT PRAESENTIS TEMAT PERFECTI TEMAT SUPINI
AMA-, HABE-, LEG-, AUDI-, AMAV-, HABU-, LEG-, AUDIV-, AMAT-, HABIT-, LECT-, AUDIT-,
ACTIVUM PASSIVUM ACTIVUM PASSIVUM
Czas | Os. Czas | Os.
Sing. Plur. Sing. Plur. Sing. Plur. Sing. Plur.
2| 1 |0 ~(i)-mus -or -(i)-mur § T -imus -us(a,um) sum | -i(ae,a) sumus
Q 2 | -(i)-s -(i)-tis -(e)-ris -(i)-mini E 2 | -isti -istis -us(a,umy es -i(ae,a) estis
e &
=3 |-t -(u)-nt -(i)-tur -(u)-ntur o |3 |-t -erunt -us(a,um) est -i(ae,a) sunt
=
= 1 (e)-ba-m | -(e)-ba-mus | -(e)-ba-r -(e)-ba-mur E 1 |-eram -eramus | -us(a,um) eram | -i(ae,a) eramus
B =
o . . . I . . .
= | 2 |-(e)bas |-(e)-batis |-(e)-baris |-(e)-ba-mini < 2 | -eras -eratis -us(a,um) eras | -i(ae,a) eratis
£ )
= 2
3 |-(e)-ba-t |-(e)-ba-nt |-(e)-ba-tur |-(e)-ba-ntur | = | 3 |-erat -erant -us(a,um) erat | -i(ae,a) erant
o
|1 |-bo -b-i-mus -b-o-r -b-i-mur 1 |-ero -erimus | -us(a,um) ero | -i(ae,a) erimus
= -a-m -e-mus -a-r -e-mur =
2 =
21 2 |[-bis -b-i-tis -b-e-ris -b-i-mini % 2 | -eris -eritis -us(a,um) eris | -i(ae,a) eritis
2 -e-s -e-tis -e-ris -e-mini 5
3 [ -b-i-t -b-u-nt -b-i-tur -b-u-ntur 3 | -erit -erint -us(a,um) erit | -i(ae,a) erunt
et -e-nt -e-tur -e-ntur
nikéw i czasownikow przechodzimy do ttuma- podstawowymi zaimkami i liczebnikami oraz

czenia tekstéw, ktére pochodza z dostepnych
mi podrecznikdéw jezyka facinskiego. Sa to
w gtéwnej mierze teksty preparowane i krétkie
fragmenty tekstéw oryginalnych. Nigdy nie po-
stuguje sie tekstami, do ktérych zostato juz
uprzednio opracowane stownictwo. Studenci
zawsze samodzielnie analizujg forme wyrazéw
i wyszukuja je w stowniku. Do minimum staram
sie ograniczy¢ tzw. wspolne tfumaczenia. Stu-
denci otrzymuja jednoczednie teksty trzech czy-
tanek réznigcych sie miedzy soba stopniem
trudnosci. Przettumaczone przez nich i zapisane
na zajeciach teksty opatruje pézniej wiasnym
komentarzem i wyjasnieniami. Jednoczesnie
podczas ¢wiczeh pracuje ze studentami indywi-
dualnie, dzieki czemu moge w miare potrzeb
omawia¢ elementarne problemy, jakie nastre-
cza ttumaczenie osobom mniej uzdolnionym,
a takze ukierunkowuje studentéw zdolnych
pracujacych nad tekstami trudniejszymi. Ten
sposob prowadzenia zaje¢, cho¢ niezwykle pra-
cochtonny, przynosi szybkie i dobre efekty mo-
bilizujac do pracy zaréwno uczniéw pilnych, jak
i tych mato zainteresowanych.

Stopniowo uzupetniamy takze wiadomo-
Sci zwigzane ze stopniowaniem przymiotnikéw,
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niektorymi sktadniami, takimi jak: skfadnia na-
zwy miast i ablativus comparationis. Caty cykl
zajec¢ zamyka sktadnia accusativus cum infinitivo.
Miarg skutecznosci wspélnej studentow
i mojej pracy sa dla mnie wyniki koAcowego
sprawdzianu. Za budujacy uznaje fakt, iz co roku,
po dwoch semestrach zaje¢ (60 godzin lekcyj-
nych) duza grupa uczniéw samodzielnie ttumaczy
proste teksty bedace ilustracja wiekszosci omé-
wionych zagadnien gramatycznych. Mam réw-
niez nadzieje, ze dzieki potozeniu odpowiednio
mocnego nacisku na kwestie poprawnego rozu-
mienia podstawowych wiadomosci, zdobyta wie-
dza i umiejetnosci beda dla nich wartoscig trwata,
ktéra nie zniknie pod nattokiem innych infor-
magji. M&j natomiast osobisty zysk polega na
odzyskaniu poczucia satysfakcji, a i widmo dyda-
ktycznej kleski wyraznie stracifo na ostrosci.
Powyzsze refleksje metodyczne podlega-
ja w mojej praktyce zawodowej nieustannej
ewolucji i uzupetnieniom. Niezmienny pozosta-
je kierunek - jest nim opracowanie systemu
nauczania praktycznej znajomosci jezyka tacins-
kiego, ktéra umozliwi ttumaczenie tekstow fa-
cinskich bez koniecznosci zapoznania sie z cato-
Scig materiatu gramatycznego. (marzec 2000)



Beata Bogdat
Kielce

Niektore trudnosci studentéw-praktykantéw na lekcjach
jezyka niemieckiego. Uwagi pohospitacyjne.

Rola obserwatora na lekcjach jezyka
niemieckiego bywa niekiedy ktopotliwa, gdy
widze jak pieczofowicie przygotowane koncep-
Cje i rozwigzania zawodza, nagromadzone po-
moce lekcyjne okazuja sie bezuzyteczne, a kan-
dydat na nauczyciela coraz bardziej sie pograza
i zdaje sie czeka¢ dzwonka na przerwe. Na
szczescie tak dramatycznie bywa rzadko, ale
zasygnalizowany powyzej problem — jak pierw-
szy raz w zyciu zagra¢ role nauczyciela, by
wypas¢ dobrze — dotyczy w mniejszym lub
wiekszym stopniu wszystkich praktykantow.

Ich obawy kraza wokét niepewnosci czy
potrafig zapanowac nad sytuacjg w klasie, prze-
kaza¢ wiedze, nawigza¢ kontakt z uczniami.
O ile nie wynikaja one z ignorancji czy braku
przygotowania, nalezy je uzna¢ za naturalny
stan poczatkujacego nauczyciela. Frances Fuller”
nazywa go nastawieniem na przetrwanie. Nau-
czyciel jest skoncentrowany na kontrolowaniu
sytuacji w klasie, boi sie, by przebieg lekcji nie
wyslizgnat mu sie z rak i jednoczesnie szuka
akceptacji dla swego dziatania dydaktycznego
u ucznidw. W przypadku lekcji hospitowanej
pojawia sie jeszcze obawa, jak postrzegaja go
obserwatorzy. Jest to sytuacja nie do pozazdro-
szczenia, jesli dysponuje sie jedynie teoretycz-
nymi wyobrazeniami co do przebiegu lekgji
i mniejsza lub wiekszg intuicjg. Z czasem nau-
czyciel nabiera coraz to nowych umiejetnosci
i pewnosci dziatania na lekcji. Bardziej niz prze-
trwanie zajmuje go uczen, a nauczanie staje sie
skuteczniejsze.

Oczywiscie postep nie nastepuje samoist-
nie lecz zaktada zdobywanie nowych umiejet-
nosci — szybkiego oceniania specyficznych sytu-
acji lekcyjnych i dostosowania do nich odpo-
wiednich dziatan tzn. przetozenia tego, co teo-
retycznie wifasciwe na to, co adekwatne do
danej sytuacji dydaktycznej. Spontanicznos¢
sytuacji lekcyjnej wymaga wiec od nauczy-

ciela ciagtej gotowosci weryfikowania wtasnych
dziatan. Umiejetnos¢ te mozna zdoby¢ jedy-
nie w praktyce, prowadzac lekcje. Jednak nie
kazde doswiadczenie staje sie automatycznie
krokiem naprzéd, gdyz nie kazde doswiadcze-
nie wywotuje refleksje (Schén)?. Dopiero re-
fleksja pociaga za soba modyfikacje zamiaréw
i przekonan. Znane powiedzenie uczymy sie na
bfedach mozna by wiec sprecyzowa¢ — uczymy
sie na bfedach analizujac je. Ta ostatnia wersja
nadaje sie z powodzeniem na motto praktyk.
Chodzi o to, by uswiadomi¢ sobie trudnosci,
zrozumie¢ na czym polegaja i prébowac je
przezwyciezyc.

Uczymy sie na btedach
analizujac je

Z rozmoéw ze studentami majacymi za
sobg pierwsze przeprowadzone lekcje wynika,
ze raczej bezbtednie wyczuwaja, ktére fazy
lekcji byty poprawne, a ktére stabe. Duzo trud-
niej przychodzi im rozpoznanie przyczyn, kté-
rych szukaja z reguty poza soba. Oto kilka
wypowiedzi studentéw: ,,ta klasa byfa mafo ak-
tywna”, ,.nie chcieli odpowiadac”, ,klasa byfa
zbyt liczna”, ,,dzis byfo ich za mato”, ,,pracowali
za wolno w grupach”, ,oni sa bardzo sfabi”,
,.byli chyba rozkojarzeni po feriach”. W kazdym
z tych stwierdzen wida¢, ze winni sa ucznio-
wie lub sytuacja byta niesprzyjajaca, a prak-
tykant czuje sie bezradny wobec napotkanych
trudnosci.

Przyjrzyjmy sie, chyba najczesciej wypo-
wiadanemu wobec ucznidéw, zarzutowi braku
aktywnosci. Co powoduje, ze uzbrojony po ze-
by w wiedze i pomoce dydaktyczne, pefen
zapatu mtody nauczyciel z trudem wydobywa
mizerne wypowiedzi uczniéw. Oto dwa przy-
ktady:

D Arends R. (1995), Uczymy sie nauczac, Warszawa: WSiP, s.49.
2 Pearson A. (1994), Nauczyciel, teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa: WSiP, 5.159.



» Lekgja jezyka niemieckiego w Ill klasie LO

Celem lekdji jest zapoznanie ucznidw z ré-
Znymi rodzajami ogtoszen i rozwijanie umiejetno-
sci selektywnego czytania. Po przedstawieniu sie
studentka tak rozpoczyna wtasciwg czes¢ lekgji:

N: Was macht ihr, wenn ihr etwas kaufen, verkau-
fen oder mieten, vermieten wollt? No co robi-
cie, gdy chcecie cos kupic, sprzedac, wynajac?
brak odpowiedzi

Na, was macht ihr? Gdzie mozecie sie udac?
brak odpowiedzi

Lest ihr Zeitungen? Czytacie gazety?

Tak. (niepewnie)

In den Zeitungen haben wir so etwas ... W ga-
zetach mamy cos takiego ... (wyrazne wy-
czekiwanie, az uczniowie skoncza zdanie)
brak odpowiedzi

Das Thema heute lautet ,,Rings um Anzeigen”
Nasz temat brzmi ,,Wokét ogfoszen™

2cZ2cZ2¢C
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» Lekgja jezyka niemieckiego w IV klasie LO

Celem lekgji jest poszerzenie stownictwa

w zakresie tematu ,,Gesund leben”. Student

rozpoczyna lekcje od pokazania kilku obrazkéw

przedstawiajacych owoce, warzywa, rowerzys-
téw na wycieczce i innych sportowcow.

N: Wir sprechen heute (iber... (zmiana pierwo-
tnych planéw, nauczyciel nie konhczy zda-
nia, pozostawia to uczniom)

Woriiber werden wir heute sprechen? Ich zeige
euch einige Bilder. Schaut euch die Bilder an.
Wortiber werden wir heute sprechen?

: brak odpowiedzi

: Przyjrzyjcie sie obrazkom. O czym bedziemy
dzisiaj méwi¢? Was siehst du auf dem Bild?
Was ist das?

: Ein Fahrad

: Ja, er fahrt rad. Und dieses Bild, was ist das?

: Obst

: Und, wie ist das Obst?

: brak odpowiedzi

: Das Obst ist gesund. Radfahren also Sport ist
auch gesund. Wir sprechen dber... (wyczeki-
wanie, az uczniowie sami skoncza okazuje
sie nieskuteczne) Wir sprechen (iber gesun-
des Leben.

ZC
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Zapytana o pierwsze wrazenia studentka
ciezko wzdycha ,.nie mogfam ich naprowadzic

na temat”. Podobne odczucia ma autor drugiej
lekgji ,.poczatkowo byli mato aktywni musiatem
praktycznie wszystko powiedzie¢ sam”. Uzasad-
nieniem wyboru przedstawionego powyzej
sposobu rozpoczecia lekcji ma by¢, zdaniem
prowadzacych, che¢ uaktywnienia uczniéw,
podnoszenia motywacji, umozliwienia sponta-
nicznych wypowiedzi. Jednak opisane powyzej
sytuacje lekcyjne okazaty sie zaprzeczeniem
tych waznych zasad nauczania jezykéw obcych.
Zamiast sprzyjajacych warunkéw do uczenia sie
na lekcjach byta wyczuwalna dezorientacja
uczniéw i obopdlna frustracja, nie moéwiac juz
0 poczuciu straty cennego czasu. Studenci wzo-
rowali sie na metodzie nauczania poszukujacego
zwanego takze metoda dociekania, indukcyjng
lub odkry¢, tak przydatnej w nauczaniu gramaty-
ki. Przedstawione préby skonczyty sie fiaskiem,
poniewaz w tych konkretnych sytuacjach nie
byto co odkrywaé, no moze jedynie ,,co nau-
czyciel moze mie¢ na mysli”’. Werner Sternberg®
nazywa ten rodzaj aktywnosci na lekgji |, teletur-
niejem bez nagréd”. Nic dziwnego, Ze uczniowie
szkoty Sredniej czesto nie biora takich pytan
powaznie wyczuwajac ich banalnos¢.

Skfonnos¢ kandydatéw na nauczycieli do
nieuzasadnionego  pozostawiania  ucznidéw
w niewiedzy dotyczy czasem tak waznego aspe-
ktu — jak cele lekcji. Przeanalizujmy nastepujacy
przykfad. W Il klasie LO studentka tak zapo-
wiada cel lekcji: Dzisiaj bedziemy meblowac mie-
szkanie — zamiast np. — "'dzisiaj nauczycie sie
okresla¢ potozenie przedmiotow, mebli wzgle-
dem siebie. Dowiecie sie jak stosowacd przyimki
na, przy, pod, obok itp.”

W informacji podanej przez studentke
nie ma ani jednego sfowa, ktére wskazywatoby
na to, ze chodzi o nauke. Mozna by odczytac
z niej przestanie ,,dzisiaj bedzie mifo — jak nie
na lekcji”". W przytoczonej zapowiedzi student-
ka oszczedzita uczniom mogacej sie, w jej mnie-
maniu, Zle kojarzy¢, wzmianki o gramatyce. Nie
docenita jednak szansy wzbudzenia prawdziwe-
g0 zainteresowania ucznidow tematem, przygo-
towania ich do pracy nad osiagnieciem wy-
znaczonego celu. Tym sposobem cel pozostat
tajemnicg nauczycielki.

Grell? upatruje przyczyn takiego poste-
powania w konflikcie dwdch zasadniczych za-

3 Grell J. (1990), Unterrichtsrezepte, Weinheim, Basel: Beltz Verlag, s.56.

9 Ibidem, s.50.



dan, ktére ma do spetnienia nauczyciel. Z jedne;j
strony ma nauczy¢, z drugiej spefnia funkcje
wychowawcze i jest zainteresowany dobrymi
stosunkami z uczniami. Gdy nauczyciel trafi na
temat, ktory jego zdaniem, jest mato ciekawy
i suchy odczuwa dyskomfort, ze musi nim zaj-
mowac ucznia. Probuje wtedy swojg role kiero-
whiczg spetnia¢ tak, aby nie wzbudza¢ niecheci
wsrod ucznidw, stosujac chwyty majace na celu
przechytrzenie ich i nauczenie czego$ mimowol-
nie. Takie nastawienie moze szczegélnie utrud-
ni¢ zadanie praktykantom, ktérzy juz chocby
z tytutu braku doswiadczenia czujg sie niepew-
nie, a poczucie winy moze jeszcze sytuacje pogo-
rszy¢. Jak budujgce moze by¢ w tym miejscu
zapewnienie Grella®, ze nie ma powodu watpi¢,
iz wiekszos¢ uczniéw przychodzi do szkoty z na-
stawieniem, by czego$ sie nauczy¢, nawet jesli
grupa lub pojedynczy uczniowie sygnalizuja
swoim zachowaniem chwilowy brak zaintereso-
wania nauka. O ile tatwiej stang¢ z takim na-
stawieniem przed klasa, zwfaszcza pierwszy raz.

Potrzeba nawiazania z uczniami od po-
czatku dobrego kontaktu znajduje potwierdzenie
w roznorodnosci materiatow dydaktycznych, na
ktorych przygotowanie autorzy nie szczedzili cza-
su ani srodkéw. Przy cafej ulotnosci przekazywa-
nych i przyswajanych na lekcjach wiadomosci
i umiejetnosci, jedno jest pewne — uczniowie
hospitowanych klas stali sie wtascicielami im-
ponujacego zbioru réznorodnych rysunkéw, his-
toryjek obrazkowych, plansz, gier itp. autorstwa
studentow. Przygladajac sie wykorzystaniu nie-
ktorych z nich na hospitowanych lekcjach, nasu-
wa sie mysl, ze przygotowanie ich pochfoneto
tak wiele czasu i energii, ze nie starczyto tej
odrobiny na zastanowienie sie nad wazniejszymi
wymogami niz atrakcyjno$¢, mianowicie nad ce-
lem, wymaganymi dziataniami uczniéw, nauczy-
ciela i dopiero na kofcu nad potrzebnymi mate-
riatami. Trzymanie sie tej kolejnosci decyzji nie
jest zawsze wiasciwe przysztym nauczycielom,
ktérzy chca zaprezentowad najciekawsze pomys-
fy nie zawsze przystajace do planu lekgji. Kon-
flikt miedzy tym, co chciatoby sie zrobi¢, a tym,
co trzeba, daje o sobie znac juz w czasie przy-
gotowan do lekgji, kiedy studenci musza przejs¢
od opowiadania pomystéw do planowania.

% Ibidem, s.52.

Studenci nie majg trudnosci z wymysla-
niem atrakcyjnych ¢wiczeh. Kryterium — ¢wicze-
nie powinno wywotywacd zainteresowanie ucznia
— nie stanowi raczej problemu. Gorzej jest z ko-
lejnym kryterium — uswiadomieniem celu (wyjas-
nieniem po co?). Bywaja zadania, ktérych cel
nie jest dla ucznidw oczywisty. Podanie celu
niewiele kosztuje, a jakze moze zmieni¢ nasta-
wienie uczniéw. Oto prosty przyktad:

N: Zrébcie ¢wiczenie 17 ze str. 20 zamiast: a teraz
sprawdzcie sami, czy potraficie tworzy¢ zdania
rozkazujace, zrébcie cwiczenie 17 ze str. 20.

Mozna z duzym prawdopodobienstwem stwier-

dzi¢, ze brak aktywnosci ucznidéw i nieche¢ do

pracy na lekcji wynika po czesci z nieznajomo-

Sci celow.

Innym warunkiem poczucia sensownosci
dziatan uczniowskich jest dostep do niezbed-
nych danych®. W odniesieniu do lekcji jezyka
obcego oznacza to, miedzy innymi, koniecznos¢
dostosowania stopnia trudnosci zadania do
umiejetnosci jezykowych uczniéw, co nie za-
wsze jest uwzgledniane przez kandydatéw na
nauczycieli. Studentom, dla ktérych czytanie
i pisanie w jezyku obym jest czyms$ naturalnym,
nietatwo jest czasem oceni¢ trudnos¢ ¢wiczen
i zadan z perspektywy osoby uczacej sie jezyka
od stosunkowo niedtugiego czasu. Stad biorg
sie tendencje do przeceniania umiejetnosci
uczniéw i zlecania im zadan wykraczajacych
poza ich mozliwosci. Wiekszos¢ prac domo-
wych zadanych przez studentéw na hospitowa-
nych lekcjach zaktadato umiejetnos¢ samodziel-
nego tworzenia tekstow. Oto kilka przyktadow:
» Schreibe eine Antwort auf folgende Anzeige.
(na lekgji ¢wiczono selektywne czytanie rézne-
go typu ogtoszen, forma listu nie zostata jeszcze
wprowadzona)

» Wie verstehst du dich mit deinen Eltern? (schri-

ftlich)

» Wieder Arger mit der Schule! Wie sind die

Ursachen? Was kénnte man dndern? (schriftlich)

-1l kl. LO

Zwiazek dwdch ostatnich polecen z tym,
czego uczniowie mogli sie nauczy¢ na lekcjach
jest dos¢ luzny. Sa one jedynie tematycznie
zwiazane z tekstami czytanymi i opracowywany-
mi na lekcjach, ktérych stopien trudnosci i kom-

© Klimowicz G. (1994), Dylematy ucznia., Warszawa: WSIP, s. 93.



pleksowosci byt jednak duzo mniejszy od tego,
co zlecono uczniom do samodzielnego napisania
w domu. Wykonanie powyzszych polecen
w sposéb zadowalajacy nie jest mozliwe bez
znajomosci odpowiednich struktur gramatycz-
nych (np. trybu przypuszczajacego w ostatnim
przyktadzie), konwencji pisania listéw (w pierw-
szym przykfadzie) i szerokiej znajomosci leksyki.
Wiekszos¢ uczniow nie jest wiec w stanie solid-
nie odrobi¢ tak sformutowanych prac domo-
wych, chocby byty nie wiem jak ciekawe, nie-
konwencjonalne i pomystowe. Grell”) ujmuje ob-
razowo opisywang sytuacje: ,,uczniow postawio-
no przed tarcza tucznicza, ale nie dano im strzat”.
Sensownym i prostym rozwigzaniem zasygnali-
zowanego problemu jest wymaganie odrobienia
pracy domowej przez samych praktykantéw, za-
nim zostanie ona zadana uczniom. Pozwoli to na
trafniejsza ocene stopnia trudnosci zadania.

Wobec przytoczonych powyzej polecen
mozna wysuna¢ jeszcze jeden powazny zarzut
— brak precyzji w formutowaniu oczekiwai nau-
czyciela, ktéry dotyczy zreszta nie tylko prac do-
mowych. Problem ten ukazuje ponizszy przykfad.

Studentka miata na celu przeéwiczenie
odmiany przymiotnika w bierniku po rodzaj-
niku nieokreslonym w konstrukgji:

erfsie hat/trdgt  ein/eine/einen
Hemd/Miitze/Hut

Polecenie brzmiato: Utwdrzcie trzy grupy i opisz-
cie jakas znang wszystkim osobe, Ze jest na przy-
kiad politykiem. Potem bedziecie zgadywac o ko-
go chodzi.

Efekt pracy jednej z grup:

Sie arbeitet hier, aber sie ist jetzt krank. Sie ist
nett. Sie kann gut Handball spielen. Wer ist das?
Odpowiedz:

Frau X — die Sporlehrerin.

rotes/e/en

W podanym przyktadzie polecenie zostato wy-
konane bez uzycia nowej konstrukgji. To co dla
nauczyciela byto oczywiste — nalezy w opisach
zastosowac odmiane przymiotnikéw w bierniku
po rodzajniku nieokreslonym — nie byto oczywis-
te dla uczniéw. Podanie i wyjasnienie, przed
rozpoczeciem pracy wzoru, pozwala uniknac
wielu nieporozumien. Poza tym, brak w miare
dokfadnego okreélenia, jak powinna wygladac
praca uczniéw i prezentacja wynikéw ma dziata-

' Grell J., op.cit., s. 242.
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nie rozluzniajace dyscypline, czego doswiadczyta
autorka opisywanej lekgji. Uczniowie przyjeli bo-
wiem, ze praca w grupach ma stuzy¢ jedynie
zabawie, ktérej nie byty w stanie im zaktéci¢
uwagi studentki na temat popefnionych bfedéw.

Podejscie do btedéw jezykowych ucz-
niéow to kolejna sprawa wymagajaca wspo-
mnienia. Chodzi o popefnianie systematycz-
nych btedéw gramatycznych w ¢wiczeniach stu-
zacych wyksztatceniu poprawnych nawykéw, co
do koniecznosci poprawy ktérych, nie ma watp-
liwosci. W tym wzgledzie chyba najwyraZniej
uwidacznia sie wspomniane powyzej ,,nastawie-
nie na przetrwanie” kandydatéw na nauczycieli
objawiajace sie w tym miejscu przesadnym sku-
pieniem na sobie, wytyczonym planie, ktéry na
biezaco jest niechetnie poddawany modyfikac-
jom. Studenci boja sie najmniejszego odstepstwa
od konspektu, nawet jesli miatoby by¢ jedynie
dodatkowym wyjasnieniem, przyktadem na tab-
licy czy krotka uwaga typu ,,widze, ze macie
ktopoty z odmianga rodzajnikéw, odszukajcie szy-
bko w zeszytach tabelke z zesztego tygodnia’'.
Studenci bojg sie straci¢ czas, wypas¢ z rytmu,
wiec gnaja dalej, czesto samotnie lub w towarzy-
stwie kilku prymuséw. Reszta zostaje gdzies
w tyle ze swoimi watpliwosciami i btedami.

Obawa o wfasciwe rozplanowanie czasu
lekcyjnego pojawita sie wielokrotnie w ankiecie
przeprowadzonej wsérod studentéw. Trudno$c
polega na niemoznosci doktadnego okreslenia
ilosci czasu potrzebnego do wykonania zadan
szczeg6lnie, gdy uczniowie pracujg samodziel-
nie np. wyszukuja odpowiednie miejsca w teks-
cie, dziela tekst na fragmenty, ktérym nadaja
tytuty, przygotowuja wiasne wypowiedzi. Pro-
wadzacy lekcje sa zdani w takich przypadkach
na tempo pracy uczniéw i to uzaleznienie wy-
wotuje niepewnos¢. Najchetniej zachowaliby
i tu petng kontrole i sami wyznaczali przejscia
do kolejnych etapow lekgji. Stad tez sytuacje
ponaglania uczniéw, przerywania pracy w gru-
pach w najbardziej zajmujacym momencie, nie-
stuchania wypowiedzi uczniéw.

Z drugiej zas strony, bywaja sytuacje
odwrotne, duzo bardziej krepujace dla prak-
tykanta, kiedy okazuje sie, ze nie docenit umie-
jetnoéci swoich podopiecznych i plan zostat
wykonany przed czasem. Mozna zaradzi¢ tego



typu trudnosdciom zastanawiajac sie na etapie
planowania, w ktérym momencie mozna sen-
sownie zakonhczy¢ lekcje, z ktérych elementéw
mozna zrezygnowac, a w przypadku, gdy czasu
zostaje — jakie zadania dodatkowe zajma
uczniéw i postuza utrwaleniu wiadomosci.

Btedy jezykowe kandydatow
na nauczycieli

Kolejnym problemem wartym porusze-
nia sa bfedy jezykowe praktykantow pojawiaja-
ce sie w wyrazeniach i zwrotach lekcyjnych,
a wynikajace z interferencji. Chodzi tu o grupe
btedéw, ktére wprawdzie nie zaktdcaja komu-
nikacji, wypowiedzi s3 bowiem doskonale rozu-
miane przez ucznidw, prowadza jednak do
Zych nawykéw jezykowych®. Przeanalizujmy
nastepujace przyktady:

» Unser heutiges Thema lautet...

zamiast np. Das Thema der heutigen Stunde
lautet...

» Wir beschéftigen uns heute mit der Mode.
zamiast np. Wir beschaftigen uns heute mit
dem Thema Mode.

» Lies Maciek.

zamiast np. Lesen wir denText. Maciek beginne.
» Wer kann gut antworten?

zamiast np. Wer kann richtig antworten?

» Was ist hier schlecht?

zamiast np. Was ist hier falsch?

» Ich stelle dir eine Fiinf.

zamiast np. Ich gebe dir eine Fiinf

» Wir wollen jetzt einige Beispiele lesen.

zamiast np. Wir wollen jetzt einige Beispiele
vorlesen.

» Kannst du den Text erzdhlen?

zamiast np. Kannst du den Text nacherzahlen?
Btedy w powyzszych wypowiedziach nie s po-
strzegane przez studentdéw jako razace. Biorg
sie one z dosfownego tlumaczenia zwrotow
lekcyjnych z jezyka polskiego np.: ,,stawiam ci

piatke” — ,.ich stelle dir eine Finf"”, nasz dzi-
siejszy temat brzmi ... —,,unser heutiges Thema
lautet ..."”"

Bioragc pod uwage ograniczono$¢ kon-
taktéw z oryginalnym jezykiem niemieckim

w autentycznych sytuacjach lekcyjnych, jasna
staje sie trudnos¢ samoistnej weryfikacji tego
typu odstepstw od normy. Wazne wiec, by
uswiadomic¢ przysztym nauczycielom btedy, za-
nim stang sie nawykiem.

Rozmawiajac  podczas  analizowania
przeprowadzonych lekgji ze studentami o ich
trudnosciach i bfedach nietrudno samemu po-
petni¢ btad zasypujac praktykantéw opiniami,
propozycjami, zasadami, genialnymi pomysta-
mi i taktownymi wskazoéwkami, ktére, jesli sg
zbyt ogélne i podane w zbyt zmasowanej for-
mie na niewiele moga sie przydac przysztym
nauczycielom w ich dalszej praktyce zawodo-
wej. Z catg pewnoscig moga ich przyttoczyc,
a powinny im pomdéc w uswiadomieniu sobie
swoich mocnych i stabych stron. Aby sprostac
temu zadaniu warto skorzysta¢ z propozycji
Meyera® i po oméwieniu lekcji podsunaé prak-
tykantowi nastepujace pytania:

» Z czym sobie daje rade? (np. z wyjasnianiem
stownictwa, stworzeniem przyjaznej atmosfery)
» Z czym nie daje sobie jeszcze rady? (np.
z jasnym formutowaniem polecen, rozplanowa-
niem czasu)

» Na co bede uwazac przy prowadzeniu na-
stepnej lekcji? (np. zachowanie stopniowania
trudnosci w ¢wiczeniach, wyrazne, gfosne zwra-
canie sie do uczniéw)

Pytania te moga by¢ podsumowaniem
omawiania lekgji, stuza bowiem uporzadkowaniu
opinii o lekgji, odniesieniu ich do odczu¢ prowa-
dzacego i uswiadomieniu praktykantowi, ze nie
wszystko wypadto Zle, a to co byfo Zle, mozna
starac sie poprawic¢ przy kolejnych prébach.
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Hospitacja lekcji jezyka obcego

Wraz z wejsciem w zycie reformy sys-
temu edukacji, a scislej Zarzadzenia MEN doty-
czacego awansu zawodowego nauczycieli, zwie-
kszyta sie liczba oséb uprawnionych do hos-
pitowania lekcji. Do tej pory czynili to najczescie;
dyrektorzy szkét, ktorzy obserwowali zajecia
edukacyjne, aby dokona¢ oceny pracy nauczy-
ciela oraz rzadziej doradcy metodyczni na jego
prosbe. Obecnie hospitacje lekcji nauczycieli sta-
zystéw i kontraktowych naleza do obowigzkow
opiekunéw stazu, a wiec nauczycieli mianowa-
nych, ktérym dyrektor szkoty powierzyt te doda-
tkowa funkcje. Zdarza sie, ze s3 to osoby, ktére
dotychczas nie wykonywaty tego typu zadan,
a wiec obca jest im metodologia przeprowadza-
nia hospitacji. Ponizsze uwagi maja na celu przy-
blizenie problematyki hospitacji, a takze propo-
nuja nauczycielom hospitujacym lekcje pogtebio-
na refleksje na temat swojej roli w procesie po-
prawy efektywnosci nauczania jezykdéw obcych.

Osoba hospitujaca dostarcza nauczycielo-
wi informacji zwrotnej na temat ogladanej lekgji,
ktéra to informacja wiasciwie sformufowana
i przekazana powinna odegra¢ znaczaca role
w rozwoju zawodowym nauczyciela. Bez zagte-
biania sie w meandry zasad udanej komunikagji
interpersonalnej, ktére znane s3 z pewnoscig
nauczycielom jezykéw obcych, nalezy podkres-
lic, ze bezposrednie wypowiedzi hospitujacego
zapewnia jasnos¢ komunikatu, dadza lepszy po-
glad na intencje nadawcy i pomoga zbudowac
zaufanie miedzy opiekunem stazu a nauczycie-
lem. Umiejetno$¢ wyrazania opinii i przekonan,
bez lekcewazenia pogladéw rozmoéwcy, ale i bez
rezygnacji z wtasnych ocen pozwoli na osiag-
niecie celu hospitacji, jakim jest doskonalenie
warsztatu pracy nauczyciela stazysty.

Procedury hospitacyjne

Rozmowa przedhospitacyjna

Aby hospitacja byfa dobrze przygotowa-
na nalezy przestrzega¢ pewnej procedury. Jej
pierwszym etapem jest rozmowa przedhospita-
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cyjna, element bardzo czesto pomijany, a przy-
noszacy cenne informacje, bez ktérych rzetelna
ocena lekcji bywa niemozliwa. Podczas tej roz-
mowy nauczyciel sytuuje lekcje w swoim planie
dydaktycznym (rozktadzie materiatu naucza-
nia), dzieki czemu wiadomo, jakie lekcje po-
przedzaty te hospitowana, a wiec jaki jest stan
wiedzy i umiejetnosci uczniow. Mozna réwniez
pozna¢ temat kolejnych zaje¢, co daje petny
obraz cyklu lekgji. Te informacje pozwalaja wy-
ciagna¢ wnioski dotyczace wewnetrznej spéjno-
Sci i logiki organizowanego przez nauczyciela
procesu dydaktycznego, a takze pozwalaja
stwierdzi¢, czy uporzadkowanie lekgji jest zgod-
ne z podstawowa zasada dydaktyki ogélnej: od
tresci tatwiejszych do trudniejszych.

Podczas rozmowy przedhospitacyjnej
nauczyciel okresla takze cel lub cele operacyjne
lekcji, a wiec informuje hospitujacego, o jaka
wiedze i umiejetnosci uczen wzbogaci sie po jej
zakonczeniu.

Zwerbalizowanie celu, sformufowanie te-
matu oraz przedstawienie planowanych technik
i form pracy na lekcji sprzyjajacych jego realiza-
qji, pozwolg osobie hospitujacej na wyrobienie
sobie opinii, co do stusznosci tego doboru oraz
okresla dominante lekcji. Na zakoAczenie roz-
mowy przedhospitacyjnej nauczyciel jest proszo-
ny o krotka charakterystyke zespotu uczniow-
skiego. Moze on zwrdci¢ uwage, jaki procent
klasy jest aktywny, czy uczniowie sa przyzwycza-
jeni do samodzielnego wtaczania sie w tok lekgji,
czy potrafig generalizowaé, wycigga¢ wnioski
dotyczace regut gramatycznych itp.

Reasumujac, rozmowa przedhospitacyj-
na moze przebiega¢ wedtug zaproponowanego
schematu:

» umiejscowienie  jednostki  dydaktycznej
w planie dydaktycznym (rozktadzie materiatu)
opartym na programie nauczania realizowa-
nym przez nauczyciela,

» planowane cele operacyjne i temat lekgji,

» planowane techniki i formy pracy dobrane pod
katem realizacji celu lekcji (dominanta lekgji),
» ogolna charakterystyka zespotu uczniowskie-
go — mozliwosci percepcyjne i intelektualne.



Obserwacja lekgji

Obserwujac lekcje jezyka obcego mozna
koncentrowac sie na réznych jej elementach:
» na narzedziu komunikacji (czy jest nim jezyk
ojczysty czy nauczany jezyk obcy),
» na zadaniach i typie komunikagji (imitowana,
symulowana, dydaktyczna, pseudo-rzeczywista),
» na typie interakcji miedzy nauczycielem,
uczniem i materiatem dydaktycznym.

Mozna tez obserwowac przede wszyst-
kim jej gtéwnych aktoréw: nauczyciela lub
ucznia”. Ze wzgledu na cel prowadzenia hos-
pitacji podczas stazu nauczyciela tj. doskonale-
nie jego umiejetnosci, trzeba skoncentrowac sie
na jego osobie. Aby maksymalnie zobiektywi-
zowac hospitacje mozna postuzyc sie siatka oce-
ny lekcji jezyka obcego.

Istnieje wiele tego rodzaju narzedzi ob-
serwacji lekcji proponowanych przez polskich
i zagranicznych specjalistéw. Ich wybdr moze
by¢ dokonany wspolnie z nauczycielem, ktére-
go stazem opiekuje sie hospitujacy i bedzie
zalezat od tego, czy opiekun jest nauczycielem
tego samego jezyka obcego co stazysta, czy tez
reprezentuje inng specjalnos¢. Tylko bowiem
w tym pierwszym przypadku jest mozliwa oce-
na poprawnosci jezykowej nauczyciela. Tym
niemniej, podane ponizej przyktady narzedzi
oceny lekcji moga postuzy¢ rowniez opiekunom
stazu nie bedacym nauczycielami jezyka obce-
go, gdy pominie sie punkty (pytania) dotyczace
tej specyficznej kwestii.

Pierwsza propozycja to punktowa ocena
poszczegblnych, istotnych umiejetnosci nauczy-
ciela, przy czym maksymalna liczba przyznawa-
nych punktéw jest tym wyzsza, im wazniejsza
wydaje sie oceniana umiejetnosc.

Maksymalna liczba punktéw przy zasto-
sowaniu powyzszych kryteriow wynosi 56.
Opiekun stazu i nauczyciel stazysta moga wspol-
nie ustali¢, jakiej liczbie punktow zostanie przy-
pisana jaka ocena. Do powyzszego schematu
mozna dorzuci¢ inne elementy, ktére wydaja
sie istotne hospitujacemu (np. utrzymanie dys-
cypliny w klasie) lub tez mozna zmieni¢ liczbe
punktow przyporzadkowanych poszczegélnym
umiejetnosciom nauczyciela.

Ocena umiejetnosci nauczyciela?

1. Przygotowanie lekgji:

» czy sg poprawnie okreslone cele lekcji | 0-2
» czy scenariusz lekcji umozliwia ich reali-
zacje 0-2
» czy techniki, formy pracy i przygotowa-
ne materiaty odpowiadaja wyznaczo-
nym celom 0-2
2. Przebieg lekgji:
» czy polecenia nauczyciela byly jasne
i czy uczniowie reagowali na nie wtas-
ciwie 0-3
» czy uczniowie byli aktywni na lekcji 0-2
» czy nauczyciel miat kontakt z klasa i po-
trafit doprowadzi¢ do interakgji w grupie |0-3
» czy zastosowano wiasciwe techniki po-
prawy btedow 0-3
» czy zachowano wtasciwe proporcje czasu
moéwienia nauczyciela i uczniow 0-3
» czy nauczyciel nawiazat do poprzedniej
lekcji i poprawnie wprowadzit nowy ma-
teriat 0-3
» czy zastosowat réznorodne techniki wy-
jasniania 0-3
» czy wykorzystano odpowiednio do reali-
zacji celu réznorodne pomoce dydakty-
czne 0-2
» czy tempo zaje¢ byfo dostosowane do
potrzeb ucznidéw 0-2
» czy formy pracy byty ré6znorodne 0-2
» czy zostaty uwzglednione rézne fazy lek-
cji oraz czy przewidziano prace domowa | 0-4
» czy nauczyciel zachowywat sie swobod-
nie i naturalnie (jego gestykulacja i prze-
mieszczanie sie po klasie byty celowe) | 0-2
3. Poprawno$¢ jezykowa nauczyciela
na lekgji :
» czy pisze na tablicy bez btedow 0-2
» Czy ma poprawng wymowe 0-2
» czy nie popetnia innych bfedéw jezyko-
wych 0-4
4. Podsumowanie lekgji:
» czy zatozone cele zostaty zrealizowane | 0-4
» czy jezyk polski byt uzyty celowo 0-2
» czy jezyk obcy byt jezykiem komunikacji | 0-4

") Za Le Francais dans le Monde nr 242 — Observer une classe étrangére.
2 Cytowane za wydawnictwem WOM w Lublinie Forum Dyrektoréw, 1994.




Inna propozycja siatki oceny lekcji jezy- przypisywanie poszczegélnym rubrykom przy-
ka obcego ktadzie wiekszy nacisk na osobowos¢ stowkow: Zle, miernie, $rednio, dobrze, bardzo

nauczyciela, a zamiast punktéow proponuje sie dobrze.

Ocena prowadzenia lekgji

Zle

miernie

Srednio

dobrze

bardzo
dobrze

I. Prowadzenie lekgji:

1. Zachowanie w klasie

» swoboda, mobilnos¢

» kontakt z uczniami

» pewnosc siebie

» tworzenie rozluznionej atmosfery

2. Stosunek do uczniéw

» czy umie respektowad osobowos¢ ucznia

» czy pozwala uczniom przejmowac inicjatywe

» czy pozwala uczniom porozumiewac sie miedzy sobg

» czy daje im czas do namystu nie podajac gotowej
odpowiedzi

. Praca w grupach

czy jasno objasnia zadania grup

czy umie przekaza¢ obowiazki grupom i pozwala wzia¢
odpowiedzialno$¢ uczniom

. Zachowanie ucznidéw na lekgji

czy uczniowie méwig spontanicznie nie bedac wskazani
czy umiejg zorganizowac swojg prace i rozumieja polecenia
czy sa ochotnicy do prezentowania wynikéw pracy przed
cafa klasa

. Poprawnos¢ jezykowa nauczyciela

6. Zwieztos¢ i wiasciwy rytm pracy

w

vy

VY Vv~

wi

1. Podejscie jezykowe

. Swiadomos¢ nauczania jezyka obcego

czy nauczyciel wtasciwie diagnozuje trudnosci uczniow

czy Swiadomie uzywa réznych rejestrow jezyka mowionego

czy jego wypowiedzi sg zwiezte i jasne

. Wykorzystanie umiejetnosci klasy

czy nauczyciel umie dostosowac swoje wypowiedzi

w jezyku obcym do poziomu klasy

» czy zacheca uczniéw do stawiania hipotez i wyciagania
wnioskow

VINVY ¥V V|

11l. Stosowane metody i techniki

1. Czy jezyk obcy jest jezykiem komunikacji

2. Wyjasnianie znaczenia

» czy nauczyciel umie poprowadzi¢ dedukowanie znaczenia
» czy uczniowie rowniez wyjasniajg znaczenie

3. Poprawa bfeddw

» czy nauczyciel zauwaza bfedy

» czy zacheca klase do poprawiania btedow

IV. Obserwacje ogélne

V. Uwagi przekazane nauczycielowi
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Jesli zadna z powyzszych propozycji nie
przemawia do hospitujagcego moze on sporza-
dza¢ wtasne notatki, jednak wedfug przyjetej
wczesniej zasady. Oto kolejna propozycja:

Mocne i stabe strony lekgji

1. Znalez¢ w lekdji pie¢ rzeczy, ktére mi sie

podobaty i dlaczego.

Znalez¢ piec rzeczy, ktére mi sie nie podo-

baty i dlaczego.

3. W tych, ktére mi sie podobaty znalez¢

mafa wade.

W tych, ktére mi sie nie podobaty znalez¢

duza zalete.

5. Zanotowac kilka stwierdzen dotyczacych
lekgji:
» jesli to fakt, dotaczy¢ do niego opinie
» jesli to opinia, dotaczy¢ do niej fakt

6. Zanotowac pie¢ zachowan nauczyciela np.
moéwienie, chodzenie, gestykulacja oraz
zinterpretowa¢, jaka byfa przyczyna i jaki
skutek tego zachowania.

7. Zanotowac pieC rzeczy, ktére zwrocity
moja uwage w zachowaniu uczniéw, np.

2.

ilu z nich sie nie odzywato.

Warto zwréci¢ uwage na sformutowanie
punktu 2 i 3 (mafa wada, duza zaleta), ktére
sprawia, ze stosunek hospitujacego do nauczy-
ciela stazysty jest zyczliwy.

Rozmowa pohospitacyjna

Po obserwacji lekcji nastepuje rozmowa
pohospitacyja, ktéra moze by¢ prowadzona na
kilka réznych sposobéw. | tak:

» w rozmowie bezposredniej hospitujacy
udziela wskazéwek nauczycielowi, ktory prze-
prowadzit lekcje,

» w rozmowie alternatywnej hospitujacy su-
geruje nauczycielowi czerpanie wiedzy i umie-
jetnoséci ze wskazanych mu innych modeli dob-
rego nauczania,

» w rozmowie modelowej (zblizonej do roz-
mowy alternatywnej) hospitujacy prezentuje
nauczycielowi gotowy model dobrego, wedtug
niego, nauczania,

» W rozmowie oceniajacej nastepuje ewalu-
acja stabych i mocnych stron hospitowane;
lekdji.
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W praktyce rozmowa pohospitacyjna
najczesciej faczy w sobie elementy wszystkich
wyzej wymienionych typéw. Najlepsze efekty
dla doskonalenia warsztatu pracy nauczyciela
moze jednak przynies¢ rozmowa oparta na
wspotpracy miedzy hospitujacym i hospi-
towanym. Oddanie inicjatywy podczas rozmo-
wy pohospitacyjnej nauczycielowi ma na celu
nie tylko poznanie jego opinii na temat obser-
wowanej lekcji, dokonanie auto-analizy moc-
nych i stabszych jej elementéw, ale przede
wszystkim stworzenie atmosfery partnerskiej
wspotpracy i uswiadomienie nauczycielowi, ze
dla hospitujacego i hospitowanego cel jest
wspolny: doskonalenie jakosci nauczania, a co
za tym idzie pozytywna ocena dorobku za okres
stazu.

Aby rozmowa pohospitacyjna nie byta
jedynie chaotyczng wymiana uwag i wrazen
z lekcji nalezy ja uporzadkowac i podzieli¢ na
trzy etapy. Hospitujacy moze zaproponowac
nauczycielowi kolejnos¢ omawiania poszczeg6l-
nych kwestii:

» cel lekgji,
» jej organizacja
» postawa nauczyciela.

Analizujac realizacje celu operacyjnego
lekcji, wynikajacego z programu nauczania bar-
dzo istotne jest zaobserwowanie, czy cel ow
zostat zwerbalizowany przez nauczyciela i uswia-
domiony uczniom i czy wiedza oni, jakie umieje-
tnosci i wiadomosci wyniosa z zaje¢. Wptywa to
pozytywnie na ich motywacje, sprawia, ze pro-
ces uczenia staje sie swiadomy oraz ufatwia
wewnetrzng organizacje elementéw znanych
i nowych.

Drugim etapem rozmowy pohospitacyj-
nej jest organizacja lekgji, ktéra mozna roz-
patrywa¢ w sferze materialnej i formalne;j.
Omawianie materialnej organizacji lekcji po-
winno sie koncentrowa¢ na wprowadzaniu no-
wych pojec, ich klasyfikacji, na wtaczeniu no-
wych wiadomosci do struktury wiedzy uczniow
oraz na ocenie operacyjnosci zdobytej wiedzy.
Sfera formalna organizacji lekcji dotyczy zas
procesu poznawczego uczniéw, ktérym kieruje
nauczyciel. Tak wiec nalezy zanalizowa¢ role
nauczyciela w ksztattowaniu postawy badaw-
czej ucznidéw, pobudzaniu ich aktywnosci i sa-
modzielnosci, uczeniu obserwacji, logicznego
myslenia, uzasadniania twierdzen i wnioskowa-



nia. W tej czesci rozmowy pohospitacyjnej nau-
czyciel uzasadnia réowniez wybér form pracy
i pomocy dydaktycznych, podporzadkowanych
realizacji celu operacyjnego. O wartosci lekgji
ma wiec $wiadczy¢ nie nagromadzenie rézno-
rodnych pomocy, ale ich przemyslane zastoso-
wanie aktywizujace uczniéw i koncentrujace ich
uwage na dominancie lekgji.

Wspomniana juz aktywizacja uczniow
powinna mie¢ miejsce w kazdej fazie lekgji
i w zadnym razie nie moze ogranicza¢ sie do
udzielania odpowiedzi na pytania zadane przez
nauczyciela. Wtasciwie przeprowadzona deduk-
¢ja znaczenia, kolektywna poprawa bfedéw po-
petnionych przez kolege, stawianie hipotez do-
tyczacych na przyktad regut gramatycznych wy-
nikajacych z podanych przyktadéw, oto techniki
aktywizujace uczniow na lekgji. Interakcja
w grupie zakfada pewne rozluznienie dyscyp-
liny: kilku uczniow méwi naraz, inni wymienia-
ja uwagi, lepsi ttumacza stabszym. Takie swo-
bodne zachowanie uczniéw sprzyja odkryciu
znaczenia czy poprawnemu zwerbalizowaniu
reguty, co sprawia im ogromng satysfakcje
i motywuje do dalszej aktywnosci.

Ostatnim elementem drugiego etapu
rozmowy pohospitacyjnej jest oméwienie prze-
biegu poszczegdlnych faz lekgji. Ich efektyw-
nos$¢ oraz zachowanie wfasciwych proporcji cza-
sowych powinny by¢ gtéwnym tematem tej
czesci rozmowy. Nie do przecenienia jest pier-
wsza faza: rozgrzewka jezykowa, ktéra nie musi
by¢ bezposrednio zwiazana z realizowanym ce-
lem, ale koncentruje uwage uczniéw na jezyku
obcym, odrywajac ich od ciggu polskojezycz-
nych lekgji.

Ostatnim i by¢ moze najtrudniejszym,
bo dotyczacym bezposrednio osoby nauczycie-
la, etapem rozmowy pohospitacyjnej jest omé-
wienie jego postawy. Wymagania stawiane
nauczycielom jezykéw obcych sg bardzo wyso-
kie, gdyz taka jest specyfika prowadzonych
przez nich zaje¢ edukacyjnych. tacza oni bo-
wiem nauke jezyka z przekazywaniem uczniom
wiadomosci realioznawczych i cywilizacyjnych
dotyczacych kraju/éw, w ktérych nauczany
przez nich jezyk jest jezykiem ojczystym. Wy-
maga to nie tylko wiedzy merytorycznej, ale
takze otwartosci, tolerancji, bezkonfliktowej
prezentacji opinii, a gdy zajdzie taka potrzeba
negocjacyjnego rozwiazywania probleméw.
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Znajomos¢ i umiejetno$¢ stosowania w prak-
tyce roznych form komunikacji miedzyludzkiej
jest bardzo pomocna nie tylko podczas prowa-
dzenia lekcji, ale réwniez podczas rozmowy
pohospitacyjnej, ktérej poszczegdlne etapy sa
zawarte w ponizszym schemacie.

Etapy rozmowy pohospitacyjnej

I. Cele lekgji

» cel operacyjny lekcji a program nauczania,

» uswiadomienie uczniom celu operacyjnego,

» odzwierciedlenie celu w sformutowaniu te-
matu lekgji.

II. Organizacja lekgji

» techniki pracy prowadzace do realizacji ce-
lu (praca w grupach, z filmem, z nagra-
niem magnetofonowym, rozumienie glo-
balne tekstu itp.),

» zroznicowanie srodkéw dydaktycznych (ar-
tykut prasowy, film, zdjecia, tabele grama-
tyczne itp.), uzasadnienie ich wyboru,

» aktywizacja uczniéw: interakcja w grupie, ko-
lektywna poprawa bfedéw, stawianie hipo-
tez przez uczniéw w technice wyjasniania,

» uwzglednienie poszczegdlnych faz lekgji: roz-
grzewka jezykowa, nawigzanie do poprzed-
nich lekcji, wprowadzenie nowego materia-
tu, podsumowanie i memoryzacja, wynikaja-
ca z przebiegu lekdji praca domowa,

» rytm pracy dostosowany do poziomu
uczniow,

» wiasciwie zagospodarowany czas lekgji.

I1l. Postawa nauczyciela

» kontakt z uczniami, swoboda, naturalnos¢,
tworzenie atmosfery wspéfpracy,

» celowos¢ poruszania sie po klasie, gestyku-
lacja,

> jasnosc i precyzja polecen, sprawdzanie ich
rozumienia przez uczniow,

» zachecanie do wysitku i sprawiedliwe wy-
nagradzanie dobrze wykonanej pracy,

» wystarczajaca donosnos¢ gtosu,

» minimalizowanie czasu wiasnych wypowie-
dzi, umozliwiajace czestsze i dtuzsze zabie-
ranie gtosu przez uczniow,

» zapewnienie dyscypliny w sposéb spokoj-
ny i godny.




Rozmowa pohospitacyjna moze sie za-
konczy¢ uwagami nauczyciela na temat zmian,
jakie wprowadzitby w tej samej lekcji, gdyby
miat okazje przeprowadzi¢ jg po raz drugi oraz
jego refleksjami na temat wiasnej pracy.

Stosowanie zaproponowanej tu proce-
dury przeprowadzania hospitacji podnosi jej
efektywnos¢, zas fakt, ze jest ona znana nie
tylko hospitujacemu ale takze hospitowanemu
sprawia, ze eliminuje sie czynnik zaskoczenia-

Marek Szatek
Poznan

i stresu, co sprzyja koncentracji na osiagnieciu
celu w partnerskiej i petnej zrozumienia atmo-
sferze.

Bibliografia :

Forum Dyrektoréw, wydawnictwo WOM w  Lublinie,
1994,
Le Francais dans le Monde, nr 242.
Le Francais dans le Monde, nr 278.
(grudzien 2000)

Hospitacje jako podstawowe narzedzie oceny pracy

lektorow jezykoéw obcych

W nauczaniu jezykéw obcych jednym
z najwazniejszych czynnikéw, decydujacych
o ostatecznym sukcesie lub niepowodzeniu jest,
obok czestotliwosci zaje¢ i warunkéw naucza-
nia, stopien przygotowania do zawodu kadry
nauczajacej. Na przygotowanie to sktadaja sie,
z jednej strony, pewne wrodzone cechy osobo-
wosciowe, predysponujace do wykonywania
tego zawodu, a z drugiej strony — okre$lona
suma wiadomosci i umiejetnosci nabytych,
w skfad ktorych wchodza: biegtos¢ jezykowa,
warsztat zawodowy, doswiadczenie i — co jest
rownie wazne — stosunek do pracy.

Osoba ponoszaca odpowiedzialno$¢ za
poziom nauczania jezykéw obcych, np. dyrek-
tor szkoty, kierownik studium jezykdéw obcych
lub kierownik zespotu jezykowego, moze uzys-
ka¢ niezbedna informacje w tym zakresie w za-
sadzie dwojako:

» posrednio, tj. poprzez analize stosownych do-
kumentéw (np. curriculum vitae nowego pra-
cownika oraz przedtozonych przezen Swiadectw
i zaswiadczen), w trakcie rozmowy z nowo
przyjmowanym pracownikiem, za posrednict-
wem informacji otrzymanych od ucznidéw lub
studentéw, z pomoca przeprowadzanych okre-
sowo anonimowych ankiet, a takze ustnych
opinii otrzymywanych od kolezanek i kolegow
,.Z branzy”, oraz

» bezposrednio, tj. podczas obserwacji podleg-
fego pracownika ,,w dziataniu”, czyli w trakcie-
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hospitacji — zapowiedzianych i niezapowie-
dzianych.

Jak wiadomo, wyréznia sie dwa pod-
stawowe rodzaje hospitacji:

» zapowiedzianie - do ktérych nauczyciel
(lektor, wykfadowca) przygotowuje sie za-
wczasu, a w trakcie zaje¢ niejako demonstruje
swoj warsztat zawodowy, za$ same zajecia
nosza w zasadzie charakter lekcji pokazowej
oraz

» niezapowiedziane — podczas ktérych prowa-
dzacy ujawnia osobie hospitujacej (chcac nie
chcac), jak uczy na co dzien.

Bytem zainteresowany nie tylko jezyko-
wymi i zawodowymi kwalifikacjami podlegtych
mi lektoréw, lecz takze ich stosunkiem do pracy
oraz relacjami ze studentami. Uznatem wiec, ze
hospitacje niezapowiedziane okaza sie bardziej
adekwatne.

Podobnie jak wykfady i ¢wiczenia z in-
nych przedmiotéw, zajecia lektoratowe trwajg
90 minut. Wszystkie przeprowadzone hospita-
cje miaty z koniecznosci charakter wybiérczy (4.
trwaty na ogét 45-50 minut), co niewatpliwie
zwiekszato element subiektywizmu zawarty
w ich ocenie koAcowe;j.

Podczas hospitacji wszystkie uwagi za-
mieszczatem w osobnym zeszycie, w ktérym
kazda stronica miata postac tzw. arkusza obser-
wacyjnego. Struktura tego arkusza byfa naste-

pujaca:



Dane ogdlne (nazwisko
i imie lektora, dane do-
tyczace grupy: kierunek,
tryb, semestr, nr grupy,
liczba studentow)

Numer hospitacji,
data, godzina

Moment rozpoczecia
hospitacji, np. 18 min.
Przebieg zaje¢ (po-
szczegblne ogniwa  +
dodatkowe szczegoty)
Np. .........

7. Praca  w parach
— student opisuje part-
nerowi w parze swoje
warunki mieszkaniowe,

Uwagi dotyczace

sposobu realiza-

¢ji (pozytywne lub

negatywne)

Np.

(+) grupa stosun-
kowo aktywna

(=) brak fazy przy-
gotowawczej

Ocena koncowa
Np. Rutynowe zajecia
podrecznikowe,  prze-
myslane i sprawnie
przeprowadzone.

Uwagi dotyczace
ogélnych nawy-
kéw zawodowych
Np.

(+) mita atmosfera

(+) wartkie tempo
(+) dobry
. teacher’s talk™
(=) stabe wykorzy-
stanie tablicy

Tak prowadzone notatki pomogty mi zebrac
informacje na temat:

» 0golnej oceny zajec,

» sposobéw realizacji poszczegdlnych ogniw le-
kcyjnych oraz

» ogélnych nawykow i umiejetnosci zawodo-
wych lektoréw.

Ogodlna ocena hospitowanych
zajec lektoratowych

Ogoblna ocene hospitowanych zaje¢ for-
mutowatem kazdorazowo po zakonczonej hos-
pitacji. W tej sposob, troche samorzutnie wyfo-
nifa sie szesciostopniowa skala ocen zaje¢ lek-
toratowych:

» znakomite (in. celujace; ocena: 6,0) — tzn. bez-
btedne w koncepcji, przygotowaniu materiato-
wym i realizacji, a poza tym noszace na sobie
silne pietno ,,nauczycielskiej osobowosci’ lektora.
» bardzo dobre (in. bez zarzutu; ocena: 4,5 lub
5,0) - bardzo poprawne pod wzgledem meto-
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dycznym, przemyslane i pomystowe, zawieraja-
ce znaczne elementy wiasnej inwencji lektora,
» dobre (ocena: 4,0) — rutynowe zajecia pod-
recznikowe, przygotowane i sprawnie przepro-
wadzone, lecz z nieznacznym udziatem wtasnej
inwengji,

» poprawne (in. do$¢ dobre; ocena: 3,5) — zaje-
cia przygotowane, lecz ograniczajace sie wyfa-
cznie do realizacji podrecznika, z szeregiem
drobnych usterek w realizacji,

» przecietne lub bardzo przecietne (ocena: 3,0
lub 2,5-) — zajecia niezbyt starannie przygoto-
wane, cechujace sie wyraznym ,,minimaliz-
mem’’, z powaznymi btedami w ralizacji,

» sfabe lub bardzo stabe (ocena: 2,0) — zajecia
przygotowane niestarannie lub zgofa ,,prowa-
dzone z marszu”’, sprowadzajace sie do realiza-
¢ji podrecznika ,,jak leci”’, z szeregiem razacych
btedéw metodycznych.

Sposoby realizacji
poszczeg6lnych ogniw lekcyjnych

W dydaktyce jezykéw obcych, niezalez-
nie od szeregu réznic szczegétowych, dzielacych
poszczegolnych specjalistéw, wyodrebnia sie
nastepujace, state komponenty lekgji (lektora-
tu) jezyka obcego:

» czes¢ organizacyjna: powitania, sprawdzenie
obecnosci,

» czes¢ wprowadzajaca: kontrola zadania domo-
wego, rozgrzewka jezykowa lub minipowtdrze-
nie (element nieobowiazkowy, lecz bardzo po-
zadany),

» czes¢ gtéwna (dominanta lekcji): podanie
i zapis nowego tematu, wprowadzenie i objas-
nienie nowego materiafu, wstepne utrwalenie
nowego materiafu, praktyka jezykowa, czyli
uzycie nowego i znanego juz materiatu jezyko-
wego w mowie, tzn. w trakcie ¢wiczen w stu-
chaniu, moéwieniu, czytaniu i pisaniu. Jest ona
najwazniejsza, najbardziej czasochtonng i naj-
trudniejsza w realizacji czescia lekgji,

» moment rekreacyjny (krotki, kilkuminutowy
przerywnik w srodku lekgji) — element nieobo-
wiazkowy, lecz ze wszech miar pozadany,

» czes¢ koncowa — podanie i objasnienie zada-
nia domowego.

Dobrze prowadzone zajecia jezykowe to
takie, podczas ktérych ,,duzo sie dzieje”". Cel



ten zostaje osiagniety wtedy, gdy lekcja sktada
sie z szeregu réznorodnych i logicznie powiaza-
nych ze soba ogniw realizowanych w wartkim
tempie. Innymi stowy, lepiej jest, gdy zajecia
z jezyka obcego sktadaja sie z wiekszej ilosci
ogniw czasowo krétszych, anizeli odwrotnie.
Takie postepowanie jest uzasadnione zaréwno
metodycznie (ksztattowane nawyki i umiejetno-
sci jezykowe sg wtedy trwalsze), jak i psycho-
logicznie (zapobiega to zbyt szybkiemu znuze-
niu uczacych sie i podtrzymuje motywacje).
llos¢, dobor i gradacja realizowanych na
zajeciach ogniw lekcyjnych sa podstawowym
Zrodtem informacji, czy hospitowany lektor jest
przygotowany do zaje¢, czy tez nie.

Dobrze, gdy gtéwna czes¢ lekcji rozpo-
czyna sie od eksplicytnego sformutowania i za-
pisu na tablicy nowego tematu, zaréwno lek-
sykalnego (np. My last summer holidays), jak
i jezykowego (np. Simple Past Tense). Jest to
kréciutkie lecz bardzo wazne ogniwo, gdyz wy-
raznie sformutowany i zapisany temat niejako
organizuje (takze w umysle uczacego sie) szereg
¢wiczen i innych zabiegbw metodycznych, kté-
re po nim nastapia, a poza tym posiada walor
motywacyjny, gdyz informuje studenta, o jaki
nowy element rozszerzy swojg dotychczasowa
wiedze jezykowa. Sposéb realizacji tego waz-
nego ogniwa na hospitowanych lektoratach bu-
dzit raczej mieszane uczucia. Sposréd obserwo-
wanych lektoréw wyrazna wiekszos¢ ograniczy-
fa sie do ustnego podania tematu, za$ kilku
z nich nie podato tematu w ogole (sic!).

Kolejnym sktadnikiem niemal kazdej lek-
¢ji jezyka obcego jest wprowadzenie i objas-
nienie nowego materiatu jezykowego (zajecia,
na ktérych jedynie powtarza sie i utrwala znany
material jezykowy, sa stosunkowo rzadkie).
W praktyce faza ta przybiera posta¢ seman-
tyzacji nowego stownictwa i komentarza gra-
matycznego, a takze — okazjonalnie — komen-
tarza lingworealioznawczego. Dobrze prowa-
dzona faza objasniania spefnia co najmniej trzy
wymogi: powinna by¢ zrozumiata, zwiezta
i funkcjonalna (tj. wskazywac na sposob i zakres
uzycia w mowie nowego materiatu jezykowego).
Decyduje o tym miedzy innymi jezyk, w jaki
czynione sa objasnienia, odpowiednio dobrana
terminologia i przyktady oraz inne, niewerbalne
sposoby objasniania (zwtaszcza wszelkiego ro-
dzaju schematy), a takze wtasciwosci gtosowe
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lektora (np. tempo mowy, dykcja). Ta faza jest
na ogof realizowana poprawnie.

Niektorzy lektorzy przeprowadzaja ja
w sposéb indukcyjny — zaczynaja od przykfa-
déw, na podstawie ktorych uczacy sie, z pomo-
ca naprowadzajacych pytan lektora, sami wpro-
wadzaja regufe. Jednak zdecydowana wiekszos¢
nauczycieli jezykdw obcych preferuje podejscie
dedukcyjne, jako mniej czasochtonne i tatwiej-
sze w realizacji. Jego istotg jest, jak wiadomo,
wyjscie od reguty, po ktérej nastepuje szereg
ilustrujacych ja przyktadéw.

Z uwagi na specyficzny charakter nauki
jezyka (rozwijanie nawykéw i umiejetnosci mo-
wnych) podstawowg, najobszerniejszg czes¢ kaz-
dego lektoratu powinna stanowi¢ czes¢ utrwa-
lajaca. Sktadaja sie nan dwie podstawowe fazy:
wstepne utrwalenie nowego materiatu i — prze-
de wszystkim — praktyka jezykowa. Wsréd spec-
jalistow istnieje powszechna zgoda co do pro-
porcji czasowych miedzy faza objasniania a faza
utrwalania. Wygladaja one nastepujaco:

» faza objasniania: 20-25% czasu lekcyjnego,
» faza utrwalania: 75-80% czasu lekcyjnego.

Jak wiadomo, biegtos¢ jezykowa uczniow
jest ksztattowana i rozwijana z pomoca szeregu
rozmaitych ¢wiczen. Efektywnos¢ tych ¢wiczen
zalezy od kilku czynnikéw, wséréd ktérych do
najwazniejszych naleza:

» doktadnos¢ instrukcji (tj. objasnienia celu
¢wiczenia i sposobu jego wykonania) oraz

» forma i zakres udzielonej pomocy przed wy-
konaniem ¢wiczenia.

Brak precyzyjnej, jednoznacznej instrukcji oraz
udzielenia nalezytego wsparcia przed wykona-
niem danego ¢wiczenia to btad popetniany sto-
sunkowo czesto przez studentow—praktykantéw
oraz poczatkujacych nauczycieli jezyka obcego,
ktérzy nie potrafia sobie uzmystowi¢, w obliczu
jakich trudnosci staje uczen lub student podczas
wykonywania danego ¢wiczenia (wiedze te,
w duzej mierze intuicyjna, przynosi jedynie
praktyka nauczycielska).

Standardowe zajecia lektoratowe trwaja,
podobnie jak zajecia z innych przedmiotéw (a2)
90 minut. Nie jest to mato, zwazywszy, ze
nalezycie prowadzone zajecia jezykowe wyma-
gaja ze strony studentéw znacznego zaangazo-
wania i aktywnosci. Poza tym z psychologii
wiadomo, ze okoto 45-50-tej minuty zajec
tzw. krzywa koncentracji i uwagi wyraznie spa-



da. Z psychologicznego i dydaktycznego punktu
widzenia jest zatem ze wszech miar pozadane
wprowadzenie w tym momencie krétkiego
(2-5-minutowego) elementu relaksujacego.
Moze to by¢ kréciutka przerwa sensu stricto lub
jezykowy przerywnik o charakterze relaksuja-
cym (np. wystuchanie piosenki w jezyku ob-
cym, recytacja np. tongue twisters, rozwigzanie
rebusu itp). Wiekszos¢ hospitowanych lektoréow
nie przykfadata jednak do tego ogniwa procesu
lekcyjnego szczegdlnej wagi i prowadzita zaje-
cia bez przerwy.

Ostatnig integralng czescig wszelkich za-
je¢ jezykowych jest podanie na tablicy i objas-
nienie zadania domowego. Wiekszos¢ lektorow
traktuje te faze procesu lekcyjnego czysto for-
malnie, tzn. ogranicza sie do podyktowania (nie-
rzadko tylko ustnego) numerdéw stronic i ¢wiczen
do wykonania, bez dodatkowego komentarza.
Takie podejscie nie utatwia bynajmniej wykona-
nia pracy samym studentom, przynajmniej tym
bardziej obowigzkowym sposrod nich.

Ogolne nawyki i umiejetnosci
zawodowe lektoréow

Oprécz oméwionych powyzej zawodo-
wych umiejetnosci nauczycielskich, $cisle zwigza-
nych z realizacjg poszczegoélnych ogniw procesu
lekcyjnego, na osobna analize zastuguja réwnie
wazne tzw. ogoélne nawyki i umiejetnosci zawo-
dowe. Sa one w zasadzie obecne w kazdym
momencie lekcji i wywieraja na ich przebieg
i charakter przemozny wptyw — pozytywny lub
negatywny. Wsréd nich obiektem szczegdlnej
uwagi autora niniejszych rozwazan byty:

» umiejetno$¢ stworzenia na zajeciach ciepfej,
niewymuszone atmosfery, zachecajacej studen-
tow do ,,otwarcia sie” i aktywnego uczestnic-
twa w ¢wiczeniach,

» postawa lektora (szeroko rozumiana),

» elementy wifasnej inwengji (tzw. ,,tworczos¢
nauczycielska™),

» rézne sposoby ozywiania zaje¢ i aktywizowa-
nia studentow,

» stosowanie roznych form pracy,

» wykorzystanie tablicy,

» tzw. ,,przejscia”’, czyli umiejetnos¢ ptynnego
przechodzenia od jednego do drugiego ogniwa
lekcyjnego,
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» tempo zajed,

» zachowanie atmosfery jezykowej na zajeciach
oraz

» biegtos¢ jezykowa lektora — ,teacher’s talk’.

Umiejetnos¢ wytworzenia przez lektora
na zajeciach cieptej, niewymuszonej (tzw. ,.ko-
munikatywnej’’) atmosfery jest jednym z pod-
stawowych warunkéw osiagniecia chocby naj-
skromniejszego sukcesu, gdyz, jak juz wspo-
mniatem, nauka jezyka obcego to w gruncie
rzeczy udawane, ¢wiczebne porozumiewanie
sie za pomoca jezyka obcego. Nalezy wiec
w pierwszym rzedzie owa sztuczno$¢ przynaj-
mniej czesciowo przefamac i sktoni¢ studentdéw
do psychicznego ,,otwarcia sie” i aktywnosci
jezykowej. Wymaga to ze strony lektora rezyg-
nacji z nadmiernego dystansu i wytworzenia
przyjaznych, partnerskich stosunkéow miedzy
nim a studentami. Nie ma tu jednej uniwersal-
nej recepty, jak ten cel osiagna¢, gdyz umiejet-
nos¢ ta zalezy przede wszystkim od osobowosci
danego lektora. Jedno jednak jest pewne — trze-
ba w pierwszym rzedzie po prostu lubi¢ swoja
prace i swoich uczniéw, co dla wielu nauczycie-
li, w tym takze nauczycieli i lektoréw jezykow
obcych wcale nie jest sprawa tak oczywista.

Kolejnym czynnikiem wywierajacym wy-
razny wptyw na przebieg i charakter zajec¢ jezy-
kowych jest postawa lektora sensu largo, pod
ktéra nalezy rozumiec:

» w sensie pozytywnym — brak skrepowania,
swobode i naturalnos$¢ w zachowaniu lub

» w sensie negatywnym — postawe defensyw-
ng, pewna bojazliwos¢, swoisty ,,strach przed
studentami’’.

O takiej czy innej postawie lektora decy-
dujg zaréwno pewne wrodzone predyspozycje
psychiczne (do nauczania jezykéw obcych bar-
dziej sie nadaja ekstrawertycy, osoby z natury
dynamiczne, otwarte, raczej pewne siebie, tat-
wo nawigzujace kontakty), jak i zdobywana
stopniowo rutyna i do$wiadczenie.

Jednoczesnemu utrzymaniu na zajeciach
komunikatywnej atmosfery oraz dyscypliny
sprzyjaja poza tym pewne proste zabiegi or-
ganizacyjne, takie jak ustawienie stotéw ,w
podkowe™, dzieki czemu lektor oraz wszyscy
cztonkowie grupy jezykowej maja ze soba kon-
takt wzrokowy oraz prowadzenie zajec¢ ,,nie na
siedzaco”. Pierwszy z wymienionych zabiegéw
byt stosowany przez naszych lektoréw raczej



rzadko, gtéwnie z uwagi na zbyt liczne grupy,
natomiast zdecydowana, zeby nie powiedzie¢
przygniatajaca wiekszos¢ z nich uczy ,.na stoja-
3 lub chodzaco™, co nalezy oceni¢ pozytywnie.
Nauczanie jezyka obcego, tj. ksztattowa-
nie coraz to nowych nawykéw i umiejetnosci
mownych jest z natury rzeczy procesem twor-
czym. Podstawowym narzedziem ich wyrabiania
i rozwijania sa $rodki nauczania, jakie nauczyciel
ma w danym momencie do dyspozycji, w tym
przede wszystkim podrecznik. Aby jednak pod-
recznik ten zostat wykorzystany w sposéb op-
tymalny lub co najmniej skuteczny, praca z nim
nie moze sie sprowadza¢ do jego wiernej, nie-
wolniczej reprodukcji (czyli ostawionego ,,prze-
rabiania podrecznika™). Elementy wtasnej in-
wengji nauczycielskiej musza wystepowad zaré-
wno na etapie planowania i przygotowywania
zajec (juz sam dobor tematu, nowego materiatu
jezykowego, ¢wiczen i pomocy dydaktycznych
zawiera w sobie par excellence pierwiastek twor-
czy), jak i na etapie realizacji, czyli podczas
zaje¢. Mozliwosci lektora w tym wzgledzie sa
wtasciwie niewyczerpane, poczynajac od drob-
nej modyfikacji ¢wiczen podrecznikowych, po-
przez wykorzystanie wszelkich dodatkowych
pomocy (nagran magnetofonowych, materia-
tow powielanych, rekwizytéw, materiatow au-
tentycznych i in.), opracowanie ¢wiczen wias-
nych az po catkowite odejscie od podrecznika
(np. okazjonalna realizacja tzw. tematéw wol-
nych). Dla postronnego obserwatora sposob
wykorzystania przez lektora materiatu zawar-
tego w podreczniku i, wspomniana juz, struk-
tura zaje¢ stanowia jedno z najwazniejszych
zrédet informacji odnosnie zawodowego przy-
gotowania lektora i jego stosunku do pracy.
Elementy oméwionych dotychczas ogél-
nych umiejetnosci zawodowych zawiera w so-
bie kolejny wazny skfadnik nauczycielskiego
warsztatu, a mianowicie rézne sposoby ozywia-
nia zajec i aktywizowania studentéw. Jezykowej
aktywnosci uczacych sie sprzyja jednakze nie
tylko przyjazna atmosfera, dynamiczny sposéb
prowadzenia zaje¢ oraz rézne sposoby ,,wyjscia
poza podrecznik’’, lecz takze umiejetnie wtraca-
ne informacje dodatkowe w postaci dygresji,
poszerzajace jezykowa i realioznawcza wiedze
studentéw, jak réwniez odgrywanie przez nau-
czyciela réznych rél. Zalicza sie do nich nie
tylko tradycyjna i obecna w nauczaniu przed-
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miotow niejezykowych rola przekaziciela wiedzy
i kontrolera, lecz takze rezysera (tj. organizatora
pracy wfasnej), doradcy, wzorca jezykowego,
swoistego ,,attache kulturalnego™ kraju naucza-
nego jezyka oraz wspdtuczestnika ¢wiczen.

Inna, wazna umiejetnoscia zawodowa
Scisle zwigzana z nauczaniem jezykéw obcych,
jest stosowanie na zajeciach réznych form pracy
— typowej dla przedmiotéw niejezykowych in-
dywidualnej i ,,tancuszkowej”, a takze, a moze
nawet przede wszystkim — pracy w parach i ma-
tych zespotach. Dwie ostatnie formy pracy sa
szczegblnie przydatne i godne polecenia w nau-
czaniu jezykéw obcych z dwéch co najmniej
wzgledow:

» zapewniaja praktyke jezykowa wszystkim
uczniom (studentom) jednoczesnie,

» aktywizujg tych bardziej niesmiatych, gdyz
nie stawiaja ich ,,w swietle reflektoréw”’.

Na osobng wzmianke zastuguje tak ba-
nalna, wydawafoby sie, umiejetnos¢, jak wyko-
rzystanie tablicy. Rzecz w tym, Ze w nauczaniu
jezykéw obcych znajduje ona wyjatkowo szero-
kie zastosowanie i pomimo coraz wiekszego
udziatu technicznych srodkéw pogladowych
(rzutnikoéw, telewizji, magnetofonu, wideo czy
komputeréw) ciagle zalicza sie do najniezbed-
niejszych Srodkéw nauczania. Tablice mozna
bowiem z powodzeniem wykorzysta¢ na wszyst-
kich etapach pracy nad nowym materiatem jezy-
kowym: wprowadzania, objasniania, wstepnego
utrwalania, praktyki jezykowej i kontroli.

Kolejna umiejetnos¢, bardzo specyficz-
na, nietatwa i znamionujaca naprawde dobrego
nauczyciela jezyka obcego to tzw. ,,przejscia’.
Zajecia jezykowe to przede wszystkim ¢wiczeb-
na, udawana komunikacja w jezyku obcym.
Jednym z warunkéw, a zarazem sposobéw na-
dania tej komunikacji mozliwie naturalnego
charakteru i zredukowania elementu umowno-
Sci jest umiejetno$¢ ptynnego, prawie niezau-
wazalnego przechodzenia od jednego ¢wiczenia
do drugiego tak, aby uwaga uczacego sie kon-
centrowata sie gfownie (jesli nie wytacznie) na
tresci komunikacji, a nie na ¢wiczonym elemen-
cie jezykowym.

Nalezy tez doda¢, ze dobrze prowadzo-
ne zajecia jezykowe powinny przebiega¢ w na-
turalnym, dos¢ wartkim tempie, gtéwnie po to,
aby zapewni¢ wszystkim uczacym sie nalezyta
,.,dawke"" praktyki jezykowej, a poza tym, aby
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podtrzymac na odpowiednim putapie poziom
ich koncentracji i uwagi. Dla zdecydowanej
wiekszosci hospitowanych lektoréw zasada ta
wydaje sie by¢ oczywistoscia.

Kolejnym elementem metodycznego ,,a-
becadfa” zwigzanego z nauczaniem jakiegokol-
wiek jezyka obcego jest zachowanie na zajeciach
tzw. atmosfery jezykowej. W przekfadzie na je-
zyk praktyki oznacza to po prostu, aby w trakcie
lekgji byto jak najwiecej jezyka obcego, a jezyka
polskiego — jak najmniej. Nie chodzi tu bynaj-
mniej o catkowite wyeliminowanie jezyka oj-
czystego ucznidw z procesu nauczania i prowa-
dzenie lekcji wytacznie w jezyku obcym, lecz
0 stosowanie go przez osobe uczacg tylko wtedy,
gdy jest to niezbednie potrzebne.

PrzejdZmy teraz do ostatniej sposréd
omawianych ogélnych umiejetnosci nauczyciel-
skich, a mianowicie do tzw. ,teacher’s talk™.
Jest to zarazem jedyna umiejetnos¢, ktéra doty-
czy nie warsztatowo-metodycznego, lecz jezy-
kowego przygotowania lektora do zawodu.
Sktada sie na nig zdobyta w trakcie studiow
filologicznych ogdlna biegtos¢ jezykowa, a tak-
ze znajomosc tzw. ,,jezyka szkolnego™ (tj. okre-
slonego zestawu zwrotdéw i fraz zwiazanych
z prowadzeniem zaje¢) oraz umiejetnos¢ kazdo-
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razowego dostosowywania srodkéw jezyko-
wych i sposobu moéwienia do poziomu grupy
jezykowej. Wymaga ona ciagtego doskonalenia
znajomosci jezyka, ustawicznej lektury w jezyku
obcym prasy czy literatury, czy chociazby sur-
fowania po obcojezycznych tekstach w Inter-
necie.

Whioski koncowe

Z analizy uzyskanych danych wynika, ze
wszystkie podstawowe ogniwa procesu lekcyj-
nego byty, ogdlnie rzecz biorac, realizowane
przez hospitowanych lektoréw co najmniej po-
prawnie, przy czym najmniej uwag krytycznych
wzbudzit sposéb prowadzenia czesci teoretycz-
nej (objasniajacej) oraz proporcji czasowych
miedzy faza objasniania a faza utrwalania. Nie-
co wiecej — realizacja fazy przygotowawczej
przed wykonaniem ¢wiczen oraz sposéb poda-
nia tematu zaje¢ i zadania domowego, a naj-
wiecej — zbyt rzadkie stosowanie rozgrzewki
jezykowej i relaksujacego przerywnika w srodku
zajed.

(pazdziernik 2000)

Jakie sa warunki publikowania prac w naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkdw naszej redakcji, szczegdtowo
recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji

w przeciggu dwdéch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazdg wydrukowang zamieszczamy miesiac

i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowa¢, jak dfugo artykuty czekajg na druk. Zwykle
czekaja ,,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje tematycznie do danego numeru, albo ma objetosc,
ktérej nam brakuje do wypetnienia 128 stron czasopisma, wiec jest opublikowana szybciej.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
» przesyfanie prac e-mailem, lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw, w sporady-
cznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,
» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dotaczony
do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz wtedy czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna
wowczas uzgodni¢ wiele szczegotow telefonicznie,
» pisanie artykutow w jezyku polskim — a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma s
nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwo$¢ zrozumienia kazdego artykutu.
» przestrzeganie praw autorskich — podawanie doktadnych Zrédet cytatéw, ilustracji itp. z ktérych
pochodza.

52



Matgorzata Multanska
Warszawa, CODN

Oferta szkoleniowa Pracowni Jezykéw Obcych CODN

Jeszcze do niedawna w szkotach
podstawowych uczylismy od V klasy tylko
jezyka rosyjskiego i dopiero na poziomie
szkoty ponadpodstawowej byt wprowa-
dzany jeden z jezykéw zachodnich. Po
przetomie lat dziewiecdziesiatych, gdy sy-
tuacja ulegfa zmianie, okazafo sie, ze trud-
no jest zapewni¢ kadre nauczycieli jezykdw
zachodnich. Utworzone w tym celu Nau-
czycielskie Kolegia Jezykdéw Obcych ksztat-
city w 3-letnim cyklu dobrze przygotowa-
nych metodycznie nauczycieli jezykéw: an-
gielskiego, niemieckiego i francuskiego.
Przygotowani metodycznie do pracy, jed-
nak nie zawsze mogli wykazac¢ sie doskona-
fym poziomem opanowania jezyka obcego.
Ponadto, jak wykazujg badania, szkolnict-
wo zasila jedynie ok. 30% absolwentow
Nauczycielskich Kolegiéw Jezykéw Obcych.
Takze absolwenci wydziatéw neofilologii
dotychczas niechetnie decydowali sie na
prace w szkole. Pozostawali w niej nato-
miast rusycysci, dla ktérych w pofowie lat
dziewiecdziesigtych gwattownie zmniejszyt
sie rynek pracy i mozliwosci zatrudnienia.
llustruje to pierwsza tabela”:

Jesli popatrzymy na strukture nau-
czania jezykdw obcych, czyli udziat poszcze-
golnych jezykéw w nauczaniu jezykéw ob-
cych ogoétem, zarysuje nam sie obraz po-
trzeb zwigzanych z kadra nauczycielska.

Wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw obcych
w Polsce w latach 1992/2000. Szkoty razem, nauczanie
obowiazkowe (w procentach ogétu uczniow)

Rok szkolny | Angielski | Francuski | Niemiecki | Rosyjski
1992/93 18,2 3.2 16 34
1993/94 23,1 3.7 18.8 27,6
1994/95 Brak danych GUS
1995/96 Brak danych GUS
1996/97 30,2 4 22,4 21,6
1997/98 32,5 4 23,9 19.7
1998/99 34,5 4 25,2 18,1
1999/2000 46,9 4,2 30,7 16
200072001 53.6 43 334 13.4

Struktura nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym
2000/01 w % ogétu uczniéw uczacych sie jezyka obcego

w danej szkole

Typ szkoty A N R t |Inne
Podstawowe: 62,5% |1.7% |26.4% | 8.1% |0.0% [1.3%
w tym miasto  {66,6% |2,2% | 3.2% | 0.0% [0,9%

wies 56,5% (1,0% | 25.2 [15,4%|0,0% |1,9%
Gimnazja 53,0%|3.5% |32.8% | 8.4% |0,0% |2.2%
Sz. zasadnicze  [13,1%|2.7% |27.6% |56.3% [0.0% | 0.3%
Licea
ogolnoksztatcace |46,0% | 7,8% {31,9% | 9.9% |2,9% | 1,4%
Sz. Srednie
zawodowe 46,5% (4.7% |38.9% | 9.3% |0.0% |0,6%
Szkoty policealne [61,1% |6.9% [24.2% | 3.0% [1.1% |3.7%
Ogotem 51.2% |4.1% |30,9% | 11.7% |0.7% | 1.4%

" Jadwiga Zarebska (20001), Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2000/20001. Dynamika Przemian,
Warszawa, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. Patrz tez: ,,Jezyki Obce w Szkole™ nr 4/2000 — Jadwiga Zarebska,
Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000, s. 39; . Jezyki Obce w Szkole”” nr 4/2001 - Jadwiga

Zarebska, Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2000/2001, 5.23.
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Chociaz coraz wiecej z nas zna jezyki
obce, to jednak jeszcze nieczesto sie zdarza, by
cudzoziemiec uzyskat odpowiedzZ po angielsku,
niemiecku czy francusku na zadane pytanie.
Mimo, iz poziom nauczania jezykéw z roku na
rok jest coraz wyzszy, to jednak potrzeby w za-
kresie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli
wcale nie maleja. Zakrojona na szeroka skale
systemowa reforma polskiej oswiaty wprowa-
dzifa obowigzkowe nauczanie pierwszego jezy-
ka obcego w IV klasie szkoty podstawowej oraz
drugiego jezyka obcego na poziomie gimnazjal-
nym. Jak wynika natomiast z Raportu—Edukacja
1997-2000 Ministerstwa Edukacji Narodowej,
wielu dyrektoréw szkét podstawowych wpro-
wadza jezyk obcy juz w | lub Il klasie.

Dyrektorzy szkét doceniaja znaczenie na-
uki jezykdw obcych. W 44% szkét podstawo-
wych zwiekszono w stosunku do obowigzujacej
liczbe godzin nauki jezyka. W 52% szkot jezyk
obcy wprowadzony jest w klasach [-lI,
a w 25% drugi jezyk jest nauczany w klasach
IV-VI. Zajecia pozalekcyjne z jezykéw obcych
odbywaja sie w 34% szkét podstawowych.
W 39% gimnazjéw zwiekszono godziny prze-
znaczone na nauke jezykdw, drugi jezyk obcy
nauczany jest w 61% szkét. Zajecia pozalekcyj-
ne — jezykowe, organizowane sa w 41% szkot.
Okoto 90% gimnazjow umozliwia uczniom
kontynuacje nauki jezyka obcego ze szkoty pod-
stawowej, a 48% — nauke wedfug stopnia za-
awansowania znajomosci jezyka obcego.

CODN realizuje, stopniowo wdraza i do-
pracowuje nastepujace programy:

Oferta programowa CODN w 2002 roku
w zakresie jezykéw obcych

Jezyk angielski | Jezyk niemiecki Jezyk francuski
INSETT DELFORT CONCORDE
Jezyk rosyjski Jezyk wioski Jezyk hiszpanski
ROSSICA FORMATORE i HOLA!

Jezyk angielski,| Jezyk angielski, Jezyk angielski,
niemiecki, [niemiecki, francuski|niemiecki, francuski
francuski hiszpanski rosyjski, facinski

wioski, hiszpanski
i inne
YOUNG BILINGUAL CZASOPISMO
LEARNERS ,.Jezyki obce
w szkole”
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Aby sprosta¢ nowym wyzwaniom Pracow-
nia Jezykéw Obcych CODN od wielu juz lat
opracowuje i realizuje modelowe rozwiazania
oraz organizuje i koordynuje doskonalenie nau-
czycieli jezykéw obcych w skali ogdlnopolskiej.
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli re-
alizowat w latach 1992-1997 autorskie programy
przekwalifikowania nauczycieli, w tym gtéwnie
nauczycieli jezyka rosyjskiego na nauczycieli jezy-
kéw angielskiego, niemieckiego i francuskiego.

Program INSETT jest realizowany od 1994
roku na podstawie umowy zawartej miedzy
CODN/MEN i British Council Polska. Jego celem
jest stworzenie ogolnopolskiego systemu doskona-
lenia nauczycieli jezyka angielskiego. Sie¢ INSETT
obejmuje caty kraj poprzez 12 regionéw szkolenio-
wych, prowadzonych przez nauczycieli akademic-
kich, wysokiej klasy specjalistdw nauczania jezyka
angielskiego. Regionalne centra koordynacyjne
znajduja sie w NKJO, osrodkach uniwersyteckich
lub regionalnych placéwkach doskonalenia nau-
czycieli. Podstawowymi formami doskonalenia sa
kursy i warsztaty o bardzo szerokiej tematyce,
adresowane do réznych grup odbiorcéw.

W roku 1998 INSETT poszerzyt swa ofer-
te o Studia Podyplomowe przy Wydziale Filolo-
gicznym Uniwersytetu todzkiego. Studium po-
wstato z inicjatywy grupy lideréw INSETT, ale
jego uruchomienie byfo mozliwe dzieki przy-
chylnemu stanowisku wtadz uczelni i osobis-
temu zaangazowaniu p. prof. Barbary Lewan-
dowskiej-Tomaszczyk, jak rowniez srodkom fi-
nansowym CODN i British Council. Efekty pro-
gramu to ok. 9 tys. uczestnikow szkolen INSETT
w skali roku oraz wysoka ocena jego dziatalno-
$ci w opinii niezaleznych ekspertéw polsko-bry-
tyjskiej komisji, ktéra dokonata ewaluacji pro-
gramu w kwietniu 2000 r. Ustalenia miedzy
MEN a British Council wskazuja, ze program
bedzie dziatat co najmniej do wrzesnia 2004 r.
Umozliwia on doskonalenie nauczycieli w skali
ogolnopolskiej, korzystajac z potencjatu kadro-
wego Nauczycielskich Kolegiow Jezyka Angiels-
kiego, Instytutow Filologii Angielskiej polskich
uniwersytetéw, a takze zaprasza do wspoétpracy
specjalistow zagranicznych.

Celem programu YOUNG LEARNERS jest
przygotowanie gruntu pod wprowadzenie
w niedalekiej perspektywie wczesnoszkolnej
edukacji jezykowej w klasach I-lll (gtownie
jezyk angielski i niemiecki). Projekt powstat



w wyniku tréjstronnego porozumienia miedzy
MEN, British Council Polska i Instytutem Goe-
thego w Warszawie. Projekt obejmuje kilka
komponentéw, ktére s realizowane przez part-
neréw zagranicznych w Scistej wspdtpracy
z CODN lub bezposrednio przez CODN. W pier-
wszym etapie programu wyksztatcono specjalis-
tow (trainer trainers i teacher trainers) — eduka-
toréw do pracy z nauczycielami zainteresowa-
nymi uczeniem matych dzieci jezyka obcego.

Kolejnym krokiem byto opracowanie ra-
mowych programéw ksztatcenia nauczycieli
czynnych zawodowo na kursach kwalifikacyj-
nych i doskonalacych. Uruchomiono kursy dla
nauczycieli jezyka angielskiego, pracujacych
z matymi dzie¢mi, a takze nowatorski, pilotazo-
wy kurs metodyczno-jezykowy dla nauczycieli
nauczania poczatkowego, ktérzy pragna wia-
czy¢ jezyk angielski w nauczanie zintegrowane.
Projekt przewiduje réwniez opracowanie pakie-
téw multimedialnych: materiatéw szkolenio-
wych dla edukatoréw oraz materiatéw do pracy
z uczniem dla nauczycieli jezyka angielskiego
i niemieckiego w klasach [-I11.

Bez Scistej wspotpracy z partnerem nie-
mieckim nie byfaby mozliwa realizacja okoto
30 form doskonalenia rocznie dla nauczycieli
jezyka niemieckiego. Wiemy, ze informacja
o organizowanych przez nas szkoleniach nie
zawsze dociera do zainteresowanych nauczycie-
li. Totez CODN uruchamia we wspéfpracy z In-
stytutem Goethego Inter Nationes nowy pro-
gram — DELFORT-Regio — ogolnopolski projekt
doskonalenia nauczycieli jezyka niemieckiego.
Koordynatorzy projektu — aktywni edukatorzy
jezyka niemieckiego — dziatajacy w 6 regionach,
obejmujacych caty kraj z pewnoscig dotra z in-
formacja o ofercie szkoleniowej DELFORT-
CODN do wszystkich zainteresowanych nauczy-
cieli. Oferta te obejmuje:

» jezyk obcy w szkotach zawodowych,

» wymiar europejski w nauczaniu jezyka nie-
mieckiego,

» multimedia w nauczaniu jezyka niemieckiego,
» wczesnoszkolne nauczanie jezyka niemieckiego,
» matura z jezyka niemieckiego,

» nauczanie dwujezyczne,

» edukatorzy jezyka niemieckiego,

» jezyk niemiecki w NKJO,

» staze zagraniczne w Niemczech, Austrii,
Szwajcarii.
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Uruchamiamy tez nowe projekty dla na-
uczycieli jezykéw romanskich:
» jezyk francuski — CONCORDE
» jezyk wtoski — FORMATORE
» jezyk hiszpanski — i HOLA !

Na uwage zastuguje fakt, iz nauczyciele,
ktérzy nie maja petnych kwalifikacji pedagogi-
cznych beda mogli je uzyska¢ biorac udziat
w kursach kwalifikacyjnych dla nauczycieli jezy-
ka francuskiego, wtoskiego i hiszpanskiego.
Obecnie trwaja prace nad przygotowaniem au-
torskich programoéw takich kurséw.

Celem jednego z komponentéw progra-
mu CONCORDE — COFRAN jest wyksztatcenie
edukatoréw jezyka francuskiego, ktérych zada-
niem bedzie organizowanie form doskonalenia
nauczycieli jezyka francuskiego odpowiednio
do zdiagnozowanych potrzeb. Wraz z Ambasa-
da Francji i NKJO w Warszawie trwaja prace
nad ostateczna forma projektu.

Doskonalenie nauczycieli jezyka rosyjs-
kiego odbywa sie w ramach programu ROS-
SICA, uwzgledniajacego zaréwno doskonalenie
w zakresie multimediow, przygotowania do re-
formy szkolnictwa ponadgimnazjalnego i nowej
matury, jak i kulturoznawstwa rosyjskiego oraz
rekrutacji i organizacji stazy za granicg. Waznym
komponentem programu jest monitorowanie
dziatalnosci edukatorskiej 39 teacher trainer'éw
— edukatoréw nauczycieli jezyka rosyjskiego, ma-
jacej na celu wspieranie przygotowania nauczy-
cieli jezyka rosyjskiego do realizacji haset reformy
programowej systemu oswiaty,

Projekt Nauczanie dwujezyczne BILINGUAL
jest adresowany do nauczycieli szkdt z ciggami
klas dwujezycznych z jezykiem angielskim, nie-
mieckim, francuskim i hiszpanskim. W roku
2002 bedziemy go kontynuowad, ktadac szcze-
golny nacisk na nastepujace komponenty:

» egzamin dojrzatosci w liceach z oddziatami
klas dwujezycznych,

» wykorzystanie  technologii
w nauczaniu dwujezycznym,
» konkurs ,,Europa Jezykéw' — przeznaczony
dla uczniéw klas dwujezycznych z jezykiem nie-
mieckim i francuskim,

» staze zagraniczne.

Za niezwykle wazne uwazamy upowszech-
nienie efektéw realizowanego w latach 2000-
2001 programu Szkolenie Rad Pedagogicznych
— wypracowanych modelowych dokumentow:

informacyjnej



» dydaktycznego programu szkét dwujezycznych,
» wychowawczego programu szkdt dwujezycz-
nych,

» szkolnego systemu oceniania ze szczeg6lnym
uwzglednieniem jezyka docelowego i tresci in-
terkulturowych.

Duze nadzieje wigzemy z miedzynarodo-
wym projektem MOBIDIC, realizowanym z fun-
duszy SOKRATESA Akcja COMENIUS 3.2. Pod-
stawowym celem tego projektu jest opracowa-
nie struktury kursu ksztafcenia i doskonalenia
zawodowego dla nauczycieli, uczacych przed-
miotéw dwujezycznie z jezykiem docelowym:

Iwona Strachanowska
Bydgoszcz

angielskim, niemieckim i francuskim. Kursy ta-
kie bede realizowane w kraju i za granicg: we
Francji, Anglii i Niemczech.

Czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole™ nie
trzeba chyba przedstawia¢ jego czytelnikom.
Warto tu tylko nadmieni¢, iz zamierzamy kon-
tynuowa¢ wydawanie numeréw specjalnych.
Pierwszy zeszyt ukazat sie w grudniu 2000.

Nauczycieli zainteresowanych szczegéto-
wa oferta CODN w zakresie jezykéw obcych
w roku 2002 zapraszamy do zapoznania sie
z nasza strong internetowa: www.codn.edu.pl.

(pazdziernik 2001)

Operacjonalizacja celow nauczania przedmiotu
pedagogika w procesie ksztalcenia studentow filologii

angielskiej

Realizujac tresci ksztafcenia zawarte
w wytycznych programowych przedmiotu pe-
dagogika na kierunkach nauczycielskich od
1983 roku odczuwatam potrzebe modernizacji
tychze na Il roku studiéw dziennych filologii
angielskiej. Pierwsze préby podjetam w okresie
dwu lat pracy 1983/84 i w roku akademickim
1984/85. Motywem mojego postepowania by-
ty wyniki badan sondazowych przy uzyciu kwe-
stionariusza wywiadu i ankiety, prowadzonych
na wiasny uzytek w chwili przejmowania grup
¢wiczeniowych w trakcie roku akademickiego
(14.11.1983). Niska ocena przydatnosci tresci
programowych w opinii studentéw Il roku filo-
logii angielskiej, klasyfikowanych jako elementy
historii i teorii wychowania, a takze pedeutolo-
gii oraz akcentowanie potrzeby rozszerzenia
i wzbogacenia tresci z zakresu dydaktyki ogol-
nej o ,,nowinki" glottodydaktyczne przydatne
w przysztej pracy zawodowej, potwierdzity mo-
je obawy.

Na temat préb modernizacji programu
¢wiczen realizowanych przeze mnie w omawia-
nym okresie wypowiadat sie dwukrotnie na

tamach Zycia Szkoty Wyzszej prowadzacy wy-
ktady na tym samym kierunku dr P. Prusak.”
Owczesne ,,zmiany” objety swoim zasiegiem
redukcje wybranych tematéw z historii wycho-
wania — typowo encyklopedycznych oraz po-
szerzenie tematyki metod nauczania o tresci
przydatne studentom filologii angielskiej i ro-
syjskiej tj. o metody: gramatyczno-ttumaczenio-
wa, audiolingwalng, kognitywna, bezposrednia
(naturalng skrajna), seryjng i Berlitza, specyficz-
ne dla tych kierunkéw studidw.

Metody te poza bardzo krétkim rysem
historycznym omawiano na ¢wiczeniach pod
katem ich uzytecznosci w okresie bezpodrecz-
nikowym oraz w dalszych etapach ksztatcenia
jezykowego, z uwzglednieniem mozliwosci ich
zmiany w okresie ksztattowania odpowiednich
sprawnosci u ucznidw. Wykorzystano tu tresci
zawate w publikacjach zwartych takich autoréw
jak: H. Komorowska, W. Marton, J. Brzezifiski,
T. Adamiak, F. Grucza, I. Kurcz. Tresci byty
rowniez przedmiotem ¢wiczen praktycznych
w omawianym okresie, gdyz studenci po dys-
kusji panelowej, podejmowali prébne wcho-

' Prusak P. (1984), Rola pedagogiki w ksztatceniu nauczycieli. ,.Zycie Szkoty Wyzszej” nr 7-8.; Prusak P. (1984),
O pedagogice w planach i programach szkét wyzszych - dyskusje, ,,Zycie Szkoty Wyzszej"" nr 10.



dzenie w role nauczyciela podczas krétkich gier
dydaktycznych (symulacja jednego ogniwa lek-
qji).

Mo6j niski stopien samooceny zmuszat
mnie do dalszych poszukiwahn w kierunku ope-
racjonalizacji celéw tego przedmiotu.? | tak, od
1985 roku poczawszy przygotowujac sie do
realizacji tresci programowych z pedagogiki
sporzadzatam listy celéow posrednich i operacyj-
nych? wyrazonych w kategoriach czynnosci stu-
dentow?® oraz tabel czasownikow operacyjnych
dla kazdych ¢wiczen. Zajecia obejmujace do
roku 1994 w semestrze zimowym wyktady,
a w letnim konwersatoria (3-godzinne), zostaty
oparte na koncepgcji zaczerpnietej z psychologii
kognitywnej®, wdrazajacej studenta do procesu
samoksztafceniowego®, w mysl definicji kom-
petencji autokreacyjnych”.

Moja koncepcja zostata oparta na zbiez-
nej z teoria N. Chomsky’ego triadzie. TRIADZIE
kompetencji dydaktycznych nauczyciela jezyka
obcego, ktéra sktada sie z 3 pozioméw: wiado-
mosci—umiejetnosci—postaw. Poziom pierwszy
zapewnia studentom jedynie encyklopedyczna
wiedze, gdyz gwarantuje im zapamietanie i zro-
zumienia wiadomosci®. Poziom drugi, umoz-
liwia studentom stosowanie wiadomosci w sy-
tuacjach typowych?, jakimi s3 w przypadku
¢wiczen z przedmiotu pedagogika gry dydak-
tyczne: sytuacyjne i symulacyjne, a wiec wcho-
dzenie w role nauczyciela na czas okreslony
oraz udziat w dyskusjach panelowych i burzy

mozgdw. Poziom ten zapewnia réwniez stoso-
wanie wiadomosci w sytuacjach problemo-
wych, do nich zaliczam: obserwacje lekgji jezy-
ka obcego nagranej w technice wideo w Liceum
Ogolnoksztatcacym nr VI lub osobisty udziat
studentow w hospitacjach lekcji w szkofach
podstawowych nr 6 i nr 60 w Bydgoszczy w ce-
[u poprawnego sporzadzania (do wyboru):

» planu lub konspektu ogladanej lekgji jezyka
angielskiego,

» fragmentu arkusza obserwacyjnego lekgji.

Poziom drugi zwiazany jest scisle z trze-
cim (postawy), gdyz na tym etapowym celu
spoczywa duza odpowiedzialnos¢. Przyznaje, ze
nie wszyscy studenci decyduja sie przeprowa-
dzi¢ fragment lekcji na zajeciach lub w jednej
z wymienionych szkét. Sa jednak i tacy, ktérzy
podejmuja sie tego zadania chetnie, samo-
dzielnie prowadza fragment jednostki lekcyjnej,
rejestrowanej kamera wideo w naturalnej sce-
nerii klasy szkolnej, z prawdziwymi uczniami,
realizujgc (wyznaczony przez nauczyciela tam-
tejszej szkoty) temat lekcji. Tego typu dos-
wiadczenia praktyczne poparte sa réwnolegta
wiedza metodyczng wprowadzang na przed-
miocie ,,metodyka jezyka angielskiego”, w se-
mestrze IV drugiego roku studiow, w jezyku
angielskim.

Studenci na tym poziomie ksztatcenia
integruja wiedze i umiejetnoéci z przedmio-
tow'?: psychologii, pedagogiki oraz metodyki.
Ich wiadomosci na temat: motywow, aspiracji

2 Niemierko B. (1986), Spofeczno-wychowawcze ocenianie poznawczych osiggniec uczniéw. ,,Edukacja” nr 1/13/, Niemier-
ko B. (1984), Struktura proceséw sprawdzania i oceniania osiaggniec szkolnych. ,,Edukacja’ nr 2.

3 Guilbert J.J. (1983), Zarys pedagogiki medycznej, PZWL, Niemierko B. (red.) 1975, ABC testéw osiggnie¢ szkolnych,
Warszawa: PZWS, Cizkowicz K., Ochenduszko J. (1986), Pomiar sprawdzajacy wielostopniowy. Poradnik konstruktora
i analityka. Tom |. Bydgoszcz: WSP, Denek K., Kuzmiak T. (1985), Cele ksztatcenia w szkole wyzszej i ich formufowanie.
..Dydaktyka Szkoty Wyzszej” nr 2.

4 Niemierko B. (1990), Pomiar sprawdzajacy w dydaktyce. Teoria i zastosowania. Warszawa: PZWS, Denek K. (1991),
Swiadomos¢, ustalanie i realizacja celéw edukacyjnych. [w:] .,Prace Naukowe WSP" w Czestochowie. Seria Pedagogika, z. I,
Niemierko B. (1973), Taksonomia celéw nauczania. ,,Nowa Szkota” nr 7-8, oraz Niemierko B. (1979), Taksonomia celéw
nauczania. ,,Kwartalnik Pedagogiczny’” nr 2 oraz Bloom B. (1976), Taxonomy of Educational Objectives. The classification of
educational goals. Handbook I: Cognitive domain. New York: McKay (ed).

% Hevighurst R.J. (1981), Developmental Task and Education. New York oraz Ausubel D.P. (1968), Educational Psychology
a Cognitive View. New York, Holt, Rinhshart & Winston oraz Strachanowska 1. (1997), Taxonomy ABC-Setting operational
teaching objectives in the pedagogical process of training English Philology Students. ,,Studia Pedagogiczne™, Zeszyt nr 30, s.
203-210.

© Ludwiczak S. (1983), Proces samoksztafcenia kierowanego, Warszawa: WSiP oraz Wojnar T., O samoksztatceniu inaczej
) Hymes P. (1974), On communicative competence [w:] J.B. Pride, H. Holmes (eds): Sociolinguistics. Harmondswosth oraz
Schaff (red.) 1980, Zagadnienia socjo i psycholingwistyki. Wroctaw.

® Niemierko B. (red.) (1975), ABC testéw osiagniec szkolnych. Warszawa: WSIP, s. 21.

9 Niemierko B. (1975), op.cit., s. 21 oraz Niemierko B., Testy osiggnie¢ szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki
obliczeniowe. Warszawa: WSiP, oraz Niemierko B. (1994), Miedzy oceng szkolng a dydaktyka. Warszawa: WSiP, s. 59-63
19" Komorowska H. (1974), Dydaktyka jezykéw obcych a rozwdj psychologii, pedagogiki i socjologii. ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 4.
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i zainteresowan jezykowych dzieci i mtodziezy
sg na tyle wyczerpujace, co informacje o prawi-
dtowosciach psycho-dydaktycznych w proce-
sach: nauczania—uczenia sie, zapamietywania,
zapominania, transferu i interferencji. Uwazam,
Ze trzeci poziom triady, postawy, to nastawienie
studentéw na dziatanie'' i wprowadzenie ich
do systemu dziatan'? zmierzajacych do iden-
tyfikacji z zawodem. Cele kierunkowe spdjne
dla trzech integrujacych swe tresci przedmio-
téw mozna okresli¢ jako:

a) cele zawodowe realizowane na przedmiocie
,,metodyka’":

» wyposazenie studenta w réznorodno$¢ prak-
tycznych form realizacji lekcji i zaje¢ pozalekcyj-
nych jezyka obcego w zréznicowanych grupach
wiekowych ucznidw,

» dazenie do perfekcji zawodowej,

» bycie nauczycielem jezyka obcego,

b) cele ukierunkowane na indywidualne zaspo-

Cele operacyjne do tematu T,

kajanie potrzeb i oczekiwan studentow Il roku
filologii angielskiej realizowane na przedmiocie
..pedagogika’":

» bycie pedagogiem przygotowanym do umie-
jetnego kreowania sytuacji wychowawczych,

» bycie nauczycielem integrujacym funkcje dy-
daktyczng i wychowawcza

¢) cele ujmujace na szerokiej, globalnej ptasz-
czyznie role zawodowa nauczyciela jezyka ob-
cego i inne role spoteczne realizowane na
przedmiocie ,,socjologia’.

Operacjonalizowanie celéw do kazdych
¢wiczen (od 1985 roku) i wykfadéw (od 1988
roku), zapewnia optymalizacje procesu ksztatce-
nia oraz w duzym stopniu utatwia proces spraw-
dzania i oceniania osiagnie¢ studentdéw przy uzy-
ciu testow sprawdzajacych wielostopniowych.

Oto jeden przykfad celéw posrednich
i operacyjnych tematu ¢wiczen realizowanego
w [V semestrze.

Okreslenie
wieloznaczne

Kategoria
celu

Czasowniki operacyjne

A wiedzie¢ student:

» potraci wymienic¢ i zdefiniowa¢ pojecia,

» prawidtowo nazywa strategie i rozpoznaje je,

» potrafi wyliczy¢ i zidentyfikowac typy lekcji,

» nazywa skfadniki tresciowe wielostronnego ksztatcenia,

B rozumie¢ student:

» umie wyjasni¢ réznice wystepujace pomiedzy: typami lekgji, strategiami nauczania,
sposobami uczenia sie, metodami nauczania,

» potrafi stresci¢ podstawy psychodydaktycznych zafozen ksztatcenia wielostronnego,

» rozumie i umie wyjasni¢ zwigzki zachodzace miedzy czynnosciami nauczycieli
i uczniéw na lekeji w kazdej z poznanych strategii,

» wyjasnia zastosowanie nauczania wielostronnego w nauce jezyka angielskiego.

C stosowac student:

wiadomosci

» potrafi poréwnac ze soba strategie nauczania wielostronnego i wskaza¢ mozliwos¢
zastosowania ich na lekgji poswieconej:
a) gramatyce jezyka angielskiego,
b) literaturze obcojezycznej,
¢) wprowadzeniu nowego sfownictwa w jezyku angielskim,
d) ¢wiczenia w méwieniu (lub czytaniu),

» samodzielnie uktada plan lekgji i charakteryzuje poszczegélne jej ogniwa,

» planuje wiasne dziatania w roli nauczyciela i prébuje zastosowa je w praktyce
prowadzac jedno ogniwo lekcji w ramach mikronauczania,

D rozwigzywac | student:

problemy

» umie analizowac obejrzang na wideo lekcje jezyka angielskiego,

» proponuje sformutowanie celéw operacyjnych do obejrzanej lekji,

» rozpoznaje stratregie nauczania wielostronnego,

» proponuje odmienng wersje od obejrzanej realizacji zatozonych celéw operacyjnych.

') Krathwohl D.R., Bloom B.S., Masia B. (1964), Taxonomy of educational objectives. Handbook II: Affective domain.
New York Mc Kay oraz Niemierko B. (1990), Pomiar sprawdzajacy w dydaktyce. PWN, Warszawa, s. 224.
12 Borowska T. (1983), Koncepcja wychowania i jego wynikéw. Opole, WSP.
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Temat zaje¢ konwersatoryjnych:
Ksztatcenie wielostronne.

» Cele posrednie: 1. Znajomos¢ pojec: proces
ksztafcenia, proces nauczania-uczenia sie, og-
niwa lekcji (w kategoriach czynnosci nauczycie-
la i uczniéw), strategia nauczania (strategia
dziatania), typ lekcji, dominanta lekgji, sposoby
uczenia sie, metody nauczania, sktadniki tres-
ciowe, postawy.

2. Rozumienie zwigzkéw miedzy czynnosciami
nauczyciela jezyka obcego a uczniami na lekgji
w zaleznosci od zastosowanej strategii nauczania.
3. Umiejetnos¢ zaplanowania wiasnych dziatan
w roli nauczyciela (przy uzyciu jednej ze strategii).
4. Umiejetnos¢ prébnego formufowania celow
operacyjnych lekcji jezyka angielskiego po
obejrzeniu jej podczas projekeji wideo.

Taki przebieg maja kazde zajecia kon-
wersatoryjne z pedagogiki, poparte sa takze
wizytami w szkotach. W podobny sposéb sa
realizowane tematy:

» cele nauczania i wychowania,

» zasady nauczania i wychowania,

» niepowodzenia szkolne uczniéw (jako niepo-
wodzenia dziecka w nauce jezyka obcego:
transfer, interferencja),

» uczen zdolny (jako uzdolnienia specjalne
— jezykowe dzieci i mtodziezy),

» zajecia pozalekcyjne (jako specyfika form
i technik na zajeciach pozalekcyjnych jezyka
obcego),

» sprawdzanie i ocenianie (jako specyficzne
formy sprawdzania i oceniania na lekcji jezyka

Barbara Czarnecka-Cicha
Warszawa, Centralna Komisja Egzaminacyjna

obcego. Budowa pytan do testow, plan testu
TSW).

Z powodu ograniczonych ram niniejszej
publikacji nie bede wymieniata kolejnych te-
matéw zajec. Pragne jedynie podkresli¢, ze do
poziomu A (wyszczeg6lnionego w tabeli) stu-
denci przygotowuja sie sporzadzajac fiszki. Za-
kres literatury podstawowej do przedmiotu
,.pedagogika” na omawianym kierunku stu-
diéw rozszerzono o nadobowiazkowa liste pub-
likacji zwartych.

Positkuje sie réwniez interesujacymi ar-
tykutami'® publikowanymi na famach takich
czasopism jak: Forum, Jezyki Obce w Szkole,
Edukacja, Kultura i Edukacja, Problemy Opiekur-
czo-Wychowawcze.

Konsultujac kolejny raz swoje mniej lub
bardziej udane pomysty z metodykami jezyka
angielskiego (Zakfad Filologii Angielskiej WSP'
w Bydgoszczy), nieustannie modernizuje wariant
czynnosciowy konwersatoriéw z pedagogiki.'

Dotychczasowe doswiadczenia wyniesione
z pracy na kierunku filologia angielska, przenios-
tam z powodzeniem na kierunki: filologia rosyjs-
ka, filologia germanska i lingwistyka stosowana,
przy statej wspétpracy z przedstawicielami dydak-
tyk szczegdfowych poszczegolnych katedr.

(sierpien 1997)

13 Strachanowska 1. (1991), Wykaz bibliograficzny — wy-
brane sprawnosci jezykowe. Materiaty pomocnicze dla stu-
dentéw filologii angielskiej. WSP, Bydgoszcz

') Obecnie Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.
19 Kwiecinski Z. 1992, Sogjologia edukadji. Warszawa, s. 267

Probny egzamin maturalny z jezykéw obcych

W dniu 19 wrze$nia 2001 roku we
wszystkich szkotach w Polsce odbyt sie prébny
egzamin maturalny z jezykéw obcych. Ponie-
waz egzamin byt przeprowadzany jednego dnia
kazdy uczen mogt zdawac tylko jeden jezyk.

Do egzaminu przystapito ponad 300 ty-
siecy uczniow klas maturalnych. Najwiecej, bo
65% wybrafo jezyk angielski, 22% — niemiecki,
9% - rosyjski, 4% — francuski, a jezyk wtoski,
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hiszpanski i stowacki zdawato, w sumie, mniej
niz 1% ucznidw.

Chociaz egzamin obejmowat jedynie po-
ziom podstawowy, wyniki pokazaty jednak wy-
razna roznice miedzy wiedza i umiejetnosciami
uczniow licedw ogolnoksztatcacych i Srednich
szkot zawodowych. Dla licedbw ogolnoksztatca-
cych byt to egzamin fatwy, ale ich absolwenci,
raczej w wiekszosci beda przystepowali do po-



ziomu rozszerzonego, ktory jest znacznie trud-
niejszy i w wiekszym stopniu zréznicuje ocene
ich wiedzy i umiejetnosci. Natomiast dla licedw
zawodowych i technicznych, ten egzamin oka-
zat sie umiarkowanie fatwy i chociaz ponad
90% zdajacych zaliczyto go, to uzyskane wyniki
wyraznie rdznicujg te grupe uczniow.

Taki rozktad wynikéw jest spowodowa-
ny, gtéwnie, rézng liczbg godzin jezyka obcego
przewidzianych w planach nauczania tych szkét
oraz, w pewnym stopniu, réznicami w zdolnos-
ciach i motywacjach uczniow.

W obu typach szkét najlepiej wypadt
arkusz Il - rozumienie tekstu czytanego, naj-
sfabiej arkusz Il — formutowanie wypowiedzi
pisemnej. Swiadczy to o przewadze biernej zna-
jomosci jezyka nad czynna. Ponadto zadania
w arkuszu Ill sprawdzaty umiejetnos¢ napisania
krotkiego tekstu uzytkowego, ktéra nie zawsze
byta wystarczajaco czesto ¢wiczona w szkole.

Zgodnie z procedura, w kazdej sali prze-
bywat obserwator z innej szkoty, tak wiec moz-
na przyjac, ze przypadki pracy niesamodzielnej
byty incydentalne.

Nie mamy jeszcze szczegétowych da-

» Piotr Wietrzykowski (2001), Rozméwki polsko-faciriskie,
wydanie wtasne.
» Sabina Traud, Petrus Wietrzykowski (2001), MATER NOS-
TRA. Sententiae Latinae Polonice et Theodisce conversae, wy-
danie wiasne.

AAA

WYDAWNICTWO EDUKACYJNE
» Anna Krzysztofik (2001), Le Francais 1, klasa 1 szkoty
podstawowe], Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.
» Anna Krzysztofik (2001), Le Francais 1, klasa 1 szkoty
podstawowej, Poradnik metodyczny dla nauczyciela. Scena-
riusze lekcji, Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.
» Anna Krzysztofik (2001), Le Francais 1, klasa 1 szkoty
podstawowej, Plan pracy, Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.
» Anna Krzysztofik (1999), Jezyk francuski. Program nau-
czania w klasach -l zreformowanej szkofy podstawowej,
Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.

AAA

WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN
» Jacek Betleja, Aleksandra Kubicka (2001), eins, zwei, drei.
Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy Il, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Jacek Betleja, Aleksandra Kubicka (2001), eins, zwei, drei.
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nych, ktére pozwalatyby na wnikliwg analize
wynikéw, ale mozna chyba stwierdzi¢, ze po-
ziom znajomosci jezykéw obcych wsréd mto-
dziezy jest zgodny u naszymi oczekiwaniami,
a nowy egzamin, przynajmniej na poziomie
podstawowym, jest catkowicie w zasiegu moz-
liwosci uczniéw ze wszystkich typow szkof,
w tym zawodowych. Coraz wyzszy poziom zna-
jomosci jezykéw obcych przez ucznidw jest spo-
wodowany ich wieksza motywacja. Zdaja sobie
sprawe z potrzeby znajomosci jezykéw obcych,
obserwuja otwarcie Polski na Swiat, a wkrétce
beda funkcjonowad w zintegrowanej Europie.
Roéwniez nauczyciele sa coraz lepiej ksztatceni,
miedzy innymi dzieki dziatalnosci kolegiéow na-
uczycielskich, a takze coraz lepszemu systemo-
wi ich doskonalenia.

W tym numerze udostepniamy Panstwu
arkusze egzaminacyjne z jezyka angielskiego,
francuskiego i hiszpanskiego. Arkusze z jezykow
niemieckiego, rosyjskiego i wtoskiego zamiesci-
my w numerze 1/2002, a z jezyka stowackiego
w numerze specjalnym o mniejszosciach naro-
dowych i etnicznych, ktéry wkrétce sie ukaze.

(pazdziernik 2001)

Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy I, Materiaty do

kopiowania, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Jacek Betleja, Aleksandra Kubicka (2001), eins, zwei, drei.

Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy I, Materiaty

uzupeftniajace, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
AAA

» Elzbieta Reymont, Agnieszka Sibiga, Matgorzata Jeziers-
ka-Wiejak (2001), DACHfenster, Podrecznik dla gimnazjum,
Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy 1, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Elzbieta Reymont, Agnieszka Sibiga, Matgorzata Jeziers-
ka-Wiejak (2001), DACHfenster, Ksiazka ¢wiczen dla klasy 1,
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Elzbieta Reymont, Agnieszka Sibiga, Mafgorzata Jeziers-
ka-Wiejak (2001), DACHfenster, Poradnik dla nauczyciela.
Klasa 1, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

AAA

» Ewa Krawczyk Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2001),
Was ist lost? Zeszyt ¢wiczen dla klasy 2 gimnazjum, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Ewa Krawczyk Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2001),
Was ist los?. Poradnik dla nauczyciela, Klasa 2 gimnazjum,
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



Berthold Haase
Poznan

Staging Foreign Language Learning — nowe media

na lekcji jezyka obcego

Projekt Staging Foreign Language Learning
zajmuje sie w gtéwnej mierze trzema aspektami:
» modernizacja i europeizacja doksztatcania
nauczycieli jezykéw obcych,

» twdrczym pisaniem, kreacjg sceniczng i

» zastosowaniem nowych mediéw zwigzanych
z komputerem.

Najbardziej dostrzegalng strong naszej pracy jest
uzycie nowych mediéw. Dwa ponizsze przykfady
powinny da¢ obraz dotychczasowej dziatalnosci.

Lekcja jezyka obcego
powinna by¢ prowadzona przez
kompetentnego nauczyciela

Nauczanie jezyka obcego wymaga dzis
zastosowania wszystkich nowoczesnych mediow.
W pierwszym roku projektu, w trakcie licznych
kurséw doksztatcajacych organizowanych przez
Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Poznaniu,
pracowalismy z doswiadczonymi i z poczatkuja-
cymi nauczycielami nad poznaniem mozliwosci
komputera, jako pomocy dydaktycznej oraz na-
byciem sprawnosci w postugiwaniu sie nim.

ZaczeliSmy od zastosowania komputera
w przygotowaniu pracy wtasnej, a konczylismy
na wykorzystywaniu go jako pomocy w kon-
kretnych jednostkach lekcyjnych. Jest z tym
zwiazane przekonanie, ze nowoczesna dydak-
tyka przypisuje nauczycielowi w procesie nau-
czania catkiem nowa role, przy ktérej niezbed-
na jest umiejetnos¢ swobodnego posfugiwania
sie technika komputerowa i wykorzystywanie
wszystkich jej mozliwosci komunikacyjnych.
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Dwudniowe kursy miaty na celu nie tyle
przekazywanie wiedzy teoretycznej, lecz ¢wi-
czenia praktyczne, ktére w efekcie miaty by¢
mozliwe do bezposredniego zastosowania
w szkole. Uczestnicy kurséw podczas pracy
w grupach lub parami zajmowali sie réznymi
mozliwosciami preparacji i opracowania teks-
tow oraz zdje¢, a takze tworzeniem wtasnych
materiatéw z roznym udziatem zdjec i tekstow.

W drugiej czesci kurséw doksztafcaja-
cych w centrum uwagi znalazt sie Internet.
Zostaty opracowane (i w miare mozliwosci
praktycznie wyprobowane) wszystkie aspekty
pracy z Internetem, od sieci jako przedmiotu
lekcji, poprzez wykorzystanie stron WWW jako
aktualnego i autentycznego zrédfa informacji
w jezyku obcym, az do mozliwosci uzywania
poczty elektronicznej i projektéw sieciowych.

Lekcja jezyka obcego powinna
sprawiac¢ przyjemnos¢

Elementy gier i zabaw stosowane sg
przez doswiadczonych nauczycieli od dawna.
Fascynacja technika komputerowa moze postu-
zy¢ do zwiekszenia ich repertuaru. Byta to mysl
przewodnia przy opracowaniu gry Deutsch Po-
kal im Internet. W tej grze Internet i poczta
elektroniczna sa wykorzystywane do osiagniecia
zaktadanych celéw nauczania.

Pierwsza wersja powstata podczas jedne-
go z kurséw przygotowujacego Staging Foreign
Language Learning. Obecna zostata zainspirowa-
na gra elektroniczng ,,Odyssee”, a takze pomys-



fem olimpiady jezyka niemieckiego oraz grami
gietdowymi na niemieckim forum interneto-
wym. Pomyst jest prosty. Przez dziesie¢ tygodni
publikowalismy w Internecie zadania dotyczace
niemieckich tematéw. Byly one zwigzane z taki-
mi dziedzinami, jak wiedza o krajach niemiec-
kojezycznych, literatura i jezyk. Grupy licealistow
uczacych sie jezyka niemieckiego, ktére uczest-
niczyty w grze, wykonywaty zadania i wysyfaty
odpowiedzi poczta elektroniczna, za co otrzymy-
waty punkty. Wyniki byty podawane po ocenie-
niu kazdego zadania i zamieszczane w tabeli,
ustalajac tym samym ranking grup. Wygrafa

Anna Jakubiak
Janowiec Wikp.

grupa z najwieksza liczba zdobytych punktow.
Deutsch Pokal im Internet wykorzystuje
mozliwosci Internetu dla dydaktyki jezykéw ob-
cych. Aby uczestniczy¢ w grze, konieczne jest
korzystanie ze stron WWW i z poczty elektro-
nicznej. Niektore z zadah moga by¢ uzyte jako
¢wiczenia w postugiwaniu sie przegladarkami
oraz katalogami. Szczegéty dotyczace gry moz-
na znalez¢ na stronie www.berthold-haase.de.
Znajduje sie tam miedzy innymi analiza do-
Swiadczen z pierwszego sezonu oraz przyktady

dotychczasowych zadan. Zapraszamy!
(styczen 2001)

Wykorzystanie komputera na lekgcji jezyka niemieckiego

Uczestnictwo w  kursie komputero-
wym zachecito mnie do podjecia wyzwania
wykorzystania komputera na lekcji jezyka
niemieckiego. Nie jest to mozliwe na
kazdej lekcji, gdyz szkota dysponuje
tylko jedna sala komputerowa prze- =
znaczong na zajecia z informatyki.
Wybrana lekcja, ktéra zaprezentuje,
to lekcja z zakresu Landeskunde.

Cele lekgji:

» rozwijanie umiejetnosci poszukiwa-
nia informacji przy uzyciu bazy danych,
» rozwijanie sprawnosci rozumienia
tekstu pisanego,

» ¢wiczenia w méwieniu,

» poszerzenie sfownictwa w oparciu
o tekst Landschaften,

» rozwijanie sprawnosci pisania.
Pomoce dydaktyczne: komputer, pro-
gram Landeskunde.

Przebieg lekji:

1. Rozgrzewka jezykowa, utrwalenie
wiadomosci i umiejetnosci nabytych
na poprzedniej lekgji. Byto to geogra-
ficzne potozenie Niemiec i Polski, sa-
siedzi, stolice panstw sasiadujacych.
2. Uruchomienie programu Landes-
kunde PC, odszukanie hasta Landschaf-
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ten. Na ekranie ukazuje sie mapka Niemiec
przedstawiajaca krajobrazy wystepujace na jej
terenie:
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ten. Na ekranie ukazuje sie mapka Niemiec
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3. Uczniowie studiuja mapke i informacje na
niej zawarte, nastepnie odpowiadajg na pyta-
nia:

» Welche Farben sind auf dem Deutschlandbild
zu unterscheiden?

» Was bedeuten die Farben? (blau — Meer,
Seen; hellgriin — Waldgebiete; braun — Gebirge)
» Wie viele Landschaften kann man unterschei-
den?

» Wo liegen die Landschaften?

4. Uczniowie wyszukuja w bazie danych tekst
Landschaften in Deutschland, wspdlnie wyjasnia-
my nowego sfownictwa stosujac synonimy, an-
tonimy, parafrazy czy wreszcie podajac polskie
odpowiedniki.

5. Sprawdzenie zrozumienia przeczytanego te-
kstu technika odpowiadania na pytania wielo-
krotnego wyboru. Program jest tak skonstruo-
wany, ze uczen widzi, czy wybral wtasciwa
odpowiedz. W celu ¢wiczenia sprawnosci mo-
wienia moga uzasadnia¢ swéj wybor.

Daniel Makus
Szczecin

Np. Welcher Fluss ist der langste?

der Rhein, die Elbe, die Weser

6. Uczniowie pisza kilka zdan na temat: Welche
Landschaft geféllt dir und warum? i relacjonuja
swoje wypowiedzi.

7. Czytaja swoje prace, poréwnuja je i komen-
tuja.

Uatrakcyjnienie lekcji komputerem wpty-
neto korzystnie na motywacje uczniéw, ich po-
czucie odpowiedzialnosci za wykonywane zada-
nie i pokazato im, ze wyszukanie danej infor-
macji przy uzyciu bazy danych nie jest takie
skomplikowane. Zachecito ich tez do samo-
dzielnej nauki jezyka z komputerem.

Bibliografia:

Landeskunde PC-ein elektronischer Studienbegleiter fiir das
Fach.

Deutsch als Fremdsprache konzipiert und hergestellt von
Rainer Kussler,

Deutschland entdecken-ein Landeskundeprogramm fiir pol-
nische Schiiler von Danuta Sadowska i Ewa Gorbiel,
INTER NATIONES Bonn 1995. (luty 2001)

Ogolnopolski projekt internetowy Internet-Vagabund

Internet i poczta elektroniczna

Czym jest Internet?

Na to pytanie nie mozna udzieli¢ jedno-
znacznej odpowiedzi, ktéra by wszystkich usa-
tysfakcjonowata. Wynika to z tego, ze kazdy
z uzytkownikéw moze widzie¢ Internet zupetnie
inaczej. Niewatpliwie sie¢ Internet jest:

» spotecznodcia komputeréw, ktére porozu-
miewaja sie ze soba za posrednictwem linii
telefonicznych, $wiattowodowych, taczy sateli-
tarnych oraz innych Srodkéw tgcznosci,

» sposobem porozumiewania sie z rodzing
i rozrzuconymi po catym Swiecie przyjaciotmi,
» Zzrodtem wersji demonstracyjnych réznych gier,
» ocenianiem zasobow, czekajacych na eksplo-
atacje,

» miejscem prowadzenia badan dokumentuja-
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cych jakies tezy i miejscem komercyjnych pre-
zentadji,

» zautkiem, w ktérym wilamywacze kompute-
rowi i inne niecne charaktery czaja sie, by
niespodziewanie narobi¢ szkéd i zniszczen,

» nieprzebranym bogactwem komercyjnych
mozliwosdi,

» obejmujacg caty Swiat spotecznosicia, ktéra
wspomoze w kazdym ktopocie i problemie,

» kopalnig ztota dla profesjonalistow, wymie-
niajacych informacje zwigzane z interesujaca
ich dziedzina,

» zbiorem bibliotek i archiwéw, bedacych do
dyspozycji cata dobe przez wszystkie dni w ty-
godniu,

» wspaniatym sposobem spedzania wolnego
czasu i jego marnowania,

» technologia przysztosci, ktéra poprawi zycie
nasze i naszych dzieci i uczyni je jasniejszym.



Sposdb korzystania z sieci Internet i cele, do
jakich moze ona stuzy¢ zaleza od samych uzyt-
kownikow.

Czyj jest Internet?

Internet nie zostat zatozony przez zadna
osobe ani firme, czy instytucje rzadowa. Kazda
osoba, ktéra ma dostep do sieci staje sie w ten
sposob posiadaczem jej czesci.

Poczta elektroniczna

Poczta elektroniczna jest najbardziej roz-
powszechnionym sposobem przekazywania infor-
macji (porozumiewania sie) w sieci Internet. Ko-
rzystajac z programéw poczty elektronicznej (np.
Microsoft Outlook, Microsoft Internet Mail i wiele
innych) mozna wysyta¢, czyta¢ i pisac listy w do-
wolnym jezyku. Listy te moga posiada¢ dowolng
tres¢, jednak zawsze nalezy pamietaé, ze to na-
dawca, poprzez tres¢, sposéb jej przekazania czy
dobor stownictwa okredla wizerunek swojej osoby.

Te informacje, nieco inaczej sformuto-
wane, dostali uczestnicy ogélnopolskiego proje-
ktu internetowego z zastosowaniem $ciezek
edukacyjnych: edukacja multimedialna i eduka-
¢ja regionalna Internet-Vagabund.

,,Internet-VY gY bund
Miasta niemieckojezyczne oraz
moja Mafa Ojczyzna”

Motto: parafraza powiedzenia J.W. Goehtego:

,,Wer fremde Stédte nicht kennt,
weiB nichts von seiner eigenen”
,,Kto nie zna obcych miast,
nic nie wie o wlasnym miescie”’

Patronat nad projektem objeta Mafgo-
rzata Multanska, nauczyciel konsultant do
spraw nauczania dwujezycznego z Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie. To ona wtasnie przygotowafa warsztaty
metodyczne dla nauczycieli szkét dwujezycz-
nych, na ktérych narodzit sie pomyst tego pro-
jektu. Koordynatorem ogélnopolskim zostat au-
tor niniejszego tekstu, a koordynatorami regio-
nalnymi: panie tucja Hajbowicz i Renata Zielin-
ska, nauczycielki jezyka niemieckiego w IX LO
w Szczecinie, Ewa Engel, wyktadowca w Nau-
czycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Leg-
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nicy i Janina Wystub, dyrektorka I Liceum Ogél-
noksztatcacego w Raciborzu.

W projekcie uczestniczy 60 uczniow
z nastepujacych szkét: | Prywatne Liceum Ogol-
noksztatcace i IX Liceum Ogolnoksztatcace ze
Szczecina, | Liceum Ogoélnoksztatcace z Racibo-
rza oraz Kolegium Jezykéw Obcych z Legnicy
i studenci Sekcji Niemieckiej. Projekt trwa caty
rok kalendarzowy (listopad 2000 - listopad
2001). Jego celem jest:
» poznanie miast niemieckojezycznych przez
zbieranie informacji z Internetu, réznego typu
przewodnikéw, broszur i gazet.
» poznanie wfasnego regionu i regionéw szkoét
uczestniczacych w projekcie. Wyszukiwanie in-
formacji w Internecie o wfasnym miescie i re-
gionie. Korzystanie z informacji zawartych
w przewodnikach, zbieranie informacji od ro-
dzicéw, nauczycieli i z innych zrodet.
» ksztafcenie wszystkich sprawnosci jezyko-
wych. Najbardziej ksztafcona sprawnoscia jezy-
kowa bedzie oczywiscie pisanie, gdyz uczniowie
beda tworzyli teksty. Méwienie bedzie ¢wiczo-
ne poprzez relacjonowanie zebranych informa-
Cji oraz interpretowanie tekstéw otrzymanych
od partneréw z innych szkét. Czytanie ze zro-
zumieniem sprawdzi sie dobrze przy ukfadaniu
tekstu i taczeniu go w spojna catosc.
» nabycie umiejetnosci postugiwania sie kompu-
terem oraz siecig Internet. Uczniowie beda mogli
poszerzy¢ swoje doswiadczenie w postugiwaniu
sie siecia, zbuduja swoistg baze danych (adresow
internetowych) o miastach niemieckojezycznych.

Uczniowie w pierwszych dwdch tygo-
dniach listopada 2000 roku przygotowali teksty
0 swoim miescie i regionie. Teksty zostaty omé-
wione na lekcjach i wystane do koordynatora
ogolnopolskiego, ktéry przestat je do szkot
uczestniczacych w projekcie. Komunikacja od-
bywata sie tylko i wytacznie poczty elektronicz-
na. Przez kolejne miesiace (co dwa tygodnie)
uczniowie przygotowuja pod kierunkiem nau-
czyciela jezyka niemieckiego tekst o jednym
z miast niemieckojezycznych. Tekst wysytaja
w terminie okreslonym przez koordynatora
ogolnopolskiego na adres e-mailowy. Koordy-
nator zmienia kolejnos¢ akapitéw oraz przesyfa
jeden tekst co dwa tygodnie do ucznidéw z innej
szkoty partnerskiej. Co dwa tygodnie kazda
szkota otrzymuje wiec inny tekst o jednym
z miast niemieckojezycznych Zadaniem uczniow



szkoty, ktéra otrzymafa tekst jest utozenie go
w odpowiedniej kolejnosci oraz praca z nim na
lekcji. Po skompletowaniu tekstu jest on przesy-
fany z powrotem do koordynatora ogdlnopols-
kiego, ktéry wysyta go do szkoty, z ktérej po-
chodzit pierwotnie. Uczniowie analizujg wspol-
nie z nauczycielem zmieniony przez koordyna-
tora tekst, z tym, ktory utozyli.

W projekcie jest rowniez zaplanowany
jeden warsztat dla uczniéw bioracych udziat
w projekcie na temat Internetu i miast niemiec-
kojezycznych w celu wymiany doswiadczen.

Wszystkich, ktorzy chcieliby realizowac
podobny projekt zachecam do pracy. Na po-
czatek wystarczy poda¢ uczniom ponizsze ad-
resy, reszta potoczy sie sama!

CIEKAWE ADRESY WWW

» http://www.goethe.de — Homepage des Goethe-In-
stitutes

» http://rvik.ismennt.is/~bernd — DaF-Links vom Bernd
Hammerschmidt

» http://cyniska.ubishops.ca/riegel — Department of
German Bishop University

» http://www.ualberta.ca/~german/Professi.htm
- Manfred Prokop, Alberta: Of Professional Interest to
Students and Teachers of German

» http://stefan-schwan.de — Eine DaF-Homepage der
besonderen Art von Stefan Schwan

» http://members.aol.com/artefact/daf-links.html
— Hartmut Schoenher DaF-Seiten

» http://www.skolinternet.telia.se/TIS/tyska/ — DaF-Se-
rver in Schweden

» http://www.isu.edu/~nickcrai/german.html — Colonel
Craig’'s WWW Links for German

» http://www.uv.es/~holzinge/index.html — DaF-Ler-
nen im Internet vom Herbert J. Holzinger

» http://abone.sim.net.tr/kkirst/default.htm — Deutsch
in der Tirkei von Karl Kirst

» http://www.serve.com/shea/germany.htm — ROBERT
J. SHEA'S GERMAN

» http://polyglot.Iss.wisc.edu/german/irfg/ — University
of Wisconsin: Alan Ng: Internet Resources for Germanists
» http://www.dafnett.com — Verschiedene Ubungen

» http://www.dwelle.de/dpradio/bildung/alltags-
deutsch/Welcome.html — Deutsche Welle Radio Elektro-
nisches Klassenzimmer Alltagsdeutsch

» http://www.ekd.de/au-pair/index.html — Au-pair -
Verein fiir internationale Jugendarbeit

» http://www.interkultur.de/projekte/z3/index.htm
— Seminar DaF und Internet des Goethe-Instituts

» http://www.wirtschaftsdeutsch.de — Deutsch Lehren
und Lernen im Internet — Forum Wirtschaftsdeutsch

» http://www.goethe.de/i/deitest.htm — Einstufungstest
» http://www.goethe-verlag.com/tests/ — GOETHE TESTS
» http://www.iik-duesseldorf.de/ctest/ctestallg.txt.html
- 1IK Dusseldorf C-Test — Deutsch als Fremdsprache

» http://www.osd.at — Oesterreichisches Sprachdiplom
Deutsch
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» http://www.stufen.de/material/e-mail-partner.htm
— DaF-Forum STUFEN INTERNATIONAL — E-Mail-Partner-
schaften

» http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/ejournal.
html - Zeitschrift fir Interkulturellen Fremdsprachenun-
terricht

» http://www.oe3.at/service -ORF ON OE3 - 03

» http://www.dlc.fi/~pohalone/bild/fragebogen.htm
— Schweiz - Fragebogen fiir Jugendliche

» http://www.uni-mainz.de/~pommeren/Gedichte/in-
dex.html - Ausgewahlte Gedichte

» http://www.geschichte.2me.net/main02.htm — Deu-
tsche Geschichte 2000 Jahre Deutsche Chronik Jahr fiir
Jahr und liickenlos

» http://www-geschichte.fb15.uni-dortmund.de/vl/fnz/
fnz.htm - Geschichte — Fruehe Neuzeit im Internet

» http://castle.uvic.ca/german/149/ — German for Be-
ginners

» http://www.cwru.edu/artsci/modlang/webgerman/
wo-wohin.html — Wo Wohin

» http://www.goethe.de/os/kan/despv.htm - Goethe-
Institut -Kansai — Informationen fur Deutschlehrerinnen
» http://www.ualberta.ca/~german/professi.htm — Te-
aching/learning of Professional Interest to Students and
Teachers of German

» http://www.unifr.ch/ids/ - Homepage IdS, Institut fiir
deutsche Sprache Freiburg

» http://www.uwasa.fi/hut/deutsch — Institut fur Deuts-
che Sprache und Literatur

» http://www.ids-mannheim.de - Institut fiir Deutsche
Sprache, Mannheim

» http://www.iik-duesseldorf.de — Institut fur Interna-
tionale Kommunikation (lIK Diisseldorf)

» http://home.dinx.de/members/10148/ — Internatio-
nal House DaF Lehrerausbildung

» http://www.iqdeutsch.de — 1Q Deutsch

» http://www.sprachforum.de - Sprachforum Deutsch
» http://www.humanas.ufpr.br/delem/deutsch/DAF-
LINKS.HTM - DaF Links

» http://www.stud.uni-muenchen.de/~fariborz.dadk-
hah-jazi - Deutsch als Fremdsprache

» http://www.al.lu/materials/deutsch/kreativ/index.ht
ml — Materialien fur den Deutschunterricht — Kreatives
Schreiben

» http://sites.netscape.net/urdafgl/ — Deutsch als Frem-
dsprache eine Grammatik, ein Karussell und anderes

» http://www.wlu.ca/Wwwidv/netz.html - |DV-NETZ
Der Internationale Deutschlehrerverband in 66 Landern
Ressourcen

» http://www.goethe.de/z/20/idvadr/vereine.htm
- Internationaler Deutschlehrerverband Mitgliedsvereine
» http://www.edition-deutsch.de - Klett Edition
Deutsch — Deutsch lehren und lernen

» http://www.sichtwechsel.com — Sichtwechsel

» http://www.ni.schule.de/pohl/lernen/index.htm
— Leitseite Lerntechniken

» http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/daf-links/lin-
ksammlung/ — DaF-Linksammlung von Fariborz Dadkhah
» http://members.aol.com/artefact/daf-links.html
— DaF-Links-Sprache

» http://www.zum.de - die Zentrale fiir Unterrichtsme-
dien im Internet



» http://www.referate.net — verschiedene Referate

» http://www.bundestag.de — Deutscher Bundestag

» http://www.zarb.de — Zarb — Lernen mit Spaf3

» http://www.k.shuttle.de/ross/reise/diereise.htm
— Die Reise nach Koln, Deutsch lernen im WWW

» http://www.juma.de — JUMA - Jugendmagazin

Bogdan Bernacki
Wrocfaw

» http://www.focus.de — FOCUS Online Homepage

» http://www.spiegel.de — SPIEGEL Online Hompage

» http://www.stern.de — STERN Online

» http://www.tagesspiegel.de — Der Tagesspiegel

» http://www.welt.de — DIE WELT online - Homepage

» http://www.faz.de — Frankfurter Allgemeine Zeitung
(kwiecien 2001)

Klucz do zasob6w Internetu dla nauczycieli
jezyka rosyjskiego i ich uczniow

Internet staje sie nieodzownym Zzrodtem
informacji. Przemawia za nim szybkos¢ i fat-
wos¢ dostepu do informacji oraz ich aktual-
nos¢. Wielu rzeczy nie znajdziemy w ksigzkach,
a jedynie w gazetach i czasopismach, do kto-
rych nie zawsze mozemy dotrze¢ — majg one
jednak swoje odpowiedniki internetowe. Warto
wspomnied, ze wiele informacji funkcjonuje je-
dynie w sieci i nietatwo je znalez¢ w innych
miejscach. Dlatego lada moment Internet stanie
sie nieodzownym narzedziem w pracy nauczy-
ciela, ktory powinien posiadac biezace informa-
cje i stale doskonali¢ swéj warsztat. Pamietaj-
my, Ze coraz wiecej naszych uczniéw posiada
komputery i potrafi z nich korzysta¢. Powinnis-
my wiec dofaczy¢ do grona nauczycieli stosuja-
cych nowoczesne metody i korzystajacych ze
wspotczesnych zrodet informacji.

W czym Internet moze poméc
nauczycielowi jezyka rosyjskiego?

Wtasciwie w kazdej dziedzinie. Oto przy-

ktady.

Korzystamy z wyszukiwarek interneto-
wych. Monitorujg one sie¢ w poszukiwaniu da-
nych wedfug okre$lonego przez nas kryterium.
Praktycznie wyglada to w ten sposéb, ze wpisu-
jemy w puste pole szukane hasto lub wyraze-
nie, klikamy na wirtualny przycisk ,,szukaj” i po
chwili widzimy na ekranie cafg liste miejsc
w sieci, ktére zawieraja dany termin. Dzieki
temu znajdujemy materiaty na kazdy interesu-
jacy nas temat. Nalezy jedynie wejs¢ na strone
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http://www.rambler.ru  [ub  http://aport.ru
i wpisa¢ w okienko odpowiednie stowo. Musi
by¢ ono napisane cyrylica. Bedzie to mozliwe
dopiero po dodaniu rosyjskiego ukfadu klawia-
tury. W tym celu nalezy wtozy¢ do CD-Rom-u
ptyte instalacyjng z wersja Windowsa, ktéra jest
zainstalowana na naszym komputerze, a na-
stepnie klikng¢: Start — Ustawienia — Panel
sterowania — Klawiatura — Jezyk — Dodaj
— Rosyjski — OK. Po dodaniu klawiatury rosyj-
skiej musimy przestawi¢ wskaznik uzywanego
jezyka z ,,PI” na ,,Ru”. Znajduje sie on na
pasku zadan (w prawym, dolnym rogu monito-
ra). W starszych wersjach pakietu Microsoft
Office trzeba jeszcze zmieni¢ czcionke na cyryli-
ce (podtuzne okienko w lewym, gérnym rogu
ekranu). Standardowe czcionki do rosyjskiej
klawiatury to: Arial Cyr, Times New Roman
Cyr, Courier New Cyr. Czynnosci te najlepiej
wykona¢ wtedy, gdy pracujemy w trybie off-
line, tzn. kiedy nie jestesmy potaczeni z Inter-
netem. Chocby z tego powodu, ze musimy
jeszcze przygotowal naklejki z rosyjskim ukta-
dem klawiatury i przyklei¢ je na klawisze. Ro-
syjskie odpowiedniki liter tacinskich mozna
ustali¢ poprzez kolejne weciskanie klawiszy. Mo-
Zliwe to jest po otworzeniu dokumentu teks-
towego i przestawieniu jezyka na ,,Ru”. Jezeli
systematycznie korzystamy z cyrylicy, wygod-
niejsze jest podfaczenie klawiatury z fabrycznie
naniesionym alfabetem tacinskim i rosyjskim.
Dzieki Internetowi mamy mozliwos¢ ko-
rzystania na lekcjach jezyka rosyjskiego z orygi-
nalnych i aktualnych tekstéw na dowolny te-
mat, co pozwala nam zrezygnowa¢ z materia-




tow podrecznikowych, ktore nie zawsze nas
satysfakcjonuja. Pokazujemy przy tym uczniom,
Zze technologie informatyczne nie s3 nam obce
i zachecamy ich do samodzielnego zdobywania
informacji na dany temat. Jest to wazne, ponie-
waz jednym z naszych podstawowych zadan
jest bycie przewodnikiem, a nie tylko ,,podaj-
nikiem” gotowej wiedzy, ktdra uczen musi je-
dynie skonsumowac.

Wzbogacamy wiasne sfownictwo, zdoby-
wamy aktualne wiadomosci realioznaw-
czych, podnosimy poziom prowadzonych
zajeC i doskonalimy swoj warsztat pracy.

Inwencja kazdego szperacza internetowego jest
nieograniczona — oto kilka podpowiedzi:

» na stronach  http://www1.list.ru/catalog/
/13653.sort4.html i http://www1.list.ru/cata-
log/13654.s0rt3.html znajdziemy kompendium
aktualnych wiadomosci o Moskwie i Sankt-Pe-
tersburgu — od historii do teraZniejszosci.

Na stronie gtéwnej znajduje sie indeks
alfabetyczny utatwiajacy dotarcie do poszcze-
golnych haset (sg tam informacje o historii,
zabytkach, komunikacji i Zzyciu kulturalnym.
Znajdziemy prognoze pogody, mapy, materiaty
wideo itd.);

» po otworzeniu strony http://www.turizm.ru
docieramy do kopalni krétkich, aktualnych in-
formacji waznych dla turystéw podrézujacych
po Rosji i innych krajach (zdarzaja sie tez wia-
domosci z Polski); te krotkie teksty moga by¢
materiatem do pracy z tekstem pisanym i po-
stuzy¢ do doskonalenia umiejetnosci rozumie-
nia mowy ze stuchu;

» strona http://www.metro.ru zawiera nie tylko
drobiazgowe informacje o metrze moskiewskim
i petersburskim, ale i odsytacze do stron po-
Swieconych temu srodkowi komunikacji w in-
nych miastach Rosji, bytego ZSRR i catego $wia-
ta; znajdziemy, oczywiscie, adres witryny o me-
trze warszawskim;

» po wejsciu na strone http://prazdnik.narod.ru
mozemy zapozna¢ sie z obszernymi informac-
jami na temat Swiat i uroczystosci; s3 tu od-
sytacze do opracowan na temat Bozego Naro-
dzenia i Nowego Roku, Walentynek, Helloween,
karnawatu, wesela oraz $wiat narodowych;

» na stronie http://www.countries.ru odnaj-
dziemy wiadomosci w jezyku rosyjskim na te-
mat panstw i miast pofozonych na wszystkich
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kontynentach — s3 wzmianki o atrakcjach turys-
tycznych, mozna zobaczy¢ flagi i postuchac hy-
mnoéw panstwowych — w tym przypadku nasz
komputer musi posiada¢ karte dZzwiekowa;

» pod adresem http://rmp.ru znajduja si¢ no-
wosci rosyjskiej muzyki rozrywkowej — znajdzie-
my tam teksty utworéw, informacje o wyko-
nawcach, a dodatkowe oprogramowanie (np.
Real Player) pozwoli nam postucha¢ fragmen-
tow piosenek;

» na stronie http://www.bdu.ru dziata interne-
towe Biuro Dobrych Przystug, oferujace m. in.
bezptatne, krétkie porady na kazda okolicznos¢,
np. jak usuna¢ plamy z odziezy, co zrobi¢, zeby
kwiaty w wazonie od razu nie zwiedty, jak
pozby¢ sie uporczywego kaszlu, w jaki sposob
przygotowac smaczne, szybkie dane itp.;

» po otworzeniu strony http://subculture.na-
rod.ru docieramy do bogatych materiatow do-
tyczacych ugrupowan mtodziezowych — formal-
nych i nieformalnych. Znajdziemy tez tutaj ko-
munikaty dotyczace imprez, koncertéw czy spo-
tkan (sa to krétkie formy uzytkowe, o ktérych
wspomina sie w syllabusie jako obowiazujacych
w czesci zewnetrznej egzaminuy);

» pod adresem http://pozdravlenie.net.ru znaj-
duja sie zyczenia i toasty (réwniez rymowane)
na kazda okazje. Jest to niezbednik przy realiza-
cji tematyki zwigzanej z uroczystosciami rodzin-
nymi i towarzyskimi;

» strona http://acareer.narod.ru/professions.htm
zawieraja opisy i szczegbtowa charakterystyke
mnostwa zawodéw — i tych znanych od dawna
i tych najnowszych.

To jedynie wybrane tematy — na stro-
nach internetowych znajdziemy bowiem cieka-
we informacje na kazdy temat. Nie znajdziemy
w Internecie materiatéw, ktore w stu procen-
tach beda odpowiadaty temu, co zamierzamy
np. zrealizowa¢ w ciggu 45 minut lekcji. Po-
trzebny jest pewien wktad pracy wtasnej
w przygotowanie i opracowanie poszczeg6l-
nych artykutéw czy notatek. Warto jednak ko-
rzysta¢ z tych zasobéw systematycznie, aby
moc w oryginalny i tworczy sposéb przekfadac
na nowoczesny jezyk zapisy programu naucza-
nia. Zyskamy dzieki temu satysfakcje, ze moty-
wacja uczniéw do nauki jezyka rosyjskiego stale
wzrasta i poczucie, ze nadazamy za duchem
czasow.

(styczen 2001)



Eleonora Wesofowska
Ostrowiec Swietokrzyski

Internet po rosyjsku

Kryzys ekonomiczny w Rosji jest zauwa-
zalny réwniez w Internecie. Zniknety bezpo-
wrotnie niektdre strony, inne nie s3 odnawiane.
Ale, o dziwo, jak grzyby po deszczu, pojawiaja
sie inne, moze ciekawsze, moze bardziej wartos-
ciowe, regularniej tez sa uzupetniane informagje.

Osoba korzystajaca z sieci Internetu ma
bardzo utatwione zadanie dzieki wyszukiwar-
kom, ktérych na stronach rosyjskich jest kilka.
Niektére z nich to adaptowane wyszukiwarki
Swiatowe, ale niektére sg specjalnie utworzone
na potrzeby rynku rosyjskiego. Nalezy wymienic
na pewno Rambler (http://www.rambler.ru),
Yandeks (http://www.yandex.ru) oraz Atrus
(http://www.atrus.ru). Z tatwoscia mozemy
,,zamowi¢” interesujacy nas temat i szybko
otrzymujemy informacje.

Na serwerze agencji informacyjnej
IMPAMM-TACC  (http://www.prime-tass.ru)
pojawita sie ,,.Topstyast TMHYS O (PHHAHCOBOMY
kpm3ucy B Poccun™ (http://www.prime-tass.ru/
hot/Index/htm), gdzie w systemie on-line docie-
rajg wiadomosci o biezacym stanie gospodarki,
rynku finansowym, dziatalnosci bankéw. Wszy-
stkie dane sa ogdlnie dostepne. Na serwerze
http://www.finmarket.ru. jest przedstawiony
aktualny stan bankéw rosyjskich, kursy walut,
przeglad rynku akcji, weksli itd.

Na catym swiecie polityka i biznes ist-
nieja w symbiozie, a w Rosji jest to szczegdlnie
widoczne. Najswiezsze wiadomosci z tej dzie-
dziny znajdziemy na http://www.gazeta.ru,
http://www.politika.da.ru  lub  http://www.e-
cho.msk.ru, a ostatnio na http://www.gaze-
tasng.ru. Niektdre strony mogg stuzy¢ jako dos-
konaty materiat analityczny méwiacy o prezy-
dencie, konstytucji, Dumie, Radzie Federacji,
wyborach parlamentarnych i prezydenckich,
podatkach, mass-mediach. Mozemy przeczytac
rowniez komentarz do niektérych wydarzen.

Serwer  http://www.webmoney.ru/rus/
odwiedzifo juz 20 tysiecy klientéw, ktérzy do-
konali pfatnosci elektronicznych.

Osoby interesujace sie grafikg kompute-
rowa, fotografig reklamowa, wystrojem wnetrz
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na pewno znajda co$ ciekawego dla siebie na
stronach http://www.index.ru. Jest tu informacja
o0 odbytych lub przysztych wystawach, prezentac-
jach. Mozna réwniez wymieni¢ poglady z innymi
odwiedzajacymi podczas wirtualnych konferencji.

Zwrécitam tez uwage na serwer
http://www.travel.ru. Z przykroécia jednak
stwierdzitam, ze nie ma tam zadnej informacji
na temat Polski. Natomiast wiele mozna sie
dowiedzie¢ o planowanych wycieczkach i wcza-
sach w krajach egzotycznych. Szukajac infor-
macji o Polsce mozemy siegna¢ na strony ser-
wera http://www.polska.ru.

Adres  http://www.km.ru/url/index.asp
pozwala zaméwi¢ bilet na dowolny $rodek
transportu. Od niedawna istnieje serwer http://
www.gai.auto.ru. Mitosnicy samochodéw znaj-
da tu ciekawe informacje na temat stanu drog,
zasady ruchu, nowe przepisy, ciekawostki ze
Swiata techniki, a takze przekazy uzytkownikow
drég, komentarze prawnikow.

Swoj oddzielny serwer (http://www.se-
cur.ru/) posiada agencja informacyjno-anality-
czna ,,be3omacHocTs .

Jesli mamy watpliwosci co oznaczaja kre-
ski, znaczki, cyfry na naszych ubraniach, zywno-
éci, $rodkach pioracych, w $rodkach transportu,
to mozemy zajrze¢ na strony http://www.pic-
to.mania.ru. Prawdopodobnie jest to jedyny ser-
wer w rosyjskim Internecie o takiej tematyce.
Moze dziwi¢ fakt, ze istnieje tam wiele infor-
magji ze $wiata, a mniej z wtasnego podworka.

Mitosnicy ksiazek réwniez maja swoje
ulubione strony. Katalog elektroniczny serwera
http://www.biblio-globus.ru/ posiada ponad 10
tysiecy przykfadow ksiazek bedacych obecnie
w sprzedazy.

Jesdli chcemy przeczyta¢ cos o znanej firmie
zachodniej, wystarczy do znanego logo firmy do-
pisa¢ ,.ru”" zamiast ,,pl”". Dowolnie wybrang in-
formacje mozna odczyta¢ zaréwno w formie teks-
towej, graficznej, dzwiekowej, jak i wideo.

Coraz bardziej widoczne jest wykorzy-
stanie Internetu w celach reklamowych. Oblicza
sie, ze w najblizszym czasie reklama w Inter-




necie wzrosnie 10 razy. Bardzo popularne sg
tzw. ,,banery”’.

Ostatnio czesto ,,Sciggatam’ program TV
z terenu Rosji drukowany w gazecie Izvestia.
Przypadkowo natknetam sie na ciekawy dziat
gazety lzvestia - , TeneoGospenme’. Dzieki
szybkiemu dostepowi do tych stron (w Ostro-
wcu nie ma kiosku czy sklepu, w ktérym mozna
kupi¢ prase w jezyku rosyjskim) mogtam na
biezaco przezywac zmagania Nikity Michatko-
wa z rozpowszechnieniem jego nowego filmu

Cyrulik syberyjski i niezbyt przychylne reakcje
mieszkancéw Moskwy na temat rezysera i sa-
mego filmu. Innym razem dla dziennikarki Iriny
Pietrowskiej istotne byty kfopoty finansowe te-
lewizji ORT (w Moskwie oprocz tej stacji mozna
odbierac¢ stacje REN TV, Kananm TB6, Kaman
HTB, PTP, TB LIEHTP, Mockosust). Kompania
telewizyjna ,,BUII" reklamuje swoje audycje,
ktére mozna obejrze¢ na kanale OPT, PTP, TB6
Mocksa. Oto program audycji kompanii
B wydrukowany z serwera http://vid.ru.

OPT
TEMA ExenenensHO BTOPHUK 19.15 38
M
MOBTOp Cpena 10.20
B3I ExeHenenbHO MoHeeIbHYK (MOBTOP — BTOpHUK, 10.20) | 22.50 | 40 m
3IECh Y CETYAC 4 pasa B Hefemo (IIOH., BT., CP., YETB.) 1845 | 2Im
nosropos HET
HEIIYTEBBIE 3AMETKU Exenenensro Bockpecenbe moBTopoB HET 1015 | 15™m
VTAIIAW MEJIOIUIO 3 pasa B Hen. (IIOH., BT., Cp.) 1820 | 23 m
TTOJIE UYAEC ExxenenenbHo MATHUIA 1855 | 52 m
(nmoBTOp — monenenbHuK 10.50)
3BE3IHBIN YAC ExenenenbHo noHenensHuK nosropo HET 1550 | 34 ™m
KAK 3TO BbIJIO ExenenensHo cyobora 1720 | 38 m
OTH 3ABABHBIE XMBOTHBIE ExenenenbHo yeTBepr 1820 | 26 m
KEHCKHUE UCTOPUU 2 n 4 narHrna mecsna (nosrop 10.20 noHene bHUK) 23:20 | 26 m
PTP
WVILY TEBS Pa3 B Mecsiit B cyGGOTY | 1305 [ 45w
TB - 6MockBa
AKVIJIBI ITEPA ExenenenpHo moHeaeIbHAK 20.15 45
M
TIOBTOP B BOCKPECCHBE 13.40
CHEJIAW IIAT (BpemeHHO He BLIXOAHT) | ExeHemenbHO yeTBepr 20.05 | 45m
JIMCK-KAHAIJI ExenenensHo 3 pasza B I€Hb yTPO 7.10
Kpome ¢0., BOCKp., Beuep 17.30 | 20 m
HOYb 00.20
CKAHJIAJIBI HEJEJIN ExenenenbHo cybboTa 19.15/40| 26 m
MY30B03 ExenenenbHO MATHAIA 22.50 45
M
MOBTOp Cpefa 9.30
TEPPUTOPUA TB-6 1 pa3 B 2 Hend. BOCKpeceHbe 13.05
26 M
MOBTOP YETBEPT 11.30

Powyzszy tekst z tabeli, ,sciagniety”
z Internetu moze by¢ doskonale wykorzystany
na zajeciach z jezyka rosyjskiego; np. na utrwa-
lenie oznaczenia godzin czy w ogdle liczebni-
kow rosyjskich.

Materiaty gromadzone z sieci Internet
staram sie uzywa¢ w pracy dydaktycznej.
Wzbogacajg one mdj warsztat, urozmaicaja za-
jecia i mobilizuja mtodziez do ciagtych poszuki-

70

wan, a takze dowartosciowuja uczniéw i studen-
tow uczacych sie jezyka rosyjskiego. Sg bardzo
przydatne przy gromadzeniu pomocy do nowej
matury oraz Olimpiady Jezyka Rosyjskiego.

O popularnosci wymienionych przeze
mnie wyszukiwarek Swiadczy fakt, ze czesto
mozna korzysta¢ z nich tylko we wczesnych
godzinach rannych naszego czasu.

(styczen 2001)



Stanisfawa Radomska
Sieradz

Internet na lekgcji jezyka rosyjskiego

Internet jest kopalnig informacji, a wiek-
sz0$¢ szkot posiada juz pracownie komputero-
we z dostepem do jego sieci. Mozliwe jest wiec
komunikowanie sie oraz zdobywanie wiedzy
i informacji w sposéb, o jakim nie marzylismy
jeszcze kilka lat temu. Trudno wiec z tego nie
korzystac. Sieganie do stron internetowych uat-
rakcyjnia zajecia z jezyka obcego, uswiadamia
uczniom, ze moga zdoby¢ potrzebne informa-
cje szybko, tanio i nie wychodzac z domu.
Ponizej prezentuje scenariusz lekcji, na ktérej
uczniowie kl. IV Liceum Handlowego w Zespole
Szkét Zawodowych Nr 2 im. M. Dabrowskiej
w Sieradzu poznawali rosyjska prase i spraw-
dzali swoje kompetencje zaréwno w zakresie
umiejetnosci zdobytych na lekcjach informatyki
jak i czytania analitycznego w jezyku rosyjskim.

Scenariusz lekcji jezyka rosyjskiego
z wykorzystaniem INTERNETU

Temat: UuTaeM poCCHICKYIO mpeccy

Cele ogélne:

» poznanie mozliwosci jakie daje Internet (do-
stepno$¢ do aktualnej prasy rosyjskiej) i spraw-
dzenie umiejetnosci rozumienia tekstéw praso-
wych;

» obcowanie z rosyjskojezyczng aktualng prasa,
ksztattowanie nawykéw samodzielnego zdoby-
wania informagcji i przekazywanie jej innym.

Cele operacyjne:

Uczen:
» zdobywa i doskonali umiejetnosci korzysta-
nia z Internetu — potrafi wyszuka¢ interesujace
g0 czasopismo lub gazete,
» potrafi wykorzystac, selekcjonowac i segrego-
wac zdobyte informacje,
» korzysta z oryginalnych materiatow Zrédto-
wych w jezyku rosyjskim — potrafi po rosyjsku
przekazac tres¢ przeczytanego artykutu, notatki,
ogtoszenia lub reklamy;
» potrafi wybrany tekst zapisa¢ na dysku lub na
dyskietce i wydrukowac go.
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Srodki dydaktyczne: komputer, oprogramowa-
nie, drukarka, dyskietka, stownik rosyjsko-polski

Metoda: aktywna

Przebieg lekcji:

» przekazanie uczniom informacji o celach, ja-
kie mamy osiagnac¢ na tej lekcji. Podziat na pie¢
grup trzyosobowych, tak, by w kazdej grupie
znalazt sie jeden uczeh sprawnie obstugujacy
komputer i przynajmniej jeden z dobra znajo-
moscia jezyka rosyjskiego;

» zapisanie adreséw internetowych:
http://www.izvestia.ru/izvestia/article/233264?
printable=ves

http://www.vedomosti.ru

www.vremya.ru

www.maldives.ru
www.atikenspence.com/travel
http://www.kp.ru lub www.Y kp.ru
WWww.russianstory.com

www.securities.com.ru

WWW. nNns.ru

» przydzielenie zadan poszczegélnym grupom:
| grupa

Hzeecmus — znajdzcie krétki artykut lub notatke,
ktora was zainteresuje. Wydrukujcie go/ja i przy-
gotujcie sie do przekazania po rosyjsku — w kilku
zdaniach (4-5) — tresci wybranego tekstu.

Il grupa

Bedomocmu - znajdicie dziat ogtoszen i to,
ktére was zainteresuje wydrukujcie, przygotuj-
cie sie do przekazania jego tresci w jezyku
rosyjskim.

Il grupa

Bpems — znajdzcie prognoze pogody, wydrukujcie
ja i zrelacjonuicie, jaka jest pogoda w Moskwie.
IV grupa

JlumepamypHas eazema — wybierzcie dwie re-
klamy i te, ktore was zainteresujg wydrukuj-
cie, przygotujcie sie do przekazania tresci tych
reklam w jezyku rosyjskim.

V grupa

Beuepnsas Mockea — wybierzcie najciekawsza
waszym zdaniem informacje sportowa, wydru-
kujcie ja i krotko przekazcie jej tresc.



W trakcie wyszukiwania podanych gazet

rosyjskich jak i podczas podejmowania decyzji
o wyborze notatki, artykutu, ogtoszenia lub re-
klamy nauczyciel jest do dyspozycji ucznidéw
i udziela im wskazéwek lub pomocy:;
» prezentacja przygotowanych tekstow — grupy
informuja o rezultatach swojej pracy (takze o tru-
dnosciach i problemach, z jakimi spotkali sie
podczas wyszukiwania gazet i informacji). W kilku
zdaniach przekazujg tres¢ artykutéow, notatek, re-
klam, ogtoszen i prognozy pogody. Wspdlnie
oceniaja efekty i jakos¢ pracy w grupach.

Praca domowa: poszuka¢ podobnych informa-
cji w jakiej$ polskiej gazecie i omoéwi¢ roznice

i podobienstwa w sposobie przekazywania in-
formacji.

Cho¢ scenariusz tej lekcji wyglada skro-
mnie, to jednak byfa ona burzliwa i pefna
humoru. Uczniowie wybrali ciekawe teksty
i dowcipnie je relacjonowali. A sprawdzenie
pracy domowej na nastepnej lekgji przerodzito
sie w interesujaca dyskusje o sposobie przeka-
zywania informacji w prasie. Uczniowie do-
strzegli tez swoje braki w zasobie stownictwa
i uSwiadomili sobie, ze jednym ze sposobow
rozszerzenia wiedzy leksykalnej jest wifasnie
czytanie tekstdw w oryginale. A tu Internet jest
niezwykle pomocny.

(marzec 2001)

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

Stowniki

» Stanistaw P. Kaczmarski (2001 — 1l wyd.), Stownik
czasownikéw w zdaniach, Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.

» Jolanta Sikora Penazzi, Krystyna Sieroszewska
((2001 = I wyd.), Popularny slownik polsko-francu-
ski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Kazimierz Kupisz, Bolestaw Kielski (2001 — XV
wyd.), Podreczny sfownik polsko-francuski z suple-
mentem, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Dymitr Hessen, Ryszard Styputa (2001 -V wyd.),
Wielki stownik polsko-rosyjski, Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.

» Jan Pirek, Juliusz Ippoldt (2001 — XVII wyd.),
Wielki stownik niemiecko-polski, Warszawa: Wiedza
Powszechna.

» Alina Wojcik, Horst Ziebart ((2001 - 1l wyd.),
Stownik przystéw niemiecko-polski, polsko-niemiecki,
Warszawa: Wiedza Powszechna.

Rozmoéwki

» Bogustaw Lawendowski, Alina Wéjcik (2001 - XI
wyd.), Mini-rozméwki angielskie, Warszawa: Wiedza
Powszechna.

» Teresa Jackowska (2001 — XIX wyd.), Rozmdwki
angielskie, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» tucja Bednarczuk-Kravi¢, Agnieszka Pianka (2001),
Rozméwki chorwackie, Warszawa: Wiedza Powszechna.
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» Leon Leszek Szkutnik (2001 — XIX wyd.), Méwimy
po angielsku. Kurs dla poczatkujacych, Warszawa:
Wiedza Powszechna.

» Adnan Abbas, George Yacoub (2001 — Il wyd.),
Jezyk arabski dla Polakéw. Podrecznik dla poczatkuja-
cych, Warszawa: Wiedza Powszechna (+1 kaseta
audio).

» Ludomir Przestaszewski, Stawomir Bazylko (2001
— Il wyd.), Kurs jezyka francuskiego dla poczatkuja-
cych. Comprendre. Parlere. Ecrire, tom 1, 1l, War-
szawa: Wiedza Powszechna.

» Stanistaw tecki (2001 — Il wyd.), Jezyk norweski
dla poczatkujacych. Vil du leare norsk?, Warszawa:
Wiedza Powszechna (+1 kaseta audio).

» Barbara Bartnicka, Wojciech Jekiel, Marian Jur-
kowski, Klaus Marten, Danuta Wasilewska, Krzysztof
Wroctawski (2001 - Il wyd.), Wir lernen Polnisch.
Texte, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Barbara Bartnicka, Wojciech Jekiel, Marian Jur-
kowski, Klaus Marten, Danuta Wasilewska, Krzysztof
Wroctawski (2001 — [Il wyd.), Wir lernen Polnisch.
Grammatischer Kommentar. Ubiingen, Warszawa:
Wiedza Powszechna.

» Alina Kreisberg ((2001), Méwimy po wfosku 2.
Kurs dla srednio zaawansowanych, Warszawa: Wie-
dza Powszechna (+1 kaseta audio).

» Mira Falkowska, Ryszard Majewski, Barbara Paw-
fowska (2001 — XVII wyd.), Wzory listéw angielskich,
Warszawa: Wiedza Powszechna.

¢ <«



Jolanta Czerwonka
Lublin

Planowanie nauki jezyka angielskiego dla matych dzieci

Nauczaniem jezyka angielskiego objete
sg w naszej placéwce (Przedszkole nr 63 w Lub-
linie) dzieci piecioletnie i szescioletnie. Tylko
cze$¢ z nich bedzie uczeszczata do klas ,,zero-
wych”" w pobliskiej szkole, pozostate ukoncza ja
w przedszkolu.

Planujac nauczanie jezyka obcego dla
dzieci, ktore nie potrafig jeszcze czytal i pisac
(albo potrafig to tylko niektére), postawitam
sobie gtéwny cel: zainteresowac i zacheci¢ do
nauki. W planowaniu wzietam pod uwage na-
stepujace czynniki:

» specyficzne cechy dzieci 5- i 6-letnich,

» umiejetnosci nauczyciela,

» program, wedfug ktérego bede pracowata,
» organizacje poszczegdlnych jednostek tema-
tycznych,

» gtéwne formy aktywnosci dzieci.

Dzieci

Dzieci piecio- i szescioletnie posiadaja
specyficzne cechy, ktére wptywaja na organiza-
cje pracy. Przede wszystkim maja pozytywne
nastawienia do nauki jezyka obcego i przeja-
wiajg zainteresowanie catym $wiatem oraz nau-
ka. W okresie tym pojawia sie coraz lepsza
koordynacja oko-reka, chetnie rysuja, wycinaja,
sktadaja, kleja. Potrafia takze klasyfikowac, wy-
szukiwac roznice i podobienstwa w obrazkach,
okresli¢, co nie pasuje do catosci. Maja tez
zdolnos¢ okreslania pofozenia przedmiotow
wokot siebie, potrafig powiedzie¢, czy cos lezy
na stole, czy pod stofem itp. Uwielbiajg ogladac
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ksigzki, zwtaszcza, jesli maja fadne ilustracje
i ,,czytaja” je ukfadajac tres¢ wrasnymi stowa-
mi. Oczywiscie gféwna forma ich aktywnosci
jest zabawa i ruch. Dziecko poznaje $wiat catym
soba, jednoczesnie okazuje emocje, mowi
o nich i dziafa pod ich wptywem. Zainteresowa-
nia dzieci wptynety na dobieranie odpowied-
nich form dziafalnosci na zajeciach. Oczywiscie,
gtéwna forma sa zabawy ruchowe zaspokajaja-
ce gtéd ruchu matych ucznidéw oraz zabawy
przy piosence, wierszu, wyliczance, zabawy po-
legajace na odgrywaniu krotkich scenek, kolo-
rowaniu, rysowaniu, wycinaniu.

Nauczyciel

Wszelkie formy aktywnosci podczas zaje¢ po-
winny sprawia¢ rado$¢ dzieciom i nauczycielo-
wi. Najwazniejsza bowiem sprawa jest pomoc
w zaadaptowaniu sie matego dziecka na lekgji
angielskiego.

Jestem nauczycielka jezyka angielskiego
od pieciu lat. Jako nauczyciel pracuje w przed-
szkolu od lat dziesieciu i to pomogto mi w usta-
leniu paru zasad utatwiajacych likwidowanie
stresu u dzieci.

Opracowatam zestaw wyrazow, ktére
zostaty zapozyczone z jezyka angielskiego (taxi,
hamburger, clown itp.), by je zaprezentowac na
pierwszych spotkaniach i uswiadomi¢ dzieciom,
Ze juz cos potrafig powiedzie¢ po angielsku.

Wszelkie instrukcje na poczatkowych
lekcjach podaje w jezyku polskim, co utatwia
zrozumienie polecen i sprawng organizacje za-



baw. Pdzniej jest wprowadzona zasada, ze naj-
pierw podaje polecenie po angielsku, a potem
wyjasnienie w jezyku ojczystym. Podajac in-
strukcje, postuguje sie gestami utatwiajgcymi
zrozumienie niektérych polecen, np. look at
— gest palcem wskazujacym, take it — wskazanie
dtonig na osobe, put — potozenie dfoni na stole.
W pézniejszym etapie te proste state sygnaty
majg pomdc dzieciom zrozumienie niektorych
zwrotow juz bez ttumaczenia. Kiedy chce spro-
wokowac dzieci do méwienia w jezyku angiels-
kim, zaktadam ,,czarodziejski kapelusz”; poma-
ga to im odnalez¢ sie w nowej sytuacji wypo-
wiadania catych sekwencji w obcym jezyku.
Organizujac prace musze pamietaé, ze
mali uczniowie wymagaja indywidualnego trak-
towania. Do kazdego z nich trzeba sie odezwac,
usmiechna¢, pochwali¢. Ta forma kontaktéw zo-
stata zaplanowana podczas samodzielnej pracy
dzieci polegajacej na kolorowaniu, klejeniu itp.

Program

Poniewaz nie ma obowigzujacego pro-
gramu jezyka angielskiego dla dzieci w wieku
przedszkolnym, opracowatam wiasny, ktory jest
skorelowany z programem realizowanym w na-
szej placéwee i zgodny z zaleceniami metodycz-
nymi dotyczacymi zakresu realizowanych tresci.

W planie rozwoju naszej placowki jest
ujeta potrzeba stworzenia zdrowego przedszko-
la zaréwno dla dzieci, jak i pracownikéw oraz
srodowiska. Zdrowie ujmowane jest jako poza-
dany stan psychiczny, fizyczny, emocjonalny.
Dlatego tez planujac rézne tresci tematyczne,
ktore sa podstawa do realizacji elementéw gra-
matyki, staram sie dostosowa¢ do zagadnieh
i tematyki opracowywanej w grupach.

Kiedy dzieci ucza sie bezpiecznego prze-
chodzenia przez jezdnie, realizuje tematyke
Traffic lights. Dzieci poznajg wtedy kolory, ksztafty
i utrwalajg zasady bezpieczenstwa. Przy tematyce
dotyczacej zdrowego trybu Zycia, przeprowadza-
ne sa zabawy typu Going to the doctor’s, My
favourite food, Body rock. Aby elastycznie do-
stosowac tematyke do pracy catego przedszkola
tresci programowe podzielitam na duze grupy
tematyczne, np. All about me, Numbers, Colours,
Shapes, The world around us, Festival itp.
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Organizacja poszczegoélnych
jednostek

W celu prawidtowej realizacji zagadnien
dzieci zostaty podzielone na grupy 12-osobowe
z uwzglednieniem, czy jest to pierwszy, czy tez
drugi rok nauczania. Zdarza sie, ze szesciolatki
sa czasem w jednej grupie z pieciolatkami,
bowiem w pierwszym roku wprowadzane s3
podstawowe pojecia, natomiast w nastepnym
roku tresci nauczania sg poszerzone.

| tak na przyktad w pierwszym roku
dzieci poznaja nazwy 8 koloréw (red, yellow,
blue, green, black, white, brown, orange). Potem
wprowadzane sg inne kolory (pink, purple,
grey).

Zajecia z dzie¢mi trwajg 30 minut i maja
w miare staty scenariusz:

» wprowadzenie, czyli znana piosenka,

» prezentacja nowego materiatu w powiazaniu
z wierszem, piosenka, wyliczanka, historyjka,

» utrwalanie materiatu w trakcie rysowania,
wycinania itp.

» zabawa ruchowa nawiazujagca do nowego
materiafu,

» zakonczenie, czyli znana zabawa ruchowa,
historyjka.

Dzieci lubig powtarza¢ znany juz im ma-
teriaf, a nowe tresci odbierajg czasami jako
trudne. Nie nalezy tym sie zraza¢, gdyz po paru
powtérzeniach nowe staje sie znane.

Aby utrzymal zainteresowanie dzieci
w trakcie zaje¢, planuje zmiane aktywnosci co
5-10 minut.

Gtéwne formy aktywnosci

Jedna z nich jest organizowanie zabaw,
ktére w sposéb naturalny przyczyniaja sie do
uzywania pewnych zwrotéw, np. Go and find
a..., Roll the ball, Hands up, hands down.

Dzieci chetnie wtedy uzywaja jezyka an-
gielskiego, gdyz sama zabawa sprawia im ra-
dos¢. Jednoczesnie ucza sie umiejetnosci wspot-
zycia w grupie i przestrzegania zwigzanych
z tym regut.

Nastepng forma sg piosenki, wierszyki,
wyliczanki. Pomagaja one wyrazi¢ emocje oraz
utatwiaja zapamietanie brzmienia wielu wyra-



z6w. Nie mozna oczekiwaé, by dzieci wyma-
wiaty prawidtowo kazdy wyraz, lecz piosenki
utatwiaja uchwycenie intonacji, rytmu, akcentu,
rozrézniania form mocnych i stabych. Jedno-
cze$nie mali uczniowie koncentruja sie bardziej
na tresci niz na zagadnieniach fonetycznych.
Nauka nie jest meczaca i nudna, jesli zaplanuje
do tresci odpowiednie gesty i ruch.

Rysowanie i wszelka twdrczos¢ artystyczna
jest forma, ktéra daje dzieciom szanse wykorzys-
tania znajomosci jezyka w praktyce i sprawdzenia
przez nauczyciela rozumienia pewnych instrukji,
np. Draw a big red hat, Draw a little brown cat.

Jednak jedng z najbardziej lubianych
przez dzieci form jest stuchanie historii i od-
grywanie krétkich scenek. Pierwsze krétkie his-
toryjki sa zwiazane z bohaterami bliskimi dzie-
ciom, np. kotek, mysz, pies. Przedstawiam wy-
darzenia z ich zycia, np. kot Bingo ma pitke,
gubi ja, jest smutny (Bingo has a little ball. Where
is the ball? Bigno is sad). Potem wprowadzam
krétkie streszczenia znanych dzieciom bajek,
czesto wykorzystujac ilustracje z ksiazek w wer-
sji polskiej. Dzieci uczestnicza w opowiadaniu

Alicja Polowczyk"
Brzeznio

przez powtarzanie stéw — kluczy oraz niekté-
rych wyrazen. Bajki pozwalaja dzieciom zro-
zumie¢ kontekst, wzbogacaja stownictwo, daja
pozytywne nastawienie do nauki jezyka, sa
okazja do rozpoznawania i wyrazania uczuc,
wprowadzajg je w swiat kultury.

Ostatnim, lecz niezwykle waznym ele-
mentem planowania mojej pracy s podrecz-
niki, z ktérych korzystam. Z proponowanych
przez wydawnictwa podrecznikéw wybratam
Get ready Felicity Hopkins oraz Super me Luci
Tomas i Vicky Gil, wydawnictwa Oxford Univer-
sity Press. Niezwykle wazng pomoca w pracy sa
przerézne zbiory piosenek np. Super Songs, Jin-
gle Bells and Other Songs, Sing a Song — w opra-
cowaniu Anety i Adama Janiszewskich czy | can
sing Anny Wieczorek.

Podsumowujac moje rozwazania chciata-
bym podkresli¢, ze najwazniejsza dla mnie spra-
wa przy planowaniu pracy jest stworzenie od-
powiedniej atmosfery, ktéra zacheci dzieci do
nauki jezyka angielskiego, gdyz niejednokrotnie
nastawienie wyniesione z lekcji w przedszkolu

zostanie przeniesione w dalsze Zycie. ‘
(maj 2001)

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggnelismy,

ku czemu zmierzamy

Kolejny rok pracujemy w nowej, zrefor-
mowanej szkole. Gdyby nie zmiany, nasi gimnaz-
jalisci z klas drugich byliby uczniami klasy 6sme;j.
A jednak istnieje pewna réznica miedzy osmio-
klasistami z ubiegtych lat a mtodzieza, ktéra teraz
uczymy. Obecni gimnazjalisci czujg sie starsi, doj-
rzalsi, bardziej samodzielni. Sa juz przeciez na
nastepnym etapie ksztatcenia, to ich druga szkota.
To ,,poczucie dorostosci” jest tez z pewnoscia
zwigzane z ich trybem Zzycia, z rozwojem techniki,
mozliwosciami poszerzania wiedzy i zaintereso-
wan dzieki rozmaitym czasopismom, grom,
programom komputerowym i Internetowi.

Mtodzi ludzie bardzo chetnie uczestnicza
w wycieczkach, biwakach, zajeciach prowadzo-

nych w ramach tzw. Zielonej Szkoty oraz w in-
nych, niekonwencjonalnych formach uczenia
sie przez doswiadczenie i przezywanie. Nie wa-
haja sie przed korzystaniem z najnowszych
osiggniec techniki, nie boja sie ryzyka, zdaja
sobie sprawe z koniecznosci ciagtego ksztafce-
nia sie i poszerzania swych horyzontéw. Wie-
dza, Zze wspdtczesny cztowiek powinien by¢
operatywny, ze nie moze sta¢ w miejscu.
Jednym z warunkéw osiagniecia sukcesu
jest znajomos¢ jezykdéw obcych. Wspoétczesna
szkota pomaga uczniom na rozne sposoby przy-
gotowac sie do funkcjonowania w spoteczenst-
wie. Dysponuje fachowa kadra, pracowniami
komputerowymi, a przede wszystkim umozli-

" Autorka brata udziat w naszym konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu zmierzamy (red.).
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wia nauke jezykdéw obcych. Ich znajomosé nie
jest juz tylko celem samym w sobie, ma stuzy¢
kontaktom, umozliwia¢ korzystanie z débr kul-
tury, zasobow wiedzy; ma by¢ wiec bardziej
Srodkiem do doskonalenia sie i poszerzania
swoich doswiadczen i umiejetnosci.

Z moich dotychczasowych obserwagji
wynika, ze nauka jezyka obcego opierata sie
gtéwnie na analizie sztucznie spreparowanego
tekstu, odpowiedziach na pytania, na ¢wicze-
niach gramatycznych, pamieciowym opanowa-
niu wierszy i piosenek. Teksty w podrecznikach
koncentrowaty sie zazwyczaj wokét tematéow
z zycia codziennego takich jak: szkota, rodzina,
sport, wizyta u lekarza. W podrecznikach — gt6-
whnie do jezyka rosyjskiego — zamieszczano cie-
kawostki z zycia stynnych oséb, przedstawiano
znane miejsca i zabytki. Wspodtczesne podrecz-
niki do nauki jezykéw obcych réznia sie od tych
sprzed kilku lat przede wszystkim szata graficz-
na. Sa kolorowe i bogato ilustrowane. Taki
podrecznik przyciaga ucznia, zacheca do obej-
rzenia i zaciekawia. Nie ma w nim typowych
dla starszych podrecznikéw tzw. czytanek. Za-
stepuja je wycinki z czasopism, plany lekdji,
rozktady jazdy, plany miast, plakaty, ogfosze-
nia, wizytéwki, oferty z katalogéw wysytko-
wych, przepisy, mapy itp. S3 one podstawa nie
tylko komunikacji, ale réwniez cennym mate-
riatem realioznawczym. Ich niewatpliwg zaleta
jest autentycznos¢. Uczniowie na kazdym kroku
stykaja sie z wyzej wymienionymi komunikata-
mi, a teraz uczg sie je odczytywac.

Gdyby rzeczywiscie udato sie stworzyc
klasy liczace do 20 oséb, co jest bardzo pozada-
ne przy nauczaniu jezyka obcego, prowadzenie
ciekawych zaje¢ z r6znorodnymi formami pracy
i aktywnoscig wszystkich uczniéw bytoby fatwiej-
sze i przynosito lepsze rezultaty. Niestety, klasy
sg zbyt liczne — nawet do 30 uczniéw — co nie
zawsze stwarza mozliwo$¢ takiego przeprowa-
dzenia zaje¢, by uczniowie nie nudzili sie, a jed-
noczesnie wyniesli z lekcji co$ nowego.

Gimnazjalisci majag juz po 13 lat, po-
trafig krytycznie ocenia¢, sa wymagajacy, inte-
resujg sie nowosciami, nuza ich gramatyczne
¢wiczenia, polegajace tylko na wstawianiu po-
danych elementéw. Praca z nimi wymaga wiec

od nauczyciela przede wszystkim pomystowo-
$ci, umiejetnosci wykorzystania wielu metod,
atrakcyjnego prezentowania i utrwalania nowe-
go materiafu. Jest to zadanie nietatwe, zwazyw-
szy na to, ze trzeba przy tym utrzymywac pew-
na dyscypline i jednoczesnie atmosfere pracy,
wzajemnego zaufania i zyczliwosci.

Dostepny na rynku podrecznik do jezyka
niemieckiego dla rozpoczynajacych nauke tego
jezyka Was ist los?? autorstwa Ewy Krawczyk,
Marty Kozubskiej i Lucyny Zastapito jest swoje-
go rodzaju baza dla nauczyciela, ale zdecydo-
wanie wymaga od niego przygotowania dodat-
kowych ¢wiczen niemal na kazda lekcje. Propo-
zycje autorek sg ciekawe, ale zbyt skromne jak
dla uczniéw w gimnazjum. Nauczyciel musi sie
wiec wykazac inwencja, wyszukiwa¢ nowe ma-
teriaty i dobiera¢ wiasciwe ¢wiczenia.

Przyktadem niech bedzie lekcja Deutch-
sprachige Lander. Intencjami komunikacyjnymi
s3 tu poznanie nazw panstw niemieckojezycz-
nych, wazniejszych miast i ogélne wyobraZenie
o tych krajach. Koniecznym elementem jest
mapa Europy, ktéra pomoze umiejscowi¢ pans-
twa niemieckojezyczne. Istotne sg tez wczesniej
przygotowane — moga to zrobi¢ uczniowie — in-
formacje o tych krajach, jak i dotychczas nabyte
wiadomosci i wyobrazenia uczniéw. Po zapoz-
naniu sie z niemieckimi nazwami, wskazaniu
panstw, wazniejszych miast i rzek na mapie,
wprowadzeniu skrétow uzywanych w komuni-
kacji, mozna zastosowac ¢wiczenie, ktérego po-
myst zaczerpnefam z zeszytu ¢wiczen do pod-
recznika Deutsch aktiv®). Do wybranych miast
niemieckich, szwajcarskich i austriackich ucznio-
wie dopisuja rzeke i kwadrat, w ktérym znajduje
sie miasto. Korzystajg przy tym z wczesniej przy-
gotowanych i skopiowanych mapek. Nazwy
miast i rzek ¢wiczylismy réwniez przez gry typu:
» Wie heilt die Stadt? - Buchstabe?

» B. - Berlin

» Nein - FluB?
» Rhein. - Bonn?
> Ja.

Uczniowie wykonuja réwniez ¢wiczenia
podsumowujace wszystkie uzyskane dotychczas
wiadomosci przypinajac do mapy magnesami
wczesniej przygotowane rysunki typu: kufel pi-

2 Ewa Krawczyk, Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2000), Was ist los? Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, s. 57.
¥ Gerd Neuner, Theo Scherling, Reinet Schmidt, Heinz Hilms (1996), Deutsch Aktiv. Neu, Langescheidt, s. 17.



wa, mercedes, czekolada, zegarek, filizanka ka-
wy, skrzypce. Sa to wizytdwki poznanych na
lekcji panstw.

W domu uczniowie wykonuja ¢wiczenia
a4 i ab z zeszytu ¢wiczen Deutsch aktiv neu.
Cwiczenia te zawieraja mapki z pafstwami nie-
mieckojezycznymi. W ¢wiczeniu a4 uczniowie
powinni wpisa¢ w dany kontur wszystkie posia-
dane informacje o danym panstwie. Moga to
by¢: dane dotyczace powierzchni, liczby miesz-
kancow, nazwa stolicy czy jakies inne ciekawos-
tki. W ¢wiczeniu a6 mamy réwniez kontury
panstw oraz obok nazwy miast, takie jak Wien,
Zirich, Linz, Bern, Klagenfurt i inne. Zadaniem
uczniéw jest wpisanie tych nazw w odpowied-
nim miejscu.

Wiele ciekawych ¢wiczen mozna wyko-
na¢ przy wprowadzaniu liczebnikéw 1-100.
Nalezg do nich: wymienianie kolejnej liczby,
liczby o jeden mniejszej, zapisywanie stysza-
nych cyfr, wypetnianie kuponéw Lotto i od-
czytywanie zakreslonych liczb, ustne dodawa-
nie i odejmowanie, faczenie podawanych przez
nauczyciela punktéw i wykonywanie tym spo-
sobem rysunkéw, gra w kostki z gtosnym od-

Iwona Tunowska"
Cekcyn

czytywaniem tacznej liczby punktéw, odczyty-
wanie numeréw telefonicznych, cen oraz roz-
wiazywanie krzyzéwek typu:

t[DJRIETITp]ITG]
2 | E F
SINJEJU]N
4 [HJUJN]DJE[R]T
5[ S[EJCIH]Z] 1G]
6|A|C|H]|T
T[Z]EJH]N
1) trzydziesci 2) jedenascie 3) dziewie¢ 4) sto
5) sze$cdziesiat  6) osiem 7) dziesiec

Niemal kazda jednostka lekcyjna wyma-
ga podobnego dopracowania i podbudowy.
Autorki podrecznika zadbaty o interesujacy do-
bor tematdw i propozycji, pozostawiajac jednak
inwencje tworcza nauczycielowi. Podrecznik ma
stuzy¢ pomoca lecz nie by¢ jedynym Zzrodtem
zdobywania wiedzy. Chcac dobrze utrwali¢ no-
we konstrukcje i unikna¢ nudy, trzeba postaraé
sie 0 szereg ciekawych, réznorodnych ¢wiczen.
Jest to niewatpliwie wyzwaniem dla nauczycie-
la i zacheta do ciagtego sledzenia nowosci wy-
dawniczych, czasopism mfodziezowych i surfo-
wania w Internecie. (listopad 2001)

Automatyzacja struktur jezykowych nie musi by¢

monotonna

Podstawa programowa ksztatcenia ogél-
nego dla Ill etapu edukacyjnego zaktada taki
poziom rozwoju kompetencji jezykowych, ktére
umozliwiaja uczniom w miare sprawne porozu-
miewanie sie i dziatanie w danym jezyku ob-
cym. Realizacji takiego celu nauczania, a mia-
nowicie osiagniecia przez uczniow kompetencji
komunikacyjnej, ma stuzy¢ miedzy innymi po-
dejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykdw
obcych. Jednakze praktycy oraz badacze tego
podejscia w nauczaniu jezykdéw obcych coraz
czesciej zwracaja uwage réwniez na jego nega-
tywne skutki wynikajace z faktu pomijania

kompetencji jezykowych, czyli znajomosci pod-
stawowych struktur gramatycznych.

Kazdy praktyk wie, ze w trwatym przy-
swajaniu elementow jezyka, ktére nastepnie
umozliwiaja prawidtowa, zrozumiata komuni-
kacje, wazne jest nie tylko rozpoznanie i rozu-
mienie form jezykowych w tekscie czy konteks-
cie, ale réwniez istotna role odgrywa automaty-
zacja struktur jezykowych. Wiekszos¢ podrecz-
nikéw przeznaczonych dla Il etapu oferuje
ubogi zakres ¢wiczen stuzacych utrwalaniu po-
znanych form gramatycznych. W zwiazku z zais-
tniatg ,,lukg’" w zakresie doboru ¢wiczen, pro-

" Autorka brata udziat w naszym konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu zmierzamy (red.).
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wadzacych do trwatego przyswajania stownict-
wa oraz elementéw jezyka w celu skutecznego
operowania nimi w sytuacjach komunikacyj-
nych, podjetam sie proby poszukiwania wfas-
nych, réznorodnych ¢wiczen utrwalajacych oraz
sprzyjajacych automatyzacji okreslonych struk-
tur gramatycznych.

W tym artykule chciatabym podzieli¢
sie swoimi doswiadczeniami i przedstawic
przyktad lekcji, ktéra umozliwita uczniom kla-
sy | gimnazjum utrwalenie deklinacji zaimkéw
osobowych oraz wczesniej poznanego stow-
nictwa poprzez aktywna prace na lekgji pota-
czona z zabawa. Lekcje utrwalajace struktury
gramatyczne z zastosowaniem zabaw moga
by¢ rowniez doskonata okazja do prostych
¢wiczen komunikacyjnych. Zaprezentowang
nizej lekcje przeprowadzitam w klasie | gim-
nazjum, w ktorej jest podziat na grupy (13
uczniow).

Przebieg lekcji Die Festigung
der Personalpronomen

Zajecia rozpoczetam krotka rozgrzewka
jezykowa, podczas ktérej uczniowie rozmawiali
o aktualnej pogodzie oraz o czynnosciach, jakie
wykonuja w zaleznosci od pogody, stawiajac
sobie nawzajem pytania typu:

» Wie ist das Wetter heute?

» Was machst du, wenn das Wetter so wie
heute ist?

» Was kannst du nicht machen, wenn das Wet-
ter so wie heute ist?

» Was machst du, wenn se regnet?

» Hilfst du der Mutter zu Hause, wenn die
Sonne scheint?

» Was kannst du nicht machen, wenn es re-
gnet? Itp.

Nastepnie przedstawifam uczniom te-
mat i cel lekcji: Heutiges Thema lautet Die
Festigung der Personalpronomen. Wir (ben
beim Spielen die Deklination der Personal-
pronomen.

Kolejnym etapem lekcji byto przedsta-
wienie i omdwienie poszczegdlnych ¢wiczen-
zadan dla ucznidw. Podczas objasniania pole-
cen w jezyku niemieckim, nowe, niezrozumiate
dla uczniéw wyrazy zapisywatam wraz z ttuma-
czeniem na tablicy.
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Na zajecia przygotowatam 5 zestawow
¢wiczen, ktére nazwatam ,,stacjami’’. Poszcze-
golne ,,stacje” wraz z poleceniem w jezyku
niemieckim rozfozytam w 5 réznych miejscach
w klasie na odpowiednio do tego celu ustawio-
nych stolikach, co umozliwiato uczniom prace
samodzielna. Zadaniem uczniéw byto wykonac
3 dowolne ¢wiczenia, przy czym o wyborze
¢wiczen oraz kolejnosci ich wykonywania, decy-
dowali sami.

Przyktady ¢wiczen:
» Station |

Du hast drei Warfel. Wiirfle zuerst mit dem
schwarzen Wiirfel, dann mit dem roten und
dann noch mit dem griinen Wiirfel. Bilde aus
diesen Wértern einen richtigen Satz und schreib
ihn auf dem Blatt Papier!

der schwarze Wiirfel: Katrin, du, Herr Stock,
Eva und du, ich und Paul, die Freunde

der rote Wiirfel: brauchen, kennen, geben, be-
suchen, helfen, sagen

der glirne Wiirfel: sie, wir, du, ihr, er, ich

du kennen
Katin | Evaun getgck ig;ﬂf'd geben | helfen | sagen | pesichen
gireeunde brauchen
wir
du sie er ihr
ich
» Station Il

Lies die Satze und wahle die richtige Antwort!
Dann hefte bitte die entsprechende Wasche-
klammer an!

» Achtung!

Prif bitte genau, welche Farbe zeigt, was rich-
tig, was falsch ist!

Dann dreh das Blatt um und prif die Richtig-
keit der Aufgabe! Wenn du drei Fehler hast,
mach die Aufgabe noch einmal!



richtig falsch

wem? | Wer? Was macht? wen?

dir Ich danke... dich

ihr Kurt gibt... das Buch. | sie (Sg.)

ihnen Du kennst ... sie (P1.)

mir  |Wir besuchen heute ...| mich

Frau Novak hilft ...

ihm Ihrseht ... ihn

» Station Ill

Ergédnz bitte das Gesprach mit angegebenen
Personalpronomen: dich, du, mir, dich, du,
wir, dir, dir.

Dann dreh das Blatt um und prif,ob alles
richtig ist!

Ein Telefongesprach

A: Hallo, Grif3 ........ . Hier Klaus!

B: Hallo Klaus. Ich freue mich, dass .... anrufst.

A: Wie gehtes ........ ?

B: Danke gut. Und ......... ?

A: Danke, auch nicht schlecht. Ich méchte ...
fragen, ob. ....... am Samstag Zeit hast?

B: Ja,hast du etwas vor?

A: Jal Wollen ...... zusammen ins Kino gehen?

B: Gern. Um wie viel Uhr kommst du zu ...... ?

A:  Um 17:00. Also bis dann!

B: Bis dann!

» Station IV

An der Tafel hangt ein groBes Blatt Papier mit
den Satzen. Neben hangen auch die kleinen
Zettel mit Personalpronomen. Wahle einen be-
liebigen Satz, lies ihn durch und erganz entsp-
rechendes Personalpronomen in richtiger Form!

Die Satze:

1. Ich besuch ....... (er) morgen.

2. Wie gehtes ........ (sie Sg.)?

3. Ach, daist ........ (ihr) ein Stein vom Herzen
gefallen!

4. Du musst ....... (wir) unbedingt fragen!

5. Ich finde ...... (es) nett.

6. Der Vater ruft ....... (ich) heute an.

7. Peter gibt ........ (du) das Essen.
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8. Das Friistiick schmeckt ......... (ich) nicht.
9. Die Kinder geben ....... (sie PI.) Blumen.
10. Der Sohn antwortet ........ (er) schnell.
11. Eure Freunde schreiben ....... (wir) Briefe.

12. Wir geben ...... (es) Bonbons.

13. Doch, Klaus sieht .......... (du) nicht!

» Station V

Das Spiel ,,Memory"”’

Du schreibst mir.
Die Kinder sehen es.
Anna besucht sie.
Er hilft dir.
Gehtes ............ gut? lhnen
Er ruft ......... an. lhn
Du dankst uns.
Ich glaube ........... nicht. ihm.
Wir bringen .......... Hefte. euch

Ta stacja byfa potaczona z prostymi ¢wiczenia-
mi komunikacyjnymi, poniewaz uczniowie wy-
konujac to zadanie w parach byli zobowigzani
do wzajemnej komunikacji w jezyku niemiec-
kim, uzywajac zwrotow, ktére znali z wezesniej-
szych lekgji. Na przyktad:

Wer beginnt?

Du bist dran.

Das passt nicht.

Ich habe ein Paar.
Na ja, du hast Recht.
Lies den Satz!

Wer hat gewonnen?

Ich bin jetzt dran.
Das passt zusammen.
Das ist falsch!

Zieh bitte die Zettel!
Das stimmt.

Leg die Zettel zuriick!
Ich habe gewonnen.

Po wykonaniu poszczegdlnych zadan
przystapilismy do wspdlnego sprawdzenia po-
prawnosci zdan ze stacji numer | i IV. W tym
celu przyczepiliSmy na tablicy arkusz papieru
z zapisanymi przez uczniéw zdaniami. Czytali je
kolejno ci, ktérzy je utozyli. Nastepnie klasa
analizowafa poprawnos¢ utozonego zdania.

Zakonczeniem lekcji byto zadanie pracy
domowej oraz ewaluacja lekcji. Przygotowatam
do tego skrzynke oraz krazki w kolorze czer-
wonym, zielonym i czarnym. Uczniowie przed
wyjsciem z klasy wrzucali do skrzynki krazki
odpowiedniego koloru w zaleznosci od oceny
lekcji. Uczniom wyjasnitam, ze:



» krazek czerwony oznacza: lekcja podobafa sie
i przyczynifa sie do utrwalenia wiadomosci,

» krazek zielony: lekcja podobafa sie, ale przy-
niosfa nikfe efekty w utrwaleniu wiadomosci,

» krazek czarny: forma lekcja nie podobafa sie
i nie przyczynita sie do utrwalenia wiadomosci.

Uwagi koncowe

W ocenie uczniéw lekcja wypadfa bar-
dzo dobrze (podobata sie). Swoja opinie moty-
wowali péZniej tym, Zze réznita sie od tradycyj-
nych ¢wiczen lekcyjnych, ktére przewaznie wy-
konuja siedzac przez 45 minut w tawce. Za-
prezentowana lekcja ze ,,stacjami” umozliwita
im wykonywanie ¢wiczeh w tempie dostosowa-
nym do wfasnych mozliwosci. Kazdy mogt sam
zadecydowac o stopniu trudnosci wykonywane-
go zadania, co wptyneto na wzrost poczucia

Magdalena Szczepanik?
Tarnéw

pewnosci siebie i bezpieczefstwa zwtaszcza
wsrod ucznidéw niesmiatych, napotykajacych na
trudnosci w nauce jezykéw obcych.

Uczniowie stwierdzili jednogtosnie, Zze
kazdy z nich znalazt co$ dla siebie i mogt
cieszy¢ sie z kazdego poprawnie wykonanego
zadania. Moim osobistym spostrzezeniem,
z ktérego bardzo sie ucieszytam, byt fakt ogro-
mnego zaangazowania i checi do pracy wszyst-
kich uczniéw z klasy, zaréwno tych zdolnych jak
i tych, ktorzy wczesniej wykazywali mato checi
i zapafu do pracy na lekcjach prowadzonych
w tradycyjny sposob. Inspiracja dla mnie do
dalszej pracy nad przygotowywaniem rézno-
rodnych ¢wiczen automatyzujacych struktury
jezykowe (i nie tylko) byto ,,uczucie” dumy
i zadowolenia z kazdego poprawnie wykona-
nego zadania, ktére pojawiafo sie na twa-
rzach uczniéw stabszych, majacych trudnosci
W nauce.

(listopad 2000)

Wspotpraca poptaca

Juz w maju 2000, z inicjatywy Ambasa-
dy Francji oraz dyrekcji jednego z tarnowskich
gimnazjéw, w porozumieniu z kierownikiem
Zakfadu Jezyka Francuskiego, w budynku Panst-
wowej Wyzszej Szkole Zawodowej (PWSZ)
w Tarnowie, odbyta sie konferencja dyrektoréw
gimnazjoéw delegatury Tarnéw. Propozycja Am-
basady obejmowafa dtugoteminowe wypozy-
czenie podrecznikéw, kaset i innych pomocy
dydaktycznych dla gimnazjéw, ktére chciatyby
wprowadzi¢ nauke jezyka francuskiego. Ze swo-
jej strony, PWSZ zdeklarowafta gotowos$¢ wspar-
cia przedsiewziecia, zapewniajac kadre nauczy-
cielska w osobach studentéw oraz patronat me-
rytoryczny i metodyczny.

Z krotkiego kwestionariusza, podanego do
wypetnienia przez dyrektoréw wynikafo, iz jezy-
kiem obcym podstawowym w gimnazjach jest
jezyk angielski, a w wielu przypadkach byt juz
wprowadzony jezyk obcy uzupetniajacy (niemie-

cki lub francuski). Projekt trzeba wiec byto do-
stosowac do potrzeb poszczegdlnych placéwek.
W wyniku rozméw, w roku szkolnym
2000-2001 PWSZ podjeta wspoétprace z sied-
mioma gimnazjami. Wspoétpraca ta przyjeta roz-
norakie formy: od wprowadzenia jezyka fran-
cuskiego do gimnazjum - jako nowego przed-
miotu, poprzez wsparcie juz funkcjonujacych
zaje¢ lekcjami fakultatywnymi, do zainicjowa-
nia w jezyku francuskim zainteresowanych
uczniéw podczas nadobowiagzkowych spotkan.

Panstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Tarnowie

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Tarnowie zostata powofana Rozporzadze-
niem Rady Ministréw z dnia 19 maja 1998 r.
jako pierwsza w kraju uczelnia zawodowa.

" Autorka brata udziat w naszym konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu zmierzamy (red.).



Obecnie (stan na 12 maja 2000) jest 16 tego
typu placéwek. Do studiowania w PWSZ dopu-
szczona jest osoba posiadajaca $wiadectwo doj-
rzafosci. Rekrutacja odbywa sie najczesciej na
podstawie egzaminéw wstepnych. Studia zawo-
dowe trwajg co najmniej 6 semestrow zajec
dydaktycznych i co najmniej 15 tygodni prak-
tyki. Absolwentom PWSZ nadaje sie tytut zawo-
dowy licencjata lub inzyniera (dla kierunkdéw
technicznych). Uczelnia ma za zadanie przygo-
towac studentéw do zawodu odpowiadajacego
wybranemu kierunkowi studiéw. W dziesieciu
uczelniach jest proponowana nauka jezykdw,
najczesciej sa to: jezyk angielski, niemiecki i pol-
ski. Zakfad jezyka francuskiego istnieje aktual-
nie w dwoch placowkach: tarnowskiej i watb-
rzyskiej. W PWSZ w Tarnowie, nauka jezyka fran-
cuskiego obejmuje kanon podstawowy zajec¢ dy-
daktycznych (ogdéfem 2370 godzin wyktadéw
i ¢wiczen), zajecia specjalistyczne (330 godzin),
a takze praktyki. Po odbyciu studiéw, absolwenci
moga podja¢ prace nauczyciela w szkolnictwie
podstawowym, w gimnazjach lub liceach, jak
rowniez wybra¢ zawdd ttumacza czy sekretarki.

W ramach specjalizacji nauczycielskiej
(gdyz ta interesuje nas w perspektywie projektu
wprowadzania jezyka francuskiego do gimnaz-
jow) proponowane s3 przedmioty takie jak:
psychologia, pedagogika oraz metodyka (wy-
ktady, ¢wiczenia, obserwacje). Ponadto, przy-
szli nauczyciele, odbywaja po czwartym semes-
trze ich pierwsza praktyke pedagogiczna w wy-
branej placéwce. Praktyka ta trwa cztery tygo-
dnie, podczas ktorych sugeruje sie 60 hospitacji
i minimum 12 samodzielnie prowadzonych lek-
¢ji jezyka francuskiego. Proporcje lekcji hospito-
wanych i prowadzonych moga ulec zmianie na
korzys¢ tych ostatnich. Druga cze$¢ praktyki
pedagogicznej winna by¢ wykonana po szds-
tym semestrze studiéw — jej wymiar: minimum
10 tygodni. Pietnasty tydzieh praktyki zawodo-
wej to wyjazd szkoleniowy do Frangji.

W PWSZ w Tarnowie, sze$¢ tygodni z tej
koncowej praktyki s3 wykonywane w ramach
programu statej wspotpracy z gimnazjami. Ozna-
cza to, iz raz w tygodniu zainteresowani studenci
prowadza jedna godzine fakultatywnych zaje¢ je-
zyka francuskiego w gimnazjum i jest to brane
pod uwage w koncowym rozliczeniu dotyczacym
praktyk pedagogicznych. Powyzsze rozwigzanie
pozwala studentom trzeciego roku miec staty
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kontakt z klasa, w ktorej wystepuja oni w roli
nauczycieli. Jest to niewatpliwie bardzo efektyw-
ne przygotowanie do zawodu. Mogac realizowac
wlasne pomysty na lekcje, student-praktykant
konsultuje swoje problemy z kolegami i nauczy-
cielem podczas ¢wiczen z metodyki. Jednoczes-
nie, na podstawie obserwacji jednostki lekcyjnej,
istnieje mozliwos¢ uzyskania konkretnej porady
ze strony nauczyciela. Student nie jest wiec
osamotniony w swoich pierwszych zmaganiach
dydaktycznych.

Przestanki dydaktyczne, jakimi
kieruja sie studenci prowadzacy
zajecia w wybranych gimnazjach

Nauczyciel powinien by¢ ksztafcony
w duchu autonomii. Sam powinien umie¢ zna-
lez¢ taki sposéb nauczania, ktéry bedzie od-
powiedni w danym kontekscie osobowym, ma-
terialnym i czasowym procesu nauczania. Od-
powiedZ na jego pytania dydaktyczne bedzie
inna dla piecioosobowe] grupy ekonomistow
wyjezdzajacych na dwutygodniowe seminarium
do Paryza, ktorzy maja szes¢ miesiecy na przy-
gotowanie sie do wyktadéw, a inna dla 30-to
osobowej grupy gimnazjalistow uczacych sie
jezyka francuskiego dla przyjemnosci na zaje-
ciach fakultatywnych. Poza tym musi by¢ Swia-
domy, iz kazda grupa jest inna i posiada swoj
wiasny charakter — na przyktad jest ona mniej
lub bardziej podatna na ,,demokratyczne”
dziatania nauczyciela.

Demokratyzacja zaje¢ powoli opanowu-
je nasza szkote. Mozna ja uzyska¢ angazujac
ucznia w zajecia poprzez takie budowanie jed-
nostek lekcyjnych, by miat on okazje do wypo-
wiedzenia wtasnego zdania. Poniewaz jest rze-
cza niefatwa sformutowaé wifasng opinie na
dany temat i wypowiedzie¢ jg w jezyku obcym,
sugeruje  pokona¢ te trudnos¢ polecajac
uczniom uprzednie zastanowienie sie nad da-
nym problemem, wyszukanie w domu pomoc-
nych stéw, ewentualne utoZenie konkretnych
zdan. Réznica opinii przedstawionych w klasie
moze postuzy¢ nauczycielowi jezyka i kultury
obcej jako materiat do ksztattowania otwarcia
na innos¢. W wielonarodowej Europie jest to
cecha do nabycia za wszelkg cene. Otwarcie na
innos¢ oznacza nie tylko tolerancje, ale réwniez



ciekawos¢ poznania innych sposobdéw myslenia
i wartosciowania, bez wyrzekania sie witasnych
wzorcow postepowania. Refleksje na temat
wartosci na lekcjach jezyka obcego uzasadnia
fakt, ze jezyk i kultura przenikaja sie wzajemnie.
Nauczyciel jezyka obcego musi by¢ swiadomy
odpowiedzialnosci, jaka cigzy na nim w stosunku
do mtodych pokolen wkraczajacych w progi zje-
dnoczonej Europy. Nastat czas, w ktérym trzeba
ksztattowac wolnos¢ — uczy¢ sie i naucza¢ bycia
wolnym w sposéb odpowiedzialny i tworczy.

Jako nauczyciel metodyki chciatabym za-
szczepic studentom wyzej rozwinietg mysl. Pod-
czas zaje¢ praktycznych z metodyki przedsta-
wiam im przykfadowa typologie ¢wiczen i sche-
maty czynnosci nauczyciela, ale w nastepnej
kolejnosci sami studenci dzielg sie na forum
klasy swoimi pomystami na opracowanie wy-
branych materiatow. Metode te moze zilust-
rowa¢ przyktad pracy nad piosenkami, gdzie
analiza pytan: Dlaczego piosenka w klasie?, Jaka
piosenka?, Jak piosenka? doprowadzita w rezul-
tacie do powstania listy nagran opatrzonej pro-
pozycjami wykorzystania ich w klasie. Propozy-
cje te, po ewentualnym ubogaceniu lub po-
prawieniu, zostang zrealizowane podczas lekgji
w gimnazjach.

Funkcjonowanie projektu
w konkretnych placéwkach

Jedna z pierwszych oséb, wykazujacych
najwieksze zainteresowanie projektem wspdt-
pracy, byta pani Dyrektor Gimnazjum nr 6
w Tarnowie. W jej preznie dziatajacej placéwce
podstawowym jezykiem obcym jest jezyk an-
gielski. Procz kursu obowiazkowego, po lek-
cjach istnieje mozliwos¢ uczeszczania na fakul-
tet przygotowujacy do konkurséw jezykowych.
Dodatkowo, w przysztym roku jest planowane
otwarcie klasy autorskiej. Jezyk obcy uzupet-
niajacy wprowadzony jest w wymiarze 2 godzin
tygodniowo, spotkania maja miejsce dwa razy
w tygodniu. Wybor jezyka nalezy do uczniow.
W biezacym roku szkolnym powstaty mieszane
(miedzyoddziatowe) klasy jezyka niemieckiego
i francuskiego. W przypadku jezyka francuskie-
go istniejg cztery grupy: trzy przedmiotowe,
prowadzone przez nauczyciela jezyka francus-
kiego oraz jedna fakultatywna, pod opieka
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dwoch studentek PWSZ. Zwazajac na uprzywi-
lejowane stosunki nawiazane miedzy PWSZ
a Gimnazjum nr 6 — byta to pierwsza placéwka
przyjmujaca studentéw PWSZ - w listopadzie
2000 w gimnazjum goscita 20-to osobowa gru-
pa Francuzéw z Boulogne-sur-mer. W ramach
swojej wizyty francuscy studenci hospitowali
zajecia prowadzone przez studentke PWSZ,
a nastepnie sami zaproponowali gimnazjalis-
tom nauke piosenki i wyliczanki francuskie;j.

Gimnazjum nr 6 zostato objete wszech-
stronng trzyletnig opieka Ambasady Francji. 60
gimnazjéw sposréd 5800 korzysta z tej formy
pomocy. Oprécz folderéw i gadzetdéw, szkofa
otrzymafa podreczniki Bravo oraz wielorakie
pomoce audio-multimedialne. Juz w grudniu
2000 odbyto sie spotkanie dyrektoréw wybra-
nych gimnazjéw w Besancon. W drugim roku
wspotpracy jest planowany wyjazd uczniow
i nauczycieli do Francji. Po trzech latach nastgpi
podsumowanie dziatan. Warto nadmieni¢, iz
w przysztym roku pomoca Ambasady moga
zostaC objete réwniez inne placowki, w tym
szkoty podstawowe.

W innych gimnazjach, w ktérych obec-
nos¢ Ambasady nie jest tak znaczna, wspot-
praca z PWSZ tagodzi problemy organizacyjno-
materialne szkoty.

W przypadku gimnazjum, gdzie nauczy-
ciel jezyka francuskiego dysponuje zaledwie je-
dna godzing zaje¢ tygodniowo, dwie dodatko-
we godziny lekcyjne, zapewnione przez studen-
tki PWSZ, stwarzaja zainteresowanym gimnaz-
jalistom okazje do czestszego kontaktu z jezy-
kiem. W miedzyklasowych grupach uczniowie
poznaja piosenki francuskie, przygotowuja
scenki teatralne czy bawig sie we francuskie gry
jezykowe. Zwazajac na fakt, ze interwencje stu-
dentéw sa nieodptatne, jest to dla gimnazjum
mozliwos¢ zaoferowania ciekawych zaje¢ nie
obcigZajac budzetu szkoty.

W jednym z gimnazjéw do obowiazko-
wego harmonogramu zaje¢ sg juz wprowadzo-
ne jezyki angielski i niemiecki. Uczniowie, kt6-
rzy dodatkowo chca sie uczy¢ jezyka francus-
kiego maja mozliwos¢ uczeszczania na zajecia
pozalekcyjne w jednej sposrdd pieciu grup.
Grupy licza 6-14 o0s6b, co pozwala gimnazjalis-
tom w komfortowych warunkach stawia¢ pier-
wsze fonetyczne kroki w jezyku francuskim,
odgrywac dialogi, méc méwic jak najczesciej.



Kazda z pieciu studentek jest za$ catkowicie
odpowiedzialna za przedstawiane uczniom tre-
Sci. Nie jest to zadanie fatwe, gdyz w obecnym,
przejsciowym okresie, nauczyciel musi sam wy-
posrodkowaé miedzy zbyt banalnymi materia-
fami przeznaczonymi dla uczniéw szkét pod-
stawowych a zbyt trudnymi pozycjami dla lice-
alistow. Studentki wykazuja sie w tym wzgle-
dzie duzg pomystowoscia: uktadajg wtasne ¢wi-
czenia np. przeplatanki stowne (po skresleniu
liter odpowiadajacych nazwie pomieszczenia
odnajdz hasto: cs’eastlle gdeénbaiialn), propo-
nuja rézne zabawy (uczen z zakrytymi oczami
ma odnalez¢ kolege lub schowany przedmiot
dzieki wskazowkom klasy: Fais deux pas a droi-
te, baisse-toi, avance ta main itp.).

Powyzsze przyktady ukazuja kilka korzy-
$ci, jakie moze wynies¢ gimnazjum, a zwfaszcza
gimnazjalisci ze wspofpracy ze Srodowiskiem
akademickim. Jest rzecza oczywista, ze korzysci
te nie sg jednostronne.

Wspoétpraca poptaca

Jezyk francuski nie bedacy juz lingua
franca, ani tez jezykiem naszych bezposrednich
sasiadow, wymaga szczegblnych zabiegow
zmierzajacych do upowszechnienia go w szko-
fach. (Dotyczy to réwniez innych jezykéw ob-
cych uznanych za mniej przydatne.) Jego boga-
ctwo kulturowe i estetyczne, jak réwniez zasieg
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uzycia, wykraczajacy poza granice jednego pan-
stwa, pozwalaja zauwazy¢, ze jest on niebanal-
nym elementem jezykowego wachlarza Europy.

Potaczone wysitki réznorodnych instytu-
cji moga przyczynic sie do pozytywnych wyni-
kéw w zakresie wprowadzania dodatkowego
jezyka obcego do szkét. Wspotpraca srodowisk
szkolnych i akademickich umozliwia pofaczenie
teorii nauczania z praktyka, rozwiazujac ten
czesty problem uniwersytecki. Dla gimnazjalis-
tow jest to nie tylko stworzenie dodatkowych
mozliwosci edukacyjnych, ale takze otwarcie na
nowe formy ksztatcenia, odpowiadajace zmie-
niajacej sie rzeczywistosci.

Czy obiecujace poczatki wspdtpracy
PWSZ i gimnazjow zapisza sie na state w szkol-
nym krajobrazie nauki jezykéw obcych? Czy
edukacyjne wysitki zaowocuja $wiadomga integ-
racja z wielojezycznym i wielokulturowym spo-
teczenstwem Unii Europejskiej? Czy juz wkrétce
gimnazjalisci podpowiedza nauczycielom co
dalej? Przysztos¢ pokaze.
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Ewa Herbich
Warszawa

Niekonwencjonalna lekcja jezyka angielskiego
w Muzeum Narodowym w Warszawie

Pierwotnym celem lekcji byta prezen-
tacja czasu Present Continuous. Dobrym mate-
riatem do objasniania i ¢wiczenia zastosowan
tego czasu s3 réznego rodzaju obrazki. Ucznio-
wie opisuja przedstawione na nich sytuacje.
Termin planowanej lekcji zbiegt sie z dniem
otwarcia wystawy prac grupy ,,Amun’’ - nie-
petnosprawnych artystéw malujacych ustami
i nogami. Osobiscie jestem w pewnym sensie
zwiazana z ta grupa, poniewaz regularnie od-
wiedzam ich wystawy, a takze co roku otrzymu-
je wydawany przez nich kalendarz artystyczny
i kartki $wiateczne. Postanowifam przeprowa-
dzi¢ lekcje z wykorzystaniem kalendarza Amun-
owcow.

Czas Present Continuous prezentowa-
fam w grupie mniej zaawansowanej (po-
ziom pre-intermediate) klasy I-ej XXVII Liceum
Ogolnoksztatcacego im. T.Czackiego w War-
szawie.

Cel lekcji w szkole

Uczniowie pracowali w grupach 3 i 2-
osobowych. Kazda z grup otrzymata jedna re-
produkcje i zastanawiata sie nad opisem tego
co widzi (,,What are they doing?”). Nie bede
tutaj opisywafa przebiegu ¢wiczenia czasu Pre-
sent Continuous, natomiast przedstawie re-
akcje uczniéw na ogladane obrazy. Tym, co
uderzyto mnie najbardziej, byto dociekanie
i zgtebianie przez uczniéw nastrojéw emanuja-

84

cych z obrazéw jako niezaprzeczalnych dziet
sztuki. Byt to dla mnie pierwszy sygnat do
refleksji.

Pod koniec lekcji, zapytatam moich
uczniéw, czy podobaja sie im te reprodukcje.
Podobaty sie wszystkim. Rozdatam wtedy
uczniom pedzle do malowania. Poprositam,
aby wyobrazili sobie, ze maja namalowa¢ co$
starajac sie trzymac pedzle w ustach lub w pal-
cach od nég - bo tak wtasnie powstaty te
podziwiane przez nich dzieta sztuki. Zdziwie-
nie i niedowierzanie trwato przez dtuisza
chwile. W rezultacie zdominowato ono niemal
cata konkluzje lekcji i zdecydowanie wzieto
gére nad eksploracjg strony gramatyczne;.
Mtodziez zaskoczyta mnie nadzwyczaj trafny-
mi i dojrzatymi sformutowaniami, dotyczacy-
mi spraw ograniczen fizycznych a takze prawie
wszyscy wyrazali swéj podziw dla sity woli
tych niepetnosprawnych artystéw w pokony-
waniu swojego kalectwa. Byt to dla mnie drugi
sygnat.

Dalsze cele

Po lekcji zastanowiatam sie nad wraz-
liwoscia moich uczniéw, a jednoczesnie nad
gorliwosécia z jaka stabsi uczniowie, nie po-
siadajacy petnego zasobu stownictwa, starali
sie wypowiada¢ swoje uczucia. Pomyslatam
wowczas o zorganizowaniu lekcji w bezpos-
rednim kontakcie z tego typu malarstwem
— w Muzeum Narodowym - gdzie prezen-
towane byty prace artystéw niepefnospraw-
nych.



Lekcja w Muzeum Narodowym
w Warszawie

Zasobni w odpowiednia wiedze gramaty-
czna potrzebng do wtasciwego i poprawnego
formufowania opiséw, przez dwie kolejne lekcje
koncentrowalismy sie na stosownym stownictwie
i zwrotach zwigzanych ze sztuka. Niezwykle po-
mocnym okazat sie ,,Learner’s Wordfinder Dic-
tionary” wydawnictwa Oxford University Press.
Pod hastami: art, draw, paint, picture oraz spok-
rewnionymi wyrazami i zwrotami, znaleZlismy
potrzebne sfownictwo. Wyszukata je grupa
uczniéw zaawansowanych, ktéra sporzadzifa
glossarium dla swych mniej zaawansowanych
kolegébw. Oprocz  wspomnianego stownika
.. Wordfinder” uczniowie korzystali takze ze stow-
nikéw ,,Wordpower™ tego samego wydawnictwa.

Lekcja w galerii

Lekcja jezyka angielskiego w Muzeum
Narodowym zostata pofaczona z wykfadem na
temat historii malarstwa impresjonistycznego,
przeprowadzonym przez pania Marie Tokarska
w ramach lekcji wychowania plastycznego. Po
wykfadzie w salach ekspozycji malarstwa euro-
pejskiego, przeszlismy wszyscy wraz z wycho-
wawca klasy, panig Bozena Kosinskg, na wy-
stawe malarstwa os6b niepetnosprawnych gru-
py .,Amun”. Zebralismy sie w jednym rogu
galerii i rozpoczetam lekcje. Sformutowalismy
cel naszej wizyty w muzeum i scharakteryzowa-
liSmy autoréw znajdujacych sie tu prac.

Nastepnie uczniowie zaczeli oglada¢ ob-
razy i rysunki. Kazdy z nich miat wybra¢ prace,
ktéra najbardziej mu sie podoba i zaprezen-
towac ja pozostatym uczniom. Po uptywie prze-
widzianego czasu znéw zebraliémy sie w ,,na-
szym”’ rogu galerii.

Poczatkowo niesmiafo, potem coraz od-
wazniej moi uczniowie prowadzili nas do wy-
branych przez siebie obrazéw. | tu zaczefa sie
kolejna niespodzianka, podobna w swej istocie
do tej, konczacej pierwsza lekcje poswiecona
Present Continuous. Mianowicie, opr6cz popra-
wnego opisywania obrazéw i wyrazania swoich
refleksji, tematem przewodnim nieoczekiwanie
stali sie sami artysci i ich fizyczne ograniczenia.
Mtodziez analizowata nastréj i klimat obrazéw
pod katem uposledzenia fizycznego tych ludzi.
Najczesciej pojawiaty sie zdania:
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» nie przypuszczatam, ze ludzie niepetnosprawni
maja tak silna wole, ktéra pomaga im pokonywac
swoje kalectwo a nawet stawac sie prawdziwymi
artystami,

» nie sadzitem, ze ludzie tak strasznie poszkodo-
wani przez los moga dojs¢ do tak wysokiego
poziomu artystycznego,

» nie przypuszczatam, Ze ludzie niepetnosprawni
moga uzywac takich ciepfych a nawet wesofych
koloréw, ze moga malowac takie wesofe i pogod-
ne sceny. Spodziewatam sie ,,smutnych” obrazow,
» nie myslatem, Zze trzymajac pedzel w ustach
mozna tak pieknie malowac,

» byt to dla mnie szok, poniewaz nie wiedziatam,
Ze obrazy beda tak artystycznie namalowane,

» nie spodziewatam sie tak wielu barwnych i cie-
kawych obrazéw,

» zaskoczyt mnie nastréj wiekszosci tych obra-
z06w, wyrazajacy rados¢ zycia, chociaz sq tu tez
obrazy przedstawiajace smutek i nostalgie,

» na niektérych obrazach i rysunkach widac pe-
wien rodzaj walki i zmaganie sie ze (swoja?)
staboscia,

» wszystkie obrazy sa wspaniate, choc jeden mi sie
nie podobaft — namalowany jest zbyt ,,stodkimi”’
kolorami. Jednak mysle, ze nie potrafitbym nama-
lowac nawet tego, ktéry mi sie nie spodobaf.

Wszyscy bylismy zadowoleni z tej nieco-
dziennej lekgji. Zalet jej jest bardzo duzo. Do
najwazniejszych zalicze ogromna spontaniczno$¢
wypowiadania swoich uczu¢ i wrazen w obcym
jezyku, ktérego cze$¢ z nich dopiero zaczynafa
sie na dobre uczy¢. | troche zaskakujacy fakt - to
uczniowie grupy mniej zawansowanej bardziej
starali sie wypowiedzie¢ swoje wrazenia, uzywa-
jac nieco tamanej angielszczyzny; byli bardziej
spontaniczni i podekscytowani. Natomiast wy-
powiedzi grupy zawansowanej charakteryzowata
wieksza precyzyja i rzeczowosc.

Trwatym $ladem tej lekcji byfa niewiel-
ka, dwutygodniowa wystawa szkolna, uroczys-
cie otwarta przez Panig Dyrektor przecieciem
wstegi. Na tej wystawie uczniowie eksponowali
swe wrazenia, spisane w jezyku angielskim na
roznych karteczkach i paskach papieru. Byty to
juz wypowiedzi poprawne gramatycznie, napi-
sane i poddane korekcie w trakcie lekcji pod-
sumowujacej wyprawe do muzeum. Na okres
dwu tygodni klimat spotkania jezyka angiels-
kiego ze sztuka zostat przeniesiony z sal wy-
stawowych Muzeum Narodowego do szkoty.



Dokonane spostrzezenia prowadza do
wniosku, Ze ucznibw mniej zawansowanych
mozna ,,puszcza¢ na szerokie wody"’, gdyz, jak
wida¢, podczas spotkania ze sztuka bariera je-
zykowa nie ograniczyta ich wypowiedzi. Zupet-

Anna Jakubiak
Janowiec Wikp.

nie innego typu spostrzezenie to takie, ze kon-
takt z roéznego rodzaju ograniczeniem - tak
fizycznym jak psychicznym — porusza wrazli-
wos¢ mtodziezy i uczy ich petnego spojrzenia
na $wiat. (Iuty 1999)

Rozbudzanie aktywnosci uczniéw na lekcji jezyka
niemieckiego metoda stacji

Mimo wprowadzenia reformy oswiaty
w dalszym ciggu mozna zauwazy¢ nacisk na
formalna realizacje programu, pomijajac roz-
woj samodzielnego i tworczego myslenia
ucznia oraz jego sfery emocjonalnej i motywa-
cyjnej. Nadal przewaza w szkole werbalizm
nad dziataniem. Wiedza jest czesto natadowa-
na niezrozumiatymi kategoriami poznawczy-
mi, w matym stopniu lub w ogdle nieodniesio-
na do poje¢ znanych, naturalnych. W tej sytu-
acji obniza sie aktywno$¢ poznawcza ucznia.
Stara sie on tylko zapamieta¢ wtasciwe odpo-
wiedzi, czesto operujac niezrozumiatymi dla
niego pojeciami lub symbolami. Tym samym
stopniowo traci zaufanie do wtasnych mozliwo-
sci i kompetencji. Zmiana tych postaw i przy-
zwyczajen, czesto gfeboko zakorzenionych, jest
niezwykle wazna.

..Robienie wciaz tej samej rzeczy i oczeki-
wanie odmiennych wynikéw jest forma szalerist-
wa...”, uwaza specjalista z zakresu rozwoju oso-
bowosci Tonny Robbins. Wazna role odgrywa
tu podejscie nauczyciela, ktory we wtasciwy
sposob powinien stymulowa¢ aktywnos¢ indy-
widualng ucznia. Roéwniez glottodydaktycy
zwracajg uwage na potrzebe rezygnacji z nau-
czania autorytatywnego na rzecz bardziej part-
nerskiego stosunku do uczniéw, polegajacego
na kierowaniu ich samodzielnym uczeniem sie.
Postulat zwiekszenia autonomii uczniéw w pro-
cesie nauczania i uczenia sie jezykéw obcych
jest jednym z przejawéw zmian we wspofczes-
nej dydaktyce jezykdéw obcych. Jedng z cech
charakterystycznych tych zmian jest przesunie-
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cie uwagi z nauczyciela na ucznia - na jego
zdolnosci, zainteresowania, potrzeby i strategie
uczenia sie. Uczen bedzie przyswajat sobie je-
zyk szybciej i skuteczniej w atmosferze dajacej
mu poczucie bezpieczenstwa, a takze $wiado-
mos¢ wiasnej wartosci. Taka wiasnie atmosfere
stwarza metoda stacji, ktérg wykorzystuje na
swoich lekcjach jezyka niemieckiego.

Metoda stacji — to dosfowne ttumaczenie
z jezyka niemieckiego Stationsmethode. Polega
ona na tym, ze stacjami sg w dowolny sposéb
ustawione w klasie stoliki, na ktérych znajduja
sie zadania do wykonania. Uczniowie podrézu-
ja od stacji do stacji wykonujac znajdujace sie
tam zadania. Zaletg tej metody jest to, ze uczen
znajduje i wybiera wtasng droge, pracuje w od-
powiadajgcym mu tempie i ¢wiczy poczucie
odpowiedzialnosci za wykonane zadanie. Nau-
czyciel ma mozliwo$¢ obserwacji uczniéw i pet-
ni funkcje doradcy. Materiaty i zadania stwa-
rzajg mozliwos¢ aktywnego dziatania. Poszcze-
gblne stacje sa na ogdt powiazane ze soba
tematycznie. Metoda ta daje mozliwos¢ uroz-
maicenia lekcji i zastosowania réznych form
nauczania.

Oto przyktad stacji przygotowanych
i wykorzystanych przeze mnie na lekcji jezyka
niemieckiego. Stoliki w klasie moga by¢ usta-
wione dowolnie tworzac poszczegblne stacje,
na ktérych beda sie znajdowac¢ zadania do wy-
konania. Kolejno$¢ odwiedzania stacji przez
uczniéw jest dowolna. Wykorzystatam ¢wicze-
nie z Inter Nationes Deutschland entdecken,
Bonn 1996.



» Stacja 1
Republika Federalna Niemiec — Puzzle

Sprobuj ztozy¢ z poszczegdlnych elementéw kon-
tur Republiki Federalnej Niemiec.
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» Stacja 2
Sasiedzi Republiki Federalnej Niemiec

Nanies na ponizszym szkicu nazwy panstw sasia-
dujacych z Niemcami.

» Stacja 3 Krzyzéwka

Znajdz nazwy stolic panstw sasiadujacych z Niem-
cami.

[LUIX][ElmB][u]R][c][C][S][E]
(S]] [ol[P[E]N][H][A][G][E][N]
(o] [EINI[PI[ANRIL[S]A][D]M[L]
[PIRIKI[AIT](N][O]WI[E][B][L][N]
[R]MI[o][s]B][RIKI[ENNI[T][1][Z]
(Al RI[EIWI[AI[R][S][c][H][A][U][wW]
(6] [A]BII[E] (] Ml wi[K][1]
[a]mI[s][7][E][RI[][A] m][K][R][E]
[6][ol[][RI[s][O][LWI[E][N][U][N]
[Ellc][R[Al[B][RI[G][S][S][E][L][Y]

» Stacja 4 Luki

W tekscie brakuje kilku sféw. Mozesz je uzupef-
ni¢? Jesli masz trudnosci, brakujace stowa znaj-
dziesz na matej karteczce.

vier, 1949, die BRD und die DDR, 3 Oktober 1990,
Mitteleuropa, Ddnemark, Polen, Tschechische Repub-
lik, Osterreich, Schweiz, Frankreich, Belgien, Luxem-
burg, Niederlande, 357000, grésser, 78 Millionen,
Berlin, Hamburg, Minchen, Kéln, Stuttgart, Essen

Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde Deutsch-

landin .......... Besatzungszonen geteilt.
Im Jahre .. ... entstanden aus diesen Zonen
zwei deutsche Staaten:

die ... (auf dem Gebiet der
sowjetischen Zone).

Am . ....... wurden die beiden deutschen

Staaten wieder vereinigt.
Die Bundesrepublik ist ein Land in . .......
Sie grenzt im Nordenan ..............

im Ostenan . .............. ... .....
undnadie ................, im Siiden
AN
undandie ................ im Westen
AN
........... und an die ....oooociiiiiinn,
Die Flache der Bundesrepublik betragt unge-
fahr ... km?,
ist also etwas. ....... als die Flache Polens.
Auf diesem Gebiet leben . ... .. Einwohner,
alsomehrals ............ mal so viel wie

in unserem Land.



Die deutsche Hauptstadt ist
Mit fast vier Millionen Einwohnern ist es auch
die groBte Stadt von Deutschland.

» Stacja 5 Prawda — fafsz

Przypomnij sobie, co juz wiesz o Republice Fede-
ralnej Niemiec. Potem przeczytaj zdania i zdecy-
duj, czy sa one prawdziwe czy fafszywe. Zaznacz
je klamerkami: prawdziwe granatowymi a fafszy-
we czerwonymi.

1. Die Hauptstadt von Deutschland heisst Berlin.
2. Zur Wiedervereinigung der beiden deuts-
chen Staaten kam es am 9.11.1990

3. Die BRD ist in 16 Bundesldnder geteilt.

4. Die deutsche Nationalfahne ist gelb, rot, blau.
5. Die BRD grenzt an Polen und Tschechen im
Westen.

6. Die grosste Stadt Deutschlands heisst Berlin.
7. August Heinrich Hoffman von Fallersleben
schrieb die Worte der deutschen Hymne.

8. Franz Schubert komponierte die Melodie
der deutschen Hymne.

9. Die BRD ist ein Land mit vielfaltigen Land-
schaften.

10. Hannover ist ein Bundesland.

» Stacja 6 Potowy
Wyféw za pomoca wedki jedng widokéwke.

Arleta Fischer, Anna Grzegorczyk
Dtugofeka  Trzebnica

Przedstawiaja one rézne miejsca Republiki Fede-
ralnej Niemiec. Napisz na karteczce, co mozna by
byfto robi¢ w miejscu, ktdre przedstawia wytowio-
na przez ciebie widokéwka.

» Stacja 7 Kostka

Na kartce znajduja sie pytania. Rzuc¢ kostka, liczba
oczek na kostce oznacza numer twojego pytania.
Sprébuj na nie odpowiedzie¢, odpowiedz powies
na tablicy.

1. Welche Farben hat die deutsche National-
fahne?

2. Wie heisst die Hauptstadt von der BRD?

3. Wie heisst der Autor des Textes der polnischen
Hymne?

4. Wer komponierte die Melodie der deuts-
chen Hymne?

5. Wie heissen die neuen Bundeslander?

6. Wann kam es zur Wiedervereinigung Deuts-
chlands?
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(kwiecien 2001)

Okres przedswigteczny na lekcjach jezyka niemieckiego

Gdy zblizaja sie Swieta Bozego Naro-
dzenia, Spiewamy zwykle z uczniami koledy
niemieckie lub opowiadamy o zwyczajach bo-
zonarodzeniowych w Niemczech i w Polsce.
Czesto brakuje nam materiatéw lub czasu, aby
opracowac jakie$ inne, ciekawsze scenariusze
lekcji. Nie trzeba nikogo przekonywac, ze po-
wielane przez lata tematy wprowadzaja na lek-
¢ji jakze niepozadang nude. Dotyczy to nie
tylko uczniéw, ale i nauczyciela.

Ponizej proponujemy dwa wyprébowa-
ne scenariusze lekcji w postaci konspektdw,
ktore mozna dla urozmaicenia wykorzystac
w okresie przedswigtecznym. Nasze obserwacje
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dowodza, Ze s3 one dla ucznia atrakcyjne i moty-
wuja go do pracy. Uczniowie nie tylko przy-
swajajg sobie nowy materiat, lecz przy okazji
bawia sie. W okresie przed$wiatecznym sa juz
zmeczeni i z niecierpliwoscia oczekuija ferii. | wte-
dy to od nas szczegolnie zalezy, jak wykorzystamy
czas na lekgji i czy zdotamy ich zaktywizowac.
Nasze propozycje pozwalaja rozwijac ro-
zne sprawnosci jezykowe, od czytania ze zro-
zumieniem poprzez pisanie, do méwienia. Po-
dobne ¢wiczenia przeprowadzamy réwniez
z nauczycielami, ktérzy uczestnicza w naszych
warsztatach na temat pracy w okresie przed-
Swigtecznym. Pozytywne opinie naszych koleza-



nek i kolegéw sktonity nas do opublikowania
ponizszych scenariuszy. Zachecamy do skorzys-
tania z naszych doswiadczen.

Scenariusz 1: 1 godzina lekcyjna,
poziom Srednio zaawansowany

» Temat: Besondere Weihnachten — wir spre-
chen tber unsere Weihnachtspléne

» Cele lekgji:

» uczniowie zostaja zapoznani ze sfownictwem
z zakresu Swigt Bozego Narodzenia i potra-
fia zrozumie¢ tekst o tematyce Bozonarodze-
niowej,

» potrafig odszukac¢ informacje w tekscie i zapi-
sac je w tabeli,

» sa w stanie opowiada¢ o swoich planach na
Swieta Bozego Narodzenia.

Etap lekgji /rizlij chl);T; Czynnosci uczniow Czynnosci nauczyciela Srodki dydaktyczne
Wstep 5 Praca Odpowiadaja na pytania Tworzy Mind — Mapping Tablica
frontalna nauczyciela. wokdt zwrotu |, Feste feiern”
Zapisujg temat w zeszycie. | zadajac uczniom pytania:
Wo feiert ihr Feste?
» Mit wem?
» Was macht ihr dann?
Zapoznaje uczniow z celem
lekgji i zapisuje temat na
tablicy.
Wprowadzenie| 10 | Pracaw Czytaja tekst Besondere Dzieli grupe na pary. Podziaf na pary: kar-
nowych parach Weihnachten i wypetniaja | Objasnia stéwka, stuzy teczki z naklejonymi
wiadomosci tabele zawierajaca pytania | pomoca. rysunkami przedmio-
do informacji zawartych tow zwigzanych ze
w tekscie. Swietami: rézga, Mi-
kotaj itp
5 | Plenum Mowig o planach na Boze | Kontroluje wykonanie Teksty Besondere
Narodzenie Semry, Volkera | zadania. Weihnachten i tabela
i Christopha. Schuss — Kassettenab-
schrift 1998/99 (Mary
Glasgow Magazines).
Cwiczenia Praca Przygotowuja wypowiedz na| Pomaga.
utrwalajace 10 | samodzielna| temat swoich planéw na
Swieta korzystajac z tekstu
i tabeli.
10 | Pracaw Prezentujg przygotowane Organizuje ¢wiczenie. (Przy | Magnetofon
parach wypowiedzi metoda nieparzystej liczbie uczniow | Kaseta z koledami
KARUZELA. nauczyciel uczestniczy
w ¢wiczeniach)
Zakonczenie 5 Plenum Kazdy uczen méwi po Uswiadamia uczniom, czego
jednym zdaniu odnosnie nauczyli sie na lekgji.
swoich planéw na Swieta | Zadanie domowe: napisa¢
z zastosowaniem nowych list do kolegi w Niemczech,
zZwrotow zawierajacy informacje
o planach na Boze
Narodzenie.

KARUZELA - uczniowie tworzg dwa kregi, wewnetrzny
i zewnetrzny tak, ze sa do siebie zwrdceni twarza i moga
ze soba rozmawiac. Uczeh z kregu zewnetrznego ma
swojego partnera naprzeciwko siebie w kole wewnetrz-
nym. Na hasto podane przez nauczyciela uczniowie stoja-
cy w kregu zewnetrznym zaczynaja opowiadac o swoich
planach na $wieta. Wszystkie pary jednoczesnie. Rozmo-
wa jednej pary trwa do 3-4 min. Gdy ustysza muzyke,

przerywajg moéwienie. Uczniowie w kregu zewnetrznym
robig jeden krok w prawa strone i w ten sposéb powstaja
nowe pary naprzeciwko siebie. W nowych parach ucznio-
wie opowiadaja sobie nawzajem o planach na $wieta, az
ustysza muzyke, wtedy to przerywaja mowienie. Teraz
uczniowie z kregu wewnetrznego robig jeden krok w pra-
wo i znowu powstaja nowe pary. Uczniowie opowiadaja
sobie o planach, az ustysza muzyke.
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Aufgabe: Lies den Text und fiill
die Tabelle mit so vielen Details wie
moglich aus!

BESONDERE WEIHNACHTEN

Nicht alle Leute feiern Heilig Abend zu Hause mit
ihrer Familie. Hier sprechen jetzt drei Schiiler
(ber ihre Weihnachten.

Volker: In den Weihnachtsferien fliege ich die-
ses Jahr nach Australien. Dort wohnen meine
Tante und mein Onkel. Ich fahre mit meinen
GroBeltern. Meine Eltern und Geschwister blei-
ben zu Hause. In Australien ist es zu Weihnach-
ten sehr warm, wie bei uns in Deutschland im
Sommer. Ich freue mich darauf, Heilig Abend
am Strand zu liegen und in einem T- Shirt
meinen Weihnachtsbraten zu essen. Aber das
Beste ist, dass ich drei Wochen schulfrei habe.
Normalerweise dauern die Weihnachtsferien
nur zwei Wochen, aber weil Australien so weit
weg ist, habe ich von meiner Schule eine Wo-
che extra frei bekommen.

Semra: Wir feiern Weihnachten nicht zu Hause,
sondern mit Freunden in einem Haus auf dem
Land. Meine Eltern haben ein groBes Haus im
Schwarzwald gemietet und ihre Freunde mit
ihren Kindern kommen auch dorthin. Wir sind
ungefédhr zwanzig Leute. Letztes Jahr haben wir
auch so Weihnachten gefeiert. Das war sehr
lustig. Ich habe mit meinen zwei Freunden,
Anke und Heiner, auf dem FuBboden im Ess-
zimmer geschlafen, in Schlafsacken. Die At-
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mosphare war wie in einem Zeltlager. Wir hat-
ten sehr viel SpaB. Dieses Jahr werden wir
wieder am Heilig Abend alle zusammen kochen
und das Haus dekorieren. Dann bauen wir
einen Schneemann im Garten. Nach dem Essen
spielen wir im Haus Spiele.

Christoph: Meine Eltern sind beide Pastoren
und wir feiern Heilig Abend immer mit an-
deren Leuten. Nach dem Gottesdienst um sechs
Uhr gehen wir ins Sozialzentrum der Kirche.
Dort gibt es ein Weihnachtsfest fir Obdachlose,
also flr Leute, die kein Zuhause haben. Wir
singen und essen mit ihnen und dann teilen ich
und meine Geschwister Geschenke aus. Ansch-
lieBend spielen wir Spiele oder reden mit den
Leuten. Das dauert etwa bis elf. Dann gehen wir
wieder zur Kirche, zum Mitternachtsgottesdienst.

Volker | Semra [Christoph

Wo sind sie am
Heilig Abend?

Mit wem feiern
sie?

Was machen sie
am Heilig
Abend?




Scenariusz 2: 1 godzina lekcyjna,
poziom Srednio zaawansowany

» Temat lekcji: Traum- Job: Weihnachtsmann
— wir spielen Rollen.
» Cele lekgji:

— uczniowie zostajg zapoznani ze stownictwem

zwigzanym z wykonywaniem pracy Mikotaja
i sg w stanie zrozumiec tekst opisujacy ja.

— potrafia prowadzi¢ dialog z pracownikiem
firmy posredniczacej przy zatrudnianiu Miko-
tajow,

— wypowiadaja sie pisemnie na temat atrakcyj-
nosci pracy Mikofaja.

Etap lekgji /rgzli; ELT; Czynnosci ucznidw Czynnosci nauczyciela Srodki dydaktyczne
Wstep 5 | Praca Odpowiadaja na pytania. | Zadaje pytania:
frontalna » Braucht ihr Geld?
» Woher habt ihr es?
» Wie konnt ihr in der
Zapisuja temat Weihnachtszeit das Geld
w zeszytach. verdienen?
Zapoznaje ucznidw z celem
lekgji i zapisuje temat na
tablicy.
Wprowa- 10 | Praca Czytaja tekst ze Rozdaje kopie tekstu Tekst Traum-Job:
dzenie samodzielna| zrozumieniem i wykonuja | i objasnia zadanie. Weihnachts-mann
nowych ¢wiczenie richtig/falsch. (Schuss No. 2 1998 r)
wiadomosci wraz z ¢wiczeniem na
rozumienie R/F.
Cwiczenia 10 | Pracaw Losuja role. ,,Uczniowie™ Rozktada kartki z opisem rél.| Kartki z opisem rél:
utrwalajace grupach i ,posrednicy” tworza dwie | Pomaga, wyjasnia poszukujacy pracy
duze grupy, w ktérych watpliwosci. uczen i posrednik.
przygotowuja sie do
odegrania swoich rol.
10 | Pracaw ,.Posrednicy” siadajg przy | Rozstawia szyldy z napisem | Kolorowe szyldy
parach szyldach VERMITTLUNG. Do | VERMITTLUNG. z napisem
nich przychodza poszukujacy| Przystuchuje sie ¢wiczacym | VERMITTLUNG.
pracy Mikotaja uczniowie | parom.
i odgrywaja role.
Zakonczenie 10 | Praca Pisza odpowied? na kartkach| Stawia uczniom pytanie: Kolorowe kartki,
samodzielna| i wieszajg je na tablicach Was findest du an dem Job | pisaki. Tablica
jedne obok drugich. eines Weihnachtsmannes korkowa,
interessant oder nicht magnetyczna lub inne
interessant? wolne miejsce
Wszyscy zapoznaja sie Pomaga przy formutowaniu | w klasie.
z odpowiedziami uczniéw | wypowiedzi i odczytaniu
chodzac po klasie i czytajac | ich.
je. Nikt nic nie méwi, nie
komentuje.
Odpowiadaja na pytanie Podsumowujac lekcje pyta
nauczyciela. uczniéw, co byto jej celem
i czy zostat on osiggniety.

Tekst, ¢wiczenie i role uczniow

Aufgabe: Lies den Text und mach die Ubung.
Traum-Job: Weihnachtsmann

Weihnachtsmanner braucht man immer. In
dem Job gibt es keine Krise und der Stunden-
lohn ist gut. Fir viele Studenten ist das ein
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idealer Job. Sie kleben sich einen weillen Bart
an, setzen sich eine rote Zipfelmiitze auf- und
fertig. Dann gehen sie zum Beispiel zu einer
Weihnachtsfeier in ein Biiro oder am Heiliga-
bend in die Hauser der Leute. Und dort sind sie
immer herzlich willkommen. Weihnachtsman-
ner haben keinen Stress mit ihren Kunden. Ein



Traum-Job! Aber leider kann man nur im Deze-
mber ein Weihnachtsmann sein. Danach sind
Weihnachtsmanner wieder arbeitslos.

Wie steht es im Text? Ist das richtig
oder falsch?

1. Die Weihnachtsmanner haben die
Arbeit durch das ganze Jahr.

2. Die Studenten mogen besonders
diesen Job

3. Die Weihnachtsmanner verdienen
wenig.

4. Sie missen einen weilen Bart haben
und eine rote Zipfelmiitze tragen.

Role uczniéw

Du bist ein Schuler, der als Weihnachtsmann
arbeiten will. Du gehst zur Vermittlungsfirma
und:

» sagst, warum du gekommen bist

» stellst dich vor und zeigst deinen Schileraus-
weis

Maria Gtowacka
Katowice

» sagst, dass du nur abends nicht mehr als zwei
Stunden arbeiten kannst, und am 24. Dezem-
ber den ganzen Tag

» fragst, wie hoch dein Stundenlohn ist

» fragst nach dem Kostim (wie soll er aus-
sehen und ob du es dir selbst beschaffen musst)
» fragst, wann du anfangen kannst

» verabschiedest dich

Du arbeitest in einem Vermittlungsbiiro,
das Schiler als Weihnachtsméanner anstellt. Zu dir
kommt ein Schiiler und fragt nach der Arbeit. Du:
» mochtest wissen, was er sich wiinscht
» fragst nach seinen Angaben (Name, Vorna-
me, Alter, Schule, Klasse, Ausweis)

» fragst, wann er arbeiten kann und wie viele
Stunden

» sagst, was der Schiller verdienen wird

» sagst, dass die Firma Kostlime hat; er muss es
aber friiher anprobieren und wahlen (ohne Zip-
felmitze und Bart darf man auf der StraBe
nicht erscheinen)

» sagst, dass die Arbeit am 6. Dezember be-
ginnt und du schreibst die Telefonnummer des
Schiilers auf; du rufst an (luty 2001)

Sectes — propozycja lekcji z jezyka francuskiego

Co roku 12 tys. mfodych ludzi znika
w sektach. Oficjalnie tych ostatnich dziata
w Polsce okoto 300. Niektére zrédta podaja
jednak, ze jest ich okofo tysigca. W wiekszosci
dziataja nielegalnie. Sg wsréd nich takie, ktore
odrzucone przez panstwa zachodnie znajduja
u nas akceptacje i podatny grunt.

Te fakty, a takze lektura ksigzki Step-
hen’a Hassan’a Psychomanipulacja w sektach
sktonity mnie do przeprowadzenia lekcji jezyka
francuskiego na temat sekt.

Przeprowadzitam ja w klasie z wyktado-
wym jezykiem francuskim i w starszych klasach
Z rozszerzonym programem nauczania jezyka
francuskiego.

» Czas zaje¢ od 45 do 90 minut w zaleznosci
od stopnia zaawansowania uczniow
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> Cel lekgji:

Uczeni zna:

- nowe stownictwo,

- nowe zwroty, szczegblnie zwrot en vouloir
a quelqu’un,

Uczen rozumie:

— tekst artykutu,

— problem w nim poruszony (destruktywnos¢
sekt).

Uczen potrafi:

— poprawnie przeczytac tekst,

— zanalizowac¢ tekst od strony jego struktury
(stow wiazacych — articulateurs logiques),

— rozwingc¢ swe umiejetnosci dyskusji i wyraza-
nia wtasnych opinii w jezyku obcym,

— dokona¢ rozréznienia miedzy koniecznoscia
nabywania postawy szacunku wobec przekonan



innych, a wymaganiem szacunku dla wtasnych » Pomoce dydaktyczne: kolorowe pisaki, kar-
oraz prawa do zachowania godnosci. tki, stowniki, kartki (ksero) z tekstem, tablica,
» Techniki: praca w matych grupach, analiza tek- kreda, magnesy.

stu, ustne podsumowanie tresci tekstu i dyskusji,

pogadanka, krétki wyktad, dyskusja, autorefleksja. » Przebieg lekcji:

Czynnosci Trese Czynnosci
) res¢ .

nauczyciela uczniéow
Rozdanie czystych kar- | Cze$¢ wstepna uczniowie pi-
tek i pisakéw, przypie- | Co sie wam kojarzy ze stowem sekta (okreslenie 1, 2 stowa- | sza skojarzenia
cie kartek na tablicy, | mi) — praca w gru-
zebranie wynikéw pra- pach, odczyta-
¢y w grupach nie na tablicy
Zapowiedz Czes¢ zasadnicza: 1. Zapoznanie sie z tekstem” czytanie w ci-
tematu: En 1986, alors que nous venions de déménager, des |2y Podkresle-
rozdanie kartek z arty- | T¢moins de Jéhovah sont venus nous rendre visite. J'ai été | N niezna-
kufem attirée par le caractére chaleureux et trés humain de ce | Nych stow

premier contact. J'appréciais beaucoup de rencontrer des personnes osant témoigner de leur foi. Le
spirituel a en effet toujours occupé une place de choix dans ma vie.

Au début, tout allait bien. Je nageais dans le bonheur!

Au bout de quelques années j'ai commencé a déprimer. J'étais comme déchirée intérieurement entre
ma famille et I'organisation.

En devenent témoin de Jéhovah, on perd tout: le monde est mauvais. Les événements joyeux de la vie
(Noél, Paques ,, anniversaires, ...), les fetes familiales sont a rejeter: mais que nous proposet-on en
remplacement? Meme le jour du mariage: des ordonnances sont données et le lendemain, il faut
assister aux réunions de service! On a toujours le sentiment de ne pas en faire assez et on se sent
coupable d’avoir envie de choses défendues, comme, par exemple, participer a des fetes familiales.
Ainsi, la premiére fois que nous sommes partis en vacances, j'en voulais & mon mari: aller se promener
en montagne alors que je pourrais faire du porte-a-porte!

Jai dor etre suivie sur un plan psychologique et prendre un certain recul par rapport a mes
engagements. Cela a été trés mal percu. On a essayé de m’en dissuader: ,,Le psychiatre va t'obliger
a revenir sur ton enfance, ton mariage.

J'étais engagée dans un double combat: le combat de la maladie et celui de la foi. Je sentais qu’aux
yeux de I'organisation, je n’étais plus rien. En effet, lorsqu’on n’est plus rentable dans le porte-a-porte,
qu’on devient inactif, on est isolé peu a peu. Je me suis interrogée: ,,Malade, on ne peut plus &tre
témoin de Jéhovah?”".

Jai réalisé aussi qu'il suffisait de voir les choses différemment de la Société pour tout perdre.
Lorsqu’on émet un doute, on est aussi considéré comme un malade sur le plan spirituel.

Des questions restées sans réponse, la recherche d’une vraie fraternité, un passage a vide... Autant de
raisons qui peuvent conduire quelqu’un a rejoindre la Société des Témoins de Jehovah.

A 11 ans et demi, Josette tombe gravement malade. Elle est hospitalisée et les médecins diagnos-
tiquent une maladie de Hodgkin. La question de la transfusion de sang devient inévitable. En bon
témoin de Jéhovah, le pére s’y oppose. Pendant trois ans et demi, le médecin tente de soigner la petite
fille grace a un autre traitement.

Son état de santé s’aggravant, Josette est a nouveau hospitalisée. Le médecin convoque Julien et Cécile
et ne leur laisse aucune illusion: ,,J'ai fait mon possible, leur annonce-t-il. Si vous refusez toujours la
transfusion sanguine, je ne peux plus la soigner!”. Josette décéde.

D Artykut w j. francuskim jest kompilacja artykutéw z czasopisma ,,Nouvelle cité”.
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Czynnosci
nauczyciela

Tres¢

Czynnosci
uczniow

2. Czytanie gtosne

3. Wyjasnienie nieznanych zwrotéw i stow
4. Zwrdécenie uwagi na stowa wigzace

5. Czytanie z petnym zrozumieniem

6. Ustne podsumowanie tekstu

Doprowadzenie
uczniéw do odkrywa-
nia sposobu werbo-
wania do sekty poga-
danka (sprawdzanie
rozumienia  tekstu,
préba analizy)

[I. pytania nauczyciela

1. Wymien przyczyny przystapienia autorki do sekty
2. Przedstaw przyczyne depresji autorki

3. Co byfo powodem zmiany stosunku do niej

w grupie?

4. Jaka byta przyczyna Smierci Josette

spodziewane odpo-
wiedzi:

» sytuacja  zyciowa
autorki przed przysta-
pieniem do sekty

» zmiana  miejsca
zamieszkania,

» atmosfera  bom-
bardowania mitoscia
przez werbujacych

» przeciazenie

» choroba

» brak zgody rodzi-
cbw na transfuzje
krwi

IIl. Dyskusja

1. Na podstawie wtasnych wiadomosci i przeczyta-
nych artykutow przedstaw:

» spos6b werbowania przez sekty,

» stosunek cztonkéw sekty do ludzi z zewnatrz,

» uczucia ludzi na poczatku i w trakcie przynalez-
nosci do sekty.

2. Sprobuj odnaleZ¢ pytanie autorki zawarte w tek-
Scie dotyczace przydatnosci cztonkéw sekty.

3. Jakimi przymiotnikami mozemy okresli¢ tego
rodzaju grupe?

4. Préba zdefiniowania sekty poréwnanie pierw-
szych skojarzen ze stowem sekta zawartych na kart-
kach z wynikami dyskusji.

proba podania defi-
nicji, zapis do zeszy-
tu przez uczniow

IV. Czes¢ podsumowujaca: zebranie wynikow dyskusji.

krotki wykfad?

V. Zakonczenie - przyktady destrukcyjnych sekt
dziatajacych aktualnie w Polsce.

Zadanie domowe: Napisa¢ kilka zdan o funkcjonowaniu sekty.

2 Dla petnej satysfakcji nauczyciela i uczniéw kolejna lekcje mozna rozpocza¢ od wyktadu na temat dziatalnosci sekt
w Polsce, a nastepnie rozwina¢ dyskusje wykorzystujac wiedze na ten temat i wtasne doswiadczenie ucznidw.
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Uwaga Sekty, zeszyty Niedzieli (1998), Czestochowa: Ty-
godnik katolicki Niedziela.
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szenie Ewangelizacji Przez Media List.

Maria Kossakowska-Maras
Rzeszow

Maria Braun-Gatkowska (1991), Mtodziez w ruchu satanis-
tycznym, Marki-Struga k. Warszawy: Michalineum.
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Propozycja kolokwium z metodyki nauczania jezyka

rosyjskiego

Jednym z podstawowych problemoéw za-
je¢ z metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jest
ich ,,upraktycznienie”. Problem staje sie jeszcze
wiekszy wtedy, gdy trzeba sprawdzi¢ stan prak-
tycznej wiedzy studentéw w formie kolokwium
pisemnego. Na zajeciach z metodyki jest bardzo
duzo teorii, a z praktyka szkolng studenci stykaja
sie jedynie w szkofach ¢wiczen, a potem podczas
ciagtej praktyki pedagogicznej.

W naszej uczelni (Uniwersytet Rzeszow-
ski) zajecia z metodyki s3 prowadzone w tzw.
..duzej”" grupie, w ktdrej jest omawiany przede
wszystkim materiat teoretyczny oraz w ,,matej”
grupie, w ktérej koncentrujemy sie na praktycz-
nym wykorzystaniu tej wiedzy.

O ile sprawdzanie stanu wiedzy teorety-
cznej studentdw w formie pisemnej nie sprawia
wiekszych trudnosci, to przeprowadzenie kolok-
wium z praktyki nauczania moze stanowi¢ pro-
blem. Trudno jest bowiem oceni¢ stan prak-
tycznej wiedzy i umiejetnosci metodycznych
studentéow w formie pisemnego kolokwium.
Ostatnio przeprowadzitam je nieco inacze;.

Kolokwium opracowatam dla studentow
[l roku (Il semestr zaje¢ z metodyki) na pod-
stawie nastepujacej tematyki programu meto-
dyki nauczania jezyka rosyjskiego obowiazuja-
cego w naszej uczelni:

» nauczanie fonetyki,

» okres wstepny w nauczaniu jezyka rosyj-
skiego,

» nauczanie jezyka rosyjskiego od podstaw
w szkole Sredniej,

» nauczanie leksyki,

» nauczanie gramatyki,

» rosyjska terminologia szkolna.
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Studenci otrzymali tekst, po przeczytaniu
ktorego, mieli odpowiedzie¢ na dofaczone do
niego pytania. Zetkniecie sie z konkretnym teks-
tem pozwolito na praktyczne podejécie do tych
zagadnien metodycznych, ktérych znajomos¢
nalezato sprawdzi¢. Tekst zostat zaczerpniety
z ksiazki Sz. Slusarskiego i T. Tierieszczenko:
Pycckuii sizoik. Repetytorium tematyczno-leksykal-
ne, Poznan 1998. W zwiazku z tym, ze wy-
ttumaczenie okreslonych zjawisk gramatycznych
nie jest proste, mogli korzystac¢ z podrecznikow,
gramatyki kompendium gramatycznego itp.

[TucbMeHHBI KOJUIOKBHYM MO METOIM-
Ke MPEenoAaBaHus PycCKOro Kak HHOCTPaHHOTO

Moé nocemenne KHHOTeaTpa

JIBa wmm TpH pa3a B MeECSII MBI
C OpPY3bsSIMH XO[IUM B KHHOTEATP.

Kornpa ¢uneM oOueHb HHTEpECHBIH,
TOrAa TPYOHO KyMmUTh OuieThl. MBI MOKynaem
OuneTsl B Kacce NPEABAapUTENbHON MPOgaxu
WIM YyTPOM B Kacce Ha JTHEBHOHM ceaHc. TOT
CeaHC Mbl OYEHb JIIOOUM, TaK Kak MOCIIE ceaHca
y Hac ecTb BpeMs AJsl 0OCYXIeHus (uibma.
WNHorma ™el crnopum, Kakodl e (uibM
nocMoTpeTh. PebsaTa mobAT NpUKIIoYeHYec-
KHE WM 3aXBaTHIBAIOIINE AETEKTHBHbBIE (UIIb-
MBI, a IEBOYKH IIPEANOYUTAIOT MEJIOIPAMBIL.

Ham HpaBuTCcs CMOTpPETh KHHOKOME-
IWH, MYJTbT(QUIBMBL, (PeCTUBAIBHBIE (DHITBMBI,
a TakkKe (UIbMBI M3BECTHBIX PEXUCCEPOB
¥ KMHOakTépoB. HOo wYacTo B HamMX KHHO-
TeaTpax JAEMOHCTPHUPYIOT BTOPOpa3psIIHBIE,
U aXe TIOXHE (PUIIBMBI.

IMocnenuuit pa3 MBI CMOTpenn 3axBa-
TeBaomuid ¢mwieM Moauarue ogey. OH mpo-



U3BEN Ha Hac OONbIIOE BIEYATIEHHE. OTO
3KpaHU3allusl M3BeCTHOro pomana. CHauama
3TOT (PUJIbBM MOXHO ObLIO YBUIETh TOJbKO Ha
BuAeokacceTax. Hamy apysbs, KoTOpble paHb-
e HOCMOTpPENU €ro, PEeKOMEHAOBAIH HaM
HENPEMEHHO NOWTH B KuHO. Kuno3zain Ob1 1o-
joH. $unbMm ObUT BenMKoJeneH. Mbl Obuin
HOTPSICEHBl UTpOH aKTEPOB U IOCHE IIPO-
cMoTpa ¢uabMa gonro obcyxnamu ero. Hyx-
HO CKa3aTb, YTO 51 C yIOBOJBCTBHEM CMOTPIO
XOpOIIME M HUHTEpPECHblE (UIbMBI B KHHO-
TeaTpe U no TenesuaeHu10. KoneuHo, MHorue
U3 HUX IPOM3BOAAT OOJIBIIOE BIEYATIIEHHE, HO
HE BCET/a IOKa3bIBAIOT NPABUIIBHYIO JKM3HEH-
HYIO JI0pOTY.

1. B xakoMm romy oOy4eHust (Kiacce) MOXKHO
BBECTH JAHBIN TEKCT?

2. C xakoil TeMaTHKOW CBSI3aH TEKCT:

» OIpenenTe TEMAaTHKY;

» TpuAOyMaiTe 3arjlaBhe TEKCTa;

» TmpuoyMaiTe TeMy YypoKa, Ha KOTOpPOM
OyneTe BBOAUTD 3TOT TEKCT.

3. Kax Bbl Oymere BBOAUTBH Ha YpOKE HOBYIO
JIEKCUKY:

> MOJUEPKHUTE B TEKCTE JIEKCHKY, KOTOPYIO
HEOOXOIUMO OOBSICHUTD;

» Ha3z0BUTE CnOCO0/-bI OOBACHEHUS 3TOi
JICKCHUKH;

» BBEAWTE 5 JICKCHUECKHX CIUHUIIL

4. Haiinute B TeKCTe rpaMMaTHYECKOE SIBJIE-
HUE U BBEOUTE €ro:

» Ha30BHTE BO3MOXHBIE CIIOCOOBI €ro BBEJE-
HUSL

» BblOepuTe OAUH U3 cIOCOOOB M ONUIIUTE,

Ewa Pobiedzinska
Watbrzych

Kak Bbl 6yz[eTe BBOOUTH 3TO I'PaMMaATHUYECKOC
SBJICHUC.

5. 0003HaYbTE B TEKCTE yIapEHUS;
> BBIIUIIUATE CJOBA, B KOTOPBIX YYCHUKH
MOTYT HEMPABUIILHO CTABUTH yOAPCHHE.

6. Bbl ONHOBpPEMEHHO HA4Yajld YYUThb YYCHU-
KOB B 5 KJlacce HavaJbHOM IKOJIBI U B 1 KiTacce
manes (HyneBoi kypc). B uem Oymyr 3a-
KJIIOYaThCsl OCHOBHBIE pa3numuMad B DBamei
pabore?

Osobnym zagadnieniem jest ocena ta-
kiego kolokwium. Przyznam, ze wymaga to
przemyslenia i, niestety, nie mozna tutaj za-
stosowac punktacji 1-0. Ja zastosowatam sys-
tem * + —. Za bardzo proste pytania (np. 1, 2)
student otrzymat jedna *. Za kazda poprawna
metodycznie i jezykowo odpowied? za zadania
3a, 3b otrzymat po jednym +, a np. za zadania
3b,4b po dwa ++. Dwie * to jeden +. Ocena
koncowa zalezata od liczby pluséw.

Wydato mi sie wazne zwrdcenie uwagi
studentéw na zadania 3b i 4b. Powinni wcieli¢
sie w role nauczyciela i udzieli¢ odpowiedzi
w takiej formie, w jakiej uczyniliby to przed
grupa uczniowska.

Odpowiedzi byty bardzo ciekawe. Tylko
3 osoby udzielity takich samych odpowiedzi,
jakich i ja bym udzielita. Analiza wszystkich
wypowiedzi uzmystowita studentom, ze w nau-
czaniu nie ma gotowych i zawsze skutecznych
rozwiazan. Kazde powinno by¢ indywidualnie
dobrane do grupy, a nawet i wtedy nie musi
okazac sie skuteczne. (lipiec 1999)

Lectio Latina w komentarzach - De scientia sententiae
selectae. Czy szkota jest do zycia koniecznie potrzebna?"

Temat gramatyczny: Gerundium

Proponuje ponizszy zestaw wyrazen
i zdan do przettumaczenia jako uzupefnienie
¢wiczen lub tekstu Varia.

» A. 1. movendi causa. 2. cupidus legendi. 3.
praecepta bene scribendi. 4. paratus ad ducen-
dum. 5. multa discendo. 6. orandi causa. 7. ad
currendum. 8. in pugnando. 9. corrigendo 10.
diu vituperando. 11. saepe laborando. 12. frustra

" Komentarz do lekgji nr 3 w podreczniku Lectio Latine dla klasy I1I.



quaerendo. 13. multa legendo. 14. cupidus cog-
noscendi leges. 15. paratus ad emigrandum. 16.
in ridendo.

» B. 1. Audiendo, videndo, sentiendo et homines
et bestiae discunt. 2. Cupidi eramus et audiendi
et videndi poetam praeclarum. 3. Multi homines
discendi non sunt cupidi. 4. Diu laborando et
multa legendo linguam Latinam didicimus.
5. Docto viro vivere est cogitare. 6. Docendo
discimus. 7. Doctrina recte faciendi et bene dicendi
magistra. 8. In scribendo cogitare debemus. 9. Diu
deliberando amicos elige! 10. Omnes erant parati
ad diligenter audiendum. 11. Imperator signum
committendi proelium dedit. 12. Subito Germani
bellum renovandi consilium ceperunt.

Analiza tekstu.
Problemy jezykowe i rzeczowe

Quemadmodum prima illa litteratura, per
quam pueris elementa traduntur, non docet artes
liberales, sed mox percipiendis (disciplinis) locum
parat, sic artes liberales non perducunt animum
ad virtutem, sed expediunt.

Zdanie to w ttumaczeniu dostownym nie
od razu jest jasne. Przystapmy zatem do uscis-
lenia w obecnym kontekscie niektérych termi-
néw: prima litteratura, elementa, artes liberales,
disciplina, ktérych znaczenie uczniowie sami
moga odkry¢, kierowani przez nauczyciela od-
powiednimi pytaniami. W rezultacie moze po-
wstac takie oto ttumaczenie:

Jak owa nauka poczatkowa (lub: owe
poczatki nauki) — prima illa litteratura, poprzez
ktére (lub: kiedy to) przekazuje sie dzieciom
— pueris, podstawowe wiadomosci — elementa, nie
daje jeszcze wyksztatcenia ogoélnego (lub: pefnej
wiedzy) — non docet artes liberales, ale przygoto-
wuje zaledwie miejsce dla zdobywania wiedzy
z réznych dziedzin — sed mox percipiendis discip-
linis locum parat, tak i wiedza sama (lub samo
wyksztatcenie) — artes liberales nie czyni jeszcze
cztowieka cnotliwym (lub: prawym; druga wersja:
nie zapewnia cztowiekowi dobrego charakteru),
[dost.: nie doprowadza duszy do cnoty], lecz
przygotowuje go do cnotliwego (prawego) po-
stepowania (uwaga: w ttumaczeniu czasownik ex-
pediunt warto uzupetni¢ o jakies dopetnienie).

Zazwyczaj polecam uczniom napisac prze-
ktad opracowanego na lekgji tekstu i wydaje sie,
ze takie zadanie jest dla nich ciekawe. Niech
0 tym swiadczy takie oto zdanie (klasa Ill 1993):
.Jak wedfug L. Anneusza Seneki, nauka pod-
stawowa, dajaca dzieciom wiedze elementarna,
nie zapewnia im wiedzy ogélnej, lecz jedynie
przygotowuje miejsce, by wkrétce jg przyjety, tak
tez i petna wiedza nie stanowi o cnotach cztowie-
ka, ale daje mu mozliwosci ich wyksztatcenia™.

Hominis mens, apud Ciceronem legimus,
discendo alitur et cogitando, semper aliquid aut
anquirit aut agit videndique et audiendi delec-
tatione ducitur.

Tu jest jeszcze trudniej poprzesta¢ na
dostownym ttumaczeniu: ,,Umyst cztowieka zy-
wi sie uczeniem sie i mysleniem, zawsze czegos$
poszukuje lub dziata i kieruje sie przyjemnoscia
widzenia i stuchania”. W zdaniu tym wszystko
okazuje sie niewiadoma:

» Mens hominis — mens: rozum czy umyst?
rozum = intelekt; umyst = rozum+wola, czyli
dusza, psyche, jak u Sokratesa: ,,Dla Sokratesa
dusza jest nasza myslacg i dziafajaca swiadomos-
cig, naszym rozumem i siedliskiem naszej aktyw-
nosci myslenia i dziafania etycznego. Krétko mo-
wiac — dla Sokratesa dusza jest Swiadomym ja,
jest intelektualng i moralng osobowoscia”™?). Chy-
ba tylko z taka definicja bedzie korespondowac
caty proces duchowy, na ktéry wskazuje orze-
czenie alitur i to, co go dopefnia:

» discendo: discere. Co to znaczy — uczy¢ sie?
To znaczy przyswajac sobie pewng ilos¢ wiedzy
czy wiadomosci, co wigze sie z ¢wiczeniem pa-
mieci; zapamietywanie to przyjmowanie i prze-
chowywanie ,,faktéw pamieciowych” (Arystote-
les), np. przedmiotéw czy oséb. Rezultatem tego
procesu jest wiedza bierna. Jednak to, ze czto-
wiek posiada taka zdolnos¢, swiadczy o wielkim
potencjale natury ludzkiej (Tomasz z Akwinu).
Discere przywotuje tez na pamie¢ rzeczownik
disciplina. Discere zatem bedzie tez oznacza¢ zdy-
scyplinowanie umystu. A dyscyplina chroni
umyst od btedéw i czczych mnieman.

» cogitando: cogitare to samodzielna praca in-
telektu (analizowanie, poréwnywanie réznych

2 Giovanni Reale, (1994), Historia filozofii starozytnej, RW KUL, Lublin, T 1's. 317.
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argumentoéw, zrédet historycznych czy opinii,
syntetyzowanie, wnioskowanie, myslenie abs-
trakcyjne potaczone ze zdolnoscig do rozumie-
nia i tworzenia symboli. To tworcza aktywno$¢
umystowa, np. przektad tekstu z jezyka obcego,
ktorej rezultatem jest wiedza czynna.

Obydwie te zdolnosci umystowe — ucze-
nie sie i myslenie — sa od siebie zalezne. Mys-
lenie wspiera sie na operacjach pamieci, czyli
tego, co cztowiek w trakcie uczenia sie sobie
przyswoit. Jesli pamie¢ pozostaje dziewicza, to
nie zdobedzie sie sprawnosci intelektualnych.
O mysleniu w sensie rzeczywistym mozna mo-
wi¢ wowczas, gdy jest ono oparte na rzetelnej
wiedzy. ,,Gdy tak sie nie dzieje, efektem procesu
uczenia (sie) jest cztowiek pozornie bardzo dob-
rze przygotowany do Zycia, naprawde zas podat-
ny na manipulacje i pozbawiony jakiejkolwiek
samodzielnosci intelektualnej”".

Zatem uczenie sie i myslenie powinny by¢
celem edukacji, ktéry nie potrzebuje uzasadnie-
nia, np. utylitarnego (pytanie: do czego mi sie to
przyda? traci sens). Wiedza ma tu funkcje for-
mujaca i . jest nastawiona na <bycie i stawanie sig>
czfowieka, pozbawiona jest natomiast bezposred-
nich zwiazkéw z praktyka i wiedzg instrumentalna,
ktéra zajmuje sie <czynieniem i zdobywaniem>"4.

» anquirit: Cztowiek (mens — pars pro toto)
zawsze czego$ szuka (lub: poszukuje). Warto
blizej przyjrze¢ sie samemu czasownikowi zfo-
zonemu: an + quaerere. Przedrostek an wywo-
dzacy sie zamb (ambi lub am lub an — gr. au¢f)
znaczy: dookota, wokét, a wiasciwie: z dwdch
stron lub ze wszystkich stron, wszedzie. An-
quirere znaczy zatem: szuka¢ dookota, rozgla-
da¢ sie, badawczo szuka¢, podda¢ badaniu,
docieka¢ wnikliwie, dlatego wskazuje na istote
filozoficznej, gtebszej refleksji nad istnieniem.
Dazeniem do zdobycia wiedzy, odkrywania
prawdy — nie tylko jako wartosci, ale w sensie
metafizycznym (dobro) lub absolutnym (Bog).

» aut agit: lub oddaje sie dziafaniu. Agere — to
zaangazowanie woli, postepowanie. Stosownie
do dwojakiej funkcji rozumu — teoretycznej (an-
quirere) i praktycznej (agere) Arystoteles rozréz-
nia dwie formy zycia: bios theoretikés i bios
politikés. W $redniowieczu odpowiadaty temu
pojecia: vita contemplativa i vita activa.

Dzieki rozumowi teoretycznemu czto-
wiek osigga madros¢ (gr. sophia, tac. sapientia),
dzieki za$ praktycznemu - roztropno$¢ (gr.
phronesis, tac. prudentia). Te dwie formy zycia
rzadko pozostajg w czystej postaci. Sokrates — “'a-
kuszer mysli ludzkiej” zyje zyciem kontemplatyw-
nym, Prometeusz — aktywnym. Ale juz Odyseusz
(Odyseja) mogtby by¢ przyktadem cztowieka i lo-
su czfowieczego, w ktorym mieszajg sie te dwie
formy zycia (Syreny — ltaka); doktor Ziwago
w powiesci Borysa Pasternaka (lekarz i poeta), czy
lgnacy Jan Paderewski (pianista i polityk)?.

» videndi et audiendi delectatione ducitur:
kieruje sie przyjemnoscia, jaka znajduje w ogla-
daniu i stuchaniu. Delectatio oznacza zaangazo-
wanie emocjonalne, zmystowe. To dzieki zmys-
fom, a $cislej méwiac — poznaniu zmystowemu,
jest mozliwe doznawanie piekna oraz przezycie
artystyczne.

Intellegi necesse est, in ipsis rebus, quae
discuntur et cognoscuntur, invitamenta inesse.
Quibus invitamentis ad discendum cognoscendu-
mque movemur.

Jest to rozwiniecie mysli koficowej po-
przedniego zdania. Trzeba to poja¢, ze w samej
rzeczywistosci, ktéra poznajemy, tkwi cos, co nas
pociaga (powab). | to wtasnie pobudza nas do
uczenia sie i poznawania (sens: chodzi o przezy-
cie przyjemnosci w akcie poznawczym).

Przezycie przyjemnosci towarzyszace na-
uce rodzi sama poznawana rzeczywistos¢ — jest
to mysl przeciwna do prawie powszechnie psy-
chologizowanej postawy: lubie — nie lubie, wiec

9 Tomasz Merta, (1997), Zmiana paradygmatu, Znak 526 ,,Szkofa po reformie”, s. 78; por. tez Barbara Skarga, Tozsamos¢
i réznica, Wyd. Znak, Krakéw, s. 36, 38 lub caty rozdziat ,,Filozofia i gwatft”.

9 Tradycyjnie, przez pierwszych dwadziescia lat swego zycia cztowiek stykat sie tylko z wiedza formujaca, dopiero pdzniej
wkraczajac na terytorium praktyki i wiedzy instrumentalnej. Zanik tego rozréznienia prowadzi (...) do deprecjacji sporej czesci
wiedzy formujacej, ktdra zaczyna sie uwazac za catkowicie zbyteczna, jako nie spefniajaca kryteriow praktycznej uzytecznosci.
To ona pada w pierwszym rzedzie ofiara reformatoréw, gfoszacych hasto odchudzania programéw. (...) pochopne redukcje
wiedzy zbytecznej, okazywana powszechnie odraza do pamieciowego opanowywania encyklopedycznych informacji moze
w ktéryms momencie zaprowadzi¢ nas za daleko, odbierajac uczniom wiele rzeczy prawdziwie waznych, pozbawiajac ich tez
okazji do ¢wiczenia pamieci i zmierzenia sie z abstrakcyjnymi problemami. (Tomasz Merta, op.cit., 5.79).

% Uczniowie powinni poda¢ inne przykfady literackie lub historyczne.



sie ucze albo nie. Delectatio, invitamenta przy-
wodzg na mysl dwa zjawiska umystowe, mia-
nowicie zainteresowanie i zamitowanie (bo-
wiem i z jednym, i z drugim wiaze sie przyjem-
nos¢). Zainteresowanie jednak jest czym$ nie-
trwatym, chaotycznym i zmiennym, oznacza
bowiem chwilowe pragnienie. Tymczasem
w toku edukagji, ktéra — jak to wyzej byfo
powiedziane — polega na dyscyplinie umystu,
wazne jest ,ksztaftowanie trwatych zamitowan.
Takie zamitowania rodzg sie dfugo, wymagaja
wiele trudu i zewnetrznej presji. Tylko przymus
prowadzi w edukacji do prawdziwej wolnosci in-
telektualnej, jest ona bowiem osiggana przez
stopniowe przezwyciezanie formy narzuconej
z zewnatrz, a nie przez przedwczesne uwolnienie
od wszelkich form. Dopiero taka wolnosc jest (...)
wiasciwg trescig indywidualizmu: idzie o to, by
zdoby¢ samodzielnos¢ myslowa, by samookresli¢
sie wobec tradycji, a nie o to, by rézni¢ sie od
innych chwilowa mysla czy uczuciem”®.

Postuchajmy jeszcze Arystotelesa: ,,Prag-
nienie przyjemnosci jest w nas od dziecifstwa
zakorzenione; dlatego tak trudno jest wyzbyc sie
tego uczucia, ktérym przepojone jest cafe zycie.
Przyjemnosc¢ i przykrosc sa tez — dla jednych z nas
w silniejszym, dla innych w stabszym stopniu
— wytycznymi naszego postepowania (por.: duci-
tur, invitamentum). Totez musza by¢ one osrod-
kiem wszystkich naszych rozwazan; niematej bo-
wiem wagi rzecza jest dla dziafania nalezyty lub
nienalezyty sposéb doznawania przyjemnosci
i przykrosci””.

Zainteresowanie, zamitowanie i — przy-
mus? Zewnetrzna presja? Jak to rozumiec?
Oczekujmy tu wypowiedzi uczniéw i przeczytaj-
my wypowiedzZ ks. Jozefa Tischnera: ,,...szkofa
byfa, jest i bedzie instytucja, a instytucja obejmuje
ludzi, struktury, formy (...) Ludzie czesto Zle zno-
sza formy. Instytucja bez formy jest jednak nie-
moZliwa. Rousseau usitowat tworzy¢ szkofe bez
formy, na zasadzie czystej spontanicznosci, ale to
do niczego nie prowadzito. Moja spontanicznos¢
w szkole podstawowej byfa zdecydowanie skiero-
wana na fapanie ryb. W takiej sytuacji rozumnos¢
musi przychodzi¢ przez formy’.

9 Tomasz Merta op.cit., 5.80.
) Arystoteles, Etyka Nikomachejska 5a 8-9.

A jednak wiec przyjemnos¢! Odwotajmy
sie zatem do doswiadczen ucznidw i zacytujmy
Maxima Wengerowa, 25-letniego skrzypka-wir-
tuoza, ktéry méwi o swojej pracy i pasji jedno-
czesnie, ze jest wysitkiem, ale przede wszystkim
przyjemnoscia.

Non est negandum sapientiam nobis non
solum parandam sed etiam fruendam esse.

O jakg madros¢ chodzi Arystotelesowi?
,,Sposréd nauk zas ta, ktéra jest bardziej pozada-
na ze wzgledu na nig sama i przez wzglad na
poznanie, jest w wiekszym stopniu madroscig niz
ta, ktora jest pozadana ze wzgledu na jej wy-
niki”*®).

Jaka wiedza moze by¢ bardziej pozada-
na ze wzgledu na nig samg? Jest nig wiedza,
ktéra jest samowiedza: poszukiwaniem wiedzy
o sobie jako o cztowieku. ,,Stawiajac sobie pyta-
nie o samego siebie, zmienia sie sam sposéb
bycia cztowieka. Przestaje on zy¢ w skoriczonosci
swojego ciafa i najblizszego materialnego otocze-
nia, przekracza rzeczywistos¢ materialng, kieruje
sie ku nieskoriczonosci. Dzieki tej wielkiej potrze-
bie poznania siebie i tworzenia siebie (sapientiam
fruendam esse — dop. E.P.) powstafa nasza kul-
tura duchowa’"'.

Do zdobycia madrosci potrzeba wiele,
z pewnoscia nie jest nia sama wiedza, chociaz
stanowi ona warunek konieczny. Drugim wa-
runkiem jest umiejetnos¢ wyboru tego, co dob-
re. Nie wystarczy wiec sama wolno$¢ wyboru,
ale wolnos¢ skierowana ku dobru. Wiedza za$
daje uzasadnienie, dlaczego cztowiek winien
wybrac¢ dobro.

Pytanie o madros¢, jak ja pojmowali
starozytni i jak méwi sie o niej dzisiaj, w cywili-
zacji techniczno-naukowej, mogfoby by¢ tema-
tem osobnych rozwazan (np. w klasie 1V przy
lekturze tekstu De sapientia). Tu tylko warto
moze zaproponowac lekture pomocnicza:

» Wypisy z ksiag filozoficznych. O madrosci
— 0 gtupocie (1995), wybrat ks.T.Gadacz, Kra-
kéw: Znak, Krakéw,

» Stefan Swiezawski (1983), Swiety Tomasz na
nowo odczytany, Krakéw:: Znak, rozdz. ,,Dla-

8 Przekonac Pana Boga, 2000, Z ks. J6zefem Tischnerem rozmawiaja Dorota Zanko i Jarostaw Gowin, Krakéw, Znak, s.144.

9 Arystoteles, Metafizyka, Ks.A(I) 982a.

19 Barbara Skarga, (1999), O filozofie bac sie nie musimy, Warszawa PWN, s.125 i n.
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czego filozofia”, zwtaszcza to, co Autor nazywa
filozofia przednaukowa, s.14-19,

» Stefan Swiezawski (2000), Lampa wiary, Kra-
kéw: Znak, rozdz. ,,Czynno$¢ nieuzyteczna”
s. 57-59 i inne rozdziaty o kontemplagji filozo-
ficznej.

W rezultacie analizy tekstu, ktdra jednak

nie musi zawiera¢ wszystkich elementéw tu spi-
sanych, powstajg takie oto przektady ucznidw:
» Konieczne jest zrozumienie, ze juz w samej
rzeczywistosci, ktérg wciaz odkrywamy i ktorej
sie uczymy, istnieje pewna zacheta do zgtebia-
nia jej tajemnic. To ta niezmierzona rzeczywis-
tos¢ jest dla cztowieka ciekawego zacheta do jej
poznawania i zrozumienia.
» To, czego sie uczymy, zawiera w sobie pier-
wiastek tajemnicy, ktéry sprawia, ze pragniemy
rozmysla¢, drazy¢, wiedzie¢ wiecej. W nature
czfowieka wpisana jest bowiem — wedtug Arys-
totelesa — zadza myslenia i dziatania. Nabyta
madros¢ powinna ponadto znalez¢ zastosowanie
w czynach (non est negandum sapientiam nobis
non solum parandam sed etiam fruendam esse).

Tekst, ktory jest zbiorem kilku sentenc;i
myslicieli starozytnych, moze podsuwaé wiele
pytan:

» Czym jest dla ciebie uczenie sie? Dokonaj
krétkiej analizy na podstawie zrédfostowow ta-
cinskich i polskich (notatka z lekcji lub wiasna
refleksja po lekturze tekstu);

» Co powinno by¢ celem edukacji — zbierz
poglady Seneki, Cycerona i Arystotelesa. Po-
dziel sie tez swoim zdaniem;

» Jakie zawody i zajecia uznatbys$ za przyktad
zycia kontemplatywnego i aktywnego; do jakiej
formy Zzycia bardziej sie sktaniasz lub jakie wi-
dzisz w sobie predyspozycje odpowiadajace
planowanej drodze zyciowej?

» Czy zgadzasz sie z pogladem, Zze poznawanie
(uczenie sie) taczy sie z przyjemnoscia? Postuz
sie przyktadami z literatury lub historii, odwotaj
sie do wfasnych doswiadczen (apologia, kryty-
ka lub forma mieszana);

» Czy szkofa jest do zycia koniecznie potrzeb-
na? Jaka szkota? (wykorzystaj miedzy innymi
analize poznanego tekstu/tekstow).

A oto zbidér zadan, ktére mozna wyko-
rzysta¢ jako materiat do powtdrzen lub utrwala-
nia tematu gerundium i gerundivum, jako ¢wi-
czenia klasowe i domowe lub sprawdziany wia-
domosci. Kazdy temat podzielony jest na
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6 grup, wiec jeden wariant zadania klasowego
mogtby sie skfadac np., z zestawu 11, 111, 111
oraz IV1 lub wiecej zdan.

I. Gerundium czy gerundivum?
Przettumacz wyrazenia i odpowiedz
na pytanie.

1. res intellegenda, paratus ad agendum, de
elementis tradendis, scriptores laudandi, ius co-
gnoscendum, ars docendi, audiendo et videndo
delector, in docendo invitamenta invenio.

2. litteratura tradenda, equus peritus currendi,
audiendo disco, locus parandus, sapientia fru-
enda, natus ad cogitandum, ars vivendi et mo-
riendi, de arte interpretandi.

3. mendum corrigendum, de rebus expeten-
dis, ars amandi, ars amanda, intellegendum
est, ad vivendum dux, doctrina recte faciendi,
legendo delector.

4. leges refellendae, peritus scribendi, vitium
non tegendum, ad rem parandam, ad paran-
dum rem, de homine moriendo, studium le-
gendi, bene vivendo.

5. verba inculcanda, ad mendum corrigen-
dum, modus indagandi, virtus discenda, sero
ad discendum, de rebus statuendis, in agendo,
stultitiam irridendi causa.

6. parentes amandi, de lingua discenda, ad
verba inculcanda, liber non finiendus, ars dili-
genter audiendi, modus interpretandi, de bene
beateque vivendo, labor non ferendus.

1. Gerundium czy gerundivum?
Przettumacz zdania. Podkresl i oznacz:

ard lub grdv

1. Leges perdiscendae sunt. Parati este ad
agendum. Ars iuste vivendi facilis non est. Nihil
nobis parandum erat. Vires augendae erunt.
Errare humanum esse scimus.

2. Diligentia tua laudanda est. Rerum plurima-
rum scientia vobis percipienda erit. Cogitan-
dum est de constantia. Ad sapientiam paran-
dam philosophos lego. Non omnia bona ex-
petenda sunt. Sapientiam parandam esse scio.
3. Ea res oratori expetenda est. Mali amici
fugiendi erant. lustitia consulis laudanda erat.
Volubilitas verborum sine sapientia irridenda
est. Artem vivendi discimus. Homini agendum
esse constat.

4. Statuendum est semel. lus civile perdiscen-
dum erat. Multa vobis discenda sunt. Diligenter




discendo sibi ipsis prosumus. Sapientia fruenda
est. Semper sperandum esse dico.

5. Stultitia semper irridenda est. Artes liberales
cognoscendae erant. Mox agendum erit. Au-
diendi delectatione ducor. Animus ad virtutem
nobis perducendus est. Eam rem non fugien-
dam esse scio.

6. Virtus discenda est. Semper sperandum est.
Oratori disciplina rei publicae percipienda est.
Nulla aetas sera est ad discendum. Tibi est
audienda mater mea. Lex docet alteram par-
tem audiendam esse.

HI. Uzupefnij o zaimek lub rzeczownik
jako sprawce czynnosci i przettumacz
zdania:

1. Omnia speranda sunt (nos omnes). Scholae
non sunt fugiendae (discipuli). Artem poetas
interpretandi discendum erit (vos).

2. Via ad beate vivendum monstranda est (ma-
gister). Stultitia irridenda est (vos). Altera pars
audienda est (iudex, -icis = sedzia).

3. De justitia dicendum est (et orator et philo-
sophus). Legendi sunt poetae (nos). Tacendum
fuisse constat (filius).

4. De gustibus non erit disputandum (nos).
Scriptores boni legendi sunt (iuvenis,-is). Cogi-
tandum et disputandum est de virtutibus (dis-
cipuli et magister).

5. Semper est cogitandum (homo). Discere
non est cessendum (tu). Animus ad virtutem
perducendus est (vir).

6. Moriendum est (omnes). Verba ignota in-
culcanda sunt (is). Saepe erat deliberandum de
rebus bonis et malis (consul).

IV. Przettumacz:

1. Lex docet alteram partem audiendam esse.
2. Hominem ad intellegendum et ad agendum
natum esse Aristoteles ait.

3. Hominis mentem discendo alere non est
negandum.

4. Haec omnia vobis intellegenda esse scio.

5. Cicero oratori non solum ius civile perdis-
cendum (esse), leges cognoscendas, discipli-
nam rei publicae percipiendam, sed etiam po-
etas scriptoresque omnium bonarum artium
pervolutandos esse putat.

6. Cicero oratori, qui laude cumulari vult, om-
nium rerum magnarum atque artium scientiam
cognoscendam esse scribit.

7. Sapientia ars vivendi putanda est.

8. Homo ad anquirendum, agendum et delec-
tandum natus est.

9. Vobis omnibus alienae linguae discendae
sunt.

10. Hodie sine linguas alienas cognoscendo
male vivitur, quoniam orbis terrarum vicus
..globalis” esse videtur.

11. a) Ubi cui occurrimus, eum salutare oportet.
b) Homines, qui omnino non salutant vel satis
superbe salutant, sunt nimis arrogantes et sunt
vituperandi.

¢) Nam causam eorum superbiae arrogantiae-
que vanam esse dicendum est.

d) In salutando saepe manus porrigimus.

e) Res tamen est horribilis et vituperanda ma-
num porrigere sine ulla pressione manus al-
terius. Talia vitari necesse est.

12. a) Matutino tempore propter permulta in
viis vehicula summa attentione vehendum est.
b) Qui vehiculo vehitur, de peditibus cogitare
debet, qui interdum satis incaute viam trans-
grediuntur (pervadunt).

¢) Ad quadrivia imprimis signa — rubra vel
virida — sunt attendenda (attendere baczyd,
zwazac).

d) Peditibus transitu zebrino uti est necesse.

e) Viam transgrediendo (pervadendo) magna
cautio est adhibenda. (sierpieri 2000)

WYDAWNICTWO TWINS

» Halina Chojecka-Szeremeta, The Barge — Barka, Warszawa: Wydawnictwo Twins.
» Margaret Todd, In the Allotment — Na dziafce, Warszawa: Wydawnictwo Twins.
» Margaret Todd, The sleeping pill advert — Reklama srodka nasennego, Warszawa: Wydawnictwo Twins.
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Joanna Bytomska
Wodzistaw Slaski

Joyeux Noél!

Chyba z zadnym $wietem nie wigze sie
atmosfera takiej radosci i tak wielkiego pod-
niecenia, jak z Bozym Narodzeniem. W tygo-
dniu poprzedzajacym przerwe swiateczng wszy-
scy w szkole (nie wyfaczajac nauczycieli) mysla
juz tylko o wigilii, choince i prezentach. Nada-
rza sie wiec doskonata okazja, by porozmawiac
0 tym z uczniami. Bedzie to nie tylko wzboga-
cenie sfownictwa, ale réwniez wiedzy o kul-
turze narodu, ktérego jezyka nauczamy.

W dobie powszechnej amerykanizacji
obyczajéw przypomnijmy naszym uczniom, ze
takze poszczegdlne narody europejskie, np.
Francuzi, maja swoje oryginalne $wiateczne tra-
dycje. Niech poréwnaja je z rodzimymi, by
mogli dostrzec nie tylko réznice, ale i cechy
wspodlne wszystkim Europejczykom. Jesli chce-
my uzyskac trwafte efekty, musimy powraca¢ do
tematu co rok, za kazdym razem dorzucajac cos
nowego, uwzgledniajac  osiagniety  przez
uczniéw poziom zaawansowania jezykowego
i w miare mozliwosci faczac tematyke Bozego
Narodzenia z przerabianym aktualnie materia-
fem. | tak np. nauczycielom jezyka francuskiego
korzystajacym z podrecznika M. Gajosa i T.
Szumlewicz Salut! Ca va? proponuje potaczenie
tematu Bozego Narodzenia z okresleniami
miejsca zawartymi w Unité 4 (s. 52). Po wpro-
wadzeniu stownictwa dotyczacego lokalizacji
w przestrzeni, rodzajnikéw S$ciggnietych oraz
zwrotu il y a, mozna przystapi¢ z uczniami
poczatkujacymi do utrwalenia tych wiadomo-
$ci, rozmawiajac o ztébku i choince.

Na poczatku przedstawiamy stéwka
zwigzane z szopka: L'enfant Jésus, Marie, Joseph,
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I'ange, [I'étoile, I'ane, le boeuf, le mouton, la
créche. Nastepnie rozdajemy kserokopie obraz-
ka i polecamy uczniom uzupetni¢ zamieszczone
pod spodem zdania za pomoca znanych wyra-
zen miejsca:

éés'
Ve

L’enfant Jésus est .... la créche. Marie est ....
I’Enfant.

Joseph est .... Marie. L'ane est ....
est .... la créche.

La sainte famille est .... I'ane et le boeuf. Le
mouton est .... la créche.

L'ange est .... le toit. L'étoile est .... la créche.

et le boeuf

Przyktadowe rozwiazanie: dans, a coté de, derriere, a droi-

te, a gauche de, entre, devant, sur, au-dessus de
Nastepnie przechodzimy do stownictwa

zwigzanego z choinkg, wprowadzajac nastepu-

jace pojecia:
['arbre de Noél, I'étoile, la boule de Noél, la

guirlande, la bougie, le cadeau, le gateau, le Pere
Noél, la fenétre, le soulier.



Teraz rozdajemy kolejny rysunek i sta-
wiamy nastepujace pytania:

|

» Ou est: I'arbre de Noél? le Pere Noél? le
gateau?
» Ou sont: les bougies? les cadeaux?
» Qu'est-ce qu'il y a:
- sur I'arbre de Noél?
- sous I'arbre de Noél?
- devant I'arbre de Noél?
- derriére I'arbre de Noél?
» Est-ce qu'il y a: une créche? un ange? des
chiens?
Patrzac na nastepny rysunek uczniowie
odpowiadaja na ponizsze pytania vrai lub faux:

L'arbre de Noél est devant la fenétre
L’étoile est sur I'arbre de Noél

Sur I'arbre de Noél il y a une guirlande
Sur I'arbre de Noél il y a quatre boules de
Noél

Il'y a des bougies sur I'arbre de Noél
Le gateau est entre les bougies

Il'y a des cadeaux dans le soulier

Le soulier est sous I'arbre de Noél

. Iy ale Pere Noél.

OdeW|ed2| 1v, 2f, 3f, 4f, 5f, 6v, 7v, 8f.

pPWN=

PPN W
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Uczniowie poréwnuija te dwa rysunki, starajac sie
wyszuka¢ miedzy nimi co najmniej osiem réznic.
(1. Létoile, 2. les boules de Noél, 3. la guirlande, 4. les
cadeaux, 5. le gateau, 6. les bougies, 7. la fenétre, 8. Le Pére
Noél)

Nastepnie dzielg sie na szes¢ 2-3 osobo-
wych grup. Przydzielamy kazdej z nich kartecz-
ke z trzema niekompletnymi zdaniami.

Grupa I:
1. ... un arbre de Noél derriére la fenétre.

2. Sur 'arbre de Noél, .... une grande guirlande.
3. Le Pére Noél devant la fenétre.

Grupa II:
1. L'arbre de Noél

a gauche de la fenétre.

2. Sur l'arbre de Noél ..... des bougies.

3. ... le Pére Noél sous I'arbre de Noél.

Grupa I

1. L’arbre de Noél ..... devant la fenétre.

2. Sous I'arbre de Noél, ..... le Pére Noél.

3. Les boules de Noél ..... sur I'arbre de Noél.
Grupa IV:

1. A cOté de l'arbre de Noél, ..... le Pére Noél.
2. .. deux bougies sous I'arbre de Noél.

3. La guirlande ..... sur I'arbre de Noél.

Grupa V:

1. ... un arbre de Noél & droite de la fenétre.
2. Sur l'arbre de Noél, ..... des guirlandes et

des boules de Noél.

3. Le Pére Noél derriére I'arbre de Noél.

Grupa VI:
1. L’arbre de Noél ..... sur la fenétre.
2. Sous la fenétre, ..... le Pere Noél.

3. Les bougies ..... A gauche de 'arbre de Noél.

Zadaniem kazdej grupy jest uzupetnienie zdan
zwrotem il y a lub odpowiednia forma czaso-
whnika étre, a nastepnie narysowanie na kartce
z bloku tego, co zostato opisane na karteczce.
Po 5 minutach nauczyciel zbiera wszystkie ry-
sunki i przyczepia na tablicy magnetycznej. Kaz-
da grupa czyta swoje zdania. Zadaniem pozo-
statych jest zidentyfikowa¢ rysunek odpowiada-
jacy opisowi.

W klasie bardziej zaawansowanej wyko-
rzystujemy nabyta przez uczniéw umiejetnos¢
okreslania wydarzen w czasie, by wprowadzi¢
kalendarz okresu Bozego Narodzenia:
> I'Avent

» la veille de Noél — les Saints Innocents



» la féte de Noél
» la Saint Etienne

— la Saint Sylvestre
— le Jour de I'An

Nastepnie zadajemy uczniom pytania typu:

» Quand a commencé I’'Avent?

» Depuis combien de temps avons-nous |'A-
vent?

» La veille de Noél, c'est quelle date?

» Le Jour de I'An, c’est quel jour de la semaine
cette année?

Przedstawiamy uczniom alfabet Bozego
Narodzenia proszac, by wpisali ponizsze stowa
w jedna z trzech rubryk:

seulement
en France

seulement
en Pologne

en Pologne
et en France

Alphabet de Noel:

A un ange, un arbre de Noél

B un berger, une bougie, une boule de Noél,
une blche de Noél

C un cadeau, un cantique de Noél, une chemi-
née, une creche

D décembre, une dinde aux marrons

E une église, une étoile

F une famille, une féte, du foie gras

G un giteau au pavot, une guirlande

H [I'hiver, des huitres

I une illumination, illuminé(e)

J une joie

L une lumiere

M une messe de minuit

N la neige, des noix, la nuit

O des oranges

P le pavot, le pain d’azyme, le pain d'épice, le
Pere Noél, un poisson

R un réveillon

S un sapin, un soulier

T une tradition

V des voeux

Dla utrwalenia stownictwa uczniowie
uzupetniajg wypisane na tablicy zadania:
1. Avant Noél, nous écrivons des cartes avec
des .... et nous achetons des .... pour les enfants.
2. Généralement, 'arbre de Noél c’est un ....

vert décoré avec des .... et des ...., illuminé
avec des .... électriques.

3. Jésus Christ est né dans une ..... Un ange
a annoncé sa naissance aux .....

4. Nous mangeons le ... le soir le 24 ...,

quand nous voyons la premiére
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5. A 24 h du 24 au 25, on va a I'.... pour
écouter la .... de .... et pour chanter les .... de
Noél.

Dla wychwycenia réznic w obchodach
Bozego Narodzenia we Francji i w Polsce, prosi-
my uczniéw o odpowiedzi vrai lub faux odnos-
nie nastepujacych zdan:

1. Les Franqais prennent le repas de Noél le 24
décembre a 17 h.

2. Le plat principal du réveillon frangais c’est
un poisson.

3. Comme dessert, les Frangais mangent un
gateau au pavot.

4. Avant le réveillon, les Francais partagent le
pain d’azyme.

5. Le Pére Noél entre dans les maisons fran-
caises par la fenétre.

6. Les enfants francais trouvent leurs cadeaux
le soir le 24 décembre sous I'arbre de Noél.

7. Le 26 décembre, les Francais vont au tra-
vail.

8. Beaucoup d'enfants francais font des cre-
ches a la maison.

Odpowiedzi: 1-6 f, 7 i 8 v; w przypadku odpowiedzi faux
zadamy uzasadnienia lub sami udzielamy wyjasnien.

Na zakonczenie uczniowie opowiadaja,
jak spedza tegoroczne $wieta, lub zadaja sobie
wzajemnie pytania na ten temat. Mozna tez
zaimprowizowa¢ dialog, w ktérym jeden
z uczniéw odgrywa role Francuza pytajacego
sie, jak Polacy spedzajg Boze Narodzenie.

W klasie zaawansowanej, uwzgledniajac
fakt opanowania przez uczniéw podstawowych
czasow oraz dos¢ bogate juz stownictwo, moze-
my pomowic o $wigtecznych tradycjach korzys-
tajac z piosenki: Petit Papa Noél. Na poczatek
uczniowie moga opisac klasycznego ,,Mikotaja”
— jego wiek, wyglad zewnetrzny, ubranie, cha-
rakter itp. Potem rozdajemy im kserokopie
tekstu piosenki ,,z dziurami”’, polecajac uzupet-
nienie go rzeczownikami i czasownikami z po-
danej pod spodem listy:

C'est la belle nuit de Noél,

(1) ... étend son manteau blanc
Et les yeux levés vers (2)
A (3) les petits (4)
Avant de fermer (5) ...
(6) . . .. une derniére priére.
Petit Papa Noél,

Quand tu (7) . . .. du ciel



Avec tes (8) .... par milliers
N’oublie pas mon petit (9) ....
Mais avant de (10) ....

[l faudra bien te (11) ....

Dehors tu vas (12) .... si froid

C'est un peu a cause de moi.

[l me tarde tant que (13) .... se léve
Pour (14) .... situm’as (15) ....
Tous les beaux joujoux

Que je vois en (16) ...

Et que je t'ai (17) ....

Petit Papa Noél, etc.

Le marchand de sable est (18) ....
Les enfants vont faire dodo

Et tu vas pouvoir (19) ....

Avec ta (20) .... sur le dos

Au son des (21) .... des églises

La distribution des (22) ....

Et quand tu seras sur ton beau (23)
(24) .... d'abord sur notre maison!
Je n’ai pas (25) .... tous les jours tres sage
Mais j'en (26) .... pardon.

.....

Petit Papa Noél, etc.

les noms: les verbes:

a) nuage A) voir

b) surprises B) descendras
0) le ciel Q) partir

d) les paupiéres D) passé

e) le jour E) commencer
f) cloches F) demande
g) hotte G) couvrir

h) jouets H) commandés
i) enfants ) été

j) soulier J) font

k) la neige K) apporté

[) genoux L) viens

m) réve M) avoir

Odpowiedzi: 1k, 14A, 2¢, 15K, 3l, 16m, 4i, 17H, 5d,
18D, 6J, 19E, 7B, 20g, 8h, 21f, 9j, 22b, 10C, 23a, 11G,
24L, 12M, 251, 13e, 26F

Ostateczng wersje tekstu ustalamy po
kilkakrotnym przestuchaniu piosenki z tasmy.
By sprawdzi¢, czy wszyscy rozumiejg tekst, pro-
simy o udzielanie odpowiedzi vrai lub faux:

1. Le Pére Noél arrive le matin de Noél.

2. Il voyage 4 ski.

3. Il apporte beaucoup de jouets aux enfants.
4. |l porte les cadeaux dans un grand sac sur le
dos.

5. Il met les jouets sous I'arbre de Noél.
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6. Il porte des vétements légers.

7. Avant Noél, les enfants commandent les
jouets qu’ils voient en réve.

8. Tous les enfants ont été tous les jours tres
sages.

9. Quand le Pére Noél distribue les cadeaux,
les cloches des églises sonnent.

10. Les enfants attendent le jour pour voir
quels cadeaux le Pere Noél leur a apportés.
Odpowiedzi: 1F, 2F, 3V, 4F, 5F, 6F, 7V, 8F, 9V, 10V

Podsumowaniem lekcji moze by¢ ,.kon-
ferencja prasowa” z Mikofajem. Jeden
z ucznidw wezuwa sie w role pére Noél, pozo-
stali za$ sa dziennikarzami i zadajg mu pytania
dotyczace jego pracy.

Przygotowujac czwartoklasistow do ma-
tury z francuskiego, mozemy potaczy¢ ostatnia
lekcje przed Swietami z ¢wiczeniem bad? rozu-
mienia tekstu pisanego (wtedy rozdajemy
uczniom kserokopie), badZ rozumienia ze stu-
chu. Wykorzystujemy w tym celu zabawna his-
toryjke Jean Donagan:

Sur les toits, un 24 décembre:

L’homme en noir croisa les jambes, Ota
ses gants et refusa poliment la cigarette offerte.

— Vous me demandez, monsieur |'inspe-
cteur, ce que je faisais sur les toits, le 24
décembre, avec un sac? Avant de répondre
a cette question, permettez-moi de vous en
poser une autre: croyez-vous au Pére Noél?

Non? Je m’en doutais. Méme les enfants
font semblant parce que ca fait plaisir a leurs
parents et qu’ils savent que c’est un bon truc
pour obtenir des cadeaux...

Le moment est venu de dire la vérité. Le
..Pere Noél” est une société secréte. Pourquoi
secréte, me direz-vous? Eh bien, c’est triste, mais
c'est un fait: il faut se cacher pour faire le Bien.

Essayez donc de distribuer des billets de
500 francs dans la rue! Bientot se rassemble
une foule méfiante qui vous montre du doigt.
On appelle la police. Cest vous. Direction
l'asile psychiatriquel... Celui qui donne fait
bien de rester caché! C'est pourquoi les hom-
mes et les femmes de bonne volonté ont créé
la société secréte PAIR NOEI. ,,Pair” signifie
.égal’” car il s'agit de rétablir I'égalité entre les
enfants, au moins un jour par an.

Une partie des membres de notre as-
sociation est chargée, durant I'année, d’acheter



des jouets en quantité suffisante. L'autre partie,
de répérer ol habitent les enfants. Il ne reste
plus qu” a livrer les jouets dans la nuit du 24
décembre.

Jignore le nom de ceux qui, comme moi,
ont été désignés pour cette mission. L'association
m’a contacté aprés avoir fait une enquéte. Elle
m’a simplement demandé d'étre disponible cha-
gue année dans la nuit du 24 décembre.

Vous commencez a comprendre ce que
je faisais sur les toits. Il faut bien reconnaiitre
que laisser tomber les jouets bien emballés
dans les cheminées reste le moyen de livraison
le plus rapide. Mais les immeubles modernes
n‘ont malheureusement pas de cheminées. Il
faut entrer dans les appartements par les fenét-
res et par les portes, ce qui explique une partie
du contenu de mon sac: la corde, les crochets
et le trousseau de clés. Quant aux billets de
banque que vous y avez trouvé aussi, j'y viens
tout de suite.

Notre activité devient de plus en plus
dangereuse. Non seulement nous risquons de
nous rompre le cou, mais de plus, on pourrait
nous confondre avec de vulgaires cambrioleurs.
C'est pourquoi nous allons changer notre mét-
hode: que les parents achétent eux-mémes les
jouets et les placent, bien en évidence, a leur
fenétre en laissant la lumiére allumée et ils
trouveront les billets de banque dans leur boite
lettres dés le lendemain matin.

Quand vous m’avez rencontré, je venais
juste d’'en terminer avec les cheminées, les
fenétres et les portes. Il ne me restait plus qu’a
distribuer les billets. Et voila!

L’homme en noir avait fini de parler.

— Et vous pensez que je vais croire un seul
mot de votre histoire? demanda ['inspecteur de
police en écrasant sa cigarette dans un cendrier.

- Ga ne fait rien, repliqua aussitot I'hom-
me en noir. Je vais vous en raconter une autre...

Po pierwszym czytaniu tekstu uczniowie
odpowiadajg na nastepujace pytania:

» Qui parle & qui et de quoi?
» Ol et quand se passe cette histoire?

Potem nastepuje drugie czytanie i wybor
tej sposréd trzech odpowiedzi, ktéra zgadza sie
z tekstem:

1. L’homme qui raconte cette histoire ressemble:
a) au Pere Noél b) a un inspecteur de police
¢) a un cambrioleur
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2. L’homme est
a) tres triste

C) trés mystérieux
3. L’homme a été arrété

a) dans la rue b) dans un appartement

¢) sur les toits

4. Dans son sac on a trouvé

a) des cadeaux b) des clés c) des cigarettes
5. Au moment d’étre arrété 'lhomme

a) n'avait pas d’argent sur lui

b) distribuait des billets de 500 francs

¢) venait de terminer son ,.travail”’

6. L’homme prétendait

a) qu’il était membre d’une association secréte
b) qu’il avait été désigné par Dieu pour accom-
plir une mission

¢) qu’il agissait a titre individuel

7. Selon I'homme celui qui fait publiquement
le Bien

a) est admiré par la foule

b) rétablit ['égalité entre les hommes

¢) suscite la méfiance des gens

8. L’homme parle d’une société qui s'appelle
a) Secret  b) Pere Noél ) Pair Noél

9. L’homme affirme

a) que tous les enfants croient au Pére Noél

b) que la nuit du 24 tous les Péres Noél
distribuent les cadeaux

¢) que les tches des Péres Noél sont partagées
10. Selon I'homme dans les immeubles mo-
dernes le Pere Noél entre dans les apparte-
ments

a) par les portes et les fenétres

b) par les cheminées ) par les caves

11. Les cadeaux pour les enfants habitant les
immeubles modernes sont achetés

a) par les parents

b) par le Pere Noél

¢) par les hommes qui ressemblent aux cam-
brioleurs

12. Les billets de banque pour les parents
doivent étre déposés

a) aux fenétres ol on a laissé la lumiére allumée
b) dans les boites a lettres

¢) devant les cheminées

13. Aprés avoir fini de parler 'homme

a) a demandé une cigarette

b) a refusé une cigarette

) a proposé de raconter une autre histoire

Odpowiedzi: 1c, 2b, 3¢, 4b, 5¢, 6a, 7c, 8¢, 9¢, 10a, 11a,
12b, 13c

b) tres bavard



Koncowy akcent lekcji to dobieranie przez uczniéw wiasciwych podpiséw do obrazkéw,
mogacych stanowic inspiracje do kolejnej niezwyktej swiatecznej historyjki.

A B

(Zrédto: rézne numery Mozaiki Francuskiej)
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Odpowiedzi: 1E, 2A, 3G, 4B, 5F, 6D, 7H, 8C. (styczer 1999)
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Zofia 0z6g
Piotrkéw Trybunalski

Cykl 4 lekcji poswieconych Giacomo Leopardiemu”

Lekcja pierwsza:

Czy podoba Ci sie Leopardi...?
Zapraszam Cie do poznania
zycia i dziet poety

CELE: poznanie sylwetki tworczej Giaco-

mo Leopardiego. Wzbogacenie sfownictwa
ucznia, ksztatcenie nawyku postugiwania sie
prasa specjalistyczna. Utrwalanie i poszerzanie
umiejetnosci przyjmowania postaw tworczych
i inicjatywy w dziataniach poznawczych i jezy-
kowych. Rozbudzenie zainteresowania bieza-
cym zyciem Wioch, pogtebienie motywacji sa-
moksztafceniowych i poszerzenie zakresu per-
cypowania zjawisk ogélnoeuropejskich.
» Techniki: pokaz, praca z tekstem (technika
pytan i odpowiedzi, synoniméw, antoniméw
i parafrazy, wyrazéw kluczowych, uzupetnien )
» Pomoce: tekst Giacomo Leopardi. La vita e le
opere z czasopisma: ,,Oggitalia” 1998 nr 5, s.
18; artykut z czasopisma: ,,Panorama’” 1998 nr
16; tekst na temat Leopardiego z czasopisma:
,,Famiglia cristiana” 1998 nr 25; mapa Wtoch:;
Stownik jezyka wioskiego.

PRZEBIEG LEKCJI:

» |. Czes¢ wstepna

1. Uswiadomienie uczniom celéw lekcji i zapis
tematu.

2. Gtosne odczytanie tekstu przez nauczyciela
lub ucznia (teksty zostaty przygotowane wczes-
niej, kazdy uczeh ma witasny tekst).

3. Przedstawienie pomocy wizualnych (rézne
zdjecia autora, fotografie rodziny poety, wido-
kéwki okolic Recanati, reprodukcje autograféw
wierszy Leopardiego, utwory poety w jezyku
wtoskim i ttumaczone, ksigzki o jego twdrczo-
sci. Mozna wczesniej przygotowac wystawe.

4. Przypomnienie analogicznego wydarzenia
kulturalnego w naszym kraju — dwusetnej rocz-
nicy urodzin Adama Mickiewicza, zbieznos¢
epok literackich i znakomitych poetéw obu kra-
jow.

» II. Cze$¢ wihasciwa

1. Cwiczenia sprawdzajace rozumienie tekstu
(test wyboru, zestaw pytan i odpowiedzi)

2. Cwiczenia utrwalajace i poszerzajace stow-
nictwo z tekstu zwiazane z przezyciami wewnet-
rznymi cztowieka (rzeczowniki, przymiotniki,
wyrazy przeciwstawne)

» III. Cze$¢ koncowa

Wspdlna praca nad zaznaczeniem na mapce
Wtoch miejsc i okolic zwigzanych z poeta, wkle-
jenie do zeszytu. Zapis najwazniejszych utwo-
row poety. Sesje naukowe, ktore byty organizo-
wane na temat Leopardiego w kraju i za grani-
ca — informacja nauczyciela.

Praca domowa (do wyboru)

1. Przepisz caty tekst lub fragment tekstu o Le-
opardim w passato remoto.

2. Przedstaw swdj portret psychologiczny. Czy
jestes z siebie zadowolony(a)?

3. Przettumacz fragment historyjki obrazkowe;]
o Leopardim.

Tema della prima lezione:

Ti piace Leopardi...? Ti invito
a conoscere la vita e le opere
del poeta

[I. TESTO BIOGRAFICO:

Giacomo Leopardi.
La vita e le opere del poeta.

Il 29 giugno 1798 nasceva a Recanati,
nelle Marche, il grande poeta Giacomo Leopa-
rdi, ,,un uomo solo”, come lo defini lo scrittore
Massimo Bontempelli, che trasformo la sua soli-
tudine e la sua tristezza in straordinaria poesia.
Oggi I' Italia festeggia i 200 anni dalla nascita
del poeta che rivoluziond la letteratura italiana.

Leopardi nasce nel piccolo paese di Re-
canati da una nobile famiglia. La cattiva salute,
e difficili rapporti con il padre e con i suoi
concittadini e il suo aspetto fisico deforme fan-

" Lekcje 2, 3 i 4 opublikujemy w nastepnym numerze, juz w 2002 roku (red.).
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no di Giacomo un uomo timido e solo. Giaco-
mo dimostra molto presto, pero, la sua grande
intelligenza. Ancora bambino, impara da solo il
greco, studia il latino e I'ebraico. A 15 anni
scrive trattati di carattere scientifico e storico
e fa i suoi primi esperimenti poetici. A 21 anni
scrive due autentici capolavori: gli idilli L" in-
finito e Alla luna, che sono ancora oggi le sue
poesie pitl famose. La crescente disperazione
del ragazzo spinge il padre a mandare Giacomo
a Roma. Ma il soggiorno a Roma & per il poeta
una grandissima delusione. La citta gli sembra
rumorosa, sciocca e pericolosa: un’ esperienza
che distrugge la sua speranza di trovare in un
altro luogo quella felicita che a Recanati gli
sembrava impossibile. Tornato a casa, inizia
a studiare gli [lluministi e, nelle Operette morali,
getta le basi del suo pessimismo esistenziale
e poetico. Viaggi a Bologna, Milano e Firenze
gli permettono di farsi conoscere nei circoli
culturali dell’ epoca, dove perd € poco apprez-
zato. Muore a Napoli nel 1837.

Schema di svolgimento (punto II)
Per la comprensione - scelta multipla.

1. Nel 1998 I' Italia ha festeggiato:

a) il centenario della nascita di Giacomo Leopardi
b) il bicentenario della nascita di Giacomo Leo-
pardi

¢) il secondo centenario della nascita di Giaco-
mo Leopardi

2. Leopardi vive nell” epoca di:

a) Rinascimento

b) Romanticismo

¢) Medioevo

3. Il poeta ha la salute:

a) buona

b) poca

¢) la salute di ferro

4. Nella sua casa paterna il giovane si sente:
a) bene

b) male

¢) a disaggio

5. Il soggiorno a Roma porta per lui:

a) una calma

b) una soddisfazione

¢) una delusione

6. Giacomo é apprezzato dalla gente della sua
epoca:

a) si, ben apprezzato
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b) si, tanto apprezzato
C) poco apprezzato

» Per la comprensione. Completare le sequ-

enti frasi

Domanda

Risposta

1. Chi e Leopardi?

3. In quale epoca
letteraria vive?

5. In quale ambiente
cresce?

7. Dove e quando
acquista una buona
conoscenza del latino,
del greco e | "ebraico?
8. In quale eta scrive
i primi trattati?

11. Dove e quando
muore?
12.

1.
2. Nasce a Recanati il
29 giugnio 1798.

3.

4. Viene da una nobile
famiglia.

6. E timido e solo per-
ché resta nei gravi

rapporti con il padre e
con i suoi concittadini.

9. Roma gli sembra
troppo rumorosa,
sciocca e pericolosa.
10. Viaggia a Bolonia,
Milano, Firenze, Pisa
per conoscere dei
circoli culturali

dell’ ltalia.

.
12. Le opere maggiori
sono: Lo Zibaldone, Le
Operette Morali, | Canti.

» L’ esercizio per I’ arricchimento lessicale.
Per ciascuno dei sequenti nomi presenti nel testo,
trova il contrario e relativi aggettivi.

Nome Contrario Aggettivo

solitudine
tristezza
disperazione
delusione
pessimismo
infelicita




» Per | ’arricchimento. Per ognuno dei segu-
enti verbi, scrivine almeno altri due che abbiano
lo stesso significato.

NASCEIE v v et e e e e
trasformare
rivoluzionare
dimostrare
SCHIVEIe o o ot
distruggere
apprezzare

Conclusione koncowa

— podsumowanie)

(Czesc lekgji

In giro per I'ltalia. Ecco una cosidetta
,.cartina muta’ dell” Italia: mancano sia i nomi
delle regioni sia quelli delle citta capoluogo di
regione. Sapresti indicare dove si trova la regio-
ne e la citta della nascita di Giacomo Leopardi
e le regioni legate ai viaggi del poeta?

Recanati (Marche)
Bolonia (Emilia

— Romagna)
Firenze (Toscana)

Pisa (Toscana)
Milano (Lombardia)
Napoli (Campagna)
Roma (Lazio)

Le opere del poeta:

» Lo Zibaldone — una raccolta di appunti filoso-
fici, morali, critici, letterari, linguistici, storici,
cioe una specie di diario, che il Leopardi scrisse
dal 1817 al 1832, per uso esclusivamente
suo.

» Le Operette morali — 24 brevi trattati filosofici
in forma di dialogo e in forma in prosa con-
tinuata. | protagonisti di questa opera sono:
Natura, Amore, Felicita, Piacere, Dolore.

» | Canti — una raccolta di 41 poesie, con-
siderata il capolavoro del poeta.

Tra mostre e convegni, un anno intero di
celebrazioni (1998).

» Padova, 6 maggio — la mostra: Leopardi e la
cultura veneta.

» Roma, 14-16 maggio — convegno: Leopardi
e il pensiero scientifico.

» Bolonia, 18-19 maggio — convegno: Leopardi
a Bolonia.

» Firenze, 3-6 giugno — convegno: Leopardi
a Firenze.

» Recanati, 29 giugno — celebrazione ufficiale
del secondo centenario della nascita del poeta.
» Recanati, 14 settembre — convegno interna-
zionale Lo Zibaldone — cento anni dopo

» Mosca, 24 settembre — una mostra e un
convegno accompagneranno la publicazione
della traduzione dei Canti in russo.

» Napoli, 28 novembre — mostra La scrittura
e la memoria. Momenti di Napoli nell’ eta di
Leopardi.

» Parigi, 11 — 13 dicembre — convegno: Leopa-
rdi nel mondo.

Compito (a scelta)

1. Scrivi tutto il testo o un frammento del testo
sul Leopardi in passato remoto.

2. Prova a fare tuo profilo psicologico. Sei
contento(a) di se stesso(a)?

3. Traduci dall’ italiano in polacco un fram-
mento del fumetto sul Leopardi (dal libro in-
titolato Leopardi: La vita del poeta a fumetti).

Bibliografia

Koztowski A. (1991), Literatura piekna w nauczaniu jezy-
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Ugniewska J. (1991), Giacomo Leopardi, Warszawa: PWN.

Leopardi. La vita del poeta a fumetti, (1987) ELI Recanati,
oprac. M. Bettini, P. L. Cavalieri, U. Magrini, ilustr. E.
Fiorentini.

M. Sakwerda, W. J. Szymaniak (1998), Komiks? Dlaczego
nie? Propozycje wykorzystania komiksu w klasie i w sa-
modzielnej pracy nad jezykiem, ,.Jezyki Obce w Szko-
le” nr 3/1998, ss. 195-200.
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Iwona Miszczyk
Pabianice

Konkursy o Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych

i Australii

Konkursy o Wielkiej Brytanii, Stanach Zje-
dnoczonych i Australii, ktére staram sie przepro-
wadza¢ w miare regularnie w | LO im. Jedrzeja
Sniadeckiego w Pabianicach, ciesza sie ogrom-
nym zainteresowaniem uczniéw. Zwyciezcy nie
tylko otrzymuja nagrody ksigzkowe, ale z roku na
rok maja coraz wieksza wiedze realioznawcza
i coraz wieksza motywacje do jej pogfebiania.

English Competition

Answer the questions or choose the answers.
What does Britain consist of ?

What does the United Kingdom consist of?
What are the two houses of Parliament?
Who is the head of the Church of England?
What is Big Ben?

a tower a bell a clock

6. Name three famous department stores in
England.

7. Where does the Changing of the Guard take
place?

Westminster Hyde Park Buckingham Palace
8. What can you see at the Royal Observatory
in Greenwich?

vertical line meridian line horizontal line

9. What is the name of the airport in London?
10. Where are English kings and queens crowned?
Canterbury St. Paul’s Cathedral

Westminster Abbey

11. What play can you see at Christmas in
London theatres?

an opera  afairy tale  a pantomine

12. Where can you admire the Crown Jewels?
British Museum Tower of London
Hampton Court

mewN =
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13. What do the Scots celebrate on Hogmanay?
14. What is the name of the flag of the United
Kingdom?

15. What was the name of the ship when the
Puritans sailed to America?

Victory Britanica Mayflower
16. When do people celebrate Halloween?

15t April 31% October 24" December
17. What famous marriage took place at St.
Paul’s Cathedral in July 1981?

18. Where does the Prime Minister live?

19. Where is London Zoo situated?
Kensington Park  Hyde Park  Regent’s Park
20. When is a daily paper delivered to British
homes?

21. How do English people behave at the bus
stops?

22. What is the name of the financial and
business center in London?

23. What can you do at Speaker’s Corner in

Hyde Park?
24. What age can you drive a car in Britain?
15 17 19

25. Who was the mother of Queen Elizabeth
the first?

26. What do English children do on Halloween?
27. When is Pancake Day?

on Ash Wednesday  on Tuesday before Ash
Wednesday  on Thursday after Ash Wednesday
28. What is the name for 25" December?

29. What do English families do on Boxing
day?

30. How does Father Christmas visit children
in England?

31. When do the British open their Christmas
presents?

On Christmas morning
on Christmas evening

on Christmas afternoon



32. Where can you find government buildings
in London?

33. What is the name of the London district
famous for shopping and entertainment?

34. What is the most famous shopping street
in London?

Regent Street  Oxford Street  Baker Street
35. What is the name of the most popular
music group from Liverpool?

36. What is the national game of Wales?

golf  rugby  cricket

37. What exams must English students take
when they want to study at university?

O-level A-level

38. Who is a sandwich man?

a man who sells sandwiches a man who
carries advertisements on two boards  a man
who loves eating sandwiches

39. When was a reform of the British money
system?

1971 1981 1991

40. How do the Scots name lake?

41. Who was the enemy of Robin Hood?

42. Where was W. Shakespeare born?

43. What is the most popular street food in
England?

44, What do English people talk about when
they meet?

45, What is Stonehege famous for?

shells stones statues

46. How did John Lenon die?

47. What is the name of the famous British
detective?

48. What is Wimbledon famous for?

football tennis cricket

49. Which English town was heavily bombed
during the Second world war?

London Coventry Cambridge

50. What was the name of the queen who
reigned from 1819 to 19017

51. What is the highest mountain in Wales?
52. What do English children make on 5th
November?

dress up as ghosts make fireworks sing carols
53. How many wives did Henry VIII have?
54. Where do English people go when they
want to meet friends and drink beer?

55. What was the table like when the knights
of King Arthur meet?

square round triangle

56. How did Lady Diana die?

in a plane crash inacar crash in a train crash
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57. Who sang a song Candle in the wind during
Lady Diana’s funeral?

58. What is the name of the newspaper street
in London?

Baker Street  Regent Street  Fleet Street
59. The soldiers who guard the Tower of Lon-
don are called:

Hameaters Beefeaters Toasteater

60. What do English people have for breakfast?

Key: English Competition

1. England, Scotland and 29. visit friends
Wales 30. through the chimney
2. Great Britain and North- 31. On Christmas morning
ern Ireland 32. Whitehall
3. House of Lords and 33. Soho
House of Commons 34. Oxford Street
4. Queen 35. The Beatles
5. bell 36. rugby
6. Woolworth, Littleworth, 37. A-level
British 38. a man who carries ad-
7. Buckingham Palace vertisements on two
8. meridian line boards
9. Heathrow 39. 1971
10. Westminster Abbey 40. Loch
11. pantomine 41. Sheriff from Nottingham
12. The Tower of London  42. Stratford on Avon
13. New Year's Eve 43. Fish and chips
14. The Union Jack 44, weather
15. Mayflower 45. stones
16. 31 th October 46. was murdered
17. Diana and Charles’ 47. Sherlock Holmes
18. 10 Downing Street 48. tennis
19. Regent’s Park 49. Coventry
20. in the morning 50. Victoria
21. queue 51. Snowdon
22. City 52. make fireworks
23. make a speech 53. six
24,17 54. pub
25. Anne Boleyn 55. round
26. Play tricks 56. in a car crash
27. on Tuesday before Ash 57. Elton John
Wednesday 58. Fleet Street
28. Christmas Day 59. Beefeters
60. bacon and eggs

American Competition

Choose the right answers.

1. When do Americans celebrate Thanksgiving
Day?

a) on the first Thursday of November

b) on the second Thursday of November

¢) on the third Thursday of November

d) on the fourth Thursday of November



2. When was the Declaration of Independence
approved?

a) 4 June 1775  b) 4 July 1775

) 4 July 1776 d) 4 June 1775

3. What is the centre of country music?

a) Neshreek b) Newville

¢) Nashbreek d) Nashville

4. What is the tallest building in the United
States?

a) Pan American b) Empire State Building,
¢) the Sears Tower d) the Post Office Tower
5. What is the name of the mountain with the
faces of four American Presidents ?

a) Mount of Presidents

b) Mount of Four Faces

¢) Mount Rushmore

d) Mount of Wisdom

6. What is Texas famous for ?

a) cattle, b) fruit ¢) cotton d) oil

7. What is another name for Colorado ?

a) Baseball Country b) Ski Country

¢) Buffalo Country d) Indian Country

8. Where do Redwood trees grow?

a) Florida b) Utah ¢) California d) Colorado
9. Where did jazz and blues originate?

a) New York b) New Orleans

¢) New Mexico  d) New Zealand

10. When did Atlanta host the Olympic Games?
a) 1984  b) 1988 «¢) 1992 d) 1996

11. Which town is home to American auto-
mobile industry?

a) Chicago b) Detroit

¢) Los Angeles d) Denver

12. What does the Crazy Horse Monument
show?

a) the famous Sioux Indian leader on horseback
b) the famous Apache Indian leader on hor-
seback

¢) the famous Pueblo Indian leader on horseback
d) the famous Red Indian leader on horseback
13. What is the name of New York?

a) the Coloured Apple b) the Yellow Apple
¢) the Big Apple d) the Small Apple
14. Wall Street is famous for being ....

a) a shopping centre  b) a stock centre

) afinancial centre d) an entertainment centre
15. Where can you travel by cable car ?

a) in Atlanta b) in Washington

¢) in San Francisco  d) in Las Vegas

16. Where does Big Foot live?

a) in Florida b) in California

¢) in New York d) in Mississippi
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17. Which town’s name is The City of Lights?
a) New York b) San Francisco

¢) Las Vegas d) Chicago

18. When was the United States Constitution
written?

a) 1786 b) 1787 ) 1788 d) 1789

19. Where are the biggest skyscrapers situated?
a) in Brooklyn b) in Manhattan

¢) in Greenwich Village d) in Staten Island
20. Who did the Statue of Liberty welcome?
a) sailors b) Puritans ¢) immigrants d) slaves
21. Who were Levi's created for?

a) coal miners b) gold miners

¢) rock miners d) teenagers

22. What is the capital of the United States?
a) New York b) Washington

¢) New York D.C.  d) Washington D.C.

23. Where is Disney World situated ?

a) in Georgia b) in Florida

¢) in California d) in Indiana

24. What is the seat of the US Congress ?

a) the White House

b) the Capitol Building

¢) the United Nations Building

d) the City Hall

25. What is a truly American sport?

a) football b) rodeo ¢) basketball d) baseball
26. The driest, lowest, hottest place in Ameri-
ca is Death Valley, located between

a) Utah and Arizona

b) California and Nevada

¢) Arizona and New Mexico

d) Oklahoma and Texas

27. Where can you visit the Kennedy Space
Centre?

a) at Cape Canaval b) at Cape Caneral

¢) at Cape Canaveral d) at Caperal

28. When is the Memorial Day? In:

a) spring, b) summer ¢) autumn d) winter
29. How many American writers have won the
Noble Prize for literature ?

a) three b) six ) nine
30. What was Elvis Presley’s job?
a) a waiter b) a lorry driver
¢) a dancer d) a cook

d) twelve

Key: American Competition

1. Cthe fourth Thursday of 6. D oil
November 7. B ski country
2.C 4" July 1776 8. C California

3. D Nashville 9. B New Orleans
4. C the Sears Tower 10. D 1996

5. C Mount Rushmore 11. B Detroit



12. A Sioux 22. D Washington D.C.
13. C the Big Apple 23. B Florida

14. C financial centre 24. B Capitol

15. A'in San Francisco 25. B rodeo

16. B California 26. C Arizona and New
17. C Las Vegas Mexico

18. B 1787 27. C Cape Canaveral
19. B Manhattan 28. B summer

20. C immigrants 29.C9

21. B gold miners 30. B a lorry driver

Australian Competition

Answer the questions, choose the right answers or
complete the sentences.

1. The population of Australia is:

15 million, 18 million, 20 million

2. The capital of Australia is:

Sydney, Melbourne, Canberra

3. The currency in Australia is:

American Dollar,  Australian Dollar,

British Pound

4. The original inhabitants of Australia are:
the Aborigns, the Aborigines, the Aborgons
5. How long have the native people lived in
Australia?  20.000, 40.000, 60.000

6. When was Australia colonised by Britain?
In 1787, 1788, 1789

7. Is the British flag included in the Australian

flag?  Yes, No,
8. What is the official language of Australia?
Asian,  English, American

9. How many states does Australia consist of?
5 6, 7

10. How many territories does Australia con-
sistof? 6, 4, 2

11. What are the national colours of Australia?
green and silver, green and gold,

green and bronze

12. When is Australian Day?

25th January, 26th January, 27th January
13. What does the name Canberra mean?
meeting stone, meeting place, meeting road
14. When did the states form the Common-
wealth of Australia? In: 1900, 1901, 1902
15. What is Australia the largest producer of?
cotton,  wool, silk

16. How do Australians call themselves?
Ozzies, Ozzias, Ozziers

17. When did the service of a flying doctor
start its activities? In: 1926, 1927, 1928
18. Who opened the Olympic Games in Au-
stralia?
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Patrick Johnson, Cathy Freeman, Louise Sauvage
19. What is the centre of Australia? Give the
name of the town:
20. Write down 4 names of Australian animals.
21. Write down the states of Australia
22. What is the name of the famous rock in
Australia?

Ayors Rock,  Ayers Rock,  Ayours Rock

23. How old will Australia be in 2001?

200, 150, 100 years old

24. What wre the names of the Olympic mas-
cots?

25. Name two Australian actors
26. How high is Mount Kosciuszko?

2248, 2238, 2228 metres

27. Where were the Olympic Games organised
in Australia?
28. What building is Sydney famous for? . . .
29. What is a national game of Australia:
football, golf, cricket.

30. How do Australians drive?

on the right, on the left

31. Who is the Head of the Australian Govern-
ment?

The President, The Prime Minister, The Queen
32. Who is the Head of State?

The British Monarch, The Parliament

33. What are sheep stations in Australia?
ranches, farms, mansions

34. Who arrived to Australia in 1788?

coal miners,  convicts, soldiers

35. What does a word barbie mean?

adoll, abarbecue, a koala bear

Key: Australian Competition

1. 18 million dingo, platypus, black widow,
2. Canberra great capert snake

3. Australian Dollar 21. Western Australia, South
4. the Aborigines Australia, Queensland, Victoria,
5. 40.000 New South Wales, Tasmania

6. 1788 22. Ayers Rock

7. yes 23. 100

8. English 24. Syd, Millie, Olly, Lizzie
9.6 25. Nicole Kidman, Mel Gib-
10. 2 son

11. green and gold 26. 2228

12. 26" January 27. Sydney

13. meeting place 28. the Opera House

14. 1901 29. cricket

15. wool 30. on the left

16. Ozzies 31. The Prime Minister

17. 1927 32. the British Monarch

18. Cathy Freeman 33. farms

19. Alice Spring 34. convicts

20. koala, cangaroo, 35. a barbecue

(grudzien 2000)



Pisemny egzamin dojrzatosci 2001 z jezyka niemieckiego”

Czes¢ | - Rozumienie ze stuchu

Teksty do odczytania przez nauczyciela

Ponizszy tekst nalezy odczyta¢ dwukrotnie przez (w
miare mozliwosci) dwdch nauczycieli, z dwdch réz-
nych miejsc sali. Przed rozpoczeciem tej czesci
egzaminu zdajagcy majg 5 minut czasu na zapoz-
nanie sie z trescig zadania. Podczas stuchania moga
robi¢ notatki.

» TEKST DO ZADANIA A

Handy auf Radern
Telefonieren kann richtig teuer werden - zu-
mindest wenn man sich im Auto mit dem
Handy am Ohr erwischen lasst. Denn am 1.
Februar 2001 trat eine neue Fassung der
StraBenverkehrsordnung in Kraft. Eine der neu-
en Bestimmungen stellt das Telefonieren mit
dem Handy im Auto unter Strafe. Bei einem
VerstoB dagegen sind 60 Mark BuBigeld fallig.
Kassiert wird seit dem 1. April 2001. Nur wer
im Stau oder vor geschlossenen Bahnschranken
steht, dem ist der Griff zum Handy noch er-
laubt. Auch Radfahrer miissen erst mal anhal-
ten, wenn das Handy klingelt. Wer weiter in
die Pedale tritt und dabei telefoniert, riskiert
ein BuBgeld von immerhin noch 30 Mark. Das
neue Gesetz verlangt konkret, dass beide Han-
de am Steuer bzw. am Lenker bleiben. Der
kurze Griff zum Radio oder Zigarettenanziinder
ist nattrlich auch weiterhin erlaubt. Doch wer
das Reden beim Fahren nicht lassen will oder
kann, der braucht eine Freisprecheinrichtung.
Den Fahrrad - und Motorradfahrern
bieten sich dabei kaum Alternativen: Fiir sie
kommen nur Kopfhérer und Clip-Mikrofon in
Frage. Doch die Autofahrer haben unter meh-

" opracowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie (red.).
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reren Moglichkeiten die Wahl. Eines sollten
Autofahrer aber auch nach der Gesetzesnovelle
bedenken: Ob mit Freisprechanlage oder nicht,
wenn es beim Telefonieren wahrend der Fahrt
zu einem Unfall kommt, betrachten Versiche-
rungen dies oft als ,,grobe Fahrlassigkeit”. Und
das kann den Verlust des Versicherungs schut-
zes bedeuten. Deshalb ist gut beraten, wer zum
Telefonieren auf den nachsten Parkplatz fahrt.
nach: TV Today 2/2001

» TEKST DO ZADANIA B

Procedura przeprowadzenia ZADANIA B jest taka
sama, jak w przypadku ZADANIA A. Czytanie
tekstu do ZADANIA B nalezy rozpocza¢ po 5 mi-
nutach od zakonczenia drugiego czytania tekstu
do ZADANIA A.

Sprachen der Schweiz
Zum Beispiel Stefan

Fiir ihn war es schon als Kind eine Selbstver-
standlichkeit, dass in seiner Familie verschiede-
ne Sprachen gesprochen werden. Mit den El-
tern und seinen Spielkameraden hat er zwar
immer Schweizerdeutsch, genauer den Dialekt
von Luzern gesprochen, aber wenn die Schwei-
zer GroBeltern, Opa Markus und Oma Beatrice,
zu Besuch kamen, sprachen Vater und Mutter
mit der GroBmutter Franzosisch.

Oma Beatrice kam aus der franzésischen
Schweiz und hatte in den vielen Jahren, die sie
in der deutschen Schweiz verbracht hatte, nie
richtig Deutsch gelernt, sie mochte das Deuts-
che nicht besonders. Auch der GroB3vater sprach
Franzosisch, obwohl er zu der kleinen Minder-
heit der Ratoromanen gehorte. Er war darauf
sehr stolz und sagte immer ,,viva”, wenn er
sein  Weinglas hob und seine KartengriiBe
schloB er immer mit ,,cordials saluds’ ab. Das



Franzosisch, das Stefan so gelernt hat, hat ihm
im Franzosischunterricht in der Schule, nicht
viel genltzt, da ging es dann mehr darum
unregelmaBige Verben zu kennen und im Dik-
tat alle Akzente richtig zu setzen.

Auch ein paar italienische Worter hat er
als Kind gelernt, von seinen italienischsprachi-
gen Klassenkameraden und auch in den Som-
merferien in Tessin. Dort wurden die National-
feste am 1. August genau wie daheim mit
Fahnen und Reden und Feuerwerk begangen
- nur auf Italienisch.

Das Fernsehen macht kleinen Schweize-
rinnen und Schweizern schon friih bewusst,
dass es auBer dem heimischen Dialekt auch ein
Hochdeutsch gibt. Und das ,,Fernsehdeutsch”
verwenden sie oft in ihren Spielen, denn ein
,.Hande-hoch-oder-ich-schieBe’" auf Schweizer-
deutsch wiirde seine einschiichternde Bedeu-
tung ganz verlieren. Und wenn Stefan spater
beim Militar gewesen ware, dann hatte er er-
lebt, dass auch in der Schweiz Kommandos nur
die richtige Harte enthalten, wenn sie auf
Hochdeutsch geschrien werden....

Diese sonst klare Aufteilung zwischen
Dialekt und Hochdeutsch wurde fiir Stefan al-
lerdings etwas kompliziert durch Oma llse und
Opa Gerd, seine anderen, die deutschen GroBel-
tern. Denn obwohl sie ja aus Deutschland zu
Besuch kamen, sprachen sie nicht so wie die
Sprecher am  Fernsehen; besonders die
GroBmutter hatte einen &hnlichen Dialekt wie
sein neuer Freund aus der Ostschweiz. Prob-
leme aber hatte er damit eigentlich keine. Spra-
cherfahrungen wie die von Stefan sind in der
Schweiz nicht ungewéhnlich, wenn auch nicht
die Regel. Und sie haben wohl zu der Vorstel-
lung beigetragen, dass in der Schweiz alle Men-
schen mehrere Sprachen sprechen. Und Schwe-
izer und Schweizerinnen sagen auch gern von

sich selbst: ,,wir sind viersprachig”'.

nach: Sprachenpolitik DaF
Hrsg. von A. Raasch, 1997

ZADANIE A - Ustyszysz dwukrotnie tekst ,,Han-
dy auf Rddern”. Na podstawie informacji w nim
zawartych zaznacz, ktére z podanych nizej zdan
sq prawdziwe (Richtig), a ktore sa fafszywe
(Falsch). Zakres| litere R lub F. Za kazde prawid-
fowo zakreslone zdanie mozesz otrzymac 1 punkt
(razem 7 punktéw).

1. Die neue StraBenverkehrsordnung trat

am 1. Februar 2001 in Kraft. R F
2. Die Strafmandate werden seit dem

1. April kassiert. R F
3. Ein Handy-Gespréch im stehenden

Auto wird nicht bestraft. R F

4. Das Telefonieren mit Handy wird
in gleicher Hohe beim Auto- und
Radfahren bestraft. R F
5. Beim Auto- oder Radfahren miissen
beide Hande am Steuer oder

Lenkrad bleiben. R F
6. Am Fahrrad mussen Freisprechanlagen
installiert werden. R F

7. Wenn es beim Telefonieren im Auto
zum Unfall kommt, zahlt die
Versicherung nicht. R F

ZADANIE B - Przeczytaj uwaznie tres¢ zadania.
Po dwukrotnym wysfuchaniu tekstu ,,Sprachen
der Schweiz”, wybierz wiasciwe, zgodne z teks-
tem uzupetnienie zdania, zakreslajac krzyzykiem
jedna z podanych mozliwosci (a, b, lub ¢). Za
kazde poprawne rozwiazanie mozesz otrzymac
1 punkt (razem 8 punktéw).

1. Beim Spielen sprach Stefan
a. Deutsch;

b. Franzosisch;

¢. Schweizerdeutsch;
2. Oma Beatrice kam
a. aus Frankreich;

b. aus Deutschland;

C

3

a

b

C

4

. aus der Schweiz;
. Die Oma sprach
. Deutsch;

. Franzosisch;

. Schweizerdialekt;
. Opa Markus kam

a. aus Rumanien;

b. aus der Schweiz;

¢. aus Frankreich;

5. Stefan spricht etwas Italienisch,
a

h

b

C

. weil er in der Schule Italienischunterricht
atte;
. weil er italienische Schulfreunde hatte;
. weil er mal in Italien gewohnt hat;
6. Beim Militir werden die Kommandos
. geschrien.
. in Deutsch;
. in Schweizerdeutsch;
. in Fernsehdeutsch;

o o

(@]



7. Opa Gerd und Oma llse kamen
a. aus Deutschland;
b. aus der Schweiz;
c. aus Frankreich;

8. Oma llIse sprach
a. Hochdeutsch:;

b. einen Dialekt;

c. Franzosisch;

Czesc Il - Rozumienie tekstu
czytanego

ZADANIE A — Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst,
a nastepnie uzupefnij podana pod tekstem tabel-
ke, wybierajac z ramki fragmenty tekstu (A — ),
ktére po wpisaniu do luk utworza poprawny pod
wzgledem logicznym i gramatycznym artykut. Za
kazda prawidfowo uzupetniong luke mozesz
otrzymac 1 punkt (razem 9 punktéw).

Ziirich ist die fiinftteuerste Stadt der Welt.
In der Stadt Ziirich werden Spitzenpreise ver-
langt, aber auch Spitzenléhne bezahlt. Teurer als
Ziirich ist in Europa nur noch Oslo.

von Janine Hosp

Esswaren sind in Zlrich Luxusgtter. Fir einen
Standardwarenkorb muss hier weltweit der
vierthdchste Preis bezahlt werden. Nur in Tokio,
Seul und Taipeh gibt die Bevolkerung mehr
daftr aus. 1. . Dies geht aus einer Stu-
die der UBS hervor, in der im zweiten Quartal
dieses Jahres Preise und Léhne von 58 Stadten
in der ganzen Welt untersucht worden sind.
Teure Mobilitat
AuBerst kostspielig ist auch die Fahrt mit den
offentlichen Verkehrsmitteln. 2. . Nur
in Los Angeles und in Tokio bezahlt der Gast
mehr daftir. Die Fortbewegung mit Tram, Bus
oder Zug ist aber auch nicht billig. Die Zuricher
Trams sind mit 3.60 Franken fiir maximal 10
Kilometer weltweit am viertteuersten. Die Aus-
gaben fiir ein Auto hingegen entsprechen etwa
dem internationalen Durchschnitt. In der
Schweiz mussten die Bahnen @iberdurchschnitt-
lich viel fir Léhne und Infrastruktur ausgeben,
erhielten aber weniger Subventionen als in den
EU-Landern. Dennoch stimmt das Preis-Leis-
tungs-Verhaltnis: 3.

Uberdurchschnittlich V|eI bezahlt man in
Zirich fir Stadtetrips, Hotels und Dienstleistun-
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gen und — gemessen an westeuropaischen Ver-
haltnissen — fur die Miete. 4.

Wie die Preise, so die Lohne

Haushaltsgerdte und Restaurantbesuche hinge-
gen sind nicht (bermassig teuer, auch Kleider
nicht. Ganz anders in New York, wo viele Zir-
cherinnen und Zircher gern zum Christmas-
Shopping hingehen: 5.

Zirrich ist zwar ein teueres Pﬂaster daftir
bringt eine Stunde Arbeit fast nirgendwo auf
der Welt so viel ein wie hier: Die Angestellten
bekommen dafiir im Schnitt 33.20 Franken
brutto, zehn Rappen mehr als in New York.
6. . Die Zurcherinnen und Ziircher
arbeiten zudem auch viel, mit 1868 Stunden
pro Jahr am meisten in ganz Europa, mehr als
die Stockholmer (1860) und Genfer (1842)
—und als die Pariser (1587) sowieso.

Allerdings: Bei der letzten Studie 1997
figurierte Zlrich noch auf Platz eins der inter-
nationalen Lohnrangliste. 7. Nein,
meint Alfred Gutmann, Leiter VA Schweiz. Die
New Yorker und Tokioter haben mit den Loh-
nen nur deshalb aufgeholt, weil Dollar und Yen
gegeniiber 1997 aufgewertet worden sind.

Geld ist in Ziirich viel wert

8. . Innerhalb der Schweiz ist die
Kaufkraft nicht zuriickgegangen, und auch im
internationalen Vergleich liegt die Stadt wie
1997 auf Platz 3, nach Luxemburg und Hous-
ton. So missen die Zurcherinnen und Ziircher
im Schnitt nur 15 Minuten arbeiten, um sich
einen Big Mac kaufen zu kénnen. 9.

Die Kaufkraft ist in Zirich aber auch
deshalb so hoch, weil von den Bruttoléhnen
relativ wenig Steuern und Sozialabgaben ab-
gezogen werden. Die Léhne werden nicht so
hoch besteuert, wie in den EU-Landern, dafiir
werden Nahrung und Verkehrsmittel weniger
subventioniert und sind entsprechend teurer.

nach: Tages-Anzeiger vom 19. Sept.2000

A. Die Englander bezahlen noch mehr flr
die Bahn, die Zlige sind aber weniger plinkt-
lich und lassen auch den hier tblichen Kom-
fort vermissen.

B. Aber nicht nur das Essen geht ins Geld.
Zirich ist die flnftteuerste Stadt der Welt,
nach Tokio, Seoul, New York und Chicago.




C. Herren bezahlen dort fiir eine Garnitur
1980 Franken, in Zirich 1300 Franken.

D. Nur in London zahlt man flr eine 3-
Zimmer-Wohnung mittlerer Preislage mehr
als in Zurich. Luxemburg und Paris sind deut-
lich giinstiger.

E. Eine Taxifahrt Giber 5 Kilometer kostet 22
Franken.

F. Mehr bringt nur noch die Arbeit in Tokio,
wo 36,30 Franken pro Stunde bezahlt werden.
G. Im Schnitt muss auf der ganzen Welt 36
Minuten daflir gearbeitet werden, in Tokio
hingegen nur 9 Minuten, in Jakarta 146 Mi-
nuten.

H. Geht es den Zurcherinnen und Zrcher
demnach schlechter?

I. ,.Entscheidend ist, was die Bevdlkerung
mit dem Lohn kaufen kann” sagt Gutmann.

1.2 |3. |4 |5 |6 |7.|8 |09

C.

Das ganze Dorf schien sich zu freuen, daB3 ich
1929 geboren war. Dann tranken wir noch
ein paar Glaser.

Um halb zehn wurde das Café geschlossen.
Ja, es war eben ein sehr anstandiges Dorf.
..Morn da!"’sagten wir, als die Bedienung die
Stithle auf die Tische stellte.

D.
..Sie kennen Norwegen nicht”, sagte der ers-
te Herr. ,,Bier heiBt namlich hier Ol. Jawohl,
Oll Da staunen Sie, was? Oll OI"" rief er.
Niemand horte ihm zu. Erst stand der Post-
bote auf, dann ich, und wir gingen, ohne
..Morn da” zu sagen. Die Bedienung kam
und stellte unsere Stiihle vor den beiden
Herren auf den Tisch, und obwohl es erst
finf Uhr nachmittags war, wirkte das Café
auf einmal unendlich leer.

ZADANIE B - Uporzadkuj ponizsze fragmenty
tekstu w logiczna cafos¢, a nastepnie wpisz do
tabelki litery alfabetu zgodnie z ustalong przez
ciebie kolejnoscia fragmentéw. Za rozwiazanie
tego zadania mozesz otrzymac 11 pkt.

A.

..Nein”, sagte der andere Herr, , leider nicht™.
,.Es war die schonste Zeit meines Lebens’,
sagte der erste. ,,Damals, 1941!"

,Ja, damals!”" sagte der andere.

..Waren Sie auch Offizier?" fragte der erste.
..Ja, aber leider nur in Belgien.”

Das kann doch nicht wahr sein, dachte ich.
..Seitdem liebe ich Norwegen”, sagte der
erste Herr. ,,Die Natur, wissen Sie, und die
Menschen! So anstandig und immer so
schweigsam!”

Das ganze Dorf horte zu und schwieg.

B.

Wieder ein paar Monate spater, als die Tourist-
en wie Steine am Strand lagen, ohne sich zu
bewegen, saB ich wieder einmal in unserem
anstandigen, schmutzigen, gemiitlichen Café.
Jetzt sprach der Postbote schon flieBend nor-
wegisch mit mir.

Die Tir ging auf und herein kamen zwei
Herren mit verhéltnismaBig roten Gesichtern.

E.
Als die ersten zwei Monate vergangen waren,
sal} ich eines Abends in dem einzigen Café
des Dorfes. Es war ein wenig schmutzig, aber
ganz gemiitlich. Leider war kein Tisch mehr
frei. Also setzte ich mich zu dem Postboten.
Der Postbote war mein bester Bekannter,
weil er mir so viele Briefe bringen muBte.

F.

Die Norweger, glaube ich, sind sehr neugie-
rig. Aber fast immer verstecken sie ihre Neu-
gier. Es ist ndmlich unansténdig, neugierig zu
sein, und unanstandige Norweger gibt es
nicht.

Das ganze Dorf schien gespannt auf meine
Antwort zu warten.

,,Ich bin 1929 geboren™, sagte ich.

.,Ach s0”", sagte der Postbote.

G.

Die flinfziger Jahre waren in Deutschland ja
ein biBchen langweilig. Nein, sehr langweilig.
Zum Schreien langweilig. Ich wollte aber
nicht den ganzen Tag lang schreien. Also
packte ich damals meine Sachen zusammen
und zog nach Norwegen.
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H.

Niemand fragte die beiden Herren, wann sie
geboren waren.

.,Gibt es denn hier kein Bier?"" rief der zweite
Herr.

Wir schwiegen wie die Fische.

L.

Wir unterhielten uns, ruhig wie die Fische,
und tranken Bier, denn in einem norweg-
ischen Café gibt es keinen Schnaps.

. Wann bist du eigentlich geboren?” fragte
der Postbote plotzlich. (In unserem Dorf
duzen sich alle Leute.)

Komische Frage!

J.

Dort war es ruhig, aber nicht langweilig. Die
Norweger waren so ruhig wie die Fische. Als
ich ankam, sagten sie fast gar nichts. Dafiir
sind sie in der ganzen Welt beriihmt. Erst
nach ein paar Wochen murmelten sie manch-
mal, wenn sie mich sahen, ,,Morn". Das
heilt soviel wie ,,Guten Morgen”, aber die
Norweger sagen auch mittags, abends und
nachts ,,Morn"'. Wenn sie es besonders herz-
lich meinen, sagen sie sogar ,,Morn da".

1. Ich bin nicht ins Kino, in den

Supermarkt gegangen.

a. sondern; c. aber;
b. auch; d. und;
2. Du musst selbst die Fahrkarte

kaufen, ich habe leider keine Zeit.

a. sich; c. dir;

b. unser; d. mich;

3. Er hat den Kalender die Wand
gehangt.

a. an; c. auf;

b. neben; d. vor;

4. lhr diesen Aufsatz ausgezeichnet.
a. habt ... geschreiben;

b. habe ... geschreiben:;

¢. hat ... geschrieben;

d. habt ... geschrieben;

5. Junge auf dem Bild ist mein Kind.
a. ein lachende; c. der lachende;

b. einer lachender; d. der lachender;

6. Der Schriftsteller, den letzten
Nobelpreis bekam, ist mir nicht bekannt.

a. dem; c. dessen;

b. der; d. den;

7. Eine neue Briicke liber die Weichsel

K.

,.Gestatten Sie”’, sagten die beiden Herren in
flieBendem Deutsch, denn wie immer war in
unserem Café kein Tisch mehr frei.

Wir nickten nur.

,Ja”, sagte der eine Herr, ,,Norwegen ist
herrlich. Kennen Sie vielleicht Norwegen von
friher?”

Hans Magnus Enzensberger Damals

9.

5.16.17.|8. 10. (11,

Czes¢ Il - Test
leksykalno-gramatyczny

ZADANIE A — Wybierz poprawne uzupetnienie
lub dokoriczenie zdania, zakreslajac krzyzykiem
jedna z podanych mozliwosci (a, b, ¢ lub d). Za
kazde poprawne rozwiazanie mozesz otrzymac
0.5 punktu (razem 5 punktéw).
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moglichst bald .
. soll ... gebaut worden;
. wird ... bauen sollen;
sollte ... gebaut sein;
. soll ... gebaut werden;

. Der Kranke soll nur Fleisch essen.
. mageres; c. mageren;

. mager; d. magere;

, desto mehr Erfrierungen regist-
rieren die Arzte.
a. Umso sind niedriger die Temperaturen;
b. Je niedriger die Temperaturen sind;
c. Je die Temperaturen niedriger sind;
d. Umso niedriger sind die Temperaturen;

10. Tun Sie bloB nichtso, __ !
a. als Sie hatten davon nichts gewusst;

b. als ob Sie davon nichts gewusst hatten;
c. als Sie davon nichts gewusst hatten;

d. als ob Sie hatten davon nichts gewusst;

O T 0 O T W

ZADANIE B — Wstaw w luke pasujacy wyraz, tak
aby tekst utworzyf logiczng i poprawng gramatycz-
nie cafos¢. Za kazda poprawnie uzupetniong luke
mozesz otrzymac 0.5 punktu (razem 10 punktéw).



Touristik-Unternehmen
sucht unabhédngige Damen und Herren fiir interessante
Reisetétigkeit.
D5-35 Jahre, ansprechendes AuBere, sicheres Auftreten,
Organisationstalent.
Gute Sprachkenntnisse in Italienisch bzw. Spanisch
Bedingung. Zuschriften erbeten unter ...

Seit zwei Tagen schon trug Tina diese 1.
mit sich herum, und genauso lange {berlegte
sie, ob sie die verlangten 2. erflllen
wilrde. 25-35 Jahre stimmte, mit 27 lag sie
genau richtig, auch wenn sie angeblich jinger
aussah.
Zweiter Punkt: 3. AuBere. Tina off-
nete die Schranktir und 4. sich
kritisch im Innenspiegel. Die Figur war ganz
ordentlich geraten, ein bisschen klein vielleicht,
aber mit hohen 5. erreichte sie
spielend 167 Zentimeter.
Das Gesicht? Guter Durschschnitt fand sie. Viel-
leicht ein wenig blaB3, aber dadurch kamen die
dunklen 6. zur Geltung.
Nein, also an ihrem AuBeren fand Tina nichts
auszusetzen.
7. Auftreten? Sie stellte sich auf die
Zehenspitzen und versuchte energisch und ziel-
bewusst auszusehen. Quatsch! Imponiergabe
8. man lernen!
Organisationstalent? Und ob sie das hatte! Wer
in einer Zeitungsredaktion nicht Uber 9. __
verfligte, hatte bald keinen Stuhl mehr
unter dem Hintern und keine Kaffeetasse mehr
im Schreibtischfach.
Gute 10. I Das war der Angelpunkt, um
den sich alles drehte. Tina bereute bitter, seiner-
zeit als Au-pair-Madchen nach London gegangen
zu sein und nicht nach Madrid. Was nitzte es
jetzt, dass sie nahezu flieBend 11.
sprach. Auf Spanisch konnte sie nur 2, 3 Satze
zusammenbringen.
Mit dem 12. ging es ein bisschen
besser, denn nicht umsonst hatte Tina schon
13. Jahren regelmaBig ihren Urlaub in
Italien verbracht und die ganze Adria- 14. _
____von Rimini bis Bari abgeklappert.
Ob diese Kenntnisse aber 15. wiir-
den eine Herde Touristen durch das Landesin-
nere zu flhren, bezweifelte sie denn doch.
Andererseits kann man Sprachen lernen, und
am besten lernt man 16. vor Ort.
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Bliebe nur noch die letzte Bedingung der An-
zeige zu 17. , ndmlich ,,unabhéngig’".
Vater wiirde Tinas Reiseplane groBartig finden,
Mutter wiirde entscheidend dagegen 18. _
. Was der Bruder Karsten meinen wir-
de, war uninteressant. Sonst gab es niemanden,
der etwas sagen wiirde. Abgesehen von ihrem
Dauerflirt mit Florian Bender gab es weit und
19. nichts Mannliches, an das Tina
sich in irgendeiner Weise gebunden fihlte.
Sie schloB die Schranktir, klappte ihre Reisesch-
reibmaschine auf und 20. zu schreiben:
..Sehr geehrte Herren, unter Bezugnahme auf
lhre Anzeige...”

Evelyn Sanders Bitte Einzelzimmer mit Bad,
I. Kapitel /gekirzt/

ZADANIE C - Od podkreslonego wyrazu utworz
rzeczownik i wstaw go w luke kolejnego przyk-
fadu. Za kazde poprawnie (logicznie i gramatycz-
nie) uzupefnione zdanie mozesz otrzymac 0.5
punktu (razem 6 punktéw).

1. Sie ist auBergewohnlich klug. Sie zeichnet
sich durch auBergewdhnliche aus.
2. Bei der Argumentation ist er nicht konsequ-
ent. Seiner Argumentation fehlt die letzte
3. Ich scherze so gern. Du sollst meine
........................ nicht so ernst nehmen.
4. Mein GrofBvater ist vor zwei Jahren gestor-
ben. Sein war fiir mich ein Schock.
5. Die Menschen sind in panische Angst gera-
ten. Eine ist unter
den Passagieren ausgebrochen.
6. Hor auf mit diesem dummen Zeug! Das sind
dOCh i !
7. Seitdem sie verliebt ist, [asst sie sich nichts
raten. Sie hat sich verliebt und wollte keine
............................ mehr annehmen.
8. Meine beste Freundin hat mir ihren gehei-
men Wunsch geduBert. Monika hat mir ihr
.............................. anvertraut .
9. Seinen Geburtstag mochte er feierlich bege-
hen. Morgen organisiert er eine
Familienkreis.
10. Der Gefangene beschloB aus dem Gefang-
nis zu fliehen. Seine
aus dem Gefangnis ist nicht gelungen.

. Ich bin in dieser Angelegenheit durchaus

EtImIStISCh Ich bin sicher ein ...................

12. Der Fluss miindet ins Schwarze Meer. An
ist der Fluss am breitesten.




ZADANIE D - Podkreslong czes¢ zdania zamieri
na zdanie podrzednie ztozone. Za kazde popraw-
ne przeksztafcenie mozesz otrzymac 1 punkt (ra-
zem 9 punktéw).

1. Bei der Kiirze der Strecke kénnen keine
hohen Geschwindigkeiten erzielt werden.

2. Trotz der hohen Kosten hat er alle Rechnun-
gen bezahlt. ....... ... . ... .. ... ...
3. Anstelle des Gespréchs schrie der Vater den
Sohn witend an.

4. Wahrend der Beschaftigung bei der Post
konnte er standig telefonieren.

5. Vor der Ubernachtung im Hotel , Panora-
ma’’ haben wir uns nach ihm erkundigt.

6. Seit der Zunahme des Reiseverkehrs spricht
man ofter (iber Umweltverschmutzung.

7. Ohne Einladung kam er auf Peters Geburts-
tagsparty.
8. Nach der Begegnung im Mai schreiben wir
einander regelméaBig Briefe.

9. Zur Entschuldigung hat er mir einen Blu-
menstraul3 geschenkt.

Czes¢ IV - Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie (np. wywiad,
opowiadanie, list, rozprawka, dialog, monolog)
na jeden z trzech podanych tematéw. Wypowied?
(ok. 250-350 stéw) powinna spefnia¢ wszystkie
wymogi charakterystyczne dla danej formy. Za te
czes¢ mozesz otrzymac 35 pkt.

1. Die Polen und die Deutschen. Welches Ver-
haltnis haben die alteren Leute und die Jugend-
lichen den Deutschen gegeniiber?

2. Wahle drei, deiner Meinung nach, wichtige
Personlichkeiten der Kultur oder/und Wissen-
schaft (in der Geschichte oder in der Gegen-
wart) der deutschsprachigen Lander. Begriinde
deine Wahl.

3. Warum sind Polen von den Erfolgen der
Leistungssportler wie Adam Matysz so faszi-
niert? Welcher Meinung bist du?
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PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

Uwaga! Klucz nalezy traktowac jako propozycje. Nalezy
uznac wszystkie prawidtowe (takze nieuwzglednione
w kluczu) rozwiazania.

» Czes¢ | - Rozumienie ze stuchu

ZADANIE A - Za kazde prawidtowo zaznaczone zdanie
przyznajemy 1 punkt (razem 7 punktow).
1-Ri2-R3-R4-F5-R6-F7-R
ZADANIE B - Za kazde prawidtowo zaznaczone uzupet-
nienie zdania przyznajemy 1 punkt (razem 8 punktéw).
1¢; 2¢; 3b; 4b; 5b; 6a; 7a; 8b;

» Czesc Il — Rozumienie tekstu czytanego

ZADANIE A - Za kazda prawidtowo uzupetniong luke
przyznajemy 1 punkt (razem 9 punktéw).
1-B;2-E3-A;4-D;5-C6-F7-H;8-1;9-G;
ZADANIE B - Za prawidfowe uszeregowanie fragmentéw
tekstu przyznajemy 11 punktéw, po jednym punkcie za
wiasciwe miejsce w kolejnosci.
1-G2-);3-E4-1;5-F6-C7-B;8-K 9-A;
10-H; 11 -D;

» Czesc Il - Test leksykalno-gramatyczny

W tescie leksykalno-gramatycznym wymagana jest petna
poprawnos¢ gramatyczna i ortograficzna.

ZADANIE A - Za kazde prawidfowo zaznaczone uzupef-
nienie zdania przyznajemy 0.5 punktu (razem 5 punk-
tow).

1a; 2¢; 3a; 4d; 5¢; 6b; 7d; 8a; 9b; 10b;

ZADANIE B - Za kazda prawidtowo uzupetniong luke
przyznajemy 0.5 punktu (razem 10 punktéw).

1. Anzeige; 2. Bedingung; 3. ansprechendes; 4. betrach-
tete; 5. Absatzen; 6. Augen; 7. Sicheres; 8. kann/muss/
soll; 9. Organisationstalent; 10. Sprachkenntnisse; 11.
Englisch; 12. Iltalienischen; 13. seit; 14. Kiiste; 15.
(aus)reichen; 16. sie; 17. erfilllen; 18. sein; 19. breit;
20. begann;

ZADANIE C - Za kazdy prawidtowo utworzony rzeczow-
nik przyznajemy 0.5 punktu (razem 6 punktéw).

1. Klugheit; 2. Konsequenz; 3. Scherze; 4. Tod; 5. Panik;
6. Dummheiten; 7. Ratschldge; 8. Geheimnis; 9. Feier;
10. Flucht; 11. Optimist; 12. Mindung;

ZADANIE D - Za kazde prawidtowo przeksztatcone zda-
nie przyznajemy 1 punkt ( razem 9 punktéw).

1. Wenn/weil die Strecke kurz ist, kdnnen keine hohen
Geschwindigkeiten erzielt werden.

2. Obwohl die Kosten hoch waren, hat er alle Rechnun-
gen bezahlt.

3. Der Vater schrie den Sohn witend an, (an)statt mit
ihm zu sprechen.

4. Als/wahrend er bei der Post beschaftigt war, konnte er
standig telefonieren.

5. Bevor wir im Hotel ,,Panorama’ iibernachtet haben,
haben wir uns nach ihm erkundigt.

6. Seitdem der Reiseverkehr zugenommen hat, spricht
man ofter iber Umweltverschmutzung.

7. Ohne eingeladen worden zu sein, kam er auf Peters
Geburtstagsparty.



8. Nachdem wir uns im Mai begegnet sind, schreiben
wir einander regelmaBig Briefe.

9. Um sich zu entschuldigen, hat er mir einen Blumen-
strauB3 geschenkt.

» Czes¢ IV- Wypowiedz pisemna (maks. 35 pkt.)
Praca w catosci niezgodna z tematem otrzymuje O punk-
téw, nawet gdyby nie zawierafa zadnych btedéw.
Wypowiedz pisemna oceniamy uwzgledniajac nieza-
leznie od siebie trzy nastepujace kryteria:
I. Tres¢ i forma wypowiedzi max. 11 punktow
1. Bogactwo jezykowe max. 11 punktow
I1l. Poprawnos¢ jezykowa max. 11 punktéw
Razem 33 punkty
Maturzysta moze dodatkowo otrzymac dwa razy po
1 punkcie za prace wybitna:
-1 punkt za tres¢ i forme, jesli praca wyrdznia sie
wszechstronnoscig ujecia tematu i/lub oryginalnoscia;
- 1 punkt za wyjatkowe bogactwo leksykalne i/lub in-
wencje stylistyczna.

Maksymalna ilos¢ punktéw za te czes¢ wynosi 35 (33
punkty+2 punkty dodatkowe).

Oceniajac wypowiedz pisemna, nalezy zakwalifi-
kowa¢ prace do jednego z pozioméw osiagnie¢ (bardzo
dobry, dobry, staby), osobno w kazdym z podanych
kryteriow I-ll. Nastepnie w kazdym z kryteriow I-llI
nalezy przyzna¢ odrebng ocene punktowa w skali od 0 do
12 (w kryterium Il w skali od 0 do 11).

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posia-
da wytacznie cechy danego poziomu osiagniec (np. pracy
dobrej), otrzymuje ocene Srodkowa (7pkt.). Jesli wypo-
wiedz zawiera takze cechy prac poziomu nizszego albo
poziomu wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dob-
rej), nalezy przyznac ocene skrajna (6 lub 8 pkt.).

» Ocena faczna za wszystkie zadania — maksimum 100
punktéw. Przeliczenie punktacji na ocene szkolng: 0-50
- niedostateczny; 51-60 — dopuszczajacy; 61-74 - do-
stateczny, 75-87 - dobry, 88-96 - bardzo dobry,
97-100 - celujacy

(maj 2001)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2001 z jezyka rosyjskiego”

Czes¢ | - Rozumienie ze stuchu

Przed przystapieniem do odczytania teks-
tu zdajacy powinien zapoznac sie z poleceniami
do zadania I. Przeznaczamy na to 5 minut. Na-
stepnie tekst powinien by¢ gtosno dwukrotnie
odczytany w normalnym tempie w dwéch réz-
nych miejscach sali, o ile to mozliwe, kolejno
przez dwdch nauczycieli. Pomiedzy pierwsza
i druga prezentacja tekstu proponuje sie zacho-
wanie 2-3-minutowej przerwy. Podczas stuchania
abiturienci moga robi¢ notatki.

TEKST DO DWUKROTNEGO
WYStUCHANIA PRZEZ ZDAJACEGO

IMoamockosbe. CanaTopuii ,,Apxanreiibckoe”

CanaTopuii ,,ApXaHrejbckoe” pacrnoso-
xeH B OmmxkHeM ITonMOCKOBBE B KUBOIMHCHOM
3aM0BEIHON 30HE, HAa BBICOKOM Oepery Mock-
BHI-peKH, B 18 KM OT LEHTpa CTOJHIBL
BriBmee nmenue kus3ei KOcynoBeix, Ha Tepu-
TOpPUM KOTOPOTO PpACHOJIOXEH CAHATOPHI
— 3HAMEHWTHI apXUTEKTYPHBIA aHCaMOIIb,
My3eii-ycaap0a ApXaHTeNbCKOE C MaMSITHU-

" opracowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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KaMu apxuTekTypbl XVII-XIX BexoB u neii-
CTByIOLIAs 1epKOBb cepenuHbl XV Beka.

VYcnoBus pasMmenieHust:

2-x MecTHbIE HOMepa ¢ ygoOcTBamuy,
TEJIEBU30POM U XOJIOAUIBHUKOM;

1-MecTHBIE HOMepa ¢ ymoOcTBamuy,
TEJEBU30POM, XOJIIOOUIBHUKOM, Tele(hOHOM
C MOCKOBCKIM HOMEPOM;

2-X KOMHATHBIE, 2-X MECTHbIE HOMEpA
,»€BPOITIOKC”.

Ha rtepputopun unmeercsa: Menuuu-
Hckas 0a3a caHaTOpUs OCHAIlEHAa CaMoOM
COBPEMEHHOMH J1eueOHO-IMarHOCTUYECKON Tex-
HUKOM, 00€CeunBaIOIIEil JIedeHe pa3InYHbIX
3a0oneBanuil. JleueHne B caHaTOpUU MIPOBOOHU-
TCS ONBITHBIM BpayeOHBIM MEPCOHATIOM.

Bacceiin ¢ MOpckoii BOLIOH, cayHa, COJis-
puii, TpeHaXEpHBIE 3aJIbl, MarasuH, kade, ma-
pHUKMaxepcKasi, MeXIyroponHbIil TenehOHHbIH
MIYHKT, OMJIBbSIPAHBINA 3aJl, MPOKaT CHOPTHBEH-
Tapsl.

OpranmsyroTcss 9KCKypcuu B MOCKBY
1 ITogMOCKOBBE C MOCELEHUEM TEATPOB, My-
3eeB, BBICTABOK. IIpoBOASITCS  KOHLEPTHI,
My3bIKQJIHBIEC U TAHLEBAJIbHBIE BEYepa.



Croumocts Ha 1 gen. ¢ 01.08 B pyOisix
B CYTKU:

Tun HOMEpa

2-X MECTHBII 800

1-mecTHBII 1600

2-X KOMHATHBIHA 2-X MECTHBIX ,,eBposmokc” 1600

B croumocts BXOOUT: l'[pO)KI/IBaHI/Ie, JIc-
yeOHOE MUTAHKE TI0 8-MH THIIAM OUET, MEOU-
IIUHCKOE 00CIIej0BaHue, JJeUCHHE — II0 Ha3Ha-
YEHHWI0 Bpaya: TPEHAXEPHBIE KOMILIEKCHI,
Oacceiin 1eyeOHOro MIaBaHusl, cayHa, COJISIpUi,
TMOABOAHBIN AYII-Maccax, rps3ejiedeHne, Mac-
CaXXHble KaOWHETHI, MarHUTOTEpanus, GuToTe-
pansi, uriiopedieKkcoTepanus, ICUXOTepanusl,
CTOMATOJIOTMYECKasi IOMOIIIb, TEHHUCHBIE KOP-
THL.

Hdetw ¢ pOOUTENSAMH TPUHAMAIOTCS
¢ 14 nmeT, CKUOOK HET.

PacuéTnprit yac: 8.00.

Yenosus OpoHUpOBaHUS: MecTa
OpoHupyroTCs ¢ M000ro Yncia Ha J1000i Cpok
ot 10-TM OHeW mOCNIe BHECEHUS 3aJIOrOBOM
CyMMBI B pa3Mepe 1-ro [OHS TPOXHUBaHUSA,
KOTOpass YYUTBHIBAETCS TPH OKOHYATEIHHOM
pacuéte. B ciydae oTkaza OT TOE3AKU IMOCIe
HOATBEPX/AEHNUST OpOHMPOBAHWS BHECEHHAS
CyMMa He BO3BpAIaeTCs.

JIOKyMEHTBI:  HAClopT, CaHATOPHO-
-KypOpTHas KapTa, NyTéBKa. [IpuHMMaroTCs
TOJbKO rpaxaane Poccuiickoit Penepanuu.

VcroBusi aHHYISIIAM:  YOEPXKUBAIOTCA
CIEOYIOIME CYMMBI OT MOJIHOH CTOMMOCTH
typa: no 30 gueit — 5%, ot 30 mo 14 nueit
— 15%, ot 14 no 2 gueit — 50%, meHee 2 gHEH
— 100%.

[Ipurnamaem KemalOmMUX HAa OTHBIX
U JIeYeHNe B HameM caHatopul. [Ipuesxaemis
crofa OOJIBHBIM — ye3Kaellb 30POBEIM!

H3 cemu Humepnem.

I. Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu IToomoc-
koeve. Canamopuii «Apxaneenvckoe» Wykonaj
nastepujace zadania:

1. Przeczytaj podane nizej zdania. Zaznacz w ta-

belce litera ,,F”, te w ktérych podane informacje

sq fatszywe, a litera ,,P”" — prawdziwe.

1. Myseii-ycagp0a ApXaHTeIbCKOE CIIABUTCSA
naMsITHUKaMK apXuTekTypel XV| Beka.

2. Canatopuii «ApXaHIeJabCKOE» PACIONIONKEH
Ha TEPPUTOpPHH OBIBIIETO MMEHUS KHA3EH
IOcynoBeIx.

3. Bo Bcex HOMepax €cTb TEJlEeBU30D, XOJIOIH-
JIBHUK U TeNE(POH 3 MOCKOBCKAM HOMEDPOM.

4. MenunuHckas 06a3a CaHaTOpPHA COBPEMEH-
Has, a JICYCHHE IPOBOAMUTCS OIBITHHIMU
BpayamHu.

5. K yciyram GOJIbHBIX MpeOHA3HAYCHBI, MEX-
Iy TpouuM, OacceilH ¢ MpecHOW BOIOW,
cayHa, COJISIpUI.

6. CroumocTts Ha oxmHoro udenoseka: 800-1600
py0neit. CKUOKM TOJBKO U1 IEHCHOHEPOB.

7. TpeHaxEpHbIE KOMILIEKChI, AyII-Maccax,
rpsi3eNIeYHIe OYEeHb I0OPOTO CTOSIT U IO3TO-
MY HMH HOJIB3YIOTCSI TOJIBKO HHOCTPAHIIBL.

8. POJII/ITC.HI/I C MAaJICHBKUMHU JC€TbMHU B CAHATO-
pHil HE IPUHUMAIOTCA.

9. Mecta OpOHUPYIOTCS MOCTIE BHECEHHUS 3aJ10-
TOBOU CYMMBI.

10. B ciydae oTkasa OT NMOE3OKH BHECEHHAs

cymma BosBpamaercst B 50%.
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2. Na podstawie informacji z tekstu napisz krétka
reklame Sanatorium ,,Archangielskoje” w jezyku
polskim.

Czesc¢ druga — Rozumienie
tekstu pisanego

I. Przeczytaj uwaznie tekst «OO0no u3 wuyodec
ceema» | wykonaj ponizsze zadania.

1. Wybierz zgodne z trescig tekstu zakoriczenie
zdania i podkresl je.

ITATEIM 4ynOM CBETA Ha3BaH...

— Xpam Oora BOHHBI Apeca.

— cromuua Kapnu — Munaca.

— wMa3oneii B [anmkapHace.

Catpanamu ObuIN...

— Carup u [Iudeit — rpedeckne 30mune.

— TpeKy, KOTopble 3acesisu Manyio Asuio.

— HamecTHUKH naps Kupa .

Cronuueit Kapuu cran I'anukapaac 61arogaps...
— lexaToMHy, HaMECTHHKy IIE€PCHICKOTO
napsi Aprakcepkca.

— Aptemmsuu — xeHe Magcona.

— Mascony, crapimemy ceiHy I'ekaTomHa.
Carpanuy BO3HUKIIH B Pe3yJbTaTe...

— HEBO3MOXHOCTHU YIPABJIATh OAHOMY YeJIo-
BEKY O'POMHBIM TIPOCTPAHCTBOM.



— HeOOJIBIIOro HaceIeHUsI HEKOTOPBIX o0J1ac-
Tel rocyaapcTsa.

— CcHopa HEKOTOPBIX HaMecTHHUKOB ¢ Kupom I1.
CrpouTensCcTBO MaB30JIesl 3aKOHYMIIOCh. .

— 3a [Ba roga o cMepTH Mascona.

— B XII Bexe.

— Tocie cMepTH ApTeMu3uu.

2. Mauzoleum w Halikarnasie. Opisz jego wyglad
w jezyku polskim.

Onno u3 qyaec CBeTa

Korma Bo |l TreIcsuenmeTnn g0 Hamiei
3pBl TPEKM B IMOUCKAX HOBOIO XU3HEHHOTO
OPOCTPAHCTBA HA4aad YCHJIEHHO 3aCENsTh
Manyio A3uio, OHU MOCTPOMJIM B HEH MHOIO
HOBBIX ropomoB — Odec, ['ammkaprac, Mua-
cy. Ho B 546 romy mo Hamei 3pel crooma
3asBuIIcs nepcunackuil napb Kup |1 u 3aBoeBan
3TH 3eMJIU. BrageHus napst mpocTupaiuch OT
Cpenuszemuoro mopst 1o Mupa u ot Uépuoro
Mopst 1o Mupuiickoro okeana. OHu ObUIM Tak
BEJIMKH, YTO YIIPABIIATE UMH OHOMY YEJIOBEKY
Obuio BecbMma mpoOsemMaTtidHO. IlosTomy
Iepcunckoe 1apcTBO MOAENUIIOCH HA HECKOIIb-
KO TOCyAapcTB €O CBOMMHM LapsAMH. OHHU XOTs
u noguuHsanuck Kupy |1, HO BnacTh ux Oblia
HEOTpaHWYeHa. A Ha3bIBAINCh IAPEBBI HAMeEC-
THUKM CaTpalaMM, a HX TOCydapcTBa, WIIH
CKopee 00JIaCTH — CaTpalMsAMH.

OpHo#t M3 Takux carpanuii ObUla
Kapus. Oxono 400 rona no Haiei 3psl el mpa-
B ['eKaTOMH, HAMECTHHK NMEPCHICKOrO Lapst
Aprakcepkca. Cronuneit Kapun ssisinace Mu-
naca. BopodeMm, oHa He ycTpauBala MO KaKiuM-
TO npu4uHaM I'ekaTOMHA, U OH pemmn mepe-
Hectu e€ B lanukapHac. UToObl IpeBpaTUTh
HeOOJbIION MOPTOBBI TOPOJOK B LAPCKYIO
pPE3UOECHIMIO, caTpall, Iepel TeM, Kak Iepe-
XaThb B Heé, 3aTes FPaHIUO3HOE CTPOHMTEIb-
ctB0. HO B CKOpOM BpeMeHHM OH CKOHYAICH,
a TpopoiKaTeaeM ero nena cran Mascon
— crapumui chlH 'ekaToMHa.

Hoselil catpan ¢ emé 6onbpImM pBeHH-
€M TpUHUICS 3a 00ycTpoiicTBO ropoga. OH
IpUKa3al OKPYXHUTb €r0 MOIIHBIMH YKpemye-
HUAMHE. B nieHTpe ropoga nosiBuigack Oosbmast
aropa — IUIomWanpb g coOpanuil. Psimom Obut
HOCTPOEH Xpam Oora BOHMHBI Apeca. A Mexmy
HUMM MaBcon penms BO3OBUTHYThH ceOe MOHY-
MEHTaIBbHOE HaArpoOue — MaB30JIei, KOTOPBIH
OBl FTOBOPHUJI O MOTYILECTBE €0 XO3sUHA.
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Magcon Takoe BEIHMKOE 3HAYeHHE MHpH-
Japai OyoymeMy MaB30J€el0, YTO JaXe YCTpo-
W1 CIENUAITbHBIN KOHKYpC Ha CO3JaHUE €r0 MpPo-
exra. U, cnenyeT 3aMeTuTh, HaBepHOE, He OBUIO
HM OJHOTO 00Jiee-MeHee M3BECTHOTO IPEYECKo-
r0 30[4€ro, KOTOpbIi Obl HE NpPUHAT B HEM
ydacTue.

IMo6eaurensmu cranu Catup u Iudeii.
Hx mpoekT OblI AEHCTBUTEIBHO TPaHIHO3CEH.
Ha nsaTuspycHOM OCHOBaHUM IUIOWAAbo 33 Ha
39 MeTpoB MOTHUMAJICA OTPOMHBINA KyO [yIH-
HOM B 27 MeTpoB W mmpuHOil B 33 metpa.
OO0m1as BbICOTa OCHOBaHMA U Ky0a pOBHSJIACH
22 metpam. Hag HMMHM Haxoouiach ychlna-
neHUnA. Henmy okpyxkano 39 KOJIOHH BBICOTON
B 11 MeTpoB. B Buae Kpbllin Hal KOJIOHHAIOM
BBICHJTACh MMPaMU[a, YBEHYaHHAs MPaMOPHOH
KBAJIpUTOM — KOJIECHUIIEH C YETBEPKOH 3amps-
KEHHBIX B psAg KoHed. OOmast BbIcOTa
Mag3oinest Obuta 49 meTpoB. Ero apxurexrypa
coequHWIa B ce0e OCOOEHHOCTH IPEYECKOro,
€TUNETCKOTO M MEPCUICKOTO CTHIIEH.

ITopaxanu cBoell kpacoToil u Oape-
nmeedsl 1 Gpu3sl MaB3ones. Ha Hux Obimn n30-
OpaxeHbl COCTs3aHMs Ha KOJECHHULAX, Oory,
OUTBBI aMa30HOK.

Brpouem, momroGoBaThesi umu Mascoiy
He ynanock. OH He OOXHI 10 3aBEpIICHUS
CTPOHMTEJIBLCTBA IPOOHHIIBL.

Toraa 3a neno npuHsiack ApTeMu3us,
’keHa MaBcosa, BIpOYeM, U CECTpa ero TOXe.
OHa pemmia AOCTPOUTH I'POOHHUILY, a 3a0AHO
YBEKOBEUUTb U CeOs: KOHAMH KBAJpUru Ha
KpBIIIE MaB30jiesl MpaBWI HE BO3HMIA, Kak
00BIYHO, a... MaBcos u ApTeMH3HsL.

OpHako W Iapuma He HOXIWIA OO
3aBEpILIEHUS] CTPOUTEIBCTBA MaB30JIesl.

Ho orcyrcTBHE 3aKa3uMKOB HE CUIIBHO
TIOBJIMAJIO Ha CTPOUTENIbHBIE paboThl. Bepx B3s-
JIO CaMOIO0ue CKyJIBITOPOB U apXUTEKTOPOB,
KOTOpbIE OCYUTAIIH, YTO TaKOE YHUKAJILHOE PO-
M3BENICHNE MCKYCCTBA HE OJDKHO KaHyTh B Jlety.

ObumMu  ycwuaMH TpoOHMIA Oblia
nocrpoeHa. Ilpocrosima ona 1500 jet, moka
B XII Beke Oonpmas 4acTe €€ He pyxHyJa
B pesyabTate 3emieTpsiceHust. CycTst TpUcTa
JeT my3eit OblT pa3oOpaH IO OCHOBAHHS Kpec-
TOHOCIIAMH, KOTOPBIE HCTIOJIB30BAIA PYMHBI KaK
KaMEHOJIOMHIO, KOTZIa [ENajM YKPEIJICHUS,
OOOpOHSISICh OT TYpOK. Tak Hcuesno msAToe

Yyao0 CBETA. Ilo A.A. BopomHuxosy



Czesc trzecia — Test
gramatyczno-leksykalny

1. Od podkreslonych  wyrazéw utwérz po-
prawne gramatycznie i logicznie ich formy i uzu-
petnij nimi wykropkowane miejsca.

a) Y Bepnl Gomnbumie kpacupble Inasza. Taxux
Thl He 3a0yJelb HUKOTAa.

b) I'puropmit MeuTan BEpPHYTbCS HA POAUHY.
, IOJr0 He MOT HPHUBBIKHYTb
K HOBOM XXU3HHU.

C) Yxe nopa jedb B moctens. Pebsra,
ObICTpee M HEe MeIIaiiTe CraTh APYr APYTY.

d) OxoTHHK mEN MO ciieAy Bojika. Takoro or-
POMHOTO cJleZa OH HUKOTIA paHblIe
He BHIEI.

e) Hukomaii paccepomics Ha Oparta. .............
BhIOEXkKaJ U3 I0Ma XJIONHYB IBEPBIO.

1. Wybierz poprawny wariant tfumaczenia po-
nizszego zdania i podkresl go.

Na propozycje Koli okoto dwdch tygodni spe-
dzimy w Soczi.

— CorunacHo ¢ mpeanoxenuneM Ko oxoso
IBe Hexenu Mbl mpoBeaém B Coun.

— Ilo npeanoxenuto Konu Hemenu ase Mbl
nposeaém B Coun.

— Ha npeanoxenue Konu okono AByX Heaesb
MsI iposeaéM B Coun.

— CornacHo npemory Konu Henenu nBe Ml
nposenéM B Coun.

— Ilo mpennoxennn Koiu nmpuOIusuTEnsHO
HeJesn Be Mbl IpoBoaéM B Coun.

I, Uzupefnij ponizszy tekst, wpisujac po jednym
wyrazie w kazde wolne miejsce tak, aby tekst za-
chowaf poprawnos¢ gramatyczng i logiczna cafosc.
O uém BB aymaete, Koraa
HOBBIE IyXH WM ofeKonoH? KoHeuHo, mpexne
BCEro, O HOOXOISMEM HMEHHO
BaM. boiblyro posib MrpaeT
nokynkd. HemamnosaxHa
kopoOouky ot [Imopa mmu HMBa Cen-Jlopana,
BBl Kak Obl MpHOOLIAeTeCh K BBICOKOH Mofe,
yCIex KOTOpO# naBHO. Mexny Tem,
JIMIIb HEMHOTHE U3 (PaHIy3CKux upm, mpo-
U3BOASIINX HBIHE Nap(IOMEpUI0 M KOCMe-
THKY, MOTYT 130-netHeii ucropueil.

IV. Dokonicz zdania.
a) 3a Mmecsn
b) Oxomnoru Goprores
c) Kaxnapie mate net
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d) OTKpBIB CErOAHSIIHION Ta3eTy,
€) Korma ucnoprutcs nudr,

V. Przeczytaj ponizsze wyrazenia  frazeolo-
giczne. Ut6z zdania, w ktorych zastapisz je tak,
aby zachowac ich sens.

Wz0r: B3sTH ceds B pyKH

On caepikan ceds OT THEBA H CIOKOIHO
MPOI0JEKAJ CBOIO padory.

8 MEpTBas TULIUHA
b) pykoit mogats
C) CBOIUTH KOHIIbI C KOHI[AMH
d) momacTh Ha riasa
€) TOBOPHUTH C YyXKOTO ToJIoca

VI. Napisz po rosyjsku.

a) Trzydziesci dni przed rozpoczeciem olimpia-
dy Igor zachorowat na zéttaczke i zmuszony byt
zrezygnowac z wyjazdu do Australii.

b) Skarga ucznia byfa rozpatrywana nie tylko
przez wychowawce klasy, ale i przez dyrektora
szkoty.

¢) Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, zeby zda¢
egzamin na prawo jazdy.

d) Za dwa tygodnie moj kolega zeni sie, dlate-
go nie pdzniej niz w najblizsza sobote musze
kupi¢ $lubny prezent.

e) Bojac sie o jego zdrowie, lekarz zabronit mu
palenia papieroséw, a on nadal pali po dwa-
dziescia dziennie.

Czes¢ czwarta — wypracowanie

I. Napisz w dowolnej formie na jeden z podanych
tematéw (250-350 stéw) Podkresl wybrany temat.
1. Anexkcangp omorapos B ¢puneme «Oruém
¥ MEYOM>».

2. Baxueimee coObITHE B MOEH XKU3HHU.

3. IToxuion yenoBek B ceMbe U OOILECTBE.

Kryteria Oceny Prac Pisemnych

Na wstepie abiturienci powinni by¢ zapoznani
przez Komisje Egzaminacyjna z cafoscia czekajacych ich
zadan. W trakcie egzaminu moga korzysta¢ z przygotowa-
nych przez komisje stownikéw dwujezycznych, nie zawie-
rajacych kompendium gramatycznego. Liczba stownikéw
przypadajacych na abiturientéw powinna wynikac z kon-
kretnych warunkéw zdawania egzaminu w placéwce. Eg-
zamin nalezy rozpocza¢ od czesci pierwszej.

» Cze$¢ pierwsza - rozumienie tekstu ze stuchu
Zadanie 1.1. Za kazde poprawnie zaznaczone zdanie
abiturient otrzymuje 1 pkt. — (razem 10 pkt.)



Zadanie 1.2. Za poprawng odpowied?Z abiturient otrzy-
muje do 5 pkt.

Za bezbfednie wykonana czes¢ pierwszg egzaminu abitu-
rient moze uzyskac facznie 15 punktow.

» Cze$¢ druga - rozumienie tekstu pisanego
Zadanie I.1. Za poprawnie zaznaczona odpowied? abitu-
rient otrzymuje 3 punkty — (razem 15 pkt.)

Zadanie 1.2. Za odpowied? zgodna z treécia tekstu zdaja-
cy otrzymuje do 5 pkt.

Za bezbtednie wykonana czes¢ druga egzaminu abiturient
moze uzyskac facznie 20 punktow.

> Czesc trzecia - test leksykalno-gramatyczny

Test skfada sie z 6 zadan.

Zadanie I. — za kazde poprawne uzupetnienie zdania
1 pkt. — (facznie 5 pkt.)

Zadanie Il. - za poprawny wybér wariantu ttumaczenia
zdania - 2 pkt.

Zadanie Ill. — za kazde poprawne uzupetnienie luki
w zdaniu 0,5 pkt. — (facznie 3 pkt.)

Zadanie IV. - za kazde poprawnie zakonczone zdanie
1 pkt. — (facznie 5 pkt.)

Zadanie V. - za kazde poprawnie utozone zdanie 1 pkt
- (tacznie 5 pkt.)

Zadanie VI. - za kazde poprawnie przettumaczone zda-
nie 2 pkt — (facznie 10 pkt.)

Uwaga! Za kazdy bfad ortograficzny odejmujemy po 0,5
pkt., za bfad leksykalny lub gramatyczny odejmujemy
1 pkt. Nie nalezy stosowa¢ punktéw ujemnych.

Za bezbfednie rozwigzany test gramatyczno-leksykalny
abiturient moze uzyska¢ maksymalnie 30 punktéw.

» Czes¢ czwarta — wypracowanie

Wypracowanie nalezy ocenia¢ wedtug tabeli zawierajacej
kryteria i punktacje?. Za poprawne wykonanie zadania IV
abiturient otrzymuje maksimum 35 punktéw.

Ocena faczna za wszystkie zadania — maksimum 100 pkt.
» Skala Ocen: 0-50 pkt. — niedostateczny, 51-60 pkt.
— dopuszczajacy, 61-74 pkt. — dostateczny, 75-87 pkt.
— dobry, 88-96 pkt. — bardzo dobry, 97-100 pkt. — celu-

jacy. (maj 2001)

2 patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2000 - Pisemny eg-
zamin dojrzafosci 2000 z jezyka obcego. Kryteria oceny
s. 107 i w tym numerze s. 122.

Prébny egzamin maturalny z jezyka angielskiego

Poziom podstawowy"

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstéw do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania
egzaminu (20 minut) byty nagrane teksty dwadch
zadan wraz z poleceniami dla uczniéw w na-
stepujacym uktadzie: polecenie do zadania 1,
tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie zada-
nia, powtdrzenie tekstu, druga przerwa na wy-
konanie lub/i korekte zadania 1. W takim sa-
mym ukfadzie zostato nagrane zadanie 2 (red.).

» Tekst do zadania 1

ONE

In Mexico a hurricane has killed at least
30 people. Hurricane Calvin first hit the city of
Manzanillo, then moved inland with winds
reaching 110 mph. 18,000 people have been
forced from their homes during flooding. Mean-
while flooding across the American Midwest

has claimed 15 lives. The Mississippi has burst
its banks. Damage runs into billions of dollars.
Thousands have been forced from their homes
and millions of acres of farmland are under
water.

TWO

(from BBC World)

BBMak is a true success story of 2000.
After showcases, concert specials and a summer
tour, the three boys from England found gold-
record success with their very first single, ,,Back
Here.”

Their entire Sooner or Later CD is a soft-
rocking roller coaster that includes some of the
best vocals in any genre. There is a song on the
album that you can listen to for any mood that
you are in.

THREE

As ever we would like your questions
and comments. 02076311631 is the number
to take part or you can e-mail us on
liveY travelchannel.com.

(adapted from Pop Star)

U Probne egzaminy maturalne, ktére drukujemy w tym numerze, zostaty przygotowane przez Centralng Komisje

Egzaminacyjna.



As city breaks become more popular with
British holiday-makers, the range of destinations
on offer is becoming more varied, too. Gary
Davids explores one of the most exotic places on
the North coast of Africa, the city of Tunis. Let’s
look at some of the basics that you need to
know to plan a trip to Tunis.
(adapted from Travel Channel)
FOUR
The plot, such as it is, involves two
sisters and their respective daughters fighting
over control of two magic swords and the
ancient scrolls that can tell them how to ‘use’
them. One sister lives in a castle that we con-
veniently never see, as that would require
a special effects budget. The other one lives out
somewhere in the woods raising an army.
(adapted from www.burstnet.com)

» Tekst do zadania 2

Though no one in your group may have
heard of Rube Goldberg, you'll have a lot of
fun for free with this one.

Gather materials such as broom handles,
boxes, ropes, marbles, cardboard tubes, potato
chips canisters, volleyball-type balls, old books
and lots of masking tape. Set a time limit of
at least 45 minutes and divide into small groups
of two or three. You will all be able to use the
same materials. Each group creates, constructs
and operates its own Rube Goldberg Do-No-
thing Machine. Whoever creates the machine
that, once it is set into motion, keeps going the
longest without human help is the winner.
(adapted from Quick Crowdbreakers and Games for Youth

Groups)

» Tekst do zadania 3

INTERVIEWER: Before we start talking about
your books, Alison, perhaps you can tell us
a little bit about your life.

ALISON: Yes, certainly. What would you like to
know?

INTERVIEWER: Well, to begin with, you live in
Hastings at the moment. But you come
from Scotland, | believe?

ALISON: Yes, that's right. | was born in Edin-
burgh... in 1941.

INTERVIEWER: And your parents?

ALISON: They came from Wales originally, but
they moved to Scotland just after they got
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married. My father was a teacher and my
mother worked in a bank.

INTERVIEWER: Do they still live there?

ALISON: My father does. But my mother died
five years ago. My father’s retired now, of
course. He stopped working just after my
mother died.

INTERVIEWER: Yes, | see. And you went to
school in Edinburgh, did you?

ALISON: Yes. | started when | was five at an
infant school not far from where we lived.
Then, when | was eleven, | went to the local
grammar school for girls.

INTERVIEWER: And you stayed there until you
were ... how old?

ALISON: Eighteen.

INTERVIEWER: Did you like school?

ALISON: (laughing) No, not very much. Well,
my father was the English master there, so
it was a bit difficult sometimes. | had to
be very careful to do my homework and
so on.

INTERVIEWER: Yes, I'm. sure. Then what hap-
pened? Did you go to university?

ALISON: Yes, | did. But not in Edinburgh. | felt
| wanted to get away from home for a while,
so | got a place at Sussex University. That
was in 1959. My parents weren't very hap-
py about it at all. They wanted me to stay in
Scotland.

INTERVIEWER: And is that when you started
writing?

ALISON: No, not really. | started when | was
still at school — you know — the usual sort of
thing ... poems ... short stories, and so on.
But it was while | was at university that
| really began to think that | wanted to
become a writer. But it didn't happen
straight away, of course.

INTERVIEWER: So what did you do when you
left university?

ALISON: | got a job in London. | taught at
a school there. That was in 1963.

INTERVIEWER: So when did you write your first
book?

ALISON: Er ... in 1965, | think. Yes, it was!

INTERVIEWER: Was that You Only Love Once?

ALISON: That's right. That was also the year
| moved to Hastings.

INTERVIEWER: Why did you move? Didn’t you
like the school?



ALISON: Oh, the school was all right. But
| didn't really like London. It was too big for
me. And | knew Hastings quite well because
| used to go there when | was a student at
Sussex University.

INTERVIEWER: And did you teach there too?

ALISON: Yes, | did. | managed to get a job at
the local grammar school for boys. That was
where | met my husband, Stephen, actually.
He was the head of English there.

INTERVIEWER: So when did you get married?

ALISON: About two years later ... in 1967. Our
daughter, Ophelia, was born a year later
and that was when | decided to stop tea-
ching and to start writing full-time instead.

INTERVIEWER: And you haven't stopped since?

ALISON: No, not really.

INTERVIEWER: Anyway, Alison, to get on to
your books now. Almost every book you've

written has become a bestseller.
(from First Impact by Peter Watcyn-Jones)

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut (maks. 15 pkt.)

» Zadanie 1 (4 pkt.)

Zapoznaj sie z lista programéw radiowych (A-E).
Ustyszysz dwukrotnie cztery fragmenty réznych wy-
powiedzi. Na podstawie ustyszanych informacji do-
pasuj do kazdego fragmentu typ programu, z kto-
rego pochodzi dana wypowiedz. Wpisz odpowied-
nie litery w kratki obok numeréw wypowiedzi
(1.1-1.4.). Lista (A-E) zawiera jeden element do-
datkowy. Za kazde prawidfowo wykonane polece-
nie otrzymasz 1 punkt.

1.1. A. | a programme about films
1.2. B. | a sports programme
1.3. C. | a news broadcast
1.4. D. | a music programme
E. | a travel programme

» Zadanie 2. (4 pkt.)

Zapoznaj sie z zadaniami podanymi ponizej. Usty-
szysz dwukrotnie instrukcje gry towarzyskiej. Z po-
danych mozliwosci wybierz wiasciwa, zgodng z tres-
cig ustyszanych informacji. Zakres] litere a, b lub c.
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Za kazde prawidfowo wykonane polecenie otrzy-
masz 1 punkt.

2.1. To play this game you need a lot of
a) objects

b) money

¢) machines

2.2. The time for preparation is
a) not more than 45 minutes

b) 45 minutes or more

¢) 35 minutes

2.3. The groups may use
a) only their own materials
b) only other groups” materials
¢) all the materials collected

2.4. To win, a group must construct a ma-
chine that

a) is the longest

b) operates the longest

) can be set into motion

» Zadanie 3. (7 pkt.)

Ustyszysz dwukrotnie fragment wywiadu z pisarka
o imieniu Alison. Na podstawie usfyszanych infor-
macji zdecyduj, ktére z podanych ponizej zdan s3
prawdziwe (TRUE), a ktére fatszywe (FALSE). Za-
znacz wskazanym znakiem (X) odpowiednig rub-
ryke w tabeli. Za kazde prawidfowo wykonane
polecenie otrzymasz 1 punkt.

TRUE |FALSE

3.1.| Alison’s parents come from

Scotland.

3.2.
3.3.

Only her father is alive now.

She didn’t have to do home-
work because her father was
one of the teachers.

3.4.| She wanted to study at Suss-
ex University because she

didn’t want to stay at home.

3.5.| She started to write when she

was a university student.

3.6.| She moved to Hastings as she

couldn’t find a job elsewhere.

3.7.| Since her daughter was born,
she has only worked as a wri-

ter.




Arkusz 11
ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO
Czas pracy 50 minut (maks. 20 pkt.)

» Zadanie 4 (8 pkt.)

W pierwszej czesci zadania przeczytaj uwaznie py-
tania (A-G) oraz tekst, ktéry zostat podzielony na
akapity. Przyporzadkuj odpowiednie pytanie kaz-
demu akapitowi (4.1.-4.6.). Wpisz wiasciwe litery
w kratki obok numeréw akapitéw. Jedno pytanie
zostato podane dodatkowo i nie dotyczy tekstu.
Nie mozna dwukrotnie wpisac tej samej litery. Za
te czes¢ zadania mozesz otrzymac 6 punktow.

A) What are your needs?

B) Is the standard of teaching high?

C) Does 'expensive’ always mean the best?

D) What sort of course should you choose?

E) What location would suit you best?

F) Why not take a break?

G) What kind of accommodation do they offer?

Looking for a perfect language course

Spending a summer in Britain is one of
the best ways to learn English. It also provides
the perfect opportunity to see the country, get
to know its culture, make new friends and
generally have a good time. Here are some
questions you should ask yourself before you
make your choice.

]

Decide exactly what sort of environment would
suit you best. Do you want to be near the
seaside or in the country? Would you prefer to
stay in a small, quiet town or in the heart of
London? Perhaps you would like to study in
a university town such as Oxford or Cambridge,
or you feel like visiting Scotland or Wales?

] ]

Over 600,000 students come to Britain every
year from all over the world. Younger students
may want to speak better English to help their
studies at school or university; older students
may want to develop their telephone or pre-
sentation skills; others simply need to improve
their English for social and travel purposes.
There are so many different programmes that
it's important to know exactly what you want
to achieve.
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A

Personal recommendations by a friend can be
very useful. Also, a safe option is to choose
a school that is recognised by the British Council.
It is important to try and determine the quality
of the teachers, too. During the summer months
many schools employ extra teachers, who aren't
always very experienced. Don't be afraid to ask
schools for details of their teachers’ experience.
Make sure they have specialist qualifications.

4] |

There are hundreds of different courses on
offer. You should think about the length of the
course, the number of lessons per week, the
group size and the programme. (Does it con-
centrate on spoken English? Does it include
business English? etc.)

]

Most good organisations will offer you the
choice of either staying with a British family or
of living in a residence. Check carefully what is
included. You will spend more time in your
room than you will in class, so ask plenty of
questions about what is on offer. Does the
price include meals? Does a college represen-
tative regularly inspect the host families?

o] |

Price does not necessarily indicate good quali-
ty. You should look for good value. Will you
get what you want for the price you pay?
(abridged and adapted from Summer Schools, BBC English,
1996)

W pytaniach (4.7.-4.8.) wybierz wilasciwa odpo-
wiedZ, zakreslajac litere a, b, ¢ lub d. Za te czes¢
zadania mozesz otrzymac 2 punkty.

4.7. The text
is part of

4.8. The text

a) a letter to
teachers.

a) describes different
courses.

b) a magazine
article.

b) recommends best
summer schools.

) a review of
a book.

) presents most popular
attractions in Britain.

d) a magazine
story.

d) helps students make
the right decision.




» Zadanie 5 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie informacje (A-G) dotyczace
imprez organizowanych przez osrodek kulturalny
Playhouse w West Yorkshire. Nastepnie wpisz
odpowiednig litere w kratke obok kazdego pyta-
nia (5.1.-5.6.). Nie mozna dwukrotnie udzieli¢
tej samej odpowiedzi. Jedna z informagji nie pa-
suje do zadnego pytania. Za kazde prawidfowo
wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

OUTLOUD

Outloud is a new programme of stimula-

ting events. In addition to watching plays
on stage, you will have the opportunity to
meet actors, chat with directors, and dis-
cuss plays with experts.

WYPPETS

. Brilliant”, ,,Cool”, ,,Fun” — just some of
the descriptions of Wyppets from the child-
ren who come and have a great time each
Saturday. Our sessions include street dan-
ce, video making, kite making, fabric pain-
ting and a lot more. There is a different
session every Saturday.

C M WYPE OUT RESIDENCY

Axis Company will stay at the West Yorks-
hire Playhouse for two days. They will be
running workshops in action storytelling
through movement, which will involve
dance workshops.

%

ART BANDITS

A huge programme of art activities from
kite making and street dance to comedy
improvisation and face painting. You can
come for one day, or for the whole week.
Experienced teachers are ready to help.
Tell your parents to let you come.
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MAGNETIC NORTH

A team of visiting artists provide an ex-
citing two days for those over 14 with
drama, performances, music and more.
Contact Bethan Hardaker for booking deta-
ils.

LIFESTYLE EXHIBITION

An event for retired people that will illust-
rate the leisure, travel and holiday oppor-
tunities offered today. There will be de-
monstrations, performances and video
shows.

PLAYHOUSE PARTNERS

Playhouse Partners is for you and the
young people you teach. It is a producing

theatre, and everything is done in-house
- from casting to costume, from set buil-
ding to stage lighting — everything you
need if you are interested in producing
a show.

(abridged and adapted from a brochure Summer 93
Celebrating Leeds Centenary)

WHICH EVENT WILL INTEREST:

5.1.| elderly people looking forward to

holidays?

5.2.| all people who think that dance is

important for presenting a story?

5.3.| children who love different art ac-

tivities and are free on Saturdays?

5.4.| children who are ready to join arts

sessions on weekdays?

5.5.| people who love talking about the

theatre?

5.6.| teachers who would like to prepare

their own show?




» Zadanie 6 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Nastepnie zde-
cyduj, ktére z podanych pod tekstem zdari
(6.1.-6.6.) jest prawdziwe (TRUE), a ktére faf-
szywe (FALSE). Zaznacz wskazanym znakiem (X)
odpowiednig rubryke w tabeli. Za kazde prawid-
fowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

FOCUS ON BATH

Bath is a beautiful, historic city in the
West Country, not far from the sea and Wales.
[ts Roman remains and superb Georgian ar-
chitecture make it a popular tourist destination.
In 1988, it was made a World Heritage City,
the only city in Britain to win this award. Bath
was first developed during the Roman occupa-
tion of the British Isles, almost 2000 years ago.
The city still has the hot springs, around which
large baths frequented by the Romans were
built. After the Romans were defeated, the
little town of Bath grew quietly as a religious
centre and a great abbey was built in the 16"
century.

Then, in the 18™ century, drinking and
bathing in the hot spring water became fash-
ionable. It was believed to be good for the
health, and royalty and high society came to
stay in the city to drink the water and enjoy the
atmosphere. It was then that the most beautiful
buildings were built.

The Bath International Festival, which ta-
kes place once a year, is a very popular event. In
the 20" century the Festival and the reopening
of the Theatre Royal have made the city a lively
cultural centre. There are many ways to see the
city: you can take a boat trip on the River Avon,
hire a bicycle, or even take a bird's-eye view
from a balloon. But tourists usually decide to see
the town on foot — the Mayor’s Honorary Guides
give free guided tours around the city.

Bath has over a hundred restaurants,
which serve many different types of food.
Award-winning restaurants might be outside
your budget — but there are plenty of lively,
inexpensive bars, bistros and cafes. There are
some really interesting places overlooking the
river Avon, like Footlights Restaurant, which
offers Mexican food. Teashops, meanwhile, of-

fer delicious Bath specialities.
(abridged and adapted from Focus on Bath and Bristol,
BBC English, 1994)
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TRUE |FALSE

6.1.| Bath is the only British city
that has been made a World

Heritage City.

6.2.| Bath’s hot springs were first

used by the British soldiers.

6.3.] In the 18th century Bath be-
came a fashionable destina-
tion because of the curative

qualities of its waters.

Bath International Festival is
organised every second year.

6.4.

6.5.| The most popular way to see
the city is to go on a guided

tour.

6.6.| It is possible to eat cheap

meals in Bath.

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA - Czas
pracy 60 minut (maks. 15 pkt.)

W tej czesci egzaminu mozna korzystac ze stow-
nikéw dwujezycznych.

Pod kazdym zadaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi (red.).

» Zadanie 7 (5 pkt.)

Jeste$ uczestnikiem miedzynarodowego obozu
jezykowego. Jutro rano przyjezdza do Was
z jednodniowa wizyta grupa mtodziezy z Bath.
Opiekun Twojej grupy poprosit Cie o zreda-
gowanie w jezyku angielskim komunikatu, kté-
ry zostanie umieszczony na tablicy ogtoszen.
Informujesz w nim pozostatych uczestnikdéw
obozu:

» kogo bedziecie jutro goscic,

» jakie zajecia sg planowane,

» gdzie bedziecie jedli wspélny obiad,

» jak dtugo goscie pozostang z wami.

Podpisz sie jako XYZ. W zadaniu nie jest
okreslony limit stéw. Oceniana jest umiejetnosc¢
zwiezfego przekazania wszystkich informacji okre-
slonych w poleceniu (4 punkty) oraz poprawnosc¢
jezykowa (1 punkt).



» Zadanie 8 (10 pkt.)

Lokalna rozgfosnia radiowa poszukuje oséb za-
interesowanych prowadzeniem mfodziezowego
programu w jezyku angielskim. Jestes zaintere-
sowany/zainteresowana ta propozycja. Jednym
z wymogow jest zredagowanie listu w jezyku
angielskim.

Napisz list do rozgtosni, w ktorym:

» informujesz, w jaki sposob dowiedziates/do-
wiedziafas sie o ofercie,

» motywujesz swéj zamiar spedzenia wakagji
w ten sposob,

» uzasadniasz, dlaczego jestes dobrym kandy-
datem/dobra kandydatka,

» prosisz 0 mozliwos¢ osobistej rozmowy i szyb-
ka odpowied?.

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej for-
my i stylu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw.
Podpisz sie jako XYZ. Dtugos¢ listu powinna wy-
nosi¢ od 120 do 150 sféw. Oceniana jest umiejet-
nos¢ pefnego przekazania informacji (4 punkty),
forma (2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 pun-
kty) oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

Modele odpowiedzi
i schematy oceniania

» Arkusz |

ZADANIE 1 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maksimum 4 punkty.

1.1.-C 1.2.-D, 1.3.-E 1.4. -A

ZADANIE 2 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maks. 4 punkty.
21.-a,22.-B,23.-¢24.-B

ZADANIE 3 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maks. 7 punktow.

3.1.-F, 3.2.-T,3.3.-F, 3.4.-T,35.-F, 3.6 -F, 3.7.-T

» Arkusz Il

ZADANIE 4 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maks. 8 punktow.

41.-E 42.-A, 43.-B, 44.-D,45.-G, 46.-C,
47.-b, 4.8.-d.

ZADANIE 5 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maks. 6 punktow.

51.-F 52 -C53.-B,54.-D,55. -A 56.-C.
ZADANIE 6 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maks. 6 punktow.

6.1.-T, 6.2.-F, 6.3.-T, 6.4.-F, 6.5.-T, 6.6.-T

» Arkusz Il - Kryteria oceniania
ZADANIE 7 - krétka forma uzytkowa (5 pkt.)

Przy ocenie tego zadania bierze sie pod uwage
gtownie komunikatywno$¢, w mniejszym stopniu ocenia
sie poprawnos¢ jezykowa.

» Przyznaje sie po 1 punkcie za kazda informacje.
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» Jezeli informacji brak lub btedy jezykowe uniemoz-
liwiaja jej zrozumienie, przyznaje sie zero punktow za te
informacje.

> Jezeli tekst jest poprawny pod wzgledem jezykowym,
tzn. nie zawiera btedéw lub zawiera nieliczne drobne
btedy, przyznaje sie 1 punkt za poprawnos¢ jezykowa.

» Jezeli tekst zawiera liczne bfedy jezykowe (ktére stano-
wig wiecej niz 25% liczby wyrazéw) przyznaje sie zero
punktéw za poprawnos¢ jezykowa.

UWAGA! Jesli praca jest niezgodna z poleceniem lub
nieczytelna, nie podlega ocenie. Punkt za poprawnos¢
przyznaje sie, jedli tekst zawiera wiecej niz potowe wyma-
ganych informagji.

Tres¢ Popraw-
nos¢  [Razem
Inf. 1.]Inf. 2.Inf. 3. {Inf. 4.| jezykowa
maks. liczba
punktéw 1 1 1 1 1 5

ZADANIE 8 — dtuzsza forma uzytkowa (10 pkt.)

Przy ocenie tego zadania bierze sie pod uwage tresc,
forme, poprawnos$¢ i bogactwo jezykowe.

Tres¢ — przyznaje sie po 1 punkcie za kazda informacje.
Jesli informacji brak lub btedy jezykowe uniemozliwiaja jej
zrozumienie, przyznaje sie zero punktéw za te informacje.
1 pkt. — informacja zawiera wszystkie elementy okres-
lone w poleceniu,

0,5 pkt. — informacja zawiera czes¢ elementéw okres-
lonych w poleceniu.

Forma: - jezeli praca jest niezgodna z wymagana forma
przyznaje sie zero punktéw za forme.

2 pkt. — wypowiedz zgodna z wymagang forma,

» uktad tekstu spojny, logiczny,

> objetos¢ pracy moze przekroczy¢ podane granice do
£10 %,

1 pkt. — wypowiedz czesciowo zgodna z wymagang forma,
» uktad tekstu czesciowo spojny, logiczny,

» objetos¢ pracy moze przekroczy¢ podane granice do
£15 %,

Poprawnos¢ jezykowa:

2 pkt. — nieliczne btedy gramatyczne i/lub leksykalne
illub ortograficzne w nieznacznym stopniu utrudniajace
komunikacje, stanowiace od 0 do 15% liczby wyrazéw,

1 pkt. - liczne btedy gramatyczne i/lub leksykalne i/lub
ortograficzne utrudniajace komunikacje, stanowiace od
16 do 25% liczby wyrazéw.

Bogactwo jezykowe:

2 pkt. — zréznicowanie uzytych struktur gramatycznych
i/lub leksykalnych,

» niewielkie uchybienia w doborze stownictwa, struktur
gramatycznych i/lub stylu wobec wymogdéw tematu/formy
wypowiedzi,

1 pkt. — niewielkie zrdznicowanie uzytych struktur gra-
matycznych i/lub leksykalnych,

» znaczne uchybienia w doborze stownictwa, struktur
gramatycznych i/lub stylu wobec wymogéw tematu/formy
wypowiedzi.

UWAGA! Zero punktéw przyznaje sie jezeli praca nie
spetnia wiekszosci wymogéw okreslonych przez dane kry-
terium. Jezeli praca jest nieczytelna lub catkowicie nie-
zgodna z tematem, wtedy nie podlega ocenie.




Tresc Forma ngrawnoéc’ Eogactwo Razem
Inf. 1. | Inf.2. | Inf.3. | Inf 4 Jezykowa Jezykowe
maksymalna
liczba punktow 1 1 1 1 2 2 2 10

(wrzesien 2001)

Probny egzamin maturalny z jezyka francuskiego

Poziom podstawowy

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstow do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania
egzaminu (20 minut) byty nagrane teksty
dwéch zadah wraz z poleceniami dla uczniow
w nastepujacym uktadzie: polecenie do zadania
1, tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie
zadania, powtérzenie tekstu, druga przerwa na
wykonanie lub/i korekte zadania 1. W takim
samym ukfadzie zostato nagrane zadanie
2 (red.).

» Tekst do zadania 1

Qu’est-ce que vous faites pendant
les vacances?

1. Mireille Leroux, 28 ans, Orléans.

Moi, pendant les vacances, je fais des
voyages. Je n‘ai pas d’enfant alors je pars en
juin ou en septembre; c’est moins cher et il
y a moins de touristes. L'année derniere, je suis
allée en Inde. C'est un pays magnifique mais
dur. Je ne voyage pas seule: je préfére les
voyages organisés avec un guide.

2. Marco Vaz, 37 ans, Marseille.

Au mois d’aolit tous les ans, avec ma
femme et mes enfants on va au Portugal. On va
voir la famille et je retrouve mes amis. Dans la
journée, on va a la plage et le soir, on fait de
grands repas, on joue aux cartes. On part tou-
jours en voiture parce que c’est moins cher que
le train ou 'avion mais le voyage est fatigant; il
dure longtemps.
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3. Cécile Lemercier, 32 ans, Epernay.

Pendant les vacances ? On fait du sport
avec les enfants. lls aiment le vélo tout-terrain
alors on part en voiture. On va dans de petits
villages, on prend un hotel et on fait de belles
promenades en famille. Quand on a visité la
région, on repart en voiture. L'année derniere,
nous avons visité la Savoie et la Cote d’Azur.
Cette année, nous avons envie de visiter la
Bretagne et le Massif Central; on aime le chan-
gement et la variété mais on prend toujours
nos vacances du 14 juillet au 15 aoft !

4. Antoine Martin, 24 ans, Toulouse.

Je ne voyage jamais pendant les vacan-
ces. Pour moi, les voyages, c’est le travail. Non,
avec mes amis, on loue une maison dans une
région. On y va en train et aprés on loue une
voiture. On choisit une maison avec une piscine
parce qu’en juillet, il fait chaud. On cherche
toujours une région riche par son histoire et on
visite les chateaux, les musées, on se promeéne
dans les villes. On ne va pas au bord de la mer;
il y a trop de monde.

5. Anne Duval, 41 ans, Paris.

Pour moi, les vacances c’est le dépayse-
ment. Alors chaque année, je pars toute seule.
Je laisse ma famille, ma maison et je vais
camper loin, trés loin... Je quitte Paris, je quitte
le bruit, la pollution pour aller dans un petit
village quelque part dans les montagnes ol il
y a de l'air pur et du calme ! J'aime marcher
tout doucement et contempler la nature dans la
solitude. Je ne me presse pas, je prends mon
temps, je me repose.



6. Marc Pierret, 53 ans, Aurillac.

Les vacances pour moi, c’est le seul mo-
ment ol je peux enfin m’occuper de la maison.
Je fais de petits travaux, je peins, je bricole, je
répare tout ce qui se casse pendant I'année.
J'aide ma femme a faire les ménages, je range
la cave et le grenier. Le jardin, c'est ma pas-
sion ! J'y passe beaucoup de temps en m’oc-
cupant de mes plantes, fruits et légumes. C'est
aussi le temps des conserves ! Nous en prépa-

rons pour tout I'hiver.
(d’apres: Champion pour le DELF 1)

» Tekst do zadania 2

Cest la féte !
Dans une école maternelle, [I'institutrice
parle aux enfants de 5 ans des fétes, de leur
diversité et de la facon de les passer.

L’institutrice :

«La féte, c’est un des bons moments de la vie:
on ne travaille pas, on s'amuse; on est heureux
en famille, entre amis, avec les habitants d'un
village, d’'une ville ou d’une région.

La féte, c’est le moment ol 'on n’est
plus seul. C'est le plaisir d’inviter ou d'étre invité.

La féte, c’est quand on est heureux,
ensemble...

Vous aimez tous les fétes de famille.
C'est la rencontre des parents et des amis pour
la naissance d’'un enfant, pour les fiangailles,
puis le mariage du grand frére, pour I'anniver-
saire de la grand-mere

Regardez aussi le calendrier: il y a le
nom des fétes religieuses et nationales (ce sont
des jours fériés, c’est-a-dire des jours ot I'on ne
travaille pas).

Pendant les fétes religieuses, on prie
Dieu, bien siir, mais on se repose aussi. On se
réunit pour s'amuser, pour manger ensemble;
a Noél, on offre des cadeaux.

Les jours de féte nationale, tout le peup-
le féte un grand moment de son histoire: la
naissance du pays ou la fin d’une guerre. En
France, la grande féte nationale est le 14 juillet,
jour anniversaire de la Révolution frangaise (le
14 juillet 1789, les Parisiens ouvraient les por-
tes de la prison de la Bastille).

Et puis, il y a les fétes régionales ! Les
habitants d’une ville ou d’un village fétent I'an-
niversaire d’un personnage connu, d'un saint,
ou encore la fin des moissons ou des vendan-
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ges. lls s’habillent souvent avec leurs costumes
traditionnels.

Vous connaissez aussi les festivals... Les
jeunes se réunissent pour faire ou écouter de la
musique, pour jouer ou applaudir des piéces
de théatre.

La féte, c’est quand tout le monde est
heureux. Et pour cela, on n'a pas besoin de
regarder le calendrier! C'est a la maison, un
soir, avec des amis. On est bien. On rit, on
chante, on raconte des histoires.

Certaines fétes ont toujours lieu le méme
jour de l'année: ce sont des fétes fixes (par
exemple, Noél est toujours le 25 décembre;
d’autres fétes changent avec les années: ce sont
des fétes mobiles (en 1999, Paques était le 19
avril et en 2000, Paques était le 24 avril).»

Les enfants:

«Vive la féte! Vivent les fétes!»
(d’apreés: Quoi de neuf, 7 (8° année)

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy: 20 minut

» Zadanie 1 (6 pkt.)

Zapoznaj sie z informacjami podanymi ponizej.
Ustyszysz dwukrotnie relacje szesciu Francuzéw
na temat sposobu spedzania wakacji. Przyporzad-
kuj poszczegélnym osobom (1.1.—1.6.) tytuty ich
wypowiedzi (A-G). Wpisz do tabeli odpowiednie
litery. Lista tytutéw zawiera jeden element dodat-
kowy. Za kazde prawidfowo wykonane polecenie
otrzymasz 1 punkt.

1.1. Mireille Leroux

1.2. Marco Vaz

1.3. Cécile Lemercier

1.4. Antoine Martin

1.5. Anne Duval

1.6. Marc Pierret

A - vacances solitaires

B — vacances exotiques en groupe organisé

C - visite des régions de France en famille

D - vacances a deux

E - rencontre en famille et entre amis

F — a la recherche de I'histoire

G - vacances a la maison

1.1. | 1.2. | 1.3. | 1.4

1.5.




» Zadanie 2 (9 pkt.)

Zapoznaj sie ze zdaniami (2.1.-2.9.) Usfyszysz
dwukrotnie tekst pod tytutem ,,C’est la féte”. Na
podstawie ustyszanych informacji zdecyduj, ktére
z podanych zdan jest prawdziwe (VRAI), a ktére
fatszywe (FAUX). Zaznacz wskazanym znakiem
(X) odpowiednig rubryke w tabeli. Za kazde pra-
widfowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

VRAIFAUX]

2.1.| D’'habitude, les gens passent

les fétes ensemble.

2.2.| Les fétes sont les jours ot I'on

ne travaille pas.

2.3.| Les gens n‘aiment pas les fétes

de famille.

2.4.| Les jours de féte on s’invite et

on s’amuse bien.

2.5.| La féte nationale nous rappelle
un événement historique im-

portant.

2.6.| L'anniversaire d’un saint est
célébré pendant les fétes ré-

gionales.

2.7.| De nos temps, les participants
des fétes régionales ne met-
tent plus de costumes tradi-

tionnels.

2.8.| Pendant les festivals, les jeu-
nes gens dansent et racontent

des histoires.

2.9.| La date des fétes fixes change

tous les ans.

Arkusz Il

ROZUMIENIE TEKSTU
CZYTANEGO - czas pracy
50 minut (maks. 20 pkt.)

» Zadanie 3 (6 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Z podanych
odpowiedzi wybierz wilasciwg, zgodna z trescig
tekstu. Zaznacz jedng z trzech mozliwosci, zakres-
lajac litere a, b lub ¢. Za kazdg prawidfowa
odpowied? otrzymasz 1 punkt.
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La télévision qui tue

Plus que jamais, le débat sur la violence
a la télévision se nourrit malheureusement de
faits divers particuliérement dramatiques. Aux
Etats-Unis, les studios Disney viennent de déci-
der de couper une scene d'un de leurs films
(The Program) distribué actuellement. Dans le
passage accusé, des joueurs de football s’allon-
gent sur une autoroute. Naturellement — nous
sommes au cinéma - les voitures réussissent
a les éviter. Malheureusement, deux petits gar-
cons ont voulu en faire autant, I'un est mort,
I'autre gravement blessé. En France, la mére de
Romain a porté plainte au mois d’ao(it dernier
contre France 2. Elle estime que son fils est une
victime de McGyver. Pour faire comme son
héros favori, le jeune garcon a bricolé une
bombe: il en est mort. Ces cas extrémes mérit-
ent certainement réflexion. Les Etats-Unis qui,
sans nul doute, battent le record en la matiéere
(175 meurtres en 18 heures de programmes
ont été notés récemment) commencent a s’en
inquiéter. Des études ont, en effet, indiqué une
augmentation de 100% des meurtres commis
aux USA et au Canada entre 1945 (o0 la télévi-
sion démarre) et 1970. La télévision n'est
peut-étre pas entiérement coupable mais de

lourdes peines pesent sur elle.
(S.P., T.V. Céble-Hebdo)

3.1. Actuellement, ce qui domine I’actuali-
té c’est

a) le sport.

b) la violence.

c) I'amour.

3.2. Dans les studios Disney, une scéne
violente a été coupée suite

a) a l'intervention du gouvernement.

b) aux protestations des psychologues.

) au jeu mortel inspiré par le film.

3.3. Un jeune Frangais a construit une
bombe pour

a) imiter son héros préféré.

b) étonner ses camarades.

c) jouer une farce.

3.4. La télévision américaine est responsable
a) du développement physique des enfants.
b) des pathologies sociales.

¢) de l'augmentation de la brutalité.

3.5. La télé qui présente le plus grand
nombre de meurtres, c’est la télé



a) francaise.

b) américaine.

) canadienne.

3.6. La criminalité augmente depuis
a) l'invention de I'ordinateur.

b) le début de la télé.

c) le succés du cinéma.

» Zadanie 4 (7 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Na podstawie
informacji zawartych w tekscie zdecyduj, ktére
z podanych zdan jest prawdziwe (VRAI), a ktére
fatszywe (FAUX). Zaznacz wskazanym znakiem
(X) odpowiednig rubryke w tabeli. Za kazde pra-
widfowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

Des milliers de malades attendent encore
des transplantations d’organes

La transplantation d’organe est une opéra-
tion chirurgicale trés délicate: on remplace, chez
un malade, un organe qui ne fonctionne plus,
par un autre organe, en bon état, prélevé sur le
corps d’un étre humain qui vient de mourir.

En 1991, on a transplanté en France
environ 3500 organes: 1900 reins, 650 foies et
950 coeurs et poumons. C'est beaucoup, mais
ce n'est pas suffisant. Car, dans les hopitaux
francais, 5000 malades attendent encore, avec
inquiétude, la transplantation du rein qui pour-
ra les sauver. 800 personnes attendent un nou-
veau coeur, 700 attendent un foie en bon
état.... Sans oublier 9000 aveugles qui pour-
raient, trés vite, retrouver la vue grace a une
transplantation de cornée, cette petite envelop-
pe transparente qui recouvre |'oeil. Malheureu-
sement, les donneurs d'organes sont, au-
jourd’hui, de plus en plus rares.

Pour le professeur Christian Cabrol, spé-
cialiste des transplantations en France, le man-
que de donneurs s'explique facilement: ,,0On
pourrait, tres souvent, prélever des organes sur
des personnes mortes pendant les accidents de
la route. On sauverait ainsi les vies d’hommes
et de femmes qui attendent ces organes avec
tellement d’impatience. Mais, une fois sur
deux, la famille du donneur est tellement cho-
quée par I'accident et par la mort de la person-
ne aimée, qu’'elle refuse le prélevement de son
coeur ou de son foie”.

Le professeur Cabrol ajoute: Il faut les
convaincre de changer d’avis, car ce refus est
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dramatique pour les malades gravement atteints,

qui ne peuvent pas attendre des mois, ou des

années avant de recevoir un nouvel organe”.
(d’aprés: Okapi, n° 504,1992)

VRAI [FAUX

4.1.| La transplantation d’organe
consiste a enlever ['organe
malade pour le remplacer par

un autre.

4.2.| L'organe qu'on remplace le

plus souvent c’est Ioeil.

4.3.| Le médecin spécialiste des
transplantations d’organes en
France s'appelle Christian Ca-

brol.

4.4.| On fait des transplantations
d’organes pour sauver la vie

des gens gravement malades.

4.5.| La transplantation d’organe
est une opération trés rare,
parce qu’il manque des méde-

cins spécialistes.

4.6.| Pour remplacer un organe qui
ne fonctionne pas, il faut en
trouver rapidement un a pré-

lever sur une personne morte.

4.7.| La famille du mort accepte

qu’il soit donneur d’organes.

» Zadanie 5 (7 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizsze fragmenty tekstow,
a nastepnie, korzystajac z tabelki, okres| jaka forma
wypowiedzi s3 poszczegdine fragmenty. W kratki
obok numeréw fragmentéw tekstéw wstaw od-
powiednia litere, ktdéra zostafa oznaczona dana
forma wypowiedzi. Lista form wypowiedzi zawiera
jeden element dodatkowy. Za kazde prawidfowo
wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

S]]

Monsieur et madame Dupont sont heureux
d’annoncer le mariage de leur fille Annie avec
Monsieur Claude de Briol. La bénédiction nup-
tiale leur sera donnée le 8 janvier a 16 heures
a I'église St.-Pierre-de Chaillot & Paris.
(Dictionnaire Quillet)



5.2.

Un petit bonjour de Cotentin, dans la baie du

Mont Saint Michel, ot je finis mes vacances.
(Correspondance personnelle)

5.3.

Au coeur de la vallée D’Aure, Saint-Lary est un
charmant village pyrénéen a I'ambiance ty-
pique et animée. (Passions, 2000/2001)

S
MAISON + TERRASSE

170m? env. 3 chbres, charme, calme,
4300000F.

(Sélection Hebdomadaire, 9 décembre 2000)

wvi
wvi

ma mere.

>

(F. Sagan ,,Avec mon meilleur souvenir”)

5.6.

Avant la premiere utilisation, laver la pierre
dans I'eau chaude et la sécher soigneusement.
(Pierrade — Tefal)

5.7.

Voeux et souvenirs les plus sympathiques.

Bonne année, bonne santé.
(Wzory listow francuskich)

Mode d’emploi

Carte de vacances

Faire-part
Carte de Nouvel An

Demande d’emploi

Dédicace

Petite annonce

Tl Ol m| Ol | >

Prospectus

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA
Czas pracy: 60 minut
(maks. 15 pkt.)

W tej czedci egzaminu mozna korzystac ze stow-
nikow dwujezycznych.

Pod kazdym zadaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
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zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi (red.).

» Zadanie 6 (5 pkt.)

Wkrétce bedziesz obchodzi¢ urodziny.
Z tej okazji organizujesz przyjecie. Napisz kart-
ke do przyjaciét z Francji, w ktorej:
» zaprosisz ich na to przyjecie,
» poinformujesz kiedy ono sie odbedzie,
» podasz miejsce spotkania,
» zaproponujesz stroj, jaki nalezy wtozyc.
Podpisz sie jako XYZ. W zadaniu nie jest okres-
lony limit stéw. Oceniana jest umiejetnos¢ zwie-
zfego przekazania wszystkich informacji okreslo-
nych w poleceniu (4 punkty) oraz poprawnos¢
jezykowa (1 punkt).

» Zadanie 7 (10 pkt.)

W zesztym miesigcu Twoja rodzina prze-
prowadzita sie do nowego mieszkania. Napisz
list do swojego francuskiego kolegi /swojej fran-
cuskiej kolezanki, w ktérym:

» informujesz kiedy i dlaczego przeprowadzilis-
cie sie,

» poinformujesz, gdzie znajduje sie nowe mie-
szkanie i jaka jest jego wielkos¢,

» podasz, kto mieszka obok Ciebie i czy po-
znates juz ktéregos z sasiaddw,

» wyrazisz swoje (nie)zadowolenie z przepro-
wadzki i podasz jego przyczyne.

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej for-
my i stylu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw.
Podpisz sie jako XYZ. Dfugos¢ listu powinna wy-
nosi¢ od 120 do 150 sféw. Oceniana jest umiejet-
nos¢ pefnego przekazania informacji (4 punkty),
forma (2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 pun-
kty) oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

Modele odpowiedzi i schematy
oceniania

» Arkusz |

ZADANIE 1 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt — maksimum 6 punktéw.

1.1.-B; 1.2.-E 1.3.-C 1.4.-F 1.5.-A; 1.6.-G
ZADANIE 2 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maks. 9 punktéw.

21.-V;22.-V; 23.-F 24.-V; 25 -V; 26. - V;
27.-F28.-F29.-F

» Arkusz Il

ZADANIE 3 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maks. 6 punktéw.
3.1.-b;3.2.-¢3.3.-a;3.4.-clubb;3.5.-b; 3.6. - b.



Pkt. 3.4. b i ¢ pokrywaja sie znaczeniowo. Obie odpowiedzi
mozna uznac za poprawne.
ZADANIE 4 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maksimum 7 punktéw.
41.-V;42. -F43.-V,44.-V; 45 -F 46.-V;
4.7.-FlubV
Pkt. 4.7. — obie odpowiedzi mozna uzna¢ za poprawne.
W tekscie odnoszg sie one do zdania:

Mais, une fois sur deux, la famille du donneur est

tellement choquée par I'accident et par la mort de la
personne aimée, qu’elle refuse le prélévement de son
coeur ou de son foie™.

ZADANIE 5. (7 pkt.) — za kazde poprawne rozwiazanie
przyznaje sie 1 punkt — maks. 7 punktow.
51.-C52.-B;53.-H;54.-G; 55. - F 5.6. - A;
5.7.-D.

» Arkusz Il — kryteria ocen patrz str. 132.
(wrzesien 2001)

Prébny egzamin maturalny z jezyka hiszpanskiego

Poziom podstawowy

Arkusz |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstéw do arkusza |

Na ptycie CD, obejmujacej caty czas trwania
egzaminu (20 minut) byty nagrane teksty dwadch
zadan wraz z poleceniami dla uczniéw w na-
stepujacym uktadzie: polecenie do zadania 1,
tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie zada-
nia, powtdrzenie tekstu, druga przerwa na wy-
konanie lub/i korekte zadania 1. W takim sa-
mym ukfadzie zostato nagrane zadanie 2 (red.).

» Tekst do zadania 1

UNA VISITA AL MEDICO

Enrique no se encuentra bien asi que hace una

visita al médico.

Médico: Buenos dias, ¢ Qué le pasa ?

Enrique: No me siento muy bien, sefiora. Me
duele la cabeza, la garganta, el estdémago
y la espalda también.

Médico: Hmmm, ¢ Qué le gusta hacer en sus
ratos libres ?

Enrique: Pues, me gusta leer, escuchar musica,
ver la television...

Médico: No le gusta hacer deporte. Aqui esta
el problema. Tiene que ir a la piscina — la
natacion es muy buena para la espalda.i
Mire! A mi me gusta mucho el tenis, la vela,
el ciclismo... Todo tipo de deporte. Y siemp-
re estoy en forma.

Enrique: Pero no me gusta el deporte...
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Médico: No importa. Vamos a ver... ¢ A qué

hora se levanta por la mafana ?
Enrique: Generalmente me levanto a las nue-

ve.

Médico: ¢ Qué toma para el desayuno ?

Enrique: Un café.

Médico: i Un café ! Tiene que comer algo:
tostadas, fruta, cereales...

Enrique: Pero no tengo tiempo por
mafiana...

Médico: Mire... Yo me levanto a las seis. Voy
al parque para hacer jogging y tengo mucho
que hacer en casa: tengo que hacer las
camas, preparar la cena, fregar los platos, ir
de compras. ¢ Qué hace usted en casa ?

Enrique: Ayudo a poner la mesa, y preparo el
desayuno.

Médico: Tiene que hacer mas. Las actividades
son muy buenas para la salud. ¢ A qué hora
se acuesta ?

Enrique: Generalmente ceno a las diez y me
acuesto a la una o a la una y media.

Médico: Ay, ay, ay. iQué tarde! Tiene que
acostarse a las diez.

Enrique: Pero me gusta salir con los amigos...

Médico: La salud es mas importante que los
amigos. Venga a verme en quince dias con
otro régimen diario: mucho deporte, un
buen desayuno, mas descanso... ¢ Vale ?

Enrique: Muy bien. ¢ Pero no me hacen falta
pastillas...?

Médico: No, nada. Adiés.

Enrique: i Qué médico ! i No quiero una vida
tan aburrida !

la



Dos semanas mas tarde.

Médico: Buenas tardes, Enrique. ¢ CoOmo estd
ahora ?

Enrique: Muy bien, doctor. Pero, ¢ Qué le pasa
a usted ?

Médico: Tengo un catarro y me he roto la
pierna. La semana pasada fui a la sierra
a esquiar y...

Enrique: Pero doctor, las actividades son muy
buenas para la salud. Tiene que hacer
deporte...

Médico: Grrr... Calle, calle... )
(Hola amigos)

» Tekst do zadania 2

Informacion 1:

En los ultimos dias los ex fumadores agrupados
en asociaciones de afectados de cancer de pul-
mones en Espafia han presentado dos deman-
das colectivas contra la industria tabacalera. En
la demanda responsabilizan por su estado de
salud a los fabricantes de los cigarrillos que
habian consumido durante anos.

Informacion 2:

Un error del capitdn del barco de bandera
ecuatoriana causo, cerca de las islas Galapagos,
el derrame de mas de medio millén de litros de
petroleo, lo que puede provocar una catéstrofe
ecolégica en esta reserva natural, Unica del mun-
do. Por ahora, ninguna de las 10.000 tortugas,
simbolo de las islas Galdpagos, ha resultado
afectada. Asi lo afirman las autoridades ecuato-
rianas. No es la primera vez que esta reserva
ecoldgica, situada en medio del Pacifico, a mil
kilometros del territorio continental, esta en
peligro.

Informacion 3:

Logrofio se estd preparando para el festival
. Nueva Ola”. Su préxima edicion nace con
vocacion tematica: los sonidos africanos, el pop
y el rock, la rumba, las agitaciones electrénicas,
la musica gitana y el circo configuran los seis
espectaculos principales del cartel. Pero ,,Nue-
va Ola" no se alimenta s6lo de musica. El cine,
las tertulias, las sesiones de cuentacuentos y las
exposiciones complementan una programacion
de lo més variada.

Informacion 4:
Un grupo de cientificos de la Universidad
Roosevelt de Chicago ha descubierto en la re-
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gion Noroeste de Madagascar, el fosil del coco-
drilo més extrafio de los que tenemos noticia.
Se trata de un animal que vivié hace unos 70
millones de afios. Tras estudiar su esqueleto,
los paleontdlogos han averiguado que el coco-
drilo se alimentaba principalmente de plantas.

Informacion 5:

Un retrato de 7,3 centimetros de largo y 4,7 de
ancho del presidente de EE.UU. George Wash-
ington fue vendido el viernes pasado por 1,2
millones de dolares, la cifra més alta jamas
alcanzada por un retrato en miniatura vendido
en subasta, dijo la casa de ventas Christies.

Informacion 6:

Dentro de pocos dias empieza el Primer Maratén
del Sdhara. La carrera se organiza para celebrar
la fiesta nacional de la Republica Arabe
Saharaui Democratica. Al mismo tiempo serd
un instrumento de ayuda humanitaria para los
185.000 saharauis que viven desplazados en
unos campamentos en mitad del desierto mas
enorme de la Tierra y servird para llamar la
atencion del mundo sobre las necesidades de
este pueblo.

Informacion 7:

El Real Madrid abrié su participacion en la
segunda fase de la Liga de Campeones con
una espléndida victoria de 0-2 en el campo
del Leeds. El estadio inglés, despidié al equipo
madrilefio de pie y con una cerrada ovacion.
Los blancos se trasladan ahora a Tokio donde
disputaran la final de la Copa Intercontinental.

Arkusz |

ROZUMIENIE ZE StUCHU
Czas pracy: 20 minut
(maks. 15 pkt.)

» Zadanie 1 (8 pkt.)

Zapoznaj sie ze zdaniami podanymi ponizej.
Ustyszysz dwukrotnie dialog pacjenta Enrique
z lekarka. Na podstawie wystuchanych infor-
macji zdecyduj, ktére z podanych zdan sa
prawdziwe (V-Verdadero), a ktére fafszywe (F-
Falso). Zaznacz podanym w przykfadzie znakiem
(X) odpowiednia rubryke w tabeli. Za kazde
prawidfowo wykonane polecenie otrzymasz
1 punkt.



» Zadanie 2 (7 pkt.)

Przeczytaj 9 tytutéw, ktére zostaty umieszczone
ponizej. Wysfuchasz dwukrotnie 7 wiadomosci.
Wybierz sposréd podanych ponizej i dopasuj do
wysfuchanych wiadomosci 7 tytuféw. Dwa tytufy
nie pasuja do zadnej wiadomosci. Wpisz litery,
ktérymi oznaczono wybrane przez ciebie tytuty
do diagramu, zgodnie z kolejnoscia, w jakiej wia-
domosci zostaty przedstawione. Za kazde prawid-
fowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.

UN EXTRANO VEGETARIANO
ATLETAS EN LA ARENA
OTRO TRIUNFO DE LOS DEMOCRATAS
GRANDE EN PEQUENO
FUERTES TORMENTAS EN EL PACIFICO

LAS VICTIMAS DE UNA ADICION BUSCAN A LOS
CULPABLES

m | m[{ O A
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V|F G [DIVERSION PARA TODOS LOS GUSTOS
0. | (przyktad) A Enrique no le du- OTRA AMENAZA PARA EL MEDIO
elen los dientes ni los rinones. |X AMBIENTE
1.1.| La médico nunca se ha preocupa- 1 VIVA ESPANA
do por estar en forma.
1.2.| Enrique no suele acostarse antes \[jv?;ggr?wsgéci 11213 1415 16 |7
de las doce de la noche. S S N (N E A A
1.3.| A la médico no le parece que En- élcgerca)lwiada' e
rique lleve una vida sana y activa. powiadajq
tytutowi
1.4.| Enrique no tiene tiempo para de-
sayunar bien porque por la
mafana tiene que hacer las ca- Arkusz II
mas e ir de compras. ROZUMIENIE TEKSTU
CZYTANEGO Czas pracy:
1.5.| Enrique no prac.tica nin}]n depor- 50 minut (maks. zoppkt.)y
te por falta de tiempo libre.
1.6.| Enrique no esta contento con las > Zadan.Ie 3 (.5 Pkt') . .
recomendaciones de la médico. Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst, a nastepnie
przyporzadkuj podanym pod tekstem poczatkom
1.7.| A Enrique no le importa sacrificar zdan (3.1.-3.5.) wlasciwe zakonczenia oznaczone
a las amistades para conseguir un literami (A-G). Zapisz wybrane pofgczenia w tabeli
régimen diario mucho mds sano. umieszczonej pod zdaniami. Za kazde prawidfowe
1.8.| Dos semanas después de la pri- ﬁ)Zquzfandre Qtrzymas; 1 pL;]nkt. ..
mera visita, Enrique vuelve a la _g_W?] la.' WI€ 2 podanych propozyqi oznaczo-
consulta porque se ha roto la pier- nych fiterami nie s3 poprawne.
na haciendo deporte. Vacaciones escolares demasiado largas

Espana estd a la cabeza de los paises de la
Union Europea que tienen mas dias de vacacio-
nes escolares, por lo que algunas comunidades
auténomas se plantean aumentar el calendario
lectivo. En Espana, los alumnos de primaria tie-
nen una media de 180 dias lectivos. Comunida-
des como Cataluia o Madrid tienen 176 dias, si
bien otras como Valencia, La Rioja, Navarra y An-
dalucia tienen mas. Peor es la situacion del ba-
chillerato y especialmente del Segundo curso,
que, debido a los examenes de selectividad, se
acaba a mitad de mayo, lo que supone un
maximo de 158 dias lectivos. Las prolongadas
vacaciones estivales, justificadas por las elevadas
temperaturas que no permiten trabajar, se inician
antes de San Juan (24 de junio) y finalizan hacia
el 15 de septiembre. Esto, unido a las vacaciones
en Navidad con un minimo de 16 dias y en
Semana Santa con 10 mds, y en algunas comuni-
dades auténomas las denominadas vacaciones
blancas, hacen que el calendario resultante tenga
més dias festivos que lectivos.



Sin embargo, pese a tener menos dias
de clase, al ser la jornada mas larga, la carga
anual en Espafia supera a la de otros paises que
tienen mas dias de clase pero menos horas. Son
pocos los paises europeos con un horario de
tarde tan alargado como en Espafa. En los
paises nordicos, el argumento del clima se
presenta al revés, careciendo de clases por la
tarde debido al frio infernal. Espaiia 2000

Revista de la Oficina de Informacién Diplomética n° 313
3.1. En algunas regiones resulta necesario....
3.2. Los estudiantes del bachillerato se presentan
al examen de selectividad més temprano asi
que...

3.3. Los estudiantes espafioles tienen mas vaca-
ciones en verano que sus colegas en el resto de
Europa....

3.4. Ademads de las vacaciones estivales algunas
comunidades tienen las vacaciones en invierno....
3.5. En los paises escandinavos las temperaturas
son muy bajas en invierno, entonces los alum-
nos....

A. porque no pueden estudiar eficazmente
a causa del calor agobiante.

B. tienen menos clases que sus compafneros
mas jovenes.

C. no tienen clases por las tardes como sus
compaiieros espanoles.

D. que los alumnos trabajen durante las pro-
longadas vacaciones estivales.

E. organizar mds horas de clases a la semana.
F. que se llaman las vacaciones blancas.

G. en otros paises de Europa los alumnos tienen
clases hasta muy tarde de la tarde también.

3.1. 3.2. 3.3. 3.4. 3.5.

» Zadanie 4 (7 pkt.)

W studiu telewizyjnym przeprowadzono dyskusje
o0 réznych aspektach rozwoju technologicznego.
Przeczytaj uwaznie ponizsze fragmenty wypowie-
dzi. Przedstawiono je w dwdch kolumnach, w jed-
nej umieszczone zostafy wypowiedzi o aspektach
pozytywnych, w drugiej zas o negatywnych.
7 wypowiedzi znalazto sie w niewfasciwej kolum-
nie. Znajdz te wypowiedzi i wpisz litery odpowia-
dajace tym wypowiedziom, w dowolnej kolejnosci,
do diagramu umieszczonego ponizej. Za kazde pra-
widtowo wykonane polecenie otrzymasz 1 punkt.
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Sélo en la ultima década se han ob-
tenido mas conocimientos cientificos y técnicos
que en toda la historia de la Humanidad. Tan
acelerada evolucién de la ciencia y tecnologia
nos lleva por dos caminos diferentes, uno posi-

tivo otro negativo.

Positivo

Negativo

X. (przyktfad) La ca-
da vez mayor auto-
matizacién de la vi-
da provoca enfer-
medades de hueso
o la obesidad y cier-
ta atrofia de algu-
nas cualidades hu-
manas.

A. Soélo los ricos de
este mundo se bene-
fician de las nuevas
tecnologfas,  ganan
cada vez mas poder,
por lo cual crecen las
desigualdades ya exi-
stentes.

B. Estamos rodeados
de miles de adelan-
tos de tecnologia
destinados a ahorrar
trabajo. Sin embar-
go, disponemos de
escaso 0cio auténtico
y dedicamos cada
vez menos tiempo
a las relaciones con
nuestros projimos.

C. Si se utiliza la tec-
nologia es porque
nos produce benefi-
cio y, ademds, siem-
pre tenemos la liber-
tad de usarla o no.

D. Gracias a la auto-
matizaciéon, no tene-
mos que perder tiem-
po y energia en tra-
bajos que tranquila-
mente hacen las ma-
quinas.

E. El uso exhaustivo
de los adelantos de
la tecnologia puede
provocar que perda-
mos ciertas habilida-
des y nos volvamos
mas torpes.

F. Aunque la tecno-
logfa nos ahorra tiem-
po y nos ofrece co-
nocimiento y diver-
sion estd demostrado
que el uso excesivo
de los productos de
la llamada tecnologia
inteligente, deja hue-
llas en las neuronas
y el hombre puede
perder sensibilidad
hacia su cuerpo.

G. De hecho, el pro-
greso tecnoldgico
consiste en crear difi-
cultades para que
luego tengamos que
resolverlas. La reali-
dad humana es muy
sencilla y no hay que
complicarla tanto.




H. La tecnologia nos
proporciona una exis-
tencia mucho mas
cémoda y un acceso
sencillo, universal
y barato a la infor-
macion.

I. La tecnologia ha
generado nuevas for-
mas de adquirir co-
nocimientos, lo cual
no significa que este-
mos perdiendo las
tradicionales. Al con-
trario, nos abren nue-
vos horizontes.

J. Los adelantos tec-
nolégicos nos ofrecen
una sensacion mara-
villosa de estar conec-
tados con todo el
mundo y a cualquier
hora, sin perder nue-
stra autonoma y liber-
tad personal.

K. Internet y las tec-
nologias de la infor-
macién han cambia-
do radicalmente Ila
concepcion de la en-
senanza, favorecien-
do el acceso a la edu-
cacion de los sectores
desfavorecidos, como
los minusvalidos,
y ha hecho que los
jovenes se adapten
mejor a la sociedad.

L. El proceso va a tal
ritmo que podemos
perder control de lo
que ocurre a nuestro
alrededor, lo cual
constituye una for-
mula segura para el
desastre.

M. Lla nueva tecno-
logia hace que el hom-
bre se sienta cada
vez menos autosufi-
ciente y esclavo. Una
utilizacion  inadecua-
da de la tecnologia
puede llevarnos a una
catastrofe irrevocable.

N. El que la tecno-
logia nos sirva de ayu-
da en muchos aspec-
tos de nuestra vida no
quiere decir que sea
bueno para nuestra
salud, es mas, nos ex-
ponemos diariamente
a radiaciones produci-
das por los aparatos
eléctronicos.

0. Nadie puede pre-
ver los efectos de es-
ta conquista técnica
de la humanidad. Un
dia, sin duda, nos
convertiremos en
unos digitos del or-
denador y perdere-
mos todo lo que he-
mos alcanzado du-
rante siglos.

Positivo

Negativo

(adaptado QUO, no.63, diciembre 2000)

4.0. 4.1.14.2.

4.3.14.4.14.5.14.6.

4.7.

X-
przykfad
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» Zadanie 5 (8 pkt.)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst i dokoncz po-
dane pod nim zdania. Sposréd czterech mozliwo-
sci zakoniczenia wybierz jedna, zgodng z trescia
tekstu, zakreslajac kétkiem oznaczajaca ja litere.
Za kazde prawidfowo wykonane polecenie otrzy-
masz 1 punkt.

CATALANES

Un 11 por ciento de los espafioles tiene
una mala opinién sobre Catalufia, impresion
que mejora hasta el excelente cuanto mas se
conoce... Los domingos de ABC ha querido sa-
ber cémo creen los ciudadanos de aquella re-
gién que les miran sus compatriotas. Algunos
destacados catalanes nos dan su visién...

Guillermina Baeza, disenadora:

,,Mi impresion es que desde el resto de
Espana se piensa en Cataluna con respeto vy,
casi dirfa mds, con admiracién. Debido a mi
trabajo, viajo continuamente fuera y la gente
siempre me habla de Catalufia, y especialmente
de Barcelona, con agrado. Quizd es porque la
ven como una ciudad cosmopolita y abierta,
predispuesta a recibir y aprender de lo que
llega de fuera, porque eso la enriquece social
y culturalmente. Aunque soy catalana de adop-
cién, naci en el Protectorado Espaiiol de Mar-
ruecos, cuando llegué a Barcelona me senti
completamente aceptada e integrada en la
sociedad. No creo que el mio sea un caso
excepcional. Esa actitud dispuesta a dar y reci-
bir hace que se nos valore en el resto de
Espafia”.

Carmen Conesa, actriz:

..Después de haber recorrido Espafia en
una gira que ha durado més de tres afos he
observado que hay dos impresiones sobre Ca-
talufa y los catalanes que predominan sobre
cualquier otra: admiracién y envidia, sana en-
vidia, de ver un pueblo muy trabajador que
por su proximidad al resto de Europa recibe
esas influencias innovadoras, filén de creadores
y profesionales muy serios y preparados; tal
vez en exceso de negociantes, tacafios por
aquello de ,,la pela es la pela”, que valoran
mucho la economia, el guardar para cuando no
se tenga. En aspectos como la amistad, se nos
ve mas frios respecto a los andaluces o extre-
menos”.



Gerard Lépez, futbolista:

,,En general, creo que desde el resto de Espaia
se tiene una buena imagen de los catalanes
y Catalufia. Somos gente normal y nos adapta-
mos alli donde vamos. Sobre el tépico de la
,.pela” quizas se tenga esta impresion: que so-
mos ahorradores, que no derrochamos. Yo he
vivido en Vitoria y en Valencia y la gente siem-
pre lo dice. Pero esto tiene un aspecto positivo.
Significa que apreciamos lo que tenemos. Aqui
se vive muy bien. Barcelona, por ejemplo, es
una ciudad que gusta a todo el mundo. Todos te
hablan muy bien de ella y es una de las ciuda-
des mas deseadas por los espanoles para vivir’’.

Joan Adroher, presidente del Circulo Catalan:
,.Sali de Catalufa hace més de cuarenta afios, he
vivido en Valencia y en Canarias. Ahora soy un
madrilefo de origen catalan y presido, durante
cuatro anos, el Circulo Catalan de Madrid, una
entidad plural, que acoge a catalanes y madri-
lefios, pero también a leoneses, manchegos
y extremefios. Del conocimiento llega la comp-
rension y el respeto mutuo. Y es que todavia
hay quien vive y alimenta tépicos. La falta de
conocimiento, en ambos sentidos, es un tanto
culpable de los desencuentros.”.

(Adaptado de Los domingos de ABC, 10.09.2000)

5.1. El motivo principal del texto es preguntar
a los catalanes...

A. qué es lo que piensan de la tierra donde viven.
B. como - segun ellos — les ve la gente de otras
regiones espafolas.

C. qué es lo que piensan de la gente de toda
Espana.

D. para qué les sirven los topicos que se han
creado sobre su region.

5.2.Un 11 por ciento de los espafioles...

A. no conoce a ningln catalan.

B. tiene una opinion excelente sobre los catalanes.
C. cree que su opinion sobre Catalufia mejora-
ra cuando la conozca.

D. no tiene buena opinién sobre Cataluiia.
5.3. La disefiadora Guillermina Baeza cree que...
A. a los espafioles les gusta Barcelona y no
Catalufia en general.

B. Barcelona es una ciudad a la que uno se
adapta muy facilmente.

C. alos espanoles les encanta hablar de Cataluna.
D. a los catalanes no les resulta facil aprender
de otra gente.
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5.4. El/la que no ha nacido en Cataluiia es...

A. Guillermina Baeza.

B. Joan Adroher.

C. Gerard Lopez.

D. Carmen Conesa.

5.5. La actriz Carmen Conesa ha observado la
impresion generalizada de que...

A. los catalanes, por ser bien frios y cerrados,
no son buenos amigos.

B. Catalufia recibe muchas influencias malas
de Europa.

C. los espanoles ven que los catalanes no son
perezosos y les da envidia.

D. a los catalanes si les gusta guardar el dine-
ro, no sélo para cuando lo necesiten.

5.6. El futbolista Gerard Lopez cree que...

A. la gente de Cataluna sabe apreciar el dinero
que gana.

B. a los espanoles no les gusta que los catala-
nes sepan ahorrar.

C. a los esparioles no les gustarfa vivir en Cata-
lufa.

D. los catalanes son tacaios y eso no estd bien.
5.7. El presidente del Circulo Cataldn, Joan Ad-
roher, dice que...

A. es madrileno porque ha nacido en Madrid.
B. puede presidir el Circulo Catalan de Madrid
porque ha vivido en Valencia

C. en el Circulo se encuentran sélo catalanes
y madrilefios.

D. la gente debe conocerse para que se entienda
y respete.

5.8. La impresién general sobre los catalanes que
podemos tener después de haber leido

el texto es que...

A. por lo general estan contentos con la imagen
que se tiene de su pais en Espafa.

B. no les importa qué es lo que piensan de ellos
los espanoles.

C. creen que los espafioles tienen una malisima
opinién sobre su region y eso les preocupa mucho.
D. no son una nacién abierta y odian a sus
compatriotas de otras partes de Espana.

Arkusz Il
WYPOWIEDZ PISEMNA Czas
pracy 60 minut (maks. 15 pkt.)

W tej czesci egzaminu mozna korzystac ze stow-
nikéw dwujezycznych.



i

Pod kazdym zadaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezfo-
Sci i precyzji wypowiedzi (red.).

» Zadanie 6 (5 pkt.)

Zdecydowates/-as sie na wyjazd na letni
kurs jezykowy do Santander. Chcesz wynajac
tam mieszkanie na czas nauki.

Napisz krétkie ogtoszenie, ktére zostanie
umieszczone przez organizatoréw kursu na tab-
licy informacyjnej uczelni:

» wyjasnij, w jakiej sprawie piszesz,

» okresl, na jaki czas chcesz wynaja¢ mieszkanie,
» sprecyzuj (opisz!), jakim mieszkaniem jestes
zainteresowany/-a,

» zasugeruj jego lokalizacje.

Podpisz sie jako XYZ. W zadaniu nie jest
okreslony limit sféw. Oceniana jest umiejetnos¢
zwieztego przekazania wszystkich informacji okre-
slonych w poleceniu (4 punkty) oraz poprawnos¢
jezykowa (1 punkt).

» Zadanie 7 (10 pkt.)

Twdj brat w najblizszym czasie zaktada
rodzine i postanowit zaprosi¢ na $lub takze
Twoja hiszpanska przyjaciotke. Niestety, zapro-
szenia wydrukowat tylko w jezyku polskim.

Napisz do niej list:

» wyjasnij, ze zwracasz sie do niej w imieniu
brata i podaj powdd,

» przettumacz informacje zawarte w zaprosze-
niu — kiedy i gdzie odbedzie sie uroczystos¢,

» przedstaw krétko (scharakteryzuj) narzeczona
i podziel sie swoja radoscia z powodu Slubu
brata,

» podkresl, jak bardzo zalezy cafej rodzinie na
jej przyjezdzie i zaproponuj, jak jeszcze mozecie
przy tej okazji wspdlnie spedzi¢ czas.

|
»

Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej for-
my i stylu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw.
Podpisz sie jako XYZ. Dfugos¢ listu powinna wy-
nosi¢ od 120 do 150 sféw. Oceniana jest umiejet-
nos¢ pefnego przekazania informacji (4 punkty),
forma (2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 pun-
kty) oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

Modele odpowiedzi i schemat
oceniania

» Arkusz |

ZADANIE 1 - za kazde prawidtowo wykonane polecenie
przyznaje sie 1 punkt — maksimum 8 punktéw.

1.1.-F 1.2 -V, 13. -V, 14 -F 15 -F 1.6.-V;
1.7.F 1.8 F.

ZADANIE 2 - za kazde prawidtowo wykonane polecenie
przyznaje sie 1 punkt — maks. 7 punktow.

Kolejnos¢ wiadomosci | 1. | 2. [3.[4.|5.|6.|7.
Litera odpowiadajaca

tytutowi FIH|G|A|D|B]|I
» Arkusz Il

ZADANIE 3 - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznaje
sie T punkt — maks. 5 punktow.
31.-E32.-B;33.-A34.-F 35.-C.

ZADANIE 4 - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt — maks. 7 punktow.

Uwaga! Kolejno$¢ wpisania liter w diagram dowolna.
Odpowiedzi uczniéw uporzadkowane w kolejnosci alfa-
betycznej powinny wyglada¢ nastepujaco:

(el lrfrfefefn |

ZADANIE 5 - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznaje
sie 1 punkt -maks. 8 punktéw.
51.-B;52.-D;53.-B; 54.-A; 55 -C 56. - A;
5.7.-D;58. - A

» Arkusz Ill - patrz str. 132.
(wrzesien 2001)

Juz wkrétce nasze numery specjalne

» Mniejszosci narodowe i etniczne

» Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepetnosprawnych
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[zabela Osiriska,
Piaseczno

Danuta Jaworska-Nawrot
Raszyn

Refleksje z kursu jezykowo-kulturowego w Wielkiej

Brytanii

O organizacji SOL (Service for Open Lear-
ning) dowiedziatysmy sie za posrednictwem
Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Angielskiego. SOL jest organizacja charytatywna
wspotpracujaca z British Council, ktorej statuto-
wym zadaniem jest pomoc uczniom, studen-
tom i nauczycielom jezyka angielskiego. Po za-
poznaniu sie z ich oferta kurséw metodycznych
dla nauczycieli stwierdzitySmy, ze sa one bar-
dziej interesujace i konkurencyjne cenowo niz
kursy organizowane przez inne instytucje.

Pierwszy raz wyjechatysmy do Barnstap-
le (Pétnocny Devon) na kurs organizowany
przez SOL we wrzesniu 1999 roku. Byt to kurs
metodyczno-kulturowy dla nauczycieli z catej
Europy. Sktadaf sie z dwdch komponentéw:

» zajec jezykowo-metodycznych prowadzonych
przez doswiadczonych nauczycieli akademic-
kich. (Z przyjemnoscia wspominamy ¢wiczenia
prowadzone przez Jim Wingate, ktére inspi-
rowaty wszystkich uczestnikéw zaje¢ do wy-
prébowania jego sposobdéw pracy we wiasnej
szkole.)

» wycieczek krajo- i realioznawczych, wspania-
le zorganizowanych i doskonale prowadzonych
przez przewodnikéw angielskich, ktére umoz-
liwity nam poznanie miejsc zwiazanych z histo-
rig i kultura Anglii. Devon jest jednym z naj-
piekniejszych regiondw Anglii, w ktérym pie-
czotowicie kultywuje sie tradycje i szczegblng
troska otacza kwiaty.

Zakwaterowanie u niezwykle goscinnych
rodzin pomogfo wszystkim uczestnikom kursu
pozna¢ realia zycia codziennego w przecietnej
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rodzinie angielskiej. Byto tez okazjg do postugi-
wania sie jezykiem w naturalnych warunkach.

Swietna organizacja kursu, interesujace
zajecia oraz wspaniafa atmosfera i zyczliwos¢
wszystkich wspdtpracujacych z SOL-em przeko-
nafa nas, ze warto podtrzymac te kontakty. Po
powrocie podzielitysmy sie naszymi doswiad-
czeniami z kolezankami uczacymi jezyka angiel-
skiego.

W roku szkolnym 1999/2000 zorganizo-
watysmy wyjazd dla 40-osobowej grupy mto-
dziezy na 10-dniowy kurs jezykowo-kulturowy.
Kursy dla mtodziezy sktadaja sie takze z zajec
jezykowych prowadzonych przez doswiadczo-
nych nauczycieli i wycieczek umozliwiajacych
poznanie historii, angielskich tradycji (np. styn-
nego Stonehenge czy Tintagel). Dodatkowym
walorem jest zakwaterowanie u rodzin angiels-
kich, ktére zmusza uczniéw do bezustannego
postugiwania sie jezykiem. SOL przestrzega za-
sady, by uczniowie tej samej narodowosci nie
mieszkali razem.

W zwigzku z tym, Ze uczestnicy kursu,
zarébwno nauczyciele jak i uczniowie wyra-
zili bardzo pochlebne opinie, postanowitysmy
kontynuowa¢ organizowanie wyjazdéw w na-
stepnych latach. Wyjechatysmy i w tym roku
szkolnym. Wszyscy nasi uczniowie zostali po-
dzieleni na dwie grupy w zaleznosci od stopnia
zaawansowania jezykowego: elementary (pod-
stawowa) i intermediate (Srednio zaawansowa-
ng). Zajecia byty prowadzone metoda komuni-
katywna, co zmuszato mfodziez do aktywnego
udziatu.



W celu przyblizenia zasady organizacji
tego typu kurséw pragniemy przedstawi¢ pro-
gram zrealizowany podczas naszego pobytu
w Péfnocnym Devonie.

SOL POLISH GROUP PROGRAMME 26 June -5 July 2001

Date Time | AM Programme Time | PM Programme ?ionlwl:a
Tue 26/6 Arrival

Wed 27/6 | 8.45 | Intro Classes 12.45 | Barnstaple 17.15
Thu 28/6 | 8.45 | Classes 12.45 | Bude 17.15
Fri 29/6 | 8.45 |Lynton & Lynmouth [ 13.45 | Classes 17.15
Sat 30/6 | 8.15 | Day trip to Torbay 17.15
Sun 1/7 FAMILY DAY

Mon 2/7 | 8.45 | Clovelly 13.45 | Classes 17.15
Tue 3/7 | 8.45 | Day trip to Tintagel 17.15
Wed 4/7 | 9.00 | Bideford Town Project | 13.45 | Classes 17.15
Thu 5/7 | 6.30 | Departure

A oto przyktadowa lekcja przeprowadzona
w trzecim dniu kursu w grupie o poziomie
podstawowym.

Lekcja rozpoczetfa sie prezentacja horror
stories przygotowanych przez 3-osobowe grupy
uczniéw poprzedniego dnia. Uczniowie musieli
bardzo uwaznie stucha¢ wszystkich prezentadji,
by po ich zakonczeniu wybra¢ najlepsza. Na-
stepnie zostali zapoznani z materiatem przed-
stawiajacym morderstwo stynnego potentata
prasowego Robin Koch. Otrzymali role-play
cards postaci, w ktére mieli sie wcielié. Na
przykfad:

You are Ingrid Plover, from Sweden.
You are an actress, a very beautiful woman,
and you know it. You are also extremely
upset at Robin Koch death. You loved him
passionately! For the last 18 months you
have been having a secret affair with Robin
- no one knew (not even closest friends — let
alone his wife Veronical). You last saw Ro-
bin at the restaurant at The end of the
Universe — in a private suite over a candle lit
dinner. He was going to meet you again in
Amsterdam (telling Veronica he was ,,on
business” and you had planned a long
weekend together. Oh God! What are you
going to do? At all costs, avoid talking to
Veronicalll
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Wsrod uczniow byto dwoch  detekty-
wow, ktérych zadaniem byfo znalez¢ osobe
udzielajaca fafszywych informacji, czyli poten-
cjalnego morderce. Detektywi zadawali pytania:
1. Where were you between 8.00 p.m & 9.00
p.m last night?

2. Who were you with?
3. What were you doing?

Pozostali uczniowie réwniez pytali o okoli-
cznosci, w jakich zostato popetnione morderstwo.

Lekcja stwarzata mozliwosci aktywnego
udziatu wszystkim uczniom. Jej celem byfo:

» przypomnienie sfownictwa zwigzanego ze $ro-
dkami masowego przekazu (newspaper, tabloid
paper, magazine, classified adverts. editor, tycoon)
» sfownictwa uzywanego przez organa $ledcze
(suffocation, to commit murder, murderer, po-
ison, shoot, victim) oraz tworzenie pytan i udzie-
lanie odpowiedzi w czasie Past Continuous.
Moze sam jej temat nie byt zbyt wychowawczy,
ale zmobilizowat wszystkich do pracy. Zwtasz-
cza, ze byt realizowany na podstawie auten-
tycznych wycinkéw prasowych.

Uczniowie, nawet ci najbardziej niesmia-
li, byli zmuszeni do postugiwania sie jezykiem
przy kazdej okazji. Wymagaty tego, na przyktad
zadawane prace domowe, ktdére odrabiali przy
pomocy swoich gospodarzy. Takie wspdlne zaje-
cia sprzyjaty wytworzeniu rodzinnej atmosfery.

Ciekawym rozwigzaniem byto roéwniez
przygotowanie town quiz, ktéry wymagat od
uczniéw wiedzy na temat miasta, w ktérym
mieszkali oraz rozméw z jego mieszkancami.
Najbardziej spostrzegawczy ,,reporterzy’ otrzy-
mali nagrody ksiazkowe.

Uczniowie zwiedzili Canterbury i Stone-
henge w drodze do Bideford. W drodze pow-
rotnej mieli okazje pozna¢ najwazniejsze atrak-
cje turystyczne Londynu.

Program kursu, liczebno$¢ grup oraz
proponowane wycieczki moga by¢ dostosowa-
ne do potrzeb grupy. SOL jest otwarty na wszel-
kie sugestie i Zyczenia nauczycieli organizuja-
cych wyjazdy. Wyjazdy sa mozliwe w ciagu
catego roku (tansze poza wakacjami). Zasada
Sol-u jest przydzielenie jednego bezpfatnego
miejsca dla nauczyciela jezyka angielskiego
opiekujacego sie grupa 10 uczniow. Jesli grupa
liczy powyzej 36 uczniéw SOL zapewnia auto-
kar, ktéry jest do dyspozycji zespotu od mo-
mentu przekroczenia granicy w Dover do mo-



mentu pozegnania w Londynie (lub w Dover,
jesli grupa nie ma w planie zwiedzania Lon-
dynu). Istnieje réwniez mozliwos¢ korzystania
z autokaru polskiego w czasie catego pobytu,
gdyz s3 przewidziane dwa bezptatne miejsca
dla kierowcow (wtedy optata w funtach jest

Lucyna Czajka
Siennica

nizsza). Zachecamy wiec nauczycieli do korzys-
tania z tej oferty". (wrzesien 2001)

Y Nauczyciele zainteresowani korzystaniem z atrakcyjnej
oferty SOL moga uzyska¢ dalsze informacje od koordyna-
tora programu: Danuty Jaworskiej-Nawrot e-mail agro-
futuro. eduy vattax. pl

Przez Ameryke do Europy

Siennica to niewielka miejscowos¢
gminna w powiecie minskim, ktéra, dzieki ist-
niejacej tam szkole, znana jest w catym sSwie-
cie ... To nie przesada.

Od ponad 130 lat szkota ksztatci pedago-
goéw, ktorych los rozrzucit po cafej Polsce, i poza
jej granicami. Obecnie funkcjonuje w Siennicy
Zesp6t Szkot im. Hipolity i Kazimierza Gnoins-
kich. Jest to szkofa, do ktorej uczeszczajg w wiek-
szoéci uczniowie ze srodowiska wiejskiego. Wtas-
nie ta szkota, dzieki wspotpracy z zagranica,
stwarza mtodziezy szanse zdobycia podstawo-
wych umiegjetnosci, potrzebnych do dalszego
ksztatcenia i, w przysztosci, odnalezienia swego
miejsca w nowej ,,europejskiej rzeczywistosci.

Dzieki wspaniatej, bezinteresownej po-
mocy i zangazowaniu panstwa Annmarie i Earl'a
Adreani z Bostonu z USA, od 8 lat w Zespole
Szkét odbywa sie wakacyjny obéz jezyka angiel-
skiego prowadzony przez lektorow amerykan-
skich. Sa to wolontariusze, pracujacy na terenie
USA oraz w roznych zakatkach swiata (Nowa
Zelandia, Afryka, Japonia, kraje Ameryki tacifs-
kiej). Corocznie, okoto 60-osobowa grupa mto-
dziezy z catej Polski ,,szlifuje”” swdj jezyk angiel-
ski, poznaje kulture i elementy cywilizacji ame-
rykanskiej, uczy sie elementéw demokragji i po-
szanowania odrebnosci narodowych.

Jest to najlepsza forma przyswajania je-
zyka, poniewaz lektorzy nie méwig po polsku,
co zmusza do postugiwania sie tylko jezykiem
angielskim. Program obozu jest ciekawy, zape-
wnia mozliwos¢ nauki, ale réwniez rézne formy
rozrywki i wypoczynku. Liderzy tego programu,
panstwo Adreani, wnosza bardzo duzy wktad
pracy, ale rowniez dzieki ich staraniom, szkofa
posiada wspaniata biblioteke i wiele pomocy
dydaktycznych do nauki jezyka angielskiego. Sa
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oni wyjatkowymi sympatykami szkoty i Sien-
nicy. Chetnie tu wracajg nie tylko latem, na
obdz, ale réwniez zima.

Od 7 lat, w Zespole Szkét nauczyciele
jezykdw organizujg konkurs piosenki obcojezycz-
nej w trzech kategoriach jezykowych: piosenka
angielska, francuska i rosyjska. Panstwo Adreani,
zafascynowani tym pomystem, przylatujg z USA,
aby zasili¢ grono juroréw. Warto podkresli¢, Ze
poziom wykonywanych utwordw jest bardzo wy-
soki, a mfodzi artysci, oprécz talentu wokalnego,
musza wykaza¢ sie bardzo dobrg znajomoscia
jezykéw obcych. Kazdego roku, okoto 20 wyko-
nawcow prezentuje swoje utwory w réznych jezy-
kach. Uczestniczy w tym festiwalu cafa spofecz-
nosc szkolna i wielu sympatykow spoza szkoty.

W tym miejscu warto wspomnie¢, ze
Zespot Szkot utrzymuje staty kontakt ze Szkota
Rolnicza (Lycée d’Enseignement Général et Te-
chnologique Agricole) w Challuy koto Nevers,
w Burgundii, we Francji. Dzieki temu dwukrot-
nie goscilismy grupe mtodziezy i nauczycieli
francuskich, nasi uczniowie byli juz w Nevers
i w tym roku tez zostalismy oficjalnie zaprosze-
ni, wraz z Zespotem Szkét Rolniczych w Sokoto-
wie Podlaskim.

Poza tym juz 40 uczniéw i nauczycieli
z naszej szkoty zwiedzito Paryz, a we wrzesniu
2001 pojechali nastepni.

To sie dzieje naprawde i mysle, ze nie
powinnismy mie¢ komplekséw w poréwnaniu
ze szkofami wielkomiejskimi, ktére maja z pew-
noscig wiele wiecej mozliwosci i pieniedzy na
tego typu dziatalno$¢. Nie sa wazne sposoby,
wazny jest cel. Mozna z Siennicy, przez Amery-
ke, wedrowa¢ do Europy. Nie kazdy ma taka
szanse. Oby jak najwiecej oséb chciato z niej
skorzystac! (maj 2001)



Dagmara Kupczyk
Czestochowa

Europa — nasz wspolny dom

W marcu 1999 roku Polska stata sie
petnoprawnym czfonkiem NATO. W ciagu naj-
blizszych lat poszerzymy grono panstw Unii
Europejskiej. Wszyscy wiemy, ze przystapienie
naszego kraju do struktur europejskich wymaga
dtugoletnich przygotowan. Nasza szkota tez je
rozpoczeta.

Z inicjatywy ucznidw, ktérzy ucza sie
jezyka niemieckiego, powstat w naszej szkole,
Gimnazjum nr 9, Szkolny Klub Europejski. Klub
dziata pod opieka nauczycielki jezyka niemiec-
kiego, autorki niniejszego tekstu.

REEE

Zadaniem Klubu jest propagowanie idei
integracji europejskiej wsérdd ucznidw naszej
szkoty, krzewienie wiedzy na jej temat na lek-
cjach, poza nimi oraz podczas zaje¢ pozalekcyj-
nych. Bardzo czesto bowiem spotyka-
my sie z opinia, ze rozumienie spraw
europejskich przez Polakéw oraz na-
sza tzw. ,.europejska Swiadomos¢”
cechuje niski poziom wiedzy na temat
historii proceséw integracji w Euro-
pie, jej struktur i instytucji. Chcemy
zmieni¢ wizerunek Polaka w $wiado-
mosci mieszkancéw Europy Zachod-
niej, chcemy by¢ tolerancyjni wobec
innych narodowosci, koloru skory,
zwyczajéow i religii. Kontaktujac sie
z réwiesnikami chcemy promowac
nasz kraj — Polske, jej osiagniecia kul-

turalne i intelektualne. Nie bedzie przeciez pra-
wdziwie zjednoczonej Europy bez osobistych
kontaktow. Mamy nadzieje, ze juz wkrétce uda
nam sie miedzynarodowa wymiana uczniowska
ze szkotami Unii. A poki co ... Probujemy przy-
blizy¢ uczniom naszej szkoty dzisiejsza Europe.

Cztonkowie Klubu organizujg konkursy
szkolne i miedzyszkolne na tematy unijne.
W ubiegtym roku szkolnym nasz Klub Europej-
ski byt organizatorem konkursu pod hastem 50
lat RFN. W tym roku zorganizowalismy konkurs
wiedzy o Unii Europejskiej i panstwach czton-
kowskich Razem z nami poznaj
Unie. W obu konkursach uczest-
niczyli uczniowie z innych czesto-
chowskich gimnazjéw. Organizuje-
my réwniez warsztaty, sympozja
i wystawy. Duzym zainteresowa-
niem uczniow ciesza sie Dni i Ty-
godnie Kultury Europejskiej, poka-
zy kuchni europejskich, pokazy
mody itp. Sa to prawdziwe spot-
kania z kultura, literatura i muzyka
innych krajéw. W ciagu catego ro-
ku szkolnego poszczegélne klasy
zbierajg informacje na temat
panstw europejskiej ,,Pietnastki’’,
przygotowuja krétkie audycje radiowe. Kazda
klasa dokfadnie ,,rozpracowuje”” jeden kraj.
Mtodziez przygotowuje pisemny opis danego
panstwa, szyje flagi, przygotowuje albumy i ga-
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zetki Scienne poswiecone panstwom europej-
skim. Uczniowie ucza sie jezykow obcych, przy-
gotowujg stowniczki podstawowych  stow
i zwrotéw obcojezycznych. Wszystko po to, aby
w maju, podczas finatu Dni Europejskich, ktére
odbywaja sie w sali gimnastycznej, zaprezen-
towac sie jak najlepiej. Pomystowos¢ mtodziezy
jest imponujaca. Sa przebieranki, gadzety, de-
gustacje. Bardzo czesto pojawiajg sie tez postaci
z przesztosci, np. Napoleon, Don Kichot ...
Wszystko to pozwala nam uswiadomic¢ sobie,
jak wiele zaczerpneliSmy z bogactwa kulturo-
wego naszego kontynentu.

Dziatalnos¢ Klubu wychodzi réwniez po-
za szkote. Wspotpracujemy z innymi klubami
z terenu miasta oraz ze stowarzyszeniami w kra-
ju, ktére sa odpowiedzialne za integracje euro-
pejska. Cztonkami Klubu Europejskiego sa
uczniowie, nauczyciele oraz rodzice, ktdrzy
wspierajg i czesto sponsorujg nasze projekty
edukacyjne.

Klub posiada wtasny znaczek i motto
— ,.Nauka i praca to nasze cele. Ztaczmy je razem
w unijnym dziele.”” Znaczek i motto zostaty wy-

Mafgorzata Jankowska, Mafgorzata Riedel-Kosciuczuk

Zielona Gora

fonione w wyniku konkursu, jaki zostat ogtoszo-
ny w pierwszym roku dziatalnosci.

Klub wydaje wiasna gazetke. Jest to dwu-
jezyczny, redagowany po polsku i po niemiecku
TSCHENSTOCHAUER SCHULER — KURIER (CZES-
TOCHOWSKI KURIER UCZNIOWSKI). Wymienio-
na gazetka dwukrotnie zdobyta pierwsze wyréz-
nienie w lokalnym przegladzie gazet szkolnych.

Powyzsze dziafania sprzyjaja rozwijaniu
,,ducha europejskiego” rozpoznawaniu wfas-
nych korzeni. Przyblizaja sprawy mtodych Euro-
pejczykéw uswiadamiajac uczniom fakty, jak
2yja ich réwiesnicy w innych krajach. Pozwalaja
na wzajemna akceptacje, zrozumienie i toleran-
cje. Otwarcie szkoty na zycie w kraju i za grani-
ca rozwija w uczniach poczucie przynaleznosci
nie tylko do wifasnego kraju, lecz réwniez do
., wspdélnego, europejskiego domu’".

Podczas Forum Szkolnych Klubéw Euro-
pejskich, zorganizowanego w lutym 2001 roku
przez Czestochowskie Stowarzyszenie Inicjatyw
Europejskich i Delegature Slaskiego Kuratorium
Oswiaty, nasz Klub zostat wyrézniony i nagro-
dzony za swoja dziatalnos¢. (kwiecien 2001)

Socrates — Comenius w VIl LO w Zielonej Gérze

Nasza szkofa, VII Liceum Ogdlnoksztatca-
ce im. Jarostawa Dabrowskiego w Zielonej Gorze,
wspdfpracujaca od lat ze szkofa NIGE (Nieder-
sachsisches Internatsgymnasium) w Esens, otrzy-
mata propozycje przystapienia do Europejskiego
Programu Edukacyjnego Socrates-Comenius.

W marcu 1999 roku rozpoczelismy
z dwiema szkotami z Francji i szkofg niemiecka
jako koordynatorem, prace nad projektami Co-
meniusa pod hastem Spojrzenie w XXI wiek
— rozwoj regionéw.

Celem programu Comenius jest podnie-
sienie jakosci edukacji szkolnej, umozliwienie
fatwiejszego dostepu do ksztatcenia w Europie
i promowanie $wiadomosci wymiaru europej-
skiego w procesach edukacyjnych. Udziat
w programie i prace nad projektami tworzy
poczucie przynaleznosci do szerszej i otwartej
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na $wiat spofecznosci europejskiej, spotecznosci
o roznych tradycjach, majacej wspélne korzenie.

Te gfownga idee nalezato uswiadomi¢ na-
uczycielom i uczniom, ktérzy wyrazili che¢
uczestniczenia w pracy nad projektami. Kazda
z zaangazowanych szkét wydelegowata nauczy-
ciela-koordynatora uczestniczacego we wszyst-
kich spotkaniach od poczatku wspétpracy. Jego
zadaniem byto réwniez mobilizowanie do pra-
¢y nauczycieli i uczniéw oraz posredniczenie
w kontaktach miedzy grupami realizujgcymi
poszczegblne projekty. W naszej szkole koor-
dynatorem zostata Matgorzata Riedel-Kosciu-
czuk, wspétautorka tego artykutu.

W trakcie pracy nad projektami szkota
NIGE z Niemiec zaproponowata nam udziat
w letnim obozie Soomercamp w Esens, ktory
towarzyszyt Swiatowej Wystawie Expo-Hano-



wer 2000. Byfa to okazja do zaprezentowania
naszych dokonan na forum miedzynarodowym.
Projekty, ktére weszty w skfad pierwsze-
go etapu Comeniusa pod hastem Spojrzenie
w XXI wiek — rozwdj regionéw, byty nastepujace:
» skonstruowanie Mtfodziezowego przewodnika
po Zielonej Gérze i okolicach. Jego celem byfa
prezentacja naszego miasta i regionu. Wszystkie
wspofpracujace szkoty uznaty ten projekt za inte-
resujacy i ostatecznie we wspoélnej broszurze
znalazty sie prace przedstawiajace cztery regio-
ny: Gignac (Lazurowe Wybrzeze — Francja), Mol-
sheim (Alzacja — Francja), Esens (Wschodnia Fry-
zja — Niemcy) i Zielona Géra (Ziemia Lubuska
— Polska). Teksty zostaty umieszczone w wersji
oryginalnej i w jezyku niemieckim. Uzupetnie-
niem dla naszego przewodnika byt film o Zielo-
nej Gorze nakrecony przez uczniow;
» prezentacja poszczegdlnych regionéw po-
przez Gre komputerowq przygotowana przez
uczniéw niemieckich, francuskich i polskich;
» wykonanie makiety VII LO w pieknym, no-
wym otoczeniu i wymarzonych barwach. Do
pracy nad projektem witaczyli sie zielonogorscy
plastycy i architekci krajobrazu;
» zorganizowanie konkursu plastycznego Moja
ulica moim Swiatem. Wzieli w nim réwniez
udziat uczniowie niemieccy. Finat konkursu od-
byt sie w Wojewddzkiej Bibliotece w Zielonej
Gorze z udziatem niemieckich gosci.
Wystawe prac potaczono z ogfosze-
niem wynikéw i rozdaniem nagréd;
» Szkota moich marzen - to tytut dru-
giego konkursu, tym razem literackie-
go, zainicjowanego przez uczniow =
z Esens.  ByliSmy  niezmiernie
dumni, poniewaz tym razem pierw-
sze miejsce zdobyfa uczennica VII LO §
w Zielonej Gorze;
» przygotowanie projektu Prospekt *
naszej szkoty. Na poczatku wykonalis- =
my zdjecia réznych miejsc w szkole, I8
nastepnie trzeba byto wybra¢ najis-
totniejsze informacje na temat przesztosci
i wspofczesnosci szkoty. Wszystkie teksty, ucznio-
wie i nauczyciele przettumaczyli wspdlnymi sita-
mi na jezyki: niemiecki, francuski, angielski, wto-
ski i rosyjski. Teraz z zadowoleniem wreczamy
prospekty wszystkim, ktérzy nas odwiedzaja;
» ankieta Jak widzimy naszg przyszfos¢ w powia-
zaniu z miastem i regionem? byta nastepnym
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pomystem wynikajacym z zainteresowania
uczniéw wtasna przysztosciag. Pytania skierowa-
no do 290 oséb. Byli to studenci zielonogors-
kich uczelni oraz uczniowie klas 6smych i klas
maturalnych. Przeprowadzenie ankiety to byt
tylko poczatek pracy. Grupa robita zestawienia
liczbowe, wykresy, formutowafa wnioski. Wyni-
ki ankiety przedstawiliémy naszym niemieckim
i francuskim partnerom i wspélnie postanowili-
smy rozszerzy¢ projekt. Za kilka miesiecy wyda-
my broszure poréwnujaca zwiazki mtodziezy
z ich regionami, perspektywy nauki i pracy
w miejscu zamieszkania.

Wszystkie prace nad projektami, zwigza-
ne z tym imprezy i sukcesy byty na biezaco
prezentowane cafej spotecznosci w gablotach
gazetki Sciennej COMENIUS oraz pisemku ukazu-
jacym sie raz na kwartat. Ta forma satysfak-
cjonowata uczniéw zaangazowanych w projekty,
budzifa takze zainteresowanie innych, zachecata
do dziatania w ramach grupy Comenius.

Powiekszajaca sie ilo$¢ materiatow, zdjed,
artykutéw prasowych zmusita nas do uporzad-
kowania wszystkiego i stafa sie pretekstem do
zawigzania grupy pracujacej nad Kronikg Come-
niusa. Uczniowie pod opieka nauczyciela infor-
matyki opracowali znaczek ilustrujacy wszystkie
hasta naszej grupy Comenius: Wspélna Europa,
Polska, VIl LO w Zielonej Goérze, Expo 2000.

camp w Esens. Znalazt sie on réwniez na koszul-
kach reklamowych, w ktére byli ubrani polscy
uczniowie podczas zwiedzania Swiatowej Wysta-
wy Expo-Hanower 2000. Znaczek widnieje row-
niez na papierze firmowym naszej szkoty i re-
klamuje wszystkie projekty Comeniusa.
Najwazniejszym dla nas projektem, kto-



remu poswiecilismy najwiecej czasu, byta sztu-
ka teatralna Zielona Géra — przesztos¢, teraz-
niejszos¢, przysztos¢. Wielomiesieczne przygoto-
wania zaowocowaty spektaklem, ktéry po pre-
mierze w Zielonej Gorze przedstawilismy
w Esens, na imprezie towarzyszacej Expo-Hano-
wer 2000. Inng okazja zaprezentowania sie by-
ty Kulturalne Spotkania Mtodziezy Szkét Sred-
nich Autuanalia 2000.

Zgodnie z teatralnymi zwyczajami opra-
cowalismy tez program sztuki wydany w trzech
jezykach — polskim, niemieckim i francuskim.
Praca nad tym przedsiewzieciem byta wielo-
etapowa, bardzo zfozona pod wzgledem orga-
nizacyjnym, merytorycznym, wychowawczym.
Warto wiec szerzej o niej wspomniec.

Pomyst przyszedt z potrzeby poszukania
formy ciekawej, angazujacej w réznorodny spo-
sob uczestnikéw projektu; z checi i potrzeby
zaprezentowania naszego miasta, informacji
0 jego dziejach Niemcom, Francuzom, Holen-
drom. Jak to zrobi¢, zeby byfo zrozumiate i cie-
kawe? Zdecydowatysmy, Zze bedzie to przed-
stawienie teatralne bez stéw. Od tego momen-
tu zaczeliSmy pracowad z uczniami. Wymagania
wobec tych, ktorzy chcieli wzig¢ udziat w przed-
stawieniu byty bardzo duze. Nie tylko musieli
by¢ pomystowi — wymyslenie scenariusza, kos-
tiumoéw, scen — ale i musieli mie¢ odwage
wystapienia przed publicznoscia (jak sie okaza-
fo, czekato ich nauczenie sie dwoéch uktadow
tanecznych, bogatej mimiki i gestykulacji, bo
stowa trzeba byto czyms zastapic). Pracowitosc,
dyspozycyjnos¢ i zdyscyplinowanie to warunki,
ktore musieli spetni¢, poniewaz okazato sie, ze
bez udziatu chocby jednej osoby proby nie
miaty sensu. Pierwsze spotkanie dotyczyto sce-
nariusza, do ktérego nalezato zebra¢ informacje
0 naszym miescie, wymysli¢ sceny, zaprojek-
towac kostiumy, rekwizyty i scenografie.

Na przedstawienie ztozyty sie trzy czesci
— przesztos¢, teraZniejszos¢ i przysztosé. Kazda
nastreczafa innego rodzaju trudnosci, ale naj-
wiecej chyba przysztos¢ — wielka niewiadoma.
Az trudno uwierzy¢, ale catos¢ ,,obstuzyta’ tyl-
ko piatka mtodych aktoréw. W czasie wielo-
godzinnych spotkan wymyslali swoje role, ta-
czyli je w catos¢, wykonywali scenografie, szyli
kostiumy. Przedstawienie bez stéw nie mogto
sie obejs¢ bez muzyki, ktéra stata sie mocna
strong projektu. Udato sie witaczy¢ do pracy
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wielu innych uczniéw. Ogtositysmy, ze ci, kto-
rzy interesuja sie muzyka, maja ptytoteke, mo-
ga zaproponowac jakie$ utwory do przedsta-
wienia. Przyszli, przyniedli torby kaset i ptyt.
Kiedy poznali scenariusz, proponowali utwory
lub ich fragmenty do konkretnych czesci, scen
przedstawienia. Efektami dzwiekowymi i strong
techniczng nagrania zajat sie student informaty-
ki. Jest to zgodne z ideg wspotpracy z ludzmi
spoza szkoty. Pomagali nam tez pionierzy zielo-
nogorscy zainteresowani historig Zielonej Gory,
a pierwszymi widzami byty dzieci z przedszkola
i pierwszej klasy szkoty podstawowe;.

Nasi aktorzy chcieli przezy¢ cos ciekawe-
go. Motywacjg byta tez perspektywa wyjazdu
na letni ob6z w Esens i wystawe Hanower
2000. Z czasem motywacja rozszerzyta sie
o Swiadomos$¢, ze sie co$ tworzy, ze wspot-
pracuje sie z innymi. Ta wspétpraca rozwinefa
sie wspaniale — zrozumieli, Zze na sp6znionych
czekaja i tracg czas pozostali, ze nieprzygotowa-
ny do proby zakfoca jej tok, a nawet jg unie-
mozliwia. Przekonali sie, Zze wszystko trzeba
zaplanowad, przydzieli¢ zadania, wyznaczy¢ ter-
min wykonania i twardo sie tego trzymac, eg-
zekwujac od siebie i innych. Wykonanie kolej-
nego zadania pozwalato pozna¢ swoje mozli-
wosci, ale i stabe strony, z ktérymi sie zmagalis-
my. Czasem trzeba byto przetamac wstyd, szty-
wnos¢ ciata, nieche¢ do czegos. Wspaniale jest
widzie¢, jak kto$ sie doskonali, jak po kolej-
nych, nieudanych prébach przychodzi moment
wykonania zadania dobrze, coraz lepiej.

Podsumowujac realizacje programu Co-
menius 1 — Spojrzenie w XXI wiek — rozwdj
regionéw, mozemy wyciagna¢ wnioski dotycza-
ce pracy nad projektami. Zauwazytysmy, ze
uczniowie, ktérzy podjeli sie dziata¢ w grupie
zajmujacej sie jakims$ zadaniem, dostrzegli ko-
niecznos¢ planowania pracy, nabywali umiejet-
nosci wspdtpracy z innymi, przekonywali sie
o wtasnych mozliwosciach. Wspofpraca z Niem-
cami, Francuzami stafa sie motywacjg do nauki
jezykéw obcych oraz osobistych kontaktow.

Nasze projekty byty uznane przez wszyst-
kich za interesujace i bardzo dobrze wykonane.
Jest to szczeg6lnie mite, ale stwierdzitysmy, ze
musimy wtozy¢ duzo wiecej czasu i pracy w re-
alizacje zadan niz nasi niemieccy i francuscy
partnerzy. Nie dysponujemy takimi mozliwos-
ciami  wykorzystania Srodkéw technicznych.



Z zazdroscig patrzytysmy, jak w Esens niemiec-
Cy uczniowie rozstawiajg sprzet i nagrywaja
nasze przedstawienie teatralne. Jak wykonane
w czasie wycieczek zdjecia i rézne materiaty sa
faczone komputerowo w bardzo ciekawy pokaz
multimedialny. Nie znaczy to jednak, ze nie

Teresa Malgowska
Ostrowiec Swietokrzyski

nalezy wfaczyc sie w takie dziatania. Przeciwnie
— jest to doskonata forma mobilizacji mtodziezy
do poszukiwan mozliwosci dotrzymania kroku
innym i rozwijania poczucia przynaleznosci do
spotecznosci europejskiej.

(marzec 2001)

Comenius — styczniowe spotkanie

Dziesiecioletnia wspéfpraca Liceum Ogol-
noksztatcacego im. St. Staszica w Ostrowcu Swie-
tokrzyskim  z  Emil-von-Behring  Gymnasium
w Spardorfie przyjefa teraz nowa forme. Zaczyna-
my pracowa¢ w ramach unijnego programu Co-
menius. Trzecim partnerem jest hiszpanskie lice-
um w Alcoy. Koordynatorem naszego przedsie-
wziecia jest Emil-von-Behring Gymnasium.

Nasze spotkanie w Spardorfie stuzyto
konkretyzacji celéw i tematéw programu proje-
ktu: Oczekiwania — cele — wizje. Mfodziez ksztat-
tuje Europe w 21-szym stuleciu. Projekt obej-
muje nastepujace dziedziny:

» dziedzictwo kulturowe,

» media,

» ekologia,

» wyksztatcenie i nauka,

» integracja spoteczna,

» rolnictwo, prezentacja programu.

Jego celem jest rozwijanie i wdrazanie nowych
technologii, pogtebianie miedzykulturowego
porozumienia, wychowywanie w duchu tole-
rancji i rozwijanie wspolnej europejskiej toz-
samosci w poszanowaniu narodowych tradycji.
Przewidywanymi rezultatami s3: szczegétowy
wglad w inne kregi kulturowe, wzbogacenie
zycia szkoty, przetamywanie stereotypow i roz-
wijanie gotowosci niesienia pomocy oraz wdra-
Zzanie europejskich systeméw ksztafcenia.

Podczas spotkania ustalilismy harmono-
gram dziatan: 25-28 pazdziernika 2001 spoty-
kamy sie w Alcoy, 1-5 maja zapraszamy na-
szych przyjaciét do Ostrowca.

W przysztym roku planujemy wymiane
zainteresowanych nauczycieli. Prace projekto-
we to:

» prowadzenie Homepage i zaprojektowanie
logo (jako wynik konkursu miedzy uczniami),
» spektakle teatralne,

» grafiki komputerowe,

» wystawy w poszczegblnych
szkofach,

» artykuty w prasie uczniows-
kiej i lokalnej,
» konkursy
przez Internet,
» prezentacje poszczegolnych
projektéw w konkretnych szko-
fach,

» konferencje internetowe,

» utworzenie wspdlnego Chat-
rooms,

» zainicjowanie partnerskiej
poczty internetowej,

» dokumentacja dziatan na CD.

matematyczne



Zamierzamy je rozpowszechnia¢ poprzez
ustalenie powszechnie dostepnego Homepage,
zorganizowanie Dnia Europejskiego, prezenta-
cje regionu, wiaczenie poszczegélnych projek-
téw do jednostek lekcyjnych, dalsze ksztatcenie
grona pedagogicznego w ramach doskonalenia
zawodowego i prezentacje rezultatdéw na kon-
ferencjach metodycznych.

Chcemy, by wielu uczniéow w réznym
wieku wzieto udziat w projekcie. Powinien on
bowiem uswiadomi¢ zaréwno uczniom jak i na-
uczycielom trzech narodowosci, ze Europa in-
tegruje sie coraz bardziej ponad istniejacymi
jeszcze zewnetrznymi i wewnetrznymi granica-
mi. Chcemy przedstawiac i porownywac regio-
ny i opracowywac takie tematy jak sytuacja
rolnictwa, ochrona érodowiska czy integracja

Izabela Marciniak
Poznan

i autonomia. Powstang w ten sposéb projekty
czesciowe, ktére tez bedg ukierunkowane na
przysztos¢, jak np. opracowywanie projektow
wspolnej europejskiej historii, wykorzystanie
nowych technicznych Srodkéw i zastosowanie
w praktyce form zycia przyjaznych dla srodowi-
ska itp. Zaplanujemy identyfikacje poszczegél-
nych krajow z Europa, jako wspolng ojczyzna.
Wspotpraca w ramach projektu Come-
nius otwiera przed nasza szkotg nowe szanse.
Zastosowanie nowych technologii bedzie
wspierane przez Srodki unijne. Nowe mozliwo-
Sci wykorzysta szkota i uczen. Petni wrazen
i nowych pomystéw wrdcilismy do Ostrowca.
Jeszcze raz przekonalismy sie, jak trafne sg sto-
wa W. Humboldta: S jeszcze zwiazki miedzy
ludZmi, ktére nadaja zyciu sens:...
(marzec 2001)

Udziat poznanskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w miedzynarodowym projekcie SOKRATES — LINGUA

Aktion A

Nauczyciel jezyka obcego stoi obecnie
przed nowymi wyzwaniami. Rozwoj metodyki
nauczania jezykdéw obcych oraz reforma sys-
temu o$wiatowego w Polsce wymagaja podej-
mowania dziatan zmierzajacych ku usytuowa-
niu ucznia w centrum procesu nauczania
i wdrazaniu go do autonomicznosci, samo-
ksztatcenia oraz uczenia sie poprzez dziafanie.

Instytucje biorace udziat w projekcie
miedzynarodowym SOKRATES — LINGUA Aktion
A: ,,Staging Foreign Language Learning — Euro-
péisches Kooperationsprogramm fiir die Aus- und
Weiterbildung von Fremdsprachenlehrern” po-
stanowity wspdlnie wypracowac i przetestowac
takie programy i materiaty doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli, ktérych celem nadrzed-
nym jest rozwijanie metod aktywizacji i moty-
wagcji uczniéw. Istota projektu jest komunika-
tywnos¢ w nauce jezykdéw obcych, ksztatcenie
wielokulturowe oraz wykorzystanie form sce-
nicznych i mediéw elektronicznych w nauczaniu.
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Trzyletni projekt (1999-2002) adreso-
wany jest do nauczycieli jezyka angielskiego
i niemieckiego, pracujacych z uczniami w prze-
dziale wiekowym 14-18 lat oraz do konsultan-
tow, doradcéw metodycznych i oséb prowa-
dzacych doskonalenie zawodowe nauczycieli.
Prace projektowe zorientowane sg pragmatycz-
nie i dodatkowo wsparte wspéfpraca i konsul-
tacjami ze $rodowiskami uniwersyteckimi (Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
Goethe — Institut w Warszawie). Wszystkie za$
podmioty bioragce udziat w projekcie potaczone
sq sprawnym systemem komunikacji elektro-
nicznej w celu szybszej wymiany opinii i do-
Swiadczen w trakcie wypracowywania i testo-
wania w praktyce nowych technik i materiatow.

Poréwnywalnos¢ sytuacji ksztatcenia je-
zykowego w réznych krajach i ich zainteresowa-
nie wspotpraca w ramach UE sa podstawa dla
rozwoju integracji europejskiej. Wszystkie insty-
tucje biorace udziat w projekcie (z Niemiec,



i

Irlandii, Finlandii, Danii, Portugalii i Polski) wi-
dza w nim szanse podniesienia fachowych kwa-
lifikacji nauczycieli i umotywowanie ich do
zmodyfikowania sposobu nauczania, za pomo-
ca odbywajacych sie we wszystkich krajach prac
projektowych, seminariéw, warsztatéw i wy-
pracowanych materiatéw doksztatcajacych.
Produkt finalny projektu — popularyzacja
wykorzystywania form scenicznych oraz metod
kreatywnych w nauczaniu jezykéw obcych
w  pofaczeniu z mediami elektronicznymi
— miatby stuzy¢ instytucjom biorgcym udziat
w projekcie przy organizowaniu wszelkiego ro-
dzaju kursow doskonalacych dla nauczycieli.
Kazdy zdydaktyzowany modut jest wynikiem
opracowania przez poszczegblne instytucje
i wspétpracujace z nimi szkoty pomystow w za-
kresie form scenicznych, kreatywnego pisania
i wykorzystania materiatow audiowizualnych.
Gtéwnym koordynatorem prac projekto-
wych jest Dolnosaksonski Instytut Doskonalenia
Nauczycieli i Pedagogiki Medialnej (NLI) z Hil-
desheim (Niemcy), za$ strona polska reprezen-
towana jest przez Osrodek Doskonalenia Nau-
czycieli w Poznaniu. Dzieki inicjatywie Marity
Kopplin, konsultanta metodycznego do spraw
jezyka niemieckiego w ODN, zostaty podjete
prace w ramach tego europejskiego projektu.
W skfad zespotu koordynujacego weszli takze
doradcy jezykowi (jezyk niemiecki): Adam Kra-
sicki i Ewa Pomin. Pozyskali oni rzesze oséb
zainteresowanych wspéfpraca, ktérej efektem
jest okoto 60 konspektéw. 20 z nich zostato
przekazanych NLI na potrzeby projektu, zas
szerzej opracowano 4 tematy: Neue Méarchen
fir kluge Leute (rozwijanie sprawnosci kreatyw-
nego pisania z wykorzystaniem techniki kom-
puterowej), Cartoon Galerie (kreatywna praca
z materiatami wizualnymi z wykorzystaniem
techniki), Fréhliche Weihnacht iberall (aspekt
kulturoznawczy w pracy projektowej) i Deutsch-
stationen (nauczanie autonomiczne z wykorzys-
taniem mozliwosci Internetu i poczty elektro-
nicznej). Do projektu Neue Marchen fir kluge
Leute opracowano takze koncepcje cyklu zaje¢

warsztatowych dla nauczycieli, ktére sg realizo-
wane w poznanskim ODN w biezacym roku
szkolnym, po czym zostanie dokonana ich ewa-
luacja.

Polski zespét koordynacyjny pozyskat
dla projektu pracownikéw naukowych, eduka-
toréw, doradcéw metodycznych, a takze szkoty.
Szkoty zaangazowane w projekcie (V i VIII LO
w Poznaniu oraz LO w Swarzedzu) musiaty
spefni¢ kilka warunkéw, np. posiada¢ klasy
z rozszerzonym programem nauki jezyka nie-
mieckiego i angielskiego, prowadzi¢ wspétpra-
ce ze szkofg partnerska za granica, wyrazi¢ zgo-
de na udziat nauczycieli w warsztatach oraz na
urzadzenie multimedialnego gabinetu do nau-
czania jezykéw obcych. Po cyklu warsztatow
w ODN nauczyciele z tych szkét zrealizujg wy-
pracowane projekty ze swoimi uczniami, udo-
kumentuja to na tasmie video i poddadza ewa-
luacji. Efekty prac polskiego zespotu zostang
zaprezentowane na miedzynarodowych spotka-
niach grup koordynacyjnych, ktére odbywaja
sie co kwartat w innym kraju.

Prace nad projektem osiaggaja pétmetek
i juz wiele zostato zrobione. Wazne jest, ze
rezultaty tej pracy zostaty docenione na arenie
miedzynarodowej i ocenione pozytywnie. Na-
lezy mie¢ nadzieje, ze aktywnosci zwigzane
z dalsza czescia projektu beda réwnie owocne,
a juz dzi$ mozna stwierdzi¢, ze przystapienie do
projektu i jego realizacja przyniosta jego uczest-
nikom wiele satysfakcji. Cieszy mianowicie fakt
pozyskania takiej liczby oséb chetnych do
wspotdziatania, olbrzymie zainteresowanie na-
uczycieli kreatywnymi formami nauczania (wy-
korzystaniem komputera, Internetu, scenicz-
nych form pracy) oraz praca projektowa w ogé-
le. Znaczenie tego zaangazowania jest tym
wieksze, ze dokonuje sie ono w specyficznym
dla polskiego systemu oswiatowego czasie,
w dobie reformy. Wszelka aktywno$¢ nauczy-
cieli daje nadzieje na ciagte doskonalenie pro-
cesu ksztatcenia jezykowego dzieci i mtodziezy,
w zwiazku z czym nalezy sobie zyczy¢ realizacji
kolejnych takich projektow. (luty 2001)

ZAPRASZAMY

Na nasze strony internetowe www.codn.edu.pl Znajdziecie tam Pafstwo szczegdfowe informacje o Jezykach
Obcych w Szkole i o numerach specjalnych, ktére chcemy wydac jeszcze w tym roku.
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Helena Stachéw
Wrocfaw

Moje spotkania z Lifelines”

Na polskim rynku wydawniczym istnieje
szeroki wybor podrecznikéw do nauki jezyka
angielskiego dla réznych grup wiekowych wy-
danych przez renomowane wydawnictwa za-
graniczne, ktore juz na dobre zadomowity sie
w naszym kraju. Dzieki preznej dziatalnosci re-
prezentantéw tych wydawnictw w Polsce, nau-
czyciele maja okazje blizej zapoznac sie z wielo-
ma podrecznikami oraz poznac ich autordw.

Podobnie jak inni nauczyciele jezyka an-
gielskiego przejrzatam (czytaj: przeanalizowa-
fam) wiele podrecznikéw szukajac takiego kur-
su, ktory nie tylko bytby przyjazny zaréwno dla
ucznia, jak i dla nauczyciela, ale przede wszyst-
kim pomégtby uczniom w opanowaniu czte-
rech podstawowych sprawnosci: rozumienia ze
stuchu, sprawnego komunikowania sie w roz-
nych sytuacjach zycia codziennego, czytania ze
zrozumieniem oraz pisania, a wiec pomogtby
uczacym sie w takim opanowaniu jezyka an-
gielskiego, by mogt on by¢ narzedziem zdoby-
wania informacji i umozliwit uczestniczenie
w wielojezykowej i wielokulturowej rzeczywis-
tosci wspotczesnej Europy i $wiata. Mysle, ze
Lifelines spetnia te oczekiwania.

Lifelines to trzyczesciowy kurs dla mto-
dziezy i dorostych autorstwa Toma Hutchin-
son’a wydany przez Oxford University Press.

Moje spotkanie z Lifelines rozpoczeto sie
od trzeciej czesci — Intermediate, ktéra zostata
najwczesniej wydana w Polsce. Zakres tematy-
czny oraz rodzaj tekstéw zawartych w tym pod-

reczniku sprawia, iz jest to bardzo dobry kurs
jezyka angielskiego dla dorostych. Zachecona
tym podrecznikiem rozpoczetam prace z Life-
lines — Elementary w grupie zaczynajacej nauke
jezyka angielskiego od podstaw. W tej grupie
znalezli sie réwniez uczniowie, ktérzy mieli
kontakt z jezykiem w szkole podstawowej tzw.
false beginners. Uczacy sie polubili podrecznik
gdyz umozliwiat on im konsolidacje nabywa-
nych umiejetnosci dzieki zawartym w kazdej
jednostce tematycznej czesci zwanej Conversa-
tion pieces oraz Extension — czesci utrwalajacej
materiat gramatyczny oraz sprawnos¢ stucha-
nia, wystepujacej po dwoch jednostkach tema-
tycznych.

Nastepna, druga czes¢ kursu to Lifelines
— Pre-Intermediate. Jest to podrecznik ktéry naj-
bardziej mnie zafascynowat i ktéremu chciafa-
bym poswieci¢ nieco wiecej uwagi.

Podobnie, jak inne podreczniki wydane
przez Wydawnictwo Oxford University Press
i ten podrecznik skfada sie z 14 gtéwnych czesci
— jednostek tematycznych. Pozostate czesci to:
» Reflecting on leamning - cze3¢ rozwijajaca
w uczniach umiejetnos¢ Swiadomego uczenia sie.
» Grammar reference — wyjasnia zagadnienia
gramatyczne wystepujace w poszczegélnych je-
dnostkach tematycznych.

» Tapescripts — s to teksty dialogow sytuacyj-
nych nagrane na tasme. Ta cze$¢ jest bardzo
pozyteczna dla uczacych sie, gdyz moga oni
¢wiczy¢ czytanie, wybrac kluczowe zwroty sto-

" Tom Hutchinson (2000), Lifelines, Student’s Book (elementary, pre-intermediate, intermediate), Oxford University Press.
Tom Hutchinson (2000), Lifelines, Workbook (elementary, pre-intermediate, intermediate), Oxford University Press.
Tom Hutchinson (2000), Lifelines, Teacher’s Book (elementary, pre-intermediate, intermediate), Oxford University Press.
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sowane w danej sytuacji (np. w celu uzyskania
informacji, negocjowania, udzielania wskazé-
wek, rad) i nastepnie zastosowac je w nowych
sytuacjach jezykowych.

» Wordlist — zawiera nowe sfowa (wraz z trans-
krypcja), ktére wystepuja w kazdej jednostce
tematycznej, co umozliwia samokontrole oraz
utatwia odnajdywanie poszczegélnych stéw
w danej jednostce tematycznej, w przypadku,
gdy uczacy sie nie pamieta znaczenia danego
sfowa.

» Wykaz czasownikéw niereqularnych (wraz z for-
mami) zawartych w podreczniku.

Kazda jednostka tematyczna w zasadzie
moze by¢ realizowana w czasie pieciu godzin
lekcyjnych. Wiele jednak zalezy od zaintereso-
wan i poziomu znajomosci jezyka przez
uczniéw danego zespotu klasowego oraz od
pomystowosci nauczyciela. | tak na przyktad:
przy tekscie Nature’s Children mozna pokusic sie
i poprowadzi¢ dyskusje na temat wolnosci i od-
powiedzialnosci za drugiego cztowieka, przy
tekscie Gretna scene mozna porozmawiac o za-
ktadaniu rodziny, przy tekécie The Witch of Wall
Street mozna podyskutowaé o roli pieniadza
i 0 szczesciu. Tekst The end of the melting pot
moze by¢ punktem wyjscia do rozmowy o emi-
grantach, imigrantach, wreszcie o Stanach Zjed-
noczonych i Amerykanach itp.

Podrecznik zawiera wiele kolorowych

Maria Wodzyriska
Warszawa

zdje¢, na podstawie ktérych mozna rozwijac
sprawnos¢ komunikacji jezykowej. Teksty do
czytania to przewaznie artykuty prasowe, ogto-
szenia, listy do redakcji, fragment opowiada-
nia. Wspomniane teksty moga by¢ wykorzys-
tane nie tylko w rozwijaniu sprawnosci czytania
ze zrozumieniem czy jako inicjacja dyskusji.
Moga one réwniez postuzy¢ jako wzorzec pisa-
nia roznych tekstow uzytkowych, ktéra to umie-
jetnos¢ jest jednym z wymogow Nowej Matury,
nie moéwiac juz o przydatnosci tej umiejetnosci
w zyciu wspdtczesnego czfowieka.

Podrecznikowi towarzyszy =~ Workbook
(Ksigzka do ¢wiczen) i Teacher's Book (Ksiazka
Nauczyciela). Zostato réwniez przygotowane
(przez Julie Starr Keddle) polskie wydanie tes-
tow do kazdej jednostki tematycznej oraz Test
koncowy (End of Year Test), rébwniez w dwdch
wersjach. Cwiczenia zawarte w testach moga
by¢ pomocne nauczycielowi w przygotowa-
niu testu osiaggnie¢. Test przygotowany przez
nauczyciela ma te zalete, ze jest niepowta-
rzalny.

Jesli wiec ktos szuka dobrego podrecz-
nika dla uczniéw — na poziomie pre-intermedia-
te radze wprowadzi¢ Lifelines — Pre-Intermedia-
te. Jestem przekonana, ze podrecznik ten przy-
niesie satysfakcje zaréwno uczacym sie, jak
i nauczycielowi.

(czerwiec 2001)

Chambers English Dictionary. Compact Plus”

Po wydanym w roku 2000 Angielskim
Wspdtczesnym Stowniku Tematycznym, wydawnic-
two REA proponuje czytelnikom kolejna godna
polecenia pozycje. Tym razem jest to angielsko-
polski Chambers English Dictionary. Compact
Plus. Redaktorem wersji polskiej stownika jest
Woijciech Tyszka, za$ hasta polskie opracowaty
Magdalena Hoppe oraz Anna Ptaszek.

Stownik zawiera ponad 50000 haset

i 120000 objasnien. Sa wsrdd nich nazwy wta-
sne, skroty, terminy handlowe i informatyczne
stanowiace aktualne Zrédto wiedzy o wspot-
czesnym jezyku angielskim. Znajdziemy w nim
rowniez przykfady konstrukcji gramatycznych,
zwroty idiomatyczne oraz, co bardzo istotne,
wskazéwki pozwalajgce na unikniecie btedow,
jakie czesto przytrafiaja sie uzytkownikom o stab-
szej znajomosci jezyka.

" Chambers English Dictionary. Compact Plus. Stownik angielsko-polski, Wojciech Tyszka (red. wersji polskiej), (2001),

Wydawnictwo REA s.j.



Postuzmy sie przykfadem hasta scorer:

Scorer -1. [official] osoba notujaca wynik
-2. [player] strzelec, zdobywca gola/
punktow

W nawiasie podano wskazéwke dotyczaca za-

stosowania, ktora eliminuje mozliwo$¢ niewtas-

ciwej interpretacji znaczeniowej.

Jak mato ktéry z dostepnych obecnie na
rynku stownikéw, Compact Plus zawiera bardzo
duza ilos¢ skrotéw powszechnie i chetnie stoso-
wanych we wspoétczesnej angielszczyznie. Jest
to wielka zaleta tego stownika, nie jest bowiem
tajemnica dla os6b parajacych sie ttumacze-
niem, czy dla czytelnikéw biezacych tekstéw
prasowych o tematyce polityczno-gospodarczej,
jakim problemem bywa prawidtowe rozszyfro-
wanie skrétéw i jak niewiele stownikdw spetnia
nasze oczekiwania w tym wzgledzie. Zawarte
w Compact Plus skréty posiadaja dodatko-
wo walor poznawczy, poniewaz s czesto nos-
nikami informacji kulturowych. Oto trzy przy-
ktady:

PAC (abbr of political action committee) AM
komitet gromadzacy srodki na kampanie
polityczne

AID -1. (abbr of artificial insemination by

donor) sztuczne zaptodnienie nasie-
niem dawcy

-2. (abbr of Agency for International
Development)

C&G (abbr of City and Guilds) brytyjski dyp-
lom wyksztatcenia technicznego

W Compact Plus czytelnik znajdzie réwniez
noty objasniajagce w jezyku polskim, ktére maja
na celu uzupetnienie wiedzy na temat réznych
aspektow zycia oraz instytucji krajow anglojezycz-
nych. Mozemy sie z nich dowiedzie¢ nieco wiecej
o brytyjskiej Izbie Gmin i Izbie Lordéw, o amery-
kanskim $wiecie Dziekczynienia, czy o nie zawsze
jasnym dla polskiego czytelnika pojeciu public
school, o ktérym czytamy:

W Anglii i Walii termin ,,public school” oznacza

szkote prywatng tradycyjnego rodzaju. Niektére

z takich szkét (np. Eton czy Harrow) naleza do

bardzo znanych i chetnie wybieranych. Powsze-

chnie uwaza sie, ze szkoty prywatne ksztafca rza-
dzaca elite kraju. W USA, a czasami tez i w Szko-
gji, termin ten odnosi sie do szkét paristwowych.

Duza zaleta stownika jest fakt, ze oprocz
brytyjskiej wersji angielskiego  znajdziemy
w nim liczne przyktady amerykanizméw oraz

157

okreslenia typowe dla kanadyjskiego czy au-
stralijskiego angielskiego. Na przykfad:

» girl guide BR, girl scout AM harcerka, skautka
» sideboards BR, sideburns AM baczki, boko-
brody

» haulier BR, hauler AM [owner, driver] prze-
woznik

Stownik uwzglednia réwniez réznice wy-
mowy miedzy brytyjska a amerykanska wersja
jezykowa, nawet jesli pisownia jest w obu wy-
padkach jednakowa. Przyktadem moze by¢
chocby hasto simultaneous.

Compact Plus jest stownikiem bogatym
w idiomy i okreslenia zaczerpniete z jezyka
potocznego. Bardzo czesto, obok podstawowe-
go znaczenia hasta pojawia sie jego potoczne
uzycie, O W znacznej mierze sprzyja poznawa-
niu tak zwanego ,,zywego”’, nie za$ podrecz-
nikowego jezyka. Dla zilustrowania podaje
przykfady kilku haset:

» crank —1. TECH korba -2. inf [eccentric]
dziwak, nawiedzony

» mainline adj [train] kursujacy po gtdwnej
linii; [station] potozony przy gtéwnej linii <> vt
drugs sl [drugs] wstrzykiwac, szprycowac sie

» junket -1. [pudding] legumina -2. inf pej
[trip] wyjazd za pieniadze publiczne

Na koncu stownika znajduje sie wykaz
czasownikéw nieregularnych oraz specjalny do-
datek zawierajacy informacje kulturowe na te-
mat Wielkiej Brytanii i Standéw Zjednoczonych.
Moze on stanowi¢ Zrédfo wiedzy o aktualnych
kwestiach zwigzanych z administracja, transpor-
tem, zyciem kulturalnym, systemem bankowym,
edukacyjnym czy stuzba zdrowia w tych krajach.

Wydawca zadbat o to, by druk oraz
szata graficzna byty nie tylko niezwykle staran-
ne, lecz réwniez ,,przyjazne” dla uzytkownika.
W konsekwencji, objasnienia sa czytelne i tatwe
do odnalezienia, a i sprawdzenie hasta nie jest
czasochfonne.

Jestem przekonana, ze stownik ten znaj-
dzie wielu odbiorcéw. Bedzie niewatpliwie dos-
konata pomoca przy lekturze i ttumaczeniu
wspotczesnych tekstéw i redagowaniu prac pi-
semnych. Mozna go Smiafo poleci¢ uczniom
szkot srednich, ktérzy posiadaja juz pewna zna-
jomos¢ jezyka angielskiego, studentom oraz
tym wszystkim, ktorzy oczekuja, ze stownik be-
dzie dla nich precyzyjnym, jasnym i rzetelnym
zrédtem informacji jezykowe;j. (lipiec 2001)



Eleonora Wesofowska
Ostrowiec Swietokrzyski

325 ¢wiczen z jezyka rosyjskiego”

Wsréd niewielu ksiazek zawierajacych
materiat gramatyczno-powtoérzeniowy z jezyka
rosyjskiego zwrécitam uwage na 325 cwiczen
z jezyka rosyjskiego z kluczem rozwigzan autor-
stwa dr Jézefa Dobrowolskiego, doswiadczone-
go praktyka. Jest to skrypt niezbedny (jak za-
znacza réwniez Centrum Edukacji ,,Wiedza™)
dla maturzystéw, kandydatéw na studia i stu-
dentéw.

Autor wykorzystat ciekawe teksty obra-
zUjace przesztos¢ i dzien dzisiejszy Rosjan (np.
CTapOOGpHDHGCTBO, HCTOPUSI JICTOUCUUCIICHUS,
MOCKOBCckoe MeTpo). Nie omieszkat réwniez
uzy¢ przyktadéw poezji, m.in. fragmenty Tiut-
czewa, Jewtuszenko. W ¢wiczeniach wykorzys-
tane sg fragmenty prozy, np. A. Czechowa (¢w.
110/111).

Ksigzka podzielona jest na kilka rozdzia-
tow (rzeczownik, czasownik z wyeksponowa-
niem trybu rozkazujacego, imiestowy, przymio-
tnik, przystéwek, zaimek, przyimki). Po kazdym
rozdziale, a takze na koncu podrecznika sa za-
mieszczone ¢wiczenia powtdrzeniowe. Do kaz-
dego rozdziatu jest dotaczony komentarz gra-
matyczny — przedstawiony bardzo przejrzyscie,
najczesciej w tabeli. Szkoda jednak, ze w jezyku
rosyjskim, co niekiedy zniecheca ucznia do bar-
dziej doktadnej analizy.

W podreczniku zwrécono wiele uwagi
na utrwalanie leksyki. Cwiczenia sa bardzo zré-
Znicowane i zawieraja sporo nowych, powsta-
tych w ostatnich latach stéw — z zakresu ekono-
mii, mowy potocznej, realiéw dnia dzisiejszego.
Nowe stowa i wyrazenia uzyte w podreczniku
to miedzy innymi: Gomac, pes, aepapud,
Mmopamoputl, napaamenmapuii, Mexcoyrapoo-
Hblil 8a/OMHbLIL (YOHO, aKyUuoHepoHoe obuec-
meo, UHQPAAYUA, NPUBAMU3AYUA, UHINE2PUPO-
samoca 68 EC, mypmHe, 8udeo, poaac-poiic,
aoudacwl, axcuomadxyc, xum-napad, Iavsdc. Jest
wiec okazja, by je opanowac i réwniez ¢wiczyc
ortografie. Autor umiejetnie ,wplott” takze
wiele przydatnych przystéw. Niektére polece-
nia sugeruja nawet wyjasnianie frazeolo-

gizmdw, co réwniez przyczynia sie do wzboga-
cenia zasobu stownictwa uczacych sie (np.
¢w.159/95; 180/105).

Waznym, a chyba zapomnianym ¢wicze-
niem jest uzupetnianie wyrazow w tekscie (wy-
razy nie sa podane pod koniec ¢wiczenia). Na
uwage zastuguja réwniez ¢wiczenia z homoni-
mami (np. ¢w. 205/120).

Autor zwrdcit réwniez uwage na imie-
stfowy, zaréwno przymiotnikowe, jak i przysto-
wkowe. Jest to materiat czesto pomijany w wie-
lu publikacjach, a bardzo istotny z uwagi cho-
ciazby na zastosowanie imiestowéw w listach
handlowych.

Utrwalajac tryb rozkazujacy autor zapro-
ponowat zdania z uzyciem przepisow kulinar-
nych. Przy utrwaleniu liczebnikéw zapropono-
wat porownanie dtugosci rzek, gtebokosci je-
zior. Wséréd czasownikéw odrézniajacych sie
rzadem mozna znalez¢ ,,nowe’: unmeepupo-
8A4AMmMvCAaA 60 umo?, Cneyuanu3upoeamovci Ha
uém?.

Cwiczenia spetniaja wszelkie wymogi
wspotczesnej dydaktyki. S3 przydatne, atrakcyj-
ne i odwotuja sie do realiow otaczajacego nas
Swiata. Uczeh nie powinien sie nudzi¢ korzys-
tajac z omawianego podrecznika.

Materiat gramatyczny, leksykalny, orto-
graficzny utrwalony dzieki temu skryptowi daje
szanse absolwentowi szkoty Sredniej doskonale
przygotowac sie do NOWE] MATURY, ktéra
w nieco innej formie, ale jednak bedzie spraw-
dzata materiat jezykowy, np. w czesci piatej
egzaminu zewnetrznego (poziom rozszerzony)
sa przewidziane struktury gramatyczne podane
w kontekscie. Dzieki zréznicowanym (¢wicze-
niom korzystajacy utrwalaja komunikacje jezy-
kowa we wszystkich dziedzinach Zycia codzien-
nego. Mozliwos¢ sprawdzenia wtasciwej odpo-
wiedzi w kluczu to forma samokontroli i na-
stawienie na samodzielno$¢ w uczeniu sie jezy-
ka. Warto wiec siegna¢ do tego podrecznika
w mysl powiedzenia nosmopenue — mamo
YUeHus. (styczen 2001)

") J6zef Dobrowolski, 325 ¢wiczen z jezyka rosyjskiego z kluczem rozwiazan, Centrum Edukacji ,,Wiedza™.
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Marek Dudek
Bedzin

Nauczanie bilingwalne — modele, koncepcje,

zatozenia metodyczne”

Od 10 lat wdraza sie w Polsce dwu-
jezyczny tok nauczania. W zwiazku z tym obser-
wuje sie  rosngce zainteresowanie  szkot
i uczniéw tg koncepcjg nauczania. Jednakze
dotychczas nie poswiecono nauczaniu bilingwal-
nemu merytorycznych publikacji. Pozycja Nau-
czanie bilingwalne — modele, koncepcje, zatoze-
nia metodyczne, wydana przez J. lluka jest pier-
wsza i jak dotychczas jedyna prébg monografi-
cznego ujecia probleméw zwiagzanych z dwu-
jezycznym nauczaniem w Polsce. Prezentuje
ona argumenty za efektywnoscig nauczania
bilingwalnego oraz przedstawia jego modele
organizacyjne stosowane w réznych krajach,
porusza problematyke przygotowania uczniow
do tej formy ksztatcenia, kryteria wyboru
przedmiotow, a takze zasady nauczania dwu-
jezycznego oraz problem trudnosci wykorzys-
tywanych na zajeciach tekstow. Powyzsze
nakreslenie zakresu poruszanych w tej pozycji
tematéw pozwala uznac ja juz na wstepie bez-
sprzecznie za wartosciowa i uzyteczng prace,
wprowadzajaca czytelnika w obszerng proble-
matyke nauczania bilingwalnego.

Praca J. lluka skfada sie z siedmiu roz-
dziatobw. W pierwszym autor koncentruje sie na
omoéwieniu argumentdéw przemawiajacych za
efektywnoscig nauczania bilingwalnego, pod-
kreslajac, ze w tej formie ksztafcenia stwarza sie
lepsze warunki do dtuzszego i intensywniejsze-
go kontaktu z jezykiem obcym, bez konieczno-
sci wydtuzenia tygodniowego pensum godzino-
wego uczniéw i bez koniecznosci redukgji go-
dzin przeznaczonych na inne przedmioty na
korzys¢ jezyka obcego. W rozdziale drugim pra-
cy zostaty zaprezentowane formy i struktury
organizacyjne nauczania bilingwalnego w réz-
nych krajach. Na tym tle autor dokonuje anali-
zy modelu stosowanego w Polsce. Wykazuje
on, ze liczne badania dowiodty, iz ta koncepcja
nauczania jest o wiele efektywniejsza niz trady-

cyjne zajecia z jezyka obcego, a ponadto
uczniowie osiagaja znacznie wyzsza kompeten-
cje jezykowa w wielu waznych obszarach spra-
wnosci. We wnioskach autor poddaje pod dys-
kusje sposoby pozwalajace na znaczne podnie-
sienie efektywnosci ksztatcenia dwujezycznego
w Polsce, co w czasie gtebokich przemian
w polskiej oswiacie jest konieczne przy racjo-
nalnym opracowaniu zaréwno ogdlnych, jak
i szczegétowych zatozen programowych tej for-
my nauczania. Konkluzje rozdziatu stanowi dys-
kusja nad wadami i zaletami rozwiazan przyje-
tych w Polsce.

Przedmiotem rozwazan nastepnego roz-
dziatu jest przygotowanie uczniéw do naucza-
nia bilingwalnego. Autor prezentuje szeroki wa-
chlarz kurséw przygotowawczych oraz ich cele,
a takze inne rozwiazania organizacyjne umoz-
liwiajace planowe i konsekwentne przygotowa-
nie uczacych sie do ksztatcenia bilingwalnego,
ktérych nie przewidziano w polskim modelu.
Zwraca uwage takze na fakt, ze ta formuta
nauczania jest zaniedbywana w polskich szko-
tach. Obecnie jest realizowana (wedtug autora)
tylko w 39 liceach w catym kraju.

W rozdziale czwartym J. lluk zajmuje sie
problematyka wyboru przedmiotéw do dwu-
jezycznego toku nauczania i jego kryteriami.
Autor w precyzyjny i wyczerpujacy sposéb po-
daje zasady, przy pomocy ktérych powinien
by¢ podejmowany wyboér przedmiotéw szkol-
nych do ksztatcenia bilingwalnego oraz opisuje
wady i zalety poszczegélnych przedmiotow
szkolnych. Problem ten jest o tyle istotny, ze
w naszym kraju przy wyborze przedmiotéw do
nauczania bilingwalnego nie uwzglednia sie za-
dnych merytorycznych kryteriow poza kadra.
Takze w tym rozdziale rozwaza sie problem
liczby przedmiotéw objetych nauczaniem bilin-
gwalnym i wyboru zagadnief oraz materiatow
do jego nauczania. Ponownie czytelnik znajduje

U Jan lluk (2000), Nauczanie bilingwalne — modele, koncepcje, zafozenia metodyczne, Katowice: Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Slaskiego, str.139.



tu przejrzyste i precyzyjne kryteria, przy pomo-
cy ktérych powinno sie dokona¢ wyboru tema-
téw i zagadnien.

W nastepnym rozdziale J. lluk przedsta-
wia zasady nauczania dwujezycznego, ktore
maja pomoc w elastycznym i efektywnym pota-
czeniu nauki jezyka obcego i tresci merytorycz-
nych. Autor omawia takze reguty stosowania
jezyka ojczystego i obcego w nauczaniu dwu-
jezycznym, podkreslajac stusznie fakt, ze rygo-
rystyczne stosowanie zasady unikania jezyka
ojczystego jest szkodliwe i nie ma Zzadnego
racjonalnego wyttumaczenia. W zwiazku z tym
podaje szereg sytuacji, w ktérych postugiwanie
sie jezykiem ojczystym jest uzasadnione. Roz-
dziat konczy sie omoéwieniem szczegétowych
zasad dwujezycznego nauczania przedmiotéw
spotecznych (historia, polityka, geografia), jak
i zagadnien zwiazanych z przyswajaniem stow-
nictwa specjalistycznego oraz elementéw dys-
kursu dydaktyczno-naukowego.

Rozdziat szosty jest poswiecony tekstom
w nauczaniu bilingwalnym, gdyz jako$¢ stoso-
wanych tekstow ma znaczny wptyw na efektyw-
nos¢ ksztatcenia. Przedstawione tu s3 metody
ustalania stopnia trudnosci leksykalnej i sktad-
niowej tekstow. Dzieki przeprowadzonym ba-
daniom autor wykazuje, ze polskie teksty pod-
recznikowe sa trudne. Jego badania potwier-
dzaja empirycznie informacje o wysokim stop-
niu trudnosci polskich podrecznikéw szkolnych
podana w srodkach masowego przekazu na
rozpoczecie roku szkolnego 2000/2001. W roz-
dziale tym autor podaje takze cenne wskazdwki
dotyczace stosowania i adaptacji tekstéw do
nauczania bilingwalnego. Uczacy otrzymuja za-
tem w tym rozdziale mafe kompendium wiedzy
pozwalajacej dokonac wyboru tekstu lub strategii
jego adaptadji dla potrzeb tej formuty nauczania.

Przedmiotem ostatniego rozdziatu sa
elementy dyskursu dydaktyczno-naukowego.
Problemy jego stosowania zostaty zilustrowane
na przykfadzie struktur nominacyjnych i defini-
cyjnych. Autor dokfadnie analizuje specyficzne
zwroty i wyrazenia lekcyjne oraz wybrane
umiejetnosci dyskursywne, do ktérych zalicza
sie wspomniane wtasnie kompetencje definicyj-
ne i nominacyjne. Rezultatem przeprowadzonej
analizy jest wykrycie probleméw w ich zastoso-
waniu i wskazanie zrédet btedéw interferencyj-
nych w powyzszym zakresie.
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Recenzowana praca, majaca forme mo-
nografii, jest bez watpienia bardzo wartosciowa
i uzyteczna. Problem nauczania bilingwalnego
zostat potraktowany w niej wieloaspektowo,
dzieki czemu czytelnik moze lepiej zrozumiec
zagadnienia zwigzane z modelami, koncepcja-
mi i zafozeniami metodycznymi tej formy kszta-
tcenia. Ponadto monografia ta jest cenng pozy-
¢ja dla nauczycieli zaréwno juz pracujacych, jak
i przygotowujacych sie do nauczania bilingwal-
nego, gdyz zawarte w niej wyjasnienia i spo-
strzezenia (uzupetnione czesto o cenne porady
praktyczne) z pewnoscig ufatwia i zoptymalizu-
ja proces decyzyjno-dydaktyczny w ksztafceniu
dwujezycznym.

Monografia ta jest takze wartosciowa
pozycja zaréwno dla pracownikéw kuratoridw,
poniewaz znajda oni kryteria, na podstawie
ktérych nalezy aprobowaé programy do nau-
czania bilingwalnego, jak i dla dyrektorow
szkot, ktérzy wychodzac naprzeciw zyczeniom
rodzicow chcieliby zorganizowa¢ te formute
ksztatcenia w swoich szkofach. Natomiast roz-
dziat prezentujacy dyskurs dydaktyczno-nauko-
wy stanowi nieodzowng pomoc dla nauczycieli
realizujacych  nauczanie bilingwalne, ktérzy
podczas studiow kierunkowych nie mogli uzys-
ka¢ kompetencji umozliwiajacych im bezbtedne
stosowanie specyficznych zwrotéw i wyrazen
lekcyjnych oraz struktur nominacyjnych i defini-
cyjnych. Nalezy takze zwréci¢ uwage na to, ze
elementy nauczania bilingwalnego mozna z du-
73 korzyscig zastosowac takze w klasach z roz-
szerzonym programem nauczania jezykéw ob-
cych.

Zas w obliczu dazen Polski do wstapienia
do Unii Europejskiej wtasnie tej koncepcji nau-
czania nalezy przyznac priorytetowa range, aby
polski uczen mégt uzyskac¢ szeroka dwujezyczna
kompetencje jezykowa otwierajacg przed nim
takze szanse na studiowanie w wybranym przez
niego kraju. Nalezy w tym miejscu przytoczyé
stwierdzenie autora, ze w Europie nastapito zin-
tensyfikowanie wspomnianej formuty ksztafce-
nia, podczas gdy w Polsce grozi jej zatamanie.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, Ze recen-
zowana pozycja bedzie oprécz wymienionych
juz waloréw stanowic¢ z pewnoscia takze wazny
przyczynek do szerszej dyskusji na temat kon-
cepgji i praktyki nauczania bilingwalnego.

(maj 2001)



Numer dopuszczenia MEN
220/00

Numer dopuszczenia MEN
173/01

Klasa 1

Was ist los? Podrecznik + kaseta (komplet)
Was ist los? Zeszyt cwiczenh

Was ist los? Poradnik dla nauczyciela
Klasa Il o,
Was ist los? Podrecznik + kaseta (komplet) '
Was ist los? Zeszyt éwiczen :
Was ist los? Poradnik dla nauczyciela

W przygotowaniu:

Klasa Hi

Was ist los? Podrgeznik + kasefa:
Was ist los? Zeszyt wiczei - .-<
Was ist los? Poradnik dia nauczycield

Was ist los? Materialy

« nauiczanie gramatyki osadzone w kontekscie, réznorodne techniki

éwiczenia gramatyki

» ywzglednione nowe zasady pisowni

= propozycie aktywnych form pracy, ciekawych gier i zabaw

» zgodna z zaleceniami Podstawy programowej ksztaicenia ogdinego
praca z projektem indywidualnym i grupowym

« uwzgledniona autonomia ucznia: zastosowanie jezyka polskiego
w poleceniach, arkusze do samooceny Z zestawami cwiczen wraz
z rozwigzaniami

= dodatkowy rozdziat na temat realidw i kultury krajow niemiecko-
jezycznych

= szata graficzna atrakcyjna dla ucznia

« kurs przeznaczony dla uczniéw uczgcych sig jezyka niemieckiego
w wymiarze 2 godzin tygodniowo

« w poradniku dla nauczyciela znajdujg sie rozkiady materiatu i zbiory

testow.

Seria WAS IST LOS?

cnicze £
dla nauczyciela klasy 3_\ ¢

é o
% WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN (7
ul. $wigrojerska 5/7, 00-236 Warszawa, tel. (0 22) 69 54 560,
Zespot Jezyka Niemieckiego (0 61) 855 73 57

bezptatna infolinia o 800 22 33 44
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