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PRENUMERATA CZASOPISMA
»»JEZYKI OBCE W SZKOLE” - 2001

Jak juz Panstwa informowalismy w numerze 4 i 5/2000, poczawszy od zeszytu 6/2000
zrezygnowalidmy z posrednikéw zajmujacych sie kolportazem czasopisma i sami prowadzimy
prenumerate. Wplaty przyjmujemy bezposrednio na nasze konto NBP O/O Warszawa
10101010 -18962-223-1 —, Jezyki Obce w Szkole™) lub w Centralnym Osrodku Doskona-
lenia Nauczycieli, Warszawa, Aleje Jerozolimskie 28, pokéj 105 (Renata Sobota, tel. 621-75-
97. poniedziatki-piatki godz. 8-15.). Tu réwniez prowadzimy sprzedaz poszczegélnych ze-
szytbw czasopisma do momentu wyczerpania nakfadu. Mamy jeszcze:

numer 5/2000 - cena 8 #t.,

numer 6/2000 — zeszyt specjalny ,,Nauczanie wczesnoszkolne™ — cena 10 zt.,
numer 3/2001 — cena 9 zt. i numer 4/2001 — cena 9 zt.

Wptaty na prenumerate na poszczegélne zeszyty, przyjmujemy przez caly rok. Jesli
jestescie Panstwo zainteresowani, prosimy o wypetnienie ponizszego zaméwienia. Poda-
jemy w nim ceny i terminy wptat.

PRENUMERATA CZASOPISMA
»»JEZYK] OBCE W SZKOLE” — 2002

Wpftaty na prenumerate 2002 przyjmujemy od listopada, bo dopiero wtedy bedziemy
znali nasze nowe konto bankowe. Podamy je w nr. 5/2001 i by¢ moze wczedniej na
naszej stronie internetowej www.codn.edu.pl. W roku 2002 utrzymujemy tegoroczng
cene kazdego zeszytu — 9 z1.

Zamawiam czasopisimo ,,Jezyki Obce w Szkole™ (prosze zaznaczyc)

Numer 5/2001 9zt do 30 pazdziernika 2001 r. []

Kod pocztowy Miejscowos¢

Telefon (z podaniem numeru kierunkowego)

Konto: NBP 0/0 Warszawa 10101010 -18962-223-1 , Jezyki Obce w Szkole™
Zataczam kopie dowodu wpflaty.

e Prenumerata z zagranicy jest dwa razy drozsza
e Prosze przesta¢ zamowienie i kopie dowodu wptaty do redakgji:
Redakcja ,,Jezyki Obce w Szkole”

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa.
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Pétmetek Europejskiego Roku Jezykéw 2001
(Refleksje Krajowego Koordynatora ER] w Polsce)

Jak niepostrzezenie mineta pierwsza po-
fowa roku 2001 — moze to cecha nowego ty-
sigclecia, ze historia biegnie tak szybko. Tym
wieksza odpowiedzialno$¢ za to, co robimy.

| oto sze$¢ miesiecy Europejskiego Roku
Jezykéw jest juz za nami. Gdy prébuje podsumo-
wac ten czas, pojawia sie oczywiscie poczucie du-
zej ilosci spraw organizacyjnych, technicznych,
praktycznych, ktore trzeba byfo wykonac by ,,wiel-
ka idea wielojezycznosci” mogta zosta¢ przekaza-
na w Polsce. Czesto przez takie mafe kroki zmie-
nia sie postawa i stosunek do spraw wielu oséb.

Pomyst Rady Europy i Komisji Europejs-
kiej, by w roku 2001 szczegdinie dostrzec bogac-
two jezykowe Europy to ciekawy element ten-
dencji europejskich. Dla nas o tyle istotny, ze
potrzebujemy szerokiej promocji jezyka polskiego
za granica, a takze zaspokojenia na nowo, tej
oczywistej potrzeby uczenia sie jezykdéw obcych.

Druk materiatéw informacyjnych, konkurs
na plakat i pierwsze zainteresowanie szkot,
w koAcu w marcu — uroczyste otwarcie Europejs-
kiego Roku Jezykéw przez Ministra Edukacji Na-
rodowej — to wazne elementy konkretnych reali-
zacji ,,wielkich idei”. A potem, dzieki aktywnosci
wielu oséb, miedzy innymi petnomocnikéw ds.
jezykéw obcych w kuratoriach o$wiaty, pojawito
sie niezliczenie duzo akcji lokalnych. Przykfady
tego typu inicjatyw podajemy na stronie inter-
netowej Ministerstwa Edukacji www.men.waw.pl
w dziale Europejski Rok Jezykow.

Wiasciwie wszystkie te dziatania opieraty
sie o polskie srodki finansowe. Rada Europy
dofinansowafa jedynie wydanie pierwszej czesci

materiatéw informacyjnych. Dzieki zaangazowa-
niu wielu oséb, ktére podejmowaty rézne dzia-
fanie bezinteresownie i czesto bez funduszy wy-
darzyfo sie juz tak wiele. Swiadczy to o naszych
mozliwosciach i zapale do promowania wielo-
jezycznosci i wielokulturowosci w Europie.
Oceniajac nasze zaangazowanie na polu
miedzynarodowym, warto zaznaczy¢, ze polskie
delegacje uczestniczyty we wszystkich wazniej-
szych konferencjach ERJ za granica — tj. konferen-
qji otwierajacej ER] w Lund, spotkaniu Portfolio
i dwujezycznos¢ w Wilnie, konferencji Mnigjsze
Jjezyki w XXI wieku w Rydze, spotkaniu Portfolio
w Coimbrze. Utrzymujac Scista wspétprace z Dy-
rekcja ds. jezykéw nowozytnych informuje Rade
Europy o dziataniach centralnych i lokalnych
podjetych w ramach Europejskiego Tygodnia
Ksztatcenia Jezykowego Dorostych (5-11V) oraz
planach na Europejski Dzien Jezykow (26 IX).
Patrzac z pofrocznej perspektywy realizacji
Europejskiego Roku Jezykéw w Polsce chyba mo-
zna odwazy¢ sie na stwierdzenie, ze Polacy,
a szczeg6lnie ci ze srodowiska edukacyjnego: ucz-
niowie, nauczyciele, rodzice, struktury edukacyj-
ne, wydawnictwa itd. na nowo rozwineli dziafa-
nia w zakresie ksztafcenia jezykowego. Moze tak-
ze bardziej jestesmy uwazni na promocje jezyka
polskiego, zachecajac obcokrajowcéw do nauki;
szczegdlnie tych przebywajacych w naszym kraju.
Czy mozna wiec powiedzie¢, ze Europejski
Rok Jezykéw jest sukcesem w Polsce? Pewnie tak,
cho¢ wszyscy wiemy, Ze zaplanowanych celéw
nie da sie osiagna¢ nawet w przeciagu catego

roku. (lipiec 2001)



Mirostaw Sielatycki
Warszawa, CODN

Nauczanie miedzyprzedmiotowe"

Dlaczego powinnismy nauczaé
miedzyprzedmiotowo

Jedna z wazniejszych cech nowej, zrefor-
mowanej szkoty powinno by¢ nauczanie zinteg-
rowane, ukazujace uczniom $wiat catosciowo,
a nie poprzez fragmentaryczng wiedze przed-
miotowa, oraz takie nauczanie, ktére lepiej
przygotowuje uczniéw do funkcjonowania we
wspofczesnym Swiecie.

W polskiej szkole zagadnienie integracji
miedzyprzedmiotowej jest nadal zadaniem
pionierskim. Przypomnijmy: integracja mie-
dzyprzedmiotowa to dziafania nauczycieli
w sferze programowego funkcjonowania szkoty
polegajace na szukaniu zwigzkéw miedzy po-
szczegblnymi przedmiotami nauczania. Ma ona
na celu cafosciowe postrzeganie cztowieka
i otaczajacej go rzeczywistosci w procesie nau-
czania. Od ,.zawsze” funkcjonujg programy
i podreczniki przeznaczone do poszczegdlnych
przedmiotéw, brak natomiast syntetycznych
opracowan dotyczacych zagadnien miedzy-
przedmiotowych. W XXI wieku szkofa czesto
wiec powiela edukacyjne wzorce powstate
w XIX wieku, kiedy to rozpoczefa sie stopniowa
specjalizacja i izolacja poszczegoélnych dziedzin
wiedzy.

..Poligonem”” nauczania zintegrowanego
jest nauczanie poczatkowe. Na pierwszym eta-
pie nauczania (klasy 1-3) klase prowadzi jeden

nauczyciel-wychowawca, co w naturalny spo-
séb sprzyja zintegrowaniu procesu nauczania
i wychowania. Nauczyciele nauczania po-
czatkowego maja ponadto do dyspozycji wiele
opracowan metodycznych dotyczacych ta-
kiego sposobu nauczania. Niestety przejscie
ucznia do IV klasy szkoty podstawowej ozna-
cza czesto catkowita zmiane podejscia do spo-
sobu nauczania. Zamiast nauczania zintegro-
wanego uczen spotyka sie z nauczycielami-spe-
cjalistami z zakresu réznych przedmiotow,
ktérzy ciagle jeszcze za rzadko ze soba wspot-
pracuja.

W latach dziewiecdziesigtych nastapito
ozywienie rynku edukacyjnego w omawianym
zakresie, co byfo zwigzane z pojawieniem sie
szkolnictwa spofecznego, dziatalnoscig eduka-
cyjnych organizacji pozarzadowych, podjeciem
tematyki nauczania zintegrowanego przez nie-
ktére placéwki doskonalenia nauczycieli. Row-
niez niektére uczelnie podjety ksztatcenie stu-
dentéw oraz doksztafcanie nauczycieli w jedno-
stkach miedzywydziatowych (np. Uniwersytec-
kie Centrum Badan nad Srodowiskiem Przyrod-
niczym w ramach Uniwersytetu Warszawskie-
go). Przedsiewziecia na tym polu posiadaty jed-
nak charakter lokalny, nie obejmujac catego
systemu edukacyjnego. W potowie lat 90-tych
na rynku edukacyjnym pojawito sie kilka opra-
cowan podnoszacych zagadnienie integragji
miedzyprzedmiotowej. Wymieni¢ tutaj mozna

D Tekst w rozszerzonej formie, Metodyka nauczania zintegrowanego, ukazat sie w Programie ,,Nowa Szkofa”. Materiaty dla
treneréw. Pakiet: Integracja miedzyprzedmiotowa, Warszawa: Wydawnictwa CODN w roku 1999.



opracowania z zakresu edukacji europejskiej (np.
Europa na co dzieri — CODN), edukacji ekonomicz-
nej (np. Przedsiebiorczos¢ — CMP/FSB), edukagji
Srodowiskowej (np. Ktéredy po Ziemi?, Rozwdj
zréwnowazony w szkole — KCEE), obywatelskiej
(np. program KOSS — CEOQ), czy medialnej (np.
program Internet dla Szkét — FRDL). Ponadto
w wielu szkofach podijeto proby wprowadzenia
nauczania zintegrowanego (np. w | Spofecznym
LO w Warszawie). W Ministerstwie Edukacji
Narodowej w roku 1995 opracowano program
Dziedzictwo kulturowe w  regionie, dotyczacy
edukacji regionalnej (ze swej natury wieloedu-
kacyjnej).

Wprowadzona od 1999 roku reforma
programowa przyznafa nauczaniu miedzyprze-
dmiotowemu wazne miejsce w ofercie szkoty.
W szkole podstawowej (kI. IV-VI), gimnazjum
i projektowanym liceum profilowym wprowa-
dzono sciezki edukacyjne (miedzyprzedmioto-
we). Pojawity sie nowe przedmioty z natury
..blokowe" i ,,wieloprzedmiotowe" — przyroda
w szkole podstawowej i przedsiebiorczos¢
w szkotach ponadgimnazjalnych.

Poza aspektem programowym integracje
nalezy rozumiec réwniez w innym waznym wy-
miarze — jako proces integrowania szkoty ze
Srodowiskiem lokalnym. Samorzady lokalne ja-
ko organy prowadzace szkoty sa naturalnym
sojusznikiem nauczania zintegrowanego. Wynika
to z faktu, ze w $rodowisku lokalnym mozna
naucza¢ skutecznie jedynie w sposéb zintegro-
wany. Szkota nabiera charakteru bardziej , tery-
torialnego’ (tzn. staje sie szkota majaca spojny
system nauczania i wychowania, zorientowany
na potrzeby i mozliwosci srodowiska lokalnego)
w miejsce dotychczasowego charakteru ,,bran-
zowego” (czyli szkoty, ,,jako uniwersalnego ze-
stawu” réznych przedmiotéw, funkcjonujacej na
og6t w oderwaniu od srodowiska lokalnego).

Postulat nauczania zintegrowanego wy-
nika bezposrednio z badan takich nauk jak
pedagogika, psychologia rozwojowa dzieci
i mtodziezy oraz psychologia uczenia sie. Proces
wychowania i uczenia sie, aby byt skuteczny
musi by¢ zintegrowany. Nalezy wyraznie pod-
kredli¢, ze potrzeba nauczania zintegrowanego
nie wynika z ministerialnych rozporzadzen (kt6-
re s3 tu wtdrne), lecz z dostosowania nauczania
do zmieniajacego sie Swiata i do potrzeb edu-
kacyjnych dzieci i mfodziezy. Integracji miedzy-

przedmiotowej nie da sie skutecznie wprowadzi¢
odgornie. Dla powodzenia tego przedsiewziecia
w konkretnej szkole, niezbedna jest praca mie-
dzyprzedmiotowych zespoféw nauczycieli, wspar-
cie dyrekcji i rady pedagogicznej oraz wspot-
praca Srodowiska lokalnego. Odgornie nalezy
przede wszystkim tworzy¢ lepsze warunki do
pracy szkét w zakresie wdrazania programéw
i projektéw miedzyprzedmiotowych.
Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze
gtéwnymi powodami, dla ktérych szkota po-
winna naucza¢ w sposob zintegrowany sa:
» przekazywanie uczniom spéjnej wizji swiata,
» odejscie od encyklopedyzmu w nauczaniu,
» przejscie od waskiej specjalizacji poszczegol-
nych nauczycieli ku ich szerszemu przygotowa-
niu pedagogicznemu i zawodowemu,
» lepsze przygotowanie ucznia do zycia, po-
przez potozenie nacisku w nauczaniu na osiaga-
nie przez nich podstawowych kompetencji,
a nie jak dotychczas gtéwnie wiedzy,
» wspotpraca nauczycieli w szkole prowadzaca
do spojnosci szkolnych programéw nauczania
i wychowania,
» integrowanie szkoty ze $rodowiskiem lokal-
nym, co powoduje lepsze zaspokajanie lokal-
nych potrzeb edukacyjnych dzieci i mtodziezy.
Zmiany edukacyjne, o ktérych tutaj mé-
wie wymuszane sg rowniez przez szersze proce-
sy zachodzace w skali krajowej, kontynentalnej
i Swiatowe]. Proces globalizacji powoduje, ze
Swiat staje sie coraz bardziej wspotzalezny, pro-
cesy informatyzacji powoduja ,.eliminacje od-
legtosci”. Szkofa efektywnie moze opisywac
wspotczesny Swiat jedynie w sposéb zintegro-
wany, a wiekszo$¢ narzedzi edukacyjnych
sprzed dziesigtkéw lat dzisiaj nie sprawdza sie.

W jaki spos6b mozna
opracowac programy i projekty
edukacyjne uwzgledniajace
integracje miedzyprzedmiotowa?

Oto kilka propozycji metodycznego po-
dejécia do zagadnienia.

Ze wzgledu na sposéb zaangazowania
roznych edukacji, nauczanie zintegrowane
w szkole mozemy realizowac jako:

» jednoprzedmiotowe (monodyscyplinarne),
» wieloprzedmiotowe (multidyscyplinarne),



» miedzyprzedmiotowe (interdyscyplinarne).

Model jednoprzedmiotowy (monody-
scyplinarny) jest najczesciej stosowany w prak-
tyce szkolnej. Nie oznacza to, Ze tego typu nau-
czanie jest niewfasciwe. Dobry nauczyciel potrafi
na kazdym przedmiocie budowac holistyczny
obraz $wiata i integrowac wiedze z wielu dzie-
dzin. Wymaga to wysitku intelektualnego i or-
ganizacyjnego z jego strony. Mamy tutaj do
czynienia z procesem ,,wzbogacania” wtasnego
przedmiotu dzieki ,,pomocy” innych przedmio-
tow. W tym modelu, w pierwsze] fazie koniecz-
na jest wspofpraca zespofu nauczycielskiego,
w nastepnych fazach praca moze by¢ ograniczo-
na do jednego ,,poszukujacego’” nauczyciela,
konsultujacego wtasny program nauczania z in-
nymi nauczycielami w szkole. Np. nauczyciel
geografii realizujacy programowy temat Tatry,
nie musi ogranicza¢ sie jedynie do zagadnien
geograficznych i geologicznych, a nauczyciel je-
zyka obcego, moze przedstawia¢ Tatry — jako
zwigzane z kultura tego regionu, problemami
natury spotecznej, ekologicznej, czy aktualnymi
wydarzeniami, tak jak uczen moze chcie¢ o nich
rozmawiac z kolegami obcokrajowcami.

Model wieloprzedmiotowy (multidys-
cyplinarny) ma miejsce wtedy, gdy okreslone
zagadnienie (problem, wydarzenie) rozpatruje-
my z punktu widzenia réznych edukacji (czyli na
roznych przedmiotach nauczania). W modelu
nauczania zintegrowanego najistotniejszym jest
okreslenie réznych punktéw widzenia wybrane-
go problemu edukacyjnego, co pozwoli na zbu-
dowanie obrazu catosci. Do tego niezbedna jest
wspotpraca nauczycieli w szkole, w zespole mie-
dzyprzedmiotowym; zespotem powinien kiero-
wac nauczyciel-koordynator. Opisywany model
nie wymaga synchronizacji nauczania w czasie,
zwiazki przyczynowo-skutkowe oraz synteza wia-
domosci powinny by¢ elementem okreslonej
lekgji (najlepiej, gdyby byta to lekcja wychowa-
wcza, a koordynatorem zespotu nauczycieli zo-
stat wychowawca klasy).

Model miedzyprzedmiotowy (interdy-
scyplinarny) jest bardziej rozwinieta formga in-
tegracji. Poza zasadami opisanymi w poprzednim
modelu wymaga on korelacji w czasie i stworze-
nia ,,Sciezki”” wyjasniajacej zwiazki przyczynowo-
skutkowe. W tym modelu zespdt nauczycieli musi
ustali¢ sposéb realizacji zagadnienia, wybierajac
kolejnos¢ poszczegodlnych przedmiotéw (jezeli jest

to niezbedne, moga sie one pojawiac¢ w Sciezce
kilkakrotnie). Pierwszy przedmiot wprowadza
w zagadnienie, kazdy nastepny je poszerza,
wykorzystujac wiedze i umiejetnosci nabyte na
poprzednich lekcjach (nie mozna wiec zamie-
nia¢ kolejnosci przedmiotéw, jak w modelu
wieloprzedmiotowym). Uczen po przejsciu ta-
kiej $ciezki nauczania powinien posiadac
wszechstronng wiedze na temat danego zagad-
nienia. Tego typu mini-programy powinny by¢
w odpowiedni sposéb wkomponowane w pro-
gram dydaktyczny szkoty.

Biorac pod uwage podstawowy kompo-
nent programu nauczania, wokét ktérego integ-
rujemy poszczegblne przedmioty mozemy wy-
rozni¢ trzy podstawowe mozliwosci:

» integracje wokot probleméw,
» integracje wokot tredci nauczania,
» integracje wokoét kompetencji kluczowych.

Integracja wokoét probleméw - moze
by¢ w jezyku obcym reakcja na wydarzenia. Wy-
starczy zacheci¢ uczniéw do korzystania z prasy
obcojezycznej. Moga szuka¢ informacji na kon-
kretny temat, w réznych Zrédfach, a potem relac-
jonowac rézne reakcje na te same wydarzenia.

Najczesciej stosowanym sposobem inte-
gracji miedzyprzedmiotowej jest integracja
wokét tresci nauczania. Najprostszym zabie-
giem w tym wzgledzie jest korelacja tresci nau-
czania. Zabieg ten polega na synchronizacji cza-
sowej i przyczynowo-skutkowej tych samych
tresci na roznych przedmiotach nauczania. Roz-
winieciem takiego myslenia jest naswietlanie
roznych aspektéw okreslonego problemu. Na
przykfad nauczyciel jezyka obcego wspdlnie
z nauczycielem geografii i wiedzy o spoteczens-
twie moze naswietli¢ uczniom kwestie wprowa-
dzenia do obiegu w panstwach Unii Europejs-
kiej nowej waluty — euro.

Istotnym elementem ,,podejscia miedzy-
przedmiotowego” jest integracja wokét kom-
petencji. Tego typu integracja jest stosowana
przez nauczycieli jezykéw obcych odkad modne
stato sie podejscie komunikacyjne (uczenie sie
myslenia, poszukiwanie, doskonalenie, komu-
nikowanie sie, wspotpraca, dziatanie).

Réwniez projekt edukacyjny moze by¢
bardzo uzyteczny dla nauczania zintegrowa-
nego w szkole. Tworzenie miedzyprzedmioto-
wych programéw nauczania jest procesem dos¢
trudnym i dtugotrwatym. W pierwszej fazie



wdrazania integracji miedzyprzedmiotowe;]
projekty edukacyjne moga wiec spetnia¢ role
pilotazowa. W kolejnych fazach wdrazania pro-
jekty moga wspomaga¢ programy nauczania,
jak réwniez stanowi¢ ich integralng czesc.
Szczegblne znaczenie maja projekty prowadza-
ce do powstania ,,interdyscyplinarnych pomocy
dydaktycznych™, ktére nastepnie moga by¢ wy-
korzystane w procesie nauczania w okreslonej
szkole. Wymieni¢ w tym wzgledzie mozna pro-
dukcje interdyscyplinarnego przewodnika dy-
daktycznego (odnoszacego sie do najblizszej
okolicy szkoty), czy tez stworzenie filmu wideo
na temat wtasnej miejscowosci. Tu nauczyciele
jezykéw obcych majg petne pole do popisu
i juz sporo doswiadczen i osiagniec.

Nauczanie zintegrowane wymaga czasa-
mi ztamania rutynowych nawykoéw dziatan nau-
czycieli w wielu zakresach — mentalnym, pro-
gramowym, organizacyjnym. Dotyczy to réw-
niez takich kwestii jak organizacja przestrzeni
pracowni lekcyjnej, co réwniez nie jest sprawg
obca dla nauczycieli jezykéw obcych.

Dorota Misiek-Jackowska
Szczecin

Wiele juz dawno publikowanych na ta-
mach tego czasopisma artykutow Swiad-
czy o tym, Ze nauczanie zintegrowane jest reali-
zowane réwnie dobrze przez nauczycieli jezy-
kéw obcych, jak i przez nauczycieli nauczania
innych przedmiotéw. Nadal jednak konieczne
sa dalsze wspdlne prace nad tym zagadnie-
niem.

Lekcje jezykdéw obcych z wykorzysta-
niem materiatéw z réznych dziedzin czy z prasa
obcojezyczna, nie tylko motywujg ucznia do
samodzielnego siegania do réznych Zrodet
i rozwijaja kompetencje kluczowe: poszukiwa-
nie i samodoskonalenie sie. Przede wszystkim
rozszerzaja wiedze uczniéw, ktérg moga oni
wykorzysta¢ na innych przedmiotach, sprawniej
wiacza¢ sie w rozne projekty realizowane
w szkole i dzieli¢ sie swoimi umiejetnosciami
i osiggnieciami z uczniami z innych szkdt, prak-
tycznie z catego Swiata. Zachecam Czytelnikow
..Jezykéw obcych w szkole” do dzielenia sie
wtasnymi doswiadczeniami w tym zakresie.

(sierpien 2001)

Procesy antycypacji a ksztatcenie sprawnosci czytania
W procesie uczenia sie/nauczania jezykéw obcych

W nauczaniu i uczeniu sie jezykdw ob-
cych poczesne miejsce zajmuja teksty pisane.
Autentyczne teksty pisane umozliwiajg uczacym
sie szeroki kontakt i konfrontacje z naturalnym
jezykiem docelowym, stanowiac jednoczesnie
baze wyjsciowa do dalszych ¢wiczen leksykal-
nych czy gramatycznych. Teksty autentyczne sa
wiec $rodkiem do nauki jezyka obcego, ale
zarazem celem samym w sobie, bo przeciez
nauka jezykéw obcych ma umozliwi¢ uczacym
sie szeroki kontakt ze stowem pisanym. Oczywi-
Scie, mowa tu zaréwno o tekstach literackich,
jak i artykutach z gazet i czasopism. Tak wiec,
jednym z nadrzednych celéw nauczania/uczenia
sie jezykdw obcych jest czytanie ze zrozumie-
niem réznego rodzaju tekstdw oraz wiasciwe
podejscie do nich.

Czytanie, jak sie czesto uwaza, nie jest

czynnoscig bierng, lecz procesem nad wyraz
skomplikowanym, w ktérym czytajacy bierze
aktywny udziat. Podczas procesu czytania zdo-
bywamy wiedze przede wszystkim pozajezyko-
wa, a odbywa sie to poprzez dofaczenie jej do
wiedzy juz posiadanej, po uprzednim jej za-
ktywizowaniu (Zimmer 1989.1:14f).

Rozumienie tekstu czytanego jest czyn-
noscig interaktywna, w ktorej zachodzi zalez-
nos¢ miedzy procesem przetwarzania danych,
ktére odbierane sa na drodze wzrokowej (tzw.
bottom up), a ukierunkowanym przeciwnie,
a wiec majacym swoj poczatek w umysle czyta-
jacego, procesem przewidywania dalszych zda-
rzen zwigzanych z tekstem (tzw. top down).
Wtasnie te procesy, polegajace na aktywnym
odbiorze tekstu, na jego wspoéttworzeniu, sa
tematem ponizszego artykutu.



Na czym polega antycypacja?

Swiat, w ktérym zyjemy, jest w duzym
stopniu przewidywalny. Wiele proceséw pow-
tarza sie i ich rezultat jest dla nas z gory oczywi-
sty. Wiadomo, co sie stanie, gdy wyjdziemy na
deszcz bez parasola, czy, gdy upuscimy szklan-
ke na podtoge. Wiekszo$¢ z nas nawet nie
uswiadamia sobie jak wiele rzeczy na co dzien
antycypujemy i jak jest to dla nas wazne. Nasze
dziatania bowiem opieraja sie czestokro¢ na
znanych nam schematach. Antycypowanie mo-
Zliwe jest w oparciu o nasza wiedze i dana
sytuacje. Pozwala ono na pewne zachowanie
w znanych sobie sytuacjach.

Antycypacja jest réwniez istotnym ele-
mentem utatwiajacym i przyspieszajacym czyta-
nie. Ufatwia odbior bodzcow, np. liter, stow,
a nawet catych zdan. Pozwala na uzupetnianie
ewentualnych luk w tekscie. Wprawny czytelnik
nie analizuje kolejnych liter w czytanym wyra-
zie, zanim go odczyta ma gotowych kilka moz-
liwych hipotez. Potrafi przewidzie¢, jaki wyraz
moze wystapi¢ w danym miejscu. Zwykle do
identyfikacji czytanego wyrazu wystarcza kilka
cech dystynktywnych, np. pierwsza wielka lite-
ra (duza role odgrywa w jezyku niemieckim
pisownia rzeczownikéw wielkimi literami) — co
wystarcza do wyeliminowania alternatywnych
propozycji sposréd wysunietych hipotez.

Proces czytania mozna by zdefiniowac
jako proces weryfikacji hipotez odnosnie dal-
szego ciagu tekstu. Przyjrzyjmy sie ponizszemu
zdaniu:

Er ist gerade angekommen. Die Reise hat zwei
Stunden ...

Bez problemu potrafimy (oczywiscie znajac je-
zyk niemiecki) je uzupetni¢. Interpolacja jest
mozliwa na podstawie naszych wiadomosci
0 gramatyce niemieckiej, po przeprowadzeniu
analizy struktury gramatycznej i logicznej zda-
nia. Mozemy domysli¢ sie, ze brakujacym wy-
razem jest czes¢ orzeczenia — czasownik w for-
mie Partizip Perfekt. Jesli przyjrzymy sie blizej
tresci tych dwu zdan, to bez trudu wstawimy
czasownik dauern (w odpowiedniej formie,
a wiec gedauert).

Proces interpolacji, opisany powyzej
przebiega o wiele szybciej i jest automatyczny,
tzn. jest niezalezny od naszej woli i przyspiesza

znacznie czytanie, gdyz zbedna staje sie dok-
fadna analiza samego wyrazu. Oczywiscie, wy-
maga to zaakceptowania przez czytelnika pew-
nego ryzyka zwigzanego z mozliwoscia btednej
interpretacji tegoz wyrazu, co zdarza sie i to
raczej wprawnym, niz niewprawnym czytel-
nikom.

Ryzyko btednej interpretacji znakéw je-
zykowych zmniejsza sie, jezeli w procesie anty-
cypacji zostanie wykorzystane zjawisko redun-
dancji. Polega ono na nadmiarze informac;ji
jezykowych, np. liczba mnoga w wyrazie die
Kinder jest wyrazona raz poprzez rodzajnik
(die), drugi raz poprzez koncdwke rzeczownika
(-er). Wprawny czytelnik zda sobie sprawe z te-
go, iz chodzi tu o liczbe mnoga po otrzymaniu
juz pierwszej informacji (a wiec po przeczytaniu
rodzajnika). Wéwczas bedzie juz oczekiwat zgo-
dnej z ta informacjg koncéwki rzeczownika.
Oczywiscie, wykorzystanie zjawiska redundan-
qji ufatwia i przyspiesza czytanie, wymaga jed-
nak od czytelnika pewnej wprawy i wiedzy
0 jezyku.

U podstaw antycypacji automatycznej
lezy modelowe wyobrazenie pamieci jako zbio-
ru informacji w postaci potaczonych ze sobg
weztdéw (Knoten). Te pofaczenia w sieci mental-
nej przebiegaja wzdtuz relacji, czyli kantow
(Kanten). Kiedy jeden z weztéw zostaje zaktywi-
zowany poprzez procesy zachodzace w pamieci
operacyjnej, impuls ten rozchodzi sie do powia-
zanych z nim kantami innych weztéw (priming).
Proces ten pozwala na efektywne i tatwe wyko-
rzystanie posiadanych i juz zaktywizowanych
informacji w nastepujacych w dalszym ciagu
procesach umystowych, np. analizy kolejnych
bodzcéw, czy wyciagania wnioskow. Proces ten
jako podswiadomy jest szybki, nie wymaga
Swiadomej uwagi i jest nieunikniony, tzn. nie
jesteSmy w stanie wyeliminowa¢ go za pomoca
Swiadomosci. Badania wykazaty, Zze stowa
w pasujacych kontekstach sg szybciej rozpozna-
wane (na ich identyfikacje potrzeba od 3 do 10
razy mniej czasu), niz, gdy wystepuja bez tego
kontekstu. Zimmer (1989.2:34) przytacza przy-
ktad przeprowadzonych badan, w ktoérych sto-
wo Arzt (lekarz) byto szybciej rozpoznawane,
gdy wystepowato po takich stowach jak Krank-
heit (choroba), niz w kontekstach neutralnych,
a wiec np. po wyrazie Haus (dom). Jak sie
okazuje, pasujacy kontekst pozwala na znaczne



skrécenie czasu reakcji, nawet do 10-30%, cze-
go przyczyng jest wtasnie automatyczny pri-
ming. Réwniez lepiej postrzegamy poprawne
gramatycznie zdania nawet, gdy nie maja one
sensu, niz zdania réwnie bezsensowne, lecz
zawierajace btedy gramatyczne lub syntaktycz-
ne. Wskazuje to na to, iz automatyczne procesy
antycypacji dotycza nie tylko znaczenia stow,
lecz réwniez struktury gramatycznej zdania. Po-
zwalaja przewidzie¢ nie tylko kategorie seman-
tyczne (dang czynno$¢ np.: czytanie), ale row-
niez czesci mowy (przymiotnik, rzeczownik)
i kategorie gramatyczne (strona bierna, tryb
przypuszczajacy — Ehlers 1992:18).

Na podstawie informacji uzyskanych
z przeczytanego tekstu mozna wysuwac hipo-
tezy dotyczace miejsca, akgji, zdarzeh oraz ich
mozliwych konsekwencji. Antycypacja dotyczy
wiec nie tylko poszczegélnych potaczen litero-
wych, wyrazéw lub zdan, lecz réwniez, a moze
przede wszystkim tekstu jako catosci. Inferen-
cja, a wiec stawianie hipotez, dotyczacych dal-
szego przebiegu tresci na podstawie juz prze-
czytanego tekstu, zdecydowanie utatwia i przy-
spiesza czytanie. Zebrane hipotezy pozwalaja
mianowicie na porzadkowanie odbieranych in-
formagcji, a tym samym, ocene ich waznosci.
Rozréznienie miedzy informacjami waznymi
i mniej istotnymi zdecydowanie odciaza pamiec
i tym samym utatwia przetworzenie waznych
z punktu widzenia czytelnika danych oraz prze-
chowanie ich w pamieci. Tym samym nalezy do
istotnych strategii utatwiajacych czytanie ze zro-
zumieniem. Jezeli czytamy opis kobiety, to ra-
czej nie zwrocimy uwagi na szczegoty jej gar-
deroby, lecz po przeczytaniu tego opisu pozo-
stanie w pamieci ogdlne zdanie o niej, np., ze
jest elegancka, ubrana wieczorowo, kosztownie
itp., co z kolei pozwoli przypuszczaé, ze wiasnie
wybiera sie ona na jaka$ uroczystos¢, ze jest
pora raczej wieczorowa itp. Jedli spodziewamy
sie na podstawie wczesniej przeczytanego teks-
tu, ze zaraz wydarzy sie co$ niezwyktego i owa
kobieta bedzie musiata np.: uciekaé, to oczywi-
Scie lepiej przyjrzymy sie takim szczegétom gar-
deroby jak buty i upewnimy sie, na ile niewy-
godna jest jej sukienka.

Drugim wymienianym przez Zimmera
procesem antycypacyjnym jest proces zamie-
rzony. Ma on miejsce, gdy czytelnik otrzymuje
dodatkowe informacje, badZ zadania, kiedy

czytajac tekst ma juz pewne Swiadome oczeki-
wania, a jego uwaga zostaje skierowana na
okreslone bodzce. Inicjacja tego procesu, ktory
jest procesem $wiadomym, wymaga czasu, lecz
ma on z reguty pozytywny wptyw na efektyw-
no$¢ czytania. Moze miec¢ jednak réwniez dzia-
tanie hamujace proces czytania, mianowicie
wowczas, gdy przewidywania okaza sie faf-
szywe, zrewidowanie ich lub zastapienie nowy-
mi pochtania bowiem wiecej czasu (Zimmer
1989 2:34).

Zrozumienie czytanego tekstu
a stopien jego trudnosci

Podczas procesu czytania odbiorca teks-
tu buduje na podstawie wyrazéw i zdan jedno-
stki znaczeniowe. Te ftaczone sg w wieksze
struktury. O zrozumieniu tekstu mozemy mo-
wi¢, jesli zostata zbudowana adekwatna tj. od-
powiadajaca intencji autora reprezentacja wypo-
wiedzi. Przy czym reprezentacje nalezy rozu-
miec jako ,,umysfowy zapis znaczen, i to zaréwno
denotacyjnych, jak i konotacyjnych, czyli znaczen
typu odniesienie i typu sens lub ekstensji i inten-
sji.”” (Kurcz/Polkowska 1990:9). Opierajac sie
na teorii Chomskiego, nalezatoby zdefiniowac
zrozumienie wypowiedzi jezykowej jako doko-
nanie ,,procesu abstrakcji struktury gfebokiej ze
struktury powierzchniowej”. Ta abstrakcja jest
warunkiem nie tylko zrozumienia, ale i prze-
chowania danej wypowiedzi jezykowej w pa-
mieci. (Kurcz 1987: 166).

To, czy dany tekst jest tatwy czy trudny
do zrozumienia, zalezy miedzy innymi od tego
(Zimmer 1989.2:33), czy zawiera on cues,
a wiec, czy dostarcza nam informacji potrzeb-
nych do zaktywizowania odpowiedniej, posia-
danej juz przez nas wiedzy. Nowe wiadomosci
(tres¢ czytanego tekstu) moga by¢ dotaczone do
wiadomosci juz posiadanych, a wiec potrzebny
jest dla nich punkt oparcia. Takim bodZzcem
aktywizujacym odpowiednie informacje z ob-
szaru pamieci trwafej (cues) moga by¢ np.: tytut
tekstu, srodtytuty, podkreslenia, stowa kluczo-
we lub nawet ilustracja czy zdjecie. Wazne jest
tez, czy posiadamy w magazynie pamieci trwatej
odpowiednie informacje umozliwiajace przy-
swojenie w oparciu o nie nowych tresci, a tym
samym tworzenie wiekszych jednostek znacze-



niowych. A wiec, czy nowa wiedza nie jest dla
nas za trudna. Jesli ten warunek zostat spet-
niony, to z pomocg posiadanej wiedzy jestes-
my w stanie zbudowa¢ konkretny model
mentalny bedacy odbiciem czytanego tekstu.
Mozemy tez wysuwac hipotezy dotyczace dal-
szego ciagu tekstu, a wiec antycypowaé, co
— jak to juz zostato pokazane - utatwia rozu-
mienie.

Rola wiedzy

Jak wynika z tych rozwazan, posiadana
wiedza (r6znego rodzaju) jest istotnym czyn-
nikiem w procesie czytania. Wiadomosci, ktére
podczas tego procesu odgrywaja duza role, mo-
zna zakwalifikowa¢ do dwdch kategorii, miano-
wicie:

» wiedzy jezykowej i wiedzy o literaturze,
» wiedzy pozajezykowe;.

W obrebie wiedzy jezykowe] nalezy wy-
roznic:

» wiadomosci o mozliwych potaczeniach liter,

» zas6b stow (ewentualnie koniecznos¢ inter-
polacji),

» wiadomosci o budowie zdan,

» znajomos¢ mozliwych kombinacji stow (np.
frazeologizmy),

» strukture logiczna (Westhoff 1987: 40f).

W obrebie wiedzy o literaturze istotng
role odgrywaja:

» znajomos¢ danego gatunku literackiego, ro-
dzaju tekstu i jego budowy formalnej — rozpo-
czecie, rozwiniecie, punkt kulminacyjny, roz-
wiazanie, ewentualnie morat),

» wiadomosci o roli i znaczeniu sygnatéw po-
dziatu tekstu literackiego (zmiana miejsca, cza-
su, postaci, zmiana bohatera wiodacego),

» znajomos¢ Srodkdéw wyrazu, np. narrator
(pierwszo-, trzecioosobowy), podziat czasu (chro-
nologiczny),

» ewentualnie, wiedze o autorze (np. typowy
dla danego pisarza sposéb narracji, opisu boha-
teréw, gatunek).

Wiedza pozajezykowa to wiedza o ota-
czajacym nas $wiecie, logicznym przebiegu zda-
rzen, ich nastepstwach i przyczynach, ale row-
niez wiedza z takich dziedzin, jak: geografia,
chemia, psychologia, ekonomia itp.
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Te wiadomosci, przechowywane w ma-
gazynie pamieci trwatej wraz z nowymi infor-
macjami nabytymi podczas dotychczasowej lek-
tury tekstu i przechowywanymi na razie w pa-
mieci operacyjnej, tworza podstawe proceséw
antycypacyjnych.

Czytelnik obcojezyczny

Czytajac w jezyku obcym, mamy znacz-
nie wieksze problemy ze zrozumieniem tekstu.
Czytelnik obcojezyczny dysponuje bowiem za-
zwyczaj znacznie skromniejsza wiedza o jezyku.
» Nie posiada on zakodowanych wzoréw, ty-
powych dla danego jezyka pofaczen literowych,
a wiec utrudnione jest stawianie hipotez doty-
czacych nastepowania po sobie liter.

» W tekécie moga pojawi¢ sie nieznane mu
wyrazy, ktérych znaczenie bedzie musiat zgad-
naé, badz sprawdzi¢ w stowniku. Zaréwno in-
terpolacja, a tym bardziej wertowanie stow-
nika sg czasochtonne i mogg zmniejszy¢ moty-
wacje, gotowos¢ do czytania lub catkiem znie-
checic.

» Wyrazy, z ktérych znaczeniem czytelnik nie
jest dobrze zaznajomiony, moga przysparzac
trudnosci przy tworzeniu wiekszych jednostek
znaczeniowych, a wiec przy budowaniu men-
talnej reprezentacji wypowiedzi. Jednym sto-
wem, tekst moze zosta¢ nie catkiem zrozumiany
lub moze zosta¢ zrozumiany Zle.

» Nieznajomos¢ typowych pofaczen wyrazéw
(np.: Funktionsverbgefiige) nie pozwala na anty-
cypowanie drugiego czfonu potaczenia (badz?
utrudnia je).

Stabsza znajomo$¢ gramatyki powo-
duje niemozliwos¢ korzystania ze zjawiska re-
dundangji, co naturalnie powoduje wydtuzenie
czasu potrzebnego do przeczytania danego
tekstu.

» Brak, badZ staba znajomos¢ skfadni utrudnia
[ub uniemozliwia wysuwanie hipotez dotycza-
cych czesci mowy i kategorii gramatycznych.

» Spojnik pozwala przewidzie¢ przyblizony
sens zdania pobocznego lub nastepujacego po
nim drugiego zdania gtéwnego. U wprawnych
czytelnikdw nastepuje to automatycznie i nie
jest konieczna dtuzsza koncentracja na spojni-
kach (ani innych wyrazach funkcyjnych), co jest



charakterystyczne dla dzieci i niewprawnych
czytelnikdw (Gotze 1995:69), a zatem i czytel-
nikéw obcojezycznych.

Wydaje sie rzecza logiczna, ze czytajac
tekst w jezyku obcym nie potrafimy w réwnym
stopniu korzysta¢ z posiadanej wiedzy ogdélnej,
tak jak w przypadku tekstu w jezyku ojczystym.
Nawet przy zatozeniu, ze wiadomosci w maga-
zynie pamieci trawej nie majg postaci jezyko-
wej, nalezy pamieta¢, ze, aby siegna¢ do nich,
potrzebny jest jednak bodziec jezykowy, czyli
cues. Jezeli bodziec ten wyobrazimy sobie
w postaci klucza uruchamiajacego okreslony
obszar wiadomosci, to stowo nawet o doktad-
nie takim samym znaczeniu (niewiele stow ma
stuprocentowe ekwiwalenty w danym jezyku
obcym), bedzie przeciez miafo inng forme,
a wiec dostep do pozadanych wiadomosci be-
dzie utrudniony. Tak wiec, nie wystapi wczes-
niej opisane zjawisko primingu. Oczywiscie, im
lepsza znajomos¢ danego jezyka obcego, tym
wyraZniejsze jest tez potaczenie neuronowe
miedzy mentalnymi reprezentacjami danego
stowa w jezyku obcym i ojczystym, a wiec
— méwiac jezykiem powyzszego przykfadu — be-
dziemy mogli uzy¢ naszego nowego klucza jako
 wytrychu’” do starych wiadomosci.

Jest jeszcze jedna mozliwa trudnosc,
z ktéra zetknie sie czytelnik obcojezyczny. Wia-
Ze sie ona z wieksza niepewnoscia, co do zna-
czenia niektorych wyrazéw, badz zwrotéw. Za-
wsze mozna podejrzewa¢ dodatkowe konota-
cje, ktére nie muszg by¢ znane czytelnikowi
obcokulturowemu. Nieznajomos¢ kontekstow
kulturowych oczywiscie utrudnia witasciwe zro-
zumienie przekazu danego tekstu, a dodatkowo
niepewnos¢, co do prawidtowego zrozumienia
juz przeczytanego tekstu, powieksza nasza nie-
pewno$¢ wysuwanych hipotez.

Co z tego wynika dla nauczycieli
jezykoéw obcych?

Jakie praktyczne wnioski wyptywaja
z tych rozwazan dla nauczycieli oraz dla oséb
uczacych sie jezykow obcych? Oczywiscie, nale-
zy dostrzec wage przedstawionych tu procesow,
ich olbrzymia role dla wtasciwego zrozumienia
czytanego tekstu, co przeciez jest jednym z naj-
wazniejszych celéw nauczania jezyka obcego.
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Podstawowym pytaniem, ktére nalezy
sobie postawic jest, czy antycypacje w ogole da
sie ksztattowad (Zimmer 1989.1:18). Czy da sie
szkoli¢ proces, ktory jest automatyczny, pod-
Swiadomy? Przeciez, prowadzac samochod tez
nie przerzucamy biegéw Swiadomie, a jednak
jakos sie tego nauczylismy! Tak wiec twierdze,
ze nawet na pods$wiadome, automatyczne pro-
cesy mozna wptywac, a w okreslonych przypa-
dkach, jak np. przy nauczaniu jezyka obcego,
wydaje sie to konieczne.

Okreslona, Swiadoma czynnos¢, wielo-
krotnie powtdrzona, zostanie zautomatyzowa-
na. Ta wielokrotnos¢ wydaje sie by¢ kluczem
do opanowania nawyku antycypacji. Oczywis-
cie, trenuje sie proces zamierzony, mozna wiec
postawic¢ zarzut, ze zwolni lub utrudni on pro-
ces czytania. Jezeli jednak nawet istnieje takie
ryzyko, to tylko dopéty, dopdki nie zostanie on
zautomatyzowany, a to jest wiasciwym celem
¢wiczen. Duza role odgrywa tu Swiadome ucze-
nie sie, a wiec do zadan nauczyciela bedzie
nalezato uzmystowienie uczniom roli antycypa-
¢ji w procesie czytania i celowosci C¢wiczen
w tym kierunku.

Cwiczenia i zadania pomocne
w szkoleniu antycypagji

Pomocng strategia w ksztattowaniu an-
tycypacji okazuje sie swiadome stawianie hipo-
tez po przeanalizowaniu tytutu i srédtytutow.
W grupach poczatkujacych, w ktorych staba
znajomos¢ jezyka nie pozwala na to, mozna to
¢wiczenie przeprowadzi¢ w jezyku ojczystym.
Werbalizacja oczekiwan w odniesieniu do teks-
tu nie tylko utatwi poczatkujagcym uczniom
uchwycenie mysli przewodniej, ale réwniez
dzieki niej stanie sie mozliwa interpolacja nie-
znanych stéw. Urozmaiceniem ¢wiczeh moze
by¢ zebranie hipotez i zapisanie ich na tablicy.
Bardziej zaawansowanym uczniom mozna po-
leci¢, by w grupach przedyskutowali swoje
przypuszczenia i zapisali je np. na folii (jesli
dysponujemy rzutnikiem pisma). Wazne jest,
aby potrafili oni uzasadni¢ swoje przypuszcze-
nia, aby zdawali sobie sprawe, co byto pod-
stawa do wysuniecia danej hipotezy. Takie
utrwalenie swoich hipotez, np. na folii lub na
tablicy, pozwoli na powrécenie do nich po



przeczytaniu tekstu i umozliwi zweryfiko-
wanie ich, co moze by¢ wstepem do cieka-
wej dyskusji lub po prostu sprawdzeniem zro-
zumienia tekstu i podstawa do oméwienia jego
tresci.

Bardzo dobrym wprowadzeniem do
tekstu jest omowienie obrazka, ilustracji czy
zdjecia zwigzanego tematycznie z danym teks-
tem. Nie tylko pozwala to na ¢wiczenie anty-
cypacji, ale réwniez mozliwe staje sie wyjas-
nienie kluczowego stownictwa, przy czym obraz
jako taki umiejscawia nas w okreslonym kon-
tekscie sytuacyjnym, daje wyobrazenie o okoli-
cznosciach przedstawionych zdarzen (szczegol-
nie wazne przy tekstach dialogowych). Na
szczescie, podreczniki do nauki jezykéw obcych
sg bogato ilustrowane, a niektére maja tez folie
z ilustracjami, tak wiec znalezienie odpowied-
nich materiatéw wizualizujacych nie powinno
nastrecza¢ nauczycielom zbyt wielu trudnosci.

Doskonatag podstawa do ¢wiczenia anty-
cypacji moga stac sie np.: bajki o powtarzajacej
sie strukturze. Przeanalizowanie np.: dwdch
pierwszych fragmentéw takiego tekstu umoz-
liwi uczniom (nawet niezbyt zaawansowanym)
na samodzielne opowiedzenie dalszego ciggu
takiej bajki, np. na podstawie odpowiednich
ilustracji”.

Analiza poczatku danego tekstu moze
réwniez dostarczy¢ wielu informacji na temat
samego tekstu, jego gatunku, tresci, rozwoju
akgji. Pomocne moga stac sie dobrze postawio-
ne pytania, ktére ukierunkuja antycypacje
uczniéw. Jezeli omawiamy np. artykut prasowy,
to mozemy rozpocza¢ prace z nim od postawie-
nia pytan:

» Skad moze pochodzi¢ ten tekst? Z jakiego
rodzaju gazety, czasopisma? (dziennik, tygo-
dnik polityczno-gospodarczy, ilustrowany tygo-
dnik dla kobiet, dla mtodziezy itd.) Po czym
mozna to poznac?

» Do kogo jest on adresowany? Po czym moz-
na to rozpoznac? (temat, charakterystyczne sto-
wnictwo czy sformufowania, a nawet rodzaj
czcionki czy gatunek papieru)

» Jakiego rodzaju jest to tekst? Czy pochodzi ze
statej rubryki, czy jest to tekst autorski, felieton,
zwyktfa notatka prasowa, temat dnia itp.?

» Jaki jest temat danego artykutu?
» Jakich informacji ten tekst dostarczy nam
w dalszym ciagu?

Tego typu pytania zwr6cg uwage
uczniow na szczegdty, ktére dostarczaja wpra-
wnemu czytelnikowi wielu informacji, cho¢
na ogoéf nie odbywa sie to w sposéb swia-
domy. W oparciu o zdobyte informacje bu-
dowane sg oczekiwania w stosunku do tekstu,
co, jak wynika to z uprzednich rozwazan, po-
maga w zrozumieniu tekstu i przyspiesza czy-
tanie.

Podsumowanie

W procesie czytania ze zrozumieniem,
jako czynnosci, w ktérej czytajacy bierze aktyw-
ny udziat, istotng role odgrywa antycypacja.
Jest ona procesem przebiegajacym automatycz-
nie, a wiec niezaleznie od Swiadomosci i polega
na wysuwaniu hipotez dotyczacych réznych
warstw danego tekstu, a wiec jego jezyka i tre-
Sci. Antycypacja utatwia i przyspiesza czytanie
ze zrozumieniem i jest niezbedna dla prawid-
towego odbioru tekstu. Podczas tego procesu
duza role odgrywa posiadana wiedza jezykowa,
wiedza o literaturze i wiedza pozajezykowa.
Czytelnik obcojezyczny dysponuje na ogét skro-
mniejsza wiedza jezykowa i o literaturze,
a w zwiazku ze zjawiskiem primingu ma tez
utrudniony dostep do posiadanej wiedzy poza-
jezykowej, co oczywiscie utrudnia antycypacje,
a tym samym spowalnia i utrudnia czytanie.
Zaktadajac, ze czynnos¢ wykonywana wielokro-
tnie zostaje zautomatyzowana, nalezy uznac, ze
antycypacja (mimo iz jest procesem pod-
Swiadomym) moze i powinna by¢ ksztafto-
wana w procesie uczenia sie / nauczania jezyka
obcego.
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Praca w grupach na lekcjach jezyka obcego

Wiekszos¢ nauczycieli czy tez lektoréw
jezykéw obcych zgodzi sie zapewne, Zze praca
w grupach jest nieoceniong pomoca w procesie
przyswajania jezyka obcego i ze powinna ona
stanowi¢ staty element lekcji niezaleznie od
poziomu zaawansowania uczacych sie. Proble-
my pojawiaja sie jednak, gdy zaczynamy ja
stosowac regularnie. Wowczas zauwazamy, ze
tracimy sporg czes¢ kontroli nad przebiegiem
procesu dydaktycznego.

Dzieje sie tak, miedzy innymi, z nastepu-
jacych powodéw. Czestokro¢, uczniowie de-
monstruja swoja nieche¢ do pracy w grupach
i zamiast skoncentrowac sie na rozwigzaniu da-
nego problemu w jezyku docelowym, uzywaja
w tym celu jezyka polskiego, albo tez z chwila,
gdy przestaja by¢ bezposrednio nadzorowani
przez nauczyciela, zaczynaja zajmowac sie rze-
czami zupetnie niezwigzanymi z tematem danej
lekcji. Innym, czesto spotykanym problemem
jest fakt, ze w niektérych podzespotach interak-
cja jest zdominowana przez jedng lub dwie
osoby, a pozostali uczniowie nie wykazuja che-
ci, badZz tez nie sg w stanie wiaczy¢ sie do
dyskusji. Czesto nawet najbardziej obiecujace
zadania oparte na ¢wiczeniu funkcjonalnych
aspektéw jezyka (np. podczas konstruowania
dialogéw o tematyce z zycia codziennego) nie
spefniaja swej roli, gdyz podczas ich wykony-
wania przewaza recytacja poszczegélnych wy-
powiedzi z pamieci, ktéra rézni sie od interakgji
w warunkach naturalnych.
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Napotykajac na te, jak i na wiele innych
probleméw, wielu nauczycieli zadaje sobie py-
tanie o sposob, w jaki nalezatoby zorganizowa¢
prace w grupach, aby byfa ona jak najbardziej
efektywna i dopomogta uczniom w szybszym
opanowaniu umiejetnosci  komunikatywnego
postugiwania sie jezykiem obcym. Wielu z nich,
zniecheconych znikomymi, ich zdaniem, efek-
tami stosowania tej techniki, dochodzi do wnio-
sku, Zze jest ona bezuzyteczna i Ze lepszym
rozwiazaniem jest pozostanie przy tradycyjnym
modelu organizacji zaje¢, w ktérym wyktadow-
ca posiada catkowita kontrole nad tym, co sie
dzieje w klasie.

Artykut niniejszy jest swego rodzaju od-
powiedzia na powyzsze watpliwosci i ma na
celu przedstawienie szeregu spostrzezeh doty-
czacych problemoéw zwigzanych ze stosowa-
niem pracy w grupach, jak réwniez mozliwosci
zwiekszenia jej efektywnosci. Zawarte w nim
uwagi oparte sg w duzej mierze na badaniach
proceséw interakcyjnych na lekcjach jezyka
obcego przeprowadzonych w drugiej poto-
wie lat osiemdziesigtych i na poczatku lat
dziewiecdziesigtych, jak réwniez na moich ob-
serwacjach. Poniewaz badania dotyczyty réz-
nych jezykéw, byty przeprowadzane w réz-
nych warunkach i z réznymi grupami ucza-
cych sie, a uzyte metodologie i instrumenty
czasami réznity sie miedzy soba, ich wyniki sa
niejednokrotnie ze sobag sprzeczne. Pozwa-
laja jednak na wyciggniecie wnioskéw doty-



czacych mozliwosci optymalizacji pracy w pod-
zespotach na lekcjach jezyka obcego w polskiej
szkole.

Dlaczego warto stosowac prace
w grupach?

Juz w latach siedemdziesigtych badania
proceséw interakcyjnych  w  klasie (Long,
Adams, Mclean, & Castanos 1976) wykazaty,
ze praca w grupach jest o wiele bardziej efek-
tywna jesli chodzi o przyswojenie umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku docelowym anize-
li zajecia zdominowane przez wyktadowce. Wy-
kazano, ze uczniowie, ktérzy wykonywali rézne
zadania w parach [ub w matych grupach czes-
ciej uzywali jezyka docelowego. Jezyk ten od-
zwierciedlat znacznie szersze spektrum funkdji,
a poziom opanowania przez nich kompetencji
jezykowych byt wyzszy, niz w przypadku tych,
ktorzy byli zdani na zajecia prowadzone jedy-
nie w interakgji z nauczycielem. PéZniejsze ba-
dania potwierdzity w duzej mierze istnienie
takiego stanu rzeczy i dowiodty, Ze praca
w grupach jest uzyteczna zaréwno z dydaktycz-
nego jak i psycholingwistycznego punktu wi-
dzenia.

Podsumowujac pedagogiczne argumen-
ty przemawiajace za stosowaniem pracy w gru-
pach Long i Porter (1985) stwierdzili, ze zapew-
nia ona uczacym sie wiecej mozliwosci komuni-
katywnego uzywania jezyka docelowego oraz
przyczynia sie do poprawienia jakosci jezyka
uzywanego przez ucznidw. Stosowanie pracy
w grupach pozwala na indywidualizacje proce-
s6w nauczania, dzieki czemu istnieje mozliwos¢
dostosowania i zréznicowania tempa przygoto-
wywania sie stuchaczy do pewnych zadan, jak
rowniez dostosowania stopnia trudnosci zadan
do mozliwosci poszczegdlnych ucznidw. Sprzyja
ona réwniez wytworzeniu pozytywnego klima-
tu afektywnego, gdyz nie bedac nadzorowany-
mi przez nauczyciela i nie bedac zmuszonymi
do demonstrowania swojej kompetencji jezyko-
wej na forum catej klasy, uczniowie moga uzy-

wac jezyka ze znacznie mniejszym poczuciem
zagrozenia. Wykazano réwniez, Zze praca
w podzespotach, co mozna chyba uzna¢ za
wypadkowa wszystkich wyzej wymienionych
zalet, motywuje uczniéw do nauki jezyka ob-
cego, co jest wartoscig sama w sobie i umoz-
liwia unikniecie wielu potencjalnych proble-
mow.

Przeprowadzone badania wykazaty,
ze praca w grupach jest réwniez nieoceniona
z psycholingwistycznego punktu widzenia, gdyz
stymuluje ona powstawanie warunkéw pro-
mujacych szybsza akwizycje jezyka docelowe-
go. W tradycyjnym modelu nauczaniu jezyka
obcego, to nauczyciel odgrywa dominujaca role
w klasie, to on ustala a priori jaki bedzie temat
lekcji, w jaki sposéb bedzie on realizowany,
jakie elementy syntaktyczne i semantyczne ma-
ja by¢ wprowadzane lub utrwalane. Podczas
lekji, to réwniez on podejmuje decyzje doty-
czace tego, kto zabierze gtos, ustala czy dopusz-
czalne jest jakiekolwiek odstepstwo od realizo-
wanego przez niego planu i zapewnia prze-
strzeganie pewnych bardziej lub mniej ekspo-
nowanych regut. W takiej sytuacji, uczniowie
rzadko maja okazje wykazania jakiejkolwiek ini-
cjatywy, ktdérej manifestacja mogtoby by¢ za-
proponowanie alternatywnego tematu dyskur-
su. W rezultacie, dominujacym typem interakgji
jest przekazywanie i egzekwowanie wiedzy,
bad? tez pewnego rodzaju zachowania rytual-
ne, takie jak na przyktad bezmyslne powtarza-
nie lub transformacja zdan eksponujacych jakas
strukture gramatyczna (van Lier 1988)". Jed-
nym stowem, mamy tutaj do czynienia z wyso-
ce ograniczonym systemem wymiany informa-
cji (Ervin-Tripp 1972).

Sytuacja opisana powyzej kontrastuje
W oczywisty sposob z tym, co ma miejsce
w warunkach naturalnych, gdy komunikuja sie
miedzy soba dwaj rodzimi uzytkownicy danego
jezyka, badz tez w rozmowie miedzy rodzimym
uzytkownikiem jezyka a osoba uczaca sie. W ta-
kich przypadkach dominuje negocjacja znaczen
osiggana poprzez liczne modyfikacje semanty-
czne i morfosyntaktyczne podczas przekazywa-

" Van Lier wyroznit pie¢ podstawowych typow interakcji majacej miejsce w klasie w zaleznosci od jej orientagji
(nakierowania na realizacje pewnego tematu, badZ tez wykonanie pewnego ¢wiczenia) oraz tego, w jakim stopniu jest
ona zaplanowana. Rozréznit on miedzy rozmowa (czyli tym, co dzieje sie w warunkach naturalnych), prezentacja wiedzy,

jej egzekwowaniem, praca w grupach oraz tzw. rytuatem.



nia informacji (prosby o powtérzenie poszcze-
golnych elementow wypowiedzi, parafrazowa-
nie pewnych jej elementéw itp.). Wielu lingwis-
téw (Long 1983, Swain 1985) doszto do prze-
konania, ze tylko taki rodzaj dyskursu, gdzie
odbierany przez uczacego sie jezyk poddany
jest modyfikacjom interakcyjnym oraz taki, kté-
ry zmusza uczacego sie do podobnych modyfi-
kacji swoich wtasnych wypowiedzi w celu efek-
tywnego przekazania okreslonych tresci, skute-
cznie ufatwia i przyspiesza proces przyswajania
jezyka obcego. Interakcja majaca miejsce pod-
czas pracy w grupach jest, zdaniem wielu bada-
czy, pod wieloma wzgledami zblizona do dys-
kursu w warunkach naturalnych, przez co po-
zwala uczacemu sie uzyskac ekspozycje na od-
powiedni rodzaj jezyka i dlatego powinna ona
petni¢ bardzo istotng role na lekcjach jezyka
obcego.

Problemy zwigzane z praca
w grupach

Cho¢ przedstawione wyzej argumenty
przemawiajace za stosowaniem pracy w pod-
zespotach wydajg sie by¢ trudne do podwaze-
nia, wielu badaczy zwraca uwage na fakt, ze
ten rodzaj organizacji proceséw interakcyjnych
nie zawsze jest jednakowo efektywny, i ze cza-
sami jego naduzywanie moze spowodowac po-
wstanie powaznych trudnosci w procesie dy-
daktycznym. Wyniki przeprowadzonych badan
kaza zwrdci¢ uwage na mozliwos¢ wystapienia
nastepujacych problemow:

Niebezpieczenstwo utrwalenia btedow

Jezyk uzywany przez uczniéw podczas
pracy w grupach jest z oczywistych wzgledéw
mniej poprawny anizeli jezyk uzywany przez
nauczyciela (Pica and Doughty 1985, Porter
1986). W zwiazku z tym nazbyt czeste stosowa-
nie tej techniki, gdy zajecia szkolne stanowia
jedyna forme kontaktu z danym jezykiem ob-
cym, pozbawia uczacych sie ekspozycji na po-
prawny model jezyka docelowego, co moze
doprowadzi¢ do fosylizacji btedéw czesto po-
wtarzanych przez innych cztonkéw grupy. Efek-
tem takiego stanu rzeczy moze byc sytuacja,
w ktérej uczacy sie beda ptynnie uzywac dane-
go jezyka, ale bedzie on znacznie odbiegat od
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modelu docelowego (White 1991, Wong Fill-
more 1992).

Istnienie tego typu zagrozen zostato
poddane w watpliwos¢ przez Porter (1986),
ktéra stwierdzifa, ze tylko okofo trzech procent
btedéw popetnianych przez uczniéw mozna by
przypisa¢ powtarzaniu btedéw popetnionych
przez ich réwiesnikéw. Biorac jednak pod uwa-
ge ewidentne sprzecznosci w wynikach tego
typu badan, btedem bytoby chyba ignorowanie
mozliwosci  wystapienia fosylizacji.  Porter,
zwrdcita jednoczes$nie uwage na inne zagroze-
nie wynikajace z nadmiernego stosowania pra-
¢y w grupach. Na podstawie swych obserwacji
stwierdzita ona, ze komunikacja miedzy dwoma
osobami uczacymi sie jest utomna pod wzgle-
dem socjolingwistycznym i moze uniemozliwi¢
im opanowanie pragmatycznych aspektéw zna-
jomosci jezyka, tzn. umiejetnosci uzywania
struktur i rejestréw jezykowych adekwatnych
do danej sytuacji. Takich informacji o jezyku
oraz odpowiedniego jego modelu moze dostar-
czy¢ tylko rodzimy jego uzytkownik badZ tez
nauczyciel.

Rodzaj wykonywanego zadania
a efektywnos¢

Badania wykazaty, ze efektywnos$¢ pracy
w grupach zalezy w duzej mierze od rodzaju
zadania, jakie ma by¢ wykonane, i Zze tylko
pewne rodzaje zadan stymulujg procesy inter-
akcyjne i akceleruja proces akwizycji jezyka.
Odkryto mianowicie (Pica and Doughty 1985),
ze w przypadku zadan, w ktérych wymagana
byta jednokierunkowa wymiana informagji (o-
powiadanie, przekazywanie instrukcji itp.) nie
byto zasadniczych réznic, jesli chodzi o ilos¢
modyfikacji  interakcyjnych  miedzy praca
w podzespotach a rozwigzywaniem danego za-
dania przez cafg klase. Wedtug Longa (1989),
praca w grupach powinna by¢ oparta na dwu-
kierunkowej wymianie informacji, co oznacza,
ze kazdy z uczestnikéw powinien posiadac in-
formacje, bez ktorych rozwiazanie danego pro-
blemu nie jest mozliwe. Taka sytuacja zmusza
uczacego sie do podjecia wysitku przekazania
tychze informacji innym cztonkom grupy po-
przez modyfikowanie swoich wypowiedzi w ta-
ki sposéb, aby przekazywane treéci byty dla
nich zrozumiate. Przyktadem tego rodzaju za-
dan mogg by¢ réznego rodzaju gry jezykowe,



bad? tez sytuacje problemowe. Cwiczenia tego
typu powinny roéwniez by¢ zaplanowane, co
oznacza, ze uczniowie powinni mie¢ czas na
przemyslenie swojej wypowiedzi oraz na przy-
pomnienie sobie i selekcje struktur gramatycz-
nych oraz leksyki niezbednej do rozwigzania
danego problemu?. Wykazano bowiem, ze je-
Zeli uczacy sie maja wiecej czasu na zaplanowa-
nie i przemyslenie swego dyskursu, uzywaja
bardziej skomplikowanych struktur, a uzywany
przez nich jezyk jest blizszy modelowi jezyka
docelowego. Ostatnim postulatem wysunietym
przez longa jest uzywanie zadan zamknie-
tych (closed tasks), przed wykonaniem ktérych
uczestnicy danej interakgji zostajg poinformowa-
ni, ze istnieje jedno, badz kilka scisle okreslonych
rozwigzan, co ma prowadzi¢ do zwiekszonego
przetwarzania jezyka i przekazywanych za jego
pomoca tresci, do czestszej negocjacji znaczen
oraz wiekszej precyzji wypowiedzi. Przyktadem
zadan tego typu moze byc¢ ustalanie listy réznic
miedzy dwoma rysunkami, czy tez rozwigzanie
danego problemu wykorzystujace przedstawio-
ne fakty. Zadania otwarte (open tasks), takie jak
rozmowa, debata czy tez prezentacja prefero-
wanych rozwigzan danego problemu sg mniej
uzyteczne podczas pracy w grupach, gdyz inter-
akcja moze przybra¢ forme monologu, bad?
recytacji, ktéra zupefnie nie interesuje pozo-
statych cztonkéw podzespotfu i ktéra wymaga
bardzo mafto modyfikacji interakcyjnych.

Sktad grupy a efektywnos¢

Praca w grupach moze by¢ mniej lub
bardziej efektywna nie tylko w zaleznosci od
rodzaju zadania, ale réwniez od sktadu per-
sonalnego samej grupy. Badania wykazaty, ze
czynnikami warunkujacymi skutecznos¢ tego ty-
pu organizacji pracy podczas lekcji sg rowniez:
poziom zaawansowania uczacych sie, narodo-
wos¢ stuchaczy, a co za tym idzie jezyk ojczysty,
jakim sie postuguja oraz ich ptec.

Wyniki przeprowadzonych badan wyda-
ja sie sugerowa¢, ze dobre rezultaty przynosi
potaczenie w grupach oséb o ré6znym poziomie

zaawansowania, poniewaz takie warunki sprzy-
jaja wystepowaniu interakcyjnych modyfikacji
wypowiadanych tresci, co, jak stwierdzilismy
powyzej, przyspiesza akwizycje jezyka docelo-
wego. Wedtug Porter (1986), stabsi uczniowie
moga by¢ w ten sposéb eksponowani na jezyk
wyzszej jakosci anizeli podczas pracy z osobami
o takim samym poziomie zaawansowania, pod-
czas gdy osoby bardziej zaawansowane maja
wiecej mozliwosci ¢wiczenia i uzywania jezyka
docelowego. Wyniki obserwacji pracy w parach
ztozonych z oséb o réznym poziomie zaawan-
sowania (Yule and McDonald 1990) wykazaty
dodatkowo, Ze osoba na nizszym poziomie za-
awansowania powinna posiada¢ kluczowe in-
formacje niezbedne do rozwiazania danego za-
dania tak, aby mogta je przekaza¢ osobie bar-
dziej zaawansowanej. Takie warunki gwaran-
tuja bowiem wystepowanie o wiele dfuzszych
wypowiedzi i czestsza negocjacje znaczenia
przekazywanych tresci.

Badania dotyczace réznic w przyswaja-
niu jezyka obcego przez kobiety i mezczyzn,
wydaja sie sugerowac uzytecznos¢ dywersyfika-
cji grup pod wzgledem ptci. Wynika to z faktu,
ze kobiety wykazuja bardziej pozytywny stosu-
nek do nauki jezykéw obcych anizeli mezczyzni
i zazwyczaj cechuja sie o wiele wyzszym pozio-
mem motywacji (Spolsky 1989). Inng réznica,
ktéra wydaje sie przemawiac za wyzej zapropo-
nowanym rozwigzaniem jest sposéb podejscia
do samego procesu przyswajania jezyka obce-
go. Kobiety znacznie szybciej wtaczaja nowe
formy syntaktyczne do swojego jezyka posred-
niego, ale jednoczesnie sa mniej sktonne do
podejmowania ryzyka i preferujg uzyskanie jak
najwiekszej ekspozycji na jezyk. Mezczyznom
natomiast wolniej przychodzi przyswajanie no-
wych struktur, ale za to przywigzuja wieksza
wage do samego faktu uzywania jezyka i wyko-
rzystuja kazda okazje, aby osiagna¢ ten cel
(Bacon and Finnemann 1992).

Kolejnym czynnikiem majacym wptyw
na efektywnos¢ pracy w grupach jest jezyk
ojczysty jakim postuguja sie uczniowie, a 3cislej

2 Wydaje sie, ze koncepcje te mozna by rozszerzy¢ i ze wcale nie musi ona dotyczy¢ tylko i wytacznie czasu, ktory uczacy
sie otrzymuja bezposrednio przed wykonaniem danego zadania, badz tez rozwigzaniem okreslonego problemu. Planowa-
nie zadan moze réwniez polega¢ na wprowadzaniu odpowiedniej leksyki lub struktur gramatycznych na lekcjach

poprzedzajacych ich wykonanie.

9 Warto tu jednak przytoczy¢ opinie F. Jonesa (1991), ktéry twierdzi, ze zadania otwarte daja uczacym sie wieksza
swobode w ¢wiczeniu takich aspektéw kompetencji komunikatywnej jak wybér i zmiana tematu dyskursu.



mowiac istnienie jakiegos lingua franca, za po-
moca ktérego moga sie oni porozumiewac bez
koniecznosci uzywania jezyka docelowego. Jak
fatwo przewidzie¢, praca w grupach bedzie bar-
dziej efektywna, jezeli beda sie one sktada¢
z 0s6b réznej narodowosci, poniewaz jej uczest-
nicy beda zmuszeni do uzywania jezyka docelo-
wego. Zupefnie inaczej wyglada sytuacja, gdy
w przypadku wystapienia pewnych trudnosci
uczniowie moga odwotac sie do wspélnego im
jezyka ojczystego, tak jak to sie dzieje w pol-
skich szkotach. W takich przypadkach nie do
unikniecia sg sytuacje, w ktérych cate zadania
albo tez poszczegdlne problemy beda rozwiazy-
wane za pomocg tego wiasnie jezyka.

Whioski dla nauczycieli jezyka
obcego

Przedstawione powyzej problemy i uwa-
gi na temat efektywnosci pracy w podzespotach
s3 oparte na badaniach i obserwacjach prze-
prowadzonych na réznych grupach ucznidéw
i w roznych warunkach, stad tez btedem byfto-
by bezkrytyczne ich zaakceptowanie. Ponizej
pragne przedstawi¢ kilka praktycznych uwag,
ktore stanowig synteze rezultatow powyzej
opisanych badan, a jednoczesnie poddaja je
analizie pod wzgledem uzytecznosci wynikaja-
cych z nich rozwiazan w warunkach polskiej
szkoty:

» Praca w grupach wydaje sie by¢ nieodzow-
nym elementem praktycznie kazdej lekgji jezy-
ka obcego, jezeli naszym celem ma by¢ udziele-
nie uczniowi pomocy w opanowaniu umiejet-
nosci komunikowania sie w jezyku obcym
w réznorakich sytuacjach i przyspieszenie pro-
cesu przyswajania tegoz jezyka. Technika ta nie
powinna by¢ jednak naduzywana i na pewno
nie powinna ona stanowi¢ podstawowego spo-
sobu organizacji proceséw interakcyjnych w kla-
sie. Stwierdzenie takie wydaje sie by¢ w petni

uzasadnione w Swietle tego, co powiedziano
o mozliwosci fosylizacji pod wptywem niedo-
skonatego modelu jezykowego dostarczanego
przez rowiesnikow, jak rowniez ze wzgledu na
problemy, na jakie moga natrafi¢ uczacy sie
w opanowaniu pragmatycznych aspektéw zna-
jomosci jezyka, jezeli beda pozbawieni ekspo-
zycji na jego poprawny model.

» W warunkach polskiej szkoty, dodatko-
wym argumentem przeciwko zbyt czestemu
stosowaniu pracy w grupach jest réwniez fakt,
ze liczba godzin lekeyjnych przeznaczonych na
nauke jezyka obcego jest stosunkowo niewielka
i czestokroc¢ zajecia te stanowia dla ucznia jedy-
ng mozliwos¢ kontaktu z jezykiem docelo-
wym.? W tej sytuacji, bfednym rozwiazaniem
bytoby bezwiedne promowanie pracy w gru-
pach kosztem ograniczenia czasu przeznaczo-
nego na wyjasnianie problemoéw gramatycz-
nych, wprowadzanie nowego stownictwa, pro-
wadzenie dyskusji na forum klasy czy tez ksztat-
towania poszczeg6lnych sprawnosci i umiejet-
nosci jezykowych. Jak wykazaty badania, inter-
akcja zdominowana przez nauczyciela ma swo-
je wazne miejsce w procesie dydaktycznym,
poniewaz dostarcza uczacym sie ekspozycji na
poprawny model przyswajanego jezyka, co
z kolei pozwala na sprawdzanie hipotez doty-
czacych réznych jego aspektow. Jezeli interak-
cja ta dodatkowo przybiera przy pomocy nau-
czyciela odpowiedni charakter, to moze ona
zacheci¢ ucznidw do uzywania modyfikacji in-
terakcyjnych i negocjowania znaczen (Gaies
1983).

» Dodatkowym argumentem przemawiajacym
za spora 0stroznoscia przy stosowaniu omawia-
nej techniki w warunkach polskiej szkoty jest
fakt, ze nazbyt czesto uczniowie podczas pracy
w grupach postuguja sie jezykiem ojczystym,
badZ to w celu rozwiazania problemu, ktéry
powstat podczas wykonywania okreslonego za-
dania, bad? to, co jest oczywiscie jeszcze bar-
dziej szkodliwe z dydaktycznego punktu widze-

9 Oczywiscie nasuwa sie tutaj argument, ze przy obecnym poziomie rozwoju techniki, umozliwiajacym dostep
do réznojezycznych programéw radiowych i telewizyjnych oraz Internetu, jak réwniez catej masie wydawnictw
obcojezycznych, obecnych na naszym rynku, stwierdzenie to nie jest do konca trafne. O ile mozna by sie zgodzi¢ z takim
rozumowaniem w przypadku jezyka angielskiego, to z pewnoscia problem ten jest o wiele bardziej zauwazal-
ny w odniesieniu do mniej popularnych jezykéw, takich jak wtoski, francuski czy hiszpanski. Nalezy tutaj rowniez zwréci¢
uwage na fakt, ze mieszkancy matych miast bardzo rzadko maja szanse na kontakt z rodzimymi uzytkownikami
danego jezyka oraz, ze sama dostepnos¢ pewnych mediéw nie oznacza automatycznie, ze wszyscy moga lub chca z nich

korzystac.



nia, do wykonania cafosci zadania. Co ciekawe,
zachowanie takie nie jest bynajmniej cecha
uczniéw stabych, a wrecz przeciwnie — to czesto
uczniowie o dos¢ wysokim poziomie zaawan-
sowania (jezyka docelowego), uzywaja jezyka
polskiego po to, aby zademonstrowac, ze okre-
slone zadanie nie odzwierciedla swoim pozio-
mem trudnosci ich umiejetnosci jezykowych.
Duzg role odgrywajg tutaj niewatpliwie za-
rowno brak odpowiedniej motywacji jak row-
niez nabyte wczesniej przyzwyczajenia wa-
runkujace brak akceptacji dla tego rodzaju te-
chniki.

» Wazne jest, aby zadania czy sytuacje prob-
lemowe rozwigzaniu ktéorych ma stuzy¢ praca
w grupach byty odpowiednio przygotowane.
Powinny to zatem by¢ zadania ograniczone od-
powiednim czasem wykonania i wymagajace
dwukierunkowej wymiany informacji z istnieja-
cym jednym, badz tez scisle okreslona liczbg
rozwiazan. Nie oznacza to bynajmniej, ze stosu-
jac prace w grupach powinnismy ograniczy¢ sie
tylko i wytacznie do ¢wiczen spetniajacych wy-
zej wymienione kryteria. Po pierwsze, przygo-
towanie tego typu zadan jest niestychanie pra-
cochtonne, a w niektérych klasach moze ono
przynies¢ efekty zupetnie odwrotne do oczeki-
wanych. Po drugie, takie zadania jak dyskusja,
prezentacja mozliwych rozwigzah danego prob-
lemu, czy nawet przecwiczenie ustnej pracy
domowej rowniez petnig wazng role w procesie
dydaktycznym. Szczegélnie w przypadku licz-
nych klas sg one dla ucznia jedyna okazjg do
wypowiedzenia sie w przyswajanym przez nie-
go jezyku.

» Warto zwrdci¢ baczniejsza uwage na sktad
grup, w ktorych odbywa sie praca nad roz-
wigzaniem okreslonych zadan. Wyniki oméwio-
nych powyzej badan sugeruja, ze w grupach
tych powinny znalezé sie osoby réznej pfci
i 0 ré6znym stopniu zaawansowania, przy czym
to mniej zaawansowana osoba powinna by¢
w posiadaniu kluczowych informacji i przekazy-
wac je osobie bardziej zaawansowanej. Roz-
mowy z wykfadowcami oraz przeprowadzone
przeze mnie badania wydaja sie jednak pod-
dawac w watpliwos¢ skutecznos¢ dywersyfikagji
grup pod wzgledem poziomu zaawansowania
i to niezaleznie od rodzaju wykonywanego za-
dania. Wydaje sie raczej, ze pracujac w grupach
mieszanych uczniowie stabsi zostaja catkowicie
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zdominowani przez osoby bardziej zaawanso-
wane, co moze pozbawic¢ ich wewnetrznej mo-
tywacji do stuchania i spowodowa¢, ze zrezyg-
nuja z udziatu w rozwiazaniu danego proble-
mu. Nie oznacza to wcale, ze praca w podzes-
pofach ztozonych z 0s6b o tym samym pozio-
mie zaawansowania zawsze jest bardziej efek-
tywna. O ile wydaje sie tak by¢, gdy pracuja ze
sobg osoby stabsze, to, jak wspomniatem po-
wyzej, uczniowie o wysokim poziomie zaawan-
sowania czesto uzywaja jezyka polskiego do
przekazywania czesci, czy nawet catosci infor-
magji.

Przedstawiona powyzej nieadekwatnos¢

postulowanych rozwigzan do warunkéw pol-
skiej szkoty wydaje sie wynikac z faktu, iz wiek-
szo$¢ opisanych badan dotyczyta oséb uczacych
sie jezyka obcego w klasach zdywersyfiko-
wanych pod wzgledem narodowosciowym,
w zwiazku z czym uzywanie jezyka docelowego
byto nieodzownym warunkiem udanej komuni-
kacji.
» Prace w grupach o ile ma by¢ efektywna,
warto wprowadza¢ juz we wczesnych stadiach
nauczania danego jezyka obcego. Oczywiscie
zakres zadan, jakie moga wykona¢ uczniowie
poczatkujacy jest ograniczony, jednak to nie
rodzaj zadania wydaje sie w tym przypadku
najwazniejszy. Chodzi raczej o wyrobienie pew-
nego nawyku wsréd uczacych sie, ktéry moze
spowodowac, ze gdy lepiej opanujg oni jezyk,
z wieksza checia beda przystepowali do pracy
w grupach i rzadziej beda sie ucieka¢ do uzy-
wania jezyka ojczystego.

Mam nadzieje, ze powyzszy przeglad
niektérych problemoéw, jakie mozemy napotkac
wykorzystujac technike pracy w grupach i suge-
rowane sposoby ich rozwigzania bedg pomoc-
ne w optymalizacji przyswajania przez uczniéw
umiejetnosci komunikowania sie w jezyku ob-
cym. Nie maja one charakteru preskryptywne-
go, gdyz czestotliwo$¢ pracy w grupach, najbar-
dziej efektywny dobér zadan, czy tez przydat-
no$¢ zroznicowania grup pod wzgledem pozio-
mu zaawansowania czy ptci, bedzie zaleze¢ od
takich czynnikéw, jak indywidualne cechy
uczniéw, stopien opanowania jezyka obcego
oraz szeroko pojeta atmosfera w danej klasie.
To nauczyciel musi wiec zdecydowad, jaki spo-
séb pracy jest najlepszy w danej sytuacji. Trud-
no jednak zakwestionowac stwierdzenie, ze



praca w grupach powinna stanowi¢ staty ele-
ment procesu dydaktycznego na lekcjach jezy-
ka obcego.
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Mediatory

Mimo wszystkich $rodkéw dydaktycz-
nych uzywanych w celu utrwalenia wprowa-
dzonego stownictwa, najwazniejszy w jego
przyswojeniu jest jednak wysitek ucznia. Nau-
czyciel moze jedynie poda¢ swoim uczniom
kilka strategii utatwiajacych im 6w wysitek. We-
dtug Tréville i Duquette ,,Strategie uczenia sie,
ktére niektérzy nazywaja technikami lub taktyka

mi, mogg sie zdefiniowac jako operacje wykorzys-
tywane przez uczacego sie w celu ufatwienia przy-
swajania, magazynowania, przypominania oraz
uzywania informacji. Moga one by¢ praktykowa-
ne na wszystkich etapach procesu, od rozumienia
az po produkgcje’™ V.

Aby utatwi¢ uczniom prace nad nauka
sfownictwa jezyka obcego, mozemy zapropo-

" Tréville, M-C., Duquette,L. (1996), Enseigner le vocabulaire en classe de langue. Paris: Hachette. s. 56.
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nowac im pewne techniki, ktore ograniczytyby
nauke na pamie¢, zwigzana z arbitralnym cha-
rakterem stéw, oraz wprowadzityby raczej ele-
menty nauki przez zrozumienie. Wymaga to
korzystania z pewnych systematycznych cech
sfownictwa, ktére mozemy uogdlni¢. Te cechy
materiafu leksykalnego kryja sie pod pojeciem
morfologii i s3 to zasady okreslajace znaczenia
i funkcje elementéw produktywnych jak prefik-
sy i sufiksy, a takze zasady formacji stéw ztozo-
nych. Jednak prezentacja i znajomos¢ owych
zasad nie wystarczy. By funkcjonowaty, trzeba
je ¢wiczy¢. Dlatego tez, aby pomoc uczniom,
mozemy przedstawi¢ im kilka sztucznych sys-
temow, ktére maja na celu przemiane nauki
mechanicznej w nauke ze zrozumieniem. Sys-
temy te nosza nazwe mediatoréw?.

Sposrod najwazniejszych mediatoréw moz-
na wymieni¢ prezentacje kontekstu, w ktérym
znajduje sie nowe stowo®. Pokazuje ona jego
funkcjonowanie w zdaniu oraz ufatwia jego
zapamietywanie. Mozemy wiec  poprosic
ucznibw o zanotowanie obok nowego stowa
cafego zdania, w ktérym to stowo jawi sie
w swym kontekscie naturalnym. Zdanie takie
moga oni wymysli¢ réwniez sami, a zeby miato
wieksze znaczenie, moze odwotywac sie do
0séb, rzeczy lub sytuacji dobrze im znanych.
Aby unikna¢ btedéw, zmieniajac dwa czy trzy
elementy, uczen moze dostosowac istniejace
juz zdanie do wtasnych potrzeb. Zapamietanie
cafego takiego zdania pomaga w utrwaleniu
relacji syntaktycznych, w ktére wchodzi nowe
stowo. Jest takze pomocne w nauce syntagm
konwencjonalnych.

..Przetrwanie stéw w pamieci, ich znaczen,
requt uzycia, pozostaje powaznym wyzwaniem
dla uczacego sie jezyka obcego. Pragnienie za-
chowania tego, czego sie nauczyt oraz bycia zdol-
nym do uruchomienia wiedzy w krétkim czasie,
a takze obawa przed zapomnieniem popychaja
go do utworzenia swoich wiasnych list, na ogét
dwujezycznych. Czynnos¢ ta moze by¢ formowa-
na w ten sposéb, by sfowa lub jednostki leksykal-
ne byty przyswajane z krétkimi kontekstami ilust-

rujacymi ich aspekty uzycia oraz ze wskazéwkami
co do funkcjonowania tych stow'"®.

Jako inng mozliwos¢ utatwiajacg uczniom
utrwalanie sfownictwa mozna wymieni¢ analo-
gie do jego jezyka ojczystego, technike nazwa-
ng przez Tréville i Duquette ,technika sfowa-
klucza’®. Mediator ten odwotuje sie wiec do
tworzenia skojarzen. Niektdrzy uczniowie pro-
bujg w ten sposob przyporzadkowaé nowy wy-
raz stowu z ich jezyka ojczystego, nawet jesli to
przyporzadkowanie nie jest catkiem adekwat-
ne. Czasami usituja umotywowac nowe stowa,
lecz to umotywowanie staje sie indywidualne
i dowolne. Jednakze jezyk ojczysty jest media-
torem znanym najbardziej, a odszyfrowanie
i zapamietanie obcych stéw najtatwiejsze jest
w przypadku®:

1. stéw posiadajacych
oraz:

» bardzo zblizong wymowe, np. film, gaz, ra-
dio, kilo itd.,

» rézng wymowe, np. auto, autobus, moment,
papier itd.,

2. stéw francuskich znacznie przypominajacych
sfowa polskie w pisowni, lecz rézniace sie ak-
centowaniem oraz posiadajacych:

» bardzo zblizong wymowe, np. métal, hotel,
radio itd.,

» r6zng wymowe, np. région itd.

3. stéw o pisowni podobnej do pisowni stow
polskich oraz:

» zblizonej wymowie, np. metre, kilometre,
litre, théatre itd.,

» roznej wymowie, np. lampe, minute, ferme
itd.,

4. stéw o réznej pisowni, lecz posiadajacych
bardzo zblizona wymowe, np. vase, abat-jour,
classe, carte itd.

Zacytowane powyzej przyktady dowodza,
iz uczen dokonuje w swojej pamieci opera-
¢ji zmierzajacych ku zblizeniu formy nowych
stéw do formy stéw juz przez niego poznanych.
Trzeba jednak uwaza¢, by nie tworzyli me-
chanicznie kalek miedzy dwoma lub wiecej je-
zykami.

identyczng pisownie

2 Marton W. (1979), Optymalizacja nauczania jezykéw obcych w szkole. Wyd.1. Warszawa: WSiP.

) ibidem
9 Tréville, M-C., Duquette, L. op. cit. s. 123.
%) ibidem s. 66

© Woznicki, T. (1975). Z zagadnierr modernizacji nauczania jezykéw obcych. Wyd. 1. Warszawa: PWN.



Role mediatora petni réwniez wyobraz-
nia, a konkretnie zdolnos¢ wyobrazania sobie
przedmiotow lub sytuacji, w ktérych nowe sto-
wo moze sie pojawi¢. Na przyktad, aby zapa-
mieta¢ cafe zdanie, uczen wyobraza sobie, ze
jest wypowiadane przez konkretng osobe
w konkretnej sytuacji. Jedna z technik zwigza-
nych z wyobraznia proponowana jest przez Tré-
ville i Duquette, a odwotuje sie do uzywania
sposobdw dotykowych i ruchowych. Uczniowie
moga skojarzy¢ stowa z odczuciem lub ruchem,
na przyktad wykonujac gesty, aby nasladowac
rozkazy, robigc miny itd.

Pomoce wizualne (rysunki, zdjecia, ob-
razki) sa materiatami stuzacymi przede wszyst-
kim w wyjasnianiu sensu stéw. Jesli tylko wyko-
rzystane sa w interesujacy i wiasciwy dla
uczniéw sposéb, ufatwiaja im przyswajanie
przedstawionego materiatu. Dlatego tez, przed-
stawiajac nowe sfowo, mozemy zaproponowac
uczniom zapisanie go wraz z nadaniem mu
formy graficznej kojarzacej jego znaczenie, ina-
czej mowiac, narysowanie przedmiotu repre-
zentowanego przez dane stowo lub przygo-
towanie collage’u. Mozemy takze pobudzi¢
ich twdrczos¢ i wyobraznie namawiajac do sa-
modzielnego wymyslenia graficznego obrazu
sfowa.

Wedtug Tréville i Duquette ,,Kiedy pew-
na liczba stéw jest juz zmagazynowana w pamieci
na dtugi okres oraz zorganizowana w formalne
i semantyczne zwiazki, uczacy sie integruje nowe
sfowa tworzac wiezi miedzy nimi a wiadomos-
ciami nabytymi w jezyku ojczystym i obcym.
Przyswajanie sfowa zalezy wiec przede wszystkim
od jego integracji na poziomie semantycznym:
jesli wieZ semantyczna nie zostanie utworzona,
proces kojarzenia pozwoli jedynie na czesciowe
utrwalenie stowa w pamieci; jesli kojarzenie ma
miejsce, nowe stowo zintegruje sie z réznymi
typami relacji: syntagmatycznymi, paradygmaty-
cznymi itd. Stowo ,,pies”, na przykiad, wejdzie
w relacje paradygmatyczng ze stowami: ,kot,
ptak, koA™ itd.; w relacje syntagmatyczna
z ,.szczekac, gryz¢” itd.; w relacje hiponimiczng
z ,,.zwierze, rodzina pséw” itd.; w relacje koncep-
cyjna z ,,straznik, policia, polowanie” itd.””.

) Tréville, M-C., Duquette, L. op. cit. s. 57.
® ibidem s. 87.
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Rola mediatora moze wiec by¢ grana
przez réznego rodzaju grupowania stoéw, ktére
dodatkowo porzadkujg stownictwo i je uzupet-
niaja. Mozemy na przykfad:

1. tworzy¢ serie stow wokot pewnych wykony-
wanych czynnosci;

2. grupowac synonimy i antonimy;

3. grupowac stowa o charakterystycznej kon-
strukgji, to znaczy majace ten sam prefiks czy
sufiks;

4. tworzy¢ serie stéw pochodnych oraz cate
rodziny stow;

5. grupowac sfowa i wyrazenia jako:

» przystowki czasu, miejsca itd.;

> negacje;

» wyrazenia grzecznosciowe;

» wyrazenia uzywane w klasie itd.

Mozemy rdéwniez zaproponowac ucz-
niom zbudowanie tabeli zawierajacej nowe
stowa. Poczawszy od kazdego wyrazu uczen
musi:

» utozy¢ zdanie odpowiadajace najbardziej
znanemu kontekstowi;

» znalez¢ synonim;

» utozy¢ drugie zdanie odpowiadajace innemu
kontekstowi;

» znalez¢ dwa stowa z tej samej rodziny.

Jako przyktad podam tabele zapropono-
wang przez Tréville i Duquette®.

Syno-
nyme

Autre

Phrase
Contexte

Mot Dérivés

S'installer
Frapper
Eprouver
Mort
Ranger

Jako nauczyciele jestesmy nastawieni na
jak najlepsze wyniki naszej pracy, dlatego
tez warto przedstawi¢ naszym uczniom odpo-
wiednie dla nich mediatory tuz po rozpoczeciu
nauki. Sa one cennym nabytkiem kazdego
ucznia, gdyz ufatwiaja mu przyswajanie stow-
nictwa jezyka obcego i sprawiaja, ze moze ono



stac sie przyjemne i zabawne, a wspdlne korzy-
stanie z nich dodatkowo zacheca uczacych sie
do pracy.
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Osoby zainteresowane
darmowym numerem ,Angloramy”
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uczacych sie jezyka angielskiego. Jest to ciekawy materiat pomocniczy
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ale poprzedzony polskim wprowadzeniem. Trudniejsze teksty
uzupetnione sa stowniczkiem. Magazyn w sposéb lekki
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niejednokrotnie konieczne uzupetnienie
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Warszawa, CODN

Powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych
w roku szkolnym 2000/2001

I. Powszechno$¢ nauczania
jezykéw obcych w réznych
typach szkot

Dane przedstawione w tym opracowa-
niu dotycza ucznidw uczacych sie jezykdw ob-
cych w minionym roku szkolnym 2000/2001
(GUS - stan w dniu 31 grudnia 2000 roku).

Tabela 1 przedstawia sytuacje uczniéw,
uczacych sie obowigzkowo jezykéw obcych
w kraju w réznych typach szkoét: szkoty pod-
stawowe, gimnazja, szkoty zasadnicze, licea
ogolnoksztatcace, srednie szkoty zawodowe.

Uwzgledniono w niej trzy najbardziej popular-
ne jezyki zachodnioeuropejskie (angielski, nie-
miecki, francuski) oraz jezyk rosyjski. Utrzymuje
sie dobra dynamika przemian w nauczaniu je-
zykéw obcych. W roku szkolnym 2000/2001
w poréwnaniu z rokiem 1999/2000 liczby
uczniéw uczacych sie kazdego z jezykéw zacho-
dnioeuropejskich we wszystkich szkotach razem
wzrosty, a liczba uczniéw uczacych sie jezyka
rosyjskiego zmalata. Szczegétowe omoéwienie
tego zagadnienia znajdziemy w raporcie Pow-
szechno$¢ nauczania jezykéw obcych w roku
szkolnym 2000/2001. Dynamika przemian. War-
szawa, CODN, 2001.

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie obowigzkowo jezykéw obcych w réznych typach szkét

w latach 1999 i 2000 (w tysiacach os6b)

typ szkoly rok angielski | francuski | niemiecki | rosyjski

Szkoty podstawowe 1999 1480,17 60,56 756,16 429,11
2000 1369,30 37,65 624,84 210,16

Gimnazja 1999 411,95 23,06 237,34 79,81
2000 826,16 47,18 487,68 140,10

Szkoty zasadnicze 1999 63,99 11,55 141,80 306,86
2000 62,07 12,93 132,39 270,16

Srednie szkoty ogélnoksztatcace 1999 764,45 136,69 536,87 185,50
2000 831,42 140,60 575,91 179,90

Srednie szkoty zawodowe 1999 499,72 53,86 434,48 110,22
2000 530,06 52,40 440,86 107,46
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Prezentowane w artykule procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania poszcze-
golnych jezykéw obcych sg mierzone stosun-
kiem liczby uczniéw uczacych sie danego jezyka
do liczby uczniow ogoéfem. Wskazniki te nie
dopetniaja sie do 100% poniewaz:

» cze$¢ ogbtu ucznidw nie uczy sie zadnego
jezyka obcego np. w najmtodszych klasach
szkoty podstawowej,

» uczniowie uczacy sie jezykow obcych w nie-
ktorych szkofach (np. w liceach ogdélnoksztat-
cacych) sa liczeni dwukrotnie.

Il. Przestrzenny rozktad
powszechnosci nauczania
jezykow obcych

Powszechnos¢ nauczania poszczegélnych
jezykéw obcych w ukfadzie wojewddzkim jest
silnie zréznicowana.

Rozpietosci przedziatéw w roku szkol-
nym 2000/01, w ktérych mieszcza sie procen-
towe wskazniki powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych (jako przedmiotu obowiazkowego
i nadobowiazkowego tacznie we wszystkich ty-
pach szkéf razem) w poszczegéInych wojewodz-
twach obrazuje ponizsze zestawienie. Rozpieto-
$ci wyrazono w procentach ogétu ucznidw:

jezyk angielski 39,3%-68,1%
jezyk francuski 1,9%- 8,2%
jezyk niemiecki 23,2%-57,1%

jezyk rosyjski 5,5%-28,1%

Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogélnokrajowe prakty-
cznie nie daja zadnych informacji o nauczaniu
jezykéw obcych w poszczegdlnych wojewddzt-
wach. W takiej sytuacji, w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykéw obcych nie mozna
pomina¢ analizy rozktadu przestrzennego.

Rysunki: R, A, N, F oraz mapka M przed-
stawiajg faczne wskazniki powszechnosci naucza-
nia jezykéw obcych jako przedmiotu obowiaz-
kowego i nadobowiazkowego w wojewodztwach.

Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozkfad powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego obrazuje rysunek
R oraz mapka M. Rozpietos¢ wojewddzkich
wskaznikow powszechnosci wynosi w minio-
nym roku szkolnym 22,6% i wzrosta troche
w poréwnaniu do roku 1999/2000.

Do wojewédztw o najwyzszych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania jezyka rosyjs-
kiego naleza w tym roku szkolnym:
lubelskie - 28,1% ogotu ucznidow
mazowieckie - 26,3% og6tu ucznidw
Swietokrzyskie — 22,9% og6tu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci nau-
czania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:
opolskie - 5,5% og6tu uczniow
dolnoslaskie - 5,8% og6tu uczniow
zachodniopomorskie — 6,8% ogéfu uczniéw
lubuskie - 7.4% og6tu uczniow
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Wskazniki powszechnosci jezyka rosyjskiego
jako przedmiotu obowigzkowego

259
243

20,3

w % og6lu uczniéw
g

17,6

e »

3
!

12,6

et e e m-;

o
~

7,5
- 6,3

oeed o

56 54

TEXCXCRTN ~

s,

‘/%s

K7 S, Loy, 4y iy Doy, W, m, 2, B2 7 23 7 o

% 92 ; 2 Y %: Ve S, 2 Rty  usy, ~Jon, h P, .

Ste Mo, Yor, %07%. st o s ey, Pots, % st S Ste oo, O, St
g 23 m - o o © Rop, e

Rys. R. 2 O/x;{,,.s

£

24



We wszystkich 16 wojewddztwach wskaz- no$¢ nauczania jezyka angielskiego w 16 woje-

nik powszechnosci nauczania tego jezyka obnizyt wodztwach jest silnie zréznicowana.

sie w stosunku do roku szkolnego 1999/2000. W roku szkolnym 2000/01 dominuja
Najwiekszy spadek wartosci wskaznika w zakresie powszechnosci te same wojewddzt-
wystapit w wojewddztwach: warminsko-mazur- wa, co w roku poprzednim, to znaczy: woj.
skim, lubuskim i podkarpackim. W uszeregowa- podlaskie i woj. slaskie. Ale wartosci wskaz-
niu jezykdw obcych wedfug ich stopnia po- nikéw w tych wojewodztwach odpowiednio
wszechnosci jezyk rosyjski nie zajmuje pierwszej wzrosty w ciggu roku (por. rys. A). Az siedem
pozycji w zadnym wojewddztwie. Pozycje dru- wojewddztw na szesnascie w kraju ma teraz
ga zajmuje w dwéch wojewddztwach, a pozycje wskaznik powszechnosci wyzszy od  60%.
trzecig w czternastu wojewodztwach. W wojewddztwie lubuskim, zajmujacym ostat-
nie miejsce w skali powszechnosci jezyka an-
Jezyk angielski gielskiego wskaznik ten wzrést o 5 punktow.
Przestrzenny rozktad wskaznika powsze- procentowych w stosunku do roku 1999/2000.
chnosci nauczania jezyka angielskiego (jako W uszeregowaniu jezykéw obcych we-
przedmiotu obowiazkowego i nadobowiazko- dtug ich stopnia powszechnosci jezyk angielski
wego tacznie) w roku szkolnym 2000/2001 zajmuje pozycje pierwsza az w czternastu woje-
przedstawia rysunek A oraz mapka M na koncu wodztwach, a pozycje druga w dwéch wojewd-
artykutu. Na ich podstawie wida¢, ze powszech- dztwach: lubuskim i dolnoslaskim.
Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka angielskiego
jako przedmiotu obowigzkowego i nadobowigzkowego tacznie
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Jezyk niemiecki sze dla wojewddztw: lubuskiego i dolnoslaskiego,
Przestrzenny rozktad wskaznika powszech- a najnizsze dla mazowieckiego i podlaskiego.
nosci nauczania jezyka niemieckiego (jako przed- W roku szkolnym 2000/01 wskaZniki powszech-
miotu obowiazkowego i nadobowigzkowego tacz- nosci nauczania jezyka niemieckiego wzrosty we
nie) w roku szkolnym 2000/01 przedstawiaja: ry- wszystkich 16 wojewddztwach. Nadal dominuja
sunek N oraz mapka M na koncu tego rozdziatu. w dziedzinie powszechnosci tego jezyka wojewo-
Powszechnos¢ nauczania jezyka niemiec- dztwa w zachodniej czesci Polski — w wojewodzt-
kiego w uktadzie wojewoddzkim jest w minio- wie lubuskim i dolnoslaskim wskaznik przekroczyt
nym roku szkolnym bardziej zréznicowana niz znacznie 50%, a w woj. zachodniopomorskim
jezyka angielskiego. Rozpietos¢ skrajnych war- wzrést na przestrzeni roku o 4,5 punkt. proc.
tosci wojewddzkich wskaznikéw powszechnosci W uszeregowaniu jezykéw obcych jezyk
wynosi 33,9% i jeszcze sie zwiekszyfa w stosun- niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w dwoch
ku do roku szkolnego 1999/2000. wojewodztwach, pozycje druga w dwunastu
W roku szkolnym 1999/2000 wskazniki wojewddztwach i trzecig tez w dwdch wojewo-
powszechnosci jezyka niemieckiego byty najwyz- dztwach (por. rys. N).
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Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka niemieckiego
jako przedmiotu obowigzkowego i nadobowigzkowego lacznie

@
o
|

FN
o
|

w % ogétu uczniow

30

20+

[} T T T T T T T

&%

&

\o‘d‘ﬁ' “pé”g\\ *axf’\& \b@‘\ ° o‘f’\&e °‘§\A
SO

Rys.N. &

lsp@-a

o
&@«é &N

‘4~\°

%
%

Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika powsze-
chnosci nauczania jezyka francuskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i nadobowiazko-
wego tacznie) w roku szkolnym 2000/01 poka-
zuje rysunek F i mapka M.

Powszechnos¢ nauczania jezyka francus-
kiego jest we wszystkich wojewddztwach naj-
mniejsza w poréwnaniu do trzech pozostatych
jezykéw obcych. W kilku wojewoédztwach, np.
opolskim, $laskim i dolnoslaskim wskazniki po-
wszechnosci jezyka francuskiego i jezyka rosyjs-
kiego wykazuja coraz mniejsze réznice. Np. dla
wojewddztwa $laskiego wskaznik powszechno-

Sci jezyka francuskiego jest o 0,5% wyzszy niz
jezyka rosyjskiego, a dla wojewddztwa opolskiego
wskaznik jezyka francuskiego jest nizszy tylko
0 0,5 punkt. proc. od wskaznika jezyka rosyjs-
kiego. Krajowy wskaznik powszechnosci jezyka
francuskiego wzrést nieznacznie w minionym
roku szkolnym w stosunku do roku 1999/2000.

W zakresie powszechnosci jezyka fran-
cuskiego prym wioda dwa wojewddztwa: $las-
kie i matopolskie. Ich wskazniki wzrosty jeszcze
troche w stosunku do roku 1999/2000. Najniz-
szy wskaznik ma nadal wojewddztwo warmins-
ko-mazurskie, choc¢ zwiekszyt sie on nieznacznie
w stosunku do roku poprzedniego.

Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka francuskiego
jako przedmiotu obowigzkowego i nadobowigzkowego tacznie
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NAUCZANIE JEZYKOW
JAKO PRZEDMIOTU OBOWIAZKOWEGO | NADOBOWIAZKOWEGO
wedlug wojewodztw w roku szkolnym 2000/2001
( wskazniki powszechnosci w procentach )
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Wioletta Litwin
Zary

Nie taki diabet straszny, czyli role nauczyciela
w komunikatywnej klasie CALL"

Po co nam role nauczyciela
w klasie CALL?

Zycie w obecnym silnie skomputeryzo-
wanym $wiecie nakfada na nauczycieli powin-
nos¢, a czasami wrecz obowiazek zastosowania
tych nowych technologii w nauczaniu. Jednak
wielu z nich, nawet jesli umie postugiwacl sie
komputerem, nie jest w w stanie pokona¢ barie-
ry wykorzystania go w klasie jezyka obcego. Dla
wielu jest tez problemem sposéb zachowania sie
w takiej klasie, jak i nieznajomos¢ obowigzkow
i rél, jakie powinni petnic.

W literaturze fachowej tylko trzech auto-
réw — Levy?, Heimans® i Legenhausen® — pod-
jeto temat funkgji, jakie powinien spefnia¢ nau-
czyciel w klasie CALL. Niestety zaden z nich nie
podaje opisu, jak te, zdefiniowane przez nich
role, powinny wyglada¢. Dlatego tez, aby za-
petni¢ te luke postanowitam ,,zaadaptowac”
role nauczyciela w klasie komunikatywnej do
komunikatywnej klasy CALL. Skorzystatam przy

tym z identyfikacji rél dokonanej przez Breen
i Candlin® ktérzy wymienili trzy role nauczycie-
la w klasie komunikatywnej:

» nauczyciel jako osoba utatwiajaca (facylitator),
» nauczyciel jako uczestnik,

» nauczyciel jako badacz i osoba uczaca sie.

Z kolei Richards i Rodgers® dodali jesz-
cze trzy role nauczyciela w takiej klasie:
» nauczyciel jako osoba analizujaca potrzeby,
» nauczyciel jako doradca,
» nauczyciel jako kierownik.

Co rozumiem przez
Komunikatywny CALL - krétka
historia CALL

Warschauer” podzielit CALL na trzy gt6-
wne fazy:

Behawiorystyczny CALL uzywany gtéwnie
w latach 60-tych i 70-tych i oparty na behawio-

" CALL (Computer assisted language learning — nauka jezykéw obcych wspomagana komputerowo)

2 Levy M. (1993), Teacher education and CALL: the ,,expert user’s view” and the ,,holistic view”, ,,ON-CALL Journal”, nr
7/2,s. 19-23.

3 Heimans S. (1995), The Internet and ESL: resources and roles, ,,ON-CALL Journal”, http://www.cltr.ug.au:8000/on-
call/article.htm.

9 Legenhausen L. (1996), The computer in the foreign language classroom — the pedagogical challenges before the turn of
the century, (w:) L. Legenhausen (red.) Workshop No. 2/96 Computers in the foreign language classroom, Graz, European
Centre for Modern Languages, s. 24-35.

*) Breen M. i C.N. Candlin (1980), The essentials of a communicative curriculum in language teaching, ,.Applied Linguistics,
nr. 1/2, s. 89-112.

9 Richards J.C. i T.S. Rodgers (1986), Approaches and methods in language teaching. Cambridge, Cambridge University Press.
) Warschauer M. (1996a), Computer-assisted language learning: an introduction, (w:) S. Fotos (red.) Multimedia language
teaching, Tokyo, Logos International, s. 3.
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rystycznej teorii uczenia sie. Jego podstawowe
zatozenia sg nastepujace:

» powtarzanie tego samego materiatu jest nie-
zbednym elementem procesu uczenia sie;

» komputer jest uzywany do ¢wiczen z wielo-
krotnymi powtdrzeniami, poniewaz pozwala
pracowa¢ nad tym samym ¢wiczeniem nie nie-
cierpliwigc sie (jak moze sie to dzia¢ w przy-
padku nauczyciela) oraz podaje uczacemu sie
natychmiastowa i zarazem obiektywna infor-
macje zwrotng na temat wynikéw jego pracy,
» komputer pozwala uczacemu rozwigzywac
¢wiczenie w jego wlasnym tempie.

Komunikatywny CALL pojawit sie w la-
tach 70-tych i 80-tych wraz z komunikatywnym
podejsciem do nauczania jezykéw obcych. Un-
derwood®, gtéwny propagator komunikatyw-
nego CALL stworzyt ,,Zafozenia komunikatywne-
go CALL”, ktére mozemy podsumowac w ten
oto sposéb:

» skup uwage na uzyciu form jezykowych stu-
zacych komunikacji zamiast na samym manipu-
lowaniu tymi formami;

» ucz i prezentuj formy gramatyczne w sposob
raczej indukcyjny niz dedukcyjny;

» pozwol i zache¢ uczacych sie do tworzenia
wtasnych zdan zamiast samego manipulowania
jezykiem;

» nie oceniaj wszystkiego, ani tez nie nagradzaj
uczniéw dzwoneczkami czy swiatetkami;

» uzywa] tylko jezyka obcego i stwoérz srodowi-
sko w ktorym uzycie tego jezyka bedzie natural-
ne zarébwno na ekranie komputera jak i poza
nim;

» pozwdl uczniom odkrywac i bada¢ srodowisko
w ktérym moga bawic¢ sie jezykiem i zarazem
zobaczy¢, jak ten jezyk tworzy spéjna catos¢;

» nigdy nie prébuj niczego, co mozesz zrobi¢
rownie dobrze przy uzyciu ksiazki.

Integracyjny lub postkomunikacyjny CALL
— pod koniec lat 80-tych komunikatywne nau-
czanie jezykéw obcych, wedtug niektérych ba-
daczy, tracito swoja predkos¢ rozwoju oraz po-
tencjaf. Dlatego tez, naukowcy zaczeli poszuki-

waé nowego, integracyjnego sposobu naucza-
nia jezykéw obcych, ktéry bedzie mogt w petni
wykorzysta¢ potencjat komputera w nauczaniu
jezykéw obcych. Rezultatem tego postepowa-
nia byto wprowadzenie integracyjnego CALL
wraz z wprowadzeniem multimediow. Warto
jednak doda¢, ze ta nowa faza nie przekreslita
poprzednich dokonan i zasady opracowane dla
komunikatywnego CALL s3 dalej uzywane do
opracowywania nowego, integracyjnego oprog-
ramowania.

Integracyjny CALL dzieli sie na: multime-
dia i Internet.

Multimedia, to na przyktad CD-ROM,
ktéry pozwala na potaczenie kilku rodzajow
mediéw takich jak tekst, grafika, dzwiek, ani-
macja oraz wideo. Do multimediéw wtaczamy
rowniez hipermedia, ktére tacza rdézne zrodta
multimediéw i pozwalaja uczacemu dotrze¢ do
kazdego z nich z osobna lub razem za pomoca
klikniecia myszka. Wedtug Warschauer®, hiper-
media oferuja kila zalet, takich jak:

» bardziej autentyczne $Srodowisko uczenia sie
poprzez potfaczenie réznych umiejetnosci, np.:
takich jak stuchanie i patrzenie, dzieki czemu
uczacy sie odbiera zaréwno sygnaty werbal-
ne i niewerbalne nadawane przez wspéfroz-
mowce;

» pofaczenie wykorzystania takich umiejetnos-
c, jak czytanie, mowienie, pisanie i stuchanie
w jednym ¢wiczeniu;

» przekazanie kontroli nad uczeniem sie i ucza-
cym sie;

» badanie i odkrywanie leksykalnego i grama-
tycznego znaczenia jezyka poprzez uzycie kon-
kordancji (ang. concordancing — wykorzystanie
tekstowych baz danych, ktére pozwalajg ucza-
cemu sie sprawdzanie kolokacji jezykowych,
czestotliwosci wystepowania wybranych stow
lub badaniu zaleznosci jezykowych miedzy sto-
wami);

» skoncentrowanie sie na zawartosci jezyka bez
potrzeby pominiecia form jezykowych oraz
umozliwienia uczacym sie korzystania z réznych
strategii uczenia sie.

® Underwood J. (1984), Linguistics, computers and the language teacher: a communicative approach, Rowley MA, Newbury

House, s. 52.

9 Warschauer M. (1996a), Computer-assisted language learning: an introduction, (w:) S. Fotos (red.) Multimedia language

teaching, Tokyo, Logos International, s. 5.



Internet, drugi element Integracyjnego
CALL, sktada sie z Computer-mediated communi-
cation (CMC - komunikacji przy uzyciu kom-
putera), ktéra moze przybra¢ forme asynchro-
niczna, przy uzyciu takich narzedzi, jak poczta
elektroniczna lub synchroniczna, przy uzyciu
takich narzedzi jak object-oriented Multi-user Di-
mentions (MOOs - komunikacja w czasie rze-
czywistym jeden do jednego, jeden do wielu
i wielu do wielu). Dzieki nim, nauczyciel moze
sie tatwo porozumiewad z uczniami, a ucznio-
wie moga rozmawiac ze sobg lub z catg grupa.
Patrzac na to bardziej globalnie, CMC pozwala
na rozpowszechnianie réznych wiadomosci do
setek, a nawet tysiecy ludzi na catym 3Swiecie
przy uzyciu list dyskusyjnych. Dodatkowym $ro-
dkiem zdobywania autentycznych materiatéw
do nauki jezyka obcego jest World Wide Web
(WWW - Swiatowa sie¢ komputerowa). Dzieki
niej uczniowie, uzywajac jezyka obcego jako
narzedzia, moga zdobywa¢ informacje na te-
maty, ktére sa im potrzebne lub, ktére ich
interesuja.

Ta krétka historia CALL pozwala nam
stwierdzi¢, ze podziat miedzy poszczegdlnymi
fazami CALL polega gféwnie na sposobie uzycia
oprogramowania komputerowego w klasie.
A skoro nowe fazy CALL nie wymazuja dokonan
poprzednich (np. zasady funkcjonowania ko-
munikatywnego CALL sa teraz cechami eduka-
Cyjnego oprogramowania integracyjnego), mo-
zemy powiedzie¢, iz Komunikatywny CALL nie
moze by¢ zawezony do drugiej fazy w historii
CALL, ale jego znaczenie powinno zosta¢ roz-
szerzone na wszystkie zadania, programy i me-
dia, ktére sa wykorzystywane do komunikatyw-
nego uzycia jezyka.

Role nauczyciela
w komunikatywnej klasie CALL

Nauczyciel w klasie komputerowe] za-
chowuje sie podobnie jak w klasie tradycyjnej,
pod warunkiem, Zze uzywa podobnych technik
nauczania. W naszym przypadku technika a ra-
czej metoda, czy podejsciem, ktdre rozwazymy,
bedzie komunikatywny sposéb nauczania jezy-
kéw obcych, gdzie role nauczyciela sg 3cisle
zwiazane ze skierowaniem uwagi na ucznia
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oraz na jego potrzeby. Przy tym zatozeniu nau-
czyciel powinien zajac¢ role osoby, ktéra wspie-
ra i zacheca uczacych sie do eksperymentowa-
nia, tak, aby mogli oni stac sie autonomicznymi
uczacymi sie bez potrzeby catkowitego polega-
nia na nim, jako na Zrédle wiedzy. Z drugiej
strony, nauczyciele musza wzig¢ pod uwage
indywidualne potrzeby i problemy uczacych sie
oraz pogfebiac¢ i wykorzystywac doswiadczenia,
uczucia, wiedze oraz zycie uczacych sie w pro-
cesie nauczania. Dlatego tez, opierajac sie na
tych zatozeniach nauczyciele CALL, moga pod-
ja¢ nastepujace role.

Nauczyciel jako facylitator (ang. facilitator):

» wspiera poczynania uczacego sie w zakresie
utatwiania komunikacji miedzy uczacymi sie
oraz miedzy uczacymi sie a nimi samymi, za-
rowno w zakresie jezykowym, jak tez pod
wzgledem zaufania i akceptacji,

» jest odpowiedzialny za ufatwianie procesu
rozumienia poszczegdlnych probleméw jezyko-
wych i innych przez uczacych sie,

» czeka odpowiedni czas na odpowiedz uczace-
go sie,

» dostarcza uczacemu sie konstruktywnej infor-
macji zwrotnej oraz czuwa nad tym, kto i w jaki
sposoéb otrzymuje te informacje.

W klasie CALL cze$¢ tych funkeji jest
wykonywana przez komputer umozliwiajac na-
uczycielowi skupienie sie na problemach jezy-
kowych i zostanie cztonkiem grupy, pracujacym
wspolnie z innymi nad danym projektem. Musi
on jednak asystowac uczacym sie w wykonywa-
niu ¢wiczen otwartych, bo jego pomoc w wy-
jasnianiu btedéw logicznych i jezykowych jest
niezbedna, skoro do tej pory nie ma takiego
oprogramowania komputerowego. Niekiedy,
nauczyciel musi réwniez wystapi¢ w roli osoby
fagodzacej frustracje spowodowane wskaza-
niem btedu przez komputer, gdy go tam nie
ma (np. program nie akceptuje odpowiedzi
w formie skréconej). Komputer moze réwniez
wspomagac nauczyciela pozwalajac mu wyod-
rebni¢ powtarzajace sie btedy i wykorzystac¢ te
informacje do przysztej, wspdlnej pracy nad
nimi. Warto réwniez wspomnie¢, iz nauczyciel
podczas lekcji CALL wspomaga uczacego sie nie
tylko w jezyku, ale réwniez podczas pracy
z komputerem. Cze$¢ czasu, ktéry nauczyciel
zyskuje poprzez wykorzystanie komputera jest



z kolei poswiecana problemom technicznym
zwiazanym z komputerami lub oprogramowa-
niem, szczegdlnie na poczatku wdrazania CALL.

Nauczyciel jako uczestnik (ang. participant):

» aktywnie uczestniczy w zadaniach klasowych,
» jest odpowiedzialny za przygotowanie oraz
odpowiednie wykorzystanie Srodkéw potrzeb-
nych do wykonania zadania np. struktur jezyko-
wych, jak tez papieru, tablicy czy komputera,
» jest Zzrodtem wiedzy i pomocy, gdy uczacy sie
takowe] potrzebuja,

» kieruje i zacheca uczacych sie do uczestnict-
wa w toku lekgji jezykowej.

W tradycyjnej klasie jezyka obcego jest
dwoch uczestnikow — uczacy sie i nauczyciel.
W klasie CALL dochodzi jeszcze jeden uczestnik
— komputer. Posiada on ogromne mozliwosci
asystowania uczacemu sie podczas procesu na-
uczania. Jednak mimo tych mozliwosci, nie jest
w stanie zastapi¢ nauczyciela.Tylko nauczyciel
potrafi identyfikowad intencje, uczucia, intona-
cje gtosu uczacego sie, jak rowniez wtasciwe
znaczenia czasami mylacych informacji przeka-
zywanych przez uczacego sie.

Nauczyciel, jako osoba odpowiedzialna za
przygotowanie materiatéw potrzebnych do lekgji,
ma trudniejsze zadanie niz tradycyjny nauczyciel.
Rozwdj technologii komputerowej jak i oprog-
ramowania jest tak szybki, Ze nadazanie za nim
jest prawie niemozliwe. Poza tym wielo$¢ infor-
magji (niestety nie zawsze prawdziwych i pozyte-
cznych) dostepnych poprzez strony WWW, na-
ktada na nauczyciela rodzaj obowigzku monitoro-
wania i szczegbtowego zaproponowania narzedzi,
ktore bedag wykorzystywane podczas lekgji. Poza
tym nauczyciel w tej roli, jest rowniez odpowie-
dzialny za strone techniczng funkcjonowania
komputeréw, instalowania oprogramowania, jak
tez sposobu monitorowania procesu nauczania
poprzez komputer. Nauczyciel CALL jako uczest-
nik, jest réwniez odpowiedzialny za zachecanie
uczacego sie do wtasnego rozwoju i zaangazowa-
nia podczas zajec¢ lekcyjnych.

Nauczyciel jako badacz i osoba uczaca sie
(ang. researcher and learner):

» ocenia swoje wtasne metody nauczania i pro-
cesy zachodzace podczas lekji,

» rozwija swoja znajomos¢ jezyka i stosowane
przez siebie metody i techniki nauczania,
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» rozumie uczucia uczacych sie i ich stosunek
do procesu nauczania (nauczyciel co jakis czas
powinien postawi¢ siebie samego w sytuacji
uczacego sie nowego jezyka obcego, by do-
Swiadczy¢ obaw z tym zwigzanych i poznaé
problemy uczacych sie).

Potrzeba ewaluacji wtasnego sposobu na-
uczania jest w klasie CALL nawet wieksza niz
w klasie tradycyjnej, skoro komputer to nowe
narzedzie i do konca nie znamy jego oddziaty-
wania na uczacych sie. Dlatego tez, warto na
biezaco identyfikowaé, a nastepnie weryfikowac
powstate podczas korzystania z komputera bfe-
dy, czyli prowadzi¢ stata ewaluacje nauczania.

Nauczyciel musi nieustannie wzbogacac
swoja wiedze na temat wykorzystania kompu-
terow do nauki jezyka obcego poprzez chociaz-
by, wymiane doswiadczen na listach dyskusyj-
nych, korzystanie ze stron WWW, czy tez czyta-
nie literatury fachowej. Dzieki takiemu rozwo-
jowi nauczyciel bedzie réwniez doswiadczat
probleméw powstajacych przy uczeniu sie no-
wych rzeczy, czyli takich, z jakimi codziennie
stykaja sie jego uczniowie.

Nauczyciel jako osoba analizujaca potrzeby
(ang. needs analyst):

» jest odpowiedzialny za ustalenie potrzeb
uczacych sie, i na reagowanie na nie w od-
powiedni sposdb,

» interpretuje dane zebrane na temat uczacych
sie oraz wprowadza je do programu nauczania
jezyka obcego.

Rola nauczyciela CALL, jako osoby anali-
zujacej potrzeby jest praktycznie taka sama, jak
tradycyjnego nauczyciela. Jednak nauczyciel
CALL posiada narzedzie, ktére w szybki sposéb
pomaga mu w analizowaniu potrzeb i prob-
leméw uczacego sie. Wprowadzajac potrzebne
dane do komputera, moze je przetwarza¢ i ana-
lizowa¢ na rézne sposoby. Dodatkowy element,
ktory nauczyciel CALL musi wzia¢ pod uwage
przy analizie potrzeb uczacego sie, to umiejet-
nosci uczniéw w postugiwaniu sie komputerem.
Od nich zalezy planowanie ¢wiczen i ich wyko-
nywanie podczas lekcji CALL. Podobnie, jak
w przypadku wiadomosci jezykowych tak i tutaj,
uczacy sie moga reprezentowac rozne poziomy
zaawansowania komputerowego, ktore nalezy
uwzgledni¢ w planowaniu zaje¢ lekcyjnych.



Nauczyciel jako doradca (ang. counsellor):
» pomaga uczacym sie w rozwigzaniu ich prob-
lemow jezykowych i zwigzanych z uczeniem sie
i uwzglednia je planujac lekcje jezyka obcego,
» zacheca uczacych sie do samodzielnej pracy,
jak tez do poznawania i rozwijania wfasnych
sposobow uczenia sie,
» pomaga uczacym sie w rozszerzaniu ich stycz-
nosci z jezykiem obcym.

Nauczyciel CALL w roli doradcy posiada
lepsze narzedzie, by poméc uczacemu sie niz
tradycyjny nauczyciel. Dzieki komputerowi jest
on w stanie zaproponowac kazdemu ¢wiczenia,
odpowiadajace indywidualnemu stylowi ucze-
nia sie, jak tez zapewni¢ kazdemu odpowiednio
duzo czasu potrzebnego do wykonania danego
¢wiczenia. Inng zaleta komputera jest sprowa-
dzenie $wiata zewnetrznego do klasy jezyka
obcego. Zadania w takiej klasie, nie musza juz
by¢ tylko znieksztatconym odbiciem Zzycia.
Uczacy sie moga wykonywac zadania, ktére
wykonuje sie codziennie, korzystajac z kompu-
tera w pracy lub w domu. Widzg wiec sens
rozszerzania swojej wiedzy za pomocg kompu-
tera. Komputer umozliwia réwniez zwiekszenie
czasu i miejsca, w ktoérym trzeba uzywac jezyka
obcego. Dzieki utworzeniu przez nauczycieli
centrum swobodnego dostepu do komputeréw
poza zajeciami lekcyjnymi (ang. self-access cent-
re), majag mozliwos¢ postugiwania sie jezykiem,
wtedy, gdy maja na to czas i ochote .

Nauczyciel jako kierownik (ang. manager):

» jest odpowiedzialny za motywowanie uczniéw,
» kontroluje dyscypline w klasie i sposéb wy-
konywania zadan jezykowych,

» jest odpowiedzialny za zorganizowanie $ro-
dowiska klasowego sprzyjajacego uczeniu sie,
» nadzoruje prace uczacych sie.

Badania Ahmad i inni'® potwierdzaja,
ze CALL wptywa pozytywnie na motywacje
uczacych sie. Podobne wyniki przyniosty bada-
nia Warschauer', ktory stwierdzit iz CALL mo-
ze wptywac na motywacje uczacych sie na czte-
ry sposoby:

» komunikacyjny, ktéry powoduje, ze uczacy
sie chcg sie komunikowac z osobami na drugim
koncu swiata, a w rezultacie mie¢ poczucie
prawdziwej wymiany informacji, a nie sztucz-
nych konwersacji w klasie,

» pozwalajacy uczacym sie rozszerza¢ ich in-
dywidualne zdolnosci i komunikowac¢ sie z in-
nymi przy uzyciu jezyka obcego w $rodowisku
mniej stresujgcym niz w klasie tradycyjnej, bez
nieustannego nadzoru nauczyciela,

» pozwalajacy uczyé sie lepiej, szybciej oraz
bardziej niezaleznie niz w klasie tradycyjnej,

» rozwijajacy w uczacych sie poczucie sukcesu,
ktére jest istotnym elementem motywacji we-
wnetrznej.

Dzieki CALL nauczyciel ma silnie motywujace
narzedzie, jednak jego wtasciwe wykorzystanie
zalezy wiasnie od niego. Trzeba tutaj dodac, ze
wprowadzenie komputeréw do klasy jezyka ob-
cego moze mie¢ réwniez negatywne skutki np.
gdy uczacy sie sg przyttoczeni technologiczng
strong danego zadania, ktéra nie pozwala sie
im skupi¢ na jezykowym problemie i w rezul-
tacie prowadzi do negatywnego nastawienia
nie tylko do komputera, ale i do samego jezyka
obcego.

Drugi element roli nauczyciela CALL jako
kierownika, to jego odpowiedzialno$¢ za wtas-
ciwe zorganizowanie Srodowiska pracy i nauki.
Z naszej praktyki jednak wynika, iz nie jest to
zalezne od niego. Najczesciej korzysta z labora-
torium komputerowego zarzadzanego przez na-
uczyciela informatyki i niewiele moze zrobic,
by stworzy¢ przyjazne srodowisko do nauki je-
zyka obcego. Inne aspekty tej roli dotyczace
dyscypliny i monitorowania uczacych sie pod-
czas lekgji, nie zmieniaja sie w klasie CALL.

Podsumowujac  powyzsze rozwazania
mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze role nau-
czyciela w klasie CALL, nie sg wcale takie skom-
plikowane. W rzeczywistosci wiekszo$¢ z nich
petnimy w klasie tradycyjnej. W klasie CALL
przyspieszaja one jednak proces opanowywania
jezyka i zwiekszajg motywacje do nauki. Moze
wiec warto zamieni¢ nasze klasy w klasy CALL.

19 Ahmad K., G. Corbett, M. Rogers i R. Sussex (1985), Computers, language learning and language teaching. Cambridge,

Cambridge University Press, s. 6.

" Warschauer M. (1996b) Motivational aspects of using computers for writing and communication, Hawaii, Second
Language Teaching and Curriculum Center, http://www.lIl.hawaii.edu/nflrc/NetWorks/NW1/NWO1.html.
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Matura wewnetrzna 2002 - poziom rozszerzony.
Wykorzystanie komputera i Internetu przy tworzeniu
i prezentacji projektu ucznia

Wstep

Nowa matura 2002 wprowadza zmiany
w systemie zdawania egzaminu dojrzafosci, mie-
dzy innymi podziat na poziom podstawowy i roz-
szerzony. Wedtug zatozeh nowej matury, aby
przystapi¢ do egzaminu wewnetrznego na pozio-
mie rozszerzonym, uczen powinien przygotowac
prezentacje tematu wybranego z katalogu, zbiera-
jac samodzielnie materiaty i studiujagc wybrane
przez siebie zagadnienie. Dostrzegamy tutaj zmia-
ne podejécia — caty ciezar przygotowania zestawu
maturalnego nie spoczywa juz wyfacznie na nau-
czycielu, lecz wymaga czynnej partycypacji
ucznia. Aby przedstawi¢ prezentacje, uczen musi
sie odpowiednio przygotowad, w ten sposéb
przejmujac odpowiedzialnos¢ za swoéj egzamin.

Mimo tego, Ze rolg ucznia jest przygoto-
wanie prezentacji, na nauczycielu spoczywa
obowiazek pomocy uczniowi w wyborze dziedzi-
ny, sformutowania tematu, dawaniu wskazéwek
dotyczacych przygotowania prezentacji, wreszcie
stworzenie warunkéw do nauczenia sie przed-
stawiania tematu wobec szerszego grona.
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Trescig tego artykutu jest omowienie
mozliwosci wykorzystania komputeréw i Inter-
netu w pracy nad przygotowaniem sie ucznia
do egzaminu wewnetrznego. Z jednej strony,
zostanie tu rozwazona rola Internetu jako Zréd-
ta materiatow, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
korzysci, zagrozen oraz procedur lekcyjnych.
Z drugiej zas, zostanie zaproponowe wykorzy-
stanie programu Microsoft PowerPoint do two-
rzenia prezentacji komputerowych.

Struktura egzaminu
wewnetrznego

Wedtug ,,Informatora — Syllabusa Matury
z jezyka angielskiego 2002”, egzamin matural-
ny z jezyka obcego nowozytnego moze by¢
zdawany na poziomie podstawowym, obowiaz-
kowo dla wszystkich uczniéw, oraz na poziomie
rozszerzonym, dla tych ucznidow, ktérzy zade-
klarowali che¢ zdawania egzaminu na tym po-
ziomie. Cze$¢ wewnetrzna (ustna) bedzie prze-
prowadzana w szkole i oceniana przez przed-
miotowy zesp6f egzaminacyjny. Skfada sie ona




z dwoch czesci: poziom podstawowy, trwajacy
15 minut, obejmuje przeprowadzenie trzech
rozméw sterowanych, imitujacych autentyczne
sytuacje i sprawdzajacych umiejetnos¢ uzyskiwa-
nia i udzielania informagji, relacjonowania wy-
darzeh i negocjowania; oraz rozmowe na pod-
stawie materiatu stymulujacego (ilustracje, frag-
menty tekstu, nagfowki gazet). W czesci drugiej,
rozszerzonej, trwajacej kolejne 15 minut, zdaja-
cy omawia przygotowany wczesniej temat wy-
brany na rok przed matura z katalogu tematoéw,
a nastepnie egzaminator prowadzi rozmowe
o0 zagadnieniach zwigzanych z tym tematem. Na
kazdy rok szkolny Okregowa Komisja Egzamina-
cyjna ustala 9 zakreséw tematycznych z katalo-
gu, z ktérych uczen moze sformutowaé temat
prezentacji. Na rok 2002 tematy s3 nastepujace:
» dane personalne,
» dom,
» czas wolny,
» zycie rodzinne i towarzyskie,
» zdrowie,
» zagrozenia wspotczesnego Swiata,
» kultura i sztuka,
» podrézowanie oraz
» elementy wiedzy o krajach, ktorych jezyk jest
nauczany.
,Syllabus™ (s. 48) wymienia umiejetno-
Sci szczegbtowe, jakie powinien naby¢ zdajacy:
» rozpoczynanie i konczenie rozmowy, podej-
mowanie réznych rdl,
» proszenie o wyjasnienie, powtorzenie, opinie,
» uzyskiwanie informagji i wskazéwek oraz ich
udzielanie,
» opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zja-
wisk, czynnosci, procesow,
» relacjonowanie zdarzen,
» negocjowanie,
» dokonywanie analizy, syntezy i interpretacji
przedstawionych faktow,
» przedstawianie i uzasadnianie wtasnych opinii,
» przedstawianie opinii innych oséb,
» stosowanie srodkéw jezykowych adekwatnie
do ich funkcji komunikacyjnej,
» wykorzystywanie wiedzy o kraju danego ob-
szaru jezykowego oraz o kraju ojczystym,
» stosowanie struktur leksykalno-gramatycz-
nych z zachowaniem zasad wymowy i intonacji.
Oproécz tych umiejetnosci, wymaganych
na poziomie podstawowym, uczen zdajacy na
poziomie rozszerzonym powinien umie¢ broni¢
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wlasnych opinii, komentowa¢ opinie innych
0s6b oraz formufowaé dtuzsza wypowiedz.

Przyktadowe tematy prezentacji na po-
ziomie rozszerzonym, zawarte w Syllabusie (s.
70) sa nastepujace :

» . Wzajemne wptywy kultury brytyjskiej, ame-
rykanskiej i polskiej w XX wieku”

» ,.Narodziny i narastanie zjawiska terroryzmu”
» ,.Zmieniajaca sie rola kobiety w rodzinie
w ciggu ostatnich 50 lat”

» ,.Choroby cywilizacyjne w krajach wysoko-
rozwinietych”

W poréwnaniu z dotychczasowym egza-
minem ustnym z jezyka obcego, wida¢ pewne
podobienstwa w odniesieniu do dwéch pierw-
szych czesci obowiazujacych na poziomie pod-
stawowym. Cze$¢ pierwsza, trzy sytuacje zycia
codziennego, wystepuja w zestawach obecnej
matury, z kolei cze$¢ druga, rozmowa na temat
materiatu stymulujacego, przypomina w pew-
nym stopniu odpowiadanie przez ucznia na
pytania dotyczace przeczytanego tekstu. Nato-
miast zadanie trzecie, przygotowanie i przed-
stawienie przez ucznia prezentacji na temat wy-
brany z katalogu na rok przed matura, jest
catkowita nowoscig. W programie i w podrecz-
nikach szkolnych (jeszcze niedostosowanych do
wymagan nowej matury) nie ma zbyt wielu
¢wiczen przygotowujacych do tego zadania,
wiec to wifasnie na nauczycielu spoczywa obo-
wigzek przygotowania uczniéw do matury we-
wnetrznej na poziomie rozszerzonym. Jednak
uczniowie w czasie nauki w liceum, a czesto
i w gimnazjum, przygotowywali wiele referatéw
na rozne tematy. Maja wiec pewna praktyke
w opracowywaniu tematéw z réznych przed-
miotéw i w ich prezentacji. W przygotowaniu
prezentacji, o czym pewnie wiekszos¢ z nich juz
wie, bardzo pomocne bedzie wykorzystanie te-
chnologii informacyjnej i komputeréw, zaréwno
jako Zrédfa informacji, jak i narzedzia do prze-
twarzania i prezentowania tejze informacji.

Szukanie i pozyskiwanie
informacji do projektu

Przygotowanie projektu prezentacji ma-
turalnej na pewno bedzie wymagato od
uczniow wykorzystania réznych zrodet informa-
qji, zarowno tradycyjnych, jak i elektronicznych.



Wsrod tych pierwszych wymienmy encyklope-
die, publikacje popularnonaukowe i naukowe,
przewodniki, mapy, atlasy, gazety, czasopisma,
radio, telewizje. Z kolei na elektroniczne Zrodfa
informacji sktadaja sie encyklopedie i programy
multimedialne, stowniki na ptytach CD-ROM
i Internet. W tym artykule zajme sie wytacznie
uzyciem elektronicznych  Zzrédet informac;ji
w przygotowaniu prezentacji maturalnej.
Rozwazajac zalety tychze, trzeba podkre-
Sli¢ fatwos¢ przetwarzania i przechowywania
pozyskanych informacji. Uczen nie musi przepi-
sywac dtugich fragmentéw tekstu czy wycinac
fragmentdw artykutdéw z gazet. Fragment strony
internetowej czy hasto z encyklopedii, skopio-
wane i wklejone do edytora tekstu, moze by¢
dowolnie przetwarzane tak dtugo, az osiagnie
forme pozadang przez ucznia. Co wiecej, nalezy
zauwazyc zalety Internetu jako Zrédfa informa-
¢ji, a przede wszystkim takie jego aspekty, jak:
» aktualno$¢: strony internetowe aktualizowa-
ne sa na biezaco lub bardzo czesto, w przeci-
wienstwie do drukowanych wydawnictw ksiaz-
kowych;
» tatwos¢ przeszukiwania: w zaleznosci od po-
faczenia, uczen moze przeszukiwaé miliony wit-
ryn internetowych w czasie, ktéry jest nieporé-
wnywalnie krétszy od poszukiwan w materia-
fach zgromadzonych w tradycyjnych bibliote-
kach;
» koszt: poréwnanie kosztu potaczenia z Inter-
netem z kosztem kupowania gazet, ksiazek,
opfat za uzytkowanie bibliotek przemawia wy-
raznie na korzys¢ sieci;
» rdznorodnos¢ i wybdr: z uwagi na ogromng
liczbe réznego rodzaju witryn sieciowych, uczen
ma mozliwos¢ wyboru potrzebnych mu infor-
macji z wielu zrodet traktujacych o jego temacie.
Oczywiscie, rolg nauczyciela jest wyjas-
nienie uczniowi réznic miedzy poszczeg6lnymi
rodzajami stron, zwfaszcza uwzgledniajac wiary-
godno$¢, poprawnos$¢ merytoryczng i jezykowa
czy obiektywizm przywotywanych informacji.
Strony portali internetowych (www.ya-
hoo.com, www.altavista.com) z kolei moga
by¢ przez uczniéw uzywane jako punkt wyjscia
do poszukiwan w sieci. Strony oficjalne (rzado-
we), takie jak oficjalna strona brytyjskiej Rodzi-
ny Krolewskiej (www.royal.gov.uk) beda naj-
bardziej wiarygodne, bez watpienia poprawne
i obiektywne. Strony oficjalne organizacji (np.
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www.amnesty.org) réwniez moga by¢ pole-
cane jako wiarygodne i poprawne, choc¢ ucznio-
wie musza by¢ swiadomi, ze nie powinni ocze-
kiwa¢ obiektywnego podejécia do tematu abor-
cji ze strony organizacji zajmujacej sie ochrona
zycia. W zwiazku z tym duza pomoca moze
stuzy¢ strona CALL Lab Uniwersytetu Ohio
(www.ohiou.edu/esl), a zwtaszcza jej czesc
.. Topics for study”, gdzie znajduje sie lista te-
matéw, z ktérych kazdy pozwala nam przenies¢
sie na strony organizacji bedacych zaréwno za,
jak i przeciw.

Uczniowie powinni by¢ Swiadomi, ze
strony komercyjne (z domeng .com), cho¢ na
pewno poprawne, maja na celu reklame
i sprzedaz produktu, w zwiazku z czym ich
obiektywnos¢ i wiarygodnos¢ jest dyskusyjna.
Nalezy réwniez pamieta¢, Zze strony domowe
z kolei, zaktadane przez indywidualnych uzyt-
kownikéw sieci i stanowigce wiekszos¢ wszyst-
kich witryn, moga zawiera¢ btedy merytoryczne
czy jezykowe, w zwigzku z czym informacje
uzyskane z takich witryn uczniowie powinni
sprawdzi¢ w alternatywnym Zrodle.

Kolejny rodzaj zasobéw internetowych,
gazety i czasopisma, moga by¢ smiafo polecone
jako tanie, szybkie i bogate zrodto najbardziej
aktualnych informacji. Pomocag uczniom moze
stuzy¢ tutaj strona www.onlinenewspapers.
com, bedaca indeksem gazet z cafego $wia-
ta. Wreszcie nauczyciel powinien pokazac
uczniom przyktad internetowej bazy danych,
np. http://promo.net/pg, bedacej strong pro-
jektu ,,Project Gutenberg’, udostepniajgcego
nieodptatnie dzieta literatury Swiatowej w pet-
nych wersjach do przejrzenia w swoim kom-
puterze. Przygotowujac prezentacje z zakresu
literatury krajow anglojezycznych, uczniowie
moga uzyskac tutaj teksty dla wykorzystania ich
np. w formie cytatow.

Po wyjasnieniu uczniom réznic miedzy
wyzej wymienionymi rodzajami witryn interne-
towych, nauczyciel powinien przecwiczy¢ z nimi
techniczne aspekty korzystania z sieci, takie jak:
» przeszukiwanie sieci ze strony portalu przez
wpisanie sfowa kluczowego, sposoby zawezania
poszukiwania, wybieranie domeny przeszuki-
wania (caty Internet, $wiatowy Internet, zasoby
w jezyku angielskim);

» przeszukiwanie sieci ze strony portalu przez
katalog stron zebrany na portalu;



» podazanie za taczami umieszczonymi na stro-
nach WWW jako ,links’’;

» pozyskiwanie informacji poprzez zapisywanie
cafej strony (r6znica miedzy zapisaniem strony
sieci Web kompletnej, strony sieci Web tylko
HTML i jako plik tekstowy);

» pozyskiwanie informacji ze strony poprzez
zaznaczenie fragmentu, skopiowanie, wklejenie
do otwartego edytora tekstu lub programu Mic-
rosoft PowerPoint;

» pozyskiwanie zdje¢ poprzez skopiowanie
i wklejenie lub poprzez zapisanie obrazu na
dysku.

Wazne jest, aby nauczyciel uczulit
uczniéw na konieczno$¢ sporzadzania odnosni-
koéw do stron, z ktorych korzystali, gromadzenia
wiarygodnej bibliografii, czyli zapisywania ad-
reséw stron. Co wiecej, uczniowie powinni byé
zaznajomienia z podstawowymi zasadami regu-
lacji prawnych o ochronie praw autorskich,
a w szczegolnosci, by pamietali, ze teksty, zdje-
cia, obrazy, sa wifasciwoscig intelektualng ich
tworcow, ze wolno im pozyskiwac informacje
ze stron internetowych, ale prezentujac te infor-
macje nie mogga ich podawac jako swoich dziet.
W zwiazku z tym, uczniowie musza nauczy¢ sie
analizy zapisanych materiatéw, wybierania naj-
wazniejszych faktéw czy idei, przekazywania
ich wtasnymi stowami i uzasadniania z powota-
niem sie na przykfady z wfasnego zycia. Czes-
tym zarzutem wobec uzywania Internetu jako
zrédta informacji przez uczniéw jest teza, ze
pozyskiwanie informacji stanowi jedyng prace
wykonang przez ucznia, nie przynoszaca zad-
nych korzysci dla procesu uczenia sie. Pre-
zentacja wybranego tematu podczas matury
wewnetrznej 2002 roku nie polega ani na
przeczytaniu znalezionych stron interneto-
wych, ani na przedstawieniu komisji pracy zna-
lezionej w Internecie. Wrecz przeciwnie, uczen
prezentujac temat wspomaga sie planem czy
notatkami, ale nie wolno mu czyta¢. Komisja
zadaje pytania sprawdzajac czy uczen na-
prawde rozumie tematyke swojej prezentacji,
czy tez po prostu znalazt odpowiednie materia-
ty w Internecie i nauczyt sie prezentacji na
pamiec.

Wyzej wymienione zadania dla nauczy-
ciela jezyka angielskiego moga wydawac sie
przyttaczajaco szerokie, ale nalezy pamietac, ze
powinna istnie¢ wspdtpraca réznych nauczycieli
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oraz dyrekcji w celu stworzenia najlepszych wa-
runkow dla uczniéw. Tak wiec nauczyciel infor-
matyki powinien na swoich lekcjach przekaza¢
uczniom treéci obejmujace techniczne aspekty
korzystania z Internetu. Nauczyciele innych
przedmiotéw powinni stuzy¢ uczniowi pomoca
w przygotowaniu, podejsciu, ujeciu tematu
(np. nauczyciel historii przy realizacji tematu
..Zmieniajaca sie rola kobiety w rodzinie w ciagu
ostatnich 50 lat”"). Wreszcie dyrekcja szkoty po-
winna umozliwi¢ uczniom dostep do Internetu
po lekcjach, w pracowni internetowej czy
w czytelni, tak, aby mogli oni szuka¢ materia-
tow i przetwarza¢ znalezione tresci do stworze-
nia prezentacji maturalnej. Jednak najwieksza
odpowiedzialno$¢ spoczywa na nauczycielu je-
zyka angielskiego, ktéry powinien nadzorowac
strone jezykowa przygotowanej prezentacji, po-
magac uczniowi w pracy nad wymowa i intona-
cja uzywanego sfownictwa, wreszcie stwarzac
uczniowi mozliwosci rozwijania umiejetnosci
prezentacyjnych przez tworzenie  sytuagji,
w  ktérych uczniowie mogliby przedstawiac
swoje wypowiedzi catej klasie lub grupom.

Tworzenie prezentacji
komputerowych

- wykorzystanie programu
Microsoft PowerPoint

w przygotowaniu projektu
maturalnego

Chyba wiekszos¢ nauczycieli zgodzi sie
z koniecznoscig wykorzystania Internetu — no-
wego medium, ktore juz zdazyto zrewolucjoni-
zowac obieg informacji na $wiecie — jako Zrédta
informacji do prezentacji na poziomie rozsze-
rzonym egzaminu maturalnego z jezyka obce-
go. Prawdopodobnie wielu uczniéw czesto ko-
rzysta z Internetu, tak wiec posiada umiejetno-
Sci wyszukiwania i pozyskiwania informagji.
Wiekszym problemem jest selekcja informacji,
zrozumienie tresci i przekazanie ich wtasnymi
stowami. Aby osiagna¢ ten wiasnie cel, nau-
czyciel jezyka angielskiego powinien rozwazy¢
zastosowanie programu Microsoft PowerPoint
do tworzenia prezentacji komputerowych.

Czym jest prezentacja programu MS Po-
werPoint? Stanowi ona serie slajdow, z ktérych
kazdy wystepuje oddzielnie na ekranie kom-



putera. Poszczegélne slajdy moga zawierad
tekst, obraz lub dZzwiek. Prezentacja kompute-
rowa jest bardzo pomocnym narzedziem dla
prelegenta, przypominajacym notatki, z ta jed-
nak ogromna réznica, ze poszczegdlne punkty
wystapienia sg widoczne na ekranie w trakcie
moéwienia o nich, a wiec ufatwiaja stuchaczom
podazanie za tokiem wystapienia, co skutkuje
lepszym jego zrozumieniem.

Wykorzystanie prezentacji komputero-
wych w nauczaniu jezyka obcego niesie za soba
wiele korzysci, oprécz oczywistego doskonale-
nia umiejetnosci komputerowych. Zdaniem
Scheolnik i Kol (1999), uczniowie moga per-
sonalizowa¢ swoje prezentacje poprzez tatwe
zmienianie koloréw, tta, dZzwiekéw. Co wiecej,
poniewaz prezentacja jest czym$ widocznym
w  przeciwienstwie do stowa mdwionego,
uczniowie przykfadaja wiecej uwagi do wias-
ciwego jej przygotowania. Prezentacje kompu-
terowe zmuszaja tez uczniéw do selekcji mate-
riatu, poniewaz slajd jest ograniczony wielkos-
cig, a czcionka musi by¢ na tyle duza, aby
stuchacze mogli przeczytac tekst z ekranu kom-
putera lub z tablicy. W zwiazku z tym uczniowie
nie moga wkleja¢ do slajdéw catych fragmen-
toéw tekstu skopiowanych ze strony interneto-
wej lub encyklopedii multimedialnej, ale moga
zawrze¢ jedynie najwazniejsze punkty, ktore
beda zmuszeni rozwina¢ ustnie. Ponadto, pre-
zentacja wspomagana komputerowo jest duzo
bardziej przekonujaca i tatwiejsza do zrozumie-
nia dla stuchaczy zwfaszcza, gdy przedstawia ja
uczen ze staba wymowa lub Zle wymawia na-
zwy geograficzne czy nazwiska. Dzieki tej for-
mie medialnej nie ma obawy, ze stuchacze
w pewnym momencie ,,zgubig’" sie.

Prezentacje  komputerowe, zdaniem
Scheolnik i Kol (1999), umozliwiaja rozwijanie
wszystkich sprawnosci jezykowych:

» czytania, gdyz uczniowie musza przeczytac
odpowiednia liczbe Zrodet, wybra¢ najwazniej-
sze fakty, przesledzi¢ strony w poszukiwaniu
interesujacych ich idei czy postaci;

» pisania, jako ze uczniowie ucza sie, jak pisac
w maksymalnie precyzyjny i skondensowany
sposob;

» mowienia, gdyz slajdy sa jedynie zbiorem
najwazniejszych punktéw, ktére uczniowie mu-
sz rozwina¢ ustnie w swoich prezentacjach;

» stuchania, gdy cata klasa stucha prezentacji.
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Co prawda obstuga programu Microsoft
PowerPoint nie miesci sie w programie nau-
czania informatyki w szkole éredniej, ale za-
ktadajac, ze uczniowie znaja juz podstawy tech-
nik informatycznych, potrafia pracowaé w Sro-
dowisku graficznym Windows, znaja obstuge
edytora tekstu, nie powinno by¢ trudnosci
W nauczaniu tworzenia prezentacji. Program
MS PowerPoint, jako czes¢ pakietu biurowego
Microsoft Office, posiada taki sam wyglad jak
edytor tekstu Word, te same ikony, polecenia,
zasady dziatania. Poniewaz caty pakiet jest do-
stepny w jezyku polskim, nie ma wielkich prze-
szkoéd w jego uzywaniu. Oczywiscie, nauczyciel
informatyki lub jezyka angielskiego powinien
zaznajomi¢ uczniéw z podstawowymi zasadami
obstugi programu, takimi jak: tworzenie slaj-
déw, wstawianie pdl tekstowych, animacja,
efekty. PéZniej jednak uczniowie juz sami beda
pracowac nad udoskonaleniem swojej prezen-
tacji, tworzy¢ nowe slajdy w miare znajdowania
nowych informacji. Dyrekcja szkoty i opiekun
pracowni informatycznej powinni zapewni¢
uczniom swobodny dostep do komputerdw
podtaczonych do Internetu i wyposazonych
w program Microsoft PowerPoint.

Istotne jest, aby nauczyciel jezyka an-
gielskiego nadzorowat prace nad tworzeniem
prezentacji, przegladat juz gotowe slajdy, czy
wskazywat uczniom na pewne niedociagnie-
cia. Nauczyciel powinien réwniez uswiadamia¢
uczniom, ze prezentacja komputerowa stanowi
jedynie tfo, dodatkowe narzedzie uzyte dla
urozmaicenia prezentacji maturalnej. Najwaz-
niejsze natomiast jest przygotowanie pre-
legenta, jego duza wiedza, znajomo$¢ odpo-
wiedniego sfownictwa potrzebnego do opisania
zdje¢ czy rozwiniecia idei zawartych na slaj-
dach, a takze umiejetno$¢ przezwyciezenia
tremy.

Podczas egzaminu maturalnego uczen
moze mie¢ dwie mozliwosci wykorzystania
przygotowanej prezentacji. Jezeli bedzie moz-
liwos¢ ustawienia komputera w sali egzamina-
cyjnej, wéwczas uczeh moze przedstawi¢ swoj
projekt wspomagajac sie przygotowana prezen-
tacja programu Microsoft PowerPoint, demonst-
rujac w ten sposob nie tylko umiejetnosci selek-
qji, analizy, syntezy informacji, uogdlniania
i wnioskowania, ale réwniez postugiwania sie
komputerem i sterowania pokazem. Na pe-



wno taka prezentacja, zwfaszcza zawierajaca
nie tylko tekst, ale réwniez dzwiek, zdjecia czy
rysunki ucznia, bedzie dawata szanse na wyso-
ka ocene przedstawianych tresci (jedno z trzech
kryteridw oceny).

W sytuacji, gdy nie jest mozliwe wyko-
rzystanie komputera w trakcie egzaminu, uczen
moze wczesniej przygotowang prezentacje po
prostu wydrukowac i korzysta¢ z wydruku, no-
tatek i pomocy wizualnych.

Podsumowanie

Oméwione w niniejszym artykule moz-
liwosci wykorzystania technologii informacyjnej
i komputerow w przygotowaniu i przedstawie-
niu prezentacji na wybrany temat sg z pewnos-
cia szansg na ufatwienie pracy uczniom przygo-
towujacym sie do poziomu rozszerzonego ma-
tury wewnetrznej 2002 roku. Wprowadzenie

Matgorzata Tomczyk-Jadach
Wrocfaw

Internetu jako jednego ze Zrédet informacji,
najbardziej réznorodnego i  aktualnego,
z wykorzystaniem mozliwosci uatrakcyjnienia
prezentacji oferowanych przez program Micro-
soft PowerPoint pozwala uczniom na nabycie
umiejetnosci, ktére predzej czy pdzniej znajda
swoje zastosowanie w zyciu. W ten sposéb nie
tylko rozwijane sg umiejetnosci jezykowe czy
komputerowe ucznia, ale otrzymuje on narze-
dzia do pracy, ktére moze wykorzystaé takze
przy przyswajaniu wiedzy z zakresu innych
przedmiotow.
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Wykorzystanie technologii

Wykorzystanie w pracy technologii
komputerowej i informacyjnej moze by¢ reali-
zowane na wiele sposobéw. W duzej mierze
zalezy to od wyposazenia technicznego szkoty.
Na rynku polskim brakuje obecnie gotowych
programéw do nauki jezyka rosyjskiego, wiec
nauczyciele tego jezyka znalezZli sie w nietatwej
sytuacji, co nie znaczy, ze nie moga korzystac
z tego, co jest dostepne. Chciatabym podzieli¢
sie pewnymi pomystami dotyczacymi wykorzy-
stania techniki komputerowej w pracy nauczy-
ciela jezyka rosyjskiego, cho¢ wszelkie propo-
nowane pomysty (poza konkretnymi adresami
stron internetowych) moga by¢ oczywiscie wy-
korzystane przez nauczycieli innych jezykéw.

Jeden komputer

Zacznijmy od wersji pesymistycznej. Za-
ktadamy, Zze podczas lekcji mamy dostep

komputerowej
i informacyjnej w pracy nauczyciela jezyka rosyjskiego
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tylko do jednego komputera bez podiacze-
nia do sieci Internet. Powiedzmy, Ze nie jest
to komputer najnowszej generacji. Wystarczy
486 DX, pracujacy pod kontrolg sytemu opera-
cyjnego Windows 95. Czy w tej sytuacji mozna
zaproponowa¢ uczniom jakie$ urozmaicenie
lekcji z wykorzystaniem komputera? Zdecydo-
wanie tak. Podstawowym oprogramowaniem
uzywanym w szkofach jest najczesciej pakiet MS
Office. Cho¢ dwa pierwsze skfadniki tego pa-
kietu — Word i Excel - sq wykorzystywane po-
wszechnie, to trzeci z nich — PowerPoint jest
uzywany w szkole sporadycznie, a wtasnie ten
program moze by¢ z powodzeniem wykorzys-
tywany przez nauczycieli jezykdéw obcych. Na
poczatku moze sie wydawac, ze przygotowanie
prezentacji w programie PowerPoint jest bardzo
czasochfonne, jednak przy pewnej wprawie
zrobienie prostej prezentacji zajmie nam okofo
30 minut. Zamiast kredy, tablicy czy kartono-
wych plansz mamy wtedy kolorowy obraz, ktory



moze sie obraca¢, rozptywad, przesuwaé w roz-
nych kierunkach itd. W ten atrakcyjny sposob,
korzystajac np. z gotowych rysunkéw dotgczo-
nych do pakietu MS Office, mozna wprowadzi¢
nazwy liczebnikéw, produktow spozywczych,
srodkéw lokomocji, mebli, przyboréw szkol-
nych, dyscyplin sportowych i wielu innych kate-
gorii. Jesli komputer posiada karte dzwiekowa
i gtosniki, pokaz warto wzbogaci¢ o efekty
dzwiekowe. Taki sposéb prezentacji leksyki
wzbudza powszechne zainteresowanie uczniéw

i ufatwia im opanowanie materiatu. Z kolei,
wykorzystujac mozliwosci edytora tekstu Word,
mamy mozliwos¢ samodzielnego (lub przy
wspotudziale uczniéw) wykonania wielu pomo-
cy dydaktycznych, jesdli tylko do komputera jest
podtaczona drukarka. Przyktad takiej pomocy
— ukfadanki sprawdzajacej znajomos¢ odmiany
czasownikdéw — zamieszczam ponizej. Pierwsza
tabela jest ,,szkieletem’ ukfadanki, drugg nale-
zy rozcia¢ tak, aby otrzymac¢ pojedyncze ele-
menty do uktadania.

Kilkanascie komputeréw

Znacznie wiecej mozliwosci pojawia sie,
gdy mamy do dyspozycji kilkanascie kom-
puteréw, chocby nie miaty one potaczenia
z siecig Internet. Poza zaproponowang powyzej
mozliwoscig wykorzystania programu PowerPo-
int mozemy, przy uzyciu tego samego progra-
mu, zacheci¢ uczniéw do stworzenia wfasnych
prezentacji w jezyku rosyjskim. Prezentacje te,
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M bI y4 MO U
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" " w zaleznosci od realizowanego dziatu tematycz-
UTE€ |CIb |CTC |y 10 Y nego, moga np. zaprasza¢ na przyjecie urodzino-
ar €T €lb |yT HIIb |UT we, podawac ceny produktéw w sklepie, opo-
M lem lere ler eM  lioT wiada¢ o sposobie spedzania wakacji, reklamo-
wac produkty lub firmy. Komfortowe warunki

mamy wtedy, gdy uczniowie juz nauczyli sie
obstugiwac program PowerPoint na lekcjach in-
formatyki. W takim przypadku wystarczy przedys-
kutowac z nimi temat pracy i skupi¢ sie na stronie
jezykowej zadania, pomijajac niemal aspekt tech-
niczny. Nalezy jednak pamieta¢ o tym, Ze ucznio-
wie nie znajg ukfadu rosyjskiej klawiatury. ldeal-
nym rozwigzaniem s3 naklejki z rosyjskimi litera-
mi na klawiaturze. Jesli jednak nie jest mozliwe
zastosowanie takich naklejek, uczniowie bez pro-
bleméw poradza sobie z pisaniem majac do dys-
pozycji pomoc w postaci tabelki:
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Tabela jest przydatna réowniez do nauki
pisania i redagowania tekstow w edytorze
Word. W ramach sprawdzenia praktycznej
umiejetnosci pisania w jezyku rosyjskim mto-
dziez chetnie wykona na komputerze bogato
ilustrowany list do kolegi, kartki z zyczeniami
Swigtecznymi czy zaproszenia na wycieczke
promem kosmicznym.

Nowoczesna pracownia
komputerowa i Internet

Jesdli jestesmy w tej szczesliwej sytuadji,
ze w naszej szkole znajduje si¢ nowoczesna
pracownia z dostepem do sieci Internet, to
mamy niemalze nieograniczone mozliwosci
znalezienia przydatnych materiatéw. Prawdzi-
wa kopalnig bedzie dla nas strona www.ru
— swoisty katalog rosyjskich stron poswieconych
roznej tematyce. Znajdziemy tu takie dziaty
tematyczne, jak pogoda, kultura i sztuka (w
tym np. muzyka, literatura, muzea, galerie
i wystawy), biznes, rozrywka i rekreacja, kom-
putery i wiele innych. Sposéb wykorzystania
tego ogromu materiafu zalezy tylko od pomys-
fowosci nauczyciela. Propozycja do wykorzys-
tania na lekcji moze by¢ np. witryna pogodo-
wa. Po wybraniu podstrony Weather Forecast
(nazwy podstron sa zapisane w jezyku angiels-
kim) sprawdzimy aktualng prognoze pogody
dla réznych miast w Rosji. Majac przedstawio-
na w ciekawy sposob graficzny rzeczywista tem-

Ewa Binczak, Edyta Pobiega
Ostrowiec Swietokrzyski

perature, rodzaj i intensywnos¢ opaddw, kieru-
nek wiatru, stopien zachmurzenia, ci$nienie at-
mosferyczne — uczniowie nie musza relacjono-
wac sztucznej, podrecznikowej sytuacji, lecz ak-
tualny stan pogody w konkretnych miastach.
Mozna oczywiscie wczesniej wydrukowad stro-
ne pogodowa i wykorzysta¢ ja na lekcji bez
potrzeby wchodzenia do pracowni, ale wtedy
lekcja traci na atrakcyjnosci: materiaty nie sg
aktualne, nie wida¢ ciekawej animacji symboli
pogodowych, a przede wszystkim pozbawiamy
uczniow satysfakcji wynikajacej z samodzielne-
go dotarcia do zrédta informacji. To samo zja-
wisko dotyczy mozliwosci korzystania ze strony
www.earthcam.com, gdzie, po wpisaniu do
wyszukiwarki hasta ,,Russia”, mozna wybraé
i zobaczy¢ aktualne (uaktualniane co kilka, kil-
kanascie lub kilkadziesigt minut) zdjecia mos-
kiewskiego Kremla, panorame Moskwy z bu-
dynku Uniwersytetu Moskiewskiego, Newski
Prospekt w Petersburgu, lecz réwniez ulice Je-
katerynburga, port Nachodka i wiele innych
intrygujacych miejsc.

Internet, niewatpliwie bogate Zrédfo in-
formacji dla nauczycieli, nie jest jednak nie-
zbedny do wykorzystania komputera na lekgji.
Mam nadzieje, ze przedstawione powyzej przy-
ktady bedg inspirowaty i motywowaty nauczy-
cieli jezykow obcych do twoérczego poszukiwa-
nia wtasnych sposobéw na wykorzystanie do-
stepnego sprzetu i oprogramowania.

(styczen 2001)

Wykorzystanie pakietu Hot Potatoes do nauki

jezyka angielskiego

Jakie sa mozliwosci tych
programoéw?

Celem Hot Potatoes jest umozliwienie
tworzenia interaktywnych ¢wiczen, ktére moz-
na wykorzysta¢ majac komputer wyposazony
w przegladarke internetowa. Cwiczenia wyko-
rzystujg HTML i Java Script, zeby uzyska¢ inter-
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aktywnos¢, ale uzytkownik nie musi zna¢ zad-
nego z tych jezykdw, zeby postugiwac sie pro-
gramami. Wszystko, czego potrzeba, to wpro-
wadzi¢ dane do programu (pytania, odpowie-
dzi, reakcje) i nacisna¢ przycisk. Program sam
stworzy odpowiednie strony, a uzytkownik mo-
ze zafadowac je do swojego komputera. Atu-
tem pakietu jest mozliwos¢ wykorzystania sieci
Internet — tworzony jest zestaw (wiczed na



serwerze np. w szkole, a uczniowie majac do-
step do sieci z domowych komputeréw moga
te zadania rozwigzywac.

W skfad pakietu Hot Potatoes wchodzi
6 programow.

1. JBC tworzy testy wielokrotnego wybo-
ru. Kazde pytanie moze mie¢ pie¢ wariantow
odpowiedzi i kilka odpowiedzi moze by¢ po-
prawnych. Kazdej odpowiedzi ucznia towarzyszy
szczegbfowy komentarz (tzn. ¢wiczenie komen-
tuje odpowiedzi), a wynik (w procentach) poka-
zuje sie po kazdej prawidtowej odpowiedzi.

[ JBC: F:\Delphi\HalfBaked\vapreview\ibceg.jbc P[] B3
File Edt Inset Manage Questions Options Help
peRe s o o B vl 2| ¥ |
Title ‘ I [Example Quiz
Q|1 _] I How many applications will Hot Potatoes 4 include? =
I |
| Answers | _ Feedback |
A [ =] [Sorryl Version 2 had five apps, version =
=] |three added JMatch ~ think again =
=B | =] [corect! The original plan was to include a _&]
£ 2| | seventh potato called JPick, but this will =
@ g [seven =] [There will, in fact, be six Web-authoring  &]
=] |tools. Ifwe also count the "front-end” =l
rD | = | |
| |
re| 2] |
- | -]

[Config: englishl.cfg

N

2. JQuiz tworzy testy krétkich odpowie-
dzi, w ktérych uczen wpisuje stowo lub zdanie
bedace odpowiedzia na pytanie. Odpowiedz
ucznia jest sprawdzana w oparciu o cztery moz-
liwe wersje odpowiedzi a komentarz pokazuje,
ktora cze$¢ odpowiedzi ucznia jest poprawna.
Osoba rozwiazujaca test moze poprosi¢ o wska-
z6wke, jesli jej potrzebuje i zobaczy¢ nastepna
poprawna litere w wyrazie.

’mmz F:ADelphi\MQuizitest.igz =] B3
aed@ Sml o] o B 3wl 2] ¥ |
‘ Title \I My test exercise
Q1 21 [How many lives does a cat have?
‘Answer1:i ]9
(nawer 3] [
‘Answer Sl e
‘Answer 4:| ‘]N""El
[Config: engishi.cfg [ 7
3. JCloze tworzy testy polegajace na wypet-

nianiu luk. Mozna zaprogramowac¢ do 100 po-
prawnych odpowiedzi na kazde pytanie,
a uczen moze poprosi¢ o podpowiedz i zoba-
czy¢ poprawng litere w wyrazie. Dla kazdej luki

41

mozna tez przewidzie¢ podanie szczegétowej
wskazowki. Dofaczone jest tez automatyczne
liczenie punktéw. Modut umozliwia tworzenie
luk dla wybranych wyrazéw lub automatycznie,
co okreslony wyraz w tekscie.

[# JCloze: F-\Delphi\HP4\tutorial\tutor3.ic]
File Edit Insett Oplions Help

se 0@ smol o B of ul 2| 4
Title H A Gap-Fill Exercise made with JCloze

IThis is a simple gap-fill exercise made with the JCioze program. The user enters
his or her answers into the gaps, then presses the "Check" bufton to find out which
are correct, and to get a score. For each gap, up to 100 correct answers can be
accepted. For example, this gap allows the answers "gap", "space”, "blank" and
"slot". Try thern and you'll sae. If the user needs help, he or she can ¢lick on the
“Hint" button to get a free letter. To get a free letter in a particular gap, put the
cursor in that gap before pressing the "Hint" button. The "Hint" button is optional --
if you want to make the exercise difficult for your students, you don't need to include
it. You can also include a special ciue for each gap if you wish. Finally, you can
Imake answer-checking case-sensitive or not as you wish. This exercise is not
case-sensitive - you should be able to enter answers in upper or lower cae

=] B3

Ca & Delete Gap | B Clear Gaps

& Auto-Gap | < §huqurds|

[Config: englsh.cfg I 7

4. JCross tworzy krzyzéwki, ktére moga byc
wypetniane on-line. Mozna uzywac siatki do 20
na 20 stéw. Tak, jak w poprzednich modutach,
przycisk podpowiedzi pozwala uczniowi prosi¢
o podpowiedzenie litery (jesli tego potrzebuje).

[-* JCioss: F:\Delphi\HalfBaked\vApreview\icrosseg.icw

File Edit Inset Options Help
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Config: englishi.cfg [ 7

5. JMix tworzy ¢wiczenia poprzestawianych
wyrazéw w zdaniu. Mozna zaprojektowaé do
100 réznych poprawnych odpowiedzi opartych
na wyrazach i interpunkgji zdania wyjsciowego
oraz przycisk podpowiedzi podajacy uczniowi
nastepny poprawny wyraz lub fragment zdania.

&% JMix 4.0 - F:ADelphi\HP4\utorial\tutorb.jmx
File Edt Inset Oplions Help

sle Qe sme| o B %l 2] v |

| Title |

=] B

A Jumbled-Sentence Exercise made with JMix

‘ Main sentence Alternate sentences

The _| \ 1 Truly the potato is a wonderful =]
potato vegetable

i |
a The potato is truly a wonderful

truly vegetable

wonderful

vegetable

The wonderful potato is truly a =

= ‘ 3 vegetable. 7|
Options for alterate sentences
& Allow sentences which do not use all words and punctuation in main sentence.
© Warn if alternate sentence does hot use all words and punctuation in main sentence.
I [Config: english.cfg [ Z




6. JMatch tworzy faczenie lub porzadkowa-
nie zdan. Lista wyrazen, do ktérych nalezy do-
pasowac inne (moga to by¢ obrazki lub tekst)
pojawia sie po lewej stronie, a wymieszane
wyrazenia do dopasowania po prawej. Moz-
na uzywaé tego testu do taczenia stowek
z obrazkami lub ttumaczeniami, albo do ukfa-
dania zdan w takiej kolejnosci, by tworzyty
rozmowe.

«* JMatch: F:\Delphi\HP4\tutorial\tutor8_jmt

File Edit Inset Manageltems Options Help

lperel s o | B ¥l 2| ¥ |

Title ‘ I An Ordering Exercise Also Made with JMatch

\ Left (ordered) items H Right (jumbled) items H Fix
‘ First =] [Start a Hot Potato =] -

| - |

> Second =1 [Enter your data, =
‘ =] | questions, answers, etc. - 1]

Third =1[save your data = |

El

‘ H EIL

‘ 4 |[Fourth =1 Set the correct =
|| sonfiguration information o [

Fifth: =l Click on the "Export to =]
|| web" button =] -

299 = |

Default:
| o

[Config: englishi.cfa | 2

Wymagania sprzetowe pakietu
Hot Potatoes

Do pracy z programami potrzebny jest
komputer z zainstalowanym systemem opera-
cyjnym  Windows 95/98/NT4 lub wyzszym,
przegladarka internetowa (np. MS Internet Ex-
plorer 4 lub nowszy czy Natscape Navigator
4 lub nowszy). W przypadku checi pracy ze
zdalnym serwerem niezbedny jest dostep do
sieci Internet.

Istnieje rowniez wersja Hot Potatoes dla
komputeréow Macintosh.

Jak wyglada praca z pakietem
Hot Potatoes?

Na caty proces opracowania testéw
sktadaja sie trzy etapy.
1. Wprowadzenie danych — do odpowiedniego
dla kazdego moduftu formularza wpisujemy py-
tania, odpowiedzi, podpowiedzi.
2. Konfiguracja ekranu odpowiedzi — okresle-
nie sposobu porozumiewania sie programu
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z uzytkownikiem, pojawiajacych sie polecen,
komentarzy, dostepnych przyciskow itp.

3. Stworzenie okienka testu, odczytywanego
przez przegladarke jak strona internetowa — po
wybraniu opcji Export To Web i podaniu nazwy
pliku zostaje to wykonane w sposéb automa-
tyczny.

Duza zaleta pakietu jest mozliwos¢ do-
dawania do ¢wiczenn elementdéw graficznych,
muzycznych, wideo, odnosnikow (linkéw) do
innych stron lub plikéw na dysku, a takze tekstu
do czytania w oddzielnej ramce, ktéry po okre-
Slonym czasie zniknie.

Popularng forma korzystania z Hot Pota-
toes jest tworzenie serii zwigzanych ze soba
¢wiczen, ktére uczen wykonuje jedno po dru-
gim, w okreslonej kolejnosci.

IV. Whioski

Programy Hot Potatoes pozwalajg
uczniom wykorzystywac wczesniej zdobyta wie-
dze informatyczng do uczenia sie innych przed-
miotéw. Daja mozliwos¢ nie tylko rozwia-
zywania, w szkole czy w domu, testéw przygo-
towanych przez nauczyciela, ale takze tworze-
nia réznego typu testéw wtasnych, co sprzyja
powtarzaniu i utrwalaniu wiadomosci. Testy te
moga dotyczy¢ zardwno samego jezyka an-
gielskiego, jak i zagadnien zwiazanych z kulturg
i historig krajow anglojezycznych. Na przykfad,
uczen moze samodzielnie uktada¢ quiz doty-
czacy waznych dat w biografii W. Szekspira,
czy gtownych bohateréw jego sztuk. Inny test
moze dotyczy¢ kluczowych dat w historii Wiel-
kiej Brytanii czy Stanéw Zjednoczonych. Cwi-
czeniu poprawnego szyku zdania w jezyku
angielskim moze stuzy¢ test porzadkowania
rozrzuconych wyrazéw, za$ powtarzaniu stow-
nictwa pomocne jest rozwiazywanie i ukfa-
danie krzyzéwek, jak réwniez wypetnianie
testow z lukami lub samodzielne przygotowa-
nie ich.

Wiecej informacji dotyczacych pakietu
jest podanych na stronie internetowe;j:
http://web.uvic.ca/hrd/hotpot. Zachecamy do
zajrzenia i do korzystania z pakietu.

(marzec 2001)




llona Neumann
Kwidzyn

Internet w nauczaniu jezyka niemieckiego

Burzliwy rozwdj Internetu, ktdrego jes-
teSmy swiadkami, wywofuje wrazenie, ze jest
to wynalazek bardzo mfody. Jednak jego po-
czatki siegajg 1969 roku, kiedy to powstata
pierwsza sie¢ o nazwie ,,Arpanet” bedaca pro-
toplasta dzisiejszego Internetu.

Internet staje sie coraz bardziej powsze-
chny i dostepny. Jest to bowiem kolejny $rodek
stfuzacy wymianie informacji. W przeciwienst-
wie jednak do innych mediéw - jak radio,
telewizja czy prasa — umozliwia on przekazywa-
nie zaréwno prywatnych danych miedzy kon-
kretnymi osobami, jak i udostepnianie infor-
macji wszystkim [ub tylko pewnej czesci pozo-
statych uzytkownikow na catym swiecie."

W Internecie mozliwy jest dostep do
nastepujacych ustug:

» Poczta elektroniczna (ang. e-mail), ktéra stata
sie najbardziej rozpowszechniong ustuga w sie-
ai.

» Zdalna praca (Telnet) na innym komputerze,
zwykle o duzej mocy obliczeniowe;j.

» Przesytanie plikow miedzy komputerami
(ang. File Transfer Protokol = FTP).

» Dostep do baz danych réznych instytucji i bi-
bliotek.

» tacznos¢ miedzy uzytkownikami w postaci
komunikatéw, wymiany informacji i dyskusji
w grupach na okreslony temat — listy i grupy
dyskusyjne (taka mozliwos¢ stwarza uczacym
sie jezykéw obcych wersja pakietu multimedial-
nego firmy YDP ,,Euro Plus+"?)

» Udostepnianie sieciowych serweréw informa-
cyjnych (np.: serwisy informacyjne ogdélnego
przeznaczenia, do ktérych zaliczamy strony
WWW.3)

Internet mozna wykorzysta¢ na rézne
sposoby. Kazdy nauczyciel znajdzie na stronach
WWW co$ ciekawego, zwigzanego z tematem
lekgji i zainteresowaniami uczniéw, a co naj-

wazniejsze sa to materiaty obcojezyczne, ak-
tualne i czesto opatrzone grafika.

R. Socha® uwaza, ze ,,...Internet w szkole
oraz spofeczenstwo informacyjne pozwoli na
przekroczenie barier miedzy krajami, pozwoli na
zwiekszenie | przyspieszenie postepu. ... Postep
technologiczny pozwala nam juz dzisiaj na wy-
szukiwanie i przetwarzanie informacji zaréwno
w formie stownej ( pisanej i méwionej) jak i wizu-
alnej, niezaleznie od jej ilosci, odlegtosci i czasu.

Ograniczenia jakie narzucaja czas i przes-
trzen zostaty usuniete przez sie¢ (facza kablowe,
mikrofalowe, satelitarne), ktéra przekazujac infor-
macje Swiadczy podstawowe ustugi ( poczta elekt-
roniczna, interakcyjne systemy audiowizualne),
ktére z kolei pozwalaja ludziom wykorzystac sys-
tem pofaczen w ksztafceniu i pracy na odlegtos¢
za pomoca telekomunikacji...”

Internet mozna wspaniale wykorzystaé
jako zrédto informacji, a ich pozyskiwanie sie-
dzac przed monitorem komputera jest alter-
natywa dla korzystania z katalogéw i zbiordéw
tradycyjnych bibliotek. Praca tego typu charak-
teryzuje sie szybkoscia dostepu, duza efektyw-
nosciag pozyskiwania dokumentéw oraz ich ak-
tualnoscia.

W sieci Internet funkcjonujg réwniez
programy edukacyjne przeznaczone dla dzieci
i mfodziezy. Nauczyciel moze przeprowadzi¢
tzw. ,.lekcje hipertekstowa”, ktéra polega na
wyszukiwaniu wraz z uczniami réznych serwe-
row zawierajacych dokumenty, grafike, anima-
Cje itp., stanowiace ilustracje tematu (scenariu-
sza) lekcji. Tematyka ta w nauczaniu jezyka
obcego moze dotyczy¢ np. kultury, polityki,
sytuacji ekonomiczno-gospodarczych czy tez ak-
tualnych wydarzen dotyczacych danego kraju.
Tu najwiecej mozliwosci daje ustuga WWW. Za
M.J. Kubiakiem® mozna stwierdzi¢, iz serwis
WWW oferuje bardzo przyjazna ustuge pracujac

Easy PC (1998), wyd. Vogel International GmbH — Wiirzburg, Nr 26, s. 320.
Euro Plus+"" Interaktywny Kurs Jezyka Angielskiego (1999), wyd. Young Digital Poland S.A. Gdansk.

R. Socha (1997), Internet w edukacji europejskiej w: ,,Edukacja Medialna””, Nr 4, wyd. eMPi?, Poznan,

1
2
3 por. S.Juszczyk Edukacja w cyberprzestrzeni w: ,,Edukacja Medialna” Nr 1/1998, wyd. aMPi?, Poznan.
4
5

M.J. Kubiak (1997), Internet dla nauczycieli, wyd. EDU — MIKOM, Warszawa.
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w technologii klient-serwer. Ustuga ta umoz-
liwia wspotprace dwoch komputeréw, z ktorych
jeden petni role dostawcy informacji — serwer,
a drugi odbiorcy — klient.

Zaleta WWW jest to, ze informacja za-
mieszczona na stronach jest przedstawiona
w sposéb dynamiczny. Ustuga WWW jest bar-
dzo wdziecznym narzedziem do nauczania réz-
nych przedmiotéw, a w tym jezykéw obcych,
dzieki wbudowanym narzedziom multimedial-
nym. Zgromadzone na stronach WWW infor-
macje tekstowe, graficzne, dzwiekowe, anima-
cje czy filmy, stanowia bardzo atrakcyjne zréd-
fo informacji i spetniaja, oczekiwang przez pe-
dagogow, funkcje ksztatcaca.

Srodowisko WWW oferuje nauczycielom
chyba najwiecej mozliwosci w procesie eduka-
¢ji; wymiane informagji, asynchroniczng komu-
nikacje oraz multimedia. WWW umozliwia
przesytanie grafiki, filmoéw wideo, dzwieku, zin-
tegrowanych kawatkéw tekstu oraz obrazéw
ruchomych lub nieruchomych, z miejsc w do-
wolnym rejonie $wiata.

Nie ruszajac sie sprzed ekranu kompute-
ra mozemy zwiedza¢ najstynniejsze muzea na
Swiecie czy miasta. Mozemy roéwniez czytad

Grazyna Wajcik
Krasnystaw

prase obcojezyczng, ogladac filmy, wideoclipy,
przegladac katalogi zbioréw i ksigzki z wielkich
bibliotek.

..... W Internecie mozna znalez¢ informacje
na kazdy temat, jaki nam tylko przyjdzie do gfowy.
Sie¢ sieci to niewyczerpalne zrédfo wiedzy, nie-
ustannie aktualizowanej i poszerzanej. Dodajmy,
Ze wszystkie informacje, jakie znajdziemy w Inter-
necie, mozemy oczywiscie wydrukowac lub wyko-
rzysta¢ w kazdy inny sposéb — pamietajac rzecz
jasna o obowiazujacych prawach autorskich.”®

Wszystkich nauczycieli jezyka niemiec-
kiego chciatabym zacheci¢ do zajrzenia na na-
stepujace strony internetowe: www. goethe. de
www. bundesregierung. de
dbs. schule. de (Niemiecki Serwer Edukacyjny)
www. liesmich. de
www. dwelle. de

Zapewniam, ze znajdziecie w nich Panst-
wo wiele ciekawych informacji do bezposred-
niego wykorzystania na lekacjach niemieckiego
w réznych klasach i na réznych poziomach.

(sierpien 2000)

® Fasy PC (1998), wyd. Vogel International GmbH
- Wiirzburg, Nr 26, s. 320.

Edukacja medialna na lekgcji jezyka francuskiego

W ostatnich latach rozwija sie bardzo
dynamicznie $wiat mediéw. Dotychczasowe
Srodki audiowizualne, stosowane w szkofach,
takie jak telewizor, wideo, magnetofon, uzupet-
niane sa komputerami i Internetem. Z kom-
puteréw korzystamy juz chyba wszyscy, a Inter-
net staje sie podstawowa pomocg dydaktyczna.

Internet — najwieksza na $wiecie siec
sieci komputerowych, stworzona w celu wymia-
ny informacji — przypomina grupe wielu milio-
now konsultantéw, ktérzy sa na kazde nasze
zawotanie. Stuzy do gromadzenia, przechowy-
wania i udostepniania informacji. Dzieki Inter-
netowi mozna zdobywac¢ informacje i pienia-
dze, robi¢ zakupy, korespondowac i znajdowac
przyjaciét na catym swiecie.
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Przy pracy z Internetem pomogg nam
wyszukiwarki, czyli specjalne programy kompu-
terowe do przeszukiwania zasobdéw sieci. Utat-
wig nam skuteczne ,,szukanie igty w stogu sia-
na”. Wyszukiwarek jest bardzo duzo. Najpopu-
larniejsze to: HotBot, Alta Vista, Northern Light,
Excite, Lycos, Infoseek, Wirtualna Polska. Jesli
chcemy uzyskac informacje od wielu wyszukiwa-
rek jednocze$nie, mozemy korzysta¢ z agentdw
wyszukujacych. Program tego typu to Copernic
(http://www.copernic.com). Nauczycieli jezyka
francuskiego zainteresuja z pewnoscig adresy
stron francuskojezycznych. Mozemy skorzystac
z wyszukiwarek miedzynarodowych, takich jak:

Altavista http://www.altavista.fr
Google  http://www.google.com



Webcrawler  http://www.werbcrawler.com
Infoseek http:/fwww.2.infoseek.com/Home
Yahoo http://www.yahoo.com

Lycos http:/fwww.lycos

lub wyszukiwarek francuskich:

Bonjour http://perso.infonie.fr/ponspuch/Recherche
fr.htm

Big Foot France  http://fr.bigfoot.com

Carrefour Net http://carrefour.net/

Clic Net http://www.swarthmore.edu/Humanities/
/clicnet/index html

CUI/Suisse [http://cuiwww.unige.ch/

Excite France http://fr.excite.com/

Francité http://www.i3d.qc.ca/

La Toile du Québec http://www.toile.qc.ca/
Nomade http://www.nomade.fr/
Yahoo http://www.yahoo.fr/

Wyszukiwarki pomoga nam znalez¢ ma-
teriaf na kazdy temat i na kazda lekcje. Internet
wiec, oprécz dostarczania informacji jest bodz-
cem do nauki jezykow, osmiela najbardziej nie-
Smiatych ucznidw i jest atrakcyjng forma pre-
zentacji informacji.

Niestety ma réwniez wady. Koszty oprog-
ramowania i urzadzen s duze a ceny ustug
telekomunikacyjnych tak wysokie, ze nie pozwa-
laja na swobodne korzystanie wszystkim uzytkow-
nikom. Minusem jest tez to, ze przygotowanie
lekcji wymaga duzego nakfadu pracy i spedzania
wielu godzin przy komputerze. Kiedy sie¢ jest
przecigzona, szybkos¢ przekazu spada. Internet
jest wiec strasznym pozeraczem czasu. Specjal-
nych programéw edukacyjnych, kompatybilnych
do naszych szkolnych mozliwosci nie ma jeszcze
zbyt duzo, ale pojawiaja sie juz podreczniki do-
stosowane do pracy z Internetem np. Accord.

Wiele czasopism i ksigzek informatycz-
nych podaje adresy roznych stron interneto-
wych, ktére moga zainteresowa¢ innych. Oto
niektére ciekawe witryny, ktére mozemy wyko-
rzysta¢ w nauce jezyka francuskiego:
http://www.kidpub.org/kidpub — opowiadania pisane przez
dzieci z cafego Swiata,
http://www.du.edu/-tomills/tintin,htn - oficjalna strona komi-
ksu Tintin po angielsku i francusku,
http://www.lonelyplanet.com.au - skrétowe wiadomosci
0 wszystkich krajach oméwione w przewodniku turystycznym,
http://www.vatican.va - oficjalna strona Watykanu w szesciu
jezykach,
http://kulturaparyska.onet.pl/ - prezentacja Instytutu Literac-
kiego w Paryzu,
http://friko.onet.pl/kl/ - "Maty Ksiaze” w kilku jezykach,
http://www.libul.com/sommaire.htm - umozliwi korespon-
dencje,
http://poesie.webnet.fr — poswiecona poezji francuskiej,
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http://www.cybernet.be/cuisine-gourmande/pages/
/sommaire.htm - stownictwo zwigzane z wyzywieniem,
http://www.lafontaine.net/ - zapoznaje z bajkami La Fontaine,
http://www.rfi.fr/ - radio francuskie,
http://www.comfm.fr/sites/tvdirect/fr.htm - telewizja francuska.

Jakie sg mozliwosci zastosowania Inter-
netu na lekcji mozemy sprawdzi¢ praktycznie.
Przygotowafam juz i przeprowadzitam takie za-
jecia w drugiej klasie liceum ogdlnoksztatcace-
go o profilu podstawowym (2 godz. jezyka
tygodniowo). Przy opracowywaniu tematu
o kawiarniach francuskich wykorzystatam wy-
szukiwarke www.google.com i przedstawitam
uczniom strony dotyczace bistrots a Paris, des-
serts i cuisine francaise.

Oto konspekt tej lekgji:

Temat: La situation des bistrots a Paris d’apreés
['internet et le texte ,,La fin du bistrot”.

Cele: funkcjonalny: zrozumie¢ tekst pisany i wyré-
zni¢ w nim informacje i wyjasnienia, wyrazi¢ swo-
je gusta kulinarne, wyrazi¢ przyczyne zaistniatego
faktu, umie¢ odczytac adres, cene, telefon;

leksykalny: przypomnienie nazw potraw
i miejsc, gdzie mozna konsumowa¢, poznanie
nowego stownictwa zwigzanego z problemem
zanikania kawiarni,

gramatyczny: uzycie rodzajnikéw przed
potrawami, liczebniki, wyrazenia przyczyny:
a cause de, parce que, c’est pourquoi, przecze-
nie: personne . .. ne, ne . . . rien

wychowawczy: uswiadomienie uczniom
bogactwa Internetu i mozliwosci jego wykorzys-
tania, przydatnosci lekcji informatyki i mozli-
wosci korelacji miedzyprzedmiotowej, zachece-
nie do pracy z komputerem przy nauce jezykdw
obcych, aktywizacja zespofu uczniowskiego.
Metoda: komunikacyjna

Pomoce: komputery, Internet, karta dan i jadfo-
spis kawiarni paryskiej, fotografie z potrawami.

Techniki: dialog kierowany, imitacja, konwersa-
gja.

Przebieg lekcji:

Rozgrzewka jezykowa: na pokazang ilust-
racje filizanki z kawa i pytanie: Qu’est-ce que
c'est?, uczniowie odpowiadaja: C'est un café,
c'est une tasse de café. Po odpowiedziach na
pytanie: Vous aimez le café, vous buvez du
café?, powstaje lista zdan, pozwalajaca zwrdcic
uwage na zastosowanie rodzajnika:



un / aimer le \boire du
Cest |une\ adorer I'  /prendre |del
“préférer la - acheter |de la
Cesont des  détester les  manger _|des
Y,
Obrazki z francuskimi przepisami kulinar-

nymi, ktére udostepniam uczniom, ufatwiaja
utrwalenie przypomnianych struktur i zastoso-
wanie nowo poznanych wyrazéw.

Burza mézgéw - nauczyciel pyta: Ou
est-ce que vous mangez et buvez? Uczniowie
rzucaja hastfa:

au restaurant a la maison au café
a la cantine  a I'école

Nauczyciel wprowadza termin — bistrot — i opo-
wiada anegdotke o pochodzeniu tego stowa. Po
klesce Napoleona, gdy Rosjanie doszli do Pary-
za, bardzo spragnieni krzyczeli w kawiarni po
rosyjsku ,,bystro — szybko™’, by podano im co$
do picia. Od tamtej pory kawiarnie-pijalnie na-
zwano - bistrots. Cho¢ anegdotka nie musi by¢
prawdziwa, warto zwréci¢ uwage uczniom na
podwdjna pisownie bistro lub bistrot.

Qu'est-ce qu’on peut faire au café ou au
bistrot? Rysunek w podreczniku (Café — créeme
czesc |, str. 104), wywotuje nastepujace reakcje
jezykowe:

boire du café, du jus, du, vin (uczniowie dys-
ponuja karta restauracyjng i menu)

discuter avec des amis
prendre quelque chose

lire un journal parler
avoir un rendez-vous manger

Listy francuskich deseréw uczniowie wyszu-
kujg w Internecie, by wymieni¢ te najpopular-
niejsze.

Nawiazanie do gtéwnego problemu lek-
¢ji: Est-ce qu'il y a beaucoup de clients dans ce
bistro? pozwala na zapisanie tematu na tablicy:

La situation des bistrots en France d’apres le texte
..La fin du bistrot” et I'internet.

Rozumienie tekstu pisanego: ucznio-
wie czytajg po cichu tekst La fin du bistrot
starajac sie go zrozumie¢. W przypadku trud-
nosci stabsi uczniowie moga skorzysta¢ z ,,voca-
bulaire” — kilku stowek zapisanych w pamieci
komputerow. Nauczyciel okresla doktadne cele
czytania. Jedna grupa ma wyszukaé w czytanym
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tekécie informacje, problemy Zycia codziennego
we Frangji, druga skoncentruje sie na szukaniu
objasnien, odpowiedzi na te problemy.

Po przeczytaniu nastepuje prezentacja
wyszukanych informacji i objasnien ustnie i pi-
semnie z podkresleniem wyrazen przyczyny.

Une information Une explication

Plus de 6 millions
de Francais vivent
seuls

la disparition des
bistrots

A CAUSE DE
la télé

4000 cafés ferment PARCE QUE on ne sort pas
beaucoup, les bistrots
ne sont pas a la mode
Un café sans client C’EST il doit fermer

ne gagne pas POURQUOI

Praca domowa jest zastanowienie sie,
czy w Polsce sytuacja kawiarni jest podobna do
tej przedstawionej w tekscie.

Nauczyciel podkresla tytut ,,La fin du
bistrot”" zadajac pytania: La situation est vrai-
ment tragique en France? Il n'y a pas de bis-
trots? Cherchez sur I'internet.

Uczniowie ogladaja na ekranach swoich
komputeréw liste bistrots a Paris i stwierdzaja,
ze jest ich duzo. Nastepnie odpowiadajg na
pytania:

Comment s’appellent ces bistrots?

Ou se trouvent-ils?

Quel est le prix du menu et a la carte?

Ou peut-on téléphoner pour recevoir des infor-
mations ou reserver des places?

W ten sposéb przypominajg sobie ad-
resy francuskie, liczebniki itp. Nastepnie ogla-
daja konkretne jadtospisy kawiarni czy restau-
racji wyszukane z Internetu pod hastem ,,cuisine
francaise”".

Podsumowaniem lekgji byta krétka dys-
kusja do czego postuzyt Internet na lekcji, czy
lekcja byfa interesujaca, czy mozna skutecznie
wykorzysta¢ komputer i Internet na lekcji jezy-
ka francuskiego, czy problemy poruszane na
lekcji stawaty sie zrozumialsze dzieki tym me-
diom. Opinie uczniow byty entuzjastyczne.
Stwierdzili, Ze Internet jest kopalnig informacji,
dzieki ktérym lekcja staje sie ciekawsza.



Zakonczeniem lekcji byto nauczenie
uczniéw i wspdlne zaspiewanie piosenki, ktorej
stowa odszukali z pamieci komputera. Piosenka
jest bardzo znana i méwi o kulturalnym piciu:
Boire un petit coup c’'est agréable
Boire un petit coup c’est doux
Mais il ne faut pas rouler dessous la table...

W celu przygotowania tej lekcji spedzi-
fam wiele godzin w pracowni komputerowej
i korzystatam z pomocy informatykéw. Aby
zabezpieczy¢ sie przed ztosliwoscia rzeczy mart-
wych, a szczeg6lnie Internetu, ktéry w godzi-
nach szczytu bywa przecigzony i nie pokaze
potrzebnych informacji we wifasciwym czasie,
przegratam na dyskietki i zachowatam na dys-
kach komputeréw wszystkie listy. W ten sposéb
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uniknetam dodatkowego stresu i kompletnego
fiaska na lekcji otwartej. Wyznaczony sobie cel
zrealizowatam: przekazatam uczniom materiat
programowy z jezyka francuskiego i ukazatam
mozliwosci Internetu. Lekcja podobafa sie i na
pewno zachecita uczniéw do nauki francuskiego
i samodzielnych wypraw internetowych.

Bibliografia:

Praktyczny przewodnik Internet (1999), Oddziat Wydaw-
nictwo Pascal. Wydanie I, wrzesien, stron 520.
Marcin Kaczmarczyk (2000), Superstrony w  Internecie,
Komputer-Swiat-Biblioteczka, Warszawa, kwiecien.
Le francais dans le monde, N 304, p. 24-27.
Sandra Trevisi i inni, (1997), ,,Café-creme 1", Hachette
Livre.
(listopad 2000)
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LOOK'! I CAN DO IT!

KONKURS DLA = TWOJEJ KLASY «

jezeli jestes nauczycielem jezyka angielskiego w szkole podstawowej,
jezeli lubisz stawiaé przed dzie¢mi zadania i uczy¢ je poprzez zabawg,

e jezeli cheesz je jeszcze bardziej zaciekawic jezykiem angielskim,

e jezeli chcesz wziaé udzial w konkursie organizowanym przez The British

Council,

e jezeli chcesz wspolnie z dzieémi wygraé: bezptatne egzaminy Cambridge
Young Learners dla calej klasy, zestawy ksiazek i kaset do nauki jezyka

angielskicgo oraz inne nagrody,

przygotuj ze swoia klasa kolorowy i ciekawy ..pedrecznik” do nauki

jezyka angielskiego Young I earners i przyslij go do The British Council do

15 grudnia 2001. Liczy sig¢ pomystowos$¢ i kreatywno$é dzieci.

Konkurs jest

przeznaczony dla dzieci w wieku 7-12 lat, uczacych si¢ jezyka angielskiego co
najmniej rok. SERDECZNIE ZAPRASZAMY!!! Wezcie udzial w konkursie,

chegtnie przeslemy informacje dotyczace zasad konkursu.

Prosimy o kontakt

telefoniczny (022) 695 59 97 lub e-mailowy: exams@britishcouncil.pl.
Informacji udziela takze wszystkie oSrodki egzaminacyjne w catej Polsce.
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Emilia Kosowska-Stepniak, Ewa Osoba
Lublin

Are dictionaries useful? — Korzystamy ze stownika
jezyka angielskiego Oxford Wordpower

Przeprowadzitysmy w naszej szkole, cykl
lekcji ksztatcacych umiejetnos¢ samodzielnego
korzystania ze stownikéw dwujezycznych w na-
uczaniu i uczeniu sie jezyka angielskiego. Lekcje
te integruja tresci z zakresu edukacji czytelniczej
i medialnej oraz jezyka angielskiego. Zgodnie
z Podstawa Programowg ksztafcenia ogdlnego dla
szescioletnich szkdf podstawowych i gimnazjéw
lekcje tego typu maja ksztafci¢ umiejetnos¢ ko-
rzystania z wydawnictw informacyjnych, w tym
ze szkolnego stownika dwujezycznego. Lekcje
zostaty przeprowadzone w czytelni biblioteki
szkolnej w ramach godzin jezyka angielskiego.

Jedna z takich lekcji, w klasie IV, zostata
przedstawiona w numerze 6/2000 ,,Jezykow Ob-
cych w Szkole”. Ponizej przedstawiamy zajecia
z klas V i VI. Jedna za nas wprowadzata i nad-
zorowata ¢wiczenia dotyczace tresci edukacji czy-
telniczej i medialnej, tj. zapoznanie uczniéw z ro-
dzajami sfownikéw, ¢wiczenia praktyczne doty-
czace uktadu alfabetycznego, zapoznanie uczniéw
z elementami budowy sfownika. Druga — tresci
z jezyka angielskiego, tj. zapoznanie uczniow
z roznymi typami stownikow jezyka angielskiego,
budowa hasta w sfowniku, ¢wiczenia praktyczne
z Oxford Wordpower. Dodatkowym walorem lek-
¢ji byta ich dwujezycznos¢ — byly prowadzone
rownolegle w jezyku angielskim i polskim.

Konspekt lekcji w klasie V-VI
szkoty podstawowej

Cel ogélny: poznanie budowy stownika
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przektadowego i nabycie umiejetnosci korzys-
tania z niego.

Cele operacyjne: na poziomie wiadomosci
uczen powinien po lekgji:
a) zapamietac:
» CO to jest stownik,
» jakie sa rodzaje stownikow,
» budowe i zasady korzystania ze stownikéw
(szczegblnie jezykowych; przektadowych),
b) rozumiec:
» znaczenie pojec: stownik, aparat pomocniczy
ksigzki,
» na czym polega alfabetyczne szeregowanie
haset,
> znaczenie aparatu pomocniczego  ksigzki
w procesie wyszukiwania informacji.

Na poziomie umiejetnosci uczeh powi-
nien umiec:
a) w sytuacjach typowych:
» odnalez¢ poszukiwane stowo w stowniku,
» wykorzysta¢ w poszukiwaniach spis tresci, in-
deks i zywa pagine,
b) w sytuacjach problemowych:
» okresli¢ wartos¢ informacyjna stfownikdw
przektadowych,

Techniki: pogadanka, pokaz, metoda
dziatan praktycznych (¢wiczenia w grupach)

Pomoce dydaktyczne: plansza — rodzaje
stownikow, plansza — aparat pomocniczy ksig-
Zki, plansza — budowa hasta, plansze z kiesze-
niami, kartoniki z literami alfabetu, zestawy
wyrazéw na paskach papieru dla kazdej grupy,




koperty z poleceniami dla grup, trzy arkusze
szarego papieru z napisami: 1. Yes, they are., 2.
No, they aren't, 3. | don’t know., stowniki: OX-
FORD Wordpower. Stownik angielsko-polski z in-
deksem polsko-angielskim (1997), pod red. Janet
Philips, wyd. Oxford University Press; pisaki.

Tok lekgji:

1. Powitanie ucznidw. Wejscie uczniow i zaje-
cie miejsc przy stolikach,

Podanie tematu lekgji i zapisanie go na

tablicy: Are dictionaries useful? — Korzystamy ze
stownika jezyka angielskiego ,,Oxford Wordpo-
wer”. Wyjasnienie celu zaje¢: poznanie budowy
stownika przektadowego i nabycie umiejetnosci
korzystania z niego.
2. Zapoznanie z rodzajami stownikéw. Omo-
wienie planszy (Rodzaje stownikéw). Podkres-
lenie, ze wszystkie te stowniki znajduja sie
w ksiegozbiorze podrecznym biblioteki.

Rodzaje stownikow

Stowniki
to zbiory wyrazéw lub poje¢
ufozonych w porzadku
alfabetycznym z objasnieniami
znaczeh w tym samym lub
innym jezyku

JEZYKOWE
zawieraja i objasniaja
wyrazy istniejace
w danym jezyku

RZECZOWE
podaja informacje
encyklopedyczne

dotyczace termindéw

z jednej dziedziny
wiedzy
SPECJALNE
OGOLNE np. stownik
np. stownik jezyka ortograficzny
polskiego
Y
PRZEKtADOWE

np. sfownik angielsko-polski

3. Zapoznanie uczniéw z réznymi typami stow-
nikow przektadowych jezyka angielskiego: sto-
whnik polsko-angielski, angielsko-polski, stownik
angielsko-angielski (z polskimi indeksami), sto-
wnik obrazkowy. Zwrécenie uwagi uczniow, ze
przy wyborze sfownika zwracamy uwage na
nastepujace jego cechy: wydawnictwo, liczbe
zawartych stéw, indeksy, dodatkowe informa-
cje np. o kulturze krajéw anglosaskich, objas-
nienia regut gramatycznych, ilustracje, mapy,
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wykazy popularnych imion, nazw geograficz-
nych, wyrazen liczbowych itp.

4. Ukfad alfabetyczny — ¢wiczenia praktyczne
w grupach.

a) rozdanie kopert z przypadkowymi literami
alfabetu. Uczniowie ukfadaja litery w kolejnosci
alfabetycznej.

b) rozdanie uczniom plansz z kieszonkami oraz
kart z wyrazami. Uczniowie uktadaja karty w ko-
lejnosci alfabetycznej i wktadaja do kieszonek
planszy. W ten sposéb powstaje strona stownika
(jedna grupa tworzy strone z wyrazami zaczynaja-
cymi sie od tej samej litery). Ustawienie w szere-
gu po jednym dziecku z kazdej grupy z plansza
w reku i utworzenie ministownika. Dobra znajo-
mos¢ alfabetu gwarantuje wiasciwe postugiwanie
sie stownikiem. Przy szeregowaniu alfabetycznym
haset w stowniku nalezy wzia¢ pod uwage réw-
niez druga litere (ew. nastepne). Oto przykfado-
we zestawy wyrazéw do tego ¢wiczenia:

Grupa 1: beautician, beautiful, beautifully, beau-
tify, beauty,

Grupa 2: lightning, lovely, London, life, loose,
Grupa 3: truck, Tower, tidily, ticket agency, thun-
derstorm,

Grupa 4: cheer, crowded, chocolate, Cambridge,
campaign,

Grupa 5: phone, predict, popular, personality,
powerful.

5. Zapoznanie uczniéw z elementami budowy
sfownika (Plansza — aparat pomocniczy ksiazki).

Aparat pomocniczy ksiazki

APARAT POMOCNICZY KSIAZKI
Ulatwia szybkie dotarcie do potrzebnych informagji

Tworzg go:
wstep,
przedmowa,
spis tresci,
spis tablic, tabel,
spis map,
spis skrotow,
spis ilustracji,
indeksy,
rejestry,
skorowidze,
bibliografia,
odsytacze,
wykresy,
zywa pagina

Uwaga: kolorem szarym zaznaczono elementy typowe dla sfownika



6. Zapoznanie uczniéw z budowa hasta w sfow-
niku, gdyz bez jej znajomosci korzystanie ze stow-
nika jest utrudnione. (Plansza — budowa hasta).

A dictionary entry helps you with
(Ogdlna budowa hasta)

spelling [pronunciation]
grammar

meaning (with examples)
translation (into Polish)

Powyzsze elementy ilustruje nastepujace hasto
ze sfownika:
Dictionary ['dikfanri]
Noun [c]
(pl dictionaries)
a book that lists the words of a languagae in
alphabetical order and that tells you what
they mean, in the same or another language:
to look up a word in a dictionary, a bilin-
gual/monolingual dictionary, a French-English

dictionary » sfownik

7. Cwiczenia praktyczne w grupach z OXFORD
Wordpower.

» Postugujac sie tym stownikiem przettumacz
na jezyk polski nastepujace angielskie stowa:
Grupa 1 - load, hidden, beneath,

Grupa 2 — runner bean, broad bean, prediction,
Grupa 3 - fit, sign, crane,

Grupa 4 - confident, unwise, delay,

Grupa 5 — beyond, edge, warehouse.

Uwaga: przy doborze wyrazéw nalezy pamieta¢ o wybie-
raniu stéw uczniom nieznanych, gdyz w innym przypadku
nie beda poszukiwac ich w stowniku.

Beata Anna Szuszkiewicz
Niechanowo

» Postugujac sie indeksem polsko-angielskim
przettumacz na jezyk angielski nastepujace pol-
skie stowa:

Grupa 1 - refren, wychowywac, pochmurno,
Grupa 2 — nawyk, zwrotka, podlewa,

Grupa 3 - iluzjonista, cudowny, kleks,

Grupa 4 — safata, kosztowny, chor,

Grupa 5 — cudzoziemiec, kibicowac, ksiegozbiér

Uwaga: to ¢wiczenie moze by¢ praca domowa dla uczniéw.

8. Podsumowanie wiadomosci z lekgji:

» Co to jest stownik?

» Jak s utozone wyrazy w stowniku?

» Co musisz koniecznie zna¢, zeby moc sie
sprawnie postugiwac stownikiem?

» W jakich sytuacjach korzystasz ze stownika
jezykowego/przektadowego?

9. Podziekowanie uczniom za udziat w lekg;ji
i wspolng prace. Zaproszenie do korzystania ze
zbioréw biblioteki, w ktorej ksiegozbiorze pod-
recznym znajduja sie réwniez powyzsze stow-
niki jezyka angielskiego.

10. Ewaluacja.

Uczniowie wychodzac z czytelni  biblioteki
pozostawiaja nauczycielowi informacje zwrot-
na w postaci symbolu V"’ na jednym z trzech
arkuszy szarego papieru z napisami — odpo-
wiedziami na pytanie zawarte w temacie
lekgji:

Yes, they are. | No, they aren’t.||] don't know.

(wrzesien 2000)

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggneliSmy, ku czemu

zmierzamy"

1 wrzesnia 1999 roku. Ten sam budy-
nek, ten sam dyrektor, znani uczniowie. Nowa
szkota. Wszyscy bardzo przejeci. Nowe — a wiec
jest nadzieja, ze teraz bedzie inaczej — lepiej.

Od razu postanowitam nie przywiazywac
uwagi do formalnosci, niedociagnie¢, niedomo-

wien. W koncu najwazniejsi byli uczniowie,
ktérzy nie orientowali sie w systemie steruja-
cym szkofa. Przeciez jestem tu dla nich — z wtas-
nego wyboru. Bo nic nie moge przyréwnac do
..matych satysfakgji”” obcowania z mtodzieza na
o dzien.

" Autorka otrzymata wyréznienie w naszym Konkursie 2000 ,,Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu

zmierzamy”' (red.).



Szkota w moim rozumieniu nie polega
na tym, ze na wyznaczonych godzinach wbija-
my uczniom do gfowy mnéstwo nowej wiedzy.
Widze w uczniu cztowieka, ktéry przechodzi
rozne etapy zmagania sie z soba i otoczeniem,
nieustannie zmienia sie i rozwija. | on musi
dostrzec sens mojej pracy, dalej przewidzie¢
efekt pracy swojej i od tego uzalezni¢ wtasng
przysztos¢. Mtodziez musi znalez¢ sobie moty-
wacje do nauki - niech bedzie prymitywna lub
bardzo dojrzata, ale przyjeta dobrowolnie
i z przekonaniem.

To dotyczy szczegélnie takiej placowki
jak moja — gimnazjum dzieci wiejskich, pocho-
dzacych z réznych srodowisk, ktérym warunki
bytowe rzadko pozwalaja rozwina¢ swoje zdol-
nosci. A przeciez dzieci tak ambitnych, zaan-
gazowanych, otwartych na nowe mozliwosci,
faknacych wiedzy. Dzieci wykorzystujacych
wszelkie okazje do wykazania sie — ttumnie
chetnych do konkurséw, olimpiad, festiwali
— proszacych sie o dodatkowe zajecia. Dla kto-
rych jasne jest, ze nauka jezyka obcego w szko-
le jest ich wielka (darmowa) szansa. Trzeba
przyznad, ze nasi gimnazjalisci imponuja czesto
swoja dojrzatoscia i odpowiedzialnoscia.

Oczywiscie nie pracuje w raju. S3 ucznio-
wie stabi, leniwi, niedopilnowani. Wtasnie dlate-
go lekgje jezyka niemieckiego prowadze réznymi
technikami, wzbogacam o nowe elementy i stale
doskonale swdj warsztat pracy. Mobilizuje do
dziafania na lekgji i nagradzam nawet za dro-
biazgi. Pozwalam wybierac¢ zadania, modyfikuje
przebieg lekcji, gdy widze znudzenie lub nie-
zrozumienie.  Czasami  przekazuje chetnym
uczniom lekcje do przygotowania i przeprowa-
dzenia w klasie, aby réwniez podpatrzec,
w czym mnie nasladuja, co dodaja od siebie i by
rzeczywiscie sprostac ich oczekiwaniom.

Nie mam sie czym pochwali¢, jesli cho-
dzi o organizacje jezyka niemieckiego w szkole.
Kazda klasa ma dwie godziny w tygodniu bez
podziatu na grupy, czyli w zespotach trzydzies-
toosobowych. Nie uwazam jednak, by naucza-
nie w takich warunkach byfo z géry skazane na
niepowodzenie. Wtasciwie ucze tak samo, jak
robitabym to w mniejszych grupach. Wprowa-
dzam klasom przerywniki, czyli organizuje kto-
ras$ z kolei lekcje jako niespodzianke niezwiaza-

na z podrecznikiem (np. po pracy w Perfekcie
Alles nur geklaut — Die Prinzen), akcja Klasse aus
Papier, prospekty, collage lub przerobiony tekst
odegrany jako sztuka teatralna.

Mysle tez, ze wybrany podrecznik: Ping
Pong 2 jako kontynuacja odpowiada uczniom.
Omawiane tematy sa zgodne z zainteresowa-
niami i potrzebami gimnazjalistow.

O efektach naszej pracy Swiadcza na razie
wyniki konkurséw organizowanych wewnatrz
szkoty, np. Konkurs Wiedzy o Krajach Niemiec-
kojezycznych lub goraco przyjete wystawienie
sztuki Tristan i Izolda® na festiwalu Teatrow Nie-
mieckich w Poznaniu w grudniu 1999 roku.
W sferze naszych marzen pozostaje na razie
wymiana uczniowska, do ktérej partneréw po-
szukujemy réwniez za pomocg Internetu.

Chyba kazdy dzien niesie nam nowe
wyzwania i przynosi cho¢by mate, drobne suk-
cesy. Najwazniejsze jest pozytywne nastawienie
i wiara, ze co$ z tego bedzie. Bez takiego
podejscia na nic najwyzsze kwalifikacje nau-
czyciela lub najlepsze metody. To w naszych
nauczycielskich rekach (i sercach) lezy los gim-
nazjalistow i wizerunek nowej szkoty.

Sposréd  wielu technik, ktore stosuje
chciatabym zaprezentowac te, ktore szczegdlnie
podobaja sie moim uczniom.

Korespondencyjna dyskusja

Technika doskonafa do wykorzystania na
lekcjach, na ktérych postawiony problem moz-
na rozpatrzy¢ gromadzac argumenty za i prze-
ciw. Klase dzielimy na cztery kilkuosobowe gru-
py. Wyznaczamy grupom stanowiska i okres-

lamy zadanie.
Grupa B - FUR Argumente Fernsehen lernt.

Grupa C — GEGEN |ftr/gegen das

Aber es zeigt viel
Grupa D — GEGEN |Fernsehen.

Boses.

Es ist gut, die Leute|
sehen viel, ohne zu
reisen.

Fernsehen nimmt
viel Zeit.

2 patrz: ,,Jezyki obce w szkole”” nr 2/2001 s. 61 — Beata Anna Szuszkiewicz Przedstawienie teatralne dla uczniow szkoty

podstawowej i gimnazjum (red.).



Po dziesieciu minutach wyznaczamy przeciwsta-
wne pary grup A — C i B — D. Kazda para
otrzymuje duzy arkusz papieru, na ktérym zapi-
suje jeden ze swoich argumentéw. Grupa prze-
ciwna dopisuje na arkuszu zdanie kontra. Ar-
gumenty za wpisujemy kolorem czarnym, prze-
ciw — kolorem czerwonym. Po zapisaniu argu-
mentow wieszamy dwa arkusze w widocznym
miejscu. Wykorzystujemy je dalej na lekgji.

5x5x5

Technika ta stuzy do wykonania na lekgji
pieciu réznych zadan przez grupy i przekazaniu
ich tresci pozostatej czesci klasy. Nalezy przygo-
towac losy do podziatu na grupy. Sa one bo-
wiem wykorzystane dwukrotnie przez ucznia.
Moga to by¢ owoce lub figury geometryczne
w pieciu ksztattach. Wsréd kazdego rodzaju
musi by¢ jednak pie¢ koloréw: biaty, czarny,
niebieski, zielony i zotty. Praca uczniéw prze-
biega w dwéch etapach:

» . Grupy sa podzielone wedtug ksztattow.
Kazda grupa wypetnia swoje zadanie. Kazdy
uczen z grupy musi by¢ przygotowany do pre-
zentacji. Z.B. Thema: Mein Traumtyp.

A Sammelt Adjektive zur Beschreibung der

Korperteile.

Sammelt Wortschatz zur Beschreibung

vom Hobby.
Sammelt Adjektive zur Beschreibung des
menschlichen Charakters (nur positiv).
Sammelt Wortschatz zur Beschreibung
der Kleidung.
D Was kann man zusammen als ein Paar
machen? Sammelt den Wortschatz.
» Il. Zmiana grup. Nastepuje podziat wedtug
koloréw. To oznacza, Zze nowe grupy tworza
pojedyncze osoby z grup poprzednich. Kazdy
cztonek ma przygotowane inne zadanie. Teraz
nastepuje wymiana informacji.
Jako efekt koncowy uczniowie konstru-
uja peten opis.

A oto dwa zadania, ktdre sprawity
moim uczniom wiele radosci:

» 1. Eine Uberraschung.
Przygotowuje autentyczny upominek,
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np. batonik. Owijam go w mndstwo papierowych
kartek. Na kazdej napisane jest polecenie, komu
przekaza¢ niespodzianke. Uczenh odwija zawsze
jedna kartke, czyta polecenie i je wykonuje. Pre-
zent otrzymuje osoba, ktéra po odwinieciu kartki
trzyma juz batonik. Przyktadowe polecenia:

— Gib die Uberraschung der Person, die heute
einen Pulli anhat!

— Gib das der Freudin, die kurze Haare hat.

— Gib das Packchen dem Freund, der am gros-
sten in der Klasse ist.

— Gib das dem Schiler, den du fast nicht
kennst.

» 2. Meine Klasse aus Papier

Uczniowie przygotowuja na lekcje duze
arkusze papieru (ich wielkosci), kolorowe fla-
mastry, gatgany, klej, nozyczki itp. Dobieraja
sie w pary lub w trojki. Nalezy wybra¢ w tej
grupce osobe do prezentacji. Uczniowie obry-
sowuja posta¢ do opisu na papierze, wycinaja
sylwetke, ozdabiajg i umieszczajg na niej opis
osoby. Postaci wywieszamy na widocznym
miejscu. Z tych prac powstaje klasa z papieru.

Konkurs Wiedzy o Krajach
Niemieckojezycznych

Dla klas 1 i 2 gimnazjum organizuje
konkursy wiedzy o krajach niemieckojezycz-
nych. Przeprowadzam je jeszcze w jezyku pol-
skim, cho¢ mam nadzieje, ze w przysztosci bede
przynajmniej niektére z tych pytan formutowac
w jezyku niemieckim.

I. Podkres] prawidfowg odpowiedz:

1. Propagowaniem nauczania jezyka niemiec-
kiego zajmuje sie:

a) Instytut Grassa o) Instytut Bibliograficzny
b) Instytut Goethego d) Instytut tacznosci

2. Przez Hamburg, Magdeburg i Drezno ptynie:
a) Elbe ¢) Oder

b) Rhein d) Weser

3. Najwyzszy szczyt w Niemczech to:
a) Nebelhorn ¢) Médelegabel
b) Watzmann d) Zugspitze

4. W noc ,,Walpurgii” czarownice zlatuja sie
na gore:

a) Zugspitze ¢) Brocken

b) Lineburger Heide d) Harz



5. Najbardziej land
w Niemczech to:

a) Niedersachsen

b) Schleswig-Holstein

¢) Mecklemburg — Vorpommern

d) Brandenburg.

wysuniety na pétnoc

6. Stuttgart jest stolica:
a) Tharingen

b) Baden — Wirtemberg
¢) Nordrhein — Westfalen
d) Sachsen

7. Z rzeka Ren zwiazana jest legendarna po-
sta¢, motyw wielu utworéw poetyckich:

a) lzolda ) Loreley

b) Lilien d) Lidia

8. Po reformacji Lutra Niemcy Péfnocne zo-
staly w przewazajacej czesci:

a) ewangelickie ) ateiczne

b) katolickie d) buddyjskie

9. W Berlinie znajduje sie stynne:
Muzeum Samolotéw

Muzeum Pergamonu

Muzeum Figur Woskowych

d) Muzeum Broni Jadrowej

a)
b)
o)

10. Liechtenstein jest swiatowym potentatem
w dziedzinie wyrobu produktow:

a) skorzanych ) stomatologicznych
b) obuwniczych d) samochodowych
11. Niemcy sa najwiekszym w Europie produ-
centem:

a) poscieli
b) zegarkow

¢) samochodoéw
d) komputeréw

12. Luksemburg jest centrum

a) medycyny

b) finanséw i bankowosci

¢) produkcji samochodéw

d) sportu i rekreacji

13. 1 frank szwajcarski to:

a) 100 centow ¢) 100 szylingow

b) 100 centimow d) 100 pfenigéw

14. Niemcy sa podzielone na 16 landow,
w tym nowych, po Niemieckiej Republice De-
mokratycznej, jest:

a) 4 b) 5 Q6 d) 7
15. Mur berlifski zostat postawiony w roku:
a) 1945 b) 1949  ¢) 1961 d) 1981

16. Hanza byt to zwiazek niemieckich miast,
ktore uzyskiwaty przywileje w:

53

a) hodowli
b) budownictwie

¢) handlu

d) produkcji samolotéw
17. Stynnym premierem Prus Ksiagzecych w ro-
ku 1862 zostat:

a) Ernst Haeckel ¢) Helmut Kohl

b) Georg Hoendel  d) Otto von Bismarck
18. Adolf Hitler byt przywdédca partii:

a) SPD ¢ CbU

b) NSDAP d) CSU

19. Pierwsza linijka hymnu Niemiec to:
a) Deutschland, Deutschland unter alles
b) Deutschland, Deutschland @ber alles
¢) Deutschland, mein Vaterland

d) Deutschland, mein liebes Vaterland

20. Noc Walpurgii przypada na:
a) 29 czerwca ¢ 1 maja
b) 22 czerwca d) 15 czerwca

Il. Odpowiedz na pytania:

1. Kto otrzymat Nagrode Nobla w dziedzinie
fizyki w 1921 roku?

2. Kto jest wynalazca druku ruchomymi czcion-
kami metalowymi?

3. Jaka rzeka ptynie przez miasta: Ulm, Ingol-
stadt, Regensburg, Linz i Wieden?

4. Jak nazywa sie wyspa na Jeziorze Bodenskim?
5. Jaki pisarz niemiecki otrzymat ostatnio Na-
grode Nobla?

6. Jak nazywa sie najwieksza wyspa Niemiec?
7. Jak nazywa sie kanclerz Niemiec?

8. Jak nazywa sie prezydent Niemiec?

9. W jakim panstwie ma siedzibe Miedzynaro-
dowy Czerwony Krzyz?

10. Waluta Luksemburga to...:

11. Stolica Liechtensteinu to...:

12. W ktoérym roku NRD przystapifa do RFN
i zakonczyta swoja kadencje?

13. Kiedy padt mur berlifski?

14. Jakie nazwisko nosita stynna dynastia nie-
miecka panujaca w latach 1273-1806?

15. W ktérym roku objat wtadze A. Hitler?
16. W jakim miescie odbyt sie proces przed
Miedzynarodowym Trybunatem Wojskowym
w sprawie zbrodni hitlerowskich?

17. Jak nazywa sie ekologiczna partia Niemiec?
18. Co to jest Octoberfest? Kiedy jest obcho-
dzony?

19. Wymien 3 znane stacje telewizyjne Niemiec.
20. Jakie miasto uznane jest za stolice muzyki
powaznej? (listopad 2000)



Janusz Sendfak
Krajenka

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggneliSmy, ku czemu

zmierzamy"

W wyniku reformy w polskim systemie
oSwiatowym pojawity sie gimnazja — szkoty,
ktore w zatozeniach maja wyréwnywaé szanse
na osiggniecie sukcesu zyciowego dzieci ze $ro-
dowisk matomiasteczkowych i wiejskich. Pracu-
jac od 19 lat jako nauczyciel w szkolnictwie
podstawowym i $rednim mysle, ze gimnazja
petnia te role. Wyrazam tu oczywiscie, na pod-
stawie swoich doswiadczen, wfasne opinie.

Miatem mozliwos¢ nauczania jezyka nie-
mieckiego w klasach pierwszych Publicznego
Gimnazjum w Krajence — jedynym na terenie
Gminy Krajenka W czterech, sposrod szesciu

2. chce uczyd sie jezyka niemieckiego:

» w celu nabycia pewnych umiejetnosci, ktére
pozwola mi na uzyskanie jak najwyzszej oceny
z tego przedmiotu; aby w przysztosci moéc na-
wiazywad i utrzymywac kontakty z ludZzmi mo-
wigcymi w tym jezyku;

» aby zwiekszy¢ swoje szanse w znalezieniu
atrakcyjnej pracy zawodowej;

» dla wtasnej satysfakgji.

Na 22-24 osoby w poszczegélnych klasach
20-21 osbéb zobowigzato sie poprzez deklaracje
pisemna do przyjecia i przestrzegania drugiej
opcji. Zawarli ze mna nastepujace kontrakty.

klas pierwszych uczytem w wymiarze
trzech godzin tygodniowo. Nasze gim-
nazjum zostafo zorganizowane w bu-
dynku bytego Zespotu Szkét Zawodo-
wych, ktéry przeprowadzit sie do no-
wego obiektu. Zespoty klasowe liczyty
od 22 do 24 uczniéw. Lekcje odbywa-
ty sie w systemie jednozmianowym.
Dowdz mtodziezy zostat zapewniony
przez Urzad Miasta i Gminy Krajenka
autobusem szkolnym.

Wracajac do wspomnien, pa-
mietam dzien 11X1999 roku, w kté-
rym rodzito sie wiele pytan. Jednym
z nich byfo: ,,Jak zorganizowac i prze-
prowadzi¢ nauke jezyka niemieckiego
dla dzieci z gminy ze szkét podstawo-
wych, w ktérych uczono réznych jezy-
kéw obcych (angielskiego, rosyjskie-
go, niemieckiego), na réznym etapie
zaawansowania’’. By, cho¢ czesciowo
rozwigza¢ te trudnosci, wykorzysta-
fem pomyst przeprowadzenia ankie-
ty. Mtodziez wypowiedziata sie w na-
stepujacej kwestii:

1. chce uczy¢ sie jezyka niemieckiego
tylko na takim poziomie, aby otrzy-
ma¢ ocene pozytywng i promocje
z tego przedmiotu do klasy nastepnej;

Publiczne Gimnazjum
w Krajence
kl. 1B

Krajenka, dnia 1-09-2000r.

KonrRakd

Chceg uczy¢ si¢ jezyka niemieckiego, azeby mie¢ bardzo dobre oceny,

umie¢ wykorzystywaé znajomosci jezyka obcego w praktyce, a w przysziosci

umiec si¢ postugiwac¢ jezykiem w celach komunikacyjnych na niwie spoteczne;j i

zawodowe;j.

. Blotnicki Damian

Nauczyciel jezyka niemieckiego
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2. Brodecka Mariola

3. Brzeziriska Aleksandra Ne. . Omeiadlee

4. Dardas A Q. dax

5. Gierszewska Monika Mouik SlensROsko
6. Kujawa Andrzej &\Mé@w;gcul‘\_ i

7. Kujawa Roman

8. Lodkowska Natalia Nofeda . sfoclkoankn
9. Moldrzyk Tomasz

10. Nowacka Paula

11. Nowacki Stawomir
12. Nowakowska Kinga
13. Rutkowska Katarzyna
14. Rzepka Olga

15. Stolp Tomasz

16. Swierbut Anna

17. Terlikowska Paulina
18. Terlikowski Mateusz
19. Tesmann Katarzyna
20. Tomczyk Dawid

21. Warmbier Piotr

22. Wrzeszcz Marta

23. Zigba Monika
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" Autor brat udziat w naszym Konkursie 2000 Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu zmierzamy (red.).
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Tylko jeden uczen podpisat ten kontrakt.

Klasa Il (a, b, ¢, d, e, f?)
Publiczne Gimnazjum
w Krajence

Krajenka, 1.09.2000 r.

UMOWA - KONTRAKT

Uczac sie jezyka niemieckiego w zakresie przewidzia-
nym przez program, zalezy mi na tym, aby opanowac
materiat na poziomie umozliwiajacym otrzymanie oce-
ny pozytywnej i tym samym promocje do klasy pro-
gramowo wyzszej.

Imie i nazwiska
ucznia/uczennicy

Podpis
ucznia/uczennicy

Lp.

Janusz Sendtak
Nauczyciel j. niemieckiego

Majac tak ambitng mfodziez staratem sie
tak organizowa¢ i przeprowadza¢ lekcje, aby
w jak najwiekszym stopniu zacheca¢ jg do nauki
jezyka i jak najwiecej nauczy¢. Lekcje byty rézno-
rodne, nierutynowe i podobajace sie uczniom.

Zrealizowatem | semestr nauki. Nadszedt
czas wystawiania ocen semestralnych. Nasuwato
sie pytanie: co zrobi¢, by wystawiona ocena byta
obiektywna, sprawiedliwa i odzwierciedlajaca po-
ziom wiedzy uczniéw. Utozytem sobie krotka an-
kiete — wypowied?, ktéra uczen miat sformuto-
wac: ,,Uwazam, Ze w pierwszym semestrze roku
szkolnego 1999/2000 zastuzytem/am na ocene

.. Z jezyka niemieckiego. Na ocene te zastuguje,
poniewaz (wymien przynajmniej 5 elementow)”.
Podaje przykfad takiej wypowiedzi ucznia.

Z wypetniong ankietg oraz z materiatami

ukazujacymi efekty swojej pracy w pierwszym
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semestrze uczen rozmawiat ze mna na temat
oceny pierwszego semestru. Sposréd 92
uczniéw, tylko 2 wystawito sobie inng ocene, niz
te, ktorg ja proponowatem. Uwazam, ze w ten
sposéb wyeliminowatem mozliwosci powstania
konfliktu miedzy nauczycielem a uczniem
w czasie wystawiania ocen kofcowych.

Pozytywne podejscie mtodziezy do nauki
jezyka obcego oraz miedzy innymi, moje part-
nerskie jej traktowanie spowodowato dobre za-
aklimatyzowanie sie w murach swojej nowej
szkoty. W pierwszym semestrze nie wystawitem
im ocen niedostatecznych z jezyka niemieckiego.
Podobna sytuacja miata miejsce przed zakon-
czeniem roku szkolnego 1999/2000.

Dyrektor miejscowego gimnazjum prze-
widziat dla mnie godziny pracy w nastepnym
roku w tych samych klasach, z ktérymi przyja-
fem podobne zasady wspétpracy. Jako nowy
element wprowadzitem punktowy system oce-
niania, ktéry bedzie dodatkowym elementem
oceniania, jednak niewptywajacym na oficjalng
klasyfikacje — moze by¢ pomocny w tworzeniu
wewnatrz-szkolnego, przedmiotowego systemu
oceniania. Mozna mie¢ inne spojrzenie na skale
punktéw, jednak wydaje mi sie, ze odzwier-
ciedla ona w czesci moje zamierzenia.



Krajenka, 1.09.2000 r.
Propozycja
WEWNATRZSZKOLNEGO SYSTEMU OCENIANIA
,,obowiazujaca” w | semestrze roku szkolnego 2000/2001.

Punktowy system oceniania

Dla klasy Il ,,b™, 1l ,,d”, Il .e”ill .f
Publicznego Gimnazjum w Krajence
z zakresu przedmiotu jezyka niemieckiego

przygotowat Janusz Sendfak.
Propozycja zostata przedstawiona w formie pisemnej kazdej uczennicy i uczniowi wyzej
wymienionych klas.

X llos¢ jednostek Mozliwos¢ zdobycia maksymalnej
Za co? ocenianych liczby punktow
1) Prace klasowe 4 4x6 =24 pkt
2) Odpowiedzi ustne i pisemne 5 5%0,6 = 3 pkt
3) Prace domowe ¢wiczenia 2 2x0,6 = 1,2 pkt
4) Aktywnos¢, praca na lekgji 3 3x0,6 = 1,8 pkt
Razem 30 pkt. Razem 14 mozliwosci oceniania.
Zaleznos¢ wysokosci oceny od liczby zdobytych punktéow:
mniej niz 13 pkt niedostateczny 21-24 pkt  dobry
13-16 pkt dopuszczajacy 25-28 pkt bardzo dobry
17-20 pkt dostateczny 29-30 pkt celujacy

Ktos moze powiedzie¢, po co ta cafa
zabawa. Mnie ona jednak utatwia prace. Nie
tylko zapobiega konfliktom, ale uczy mtodziez
partnerstwa, odpowiedzialnosci i zmusza do sy-
stematycznej pracy. Po tym krétkim okresie
pracy w gimnazjum moge z pewnoscig stwier-

Jadwiga Balcerek"
Steszew

dzi¢, ze gimnazja istniejace jako oddzielne szko-
ty w odrebnych, samodzielnych budynkach
spetniajg swoje zadania. Dobrze by byto, gdyby
mozna takie warunki, jakie ma mtodziez naszej
gminy, stworzy¢ pozostatym dzieciom w Polsce!

(listopad 2000)

Jezyki obce w szkole - co osiagnelismy, ku czemu

zmierzamy

Rok 2000 byt najszczesliwszym okresem
w mojej 22 letniej pracy pedagogicznej. Wido-
cznie ,,dwojki” tez przynosza szczescie. Wresz-
cie moge robi¢ to, co lubie najbardziej i co
najlepiej umiem. Juz nie musze uczy¢ jezyka
polskiego, historii, a kilka lat wczesniej ,,wy-
zwolitam’ sie od nauczania poczatkowego. Juz
nic nie musze, teraz moge uczy¢ tylko jezyka
francuskiego i to w petnym wymiarze.

W zwiazku z wprowadzeniem reformy
nasza szkofa podstawowa przeksztatcita sie
w gimnazjum. Najmtodsi uczniowie opuscili
szkote, przechodzac do innego budynku. Pozo-
staty starsze dzieci, wsréd ktérych dwie klasy
ucza sie jezyka francuskiego. Jedna z nich to
klasa czwarta, w ktérej kilku rodzicéw byto
sceptycznie nastawionych do jezyka francuskie-
go i oczekiwato zmiany jezyka na angielski.

" Autorka brafa udziat w naszym Konkursie 2000 Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu zmierzamy (red.).
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Po kilku lekcjach, w czasie ktérych od-
wotywatam sie do jezykéw: angielskiego i pol-
skiego, mowigc dzieciom o réznych zapozycze-
niach i podobienstwach, poprosity mnie o przy-
gotowanie Dnia Matki po francusku. ,,Malu-
chy”, bo tak ich nazywatam, umiaty juz kilka
wierszykdw i piosenek, a do Dnia Matki byto
jeszcze daleko. Ale umowa zostata zawarta.
Ztapaty bakcyla i uczyty sie bardzo pilnie, bo
nagroda miat by¢ wystep dla Mam. Pozostawi-
fam dzieciom duza swobode w przygotowaniu
scenariusza uroczystosci i to one inspirowaty
mnie do dziatania. Trzeba byto jeszcze przygo-
towa¢ pomystowa laurke, a do niej wpisac
zyczenia po francusku. A zaproszenia? To tez
nastepna lekcja. | tak powstat cykl lekgji wczes-
niej nieprzewidzianych. Wreszcie 26 maja dzie-
ci, bardzo przejete, wystapity przed wzruszony-
mi i zachwyconymi Mamami.

Bardzo zalezato mi na tym, aby wszyscy
moi uczniowie, ktérzy zaczynali nauke jezyka
francuskiego w gimnazjum, polubili ten jezyk.
.| kiedy czegos goraco pragniesz, to cafy wszech-
Swiat sprzyja potajemnie twojemu pragnieniu”’
— tak mowit krél Salem do pasterza w ,,Al-
chemiku™ Coehlo i tak tez byto w moim przy-
padku.

W grudniu 1999 roku Dom Bretanii
w Poznaniu ogtosit konkurs plastyczny przezna-
czony tylko dla uczniéw uczacych sie jezyka
francuskiego pod tytutem ,,A to jest dla mnie
Francja wifasnie”. Celem konkursu byto rozbu-
dzenie zainteresowania Francja i plastyczne wy-
razenie tego, co sie kojarzy z tym panstwem
,,oprocz wiezy Eiffel’a i zab”. | tu znalaztam
pole do popisu dla ucznidéw, ktorzy zaczynali
nauke jezyka, jak i dla tych, ktorzy ja kontynuo-
wali. Sposréd 150 moich uczniéw udziat w kon-
kursie wzieto okoto 120 dzieci. Aby poszerzy¢
horyzonty moich uczniéw i zacheci¢ ich do jak
najpiekniejszego przedstawienia kraju, ktérego
jezyka sie ucza, przez kilka lekcji dostownie
,.bombardowatam” ich obrazami i informacja-
mi. Ogromne wrazenie wywarty na uczniach
Flip-Posters France — Swietna pomoc do nauki
cywilizacji, albumy, ksigzki, zbior widokowek,
akwarele, kolorowe puszki bretonskich ciastek,
muszle ostryg i mafz zebrane réwniez w Bretanii
oraz inne pamiatki przynoszone przeze mnie
z domu. Ogladaniu, dotykaniu i rozmowom to-
warzyszyta muzyka i piosenki francuskie
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Okazato sie, ze nasza szkota zajeta
| miejsce pod wzgledem liczby prac. Trzy prace
czterech uczennic z pierwszej klasy gimnazjum
zostaty nagrodzone. Dzieci wziety udziat w bar-
dzo mitej uroczystosci wreczenia nagréd w Do-
mu Bretanii, w lutym 2000 roku. Po odebraniu
prac dzieci z Domu Bretanii, urzadzilismy wy-
stawe pokonkursowa. W kazdy czwartek na
szkolnym korytarzu pojawiaty sie nowe prace,
w ten sposéb wszyscy uczniowie oraz rodzice
odwiedzajacy szkote mogli zobaczy¢ nasza
szkolng galerie, ktéra obecnie zdobi sale do
nauki jezyka francuskiego.

Jednak najwiekszym wydarzeniem zwia-
zanym z jezykiem francuskim w roku szkolnym
1999/2000 byt konkurs plastyczny ogtoszony
przez Club Ratus HATIER, do ktérego nalezymy
od 1998 roku. Konkurs polegat na wymysleniu
przystowia, sloganu, sentencji lub hasta zwiaza-
nego z Ratusem (tytufowym Szczurkiem) i ro-
kiem 2000 oraz na wykonaniu rysunku — port-
retu Ratusa. Od Wydawnictwa HATIER otrzyma-
lismy arkusze formatu A3 ze szkicem Szczurka,
reszta zalezata juz tylko od pomystowosci
uczniow. W styczniu 2000 roku zespoty z po-
szczegoblnych klas przystapity do pracy. Techniki
wykonania byty écisle tajne do momentu od-
dania prac. Do Paryza wystatam pie¢ prac.

Radosci, jaka towarzyszyta rozmowie te-
lefonicznej z przedstawicielka Wydawnictwa
HATIER, nie mozna opisa¢. Wzruszonym gfo-
sem oznajmita, ze jedna z moich klas zdobyta
drugie miejsce w konkursie Club Ratus, w kté-
rym wzieto udziat 310 klas z catego Swiata! Dla
uczniéw byfa to réwniez wielka rados¢ i nie-
spodzianka, z zaskoczeniem pytali: ktéra klasa
zwyciezyta? Wtedy po pierwszej rozmowie, je-
szcze nie byto wiadomo, ktéra klasa wykonata
najlepsza prace, ale najwazniejsze dla dzieci
byto to, ze to nasza szkota wygrafa. Pozniej, juz
w liscie gratulacyjnym z Paryza, dowiedzielismy
sie, ze wygrata klasa le gimnazjum, ktéra uczy
sie jezyka francuskiego jako dodatkowego. Na-
grodzona praca, wykonana z plasteliny i opat-
rzona hastem ,,Ratus notre ami 2000 zostata
opublikowana w majowym numerze pisemka
. Ratus”.

W czerwcu w naszej szkole odbyta sie
uroczystos¢ wreczenia drugiej nagrody — byt nig
radiomagnetofon Panasonic z odtwarzaczem
CD dla szkoty. Wszyscy uczniowie z klasy le



otrzymali ksiazki o przygodach Ratusa i jego
przyjaciof oraz piéra Waterman z charakterys-
tyczng postacig Szczurka. W czasie uroczystosci
wystapity wspomniane na poczatku ,,maluchy”
z klasy 1V i dziewczynki z klasy VI, ktdre wiosna
braty udziat w Konkursie Piosenki Francuskie;j.
Wszystkie dzieci uczace sie francuskiego zostaty
zaproszone na przyjecie — podwieczorek wyda-
ny przez Francuzéw. Dziesiecioro dzieci znalaz-
fo w wafelkach losy, ktére upowazniaty do
odbioru nagréd — stowniczkéw polsko-angiels-
ko-francuskich, ufundowanych przez dyrektora
ksiegarni Novela. Impreza zostata sfilmowana
i z przyjemnoscia byta ogladana przez wszyst-
kich uczniow. Roéwniez na poczatku nowego
roku szkolnego pojawit sie w gazetce ,,Ratus”
reportaz o tym waznym dla szkoty wydarzeniu.

Wrzesien przyniést nam jeszcze jedna
dobrg nowine. W zwiazku z udziatem naszej
szkoty w réznych konkursach, na wniosek do-
radcy metodycznego jezyka francuskiego, Fun-

Centralny Osrodek
konalenia Nauczycieli

/

» ZROZUMIEC INNYCH

czyli jak uczy¢ o uchodzcach

praca zbiorowa pod redakcjg Katarzyny Koszewskiej

dacja llle et Vilaine — Pologne podarowata kom-
plet podrecznikéw Bravo 1 klasie pierwszej roz-
poczynajacej w tym roku nauke jezyka francus-
kiego jako jezyka dodatkowego, czyli w wymia-
rze dwoch godzin tygodniowo. Jak na ironie
kilku rodzicéw na poczatku roku szkolnego pos-
tulowato zmiane jezyka, ale dzieci juz polubity
francuski i z pewnoscia wezma udziat w niejed-
nym jeszcze konkursie.

Zastanawiam sie, jak dotychczasowe suk-
cesy wptyna na moja dalsza prace. Wiem na
pewno, ze moéj entuzjazm udziela sie moim
uczniom. Widza, ze ciesze sie razem z nimi ich
kazdym, nawet najmniejszym postepem. Ob-
serwuje, ze i oni potrafia sie cieszy¢ z osiggnie¢
swoich kolegéw i kolezanek. Tu réwniez od-
wotam sie do stéw Alchemika: ,,Wszystko, co
zdarza sie raz, moze juz nie przydarzy¢ sie nigdy
wiecej, ale to co zdarza sie dwa razy, zdarzy sie
na pewno i trzeci”'.

(listopad 2000)

WYDAWNICTWA CODN

Nowosci

Podrecznik ,,Zrozumiec innych, czyli jak uczy¢ o uchodzcach™ przeznaczony jest dla
wszystkich, ktérym bliska jest tematyka praw cztowieka w szkole. Sktada sie z trzech
czesci. Czes¢ merytoryczna opisuje mozliwosci wiaczenia problematyki uchodzczej
do programu szkoty, w tym: programu wychowawczego i $ciezek miedzyprzed-
miotowych. Czes¢ druga poswiecona jest scenariuszom lekcji z jezyka polskiego,
historii, geografii, wiedzy o spofeczenstwie, trzech jezykdw obcych, religii oraz
sztuki. W czedci trzeciej znajdziecie Panstwo teksty Zrédfowe, a w nich adresy
internetowe organizacji zajmujacych sie prawami cztowieka, analize wybranych
programéw nauczania, bibliografie dla nauczycieli i uczniéw, ,,casy study” praw
cztowieka w szkole. Podrecznik powstat we wspétpracy z UNHCR.

» SZKOLNY PROGRAM WYCHOWAWCZY

materiaty dla rad pedagogicznych i edukatorow
Katarzyna Koszewska, Elzbieta Totwiriska-Krdlikowska

Ksiazka jest praktycznym poradnikiem dla tych, ktérzy konstruuja program wy-
chowawczy szkoty. Autorki wskazuja jedng z mozliwych procedur pracy nad tego
typu programem. Ich sugestie moga nie tylko poméc nauczycielom, ale i za-
inspirowac ich do tworczego poszukiwania wiasnych rozwigzan.
Publikacja skfada sie z czterech czedci:

|. Tworzenie programu wychowawczego — poradnik

II. Praca nad szkolnym programem wychowawczym — opis szkolenia
I1l. Szkolne programy wychowawcze - przyktady
IV. Literatura na temat

SZKOLNY
PROGRAM
H wycHowAwczy

materialy dla
rad pedagogicznych
il edukatoréw
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Dorota Dziuba
todz

Jak przygotowac ucznia do nowej matury

Obowiazkowa matura pisemna z jezyka
obcego stawia przed nauczycielem zupetnie no-
we wymagania. Rezygnacja ze sprawdzania
znajomosci struktur gramatycznych na rzecz
umiejetnosci komunikacyjnych zmienia zasad-
niczo sposéb przygotowania ucznia do matury,
a niedostatek materiatéw utrudnia prace nau-
czycielom.

Dotychczasowy zakres matur ustnych
sprawiat, ze w trakcie procesu nauczania
nie ktadziono nacisku na prace pisemne. Co
wiecej, wiekszos¢ autorow podrecznikow (z wy-
jatkiem ksiazek przygotowujacych do egzami-
néw typu FC i wyzej, a takie rzadko sa wykorzy-
stywane w szkotach srednich) nie poswieca te-
mu zagadnieniu nalezytej uwagi. W wiekszosci
przypadkéw uczen poznawat zasady tworzenia
krotkich tekstow uzytkowych typu: zaproszenie,
instrukcja, jak dojs¢ w okreslone miejsce, czy
napisanie krotkiego listu do kolegi. Nie byt
natomiast zaznajamiany ze sposobami konstru-
owania rozprawek (opinion essays, for-and-aga-
inst essays), a podreczniki nie zawieraty typo-
wych stéw i zwrotéw stuzacych porzadkowaniu
tekstu.

Pominiecie tej kwestii przez wiekszos¢
podrecznikéw szkolnych oznacza duzy wktad
wtasnej pracy nauczyciela. To wtasnie dla utat-
wienia im zadania postanowitam zebrac i pod-
sumowac informacje dotyczace obszerniejszych
prac pisemnych z jezyka angielskiego.

Artykut podzielony jest na dwie czesci.
Pierwsza dotyczy pisania listéw z podziatem
na oficjalne (formal letters), przydatne ra-
czej dla poziomu rozszerzonego i nieoficjalne
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(informal letters), przeznaczone dla obu pozio-
mow. Czes¢ druga natomiast dotyczy recenzji
i rozprawek. Obie czesci zawieraja materiaf,
ktéory w gotowej formie mozna powieli¢
i rozda¢ uczniom, oraz uwagi dla nauczy-
ciela. Mam nadzieje, ze moj artykut utatwi
prace zwtaszcza nauczycielom o krétszym sta-
Zu pracy.

Czesc | - listy

Styl listu zalezy od osoby adresata. Listy
nieoficjalne (informal letters) piszemy do bliskiej
rodziny i kolegdéw, natomiast listy oficjalne (for-
mal letters) — do os6b nieznanych i wiadz. Jezeli
piszemy do osoby stabo znanej, w stosunku do
ktérej chcemy by¢ uprzejmi i okaza¢ szacunek,
mozna nieco ztagodzi¢ formalny styl listu, ale
nie moga sie w nim znalez¢ typowo kolokwial-
ne wyrazenia.

Jezyk w listach nieoficjalnych jest swo-
bodny, z zastosowaniem potocznego stownict-
wa, kolokwialnych zwrotéw i idioméw oraz
form skréconych. Uzywa sie takze zdan wy-
krzyknikowych, aby list byt bardziej emocjonal-
ny i pytan bezposrednich, aby byt bardziej
osobisty.

W listach oficjalnych stownictwo i struk-
tury gramatyczne sa bardziej wyszukane, z za-
stosowaniem tzw. organizatoréw tekstu (np.
however, nevertheless itp.), a formy skrécone
nie s tu stosowane. Pytania majg forme po-
Srednia.



Rozplanowanie listu

1. List nieoficjalny

» Adres (osoby piszacej) i data ponizej znajduja
sie zwykle? w prawym gérnym rogu.

» Nagtéwek, po ktérym zwykle nastepuje prze-
cinek, umieszczamy ponizej z lewej strony, np.:
Dear Jane, czy Dear Grandma,.

» Zakonczenie:

Yours, Love, Kisses, Best wishes, Regards + imie.

2. List oficjalny
» Adres (osoby piszacej) i data ponizej znajduja
sie zwykle w prawym gérnym rogu, a nazwa

i adres instytucji, w imieniu ktérej piszemy — po
lewej stronie.

» Nagtowek, po ktorym zwykle nastepuje prze-
cinek, umieszczamy ponizej, z lewej strony:
Dear Mr Brown - jezeli znamy nazwisko ad-
resata,

Dear Sir/Madam - jezeli tego nazwiska nie znamy.
» Zakonczenie:

Yours sincerely - jezeli w nagtéwku uzyto
nazwiska adresata. Jeszcze czasem spotyka sie
Yours faithfully — jezeli nagféwek brzmiat Dear
Siry/Madam + nasze pefne imie i nazwisko,
i funkgja, jaka petnimy w pracy.

Rodzaje listow oraz zwroty w nich stosowane

Listy nieoficjalne

» Udzielanie informacji

Listy oficjalne

Rozpoczecie

(You'll never) guess what ...
Zakonczenie

That’s all my news for now ...

Rozpoczecie

| am writing to inform you that/of ...
Zakonczenie

| would appreciate your thoughts/opinion
on this matter.

» Sktadanie zaproszen

Rozpoczecie

[’'m writing to invite you to ....
Przydatne zwroty

Let me tell you when and where ...
By the way, it's a fancy dress party/formal
ceremony.

You can stay over if you like.

There will be plenty of food/drink.
You won't need to bring anything.
Zakonczenie

| hope you can make it — it’ll be fun!

Rozpoczecie

We would be honoured if you could attend ...
Przydatne zwroty

The party/ceremony will be held on ... at ....
Be advised that the party/occasion is ...
Accomodation can be provided by
arrangement.

The catering arrangements have been made.
You will not require to ...

Zakonczenie

We would be grateful if you could notify us
whether you ...

» Akceptacja zaproszen

Rozpoczecie

Thanks a lot for the invitation.

I'd love to come.

Przydatne zwroty

What a great way to celebrate ...

By the way, if you need help with ...
Can | bring my friend John?

Zakonczenie
See you then !

Rozpoczecie

Thank you for your kind invitation.

We would be delightful to attend.
Przydatne zwroty

| am sure it will be a wondreful occasion.
Should you require assistance ...

Would it be possible for John Brown to
accompany me?

Zakonczenie

Thank you once more for your kind invitation.
We are looking forward to the occasion.

" Pisze zwykle, bo istnieja rézne opinie, co do formy listu. Nauczmy uczniow stosowania konsekwentnie jednej.



» Odrzucanie zaproszen

Rozpoczecie

Thanks for the invitation but | won’t be able
to make it.

Przydatne zwroty

| have already made plans for ...

(e.g. weekend)

Zakonczenie
Sorry again. Maybe next time.

Rozpoczecie

Thank you for your kind invitation. Unfor-
tunately | will be unable to attend.
Przydatne zwroty

| am unable to attend due to (a previous
arrangement)

| am otherwise engaged.

| regret to inform you ...

Zakonczenie

| hope that in the future we might have the
opportunity to meet.

» Prosby o rade

Rozpoczecie
I've got a problem and I think you can help.

Przydatne zwroty

Do you think | should ...?

What do you think | should do?

I'd like to know what you think about... ?
Can you think of anything that ...?

What would you advise me to do?
Zakonczenie

Write back soon and tell me what you think.

Rozpoczecie

| am writing to request some advice concer-
ning...

Przydatne zwroty

| was wondering if you ....

Zakonczenie
| would really appreciate your assistance in
this matter.

» Udzielanie rad

Rozpoczecie
I'm sorry to hear ... | think | can help.

Przydatne zwroty

Why don’t you ...

If | were/was you ...

It might be a good idea (for you) to ...
Have you thought of/about ...?
Another good idea is to ...
Zakonczenie

| hope my advice helps.

Let me know what happens.

Let's hope that things get better/that every-
thing turns out all right.

Rozpoczecie

| am writing with regard to your letter reques-
ting advice concerning...

Przydatne zwroty

| would suggest that ...

If | were/was in your position ...

Zakonczenie
| hope to have been of assistance to you.

» Prosba o informacje

Rozpoczecie

I'm thinking of ... and | wondered if you could
help me out.

Przydatne zwroty

Do you know anything about ...?

| also need to know about ...
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Rozpoczecie

| would greatly appreciate it if you could
provide me with some information on ...
Przydatne zwroty

What information do you hold on ...?

Could you also provide details on ....?




Can you also let me know if ....?

Zakonczenie
Hope you can help.

| want to find out about ..... as well.

Furthermore it would be useful to have infor-
mation concerning ...

Could you include ...

.... would be appreciated.

Zakonczenie

Thank you in advance for your kind cooperation.

» Udzielanie informacji

Rozpoczecie
I've looked into ...

Zakonczenie

| hope this was what you wanted.

Rozpoczecie

| am writing in response to your letter reques-
ting information on ...

Zakonczenie

Do not hesitate to contact me should you
require further assistance.

» Podziekowania

Rozpoczecie
Thanks a lot for ...
Zakonczenie
Thanks again.

Rozpoczecie

| am writing to express my gratitude for ...
Zakonczenie

| am extremely grateful for ...

» Przeprosiny

Rozpoczecie
I'm really sorry about/for ...

Przydatne zwroty

It wouldn’t have happened if ...
| admit that it was my fault ...

| didn’t mean to ...

Zakonczenie
Please, say you'll forgive me.

Rozpoczecie

| am writing to offer my sincere apologies
regarding ...

Przydatne zwroty

Please, accept my apologies for ...

This situation is due to ...

The fault was entirely mine .

It was not my intention to ...

The situation is due to the circumstances
beyond my control.

Zakonczenie

Once again, please accept my sincerest apologies.

» Gratulacje

Rozpoczecie

I'm just writing to say well done.
| was happy to hear that ...
Zakonczenie

Rozpoczecie
May | congratulate you on ...

Zakonczenie

Could you do something for me?

Przydatne zwroty

| really need ...

Can | ask you to ...
Zakonczenie

| hope you can help me out.

Well done ! Once again, congratulations.
» Prosby
Rozpoczecie Rozpoczecie

| would appreciate it if you could ...

| would be most grateful if you could ...
Przydatne zwroty

| wish to request ...

Would it be possible for you to ...
Zakonczenie

Thank you in advance for your assistance in this
matter.
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» Podania o prace

Rozpoczecie

| am writing to apply for the position ...

| am interested in applying for the position of
... as advertised in (where) on the (date).

| am writing with regard to/in connection with
your advertisement in (where).

Przydatne zwroty

| am presently employed at/attending ...

My qualifications include ...

| have a degree/certificate in ...

| am familiar with/experienced in/fluentin ...
| believe | am suitable for the position of ...

| am a highly motivated person.
Zakonczenie

If you feel that my qualifications meet your
requirements, please note that | am available
for an interview at your convenience.

| look forward to hearing from you /a favour-
able reply.

| hope my application will be taken into con-
sideration.

» Skargi

Rozpoczecie

| am writing to draw your attention to .../in
connection with .../to complain about ...

| wish to bring your attention to a problem
which arose due to your staff/inefficiency.

| am writing to express my strong dissatisfac-
tion at ...

| regret that | am obliged to complain
about...

Przydatne zwroty

It was completely different from ...

| feel that it is completely unacceptable.
Unfortunately it was nothing like | expected.
Your advertisement was misleading in this
respect.

To make matters worse ...

As if that was not bad enough ...
Zakonczenie

Considering all the above | think | am entitled
to a partial/full refund.

| would be grateful if you deal with this
matter immediately.

| hope that you will give that matter your
immediate attention.
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Uwagi dla nauczyciela

Pewna pomoca dla uczniéw nie majacych
wprawy w pisaniu listdw, zwfaszcza oficjalnych,
bedzie trzymanie sie okreslonych procedur.

1. Aby wtasciwie zaplanowac list trzeba doktad-
nie zaznajomic sie z poleceniem. Kluczowe punk-
ty mozna podkresli¢ lub wypisa¢ na marginesie.
Rozumiem przez nie: sytuacje, jaka zaistniata (np.
konieczno$¢ wystosowania zaproszenia), przyszfe-
go czytelnika (np. kolega z klasy), typ listu (np.
list do redakgji) oraz jego temat.

2. Przydatne jest wypisanie wszystkich pomys-
fow, a takze stéw i zwrotéw zwigzanych z tema-
tem pracy.

3. Pomysty nalezy pogrupowaé, usunaé te,
ktore uznamy za zbedne, oraz ustawi¢ je w logi-
cznym porzadku.

4. Nalezy sprawdzi¢, czy wszystkie punkty sa
zgodne z tematem pracy.

5. Teraz mozna przystapi¢ do sporzadzania
planu. Ten punkt jest bardzo wazny, gdyz po-
zwoli unikna¢ chaosu organizacyjnego pracy
i pominiecia waznych spraw. List powinien roz-
poczynac sie od pozdrowienia. Dalej nastepuje
wstepny akapit, w ktorym okreslamy przyczy-
ne, dla ktoérej piszemy list (np. I'm writing to
apologise for ...). W gtéwnej czesci listu, skta-
dajacej sie z jednego lub wiecej akapitéw, roz-
wijamy temat szczegétowo. W zakonczeniu za-
wieramy koncowe uwagi (np. Write soon) oraz
pozegnanie (np. Love, Betty).

Czesc 11

RECENZJA

Recenzje stanowia krotki opis ksiazki, fil-
mu itp. Ich celem jest poinformowanie widzéw
lub czytelnikdw o naszej opinii i zarekomen-
dowanie (lub nie) danego utworu. Recenzje
piszemy wedfug nastepujacego planu:
» Wstep, w ktorym zawarte sa podstawowe
informacje o ksiazce/filmie, tzn. nazwisko auto-
ra/rezysera, rodzaj utworu (np. komedia, ro-
mans), miejsce akcji, nazwiska aktoréw i po-
staci, ktore odtwarzaja, itp.
» Rozwiniecie, sktadajace si¢ z co najmniej
z dwoch akapitéw. W pierwszym przedstawia-
my gtéwne punkty akcji w porzadku chrono-
logicznym, nie zdradzajac zakonczenia utworu!
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Drugi zawiera og6lne komentarze dotyczace ak-
qji, gtéwnych postaci, rezyserii itp.

» Podsumowanie, w ktérym rekomendujemy
(lub nie) dany utwér oraz uzasadnienie naszej
opinii.

Nalezy pamietaé, ze recenzje sa najczesciej pub-
likowane w gazetach, stad ich styl powinien by¢
formalny lub pétformalny. Oznacza to, ze nie sto-
sujemy form skréconych i typowo kolokwialnych
wyrazen. Uzywamy czaséw terazniejszych i moz-
liwie duzego bogactwa przymiotnikéw, a komen-
tarze ujmujemy w sposéb jasny i zrozumiaty.

Przydatne zwroty i wyrazenia

» Wstep

The film/book tells the story of ...

The film/story is set in ....

The book/novel was written by ...

The film is directed by ...

It is a comedy/horror film/love story/action-
-packed adventure.

The cast includes ...

The starring character is played by ....

It is a well-written book that tells about ...
The book/film is based on the life-story of ...

» Gtéwne punkty akgji

The story concerns/is about/ begins ...

The plot is rather boring/thrilling/unconvincing...
The plot has an unexpected twist to it when ...
After a series of unbelievable coincidences ...

» Komentarz ogélny
It is rather long/boring/confusing/slow.

The cast is excellent/awful/unconvincing.

The script is dull/exciting.

The book is beautifully/poorly/badly written.
The book/film is full of thrilling moments.

The film has the most spectacular special effects.
It is a box office hit/dull read.

The film/book is filled with suspence.

» Podsumowanie

Don’t miss it. It is well worth seeing.
I would not recommend it because ...
| highly/thoroughly recommend it.

It is bound to be a box office success.
Wait until it comes out on video.

It is a highly recommended to read/a bore to
read.

Don’t bother to go and see it.

Leave the kids at home.

It is a masterpiece of its kind.



OPOWIADANIE

Opowiadanie stanowi relacje wydarzenia
prawdziwego badz fikcyjnego. Najbardziej typo-
wa jest narracja w porzadku chronologicznym.
Styl pracy moze by¢ oficjalny lub nie, zaleznie
od polecenia. Jesli nie zostanie to jasno okres-
lone, trzeba kierowac sie osoba ewentualnego
czytelnika badz polega¢ na wiasnej ocenie.
Plan pracy
Wstep
» opisanie scenerii, czasu i miejsca akgji,

» wprowadzenie gtéwnego bohatera/bohaterdw,
» opisanie poczatkowych odczu¢ (jezeli to ko-
nieczne).

Rozwiniecie (dwa lub wiecej akapitow)

» opis rozwoju wydarzen.

Podsumowanie

» opis wyniku zdarzen (mozna ten punkt za-
wrze¢ w gféwnej czesci pracy),

» krotki komentarz do opowiadania (np. od-
czucia uczestnikow wydarzenia, ich reakcje itp.).

0 czym nalezy pamietac:

» uwaznie przeczytaj polecenie i zdecyduj, czy
opiszesz wydarzenia prawdziwe (np. z wtasnych
doswiadczen), czy fikcyjne. Twoja relacja moze
by¢ przedstawiona w pierwszej lub trzeciej oso-
bie, zaleznie od polecenia,

» napisz plan pracy z uwzglednieniem rozwoju
wydarzen,

» postaraj sie, aby wprowadzenie byto ciekawe
i oryginalne, co przykuje uwage czytelnika,

» kolejne etapy historyjki przedstawiaj w od-
dzielnych akapitach. Utatwi to czytelnikowi po-
dazanie za rozwojem akgji,

» staraj sie urozmaici¢ narracje przez stosowa-
nie réznorakich struktur gramatycznych i boga-
tego sfownictwa,

» uzywaj tzw. organizatoréw tekstu, aby ptyn-
nie taczy¢ zdania i akapity,

» jezeli w poleceniu otrzymasz zdanie poczat-
kowe lub koncowe, to musi sie ono znalezé
w twoim opowiadaniu,

» zakoncz opowiadanie w sposéb, ktéry wy-
wrze wrazenie na czytelniku,

» uwazaj, by nie przekroczy¢ limitu stow,

» pamietaj, ze typowe dla opowiadan czasy to:
— Past Simple — przy relacjonowaniu sekwencji
zdarzen,

— Past Continuous — przy opisywaniu tta wyda-
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rzen i relacjonowaniu czynnosci przerwanych
przez inne zdarzenia,

— Past Perfect — przy opisywaniu wczesniejszych
zdarzen i sytuacji,

Przydatne zwroty i wyrazenia

» Kolejnos¢ zdarzen
since, before, before long, when, as soon as, just

as, the moment that, while, as, during, all the
while, in the meantime, immediately, afterwards,
later, some time later, soon, then, next, in the
beginning, at first, in the end, finally, eventually,
at last, until, by the time, hardly ... when.

» Kontrast

although, even though, in spite of, despite,
however, no matter how/what, whatever, but,
while, whereas, nevertheless, regardless of.

» Rezultat

so ... that, such ... that, therefore, so, other-
wise, for this reason, under the circumstances,
as a consequence/result, consequently.

» Przyczyna/skutek

because (of), as, since, due to, owing to.

» Podkreslenie

in fact, as a matter of fact, actually, to tell you
the truth, strangely enough.

» Inne zwroty stuzace urozmaiceniu tekstu

It was too good to be true. | couldn’t believe
my eyes. | was out of breath. It made me jump.
It was a real shock. My hair stood on end. | was
as white as a sheet. | was left speechless. There
was no way out. All of a sudden ... Without any
warning ... To my surprise ... To make matters
WOrse ...

Jak ciekawie rozpocza¢ opowiadanie

» Przedstaw wrazenia odbierane réznymi zmy-
stami (np. zapachy, dzwieki), opisz pogode lub
atmosfere w sposéb stwarzajacy napiecie (np.
wycie wichru w ciemng noc).

» Uzywaj mowy niezaleznej, przez co sytuacja
stanie sie bardziej realna.

» Zadaj pytanie retoryczne.

» Zwrdc sie bezposrednio do czytelnika.

» Przedstaw swoje uczucia lub nastrdj.

Jak ciekawie zakonczy¢ opowiadanie
» Uzyj mowy niezaleznej.

» Przedstaw swoje uczucia lub nastrgj.
» Zadaj pytanie retoryczne.

» Uzyj zdania wykrzyknikowego.




ROZPRAWKA — ZA | PRZECIW

Sa to zawsze prace formalne, bezosobo-
we, w ktérych nalezy rozpatrzy¢ dany temat
z przeciwstawnych punktéw widzenia i przed-
stawi¢ wywazony wniosek koncowy lub osobis-
ta opinie. Wyrazenia typu | think czy | believe
moga by¢ uzyte wyfacznie w akapicie konco-
wym, zawierajacym wnioski.

Plan

Wypracowanie powinno obejmowac na-
stepujace czesci:
» Wstep
Okreslamy w nim temat wypracowania, przed-
stawiajac oba punkty widzenia.
» Gfowna czes¢ pracy
Powinna sktadac sie z co najmniej dwdch aka-
pitéw. W pierwszym przedstawiamy argumenty
za, wraz z uzasadnieniem, a w drugim argu-
menty przeciwstawne, réwniez z uzasadnie-
niem. Nigdy nie formutuj opinii, ktérej nie
umiesz uzasadnic.
» Whnioski
Praca powinna zawiera¢ akapit koncowy, pod-
sumowujacy przedstawione argumenty i poda-
jacy wywazone wnioski koncowe lub osobista
opinie.

O czym nalezy pamieta¢

» Przed przystapieniem do pisania zdecydu;j,
ktéry punkt widzenia bedziesz popierat i wy-
punktuj argumenty zaréwno za, jak i przeciw.
Jezeli praca ma by¢ krétka, wybierz te, ktére
uznasz za najbardziej istotne.

» Akapity powinny rozpoczynac sie od zdania,
ktore jasno okresla, o czym bedzie w nich
mowa. Kazdy punkt powinien by¢ zawarty
w oddzielnym akapicie.

» Styl pracy powinien by¢ formalny, bez form
skroconych i wyrazen kolokwialnych Unikaj pier-
wszej osoby liczby pojedynczej (ja), a argumenty
przedstaw jak najbardziej obiektywnie. Opinie
osobiste mozesz zawrze¢ we wnioskach.

» Staraj sie popiera¢ argumenty przyktadami.
» Czes¢ koncowa, czyli wnioski, nie powinna
zawiera¢ zadnych nowych argumentéw.

» Kolejne przytaczane argumenty nalezy taczyc¢
za pomoca odpowiednich stow i zwrotéw, jak
te podane ponizej.

» Uzywaj mozliwie szerokiego stownictwa i réz-
norodnych struktur gramatycznych.
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Przydatne zwroty i wyrazenia

» Wprowadzanie argumentéw

generally speaking , it is well known/a fact that,
it is thought/claimed that, for one thing, there
are people who believe that.

» Wyliczanie argumentéw

one point of view is, for one thing, firstly, first
(of all), in the first place, to begin with, second-
ly, thirdly, another argument/point is, finally,
lastly, last of all.

» Dodawanie kolejnych argumentéw

what is more, furthermore, not only ... but
also, in addition, besides, not to mention the
fact that, as well as this, both ... and, another
point worth mentioning is.

» Podawanie przykfadéw

for example, for instance, such as, particularly,
especially.

» Ukazywanie wyniku dziatan

consequently, as a result, thus.

» Przedstawianie argumentéw przeciwstawnych
on the contrary, on the other hand, others
feel/argue that, contrary to what most people
believe, as opposed to the above ideas, however.
» Podsumowanie

in conclusion, to sum up, | (strongly) believe
that, | think, | feel, in my opinion/view, it
seems to me that, all in all, on the whole,
taking everything into account, the way | see it,
from my point of view, | am in favour of, my
belief is that.

ROZPRAWKA — WYRAZANIE OPINII

Sa to prace formalne w stylu, ale w prze-
ciwienstwie do wypracowan typu ,.for and aga-
inst” (za i przeciw) nalezy tu wyraznie okresli¢
wlasna opinie, ktéra powinna by¢ poparta ar-
gumentami.

Plan

Wypracowanie powinno obejmowac na-
stepujace czesci:
> Wstep
Okreslamy w nim temat wypracowania i jasno
formutujemy swoja opinie.
» Gtéwna czes¢ pracy
Powinna sie skfada¢ z co najmniej dwoch aka-
pitéw. Przedstawiamy w nich swoje racje
W sposéb jasny i zorganizowany. Kazdy punkt
widzenia powinien by¢ wyrazony w sposéb




logiczny w osobnym akapicie. W tej czesci pra-
¢y mozna wspomnie¢ o ewentualnych przeciw-
stawnych opiniach, pod warunkiem zawarcia
ich w osobnym akapicie.

» Whioski

Praca powinna zawiera¢ podsumowanie z wias-
nym komentarzem i ponowne wyrazenie naszej
wtasnej opinii.

O czym nalezy pamieta¢

» Przed przystapieniem do pisania ustal argu-
menty i zdecyduj, ktére z nich uwazasz za
najbardziej istotne. Wyjasnij je w pracy jasno,
popierajac, w miare moznosci, przyktadami.

» Akapity powinny rozpoczynac sie od zdania,
ktére jasno okresla, o czym bedzie w nich
mowa. Kazdy punkt powinien by¢ zawarty
w oddzielnym akapicie.

» Styl pracy powinien by¢ formalny, bez form
skréconych i wyrazen kolokwialnych.

» Staraj sie popiera¢ opinie argumentami lub
przyktadami.

» Cze$¢ koncowa, czyli wnioski nie powinna
zawiera¢ zadnych nowych argumentéw.

» Kolejne przytaczane argumenty powinny by¢
faczone za pomocg odpowiednich stéw i zwro-
téw, jak te podane ponizej

» Uzywaj mozliwie szerokiego zakresu stownic-
twa i r6znorodnych struktur gramatycznych.

Przydatne zwroty i wyrazenia

» Wyliczanie argumentéw

Firstly, first (of all), in the first place, to begin
with, secondly, thirdly, next, another argu-
ment/view is, finally, lastly, last of all.

» Dodawanie kolejnych punktéow

In addition (to this), furthermore, moreover,
what is more, also, apart from this, besides,
another point worth mentioning is, both ...
and, not only ... but also, not to mention the
fact that, as well as this.

» Podawanie przyktadéw

For example, (take) for instance, such as, par-
ticularly, especially.

» Podkreslanie

In fact, as a matter of fact.

» Kontrastowanie

Although, in spite of, despite, however, but.

» Wyrazanie przyczyny

Because (of), as, since, due to, consequently, as
a result.
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» Wyrazanie konsekwengji

Therefore, in this case, for this reason, con-
sequently, as a result.

» Podsumowanie

In conclusion, to sum up, all in all, on the
whole, taking everything into account, the way
| see it, in my opinion/view, | (strongly) belie-
ve, | think/feel, from my point of view, | am in
favour of, my belief is that.

Uwagi dla nauczyciela

Dobrze jest uswiadomi¢ uczniom, ze po-
dane stownictwo umozliwia im dokonywanie
wyboru i unikanie powtérzen, ale nie powinno
by¢ naduzywane. Po pierwsze, ilo$¢ nie prze-
chodzi tu w jako$¢, a po drugie, moze spowodo-
wac przekroczenie limitu stéw (co grozi obnize-
niem oceny) i przerostem formy nad trescia.
Z tego wzgledu proponuje przedstawi¢ przykta-
dowe rozmieszczenie tego stownictwa w gtéwnej
czesci pracy, co jest, oczywiscie znacznym upro-
szczeniem, ale i utatwieniem dla ucznidw.

Dla utatwienia dalszej pracy podaje kilka
przykfadowych tematéw wypracowan. Niektd-
re z nich moga, po pewnych modyfikacjach,
by¢ wykorzystane dla obu oméwionych tu ty-
pow. Uczen musi sam zdecydowad, ktéra forme
wybierze i konsekwentnie ja realizowa¢ wedtug
przygotowanego wczesniej planu. Jego sporza-
dzenie jest bardzo wazne, zwtaszcza w pierw-
szej fazie nauki pisania wypracowan i ucznio-
wie powinni sobie uswiadomi¢, ze jest to naj-
lepszy sposéb na unikniecie chaosu w tekscie,
przeskakiwanie z tematu na temat czy pominie-
cie istotnych punktéw, dla ktérych zabrakfo
miejsca. Limit stéw dla podanych tematow wy-
nosi 150-200. Nalezy go przestrzegaé, aby



uczniowie przyzwyczaili sie do tej dtugosci pra-
cy i nauczyli sie zwiezle wyraza¢ swoje mysli.
Dla utatwienia tematy zostaty pogrupowane
wedtug typow:

» A. Wyrazanie opinii

1. Why is driving without a driving licence
considered a crime?

2. Teenagers should not be sent to prison.

3. Football hooligans are a problem to society.
Why is it s0?

4. Power and money go hand in hand.

5. Beauty is only skin deep.

6. How do the mass media affect people’s lives?
7. Violent sports should be banned. Do you
agree?

8. What is the point of learning?

9. Should everyone have a university educa-
tion?

10. Family or friends — which are more impor-
tant?

11. Is school the best preparation for your
working life?

» B. Za i przeciw.
1. Good and bad points of working and going

to school at the same time.

Beata Radomska
Opole

2. Advantages and disadvantages of living in
a town and in the country.

3. What are pros and cons of giving teenagers
pocket money?

4. Good and bad points of being rich and
famous.

5. Advantages and disadvantages of wearing
a school uniform.

6. In what ways can working as a tour guide be
enjoyable or difficult?

7. What are the positive and negative aspects
of a career as a model?

8. Cars — the curse and blessing of the 20th
century.

9. What are the advantages and disadvantages
of giving pets as presents?
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Jak stworzy¢ dobry stymulus

Przypomnijmy, Ze egzamin maturalny
wewnetrzny z jezyka obcego, czyli ustny, jest
podzielony na 2 poziomy: podstawowy i roz-
szerzony. Egzamin na poziomie podstawowym
trwa 15 minut i sktada sie z dwoch zadan:

» trzech rozméw sterowanych miedzy egzami-
natorem a zdajacym, wedtug podanego w ze-
stawie scenariusza,

» rozmowy egzaminatora ze zdajagcym na te-
mat materiafu stymulujgcego.

Egzamin na poziomie rozszerzonym za-
wiera dwa zadania poziomu podstawowego,
a ponadto zadanie trzecie, bedace prezentacja
przygotowywanego przez caty rok szkolny te-
matu oraz rozmowy z egzaminatorem o tym
temacie.
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Analiza budowy stymulusa

Materiat stymulujacy, zwany potocznie
stymulusem, stanowi drugie zadanie egzaminu
wewnetrznego matury 2002. Jest to materiat,
ktéry stanowi baze do rozmowy miedzy eg-
zaminatorem a zdajacym.

Stymulus powinien dotyczy¢ tematdw
z katalogu przewidzianego na dany rok szkolny.
Dla matury 2002-2005 tymi tematami sa:

1) Dane personalne

2) Dom

3) Czas wolny

4) Zycie rodzinne i towarzyskie
5) Zdrowie



6) Zagrozenia wspdtczesnego swiata

7) Kultura i sztuka

8) Podrozowanie

9) Elementy wiedzy o krajach, ktérych jezyk
jest nauczany.

Materiat stymulujacy do rozmowy powinien za-
wiera¢ co najmniej 2 rézne elementy np. frag-
menty zdje¢, ilustracji, reklam, tabel, wykre-
séw, danych statystycznych. Elementy te po-
winny by¢ powiazane ze sobg trescig nawigzu-
jaca do tematu z katalogu.

Zadanie 2.

Rozmowa na podstawie materiafu stymulujacego.

Przygotuj sie do rozmowy z egzaminatorem na temat:

— dyscyplin sportowych uprawianych przez niepefnospra-
wnych,

- zycia tych osdb,

- pomocy dla niepetnosprawnych.

DISABLED PEOPLE

Zadanie 2.

Rozmowa na podstawie materiatu stymulujacego.
Przygotuj sie do rozmowy z egzaminatorem na temat:
- wad ogladania telewizji przez dzieci,

— czynnego wypoczynku,

- rezultatéw pasywnego spedzania czasu wolnego.
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Zadanie 2.

Rozmowa na podstawie materiafu stymulujgcego.
Przygotu;j sie do rozmowy z egzaminatorem na temat:
- symboli $wiat Bozego Narodzenia,

- przyczyn obdarowywania sie,

— tradycji zwigzanych ze Swietami.

Tworzac materiat stymulujacy nalezy kie-
rowac sie albo jednorodna trescig na dany temat,
albo trescig przedstawiajaca temat na zasadzie
przeciwstawienstw. W ten sposéb mozna uniknac¢
chaosu w zakresie jednego tematu z katalogu.

Przedstawiony w stymulusie materiat
musi by¢ czytelny dla ucznia. Patrzac na niego,
uczen powinien od razu ,,wpas¢’ na temat,
ktérego on dotyczy. Dlatego tez wszystkie ele-
menty materiatu powinny by¢ logicznie pod-
porzadkowane gtéwnemu problemowi. Na pe-
wno pomocne tu bedg kolorowe elementy ma-
teriafu, chyba Ze temat ,,narzuca’ kolor czarno-
biaty, np. terroryzm, zagrozenie, kataklizmy,
problemy demograficzne.

Wazna sprawa jest graficzny projekt sty-
mulusa. Elementy materiatu powinny by¢ wy-
raznie Sredniej wielkosci, tak aby uczen nie
musiat zbyt dtugo wysila¢ sie przy rozréznieniu
tego, co widzi.

Etapy, jakie uczeh powinien przejé¢ ana-
lizujgc stymulus, aby by¢ gotowym do rozmo-
wy z egzaminatorem, to:



» obejrzenie poszczegblinych elementéw — ob-
razki, wykresy: -

» przeczytanie trzech sugestii, bedacych ,,pla-
nem rozmowy z egzaminatorem, wyrazonych
w jezyku polskim.

Trzeba pamieta¢, ze zdajacy ma 5 minut
by przygotowac sie do egzaminu wewnetrzne-
go. W ciggu tych 5 minut powinien:

» przeczyta¢ ,,scenariusz dialogéw’ do prze-
prowadzenia z egzaminatorem - czyli zada-
nie 1,

» zapoznac sie z materiatem stymulujacym, na-
stawiajac sie jednoczesnie na rozmowe dotycza-
3 jednego z dziewieciu, znanych mu tematéw
z katalogu.

W ,,walce” z czasem powinnismy po-
moc uczniom przygotowujac stymulusy, ktére
beda:

» na temat z katalogu;

» wyrazne, czytelne;

» logiczne, ukierunkowane rozmowg, gdyz
uczen nie bedzie miaf czasu na domyst intencji
osoby przygotowujacej materiat stymulujacy.

Nie powinno sie zawiera¢ w stymulu-
sach tekstow, a napisy czy podpisy powinny
by¢ zminimalizowane. Uczen powinien mie¢
wiecej czasu z tych 5 minut na zastanowienie
sie nad stownictwem, opisem elementéw sty-
mulusa — czyli konkretnie nad tym, co widzi na
rysunkach, czy co sadzi o przedstawionym pro-
blemie, niz na stracie czasu na czytanie tresci,
podpisu itp.

Materiat stymulujacy dla ucznia nie za-
wiera pytan egzaminatora, dlatego uczen nie
wie, 0 co moze by¢ spytany. Nie mniej jednak
uczniowie powinni dowiedzie¢ sie w trakcie
przygotowan do matury, jakich pytan maja sie
spodziewac.

Egzaminator moze zadac¢ od 6 do 8 py-
tan, ktére sg zbudowane na zasadzie od szcze-
gotu do ogdtu, czyli, Ze wystepuje tu stopnio-
wanie trudnosci pytan.

Pierwsze pytania dotycza szczegotu, czyli
opisu przedstawionego materiatu stymulujace-
go, przy czym pierwsze z pytan jest sformufo-
wane do$¢ ogélnie — co widzisz na obrazkach,
natomiast drugie pytanie dotyczy konkretnego
elementu, zagadnienia, wykresu. Srodkowym
etapem przejscia od szczegétu do ogdtu s3 na-
stepne dwa pytania, ktére pomaftu moga od-
chodzi¢ od obrazkéw stymulusa, w tzw. inter-
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pretacje. Interpretuje sie tu problem. Ostatecz-
nym przejsciem do ogoétu jest prosba o wyraze-
nie opinii na temat probleméw poruszanych
w stymulusie. W tych odpowiedziach, wyraza-
jacych wiasna opinie uczeh ma pole do popisa-
nia sie swoim sfownictwem, poprawnoscia jezy-
kowa oraz wyrazeniem swoich mysli, jak
i umiejetnoscig obrony swoich opinii.

Aby pozwoli¢ uczniowi ,,rozwina¢ skrzy-
dta” nalezy unika¢ tzw. tematéw drazliwych,
ktére mogtyby wptynac¢ na jakos¢ odpowiedzi
oraz na odbiér odpowiedzi przez egzaminatora.
Do tematéw drazliwych dla zdajacego i dla
egzaminatora sa, miedzy innymi: rozwéd, ad-
opcje, pogrzeb (uroczystosci rodzinne), jak i oty-
tos¢ (temat — dane personalne — wyglad zewnet-
rzny). Doswiadczenia zyciowe obu stron moga
by¢ rézne i nie powinny wptywac na odpowie-
dzi zdajacego czy punktacje egzaminatora.

Jezeli zdarzy sie, ze zdajacy odpowiada
w petni na jedno pytanie, a nawet nieswiado-
mie (gdyz nie zna pytan egzaminatora) odpo-
wie na nastepne, to egzaminator nie powinien
zadawac pytania, na ktére uczen juz odpowie-
dziat. W takim przypadku egzaminator powi-
nien przejs¢ do nastepnego pytania. Nie powi-
nien tez zadawa¢ ,swoich”, dodatkowych
pytan, spoza pytan przygotowanych w zesta-
wie, a zatwierdzonych przez Okregowa Komisje
Egzaminacyjna. Zadne z pytad nie powinno
by¢ ogoélne, czyli wymaga¢ odpowiedzi: tak lub
nie. Jezeli jednak warto zadac takie pytanie, to
powinno ono by¢ uzupetnione pytaniem - dla-
czego?

Na zakonczenie warto wspomnie¢ o po-
stawie egzaminatora, ktére jest niezwykle waz-
nym elementem dla zdajacego. Atmosfera eg-
zaminu powinna by¢ przyjazna zdajacemu, mi-
ta, ale tez utrzymana w tonie formalnym. Eg-
zaminator nie powinien poprawia¢ btedéw
zdajacego, przerywa¢ mu, podpowiada¢ dodat-
kowymi pytaniami spoza zestawu. Oczywiscie
pytanie mozna powtorzyé, ewentualnie prze-
formutowac, ale nie nalezy upraszcza¢ pytania
nienaturalnie czy moéwi¢ wolno i przesadnie
artykutowac wyrazy. Trzeba réwniez pamietac
0 uszanowaniu nie tylko umiejetnosci jezyko-
wych zdajacego, ale i jego opinii osobistych,
ktérych nie nalezy podwaza¢ ani stowem, ani
gestem. Nalezy unika¢ zbednych gestykulacji
wyrazajacych niecierpliwos¢, znudzenie czy



brak zainteresowania egzaminatora odpowie-
dzig zdajacego.

Nadrzednym  celem  merytorycznym
i etycznym egzaminatora jest sprawdzi¢ wiedze
ustna zdajacego, pozwoli¢ mu sie wypowie-
dzie¢ w petni, a treme wywotana faktem eg-

Beata Radomska
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zaminu ztagodzi¢ przyjazng atmosferg dajaca
zdajacemu odczu¢ mysl egzaminatora: ,,Prze-
ciez ty tak duzo umiesz, pochwal sie tym, co
wiesz, a ja z przyjemnoscig postucham cie i poroz-
mawiam z toba”".

(maj 2001)

Jak pracowaé z mtodzieza nad stymulusem?

Najlepiej jest rozpocza¢ prace z mto-
dzieza nad stymulusem w drugim semestrze
klasy trzeciej, ewentualnie we wrzesniu w klasie
czwartej. Podziele sie moimi doswiadczeniami
w tej pracy, ktére uzyskatam po nabyciu kwali-
fikacji egzaminatora maturalnego z jezyka an-
gielskiego, czyli, jak zastosowatam juz teorie
w praktyce.

Na poczatku drugiego semestru ucznio-
wie klas trzecich, ktérzy najprawdopodobniej
beda zdawa¢ Mature 2002 jako pierwszy rocz-
nik, zostali zapoznani przeze mnie z procedurg,
istotag oraz przebiegiem matury. Polecitam im
kupienie syllabusa z jezyka angielskiego.

Sama przeczytatam go na przefomie ma-
ja-czerwca 2000 roku, kiedy to dyrekcja mojej
szkoty (Zespot Szkét Technicznych i Ogoélno-
ksztatcacych w Opolu) przekazata wszystkim an-
glistom syllabusy do ,,przetrawienia’” na waka-
cje. Dzieki temu katalog tematéw oraz wyma-
gania egzaminacyjne Matury 2002 przekaza-
fam uczniom klas 1l i rozdatam je im juz we
wrzesniu.

W zwiazku z powyzszym praca w drugim
semestrze dla klas Il ze stymulusami de facto
byfa juz rozpoczeta we wrze$niu 2000 roku.
Analizujac etapy matury wewnetrznej, od razu
jasnym sie stafo, ze zadanie 1, czyli trzy roz-
mowy sterowane, sa przerabiane niemalze na
kazdej lekcji jezyka angielskiego. W zwiazku
z tym postanowitam . doszlifowaé prace”,
a wiasciwie odpowiedZ ucznia na pytania do
stymulusa. Przekonat mnie o tym nie tylko
pragmatyzm, ale réwniez procentowos¢ punk-
téw uzyskanych przez zdajacego. Za zadanie
1 uczen otrzymuje 9 pkt. a za zadanie 2-11 pkt.
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Prace z mfodzieza nad stymulusami po-
dzielifam na pare etapéw. Pierwszy etap to
byto przygotowanie stymulusa. Poinformowa-
tam uczniéw o:

1. tematach z katalogu tematéw (stymulus
nie powinien zawiera¢ materiafu spoza kata-
logu);

2. praktycznych zasadach tworzenia stymulusa,
podajac im pare zasad, w tym:

» stymulusy powinny by¢ kolorowe;

» powinny by¢ czytelne;

» powinny mie¢ przynajmniej 2 elementy
przedstawione na bazie tego samego zagad-
nienia lub przeciwstawienstwa;

» elementy materiatu powinny by¢ naklejone
na kartke z mafego bloku rysunkowego, w po-
zycji pionowej (cho¢ dopuscitam pozycje pozio-
ma).

» napisy, hasta, tytuty musza by¢ w jezyku
angielskim.

Po tych informacjach uczniowie mieli
2 tygodnie na gromadzenie materiatu z czaso-
pism do 9 tematéw z katalogu. W trzecim
tygodniu mieli wykona¢ w domu wfasne sty-
mulusy, wedfug wczesniej podanych przeze
mnie informacji. Jako, ze ucze klasy o profilu
og6lnym i z rozszerzonym jezykiem angielskim,
to ci pierwsi mieli do zrobienia w domu 3-5
stymuluséw, ci drudzy 5-7.

W czwartym tygodniu zebratam stymu-
lusy od uczniéw, a te ktére miaty mankamenty,
np. malutkie litery jako nagtéwek, elementy nie
na temat lub Zle rozmieszczone, ,,szty do po-
prawki’’. Dzieki tej pracy uczniowie doskonale
znaja tematy z katalogu i wiedza, czego moga
oczekiwac od stymulusa.



Nastepnym etapem w przygotowaniu
stymuluséw byto utozenie do nich pytan. Poda-
fam uczniom zasade tworzenia 6 pytan:

» 2 dotyczace opisu,
» 2 — interpretacji,
» 2 — opinii.

Uczniowie juz na lekcji uktadali pytania
do swoich stymuluséw. Oczywiscie sama wyko-
natam po 2-3 stymulusy do kazdego z tematow
z katalogu, jako wzdr.

Nastepnie uczniowie czytali swoje pyta-
nia i wspdlnie je przearanzowaliSmy badZ po
prostu poprawialiSmy. Dzieki temu ¢wiczeniu,
utrwalili umiejetnos¢ zadawania pytan, a po-
nadto wyksztatcili umiejetnos¢ gotowosci do
odpowiedzi na pytania egzaminatora. To ¢wi-
czenie uswiadomifo im, Zze najpierw powinni
oczekiwac pytania dotyczacego elementéw opi-
su stymulusa, potem zinterpretowania materia-
fu, aby nastepnie wyrazi¢ swoja opinie.

Uczniowie napisali na komputerze po-
prawnie sformutowane pytania do swych sty-
muluséw, by przy cwiczeniach praktycznych
wymienic sie swoimi stymulusami.

Nastepnym etapem byto gromadzenie
stownictwa na dany temat z katalogu. Ucznio-
wie zatozyli sobie zeszyty-stowniki z podziatem
na 9 tematéw. Ich zadaniem byfo gromadzenie
co tydzien stownictwa na 1 temat z katalogu.
Dzieki temu pracowali indywidualnie nad dos-
konaleniem swojego stownictwa.

W miedzyczasie zatozyfam segregator,
w ktérym kazdy stymulus ucznia umiescitam
w osobnej ,,koszulce”, a z tytu stymulusa dota-
czyfam pytania pisane na komputerze. Stymu-
lusy ufozytam wedtug tematoéw z katalogu. Po
tygodniu opracowywania stownictwa przez
ucznia przechodzilismy do jego praktycznego
zastosowania w pracy nad stymulusem. Zaczeli-
smy od tematu 1 — Dane personalne (wiek,
narodowos¢, wyksztatcenie, wyglad zewnetrz-
ny, itp.). Wyjetam z segregatora wszystkie sty-
mulusy z tematu 1 (ubrane w koszulki, dzieki
temu sa czyste, estetyczne, nie pobrudza sie)
i jak z talii kart kazdy uczen mégt sobie wybrac
jeden stymulus. Nastepnie przy otwartych sto-
whiczkach z tematu pierwszego, majac pytania
z tytu kazdego stymulusa, przygotowywali sie
do odpowiedzi na pytania. Chetni odpowiadali
na szes¢ pytan wylosowanego stymulusa.

W nastepnym tygodniu przyszedt czas na
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temat 2 — czyli dom, wyposazenie mieszkania,
wynajem itp. i procedura powtarzata sie. Przy
takim systemie praktycznej pracy ze stymulusem
na tym etapie kazdy uczen przekonat sie o lukach
w swojej wiedzy z zakresu stownictwa. Zafozone
przez nich stfowniczki wedtug mojego okreslenia
maja ,,zy¢" i ,rozwija¢ sie”, tzn. uczniowie po-
winni je uzupetniac i postugiwac sie nowo opano-
wanymi stéwkami z zeszytu. Tak zatozony zeszyt
stéwek do tematéw z katalogu bedzie dla tych
uczniow funkcjonowat dalej w klasie IV i bedzie
doskonata baza w przygotowaniu sie do matury.

Uczniowie majg nadmiar réznych obo-
wiazkéw, dlatego tez cze$¢ z nich kupita sobie
sfowniki tematyczne, aby nie przepisywac sté-
wek do zatozonych przez siebie stowniczkow.
Nie mniej jednak szybko przekonali sie, ze nie
wszystkie potrzebne im wyrazy i zwroty sa
w  podrecznikach, wiec kontynuowali zapis
w stowniczkach.

Podsumowujac prace mtodziezy ze sty-
mulusami do Matury 2002, nalezy podkresli¢
wymierne dla uczniéw korzysci:

1) doskonale znajg tematy z katalogdéw tema-
téw, a to przyda sie im réwniez w przygotowa-
niu do matury z innego jezyka obcego:;

2) znajq istote budowy stymulusa, czyli wiedza
czego moga oczekiwac od przedstawionego ma-
teriatu (patrza na elementy materiatu stymuluja-
cego — napisy, obrazki, a nastepnie na trzy
sugestie dotyczace tresci pytan egzaminatora);
3) przecwiczyli tworzenie pytan, co bedzie dla
nich pomocne w dialogach;

4) w swej odpowiedzi na maturze wiedza, ja-
kich pytan moga oczekiwac (opis, interpretacja,
opinia);

5) utrwalili sobie zapis i wydruk tresci w jezyku
angielskim na komputerze;

6) zgromadzili stownictwo na kazdy temat we-
dtug wtasnych potrzeb czy brakéw;

7) ¢wicza na biezaco rézne tematy materiatéw
stymulujacych.

Tak rozpoczeta praca mtodziezy ze sty-
mulusami w Il semestrze kl. Ill, a nastepnie
utrwalana i kontynuowana w klasie IV, powinna
przynies¢ wymierne korzysci dla  zdajacych
— a mianowicie poczucie pewnosci opanowane-
go stownictwa, umiejetnosci interpretacji i wyra-
zania wtasnej opinii, a w rezultacie pozytywnie
zdanej matury z jezyka angielskiego w jej pierw-
szej edycji — Matury 2002. (maj 2001)



Iwona Malasinska
Zdunska Wola

Uczmy postugiwania sie stownikami

Tak naprawde, to uczniowie sami musza
uczy¢ sie jezyka obcego, a przede wszystkim
postugiwac sie nim skutecznie w sposéb pro-
duktywny i receptywny. Nauczyciel moze im
w tym tylko pomdc, ufatwic i przyspieszy¢ nau-
ke. W tym celu powinien im pokaza¢ spo-
soby pozwalajace na samodzielne wzbogacenie
sfownictwa.

Prezentacja stownictwa jezyka obcego
zwiazana jest z nabywaniem przez uczniéw
umiejetnosci sprawnego postugiwania sie stow-
nikami. Czesto jednak, uczen nawet wiedzac, ze
stownik zawiera odpowiedzi na wiekszos¢ py-
tan i watpliwosci, wycofuje sie, widzac jego
ztozonos¢ i woli z niego nie korzysta¢. Dlatego
tez rola nauczyciela jest pomaganie uczacym sie
w przezwyciezeniu strachu wzgledem stownika
oraz w wyksztafceniu umiejetnosci znalezienia
stow i wyselekcjonowania wtasciwego znacze-
nia spoérdd innych przedstawionych.

Mozemy zaproponowac¢ uczniom dwa
gtéwne typy stownikéw: jednojezyczne i dwu-
jezyczne. Stowniki jednojezyczne przeznaczone
sg dla uczacych sie réznych jezykdw i majg na
celu opisanie jezyka obcego”. W stownikach
tych wyjasnienia, informacje gramatyczne oraz
przykfady podane sa wytacznie w jezyku ob-
cym, co moze czasami sprawiac¢ uczniom kfopo-
ty nie do pokonania. Sa to przede wszystkim
trudnosci spowodowane skomplikowanymi de-
finicjami. Stowa sa tu utozone wedtug alfabetu,
dlatego tez niemozliwe jest odnalezienie w ta-
kim stowniku ekwiwalentu wyrazu w jezyku
ojczystym. Jako mocng strone stownika jedno-
jezycznego musimy wymieni¢ jego wiarygod-
nos¢ i autentyczny charakter jezyka, ktory jest
w nim opisany, tzn. definicji, przyktadow za-
wierajacych szukane stowa, cytatow?. Stowniki
dwujezyczne (polsko-francuski, francusko-pol-
ski) prezentujg znaczenie, lub znaczenia, stowa
w jezyku polskim i vice versa. Tak jak jedno-
jezyczne stowniki dwujezyczne :

» podaja rodzaj rzeczownikéw, forme meska

i zenska przymiotnikow (z wyjatkiem tych, kt6-
re posiadaja jedna forme dla obu rodzajow);

» sygnalizuja wyjatkowe formy tworzenia licz-
by mnogiej rzeczownikéw, przymiotnikéw itd.;
» prezentujg czasowniki w bezokoliczniku, ale
ich przechodni, nieprzechodni lub zwrotny cha-
rakter jest zaznaczony.

Inne stowa: przystéwki, przyimki, spdj-
niki, s3 okreslone skrotami. Czesci stow towa-
rzysza réwniez zdania i wyrazenia ilustrujace
ich uzycie.

Badanie przeprowadzone przez Boga-
ards'a dowodzi, ze postugiwanie sie sfownikiem
ma pozytywny wptyw na przyswajanie stownict-
wa jezyka obcego. Jednakze uczen nie moze
korzysta¢ z obojetnie jakiego modelu propono-
wanego mu przez réznych wydawcéw. Rolg na-
uczyciela jest wiec zaproponowanie egzempla-
rza, ktéry odpowiadatby mu najlepiej. Wedtug
Bogaards'a, warunki, jakie powinien spetnia¢
dobry stownik, majacy pomaga¢ uczniom, czy
bytby jedno, czy dwujezyczny, s3 nastepujace:
» nomenklatura jest wystarczajaco bogata, by
pozwoli¢ na czytanie w jezyku obcym tekstow
autentycznych, np. prasy codziennej, nowocze-
snych tekstow literackich, podrecznikéw szkol-
nych itd.;

» rozne stowa traktowane sa jako jednostki,
majace swoje wlasne znaczenie oraz gramaty-
ke, a kazdy wyraz zilustrowany jest odpowied-
nim kontekstem:;

» informacje gramatyczne sg jasne i wyrazne.
Gtéwne aspekty gramatyczne sa réwniez zob-
razowane we wiasciwych kontekstach;

» definicje sa jasne, proste, kompletne i przed-
stawione za pomocg mozliwie jak najbardziej
ograniczonego sfownictwa;

» ttumaczenia w sfownikach dwujezycznych sa
bogate w sens, ograniczone w liczbie oraz za-
wierajagce wszystkie informacje gramatyczne
i dyskursywne niezbedne dla danego tematu;
» zwigzki znaczeniowe sg maksymalnie wyczer-
pane i daja mozliwos¢ do wszelkiego rodzaju

") Bogaards, P. (1994). Le vocabulaire dans I'apprentissage des langues étrangéres. Hatier/Didier.

2 ibidem
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odwotan. S3 szczegblnie bogate w stownikach
jednojezycznych, by zagwarantowac jak najlep-
szy dostep do nieznanych stow.

Stownik, spefniajacy te warunki, powi-
nien raczej uswiadamia¢ uczniom to, co jest
typowe — przede wszystkim dla produkcji w je-
zyku obcym — niz to, co jest mozliwe.

Trzeba wiec wyposazy¢ naszych uczniow
w instrument poszukiwawczy, dzieki ktéremu
uniknag oni bezbronnosci w sytuacji, gdy pozo-
stajg sami z nowym stowem lub wdwczas, gdy
wahaja sie co do sensu, czy pisowni stowa juz
znanego. Stownik jest po to, by odpowiedziec

Mafgorzata Urbanczyk
Sutkowice

na te pytania, natomiast jego zaletg jest cyto-
wanie konstrukgji, zawierajacych szukane sto-
wo. Przygotujmy wiec uczniéw do postugiwa-
nia sie nim najszybciej, jak to jest mozliwe.
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Strategie uczenia i nauczania w zakresie
opanowywania stownictwa jezyka obcego

Do napisania tego artykuty zainspirowat
mnie wyktad pani docent Anne Vorderwuelbec-
ke wygtoszony podczas seminarium zorganizo-
wanego przez Fundacje Boscha w Tybindze.
Dotyczyt on metod efektywnego przyswajania
nowo poznanego stownictwa.

Dosy¢ czesto nauczyciele ograniczajg sie
do podania nowych stéwek i zwrotéw oraz zapi-
sania ich na tablicy, ewentualnie wydaja polece-
nie, by uczniowie wypisali nowe stéwka ze stow-
nika. Trzeba przyznac, ze ten sposéb uczenia
sfownictwa jest wyjatkowo mato atrakcyjny.

Osobiscie zaintrygowafa mnie przedsta-
wiona przez pania Anne Vorderwuelbecke meto-
da zapamietywania stéwek, ktéra nazwatabym
kartoteka — katalogiem stownictwa (Worts-
chatzkartei). Polega ona na tym Zze wszyscy
uczniowie kupuja sobie (w Niemczech s3 do
zdobycia w sklepie) lub sami wykonujg skrzynke
z kartonu na fiszki wraz z wykresem alfabetycz-
nym. Skrzynka przechowywana jest w domu,
tylko pojedyncze karteczki przynoszone sa na
lekcje. Uczen nanosi na nie nowe stownictwo
zaprezentowane na tablicy lub na folii bez thu-
maczenia na jezyk polski, a wiec rzeczowniki
z rodzajnikiem i liczba mnoga, czasowniki, syno-
nimy, antonimy oraz przykfady zdan, np.
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das Vertrauen (auf+A)

fester, starker Glaube an+A

auf Gott/auf die Technik vertrauen
vertrauen+ D Ich vertraue dir.

vertrauen auf+A Ich vertraue auf deine Hilfe.

vertrauensvoll
vertrauenswiirdig

das MiBtrauen
miBtrauisch gegeniiber+D

Zwroty zapisywane sa w catosci, np. Es
tut mir leid. W domu na odwrotnej stronie
karteczki uczen zapisuje znaczenie wyrazéw
w jezyku ojczystym wykorzystujac stownik jezy-
ka niemieckiego. Stwarza mu to mozliwos¢ sko-
rygowania zapisu, zapoznania sie ze wszystkimi
znaczeniami danego stowa oraz z przyktfadami
uzycia go w réznych kontekstach. Pobudza to
ucznia do aktywnego i umiejetnego korzystania
ze sfownika.

Jesli chodzi o sama skrzynke z fisz-
kami, to jest ona podzielona na trzy bloki:
uczenia sie, powtorzenia i rejestru alfabe-
tycznego.



Registerblock —»
BHC .
A

1 i

Wiederholungsblock —»

Lernblock —»

%/Mméﬁz/:

Najpierw uczen umieszcza zapisane na
fiszce (karteczce) nowe stownictwo w bloku
uczenia sie (Lernblock) i codziennie je prze-
glada. Dopdki zapisane stowo lub zwrot nie
zostang zapamietane, fiszka pozostaje w tym
bloku. Dopiero po przyswojeniu sfownictwa
uczen przekfada ja do bloku powtorzenia (Wie-
derholungsblock), ktéry jest co drugi lub trzeci
dzien sprawdzany. Gdy uczen catkowicie opa-
nuje stownictwo, wedruje ona do bloku wykazu
alfabetycznego (Registerblock). Podczas porzad-
kowania kart w tym bloku uczen przypomina
sobie stownictwo zapisane na sasiednich fisz-

Karolina Ekes
Warszawa

kach. Moze sie, przy tym okaza¢, ze zapomniat
znaczenia ktdrego$ z sasiadujacych stéw. Prze-
ktada wtedy fiszke z powrotem do bloku po-
wtorzenia. W ten sposéb powstaje indywidual-
ny, wciaz udoskonalany i poszerzony stowni-
czek ucznia.

Sposéb ten wydaje sie na pozér trudny
i skomplikowany, ale w rzeczywistosci tak nie
jest. Ma on wiele zalet. Przede wszystkim umoz-
liwia wielokrotne powtarzanie zwrotéw i stéwek
bez szukania ich w sfowniku. Pozwala takze na
indywidualizowane tempo uczenia sie. Ucznio-
wie wiedza, jakie sfownictwo opanowali, a jakie
nie, poza tym moga poszczegélne fiszki z wyjat-
kowo trudnym stownictwem lub zwrotami wy-
ciagna¢ z katalogu i naklei¢ na drzwiach, scianie,
lustrze, potozy¢ obok filizanki z herbatg i uczy¢
sie. Z biegiem czasu powstaja, w bloku rejestru
segmenty stow, np. fahren, das Fahrrad, die
Fahrt, der Fahrplan, die Fahrkarte itd.

Mysle, ze jest to doskonaty sposéb, gdyz
pozwala na aktywne opanowanie sfownictwa
i umiejetne nim operowanie, dzieki czemu zo-
staje osiggniety najwazniejszy cel nauczania je-
zyka niemieckiego, tj. sprawno$¢ méwienia.

(pazdziernik 2000)

Prawnicze sentencje na lekcjach taciny

Prawo rzymskie jest historycznym feno-
menem na nieporéwnywalng skale. Przezyto
swoje panstwo i naréd, w Sredniowieczu obo-
wiazywato w niektorych panstwach, inne ob-
jeto swoimi wptywami. Stato sie jadrem nowo-
zytnej nauki prawa. Wraz z grecka filozofia
i chrzescijanstwem stanowi jeden z gtéwnych
komponentow kultury europejskiej'’. Nawet
najbardziej zagorzali przeciwnicy kultury tacins-
kiej, np. dowodzacy wyzszosci kultury greckiej
nad nig i sprowadzajacy Rzymian do roli po-
wielaczy dorobku Grekéw, przyznaja, ze prawo
stanowi niebagatelne osiagniecie tych pierw-
szych.

Kilka tacinskich sentencji moze sta¢ sie
pretekstem do przekazania uczniom podstawo-
wych informacji o prawie rzymskim. Oto propo-
zycja lekdji, ktéra mozna przeprowadzi¢ nawet
z poczatkujacymi w nauce jezyka tacinskiego.

Na wstepie, oprécz wskazania na zna-
czenie prawa rzymskiego w kulturze europejs-
kiej, warto przypomnie¢, ze za okres klasyczny
w historii prawa rzymskiego, inaczej niz w lite-
raturze i sztuce, uznaje sie czasy od Augusta do
panowania Seweréw (I — Il wiek po Chr.). Po
czym mozemy zacza¢ od stynnej definicji pra-
wa, podanej przez prawnika Celsusa: ius est ars
boni et aequi.

D Kuryfowicz M. (1994), Prawo i obyczaje w starozytnym Rzymie, Lublin.

76



Niektérzy autorzy publikacji naukowych
wskazuja na niedoskonatos¢ tej definicji, jako
nieokreslajacej sztuka zachowania czyjego dob-
ra jest prawo. Stosunek do tej definicji zalezy
od stosunku do problemu istnienia obiektyw-
nego dobra, badz przekonania o etycznym rela-
tywizmie. Stowo ius oznaczato uprawnienie (na
przyktad ius provocationis), a w szerszym zna-
czeniu zbiér uprawnien, porzadek prawny.
Rzymscy prawnicy podzielili ius na: publicum
i privatum. Privatum ius est quod spectat ad
singulorum utilitatem - reguluje sytuacje pra-
wna oséb (osobowa i rodzinng) i ich sprawy
majatkowe (rzeczowe i zobowigzania), takze po
smierci (spadkowe). Publicum ius est quod ad
statum rei Romanae spectat — odnosi sie do
administracji i ustroju panstwa. Mdéwiac o ius
publicum przeczytajmy nastepna sentencje: Ubi
societas, ibi ius.

Omawiajac ius powiedzmy o ius civile,
ius gentium i ius naturale. lus civile to pod-
stawowy zesp6t norm prawnych, obowiazujacy
rzymskiego obywatela. lus gentium to wspolne
prawo narodéw. Podbite ludy rzadzity sie wias-
nymi prawami, pozostawanie pod prawem
rzymskim byto przywilejem zarezerwowanym
tylko dla obywateli. Prawo narodéw stosowane
byto réwniez w sprawach sadowych miedzy
obywatelem i cudzoziemcem. Z rzymskiej zasa-
dy poszanowania prawa narodéw bierze swoj
poczatek prawo miedzynarodowe, regulujace
stosunki miedzy panstwami. O ius naturale
przeczytajmy uczniom Cycerona. Cytat jest dtu-
zszy, wiec zrébmy to w przekfadzie. , Jest zaiste
prawdziwe prawo, prawo rzetelnego rozumu,
zgodne z natura, zasiane do umystow wszystkich
ludzi, niezmienne i wieczne, ktére nakazujac wzy-
wa do wypefniania powinnosci, a zakazujac od-
strasza od wystepkéw; ktérego jednak nakazy
i zakazy oddziatywuja tylko na ludzi dobrych, nie
wzruszaja natomiast ludzi ztych. Prawo to nie
moze by¢ ani odmienione przez inne, ani uchylo-
ne w jakiejs swej czesci, ani zniesione catkowicie.
Nie moze zwolni¢ nas od niego ani senat, ani lud.
Nie potrzebujemy szukac dlari ttumacza czy wy-
kfadacza (...) nie jest ono inne ani w Atenach,
inne teraz, a inne péZniej, ale jako prawo jedyne
w swoim rodzaju, wieczne i nieodmienne, obej-
muje zaréwno wszystkie narody, jak i wszystkie
czasy (...) Kto nie bedzie temu prawu postuszny,
zaprze sie sam siebie i wyrzekajac sie swego
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czfowieczeristwa poniesie przez to samo jak naj-
ciezsza kare, chocby uniknaf wszystkiego, co za
kare jest uwazane”. (O Panstwie, Ill, 22, 33).

Perpetua voluntas ius. Catos¢ brzmi:
lustitia est perpetua voluntas ius suum cuique
tribuere. Od wyrazu ius pochodzi justitia. lus-
titia est suum cuique tribuere (a nie kazdemu
po réwno! — co jest dobrym tematem do dys-
kusji). Od wyrazu ius pochodzi tez iniuria. Nasi
uczniowie moze znaja wyrazy o podobnym
znaczeniu, np. crimen, maleficium, delictum, czy
fraus (kojarzy sie z defraudacja). Ten ostatni
wyraz przyda sie do przettumaczenia nastep-
nej sentencji: Fraus est celare fraudem. Spre-
cyzujmy znaczenie tych wyrazéw: iniuria to
zniestawienie, zniewaga, naruszenie godnosci
osobistej i nietykalnosci cielesnej; delictum
i maleficium to przestepstwa prawa prywatne-
go, ktore chroni osobiste i majatkowe interesy
0s6b prywatnych, crimen to przestepstwo pra-
wa publicznego, chronigcego interesy panstwa
i jego organdw.

Takze w jezyku polskim funkcjonujg na-
stepujace wyrazy utworzone od facinskiego ius,
furis: jurysdykgcja, jurysta, jurysprudencja. luris-
dictio to wymiar sprawiedliwosci. Od poczatku
republiki byfa czescig sktadowg imperium - naj-
wyzszej wiadzy panstwowej, sprawowane]
przez konsuléw, a od 367 r. tez pretoréw (gdy
konsul byt nieobecny w Rzymie). Prudentia iuris,
czyli znajomos¢ prawa, poczatkowo stanowita
domene kaptanéw (pontyfikéw), z czasem krag
0s6b zajmujacych sie prawem poszerzat sie: od
Il wieku réwniez plebejusze mogli sta¢ sie
jurystami. Najwybitniejsi jurysci — (po facinie
iuris consulti, badz iuris prudentes) czaséw repu-
bliki to Q. Mucius Scaevola (II/l wiek) i Servius
Sulpicius Rufus (I wiek p. Chr.), o ktérym Cyce-
ron powiedziat, ze ,,gdyby zebrac na jedno miej-
sce wszystkich prawnikéw, jacy kiedykolwiek sie
w Rzymie urodzili, on by ich przewyzszyt”. Naj-
wybitniejsi prawnicy | i Il wieku to: Labeo,
ktéremu tradycja przypisuje zatozenie szkoty
(czy tez, jak chcag inni, luZnego stronnictwa
prawnikéw) Prokulejanéw; Sabinus, zatozyciel
szkoty Sabinianéw i Celsus, autor wyzej wspo-
mnianej definicji prawa, ktéra zamiescit
w swym podreczniku.

Nauka prawa poczatkowo odbywajaca
sie prywatnie, u jednego ze stynnych prawni-
kéw, w okresie klasycznym (I — [l wiek!) do-



czekafa sie szkéf i podrecznikéw. Z tych ostat-
nich najstynniejszym sa Institutiones Gajusa (Il
wiek), znane dzieki palimpsestowi odkrytemu
w 1816 roku w Weronie.

Sentencja: Omnis definitio in iure civili
periculosa est, zacheca do zapoznania uczniow
z terminem kazuistyki jako jednej z bardziej
charakterystycznych cech rzymskiego prawa.
Nastepnie przettumaczmy stynne Dura lex, sed
lex. Uczniowie powinni wyjasni¢ terminy: lega-
lizm i legalista. Zwré¢my uwage na stowo lex.
Bywa ono ttumaczone jako ,,prawo”, np. Vitio-
rum emendatricem legem esse oportet com-
mendatricemque virtutum, ab ea vivendi do-
ctrina ducatur (Cicero, O prawach | 22, 58).
Nie jest to jednak ,,prawo” w znaczeniu ,,po-
rzadek prawny’’, ktéry po facinie okresla stowo
ius. Lex est, quod populus iubet atque cons-
tituit (Gajus, 1,3). Lex to ustawa. Uczniowie
na lekcjach historii styszeli juz o nigdy for-
malnie nieuchylonych Leges duodecim tabula-
rum. Za republiki i w okresie pryncypatu wyda-
no okoto 800 leges. Leges, uchwalane byty na
komicjach, czyli zgromadzeniach obywateli. Ko-
micja obradowaty pod przewodnictwem urzed-
nikéw posiadajacych ius agendi cum populo
(dyktatorzy, konsulowie i pretorzy). Urzednicy
ci wystepowali z inicjatywa ustawodawcza i od
ich nazwisk nazywano ustawy, np. lex Hor-
tensia. Komicja przestaty odbywac sie w | wieku
po Chr.

Constat autem iura populi Romani ex
legibus, plebiscitis, senatus-consultis, consti-
tutionibus principum, edictis eorum qui ius
edicendi habent, responsis prudentium (Ca-
jus, 1,2): oprocz leges zrodtem prawa w Rzymie
byty uchwaty senatu — senatus consulta, a za
Cesarstwa konstytucje. Plebiscita — plebiscitum
est, quod plebs iubet atque constituit (Cajus,
1,3), z chwilg réwnouprawnienia plebejuszy
z obywatelami zostaty zréwnane z leges. Osob-
liwoscig rzymskiego prawa jest to, ze obok
ustaw, uchwat senatu i konstytucji cesarskich
jako Zrodto prawa traktowano réwniez wypo-
wiedzi uczonych.

Przeczytajmy nastepna sentencje. Ne-
cessitas frangit legem — w stanie ,,wyzszej
koniecznosci’ nie mozna powiedzie¢: ,,dura lex,
sed lex”. Art. 3 kodeksu cywilnego brzmi: ,,U-
stawa nie ma mocy wstecznej, chyba ze to wynika
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z jej brzmienia lub celu”. W jezyku tacinskim:
Lex retro non agit.

Nastepna sentencja to: In legibus fun-
damentum rei publicae. Ale Horacy w trzeciej
piesni z gorycza pyta: Quid leges sine mori-
bus? W pytaniu tym zawarte jest stwierdzenie,
ze porzadek w panstwie zalezny jest nie tylko
od dobrych ustaw, lecz tez od dobrych obycza-
jow obywateli. Niepisane prawo, prawo zwy-
czajowe — mores maiorum, cieszyto sie w Rzy-
mie powazaniem nie mniejszym niz prawo sta-
nowione. Prawo zwyczajowe razem z prawem
stanowionym sktadafo sie na porzadek prawny:
Omnes populi legibus et moribus reguntur
— stwierdzit prawnik Gajus. Consuetudo pro
lege servatur.

Do poznawania prawa moze réwniez za-
checi¢ nastepna sentencja: Ignorantia iuris
nocet: nieznajomos¢ prawa nie zwalnia od
odpowiedzialnosci. In dubio pro reo — te sen-
tencje uczniowie moga wykorzysta¢ w prak-
tyce szkolnej, gdy na przykfad nie jest catkiem
jasna ich sytuacja przy wystawianiu stopni.
Przed wymadrzaniem sie obroni ich za$ swia-
domos¢, ze Nemo iudex in causa sua. Nemo
testis idoneus in propria causa. Uzywa sie
tych sentencji w znaczeniu przenosnym, ale
sa to takze zasady prawne obowiazujace do
dzis.

Oto nastepny przyktad: tacinskie: Bis de
eadem re ne sit actio i wziete z kodeksu
postepowania cywilnego, polskie zdanie: ,,5ad
odrzuci pozew, jezeli o to samo roszczenie pomie-
dzy tymi samymi stronami sprawa jest w toku
albo zostafa juz prawomocnie osadzona™ (Art.
199 §1 pkt. 2).

Konczac  lekcje, mozemy  polecic
uczniom znane nam publikacje na temat pra-
wa. Ja polecam Marka Kurytowicza ,,Prawo
i obyczaje w starozytnym Rzymie” Zainteresowa-
ni uczniowie moga réwniez zapoznac sie z teks-
tem Ustawy XII Tablic.
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Ewa Herbich
Warszawa

Tradycje polskich éwiat — Dnia Wszystkich Swietych
i Dnia Zadusznego — a amerykanska tradycja Swieta

Halloween

Coraz powszechniejsza znajomos$¢ jezy-
ka angielskiego w Polsce niesie ze soba coraz
wieksza tendencje do obchodzenia i przenosze-
nia na grunt polski Swiat amerykanskich i bry-
tyjskich. Przypatrujac sie uwaznie od kilku lat
temu zjawisku dochodze do przekonania, ze
stawia to przed nauczycielem jezyka angiels-
kiego nowe zadania uswiadamiania uczniom
wagi tradycji rodzimej. Gdy na lekcjach jezyka
angielskiego poswieconym zagadnieniom kul-
turowym, na odpowiednio przygotowanym
i dobranym materiale, bedziemy sie starac o to,
aby nasi uczniowie mogli wypowiedzie¢ sie
takze na temat polskiej tradycji, wzmocnimy
w nich poczucie $wiadomosci ich rodzimej kul-
tury. Korzys¢ jest wtedy podwdjna: wzbogaca-
nie stownictwa angielskiego, oraz poszerzenie
i ugruntowanie wiedzy o polskich obyczajach.
Sadze, ze jest to dos¢ istotna sprawa szczegdlnie
teraz, gdy polska mtodziez zdobedzie sobie,
miejmy nadzieje, mocna pozycje wspdtobywa-
tela Europy i cafego Swiata.

Zblizat sie Dzien Wszystkich Swietych.
W Stanach Zjednoczonych i w Wielkiej Brytanii
obchodzony jest w tym czasie Halloween, ktéry
zadomowit sie w Polsce, jako ,,amerykanskie
Zaduszki”. Postanowitam w tym roku przed-
stawi¢ moim uczniom XXVII Liceum Ogolno-
ksztatcacego im. T. Czackiego w Warszawie te
oba zwyczaje. Chciatam, aby byli Swiadomi
genezy polskich Swiat, sposobu ich obchodze-
nia, aby towarzyszyta temu refleksja nad od-
rebnoscia tradycji rodzime;j.

Co sie tyczy $wieta Halloween, to nie
miatam zadnego ktopotu z dostepem do mate-
riatéw zrodtowych. Amerykanie i Anglicy szczy-
3 sie swoimi swietami i stosowne opisy mozna
znalez¢ w wielu broszurkach, ksiagzkach a nawet
w podrecznikach do nauki jezyka. Takze co
bardziej przedsiebiorcze polskie wydawnictwa,
widzac popyt na tego typu publikacje, drukuja
wiele temu podobnych materiatéw. Ja skorzys-
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tatam z ksigzeczki wydawnictwa Idea zatytuto-
wanej: British and American Holidays with Han-
douts and Exercises.

Ktopoty zaczety sie dopiero, gdy chcia-
tam otrzymac¢ w jezyku angielskim stosowny
material 0 naszym Dniu Wszystkich Swietych.
Nawet w bibliotece Nauczycielskiego Kolegium
Jezyka Angielskiego w Warszawie nie znalaztam
najkrotszego nawet tekstu, ktéry mogtabym
wykorzysta¢ na lekcji. Po rozmowie i goracej
zachecie ze strony dr Hanny Gofebiowskiej,
wyktadowcy Kolegium, postanowitam napisaé
wtasny tekst. Zaczetam od szukania materiatow
zrodtowych. Opartam sie przede wszystkim na
znanej monografii J. St. Bystronia ,,Dzieje oby-
czajow w dawnej Polsce” oraz na ,,Kalendarzu
Polski”* J. Szczypka i ,,Encyklopedii Staropols-
kiej” Zygmunta Glogera.

Na podstawie zebranych informagji
z podanych wyzej zrodet napisatam dos¢ prosty
tekst, ktéry zatytutowatam:

How did it begin in Poland?

Religious festivals devoted to spirits and
souls were celebrated in pagan times. At first
they were held in spring. Then, when the Ro-
man Catholic Church established All Saints” Day
and All Souls’ Day in 10" century on 1 Novem-
ber, they began to be associated with the
Christian festival.

Polish chronicles and other historical
sources say that people organised feasts on the
Eve of All Saints’ Day (Halloween). They
brought food and drinks to churchyards, ceme-
teries and chapels. It was believed that during
that night all the souls and spirits gather and
take part in the feast. Not only could they eat
and drink but also appear to the living. During
the celebration the community gathered to
pray and invoke spirits. It was led by a chair-
man called , Kozlarz”, ,,Geslarz”, or ,,Guslarz".



In Polish tradition this festival was called ,,Dzia-
dy’’. The atmosphere was full of mystery, fear,
ghosts and supernatural power.

Christian celebration of All Saints’ Day
and All souls” Day dates back to 18™ century.
People all over Poland visit graves of their
families and friends that day. They decorate the
graves with flowers and light candles. Accor-
ding to Christian tradition praying for the souls
of the dead helps them to reach Heaven. So-
metimes they go many kilometres to faraway
places to pay respects to the dead relatives. It is
also a good opportunity to visit family and
friends.

Nad sposobem przeprowadzenia lekgji
myslatam dosy¢ dfugo. Chciatam, aby lekcja
wypadta interesujaco i abym zdotata osiagnaé
swdj cel — na bazie przygotowanego materiatu
wywotac dyskusje ukazujacg réznice kulturowe.
No i oczywiscie, a moze przede wszystkim, aby
moi uczniowie mogli wypowiada¢ sie swo-
bodnie na temat polskich tradycji w jezyku
angielskim.

W domu przygotowatam typowego
Jack’a-o-lantren, czyli wydrazong dynie z otwo-
rami na oczy, usta i nos. Do $rodka wstawitam
niewielki kaganek. Przygotowaftam takze mafa
gafazke jatowca i maty znicz, co miato sym-
bolizowac nasza polska dekoracje na groby.

Lekcje zaczetam od zapalenia Swiatetka
w dyni i rozdania odpowiednich handout’ow (z
cytowanej przeze mnie ksigzeczki). Uczniowie
czytali o pochodzeniu, tradycji oraz strojach
i maskach, w jakie najczesciej przebierajg sie
uczestnicy Halloween. Wydrazona dynia z za-
palonym Swiatetkiem - to najbardziej znany
symbol i trzeba przyzna¢, ze najefektowniej-
szy. Uczniowie bez trudu odpowiadali na za-
mieszczone pod tekstem pytania i rozwigzali
krzyzéwke. Atmosfere i ogélny klimat prawie
wszyscy uznali za wesoty, a takze troche nie-
zwykty.

Nastepnie zapalitam $wiatetko przy ga-
fazce jatowca lezacej z drugiej strony mojego
stolika. Rozdatam przygotowane przez siebie
handout’y How did it begin in Poland? i po ich
glosnym przeczytaniu zadatam kilka pytan: Did
you all know that old Polish tradition?, What
famous literary work has mentioned this old
Polish custom, Do you know its author? | wresz-
cie postawitam pytania: Do you celebrate All
Saints” Day and All Souls” Day?, If you do, how?,
Do you like that day?, ,,Do you think it is impor-
tant?, If yes, why?, If not, why?

To co ustyszatam przeszto moje oczeki-
wania zaréwno pod wzgledem lingwistycznym
jak i merytorycznym. Grupa zaawansowana wy-
kazata sie nadzwyczaj trafnym doborem zwro-
téw i stownictwa. Grupa niezaawansowana wy-
kazata natomiast ogromna inwencje w usilnym
przekazaniu w jezyku angielskim swoich uczu¢
i pogladow. Wszyscy byli zgodni co do jed-
nego: tradycja polskich $wigt Wszystkich Swie-
tych i Dnia Zadusznego wraz ze swoim rodowo-
dem siegajacym czaséw poganskich i tajemni-
czymi obrzedami w kaplicach i na wiejskich
cmentarzach, wspdtczesny zwyczaj chodzenia
na groby, wspominanie naszych zmartych — wy-
réznia nasze listopadowe Swieto bardziej swia-
domym i dojrzatym przezywaniem od swieto-
wania Halloween. Bez wzgledu na religie czy
przekonania, pozwala zastanowi¢ sie nad sen-
sem zycia, Smierci i przemijania, czego nie da
sie powiedzie¢ o swiecie Halloween.

Wielu uczniéw stwierdzito, ze Polacy
przezywaja swoje Swieta gtebiej i petniej. Jesz-
cze jeden aspekt wypowiedzi uczniéw uwazam
za bardzo istotny. Zdawa¢ by sie mogto, Zze
mtodzi ludzie nie gustujg w spotkaniach rodzin-
nych. Takie zdanie wypowiadato tylko 1%
uczniéw. Pozostali uwazajg je za integralny ele-
ment naszej polskiej tradycji, nie majacej sobie
rownej nigdzie w $wiecie.

Trud przygotowania lekcji zostat mi
w petni wynagrodzony. (Iuty 1999)

Przypominamy o naszym KONKURSIE 2001
Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni, wiedzy, Swiata
— Jezyki droga ku przysziosci

Czekamy na prace do 30 listopada 2001 roku. Szczegétowe omoéwienie KONKURSU — Jezyki Obce w Szkole
nr 2 i 3/2001 — 11l strona okfadki — i w Internecie www.codn.edu.pl
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Teresa Mastalerz
Chrzanéw

A few tips on how to learn English successfully

Naszym zadaniem - jako nauczycieli
— jest nie tylko uczy¢, ale tez pokaza¢ naszym
uczniom JAK sie uczy¢. Najlepiej w sposob
fatwy i przyjemny. Przygotowany przeze mnie
list jest oparty w wiekszosci na moich wtasnych
doswiadczeniach w pracy nad jezykiem. Mysle,
ze moze by¢ pomocny w dyskusji z uczniami
o tym, jak uczy¢ sie skutecznie.

He teaches ill, who teaches all.

Dear student,

“Different people prefer different kinds of
learning styles. If you really want to learn another
language you will probably find the best way for
you”. | am willing to help you.

Beginnings are always difficult and lan-
guage skills develop gradually. Therefore, you
will always acquire some skills better than
others. Decide what you should focus on. Ask
yourself why you learn English and what you
need it for. Your answers will tell you what is
really important for you.

Don't get impatient if you don't succ-
eed. Don't give up too easily. Be patient. Re-
sults will come to you one day.

If you have English friends just write
letters or e-mails to them. If you don’t have
them, ask your teacher for addresses. Use every
single opportunity to practise your English. Lis-
ten to the radio, attend English lectures, watch
cable TV, take advantage of the Internet. Listen
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to it, read it, try to speak wherever you have
a chance to use your English. And don’t worry
if you don’t understand some words. A lot of
people have problems with communicating in
English. There are so many variations of this
language.

It is a good idea to keep a lot of English
in the background: when you're doing the
washing or the ironing. You may even enjoy
tidying up with English better. However, be
sensible! If you want to learn cheerfully and
successfully, choose the time, place and com-
pany best for you. Decide if you learn quicker
in the morning or in the evening, at school or
at home, alone or with friends? Develop your
own learning strategies.

You might have a chance of going to
England. There are so many English courses
there. If you have such an opportunity, don’t
hesitate to go. If you don’t have such a chance,
don’t worry. You may learn English in Poland
as well. Just try to do your best and read a lot.

GOOD LUcCK!!
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Maria Mamefa
Torun

Rosyjski stowniczek tematyczny: powozy"

Ponizszy stowniczek to nazewnictwo
pojazdéw konnych. Mozemy sie z niego dowie-
dzie¢ o pochodzeniu, budowie i zastosowaniu
poszczegolnych ekwipazy. Stowniczek ten trak-
tuje jako forme samoksztatcenia i samodosko-
nalenia w trudnej sztuce wszechstronnego opa-
nowania jezyka obcego.

apba (Tiopk.) — mnoBo3ka B Cpeaneil Asum
(2-xonécHas BbIcoKas), Ha Kapkaze u B 1O.
Vxpaune (4-konécHas AJIUHHASA).

opmuka (moneck. bryczka) (ycr.) — nérkas mo-
pOXHas1 MOBO3Ka 0e3 peccop, MHOrJA ¢ OT-
KPBITBIM BEPXOM.

ABYKOJIKA — JIBYXKOJIECHAsI TOBO3Ka Oe3 peccop.

mumkanc (ppanw. diligence) (yer.) — Gomnbroi
KPBITBIM 3KMIIAaX, 3alpPsKEHHBIA JIOMAAbMH,
IUISL PeryJIpHOM IIEpEeBO3KH TTACCAKUPOB, TOY-
Thl 1 Oaraxa. IlosiBuincst B Auruuu B 16 B.

kaGpumoser (¢ppani. cabriolet) — 1) nérkuii 2-
KOJIECHBII OTHOKOHHBII 3KUMAX Ha BHICOKOM
X071y, 2) Ky30B JIETKOBOT'O aBTOMOOHIIS C OT-
KPBIBAIOIIMMCSI MSATKAM TEHTOM; HMEeT
Pa3HOBHAHOCTH; KaOpUOJIET-KyIle C ABYMS
OOKOBBIMH /IBEPSIMH U 4-IBEpPHBIA KaOpuo-
JeT CelaH.

Kapera (TOJIbCK. Kareta), 3aKpBITHIH 4ETHIPEX-
KONIECHBI SKUIAX HAa peccopax, OOBIMHO
C OKHAMH W IBEpPLEN.

kBaapura (gart. quadriga), amTmunas (Op.-
rped., puM.) IOBYXKOJIECHAS! KOJIECHHLA, 3a-
npsDkéHHAs 4eTBEPKOH Jomazed B OguH
PsiO; BO3HHIIA YIIPABILUT CTOS.

KHOMTKA (TIOPK. KUOMT) — KphlTast TeJera,
JIaBKa, KpbITasi OOBOA.

Kosedka (mosbek. kolebka) mapamHblit kumax
[t xeHimyH B Ionbime 14—16 BB.

KOJIECHHIA — [JPEBHSS OBYX — WU YETHIPEX-
KOJIECHAsI NIOBO3KA, B KOTOPYIO BIpSragach
OflHA WJIM HECKOJIbKO JIOWIAJeH; Npume-
HsIach B OOEBBIX IEHCTBHAX, CHOPTHBHBIX
COCTSI3aHHUSX, PUTYaJIbHBIX H TPUYMQATbHBIX

MPOLECCUsIX. YNPaBIsIach CTOSIMM B KO-
JIECHALlIE BO3HMYMM. bBoeBble KOJECHHUIBI
JeHCTBOBANH Neper] (PpOHTOM I Ha (IiaH-
rax MexoThl.

KoJisicka (Tonbek. kolaska), mérkast moBo3ka, yHu-
BepcaibHas, nonyssipaas B [omisme B 18 B.

aango (¢panu. landau, ot Landau — ropomaa
B BaBapuu, rie BIepBble Hayajly U3TOTOB-
JIATBCSL 3KUIIAXKU), Ky30B JIETKOBOTO aBTOMO-
OWIsI ¢ BEpPXOM OTKPBIBAIOIMMCS TOJIBKO
Hal 3aJHUMHU CHICHBSIMH (paHee JIaHIOM
Ha3blBalach 4-MeCTHasl KapeTa C OTKpbIBa-
IOIIIMCS BEPXOM).

JHHelika — JUIMHHBI MHOTOMECTHBIH OTKpBI-
TBIM JKHMIIAX C NPOJOJIbHON MEPErOPOIKOH,
B KOTOPOM IaCCaXUphl CUAAT OOKOM K Ha-
MIPABJICHUIO BYDKEHHUS; CIYXUJI TOPOACKUM
OOIIECTBEHHBIM TpaHcIOpTOM B Poccun
B 19 B.

MAaJIbIIOCT — TIOYTOBBIM JUITHXKAHC.

omuubyc (ot nat. omnibus — s Beex), MHO-
roMecTHass KOHHasl KapeTa, COBEpIIaBILAs
PETYISIpHBIE PEHCH B TOPOAAX M MEXIY HH-
MH; TIEPBBIA BUJ OOIIECTBEHHOTO TPAHCIIOP-
ta. [TosBuncs B Iapmwxke B 1662 r. Mcnons-
30BaJICsl B PsiE €BPOMNEICKUX CTpaH A0 Ha-
qana 20 B.

NAJJAHKHH — 33KPhITOE KPECio LISl HOMEHHS
mopaeil. 3Becten yxe B apeBHOcTH. Yacto
yKpalleH pe3p0oil.

NOBO3Ka — KOJIECHBIH O€3peccOpHbINl KUMax
IPOCTOrO YCTPOKCTBA, a TAKXKE BCSKOE KO-
JIECHOE MIEPEBO30YHOE CPENCTBO.

npoiérka — JErkuil 4-KonécHblit
SKUMAX.

puKina (SIOH. O3UHUpUKCA), JETKas 2-Kojiéc-
Has KOJISICKa, B KOTOPYIO BIIPSITacTCsl Yeso-
Bek (Toxe pukxwa). Ilossunacy B SnoHun.
C navana 20 B. pacmpoctpaHwiack B Bo-
crouHoil u IOxnoit Asun u 10.A.P. C. 30-x
IT. XX B. CTaJl IPUMEHATHCA Neauked — Ko-
JISICKA C BEJIOCHIIEIOM.

OTKPBITHIN

" Do tej pory wydrukowalismy stowniczki polsko-rosyjskie Autorki: Msza — kapfani nr. 5/1994, s 439-441; czesc¢ Il Bron
historyczna —w nr. 4/1995, s. 351-352; czes¢ |1l Zakony — we wkfadce nr 4/1996; Kort — Powozy nr 2/1998 s. 169-172,

Kon — Powozy nr 3/1998 s. 261-262.

82



TapaHTac — JOpPOXHas YETBIPEXKOIECHAs,
OOBIYHO OTKpHITAs IOBO3KA.

Taparaiika — JErkKas OBYXKOJIECHAs IOBO3Ka
C OTKPBITBIM BEPXOM.

TAYaHKA — PECCOPHAs IOBO3KA C OTKPBITHIM
JErKUM Ky30BOM JUIs TTapHON YNpsbkku. Ta-
YaHKY OPUMEHSIUCh B KaBaJIEPUH BO BpeMs
BoiHBl 1918—20 rr. Tak moxBuxHBIE OOe-
BblI€ IUIOI[AJKY [Ofl CTAHKOBBIE MyIE€METBHL.

(aston (¢ppanu. phaeton, or umern mudoio-
rmaeckoro Pastona)

1) KOHHBII 3KHIAX C OTKPHITHIM BEPXOM

2) Ky30B JIETKOBOTO aBTOMOOMIIS C MSITKUM
OTKPBIBAIOIIUMCS BEPXOM € 2 U 3 psimamu
cunenuil u 2 uim 4 gBepsimu. PasToH Ha-
3BIBAETCS TAKXKE KY30BOM.

¢uakp (Pppaui. fiacre), nérknit HAEMHBIHA KH-
Hax (B 3aIaTHOEBPONEHCKUX CTPAHAX).

¢yprou (ppawuir. fourgon), 1) Gosblnast KpeITast
II0BO3Ka IVIaBHBIM 00pa3oM I Kiagu, 2)
CIIeIaIM3UPOBAHHBIA 3aKPBITHIA Ky30B Tpy-
30BOTO THUNA WM HOJYNpULENa AJs Tepe-
BO3KH T'PY30B.
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Czes¢ | — Rozumienie ze stuchu
(Listening comprehension)

Ustyszysz tekst do zadania 1A, a nastep-
nie, po krotkiej przerwie, tekst do zadania IB.
Kazdy z tych tekstéw zostanie odczytany dwu-
krotnie. Przed wysfuchaniem kazdego tekstu
przeczytaj uwaznie zadanie. W trakcie sfuchania
mozna robic¢ notatki.

Teksty do odczytania
przez nauczyciela

Przed wystuchaniem kazdego z tekstéw abiturien-
ci zapoznajg sie z trescig zadania. Teksty powinny
by¢ odczytywane gfosno dwa razy, w dwdch

réznych miejscach sali, o ile to mozliwe kolejno
przez dwdch nauczycieli. W trakcie stuchania mo-
Zna robic¢ notatki. Po dwukrotnym wystuchaniu
tekstu pierwszego, abiturienci maja pie¢ minut na
uzupefnienie notatek i zapoznanie sie z trescig
zadania | B. Nastepnie stuchajg dwukrotnie tekstu
do zadania | B.

» TEKST DO ZADANIA T A

Dr and Mrs Bixby lived in a smallish
apartment somewhere in New York City. Dr
Bixby was a dentist who made an average
income. Mrs Bixby was a big vigorous woman
with a wet mouth. Once a month, always on
Friday afternoons, Mrs Bixby would board the
train at Pennsylvania Station and travel to Bal-

" Wszystkie drukowane w tym numerze zestawy maturalne zostaty przygotowane przez Kuratorium O$wiaty w War-
szawie. Drukujemy je, poniewaz moga okazac sie przydatne w przygotowaniach uczniéw do Matury 2002 (red.).



timore to visit her old aunt. She would spend
the night with the aunt and return to New York
on the following day in time to cook supper for
her husband. Dr Bixby accepted this arrange-
ment good-naturedly. He knew that Aunt Mau-
de lived in Baltimore, and that his wife was
very fond of the old lady, and certainly it
would be unreasonable to deny either of them
the pleasure of the monthly meeting.

‘Just as long as you don't ever expect
me to accompany you,” Dr Bixby said in the
beginning.

'Of course not, darling,” Mrs Bixby had
answered. 'After all, she’s not your aunt. She’s
mine.’

So far so good.

As it turned out, however, the aunt was
little more than a convenient alibi for Mrs Bixby.
The dirty dog, in the shape of a gentleman
known as the Colonel, was lurking slyly in the
background, and our heroine spent the great
part of her Baltimore time in this scoundrel’s
company. The Colonel was exceedingly wealthy.
He lived in a charming house on the outskirts of
the town. No wife or family burdened him, only
a few discreet and loyal servants, and in Mrs
Bixby's absence he consoled himself by riding
his horses and hunting the fox.

Year after year, this pleasant alliance
between Mrs Bixby and the Colonel continued
without a hitch. They met so seldom — twelve
times a year is not much when you come to
think of it — that there was little or no chance of
their growing bored with one another. On the
contrary, the long wait between meetings only
made the heart grow fonder, and each separate
occasion became an exciting reunion.

Roald Dahl Mrs Bixby and the Colonel’s Coat

» TEKST DO ZADANIA | B
QUEBEC CITY, Monday January 1 (Reuters)

Canadian entrepreneurs opened on
Monday North America’s first Ice Hotel and
said 1,000 tourists, mainly from the United
States, had already signed up to spend a night
in a chilly building made of ice and snow. The
hotel, built of 4,500 tons of snow and 250 tons
of ice, opened for three months of business
outside Quebec City on a site overlooking the
St. Lawrence river and the Montmorency Falls,
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which are higher than world renowned Niagara
Falls. The hotel is already fully booked with 22
people in its six suites.

The Ice Hotel’s facilities include a bar,
a cinema and two art galleries, with exhibits
made of sculpted ice, as well as executive suites
complete with an ice bed. The cost — $100 per
person a night — includes a hot breakfast and
a sleeping bag on top of animal fur for the ice
bed.

Most of the 1,000 people who have
reserved rooms for the season are Americans
who come from as far away as Texas, Florida,
California and Arkansas, but some also are
tourists from South Africa, Japan, France, Ger-
many and Britain. Those who reserved for
Monday’s opening came from New York, Mai-
ne, Washington and Montreal. Over 40,000
people are expected to visit the site this winter,
and the wedding of a local celebrity is to be
held at the hotel on January 27. The Ice Hotel
will stay open for three months before the ice
and snow melt in early April.

The idea of an ice hotel is being impor-
ted from Sweden, where what was advertised
as the world's first ice hotel was built a decade
ago in a small town seven hours’ drive from
Stockholm. The Quebec Ice Hotel has a surface
area of nearly 11,000 square feet, one quarter
the size of its Swedish counterpart. It has a staff
of 32 people.

The Ice Hotel intends to move perma-
nently to the Duchesnay resort west of Quebec
City next year. The new Ice Hotel should be
able to accommodate 85 guests. It also will be
the size of two football fields, four times larger
than the current Ice Hotel and comparable in
size to its Swedish counterpart.

From Quebec, Patrick White, Reuters

Zadanie 1A - 5 punktow

Ustyszysz krotki fragment opowiadania. W pyta-
niach 1-5 wybierz to zakoriczenie zdania, ktérego
tres¢ jest zgodna z ustyszanym tekstem. Zakres]
odpowiednio litere a, b, ¢ lub d.

1. Mr and Mrs Bixby

a. weren't very well-off

b. lived in a house in New York

¢. parted for three days every month
d. always spent week-ends together



. Mr Bixby
. objected to his wife's trips to Baltimore
. didn’t want to accompany his wife on her trips
thought his wife’s trips unreasonable
. had met Aunt Maude only once
. Mrs Bixby
was very energetic
. was very good-looking
was bored with her Baltimore trips
. was unfair to her aunt
. The Colonel
. had a suspicious background
. had a big family
had a lot of money
. kept dogs and horses
. Mr Bixby and the Colonel
. had met in Baltimore
. did not want to meet
had no idea about each other
. had different marital status

QN0 T YUV N T ARAODOTHYWODN TN

Zadanie | B - 10 punktow

Ustyszysz fragment audycji radiowej na temat
nowo otwartego hotelu. Uzupetnij ponizsze
zdania zgodnie z ustyszanym tekstem.

Quebec Ice Hotel is situated close to the St.
Lawrence River and the Montmorency Falls,
which exceed in size the 1. . The hotel
can accommodate about 2. peo-
ple. Apart from its six executive suites, there
are two art. galleries, 3. and a bar.
4. areonshow in the art galleries.
The price of an executive suite is $100 per
person a night. It includes breakfast and

5. . The beds in the suites
are covered with 6. .
A7. is going to be celeb-

rated there soon. The hotel is going to close
down in April because 8.
The world’s first ice hotel was built in Sweden
9. ago. Itis 10.

times bigger than Quebec Ice Hotel.

Czesc¢ Il - Rozumienie tekstu
pisanego (Reading
comprehension)

Zadanie Il A - 10 punktéw

Przeczytaj umieszczone ponizej opisy tradycji lub
uroczystosci obchodzonych w réznych czesciach

Wielkiej Brytanii, a nastepnie zdecyduj do ktdre-
go z tych opiséw odnosi sie kazde ze zdari umie-
szczonych pod tekstem. Obok kazdego numeru
(1-10) wpisz litere (A-D), ktéra oznaczono od-
powiedni opis. Dwa numery oznaczaja, ze trzeba
wskazac dwa opisy (w dowolnej kolejnosci).

A. Colchester Oyster Ceremony
Colchester, Essex

There’s a civic ceremony to open the oyster
season in Colchester which takes place every
year on 1 September, in a tradition dating back
almost a thousand years. The Mayor, the Town
Clerk and members of the Council, along with
members of the Fishery Board, embark from
Brightlingsea in a fishing boat for the oyster
beds in Pyfleet Creek. Here the clerk, in robes of
office, reads the ancient proclamation of 1256.
This declares that the fishing rights in the River
Colne belong and appertain to the Corporation
of the Borough of Colchester. After a loyal toast
is drunk, pieces of gingerbread are eaten and
glasses of gin are swallowed. The Mayor, in full
regalia, then lowers the trawl to dredge up the
first oysters of the season, one of which by
tradition he must swallow himself.

B. Forty Shilling Day
Wotton, near Dorking, Surrey

Five clever and intrepid boys under the age of
sixteen who are willing to brave the weather of
a cold churchyard at Wotton in February, and
who have retentive memories, can earn them-
selves 40 shillings each under the terms of
William Glanville’s will. To do so, they have
to stand with both hands on his tombstone,
recite the Lord’s Prayer, the Apostles’ Creed and
the Ten Commandments. Next, they have to
read aloud the fifteenth chapter of the First
Epistle of St. Paul to the Corinthians, and follow
this by writing two verses of the Epistle in a clear
and legible hand. In 1717, when William Glan-
ville made his will, 40 shillings was a consi-
derable sum of money, but by choosing to die
on 2 February (the date of his death being
the date on which the commemorative event
was to take place), he made it more difficult
for the bequest to be honoured than if he had
died in a milder month. The weather has not
always been conducive to such an outdoor ce-
remony; on some occasions it has been post-
poned.



C. Hat and Ribbon Race
Inverkeithing, near Dunfermilne

The quaintly-named Hat and Ribbon Race
opens the annual three-day fair at Inverkeithing.
This is run through the streets of the town, and
the winner is awarded a hat and a bunch of
ribbons. The fair has been held since the Middle
Ages, and the race was instituted for the young
men who gathered at the fair to hire themselves
out: it presumably helped the farmers to pick
out a likely lad. The hat was doubtless for the
laddie and ribbons likely for his lassie, and these
trophies are carried on the halberd of the Burgh
Officer to the finishing line, at the head of a civic
procession. It is the provost who has the honour
of presenting the prize.

D. St. Wilfrid’s Feast Procession
Ripon, Yorkshire

Ripon’s annual fair is opened with a pageant
round the city led appropriately by a man
dressed up as St. Wilfrid, and mounted on
a white horse. He is an imposing figure with
a large beard, bishop’s robes and mitre, and
carrying a crozier. The pageant contains an im-
pressive array of floats depicting scenes from the
city’s history, and on the completion of his tour
St. Wilfrid is welcomed at the west door of the
cathedral by the Dean, whereupon a short service
of thanksgiving is held. The fair has been held
annually since 1108, when a royal charter was
granted. It was originally on St. Wilfrid's Feast
day in April, but later transferred to the present
date to coincide with Wilfrid's return from exile
in 686.

Martin Green Curious Customs

Which of the events:
does not always take place on

the same day? 1. _
does not date back to the

Middle Ages? 2. _
is a part of a bigger event? 3. 4 _
involves a religious ceremony? 5. __
involves a presentation of

physical fitness? 6. _ 7. _
requires ceremonial clothes? 8 _ 9 _

was originally meant to help

in searching employment? 10.
Zadanie Il B - 5 punktéw

Z ponizszego tekstu usunieto kilka fragmentdw,
oznaczono je literami (A-F) i podano pod teks-
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tem. Dobierz je tak, aby otrzymac spojny i logicz-
ny tekst. W kazde miejsce 1-5 wpisz litere, ktora
oznaczono odpowiedni fragment. Jeden fragment
nie pasuje do tekstu.

Selling death to the Chinese
Sarah Boseley

A third of all the young men in China
will eventually die of smoking-related diseases,
scientists said last week, describing what they
called the catastrophic results of an epidemic
sweeping the country. The results of the biggest
study into the effects of tobacco, by British,
Chinese and American scientists, suggest that
cigarettes will kill 100 million Chinese men
who are now aged under 29. Half of them will
die in middle age.

To reverse the slide into tobacco-related
death and disease will require a huge amount
of public education. A recent study showed
that two-thirds of Chinese thought cigarettes
caused no harm or very little harm. 1.

China in the 1990s is at the same stage
in its tobacco epidemic as the United States was
in the 1950s, and appears to be following
a similar pattern. Average daily consumption in
the US rose from one in 1910 to four in 1930
to 10 in 1950, where it stabilised for 30 years,
until the dangers started to be fully apprecia-
ted. Just as is now predicted for China, deaths
from smoking-related diseases went up from
12 per cent in the 1950s to 33 per cent in the
1990s.

2. . Western tobacco companies
are trying hard to get into the market, but at
the moment they have only a 10 per cent
share.

3. . ..,Formula One has asked for,
and received, special permission,” he said. ,,As
of next March, television screens will be filled
with cigarette brand-names running around ra-
ce tracks.”

The damage done is worst in those who
start young, and two-thirds of Chinese men
begin smoking under the age of 25. Dr Lopez
said cessation rates in the country were ex-
tremely low. 4.

Researchers from the Chinese Academy
of Preventive Medicine, the Chinese Academy
of Medical Sciences, Oxford university and Cor-
nell university in the US carried out the study,




which is unique in focusing on the effects of
tobacco on an entire developing nation. Inter-
views with the families of 1 million people who
died were carried out by more than 500 field-
workers.

Scientists were surprised to find that the
diseases induced by tobacco were not exactly
the same as those that kill in Britain, where
lung cancer and heart attacks are most com-
mon. Only 15 per cent died of lung cancer in
China, while 45 per cent died from chronic
lung disease and 5 to 8 per cent of each of
oesophageal cancer, stomach cancer, stroke,
heart disease and tuberculosis. 5.

Tessa Jowell, Britain’s Minister for Public
Health, said the figures ,.graphically illustrate
the disastrous consequences of smoking”’.

GUARDIAN WEEKLY, November 1998

. This , catastrophic epidemic” was home-
grown in its beginnings, Professor Peto said.
.,Mao Zedong’s slogan was ‘food, shelter
and cigarettes for everybody’.”

B. Clive Bates, of Action on Smoking and He-
alth, accused British American Tobacco of
trying to keep the Chinese in ignorance of
the risks of smoking.

. It appears that smoking in China increases
those diseases that are already common.

. Alan Lopez, acting chief of The World He-
alth Organisation’s epidemiology and bur-
den of disease unit, said a law banning
cigarette advertising on radio and television
was not always strictly observed.

E. The chances of changing attitudes fast are
not good. ,,It will take the Chinese govern-
ment some years before the figures become
as real to them as they are to the British
government,” said Richard Peto, the Oxford
University epidemiologist who was one of
the study authors.

F. Preventing children from starting is not

enough, because it will not stop the deaths

of those smoking now.

Zadanie Il C - 5 punktow

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst, a nastepnie
uzupefnij zdania 1-5 wybierajac informacje zgod-
ne z tekstem. Zakres! litere a, b, ¢ lub d.

In 1955 my father died with his ancient
mother still alive in a nursing home. The old

87

lady was ninety and hadn’t even known he was
ill. Thinking the shock might kill her, my aunts
told her that he had moved to Arizona for his
bronchitis. To the immigrant generation of my
grandmother, Arizona was the American equiva-
lent of the Alps; it was where you went for your
health. More accurately, it was where you went
if you had the money. Since my father had
failed in all the business enterprises of his life,
this was the aspect of the news my grandmother
dwelled on, that he had finally had some succ-
ess. And so it came about that as we mourned
him at home in our stockinged feet, my grand-
mother was bragging to her cronies about her
son’s new life in the dry air of the desert.

My aunts had decided on their course of
action without consulting us. It meant neither
my mother nor my brother nor | could visit
Grandma because we were supposed to have
moved west too, a family, after all. My brother
Harold and | didn't mind - it was always
a nightmare at the old people’s home, where
they all sat around staring at us while we tried
to make conversation with Grandma. She look-
ed terrible, had numbers of ailments, and her
mind wandered. Not seeing her was no disap-
pointment either for my mother, who had never
gotten along with the old woman and did not
visit when she could have. But what was distur-
bing was that my aunts had acted in the manner
of that side of the family of making government
on everyone's behalf, the true citizens by blood
and the lesser citizens by marriage. It was exactly
the attitude that had tormented my mother all
her married life. She claimed Jack’s family had
never accepted her. She had battled them for
twenty-five years as an outsider.

A few weeks after the end of our ritual
mourning, my Aunt Frances called us from her
home in Larchmont. .... She had called to say
that Grandma was asking why she didn't hear
from Jack. | had answered the phone. You are
the writer in the family,” my aunt said. "Your
father had so much faith in you. Would you mind
making up something? Send it to me and I'll read
it to her. She won't know the difference.’

| was sadly aware Aunt Frances was
taking advantage of me. Still, that evening, at
the kitchen table, | pushed my homework aside
and composed a letter.

from The Writer in the Family by E.L. Doctorow



1. The narrator’s father

a. was called Jack.

b. had two aunts.

c. was a successful businessman.

d. wanted to go to Arizona.

2. After the narrator’s father died, his mother
a. was sent to old people’s home.

b. was told he’d died of bronchitis.

c. thought he'd left the country

d. thought he'd made a lot of money.

3. The narrator couldn’t visit his Grandma be-
cause

a. she thought he was away.

b. she was too ill to be visited

¢. he had to move together with his family.

d. his mother objected to such visits.

4. Which of the following did the narrator find
disturbing?

. His mother and Grandma didn’t get along.

. His aunts did not accept him.

. His mother was an outsider.

. His family was treated with disrespect.

. The narrator was upset because

. he was forced to neglect his homework.

. he felt he was being used.

. he had to make up lies.

d. he thought his father had overestimated him.
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Czesc Il - Test
leksykalno-gramatyczny

Zadanie Ill A - 10 punktéw
Uzupetnij tekst, wstawiajac w kazda luke 1-20 po
jednym stowie.

[ went into a ,,Toys A4 Us” the (1) day
with my youngest so (2) he could spend
some loot he had come into. And entirely by
the (3) , isn't ,,Toys A Us" the most
mystifying name of a commercial concern you
have ever heard (4) ? What does it
mean? Are they saying they believe themselves
to (5) toys? And why isthe R (6)
in the title? These are important questions, but
sadly this is not our theme today, at (7)
not specifically. No, our theme today is shop-
ping. (8) say that shopping is an impor-
tant part of American life is like saying that fish
appreciate water. (9) from working,
sleeping, watching TV and accumulating fatty

88

tissue, we (10) more time in this count-
ry to shopping than to any (11)
pastime. Shopping is now the (12)
one holiday activity of America. People actually
plan (13) vacations around shopping
trips. Hundreds of thousands of people a
(14) travel to Niagara Falls, it
transpires, (15) to see the falls but to
wander through its two megamalls. Soon, if
developers in Arizona (16) their
way, vacationers will be able to travel to
(17) Grand Canyon and not see
(18) either, for there are plans, if you
can believe it, to build a 450,000- (19)
foot shopping complex by its main entrance.
Shopping these days is not (20) much
a business as a science.

From Shopping Madness by Bill Bryson

Zadanie 11l B — 10 punktéw

Uzywajac podanego sfowa, uzupefnij kazde z nie-
dokonczonych zdan tak, aby zachowac sens zda-
nia wyjsciowego. Uzyj 3 do 5 stéw. Podanego
stowa nie wolno w zaden sposéb zmieniac.

Przyktad:
| spent three hours writing the essay.
It took me three hours to write the essay.

1. 1 won't ask you a favour any more.
It's the you a favour. TIME
2. The meat is so tough that | can’t chew it.
The meat isn't chew. TENDER
3. If her friends hadn’t supported her financially,
she wouldn't have overcome the hardships.
But , she wouldn't have over-
come the hardships. SUPPORT
4. He never complained, no matter how much
he suffered.
He never complained HOWEVER
5. Media report he’s planning a new s-f movie.
He a new s-f movie. REPORTED
6. She didn't expect they would refuse her the
information.

Little would refuse her the infor-

mation. EXPECT
7. He definitely won't break the record.

There’s the record. BREAKING

8. 1 wouldn’t like anybody to leave before the
end of the presentation.
I till the end of the presen-
tation. RATHER



9. The children love fairy tales. Somebody
must read to them every night.
The children love fairy tales. They
every night. READ
10. It's a shame my parents didn't let me take
up horse riding when | was a child.
| wish | take up horse riding
when | was a child. ALLOWED

Zadanie IlI C - 6 punktow

Przetfumacz fragmenty zdan umieszczone w na-
wiasach na jezyk angielski. W czesciach zdan poda-
nych po angielsku nie nalezy niczego zmieniac.

1. Don’t blame him. He (mégt nie wiedzie¢) __
__ you needed his help.

2. We received over 100 letters, (z ktérych
pofowa) came from abroad.

3. Maggie and | sound just the same. On the
phone all my friends mistake (ja ze mna)

4. We have to welcome him, (skadkolwiek
przyjezdza) |
5. In each group (dwie osoby na dziesiec)
had 90% correct answers.
6. (Skad miata wiedziec)
what the results would be?

to know

Zadanie IlI D — 4 punkty

W kazdym ze zdar 1-8 zaznacz sfowo lub wyraze-
nie a, b, ¢ lub d, ktére najlepiej uzupefnia to zdanie.

1. | can’t even understand French,

translate.
a. set alone c. let alone
b. set aside d. let aside
2. When you filling in this form,
you'll be asked a few questions.
a. finished c¢. will have finished

b. have finished d. will finish
3. The professor stood up and went on
some formula on the board.

a. write c. writing
b. to write d. to writing
4. Houses foundations have been dam-

aged in the flood will have to be torn down.
a. which c. that
¢. of which d. whose

5. I've tried about everything, but the stain just
wouldn’t

a. come off
c. go off

6. Fortunately, she a quick recove-
ry from her illness and was soon able to
come back to work.
a. reached ¢. made
b. got d. showed

7. It was cruel of you to suggest
until she returns.
a. him stay ¢. that he stay
b. him to stay d. him staying

8. When you go on a diet, you have to cut
down on sugar or saccharin.
a. substitute it for  c. substitute it instead
b. replace it for d. substitute it with

. get out
d. go out

Czesc IV — Wypowiedz pisemna
(Composition) — 35 punktéow

Wypowiedz sie na jeden z trzech podanych poni-
Zej tematéw. Zwréc uwage na forme i kompozy-
¢je wypowiedzi, dobdr odpowiedniego sfownic-
twa i stylu oraz interpunkcje. WypowiedZ powin-
na zawierac okoto 250-350 sféw. Pamietaj o wy-
raznym zaznaczeniu wybranego tematu.

Tematy:

1. Write a letter of complaint to the manager
of a shop where a shop assistant was very
impolite to you yesterday.

2. Write a review of a movie based on a well-
known book.

3. Mathematics is going to be made compul-
sory for all students taking secondary-school
final examinations. Write an essay presen-
ting arguments for and against this idea.

KRYTERIA OCENY PRAC PISEMNYCH

ZADANIA 1, 1I, 1l oceniamy wedtug punktacji podanej
w kluczu

ZADANIE IV - WYPOWIEDZ PISEMNA — 35 pkt.

Kryteria oceny wedtug tabeli”. W pracy osobno oceniamy:
tres¢ i forme: 0-12 pkt., bogactwo jezykowe: 0-12 pkt.,
poprawnos¢ jezykowa: 0-11 pkt. Oceniajac wypowied? pi-
semng nalezy zakwalifikowac prace do jednego z pozioméw
osobno w kazdym z podanych kryteriow.

UWAGA! Jesli abiturient napisat prace nie na temat, otrzy-

muje za nig 0 punktéw, nawet jesli nie zawiera ona
zadnych bfedéw.

" Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2000, ,,Pisemny egzamin dojrzatosci 2000 z jezyka obcego — kryteria oceny.



Suma punktéw uzyskanych przez abiturienta z trzech
kryteriow stanowi faczng liczbe punktéw uzyskanych za
zadanie IV. Punkty uzyskane w tej czesci egzaminu nalezy
dodac¢ do punktéw uzyskanych za zadania | - III.

tacznie za ZADANIA | — IV abiturient moze uzyska¢ 100
punktow.

PUNKTACJA | OCENY

0-50 punktéw ocena niedostateczna
51-60 punktéw ocena dopuszczajaca
61-74 punktéw ocena dostateczna
75-87 punktéw ocena dobra

88-96 punktéw ocena bardzo dobra
97-100 punktéw ocena celujaca

PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

Uwaga: klucz nie zawiera wszystkich mozliwych odpowie-
dzi. Nauczyciel moze przyzna¢ punkt réwniez za inng
poprawng odpowiedz.

» CZESC | — ROZUMIENIE ZE SEUCHU (Listening comp-
rehension) — ogétem 15 punktéw — po jednym punkcie za
kazda prawidtowa odpowiedz.

A. ZADANIE | A - 5 punktéw

1.a,2.b,3.a 4.¢5.d

ZADANIE | B — 10 punktéw

1. Niagara Falls, 2. twenty, 3. a cinema, 4. (ice) sculp-
tures/ sculptures made of ice, 5. a sleeping bag,
6. (animal) fur(s), 7. wedding, 8. (the) snow/ice will melt,
9. 10 years/a decade, 10. four

» CZESC Il — ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO (Reading
comprehension) — ogétem 20 punktéw — po jednym punk-
cie za kazda prawidtowa odpowiedz.

ZADANIE Il A - 10 punktow

1.B.2.B,3/4.C.D, 5D, 6/78B,C 8/9.A D, 10.C
ZADANIE 1l B - 5 punktow

1.E2. A3.D 4. F5. CB - niepotrzebne

ZADANIE Il C - 5 punktow
1.a.2.d,3.a,4.d,5.b

» CZESC Il - TEST LEKSYKALNO — GRAMATYCZNY (Use
of English) — ogdtem 30 punktow

ZADANIE Il A = 10 punktéw — po 0,5 pkt. za kazde
poprawne uzupetnienie

1. other, 2. that, 3. way, 4. of, 5. be, 6. inverted/back-
ward(s), 7. least, 8. To, 9. Apart, 10. devote, 11. other,
12. number, 13. their/the, 14. year, 15. not, 16. get/have,
17. the, 18.it, 19. square, 20. so

ZADANIE Il B — 10 punktéw — po 1 punkcie za kazde
poprawne uzupetnienie. Dopuszczalne sa potéwki punktu
za btedy nie zmieniajace struktury zdania.

1. last time | have asked, 2. tender enough for me to, 3. for
her friends’ financial support, 4. however much he suffered,
5. is reported to be planning, 6. did she expect they, 7. no
chance of him/his breaking, 8. would rather everybody
stayed, 9. must be read to, 10. had been allowed to

ZADANIE IlIl C — 6 punktéw — po 1 punkcie za kazdy
prawidtowo przetftumaczony fragment. Dopuszczalne s
potéwki punktu za drobne btedy nie zmieniajace sensu
i struktury zdania.

1. might not have known, 2. half of which, 3. her for me,
4. wherever he comes from, 5. two people out of /in ten,
6. How was she

ZADANIE 1l D - 4 punkty — po 0,5 pkt. za kazda
prawidtowa odpowied?

1.¢,2.b,3.b,4.d,5.a,6.¢,7.¢,8.d, (maj 2001)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2001 z jezyka francuskiego

Czes¢ | - Rozumienie ze stuchu

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Przed przystapieniem do tej czesci egzaminu zda-
jacy powinien zapoznac sie z poleceniami. Prze-
znaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst powi-
nien by¢ dwukrotnie odczytany przez dwéch, jesli
to mozliwe, nauczycieli z réznych miejsc sali.
Pomiedzy pierwsza a druga prezentacjq tekstu
powinna by¢ zachowana 3-minutowa przerwa.
Podczas stuchania uczniowie mogg robi¢ notatki.
Przed odczytaniem drugiego tekstu zdajacy ma
3 minuty na zapoznanie sie z poleceniami i 3 mi-
nuty przed druga prezentacja tekstu.
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TEKST nr 1

Méme battu, leur bucheron restera la star du
Vendée Globe

En 1994, Lesconil, petit port de péche du Finis-
tére, voit débarquer un type sympa. Ancien
blicheron, puis timonier sur un cargo et con-
voyeur de bateaux de plaisance, ce grand
garcon blond venu de Suisse est un fou de
I'océan. Les villageois de Lesconil s’attachent
a lui quand ils le voient construire tout seul,
dans un hangar, un petit voilier de 6,50 metres
a bord duquel il s’adjuge, en 1995, la troisieme
place de la mini-transatlantique Brest Madére
Fort-de-France!

Passionné de navigation, il voulait courir
le Vendée Globe. Au moment de son premier



succes il a promis que quatre ans plus tard, il
serait au départ de ce tour du monde en
solitaire. 1l n'avait pas le premier sou pour
réaliser son projet, juste une volonté peu com-
mune. Grdce a I'extraordinaire solidarité de ce
village breton dans lequel Bernard a trouvé des
dizaines d’amis, le miracle a pourtant eu lieu.

En voici I'histoire. A cing heures du ma-
tin, au mois de février, I'un des villageois est
entré dans le hangar ou travaillait Bernard. Il I'a
vu a califourchon sur une poutre, une lime
a bois a la main qui dormait assis, exténué.
Autant de volonté I'a impressionné. Aprés sa
journée de boulot, il est allé retrouver Bernard
pour lui donner un coup de main.

Un, puis deux, puis cing, enfin des dizai-
nes de personnes se sont manifestées pour
préter main forte a Bernard qui a fini par les
surnommer  affectueusement «les Indiens».
Quelques particuliers, mais également les bars
et les restaurants préparaient des repas gratuits
quotidiens pour vingt ou trente personnes. De
prés ou de loin, bientdt deux cents personnes
participaient au projet de Bernard Stamm.

Quand I'argent commengait & manquer
pour I'achat des matériaux, ils se sont arrangés
pour en trouver. D’abord, en créant I'associa-
tion «Cap Aventure», puis, en organisant des
soupers marins», des concerts, des lotos, des
concours de chant. A chaque fois, la totalité des
recettes était reversée dans le projet de Ber-
nard. La bonneterie Armor Lux s’est proposée
finalement comme sponsor.

Lorsqu’il a aligné son bateau dans le
port des Sables-d'Olonne avant le départ de la
course, la stupéfaction était générale. Super-
bigou était un fauve des mers, racé, impres-
sionnant. Le travail de cette équipe de copains,
réalisé avec tant de coeur rivalisait avec les
chefs-d’oeuvre des plus fameux chantiers na-
vals mondiaux!

A bord de son Superbigou le skipper
suisse de 37 ans a pris le départ de la fameuse
course avec tous les autres concurrents. Jusqu’a
ce que malheureusement, il soit contraint d’a-
bandonner, le 19 novembre, sa barre s'étant
cassée. Mais son histoire et celle de ses amis
bretons qui pendant quatre ans se sont battus
pour construire le bateau, n’en reste pas moins
merveilleuse.

D’aprés France Dimanche, novembre 2000
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TEKST nr 2

Cécile:

Je trouve que la politique, c’est bien. A I'école,
on en parle dans le reglement! Et quand on est
délégué, on commence a en faire.

Monique:
Les hommes politiques font toujours des discours

avec des grandes phrases et des promesses qu'ils
ne tiendront pas. Et puis, a I'’Assemblée nationa-
le, ils ne se parlent pas, ils hurlent! lls se prennent
la tte pour rien, car il y a certainement d’autres
fagons de rendre la vie des gens plus facile.

Marion:

Moi, je pense qu’il faut s’intéresser a tout. Puis,
lorsque le prof d’histoire nous parle d’un évé-
nement, on peut participer a la discussion.

Paul:

La politique, ¢a me dégolite! Surtout quand je
vois des pauvres malheureux dans la rue. Au
lieu de faire je ne sais quoi avec I'argent des
impdts, les hommes politiques devraient const-
ruire des maisons pour les sans-abri!

Elsa:

La politique, c’est important pour le présent:
vie scolaire, aide aux familles démunies, sécuri-
té, sport, culture. Et pour l'avenir: le travail,
I'environnement. Je me sens citoyenne. Ga
nous concerne!

Benjamin:

Certains partis ne sont pas bien. Exemple: le
Front national, qui ne veut pas comprendre
qu’on est tous égaux! En Asie, les politiques
doivent faire respecter I'interdiction du travail

des enfants.
D'apres Okapi, avril 1999

TEKST nr 1

Zadanie A. Zapoznaj sie z trescia zadania, a na-
stepnie wysfuchaj dwukrotnie tekstu. Na podstawie
zawartych w nim informacji wskaz zdania praw-
dziwe (zgodne z tekstem), zakreslajac jedng z czte-
rech mozliwosci. Za kazde prawidfowo wybrane
zdanie mozesz otrzymac 1 pkt (razem 9 pkt.).

. En 1994, Bernard Stamm

. a participé a une course de voiliers.

. est venu a Lesconil.

. s'est embarqué sur un cargo.

. a fait le tour du monde.

ONw>=



. Bernard Stamm est
. un ancien matelot.
un passionné de tourisme.
un Frangais d’origine suisse.
. un grand brun.
. En 1995, a bord d’un petit voilier, Bernard
. a pris part a la traversée de I'Atlantique.
a fait un voyage autour de la Méditerranée.
. était parmi les trois premiers de la mini-
transatlantique.
D. a battu tous ses concurrents.
4. Son réve était de/d’
. acheter un nouveau bateau.
participer a une course.
construire un bateau.
. vivre en Bretagne.
. Pour prendre part au Vendée Clobe, Bernard
. a acheté un nouveau voilier.
a suivi un stage de navigation.
a commencé a construire un bateau.
. a trouvé un sponsor.
. L'un des habitants du village I'a aidé parce
‘il
. était touché par sa persévérance.
espérait étre récompensé.
comprenait ainsi I'hospitalité.
D. le plaignait.
7. Le nombre de personnes l'aidant est finale-
ment monté jusqu'a

N@W>WoONm>N
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A. dix.

B. plusieurs dizaines.

C. cent.

D. deux cents.

8. Pour avoir de I'argent, les habitants du village
A. ont fait une collecte dans le village.

B. ont créé une association de marins.

C. ont organisé des manifestations culturelles.
D. ont trouvé plusieurs sponsors.

9. Bernard n’a pas fini la course a cause

A. d'un malaise.

B. d'une panne.

C. du mauvais temps.

D. des problémes de ravitaillement.

TEKST nr 2

Zadanie B. Zapoznaj sie z trescia zadania. Na-
stepnie, po dwukrotnym wysfuchaniu wypowiedzi
francuskich nastolatkéw na temat polityki, przy-
pisz kazdemu z nich jedng z ponizszych opini,
wstawiajac obok imienia odpowiadajaca jej litere.
Uwaga: podano cztery opinie wiecej. Za kazda
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prawidfowo wybrana opinie mozesz otrzymac
1 pkt (razem 6 pkt.).

1. | Cécile

Monique

Marion

Paul

Elsa

AN Bl Il I

Benjamin

A. Certains politiciens négligent les Droits de
['Homme.

B. La politique ne concerne que les adultes, les
jeunes n’y sont pour rien.

C. Quand je serai adulte, je ferai de la poli-
tique.

D. Ce que disent les politiciens n’est pas
a prendre au sérieux.

E. Il faut s'intéresser a la politique parce
qu'elle détermine notre vie.

F. On ne peut comprendre rien a ce que disent
les hommes politiques.

G. Les politiciens pourraient faire quelque cho-
se pour les SDF.

H. Clest grace a mon professeur d’histoire que
je me passionne pour la politique.

I. Méme au niveau scolaire on a l'occasion de
faire de la politique.

J. 1l faudrait s'y intéresser pour comprendre
mieux les cours a I'école.

Czesc 1. Rozumienie tekstu
czytanego

TEKST nr 1

Zadanie A. Przeczytaj uwaznie tekst i sposréd
podanych ponizej zdan wybierz i zakresl 10 zgod-
nych z trescia tekstu (tylko 10 pierwszych skreslen
bedzie branych pod uwage). Za kazde prawid-
fowo wybrane zdanie mozesz uzyskac¢ 1 pkt (ra-
zem 10 pkt.).

Nous passons notre vie a décoder
«Entrez votre code». Soudain le trou noir vous
saisit devant le distributeur de billets. Est-ce
1836 ou 6318? Vous hésitez pendant que les
gens s'impatientent dans la file d’attente et la
machine finit par aspirer votre carte bancaire.
Ce genre d’amnésie est devenu banal, alors



que les mots de passe et les codes d’'acces ne
cessent de se multiplier dans la vie quotidien-
ne. A la maison comme au travail, nous som-
mes de plus en plus souvent invités a taper sur
des claviers des formules ésotériques et des
séries de chiffres absurdes.

Le phénomene est apparu dans les an-
nées 70. Les digicodes ont commencé a rem-
placer les concierges pendant qu’apparaissaient
—en 1971 - les premiers distributeurs auto-
matiques de billets. 1l s’est amplifié avec la
banalisation de l'informatique et surtout I'ar-
rivée d’'Internet, ot des sites de plus en plus
nombreux obligent le visiteur a s’abonner en
remplissant un questionnaire pour obtenir le
login indispensable afin d’accéder au service,
méme lorsqu’il est gratuit. «Trés souvent, les
informations demandées sont inutiles au fonc-
tionnement du site, constate Paul Grassart, dé-
légué général du Clusif (Club de la sécurité des
systemes d'information frangais). Mais cela
permet aux serveurs d'accumuler les données
sur leurs clients, éventuellement pour leur pro-
poser ensuite des prestations payantes».

On estime aujourd’hui qu'un salarié or-
dinaire travaillant sur ordinateur doit retenir
entre cing et dix mots de passe, outre ceux de
ses cartes de crédit, de son portable etc. Des
quantités de sociétés se sont spécialisées dans
la gestion des codes d'accés et I'aide aux utili-
sateurs amnésiques. Elles délivrent des certifi-
cats électroniques qui garantissent I'identité du
connecté, l'invitent a déposer ses précieuses
formules sur des sites cachés et anonymes, ou
proposent des programmes qui remplissent les
formulaires a la place de I'abonné et accédent
automatiquement a ses sites préférés.

Mais ces aide-mémoire ne peuvent rien
contre la négligence: 75% des utilisateurs d'or-
dinateur utilisent le méme mot de passe pour
accéder a leurs différents programmes — quand
ils n’inscrivent pas simplement la liste de leurs
sésames sous le clavier ou le tapis de souris,
comme on laisse les clefs sous le paillasson. Et
ces incidents colitent cher. En juin dernier, les
responsables du site frangais Multimania ont
découvert qu’une liste des mots de passe de
70000 utilisateurs circulait sur le Net, ce qui
les a conduits a reprogrammer en catastrophe
tout leur systeme. En analysant la fameuse
liste, on constate ainsi que le mot le plus
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souvent utilisé est «123456x», suivi de «AZER-
TY» — les premieres lettres du clavier. Or, pour
étre efficace, un bon mot de passe doit d’abord
étre impossible a deviner. Mieux vaut éviter de
choisir sa date de naissance, le nom de son
chien ou le prénom de sa petite amie. Dans
I'absolu, tous les mots contenus dans le diction-
naire sont a proscrire. L'idéal est un mélange
de chiffres, de lettres ou de symboles typogra-
phiques le plus tarabiscoté possible.

Mais I’avenir n’est plus désormais aux sim-
ples mots de passe mais a la carte a puce, qui
combine un code fourni par I'utilisateur et un
algorithme de cryptage contenu dans le mic-
roprocesseur inséré dans le plastique. Ce procé-
dé de chiffrement devient alors pratiquement
inviolable. Poussés par les firmes de commerce
en ligne qui veulent sécuriser les transactions
sur le Net, les constructeurs d’ordinateurs
s'apprétent a intégrer des lecteurs de cartes
a puce sur leurs machines. En attendant la
prochaine génération, celle des détecteurs dits
«biométriques», qui reconnaissent I'utilisateur
a ses empreintes digitales, & sa voix ou a son
fond d’oeil. Pour garder ses secrets, on peut se
fier a ce que I'on sait (un mot de passe), ce que
['on porte (une carte a puce), mais rien ne vaut
ce que I'on est. D’apreés L’Express du 20/1/2000
1. Oublier le code d’acces ou le mot de passe

nous arrive de plus en plus souvent.
2. A présent, le cryptage abonde dans la vie
privée et professionnelle.
3. L'auteur de l'article doute de I'utilité des
codes d'acces.
4. Les premiers codes ont servi a franchir les
portes cocheres et a retirer de I'argent.
5. Certains refusent de passer leurs données
personnelles pour obtenir 'accés au site.
6. Demander des données personnelles pour
donner accés a Internet est souvent superflu.
7. Les informations sur les utilisateurs d’Inter-
net peuvent servir a des fins publicitaires.
8. De nombreuses firmes ont été créées pour
aider en cas de I'oubli de la formule.
9. Beaucoup de sociétés ont été créées pour
protéger I'acces aux réseaux informatiques.
. La plupart des utilisateurs d'ordinateur
manifestent une grande irresponsabilité.
. Il existe des programmes permettant de
reconstituer le mot de passe.



12. Choisir comme mots de passe des mots
rares est le plus sir.

Les informaticiens essaient de mettre en
place un nouveau systéme de cryptage
numérique.

Il est interdit de fournir son mot de passe
aux autres utilisateurs du réseau informati-
que.

Les codes d’accés et les mots de passe
seront remplacés par la carte a puce.
Selon les experts, les cartes a puce seront
une protection dérisoire.

Les cartes & puce rassureront les clients en
ligne.

Les cartes en plastique serviront a donner
accés a l'ordinateur.

Les systétmes de protection de nouvelle
génération reposeront sur ['identification
physique de I'utilisateur.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20. Selon l'auteur de larticle, la solidité de
nouveaux systemes de protection sera dou-
teuse.

TEKST nr 2

Zadanie B. Przeczytaj uwaznie ponizsze rady,
a nastepnie nadaj im tytuty, wybierajac 10 spo-
sréd 12 zaproponowanych. Wpisz litere oznacza-
jaca wybrany tytut w miejsce oznaczone ciagfa
linia. Za kazdy prawidtowo wybrany tytut mozesz
otrzymac 1 pkt (razem 10 pkt.).

Comment se faire bien voir en 5 minutes?
Votre mission, si vous 'acceptez, consiste
a plaire a un maximum de gens en un
minimum de temps. Voici la liste des mé-
thodes expérimentées (et approuvées) par
chaque membre de notre rédaction.

1.

Plus vous porterez de signes extérieurs
d'appartenance a un clan (les téchnoides, les
rappeurs...), plus vous rebuterez ceux qui ne
font pas partie de ce clan (soit 90% de la
population). Tant mieux si vous tenez a vous
radicaliser. Tant pis si vous voulez vous ouvrir
a d’autres milieux. Fringues, maquillage ou
accessoires ne doivent pas «bouffers votre per-
sonnalité mais la rehausser.

2.

En employant a tout bout de champs
«truc», «machin» ou «bidule», vous obligez
votre interlocuteur a remplir les blancs et a pra-
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tiquer ainsi une gymnastique mentale des plus
rebutantes. N'abusez pas non plus de locutions
toutes faites («c’est clairl» ou «tu m’étonnes!»),
qui montrent votre bonne volonté mais sur
lesquelles personne ne peut rebondir.

3.

On fait plus confiance a un ami de vingt
ans qu'a un copain de deux heures. Partant
de ce constat, batissez immédiatement un
vécu commun avec votre interlocuteur. Saisis-
sez n'importe quel prétexte: une conversation
téléphonique de cing minutes («C'est comme
ce que tu disais I'autre jour au téléphone!»)
ou une lettre impersonnelle («J'ai bien agréé
I'expression de vos sentiments distingués...»)
pour inscrire cette relation naissante dans la
durée.

4.

Ne soyez jamais le/la premier/pre-
miere a déverser du fiel. Et procédez toujours
par étapes: d'abord un compliment («Je I'ad-
ore»), ensuite une vilenie («...mais c’est une
garce.»).

5.

Ca froisse son homme (et sa femme
aussi). Dites plutét: «C'est vrai, mais d'un autre
cOté...», «C'est plus complexe que ¢a» ou «Cela
mérite réflexion», et hop! vous embrayez...

6.

Dans un groupe, ne gardez pas votre
regard fixé sur une seule personne en par-
ticulier. Regardez les gens tour a tour et faites
participer celui (ou celle) qui ne dit rien mais
n'a pas ['air d’en penser moins. Sans trop le (la)
brusquer, évidemment! («Et toi! T’as rien a di-
re? On t'emmerde ou quoi?!»). Enfin, arrangez-
vous pour ne tourner le dos a personne (méme
au muet qui prend racine).

7.

Ga fait leche-bottes. Soyez d’accord sur
le fond et pinaillez sur la forme. Votre inter-
locuteur se dira alors que vous pensez comme
[ui mais que vous avez le souci de la perfection.
Un bon point pour vous!

8.

Celles qui autorisent [I'interlocuteur
a s'exprimer véritablement et montrent que
vous étes a son écoute («Et toi? Qu'est-ce que
tu en penses?» ou «Et toi? Qu’est-ce que tu
ferais a ma place?»). Mais évitez celles qui



exigent la réponse la plus breve possible:
«Comment ca va?», «Alors, les vacances?», +
celles qui sont un prétexte pour humilier
l'autre: «Tu as eu quelle note en maths?»,
«Combien tu gagnes?», «Qu’est-ce que tu fais
comme boulot?» (si ¢a avait été un job passion-
nant, vous le sauriez déja).

9.

Ne détournez pas le regard dés qu'une
tierce personne (Russel Crow, par exemple)
entre dans la piéce. Ne vous attardez pas sur
les bas qui filent de votre interlocutrice ni sur le
bout de salade qui reste entre les dents de
votre interlocuteur. Ignorez les sonneries de
votre portable (ou mieux: éteignez-le). Ne fai-
tes pas «oh le joli bébél» ou «oh le vilain
crapaud!» dés qu’'une chose rampante pénetre
dans votre champ de vision. Bref, faites comme
si la personne a qui vous parlez (ou qui vous
parle) était la plus importante au monde
(méme si c'est pas vrai).

10.

Sachez clore la discussion et vous éclip-
ser a temps. Mieux vaut laisser un go(it de trop
peu qu’une impression de gueule de bois (trop
de paroles, trop de confidences, trop de rires,
trop de tout!). Rien n'est plus déprimant
gu’une premiére rencontre au cours de laquelle
on a l'impression d’avoir tout dit. Ne mono-
polisez pas trop longtemps la parole méme si
vous sentez que votre auditoire est attentif.
Tout ce qui est rare est précieux!

D'apres 20 ans, octobre 2000

A. S’inscrire dans une histoire commune avec
['autre.
. Accorder la méme attention a tous.
. Préférer I'anecdote a la théorie.
. Ne pas dire «Ouil» (a tout, en opinant le
chef).
E. Ne pas adopter un style trop marqué.
F. Poser des questions incitant a la conversa-
tion.
. Savoir partir quand il faut.
. Etre (un peu) a la mode.
[. Ne pas dire «Non!» (a tout, en tapant du
pied).
J. Rester concentré(e).
K. Pour dire du mal ou ragoter, attendre d'y
8tre invité(e).
L. Trouver le mot juste.

N
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Czesé 111,
Test leksykalno-gramatyczny

Zadanie A. Przeczytaj uwaznie tekst i uzupefnij
go brakujacymi zaimkami osobowymi i przystow-
kowymi tak, aby powstafa spéjna i logiczna ca-
fos¢. Za kazdy prawidfowo wstawiony zaimek mo-
Zesz otrzymac 0,5 pkt. (razem 7 pkt.).

Les Souvenirs d’enfance de Marcel Pag-
nol sont nés au cours d'un déjeuner chez Héle-
ne et Pierre Lazareff, au printemps 1956. Pen-
dant le déjeuner, Marcel avait «raconté une
histoire» qu’Héléne, qui dirigeait le magazine
féminin Elle, a demandé d’écrire pour ses lec-
trices pour le numéro de Noél. Marcel a pro-
mis. Les semaines sont passées, il a oublié.
Mais voila qu'un matin, un collaborateur du
journal a sonné a la porte de Marcel, pour
prendre l'article que celui-ci avait promis. Le
Maitre (1) a regu fort civilement.

— Mon ami, a-t-il dit, je sais que Mme
Lazareff attend cet article avec impatience.
Toutefois, je ne/n” (2) ai point tout
a fait terminé, il (3) (4) reste
encore quelques lignes a écrire, et je ne veux
pas (5) faire attendre. Ayez donc I'obli-
geance de retourner au journal et de dire
a Mme Lazareff que je/j’ (6)
(7) porterai moi-méme demain matin.

- Maitre, a répondu le collaborateur,
j'ai une femme et deux enfants. Il faut croire
que votre article a une grande importance, car
la direction (8) a fait savoir que, si je
rentrais au journal sans (9) . je serais
renvoyé le jour méme.

Pris au piege, Marcel n"avait qu’a remon-
ter dans son bureau et & (10) mettre
a I'oeuvre. Et c'est ainsi que quelques semaines
plus tard, le 3 décembre exactement, les lec-
trices d'Elle ont pu lire ces lignes étonnantes qui
enchanteraient un jour des millions de lecteurs.
L'enthousiasme était si chaleureux que Marcel
a vite compris qu'il ne pourrait pas s'arréter [a. Il
a décidé de/d” (11) faire un livre, il
(12) a travaillé toute I'année, (13)
a trouvé trop long pour (14) faire un
volume, et, ayant divisé le livre en deux, a in-
venté un titre qui allait devenir immortel: La
Cloire de mon Pére et Le Chateau de ma mere.

D'apres Marcel Pagnol au temps des Souvenirs,
par Bernard de Fallois




Zadanie B. Zapisz ponizsza rozmowe w mowie
zaleznej. Za kazdy prawidfowo przeksztafcony
punktowany element mozesz otrzymac 0,5 pkt.
(razem 13 pkt.).

Paul: Marion, qu’est-ce que tu fais demain
aprés-midi?

Marion: Pourquoi tu me le demandes, Paul?

Paul: Il y a une nouvelle exposition au Musée
national. J'aimerais qu’on la visite ensemble.

Marion: Je suis vraiment désolée, mais jai une
rédaction a écrire pour apres-demain.

Paul: Ca te prendra combien de temps?

Marion: Je vais étre libre le soir.

Paul: Alors, téléphone-moi dés que tu auras
terminé. On pourrait sortir au cinéma voir la
nouvelle comédie de Woody Allen.

Marion: Bonne idée. Tu viens me chercher?

Paul a demandé a Marion
Marion voulait savoir
Paul a répondu
et il a ajouté
Marion a exprimé
et elle a expliqué
Paul était curieux
Marion a répondu
Paul a demandé a Marion
en ajoutant .
Marion a accepté la proposition et lui a de-
mandé

Zadanie C. Przeczytaj uwaznie teksty i uzupetnij
je podanymi ponizej spéjnikami tak, aby powsta-
fy spéjne i logiczne cafosci. Uwaga: do kazdego
tekstu podano dwa spéjniki wiecej.

Za kazdy prawidfowo wstawiony spéjnik mozesz
otrzymac 1 pkt (razem 10 pkt.).

[. Bien croustillant dessus, moelleux dessous...
Le bon crumble ne s’improvise pas.

[l est trop gras? Le beurre doit étre juste mou
(1) vous préparez la pate. (2)
il est fondu, il se décompose et s'incorpore moins
bien aux autres ingrédients. Le crumble est
pateux, il a le golit de farine? (3) la pate
est élaborée, vous la mettez 1 heure minimum
dans le frigo (4) la pate refroidisse.
sans qu(e); s(i); de maniére qu(e); a moins
qu(e); une fois qu(e); au moment ol

[Il. Le boss veut me forcer a rester aprés ma
formation.
(1) il vous a payé un cours de for-
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mation, vous devriez rester pieds et poings liés
dans sa boite. Il a le droit de vous retenir?
(2) ['employeur est tenu par la loi de
consacrer un budget a la formation de ses
salariés, il ne peut ensuite ni vous empécher de
démissionner, ni vous demander de le rembour-
ser. (3) votre contrat de travail contient
une clause dans laquelle vous acceptez de ne
pas quitter I'entreprise pendant un certain
temps (4) ______ votre patron rentabilise sa
dépense. (5) vous devez lui verser la
somme correspondant aux frais de votre for-
mation. De quoi réfléchir (6) on
claque la porte!

afin qu(e); au point qu(e); sinon; étant donné
qu(e); bien qu(e); avant qu(e); sous prétexte
qu(e); sauf si)

D’apres Biba, décembre 2000

Czesc¢ IV. Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie na jeden z po-
danych tematoéw tak, aby wypowiedZ zawierafa
od 250 do 350 stow (1,5 — 2 stron A4) (35 pkt.).
Zaznacz wybrany temat.

1. Qu'est-ce qui vous pousse a vous dévelop-
per (intellectuellement, physiquement....)? Jus-
tifiez votre réponse.

2. Sommes-nous tous des voyeurs, excités par
la vie des autres? lllustrez votre opinion
d’exemples choisis.

3. «Quand nous avons de grands trésors sous
Nos yeux, NOUs Ne NOUSs en apercevons jamais.
Et sais-tu pourquoi? Parce que les hommes ne
croient plus aux trésors». Développez I'idée de
Paulo Coelho.

PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

» Czes¢ I. Rozumienie ze stuchu — maks. 15 pkt.
TEKST nr 1

Zadanie A - maks. 9 kt.

Za kazde prawidtowo wybrane zdanie przyznajemy 1 pkt.
1-B;2-A;3-C4-B,5-C6-A;7-D;8-C. 9-B.
TEKST nr 2

Zadanie B - maks. 6 pkt.

Za kazda prawidtowo wybrang opinie przyznajemy 1 pkt.
1-1,2-D;3-);4-G5-E 6-A.

» Czesc Il. Rozumienie tekstu czytanego — maks. 20
pkt.

TEKST nr 1

Zadanie A - maks. 10 pkt.



Za kazde prawidfowo wybrane zdanie przyznajemy 1 pkt.
1;2;4,6;7,8;,10; 15, 17; 19.

TEKST nr 2

Zadanie B - maks. 10 pkt.

Za kazdy prawidfowo wybrany tytut przyznajemy 1 pkt.
1-E2-L3-A4-K5-16-B;7-D;8-F,9-;
10-G.

» Czesc I1I. Test leksykalno-gramatyczny — maks. 30
pkt.

Uwaga: W tescie leksykalno-gramatycznym punktujemy
tylko w petni poprawne odpowiedzi. Za odpowiedzi za-
wierajace btad gramatyczny lub ortograficzny przyznaje-
my O punktéw. Uznajemy kazda poprawna odpo-
wiedZ nieuwzgledniong w kluczu.

Zadanie A - maks. 7 pkt.

Za kazdy prawidtowy zaimek osobowy przyznajemy 0,5 pkt.
1-1"2-1"3-m"4-en 5-vous; 6 —le; 7 - lui;
8-m";9—Iui; 10-se; 11 —en; 12-y; 13-1"; 14 —en.
Zadanie B — maks. 13 pkt.

Za kazdy podkreslony element przyznajemy 0,5 pkt.

Paul a demandé a Marion ce qu’elle faisait

le lendemain aprés-midi. 1.5 pkt.
Marion voulait savoir pourquoi il le lui

demandait. - 1.5 pkt.
Paul a répondu qu'il y avait une nouvelle

exposition au Musée national 0,5 pkt
et il a ajouté qu'il aimerait qu'ils la visitent

ensemble. - 1.5 pkt.
Marion a exprimé son regret et elle a expliqué

qu’elle avait une rédaction a écrire pour 1 pkt.
le surlendemain. 0.5 pkt.
Paul était curieux combien de temps cela lui

prendrait. - 1,5 pkt.

Marion a répondu qu’elle allait étre libre le soir. 0,5 pkt.
Paul a demandé a Marion de lui téléphoner

des qu’elle aurait terminé 2 pkt.
en ajoutant qu'ils pourraient sortir au cinéma

voir la nouvelle comédie de Woody Allen. 1 pkt.
Marion a accepté la proposition et lui a demandé

s il venait |a chercher. 1,5 pkt.

Zadanie C - maks. 10 pkt.
Za kazdy prawidtowy spéjnik przyznajemy 1 pkt.

[. 1T - au moment ol; 2 - S"; 3 — Une fois que; 4 — de
maniére que.

IIl. 1 - Sous prétexte qu’; 2 — Etant donné que; 3 - Sauf
si; 4 — afin que; 5 - Sinon; 6 — avant qu’.

» Czesc¢ IV. Wypowiedz pisemna — maks. 35 pkt.
Praca w cafosci niezgodna z tematem otrzymuje 0 punk-
tow, nawet gdyby nie zawierafa zadnych bfeddw.
Wypowiedz pisemna oceniamy, uwzgledniajac nie-
zaleznie od siebie trzy nastepujace kryteria:
. Tres¢ i forma wypowiedzi maks. 11 punktéw
. Bogactwo jezykowe maks. 11 punktéw
1. Poprawnos¢ jezykowa maks. 11 punktéw
Razem 33 punkty

Maturzysta moze dodatkowo otrzymac dwa razy po
1 punkcie za prace wybitna:

— 1 punkt za tres¢ i forme, jesli praca wyréznia sie
wszechstronnoscig ujecia tematu i/lub oryginalnoscia;

- 1 punkt za wyjatkowe bogactwo leksykalne i/lub in-
wengje stylistyczna.

Maksymalna ilos¢ punktow za te czes¢ wynosi 35
(33 punkty +2 punkty dodatkowe).

Oceniajac wypowied? pisemna, nalezy zakwalifikowac
prace do jednego z pozioméw osiagnie¢, osobno

w kazdym z podanych kryteriow I-Ill. Nastepnie w kaz-
dym z kryteriow I-lll nalezy przyzna¢ odrebng ocene
punktowa w skali od 0 do 12 (w kryterium Il w skali od
0do 11)."

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posia-
da wyfacznie cechy danego poziomu osiagniec¢ (np. pracy
dobrej), otrzymuje ocene Srodkowa (7 pkt.). Jesli wypo-
wiedZ zawiera takze cechy prac poziomu nizszego albo
poziomu wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dob-
rej), nalezy przyznac ocene skrajng (6 lub 8 pkt.).

Na karcie oceny i recenzji wpisujemy liczbe
punktéw uzyskanych przez ucznia za poszczegolne czesci
i globalnie. Nalezy réwniez napisa¢ recenzje wypowiedzi
pisemnej, ktéra powinna by¢ uzasadnieniem
i wyjasnieniem liczby punktéw przyznanych za te czeéc.

SKALA OCEN
0-50 - niedostateczny, 51-60 — dopuszczajacy, 61-74
— dostateczny, 75-87 — dobry, 88-96 - bardzo dobry,
97-100 - celujacy.

" Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2000, ,,Pisemny egzamin dojrzatosci 2000 z jezyka obcego — kryteria oceny.

a

» na Miedzynarodowa Konferencje Naukowo-Metodyczng organizowang przez Studium Jezykow
Obcych Politechniki Poznanskiej w Bedlewie, w maju 2001.

» na IV Spotkanie Dyskusyjne w ramach cyklu ,,Nauczanie jezyka rosyjskiego na poziomie
filologicznym™ organizowae przez Pracownie Dydaktyki przy Instytucie Filologii Stowianskiej
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, w maju 2001.

» na obchody 10 rocznicy istnienia wydawnictwa Longman w Polsce organizowane przez Pearson
Education Polska oraz IATEFL Poland we wrze$niu 2001, w Warszawie.
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SPRAWOZDANIA

Jolanta Herod, Elzbieta Zych
Krakow

Seminarium polsko-niemieckie w Pétnocnej Nadrenii

Westfalii

Na zlecenie Rzadu Federalnego i Fe-
deralnego Instytutu  Miedzynarodowego
Szkolenia Zawodowego w Pétnocnej Nadre-
nii Westfalii, przy wspotpracy Ministerstwa
Edukacji Narodowej juz od listopada 1998
roku odbywaja sie polsko — niemieckie semi-
naria na temat szkolnictwa zawodowego.

Nauczyciele przedmiotéw zawodo-
wych oraz jezyka niemieckiego uczestnicza
we wspolnym programie finansowanym
przez Instytut Ksztafcenia Zawodowego
w Solingen oraz czesciowo przez MEN. Spot-
kania odbywajg sie zazwyczaj w Eduard
— Spranger — Berufskolleg w Gelsenkirchen,
ktérego dyrektor — Hans Georg Katzmarzik
jest bardzo zaangazowany w ich organizacje.

Integracyjna metoda
nauczania

Grupa nauczycieli bioraca
udziat w seminariach uczestniczyta
w zajeciach z jezykow obcych oraz
przedmiotéw zawodowych w szkole
o profilu handlowym. Na lekgji je-
zyka niemieckiego — a wiec jezyka
ojczystego — rozwazany byt problem
Immer Arger mit den Kunden.
Uczniowie otrzymali kserokopie tek-
stu opisujace sceny sktadania rekla-
macji przez klienta. Nastepnie,
w grupach przedstawiali scenke
ukazujac rézne metody prowadze-

nia rozmowy klient — sprzedawca oraz rdézne
wynikajace z nich skutki (od polubownego zafat-
wienia sprawy, az do zachowan agresywnych).
Czescig podsumowujaca jednostki lekcyjnej byto
okreslenie wiasciwej drogi zatatwiania reklamacji.

Na lekcjach przedmiotéw zawodowych
(ekonomiki, prawa, rachunkowosci) ten sam
temat byt opracowywany pod katem merytory-
cznym. Rozpatrywano wiec sposéb zatatwiania
reklamacji w sensie prawnym i ksiegowym,
zwracano uwage na odpowiedni jezyk w roz-
mowie z klientem, prowadzenie rozméw telefo-
nicznych, sporzadzanie notatek itp.

Lekcja jezyka angielskiego byta réwniez
podporzadkowana temu tematowi, obejmowa-
ta bowiem stownictwo fachowe potrzebne
sprzedawcy w zafatwianiu reklamacji klienta
moéwiacego po angielsku, prowadzenie w tym
jezyku rozméw telefonicznych, notatek itd.




nariusze lekcji dotyczacych tematyki zawodo-
wej, silnie zintegrowanej z innymi przed-

Nawet w czasie lekcji kultury zawodu

a takze religii uczniowie zastanawiali sie nad
strong etyczng problemu i kulturg osobista od-

jezykami obcymi, kulturg za-

wodu czy religia. Na przyktadzie pracy i upad-
toéci polskiego biura podrézy Alpina Tour

z Krakowa nauczyciele w polsko-niemieckich

np.

miotami,

e

powiadajac na pytanie: czy istnieja tzw. ,,lepsi

i"" klienci?

i,gorsi

grupach opracowali program ramowy lekgji

Nauczyciele ucza sie¢ metody

z kilku przedmiotow. Motywem przewodnim
byty skargi klientéw w/w biura. Efekty pracy

yjnej
W czasie zaje¢ w grupach prébowalismy

na konkretnych przyktadach wypracowac sce-

tegrac

n

w oryginale przedstawia tabela podana po-

nizej.
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Nauczanie jezykéw obcych
w Niemczech i Polsce

W szkole zawodowej w Potnocnej Nad-
renii Westfalii mtodziez uczy sie dwoch jezykow
obcych (wiodacego w wymianie 6 godz. tygo-
dniowo). W Polsce, wbrew zapewnieniom
tworcow reformy oswiatowej o dostosowywa-
niu naszego systemu szkolnego do systemow
zachodnich — wyraznie odchodzimy od Europy.
Liczba godzin jezykdéw obcych w liceach zawo-
dowych (obecnie — 1 jezyk obcy - 2 godz
tygodniowo) i w szkotach zawodowych wyraz-
nie spada, czesto nie ma podziatu na grupy
duzych, ponad 30 - osobowych klas. Nowoscia
jest obowiazkowe wprowadzenie w niektorych
typach szkot jezyka zawodowego. Zamierzenie
jest godne pochwaty lecz mozliwosci jego reali-
zacji sa ciagle jeszcze raczej skromne.

W dziedzinie wprowadzenia nauczania
interdyscyplinarnego mamy my, nauczyciele
polscy najwieksze pole do popisu, np. poprzez
prace w komisjach przedmiotowych.

Joanna Gregorczyk
Puttusk

Spojrzenie w przysztos¢

Polsko — niemiecki program ksztafcenia
kadr w dziedzinie szkolnictwa zawodowego jest
bogaty w tresci. Nauczyciele jezyka niemiec-
kiego ,,szlifuja”” swoj jezyk, poszerzaja stownic-
two zawodowe. Nauczyciele przedmiotéow za-
wodowych poznajg realia niemieckiej szkoty
zawodowej i zagadnienia niemieckiej gospo-
darki. Odbywamy tez praktyki jezykowe i wizy-
ty w bankach i w przedsiebiorstwach - np.
Emscher Lippe Energie czy Veba Oel.

Nasi partnerzy z Niemiec byli z rewizyta
w Polsce (seminarium w Warszawie i w Krako-
wie w kwietniu 2000). Nastepne spotkanie od-
byto sie wiosng 2001 roku. Mamy nadzieje, ze
efektem naszych zaje¢, mimo istniejacych ba-
rier w naszym systemie szkolnictwa, bedzie
cho¢ czesciowe wykorzystanie metod naucza-
nia, jakie realizuje dobrze prosperujaca ,,deuts-
che Schule™.

(grudzien 2000)

Wakacyjny kurs jezykowy w Moskwie

Lato 2000 roku byto dla duzej grupy
nauczycieli jezyka rosyjskiego owocne zaréw-
no pod wzgledem poznawczym, jak i dydak-
tycznym. Kilka grup nauczycieli miato okazje
uczestniczy¢ w wakacyjnym kursie doskona-
lenia zawodowego w Instytucie Jezyka Rosyj-
skiego w Moskwie. Dzieki inicjatywie Nikota-
ja Pietrowicza Isajewa z Rosyjskiego Osrodka
Nauki i Kultury w Warszawie rusycysci, po
kilkuletniej przerwie, znéw mogli doskonali¢
swoj jezyk, warsztat pracy, aktualizowac wie-
dze merytoryczng i kulturoznawczg, dotycza-
ca wspotczesnej Rosji wtasnie u zrédta. Wraz
z Hanng Srokowska z ODN w Warszawie
pojechatysmy do Moskwy z dwiema grupa-
mi nauczycieli — tacznie 40 oséb. Program
szkolenia zostat opracowany wczesniej, zgo-
dnie z diagnoza potrzeb samych uczestni-
kéw, przeprowadzong podczas licznych
w Polsce spotkan i warsztatobw prowadzo-
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nych wiasnie przez N. P. Isajewa. Uczestnicy
zaproponowali kurs dwutygodniowy. W Mo-
skwie grupy zostaty przyjete przez Prorektora
do spraw Kontaktéw Miedzynarodowych W.
S. Ugarowa. Od razu tez, stuchacze rekrutu-
jacy sie z réznych krajéw europejskich (Hisz-
pania, Wtochy, Chorwacja, Francja i, oczywi-
Scie, Polska) wypetniali ankiete, pozwalajaca
organizatorom spetnic ich oczekiwania.

Po zakwaterowaniu w pokojach dwu-
osobowych, w miedzynarodowym hotelu
przy Instytucie najbardziej wytrwali sposréd
nas, nieznuzeni podrdza wyruszyli na Plac
Czerwony na powitanie rosyjskiej stolicy. Re-
konesans miat wiele wymiaréw: co sie zmie-
nito, jak wyglada wspofczesna Moskwa, za-
soby sklepow, kurs dolara itd. Zaskoczenie
byto petne — kantory wymiany co krok, skle-
py w samym hotelu z zaopatrzeniem w pro-
dukty jak w rodzimych marketach i tylko



dziat z pamigtkami — drewniane matrioszki,
tyzki, szkatutki, bizuteria — emalia z Rostowa
przypominaja, ze jestesmy w Rosji. Zaskoczyta
nas operatywno$¢ mera Moskwy: ilos¢ inwes-
tycji, nowych obiektow (np. caty kompleks no-
woczesnego wielopietrowego podziemnego za-
gospodarowania Manexuoi mwiomanu — Oxor-
Helit Psm), odrestaurowanych cerkwi na czele
z przepotezna, uczacg pokory wobec wielkosci,
doskonatosci dawnych mistrzéw i wsp6tczesnego
wykonawstwa, Swiatynia Chrystusa Zbawiciela.
Ale wré¢my do dydaktyki. Instytut za-
pewnif codzienne zajecia: wykfady w auli w du-
zym audytorium miedzynarodowym, za$ zaje-
cia praktyczne w matych kilkunastoosobowych
grupach warsztatowych. A oto ramowy pro-
gram kursu jednej z grup:
» [loHenenbHUK:
1. CoBpeMeHHBII PyCCKHUiA SI3BIK
2. Crpanosenenue Poccun.
3. JIMHrBOMYy3bIKAJIbHOE 3aHATHE.

» BropHuk:

1. JIurepatypa

2. IIpoGnemMsl TeCTHPOBAHHUS

3. Crpanosenenue Poccun.

» Cpena:

1. Y4eOHbIH 5KCKYPCHOHHBIN JI€Hb

» YetBepr:

1. Kyznbrypa peun (putoprka)

2. A3k CMU

3. Pa3Burue peun (10 MHTEHCHUBHBIM METOAM)

» IlaTHuna:
1. HoBanuu B COBPEMEHHOM PYCCKOM SI3BIKE.
2. Pa3zButue peun
3. Kunoypok

Ponadto Instytut zaproponowat udziat
w 15 zajeciach praktycznych do wyboru. Naj-
wiekszym powodzeniem cieszyty sie tematy:

Elzbieta Gajek"
Warszawa

» IlecHs Ha ypoke pycCKOro sA3bIKa
» Pycckas kiaccMka Ha 9KpaHe (WCIIOJB30-
BaHUE BUACOQUIBMOB B KypCE PYCCOTO SI3bIKA).

Srody to propozycje wycieczek z prze-
wodnikami. Zwiedzilismy piekna, podmoskiew-
ska posiadfos¢ — zespot patacowo-parkowy Sze-
remietiewa — Kuskowo. ObejrzeliSmy na nowo
przygotowang ekspozycje w Muzeum History-
cznym. Ponadto dodatkowo zaméwilismy wy-
cieczki  «mo  3omotomy kombuy  Poccum»:
Cysmans, Ceprues Ilocan. Profesjonalni prze-
wodnicy, ich niezwykfe opowiesci, integracja
z nauczycielami z catego Swiata sprawity, ze na
nowo odzyfa w nas che¢ poznawania, nawiazy-
wania kontaktéw, aktualizowania swojej wie-
dzy. MieliSmy na to soboty, niedziele oraz
wszystkie popotfudnia. Oczywiscie wszyscy obej-
rzeliSmy Kreml, jego sobory, Opyxeitnyto ma-
naty, Anmasubeiii doum, a takze TpeTbskos-
ckyro ranepero. Ponadto, juz wedfug indywidu-
alnych upodoban, mate grupki zwiedzaty liczne
muzea, spacerowaty po Arbacie, ogladaty spek-
takle i koncerty w teatrach moskiewskich, kupo-
waty pomoce dydaktyczne do swoich pracowni,
fotografowaty i delektowaty sie atmosferg ro-
syjskiej stolicy w biegu pojadajac mupoxku
w sieci gastronomicznej ,,Pycckoe Guctpo’ lub
po prostu w Mac Donaldzie.

Finatem naszego pobytu w Moskwie by-
tfo wreczenie swiadectw ukonczenia kursu oraz
wspaniaty koncert uczestnikow kursu letniego,
podczas ktérego poszczegblne grupy narodowe
prezentowaty nabyte umiejetnosci jezykowe
i promowaty wifasny kraj. W atmosferze swiet-
nej zabawy pozegnalismy Moskwe, wracajac
z bagazem petnym nowych wrazen i pomystéw
na realizacje programéw nauczania jezyka ro-
syjskiego w reformujacej sie polskiej szkole.

(kwiecien 2001)

Spotkanie grupy Computer SIG IATEFL PL

W dniu 06.01.2001 w sali kompute-
rowej Osrodka Edukacji Informatycznej i Za-
stosowan Komputerow w Warszawie odbyto

" Autorka jest koordynatorem grupy Computer SIG IATEFL PL.

sie spotkanie IATEFL PL Computer SIG. Pro-
gram spotkania obejmowat:
» prezentacje stron internetowych do nauki je-



zyka angielskiego przygotowanych przez Terese
Olechowska ze Studium Jezykéw Obcych Poli-
techniki Warszawskiej;

» prezentacje osobistego stownika interaktywn-
go przygotowanego przez Leszka Bajkowskiego
z NKJO w Krakowie;

» prezentacje pierwszego numeru dwumiesie-
cznika internetowego Teaching English with Te-
chnology przez redaktora Jarostawa Krajke
z Uniwersytetu Adama Mickiewicza i Pallotyhs-
kiegio Liceum Ogodlnoksztatcacego w Lublinie;
» dyskusje dotyczaca szkolenia nauczycieli w za-
kresie zastosowania komputerow w nauczaniu
jezyka angielskiego prowadzona przez Elzbiete
Gajek z Uniwersytetu Warszawskiego i Osrodka
Edukacji Informatycznej i Zastosowan Kompu-
terow w Warszawie;

» wyktad na temat wspomaganego komputerami
nauczania jezyka angielskiego niewidomych, ocie-
mniatych i niedowidzacych przedstawionego przez
Jarostawa Wigzowskiego z Uniwersytetu w Lub-
linie i Osrodka dla Niewidomych w Laskach.

Krotkie omdwienie powyzszej tematyki jest na-
stepujace:
Strony do nauki jezyka angielskiego

Strony, zaprezentowane przez Terese Ole-
chowska sa dostepne w Internecie http://mmc.
tele.pw.edu.pl. Zawieraja testy i ¢wiczenia jezy-
kowe oraz opowiadanie i gre. Cwiczenia jezy-
kowe stuza gféwnie wspomaganiu uczenia sie
pytan angielskich. Testy wstepne sa przygoto-
wane z mysla o obecnych studentach Politech-
niki Warszawskiej. W przysztosci beda stanowi-
ty materiat jezykowy dla studentéw studiéw
niestacjonarnych. Materiat jezykowy moze by¢
wykorzystany zaréwno do samodzielnej pracy
studentow jak i podczas lekcji.

Autorka pokazuje problemy jezykowe

w szerokim kontekscie kulturowym i spotecz-
nym. Na szczegdlng uwage zastuguje niezwykfa
elegancja grafiki prezentowanych stron. Nalezy
podkresli¢ fakt, ze tak duze przedsiewziecie jest
dzietem tylko dwoch oséb: autorki i programis-
ty. Warta podkreslenia jest réwniez staranna
dbafo$¢ o wszelkie prawa autorskie odnosnie
grafiki, nagran czy tekstow.

Osobisty Stownik Interaktywny

Dzieto Leszka Bajkowskiego, ciagle two-
rzace sie, jest relacyjng baza danych, ktéra
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wspomaga uczenie sie stownictwa. Jest jedno-
czesnie stownikiem jednojezycznym, dwujezy-
cznym, programem konkordancyjnym, stowni-
kiem synoniméw i antoniméw. Podaje infor-
macje o funkeji wyrazu w zdaniu, ktére uzys-
kuje sie zwykle z programu parser. Przygotowu-
je testy ze stownictwa z wybranej grupy stow.
Umozliwia takze wprowadzenie wtasnych kate-
gorii przeszukiwania, np.: sport, przymiotniki,
[ub Unit 7 z podrecznika X. Dzieki temu staje
sie narzedziem zaréwno dla ucznia jak i dla
nauczyciela jezyka obcego.

Stownik pozwala na wspéfuzytkowanie
bazy jezykowej przez uczacych sie lub nauczy-
cieli r6znych jezykéw np.: angielskiego i hisz-
panskiego poniewaz baza polskich stéw i zadan
wprowadzonych przez ktérakolwiek z oséb jest
wspolna dla wszystkich jej uzytkownikéw. Nie-
dogodnosci w jej stosowaniu moga wynikac
z samej struktury jezyka, wieloznacznosci i wie-
loéci dopuszczalnych form jezykowych, ale te
ograniczenia dotycza przeciez takze tradycyj-
nych stfownikdw.

Obejrzenie programu Leszka Bajkows-
kiego odbiera przyjemnos¢ korzystania ze stow-
nikow elektronicznych, ktore w obecnej formie
sa przeciez tylko ksiazkami na nosniku elektro-
nicznym. Spojrzenie na stownik, ktére on
przedstawit pozwala nie tylko na uswiadomie-
nie sobie interaktywnych mozliwosci stownika,
ale takze na dostrzezenie ogromnego marno-
trawstwa materiafu jezykowego zawartego
w stowniku na nosniku elektronicznym, ktory
— inaczej zorganizowany — mogtby taczy¢ moz-
liwosci wielu programéw komputerowych i za-
pewnia¢ niewyobrazalng dzi$ autonomie uzyt-
kownikowi stownika.

Teaching English with Technology Journal
A Journal for Teachers of English

Jarostaw Krajka — redaktor nowego dwu-
miesiecznika dla nauczycieli jezyka angielskiego
dostepnego wytacznie w formie elektronicznej
przedstawit jego pierwszy numer oraz warunki
powstania tego czasopisma. Jest to pismo two-
rzone przez nauczycieli jezyka angielskiego za-
fascynowanych mozliwosciami techniki i teleko-
munikacji w zakresie komputerowego wspoma-
gania nauczania jezyka. Jego celem jest prezen-
tacja sprawdzonych metod wykorzystana kom-
putera i Internetu w nauczaniu jezyka angiels-



kiego wraz z przygotowanym na lekcje wspo-
magane  komputerowo  materiatem  dla
uczniéw. Obok materiatéw praktycznych beda
w nim takze podawane informacje o dziatalno-
Sci grupy Computer SIG IATEFL PL w Polsce,
poniewaz dwumiesiecznik petni takze funkcje
informatora — Newsletter — wydawanego przez
wiekszos¢ grup IATEFL SIG.

Jako, ze czasopismo bedzie wydawane
i rozpowszechniane wytacznie droga elektroni-
czng redaktor poinformowat o jego powstaniu
na nauczycielskich listach dyskusyjnych i od
razu liczba subskrybentéow wzrosta do 200.
Okazato sie, ze pismo o takim profilu wypetnia
luke, ktéra istnieje nawet w wirtualnej prze-
strzeni edukacyjnej w zakresie nauczania jezyka
angielskiego. Czasopismo jest rozsytane do sub-
skrybentéw osobiscie przez redaktora, a takze
dostepne na stronie IATEFL PL Computer SIG
http://www.iatefl.org.pl/sig/call/callnl.htm

Szkolenie nauczycieli jezyka angiels-
kiego w zakresie nauczania wspomaganego
komputerowo

W ostatnich latach reforma edukacji spo-
wodowata z jednej strony, wyposazenie 6000
polskich gimnazjéw w dziesieciostanowiskowe
studia komputerowe, z drugiej zas, okreslita wy-
magania stosowania technologii informacyjnej
w pracy nauczyciela w celu uzyskania wyzszych
stopni awansu zawodowego. W wyniku tych
dziatan oraz coraz wiekszej popularnosci kom-
puteréw osobistych pojawita sie potrzeba ksztat-
cenia nauczycieli jezyka angielskiego w zakresie
wykorzystania komputera na lekgji jezyka obce-
go. Okazafo sie, ze prawie wszyscy uczestnicy
spotkania Computer SIG IATEFL PL byli, sa, albo
planuja podjecie szkoleA nauczycieli tym w za-
kresie. Tym bardziej, ze INSETT, The British
Council, Wojewddzkie Osrodki Doskonalenia
Nauczycieli w wielu miastach oraz Centralny
Osrodek Ksztatcenia Zawodowego podjety inic-
jatywy wspierajace uczestnikdw takich kursow.

Dla prowadzacych szkolenia cztonkéw
Computer SIG IATEFL PL najwazniejsza sprawa
jest jakos¢ ksztatcenia. Podczas dyskusji uczest-
nicy stwierdzili, podstawowym problemem jest
fakt, iz w prawie kazdym kursie uczestnicy dzie-
I3 sie na dwie grupy. Jedna to osoby, ktére
sprawnie postuguja sie edytorem tekstu oraz
potrafig uruchomi¢ przegladarke internetowg
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oraz wystac¢ e-mail, czyli dobrze znaja podstawy
obstugi komputera.

Druga grupa to osoby, ktére majg prob-
lemy z podstawowymi umiejetnosciami — czyli
uzywaniem klawiatury lub myszy. Mimo réznic
w stopniu opanowania podstaw obstugi kom-
putera, obie grupy potrzebuja wiedzy z zakresu
metodyki wykorzystania komputeréw, Interne-
tu i programéw multimedialnych na lekcji jezy-
ka angielskiego.

Autorka niniejszego sprawozdania za-
proponowafa ¢wiczenia, z wykorzystaniem
standardowych programéw Paint, Microsoft
Word, z ktérych korzystata na lekcjach z poczat-
kujacymi uczniami jezyka, a ktére stuza réwniez
jako ¢wiczenia podstawowych umiejetnosci ob-
stugi komputeréw z uczniami w gimnazjum lub
na kursie dla nauczycieli w Osrodku Edukacji
Informatycznej i Zastosowan Komputeréw. Cwi-
czeniem jezykowym dla uczniéw po pét roku
nauki jezyka jest takze zakfadanie konta inter-
netowego na bezptatnym anglojezycznym ser-
werze np. hotmail.com, lycos.com, yahoo.com.,
co jak sie okazato w dyskusji, spotyka sie cza-
sem z protestem ucznidéw i rodzicéw o ujaw-
nianiu danych osobowych zagranicznej firmie.

Edyta Wiectawska z Wyzszej Szkoty In-
formatyki i Zarzadzania w Rzeszowie podkres-
lita, Ze ¢wiczenia z wykorzystaniem programu
prezentacyjnego PowerPoint prowadzone na
kursie dla nauczycieli jezyka angielskiego spot-
katy sie z akceptacja uczestnikéw kursu. Po-
twierdzili to takze prowadzacy inne kursy. Wy-
nika z tego, ze jeden komputer w pracowni
jezykowej dostepny na kazdej lekgji jezyka pod-
taczony np. do telewizora, ktéry takze znajduje
sie w tej pracowni mégtby by¢ czesciej wyko-
rzystywany np. do prezentacji wykonywanych
w programie PowerPoint.

Komputer w nauczaniu jezyka obce-
go niewidomych

Jarostaw Wiazowski, nauczyciel jezyka
angielskiego w Zakfadzie dla Ociemniatych
w Laskach w swoim wykfadzie przedstawit pro-
blemy nauczania jezyka obcego w tej specyficz-
nej grupie uczniéw jezyka angielskiego. Omé-
wit sprzet wspomagajacy nauke niewidomych
oraz mozliwosci integracji nauczania jezyka
w mieszanej grupie widzacych i niewidzacych
uzyskiwane dzieki zastosowaniu komputeréw.



Przedstawit zalety komunikacji za pomoca e-
mail, programéw IRC, a takze zagrozenia wy-
nikajace ze stosowania tych narzedzi w pracy
z niewidomymi. Z jednej strony komuni-
kacja elektroniczna zapewnia anonimowos¢ jej
uczestnikom, a z drugiej strony moze zagrozi¢
kontaktom osobistym w realnie otaczajacym
Swiecie. W dyskusji okazato sie, ze problemy

Dorota Zuchowska, Joanna Mirzejewska
todz

te w podobny sposéb dotycza oséb widza-
cych.

Spotkanie grupa ocenita jako bardzo
owocne i zaplanowata termin nastepnego. In-
formacje o nim i nastepnych podajemy na stro-
nie  http://www.iatefl.org.pl/sig/call/call1.html
oraz dla cztonkéw Computer SIG na prywatnej

liscie dyskusyjnej. (luty 2001)

Silesia Latina apud Sanctum

Kamien Slaski

W dniach od 29 lipca do 5 sierpnia
2000 r. w Kamieniu Slaskim odbyfo sie juz
drugie Seminarium Opoliense zorganizowa-
ne przez Uniwersytet Opolski i niemieckie
stowarzyszenie Latinitati Vivae Provehendae
Associatio (L.V.P.A.). Ze strony polskiej oso-
ba odpowiedzialng za organizacje semina-
rium byfa prof. Joanna Rostropowicz z Uni-
wersytetu Opolskiego, za$ ze strony niemiec-
kiej prezes L.V.P.A. Dietmar (Marius) Alexa
i vice prezes Inga Pessara—Grimm.

Seminarium, ktére odbywato sie
w pieknym zamku — Sanktuarium Sw. Jacka,
zgromadzito piecdziesiat osiem 0séb — pra-
cownikéw naukowych, nauczycieli i studen-
téw miedzy innymi z Polski, Niemiec, Wtoch,
Jugostawii, Austrii i Australii. Wszystkich
uczestnikéw seminarium zgromadzita chec
mowienia po facinie — jezyku, ktéry w obie-
gowej opinii uchodzi za ‘'martwy’. W pro-
gramie znalazty sie wyktady (acroases), refe-
raty (oratiunculae) i ¢wiczenia (scholae).

Pierwszego dnia, wieczorem wszyst-
kich zgromadzonych przywitat prezes stowa-
rzyszenia Marius Alexa. Po matym spektaklu
zaaranzowanym ad hoc przez Inge Pessara
—-Grimm, a dotyczacym problemu wymowy
w jezyku tacinskim, wszyscy una voce od-
$piewali kilka znanych piesni przy akompa-
niamencie skrzypiec (M. Alexa) i fortepianu
(S. Traud). Nastepnego dnia, po mszy celeb-
rowanej przez biskupa opolskiego Jana Kop-
ca, nastapito uroczyste powitanie. Przemo-
wienia wygfosili, miedzy innymi, rektor Uni-
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Hyacinthum in vico

wersytetu Opolskiego prof. Lestaw Kuberski,
burmistrz miasta Gogolina Norbert Urbaniec
oraz organizatorzy: Dietmar (Marius) Alexa
i prof. Joanna Rostropowicz. W imieniu fun-
dacji Pallas Silesia wystapit Piotr Wietrzykow-
ski. Zebrani wystuchali inauguracyjnej prele-
kcji prof. Jézefa Budzynskiego pt. Quo modo
Musae Classicae Alpes trangressae sint et in
Elysio Silesiorum inhabitaverint.

Trzeciego dnia uczestnicy seminarium
mieli do wyboru nastepujace wykfady, refe-
raty i ¢wiczenia:

» wyktady: Godo Lieberg, Comparatio carminis
Catulli "llle mi par esse deo videtur’ cum carmine
Sapphus @aweral pol kyvas 1005 Beoigiv; Inga
Pessara — Grimm, Anno 1483, Florentiae;

» referaty: Martin Cie3ko, Poeta divinus, seu
Elysium poeticum; Jan Ozég, De poetis Silesiis;
Joanna Mirzejewska, De Sanctae Faustinae vita;

» ¢wiczenia: Sabine Traud, Piotr Wietrzykow-
ski, De Proverbiis Latinis (et Polonice et Theodis-
ce editis); Cacilie Koch, Lectio Senecana; Marius
Alexa, De quibusdam difficultatibus pronuntiatus
Latini; Georgio Di Maria, Lectio Ciceroniana: "Pro
Murena’; Anna Elisa Radke, Dialogi de vita San-
cti Hyacinthi — praeparatio pro scaena; Mikofaj
Szymanski, Officina versibus pangendis.

Atrakcja byfa wycieczka do Opola (czwar-
ty dzien), gdzie odbyto sie spotkanie z wtadza-
mi miasta. Uczestnicy seminarium zostali bar-
dzo serdecznie przyjeci i ugoszczeni. Radiofonia
i telewizja opolska rejestrowaty tacinskie roz-
mowy i piesni w wykonaniu uczestnikéw zjaz-
du. Po powrocie do zamku swdéj wyktad De vita



et veneratione Sanctae Hedwigis, ducissae et pat-
ronae Silesiae zaprezentowaf Norbert Thiel, za3
¢wiczenia poprowadzity: Sabine Traud, Collo-
gium de itineribus faciendis; Cacilie Koch, Lectio
Senecana; Anna Elisa Radke, Dialogi de vita
Sancti Hyacinthi — praeparatio pro scaena.

Pigtego dnia zabytki Wroctawia prezen-
towat i opowiadat o nich piekng restytuowang
facing N. Thiel. P6Znym wieczorem po powro-
cie do Kamienia Slaskiego referat Quid Editha
Stein de condicione mulierum senserit wygtosita
Paula Marongiu.

Sz6sty dzien wypetnity gtéwnie ¢wicze-
nia, ktore prowadzili: Winfried Czapiewski, De
motus essentia secundum Aristotelem et Thomam
Aquinatem; Mikotaj Szymanski, Officina versibus
pangendis; Cacilie Koch, Lectio Senecana; Inga
Pessara-Grimm, Lectio Humanistica; Anna Elisa
Radke, Dialogi de vita...; Georgio Di Maria,
Lectio Ciceroniana 'Pro Murena’; i wykfady: Jo-
zef Mantke, De Herberto Mysliwiec, Silesiacorum
peritissimo; Maurus Il Bradius Vilcensius, Lin-
gua Latina botanica et botanicus Silesius claris-
simus Ferdinandus Cohn.

Joanna Gregorczyk
Puttusk

Siodmy dzien pobytu wypetnity wykfa-
dy: Georgio Di Maria, De geminis urbis Romae
conditoribus apud Ennium; Theodor Bose, And-
reas Gryphius, poeta Silesius; i referaty: Joanna
Rostropowicz, Quomodo Vulturnius poeta Sile-
siam laudaverit; Roland Groger, Meditationes Si-
lesicobavaricae. Piotr Wietrzykowski i Sabine
Traud zaprezentowali swe wspdlne dzieto
— zbiér sentencji facifsko-polsko-niemieckich
pt. Mater nostra.

Wieczorem uczestnicy wzieli udziat
w uroczystosciach konczacych pobyt w Kamie-
niu Slaskim. Rozpoczety sie one koncertem pie-
s$ni facinskich w wykonaniu Katarzyny Jasins-
kiej, ktérej akompaniowat kompozytor Zygfryd
Zejglic. Nastepnie zostat wystawiony spektakl
autorstwa Anny E. Radke pt. Dialogi de vita
sancti Hyacinthi. Po przedstawieniu, w ktérym
wzieli udziat prawie wszyscy uczestnicy semina-
rium, odbyta sie uroczysta pozegnalna kolacja.
Uczestnicy rozjechali sie do doméw po otrzy-
maniu od organizatoréw obietnicy zorganizo-
wania za rok trzeciego Seminarium Opoliense
in vico Kamien Slaski. (styczefi 2001)

Doskonalenie nauczycieli jezykéw obcych — granty

edukacyjne

W pierwszym semestrze roku szkolne-
g0 2000/2001 odbyto sie szereg kurséw dos-
konalacych w wyniku przystapienia osrod-
kéw metodycznych do udziatu w konkursie
o granty edukacyjne. Wsréd preferowanych
przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie te-
matéw szkolen znalazto sie ,,Doskonalenie
jezykowe w szkofach gimnazjalnych”. To wy-
zwanie podjety w omawianej edycji jedynie
dwa zespoty autorskie z wojewddztwa mazo-
wieckiego.

Jeden z projektow zgtoszonych do |l
edycji Wojewddzkich Grantéw Edukacyjnych
przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Ciechanowie i wyfonionych do realizacji
w drodze konkursu nosit tytut ,,Komunikacja
jezykowa jako wyzwanie wspétczesnego nau-
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czyciela jezykéw obcych”. Projekt, po prze-
prowadzeniu diagnozy potrzeb nauczycieli,
przygotowaty i zrealizowaty pracujace w pa-
rze trenerskiej edukatorki Joanna Gregorczyk
i Jolanta Smolinska, na co dzieh petnigce
funkcje doradcéw metodycznych jezyka ro-
syjskiego w macierzystym ODN. Juz faza
zgtaszania uczestnikéw wywotata wiele emo-
¢ji. Zainteresowanie udziatem w kursie zna-
cznie przekroczyto mozliwosci przedsiewzie-
cia. Na kurs zgfosili sie nauczyciele wszyst-
kich jezykéw obcych réznych etapéw nau-
czania , cho¢ wskazana preferencja byli nau-
czyciele ze Srodowisk wiejskich. Ostatecznie
szkolenie ukonczyto 61 oséb (3 grupy warsz-
tatowe) Udziat nauczycieli poszczegélnych
jezykow ksztattowat sie nastepujgco:



Lp. Jezyk ucz];.‘[sctznk;akléw udz/i(;’fu
1. | rosyjski 23 38%
2. | angielski 18 29,5%
3. | niemiecki 15 24,5%
4 | francuski 5 8%

Projekt przewidywat 40 godzin dydaktycz-
nych, z czego zajecia teoretyczne — wykfady
zajety 6 godzin. Dominowaty zajecia warsztato-
we. Celem nadrzednym tej formy doskonalenia
byto wyposazenie nauczycieli w najnowsza wie-
dze glottodydaktyczna, ale przede wszystkim
w umiejetnosci wigzace sie z nauczaniem jezyka
w aspekcie komunikacyjnym. Uczestnicy brali
wiec aktywny udziat w organizowanych w r6z-
nych grupach (pary, mate i wieksze grupy o ro-
znym sktadzie osobowym) zajeciach, ktore
umozliwity wypracowanie bardzo praktycznych
materiatow, dajacych sie wykorzysta¢ w co-
dziennej pracy na lekcjach réznych jezykéw
obcych. Interesujacym doswiadczeniem byt
udziat w tych samych zajeciach nauczycieli réz-
nych jezykéw, co pozwolito na dodatkowe
wzbogacenie katalogu poznawanych ¢wiczen,
na dzielenie sie doswiadczeniem wyniesionym
z praktyki dydaktycznej wtasnego jezyka. Naj-
wieksza satysfakcje sprawiaty uczestnikom sesje
plakatowe, pozwalajace na zaprezentowanie
efektéw pracy grupowej.

Piotr Wietrzykowski
Bytom

Ramowy plan szkolenia skfadat sie z na-
stepujacych modutow:
1. Typy osobowosci uczniéw i nauczycieli.
2. Wizualizacja procesu dydaktycznego.
3. Rola realioznawstwa i krajoznawstwa w dos-
konaleniu jezykowym i ich wptyw na komuni-
kacje miedzyludzka — interkulturowe podejscie
do nauczania jezykéw obcych.
4. Ksztattowanie  sprawnosci
w pracy metoda komunikacyjna.
5. Pomiar dydaktyczny na lekcjach jezyka ob-
cego.

jezykowych

Stopien osiagniecia zatozonych celéw
uczestnicy mieli okazje okresli¢ w wypracowa-
nych scenariuszach zaje¢ z zastosowaniem po-
znanych strategii uczenia sie i nauczania oraz
w sposob bezposredni w efekcie przeprowadzo-
nej ewaluacji zewnetrznej (prowadzonej przez
pracownikéw nadzoru Mazowieckiego Kurato-
rium Oswiaty — Delegatury w Ciechanowie oraz
konsultanta ODN), a takze ewaluacji wewnetrz-
nej, prowadzonej przez edukatorki po kazdym
z modutow. Wyniki przeprowadzonych ankiet
ewaluacyjnych pozwalajg stwierdzi¢, ze zapro-
ponowany program kursu spotkat sie z duzym
zainteresowaniem nauczycieli jezykéw obcych,
ze dokfadnie spetnit oczekiwania $rodowiska
i wptynat na integracje nauczycieli oraz przede
wszystkim na lepsze zrozumienie nowej roli nau-
czyciela jezyka obcego w reformowanej szkole.

(marzec 2001)

Finat VII Wojewo6dzkiego Konkursu Antyczno-tacinskiego

Whkraczamy w XXI wiek, a tu starozyt-
nos¢; zyjemy w czasach nowoczesnych, kom-
puterowych, a tu antyk; czas lalki Barbie
i Mac Donaldsa, a tu Dzeus, Artemida i Quid-
quid discis, tibi discis — ,,Czegokolwiek sie
uczysz, uczysz sie dla siebie”. Czy wiec Kon-
kurs Antyczno-tacinski ma sens? Czy warto
zajmowac sie sprawami pozornie juz nie-
przydatnymi? A jednak tylko pozornie, po-
niewaz nie ma muréw wspdlnej dzisiejszej
Europy bez fundamentéw Srédziemnomors-
kiej kultury; nie ma jednej, partnerskiej
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wspolnoty bez Swiadomosci, ze wszystkie na-
sze narody jako ,.dzieci” taciny i greki sa
sobie réwne. Te mysli przyswiecaty organiza-
torom konkursu i uczestnikom — uczniom
licealnych klas wojewodztwa $laskiego. Do
udziatu w konkursie zgtosito sie 500 uczniow
z 25 szkot pietnastu miast.

Literaturg obowiazkowa w etapie szkol-
nym byta Mitologia Jana Parandowskiego
oraz — by podkresli¢ charakter pewnego re-
gionalizmu — ksigzeczki autorstwa dwoch na-
uczycieli 1l LO w Swietochtowicach, polonis-



ty Piotra Nosala oraz filologa klasycznego, Piot-
ra Wietrzykowskiego, autora niniejszego spra-
wozdania: Po nitce do kfebka, czyli stowne pa-
migtki starozytnej kultury srédziemnomorskiej
oraz In perpetuam rei memoriam, czyli elementy
kultury antycznej. W finale obowigzywata — i to
nowos¢ — wiedza o zabytkach starozytnego
Rzymu zawarta w ksiazeczce Topograficzny sfo-
wnik starozytnego Rzymu réwniez mojego auto-
rstwa.

Do finatu wojewddzkiego, ktéry odbyt
sie 10 marca 2001 r. w Zespole Szkét Ogolno-
ksztatcacych nr 2 w Swietochtowicach, zakwali-
fikowafo sie 49 uczniow. Finat sktadat sie z cze-
sci pisemnej, ktdra wytonita najlepsza dziesiat-
ke, oraz z czesci ustnej, ktéra miata charakter
zmodyfikowanego konkursu Jeden z dziesieciu.
Uczestnicy nie ,,strzelali” bowiem do siebie, ale
prowadzacy zadawat kolejno pytania tak dfugo,
az Fortuna sama wyfonita najpierw najlepsza
tréjke, a potem zwyciezce. Swiadomie niezna-
cznie zmodyfikowalismy reguty, by to jednak
los zadecydowat, a nie ,.eliminacja przez wal-
ke”. Widzac narastajaca wéréd mtodziezy ,,a-
gresje wygrywania za wszelka cene”, chcemy
raczej ksztattowac charaktery w duchu Bis vincit,

Piotr Jankowiak
Bytom

qui se vincit in victoria — ,,Dwa razy zwycieza,
kto siebie zwyciesko przezwycieza™'.

Konkurs wygrata Ludmita Blachnicka
z | LO w Czestochowie. Drugie miejsce zajeta
Agnieszka Kapsiak z | LO w Zabrzu, trzecie za$
Magdalena Kedzierska z Tarnowskich Gor. Ko-
lejne miejsca zajeli nastepujacy uczniowie:
4. Matgorzata Trojan z | LO w Jaworznie
5. |zabela Zbikowska z LO w Wodzistawiu SI.
6. Magdalena Plichta z [ll LO w Zabrzu
7. Aleksandra Zajac z LO w Wodzistawiu Slaskim
8. Emilia Michalak z IX LO w Gliwicach
9. Mirostaw Nowacki z I LO w Raciborzu
10. Anita Sadzka z Il LO w Swietochfowicach.
Przerywnikiem artystycznym miedzy czescia
pisemna a ustnag byt piekny wystep dziewczat
klasy la Il LO w Swietochtowicach, ktére jakoby
zwiewne nimfy poetycko przyblizyty uczestni-
kom konkursu elementy literatury antyczne;.
Godzi sie podziekowac¢ wtadzom miasta Swieto-
chtowice za ufundowanie nagréd ksiazkowych,
sponsorowi za pamiatkowe podarunki dla
wszystkich uczestnikéw finatu, dyrektorowi Il LO
w Swietochtowicach oraz kolegom-nauczycie-
lom za pomoc w zorganizowaniu tego szlachet-

nego przedsiewziecia. (marzec 2001)

Sprawozdanie z XXIV Olimpiady Jezyka Niemieckiego

W XXIV Olimpiadzie Jezyka Niemiec-
kiego (rok szkolny 2000/01) uczestniczyto
12.953 (w roku ubiegtym — 12.637) uczen-
nic i uczniow z licedw ogdlnoksztatcacych
i zawodowych oraz technikéw z catego kraju.
Najwiecej uczestnikéw miaty okregi: warsza-
wski, katowicki i poznanski.

Eliminacje szkolne odbyty sie dnia 27
pazdziernika 2000 roku i polegaty na napisa-
niu testu gramatycznego oraz rozwigzaniu
zadan komunikatywnych (reakcje jezykowe).
W oparciu o sprawozdania z poszczegélnych
okregdw, przestane po zweryfikowaniu wszy-
stkich nadestanych prac, Komitet Gtowny
ustalit poprzeczke kwalifikujaca do Il etapu.
Wymagana liczbe punktéw uzyskato 1.027
uczestnikow ze wszystkich okregéw.
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Eliminacje okregowe (Il etap) odbyty
sie w dniach 3-4 marca 2001 roku w czter-
nastu okregach. Polegaty one réwniez na
rozwigzaniu testu, oraz — dla uczniéw, ktdrzy
rozwigzali prawidtowo 80% testu — na eg-
zaminie ustnym z zakresu literatury niemiec-
kojezycznej (w oparciu o przygotowane
przez uczestnikbéw propozycje, wybrane z In-
formatora OJN), krajoznawstwa (wiedza
o historii, geografii i kulturze krajéw niemie-
ckiego obszaru jezykowego) i praktycznej
znajomosci jezyka niemieckiego.

Zgodnie z tradycjg ostatnich olim-
piad, w okregach, w czasie egzaminu pisem-
nego, odbyty sie spotkania przedstawicieli
Komitetu Gtéwnego i Komitetéw Okrego-
wych z nauczycielami — opiekunami, w cza-



sie ktorych dokonano wymiany uwag i do-
Swiadczen. Przyczynia sie to do ksztattowania
Olimpiady zgodnie z Zyczeniami nauczycieli,
przygotowujacych uczestnikow Olimpiady Jezy-
ka Niemieckiego. Bardzo cenne sa dla Komitetu
Gtéwnego informacje nauczycieli o dostepnosci
zalecanej literatury w bibliotekach i ksiegar-
niach, zwfaszcza w matych miastach, z ktérych
coraz wiecej uczniow bierze udziat w Olimpia-
dzie i osigga dobre wyniki.

Komitet Gtéwny XXIV Olimpiady zakwa-
lifikowat do finatu 42 uczestnikéw. Finat odbyt
sie w dniach 6.-8 kwietnia 2001 roku w In-
stytucie Filologii Germanskiej UAM w Poznaniu
(eliminacje pisemne i ustne). Na posiedzeniu
w dniu 7 kwietnia br. Komitet Gtéwny wraz
z Komisja Egzaminacyjnag wyfonit sposrdd ucze-
stnikéw osiemnastu laureatéw XXIV Olimpiady
Jezyka Niemieckiego.

Laureaci XXIV Olimpiady
jezyka niemieckiego

1. Grzegorz Filemonowicz, XX LO Krakéw; na-
uczycielka - Jadwiga Mazur
2. Magdalena Gwézdz, Il LO Katowice; nau-
czycielka — Agnieszka Niewczas
3. Katarzyna Kwasniewska, | SLO Warszawa;
3. Marek Ozyhar, XIIl LO Wroctaw; nauczyciel-
ka — Elzbieta Graf
4. Ewelina Pawlicka, IX LO Szczecin; nauczycie-
Ika - tucja Hajbowicz
5. Justyna Kurowska, Il LO Opole; nauczyciel
— Martin Kibler
6. Marta Rattka, VI LO Cliwice; nauczyciel
— Aleksander Lubina
7. Tomasz Kijowski, LO Strzelce Opdl.; nauczy-
ciel — Artur Gotdyn
8. lwona Pawtyta, I LO Opole, nauczyciel
— Martin Kibler
9. Matgorzata Duda, LO w Kluczborku; nau-
czycielka — Aneta Lisiurek
10. Anna Mik | LO w Chetmie; nauczycielka
— Renata Jézwiak
11. Anna Paszek, | LO w Krosnie; nauczycielka
— Matgorzata Zurek
12. Pawet Kosmulski, 1l LO w Lublinie; nau-
czycielka — lwona Buczek
13. Dominik Klemens, 1ll LO w Opolu; nau-
czycielka - Maria tapacz
14. Ewa Zgrzebniok, | LO Kedzierzyn-KoZle;
nauczycielka — Telge Gudrun
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15. Aleksandra Andrzejewska, VII LO Poznan;
nauczycielka — Elzbieta Nowicka

16. Natalia Wabersich, VIII LO Krakéw; nau-
czycielka — Barbara Wabersich

17. Anna Skarbek-Kozietulska, 1 SLO Czesto-
chowa; nauczycielka — Joanna Sepkowska.

Uroczyste zakonczenie XXIV Olimpiady
Jezyka Niemieckiego, wreczenie dyplomoéw,
nagrod ksigzkowych oraz stypendiéw na kursy
jezykowe do Niemiec i Austrii odbyto sie
8 kwietnia br. w Matej Auli UAM w Poznaniu.

Fundatorami nagréd i stypendiow byli:
Ambasada Austrii, Republiki Federalnej Nie-
miec i Szwajcarii, Instytut im. Goethego, Prezy-
dent Poznania, Firma Komputerland, Szkofa Je-
zykdéw Obcych JDJ oraz Wydawnictwo Szkolne
PWN. Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Nie-
mieckiego przyznato dwie nagrody pieniezne
dla nauczycieli — opiekunéw uczestnikéw Olim-
piady.

W uroczystym zakonczeniu finatu Olim-
piady uczestniczyli miedzy innymi; Rektor Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza, Prezydent
Poznania, przedstawiciele ambasad RFN, Au-
strii, Instytutu Goethego, Przewodniczaca Pol-
skiego Towarzystwa Neofilologicznego, Dziekan
Wydziatu Neofilologii UAM oraz Dyrektor In-
stytutu Filologii Germanskiej w Poznaniu. Obec-
ni byli réwniez honorowi cztonkowie Komitetu
Gtéwnego Olimpiady: prof. dr hab. Hubert Or-
towski i prof. dr hab. Waldemar Pfeiffer, a tak-
ze Jean Pierre Schneuwiy, byty sekretarz am-
basady Szwajcarii w Warszawie, nadal bardzo
zaangazowany sympatyk naszej Olimpiady.

Po czesci oficjalnej odbyto sie w Col-
legium Minus spotkanie laureatéw, finalistow
i nauczycieli z gos¢mi Olimpiady oraz przed-
stawicielami Komitetu Gtéwnego.

W dniu 9 kwietnia odbyta sie konferen-
cja Olimpiada bez barier, na ktérej przedstawio-
ny zostat projekt zorganizowania XXV OJN za
posrednictwem Internetu takze dla ucznidéw
niepetnosprawnych. Projekt cieszyt sie duzym
zainteresowaniem przedstawicieli samorzadéw
miast polskich. Mamy nadzieje, ze w przysztym
roku szkolnym uda sie nam poszerzy¢ formute
naszej Olimpiady i udostepni¢ ja takze dla
uczniow, ktérzy z przyczyn losowych nie moga
uczestniczy¢ w eliminacjach odbywajacych sie
w okregach. (maj 2001)



Halina Chowatko
Nysa

Jezyk francuski jezykiem integracji europejskiej

W dniach 17.10-20.10 2000 w Osrod-
ku Szkoleniowo — Wypoczynkowym ,,OPAWA™’
w Gtuchotazach odbyto sie seminarium Jezyk
francuski jezykiem integracji europejskiej. Spot-
kanie zostato zorganizowane przez WOM Opole
przy pomocy Attaché Linguistique Regional pa-
na Karima El-Hadji oraz Biura Wspotpracy Je-
zykowej i Edukacyjnej w Ambasadzie Francus-
kiej w Warszawie. Finansowo impreze wsparto
Centrum Informacji Europejskej w Strasburgu
oraz Urzad Miasta i Gminy w Gtuchofazach.

Spotkanie zgromadzito wielu nauczycieli
naszego wojewddztwa a takze z Kedzierzyna
i Lublina. Pan Philippe Bernhard, Chargé de
mission w Centrum Informacji Europejskiej oraz
przeprowadzone wyktady i warsztaty upewnity
nauczycieli jezyka francuskiego, ze warto po-
dejmowac wszelkie dziafania na rzecz podtrzy-
mania tego jezyka w szkofach na naszym tere-
nie, a takze, ze ich starania sa stuszne. Jednym
z wazniejszych argumentéw jest fakt, iz siedzi-
bami instytucji europejskich sa Strasburg we
Francji, Bruksela w Belgii oraz Luksemburg
a wiec wszystkie znajduja sie we francuskim
obszarze jezykowym. Dlatego jezyk francuski
petni waznga role w porozumiewaniu sie w Unii
Europejskiej na réwni z jezykiem angielskim.

Na terenie Opolszczyzny wszyscy nau-
czyciele jezyka francuskiego posiadajg petne
kwalifikacje i sg dobrze przygotowani do pracy
z dzie¢mi i mtodzieza na wszystkich poziomach
nauczania. Swiadczy o tym duza liczba mtodych
oséb studiujacych we Francji lub w Polsce,
z jezykiem francuskim jako wiodacym. Patronat
Ambasady Francuskiej nad programem wczes-
nego nauczania jezyka i wyposazenie szkot
w podreczniki majg ogromne znaczenie, co po-
kazaty spotkania w Szkole Podstawowej nr
2 w Gtuchotazach oraz w Szkole Podstawowej
w Bodzanowie, w czasie ktérych mielismy oka-
zje zobaczy¢, jak dzieci z klas pierwszych ucza
sie jezyka poprzez zabawy przewidziane dla ich
wieku i jaka im to sprawia rado$¢. Ich rodzice,
ktérych réwniez mielismy okazje spotka¢, moga
by¢ dumni, a dyrektorzy szkédt usatysfakcjono-
wani.
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Jest w tym duza zastuga wtadz administ-
racyjnych finansujacych os$wiate. Dlatego nau-
czyciele wdzieczni sa wfadzom lokalnym za
zgode na program wczesnego nauczania jezyka
obcego. Jest pewne, ze zaowocuje on w przy-
szfosci i zapewni tym dzieciom lepszy wybor
uczelni w kraju, czy za granica.

Podziekowania nalezg sie réwniez Am-
basadzie Francuskiej w Warszawie za stata po-
moc w wyposazeniu naszych szkét i ucznidw
w podreczniki i inne pomoce do nauki jezyka.
Nasz region ma rowniez szanse na przyjecie
w przysztym roku rodowitego Francuza, ktory
realizowatby cze$¢ godzin  dydaktycznych
w szkotach a takze stuzyt pomoca nauczycie-
lom. Ciekawym doswiadczeniem byto przedsta-
wienie funkcjonowania euroregionéw na przy-
ktadzie Euroregionu Pradziad przez Burmistrza
Gtuchofaz, pana Zdzistawa Barana. Liczy on, ze
nawigzane kontakty przystuzg sie do realizacji
planu partnerstwa z jedna z gmin francuskich.

Ukoronowaniem spotkania z burmist-
rzem byta wycieczka autokarowa po Euroregio-
nie Pradziad (Zfate Hory, Karfowa Studanka)
oraz prospekty (réwniez w wersji francuskiej)
dotyczace naszych okolic.

Sporym zainteresowaniem nauczycieli
cieszyta sie wystawa podrecznikéw jezyka fran-
cuskiego zorganizowana w ostatnim dniu przez
przedstawicieli Hachette i PWN. Kazdy z nas
otrzymat ksigzkowy upominek, a takze mogt
wzbogaci¢ swoja biblioteczke romanisty w no-
we i ciekawe pozycje.

Spotkanie nauczycieli zaowocowato no-
wymi kontaktami, wymiang dos$wiadczen, no-
wymi metodami w nauczaniu, a takze utwier-
dzito nas w przekonaniu o duzej wartosci naszej
pracy i ptynacej z niej satysfakcji. Specjalne po-
dziekowania naleza sie doradcy metodycznemu
p. Marii Kromp-Kropiowskiej, ktéra czuwata nad
organizacja i bogatym programem seminarium
a takze zadbata o to, aby kazdy uczestnik otrzy-
mat ,teczke” ciekawych materiaféw (plansze,
gra Eurovoyageur, ulotki, prospekty). Mozemy je
teraz wykorzystywa¢ w naszej codziennej pracy
z mfodzieza. (styczen 2001)



Dorota Ochwat, Elzbieta Gajewska
Krakow

IV Miedzynarodowe Spotkanie Mtodziezy — Krakéw 2000

Qu’ est-ce que c’était bien ici,

Dans la belle ville de Cracovie

De nouveaux amis, de nouveaux parents
Des visites partout vraiment épatantes.

Tak wtasnie na zakonczenie IV Miedzy-
narodowych Spotkah Mfodziezy $piewali mto-
dzi Europejczycy. Byto to juz czwarte spotkanie,
a pierwsze, ktére miafo miejsce w Polsce,
w Krakowie w dniach 25-29 IX 2000 pod
hastem Europa — przestrzenig przyjazni. Gtow-
nym organizatorem byto XXXI Liceum Ogélno-
ksztatcace im. Romana Ingardena przy wspot-
pracy Instytutu Neofilologii Akademii
Pedagogicznej w Krakowie.

Idea takich spotkan powstafa kilka
lat temu w Paryzu na spotkaniu fran-
kofoniskim, organizowanym pod patro-
natem UNESCO przez Echanges Interna-
tionaux, celem ktérego byto propagowa-
nie jezyka francuskiego na wszystkich
kontynentach. Tam wfasnie grupa nau-
czycieli romanistéw z krajéw Europy Sro-
dkowo-Wschodniej postanowita spotkac
sie wraz ze swoimi uczniami, aby stwo-
rzy¢ okazje do wspdlnej pracy i lepszego
poznania sie. Do wspétpracy zostali za-
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proszeni réwniez mtodzi, dla ktérych jezyk
francuski jest jezykiem ojczystym. Kazde spot-
kanie miato hasto przewodnie, wokét ktérego
realizowane byty wspélne zadania. Do tej pory
odbyty sie trzy takie spotkania: w 1997 roku
w Pradze, gdzie tematem przewodnim byta
tolerancja, w 1998 rolu w Bordeaux, gdzie
moéwiono o pokoju i przebaczeniu, i w 1999
roku w Bukareszcie, gdzie spotkano sie pod
hastem solidarnosci. Uczestniczyli w nich przed-
stawiciele 8 krajow (Polska, Czechy, Stowacja,
Francja, Belgia, Rumunia, Wegry, Niemcy).

Tegoroczne spotkanie miato na celu od-
krywanie, przezywanie i promowanie przyjazni
poprzez rézne formy aktywnosci jezykowej, in-
telektualnej i artystycznej. Uczestnictwo we
wspolnych zajeciach prowadzonych przez mie-
dzynarodowe ekipy nauczycieli pomogto mto-
dym Europejczykom wymieni¢ doswiadczenia
i pogtebi¢ praktyczna znajomos¢ jezyka francus-
kiego, gdyz wszystkie warsztaty odbywaty sie
w tym jezyku. Przez 5 dni uczniowie pracowali
w 12 wybranych przez siebie grupach tematy-
cznych: plastycznej, muzycznej, teatralnej, lite-
rackiej, wideo, fotograficznej, etycznej, histo-
rycznej, prac recznych, dziennikarskiej, tanecz-
nej i wystawowej. Wraz z przybytymi nauczy-
cielami, uczestnikami spotkania opiekowali sie
takze studenci Ill roku filologii romanskiej Aka-
demii Pedagogicznej, ktérzy w ten sposéb od-
bywali praktyke pedagogiczna. Ich praca zo-



stata wysoko oceniona przez miedzynaro-
dowa ekipe nauczycieli bioracych udziat w spo-
tkaniu.

Godziny popotudniowe uczestnicy spotka-
nia wykorzystywali na zwiedzanie Krakowa, je-
go najwazniejszych zabytkéw i muzedéw. Ten
sposéb promocji miasta miat ich przekonad, ze
Krakéw rzeczywiscie zastugiwat na miano kul-
turalnej stolicy Europy.

Tygodniowe spotkanie zakonczyfo sie
prezentacja dokonan — ponad godzinnym spek-
taklem przygotowanym przez grupe teatralng,
muzyczna i taneczng. Przed spektaklem odbyt
sie wernisaz prac plastycznych, fotograficznych,
recznych i literackich, a kazdy z uczestnikow
i zaproszonych gosci z Echanges Internationaux,
Urzedu Miasta Krakowa, Instytutu Francuskiego

Elzbieta Nowak, Grazyna Rézak
Wodzistaw

oraz przedstawicieli Filologii Romanskiej AP
i UJ, otrzymat 12 stronicowa gazete ,,L'’AMI”,
zredagowana i wydang przez reporteréw z war-
sztatow dziennikarskich, dokumentujaca caty
przebieg spotkania. Spektakl byt potwierdze-
niem tego, ze dla mfodych ludzi i taczacej ich
przyjazni nie maja znaczenia zadne bariery.
Zagraniczni uczniowie byli wzruszeni goscinnos-
cig polskich rodzin i organizatoréw, dziekujac
im za pobyt piosenka, $piewana na zakonczenie
spektaklu:

Je suis triste, mais il faut partir.

Je ne sais pas quand je peux revenir.

Je garderai I'amitié de tous.
Cette bréve semaine qui était si douce.

(styczen 2001)

Wizyta Konsula Rosji w Wodzistawiu

Na zaproszenie dyrekgji Zespotu Szkét
Ponadpodstawowych w  Wodzistawiu oraz
cztonkéw ,,Kota zainteresowanych jezykiem ro-
syjskim™" goscit w tejze szkole wicekonsul krako-
wskiego Konsulatu Federacji Rosyjskiej Gienadij
Wiadimirow.

Mtodziez przy pomocy opiekunek, auto-
rek niniejszego sprawozdania, przygotowafa
spotkanie, w trakcie ktérego moéwiono tylko
w jezyku rosyjskim. Gos¢ opowiedziat o pracy
Konsulatu w Krakowie, systemie oswiaty w Ro-
sji, zyciu i zainteresowaniach tamtejszej mto-
dziezy. Cztonkowie kota méwili o swojej szkole,
miejscowosci oraz o polskich tradycjach, regio-
nalnych zwyczajach i obyczajach.

W trakcie spotkania wszyscy uczestnicy
zostali poczestowani ,,solanka” przygotowana
przez czfonkinie kofa wedtug oryginalnego
przepisu rosyjskiego. Gosciowi bardzo smako-
wata przyrzadzona potrawa rosyjska.

Podczas swojego wystapienia konsul po-
informowat, miedzy innymi, o mozliwosci pod-
jecia studiéw przez polskich maturzystow
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w szkotach wyzszych na terenie Federacji Rosyj-
skiej. Dotychczas trzy czwartoklasistki zdecydo-
waty sie skorzysta¢ z proponowanych mozliwo-
$ci i podjac¢ studia na uczelniach w Moskwie
i Sankt-Petersburgu, na kierunkach medycyny,
farmacji i dziennikarstwa. Obie uzyskaty bardzo
wysoka Srednig ocen na $wiadectwie matural-
nym. Karolina Sputo 5.01 (wybrafa medycyne)
i Anna Rudawska 4.85 (wybrata dziennikarst-
wo). Ania ,,prébowata juz swego pidra’ na
tamach tygodnika lokalnego ,,Gazeta Jedrzejo-
wska”. Publikowane byty rowniez jej wiersze
w zbiorku poezji z konkursu ,,W gliniany dzban
mego zycia”.

Wizyta Gienadija Wiadimirowa w Zespo-
le Szkét Ponadpodstawowych w Wodzistawiu
zaowocowata wspotpraca. Pracownia jezyka ro-
syjskiego wzbogacifa sie o kasety wideo, na-
grania, czasopisma i gazety w jezyku rosyjskim.
Pomoce podarowane przez konsula sg efektyw-
nie wykorzystywane podczas nauczania jezyka
rosyjskiego w naszej szkole.

(marzec 2001)



Lucyna Jackowska
Radom

Promowanie kultury rosyjskiej

W Radomiu, od wrzesnia ubiegtego roku
Miejskie Centrum Kultury i Informacji Miedzy-
narodowej bardzo uaktywnito promowanie kul-
tury rosyjskiej. W dniach 25-27 wrzesnia od-
byty sie | Spotkania z Rosja z cyklu imprez Blizej
siebie. Na oficjalne rozpoczecie przybyt amba-
sador Federacji Rosyjskiej Siergiej Razow z oso-
bami towarzyszacymi oraz wifadze Radomia
z prezydentem miasta na czele. W pierwszym
dniu nastapito réwniez otwarcie wystawy mala-
rstwa i grafiki artystow z Sankt-Petersburga.
Kolejny etap to spotkania uczniéw radomskich
szkét z dyrektorem Wydawnictwa ,,Prasa’ Ok-
sang Gajenko oraz koncert poety-barda N. Ib-
ragimowa zatytutowany Moja dusza spiewa dla
was. Trzeci, ostatni dzien spotkan to niepowta-
rzalny, niezwykle interesujacy koncert rosyjskie-
go kwartetu ,,Skaz".

W styczniu biezacego roku odbyt sie
w Radomiu jeszcze inny koncert promujacy kul-
ture rosyjska. Tym razem zaproszono delegacje
uczniéw na wystep zespofu ,,Russkaja trojka”
z Kaliningradu. W programie byty piesni i stare
romanse rosyjskie.

Mfodziez szkolna chetnie uczestniczy
w spotkaniach i koncertach. Sa to imprezy nie-
odptatne, odbywajace sie w sympatycznej at-
mosferze, przy wspoétudziale wielu innych mito-
snikéw kultury rosyjskiej. Uczniowie majg moz-
liwos¢ bezposredniego kontaktu z zywym jezy-
kiem rosyjskim. Po koncertach i oficjalnych spo-
tkaniach niektérzy z nich poprosili wykonaw-
cdw lub oficjalnych gosci o wpis dedykacji do
prowadzonej przez nich kroniki szkolnej zatytu-
fowanej Kultura rosyjska to nasze hobby. Od
wrzesnia ubiegfego roku uczniowe uzyskali pa-
migtkowe wpisy od artysty malarza z Sankt-
Petersburga Witalija Petruka, od dyrektora Ro-
syjskiego Centrum Nauki i Kultury w Warszawie
Niny Morozowej oraz od artysty z zespofu Rus-
skaja trojka z Kaliningradu.

Wydaje sie, ze ta forma kontaktu sprzyja
rozwijaniu umiejetnosci jezykowych. Okazuje
sie wowczas, jak sg przydatne leksykalne ¢wi-
czenia lekcyjne. W swoich sprawozdaniach
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uczniowie zgodnie podkreslaja sensownos¢ te-
go typu dziatan. Ich zdaniem, zmniejszyty one
w znacznym stopniu bariere jezykowa miedzy
Polakami i Rosjanami uczestniczacymi w spot-
kaniach.

Inna forma popularyzacji kultury rosyjs-
kiej jest umiejetne wifaczanie jej elementéw
w zycie spotecznosci szkolnej. | tak, w naszej
szkole — | Liceum Ogolnoksztatcacym w Rado-
miu — w ramach zaje¢ pozalekcyjnych zaplano-
wano wieczdr poetycki poswiecony twdrczosci
dwdch poetéw doby romantyzmu — A. Mic-
kiewicza i A.S. Puszkina. Jest on przeznaczony
dla uczniéw klas drugich, aby pogtebic¢ ich wia-
domosci programowe z jezyka polskiego i wy-
kaza¢, ze zarowno A. Mickiewicz, jak i A.S.
Puszkin to typowi przedstawiciele swojej epoki.
Utwory Puszkina koresponduja tematycznie
z Mickiewiczowskimi. Wybrane wiersze Pusz-
kina beda recytowane w poecytkim przektadzie
np. Tuwima, Odynca. Przewiduje sie tez ele-
menty recytacji w oryginalnym brzmieniu rosyj-
skim. Nastrojowa muzyka, stroje z XIX wieku
dla szkolnych artystow oraz dekoracja sali prze-
niosg na pewno uczestnikéw w niezapomniang
epoke doby romantyzmu.

Nastepng forma popularyzacji jezyka
rosyjskiego jest organizowanie na terenie szko-
ty Dni Kultury Rosyjskiej w ramach cyklu po-
krewnych imprez Dni kultury innych narodéw.
Woéwczas cata spoteczno$¢ szkolna bedzie
miata mozliwo$¢ zapoznania sie z réznymi zwy-
czajami kulturowymi naszych sasiadéw. Ucznio-
wie, ktorzy na co dzieh nie maja z tym styczno-
$ci, moga postuchac piesni, obejrze¢ wystawe
plakatéw dokumentujacych piekno wschodniej
architektury, czy degustowal przygotowane
przez swoje kolezanki narodowe potrawy ro-
syjskie.

Wieczér przy Samowarze to réwniez pro-
mowanie kultury i jezyka rosyjskiego. Na reper-
tuar sktadaja sie przede wszystkim skecze, za-
gadki jezykowe, a nawet quiz dotyczacy realiéw
z zycia Rosjan. Materiaty programowe mozna
zaczerpna¢ badZ z ksiazki J. Boczuli i Inessy



Wiereszczaginy My uczim i igrajem (Gry i zaba-
wy na lekcjach jezyka rosyjskiego), badz z szere-
gu artykutéw zamieszczanych w czasopismie
..Jezyki Obce o Szkole™.

W roku szkolnym 2000/2001 grupa
uczniéw klas trzecich naszej szkoty brata udziat
w konkursie Jezyk Obcy i Ekologia. | etap kon-
kursu polega na samodzielnym napisaniu pod
kierunkiem nauczyciela biologi i nauczyciela je-
zyka obcego eseju ekologicznego z zataczonym
obszernym streszczeniem w jezyku obcy. Wsréd
prac znajduja sie réwniez streszczenia w wersji

» Unifikacja czy tozsamos¢ edukacyjna w ksztafceniu pe-
dagogicznym nauczycieli u progu zjednoczenia z Europg
(2001), pod redakcja Ryszarda Parzeckiego i lwony
Marii Strachanowskiej, Bydgoszcz: wydawnictwo ,,BO-
RA™.

AAA

» TELL ME MORE Angielski — Wszechstronny pakiet
do nauki jezyka angielskiego zawierajacy zaawansowa-
ny system rozpoznawania mowy, (1998) Techland soft-
ware publisher, Auralog. Wydawca-producent: Pawet
Marchewka (4 ptyty CD+ stuchawki)

» TELL ME MORE Niemiecki — Wszechstronny pakiet
do nauki jezyka niemieckiego zawierajacy zaawansowa-
ny system rozpoznawania mowy, (1998) Techland soft-
ware publisher, Auralog. Wydawca-producent: Pawet
Marchewka (3 ptyty CD + stuchawki)

AAA

» Czasopismo ANGLORAMA adresowane do oséb
uczacych sie jezyka angielskiego wydawane przez spét-
ke z 0.0. ,,Anglorama ,, w Poznaniu.

» Czasopismo dla mtodych nauczycieli akademickich
EUROPEJCZYCY wydawane przez ,,INTER-LINGVA™
Iwona Maria Strachanowska, Bydgoszcz.

CAMBRIDGE UNIVERSITY PRESS

» Peter James (2001), TEACHERS in ACTION. Tasks for
in-service language teacher education and development,
Cambridge University Press.

» Michel Swan, Bernard Smith (ed) (2001-1l wyd),
LEARNER ENGLISH. A teacher’s guide to interference and
other problems, Cambridge University Press.

» Tessa Woodward (2001), PLANNING LESSONS and
COURSES. Designing sequences of work for the language
classroom, Cambridge University Press.
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rosyjskiej. Konkurs ma zasieg ogoélnopolski. Fi-
naty odbeda sie juz w nowym roku szkolnym.
Moge stwierdzi¢, ze grupa ucznidow z duzym
zaangazowaniem zgtebiata wiedze ekologiczna
oraz wyszukiwata obce stownictwo specjalisty-
czne. Bez wzgledu na uzyskang lokate w kon-
kursie, juz sa widoczne pozytywne efekty. Za-
angazowana postawa dziata mobilizujaco na
innych uczniéw i moze przyczynic sie do zainte-
resowania nauka jezykéw obcych, w tym takze
nauka jezyka rosyjskiego.

(marzec 2001)

» Cambridge Learner’s Dictionary + CD-ROM (2001),
Cambridge University Press.
» Stuart Redman, Ruth Gairns (2000), Test Your English
Vocabulary in Use (pre-intermediate & intermediate),
Cambridge University Press.
» Ronald Carter, Rebecca Hughes, Michael McCarthy
(2000), Exploring Grammar in Context. Grammar refe-
rence and practice upper-intermediate and advanced,
Cambridge University Press.

CAMBRIDGE ENGLISH READERS

» Series editor: Philip Prowse, Teacher’s Guide, Cam-
bridge University Press.

Level 1

» Sue Leather (2001), The Big Picture, Cambridge Uni-
versity Press.

Level 2

» Antoinette Moses (2000), Jojo’s Story, Cambridge
University Press (+ 1 kaseta audio).

» Richard Macandrew (2000), Logan’s Choice, Cam-
bridge University Press (+1 kaseta audio).

Level 3

» Helen Naylor (2001), Two Lives, Cambridge Univer-
sity Press (+ 2 kasety audio).

Level 4

» Sue Leather (2001), The Amsterdam Connection,
Cambridge University Press.

» Judith Wilson (2001), Staying Together, Cambridge
University Press.

Level 5

» Alan Battersby (2000), East 43rd Street, Cambridge
University Press (+ 2 kasety audio).

Level 6

» Penny Hancock (2000), A Love for Life, Cambridge
University Press (+ 3 kasety audio).

¢ <



Bozena Banach
Chorzéw

,,Quiz... dla bystrych dzieciakoéw"

W czasach, gdy dzieci zaczynajg uczyc
sie  jezyka angielskiego obowigzkowo juz
w szkole podstawowej, ciekawa propozycja dla
urozmaicenia ich lekcji moze stac sie Quiz .. dla
bystrych dzieciakéw. Angielski. Ma on poreczny
format i jest wydany na bardzo dobrym papie-
rze. Spogladajac na niego po raz pierwszy ma
sie wrazenie, ze jest to kalendarz $cienny, gdyz
jego kartki przewraca sie tak, jak w takim ka-
lendarzu. Dzieki twardym okfadkom, ktére s
polakierowane Quiz... moze by¢ uzywany przez
dtuzszy czas nawet przez dzieci.

Ze strony tytutowej dowiadujemy sie, Ze
zapewnia on nauke jezyka angielskiego na we-
sofo oraz proponuje zabawe w pojedynke (gdy
uczacy sie odpowiada sam na pytania) lub
w grupie (gdy uczniowie zadaja sobie wzajem-
nie pytania). Mysle, Zze nalezatoby doda¢ trzeci
sposob wykorzystania Quizu przez nauczycieli
na przyktad na zakonczenie lekgji lub pod ko-
niec roku szkolnego w celu sprawdzenia wiado-
mosci uczniéw. Chociaz wedtug autora Quizu
przeznaczony jest on dla dzieci powyzej 3 lat,
sadze, Zze najlepiej moze by¢ wykorzystany
w starszych  klasach szkoty podstawowe;j
i w gimnazjum ze wzgledu na zawarty w nim
materiat gramatyczny i leksykalny.

Quiz sktada sie ze 144 ponumerowanych
stron. Na kazdej stronie znajduja sie zawsze trzy
pytania, a na jej odwrocie odpowiedzi na dane
pytania. W sumie jest 216 pytan. Pytania s3
bardzo zréznicowane, gdyz dotycza nie tylko

gramatyki angielskiej i stownictwa tego jezyka,
ale takze wymowy i pisowni jezyka angiels-
kiego. Ponadto, zamieszczone s3 pytania od-
noszace sie do kultury anglosaskiej. Odnosnie
gramatyki, uczniowie sg proszeni o poprawie-
nie zdan niegramatycznych (w czasie Present
Continuous i Simple Present), o podanie niere-
gularnej liczby mnogiej znanych rzeczownikdw
(na przyktad child, knife) i o uporzadkowanie
wyrazéw wedtug czesci mowy. Poprzez ciekawe
quizy i zagadki uczacy sie jezyka angielskiego
moga w przyjemny sposéb wzbogaci¢ stownict-
wo, na przyktad zwiazane z danym tematem
(camping, jobs). W dziedzinie leksyki dominuja
¢wiczenia typu: rozsypanki, true or false?, odd
man out, znajdowanie przymiotnikdéw o znacze-
niu przeciwnym i rozszyfrowywanie skrétow.
Istnieje réowniez okazja powtdrzenia alfabetu
angielskiego, gdyz jest duzo ¢wiczen, w ktérych
ukfada sie stowa w porzadku alfabetycznym lub
prosi sie uczniéw o przeliterowanie podanych
wyrazéw. Mozna takze dzieki odpowiednim
¢wiczeniom utrwali¢ pisownie (napisanie rze-
czownikow duza i mata literg czy stéw zawiera-
jacych na przyktad oo-moon, spoon) oraz po-
zna¢ wymowe angielska poprzez znajdowanie
ryméw do wielu wyrazéw i wskazywanie tzw.
niemych dzwiekéow w réznych stowach (na
przykfad knight).

Dzieci maja tez mozliwo$¢ rozszerzenia
swoich wiadomosci na temat Wielkiej Brytanii,
Stanéw Zjednoczonych i Australii. Pytania doty-

" Almuth Bartl (brak roku wydania polskiego, wydanie niemieckie 1996) Quiz... dla bystrych dzieciakow, Wroctaw:
..Kursor Multimedia’ ttum. Tomasz Sordbka (Taschenquiz Englisch, Miinchen ,,ars Edition”, 1996).



cza ciekawostek z geografii, historii i zycia co-
dziennego w tych panstwach. Wsréd pytan
zwiazanych ze Zjednoczonym Krélestwem na
uwage zastuguja te, ktére odnosza sie do Szko-
¢ji i do Londynu. Dodatkowymi atutami Quizu,
ktory sa nie bez znaczenia dla najmtodszych

Grazyna Migdalska
Warszawa

i tych troche starszych uczniéw jezyka angiels-
kiego sa kolorowe i dowcipne ilustracje wy-
stepujace po obu stronach kartek. Nalezatoby
réwniez podkresli¢, ze pytania sa sformuowane
jasno, zrozumiale i w prostym jezyku.

(kwiecier 2001)

Nowy, ciekawy stownik idiomatyczny dla romanistow!"

Nakfadem wydawnictwa Universitas
z Krakowa ukazat sie w roku 2000 Stownik
idiomatyczny francusko-polski, Dictionnaire idio-
matique francais-polonais Leona Zareby, profe-
sora Instytutu Filologii Romanskiej UJ, znanego
od lat leksykologa, leksykografa, frazeologa,
glottodydaktyka, ttumacza i autora kilku stow-
nikow.

Stownik idiomatyczny  francusko-polski
- to obszerne dzieto (1137 stron), zawierajace
10 000 jednostek frazeologicznych — idioméw,
okoto 15 000 znaczen i ponad 20 000 przy-
ktadow uzycia. Jest to niezwykle interesujaca
pozycja, od ktérej nie sposéb ,,sie oderwac’.
Moze by¢ przydatna dla nauczycieli, lektoréw,
ttumaczy, studentdéw oraz uczniéw zaintereso-
wanych frazeologia.

Integralng czes¢ stownika stanowia fra-
zeologizmy i idiomatyzmy, poprzedzone dftu-
gim dwujezycznym wstepem, w ktérym opisa-
na jest koncepcja stownika, jego charakterys-
tyka i przeznaczenie, dobdr materiatu, opis ma-
krostruktury (uktad haset) i mikrostruktury (or-
ganizacja artykutu hastowego). Podano réwniez
liste stownikéw, z ktorych zapozyczono przy-
ktady oraz obszerng bibliografie.

Celem opracowania jest dostarczenie
uzytkownikowi narzedzia pozwalajacego na lep-
sze poznanie warstwy idiomatycznej wspdfczes-
nego jezyka francuskiego.

Frazeologizmy i idiomatyzmy przedsta-
wione w stowniku funkcjonujg zaréwno w jezy-
ku méwionym: swobodnym, potocznym, sloga-
nowym, jak i pisanym standardowym.

Francuskie i polskie zwigzki wyrazowe sa
ujete w sposob konfrontatywny i zawieraja jed-
nostki frazeologiczne rézne dla obu jezykdw
oraz takie, ktére sa prawie identyczne np. avoir
les mains liées. Znajdziemy tu tez zwiazki pod-
stawowe, bedace dla Polaka idiomami np. tom-
ber malade, il fait chaud...

Jednostki frazeologiczne uporzadkowane
sa alfabetycznie w ramach jednego identyfika-
tora hastowego: zaczynaja sie od pierwszego
rzeczownika wystepujacego w danym zwiazku.
Np. pod identyfikatorem hastowym PARA-
PLUIE znajdziemy nastepujace zwiazki: Avoir
avalé son parapluie, fermer son parapluie, porter
le parapluie. Jesli szukamy lever le lievre, siega-
my do identyfikatora LIEVRE, se payer la téte
— pod TETE, faire porter le chapeau a qgn — pod
CHAPEAU itp., czyli najwazniejsze jest okres-
lenie kluczowego rzeczownika zwiazku frazeolo-
gicznego. Np. uczen, ktéremu zadano wyraze-
nie innymi stowami zwrotu mettre au point,
znajdzie pod identyfikatorem POINT najpierw
zwigzki zaczynajace sie od stowa ,,point”’, a na-
stepnie w kolejnosci alfabetycznej (zaczynajac
od A) kolejne zwroty zawierajace ,,point”. Ko-
mentarz do Mettre qqch. au point zajmuje cafg
kolumne w stowniku.

Drobnym mankamentem stownika jest
to, ze nie umieszczono w nim spisu stron, na
ktérych zaczynajg sie identyfikatory na dang
litere i trzeba poswieci¢ troche czasu na wer-
towanie stronic, by odszukac¢ dany identyfikator
hastowy.

(kwiecien 2001)

U Leon Zareba (2000), Sfownik idiomatyczny francusko-polski. Dictionnaire idiomatique francais-polonais, Krakéw: Towa-

rzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych — Universitas.



Wiadystaw Pokrywka
Starachowice

Praktyczny stownik tacinsko-polski”

Wszyscy bardzo dobrze wiemy, ze zna-
jomos¢ jezyka facinskiego i kultury antycznej
w naszym kraju jest tragiczna. Wystarczy wia-
czy¢ radio czy telewizor, aby sie przekonac, ze
kazdy niemal wyraz facinski jest btednie czyta-
ny i akcentowany przez lektoréw. W przysztym
zreformowanym liceum facina sine fundamento
in re prawdopodobnie przestanie by¢ naucza-
na. Na swiecie jezyk facinski przezywa rene-
sans, wystarczy wspomnie¢ dzienniki radiowe
nadawane po tacinie w Finlandii czy w Cze-
chach. TotezZ z radoscia nalezy powitac ukazanie
sie nowego, Praktycznego sfownika facirisko-pol-
skiego wydanego przez oficyne wydawnicza
Proszynski i S-ka.

Autor Sfownika — dr. Jerzy Mankowski jest
erudyta w zakresie filologii klasycznej. Ma za
soba 40 lat pracy naukowej i dydaktycznej na
Uniwersytecie Warszawskim. Stownik ~ zostat
przygotowany bardzo starannie zgodnie z wy-
maganiami wspofczesnej leksykografii. We
wstepie miedzy innymi czytamy: ,,Gfdwnym za-
fozeniem i pierwszym celem ,,Stownika™ jest pro-
ba wskazywania podstawowego, najczestszego
znaczenia stow zaczerpnietych z nieprzebranego
bogactwa leksyki tacinskiej”’. W Stowniku znaj-
dujemy ponad 4500 haset z roznych dziedzin
jak: stownictwo Starozytnego Rzymu, nazwy
Swiat obchodzonych w Polsce, nazwy krajow,
gor i rzek Europy, urzedy i godnosci | Rzeczypo-
spolitej, flora i fauna, sentencje, zwroty, frazeo-
logia Antyku i Biblii. Nowoscig sa imiona wias-
ne i nazwy miast lub krajow.

Nowoscig jest takze skrét catej gramaty-
ki tacinskiej (ss. 14-25). Autor podaje takze
zasady wymowy i akcentowania. Uktad haset
jest alfabetyczny (ss. 27-267). Na uwage za-
stuguja sfowa pojawiajace sie w tekstach sred-
niowiecznych i nowozytnych na terenie Europy,
np: archidux, ucis m. — arcyksiaze, miles, militis
- rycerz, wasal; taberna, ae — stragan, sklep,
taberna libraria - ksiegarnia; typographia, ae
— drukarnia. Niewatpliwie zaleta Stownika sa

stowa lub znaczenia pojawiajace sie tylko w te-
kstach facinskich na terenie Polski, np: dux,
ducis — wtadca dzielnicowy, ksiaze, ksiezna
sprawujaca wiadze; platea Castrensis — ulica
Grodzka (na Starym Miescie w Warszawie); Stu-
ba Magna - Izba Wielka na Zamku Krélewskim
w Warszawie w XVI w. venator, -oris — towczy
(urzednik nadzorujacy zwierzyne krélewska,
pozniej godnosc¢ tytularna) vexillum, -i — wtdcz-
nia, choragiew (jedno z krélewskich insygniow
koronacyjnych); mensa, -ae - ,,dobra stofu”
(cze$¢ dochodéw klasztoru diecezji przystuguja-
ca opatowi/biskupowi).

W Sfowniku znajdziemy wiele stéw wy-
stepujacych w tekstach biblijnych lub zwiaza-
nych z chrzescijanstwem, np: abolitio, -onis
— odpuszczenie, zmazanie grzechéw; ampulla
-ae — naczynko na oleje Swiete; confessarius, -i
— spowiednik; confessio, -onis — wyznanie grze-
chéw; oratio, -onis — modlitwa; pontifex, -icis
— kaptan, biskup.

W Sfowniku spotykamy takze nazwy
Swigt koscielnych, ktore tak czesto wystepuja
w tekstach historycznych, np: Annuntiatio Beatae
Mariae Virginis — Zwiastowanie; Dominica Resur-
rectionis — Niedziela Wielkanocna; Pentecoste,
-es — Zielone Swiatki; Corpus Christi — Boze
Ciato; Nativitas Domini — Boze Narodzenie.

Wiele stéw wykracza poza zakres tego

rodzaju sfownikéw i ma bardzo rozbudowana
game znaczen i pojec, np:
» rzeczowniki: ordo, ordinis m. ma az 10 zna-
czen w roéznym zestawieniu jak: ordo laboris
quietisque — rozplanowanie pracy i wypoczyn-
ku, stan kaptanski, obrzed Swiecen, wspdlnota
zakonna i inne. Pater, patris — ojciec, ojciec
duchowy, twérca. Pater Noster — okreslenie Bo-
ga, zaszczytny tytut nadawany osobom szcze-
golnie zastuzonym dla panstwa i wiele innych
znaczen. Sanquis, sanguinis m. — krew, sita ozy-
wiajaca ciato cztowieka, energia zyciowa, krew
przelana, wiezy krwi, rodzina, roéd, majatek
zdobyty ciezka praca, sok roélin, drzew.

" Praktyczny stownik facifisko-polski (2000), opracowat Jerzy Mankowski przy wspétudziale Justyny Mankowskiej,

Warszawa: Prészynski i S-ka, ss. 269, cena 35 zf.
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» czasowniki: dico, -ere, dixi, dictum —ma az 12
roznych znaczen — nadawad wiasciwe nazwy
rzeczom, sprawom, podejmowac decyzje, ogto-
si¢, wyznaczy¢ i inne. Fero, ferre, tuli, latum
— nies¢, przenosi¢, znosi¢, nie ulec czemus,
uzyskac cos, przynosi¢, nies¢ w darze, ofiarowy-
wac, chetpic sie czyms, rodzi¢, wydawaé owo-
ce, byc sita, (pass.) by¢ niesionym, zabra¢, po-
rwac, rozpowszechni¢, ogtosi¢, zgtosi¢ wniosek,
in oculis ferre — zawsze mie¢ co$ przed oczyma.
» przymiotniki: bonus, -a, -um — dobry, zgodny
z ideatem, czyniacy zados¢ oczekiwaniom, nio-
sacy z soba to, co piekne, odpowiedni, naleza-
cy do grupy zajmujacej wysokie miejsce w hie-
rarchii spotecznej, majacy odpowiednie kwalifi-
kacje, petnowartosciowy, wiarygodny, przyjaz-
ny, poprawny, trafny, dobrze oddziatywujacy.

W Stowniku spotykamy takze liczne przy-
ktady uzycia przyimkéw i spojnikéow w zda-
niach, zwrotach lub wyrazeniach. Np. popular-
ny przyimek cum zajmuje dwie kolumny, jako
spojnik az niemal cztery.

Do bogactwa i zasobu stownictwa, ktére
wystepuje w Stowniku dodatbym, jesli to moz-
liwe w nastepnym wydaniu jeszcze nastepne:
obok peccatum, peccator; pulvis, -eris; renascor,
renasci, renatus sum; progredior, progredi, pro-
gressus sum; exhumo, -are; spiro, -are; vasto, -are,
-avi, -statum; Hedvigis — Jadwiga, Zamoscium.

Ponadto przy rzeczowniku avis lub przy-
miotniku rarus, -a, um dodatbym wyrazenie
rara avis — rzadki ptak, przy czasowniku labor,

Barbara Kujawa
ODN Warszawa

labi, lapsus sum mozna dodac lapsus linguae,
przy czasowniku oro, -are dodac ora et labora,
przy czasowniku festino, -are mozna dodac fes-
tina lente, a obok rzeczownika fama, -ae albo
przy czasowniku ferro dopisatbym znane dictum
fama fert..

Na stronie 179 przy rzeczowniku noctua,
-ae sowa czytamy: noctuas Athenas mittere — so-
wy do Aten posyfac. Przecietnemu czytelnikowi
wyrazenie to nic nie méwi, nalezatoby dopisac
robi¢ co$ bez sensu, wywazac otwarte drzwi.

Przy niektérych czasownikach mozna
doda¢ przypadek, ktérym rzadzi dany czaso-
wnik, wéwczas uzytkownikowi bedzie fatwiej
przettumaczy¢ zdanie, np: studeo, -ere (z dat.),
utor, uti (z abl.). Na stronie 221 przy rzeczow-
niku schola, -ae wyrazenie Seneki — non vitae,
sed scholae discimus obok poprawnego prze-
ktadu warto poda¢ parafraze tego powiedzenia
poniewaz ono tak jest znane wsréd uczacych sie
taciny — non scholae, sed vitae discimus.

Mam nadzieje, Ze w dobie regresu jezyka
facinskiego Stownik dr. Jerzego Mankowskiego
bedzie stuzyt pomoca nie tylko studentom filolo-
gii klasycznej i uczacym sie jeszcze taciny
uczniom, ale bedzie on pomocg wszystkim tym,
ktorym droga jest humanistyka. Otrzymalismy
piekny dar u schytku drugiego Tysigclecia. Ko-
rzysta¢ z niego beda czytelnicy juz w trzecim
Tysiacleciu. Nulla lingua disci potest sine usu vivo
i taki zamiar miat autor tego pieknego Stownika.

(maj 2001)

Grammatik ist herrlich — Adjektiv und Adverb."
Cwiczenia leksykalno-gramatyczne

Na rynku ksiegarskim pojawita sie kolej-
na ksigzka wspomagajaca uczniéw w poznawa-
niu tajnikéw gramatyki niemieckiej. Nosi ona
tytut GRAMMATIK IST HERRLICH — Adjektiv und
Adverb i zostata wydana przez Oficyne Wydaw-
nicza Grafpunkt. Jej autorka jest Anna Herman
nauczycielka jezyka niemieckiego o bogatym
dorobku metodycznym.

Ksigzka adresowana jest do szerokiego
grona odbiorcéw — ucznidow w réznym wieku
i 0 réznym poziomie wiedzy. Moze z niej
skorzysta¢ uczen, ktory uznat, ze ilos¢ Cwi-
czen w jego podreczniku lekcyjnym poswie-
cona zagadnieniu odmiany i stosowania przy-
miotnika jest zbyt mafa lub uczen, chcacy
przystapi¢ do réznego rodzaju egzamindw

" Anna Herman (2001) Grammatik ist herrlich — Adjektiv und Adverb., Warszawa: Grafpunkt.
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np. konkurséw jezyka niemieckiego, olimpia-
dy itd.

Klimat ksigzki zwiastuje szata graficzna
okfadki, na ktérej pojawia sie bocian — maskot-
ka przewijajacy sie przez caty podrecznik. Jego
rola jest wprowadzenie mitej atmosfery w ucze-
niu sie gramatyki oraz ilustrowanie znaczenia
réznych przymiotnikdw.

Podrecznik sktada sie z 13 rozdziatow,
klucza z rozwigzaniami trudniejszych ¢wiczen,
testow o réznym stopniu trudnosci i stowniczka
polsko-niemieckiego. W kazdym rozdziale moz-
na wyrézni¢ nastepujace state elementy:

» krotko omoéwiona zasada gramatyczna w je-
zyku niemieckim,

» cze$¢ Cwiczeniowa zawierajaca roznego ro-
dzaju zadania gramatyczne.

W podreczniku mozemy zaobserwowac
roznorodnos¢ typéw ¢wiczen poczawszy od
mocno sterowanych, w ktérych uczen ma uzu-
petni¢ wifasciwg koncowke przymiotnika, do
swobodniejszych, zblizonych do sytuacji z zycia
codziennego, jak np. zastanawianie sie, co dzi-
siaj chcemy zatozyc.

Duza zaleta tej ksigzki jest to. ze przed-
stawia przymiotnik i przystéwek we wszystkich
wiasciwych mu funkcjach jezykowych i posta-
ciach. Kazdy z kolejnych rozdziatéw ksiazki po-
Swiecony jest innemu aspektowi przymiotnika
badZ przystéwka. Spis tresci na poczatku ksigzki
pozwala nam szybko wybrac ten aspekt zjawis-
ka gramatycznego pod nazwa ,,przymiotnik
i przystowek’, ktéry chcemy wtasnie przecwi-

lzabela Bawej
Bydgoszcz

czy¢. Moja jedyna krytyczna uwaga dotyczaca
kolejnosci poszczegdlnych rozdziatéw jest na-
stepujaca: po rozdziale pierwszym, w ktorym
jest mowa o przymiotniku w formie nieodmien-
nej, w 2 rozdziale powinna by¢ omoéwiona
i przecwiczona forma odmienna przymiotnika,
co w tym podreczniku nastepuje dopiero w roz-
dziale 8. Skontrastowanie tych dwoéch form
— odmiennej i nieodmiennej, jest w przypadku
polskich uczniéw bardzo wazne, gdyz ich roz-
roznienie sprawia im duzo ktopotéw i jest zrod-
fem wielu btedow.

Bardzo pozyteczne s3 umieszczone na
koncu ksiazki testy o zaznaczonym stopniu trud-
nosci. W testach z podstawowym stopniu trud-
nosci przewazaja ¢wiczenia stosunkowe proste
i mechaniczne, ktére na wyzszym poziomie zo-
staty zastapione przez zadania sprawdzajace
umiejetnosci uczniéw w zakresie opisu 0séb,
przedmiotéw, pomieszczen, poréwnywania, pi-
sania krétkich tekstow typu ogtoszenie lub slo-
gan reklamowy.

Stowniczek umieszczony na koncu ksia-
zki szeregujacy przymiotniki wedtug zasady ko-
lejnosci alfabetycznej jest niewatpliwie bardzo
praktycznym pomystem ufatwiajgcym prace
uczniéw. Ksigzka ta ze wzgledu na swoja prak-
tycznos¢ i uniwersalno$¢ znajdzie na pewno
odbiorce wsrdéd szerokiego grona ucznidéw roz-
nych typow i poziomoéw szkéf, tym bardziej, ze
poprawnos¢ gramatyczna zaczyna by¢ ceniona
na rowni z biegtoscia jezykowa.

(kwiecien 2001)

Analiza i ocena podrecznika Themen neu”

Od kilku lat pojawiaja sie na rynku ksie-
garskim coraz to nowsze propozycje podrecz-
nikéw do nauki jezyka niemieckiego. Jedna
z nich jest podrecznik Themen neu (Lehrwerk fiir
Deutsch als Fremdsprache, Max Hueber Verlag,
Ismaning bei Miinchen).

Themen neu jest nowa, poprawiong wer-
sjg podrecznika Themen z roku 1987. Zestaw
ten obejmuje trzy czesci: Themen neu 1, The-
men neu 2, Themen neu 3, a kazda z nich sktada
sie z podrecznika podstawowego (Kursbuch),
zeszytu Cwiczen (Arbeitsbuch), zestawu dwaéch

" Themen neu 1, 2, 3 Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache (Kursbuch, Arbeitsbuch, Hértexte, zweisprachige Glossare,
Lehrerhandbuch Teil A und Teil B), (1992), Max Hueber Verlag, Ismaning bei Miinchen.



kaset lub dwéch ptyt kompaktowych (Hértex-
te), dwujezycznych stowniczkéw (zweisprachige
Glossare) oraz ksiazek dla nauczyciela czes¢
A i B (Lehrerhandbuch Teil A und Teil B).

Kazda cze$¢ podrecznika sktada sie
z dziesieciu jednostek lekcyjnych, tworzacych
kregi tematyczne, np. Gegenstande in Haus und
Haushalt, Essen und Trinken, Wohnen, Krankheit,
Stadt und Verkehr, Die deutschsprachigen Lan-
der, Aussehen und Personlichkeit, Unterhaltung
und Medien, Industrie-Arbeit-Wirtschaft, Schule-
Ausbildung-Beruf.

Poszczegblne jednostki lekcyjne moga
by¢ realizowane w ciagu kilku godzin lekcyj-
nych, w zaleznosci od liczby godzin jezyka nie-
mieckiego przewidzianej w programie szkol-
nym, jak i od tempa pracy catej klasy.

Do kazdego rozdziatu wprowadzajg nas
barwne collage, ktére uaktywniajg leksyke mto-
dziezy, a jednoczesnie zapowiadaja, o czym
bedzie mowa w danej jednostce lekcyjnej, co
niejednokrotnie pobudza mtodziez do komen-
tarzy i snucia domystéw.

Podrecznik Themen neu zawiera obok
licznych kolorowych ilustracji i fotografii, ktore
zachecajg uczniéw do nauki, takze wiele aktual-
nych tematéw z zycia codziennego bliskich
uczniowi. Z jednej strony sg one interesujace
dla mfodziezy, z drugiej za$, zgodne z zatoze-
niami programowymi MEN, np. zycie codzien-
ne (obowiazki, szkota, dom), stosunki miedzy-
ludzkie (rodzina, problemy pokoleniowe, przy-
jaciele, tolerancja, uprzedzenia, stereotypy),
czas wolny (zainteresowania, sport, wypoczy-
nek, wakacje), zycie, kultura, zwyczaje i trady-
cje krajow niemieckiego obszaru jezykowego,
komunikacja (prasa, radio, telewizja, kompu-
ter), problemy spoteczne (spoteczenstwo kon-
sumpcyjne, zagrozenia spoteczne), zanieczysz-
czenie i ochrona srodowiska.

Podrecznik wykorzystuje zafozenia me-
tody komunikacyjnej, w ktérej chodzi o jedno-
czesny rozw6j kompetencji jezykowej i komuni-
kacyjnej w celu zdobycia umiejetnosci porozu-
miewania sie jezykiem niemieckim w zakresie
czterech sprawnosci jezykowych. Poniewaz ko-
munikacja jezykowa polega na jednoczesnym
postugiwaniu sie kilkoma sprawnoéciami, auto-
rzy podrecznika zadbali o réwnomierny rozwoj
wszystkich sprawnosci jezykowych, uwzglednia-
jac liczne ¢wiczenia komunikacyjne, integrujace
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sprawnosci (stuchanie i mowienie, stuchanie
i pisanie, czytanie i pisanie, czytanie i mowienie
itd. — np. ¢wiczenia typu prawda - fatsz, pyta-
nia i odpowiedzi, rozsypanka wyrazowa, roz-
sypanka zdaniowa, uzupetnianie tabel, techniki
wyboru, uzupetnianie luk, czytanie i notowa-
nie, stuchanie i notowanie).

Autorzy podrecznika proponuja wiele
¢wiczen, sprawdzajacych rozumienie tekstu ze
stuchu, np. wypetnianie tabel, uzupetnianie tek-
stu z lukami, notowanie, chronologiczne ukfa-
danie zdan, ¢wiczenia typu: prawda-fafsz, pyta-
nie i odpowiedz. Tasmy nagrane przez native-
speakeroéw skutecznie stymulujg jezyk uzywany
na co dzien, np. poprzez naturalne tempo mé-
wienia, a takze przedstawiaja autentyczne wa-
runki, w jakich przebiegaja typowe rozmowy
w okreslonych sytuacjach zyciowych, jak np.
hatas na ulicy, gwar w restauracji, szum silnika
samochodu, prowadzona obok rozmowa. Tres-
cig tych ¢wiczen sa scenki z Zycia codziennego
i sytuacje z zycia publicznego, uwzgledniajace
rzeczywista komunikacje jezykowa wraz z eks-
ponentami waznych funkcji jezykowych, jak
zwracanie sie do osob, prosba, sygnalizowanie
niezrozumienia, wyrazanie opinii, wyrazanie
zgody, usprawiedliwianie sie, oferowanie pomo-
¢y, przepraszanie itd. W ¢wiczeniach tych chodzi
takZe o to, aby uczacy sie poznali rézne sposoby
moéwienia (kf6tnia, okazywanie niezadowolenia
z wykonanej ustugi, rozmowa dziecka z rodzica-
mi, rozmowa z policjantem), aby ostuchali sie
z akcentem, intonacjg i wymowa réznych roz-
moéwcow (dziecko, nauczyciel, sprzedawca, kel-
ner, dziennikarz), a takze, by poznali jezyk uzy-
wany przez Niemcdéw prywatnie — w domu,
w szkole, w pracy, w sklepie czy u lekarza.

Cwiczenia w cichym czytaniu rozwijaja,
miedzy innymi, umiejetnos¢ poruszania sie
w tekscie, czyli powracania do fragmentéw
przeczytanych, umiejetno$¢  rozpoznawania
struktur jezykowych (wyraz, zwiazki skfadnio-
we, zdanie pojedyncze, zdanie zfozone), umie-
jetnos¢ rozpoznawania kategorii semantycznych
(czas, narrator, zwigzki przestrzenne, przynalez-
nos¢), umiejetnos¢ wyszukiwania okreslonych
informacji w tekécie. Stuza temu ¢wiczenia ty-
pu: pytania do tekstu, uzupetnianie tabel, pra-
wda-fatsz, rozsypanka zdaniowa.

Cwiczenia w moéwieniu (np. rozmowa,
dyskusja, opis, opowiadanie, odpowiedzi na



pytania, historyjki obrazkowe, wywiad, odgrywa-
nie rél) maja za zadanie zacheci¢ ucznia do wy-
powiadania sie w jezyku niemieckim, aby umiat
on wyrazi¢ prosbe, potrzebe, wiasne zdanie,
wzig¢ aktywny udziat w rozmowach dotyczacych
dnia codziennego. Cwiczenia te rozwijaja umiejet-
nos¢ tworzenia wiasnych form jezykowych (np.
Wie finden Sie lhre Freunde?, Wie waren lhre
Jugend und lhre Ehrziehung?), co maksymalnie
motywuje i aktywizuje mfodziez do pracy, gdyz
tematy ¢wiczen dotycza spraw bliskich uczniowi.

Cwiczenia w pisaniu nie polegaja na
przepisywaniu czy mechanicznym uzupetnianiu
zdan, jak to ma miejsce w licznych podrecz-
nikach. Zadania te wymagaja kreatywnosci od
ucznia, ktéry musi, np. napisa¢ list prywatny
lub urzedowy, zyciorys, podanie, opis, opowia-
danie, ogtoszenie, opisac historyjke obrazkowa,
zrobi¢ plan swoich zaje¢, utozy¢ jadtospis, zro-
bi¢ liste zakupéw, sporzadzi¢ notatke.

Staboscia tego podrecznika jest brak ty-
powych ¢wiczen z zakresu fonetyki, zasad ak-
centu, rytmu czy intonacji, co zmusza nauczy-
ciela do samodzielnego przygotowywania licz-
nych dodatkowych ¢wiczen uzupetniajacych,
pozwalajacych ksztattowac poprawng wymowe
dzwiekéw niemieckich.

W kazdym rozdziale przedstawiono ex-
plicite materiat gramatyczny. Zaleta podrecznika
jest to, ze gramatyka nie tylko wprowadzana jest
matymi kroczkami, ale zawsze prezentowana jest
w kontekscie, a autorzy podrecznika uwzgled-
niaja najwazniejsze informacje dotyczace dane-
go zagadnienia. Uczen przyswaja je sobie nie-
malze automatycznie. Gramatyka odgrywa dru-
goplanowa role wobec tresci komunikacyjnych.
Wprowadzanie nowych struktur gramatycznych
jest wymuszone przez tematyke podrecznika,
a wiec staje sie ona nie celem samym w sobie,
lecz podstawg rozumienia i poprawnego kreo-
wania wypowiedzi, srodkiem do wyrazania opi-
nii, mysli, wnioskdéw, obserwacji, a wiec $rod-
kiem komunikowania sie.

Materiat gramatyczny zostat tak uszere-
gowany, ze na bazie juz wprowadzonych struk-
tur mozna budowac nastepne. Prezentacja zja-
wisk gramatycznych wspomagana jest i wzmac-
niana przy pomocy bodZzcéw wizualnych takich,
jak zielone tablice czy ttusty druk. Przy kazdym
nowym zagadnieniu gramatycznym znajduje sie
odsyfacz oraz numer paragrafu do kompen-
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dium gramatycznego, zawartego na koncu kaz-
dej czesci podrecznika. Przeglad ten jest skon-
densowany i bardzo przejrzysty. Autorzy przed-
stawiaja w formie schematéw poszczegélne pa-
radygmaty gramatyczne, co utatwia ich zrozu-
mienie. Aby tatwiej byto odnalez¢ okreslong
strukture, podzielono przeglad wedtug katego-
rii: rodzajnik, rzeczownik, przymiotnik, przy-
imek, czasownik, struktury zdan, czasowniki
i ich dopetnienia. Nalezy podkresli¢, ze autorzy
podrecznika od poczatku konsekwentnie wyjas-
niaja zasady szyku zdania niemieckiego.

W tej czesci znajduja sie réwniez tablice
ostrzegawcze przy takich zagadnieniach, ktére
sa przyczyng czestych pomytek. Swiadczy to
o tym, Ze autorzy wzieli pod uwage typowe
btedy jezykowe, popetniane przez cudzoziem-
cow bez wzgledu na typ jezyka rodzimego.

W podreczniku znajduje sie wiele éwi-
czen, w trakcie ktorych powtarzamy i utrwala-
my materiat gramatyczny, wprowadzony na
wezesniejszych zajeciach. Taki koncentryczny
ukfad, w ktérym realizowany materiat powraca
cyklicznie, sprawia, ze zostaje on wielokrotnie
powtdrzony i poszerzony, co ufatwia uczacym
sie osiagniecie kompetengji lingwistycznej. Przy
¢wiczeniach tych znajduje sie odsytacz z nume-
rem paragrafu do przegladu gramatycznego,
dzieki ktéremu uczniowie moga przypomnie¢
sobie i lepiej utrwali¢ dang strukture.

Podobnie jak materiat gramatyczny, sto-
pniowo wprowadza sie materiat leksykalny, po-
czawszy od najtatwiejszych rzeczy, np. nawiazy-
wanie kontaktu, pozdrawianie, opis przedmio-
tow i 0s6b z naszego otoczenia, przedstawianie
wlasnych zainteresowan, az po coraz trudniej-
sza leksyke, dotyczaca takich zagadnien, jak
egzaminy, wybor przysztego zawodu, uczucia,
media, stosunki miedzyludzkie, ochrona srodo-
wiska, stereotypy, polityka, literatura niemiec-
ka. Jak z tego wynika, w podreczniku uwzgled-
niono progresje materiatu leksykalnego.

Na interesujaca tres¢ podrecznika wpty-
wajg takze liczne teksty, ktérych tematyka do-
stosowana jest do zainteresowan oraz poziomu
intelektualnego i emocjonalnego mtodziezy,
np. Streit im Haus 1/64, Schlafstérungen 1/74,
Akademiker heute 11/29, Schichtarbeit 11/55, Erst
mal leben — Kinder spéter 11/63, So ist es jeden
Abend 11/65, Miill macht Probleme 11/81, Heimat
/17, Die Architektur des Konsums [11/58.



W podreczniku znajdziemy, miedzy innymi:
rozmowy, historyjki obrazkowe, fragmenty
utworoéw literackich, wywiady, dyskusje, repor-
taze, artykuty prasowe, ogtoszenia, dokumenty,
listy, kartki pocztowe, ankiety, testy, reklamy,
niemieckie piosenki, terminarze zaje¢. Teksty te
sa cennym zrodtem idioméw, zwigzkow wyra-
zowych, przystéw, struktur gramatycznych czy
potocznego stownictwa.

Nalezy podkresli¢, ze autorzy uwzgled-
nili nowoczesne, aktualne stownictwo wspét-
czesnego jezyka niemieckiego, np. FuBboden-
heizung, Mikrowelle, Kontaktlinsen, Schlankheits-
pille, Scheckkarte, Euroscheck, Girokonto, Kon-
sumrausch, Olmilliardér, ledig, Videorekorder,
flierten, frisieren. W Themen neu znajdziemy
rowniez liczne potoczne zwroty, np. Das bringt
mich auf die Palme, Das sind nur kleine Fische, Er
hat ein Brett vor dem Kopf, Ich habe die Nase
voll wraz z aktualnymi zapozyczeniami z jezyka
angielskiego, np. Hamburger, Walkman, Com-
puter, Fotomodell, Popsédnger, Filmstar, Rockkon-
zert. Zapozyczenia z jezyka angielskiego spra-
wiaja, ze uczniowie juz od poczatkowych lekgji
rozpoznajg wiele wyrazéw, co jest dla nich
dodatkowym Zrédfem satysfakcji. Dzieki temu
uczniowie bardziej identyfikuja sie z jezykiem
niemieckim, a teksty odbieraja jako autentycz-
ne, co powoduje, Ze lekcje jezyka niemieckiego
nie sa nudne.

Podrecznik zawiera réwniez bogaty mate-
riat realioznawczy i kulturoznawczy. Autorzy
uwzglednili takze elementy dialektéw. Dzieki
tym informacjom uczniowie poznajg historie
i kulture Niemiec. Niestety tresci kulturoznawcze
ograniczaja sie do Republiki Federalnej Niemiec.

Na koncu podrecznika umieszczono alfa-
betyczna liste stéwek wraz z numerem strony,
na ktdrej zostaja one po raz pierwszy wprowa-
dzone. Bardzo wazne i pomocne dla ucznia jest
to, ze przy rzeczownikach podano rodzajnik
oraz forme liczby mnogiej; przy czasownikach
zaznaczono, czy dany czasownik jest zfozony
rozdzielnie czy nierozdzielnie, podano formy
dla czasownikéw odmiany nieregularnej i moc-
nej, wpisano czasownik positkowy dla czasu
Perfekt oraz uwzgledniono rekcje czasownika.

Themen neu jest bardzo starannie wyda-
nym podrecznikiem, przyciagajacym mtodziez
bogata szatg graficzng. Obok tradycyjnych ry-
sunkow, fotografii, ilustracji wystepuja mapy
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Niemiec, Szwajcarii, Austrii, plany miast, wy-
kresy, reklamy, rozktady jazdy, dokumenty au-
tentyczne (np. artykuty z prasy maja naturalny
wyglad wycinka prasowego), ktére niejedno-
krotnie utatwiaja i wzmacniaja zrozumienie lek-
syki, a takze uatrakcyjniaja nauke jezyka nie-
mieckiego, zwiekszajagc motywacje mtodziezy
do dalszej pracy. Przy niektérych zadaniach
towarzyszy mfodziezy posta¢ sympatycznej cza-
rownicy, ktéra w Zartobliwy sposéb wygfasza
swoje uwagi.

Zeszyt ¢wiczen sktada sie z dziesieciu roz-
dziatéw, tak jak podrecznik oraz klucza z od-
powiedziami, co umozliwia samodzielng prace
w domu oraz kontrole wfasnych osiagnie¢. Ro-
dzi to jednak pewne niebezpieczenstwo, iz nie-
ktérzy uczniowie nie zadajac sobie wiekszego
trudu, beda przepisywac odpowiedzi z klucza.

Kazdy rozdziat jest przegladem stownict-
wa i struktur gramatycznych, ktére byty prezen-
towane na zajeciach w trakcie pracy z podrecz-
nikiem. Zeszyt cwiczen zawiera na poczatku kaz-
dej jednostki lekcyjnej krotkie, przejrzyste
i schematyczne zestawienie omawianych
w podreczniku zagadnien gramatycznych, przez
co tatwiej je odnalez¢ podczas powtorzen czy
wykonywania ¢wiczen. Na poczatku kazdego
rozdziatu przedstawiono takze liste nowych
i najczesciej powtarzajacych sie stowek wraz
z numerem strony w podreczniku, na ktérej
mozna je znalez.

Zeszyt Cwiczen oferuje uczniom zréznico-
wany zestaw zadan leksykalno-gramatycznych,
poszerzajacych i utrwalajacych zdobyte juz wia-
domosci. Uzupetnienie ¢wiczen stanowi bogaty
materiat ilustracyjny w postaci tabel, schema-
tow, obrazkow, ktére urozmaicaja prace i spra-
wiaja, ze wykonywanie ¢wiczen nie jest nudne
i monotonne. Rozwigzywanie tych zadan wy-
maga stosowania réznych technik: transforma-
¢ji; rozpoznawania i taczenia ze soba fragmen-
tow réznorodnych struktur; uzupefniania zdan,
dialogéw, tekstow, tabelek; budowania zdan,
dialogéw z podanych elementéw leksykalnych:;
tworzenia pytan; dopasowywania odpowied-
nich stéwek, zwrotéw, zdan; pisania tekstow,
np. listéw, dialogéw; porzadkowania zdan, wy-
razéw; rozwigzywania krzyzowek; opisywania
obrazkéw lub historyjek obrazkowych.

W Zeszycie ¢wiczeri znajdziemy obok za-
dan typowo komunikacyjnych ¢wiczenia trady-



cyjne, jak przeksztatcanie czy uzupetnianie. Mo-
zna zarzuci¢ autorom podrecznika, ze sg one
zaprzeczeniem ¢wiczen komunikacyjnych, gdyz
sktadaja sie z luznych, niepowiazanych trescio-
wo ze soba zdan i wymagaja tylko mechanicz-
nego, bezmyslnego przeksztatcania. Nalezy jed-
nak pamieta¢ o tym, ze wielu uczacych sie chce
wykonywac tego rodzaju ¢wiczenia, poniewaz
s3 one nieodtagcznym elementem testow na eg-
zaminach, nie tylko maturalnych, ale takze na
egzaminach wstepnych, na lektoratach czy eg-
zaminach panstwowych. Duzy nacisk w ¢wicze-
niach, o czym juz wspomniafam, potozono od
poczatku na utrwalanie i zautomatyzowanie
szyku zdania niemieckiego. Powaznym manka-
mentem w ¢wiczeniach jest jednak pozostawie-
nie zbyt mato miejsca do pisania.

Ksigzka nauczyciela czes¢ A zawiera zale-
cenia metodyczne, podaje cele nauczania prze-
widziane w danej jednostce lekcyjnej, objasnia,
jak nalezy wykonywac¢ poszczegélne ¢wiczenia
w podreczniku. W tej czesci znajdziemy takze
transkrypcje tekstéw przeznaczonych do ¢wi-
czen ze stuchu oraz wskazéwki, ile godzin moz-
na przeznaczy¢ na realizacje kazdej jednostki
lekcyjnej, co znacznie ufatwia prace mniej do-
Swiadczonym nauczycielom.

Cze$¢ B zawiera materiaty do kopiowa-
nia na zajecia, wyjasnienia z zakresu poszczeg6-
Inych aspektéw gramatyki, informacje krajo-
znawcze oraz testy przeznaczone do kontroli
poziomu i postepow uczniow.

Themen neu to podrecznik monolingwal-
ny. Praca z nim sprawia uczniom na poczatku
trudnosci. Pewne utrudnienie dla mfodziezy
stanowi brak polskich komentarzy do zagad-

Bozena Tomala
Huta Stara B (gmina Poczesna)

nien gramatycznych i brak polskich odpowied-
nikow leksykalnych. Dlatego wyjasnienia z za-
kresu gramatyki i leksyki musza by¢ dokonywa-
ne w jezyku ojczystym ucznia.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, Zze
Themen neu jest podrecznikiem, bedacym zbio-
rem tekstow, ¢wiczen i wskazowek, ktére maja
utatwi¢ mtodziezy czynne opanowanie jezyka
niemieckiego. Jest to podrecznik do nauczania
komunikacyjnego, ktérego celem jest wyksztat-
cenie w uczniach takich umiejetnosci i sprawno-
Sci jezykowych, ktére umozliwig im skuteczne
postugiwanie sie jezykiem niemieckim stosownie
do potrzeb i sytuacji, w jakich moga sie kiedys
znalez¢. Dlatego autorzy podrecznika uwzgled-
nili problemy, z ktérymi uczen zetknie sie
w przysztosci, np. wybér zawodu, zatrudnienie,
pisanie zyciorysu czy listu motywacyjnego.

Bardzo wazna jest selekcja materiatu,
podporzadkowana zaspokajaniu potrzeb komu-
nikacyjnych, ktérej dokonano na zasadzie pro-
gresji. Uczen jest w stanie od pierwszych zaje¢
z niniejszym podrecznikiem porozumiewac sie
w jezyku niemieckim, chociaz te pierwsze wy-
powiedzi sa jeszcze bardzo proste i czesto nie-
poradne. Uczen posuwa sie w swojej pracy
matymi kroczkami, ale dzieki progresywnemu
rozfozeniu materiatu moze spokojnie, stopnio-
wo i bez frustracji ogarna¢ pamiecia przyswaja-
ny materiat leksykalno-gramatyczny i poprawic
swojg umiejetnos¢ komunikacji. Wazny jest tak-
ze aspekt pragmatyczny tego podrecznika, po-
zwalajacy zdoby¢ uczniom taka wiedze i takie
umiejetnosci, dzieki ktérym potrafig oni spros-
ta¢ wymaganiom stawianym na maturze czy
egzaminach wstepnych na studia. (luty 2001)

Poradnik metodyczny" — praktyczna pomoc
w planowaniu i realizacji zaje¢ z jezyka niemieckiego

W ostatnich latach na rynku wydawni-
czym pojawifo sie wiele podrecznikéw do nauki
jezykéw obcych. Kazda pozycja sktada sie zwyk-

le z kilku czesci. Podstawe stanowi podrecznik
dla ucznia oraz ksigzka ¢wiczen. Uzupetnieniem
podrecznika jest zestaw kaset magnetofono-

Y Funk H., Koenig M., Scherling T. , Neuner G. (1995), SOWIESO, Jezyk niemiecki dla mtodziezy. Poradnik metodyczny dla

nauczyciela 1, Warszawa: Wydawnictwo Rea.



wych oraz ksigzka dla nauczyciela. Tres¢ pod-
recznika koresponduje z zawartoscig ksigzki
¢wiczen. Wykonujac kolejne ¢wiczenia uczen
ma mozliwo$¢ samodzielnej pracy nad dosko-
naleniem jezyka oraz S$ledzenia postepéw
w opanowaniu poszczegélnych sprawnosci je-
zykowych. Kasety z nagraniami pozwalaja we-
ryfikowa¢ bfedne nawyki artykulacyjne i into-
nacyjne.

W niniejszym artykule chciatabym prze-
kaza¢ kilka informacji na temat przydatnosci
Poradnika metodycznego dla nauczyciela pracu-
jacego z podrecznikiem SOWIESO — 1. Pracuje
z tym podrecznikiem w gimnazjum i bardzo
czesto siegam do poradnika. Stanowi on szero-
kie kompendium wiedzy zaréwno dla nauczy-
ciela poczatkujacego jak i dla wieloletniego
praktyka. Nie oznacza to, ze nalezy bezkrytycz-
nie korzysta¢ z gotowych propozycji autoréw.
Przedstawione rozwigzania praktyczne mozna
rowniez potraktowac jako impuls do wykorzys-
tania wtasnej inwengji i pomystowosci, a tym
samym do uatrakcyjnienia i unowocze$nienia
zajec. Niezwykle cenne jest to, ze autorzy Pora-
dnika metodycznego nie tylko podajg gotowe
propozycje metodyczne, ale wskazujg rézne
warianty i modyfikacje ich zastosowania.
Nauczyciel znajduje tam réwniez informacje
czysto praktyczne dotyczace struktury podrecz-
nika, zaplanowanych lekcjach powtdrzenio-
wych i sprawdzianéw wiedzy oraz umiejetnosci
uczniéw. Jest to przydatne przy opracowy-
waniu wilasnych sprawdzianéw, ¢wiczen akty-
wizujacych ucznia i szczegéfowych kryteridw
oceniania.

Lektura Poradnika metodycznego pozwo-
li przetamac stereotypowe podejscie do nau-
czania jezyka niemieckiego, kiedy to ciagle jesz-
cze nie uczen, a nauczyciel jest aktywny na
lekcji, gdy podstawowa forma pracy jest wy-
ktad i gdy ¢wiczenia ttumaczeniowe wystepuja
czesto w formie tradycyjnej, bez préby ich mo-

dyfikacji. Dla nauczyciela poczatkujacego be-
dzie inspiracja do realizowania wfasnych pomy-
stow i ciagtego poszukiwania doskonalszych
rozwigzan. Nauczyciel preferujacy schematyzm
i tradycyjne myslenie ma mozliwo$¢ kopiowa-
nia gotowych wzorcow.

Autorzy podrecznika SOWIESO — 1 prefe-
rujg podejscie komunikacyjne w nauczaniu je-
zyka niemieckiego. Poradnik metodyczny opisu-
je zatozenia metody komunikacyjnej ze wskaza-
niem, jak realizowac poszczegblne elementy tej
metody wykorzystujac materiat podrecznikowy.
Duzo miejsca zajmuje opis koncepcji dydaktycz-
nej. Moja uwage zwrdcito miejsce gramatyki
w procesie dydaktycznym. Autorzy traktujg gra-
matyke jako pomoc w nauce jezyka niemiec-
kiego. Poszczegblne zagadnienia prezentowane
sa tu funkcjonalnie, ze wskazaniem na moz-
liwosci uzycia ich do realizacji konkretnych in-
tencji komunikacyjnych. Poradnik wiele miejsca
poswieca strategiom uczenia sie jezyka niemie-
ckiego, a przyczyne niepowodzen szkolnych
upatruje w braku znajomosci odpowiednich te-
chnik uczenia sie. Autorzy ksigzki zachecaja na-
uczycieli do czestego stosowania gier i zabaw
jezykowych, pokazujg ich zalety oraz funkcje,
pamietajac jednoczesnie o obawach nauczycieli
zwiazanych z czeSciowym zaktéceniem przebie-
gu zajec.

Nowoscia Poradnika metodycznego, god-
na szczegblnej uwagi, jest przedruk podrecz-
nika w zmniejszonej formie, co znacznie ufat-
wia nauczycielowi przygotowanie i prowadze-
nie zajec.

Zachecam nauczycieli jezyka niemieckie-
go do czestego siegania po Poradnik metodycz-
ny, poniewaz zawarte w nim wskazoéwki i infor-
macje stanowia nie tylko praktyczna pomoc
w naszej codziennej pracy, ale réwniez pomoga
nam ustrzec sie bfedéw, ktérych popetniania
czesto nie jestesmy swiadomi.

(marzec 2001)

2 Funk H., Koenig M., Scherling T., Neuner G. (1995), SOWIESO, Deutsch als Fremdsprache fur Jugendliche. Kursbuch 1,
Warszawa: Wydawnictwo Rea. Funk H., Koenig M., Scherling T., Neuner G. (1995), SOWIESO, Deutsch als Fremdsprache
fur Jugendliche, Arbeitsbuch 1, Warszawa: Wydawnictwo Rea.
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Eleonora Wesofowska
Ostrowiec Swietokrzyski

Ywuraii, numu, rogopm!”

Z przyjemnoscia zagladam do ksiazki An-
ny Pado Yurait, munmm, rosopu! czes¢ 1l wydanej
w 1998 roku przez WSIP. Jest to podrecznik dla
studentow filologii rosyjskiej, ale poszczegdlne
¢wiczenia mozna wykorzysta¢ na lektoratach na
innych wydziafach i w réznych uczelniach.

Ksiazka zawiera cztery rozdziaty: 51
u apyrue, lopon, [lyremectByem, Kynmunapus.
Wzorem czesci | podrecznika praca odbywa sie
w trzech blokach: praca z tekstem, ¢wiczenia
w pisaniu, ¢wiczenia w mowieniu.

Teksty w podreczniku, jak i na kasecie
(22 teksty oddzielnie, oprécz tego nagrano 22
teksty dodatkowe zamieszczone na koAcu pod-
recznika) sa zaczerpniete z aktualnych czaso-
pism wychodzacych w Rosji i w Polsce (np.
Zycie, Polityka, Mockosckue nosocmu, Ozomek,
Cnymnux, Hnocmpaney, 3a pybexcom, [oaoc,
Apeymermor u axmol, Kpoxooua. Wykorzys-
tano takze utwory literackie.

W podreczniku pojawity sie ¢wiczenia
ortograficzne, interpunkcyjne i leksykalne. Cwi-
czenia s3 urozmaicone, zawierajg aktualng te-
matyke. Na przykfad, autorka proponuje ¢wi-
czenie opisujace kandydata na wybory parla-
mentarne, prezydenckie — zmusza to i zacheca
oczywiscie studentéw do Sledzenia aktualnej
prasy (sama rowniez mecze studentéw ,,pra-
sowkami'’). Godne uwagi jest réwniez ¢wiczenie
3amaHue Uil Tpoux, gdzie wystepuje ttumacz.
Pojawiaja sie postaci znane mtodziezy wspot-
czesnie, np. Dawid Copperfield, Luciano Pawa-
rotti, Jacek Patkiewicz, Marek Kaminski, Wanda
Rutkiewicz, Jerzy Kukuczka, Leonid Teliga, Hel-
mut Kohl, Borys Jelcyn i inni. Réwniez krzyz6-
wki uatrakcyjniaja wykonanie zadan.

W kazdym z podanych czterech rozdzia-
tow poruszana jest aktualna problematyka. Po-
drézujemy na Ceiimesnbckie octpoBa, Komwu-
3eit, Hucueinenn (przy okazji lekcja ortografii,
nie wszystkie wyrazy znajdziemy nawet w naj-
nowszych stownikach). Zagladamy tez do za-
ktadu kosmetycznego. Przeprowadzamy wy-

" Anna Pado (1998), Yumaii, nuwu, 2oeopu, \Warszawa: WSIP.
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wiad ze znanym projektantem mody. Oglada-
my zdjecia z dziecinstwa. Czytamy horoskop
— nie tylko wedfug znakéw zodiaku, ale i we-
dtug grupy krwi — lansowany ostatnio przez
Japonczykéw. Piszemy listy do przyjaciéf, zna-
jomych. Uktadamy jadfospis, ttumaczymy prze-
pis na bigos, ktérego nie znaja Rosjanie, or-
ganizujemy mata przekaske na zajeciach (ja raz
w roku organizuje herbatke przy samowarze),
oceniamy walory diety wegetarianskiej, ocenia-
my audycje TV ,Smak’” A. Makariewicza.
A propos ORT — od 29 listopada pozbawiono
nas mozliwosci ogladania tego programu — zni-
kneta mozliwos¢ nagrywania ciekawych audy-
qji, a dostep do kaset wideo z audycjami w je-
zyku rosyjskim jest bliski zeru. Rozmawiamy
0 ubezpieczeniu w podrdzy, krytycznie ocenia-
my prace biura podrézy. Méwimy o zaletach
i wadach Zzycia w miescie. Poznajemy znaki
drogowe, zdobywamy prawo jazdy, orientuje-
my sie na planie metra. Oceniamy szkote prze-
trwania Jacka Patkiewicza. Czytamy reklamy
firm, produktéw. Analizujemy konkurs piekno-
$ci. Rozwazamy losy emigrantow, uchodZcow
politycznych, rozmawiamy o zielonej karcie itd,
itp. Wymienione przyktady sa Swiadectwem
bogatego warsztatu pracy autorki, a dla nas
doskonatym materiatem przygotowania zesta-
wow i pracy z uczniem w ramach MATURY
2002.

Jak na kierunek filologii rosyjskiej przy-
stafo znajdujemy ciekawe ¢wiczenia frazeologicz-
ne — okreslenie rosyjskich wyrazen typu 6eras
60pPOHA, HOBble pyccKue, meépovlil 8324170, 21a3a
KaK KUHJICAAbl, 21430 HA MOKpOM mecme,, Szuka-
nie odpowiednikéw polskich wyrazen , np. ,,stary
wrébel”, , kurze tapki”, ,,zmokta kura”, ,skéra
i kosci”. Zmusza to i zacheca studentow i czytel-
nikéw do siegniecia po stownik frazeologiczny.

Utrwalajac ortografie mamy okazje zapoz-
nac sie z nowymi stowami tak szybko wchodza-
cymi do jezyka polskiego i do jezyka rosyjskiego,
NP. YUK-3HO, epuM Kapo, umuoic i inne.



Podrecznik rozpoczyna test podsumowu-
jacy prace na | roku filologii rosyjskiej. Wedtug
dofaczonej punktacji student moze sprawdzi¢
swoje osiaggniecia. Na koncu podrecznika za-
mieszczone sg autentyczne prace studentdéw
| roku — odpowiedzi na pytania, wypowiedzi na
rozne tematy, listy z r6zna tematyka. Studenci
korzystajacy z tego podrecznika maja za zada-
nie oceni¢ prace pod wzgledem poprawnosci.

Irena Hotubowska
Sanok

Cwiczenia ubarwione sg tez anegdotka-
mi i wesotymi rysunkami. Szeroki zakres ¢wi-
czen komunikacyjnych sprzyja utrwalaniu po-
siadanych wiadomosci w mowie i pismie.

Autorka umiejetnie stworzyta pomost
miedzy dawnymi a nowymi czasy — jezyk Pusz-
kina, Tofstoja, Zoszczenki rowniez pieknie
brzmi na poczatku XXI wieku w zupetnie no-

wych realiach. (styczen 2001)

Kak mena?

Od trzech lat, w mojej pracy z mtodzieza
w Zasadniczej Szkole Zawodowej, korzystam
z podrecznika i zeszytu ¢wiczen Kak dena — cze-
Sci pierwszej, autorek: Haliny Granatowskiej
i Ireny Daneckiej. W klasach pierwszych i dru-
gich naszej szkoty, realizacja programu naucza-
nia jest ukierunkowana na kurs podstawowy.
Ten podrecznik jest dla nas idealny. Jego cieka-
wa szata graficzna i nowa formuta zaréwno
podrecznika jak i zeszytu cwiczen, zapewniaja
dobrg i efektywna prace nauczycielowi
i uczniom. W klasach trzecich w naszej szkole
tematyka lekgji jest realizowana w oparciu 0 ma-
teriaty przygotowywane przez nauczyciela, bo-
wiem okres trzech lat nauki w szkole jest za
krotki, aby wykorzysta¢ na lekcjach czes¢ druga
tego podrecznika.

Cze$¢ pierwsza podrecznika — dziewiec
krokéw — przewidziana jest na wprowadzenie
alfabetu, intonacji, akcentu, zapamietanie
i utrwalenie podstawowych komunikacji jezyko-
wych, dotyczacych ucznia. Kolejne pietnascie
rozdziatow (kazdy rozdziat jest podzielony na
kroki) to tematyka dotyczaca rodziny, domu,
szkoty, znajomych i przyjaciét, miasta, zakupow,
poczty, zywienia, czasu wolnego, sportu, wy-
gladu cztowieka i jego przezyc.

Tematyka prezentowana jest w sposéb
ciekawy i wielostronny. Umowne znaki (ich wy-
kaz z objasnieniami znajduje sie na poczatku
podrecznika) proponuija prace z kaseta magneto-

fonowa, materiatem gramatycznym, materiatem
leksykalnym, czytaniem tekstow, ¢wiczeniami
w pisaniu, anegdota i humorem. Dla uczniow,
ktorzy chca wiedzie¢ wiecej, Autorki podrecznika
polecaja dodatkowe informacje (tez umownie
oznaczone) z roznych dziedzin zycia i nauki.
Uzupetnieniem do materiatu gramatycznego jest
komentarz na koncu podrecznika. Pomaga on
uczniom poprawnie wystawiac sie na okreslone
tematy i formufowa¢ wypowiedzi pisemne.
W komentarzu gramatycznym umieszczone s3
niezbedne informacje o spétgtoskach, samogtos-
kach, akcencie, intonacji, odmiennych i nieod-
miennych cze$ciach mowy, skfadni, tworzeniu
i uzyciu imion odojcowskich, o rozdzielajacej
funkcji znakéw » i b. Uczen bez trudu moze
znalez¢ potrzebna informacje z zakresu gramaty-
ki, poniewaz ¢wiczenia w podreczniku sg ozna-
czone odsyfaczem ze strzatka i numerem. Numer
w odsyfaczu informuje ucznia, w ktdrej czesci
komentarza gramatycznego znajdzie informacje,
ktéra wykorzysta w aktualnie wykonywanym
¢wiczeniu. Na przyktad: w ramce sa wypisane
stowa: obwvaenenue, cvexams, obvexamv, 06v-
AcHumb, 00ve30, evexamv. W lewym gornym
rogu ramki widnieje ukazana strzatka liczba 97.
Oznacza to, ze Autorki odsytaja uzytkownika pod-
recznika do 97-ej czesci komentarza gramatycz-
nego. Mozna tu przeczytac o funkgji rozdzielajacej
znakéw o i b. Ta sama informacja dotyczy wszyst-
kich pozostatych ¢wiczen z zakresu gramatyki.

" Halina Granatowska, Irena Danecka (1997), Kak deaa (podrecznik i zeszyt éwiczen), Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
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Na koncu podrecznika jest réwniez stow-
nik polekcyjny, stownik tematyczny i stownik
alfabetyczny. W stowniku polekcyjnym Autorki
podzielity stownictwo na dwie grupy — na sfo-
wa i zwroty do zapamietania, ktérymi uczen
powinien czynnie postugiwac sie oraz — stowa
i zwroty, ktére bedzie tylko rozumiat. W stow-
niku tematycznym uczniowie majg podane sto-
wnictwo do okreslania czasu, koloréw, naczyn,
pomieszczen mieszkania i przedmiotow uzytku
domowego, odziezy, sportu. W zakonczeniu
sfownika tematycznego umieszczone sa stowa
i zwroty, ktérymi najczesciej postuguje sie
nauczyciel na lekcjach jezyka rosyjskiego.
W stowniku alfabetycznym uczniowie moga
znalez¢ wszystkie stowa, wystepujace w tresci
podrecznika.

Materiat morfosyntaktyczny jest staran-
nie dobrany, wfasciwie uporzadkowany i atrak-
cyjnie zaprezentowany. Rozdziaty (jednostki
metodyczne - ypoku), podzielone na waeu,
zawieraja cze$¢ wprowadzajaca nowe struktury
jezykowe i leksyke (s to przewaznie dialogi lub
krétkie, ciekawe teksty), ¢wiczenia ksztattujace
u uczniébw kompetencje komunikacyjne, ¢wi-
czenia utrwalajace i kontrolne. llustracje i ry-
sunki sg Scisle powiazane z tematyka rozdziatu
i uatrakcyjniaja prezentowany materiat. Dzieki
nim uczeh rozumie stowa i zwroty uzyte pod
tymi ilustracjami i rysunkami. Np.: w rozdziale
Moi u cnopm w Cwiczeniu  Pacckaxcume
0 sauiem AHO6UMOM 8ude cnopma, ucn0ﬂb3y[¢me
Oarmble Huace caosa: A ymero/awbao uepamo
6... (rysunki, przedstawiajg gre w tenisa, pitke
reczng, koszykéwke, siatkdwke, pitke nozna,
hokeja)  mennuc,  2andbon,  Gackembon,
gosetibon, ymoon, xokketi. Uczen moze wiec
poprawnie powiedzie¢: A ymero uepamo
8 ymobon. A nobaio uepams 6 xokkeii. Moze to
rowniez poprawnie napisa¢. Przekonuje sie, ze
prawidtowo wykonat polecenie, nie zniecheca
sie, chetnie pracuje z podrecznikiem, tatwo za-
pamietuje nowe stowa i zwroty.

Podrecznik uwzglednia realia zycia co-
dziennego w naszym kraju i w Rosji. Prezentuje
uczniom podstawowe informacje o Rosji, Mos-

kwie, Sankt-Petersburgu, rosyjskich obyczajach.
Tresci nauczania zawierajg materiat, ktory zain-
teresuje przysztych krawcéw, ciastkarzy, fryzje-
row, kelneréw, kucharzy, piekarzy i handlow-
cow. Materiat jezykowy umozliwia uczniom
wyrazanie wfasnej oceny i emocjonalnego sto-
sunku do zjawisk, ludzi i przedmiotéw.

Integralng czes¢ podrecznika stanowi ze-
szyt ¢wiczen, w ktorym odpowiednim rozdzia-
tom z podrecznika sa przyporzadkowane roz-
dziaty (waeu), zawierajace ¢wiczenia wprowa-
dzajace, utrwalajace i powtérzeniowo-spraw-
dzajace materiat jezykowy. Praca z ¢wiczeniami
zmusza uczniéw do logicznego myslenia, poda-
ne przykfady i polecenia przed kazdym ¢wicze-
niem ukierunkowuja ucznia na poprawne wy-
konanie wiekszosci ¢wiczen. Uczen przekonuje
sie, ze potrafi sprosta¢ stawianym mu wymaga-
niom, ma wiec motywacje do dalszej pracy.
Np.: w podreczniku w rozdziale Heaa oo-
mawrue znajduje sie podrozdziat — Kakaa y nux
keapmupa, a w nim, na ilustracjach, przedsta-
wione sa meble i sprzet gospodarstwa domo-
wego. llustracje s3 podpisane. Te same ilustra-
cje, ale bez podpiséw, znajdujg sie w zeszycie
¢wiczen. Zadaniem ucznia jest wtasciwe nazwa-
nie przedstawionych przedmiotéw i poprawne
podpisanie rysunkéw. Nauczyciel stuzy dodat-
kowa pomoca i wskazéwkami. Cwiczenia wielo-
stronnie ugruntowuja tematyke przedstawiona
w podreczniku i zalecang przez program nau-
czania.

Opanowanie materiatu jezykowego, za-
wartego w podreczniku i zeszycie ¢wiczen, daje
mocne podstawy do dalszej nauki jezyka ro-
syjskiego. Uwazam, ze z tego podrecznika
moga korzysta¢ uczniowie w poczatkowym eta-
pie nauczania jezyka rosyjskiego w roéznych ty-
pach szkéf, poniewaz od nauczyciela zalezy
w jaki sposob przekaze uczniom tresci jezyko-
we, zawarte w podreczniku i zeszycie ¢wiczen.
Jedyna (moim zdaniem) wada jest to, ze w ze-
szycie ¢wiczen jest za mato miejsca na CEwi-
czenia w pisaniu liter podczas wprowadzania
alfabetu.

(styczen 2001)

Osoby zainteresowane reklama na tamach czasopisma proszone sg o kontakt z redakcja
tel. 621-30-31 wew. 400, e-mail
jowsY codn.edu.pl
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Bogdan Bernacki
Wroctaw

Programy multimedialne pomocne w nauce jezyka

rosyjskiego

Na naszym rynku pojawity sie ostatnio
ciekawe programy multimedialne: Rosyjski dla
poczatkujacych i Rosyjski dla srednio zaawanso-
wanych, wydane przez angielskg firme Euro-
Talk. W polskiej wersji jezykowej rozprowadza
je firma Optimus Pascal z siedziba w Bielsku-
Biafej. Programy te z powodzeniem mozna wy-
korzysta¢ na lekcjach jezyka rosyjskiego. Wyma-
gaja one komputera posiadajacego przynaj-
mniej procesor 486, 8MB pamieci, naped CD-
ROM o podwodjnej predkosci, karte dzwiekowa
i graficzng oraz system operacyjny Microsoft
Windows 9x. Mozna wiec z nich korzysta¢ ma-
jac komputery sredniej klasy. Niestety w Polsce
programy te nie s dostepne w wersji sieciowe;.
Do kazdego komputera trzeba wiec przeznaczy¢
osobng plyte.

Materiat zawarty na obu CD-ROMach
pozwala na wprowadzanie leksyki, jej utrwala-
nie, przeprowadzanie ¢wiczen w rozumieniu
mowy ze stuchu, méwieniu, czytaniu i pisaniu.
Cwiczenia maja atrakcyjna oprawe wizualng
i dzwiekowa, przy ich konstruowaniu postawio-
no na maksymalne wykorzystanie elementéw
zabawowych. Nie bedzie wiec problemu z za-
akceptowaniem ich przez uczniéw, spedzaja-
cych wiele czasu nad grami komputerowymi.
Przyjrzyjmy sie zawartosci obu CD-ROMow.

Rosyjski dla  poczatkujacych  zawiera
9 dziatéw: pierwsze stowa, zywnos¢, kolory, wy-
razenia, ciafo, numery, czas, zakupy i kraje. Kaz-
dy z nich posiada cztery opcje: ¢wiczenia na
stowach, ¢wiczenia wymowy, tatwa gre i trudng
gre. Uzytkownik ma mozliwo$¢ nagrania stow
czy zdan i poréwnania ich z wymowa wzorco-
wa (potrzebny do tego jest mikrofon jako do-
datkowe wyposazenie) oraz wydrukowania ko-
lorowego sfownika obrazkowego. Wirtualnymi
przewodnikami po $wiecie rosyjskich stéw
i zwrotéw sa postaci mtodej kobiety i mtodego
mezczyzny, ktérzy zyczliwymi, cieptymi gtosami
wprowadzaja leksyke i pomagaja wykonywac
kolejne ¢wiczenia. Jest tez krupier, ktéry roz-
daje karty i sprawdza stopien opanowania pre-
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zentowanego stownictwa. Towarzysza temu
zdjecia prezentowanych osob, przedmiotow,
czynnosci, standw i zdarzen. W dziale zywnos¢
znajdziemy nazwy wybranych artykutéw spozy-
wczych, owocdw, warzyw, napojow, a nawet
naczyn i sztuécdw. Klikajac na rozdziat Kolory,
uczen ma mozliwos¢ skutecznego nauczenia sie
12 podstawowych barw. W czesci zatytutowanej
Wyrazenia  odnajdziemy  konstrukcje  typu
Cronvko amo cmoum? ¥ eac ecmv pyuka? Ioe
Haxooumca anmeka?, UYmo 6wl Jcenaeme
sbinumyv?, Cuém, noxcaayticma, Kmo-mo ykpan
moii nacnopm!, Hzeurnume! Na ekranie widzimy
ich polskie odpowiedniki. W dziale Czesci ciafa,
dzieki kobiecie ubranej w jednoczesciowy kos-
tium kapielowy mozna sie nauczy¢ wielu rzeczo-
wnikéw zwigzanych z ludzkim ciatem. Klikajac
na Numery, wprowadzamy liczebniki gtéwne od
0 do 20. llustrujg je takie przedmioty jak nozy-
czki, szczoteczki do zebdw, aparaty fotograficz-
ne, filizanki, czajniczki czy pieczarki. W dziale
(Czas uzytkownik uczy sie okresla¢ w potoczny
sposéb godziny pefne, potéwkowe i minutowe.
Kazda konstrukcja ilustrowana jest zegarem
z wiasciwa godzing i ekwiwalentem polskim.
Otwierajac Zakupy, widzimy i styszymy nazwy
czesci garderoby, artykutow przemystowych czy
mebli. Natomiast w dziale Kraje poznajemy na-
zwy krajow potozonych na réznych kontynentach
— widzimy ich flage i miejsce na mapie. Wsrod
wielu panstw nie znajdziemy, niestety, Polski,
Czech, Stowacji, Ukrainy, Litwy czy Biatorusi.
CD-ROM  Rosyjski dla poczatkujacych
z powodzeniem mozna wykorzysta¢ w klasie
pierwszej i czesciowo w drugiej. Nalezy jednak
podejs¢ krytycznie do prezentowanego mate-
riatu, gdyz jest podawany fragmentarycznie
i wymaga uzupetnienia. Autorzy nie ustrzegli
sie tez archaizméw, drobnych btedéw i nie-
zrecznosci. Nieporozumieniem jest np. tluma-
czenie konstrukcji 3opascmeyiime jako ,,cze$¢”,
watpliwosci budza stowa 6ypeep czy ooun uac,
myszka traci komnaxkmuuiti duck, a rzeczownik
nuyya napisany jest btednie — z jednym ,, 1"’
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Rosyjski dla srednio zaawansowanych ma
wiecej opcji i moze by¢ wykorzystany w pracy
z klasg Il'i Ill. Program ten pozwala na prze-
prowadzenie telewizyjnego pojedynku, odwie-
dzenie studia nagraniowego, napisania dyktan-
da, wystuchania tekstéw, czyli wykonanie bar-
dzo wielu ¢wiczen na rozumienie mowy ze
stfuchu, moéwienie, czytanie i pisanie. Wirtualni
przewodnicy pomagaja opisa¢ wyglad zewnet-
rzny osob, zaméwi¢ positki w restauracji, na-
zwaé zwierzeta — domowe i dzikie, utrwali¢
liczebniki gtéwne do 100, okresli¢ date, scha-
rakteryzowa¢ pogode. Uzytkownik ma za zada-
nie dopasowa¢ odpowiedZz do pytania, ktére
styszy i widzi, zbudowac z rozsypanek wyrazo-
wych zdanie czy wskaza¢ na mapie wtasciwy
kwadrat i udowodni¢, Zze zna konstrukcje po-
zwalajace odnalezé sie w obcym miescie. Po-
szczegblne kategorie mozna wybraé losowo.
Klikajac na to samo pole, za kazdym razem
otrzymamy inny zestaw zadan — mozna wiec
dane zagadnienie ¢wiczy¢ wielokrotnie, az do
uzyskania maksymalnej liczby punktow. Warto
podkresli¢, ze osoba korzystajaca z poszczegél-
nych zadan jest nieustannie motywowana i na-
gradzana sfownie. Kazda poprawna odpowiedz?
kwitowana jest stwierdzeniem 6secmsawe, ouerb
XOPOWLO, NPEBOCXOOHO, Od, 8eAUKOAECHHO, a2d CZY
yydecro. Po uzyskaniu odpowiedniej liczby pun-
ktow uzytkownik ma prawo wydrukowac¢ sobie
dyplom, co stanowi dodatkowa motywacje.

Biorac pod uwage stosunkowo niewielki
koszt obu CD-ROMéw (kazda czes¢ kosztuje
okoto 20 zf), warto sie nimi zainteresowac
i wprowadzi¢ do pracy w ramach lekgji, czy

zaproponowac uczniom do ¢wiczen w ramach
pracy wifasnej. Niezbednym wydaje sie omé-
wienie, a nawet wreczenie uczniom listy do-
strzezonych btedéw i niezrecznosci. Z pewnos-
cig kolejne programy multimedialne do nauki
jezyka rosyjskiego beda bardziej doskonate
i dopracowane. Wydaje sie jednak, ze produkty
firmy EuroTalk sg cenng pomoca dla nauczycie-
la-rusycysty.

Chciatbym tez poleci¢ nauczycielom je-
zyka rosyjskiego dwa CD-ROMy wydane w Ro-
sji. Jest to dwuptytowa Boavwas snyukao-
neous Kupuana u Megoous 2000, bedaca bar-
dzo wspodtczesnym i uniwersalnym wydawnict-
wem. Zawiera 81 tysiecy haset. W jego sktad
wchodzi Toakoewlii caoeapy pycckoeo A3vika
Oxerosa u IllsenoBoit w wersji z roku 1997
(zawiera wiec duzo nowej leksyki, nieobecnej
w wydanych wczesniej stownikach), 26 tysiecy
biografii os6b z cafego $wiata (w tym pisarzy,
poetéw, sportowcow, gwiazd muzyki pop
i rock), 13 tysiecy ilustracji, ponad 200 plikow
dzwiekowych, ilustrujacych poszczegdlne hasta,
geograficzny atlas Swiata, teksty ustaw obowia-
zujacych w Federacji Rosyjskiej, interaktywne
tablice i wykresy, znajdziemy tam tez kronike
ludzkosci i odsytacze do stron internetowych.
Wydawnictwo to pozwala szybko dotrze¢ do
aktualnych i wspétczesnych informacji.

Zachecam do korzystania z oméwionych
CD-ROMéw na lekcjach jezyka rosyjskiego pro-
wadzonych w sali technologii komputerowej
i zycze sukcesdbw w poruszaniu sie po multi-
medialnym sSwiecie.

(styczen 2001)

WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

» Ewa Krawczyk, Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2001), Was ist los? Podrecznik do jezyka

niemieckiego dla klasy 2, (+ jedna kaseta audio) Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
*

» Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna Zastapito (2001) der, die, das. Podrecznik do jezyka
niemieckiego dla klasy VI, (+ jedna kaseta audio) Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna Zastapito (2001) der, die, das. Zeszyt ¢wiczeri dla
klasy VI, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna Zastapito (2001) der, die, das. Podrecznik do jezyka
niemieckiego dla klasy VI. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Angela Bajorek (2001) der, die, das. Gry i zabawy jezykowe dla klas IV-VI. Materiaty dla
nauczyciela. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
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Krotka gramatyka
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B A EEMNENNN®NN Najwazniejsze zasady gramatyki danego jezyka. Liczne przyklady,

80 stron, 12,3x19,2 cm wraz z polskimi tlumaczeniami, utatwiaja poznanie, zapamigtanie,
oprawa: broszura a potem stosowanie w praktyce zasad gramatycznych.

elementy graficzne Spis alfabetyczny terminéw gramatycznych wraz z krétkimi

i wyréznienia w teksScie objasnieniami. Seria przeznaczona przede wszystkim dla uczniéw
w 2 kolorach gimnazjow i szkét $rednich, a takze dla wszystkich uczacych sie

do poziomu zaawansowanego.

Sprawdz. czy potrafisz...

Langenscheirt [ Langenscheidi Langenacheidt Lw&d(
i l | | 1 |
: :

Sprawdz czy potrafisz | Sprawds czy potrafisz Sprawds czy potrafisz Sprawdz czy potrafisz
aee——— | T ea— [ ] [
Jezyk niemiecki Jezyk wloski Jezyk angielski Jezyk hiszpafiski
WERET e e | e o] R e e Semnerea)

Ponad 150 dwcze Ponad 150 twicseh Fonad 10 ewiczef, FPorad 150 éwacet

i, ¥ i oY

EEAEEERNEEEN Ponad150 éwiczeh dotyczacych najwazniejszych zagadnien

128 stron, 14,86x21,5cm gramatycznych danego jezyka oraz stownictwa. Cwiczenia

oprawa: broszura opracowane zostaly metodg testowa. Jesli dane ¢wiczenie sprawia
elementy graficzne trudnosé, mozna przypomniec sobie odpowiedni rozdziat

i wyrdznienia w tekscie z podrecznika albo siggna¢ po Krétikg gramatyke.

w 1 kolorze

Langenscheidt Polska Sp. z o.0.
02-548 Warszawa, ul. Crazyny 13

tel.: (22) 84525 51: fax: (22) 845 26 55
e-mail: lpo@langenscheidt.pl, www langenscheidt.pl
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Where

is the ?
Exactly in the same

place where
the

Smoczek...
Jak to bedzie po angielsku?
Oczywiscie, ,dummy”,

chociaz Amerykanin

powiedziatby raczej ,pacifier”.
Ale nie martw sig,

jesli powiesz ,dummy®,
inteligentny Amerykanin

z pewnoscia takze Cie zrozumie...

Méj nauczyciel twierdzi, ze teraz pora doszlifowaé
angielski za granic3a. Dlatego poradzit mi,
abym wyjechata na rok do USA jako EF au pair!

EF Education proponuje osobom w wieku od 18 do 26 lat wyjazd na rok do USA w charakterze opiekunki do
dziecka. Jezeli jestescie Panstwo zainteresowani, aby dowiedzie¢ sig czegos$ wigcej — prosimy dzwonic:
(22) 826 33 27, (22) 828 38 61, lub odwiedzi¢ nas na stronach: www.ef.com/aupair, www.englishtown.com.
Z przyjemnoscia wyslemy tez Parnstwu bezptatne materiaty informacyjne.

’ A \‘“ Nasz adres:
l{ (’ p /]/} EF Education Sp. zo.o.

~ - ul. Marszaftkowska 1, | p.

A N3 J Au Pal r 00-624 Warszawa




