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Uroczyste otwarcie Europejskiego Roku Jezykéw 2001

w Polsce

Dnia 19 marca 2001roku. Minister Edu-
kacji Narodowej prof. dr hab. Edmund Witt-
brodt dokonat uroczystego otwarcia Euro-
pejskiego Roku Jezykéw 2001 w Polsce. Spot-
kanie uswietnita obecno$¢ przedstawiciela
Rady Europy - pani Philii Thalgott, nato-
miast zaproszonymi gos¢mi byli przedstawiciele
kuratoriow, laureaci ogtoszonego konkursu na
plakat wraz z rodzicami i nauczycielami oraz
dziennikarze.

Minister Edukacji podkreslit znaczenie
Europejskiego Roku Jezykow 2001. Wszyscy
niezaleznie od wieku moga uczy¢ sie jezykow
obcych, a takze troszczy¢ sie o promocje jezyka
polskiego w Europie. Szczegélnie wazne jest to
dla mfodziezy, gdyz jezyki otwieraja drzwi do
przysztej pracy, zwiedzania Swiata i poznawania
nowych przyjaciot.

Podobne tresci wyrazit w swoim prze-
sfaniu  Sekretarz Generalny Rady Europy:
,,Bardzo ciesze sie, ze Polska rozpoczyna dzi-
siaj kampanie na rzecz Europejskiego Roku Je-
zykdw... W 2001 roku chcemy w szczegélny
sposéb zaakcentowad zréznicowanie jezykowe
i kulturowe Europy. Drugie z naszych haset
..Jezyki bogactwem Europy” przypomina, ze réz-
norodnosci nie nalezy traktowac jako przeszko-
dy w komunikowaniu sie i wspofpracy, ale
raczej jako cenne i niewyczerpane Zrédto ubo-
gacenia’ (petny tekst w ztaczeniu).

Zasadniczym elementem ceremonii ot-
warcia byto wreczenie nagréd laureatom kon-

kursu na plakat informacyjny ERJ 2001. Na
podstawie jego wynikéw mozna z dumg i rado-
Scig powiedzie¢, ze mamy zdolna i ambitna
mtodziez. Mimo bardzo krétkiego terminu zgto-
szen oraz trudnych warunkéw udziatu, konkurs
cieszyt sie duzym powodzeniem. | co ciekawe
udziat nie byt interesowny, w ogfoszeniu bo-
wiem nie ujawniono, jakie przewidziano na-
grody.

tacznie wptyneto 305 prac. Najwiecej
projektéw przekazano z wojewddztwa $laskiego
(70), pomorskiego (50), podlaskiego (30) i za-
chodniopomorskiego (30). Do oceny jury
przedstawiono 110 plakatéw spetniajacych wa-
runki wstepne konkursu. Jury w sktad, ktérego
weszli przedstawiciele Ministerstwa Edukagji
Narodowej oraz Ministerstwa Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego, miedzy innymi. kurator
Muzeum Plakatu w Wilanowie, wyfonito czte-
rech laureatow.

| nagroda — plakat Krzysztofa Gorskiego (14 lat)
z Autonomicznego Gimnazjum w Gdansku;

Il nagroda — plakat Bartka Tryniszewskiego (13
lat) z Gimnazjum w Zambrowie oraz plakat
Krzysztofa lwanskiego (15 lat) z Patacu Mto-
dziezy w todzi;

Il nagroda — plakat Marcina Klimek (16 lat)
z IV LO w Krakowie.

Wyrézniono plakaty: Doroty Sochackiej
z Liceum Handlowego w Olkuszu; Anny Polo-
czek, Dominiki Lipa i Roksany Nowak z VI LO

" Autorka jest krajowym koordynatorem Europejskiego Roku Jezykéw 2001 w Polsce.



w Katowicach; Btazeja Zemleduch z 11l LO we
Wroctawiu oraz poza konkursem — Natalii i Pio-
tra Prokosa z gimnazjum w Widuchowej i Fary-
dy Szczesnowicz z XVI gimnazjum w Gdansku.
Jako nagrody laureaci otrzymali zapro-
szenie do bezpfatnego udziatu w kursie wy-
branego jezyka obcego, organizowanym przez
MEN latem tego roku, oraz pakiety multime-
dialne do nauki jezyka angielskiego sponsoro-

Walter Schwimmer
Strasburg

wane przez Young Digital Poland. Wyréznio-
nym uczniom wreczono stowniki sponsorowane
przez PWN.

Z nagrodzonych i wyréznionych plaka-
téw zorganizowano wystawe, ktéra tworzyta
oprawe plastyczna ceremonii otwarcia. Na za-
konczenie uroczystosci odbyfa sie krétka kon-
ferencja prasowa.

(kwiecien 2001)

Postanie Sekretarza Generalnego Rady Europy

Bardzo ciesze sie, ze Polska rozpoczyna
dzisiaj kampanie na rzecz Europejskiego Roku
Jezykéw. Ten szczegolny rok, organizowany
przez Rade Europy i Unie Europejska, zaowocu-
je catym szeregiem inicjatyw, podejmowanych
w 45 krajach na szczeblu lokalnym, krajowym,
regionalnym i europejskim.

Naszym celem jest zacheci¢ wiecej oséb,
by uczyty sie wiekszej liczby jezykdw. Znajo-
mos¢ jezykdw obcych jest dzi§ koniecznoscia.
Nikt nie jest za stary, ani za mfody na nauke
nowego jezyka obcego. Mam nadzieje, Ze
w 2001 roku wiele oséb w Polsce podejmie to
wyzwanie.

.Jezyki otwieraja drzwi”, brzmi jedno
z naszych haset — drzwi do zatrudnienia, stu-
diéw, podrézy. Jednak korzys¢ z nauki jezykdw
jest jeszcze wieksza: dzieki jezykom poznajemy
inne spoteczenstwa, inne kultury, rézne sposo-
by zycia, rézne postawy. Tym samym uczymy
sie pozytywnego podejscia do odmiennosci,
a akceptacja réznorodnosci jest nam potrzebna,
abysmy razem, w pokoju mogli zy¢ i pracowac
w naszych wielojezycznych i wielokulturowych
spoteczenstwach.

W 2001 roku chcemy w szczeg6lny spo-
sob zaakcentowad zréznicowanie jezykowe i kul-
turowe Europy. Drugie z naszych haset |, Jezyki
bogactwem Europy” przypomina, ze réznorod-
nosci nie nalezy traktowac jako przeszkody

w komunikowaniu sie i wspofpracy, ale raczej
jako cenne i niewyczerpane zrédfo ubogacenia.
Rada Europy pragnie chroni¢ i promowac bo-
gate dziedzictwo jezykowe w swych krajach,
wykorzystujac do tego celu Furopejska karte
jezykéw regionalnych i mniejszosciowych. Nie-
cierpliwie czekamy na nowe ratyfikacje w 2001
roku.

Od ponad 30 lat Rada Europy z powo-
dzeniem pracuje nad poprawg metod nau-
czania jezykdéw. W tym roku wprowadzimy Ra-
mowe wytyczne w sprawie nauczania i ucze-
nia sie jezykéw obcych, aby poméc w okresle-
niu ,,norm’’ (wyznaczanie celéw i ocena wyni-
kéw). W naszych panstwach cztonkowskich za-
czyna by¢ tez wprowadzane Europejskie Port-
folio Jezykowe — dokument osobisty, ktéry ma
motywowac i pomagac poszczegdlnym osobom
w uczeniu sie jezykdw przez cate zycie, a row-
noczesnie $wiadczy¢ o ich doswiadczeniach je-
zykowych i miedzykulturowych na wszystkich
poziomach.

Jestem przekonany, ze te i rézne inne
inicjatywy podejmowane przez Rade Europy
w 2001 roku beda wsparciem dla Waszych
wysitkéw zmierzajacych do rozpropagowania
celéw Europejskiego Roku Jezykdw. Dziekuje za
Wasze zaangazowanie i zycze serdecznie, aby
ten Rok zakonczyt sie sukcesem.

(luty 2001)



Agnieszka Dybowska
Warszawa, MEN

Nauczanie jezykéw obcych w reformie systemu

edukacji

Polska to kraj, w ktérym z roku na rok
wzrasta zainteresowanie naukg jezykéw ob-
cych. Fakt ten powoduje, Ze organizacja nau-
czania jezykdw obcych jest jednym z prioryteto-
wych zadan wprowadzanej reformy systemu
edukacji. Gtéwnga forma edukacji lingwistycznej
w polskich szkofach jest nauczanie jezykéw ob-
cych jako przedmiotu obowiazkowego lub nad-
obowiazkowego. Tego rodzaju nauczanie reali-
zuje sie takze jako zajecia dodatkowe.

Przed szkota postawiono bardzo wazne
zadania wynikajace z prowadzenia nauczania
jezykéw obcych, miedzy innymi, rozwijanie
w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i to-
lerancji wobec innych kultur przy réwnoczes-
nym pogtebianiu poczucia wtasnej tozsamosci.
Szkota czuwa nad tym, aby przez nauke jezyka
obcego uczniowie osiggneli umiejetnosci spra-
wnej komunikacji jezykowej, ktéra pozwoli im
wiasciwie nawigzywac i podtrzymywac kontak-
ty z cudzoziemcami oraz poznawaé kulture
i sprawy Zzycia codziennego w danym obszarze
jezykowym.

Warto zastanowi¢ sie nad tym, jakie
zmiany w obszarze nauczania jezykéw obcych
wprowadzifa reforma systemu edukacji. Do
czasu wprowadzenia w Polsce strukturalnej re-
formy systemu, nauka jezyka obcego jako
przedmiotu obowiazkowego rozpoczynata sie
w klasie piatej szkoty podstawowej i byfa kon-
tynuowana w szkole ponadpodstawowe;.

Zgodnie z nowymi zafozeniami progra-
mowo-organizacyjnymi, obowigzkowe naucza-
nie jezyka obcego wprowadza sie w drugim
etapie edukacyjnym tj. w klasie 1V szkoty pod-
stawowej. Bedzie ono kontynuowane w gim-
nazjum i w szkole ponadgimnazjalnej. Niezalez-
nie od powyzszego, dyrektor szkoty podstawo-
wej, po konsultacji z organem prowadzacym,
moze organizowac nauczanie jezyka obcego od
klasy pierwszej.

Przed wprowadzeniem reformy systemu
oSwiaty wymiar nauczania jezykéw obcych
w szkole podstawowej wynosit dla jednego je-

zyka 6 godzin tygodniowo facznie w cyklu nau-
czania oraz w liceum ogolnoksztatcacym dla
dwoch jezykéw 18 godzin tygodniowo tacznie
w cyklu nauczania, a wiec razem 24 godziny.

Po wprowadzeniu reformy systemu
o$wiaty wymiar nauczania jezyka obcego
w szkole podstawowej wynosi minimum 8 go-
dzin tygodniowo facznie w cyklu nauczania
oraz minimum 9 godzin tygodniowo w trakcie
nauczania w gimnazjum. Projekt ramowego
planu nauczania w liceum profilowanym za-
ktada, ze uczniowie beda uczyli sie pierwszego
jezyka obcego przez 10 godzin tygodniowo ta-
cznie w cyklu nauczania oraz przez 6 godzin
tygodniowo facznie w cyklu nauczania, a wiec
razem 33 godziny.

Nalezy wiec zauwazy¢, ze wymiar nau-
czania jezykow obcych w zreformowanej szkole
znacznie sie zwiekszyt. Trzeba réwniez dodad, iz
zgodnie z przepisami prawa oSwiatowego or-
gan prowadzacy szkote moze zwiekszy¢ wymiar
obowiazujacych zaje¢ edukacyjnych. Zwieksze-
nia wymiaru nauczania jezykéw obcych moze
takze dokona¢ dyrektor szkoty wykorzystujac
dodatkowe godziny przeznaczone na zajecia
edukacyjne, ktére pozostaja w jego dyspozycji.

Wprowadzona reforma systemu eduka-
qji rozszerza mozliwo$¢ nauczania dwujezycz-
nego, bowiem oddziaty klas dwujezycznych
moga by¢ prowadzone réwniez w gimnazjach.
Zachowana jest zasada réwnosci szans eduka-
cyjnych w dostepie do tej formy ksztafcenia.

Reforma oswiatowa data réwniez nau-
czycielom mozliwos¢ wyboru optymalnego do
warunkéw pracy, programu i podrecznika. Na-
uczyciel jezyka obcego moze zgodnie z rozpo-
rzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
15 lutego 1999 r w sprawie warunkéw i trybu
dopuszczania do uzytku szkolnego programéw
nauczania z zakresu ksztafcenia ogélnego oraz
warunkow i trybu dopuszczania do uzytku szkol-
nego podrecznikéw i zalecania srodkéw dydak-
tycznych (Dz. U. Nr 14, poz. 130 z péZn. zm)
realizowa¢ program nauczania wybrany spo-



srod programéw wpisanych do wykazu MEN
lub opracowa¢ wtasny program.

Wykaz podrecznikéw nauczania zatwier-
dzonych do uzytku szkolnego jest bogaty, wiec
nauczyciel ma mozliwos¢ swobodnego podjecia
decyzji w tej sprawie. Nalezy doda¢, ze podrecz-
niki zatwierdzone do uzytku szkolnego po dniu
10 marca 1999 roku sg opracowane na pod-
stawie aktualnie obowigzujacej podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogélnego. Wykaz jest sukcesy-
whnie uzupetniany o zatwierdzane podreczniki.

Juz od 2002 roku zmieni sie ksztatt eg-
zaminu maturalnego. Jezyk obcy bedzie przed-
miotem obowiazkowym dla wszystkich zdaja-
cych, ale bedzie on zdawany na poziomie pod-
stawowym lub rozszerzonym, w zaleznosci od
decyzji zdajacego. Nowy egzamin ma sie skfa-
da¢ z czesci wewnetrznej, przeprowadzanej
w szkole i z czesci zewnetrznej, sprawdzanej
poza szkofg przez odpowiednio wyszkolonych
egzaminatoréw. Absolwent bedzie mégt réw-
niez zdawac drugi jezyk obcy jako przedmiot
wybrany. Caty egzamin zostanie oparty na
wspolnych standardach wymagan oraz czytel-
nych i jednoznacznych kryteriach oceniania.

Egzamin maturalny bedzie mozna zda-
wac z nastepujacych jezykéw - angielskiego,
francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, ro-
syjskiego i wtoskiego. Dopuszcza sie réwniez
mozliwo$¢ zdawania egzaminu maturalnego
z innego jezyka obcego nowozytnego zgtoszo-
nego lub wprowadzonego przez Centralng Ko-
misje Egzaminacyjna. Zgtoszenia dokonuje
dyrektor szkoty do dyrektora CKE za posred-
nictwem dyrektora komisji okregowej na trzy
lata przed terminem egzaminu. Przyktadowo,
Centralna Komisja Egzaminacyjna wprowadzita
juz mozliwos¢ zdawania egzaminu maturalnego
z jezyka stowackiego.

Bardzo istotnym obszarem w procesie
nauczanie jezykéw obcych jest obudowa dy-
daktyczna wspomagajaca nauczanie. Nauczy-
ciele jezykdw obcych powinni wykorzystywac
w procesie nauczania takie Srodki dydaktyczne
jak: tablice, mapy, fotogramy (zbiory tablic,
map i fotogramow), portrety, teki tematyczne,
przezrocza, foliogramy, fozogramy, programy
komputerowe, i multimedialne, nagrania mag-
netofonowe i gramofonowe, filmy i nagrania
na kasetach wideo. Zadaniem organéw prowa-
dzacych i dyrekeji szkof jest stwarzanie moz-

liwosci, by szkoty posiadaty bogatg obudowe
dydaktyczng wspomagajaca nauczanie jezykow
obcych.

Istotng baze wspomagajaca nauczanie
jezykéw obcych stanowig réwniez pracownie
komputerowe. W latach 1998/99 w ramach
projektu ,,Internet w kazdej gminie” oraz pro-
jektu ,,Internet w kazdym gimnazjum' Mini-
sterstwo  Edukacji Narodowej wyposazyto
w pracownie komputerowe 3300 szkét. W roku
2001 planuje sie wyposazy¢ w pracownie kom-
puterowe jeszcze 2300-2500 szkdt.

Wprowadzana reforma systemu edukacji
ma takze wptyw na szukanie nowoczesnych roz-
wigzan w obszarze ksztafcenia i doskonalenia
nauczycieli. Juz od 1990 roku uczelnie prowadza
rowniez, oprocz 5-letnich studiéw magisterskich,
3-letnie studia zawodowe ksztatcace nauczycieli
jezykow obcych. Studia te sa ukierunkowane na
ksztatcenia nauczyciela niefilologa. Cykl ksztat-
cenia konczy sie uzyskaniem dyplomu licencjata
w zakresie danego jezyka obcego z mozliwoscia
kontynuowania nauki na studiach uzupetniaja-
cych, prowadzacych do uzyskania tytutu magist-
ra filologii lub magistra edukacji.

Ministerstwo Edukacji Narodowej pod-
jefo dziatania, majace poméc czynnym nauczy-
cielom w uzyskaniu dodatkowych kwalifikacji
do nauczania jezykéw obcych. Przedsiewziecie
jest realizowane w ramach projektu ,,Rok 0.
Projekt jest skierowany do nauczycieli pracuja-
cych w gminach wiejskich do 5 tys. mieszkan-
co6w, gdzie najbardziej odczuwalne sg braki na-
uczycieli jezykéw obcych, zwfaszcza jezykow
zachodnioeuropejskich.

Departament Doskonalenia Nauczycieli
Ministerstwa Edukacji Narodowej stworzyt kon-
cepcje dziafan systemowych w zakresie dosko-
nalenia nauczycieli jezykéw obcych. Ogromne
i zréznicowane potrzeby w obszarze jezykow
obcych spowodowaty, iz dziatania te zaplano-
wano wielotorowo.

Reforma systemu edukacji pozwala na
szersze dziafania w zakresie nauki i doskonale-
nia znajomosci jezykdéw obcych przez wspot-
prace z partnerami zagranicznymi. Mozemy
moéwi¢ o nastepujacych rodzajach wspétpracy:
» dwustronna, koordynowana centralnie przez
MEN,

» wielostronna w zakresie programéw eduka-
cyjnych Unii Europejskiej,



» wielostronna w ramach inicjatyw edukacyj-
nych UNESCO,

» dwustronna lub wielostronna w oparciu
o umowy miedzynarodowe na poziomie szkol-
nym, uczelnianym, regionalnym itp.,

» dwustronna na réznych szczeblach z zagrani-
cznymi instytutami kultury.

Reforma sytemu edukacji wprowadzita
wiele zmian w organizacje nauczania jezykéw
obcych. Nauczycielom — lingwistom stworzyta

szerokie mozliwosci w zakresie budowania war-
sztatu pracy. Niezwykle wazne jest to, by wyko-
rzystywad te mozliwosci. Takie elementy szkol-
nego krajobrazu jak kreda i tablica nie moga,
na progu XXI wieku, by¢ jedynymi pomocami
obecnymi na lekgji.

Wiele jest jeszcze do zrobienia w za-
kresie nauczania jezykéw obcych. Wszyscy dos-
konale zdajemy sobie z tego sprawe, ale nim
osiggniemy stan idealny, postarajmy sie w pef-
ni wykorzystywac to, co juz mamy.

(marzec 2001)

NUMER SPECJALNY w 2001 roku

W zwiazku z Europejskim Rokiem Jezykéw 2001 zamierzamy wyda¢ numer specjalny
czasopisma poswiecony jezykom mniejszosci narodowych i etnicznych. W szczegélnosci

interesuja nas zagadnienia i problemy zwiazane z:

» zachowaniem swojego jezyka narodowego, czy jest on uzywany, nauczany w polskich
szkotach, wedtug jakich programéw, podrecznikow, przez jak wyksztatconych nauczycieli;

» czy jezyk polski jest dla innych narodowosci zamieszkatych w Polsce jezykiem obcym, czy
tez juz jezykiem narodowym. Czy jezyki narodowe mniejszosci staja sie z czasem jezykami

obcymi dla mtodego pokolenia?

» w jaki sposéb mniejszosci narodowe i etniczne staraja sie zachowac swoj jezyk i swoja
kulture — poprzez swoja prase, publikacje, audycje radiowe, przedstawienia teatralne, itp.

» czy mtode pokolenie chce zachowa¢ swoja odrebnos¢ kulturowa i etniczng? Czy czuje sie
dyskryminowane, niedowartosciowane, i czy zagraza to zachowaniu jej tozsamosci, czy tez

z dumg propaguje swojg odrebnos¢?

» z jakimi problemami borykaja sie mtodzi ludzie, czy szukaja swojej tozsamosci narodowej,
jesli tak, to, jak sa przyjmowani przez swoich réwiesnikéw i nauczycieli? Wszyscy uczymy sie
tolerangji i poszanowania odrebnosci, jak daleko jestesmy od sytuacji idealnej?

» jakie kontakty sa utrzymywane ze swoimi krajami ojczystymi majagce na celu zachowanie

swojego jezyka narodowego, tradycji i kultury?

Zapewne probleméw i zagadnien, o ktérych warto pisa¢ bedzie wiecej. Prosimy
o artykuty wszystkich, ktérzy chcieliby sie wypowiedzie¢ na zasugerowane przez nas i podob-
ne tematy. Chcielibysmy, by ten numer odzwierciedlat faktyczna strukture nauczania jezykdw
mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce i przyczynit sie do propagowania odrebnosci
jezykowej i kulturowej i pokazatf, ze wszyscy jestesmy jednym wielkim narodem, wzajemnie
sie szanujacym i ciekawym odrebosci i innosci w nim wspatistniejacych.

ChcielibySmy zamkna¢ ten numer do konca czerwca 2001. Prosimy wiec o szybka reakcje.

Zespot Redakcyjny

¢ <«



Wojciech Gorczyca
Warszawa

O makrotekscie

W dotychczasowych rozwazaniach na te-
mat ksztaftowania sprawnosci receptywnych
i produktywnych glottodydaktycy nie zwracali
uwagi na potrzebe rozrézniania z punktu widze-
nia psycholingwistyki i lingwistyki tekstu (przy-
najmniej w celu warsztatowym, ,,nauczyciel-
skim”) tego, co uczacy sie ,,tworzy” w poczat-
kowej fazie uczenia sie jezyka obcego (np. dwa
pierwsze lata nauki) oraz tego, co ,,moze two-
rzy¢” (badz co tworzy) po kilku latach nauki.
Rozpocznijmy zatem nasze rozwazania od glot-
todydaktycznej definicji mikro- i makrotekstu.

..Mikrotekstem nazywamy taki tekst, ktory
jest przetworzeniem czytanego lub stuchanego
tekstu. Warunkiem komunikatywnosci takiego
tekstu jest przede wszystkim jego spéjnosc. Z lin-
gwistycznego punktu widzenia za istotne wias-
ciwosci mikrotekstu uznajemy relacje spdjnosci
zapewnione przez srodki jezykowe, ktére umoz-
liwiaja organizacje informacyjna tekstu, tj. istnie-
nie zgodnosci, ktéra oznacza wewnetrzna zgod-
nos¢ rejestru jezykowego (wchodzi tu w gre nie
tylko poprawnos¢ na poziomie morfosyntaktycz-
nym, ale takze poprawnos¢ logiczna, jesli chodzi
0 powigzanie zdan, replik) oraz jego zgodnos¢
z kontekstem sytuacyjnym.

Za makrotekst przyjmujemy semantyczne
struktury dyskursu. Z dydaktycznego punktu wi-
dzenia makrotekst nie jest przetworzeniem czyta-
nego lub stuchanego tekstu. Jest nim ,,wfasna”
wypowiedZ ustna lub pisemna zawierajgca np.
tzw. punkt widzenia, okreslone argumenty po-

twierdzajace lub odrzucajace zasadnosc jakiejs te-
zy. Moze nim by¢ np. wypowied? faczaca okres-
lone cechy gatunkowe opisu, charakterystyki
z krytycznym ustosunkowaniem sie do przedmio-
tu opisu czy charakterystyki. U podstaw tworzenia
makrotekstu lezy zjawisko spéjnosci tekstu’™V.

Jaki cel ,,nauczycielski”” sprecyzujemy
w przypadku doktadniejszego zainteresowania
sie problematyka makrotekstu? Cel jest jeden.
Sprowadza sie on do uzyskania w procesie dy-
daktycznym pozytywnego transferu sprawnosci
receptywnych na produktywne. Innymi stowy,
chodzi tu o odpowiedZ na pytanie, jak ksztaf-
towac na etapie $rednio zaawansowanym nau-
czania jezyka obcego sprawnosci receptywne,
a jak produktywne.

Warto na poczatku rozwazah zwrdécic
uwage na fakt, ze centralny problem psycho-
logii proceséw poznawczych, to problem natu-
ry tresci lub znaczenia i ich wptywu na przebieg
procesow psychicznych i dziatan?. Wynika z te-
go niezwykle wazny dla glottodydaktyki wnio-
sek: ,.[...] o zapamietywaniu decyduje tres¢ infor-
macji, nie zas jej sifa utrwalenia czy konsolidacja
sladu pamieciowego bodzca™®. Problem natury
tresci lub znaczenia nalezy zatem interpretowac
w aspekcie rozumienia.

Przyjmujac zafozenie o prymarnosci na-
tury tresci lub znaczenia i rozumienia dla or-
ganizacji procesu nauczania-uczenia si¢ na eta-
pie tworzenia makrotekstu, wprowadzmy kilka
uscislen:

" Por Shugar, G.W. (1992), Dyskurs, [w:] Psychologia i semiotyka. Pojecia i zagadnienia pod red. I. Kurcz, Warszawa: PIS, s. 247.
2 Bobryk J. (1996), Akty swiadomosci i procesy poznawcze, Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, s. 84-85.

» Op. cit., s. 70-75.



» 1. W odniesieniu do ksztattowania umiejet-
nosci rozumienia tekstu przyjmujemy zato-
zenie dotyczace zaréwno koncentrowania sie na
samym procesie rozumienia podczas czytania,
jak i na analizie umystowe] powstatej po prze-
czytaniu jakiego$ tekstu, czyli efektach tego
procesu.

» 2. Do procesu koncentrujacego sie na sa-
mym rozumieniu podczas czytania odnosimy
takie sktadniki inteligencji jak: rozpo-
znawanie, identyfikacja, dopasowy-
wanie, poréwnywanie. Do analizy
umystowej odnosimy problem kate-
goryzacji informacji, kombinowania
znaczen w twierdzenia jako procesy
poprzedzajace tworzenie tekstu. Pod-
stawa kategoryzacji informacji bedzie
umiejetnos¢ ich selekcjonowania.

» 3. Obydwa procesy bedziemy roz-
patrywa¢ w kontekscie kilku senséw
rozumienia: identyfikujacego, ,,semio-
tycznego”, sekwencjonalnego i pro-
cesualnego.

Przyjete w odniesieniu do pro-
cesu nauczania-uczenia sie jezyka ob-

cego na etapie $rednio zaawansowa- Cechy
powierzchniowe

nym zafozenia, sktaniaja nas do wy-
suniecia, jezeli chodzi o makrotekst,
trzech hipotez:

» 1. U podstaw procesu przyswaja-
nia jezyka obcego w nauczaniu ekstensywnym
powinno leze¢ ksztattowanie sprawnosci recep-
tywnych (w tym sprawnosci rozumienia tekstu
pisanego w szczegdlnosci).

» 2. Proces tworzenia makrotekstu powinien
zachodzi¢ w wyniku ,,uruchamiania” odpowie-
dnich senséw rozumienia ze szczegblnym
uwzglednieniem umiejetnosci pordéwnywania,
kategoryzowania informacji, kombinowania
znaczen w twierdzenia, wnioskowania jako
mieszczacych sie w spektrum takich proceséw
myslowych, jak konkretno-wyobraZeniowe,
strukturalno-logiczne i asocjacyjno-autystyczne.
» 3. O rozumieniu znaczenia decyduja sposo-
by aktywizowania spostrzegania, wyobrazni,
a przede wszystkim kojarzenia.

Pamigc
sensoryczna

Rozpatrzmy zatem najpierw podstawy
psycholingwistyczne czytania i odniesmy je
do procesu rozumienia i tworzenia dyskursu
(makrotekstu). Wyjdzmy od stwierdzenia, Ze
..[...] zapamietywanie tekstu jest procesem ak-
tywnym i nie polega na prostym odwzorowaniu
tekstu’?. Temu stwierdzeniu odpowiada model
rozumienia dyskursu wedfug Kintscha i Van
Dijka®.

—
—
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Moment procesu rozumienia przedsta-
wiony jest w formie kota $rodkowego, ktore
otaczaja rozne wspotdziatajace ze soba systemy
pamieci. Sa trzy klasy takich systeméw pamieci:
» pamie¢ sensoryczna, ktéra utrzymuje przez
czas krétki informacje percepcyjne dla dalszego
ich przetwarzania,

» pamie¢ dfugotrwata, zawierajaca wiedze
0gblng danego podmiotu. Jako czes¢ wiedzy
og6lnej autorzy wyodrebniaja wiedze leksykal-
na. Do pamieci dtugotrwatej zostaty tu wiaczo-
ne zainteresowania, pragnienia i emocje, czyli
aktywne struktury kontrolne,

» pamie¢ powstajacego tekstu. W niej tworzy
sie makrostruktura tekstu i jego model sytua-

cyjny®.

9 Dobrowolski R. (1992), Rozumienie tekstu, [w:] Psychologia i poznanie pod red. M. Materskiej i T. Tyszki, Warszawa:

PWN, s. 218.

%) Por. Kurcz I. (1987), Jezyk i reprezentacja swiata w umysle, Warszawa: PWN, s. 332-333..

9 Op. cit.



Zacznijmy nasz opis glottodydaktyczny
procesu rozumienia i tworzenia makrotekstu od
trzeciego rodzaju pamieci, czyli pamieci po-
wstajacego tekstu. Jest nig pamiec¢ operacyjna.
Aby ja uruchomi¢ w procesie czytania tekstu,
musimy wiedzie¢, na jakie sensy rozumienia
zwrdci¢ uwage w trakcie programowania zadan
dydaktycznych (np. zadan, ktére uczen powi-
nien wykonac przed czytaniem tekstu i w trak-
cie jego czytania) oraz jaka przeprowadzi¢ se-
lekcje informacji. Oczywiscie zalezy to od ro-
dzaju tekstu, od etapu ksztatcenia, od predypo-
zycji intelektualnych grupy jezykowej (klasy).

J. Jadacki wyréznia, miedzy innymi, ta-
kie oto sensy rozumienia”:

» 1. Sens ,,semiotyczny” rozumienia. Jest on
wtasciwym znaczeniem rozumienia. Chodzi tu-
taj o aktualne uswiadamianie sobie znaczenia.
Nalezy podkresli¢, ze bez kojarzenia nie ma
rozumienia. Rozumiemy przede wszystkim po-
przez kojarzenie, poréwnywanie.

» 2. Sens identyfikacyjny rozumienia to ,,u-
Swiadamianie sobie”, ,,uzmystawianie sobie”,
..zdanie sobie sprawy"".

» 3. Sens indulgencyjny rozumienia to ,,uzna-
wanie za stuszne”, ,,aprobowanie”, ,,akcepto-
wanie”’.

Oproécz tych senséw rozumienia J. Jada-
cki wyrdznia rozumienie sekwencjonalne i pro-
cesualne. Najogdlniej rzecz ujmujac, polegaja
one (szczegdlnie rozumienie procesualne) na
rozumieniu serii aktéw bezposrednio po sobie
nastepujacych (np. nastepujace po sobie zda-
nia, akapity w tekscie).

A oto co pisze na temat rozumienia B.
Lewandowska-Tomaszczyk — glottodydaktyk, i co
. Nowakowska-Kempna — semantyk kognitywny:

..Rozumienie w wersji kognitywnej to
zdolnos¢ konceptualizacji (spostrzegania, uswia-
damiania sobie — uzupefnienie nasze [W.G.]) na
bazie przestanek werbalnych i niewerbalnych oraz
zdolnos¢  skorelowania tych  konceptualizacji
z wlasnym doswiadczeniem’®.

..Rozumienie zdania jako prawdziwego
w danej sytuacji wymaga zrozumienia zdania
i zrozumienia sytuacji (skorelowania konceptuali-

zacji — uzupetnienie moje [W.G.]) tak, aby oba
rozumienia do siebie pasowaty"?.

Rozpatrzmy zatem dwa rozwiazania mo-
delowe dotyczace ksztattowania sprawnosci ro-
zumienia tekstu pisanego oraz tworzenia mak-
rotekstu w oparciu o tekst fikcyjny (literacki)
i tekst niefikcyjny.

Czytanie poczatkowego fragmentu Euge-
niusza Oniegina A. Puszkina proponujemy po-
przedzi¢ ,,zaprojektowaniem orientacji’, co po-
zwoli wprowadzi¢ uczacego sie w tres¢ tekstu
przed jego ekspozycja. Zadanie dydaktyczne
wiaze sie tutaj z wysuwaniem hipotez . Zmierza
sie w nim do tzw. zweryfikowania ,,wiedzy”
ucznia na ,,temat” przedstawiony na ilustracji.

Ckaxnre:

1. Ko 3tot Mmonondit yemnoBéx?
2. B kak6e Bpéms OH X!

3. O 4ém oH aymaet?

4. Kakdéit oH ueaoBEx?

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz. 3. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 2,
s. 55-56.

7 Jadacki J.J. (1990), O rozumieniu. Z filozoficznych podstaw semiotyki, Warszawa: Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, s. 15.
9 Lewandowska-Tomaszczyk B. (1996), Uniwersalizm a relatywizm na tle nowych teorii kognitywnych, [w:] Jezykowa kategoryza-
ga Swiata pod red. R. Grzegorczykowej i A. Pajdzinskiej, Lublin: Wyd. Uniwersytetu im. M. Sktodowskiej-Curie, s. 54.

9 Nowakowska-Kempna | (1995), Konceptualizacja uczu¢ w jezyku polskim. Prolegomena, Warszawa: Wyzsza Szkofa

Pedagogiczna ,, Towarzystwo Wiedzy Powszechnej”, s. 223.



Ten ,,poczatek klucza™ do odbioru teks-
tu ma dwa cele do spetnienia:
» pomoze uczniowi lepiej zrozumiec ,,tto”" epoki,
» utatwi mu identyfikacje cech charakterologi-
cznych bohatera oraz dygresji odautorskich.

Mamy tutaj do czynienia przede wszyst-
kim z identyfikacyjnym i ,.semiotycznym” sen-
sem rozumienia. Uswiadomienie sobie znaczenia
na bazie przestanek niewerbalnych bedzie doty-
czy¢ ruchu, gestu, mimiki, ubioru, wystroju wnet-
rza. Na tej podstawie uczen bedzie mégt ziden-
tyfikowac epoke, pochodzenie postaci, wyksztat-
cenie, okresli¢ znaczenie (sens ,,semiotyczny’)
rekwizytu — lustro, dzieki czemu ,,zobaczy” praw-
dziwg twarz bohatera. Stworzy to pézniej, w trak-
cie tworzenia makrotekstu, mozliwos¢ nawiazania
do frazy: , Kak meHmu JIOHIOHCKHMIA omeT”.

Nauczyciel moze przeprowadzi¢ uprzed-
nio ¢wiczenia leksykalne, zwigzane z mini-cha-
rakterystyka postaci, opisem wnetrza. Formutu-
jac zadania zwigzane z czytaniem tego frag-
mentu, uruchamiamy sens identyfikacyjny ro-
zumienia. Na tej podstawie bedziemy ksztat-
towac pdzniej rozumienie ,,semiotyczne’” i in-
dulgencyjne.

Temépp mpounTaiite ¢GparMEHTH
B cTHXaxX ,,EBrénuit Ounérun’’.
Brmummure:

— ¢parméntsl, Xxapakrepusytomue OHéruHa,
— (parmMEHTE, agpecOBaHHBIE YHUTATENIO
(4BTOpCckue murpéccun).

poMaHa

XapaKTepACTHKA
Onéruna

4BTOpCKHE
murpéccnn

Omnérun ponfuics Ha
Oeperax Hesrr

Onérun no0psIit Mo
HpHATED.

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.3. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 5, s. 58.

Zestawienie charakterystyki Oniegina
z dygresjami odautorskimi jest w tym przypad-
ku nieodzowne. Poprzez poréwnanie fatwiej
bedzie przygotowac uczacych sie do tworzenia
makrotekstu. Powinni oni wyselekcjonowac in-
formacje najistotniejsze. Jednoczesnie bedzie-
my miec tutaj do czynienia z ksztattowaniem
sprawnosci rozumienia sekwencjonalnego, po-

legajacego na uchwyceniu ,serii” charakterys-
tyk Oniegina i ,,serii’” punktéw widzenia nar-
ratora — szczeg6lnie ironizujacego «moOpbId
MOH TIPUATEIID».

Podsumowujac ten fragment naszych
rozwazan dotyczacych ksztaftowania sprawno-
Sci rozumienia, podkresimy, ze zaktywizowano
w procesie czytania tekstu przede wszystkim
spostrzeganie oraz wyobraZnie uczacego sie
(zad. 2) poprzez odkrywanie sensu identyfika-
cyjnego i ,,semiotycznego’’ rozumienia. Starano
sie ksztattowa¢ umiejetnos¢ kojarzenia zaréwno
na bazie przestanek niewerbalnych (ilustracja),
jak i werbalnych (tekst). Selekcja informacji
dotyczyta planu charakterystyki Oniegina i pla-
nu dygresji odautorskich.

Odnoszac nasze uwagi do zaprezentowa-

nego modelu rozumienia dyskursu wedtug Kin-
tscha i Van Dijka, podkresimy, ze:
» informacje percepcyjne na temat postaci ,,zdo-
byte” przez uczacego sie w trakcie ogladania
ilustracji zostaty pofaczone z informacjami ptyna-
cymi z tekstu w celu dalszego ich przetwarzania,
> w pamieci powstajacego tekstu (pamieci
operacyjnej) stworzono ,,zreby” makrotekstu,
sktadajacego sie z dwaoch tekstéw: charakterys-
tyki i oceny.

Powstaty one w wyniku wyselekcjono-
wania okreslonych informacji. Strukture makro-
tekstu (tj. spdjnej wypowiedzi ucznia, w ktorej
wyrazitby on wfasne opinie) powinny zatem
tworzyc:

» wypowiedzi przedstawiajace: charakterystyka
z elementami opisu tta,

» wypowiedzi oceniajace: punkt widzenia, ar-
gumenty.

Jak to osiagna¢? Mozemy zaproponowac
uczniom prace nad jednym tekstem (np. cha-
rakterystyka), w ktory jest wstawiony fragment
innego tekstu (wypowiedZ oceniajaca, argu-
menty), badZ nad dwoma tekstami, ktore jakby
sie przeplataja'®. Wybér zalezy od nauczyciela.
Zapewne bardziej zréznicowana i interesujaca,
ale i trudniejsza w realizacji bedzie druga wy-
powiedz.

Wprowadzenie  kategorii  modalnych
oraz kategorii oceny na etapie srednio zaawan-
sowanym nauczania jezyka rosyjskiego umoz-

19 Taysen6nas K. (1978) O xapaxmepucmuke u xaaccuuxayuu peueevix npoussedenuii. Ilepesod ¢ anenuiickoeo T.H.
MonoummHoi, [B:] JTunesucmuka mexcma. Boin. VIII. Pen. T.M. Hukonaesa, Mocksa: «IIporpecc», s. 60-62.



liwi ksztattowanie umiejetnosci tworzenia mak-
rotekstu, miedzy innymi, poprzez stosowanie
struktur jezykowych zwigzanych z argumenta-
¢ja. Przyjrzyjmy sie temu zagadnieniu z punktu
widzenia funkcjonowania niektérych cech pro-
dukgji, charakterystycznych dla procesu tworze-
nia makrotekstu.

Przede wszystkim, aby uczacy sie zaczat
tworzy¢ makrotekst, powinien wykonac zada-
nia, ktére wykazuja wszelkie cechy automatyza-
qji, tj. zmierza¢ do uksztattowania takiego ro-
dzaju produkgji, ktére nie wymagaja juz prze-
chowywania w pamieci operacyjnej (tak jak ma
to miejsce w trakcie czytania) specyficznej dla
danej ,.dziedziny”” wiedzy deklaratywnej'". Is-
totne informacje, znajdujace sie w pamieci de-
klaratywnej, zostaja wowczas wbudowane
w nowe produkcje i podmiot wykorzystuje je
w sposob zautomatyzowany. Jest to niezbedne
do utrzymywania w pamieci odpowiednich tre-
Sci potrzebnych do dalszego dyskursu. Takim
zadaniem moze by¢ np.:

Pacckaxiite, kxakx BocmAThiBagu OHéruHa.
Kako6e on nonyuinn oOpaszoBanue?

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.3. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 6, s. 59.

Nalezy podkresli¢, ze automatyzacja jest
tutaj rozumiana zupetnie inaczej anizeli rozu-
mie j3 autor metody reproduktywno-kreatyw-
nej'?. Zgodnie z zatozeniami tej metody, tekst
reprodukuje sie przede wszystkim w celu
uksztattowania tzw. magazynu pamieci. Stano-
wi to podstawe do osiagniecia tzw. , kreatyw-
nosci”’.

Inne zjawisko, ktére cechuje tworzenie
makrotekstu to kompozycja. Ciag produkgji
(charakterystyka Oniegina) zostaje tutaj ,,Sciag-
niety”” do jednej produkgji, ktéra petni funkcje
catego ich ciggu. Kompozycja stwarza warunki
(podstawe) do makroprodukacji  (tworzenia
wtasciwego makrotekstu). Taka podstawe, na-
szym zdaniem, stwarza nastepujace zadanie:

Morné mu Takdée 00pa30BaAHHME U BOCHHUTAHHE
YIOBIETBOPATH TpEOOBaHUS 3MOXH, B KOTOPO
xun Onérun?

Uto aymaet 1o Tomy NOBOAY paccKazuuk?

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.3. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 7, 5.59.
Aby zrealizowad ten etap tworzenia ma-
krotekstu wskazane jest przeprowadzenie ¢wi-
czen stylistyczno-kompozycyjnych. Mozna je
przeprowadzi¢ np. w oparciu o schemat:

TpeOoBanus 3n0xu
(MozBI, BKYCHI)

UTo no noBoay 3THX
TpeOOBaHUH OyMaeT

paska3uuk?
JBOpSIHMH OOJDKEH Pacckazuuk
YMETb: COCTABIIATh..., BBICMEUBAET...
3a0aBJIATE... . Hponnuecku
JIBOpSIHUH JOJDKEH ~ OTHOCHUTCA K...
3HaTh...
KpaTkue urorn KpaTkue nrorun
y4eHUKa y4eHUKa

Pacckaszunk cuntaeT
HO-APYrOMY...

U podstaw rozwiazania tego zadania le-
zy tzw. sad kategoryzacyjny. ,,Sad"" uczacego
sie powstat w wyniku zestawienia ,,wymagan”
epoki, punktu widzenia narratora oraz zrozu-
mienia relacji, wynikajacych z tego zestawienia
(poréwnania).

Dwa ostatnie mechanizmy, jakie nalezy
uruchomi¢, aby powstat makrotekst, to mecha-
nizm generalizacji i mechanizm dyskryminagji.
Pierwszy to uksztaftowanie umiejetnosci funk-
cjonowania w zupetnie nowych sytuacjach'™
(faza transferu). Te umiejetnosci moze ksztat-
towac np. zadanie:

Morio, noTOMy YTO...

IToaroToBbTe B rpynnax JUCKYCCHIO Ha TEMY:
,,OOyueHue mononéxu Bo BpemeHa IlymkuHa
U B Hamy gHu’’

O ile w przypadku dwdch poprzednich
zadan uczniowie wypowiadali sie indywidual-
nie i bazowali bezposrednio na tresciach tekstu
A. Puszkina, to teraz powinni wzig¢ pod uwage,
zgodnie zreszta z definicja B. Lewandowskiej-
Tomaszczyk, wiasne doswiadczenie uzytkowni-
ka jezyka. Nowa forma wypowiedzi (dyskusja)
bedzie wymaga¢ od nich z jednej strony two-

") Chlewinski Z., Ksztaftowanie sie umiejetnosci poznawczych, [w:] Psychologia i poznanie..., s. 170.
12 Henzel J. (1980), Gféwne zasady nauczania metoda reproduktywno-kreatywng, ,.Jezyk Rosyjski” nr 2.

13 Chlewinski Z., op. cit.
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rzenia dwoch tekstéw, ktére jakby sie prze-
platajg (elementy charakterystyki potaczone
z oceng), z drugiej, umiejetnosci uargumento-
wania swego stanowiska np. w sytuacji, jezeli
ktorys z dyskutujacych wyrazi inny poglad. Po-
mocne bedg tutaj struktury jezykowe, zwiazane
z wyrazaniem kategorii modalnych:

S cunraro (mymaro), 4ro...

Ha moit B3rnag...

ITo MoeMy MHEHHIO...

Trl BO MHOTOM IIpaB, HO...

Tbl HEMpas, IOTOMY 4TO...

He mory ¢ T000ii cornmacutbcsl.

Hu B xoem ciydae!

B 3axiitoueHun s Xouy cKaszaThb, YTO...

Koncowy proces tworzenia dyskursu (ma-
krotekstu) powinien nosi¢ znamiona dyskrymi-
nadji, tj. ograniczenia produkgji tylko do okolicz-
nosci im wiasciwych. W tym przypadku okolicz-
nosci te beda dotyczy¢ wypowiedzi monologo-
wej wyrazajacej okreslony sad, zwigzany z teza:
,Jlocne okoHYanust yuéOnl 3HaHus1 OHervHa Obl-
mu ry6okumu’’ . Uczniowski makrotekst bedzie
zatem oscylowaé miedzy argumentacja na ,,tak”
i na ,,nie”" oraz miedzy , kiedys” i, teraz".

Z podobnymi mechanizmami, jezeli
chodzi o tworzenie makrotekstu, bedziemy
mie¢ do czynienia w przypadku ksztattowania
sprawnosci pisania. Podkresimy przy okazji, ze
.[...]1 jezyk mowiony ,,maskuje’” brak spéjnosci
[...], sprzecznosci logiczne, ktdre pismo bezwzgle-
dnie ujawnia [...]. Wazny wpfyw na umiejetnos¢
czytania i pisania ma zdolnos¢ klasyfikowania zja-
wisk (i, co za tym idzie, selekcjonowania infor-
macji — uzupetnienie moje [W.G.]) Pismo posia-
da kilka istotnych funkcji, majacych wptyw na styl
myslenia ludzi. Rozwija myslenie typowo reflek-
syjne”1¥. Ksztattowanie umiejetnosci pisania na
etapie sredniozaawansowanym w nauczaniu je-
zyka obcego powinno by¢ scisle zwigzane z uru-
chamianiem takich form myslenia, jak:

» werbalne,

» wzrokowo-wyobrazeniowe,
» skojarzeniowe i

» refleksyjne’).

Istotnym procesem, ktory stymulowatby
intensywnos¢ tych form myslenia, bytby ,,zdy-
daktyzowany" (termin nasz - W.G.) proces pro-
totypizacji. Mozna go okresli¢ jako proces ogra-
niczajaco-uzupetniajacy (uzupetniajaco-ograni-
czajacy), w ktérym nauczyciel utatwia uczniowi
,.radzenie sobie”” zaréwno z nadmiarem infor-
macji (selekcjonowanie informagcji), jak i z nie-
doborem informagji.

Dyskurs (a wtasciwie proces jego powsta-
wania) w formie pisanej z dydaktycznego punk-
tu widzenia jest fatwiejszy do przesledzenia niz
dyskurs méwiony. Jednocze$nie w sposéb bar-
dziej jaskrawy odkrywa sie tutaj zasada indukcyj-
nego dochodzenia do dyskursu oraz zasada de-
dukgji, realizowana w procesie tworzenia dys-
kursu i zrealizowana w makrotekscie na pismie.

Skoncentrujmy sie na dwdch aspektach
interesujacego nas zjawiska — formy pisemnej
makrotekstu. Z jednej strony mamy tutaj do czy-
nienia z aspektem strukturalnym (statycznym),
ktory stanowi temat i mozliwe ,ramy” jego
realizacji (np. wysuniecie tezy, przedstawienie
argumentéw na podstawie okreslonych tresci,
potwierdzenie stusznosci wysunietej tezy), z dru-
giej zas, z aspektem procesualnym (dynamicz-
nym), ktérym jest dyskurs. Nie mozna rozdzieli¢
tych aspektow, gdyz uzupetniajg sie'®. Jaki za-
tem proces ograniczajaco-uzupetniajacy (czy
uzupeftniajaco-ograniczajacy) moze mie¢ miejsce
w przypadku pisania rozprawki, ktéra powstanie
w wyniku odrzucenia w trakcie dyskusji tezy:
,B3anMHas  JIO0OBb  CymIECTBYET — TOJBKO
TeopeTHuecku ' i zastapienia jej inng teza?

Wstepna fazg owego procesu moze by¢
uruchomienie kodu werbalnego i wyobrazenio-
wego. Wiaze sie to z rozumieniem ,,semiotycz-
nym” i indulgencyjnym. Ten rodzaj rozumienia
,.problemu” bedzie pomocny w utworzeniu
rankingu czynnikéw decydujacych o pofaczeniu
sie dwojga ludzi odmiennej pfci.

UYro, no-BamemMy, MOXET COCIUHUTD BYX JIIO-
nei? CoctaBbTe COOCTBEHHBIN pedTHHr. Bru-
MHTE NMOMEIEHHBIE HIKE CIIOBA B TPEYTOJIb-
HUK. B BepxHE#l €ro 4acTw MOMECTUTE CaMble
BaXHBIC, II0-BameMy, (DaKTOpEl, B HIDKHEH

') Burszta W.J. (1998), Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Warszawa: Zysk i Spotka, s. 70.
19) Kurcz I. (1992), Teoria reprezentacji umysfowej proceséw kategoryzacji, [w:] Akty semiotyczne. Ich wytwory i mechanizmy

pod red. I. Kurcz i J. Bobryka, Warszawa: PIS, s. 167.
19 QOp. cit.



— MEHee BAXHBIE U TaKHE, BIMAHUE KOTOPBIX
Bel BOOOmEe ortpuuaete. ComocraBbTe Baul
PEUTHUHT C PEATUHIOM KOJUIETH.

OIMHOYECTBO, YyBCTBO JIIOOBH, CEKC, KOPBICTO-
mobue, pa3ym, 60s13Hb, UHTEPECH (X0001), xKe-
JIaHWE UMETb JeTel

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.4. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 2, s. 57.

Pomocny moze by¢ w tym tekst do stu-
chania oraz odpowiedZ na pytanie, ujmujace
problem w sposéb cafosciowy:

ITocnymaiite TexkcT. OTBETbTE, UYTO JIEXKUT
B OCHOBE JIIOOBH?

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.4. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 3, s. 58.

Z uzupetniajacym procesem prototypiza-
¢ji bedziemy mie¢ do czynienia szczegélnie
w takim zadaniu, ktére poprzez poréwnanie
,.sprowokuje” uczacego sie do kombinowania
znaczen w twierdzenia i do wyciggania wnios-
kow. W oparciu o konteks weryfikuje sie tutaj
przy okazji umiejetnos¢ kojarzenia, uzupetnia-
nia i eliminowania informacji. Ksztaftuje to za-
tem ten rodzaj rozumienia, ktore okreslilibysmy
z jednej strony jako identyfikacyjne, z drugiej,
jako sekwencjonalne, ufatwiajace kategoryzacje
informacji.

Jak fatwo zauwazy¢, proces prototypiza-
¢ji zmierza tutaj jednoczesnie do wprowadzenia
okreslonych ograniczen, wynikajacych z kon-
centrowania sie na kompozycji (poréwnywanie,
whnioski), a nie na automatyzacji. Tak tez dziac
sie bedzie w procesie czytania tekstu. Tres¢
tekstu bedzie uzupetnieniem dotychczasowej
. wiedzy"" uczacego sie. W zadaniach do tekstu
bedzie chodzito, miedzy innymi, o ksztattowa-
nie umiejetnosci selekcjonowania informacji,
zwiazanych z pojeciem mitosci.
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Mo3r cnocoOeH BblpabaThIBaTh 0COOBIE
XHMMUYECKHE BElEecTBa — aMQeTaMUHBl, CTU-
MyJUpYyIOIIME HEPBHYIO cHCTeMy. MHorue
3HAIOT 00 3TOM M3 COOCTBEHHOTO XXH3HEHHOTO
onbiTa. IlpucyrcTBue moOUMOro wiM JroOu-
MOt HEPEIKO BbI3bIBAET Y BIOOJIEHHOTO PyMsi-
HEll Ha IIeKaXx, 4yBCTBO Beuvaiimero Omna-
KEHCTBA, CIOBOM, 3idoputo. C TOUKU 3peHUst
OMOXMMHHM 3TO HE YTO MHOE, KaK COCTOSIHHE
HapKOTHYECKOTO OINbSHEHMs, BBI3BAHHOE BO3-
neicTBieM aM(eTaMHUHOB Ha HEPBHBIE LICHT-
pbl KOpBl TOJIOBHOrO Mo3ra. [Ipu ux mpe-
U30BITKE BCIBIXMBAET ,,0€3yMHast J11000Bb'':
ONbAHCHUE HACTOJIBKO CUJIBHO H CTOI71KO, 4TO
HapyllaeT HOpMaJbHOE (DYHKIMOHUPOBAaHUE
OpraHu3Ma.

T'oBopsaT, mo0oBs Beuna. Ho, yBEI, co
BPEMEHEM OpraHW3M IIPUBHIKAET K amdera-
muHaM. MIx TpeOyeTcst BcE Oonblie U OOJbILe.
WNHaue xak BO30yXIaTb HEPBHBIE LIEHTPHI
A TEM CaMbIM MOAJEPXHUBaTb UYYBCTBO?
OpHako BBIEIATH MX HOCTOSIHHO, BO BCE BO3-
pacTaomeM KOJIMYECTBE, MO3T HECIOCOOEH.
Orcroma Hem30eXHBIH pe3ynbTaT: J000Bb
HAYMHAET yracaTb. JTO IPOHCXOAUT OOBIMHO
4yepe3 [Ba-TpU Tofa COBMECTHOM HKH3HHU.
ITouemy? Kak 3TO He NMOKaXeTCsl CTPaHHBIM,
MPOLECC YracaHWsl CBA3aH C MOSBICHHEM
mwioaa Mo0BH — poXxaeHueM peOEHKa.

A ecnm mocine MepBbIX JIET COBMECTHOMN
XU3HU JIIOOOBHOE YyBCTBO He yracaetr? Urto
ke, U TOMy ecTb CBOE oObscHeHene. OHO
CBA3aHO C APYroil pasHOBHAHOCTBIO OHOJIO-
TMYECKU aKTUBHBIX BEIIECTB.

ITpouuTaiite TekcT. Boimummure QparMeHTHI
TEKCTa, COOTBETCTBYIOIIHE CIIOBAM-KIIIOYaM.

PYMsIHEIl Ha IeKax J000Bb yracaer

N3 yeTBépTOro ab3aua TEKCTa BBINUIIUTE YT-
BEPXKIICHUS, XapaKTepH3UPYIOIIHE TIOHATHE
,,JTIOOOBB .

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz. 4. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 6, 8,
s. 58-60.

Proces klasyfikacji zjawisk (przedstawio-
ny tutaj skrétowo), ktory miat miejsce w trakcie
czytania i ktéry wraz z uzupetnieniem (ranking,
¢wiczenie w stuchaniu) bedzie stanowit pod-
stawe do utrzymania w pamieci operacyjnej
okreslonej leksyki i struktur jezykowych, na ba-



zie ktorych, bedzie mozna prowadzi¢ dyskurs.
Pozwoli to sensownie ograniczy¢ pole argu-
mentéw, a nastepnie uruchomic¢ aspekt proce-
sualny rozumienia.

IIpoBenuTe B rpynmnax QUCKyCCHIO, TE3UC KOTO-
poii: ,,B3anmHas1 1000BB CYIECTBYET TOJIBKO
Teopetudecky’’. Mcnonb3yiite noMemEHHbIE
HIDKE YTBEPXKIECHHUSI B KayeCTBE apryMEHTOB
,»3a"" WM ,,ipoTuB’’. Broumure ux B Talnuiy.

Jlronu 4acTo BCTYNAIOT B Opak paau OEHET.
IIpu Bcé Gomee yCKOPSIIOIEMCS TEMIIE KU3HU
JIONU HE HAXOOAT BPEMEHH I JTIOOBH.
MHorue OTOXIOECTBIIAIOT JIIOOOBb  TOJIBKO
C CEKCOM.

Ecnu mapTHEPH! 0TBEYaOT TPeOOBAHUAM CIIO-
JKUBILIETOCS B MOJCO3HAHUM U€aa, TOrga OHU
BIIOOJIAIOTCA APYT B Ipyra.

Yenosek BI0OONIsIETCS TOraa, Korma ero Omo-
3HEPreTHYECKOE IOJIE COBMECTHMO C MOJIEM
napTHEpa.

ITpu abcomOTHOM COBMECTUMOCTH OHO3HEpre-
THUYECKHX TOJIEH BO3HUKAET JTI000Bb € IIEPBOTrO
B3I

Tesuc: B3anmHast mo6GoBb CyIIECTBYET|
TOJILKO TEOPETHYECKH

++

+

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.4. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 9, s. 60.

Podsumowujac, zwréémy jeszcze raz uwa-
ge na mechanizm generalizacji i dyskryminacji.
Ot6z, przygotowanie uczacego sie do funkcjo-
nowania w nowej sytuacji (samodzielne pisanie
tekstu) na podstawie przez siebie sformufowa-
nej tezy moze wnie$¢ kolejne ,,ograniczenie”
pola argumentéw. W tym bedzie przejawiac sie
rozumienie procesualne (umiejetnos¢ catoscio-
wego ogladu problematyki z jednoczesnym eli-
minowaniem kwestii mniej waznych).

Broummre B CXEMY TOJIBKO TC€ apryMECHTBHI, KO-
TOPBIC B XOAC AUCKYCCUU YKPCIIMJIM UJIM U3ME-
HWJIX Ballly NO3UIHUIO.

Tesuc: B3anmuas m000Bb CylIECTBYET

TOJIBKO TEOPETUYCCKU

++

W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Russkij jazyk po
nowomu, cz.4. Podrecznik, Warszawa: Rea, zad. 10, s. 61.

Wprowadzone w tym zadaniu ogranicze-
nia mogg zosta¢ w swoisty sposob uzupetnione
w dyskursie na pismie.

Zaproponowana struktura  rozprawki
utatwia przeprowadzenie dowodu w oparciu
o0 samodzielnie dokonany proces prototypizacji.
O ile dydaktyczne ,,dochodzenie” do dyskursu
miato charakter indukcyjny i polegato na uzu-
petnianiu-ograniczaniu ,,wiedzy, ze”, to tzw.
dyskurs méwiony byt ,,grupowa préba deduk-
qji"’, przeprowadzong w oparciu o sklasyfiko-
wany materiat (wtasny system wiedzy, tekst
stuchany, tekst czytany) i o wysunieta teze.
Indywidualng préba takiej dedukgji jest dyskurs
na pismie. Nastepujace zadanie umozliwia zre-
alizowanie zasady spéjnosci tekstu, ktdra opiera
sie na trzech , jednosciach'”:

1. Jest tekstem sformutowanym przez jedna
osobe (st mpoumra, 4ro...).

2. Jest tekstem adresowanym do jednego od-
biorcy (w sensie pewnego, obowiazujacego ty-
pu wiedzy).

3. Tres¢ wszystkich zdan, ktére sie nan skfada-
ja, daje w rezultacie opis jednego przedmiotu
lub rozumowanie dotyczace jednej tezy.

IIpeanonoxuMm, 4T0 B pe3ynbTaTe MUCKYCCHU
BBl OTBEPIVIM HPEAbIIYIIUA TE3UC U IMPHILIN
kK HoBOMy. OOOCHyiiTe Bally MO3HUIMIO B BHUAE
MUCbMEHHOTO U3JI0XKEHHUSI.

TInan u3noxeHusa

1. ®opmynupoBka Te3uca: S yOoexnéH, 4To
(s cumuraro, 4TO ...)

2. O0OocHOBaHUE TE3HCA —
U TIPEMEPBI:
S npoumrtan (mpounrtana) o6 3ITOM
B KHHTE, CTaThe ...
S cmotpen (cMoTpena) mepenady IO
TEJIEBU30PY Ha TEMY ...
51 cmotpen (cmotpena) ¢uibM, B KO-
TOPOM ...

APryMCEHTBI

"7 Mayenowa M.R. (1993), O potrzebie rozrézniania znaczenia i informagji, [w:] tejze: Studia i rozprawy (Wybor
i opracowanie A. Axer i T. Dobrzynska, Warszawa: IBL PAN, s. 189.



S capiman (cabimana) 00 3TOM OT CBOETO
Apyra, 3HaKOMOTO ...

51 cam (cama) 3T0 mepexu (Mepexua) ...
OT0 nepexuIu Mou Apy3bs (3HAKOMBIE) ..
Bnaromapst TOMy, 4YTO S TPOYHATAI
(mpouuTana), BUmen (BUOEA), CIBILAT
(cnblmana), mepexun (Mepexuna) ...

51 mpoumran (mpoyuTana) .., 4TO IS
TOr0, YTOOBI BIIIOOUTHCS, HEOOXOAUMO ...
51 npountan (mpouurtana) o0 3TOM B ...
U TI03TOMY A ...

51 u3Mmenun (M3MEHHUJIa) CBOKO MO3MIMIO

OTHOCHUTCIIBHO ...

Bozena Banach
Chorzéw

51 mosepun (moBepuia), uTo ...

MHe ToXe KaXeTcs, KakK H ...

51 ToXe Tak CYUTAI0 (OyMalo), Kak U ...
3. 3amoueHue

B 3akmouenue s xoten (xorena) Ob 10-

0aBUTB, YTO ...

B 3akmiouenue s xoTen (xotena) Obl

IPOLUTUPOBATS ...

B 3aximrouenue s xoten (xotena) Obl emé

pa3 NOOYEPKHYTb, UTO ...

(maj 1999)

Rola podrecznika w procesie glottodydaktycznym

Funkcje dydaktyczne
podrecznika

Podrecznik jest jednym z najwazniej-
szych Srodkéw nauczania. Znajdujg sie w nim
podstawowe wiadomosci z danej dziedziny
wiedzy, ktére stanowig tre$¢ nauczania. Struk-
tura podrecznika i zakres materiatu w nim za-
warty odpowiada zwykle obowigzujacemu pro-
gramowi nauczania danego przedmiotu oraz
poziomowi nauczania. Podrecznik petni rézne
okreslone funkcje dydaktyczne. Najczesciej w li-
teraturze pedagogicznej wymienia sie nastepu-
jace:

» funkcje informacyjna,

» funkcje transformacyjna,

» funkcje badawcza,

» funkcje samoksztafceniowa

oraz dodatkowo

» funkcje kontrolno-oceniajaca i autokorektyw-
ng (Kupisiewicz 1974:111-112; Okoh 1970:
101-103).

Funkcja informacyjna podrecznika pole-
ga na podawaniu informacji za pomoca tekstu,
rysunkow, fotografii, schematéw itp. Ponadto,
oprécz dostarczanych wiadomosci  uczniowie
powinni nauczy¢ sie zdobywac informacje z in-
nych Zroédet i przy pomocy réznych metod.
Funkcja transformacyjna oznacza, ze uczen nie
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tylko pamieta okre$lone wiadomosci, ale po-
trafi takze z nich korzysta¢c w odpowiednich
sytuacjach. Funkcja ta przejawia sie w materiale
do ¢wiczen i zadan, ktére pobudzaja uczniéw
do dziatan praktycznych. Funkcja ta jest row-
niez nazywana funkcja operacyjng (Kojs
1975:41). Funkcja badawcza jest zwigzana
z uktadem tresci w podreczniku. Poza opano-
waniem pamieciowym wiadomosci, uczniowie
powinni zauwaza¢ zwiazki i zaleznosci miedzy
informacjami oraz rozwiazywac rézne proble-
my. Dzieki funkcji samoksztatceniowej uczen
uczy sie samodzielnie pracowac, pogtebia i roz-
szerza swoja wiedze, a takze osiaga motywacje
do nauki. Jest on w ten sposéb zachecony do
dalszej nauki oraz do rozwijania zdolnosci i za-
interesowan.  Funkcja  kontrolno-oceniajaca
umozliwia uczniom samokontrole i samoocene
wtasnej pracy z podrecznikiem. Funkcja korek-
tywna pomaga eliminowa¢ bfedy powstate
W czasie uczenia sie.

Sa réwniez pedagodzy, ktérzy do funkg;ji
podrecznika zaliczaja: funkcje motywacyjna, in-
formacyjna i ¢wiczeniowa. Poprzez funkcje mo-
tywacyjna nastepuje uksztattowanie pozytywnej
postawy do danego przedmiotu oraz rozwijaja
sie zainteresowania u uczniéw. Funkcja ¢wicze-
niowa prowadzi do opanowania i rozwijania
umiejetnosci oraz nawykéw. Nastepuje to gtow-
nie przez autokontrole, autokorekte i auto-



ocene wiasnej pracy ucznia. Natomiast funkcja
informacyjna, podobnie jak w poprzedniej kla-
syfikacji, sprowadza sie do opanowania wiedzy
(Koszewska, Kubiciel, Szymanderska 1980:10-
11). Cz. Maziarz wyréznit tez tylko trzy pod-
stawowe funkcje dydaktyczne podrecznika. Na-
zwat je: informacyjna, sterownicza i koordyna-
cyjna. Dzieki dwém pierwszym funkcjom moz-
na ukierunkowac cele ksztafcenia oraz dopro-
wadza¢ do scalenia naukowych, dydaktycznych
i uzytkowych wartosci podrecznika. Zadaniem
funkcji koordynacyjnej jest taczenie podreczni-
ka z innymi Zrédtami i srodkami przekazywania
wiedzy, a takze z praca pedagogiczna nauczy-
cieli i nauka wtasng uczniow (Maziarz 1978:21-
22). L. Leja uznat, ze podreczniki poza wymie-
nionymi wyzej funkcjami petnig jeszcze funkcje
sterownicza i funkcje wychowawcza. Pierwsza
z nich wystepuje, gdy podrecznik ukazuje spo-
soby dochodzenia do nowej wiedzy i pomaga
nauczycielowi wprowadza¢ zasady poznania
naukowego. Druga z funkgji dotyczy spetnienia
okreslonych warunkéw przez tresci podreczni-
ka, a mianowicie powinny one sprosta¢ wymo-
gom naukowym i artystycznym (Leja 1973:73-
74). W okresie coraz czestszego stosowania
podrecznikéw audiowizualnych i podrecznikow
obudowanych oraz tak zwanych pakietéw mul-
timedialnych na uwage zastuguje funkcja koor-
dynujaca podrecznika w stosunku do innych
srodkow dydaktycznych, ktéra zaproponowat
rosyjski specjalista w dziedzinie teorii podrecz-
nika D. Zujew (1986:51). Oryginalng i nowa-
torska propozycje funkeji podrecznikdéw wysu-
nat w swojej pracy J. Skrzypczak. Traktujac
podrecznik jako komunikat lub zbiér komunika-
tow wykorzystat on szes¢ funkeji komunikatow
jezykowych R. Jakobsona do oceny podrecz-
nikéw, to znaczy funkcje poznawcza, emotyw-
ng, fatyczng, apelu, metajezykowg i poetycka
(Skrzypczak 1996:46-48).

Spetienie funkcji dydaktycznych podre-
cznika zalezy od doboru i ukfadu tresci, od
sposobu prezentacji tresci pod wzgledem mery-
torycznym, metodycznym i jezykowym oraz
od edytorskiego opracowania ksiazki. Nie-
ktére cechy podrecznika sprzyjaja petnieniu
funkcji podrecznika danego przedmiotu. Od
przedmiotu nauczania zalezy natomiast, ktére
z wymienionych funkgji sg dla niego szczegélnie
wazne.
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Metody badan
nad podrecznikiem

Badania nad podrecznikiem stanowia
forme badan pedagogicznych. Mozna wyréznic
wsrod nich dwie grupy: badania teoretyczne
(analityczne) i empiryczne. Dzieki badaniom
teoretycznym mozna oceni¢ tylko niektére wia-
Sciwosci podrecznika. Natomiast rezultaty we-
ryfikacji podrecznika w szkole Swiadcza o jego
praktycznej przydatnosci. Jedna z podstawo-
wych metod stosowanych w badaniach pod-
recznikéw jest analiza podrecznika. W zalezno-
$ci od celu badan moze ona mie¢ rézny charak-
ter. Mozna dokona¢ analizy odnosnie tresci,
struktury podrecznika, ujecia metodycznego
(facznie z elementami tworzacymi obudowe),
opracowania graficzno-edytorskiego oraz norm
higienicznych. Biorac pod uwage sposéb ujecia
mozemy wyodrebni¢: analize opisowa, analize
poréwnawcza, analize macierzowa i analize
grafowa. Analize opisowa wykorzystuje sie do
badania zgodnosci cech podrecznika z zatozo-
nym modelem, na przyktad czy doboér tresci
odpowiada programowi nauczania. Analiza po-
rownawcza polega na poréwnaniu: analogicz-
nych podrecznikow réznych krajow, na przy-
ktad rodzimych i zagranicznych, réznych pod-
recznikéw aktualnie uzywanych lub podreczni-
kéw starych i nowych - ujecie historyczne. Do
oceny tekstu podrecznika pod wzgledem spet-
nienia kryteriéw logiczno-formalnych odnosnie
doboru i uktadu tresci stosuje sie analize macie-
rzowa. Z analizy tej mozna skorzysta¢ zaréwno
gdy podrecznik jest juz gotowy, jak i w trakcie
jego powstawania. Podobny cel przyswieca
analizie grafowej (Koszewska, Kubiciel, Szy-
manderska 1980:12-13).

Jedna z metod empirycznych stosowa-
nych przy weryfikacji podrecznikéw jest obser-
wacja. Okresla sie ja jako planowe i systematy-
czne spostrzeganie przedmiotow i zjawisk, a jej
celem jest dokonanie opisu, wzglednie charak-
terystyki. Sama obserwacja nie wystarcza jako
metoda badania podrecznika, dlatego znajduje
ona zastosowanie jako jedna z metod uzupet-
niajacych. Przeprowadzajac obserwacje przy
badaniach podrecznikéw szkolnych mozemy
mie¢ do czynienia z obserwacjg uczestniczaca
(gdy prowadzi jg nauczyciel) lub nieuczestni-
czaca (w przypadku przeprowadzania jej przez



osobe z zewnatrz). Zjawiskiem obserwowanym
sg cechy podrecznika w odniesieniu do jego
uzytkownikéw, czyli uczniéw i nauczycieli. Ob-
serwacja stosowana w badaniach podrecznika
moze przybra¢ posta¢ obserwacji kontrolowa-
nej, jesli prowadzi sie ja przy pomocy odpowie-
dnich narzedzi, na przyktad arkuszy obserwa-
cyjnych, skali przymiotnikowej lub moze by¢
obserwacja niekontrolowana, ale nie prowadzi
ona do opisu ilosciowego i nie wykorzystuje
systemu kategorii opisowych.

Eksperyment pedagogiczny jest réwniez
stosowany przy weryfikacji podrecznikdw szkol-
nych. Chociaz w badaniach tych mozna wyko-
rzystywac zarowno eksperyment laboratoryjny
(jesli podrecznik bada sie w izolacji), jak i natu-
ralny. Ten ostatni, znajduje szerokie zastosowa-
nie, gdyz odbywa sie w warunkach z jakimi
spotykaja sie uczniowie codziennie. Jesli celem
eksperymentéw jest zweryfikowanie nowych
koncepcji podrecznikéw, mamy wéwczas do
czynienia z badaniami innowacyjnymi (teleolo-
gicznymi). Natomiast, jesli eksperyment prze-
prowadzamy z podrecznikami juz uzywanymi,
ma on wtedy charakter badan sprawozdaw-
czych  (opisowych). Dzieki eksperymentowi
sprawozdawczemu mozna sprawdzi¢ tak zwang
skuteczno$¢ dydaktyczna podrecznika (realiza-
cja celéw i funkcji podrecznika w odniesieniu
do programu nauczania okreslonego przedmio-
tu) lub nawet kilku podrecznikéw, oraz spraw-
dzi¢ zaleznosci i zwiazki miedzy cechami pod-
recznikéw i rezultatami ich stosowania, to zna-
czy miedzy grupami zmiennych niezaleznych
i zmiennymi zaleznymi. Badajac skuteczno$¢
stosowania (przydatnos¢) jednego podrecznika
mozna skorzystac z techniki jednej grupy, grup
rownolegtych i techniki rotacji. Realizujac eks-
peryment wedtug techniki jednej grupy doko-
nuje sie najpierw wstepnego pomiaru badanej
grupy, nastepnie wprowadza sie czynnik eks-
perymentalny, ktérym jest podrecznik i wzgled-
na izolacja oraz obserwuje sie ten czynnik. Na
zakonczenie przeprowadza sie pomiar konco-
wy. Eksperyment realizowany wedtug tej tech-
niki jest uwazany za najmniej wartosciowy.
W przypadku badan nad podrecznikiem tech-
nike jednej grupy powinno stosowac sie w krét-
kim czasie i wtedy, gdy zmienna jest prosta.
W odniesieniu do podrecznika warunki te sa
trudne do spetnienia. W zwigzku z tym w bada-
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niach tych czesto wykorzystuje sie technike
grup réwnolegtych, w ktérej poréwnuje sie wy-
niki grupy kontrolnej z wynikami grupy eks-
perymentalnej. W obu grupach prowadzi sie
badania wstepne i pomiary koncowe. W klasie
eksperymentalnej wprowadza sie podrecznik
i obserwuje sie jego funkcje, natomiast w klasie
kontrolnej podrecznik zastepuje sie tak zwanym
,,zywym stowem”’. Badajac podrecznik mozna
rowniez zastosowac technike rotacji, w ktorej
dokonuje sie zmiany rél badanych klas (klasa
eksperymentalna i klasa kontrolna).
Eksperyment sprawozdawczy ma szcze-
gblne zastosowanie w badaniach podrecznikow
uzywanych réwnolegle (wedtug technik grup
rownolegtych i techniki krzyzowej). Ekspery-
ment pedagogiczny jest stosowany w bada-
niach innowacyjnych, to znaczy wéwczas, gdy
zmienng niezalezng jest nowa koncepcja pod-
recznika lub jego wybranych elementéw,
a zmienng zalezng stanowia wyniki uczenia sie.
Dokonujac badan podrecznikéw eksperymental-
nych korzysta sie gtéwnie z techniki grup réw-
nolegtych i techniki rotacji (Ibidem: 13 i n.).

Struktura podrecznika do nauki
jezyka obcego

Strukture podrecznika stanowig dwa
podstawowe elementy: tres¢ i inne komponen-
ty. W sktad innych komponentéw wchodza:
organizujace nauczanie (pytania, odpowiedzi,
zadania, tablice), ilustracje (zdjecia, obrazy,
diagramy, schematy, mapy itd.) oraz orienta-
cyjne komponenty (spis tresci, wstep, druk,
symbole, podkreslenia, skorowidz rzeczowy, li-
teratura) (Dzidzewa 1977: 26). Wedtug innych
autoréw, na przykfad Cz. Maziarza, w struk-
turze podrecznika mozna wyodrebni¢ kilka
warstw: rzeczowo-naukowa, dydaktyczno-wy-
chowawczg, literacka, graficzng i techniczng
(Maziarz 1965:31). Natomiast K. Sosnicki
wskazat na trzy zasadnicze postulaty odnosnie
zawartosci podrecznika: zatozenia dydaktyczno-
pedagogiczne, zafozenia jezykowe i zatozenia
graficzne (Sosnicki 1962:8-9). Sg réwniez auto-
rzy, ktorzy w strukturze podrecznika uznaja tyl-
ko dwa podstawowe komponenty. Zdaniem
Zujewa s3 to: teksty i elementy pozatekstowe.
Natomiast Skrzypczak dzieli podrecznik na:



strukture tresci (to, co podrecznik zawiera), czy-
li jego wewnetrzng strukture i strukture formy
(w jaki sposéb tresci sa zaprezentowane),
a wiec strukture zewnetrzna podrecznika
(Skrzypczak 1996:59-61). Wymienione wyzej
elementy spotykamy réwniez w podrecznikach
do nauki jezykéw obcych, gdyz przy ich opra-
cowywaniu brane sa pod uwage kryteria ogol-
nodydaktyczne. Niemniej jednak ze wzgledu na
specyfike przedmiotu, a $cislej méwiac na reali-
zacje w nauczaniu jezykéw obcych trzech ce-
[6w: praktycznego, ksztafcacego i wychowaw-
czego oraz przekazywaniu odmiennych tresci
niz w innych przedmiotach, funkcja informacyj-
na w podrecznikach do nauki jezykéw obcych
jest bardziej rozbudowana, gdyz obejmuje ona
funkcje: jezykoznawcza, realioznawcza (wiado-
mosci o kraju nauczanego jezyka) i sprawnos-
ciowa (rozwijanie umiejetnosci i nawykow)
(Kosla 1981:11,69).

Struktura tre$ci podrecznika powinna
by¢ zwiazana z okreslong teorig nauczania
— uczenia sie oraz z dana teorig doboru tresci
ksztatcenia. Oznacza to, ze po okresleniu cel6w
ksztatcenia nalezy wybrac tresci z encyklopedy-
zmu, formalizmu dydaktycznego, utalitaryzmu
dydaktycznego, strukturalizmu, egzemplaryz-
mu, teorii problemowo-kompleksowej, mate-
rializmu funkcjonalnego, wzglednie teorii pro-
gramowania dydaktycznego. Okazuje sie, Ze
najczesciej w teorii podrecznika wykorzystano
metody programowania dydaktycznego (z
uwzglednieniem tekstow liniowych, rozgatezio-
nych lub mieszanych), a wynikiem tego byty
podreczniki programowane. Niewatpliwa zale-
ta tych podrecznikéw jest dokfadne opracowa-
nie struktury tresci, natomiast zarzuca sie im
zaniedbywanie strony metodyczno-ilustracyj-
nej, czyli tak zwanej struktury zewnetrznej pod-
recznika (Skrzypczak 1996:61-64). Wydaje sie,
ze optymalnym rozwigzaniem bytoby skorzy-
stanie z r6znych elementéw teorii doboru tresci
w zaleznosci od nauczanego przedmiotu. Opi-
nia ta wynika z faktu, ze teorie te podlegaja
ewolucji, a wiec niektére z nich sie dezaktuali-
zuja, a inne zyskuja na wartosci, gdyz sa lepiej
dostosowane do aktualnego stanu wiedzy
0 programach nauczania.

W podreczniku podstawowym do nauki
jezyka obcego (a ten jest przedmiotem mojego
zainteresowania) powinny znajdowac sie rézne
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formy tekstu (tekst narracyjny, dialog itp.) oraz
¢wiczenia. Ponadto nalezy umiesci¢ w nim in-
strukcje odnosnie przebiegu nauczania oraz in-
formacje o innych tekstach i ¢wiczeniach dodat-
kowych, ktére mozna znalez¢ w elementach
stanowigcych obudowe podrecznika. Jest rzecza
pozadana, aby podrecznik byt nagrany na tas-
me. O ile rozdziaty podrecznika nie sg krétkie,
powinny by¢ wéwczas podzielone na jednostki.
Natomiast materiat nalezatoby ufozy¢ wedtug
nastepujacego porzadku: prezentacja nowego
materiatu, ¢wiczenia wdrazajace, kontekstuali-
zacja i testowanie (Pfeiffer 1975:18-19). W dzi-
siejszych czasach uwaza sie, ze dobry podrecz-
nik do nauki jezyka obcego powinien skfada¢
sie z zestawu kilku elementow:
1. materiatu jezykowego (zaréwno pisemnego,
jak i dzwiekowego) w formie opowiadan, dialo-
géw, zdan, syntagm,
2. instrukcji dla ucznia dotyczacych wykorzys-
tania materiatu jezykowego na lekgji i w pracy
samodzielnej,
3. materiatu pogladowego (ilustracje, tablice,
schematy, przezrocza, filmy),
4. wyjasnien i komentarzy w jezyku obcym
i ojczystym,
5. czesci informacyjnej prezentujacej spis zna-
kéw i modeli, ktdére majg by¢ przyswojone
przez uczniéw (na przyktad synonimy, antoni-
my, rodziny wyrazéw),
6. czesci sprawdzajacej,
7. podrecznika dla nauczycieli zawierajacego
ogolne i szczegotowe wskazowki metodyczne
(Szubin 1974:224-225, Kosla 1977:51).
Struktura wspotczesnego podrecznika,
w tym roéwniez do nauki jezykdéw obcych, po-
winna by¢ ksztattowana zgodnie z nowoczes-
nymi teoriami dydaktycznymi, najnowszymi
tendencjami w rozwoju danej dyscypliny,
w tym przypadku glottodydaktyki, w zaleznosci
od celéw nauczania, nowych koncepcji odno-
szacych sie do ilustrowania i estetyki podrecz-
nika oraz czynnikow psychologicznych i prak-
seologicznych wptywajacych na uczenie sie
(Dzidzewa 1977:26). Podobnie na temat cech
dobrego podrecznika do jezyka angielskiego
wypowiadaja sie nauczyciele, a wiec jego uzyt-
kownicy. Sadza oni, ze podrecznik taki powi-
nien by¢ przede wszystkim samowystarczalny,
a wiec posiada¢ nagrania audio i wideo oraz
miec¢ poradnik dla nauczyciela. Dobry podrecz-



nik powinien by¢ przejrzysty pod wzgledem
metodycznym, zawiera¢ ¢wiczenia konsoliduja-
ce i testy. Istotna dla nauczycieli okazata sie
takze atrakcyjnos¢ wizualna podrecznika (kolo-
rystyka i szata graficzna). Natomiast dosy¢ dzi-
wne wydaja sie poglady nauczycieli, ktérzy
uwazaja, ze dobry podrecznik do nauki jezyka
angielskiego nie musi podawac¢ doktadnych ko-
mentarzy gramatycznych oraz nie musi uwzgle-
dniac realiow kulturowych kraju ojczystego (Ni-
zegorodcew 1994:23-24).

Jak juz wspomniatam, tres¢ stanowi je-
den z elementéw struktury podrecznika. Rola
tresci w nauczaniu jezykéw obcych sprowadza
sie gtownie do dwoéch funkcji: motywacyjnej
oraz krajo- i kulturoznawczej. Obie te funkcje sa
ze soba powiazane, gdyz dzieki materiatom
krajo- i kulturoznawczym mozna pobudzi¢ zain-
teresowanie i che¢ uczenia sie jezyka obcego,
a wiec przyczyni¢ sie do powstania motywagji
integrujacej. Natomiast funkcja krajo- i kulturo-
znawcza dostarcza uczniom informacji o kul-
turze i zyciu narodu, ktérego jezyka ucza sie.
Réwnoczesnie uczacy sie jezyka obcego poznaja
nie tylko obcg kulture, ale réwniez lepiej kul-
ture wifasng oraz nabierajg szacunku do obu
kultur. Tym samym w nauczaniu jezykéw ob-
cych jest realizowany cel ksztatcacy i wychowa-
wezy (Pfeiffer 1975:97-99).

Typologia podrecznikéw jezyka
angielskiego

W zaleznosci od kryteriéw podziatu pod-
recznikdw mozna wyréznic ich rézne typy. Bio-
rac pod uwage szczebel ksztatcenia dzielimy
podreczniki na: szkolne i akademickie. Podrecz-
niki szkolne sa przeznaczone zaréwno dla szkét
podstawowych, jak i Srednich oraz sa zwiazane
z okre$lonym programem nauczania. Tego ro-
dzaju podreczniki stanowig przedmiot mojego
zainteresowania w niniejszej pracy. Ze wzgledu
na kryterium koncepcji dydaktycznej mozna
wyodrebni¢ trzy odmiany podrecznikéw: kon-
wencjonalne, programowane i kombinowane.
Podrecznik konwencjonalny zawiera wiadomo-
Sci, ktore uczen powinien opanowaé. W pod-
reczniku programowanym materiat nauczania
jest starannie opracowany i jest on przeznaczo-
ny gtéwnie do samodzielnej nauki. Informacje
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wystepujace w tych podrecznikach sa powiaza-
ne ze soba wedtug programu liniowego, roz-
gatezionego lub mieszanego. Natomiast pod-
reczniki kombinowane zawierajg teksty kon-
wencjonalne i programowane oraz czesto towa-
rzysza im nagrania dzwiekowe lub programy
komputerowe.

J. Skrzypczak podaje jeszcze inne, nowe
kryterium podziatu podrecznikéw, a mianowicie
rodzaj nosnika komunikatéw w nich zawartych.
Opierajac sie na tej klasyfikacji rozrézniamy pod-
reczniki w formie ksiazkowej, zapisane na btonie
fotograficznej lub mikrofiszy, na przezroczach,
kasetach audio i wideo. Ponadto, wystepuja tez
tak zwane ,,podreczniki wielonosnikowe™, czyli
obudowane (zwane tez audiowizualnymi). Tego
rodzaju podreczniki sa szczegdlnie popularne
i efektywne w nauce jezykéw obcych (Skrzyp-
czak 1996:25-38; 1997:45-48).

Najogoélniej podreczniki do nauki jezyka
angielskiego mozna podzieli¢ na: krajowe i za-
graniczne. W tej ostatniej grupie najpopular-
niejsze sa podreczniki brytyjskie i amerykan-
skie. Podrecznikéw amerykanskich jest stosun-
kowo niewiele na polskim rynku ksiegarskim
i dlatego nauczyciele jezyka angielskiego nie-
zbyt czesto z nich korzystaja. Natomiast pod-
reczniki wydane w Wielkiej Brytanii zdomino-
waty od kilku lat nasz rynek ksiazek i ciesza sie
duza popularnoscia wéréd uczacych sie jezyka
angielskiego.

Czesto dokonuje sie podziatu podrecz-
nikow do nauki jezyka angielskiego na mono-
lingwalne i bilingwalne. Podreczniki typu pier-
wszego (zwane tez globalnymi) sa skierowane
do uczacych sie jezyka angielskiego na catym
Swiecie, a wiec nie uwzgledniajg lokalnych po-
trzeb, zainteresowan czy trudnosci w opanowa-
niu jezyka. Podreczniki bilingwalne s adreso-
wane do konkretnego odbiorcy (w kategoriach
kultury i jezyka), czyli sa dostosowane do danej
narodowosci i kregu kulturowego. W zaleznosci
od stawianych celéw podreczniki mozna po-
dzieli¢ na: przeznaczone do nauczania jezyka
ogolnego (tak zwany general language) oraz do
nauki jezyka specjalistycznego (na przykfad Bu-
siness English). Oprécz tego, mozna bytoby do-
kona¢ klasyfikacji podrecznikéw na podstawie
zastosowanej w nich metody, na przyktad pod-
reczniki opracowane na podejsciu komunikacyj-
nym czy metodzie audiolingwalnej.



Bioragc pod uwage tresci kulturowe za-
warte w podrecznikach do nauki jezyka angiels-
kiego D.M. Koniewicz zaproponowat nastepuja-
cq ich klasyfikacje:

1. podreczniki opublikowane w latach 30, 40
i 50 naszego stulecia w Niemczech, w Zwiazku
Radzieckim i w Polsce. Tresci kulturowe w tych
podrecznikach odzwierciedlaja realia polityczne
krajow, w ktérych zostaty wydane. Do tej grupy
mozna réwniez zaliczy¢ podreczniki, ktére uka-
zaty sie w NRD w latach 80. W podrecznikach
tej grupy wystepowaty fragmenty literatury an-
gielskiej i amerykanskiej, ale byty one starannie
dobrane do panujacych woéwczas warunkdw
w poszczegblnych panstwach. Natomiast zycie
spoteczne w krajach anglosaskich prezentowa-
no pod katem krytycznym (ubostwo, nieréw-
nos¢, dyskryminacja rasowa).

2. podreczniki promujace kulture krajow nau-
czanego jezyka, ktére zostaty wydane w Polsce
w latach 60, 70 i 80 XX wieku. Nalezy zaliczy¢
tutaj podreczniki autorstwa J. Smolskiej i A. Za-
wadzkiej, zaréwno ich stare wydania, jak i no-
we wersje. W podrecznikach tej grupy mozna
znalez¢ elementy kultury anglo-amerykanskiej
(zycie codzienne, urywki literackie), odniesienia
do kultury polskiej i kilku innych kultur. Ponad-
to, podreczniki te zawieraja struktury gramaty-
czne i stownictwo charakterystyczne dla jezyka
angielskiego, ktére mozna uznac¢ za zaimpliko-
wane elementy kultury (Koniewicz 1997:324
i n.). Podreczniki tej kategorii w terminologii
angielskiej okreslane sa mianem culture-specific
coursebooks (Cunningsworth 1984:61).

3. podreczniki pozbawione elementéw kultu-
ry, tak zwane culture free textbooks. Autor przy-
taczanej typologii podrecznikéw starat sie udo-
wodni¢, ze w rzeczywistosci nie istnieja pod-
reczniki zupetnie pozbawione elementéw kul-
tury zaréwno explicite, jak i zaimplikowanych
w jezyku (jako przyktad podat podreczniki
Alexandra). Wydaje sie, ze do tej grupy pod-
recznikdbw mozna zaliczy¢ takze podreczniki
napisane przez L.L. Szkutnika. Zgadzam sie cat-
kowicie z przytoczonym pogladem Koniewicza,
gdyz jesli nawet podreczniki nie prezentuja kul-
tury w sposéb zamierzony, to i tak jej elementy
ujawniaja sie w antropologicznych aspektach
jezyka gtéwnie w stownictwie, a nawet w gra-
matyce oraz za pomoca materiatéow ilustra-
cyjnych.
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4. podreczniki uniwersalne adresowane do od-
biorcéw w réznych panstwach, ktére uwzgled-
niaja nie tylko kulture kraju docelowego jezyka,
ale takze zawierajg elementy innych kultur,
gdyz wychodza one z zatozenia, ze jezyk angiel-
ski jest jezykiem miedzynarodowym. Do tej
kategorii podrecznikéw naleza najnowsze pod-
reczniki brytyjskie, ktére pojawity sie na rynku
wydawniczym w latach 80 i 90 (Ibidem: 323).

Kryteria wyboru i oceny
podrecznikéw do nauki jezyka
angielskiego

Nauczyciele jezykéw obcych, a wsrdd nich tak-
ze anglisci, co pewien czas dokonuja wyboru
nowego podrecznika. Nie jest to obecnie zada-
nie tatwe, gdyz oferta wydawnicza jest bardzo
bogata. Wybierajac podrecznik bierze sie pod
uwage nie tylko upodobania i potrzeby
uczniow, ale takze mozliwos¢ realizacji celéw
dydaktycznych, a zwtaszcza programu naucza-
nia. Metodycy jezyka angielskiego proponuja,
aby wybér podrecznika byt poprzedzony trze-
ma procesami: przegladem, analiza i ocena.
Dokonujac przegladu powinno zwrécic sie uwa-
ge na takie elementy podrecznika jak: wstep,
spis tresci, teksty, indeks. Dzieki nim dowiadu-
jemy sie o organizacji podrecznika, jego celu,
sposobie prezentacji oraz 0 samym materiale
w nim zawartym. W analizie uwzglednia sie
zaréwno podrecznik, jak i ksiazke dla nauczy-
ciela. W podreczniku analizuje sie tematyke,
sfownictwo i struktury, cwiczenia, ilustracje
oraz strone graficzno-edytorska (okfadka, opra-
wa, wymiary, papier, druk, czcionka, kompozy-
cja stronicy). Ostatnim krokiem przed wyborem
podrecznika jest jego ocena w skali pieciostop-
niowej: doskonaty (4), dobry (3), odpowiedni
(2), staby (1), brakuje (0). Ocenie podlegaja te
same elementy podrecznika, ktére byty wczes-
niej analizowane, czyli tematy, leksyka i struk-
tury gramatyczne, ¢wiczenia, ilustracje oraz sza-
ta graficzna. Autorzy wspomnianej propozycji
podaja szczegétowe pytania odnoszace sie do
kazdego ocenianego elementu podrecznika,
gdyz sadza, ze pomoga one dokona¢ obiektyw-
nego i trafnego wyboru podrecznika do nauki
jezyka angielskiego (Daoud, Celce-Murcia
1989:302-307).



W praktyce wybér podrecznika, z ktére-
go korzystaja nauczyciele jezyka angielskiego
wyglada nieco inaczej. Motywami ich wyboru
sa czesto takie czynniki jak: kontynuacja pod-
recznika po poprzednim nauczycielu, cena, od-
powiednie teksty, rady udzielane przez przed-
stawicieli wydawnictw, opinia kolezeAska, dob-
ry podrecznik dla nauczyciela. Cenne dla nau-
czycieli s3 podreczniki dokonujace poréwnan
gramatycznych w obu jezykach, zawierajace lis-
ty stéwek, testy wykazujace postep w jezyku
oraz posiadajace dodatkowe wyposazenie, na
przykfad zeszyt ¢wiczen dla ucznia czy nagranie
wideo. Innymi kryteriami wyboru danego pod-
recznika moze byc¢ takze zawartos¢ ¢wiczen gra-
matycznych i gier (Aniskiewicz-Swiderska 1995:
14-15).

Ocena podrecznikéw do nauki jezykow
obcych, w tym do jezyka angielskiego, wiaze
sie z problemem wyboru podrecznika. Po do-
konaniu oceny danego podrecznika nauczyciel
jest w stanie albo zrezygnowac z niego lub
zaakceptowac go. Sama ocena podrecznika jest
zwykle subiektywna i czesto zalezy od preferen-
¢ji nauczycieli i priorytetow w jakims kraju.
Chociaz autorzy artykutéw i recenzji proponuja
rozne listy (tak zwane checklists), tabele ocen
czy siatki ewaluacyjne podrecznikéw zawieraja-
ce od kilku do kilkunastu punktéw, mozna za-
uwazy¢, ze niektére kryteria powtarzajg sie
w nich. Naleza do nich takie parametry jak:
sprawnosci jezykowe, autentyczno$¢, szata gra-
ficzna, stownictwo, komunikatywnos¢, grama-
tyka, utrwalenie materiatu itd. W wiekszosci list
ewaluacyjnych mozna znalez¢ takze elementy
kultury albo explicite (tematy, sytuacje, posta-
cie itp.), albo zaimplikowane w jezyku (na
przykfad struktury wynikajace z réznic kulturo-
wych, rézne style we wspotczesnej angielszczyz-
nie) (por. Williams 1983, Sheldon 1988, Ack-
lam 1994).

Ciekawa jest koncepcja dotyczaca oceny
podrecznikéw wysunieta przez A. Cunningswor-
tha. Wychodzi on z zatozenia, ze najwazniej-
szym czynnikiem w nauce jezyka obcego jest
motywacja. W zwiazku z tym uwaza on, ze czyn-
niki wzmacniajace motywacje, takie jak: r6zno-
rodnos$¢, tempo, atrakcyjnos¢, czynnosci anga-
zujace uczacych sie (interakcja) wystepujace
w podrecznikach oraz uwzglednianie elemen-
tow kultury sg istotne przy ewaluacji podrecz-
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nikéw i innych materiatéw do nauki jezyka
angielskiego (Cunningsworth 1984:59-63).

W zwigzku z kryteriami wyboru i oceny
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego wa-
znym problemem jest ustalenie cech dobrego
i rownoczesnie nowoczesnego podrecznika do
tego przedmiotu. Sadze, ze podrecznik taki po-
winien by¢ zgodny ze wspétczesnymi koncepc-
jami metodycznymi, czyli w przypadku jezyka
angielskiego bra¢ pod uwage funkcje komuni-
kacyjna jezyka. Nie oznacza to, ze nalezy od-
rzuci¢ wszystko to, co w metodyce jest tradycyj-
ne, czyli najlepszym rozwiazaniem byfo zasto-
sowanie eklektyzmu. Przy opracowywaniu pod-
recznikéw wazny jest miedzy innymi cel nau-
czania, adresat okre$lonego podrecznika, liczba
godzin przeznaczonych na nauke, motywacja
uczacych sie. Istotnymi elementami podreczni-
ka do nauki jezyka angielskiego sa teksty, ktére
powinny by¢ zaréwno ciekawe, jak i zréznico-
wane. Nalezafoby je tak dobra¢, aby prezen-
towaty rézne gatunki i formy literackie pocho-
dzace z literatury angielskiej i amerykanskiej
oraz byty réwnoczesnie reprezentatywne dla
obu literatur. Teksty powinny takze ukazywac
realia zycia codziennego w krajach obszaru je-
zyka angielskiego i porusza¢ tematy, ktére inte-
resuja odbiorcéw, czyli w przypadku ucznidéw
liccow — mtodziez wkraczajaca w XXI wiek.
Najlepiej bytoby, gdyby podreczniki zawieraty
teksty autentyczne lub zaadaptowane, a nie
imitujace.

Podreczniki powinny postugiwac sie je-
zykiem wspoétczesnym i autentycznym, a wiec
takim, jakiego uzywaja rodzimi uzytkownicy je-
zyka angielskiego. Dlatego tez, oprocz jezyka
standardowego (British English lub American En-
glish), nowoczesny podrecznik powinien zazna-
jomic¢ uczacych sie jezyka angielskiego z pew-
nymi formami dialektowymi, zwtaszcza z jezy-
kiem potocznym i slangiem. Materiat gramaty-
czny i leksykalny powinien by¢ najpierw staran-
nie wyselekcjonowany, nastepnie odpowiednio
zaprezentowany i wyjasniony w kontekscie oraz
za pomocg komentarzy, a w koncowej fazie
utrwalony poprzez réznorodne ¢wiczenia
i skontrolowany przez testy. Wspotczesne pod-
reczniki do nauki jezyka angielskiego sa w zasa-
dzie podrecznikami obudowanymi, a wiec do-
taczone sg do nich kasety audio i wideo oraz
zeszyty do ¢wiczen i ksiazki dla nauczyciela.



Uwaga ta dotyczy podrecznikdéw brytyjskich
i amerykanskich. Natomiast postulat ten nale-
zatoby wysuna¢ w odniesieniu do podreczni-
kow polskich, gdyz towarzysza im zwykle tylko
kasety magnetofonowe. Nowoczesne podrecz-
niki do nauki jezyka angielskiego powinny row-
niez prezentowa¢ wysoki poziom edytorski
i graficzny. Warunek ten jest od dawna spet-
niony w przypadku wydawnictw obcych, nato-
miast podobnie jak poprzednio, powinny z nie-
go lepiej wywigzywac sie oficyny rodzime.

Na osobna i szczegdlng uwage przy oce-
nie podrecznikéw do nauki jezykdw obcych,
w tym réwniez do jezyka angielskiego zastuguje
zagadnienie tresci kulturowych, ktére musza
pojawiac sie w podreczniku. Podzielam poglad
znanego angielskiego autora i naukowca M.
Byrama, ze w kazdym podreczniku do szkoty
Sredniej powinna znalez¢ sie tak zwana ,,mini-
malna ilos¢ tresci”” (,,minimal content”) doty-
czaca wiedzy o obcym kraju i jego kulturze
(Byram 1993:31-33).

Innym zagadnieniem wymagajacym za-
stanowienia sie to — czy nalezy korzysta¢ z pod-
recznikéw monolingwalnych lub bilingwal-
nych? Wydaje mi sie, Ze lepszym rozwigzaniem
bytoby korzystanie z podrecznikéw bilingwal-
nych, gdyz sa one opracowane z uwzglednie-
niem potrzeb i trudnosci polskich uczniéw. Poza
tym, tylko takie podreczniki moga gwarantowac
kontrastowe ujecie struktur gramatycznych
i zwiazkéw frazeologicznych jezyka angielskiego
oraz jezyka polskiego. Jednakze warunkiem ko-
niecznym bytoby uzupetnienie podrecznikéw bi-
lingwalnych (a wiec zwykle wydanych w Polsce,
rzadziej zaadaptowanych do naszych odbior-
cdw) o rézne elementy obudowy podrecznika
i podniesienie jego waloréw estetycznych.
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Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce

jezyka obcego

Jedng z wazniejszych funkcji Jezykow
Obcych w Szkole jest z pewnoscia umacnianie
wiezi i podtrzymywanie dialogu pomiedzy ar-
chipelagiem nauczycieli réznych jezykéw ob-
cych, ktérzy na co dzien zamieszkujg odrebne
wyspy swoich przedmiotéw. Taka integrujaca
srodowisko role znakomicie podtrzymujg doro-
czne konkursy, przynoszace ciekawy plon kon-
cepcji i materiafow wyrostych z réznojezycz-
nych tradycji, teorii i praktyk nauczania. W mo-
im artykule pragne nawiaza¢ do konkursu do-
tyczacego wykorzystania tekstu literackiego
w nauczaniu jezyka obcego, a zwfaszcza do
wprowadzajacego w te tematyke artykutu I. Ja-
nowskiej".

Odwotujac sie do francuskojezycznej li-
teratury przedmiotu, materiat ten daje cenny
wglad w te wifasnie tradycje i inspiruje do
poréwnan z metodami uksztattowanymi w in-
nych kregach jezykowych. Celem niniejszego
tekstu jest zatem uzupetnienie dyskusji na
temat roli literatury w klasie o alternatywna
wizje zastosowania tekstu literackiego w dy-
daktyce jezyka obcego, wyrosta na gruncie
tradycji anglosaskiej. Punktem wyjscia dla
proponowanej metody jest odpowiedZ na
dwa pytania, dlaczego i jak chcemy wpro-
wadzac literature w obreb nauczania jezyka
obcego.

Dlaczego warto wykorzystywac
tekst literacki na lekgji
jezyka obcego?

Jezeli pytanie to zadamy nauczycielom,
ktérzy nie mieli jeszcze osobistych doswiadczen
z tekstem w klasie, albo nie przeszli szkolenia
w tym zakresie, ich typowe odpowiedzi utoza
sie wokdt nastepujacych dwoch skrajnosci:

» (a) ,,Tekst literacki warto wykorzystywac ze
wzgledu na jego wartosci /piekno/ walory spo-
teczne i moralne /uniwersalne cechy jako prze-
kazu kulturowego/ przynaleznos¢ do kanonu
uznanych dziet literackich™.

» (b) .. Tekst literacki warto wykorzystywac
w klasie po to, by wyjs¢ poza podrecznik kurso-
wy /urozmaici¢ tok lekgji/ przeciwdziataé nu-
dzie i rutynie".

Okreslajac kazda z tych odpowiedzi od-
powiednio jako (a) ,,opcje estetyczng” i (b)
,,0pcje pragmatyczng’’, warto rozwazy¢ pewne
niebezpieczenstwa, jakie sie w nich kryja.

Kierujac sie opcja estetyczng wprowa-
dzamy tekst literacki do klasy jako Autorytet:
skonczone, uznane dzieto i spetnienie najwyz-
szych, zdaniem wielu zgota ,,niewyrazalnych”
ideatéw piekna. Jednak pamietac trzeba, ze, po
pierwsze, ,,piekno’" i inne walory autorytatyw-
nie pojmowanej literatury to w gruncie rzeczy

" lwona Janowska, Tekst literacki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc¢ i emogji, ,.Jezyki

Obce w Szkole™ 1999, Vol. XLIII, Nr 3(214), s. 227-238.



kategorie ptynne, subiektywne, podlegajace
zmianom nawet na przestrzeni jednego pokole-
nia. Jezeli takie bezdyskusyjnie uznane piekno
bedzie jedynym powodem wprowadzania teks-
tu, mozemy narazi¢ sie na jego catkowite od-
rzucenie przez uczniow, a zwlaszcza mtodziez
podejrzliwie traktujaca wszelkie proby narzuca-
nia im ,,jedynej prawdy”. Po drugie, wprowa-
dzajac literature w ramach opcji estetycznej
musimy liczy¢ sie z tym, ze wbrew najlepszym
intencjom moze ona juz na wstepie lekcji wzbu-
dzi¢ w uczniach sporo negatywnych emocji.
Niestety, wciaz jeszcze jest zbyt wielu nauczy-
cieli jezyka polskiego, ktérzy przyjmuja role
posrednikow miedzy tekstem a uczniami, do-
starczajg gotowych analiz i interpretacji tego,
,,CO poeta miat na mysli”". Stad na samo sfowo
.literatura™ szereg uczniow reaguje odruchem
wyuczonej biernosci, bezradnosci, a wreszcie
zupetnie uzasadnionej niecheci. Po trzecie, jesli
na literature bedziemy patrze¢ wytacznie w ka-
tegoriach  czego$ wyjatkowego, jedynego
w swoim rodzaju, mozemy dopusci¢ do jej
wyalienowania sposréd innych materiatow dy-
daktycznych. W ten sposéb dla kazdej nastep-
nej osoby pragnacej ja wykorzystywac na lekgji
jezyka obcego bedzie to terra incognita, egzoty-
czny i nieco przerazajacy obszar, na ktérym
zdaja sie nie obowigzywa¢ zadne dotychczas
stosowane metody i reguty dziatah dydaktycz-
nych. Kazdy taki smiatek bedzie wiec tracic¢ czas
na wyznaczanie wfasnej Sciezki, nie zauwazajac
sladdéw stop wielu innych, ktdrzy ten sam szlak
przemierzali przed nim.

Jak wynika z powyzszej krytyki opcji es-
tetycznej, jej najwiekszym zagrozeniem jest
przywiazywanie zbyt wielkiej wagi do statusu
tekstu, a zbyt matej do realiéw klasy i procesu
dydaktycznego. Przypatrujac sie z kolei opgji
pragmatycznej, trzeba podkresli¢ czyhajace
w niej niebezpieczenstwo popadniecia w druga
skrajnos¢. Jesli bowiem skupimy sie na uroz-
maicaniu przebiegu lekcji, stosujac literature
jako pretekst do wielu odmiennych dziatan dy-
daktycznych, mozemy zatraci¢ z pola widzenia
tozsamos¢ samego tekstu, ktéry wszakze stano-
wi pewna skofczong catos¢ i dokads zmierza.
Opcja pragmatyczna moze tez spowodowac

przesadng koncentracje na poszczegdlnych te-
chnikach czy zadaniach, w wyniku czego proces
dydaktyczny ulegnie fragmentaryzacji, a jego
czesci skfadowe z perspektywy uczniéw nie be-
da tworzy¢ spéjnych i logicznie uzasadnionych
sekwengji.

Cho¢ obie opcje stale pojawiaja sie
w wypowiedziach kolejnych grup nauczycieli?,
w $wietle Zrodet mozna je tez traktowac jako
kategorie historyczne, wyznaczajace dwa etapy
w rozwoju mysli o zastosowaniu literatury
w nauczaniu jezyka w tradycji anglosaskiej lat
osiemdziesiatych i dziewie¢dziesigtych XX wie-
ku (por. Mrozowska 1998a). Lata osiemdziesig-
te w tym rozwoju charakteryzowata dominacja
opcji estetycznej, za czym szto uznanie auto-
rytetu tekstu i traktowanie go jako punktu cent-
ralnego wszelkich zabiegéw dydaktycznych. La-
ta dziewiecdziesiate symbolicznie otwiera pozy-
cja pod znamiennym tytutem Literature with
a Small 'I" (Literatura przez mafe "I” McRae
1991). Pod wptywem gtebokich przemian kul-
turowo-spofecznych popartych nowa jezyko-
znawcza wykfadnia naukowa, literatura wraz
z wieloma innymi autorytetami zostaje stracona
z piedestatu i rozpoczyna zywot w klasie jezyka
obcego jako tekst uzytkowy, wypetniajac postu-
lat opcji pragmatycznej. Jak zobaczylismy wcze-
$niej, réwniez i ta metoda ma swoje wady. Czy
mozliwa jest zatem jaka$ trzecia droga?

Zanim odpowiemy na to pytanie, warto
podsumowa¢ pewne dodatnie strony datuja-
cego sie od poczatku lat dziewiecdziesigtych
procesu odbrazawiania, a moze tez i oddemo-
nizowywania literatury. Po pierwsze, nastapito
przesuniecie gtéwnego przedmiotu zaintereso-
wania z blizej nieokreslonego ,,piekna’ tekstu
na o wiele konkretniejszy obszar jego warstwy
jezykowej; zdaniem jednej z nowszych bada-
czek, to wiasnie jezyk i styl danego utworu,
a nie ,,prawa moralne i systemy wartosci”,
decyduja o jego nieprzemijajacej wartosci jako
literatury (Zyngier 1994:97). Dla nauczycieli
jezyka obcego oznacza to jasne okreslenie gra-
nic terytorium, na jakim maja sie odbywac
dziatania dydaktyczne: stanowi je warstwa jezy-
kowa tekstu, ktéra w klasie nalezy wspdlnymi
sitami odczytac i zrozumie¢, natomiast wszelkie

2 0 czym $wiadcza przeprowadzane przeze mnie ankiety i sondaze w ramach zaje¢ z wykorzystania tekstu literackiego dla
programu INSETT oraz kurséw metodycznych w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Warszawskiego.



sady wartosciujace winny pozosta¢ w gestii sa-
mych uczniéw. W ten sposéb dochodzimy do
drugiej waznej konsekwencji obecnych przemian
statusu literatury, jaka jest przetozenie akcentu
z idealnego, elitarnego odbioru dziefa na auten-
tyczna, jednostkowa jego recepcje, jakkolwiek by-
faby ona ,,amatorska” czy niepokorna (Kramsch
1993). Indywidualizacja procesu nauczania i upo-
dmiotowienie ucznia to niezbedne skfadniki me-
tody wprowadzania literatury, ktéra ktadzie od-
powiedni nacisk na stworzenie warunkéw dla
indywidualnego odbioru tekstu. W wyniku takich
dziafan tekst nie jest prezentowany jako skon-
czona w swej doskonatosci cafos¢, ale raczej jako
,,model do skfadania”, dziefo w petni tego stowa
otwarte, ktére nabiera tresci i znaczenia w miare
rosnacej aktywnosci poznawczej ucznidw.

Jak sie zatem okazuje, przemiany statusu
literatury w ciggu ostatniej dekady potozyty
podwaliny pod nowa metodologie jej wprowa-
dzania w obreb nauczania jezyka obcego. Po
wczesniejszej fazie traktowania utworu jako
dzieta doskonatego i autorytatywnego, a wiec
trudno dostepnego dla zwyktego smiertelnika,
jest on obecnie identyfikowany jako jeden
z wielu autentycznych (niestworzonych na po-
trzeby klasy) przekazéw kulturowych, ktére
przede wszystkim musza by¢ odczytane i zro-
zumiane. By do tego doszto, potrzeba jest ak-
tywnosci odbiorcy. W kontekscie klasy oznacza
to postulat zorganizowania cafej procedury dzia-
fan z tekstem, ktéra zaktywizuje uczniéw, da im
szanse dokonania na wfasna reke szeregu odkryc¢
na jego temat, a wreszcie pomoze wypracowac
whasny styl jego odbioru. Dzieki wspétczesnym
przemianom jest wiec mozliwe korzystanie z lite-
ratury nie tylko na ptaszczyznie kompetendji je-
zykowych, ale takze kompetencji kulturowych
i spofecznych uczniéw, pomagajac im wyksztat-
ci¢ aktywng i tworcza postawe oraz styl zacho-
wan wobec tekstu, a co za tym idzie, réwniez
w stosunku do innych zjawisk kulturowych.

Powracajac do pytania zawartego w pod-
tytule tej czesci, pragne zaproponowac na nie
trzeciag odpowiedz, ktéra mozna nazwac ,,0pcja
strategiczng”’. Rozwoj wspodtczesnej mysli o wy-
korzystaniu tekstu w nauczaniu jezyka nie wska-
zuje na to, by mielibysmy powréci¢ do jego

wizji jako autorytetu; z drugiej strony, aspekt
uzytkowy tekstu nie musi by¢ réwnoznaczny
z wykorzystaniem go jako pretekstu dla feerii nie-
powiazanych miedzy sobga idei i technik dydak-
tycznych. Literatura moze by¢ spozytkowana jako
element cafosciowe] strategii edukacyjnej, obej-
mujacej wszechstronny rozwdj ucznia, od kon-
kretnych umiejetnosci jezykowych poprzez umie-
jetnosci kulturowe po taktyke zachowan spotecz-
nych. W ten sposéb literatura uzyskuje dla siebie
konkretne miejsce w programie nauczania jezyka
obcego, ktéry tez wszakze wiedzie od ¢wiczenia
umiejetnosci jezykowych pod kierunkiem nauczy-
cielki w klasie po samodzielne stosowanie od-
powiednich zachowan jezykowych w ,,prawdzi-
wym Swiecie”. Stosujac opcje strategiczna, prze-
suwamy punkt ciezkosci z celebracji (opcja es-
tetyczna) lub eksploatacji (opcja pragmatyczna)
tekstu na procedure ksztattowania jego odbioru.
O tym, jak taka procedura moze sie przedstawiac,
bedzie mowa w drugiej czesci artykutu.

Jak wykorzystywac tekst
literacki na lekgji jezyka obcego?

Warto zaczac te czes¢ od podstawowego
pytania o metodologie stosowania literatury
w dydaktyce jezyka obcego. Zdaniem I. Janow-
skiej nie ma uniwersalnych modeli czy wzorcow
pracy z tekstem literackim, co skazuje nauczy-
cieli na ,.koniecznos¢ opracowania kazdorazo-
wo, stosownie do wifasnych potrzeb i warun-
kéw nauczania, strategii czytania tekstow"
(1999:228). Jak na to jednak wskazujg Zrédta,
istniejg  liczne  propozycje metodologiczne
wprowadzania tekstu, a co wiecej, s3 one stale
rozwijane, dajac asumpt do powstawania no-
wych modeli. Koncentrujac sie tylko na now-
szych materiatach brytyjskich, trzeba tu wymie-
ni¢ centralng dla metodologii tekstu w latach
dziewiecdziesigtych pozycje Literature and Lan-
guage Teaching (Literatura i nauczanie jezyka;
Lazar 1993), probe wspotczesnej teorii tekstu
i jego recepqji Literature and Discourse (Literatu-
ra i dyskurs; Cook 1995), a takze rewolucjonizu-
jace sposéb patrzenia na role tekstu w klasie
propozycje Kramsch (1993) i Pope’a (1995)%.

3 W ramach tych pozycji, a take niezaleznie od nich, pojawito sie tez wiele materiatéw dydaktycznych demonstrujacych
praktyczne zastosowanie tekstu w klasie, ktérych wymienienie przekracza mozliwosci objetosciowe tego artykutu. Por.

takze bibliografie w: Mrozowska 1998a.



Z polskich Zrédet wypada wspomnie¢ opartg
gtéwnie na niemieckiej tradycji lat siedem-
dziesiatych i osiemdziesiatych ksiazke Literatura
piekna w nauczaniu jezykéw obcych (Koztowski
1991). Metodologia tekstu literackiego w nau-
czaniu jezyka jest dziedzing stosunkowo mfoda,
jednak jej postepujacy na przestrzeni paru osta-
tnich dekad rozwoj — przynajmniej na gruncie
brytyjskim — nie wydaje sie dawa¢ podstaw do
jej traktowania jako zjawiska ,,in statu nascendi”
(Janowska 1999:ibid.). Dlatego tez nauczycie-
lom pragnacym wykorzystywac literature w kla-
sie warto chyba przede wszystkim poradzi¢, by
zapoznali sie z dotychczasowym dorobkiem
mysli na ten temat. Szczegdlnie godne polece-
nia sa modele najnowsze, ktére powstaja na
bazie wspotczesnych teorii jezyka, tekstu, kul-
tury i nauczania.

Nastepna kwestia, ktéra warto tu poru-
szy¢, jest pytanie o celowos¢ wprowadzania
tekstu literackiego za pomoca jednego uniwer-
salnego modelu. Kazde zjawisko jezykowe, kul-
turowe czy spoteczne, w tym takze utwor litera-
cki, jest w pewnym sensie unikatowe i niepo-
wtarzalne, i dlatego na pewno nie powinno by¢
wttaczane w te same ciasne ramy pojedyncze-
go, ustalonego raz na zawsze trybu dydaktycz-
nego. Jednoczesnie jednak od okreslonych me-
tod czy filozofii nauczania nie ma ucieczki: nie
istnieje podejscie neutralne, a kazda osoba
uczaca jest produktem specyficznej tradycji,
tworzac nastepnie wiasna jej odmiane, gdyz nie
sposob jest uczy¢ bez nakreslenia sobie celéw
i zasad tej dziatalnosci. Poszukiwanie i tworze-
nie modeli ,,wielokrotnego zastosowania’ jest
moim zdaniem naturalng i pozytywng cecha
nauczycielskiego fachu — pod warunkiem, ze
towarzyszy jej Swiadomos¢ dokonywanych wy-
boréw oraz otwarto$¢ na zmiany i modyfikacje
przyjetego modelu w zaleznosci od szerszego
kontekstu jego zastosowania. W koncowej cze-
sci tego artykutu chce przedstawi¢ przykfad ta-
kiego catosciowego modelu wprowadzania tek-
stu w klasie, ktéry rozwinetam w trakcie wias-
nej praktyki dydaktycznej.

Wzorcem wyjsciowym  zastosowanym
przeze mnie celem wykorzystania literatury
w nauczaniu jezyka obcego byt klasyczny, tréje-
tapowy schemat wprowadzania tekstu na lekgji,
obejmujacy etap przygotowania do czytania
(pre-reading), etap ¢wiczen w czasie czytania
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(while-reading) oraz etap ¢wiczeh po przeczyta-
niu (post-reading). Z biegiem czasu schemat ten
jednak stawat sie niewystarczajacy zardéwno
w praktyce dydaktycznej, jak i przy prébach jej
opisu. Po pierwsze, okazywat sie on skupia¢
gtéwnie na pojedynczym, autorytatywnie na-
rzucanym sposobie odczytania tekstu, trakto-
wanym jako produkt docelowy wszystkich dzia-
fan w klasie. Po drugie, narzucat wizje ,,czyta-
nia”" jako odgdrnie zorganizowanego zestawu
aktywnosci toczacych sie niejako na zewnatrz
tekstu. Tak wiec w obu przypadkach — paradok-
salnie — tradycyjny model nie dawat dostepu
ani do samego tekstu, ani do istoty czytania.
Oryginalne, nieprzewidziane w schemacie od-
czytanie tekstu trzeba byto traktowac jako bfad,
a co najwyzej jako rodzaj dygresji od gtéwnego
toku zajec; sposdb czytania inny, niz ten zatozo-
ny w Cwiczeniach, odczuwafo sie raczej jako
zaktocenie przebiegu lekcji, niz wtasny, twérczy
wktad ucznia. Jednoczesnie model ten nie po-
zostawiat miejsca na prace z tymi uczniami,
ktérzy maja trudnosci z odbiorem stowa pisane-
go i jego wstepnga interpretacja — a jak o tym
wiedza wszyscy nauczyciele jezyka, uczniowie
tacy zdecydowanie przewazajg w kazdej grupie.
W ten sposéb przyjety schemat wprowadzania
tekstu zaczat przeksztatca¢ sie w nowy model,
ktéry kfadt coraz wiekszy nacisk na czytanie
jako tworczy proces odkrywania znaczen w tek-
Scie, tekst jako wypadkowa roznych jednostko-
wych interpretacji, a jego odbior jako wyuczal-
ny, dynamiczny styl postaw i zachowan czytel-
niczych.

W swej obecnej postaci strategia tu pro-
ponowana sktada sie z czterech etapéw, zbudo-
wanych na metaforze tekstu jako pokoju (por.
Mrozowska 1998b). Etap pierwszy to otwiera-
nie tekstu (opening the text), ktérego celem
jest pomoc uczniom w dostosowaniu ich ,,hory-
zontéw oczekiwan” do zawartosci i atmosfery
tekstu oraz stworzy¢ stymulujace Srodowisko
dla jego odbioru. Etap drugi, wkraczanie do
tekstu (entering the text), polega na wprowa-
dzeniu jego fragmentu, jak na przyktad pierw-
sze zdanie, wers lub akapit, czy tez wybrane
charakterystyczne cytaty. Celem tego etapu jest
zwrdcenie uwagi ucznidw na waznos¢ warstwy
jezykowej tekstu, stworzenie warunkéw dla
wstepnego oswojenia sie ze specyfika budowa-
nego za pomoca tego jezyka swiata, a nade



wszystko jak najszybsze, juz od samego poczat-
ku lektury, stymulowanie réznych form interak-
cji z tekstem. Etap trzeci to dziatanie we-
wnatrz tekstu (acting within the text), w ra-
mach ktérego uczniowie zapoznaja sie z jego
nastepnymi partiami. Jak sama nazwa wskazu-
je, gtéwnym celem tego etapu jest podtrzyma-
nie aktywnego, poszukujacego stylu odbioru
tekstu. Etap czwarty, wychodzenie z tekstu
- (od)tworzenie wilasnego tekstu (leaving
the text — (re)creating a text of one’s own),
zmierza do podsumowania odkry¢ poczynio-
nych przez ucznidbw we wczesniejszych fazach
procedury oraz poréwnanie wyfaniajacych sie
na tej podstawie, ich indywidualnych interpre-
tacji tekstu.

Obserwowana od strony nauczycieli,
strategia ta jest proba uatrakcyjnienia i udra-
matyzowania procesu czytania, a zarazem
wprowadzenia w czyn tezy o tworczej roli czy-
telnika w odbiorze tekstu (por. Mrozowska
1998c). Natomiast z punktu widzenia uczniow
jest ona ciagiem konkretnych, produktywnych
zadan, ktére organizujg ich aktywnos$¢ wokdt
realistycznie nakreslonych celéw, jednoczesnie
stymulujac ich ciekawos¢ i kreatywnos¢. | tak
na przyktad, w fazie otwierania tekstu ucznio-
wie moga probowac tworzy¢ wiasne opowiada-
nia lub wiersze w oparciu o ilustracje lub sto-
wa-klucze, poddajace tre$¢ i nastr6j utworu,
ktory beda potem poznawac. W fazie wkracza-
nia do tekstu ich aktywnos¢ moze polega¢ na
uzupetnianiu, kategoryzowaniu lub uktadaniu
w okreslone sekwencje wybranych, charaktery-
stycznych fragmentéw utworu. W fazie dziatan
wewnatrz tekstu uczniowie moga kontynuowac
przerwany w jakims punkcie utwoér, albo suge-
rowaé jego zakonczenie. Wreszcie w fazie wy-
chodzenia z tekstu zadaniem uczniéw moze by¢
wybér i uzasadnienie trafniejszego ich zdaniem
streszczenia utworu, a nastepnie stworzenie je-
go wiasnej wersji, ktéra na przyktad moze
polega¢ na opowiedzeniu go z innego punktu
widzenia. Nie sposéb jest tu naturalnie wyliczy¢
wszystkich mozliwych typéw zadan przypadaja-
cych na dany etap; ich dobér bedzie zaleze¢ od
kontekstu nauczania i typu utworu®. Natomiast
podstawowy model strategiczny oraz przyswie-

cajace mu gtéwne zafozenie, jakim jest interak-
Cja z tekstem, pozostajg bez zmian. W ten
sposéb strategia moze pomdc nauczycielom
zorganizowac przebieg jednej lekgji, ale jedno-
czesnie tez zrealizowac cze$¢ wiekszego procesu
edukacyjnego wyksztafcania aktywnej i twor-
czej postawy wobec jezyka, tekstu i kultury.
Podsumowujac te rozwazania na temat
tekstu literackiego jako strategii dydaktycznej,
warto podkreslic wage naszej autoswiadomosci
jako nauczycieli wprowadzajacych literature na
lekcji jezyka obcego. Wybierajac dany model
wykorzystania tekstu, opowiadamy sie jedno-
czesnie za okreslong wizjg literatury jako takiej,
a takze za okreslong filozofig nauczania. Jest
rzecza najwyzszej wagi, bysmy dokonywali wy-
boréw zgodnych z najlepszym interesem tak
naszych uczniéw, jak i samej literatury.
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Streszczenie, dyskusja i lektura metodyczna w jezyku
francuskim — od erudycji do kompetencji”

Do napisania niniejszego artykutu sktoni-
ty mnie obserwacje poczynione w czasie piecio-
letniej praktyki nauczycielskiej w klasach o pro-
filu ogélnym dwujezycznym polsko-francuskim
utworzonym we Wroctawiu w VIII Liceum Ogol-
noksztatfcacym w 1995 roku. Wczesniej takie
klasy zostaty wprowadzone w liceach w War-
szawie, Poznaniu, Krakowie i Katowicach, nieco
pozniej rowniez w todzi i w Gdyni. Wyjasnij-
my, ze nauka w klasie dwujezycznej polsko-
francuskiej trwa 6 lat i jest zakonczona maturg
dwujezyczna, dajaca absolwentom prawo do
studiowania na uczelniach wyzszych we Francji.
W ciggu szesciu lat nauki uczen musi wiec nie
tylko opanowa¢ w stopniu bardzo dobrym je-
zyk francuski jako narzedzie komunikacji, po-
znac terminologie nalezaca do podstawowych
dziedzin nauki (stad dwujezyczna nauka co naj-
mniej dwoch sposrod nastepujacych przedmio-
tow: matematyka, fizyka, biologia, chemia,
geografia i historia?), ale réwniez zdoby¢ pod-
stawowe, potrzebne na studiach wyzszych
umiejetnosci. Umiejetnosci te ksztatcone sg na
zajeciach jezyka francuskiego (od samego po-
czatku, a ze szczegélnym naciskiem w dwach
ostatnich klasach) i nawiazuja do szkolnych
form wypowiedzi obowiazujacych we Frangji.
Sa to: streszczenie (résumé), praca argumen-
tacyjna (zwana najczesciej discussion) i lektura
metodyczna tekstu literackiego (lecture métho-
dique) oparta na dwodch dzietach literackich
w cafosci (w klasie maturalnej)® oraz (poczaw-
szy od klasy IlI) na tematycznych wyborach
fragmentow literackich.

Z powyzszego widac, ze:

» Lektura dziefa literackiego w catosci jest tylko
jednym z wielu sposobéw przyblizenia uczniom
literatury. Oburzy to by¢ moze polonistow, ale

nauczyciele francuscy pracuja w duzej mierze
na fragmentach tekstéw. Zatozenie to wydaje
sie zasadza¢ na realistycznych przestankach:
skoro zainteresowanie uczniéw literaturg piek-
na znacznie spadfo w ostatnich czasach, lepiej,
aby czytali ja w dawkach, ktére w Polsce moga
zosta¢ uznane za homeopatyczne, ale ze zro-
zumieniem, niz nie czytali wcale, uciekajac sie
do adaptacji filmowych (w najlepszym wypad-
ku) lub streszczen tresci i ogolnikowych eks-
plikacji idei zawartych w utworze w ktére ob-
fituje wspotczesny rynek;

» We Francji (i w klasach dwujezycznych w Pol-
sce) obcowanie z pisarstwem w jezyku francus-
kim nie ogranicza sie jedynie do czytania litera-
tury, a wiec tekstdw poetyckich, opisowych
i narracyjnych; duza wage przywiazuje sie row-
niez do tekstéw informacyjnych, eksplikacyj-
nych i argumentacyjnych — czyli takich, z ktéry-
mi kazdy czfowiek styka sie w zyciu codzien-
nym (poczawszy od instrukcji obstugi urzadzen
po prase i publicystyke). W ten sposéb szkofa
realizuje, stawiany wysoko w hierarchii, cel
ksztatcenia Swiadomego obywatela.

W niniejszym artykule pragne przedsta-
wic te trzy, oceniane we francuskiej wersji ma-
tury, umiejetnosci (streszczenie, praca argu-
mentacyjna — nazywana réwniez dyskusja,
lektura metodyczna) oraz wykaza¢ ich zalety
w stosunku do metod pracy obowigzujacych
na lekcjach jezyka ojczystego w szkofach pol-
skich. Najwazniejsza z zalet wydaje sie, parado-
ksalnie, odejscie od erudycji jako juz nie tak
bardzo istotnej w dobie mnozacych sie w tem-
pie lawinowym informacji, a promowanie kom-
petencji, czyli inteligentego postugiwania sie
tekstem i jezykiem w zyciu codziennym. Innymi
sfowy: mniej wiedzy, wiecej umiejetnosci.

D Artykut ukazat sie z pewnymi skrotami pod tytutem Mniej wiedzy, wigcej umiejetnosci w czasopismie Polonistyka nr

1/2001.

2 We Wroctawiu sa to: matematyka, fizyka, biologia i historia.

3 W roku szkolnym 1999/2000 byty to: dramat Jeana Giradoux Ondine oraz powies¢ Borisa Viana L’écume des jours.
Zestaw utworéw do analizy (zaréwno dzieta w catosci jak i wybory wyjatkow) ustalany jest na dorocznych konferencjach
przez samych nauczycieli i obowiazuje we wszystkich osmiu liceach.



Artykut kieruje do:
» nauczycieli jezykéw obcych, wierzac, ze
przedstawione w nim metody sa w stanie za-
inspirowac ich do nowych form pracy z tekstem
na lekgji i to nie tylko na poziomie zaawan-
sowanym: wszak streszczenie mozemy stosowac
juz od pierwszych ,,czytanek’””; szukanie wyra-
z6w zwiazanych z okreslonym pojeciem jest juz
prawie lekturg metodyczng, a szukanie argu-
mentéw za i przeciw prowadzi nas do pracy
argumentacyjnej;
» nauczycieli polonistéw, majac nadzieje, ze
zainteresuje ich ten, czesciowo uzupetniajacy,
czesciowo alternatywny w stosunku do metod
przyjetych na jezyku polskim, sposéb potrak-
towania jezyka ojczystego w szkole;
» nauczycieli innych przedmiotéw, ktérzy réw-
niez moga stosowac techniki streszczenia oraz
argumentacji, w ramach interdyscyplidarnego
podejscia do nauczania.

Streszczenie

Streszczenie jest ¢wiczeniem pisemnym,
rzadziej ustnym?, polegajacym na skondenso-
waniu tekstu do jednej czwartej jego dtugosci.
Streszczenie to stworzenie nowego tekstu, ktéry
bedzie zredukowana, lecz wierng wersja tekstu
wyjsciowego. Nie jest jednak ono rezultatem
mechanicznej operacji redukgji, lecz wymaga
czytania ze zrozumieniem i inteligentnej anali-
zy. Przekazuje w sposéb obiektywny, jasny
i precyzyjny tre$¢ tekstu uwydatniajac zwigzki
logiczne lub chronologiczne miedzy zawartymi
w tekécie myslami. W krétszej formie odtwarza
bez zafatszowan sens tekstu. W tym celu musza
zosta¢ zachowane nastepujace zasady:

1. Streszczenie zachowuje strukture logiczna
lub chronologiczng tekstu. Oznacza to, ze
w streszczeniu nie wolno zmienic:

» w przypadku tekstu argumentacyjnego, zor-
ganizowanego w sposob logiczny: kolejnosci

mysli w toku rozumowania autora i zwiazkéw
logicznych miedzy nimi (takich jak przyczyna,
skutek, opozycja, zastrzezenie itd.),

» w przypadku tekstu o charakterze narracyj-
nym, zorganizowanego w sposob chronologicz-
ny: kolejnosci przedstawionych wydarzen.

2. Streszczenie wiernie i bezstronnie odtwa-
rza_mysli autora. Streszczajacy nie moze uzu-
petnia¢ go wifasnymi opiniami dotyczacymi
argumentacji autora lub opisywanych wyda-
rzef.

3. Streszczenie nie wprowadza dystansu do te-
kstu. Nie uzywa sie w nim zwrotéw typu: ,.au-
tor stwierdza, ze..."”, ,,autor udowadnia, ze...”.
Streszczenie zachowuje osobe gramatyczna,
w ktorej pisany jest tekst (co moze wydac sie
szokujace, jesli tekst jest napisany w pierwszej
osobie) oraz czas gramatyczny. Autor streszcze-
nia zamienia sie wiec w autora tekstu, tyle ze
formutuje na nowo wyrazone w tekscie mysli
wtasnymi stowami.

4. Streszczenie nie moze zawiera¢ zwrotow ani
wyrazen z tekstu, z wyjatkiem stéw kluczowych,
dla ktérych nie ma dobrych synoniméw. W wy-
jatkowych wypadkach autor ma prawo do zacy-
towania zwrotu szczegélnie wymownego. Zasa-
dniczo jednak mysli powinny by¢ wyrazone
przez autora streszczenia w wtasny, oryginalny
sposob.

5. Pod wzgledem objetosci streszczenie powin-
no stanowi¢ jedna czwartg tekstu®. Przyjety
margines tolerancji to +/— 10%. Tak wiec stre-
szczenie tekstu o objetosci 1000 stéw powinno
zawiera¢ od 225 do 275 stéw.

Streszczenie pozwala na ocene takich
zdolnosci ucznia jak: zrozumienie tekstu, zdol-
nosci do analizy i wyciagania wnioskéw, dys-
cyplina mysli oraz opanowanie jezyka (wybor
synoniméw, parafraz). Streszczenie zmusza do
zwracania uwagi na kompozycje i logike tekstu
oraz uczy obiektywnosci. Wszystkie te umiejet-
nosci wydaja sie odpowiadac potrzebom zycia

9 W sytuacji szkolnej. W zyciu praktykujemy je czesto streszczajac przeczytany artykut, powies¢ lub obejrzany film. Praca
nad udoskonaleniem techniki wyciagania esencji z tekstu (lub widowiska), oddzielania tego, co zasadnicze od tego, co
akcydentalne, wydaje sie wiec jak najbardziej uzasadniona. Jej natychmiastowym owocem jest utatwienie uczniowi

korzystania z podrecznikéw innych przedmiotéw.

%) Bardzo krotkie teksty, np. notatki prasowe, moga byc¢ streszczane do jednej trzeciej dtugosci. Diugie teksty, np.
opowiadania, do jednej piatej lub jeszcze mniej. Na maturze w klasach dwujezycznych polsko-francuskich obowiazuja

teksty zawierajace okoto 600 stow.



wspotczesnego. W zyciu zawodowym wykorzys-
tywane sg one przy pisaniu raportéw, opraco-
wywaniu danych z ankiet, przy jasnym przed-
stawianiu wtasnych projektéw, a w zyciu co-
dziennym chociazby w inteligentym i szybkim
czytaniu prasy.

W dalszej czesci przedstawie przyktado-
we streszczenie wraz z propozycja metody pra-
cy na lekeji. Do streszczenia wybratam nastepu-
jacy tekst®:

..Nauka jest uniwersalna — to zapewne
najbardziej uniwersalne sposréd osiggniec¢ czto-
wieka, przenikajace wszystkie ludzkie kultury. Re-
ligie i filozofie maja swdj kulturowy (chociazby
wschdd — zachdd) czy narodowy wymiar — nauka
jest dorobkiem cafej ludzkiej rasy. Immanuel
Kant nie radzi sobie najlepiej w Pekinie, Konfuc-
jusz z mniejsza atencjg sfuchany jest w Krélewcu
niz w Szanghaju. Filozofem, ktérego wpfywy
miaty najwiekszy zasieg, byt Karol Marks — na
szczescie dzis niemal wszedzie przestat byc¢ auto-
rytetem.

Na ironie zakrawa fakt, iz nauka, ktéra
nigdy nie dazyta do odkrycia prawd abso-
lutnych, a wrecz odcinata sie od takich po-
szukiwan, dzis jest blizej petnego zrozumienia
Swiata niz filozofia, ktéra zawsze miafa takie
aspiracje. Wspdfczesne koncepcje upadku czy
,,wrodzonego zfa” nauki to czysty nonsens. To
kolejna przemijajaca intelektualna moda, ktéra
odejdzie w niepamie¢ wraz ze swymi twdrcami,
jak Theodore Roszak czy Carlos Castenada. Tym-
czasem Newton i Einstein Zyja, a to, co stworzyli,
jest tak samo wazne na Biegunie Pétnocnym,
réwniku i w najbardziej odlegtym zakatku
wszechswiata.

Oczywiscie, nikt nie twierdzi, ze dorobek
nauki nie niesie ze sobg niebezpieczenstw. Pozyt-
kom, ktére z niej pfyna, zawsze towarzyszy — jak
zwierciadlane odbicie — potencjat czynienia
krzywd. Zagrozenia, ktére ze soba niesie wiedza
naukowa, kilkukrotnie niemal doréwnaty sifa de-
strukcji temu, co przyniosty wielkie systemy filo-
zofii politycznej. Jednoczesnie to wtasnie nauko-
wey byli zawsze wsréd pierwszych podnoszacych
woéwczas alarm, oni tez prébowali pokazywac

i przeciwstawic sie niebezpieczeristwom ptynacym
z zastosowan nauki. Pomyst, ze mozna zagroze-
niom tym przeciwdziata¢ poddajac nauke kontroli
i cenzurze, jest z gruntu zty. Nawet Bég dopuscit,
by Adam i Ewa sprébowali owocu z Drzewa
Wiadomosci Dobrego i Ztego — zatem, czy ludz-
kos¢ powinna wazyc sie na cos, czego nawet Bég
zdecydowat sie nie robic?”

Proponuje metode, ktéra zajmuje zwyk-
le dwie lekcje. Pierwszy etap pracy obejmuje
lekture ze zrozumieniem oraz wyodrebnie-
nie najwazniejszych idei. Drugi skupia sie na
redakcji streszczenia. Ponizej przedstawiam
poszczegblne elementy pracy na pierwszym
etapie.

[. OBSERWACJA TEKSTU (bez czytania)

» O jaki gatunek tekstu” chodzi? Czy posiada
on tytut? Podtytut? Czy jest uzupetniony ilust-
raciami lub innymi elementami tzw. para-
tekstu?

W naszym przypadku jest to przedmowa
do polskiego wydania zbioru esejéw autorstwa
laureatéw Nagrody Nobla i zatytutowanego
Czy nauka jest dobra?.

[I. ZROZUMIENIE TEKSTU
(po kilku lekturach)

» 1. Ustalenie typu tekstu®
Jest to tekst argumentacyjny.

» 2. Ustalenie dziedziny i mysli przewodniej
Jest to tekst z zakresu filozofii nauki. Wbrew
pewnym opiniom, nauka nie moze by¢ uzna-
wana sama w sobie jako zta i szkodliwa.

» 3. Ustalenie celéw autora (przedstawi¢ fak-
ty? przeanalizowa¢ fakty? wzruszy¢ lub przeko-
nac? oceniac lub krytykowac?...)

Celem autora jest przekonanie czytelnika do
tezy autora.

» 4. Rozpoznanie tonu tekstu (naukowy, hu-
morystyczny, satyryczny, neutralny, polemicz-
Jest to tekst polemiczny (wskazuje na to
obecnos¢ antytezy: nauka bywa uznawana za

7t3).

9 M. Moskovitsa, przedmowa do wydania polskiego ksiazki Czy nauka jest dobra, Warszawa: Wydawnictwo CIS, 1997.
) Np. biografia, autobiografia, przedmowa, artykut popularno-naukowy, artykut z dziedziny ekonomii, polityki, kultury,

socjologii, psychologii, filozofii, recenzja, opowiadanie itd.

® Typy tekstu tu: argumentacyjny, narracyjny, opisowy, informacyjny.



» 5. Wyjasnienie niezrozumiatych stéw lub sfo-
rmutowan, znalezienie odniesien do niezna-
nych nazw wtasnych

Nazwiska Kant, Einstein, Marks, Konfucjusz sa
powszechnie znane. Miejscowosci Pekin, Szang-
haj (w Chinach, a wiec w kraju konfucjanizmu)
i Krélewiec (miejsce urodzin Kanta) raczej nie
powinny sprawia¢ ktopotu. Theodore Roszak
i Carlos Castaneda glosili koncepcje upadku na-
uki w XX wieku (informuje nas o tym sam tekst).
» 6. Sporzadzenie planu gtéwnych mysli (wraz
z ustaleniem zwigzkdéw miedzy nimi)

Akapit 1: Nauka, w przeciwienstwie do religii
i filozofii, jest uniwersalna.

Akapit 2 (rozwiniecie mysli z pierwszego akapi-
tu): Wspotczesna nauka jest bliska zrozumienia
Swiata. Nie chyli sie wiec ku upadkowi, ani nie
powinna by¢ traktowana jako ,,zta"".

Akapit 3 (opozyga): Nauka moze jednak nies¢
ze sobg pewne zagrozenia, ale wazniejsze jest,
ze im przeciwdziafa.

I1l. REDUKCJA

» 1. Eliminacja tego, co nieistotne:

a) przykfady,

b) wyliczenia,

) to, co nie jest istotne dla argumentacji.

» 2. Uogdlnienie

Dotyczy szczeg6lnie wyliczen (np. media za-
miast prasa i telewizja, czy, co proponujemy
W naszym streszczeniu, ograniczenia zamiast
cenzura i kontrola).

» 3. Znajdowanie synoniméw

Wazne, aby nie szuka¢ na site synoniméw dla
stow, ktére sa niezastapione. W tym tekscie
trudno zastapi¢ innym stowem nauke, kulture,
religie czy filozofie.

Po opracowaniu wszystkich punktéw po-
wyzszego planu uczen nie powinien mie¢ juz
zadnych ktopotéw z napisaniem streszczenia.
Tekst liczy 266 stow, nalezy go wiec strescic
w 66 stowach (+/-10%). Ponizej proponuje
przyktadowe streszczenie w 61 stowach.

Nauka, w przeciwienistwie do religii i fi-
lozofii, jest niezalezna od kultury. Ponadto,
w chwili obecnej, w swojej mocy wyjasniajacej
wydaje sie z nimi konkurowac.

Bezzasadne jest twierdzenie, ze nauka
przezywa swdj schytek lub jest szkodliwa. Na-
wet jesli odkrycia naukowe moga by¢ wykorzy-
stane przeciw cztowiekowi, to jednak wfasnie
naukowcy najusilniej staraja sie temu przeciw-
dziata¢. Poddanie nauki ograniczeniom nie jest
wiec zadnym wyjsciem.

Oczywiscie, wraz z zaawansowaniem
uczniéw, wszelkie metody ,.na skréty” sa mile
widziane. Nadrzednym celem jest bowiem, co
chciatabym jeszcze raz podkresli¢, nauczenie,
po pierwsze, obiektywnej interpretacji cudzych
stow, po drugie, umiejetnos¢ wychwycenia naj-
istotniejszych informacji i/lub tez autora. Nie
bez znaczenia jest rowniez praca nad jezykiem.

Dyskusja
(praca argumentacyjna)

Praca argumentacyjna, zwana inaczej
dyskusja, jest ¢wiczeniem logicznego myslenia,
szkota kartezjanskiego racjonalizmu i krytycyz-
mu. Czyz nie sa to umiejetnosci niezbedne
wspotczesnemu cztowiekowi?

Pisanie prac argumentacyjnych to od-
wrotnos$¢ streszczania. Praca ta przebiega réw-
niez w kilku zorganizowanych etapach. Naj-
pierw nalezy zrozumie¢ i sformutowac to, co
najistotniejsze: teze lub tezy, ktérych chcemy
dowies¢, potem znaleZ¢ argumenty, zilustrowac
je przyktadami, wreszcie nada¢ argumentacji
zorganizowang forme.

Pierwszy etap obejmuje wiec analize
tematu oraz opracowanie tez, z ktérych kazda
bedzie mysla przewodnia kazdej z czesci pracy.
W dyskusji sg to zwykle dwie przeciwstawne
tezy wedtug schematu: ,,bywa, ze... (1. teza),
ale... (2. teza)”". Np. w odpowiedzi na pytanie:
,,.Czy sadzisz, ze sztuka bycia szczedliwym to
zadowalanie sie tym, co sie posiada?”, jedna
teza moze by¢ sformutowana nastepujaco: ,,Po-
godzenie sie z losem wydaje sie by¢ kluczem do
szczedcia™’, druga zas to np.: ,,Wielu odnajduje
jednak szczescie raczej w realizacji swoich prag-

vess

nien, marzen, ambicji”’?. Zasada jest, ze teza,

% Przyktad zaczerpniety z Littérature et pratique du francais 3¢. De I'étude des textes a I'expression autorstwa F. Benoit et C.

Eterstein, Hatier, Paris 1996.



do ktoérej autor jest bardziej przekonany, znaj-
duje sie w drugiej czesci tekstu. Tym samym
zbedne okazuje sie uzywanie zaimka w pierw-
szej osobie i zwrotow typu ,,sadze, ze..."”, ,,jes-
tem przekonany, ze..."”’. Zarazem uczy sie mfo-
dziez argumentacji bardziej subtelnej, dyskret-
nej, implicytnej, wyrazonej czesto miedzy wier-
szami, bez narzucajacego sie autorytarnego
,ja’" autora.

W powyzszym przypadku jasne jest
wiec, ze autor optuje za ideg szczescia jako
realizacji marzen. Nie bedzie jednak negowat
pewnych argumentdw na rzecz tezy przeciwnej:
wszak dialektyka i polemika sa podstawowymi
zasadami dyskusji.

Drugi etap to szukanie argumentéw na
rzecz kazdej z tez. Argument jest, najkrocej
moéwiac, faktem przedstawionym w taki spo-
séb, aby mogt poprze¢ teze. Nic wiec dziw-
nego, ze jedno wydarzenie moze dostarczy¢
argumentéw na rzecz zupetnie przeciwnych
opinii! Na przyktad fakt, ze feministki manifes-
tuja oskarzajac spoteczenstwo o seksizm moze
by¢ Zzrédfem argumentu: ,,Feministki sg agresy-
wne'" albo ,,Feministki starajg sie osiagnac swo-
je cele droga pokojowg”. Argument staje sie
wiec subiektywna interpretacja obiektywnego
faktu.

Z reguty uczen czerpie argumenty z wta-
snych doswiadczen i obserwacji badz tez z prze-
czytanych lektur i artykutéw lub obejrzanych
filmow.

Trzeci etap to szukanie przyktadéow. Ar-
gument bez przyktadu nie jest wiele wart, gdyz
z reguty dopiero konkretyzacja argumentu
w przykfadzie tak naprawde przemawia do czy-
telnika, daje mu poglad na to, co autor miat na
mysli. Przyktad nadaje abstrakcyjnej mysli cha-
rakter zywy i konkretny. Jesli poszukiwanie ar-
gumentow wiaze sie ze wzbogacaniem sfownic-
twa abstrakcyjnego, formutowanie przyktadow
rozwija czesto umiejetnosci narracyjne lub opi-
sowe.

Czwarty etap to zorganizowanie argu-
mentacji w jasng i precyzyjna forme. Mozemy
podzieli¢ go na nastepujace czesci:

» redakcja akapitu: kazdy akapit (paragraf)
sktada sie z argumentu, przyktadu i kon-
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kluzji argumentu. Wszystkie trzy czesci sg ze
sobg logicznie powigzane. Ponadto kazdy para-
graf musi znajdowac sie w pewnej relacji do
paragrafu poprzedzajacego (np. konsekwencja,
dopowiedzenie...) i, oczywiscie, wiagzac sie
z teza.

» organizacja argumentacji w formie planu:
wazne, aby argumenty nie rozmijaty sie z teza
oraz zeby, w obrebie danej czesci pracy, byty
posegregowane — od najprostszego do najbar-
dziej ztozonego, od najstabszego do najmoc-
niejszego.

» redakcja wstepu i zakonczenia: obie czesci
dyskusji uczen powinien napisa¢ na koncu (!),
opracowawszy juz caty strategie argumentacyj-
na w postaci szczegétowego planu. Mafo tego,
metodycy radza, aby uczen redagowat czesc
zasadnicza pracy od razu na czysto (na pod-
stawie planu), lecz goraco zalecajg napisanie
wstepu i zakofczenia na brudno, poswiecajac
im szczegdlng uwage.

W odréznieniu od polskiej rozprawki,
uczen nie jest zawieszony w prézni, nie musi
zastanawiac sie, co umiesci¢ we wstepie i jak
nadac jakis sens zakonczeniu. Oba wyzej wy-
mienione akapity dyskusji (pierwszy i ostatni)
sktadaja sie ze Scisle okreslonych elementow
i cata sztuka tkwi w ich uwzglednieniu i zgrab-
nym sformutowaniu.

Oto przykfadowy wstep:

| Wprowadzenie do
tematu: jedno —
dwa zdania, ktére
sytuuja problem
| w kontekscie.

W Zzyciu wielu ludzi, tak za-
wodowym jak prywatnym, in-
formatyka zajmuje obecnie
poczesne  miejsce. Mozna

jednak zadac sobie pytanie, |
czy komputery jako narze-
dzia komunikacji sprzyjaja
relaciom  miedzyludzkim,
tzn. czy sa w stanie przyczy-
nic sie do powstania przyja-
cielskich wiezi miedzy jego

Sformutowanie

i wyttumaczenie
problemu.
(postawionego
zwykle w zadanym
temacie pracy)

uzytkownikami. W jaki spo- T
s6b rewolucja informatyczna
pozwolifa_rozwina¢ sie nowym

Zapowiedz planu
pracy (w tylu

formom komunikacji? W jakiej | zdaniach, ile
jednak mierze moze stanowic | bedzie czeii
pracy).

przeszkode i czynnik degradu-
jacy w relacje miedzyludzkie?




Zakonczenie za$ zawiera dwa elementy:

Dzieki sieciom informatycz- |
nym mozemy obecnie
przekazywac informacje do
kazdego zakatka globu
i cieszy¢ sie mozliwoscig
kontaktu z ludzmi Zzyjacy-
mi w najodleglejszych re-
gionach planety. Jednak te
znajomosci sq czesto po-
wierzchowne, a  ekran
komputera staje sie prze-
szkoda do prawdziwego
spotkania. Naszym zada-
niem jest wiec uchroni¢
Swiat od tego, aby jedy-
nym spotykanym w nim
dialogiem nie byt dialog
cztowieka z maszyna.

Streszczenie
argumentacji.

Pytanie lub  kwestia,
ktéra ukazuje dany pro-
blem w nowej perspek-
tywie, nie odbiegajac
jednak od tematu. Zda-
nie to wskazuje, ze au-
tor zdaje sobie sprawe
ze zfozonosci problemu
=i w zadnej mierze nie
pretenduje do wyczer-
pania tematu.

Lektura metodyczna

Nauczanie literatury we Francji oparte
jest w wiekszej niz w Polsce mierze na lekturze
fragmentow, ktére sa zebrane wedtug jakiegos
klucza lub pochodza z jednego dziefa literackiego.
Liczne antologie przygotowane dla potrzeb szkol-
nych oferuja gotowe zestawy wyjatkow literac-
kich, w skfad ktérych wchodza dzieta z réznych
epok reprezentujace rézne gatunki literackie. Osig
danego ugrupowania moze by¢ kryterium for-
malne lub merytoryczne. Oto przyktadowe zbiory
tekstow zaproponowane przez uzywana w liceum
dwujezycznym antologie Littérature. Textes et
méthode wydana pod kierunkiem H. Sabbath
(Hattier, Paris 1993): autobiografia, portret,
epilog w powiesci, poezja zaangazowana, teatr
w teatrze... W roku szkolnym 1999/2000 klasa
maturalna we Wrocfawiu pracowafa nad trze-
ma nastepujacymi zestawami wyjatkéw: 1) kry-
tyka spoteczna oraz 2) opowiadanie fantastycz-
ne lub literatura kobieca po drugiej wojnie
Swiatowej (do wyboru). Kazdy zestaw sktadat
sie, wedfug rozporzadzenia obowigzujacego we
wszystkich sekcjach dwujezycznych francusko-
polskich, z szesciu jednostronicowych tekstow.
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Oprocz zestawu fragmentow potaczo-
nych wspélnym tematem do matury obowiazu-
je rowniez lektura dwéch dziet literackich w ca-
tosci, z ktérych réwniez wybiera sie sze$¢ frag-
mentéw do analizy metodycznej. Praca nad
wyjatkami pochodzacymi z jednego dziefa lite-
rackiego nie odbiega zasadniczo od analizy
dziet literackich dokonywanych na lekcjach je-
zyka polskiego: nauczyciel lub uczniowie wy-
bieraja pewna liczbe znaczacych fragmentoéw,
ktére s3 omawiane na lekcji, proponujac jedno-
czesnie tematy przekrojowe, prowadzace w su-
mie do aktywnego i osobistego poznania dziefa
w catosci. Znaczaca wydaje sie jedynie metoda
analizy, cho¢, jak zobaczymy, posiada ona wie-
le punktéw stycznych z metodami stosowanymi
w nauczaniu literatury polskiej.

Metoda analizy metodycznej w odnie-
sieniu do wybranego fragmentu nie zaktada,
ani nie ma na celu, znajomosci dziefa literac-
kiego w catosci (!), lecz prowadzi do dogteb-
nego i dedukcyjnego zrozumienia fragmentu
tekstu literackiego w catym bogactwie otwiera-
jacym sie znaczen. Umiejetnos¢ krytycznej oce-
ny tekstu literackiego wydaje sie tym bardziej
cenna, ze odpowiada rzeczywistym sytuacjom,
przed ktérymi staje czytelnik, np. kiedy na pod-
stawie kilku urywkéw, przeczytanych nawet
w samej ksiegarni, podejmuje decyzje o zaku-
pieniu jakiejs powiesci lub kiedy formutuje wifa-
sne zdanie na temat przeczytanego dzieta (czy
obejrzanego filmu — podstawowe zatozenia sa
te same). Lektura metodyczna uczy samodziel-
nego myslenia i wyciggania wnioskéw oraz ma
zacheci¢ do przeczytania dziefa literackiego
w catosci (co Roland Barthes nazwat paktem
o lekturze, ktéry czytelnik ,,podpisuje” lub nie
po zapoznaniu sie z fragmentem ksiazki).

Jakie sa wiec zasady lektury metodycznej?

Lektura metodyczna polega na czytaniu
ze zrozumieniem i ma pozwoli¢ uczniowi na
potwierdzenie i objasnienie lub skorygowanie
jego pierwszej reakcji na czytany tekst (reakji
,,czytelnika naiwnego”).

Podstawa konstrukeji sensu przeczytane-
go tekstu jest wiec pierwsza reakcja, pierwsze
odniesione przez czytelnika wrazenie. Stad tez
podstawowym zadanym przez nauczyciela py-
taniem bedzie czesto: ,,Co myslicie o tym teks-
cie? Jakie jest wasze pierwsze wrazenie? Jakie




refleksje przychodza wam do gtowy? Co wam
sie podobafo, a co nie?”" — pytanie otwarte,
ktore pozwala na swobodna wypowiedZ moga-
g podaza¢ w wielu kierunkach. Te wyznaczone
przez uczniéw kierunki tworza plan dalszej ana-
lizy (cf. punkt nastepny). Lektura metodyczna
jest wiec lektura-odkryciem, lektura heurystycz-
ng, w trakcie ktérej sformutowane na samym
poczatku analizy hipotezy zostang objasnione,
uprawomocnione lub zmodyfikowane w kon-
frontacji z wypowiedziami innych uczniéw lub
nauczyciela. Stowo ,,objasnia¢"” (€lucider) jest
tutaj znaczace. Elucider pochodzi od tacinskie-
go elucidare, 'uczyni¢ jasnym’, zawierajacego
pierwiastek [ucidus, ’jasny’ — jak Swiatto, lux.
Lektura metodyczna nie jest wiec eksplikacja,
ktora zaktada pewien dogmatyzm, istnienie da-
nej z gory prawidfowej odpowiedzi. Expliquer
w jezyku francuskim wywodzi sie z tacinskiego
explicare, 'rozwina¢’, 'rozprostowac’, od plicare,
"zgina¢, sktadac’ — co nasuwa na mysl skojarze-
nie, jakoby jakis sens byt ukryty, zakamuflowa-
ny w teksécie literackim, a rolg czytelnika bytoby
go zdemaskowac. Lektura metodyczna jest rzu-
caniem $wiatta na pewne elementy tekstu, kté-
re, faczac sie wzajemnie w sie¢ pewnych zalez-
nosci, pozwalajg na stworzenie hipotezy doty-
czacej sensu tekstu. Kazda taka hipoteza jest
prawomocna, o ile poparta jest odpowiednimi
argumentami. Lektura metodyczna jest wiec
przejsciem od wszystkich interpretacji mozli-
wych (cf. pierwsze reakcje czytelnikéw) do in-
terpretacji najlepiej uzasadnionej.

Rozne teksty zaktadajg rézne metody
pracy, ktére sa opracowywane w trakcie samej

lektury.

Oznacza to, ze nie istnieje jeden schemat
lektury tekstu. Kazdy tekst jest inny i nie mozna
traktowac ich wszystkich ta sama miara. Inaczej
podejdziemy do tekstu poetyckiego, inaczej do
poczatku powiesci, inaczej jeszcze do tyrady
w dramacie. Mozemy analizowa¢ dany tekst
przez pryzmat gatunku, ktéry reprezentuje,
przez jego miejsce w dziele (incipit, excipit,
moment kulminacyjny rozwoju akcji), poprzez
typ tekstu (argumentacyjny, opis, narracja, po-
przez zestawienie pierwszej (pierwszych) wers;ji
tekstu z wersjg koncowa (o ile istnieje taka
mozliwos¢), itd. Ciekawym podejsciem do teks-
tu jest np. zaproponowanie uczniom znalezie-
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nia w tekscie fragmentu, ktéry wydawca umies-
cit na okfadce ksiazki. Uzasadnienie wyboru
wymaga posiadania sporej wiedzy na temat
danego gatunku literackiego oraz psychologii
czytelnika, a zarazem, z pomoca nauczyciela,
umozliwia przekrojowe odkrycie dziefa. Nau-
czyciel bowiem, wiedzac z gory jaki fragment
naprawde zostat wybrany w celach reklamo-
wych, jest w tym wypadku w stanie osadzi¢
trafnos¢ proponowanych wyboréw (np. obec-
nos¢ gtownego bohatera w powiesci, moment
suspensu itd.). Nie wykluczone jest réwniez
skrytykowanie wyboru dokonanego przez wy-
dawce, jako zbyt komercyjnego lub ubogiego,
nie zdajacego sprawy z bogactwa dzieta.

Inng ciekawa metodg zastosowana
w przypadku utworéw poetyckich, jest zapro-
ponowanie uczniom tekstu zawierajacego luki,
ktéry nalezy uzupetni¢ brakujacymi wyrazami.
Wyrazy te moga by¢ zaproponowane przez na-
uczyciela lub ich wybér pozostawiony jako ot-
warty. Tego typu podejscie, wymagajace za
kazdym razem od ucznia uzasadnienia decyzji,
pozwala na ujawnienie cafej sieci relacji seman-
tycznych i formalnych czytanego utworu po-
etyckiego. Jednoczesnie, jako ¢wiczenie o cha-
rakterze zagadki, wzbudza duze emocje i od-
Swieza spojrzenie na poezje. Uczen staje sie
sam poeta.

Lektura metodyczna jest wiec lektura ot-
warta, nie zaktadajaca jednej jedynej mozliwej
i prawomocnej interpretacji tekstu, wymaga je-
dnak dostarczenia uczniowi konkretnych narze-
dzi analizy. Narzedzia te moga byc¢ ustalone
przez ucznidw w trakcie wstepnej dyskusji (np.
motywy antyczne w wybranej piesni Jana Ko-
chanowskiego — jako reakcja na liczne sfownic-
two z pola leksykalnego motywéw starozyt-
nych) lub dostarczone przez nauczyciela, jak
w dwoch opisanych powyzej przypadkach.

Lektura metodyczna nie jest lekturg line-
arna.

Lektura metodyczna moze obra¢ za
punkt wyjscia dowolng partie tekstu: mozna
zacza¢ analizowa¢ bajke od moratu lub frag-
ment powiesci w Swietle jakiego$ wyjatkowo
znaczacego stwierdzenia. Analiza wiersza moze
odbywa¢ sie poprzez wykazanie sieci relagji
miedzy stowami nalezacymi do danego pola
leksykalnego. Punktem wejscia moze by¢ wiec



dowolny fragment tekstu, a jego lektura od- Czesto mam przed oczami ten obraz, kto-

bywac sie we wszystkich kierunkach na raz. Jest 1y ja jedna jeszcze widze i o ktérym nigdy nie
to wiec lektura aktywna, a nie bierny przemarsz méwifam. Jest zawsze obecny i podziwiam go
od poczatku do konca utworu. w milczeniu. Ze wszystkich, ktére mnie przed-

stawiaja, gdzie siebie rozpoznaje, on wiasnie po-

Lektura metodyczna odrzuca parafraze. A -
Y P € doba mi sie najbardziej. Jestem sobg oczarowana.

Jej celem nie jest ttumaczenie sensu tekstu Bardzo wczesnie w moim zyciu bylo za
w wyniku spfaszczenia znaczenia. Wychodzimy pézno. W wieku osiemnastu lat juz bylo za p6z-
z zatozenia, ze autor wybrat najlepsze mozliwe no. Miedzy osiemnastym a dwudziestym pigtym
sfowa, aby wyrazi¢ dang tres¢, wiec nonsensem rokiem moja twarz zaczefa sie zmienia¢ w nie-
jest przekfadanie ich na gorsze sformufowania. oczekiwany spos6b. Zestarzatam sie majac osiem-

Lektura metodyczna nie narzuca z gory nascie lat. Moze jest tak ze wszystkimi, nie wiem,
autorowi zadnych intendji. nigdy nie pytalam. Zdaje sie, ze méwiono mi

kiedys o takim ataku czasu, ktéry godzi niekiedy
w najwczesniejsze lata, otoczone w zyciu najwiek-
sz3 czcig. To starzenie sie byto okrutne. Widzia-

Najwazniejsze jest w niej aktywne czyta-
nie, bez z gory zatozonych odpowiedzi, co wy-

klucza oczywiscie pytania typu: ,,Co autor fam. iak ) Kolet mor Sk zmieni
chciat w tym tekscie wyrazi¢?”’. Raz napisane dm, jak 0garnia po Koiel moje Iysy, jak zmienia

dzieto Zzyje wfasnym zyciem i od czytelnikow ich proporge, powigksza oczy, zasmuca spojrze-
zalezy jego interpretacia’® nie, podkresla usta, naznacza czoto gfebokimi

bruzdami. Zamiast sie tym przerazac, przeciwnie,

Lektura metodyczna zaktada Scisty zwia- patrzytam na postepujace starzenie sie mojej twa-

zek formy i tresci. 1zy z ciekawoscia, ktérej doznawafabym na przy-
Zaktada ona, ze forma jest zrodfem tresci, kfad w toku lektury. Sqdzitam tez, i nie mylifam

a tre$¢ wyrazona w skorelowanej z nig formie. sie, ze tempo starzenia zwolni sie kiedys, ze
Oba elementy sa jak dwie strony tego samego bedzie przebiegac normalnie. Ludzie, ktdrzy po-
medalu i razem skfadaja sie na znaczenie. znali mnie w czasie podrozy do Frangji jako

siedemnastolatke, zaskoczeni byli, widzac mnie
po dwdch latach, dziewietnastoletnia.
Zachowafam te nowa twarz. Stafa sie

Lektura metodyczna nie zamyka sie
w przesadach estetycznych.

Lektura metodyczna nie wprowadza moja twarza. Zapewne postarzafa sie jeszcze,
norm, ktére okreélaja, co jest ,.pieknym teks- ale stosunkowo mniej, niz powinna. Mam twarz
tem””. Ma jednak na celu uwidocznienie orygi- pocietg gtebokimi suchymi zmarszczkami i spe-
nalnosci stylu pisarza i spojnosci tekstu uzys- kana skére. Nie obwisfa, jak niektére twarze
kanej przez wybor srodkéw jezykowych. 0 bardzo delikatnych rysach, zachowafa te sa-

W dalszej czesci zaproponujemy lekture me kontury, ale zniszczyta sie jej materia. Moja
metodyczng poczatku mini-powiesci Margueri- twarz jest zniszczona.
te Duras: Kochanek'". Musze jeszcze dodac, ze mam lat piet-

nascie i pot.

Pewnego dnia, bytam juz wtedy w po-
desztym wieku, podszedt do mnie w holu
gdzies w miejscu publicznym jakis mezczyzna.
Przedstawit sie i powiedziat: ,,Znam pania od
dawna. Wszyscy méwia, ze za mfodu byfa pani
piekna, przyszedfem powiedzie¢, ze dla mnie
jest pani piekniejsza teraz niz w mfodosci, ze
dawna pani twarz mfodej kobiety mniej mi sie
podobata niz dzisiejsza, zniszczona™.

Przez Mekong wiasnie przeptywa prom.

Obraz ten trwa tak dfugo jak przeprawa
przez rzeke.

Mam lat pietnascie i pot, w kraju, gdzie
nie ma pér roku, pore mamy jedng, monoton-
ng i ciepfa. Znajdujemy sie w strefie nieustaja-
cego upafu, bez wiosny, bez odnowy.

Jestem na pensji panistwowej w Sajgonie.

19" Nie wyklucza to, oczywiscie, wziecia pod uwage elementow biograficznych, jesli s3 one znaczace. Staja sie one wtedy
narzedziem analizy.

" [’Amant, Les Editions de Minuit, Paris 1984. Przektad polski w wykonaniu Lody Katuskiej, Krakéw: Wydawnictwo
Literackie, 1989.
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Przed przystapieniem do lektury meto-
dycznej nauczyciel moze podac uczniom pewne
fakty dotyczace publikacji dzieta oraz zawartej
w niej problematyki. Nie jest to jednak koniecz-
ne, pewne hipotezy moga by¢ weryfikowane
na biezaco w toku dyskusji nad tekstem.

Ponizej proponuje przyktadowa lekture
metodyczng poczatku Kochanka. ,,0sig"" lektury
metodycznej, ktéra dostarczy nam odpowied-
nich narzedzi, bedzie CYTOWANY FRAGMENT
JAKO INCIPIT POWIESCI. Oto plan pracy na
lekcji (ttustym drukiem wyrézniamy problemy
stawiane przez nauczyciela, strzatki wyrazaja
mozliwe kierunki dyskusji poczawszy od prob-
lemu zasadniczego'?).

. WSTEP

Czego czytelnik spodziewa sie po pierwszych
stronach powiesci (autobiograficznej)?
Incipit moze wpisywac sie w dana tradycje, by¢
postusznym prawom gatunku (jak np. w powie-
sci realistycznej, ktéra informuje czytelnika od
pierwszych stron o czasie, miejscu i gfownym
bohaterze), albo zaskoczy¢ czytelnika faktem,
Ze nie gra bynajmniej roli wprowadzenia, ale Ze
zanurza czytelnika bezposrednio w Swiecie wy-
myslonym, tak jakby byt on mu dokfadnie zna-
ny).

Problem: czy incipit w powiesci L’Amant
jest incipitem tradycyjnym czy nowoczes-
nym?

Hipotezy: TAK/NIE'® (na podstawie pierwsze-
go wrazenia czytelnika).

1. CZESC ZASADNICZA
(ARGUMENTACJA, ROZWINIECIE)

1. Czas akgji: we fragmencie mamy do czynie-
nia z trzema réznymi epokami: spotkanie
w niedalekiej przesztosci, praesens narracji, wy-
darzenia z czasoéw, kiedy autorka miata 15 lat
— chronologia jest wiec zaktécona = Dlacze-

go? = Funkcja czasu w powiesci autobio-
graficznej, mozliwos¢ poréwnania z innymi
dzietami zawierajacymi watki autobiograficzne
= Po co pisze sie autobiografie? = Jaki
temat dominuje na poczatku tejze? (starze-
nie) = Jakie jest podejscie autorki do wtas-
nej starosci? (widoczny rodzaj antyestetyzmu)
= Dlaczego? Czy jest to podejscie czesto
spotykane wsréd kobiet?'.

2. Miejsce akgji: nikfos¢ szczegdtow, tylko te
najwazniejsze = Jaki to wywotuje efekt?
= Scenariusz (w czesci, gdzie zaczyna sie ak-
cja), przypomnienie filmu, ktory zostat nakreco-
ny na podstawie Kochanka przez Jean-Jacquesa
Annaud = Refleksja nad pisarstwem Duras,
czemu odpowiada podziat tekstu na akapi-
ty? (mozaika, sukcesja dtuzszych i krétszych
paragraféw, niepowigzanych czasto zadnym
eksplicytnym  zwigzkiem logicznym, rodzaj
zwierzenia  wyrozumiatemu  czytelnikowi'?)
= Styl pisania (jezyk niewyszukany, bliski mé-
wionemu).

3. Gtéwny bohater = Funkcja ,,ja’’ (repre-
zentuje zarazem narratora, gféwnego bohatera
i autorke) = W jaki sposob jest przedsta-
wiony? (powré6t do tematu starzenia sie).

[[l. KONKLUZJA

Polega na indywidualnym streszcze-
niu argumentacji i odpowiedzi na pytanie,
dlaczego incipit w powiesci L’Amant nalezy
uznac za tradycyjny lub nowoczesny (w sposob
oczywisty wytaniajg sie dwie czesci odpo-
wiedzi).

W przedstawionym powyzej modelu lek-
¢ji rola nauczyciela, ktéry ma wiedze na temat
elementéw istotnych w obrebie poruszanego
tematu (innymi sfowy: moze dostarczy¢ ucznio-
wi narzedzi analizy), jest koordynacja dyskusji.
Po pewnym treningu uczniowie powinni by¢
w stanie sami dostrzegac rzeczy istotne, nowa-

12 Oczywiscie jest to tylko jedna z wielu mozliwosci. Dyskusja powinna by¢ w miare spontaniczna i bra¢ pod uwage

sugestie uczniow.

13 Praca na lekcji w ramach lektury metodycznej nie odbiega zasadniczo od schematu dyskusji przedstawionej w punkcie
poprzednim niniejszego artykufu: zaczyna sie wprowadzeniem do tematu, postawieniem problemu i wytyczeniem
gfownych $ciezek argumentacji. Konczy sie odpowiedzig na postawione na wstepie pytanie, ktéra jest wnioskiem

wyptywajacym z uwzglednionej argumentacji.

) W pracy fragment ten byt omawiany w ramach zbioru wyjatkéw wokét hasta |, Literatura kobieca XX wieku'".
%) W oryginale wystepuje zwrot ,,Que je vous dise encore”, bedacy bezposrednia interpelacja czytelnika, przettumaczony,

ze strata, jako ,,Musze jeszcze dodac”.



torskie, stanowigce o tym, ze dany tekst jest
tekstem niebanalnym, tekstem o wartosci lite-
rackiej, arcydzietem',

A A A

Przedstawione powyzej metody pracy
z tekstem wydajg mi sie interesujaca alternaty-
w3 lub uzupetnieniem metod stosowanych tra-
dycyjnie na lekcjach jezyka polskiego. Lektura
metodyczna uczy logicznego, samodzielnego
myslenia, wyzbytego nastawienia dogmatycz-
nego do dziefa literackiego i zacheca do czyta-
nia dzieta w cafosci — na wtasng reke, bez
przymusu i interpretacji ,,na ocene”’. Streszcze-
nie i — jako druga strona medalu - praca ar-
gumentacyjna sa narzedziami dyscypliny umys-
fu i jasnego formutowania idei, tak charakterys-
tycznych dla kartezjanizmu Francuzéw. Wyzej
wymienione zalety wydaja nam sie na tyle
cenne, aby okupi¢, wynikajacy z takiego pode-

Monika Dziuba-Wolting
Warszawa

jScia do jezyka ojczystego jako przedmiotu,
brak erudycji. Czyz jednak nie powinnismy sta-
ra¢ sie przystosowaé do wspofczesnego swiata,
gdzie posiadanie wiadomosci nie jest juz tak
istotne, jak umiejetnos¢ ich organizacji i wyko-
rzystania?

(sierpien 2000)

19 W praktyce spotkatam wielokrotnie dowody przenik-
liwosci ucznidw i ich oryginalnej, rzeczowo uzasadnionej,
nieraz wrecz zaskakujaco odkrywczej interpretacji. Prze-
cietni uczniowie nigdy za$ nie mieli na maturze prob-
lemoéw z przedstawieniem spdjnej, cho¢ moze mniej bo-
gatej, lektury metodycznej danego fragmentu. Dodam
réwniez, ze lektury metodyczne tego samego tekstu na
maturze, mimo wczesniejszych dyskusji w klasie, nigdy
nie byty li tylko odwzorowaniem wnioskéw wyciagnie-
tych na lekcji. Lektura metodyczna z zatozenia odrzuca
dogmatyzm, pozostawiajac czytelnikowi spory zakres ma-
newru w sposobie konstrukcji wypowiedzi i jej elemen-
téw. Tym samym wyptywajace z niej wnioski nie moga
by¢ identyczne.

Motyw studni w kulturze niemieckiej

Zanim przystapimy do wprowadzania
tekstow literackich na naszych lekcjach, powin-
nismy zadac¢ sobie pytanie, w jakim celu chce-
my zmagac sie z tak trudnym przedsiewzieciem
Czy naszym celem jest poszerzenie stownictwa
uczniéw, urozmaicenie lekcji czy przeprowa-
dzenie ¢wiczen translatorskich? Czy tez przed-
stawienie uczniom fragmentu obcej kultury
i zapoznanie ich z innymi modelami myslenia
i odczuwania tekstow. Wydaje sie, ze nauczy-
ciel powinien postawi¢ sobie 6w trudniejszy
cel. Literatura jest sztuka, nie narzedziem, lite-
ratura oddziatywuje na najgtebsze partie uczu-
ciowe jednostki oraz wyptywa bezposrednio
z ducha kultury, w ktérej powstata, nawet, jesli
byfa tworzona wedtug mysli Goethego, jako
literatura Swiatowa.

Wazne jest jednak, czym jest literatura
Swiatowa. Wyrasta ona z pewnych korzeni, réz-
niacych sie w znacznej mierze od naszych, po-
mimo tego, ze u jej zrodet moze leze¢ na
przykfad kultura chrzescijanska. Jezeli chodzi
o literature europejska, siega w doborze warto-
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Sci do przesztych epok, jak np. romantyzm,
oswiecenie, bedacych epokami o wymiarze eu-
ropejskim, jednakze réznigcych sie w poszcze-
golnych kulturach narodowych.

Rozpoczecie omawiania takiej literatury
nie bedzie omawianiem co miat autor na mysli
piszac ten utwor?, ale co czujecie, 0 czym mys-
licie czytajgc ten utwoér? W kolejnej fazie rola
nauczyciela powinna sie zwiekszy¢. Jego zada-
niem powinno by¢ przedstawienie pewnego
wycinka obcej rzeczywistosci, umieszczenia
w niej danego utworu i przedstawienia sys-
temu, w jakim on funkcjonuje. Utwor literacki
jest przyktadem innej kultury, innego semioty-
cznego systemu i innego rozumienia. Ciekawym
fenomenem w interpretacji utworéw literackich
przez czfonkéw réznych kultur, jest moment
tworzenia konotacji. Kazda kultura dysponuje
pojeciami, ktére faczy w rézny sposéb. To, co
Polacy pofacza fancuchem konotacyjnym do
pojecia ,,Swieta Bozego Narodzenia™, nie musi
odpowiada¢ tancuchom konotacyjnym stworzo-
nym przez osoby nalezagce do innego $wiata



kulturowego. Podobnie jest z literaturg. Zwro-
cenie uwagi na semiotyke, na potencjalne ko-
notacje przy omawianiu tekstéw literackich jest
najwazniejszym zadaniem nauczyciela. Nie ma-
my czasu na przedstawianie kontekstu epoki,
na podawanie zyciorysu autora. Nie jestem jed-
nak pewna, czy to mogtoby utatwi¢ zrozumie-
nie tekstu. Czy w ogdle jestesmy w stanie zro-
zumiec tekst literacki powstafy w obcej kulturze?
Prawdopodobnie nie, ale warto sie tym zajmo-
wac, aby przyblizy¢ sobie to, co obce i inne.
Teksty literackie niosa ze soba ogromny fadu-
nek wiedzy o kulturze, obyczajowosci. mental-
nosci narodu, badz srodowisk, w ktérych po-
wstaty. Oprécz wiedzy, jakg zdobywamy, staje-
my sie bardziej wrazliwi na bodZce ptynace
z tych kregow. W ten sposéb mozemy obudzi¢
uczucie identyfikacji naszych uczniéw z obca
kultura, co zacheci ich do czytania dziet literac-
kich innych kultur, najpierw w jezyku ojczys-
tym, pézniej w oryginale.

W dalszej czesci pracy przedstawie pe-
wien spos6b pracy z literatura, trudniejszy bo
wymagajacy starannego przygotowania nauczy-
ciela i wyboru odpowiedniej grupy ucznidw.
Przeznaczony jest dla uczniéw zainteresowa-
nych kulturg i posiadajacych szeroka wiedze
humanistyczna, tzn. umiejacych dokonywac sa-
modzielnej interpretacji tekstéw literackich. Do-
skonata znajomo$¢ jezyka obcego nie jest wa-
runkiem zrozumienia problemu, ktéry bedzie
tematem zaje¢. Projekt ten opiera sie na semio-
tycznym zatozeniu, ze to co widzimy, to znaki,
majace w réznych kulturach inne znaczenie.
Znaki wydaja sie dla kazdego takie same, po-
trafimy je opisa¢ i powierzchownie wyobrazic,
czyli denotujemy je w podobny sposéb, kono-
tacje zas, jakie w tym kontekscie powstaja, sa
bardzo réznorodne. W ponizszej pracy sprébo-
watam przejs¢ na pfaszczyzne owych konotacji,
przedstawi¢ czes¢ systemu w jakim funkcjonuja
i z jakiego sie wywodza. Zajefam sie (w bardzo
matym wymiarze) motywem ,studni”, ktory
jest jednym z najwazniejszych motywéw w lite-
raturze i kulturze niemieckiej. Celem zajec jest
zarysowanie systemu myslowego w obcej kul-
turze, zapoznanie ucznidbw z wazng Siecia
kulturowa, uwrazliwienie ich na obiekty zabyt-
kowe - studnie, fontanny znajdujace sie, w tej
formie i w tej liczbie, jedynie na terenie Nie-
miec. Oprocz tych najwazniejszych, wyzej wy-
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mienionych celéw, warto wspomnie¢ o zapoz-
naniu uczniéw z bajkami braci Grimm w orygi-
nale oraz przedstawieniu wierszy kilku poetéw
niemieckich.

Opracowane przeze mnie zajecia sktada-
ja sie z 5 sekwencji, ktére dobrze jest prze-
prowadzi¢ jako blok zajeciowy. Kazdy nauczy-
ciel sam okresla, ile potrzebuje na to godzin
w klasie, ktora uczy.

Plan zajec:

1. Woda jako symbol. Woda - jeden z czterech
elementow.

2. Woda jako motyw bajek Braci Grimm — Frau
Holle.

3. Studnia — jeden z wazniejszych motywow
literatury niemieckiej.

4. Wiersze zwigzane z motywem studni.

5. Studnia w obrazie miasta i wsi:

» studnie z motywami bajek,

» studnie z motywami kultury regionalnej.

I. Sekwencja

Wstep do zajec

W celu wprowadzenia tematu i zaktywizo-
wania uczniow uzupetniamy wraz z nimi cztery
diagramy, obrazujace gféwne elementy zycia:
wode, ogien, powietrze i ziemie. Uzupetnianie
odbywa sie metodg asocjacyjng. Uczniowie po-
winni mie¢ troche czasu na przygotowanie wia-
snych pomystéw.

Ryby
WODA Pozar
OGIEN
Statek
Rosliny

POWIETRZE
ZIEMIA

Przebieg zaje¢

Nauczyciel musi dokonaé wyboru ele-
mentu, jakim uczniowie beda zajmowac sie na
kolejnych lekcjach. Jest nim: woda. Mozna
oczywiscie poprosi¢ uczniéw, aby wskazali zy-
wiot, ktéry ich fascynuje, ale w toku dyskusji



wyjasniamy im, dlaczego nasze zainteresowa-
nie dotyczy wody.

W gtéwnej fazie zaje¢ przedstawiamy
obraz z motywem wody. Doskonate do tego
rodzaju ¢wiczenia sa dziefa Turnera — angiels-
kiego malarza. Wybieramy obraz na tyle abs-
trakcyjny, aby nie mozna byfo jednoznacznie
okresli¢ sytuacji na nim przedstawionej. Wpro-
wadzenie obrazu na zajeciach ma na celu po-
budzenie wrazen artystycznych, przezy¢ ducho-
wych i pozwolenie uczniom na spontanicznosé
kojarzenia.

Pierwsze zadanie, to znalezienie tytutu
obrazu. W tym miejscu powinnismy pamietac,
ze kazdy tytut jest dobry, bo kazdy z nas od-
biera dziefa sztuki pieknej badZ literatury ina-
czej, majac do tego petne prawo.

» Kolejnym krokiem jest samodzielna twor-
czos¢ literacka. Uczniowie maja za zadanie na-
pisa¢ krotki utwor literacki, moze on by¢ w for-
mie wiersza badZ prozy. Rola nauczyciela ogra-
nicza sie do drobnych poprawek gramatycz-
nych i pomocy leksykalnej.

» Pod koniec lekcji wiersze powinny zosta¢
przeczytane przez ,tworcéw’ i nagrodzone
gromkimi brawami. W klasie trzydziesto-
osobowej nie jest mozliwe, aby przeczytali je
wszyscy, zapytajmy ochotnikéw lub wybierzmy
sami.

Na nastepna lekcje poleémy uczniom,
by przypomnieli sobie bajki braci Grimm, jakie
czytali w dziecinstwie i zwrdcili uwage na wy-
stepowanie w nich motywu wody i zastanowili
sie, jaka role spetnia i w jakich wystepuje kon-
tekstach.

Il. Sekwencja

» Zajecia te rozpocznijmy rozmowg O moty-
wach bajek braci Grimm. Nie pozwélmy na ich
streszczanie — zajmie nam to zbyt duzo czasu
i niepotrzebnie oddali od tematu zaje¢. Jednym
z motywow, jaki wymienia, bedzie na pewno
woda, gdyZ jest ona motywem przeplatajacym
sie przez szereg bajek. Woda u braci Grimm
pojawia sie najczesciej w postaci zrodetka badz
studni. Zanim jednak przejdziemy do omoéwie-

nia tego wyodrebnionego zjawiska, sporzadzmy
tabele w ktérej znajda sie najwazniejsze bajki
i ich motywy.

Tytut bajki Motyw Zywiot
Jas i Matgosia | zta macocha,
czarownica,
Siostrzyczka | czarownica,
i Braciszek zrodetka,

» Po takim zestawieniu zadajemy pytanie jakie
znaczenie ma motyw studni, badZ Zzrodetka
w tych bajkach, co one okreslaja, o czym mo-
wia, co symbolizuja? Hasta wypowiadane przez
uczniéw powinnismy zapisa¢ na tablicy, stow-
nictwo to przyda sie na pewno w toku dalszych
zaje¢. Wsréd nich powinny znaleZ¢ sie takie jak:
czarodziejska moc, moc uzdrawiajaca, moc prze-
mieniajgca, zaspokojenie pragnienia, wejscie do
innego swiata, drzwi do podziemi.

» Po tak rozlegtym wstepie rozdajemy uczniom
tekst bajki Braci Grimm:

Frau Holle"

Eine Witwe hatte zwei Téchter, davon
war die eine schon und fleiBig, die andere
haBlich und faul. Sie hatte aber die h&Bliche
und faule, weil sie ihre rechte Tochter war, viel
lieber, und die andere muBte alle Arbeit tun
und der Aschenputtel im Hause sein. Das arme
Médchen muBte sich taglich auf die groBe
StraBe bei einem Brunnen setzen und mufte so
viel spinnen, daB ihm das Blut aus den Fingern
sprang. Nun trug es sich zu, daB die Spule
einmal ganz blutig war, da biickte es sich damit
in den Brunnen und wollte sie abwaschen; sie
sprang ihm aber aus der Hand und fiel hinab.
Es weinte, lief zur Stiefmutter und erzahlte ihr
das Ungliick. Sie schalt es aber so heftig und
war so unbarmherzig, dal3 sie sprach: »Hast du
die Spule hinunterfallen lassen, so hol sie auch
wieder herauf.« Da ging das Madchen zu dem

" Drewrmann, Eugen: Lieb Schwesterlein, laB mich herein. dtv, Minchen 1992, s. 363-365.
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Brunnen zuriick und wuBte nicht, was es anfan-
gen sollte; und in seiner Herzensangst sprang es
in den Brunnen hinein, um die Spule zu holen.
Es verlor die Besinnung, und als es erwachte
und wieder zu sich selber kam, war es auf einer
schénen Wiese, wo die Sonne schien und viel-
tausend Blumen standen. Auf dieser Wiese ging
es fort und kam zu einem Backofen, der war
voller Brot; das Brot aber rief: »Ach, zieh mich
raus, zieh mich raus, sonst verbrenn ich: ich bin
schon langst ausgebacken.« Da trat es herzu
und holte mit dem Brotschieber alles nachei-
nander heraus. Danach ging es weiter und kam
zu einem Baum, der hing voll Apfel, und rief
ihm zu: »Ach, schiittel mich, schiittel mich, wir
Apfel sind alle miteinander reif.«Da schiittelte
es den Baum, daB die Apfel fielen, als regneten
sie, und schittelte, bis keiner mehr oben war;
und als es alle in einem Haufen zusammen-
gelegt hatte, ging es wieder weiter. Endlich
kam es zu einem kleinen Haus, daraus guckte
eine alte Frau, weil sie aber so groBe Zahne
hatte, ward ihm angst, und es wollte fortlaufen.
Die alte Frau aber rief ihm nach: »Was fiirchtest
du dich, liebes Kind? Bleib bei mir, wenn du
alle Arbeit im Hause ordentlich tun willst, so
soll dir's gut gehn. Du muBt nur achtgeben,
daB du mein Bett gut machst und es fleiig
aufschittelst, daB die Federn fliegen, dann
schneit es in der Welt; ich bin die Frau Holle.”
Weil die Alte ihm so gut zusprach, so faBte sich
das Madchen ein Herz, willigte ein und begab
sich in ihren Dienst. Es besorgte auch alles nach
ihrer Zufriedenheit und schuttelte ihr das Bett
immer gewaltig auf, daB3 die Federn wie Schnee-
flocken umherflogen; dafiir hatte es auch ein
gut Leben bei ihr, kein boses Wort und alle
Tage Gesottenes und Gebratenes. Nun war es
eine Zeitlang bei der Frau Holle, da ward es
traurig und wuBte anfangs selbst nicht, was ihm
fehlte, endlich merkte es, daB es Heimweh war;
ob es ihm hier gleich vieltausendmal besser
ging als zu Haus, so hatte es doch ein Verlan-
gen dahin. Endlich sagte es zu ihr: »lch habe
den Jammer nach Haus kriegt, und wenn es mir
auch noch so gut hier unten geht, so kann ich
doch nicht langer bleiben, ich muB wieder
hinauf zu den Meinigen.« Die Frau Holle sagte:
»Es gefallt mir, daB du wieder nach Haus ver-
langst, und weil du mir so treu gedient hast, so
will ich dich selbst wieder hinaufbringen.« Sie
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nahm es darauf bei der Hand und fiihrte es vor
ein groBes Tor. Das Tor ward aufgetan, und wie
das Madchen gerade darunterstand, fiel ein
gewaltiger Goldregen, und alles Gold blieb an
ihm hangen, so daB es tiber und iiber davon
bedeckt war. »Das sollst du haben, weil du so
fleiBig gewesen bist«, sprach die Frau Holle
und gab ihm auch die Spule wieder, die ihm in
den Brunnen gefallen war. Darauf ward das Tor
verschlossen, und das Madchen befand sich
oben auf der Welt, nicht weit von seiner Mutter
Haus; und als es in den Hof kam, saB83 der Hahn
auf dem Brunnen und rief:

»Kikeriki,
unsere goldene Jungfrau ist wieder hie.«

Da ging es hinein zu seiner Mutter, und weil es
so mit Gold bedeckt ankam, ward es von ihr
und der Schwester gut aufgenommen.

Das Médchen erzéhlte alles, was ihm
begegnet war, und als die Mutter horte, wie es
zu dem groBen Reichtum gekommen war, wol-
Ite sie der anderen, haBlichen und faulen Toch-
ter gerne dasselbe Gliick verschaffen. Sie mufte
sich an den Brunnen setzen und spinnen; und
damit ihre Spule blutig ward, stach sie sich in
die Finger und stieB sie die Hand in die Dorn-
hecke. Dann warf sie die Spule in den Brunnen
und sprang selber hinein. Sie kam, wie die
andere, auf die schéne Wiese und ging auf
demselben Pfade weiter. Als sie zu dem Back-
ofen gelangte, schrie das Brot wieder: »Ach,
zieh mich raus, zieh mich raus, sonst verbrenn
ich, ich bin schon langst ausgebacken.« Die
Faule aber antwortete: »Da hatt ich Lust,
mich schmutzig zu machen«, und ging fort.
Bald kam sie zu dem Apfelbaum, der rief:
»Ach, schiittel mich, schiitel mich, wir Apfel
sind alle miteinander reif.« Sie antwortete
aber: »Du kommst mir recht, es kénnte mir
einer auf den Kopf fallen«, und ging damit
weiter. Als sie vor der Frau Holle Haus kam,
flrchtete sie sich nicht, weil sie von ihren
groBen Zahnen schon gehért hatte, und verdin-
gte sich gleich zu ihr. Am ersten Tag tat sie sich
Gewalt an, war fleiBig und folgte der Frau
Holle, wenn sie ihr etwas sagte, denn sie dach-
te an das viele Gold, das sie ihr schenken
wirde; am zweiten Tag aber fing sie schon an
zu faulenzen, am dritten noch mehr, da wollte
sie morgens gar nicht aufstehen. Sie machte



auch der Frau Holle das Bett nicht, wie sich’s
gebiihrte, und schiittelte es nicht, daB die Fe-
dern aufflogen. Das ward die Frau Holle bald
miide und sagte ihr den Dienst auf. Die Faule
war das wohl zufrieden und meinte, nun wiirde
der Goldregen kommen; die Frau Holle fiihrte
sie auch zu dem Tor, als sie aber darunterstand,
ward statt des Goldes ein groBer Kessel voll
Pech ausgeschittet. »Das ist zur Belohnung dei-
ner Dienste«, sagte die Frau Holle und schloB
das Tor zu. Da kam die Faule heim, aber sie
war ganz mit Pech bedeckt, und der Hahn auf
dem Brunnen, als er sie sah, rief:

»Kikeriki,
unsere schmutzige Jungfrau ist wieder
hie.«

Das Pech aber blieb fest an ihr hangen und
wollte, solange sie lebte, nicht abgehen.

Wybér sposébu czytania tekstu przez
uczniéw i techniki, jakie zastosujemy w celu zro-
zumienia stownictwa, zalezy od poziomu wiedzy
jezykowej naszych uczniéw. Ten etap nauczyciel
okresla sam, jak i to, czy powinien uproscic tekst,
czego jednak nie polecam, gdyz uproszczenie
moze zniszczy¢ wewnetrzng strukture utworu.

» Interpretacje tekstu zaczynamy od krétkiego
opisu postaci w nim wystepujacych. Kim s3,
jakie cechy charakteru je wyrdzniaja.

(Fevi)

Schmutziges Madchen

W dalszym toku rozmowy zadajemy py-
tanie o funkcje studni. Jakie dwa swiaty od-
dziela?, Jaka role pefni w niej woda?, Dlaczego
pierwsza dziewczyna skacze do studni?

Zadaniem uczniéw jest wpisanie cech
charakterystycznych dla obu tych swiatow:

SWIAT | SWIAT Il

STUDNIA

» Uczniowie otrzymujg krotki tekst z przewod-
nika po Niemczech. Tekst ten mozna uprosci¢
i dostosowa¢ do umiejetnosci odbiorcéw. Takie
opracowanie tekstu nie zmieni jego wartosci,
gdyz jego celem jest tylko podanie pewnej
informacji.

Eschwege/Hessen?

Der ,,Konig der hessischen Berge”, der
MeiBner, liegt im Kreis Frau Holle haust hier,
von der das gleichnamige Marchen der Geb-
riider Grimm (sehe: Hanau/H), handelt. Von
hier nimmt auch, im Rahmen der Mérchen-
straBe, die ,,Frau Holle Route” ihren Ausgang.
Der ,,Frau-Holle-Teich” (Deutsche Sagen,
1816-18) liegt an der felseniibersaten Ostwand,
zwischen Basaltsaulen, hielt sie in einem Fel-
senloch, der , ,Kitzkammer™ ihre heiligen Kat-
zen. Am Siidhang ist ein groBer Wiesenplan als
die ,,Morgengabe” bekannt. (Hier steht auch
der groBBe ,,Frau Holle Stuhl”. In einem Waldtal
am Westhang schlieBlich soll Frau Holles ,,Ba-
destube’” gewesen sein und ein weiterer Ein-
gang zu ihrem Reich. In Eschwege selbst setzte
man der guten alten Frau im Hofgeviert des
Landgrafenschlosses einen achteckigen Brunnen
- Frau-Holle-Brunnen genannt.

Po przeczytaniu tekstu warto zastanowic
sie nad pytaniami: Jaka role w zyciu mieszkari-
céw Eschwege i turystow odwiedzajacych to mias-
to, odgrywa bajka o ,,Pani Holle”? Dlaczego
postanowiono zbudowac ku jej czci fontanne
— Brunnen? W jezyku polskim nie mamy odpo-
wiednika do stéwka Brunnen, oznacza ono stu-
dnie, fontanne lub zdrdj. Nie posiadamy w na-
szym jezyku wyrazu spajajacego w sobie wszys-
tkie te znaczenia.

11l. Sekwencja

Zajecia te maja na celu zwrocenie uwagi
uczniéw na powtarzalnos¢ zjawiska omoéwione-
go na lekcji wczesniejszej, a mianowicie od-
dziatywania literatury na sztuke, i na powsta-
wanie coraz to nowych studni czerpiacych mo-
tywy z literatury. Motyw studni w literaturze

2 Fred Oberhauser, Gabriele Oberhauser, Literarischer Fihrer durch Deutschland. Wydawnictwo Insel, Frankfurt nad

Menem 1983, s. 248.



jest jednym z najwazniejszych i majacy najwiek-
szy zasieg. Bajki, badZ opowiadania, a nawet
powiesci obrazowane na studniach nie musza
koniecznie posiada¢ w swoim temacie wody.
Pytanie, jakie nasuwa sie w tym momencie to:
skad to szczegblne zamitowanie Niemcéw do stu-
dni tak w literaturze jak i w obrazie miasta,
w kraju, ktéry nigdy nie cierpiat na brak wody.

Na poczatku zaje¢ nauczyciel mégtby
wybrac¢ kilka fotografii obrazujacych studnie
niemieckie wystepujace w kontekscie literac-
kim, badZz obrazujace literature. Uczniowie
otrzymuja obrazki do pracy w grupach. Ja wy-
bratam obiekty: Pieska z Bretten, Eulenspiegel
z Brunszwiku oraz Heinzelmanchenbrunnen
z Kolonii.
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Po rozdaniu fotografii uczniowie, pracu-
jac w grupach uktadaja do nich historyjki w ce-
[u zapoznania ich z forma wyobrazenia artysty-
cznego utworu, ktéry w nastepnej fazie zajec
otrzymaja do przeczytania.

W drugiej fazie uczniowie otrzymuja
fragmenty literackie. Czytaja je wedtug technik



wybranych przez nauczyciela poréwnuja swoje
utwory z utworem literackim, prébujg znalezé
roznice i podobienstwa, co zostatlo oddane
w studni, a co tez pominiete.

Die Sage vom Brettener Hundle
in Grimms ,,Deutschen Sagen”’”

Vor langer Zeit belagerte ein feindliches
Heer die Stadt Bretten. Als sie mit Waffen-
gewalt nicht zu nehmen war, versuchte man,
sie aushungern zu lassen; denn der Hunger ist
der beste Verbiindete fiir einen Belagerer und
oft starker als Kanonen und Musketen. Zeit und
Hunger haben schon viele Belagerte mirbe
gemacht. Nach geraumer Zeit verging auch den
Brettenern, die bisher ihrer Feinde gespottet
hatten, das Lachen, denn bald war Schmalhans
Kichenmeister in fast jedem Haus. Man hatte
sich bereits ausgerechnet, wie lange das Mehl,
die Kohlriiben und der Wein noch reichen wiir-
de, bis man die Stadt ibergeben miifite. Stadt-
vervaltung und Burgerschaft berieten gemein-
sam, wie man dem Hungertod entgehen kon-
nte, ohne die Stadttore 6ffnen zus mussen. Da
kam dem Burgermeister der rettende Gedanke:
‘Ihr Leit, i hah des Ratsel hans! Wenn die
drauBe meine, Schmalhans war bei uns zu
Haus, do duhn die sich awwer dausche. Mir
mache mei kloins Hundle fett und schicke’s
dene niwwer. Un wenn die des fette Hundle
sehn, no werd’s ihne vielleicht vergehn, un sie
werde glawe, mir hétte noch Butter und
Schmalz und zum Schlachtfest des nétige Salz,
und dann ziehe sie sich vielleicht zurick, un mir
gucke ihne noch mit frohem Blick!" diese (ibe-
rzeugenden Worte des Herrn Biirgermeisters,
der bei besonders wichtigen Anldssen seiner
poetischen Ader gern freien Lauf lieB, fand bei
allen ungeteilten Beifall. Nur meinten einige
Burger, man miiBte sich doch auch (iberlegen,
womit das Stadtoberhaupf das Hiindchen mas-
ten wolle, da er ja selbst eine zahlreiche Familie
zu erndhren habe. Und man kam tberein, daB
jede Familie, die es irgendwie machen kénnte,
taglich etwas an Speisen eriibrigen sollte. Ge-
sagt, getan! Es kam an Speiseresten so viel
zusammen, daB das Hiindchen bald kugelrund
war und kaum noch gehen konnte.

Und eines Tages wurde das fette Mops-
chen zum Bockstdrchen hinausgelassen. Dem
Feinde stand der Atem still und man vergal das
SchieBen, als das wohlgenéhrte Hiindlein aus
dem Stadttor stolzierte. Drei Soldaten fingen
das Tierchen ein und brachten es zum Oberst-
kommandierenden. Dieser rief die Hauptleute
zusammen und sagte zu ihnen: "Wenn die da
drin noch so fette Hunde herumlaufen haben,
dann sind sie gewif3 noch lange nicht ausgehun-
gert.” Flugs hieben die enttauschten Feinde
dem Hindlein den Schwanz ab und schickten
es so verstimmelt in die Stadt zurlick. Dieses
Mépschen mit dem abgehackten Schwénzchen
sollte den Belagerten anzeigen, wie die Feinde
nach der Eroberung mit ihnen verfahren wéren:
Ohne Gnade wollten sie alle Einwohner nieder-
mahen. Sie besannen sich eines Besseren und
zogen ab und nahmen das Schwanzchen mit,
um sich nicht nachsagen zu lassen, sie waren
‘ohne Schwanz’ heimgekehrt.

Das Hiindlein hatte die Stadt gerettet.
Die dankbaren Burger beauftragten einen
Steinmetzen, das Hiindlein mit dem abgehack-
ten Schwanzchen in Stein zu hauen und es so
als bleibendes Denkmal fiir die Errettung aus
groBer Not auf ein Stadttor zu setzen. Spater
brachte man es an der St. Laurenti-Kirche an,
wo es bis auf den heutigen Tag der Nachwelt
erhalten blieb.

Wie Eulenspiegel sich in Braunschweig
als Backer-knecht verdingte und
wie er Eulen und Meerkatzen buk®

Als Eulenspiegel nach Braunschweig kam,
fragte ihn ein Backer, was fiir ein Geselle er ware.
Und da er einen Knecht brauchte und Eulens-
piegel ihm versicherte, er sei Backerknecht, wur-
de er beschaftigt. Als er nun zwei Tage in seiner
neuen Stelle war, trug ihm der Meister abends
auf, zu backen. Auf die Frage, was er denn
backen solle, antwortete der Meister spottisch:
..Eulen und Meerkatzen, was pflegt man denn
sonst zu backen?”. So tat es Eulenspiegel auch
mit dem gesamten Teig. Als der Meister jedoch
am néchsten Morgen das Ergebnis sah, wurde er
bose, packte Eulenspiegel am Kragen und forder-
te Geld fiir den verbackenen Teig, weil dieser nun

3 w: Storzer, Manfred: Wasser fiir Bretten. Verlag Regionalkultur, Bretten 1993. str. 155.

9 Ertel, Reiner Marchenbrumen. Hannover 1995. s. 45-46.
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in seinen Augen wertlos war. Eulenspiegel aber
entgegnete, daB ihm dann auch die Ware geho-
ren musse, die ihm der Meister daraufhin (iber-
lieB. Da Eulenspiegel aber gehort hatte, daB
man nach Braunschweig noch so seltsame Dinge
bringen und sie dennoch verkaufen konne, stel-
[te er sich mit einem Korb vor eine Kirche (es
war der Vorabend des Nikolaustages), verkaufle
alle Eulen und Meerkatzen und erléste mehr, als
er selbst an den Meister bezahlt hatte. Dieses
aber kam dem Backer zu Ohren, der daraufhin
auch das Geld fars Backen und fir das Holz
eintreiben wollte — Eulenspiegel aber war schon
fort und der Backer hatte das Nachsehen.

Die Heinzelmannchen

Wie war zu KélIn es doch vordem
mit Heinzelmannchen so bequem!
Denn war man faul, man legte sich
hin auf die Bank und pflegte sich:
Da kamen bei Nacht,

eh’ man'’s gedacht,

die Méannlein und schwarmten
und klappten und larmten
und rupften und zupften
und hiipften und trabten
und putzten und schabten,
und eh’ ein Faulpelz noch erwacht,
war all sein Tagewerk bereits gemacht!

O weh, nun sind sie alle fort,
und keines ist mehr hier am Ort;
man kann nicht mehr wie sonsten ruhn,
man muB nun alles selber tun.
Ein jeder muB fern
selbst fleiBig sein
und kratzen und schaben
und rennen und traben
und schniegeln und biigeln
und klopfen und hacken
und kochen und backen.
Ach, daB es noch wie damals war’!
Die schone Zeit kommt nicht wieder her.

» Nastepnie inicjujemy wspdlna dyskusje na
temat miejsca literatury w architekturze miasta
i w jego estetycznym obrazie. Warto jest tez
poswieci¢ nieco czasu na poréwnanie tego zja-
wiska z polskim obrazem miasta.

IV. Sekwencja

W tej sekwencji mozemy zajac sie krétki-
mi utworami literackimi, ktérych motywem jest
studnia. Takich utworéw jest wiele. Przed kil-
koma laty zostat wydany zbiér utworéw proza
i wierszem zawierajacych motyw studni, fon-
tanny, zdroju, Zrédta. W celu wybrania utwo-
row adekwatnych do umiejetnosci naszych
uczniow warto siegna¢ do tego tomiku.”

Oto niektére utwory:

JOHANN WOLFGANG GOETHE
WERTHER AM BRUNNEN

Am J2. Mai
Ich weif3 nicht, ob tauschende Geister um diese
Gegend schweben, oder ob die warme him-
mlische Phantasie in meinem Herzen ist, die
mir alles ringsumher so paradiesisch macht. Da
ist gleich vor dem Orte ein Brunnen, ein Brun-
nen, an den ich gebannt bin wie Melusine mit
ihren Schwestern. — Du gehst einen kleinen
Higel hinunter und findest dich vor einem
Gewolbe, da wohl zwanzig Stufen hinabgehen,
wo unten das klarste Wasser aus Marmorfelsen
quillt. Die kleine Mauer, die oben umher die
Einfassung macht, die hohen Baume, die den
Platz ringsumher bedecken, die Kihle des Or-
tes: das hat alles so was Anziigliches, was
Schauerliches. Es vergeht kein Tag, daB ich
nicht eine Stunde da sitze. Da kommen dann
die Médchen aus der Stadt und holen Wasser,
das harmloseste Geschaft und das nétigste, das
ehemals die Tochter der Kénige selbst verrich-
teten. Wenn ich da sitze, so lebt die patriar-
chalische Idee so lebhaft um mich, wie sie alle,
die Altvater, am Brunnen Bekanntschaft ma-
chen und freien, und wie um die Brunnen und
Quellen wohltatige Geister schweben. Oder
muB nie nach einer schweren Sommertags
wanderung sich an des Brunnens Kihle gelabt
haben, der das nicht mitempfinden kann.

MARTIN OPITZ
VOM WOLFSBRUNNEN BEI HEIDELBERG

Dv edele Fonteyn mit Ruh vnd Lust vmgeben,
Mit Bergen hier vnd dar, als einer Burg vmbringt,

%) Das Brunnenbuch, Geolichte und Prosa. Wyd. przez Hans — Joachim Simm. Insel, Frankfurt am Main 1986.



Pringe aller schonen Quell, aul welchem
Wasser dringt

Anmiitiger dann Milch, vnd késtlicher dann
Reben,

Da vnsers Landes Kron vnd Haupt mit seinem
Leben,

Der werden Nymlf, offt selbst die Zeit in freud
zubringt,

Da ihr manch Végelein zu ehren lieblich singt,

Da nur ergerzlichkeit vnd keusche Wollust
schweben,

Vergeblich bistu nicht in diesem griinen Thai,

Von Klippen und Gebirg beschlossen vberal,

Die kiinstliche Natur hat darumb dich vmbfangen

Mit Felsen vnd Gebiisch, auf dall man wissen soll

Dass alle Froligkeit sey Mih vnd arbeit voll,

Vnd daB auch nichts so schén, es sey schwer zu

erlangen.

INGEBORG BACHMANN
WAS ICH IN ROM SAH UND HORTE

Wer ein Geldstlick in die Fontana di Trevi wirft,
um wiederzukommen, flrchtet, es kédnnte nicht
angenommen werden. Aber er kann getrost
sein. Nachts setzt sich ein Junge auf den Brun-
nenrand und pfeift, lockt die andern hervor.
Wenn alle sich versammelt haben, legt der
Junge die Kleider ab und steigt lassig ins Was-
ser. Mond belichtet die Szene, wahrend er sich
frostelnd blckt und die Minzen einsammelt.
Am Ende pfeift er wieder, und in seinen Han-
den verschmelzen alle Wahrungen zu Silber.
Die Beute ist unteilbar unter dem Mond, denn
der Junge hat das Aussehen eines Gottes gege-
niber den andern, die ihre Gestalten billigen
Anziigen verdanken.

Schwer zu sehen ist, was unter der Erde
liegt: Wasserstatten und Todesstatten. Treppen
fihren hinunter zu Zisternen, die der Wind
ausgetrunken hat, zu Brunnenhausern, von
Kragstein (iberwolbt und in weichen Tuff ge-
hohlt, zu Blutstropfen, die Quellen ausldsten.
Die Wege senken sich in die Katakomben. Ein
Ziindholz wird angeritzt. Seine Flamme dehnt
sich nach den Sinnbildern. Fir einen Augenb-
lick erscheinen: Fisch, Pfau und Taube. Anker
und Kreuz, Speise und Trank. Das Ziindholz
erlischt rasch, und die vor dir gehen, drangen
nach oben. In der Kurve bleibt einer stehen
und fragt: Woher weht der Wind?

W trakcie omawiania utworéw powin-
nismy zwroci¢ uwage uczniéw na to, czym s
dla nich studnie bedace przedmiotem wierszy
i jaka wartos¢ moga mie¢ dla czytelnika. Dla
przykfadu podam tu jeden wiersz ze sposobem
jego interpretacji.

Rose Auslander
Der Brunnen

Im verbrannten Hof
steht noch der Brunnen
voll Tranen

Wer weinte sie
Wer trinkt
seinen Durst leer?

Oméwienie wiersza mozna rozpoczac od
zapytania o nastroj, jaki w nas wywotuje i spy-
ta¢, co czujg uczniowie bezposrednio po prze-
czytaniu go, wzglednie przettumaczeniu. W dal-
szej kolejnosci zwrocimy uwage na wyjasnienie
poszczegolnej symboliki: co oznacza spalone
domostwo, studnia pefna fez, pragnienie. Wa-
znym elementem utworu sg osoby w nim wy-
stepujace: kto pfakat, kto ma pragnienie.
W ostatniej czeSci omowienia zwracamy uwage
na ponadczasowg wymowe wiersza.

V. Sekwencja

W tej sekwengcji chciatabym odejs¢ od
bezposredniej pracy z literaturg, a zajac sie
studnig jako urzadzeniem stuzacym do czerpa-
nia wody i obiektem artystycznym urozmaicaja-
cym obraz miasta oraz méwiacym wiele o kul-
turze i mentalnosci narodu.

Studnia — Zrédfo czerpania wody

w miescie i na wsi.

Mozemy wykorzysta¢ nastepujacy tekst
i omowic¢ sposéb czerpania wody w przesztych
wiekach i jego wptyw na rozw6j wsi i miast.

» Vom Wasser®

Man kann dich nicht beschreiben.
Es ist nicht so, daB man dich zum Leben braucht.
Du selber bist das Leben.

Antoine de Saint Exupéry

© Stérzer, Manfred; Wasser fiir Bretten. Verlag Regionalkultur, Bretten 1993, str. 11.



Wasser tritt als selbstandiges Element in
flissiger Form am deutlichsten auf und wird auch
so am haufigsten gebraucht. Wasser ist unendlich
nutzbar und das &lteste Lebens- und Heilmittel.
Die Erscheinungsformen des Wassers sind so viel-
faltig wie seine Eigenschaften; wir kénnen es mit
alien unseren Sinnen wahrnehmen.

Wasser kann man nicht greifen; es laBt
sich aber fassen oder speichern. Jede Quelle ist
eine natlrliche Wasserfassung, bei der sich das
Wasser auf undurchlassigem Boden sammelt,
um dann aus Erdspalten ins Freie zu flieBen.
Das Vorhandensein von reichlich gutem Wasser
durch die ErschlieBung von Grundwasser in Zie-
hbrunnen und das Wasser von Quellen war
einst die wesentliche Voraussetzung fir die
Griindung menschlicher Ansiedlungen; so auch
fur Bretten.

Als Wasserspender dienten offentliche
Brunnen in den verschiedensten Arten und For-
men. Um die Brunnen bildeten sich Platze, an
denen man sich beim Wasserholen, Waschen
und Trénken taglich begegnete und diese Gele-
genheit zum Austausch von Neuigkeiten nutzte.
Wer seinen Durst l6schen wollte, nahm den
vorhandenen Trinkbecher, der mit einer Kette
am Brunnen befestigt war. Das Wasser muBte
an den Brunnen geholt und in GefdBen zur
Verbrauchsstelle getragen werden. Diese Art
des Transportes ist in vielen Gegenden unserer
Erde heute noch tblich. Wer denkt noch daran,
daB die Bewohner in Bretten vor kaum mehr
als hundert Jahren das tagliche Wasser in Ki-
beln oder anderen Behéltnissen ebenso an den
offentlichen Brunnen holten?

Mit dem ersten privaten Hausanschluf3
im Jahre 1877 bei der Firma Beuttenmiiller in
der Heilbronner StraBe begann der Einstieg in
die moderne Wasserversorgung. Wie bequem
ist es heute: Man dreht den Wasserhahn auf
und schon flieBt jederzeit frisches und fir den
menschlichen Genuf3 einwandfreies Wasser aus
der Leitung.

Powyzszy tekst moze stanowi¢ réwniez
wstep do rozmowy o wspétczesnym zaopatrze-
niu w wode, a takze o problemach z tym
zwiazanych: zbyt duze zuzycie wody, jakos¢
wody, oczyszczalnie Sciekéw itd.

Studnia — Zrédto radosci i estetycznych
wrazeh w zattoczonym miescie.

W tej cze$ci mozemy pokaza¢ uczniom,
postugujac sie rzutnikiem kilka szczegélnie inte-
resujacych studni czy fontann”).

Nrdliche Ringstraie

) Purpar, Rolf; Kunststadt Diisseldorf. Grupello, Diisseldorf 1996. str. 47.



Dyskusja moze polega¢ na zastanawianiu sie
w jakim celu byty tworzone. Do kazdej studni
mozemy podac krétkie wyjasnienie, a mianowi-
cie powdd jej ufundowania, jej ustawienie
w tym a nie w innym miejscu, tresci jakie
zawiera itp. Oto kilka opisow.

» GOLDSCHLAGERBRUNNEN®

An Weihnachten 1987 kommt dem Sta-
dtrat Georg Trump der Gedanke, da3 in Schwa-
bach eigentlich ein Goldschlagerbrunnen fehle.
Er fertigt ein Brunnenmodell an, das dem Bild-
hauer Andreas Teuchert als Vorbild dient. Die
Figur stellt den Goldschlager Werner Wolf dar.
Er dirfte der einzige Schwabacher sein, dem
schon zu Lebzeiten ein Denkmal gesetzt wurde.
Auf den sechs Seitenteilen des Brunnentrogs
sind in Bronze gegossene Wappen der Stadt
Schwabach aus verschiedenen Epochen zu fin-
den, aber auch das Wappen der Partnerstadt
Les Sables d’Olonne. Nach 91 Arbeitstagen ist
der Brunnen fertig gewesen. An Kirchweih
1988 ist er eingeweiht worden.

Im Einweihungsgedicht sagt Sparkassen-
direktor Winter:

..Mier jedenfalls freier uns {wer denn ,,goldin
Schloocher”,

und eu binni scho ba mem AbschluBsoocher,
iich wass nattirlich, daBB mier homm vergessn,
worauf die Schwoubacher sinn ganz versessn,

iss Faulenzerkissler und arm Krouch mit Bier,
sunst, soong die Schwoubacher, isser net vo hier,
seengs, dal3 dess fehlt, dess geehm mier zou,

dess iss unser kiinstlerische Freiheit, etz simmer
frouh.

Wenn unser Brunner recht long stdih teet, dess
w dr Klasse,

dess viinscht die Schwoubacher Biirger ihre Stadt-
spoarkasse”.

Ubrigens ist schon Werner Wolfs UrgroBvater Gol-
dschlager gewesen. Zu jener Zeit hat es in Schwa-
bach etwa 130 Blattmetallschlagereien gegeben.
Heute sind nur noch 1 Goldschlagerbetriebe in
Schwabach. AuBerdem haben in einigen groBe-
ren Schwabacher Betriebe EDV-gesteuerte Auto-
maton die Muskelarbeit ibemommen. 60-70%
der frankischen Produktion werden in alle Welt
geliefert. So ist die Luxusspielbank des Milliadars
Donald Trun in Atlanta/USA mit Schwabacher
Blattgold vergoldet, ebenso wie der Palast des
Sultans von Brunei. 1941 liefern Schwabacher
Betriebe 360000 Blatt Blattgold fiir die Wieder-
herstellung der durch Kriegseinwirkung zerstorten
Saatsoper Unter den Linden in Berlin.

W ramach podsumowania sprébujmy
pofaczyc to wszystko, co powiedzieliSmy w cza-
sie tych pieciu sekwencji lekcyjnych. Wazne jest
zwrécenie uwagi na przenikalnos¢ pewnego
elementu kultury, w naszym przypadku studni
do réznych dziedzin zycia tak spotecznego jak
i kulturowego, na wptyw literatury na archite-
kture miasta i wsi, na zycie codzienne ich mie-
szkancow, ale takze na sposéb funkcjonowania
gospodarki, rynkowej tutaj reprezentowanej
przez turystyke i wykorzystujacej dla swoich
celéw zdobycze kulturalne.

(styczen 1999)

® Pietsch, Hans-Dieter; Schwabacher Brunnen. Geschichts — und Hedimatverein Schwabach 1993. s. 34, 35.
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Bernadeta Sonsata
Prészkow
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Teksty literackie w szkole podstawowej i w gimnazjum

Gdy moi uczniowie dawnej klasy VI
szkoty podstawowej, realizowali w ramach za-
jec¢ zielonej szkoty w Karpaczu program antyal-
koholowy, zaplanowatam na lekcje jezyka nie-
mieckiego prace z tekstem Der kleine Prinz
— Antoine de Saint-Exupéry, rozdziat XII.

» Cel poznawczy: zapoznanie uczniéw z no-
wym sfownictwem r. Sdufer, e. Schwermut, s.
Sucht, e. Gewohnheit, diister, stumm, sich scha-
men senken, saufen, besoffen sein.

» Cel ksztatcacy: ksztafcenie poprawnego czyta-
nia (intonacja zdaniowa, akcent), prawidtowe-
go formufowania zdan, umiejetnosci prowadze-
nia dyskusji,

» Cel wychowawczy: ukazanie szkodliwego
wptywu alkoholu na organizm ludzki. Ukazanie
alkoholizmu jako problemu spofecznego.

» Przebieg lekgji:

1. Uczniowie otrzymali powiekszona ilustracje
do rozdziatu XII, przedstawiajaca matego ksie-
cia na planecie pijaka i odpowiadali na pytania:
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— Was seht ihr auf dem Bild?,
— Wer ist das?,

- Wo ist er?,

— Was macht er? Warum?

2. Podatam znaczenie stéw niezbednych do
zrozumienia tekstu (Sdufer, sich schdmen, sau-
fen), ktory zostat przez nich wystuchany.

Den nachsten Planeten bewohnte ein Saufer.
Dieser Besuch war sehr kurz, aber er tauchte
den kleinen Prinzen in eine tiefe Schwermut.
»Was machst du da?« fragte er den Séufer, den
er stumm vor einer Reihe leerer und einer
Reihe voller Flaschen sitzend antraf.

»lch trinke«, antwortete der Saufer mit diisterer
Miene.

»Warum trinkst du?« fragte ihn der kleine Prinz.
»M zu vergessen?«, antwortete der Saufer.
»Um was zu vergessen?« erkundigte sich der
kleine Prinz, der ihn schon bedauerte.

»Um zu vergessen, dafB3 ich mich schame«, ges-
tand der Saufer und senkte den Kopf.
»Weshalb schamst du dich?« fragte der kleine
Prinz, der den Wunsch hatte, ihm zu helfen.
»Weil ich saufel« endete der Saufer und vers-
chloB sich endgiiltig in sein Schweigen.

Und der kleine Prinz verschwand best(irzt.

Die groBen Leute sind entschieden sehr, sehr
wun-derlich, sagte er sich aufseiner Reise.

Nastepnie odpowiadali na pytania:
— Warum trinkt der Saufer?
— Was will er vergessen?
— Warum schamt er sich?

3. Kilkakrotnie czytali tekst, wyjasniali niezro-
zumiate stowa, czytali z podziatem na role.



4. Swobodne odpowiedzi uczniéw na nastepu-
jace pytania byty poczatkiem dyskusji:

— Warum trinken Leute Alkohol?

— Warum so viele Jugendliche?

— Hast du schon Alkohol getrunken?

— Warst du schoén besoffen?

— Wie haben deine Eltern reagiert?

— Wie reagieren junge Leute, wenn jemand
nicht trinken will?

— Warum ist Alkohol besonders fiir junge Leute
so geféhrlich?

5. W grupach tworzyli dialogi w celu utrwale-
nia nowego stownictwa. Nastepnym zadaniem
byto odgrywanie scenek z przygotowanym dia-
logiem.

» | Grupa — Der kleine Prinz und der Saufer.

» Il Grupa — Wie reagiert die Mutter, wenn ihr
Kind betrunken von einer Party nach Haus
kommt?

» Il Grupa — Der Vater kommt besoffen nach
Hause.

» IV Grupa — Deine beste Freundin hat Alkohol-
probleme — deine Reaktion?

6. Zakonczeniem lekcji byto uktadanie zdan
z wystepujacymi w tekscie konstrukcjami gra-
matycznymi

» Der kleine Prinz kommt zum Séufer und ver-
bietet ihm Alkohol trinken. Was sagt er?

» Du darfst nicht mehr trinken, weil...

Na zajeciach zrealizowatam wszystkie
zaplanowane cele. Zaktywizowaty one uczniéw
i zachecity do dalszej pracy. Tekst literacki byt
tematem do rozmowy i pomagat w ¢wiczeniu
sprawnosci czytania i mowienia.

Wiersz Erzieung — Uwego Timma (Kon-
krete Poesie) wprowadzam na lekcjach, na kté-
rych omawiam tryb rozkazujacy czasownikow.

Erziehung

lass das

komm sofort her

bring das hin

kannst du nicht horen

hol das sofort her

kannst du nicht verstehen
sei ruhig

fass das nicht an

sitz ruhig

nimm das nicht in den Mund
schrei nicht
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stell das sofort wieder weg
pal3 auf

nimm die Finger weg

sitz ruhig

mach dich nicht schmutzig
bring das sofort wieder zuriick
schmier dich nicht voll

sei ruhig

lass das

wer nicht horen will
muss fihlen

Kaseta, z ktorej uczniowie stuchaja wiersza, na-
grana przez Inter Nationes, jest Swietnym mate-
riatem do ksztatcenia sprawnosci rozumienia ze
stuchu. Uczniowie wcielaja sie w rézne role
i przeksztatcajg wiersz zgodnie ze swoja rola,
np. rolg ,,wychowanego” w ten sposéb dziec-
ka. Utwor ten mozna réwniez ciekawie przed-
stawi¢ na scenie.

W klasach II i 1ll Szkoty Podstawowej
kfade duzy nacisk na poprawne czytanie.
W tym celu wprowadzam na lekcjach fragmen-
ty bajek pisane duzym drukiem, w ktorych
niektére rzeczowniki zastapiono w tekscie ob-
razkami.

PN
,fragt: »oag mal, Mia, warum



auf und geht los.
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(Besuch fiir Tom und Mia — M. Rettich, Loewe.)

Czytanie takich bajek sprawia uczniom
wiele satysfakgji, bo s3 to ich pierwsze, samo-
dzielnie przeczytane bajki, przedstawione w in-
teresujacy sposéb. Teksty te maja jeszcze te
zalete, ze obrazki wielokrotnie sie powtarzaja,
a uczen ¢wiczy pamie¢, wymowe i zapamietuje
lepiej dany rzeczownik. Ponadto taka forma

Elzbieta Zychal-Fiocca
Lubin

bajek pobudza wyobraznie i zacheca ucznia do
napisania podobnego tekstu.

Motywacja do samodzielnej pracy moze
by¢ réwniez wiersz Very Ferra-Mikury
Was ich von meinen Tanten
zum Geburtstag bekam

Von Tante Wilhelmine

eine Mandarine,

von Tante Grete

eine Trompete, itd.

Uczniowie czytajac majg rézne skojarze-
nia, ktérymi chetnie sie dzielg i sami tworza
rymy do imion i rzeczownikéw. Sprawia mi to
duzo radosci i zadowolenia.

Pracujac z tekstami literackimi mozna sie
rowniez bawi¢ np. w tekscie w ktérym wielo-
krotnie powtarza sie jakies stowo mozna je
wymazac lub zastapi¢ innym, nic nieoznaczaja-
cym lub kolorowa plama i pozwoli¢ uczniom
odgadna¢ dane stéwko. Mozna pociag¢ tekst na
fragmenty i ukfadac je we wtasciwej kolejnosci.
Mozna tez z rymowanych wierszéw wymazac
drugie stowo rymowane i pozwoli¢ uczniom
uktadac¢ wiasne rymy, albo tez zamienia¢ miejs-
cami przymiotniki tworzac zabawne zdania.

Mozliwosci pracy z tekstami literackimi
jest wiele. Opisatam tylko kilka, przeznaczo-
nych szczegélnie dla uczniéw klas mtodszych,
ale i starsi lubig zabawy z tekstami literackimi.

Staram sie w ten sposob wyksztafci¢ na-

wyk czytania. (listopad 1998)

Lekcja jezyka francuskiego w klasie IV — Ty tez jestes$

artysta!

Do opracowania tej lekgji zainspirowat
mnie udziat w stazu dla nauczycieli jezyka fran-
cuskiego (sierpien 1998, Uniwersytet Franché
Comte, Besangon). Mozna ja przeprowadzi¢
z uczniami o réznych poziomach wiedzy. Jej gto6-
wnym celem jest rozwijanie twdrczego myslenia.

Temat: Ty tez jestes artysta!

Cel gtéwny: rozwijanie poetyckiej i plastycz-
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nej wyobrazni dziecka, pobudzanie go do twor-
CzOsCi.

Cele etapowe:

1. Uczen potrafi zastosowac w praktyce zdoby-
ta wiedze, przeprowadzi¢ krétki dialog dotycza-
cy zakupdw: powitanie, pytanie o cene i kolor.
2. Uczenh potrafi korzysta¢ ze stownika jezyka
francuskiego.

3. Uczenh wie, kim byt Guillaume Apollinaire.



4. Uczen dostrzega réznice miedzy klasycznym
wierszem a awangardowym utworem G. Apol-
linaire’a.

5. Uczen tworzy kaligramy lub inne poetyckie
interpretacje do podanych wyrazéw lub pros-
tych zdan.

6. Uczen rozpoznaje wyrazy zwigzane z pogo-
da w tekscie ustyszanej piosenki — refren pio-
senki Champs Elysées, tworzy do nich kaligramy.
7. Uczen samodzielnie tworzy kaligram do wy-
branego przez siebie wyrazu.

8. Uczen interpretuje kaligram kolegi.

Cele wychowawcze:

1. Uczen zna i stosuje formuty powitania i po-
zegnania: bonjour, au revoir, salut, ¢a va?

2. Uczen zna i stosuje zwroty grzecznosciowe:
merci, s.v.p., s.t.p., pardon.

3. Uczen potrafi oceni¢ prace wiasna i kolegéw.
4. Uczen ma poczucie wiasnej wartosci, wie, ze
jest zdolny do tworczego dziatania.

5. Uczen potrafi wspotpracowac w grupie, pet-
ni¢ wybrana role.

Metody: stowna, praktyczna, waloryzacyjna,
problemowa, dziatanie, drama.

Formy: trzyosobowe grupy.

Pomoce dydaktyczne: wizytéwki grup, identyfi-
katory dla cztonkéw zespotéw, kolorowy brys-
tol, markery, kolorowa kreda, materiaty opra-
cowane przez nauczyciela (przyktady kaligra-
moéw), zestawy zadan dla grup, kaseta z na-
graniem piosenek francuskich, magnetofon.

Korelacja miedzyprzedmiotowa: jezyk francus-
ki, jezyk polski, sztuka.

Przebieg lekcji:

W7 Zaangazowanie

1. Powtdrzenie wiadomosci z poprzednich za-
je¢ w formie dramy. Dialogi dotyczace zaku-
pow pochodza z ksigzki J. Blanc (1992), En
avant la musique, Paryz.

» — On voudrait voir des pulls, s’il vous plait.
— C'est pour vous?
— Non, ce n’est pas pour moi, c’est pour lui!
— Quelle couleur vous préférez?
— Cest le jaune le plus joli.
— Ah non! Moi je préfére le rouge... Cest le
mieux.
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» — Il te va? Il te plait?
— Il est trop long, non?
— Mais non, c’est a la mode; plus c’est long,
plus c’est a la mode.
— Bon, alors c’est trop a la mode pour moil Il
colite combien? 120 F! Oh la 1a, c'est tres
cher, c’est trop cher pour moi!

I faut acheter aussi un cadeau!

Pour qui?

— Pour mon pere:

— Prends-lui une cravate!

— Oui, c’est une bonne idée.

» — Je voudrais une cravate, s'il vous plait.
— De quelle couleur?
— Bof! Je ne sais pas...
— Voila une cravate bleue a 80 F et une autre
jaune a 150 F.
— Je prends la moins chére des deux.
— Tres bien, monsieur... Tenez.

2. Zapoznanie z tematem i celami lekgji.
3. Krotka informacja na temat autora kaligra-
moéw Guillauma Apollinaire’a.

APOLLINAIRE (Wilhelm Apollinaris de Kost-
rowitzky, dir Guillaume), poéte et critique
d’art frangais, né a Rome (1880-1918). Auteur
d’Alcools (1913), de Calliogrammes (1918), il
a orienté la poésie symboliste dans des voies
nouvelles, qui annoncent le surréalisme. Il fut
le soutien des peintres cubistes.



W Badanie

4. Demonstracja kaligraméw opracowanych
przez nauczycielke.

Ca\\igrammes

APOLLINAIRE , Calligrammes
Galimowd €d.

5. Pokazanie innych przyktadéw tworczosci
poetyckiej bedacych zabawa graficzna. Przyktad
ilustracji graficznej stowa amour:

Bemard Sémenadisss
Creation poe’nque

W7 Przerwa $rédlekeyjna

6. Zaspiewanie piosenki z gestami Les petits
poissons.

Les petits poissons dans I'eau
Nagent, nagent, nagent.
Les petits poissans dans ['eau
Nagent aussi bien que les gros.
(B. Czechowska, Jezyk francuski dla dzieci, Warszawa 1975)

W Przeksztafcanie

7. Praca w grupach nazwanych: Les Grenouilles,
Les Escargots, Les Tigres, Les Chats Noirs itp.

W Zestaw zadan dla ucznia

1. Narysujcie kaligramy do wybranej piosenki
podanych zdan lub wyrazéw: (Piosenki: Les pe-
tits poissants, Champ Elysées)
Zdania: Qui est-ce?

C est une gomme.

C est un crayon.

Je suis polonais (frangais, chinois itp.)
— Opracowanie graficzne litery, wyrazu:
-nuage, -étoile, -lune, -soleil, -poisson, -poire,

-orange, -pomme, -montagne - dowolna liczba od 0- do 30,
-przybory szkolne, litery, -dowolne wyrazy.

Do podanych wyrazéw lub zdan ucznio-
wie opracowuja kaligramy lub inne, pomys-
towe formy graficzne, cztonkowie grup pracuja
na wspélnym papierze, uczniowie zdolni moga
opracowac kaligram do dowolnego wyrazu wy-
branego ze stownika, mniej zdolni ilustrujg po-
dane w zestawie wyrazy lub opracowuja grafi-
cznie wybrang z alfabetu francuskiego litere.

W7 Prezentacja

8. Liderzy grup demonstruja prace. Oto nie-
ktére z nich.

N~

Grupa 1 Les Grenouilles: Marta, Ola, Joanna.

Grupa 3 Les Escargots: Magda, Ada, Justyna.
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Grupa 4 Les Chats Noirs: Paulina, Iza, Ola
E//

Grupa 5 Les Souris Blanches: Marzena, Patrycja, Kasia.
9. Wspdlnie oceniamy prace uczniéw.

Refleksja

10. Uczniowie odpowiadaja na pytania:
— Czego nauczytes sie na dzisiejszej lekcji?

Teresa Pogwizd, Maria Mendychowska
Wrocfaw

— Co zapamietasz? Czy potrafisz tworzy¢ kali-
gramy tak jak G. Appollinaire?
- Jak uktadata sie praca w grupach?

11. Podanie i objasnienie zadania domowego:
— Zapisz w zeszycie dwa dowolne kaligramy
poznane na dzisiejszej lekgji.

— Na nastepna lekcje przynies$ czysta koperte
z naklejonym znaczkiem.

Komentarz do lekcji

Praca przebiegata zgodnie z planem,
zrealizowatam zamierzone cele dydaktyczne
i wychowawcze. Uczniowie sa przyzwyczajeni
do pracy w grupach, co znacznie utatwito or-
ganizacje procesu dydaktycznego. Dzieci chet-
nie wypetniaja powierzone im role, czuja sie
wspotodpowiedzialne za efekt pracy grupowe;.
Praca w grupach motywuje ich do aktywnego
uczestnictwa w lekcji. Chetnie postuguja sie
kolorowymi flamastrami, a ekspozycja prac
wzmaga zainteresowanie lekcja.

Zastosowanie dramy oraz mozliwo$¢
ekspresji ruchowej, sprawia, ze uczniowie nie
mecza sie zbyt szybko. Mozna poming¢ prze-
rwe $rédlekcyjna, zyskuje sie wtedy czas na
utrwalenie wiadomosci. Potaczenie ruchu z my-
Sleniem sprzyja zapamietywaniu. Wszyscy kon-
cza lekcje zadowoleni i niezmeczeni.

(grudzien 2000)

Jules Verne, ’lhomme qui a inventé le XX¢ siécle
— scenariusz lekgji dla klasy VI szkoty podstawowe;j

i | gimnazjalnej"

Cele, jakie chcemy osiagna¢ w tej lekgji,
umiejetnosci, na ktére chcemy zwrdci¢ uwage
i pomoce, jakie wykorzystujemy sa nastepujace:

Umiejetnosci komunikacyjne
» przedstawi¢ swoje upodobania literackie,
» opowiedzie¢ historie zycia,

» usytuowaé wydarzenia w czasie za pomoca
dat lub innych wyrazen czasowych,
» powiedzie¢ o sposobach przemieszczania sie.

Elementy cywilizacyjne
» Juliusz Verne, zycie i tworczosc,
» nazwy geograficzne (kontynenty).

" Jest to fragment lekcji Bienvenue a Amiens z metody ABC...et F comme franqais dla klasy VI szkoty podstawowej Marii
Mendychowskiej i Teresy Pogwizd, z ilustracjami Donaty Golenii, ktéra wkrétce ukaze sie naktadem WSiP S.A.



Umiejetnosci jezykowe

» daty en 1828/le 8 février 1828,

» wyrazenia czasowe: puis, ensuite, trois ans
plus tard, la méme année, quand ..,

» zamiana form rzeczownikowych na czasowni-
kowe (la naissance — il est né),

» przyimki en /a przed Srodkami transportu.

Pomoce

» polskie lub francuskie wydania powiesci Ju-
liusza Verne,

» prospekty turystyczne,

» mapa Swiata lub globus.

Czas realizacji: 1 godzina lekcyjna.

W zaleznosci od wieku naszych uczniéow
oraz ich znajomosci jezyka, lekcje mozemy roz-
pocza¢ od rozmowy w jezyku polskim lub fran-
cuskim na temat postaci Juliusza Verne, zna-
nych im powiesci lub adaptacji filmowych.
W przypadku rozmowy w jezyku francuskim
mozemy sie postuzy¢ pytaniami:

» Est-ce que tu aimes lire les romans d’aventures
et les romans de science-fiction?

» Quels romans de Jules Verne tu as lus ?

» Est-ce que tu connais les films faits d’apreés les
romans de Jules Verne?

» Quels personnages de romans de Jules Verne tu
as aimés?

» Est-ce que tu voudrais faire le tour du monde ?

Po drugim pytaniu uczniowie moga
obejrze¢ powiesci Juliusza Verne. Jesli dysponu-
jemy tylko wydaniami polskimi, to nalezy na
tablicy zapisa¢ lub zawiesi¢ kartki z oryginalnal-
nymi tytutami. Uczniowie powinni odczyta¢ 1-2
razy podane tytuty. Powinno to im p6Zniej ufat-
wi¢ wykonanie proponowanych ¢wiczen 1 i 2.

Nastepnie uczniowie zapoznaja sie z ka-
lendarium zycia pisarza.

le 8 février 1828 — Naissance de Jules Verne
a Nantes

1844 — Entrée au Lycée Royal de Nantes

1850 — Publication de 3 piéces de théatre

1857 — Mariage

1861 — Naissance de son fils Michel

1867 — Voyage aux Etats-Unis sur le plus grand
bateau du monde Great Easer, publica-
tion des Enfants du capitaine Grant

1870 - Publication de Vingt mille lieues sous les
mers

1871 — Arrivée et installation a Amiens
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1873 — Publication du Tour du monde en quat-
re-vingts jours

1874 — Publication de L’lle mystérieuse

1878 — Grand voyage sur le voilier Saint Michel
I, publication d’Un capitaine de quinze
ans

1903 - Maladie, perte de la vue
le 24 mars 1905 — Mort a Amiens

Po odczytaniu kalendarium uczniowie
podaja date i zamieniajg forme rzeczownikowg
na czasownikowa. Na przyktad: En 1844, Jules
Verne entre au Lycée Royal de Nantes. W tej
fazie C¢wiczenia lepiej jest zaproponowac
uczniom uzycie wyfacznie czasu teraZniejszego.

Nastepnie uczniowie pracuja w grupach.
Ich zadaniem jest wybranie tych informadji, ktére
wydaja im sie najistotniejsze i przedstawienie bio-
grafii pisarza. Zwracamy uwage na poprawnos¢
jezykowa i stylistyczng ich wypowiedzi. Uprzedza-
my uczniéw, ze nie mozna kazdego kolejnego
zdania rozpoczyna¢ od daty. Jesli obawiamy sie,
ze moze im to nastrecza¢ zbyt wiele ktopotéw,
wypisujemy na tablicy wyrazenia, ktére ufatwig
im prace, np.: puis, ensuite, trois ans plus tard, la
méme année, quand il avait ... ans,....

Tym razem nauczyciel moze takze zde-
cydowac o tym, czy uczniowie bedg opowiadac
biografie pisarza w czasie terazniejszym czy
przesztym.

Jezeli dysponujemy prospektem turysty-
cznym Jules Verne a Amiens to mozemy wypo-
wiedzi uczniéw zilustrowac fotografiami pisarza
i jego rodziny lub tez uzupetni¢ ich wypowiedzi
dodatkowymi informacjami.

Znajomos¢ tworczosci pisarza mozemy
sprawdzi¢ wykonujac z uczniami dwa ¢wiczenia:



» 1. Potacz strzatkg fragmenty tytutéw powie-

Sci Juliusza Verne.

Les enfants mystérieuse
Nord contre du Monde
Maitre du capitaine Grant
Le serpent au centre de la Terre
Voyage Sud
Lile de mer

Rozwiazanie: Les enfants du capitaine Grant, Nord contre
Sud, Maitre du Monde, Le serpent de mer, Voyage au
centre de la Terre, L'ile mystérieuse.

» 2. Jakich liczebnikéw brakuje? Uzupetnij tytuty.

.................... semaines en ballon | deux

Le Tour du monde en ........ jours | quinze
.................. lieues sous les mers | vingt mille
Un capitaine de .................. ans |cing
........................... ans de vacances | 800

La jaganda. ................. lieues sur | quatre-vingts
I’Amazone.

Rozwiazanie: Cing semaines en ballon, Le Tour du monde
en quatre-vingts jours, Vingt mille lieues sous les mers, Un
capitaine de quinze ans, Deux ans de vacances, La jaganda.
800 lieues sur I’Amazone.

Cwiczenia te moga by¢ rozwigzywane na
zasadzie konkursu. Zwycieza uczen lub grupa
uczniéw, ktérzy najszybciej poprawnie je roz-
wiazali.

Kolejne ¢wiczenie nawiazuje do powiesci
W 80 dni dookofa Swiata, znanej wszystkim
uczniom, jesli nie z lektury to z licznych adapta-
¢ji filmowych.

» 3. Francois marzy o podrézy dookota Swiata.
Spojrz na rysunek i odpowiedz na pytanie:
Comment il voudrait traverser le monde?

Uczniowie moga pracowac parami.
W trakcie prezentacji jeden z nich powinien
pokazac trase podrézy na duzej mapie $wiata
lub na globusie.

Zadanie domowe: Odpowiedz na pytania.

1. Est-ce que tu aimes lire les romans d’aventures
et les romans de science-fiction?

2. Quels romans de Jules Verne tu as lus?

3. Est-ce que tu connais les films faits d’aprés les
romans de Jules Verne?

4. Quels personnages de romans de Jules Verne
tu as aimés ?

5. Est-ce que tu voudrais faire le tour du monde?

Sa to te same pytania, na ktére uczniowie
odpowiadali ustnie na poczatku lekgji. Nie po-
winni wiec mie¢ kfopotéw z odpowiedziami.

Lekcja moze by¢ duzo atrakcyjniejsza je-
$li bedziemy dysponowad prospektem turysty-
cznym Jules Verne a Amiens. Mozna go otrzy-
mac (nawet kilka egzemplarzy)/ piszac do Of-
fice de Tourisme, 6 bis, rue Dusevel, BP 1018,
Amiens cedex 1.

Opracowanie tej lekcji w polskiej wersji
jezykowej pozwoli nam na przeprowadzenie jej
w przypadku nagtego zastepstwa w klasie, ktd-
ra nie uczy sie jezyka francuskiego.

(pazdziernik 2000)



Barbara Okrzyriska
Tuchola

Teksty literackie na lekcjach jezyka niemieckiego

Stosowanie tekstow literackich na nizszym
poziomie znajomosci jezyka jest nie tylko moz-
liwe, ale nawet w wielu przypadkach pozadane.
Teksty literackie stanowia ,,zdrowa odskocznie™
od spreparowanych, czesto sztucznych tekstow
podrecznikowych, bedac jednoczeénie dla ucznia
sprawdzianem znajomosci oryginalnego jezyka.
Jezeli nauczyciel potrafi tak pokierowac procesem
dydaktycznym, aby uczen otrzymat pozytywna
informacje zwrotng dotyczaca jego kompetengji
jezykowych, praca z tekstem stanie sie bodZcem
do dalszej nauki jezyka obcego.

Zeby byto to jednak mozliwe, tekst lite-
racki musi spetnia¢ okreslone warunki. Na po-
ziomie dla poczatkujacych, musi by¢ w miare
mozliwosci tatwy, co nie znaczy, ze nie moze
sprawia¢ uczacym sie zadnych trudnosci. Cho-
dzi tylko o to, by sfownictwo zawarte w tekscie
byto zrozumiate a nieznane stéwka nie zaktéca-
ty percepcji tekstu. Tekst powinien by¢ przej-
rzysty — nie moze zawiera¢ skomplikowanych
konstrukcji  syntaktycznych,  gramatycznych
i frazeologicznych, bo ich obecnos¢ moze spo-
wodowac¢ spadek motywacji i zniechecenie,
zwiazane z niezrozumieniem tekstu. Dobrze by
byto, gdyby w tekscie przewazaty dialogi, kt6-
re, bedac elementem naturalnej komunikacji,
sg fatwiejsze w odbiorze. Dobrze réwniez, gdy-
by tres¢ tekstu, silnie oddziatywata na sfere
emocjonalng ucznia, motywujac go do pracy.

A. Koztowski stwierdza, ze ,.(...) teksty
literackie, czyli odpowiednio dobrane utwory epi-
ckie, liryczne, a nawet dramatyczne moga byc
bardzo pozyteczne, a w wielu sytuacjach dydak-
tycznych stanowig nawet optymalny materiaf na-
uczania jezyka obcego™". Jak podkresla G. Heyd
dzieje sie tak, poniewaz teksty literackie przy-
nosza czytelnikowi zawsze co$ nowego, moty-
wujacego do dalszego poznawania jezyka obce-
go i kultury, wspierajac proces nauki jezyka.
Natomiast teksty podrecznikowe s3 sztucznie
preparowane, reprezentujg czestokro¢ niski,
wrecz trywialny poziom, powoduja w konsek-
wengji szybkie znudzenie sie uczacego.

Jak wiec powinien postapi¢ nauczyciel,
ktoremu zalezy na wspieraniu  motywagji
ucznibw a tym samym na osiagnieciu sukcesu
dydaktycznego? Moim zdaniem nalezy korzysta¢
z tekstow literackich przy kazdej nadarzajacej sie
okazji. Chodzi o to, aby uczniowie nie kojarzyli
lekgji jezyka obcego z przerabianiem nastepnej
czytanki i wykonywaniem kolejnego ¢wiczenia.
Nauczyciel musi zapewni¢ uczniom przezycie
momentu zaskoczenia, zdziwienia, niepokoju,
wiazacych sie z tadunkiem emocjonalnym za-
wartym w tekscie literackim. Bez tych elemen-
téw, nauka jezyka obcego nie bedzie sie wyréz-
nia¢ sposréd innych przedmiotéw nauczania.

Skad jednak czerpac teksty literackie, by
nauczyciel miat pewnos¢, ze stanowig one op-
tymalny materiat nauczania? Nieoceniong po-
moca okazuja sie w tym wzgledzie zbiorki wy-
dane przez WSiP, np. Lachen macht gesund R.
Chilmonczyka, Die Jahreszeiten A. Herman, Bun-
tes Allerlei ]J. Honszy, GroBe Leute in kleinen
Anekdoten E. Rosinskiego. Stanowig one prze-
myslany zbior réznego rodzaju tekstow literac-
kich na rézne okazje, doskonale nadajace sie do
pracy na wszystkich poziomach zaawansowania,
zarébwno w szkole, jak i na kursach jezykowych.
Szczegolnie cenie sobie tomik Buntes Allerlei ].
Honszy, ktéry towarzyszy mi od pierwszych dni
pracy w szkole. Z niego tez zaczerpnefam wiersz
Es war ein kleiner Junge — (Peter Hacks) bedacy
motywem przewodnim jednej z moich, lekji,
poswieconej pracy z tekstem literackim.

Scenariusz lekgji jezyka
niemieckiego w klasie VI
szkoty podstawowej

Temat lekcji: Es war ein netter Junge...

Cwiczenia przygotowujace percepcje
tekstu
1. Jako rozgrzewke jezykowa uczniowie $pie-
wajg piosenke o miesigcach.

" Koztowski A., (1990), Literatura pigkna w nauczaniu jezykow obcych. Warszawa; WSIP, str. 5.
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2. Kazdy z ucznidéw otrzymuje kartke z nazwa
miesigca, podchodzi do tablicy, odczytuje napis
i przyczepia magnesem swoja kartke do wias-
ciwego obrazka przedstawiajacego pore roku.
3. Uczniowie pracuja w parach. Na otrzyma-
nych kartkach przyporzadkowuja nazwy Swiat
miesigcom, w ktérych sie je obchodzi, np.

Weihnachten Juni
Muttertag Mai
Kindertag Dezember

nastepnie buduja zdania wedtug schematu:
feiern wir .....coccoeveinnn. .

4. Dyzurny zapisuje date na tablicy. Nauczyciel
zwraca uwage na miesiagc. Co obchodzimy
w tym miesigcu? Zapisanie tematu lekgji.

Cwiczenia nawiazujace bezposrednio do
tekstu

1. Nauczyciel recytuje wiersz bez podania po-
lecen.

2. Nauczyciel recytuje wiersz, proszac o zwrd-
cenie uwagi na wyglad bohatera wiersza.
Uczniowie po wystuchaniu wybieraja wfasciwa
ilustracje chtopca, sposréd przedstawionych
przez nauczyciela.

5

Der Junge ist in der Mitte.

3. Nauczyciel recytuje wiersz, polecajac, by
uczniowie po wystuchaniu go wskazali zwierze,
ktore towarzyszyto chtopcu z wiersza. Warianty
odpowiedzi s zapisane na planszy.

Er hatte einen Hund.
Er hatte ein Zebra.
Er hatte eine Katze.

4. Nauczyciel recytuje wiersz, proszac o poda-
nie nazwy pojazdu, ktérym chtopak jezdzit.
Uczniowie wybierajg miedzy:

Er fuhr Rad.

Er fuhr Auto.
Er fuhr Roller.

5. Wyjasnienie konstrukcji zdaniowych, ktére
moga by¢ niezrozumiate. W miare mozliwosci
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nauczyciel stosuje wyrazenia synonimiczne, np.
So wie halt Jungen sind.=Das ist typisch fr
Jungen. Er fuhr manchmal Roller.=Er fuhr von
Zeit zu Zeit Roller.

6. Uczniowie™ otrzymuja tekst wiersza

ES WAR EIN NETTER
JUNGE

Peter Hacks

Es war ein kleiner Junge,
Der war ein nettes Kind,
Der war mal brav, mal bése,
So wie halt Jungen sind,

Der hatte blonde Haare,
Die waren nie gekdmmt,
Und eine rote Hose

Und ein gestreiftes Hemd.

Und eine kleine Nase

Und einen groBen Mund,
Und manchmal fuhr er Roller
Und hatte einen Hund.

Er war mal brav, mal bose,

So wie halt Jungen sind.

Und seine Mama sagte,

Auch wenn sie niemand fragte:
Er ist ein nettes Kind.

Nauczyciel czyta kolejno zwrotki wiersza, pro-
szac lepszych ucznidéw o powtorzenie. Teraz,
gdy uczniowie maja przed soba tekst, mozna
zadawad pytania szczegétowe:

- War der Junge klein oder grof3?

Der Junge war klein.

— War er immer brav?

Nein, er war mal brav, mal bdse.

— Wie sah der Junge aus?

Der Junge hatte blonde Haare, eine kleine Nase
und einen groBen Mund.

- Und wie war seine Kleidung?

Er hatte rote Hose und ein gestreiftes Hemd.

Cwiczenia nawigzujace posrednio do
tekstu

W klasie, w ktorej sa zdolniejsi uczniowie, moz-
na na koniec zada¢ pytania:

— Wie meinst du, war der Junge wirklich nett?
— Warum sagte seine Mama, dass er ein nettes
Kind ist?



Ze wzgledu na ograniczony zasob stow-
nictwa, uczniowie moga korzysta¢ z pomocy
jezyka ojczystego.

Lekcja konczy sie chéralnym odczyta-
niem wiersza przez uczniéw. Zadaniem domo-
wym jest recytacja wiersza.
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Jezyki obce w gimnazjum - co osiggnelismy, ku czemu

zmierzamy"

Podsumowujac pierwszy rok funkcjono-
wania gimnazjum pragne podzieli¢ sie swoimi
doswiadczeniami na temat nauczania w tego
typu szkole.

Z pewnoscia gimnazjalisci wykazujg wiek-
sza che¢ do nauki jezykéw, sa bardziej swiado-
mi ich uzytecznosci w obecnej rzeczywistosci.
W sytuacji budowania wizji Europy jako nasze-
go wspdlnego domu, perspektywy wtaczenia
Polski do Unii Europejskiej, nauczanie jezykow
obcych otwiera zupetnie nowe, nieznane dotad
mozliwosci i staje sie ogromna sita motywujaca
uczniéw do bardziej intensywnej pracy.

W swojej pracy dydaktycznej staratam
sie wykorzysta¢ te sprzyjajace okolicznosci
i uczyni¢ swoich wychowankéw odpowiedzial-
nymi za efekty nauczania. Jedng z metod, ktéra
odmienita styl mojej pracy okazato sie szersze
wykorzystanie projektu. Metoda projektu cha-
rakteryzuje sie nastepujacymi cechami:

» ma zatozone cele i ma przynies¢ okreslone
rezultaty,

» ma sprecyzowane terminy realizacji catosci
przedsiewziecia oraz poszczeg6lnych etapow,

» wyznaczone s osoby odpowiedzialne za jego
realizacje,

» jego realizatorzy, czyli uczniowie, pracuja
w znacznym stopniu samodzielnie i na witasng
odpowiedzialnos¢,

> jest przedsiewzieciem kompleksowym, a jego
realizacja wykracza zazwyczaj poza ramy ist-
niejacych form organizacyjnych (np. lekcja),

» znane sa kryteria oceny,

» rezultaty pracy prezentowane sg publicznie
(na ogdt na forum klasy lub szkoty).

ldea projektu w edukacji wywodzi sie
z nurtu zwanego w USA progresywizmem,
a w Europie nowym wychowaniem. W Polsce
zaznajomienie z metoda projektow nastapito po
opublikowaniu w roku 1930 pracy J.A. Steven-
sona Metoda projektow. Metoda ta, jak Zadna
inna, pozwala na ksztattowanie u uczniéw wielu
umiejetnosci zwiazanych z podejmowaniem kon-
kretnych dziatan: od planowania i poszukiwania,
az po ich realizacje i ocene. Wsrdd tych umiejet-
nosci na podkreslenie zastuguja w szczegoélnosci:
» umiejetnos¢ pracy w zespole,
» planowanie i organizacja pracy wtasnej,
» korzystanie z réznych zrédet informacji,
» umiejetnos¢ integrowania wiedzy z réznych
przedmiotow,
» przygotowywanie i praktykowanie wystapien
publicznych,
» rozwijanie myslenia tworczego,
» samoocena.

Majac wewnetrzne przekonanie, co do
waloréw opisanej metody, postanowitam za-

" Autorka otrzymata wyrdznienie w naszym Konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiagnelismy, ku czemu

zmierzamy (red.).



stosowac ja w praktyce. Po konsultacji z ucznia-
mi wybralismy temat projektu: ,,Dzief Brytyjski
w naszej szkole”. Uczniowie przydzielili sobie
zadania wedfug nastepujacych dziedzin:

» geografia, turystyka,

» historia,

» literatura,

» muzyka,

» obecnos¢ jezyka angielskiego w polskiej co-
dziennosci.

Wspélnie ustalilismy harmonogram dziatan wy-
znaczajac czas trwania projektu na 5 tygodni.

Pierwszy tydzien zostat przeznaczony na
zbieranie i segregowanie materiatfu. W drugim
tygodniu uczniowie przedstawili scenariusze pre-
zentacji. Kolejny tydzien byt przeznaczony na
ustalenie szczegbtowego porzadku prezentagji
z udziatem konferansjera. W nastepnym tygo-
dniu grupy przedstawity wfasne prezentacje.

Grupa geograficzna wykonata gazetke
przedstawiajaca walory turystyczne Wielkiej
Brytanii z uwzglednieniem miejsc, ktore warto
zobaczy¢. Gazetka zostata uzupetniona o tresci
historyczne przedstawiajace ciekawsze wyda-
rzenia z historii Anglii. Na podstawie uzyska-
nych materiafow uczniowie przedstawili takze
elementy ceremoniatu dworskiego.

Grupa literacka przygotowata insceniza-
cje skeczu pt. The Ticket Inspector oraz opraco-
wata kilka pytan do quizu o stawnych pisarzach
angielskich i ich dzietach.

The Ticket Inspector”

Steward: Coffee!

Passenger: No, thanks.

Waiter:  Seats for dinner!
Passanger: No, thanks.

Ticket Inspector: Tickets!

P: No thanks.

Tl:  Pardon?

P: 1 dont want a ticket, thank you.
TI: I'm not selling tickets, sir.

P: No?

TI: 1 want to see your ticket.

P: Oh, I haven’t got a ticket.

TI: You haven't got a ticket?

P: No, | never buy tickets.

TI: Why not?

P: Well, they are very expensive, you know.

TI:

TI:

TI:

TI:

TI:

TI:

TI:

Tl

TI:

TI:

TI:

Tl

Sir, you're travelling on a train. When peop-
le travel on a train, they always buy a ticket.
Er...

And this is a first-class compartment.

Yes, it's very nice, isn't it?

No, sir. I mean this is the first-class compar-
tment. When people travel in the first-class
compartment, they always buy the first-
class ticket.

No, they don't.

: What?

A lot of people don’t buy tickets. The Queen
doesn’t buy a ticket, does she? Eh? Eh?

. No sir, but she is a famous person.

And what about you? Where is yours?

: Mine?

Yes, yours. Your ticket. Have you got a tick-
et?

Me, sir?
Yes, you.
What is your name, sir?

Mickey Mouse.

Mickey Mouse.

M-0-U-S-E.
Your name, sir.

Karol Marks, William Shakespeare, Charles
Dickens.

| see, sir. Well, if you don’t want to tell me
your name, please leave the train.

Pardon?

Leave the train.

| can’t.
What you can't?

[ can’t leave the train.
Why not?

[t’s moving.

Not now, sir. At the next station. Oh, it’s in
the book, sir. When you travel by train, you
buy a ticket. And if you don’t buy a ticket,
You leave the train.

Here we are, sir, coming to the station.
Leave the train now.

Now?

Yes, sir. I'm sorry, but it’s in the book.
OK.

What did you say?

| say that's OK.

OK.

Yes, this is my station. Goodbye!

" Case Dougn, Wilson Ken (1979), ,,Off Stage”” Sketches from the English Teaching Theatre, Wyd. Heineman.
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Grupa muzyczna zaprezentowafta mini-
koncert przebojéw angielskich w wersji orygi-
nalnej, a takze wykonata samodzielnie cztery
utwory.

Ostatnia grupa pokazata kolekcje koszu-
lek typu T-shirt z napisami w jezyku angielskim.
Ponadto podzielita sie swoimi odkryciami napi-
séw w jezyku angielskim na réznych obiektach
w miescie.

Ostatnim punktem programu ,,Dnia Bry-
tyjskiego™ byt quiz o Wielkiej Brytanii z pytania-
mi opracowanymi przez wszystkie grupy, w kté-
rym brali udziat chetni uczniowie z catej szkoty.

Ocena pracy klasy zawierata trzy naste-
pujace obszary: pomyst, przekaz i wykonanie.
Uczniowie sami ocenili swoje wysitki, ale osta-
tecznej ewaluacji dokonat nauczyciel. Podsu-
mowujac, chciatabym zacheci¢ wszystkich do
pracy ta metoda. Wysitek naprawde sie optacit.
Uczniowie wykazali duzo zaangazowania, a ich
prezentacje przerosty moje oczekiwania.

Oprocz metody projektéw w swojej pracy
z gimnazjalistami zastosowatam szereg technik
nauczania, ktére spotkaty sie z aprobatg moich
uczniéw. Nalezg do nich miedzy innymi: quiz
potaczony ze znang zabawa w kétko i krzyzyk
oraz debata. Postanowitam wykorzystac fakt, ze
uczniowie lubig wszelkiego rodzaju quizy, a jesli
zawieraja one dodatkowo elementy wspétzawo-
dnictwa, to tym bardziej sa mile widziane.

W lekeji powtdrzeniowej dotyczacej sto-
pnia wyzszego przymiotnikéw zaproponowa-
fam nastepujaca zabawe. Wykonatam 9 kwad-
ratdw, na ktérych z jednej strony umiescitam
pytania dotyczace wiedzy ogélnej o Swiecie,
a na drugiej liczby od 1 do 9.

Spodnia strona

What is the What is the tallest | What is the
biggest city in | animal in the nearest planet
the world? world? from the sun?
What is the The gravity on the | What is the
coldest planet | moon is 6 times smallest
in our Solar weaker than on the | country in the
System earth. True or false? | world?
What is the Which is older: the | What is the
fastest mammal | pyramids in Egypt | longest river in
in the world? or Mount Everest? | the world?
Wierzchnia strona
1 2 3
5 6
8 9
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Kwadraty przymocowatam za pomoca blue-tack
do tablicy, w taki sposéb, by liczby byly na
wierzchu. Klase podzielitam na 2 druzyny. Jedna
wybrafa kétko, a druga krzyzyk. Po kolei kazda
druzyna wybierata numer kartonika, a po jego
odkryciu odpowiadata na pytanie. Jesli odpo-
wiedZ byfa poprawna, dostawata kétko lub krzy-
zyk, w zaleznosci od pierwotnego wyboru. Pota-
czenie quizu z dobrze znang uczniom polska gra
w kotko i krzyzyk sprawdza sie w warunkach
szkolnych. Uczniowie taczyli znajomos¢ jezyka
angielskiego z ogdlng wiedza o Swiecie. Tech-
nika powyzsza moze by¢ z powodzeniem stoso-
wana do najrozniejszych typdw lekcji, na ktorych
uczniowie odpowiadaja na zadane pytania.

Przy okazji omawiania stopnia wyzszego
przymiotnikow wykorzystatam wycinki z gazet
angielskich zawierajace prognoze pogody.

GENERAL SITUATION: A cold showery north west airflow
covers the country.

Scotland and Northern Ireland will be much colder with fre-
quent wintry showers falling as snow over the hills and in
northern Scotland on the lower ground too. Northern England
will start off bright with frequent showers particularly in the
west. The rest of England and Wales will have a cloudy start,
but will become brighter with isolated showers in the after-
noon. Southern parts will however stay cloudy for much of the
day with patchy and mostly light rain before turning brighter by
the evening. It will be a windy day everywhere with the cold
NW winds reaching severe gale at times in the far NW.

LONDON, SE ENGLAND, CEN S ENGLAND, CHAN ISLES,
SW ENGLAND: Cloudy, patchy, mostly light rain. Bright by
evening. Wind west fresh to strong. Colder. Max 52f (11c).

E ANGLIA, E MIDLANDS, E ENGLAND, W MIDLANDS, S
WALES, CEN N ENGLAND: Cloudy start. Becoming brighter
with isolated showers. Wind west becoming north west fresh
to strong. Colder. Max 24 to 50f (8 to 10c).

N WALES, NW ENGLAND, LAKE DIST, loM, SW SCOTLAND,
GLASGOW, ARGYLL, N IRELAND: Bright. Frequent squally
showers. Snow on hills. Risk of hail and thunder. Wind west
becgoming north west strong to gale. Colder. Max 45 to 48f (7
to 9c).

NE ENGLAND, BORDERS, EDINBURGH & DUNDEE, ABER-
DEEN: Bright. Scattered showers. Sunny spells. Wind west

becoming north west strong to gale. Colder. Max 43 to 46f (6
to 8¢).

CEN HIGHLANDS, MORAY FIRTH, NE SCOTLAND, NW
SCOTLAND, ORKNEY, SHETLAND: Bright. Frequent snow
showers. Some drifting. Risk of hail and thunder. Wind west
becoming north west gale to severe gale. Bitterly cold. Max 39
to 43f (4 to 6¢).

S NORTH SEA: Wind southwest strong to gale veering west
and for a time easing fresh. Sea moderate to rough.

STRAIT OF DOVER, ENGLISH CHAN (E): Wind southwest
fresh or strong veering westnorthwest later. Sea moderate.

ST GEORGE'S CHAN, IRISH SEA: Wind west fresh or strorg’
increasing strong to gale and later veering northwest. -

OUTLOOK: Cold. Showers dying out, winds easing..;. -



Forecast for
Noon today,
Mar 24

WARM FRONT = COLD FRONT il

OCCLUDED FRONT

Black circles: temps in °C (°F in brackets). Arrows: wind
speed in mph. Pressure in millibars{(inches in brackets)

High “N" will move east and build. High “M” will move
east before losing its identity.

Lighting up London 6.19 pm to 6.53 am BST Manchester
6.29 pm 0 7.01 am BST. Sun rises 5.5 am, sets 6.19 pm.
Moon rises 4.53 am, sets 3.30 pm. High water London
Bridge 12.08 pm (6.3m); Bristol 5.06 am (11.3m), 5.33 pm

(11.7m); Liverpool 9.22 am (8.5m), 9.50 pm (8.6m)

i o ol B ] ed Cn ¢ Eastbourne 47
BR’T‘S READ‘N:GS “iot | Brighton 19
e e —— - 1 | Worthing 23
Last night’s reports for 24 hours to 6 pm: Littlh'ton 1.0
Sun Rain  Max Weather Bognor 18
hrs in. °F °C (day) Southsea 13
London 67 — 55 13 bright Sandown 31
(Mintemp 43°F 6°C) | Ventnor 28
Bournem'th 0.1
Manchester 0.7 — 54 12 cloudy Poole 0.3
(Mintemp 41°F 5°C) alwanage 8;
Birmingham 1.4 — 52 11 bright peymouth 0.2
Nottingham 2.0 54 12 cloudy Teignmouth  —
East Torquay 1.9
Tynemouth 20 — 54 12 sunnypm Plymouth 0.3
Newcastle 0.6 — 52 11 cloudy Falmouth 0.3
Scarboro’ 09 — 52 11 cloudy Penzance 0.2
Skegness 2.0 — 54 12 cloudy Scilly Is —
Hunstanton 0.7 — 52 11 cloudy Jersey 3.0
Cromer 35 — 57 14 bright Guernsey 23
Norwich 29 — 55 13 bright
e g goarmam | e
acton — ri
Southend 70 — 54 12 bright lewaquay 0.1
Herne Bay 90 — 54 12 sunny Minehead 16
Margate — — 55 13 bright Weston 0.2
South Bristol 0.5
Folkestone 64 — 54 12 bright Ross-Wye 05
Hastings 38 — 54 12 sunnyam Southport —
£ . h R Florence ¢ 61
AROU”D .“.HE WORLD Frankfurt s 55
Sae ' 4 - Funchal f 66
Geneva s 57
Ajaccio f 63 17| ‘Boston s 54 12 | Gibraltar s 68
Akrotiri s 68 20 | Brussels f 52 11 | Helsinki c 4
Alexandria ~ f 66 19 | Budapest f 68 20 |Hongkong f 75
Algiers s 77 25| 'BsAires s 81 27 | Innsbruck f 54
Alicante ¢ 70 21| Cairo s 73 23 | Istanbul s 48
Amsterdam s 52 11 | CapeTown s 72 23 | Jeddah f 82
‘*Ascension ¢ 82 28 | Casablanca s 64 18 | Johnsbrg s 77
Athens s 70 21| ‘Chicago 1 50 10 | Karachi f 75
Bahrain s 72 22 | Cologne f 54 12 | LsPalmas s 82
‘Barbados s 84 29 | Copenhagen f 456 7| ‘Lima f 82
Barcelona f 63 17| Corfu ¢ 63 17 | Lisbon s 63
Belgrade s 77 25| ‘Dallas f 70 21 | Locarno f 75
Berlin f 52 11| ‘Denver s 57 14 |‘LAngeles s 66
*Bermuda ¢ 68 20 | Dublin ¢ 50 10 | Luxembrg f 46
Biarritz ¢ 55 13| Dubrovnik s 61 16 | Luxor s 19
Bordeaux f 59 151 Faro f 66 19 | Madrid f 61

Frrrrrrrrrrrrrererted

P

Majorca
Malaga
Malta
Melbourne
*Mexico C
5 | "Miami
Milan
*Montreal
9 | Moscow
Munich
Naples
*New York
Nice ,
Oporto
Oslo
Paris
Perth
8 | 'PStanley
Prague
Reykjavik
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SUNDAY

Lighting up London 7.21 pm0 6.50 am, Manchester 7.31 pm

t0 6.58

am. Sun rises 6.53 am, sets 7.21 pm. Moon rises

6.07 am, sets 5.56 pm. High water London Bridge 12.25 am
GMT (6.4m), 1.56 pm (6.9m); Bristol.6.67 am (12.5m), 7.21

pm (12.7m); Liverpool 11.04 am (9.1m).11.30 pm (9.1m).
bright Blackpool — — 52 11 cloudy
cloudy Morecambe — — 50 10 dull
cloudy Douglas — .10 52 11 cloudy
blngl:jt am Lake District
cloudy Kendal — .10 49 9 cloudy
sunny pm Ambleside — 12 49 9 cloudy
cloudy Keswick — .02 50 10 cloudy
cloudy Aspatria — .01 50 10 cloudy
cloudy Wales
cloudy Anglesey 02 — 52 11 cloudy
cloudy Cardiff 1.5 — 52 11 cloudy
cloudy ColwynBay 4.2 — 57 14 sunnypm
glqu:y Tenby — — 54 12 cloudy
c:;gul;ypm Scotland
cloudy Aberdeen 03 — 55 13 cloudy
cloudy Aviemore 03 .22 48 9 rain
dull Edinburgh 16 .01 52 11 cloudy
bright Eskdalemuir — .12 46 8 rain
cloudy Glasgow 0.1 11 52 11 rain
Kinloss 02 — 55 13 cloudy
Lerwick — 59 46 8 rain
Leuchars 04 — 52 11 cloudy
cloudy Prestwick — — 52 11 cloudy
cloudy Stornoway — 59 52 11 rain
brightam Tiree — 17 50 10 rain
bright Wick 06 03 54 12 rain
cloudy
cloudy Northernlreland
bright Belfast 0.1 — 52 11 cloudy
s 68 20 | Rhodes s 64 18| 'Vancouwver ¢ 48 9
s 72 22| 'RiodeJ f 79 26 | Venice s 63 17
s 66 19 | Riyadh f 88 31| Vienna 152 1
s 86 30 [ Rome f 63 17 | Warsaw f 5 N
s 70 21 | Salzburg ¢ 48 9| 'Wshngtn s 66 19
¢ 73 23|°SFncisco f 54 12 | Wellingtn f 55 13
f 64 18 | ‘Santiago s 72 22| Zurich c 54 12
f 45 7| SPaulo c 75 24
¢ 46 8| Seoul r 59 15
¢ 48 9| Singapore f 9 2
¢ 61 16| Stockholm f 46 8
s 55 13| Stasbourg s 55 13| Key: c-cloud;f-fair;
¢ 57 14 Sydnev c 2 22 hl—hail; s—sunny;
1 59 15 | Tangier f 63 17| r—rain; dr-drizzle;
f 52 11| TelAviv s 66 19| sl-sleet; fg—fog;
f 52 11| Tenerife f 84 29 | sn—snow; th—thunder.
f 75 24 Tokyo s 64 18| ° Asterisk indicates
¢ 52 11| ‘Toronto r 52 11| previous day’s readings.
f 50 10 | Tunis s 72 22 | Temperatures (F & C)
¢ 28 -2 1 Valencia f 64 181 lunchtime generally.




Kazdy uczen byt zobowiazany do napisania od-
powiedzi na zadane przeze mnie pytania na
podstawie otrzymanej prognozy pogody. Oto
niektore z nich:

» Superlatives

What month was it?

Which place was the hottest?
Which place was the coldest?
Which place was the wettest?
Which place was the sunniest?
Where was the windiest?
Where was the cloudiest?

» Numbers

What was the temperature in London?

What time did the sun rise and set?

What was the highest temperature in London
and in Manchester?

What time did the moon rise and set?

What was the water’s level of the river Thames?
What was the pressure in millibars in London?
What was the speed of wind in London?

Do trudniejszych technik wykorzystywa-
nych na lekcji nalezy z pewnoscia debata. Te-
matem jej moze by¢ kazdy problem, ktérego
rozwiazanie nie jest oczywiste i jednoznaczne.
Swoim uczniom zaproponowatam nastepujacy
temat To build or not to build a nuclear power
station. Przygotowaniem do debaty byt tekst
zaczerpniety z podrecznika Kernel Two, str. 73.
Uczniowie zostali podzieleni na 4 grupy, ktére
uzyskaty karty ze wskazéwkami odpowiednimi
do ich stanowiska wobec budowy elektrowni
atomowej. A oto grupy:

» Government representative:

The Gvt is planning to build a nuclear power
station in one of the most beautiful parts of
the country. According to the latest research
our energy resources will run out in the next
fifty years. If we want to maintain our present
standard of living, we should use nuclear po-
wer,

» Representatives of local people:

You live in one of the most beautiful parts of
the country. The nuclear power station will be
ugly. The prices of your houses will fall. Far-
mers will lose a lot of farmland. You are also
afraid of leaks from the station.
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» Representatives of local businessmen
and shopkeepers:

You realize the possible dangers of building the
nuclear power station, but you notice more
advantages than disadvantages. Building the
station will provide a lot of jobs. The area has
high unemployment. If people have more mo-
ney to spent, their standards of life will go up
and you'll get more profits.

» Conservationists:

You are totally opposed to building the nuclear
power station, because you believe that even
with strict Gvt control, there is still a risk of
leaks. You believe that people should accept
a simpler standard of living.

Po zapoznaniu sie ze wskazéwkami kaz-
da grupa wybrafa swojego reprezentanta, ktory
przedstawit gtéwne argumenty za lub przeciw
budowie elektrowni atomowej. Nastepstwem
tego byta ogoélna debata zakonczona gtosowa-
niem. Przedmiotem gtosowania byto nastepuja-
ce stwierdzenie: ,,A nuclear power station should
be built here as soon as possible”.

Technika debaty umozZliwita uczniom
wykorzystanie jezyka w sytuacji zblizonej do
prawdziwej komunikacji. Stat sie on $rodkiem
do uzyskania okreslonego celu, ktérym mogto
by¢ w miare jasne sprecyzowanie swojego sta-
nowiska i wybor takich argumentéw, by byty
w stanie przekona¢ oponenta.

Pierwszy rok pracy w gimnazjum mamy
juz za soba. Mysle, ze najwazniejsza rzecza
w pracy w szkole jest umiejetne wykorzysta-
nie potencjafu tworczego tkwiacego w naszych
wychowankach. Zapat i zaangazowanie w pro-
cesie dydaktycznym bedzie z pewnoscig zrod-
tem satysfakgji zarowno dla uczniéw, jak i nau-
czycieli.
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Ewa Binczak
Ostrowiec Swietokrzyski

Krotkie teksty poetyckie na lekcjach jezyka angielskiego

w szkole Sredniej

Dlaczego warto korzystaé
z kroétkich tekstow poetyckich
na lekcjach jezyka obcego?

Teksty poetyckie rzadko goszcza na leke-
jach jezyka obcego. Moze dlatego, ze ich forma
i styl wydaja sie odlegle od jezyka codziennej
potocznej komunikacji. Teksty autentyczne,
z ktérych korzystamy w naszej pracy to zwykle
broszury, ulotki reklamowe, przepisy kulinarne
czy instrukcje obstugi prostych urzadzen. Do-
starczaja one cennej wiedzy o jezyku potocz-
nym, ale nie sa jedynymi tekstami autentycz-
nymi, ktére warto wybiera¢ do analizy i pracy
w klasie. Teksty poetyckie dostarczaja innych,
ale réwniez wartosciowych informacji za-
rowno o jezyku, jak i o tradycji i kulturze danej
nacji. Inspiruja uczniéw do dyskusji i wyrazania
wtasnych pogladéw, bo tekst poetycki mozna
rozumie¢ na wiele sposobéw, a na to samo
pytanie odpowiada¢ w rozmaity sposob.
Wspotczesne metody pracy z tekstem poetyc-
kim, a w zasadzie literackim w ogdle, kfada
nacisk na samodzielne interpretowanie tekstu
przez czytajacego. Chodzi o to, by czytelnik
korzystat z cafej swej wiedzy, zaréwno lingwis-
tycznej jak i ogolnej wynikajacej z doswiad-
czenia zyciowego, by tekst zrozumie¢. Dlatego
wiersz czesto stanowi doskonaty punkt wyjscia
do dyskusji lub pisania na dany temat. Pozwala
tez wyposazy¢ ucznia poznajacego jezyk w pe-
wien zaséb wiedzy o kulturze danego obszaru
jezykowego.

65

Kryteria doboru tekstow

Na pewno nie mozna poda¢ jednej uni-
wersalnej metody sprawdzania czy tekst nadaje
sie do analizowania w klasie czy tez nie. Wszys-
tko zalezy od poziomu zaawansowania jezyko-
wego grupy, wieku i dojrzatosci emocjonalnej
uczniéw a nawet ich zainteresowan. Wydaje sie
jednak, ze istnieje kilka sprawdzonych sposo-
boéw doboru tekstow. Nie powinny by¢ one
zbyt trudne jezykowo dla ucznia, bo wtedy
zniecheca do czytania w ogoble, a do czytania
poezji w szczegélnosci. Dobrze, jesli dotycza
spraw i zjawisk, o ktérych uczen co$ wie, bo
przeciez rzecz, o ktérej czytamy odnosimy do
wtasnej wiedzy o Swiecie. Ze wzgledéw organi-
zacyjnych fatwiej jest tez pracowaé z tekstami
krétkimi, ktére mozna omoéwi¢ na pojedynczej
jednostce lekcyjne;.

Rodzaje ¢wiczen, ktére mozna
wykorzysta¢ omawiajac tekst
poetycki

Nauczyciel moze, zaleznie od potrzeb,
wprowadza¢ rozne Cwiczenia, ktére pomoga
uczniom zainteresowac sie tekstem, zrozumiec
go, méwi¢ o nim. Moze prosi¢ o przewidzenie
tresci wiersza na podstawie jego tytutu, spraw-
dzenie tych przewidywan w czasie lektury
utworu, zaproponowanie innego, alternatyw-



nego tytufu wiersza, wybranie fragmentu, ktory
szczegOlnie sie podoba i uzasadnienie wyboru,
napisanie innego zakonczenia wiersza, naryso-
wanie do niego ilustracji itd. Istotnym prob-
lemem, ktéry pojawia sie przy omawianiu teks-
téw poetyckich na lekcjach jest to, czy nau-
czyciel ma podawad interpretacje tekstu
uczniom. Czy w oparciu o wiasng wiedze z za-
kresu literatury powinien przedstawi¢ uznawa-
ne przez badaczy opinie o danym wierszu i jego
autorze i tym samym sugerowac uczniom pa-
trzenie na utwor tak, jak to czynia krytycy
literatury, czy tez pozostawi¢ uczniom catkowitg
swobode i pozwoli¢ na dowolne interpretacje
tekstu? Wydaje sie, ze nalezy szuka¢ tu zfotego
Srodka. Nauczyciel z jednej strony, nie powi-
nien podawa¢ wtasnej interpretacji tekstu jako
jedynej, z drugiej zas, nie moze akceptowac
oczywistych btedéw interpretacyjnych czy-
nionych przez uczniéw. Korygowanie tych
btedéw moze polega¢ na poproszeniu o od-
szukanie w tekscie fragmentu, ktoéry potwier-
dzatby punkt widzenia prezentowany przez
ucznia, czy tez wskazaniu uczniowi odpowied-
niego fragmentu.

Przyktady tekstow i ¢wiczen

Dwa wiersze, ktére wybratam do opra-
cowania na lekcjach sg przewidziane dla
uczniéw o Srednim poziomie zaawansowania
jezykowego i dajg im mozliwos¢ samodzielnej
interpretacji, oraz wyrazenia wifasnych uczu¢,
pogladéw i opinii.

IN THOSE DAYS

In those days - they were long ago

The snow was cold, the night was black.
[ licked from my cracked lips

A snowflake, as | looked back

Through branches, the last uneasy snow.
Your shadow, there in the light, was still.
In a little the light went out.

[ went on, stumbling — till at last the hill

Hid the house. And, yawing,

In bed in my room, alone,

[ would look out: over the quilted
Rooftops, the clear stars shone.
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How poor and miserable we were,
How seldom together!
And yet after so long one thinks:
In those days everything was better.
(Randall Jarrel 1914-1965)

Przed rozdaniem tekstu uczniom propo-
nuje zapisa¢ jego tytut na tablicy i poprosi¢
uczniéw o przewidzenie, o czym wiersz trak-
tuje. Po przedyskutowaniu tej kwestii i rozdaniu
tekstow, nauczyciel czyta wiersz gfosno, a na-
stepnie prosi uczniow o wykonanie polecen
zwiazanych z tekstem.

1. Underline the facts about the person’s past.
2. What was the past like?
3. Does he or doesn’t he long for it?

Po oméwieniu zagadnien wstepnych
dalsza analiza wiersza moze przyja¢ forme pra-
¢y w grupach. Kazda z trzech grup otrzymuje na
kartkach trzy pytania.

» Grupa |

1. Who do you think the person describing his
past in the poem is?

2. Who is the 'you’ referred to in line 2 of the
second stanza?

3. Do you think that sharing of hardships brings
people closer together? Explain your answer.

» Grupa ll

1. What atmosphere is created in the poem?
2. Why do you think the poet reaches the conc-
lusion that " in those days everything was better’?
3. Why do you think the past looks better than
the present?

» Grupa lll

1. What is the most important to young people
of your generation — the past, the present or
maybe the future?

2. Do you think that man, by nature, tends not
to appreciate the present moment? Explain
your answer.

3. Do you think that your answers to the ques-
tions above may be different in fifty years’ time?

Utwor poetycki moze inspirowac do
tworzenia wfasnych tekstow, do dodawania
dalszego ciggu, do zmieniania zakonczenia. Ta-
ki charakter maja nastepne polecenia.

» Give an alternative title to the poem.

» Become a co-writer of the poem and write two
or three more stanzas, starting — 'But there are
still new days to come’



Drugim utworem, ktéry wybratam do
analizy w klasie jest wiersz autorstwa Lagston
Huges Dreams.

DREAMS

Hold fast to dreams
For if dreams die
Life is a broken-winged bird
That cannot fly.
Hold fast to dreams
For when dreams go
Life is a barren field
Frozen with snow.
(Langston Hughes 1902-1967)

Uczniowie zostaja podzieleni na grupy
liczace po osiem os6b. Kazdy uczen otrzymuje
karteczke z jedna linijkg wiersza. Zadaniem gru-
py jest odtworzenie tekstu z otrzymanych lini-
jek. (Put the slips of paper with the lines of the
poem in order.) Przedstawiciel grupy, ktéra
pierwsza wykona polecenie odczytuje tekst.

Nastepnie uczniowie odpowiadaja na
nastepujace pytania:

1. What is the symbolic meaning of Life is
a broken-winged bird, Life is a barren field?

2. Could this be called a protest poem?

3. Has its theme got a universal significance?
Give your reasons.

Po omowieniu wiersza uczniowie otrzy-
muja nastepujace polecenie: Write your own
short poems titled: Hope, Love, or Hate. (Praca
indywidualna.)

Anna Gorczynska, Anna Popielewicz
Chefm

Praca domowa: If you had to give up one
of the following things — friendship, dreams or
intuition — what would you choose? Write an
essay explaining your answer.

Podsumowanie

Teksty poetyckie pomagajg uczniom wy-
powiada¢ sie swobodnie, pozwalajg tworzyc
wypowiedzi polemiczne i stwarzajg okazje do
préb wiasnej twoérczosci. Przyczyniajg sie do
ksztattowania zdolnosci samodzielnego krytycz-
nego myslenia i, co takze istotne, stanowia
potrzebne urozmaicenie lekcji. Dlatego korzy-
stanie z nich pomaga w realizacji celow zardw-
no dydaktycznych, jak i wychowawczych.
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Wedrowanie w Swiecie kultury. O poezji T. S. Eliota

Koncepcja odbycia wspoélnej lekcji pol-
sko-angielskiej nasuneta mi sie po lekturze ar-
tykutu o lekgji polsko-niemieckiej w Jezykach
obcych w Szkole". Od czterech lat pracujemy
razem z kolezanka, polonistka w dwu klasach
czwartych. Czesto poréwnujemy osiggniecia
uczniéw na naszych zajeciach. Ciekawe bytys-
my, jak uczniowie ocenig mozliwosci wypowia-
dania sie o literaturze obcej w obu jezykach

i jak poradza sobie z analiza i interpretacja
tekstu. Lekcja odbyfa sie w grupie 18 osobo-
wej klasy o profilu ogdlnym, w ktérej liczba
godzin jezyka angielskiego wynosita odpowied-
nio w poszczegélnych latach nauki: 2, 4, 51 5.

Na zajecia wybratySmy wiersz Podréz
Trzech Kréli T.S. Eliota? — poety, ktérego doko-
nania oddziatywaty w duzej mierze na twor-
czo$¢ polskich neoklasykéw. Przyktadem moze

D E. Swierczynska (1999) Lekgja interdyscyplinarna w IV klasie LO, ,,Jezyki obce w szkole'” 3/99 s. 242-247.

2 T.S. Eliot (1990), Wybér poezji, Ossolineum.



by¢ wzorowana na teorii Eliota wypowiedz pro-
gramowa J.M. Rymkiewicza, Czym jest kla-
sycyzm. Manifesty poetyckie. Slady koncepdji
Eliota, oryginalnie przetworzone, mozemy tez
odnalez¢ w poezji W. Szymborskiej i Z. Herber-
ta. Analiza wiersza Podréz Trzech Kréli mogtaby
zatem stanowi¢ przygotowanie do omawiania
tworczosci tych poetow.

Celem zaje¢ z jezyka polskiego byfto
ksztatcenie umiejetnosci analizy i interpretagji
utworu niezbednej do realizacji tzw. czwartego
tematu maturalnego, jednak przede wszystkim
chciatysmy, aby uczniowie zapoznali sie z twor-
czoscig i warsztatem poetyckim T.S. Eliota. Jego
apel z 1942 roku o ,,zachowanie literatury Zzywej
(....) jako ochrony rozwoju jezyka i cywilizacji
przed nacierajacym barbarzynstwem” do dzi$ nie
stracit na aktualnosci.

Celem jezykowym zajec¢ z jezyka angiel-
skiego byfo wdrozenie uczniéw do postugiwa-
nia sie nowym stownictwem wynikajacym
z biografii Eliota, autentycznego tekstu poetyc-
kiego Journey of the Magi oraz ze wskazdéwek
do analizy utworu, za$ celem cywilizacyjno-kul-
turowym byfo zaznajomienie uczniéw z zyciem
i tworczoscig T.S. Eliota.

Lekcje rozpoczetySmy od przedstawienia
tematu: ,, Wedrowanie w swiecie kultury. O poezji
T.S.Eliota.”” Mottem zaje¢ byly stowa poety:
,,Prawdziwa poezja przemawia do nas, zanim zo-
stanie zrozumiana.”

Nastepnie uczniowie okreslili cele zajec
z jezyka polskiego uwzgledniajac poziom wia-
domosci i umiejetnosci. Kolejnym zadaniem
byta praca nad ttumaczeniem dziesieciu uzyte-
cznych wskazéwek do analizy utworu.

HOW TO ANALYSE A POEM?
(TEN USEFUL TIPS)?

1. Identify the poem’s situation. What is
said is often conditioned by where it is said
and by whom. Identifying the speaker and
the place in the poem puts what he or she
says in perspective.

2. Read the sentences literally. What the
words say literally in normal sentences is
only a starting point, but it is the place to
start. Not all poems use normal prose syntax,
but most of them do.

3. Decide what the title, subject, and
situation make you expect. Poets often
use false leads and try to surprise you by
doing shocking things, but defining expec-
tation helps you begin.

4. Be willing to be surprised. A poem may
seem to suggest one thing at first, then per-
suade you of its opposite.

5. Find out what is implied by the tradi-
tions behind the poem. Verse forms, poetic
kinds, and metrical patterns all have traditions
of the way they are usually used. For examp-
le, the anapaest (two unstressed syllables fol-
lowed by a stressed one, as in the word
., Tennessee™) is usually used for comic poems.

6. Remember that poems exist in time,
and times change. Not only the meanings of
words, but the whole ways of looking at the
universe vary in different ages. Your knowledge
of history provides a context for reading the
poem, and the poem’s use of a word or idea
may change your perception of a particular age.

7. Use the library. Check anything you
don’t understand: an unfamiliar word (or an
ordinary word used in an unfamiliar way),
a place, a person, a myth, an idea - anything
the poem uses.

8. Accept a poem. Adjust to the poem; don’t
make the poem adjust to you. Be prepared to
hear things you do not want to hear. Not all
poems are about your ideas, nor will they
always present emotions you want to feel. But
be tolerant and listen to the poem’s ideas.

9. Argue. Discussion usually results in cla-
rification and keeps you from being too de-
pendent on personal biases. Discussing a po-
em with someone else (especially someone
very different) can expand your perspective.

10. Assume there is a reason for every-
thing. Poets do make mistakes, but in poems
that show some degree of verbal control it is
usually safe to assume that the poet chose
each word carefully; if the choice seems
strange to us, it is often we who are missing
something. Try to find an explanation for
everything in a poem and see what kind of
sense you can make of it.

? ], M. Rymkiewicz (1967) Czym jest klasycyzm. Manifesty poetyckie, Warszawa
4 Opracowane na podstawie materiatéw otrzymanych na wyktadach dr M. Grzegorzewskiej z Uniwersytetu Warszawskiego.




Prace prowadzili w parach. Kazda para
otrzymafa jedng lub dwie wskazéwki, po czym
relacjonowata tres¢ po polsku i okreslata jej
przydatnos¢ do pracy z tekstem poetyckim. Nie-
ktorzy poréwnywali otrzymany materiat z kryte-
riami oceny prac poswieconych analizie i inter-
pretacji utworéw lirycznych. Kolejnym ogniwem
lekeji byfa analiza biografii Eliota, z ktorej tres-
cia, po angielsku, uczniowie zapoznali sie w do-
mu. Nauczyciel postawit nastepujace pytania:

» When and where was T. S.Eliot born?

» What university did he graduate from?

» When and where did he settle in Europe?

» What was the title of his first book of poems
and when was it published?

» Which of his poems is considered the most
influential poetic work of the twentieth century?
» At the beginning of his career he was strong-
ly influenced by some poets. What were their
names?

» What did his poems express?

» What were the titles of some of his plays?

» What happened in 1948?

» Was he British or American?

Nastepnie uczniowie uzupefnili biografie
Eliota, juz w jezyku polskim, wskazujac na jego
literackie fascynacje angielska poezjg metafizy-
czng, symbolizmem i modernizmem. Okreslili
takze, w jaki sposob te kierunki oddziatywaty
na podejmowang przez niego problematyke
- samotnos$¢ cztowieka w $wiecie.

Byfa to cze$¢ wstepna lekgji, poprzedza-
jaca lekture utworu w jezyku polskim i angiels-
kim. Wystuchali jej z kasety, w jezyku angiel-
skim (kaseta dostepna w bibliotece The British
Council w Warszawie — czyta Ted Hughes).
Wersja polska jest nastepujaca:

T. S. Eliot Podréz Trzech Kréli

..Przez cata droge dokuczliwy zigb;

Nie mozna byto wybrac gorszej pory

Na podréz, i to podroz az tak diuga;

Zaspy na drogach, lodowate wichry,

Najmrozniejszy czas zimy'". Wielbfady

Z otartymi nogami, odparzong skora,

Nie chciaty stucha¢, kfadty sie w tajacym $niegu.

Bywaty chwile, ze szkoda nam byto

Letnich patacéw na stopkach wzgérz, z tarasami,

Jedwabnych dziewczat przynoszacych tance
z sorbetem.

Do tego wielbfadnicy: przeklenstwa, sarkania,

Ucieczki, domaganie sie trunkdw i kobiet;

Noce pod gotym niebem, przy gasnacych co
chwila ogniskach,

Po drodze wrogie miasta, niechetne osiedla,

Brudne wsie, gdzie zadano kroci za byle
Smiec:

Mozolna byta ta podréz.

Pod jej koniec wolelismy nawet jecha¢ noca,

Spiac pare minut i znowu sie budzac,

A w uszach jakie$ gtosy Spiewaty nam nieprze-
rwanie,

Ze wszystko to jest szaleAstwem.

Az ktdéregos dnia, o Swicie, droga zniosta nas
w tagodnga doline

Ponizej linii $niegéw, wilgotna, petna zielonej
woni,

Z wartkim strumieniem, mtynem, co rozpraszat
turkotliwie mrok,

Trzema drzewami na nawistym nisko niebie,

Na face kon, stary, siwy, sptoszyt sie i odbiegt
galopem.

Trafilismy do gospody z lis¢mi winorosli nad
drzwiami:

Przy otwartych drzwiach szes¢ dfoni grato w ko-
$ci 0 gars¢ srebrnikow,

Stopy tracaty puste buktaki po winie.

Nikt nam jednak nie umiaft nic powiedzie¢,
ruszylisSmy wiec dalej

| przybyli pod wieczér, znajdujagc w ostatniej
chwili

To miejsce: miejsce, mozna by rzec, nasycenia.

Wszystko to dawna przysztos¢, ale pamietam
wszystko

| chetnie bym przezyt od nowa, byle tylko ustali¢

Jedno, ustali¢

To: czy co$ wiodto nas tak daleko, abysmy
u mety ujrzeli

Narodziny czy Smier¢? Narodziny z pewnoscia
sie dokonaty,

MieliSmy niewatpliwe dowody. Widywatem juz
narodziny i $mier¢

Wczesniej, lecz wydawaty mi sie czyms$ innym;
te Narodziny

Byty, nam ciezka, nieznosng meczrnia, jak
Smier¢, jak wiasne konanie.

Wrocilismy w nasze strony, kazdy do swego
Krolestwa,

Ale nie ma juz dla nas spokoju tu, gdzie rzadza
prawa dawnej wiary



| lud, dzisiaj nam obcy, trzyma sie kurczowo
swoich bozkéw.
Rad bytbym, gdyby przyszta jeszcze jedna $mier¢.

(Przetozyt Stanistaw Baranczak)

Analize utworu rozpoczeli od mapy pa-
mieci ze skojarzeniami dotyczacymi tytutu
utworu. Pracowali w grupach 4 i 5 osobowych,
po czym zaprezentowali efekty swojej pracy na
plakatach. Jeden z nich tak wygladat:

gold gifts riding  horse star
Journey of the Magt
/ e
Christmas  incense myrh  angels  camels

Kolejne pytanie postawione przez nau-
czyciela jezyka angielskiego brzmiafo:

» Who speaks in the poem? Find the words in
the texts that confirm your choice.

Odpowiadajac na to pytanie uczniowie
zwrdcili uwage, ze bohater liryczny utworu,
jeden z kroléw, wypowiada sie w pierwszej
czesci utworu w imieniu trzech podrézujacych,
w zakonczeniu zas, méwi wyfacznie we wias-
nym imieniu. Potwierdzili te obserwacje cytata-
mi z utworu, zawierajacymi wifasciwe takim
wypowiedziom formy gramatyczne.

Po podzieleniu na grupy, uczniowie wy-
szukiwali obrazy poetyckie w wierszu. Kazda
grupa na kolorowej kartce zapisywata tytut, po
czym przyklejafa do plakatu — ilustracji zawie-
szonej na jednej ze Scian pracowni, a wykona-
nej wczesniej przez jedna z uczennic. Nastepnie
uczniowie po angielsku okreslili warunki po-
drézy trzech kroli.

Istotng sprawa w analizie tekstu jest nie
tylko opisywanie przedstawionych sytuacji, ale
takze okreslanie sposobow tworzenia poetyc-
kich wizji. Temu celowi stuzyto charakteryzo-
wanie sposobow prezentowania rzeczywistosci
w | czesci utworu. Cwiczenie wykonywane
w jezyku polskim miato zawiera¢ wybrane
przez ucznidéw cytaty nazwy srodkéw stylistycz-
nych i okreslenie ich funkcji. Efekty pracy
uczniéw zostaty zapisane w tabeli. Podsumo-
wujac wykonane zadanie, dyskutujacy zwrdécili
uwage na $lady fascynacji Eliota Baudelaire'm
i liczne elementy naturalistyczne podkreslane
przez epitety.
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Nastepnie zajeli sie opisywaniem po
angielsku zmieniajacego sie krajobrazu. Ko-
lejny etap lekcji polegat na wypetnieniu kart
pracy.

KARTA PRACY

Okresl wymowe symbolicznych sytuacji i wpisz
przyczyny przywofania ich w utworze.

Sytuacje

Wymowa

Przyczyna
przywofania

Uczniowie przedstawiali w nich wymo-
we symbolicznych sytuacji. We wnioskach
z pracy zwrécili uwage na zwiazki utworu z bib-
lia. Pojawity sie tez sugestie, ze utwor stanowi
reinterpretacje mitu biblijnego, jest wspdtczes-
nym apokryfem.

Kolejna karta pracy stuzyta do zapisu
skojarzen ze $miercig i narodzinami.

What do you associate birth and death with?

BIRTH DEATH

Uczniowie pracujac w grupach wypet-
niali je w jezyku polskim i angielskim. Efekty
pracy relacjonowali w jezyku angielskim.

Na zakonhczenie analizy utworu okreslili
uczucia bohatera lirycznego po wedrowce.
Wskazywali przy tym na niepewno$¢ i zwat-
pienie osoby moéwiacej w wierszu, gdy gorzko
stwierdza ,,nie ma juz dla nas spokoju tu, gdzie
rzadza prawa dawnej wiary”. Podmiot liryczny
po doswiadczeniach podrézy znalazt sie w opo-
zycji do ludu, ktory wciaz wierzy w bozkow.
Wyrazem tragizmu staja sie stowa bohatera:
,rad bytbym, gdyby przyszta jeszcze jedna
smier¢.” Do okreslenia czym byfa opisana wed-
rowka, pomocna stafa sie mapa pamieci, na
ktérej uczniowie zapisywali swoje spostrzeze-



nia. Pojawity sie tam nastepujace okreslenia
dotyczace wedréwki: to ludzkie zycie, podréz ku
poznaniu istoty rzeczy, do nasycenia.

Ostatnim dziataniem uczniéw byto od-
czytanie idei utworu. Stwierdzono, ze odczytu-
jac tekst w kategoriach racjonalnych mozna
dostrzec, iz wedréwka kroléw jest symbolem
ludzkiego zycia, a dojscie do celu jest Smiercia.
Jesli zas interpretujemy tekst w kategoriach me-
tafizycznych mozemy stwierdzi¢, ze owo zjed-
noczenie z Bogiem, $mier¢, jest znakiem pono-
wnych narodzin cztowieka.

Zamknieciem zajec¢ byto wspdlne wystu-
chanie piosenki zespotu ,,Stare dobre matzenst-
wo'" ze sfowami Edwarda Stachury Wedréwka
Zycie jest cztowieka. W pracy domowej z jezyka
polskiego uczniowie mieli scharakteryzowac
warsztat poetycki T.S. Eliota, chetni za$ mieli
ponadto wskaza¢ elementy klasycyzmu. Z je-
zyka angielskiego otrzymali do wykonania za-
dania:

» Exercises 1 and 3 are for everyone. Exercises
2 and 4 are for those who feel like doing them.

1. Find antonyms: 2 Explain in English:

a) deep a) sore-footed
b) refractory b) galled

c) lack ¢) liquor

d) sleep in snatches  d) charge

e) hostile e) meadow

f) folly f) agony

g) dawn g) clutch

h) hard h) alien

i) bitter

2. Imagine you are one of the kings travelling, at
the beginning of their journey. Finish the senten-
ces using wish-structure:

e.g. | wish the journey wasn't so long.

FWish it o so cold.
[ wish | hadn't left my palace.

[ some girls would .........cccenrnins

[ wish the camels .......cccoeviviiiennnn,
FWISh oo refractory
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4. Write an essay: ‘Is our death the beginning or
end of our earthly journey?’

Po lekcji uczniowie wypetnili karty infor-
macji zwrotnej dotyczace pracy na 90 minuto-
wych zajeciach zintegrowanych.

KARTA INFORMAC)I ZWROTNE])

Odpowiedz szczerze na przedstawiane pytania
oceniajac przeprowadzony eksperyment.

1. Czy w czasie lekcji miate$ raczej pozytywne
czy negatywne odczucia?

2. Jak myslisz, czy odniostes$ jaka$ korzys¢ z lek-
qji? Jesli tak, to jaka?

4. Czy do jakiej$ czesci lekgji chciatbys ustosun-
kowac sie oddzielnie?

5. Twoj ogdlny komentarz do lekgji:

Jezyka polskiego |Jezyka angielskiego

Tresci

Metody

Problemy

Wartosci

Imie i nazwisko

W odpowiedzi na postawione przez nas
pytania podkreslali, ze zajecia dobrze stuzyty
utrwaleniu wiedzy o analizie interpretacji wier-
szy. Stwierdzili tez, ze prace z plakatami i zaje-
cia w grupach umozliwiaty wszystkim prezenta-
cje swoich pogladéw i ufatwiaty i przyspieszaty
prace nad postawionymi problemami. Dla wie-
[u ucznibw waznym byto poznanie tekstu
w oryginale i mozliwos¢ analizowania go w je-
zyku angielskim.

Aprobata maturzystéw, dobre opanowa-
nie wiadomosci i umiejetnosci ¢wiczonych na
zajeciach przez naszych uczniéw, byty dla nas
bardzo satysfakcjonujace. Przekonatysmy sie, ze
warto organizowac tego typu zajecia nie tylko
w klasach maturalnych.

(luty 2000)



Ewa Pobiedzinska
Watbrzych

Lectio Latina w komentarzach. O szczegélnej
przydatnosci czytania tekstow literackich w profilu
biologiczno-chemicznym. De memoria. O pamigci, czyli
cnocie uwagi przysziego lekarza

Chciatabym podzieli¢ sie swoim przeko-
naniem, ze czytanie tekstow literackich, a wrecz
realizowanie programu humanistycznego w pro-
filu biologiczno-chemicznym, jest rzeczywiscie
sensowne i przydatne. Nawiasem mowiac, czy
to nie polska wyfacznie specyfika, ze uczymy
faciny przyrodniczej (medycznej) w liceum ogoé-
Inoksztatcacym? | Zze ,,na poczatku tak nie by-
t0”"? Ze jest to dziedzictwo technicyzacji o$wia-
ty z lat siedemdziesiatych?

Jako przyktadem postuze sie tekstem De
memoria umieszczonym w podreczniku Lectio La-
tina dla klasy Ill. Zapewni¢ jedynie moge, Zze
podobnej analizie i interpretacji (oczywiscie w za-
leznosci od wieku i aktywnosci intelektualne;
uczniéw) poddaje kazdy tekst czytany w klasie.

Omnis disciplina memoria
constat

Omnis disciplina, a zatem réwniez medycy-
na memoria constat — opiera sie na pamieci. Moze
warto tu napomknaé, ze disciplina ma szerszy
zakres znaczeniowy niz polski termin ,,nauka’":
animum disciplinis meliorem fieri (Quint.); discip-
linae liberales, disciplina bellica, disciplina militaris
(Cic.); disciplina navalis (Nep.); disciplina iuris civilis
(Cic.); disciplina sapientiae (Liv.); disciplina philoso-
phiae; disciplina puerilis v domestica; disciplina cer-
ta vivendi (Cic.); disciplina rei publicae (Cic.).

Omnis disciplina oznacza zatem wszelka
dziedzine aktywnosci ludzkiej: aktywnos¢ inte-
lektualna, wolitywna, emocjonalna.

Memoria

Czym jest pamiec? — zapytajmy. Uczen
klasy biologicznej lub student medycyny z pew-
noscia zetknie sie z definicja pamieci. Nie ma jej

72

u Kwintyliana, ale tekst traktujemy jako punkt
wyjscia i zachete do dalszych poszukiwan.

» Definicja pamieci — Arystoteles:

Wszystkie istoty zywe posiadaja wrodzong zdol-
no$¢ (moznos¢) rozrézniania (dynamis kritiké),
ktora nazywamy postrzeganiem zmysfowym, ale
u jednych istot te postrzegania moga trwac — nie
moga za$ u innych. U cztowieka postrzezenia
trwaja w jego duszy, tak, iz zdolnos¢ postrzega-
nia wytania z siebie pamie¢ lub raczej powoduje
liczne fakty pamieciowe, a z licznych faktow
pamieciowych dotyczacych tego samego przed-
miotu powstaje jedno doswiadczenie (empeiria)
czyli jego pojecie ogdlne. Pojecie to — w przeci-
wienstwie do przemijajacych postrzezen doraz-
nych — trwa stale w duszy jako generalne.

» L. Annaeus Seneca: ep. IV, 33: Meminisse est
rem commissam memoriae custodire.

» Leonardo da Vinci: Jak jedzenie bez checi
szkodliwe jest zdrowiu, tak uczenie sie bez
ochoty psuje pamie¢, ktora tez nie zatrzymuje
rzeczy przyjetej.

» Wedtug stownika Chrisa Evansa: pamiec jest
.,zasadniczo zdolnoscia, wspding dla duzej licz-
by zywych organizméw, sktadowania informa-
¢ji o przebytych doswiadczeniach tak, ze moze
ona by¢ pdZniej wykorzystana do zwiekszenia
szans zwierzecia na utrzymanie sie przy zyciu’'.

» Wedtug Idy Kurcz ,,pamie¢ — zdolno$¢ do
tworzenia sie i magazynowania sladow uprzed-
nich doznan i reakcji. W tym znaczeniu pamiec¢
rozumiana jest jako wtasciwos¢ funkcjonalna
ukfadu nerwowego, polegajaca na przechowy-
waniu Sladéw dawnych doswiadczen, a wiec
jako zdolnos¢ do uczenia sie".

» Por. tez: Norbert Sillamy, Stownik psychologii.
,,Pamiec¢ — trwanie przesztosci....Pamiec¢ utrwala
przezyte doswiadczenia i nabyte informacje



oraz rekonstruuje je. Rozréznia sie pamie¢ bezpo-
srednig i dtugotrwata oraz kilka innych form pa-
mieci, stosownie do liczby organéw zmystowych
(pamie¢ wzrokowa, stuchowa, dotykowa)....Psy-
chologia genetyczna wykazuje, ze pamiec nie
stanowi samodzielnego mechanizmu. Jest zwiaza-
na z dojrzewaniem ukfadu nerwowego, z catoscia
doswiadczen osobniczych, od poziomu percepdji
zmystowej po strefe uczuciowa. Itd., itd.
Oczywiscie nie jest rzecza konieczng stto-
czy¢ wszystkie te definicje na lekgji, ale czes¢
z nich moze warto przytoczy¢. Zdaje sie bowiem,
ze jak na dwutysieczng wedréwke po drodze ku
lepszej definicji pamieci, nie odeszliSmy zbyt da-
leko od Arystotelesa. Mozna powiedzie¢, ze obra-
camy sie tu w sferze écisle naukowej (nauka
wyjasnia nam - o ile moze — czym jest pamiec,
czym jest ta zdolno$¢ naturalna — munus naturae).

Ars memoriae

Memoria augetur, cura memoriae, memo-
riam excolere, ars memoriae oznacza rozwijanie
sprawnosci zapamietywania i przypominania
sobie. Ars memoriae, jak to precyzuje Sw. Augu-
styn, to ars memoria tenendi oraz ars in memo-
riam revocandi, ars zas, to exercitatio et labor.
Na czym polega to ¢wiczenie i praca? — multa
ediscere, multa cogitare, exercere.

» ediscere — wiaze sie z odtwarzaniem z pamie-
ci jako celem. Tomasz z Akwinu rozréznia intel-
lectus agens i intellectus possibilis (moznoscio-
wy), ktérego zasada jest potentia passiva. Me-
moria non est alia potentia ab intellectu: ad
rationem enim potentiae passivae pertinet conser-
vare sicut et recipere. (Pamie¢ nie jest wtadza
odrebna od intelektu, gdyz do istoty wtadzy
biernej nalezy nie tylko przyjmowac ale i prze-
chowywac). U Tomasza ta mys| jest pozytywna,
sama nazwa — intelekt moznosciowy wskazuje
na ,skarb ukryty w roli” - wielki potencjat
natury ludzkiej.

Chciatoby sie powiedzie¢: sed contra:
Gromadzenie ,,faktéw pamieciowych” nie moze
by¢ celem ostatecznym. Bytaby to wiedza mart-
wa, zbieranie wiadomosci, wiedza li tylko testo-
wa. Leonardo da Vinci nazwie takich ,.erudy-
tow” - “recytatorami i trabami dziet cudzych”?.

Podobnie Seneka, postugujac sie meta-
morfoza z dziedziny fizjologii powie: ,,Dopoki
przyjete przez nas pokarmy trwajg w swej pier-
wotnej postaci i ptywaja w zotadku nie strawio-
ne, dopdty nam ciaza. Lecz kiedy przeksztafca
sie w cos innego, dopiero wtedy przemieniaja
sie w krew i sife. Podobnie postepujmy i z tym,
co pozywia nasz rozum: czegokolwiek zazylis-
my, nie pozwélmy, by pozostawato nietkniete
i nam obce. Przetrawmy to. W przeciwnym
razie wejdzie tylko do naszej pamieci, ale nie
wzbogaci umystu (...) Niechaj wszystko, co
umyst dostat jako pomoc, ukryje, a ukaze tylko
to, co zrobit sam. A chocby nawet przejawito
sie u ciebie jakies podobienstwo do ktéregos
z pisarzy, wynikfe stad, ze podziw dla niego
gtebiej wrazit w ciebie jego poglady, rad bym,
zeby to byfo raczej podobienstwo syna do ojca,
a nie podobienstwo portretu. Portret jest prze-
ciez rzecza martwa’ 2.

Simone Weil powie krétko: ,,Przepisy
nie s3 nam dane, aby je praktykowac¢, ale
praktyka jest po to, abysmy zrozumieli przepi-
sy. Sa to gamy. Nie gra sie Bacha, zanim sie nie
¢wiczyto gam. Ale nie ¢wiczy sie gamy dla
samej gamy.>

Zatem:

» multa cogitare

W wyrazeniu multa cogitare tkwi postulat wie-
dzy przetrawionej, bo ta dopiero wzbogaca
umyst, pomaga samodzielnie mysle¢, zapewnia
wolnos$¢ umystowa. O pamieci moéwi sie tu
z intelektualnego punktu odniesienia. Zdaje sie,
ze ten aspekt pamieci wida¢ w podstawowym
dla tego kontekstu stowie, jak cura i przeciw-
stawnym mu neglegentia. Cura memoriae. Co
znaczy troszczy¢ sie o pamiec? ,,Staba pamiec
to nic innego jak staba uwaga. Nie zapamie-

" Odkrywcow i posrednikow miedzy natura a cztowiekiem nalezy, w poréwnaniu z recytatorami i trabami dziet cudzych,
osadzac i ceni¢ nie inaczej, jak przedmiot znajdujacy sie poza zwierciadtem, w poréwnaniu z odbiciem tegoz przedmiotu
w zwierciadle, poniewaz pierwszy jest czym$ sam przez sie, a drugi niczym. O ludzie, mato zobowigzani naturze, gdyz
tylko zewnetrznie odziani w ksztatt ludzki, bez ktérego wtaczytbym was do trzody bydlat! (Leonardo da Vinci (1958),
Pisma wybrane, Warszawa: Czytelnik, Seria: Symposion pod red. Leopolda Staffa).

2 Lucius Annaeus Seneca (1961), Listy moralne do Lucyliusza, Biblioteka Klasykow Filozofii, Warszawa: PWN, s. 362.

? Simone Weil (1991), Wybdr pism. Przektad i opracowanie Czestaw Mitosz, Krakoéw: Wydawnictwo Znak, s. 149.



tasz, jesli sie nie skupisz’®. Cura memoriae to
uwaga, skupienie, koncentracja.

Simone Weil przekonuje, Ze ksztatcenie
daru uwagi stanowi o prawdziwym sensie
wszelkich studiéw. Mozna nie mie¢ upodoban
do pewnych dziedzin wiedzy (uczniowie czesto
moéwia o lubieniu czy nielubieniu matematyki,
faciny itp.), a jednak nie stanowi to przeszkody,
by uwage rozwijac. Przeciwnie, jest to wrecz
okoliczno$¢ sprzyjajaca. Jak to mozliwe? , Nie-
wiele znaczy, czy udaje sie zadanie rozwigzac
i uchwyci¢ wywaéd, chociaz trzeba do tego na-
prawde dazy¢. Nigdy, w Zzadnym wypadku,
wysitek prawdziwej uwagi nie jest stracony.
Zawsze jest w pefni skuteczny duchowo, a za-
tem, w dodatku, réwniez na nizszym poziomie,
poziomie inteligencji, bo wszelkie Swiatto du-
chowe rozjasnia inteligencje.

Jezeli z prawdziwa uwaga usitujemy roz-
wiaza¢ zadanie z geometrii i jezeli po uptywie
godziny nie jestesmy blizej wyniku niz na po-
czatku, niemniej w kazdej minucie tej godziny
posuwalismy sie naprzéd w wymiarze bardziej
tajemniczym. Cho¢ nie czulismy tego, choc
0 tym nic nie wiedzielismy, ten z pozoru jatowy
i bezowocny wysitek wprowadzit nam w dusze
wiecej Swiatta... Moze ten, kto sie nan zdobyt,
bedzie kiedys lepiej zdolny uchwyci¢”? ... przy-
czyne choroby, postawi¢ wtasciwa diagnoze.

» exercere czyli pamie¢ a wola — wolitywny
aspekt pamieci.

,.Z chwilg, kiedy przystepuje sie do ¢wiczenia,
trzeba chcie¢ wykona¢ je poprawnie, gdyz
to wola jest niezbedna, aby byt naprawde wy-
sitek’"®,

Cwiczenie woli, ktére wiaze sie w wyob-

razeniach uczniéw z napieciem, zacisnieciem
zebdw, bélem niemal fizycznym, jest — wedtug
Weil — zupetnie bezuzyteczne dla szkolnych stu-
diéw. Moze pozwala zdoby¢ dobre oceny, ale
sa one wtedy rezultatem raczej wrodzonych
zdolnosci. Jest to mylnie rozumiana troska
0 pamie¢. Smutek i zmeczenie (smutne zatros-
kanie) nie ma zadnego zwiazku z praca.

W zapamietywaniu chodzi nie o czyn-
no$¢ jednorazowa, ale stale powtarzana, a to
wigze sie z cierpliwoscia. ,,Aby pozna¢, czym
jest cierpliwos¢, wystarczy przyjrzec sie, jak dziec-
ko uczy sie chodzi¢. Pada, wstaje, zndw sie prze-
wraca, a jednak probuje dalej, idzie mu to coraz
lepiej, az wreszcie pewnego dnia zaczyna chodzic.
Co mogtby osiagna¢ dorosty cztowiek, gdyby da-
zac do czegos, co jest dla niego wazne, posiadat
cierpliwo$¢ i skupienie matego dziecka!”"”

,.Cierpliwos¢  winna nas podtrzymywac
w wykonaniu naszych obowigzkdw i nie pozwolic
sie cofna¢ pod wptywem smutku i zniechecenia
— tego opadania checi daZenia naprzéd w raz
obranym kierunku. Zewnetrznym jego wyrazem
bedzie Zalenie sie i narzekanie, poddawanie sie
smutkowi i opuszczeniu sie w obowiazkach, az do
zupefnego ich porzucenia” (neglegentia)®.

Jesdli nie zabraknie ci cierpliwosci w zaku-
waniu stéwek facinskich, w zmudnym trudzie
nad zrozumieniem konstrukcji i sensu zdania
facinskiego — bedziesz kiedy$ dobrym lekarzem,
no, przynajmniej dobrym studentem medycyny.

Emocjonalny aspekt pamiegci

..Inteligencje moze prowadzi¢ tylko prag-
nienie. Aby istniafo pragnienie, trzeba zeby is-

9 Stefan Garczynski (1966), Sztuka pamigtania, s. 31: Umystowy rozwoj cztowieka, a szczegélnie usprawnienie jego pamieci
zalezy w duzej mierze od wycwiczenia uwagi. <Nie pamigtam> znaczy bardzo czgsto <nie spostrzegtem>, <nie styszafem>,
<nigdy nie widziatem>. Patrze¢ i widzie¢, stuchac i stysze¢ to nie to samo. Nie przygladasz sie analitycznie (np. twarzy
kolezanki)... Ufasz ogdlnej impresji, ktéra nie jest zadng podstawa do zapamietania. Obraz stanowi sume szczegdtow i to
dobrze zaobserwowanych.

% Simone Weil, op.cit. 5.49. Por. tez: Erich Fromm (1994), O sztuce mifosci, Wydawnictwo Sagittarius, Warszawa, s.93: Nie
trzeba chyba udowadnia¢, ze koncentracja jest niezbednym warunkiem opanowania kazdej sztuki (...) Wbrew oczekiwaniom
nasza kultura prowadzi do rozproszonego i beztadnego sposobu zycia. Robisz wiele rzeczy jednoczesnie: czytasz, stuchasz radia,
rozmawiasz, palisz, jesz, pijesz. Jestes konsumentem z otwartymi ustami, gotowym tykac wszystko — filmy, alkohol, wiedze. Ten
brak skupienia mozna fatwo zauwazy¢ obserwujac trudnos¢, z jakg przychodzi przebywac¢ sam na sam z soba. Dla wiekszosci
ludzi siedzie¢ spokojnie w milczeniu, nie pali¢, nie czytac ani nie pi¢ jest wrecz czyms$ niemozliwym. Ludzie staja sie w takiej
sytuacji zdenerwowani i niespokojni, musza co$ zrobi¢ ze swoimi ustami czy rekami (palenie stanowi wiasnie jeden
z symptoméw tego braku skupienia; zajete sa przy nim rece usta, oczy, nos).

9 Simone Weil, op.cit., s. 50.

7 Erich Fromm, op.cit., s. 97. Por. tez s. 93-94.

9 Jacek Woroniecki (1995), Katolicka etyka wychowawcza, t. I, cz. I, RW. KUL, Lublin, s. 438
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niata przyjemnos¢ i rados¢. Inteligencja rozwija
sie i wydaje owoce tylko w radosci. Rados¢
nauki jest tak samo niezbedna w studiach jak
poprawne oddychanie dla biegaczy. Tam, gdzie
jej nie ma, nie ma studioéw, sa tylko nedzne
karykatury terminatoréw, ktérzy po ukoncze-
niu terminu nie beda nawet znali swego rze-
miosta’.

Na ten temat mozna poswieci¢ cata lek-
cje. Wiaze sie on z innym tekstem Lectio Latina,
mianowicie De scientia sententiae selectae: Cyce-
ron mowi o delectatio, invitamenta — o rozkoszy
poznawania rzeczywistosci.

Aspekt moralny pamieci

.. Tak jak podnosi nas na duchu ocze-
kiwanie czego$ dobrego, tak tez raduje nas
dobro, ktére wspominamy. Gtupi przeto dre-
cza sie pamietaniem ztych rzeczy, madrzy cie-
sza sie odnawianiem w mitym rozpamie-
tywaniu dobrej przesztosci. W naszej mocy jest
to, ze przeciwnosci mozemy zagrzebac nieja-
ko, w wieczystej niepamieci, a utrwali¢ w stod-
kim i mitym wspomnieniu pomysine zdarze-
nia”'%.

Z podobnie wyrazong mysla spotyka-
my sie u Seneki w liscie LXXXIV do Lucyliusza:
. Kto jednak jest nieszczesliwszy od czto-
wieka, ktéremu dobrodziejstwa uchodza z pa-
mieci, a mocno tkwig w niej tylko pokrzyw-
dzenia? Wszak madro$¢ postepuje wrecz prze-
ciwnie: uswietnia wszelka przystuge, pole-
ca ja swym wirasnym wzgledom i znajduje
przyjemnos¢ w nieustannym jej wspomina-
niu”™,

To, Ze pamie¢ mozemy wigza¢ z moral-
noscia, ukazuje sie w umiejetnosci (lub jej
braku) skoncentrowania sie na innych, w uwa-
znym ich stuchaniu. Jest to rzadka umiejet-
nos¢, ale to po niej wtasnie mozna poznac
cztowieka szczerze zyczliwego. Nie trzeba do-
wodzi¢, jak wazna cecha lekarza jest zyczli-
wos¢, uwazne stuchanie pacjenta (rzadka to
umiejetnosc).

9 Simone Weil, op.cit., s. 52.

Aspekt transcendentalny
pamieci

..Szezedliwi sa ci, ktérzy w wieku dojrze-
wania i mfodosci ksztafca tylko swoja zdolnos¢
uwagi... Z substancji uwagi jest mitos¢ blizniego,
o ktérej wiemy, ze jest ta sama, co mifos¢ do
Boga. Nieszczesliwi nie potrzebujg na tym Swie-
cie niczego innego, niz ludzi zdoInych zwrdci¢ na
nich uwage. Zdolno$¢ zwrécenia uwagi na czto-
wieka nieszczesliwego jest rzecza bardzo rzadka,
bardzo trudna. To niemal cud. Prawie wszyscy,
ktorzy sadza, ze majg te zdolnos¢, nie maja jej.
Ciepto, poryw serca, litos¢ tutaj nie wystarcza.

W pierwszej z legend Graala czytamy, ze
Graal, kamien cudowny, ktory dzieki wtasciwo-
sciom poswieconej hostii nasyca gtéd, nalezy
do tego, kto pierwszy powie do czuwajacego
nad nim straznika, krola w trzech czwartych
sparalizowanego wskutek okropnej rany: <Jaka
jest twoja udreka?>

Petnia mifosci blizniego to po prostu by¢
zdolnym go zapytac: <Jaka jest twoja udreka?>
To wiedzie¢, Ze nieszczesliwy istnieje, nie jako
liczba w zespole lub jako egzemplarz spotecznej
kategorii nazwanej <nieszczesliwa>, [jako
..przypadek chorobowy” — E.P.], ale jako czto-
wiek, najzupetniej podobny do nas, ktéry pew-
nego dnia otrzymat pietno nieszczescia. Zeby to
sie stato wystarczy, ale tylko to wystarczy, nie
mniej umie¢ zatrzymad na nim szczegdlny gatu-
nek spojrzenia. To spojrzenie jest przede wszys-
tkim spojrzeniem uwaznym. Dusza pozbywa sie
wtedy wszelkiej swojej wtasnej tresci, aby przy-
ja¢ w siebie istote, na ktora patrzy, taka jaka
jest, w catej jej prawdzie. Tylko ten do tego jest
zdolny, kto jest zdolny do uwagi.

Tak wiec jest prawda, cho¢ paradoksalna,
ze facinskie wypracowanie czy ¢wiczenie z geo-
metrii, nawet jezeli sie nam nie udaty, moga,
jezeli tylko wtozyliSmy w to wtasciwy wysitek,
uczyni¢ nas bardziej zdolnymi, pézniej, skoro
nadarzy sie okazja, do zdobycia sie na pomoc
nieszczesliwemu w chwili jego najwiekszej roz-
paczy, pomoc, ktéra zdolna bedzie go uratowac.

Dla mtodego cztowieka, ktéry potrafi
uchwyci¢ te prawde i jest dostatecznie szlachet-

19 Marek Tuliusz Cycero (1954), Wyb6r pism naukowych, Wroctaw: Biblioteka Narodowa.

" Lucius Annaeus Seneca, op.cit., s. 340.
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ny, aby wolat ten wynik od wszelkich innych,
studia beda miaty w sobie petnie duchowe;j
skutecznosci, niezaleznie nawet od wszelkich
wierzen religijnych.

Szkolne studia sa jak to pole z ukryta
w nim perta, dla ktérej warto sprzeda¢ wszyst-
kie dobra i nic dla siebie nie zostawi¢, byle méc
je kupi¢"1?,

Zakonczenie

Mozna ubolewa¢ nad odhumanizowa-
niem programéw klas biologiczno-chemicz-
nych, co wiecej, nad odhumanizowaniem pro-
gramu jezyka tacinskiego, ktéry przez to samo
przestaje by¢ przedmiotem klasycznym sensu
stricto. Pozbawiamy tym samym mfodego czfo-
wieka kryterium wyjatkowego, o czym pisat
T.S. Eliot, ze ,,bez ciagtego przyktadania miary
klasycznej stajemy sie umystowa prowingja.
Prowincjonalizm to nie tylko brak stotecznej
kultury i ogtady, ciasnota mysli, kultury i wie-
rzenia, lecz wypaczenie wartosci, wytaczenie
jednych, wyolbrzymienie innych, wynikajace
nie z braku rozlegtych geograficznych pereg-

Urszula Zalasinska-Curyfo
Szreniawa

rynacji, ale ze stosowania kryteriow nabytych
na terenie zbyt matym w stosunku do catosci
ludzkiego doswiadczenia, co powoduje pomie-
szanie rzeczy przypadkowych z zasadniczymi,
przelotnych z nieprzemijajacymi. W naszej epo-
ce, kiedy ludzie sktonni sa, bardziej niz kiedy-
kolwiek, myli¢ madros¢ z wiedza, a wiedze
z informacja i usitujg rozwigza¢ problemy zycio-
we w terminach techniki, rodzi sie nowa od-
miana prowincjonalizmu. Jest to prowincjona-
lizm nie przestrzeni, ale czasu; dla niego histo-
ria to jedynie kronika ludzkich wynalazkéw,
ktére swoje odstuzyty i zostaty wyrzucone na
Smietnik; dla niego Swiat jest wytacznie wias-
noscig zyjacych, w ktérej umarli nie majg zad-
nego udziatu. Tego rodzaju prowincjonalizm
niesie ze sobg te grozbe, ze my wszyscy, wszyst-
kie ludy planety, mozemy sta¢ sie prowinc-
jonalnymi, a ci ktérym sie to nie podoba, moga
zostac tylko pustelnikami...'?

Wszystkie aspekty pamieci mozna oczywi-
Scie odnies¢ do cnét réwniez innych zawodéw,
zwlaszcza nauczycielskiego. (sierpien 2000)
12 Simone Weil, op.cit., s. 55-56.

19 T. S. Eliot (1998), Kto to jest klasyk i inne eseje,
Krakow: wyd. Znak, s. 83-84.

Literatura miodziezowa na lekcji jezyka niemieckiego

Czesto korzystam na swoich lekcjach je-
zyka niemieckiego z utworéw z literatury mfo-
dziezowej. Przedstawiam wiec opracowanie lek-
¢ji z tekstem literackim Hamster Natalii Kraw-
czyk?.

Lekcja pierwsza

Jako przygotowanie do lektury opowia-
dania Hamster stuzy obrazek, ktéry wprowadza
w tres¢ opowiadania. Moze to by¢ fotografia
lub ilustracja dotyczaca wakacji i wypoczynku
nad morzem mtodziezy.

i_ —

-, Schreiben — aber wie macht man das™" — zeszyty, ktére powstaty podczas warsztatow literackich w Krzyzowej w 1998
roku. W czasopismie JUMA 1/99 str. 22 ukazato sie to opowiadanie pod tytutem: ,,Rotes Haar und Sommersprossen’



Uczniowie zastanawiajg sie wspdlnie, co
im te rysunki przypominaja, z czym sie kojarza
i odpowiadaja na roézne pytania pomocnicze, np.:
» Gdzie to moze byc¢?
» Z czym ci sie ten rysunek kojarzy?
Stowa i zwroty do tematu zapisujemy na tablicy.
Druga mozliwo$¢ pomocy przed czyta-
niem opowiadania to assocjogram do tytutu
opowiadania.
» Tworza go wszyscy uczniowie wspélnie z na-
uczycielem na tablicy. Nauczyciel stuchajac réz-
nych skojarzen, zapisuje je na tablicy, wyfapu-
jac te, adekwatne do sytuacji w opowiadaniu.

der Maus dhnlich

Kleines Tier

runde Auge
=
grofe Backen «—

siif

Ha%stier

Kleine Ohren

schnell\‘

komischer Mensch liuft im Rad

Einzelginger
Brille
kurzsichtig
Hamster wird als Haustier gern gehalten. Er ist nich
groB, hat braunes Fell und groBe, runde Augen.
Das ist ein lustiges Tier. Hamster lduft gern im Rad.

» Opis chomika. Na pewno znajdzie sie osoba,
ktéra hoduje lub hodowata chomiki i bedzie
potrafifa duzo powiedzie¢ na ich temat — jak
wygladaja, jaki maja cechy charakterystyczne.
Nastepnie czytamy w Bertelsmann Ju-
gend Lexikon?: ,,Hamster (Pl) — Nagetiere, das
lber weite Teile Europas und Asiens verbreitet
sind. Sie betreiben Vorratswirtschaft fiir den Winter-
schlaf und haben groBe Backentaschen, in dennen
sie Getreidekdrner sammeln. Hamster sind Einzel-
ganger und gehen in der Ddmmerung auf Nah-
rungssuche. Bei uns lebt der 30 cm groBBe Feld-
hamster. Mit ihm verwandt ist der kleinere Gold-
hamster, der gern als Haustier gehalten wird.”
Po pracy wstepnej naprowadzajacej
uczniéw na tres¢ opowiadania i przypominajacej
im znane stownictwo potrzebne do zrozumienia
tresci, wybieramy z klasy dwie (lub wiecej) ener-
giczne i komunikatywne osoby, ktére potrafia
za pomocg gestow przekazac reszcie tre$¢ opo-
wiadania. Te osoby otrzymuja opowiadanie do

2 Bertelsmann Jugend Lexikon, Giitersloh 2000, str. 240
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przeczytania w domu, ale tresci nie moga zdra-
dzi¢ kolegom z klasy, gdyz zepsuje to zabawe.

Reszta klasy opisuje jako zadanie domo-
we swoje ulubione zwierzatko.

Lekcja druga

Uczniowie, ktérzy juz znajg tre$¢ opo-
wiadania maja teraz za pomoca gestéw i mimi-
ki przedstwia¢ wydarzenia z opowiadania. Mo-
ga rysowac, a najwazniejsze stowa kolejno, we-
dtug waznosci zapisa¢ na tablicy.

W ten sposéb reszta klasy bedzie szukac
drogi do sedna opowiadania. Rysunki pomoga
grupie przypuszczad i rekonstruowac wydarzenia.
Uczniowie, ktdrzy przedstawiaja wydarzenie, nie
moga przy tym powiedzie¢ ani stowa. Jest to we-
sofa zabawa, poniewaz przypuszczenia na poczat-
ku s3 zupetnie inne niz sie oczekuje. Ta zabawa
sprawi uczniom wiele radosci. Potrzebna jest jed-
nak cafa godzina lekcyjna, gdyz uczniowie droga
prob i btedéw, by¢ moze powoli, beda odnaj-
dywac wiasciwy przebieg wydarzen. Grupa pre-
zentujaca musi sie stara¢ mozliwie szybko przed-
stawic tres¢ reszcie klasy. Nauczyciel jest tylko
obserwatorem, sporadycznie pomaga uczniom.

Efektem koncowym jest rekonstrukcja
opowiadania zapisywana na tablicy.

Cata klasa otrzymuje tekst, ktéry czyta
w domu i dowiaduje sie wfasciwego przebiegu
zdarzen. Jako zadanie domowe uczniowie opi-
suja bohatera tytutowego - jego wyglad ze-
wnetrzny i przypuszczalne cechy charakteru.

Oryginalny tekst opowiadania:
,,Hamster”’ Natalia Krawczyk

Es war der 20.Juni. Die Sommerferien
begannen. Sven hatte sich sehr auf das Som-
merlager am See gefreut. Wie jeder 14-jahrige
Junge wollte er ein groBes Abenteuer erleben.
Er hoffte auch, dass er neue Leute kennenler-
nen wiirde. Vielleicht wiirde er endlich einen
echten Freund haben. In der Schule hatte er
wenige Freunde, obwohl er intelligent, freund-
lich und nett war.

Die Mitschiler mochten ihn nur deshalb
nicht, weil er haBlich war. Sein rotes Harr fiel in



das sommersprossige Gesicht. Eine grofBe, dicke
Brille machte ihn noch abstoBender. Er sieht
wie ein Hamster aus, sagten manche.

Jetzt sitzt er allein im Zimmer und wartet.
Im néchsten Moment kommen zwei Jungen rein
und setzen sich auf die Betten, die noch frei
sind. Ich heiBe Otto und das ist Michi, sagte der
eine, und plétzlich beginnen sie beide zu lachen.
Sven flhlt sofort die bose Ironie in den Stimmen
der Jungen. Er ist sicher, dass er schon wieder
allein sein wird. Er bemerkt nicht, dass die Leute
schon auf dem Platz vor dem Haus stehen. Er
geht aus dem Zimmer. Wir gehen schwimmen,
schreit ein blondhaariges Méadchen.

Sven geht in das Zimmer zuriick, nimmt
sein Handtuch und Badehose und folgt den
anderen. Er geht wie immer allein, als Letzter.
Die Leute, die vor ihm gehen, haben sich schon
kennengelernt. Sie reden miteinander und la-
chen sehr laut. Als sie am Strand sind, laufen
alle ins Wasser. Sven folgt ihnen. Nach wenigen
Minuten kommen sie zuriick. Der Bademeister
zahlt die Jungen und Médchen. ,,14, das ist
unmoglich”, sagte er, ,,Ich bin sicher, dass es
15 waren”. Er zahlt nochmals und nochmals,
aber immer sind es nur 14.

. Wo ist der rote Hamster?"" schreit Otto.
.,Hamster kénnen doch nicht schwimmen!”
ruft ein blondhaariges Madchen. Nach ein paar
Minuten ist das alles nicht mehr so lustig. Nie-
mand hatte gehort, wie Sven um Hilfe rief.

Lekcja trzecia

Kolejna, trzecia lekcja jest poswiecona
¢wiczeniu opisu zewnetrznego osoby i jej cech
charakteru.

Najpierw nastepuje odczytanie pracy
domowej przez kilku uczniéw, niewatpliwie
niektére przypuszczenia uczniow sg bardzo cie-
kawe. Uczniowie tworza tabele w ktorej zapisu-
ja negatywne i pozytywne cechy charakteru.

Nastepnie pracuja parami — robig opis
zewnetrzny i opis cech charakteru swojego ko-
legi z fawki. Jako zadanie domowe uczniowie
pisza dalszy ciag opowiadania. Efekty moga by¢
nawet rozrywka dla nauczyciela, przy okazji
dowie sie on, jaka bogata wyobraznig dysponu-
ja jego uczniowie.

Die Schiiler schreiben die Erzdhlung weiter:
I. Sven uberlebte. Hans bemerkte wie Sven um
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Hilfe rief. Er sprang ins Wasser und schwamm
zu Sven. Sven ging zum Boden, Hans rettete ihn
trotzdem. Er brachte ihn zum Ufer. Dann er-
wachte Sven. Er dankte Hans fiir die Hilfe. Sven
und Hans gingen nach Hause. Sie sprachen
lange miteinander. Sie gewannen sich lieb. In
den Sommerferien erlebte Sven ein Abenteuer
und hatte einen Freund. Diese Sommerferien
waren ersehnt.

II. Nach einigen Minuten erklarte sich alles.
Jungen und Madchen dachten, daB der Ham-
ster ertrank. Dann ist das alles nicht mehr so
lustig. Plotzlich ist aus dem Wasser der Taucher
herausgekommen. ,,Das ist der Hamster”
- schrie Otto. ,,Ja, das ist der Hamster'” wieder-
holten alle. Der Hamster ging aus dem Wasser
sehr langsam. Er trug einen kleinen Kasten. Es
war der Schatkasten. Jungen und Madchen
freuten sich, da8 Hamster lebt. Nach ein paar
Minuten bewunderten alle den Schatz. Der
Hamster wird zum Held. Von diesem Zeitpunkt
hatte er sehr viele Freunde.

II. Sven war tot. Er starb im Wasser. Die
Freunde wuBten nicht, daB8 er Schwierigkeiten
mit dem Schwimmen hatte. Niemand hatte
gehort, wie Sven um Hilfe rief. Er rief , Hilfe,
Hilfe!” und ,,Ich kann nicht schwimmen. Der
Bademeister bat die Kinder um Hilfe. Sie fan-
den den toten Sven. Jetzt sagten schon alle”
Sven war intelligenter, freundlicher und netter
Junge”. HaBlicher Sven, mit Sommersprossen
war nur von den Eltern geliebt. Die Kinder
vergaBen den Sven schnell. Schon nach meh-
reren Tagen hatten sie einen anderen Jungen,
Uber den sie sich lustig machen konnten.

Er war auch haBlich. Er hieB Martin. Weil
er langes Kinn hatte, hatten ihm die Jungen und
Médchen den Namen , Pferd” gegeben. Die
Geschichte wiederholte sich, wieder war ein jun-
ger Mansch ungliicklich. Die haBlichen Men-
schen haben es schwer im Leben.

IV. Aber Sven rief um Hilfe nicht. Dieser ,,Ham-
ster” konnte sehr gut schwimmen. Die Leute,
die vor ihm geschwommen sind, wuBten das
nicht. Sie dachten nur an sich und sie bemerkten
nicht, als ein kleiner Junge um Hilfe rief. Er fiel
in das Wasser aus einem Boot ein. Seine Eltern
bemerkten das auch nicht. Der Junge konnte
nicht schwimmen und brauchte dringend Hilfe.
Nur Sven hoérte ihn. Hamster errettete den
kleinen Jungen und er wurde ein Held. Jetzt
alle wollten seine Freunde sein. Besonders das

blondharrige Méadchen. (styczen 2001)
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Przeczyta¢ Proust’a

Czym bytby jezyk bez literatury? Wszak
to ona byfa zawsze motorem jego rozwoju, to
jej tworczy duch ozywiat beztadng poczatkowo
materie jezykowa. Wiele generacji pisarzy szli-
fowato i doskonalito jezyk, tworzyto nowe sto-
wa, zwroty i poréwnania. To wiasnie literatura
jest po dzi$ dzien norma poprawnosci jezyko-
wej, bo to z niej czerpig przykfady wszystkie
szanujace sie stowniki i podreczniki gramatyki.

Literatura francuska byfa i jest znana i po-
dziwiana na catym Swiecie. Na przestrzeni wie-
kéw, dzieki wysitkom wielu ludzi piéra powstat
jezyk jasny, logiczny i precyzyjny, peten harmo-
nii, bogaty i plastyczny, idealne wprost narzedzie
wyrazania mysli i uczu¢. To wiasnie po francusku
Irlandczyk Samuel Beckett i Rumun Eugene lones-
co postanowili napisa¢ swe arcydzieta.

Kazdy, kto przyzna sie publicznie, ze
przez kilka lat uczyt sie jezyka francuskiego,
predzej czy pbdzniej zostanie przez kogos zapy-
tany: ,,A czytates Proust'a w oryginale?”” W po-
wszechnym bowiem mniemaniu jest to najlep-
szy dowdd doskonafej znajomosci tego jezyka.

By po okofo 300 lekcjach jezyka francus-
kiego uczen miat poczucie, ze nie byt to czas
stracony, moze warto juz na poczatku nauki
postawi¢ przed nim cel, do ktérego ma wy-
trwale dazy¢: w najwyzszej klasie umiec prze-
czytad i zrozumiec choc¢ kawatek Proust’a w ory-
ginale. A jesli dla niektorych cel ten okaze sie
zbyt ambitny, niech lekcje poswiecone literatu-
rze stanowia dla nich przynajmniej podniete do
siegniecia po polskie przekfady.

Pierwszego kontaktu z literatura nie nale-
zy odkfada¢ na ostatni rok nauki. Moze on
nastapi¢ juz pod koniec pierwszej klasy obec-
nego liceum, a wkrétce szkoty ponadgimnazjal-
nej (pod warunkiem, ze tekst jest krotki i fatwy),
za$ w miare postepow jezykowych ucznidw trze-
ba stopniowo przyzwyczajac ich do tekstéw dtu-
zszych i trudniejszych, zwiekszajac liczbe lekcji
.literackich™ w klasach nastepnych.

Bardzo dobrze, jesli uda nam sie znalez¢
tekst interesujacy dla wiekszosci ucznidw. Waz-
niejsze jest jednak, by uzyte w nim stownictwo

i konstrukcje gramatyczne byty im cho¢ czes-
ciowo znane z poprzednich lekgji: odczujg wte-
dy satysfakcje ogdlnego zrozumienia bez duzej
liczby czasochtonnych objasnief. Najistotniej-
sze natomiast jest to, by tekst dawat nauczy-
cielowi mozliwos¢ zastosowania ciekawych
form pracy, sktaniajacych uczniéw do uwaznej
i tworczej lektury, a przede wszystkim pozwala-
jacych zainteresowac ich tekstem i przekonac,
ze wart jest przeczytania.

Ponizsze przyktady to propozycje dla na-
uczyciela, jak mozna tego dokonac.

Przyktad 1

,,Pour toi, mon amour.” de Jacques Prévert
Poziom: kl. I lub Il

Cel: utrwalenie passé composé, rodzajnika Scia-

gnietego z ,,a"” oraz sfownictwa dotyczacego
zakupow

Pomoce: rzutnik lub kserokopie tekstu, rysunek
na tablicy

Tekst:

Je suis allé au marché aux oiseaux
Et j'ai acheté un oiseau
Pour toi, mon amour.

Je suis allé au marché aux fleurs
Et jai acheté des fleurs
Pour toi, mon amour.

Je suis allé au marché a la ferraille
Et j’ai acheté des chaines

De lourdes chaines

Pour toi, mon amour.

Et puis, je suis allé au marché aux esclaves
Et je t'ai cherché

Mais je ne t'ai pas trouvé

Mon amour.

Przebieg lekcji:
» 1. Wyjasnienie podstawowych stowek (oise-

au, marché aux oiseaux, ferraille, chaine,
lourd(e), esclave).



» 2. Prezentacja utworu w oparciu o rysunek
na tablicy.
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» 3. Powtarzanie wiersza az do pamieciowego
opanowania przez uczniow.
» 4. Zapis zapamietanego tekstu przez kazdego
ucznia w zeszycie. Wyswietlenie na rzutniku lub

rozdanie kserokopii oryginatu i autokorekta.
» 5. Konwersacja na bazie wiersza:

olseaw ]@Zeus esclave

a. Ou est allé le poéte?

b. Qu'est-ce qu il a acheté? Pour qui?

c. A-t-il trouvé son amour?

d. Et toi, ot cherches-tu ton amour?

e. Qu’ est-ce que tu achétes pour ton amour?
» 6. Tworzenie przez uczniéw wtasnych zdan
w oparciu o wiersz i sugestie nauczyciela, np:

nauczyciel: les meubles

uczen: Je suis allé au marché aux meubles.
Et j'ai acheté une chaise pour toi, mon amour.

Inne sugestie: les légumes, les fruits, les véte-
ments, les livres

lub: ['épicerie, la crémerie, la boulangerie, la
boucherie.

Mozna tez nieco zmieni¢ schemat, np:

nauczyciel: I'Opéra

uczen: Je suis allé a I'Opéra et j'ai chanté pour
toi, mon amour.

Inne sugestie: la discothéque, le restaurant, la
bibliothéque

Zadanie domowe: Ecrivez votre version du po-

éme ,,pour toi, mon amour”’.

Przyktad 2

Le Bourgeois Gentilhomme d’aprés Molie-
re/acte Il, sc. IV

Poziom: kl. Il lub 111

Cel: Cwiczenia fonetyczne (wymowa samogto-
sek ustnych), podsumowanie sposobow wyda-
wania instrukeji i polecen.
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Pomoce: kserokopie tekstu, lusterka

Tekst:

M. Jourdain: Apprenez-moi I'orthographe.

Le professeur: Pour étudier cette matiére, il faut
commencer par une exacte connaissance
des lettres et de la différente maniére de les
prononcer toutes...; les lettres sont divisées
en voyelles, ainsi dites voyelles parce qu’
elles expriment les voix; et en consonnes
ainsi appelées consonnes parce qu’elles
sonnent avec les voyelles; il y a cing voyel-
les ou voix, a, e, i, 0, U.

M. Jourdain: |’entends tout cela.

Le Professeur: La voix A se forme en ouvrant
fort la bouche: A.

M Jourdain: A, A, oui.

Le professeur: La voix E se forme en rappro-
chant la machoire d’en bas de celle d’en
haut: A, E.

M Jourdain: A, E, A, E, oui. Ah, que cela est beau!

Le professeur: Et la voix l.en rapprochant en-
core davantage les machoires I'une de
l'autre et écartant les deux coins de la
bouche vers les oreilles: A, E, 1.

M Jourdain: A, E, 1,1, 1,1, I; cela est vrai.

Le professeur: La voix O se forme en rouvrant
les machoires et rapprochant les levres par
les deux coins, le haut et le bas: O.

M. Jourdain: O, O; il n’y a rien de plus juste, A,
E. I, O, 1, O; cela est admirable, I, 0, I, O.

Le professeur; L'ouverture de la bouche fait
justement comme un petit rond et repré-
sente un 0.

M Jourdain: O, O, O, vous avez raison, O; Ah, la
belle chose que de savoir quelque chose.

Le professeur: La voix U se forme en rappro-
chant les dents et allongeant les deux lév-
res en dehors, les approchant aussi I'une
de l'autre: U.

M Jourdain: U, U, cela est vrai. Ah, pourquoi
n’ai-je pas étudié plus t6t pour savoir tout
cela.

Przebieg lekcji
» 1. Wprowadzenie

1. Trouvez les correspondants polonais des tit-
res des comédies de Moliere:

.Le Bourgeois Gentilhomme™ , Swietoszek”
L Avare” .,Lekarz mimo woli"”
.,Le Malade imaginaire” ,,Skapiec”



,.L'Ecole des Femmes” ,,Pocieszne wykwint-
nisie”’

..Chory z urojenia”
..,Mieszczanin szlach-
cicem”

,.Les Précieuses Ridicules’,,Szkota zon™

,,Le Médecin malgré .,Uczone

e

lui biatogtowy”’

. Tartuffe”
,.Les Femmes savantes’

2. Que faire pour devenir gentilhomme quand
on est bourgeois?
Que faut-il apprendre?

» Il. Praca nad tekstem:

1. Ecoutez le texte et dites:

a. Qu' est-ce que le professeur enseigne
a M Jourdain?

b. M Jourdain est-il un bon éléve? Justifiez!
2. D’apreés le professeur, comment peut-on di-
viser les sons?

3. Quelles parties du corps sont-elles engagées
pour les prononcer? (la bouche, les dents, les
[évres, la langue, les machoires)

4. Que faut-il faire pour prononcer? (la bou-
che: ouvrir/fermer; les machoires: rappro-
cher/écarter; les lévres: arrondir, allonger; la
langue: avancer (retirer).

5. Formez cing groupes; chaque groupe s'oc-
cupe d'une autre voyelle. A la base du texte et
de votre expérience (miroirs) remplissez le ta-
bleau suivant:

yoyelle | la bouche |[les machoires | la langue | les lévres
A | fortement | écartées vers |légérement | légérement
ouverte |lehautetle | retirée | arrondies
bas
E ouverte | légérement |légérement non
rapprochées | avancée | arrondies
I |légérement tres avancée | les coins
ouverte | rapprochées écartés vers
les oreilles
0 ouverte écartées retirée  [rapprochées
par les deux
coins,
arrondies
U presque | rapprochées | retirée [allongées en
fermée dehors,
rapprochées

» 6. Trouvez dans le texte des exemples pour
chaque voyelle. Quels signes graphiques lui
correspondent? (p.ex.E=¢, ai, ei).

» 7. Relisez la scéne en cherchant a prononcer
bien (deux éléves).

» 8. Quelle construction grammaticale em-
ploie le professeur pour donner des consignes
a M Jourdain? Faites-le autrement en emp-
loyant a) impératif b) subjonctif. Commencez
ainsi:

Pour bien prononcer la voyelle A a)... b) il faut
que vous...

Zadanie domowe: Vous étes professeur de pho-
nétique. Choisissez cing consonnes et expliquez
a M Jourdain comment les prononcer. Préparez
les exercices phonétiques pour lui.

Przyktad 3

Pension Vauquer (,,Le Pére Goriot”’, H. de
Balzac)

Poziom: klasa IlI

Cel: powtdrzenie stownictwa zwiazanego z mie-
szkaniem i jego wyposazeniem, <wiczenia
w uzyciu przymiotnikow.

Pomoce: kserokopie tekstu i rysunkéw

Tekst:

Le rez-de-chaussée se compose d'une premiere
piece éclairée par les deux croisées de la rue, et
ol l'on entre par une porte-fenétre. Ce salon
communique a une salle a manger qui est
séparée de la cuisine par la cage d'un escalier
en bois. Rien n’est plus triste a voir que ce
salon meublé de fauteuils et de chaises en
étoffe de crin a raies alternativement mates et
luisantes. Au milieu se trouve une table ronde
a dessus de marbre Saint-Anne, décorée de ce
cabaret en porcelaine blanche ornée de filets
d’or éffacés a demi, que I'on rencontre partout
aujourd hui. Cette piece, assez mal planchéiée,
est lambrissée a hauteur d’appui. Le surplus
des parois est tendu d'un papier verni repré-
sentant les principales scenes de Télémaque, et
dont les classiques personnages sont coloriés.
Le panneau d’entre les croisées grillagées offre
aux pensionnaires le tableau du festin donné
au fils d'Ulysse par Calypso. Depuis quarante
ans cette peinture excite les plaisanteries des
jeunes pensionnaires, qui se croient supérieurs
a leur position en se moquant du diner auquel
la misére les condamne. La cheminée en pierre,
dont le foyer toujours propre atteste qu'il ne
s’y fait du feu que dans les grandes occasions,




est ornée de deux vases pleins de fleurs ar-
tificielles, vieillies et encagées, qui accompag-
nent une pendule en marbre bleudtre du plus
mauvais goolt. Cette premiére piéce exhale
une odeur sans nom dans la langue, et qu'il
faudrait appeler I'odeur de pension. Elle sent le
renfermé, le moisi, le rance; elle donne froid,
elle est humide au nez, elle pénétre les
vétements; elle a le goit d'une salle ol I'on
a diné; elle pue le service, I'office, I'hospice.

Przebieg lekgji:

» . Apres avoir écouté le texte une fois choi-
sissez la bonne réponse

1. H.de Balzac est un écrivain

a) romantique b) réaliste

2. La pension Vauquer est une pension
a) bourgeoise b) aristocratique

3. L'auteur décrit en principe

a) le salon b) la salle a manger

4. La description est

a) favorable b) défavorable

» II. Selon les indications données dans le tex-
te trouvez sur le plan du rez-de-chausaée

2
$

a) la salle a manger b) le salon ¢) la cuisine
d) la cage d’escalier e) les croisées
f) la porte-fenétre

» Il Apres la deuxieme écoute du texte

1. Enumerez tous les meubles et objets se trou-
vant dans le salon

2. Dites lequel de ces trois dessins (cf aneks 4)
représente le salon de M™ Vauquer; qu’ est-ce
qui ne va pas avec les autres?

3. Classez les objets selon le matériau dont ils
sont faits; qu’ est-ce qui est a) en pierre b) en
marbre ¢) en porcelaine d) en papier €) en
étoffe f) en bois?

82

1.

B

4. Relévez dans le texte tous les adjectifs qui
donnent une impression défavorable de ce salon.

2 3

» IV. Conseillez a M™ Vauquer ce qu'elle doit
changer pour rendre son salon plus beau.

» V. Voici maintenant la description de la salle
a manger. Complétez le texte ci-dessous a l'aide
des adjectifs convenables (attention a leur for-
me) en choisissant de la liste suivante: bizarre,
bleu(e), boisé(e), contigli(e), échancré(e), élé-
gant(e) épais(se), fabriqué(e), gluant(e), indis-
tinct(e), parfumé(e), peint(e), terni(e)

Eh bien, malgré ces plates horreurs, si vous le
compariez a la salle a manger, qui lui est...,
vous trouveriez ce salon ... et .. comme doit
I'étre un boudoir. Cette salle, entiérement ., fut
jadis ... en une couleur ... aujourd’ hui, qui
forme un fond sur lequel la crasse a imprimé
ses couches de maniére a y dessiner des figures
.... Elle est plaguée de buffets ... sur lesquels

sont des carafes..., ..., des ronds de moiré
métallique, des piles d’assiettes en porcelaine
..., abords ..., ... a Tournai.

Uwaga: W razie trudnosci rozda¢ uczniom stowniki!
» VI. M™ Vauquer encourage un client hési-
tant a habiter sa pension (dialogue).

Zadanie domowe: Vous venez de voir un ap-

partement qui vous a franchement déplu. Ra-
contez vos impressions a un ami (monologue).

» Klucz

I. 1b, 2a, 3a, 4b; II. 1e, 2f, 3b, 4a, 5d, 6¢; HI. rysu-
nek 2; V. contigle, élégant, et parfumé, boisée, peinte,
indistincte, bizarres, gluants, échancrées, ternies, épaisse,
bleus, fabriguées

Przyktad 4

La madeleine (,A la recherche du temps
perdu”’ de Marcel Proust)

Poziom: klasa 1V



Cel: podsumowanie wiadomosci o funkcjach
imparfait, ¢wiczenia w uzyciu czaséw prze-
sztych, synteza wyrazen czasowych

Pomoce: kserokopie tekstu

Tekst:

[l y avait déja bien des années que, de
Combray, tout ce qui n’était pas le théatre et le
drame de mon coucher, n’existait plus pour
moi, quand un jour d’hiver, comme je rentrais
a la maison, ma mere, voyant que j'avais froid,
me proposa de me faire prendre, contre mon
habitude, un peu de thé. Je refusai d’abord, et
je ne sais pourquoi, me ravisai. Elle envoya
chercher un de ces giteaux courts et dodus
appelés petites madeleines qui semblent avoir
été moulés dans la valve rainurée d'une coquille
de Saint-Jacques. Et bient6t, machinalement, ac-
cablé par la morne journée et la perspective
d’un triste lendemain, je portai a mes lévres une
cuillerée du thé ol javais laissé samollir un
morceau de madeleine. Mais a l'instant méme
ol la gorgée mélée des miettes du giteau tou-
cha mon palais, je tressaillis, attentif a ce qui se
passait d’extraordinaire en moi. Un plaisir déli-
cieux m’avait envahi, isolé, sans la notion de sa
cause. Il m’avait aussitbt rendu les vicissitudes
de la vie indifférentes, ses désastres inoffensifs,
sa briéveté illusoire, de la méme fagon qu’opére
I'amour, en me remplissant d'une essence pré-
cieuse: ou plutdt cette essence n'était pas en
moi, elle était moi. J'avais cessé de me sentir
médiocre, contingent, mortel. D’ol avait pu me
venir cette puissante joie? Je sentais qu'elle était
liée au golit du thé et du gateau, mais qu’elle le
dépassait infiniment, ne devait pas étre de
méme nature. D'ol venait-elle? Que signifiait-
elle? Ou I'appréhender? Je bois une seconde
gorgée ol je ne trouve rien de plus que dans la
premiére, une troisieme qui m’apporte un peu
moins que la seconde. Il est temps que je
m’arréte, la vertu du breuvage semble diminuer.
[l est clair que la vérité que je cherche n’est pas
en lui, mais en moi. Il I'y a éveillée, mais ne la
connait pas et ne peut que répéter indéfiniment,
avec de moins en moins de force, ce méme
témoignage que je ne sais pas interpréter et que
je veux au moins pouvoir lui redemander et
retrouver intact, a ma disposition, tout a I’heure
pour un éclaircissement décisif. Je pose la tasse
et me tourne vers mon esprit. C'est a lui de
trouver la vérité. Mais comment? Grave incer-

83

titude, toutes les fois que I'esprit se sent dépassé
par lui-méme; quand lui, le chercheur, est tout
ensemble le pays obscur ot il doit chercher et ot
tout son bagage ne lui sera de rien. Chercher?
pas seulement: créer. Il est en face de quelque
chose qui n'est pas encore et que seul il peut
réaliser, puis faire entrer dans sa lumiere (...)

Et tout d'un coup le souvenir m’est apparu. Ce
golit, ¢'était celui du petit morceau de madeleine
que le dimanche matin a Combray (parce que ce
jour-la je ne sortais pas avant I'heure de la
messe), quand j'allais lui dire bonjour dans sa
chambre, ma tante Léonie m’offrait aprés I'avoir
trempé dans son infusion de thé ou de tilleul. La
vue de la petite madeleine ne m’avait rien rap-
pelé avant que je n’y eusse golité; peut-étre parce
que, en ayant souvent apercu depuis, sans en
manger, sur les tablettes des patissiers, leur image
avait quitté ces jours de Combray pour se lier
a d’autres plus récents; peut-étre parce que de
ces souvenirs abandonnés si longtemps hors de la
mémoire, rien ne survivait, tout s'était désagrégé;
les formes — et celle aussi du petit coquillage de
pétisserie, si grassement sensuel, sous son plis-
sage sévere et dévot — s'étaient abolies ou en-
sommeillées, avaient perdu la force d’expansion
qui leur edit permis de rejoindre la conscience.
Mais, quand d’un passé ancien rien ne subsiste,
aprés la mort des étres, apreés la destruction des
choses, seules, plus fréles, mais plus vivaces, plus
immatérielles, plus persistantes, plus fidéles,
l'odeur et la saveur restent encore longtemps,
comme des ames, a se rappeler, a attendre,
a espérer, sur la ruine de tout le reste, a porter
sans fléchir, sur leur gouttelette presque impal-
pable, I'édifice immense du souvenir.

Przebieg lekcji:

» I. Aprés la premiére écoute répondez aux
questions suivantes:

1. Qu’est-ce que c’est que la madeleine?

a) Essayez de la dessiner!

b) Imaginez la récette de sa préparation!

2. Quel role a joué la madeleine dans cette
histoire?

» II. Aprés la deuxieme écoute dites si cest
vrai ou faux:

1. Le narrateur habite maintenant a Combray
2. Il habite actuellement avec sa tante Léonie
3. En rentrant a la maison il a I'habitude de
prendre un peu de thé



4. Ce jour-1a, il a accepté avec joie le thé que
sa mére |ui proposait

5. Ce jour-la le narrateur était triste

6. La vue de la madeleine lui a rappelé quel-
que chose

7. Ca fait des années que le narrateur n'a pas
vu de madeleine

8. Ca fait longtemps que le narrateur n'a pas
mangé de madeleine

9. Aprés avoir mangé une madeleine, il a bu
du thé

10. Aprés avoir golté a la madeleine, il s* est
senti moins triste

11. La cause de sa joie était le golit délicieux
du gateau

12. Le plaisir qu'il ressentait était conscient
13. Aprés avoir bu plus de thé, il a compris
d’ol venait sa joie

14. Quand il était petit, sa tante lui offrait du
thé avec de la madeleine tous les jours quand il
rentrait a la maison

15. Sa tante buvait du thé et mangeait du
gateau le dimanche

16. D’apres le texte, les étres et les choses durent
plus longtemps que les odeurs et les saveurs

» Ill. En vous basant sur le texte, comparez

les étres et les choses les odeurs et les saveurs

matériels immatérielles
solides fréles

palpables impalpables
mortels vivaces, durables

ephémeres, brefs
contingents, illusoires

persistantes
fideles

» IV. Comparez I'état dans lequel était le nar-

rateur

avant de manger la aprés avoir mangé la
madeleine madeleine

il avait froid il avait chaud

il était indécis il est devenu plus décidé
il faisait tout machina- il est devenu attentif
lement

il était accablé et triste | il a ressenti un plaisir déli-
cieux et une joie puissante
les vicissitudes quotidien-
nes lui semblaient indiffé-
rentes, les désastres inof-
fensifs, il a cessé de se
sentir médiocre, contin-
gent, mortel

il est devenu plus actif:

il cherchait, il créait

il s’est rappelé le passé

il se sentait médiocre,
contingent, mortel

il était passif

il ne se rappelait pas le
passé
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» V. Quel était le ‘mécanisme de se souvenir
chez le narrateur? A la base du texte, rétablis-
sez le bon ordre des étapes:

a) l'incertitude b) le goiit de la madeleine

¢) I'apparition du souvenir d) I'oubli e) la joie

f) le plaisir g) la recherche

» VI. 1. Qu'est-ce que tu oublies d’habitude?

2. Que faire pour ne pas oublier?

3. Comment se rappeler quelque chose?

» VII. Trouvez dans le texte le maximum d’ex-
pressions de temps et notez-les dans votre cahier.
» Klucz: I. 1F, 2F, 3F, 4F, 5V, 6V, 7F, 8V, OF, 10V, 11F,
12F, 13F, 14F, 15V, 16F.

Zadanie domowe: Raconte z une histoire au
passé en employant les expressions de temps
trouvées dans le texte.

Uwagi praktyczne: Okreslenie ,.écoute du texte”
oznacza, ze nauczyciel czyta, a uczniowie stu-
chaja, majac jednoczesnie kserokopie przed
oczami. Mozna zamiast tego zleci¢ uczniom
indywidualne, ciche czytanie tekstu i ewentual-
nie da¢ do dyspozycji stowniki, wtedy jednak
konieczne jest limitowanie czasu przeznaczone-
go na lekture i zalecenie, by byta ona raczej
,.globalna”, to znaczy nie polegata na zastana-
wianiu sie nad kazdym stowem. Dobrze jest
przedtem postawi¢ przed uczniem konkretne
zadanie, by wiedziat, na co zwrdci¢ szczegdlnag
uwage. Jesli tekst jest dfugi i trudny, mozna
rozda¢ kserokopie na poprzedzajacej prace
z nim lekcji i poprosi¢ o jego przeczytanie
w ramach zadania domowego.

Doskonatym podsumowaniem lekgji z li-
teraturg a zarazem dobrg metod3 jej propago-
wania jest organizowanie badz tylko dla ucza-
cych sie francuskiego, badz dla wszystkich
uczniéw szkoty, imprez poswieconych literatu-
rze francuskiej lub poszczegdlnym jej twércom.
Moze to by¢ na przyktad, francuskie $niadanie
Z poezja J. Prevert’a recytowang przez uczniow
przy akompaniamencie dobranej przez nich
muzyki w dwdch wersjach jezykowych: w ory-
ginale i w uczniowskim przekfadzie na polski.
Uczniowie uzdolnieni aktorsko moga odegra¢
po polsku lub po francusku fragment jednej lub
montaz z kilku komedii Moliera. Odpowiednio
dobrane teksty literackie moga uswietni¢ nieje-
dng akademie szkolna, propagujac jednoczes-
nie kulture francuska, tak mafo dzi$ znana i do-
ceniana. pazdziernik 1998



Andrzej Kwasniewski
Warszawa, Centralna Komisjia Egzaminacyjna

MATURA 2002. Jezyk obcy nowozytny — egzamin

wewnetrzny

Dzielenie sie wfasnym doswiadczeniem
oraz wskazywanie i polecanie wartosciowych,
a jednoczesnie przydatnych, form doskonalenia
w praktyce nauczycielskiej jest bardzo cennym
zjawiskiem, zwtaszcza jesli sie to czyni w formie
publikacji, na tamach specjalistycznych perio-
dykéw, ktoére trafiajg do rak wielu czytelnikow.
Pragne jednak zwréci¢ uwage, iz wykorzystywa-
nie autorskich opracowan oraz materiatéw po-
mocniczych w celu publikacji przez innych au-
toréw, nie nalezy do dobrego tonu, nie wspo-
minajac juz o tamaniu praw autorskich, ktére
obowiazuja nas wszystkich i wszedzie.

Oddajac sie lekturze ostatniego numeru
Jezykéw Obcych w Szkole (Nr 2/2001), natkna-
fem sie wfasnie na materiat, ktéry opracowalis-
my wspdlnie z Panig Barbarg Czarnecka-Cicha
w Wydziale Matur Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej, a ktory notabene zostat wykorzystany
bez uprzedniej zgody autoréw, przez autorke
artykutu Matura 2002. Jezyk obcy nowozytny
— egzamin wewnetrzny, bez zaznaczenia skad
ten materiat pochodzi i przez kogo zostat opra-
cowany. Mato tego, zostat on wykorzystany
w sposob niewtasciwy, bowiem zaprezentowa-
ne w takiej postaci przyktady zestawoéw egzami-
nacyjnych: ,.Zle i dobrze sformutowanych” na
stronie 83, nie do konca ilustrujg to, co jest
poprawne w konstrukgji zadania 1, a co btedne.
Nie stanowig one zadnych wzorcéw, ani szablo-
néw, wedtug ktorych mozna przystapi¢ do
opracowywania zestawdw egzaminacyjnych.
Ponadto chodzi o to, aby nauczyciel przygoto-
wujacy w zespole przedmiotowym zestawy,
wykazywat wtasng inicjatywe i wykorzystat wta-
sne dobre pomysty.

Sam materiat pozbawiony wskazowek,
jak powinno sie wfasciwie opracowywac zesta-

wy, nie jest przydatny dla czytelnika, ktory
z problemem moze spotyka sie po raz pierwszy.
Poprawnos¢ jego lub niepoprawnos¢ moga
oceni¢ jedynie eksperci lub nauczyciele prze-
szkoleni na kursach prowadzonych przez okre-
gowe komisje egzaminacyjne dla kandydatéw
na egzaminatoréw poszczegélnych jezykéw ob-
cych

Zestawy wykorzystane w tej publikacji
faktycznie stanowia jeden z pomocniczych ma-
teriafow szkoleniowych, ktéry wykorzystywany
w odpowiednim kontekscie, stuzy w czasie
szkolen do uruchomienia wfasciwego myslenia
nad opracowaniem zadania 1 na wewnetrzny
egzamin maturalny. Zadaniem tego materiafu
jest zwrécenia uwagi nauczycieli na popraw-
nos¢ jego konstrukeji, wskazanie ewentualnych
btedéw oraz uswiadomienia sobie na czym te
btedy polegaja i w jaki sposéb mozna ich unik-
nac¢ lub je ewentualnie poprawic.

Zadania zaprezentowane w artykule, bez
opatrzenia ich wfasciwym komentarzem, nic
nie wnosza, a moga dodatkowo, wprowadzi¢
w bfad czytelnikdw, wypaczajac zatozong filo-
zofie egzaminu wewnetrznego z jezyka obcego.
Zatem uwazam za stosowne wyjasni¢ czytel-
nikom, na czym polegaja btedy w zataczonych
zadaniach, a z drugiej strony, dlaczego te ,,po-
prawne” sa wfasciwie skonstruowane lub
w sposob wiasciwy poprawione.

Zestaw 1. ,,Zle sformutowany”’

Sytuacja A
Chcesz wynajac¢ pokéj w hotelu. Dzwonisz do rece-
pcji. — opis nie wymusza uzycia jezyka obcego,

) Bozena Janowska (2001), Matura 2002. Jezyk obcy nowozytny — egzamin wewnetrzny, ,,Jezyki Obce w Szkole™ nr 2/2001,

s 82-85.

Redakcja, w imieniu autorki artykutu — pani Bozeny Janowskiej i w swoim, przeprasza Panig Barbare Czarnecka-Cichg
i Pana Andrzeja Kwasniewskiego z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej za naruszenie ich praw autorskich. Mimo, iz autorka artykufu
pisze wyraznie, iz artykut powstat w wyniku udziatu w szkoleniach, to zabrakfo w nim jednego zdania, iz zestawy, ktére przytacza
zostaty zaprezentowane na warsztatach metodycznych, w ktérych brata udziat. Przepraszamy za to niedopatrzenie.



sytuacja nie jest osadzona w realiach, choc
zgodna z katalogiem tematéw: Podrézowanie.
» poinformuj, ze przyjedziesz w piatek, 16-go
lipca, o sz6stej, a wyjedziesz dwa dni pdzniej,
» zarezerwuj pokédj dwuosobowy z widokiem
na park, fazienka i klimatyzacja,
» zapytaj, czy w hotelu jest mozliwos¢ zamo-
wienia positkdéw, sauna i sklep z pamigtkami.
Wszystkie polecenia sg zbyt rozbudowa-
ne, nie pobudzaja wyobrazni zdajacego, a wrecz
narzucajg mu gotowe struktury leksykalno-gra-
matyczne do przettumaczenia, cho¢ z drugiej
strony stwarzaja mozliwos¢ udzielania i uzys-
kiwania informacji. Zdajacy jednak powinien
mie¢ swobode reagowania w typowej sytuacji
komunikacyjnej.

Sytuacja B

Przeprowadzites /-as remont w swoim mieszkaniu.
Opowiedz swojemu przyjacielowi o dokonanych
zmianach. W swej relacji uwzglednij: - opis nie
wymusza uzycia jezyka obcego, podobnie jak
sytuacja A, nie jest osadzona w realiach jezyko-
wych. Ale sytuacja zgodna jest z katalogiem
przewidzianych tematéw: Dom. Natomiast trzy
polecenia sa poprawne, prowokuja do relac-
jonowania i uzycia czasu przesztego, nie narzu-
caja stownictwa, s neutralne.

Sytuacja C

Wynajmujesz pokéj za granica. Przekonaj wias-
ciciela mieszkania, aby usunat stara szafe z twego
pokoju. Powiedz, Ze:

» szafa zajmuje za duzo miejsca,

» chciatby$ wstawi¢ tam mniejsza oraz stolik
pod komputer,

» szafa zmiesci sie w przedpokoju.

Opis sytuacji jest poprawny, zakfadajac,
ze z whascicielem mieszkania mozna prowadzi¢
negocjacje w znanym nam jezyku obcym i on
takze go zna. Natomiast tak sformutowane po-
lecenia narzucaja struktury leksykalno-gramaty-
czne i nie daja mozliwosci negocjowania, a ra-
czej dotycza udzielania informacji.

Zestaw 2. ,,zle sformutowany”’

Sytuacja A
Twdj kolega Anglik wrécit z tygodniowego poby-
tu nad morzem. Zapytaj go:
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» czym i w jakim towarzystwie podrézowat,

» w jakich warunkach mieszkat,

» jak spedzat czas przy dobrej, a jak przy ztej
pogodzie.

Opis jest poprawny i nieskomplikowany,
wymuszajacy uzycie jezyka obcego, w tym
przypadku angielskiego, chociaz polecenia daja
zdajacemu jedynie mozliwos¢ uzyskiwania in-
formacji. Catos¢ zgodna jest z katalogiem tema-
tow przewidzianych na rok 2002 (Podrézowa-
nie) i odpowiadajagca wymogom na poziom
podstawowy.

Sytuacja B

Ostatniej nocy miates dziwny sen. Snito ci sie, ze
jestes krélem wielkiego mocarstwa, a twoim smie-
rtelnym wrogiem jest czarny kot. Dzwonisz do

przyjaciela, ktéry pasjonuje sie interpretacjg
Snow.
» powiedz mu, dlaczego dzwonisz wtasnie do
niego,

» opowiedz krétko swoj sen,
» popros o wyjasnienie niektérych symboli.
Opis sytuacji jest zbyt rozbudowany
i dos¢ skomplikowany na poziom podstawowy,
nie jest osadzony w realiach skfaniajacych zda-
jacego do uzycia jezyka obcego, ale zgodny
z katalogiem tematéw: Czas wolny — zaintereso-
wania. Dwa pierwsze z trzech polecen sg sfor-
mufowane poprawnie, trzecie zas jest z katego-
rii uzyskiwania informacji, a nie relacjonowa-
nia. Polecenia powinny rozpoczynac sie w tym
przypadku duza litera, gdyz opis zostat zakon-
czony kropka.

Sytuacja C

Zwracasz do sklepu wadliwie dziafajacy czajnik
bezprzewodowy. Przekonaj sprzedawce:

» ze uszkodzenie nie zostato spowodowane
przez ciebie (postepowates zgodnie z instrukgja),
» nie zgddz sie na propozycje sprzedawcy,

» zaproponuj rozwiazanie.

Przede wszystkim opis nie wymusza uzy-
cia jezyka obcego. Wada jego jest konkretne
wskazanie ,,wadliwego czajnika bezprzewodowe-
go”, co z kolei doprowadzi zdajacego tylko do
tfumaczenia, a nie reagowania w sposéb spon-
taniczny. Poza tym zdajacy moze jedynie wyka-
zac sie umiejetnoscia przekonywania, gdyz opis
z gory tylko taka mozliwo$¢ zakfada. Ostatnim
mankamentem tej sytuacji jest to, ze jest ona
spoza katalogu tematow.



Zestaw ,,poprawiony”’

Jego celem jego jest zilustrowanie, w ja-
ki spos6b mozna sprébowac ,,wyczysci¢”’ opis
lub polecenia z nadmiaru zbednych stéw lub
informacji, po to, aby staf sie w miare czytelny
i poprawny.

W korekcie uwzgledniono wszystkie bfe-
dne elementy, ktére czynity go niepoprawnym.
Natomiast opis sytuacji C w zestawie 2. celowo
pozostawiono nieskorygowany pod wzgledem
tematycznym, zatem nie mozna uznac ani jego,
ani catego zestawu zadan za poprawiony, gdyz
Zakupy i ustugi s poza zasiegiem tematow
z katalogu na rok 2002.

Ostatnig refleksjg jaka mi sie nasunefa
w zwiazku z dalszg czescig tego artykutu, doty-
czy tzw. stymuluséw. Otéz wtaczony do przy-
ktadowych zestawdédw egzaminacyjnych materiat

» Anna Herman (2000), Grammatik Ist Herrlich, Cwiczenia
leksykalno-gramatyczne, Zeszyt 1 — Adjektiv und Adverb, War-
szawa, Oficyna Wydawnicza Graf -Punkt.

*

WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

» Elzbieta Reymont, Agnieszka Sibiga, Matgorzata Jeziers-
ka-Wiejak (2001), DACHfenster, Podrecznik dla gimnazjum,
Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy 1, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN.

*
WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Maria Szkutnik (2001), Podreczny stownik angielsko-pol-
ski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Sfownik obrazkowy angielsko-polski (2001 - wyd.ll), Du-
den Oxford, Wiedza Powszechna.

» Janusz Danecki, Jolanta Koztowska (2001 - wyd. II),
Stownik arabsko-polski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Anna Rossa (2000 — wyd. 1V), Sfownik minimum hiszpans-
ko-polski, polsko-hiszpanski, Warszawa: Wiedza Powszechna.
» Anatol Mirowicz, Irena Dulewiczowa, Iryda Grek-Pabiso-
wa, Irena Maryniakowa (2001 - wyd.VIl), Wielki stownik

rosyjsko-polski, Warszawa: Wiedza Powszechna.
*
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ikonograficzny w zadaniu 2. (str. 84 i 85), nie
jest materiatem stymulujacym, o jaki naprawde
nam chodzi w tym zadaniu. Po pierwsze, sty-
mulus, ktéry ma stanowi¢ materiat na podsta-
wie, ktérego egzaminator prowadzi rozmowe
ze zdajacym, nie moze by¢ gotowa historyjka,
a po drugie, nie moze to by¢ materiat zaczerp-
niety ze znanego podrecznika, tak jak w tym
przypadku z Themen 2, z ktérym uczniowie
mieli lub maja mozliwos¢ zetkna¢ sie. W koncu
to ma by¢ materiat przygotowany na egzamin,
a wiec taki, ktory ,,nie oglada swiatta dzien-
nego”. Stymulusy przygotowuja sami nauczy-
ciele, zgodnie z tym jak to zostato opisane
i zilustrowane w syllabusach.

Prosze oczywiscie nie traktowal przed-
stawionych tu moich uwag, jako bezpodstawna
krytyke, ale nie moge przej$¢ obojetnie wobec
publikowanych informacji, zawierajacych nie-
Scistosci i bfedy.

(kwiecien 200T)

» Irena Dobrzycka, Bronistaw Kopczynski, (2000 - wyd.
XXIX), Jezyk angielski dla poczatkujacych, Warszawa: Wiedza
Powszechna.
» Lidia Kosonocka-Taber (2001 - wyd.ll), Angielski bez
tajemnic, czyli uczymy sie na cudzych bfedach, Warszawa:
Wiedza Powszechna.

*
» A. Platkow, M. Jaworowski (2000 — wyd. IX), Méwimy
po francusku, Kurs dla poczatkujacych, Warszawa: Wiedza
Powszechna.

*
» Oskar Perlin (2000 - wyd. Xll), Jezyk hiszpanski dla
poczatkujacych, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Kazimierz Sabik (2000 — wyd. VI), Méwimy po hiszparis-
ku, Kurs dla poczatkujacych, Warszawa: Wiedza Powszechna.
*

» Jan Czochralski (2001 — wyd. XVII), Méwimy po nie-
miecku, Kurs dla poczatkujacych, Warszawa: Wiedza Powsze-

chna.
» Adolf Donath (2001 — wyd. IX), Wybér idioméw niemiec-
kich, Warszawa: Wiedza Powszechna.

*
» Lisetta Stembor, Stanistaw Predota (2001 - wyd. V),
Méwimy po niderlandzku, Kurs dla poczatkujacych, Warsza-
wa: Wiedza Powszechna.



Teresa Pogwizd
Wroctaw

Le Petit Prince — propozycje ¢wiczen

Na liscie lektur ucznidéw szkét podstawo-
wych praktycznie nie ma literatury francuskiej.
Wyjatek stanowig dwie pozycje: wybrana po-
wies¢ Juliusza Verne i Maty ksigze Antoine de
Saint-Exupéry. Staram sie wiec wykorzystac te
okazje i od wielu lat, we wspoétpracy z polonist-
kami, przeprowadzam konkurs dla klas VI pt.:
Juliusz Verne — cztowiek, ktéry wymyslit XX wiek.
W klasach starszych przeprowadzam kilka lekcji
dotyczacych biografii Antoine’a de Saint-Exupé-
ry i Mafego ksiecia.

Oto kilka ¢wiczen, zaproponowanych
uczniom klas 1'i Il gimnazjum, ktorzy rozpoczeli
nauke jezyka francuskiego w Il klasie szkoty
podstawowej, a wiec uczacych sie tego jezyka
od 5-6 lat w wymiarze 2 godziny tygodniowo.

Aby przyblizy¢ sylwetke pisarza opraco-
watam kalendarium jego zycia na podstawie
ksiazki Saint — Exupéry czyli paradoksy humaniz-
mu Anny Bukowskiej (PIW 1968). Jednakze od
czasu pojawienia sie metody Tempo 2 autor-
stwa E.Bérard, Y. Canier i Ch. Lavenne, wyda-
nej przez Didier / Hatier w 1997 postuguje sie
tekstem z tego wtasnie podrecznika (str. 65):

En choisissant les informations
qui vous paraissent les plus
importantes, racontez la vie
de Saint — Exupéry.

1900 Naissance d'Antoine de Saint — Exupéry.

1909 Entrée au collége des Jésuites du Mans.

1912 Baptéme de I'air sur I'aédrome d’Am-
bérieu.

1917 Baccalauréat.

1919 Fin de ses études.

1921 Service militaire dans I'aviation — Brevet
de pilote.

1923 Accident d’avion — Fin du service mili-
taire.

1924 Travail dans une entreprise de camions.

1926 Publication d’une nouvelle: ,,L’Aviateur”
Recrutement comme pilote chez Latéco-
ére (fondateur de I'Aéropostale).

1927 Pilote sur la ligne Toulouse — Casablanca
— Dakar. Ses amis: Mermoz, Guillaumet.

1927 Chef d’escale a Cap Juby pour la Com-
pagnie Générale Aéropostale.

1927 Publication de Courrier Sud.

1930 Année en Argentine.

1931 Mariage — Pilote sur la ligne Casablanca
— Amérique du Sud — Publication de Vol
de Nuit (Prix Fémina).

1932 Pilote sur la ligne Marseille — Alger.

1935 Accident d’avion dans le désert de Lybie.

1936 Disparition de son ami Mermoz.

1937 Reportage en Espagne.

1939 Publication de Terre des hommes: im-
mense succes aux Etats — Unis. )

1940 Arrivée a New York — Séjour aux Etats
~ Unis. i

1943 Publication du Petit Prince aux Etats
— Unis. Arrivée a Alger — Pilote militaire
sous commandement américain.

31 juillet 1944 Derniére mission — Disparition

Nastepnie przeprowadzam test i 2 ¢wiczenia,
opublikowane w suplemencie do Mafego ksigcia
(Folio Junior Edition Spéciale 1987) opracowane
przez Ch. Biet, J.P. Brighelli, C. Pieri i J.L. Rispail).



Test

Etes — vous mouton, serpent ou renard?

Pour le savoir, répondez aux questions suivantes
en choisissant a chaque fois la proposition qui
correspond le mieux a votre personnalité. Comp-
tez ensuite le nombre de #, =, O obtenus et lisez
les solutions.

1. Une personne vous bouscule dans la rue,
quelle est votre attitude?

A. Vous manifestez vivement votre méconten-
tement O

B. Vous maugréez #

C. Perdu dans vos pensées, vous vous excusez *

2. Un attroupement se forme non loin de vous,
quelle est votre réaction?

A. Curieux, vous vous mélez a la foule =

B. Vous attendez que la foule se disperse pour
en connaitre la raison  #

C. Dédaigneux, vous traversez la rue O

3. Votre petit frére a eu la plus grosse part de
tarte:

A. Vous profitez d’'un moment d’inattention
pour échanger vos parts ~ #

B. Souffrant en silence, vous grignotez triste-
ment votre part  *

C. Vous dévorez votre part car vous mourez de
fam 0O

Votre couleur préférée est:
. Le bleu azur =

. Le jaune paille 0O

Le rouge vermillon #

Votre paysage préféré, c’est:

. D’immenses plateaux rocheux et colorés O
. De vastes foréts touffues et moussues — #
D’interminables bocages fleuris et vallonés *

Votre musique préférée est:
. Lesondelafluite O

. Le son de la mandoline =
Le son du cor #

Votre dessert favori:

. Le soufflé aux groseilles  #
. Les ceufs a la neige =

Le mystére aux amandes O

Le mot ,,manteau’ évoque pour vous:
. Un vétement doux et confortable

P® AWEN OWPO OWEPV NE>H

. Un lieu chaud et abrit¢ O
De la fourrure #

. Le mot ,,corail” évoque pour vous:
. La couleur d’un rouge a lévres  #
. Un coquillage =

Une barriére de rochers O

Nnw>o Nw

Odpowiedzi w rozwigzaniu znacznie
skrécitam i uproscitam w stosunku do tych,
ktére zaproponowali autorzy testu.

» Si vous obtenez une majorité de *: vous
étes plutét mouton. Doux, conciliant, vous
n'osez pas vous jeter a l'eau et vous trouvez
souvent confortable de vous ranger a I'avis des
autres. Vous aimez les couleurs fraiches et les
paysages accueillants. Vous étes ce qu'on ap-
pelle une ,,bonne nature”, mais attention le
monde est rempli de grands méchants loups.
» Si vous obtenez une majorité de [I: vous
étes serpent; discret, secret, élégant, souple,
mais cruel quand vous le voulez. Vous savez
parfaitement ol piquer pour faire mal.

» Si vous obtenez une majorité de #: vous
étes renard, sans aucun doute. Nerveux, rusé et
rapide, vous étes a l'aise dans les situations
difficiles. En famille, vous étes chaleureux et
enjoué. Dans le fond, vous n’étes pas mauvais.

Les grands déserts du monde

L'auteur du Petit Prince est tombé en panne
d'avion dans le désert du Sahara. Vous savez trés
certainement qu’il se trouve en Afrique du Nord.
Il'y a de nombreux déserts dans le monde. Voici
le nom de quelques-uns d’'entre eux. Sauriez-
vous dire dans quels pays ils se trouvent?

. Désert de Gobi A. lsraél

. Désert de Kalahari B. Pakistan et Inde

. Grand désert Victoria C. Mongolie et Chine
. Désert de Thar D. Australie

. Désert du Néguev  E. Etats-Unis

. Désert du Colorado  F. Botswana
Solution: 1-C,2—-F 3-D,4-B,5-A 6-E

o, WN=

A la découverte du ciel

Le petit prince vient d'une planéte a peine plus
grande qu’une maison; il s’agit d’un astéroi’de,
c’est-a-dire une planéte de petite taille invisible
a I'ceil nu.



Savez-vous ce que sont:
Une étoile

Une météorite

Un satellite

Un bolide

Une cométe

Un aérolithe

oupwN=

Pour vous aider, nous vous donnons
leurs définitions dans le désordre. A vous de
retrouver, pour chaque mot, la définition qui
lui correspond.

A. Corps céleste gravitant sur une orbite ellip-
tique autour d’une planéte

B. Météorite pierreuse

C. Tout astre visible, excepté le Soleil et la Lune
D. Astre présentant un noyau brillant et une
trainée gazeuse

E. Fragment de corps céleste qui traverse
['atmosphere et tombe sur la Terre

F. Météorite qui parvient au voisinage de la
Terre sans étre volatilisée

Solution: 1-C,2-E 3-A, 4-F5-D,6-B

Cwiczenie

Zainspirowana pomystami, ktére znalaz-
fam we wspomnianym suplemencie, opracowa-
fam nastepujace, bardzo proste ¢wiczenia :

1. Le petit prince visite 6 planétes. Il y ren-
contre 6 personnages. Comment s’appellent-
ils en polonais?

1. vaniteux A. Bankier

2. buveur B. Krol

3. géographe C. Pijak

4. businessman D. Latarnik

5. roi E. Prézny

6. allumeur de réverbéres F. Starszy Pan

2. Citez I'ordre exact dans lequel le petit

prince rencontre ces personnages.
(solution: roi, vaniteux, buveur, businessman,
allumeur de réverbéres, géographe)

3. Chaque fragment définit un personnage.
Savez-vous de qui s’agit-il?

1. Devant lui il y avait ,,une collection de boute-
illes vides et une collection de bouteilles pleines™.
2. 1l était ,,'’homme le plus beau, le mieux
habillé, le plus riche et le plus intelligent de la
planéte”.
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3. 1l ,siégeait, habillé de pourpre et d’her-
mine, sur un tréne trés simple et cependant
majestueux.”’

.1l ne quitte pas son bureau. Mais il y reqoit
les explorateurs. Il les interroge, et il prend en
note leurs souvenirs.”

5. Il était ,,un homme sérieux’".

6. Sa ,,planéte d'année en année a tourné de
plus en plus vite™.

(solution: buveur, vaniteux, roi, géographe, bu-
sinessman, allumeur de réverbéres)

4. Qui est-ce qui a dit ces phrases? Reliez les
phrases aux personnages.

..Ce qui compte pour ... allumeur de
nous, c’est la montagne réverbéres
Elle ne change pas.” ... géographe
2.,Lla consigne c'est la
consigne.” L. buveur
..Je ne tolére pas I'indis-
cipline L. vaniteux
4. ,.Jai tellement de trava-
ill je ne m’amuse pas ... roi

a balivernes.” businessman
5., Est-ce que tu m’admi-

res vraiment beaucoup?”

6. ,.Je bois pour oublier

que j'ai honte”
solution: 2 — allumeur de réverberes, 1 — géographe,
6 — buveur, 3 - roi, 5 — vaniteux, 4 — businessman

Do ostatniego ¢wiczenia wybrafam sze-
reg cytatdw zarébwno w wersji francuskiej jak
i polskiej, w ttumaczeniu Jana Szwykowskiego
(Maty ksiaze, Instytut Wydawniczy ,Pax”,
1968). Zadaniem ucznidéw, podzielonych na
grupy, jest odszukanie polskiej wersji dla kaz-
dego cytatu, a nastepnie wybranie jednego,
z ktérym najbardziej sie utozsamiajg. Wybdr
nalezy krétko uzasadni¢. Kazda grupa otrzymu-
je inny zestaw cytatow, a cwiczenie to, jest
takze okazja do dyskusji nad praca ttumacza.

Dla utatwienia przytocze tutaj polskie
ttumaczenie od razu pod wersja francuska.

II'est bien plus difficile de se juger soi-méme
que de juger autrui. Si tu réussis a bien te
juger, c’'est que tu es un véritable sage.

Znacznie trudniej jest osadzi¢ siebie niz bliz-
niego. Jesli potrafisz dobrze siebie o0sadzic,
bedziesz naprawde madry.




On ne voit bien qu’avec le cceur. L’essentiel est
invisible pour les yeux.

Dobrze widzi sie tylko sercem. Najwazniejsze
jest niewidoczne dla oczu.

Les routes vont toutes chez les hommes.

A drogi prowadza zawsze do ludzi.

Cest véritablement utile puisque c’est joli.
Jest pozyteczne, poniewaz jest fadne.

Les vaniteux n’entendent jamais que les louanges.
Prozni stysza tylko pochwaty.
Jaurais du juger sur les actes et non sur les

mots.
Powinienem sadzi¢ wedfug czynéw, a nie stéw.

On n'est jamais content la olr I'on est.

Zawsze sie wydaje, ze w innym miejscu be-
dzie lepie;j.

Il faut exiger de chacun ce que chacun peut
donner. L’autorité repose d’abord sur la raison.

Nalezy wymaga¢ tego, co mozna otrzymac.
Autorytet opiera sie na rozsadku.

Les yeux sont aveugles. Il faut chercher avec le
ceeur.

Lecz oczy s3 $lepe. Szukac nalezy sercem.

Droit devant soi on ne peut pas aller bien loin.
Idac prosto przed siebie nie mozna zajs¢

daleko.

Matgorzata Stachurka
Orzysz

Quand on veut faire de I'esprit, il arrive que
I'on mente un peu.

Chcac by¢ dowcipnym, popetniamy matfe kta-
mstwa.

Ce qui embellit le désert, c’est qu'il cache un
puits quelque part.

Pustynie upieksza to, ze gdzies w sobie kryje
studnie.

Le plus important est invisible.

Najwazniejsze jest niewidoczne.

Cest bien d’avoir eu un ami, méme si I'on va
mourir.

Nawet w obliczu Smierci przyjemna jest swia-
domos¢ posiadania przyjaciela.

Le langage est source de malentendus.

Mowa jest zrodtem nieporozumien.

Cest tellement mystérieux, le pays des larmes.
Swiat fez jest taki tajemniczy.

Lekcje te spotkaty sie z duzym zainte-
resowaniem uczniow, zwtaszcza, ze wielu z nich
uczestniczyto w wymianach ze szkotg w Char-
roux (departament La Vienne) i miato okazje
obejrze¢ w Futuroscopie stynny film J.J. An-
naud, Guillaumet, les ailes du courage, kto-
rego gtéwnymi bohaterami s nie tylko przyja-
ciele pisarza, ale i sam Antoine de Saint-Ex-
upéry.

(styczen 1999)

Zestaw ¢wiczen z jezyka rosyjskiego — uczen,

jego rodzina i koledzy

Celem ¢wiczen jest wzbogacenie i uroz-
maicenie zaje¢. Tym razem postanowitam
rozszerzy¢ zestaw Cwiczen, ktérych zatoze-
niem jest ksztatcenie i doskonalenie umiejetno-
$ci poprawnego okreslania i przedstawiania da-
nych osobowych ucznia, jego najblizszej rodzi-
ny i kolegéw oraz zapoznania i utrwalenie form
liczebnikéw gtéwnych (uwzglednienie form do-
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petniacza). Podrecznik H. Dabrowskiej i M. Zy-
berta Pycckuti aszvix. Podrecznik dla klasy 1 szkét
srednich, zawiera taki materiat w paragrafie VII.
Moje ¢wiczenia moga by¢ uzupetnieniem ma-
teriatu z tego podrecznika lub tez moga
by¢ wykorzystane jako materiat utrwalajacy
opanowane juz stownictwo i struktury grama-
tyczne.



» CWICZENIE 1
3anoanu cxemy. Cocmasvb 5 cA0XCHbIX npedno-
dceHUTL, UCNO/b3YL OAHHbLE C/1084d.

IIOBAP
BYBJIMOTEKAPD
TEJIEQOHUCTKA
JIETYUK
XYIOXHUK
CJIIECAPb
AIITEKAPD
MOPSIK
ITPOJIABEILL
YUUTEJIb

PABOTATb

» CWICZENIE 2

Pasmorunernus 6-nemrueco Cawin 0onoaHu Ha-
38aHUAMU npogeccuil.

Xopomo Obwi0 OBl paboTaTth
B MarasuHe ¢ KoHperamu. 51 Obl Bech JEHBb
nponaBan KoH¢etsl. Ho myume Oputo OBI HX
€CTh. 3HAYMUT S NOJDKEH cTaTh ____ (habpuKu
KOH(eT.
OpnHako MHTEpecHee CIIYXUThb .
51 OBl MOT cenaTh HACTOSILIYIO BOMHY U B3SITh
B men” IOpy. IOpa Bcerma HaM MemaeT, KOr-
Jla urpaem B Msu. A ecnu OBl CTAaTh
ITo uensM nHSAM s urpai Osl B ¢yTOO0N U emé
Obl mosnydan aeHsru. Ho Moit fenymka BooOrme
yke He paboTaeT, a [AEHbId MOJyYaer.
On ____. OTO 3HAuWT, 4TO OH paHbIIE pa-
0oTan, a Tenepp, KOrga crajl CTapbiM, MoJyda-
€T Kaxabli Mecan naeHeru. Menymka paGo-
Tam . Ou yumn peredl. Ecmu  ObI
s cTan , 51 MOT' OBl CTaBUTb €AWHHUIIBI
u Ope u Angpero. CTOIbKO HHTEPECHBIX IPO-
teccnit! A Mom poauTenu BHIOpaIM Takue
CTpaHHble — MaTb paboTaeT B (oToaTeNbe
U JeNacT CHUMKHY, a Iana B MOoJIu-

KJIMHHUKE U JICUUT AECTEN.

» CWICZENIE 3

3anoanu nenmy Hazeanusmu npogheccuti, Ko-
mopble pacnoa0NceHbl 8 AAPABUMHOM NOPAOKE
(kpome nepeoeo U3 HUX, HAUUHAIOWE2OMCA
¢ ,.51"). BvlOenenHvie 6yKebl cocmagam peuieHue.

U B3saTh B men — wziag¢ do niewoli

1 — muaBaeT Ha SIXTax, CIOPTCMEH.

2 — cocTaBisgeT IUTaHBl TOPOAOB M JKUJIBIX
pakoHOB.

3 — menaer m MpOAAET JIEKapCTBa.

4 — nevuT 3BEpeEn.

5 — 3aHMMaeTCsd pa3BeACHUEM U HCMOJb-
30BaHUEM KHBOTHBIX B CEJIbCKOM XO3SCTBE.

6 — neraeT Ha caMONIETax.

7 — momoraet Bpauy, 3a00TUTCS O OOJNBHBIX.
8 — mnaBaet Ha kopaOie.

9 — OKpammMBaeT 3[aHMs, TOMEILECHUSL.

10 — oxpanseT mopAnoK 1 0€30MaCHOCTH JIO-
IleH, UIIET BOPOB.

11 — XeHIMHA, KOTOpas MBET ONEKIY.

12 — xeHmuHa, KOTOpas MOET MECHU Ha CLe-
HE.

13 — penaet mpu4ECKH.

14 — rOTOBHT, BAPUT MHIILY.

15 — paboraer B MarasuHe.

16 — paboraer u Ha Qalpuke, 1 Ha 3aBone
— TakK OIpeleNsieM U crlecapeil, u Tokapeil
u zIp.

17 — paboraer Ha ¢abpuke WM Ha 3aBOAE,
00pabaThIBaeT METAITMYECKHAE AETAIIH.

18 — TKéT TKaHb.

19 — yuur geteit.

20 — pmenaet ororpadun.

21 — TBOpYecKH paboTaeT B Kakoi-HUOYIb 00-
JIACTH UCKYCCTBA, HANPHMEp, MUMIET KapTHHBL.
22 — BOAMT 3KCKypCAaHTOB, HAPUMeEP, MO HC-
TOPHYECKIM MECTaM.

1123|456 |7 |8]|]9]|]10|11

12113 (14 |15|16 (17 |18 |19 |20 |21 | 22

23|24 |25 (26|27 |28|29|30|31|32]|33

Nazwy zawodéw: sXTCMEH, apxXHUTEKTOp, amTe-
Kapb, BETEPUHAPHBII Bpay, 300TE€XHUK, JETUHK,
MeJlecTpa, MOpsK, MajlsAp, MUJIMIMOHED, MOp-
THHXa, IEBUIIA, TApUKMaxep, NoBap, IPoAaBell,
pabounii, crnecapp, TKad, Y4UTesb, (poTorpad,
XyI0XKHUK, IKCKYPCOBOLL.

Hasto: Kaxkast 6ymet most mpodeccusi? Otkyna
3HaTh?

(mponaser, mupekTop, obuep, Gyréonuct, neHcHoHep, yuutess — 2, dotorpad, Bpau)
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» CWICZENIE 4
Ymobul evibpambv npogheccuro 8bINYCKHUK 8auie-
20 Auyes ywe 80 6pems KAHUKY/L COCMABUIL

mabauyy. Ilowén 00ico0b u mabauya ucnop-
Muaace. 3anoanu eé, a nomom Hanuuiy KaxKyo
npogeccuro 8vlOpan HOULA U nouemy?

Yro xouy menats? Kem xouy paGorats?

I'ne xouy paboTats?

Kaxkyro mxody 51 moyokeH
OKOHYUTH?

COCTABJIATh MPOEKTHI
IOMOB, TOPOJOB

B CBOEM J0OMeE

MOPSIKOM
crecapeM HavyasnbHyo, I1TY
TEXHUKYM
JIEYUTD JIIOJEH
B TYPHCTHYCCKOM HavaJIbHYIO, JINLEH HIIH
GI0pO WM B My3ee TEXHUKYM, KaKO#-TO By3 (HO
He 00513aTEJBHO); KYpChI
OBapOM

B IIIKOJIC

Ha MOJIMLIEHCKOM
y4acTKe

HavaJIbHYIO, JIULEH HIN
TEXHHUKYM, KaKOH-TO By3 (H

HC 06}133T6J’[LHO); BBICIIYIO
IIKOJIy AJ1s1 MUJIMITUOHEPOB
MUJIMIIIOHEPOB

» CWICZENIE 5

Zabawa doskonalaca umiejetnosci mo-
wienia na okreslony temat z wykorzystaniem
poznanego stownictwa (tu: wdrozenie i utrwa-
lenie stownictwa do tematu o zawodach).

Ucznidw dzielimy na pie¢ grup. Cztery
z nich, tzw. ,,opraHu3amnusi MPECTYIMHHUKOB ',
przygotowuja pytania dla przyjmowanych zfo-
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czyncow. W grupie piatej kazdy jest ztoczynca,
np. kieszonkowcem - kapmannuk, wlamywa-
czem — B3noMiumk, ztodziejem bizuterii — Bop
aparoneHHocTel. Poszczegblne komisje stawia-
ja jednemu z kandydatéw pytania, aby przyjac
go do organizacji, np.:

— C xakoro Bpemenu/Kak momro stum 3a-
HUMaeTcs?

— Uem 3aHMMAIOTCS €r0 pOAUTEIH?



— Kakue ero mnpogeccuoHanbHbIE —YyCHIEXH
B TOCJIeIHEE BpeMs?

Pytania musza by¢ wczesniej zapisane na kart-
kach. Komisje podejmuja decyzje o przyjeciu
lub odrzuceniu kandydatury oraz podaja moty-
wacje tej decyzji.

» CWICZENIE 6
Tpu 3aeadku npo eo3pacm.

3aranka 1

Ompeznenenne BoO3pacTa C HCIOJIb30BAaHHEM
UHCIEeHUPOBOK. OpHA Tpymnma WHCIEHUPYET,
BTOpasi oTraabiBaeT 3araaku. OmpeneneHue
BO3pacTa, 3amucbiBaeM Ha gocke. [Ipumep uH-
CLCHUPOBKH: AKTEPBI TOBOPSIT:

— Ecmu coctaBuTh 1UQpPB, KOTOphE 000-
3HAYaIOT HaIll BO3PACT MOJYYaeTCsl HIHEIIHUH
roa. CKOJIbKO HaM JIeT?

TosiBnsIOTCS: MITafieHel, MKOJIbHMK, MOXUIas
CTapyIIKa.

3amuce: 1 rog + 9 net + 99 net = 1999 roxg

3arazaka 2

Ckaxy, Kakoe 3TO XHBOTHOE U B KaKOM BO3-
pacre: yrpoM UIET Ha 4 HOrax, B IOJIICHb
— Ha 2 Horax, BeuepoM Ha Tpéx. Bce mudpel
B OTBETE 3aIHIIU CJIOBAMHU.

OTtset: OTO YeNnoBeK.

VYTpoM, 3HaYUT B AETCTBE, HampuMmep B 1 ron,
HEpEeBUracTCsl HA HOTaxX M pyKax — OH PEOEHOK.
B nonpgens, xorna oH Monozoii, Hanpumep ¢ 20
1o 40 ner, XoouT Ha 2 HOTrax, a Be4yepoMm, Korzaa
OH TIOXHJION YUIM CTapbli, TOMOraeT CBOMM HO-
ram, onupasich Ha nanky. Emy Toraoa 60— 80 ner.

Matgorzata Mitas
Katowice

3arazgka 3

Bce mugpsl B Tekcre 3amumm ciaoBamu. Jo-
0aBb, €CIIM HA/lO, CJI0BA: TOJI, roAa iy jet. Ha
OCHOBE TEKCTa COCTaBb apU(METUYECKOE [eH-
CTBHE.

Ckonbko uM Jiet?

Moeii cectpe Ane (18) ... Ecim BbmTy 14,
nonyyaerca Bo3pact Onu (...), a €CU CIOXY
¢ 77, y3Ha10 CKOJIbKO JIET Hameil caMoil oXxu-
no#t cocenxke (...) Ecnm cymmy paznenuts Ha 9,
nostyyaetcst Bospact Opara Tomka (...), a yMm-
HOXas Bo3pacT Tomka Ha 5, oTragsiBaeM BO3-
pact Moero namsl (...). UToGbI y3HATh CKOJIBKO
net Tére Ararte (...) Halo BbMECTb 21, a eciu
TOJIy4YEHHOE YUCIIO pa3fesiuM Ha 2, TO Y3HaeM
BO3pacT Moero apyra Muxana (...).

Apupmernyeckoe neiHcTBHe:

18 nmer AHe
-14
4 roga One
+77
81 rox MOXXHUIION COCeIKe
9
9 ner Opaty Tomky
5
45 ner MOEeMy Iamne
=21
24 rona TéTe Arate
2
12 ser Apyry Muxany (marzec 1999)
C“‘

Szkolny konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii

Wiele juz powiedziano na temat jak wa-
Zne jest faczenie nauczania jezyka obcego z na-
uczaniem tresci z zakresu kultury danego ob-
szaru jezykowego". Organizowane s3 ostatnio

liczne warsztaty metodyczne i konferencje po-
Swiecone tematyce zastosowania elementdw
realioznawczych w nauczaniu jezyka obcego.
Nie zamierzam by¢ wiec nudna i powtarzac sie.

" Zobacz: Krajewska J. (2000), Prezentaga informagji krajoznawczych na lekgji jezyka niemieckiego, ,.Jezyki Obce w Szkole”,

nr 2000/1, s. 39-45.



Chce natomiast przedstawi¢ propozycje pytan
do szkolnego konkursu wiedzy o Wielkiej Bry-
tanii.

W szkole, w ktorej pracuje takie konkur-
sy organizujemy kazdego roku. Ciesza sie one
duza popularnoscia i zainteresowaniem mto-
dziezy, ktéra juz na poczatku roku szkolnego
pyta nas, kiedy odbedzie sie nastepna edycja
konkursu. Uczniowie solidnie przygotowuja sie
do konkursu: pozyczajg kasety wideo, pytaja
o literature, powtarzaja materiat z podrecznika,
ktory mogtby okazac sie przydatny.

Kiedy po raz pierwszy zorganizowatam
konkurs, zauwazytam, ze mfodziez bardzo po-
waznie traktuje swéj udziat w nim. Po konkur-
sie dtugo dyskutowali o pytaniach konkurso-
wych, zwyciezcach i zwyciezonych i nie byta to
bynajmniej spokojna wymiana zdan. Bytam
tym nieco zdziwiona. Przeciez to tylko szkolny
konkurs. Po co tyle emocji? Od tej pory jednak
konkurs byt w naszej szkole juz kazdego roku
i za kazdym razem wywotywat duze emocje,
z ktérych bardzo sie cieszymy. Dla nas nau-
czycieli stato sie jasne: to nie jest tylko szkolny
konkurs. Moi koledzy zorganizowali juz konkur-
sy wiedzy o Nowej Zelandii i Stanach Zjed-
noczonych. W tym roku kolej na Australie. Pro-
blem polega jedynie na tym, ze pytania trzeba
zmienia¢ i opracowywac ciagle nowe, bo
uczniowie szybko sie ucza i szybko nudza.

Takie mini konkursy mozemy tez orga-
nizowac na lekcjach przedmiotowych, na przy-
ktad po zakonczeniu wiekszej partii materia-
tu. Dzielimy klase na grupy i kazdej da-
jemy zestaw pytan do opracowania. Potem
grupy prezentuja odpowiedzi. W jury tez mo-
ga zasiada¢ uczniowie. Nie jest takie wazne,
ze uczniowie nie beda znali odpowiedzi na
wszystkie pytania. Wazne, ze naucza sie cze-
go$ nowego, czego$ co naprawde ich intere-
suje.

Great Britain

1. Britain is the name of the island that in-
cludes

a) England, Scotland and Northern Ireland
b) the United Kingdom and Northern Ireland
¢) England, Scotland and Wales
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a) aredrose b) a white leek ¢) a blue thistle

3. The City is the financial centre in
a) Edinburgh b) Glasgow ¢) London

4. .. is a very popular summer sport in Great
Britain. It's the third national sport for men.

a) Cricket b) Tennis ¢) Golf
5. The national Scottish emblem is .............
a) a thistle b) a red rose ) adaisy
6. Loch Lomond is the largest ........ in Britain.
a) lake b) mountain ) river

7. Another name for the eve of All Saint’s
Day is
a) Thanksgiving Day b) Haggis

¢) Halloween

8. Wembley is a large sports stadium in
b) London ¢) Cambridge

9. The patron saint of Walesis ..................
a) St Thomas  b) St David  ¢) St Andrew

10. All English monarchs have been crowned

a) Glasgow

a) Buckingham Palace b) Westminster Abbey
¢) Windsor

11. Irish coffee is a drink made of

a) Irish coffee with Scottish whiskey, milk and
sugar

b) Irish whiskey with coffee, cream and sugar

0) lrish coffee with cream (no whiskey) and sugar

12. Double Decker is a
a) bus b) tourist guide

seen in London.
) bridge

13. Soho in London is famous for its
a) beautiful parks b) high buildings
¢) international restaurants

14. The oldest bridge in London is

a) Tower Bridge b) Chelsea Bridge
¢) Westminster Bridge

15. Eton is the most famous public
in England.

a) opera house b) school

C) museum
16. London Underground Lines are descri-
bed on the map by

a) numbers and colours
b) numbers only

¢) colours and names



17. Inch is a unit of measurement equal to
a) 2,54cm b) 3,52cm ¢) 2,05cm
18. Gatwick is the name of

a) a town in Scotland
b) a popular newspaper ¢) an airport

19. Haggis is a traditional dish
made from sheep’s or calf’s offal, suet, oatmeal
and onions boiled in a bag.

a) lIrish b) Scottish ) Welsh
20. Hadrian’s Wall which was built by the
Romans in AD 122, runs across

a) the north of England b) the north of Wales
¢) the north of Scotland

21. The Loch Ness Monster is a large animal,
which is supposed to live in
a) a lake in Scotland b) a lake in England
¢) a lake in Wales

22. Odeon is a company in Britain that

a) cinemas b) restaurants ¢) popular shops

23. Oxbridge is an adjective made out from
words

a) Oxford + bridge b) Oxen + bridge
¢) Oxford + Cambridge

24. Samuel Beckett, one of the post — war
practitioners of absurd drama, who wrote ,,Wa-
iting for Godot”’, was

a) an Irishman b) a Scotsman

¢) a Welshman

25. Pint is a measurement of liquid equal
to
a) 1 litre

b) 0,75 litre ¢) 0,57 litre
26. Porridge is a type of cereal boiled in
water with salt. It is a national dish of
a) Scotland b) Wales ¢) England
27. There was an English king famous for his
quarrel with the pope. His name was
a) Charles|  b) Edward IV ¢) Henry VIII
28. Scotland Yard is the headquarters of the
Metropolitan Police Force in
a) Edinburgh b) London

29. England got its name from a group of
invaders called

¢) Glasgow

a) the Romans
¢) the Anglo — Saxons

b) the Celts
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30. You can get a driving licence in Britain if
you are years old.

a) eighteen b) sixteen

31. Between VI and Il century BC the British
Isles were invaded by tribes who were most
powerful people in the north Alps. Originally
they were pagan, with priests known as Druids.
They later converted to Christianity and their
missionaries spread the Christian religion
through Scotland and northern England. These
invaders Were ..........ccocoen..n. .

a) the Vikings b) the Saxons

C) seventeen

o) the Celts
32. The British open their Christmas presents

a) Christmas Eve b) Christmas morning
¢) New Year's Eve

33. The name of the Queen’s official resi-
dence in London is

a) Kensington Palace
b) Buckingham Palace ¢) St James Palace
34. William Shakespeare was born in ..........
a) Oxford b) London ) Stratford
35. The Beatles came from

a) Manchester b) Liverpool

¢) Newcastle

36. 10 Downing Street is a famous building
in London where officially lives.

b) The Prime Minister

a) Prince Charles
¢) the Queen

37. The patron saint of Scotland is
a) St Patrick  b) St George  ¢) St Andrew

38. Madame Tussaud’s is a famous
in London.

a) restaurant
¢) waxworks museum

b) department store

39. The name of the river, which flows
through London, is .......ccccevenen.
a) The Trent b) The Thames c¢) The Avon

40. The national emblem of Wales is
a) a shamrock b) a leek or a daffodil ¢) a rose

41. The national emblem of Ireland is
b) a shamrock ) atulip

a) a cactus

42. The patron saint of Northern Ireland

a) St Michael  b) St Patrick  ¢) St George



43. Hercules Poirot is the detective from cri-
me stories written by
a) Agatha Christie b) Arthur Conan Doyle
¢) R. Chandler

44, ,Ilvanhoe” is a historical novel, which

was written in 1819 by
a) Robert Burns b) Thomas Hardy
¢) Sir Walter Scott

45, Bacon and eggs is a popular meal, which
the British often eat

a) for breakfast b) for dinner

¢) for lunch

46. Belfast is the capital of
a) Northern Ireland b) Wales

¢) Scotland

47. The name Boxing Day comes from the
box in which charity money was collected for
the poor. Then the box was opened and the
money distributed. It was also a custom to give
gifts of money to servants on Boxing Day.
Nowadays, on this day, which is on ..............

people still give an annual gift to regular callers
such as dustmen and paperboys.

a) 5 November b) 26 December ¢) 1 January

48. An area of Westminster Abbey where
several famous poets and writers were buried is
called
a) the Poets’ Corner

) the Poets Memorial

b) the Poets’ Monument

49. The face of the man who invented steam
engine can be seen on the Scottish one pound
note. His name is
a) James Watt

¢) James Whitson

b) James Watson

50. On January 25 the British celebrate Burns
Night. It's the birthday of Robert Burns, a fa-
mous poet who lived in
a) Scotland b) Wales

¢) Northern Ireland

51. London’s most famous cathedral is
a) St George's b) St Margaret's
52, is a town on the River Tha-
mes. It's castle is a royal residence.

a) Windsor b) Edinburgh ) Cardiff
53. Rolls-Royce cars famous for its luxury
and reliability are made in
a) Derby b) Leeds

¢) St Paul’s

¢) Coventry
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54. The chief industrial and commercial
centre of Scotland is

a) Aberdeen b) Glasgow ¢) Dundee

55. In Britain children start school at the age
of

a) seven b) eight o five
56. Peers and hereditary peers are members
Of o,

a) the House of Commons
b) the House of Lords ¢) the Government

57. The patron saint of England is ............. .
His birthday is celebrated on April 23rd.
a) St David b) St George «¢) St Andrew

58. The first underground railway system
in the world was opened in London in

a) 1900 b) 1924 c) 1863
59. ,,Loch” isthe ................ word for ,,lake”.
a) Welsh b) Scottish Q) Irish
60. In British Parliament there are ..................
chambers.

a) three b) four Q) two

61. ,,Wuthering Heights”’ which is the most
famous novel written by one of the Bronté
sisters, tells the story of the destructive and
passionate love between two children, Cath-
erine and Heathcliff, who grew on a farm
called Wuthering Heights. The novel was
written by

a) Charlotte

¢) Anne

62. The most popular name for the London
Underground is

a) the metro b) the tube ¢) the sprinter

63. The first people who introduced the name
Britannia were

a) the Romans

b) the Celts ¢) the Saxons

64. London taxi cars are also called
a) black cabs b) black caps ¢) black cops

65. Britain’s highest mountain is
a) Loch Lomond b) Ben Nevis ¢) Big Ben

centimetres in a foot.
¢) thirty two

66. There are
a) fifteen

b) twenty six

67. Auld Lang Syne is a world famous tradi-
tional song, which is sung as midnight strikes



on New Year's Eve. The words of the song were
written by a poet
a) Samuel Taylor Coleridge

b) Robert Burns ¢) William Wordsworth

68. On the evening of 5 November there is
a special celebration in Britain, which is con-
nected with the failure of the Gunpowder Plot
of 5 November 1605. An alternative name for
this day is
a) Guy Fawkes' Day b) Burns' Night
¢) Gunpowder’s Day

69. The Welsh flag is also called

a) the Welsh Jack b) the Welsh Dragon
) the Welsh Cross

70. In the autumn of 1888 a series of horrific
murders happened bringing terror and panic to
the streets of Whitechapel in London’s East
End. No one ever discovered the true identity
of the murderer but he became the world’s
greatest criminal legend and was given
a nickname ........ccoceeeeenn

a) Jack the Cutter b) Jack the Slaughter
¢) Jack the Ripper

71. The Highlands is a part of
a) England b) Wales

72. The religious head of the Church in Brita-

¢) Scotland

a) the archbishop b) the pope
) the Queen

73. The most famous British department
store, which has more than 300 departments
and staff over 4000 people, is called ............. .
It offers for example a choice of 500 types of
cheese.

a) Camden Lock Market
b) Marks and Spencer
¢) Harrods

74. The capital of Wales is ...........c..........
a) Cardiff ¢) Edinburgh
75. The City is a part of London. It used to

be the old Roman and medieval town of Lon-
don. Now it is an area with

b) Swansea

a) all the biggest shops
b) all the banks
¢) all the cinemas and theatres
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76. The Union Jack is the name of
a) a national holiday in Britain

b) Britain’s flag

¢) the British national hero

77. Each Scottish clan has its own
a) patron  saint b) tattoo

) tartan

78. Stonehenge is the name of a prehistoric
monument in

a) Salisbury Plain  b) Lowlands
¢) Lake District

79. In 1590s William Shakespeare went to
London. There he set up his own theatre, which
was called and where his company
performed his plays. An exact reconstruction of
the theatre was built nowadays in London.

a) the Avon b) the Globe ¢) the Swan
80. Marks and Spencer is one of the best
known ..o in Britain.

a) chain stores
¢) chain cinemas

b) chain restaurants

81 The kilt is a national costume worn by
the

a) Welsh b) Scots ) Irish
82. The British flag is a combination of three
flags. However, .......ccccooeeien is the country,
which is not represented in it.

a) Wales b) Ireland ¢) Scotland

83. A cabbie is the driver of
a) a double — decker bus

b) an underground train

¢) a London taxi

84. In the centre of most British towns and
villages there is a main street with lots of
different shops. This street is usually call-
ed

a) The Kings Street b) The High Street
¢) The Regent Street

85. The first most — visited town in Britain is
London. The second most — visited town in
this country is .......ccoceevvenene .

a) Stratford b) Glasgow ¢) Edinburgh

86. The House of Commons consists of the
so-called MPs. The abbreviation is used to



a) Members of Politics

b) Members of Parliament

¢) Members of Parties

87. The capital of Scotland is

b) Cardiff

a) Glasgow ¢) Edinburgh

88. The British Parliament is opened every
autumn by
a) the Queen b) the Prime Minister
¢) the Lord Chancellor

89. There are
Great Britain.

universities in

a) ninety one b) fifty one ¢) seventy one

90. London has the greatest number of theat-
res in Britain. The area with most (about fifty)
theatres is

a) The East End
¢) The West End

b) The City

91. In spite of having dense traffic, Britain
is one of the countries with the lowest number
of road deaths in Europe. There are a number
of reasons for this. There are strict rules against
drinking and driving and there is a speed limit
of

a) 70 mph b) 50 mph
92. Elizabeth Il the Queen of England came
to the throne in
a) 1965 b) 1949

¢) 90 mph

¢) 1953

93. He was both a poet and a novelist. He
wrote about the English countryside showing
how farming life was rapidly changing with
the introduction of machines. His novels are
romantic love stories. One of his last novels
was ,,Tess of D’Urbervilles”’. His name

a) George Bernard Shaw
b) Herman Melville
¢) Thomas Hardy

94. The steering wheel in British cars is on
the

a) left — hand side
b) right — hand side
¢) left or right — hand side
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95. Hogmany is a name used in Scotland
for

a) Christmas Eve
¢) New Year's Eve

b) All Saints’ Eve

96. ..o is a part of the traditional
costume of a highlander or other Scot. It is
a large leather or fur pouch worn in front of
the kilt.

a) Tartan b) Sporran ¢) Bagpipes

97. Polling day is a day appointed for elec-
tors to cast their votes in an election such as
a by — election or general election. The day is
always a ..ccooveveriiienn, .

a) Monday b) Wednesday  ¢) Thursday

98. ..o is a type of fish eaten by the
British for either supper or breakfast. It's first
cleaned and split, then salted and dried in
smoke before being cooked.

a) Herring b) Kipper ¢) Trout
99. Plaid Cymru is the name of the
Welsh ..ooviieiiinn,

a) national dish b) national political party
) festival

100. ..o, is a sweet sauce made with

eggs, milk, sugar and vanilla. It's often served
with fruit pies.

a) Custard b) Pudding ¢) Turnips

Klucz

1¢, 2a, 3¢, 4a, 5a, 6a, 7¢, 8b, 9b, 10b, 11b, 12a, 13c,
14a, 15b, 16¢, 17a, 18¢, 19b, 20a, 21a, 22a, 23¢, 24a,
25¢, 26a 27¢, 28b, 29¢, 30c, 31c, 32b, 33b, 34c, 35b,
36b, 37¢, 38¢, 39b, 40b, 41b, 42b, 43a, 44c, 45a, 46a,
47b, 48a, 49a, 50a, 51¢, 52a, 53a, 54b, 55¢, 56b, 57b,
58¢, 59b, 60c, 61b, 62b, 63a, 64a, 65b, 66¢, 67b, 68a,
69b, 70c, 71¢, 72¢, 73¢, 74a, 75b, 76b, 77¢, 78a, 79b,
80a, 81b, 82a, 83c, 84b, 85b, 86b, 87c, 88a, 89a, 90c,
91a, 92¢, 93¢, 94h, 95¢, 96b, 97¢, 98b, 99b, 100a.
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Testy z jezyka wioskiego

Matura 2002 jest nowym wyzwaniem
zaréwno dla nauczyciela jak i dla ucznia. Wy-
maga intensyfikacji dziafan, szczegdlnie wpro-
wadzenia nowych technik pracy z uczniem.
W obecnej sytuacji nauczyciel musi zwracaé
uwage na rozumienie przez ucznia tekstu sty-
szanego i pisanego, szuka¢ nowych sposobow,
by jego praca z uczniem byta interesujaca i by
przyniosta wiasciwy efekt, jakim jest, miedzy
innymi, dobrze zdany egzamin dojrzatosci.
W czasie wieloletniej pracy z uczniem jako nau-
czyciel jezyka francuskiego i wioskiego intereso-
watem sie pracg z tekstem, szczegélnie tekstem
wprowadzajacym elementy cywilizacyjne. Pro-
ponuje zestaw testow, ktore dajg mozliwosé
doktadnego sprawdzenia rozumienia tekstu po-
przez zastowanie réznych technik pracy z teks-
tem, jak réwniez sprawdzenia wiadomosci cy-
wilizacyjnych zdobytych przez ucznia na lek-
cjach jezyka wioskiego.

Stwierdzam, Zze rozwigzywanie tego ro-
dzaju zadah zmusza ucznia do wzmozonego
wysitku i mobilizacji oraz nabywania sprawno-
$ci rozwiazywania testéw przydatnych na nowej
maturze.

La famiglia italiana

La famiglia italiana & molto cambiata in
questi ultimi anni. In passato, fino agli anni
Settanta, quando ['ltalia era un paese per la
maggior parte agricolo, le famiglie erano nu-
merose e spesso nonni, genitori, figli, generi
e nuore vivevano tutti insieme. Nell'ltalia di
oggi invece il numero medio di persone per
famiglia & di tre persone. Con un numero
medio di 1,31 figli per donna I'ltalia & anche il
paese in cui nascono meno bambini.

[ motivi di cid sono molti. C'e stato un
grande cambiamento di valori nella societa: la
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maggior parte delle donne lavora fuori casa
e ha meno tempo da dedicare alla famiglia.
A volte non c’é nessuna struttura o persona
a cui affidare i figli.

Sono invece in aumento le famiglie com-
poste da una sola persona, che sono pit di tre
milioni. Per la maggior parte si tratta di vedovi,
ma ci sono anche 70.000 tra separati e divo-
rziati.

Tutti i parenti si riuniscono per festeg-
giare i compleanni e gli anniversari. Il bat-
tesimo, la prima comunione e la cresima, le tre
cerimonie religiose nella vita di un bambino,
sono sempre seguiti da un rinfresco, con dolci,
gelati e salatini. Anche a Natale e a Pasqua ci si
riunisce per festeggiare.

Anche se i matrimoni religiosi sono an-
cora la grande maggioranza, il 17,5 per cento
delle coppie sceglie il rito civile e si sposa in
municipio, davanti al sindaco. Rimane pero la
tradizione di gettare il riso sugli sposi dopo la
cerimonia e quella del pranzo di nozze, che
termina sempre con il taglio della torta nuziale.

Dal luned al venerd, per la maggior
parte delle famiglie italiane, la sveglia suona
intorno alle 7. Ci si prepara in fretta, e poi si fa
una veloce colazione; spesso caffé per gli adulti
e caffelatte per i figli con un po’ di pane con
marmellata. Dopo si va al lavoro o a scuola.

Nelle grandi citta non si torna a casa per
il pranzo e ci si rivede soltanto la sera, verso le
19. Si cena di solito davanti al televisore, che
a quell’ora trasmette il telegiornale. D’estate
molti escono dopo cena per una passe giata
o0 un gelato, mentre d’inverno si rimane a guar-
dare la televisione fino all’ora di andare a letto.

Soltanto durante il fine settimana il rit-
mo della giornata e piu rilassato. Il sabato
mattina si va a fare la spesa al mercato o al
supermercato. Il pomeriggio o la sera si va al



cinema. Durante la bella stagione la domenica
si va talvolta a fare un picnic sui prati, per
uscire un po’ dalla citta.

La cucina italiana

Anche se la cucina italiana & conosciuta
nel mondo per la pizza, la pasta e i gelati, la
sua varieta va ben al di la di questi tre alimenti.
La grande abbondanza di piatti diversi & dovuta
all'importanza delle cucine regionali.

In questi ultimi anni si & parlato molto
della cucina mediterranea come di una cucina
molto sana, che fa bene alla salute. La cucina
mediterranea é sopratutto quella dell’ltalia del
Sud. Prevede I'uso dell’olio di oliva per condire
e un maggior consumo di pesce al posto della
carne. Nell'ltalia del Nord per cucinare si fa pit
spesso uso del burro e si mangia piu riso
e minestra che pasta.

La cucina tradizionale italiana & molto
legata alla disponibilita di prodotti freschi di
stagione. Si cucinano le verdure e gli ortaggi
che si trovano freschi al mercato. | funghi si
mangiano a settembre.

[l pasto si comincia con gli antipasti,
caldi o freddi. Si sceglie poi un primo piatto:
minestra, zuppa, pastasciutta o risotto. Si pro-
segue con un secondo piatto: pesce o carne con
un contorno di verdura di stagione. Infine, il
formaggio, un dolce o la frutta, fresca o secca.

Ci sono piu di quaranta tipi diversi di
pasta. Il nome dato alle varie forme & sempre
al plurale: gli spaghetti, i rigatoni, le fettuccine,
le penne, i maccheroni, le tagliatelle, i cannel-
loni, le zite... Per condire, pit di cento tipi di
salse, a scelta.

In Italia si producono circa quattrocento
tipi di vino tra bianchi, rossi e rosati. Alcuni vini
prendono il nome del posto dove vengono
prodotti, come il Capri o I'Orvieto. Altri pren-
dono il nome della varieta della vite, come il
Moscato o il Nebbiolo.

Le famiglie italiane bevono il vino da
tavola per il consumo di tutti i giorni. Quando
vengono amici, o per qualche cerimonia, si
beve il vino di qualita superiore.

Agli Italiani piace molto il caffe, I'espres-
so che si beve nella tazzina. Altre bevande sono
il capuccino (con latte caldo) e il latte mac-
chiato (con latte caldo e poco caffé).

(wedtug In Italia, Chancerel)

101

» I. Vero o falso? Prawda czy fafsz? Zaznacz
wlasciwe litery

1. Il modello della famiglia italiana

& cambiato ultimamente 1. VF
2. La cucina mediterranea € molto sana 2. V F
3. Oggi la famiglia & composta per la

maggior parte da tre persone 3.VF
4. la cucina italiana é legata alle re-

gioni 4. VF
5. Oggi le donne italiane lavorano so-

lo a casa, sono le domestiche 5.VF
6. La cucina mediterranea e sopratut-

to quella del nord 6. VF
7. Le famiglie composte da una sola

persona sono meno di tre milioni 7.VF
8. Al nord si mangia pil pasta e mi-

nestra che riso 8. VF
» 1. Uzupetnij:

1. Cisono pitt di ..covevevvieriiennnne, diversi tipi di

pasta italiana.
2. La cucina italiana é conosciuta nel mondo
per
3. La colazione dei bambini italiani € composta
da
4. 1l 17.5% delle coppie italiane si sposa in
davanti al .......ccooieiiinn
5. Tre cerimonie religiose nella vita di un bam-
DIN0 SONO wevvviicieie

6. In Italia c'é la tradizione di
riso sugli sposi dopo la

. Wybierz poprawna odpowiedz:

. Per primo piatto si sceglie:
Gli spaghetti
Minestra, pastasciutta, risotto,
La pizza

. Ogni giorno gli italiani bevono:
Il vino bianco

Il vino di qualita superiore

[l vino da tavola

. Oggi in ltalia:

Nascono meno bambini

Nascono pitt bambini

. Non cambiato niente rispetto agli anni set-
tanta

NEPWOIE>NO®>=

4. La nozze italiana termina con:
A. Il brandisi con lo spumante
B. Il taglio della torta

C. Un pezzo di pizza



5. La cucina italiana & molto legata:
A. Alla disponibilita di prodotti freschi di sta-

gione

B. Ai funghi

C. Ai gelati e al caffe

6. Oggi le donne italiane:

A. Si dedicano alla famiglia

B. Hanno poco tempo da dedicare alla famiglia
C. Non si occupano della famiglia

» IV. Utwdrz zdania z podanych wyrazéw:

1. Di riposo, gli, ospitati, spesso, vengono, in
case, anziani

2. Agli, il caffé espresso, piace, che, italiani,
nella, si beve, tazzina

3. Salse, condire, pit di, la pasta, ci sono, di,
tipi, cento, per

V. Uporzadkuj dialog

per primo piatto il risotto

qualche dessert?

preferirei questo vicino alla finestra
qualcosa altro?

allora, posso vedere il menu?
buongiorno, posso aiutare?

la bistecca alla griglia con le patatine fritte
si, il tavolo numero 3, quello nell’angolo
si, i gelati alla fragola

TO C: e da bere?

11. R: buongiorno. mi chiamo Pietro Rossi
e ho prenotato un tavolo per due persone.

R:
C
R
C
R:
C.
R
C
. R

VNV AW

12. C: come secondo?

13. R: no, grazie. mi porti soltanto lo scontrino
14. C. mi dispiace, ma é gia riservato

15. R: un bicchiere di vino rosso

16. C: eccolo. che cosa desidera?

VI. Uzupetnij tekst podanymi wyrazeniami lub

sfowami:

Daniel Makus
Szczecin

torta nuziale, rinfresco, feste, d'inverno, i com-
pleanni, prodotti freschi, la cresima, i matrimo-
ni, fare una passeggiata, salatini, andare al bar,
un gelato, il pranzo di nozze, il fine settimana,
cerimonie, fare la spesa, i parenti, i bambini,

In Italia, d’estate, dopo la cena molti escono di
Casa Per ... O per mangiare .................

invece restano a casa e guardano
. gli italiani vanno

la TV. Durante

A e al supermercato o al ........
............... comperano le verdure e gli ortaggi,
CIO8 oo, di stagione. Di tanto in
tanto tutti ........cccoeeee. si riuniscono per fes-
teggiare ..........coe.n. e gli anniversari. Il bat-
tesimo, la prima comunione e ............... , le tre
...................... religiose sono sempre seguiti da
UN e, , con dolci, gelatie ........... invece
durante .......cc.c..... Si Mangia .......oceeeeen. che

termina sempre con il taglio della ................. .

VII. Potacz kolumny, powstate wyrazena wy-
korzystaj w zdaniach:

A. 1. Fare uso A. della torta nuziale
2. Il fine B. per festeggiare
3. Gettare il riso C. con gli antipasti
4. Il cambiamento  D. a letto
5. Il taglio E. settimana
6. Si comincia F. in fretta
7. Prepararsi G. dell’olio di oliva
8. Fa bene H. di valori
9. Andare I. sugli sposi
10. Si riuniscono J. alla salute

B. Tutti i parenti .....c...c..... i compleanni e gli

do-

anniversari. C'e la tradizione di
po la cerimonia in chiesa e alla fine quella
Nell’Italia del Sud

(listopad 2000)

per condire.

Austriacki Dyplom Jezyka Niemieckiego

Przestawiam egzaminy oferowane przez
Centrale Egzaminacyjng Austriackiego Dyplomu
Jezyka Niemieckiego. W Polsce egzaminy prze-
prowadzajg centra egzaminacyjne w Warsza-
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wie, Krakowie (Instytuty Kultury Austriackiej),
Nowym Targu (Szkota Jezykdéw Obcych Deutsch
Effektiv), Szczecinie (I Prywatne LO), Sosnowcu
(Uniwersytet). Egzaminy ciesza sie coraz wiek-



szym zainteresowaniem, a na catym Swiecie juz
ponad 10.000 os6b zdato certyfikaty OSD.

Austriacki Dyplom Jezyka Niemieckiego
jest wspieranym przez panstwo i oferowanym
juz na ptaszczyznie miedzynarodowej syste-
mem egzaminowania z jezyka niemieckiego ja-
ko jezyka obcego od 8 lat. Egzaminy Austriac-
kiego Dyplomu Jezyka Niemieckiego sg uzna-
wane przez polskie Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej i od 2002 roku maja zwalnia¢ z matu-
ry z jezyka niemieckiego. Aktualnie Dyplom
obejmuje cztery egzaminy na nastepujacych
poziomach: stopien podstawowy, stopien Sre-
dni, stopien Srednio-wyzszy i stopien wyzszy
(jezyk z dziedziny ekonomii).

Poszczegdlne egzaminy sktadaja sie z cze-
$ci pisemnej (rozumienie tekstu pisanego, rozu-
mienie ze stuchu i wypracowanie) i ustnej, a na
pierwszym planie stawiaja umiejetnos¢ dziafania
i komunikowania sie w jezyku niemieckim. Dyp-
lomy stanowig autentyczny dowdd znajomosci
jezyka niemieckiego, dajac kandydatom — w za-
leznosci od stopnia egzaminu — utatwienie poro-
zumiewania sie w zyciu codziennym, na rynku
pracy, w dostepie do uniwersytetéw i innych
instytucji ksztatcacych. Dyplom jezyka ekonomi-
cznego zwalnia z egzamindw na wszystkie uczel-
nie ekonomiczne i handlowe w Niemczech, Au-
strii i Szwajcarii. Skr6t OSD mozna zinterpreto-
wac jako Osterreich, Schweiz i Deutschland, co
oznacza, ze jest uznawany w tych panstwach.

Cele egzaminu: przedktadajac Austriacki
Dyplom Jezyka Niemieckiego jako jezyka obce-
go kandydat wykazuje, ze dysponuje odpowied-
nig dla danego stopnia egzaminu znajomoscia
jezyka niemieckiego, umozliwiajaca porozumie-
wanie sie ustne i pisemne w sytuacjach dnia
powszedniego. Dyplom ten ma za punkt wyjscia
roznorodne ujecie jezyka, tzn. uwzglednia wy-
stepujace na duzych obszarach odmiany stan-
dardowego jezyka niemieckiego, z jakimi mamy
do czynienia w Austrii, Szwajcarii i Niemczech.

Podstawy teoretyczne testéw: OESD jest
egzaminem centralnym, niezaleznym od kur-
s6w, przeprowadza sie go i ocenia wedtug jed-
nakowej skali. Egzamin kieruje sie opracowany-
mi specjalnie dla potrzeb OESD katalogami sto-
whictwa, tematéw i struktur. Nalezy go rozu-
miec jako system egzaminowania ukierunkowa-
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ny na strone komunikacyjna jezyka i majacy za
cel sprawdzenie kompetencji jezykowych w od-
niesieniu do pozniejszych sytuacji, w ktérych
jezyk ten bedzie uzywany. Odpowiada on ak-
tualnemu stanowi badan w dziedzinie dydak-
tyki jezykowej. W 1996 roku Dyplom Austriacki
zostat wyrézniony ,,Europasiegel fiir Sprachini-
tiativen” Rady Europy.

Przebieg egzaminu: egzamin przeprowa-
dza sie zaréwno centralnie, jak i w sposob zde-
centralizowany, tzn. w poszczegblnych centrach
egzaminacyjnych. W kazdym przypadku egzami-
nuja wytacznie autoryzowani egzaminatorzy. Eg-
zaminy sg opracowywane centralnie, a przed ich
przeprowadzeniem podlegaja one wielokrot-
nym prébom i rewizjom. Dopiero na krétko
przed danym terminem egzaminu, rozsyta sie
je w zamknietych kopertach i zachowaniem
Scistej tajemnicy do instytucji egzaminujacych
(szkot jezykowych), w ilosciach, ktére byty
przez nie zapotrzebowane. Poszczeg6lne centra
egzaminacyjne zobowiazujg sie do Scistego
przestrzegania postanowien dotyczacych prze-
prowadzenia egzaminu, regulaminu oraz posta-
nowien licencyjnych zaleconych przez Biuro
OESD. Kazde centrum egzaminacyjne ustana-
wia komisje egzaminacyjna, do ktorej przynale-
23 kierownik odpowiedzialny na miejscu za kur-
sy jezykowe oraz uczestniczace w egzaminie
osoby nauczajace jezyka. Egzaminy odbywaja
sie przed miejscowa komisja egzaminacyjna.

Terminy: W poszczeg6lnych centrach eg-
zaminacyjnych wyznacza sie zasadniczo 2-3 ter-
miny egzamindw rocznie. W naszym centrum
egzaminacyjnym, w Szczecinie, mozna zdawac
egzaminy cztery razy do roku: w styczniu, maju,
wrzesniu oraz w listopadzie (szczeg6towe infor-
macje — | Prywatne Liceum Ogdlnoksztatcacym
w Szczecinie, ul. Sowinskiego 78, 70-236 Szcze-
cin, tel. 091 4480-211, tel,fax 091 4480 470).
Zgtoszenie musi wptyna¢ do wybranego cent-
rum egzaminacyjnego lub do centrali egzami-
nacyjnej 4 tygodnie przed terminem egzaminu.

Opis poszczegblnych egzamindéw:

» GRUNDSTUFE - certyfikat dla oséb poczat-
kujacych. Na tym poziomie uczacy sie winien
posiada¢  umiejetnos¢  komunikowania  sie



w sposéb elementarny w znanych sytuacjach
zycia codziennego. Punkt ciezkosci egzaminu
w znacznym stopniu potozony jest tutaj na
biegtos¢ receptywna Orientacje dla G OESD
stanowia postanowienia Rady Europy ,,Way-
stage 90", ktoére zostaty opracowane dla naj-
czedciej uzywanych jezykdw europejskich.

» ZERTIFIKAT DEUTSCH (utworzony razem z In-
stytutem Goethego i WBT Frankfurt) — certyfikat
dla oséb érednio zaawansowanych. Na tym po-
ziomie uczacy sie powinien posiada¢ umiejetnosé
poradzenia sobie z sytuacjami zycia codziennego
receptywnie i produktywnie. Chodzi tutaj przede
wszystkim o ptaszczyzne komunikacyjna procesu
moéwienia, tzn. o zachowania jezykowe w Zyciu
codziennym, szczegélnie w sferze prywatne;j,
nie catkiem publicznej i cze$ciowo zawodowe;.
Zertifikat Deutsch przyjat jako orientacje po-
stanowienia Rady Europy ,,Thereshold 90"
opracowane dla najczesciej uzywanych jezykdw
europejskich. Testy na Zertifikat Deutsch opra-
cowywane sg wspolnie przez Instytut Goethego
w Monachium i OSD w Wiedniu.

» MITTELSTUFE — certyfikat dla os6b zaawan-
sowanych. Na tym poziomie uczacy sie powinien,
poza zdolnoécia komunikowania sie w zyciu co-
dziennym, wykazywa¢ umiejetnosci wystarczajace
do porozumiewania sie merytorycznego. Réwno-
legle do kompetencji lingwistycznych oczekuje sie
kompetencji pragmatycznych i interkulturowych,
tzn. uczacy sie winni by¢ nastawieni na funk-
cjonalne uzywanie jezyka, stosowanie zabarwien
jezyka potocznego i naturalnej idiomatyki. Po-
ziom M OESD kieruje sie ustaleniami ALTE dla
..Independent User”. Jest on poréwnywalny z in-
nymi egzaminami tego poziomu, jak np. z Cent-
ralnym Egzaminem Stopnia Sredniego Instytutu
Goethego i w wiekszosci uniwersytetow niemiec-
kich i austriackich traktowany jest jako warunek
podstawowy do studiowania na nich.

» DIPLOM WIRTSCHAFTSSPRACHE DEUTSCH
(utworzony wspolnie z Izba Handlowa Austrii
i Niemiec) — certyfikat dla os6b bardzo dobrze
znajacych jezyk niemiecki (studentéw germani-
styki, ekonomii, nauczycieli jezyka niemieckie-
go i ttumaczy). Jest to obecnie najwyzszy cer-
tyfikat z jezyka niemieckiego (Wirtschafts-
deutsch) na Swiecie. W poréwnaniu z egzamina-
mi miedzynarodowymi jest on o stopien wyzszy
od Priifung Wirtschaftsdeutsch International In-
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stytutu Goethego i Cambridge Certificate in En-
glish for International Business & Trade.

W przypadku, gdy kandytat nie zda jed-
nej czesci egzaminu, moze ja powtérzy¢ w ter-
minie 12 miesiecy od daty egzaminu.

Przyktady poszczegélnych
egzaminéw

Grundstufe: Sprechen

Sprechen ca.10 Minuten, 20 Punkte

Situation: Ihr Deutschkurs ist zu Ende und Sie
haben folgende Einladung fiir ein Abschiedsfest
erhalten, zu dem Sie gemeinsam mit lhrem
Gesprachspartner/lhrer Gesprachspartnerin ge-
hen méchten.

EINLADUNG zum ABSCHLUSSFEST

Am néchsten Samstag ab 19.30
in der Pfeilgasse 3, 1080 Wien
Mitbringen: Getranke, Salate und gute Laune!
Auf Euer Kommen freut sich

Helene

Besprechen Sie mit Ihrem Gesprachspartner/lh-
rer Gesprachspartnerin:

» was Sie mitnehmen méchten (Essen, Getran-
ke, Geschenk...)

» wann und wo Sie sich treffen

» wie Sie zum Fest kommen (Auto, Bus...) Berei-
ten Sie das Gesprach vor, Sie haben 10 Minuten
Zeit.

Przyktad: Nowy Zertifikat Deutsch — Schreiben

insgesamt 60 Minuten

‘ Schreiben

‘ Aufgabe 1 15 Punkte

Situation: Vor kurzem wurde bei einem Flug



eines lhrer Gepackstiicke vertauscht. Ihre Reise-
versicherung braucht nun von lhnen einen ge-
nauen Bericht des Vorfalls.

Schreiben Sie einen Bericht (80 — 100 Worter)
und verwenden Sie dazu die folgenden Vor-
gaben.

letztes Wochenende V- Riickflug V- Ge-
packsausgabe — Koffer nehmen - zu Hause
— bemerken — falscher Koffer — am Flughafen
anrufen — falschen Koffer zuriickbringen
— mein Koffer nicht da — 2 Wochen warten
- Koffer verschwunden

Danach erfolgt die Einrichtung auf dem Bilds-
chirm. Der Kunde kann so die komplett eingeri-
chteten Rdume in allen Dimensionen und allen
moglichen Perspektiven betrachten, noch ehe
der erste Stuhl in seinem Bro steht.
Selbstverstandlich richtet man sich in allen Fra-
gen der Arbeitsplatzgestaltung nach den EU-
Richtlinien, die seit 1.1.1995 auf Grund

‘ Leseverstehen insges. 90 min

‘ Aufgabe 1/Blatt 2 10 Punkte

Wie telefonisch vereinbart mochte ich Ih-
nen im Folgenden berichten, was mir le-
tztes Wochenende bei meinem Riickflug
passiert ist:

Przyktad DWD - Leseverstehen

‘ Leseverstehen ‘

| Aufgabe 1/Blatt 1 10 Punkte |

Lesen Sie die beiden Zeitungsartikel und bear-
beiten Sie die Aufgabe auf Blatt 3.

|

,,Fr mehr Kultur im Biiro™ - das ist der Firmen-
spruch des Biiromobelunternehmens BLAHA in
Korneuburg. Die Philosophie dahinter: Ein Drit-
tel seiner Zeit verbringt der Mensch heute an
seinem Arbeitsplatz. BLAHA sieht es als seine
Aufgabe an, ihm diese Zeit so angenehm wie
moglich zu gestalten. Deshalb steht im Mittel-
punkt der Arbeitsplatzgestaltung immer der
Mensch und eine Technik, die die Arbeit erleich-
tert. Technik, die den menschlichen Bediirfnis-
sen entspricht, bewirkt namlich automatisch
mehr Lust an der Arbeit. Und es ist fir das
Korneuburger Unternehmen selbstverstandlich,
daB dabei alle ergonomischen, raum-ékonomi-
schen, gesundheitlichen und sicherheitstechni-
schen Anforderungen beriicksichtigt werden.

Bei Buromobel BLAHA beginnt das Einrichten
mit einem umfassenden Beratungsgespréch.
AnschlieBend wird mit Hilfe des ,,Computer
aided Office Planning Systems’ — kurz CAOP
— ein Plan des zukiinftigen Biros erstellt, wobei
man exakt auf den Grundrif und die beson-
deren Gegebenheiten der Biiroflache eingeht.
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Das Ganze ist mehr
als die Summe der Teile

Ganzheitliches Denken préagt Produktdesign und
Firmenphilosophie von BENE. Dieser Name wur-
de nicht von einem geschickten Marketingexper-
ten erfunden, sondern er ist der Familienname
des einstigen Firmengriinders und des heutigen
Eigentlimers von BENE. Das Unternehmen mit
Hauptsitz in Waidhofen/Ybbs wurde vor 200 Jah-
ren als Tischlerei gegriindet und ist seit Beginn
der 50er Jahre ausschlieBlich auf die Produktion
von Biiroeinrichtungen spezialisiert. BENE ist Ma-
rktleader der 6sterreichischen Biiroeinrichtungsb-
ranche. Die Unternehmenskennzahlen sprechen
fir sich: Mit einem Umsatz von 924 Millionen
Schilling erwirtschaftete BENE im abgelaufenen
Geschaftsjahr ein Umsatzplus von 8%. Die Firma
beschaftigt derzeit 660 Mitarbeiter.

Die Firma besitzt eigene Geschaftsstellen
in allen europdischen Landeshauptstadten und
Tochtergesellschaften in der Schweiz und in
Deutschland. Bene ist auch der fiihrende An-
bieter in Ungarn, Tschechien und RufBland.

Fiir BENE ist das Biiro ,,der heifle Ort”,
Plattform flr Initiative, Engagement und Selbst-
verwirklichung. Dazu Manfred Bene: ,,Unser
fertiges Produkt ist ein Raum und nicht ein
Schreibtisch oder ein Schrank. Das Maobel als
Einzelstiick muB ergonomisch und funktionell
perfekt sein. Entscheidend ist aber, wie all die-
se Produkte Raum und Atmosphare erzeugen.
Denn das Ganze ist mehr als die Summe der
Teile. Zuerst bestimmen wir das Umfeld, dann
bestimmt das Umfeld uns — das ist das Credo,
auf dem unser Erfolg beruht.”



Der Erfolg von BENE beruht nicht zuletzt
auf der schlichten Tatsache, dal3 das erworbene
Knowhow im eigenen Betrieb gelebt und erp-
robt wird. Dieses Modell bildet auch die Grun-
dlage fir das Marketingkonzept des Unterneh-
mens: Bene will nicht der beste, groBte, billigs-
te oder teuerste Bliromdbelerzeuger sein, son-
dern jener Produzent, der das meiste Kowhow
Uber die Biirowelt der Zukunft anzubieten hat.
Weil es nicht darum geht, Biromobel zu ver-
kaufen, sondern dem Kunden ganzheitliche
Problemlésungen zu bieten, entschied sich BE-
NE fir den Weg des Direktvertriebes. Das Gesp-
rach vor Ort, direkt beim Kunden, ist dafiir
unbedingt Voraussetzung.

Die gleichen ganzheitlichen Unterneh-
mensgrundsatze, die die Gestaltung und den
Vertrieb bestimmen, werden bei BENE auch in
der Produktion und in der Verteilung der pro-
duzierten Giiter angewendet. BENE wartet nicht
auf gesetzliche Vorlagen, sondern handelt im
Bereich des Moglichen sofort und gilt bei der
Verarbeitung von losungsfreien Lacken als eu-
ropaisches Vorbildunternehmen.

BENE — insgesamt ein Unternehmen, das
versucht, das Morgen mit ganzheitlichen Kon-
zepten zu definieren: nicht Mobel, nicht Einzel-
stiick, sondern ein Raum, in dem wir uns alle
befinden méchten. der neuen Gesetzeslage in
Osterreich wirksam sind.

Die im Jahr 1933 durch Franz Blaha
gegrindete Firma ist heute eine Ges.m.b.H.,
nach wie vor ein Familienunternehmen mit 70
Mitarbeitern, die im Jahr 1995 einen Umsatz
von 100 Millionen Schilling erzielten, wobei
ein betrachtlicher Teil der Produktion in den
Export ging, vor allem nach Ungarn, in die
GUS, nach Rumanien und Bulgarien.

Produziert wird in einem hochmodernen
Blromobelwerk in Korneuburg nahe Wien, der
Vertrieb erfolgt (iber Schaurdume in Wien, Nie-
derlassungen bestehen in Budapest und War-
schau, Office Shops in Moskau, Nischni Nowo-
rod und Zaporosche.

BLAHA ist einer der ganz wenigen euro-
paischen Biiromobelhersteller, die nach neuester
Produktions- und Managementphilosophie, der
sogenannten ,,Lean Production’’, produziert, das
heiBt: Es wird nur produziert, was verkauft ist.

Die Herstellung erfolgt ausschlieBlich
nach Kommission, also kundenorientiert, um
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Zwischen- und Teilelager zu vermeiden. Das
fuhrt zu hoher Umschlaghaufigkeit, geringen
Lagerflachen und -kosten.

Innerhalb des Unternehmens gibt es
eine flache Fihrungsstruktur, die nach dem
autonomen Abteilungsprinzip ,,Firma in der Fi-
rma” aufgebaut ist. Jede Abteilung ist Kunde
und Lieferant zugleich.

Das Unternehmen prasentiert sich am
Markt nicht nur mit einem groBen Angebot
ergonomisch richtig gestalteter Mobel, es riickt
immer starker die ganzheitliche Planung des
Blroraumes in den Vordergrund.

Informationsdienst
MADE IN AUSTRIA, Ausgabe 3/96

----------------

insges. 90 min

‘ Leseverstehen

‘ Aufgabe 1/Blatt 3 10 Punkte

Entscheiden Sie, ob die Aussagen richtig oder
falsch sind, indem Sie das entsprechende Kést-
chen ankreuzen.

Was haben die Firma BLAHAund | R | F
die Firma BENE gemeinsam:
0. Beide Firmen sind Familienunte-
rnehmen. X

1. Beide Firmennamen gehen auf
den Familiennamen der Firmeng-
rinder zuriick.

2. Beide Firmen waren von Anfang
an ausschlieBlich auf die Produk-
tion von Blromdbel spezialisiert.

3. Beide Firmen produzieren vor
allem in Osteuropa.

4. Beide Firmen erzielten in den
letzten Jahren einen verhaltnis-
maBig hohen Umsatz.

5. Beide Firmen bieten dem Kun-
den ein Computerprogramm zur vi-
rtuellen Ausgestaltung der Birordu-
me.

6. Beide Firmen gehen von einer
ganzheitlichen Biliroplanung aus.




7. Beide Firmen produzieren nur
auf Bestellung, um teure Lager zu
vermeiden.

8. Beide Firmen legen viel Wert auf
umweltfreundliche Produkte.

9. Beide Firmen setzen sich fir
mehr Kunst und Kultur am Arbeits-
platz ein.

10. Beide Firmen setzen auf eine
angenehme Atmosphére und ein
positives Umfeld am Arbeitsplatz.

Eine mindliche Information ist immer besser
als eine schriftliche. Aber Sie sollten [hren Mita-
rbeitern in jedem Fall auch eine schriftliche
Fassung Ubergeben. Miindlich ist wirksamer
und motivierender; schriftlich ist praziser.

3>

Weniger ist oft mehr. Weisen Sie lhre Leute
an, wenige Ziele zu notieren und sich auf die
wesentlichen Dinge zu konzentrieren. Das ist
eines der ,,Geheimnisse’" wirksamer Fiihrung.

4>

insges. 90 min

‘ Leseverstehen

‘ Aufgabe 2/Blatt 1 10 Punkte ‘

Lesen Sie den Text und fligen Sie die Abschnitte
A-H (Blatt 2) an den richtigen Stellen (1-5) im
folgenden Text ein (siehe Beispiel 0). Achtung:
Zwei Abschnitte passen nicht in den Text!

Ins Schwarze getroffen
Nur wenn Sie fiir Ihr Unternehmen
die richtigen Ziele setzen, werden Sie als
Manager erfolgreich sein

Napoleon war ein Meister der strategischen
Zielsetzung: Immer wenn ihm seine Generale
groBartige Offensivplane vortrugen, lehnte er
sich zuriick und fragte: ,,Und wie viele Pferde
brauchen wir dafiir?”

0>C

Das Grundprinzip des ,,Fiihrens mit Zielen™ ist
im groBen und ganzen unbestritten. In za-
hireichen Unternehmen (insbesondere in den
stark dezentralisierten) ist dies die einzige Art
zu fihren. Dennoch funktioniert das ,,Mana-
gement by Objectives” (MbOQ) in der Praxis
eher schlecht als recht.

1>

Das Wichtigste ist, daB Ihre Mitarbeiter Giber
den grundlegenden Kurs des Unternehmens
informiert sind und die Absichten der obers-
ten Geschéftsleitung kennen.

2>
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In diesem Zusammenhang sei auf die Gefahr
hingewiesen, daB oft eine urspriinglich klare
und prézise Zielsetzung durch ein viel zu
kompliziertes Programm oder System nicht
mehr realisierbar ist.

5>

Alles in allem konzentrieren sich erfahrene
und wirksame Fiihrungskréfte somit nicht nur
auf klare Zielsetzungen, sondern auch auf
deren Umsetzbarkeit in einer méglichst einfa-
chen und praktikablen Art und Weise.

Aus: Trend 2/98

................

‘ Leseverstehen insges. 90 min

| Aufgabe 2/Blatt 2 10 Punkte

Achten Sie daher stets darauf, daB lhre
Ziele nicht einer zu birokratischen Vor-
gehensweise zum Opfer fallen.

Informieren Sie daher lhre Mitarbeiter
knapp und pragnant Gber die grundle-
gende Richtung, in die das Unterneh-
men, der Geschéftsbereich, das Profit-
center usw. gehen sollen.

Meistens hatten die Generdle diese Fra-

ge nicht griindlich genug thdacht.
Die Zielvorgabe ,,Die kriegsentscheiden-

de Schlacht muB-gewonnen werden”

war klar. in die richtigen Wege und
MalBpatimen dazu wurden von ihnen
icht bedacht.




Peter Fend hat die entscheidende Frage
gestellt: ,,Woran wollen wir am Ende
einer Periode feststellen oder beurteilen
kénnen, ob wir dem Ziel n&hergekom-
men sind oder nicht?”" — Diese Frage
sollte sich ein erfolgreicher Manager im-
mer wieder stellen.

Verlangen Sie anschlieBend an diese In-
formation, daB lhre Mitarbeiter binnen
zwei bis drei Wochen ihre Ziele im Lich-
te der angegebenen Zielrichtung ausar-
beiten, und beachten Sie dabei:

Daher mochte ich Sie im folgenden auf
einige Aspekte aufmerksam machen, die
Sie bei der Fiihrung mit Zielen beachten
sollten, und Sie sollten verlangen, daB
lhre Mitarbeiter sich an diesen Dingen
orientieren:

Denn wer sich zu viele verschiedene
Dinge vornimmt, kommt nie zum Ziel.

! -1 -1 =

Es gibt leider keine Formeln daftr, und
wir kénnen diese Aufgabe daher auch
nicht an Computer delegieren. Es bleibt
eine der elementaren Fithrungsaufgaben.

insges. 90 min

‘ Leseverstehen

‘ Aufgabe 3 10 Punkte ‘

Situation: Sie arbeiten in einer Firma far
MeBtechnik in Italien. Einer lhrer Mitarbeiter
hat auf Grund einer Lieferverzdgerung einen
Brief an eine deutsche Firma verfaB3t und bittet
Sie, den folgenden Text korrekturzulesen.

Lesen Sie den Text sorgfaltig durch. Der Text

enthalt zehn Fehler (zusatzlich zum Beispiel).
Markieren Sie die Fehler und schreiben Sie die
richtige Form der fehlerhaften Wérter neben
die Zeile.

Betrifft: Lieferverzogerung

Zu unseren Bedauern miissen wir Ihnen mit-
teilen, daB es uns nicht méglich ist, die von
lhnen am 22.04. bestellten MeBgerate inner-
halb der vereinbarte Frist zu liefern.

Wegen des Facharbeitermangels ist es fiir uns
zur Zeit sehr schwierig, unsere Lieferverpflich-
tungen nachzukommen. Wir sind jedoch nach
Kraften bemiiht, unsere Auftrage mit so gerin-
gerer Verzogerung wie moéglich auszuliefern.
Obwohl wir erwarten, das es uns gelingen
wird, unseren Auftragsriickstand in etwas vier
Wochen aufzuarbeiten, ist doch damit zu re-
chnen, daB sich Verzégerung bis zu 6 Wochen
ergeben. Wir waren lhnen daher sehr dank-
bar, wenn Sie durch lhre Bank die Verlan-
gerung des zu unseren Gunsten erdffneten
Akkreditivs um 6 Wochen veranlassen kdnnte.

Es tut uns sehr leid, Thnen Unannemlichkeiten
verursachen zu missen, und wir bitten Sie um
Verstandnis fiir unsere schwierige Lage. Um
das Problem der Lieferverzogerungen aus die
Welt zu schaffen, werden wir demnéchst wei-
tere Teile unsere Fertigung automatisieren.
Bis dahin missen wir Sie um Geduld und
Nachsicht bitten.

Aus: R. Sachs: Deutsche Handelskorrespondenz

................

insges. 90 min

‘ Leseverstehen

‘ Aufgabe 4 10 Punkte

Situation: Sie erhalten den folgenden Artikel per
Fax. Leider ist der rechte Rand abgeschnitten.

Versuchen Sie, den Text vollstandig zu rekonstruieren, indem Sie die fehlenden Worter bzw.

Wortteile an den rechten Rand schreiben.

Achtung: Beachten Sie auch Trennstriche und Satzzeichen (siehe Beispiel b)!

From +43 1 37 54 321
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ISDN-Standard fiir mobiles
Telephonieren

Bonn
Der Verband Deutscher Elektrotechniker (VDE)
geht davon aus, daB bereits im Jahr 2005 rund

40 Prozent aller Telephonteilnehmer ber ein-
en zusatzlichen Handy-AnschluB3 verfiigen wer-
den.



Mobiltelephonieren werde weltweit immer be-
liebter. So nutzen inzwischen mehr als 50 Mil-
lionen Teilnehmer in (ber 100 Landern die
auch in Deutschland vorherrschenden Mobil-
funknetze nach GSM-Standard, betonten Spre-
cher des VDE in Bonn.

Nach Einschatzung des Verbands werden die
stark zunehmende mobile Datenkommunikation,
die neuen Anwendungen in der Verkehrs- und
Medizintechnik sowie im Bereich Multimedia
schon in naher Zukunft hochste technische Anfor-
derungen an den Mobilfunk stellen. Dies gelte
insbesondere fiir die Bandbreite der bertragung-
swege, die zur Zeit vorwiegend flr reine Sprach-
kommunikation ausgelegt sei. Den grol3 Engpal
bilde dabei das zur fugung stehende schmale

Frequenzspek das durch punktuelle techni Fort-
schritte in allen Bereichen der Mofunknetze noch
intensiver genutzt wer misse. Fiir mobile Inter-
netkomm kation sieht die Informationstechno
sche Gesellschaft des VDE erst dann gro Chancen,
wenn es gelingt, die ber gungskapazititen der
Mobilfunkne sehr schnell auf das Niveau ISDN-
Festnetze zu bringen. In ein zweiten Schritt seien
die wesent hoheren Ubertragungsgeschwindigkei
des Breitband-ISDN anzustreben. Ein grofe He-
rausforderung bilde die Ein dung des Satelliten-
funks, um das mo Telephonieren tatséchlich we-
[tweit zu er lichen. In besonderem Ausmal geeig
zur Umsetzung technischer Innovationen wirklich
marktfahige Produkte, eracht der VDE die Ver-

kehrstelematik. /.. sddeutsche zeitung, 30.09.1997

Przykfad: Sprechen Mitelstufe

Name: ...............
‘ Sprechen ca. 15-20 Minuten
‘ Aufgabe 1: Dauer: ca. 5 Minuten ‘

Situation: Sie haben lhren Gesprachspartner / lhre
Gesprachspartnerin vor einem Jahr kennengelernt
und ihm/ihr lhre Adresse und Telefonnummer
gegeben. Nun ist er / sie zuféllig in Ihrer Stadt
und hat mit Ihnen ein Treffen vereinbart.

Fragen Sie lhren Gesprachspartner / Ihre Gesp-
rachspartnerin zuerst, warum er / sie hier ist und
wie lange er / sie bleiben will, und gehen Sie
dann auf seine / ihre Wiinsche und Fragen ein.
Bereiten Sie sich nun auf das Gespréch vor,
indem Sie sich folgende Punkte iiberlegen:

» Was wiirden Sie lhrem Gesprachspartner / lh-
rer Gesprachspartnerin gerne zeigen?

z.B. Sehenswiirdigkeiten / gute Restaurants / lhr
Heim und lhre Familie / ...

» Was kénnte man gemeinsam unternehmen?
Mogliche Ausflugsziele? Abendgestaltung?

» Was sollte man iiber die Stadt wissen? Wi-
chtige Informationen und Ratschlage?

SIE miissen das Gesprach beginnen.

Aufgabe 2: Dauer: ca. 5 Minuten

Sie bekommen bei der Prifung ein Bild vor-
gelegt. Beschreiben Sie das Bild, und gehen Sie
insbesondere auf die dargestellte Situation ein.
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‘ Aufgabe 3: Dauer: ca. 5 Minuten

Situation: Sie haben in der Zeitung folgende
Stellungnahmen zum Thema ,, 18 Jahre und was
nun? Eigene Wohnung oder ,,Hotel Mama’* gele-
sen. Sie sollen mit lhrem Gesprachspartner/lh-
rer Gesprachspartnerin diskutieren, welche Le-
bensform Sie prinzipiell bevorzugen, und sich
dabei einer Position anschlieBen.

Ihr Gespréachspartner / lhre Gesprachspartnerin
wird zu Beginn des Gesprachs genau die gegen-
teilige Position einnehmen.

Versuchen Sie, lhren Gesprachspartner / lhre
Gesprachspartnerin zu Uberzeugen, indem Sie
auf die Vorteile Ihrer Wahl hinweisen und auf
die Einwande lhres Gesprachspartners / lhrer
Gesprachspartnerin reagieren.

Ich habe mich fiir mei-
ne eigene kleine Woh-
nung entschieden, um
meine Freiheit in vollen
Ziigen genieBen zu kon-
nen. In meinen eigenen
vier Wanden kann mir
keiner dreinreden, ich
kann kommen und ge-
hen, wann immer ich
will, ich kann Freunde
einladen,  aufrdumen,
wenn es mir palt!
(Peter, 19 Jahre)

Ich lebe gern bei mei-
nen Eltern, so bin ich nie
einsam, ich habe ein ge-
miitliches Zimmer, im-
mer ein warmes Essen,
muB mich nicht um die
Wasche oder ums Put-
zen kiimmern und ver-
brauche auch viel weni-
ger Geld. AuBerdem
bleibt mir auch viel mehr
Zeit zum Lernen, da die
ganze Hausarbeit meine
Mutter ibernimmt.
(Susanne, 18 Jahre)

(pazdziernik 2000)




Monika Wolting
Warszawa

Stephan Wolting
Berlin

Literatura i kultura — fundament politycznego
porozumienia w przysztej Europie. Projekty literackie
polskich szkét na Targach Ksigzki 2000 we Frankfurcie

Tematem Frankfurckich Targéw Ksiazki
2000 byta polska literatura i kultura. W zwigz-
ku z tym, Federalny Urzad Administracyjny
— Centralna Instytucja ds. Szkolnictwa za Grani-
3 — Bundesverwaltungsamt, Zentralstelle fiir
das Ausandsschulwesen, podijat sie zorganizo-
wania forum dla prezentacji projektéw literac-
kich, ktore powstaty w ramach programu
wspierania nauki jezyka niemieckiego w pol-
skich szkotach i kolegiach jezykéw obcych. Pro-
jekty przeprowadzone zostaty przez niemiec-
kich nauczycieli we wspdtpracy z polskimi i nie-
mieckimi instytucjami. Celem prezentacji byto
gtéwnie wskazanie na mozliwosci tematyczne,
na modele metodyczne jak i zainspirowanie do
pracy koncepcyjnej nad przedsiewzieciami o po-
dobnym charakterze. Podczas warsztatu, ktory
odbyt sie 14-17 grudnia 1999 w Berlinie, doko-
nano préby ewaluacji propozycji polsko-niemie-
ckich projektow z dziedziny literatury, z mysla
0 przedstawieniu ich w pierwszej kolejnosci na
Lipskich Targach Ksiazki w dniach 23-25 marca
2000, a nastepnie we Frankfurcie nad Menem.

Idea prezentacji projektow literackich
ma u swego podfoza przemyslenia dotyczace
koncepcji prowadzenia zaje¢ dydaktycznych
z jezyka obcego. Jak wiadomo, przekazywanie
wiedzy jezykowej ograniczone do nauki stow-
nictwa i gramatyki nie odpowiada potrzebom
stawianym przez rynek pracy jednoczacej sie
Europy. W duzo wiekszym stopniu nalezy poto-
zy¢ nacisk na porozumienie miedzykulturowe.
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W tym sensie praca z materiatem literackim
oddaje nieocenione ustugi i wazne impulsy.
Najbardziej znanym projektem jest przy-
gotowany przez lektorke Niemieckiej Organiza-
cji Wspotpracy Akademickiej DAAD, Sabine
Schmidt oraz nauczyciela programu Landu Bre-
men Franza Dwertmanna we wspofpracy ze
studentami gdanskiej Germanistyki, przewod-
nik Sladami gdariskich bohateréw Giintera Gra-
ssa. Prace nad wydang w 1993 ksiazka, noszaca
ten sam tytut, dokumentuje film drugiego pro-
gramu telewizji niemieckiej ZDF zrealizowany
przez H. C. Blumenberga. Chodzifo w nim,
przede wszystkim o przedstawienie literackich
spaceréw Sladami dziet Gilintera Crassa oraz
odnalezienie waznych dla ,,Gdanskiej Trylogii”’
miejsc. Z okazji nadania Giinterowi Grassowi
tytutu doktora honouris causa Uniwersytetu
Gdanskiego, w maju 1993, pracujacy nad pro-
jektem studenci mieli mozliwo$¢ osobistego
przekazania pisarzowi ksigzki, ktora wkrétce sta-
fa sie bestsellerem na rynku ksigzki gdanskiej.
Zajecia dydaktyczne oparte na metodzie
projektu, wymagajacej duzego zaangazowania
ze strony nauczyciela jak i uczniéw/studentow,
maja na celu stworzenie mostu porozumienia
tak historycznego, jak i wspétczesnego dla owe-
go niegdys (ale czesto i dzisiaj) trudnego sasie-
dztwa, o czym traktuje nastepujaca wypowiedz
jednej ze studentek gdanskiej uczelni: ,,Nagle
zblizylismy sie do terazniejszosci, wspdfistnienie
literatury z tym naszym miastem zafascynowafo



nas — zaczelismy przeglada¢ w Bibliotece PAN
stare plany miasta, studiowac nazwy ulic i space-
rowa¢ drogami opisanymi przez Grassa. Odkry-
wanie podobieAstw terazniejszosci i opisywanej
przesztosci sprawifo nam wiele radosci, spojrze-
lismy na miasto zupetnie inaczej, chyba dok-
fadniej.”

Na podobne zamierzenia wskazuje pro-
jekt lipskiego nauczyciela Franka Steffena, ktory
w Kolegium Jezykéw Obcych w Ptocku prze-
prowadzit wraz ze studentami projekt, traktuja-
cy o pobycie E.T.A. Hoffmanna — wybitnego
niemieckiego romantyka w Ptocku. Préba spo-
pularyzowania E.T.A. Hoffmanna pruskiego
urzednika, karnie przeniesionego do Ptocka,
ktory spedzit tam dwa lata wraz ze swoja zong
— Polka, odbita sie tak duzym echem, ze nawet
otwarcie Domu Darmsztadzkiego w Ptocku -
miejsca konferencji i spotkan polsko-niemiec-
kich, ma zwiazek z przeprowadzonym przez
F. Stefena projektem.

Liczba niemieckich pisarzy utrzymuja-
cych kontakt z Polska teraz i w przesztosci prze-
kracza ponad sto nazwisk. Wséréd najwazniej-
szych mozna wymieni¢ zwiazki laureata nagro-
dy Nobla 1999 Glintera Grassa z Gdanskiem,
nastepnie Horsta Bienka z Gliwicami, Johanna
Gottfrieda Herdera z Moragiem, Ernsta Wieche-
rta z Mragowem, Alfreda Déblina ze Szczeci-
nem, Johannesa Bobrowskiego z Grudzigdzem
jak i Uwe Johnsona z Kamieniem Pomorskim.

Nauczycielka Maria Krings rozpoczeta
w Nysie w 1991 roku projekt, podejmujacy
tematyke zwigzang z tworczoscig Josepha Ei-
chendorffa. Wraz ze swoimi uczniami odbywata
liczne wycieczki do miejsc pobytu wielkiego nie-
mieckiego romantyka. Programowi tych zaje¢
towarzyszyty liczne recytacje i wieczory muzycz-
ne. Ponadto uczniowie przeprowadzali wywiady
z mieszkancami okolic Nysy i Raciborza, po-
szukujac $ladéw Josepha Eichendorffa. O prze-
biegu projektu mozna dowiedzie¢ sie z nakeco-
nego przez uczniow amatorskiego filmu.

Porozumienie bikulturowe, jak pisat
w 1990 roku Jozef Lipski, opiera sie w duzej
mierze na przejeciu pomnikéw innej kultury.
Jezeli przejmuje sie dobra kulturowe innego
narodu to mozna moéwi¢ o depozycie. To, co
nalezato do kultury jednego narodu, pozostaje
na zawsze jego dzietem i chwata, a depozyta-
riusz przejmuje nie tylko pomnik, ale i jedno-
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czesnie obowigzek utrzymania go przed zagtada
czasu. | ze wzgledu na to, jak wypetnia swoje
obowiazki, ocenia sie jego kulture; sprawozda-
nia z nich ma prawo domagac sie Europa, po-
niewaz to, co stworzyta niemiecka kultura nalezy
do kultury europejskiej. Wspolne jej ratowanie
i zachowanie moze nas do siebie zblizy¢.

W tym kontekscie miesci sie idea Wolf-
ganga Rilla, Warsztat literacki w Krzyzowej, ktory
juz poprzez obranie tak waznego historycznie
miejsca, przyjmuje pewng wymowe historycz-
no-kulturowa. Rill, autor powiesci i opowiadan,
podjat probe przeprowadzenia wraz z polskimi,
czeskimi, stowackimi i niemieckimi uczniami
licedw, warsztatu literackiego w jezyku niemie-
ckim. Teksty powstate w trakcie kilkudniowego
spotkania mtodziezy zostaty opublikowane w for-
mie zeszytdéw i Swiadcza o aktywnosci mfodych
tworcow i jakosci przeprowadzonego projektu.

Warsztat pisarski prowadzi nas tematycz-
nie do projektow podejmujacych temat aktual-
nej problematyki polsko-litewsko-biatorusko-
niemieckich stosunkéw i zwiazkéw literackich.
Wspdlnota kulturowa ,,Borussia” podjeta sie
zadania odkrycia spadku kulturowego, literac-
kiego i historycznego w dawnym regionie Prus
Wschodnich i stworzenia tam euro-regionu kul-
turowego. ,,Borussia’ — nazwa pochodzi od
dawnego facinskiego okreslenia Prus Wschod-
nich — to preznie dziatajagca od 1990 w Olsz-
tynie organizacja kulturowa, zrzeszajaca histo-
rykéw, kulturoznawcédw, pisarzy, artystow, nau-
czycieli, fotograféw i etnologéw z Polski, Nie-
miec, Litwy, Kaliningradu, ,,inwentaryzuja-
cych” caty multikulturowy spadek regionu. By-
fa kierowniczka Centrali Szkolnictwa za Granica,
Krystyna Gotz, rozwineta na tym tle projekt
literacki dla szkét bilingwalnych w poétnocnej
Polsce, okregu kaliningradzkim i na Litwie,
w ramach ktérego polscy, niemieccy, litewscy
i rosyjscy uczniowie wyruszaja w droge sladami
wybitnych literatéw — Herdera, Lenza, Bobrow-
skiego w Olsztynie, Mikotajkach, Etku... Owe
poszukiwania  $ladéw  kontrastowane jest
z utworami wspoétczesnych polskich pisarzy te-
go regionu, miedzy innymi, Kazimierza Brako-
nieckiego i Winfrieda Lipschera, ktérzy nie zwa-
zajac na roznice jezykowe, uwazaja sie za przy-
nalezacych do tej samej, wielorakiej, multikul-
turowej ojczyzny. Tu nalezy zwrdci¢ uwage na
wazna, wydang w 1999 (1996) roku antologie



literatury Borussia, ziemie i ludzie Kazimierza
Brakonieckiego i Winfrieda Lipschera (obaj au-
torzy pochodza z Barczewa/Wartenburg) w Wy-
dawnictwie Borussi, ktéra po raz pierwszy pre-
zentuje literacki wybor tekstow dawnego ob-
szaru Prus Wschodnich.

Warszawska germanistka, Monika Wolting
i jednoczesnie wspdtautorka tego sprawozda-
nia, wraz z grupa studentek Instytutu Germanis-
tyki UW (Anna Cielecka, Anna Dziuba, Agata
Fidryk, Joanna Krawczyk, Izabela Lewtak, Joan-
na Nowakowska, Agnieszka Sadowska, Domini-
ka Zareba) zajmuje sie ewaluacja polskiego
i niemieckiego felietonu literackiego pod katem
recepcji najnowszej literatury obu krajow w lus-
trze ich prasy. Grupa projektowa usituje zebraé
recenzje literatury z lat 1997-2000 w polskich
i niemieckich gazetach codziennych, tygodni-
kach i miesiecznikach literackich. Celem projek-
tu jest sporzadzenie dokumentacji ujmujacej
opublikowane artykuty oraz opracowanie na
ich podstawie katalogu aspektéw kulturowych,
ujmujacych miedzy innymi prady literackie, za-
interesowanie publicznosci  literaturg  kraju
osciennego. Prezentacja wynikéw empiryczne-
go badania ma stanowi¢ podstawe do dyskusji
nad mozliwosciami rozszerzenia projektu jak
i przeniesienia go na inne obszary kulturowe.

Olga Makarowska
Lublin

Nastepne przedsiewziecie wykazuje Scis-
te zwiazki z wczesniej przedstawionym pomys-
tem Rilla, faczacym twérczos¢ literacka z miejs-
cem historycznym. Stephan Wolting, lektor DA-
AD w Warszawie i nauczyciel ZfA w Kolegiach
Jezykéw Obcych w Stupsku i Gdansku podej-
muje temat wspofczesnosci i niedawnej prze-
sztosci w swojej, jeszcze nieopublikowane]
powiesci Mitschnitt. Autor opowiada zwiezta
historie siedmioletniego pobytu na ,,oficjalnym
zleceniu” w Polsce w kontekscie osobistych
przezy¢ bohatera. Wolting wskazuje, na przy-
ktadzie licznych postaci, mozliwosci i granice
zrozumienia siebie i obcosci w szczegdlnych
warunkach, przedstawia historie gry na pozér
i jej tragikomicznego zakofczenia. Powies¢
ukazuje obrazy tego, o czym polityka i nauka
milcza.

Wszystkie wyzej przedstawione projekty
ogniskuja sie tematycznie w punktach przecie-
cia kulturowego zrozumienia. Sa zgodne co do
celu, ktéremu sie podporzadkowuja: dopiero
kultura i literatura moga stanowi¢ prawdziwy
fundament politycznego porozumienia w przy-
szfej Europie. Literatura posiada bowiem te
cudowng moc przejawiania zdolnosci empatii
jak i zrozumienia miedzykulturowego.

(2000)

Nauczanie jezyka rosyjskiego na poziomie filologicznym

— 11l spotkanie dyskusyjne

Dziatajaca przy Instytucie Filologii Sto-
wianskiej UMCS w Lublinie Pracownia Dydak-
tyki zorganizowata w swoich murach, w dniach
25-26 maja 2000 roku Il spotkanie dyskusyjne
z cyklu ,,Nauczanie jezyka rosyjskiego na pozio-
mie filologicznym”'. W niniejszym sprawozdaniu
chciatabym przedstawi¢ gtéwne watki i prob-
lemy spotkania dyskusyjnego, omawiajac je
w strukturze problematycznej, pomijajac kolej-
nos¢ wystapien.

Jeden z watkéw spotkania dotyczyt pro-
blemu nauczania na studiach rusycystycznych
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jezyka od podstaw. Dr Urszula Siemianowska
(UMK w Toruniu) przedstawita strategie dydak-
tyczne dotyczace organizacji réwnolegtego nau-
czania studentéw rusycystyki ze stosunkowo ni-
skim stopniem opanowania jezyka rosyjskiego
oraz studentdéw z zerowa znajomoscia jezyka.
Wyszczeg6lnifa tez konkretne wymogi dotycza-
ce studentéw, uczacych sie jezyka rosyjskiego
od podstaw w zakresie rozwijania umiejetnosci
stuchania ze zrozumieniem, méwienia, czytania
i pisania oddzielnie dla roku | oraz facznie dla
roku II-1M1i 1V-V.



Wystapienie prof. dr hab. Henryka taty-
szewa (WSP w Stupsku) byto poswiecone jed-
nemu z mozliwych wariantéw praktycznej reali-
zacji zafozen programowych dotyczacych nau-
czania jezyka rosyjskiego od podstaw na kie-
runku filologicznym w warunkach pokrewien-
stwa jezykowego. Ciekawe sposoby i techniki
optymalizacji nauki jezyka rosyjskiego stosowa-
ne przez w/w i udokumentowane duzg liczba
prac studentéw, wywotaty burze pytan o szcze-
goty ich zastosowania w praktyce.

Mgr Zanna Pytkowska (Uniwersytet
w Biatymstoku) moéwita o praktycznej nauce
jezyka rosyjskiego w realnym kontekscie spofe-
czno-ekonomicznym i o koniecznosci zmian
programowych polegajacych na znacznej redu-
kcji realiokrajoznawczych i kulturologicznych
blokéw tematycznych, uwzgledniajacych nie
tylko filologiczny aspekt ksztatcenia, lecz przede
wszystkim aspekt utylitarny. Oznacza to, ze stu-
dia powinny ufatwi¢ studentom znalezienie
pracy w zawodzie np. ttumacza lub asystenta-
ttumacza. Zgodzili sie z tym wszyscy uczestnicy
dyskusji, poniewaz problem zatrudnienia absol-
wentow filologii rosyjskiej wigze sie z prob-
lemem rekrutacji na studia rusycystyczne.

Do ciekawych dyskusji doszfo podczas
omawiania drugiego watku spotkania, ktory
dotyczyt pracy z nowymi podrecznikami oraz
wyboru tekstéw do nauki jezyka rosyjskiego. Dr
Henryka Munia (UMCS w Lublinie) omoéwita
problem rozwijania umiejetnosci czytania i ko-
niecznosci modernizacji technologii pracy z tek-
stem poprzez stosowanie rozmaitych ¢wiczen,
co udowodnita prezentujac szereg ciekawych
opracowan.

O tym, ze réznorodnos¢ tekstéw auten-
tycznych (artykuty publicystyczne, popularno-
naukowe, literatura piekna, dokumenty, listy
osobiste, ogfoszenia itp.) ma znaczny wptyw na
ksztattowanie kompetencji kulturologicznej mo-
wita dr Halina Rycyk (UMCS w Lublinie). Jej
zdaniem, wsréd ¢wiczen dobrze dobranych do
tekstow powinny znalez¢ sie przede wszystkim
takie, ktdre inspiruja i wrecz prowokuja studen-
téw do swobodnej i nieskrepowanej wymiany
zdan w jezyku rosyjskim.

O roli tekstow autentycznych w procesie
rozszerzania i aktualizacji tematyki leksykalnej
moéwifa dr Anna Pado (UMCS w Lublinie), ktéra
stusznie zwrécita uwage ze nie warto kurczowo
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trzymac sie tekstow podrecznikowych, ponie-
waz dostarczajg one niewielkiego zasobu lek-
syki, a zawarta w nich informacja ulega szybko
dezaktualizacji w warunkach szybkich zmian
spoteczno-ekonomicznych.

Dr Lidia Krukowska (UMCS w Lublinie)
moéwita o niedoskonatosci nowych podreczni-
kow, stownikéw i poradnikéw, poniewaz zawie-
raja btedy ortograficzne, gramatyczne i meryto-
ryczne. Zwrdcifa takze uwage na niepokojaca
tendencje do zaniedbywania ksztattowania kom-
petengji stricte jezykowej na rzecz kulturoznaw-
czej, podkreslajac, ze znajduje ona odzwiercied-
lenie w nowych podrecznikach do nauki jezyka
rosyjskiego w postaci ostabionych aspektéw or-
tograficznych i gramatycznych oraz zaniechania
aspektu stylistycznego. Ostatnim akcentem da-
nego watku byto wystapienie mgr tarysy Filipiuk
(Uniwersytet w Biatymstoku), ktora przedstawita
swoje doswiadczenia w pracy z podrecznikiem
A.Pado Yumaii, nuwu, 20eopu!

Wystapienia dr Izabelli Nowak (US) i dr
Wolfganga Stadlera (Uniwersytet w Insbrucku)
dotyczyty rozwijania umiejetnosci mowienia
w jezyku rosyjskim. Dr I. Nowak zastanawiata
sie, czy rozmawiajac na zajeciach praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego studenci wyrazaja swoje
intencje i omowita czynniki wptywajace pozyty-
whnie lub negatywnie na wypowiedZ uczniéw. Dr
W. Stadler natomiast, na przyktadzie dialogow
zaczerpnietych ze scenariusza filmu P.Czuchraja
Zfodziej, omowit specyfike rosyjskiej mowy poto-
cznej oraz najwazniejsze aspekty ksztattowa-
nia kompetencji komunikacyjno-pragmatyczne;
uwzgledniajace owa specyfike. Przedstawit takze
jeden z mozliwych wariantéw nauczania rosyjs-
kiej mowy potocznej z wykorzystaniem audiowi-
zualnych pomocy dydaktycznych.

Ostatni watek spotkania dotyczyt rozwi-
jania umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem.
Mgr Nina Wréblewska (UMCS w Lublinie) mé-
wita 0 pozytywnym wptywie systematycznego
wykorzystania na zajeciach audialnych oraz au-
diowizualnych pomocy dydaktycznych na ak-
tywizacje dziatalnosci komunikacyjnej i na pro-
ces motywowania uczniéw. Mgr Olga Makaro-
wska (UAM w Poznaniu), piszaca te stowa,
w swoim wystapieniu przedstawifa szereg ¢wi-
czen, ktore pomagaja studentom skoncentro-
wac uwage na rozmowcy i zrozumiec tres¢ jego
komunikatu w niesprzyjajacych warunkach (za-



ktdcenia, szmery, rozmowy oséb postronnych).
Niektére ¢wiczenia majace charakter wrecz roz-
rywkowy, pomagaja uczniom odprezy¢ sie
i skutecznie otworzy¢ kanat stuchowy.

[l spotkanie dyskusyjne wyrozniato sie
doskonata organizacja, za co w imieniu uczest-

Ewa Wojcik
Przemysl

nikow pragne podziekowac organizatorom, kté-
rzy otoczyli znakomita opieka wszystkich za-
proszonych, nie wspominajac juz o tym, ze
wystapienia i dyskusje zapewne wptyna na ja-
kos¢ nauczania jezyka rosyjskiego.

(wrzesien 2000)

Ex umbra in solem - nagroda im. prof. Kazimierza

Morawskiego

13 czerwca 1996 roku Il Liceum Ogdlno-
ksztatcacemu w Przemyslu, szkole z 90-letnig
tradycja, oficjalnie przywrécono imie prof. Kazi-
mierza Morawskiego — filologa klasycznego i his-
toryka, znakomitego polskiego humanisty. Byt
jednym z najwybitniejszych uczonych przetomu
XIX i XX wieku, pierwszym polskim filologiem
klasycznym na miare europejska, profesorem
i rektorem Aimae Matris Jagellonicae. Jego bo-
gata i wielostronna tworczos¢ naukowa dafa po-
czatek nowej erze studiow nad antykiem. Pozo-
stawit szereg dziet z zakresu historii literatury
i kultury starozytnego Rzymu. Zainteresowania
profesora Kazimierza Morawskiego obejmowaty
rowniez dzieje kultury polskiej XV i XVI wieku,
co znalazto wyraz w monumentalnej monografii
. Historia Uniwersytetu Jagiellofiskiego. Srednie
wieki i Odrodzenie” napisanej z okazji jubileuszu
Wszechnicy Krakowskiej. W uznaniu zastug na
rzecz nauki profesor Kazimierz Morawski zostat
w 1921 roku uhonorowany Orderem Orta Biate-
g0 — najwyzszym polskim odznaczeniem panst-
wowym. Zmart w Krakowie w 1925 roku cieszac
sie stawg cztowieka w catej pefni ziszczajacego
w sobie grecka kalokagathie — ideat szlachetnosci
duszy i kultury umystu.

Fakt przywrécenia Il LO w Przemyslu
imienia profesora Kazimierza Morawskiego spot-
kat sie z zywa reakgja i zainteresowaniem rodzi-
ny Morawskich, ktorzy wyrazili gotowos¢ i prag-
nienie utrzymywania statych kontaktéw ze szko-
fa. Deklaracje zaowocowaty propozycja fundo-
wania dorocznej nagrody dla ucznia Il LO osia-
gajacego najlepsze wyniki w nauce taciny — spec-
jalnosci prof. K. Morawskiego. Nagrode w wyso-
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kosci 1000 zt., zgodnie z sugestig fundatoréw,
miat otrzymywac uczen klasy Ill, by ,,sfawa laure-
ata dfuzej goscifa w murach szkoty”.

Projekt takiego wyrdznienia i uhonoro-
wania mtodziezy nieprzecietnej, wykazujacej
pogtebiong znajomos¢ jezyka i kultury starozyt-
nego Rzymu, Dyrekcja Il LO przyjefa z nie-
ktamanym entuzjazmem. Regulamin nagrody
im. prof. K. Morawskiego opracowany przez
piszaca te sfowa i zaakceptowany przez Rade
Pedagogiczna zakfada, ze laureatem moze zo-
staC licealista uczacy sie faciny przez co naj-
mniej dwa lata. Powinien uzyska¢ najwyzsza
Srednia ocen okresowych i rocznych z tego
przedmiotu. Decyzja o przyznaniu nagrody jest
odnotowywana w dokumentacji szkolnej, sama
za$ nagroda jest wreczana podczas uroczystosci
zakonczenia roku szkolnego.

Pierwsza laureatka w roku 1997/98 zo-
stata Maja Ignaczewska. Niestety z powodu
niespodziewanego strajku maszynistéw kolejo-
wych na uroczystos¢ nie mogfa przyby¢ pani
Elzbieta Morawska-Sawa, wnuczka prof. K. Mo-
rawskiego. Skierowafa jednakze na rece Dyrek-
cji szkoty bardzo serdeczny list, ktéry odczytano
podczas uroczystosci zakonczenia roku szkolne-
go. Zwracajac sie do uczniéw 1l LO napisata:
,.,Fundujac nagrode im. prof. K. Morawskiego
chcemy zachecac¢ Was do nauki jezyka martwego,
czegos, jak twierdzi wielu, niepotrzebnego ... Pa-
trzmy na Swiat oczyma ludzi nieprzecietnych. Do-
strzezmy wptyw mysli oderwanej w rozwoju naszej
cywilizacji. Dostrzezmy, ze to ona wiashie a nie
utylitarna technika jest motorem dziejéw, rozwoju
i awansu spoteczefistw i ... uczmy sie faciny”.



Rado$¢ z przyznania po raz pierwszy na-
grody wyrazita takze pani Zofia Morawska -
corka Profesora i seniorka rodu. Gratulujac Mai
wyréznienia, zyczyta Jej sukceséw w dalszej
nauce, szczescia i usSmiechu, bo ,,rados¢ i szczes-
cie pomaga w nauce”’.

Maja oprécz czeku opiewajacego na
kwote 1000 zt. otrzymata takze piekna, pamiat-
kowa tablice w ksztatcie metalowej ksiegi opa-
trzonej facinska sentencja ,,Ex umbra in solem”.
Projektantem i wykonawca nagrody jest Janusz
Felczynski — wiasciciel znanej na catym swiecie
odlewni dzwonéw w Przemyslu.

Nastepny rok szkolny 1998/99 przyni6st
laury Katarzynie Niemczewskiej, uczennicy klasy
[l o profilu filologiczno-historycznym. Nagrode
osobiscie wreczyfa najmfodsza prawnuczka Profe-
sora — Anna Gorska, ktéra odczytata list do laure-
atki wystosowany przez seniorke rodu, 95-letnia
Zofie Morawska. W pieknych stowach autorka
podkreslita znaczenie faciny w ksztattowaniu sie
jezykéw nowozytnych i przyjemnos¢ intelektual-
na, jakiej dostarcza samodzielne odczytywanie
facinskich inskrypcji. Potwierdzita takze kontynua-
Cje przyznawania nagrody, za$ wspotprace z Il LO
okreslita jako wielce satysfakcjonujacy obowiazek.

Anna Wtudarczyk-Dudzic
Katowice

W minionym roku szkolnym najlepszym
facinnikiem okazat sie Tomasz Jedrejko — obec-
nie uczen klasy IV. Mamy nadzieje, ze laureat
stanie sie chluba szkoty, a w przysztosci god-
nym nastepca Patrona Il LO w Przemyslu. Moze
rzeczywiscie zainteresowanie antykiem, kulturg
starozytna okaze sie na tyle trwate i gtebokie,
ze Tomek dofaczy, tak jak dwie jego poprzedni-
czki — Maja i Katarzyna, do grona studentéw
filologii klasyczne;j.

Nagroda im. prof. K. Morawskiego bez
watpienia przyczynita sie do rozstawienia pracy
i osiagnie¢ naukowych Patrona szkoty, ktéry
nalezat do najwybitniejszych umystéw polskiej
humanistyki. Podniosta takze prestiz jezyka
tacinskiego, ktéry, mimo iz martwy, zyje i kwit-
nie w Il LO w Przemyslu. Uczniowie chetniej
i aktywniej uczestnicza w lekcjach tego przed-
miotu, wykazujg autentyczne zainteresowa-
nie kulturg antyczna i biorg udziat w kolejnych
edycjach Olimpiady Jezyka tacinskiego. W pef-
ni podzielaja moja opinie, przynajmniej i
najlepsi, ze jest cos wspaniatego w poznawa-
niu tradycji, ktére uksztattowata wspétczesng
kulture.

(pazdziernik 2000)

Debata polityczna na lekcjach jezyka angielskiego jako
metoda zachecajaca uczniow do szukania i rozwijania

nowych zainteresowan

Jako nauczyciel jezyka angielskiego
uczestnicze od kilku lat z grupa uczniow
w seminariach miedzynarodowych wzorowa-
nych na sesjach ONZ, organizowanych przez
szkoty w Holandii i Niemczech. Mtodziez,
ktéra bierze udziat w zajeciach, to grupa
ucznibw o okreslonych zainteresowaniach
politycznych, szukajaca nowych wyzwan
i wiazaca czasami swoja przysztos¢ z polityka
lub stuzbg dyplomatyczng. Wyjazd na semi-
narium jest okazja do poznania i aktywnego
uczestnictwa w nowej formie pracy — w de-
bacie polityczne;j.
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Sesje polegaja na pracy mfodziezy

w tematycznych komitetach np.:

» Disarmament and International Security,

» Economic and Financial Issues,

» Administration and Budgetary Questions i in-
nych...

Przygotowuja sie piszac wtasne, formal-
nie identyczne z oryginalnymi rezolucje na wy-
brane tematy. Istotnym utrudnieniem jest fakt,
ze uczniowie prezentuja poglady wyznaczonego
im przez organizatoréw kraju badz kilku kra-
jow, co uczy umiejetnosci patrzenia z innego,
niz swoj wiasny, punktu widzenia.O ile repre-



zentowanie Francji, czy innego, europejskiego
kraju nie jest zbyt trudne, to juz utozsamianie
sie z Iranem czy RPA moze by¢ pewnym wy-
zwaniem... Kazdy z uczniéw przygotowujac sie
do udziatu w seminarium ma okazje trafi¢ do
Instytutu Nauk Politycznych, korzystac z facho-
wych czytelni czy tez z informacji zdobytych
droga internetowa.

Po napisaniu rezolucji uczniowie ¢wicza
tzw. lobbying oraz merging, czyli przekonywanie
do wilasnych pogladéw i opinii w niej wyrazo-
nych oraz umiejetnos¢ wspdtpracy z kolegami
z innych krajow, czesto przedstawicielami innych
kultur. Efektem tej pracy jest ustalenie kraju,
ktory staje sie podporzadkowanym — submitter
oraz kilku jego poplecznikdw, tzw. co-submitters.

Sama debata nad rezolucjami odbywa
sie w komitetach i jest niezwykle formalna
— poczawszy od wymaganego protokotem stro-
ju, a skonczywszy na okreslonych zwrotach
i wyrazeniach stosowanych we wszelkich wypo-
wiedziach. Aktywno$¢ mtodziezy w trakcie de-
baty zalezy od stopnia znajomosci tematu

Ewa Koscielniak, Agnieszka Suminiska-Sadal
Radom

i opanowania jezyka, chociaz kazdy z uczest-
nikow traktowany jest z nalezytym respektem.
Seminarium trwa 3 dni — mtodziez jest zajeta
przez caty czas praca w komitetach, cafos¢
wienczy debata w zgromadzeniu ogélnym — Ge-
neral Assembly, na ktérym dochodzi do gfoso-
wania nad rezolucjami, ktére zyskaty poparcie
w komitetach.

Udziat w seminariach zainspirowat mnie
do przeniesienia metody debaty politycznej do
pracy szkolnej. Pracuje od wrzesnia, wedfug za-
planowanych wczesniej czynnosci, koncentrujac
sie jednak nie na kilku tematach, lecz tylko na
jednym. Mtodziez systematycznie poznaje etapy
prac nad rezolucja majac okazje do wyjscia poza
materiat szkolny. Zdecydowafam sie na wybor
tematu pojawiajacego sie dosy¢ czesto w Srod-
kach masowego przekazu — Nuclear Testing, a ca-
fa prace traktuje jako materiat szkoleniowy. Sys-
tematycznie nagrywam na kasete wideo prze-
bieg pracy z mfodzieza, a po6zniej postaram sie
popularyzowac te technike wsréd kolegow.

(wrzesien 2000)

Wrazenia i refleksje z I Festiwalu Kultury Niemieckiej

w Radomiu

Dnia 26 pazdziernika 2000 roku od-
byt sie w ZSO nr 10 w Radomiu I Festiwal
Kultury Niemieckiej dla uczniéw szkédt pod-
stawowych i gimnazjow. Obydwie bytysmy
inicjatorkami tego przedsiewziecia, przy re-
alizacji ktorego wspomaégt nas ODN w Rado-
miu z pania dyrektor Marzeng Wrébel na
czele oraz Dyrekcja naszych szkot, tzn. ZSO
nr 10 i | SSP w Radomiu.

Impreza miafa na celu popularyzacje
jezyka niemieckiego wsrdéd uczniéw radoms-
kich szkét, podniesienie ich motywacji do dal-
szej nauki jezyka, rozszerzenie wiedzy realioz-
nawczej o Niemczech, a takze wzbogacanie
kalendarza imprez kulturalnych Radomia.
Waznym aspektem byta réwniez integracja
srodowiska lokalnego oraz tworzenie progra-
mu szkoty Srodowiskowej. Angazujac naszych
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podopiecznych w kolejne konkurencje festi-
walu mogtysmy wptywac na ksztattowanie ich
Swiadomosci ,,Ja obywatel Polski i Europy”.
Przygotowania do  planowanego
przedsiewziecia rozpoczetySmy na poczatku
wrzesnia. Pierwszym zadaniem byfo ustale-
nie daty imprezy, opracowanie wstepnego
scenariusza oraz napisanie listdw przewod-
nich do dyrekcji szkét i nauczycieli germanis-
téw oraz ankiet zgtoszeniowych. Wszystkie
materialy zostaly rozestane do placowek
oswiatowych w Radomiu i okolicy. Kolejnym
krokiem byto nawiazanie wspotpracy z or-
ganizacjami dziafajacymi na rzecz edukagji,
ktére pomogty nam w ufundowaniu nagréd
dla zwyciezcow poszczegblnych konkurencji.
Zaangazowanie sie i wfaczenie w impreze
Ambasady Niemiec, Wydawnictw: Rea, Graf



Punkt, Wiedza Powszechna, PWN, Du-
den, Firmy Staedtler, Instytutu Goethego
byto dla nas, jako organizatoréw, jedna
z wielu sit napedowych. Mogtysmy liczy¢
na pomoc wielu innych firm polskich
oraz niemieckich, jak réwniez oséb pry-
watnych. Wszystkim im zawdzieczamy
niesamowita ilos¢ nagrod i upominkow,
ktore niewatpliwie przyczynity sie do
uswietnienia festiwalu. .
Na impreze zostali zaproszeni [
przedstawiciele radomskich gazet oraz
telewizji kablowej ,,.Dami”. Cieszy nas
fakt, ze redaktorzy ,.Echa Dnia” oraz ,,Stowa
Ludu” nas nie zawiedli i bawili sie razem z nami
na festiwalu. Wsréd gosci, ktdrzy réwniez przyjeli
zaroszenia byty panie Krystyna Styk — wizytator
Mazowieckiego Kuratorium Oswiaty i Ewa Turk-
owska — prezes radomskiego oddziatu Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego.
Wsroéd  placéwek oswiatowych,  ktoére
uczestniczyty w festiwalu znalazto sie 11 szkot
z Radomia i okolic. Uczniowie klasy Ilc z ZSO nr
10, w ktorej jest realizowana innowacja peda-
gogiczna Elementy kulturo i realioznawcze na
lekcjach jezyka niemieckiego, jako gospodarze,
udekorowali sale gimnastyczng — miejsce im-
prezy. Dominowaty narodowe barwy Niemiec:
czern, czerwien, 20f¢, przeplatane z naszymi
polskimi akcentami. Na sali znajdowata sie tak-
ze wystawa wczesniej nadestanych prac
uczniéw, ktérzy wzieli udziat w konkursie plas-
tycznym. Uczestnicy mieli za zadanie zilustro-
wac w dowolnej technice, stosunki polsko-nie-
mieckie lub pokaza¢, z czym kojarza sie Niem-
cy. W czasie trwania festiwalu zostaty ogtoszone
wyniki konkursu. Przyznano trzy pierwsze na-
grody i az 15 wyréznien. Najpiekniejsza okaza-
fa sie praca uczennicy z ZSO nr 2 w Radomiu
— wykonany otéwkiem bawarski zameczek.
Wszystkie ,,dzieta”” naszych podopiecznych ce-
chowata pomystowos¢, starannos¢ wykonania
i niewatpliwie ogromny wktad pracy.
Szczegblne zainteresowanie przybytych
budzit nasz ,,gos¢ specjalny’” — Bawarczyk ubra-
ny w tradycyjny stréj ludowy. Postac te stwo-
rzyt uczen ZSO nr 10, ktéry otrzymat za to
wyroznienie w konkursie plastycznym.
W ramach festiwalu odbyt sie Quiz wie-
dzy o Niemczech, w ktérym piecioosobowe re-
prezentacje szkoét miaty mozliwos¢ wykazania
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sie swoimi wiadomosciami realioznawczymi.
Pierwsze miejsce zajefa druzyna z | Gimnazjum

Spotecznego w Radomiu, ktéra otrzymata
5 walkmenoéw. Nagrody za Il i Ill miejsce byty
rowniez ciekawe — zwyciezcy dostali pieknie
wydane stowniki.

Wyjatkowo atrakcyjna czescia imprezy,
nie tylko naszym zdaniem, byty prezentacje
artystyczne szkot. Kazda szkota przedstawiata
wtasny program, przygotowany wczesniej pod
kierunkiem nauczycieli. Uczniowie zaprezento-
wali scenki, inscenizacje, piosenki, rymowanki
oraz zagadki. Jury festiwalu za najlepsza prezen-
tacje uznato inscenizacje basni braci Grimm Kro-
lewna Sniezka, wykonana w wersji niemieckie]
przez uczniéw | Spotecznego Gimnazjum w Ra-
domiu. Natomiast mfodziez z ZSO nr 10 w Ra-
domiu przygotowata imponujacy pokaz mody
w barwach narodowych Niemiec, ktéry uplaso-
wat sie na drugim miejscu. Uczniowie klasy in-
nowacyjnej — autorzy Modeschau postarali sie,
by ich program byt jak najbardziej wiarygodny.
Modelki prezentowaty ubrania chodzac w rytm
muzyki po oswietlonym dywanie. Ciekawe byty
efekty specjalne — $wiatfa laserowe i sztuczny
dym. Punktem kulminacyjnym pokazu mody
byta prezentacja sukni slubnej, specjalnie uszytej
na te okazje. Cato$¢ poprowadzit i opatrzyt dow-
cipnymi komentarzami w jezyku niemieckim je-
den z ucznidw tej klasy. Na szczegélng uwage
zastuguje tez program artystyczny przygotowany
przez najmfodszych  uczestnikéw  festiwalu
— ucznidw klas 1-3 z PSP w JedIni Letnisko.
Dzieci $piewaty po niemiecku piosenki, recyto-
waly wiersze. Zaréwno jury, jak i publicznos¢
przyjety ich wystep z ogromnym entuzjazmem.

Nalezy podkresli¢, ze oprocz nagréd
i wyrdznien wszystkie szkoty biorace udziat



w imprezie otrzymaty specjalne pakiety z ksiaz-
kami. Jako organizatorki nie zapomniatySmy
0 nauczycielach germanistach, ktérych zaan-
gazowanie w przygotowanie uczniéw do fes-
tiwalu niewatpliwie wptyneto na dobry po-
ziom przedsiewziecia. Wszystkim pedagogom
zostaty wreczone komplety materiatow dy-
daktycznych do nauczania jezyka niemieckie-
go. Nauczyciele otrzymali tez od Dyrektora
ODN w Radomiu i od Prezesa radomskiego

Urszula Zalasinska-Curyto
Szreniawa

oddziatu PSNJN specjalne dyplomy i listy gra-
tulacyjne.

Mamy nadzieje, ze Festiwal Kultury Nie-
mieckiej na trwate zapisze sie w harmonogram
imprez kulturalnych naszego miasta. Liczymy
na dalszg wspotprace z placoéwkami oswiatowy-
mi i strukturami samorzadowymi. Pragniemy
jeszcze raz serdecznie podziekowac wszystkim
osobom, ktdre przyczynity sie do sfinalizowania
przedsiewziecia. (grudzien 2000)

Che bello! — jak pieknie

Niecierpliwie czekalismy w porcie lot-
niczym Balice na naszych gosci. Jacy beda?
Jak wygladaja? Czy nasze wyobrazenia po-
kryja sie z rzeczywistoscig? Stereotyp Wito-
chéw bfakat sie po naszych gtowach. Potwier-
dzi sie, czy tez nie? Czym nas zaskocza? Moj
towarzysz anglista, Jarek Hajek, byt nastawio-
ny do wymiany podobnie jak ja - bardzo
pozytywnie i widziat ja w r6zowych barwach.
Takie nastawienie byto nam potrzebne i mog-
fo zaowocowac dobrymi efektami. Dla mnie
byta to juz druga wymiana, ktéra organizowa-
fam (pierwsza z Niemcami), a wiec miafam
ochote na poréwnanie. Teraz miafa to by¢
szkota Srednia z Matery na potudniu Wtoch.

Z samolotu wyszta grupka mtodziezy
raczej rostej, w wiekszosci $niadolica i usmie-
chnieta. Z nimi nauczyciele: Annuziata Sal-
vatore (germanistka) i Sylvia Stasny (anglist-
ka). Jadac autobusem z Krakowa do Miecho-
wa styszelismy okrzyki Che bello! Che bello!
i dziwiliSmy sie, co tez im sie tak podoba,
czyzby polska prowincja? Przede wszystkim
podobata im sie bujna, soczyscie zielona ros-
linnos¢ naszych stron i laséw. Pogoda dopi-
sywata nam, a nasi goscie zartowali, ze stoi-
ce ltalii przyjechato razem z nimi, gdyz
w owym czasie w Materze, skad pochodzag
padat deszcz — rzadki i potrzebny w tamtych
stronach.

Zaraz po przyjezdzie nastagpito powi-
tanie catej grupy w szkole przez dyrektora
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naszego liceum pana Zbigniewa Zabifskiego,
ktéry bardzo sprzyja wymianie mtodziezy
i rozumie korzysci ptynace z tego rodzaju
ksztatcenia interkulturalnego. Tu tez mto-
dziez obu stron spotkata sie ze soba po raz
pierwszy. Wiele juz wiedzieli o swoich part-
nerach, gdyz na dwa miesigce przed pierw-
szym spotkaniem w szkole korespondowali
ze soba, wysyfali e-maile, faksy i telefono-
wali. My nauczyciele, otrzymaliémy ankiety
wraz z ich zdjeciami i mieliSmy za zadania
znaleZ¢ partnera wedfug wieku i zaintereso-
wan. Pierwszy pobyt w szkole trwat dosc
dtugo, gdyz mtodziez, uzywajac jezykdw nie-
mieckiego i angielskiego miata sobie duzo
do powiedzenia. Wida¢ byto rados¢ z dtugo
oczekiwanego spotkania.

Z duza ciekawoscia wtoskie nauczy-
cielki ogladaty nasza szkofe. Jest to budynek
niezupetnie nowy, ale dos¢ nowoczesnie roz-
wiagzany. Sale s3 jasne, mocno rozswietlone,
a catos¢ potozona wsrdd zieleni. Tu znowu
mite zaskoczenie: nasza szkota spodobata sie
gosciom.

Razem z nimi zegnalismy naszych ar-
biturientéw dla ktérych nastat wtasnie czas
intensywnej pracy przed egzaminami ma-
turalnymi. Mogli wiec zobaczy¢ jeden ze
szkolnych zwyczajow: pozegnanie klas czwar-
tych.

StaraliSmy sie przygotowac ciekawy
program. Miechéw mate, powiatowe mias-



teczko nie robi oszatamiajacego wrazenia na
obcokrajowcach, niemniej jednak panuje tu mi-
fa, swojska atmosfera. Gtéwng atrakcjg jest ba-
zylika z replika Grobu Bozego w Jerozolimie.
Bliskos¢ Krakowa (35 km) pozwala wzbogaci¢
program wymiany poprzez imprezy kulturalne
i zwiedzanie zabytkéw tego Sredniowiecznego
grodu. Dla urozmaicenia programu zaprosilis-
my artystke z krakowskiego Kazimierza, aby
zaspiewafa nam piesni zydowskie. W interesu-
jaco potozonej, bo w poddziemiach 3rednio-
wiecznego klasztoru Galerii ,,U Jaksy”, ustysze-
lismy nie tylko piesni zydowskie, ale i szlagiery
w jezyku wtoskim. Goscie zgotowali artystce
owacje na stojaco.

Nietrudno zgadna¢, ze Krakéw wywart
na Wtochach doskonate wrazenie i odwiedzilis-
my go az trzy razy., Oprécz Krakowa zwiedzilis-
my zamek w Pieskowej Skale i w Pszczynie.
[stotnym punktem programu byfa wizyta
w Oswiecimiu, do ktérego musieliSmy jechac
dwa razy, gdyz za pierwszym razem trafiliSmy
nieoczekiwanie na ,,Marsz Zywych” i Muzeum
Obozu Koncentracyjnego Auschwitz byto nie-
czynne. Nie zaniechaliémy usitowan i nastep-
nym razem udato sie.

W programie mielismy réwniez wspéing
nauke. Kolezanki i koledzy nauczyciele przyj-
mowali na swoich lekcjach gosci z Wtoch. Na-
sze wspolne spotkania byty ciekawe i pouczaja-
ce, a rodzice i uczniowie goszczacy Wtochow

Lucyna Czajka
Siennica

w swoich domach dotozyli wysitku, by ich po-
byt w Polsce byt niezapomniany. Réwniez my,
nauczyciele zyskalismy nowe doswiadczenie
i ciagle sie czego$ uczymy. Ja zaczetam uczy¢ sie
wtoskiego....

Jakie wrazenia pozostawili Wtosi po so-
bie? Sa bardziej spontaniczni od nas i od Niem-
cow. Czasami postrzegamy to z odrobing za-
zdrosci (gdyz potrafig zywiotowo cieszy¢ sie
z drobiazgbw), czasem z pozycji wyrozumiate]
przewagi zdyscyplinowania (gdy wt6cza sie po
dyskotekach do péfnocy i trzeba ich przekonac,
ze pora na odpoczynek w perspektywie inten-
sywnego programu nastepnego dnia). Kontakt
z Wtochami uswiadomit nam, ze przy europejs-
kiej integracji inni tez moga sie od nas czego$
nauczyc.

Od maja do pazdziernika uptynie dos¢
czasu, aby mfodziez mogta rozwina¢ korespon-
dencje. W oczekiwaniu na nastepne spotkanie
uczniowie zbieraja materiaty na temat — Zwy-
czaje europejskie: slub i wesele w Polsce, nato-
miast uczniowie wioscy Slub i wesele we Wro-
szech. Przy wspolnym spotkaniu nastapi porow-
nanie i owocem tego bedzie bogato ilustrowa-
na broszura.

Zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie nie
maja watpliwosci co do sensu podobnych spot-
kan. Spotykajac sie, widzimy jak to co obce,
staje sie bliskie.

(sierpien 2000)

Poczatek wspdlnej drogi. Trzeba sie poznad, aby sie
zrozumie¢. Trzeba sie rozumieé, aby sie poznac

W czasach, gdy Polska puka do
,wrot” jednoczacej sie Europy, najistotniej-
szg przeszkode stanowi stosunkowo staba
znajomos¢ jezykdw obcych.

Historycznie i kulturowo bylismy za-
wsze w Europie, nawet wtedy, gdy nazwy
,,Polska’ nie byto na jej mapach. Jest to fakt
bezsporny. Méwiac jednak o Unii Europejs-
kiej trzeba pamietad, ze obecnie Polska czeka
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na wejscie do struktur organizujacych zycie
gospodarcze i polityczne naszego kontynen-
tu. Zeby mozna byto nawiaza¢ kontakt z za-
chodnig czescia Europy, stanowiaca trzon
wspolnoty, trzeba przede wszystkim znacd
obowigzujace tam jezyki. Jest to wazne zada-
nie dla polskiego szkolnictwa, ktoére powinno
stworzy¢ mozliwosci zdobycia podstawo-
wych sprawnosci jezykowych, pozwalajacych



na swobodne prowadzenie konwersacji, czy tez
zrozumienie i wypefnienie réznego typu doku-
mentow. Wszyscy metodycy s3 zgodni, ze naj-
lepsze sukcesy gwarantuje nauka w $rodowisku
naturalnym danego jezyka.

Na szczescie dla ludzi mtodych, na barki
ktorych spadnie ciezar zycia i pracy w nowej,
zjednoczonej spotecznosci, panstwa europejskie
i ich organizacje podejmuja préby pokazania
i przyblizenia swego dorobku kulturowego i cy-
wilizacyjnego. Przyktadem takich staran moze
by¢ umowa o wymianie mtodziezy szkolnej
miedzy Zespofem Szkédt Rolniczych w Sokoto-
wie Podlaskim przy udziale Zespotu Szkét im.
H. i K. Gnoinskich w Siennicy a Liceum Rol-
niczym (Lycée d'Enseignement Général et Tech-
nologique Agricole) w Challuy koto Nevers,
w Burgundii, we Francji. Porozumienie miedzy
szkotami byto mozliwe dzieki wspétpracy jaka
zostata nawigzana przez Mazowiecka Izbe Rol-
nicza i Chambre de I'Agriculture de la Nievre
(Izbg Rolnicza z departamentu Nievre). Owo-
cem tego porozumienia byt wyjazd 40 osobo-
wej grupy uczniéw i ich opiekunéw z Sokofowa
i Siennicy we wrzesniu 99, oraz rewizyta stu-
dentéw z Nevers we wrzesniu 2000.

W odczuciach uczestnikow, tego typu
kontakty sa bardzo potrzebne, poniewaz pred-
ko przekonali sie, jak wazna jest znajomos$¢
jezykéw obcych. Zeby mogta zaistnie¢ jakakol-
wiek komunikacja trzeba umie¢ moéwic¢. Nie
wystarczy zna¢ gramatyke czy stownictwo, trze-
ba jeszcze potrafi¢ wykorzysta¢ posiadang wie-
dze. Sytuacja i che¢ porozumienia sie z réwies-
nikami z innego kraju zmusza do przetamania
bariery jezykowe;.

Zwiedzanie danego regionu, czy miasta
zacheca do poszerzania wiadomosci. Ciekawos¢
lub che¢ zaimponowania innym, popycha do
zgtebiania historii, kultury i obyczajowosci da-
nego kraju, ale rowniez do poznania wifasnej
ojczyzny lub chociazby najblizszego regionu. Sa
to wspaniate doswiadczenia, motywujace do
aktywnego dziafania i bardziej intensywnej na-
uki. Mimo, ze w tym wypadku chodzi o wymia-
ne z Francja, fakt ten ma pozytywny wptyw na
uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego i nie-
mieckiego, poniewaz tych jezykdéw uczy sie
réwniez mfodziez francuska.
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Dla mnie, nauczycielki jezyka francuskie-
go w Zespole Szkét w Siennicy, ta wspdtpraca
jest bardzo owocna. Przebywanie wsrod
uczniéw i nauczycieli szkoty francuskiej pozwala
mi na staty kontakt z jezykiem. Mam wiec
okazje pozna¢ stownictwo typowe dla danego
srodowiska lub regionu (stownictwo specjalis-
tyczne — rolnicze, gware mtodziezowg itd.).
Utatwia mi to réwniez sledzenie zmian za-
chodzacych w jezyku moéwionym. Dzieki tej
wymianie moge uzyska¢ rézne pomoce i ma-
teriaty, ktére ufatwiajg i uatrakcyjniajg proces
dydaktyczny (np.: filmy, kasety, ptyty, ga-
zety). Wspdlne rozmowy dyrektoréw i nauczy-
cieli zaprzyjaznionych szkét stwarzaja mozliwo-
$ci wymiany doswiadczen. Sa tez okazja do
tworzenia planéw i szukania rozwiazan na szer-
sz skale. Jest to poczatek wspdlnej drogi, ktéra
zblizy mfodych ludzi i pozwoli im sie lepiej
poznac.

Zostalismy oficjalnie zaproszeni na przy-
jazd w czerwcu 2001. W tym czasie, nowa
grupa mfodziezy rolniczej oraz nauczycieli be-
dzie mogta poznac specyfike regionu potozone-
go nad Loara, ktéry stynie z licznych zamkow,
winnic, bydfa rasy ,,charolais”, a stolica regio-
nu — Nevers z przepieknego, recznie zdobione-
go fajansu i ,, Swietej Bernadetty”. Amatorzy
mocnych wrazen chetnie zwiedza tor wyscigo-
wy Formuty | w Magny Cours.

Przy okazji pobytu w Burgungii uczest-
nicy moga rzuci¢ okiem na Paryz z wysokosci
wiezy Eiffel’a i na wtasnych nogach przemierzy¢
ulice i bulwary stolicy podziwiajagc napotkane
zabytki. Dla mfodziezy ze wschodniego Mazow-
sza i Podlasia jest to dodatkowe przezycie
i szansa na wyjscie poza swoja okolice, po-
znanie atmosfery wielkiego $wiata i dotkniecie
czegos, czego sie nie da wyczytac z ksiazek, czy
zobaczy¢ w filmach. Taka szanse stworzyta,
uczniom z terendéw typowo rolniczych, Mazo-
wiecka Izba Rolnicza, ktérej, w imieniu Dyrekgji
Szkét w Siennicy i w Sokotowie Podlaskim,
dziekuje za to, ze w swych planach wspot-
pracy z zagranica, postawita rowniez na ludzi
mtodych, majacych o wiele mniejsze mozliwo-
Sci, niz ich rowiesnicy w duzych oérodkach
miejskich.

(pazdziernik 2000)



Danuta Zaborowska-Szymusik, Pawef Fidos
Konskie

Polscy nauczyciele jezyka niemieckiego w Seminarium

Nauczycielskim Siegburg

Grupa 12 polskich nauczycieli germa-
nistdw z Polski pofudniowej pracujacych
w szkofach podstawowych, gimnazjach i lice-
ach przebywata w dniach 20-27.08.2000
w Nadrenii Pétnocnej Westfalii na zaprosze-
nie Seminarium Nauczycielskiego Siegburg
z siedzibg w Troisdorf. Wizyta ta doszfa do
skutku dzieki pomocy Instytutu Goethego
w Krakowie i osobiscie Pani Hilde Pinne-
kamp, ktéra byta jej koordynatorem.

Seminarium Nauczycielskie Siegburg,
z siedzibg w Troisdorf, jest jednostka ksztatcaca
nauczycieli niemieckich, ktérzy po studiach
rozpoczynaja swoja prace w szkolnictwie i jako
referendarze zobowigzani sa w ciggu dwdch
pierwszych lat poznac i doskonali¢ wiedze z za-
kresu psychologii i pedagogiki w odniesieniu
do realiow szkolnych oraz nauczanych przed-
miotéw. Zostalismy serdecznie przywitani
przez kierownictwo seminarium. Mielismy mo-
Zliwos¢ poznania systemu ksztafcenia nauczy-
cieli niemieckich oraz wziecia udziatu w zaje-
ciach, prowadzonych w ramach tegoz ksztaf-
cenia. Pozwolito nam to pozna¢ zaréwno te-
matyke zaje¢, metody ich prowadzenia, jak tez
byto mifa okazja do nawigzania mniej oficjal-
nych rozméw z prowadzacymi zajecia i ich
uczestnikami. Wzajemna wymiana doswiad-
czen umozliwita nam zapoznanie sie i poréw-
nanie wymagan stawianych poczatkujacym na-
uczycielom w Niemczech z aktualng sytuacja
w  szkolnictwie polskim. Mtody nauczyciel
w Niemczech rozwija swoje umiejetnosci w ra-
mach obowiazkowego systemu doksztatcania
— systemu, ktéry by¢ moze w podobnej formie
zaistnieje w Polsce.

W nastepnych dniach naszego pobytu
uczestniczyliSmy w zajeciach lekcyjnych pro-
wadzonych w klasach gimnazjalnych w miej-
scowosciach Hennef oraz Troisdorf — Sieglar
w roznych klasach. Obserwowalismy lekcje
jezyka niemieckiego, francuskiego, angielskie-
go, historii i wiedzy o spoteczenstwie. Nau-
czyciele prowadzacy te lekcje dowiedli swoich
wysokich kwalifikacji zawodowych poprzez
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stosowanie twoérczych metod nauczania, roz-
wijajacych osobowos¢ ucznia. Materiat nau-
czania realizowany byt w formie pracy w gru-
pach. Uczniowie w sposéb swobodny brali
udziat w zajeciach, spontanicznie zabierajac
gtos w dyskusjach. W podsumowaniu nalezy
jeszcze podkresli¢ bardzo serdeczne przyjecie
przez wtadze szkoty, ktére zapoznaty nas z jej
funkcjonowaniem i pracg dydaktyczno-wy-
chowawcza. Zebrane doswiadczenia z pew-
noscig pomoga nam rozwija¢ wtasne umiejet-
nosci w zawodzie.

W miejscowosci Troisdorf zostalismy
rowniez zaproszeni do zwiedzenia Przedsie-
biorstwa TROPLAST AG, ktére produkuje ele-
menty z tworzyw sztucznych. Gospodarze zor-
ganizowali naszej grupie wizyte w Kolonii
w przedstawicielstwach znanych wydawnictw:
Cornelsen, Klett i Diesterweg, gdzie zaprezen-
towano nam nowosci wydawnicze, przede
wszystkim w zakresie podrecznikéw i materia-
fow do nauki jezyka niemieckiego jako jezyka
obcego. Nowe tytuty wzbogacity nasz warsz-
tat pracy i pozwola uatrakcyjni¢ prowadzenie
naszych zaje¢ szkolnych.

W programie naszego pobytu nie za-
brakto aspektu turystyczno-krajoznawczego.
Wiele ciekawostek z historii Bonn przyblizyt
nam profesjonalny komentarz dr Seidlera,
a pobyt w boniskim muzeum historii najnow-
szej i zwiedzanie pod kierunkiem dr Schau-
manna i nauczycieli historii ekspozycji, doty-
czacej historii Niemiec XX wieku, pozwolito
nam poznac te wydarzenia szczegéfowo. Nie-
zapomniane wrazenia z pobytu w Kolonii
i oprowadzenie po stynnej katedrze zawdzie-
czamy dr Peschowi oraz pracownikom Dom-
Forum. Piekna pogoda, ktéra nam sprzyjata,
sprawifa, ze wycieczka statkiem po Renie,
zwiedzanie okolic Siebengebirge oraz wspol-
ny wieczor przy grillu zostang na dtugo w na-
szej pamieci. Serdeczna atmosfera, panujaca
w domach gospodarzy, ich goscinnosc¢ i opie-
ka, ktére zapamietalismy, niech beda dopet-
nieniem tej relacji. (wrzesien 2000)



Urszula Rydz
Warszawa

Enterprise

Pragne goraco zacheci¢ do zwrocenia
uwagi na podrecznik Enterprise, wydawnictwa
Express Publishing, ktéry jest przeznaczony na
cztery poziomy nauczania (beginner — elemen-
tary — pre-intermediate — intermediate), co sta-
nowi cenne zapewnienie spojnej kontynuacji
nauki. Sami autorzy - Virginia Evans oraz Jenny
Dooley — podkreslaja, iz kurs Enterprise zostat
stworzony w celu wzmocnienia motywadji i za-
angazowania uczniéow do aktywnej nauki. Uwa-
zam, ze 6w cel udaje sie wraz z Enterprise
osiagna¢. Cwiczenia (Workbook) zawieraja
przejrzyste zadania pozwalajace uczniom samo-
dzielnie utrwali¢ wiedze, zas ksiazka nauczycie-
la oferuje dodatkowo testy sprawdzajace
w dwdch wersjach.

Pokrétce oméwie jednostki (units), ktére
wystepuja z niewielkimi zmianami, w zalezno-
sci od poziomu podrecznika, w kazdej czesci.

» Wprowadzenie (Lead-in): wprowadzenie no-
wego sfownictwa oraz elementéw gramatycz-
nych dokonuje sie w oparciu o fotografie, liste
wyrazoéw z C¢wiczeniem, pytan nawiazujacych
do omawianego tematu. Potem nastepuje ele-
ment stuchowy obejmujacy réznorodne ¢wicze-
nia np. uzupefnienia brakujacych informagji,
wybér prawidfowego stowa z podanej pary
wyrazéw lub wielokrotny wybdr oraz czesto
dodatkowe ¢wiczenie w oparciu 0 pomoce wi-
zualne np. wyboér przymiotnika opisujacego
przedstawione rysunki.

» Czytanie (Reading section): teksty sa zréznico-
wane i od poczatku daja uczagcemu sie poczucie

operowania prawdziwym jezykiem, np. w Il
rozdziale pierwszego poziomu mamy przedsta-
wiony opis domu oraz mieszkania w formie ogto-
szenia o sprzedazy, a w VIl rozdziale tekst stano-
wi ulotka reklamowa zapraszajaca gosci do re-
stauracji Laura’s. Ciekawe tytuty czytanek, z boga-
tg frazeologig np. ,,A friend in need...”, ,,Home
sweet home”, , Like father, like son”, ,,No sweat”,
. An early bird or a night owl?” s3 same w sobie
stymulujace do przemyslen i wypowiedzi.

W Enterprise fascynuje podejscie kultu-
rowe z duzg doza informacji o zwyczajach réz-
nych narodéw (np. sposéb obchodzenia Boze-
go Narodzenia w Chinach, w Szkodji, festiwale
w Niemczech, Hiszpanii lub w Tybecie). Sa
opisy egzotycznych miejsc i ludzi z réznych
epok i zakatkéw Swiata (Claudia Schiffner, Kle-
opatra). Czesto ma sie nieodparte wrazenie, ze
Enterprise jest swoistym przewodnikiem przygo-
towujgcym do podrézy po catym Swiecie. Z nie-
go dowiadujemy sie o piramidach w Egipcie,
o Wikingach, o Meksyku, Tajlandii, Madagas-
karze czy Wenecji oraz wielu aspektach Zzycia,
poczawszy od spraw kulinarnych i sportu po
sprawy codzienne, takie jak rozrywka lub kwes-
tie poruszania sie.

Wraz z kolejnym poziomem teksty s co-
raz powazniejsze. Prezentuja wazne problemy
np. inzynierii genetycznej czy przestepczosci.

Teksty sa zaopatrzone w rézne ¢wicze-
nia; wstawianie brakujgcego nagtowka, zdania,
odpowiedzi na pytania, test wielokrotnego wy-
boru, wyjasnienia stow lub okreslenie zdan jako

! Virginia Evans, Jenny Dooley, Enterprise 1, II, 11l IV, (podrecznik, zeszyt ¢wiczen, ksigzka nauczyciela, kasety audio do

pracy samodzielnej i do pracy w klasie), Express Publishing.



prawdziwe lub fatszywe. Od poczatku dziat czy-
tania rozwija umiejetnosci rozumienia nowego
stfownictwa, czytania dla zdobycia specyficz-
nych szczegétéw oraz uchwycenia sensu. Te
umiejetnosci przydaja sie w zyciu oraz podczas
przygotowania do egzaminu FCE.

» Stownictwo (Vocabulary Practice, Language
Development): to dziat zawierajacy ¢wiczenia
nowych, trudniejszych elementéw jezyka np.
kolokacji, ,,phrasal verbs”, przyimkéw, lub stéw
czesto mylonych np. profession — job — carrier
— occupation. Bardzo istotng cecha jest to, ze
¢wiczenia s krotkie i przez to eliminujg znuze-
nie. Sfownictwo jest bardzo bogate, czesto zro-
zumienie i zapamietanie jest ufatwione wizuali-
zacja, na przykfad na podstawie ilustracji nalezy
wybra¢ odpowiednie stowo: mittens/ gloves,
loose-fitting/ tight — fitting, co zapewnia w miare
,,bezbdlowa” i efektywna nauke.

» Cwiczenia gramatyczne s tak przedstawione,
ze student widzi ich praktyczne zastosowanie.
Czesto podkreslaja niewielkie réznice znacze-
niowe (say/tell) lub w postaci kolorowej tabeli
dokonuja zestawienia problemu gramatycznego
(Present Perfect), albo odwotuja sie do aktyw-
nosci ucznia, ktoéry sam ma uzupetni¢ regufe
gramatyczng na podstawie modelu (Past Per-
fect Simple).

» Elementy komunikacji (Communication sec-
tions) /rozmowa (Talking Points section): od po-
czatku nauki uczacy sie sa zachecani do wy-
powiedzi w zaleznosci od omawianego kon-
tekstu. Zaczynajac od prostych odpowiedzi na
podstawie rysunku, mapy i uzupetnienia dialo-
gu, na wyzszych poziomach pojawiaja sie ¢wi-
czenia zachecajace do dfuzszych wypowiedzi.
Czesto stowa kluczowe w sposdb przemyslany
i prosty kieruja uczniem i nie pozwalaja na
stwierdzenia: ,,nie wiem, co powiedzie¢ na ten
temat”.

» Wymowa (Pronunciation): wystepuje przez
trzy pierwsze poziomy i skupia uwage na roz-
réznianiu dzwiekéw o podobnym brzmieniu.

» Stuchanie (Listening Task): ugruntowuje i sta-
nowi powtorzenie zdobytej wiedzy. Wsréd ¢wi-
czeh pojawaja sie zadania polegajace na uzu-
petnieniu tabeli albo dopasowaniu opisywane-
go dzieta malarskiego do jego reprodukcji, czy
tez wybraniu modelu z fotografii. Jest tez, zmu-
szajace do wnikliwej analizy stuchowej, uzupet-
nianie zdan oraz dopasowanie wypowiedzi do
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poszczegblnych rozméwcéw. W kazdym razie
0 monotoni nie ma mowy!

» Pisanie (Writing): uczacy sie jest wprowadza-
ny w trudng technike pisania stopniowo. Na
pierwszym poziomie pisanie przyjmuje forme
,,Project”, w ktérym zaczyna sie od opisu ludzi,
miejsca, por roku, listu, artykutu, reklamy,
komponowania wstepu i zakonczenia opowia-
dania. Omawiana jest forma planu opisywane-
go wydarzenia. Nastepnie obok opisow, jest
wprowadzana forma ulotki, sprawozdania, po-
cztéwki, listu z zaproszeniem oraz, cenna
w obecnej dobie, informacja internetowa. Na
trzecim poziomie pojawia sie narracja, biogra-
fia, esej, list z reklamacja, recenzja filmowa
oraz analiza poréwnawcza réznych styléw. | na
koncu dochodzi forma rozprawki, list w odpo-
wiedzi na ogtoszenie, instrukcja, opis procesu.
Wszystkie fazy pisania majg wsparcie w stow-
nictwie z poszczegélnej jednostki, stuza jego
utrwaleniu i rozwojowi kompozycji. Polecenia
sa bardzo logiczne i tak kierujg nabytymi umie-
jetnosciami, ze uczen nie czuje sie pozostawio-
ny sam sobie, a przede wszystkim idg z duchem
czasu, zapotrzebowan i odpowiadajg réznora-
kim zainteresowaniom.

» Powtdrzenie (Revision): co kilka jednostek
oferowane jest podsumowanie zdobytej wiedzy
nie przekraczajace dwoch stron!

Od podstawowego ukfadu Enterprise
mozna zauwazy¢ drobne odstepstwa, dopaso-
wane najlepiej do danego poziomu nauczania.
Na przyktad, na Ill poziomie dochodza przy-
stowia (Words of wisdom) — Absence makes the
hearth grow fonder lub The pen is mightier than
the sword, ktore stanowia idealng odskocznie
jako ¢wiczenia w tlumaczeniu, poszukiwaniu
polskich odpowiednikéw, jak réwniez temat do
krétkiej dyskusji zaréwno ustnej jak i pisemne;j.

Enterprise porusza wazne i interesujace
problemy. Moze by¢ stosowany wsréd mto-
dziezy i dorostych. Jest na pewno podreczni-
kiem wymagajacym dojrzatego podejscia, ale
autorzy zadbali, aby uczacy sie przebywat dro-
ge edukacji dobrze odmierzonymi krokami,
ugruntowujac sfownictwo i gramatyke i rozwi-
jajac umiejetnosci komunikacji. Ciekawie zapre-
zentowane jest podejscie do integracji podsta-
wowych umiejetnosci jezykowych: po przeczy-
taniu informacji i wystuchaniu odpowiedniego
fragmentu nalezy ustosunkowad sie pisemnie



do podanego zagadnienia, ustnie przedstawic
swoje stanowisko lub podja¢ decyzje. Zatem
Enterprise wymaga statej aktywnosci uczacego
sie.

Autorzy zadbali réwniez o uatrakcyjnie-
nie lekcji polecajac pewne filmy na wideo, do
ktorych przygotowali krotkie ¢wiczenia. Opra-
wa ilustracyjna jest doskonata — wyrazne, kolo-
rowe zdjecia, czy zaznaczenie grubsza czcionka
nowych elementéw, czyni wizualng strona pod-

Elzbieta Kwiatkowska
Torun

recznika bardzo przejrzysta, co wydatnie poma-
ga w przyswajaniu nowego materiatu.

Przy pracy z Enterprise nauczyciel moze
mie¢ jedynie odczucie, ze przy tak idealnym
doborze zréznicowanych zadan niewiele pozo-
stawiono jemu samemu przestrzeni na wifasna
tworczos¢. Oczywiscie, to on steruje lekcja lub
dyskusja, ale pomysty do niej czerpie z Enter-
prise. Zycze wszystkim przyjemnej pracy!

(luty 2001)

Podreczniki przygotowujace do egzaminu ZMP

i do polskiej matury 2002

Pierwszy z podrecznikéw, ktoéry chciata-
bym przedstawi¢ to ,.em”, autorstwa Michaeli
Perlmann-Balme, Susanne Schwalb i Dérte We-
ers, wydany przez wydawnictwo Hueber. Po-
myslany dla uczniéw z podstawowymi wiado-
mosciami z jezyka niemieckiego, tj. znajacymi
okoto 1500 stéwek. Sktada sie on z trzech
czesci.

Pierwsza Briickenkurs ufatwia uczniowi
przejscie ze stopnia podstawowego na Srednio
zaawansowany. Jest w niej zaréwno materiat
powtdrzeniowy jak i rozszerzajacy zakres wia-
domosci kursu podstawowego wedtug wyma-
gan narzuconych niejako przez egzaminy In-
stytutu Goethego - Zertifikat Deutsch (ZD)
i Zentrale Mittelstufenpriifung (ZMP).

em-Briickenkurs zbudowany jest z dzie-
sieciu tematycznie poukfadanych rozdziatow
(praca—czas wolny, rodzina, Swieta, szkota, je-
dzenie i picie, film, podréze, muzyka, sport,
moda). W kazdym paragrafie umieszczono za-
dania rozwijajagce sprawnosci jezykowe recep-
tywne i produktywne, czyli stuchanie, czytanie,
mowienie i pisanie. Zaproponowane ¢wiczenia
maja bardzo réznorodny charakter np. forme
ankiet, asocjogramow, tabel, wywiadow, lis-
téw, zadan z luka, wyboru, uporzadkowania,
przyporzadkowania itp. Dodatkowo w kazdym
kregu tematycznym autorzy umiescili stownic-
two zwiazane z aktualnie omawianym zagad-
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nieniem. Poszczegdlne rozdziaty zawierajg row-
niez krotkie, interesujace, autentyczne teksty
roznego rodzaju (reportaze, teksty uzytkowe,
literackie, artykuty prasowe, wywiady, basnie,
teksty piosenek) z propozycja metodyczng pra-
¢y z nimi, wiadomosci o autorze tekstu literac-
kiego i informacje gramatyczne — teoretyczne
i praktyczne w formie konkretnych ¢wiczen.
Dzieki kolorowym ilustracjom uczniowie otrzy-
muja dodatkowe bodZce do spontanicznej lub
sterowanej reakgji stownej.

em-Hauptkurs jest podrecznikiem na po-
ziomie $rednio zaawansowanym. Tutaj z kolei
zaproponowano osiem rozdziatéw o ciekawej
tematyce (ludzie, miasta, jezyk-mowa, mitos¢,
zawdd, przysztos¢, media, auto). Ukfad ksiazki
jest zblizony do pierwszej czeéci. W kazdym
rozdziale ¢wiczone sg systematycznie wszystkie
sprawnosci jezykowe. Réwniez ta ksigzka zbu-
dowana jest wedtug systemu ,,Baukasten”
(,,Pudetko z klockami’"). Poszczegélne , klocki™
czyli czytanie, pisanie, moéwienie, stuchanie,
sfownictwo, gramatyka i techniki uczenia sie
tworza zamknieta cafos¢. Moga wiec by¢ prze-
rabiane na lekcjach niezaleznie od siebie, stoso-
whie do strategii dydaktycznej nauczyciela.

Autorzy chcieli przede wszystkim przed-
stawi¢ zywy jezyk. Stad tez mamy tutaj szerokie
spektrum tekstéw do czytania i do stuchania
np. autentyczne wywiady, stuchowiska radio-



we, audycje radiowe itp. Maja one czesto cha-
rakter uzytkowy, a wiec dajg uczniowi mozli-
wos¢ wykorzystania umiejetnosci teoretycznych
w praktyce. W czesci gramatycznej, ktora takze
opiera sie na pracy z tekstem, pofaczono w in-
tegralng catos¢ wiadomosci nowe ze znanymi.

Kazdy rozdziat konczy ,klocek™ techniki
uczenia sie, w ktérym uczniowie poznajg wska-
zowki prowadzace do samodzielnego, wydaj-
nego uczenia sie.

Czesc trzecia em-Abschlusskurs sktada sie
z dziesieciu rozdziatéw (krétkie meldunki, spo-
feczenstwo, doradcy, literatura, przestepczosé,
psychologia, teatr, nauka-badania, moéwienie,
malarstwo). Ukfad podrecznika jest podobny
do poprzednich czesci. Ten ostatni tom prze-
znaczony jest dla uczniéw, ktérzy dysponuja
zasobem stownictwa okoto 3000 stéw. Podre-
cznik zawiera takze ¢wiczenia oznaczone literkg
..P"" prowadzace ucznia systematycznie do eg-
zaminu ZMP.

Do kazdego podrecznika przygotowano
rowniez ksigzke ¢wiczen, obie za$ tworza integ-
ralng catos¢. Oprocz pogtebiania i rozszerzania
omawianych w poszczegélnych rozdziatach za-
gadnien ksigzka ¢wiczen jest przeciez pewnego
rodzaju zadaniem domowym dla ucznia.

Trzy tomy posiadajg ponadto poradnik
dla nauczyciela z testami oraz dwie kasety
z tekstami do stuchania i ¢wiczeniami wymowy.

Podrecznik  przeznaczony jest dla
uczniéw szkét Srednich z kontynuacja i z roz-
szerzonym programem nauczania, uczniow
szkot bilingwalnych, stuchaczy kolegiow jezyko-
wych i studentéw filologii germanskiej. Nie jest
on monotonny, a tematyka z pewnoscig zainte-
resuje mtodych ludzi. Na pierwsza czes¢ naleza-
foby przeznaczy¢ okoto 120 lekgji (3-4 godziny
tygodniowo; jedna strona podrecznika zaplano-
wana jest na 45 minut lekcji). Druga czesc,
nieco obszerniejsza, potrzebowataby okoto 160
lekcji, czyli 5-6 godzin w tygodniu, natomiast
trzecia, okoto 130 jednostek lekcyjnych, tj. 4-5
godzin tygodniowo.

Kolejna propozycja tego wydawnictwa jest
podrecznik Blick autorstwa Anni Fischer-Mitziviris,
wydany w 1999 roku. Jego nadrzednym celem
jest rowniez przygotowanie uczniéw do egzaminu
Instytutu Goethego — ZMP. Przede wszystkim jest
on przeznaczony dla mtodziezy, ktéra dysponuje
juz wiedza na poziomie egzaminu ZD.
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Czes¢ pierwsza zawiera szes¢ rozdziatow
z tematyka bliska doswiadczeniom mtodych [u-
dzi (mtodzi ludzie w Niemczech, przyjazh i mi-
toé¢, rodzina, szkota, wyglad, sport). W kazdym
paragrafie umieszczono réwniez fragmenty zna-
nych w Niemczech ksiazek dla mfodziezy, ktére
maja niejako zacheci¢ do przeczytania catosci
juz w domu oraz stanowi¢ pewnego rodzaju
podtoze do dyskusji na tematy krytycznie na-
szkicowane przez autorke. Podrecznik ¢wiczy
catosciowo wszystkie sprawnosci jezykowe. Ka-
zdy rozdziat rozpoczynajg z reguty teksty do
czytania i stuchania, potem dochodza do nich
¢wiczenia w mowieniu i pisaniu. Szczegdlnag
role nadano ¢wiczeniom z materiatem leksykal-
nym, poniewaz uczniowie maja najwiecej prob-
leméw z doborem stownictwa przy wolnych
wypowiedziach. Uczniowie powinni réwniez
nauczy¢ sie pracowac ze stownikiem. Zadania
gramatyczne nawiazuja zawsze do omawianych
tematéw oraz zamieszczonych tekstéw. W cze-
Sci pierwszej utrwalane s3 gféwnie te zagad-
nienia gramatyczne z kursu podstawowego,
ktére ciggle sprawiaja uczniom kfopoty.

Cze3¢ druga Blick posiada takze szes¢
rozdziatéw z nastepujaca tematyka: przysztosc,
media i technologia, uzaleznienie i mania, sce-
na mtodziezowa, przyroda i srodowisko, waka-
cje—podréze—przygody. Sa to autentyczne teks-
ty w formie reportazy, wywiadéw, ankiet, ar-
tykutéw prasowych, listow oraz fragmentow
ksigzek dla mtodziezy z ciekawymi ¢wiczeniami.
Zagadnienia gramatyczne objasniane sg zawsze
na konkretnych przyktadach i opatrzone krét-
kim teoretycznym podsumowaniem omawiane-
g0 tematu.

Trzecia czes¢ Blick zbudowana jest
z oSmiu rozdziatéw (stosunki miedzyludzkie,
zycie zawodowe, konsumpcja i reklama, typo-
wo meskie — typowo damskie, nauka jezykdw
obcych, Niemcy—Europa, religia—sekty—ezote-
ryka, zwierzeta). Przy wyborze tematéw i sta-
wianiu zadan uwzgledniono wymagania egza-
minu ZMP. Kazda lekcja zawiera autentyczne
teksty trenujace umiejetnos¢ czytania ze zro-
zumieniem. Zaczerpnieto je z magazynéw mto-
dziezowych, gazet codziennych, czasopism,
ksiazek uzytkowych i dla mfodziezy. Materiaty
trenujace rozumienie ze stuchu globalne i selek-
tywne pochodza z kolei z audycji radiowych,
wywiadow i dyskusji. Wszystkie te teksty sa



dodatkowo podstawa do rozmowy i bodzcem
do zadan pisemnych.

Kazdy tom wyposazony jest w kasety
audio, ptycy CD, ksiazke ¢wiczen, poradnik dla
nauczyciela z testami i wzorami kserokopii,
transkrypcjami tekstéw do stuchania oraz klu-
czem do ¢wiczen. Wszystkie tomy, w uzupef-
nieniu zawieraja takze ¢wiczenia z typowymi
trudnosciami w wymowie. W celu samokontroli
uczniowie znajda réwniez te ¢wiczenia na kase-
cie lub ptycie CD. Przy tekstach wystepuja za-
wsze praktyczne wskazéwki, ktére umozliwiaja
uczniowi samodzielng prace z ksigzka i utat-
wiajg uczenie sie jezyka obcego. Ksiazka ¢wi-
czeh oferuje natomiast intensywne d¢wiczenia
gramatyczne i utrwalajace nowe stownictwo.

Podrecznik Blick jest przeznaczony dla
uczniow szkét srednich z kontynuacja i z roz-
szerzonym programem nauczania, uczniow
szkot bilingwalnych, stuchaczy kolegidéw jezyko-
wych i studentow filologii germanskie;j.

Na pierwsza cze$¢ nauczyciel powinien
zaplanowa¢ 150 jednostek lekcyjnych (4-5 go-
dzin tygodniowo), na drugag 200 (5-6 godzin),
na trzecig natomiast 120 (3—4 godziny).

Nastepng ciekawg propozycjg, tym ra-
zem wydawnictwa Vertag fiir Deutsch, pofaczo-
nego zreszta z Hueber'em, ktéra poprowadzi
uczniéw do egzaminu ZMP jest ksiazka Leselan-
dschaft autorstwa Gilinthera Hasenkampa. Prze-
znaczona jest dla uczniéw majacych juz zdany
egzamin ZD lub dla posiadajacych wiadomosci
na tym poziomie.

Podrecznik sktada sie z dwoch tomow,
ktore zawieraja jednoczesnie ksigzke cwiczen.
Posiada on réwniez dodatkowa obudowe
w formie kaset, ptyt i poradnika dla nauczycieli.
Tytut ksiazki wskazuje, ze jest to pewnego ro-
dzaju antologia réznych tekstéw, ktére autor
umiescit w swojej pracy. Spotkamy w niej wiec
tablice informacyjne, instrukcje uzytkowe, ar-
tykuty prasowe, kartki pocztowe, informacje
e-mail, sprawozdania, analizy, wiersze, wywia-
dy, satyry, reportaze, fragmenty powiesci itp.,
czyli tak jak w zyciu, w kraju i za granica
otoczeni jesteSmy réwniez tutaj réznymi rodza-
jami tekstow o zréznicowanym stopniu trudno-
Sci. Podrecznik oferuje oprécz tych autentycz-
nych materiatéw na rozmaite tematy, ciekawe
zadania na czytanie ze zrozumieniem global-
nym i selektywnym, stownictwo, méwienie i pi-
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sanie. Zadania ¢wiczace sprawnos¢ pisania sg
rowniez urozmaicone. Uczen powinien nauczyc¢
sie bowiem planowac swoja wypowiedz, for-
mutowad wtasne mysli, przeksztafca¢ podana
forme na inna oraz redagowac list formalny, list
prywatny, esej, opowiadanie, rozprawke, arty-
kut, biografie, opis, czy streszczenie. W poszcze-
golnych rozdziatach podzielonych na mniejsze
jednostki lekcyjne sa ponadto ¢wiczenia na po-
prawne stosowanie stownictwa, dobrze wyszu-
kane ilustracje bedace podstawa do rozmowy,
dyskusji oraz inne rzeczywiste bodzce do mé-
wienia i pisania.

Tom pierwszy zbudowany jest z dziesie-
ciu rozdziatow (podrdze, czytanie, ojczyzna, zy-
cie na wsi, zycie w miescie, kobiety i mezczyZni,
srodowisko, zycie razem, dzien powszedni, his-
toria). Realizacja zaproponowanego materiatu
wymagataby 120-150 jednostek lekcyjnych
(4-5 godzin tygodniowo).

Druga cze$¢ zawiera dwanascie rozdzia-
tow (szczescie, wiedza—nauka, komputer—mul-
timedia, moja praca, moj czas, polityka—panst-
wo-biurokracja, wyzywienie-zdrowie—sport,
rozwigzywanie problemoéw, media, komunika-
¢ja, rynek-gospodarka—pienigdze, pomysty—
—sztuka).

Autor podrecznika konsekwentnie prze-
strzega zasady stopniowania trudnosci. Zatem
zaleca sie omawianie poszczegélnych rozdzia-
tow w podanej przez autora kolejnosci. Ucznio-
wie moga samodzielnie pracowaé z ksiazka,
poniewaz w uzupetnieniu dofaczono klucz
i wskazéwki do zadan. Do zrealizowania drugiej
czesci Leselandschaft potrzebnych jest 200-240
jednostek lekcyjnych (6-7 godzin tygodniowo).
Podrecznik Leselandschaft oferuje bardzo duzo,
ale wymaga od ucznia wyjatkowo systematycz-
nej i regularnej pracy. Moga z niego korzystac
zaréwno studenci filologii germanskiej, stucha-
cze kolegiow jezykéw obcych, jak réwniez
uczniowie klas bilingwalnych i klas z kontynua-
¢ja i z rozszerzonym programem nauczania.

Ostatnia ksiazka, ktérg chciatabym
przedstawi¢ jest Ubungsgrammatik DaF fiir Fort-
geschrittene autorstwa Karin Hall i Barbary
Scheiner. Wydana zostafa w roku 1995 przez
wydawnictwo Verlag fir Deutsch. Moga po nia
siega¢ wymagajacy uczniowie, ktdrzy dysponu-
ja wiedza na poziomie $rednio zaawansowa-
nym i zaawansowanym. Pomyslana jest row-



niez dla tych oséb, ktére zamierzaja zdawac eg-
zaminy wstepne na uczelnie niemieckie. Dla ludzi
samodzielnie studiujacych ten podrecznik, autorki
opracowaty rowniez klucz z rozwiazaniami.
W gramatyce znajdziecie Panstwo dwadziescia
roznych zagadnien, ktore sprawiajg uczacym sie
jezyka niemieckiego jako obcego szczeg6lne pro-
blemy. W tych dwudziestu rozdziatach oméwio-
no doktadnie np. tworzenie czasu Perfekt z czaso-
wnikami haben lub sein, czasowniki rozdzielnie
i nierozdzielnie zfozone, Passiv, Konjunktiv | i II,
czasowniki modalne, przydawke imiestowowa,
zdania wzgledne, przeczenie itd. Kazdy wiec tutaj
znajdzie swoja ,,piete Achillesa”, nad ktéra be-
dzie mogt pracowac. Autorki omawiajg poszcze-
gblne zagadnienia gramatyczne na konkretnych
przykfadach, ¢wicza w zadaniach, by na koniec
jeszcze raz sprawdzi¢ wiedze ucznia w podsumo-
wujacych ¢wiczeniach. Wszystkie te gramatyczne
zawitosci sa trenowane w zamknietym kontekscie
lub w specjalnie do tego celu przygotowanych
tekstach.

Lucyna Jackowska
Radom

Ksigzka jest ze wszech miar godna po-
lecenia.

Przedstawione przeze mnie podreczniki
zaspokoja z pewnoscia potrzeby tej grupy ucza-
cych sie, o ktérej wydawcy i dystrybutorzy
w Polsce zapomnieli. Oferowane nam w Polsce
ksigzki sg przeznaczone z reguty dla uczniéw
szkot  podstawowych, gimnazjow, wzglednie
szkot $rednich. Nie wykraczaja one jednak
Swym poziomem poza wymagania egzaminu
ZD. Omowione przeze mnie ksigzki moga row-
niez stuzy¢ przygotowaniu ucznia do nowej,
polskiej matury. Zaproponowana w nich tema-
tyka odpowiada bowiem katalogowi tematow
zawartych w ,,Syllabusie — matura z jezyka nie-
mieckiego 2002". Zamieszczone teksty i ¢wicze-
nia ucza takze uzyskiwac i udziela¢ informac;ji
i wskazéwek, relacjonowa¢ rézne wydarzenia
oraz negocjowac. Uczen poznaje ponadto rézne
formy wypowiedzi pisemnej oraz ¢wiczy rozu-
mienie ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem.

(pazdziernik 2000)

Wymowa i intonacja rosyjska”

Na lekcjach jezyka rosyjskiego czesto
korzystam z pracy Janusza Henzla i Edwarda
Szedzielorza Wymowa i intonacja rosyjska, prze-
znaczonej dla uczniéw szkét Srednich. W 1997
roku ukazato sie drugie wydanie podrecznika
Mimo uptywu czasu, pozycja ta jest wciaz ak-
tualna, warto wiec ja przypomniec.

Wymowa i intonacja rosyjska to zbidr ¢wi-
czen ksztattujacych prawidfowa wymowe gto-
sek oraz poprawng intonacje wypowiedzenia
w jezyku rosyjskim. Do podrecznika zafaczono
dwie kasety audio. Zakres materiatu fonetycz-
nego odpowiada stosowanym w szkotach pro-
gramom.

Podrecznik sktada sie z dwoch czesci.
Czes¢ | zawiera 48 paragrafow. Zwrocono tu
uwage na artykulacje wszystkich samogtosek

rosyjskich w sylabach niebezposrednio przedak-
centowych, bezposrednio przedakcentowych,
w sylabie akcentowanej i sylabie poakcentowe;j.
W dalszych paragrafach | czesci podrecznika
znajduja sie ¢wiczenia ksztattujgce wymowe
wielu spofgtosek np. [Z], [sz], [c], w sylabach
akcentowanych i nieakcentowanych. Istotna
sprawa jest tez zwrécenie uwagi na artykulacje
miekkich rosyjskich spétgtosek, ktére nie maja
odpowiednika w jezyku polskim np. [t'] w wy-
razie brat’, govorit’. Pomocnym w przyswojeniu
prawidtowej wymowy rosyjskiej jest opis ar-
tykulacji twardego przedniojezykowego [t], kto-
re odbiega od brzmienia tej gloski w jezyku
polskim. Praktyczne zalecenia, jak prawidfowo
ustawi¢ narzady mowy, aby uzyska¢ pozadany
efekt fonetyczny, sa wprost nieodzowne dla

" Janusz Henzel, Edward Szedzielorz (1997 Il wyd), Wymowa i intonacja rosyjska dla uczniéw szkot $rednich, Warszawa:

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
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polskiego ucznia, nieprzyzwyczajonego do ta-
kiego brzmienia gtoski [t]. Osiagniecie pozytyw-
nego rezultatu (ze sprawdzeniem wymowy
przed lustrem jak zaleca podrecznik) daje duza
satysfakcje uczacym sie i mobilizuje ich do dal-
szych efektywnych ¢wiczen.

Inne komentarze teoretyczne, jak np.
omodwienie sposobu artykulacji gfosek w pofa-
czeniach miedzywyrazowych (ze zwréceniem
uwagi na upodobnienia fonetyczne) stanowia
rowniez cenne wskazéwki w opanowaniu zasad
prawidtowej wymowy rosyjskiej. Wszystkie in-
formacje teoretyczne sg podane w formie przy-
stepnej w jezyku polskim, bez zbednych nauko-
wych sformutowan. Wersja dzwiekowa swietnie
uzupetnia materiat teoretyczny. Wzorcowe od-
tworzenie przyktadowych zestawdw fonetycz-
nych to réwniez duza pomoc dla uczacych sie
jezyka rosyjskiego w realizacji wtasnych wpra-
wek jezykowych. Uczen, korzystajac z wersji
fonicznej podrecznika, zagtebia sie od razu
w tonacje mowy rosyjskiej.

Jako nauczycielka jezyka rosyjskiego, nie
wyobrazam sobie sytuacji, aby uczen nie miat
mozliwosci fonicznego kontaktu z jezykiem,
ktory sobie przyswaja. Cwiczenia w stuchaniu
wzorcowym nagran i powtarzaniu elementow
fonetycznych to jeden z etapéw utrwalania mo-
wy rosyjskiej. W podreczniku autorzy zwrécili
rowniez uwage na zagadnienia akcentuacji ro-
syjskiej.

Czes¢ 1l omawianej pozycji to zestaw
¢wiczen w zakresie intonacji rosyjskiej. W roz-
dziale A oméwiono budowe konstrukgji intona-
cyjnych nazwanych umownie: ik-1, ik-2, ik-3,
ik-4, ik-5, ik-6, ik-7. Jako podsumowanie teore-
tycznych rozwazan wykonano zestawienie w ta-
belce podstawowych typéw konstrukeji intona-
cyjnych. Doskonatym uzupefnieniem teoretycz-
nych rozwazan jest zapis dzwiekowy na drugiej
kasecie. Wydaje sie, ze uczniowie wiecej korzy-
stajg z nagran magnetofonowych niz z teorety-
cznych rozwazan. Korzystanie z kasety jest
szczegblnie zalecane w grupach mniej zawan-
sowanych.

Rozdziat B ilustruje zastosowanie kon-
strukgji intonacyjnych w praktyce, w procesie
mowienia i czytania. Wazng umiejetnoscia jest
podziat tekstu na syntagmy, czyli catostki in-
tonacyjne. Autorzy podrecznika stusznie zwra-
cajg uwage na stosowanie pauz w ciagtej wypo-
wiedzi przy zmianie typu intonagji.

W dalszej czesci podrecznika znajdujg sie
teksty do analizy intonacyjnej. Zwrécono tu
uwage na indywidualny sposéb interpretacji
tekstu przez méwiacego czy czytajacego oraz
jego emocjonalny stosunek do podawanych
tresci, nie zawsze zgodny z teoretycznymi wska-
zéwkami. W omawianym podreczniku przykta-
dy demonstrowane sa zaréwno cyrylica, jak
i w transkrypgji i transliteracji tacinskie;.

Ksiazka Wymowa i intonacja rosyjska jest
przeznaczona dla uczniéw szkét Srednich. Wyda-
je sie jednak, ze zakres jej wykorzystania moze
by¢ znacznie szerszy, niz zafozyli to autorzy pod-
recznika. Mozna z nig pracowal zaréwno
w szkole podstawowej, jak i na uczelni wyzsze;j.
Mozna rozpocza¢ od krotkiego kursu prawid-
fowej wymowy i intonacji i wesprze¢ go kaseta-
mi lub tylko zaproponowac wersje foniczng — sa-
me kasety. Pozwolg one na intensywne i czynne
stuchanie oraz dokfadne powtarzanie.

Nauczyciele oraz lektorzy szkét wyzszych
moga by¢ wdzieczni autorom podrecznika za
trud podjecia sie opracowania w przystepnej
formie nietatwych zagadnien fonetyki, akcen-
tuagji i intonacji rosyjskiej. Mimo, iz wyzej wy-
mieniona pozycja dawno juz doczekafa sie dru-
giego wydania, wciaz warto do niej zagladac.
Kilkuminutowe stuchanie kasety na lekcjach
i gtosne powtarzanie za lektorem przynosi
uczniom wiele korzysci. Szkoda tylko, ze zapo-
wiedzi ¢wiczen na kasetach sa podawane w je-
zyku polskim, a nie w jezyku rosyjskim. Nie ma
zachowanej petnej harmonii brzmienia prezen-
towanego tekstu, cho¢ jest to zapewne zgodne
z intencjami autoréw. Trudne leksykalnie pole-
cenia nie bytyby zrozumiafe dla uczniéw mniej
zaawansowanych.

(grudzien 2000)

Osoby zainteresowane reklama na tamach czasopisma proszone sa o kontakt z redakcja
tel. (4822) 621-30-31 wew. 400, e-mail
jowsY codn.edu.pl
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Konkurs 2001

Przypominamy o naszym konkursie. Temat konkursu 2001 to:

Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni,
wiedzy, Swiata — Jezyki droga ku przysztosci.

Temat konkursu jest nie tylko zwiazany z Europejskim Rokiem Jezykéw 2001, ale jest
nim takze jedno z haset tego Roku — Jezyki otwieraja drzwi. Jezyki drogg ku przysztosci. Nasi
uczniowie beda juz najprawdopodobniej Europejczykami — obywatelami wyksztatconych
spoteczenstw, przed ktorymi bedzie duzo moiliwosci rozwoju zawodowego, ale i bedg im
stawiane wysokie wymagania.

Aby im sprosta¢, beda sie musieli kierowa¢ w swoim Zzyciu zasada ustawicznego
ksztafcenia. Ich edukacja wiasciwie nigdy sie nie zakonczy. Moze wigc warto uczyc ich tak, by
ich praca i nauka byta dla nich najwieksza radoscia i przyjemnoscia.

Coraz wiecej miodych ludzi powtarza: ,.Ucze sie dla swojej wiasnej satysfakeji. Ale gdy
moje postepy s3 potwierdzane dobrymi ocenami, sprawia mi to prawdziwg rados¢ i zadowo-
lenie”. Czy mamy juz w naszych klasach pasjonatow nauki. czy potrafimy wyksztatcic
w naszych uczniach ped do wiedzy? | to nie taki, ktéry da im wiasciwe miejsce w ,,wyscigu
szczurow”’, ale taki, ktory zapewni im madre, spokojne i dostatnie zycie.

Powtorzmy tu zdania z omowienia tematu naszego zesztorocznego Konkursu. ,.Zrefor-
mowana szkofa powinna by¢ szkota nauczycielskich i uczniowskich marzen. Nie tylko przyja-
cielska i wiele nauczajaca, ale i taka, ktéra rozbudza, motywuje i zacheca. Pozbywa uczniow
kompleksow. pomoga im pokonac wiasne bariery niemocy, dostrzega ich kazde zatamanie,
porazke i sukces”. Pomaga im zaistnie¢ w madrym spoteczenstwie, ktore sami beda tworzy¢,
usprawniac i wzbogacac.

Kolezanki i Koledzy podzielcie sie z nami swoimi doswiadczeniami. Czekamy na opisy
lekgji, ktore wzbogacaja wiedze naszych uczniow. nie tylko jezykowa. Uczg ich zachowan
w stosunku do drugiego cztowieka, umiejetnosci pracy w grupie, wspotpracy w wykonywaniu
obowiazkow i w ponoszeniu odpowiedzialnosci. Interesuja nas jednak tylko opisy lekgji.
Prosimy o nieprzysytanie sprawozdan z wymiany miedzyszkolnej, jako prac konkursowych.
Czekamy na Wasze indywidualne lub zespotowo przygotowane prace.

Zapraszamy do wzigcia udziatu w naszym konkursie.
Zespdl Redakeyjny

Warunki konkursu:
» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przykfady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy
- 60 znakow w wierszu),
» prace nalezy podpisa¢ godiem dofaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem
i adresem,
» prace prosimy przestac w dwoch egzemplarzach do:

Redakcji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole™

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsytania prac — do 30 listopada 2001 roku,
» jury konkursu zostanie powotane przez redakcje czasopisma,
» niezaleznie od nagrod, nagrodzone i wyréznione prace beda wydrukowane w czasopismie,

a honoraria autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazujacych stawek.
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