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EUROPE)SKI ROK

JEZYKOW 2001

Maria Boftruszko"
Warszawa, MEN
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Wielkie otwarcie ,,Europejskiego Roku Jezykéw 2001’

W dniach 18-20 lutego 2001 roku od-
byfa sie w Lund (Szwecja) konferencja inaugu-
racyjna Europejskiego Roku Jezykéw 20017.
Wzieli w niej udziat przedstawiciele krajow
cztonkowskich Unii Europejskiej oraz Rady Eu-
ropy. Polske reprezentowaty pani Magdalena
Mazinska - dyrektor Departamentu Integracji
Europejskiej i Wspétpracy z Zagranica MEN
i autorka niniejszego artykutu.

LR

Europea‘\‘ es 7-001

%
3
eutopeenne des\

W ceremonii otwarcia konferencji wzieli
udziat: szwedzki Minister Oswiaty i Ksztatcenia
Dorostych — pani Ingered Warnesson, Komisarz
ds. Edukacji i Kultury Unii Europejskiej — pani
Viviane Reding oraz Sekretarz Generalny Rady
Europy — pan Walter Schwimmer. Plenarng se-
sje wprowadzajaca stanowit tzw. ,,okragty stot”
— rozmowa kilku specjalistow z réznych krajow
europejskich na temat znaczenia wielojezyczno-
Sci. Zas trzy grupy robocze, w ramach sesji
popotudniowej, skupity sie nad tematami:

» dziafania Unii Europejskiej i Rady Europy
w zakresie promogji jezykow,
» ustawiczne ksztatcenie jezykowe,

» wielojezycznos¢ w tym, miedzy innymi, za-
stosowanie jezyka migowego.

Prezentacje i referaty byty wygfaszane
przez przedstawicieli Szwecji, reprezentantéw
Komisji Europejskiej i Rady Europy. Opieraty
sie na doswiadczeniach i badaniach krajow
cztonkowskich Unii.

Na uwage zastuguje wypowiedZ Dome-
nico Lenarduzzi — wicedyrektora generalnego
Dyrekgji Edukacji i Kultury Komisji Europejskiej,
ktéry wskazat na duze znaczenie zachowania
wielojezycznosci w Europie. Podkreslit koniecz-
nos¢ stwarzania mozliwosci nieustannego ksztat-
cenia jezykowego wszystkim — od najmtodszych
dzieci do oséb dorostych i starszych (nigdy nie
jest za p6zno, by nauczy¢ sie jezyka). Omowit
rowniez pewne pojawiajace sie tendencje
w polityce jezykowe]j Europy, w szczegdlnosci:
» dazenie do ksztatcenia wedtug schematu — je-
zyk ojczysty+dwa jezyki obce, z sugestia, by
byty to jezyki z réznych rodzin jezykowych, co
utatwia rozumienie jezykow zblizonych,

» kfadzenie wiekszego nacisku w ksztatceniu
jezykowym na komunikacje niz na nauke gra-
matyki i literatury,

» coraz wczesniejsze rozpoczynanie nauki jezy-
ka obcego - juz w wieku 3-6 lat,

» zwiekszenie roli, szczegélnie w dziafaniach Ra-
dy Europy, ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.

Ciekawym wystapieniem byt réwniez
referat przedstawiciela Wydziatu Tfumaczen
Komisji Europejskiej — pani Kristiny Cunnig-
hamm. Zawierat on informacje o prowadzo-

" Autorka jest krajowym koordynatorem Europejskiego Roku Jezykéw 2001 w Polsce.



nych dziataniach tego wydziatu, szczegdlnie
pod katem przygotowan do planowanego zwie-
kszenia liczby jezykéw w zwiazku z poszerze-
niem Unii o kraje stowarzyszone.

Drugiego dnia konferencji doktoranci
z Uniwersytetu w Lund podsumowali prace grup
tematycznych z pierwszego dnia, a nastepnie
uczestnicy wystuchali referatu wtoskiego Mini-
stra Edukacji — pana Tullio Mauro na temat
aktualnej sytuacji jezykowej w Unii Europejskiej.
Ciekawym elementem sesji byty pytania zada-
wane zaproszonym ekspertom przez uczniéw
szkét Srednich z Frangji i Szwedji, np.: czy wystar-
czy uczy¢ sie jedynie jezyka angielskiego, ile
czasu zajmuje nauczenie sie jezyka, jak politycy
mogliby ufatwi¢ wymiane miedzynarodowa,
ktéra wzmocnitaby nauke jezykéw itp. Padaty

proste i oczywiste odpowiedzi wskazujace, iz
z punktu widzenia ekonomicznego i troski o wia-
sny rozwdj, wskazana jest znajomos¢ takze in-
nych jezykéw niz angielski, ze najlepiej zaczyna¢
nauke jak najwczesniej i korzysta¢ z mozliwosci,
jakie dajg istniejace programy edukacyjne.
Konferencja zostata zakohczona przez
wicerektora Uniwersytetu w Lund — panig Boel
Flodgren oraz szwedzkiego Ministra Edukacji
i Nauki — pana Thomas Ostros. Towarzyszyty jej
ekspozycje Rady Europy, Komisji Europejskiej
oraz przyktady nowych technologii stosowa-
nych w nauce jezykdw. Pokazata, ze wielka
wartoscia, jaka ma kazdy kraj jest jego jezyk
i kultura. Warto je przekazywaé innym - co
niewatpliwie umozliwia znajomos¢ jezykéw ob-
cych. (luty 2001)

Kalendarz wydarzen miedzynarodowych Europejskiego

Roku Jezykéw 2001

Kraj

Miejsce i data

Tytut i charakter wydarzenia

Organizator

Republika Irlandii,

Dublin, Belfast,

Pierwsza Europejska Konferencja

Europejskie Biuro Jezykdw Mniej

Pétnocna Irlandia | 1-2 luty wtadz lokalnych odpowiedzialnych | Upowszechnionych (EBLUL)
za ochrone i promocje jezykow
mniejszosci
Szwecja Lund, Europejskie otwarcie ER) Ministerstwo Edukacji i Nauki,
18-20 luty Uniwersytet w Lund, Rada Europy
i Komisja Europejska
Republika Czeska Praga, Europejskie Portfolio Jezykow Ministerstwo Edukacji, Mfodziezy
23-25 luty (dla krajow, ktére nie wtaczyty sie | i Sportu, Dyrekcja Jezykow
jeszcze w te inicjatywe) Nowozytnych Rady Europy
Republika Czeska Praga, Miedzynarodowe Targi Jezykdw Expolingua Praga 2001
23-25 luty i Kultur
Chorwacja Rovinj, ..Jezykowa réznorodnos¢ Rada Europy: Kongres wtadz lokalnych
22-24 marzec - znaczenie i wyzwanie dla i regionalnych, Dyrekcja Jezykéw
europejskich miast i regionéw”’ Nowozytnych, Ministerstwo Integracji
Europejskiej i Ministerstwo Edukacji
i Sportu
Litwa Wilno, Konferencja ,,Polityka jezykowa Ministerstwo Edukacji i Nauki,
23-24 marzec w krajach nadbattyckich™ (Portfolio | Dyrekcja Jezykéw Nowozytnych Rady
Jezykdw i dwujezycznosc”) Europy
totwa Ryga, ..Mate jezyki w XXI wieku” Ministerstwo Spraw Zagranicznych,
19-21 kwiecien Uniwersytet totewski
Wszystkie 5-11 maj Europejski Tydzien Ksztatcenia | Kraje cztonkowskie, Rada Europy
kraje Jezykowego Dorostych oraz Komisja Europejska




Kraj Miejsce i data | Tytut i charakter wydarzenia Organizator
Federacja Moskwa, Portfolio Jezykéw w Federagji Uniwersytet Jezykowy w Moskwie, Dyre-
Rosyjska 14-15 maj Rosyjskiej oraz krajach sasiednich | kcja Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
Portugalia Coimbra, Portfolio Jezykow Ministerstwo Edukacji wraz z Dyrekcja
czerwiec Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
Polska Frombork ,.Jezyki naszych sasiadow”’ Ministerstwo Edukacji Narodowej,
5-8 lipiec Dyrekcja Jezykéw Nowozytnych
Rady Europy
Hiszpania Barcelona, Egzaminowanie Stowarzyszenie egzaminatoréw jezy-
5-7 lipiec kowych w Europie (ALTE), Uniwersytet
Pompeu Fabra w Barcelonie, Dyrekcja
Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
Butgaria lipiec ..Klasa ponad granicami”’ - festiwal | Ministerstwo Edukacji w kontekscie
mtodziezowy Paktu Stabilizacji w Europie
Potudniowo-Wschodniej, Dyrekcja
Jezykdw Nowozytnych Rady Europy
Wszystkie 26 wrzesiei Europejski Dzien Jezykow Kraje cztonkowskie, Rada Europy
kraje oraz Komisja Europejska
Krolestwo wrzesien Konferencja miedzynarodowa nt. Rada Europy (Europejska Karta Jezykow
Niderlandéw sposobow wdrozenia Karty jezykdw | Regionalnych i Mniejszosciowych),
Regionalnych i Mniejszosciowych Ministerstwo Spraw Wewnetrznych
Wielka Brytania Birmingham, Polityka jezykowa dla wspélnot wie- | CILT, Komisja Europejska, Dyrekcja
pazdziernik lokulturowych — konferencja i festiwal | Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
Krélestwo Rotterdam, ..Jezyk i kultura — jeden gtos, wiele | Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki,
Niderlandéw listopad jezykow” Dyrekcja Jezykdw Nowozytnych Rady
Europy, Komisja Europejska
Niemcy Berlin, Miedzynarodowe Targi Jezykdéw Expolingua Berlin 2001
16-18 listopada | i Kultur
Wtochy listopad 2001 Europejskie Portfolio Jezykow Ministerstwo Edukacji, Dyrekcja Jezykéd
Nowozytnych Rady Europy
Belgia Bruksela, Zamkniecie roku Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki,
7-8 grudzien Rada Europy i Komisja Europejska

Dalsze informacje sq dostepne na stronie wspdlnej Rady Europy/ Komisji Europejskiej: www.eurolang2001.org
oraz stronie Rady Europy: http://culture.coe.int/AEL200TEYL

Priorytety Europejskiego Roku Jezykéw 2001 w Polsce

Jezyki otwieraja drzwi

Inicjatywa Europejskiego Roku jezykéw
jest okazjg podkreslenia réznorodnosci jezyko-
wej Europy, zwrdcenia uwagi na ochrone i roz-
woj dziedzictwa jezykowo-kulturowego oraz
zintensyfikowania i wzbogacenia sposobéw
promogji jezykéw réwniez w naszym kraju.

W celu koordynacji dziatan Minister
Edukacji Narodowej powotat Krajowy Komitet
,.Europejskiego Roku Jezykéw 2001", ktéry
wspiera dziatania zwiazane z realizacja polskich

inicjatyw, szczegoélnie w ramach centralnego
(krajowego) programu ERJ w Polsce.

W naszym kraju ,,Europejski Rok Jezy-
kéw 2001"" ma dwa gtéwne cele:
» upowszechnianie nauczania jezykéw obcych
oraz jezykéw mniejszosci narodowych i etnicz-
nych,
» promocje jezyka polskiego wsréd obcokrajow-
cow (jezyk polski jako obcy) oraz wiréd Polakéw
za granica (jezyk polski jako jezyk ojczysty).



Nalezy jednak podkresli¢, iz efekty Eu-
ropejskiego Roku Jezykéw 2001 zalezg przede
wszystkim od inicjatyw podejmowanych w $ro-
dowiskach lokalnych: szkofach, organizacjach
pozarzadowych, osrodkach kultury itp. Zache-
camy do podejmowania akcji zwiazanych

z ideg upowszechniania jezykéw obcych i pro-
mogji jezyka polskiego. Wszelkiego typu inic-
jatywy winny by¢ konsultowane i przekazywa-
ne do wiadomosci petnomocnikéw do spraw
jezykéw obcych w kuratoriach oswiaty, ktorych
liste podajemy ponizej.

Bogactwo jezykéw — bogactwem Europy

LISTA PEENOMOCNIKOW DS. JEZYKOW OBCYCH z kuratoriéw o$wiaty wspéfpracujacych

z MEN w zakresie Europejskiego Roku Jezykéw 2001

Kuratorium Petnomocnik ds. | ulica kod miasto Kier.| tel fax e-mail
jezykéw obcych
Dolnoslaskie Joanna Urbanska | Pl. Powstancéw | 50-951 Wroctaw | 071 | 3406169 | 3406339 | kurat6Y uwoj.
Warszawy 1 wroc.pl
Kujawsko- Izabela Debek ul. Konarskiego | 85-950 Bydgoszcz| 052 | 3497629 | 3497640 | kuratorY uwoj.
pomorskie 13 bydgoszcz.pl
Lubelskie Jolanta Misiak ul. 3-go Maja 6 | 20-950 Lublin 081 5329281 | 5329800 | misiakY antena.
wom.lublin.pl
Lubuskie Ewa Rawa ul. JagielloAczyka | 66-400 Gorzéw | 095 | 7215360 | 7223726 | kuratoriumY ko-
8 Wikp gorzéw. edu.pl
todzkie Grazyna Krysztofiak | ul. T. Kosciuszki | 90-446 t6dz 042 | 6371867 | 6360385
120a
Matopolskie Danuta tazarska | ul. Basztowa 22 | 31-156 Krakéw | 012 | 6160180 | 4220080 | danuta.lazarskaY
kuratorium.krakéw.
pl
Mazowieckie Maria Idzkowska | Al. Jerozolimskie | 00-950 Warszawa| 022 | 8282267 | 8282267 | mariaidY oeiizk.
32 8266492 waw.pl
w. 359
Opolskie Halina Pilarz ul. Piastowska 14| 45-082 Opole 077 | 4524571 | 4537192 | kurtoriumopoleY
4539673 | poczta.onet.pl
jroszkowiakY
wodip.opole.pl
Podkarpackie | Wiestaw Sniezek | ul. Grunwaldzka | 35-959 Rzeszéw | 017 | 8627511 | 8623968 | wniezekY serw.ko.
15 w.1119 rzeszow.pl
Podlaskie Jolanta Baranowska | Rynek Kosciuszki | 15-950 Biatystok | 085 | 7415919 | 7415848 | kobialystokY poczta.
9 onet.pl
Pomorskie Renata Matys ul. Okopowa 80-810 Gdansk | 058 | 3077241 | 3018026 | edukacjaY prol.
23/27 promail.pl
kuratoriumY
sprintnet.pl
élqskie Ewa Jakubowska | ul. Jagiellonska | 40-032 Katowice | 032 | 2077454 | 2563537 | koY katowice.uw.
25 gov.pl
Swietokrzyskie | Barbara Presman | ul. IX Wiekow | 25-955 Kielce 041 | 3421536 kuratoriumY kielce.
Kielc 13 interszkola.pl
Warminisko- Ewa Klonowska Al. Pitsudskiego | 10-959 Olsztyn | 089 |5232557 | 5272731 | klonY ko.olsztyn.pl
mazurskie 79
Wielkopolskie | Krystyna ul. Kosciuszki 60-967 Poznan | 061 | 8541656 | 8523169 | wkoY wlkp.top.pl
Brych-Rajman 93 kuratorY wikp.
top.pl
Zachodnio- Matgorzata ul. Jana Matejki | 71-615 Szczecin | 091 | 4337662 | 4339304 | mludwiczekY
pomorskie Ludwiczek 68 rubikon.pl




Gdzie w Polsce mozna dowiedzie¢ sie o nauczaniu
jezykow krajow stowarzyszonych w Unii Europejskiej

JEZYK ANGIELSKI

» The British Council — English Teaching
Centres

Al. Jerozolimskie 59; 00-697 Warszawa

Alicja Bugajto tel. 022/695.59.61; e-mail:
alicja.bugajloY britishcouncil.pl

Elzbieta Kowalczyk tel. 022/695.59.62; e-mail:
elzbieta.kowalczykY britishcouncil.pl

» Rynek Gtéwny 26/ ul. Wislna 2; Krakéw
Joanna Gorska tel. 012/428.59.30; e-mail:
joanna.gorskaY britishcouncil.pl

Mafgorzata Swiatek tel. 012/428.59.30; e-mail:
malgorzata.swiatekY britishcouncil.pl

JEZYK DUNSKI

» Dunski Instytut Kultury

Al. Niepodlegtosci 213; 00-973 Warszawa
Tel. 022/608.27.04, Fax. 022/608.27.98

» ul. Sw. Marcina 80/82; 61-809 Poznan
Tel. 061/853.81.47, Fax.061/853.81.48

Bogustawa Sochanska — dyrektor; e-mail:
d-k-iY rubikon.net.pl

» Ambasada Krélestwa Danii

ul. Rakowiecka 19; 02-517 Warszawa
Tel. 022/848.26.00, Fax.022/848.75.80

JEZYK FINSKI

» Katedra Skandynawistyki Uniwersytetu
im. A.Mickiewicza — Merja Eklund - lektor

al. Niepodlegtosci 4, 61-874 Poznan
tel. 061/85.37.324

» Katedra Filologii Wegierskiej Wydziatu
Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego
— Leena Laajo-Szankowska- lektor

ul. Browarna 8/10; 00-311 Warszawa

tel. 022/826.60.81, fax. 022/826.75.28

Strona internetowa nt. ERJ 2001 finskiego

Ministerstwa Edukacji (w jezyku finskim i szwedzkim):
http://www.edu.fi/projektit/kielivuosi2001

JEZYK FRANCUSKI

» Ambasada Francji - Victor Cherner — dorad-
ca ds. nauczania

ul. Putawska 17; 02-615 Warszawa
tel. 022/529.30.84; fax. 022/529.30.09
e-mail: victor.chernerY diplomatie.gouv.fr

» Institut Francais de Cracovie — Chantal
Cantin — doradca ds. nauczania, zastepca dyre-
ktora

ul. Stolarska 13; 31-043 Krakéw
tel. 012/422.02.94; fax. 012/421.33.90;
e-mail: lingcracYbci.krakow.pl

» Institut Francais de Varsovie — Jean-Luc
Ferro — dyrektor ds. nauczania

ul. Senatorska 38; 00-095 Warszawa
tel. 022/826.62.71, 658.42.35, fax. 022/828.90.56
e-mail: jeanluc.ferroY ifv.ikp.pl

JEZYK GRECKI

» Ambasada Grecji — Stella Kiriakou — odpo-
wiedzialna za wspétprace kulturalno-naukowa
ul. Gornoslaska 35; 00-432 Warszawa

tel. 022/622.94.60/61; fax.022/622.94.64

e-mail: embassyY greece.pl/ personnel:

kiriakouY greece.pl http://www.greece.pl

» Osrodek Badan nad Tradycja Antyczna
- Uniwersytet Warszawski — prof. dr hab.
Matgorzata Borowska

ul. Nowy Swiat 69; 00-046 Warszawa
tel. 022/828.02.84; fax. 022/828.02.85

JEZYK HISZPANSKI

» Instituto Cervantes — Josep Maria de Sagar-
ra — dyrektor

ul. Mysliwiecka 4; 00-459 Warszawa

tel. 022/622.54.22; fax.022/622.54.13
http://www.cvc.cervantes.es e-mail: directorY cervantes.pl

Abel A.Murcia Sociano- dyrektor ds. nauczania
e-mail: a.murciaY cervantes.pl




» Ambasada Hiszpanii - Juan Jose Fernandez
Delgado - radca ds. nauczania

ul. Mysliwiecka 4; 00-459 Warszawa

tel. 022/622.42.50; fax. 022/622.54.04

» Liceum Ogolnoksztatcace im. Miguela de
Cervantesa (prowadzi sekcje dwujezyczng z je-
zykiem hiszpanskim)

ul. Zakrzewska 24, 00-737 Warszawa, tel. 022/851.14.62

JEZYK NIDERLANDZKI

Informacje nt. nauczania jezyka niderlandzkie-
go najlepiej uzyskac na stronach internetowych:

» Ambasady Krélestwa Belgii:
www.Belgium.pl e-mail: warsawY diplobel.org

» Ambasady Krélestwa Niderland6éw:
www.nlembassy.pl e-mail: nlgovwarY ikp.pl

» Netherlands Language Union:
www.taalunie.org e-mail: secrYntu.nl

JEZYK NIEMIECKI

» Instytut Goethego w Warszawie — Heide
Rosch — kierownik dziatu jezykowego
Pl. Defilad 1, PKiN Xp; 00-901 Warszawa

tel. 022/656-60-50 wew.656; fax. 022/656.60.52
e-mail: pvY goethe.pl www.goethe.pl

» Instytut Goethego w Krakowie — Monika
Rauen

Rynek Gtéwny 20; 31-008 Krakéw

tel. 012/422,69.02/422.58.29; fax. 012/422.82.76
e-mail: gikrakauY kki.krakow.pl

JEZYK SZWEDZKI

» Uniwersytet Gdanski - Katedra Skandy-
nawistyki — dr Hieronim Chojnacki — dyrektor

ul. Wita Stwosza 55; 80-952 Gdanska
tel. 058/55.29.1222; fax.058/34.61.566
e-mail: filbachY univ.gda.pl

» Uniwersytet Jagiellonski — Zakfad Filolo-
gii Szwedzkiej - dr Stawomira Kaleta-Wojtasik
— dyrektor

ul. Grodzka 26; 31-044 Krakéw, tel./fax 012/421.64.22
e-mail: zfszwedY vela.filg.uj.edu.pl www.uj.edu.pl

» Uniwersytet im. Marii Curie-Sktodowskiej
- Zakfad Filologii Germanskiej — prof. dr
hab. Janusz Golec — dyrektor

Pl. Marii Curie-Sktodowskiej 4; 20-031 Lublin
tel. 081/537.51.87,
e-mail: ichomiukY klio.umcs.lublin.pl

» Uniwersytet im. Adama Mickiewicza — In-
stytut Lingwistyki — prof. dr hab. Jerzy Ban-
czerowski — dyrektor

ul. Miedzychodzka 5; 60-371 Poznan
tel /fax 061/861.85.72
e-mail: sadalskaY amu.edu.pl www.amu.edu.pl

» Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
- Katedra Skandynawistyki i Baltologii
— prof. dr hab. Eugeniusz Rajnik — dyrektor

Al. Niepodlegtosci 4; 60-074 Poznan
tel./fax 61/853.73.24 wew 140
e-mail: goetheY main.amu.edu.pl

» Uniwersytet Slaski — Instytut Filologii
Germanskiej — prof. dr hab. Grazyna Szewczyk
— dyrektor

ul. Putaskiego 6; 41-205 Sosnowiec
tel./fax. 032/291.19.57

» Uniwersytet Szczecinski — Wydziat Ekono-
miczny — Studium Praktycznej Nauki Jezy-
kow Obcych — mgr Karolina Gusta — dyrektor

ul. Mickiewicza 66; 71-101 Szczecin
tel. 091/48.17.188

» Uniwersytet Warszawski — Instytut Ger-
manistyki — prof. dr hab. Jézef Wiktorowicz
— dyrektor

ul. Browarna 8/10; 00-311 Warszawa

tel. 022/826.60.81 wew. 31-36; fax. 022/826.75.28
e-mail: staffan.martikainemY supermedia.pl
www.uw.edu.pl

» Politechnika Wroctawska — Studium Na-
uki Jezykéw Obcych — mgr Marian Goérecki
— dyrektor

Wybrzeze S. Wyspianskiego 27; 50-370 Wroctaw
tel. 071/320.31.87; fax.071/328.25.21

e-mail: mraczekY snjo.pwr.wroc.pl
www.pwr.wroc.pl

JEZYK PORTUGALSKI

Nauke jezyka portugalskiego prowadza naste-
pujace polskie uczelnie:"

" Informacje o adresach polski uczelni mozna uzyskac na stronie internetowej: www.men.waw.pl w dziale szkolnictwo wyzsze.



» Uniwersytet im. A.Mickiewicza w Pozna-
niu — Wydziat Filologii Romanskiej

» Uniwersytet Jagiellonski — Wydziat Filolo-
gii Romanskiej

» Uniwersytet Warszawski — Wydziat Iberystyki

» Uniwersytet Wroctawski — Wydziat Filologii
Romanskiej

» Uniwersytet im. M.Curie-Skiodowskiej
w Lublinie — Wydziat Filologii Romanskiej

Janina Ewa Zalewska-Ste¢
Warszawa, MEN

JEZYK WEOSKI

» Istituto Italiano do Cultura

Ul. Marszatkowska 72; 00-545 Warszawa

Tel. 628-06-10, 628-06-18, 628-07-32, Fax. 628-10-68
e-mail: italcultyY waw.pdi.net

» Istituto Italiano do Cultura

ul. Grodzka 49; 31-001 Krakow

Tel. 012/421.89.43/ 421.89.46, Fax. 012/421.97.70
e-mail: italcultY kr.onet.pl

Obozy jezykowe

Ministerstwo Edukacji Narodowej — De-
partament Profilaktyki Spotecznej i Ksztatcenia
Specjalnego od 43 lat organizuje i dofinanso-
wuje letnie obozy jezykowe dla dzieci i mfo-
dziezy szkolnej. Organizowane sg one na zasa-
dach okreslonych w rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 stycznia 1997 r.
w sprawie warunkdw, jakie musza spetniac or-
ganizatorzy wypoczynku dla dzieci i mfodziezy
szkolnej, a takze zasad jego organizowania
i nadzorowania (Dz.U. Nr12, poz. 67 i Dz.U.
Nr 18, poz. 102).

W 2000 roku zostato zorganizowanych
39 takich obozéw, w tym 29 obozéw z jezy-
kiem angielskim (2 obozy dla klasy V-VI szkoty
podstawowej, 3 dla kl. VIII szkoty podstawowej
i kl. I gimnazjum), 4 obozy z jezykiem francus-
kim, 3 z jezykiem niemieckim, 2 z jezykiem
rosyjskim i 1 obdz z jezykiem hiszpanskim. Na
ich realizacje Ministerstwo Edukacji Narodowej
wyasygnowato w 2000 roku Srodki finansowe
w wysokosci 3.391.676 zt. (tj. ok. 850.000 $).
W obozach tych uczestniczyto 3.729 uczniow
szkot podstawowych i ponadpodstawowych (w
1999 roku ok. 3.000 uczniéw).

Dotacja Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej dla obozéw jezykowych obejmuje dofinan-
sowanie kosztéw realizowanego programu, za-
kwaterowania i wyzywienia, wycieczki poobo-
zowej dla lektorow i asystentéw z zagranicy
oraz dodatkowych kosztéw powstatych w trak-
cie trwania obozu. Dla wszystkich organizato-

réw zostat przyjety jednakowy koszt dofinan-
sowania osobodnia (w wysokosci 15 zt.) i okre-
$lony czas trwania obozu (21 dni).

Od 1999 roku organizatorem letnich
obozdéw jezykowych zgodnie z obowiagzujacymi
przepisami jest organ prowadzacy placowke,
najczesciej powiat lub gmina. Letnie obozy je-
zykowe s3 organizowane od lat w wybranych
placéwkach oswiatowych, ktére zostaty wyty-
powane przez kuratoria osSwiaty w ramach
nadzoru pedagogicznego. S3 to najczesciej:
bursy, internaty, szkolne i miedzyszkolne, spec-
jalne osrodki szkolno-wychowawcze, centra
ksztatcenia i wychowania OHP, osrodki ksztat-
cenia i doskonalenia kadr. Przy wyborze naj-
lepszych  organizatorébw i  najkorzystniej-
szych ofert Ministerstwo Edukacji Narodowe]
zwraca uwage na doswiadczenie kadry polskiej
w zakresie organizacji letnich obozéw jezy-
kowych oraz odpowiedni standard ustug pla-
cowki.

Do organizacji i przeprowadzenia let-
nich obozoéw jezykowych potrzebna jest najlep-
sza kadra pedagogiczna z odpowiednim przy-
gotowaniem. Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
od wielu lat wspotpracuje z Polskim Komitetem
UNESCO, Anglo—Polish Uniwersities Association
(APASS) z Wielkiej Brytanii, Fundacja Bridges
For Education z USA oraz Instytutem Francus-
kim w Olsztynie, ktére to organizacje, zapew-
niaja kadre zagranicznych lektoréw na letnie
obozy jezykowe.



Za prowadzenie zaje¢ edukacyjnych lek-
torzy otrzymuja kieszonkowe w wysokosci 440
zt. (ok. 97 $), nieodpfatne zakwaterowanie
i wyzywienie podczas pobytu. Maja réwniez
mozliwos$¢ udziatu w wycieczce historyczno-kra-
joznawczej, ktérej koszt w roku 2000 wynosit
rownowarto$¢ 1.150 zt. (ok. 256 $).

Dzieki udziatowi kadry z zagranicy — za-
rowno lektoréw, jak i asystentow, poziom dos-
konalenia jezyka na obozach jest wyjatkowo
wysoki. Merytoryczny standard letnich obozéw
jezykowych jest poréwnywalny z wyjazdami na
kursy jezykowe za granice. Obozy te ciesza sie
ogromnym zainteresowaniem wsréd mtodzie-
2y. Liczba zgtoszen corocznie przekracza liczbe
miejsc.

Ze wzgledu na miedzynarodowy chara-
kter tego przedsiewziecia szczegélnie wazna jest
wspotpraca Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
ze sprawdzonymi organizatorami. Nalezy nad-
mieni¢, ze lektorzy z zagranicy najczesciej przy-
jezdzaja do wybranych przez siebie miejscowo-
Sci, w ktérych s3 organizowane obozy. Wielu
lektoréw, w trakcie wieloletniej wspétpracy na-
wiazato z naszym krajem wiezy przyjazni, dzieki
czemu sa nadal zainteresowani kontynuowa-
niem wspodtpracy. Zdarza sie, ze utrzymuja kon-
takty z uczniami w ciagu roku szkolnego, nieje-
dnokrotnie zapraszaja ich i organizuja wyjazdy
do swojego kraju.

Wobec wzrastajacego zainteresowania
nauka jezykéw obcych oraz wystepujacego
w ostatnich latach zjawiska ubozenia czesci spo-
teczenstwa, Ministerstwo Edukacji Narodowej
dofinansowuje te unikalna forme wypoczynku,
pofaczong z doskonaleniem znajomosci jezy-
kéw obcych.

Omawiana inicjatywa jest szczegélnie
cenna w odniesieniu do mfodziezy wiejskiej
i z matych miast. Dzieki Srodkom finansowym
przekazanym przez Ministerstwo Edukacji, jest
jedna z form pomocy dzieciom i mtodziezy
uzdolnionej jezykowo, czesto z rodzin znajduja-
cych sie w trudnej sytuacji materialnej. Stuzy
rowniez wyréwnywaniu szans edukacyjnych
dzieci i mtodziezy. Tym bardziej, iz prowadzo-
ne badania wykazuja, ze mtodziez jest coraz
bardziej zainteresowana nauka jezykéw ob-
cych.

W zwiazku z ogtoszeniem przez Rade
Europy i Unie Europejska roku 2001 ,,Europejs-
kim Rokiem Jezykéw", Ministerstwo Edukagji
Narodowej pragnie nadal szczegélng range
i zasieg organizowanym od 43 lat obozom
jezykowym. W 2001 roku Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej planuje zorganizowa¢ okoto
40 obozéw jezykowych, wyspecjalizowanych
w praktycznym nauczaniu najpopularniejszych
jezykéw obcych.

(luty 2001)

Europejski Komitet Zwiazkéw Zawodowych na Rzecz Edukacji
(European Trade Union Committee for Education — ETUCE),
Europejskie Stowarzyszenie Rodzicow (European Parents Association — EPA)

Skuteczna nauka jezykéw 2001 - Deklaracja

Rejkiawicka EPA-ETUCE

W spoteczenistwach istnieje ogromne za-
potrzebowanie na znajomos¢ jezykow, zaréwno
dla osobistego wzbogacenia, jak réwniez
w $wiecie pracy, czy w celu wspierania dialogu
miedzy kulturami i jednostkami. Obecnie umie-
jetnosci komunikowania sie przy gwattownym
wzroscie globalizacji i wymiany miedzynarodo-
wej, sa jednymi z najwazniejszych wymogéw
rynku pracy.
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W Europie réznorodnos¢ jezykowa i kul-
turowa tworzy cze$¢ naszego wspodlnego dzie-
dzictwa, ktore nalezy promowac. Dialog mie-
dzy kulturami i wzajemne zrozumienie sa pod-
stawowymi elementami europejskiego, demo-
kratycznego obywatelstwa.

Swobodny przeptyw ludzi i mysli to pra-
wa, ktére sa uzaleznione od znajomosci jezy-
kow. Zasady ksztatcenia ustawicznego wymaga-



ja rozwoju nauczania i uczenia sie jezykow
nowozytnych. Opanowanie jezykéw obcych
stanowi dla mtodych ludzi wazny element ich
ksztatcenia zawodowego oraz przejscia ze szko-
ty do $wiata pracy.

My rodzice, nauczyciele i inni pracow-
nicy szkolnictwa z radoécig powitalismy decyzje
Rady Ministréw oraz Parlamentu Europejskiego
o ogtoszeniu roku 2001 Europejskim Rokiem
Jezykow. Jestesmy swiadomi naszych obecnych
i przysztych zadan, zwiazanych z promowaniem
zainteresowania innymi kulturami wsréd mtfo-
dziezy, ktére w szczegdlnosci znajdujg swoj wy-
raz w nauce jezykow.

Jezyk, kultura, spoteczenstwo

» Kazdy musi umie¢ mowi¢, czytac i pisa¢ w je-
zyku powszechnie uzywanym w danym spote-
czehstwie, aby moc pracowad i uczestniczy¢
w zyciu kulturalnym, spofecznym i politycznym
tego spoteczenstwa. Dlatego tez, kazde dziecko
powinno mie¢ prawo do nauki jezyka powsze-
chnego w spoteczenstwie, w ktérym dorasta.

» Kazdy ma prawo do zachowania wfasnej toz-
samosci kulturowej. Jezyk jest niezmiernie istot-
nag czescia kazdej kultury. Dlatego tez, kazde
dziecko powinno mie¢ prawo do nauki swojego
jezyka ojczystego, rowniez wtedy, gdy jego je-
zyk ojczysty nie jest jezykiem wiekszosci w da-
nym spoteczenstwie.

» Kazdy musi nauczy¢ sie szanowac inne kul-
tury i posiada¢ o nich podstawowg wiedze.
Wazne jest réwniez nauczenie sie doceniania
roznorodnosci cechujacej spoteczenstwo wielo-
kulturowe. Dlatego tez, konieczna jest edukacja
w zakresie praw cztowieka i demokracji. Wie-
dza ta bedzie wspiera¢ rozwdj wzajemnego sza-
cunku i przyczyniac sie do zwalczania jakichkol-
wiek tendengji rasistowskich oraz ksenofobii.
Przekazywanie wiedzy o innych kulturach jest
organicznie zwigzane z nauczaniem jezykow.

W ramach obowiazkowego systemu
szkolnego wszyscy uczniowie / studenci powin-
ni uczy¢ sie dwoch jezykéw obcych. Tego ro-
dzaju umiejetnosci jezykowe sa niezbedne dla
poznawania ludzi z innych krajow i kultur oraz-
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komunikowania sie z nimi, réwniez w pracy
i wzyciu w innym kraju.

Jednym z elementéw ksztafcenia ustawi-
cznego powinny byc¢ kursy jezykowe dla doros-
tych. Tego rodzaju kursy zwieksza mozliwosci
rodzicéw i nauczycieli wspierania dzieci/ucznidéw
i zachecania ich do nauki jezykdw.

EPA i ETUCE proponuja:

W wypefnianiu tych celéw wiodacg role
powinny odgrywac wtadze rzadowe, regionalne
i lokalne. Oczywiscie, rzady poszczegélnych
krajow sa odpowiedzialne za swoje systemy
ksztatcenia i szkolenia, jednak propozycje EPA
i ETUCE sa w znacznej mierze wazne rowniez
na poziomie Unii Europejskiej, poprzez progra-
my, takie jak Sokrates, Leonardo da Vinci, Mfo-
dziez i inne. W zakresie nauki jezykdw obcych
nalezy podja¢ nastepujace dziatania:

» Nalezy poszerza¢ Swiadomos¢ opinii publicz-
nej nt. znaczenia znajomosci jezykéw obcych.
» Rodzice i nauczyciele pefnig funkcje wzor-
cow, dlatego tez kampania informacyjna po-
winna brac ten fakt pod uwage.

» Informacje na temat nauki jezykéw obcych
powinny ktas¢ nacisk na kulturowy wymiar tego
procesu.

» Nalezy rozwijac¢ strategie edukacyjne w celu
intensyfikacji i zréznicowania nauki jezykdw.

» Nalezy rozwija¢ nauczanie jezykéw w ramach
wezesnej edukacji dziecka.

» Nalezy udoskonala¢ znajomos¢ jezykdéw po-
przez podejécie interdyscyplinarne.

» Nalezy rozwija¢ dydaktyke i metodologie na-
uczania nowozytnych jezykéw.

» Nalezy uwzglednia¢ i wykorzystywac techno-
logie informacyjne i komunikacyjne jako wspar-
cie i zachete do nauki.

» Nalezy podja¢ rozwoj badan edukacyjnych
w zakresie nauczania jezykdéw obcych (aspek-
tow dydaktycznych i pedagogicznych).

» Nalezy zacheca¢ do wymiany i wizyt zagrani-
cznych w celu nauki jezykow.

» Nalezy zacheca¢ i rozwija¢ mozliwosci od-
bywania kurséw jezykowych za granica.

» Szkoty powinny w znacznie wiekszym stopniu
wykorzystywaé mozliwos¢ zatrudniania nauczy-



cieli pochodzacych z innych kultur, jako native
speakers.

» Nauczycielom nalezy umozliwi¢ lepsza edu-
kacje wstepna oraz staty rozw6j zawodowy
uwzgledniajacy zmiany w  spoteczefstwie
i w szkotach, zwtaszcza wiazace sie z rozwo-
jem technologii informacyjnych i komunika-
cyjnych.

» Edukacja nauczycieli powinna pozostawac¢ na
wysokim poziomie w celu zapewnienia, statego
wzrostu jakosci nauczania w szkofach. Nalezy
stworzy¢ nauczycielom mozliwosci  poznania
metod samooceny.

Odpowiedzialno$¢ za realizacje progra-
mu nauczania jezykéw obcych powinna obej-
mowac roznych partneréw.

» Uczniow — poprzez ich otwarcie na nauke

jezykéw obcych oraz zdobywanie wiedzy o in-
nych kulturach.

» Rodzicdw i nauczycieli, ktérzy Swiadomi zna-
czenia nauki jezykéw obcych, winni zachecaé
i inspirowa¢ dzieci do nauki jezykdéw obcych
przez wspieranie ich zainteresowan i zdolnosci.
» Wiadze réznych szczebli, ktére odpowiedzial-
ne s3 za zapewnienie Srodkéw finansowych,
ram prawnych oraz mechanizméw ewaluacji.

Niniejszy tekst uzyskat akceptacje Biura
ETUCE (21 listopada 2000) oraz Komitetu Wy-
konawczego EPA (11 listopada 2000) i zostat
podpisany przez osoby obecne w Reykiawiku
26 listopada 2000 roku.

Alain Mouchoux
Asystent Sekretarza
Generalnego ETUCE

Dominique Bariller
Przewodniczacy
EPA

NUMER SPECJALNY w 2001 roku

W zwiazku z Europejskim Rokiem Jezykéw 2001 zamierzamy wyda¢ numer specjalny

czasopisma poswiecony jezykom mniejszosci narodowych i etnicznych. W szczegdlnosci interesuja
nas zagadnienia i problemy zwigzane z:

» zachowaniem swojego jezyka narodowego, czy jest on uzywany, nauczany w polskich
szkotach, wedtug jakich programéw, podrecznikow, przez jak wyksztatconych nauczycieli;

» czy jezyk polski jest dla innych narodowosci zamieszkatych w Polsce jezykiem obcym, czy
tez juz jezykiem narodowym. Czy jezyki narodowe mniejszosci staja sie z czasem jezykami
obcymi dla mtodego pokolenia?

» w jaki sposéb mniejszosci narodowe i etniczne staraja sie zachowac swoj jezyk i swoja
kulture — poprzez swojg prase, publikacje, audycje radiowe, przedstawienia teatralne, itp.

» czy mtode pokolenie chce zachowa¢ swoja odrebnos¢ kulturowa i etniczng? Czy czuje sie
dyskryminowane, niedowartosciowane, i czy zagraza to zachowaniu jej tozsamosci, czy tez
z dumg propaguje swoja odrebnos¢?

» z jakimi problemami borykaja sie mfodzi ludzie, czy szukajg swojej tozsamosci narodowe;j,
jesli tak, to, jak sa przyjmowani przez swoich réwiesnikéw i nauczycieli? Wszyscy uczymy sie
tolerancji i poszanowania odrebnosci, jak daleko jestesmy od sytuacji idealnej?

» jakie kontakty s3 utrzymywane ze swoimi krajami ojczystymi majace na celu zachowanie
swojego jezyka narodowego, tradycji i kultury?

Zapewne problemoéw i zagadnien, o ktdrych warto pisa¢ bedzie wiecej. Prosimy
o artykuty wszystkich, ktérzy chcieliby sie wypowiedzie¢ na zasugerowane przez nas i podob-
ne tematy. Chcielibysmy, by ten numer odzwierciedlat faktyczna strukture nauczania jezykow
mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce i przyczynit sie do propagowania odrebnosci
jezykowej i kulturowej i pokazat, ze wszyscy jestesmy jednym wielkim narodem, wzajemnie
sie szanujacym i ciekawym odrebosci i innosci w nim wspatistniejacych.

ChcielibySmy zamkna¢ ten numer do konca czerwca 2001. Prosimy wiec o szybka reakcje.
Zespot Redakcyjny
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Matgorzata Izert
Warszawa

Quantité czy Intensité — pojecia podobne, a jednak rézne

W tym artykule chce poruszy¢ problem,
ktory tradycyjne gramatyki francuskie pomijaja
lub traktujg bardzo ogélnikowo. Wystarczy sie-
gna¢ do gramatyki Larousse’a, czy nawet Bon
Usage Grevisse'a, by przekonac sie, ze albo
traktuja one oba te pojecia jako jedno i to samo
— na ogot intensité (intensywnosc) pojawia sie
jako wariant quantité (ilosci), o ktorym zwykle
sie tylko wspomina — albo, co jest jeszcze czest-
szym zjawiskiem, omawiajg tylko quantité. Co
wiecej, gramatyki tradycyjne nigdy nie poswie-
caty pojeciu ilosci, nie méwiac juz o intensyfika-
gji, oddzielnego rozdziatu. Zwykle wspominaja
o ilosci przy okazji opisu réznych kategorii gra-
matycznych (rodzajnikéw, przystéwkow, wyra-
zen przystowkowych, rzeczownikéw, przymiot-
nikéw itp.)

Pomyslatam wiec, ze dobrze by byto po-
ruszy¢ ten problem w niewielkim artykule, w kté-
rym wszystkie mozliwe rodzaje kwantyfikacji,
a zwlaszcza intensyfikacji, oraz mozliwie rézne
srodki, za pomocg ktérych mozna je wyrazic,
znalaztyby sie w jednym miejscu, a to teoretyczne
omdwienie zagadnienia zostatoby wsparte przy-
ktadami ¢wiczen pozwalajacych uczniom rozréz-
nia¢ te dwa pojecia i poprawnie je stosowac.

Zacznijmy od definicji
i ich oméwienia
llos¢

» Jesli wyraz odnosi sie do rzeczy policzalnej,
tzn. rzeczy, ktéra mozna policzy¢, to kwantyfi-
kacja polega na pomnozeniu tej rzeczy:
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Marie a trois chats.

Dans la salle il y a une vingtaine de filles.
Sophie a acheté une botte de radis.

Pierre a beaucoup de disques. (chat, fille, radis
i disque sa policzalne)

» Jesli wyraz odnosi sie do rzeczy niepoliczalnej
(pojecia abstrakcyjne, substancje itd.), to kwan-
tyfikacja polega na powiekszeniu lub pomniej-
szeniu ilosciowym pojecia referencyjnego:

Marie a peu de courage.

Paul a beaucoup de vin dans sa cave. (courage,
vin sa niepoliczalne)

Elle n'a pas pu supporter cette avalanche
d’injures. (pojecie abstrakcyjne)

Intensywnos¢

» Jesli wyraz okresla ceche lub czynnos¢ (klasy
niepoliczalne), to intensyfikacja polega na wzmoc-
nieniu lub ostabieniu tej cechy lub czynnosci:

Marie a des yeux trés foncés. (cecha)

Les enfants sont bien sages. (cecha)

Sophie est dans une colére noire. (cecha)
Pierre est un beau salaud. (cecha)

Pierre travaille énormément pendant ce week-
end. (czynnos¢)

Paul habite extrémement loin de chez nous.
(czynnosd)

llos¢ okreslona i nieokreslona

llos¢ moze by¢:
» okre$lona: Elle a passé dix jours & Paris. Marie
a trois chats. Une femme d’environ cinquante
ans. Sophie a acheté une douzaine d'caufs.



Wyraza sie ja liczbami lub wyrazeniami ozna-
czajacymi w przyblizeniu dang ilos¢.

» nieokreslona: Il a des amis. Elle a passé plu-
sieurs jours a Paris. (quelque tylko do rzeczy
policzalnych)

[l a quelques livres d’histoire. (quelques jw)
Certains garcons aiment jouer avec les filles.
(certain jw)

Marie a peu de patience pour les enfants. (poli-
czalne i niepoliczalne)

Wyraza sie ja za pomoca rodzajnikéw
nieokreslonych, przymiotnikéw (np. certain,
quelque, plusieurs) i przystowkéw (np. peu de,
beaucoup de, énormément de, tant de, itd.),
ktore nie okreslaja doktadnej ilosci.

Intensywnos¢ nieokreslona

Intensywnos¢ moze by¢ tylko nieokreslo-
na, to znaczy, nie mozna ustali¢ doktadnej grani-
cy intensywnosci danej cechy czy czynnosci: Ce
type est trés béte. Ces caufs sont super frais. Je suis
affreusement en retard. Il dort profondément.

llos¢ i intensywnos¢ podlegaja stopnio-
waniu. Wyrdznia sie dwa stopnie:

» staby (niski) - faible, ktéry wyraza sie za pomo-
ca przystowkow peu de (mato) — dla rzeczy poli-
czalnych i niepoliczalnych i peu — dla cech i czyn-
nosci oraz semantycznych odpowiednikéw tych
przystowkow,

» silny (wysoki) — fort, ktéry wyraza sie za
pomoca przystowkow beaucoup de (duzo) — dla
rzeczy policzalnych i niepoliczalnych, trés (bar-
dzo) - dla cech i beaucoup - dla czynnosci oraz
ich synonimow.

Staby stopien oznacza, ze dana ilos¢ czy
intensywnos¢ danej cechy lub czynnosci zmie-
rzaja do ilosci lub intensywnosci zerowe;j:

Pierre a peu de disques. (niewielka ilos¢ blizej
nieokreslona)

Marie a quelques robes. (niewielka ilos¢ blizej
nieokreslona)

Ce film est peu intéressant. (staby stopien nasi-
lenia danej cechy)

Sa robe est a4 peine colorée. (staby stopien
nasilenia danej cechy)

[l a bougé [égérement. (staby stopien wykony-
wanej czynnosci)

La lampe éclaire faiblement la chambre. (staby
stopien wykonywanej czynnosci)

14

Silny stopien oznacza, ze dana ilos¢ czy
intensywnos¢ danej cechy lub czynnosci znaj-
duje sie duzo powyzej przyjetej normy, nie
mozna ustali¢ ich granic:

Il a tellement de travail. (duza ilos¢ nieokres-
lona)

Marie a énormément de soucis. (duza ilos¢ nie-
okreslona)

Cette fille est trés belle. (silny stopiefi nasilenia
danej cechy)

Le pere de Paul est un homme fort riche et
fort occupé. (silny stopied nasilenia danej
cechy)

Cette robe me plait beaucoup. (silny stopien
natezenia uczuc)

Sophie aime tellement le chocolat. (silny sto-
pien natezenia uczuc)

Istnieje wiele sposobdw wyrazania ilosci
lub intensywnosci nieokreslonej. Tylko niektére
sg czesciowo wspdlne (np.: peu de — peu; tel-
lement de — tellement, itp.) Na ogoéft znacznie sie
one roznia.

Srodki i sposoby wyrazania matych
ilosci
» 1. Przymiotniki: certains, divers, quelques (tyl-
ko policzalne).
» 2. Przystowki: peu de, un peu de.
» 3. Wyrazenia przystéwkowe: un petit nombre
de (tylko policzalne), une petite quantité de.
» 4. Przystéwki, za pomocg ktérych wyraza sie
duze ilosci w zdaniu przeczacym, np.:

Il n'a pas beaucoup de livre. Elle n’a pas tel-
lement de travail pour demain.

Srodki i sposoby wyrazania duzych
ilosci
» 1. Przystowki: beaucoup de, bien de, tant de,
tellement de, énormément de itd.
» 2. Wyrazenia: un (grand) nombre de (tylko po-
liczalne), une (grande) quantité de, un tas de (tyl-
ko policzalne), une foule de (tylko policzalne) itp.
» 3. Litota (antyfraza) — wyraZzenie oznaczajace
duza ilo$¢, utworzone przez zaprzeczenie wyra-
Zenia oznaczajacego mafg ilos¢, wsparte intona-
cja wykrzyknikowa:
Il n’y a pas peu d’éleves dans cette école!
» 4. Intonacja wykrzyknikowa: Il 'y en a des
éléves dans cette école!



Srodki i sposoby wyrazania stabej
intensywnosci

» 1. Przystéwki: peu, un peu, quelque peu,
faiblement, modérément, vaguement, (przed
przymiotnikami lub czasownikami),

» 2. Przymiotniki, ktére w potaczeniu z niektéry-
mi rzeczownikami ostabiajg intensywnos¢ danej
cechy: léger (une légére indisposition), maigre
maigres résultats), faible (une faible lumiére),
petit (np. un petit buveur = ktos, kto pije niewie-
le), avantageux (un prix, marché avantageux (plus
bas)), mince (un mince profit), minime (des
dégats minimes), pale (un pale sourire) itp.

» 3. Przedrostki: sous- (un pays sous-développé,
une entreprise sous-équipée), hypo- (un malade
hypotendu; hypoémotif) i, bardzo rzadki, infra-
(infralittéraire, infrassensible)

» 4. WyraZenie przystowkowe: a peine, a moitié,
a demi, a peu pres, au moins, tant soit peu, np.:
C'est un sentier 4 peine tracé.
La statue était a demi voilée.

» 5. Antyfraza: sfaba intensyfikacje mozna tez
wyrazi¢ poprzez zaprzeczenie silnej intensyfika-
¢ji (przymiotniki i przystéwki w zdaniu prze-
czacym): pas tellement, pas bien, pas beaucoup,
pas trés (beau), pas trop, beaucoup moins itp.
Na przyktad:

Sa robe n'est pas terrible. Je ne sais pas trop
quoi faire. (pas du tout) Elle n'aime pas tel-

lement la viande (pas du tout). Il n'est pas tres
curieux! (pas du tout).
On ne peut pas dire qu'il soit trés généreux! (il
est trés peu généreux).

Srodki i sposoby wyrazania silnej
intensywnosci

Jest ich zdecydowanie najwiecej.

» 1. Przystowki: beaucoup, bien, fort, trés, tant,
tellement, si, aussi, énormément, fortement,
drolement, horriblement, immensément, vache-
ment itp.

» 2. Przymiotniki:

a) ktore same w sobie zawieraja stopien wyzszy
danej cechy, np. immense, gigantesque, gros,
grandiose, énorme, excessif, démesuré, extraor-
dinaire, exceptionnel, illimité, intense, premier,
dernier, total, unique itp.
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b) ktére zostaty zapozyczone z taciny, np.:
extréme, infime, minime, perpétuel, principal,
supérieur, supréme, ultérieur, ultime.

¢) ktore staja sie intensyfikatorami, gdy poprze-
dzaja pewne rzeczowniki, np.:

un rhume carabiné, une fortune fabuleuse, une
colére bleue, un refus catégorique, une chaude
amitié, un orgueil dévorant, une tache écrasan-
te, un appétit féroce, une franche maladresse,
une haute ambition, une émotion intense, un
profond mépris, d’'une rare élégance, une sainte
frousse, un besoin urgent, un vert reproche, un
cafard noir) itd.

» 3. Przymiotniki o przedrostkach in- i przyrost-
kach -ble, np. insurmontable, incalculable itp.
Na przykfad: des conséquences incalculables,
une incroyable puissance, une douleur insuppor-

table, des richesses invraisemblables.

» 4. Rzeczowniki, ktére funkcjonuja jako inten-
syfikatory w konstrukcjach: rzeczownik +rzeczo-
wnik, np.: un effet, succés baauf, un meeting
monstre, un travail monstre, une oavre choc,
une entrée canon itp.

» 5. W jezyku potocznym uzywa sie tez kon-
strukgji:

przystowek trés+rzeczownik: Il est trés gateau
(salade, voiture, plage, etc.) =il aime énormé-
ment (les gateaux, la salade itd.)

» 6. Por6éwnania:

a) typu: przymiotnik + comme: blanc comme nei-
ge (= trés blanc), béte comme (ses pieds+une
oie + un pot + un mouton), blond comme les
blés, doux comme la soie, excité comme une
puce, fort comme un boauf, laid comme un pou,
léger comme (une bulle + un papillon + une
plume + le vent); muet comme une carpe, rouge
comme (un cog + une écrevisse + une pivoine
+ une tomate), sérieux comme un Pape, sourd
comme un pot, tétu comme une mule, maigre
comme (une aréte de poisson + un clou), malade
comme (une béte + un chien), paresseux comme
une couleuvre, itd.

b) typu: czasownik + comme: aller comme le
vent (= trés vite); dormir comme un plomb
(= profondément); pleurer comme une fontaine
(= beaucoup), crier comme un sourd, fumer
comme une locomotive, travailler comme (des
boaifs + un cheval), souffrir comme un damné,

manger comme un ogre itd.




» 7. Wyrazenia przystowkowe typu :

a + czasownik

Przymiotnik + wyrazenie przystéwkowe: fou
a lier; béte a pleurer, laid a faire peur, malade
a crever itp.

Rzeczownik + wyrazenie przystowkowe: une
histoire & dormir debout, un cri a réveiller les
morts, un ennui & périr, des souffrances a hurler,
un vent a décorner les boaifs, un soupir a fondre
I'dme itp.

Czasownik + wyrazenie przystowkowe: bdiller
a se décrocher la_machoire, s'ennuyer a crier,
s’embéter a hurler itp.

a + syntagma nominalna

aimer a la folie, crier a tue-téte, courir a toutes
jambes, frapper a bras raccourcis, aller a toute
vitesse, vouloir a (toute force + tout prix), rire
a gorge déployée, rire aux larmes itp.

de + syntagma nominalna

trembler de toutes ses membres, écouter de tou-
tes ses oreilles, une femme de toute beauté, un
froid (de loup + de chien + de canard), un
appétit/une faim (d’enfer + de loup + d’ogre),
une peur de chien itp.

» 8. Niekiedy powtdrzenie przymiotnika lub
nawet czesci zdania powoduje intensyfikacje
danej cechy lub czynnosci: il est grand grand....;
(bez przecinka)

Np. Un monde fou fou fou (tytut filmu). Belle,
belle, belle comme le jour (tytut piosenki). On
ne peut pas dire, mais c'est léger [éger.

[l est béte, mais béte!

Si on travaille, on travaille.

Quand on est riche, on est riche.

» 9. Wyrazenia wykrzyknikowe:

a) Tylko intonacja: Elle est belle! Il est petit!

b) Intonacja + Inwersja: Est-elle belle!

¢) Intonacja + Przystowek petniacy funkcje wy-
krzyknika: Elle est si belle! Comme tu es gentil!
Quelle est belle! Ce qu’elle est belle! Que tu es
béte! Ce que vous étes jeunes!

» 10. Akcent padajacy na wybrang sylabe przy-
miotnika: C'est formidable.

» 11. Silny stopieA natezenia cechy mozna tez
wyrazic :

a) przeczeniem — negujac staby stopien nateze-
nia tej cechy:

[l n’est pas peu maigre! (=il est trés gros)
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Il n’est pas petit! (=il est trés grand)

C'est pas mal! (=C’est trés bien)

Il n’est pas peu fier! (=il est trés fier)

b) za pomoca przystéwkéw wyrazajacych staby
stopien natezenia cechy w zdaniach wykrzyk-
nikowych:

Cest un peu fort! (=c’est trop fort)

Un peu, qu'il est intelligent! (=il et trés intel-
ligent)

Un peu, qu'il est maigre! (=il est trés maigre)
Cette nouvelle I'a laissée quelque peu étourdie!
(=trés étourdie)

» 12. Inne sposoby: au dernier degré, au plus
haut point, a un tel point, (...) au dernier point,
tout a fait, on ne peut plus(...), on ne saurait plus
(...). plus que, tout ce qu'il y a de (plus) (...), (..)
au possible, des plus. Na przyktad:

Il est ingénieux au possible. Ne va pas voir ce
spectacle, il est mauvais au possible. Il est tout
a fait clair. Le sport le passionne a un tel point.
Je suis on ne peut plus mécontent. La situation
est des plus embarrassante.

Wzgledna ilo$¢ i intensywnos¢

Oprocz ilosci i intensywnosci nieokreslo-
nej mozna jeszcze wyrézni¢ wzgledng ilos¢ i in-
tensywnos¢, wzgledna poniewaz na wyrazenie
ilosci czy intensywnosci nakfada sie jeszcze oce-
na pozytywna lub negatywna tej ilosci, czy
intensywnosci. Ocena ta dokonywana jest przez
osobe wypowiadajacg dane zdanie:

Il'y a assez de chaises dans cette salle.
Elle est trop généreuse.
Il ne travaille pas assez.

Wyrdznia sie trzy stopnie:
» ilos¢ czy intensywnosc sa w normie: Il a assez
d'argent pour acheter du pain. Il aime assez les
chocolats.
» w nadmiarze: Il a trop de jouets. Il aime trop
les chocolats.
» w niedoborze: Il n'a pas assez de jouets. |l
n‘aime pas assez les chocolats.

llos¢ i intensywnos$¢ sa w normie

Wypowiadajacy zdanie uwaza, ze ilos¢ lub
stopien intensywnosci cechy lub procesu odpowia-
da obowiazujacej normie (spofecznej lub indywi-
dualnej). Wyraza sie je najczesciej za pomoca:



» 1. Przystowkow: assez de, suffisamment de
(przed rzeczownikami oznaczajacymi rzeczy po-
liczalne i niepoliczalne) lub assez, pas mal,
plutdt, presque, quasi, médiocrement, moyenne-
ment, passablement, quasiment, relativement,
suffisamment, (przed przymiotnikami  wyra-
zajacymi cechy lub po czasownikach). Na przy-
ktad:

[l a acheté assez de pain. lls ont suffisamment de
jouets, je ne crois pas qu’ils en aient besoin de
plus.

Elle est assez jolie. Il parle assez fort pour qu'on
I'entende. Il a assez souffert apres la mort de sa
mere. J'ai assez mangé, je n'ai plus faim.

[l ne s'en est pas mal tiré.

[l est plutdt intelligent.

[l a passer ses examens d’entrer, il est presque
étudiant. Il a presque tout mangeé.

Les prunes sont quasi mares.

Le concierge est médiocrement aimable.

Paul a aimé ce film modérément.

L'oncle de Pierre est moyennement riche.

[l est passablement ambitieux.

Son mari pourrait étre quasiment son pére.

[l est relativement honnéte.

» 2. Wyrazen przystéwkowych (cechy i czynno-
$ci): @ moitié, a demi, a peu prés, entre les deux
(entre deux), entre les (...), np.:

La statue était a demi voilée.

Heureusement, 'htel était & peu prés vide a ce
moment de I'année.

C est plus ou moins vrai.. Paul a réussi plus ou
moins bien aux examens.

Est-elle laide? Entre les deux. Quel temps fait-il?
chaud ou froid? Entre les deux.

llos¢ i intensywnos¢ okreslaja
nadmiar

Wypowiadajacy zdanie uwaza, ze ilos¢
lub stopien intensywnosci cechy lub procesu
wykracza poza obowiazujaca norme (spoteczna
lub indywidualna). Najczesciej nadmiar po-
strzegany jest jako wada, dlatego tez wyrazenia
nalezace do tego rodzaju intensywnosci maja
wartos¢ negatywna.

llos¢ i intensywnos¢ okreslajace nadmiar
wyraza sie najczesciej za pomoca:
» 1. Przystéwkow: trop de (przed rzeczownika-
mi oznaczajacymi rzeczy policzalne i niepoli-
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czalne) lub trop, affreusement, atrocement,
épouvantablement, excessivement, horriblement,
itp. (przed przymiotnikami wyrazajacymi cechy
lub po czasownikach), np.:

Il a acheté trop de pain.

Le plat trop salé. Le plat est (affreusement
+ atrocement + épouvantablement + excessive-
ment + horriblement) salé.

» 2. Przymiotnikéw (cechy i czynnosci), np.:

Elle éprouve une douleur (atroce + déchirante
+ extréme + infernale + infinie + insupportable

+ intolérable).

» 3. Wyrazen (cechy i czynnosci): a I'exces,
avec excés itp.:

Elle dépense de I'argent avec excés.

Le plat plus qu'il nen fallait salé. On ne peut

plus salé.

llos¢ i intensywnos¢ okreslaja
niedobér

llos¢ lub intensywnos¢ cechy, procesu
jest oceniana ponizej obowiazujacej normy.
Wyraza sie je najczesciej za pomoca:
» 1. Przystowkdéw poprzedzonych przeczeniem
lub potfaczen przystowkéw: pas assez (de), pas
suffisamment (de), insuffisamment (de), trop peu
(de), itp.:
Il n'a pas assez d’argent pour aller au cinéma.
Il n’a pas acheté suffisamment de petits pains.
Il a trop peu de courage pour chanter devant un
public.

» 2. Przymiotnikéw (cechy i czynnosci) np.:
maigre, juste, petit, jeune, itp.

— Est-ce qu'une pizza pour 8 personnes sera
suffisante ?

— A mon avis, c’est un peu juste (maigre).

Warto zauwazy¢, ze pewne intensyfika-
tory moga stuzy¢ do wyrazania zaréwno inten-
sywnosci wzglednej jak i intensywnosci nieokres-
lonej. Wszystko zalezy od kontekstu:

Il est excessivement doué pour les mathémati-
ques. (=trés doué: intensywnos¢ nieokreslona
- silny stopien natezenia cechy)

Il 'est excessivement béte. (=trop béte: intensyw-
no$¢ relatywna — nadmiar)

Elle est un peu timide. (intensywnos¢ nieokres-
lona — sfaby stopieh natezenia cechy)



Elle est peu habile de ses mains. (intensywnos¢
wzgledna — niedobér)

Powyzszy materiat teoretyczny oraz po-
nizsze przyktady ¢wiczen pozwolg nauczycielom
jezykéw obcych przeprowadzi¢ w starszych kla-
sach zajecia podsumowujaco-porzadkujace zdo-
byta juz wczesniej przez uczniow wiedze o sposo-
bach wyrazania ilosci oraz wprowadzi¢ nieznane
im pojecie intensywnosci cechy lub czynnosci.

Przyktady ¢wiczen

Exercice 1

Ponizsze zdania uzupetnij przystéwkami z ramki
wyrazajacymi intensité lub quantité tak, aby
wyrazaty one duzg ilos¢ lub silny stopieri inten-
sywnosci danej cechy lub czynnosci. Okres] czy
jest to intensywnos¢ czy ilosc.

(beaucoup (de), bien de, énormement (de),
fort, horriblement, profondément, tant (de),
tellement (de), terriblement, trés)

To gens croient que la presse est
un bon instrument d’information.

2. Jaime ............... notre nouvelle maison.

3 livres dans cette bibliothéque!
4. llya..... a faire.

5. ll me faut ............... argent.

6. Elle est ........ laide.

7. Aprés deux nuits blanches, il dort .......

8. Ila... trous dans son pantalon !

9. la sauce est ....... salée !

10. Voila une affaire .... étrange !

Exercice 2

W ponizszych zdaniach zastap trés grand jed-
nym przymiotnikiem z ramki wyrazajacym silng
intensywnosc cechy.

bleu, brillant, carabiné, colossal, épuisant,
étourdissant, fabuleux, fameux, fou, noire,
pénétrant, profond, tapageux, vif

1. Il vient d’hériter d'une trés grande fortune.
2. Cétait un trés grand effort pour elle de
passer bien son examen de maths.

3. Les trés grands succés 'ont rendu sot.
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4. Depuis son départ elle éprouve une trés
grande douleur.

5. Elle est restée trop longtemps au soleil et
voila, elle a attrapé un trés grand coup de soleil
sur presque tout le corps.

6. Marie est dans une trés grande colére parce
que son frére vient de casser sa tasse de thé

préférée.
7. 1l éprouve une trés grande admiration pour
son pére.
8. Hier, il a fait un froid de canard et elle

a attrapé un trés grand rhume.

9. Elle a une trés grande peur de prendre
['avion.

10. Elle est une fille d’une trés grande élégance.

Exercice 3

Potacz wyrazenia ilosciowe z lewej kolumny z od-
powiednimi rzeczownikami z prawej kolumny.

un éventail de sentiments
une bouchée de fortune
une pincée de biens
un afflux de malheur
une fourchée de érudition
une gouffre de fourmis
une avalanche de feuillage
une nuée de marchandises
un lit de paroles
un tumulte de pain
une bribe de oiseaux
une légion de poivre
une abondance de clients
une mine d’ malheur
un déluge de herbes
Exercice 4

Potacz przymiotniki z lewej kolumny za pomoca
comme z rzeczownikiem [ub grupg wyrazowg z
prawej kolumny tak, aby powstafe wyrazenie wyra-
Zafo silny lub sfaby stopien intensywnosci cechy.

Aimable le Pont-Neuf

Blanc la soie

Nu une pomme

Haut un dieu

Béte une porte de prison
Bavard un cachet d'aspirine
Ridé trois pommes

Doux ses pieds

Solide un ver

Beau une pie



Exercice 5

Z ponizszych rozsypanek wyrazowych uféz zdania
tak, aby odpowiadaty tfumaczeniom.

1. d’enfer, a, Pierre, un appétit. (Piotr ma
wilczy apetyt.)

2. un, froid, la, fait, de, été, il, au, a, mer, de,
cet, canard, bord. (Tego lata byto strasznie
zimno nad morzem.)

3. fiévre, au, jours, cause, une, cheval, reste,
depuis, il, de, deux, &, lit, d’. (Od dwéch dni
pozostaje w 16zku z powodu bardzo wysokiej
goraczki.)

4. crée, renommeée, ses, est, grace, tonnerre,
il, a, s’, une, de, aventures. (Dzieki przygodom
zdobyt sobie olbrzymia stawe.)

5. santé, ans, de, grand-mére, fer, a ,80, et, une,
Sa. (Jej babka ma 80 lat i wysmienite zdrowie.)

6. 3, les, il y a, morts, voisins, cris, chez, les,
réveiller, des. (U sasiadéw s3 takie hafasy, ze
obudzityby umartego.)

7. emporté, elle, succés, a, un, pendant, baalf,
examen. (Na egzaminie odniosta wielki sukces.)
8. parce, la, viendra, Paul, pas, est, a, récep-
tion, crever, ne, &, qu’, malade, il. (Pawet nie
przyjdzie na przyjecie, poniewaz jest strasznie
chory.)

9. des, Magasins, prix, les, chocs, proposent,
Grands. (Domy Towarowe proponujg bardzo
atrakcyjne ceny.)

10. spectacle, ', rire, ai, un, a, vu, hier, hurler,
vu, de. (Wczoraj widziatem przedstawienie tak
Smieszne, ze mozna by zrywac boki.)

11. béte, ami, a, son, pleurer, est, nouvel. (Jej
nowy przyjaciel jest zatosnie gtupi.)

12. &, nouvelle, est, faire, peur, sa, laide, in-
stitutrice. (Jej nowa nauczycielka jest strasznie
brzydka.)

Exercice 6

Wstaw przymiotnik w odpowiednim miejscu, tzn.
przed lub po rzeczowniku tak, aby powstate wy-
razenie charakteryzowato sie silnym stopniem na-
tezenia cechy.

1. immense, compact

Une foule s'était rassemblée devant
['immeuble.

2. gros, exorbitant
[Is ont dépensé des
construction de ce pont.

pour la
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3. profond, vif
Jaile regret
a cette réception.
4. beau, infernal
Dans la chambre de mes enfants il y a un
vacarme ...

5. extréme, farouche

de ne pouvoir participer

Il leur a fait une scéne d’une ...... violence .......
6. joli, colossal

Il a hérité d’une ..... fortune ......, méme plus,
d’'une ...... fortune ......

7. atroce, monstrueuse

Cette vieille dame était d’'une ..... laideur ......
8. grand, capital

C'est une affaire de ...... importance .......

9. fou, étourdissant

Il a remporté un succes
10. mortelle, indescriptible
Depuis des années il nourrit une
contre son voisin.

Klucz do éwiczen

Cwiczenie 1

1. Beaucoup de/bien de gens croient que la presse est
un bon instrument d’information. (przystéwek wyra-
Zajacy duzg ilosc)

2. J'aime beaucoup notre nouvelle maison. (przystd-
wek wyrazajacy silny stopien natezenia czynnosci)

3. Il y a tant de/tellement de livres dans cette bib-
liothéque ! (przystéwek wyrazajacy duza ilos¢)

4. [l y a énormément a faire. (przystowek wyrazajacy
duza ilos¢)

5. Il me faut énormément d’argent. (przystowek wy-
razajacy duza ilosc)

6. Elle est tres laide. (przystowek wyrazajacy silny
stopien natezenia cechy)

7. Aprés deux nuits blanches, il dort profondément.
(przystowek wyrazajacy silny stopien natezenia czyn-
nosci)

8. Il a tellement de trous dans son pantalon! (przy-
stowek wyrazajacy duzg ilosc)

9. La sauce est horriblement salée! (przystowek wyra-
Zzajacy silny stopien natezenia cechy)

10. Voila une affaire fort étrange! (przystowek wyra-
zajacy silny stopien natezenia cechy)

Cwiczenie 2

1. 1l vient d’hériter d’une fortune fabuleuse.
2. Cétait un effort épuisant pour elle de passer bien
son examen de maths.



3. Les succés brillants/étourdissants/fous 1'ont rendu
sot.

4. Depuis son départ elle éprouve une douleur pénét-
rante/une vive douleur.

5. Elle est restée trop longtemps au soleil et voila,
elle a attrapé un fameux coup de soleil sur presque
tout le corps.

6. Marie est dans une colére noire parce que son frére
vient de casser sa tasse de thé préférée.

7. 1l éprouve une profonde admiration pour son pere.
8. Hier, il a fait un froid de canard et elle a attrapé
un rhume carabiné.

9. Elle a une peur bleue de prendre I'avion.

10. Elle est une fille d’une élégance tapageuse.

Cwiczenie 3

un éventail de marchandises
une bouchée de pain
une pincée de poivre

un afflux de clients

une fourchée d’herbes
une gouffre de malheurs
une avalanche d'injures
une nuée d’oiseaux

un lit de feuillage

un tumulte de sentiments
une bribe de fortune

une légion de fourmis
une abondance de biens
une mine d’érudition

un déluge de paroles

Cwiczenie 4

Aimable comme une porte de prison

Solide le Pont-Neuf

Blanc un cachet d'aspirine
Doux la soie

Nu un ver

Ridé une pomme

Haut trois pommes

Beau un dieu

Béte ses pieds

Bavard une pie

Cwiczenie 5

1. Pierre a un appétit d’enfer.

2. Cet été, il a fait un froid de canard au bord de la
mer.

3. 1l reste au lit depuis deux jours a cause d’une
fievre de cheval.

4. Grace ses aventures, il s’est crée une renommée de
tonnerre.

5. Sa grand-mére a 80 ans et une santé de fer.

6. Chez les voisins il y a des cris a réveiller les morts.
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7. Pendant I'examen elle a emporté un succés boaf.
8. Paul ne viendra pas la a réception parce qu'il est
malade a crever.

9. Les Grands Magasins proposent des prix chocs.
10. Hier, j'ai vu un spectacle a hurler de rire.

11. Son nouvel ami est béte a pleurer.

12. Sa nouvelle institutrice est laide a faire peur.

Cwiczenie 6

1. immense, compact

Une foule immense, compacte s’était rassemblée de-
vant I'immeuble.

2. gros, exorbitant

Ils ont dépensé des grosses sommes/des sommes exor-
bitantes pour la construction de ce pont.

3. profond, vif

J'ai le profond regret/le vif regret de ne pouvoir par-
ticiper & cette réception.

4. beau, infernal

Dans la chambre de mes enfants il y a un beau
vacarme/un vacarme infernal.

5. extréme, farouche

Il leur a fait une scéne d’'une extréme violence /d’une
violence farouche!

6. joli, colossal

Il a hérité d'une jolie fortune, méme plus, d’une
fortune colossale.

7. atroce, monstrueuse

Cette vieille dame était d'une laideur atroce, d’une
laideur monstrueuse.

8. grand, capital

C'est une affaire de grande importance/d’une impor-
tance capitale.

9. fou, étourdissant

Il a remporté un succes fou/un succés étourdissant.
10. mortelle, indescriptible

Depuis des années il nourrit une haine mortelle /une
haine indescriptible contre son voisin.
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,,Gdy odszedt Freddie "’ czyli licencia poetica w garsci
wspotczesnych anglojezycznych eufemizmoéow?

Okreslone spoteczenstwa zawsze unikaty
jednych tematéw, cho¢ otwarcie traktowaty inne.
Na przykfad wiktorianskie, niechetnie dyskutowa-
fo o seksie, ale bez zahamowan traktowato prob-
lem Smierci. Dzi$ jest jest odwrotnie — niechetnie
rozprawiamy o Smierci, okreslajac ja innym,
mniej dosadnym zwrotem zastepczym. Stosujemy
te wykfadnie formutujac fagodniej wszystko to, co
nas przeraza lub wprawia w zaktopotanie, a ze
wyrazamy to — Swiadomie czy nie — w sposéb
ironiczny czy humorystyczny, to juz inna sprawa.

Wiadomos¢ o 3Smierci mozemy wiec
przekaza¢ ,,zastepczo’” moéwiac: He bought it,
She snuffed it, He’s pushing up the daisies, czy
She fell asleep itp. Jednak rzeczone wyrazenia,
trywializujg pojecie Smierci, pewnie wiec moz-
na poddac¢ w watpliwos¢ nasz takt, czy poczucie
przyzwoitosci.

Do katalogu wspotczesnej angielszczyz-
ny uzywanej na co dzien, naleza tysigce zwro-

tow i wyrazéw eufemistycznych z réznych dzie-
dzin zycia, jak na przyktad: casket (coffin), the
ultimate sacrifice (be killed), under the weather
(ill), after a long illness (cancer), not all there
(mentally subnormal), little girl’s room (toilet),
spend a penny (urinate), be economical with the
truth (lie), adult video (pornography), let you go
(sack), industrial action (strike), in the family way
(pregnant), expectorate (spit), tired and emotio-
nal (drunk) itp.

Temat $mierci w czasie dziatan wojen-
nych — moze dlatego, ze powszechnie nas prze-
raza a jednoczesnie intryguje — jest bogatym
i naturalnym Zzrodtem eufemizméw. Wyraz mega-
death, datujacy sie z lat zimnej wojny, oznacza
miliony ofiar ataku atomowego. Uzyty zastep-
czo, fagodzi niewyobrazalny obraz jednoczesnej
Smierci — caty dramat wyrazony jednym, krét-
kim wyrazem.

Casualty, ktory jest znacznie starszym

" Pomyst powyzszej publikacji zaczerpnatem z audycji radiowe]j Voicebox — Radia BBC World Service. Korzystatem takze
z materiatow z encyklopedii David Crystal (1995), The Cambridge Encyclopedia of the English Language, CUP.



eufemizmem pochodzacym z koAca XV wieku,
zda sie akcentowac nowe wyobrazenie smierci,
tym razem $mierci przypadkowej, a nie bedacej
wynikiem pojedynku w starym, dobrym stylu
— jeden na jednego.

Réwnolegle ze zmianami zachodzacymi
w catej machinie wojennej, powstaja nowe eu-
femizmy, jak na przyktad mutually-assured de-
struction (w skrocie m.a.d.) oznaczajacy taka
forme zniszczenia, w ktérej kazda z walczacych
stron jest w posiadaniu wystarczajacej ilosci
srodkéw broni atomowej, by catkowicie znisz-
czy¢ przeciwnika.

Eufemizm surgical strike — wyrazenie
z zakresu wysokiej technologii wojskowej — od-
stania jakZze niskie motywy czynéw cztowieka,
gloryfikujac mozliwos¢ wykonania uderzenia
w okreslony, wazny strategicznie cel adwersa-
rza. Uzyty ogodlnie, zdaje sie przesadnie eks-
ponowac precyzje wykonania jakiegokolwiek
ataku, jako ze wspdtczesna machina wojenna
moze pomyli¢ (!) wojskowe obiekty z cywil-
nymi siegajac po np. anti-personnel devices,
czyli miny przeciwpiechotne.

Ethnic cleansing — czyli czystki etniczne,
to zupetnie nowy eufemizm z zakresu woj-
skowosci. Przekazy telewizyjne ukazujace nam
realia wojny kaza kojarzy¢ owe cleansing z lu-

' R

dZmi mordowanymi lub wypedzanymi z wias-
nych doméw i przesladowanymi z powodu przy-
naleznosci do innej grupy etnicznej czy religii.

JakZze jednak wiele zalezy od naszych
przekonan, czy punktu widzenia. Ten, kto dla
jednego jest terrorysta (to nie eufemizm!), moze
by¢ widziany przez innego, jako freedom fighter.
tatwo wiec wyszydza¢ eufemizmy nie wiedzac
jakiemu zboznemu celowi moga one stuzyc!

Effective defence policy oznacza zdolnos¢
podjecia ostatecznych i decydujacych dziafan,
jesli absolutnie wymagaja tego, tak zwane oko-
licznosci. Zwroémy uwage, jak o wiele bardziej
niewinnie brzmig w relacjach okreslenia: per-
sonel attrition, personnel losses, czy missing in
action niz gdybySmy musieli to samo wyrazi¢
mowiac o wielkiej liczbie oséb, ktére stracity
zycie na polu bitwy. Media nie musza naraza¢
sie podajac do publicznej wiadomosci informa-
Cje, ze zotnierz z naszego oddziatu stracit zycie
od przypadkowej kuli wystrzelonej przez swego
kolege, jesli moga uzy¢ opisowo ,,wygtadzone-
go”’ wyrazenia friendly fire?

Moze to i gorzki obraz wspofczesnosci,
niestosownego uwielbienia okreslonego leksy-
konu lecz, czy w ogole mozliwe jest dzis relac-
jonowanie wspotczesnie prowadzonych wojen

SR,
bez eufemizmow: (pazdziernik 1999)

» Ryszard Janczyk — Gtéwny realizator Konkursu/Olimpiady na I Miedzynarodowa
Olimpiade ,, Jezyk Francuski i Ekologia ,, 2001/2002 i na kolejne etapy konkurséw:

A Jezyk angielski i ekologia,
A Jezyk francuski i ekologia

A Jezyk niemiecki i ekologia,
A Jezyk rosyjski i ekologia.

Informacje — skrytka pocztowa 44, 26-614 Radom.

> Zespdt Szkdt Ogolnoksztatcacych nr 14 w Bytomiu (ul. Kosciuszki 4, 41-936 Bytom)

na konkurs otwarty dla uczniéw szkét podstawowych i gimnazjum wojewddztwa $laskiego:
Muzyka w nauczaniu jezyka niemieckiego.

a Etap | - 26.03.2001.

 Ftap Il - 25.04.2001

» Swiss International School of Poland — Miedzynarodowa Szkota Szwajcarska w Polsce
na konferencje prasowag w zwiazku z planowanym rozpoczeciem swojej dziafalnosci w na-
szym kraju we wrzesniu. Do szkoty moga uczeszcza¢ uczniowie gimnazjum i liceum. Siedziba
szkoty bedzie zabytkowy patac w Wietrzykowie, gmina Polanéw, woj. zachodnio-pomorskie.
Informacje: ul. Kochanowskiego 51A, 01-864 Warszawa.
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Kilka uwag o semantyce kognitywne;j"

Bez watpienia, dla nauczania jezyka ob-
cego odwotanie sie do podstawowych funkgji
jezyka jest sprawa pierwszej wagi. Chodzi tu
przede wszystkim o dwie $cisle ze soba powia-
zane funkcje jezyka: komunikacyjna i semioty-
czng (znakowa). Opis lingwistyczny kazdej
z tych funkcji wymaga przyjecia okreslonej teo-
rii znaczenia wyrazen jezykowych. | tu metodyk
jezyka staje wobec oczywistej trudnosci — réz-
norodnos¢ podejs¢ do semantyki jest bowiem
jedna z cech charakterystycznych jezykoznawst-
wa wspodtczesnego. Prostym sposobem przepro-
wadzenia podstawowego rozréznienia miedzy
gtéwnymi nurtami semantyki wspoétczesnej jest
postawienie pytania czy, wedtug danej teorii,
opis znaczenia wyrazen jezykowych mozna
sprowadzi¢ do jakiego$ zamknietego systemu,
tj. czy mozliwy i uzasadniony jest model se-
mantyki autonomicznej — semantyki niezaleznej
od kontekstu uzycia wyrazen jezykowych i nie-
zaleznej od mowiacego — od jego ogdélnych
zdolnosci poznawczych, jego konkretnych do-
Swiadczen i ogélnej wiedzy o tych doswiad-
czeniach. Nurt, ktéry mozna by okresli¢ jako
klasyczny w jezykoznawstwie powojennym ost-
ro odgranicza semantyke od pragmatyki — czyli
wtasnie od kontekstu uzycia, ogélnej wiedzy,
czy tez zamiaréw i oczekiwan mowiacych,

uznajac jednoczesnie stusznos¢ formalnego mo-
delu ,,semantyki obiektywnej”, opartej o wa-
runki  prawdziwosciowe. Od potowy lat
1950-tych, semantyka tego typu jest propago-
wana przez jezykoznawstwo generatywne, za-
poczatkowane przez Noama Chomskego.

Jednakze juz w latach 1970-tych, spo-
srod samych zwolennikéw generatywizmu wy-
tonita sie grupa jezykoznawcéw, ktorzy ostro
argumentujac za koniecznoscig odejscia od kla-
sycznej semantyki, propagowali catkowicie no-
wa wizje zaréwno semantyki, jak i jezyka
w ogole. Nazwano ich jezykoznawcami kog-
nitywnymi, a na ich czele stanaf, z jednej strony
- wspoftworca teorii metafory pojeciowej
— George Lakoff z Uniwersytetu Kalifornijskiego
w Berkeley, a z drugiej — autor teorii gramatyki
kognitywnej Ronald W. Langacker z Uniwer-
sytetu Kalifornijskiego w San Diego?.

Z réznych motywacji, przemawiajacych
za odejéciem od tradycyjnej semantyki, najbar-
dziej ogdlna motywacja jest naturalng konsek-
wencja catkowicie odmiennej koncepgji jezyka,
zgodnie z ktdra, jezyk stanowi integralng czes¢
jednego niepodzielnego systemu kognitywne-
go. . Jezyk”, jak moéwi Langacker, ,jest nie-
rozerwalnie ziaczony z innymi aspektami ludz-
kiego poznania™ (1991:1).

! Ostatnia monografia Elzbiety Gorskiej (1999), On Parts and Wholes. A Cognitive Study of English Schematic Part Terms,
Warszawa: Zakfad Graficzny UW — jest pierwszym kognitywnym studium angielskich wyrazen, takich jak part, piece,
section, segment. Warto zauwazy¢, iz zadnej z wczesniejszych teorii semantyki nie udato sie opisa¢ tych wyrazen,
natomiast jezykoznawstwo kognitywne pozwala na uchwycenie zaréwno podobienstw, jak i ré6znic miedzy nimi (red).

2 Pod koniec lat 1980-tych, jezykoznawstwo kognitywne ugruntowato swoj status niezaleznego paradygmatu dzieki
pracom takim, jak: Lakoff i Johnson (1980), Lakoff (1987), Johnson (1987), Langacker (1987), Fauconnier (1985), Talmy
(1988), Turner (1987). Warto tez zauwazy¢, iz w roku 1990 wydawnictwo Mouton de Gruyter rozpoczeto publikacje

kwartalnika Cognitive Linguistics.



Nieroztacznos¢ jezyka i poznania wyni-
ka, po pierwsze, z faktu, iz tzw. ogdlne zdolno-
$ci poznawcze znajdujg bezposrednie odbicie
w jezyku. Na przyktad, zdolnos¢ do kategoryzo-
wania aspektéw doswiadczenia poprzez ustala-
nie stopnia podobieAstwa do prototypu przeja-
wia sie w tym, jak znajdujemy powiazania mie-
dzy r6znymi znaczeniami danego leksemu. Roz-
wazmy tu uzycie angielskiego czasownika climb
— wspinac sie, w zdaniach 1a i 1b.

» 1:a. Johnny climbed the tree in a few minu-
tes. — Jas wspiat sie na drzewo w kilka
minut.

b. Johnny climbed down the tree in a few
minutes. — Ja$ zszedt (dost. wspiat sie
w dof) z drzewa w kilka minut.

Znaczenie czasownika climb w zdaniach
takich jak 1a uznawane jest za prototypowe.
Wskazuje na to, miedzy innymi fakt, iz rodzimi
uzytkownicy jezyka pytani o przyktady ilustruja-
ce znaczenie tego czasownika nieodmiennie po-
daja zdania typu 1a. Podstawowe aspekty tego
znaczenia opisywane sa w terminach dwdéch
atrybutéw, z ktérych jeden — okreslany jako
,.ascend” — dotyczy przemieszczania sie z po-
ziomu nizszego na poziom wyzszy, a drugi
—,,clamber”” — odnosi sie do ruchu przy pomo-
cy rak i nég wymagajacego pokonywnia trud-
nosci (por. Taylor 1995:106 i literatura tam
cytowana). Bez watpienia, ten pierwszy aspekt
znaczenia czasownika climb jest nieobecny
w zdaniu 1b, ktére opisuje ruch w ,,dét"”, a nie
w ,,gére”. Podobienstwo miedzy tym znacze-
niem i znaczeniem prototypowym oparte jest
wiec o aspekt okreslony jako ,,clamber”.

Innym przyktadem ogdlnych zdolnosci
poznawczych, ktére znajduja odbicie w jezyku,
jest zdolnos¢ do ustalania relacji odpowiednio-
$ci miedzy odmiennymi domenami kognityw-
nymi. Ta zdolnos¢ lezy u podstaw, miedzy in-
nymi, metafor konceptualnych. | tak, np.,
w zdaniu 2a:

» 2: a. We've come to an agreement. — Doszlis-
my do porozumienia.
b. *We've gone to an agreement. — Poszlis-

my do porozumienia.

metaforyczne rozszerzenie czasownika come
oparte jest o znalezienie relacji odpowiedniosci
miedzy domeng ruchu fizycznego i domenami
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abstrakcyjnymi okreslajacymi sposoéb prowa-
dzenia duskusji i sporéw. Odszukiwanie odpo-
wiedniosci miedzy wymienionymi tutaj dome-
nami staje sie oczywiste, kiedy zauwazymy, iz
fakt, ze wybér padt na czasownik come, a nie
na go, nie jest tu przypadkiem.

» 3: a. He came home around midnight. — Przy-
szedt do domu okoto pétnocy.
b. He went home around midnight. — Po-
szedt do domu okoto pétnocy’. (przy-
ktady w 3a-b, za Fillmore 1971:52)

Jak ilustrujg to zdania 3a, 3b, w swych
podstawowych znaczeniach, czasowniki te de-
sygnuja ruch fizyczny w przestrzeni, z tym, ze
czasownik come ogniskuje uwage na punkcie
docelowym ruchu, natomiast go — na punkcie
poczatkowym. Wskazuje na to odmiennna in-
terpretacja wyrazenia around midnight — o pot-
nocy: w zdaniu 3a odnosi sie ono do czasu
przybycia do punktu docelowego, natomiast
w zdaniu 3b — do czasu wyjscia z punktu po-
czatkowego drogi, ktéry, cho¢ nie wymieniony,
stanowi niezbedne ,.tfo”" dla interpretacji tego
zdania. Jako, ze zgodnie z naszymi wyidealizo-
wanymi modelami prowadzenia dyskusji i spo-
row i osiggniecie porozumienia stanowi zakon-
czenie dyskusji czy sporu, badZ tez jakiegos
etapu tychze, metaforyczne uzycie czasownika
come w zdaniu 2a, jest w petni umotywowane.
Natomiast, uzycie go, jak pokazuje to zdanie
2b, bytoby niefortunne, poniewaz wymagatoby
konceptualizacji sprzecznej z nasza wyidealizo-
wang wiedzg na temat prowadzenia duskusji
i sporow.

Powyzsze przykfady pokazujg nie tylko
to, iz opis znaczenia wyrazen jezykowych wy-
maga odwotywania sie do ogélnych zdolnoci
poznawczych cztowieka. Wskazuja jednoczesnie
na to, co wszyscy jezykoznawcy kognitywni
okreslaja jako ,,zakotwiczenie” znaczen jezyko-
wych w naszych codziennych doswiadczeniach
i w wiedzy o tych doswiadczeniach. Przyjmujac
tym samym, iz granica miedzy tzw. wiedza
..jezykowa'" a wiedza ,,096Ina"" jest ptynna, je-
zykoznawstwo kognitywne uwaza, ze ostre od-
graniczenie semantyki od pragmatyki jest arbit-
ralne, i jako takie winno by¢ odrzucone.
W konsekwencji, termin ,,semantyka kognityw-
na’’ ma znacznie szerszy zakres i obejmuje zaré-
wno te aspekty znaczenia, ktore tradycyjnie



uznano by za domene ,semantyki’’ jak i te,
ktore przypisano by ,,pragmatyce”’.

Fakt, iz opis znaczenia wyrazen jezyko-
wych wymaga odwofania sie do otwartych sys-
temow wiedzy, jest jednym z argumentow
przemawiajacych za odrzuceniem semantyki fo-
rmalnej opartej o warunki prawdziwosciowe.
Kolejnym, réwnie istotnym argumentem prze-
ciwko klasycznej semantyce jest fakt, iz wartosc
semantyczna wyrazen jezykowych odzwiercied-
la nie tylko to, co okresli¢ mozna jako ,,tres¢
pojeciowa” postrzeganej sytuacji, lecz takze
sposéb, w jaki owa tres¢ zostata uporzadkowa-
na i zinterpretowana. Langacker moéwi tu
o0 ,.konstruowaniu” tresci pojeciowej badz tez
0 jej konwencjonalnym obrazowaniu. Dla ilust-
racji, rozwazmy przyktady 4a, 4b:

» 4:a. My carisin front of the blue Ford. — Mdj
samochod stoi przed niebieskim For-
dem.

b. The blue Ford is behind my car. — Nie-
bieski Ford stoi za moim samochodem.

Oba zdania opisuja te sama relacje prze-
strzenng. W terminach semantyki obiektywnej
nalezatoby wiec powiedzie¢, iz zdania te nie
roznig sie semantycznie. Spéjrzmy teraz na
przykfady:

» 5. Where is my car? — Gdzie jest méj samo-
chod?
a. My car is in front of the blue Ford.
— Mo6j samochdd stoi przed niebieskim
Fordem.
b. *The blue Ford is behind my car. — Nie-
bieski Ford stoi za moim samochodem’.

» 6. Where is the blue Ford? — Gdzie jest nie-
bieski Ford?

a. *My car is in front of the blue Ford.

— Méj samochdd stoi przed niebieskim
Fordem.

b. The blue Ford is behind my car. — Nie-

bieski Ford stoi za moim samochodem.

Okazuje sie, ze istniejg konteksty, w kto-
rych uzycie tylko jednego ze zdah podanych
w punkcie 4 jest wiasciwe. Kiedy, na przykfad,
spytamy tak jak w punkcie 5: Where is my car?,

odpowiedz: #The blue Ford is behind my car
— bedzie niepoprawna, w odréznieniu od od-
powiedzi: My car is in front of the blue Ford.
Odwrotna sytuacja bedzie miata miejsce, kiedy
zadamy pytanie podane w punkcie 6. Przyktady
tego typu wskazuja oczywiscie na rdznice seman-
tyczng miedzy zdaniami podanymi w punkcie 4.
Wedtug Langackera, réznica ta polega wiasnie na
tym, jak ta sama tres¢ poznawcza zostafa ,,kon-
wencjonalnie zobrazowana”. W tym przypadku,
wyrazenia przyimkowe in front of i behind od-
powiedzialne sa za odmienne obrazowanie.

Zdaniem Langackera, réznica semanty-
czna miedzy 4a i 4b, sprowadza sie do or-
ganizacji znanej w psychologii Gestalt jako ,,fi-
gura-tfo’": in front of jako figure wybiera pierw-
szy obiekt na linii wzroku obserwatora, nadajac
status ,,tfa” drugiemu obiektowi. Natomiast,
behind narzuca odwrotng organizacje figury
i tta. Dla opisania tej réznicy semantycznej
Langacker uzywa terminu ,wzgledna wyrazis-
tos¢ podstruktur’”; w tym przypadku, podstruk-
turami sg ,.uczestnicy’" relacji: uczestnik, ktéry
ma status ,.figury” jest przywotywany z wiek-
szym stopniem wyrazistosci w  poréwnaniu
z uczestnikiem, ktory stanowi ,.tfo”’. Rdznica
w obrazowaniu polega wiec tu na przywotywa-
niu obiektow znajdujacych sie na linii wzroku
obserwatora z odwrotnym stopniem wyrazisto-
Sci. Kazdy z tych obrazéw jest skonwencjonali-
zowany. Uzytkownik jezyka nie moze wiec tych
obrazéw zmieni¢. To, co moze zrobic to, z jed-
nej strony, dokona¢ wyboru miedzy owymi
obrazami, a z drugiej, wybrany obraz ,,dospe-
cyfikowad” i ,,uszczegétowic”, czyli nada¢ mu
ksztatt konkretnego zdarzenia jezykowego.

Opis znaczenia wyrazen jezykowych
w terminach konwencjonalnego obrazowania
jest oryginalnym wktadem Langackera do kog-
nitywnych studiéw nad jezykiem. Jest to tez
kluczowy aspekt semantyki kognitywnej Langa-
ckera. Dla celéw niniejszego artykutu omoéwie
doktadniej jedynie wymiar obrazowania, ktéry
petni podstawowa role w opisie struktur se-
mantycznych; jest nim wspomniana wczesniej
.wzgledna wyrazistos¢ podstruktur’®.

Najpierw jednak kilka uwag ogélnych
0 semantyce Langackera. Po pierwsze, jest to

9 Do wymiaréw obrazowania zalicza sie tez: poziom uszczeg6towienia (lub odwrotnie: poziom schematycznosci), na
jakim dana sytuacja jest charakteryzowana; zakres tresci pojeciowej; perspektywe; zatozenia wstepne i oczekiwania (zob.,

na przyktad, Langacker 1995, 1998).



pojeciowa teoria semantyki. A dokfadniej, zna-
czenie wyrazen jezykowych jest tu zréwnane
z doswiadczeniem mentalnym, okreslanym jako
..konceptualizacja”.

Po drugie, polisemia uznana jest za zja-
wisko typowe w jezyku. Reprezentacja seman-
tyczna wyrazen polisemicznych przedstawiana
jest jako zfozona sie¢ powigzanych ze sobg
sensow danego wyrazenia. Na przyktad, dla
angielskiego czasownika climb, takimi powiaza-
nymi sensami bedg znaczenia Zzilustrowane
w zdaniach 1ai 1b. Sie¢ reprezentujaca znacze-
nie tego czasownika bedzie zawierafa tez i inne
sensy, jak, na przykfad sens metaforyczny zilus-
trowany w zdaniach 7a i 7b:

» 7:a. Heis climbing the social ladder. — Wspi-
na sie po drabinie spofecznej.
b. He is a social-climber. — On jest ,,wspi-
naczem spofecznym’.

Kazdy sens wyrazenia charakteryzowany
jest w odniesieniu do jakiej$ domeny pojecio-
wej, bad? tez zespotu takich domen. Na przy-
ktad, dla czasownika climb w znaczeniu w jakim
pojawia sie on w zdaniu 1a: Johnny climbed the
tree in a few minutes, domenami beda, miedzy
innymi, przestrzen fizyczna, czas, pojecie $ciezki
zorientowanej pionowo i drzewa, jako mozliwej
Sciezki tego typu, oraz catego zespotu domen,
zwiazanych ze sposobem poruszania sie po ta-
kiej Sciezce przez istoty, takie jak Johnny.

Znaczenie czasownika climb nie jest jed-
nak réwnoznaczne z zespotem domen pojecio-
wych wywotywanych przez ten czasownik. Klu-
czowym aspektem znaczenia tego czasownika
jest pewna zfozona ,,podstruktura’, wybrana
z owego zespotu domen, a mianowicie sama
czynno$¢ poruszania sie w okreslony sposéb.
Mowiac technicznie, czasownik climb narzuca
pewien profil na zespét domen, ktére stanowia
jego baze pojeciowa. Struktura profilowana jest
tym, co owo wyrazenie desygnuje. W ramach
bazy pojeciowej, profilowana struktura ma naj-
wiekszy stopien wyrazistosci, jako ze na niej
wtasnie, czasownik climb ogniskuje uwage tego,
ktory taka baze pojeciowa utworzy.

Zauwazmy teraz, ze, gdyby ktos, kto wi-
dziat sytuacje opisana w zdaniu 1a, powiedziat:

» 8: | saw a climber. — Widziatem wspinacza.

to, miedzy innymi, dokonatby wyboru innego
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profilu z bazy czasownika climb. Rzeczownik
climber zogniskowatby bowiem uwage na wy-
konawcy czynnosci, a sama czynnos¢, cho¢ nie-
zbedna dla skonceptualizowania jej wykonaw-
cy. stanowitaby jedynie element ,.tfa".

Powyzsze przyktady pokazuja, po pierw-
sze, iz w teorii Langackera, ,,desygnacja’ jest
wewnetrzng relacja w ramach konceptualizacji,
ktéra funkcjonuje jako jej baza pojeciowa. Profil
wyrazenia jest wiec jego odniesieniem w ramach
takiej konceptualizacji, a nie odniesieniem
w ,.Swiecie zewnetrznym” (por. Langacker
1987:187). Po drugie, kazde wyrazenie jezyko-
we (a dokfadniej: kazdy jego sens) narzuca pe-
wien profil na okreslong baze pojeciowa. Po
trzecie, zmiana profilu w ramach tej samej bazy
moze pociagac za soba zmiane kategorii grama-
tycznej (por. czasownik climb i rzeczownik clim-
ber). Po czwarte, ustawienie profilu wzgledem
bazy mozna uzna¢ za przejaw wspomnianej
wczesniej organizacji ,.figura-tfo”, a sam profil-
figure jako pojeciowy odpowiednik percepcyj-
nego ogniska uwagi. | po piate, wymiarem obra-
zowania odpowiedzialnym za ustawienie profilu
i bazy jest ,,wzgledna wyrazistos¢ podstruktur’”.

Powrdémy teraz na chwile do ilustracji
tego wymiaru obrazowania w zdaniach w punk-
cie 4. Mozemy teraz zauwazy¢, ze w tamtych
przykfadach wzgledna wyrazistos¢ podstruktur
przejawia sie na dwoch poziomach organizagji.
Z jednej strony, jest to poziom oragnizacji profilu
i bazy. Na tym poziomie wyrazenia przyimkowe
in front of i behind nie réznig sie, jako ze zdania
4a i 4b desygnuja te samga relacje przestrzenna.
Drugi poziom — to wewnetrza organizacja samego
profilu relacji. | to wtasnie odmienna organizacja
wewnetrznej struktury profilu relacyjnego jest od-
powiedzialna za réznice semantyczng miedzy wy-
razeniami in front of i behind. Przykfad ten ilust-
ruje czeste zjawisko w jezyku, kiedy to dwa wyra-
zenia maja ten sam profil i te sama lub bardzo
zblizong baze pojeciowa, a jednoczesnie réznig
sie semantycznie ze wzgledu na jakis aspekt obra-
zowania profilowanej struktury.

Przyktady 9a i 9b sa kolejna ilustracjg
tego wtasnie zjawiska.

» 9: a. Bill sent a parcel to John. — Bill wystat
paczke do Jana.

b. Bill sent John a parcel. — Bill wysfat Janowi
paczke (por. tez Langacker 1998:46-47).



Oba zdania majg ten sam profil i te
samg baze pojeciowg, a subtelna réznica se-
mantyczna miedzy nimi jest réwniez kwestig
.. wzglednej wyrazistosci podstruktur’”. Tym ra-
zem, odmienno$¢ w obrazowaniu jest narzuca-
na przez konstrukcje skfadniowe. Konstrukcja
z przyimkiem to w zdaniu 9a czyni bardziej
wyraznym aspekt znaczenia, ktéry mozna okre-
$li¢ jako przemierzanie przez paczke Sciezki pro-
wadzacej z domeny kontroli Billa do domeny
kontroli Jana. W zdaniu 9b, gdzie uzyto kon-
strukcji z podwojnym dopetnieniem, ten aspekt
znaczenia pozostaje jedynie w tle. W jezyku
angielskim, zestawienie dwadch rzeczownikéw
po czasowniku symbolizuje zwiazek dzierzaw-
czy miedzy pierwszym rzeczownikiem, a dru-
gim. W rezultacie, zdanie 9b uwypukla kon-
figuracje, kiedy paczka przemierzy Sciezke
i znajdzie sie w posiadaniu Jana.

Jakkolwiek subtelna, ta réznica w obra-
zowaniu ma wptyw na stosowanie omawianych
tu konstrukeji. | tak, na przyktad, zdanie 10a
jest w pefni akceptowalne, jako Zze kontynent
moze spetniac role punktu koncowego Sciezki.
Natomiast zdanie 10b, ktére czyni z kontynentu
wiasciela paczki, jest trudne do zaakceptowa-
nia.

» 10: a. Bill sent a parcel to Antarctica. — Bill
wystat paczke na Antarktyde.
b. ?27Bill sent Antarctica a parcel. — Bill

wystat Antarktydzie paczke.

Zwroémy jednak uwage, ze gdyby Antar-
ktyda zostata w jakims kontekscie wypowiedzi
zinterpretowana w sposéb odbiegajacy od kon-
wengji jako, na przykfad, nazwisko jakiej$ osoby
lub tez nazwa instytucji, wowczas zdanie 10b
bytoby w petni akceptowalne. Przykfad ten ilust-
ruje jednoczesnie bardziej ogélne zjawisko. Mia-
nowicie to, iz sady na temat akceptowalnosci
wyrazen jezykowych czesto zaleza od réznorod-
nych czynnikéw semantycznych, ktérych dziatanie
podlega subtelnym zmianom w zaleznoici od
kontekstu, zamierzonych znaczen, jak tez sposo-
bu, w jaki méwiacy zinterpretuje dang sytuacje.

Podsumowujac, obrazowanie tresci po-
jeciowej stanowi integralng czes¢ znaczenia wy-
razen jezykowych. Przejawia sie ono zaréwno
na poziomie leksykalnym, morfologicznym, jak
i sktadniowym. Co wiecej, wymiary obrazowa-
nia odzwierciedlajg zaréwno réznorodne zdol-
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nosci poznawcze cztowieka, jak i fakt, iz znacze-
nie wyrazen jezykowych ma charakter encyk-
lopedyczny, a wiec otwarty.

Na zakonczenie powrdémy do funkgji
komunikacyjnej jezyka, ktéra petni zasadnicza
role w nauczaniu jezyka obcego. Nie ulega
watpliwosci, iz to wtasnie fakt, ze profil wyra-
zen jezykowych stanowi ,,punkt dostepu’ do
zespofu domen kognitywnych, czyli do otwar-
tych systeméw wiedzy o encyklopedycznych
rozmiarach, stawia funkcje komunikacyjna jezy-
ka w zupetnie nowym 3wietle. Przyjecie encyk-
lopedycznego podejscia do semantyki oznacza
bowiem uznanie tego, ze nawet w przypadku
dwdch uzytkownikow jezyka nie mozemy ocze-
kiwa¢, by rozumienie jakiego$ wyrazenia byto
dokfadnie takie samo; réznice w rozumieniu
danego wyrazenia wynika¢ beda przede wszyst-
kim z roznic w doswiadczniach méwiacych
i wich wiedzy o tych doswiadczeniach. Typowo
jednak takie odmienne konceptualizacje beda
do siebie na tyle zblizone, by komunikacja
jezykowa mogta zakonczy¢ sie sukcesem.

Co wiecej, z punktu widzenia semantyki
kognitywnej Langackera, istotnym aspektem
komunikacji jezykowej jest obrazowanie tej sa-
mej tresci pojeciowej przy pomocy odmiennych
znakéw jezykowych, czyli odmiennych wyra-
zen. To, ze konwenecja jezykowa daje uzytkow-
nikom jezyka mozliwos¢ scharakteryzowania
danej sytuacji na rézne sposoby — przy pomocy
odmiennych ,,0brazéw’" - jest zjawiskiem typo-
wym (por. np. 4, 9). Sam wybér miedzy kon-
wencjonalnymi obrazami bedzie oczywiscie su-
biektywny. | w kazdym przypadku, zaleze¢ be-
dzie od celéw komunikacyjnych moéwiacego,
jego wiedzy na temat postrzeganej sytuacji
i ogolnego kontekstu wypowiedzi.
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Znaczenie mechanizmu antycypacji w procesie
rozumienia mowy obcojezycznej

Przez wiele lat psycholingwisci trakto-
wali proces rozumienia (czy dekodowania) mo-
wy jako fatwy, polegajacy na percepcji wszyst-
kich styszanych dzwiekéw, ich dopasowywaniu
jeden do drugiego i odczytywaniu wyrazéw oraz
dekodowaniu znaczenia wypowiedzi. Takie po-
dejécie spowodowato niedostrzeganie istnienia
mechanizmoéw lezacych u podstaw tego procesu
i fakt, ze przez wiele lat antycypacja jako mecha-
nizm rozumienia mowy nie byfa przedmiotem
analiz psycholingwistycznych. Liczne badania fo-
netykow i psycholingwistéw wykazaty jednak
niestuszno$¢ takiego rozumowania, gdyz czto-
wiek nie potrafi przetworzy¢ wszystkich napty-
wajacych do niego odrebnych sygnatow.'

W naturalnych warunkach komunikacji
jezykowej wspotrozmoéwca czesto odgaduje for-
my jezykowe i cate fragmenty wypowiedzi jesz-
cze przed ich ustyszeniem. Zachowanie mowne
cztowieka w pewnym stopniu opiera sie na
antycypacji. Antycypacja jest to ,,wyprzedzanie,
przewidywanie, zakfadanie czegos, co jeszcze nie
zostato wypowiedziane przez naszego rozméwce”
(fac. ,.anticipare — uprzedza¢, poprzedza¢”)?.
Antycypacja dotyczy zaréwno dalszej czesci tek-
stu jak i odpowiadajacych jej srodkéw jezyko-
wych. LA, Zimniaja okreéla antycypacje jako

prognozowanie cafosci elementéw, nastepujacych
po danym elemencie, na podstawie apriorycznego
prawdopodobieristwa ich wystepowania w aper-
cypowanej cafosci.®  Prawdopodobienstwo  to
okresla mozliwos¢ wystepowania elementéw
w ciggu wypowiedzi uwarunkowane i ograniczo-
ne przez okreslone reguty jezykowe. Antycypacja
pozwala sledzi¢ przebieg wypowiedzi oraz prze-
widywac kolejne elementy zanim zostang wypo-
wiedziane, pozwala przewidzie¢ tok myslenia
i zachowanie jezykowe méwiacego i tym samym
ufatwia rozumienie sensu stuchanej wypowiedzi.

W badaniach dotyczacych rozumienia
tekstu antycypacja traktowana jest jako jeden
z poczatkowych etapéw rozumienia, jako etap
.. wchodzenia w tekst”, punkt wyjscia lub na-
stawienie, ktore ukierunkowuje dalszy odbidr
tekstu. Percepcja polega zazwyczaj na cafoscio-
wym odbiorze, bez identyfikacji poszczegdl-
nych gtosek czy nawet sylab. Taki odbior staje
sie niezbedny, aby stuchajacy mogt nadazyc¢ za
tempem odbieranego komunikatu. Formutowa-
nie trafnych hipotez umozliwia gtebsze wnik-
niecie w tekst, pozwala syntetyzowac go w ca-
tos¢. Zdolnos¢ antycypacji swiadczy o pewnej
dojrzatosci stuchacza. Brak tej umiejetnosci pro-
wadzi do odbioru elementéw wypowiedzi po-
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przez percepcje pojedynczych dzwiekdw (sylab)
i wyrazow oraz zbyt powolne faczenie utrud-
niajace odbidr catosci.

Komunikacje jezykowa  (szczegélnie
w jezyku obcym) charakteryzuje niska prognos-
tycznosé, czyli trudnos¢ przewidzenia wyboru
zachowania jezykowego przez nadawce komu-
nikatu oraz reakgji jego odbiorcy. Do dyspozycji
nadawcy pozostaje wiele réznych sposobow
wyrazenia danej intencji poprzez dobér roz-
nych srodkéw jezykowych. Antycypacja zacho-
wania jezykowego nadawcy, nawet w prostych
i stereotypowych sytuacjach, moze by¢ utrud-
niona ze wzgledu na brak doswiadczenia jezy-
kowego stuchacza. Czynnikami negatywnie
wplywajacymi na proces percepgji sa réwniez
zewnetrzne zaktécenia (np. hatas), chwilowa
nieuwaga stuchacza, brak zrozumienia pewnych
fragmentéw wypowiedzi czesto powodowany
przez nieprawidfowe uzycie wyrazéw lub zwro-
téw przez nadawce komunikatu. Aby prawid-
towo zrozumie¢ wypowiedZ, odbiorca musi wy-
petni¢ powstate podczas jej odbioru luki. Re-
konstrukcje czesci wypowiedzi umozliwia istnie-
nie w kazdym komunikacie pewnego nadmiaru
informacji, tj. wiekszej ilosci srodkéw jezyko-
wych, niz jest to potrzebne dla zrozumienia
intencji jego nadawcy. Wystepowanie w komu-
nikacji jezykowej pewnego nadmiaru sygnatéw
jezykowych nazywamy redundancja. Elementy
redundantne, bezposrednio niezwigzane z tres-
cia wypowiedzi (na przykfad powtdrzenia, sto-
wa i konstrukcje wtracone, wyrazy synonimicz-
ne, pytania retoryczne, zwroty idiomatyczne,
itp.), stwarzaja niezbedna rezerwe czasowa dla
zrozumienia ustyszanego dotychczas fragmentu
oraz dla procesu antycypacji, warunkujacego
zrozumienie czesci nastepnej. Redundancja wy-
powiedzi zmniejsza stopien jej nieokreslonosci,
gdyz umozliwia funkcjonowanie mechanizmow
antycypacji, opartej na znajomosci podstawo-
wych zasad struktury dowolnej wypowiedzi.

W przypadku okreslania poziomu re-
dundancji danego jezyka méwimy o redundan-
¢ji obiektywnej, zas dla kazdego odbiorcy mowy
obcojezycznej istnieje tzw. subiektywna redun-
dancja. Jej poziom w danej wypowiedzi bedzie
rozny, w zaleznosci od odbiorcy, jego wiedzy,
dotyczacej tematu wypowiedzi oraz doswiad-

czenia jezykowego. W planie tresci rowniez wy-
stepujg elementy, ktére zawierajg duza ilos¢
nowych dla stuchajacego informacji. Elementy
redundantne za$, sa znane stuchajacemu bad?
dzieki jego doswiadczeniu, badZ na podstawie
odebranych juz fragmentéw wypowiedzi. Zna-
czeniowo redundantnymi moga byc¢ takie ele-
menty ktore:

» przekazuja te sama informacje, chociaz za
pomocg innych srodkéw jezykowych;

» precyzuja, wyjasniaja wczesniej wyrazone
mysli;

» uzupetniajg wypowiedzZ poprzez wprowadze-
nie szczegotow;

» zawierajg dodatkowe, zbyteczne dla stuchaja-
cego wyjasnienia.

Poprzez wprowadzenie do tekstu ele-
mentéw redundantnych jego zrozumienie staje
sie tatwiejsze, gdyz ,,stuchacz moze koncentro-
wac wybidrczo uwage na oddzielnych czesciach
komunikatu, przewidywac nastepne jego czesci,
skupic sie na kluczowych stowach i frazach prze-
noszacych gtéwny sens przekazu.”*

Wystepowanie w zdaniu informacji re-
dundantnej zapobiega powstawaniu bteddw
percepcji, np. ustyszawszy, jak ktos patrzac
w okno mowi: , Jaka dzis piekna ..."” stuchajacy
moze odgadna¢, ze chodzi o wyraz ,,pogoda’.
Wprowadzenie elementéw redundantnych daje
stuchajacemu czas na odbiér informacji niere-
dundantnej. Redundancja umozliwia rekon-
strukcje wiasciwego sensu komunikatu nawet
wowczas, gdy znaczna czes¢ sygnatow ulega
znieksztatceniu lub catkowitemu zanikowi. W na-
turalnych aktach komunikacji jezykowej $rodki
te znacznie ufatwiajg rozumienie wypowiedzi.

W poczatkowe] fazie percepcji wypo-
wiedzi, stuchacz dysponuje bardzo mata iloscia
danych dla prognozowania, gdyz zestaw infor-
macji zawarty w wystuchanym fragmencie teks-
tu jest niewielki. W trakcie stuchania iloé¢ ta
stopniowo sie zwieksza. 1los¢ informacji, prze-
kazywanej podczas aktu komunikacji, jest Scisle
zalezna od prawdopodobienstwa wystapienia
danego zdarzenia. Antycypacja jest odwrotnie
proporcjonalna do entropii komunikatu. Duza
entropia oznacza mata przewidywalnos¢ infor-
macji. Poziom entropii komunikatu zalezny jest
rowniez od tego, czy dana informacja jest nowa

* Lindsay P.H., Norman D.A. (1984), Procesy przetwarzania informacji u czfowieka, Warszawa: PWN, s. 158.



dla odbiorcy, czy nie. Przewidywalnos¢ wypo-
wiedzi w przypadku informacji znanej dla stu-
chacza jest bardzo duza. Im bardziej prawdo-
podobny jest komunikat, tym mniej niesie in-
formacji i na odwrét — ilo$¢ informagji jest tym
wieksza, im wieksza byta niepewnos¢, ze okres-
long wiadomo$¢ mozemy znalez¢ w przekazie.®
Antycypacja przy percepcji tekstu pozwala sku-
pi¢ uwage stuchacza na tych elementach wypo-
wiedzi, ktére zawieraja najwiecej informacji.

Jezyk stanowi system (kod), posiadajacy
wtasng strukture i logike. Sktada sie on z fono-
logii, leksyki, morfologii, semantyki, sktadni.
Ten skomplikowany system powinien by¢ opa-
nowany przez kazdego uzytkownika jezyka
i adekwatnie wykorzystywany w jego dziatalno-
Sci jezykowej. Funkcja komuniktywna jezyka
polega na przekazywaniu informacji od nadaw-
cy do odbiorcy za pomoca kodu znanego kaz-
demu z uczestnikéw aktu komunikacji. Podsta-
wowa jednostka w procesie komunikadji jezy-
kowej jest zdanie. Stanowi ono pewna cato$¢
w analizie percepcyjnej. ,.Styszac jakies zdanie,
wiele oséb chwyta jedynie zarysy ogdlne i po-
chopnie — cho¢ niekoniecznie trafnie — wnioskuje
o tym co ustyszaty (...) Charakter domystow, jakie
robi dana osoba, w znacznym stopniu zalezy od
tego, co spodziewa sie ona ustysze¢.”’® Stuchacz
.. wyfawia ze strumienia sygnatéw element najbar-
dziej znaczacy (tzn. taki, ktéry przenosi najwiek-
sz liczbe informacji), nastepnie ustala strukture
gfeboka tego elementu i z niej juz wytwarza
dalsza czes¢ wypowiedzenia, oczekujac od na-
dawcy potwierdzenia swojej hipotezy.”’

Odbiér wypowiedzi moze mie¢ charak-
ter catosciowy lub odbywac sie poprzez percep-
cje pojedynczych elementéw. Strategia odbioru
zalezy od wiedzy podmiotu percypujacego (od
pojemnosci jego magazynu pamieci) o temacie
stanowigcym przedmiot wypowiedzi. Gdy te-
mat bedzie stuchajacemu dobrze znany, bedzie
on starat sie odbiera¢ jak najwieksze jednostki
percepcyjne (np. frazy). Gdy w wypowiedzi
beda znajdowac sie zupetnie nowe dla stucha-
cza jednostki leksykalne lub bedzie dotyczy¢

spraw mu nieznanych, jednostka percepcji mo-
ze by¢ nawet fonem. Zwfaszcza poczatkujacy
stfuchacz stara sie odebrac¢ kazdy szczegot per-
cypowanej wypowiedzi obcojezycznej, gdyz nie
potrafi catosciowo podejs¢ do zrozumienia dys-
kursu. Percepcja mowy poczatkowo nasta-
wiona jest na jej forme, ktérej analiza prowadzi
do dekodowania znaczenia. Rozumienie tresci
ma miejsce w czasie przerw w potoku mowy,
gdyz powolny proces analizy fonetycznej unie-
mozliwia rozumienie réwnolegte z analizg akus-
tyczna.

Zdaniem J. Aitchinsona, stuchacz moze
uzna¢ zdanie za trudne do zrozumienia jezeli:
» jest niezgodne z jego oczekiwaniami jezyko-
wymi;

» wykracza poza pewne granice psycholo-
giczne ®

Oproécz prawdopodobienstwa o charak-
terze lingwistycznym przebieg procesu percep-
¢ji zalezny jest od subiektywnej oceny praw-
dopodobienstwa pojawienia sie kolejnego syg-
natu mownego na poszczegdlnych poziomach
jezyka. Subiektywne prognozowanie powstaje
w oparciu o indywidualne doswiadczenie jezy-
kowe stuchajacego.

Doswiadczenie  jezykowe  powstaje
w oparciu o cafosciowe odzwierciedlenie w do-
Swiadczeniu jednostki wszystkich sprawnosci je-
zykowych, percepcji i produkcji mowy w obu
jej formach, tj. ustnej i pisemnej. Im bogatsze
jest to doswiadczenie, tym doktadniejsza (bar-
dziej trafna) staje sie antycypacja. Ze wzgledu
na pewne opdznienie w nagromadzeniu do-
Swiadczenia jezykowego w jezyku obcym w po-
rownaniu z jezykiem ojczystym dekodowanie
wypowiedzi odbywa sie zgodnie z zatozeniami
lub oczekiwaniami dotyczacymi spodziewanej
budowy i zawartosci zdan w rodzimym jezyku
odbiorcy. Postugujac sie jezykiem ojczystym (o
okreslonej, wtasciwej mu strukturze), stuchajac
okreslonych zdan, ludzie tworza strategie radze-
nia sobie z napotkanymi zdaniami. Strategie te
prébuija przenies¢ na rozumienie zdan w jezyku
obcym. W. Marton twierdzi, ze antycypacja
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materiafu w jezyku obcym moze przebiegac
wedtug strategii jezyka ojczystego.® Jednak stra-
tegie jezyka ojczystego moga okazac sie niewy-
starczajace, a zbyt mafa ilos¢ punktéw oparcia
dla dekodowania informacji moze prowadzi¢
do btednej percepcji, tym samym zakfdcajac
proces komunikacji jezykowej.

Uwaga stuchacza skierowana jest na kom-
binacje i nastepstwa dzwiekéw charakterystycz-
ne dla jezyka ojczystego. Pokonanie nawykéw
percepcyjnych jezyka ojczystego mozliwe jest
jedynie dzieki zmagazynowaniu w pamieci
wzorcdw jezyka obcego oraz zdobyciu umiejet-
nosci poréwnywania, zapewniajacego pokona-
nie juz istniejacych na gruncie rodzimego jezy-
ka nawykow percepcyjnych.

W procesie stuchania sktonni jestesmy
narzucac to, co spodziewamy sie ustysze¢, na
to, czego stuchamy, podobnie jak w jezyku
ojczystym, cho¢ w jezyku obcym powinnismy
uwzglednia¢ pewne nowe jego wfasciwosci.
Ograniczony zaséb sfownictwa i struktur grama-
tycznych utrudnia synteze naptywajacych infor-
macji i zwigzang z procesem odbioru antycypa-
cje. Stuchajacy posiada umiejetnos¢ przewidy-
wania wypowiedzi w jezyku ojczystym, ale an-
tycypacja staje sie znacznie bardziej skompliko-
wana w przypadku jezyka obcego. Jak pisze E.
Zawadzka, ,,W procesie przewidywania w jezyku
ojczystym forma i tres¢ stanowiag jednos¢, w jezy-
ku obcym podstawe prognozowania stanowi dtu-
Zszy czas forma.”°

Prawdopodobienstwo powstania okres-
lonej hipotezy i jej statos¢ zalezne sa nie tylko od
doswiadczenia cztowieka, ale réwniez od jego
oczekiwan i nastawien. To one stymulujg aktyw-
nos¢ przy percepdji i ukierunkowujg antycypacje.
Oczekiwania wywieraja wptyw na odbidr tresci,
a takze zmieniajg sie w trakcie procesu percepcji.

Zdarzaja sie rowniez sytuacje, w ktérych
odbiér informacji znacznie rézni sie od infor-
macji przekazywanej w komunikacie. Odbiorca,
ktory tworzy btedne hipotezy przeksztatca
w swojej Swiadomosci tekst zgodnie ze sfor-
mutowanymi hipotezami. Oczekiwania dotycza-
ce tresci lub celu wypowiedzi moga miec staty
charakter i sa podtrzymywane przez stuchacza,
pomimo ich btednosci.

Pojawienie sie zdan niezgodnych z ocze-
kiwaniem w pewnym stopniu zaburza proces
percepcji. W przypadku gdy stuchacz wysuwa
hipoteze bardzo wczednie, przy minimalnej ilo-
Sci informacji, prawdopodobienstwo, ze bedzie
ona wifasciwa jest minimalne. Hipotezy moga
by¢ formufowane jako koncowy cel aktu komu-
nikacji w momencie jego rozpoczynania. Hipo-
tezy te, s3 mozliwe dzieki doswiadczeniu mo-
wiacego, znajomosci sytuacji w ktérej zachodzi
akt komunikacji, tematu, intencji moéwiacego,
itp. Im bardzej dokfadna jest hipoteza tym
wieksza jest mozliwos¢ ,,wnikniecia” w tekst.
Brak jakiejkolwiek hipotezy u stuchacza jest do-
wodem na niezrozumienie przez niego tekstu.

Analizujac proces percepcji, wielu auto-
row zwraca uwage na to, ze ,,sens zdania bywa
uchwycony, zanim zidentyfikuje sie kazdy z po-
szczegblnych wyrazéw, zanim nadawca skoriczy
zdanie lub swojg wypowiedZ. Odbiorca przerywa
wtedy tok méwienia i odpowiada na to, czego sie
spodziewat w wypowiedzi nadawcy.”!"

Znaczenie  mechanizmu  antycypadji
w procesie odbioru mowy nie budzi watpliwo-
Sci. Nawet btedna antycypacja aktywizuje stu-
chacza oraz ukierunkowuje proces percepcji,
czyni go przemyslanym oraz uaktywnia procesy
myslowe. Najistotniejsza nie jest bezbtedna an-
tycypacja, ale funkcjonowanie tego mechaniz-
mu. Antycypacja pozwala w oparciu o ogélne
rozumienie tresci wypowiedzi ,,odbudowac’ te
jej fragmenty, ktére nie zostaty odebrane z po-
wodu nieuwagi stuchacza, ,,szuméw’’, ktére nie
tylko wptywaja na brak mozliwosci petnego
odbioru, ale réwniez dekoncentrujg stuchacza
utrudniajac percepcje. Wtasciwa antycypacja
umozliwia stuchajacemu na krétka chwile ,,0d-
faczy¢” uwage w momencie, gdy juz na pod-
stawie odebranego fragmentu mozliwe jest
prognozowanie zakonczenia wypowiedzi. Efek-
tywne funkcjonowanie tego mechanizmu wpty-
wa na prawidtowos¢ i doktadno$¢ zrozumienia
komunikatu.
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Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

/

» AWANS ZAWODOWY NAUCZYCIELA
Matgorzata Pomianowska, Mirostaw Sielatycki,

Elzbieta Totwinska-Krélikowska

Poradnik
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000

Pierwsza ksiazka z serii ,,Rozwdj zawodowy nauczyciela”
jest skierowana do nauczycieli, opiekunéw stazu, dyrektoréw
szkét i placowek oraz pracownikéw systemu doskonalenia nau-
czycieli, nadzoru pedagogicznego, samorzadéw lokalnych.
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nauczyciela

zawodowy
nauczyciela

Poradnik

W dziewieciu czesciach poradnika oméwiono zagadnienia zwigzane z etapami proce-
dury awansu: stazem, rolg opiekuna stazu, konstruowaniem planu rozwoju zawodowego,
procedura zatwierdzania planu rozwoju zawodowego, oceng dorobku zawodowego, po-
stepowaniem kwalifikacyjnym lub egzaminacyjnym, nadawaniem stopni awansu zawodowe-
go. Uwzgledniono przepisy odnoszace sie do szczegélnych sytuacji, w jakich moga znaleZ¢ sie
nauczyciele rozpoczynajacy lub realizujacy procedure awansu. Jeden z rozdziatéw poswiecono
roli dyrektora w Sciezce awansu nauczycieli. W materiatach pomocniczych zaproponowano
rozwigzania dotyczace prowadzenia dokumentacji oraz materiaty, ktére moga by¢ przydatne

na szkoleniowych radach pedagogicznych.

» NAUCZYCIEL NA STARCIE
Tomasz Garstka, Jacek Marszatek
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000

Ksiazka wydana w serii ,,Rozwdj zawodowy nauczyciela™.
Przewodnik, ktéry ma zainspirowac adresata, czyli nau-
czyciela stazyste do dalszej pracy — zaréwno nad warsztatem
metodycznym i wychowawczym, jak i potrzebnymi umiejetnos-

ciami osobistymi.

Autorzy korzystali z doswiadczen zdobytych w trakcie

Tomasz Garstka
Jacek Marszatek

Nauczyciel
na starcie

prowadzonych warsztatéw dla nauczycieli rozpoczynajacych prace oraz kandydatéw do roli
opiekuna stazu. Nie zawiera gotowych recept, ale wskazowki dobrane wedtug zasady

,,minimum teorii — maksimum praktyki".
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Wioletta Sosnowska
Zagan

Gest w nauczaniu jezykéw obcych

W epoce komunikacyjnego podejscia do
nauczania jezykéw obcych duzy nacisk kfadzie
sie na ksztafcenie umiejetnosci porozumiewania
sie. Porozumiewanie sie miedzy ludZzmi odby-
wa sie nie tylko za pomoca stéw. Wedtug ame-
rykanskiego antropologa, Alberta Merabiana',
38% informacji przekazujemy poprzez intona-
cje i rytm wypowiedzi, 55% wyrazamy jezy-
kiem ciata, a tylko 7% przekazujemy werbal-
nie. Przytoczone powyzej liczby wskazuja na
znaczng role wykorzystania srodkéw pozawer-
balnych w kontaktach interpersonalnych.

Mowa niewerbalna jest nieodfacznym
elementem procesu komunikacji i zajmuje zna-
czace miejsce w rozumieniu zjawisk socjologicz-
nych i kulturowych. Gesty w potaczeniu z wy-
powiedzig sfowna moga spetnia¢ réznorakie
funkcje*:

» moga wzmacnia¢ informacje przekazywane
werbalnie, ufatwiajac w ten sposéb zrozumie-
nie wypowiedzi i wzmacnia¢ redundancje (np.
przeczac obracamy gtowe w prawo i w lewo,
potwierdzajac negacje):

» moga wprowadza¢ informacje dodatkowe,
konkretyzujac i uzupetniajac wypowiedz (np.
ming wyrazamy zdziwienie i w ten sposéb za-
stepujemy wypowiedz stowng);

» moga wyraza¢ znaczenie przeciwstawne do
informacji werbalnej (np. wyrazenie uznania
ironicznym tonem).

W ten sposéb gest oscyluje miedzy
redundancja a komplementarnoscig przekazy-
wanych informacji. Wzbogaca wypowied?z, nie
przedfuzajac jej i nie nuzac swych odbiorcow.
Gesty pomagaja w zrozumieniu sie, w wyraza-
niu swoich mysli i uczu¢. Mozna przyjaé, ze to
wlasnie gest, a nie stowo wyraza sedno infor-
magji.

W nauczaniu jezykéw obcych czesto od-
rzuca sie znaczenie gestu, koncentrujac sie prze-
de wszystkim na stowie, ktére, cho¢ ogromnie
wazne, jest tylko jednym z wielu elementéw
wystepujacych w  procesie komunikacyjnym.
Zmiana tej tendencji w dydaktyce nauczania
jezykéw obcych mogtaby poméc uczniom zro-
zumie¢ catos¢ procesu komunikacyjnego, jak
i ustrzec ich przed niezrozumieniem ze strony
cudzoziemca.

Idea zastosowania mimiki i gestu w nau-
czaniu jezykéw obcych nie jest nowa. Wystar-
czy przytoczyé Metode seryjng Frangois Gouina’,
czy metode Total Physical Response, opracowa-
ng przez Jamesa Ashera®. Dzi§ wykorzystywane
gtéwnie w celu przyciagniecia uwagi ucznidéw
oraz utatwienia zrozumienia sensu przekazywa-
nych informacji — informacje tfumaczy sie ges-
tem bez odwotywania sie do jezyka ojczystego.

Wazne jest, by nauczyciel jezyka obcego
potrafit uzywac jezyka gestow. Jesli czesto prze-
kazuje informacje gestem, mimika, catym swo-

' Thiel E (1992), Mowa ciafa zdradzi wigcej niz tysiac stéw, Wroctaw: Luna.

2 Calbris G, Porcher L (1989), Geste et communication, Paris: Hatier-Credif.

3 Ronowicz E.A (1982), Kierunki w metodyce nauczania jezykéw obcych, Warszawa: WSiP.

4 Komorowska H (1993), Podstawy metodyki nauczania jezykéw obcych, Warszawa: EDE Poland.



im ciafem, stosujac tzw. strategie kompensacyj-
ne — ufatwia im nauke, tym samym podnoszac
ich motywacje. Dzieki srodkom pozawerbalnym
komunikacja staje sie autentyczna i niewyizolo-
wana od swojego naturalnego kontekstu. Gest
w sposéb naturalny towarzyszy wypowiedzi,
uzupefnia ja lub wzmacnia. Wizualny, powoduje
szybsze zapamietywanie przekazywanych infor-
macji — btedem bytoby wiec niewykorzystanie
tych $rodkéw do wprowadzania i wzbogacania
sfownictwa z zakresu uczu¢, stanu fizycznego
i psychicznego — przymiotnikéw, przystowkow
itp. Takze ocena — wyrazona mimika aprobata
lub dezaprobata — pozwala na lepszy kontakt
z uczniami, stuzy réwniez oszczedzaniu krétkiego
czasu lekgji: zapewnia maksimum informagji
w minimalnym wymiarze czasu.

Jak juz wspomniatam, rola gestow
w procesie komunikowania jest réznoraka. Nie-
zaleznie jednak od ich roli, w réznych kulturach
informacjom tej samej tresci moga towarzyszy¢
inne gesty. W zwiazku z tym, konsekwencje
btedu niewerbalnego moga by¢ takie same, jak
konsekwencje bfedu werbalnego. Whniosek nasu-
wa sie sam: w dydaktyce nauczania jezykow
obcych nie mozna juz tylko zajmowac sie kom-
pensacyjna rolg gestu. Nalezy wzia¢ pod uwage
gest jako nowy jezyk, ktorego znaczenia trzeba
sie nauczy¢. W dobie wizualizacji, multimedial-
nego dostarczania informacji o innych kulturach
i innych zachowaniach, problem ten nabiera
szczegblnego znaczenia. Tymczasem, uczniowie
maja tendencje do postrzegania wtasnego kodu
gestow jako normalnego, tzn. jako obowiazuja-
cego w catym Swiecie. | to wtasnie nauczyciel
jezyka obcego powinien im uzmystowi¢, ze kaz-
de spofeczenstwo, kazda kultura ma swoj specy-
ficzny kod niewerbalnego porozumiewania sie.

Nauczenie uczniéw dostrzegac gesty in-
nych oraz rozumie¢ ich znaczenie to pierwszy
krok do dydaktyki interkulturowej. Oczywiscie,
nie chodzi tu o wyksztafcenie specjalistow z za-
kresu znajomosci jezyka gestéw, lecz o to, by
uczac sie jezyka obcego, uczen potrafit:
» orientowac sie w znaczeniu gestow, ktore
utatwiaja zrozumienie sensu wypowiedzi;
» rozpoznawac gesty, ktére maja znaczenie sa-
me w sobie i moga by¢ specyficzne dla danego
systemu kulturowego czy danej grupy:;
» lepiej rozumie¢ zachowanie innych wyrazone
gestami.
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Aby to osiagna¢, nalezatoby analizowac
jezyk gestow w trzech kategoriach:

1. Gest jako jezyk sam w sobie (np. mimika
emogji).

2. Gest jako metajezyk: gest zastepujacy stowo,
zdanie.

3. Gest towarzyszacy stowu.

Mozna tu postuzy¢ sie wieloma metoda-
mi i technikami nauczania, wykorzystujac rézne
srodki dydaktyczne, a w szczegélnosci szeroko
pojety obraz, ktéry jest dzi§ wszechobecny. Te-
lewizja, wideo, wszystkie nosniki reklamy, ko-
miksy, zdjecia, rysunki dostarczaja doskonatego
materiatu nadajacego sie do analizy zachowan,
wyrazanych jezykiem gestow przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka.

Praca z wyzej wymienionymi dokumen-
tami autentycznymi, technika rél, techniki teat-
ralne (pantomima, mimodrama) zapewnig cie-
kawa prace nauczycielowi i uczniom, podniosa
motywacje do nauki jezyka obcego oraz umoz-
liwig poznanie jezyka obcego jako catosci, w je-
go kontekscie kulturowym. Przyktady wykorzys-
tania wymienionych srodkéw dydaktycznych
i technik na lekcjach jezyka francuskiego moga
by¢ nastepujace:

Reklama

Jednym ze sposobow przedstawienia re-
klamy jest obraz staty (reklamy w gazetach,
foldery reklamowe, ulotki). Wykorzystujac ja na
lekcjach jezyka obcego, mozna uwrazliwiac
uczniéw na przekazywanie informacji kanatem
niewerbalnym, zwtfaszcza w aspekcie gestu jako
jezyka samego w sobie, a takze gestu naturalnie
towarzyszacemu stowu. Poniewaz reklama, ba-
zujac na ludzkich emocjach, spetnia funkcje
impresyjna, mozna ja wykorzysta¢ w celu uwra-
Zliwienia uczniéw na niewerbalny jezyk uczué
— zwfaszcza pozytywnych — na mimike towarzy-
szacg danym sloganom reklamowym.

Fiszka pedagogiczna nr 1

» Lekcja 1

Temat: La publicité (reklama)
Poziom znajomosci jezyka francuskiego: po ok.
150 godzinach nauki




Cele: rozwiniecie umiejetnosci krytycznych i anali-
tycznych, a takze odkodowania i interpretacji ges-
tow w reklamie, ¢wiczenie sprawnosci méwienia.

Srodki dydaktyczne: fotokopie afisza reklamo-
wego.

Czas trwania zaje¢: 2 godziny lekcyjne.
Przebieg zajec:

1. Nauczyciel prosi o prébe zdefiniowania re-
klamy: Qu’est-ce que c’est la publicité? Comment
pouvez-vous la définir?

2. Przy pomocy nauczyciela i np. sfownika La-
rouss’a uczniowie definiuja reklame, np: ,,Pub-
licité — ensemble des moyens pour faire connaitre

une entreprise industrielle ou commerciale, pour
vanter un produit etc.”

3. Nastepnie, nauczyciel pyta o typy reklam:
quelles sortes de publicité connaissez-vous? (la pub-
niowie je lubia: aimez-vous la publicité, pourquoi?
4. Po tej fazie wstepnej lekcji rozdaje uczniom
fotokopie reklamy kuchenki mikrofalowej, za-
mieszczonej w ,, 1000 Idées”, catkowicie okrojo-
nej z tekstu Uczniowie maja za zadanie opisac
poszczegblne obrazki, nie interpretujac ich.
W kolejnym etapie lekcji uczniowie zgaduja
czego moze dotyczy¢ ta reklama, interpretujac
poszczegdlne gesty.
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5. Pracujgc w grupach, probuja znalez¢ slogan
reklamowy.
6. Na koniec, kazda z grup przedstawia swoje
propozycje.

» Lekcja 2

Temat: La publicité — suite

1. Na poczatku lekcji kazda z grup przypomina
swoje hasfa reklamowe.

2. Nauczyciel rozdaje uczniom fotokopie tej
samej reklamy, ale z tekstem obok kazdego
obrazka.

Le compact! Je I'ai
vu a la télé. Vous
savez, celui qui

) \est partout a sa
Biplace.

automatique

i

Deux, trois, qua-
tre, ou cing allures
de puissance pour
cuire, décongeler,
réchauffer ou main-
tenir au chaud.

L

30 liters

4 minutes de cuis-

<&@ son pour deux
truites, pas plus.

Et je me régale.

A

Pour mon Jules, la
| programmation

du

/4| temps de cuisson,
\ 1 Clestle fin du fin.

Des petits, des
moyens, des
grands, 15, 20 ou
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3. Czytanie selektywne tekstéw — nauczyciel
zwraca sie z prosha o odczytanie - gtéwnie
zdan podkreslonych — i o odgadniecie jakiego
przedmiotu dotyczy reklama.

4. Kazda grupa przedstawia swoje hipotezy, po
czym nauczyciel zapisuje prawdziwe hasto re-
klamowe na tablicy, aby uczniowie mogli je
poréwnac ze swoimi.

5. Nie czytajac wczesniej drugiego tekstu re-
klamy ,,Moulinex je 'aurais parié!”, dos¢ trudno
jest odgadna¢, dlaczego bohaterka reklamy jest
ubrana po mesku i dlaczego wszystko wyraza

Un vrai microon-

des, c'est 600

il watts  minimum

Des pommes a la pour une rapidité
cannelle, fondan- maximum

Parfait avec le pla-
¥ teau tournant.

En plus, avec cha-
que  micro-ondes
un livre de bonnes
recettes et de con-
seils... pour mon
Jules c’est génial.




gestami; dlatego tez nauczyciel
pyta, czy ubiér i gesty bohaterki
reklamy przypominaja im kogos.

6. Po odgadnieciu, ze chodzi tu
o porucznika Colombo, nauczyciel
pyta, ktére gesty sa najbardziej
charakterystyczne dla  znanego
wszystkim  bohatera  filmowego
i czy, podobnie jak on, wyrazaja
gestami swoje uczucia i mysli.

7. Zadanie domowe: W kogo
chciatbys sie wcieli¢ i dlaczego.
Zaprezentuj te osobe gestami.
Dans la peau de qui voudriez-vous
mettre et pourquoi. Presentez cette
personne avec les gestes.

ondes Moulinex .

que les autres.

Avouez que c'est formidable pour trouver
exactement celui qui vous convient.

009 Komiks
Zastosowanie komikséw jako srodka dy-
daktycznego na lekcji jezyka obcego przynosi
wielorakie korzysci:
» jest to dokument autentyczny,
» uzywa sie w nim jezyka autentycznego — ges-
ty w potaczeniu z nim daja wspaniafg okazje do
wzbogacenia stownictwa i gestéw naturalnie
z nimi wystepujacych,
» dzieki humorystycznym rysunkom, mamy
okazje pozna¢ mentalnos¢ i sposéb zachowania
sie cudzoziemcow w réznych sytuacjach.
Oto przyktad lekcji jezyka francuskiego
z wykorzystaniem komiksu.

Fiszka pedagogiczna nr 2

Temat: Joindre le geste a la parole.
z gestem.)

Poziom znajomosci jezyka francuskiego: na kaz-
dym poziomie.

(Zgrac stowo

Cele: Zwrocenie uwagi na poszczegdlne gesty
oraz na aspekt kulturowy stowa i towarzyszacego
mu gestu, stymulowanie wyrazania sie gestami.
Srodki dydaktyczne: fragment komiksu ,,Astérix
et Cléopatre’

Czas trwania zajeé: 1 godzina lekcyjna.
Przebieg zajec:

1. Nauczyciel rozdaje uczniom fotokopie frag-

“MOM |
o launniapons

Ceest bien simple ! Quand j'ai vu le lieute-
nant enquétera la télévision, je me suis dit
«luiqui attache tant d'importance au moin-
dre détail, il doit étre comblé avec les micro-

Eh bien voila | En me mettant dans la peau
de mon héros préféré j'ai fait ma petite en-

quéte et'aidécouvert 15 modeles de micro-
ondes tous plus beaux et plus malins les uns

Il faut que j'en parle & mon Jules!

Meouls

LE N°1 DU MICRO-ONDES. =

‘ll

[

|~

mentu komiksu ,,Astérix et Cléopatre”, z ktérych
usunieto niektére wypowiedzi bohateréw oraz
osobno liste zdan, ktére trzeba bedzie dopaso-
wac do gestdw.

2. Nastepnie, prosi uczniéw o wnikliwa obser-
wacje gestébw bohateréw komiksu i o odgad-
niecie, ktére z podanych zdan pasuja do po-
szczegblnych gestow.

» Cwiczenie 1

Observez bien les gestes des personnages sur les
dessins. Devinez quelle phrase dans la liste ci-
dessous, peut accompagner un tel geste. Ecrivez
le numéro de I'image prés du texte correspon-
dant. (Przyjrzycie sie uwaznie rysunkom. Spro-
bujcie odgadna¢, ktére ze zdah podanych na
ponizszej liscie odpowiadaja gestom bohaterdw
komiksu. Obok kazdego ze zdah napiszcie nu-
mer odpowiedniego obrazka.)

Je viens d’avoir une idée!

Victoire!

Un nez mon cher... un nez!

Et pour la derniére fois, va te raser la téte!
Emenez-les!

Comme je pense qu'il y avait du sanglier
pour diner...

7. Non Obélix, Non!

8. Ca va mieux, beaucoup mieux...

ounewN=

% na druk komiksu nie otrzymalismy zgody Wydawnictwa. Zdecydowalismy sie jednak wydrukowa¢ ¢wiczenia przygoto-
wane przez Autorke, bo na ich podstawie mozna przygotowac podobne, do wybranego przez siebie komiksu (red.).
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Po wykonaniu tego ¢wiczenia nauczyciel
proponuje inne, dotyczace innego fragmentu
komiksu. Tym razem uczniowie otrzymujg same
wypowiedzi bohateréw komiksu. Ich zadaniem
jest przedstawienie gestow, ktére moga im to-
warzyszy¢. Na zakoAczenie nauczyciel rozdaje
fotokopie komiksu, by uczniowie mogli zwery-
fikowac swoje propozycje.

» Cwiczenie 2

Voici les répliques de la bande dessinée. Proposez
et mimez les gestes qui peuvent les accompagner.
Verifiez vos propositions avec des images d’Astérix
et Cléopatre”. (Oto lista wypowiedzi bohateréw.
Zastandwcie sie, jakie gesty moga towarzyszyc
tym wypowiedziom i przedstawcie je. Na koniec
poréwnajcie wasze propozycje z komiksem.)

1. Regardez! Des machines de guerre!

2. Ce sont eux, Astérix! Youhou!

3. Merci et au revoir notre chef!

4. Eh bien, faites appel a quelqu'un de chez
nous par Toutais!...

5. Mon palais!

6. Atable! A table!

7. Une tour pour guider les navires? lls sont
fous ces Egyptiens!

8. Je ne veux rien entendre!

W celu podsumowania nauczyciel pyta,

czy gesty byty tatwe do odgadniecia oraz czy
uczniowie zauwazyli roéznice w gestach bohate-
row komiksu i wtasnych.
Es-ce que ces gestes étaient facilement décodab-
les? Avez-vous appercu des différences entre les
gestes des héros de la bande dessinée et de
votres? Lesquelles?

Telewizja, wideo

Obraz ruchomy ma przewage nad obra-
zem nieruchomym, poniewaz pozwala nam ob-
serwowad proces porozumiewania sie w jego
petnym wymiarze: sfowo potfaczone z gestem,
mimika, spojrzeniem. Dzieki pracy z dokumen-
tem wideo, mozna uwrazliwi¢ uczniéw na sed-
no problemu, jakim jest komunikacja niewer-
balna, uwypukli¢ nieroztaczny zwigzek stowa
i gestu, lepiej charakteryzowa¢ zachowania lu-
dzi, ich uczucia i nastroje.

Do pracy z dokumentem wideo mozna
wykorzysta¢ wiele technik, ktére pozwola
uzmystowi¢ uczniom znaczenie komunikagji
niewerbalnej w procesie porozumiewania sie®.
Na przyktad:

» zaprezentowanie uczniom wybranego frag-
mentu filmu, badZ innego programu telewizyjne-
go. Nauczyciel zatrzymuje obraz, za kazdym ra-
zem, gdy uczniowie zwrdcg uwage na interesuja-
cy przekaz niewerbalny, prébujac go uzasadnic;
» analiza tresci przekazu: projekcja filmu nie-
wielkimi sekwencjami bez dZzwieku. Nauczyciel
zatrzymuje obraz w momencie pojawienia sie
przekazu informacji mimika, gestem. Uczniowie
przedstawiajg hipotezy znaczenia danej mimiki
czy gestu. Na koniec weryfikacja hipotez po-
przez projekcje filmu wraz z dzwiekiem.

Fiszka pedagogiczna nr 3
Temat: Paris la nuit — travail sur le document vidéo.

(Paryz noca — praca z dokumentem wideo.)

Poziom znajomosci jezyka francuskiego: I badz
Il rok nauczania

Cele: stymulowanie ekspresji stownej, pobudzo-
nej obrazem wideo, analiza gestu jako nieodfa-
cznego elementu procesu porozumiewania sie.

Srodki dydaktyczne: kaseta wideo ,,Bienvenue
en Frange”, dialog dotyczacy Ill epizodu.

Czas trwania zaje¢: 2 godziny lekcyjne.

Czas trwania filmu: 20 minut.

Przebieg zajec:

1. Przed projekcja filmu nauczyciel uczula
uczniéw, by podczas projekcji zwracali szcze-
goélng uwage na: mimike, gesty, ruch, spoj-
rzenia, sposéb przemieszczania sie bohaterdw
filmu.

2. Podziat klasy na grupy. Kazda z grup obser-
wuje inng osobe: Vincent, Franqoise, Jean, le
client, le gargon.

Prezentacja:

» Projekcja filmu bez dzwieku. Po jej zakon-
czeniu uczniowie prébujg zdefiniowac:

— jaka jest rola i status bohaterow filmu,

— gdzie oni sa,

- co mowia,

— jakie sg ich zamiary,

— jakie jest miejsce akgji filmu.

© Lancien T (1986), Le document vidéo, Paris: CLE International.



» Druga projekcja filmu bez dzwieku. Tym ra-
zem nauczyciel zatrzymuje obraz, by uczniowie
mogli wyjasni¢ zachowanie bohateréw, wazne,
ich zdaniem, dla zrozumienia cafosci filmu.
Uczniowie prébujg tez prezentowaé dialogi,
ktore, ich zdaniem, mogtyby zosta¢ wypowie-
dziane w danej sytuacji filmu

» Trzecia projekcja filmu, tym razem z dzwie-
kiem, w celu sprawdzenia hipotez uczniéw (na-
uczyciel rozdaje fotokopie dialogow).

» W celu lepszego zrozumienia cafosci filmu,
nauczyciel proponuje przedstawienie przez
uczniéw dialogdw wystepujacych w poszczegdl-
nych sekwencjach filmu.

Fiszka pedagogiczna nr 4
Temat: Le langage des gestes (Jezyk gestéw)

Poziom znajomosci jezyka francuskiego: poczat-
kujacy

Cele: umie¢ interpretowac niektore gesty,
towarzyszace wypowiedziom stownym, przy-
swojenie kilku znanych wyrazen jezyka codzien-
nego, zwrdcenie uwagi na znaczenie rozu-
mienia jezyka gestow w procesie porozumiewa-
nia sie, oraz na réznice kulturowe jezyka ges-
tow.

Srodki dydaktyczne: wiersz ,,Regardez-les vi-

Regardez-lez vivre!

Chez eux, on ne parle pas
avec les mains, b
chez eux, on ne dit rein

avec les mains, et chez moi?—

Je parle avec tout mon corps!

je dis «alut» avec les yeux,

je dis «au revoir» avec la main,

je dis «merci» avec un sourire
J'explique ma vie

avec mes doigts:

«d'abord, ensuite, apres...»

Je touche mes cheveux et mes levres,
je prends mon visage dans mes mains:
«Comment faire?

Quelle est la solution?»

Je me frappe le front:

«Euréka, jai trouvé la solution.»

Je serre la main a mes copains,
j'embrasse deux fois, trois fois,
parfois méme quatre,

toutes les filles de mon dge

et aussi tous les gargons,

si je suis une fille.

f

Nastepnie, uczniowie przedstawiaja wiersz, sto-
sujac adekwatne do tresci gesty.

3. W celu uswiadomienia uczniom réznic kul-
turowych jezyka gestéw, nauczyciel rozdaje foto-
kopie z rysunkami gestow typowo francuskich.

vre!”, fotokopie z rysunkami gestow?).

== [ Zr
Czas 'trvvania zaje¢: 1 godzina i:;:; . D
lekcyjna. A \ ?5%\\ ) W
Przebieg zaje¢: < \ &\\;\\ )

1. Na poczatku lekcji nau-
czyciel proponuje uczniom,
aby ustawili sie w kregu i aby
kazdy z ucznidow przedstawit

uczucie np. bolu, wyrazajac je ) NG

tylko mimika i gestem. Na- / L/)/:\

stepnie proponuje, aby dodac¢ e

stowo, diwiek, ktéry naj- — -y
czesciej towarzyszy temu od- 5 z o= A
czuciu. 9”< (\' ;/}d(: _
2. Po zakofczeniu tego ¢wi- TONTS ' ~

czenia wprowadzajacego do
tematu lekcji, nauczyciel roz-
daje uczniom fotokopie wier-

sza ,,Regardez-les vivre!”, ktory LS\
gtosno odczytuje. ( /;”&?

7 Calbris G, Montredon J. (1990), Des gestes et des mots pour le dire, Paris: CLE International, 12.

39



4. Zadaniem ucznidéw jest préba interpretacji
gestow.

5. W celu sprawdzenia hipotez uczniéw, nau-
czyciel przedstawia te same rysunki wraz
z wyrazeniami towarzyszacymi tym gestom,
zwracajac uwage na wyrazenia jezyka codzien-
nego.

» Rys. 1 — Stop! Plus rien! (ceinture!)

» Rys. 2 — Oh la la! (exclamation augmentative).
» Rys. 3 — Je suis completement rond (ivre).

» Rys. 4 — Un coup a boire (invitation a boire).

Wioletta Piegzik
Wrocfaw

» Rys. 5 — La barbe! (raseur — il nous rase avec
ses histories!).

» Rys. 6 — Au quart de poil (perfection).

» Rys. 7 — Il a un poil dans la main! (il est
paresseux).

» Rys. 8 — Flatteur!

6. Jako ¢wiczenie utrwalajace nauczyciel pro-
ponuje ufozenie i przedstawienie przez kolejne
grupy krotkiej historyjki pt. ,,Les voisins’ (Sasie-
dzi) z uzyciem gestow i wyrazen, ktore wtasnie
poznali. (listopad 1997)

Dlaczego glottodrama?

Wspofczesne nauczanie jezykdw obcych
ciagle jeszcze nie jest na miare czasu, w jakim
zyjemy. O ile w nauczaniu innych dyscyplin,
zwtaszcza Scistych, nacisk kfadzie sie na mys-
lenie (zapamietywanie) logiczne, w nauczaniu
dyscyplin spokrewnionych z psychologia, na
zapamietywanie emocjonalne, o tyle metody
glottodydaktyczne borykaja sie z zagadnieniem
trwafego i niemechanicznego zapamietywania
tresci nauczania. Lekcja jezyka obcego staje sie
jednak czesto zbyt monotonna, preferujac jed-
nag lub dwie metody. Niejednokrotnie jest to
praca z tekstem. Teksty sa, oczywiscie rdzne,
materiat gramatyczny i leksykalny jest realizo-
wany réznymi technikami. Ale czy zawsze musi-
my opiera sie na tekscie? Uczacy prébuja
wprowadza¢ na lekcjach elementy bazujace na
zapamietywaniu stuchowym (szczegdlnie przy
wymowie) i obrazowym (stowo i desygnat).
Jednak jezyk obcy rzeczywiscie pozostaje czesto
czym$ obcym dla ucznia, ktérego Swiat wyobra-
Zni i przezy¢ nikogo nie interesuje”. Jezyk w ta-
kim rozumieniu ma stuzy¢ jedynie do spraw-
nej komunikacji, a nie do wyrazania siebie.
W zwiazku z tym gtéwnie uczniowie z silng
motywacja, taczacy swoje plany z pracg, do
ktorej wymagana bedzie znajomos¢ jezyka, po-
Swiecaja duzo uwagi nauce. Jednak uczniow

z rzeczywiscie silng motywacjg do nauki jest
niewielu. Dlatego wiekszo$¢ nie widzi sensu
w pilnej nauce rzeczy, ktore do niczego, jak
sadza, nie s3 im potrzebne. Czy w zwiazku
z tym koncentrowanie sie na realizacji takich
kategorii celow ksztatcenia, jak zrozumienie
i zapamietywanie musi by¢ najistotniejsze?
Gdzie w tym wszystkim wyrazanie siebie — swo-
ich mysli, pogladéw, emocji — w obcym jezyku?
Mamy, co prawda, humanistyczne podejscie,
techniki holistyczne typu scenariusz, symulacja,
gry, zabawy autonomiczne, lecz czesto podczas
pracy zapominamy o nich. Poza tym, musimy
zastanowic sie dzisiaj, jakie metody najlepiej-
sfuzg zapamietywaniu tego, co uczen musi za-
pamietac?.

Niniejszy artykut ma stuzy¢ przypomnie-
niu jednej z takich metod, ktére angazuja
ucznia nie tylko w sferze intelektualnej, ktéra
nie jest baza dla pamieci trwafej. Czy wspo-
mniane wyzej wyrazanie siebie nie bedzie bar-
dziej efektywne w nauce jezyka obcego? Prob-
lem jest o tyle powazny, ze ciagle stosujemy
..sprawdzone” metody nauczania, mamy jed-
nak do czynienia z zupetnie inng mfodzieza niz
dziesie¢ czy pietnascie lat temu. Mentalno$¢
mtodych ludzi zmienita sie diametralnie na
przestrzeni ostatnich dziesieciu lat, szczegdlnie

" K. Gozdek-Michaélis (1997), Rozwin swéj genialny umyst, Warszawa, s. 78.
2 A. Baddeley (1999), Pamigc — poradnik uzytkownika, Warszawa.



w Polsce. Telewizja wraz z catym systemem
satelitarnym, techniki komputerowe itp. spra-
wity, Zze wspotczesny mtody cztowiek dorasta
i wychowuje sie rownocze$nie w dwoch Swia-
tach: rzeczywistym i wirtualnym. Waznga role
petni dla niego zatem obraz, ruch obrazu, na
ktorym ksztattuje sie jego postrzeganie. Do
ucznia wychowanego w kulturze obrazu nalezy
dotrze¢ metodami bardziej twoérczymi, bardziej
osobistymi i angazujacymi®. Uczen pragnie od-
czuwac siebie, wyraza¢ na co dzien, w konkret-
nych sytuacjach, chce czu¢ sie zauwazony i doce-
niony. Psychika wspotczesnej mfodziezy dziata
inaczej niz psychika mtodziezy sprzed lat piet-
nastu. Mtodziez dzisiejsza jest bardziej krytyczna,
a réwnoczesnie bardziej odwazna w wyrazaniu
siebie. Lubi ona uczestniczy¢ w zywej akcji emo-
cjonalnie przez zmysty, stowo, a przede wszyst-
kim przez ruch; czynnik ruchu i dynamiki jest
tutaj szczegdlnie wazny. Nie sposéb walczy¢
z przyzwyczajeniami funkcjonujacymi w psychice
wiekszosci mtodziezy (szkoda na to czasu);
o wiele lepiej bedzie, jedli przyzwyczajenia te
wykorzystamy w nauczaniu. Tego rodzaju pro-
pozycja moze by¢ wtasnie glottodrama.

Glottodrama

To sposob edukacji, metoda pedagogicz-
na polegajaca na stworzeniu konkretnego obra-
zu - sytuacji, w ktorych uczniowie mogliby,
wlaczajac w cate zadanie swoje przezycia i emo-
cje, wyobraznie i doswiadczenie, utozsamic sie
z konkretng rolg. Dodatkowy plus polega na
tym, ze uczeh moze wyraza¢ siebie, ale nie jest
zmuszony do odstaniania swojej psychiki — co
umozliwia ekspresje, wprowadza element zaba-
wy oraz ,,wchodzenia w role”, tak czesto wi-
dziany przez niego w telewizji czy w kinie. Jest
to, jak pisze K.Pankowska, ,,forma badania te-
matu z wykorzystaniem podstawowej wiasciwosci,
ktéra posiada kazdy czfowiek — umiejetnosci
wchodzenia w role”?. Nalezy zaznaczy¢, iz nie
chodzi tu o profesjonalne aktorstwo czy teatr,

9 ]. Rudnianski (1985), Sprawnos¢ umystowa, Warszawa.

ktéry stanowi prawdziwg sztuke, lecz o granie
okreslonej roli, czesto podobnej do tej, ktdra
gra sie lub obserwuje w zyciu spotecznym.
Z teatrem taczy drame tylko odgrywanie rol.
W proponowanej formie pracy nie ma scena-
riusza, préby, publicznosci; rekwizyty moga,
lecz nie musza by¢ uzyte. Nie chodzi wiec
o doskonalenie umiejetnosci aktorskich, o prace
nad doskonata dykcja czy nawet opanowanie
roli. Drama ,,bedac struktura maksymalnie ot-
warta, dopuszcza wigczenie réznych nowych tre-
sci i zachowan, jak i wielos¢ ich interpretacji”™®.
Jeden z tworcéw dramy — Brian Way pisat:
..Pozwélmy zagrac idee, a stanie sie realna”®.
Dzieki okreslonej technice przekazu nie tylko
idea staje sie rzeczywista, ale przede wszystkim
sam jezyk, ktérego nauczamy i ktéry przestaje
by¢ tylko zespotem znakéw czy dzwiekow stu-
zacych jedynie do przekazu informacji. W opar-
ciu o konkretne sytuacje uczniowie opanowuja
rozne formy gramatyczne, w szczegdlnosci cza-
sy. Nauczyciel nie musi koncentrowad sie na
wyjasnianiu, do czego stuzy dana forma; to po
prostu widac. Jezyk obcy staje sie Swiet-
nym sposobem na wyrazenie wiasnych przezy¢
z rébwnoczesnym zachowaniem swojej intymno-
Sci. Opierajac sie na bezposrednim doswiad-
czeniu postaci wzietych zwykle z codziennego
zycia, metoda ukazuje, jak bardzo mysl (rozum)
i uczucia (emocje) powiagzane sa ze soba oraz
ile korzysci wynika z ich jednoczesnego dziata-
nia i z jaka intensywnoscig wptywa to na proce-
sy pamieci”. Bliska jest zatem drama idei nowe-
go wychowania, ktérego twoércy, a nastepnie
zwolennicy umiescili w centrum wtasnie ucznia
— jego bogata psychike, emocje, zdolnosci in-
telektualne. Nagle jezyk obcy staje sie bardzo
swojskim Srodkiem wyrazania siebie; trzeba za-
znaczy¢, ze w dzisiejszej szkole polskiej ucznio-
wie maja jeszcze niewiele okazji do wyrazania
siebie (takze swoich cierpien i uczu¢ negatyw-
nych), dlatego tym chetniej podejmuja sie dzia-
fan temu stuzacych. Ponadto, mtodziez ma
szanse przesta¢ czu¢ sie bezosobowym nume-
rem w dzienniku, na ktéry to numer czyha
nauczyciel, a moze zacza¢ praktycznie bezstre-

9 K. Pankowska (1997), Edukacja przez drame, Warszawa, s. 67.

% tamze, s.30.

© Way B. (1997), Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy, Warszawa.
0 jednosci mysli z uczuciem pisat znany polski prakseolog J. Rudnianski w ksiazce Sprawnos¢ umysfowa,



sowo wejs¢ jako osoba do Swiata innych oséb
i tam zosta¢ zaakceptowanym w wyrazaniu
swoich przezy¢. Wieksza role odgrywa takze
wyobraZznia, ktéra musi zosta¢ uruchomiona
w przypadku wejscia w okreslone role. Cate
zadanie mobilizuje do domowych przygoto-
wan, tym bardziej, ze omawiana metoda wpro-
wadza elementy zdrowej konkurencji w zakre-
sie inwencji stownej i sytuacyjnej. Swiat szkoty
staje sie bardziej spersonalizowany, a wiec bliz-
szy samemu uczniowi, ktéry znacznie chetniej
zaczyna przychodzi¢ na lekcje. Zasada pracy
bedzie zatem: ,,Gra¢ i uczy¢ (sie)” - aby spara-
frazowa¢ Deweyowskie ,,Learning by doing”.

A jak to wygladato w praktyce? Prze-
prowadzone doswiadczenie byfo uzupetnie-
niem bardziej tradycyjnych lekcji jezyka obcego
— w tym przypadku byt to jezyk francuski. Do
eksperymentu wybratam klase Il - uczaca sie
jezyka wedtug profilu ogdlnego, tzn. trzy godzi-
ny tygodniowo w podziale na grupy. Grupa
liczyta 13 os6b. Miodziez umiata znaleZ¢ sie
w typowych sytuacjach jezykowych, zachodza-
cych w takich miejscach, jak: poczta, lotnisko,
sklep, restauracja, hotel itp. Nalezy zaznaczyc,
iz uczniowie uczyli sie jezyka przed rozpocze-
ciem nauki w liceum. Znali juz podstawowe
wyrazy, zwroty i formy gramatyczne. ,,Nowe"
lekcje odbywaty sie raz w tygodniu, w jednym
konkretnym dniu i trwaty dwa miesigce. Mto-
dziez z ochota i ciekawoscia przystapita do
nowej formy pracy. Sami dokonali wyboru rél,
w ktére wecielali sie podczas kolejnych zajec.
Jedynym poprzedzajacym wybor zafozeniem
byta jednos¢ miejsca. Jako ,.scene” wydarzen
zaproponowano wiezowiec jednego z duzych
wspotczesnych miast®. Przez kolejne lekcje
mfodziez wcielata sie w wybrang i tworzong
przez siebie postac. Podejmowali sie wiec kolej-
nego zadania stworzenia okreslonej postaci,
ktéra musiata sie wyrazi¢ w akgji. Temat, prob-
lem, sytuacja zostaty zarysowane zawsze na
poczatku kazdych nowych zaje¢. Wykluczato to
ewentualne szczegbtowe przygotowanie sie za-
rowno jezykowe, jak i aktorskie. W proponowa-
nej metodzie pracy chodzi zawsze o reakcje

spontaniczng, o szczere i prawdziwe emocje.

Czasem, aby ufatwi¢ przebieg owych ,,scen

z zycia”, notowafam na tablicy rézne stowa,

zwroty lub wyrazenia, nie zwracajac jednak

uczniom na nie uwagi, ani nie nakazujac ich
uzywac®. Tablica przestata spetnia¢ swa klasy-
czna funkcje pomocy dydaktycznej, przekazujac
ja innym niedydaktycznym sprzetom znajduja-
cym sie w klasie (szafa, fawki, stoty, krzesta),
ktére to z kolei, w zaleznosci od potrzeby,
petnity rézne funkcje. O organizacji przestrzeni

w klasie decydowali sami uczniowie. Wiekszos¢

tawek na wielu tego typu lekcji znajdowata sie

w jednej czesci klasy tak, aby mozliwy byt ruch

(przemieszczanie sie). Kolejne propozycje od-

grywania roznych scen, jak wspomniatam juz

wezesniej, byty dla uczniéw nieznane, dostoso-
wywano je za kazdym razem do stworzonych

i tworzonych podczas trwania doswiadczenia

postaci'®. Aby przyblizy¢ atmosfere lekgji,

przytocze pare przyktadéw postaci, w ktére
wcielali sie uczniowie:

Jacques — mtody i sympatyczny koszykarz graja-
cy w lidze krajowej, maniak sportu i gtosnej
muzyki, ktéry regularnie nie ptaci czynszu,

Jean-Paul - informatyk, skromny, spokojny,
prawdziwie poczciwy mieszkaniec i oby-
watel.

Sophie — zona marynarza samotnie wychowuja-
ca nastoletnia corke, petna optymizmu.

Nicole — corka Sophie, burzliwie przechodzaca
okres dojrzewania.

Marie-Thérése — starsza dama kochajaca $wiat
ksigzek, wtascicielka uroczej papugi, wdo-
wa.

Pierre — wielbiciel Marie Thérese, artysta, czesto
zachodzacy do swojej mitej sasiadki na ka-
we, romantyk.

Julie-Annie — mtoda tancerka i $piewaczka ope-
rowa, bardzo wesofa.

Monique — wtascicielka pobliskiego sklepu, cie-
kawska, cho¢ zyczliwa, realistka.

| tak oto w S$wiat tworzonych przez
uczniéw postaci wkroczyty problemy i radosci,
obowiazki i przyjemnosci, mitos¢, samotnosc,
choroba — po prostu samo zycie.

® Pomyst zaczerpnieto z L'immeuble, F.Debyser, Hachette, 1986.
9 Wspodtczesna glottodydaktyka poswieca wiele miejsca roli sugestii (sugestopedia). Pisze o tym chociazby R. Galisson
w pracy La suggestion dans I'enseignement, CLE International, Paris 1983., Apprendre les langues étrangéres autrement in le

francais dans le monde No 302 (1999)
19 Read, H. (1976), Wychowanie przez sztuke, Warszawa.



Proponowatam rézne zadania; poczat-
kowo, tj. zanim stworzono ostatecznie postacie,
dotyczyty one wszystkich bohateréw w jedna-
kowym stopniu, ale z biegiem czasu poszcze-
golni bohaterowie otrzymywali rézne polecenia
(lub sugestie), co w konsekwencji bardzo zin-
dywidualizowato wszystkich uczestnikdéw tego
jezykowego spektaklu. Najczesciej kazda jednos-
tka lekcyjna byta odrebng catoscia, cho¢ zda-
rzato sie, ze raz stworzona sytuacja byta kon-
tynuowana na nastepnych zajeciach (analogicz-
nie, jak to sie dzieje w serialach telewizyjnych).
| tak na przyktad, mieszkancy bloku musieli
podja¢ decyzje dotyczaca niesolidnych wspdt-
lokatoréw zwlekajacych z opfatg czynszu, z kto-
rych to powodu Spétdzielnia zdecydowata sie
na wyfaczenie ogrzewania i energii elektrycz-
nej. Lokatorzy, proszeni o przybycie na zebra-
nie, dyskutowali wyrazajac wfasne opinie oraz
prébujac je argumentowac.

Inne zajecia, to urodziny jednej z boha-
terek zamieszkatych w bloku sasiadéw. Pani ta
zaprasza na przyjecie badz to telefonicznie,
badzZ osobiscie. Mamy tu nawigzanie do sytua-
¢ji z codziennego 2zycia mtodziezy. Sasiedzi
dziekowali za zaproszenie, dopytywali sie
0 szczegbly przyjecia, nawiazujac rozmowe
z 0s0ba zapraszajaca.

Jeszcze inny przyktad zaje¢, to samo
przyjecie urodzinowe. Podczas takiej lekcji na-
lezato wykazac sie ré6znymi umiejetnosciami je-
zykowymi, jak: skfadanie Zyczenh, sztuka kon-
wersacji przy stole i w tancu (czes¢ uczestnikdw
przyjecia tanczyfa przy Sciszonej muzyce tak,
aby mozna byto stysze¢ i kontrolowac ich roz-
mowe). Element ruchu okazat sie dodatkowg
atrakgja takiej lekgji.

Zawsze na koncu lekgji (okoto 5-10 mi-
nut) dokonywalismy indywidualnej weryfikacji
spostrzezonych btedéw. Uscislajac — bohatero-
wie mieli wiele zadan i probleméw do samo-
dzielnego rozwigzania, a rola nauczyciela ogra-
niczata sie do dyskretnego czuwania nad prze-
biegiem catosci.

Co zaobserwowalismy podczas
zajec?

Nowa metoda z cafg pewnoscia wyzwo-
lifa poczucie wtasnej odrebnosci, wiary w sie-
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bie, przyczyniajac sie tym samym do bardziej
skutecznego nauczania. Najbardziej zauwazalna
cecha w catym procesie badawczym byfa ak-
tywnos¢ kazdego uczestnika eksperymentu.
Uczniowie bez watpienia mieli okazje do wyra-
zenia w jezyku obcym zdziwienia, oburzenia,
radosci, tego co mysla i czuja. Stworzone quasi-
realne sytuacje okazaty sie sposobem na samo-
dzielne odkrywanie siebie i wiedzy (jezyka).
Okazato sie rowniez lub potwierdzito, iz meto-
da ta doskonale pobudza wyobraznie, pozo-
stajaca jak wiadomo w bezposredniej relacji do
tworczosci i aktywnosci. ,,Udramowiona” lek-
cja byta réwniez doskonata okazja do ,,przenie-
sienia”” ucznia w inny $wiat, sposobem na roz-
tadowanie emocji, zwtaszcza stresu, a czesto
pojawiajacy sie smiech — elementem rozwijaja-
cym inteligencje, rozbudzajacym intelekt i in-
tuicje. Chodzito tu oczywiscie o Smiech jako
element wzmacniajacy proces zapamietywania,
ubarwiajacy lekcje i czyniacy ja niepowtarzalna,
niczym prawdziwy teatr. U uczniéw stabszych
wzrastata zdolno$¢ do zapamietywania réznych
form gramatycznych i stéwek; przynosito im to
wiecej pewnosci siebie oraz mobilizowato do
dalszej nauki. W miare uptywu zaje¢, zauwazal-
ne byto uczucie satysfakcji, ktére pojawito sie
wsrod ucznidw, a takze ozywienie sie, uaktyw-
nienie os6b bardziej niesmiatych czy wstydli-
wych. Natomiast uczniowie lepsi, ktérzy do tej
pory bazowali czesto na juz zdobytej wiedzy,
podjeli wyrazny wysitek, aby wzbogaci¢ swoj
zakres stownictwa, aby wyrazi¢ i powiedziec jak
najwiecej w konkretnej sytuacji. Trzeba przy-
zna¢, ze kilka oséb osiagnefo w tym zakresie
dobre rezultaty. U wszystkich wida¢ byto duze
zaangazowanie i stopien utozsamienia sie z od-
grywanymi postaciami. W zasadzie nie byto juz
0s6b leniwych, poniewaz zabawa wcigga wszy-
stkich. A jesli przy okazji zabawy mozna sie
czegos nauczy¢, to tym lepiej. Réznorodnosé
scen sprawiata, ze uczniowie nie meczyli sie
monotonia i wysitkiem umystowym pozbawio-
nym elementu ruchu. Ogolnie mozna stwier-
dzi¢, ze w tym samym czasie, ktéry przeznacza-
ny byt zwykle na nieustanne powtarzanie i od-
pytywanie, wszyscy uczniowie nauczyli sie wie-
cej i z mniejszym wysitkiem, jakby ,.niechca-
cy”, przy okazji odgrywania sytuacji codzien-
nych. Sami uczniowie przyznawali, Ze opano-
wali wiele form gramatycznych, dawniej nie-



zrozumiatych, niepowigzanych z kontekstem zy-
cia, dlatego nuzacych. Odkrywali oni, ze nauka
moze by¢ przyjemnoscig. Postepy przez nich
czynione wptywaty z kolei pozytywnie na dal-
sza nauke.

Wydaje sie, ze omawiana metoda posia-
da duza skutecznos¢ w nauczaniu oraz wptywa
pozytywnie na psychike mtodego cztowieka,
ktory integruje sie z zespotem, uruchamia wias-
ng wyobraZnie i pomystowos¢, jest wystuchany.
Uwzgledniajac wiec zarowno wskazowki psy-
chologiczne, jak i metodyczne, warto polecié

Irmina Tomankiewicz-Kozaczyriska
Lublin

nauczycielom jezykdw obcych, aby czesciej ko-
rzystali z metod, ktdre majg charakter ekspery-
mentalny i pozornie zaktécaja realizacje kolej-
nych tematéw. Na dtuzsza mete okazuje sie
jednak, ze przekaz intelektualny, wsparty wy-
ktadem lub tekstem, jest mato efektywny i czes-
to powoduje obopélng frustracje, zaréwno ze
strony ucznia jak i nauczyciela. W obliczu no-
wych wyzwan wspotczesnego swiata, gfownie
mass medidéw, roznorodnos¢ metod jest nie-
odzowna. Zatem ,,kurtyna w goére”".

(listopad 1999)

Dokument autentyczny wideo w nauczaniu

jezykow obcych

Dlaczego nalezy wprowadzaé
dokument autentyczny wideo
do nauczania jezykéw obcych?

Wsréd nowych technik i pomocy meto-
dycznych stosowanych na lekcjach jezykéw ob-
cych, nie sposéb poming¢ medidw, ktdrych
dydaktyczne wykorzystanie staje sie coraz istot-
niejszym elementem zajec.

Istnieje wiele argumentéw za wprowa-
dzaniem dokumentu autentycznego wideo do
nauczania jezykéow obcych. Najwazniejszym
z nich jest fakt, ze, jak twierdzi Frédéric Lam-
bert (Images Langues Etrangéres), dzisiaj jezyki
staty sie ,,audiowizualne”, gdyz wieksza czes¢
komunikacji spofecznej odbywa sie za posred-
nictwem mediéw, a wiec ,,narzedzi” taczacych
tekst z obrazem: film, telewizja, CD-ROM, In-
ternet. Stad tez koniecznos¢ ksztatcenia uczniow
do odbioru i analizy przekazéw mieszanych
(tekst i obraz).

Dodatkowa korzyscia wprowadzania
dokumentu autentycznego wideo do nauczania
jezykéw obcych jest pobudzanie motywagji
uczniéw, ktérzy rozumieja, ze jezyk obcy nau-
czany w szkole jest narzedziem komunikagji,
a uogolniajac, ze szkota nie funkcjonuje w ode-
rwaniu od rzeczywistosci zewnetrznej.
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Jakie sa kryteria wyboru
dokumentu autentycznego
wideo?

Aby efektywnie wykorzysta¢é media
podczas lekcji jezyka obcego, nalezy zapoznac
sie z kryteriami doboru dokumentéw auten-
tycznych, decydujacych o powodzeniu zastoso-
wania tej nowej techniki .

Sophie Moirand (Des traces de didac-
ticité dans le discours des médias) proponuje
poszukiwanie Sladéw dydaktyki w przekazach
sfownych réznego typu emisji telewizyjnych.
Jesli dziennikarz, prowadzacy np. program pu-
blicystyczny, streszcza wypowiedzi gosci w stu-
diu, podkresla najistotniejsze fakty, przypomina
co zostato powiedziane, taczy informacje nowe
z dawnymi, to utatwia w ten sposéb zrozumie-
nie przekazu nie tylko telewidzowi-rodzimemu
uzytkownikowi danego jezyka, ale takze ucznio-
wi-obcokrajowcowi. Jest to wiec istotne kryte-
rium doboru dokumentu autentycznego do
pracy podczas lekgji jezyka obcego.

Drugim kryterium jest obecnos¢ infor-
macji przedstawionych w sposéb ikonograficz-
ny. Mapy, wykresy, grafy pomagaja zrozumie¢
sens przekazu nawet przy niezbyt zaawansowa-
nym poziomie jezykowym ucznidw.



Inne kryteria formutuje Alex Cormanski
(Mise en scéne, mise en sens. Approche contras-
tive de publicités américaines et francaises) zaj-
mujacy sie analiza spotéw reklamowych. Nau-
czyciel poszukujacy reklam telewizyjnych do
pracy na lekgji jezyka obcego powinien obser-
wowac to, co jest méwione i to, co jest pokazy-
wane w danym spocie, a takze zwraca¢ uwage
na to, czy progresja historyjki reklamowej jest
linearna czy tez nie. tatwo wywnioskowac, ze
jezeli relacja miedzy obrazem i tekstem jest
bezposrednia (przekaz stowny jest redundancja
w stosunku do obrazu) lub jesli istnieje jedynie
niewielki dystans miedzy obrazem i tekstem, to
taki spot reklamowy nadaje sie Swietnie do
opracowywania na lekcji jezyka obcego, gdyz
ta sama informacja jest przekazywana dwoma
kanafami, co ufatwia zrozumienie.

Kolejnym kryterium wyboru reklam jest
ich tematyka, ktéra powinna by¢ bliska
uczniom. Spot reklamujacy Srodki czyszczace
protezy zebowe, chocby spetniat wyzej wymie-
nione kryteria, bytby z pewnosicia przyjety ze
$miechem.

Petng systematyke kryteriéw wyboru
dokumentu autentycznego wideo przeprowa-
dzita Carmen Compte (Professeur cherche docu-
ment authentique vidéo). Radzi ona nauczycie-
lom wybdr programéw o konkretnym temacie,
w ktérych istnieje, jesli nie redundancja, to co
najmniej komplementarnos¢ miedzy tekstem
i obrazem. Dokument autentyczny wideo powi-
nien by¢ réwniez dobierany w zaleznosci od
historii (scenariusza), ktérg opowiada. Na po-
czatku, wedtug Carmen Compte, mozna zasto-
sowa¢ dokument ilustrujacy stereotypy witasci-
we kulturze danego kraju, aby potem przejs¢
do dokumentéw przy opracowywaniu ktorych,
konieczna jest juz dobra orientacja ucznia
w problematyce kulturalno-spoteczno-politycz-
nej narodu, ktérego jezyk jest przedmiotem
nauczania. Ostatnim, lecz réwnie waznym kry-
terium doboru jest obecnos¢ w dokumencie
autentycznym wideo elementéw motywujacych
ucznia do pracy nad nim. Sa to, wedtug Car-
men Compte: komizm sytuacyjny, zaskakujace
tresci, fatwe do zidentyfikowania postaci (pozy-
tywne lub negatywne), ale rowniez bogactwo
obrazéw czy dekoragji.

Praca z dokumentem autentycznym wi-
deo, ktérego dobor respektowat powyzsze kry-
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teria, pozwala uczniowi przyswoi¢ wtasciwe re-
akcje jezykowe w sytuacji spontanicznej komu-
nikacji.

Jakie sa techniki pracy
z dokumentem autentycznym
wideo?

Wielu nauczycieli jezykéw obcych, kto-
rzy rozpoczeli prace z dokumentem wideo na
lekcji, stosujac kasety towarzyszace podreczni-
kom komunikacyjnym nowej generacji (np.
Bienvenue en France, Mosaiques, Fréquence Jeu-
nes), wie juz jakie techniki pracy z tymi doku-
mentami sa najbardziej efektywne. Tym wtas-
nie nauczycielom z pewnoscig fatwiej jest
przejs¢ do dokumentéw autentycznych, gdyz
doswiadczenia z ,,podrecznikowymi’” kasetami
wideo zaowocuja przy pracy z dokumentami
autentycznymi.

Jean-Louis Malandain (L'irruption des
médias dans la classe) sklasyfikowat znane i sto-
sowane techniki oraz zaproponowat nowe. Na-
lezy, oczywiscie, podejs¢ do nich w sposob
krytyczny i wybrac te najbardziej odpowiadaja-
ce naszym uczniom i warunkom, w jakich przyj-
dzie je nam stosowac.

Bez dzwieku

Uczniowie przewidujg sens przekazu werbalne-
go na podstawie obejrzanego dokumentu. Kaz-
dy ma prawo do najrézniejszych interpretacji,
pod warunkiem podania wtasciwej argumen-
tacji. Technika ta uczy wnikliwej obserwacji,
selekcjonowania informacji wizualnych oraz
uzasadniania hipotez.

Bez obrazu

Technika ta polega na opisaniu kolejnych obra-
z6w, zrekonstruowanych po wystuchaniu teks-
tu. Na podstawie ustyszanego gfosu postaci
uczniowie moga opisywac ich fizjonomie,
ubiodr, cechy charakteru, a na podstawie przed-
stawionej werbalnie sytuacji dekoracje czy re-
kwizyty.

Rekonstrukcja

Tablica w klasie przedstawia czas ogladanej
sekwencji. Jej poczatek jest na gorze w lewym



rogu tablicy, a koniec na dole w prawym rogu.
Uczniowie powinni usytuowa¢ dany obraz
W Ciggu czasowym, a otrzymany w ten sposob
plan moze postuzy¢ jako kanwa do streszczenia
pisemnego.

Okno

Technika ta wymaga stop-klatki, a rola ucznia
polega na wyobrazeniu sobie i opisaniu tego,
co znajduje sie poza kadrem. Nauczyciel moze
kierowac ¢wiczeniem, wskazujac strefy do ,,0d-
krycia”. Bardziej zaawansowani jezykowo ucz-
niowie wysnuja, by¢ moze, wnioski na temat
realizacji zaprezentowanego dokumentu.

Tuz przed, tuz po

Nauczyciel dokonuje wyboru sekwencji waznej
z punktu widzenia rozwoju akcji dokumentu,
natomiast uczniowie po wnikliwym jej obejrze-
niu przedstawiaja hipotetyczne fakty poprze-
dzajace te sekwencje i te, ktore, by¢ moze,
nastapia po niej. Stosujac te technike, mozna
podzieli¢ klase na dwie grupy i zapisywac wyni-
ki pracy kazdej z nich na tablicy. Nauczyciel
powinien czuwac nad tym, aby na proponowa-
ne hipotezy zgodzili sie wszyscy uczniowie. Do-
kument powstaty na tablicy moze stuzy¢ jako
podstawa do szerszej wypowiedzi pisemnej.
W ten sposob uczniowie uczestnicza w opraco-
wywaniu scenariusza w jezyku obcym.

Dla kazdego zadanie

Kazdy uczen otrzymuje zadanie obserwowania
jednego elementu dokumentu autentycznego:
postaci, rekwizytu, scenografii. Tak sformuto-
wane zadanie poprzez posrednie podejscie
sprzyja zrozumieniu globalnemu dokumentu.
Przy niezbyt zaawansowanym poziomie jezyko-
wym uczniéw cel ten moégtby nie zosta¢ osiag-
niety, gdyby kazdy uczen miat od razu zro-
zumiec wszystko.

Obraz do obrazu

Technika ta wymaga wiekszej pracy przygoto-
wawczej ze strony nauczyciela w poréwnaniu
z technikami przedstawionymi wyzej. Doku-
mentowi autentycznemu wideo ma towarzyszyc
bowiem plansza z obrazkami wycietymi z gazet,
ktére korespondujg w jakis sposéb z przedsta-
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wianymi sekwencjami wideo. Np. trzeci obra-
zek z planszy ilustruje dialog z ostatniej sekwen-
¢ji dokumentu wideo. Zadaniem ucznidéw jest
przyporzadkowanie obrazkéw do sekwencji, po
czym mozna ustalic ich kolejno$¢ zgodnie
z chronologia wydarzen w dokumencie wideo.

Przedstawitam wyzej wybor technik bar-
dziej lub mniej szeroko stosowanych na lek-
cjach jezyka obcego, ale raczej niezaskakujacy
swojg oryginalnoscia czy nowatorstwem. Ina-
czej rzecz sie ma z technika opisana przez Mi-
chela Morel w artykule pod tytutem Plaidoyer
pour le direct. Ta technika bezposredniego od-
bioru dokumentu autentycznego wideo zakfada
jednorazowe obejrzenie go, najlepiej w czasie
faktycznej emisji telewizyjnej lub po niedtugim
czasie, pod warunkiem, ze dokument ten nie
byt wczesniej ogladany ani przez nauczyciela,
ani przez uczniéw. Cecha charakterystyczng od-
bioru bezposredniego jest brak wczesniejszego
przygotowania uczniéw do pracy nad konkret-
nym dokumentem. Wedtug Michela Morel mo-
Zliwe s3 dwa warianty realizacji tej techniki
podczas lekji:

» nauczyciel nie zna ani tresci, ani rodzaju
emisji, ktéra ma by¢ wykorzystana jako doku-
ment autentyczny podczas zajec,

» nauczyciel nie zna tresci dokumentu, ale wie
do jakiego rodzaju emisji telewizyjnych go za-
kwalifikowac i, kierujac sie swoim doswiadcze-
niem, zna stafe elementy danego programu, na
ktérych moze sie oprze¢ prowadzac zajecia.

Utatwieniem pracy technikg bezposred-
niego odbioru jest wczesniejsze przygotowanie
siatki, ktdra uczen najpierw wypetnia samo-
dzielnie, a potem uzupetnia przy pomocy kole-
géw, ktérym zadaje pytania dotyczace poszcze-
golnych rubryk. Rubryki siatki do analizy dzien-
nika telewizyjnego to na przykfad:

1. informacja (spotkanie, strajk, itp.),

2. tematyka (polityka, ekonomia, pogoda itp.),
3. miejsce (kraj, region, miasto),

4. czas (dzien, godzina),

5. sposob przedstawienia (prezenter, reporter,
mapa),

6. notatki,

7. (ewentualnie) streszczenie informacji.
Celem lekcji prowadzonej technika bez-

posredniego odbioru jest zaréwno doskonale-

nie sprawnosci moéwienia (stawianie pytan



i udzielanie odpowiedzi, aby uzupetnic¢ siatke)
i pisania (streszczanie informacji). Ponadto te-
chnika ta rozwija koncentracje uwagi i umiejet-
nos¢ selekcji najistotniejszych faktéw w prezen-
towanym dokumencie.

Nalezy podkresli¢, ze technika ta przy
wszystkich pozytywach ma réwniez stabsze
strony. Dla niedoswiadczonego nauczyciela wa-
da jej bedzie z pewnoscia brak mozliwosci
wczesniejszej ,,obrobki dydaktycznej” doku-
mentu autentycznego wideo, a w zwiazku z tym
konieczno$¢ konfrontacji z nieznanym tekstem
w obecnosci uczniéw. Kolejna przeszkoda jest
bariera techniczna, to jest zsynchronizowanie
emisji, np. dziennika w TV 5 z czasem lekgji
jezyka obcego. Jesli za$ postuzy¢ sie nagraniem
dokumentu, by¢ moze, czas od faktycznej emi-
sji do zajec bytby zbyt diugi, a dokument mogt-
by by¢ wczesniej obejrzany w telewizji przez
niektérych uczniéw.

Pomijajac te watpliwosci, sadze, Ze te-
chnika bezposredniego odbioru warta byta za-
prezentowania. By¢ moze znajdzie ona uznanie
i bedzie stosowana przez nauczycieli jezykow
obcych w szkotach polskich.

Jak zmienia sie rola nauczyciela
na lekcji z dokumentem
autentycznym wideo?

Zmiana roli nauczyciela najbardziej uwi-
dacznia sie na lekcji prowadzonej technika
bezposredniego odbioru. Nauczyciel nieznajacy
dokumentu autentycznego wideo, ktéry ma
opracowywac na lekgji, musi posiada¢ dosko-
nafa orientacje w aktualnych wydarzeniach kul-
turalnych, spofecznych i politycznych, aby mogt
je rozszerzy¢, skomentowaé czy poda¢ dodat-
kowe informacje, gdy zajdzie taka potrzeba.
Powinien réwniez zna¢ podstawowe stafe ele-
menty poszczegdlnych programoéw telewizyj-
nych: sposéb przedstawiania informacji, role
prezentera itp. co Michel Morel nazywa , kul-
turg telewizyjna”. Jest ona konieczna do for-
mufowania trafnych hipotez dotyczacych nie-
znanego dokumentu. Nie mniej wazng umie-
jetnoscia, ktéra powinien posiada¢ nauczyciel,
jest perfekcyjne opanowanie obstugi technicz-
nej stosowanych na lekcji pomocy. Umiejetnosé
ta dotyczy oczywiscie nie tylko nauczyciela pro-
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wadzacego lekcje technika bezposredniego od-
bioru.

Na lekcji z dokumentem autentycznym
wideo tworzy sie nowy typ relacji miedzy nau-
czycielem a uczniem. Nauczyciel nie jest juz cent-
rum uwagi. Razem z uczniami oglada dokument,
ale nie przekazuje swojej wiedzy ex catedra.
Uczestniczy w grupowej pracy ucznioéw jako oso-
ba z konkretng wiedza i umiejetnosciami, gotowa
udzieli¢ dodatkowych informacji na ich prosbe.

Niektérzy dydaktycy znajda, by¢ moze,
negatywne strony nowej roli nauczyciela
i uznaja jej ewolucje za zbedna. Jednak przy
coraz wiekszej dostepnosci do réznych zrodet
informacji (np. Internet), nauczyciel nie moze
juz by¢ nieomylna wyrocznia, ale przewodni-
kiem i mediatorem.

Whioski

Biorac pod uwage wszechobecnos¢ me-
diéw w naszym 2zyciu, fatwy dostep do rézno-
jezycznych stacji telewizyjnych, dzieki satelitom
i kablowi, nalezy sadzi¢, ze dydaktyczne kasety
wideo ustapia miejsca dokumentom autentycz-
nym. Dlatego tez, wedtug Thierry Lancien (Le
Francais dans le Monde, Recherches et applications
juillet 1994, Médias, faits et effets, Presentation)
nauczyciel jezykdéw obcych powinien koncent-
rowac sie nie na ,,obrébce dydaktycznej” doku-
mentéw autentycznych, ale na przygotowaniu
uczniéw do ich odbioru. Aby jednak osiagnac
ten cel, nalezy najpierw wyszkoli¢ nauczycieli
w krytycznym odbiorze jezyka medidw. Jest to
konieczne réwniez ze wzgledu na podstawy pro-
gramowe, ktére jako jedna z dziedzin ksztatcenia
wymieniaja edukacje medialng uczniow.
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Wykorzystanie wideoklipéw w nauczaniu jezykéw

obcych

Praca przedstawia propozycje wykorzys-
tania wideoklipéw" w procesie nauczania jezyka
obcego w szkole. Po pierwszej czesci, omawiaja-
cej fenomen wideoklipéw i ich role w dzisiejszej,
mfodziezowej kulturze, w drugiej przedstawiam
zadania i funkcje wideoklipu w dydaktyce jezyka
obcego. W trzeciej czesci zaprezentowane sa
praktyczne aspekty zastosowania wideoklipow
w nauczaniu jezykdw obcych na przykfadzie je-
zyka niemieckiego. W pracy omawiam réwniez
wyniki badan przeprowadzonych wséréd studen-
tow germanistyki w Panstwowej Wyzszej Szkole
Zawodowej w Ptocku.

Czynnikami, ktore skfaniaja do zajecia
sie tg problematyka s3: powszechna dostepnos¢
wideoklipéw poprzez telewizje satelitarng i ka-
blowa, standardowe juz wyposazenie szkot
w sprzet audiowizualny, mozliwos¢ pozyskania
poprzez Internet tekstu piosenki i wreszcie bar-
dzo duza atrakcyjnos¢ wideoklipu dla mtodzie-
zy. O randze zagadnienia swiadczy fakt, Ze
przecietny mtody cztowiek spedza przed tak
zwana ,.telewizia muzyczna” <Srednio godzine
dziennie. Pedagodzy zajmujacy sie pedagogika
medialng zwracajg uwage, ze zadne wczesniej-
sze pokolenie nie stuchato codziennie tak duzo
muzyki jak obecne?. Programy muzyczne pre-
zentowane przez radio lub telewizje staty sie
integralng czeScia codziennej rzeczywistosci
wspbtczesnej mtodziezy®. Stad wynika koniecz-
nos¢ opracowania metod wykorzystania poten-
cjatu programéw muzycznych w nauczaniu je-
zykéw obcych.

Wideoklip jako element kultury
miodziezowej

Wideoklip (teledysk) to krétka forma fil-
mowa, powstafa na bazie utworu muzycznego,

ktérej celem jest promocja wykonawcy i jego
utworéw. Chociaz nie mozna wielu wideokli-
pom odméwi¢ waloréw artystycznych i cieka-
wych pomystéw realizatorskich, to nalezy pa-
mietad, ze jego gtéwny cel jest czysto komercyj-
ny i stanowi pewng forme reklamy. Z tego
faktu wynika atrakcyjnos¢ wizualna wideokli-
pow i dopasowanie do aktualnych gustow od-
biorcow.

Najwiekszym Zrédtem teledyskéw s3
obcojezyczne kanaty muzyczne, ktére sa naj-
czesciej ogladanymi kanatami wérod miodziezy.
Pomimo niebagatelnej roli, jaka odgrywaja
w ksztattowaniu zainteresowan mtodych ludzi,
literatura na temat mozliwosci wykorzystania
ich w procesie ksztafcenia, w tym przede
wszystkim w nauczaniu jezykéw obcych, jest
bardzo uboga. Wszystkie kanaty muzyczne do-
stepne droga satelitarna lub poprzez telewizje
kablowa na terenie Polski (m.in.VIVA, VIVA2,
MTV) maja podobna strukture. Na program
sktadaja sie wideoklipy, wywiady z wykonaw-
cami i programy o charakterze interaktywnym,
w ktoérych moga aktywnie uczestniczy¢ widzo-
wie poprzez telefon lub Internet. Ciekawym
rysem programéw jest daleko idaca wielojezy-
cznosé. W jednej audycji funkcjonuja réwnoleg-
le jezyk angielski z niemieckim lub francuskim.

Nalezy pamieta¢, ze teledyski kierowa-
ne s3 w pierwszym rzedzie do os6b mtodych.
Sposéb ich realizacji i prezentacji uwzglednia
wiec zainteresowania, oczekiwania i specyfike
tej grupy. Telewizje muzyczng najczesciej ogla-
daja osoby w wieku od 14 do 29 lat. Na
przykfad w Niemczech kanat VIVA oglada co-
dziennie 38,1% 14-19-latkéw i 31,4% 20-29-
latkow?). Estetyka wideoklipu przemawia do
wyobrazni, pobudza zmysty i emocje. Moze
stanowi¢ impuls do refleksji i dyskusji. Czasami
forma teledysku znacznie odbiega od powsze-

" Pisownia zgodnie ze Stownikiem wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych Wiadystawa Kopalinskiego wydanym przez

Wiedze Powszechng w 1996 roku.

2 Maier W. (1998), Grundkurs Medienpéddagogik. Ein Studien- und Arbeitsbuch, Basel: Beltz Padagogik.
3 VIVA in der AWA’99 (1999), wyniki badan marketingowych dla potrzeb kanatu muzycznego VIVA, KéIn.



chnie przyjetych kanonéw, a nierzadko oparta
jest na prowokacji artystycznej.

Poniewaz, jak wykazuja badania, mate-
riat obcojezyczny wykorzystywany w nauczaniu
jezyka obcego powinien by¢ silnie zwiazany
z wrazliwoscia emocjonalng i zdolnoscia przezy-
wania uczacego sie, wydaje sie pozagdanym roz-
patrzenie mozliwosci wykorzystania teledysku
jako materiatu dydaktycznego®.

Charakterystyka wideoklipu
jako materiatu dydaktycznego

Wideoklipy stanowia doskonate narze-
dzie metodyczne przyczyniajace sie do urozmai-
cenia, uatrakcyjnienia i podniesienia efektywno-
sci nauki jezyka obcego w szkole. Zastosowanie
teledyskdw w procesie nauki moze korzystnie
wptyna¢ na zmiane nastawienia i wzrost moty-
wacji ucznidw. Juz sama prezentacja wideoklipu
jest dla mtodziezy tak zajmujaca, ze oglada go
nawet wtedy, gdy nie rozumie catkowicie zawar-
tego w nim materiafu leksykalnego.

Przy doborze teledysku do nauczania
jezyka obcego najistotniejsza role odgrywa jego
aspekt jezykowy. Wybierajac odpowiedni wi-
deoklip nalezy oceni¢ przydatnos¢ zawartego
w nim materiafu gramatyczno-leksykalnego
w realizacji wytyczonych celéw dydaktycznych.
Nalezy pamietac, ze tekst w nauce jezyka obce-
go ma dostarcza¢ uczacemu sie wiadomosci
jezykowych, gramatycznych a takze i kulturo-
znawczych, oraz ma tworzy¢ podstawe i impuls
do nawiazywania konwersacji, dialogu i prowa-
dzenia dyskusji na poruszane w nim tematy.
Wiekszo$¢ wideoklipéw porusza tematy bardzo
bliskie mfodziezy, odnoszace sie do ich sfery
emocjonalnej. Rzadziej pojawiaja sie tematy
spofeczne i polityczne.

Praca z wideoklipem na lekcji jezyka
obcego moze sta¢ sie dla mtodziezy pewna
przygoda z jezykiem, okazja do uczenia sie
jezyka w troche inny, bardziej innowacyjny,
alternatywny i przez to bardziej atrakcyjny spo-
sob. Taka forma nauki pobudza zainteresowa-
nia uczniéw, bawi, przekazuje informacje i wre-

szcie, co najwazniejsze w dtugotrwatym proce-
sie  dydaktycznym przeciwdziata monotonii.
Nalezy przy tym zauwazy¢, ze praca z teledys-
kami nie moze oznacza¢ catkowitej rezygnacji
z tradycyjnych form ¢wiczen i narzedzi dydak-
tycznych, jedynie jej urozmaicenie i wzbogace-
nie o nowe elementy.

[stotnym argumentem przemawiajacym
za wykorzystaniem teledyskéw na lekcji jezyka
obcego jest mozliwos¢ bezposredniego zetknie-
cia sie ucznia z jezykiem naturalnym, nieupro-
szczonym i nieprzetworzonym. Swiadomos¢, ze
prezentowany materiat jest oryginalny i auten-
tyczny moze rozbudzi¢ u ucznia che¢ intensyw-
niejszego zajecia sie nim oraz sta¢ sie dodat-
kowa zacheta do stownej interakcji lub produk-
qji tekstéw pisemnych. Zrozumienie oryginal-
nego tekstu piosenki moze da¢ uczniom po-
czucie wiasnej satysfakcji, pobudzi¢ ich zainte-
resowanie oraz podnies¢ ich motywacje do dal-
szego poznawania jezyka.

Warta omowienia wydaje sie réwniez
kwestia przydatnosci wideoklipu do rozwoju
podstawowych umiejetnosci i sprawnosci jezy-
kowych. Z przeprowadzonych przeze mnie eks-
perymentéw wynika, ze proponowany materiat
nadaje sie do rozwoju wszystkich sprawnosci
jezykowych (méwienie, pisanie, czytanie, rozu-
mienie ze stuchu). Jednocze$nie moze on by¢
przydatny w rozszerzaniu sfownictwa, ¢wicze-
niu poprawnej wymowy jak i w utrwaleniu
struktur gramatycznych.

Niemate znaczenie w pracy z utworami
muzycznymi prezentowanymi na wideo moga
odgrywal elementy artystyczne  (obraz,
dzwiek). Stanowig one impulsy, ktére dziatajac
na stuch i wzrok uczacego sie moga wywotac
u niego okreslone reakcje jezykowe. Odebrane
wrazenia akustyczne i wizualne moga zostac
przetworzone na rézne formy jezyka. Moga to
by¢ na przyktad indywidualne i subiektywne
refleksje w postaci tekstu pisanego lub méwio-
nego”. W celu skoncentrowania sie wyfacznie
na elementach artystycznych, przydatnym mo-
ze sie okazac teledysk obcojezyczny, w ktérym
nie chodzitoby jedynie o zrozumienie tekstu,
lecz w pierwszym rzedzie o odbiér wrazen czys-

9 Koztowski A. (1992), Z teorii i praktyki nauczania jezykow obcych, Ptock: NKJO Pfock.
*) Hellwig K. (1997), Sprachlich handeln — von Medium zu Medium. ProzeBorientiert-kreatives Lernen im Englischunterricht
durch Sprach-, Bild- und Musik- ,, Texte” (w:) Probleme der Schreibentwicklung im Fremdsprachenunterricht (red. J.lluk),

Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.



to akustycznych. Uczniom, ktérzy ucza sie na
przykfad jezyka angielskiego i niemieckiego
mozna zaprezentowac teledysk francuskojezycz-
ny. Kontakt z jezykiem obcym, dotad uczniowi
nieznanym, moze sta¢ sie dodatkowym impul-
sem pobudzajacym wyobraZnie i zmuszajacym
uczniéw do twdrczego i samodzielnego mys-
lenia w procesie rozwijania sprawnosci np. pi-
sania.

Do wymienionych juz zalet stosowania
wideoklipéw w nauczaniu jezyka obcego nale-
zatoby doda¢ jeszcze jedna jego pozytywna
ceche, a mianowicie, mozliwos¢ zdobywania
nowych doswiadczen interkulturowych. Obco-
jezyczne teledyski stanowig wyraz innego i nie-
rzadko obcego nam sposobu myslenia, zacho-
wania czy tez méwienia. Praca z wideoklipami
moze sta¢ sie wiec bodzcem do dokonania
refleksji nad wfasna i obca kultura. W porusza-
nej przez teledyski tematyce znajduja czesto
swoje odbicie takie problemy jak bezrobocie,
narkotyki, przestepczo$¢ itp. Biorac pod uwage
omawiane aspekty mozna wiec chyba zaryzyko-
wac stwierdzenie, ze wideoklipy stanowig okre-
Slone Zrodto wiedzy realio- i kulturoznawcze;.

Przyktady wykorzystania
widoeklipow na lekcji jezyka
obcego

Jak juz wspomniatam wideoklipy moga
stanowi¢ odpowiedni materiat dydaktyczny stu-
zacy do rozwijania poszczegélnych sprawnosci,
jak i do ¢wiczenia takich aspektéw jezyka jak
sfownictwo, wymowa czy gramatyka. Wachlarz
mozliwych form pracy z wideoklipami jest
w zasadzie nieograniczony. Zamieszczone poni-
zej techniki stanowig jedynie propozycje dydak-
tyzacji omawianego medium. Jako ceche pozy-
tywna zamieszczonych technik nalezy uznaé
mozliwos¢ rozwijania i doskonalenia w jednym
¢wiczeniu kilku sprawnosci i podsprawnosci je-
dnoczesnie (np. rozumienie ze stuchu+ pisanie
+sfownictwo).

Proponowane techniki sa nastepujace:
» Uczniowie otrzymuja zadanie zanotowania
wszystkich stow, ktére ustyszeli w danej piosen-
ce. W zaleznosci od stopnia trudnosci tekstu
i zaawansowania grupy polecenie to moze zo-
sta¢ bardziej uszczegbtowione, np. uczniowie
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otrzymujg liste stéw, na ktorej powinni zazna-
czy¢ te stowa, ktére ustyszeli w prezentowanej
piosence.

» Inna technika pracy moze by¢ stuchanie pio-
senki i uzupetnianie opuszczonych, najczescie]
jednowyrazowych luk w tekscie. Zabawng wer-
sja tej techniki moze by¢ btedne wypetnienie
luk przez nauczyciela i zalecenie uczniom wy-
krycie i poprawienie btedéw w trakcie stucha-
nia. Proponowane ¢wiczenie moze zosta¢ za-
koficzone wspdlnym wykonaniem prezentowa-
nej piosenki. Duze znaczenie ma przy tym fakt,
ze refren piosenki jest najczesciej kilka razy
powtérzony, co moze korzystnie wptywacé na
automatyczne utrwalenie np. poznanej leksyki
czy tez struktur gramatycznych.

» Nastepna wartg polecenia technika jest ukta-
danie w prawidfowej kolejnosci poprzestawia-
nych zwrotek, werséw lub poszczegdlnych stéw
w tekscie. Stuchajac piosenki uczniowie popra-
wiaja btedy. Taka forma pracy podobnie jak
dwie pierwsze moze stuzy¢, miedzy innymi,
doskonaleniu wymowy, rozwijaniu sprawnosci
rozumienia ze stuchu jak i rozszerzeniu stownic-
twa. W zaleznosci od stopnia trudnosci tekstu
techniki te mozemy stosowa¢ zaréwno w gru-
pach poczatkujacych jak i zaawansowanych.

» Odrebng grupe form pracy z wideoklipami
stanowig te, ktére stuza rozwijaniu sprawnosci
pisania. Interesujaca i godna polecenia technika
jest na przyktad, zalecenie uczniom dopisania
dodatkowej zwrotki piosenki. Zadanie to pobu-
dza wyobraZnie uczacego sie oraz zmusza go do
tworczej i samodzielnej pracy.

» Podobnga technika majaca na celu rozwiniecie
sprawnosci pisania moze by¢ uzupetnianie teks-
tu piosenki wtasnymi, ciekawymi pomystami,
w miejsce brakujacych wyrazéw lub zdah. Po
wykonanym zadaniu uczniowie stuchajg pio-
senki w celu poréwnania swoich pomystéw
z oryginalnym tekstem. Dodatkowym walorem
omawianej techniki moze by¢ mozliwosc
utrwalenia stownictwa i struktur gramatycz-
nych. Na przykfad:

“Unsterblich”* (Die Toten Hosen)

Ich will mit Dir fir immer leben, wenigstens in
dieser einer Nacht.

Lass uns jetzt keine Fragen stellen, weil
Mit dir hab” ich dieses Gefiihl, dass
Egal, was ...., ich weil3, dass wir unsterblich sind.

.....



Jak sobie radzg z takim zadaniem
uczniowie? Oto pomysty jednego z nich:
(*Tekst nie jest poprawiony):

Ich will mit Dir fiir immer leben, wenigstens in
dieser einer Nacht.

Lass uns jetzt keine Fragen stellen, weil wir uns so
gut verstehen

Mit dir hab’ ich dieses Gefiihl, dass wir unsterb-
lich sind

Egal, was machen wir oder wo sind wir, ich weif3,
dass wir unsterblich sind.

Powyzsze techniki prac z wideoklipami

ograniczaty sie w zasadzie do pracy z tekstem,
a obudowa audialna i wizualna stanowity jedy-
nie ciekawy element wspomagajacy nauke i mo-
tywujacy ucznia. Inng, nie mniej jednak ciekawa
grupe technik stanowia te, ktére wykorzystuja
dzwiek i obraz prezentowanego teledysku.
» Jedna z form pracy moze by¢ wspomiana juz
wezesniej technika  wykorzystania  dzwieku
w celu wywotania u uczacych okre$lonych reak-
¢ji jezykowych, ktérych produktem koncowym
moze by¢ indywidualny i oryginalny tekst
(wiersz, list, opowiadanie itp.) Przeprowadzone
badania pokazujg jak réznorodne moga byc
reakcje na okreslony typ muzyki.

Podobne ¢wiczenie mozna réwniez
przeprowadzi¢ wykorzystujac sam obraz po wy-
faczeniu Sciezki dzwiekowej. Uczniowie moga
wowczas wypowiedziec sie na temat odebrane-
go przekazu wizualnego i sprébowac go zinter-
pretowac.

» Obraz moze postuzy¢ réwniez do opisu sytu-
acji lub postaci pojawiajacych sie w teledysku.
Inng odmiang tej techniki jest zalecenie
uczniom dopisania scenariusza do prezentowa-
nego wideoklipu lub tez wymyslenie nowego.
» Praca z omawianym medium moze sta¢ sie
wreszcie dodatkowym impulsem, materiatem
i tematem do nawigzywania i prowadzenia
konwersacji.

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia wi-
deoklip umozliwia stosowanie wielu atrakcyj-

nych i ciekawych technik, ktére moga stanowic
pewnego rodzaju alternatywe w stosunku do
tradycyjnych i czesto monotonnych ¢wiczen
przeznaczonych do rozwoju poszczegélnych
sprawnosci jezykowych.

Podsumowanie

Wykorzystanie elementéw muzycznych
na lekcjach jezyka obcego jest znang juz od
wielu lat technika®. Umozliwia ona prace nad
jezykiem bez stresu, w atmosferze odprezenia,
a jednoczesnie odwotujac sie do podswiadomo-
Sci uczacego sie, powoduje przetamanie barier
i zahamowan. W artykule przedstawitam zalety
pracy z wideoklipem, ktéry oprécz elementdw
muzycznych, zawiera sprzezony z muzyka obraz
i stwarza niekonwencjonalne mozliwosci orga-
nizacji pracy na lekcjach jezyka obcego. Zwroéci-
tam uwage na kulturowy charakter teledysku
i duze mozliwosci, jakie stwarza dydaktyzacja
tego medium w przysztosci.
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Grazyna Kornet
Warszawa, MEN

Nauczanie jezykéw obcych w publicznych szkotach
specjalnych dla uczniéw niepetnosprawnych

(stan prawny na dzien 15 stycznia 2001 r.)

I. Opis celéw edukacyjnych, zadan szko-
ty, tresci, osiagnie¢ ucznibw w zakresie nau-
czania jezykéw obcych na poszczegdlnych eta-
pach ksztafcenia zawarte jest rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego
1999 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztafcenia ogélne-
go (Dz.U. Nr 14, poz. 129, z p6zn. zm.).

Celem/ami edukacyjnym/i w nauczaniu
jezyka obcego:
1) w szescioletniej szkole podstawowej w Il
etapie edukacyjnym obejmujacym klasy IV-VI
jest osiaggniecie przez uczniéw poziomu opano-
wania jezyka zapewniajacego minimum komu-
nikacji jezykowej,
2) w gimnazjum sa:
» osiagniecie poziomu opanowania jezyka za-
pewniajacego w miare sprawng komunikacje
jezykowa,
» lepsze poznanie kultury i spraw Zzycia co-
dziennego kraju jezyka nauczanego,

3) w szkotach ponadpodstawowych, funkcjo-
nujacych wedtug starego ustroju szkolnego, sa:
» osiagniecie poziomu opanowania jezyka za-
pewniajacego w miare sprawng komunikacje
jezykowa we wszystkich sytuacjach Zycia co-
dziennego,

» lepsze poznanie kultury i spraw zycia co-
dziennego kraju jezyka nauczanego w celu in-
terpretowania opisanych wydarzen kulturo-
wych w poréwnaniu z wtasng kulturg,
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» umiejetnos¢ wiasciwego nawiazywania i pod-
trzymywania kontaktéw z cudzoziemcami dzie-
ki Swiadomosci istnienia réznic kulturowych.

W liceum ogoélnoksztafcacym moze by¢
realizowany przedmiot ,,jezyk facifski i kultura
antyczna odbywajacy sie w Scistej korelacji
z innymi przedmiotami. Traktowany jest jako
przedmiot propedeutyczny i pomocniczy nie
tylko dla przedmiotow humanistycznych, lecz
takze dla matematyczno-przyrodniczych i nauk
spotecznych.

II. Od dnia 1 wrzesnia 1999 r. niepetno-
sprawni uczniowie szkét specjalnych, poczawszy
od Il etapu edukacyjnego, tj. od klasy IV szescio-
letniej szkoty podstawowej specjalnej, ucza sie
jednego jezyka obcego, z wyjatkiem ucznidw:

» z uposledzeniem umysfowym w stopniu
umiarkowanym i znacznym,
» niestyszacych i stabo styszacych, niewido-
mych i stabo widzacych, autystycznych - jedno-
czesnie z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym i znacznym,

W przypadku realizacji w roku szkolnym
2000/2001 ramowego planu nauczania:
1. dla klasy VI szescioletniej szkoty podstawo-
wej specjalnej dla ucznidw:
» z upos$ledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim,
» autystycznych,
» gtucho-niewidomych,
» niestyszacych,



2. dla klasy VI szescioletniej szkoty podstawo-
wej specjalnej — przysposabiajacej do pracy
zawodowej dla uczniéw:
» z uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim, niestyszacych i stabo styszacych, niewido-
mych i stabo widzacych,
uczniowie ci nie ucza sie jezyka obcego.
Nie jest réwniez realizowana nauka je-
zyka obcego w zasadniczej szkole zawodowe;j
dla uczniow:
» z uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim oraz dla uczniéw z pozostatymi rodzajami
niepetnosprawnosci jednoczesnie z uposledze-
niem umystowym w stopniu lekkim (klasy — od-
dziaty wielozawodowe),
» niestyszacych i stabo styszacych,
» z upos$ledzeniem umystfowym w stopniu lek-
kim oraz dla uczniéw z pozostatymi rodzajami
niepetnosprawnosci jednoczesnie z uposledze-
niem umystowym w stopniu lekkim,
oraz w szkole przysposabiajacej do pracy
zawodowej dla uczniéw gtuchych.
Tygodniowy obowiazujacy wymiar go-
dzin zaje¢ edukacyjnych, w tym godzin jezyka
(jezykow) obcego (obcych) w poszczegdlnych
typach publicznych szkét specjalnych, okreslaja
ramowe plany nauczania stanowiace zataczniki
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie ramo-
wych planéw nauczania w szkotach publicznych
(Dz.U. Nr 14, poz. 128, z pdzn. zm.).
Zgodnie z powyzszymi przepisami:
» organ prowadzacy szkote moze zwiekszy¢ li-
czbe obowiazujacych godzin zaje¢ edukacyj-
nych, w tym godzin jezyka obcego, do trzech
godzin tygodniowo dla kazdego oddziatu w da-
nym roku szkolnym,
» godziny do dyspozycji dyrektora szkoty
moga by¢ przeznaczone na zwigkszenie
liczby godzin zaje¢ edukacyjnych, w tym
godzin jezyka obcego.

Liczba godzin jezyka obcego” w ramo-
wych planach nauczania dla publicznych szes-
cioletnich szkét podstawowych specjalnych w Il
etapie edukacyjnym (klasy 1V-VI) przedstawia

sie nastepujaco:

1. Szkota specjalna dla uczniéw
niepefnosprawnych w normie inte-
lektualnej

8 godz. tygodnio-
wo w ciagu trzech
lat?

2. Szkofa specjalna dla uczniow ze
ztozonymi  niepefnosprawnosciami
lub autyzmem

6 godz. tygodnio-
wo w ciagu trzech
lat?

3. Szkofa specjalna dla uczniéw
z  uposledzeniem  umystowym
w stopniu lekkim

8 godz. tygodnio-
wo w ciagu trzech
lat?

4. Klasa VI szkoty specjalnej dla
uczniéw niewidomych w normie
intelektualnej

2 godz. tygodnio-
wo w VI klasie

5. Klasa VI szkoty specjalnej dla
uczniéw stabo widzacych

3 godz. tygodnio-
wo w VI klasie

6. Klasa VI szkoty specjalnej dla
uczniéw niewidomych z uposledze-
niem umystowym w stopniu lekkim

3 godz. tygodnio-
wo w VI klasie

7. Klasa VI szkoty specjalnej dla
uczniéw stabo styszacych

2 godz. tygodnio-
wo w VI klasie

Liczba godzin jezyka obcego” w ramo-
wych planach nauczania dla publicznych gim-
nazjow specjalnych przedstawia sie naste-

pujaco:

1. Gimnazjum

specjalne  dla

uczniéw niepetnosprawnych w nor-
mie intelektualnej

9 godz. w ciggu
trzech lat?

2. Gimnazjum

specjalne  dla

uczniéw ze ztozonymi niepetno-
sprawosciami lub autyzmem

9 godz. tygodnio-
wo w ciagu trzech
lat?

3. Gimnazjum

specjalne  dla

uczniéw z uposledzeniem umysto-
wym w stopniu lekkim

6 godz. tygodnio-
wo w ciagu trzech
lat?

Liczba godzin jezyka obcego w zasadniczej szkole zawodowej:

cych i stabo styszacych klasy — oddziaty wielozawodowe

1. dla uczniéw niewidomych, stabo widzacych, niestysza-

2 godz. tygodnio-
wo w klasie |

2 godz. tygodnio-
wo w klasie Il

2 godz. tygodnio-
wo w klasie llI

2. dla uczniéw niewidomych i stabo widzacych

2 godz. tygodnio-
wo w klasie |

2 godz. tygodnio-
wo w klasie Il

2 godz. tygodnio-
wo w klasie Il

" jezeli rodzaj niepetnosprawnosci uniemozliwia realizacje zaje¢ — godziny te przechodza do dyspozycji dyrektora

szkoty.

2 na realizacje zaje¢ edukacyjnych wskazanych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego.
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Liczba godzin jezyka obcego w Sredniej
szkole zawodowej - technikum, liceum dla
uczniéw niewidomych i stabo widzacych, nie-
styszacych i stabo styszacych — po szkole zasad-

niczej wynosi po 2 godz. tygodniowo w klasie
LI

Liczba godzin jezyka obcego w Sredniej
szkole zawodowej:

1. technikum, liceum dla uczniéw niestyszacych | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg.| 1 godz. tyg.
i stabo styszacych w kI, | w kI 1l w kl. 111 w kL. IV w kl. V
2. technikum, liceum dla uczniéw niewidomych | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg.
i sfabo widzacych w kl. | w kl. 11 w kl. 111 w kl. IV w kl. V
3. liceum dla ucznidéw niestyszacych i stabo sty- | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg. | 1 godz. tyg.

X
szacych w kl. | w kl. 1l w kl. 111 w kl. IV
4. liceum dla uczniéw niewidomych i stabo wi- | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. «
dzacych w kI, | w kI 1l w kLI w kL. 1V
5. szkofa policealna dla uczniéw niewidomych, | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg. | 2 godz. tyg.
stabo widzacych, niestyszacych, stabo styszacych, |w  semest- |w  semest- |w semest- |w  semest- X
przewlekle chorych i niepetnosprawnych ruchowo rze | rze Il rze 111 rze IV

Oddziat w szkole specjalnej na zajeciach
z jezykow obcych obowiazkowo jest dzielony
na grupy. Grupa powinna liczy¢ nie mniej niz
5 uczniéw — na podstawie rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999
roku w sprawie ramowych statutéw publicznej
szescioletniej szkoty podstawowej, publicznego
gimnazjum oraz publicznego przedszkola
(Dz.U. Nr 14, poz. 131, z pdzn. zm.).

W ramowych planach nauczania dla
szedcioletniej szkoly podstawowej specjal-
nej (Il etap edukacyjny)) oraz gimnazjum
specjalnego niepokojaco czesto pojawia sie
przy przedmiocie jezyk obcy zapis ,,jezeli
rodzaj niepefnosprawnosci uniemozliwia
realizacje zajec — godziny te przechodza do
dyspozycji dyrektora szkoty”’.

Moze on powodowac zbyt czesta i tatwa
rezygnacje z uczenia jezykéw obcych.

HI. W osmioklasowej szkole podstawo-
wej specjalnej, poczawszy od klasy V jezyka
obcego uczyty sie jedynie dzieci:

» stabo styszace — w liczbie 2 godzin tygo-
dniowo,

» niewidome - w liczbie 2 godzin tygodniowo,
» stabo widzace — w liczbie 3 godzin tygodniowo
(na podstawie przepisow zarzadzenia Nr
9 z dnia 7 czerwca 1996 r. w sprawie ramo-
wych planéw nauczania w publicznych specjal-
nych szkofach podstawowych oraz zasadniczych
i srednich zawodowych (Dz.Urz. Nr 5, poz. 21).

IV. Komitet Ministréw Rady Europy de-
cyzja z dnia 19 stycznia 1999 r. ogtosit rok 2001
Europejskim Rokiem Jezykéw.

N
A 4 of 1LaN9Uage,

411 ) 2%
e o furopea“‘;“es 2001

"opéenpe des P

001

Dla polskiego szkolnictwa specjalnego Europejski
Rok Jezykéw 2001 bedzie miat znaczenie ze
wzgledu na:

» podjecie dziafan prowadzacych do obowiaz-
kowego nauczania jezyka obcego w szkole pod-
stawowej (Il etap edukacyjny) i gimnazjum dla
dzieci z okre$lonym rodzajem i stopniem nie-
petnosprawnosci,

» inicjowanie tworzenia programdéw nauczania
jezykéw obcych ucznidéw niepetnosprawnych,
» nawiazanie wspofpracy z uczelniami wyzszy-
mi, wyrézniajacymi sie nauczycielami jezykdw
obcych, Centralny Osrodek Doskonalenia Nau-
czycieli, Kuratorium Oswiaty w celu tworzenia
metodyki nauczania jezykdéw obcych ucznidéw
niepetnosprawnych,

» doskonalenie warsztatu pracy nauczycieli jezy-
kéw obcych w zreformowanej szkole specjalnej.

3 w szkotach dla niestyszacych i stabo styszacych jezyk obcy moze by¢ realizowany jako przedmiot nadobowiazkowy.
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Departament  Profilaktyki ~ Spotecznej
i Ksztafcenia Specjalnego planuje przygotowa-
nie w maju 2001 r. dwudniowej konferencji nt.
..Nauczania jezykéw obcych uczniéw niepetno-
sprawnych’ oraz opracuje ankiete skierowana
do kuratoréw oswiaty, majaca na celu zbada-
nie realizacji ramowych planéw nauczania
w szkofach specjalnych wszystkich typéw w za-
kresie nauczania jezykéw obcych oraz wy-
fonienie przez petnomocnikéw do upowszech-
niania nauczania jezykdéw obcych w KO i wizy-

Agnieszka Dybowska
Warszawa, MEN

tatoréw ds. ksztafcenia specjalnego w KO lide-
row, wysokiej klasy specjalistow w dziedzinie
nauczania jezyka obcego na terenie wojewddzt-
wa. Od 2002 roku jezyk obcy nowozytny stanie
sie obowigzkowym przedmiotem maturalnym
dla absolwentéow obecnych licedw i czterolet-
nich szkét zawodowych oraz absolwentéw przy-
sztych licedw profilowanych, ktérzy podejma
decyzje o przystapieniu do egzaminu matural-
nego.

(luty 20071)

O nauczaniu w klasach dwujezycznych

Jedna z form nauki jezykéw obcych sto-
sowang w Polsce stanowi formuta nauczania
dwujezycznego. Oddziaty klas nauczania dwu-
jezycznego prowadzone sg w publicznych lice-
ach ogdlnoksztafcacych od roku szkolnego
1991/92, a wprowadzona reforma systemu o3-
wiatowego umozliwia upowszechnianie tej for-
muty ksztatcenia od klasy pierwszej gimnazjum.

Nauczanie dwujezyczne polega na tym,
ze oprécz nauki jezyka obcego, w klasach dwu-
jezycznych prowadzi sie nauczanie wybranych
przedmiotow z zakresu ksztatcenia ogblnego
dwujezycznie tj. w jezyku polskim i w jezyku
obcym, bedacym drugim jezykiem nauczania.

Funkcjonowanie klas dwujezycznych re-
guluja nastepujace przepisy prawa.

» §8 Ramowego statutu publicznego gimnaz-
jum stanowiacego zafacznik Nr 2 do rozporza-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15
lutego 1999 r. w sprawie ramowych statutéw
publicznej szescioletniej szkoty podstawowej,
publicznego gimnazjum oraz publicznego przed-
szkola (Dz. U Nr 14, poz. 131, z pézn. zm.).

» §20 Ramowego statutu szkoty publicznej sta-
nowiacego zatacznik do zarzadzenia Nr 14 Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 19 czerwca
1992 r. w sprawie ramowego statutu szkof
publicznych dla dzieci i mtodziezy (Dz. Urz.
MEN Nr 4, poz. 18).

» Ramowy plan nauczania dla liceum ogélno-
ksztatcacego z oddziatami klas dwujezycznych
stanowiacy zatacznik Nr 6 do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 lutego

55

1999 r w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkofach publicznych (Dz. U. Nr 14, poz.
128), z pézn zm.).

» §6 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 23 lutego 1999 r w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkotach pub-
licznych (Dz. U. Nr 14, poz. 128, z pdzn. zm.).
» §3 ust. 3 pkt. 1d Regulaminu egzaminu doj-
rzatosci stanowigcego zafacznik do zarzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 listopa-
da 1991 r. w sprawie zasad przeprowadzania
egzaminu dojrzatosci ( Dz. Urz. MEN Nr 7, poz.
35z pdzn. zm.).

> Art. 62 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie oswiaty (Dz. U z 1996 r. Nr 67, poz.
329 z p6ézn. zm.).

» §6 ust 4 oraz §17 ust. 3 rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 lutego
1999 r. w sprawie warunkéw i trybu przyj-
mowania uczniéw do publicznych przedszkoli
i szkdét oraz przechodzenia z jednych typéw
szkét do innych (Dz. U. Nr 14, poz. 132).

» Porozumienie miedzy Ministerstwem Eduka-
¢ji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej a Am-
basada Republiki Francuskiej w Polsce w spra-
wie zasad organizowania egzaminu dojrzafosci
dla absolwentéw klas dwujezycznych z jezy-
kiem francuskim polskich licedbw ogélnoksztat-
cacych w latach szkolnych 1997/98 i 1998/99
— oraz warunkéw wydawania zaswiadczenia
wtadz francuskich o poziomie znajomosci jezy-
ka francuskiego absolwentom tych szkét, ktérzy
zdali wymagane egzaminy z dnia 12 stycznia



1998 r. wraz Aneksem z dnia 9 grudnia 1999 r.
przedtuzajacym waznos¢ porozumienia na lata
szkolne 1999/2000 i 2000/2001.

» Porozumienie miedzy Ministerstwem Edukacji
Narodowe]j Rzeczypospolitej Polskiej a Ministers-
twem Edukagcji i Kultury Hiszpanii w sprawie
tworzenia i funkcjonowania klas dwujezycznych
z jezykiem hiszpanskim w liceach ogolnoksztat-
cacych Rzeczypospolitej Polskiej, organizacji eg-
zaminu dojrzatosci dla absolwentéw tych klas
oraz okreslenia warunkéw niezbednych dla nada-
nia im przez Ministerstwo Edukacji i Kultury Hisz-
panii Titulo de Bachiller z dnia 6 maja 1997 r.

Do klas dwujezycznych liceéw ogolno-
ksztatcacych przyjmuje sie uczniéw, ktérzy zna-
ja jezyk obcy bedacy drugim jezykiem nau-
czania lub organizuje sie klase wstepna, w kté-
rej naucza sie jezyka obcego w wymiarze
18-20 godzin tygodniowo. Tak wiec, w klasie
wstepnej uczniowie majg mozliwos¢ opanowa-
nia jezyka obcego na takim poziomie, by w kla-
sach wyzszych uczy¢ sie przedmiotow ksztat-
cenia ogblnego dwujezycznie.

Ramowy plan nauczania dla gimnazjum
z oddziatami klas dwujezycznych przewiduje 18
godzin w catym etapie edukacyjnym na naucza-
nie jezyka bedacego drugim jezykiem nauczania.

Nauczanie dwujezyczne mozna realizo-
wac w zakresie wszystkich obowiazkowych za-
je¢ edukacyjnych z wyjatkiem jezyka polskiego,
historii i geografii Polski oraz drugiego jezyka
obcego, a proporcje zaje¢ prowadzonych z da-
nego przedmiotu w jezyku polskim i obcym
ustala nauczyciel przedmiotu.

W klasach dwujezycznych programy na-
uczania powinny by¢ poszerzone o wspdtczesne
zagadnienia spoteczne i ekonomiczne krajow
danego obszaru jezykowego, a takze wzbogaco-
ne o zakresy wiedzy z historii i kultury tych
krajow.

Absolwenci klas dwujezycznych licedw
ogolnoksztatcacych moga zdawac ustny egza-
min maturalny z matematyki, fizyki z astro-
nomia, biologii z higieng i ochrona srodowiska,
chemii, historii, geografii — do wyboru przez
abiturienta — w danym jezyku nauczania.
W przypadku klas dwujezycznych z jezykiem
francuskim i hiszpafskim kwestie egzaminéw
maturalnych regulujg takze zawarte umowy
miedzynarodowe. Aktualnie trwaja prace nad
dostosowaniem egzaminéw maturalnych w kla-
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sach dwujezycznych do nowych przepiséw do-
tyczacych egzaminéw maturalnych.

W publicznych liceach ogélnoksztatca-
cych prowadzone s3 oddziaty klas dwujezycz-
nych z nastepujacymi jezykami:

» jezyk francuski — 8 licedw ogdlnoksztatcacych,
» jezyk hiszpanski — 2 licea ogdlnoksztatcace,
» jezyk niemiecki — 17 licebw ogdlnoksztafca-
cych,

» jezyk angielski — 18 licedw ogdlnoksztatcacych.
» jezyk wioski — 1 liceum ogdlnoksztatcace.

W minionym roku szkolnym zorganizowa-
no réwniez klasy dwujezyczne w gimnazjach.
Wiele licedw z klasami dwujezycznymi rozpoczeto
wsp6tprace z tymi gimnazjami, by w przyszfosdi,
kiedy stang sie liceami profilowanymi, zapewni¢
sobie kandydatéw do klas dwujezycznych.

Zorganizowanie nauczania dwujezycz-
nego uzyskato duze zainteresowanie ucznidéw
i rodzicow. Swiadczy o tym corocznie liczba
kandydatéw ubiegajacych sie o przyjecie do
klas dwujezycznych.

Wprowadzona reforma systemu edukacji
rozszerza mozliwos¢ nauczania dwujezycznego,
bowiem oddziaty klas dwujezycznych moga by¢
prowadzone réwniez w gimnazjach. Zachowana
jest zasada réwnosci szans edukacyjnych w do-
stepie do tej organizacji ksztatcenia.

Nauczanie dwujezyczne moze by¢ takze
jedna z form realizowania takich aspiracji edu-
kacyjnych, jak rozwijanie indywidualnych moz-
liwosci, uzdolnien i zainteresowan ucznidw.

W wielu krajach Europy prowadzone jest
nauczanie dwujezyczne. Jesli chodzi o zakres
tego nauczania to jest on bardzo réznorodny.
Spore tradycje w tym zakresie ma np. Finlandia,
ktora wspdtpracuje ze szkofami rosyjskimi.
Wsréd szkot dwujezycznych sg takie, w ktérych
poznaje sie jedynie utwory ludowe innego pans-
twa, jak réwniez i takie, ktére przygotowuja do
studiow wyzszych w partnerskim panstwie.

Méwiac o doswiadczeniach zagranicz-
nych nie mozna pomina¢ krajéw skandynaws-
kich, w ktérych ze wzgledu na sytuacje histo-
ryczng i spoteczng w szkofach, konieczne jest
nauczanie kilku jezykéw np. szwedzkiego i fins-
kiego czy finskiego i jezyka Laponczykow.

Trzeba jednak przyznad, ze na tle krajow
europejskich Polska moze poszczycic sie spory-
mi osiggnieciami, jesli chodzi o nauczanie dwu-
jezyczne. (luty 2001)




Andrzej Kwasniewski
Warszawa, Centralna Komisja Egzaminacyjna

Matura w 2003 roku dla absolwentéw klas
dwujezycznych z jezykiem francuskim — struktura

i forma egzaminu

W 2003 roku absolwenci klas dwujezy-
cznych z jezykiem francuskim w liceach ogélno-
ksztatcacych przystapia po raz pierwszy do no-
wej matury w czesci wewnetrznej i zewnetrznej
egzaminu. Matura przeprowadzana przez od-
powiednio przygotowanych egzaminatoréw,
wedtug jednolitych, obowiazujacych dla klas
dwujezycznych w catym kraju standardow wy-
magan oraz arkuszy egzaminacyjnych, umozliwi
zobiektywizowana i poréwnywalng ocene osia-
gnie¢ maturzystdw po piecioletniej nauce
w klasach dwujezycznych. Absolwenci tych klas
beda zdawac jezyk francuski, bedacy dla nich
drugim jezykiem nauczania, jako przedmiot
obowigzkowy lub jako przedmiot wybrany. Na-
lezy pamieta¢, ze oprdécz egzaminu z jezyka,
musza oni zdawad rowniez pozostate, obowiaz-
kowe przedmioty egzaminacyjne przewidziane
dla wszystkich absolwentéw szkét konczacych
sie maturg oraz przedmioty do wyboru.

Zatem, w czesci wewnetrznej egzaminu
maturalnego — ustnej, beda zdawac:

» jezyk polski na jednym poziomie,

» jezyk francuski na poziomie przewidzianym
dla absolwentéw klas dwujezycznych jako jezyk
obowiazkowy lub przedmiot wybrany,

» ewentualnie inny jezyk obcy nowozytny, jako
przedmiot obowiazkowy, na wybranym przez
siebie poziomie: podstawowym lub rozszerzo-
nym. W takiej sytuacji jezyk francuski powinien
by¢ przedmiotem wybranym przez absolwenta,
ubiegajacego sie o uzyskanie certyfikatu rzadu
francuskiego poswiadczajacego znajomos¢ jezy-
ka na okreslonym poziomie oraz wpis na $wia-
dectwie dojrzatosci o ukonczeniu nauki w sekgji
dwujezycznej.

W czesci zewnetrznej egzaminu matural-
nego — pisemnej, obowigzkowo beda zdawac z:
» jezyka polskiego na wybranym przez siebie
poziomie, podstawowym lub rozszerzonym,

» jezyka francuskiego jako przedmiotu obo-
wiazkowego lub wybranego na poziomie prze-
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widzianym dla absolwentéw klas dwujezycz-
nych,

» matematyki na zadeklarowanym poziomie,
podstawowym w jezyku francuskim lub rozsze-
rzonym w jezyku polskim po rozwigzaniu zadan
z poziomu podstawowego w jezyku francuskim.

Ponadto beda musieli wybra¢ co naj-
mniej jeden przedmiot z listy przedmiotéw do
wyboru nauczanych dwujezycznie:

» z przedmiotéw humanistycznych (historia,
w tym cze$¢ pierwsza egzaminu dwujezycznie:
w jezyku francuskim zadania dotyczace historii
powszechnej i w jezyku polskim zadania doty-
czace historii Polski, cze$¢ druga egzaminu w je-
zyku francuskim i czes¢ trzecig egzaminu w je-
zyku polskim),

» z przedmiotéw przyrodniczych (geografia, bio-
logia, chemia, fizyka) dwujezycznie na jednym
poziomie, cze$¢ pierwsza egzaminu w jezyku
francuskim i druga w jezyku polskim,

» ewentualnie innego jezyka obcego nowozyt-
nego jako przedmiotu obowigzkowego na wy-
branym przez siebie poziomie: podstawowym
lub rozszerzonym, rozwiazujac najpierw zada-
nia z poziomu podstawowego, a nastepnie
z poziomu rozszerzonego.

Dodatkowo uczen ostatniej klasy dwuje-
zycznej moze wybraé kazdy inny przedmiot, do
ktdrego zostaly opracowane Standardy wymagan
egzaminacyjnych, i ktéry znajduje sie na liscie
przedmiotéw maturalnych np., historia sztuki, hi-
storia muzyki, wiedza o tancu, psychologia, peda-
gogika. Przedmiot taki nie musi by¢ nauczany
dwujezycznie i egzamin z niego odbywal sie
bedzie w jezyku polskim. W trosce o rozwdj
indywidualny kazdego ucznia tak pomyslany eg-
zamin pozwoli mu wybra¢ te przedmioty, ktére
beda 3cisle wigzac sie z wyborem dalszej eduka-
qji, jak réwniez beda wymagane przez wyisze
uczelnie na okreslone kierunki i wydziaty.

Arkusze egzaminacyjne beda opracowy-
wane na podstawie polskich standardéw eg-



zaminacyjnych, obowiazujacych dla przedmio-
téw znajdujacych sie na liscie przedmiotéw ma-
turalnych.

Przystepujacy do matury, ktorzy zdadza
egzaminy z przedmiotéw ustalonych obowiazu-
jacym Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie oceniania oraz okreslone
w Porozumieniu miedzy Ministerstwem Edukacji
Narodowej a Ambasada Republiki Francuskiej
w Polsce, otrzymaja polskie swiadectwo dojrza-
fosci wystawione przez okregowa komisje eg-
zaminacyjna oraz zaswiadczenie wtadz francus-
kich stwierdzajace okreslony poziom jezykowy
i ukonczenie nauki dwujezycznej na poziomie
szkoty Sredniej, zwane ,,Attestation”’. Absolwen-
ci, ktorzy nie beda uczyli sie w klasach dwu-
jezycznych na poziomie $rednim, beda mogli
rowniez przystapi¢ do egzaminu maturalnego
dwujezycznego po ztozeniu takiej deklaragji
u przewodniczacego szkolnego zespotu egzami-
nacyjnego w danej szkole.

Dotyczy to zaréwno jezyka francuskie-
go, jak i przedmiotéw ogolnoksztatcacych prze-
widzianych do zdawania w sposéb dwujezycz-
ny. Po zdaniu egzaminu z jezyka francuskiego
na poziomie przewidzianym dla absolwentéw
klas dwujezycznych otrzymaja na $wiadectwie
maturalnym informacje o zdaniu tego egzami-
nu na tym poziomie z odpowiednio uzyskanym
procentem punktéw. W przypadku zdania eg-
zaminu z jezyka francuskiego na poziomie prze-
widzianym dla klas dwujezycznych oraz co naj-
mniej jednego przedmiotu dwujezycznie otrzy-
majg swiadectwo dojrzatosci wystawione przez
okregowa komisje egzaminacyjna z informacja
0 zdaniu egzaminéw dwujezycznych.

Szczeg6lng uwage chce zwrdci¢ na eg-
zamin maturalny z jezyka francuskiego, zaréwno
w czesci wewnetrznej, jak i zewnetrznej, opraco-
wany dla klas dwujezycznych, ktéry wyraznie
rozni sie od egzaminu na poziomie podstawo-
wym lub rozszerzonym z tego jezyka. Struktura
i forma tego egzaminu oraz sprawdzane umieje-
tnosci i wiadomosci sa catkowicie zgodne z kon-
cepcja nauczania tego jezyka w klasach dwu-
jezycznych. Egzamin maturalny z jezyka francus-
kiego skfada sie z dwdch czesci, podobnie jak na
poziomie podstawowym i rozszerzonym:

» wewnetrznej — ustnej, ktéra bedzie zdawana
w szkole macierzystej ucznia i oceniana przez
szkolny zesp6t egzaminacyjny,
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» zewnetrznej — pisemnej, zdawanej réwniez
w szkole macierzystej ucznia, ale sprawdzane;j
i ocenianej przez egzaminatoréw zewnetrznych,
wpisanych do ewidencji Centralnej Komisji Eg-
zaminacyjnej.

Celem egzaminu wewnetrznego jest
sprawdzenie rozumienia przez absolwentéw
wszystkich typow tekstow kultury i dokumen-
tow (tekst literacki, artykut prasowy, ilustracja,
diagram, komiks itp.), umiejetnosci ich analizo-
wania oraz dyskutowania na tematy lub prob-
lemy w nich poruszone.

Zdajacy bedzie losowat zestaw zadan
egzaminacyjnych i na zapoznanie sie z nim oraz
przygotowanie do dyskusji z egzaminatorem,
bedzie dysponowat pietnastoma minutami. Eg-
zamin bedzie trwat okoto 20 minut, a w tym
czasie nie przewiduje sie przygotowywania do
egzaminu przez drugiego zdajacego. Zestawy
zadan egzaminacyjnych beda sktadaty sie
z dwoch dokumentéw, z ktorych jeden musi
by¢ tekstem literackim (fragmentem dzieta
omawianego w procesie dydaktycznym) lub ar-
tykutem prasowym, drugi natomiast powinien
by¢ cytatem lub dokumentem ikonograficznym,
ktére petnig role stymulatoréw, majacych spro-
wokowa¢ zdajacego do dyskusji na temat lub
tematy w nich poruszone. Ponadto od zda-
jacego oczekuje sie gtosnego odczytania wska-
zanego przez egzaminatora fragmentu tekstu
i dokonania szczegétowej analizy pierwszego
dokumentu oraz wykazania sie umiejetnoscia
dyskutowania. Za te cze$¢ egzaminu zdajacy
moze uzyska¢ maksymalnie 20 punktéw. Aby
zaliczy¢ cze$¢ wewnetrzng egzaminu, zdajacy
powinien uzyska¢ minimum 50% punktdw,
czyli 10.

Egzamin zewnetrzny bedzie trwat 4 go-
dziny i 30 minut i skfada sie z trzech czesci:

> czes¢ pierwsza egzaminu (arkusz 1) dotyczy
rozumienia ze stuchu i bedzie trwa¢ 30 minut.
Celem egzaminu w tej czesci jest sprawdzenie
umiejetnosci analizowania i przetwarzania usty-
szanych informacji w kontekscie cywilizacyjno-
kulturowym;

» czes¢ druga (arkusz 11) trwac bedzie 120 mi-
nut. Sprawdza rozumienie oraz umiejetnos¢
analizowania przeczytanego tekstu argumenta-
cyjnego i umiejetno$¢ napisania streszczenia
wskazanego fragmentu tego tekstu;



» czes¢ trzecia (arkusz I1l) bedzie trwac rowniez
120 minut i sprawdza umiejetnos¢ pisania, to
znaczy zredagowania tekstu argumentacyjnego
na okreslony temat, inaczej méwigc rozprawki.

Po kazdej czesci egzaminu bedzie naste-
powac trzydziestominutowa przerwa. Kazda czes¢
egzaminu oceniana jest oddzielnie. Za rozwiaza-
nie zadan z arkusza pierwszego zdajacy moze
otrzyma¢ maksymalnie 20% catkowitej liczby

punktéw, z arkusza drugiego 40% punktéw,
w tym 20% za rozumienie i analize tekstu oraz
20% za napisanie streszczenia, natomiast za
rozwiazanie zadania z arkusza trzeciego — napi-
sanie tekstu argumentacyjnego zdajacy moze
otrzymaé maksymalnie 40% catkowitej liczby
punktow. Aby zdac egzamin zewnetrzny z jezy-
ka francuskiego, zdajacy powinien uzyska¢ mi-
nimum 50% ogolnej liczby punktow, czyli 50.

Schemat struktury egzaminu maturalnego dla absolwentéw klas dwujezycznych z jezykiem

francuskim od 2003 roku

Wewnetrzna czes¢
egzaminu

zdawana i oceniana

Przedmioty
obowiazkowe

jezyk polski

jeden poziom

jezyk francuski jako przedmiot obo-
wiazkowy lub wybrany

jeden poziom przewidziany
dla klas dwujezycznych

egzaminu

przeprowadzana w szkole
a oceniana przez
zewnetrznych
egzaminatorow

PISEMNA

Przedmioty
obowiazkowe

w szkole ewentualnie inny jezyk obcy nowo- | poziom podstawowy lub roz-
zytny jako przedmiot obowigzkowy | szerzony po rozwigzaniu zadan

USTNA z poziomu podstawowego
jezyk polski poziom podstawowy lub po-
ziom rozszerzony po rozwiaza-
niu zadan z poziomu podstawo-

wego

Zewnetrzna czes¢ matematyka poziom podstawowy w jezyku

francuskim lub poziom rozsze-
rzony w jezyku polskim po roz-
wigzaniu zadan z poziomu pod-
stawowego w jezyku francuskim

jezyk francuski jako przedmiot obo-
wiazkowy lub wybrany

jeden poziom przewidziany
dla klas dwujezycznych

ewentualnie inny jezyk obcy nowo-
zytny jako przedmiot obowiazkowy

poziom podstawowy |ub roz-
szerzony po rozwigzaniu zadan
z poziomu podstawowego

Przedmioty
do wyboru
minimum jeden
nauczany
dwujezycznie

humanistyczne: historia

jeden poziom, w tym zadania
w arkuszu | dwujezycznie (doty-
czace historii powszechnej w je-
zyku francuskim, a historii Polski
w jezyku polskim), zadania z ar-
kusza Il w jezyku francuskim, za-
dania z arkusza 11l w jezyku pol-
skim

przyrodnicze: geografia,
chemia, fizyka

biologia,

jeden poziom, zdawane dwu-
jezycznie, w tym zadania z ar-
kusza | w jezyku francuskim,
a zadania z arkusza Il w jezyku
polskim

Inne przedmioty
do wyboru,
dla ktérych
opracowano

polskie Standardy

wymagan
egzaminacyjnych

przedmioty znajdujace si¢ na liscie
przedmiotéw maturalnych, np. his-
toria sztuki, historia muzyki, wiedza
o taricu, psychologia.

jeden poziom, zdawane w jezy-
ku polskim
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Beata Anna Szuszkiewicz
Niechanowo
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Przedstawienie teatralne dla uczniéw szkoty

podstawowej i gimnazjum

O tym, ze dzieci w wieku szkolnym
uwielbiaja sie bawic i bra¢ udziat w réznych grach,
wiedza wszyscy nauczyciele. O tym, ze mini-
sztuki teatralne na lekcjach jezykéw obcych sg
metodycznie pozadane - réwniez. Poprzez
udziat w spektaklu uczen powtarza stownictwo,
uzywa go w nowym, przez siebie osobiscie prze-
zytym kontekscie, integruje sie z grupa a ponad-
to ma okazje wykazac sie twdrczoscig i inwencja
(i to w mysl zasady: mit Herz, Hand und Kopf
lernen) przed publicznoscig — réwiesnikami, ro-
dzicami bad? tez zaproszonymi go$¢mi.

Zadaniem moim, jako nauczyciela i sce-
narzysty, byto stworzenie sztuki adekwatnej do
wieku, bogatej tresciowo, przejrzystej, ale za-
wierajgcej znane uczniom stownictwo, wesofe]
i urozmaiconej piosenkami, ktére zawiera pod-
recznik (Ping Pong 1 i 2), lecz odpowiednio
spreparowanymi. Waznym aspektem byfo
stworzenie rél dla wielu uczniéw, tak, zeby
duza ich grupa miata swéj udziat w przedsta-
wieniu. Czerwony Kapturek to wersja nowoczes-
na, zainspirowana tekstem z ¢wiczen Ping Pong
2: Ein modernes Mdrchen.

Rotkappchen

Regisseur: Ich bin ein Theaterregisseur. Das ist
meine Theatergruppe. Heute spielen wir ,,Rot-
kappchen”. Das ist das Rotkdppchen, seine
Mutter, der Wolf und die Jager. O, die Person
heisst Faxen. (Faxen jest wymyslona, figlarng
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postacia, ktéra wkracza na scene w niespodzie-
wanych momentach)

Erzéhler 1. Das ist ein kleines Médchen. Es
heisst Rotkdppchen. Das rote Kappchen hat
das Madchen von seiner Grossmutter bekom-
men.

Faxen: Das Kappchen ist rot wie Tomaten, denn
die Mutter hat es immer in ARIEL gewaschen!
Erzdhler 2: Die Grossmutter ist krank seit zwei
Wochen. Das Rotkappchen muss die Oma besu-
chen.

Erzdhler 1: Sie geht zur Grossmutter jeden Tag
und bringt immer etwas mit.

Mutter: Nimm, bitte, Apfel und Bananen mit!
Ich habe auch einen Kuchen.

Faxen: Den Kuchen hat die Mutter aus Doktor
Oetker und DELMA-Margarine gemacht.
Mutter: Nimm auch den KUBUS-Orangensaft!
Erzéhler 2: Die Grossmutter wohnt in dem tie-
fen, dunklen Wald...

Mutter: Bleib auf dem Weg!

Chor: (singt) Jeden Tag zur Oma...
niku: Jeden Tag zur Schule...)
Erzdhler 1: Aber auf dem Weg wartet der Wolf.
Erzéhler 2: Er ist sehr nett und freundlich.

Wolf: Rotkappchen, Rotkappchen! Wohin gehst
du?

Rotkédppchen: Ich gehe zur Oma. Sie ist krank
und liegt im Bett.

Wolf: Was hast du denn da?

Rotkdppchen: Apfel und Bananen, einen Ku-
chen und Kubus-Orangensaft.

Wolf: Und wo wohnt deine Oma?
Rotkdppchen: 2 Kilometer davon.

(w podrecz-



Wolf: Dann nimm auch die Blumen flr die
Grossmutter mit!

Hase 1: Rotkdppchen spricht mit dem Wolf!
Hase 2: Sie hat keine Angst vor dem Wolf!
Erzéhler 1: Der Wolf lauft zum Haus der Gros-
smutter.

Hase 1: Schade um die Grossmutter!

Hase 2: Schade um das Rotképpchen!

Wolf: Guten Tag, Grossmutter! Entschuldigung,
aber ich habe so einen Hunger!

Erzéhler 2: Der Wolf frisst die Oma.

Erzéhler 1: Das Médchen ist schon da!
Rotkédppchen: Grossmutter, warum hast du so
starke Arme?

Wolf: Weil ich sie mit Haustrainer trainiere!
Rotkdppchen: Grossmutter, warum hast du so
lange Fingernagel?

Wolf:  Weil ich sie immer mit Niveacreme
pflege.

Rotkédppchen: Aber Grossmutter, warum hast du
so grosse Zahne?

Wolf: Weil ich sie immer mit Colgatepaste
putze.

Erzéhler 2: Der Wolf frisst das Madchen.
Erzéhler 1: Dann schlaft er im Bett und
schnarcht laut.

Erzdhler 2: Da kommen zwei Jager vorbei.
Erzéhler 1: Sie horen den Wolf und wundern
sich sehr.

Erzéhler 2: Sie gehen ins Haus.

Jager 1: Och, das ist doch der Wolf!

Jager 2: Wo ist die Grossmutter?

Erzahler 1: Sie schneiden dem Wolf den Bauch
auf.

Grossmutter und Rotkdppchen: Endlich!

Erzéhler 2: Alle sind gliicklich. Sie sitzen zusam-
men, essen die Apfel und Bananen.

Erzéhler 1: Den Kuchen essen sie auch und
trinken den Wein.

Faxen: Rotkdppchen natirlich nicht! Es ist noch
nicht 18 Jahre alt!

Scenariusz ,,Tristana i lzoldy opraco-
watam po przeczytaniu tejze powiesci. 10 grud-
nia 1999 roku w Poznaniu, w Szkole Podsta-
wowej nr 70, odbyt sie Przeglad Teatréw Nie-
mieckich. Tam wystawili swoja sztuke Tristan
i Izolda uczniowie Gimnazjum w Ktecku. Okaza-
fo sie, ze czas i wysitek wiozony w przygotowa-
nie teatru, zaowocowal ogromnga satysfakcja
z wystepow.
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Tristan und Isolde

» 1. Erzdhler 1: Heute erzahlen wir euch eine
Sage von der Liebe und vom Tod. Von Tristan
und Isolde. Sie lieben sich, dann sterben — er
durch sie, sie durch ihn.

Erzéhler 2: Es ist die Zeit, in der in Kornvalien
Kénig Markus herrscht. (muzyka, krol Marek
z rycerzami wchodzi na scene)

Erzihler 1: Uberall gibt es Kriege.

Erzahler 2: Dem Kénig Markus hilft Rivalen. (do-
tacza Riwalen z rycerzami; w tle walki; bohatero-
wie zwyciezaja — Piosenka: wszyscy aktorzy na
scenie, pierwsi krol Marek i Riwalen — ,,Was soll
ich schenken...”” (,,Die Prinzen”) — tylko refren.
Erzdhler 1: Die schone Blancheflor — Markus
Schwester — ist seine Gabe flir Rivalen. So dankt
Markus (w tle napis Tyntagiel. Riwalen i Blan-
cheflor jako para na przedzie; muzyka).
Erzdhler 2: Wieder die Kriege. Riwalen wird
getotet.

Erzéhler 1: Blancheflor gebart einen Sohn (Blan-
cheflor kleczy, trzyma w objeciach dziecko).
Blancheflor: Trauer fiir mich auf der Erde durch
den Tod von Rivalen! Trauer, mein Sohn! Des-
halb ist dein Name Tristan!

» 2. Erzéhler 3: Ein alter Freund erzieht Tristan.
Erzéhler 4: Tristan ist ein tlchtiger Ritter.
Erzdhler 3: Nach vielen Jahren wohnt Tristan
wieder in Tyntagiel bei Kénig Markus.

Erzéhler 4: Sie werden gute Freunde (Tristan
i krol Marek w tle).

» 3. (Irlandia)

Kénigin: Morholt wurde verletzt. Isolde, dein
Onkel stirbt (opatrujac rany).

Isolde: Wer ist daran schuldig?

Kénigin: Ein junger Ritter Tristan.

Isolde: Ich hasse ihn! Ich hasse Tristan!

» 4. (donoény ryk smoka; hafasy, trzaski)
Tristan: Was ist denn hier los? Was fiir eine
schreckliche Stimme ist das?

Frau: Das ist ein Drache. Er frisst junge Mad-
chen. Wer den Drachen tétet, der kriegt Isolde
als Ehefrau (Tristan walczy ze smokiem, zwycie-
Zza go, odcina mu jezyk i chowa).

» 5. (w komnacie, Tristan $pi)
[solde: Was fur ein interessantes Schwert hat
dieser Ritter! O, was ist das?



Liegt hier der Mérder von meinem Onkel Mor-
holt? Du bist Tristan, der Mérder!

Tristan: (przebudzony) Viele Leute erzahlen von
dir, von deiner Schonheit. Ich mochte dich
kennenlernen. Ich will dir meine Liebe schen-
ken (Izolda catuje go na znak pokoju).

» 6. (krol Irlandii z rycerzami; wchodzi Izolda
prowadzac Tristana)

Isolde: Das ist mein Liebhaber. Sein Name ist
Tristan.

Ritter: Er ist Morholts Morder!

Tristan: Ich habe den Drachen getétet. Ich habe
[solde gewonnen. Ich nehme sie fiir meinen
Koénig Markus. Er heiratet sie gern.

Isolde: (rozczarowana) Och!

Tristan: Isolde wird die Konigin in Kornvalien sein!

» 7. Kénigin: Brangien, gib den Wein dem Ko-
nig Markus und Isolde in der Nacht. Wer den
Wein trinkt, liebt fir immer!

Brangien: Ich mache alles, wie du sagst. Unsere
liebe Isolde muss gliicklich sein!

(gong)

» 8. (na statku)

Tristan: Ich habe so einen Durst! Gib mir etwas
zum Trinken!

Mddchen: Ich habe eine Flasche mit Wein! (Tri-
stan i Izolda pija wino; wbiega Brangien)
Brangien: Misere! Ungliicksleute! Isolde, Tristan
— ihr trinkt euren Tod!

Isolde: Tristan, ich liebe dich!

Tristan: Du bist meine Liebe!

(gong)

» 9. (krél Marek widzi zakochanych; scena na
ladzie)

Kénig Markus: Tristan, du bist Verrater! (Izolda
zaprowadzona do wiezy)

» 10. Erzahler 5: Tristan und Isolde treffen sich
geheim. Eines Tages fllichten die beiden in den
Wald. Sie wohnen dort im Sommer und im
Winter.

Erzdhler 1: Kdnig Markus weiss Bescheid davon.
Er findet Tristan und Isolde.

Erzahler 5: Das Paar schlaft in Ruhe. In der
Mitte liegt das Schwert.
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Kénig Markus: Ich téte sie nicht. Sie sehen so
unschuldig aus. (zamienia miecze)

» 11. Erzdhler 2: Tristan hat Angst vor Konig
Markus. Er verlasst Isolde. Tristan wandert vom
Land zu Land. Isolde wartet auf ihn in Korn-
valien.

Erzéhler 3: Zwei Jahre spater weiss Tristan nicht
mehr von Isolde. Er meint, sie will ihn nicht
mebhr, sie liebt ihn nicht mehr.

Erzéhler 2: Tristan heiratet eine andere Frau,
Isolde Weisshand. (w tle nowa para)

Erzdhler 3: Nach einigen Jahren kommt Tristan
nach Tyntagiel in Kornvalien zuriick.

Tristan: Isolde, da bin ich, dein Tristan!

Isolde: Geh weg!

Tristan: Erinnere dich, Isolde!

Isolde: Geh weg, Narr!

Tristan: Brangien, erkennst du mich nicht?
Brangien: Nein, ich kenne dich nicht!

Tristan: Isolde, kennst du den Ring? (pokazuje
pierscien)

Isolde: O, Gott! Du bist wirklich Tristan!

Tristan: Isolde, komm mit mir!

Isolde: Ich kann nicht. Ich warte hier auf dich.

» 12. Erzahler 4: Isolde Weisshand kennt schon
Tristans Geheimnis.

Isolde Weisshand: Tristan liebt mich nicht! Er
liebt eine andere Frau, Isolde Goldhaar!
(piosenka: ,,Du warst mein ganzes Leben...”
— Schlager — aus Ping Pong; Spiewaja wszyscy
aktorzy, na czele Izolda o Bialych Dfoniach)
Isolde Weisshand: Der Tod fur Tristan! Rache ist
stss! (wygraza Tristanowi)

» 13. Alte: Wissen Sie, Tristan ist heute ges-
torben. Er war so gut fir uns alle. Sein Tod
ist eine grosse Niederlage! (Tristan lezy mart-
wy, nad nim pfacze Izolda o Biatych Dtoniach)
Isolde Weisshand: O, mein Tristan! Du bist tot
durch mich!
Isolde Goldhaar: (nadchodzi) Steh auf, Isolde!
Ich habe mehr Rechte tber Tristan zu weinen,
als du! (ktadzie sie blisko boku Tristana
i umiera)

(luty 2000)



Maria Wyszkowska
Ostréda

Otwarta lekcja jezyka angielskiego — jedna z metod
samoksztatcenia i doskonalenia nauczycieli

Zreformowany system edukacyjny sta-
wia przed nami — nauczycielami nowe wyzwa-
nia. Wymaga od nas ciagtego podnoszenia
kwalifikacji, konczenia réznych studiéw podyp-
lomowych, udziatu w wielu konferencjach me-
todycznych, ksztatcenia sie na réznych kursach
i ustawicznego samoksztatcenia. Jedna z metod
samoksztatcenia i doskonalenia jest prowadze-
nie otwartych lekgji lub udziat w nich.

27 kwietnia 2000 roku przeprowadzitam
w Gimnazjum nr 1 w Ostrédzie lekcje otwarta.
Zaproszonymi gos¢mi byli: wizytator kuratorium
— pani A. Rubczewska, dyrektor szkoty — pani W.
Szczygielska oraz nauczyciele jezyka angielskiego
ze szkdt ostrodzkich i okolicy. Okazato sie, ze
byta to doskonafa forma samoksztatcenia dla
mnie i doskonalenia dla nauczycieli-gosci. Po
zajeciach odbyto sie spotkanie, podczas ktérego
wszyscy mogli podzieli¢ sie swoimi spostrzeze-
niami, uwagami i doswiadczeniami.

A oto krétki opis lekgji:
Temat zaje¢: The Beatles — advantages and
disadvantages of being famous.

» realizacja Sciezek edukacyjnych:

1. czytelniczej i medialnej (przygotowanie
i ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego po-
szukiwania potrzebnych informacji o zespole
The Beatles i ich selekcja);

2. filozoficznej (ksztattowanie wrazliwosci mo-
ralnej i pogtebianie rozumienia rzeczywistosci,
wdrazanie do refleksji).

» wychowawczej — ksztatcenie motywacji do
nauki jezyka angielskiego; poznawanie kultury
Wielkiej Brytanii (muzyka The Beatles).

» jezykowo-komunikacyjnej (rozwijanie spraw-
nosci stuchania, méwienia i pisania; dokonywa-
nie syntezy i oceny)

Przebieg lekdji:
Rozgrzewka:  (nawiazujac do  poprzednich

dwéch lekcji zwigzanych z The Beatles) zadawa-
fam pytania: What have you heard about The
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Beatles? What can you tell about the group? Do
you like their songs? itp. Uczniowie opowiadali,
czego sie dowiedzieli wczesniej).

Cwiczenia wdrazajaco-utrwalajace:

Nauczyciel: Look at the subject of our lesson.
Do you understand it? Who wants to translate
it into Polish? (uczniowie ttumacza) Now, I'd
like you to imagine that we are in the 70’s in
a TV studio. Who wants to come here and be
a reporter? Agnes? .... Come here and have an
interview with the group, please.

Uczennica prowadzi wywiad z zespo-
tem. Pytania przygotowalimy (ttumaczylismy)
na poprzedniej lekcji. Wywiad byt przeplatany
piosenkami tej grupy. Wszyscy spiewali — gos-
cie rowniez — Yellow Submarine i Love Me Do,
bo wszystkim dalismy teksty tych utwordw.
Odpowiadali rézni uczniowie, jako cztonkowie
grupy The Beatles. Pokazatam im réwniez kré-
ciutki fragment filmu wideo z koncertéw ze-
spotu, ilustrujacy zafascynowanie nimi, szalens-
twa publicznosci i magie stawy.

Nastepnie rozdatam uczniom cztery ar-
kusze papieru i pisaki: Now, I'll divide you into
four groups. Your task is to write down on
those sheets of paper ,+" and ,,-" of being
famous. Do you understand?

Po upewnieniu sie, ze wszyscy wiedza
co robi¢, wiaczytam cichutko kasete z Yesterday
i monitorowatam prace uczniéw. Pracowali pil-
nie, zapewne dzieki obecnosci zaproszonych
gosci. Efektem ich pracy byty zapisane arkusze
papieru, ktére przedstawiciel kazdej grupy
przyczepit do tablicy i omawiat ,,+" i,~"" bycia
stawnym, wypunktowane przez jego grupe.
Najczesciej powtarzane ,,+' to: a lot of money
big houses, expensive clothes, fame, trips.
A =" to: lack of privacy (papparazzi), drugs,
problems with alcohol.

Na zakonczenie lekji kilku uczniéw od-
powiadato na pytania: Would you like to be fa-
mous? Why, if yes? Why, if not? To pytanie
byto réwniez ich zadaniem domowym. Mieli




przygotowac zwartg i ptynng wypowiedz na ten
temat.
Zakonczytam lekcje podziekowaniem
i pochwata: Thank you very much. You've
worked very well. See you tomorrow!
Spostrzezenia po przeprowadzonej lek-
¢ji, zaproszonych gosci i moje, byty nastepu-
jace:
1. wesofa atmosfera podczas lekgji,
2. ¢wiczenia jezykowe (wywiad, piosenki) mo-
bilizowaty do pracy,
3. byt to przyktad lekcji bez podrecznika i ze-
szytu, ale bardzo efektywny,
4. zastosowane techniki — lockstep, czyli praca
z cafg klasg w ,,rozgrzewce” i w ,,zakonczeniu”’,
praca w grupach i indywidualna oraz wykorzys-

Irena Wawrzyniak
Wrzesnia

tane pomoce dydaktyczne (kasety magnetofo-
nowe, wideo, arkusze papieru — element ,,No-
wej Szkoty™ ktorej gtéwnym zatozeniem jest
ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego mys-
lenia, wdrazanie do wyrazania swojej opinii
i do krytycznego spojrzenia na to, co nas ota-
cza.) - aktywizowaty uczniow,
5. kréciutki fragment filmu wideo pokazujacy
,,madness’” publicznosci podczas koncertéw The
Beatles pozwolit pozna¢ uczniom atmosfere pa-
nujaca w czasie wystepow tej grupy w Europie
i Stanach Zjednoczonych.

Uwazam, ze byta to naprawde udana
lekcja, a spotkanie z nauczycielami pomoze mi
w realizowaniu nastepnych pomystow.

(wrzesien 2000)

Testowanie w jezyku niemieckim jako obcym

Podziat testow w tradycyjnej
metodyce

W metodzie gramatyczno-ttumaczenio-
wej zawsze chodzito o kontrole i sprawdzanie
gramatyki. Byfa to wytacznie kontrola, ktora
podejmowat sam nauczyciel. Cho¢ préby
obiektywizacji mierzenia sprawno$ci mozna za-
uwazy¢ po | wojnie Swiatowej, to pierwsze
prace na temat testowania jezyka pojawity sie
dopiero w latach dwudziestych naszego wieku.
Byly to pisemne testy gramatyczne. Punkt
zwrotny w testowaniu dokonat sie wtedy, kiedy
zdefiniowano jezyk jako struktury leksykalne,
gramatyczne i fonetyczne, a uczenie zinterpre-
towano jako proces automatyzacji jezykowych
wzorcow strukturalnych. Wedtug Lado — naj-
wazniejszego przedstawiciela strukturalistycznej
teorii testow — test powinien zawiera¢ gtéwnie
zadania z nastepujacych obszaréw: wymowa,
struktury gramatyczne oraz stownictwo.

W podrecznikach napisanych wedtug
metody audiolingwalnej, testy, badajace poste-
py nauczania, ograniczajg sie gtéwnie do zadan
z gramatyki i stownictwa. Sg wprawdzie testy
dotyczace rozumienia czytania i stuchania, ale
najczesciej brak jest testow do wyrazania sie
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ustnego i pisemnego. Brakuje ich dlatego, iz
sadzono, Ze rozumienie czytania i stuchania, jak
réwniez pisanie sa to sprawnosci opanowane
wtedy, gdy zna sie juz jakie$ stownictwo i struk-
tury gramatyczne jezyka. Zgodnie z tym po-
gladem, opanowanie znajomosci stownictwa
i struktur gramatycznych byfo wystarczajace
w nauce jezyka.

Sprawdzenie wymowy, wszystkich struk-
tur gramatycznych, jak réwniez stownictwa nie
jest jednak mozliwe za pomoca jednego testu.
Musiano wiec dokona¢ wyboru odpowiednich
elementéw. Ten wybor nie mogt jednak byc
dowolny. Lado skoncentrowat sie wiec w zada-
niach testowych na tych elementach, ktére
sprawiaja uczniom szczegélne trudnosci. Trud-
nosci te powstaja, wedtug niego, dlatego, iz
jezyk macierzysty i jezyk obcy majg inng wymo-
we i inne leksykalne i gramatyczne struktury.
Uczniowie prébuja przenosi¢, przy nauce jezyka
obcego, juz znany system jezyka ojczystego na
jezyk obcy. Tam, gdzie struktury jezyka ojczys-
tego i obcego zgadzaja sie, nie liczono sie z bte-
dami —tam gdzie sie ro6znia, popetnia sie btedy.
Btedy, ktdére powstajg z tego fatszywego prze-
niesienia, nazywa sie bfedami interferencyjnymi.
Poniewaz interferencje miedzy jezykiem ojczys-



tym i obcym maja swoje zrédto w wymowie,
leksyce i gramatyce, powinno sie skoncentro-
wac przede wszystkim na nich przy wyborze
zadan testowych.

Obok wymienionego sprawdzania ele-
mentéw jezykowych Lado domagat sie réwniez
testow do czterech sprawnosci: rozumienia czy-
tania i stuchania, méwienia oraz pisania, ponie-
waz w uzyciu jezykowym elementy leksykalne
i struktury gramatyczne nie wystepuja oddziel-
nie, lecz s3 zintegrowane. Jednak definiowat te
cztery sprawnosci inaczej niz sie je dzisiaj defi-
niuje. Na przyktad, rozumienie czytania i stu-
chania definiowat jako rozumienie okreslone;
leksyki i okreslonych struktur gramatycznych
w jednym zdaniu lub w krotkim tekscie. Dlate-
go nie korzystat z tekstéw autentycznych przy
tworzeniu zadan testowych lecz z tekstéw, ktére
zostajg stworzone samodzielnie przez autora
testu, by okreslone elementy jezykowe zestawic
w jeden wiekszy kontekst.

Cechy testow wedtug dydaktyki
komunikatywnej

Od pofowy lat 70-tych zyskuje uznanie
inne wyobrazenie o zajeciach jezyka obcego
oraz o nauce jezyka obcego. Opanowanie jezy-
ka traktowane jest teraz jako wyksztatcenie
kompetencji lingwistycznej i komunikatywne;j.
Oznacza to, ze w realnej sytuacji komunikowa-
nia sie trzeba dziata¢ nie tylko jezykowo po-
prawnie, lecz réwniez nalezy dopasowac jezyk
obcy — komunikatywnie — do danej sytuacji.

Przedstawiciel nowoczesnej teorii testow
— Leith Morrow — twierdzi, ze zajecia, ktére
jako cel nauki majg wyksztatcenie kompetencji
komunikatywnej, musza przekazywaé wiecej
niz tylko formalny system jezyka obcego. Nau-
czyciel musi uczyni¢ uczniéw zdolnymi do rozu-
mienia autentycznych tekstéw i musza oni for-
mutowac swoje wypowiedzi ustne i pisemne
nie tylko formalnie prawidfowo, lecz réwniez
dopasowac je komunikatywnie. Zawsze istnieje
zwiazek miedzy celami nauczania jezyka z jed-
nej strony oraz tresciami i formami zawartymi
w testach z drugiej strony. Z tego wynika, ze
komunikatywne cele nauczania réwniez konse-
kwentnie wptywaja na testy, przez ktére mie-
rzona jest wiedza jezykowa uczniéw.
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Nauka o testach stworzyfa rozmaite pro-
cedury mierzenia wiedzy dla komunikatywnego
nauczania jezyka obcego. Na przyktad:

» w jakim stopniu uczacy sie potrafi dziata¢
jezykowo, na ile czytajac i stuchajac rozumie
i czy potrafi pisemnie i ustnie odpowiednio
wyrazi¢ sie w danej sytuacji, jest ustalane za
pomoca subtestow.

» stopien opanowania jezyka obcego zostaje
ujety ogdlnie, a wiec niezaleznie od oddziel-
nych sprawnosci.

To, co sie dzieje na zajeciach, jest zalez-
ne od celéw nauczania. Na komunikatywnej
lekgji jezyka obcego uczniowie powinni od razu
uczy¢ sie stosowania opanowanego materiatu
w komunikatywnych sytuacjach dnia powsze-
dniego. Ten cel musza wiec réwniez odzwier-
ciedla¢ testy. Nie wystarcza testowal tylko
gramatyke i stownictwo, poniewaz takie testy
obejmuja tylko niewielka czes¢ tego, co zostato
przekazane na lekcji. Nadrzedny cel umiejetno-
$ci komunikacyjnej zawiera zaréwno umiejet-
no$¢ rozumienia autentycznych tekstow do czy-
tania i stuchania, jak réwniez umiejetnos¢ pise-
mnego i ustnego wypowiadania sie stosownie
do sytuacji. Dotyczy to zaréwno sprawnosci
receptywnych jak i produktywnych i wymaga
stosowania w testowaniu autentycznych teks-
tow. Jesli chcemy sprawdzi¢, czy uczacy sie
potrafig dziata¢ jezykowo stosownie do co-
dziennej sytuacji komunikatywnej, nalezy w te-
stach zblizy¢ sie do autentycznie zastosowanych
sytuacji jezykowych. Oznacza to, ze uczen przy
rozwigzywaniu zadan testowych, powinien sie
tak zachowad, jakby postapit w rzeczywistej
sytuacji komunikowania sie.

Na przyktad, w zadaniach testujacych
sprawnos¢ pisania typu: napisz list nalezy po-
da¢, kto z kim i w jakim celu ma korespon-
dowac, a cel komunikatywny listu ma wptyw
na zachowanie jezykowe (jak sie co$ méwi). To
oznacza, ze w tych zadaniach musza by¢ wyraz-
nie uwzglednione takie czynniki, jak:
> sytuacje,

» partner w komunikacji jezykowej,

» i cel komunikacji.

Pozwoli to sprawdzi¢, czy uczen w odpowied-
niej sytuacji komunikacyjnej potrafi sie odpo-
wiednio wyrazi¢. Réwniez zadania do spraw-
dzenia zrozumienia czytania i stuchania musza
by¢ zorientowane na realng sytuacje zastosowa-



nia jezyka obcego. Jesli ja, w realnej sytuacji
stucham obcego tekstu, wystuchuje go w od-
powiedni sposob. Niekiedy wystarczy mi zro-
zumie¢ 6w tekst tylko ogodlnie, a wiec jego
najwazniejsza tres¢. Niekiedy potrzebuje zro-
zumie¢ tylko okreslone, pojedyncze informacje
z tekstu, co nazywamy stuchaniem (lub czyta-
niem) selektywnym. Zadania sprawdzajace stu-
chanie i czytanie powinny wiec kontrolowac
zrozumienie sedna wypowiedzi lub zrozumie-
nie szczegdtowej tresci.

Cel nauczania, ktérym jest receptywna
zdolnos¢ komunikacji jezykowej, oznacza, ze
uczniowie powinni sie uczy¢ odbierania infor-
macji z autentycznych tekstow obcojezycznych,
jakie spotkaja w codziennej rzeczywistosci. Rze-
czywiscie autentyczne teksty sa dla poczatkuja-
cych zbyt trudne. W dydaktyce jezyka obcego
mowi sie wowczas 0 wywazonej autentycznosci.
To pojecie oznacza, ze zgadzaja sie znaki szcze-
golne tekstow. Sa to wiec teksty, ktorych sie
stucha tak, jak autentycznego jezyka obcego.
Przy tekstach pisemnych prawdziwy jezyk nie-
miecki oznacza takze, ze teksty réwniez optycz-
nie musza tak wyglada¢, jakby to byty teksty
autentyczne.

Kryteria kontrolowania
umiejetnosci

Celem wszystkich testow, wzglednie eg-
zamin6w, jest mozliwie dokfadne, niezawodne
i obiektywne sprawdzenie wiedzy jezykowej
uczacych sie. Kryterium rzetelnosci oznacza, ze
test mierzy rzeczywiscie to, co mierzy¢ powi-
nien. Jesli chcemy np. sprawdzi¢, w jakim stop-
niu uczen potrafi zrozumie¢ oryginalny tekst
z dnia codziennego, musimy najpierw wybrac
odpowiedni tekst sprawdzajacy czytanie. Zada-
nia, ktére stawiamy do owego testu, musza
zosta¢ tak sformutowane, zebysmy sprawdzili
og6lne zrozumienie tekstu.

Jesli chce sie sprawdzi¢, czy uczen po-
trafi wybra¢ odpowiednie informacje z tekstu,
wowczas trzeba poszuka¢ odpowiedniego teks-
tu i zastosowal takie zadania testowe, ktére
sprawdzaja selektywne rozumienie.

Jesli pragniemy sprawdzi¢ szczegdfowe
zrozumienie, musimy wybrac takie teksty, przy
ktorych naturalna ciekawos¢ stuchania lub czy-
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tania zostaje skierowana na zrozumienie szcze-
gotéw. Kryterium trafnosci testow do rozumie-
nia czytania (i sfuchania) zawiera sie wiec w do-
ktadnej definicji celu nauczania sprawnosci czy-
tania. Poréwnanie celu nauczania z tresciami
testu odpowie nam na pytanie, czy nasz test
jest trafny.

Drugie kryterium po trafnosci testow doty-
czy niezawodnosci testow. Przypusémy, ze uczen
powtarza ten sam test w krétkim odstepie czasu.
Wéwczas powinien otrzymac w kazdym tescie te
samga liczbe punktoéw. W rzeczywistosci moze sie
zdarzy¢, ze osiggana liczba punktow jest rézna
i to nie dlatego, ze umiejetnosci ucznia sg stabe,
lecz dlatego, ze moga wystapi¢ bfedy w mierze-
niu sprawnosci. Btedy moga powsta¢ z réznych
powoddéw, na przyktad z nieprecyzyjnego sfor-
mufowania polecen, zadan, czy wadliwego ogra-
niczenia czasu na wykonanie testu.

Trzecim warunkiem dobrego testu jest
obiektywizm oceniania, czyli jednakowe ocenie-
nie przez wszystkich oceniajacych takich sa-
mych umiejetnosci jezykowych. Rézna ocena
polega na tym, Ze pisanie na dowolny temat (i
méwienie na dowolny temat) nie moze zostac
obiektywnie ocenione, poniewaz egzaminator
musi przy tym wydac¢ pewien wyrok, dotyczacy
jakosci ustnej lub pisemnej produkgji ucznia,
a sady dotyczace jakosci s zawsze do pewnego
stopnia subiektywne. Mozna owa subiektyw-
no$¢ oceniania, do pewnego stopnia, wyelimi-
nowac stosujac te sama skale punktacji odpo-
wiadajaca danej umiejetnosci.

Ponizej podaje dwa przyktady testow,
ktére stosuje w swojej pracy.

Test do sprawdzania rozumienia
czytania

Ten test jest przeznaczony dla uczniéw
w ostatniej klasie gimnazjum. Proponuje test
z zadaniami dopasowujgcymi tekst do rysunku.
Celem testu jest sprawdzenia rozumienia selek-
tywnego.

Nauczyciel daje uczniom kartki z 6 krot-
kimi tekstami, ktore np. tak jak tutaj, sa zwiaza-
ne z Wielkanoca. Kazdy tekst ma numer. Do
tego uczen otrzymuje 6 obrazkéw. Kazdy obra-
zek jest oznaczony literg alfabetu. Uczen powi-
nien przyporzadkowa¢ obrazki do tekstow.



W tym celu musi wypetni¢ tabelke. Ocena testu » 6 pkt — bdb » 5 pkt—db

jest nieskomplikowana. Za prawidfowe wypet- » 4 pkt — dostat. » 3 pkt — dopuszczajace
nienie tabelki uczen otrzymuje 6 punktdw. » 2 pkt i mniej — ndst
W przeliczeniu na oceny szkolne wyglada to

Fiille das Raster, ordne die Bilder den Texten zu:

nastepujaco:
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1.

Statt OsterstrauB: Einen Fuchsien-Hochstamm
mit Ostereiern und Schleifen dekorieren. Die
Topferde mit Moos bedecken und zusatzlich
einige aufgemalte Eier darauflegen.

2.

Mit einer Hasen-Girlande wird die Fenster-
bank hiibsch dekoriert. Schén zu allen Topfpf-
lanzen — Hauptsache die Osterhasen passen
farblich zu den Blten.

3.

Diese gelben Kiiken sind aus Watte, die mit
Lack bemalt werden. FiiBe und Schnabel aus
rotem Karton ausschneiden und festleimen.
Augen mit Filzstift aufmalen. Fiir Fliigel und
Schweif Federn ankleben.

4.

Gefarbte Eier konnen Sie mit geometrischen
Figuren aufpeppen. Lassen Sie die Eier vorher
gut trocknen. Dann aus Folie einfache Figuren
ausschneiden und aufkleben.

5.

Eine lustige Vogel-Parade fiir den Friihstiicks-
tisch: Ausgeblasene Eier mit Dekorlack anma-
len. Die Augen mit dem Biirolocher aus Pa-
pier ausstanzen und aufkleben. Schnabel und
Beine aus fester Pappe ausschneiden und auf-
kleben.

6.

Hubsch als Tischdekoration oder zum Vers-
chenken: Einen Korb mit Stroh auslegen,
selbst bemalte Eier dazu. Als Clou stellen Sie
noch eine kleine Primel rein. Den Blumentopf
mit Stroh bedecken.

Projekt testu do sprawdzania
pisania

Test sprawdza sprawno$¢ (pisania — u
uczniéw z klasy II, Il gimnazjum, ktérzy wkrét-
ce beda musieli sami zadecydowa¢, gdzie chca
sie dalej uczy¢. Poniewaz w Polsce jest wiele
szkot prywatnych, uwazam temat — Szkoty pry-
watne w Niemczech — za interesujacy i sensowny
dla tej grupy wiekowej. W nauczaniu komuni-
katywnym pisanie listow odgrywa bardzo waz-
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na role. Dlatego zadaniem uczniéw jest napisa-
nie listu. Otrzymuja wprowadzenie do tematu
oraz punkty pomocnicze.

Es ist im Jahre 2005. Polen ist schon ein
Mitglied der EU. Du lernst in der Privatschule
in Deutschland. Dein jlingerer Freund aus
Tschechien mochte auch eine solche Schule
besuchen und bittet Dich um Informationen.
Du beschreibst ihm alles in einem Brief. Du
hast eine Stunde Zeit. Die Arbeit muB 60-70
Worter beinhalten. Die Karte mit den vor-
gegebenen Daten hilft Dir. Deine Arbeit muf
folgende Informationen liefern:

1. In welchen deutschen Bundeslandern gibt
es die groBte Anzahl von Privatschulen in
Deutschland?

2. Wo gibt es sehr wenige Privatschulen?

Wie kann man das erklaren?

4. Warum lernst Du selbst in der Privat-
schule?

5. Welche Schulform empfiehlst Du Deinem
Freund?

w

VergiB nicht Datum,
Anrede, GruB3 und Unter-
schrift!

ANTEL
PRIVATSCHULER

Angaben in Prozent

sm;e%W\

Holstein ",

| 7niss
. Sbis7

Privatschulen

Immer mehr Schiller suchen Alternativen
zu staatlichen Bildungseinrichtungen.
Aber die Zahl der Platze ist sehr begrenzt.

Podane zadanie nalezy do zadanh otwar-
tych, przy ktérych istnieje trudnos¢ ich obiek-
tywnego ocenienia. Uwazam jednak, ze row-
niez w gimnazjum nalezy te produktywna
umiejetnos¢ uczniéw rozwija¢ i raz po raz po-
zwoli¢ im co$ samodzielnie napisa¢. Tabelka
moze by¢ pomocna przy ocenianiu prac.



Gramatyka Stownictwo Ortografia Ocena
Brak btedéw lub Bogate, urozmaicone Brak btedow lub bardzo
pojedyncze btedy pojedyncze btedy dobra
Kilka btedow, Catkowicie na temat Kilka btedow, dobra
ktére nie przeszkadzaja ktére nie przeszkadzaja
W zrozumieniu pracy W zrozumieniu pracy
Wele bteddéw, ktére Niezupetnie trafny Wiele btedow ktére w wielu dostateczna
przeszkadzaja w dobér stow miejscach przeszkadzaja w
zrozumieniu tekstu, ale zrozumieniu tekstu
tylko w niewielu miejscach
Wiele bfedow, Ubogie i nietrafne Wiele bfedow, dopuszczajaca
ktére w wielu miejscach stownictwo ktére w wielu miejscach
przeszkadzaja w przeszkadzaja w
zrozumieniu tekstu zrozumieniu tekstu
Btedy przeszkadzaja na tyle niedostateczna
w zrozumieniu tekstu, ze
praca jest niejasna

Bibliografia

Albers, H.-G; Bolton, S. (1995), Testen und Priifen in der
Grundstufe, Einstufungstests und Sprachstandspriifun-
gen, Langenscheidt: Goethe-Institut Minchen

Bolton, S. (1996), Probleme der Leistungsmessung, Lern-
fortschrittstests in der Grundstufe, Miinchen: Langens-
cheidt

Doy, P. (1988), Typologie der Testaufgaben fiir den Unter-

Aleksandra Jackiewicz"
teczyca

richt Deutsch als Fremdsprache, Langenscheidt KG, Be-
rlin und Miinchen

Heyd, G. (1991), Grundwissen fir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache, Frankfurt am Main

Komorowska, H. (1984), Testy w nauczaniu jezykéw ob-
cych, Warszawa: WSiP.

Maier, W. (1991) Fremdsprachen in der Grundschule Eine
Einfiihrung in ihre Didaktik und Methodik, Berlin.

(wrzesien 1997)

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggnelismy,

ku czemu zmierzamy

Minat rok pracy w nowej, zreformowa-
nej szkole. Czy zmienit on co$ w naszej pracy
nauczycielskiej? Mamy jeszcze niewielkie do-
Swiadczenie, a oczekiwania sg zawsze wieksze
od mozliwosci. Nowa szkota musi przeciez ba-
zowac¢ na doswiadczeniu w przewazajacej mie-
rze, starej kadry nauczycielskiej, z 15-letnim,
20-letnim stazem pracy. Czas okaze czy spraw-
dzili sie w tym novum.

Moja szkofa byta nowa w pefnym tego
sfowa znaczeniu. Powstafa na bazie dwéch zlik-
widowanych szkét podstawowych. Nowy dy-
rektor zatrudnit w niej, w mysl zasad reformy,
najlepsza kadre nauczycielskg, co w naszej ma-
fomiasteczkowej rzeczywistosci wzbudzito wiele

kontrowersji.  Nieliczna grupa wybrancéw
szczycifa sie jednak, précz wymaganego tytutu
magistra réwniez, a moze przede wszystkim,
studiami podyplomowymi, I, I, a nawet IlI
— stopniem specjalizacji zawodowej. Wiekszos¢
z nas doksztatcata sie sukcesywnie na réznych
kursach metodycznych. Wydawato sie, ze nic
nie moze nas zaskoczy¢, ze nawet problemy
zwigzane z ,trudnym wiekiem naszych
uczniow'” dadza sie rozwiaza¢ tak wyksztatco-
nym pedagogom.

Stare mury naszego gimnazjum z pod-
niszczonymi salami lekcyjnymi i sfatygowanymi
nieco korytarzami wypefnity sie powaznymi
uczniami klas pierwszych, a nie jak do niedaw-

" Autorka otrzymata wyroznienie w naszym Konkursie 2000 — Jezyki obce w gimnazjum — co osiggnelismy, ku czemu

zmierzamy.



na rozwrzeszczanymi, przechodzacymi burze
hormonalng uczniami klas siodmych. Rzeczywi-
Scie, byta to inna mtodziez. Nawet ja, nau-
czyciel z 20-letnim stazem spogladatam z po-
dziwem, lecz takze z radoscia oczekiwania, ,,Co
tez przynies¢ moze w efekcie nasza wspotpra-
ca?” Wiedziatam jednak, ze taka mtodziez
oczekuje od nauczyciela: aktywnosci, odejscia
od rutyny, stosowania metod niekonwencjonal-
nych, a przede wszystkim dziatan sprzyjajacych
autonomii. W ciagu roku pracy wiekszo$¢ spo-
srod tych mtodych ludzi okazata sie bardziej
odpowiedzialna od swych poprzednikéow ze
szkét podstawowych. Zaufanie, jakim ich ob-
darzyli nauczyciele stawiajac na samodzielnos¢
i to nie tylko w pracach réznych organizagji
uczniowskich, lecz gtéwnie w zezwoleniu na
prace bez nadzoru, indywidualnie lub w gru-
pie, nieszablonowo, zaowocowaty réznego ty-
pu osiagnieciami w konkursach, wystawach
i Swiadomosci wtasnej wiedzy lub jej brakow.

Nauczycielom jezykéw obcych w mojej
szkole reforma przyniosta mozliwos¢ pracy
w matych 13-15-osobowych grupach, az trzy
razy w tygodniu. Dotychczas w szkotach pod-
stawowych pracowalismy dwa razy w tygodniu,
majac tylko jedna lekcje dzielong na grupy. Juz
taka zmiana stworzyfa jezykowcom nowe moz-
liwosci dziatania, organizowania lekcji w celu
usamodzielnienia uczniéw bez obawy, iz spo-
woduje to hatas, zbytni ruch w klasie, czy prze-
chodzenie uczniéw na jezyk ojczysty. W matych
grupach jezykowych uczen pozbywa sie kom-
plekséw, pokonuje wtasne bariery niemocy.

Moi uczniowie o niskich mozliwosciach
intelektualnych nie zgineli w ttumie dzieci ak-
tywnych, z duzym zasobem umystowym. Zostali
wlaczeni do pracy w niewielkich zespofach,
w ktérych koledzy przydzielili im zadania do
wykonania. Poczatkowo byto to wyszukiwanie
okreslen w stowniku, obserwowanie pracy gru-
py. Pézniej aktywizowani przez grupe, zmuszani
do wymyslenia czegos oryginalnego stali sie bar-
dziej samodzielni, nawet w zadaniach indywidu-
alnych chetnie przystepowali do pracy.

Juz teraz, po roku wspdlnej pracy moge
pogratulowa¢ sobie dobrego wyboru metod
nauczania dla tego rocznika gimnazjalistow.

W zespole przedmiotowym jezykowcdw
opracowalismy i wdrozylismy metody naucza-
nia jezykdw obcych w naszej szkole zgodnie
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z programami nauczania jezykdw: niemieckie-
go, rosyjskiego, francuskiego i angielskiego.

Za cel postawiliSmy sobie osiggniecie
przez wiekszo$¢ naszych uczniow kompetengji
komunikacyjnej, tzn.umiejetnosci efektywnego
porozumiewania sie, adekwatnego do danej
sytuacji. Dlatego poprawnos$¢ gramatyczna nie
byta tu najistotniejsza, jakkolwiek pewna doza
gramatyki musiata by¢ ,,wtfoczona” jako nie-
zbedna. Drugim celem naszego dziatania
w opracowywaniu szkolnego programu, byfo
kierowanie sie potrzebami uczniow. Kazdy mu-
siat uja¢ w swoim programie takie tematy, kto-
re interesuja uczniéw i zostaty przez nich zgto-
szone do realizacji w formie projektu.

W ramach lekcji jezyka niemieckiego
przeprowadzitam kilka tematéw metoda projek-
tow. Na realizacje kazdego uczniowie potrzebo-
wali od jednego do dwdch miesiecy. Celem
pierwszego byto ,,Przygotowanie inscenizacji te-
atralnej w oparciu o bajki braci Grimm p.t.
Dornréschen, Aschenputtel, Der Geist im Glas. CGto-
whnie chodzito jednak o zainteresowanie uczniow
jezykiem niemieckim i w niekonwencjonalny
sposéb poszerzanie zasobu stownictwa. W dobie
wszechobecnego jezyka angielskiego, niezwykle
trudno jest zacheci¢ do dodatkowej pracy w je-
zyku, ktorego tak niewiele w zyciu codziennym.

Pierwszym krokiem byto dobranie sie
w grupy kilkuosobowe oraz wybranie bajki.
Kazda grupa otrzymata kserokopie tekstow wy-
branej bajki w celu zapoznania sie z trescia.
Przy pierwszym czytaniu uczniowie mieli go
zrozumie¢, a nastepnie omoéwi¢ w grupach.
Drugie czytanie miato da¢ zrozumienie dokfad-
ne, w celu przygotowania streszczenia jak naj-
prostszym stownictwem, by byto ono zrozumia-
ne przez ogét klasy. Kazdy cztonek grupy opo-
wiadat fragment bajki. Uczniowie w klasie reje-
strowali tres¢, stownictwo, by poézniej umiec
zareagowac na pytania nauczyciela:

» Wie war das Méadchen?

» Welche Wiinsche sprachen die Feen aus?
» Womit stach es sich in den Finger?

» Wie alt war die Hauptheldin?

» Wie lange schlief der ganze Hof?

» Wer kam nach hundert Jahren ins SchloB?

Pierwsza bajka opowiadana byta juz
z zastosowaniem czasu przesztego (Imperfekt).
Na kolejnych lekcjach powracalismy do tresci
bajki w wolnych chwilach wykonujac ¢wiczenia:



» leksykalno-gramatyczne (Llckentekst),

» tancuszkowe (Ketteniibungen),

» dokonczenie rozpoczetego zdania ze stuchu
(Horversteheniibungen).

W drugim etapie projektu grupy pisaty
scenariusz przedstawienia. W ramach Sciezki
miedzyprzedmiotowej z plastyka, zostaty zapro-
jektowane kukietki oraz scenografia dla potrzeb
teatrzyku kukietkowego. Po dwdch miesigcach
wytezonej pracy nastapit ostatni etap tzn. pre-
zentacja przed publicznodcia, réwniez innych
klas w ramach rywalizacji jezykowe;j.

Che¢ do uczenia sie jezyka ta metoda
wzrosfa tak bardzo, iz uczniowie domagali sie
tematow nastepnych projektow.

Inng praca, réwniez projektowa byfo
opracowanie przewodnika turystycznego po na-
szym miescie: ,,Meine Heimatstadt — Reisefiih-
rer” i innych tematéw, np.: ,,Geschichte meiner
Stadt” — kategoria fotograficzna czy ,,Das ist
Sehenswert”'- kategoria literacka. Rowniez tutaj
udato nam sie w ramach $ciezki regionalnej
w potaczeniu z historia, przejs¢ poszczegdlne
etapy pracy metoda projektu:

» zebranie rysunkéw, kopii rycin, fotografii
miasta dawniej i dzis;

» samodzielne wykonanie szkicow obiektow
i planu miasta, napisanie legendy w jezyku
niemieckim;

» wykonanie zdje¢ obiektéw godnych zapamie-
tania i umieszczenie ich w przewodniku;

» wyszukanie w archiwum miejskim i muzeum
w zamku informacji na temat miasta w jezyku
niemieckim;

» zgromadzenie wierszy nagrobnych ze starych
pomnikéw cmentarnych czesciowo pisanych
gotykiem, oraz innych napiséw w jezyku nie-
mieckim znajdujacych sie na naszych nekropo-
liach.

Wykorzystujac komputer, uczniowie wy-
konali zwiezte tresciowo przewodniki. Opatrzo-
ne barwnymi zdjeciami, Sciagnietymi réwniez
ze strony internetowej naszego miasta zawiera-
ja tak jak w profesjonalnych przewodnikach
- baze noclegowa, godziny otwarcia restauracji
i obiektéw turystycznych.

Czy byly to wymarzone tematy moich
uczniéw? Nie dowiem sie tego chyba nigdy.
Wiem jednak, iz wykonywane byty z wielka
pasja i pracowitoscig. Wniosty na pewno w do-
tychczasowe, monotonne zycie uczniowskie tro-
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che urozmaicenia, rozszerzyty ich wiedze i zna-
jomos¢ jezyka niemieckiego. Jestem dumna
z moich uczniéw, ich umiejetnosci poznaw-
czych i samodzielnosci, jakiej moje pokolenie
nie posiadafo.

Prace uczniowskie wystawiane sa w spe-
cjalnych gablotach w czytelni bibliotecznej. By¢
moze doczekaja sie specjalnego wydania. Chce-
my zamiesci¢ taki przewodnik na stronie inter-
netowe]j naszej szkoty. Przyda sie po nawiaza-
niu kontaktu ze szkotag partnerska w Niemczech.
Lecz sg to plany do realizacji w najblizszym
roku szkolnym.

W klasie uczacej sie dwoch jezykow ob-
cych (niemieckiego i francuskiego) realizuje
specjalny program z ,,Landeskunde” — ,,Geogra-
phie”” wyprodukowany przez Inter Nationes.
Mozliwosci jezykowe tej klasy pozwalajg na
poszerzenie ich wiedzy o informacje typowo
geograficzne obszaru niemieckojezycznego.

W sferze marzen zostaje jednak posia-
danie rzutnika pisma, by w petni wykorzystac
program stworzony przez Inter Nationes. Ma-
rzeniami, zaréwno nauczycielskimi jak i ucznio-
wskimi pozostang inne pomoce i ciagty brak
pieniedzy, z ktérym borykaja sie nie tylko pol-
skie szkoty, ale przede wszystkim polskie rodzi-
ny. Urzedy matych miasteczek nie sa w stanie
doposazy¢ swoich szkét. A przeciez rosna
w nich, wychowuja sie, ale gtéwnie ksztatca
cate przyszte pokolenia. Tak wiec liczy¢ moze-
my jedynie na przedsiebiorczos¢ i spryt nau-
czycieli, przychylnos¢ rodzicéw i chtonne umys-
ty naszych uczniéw. A ci ostatni pokazali juz
w minionym roku jak ptynnie potrafig poruszac
sie w nowej rzeczywistosci, korzysta¢ z osiag-
niec¢ techniki i komunikowac sie. Spotkanie na-
szych uczniéw z kolegami partnerskiego miasta
z Francji uswiadomito nam, nauczycielom, jak
zadne wiedzy, aktywne i pomystowe sg nasze
dzieci. W czasie kilku dni pobytu gosci uzywane
byty wszystkie, znane dfuzej niz francuski, jezy-
ki (ten jest dopiero wprowadzany).

Mimo wszystko optymistycznie patrzy-
my w przysztos¢. Mamy duzo planéw, ktére na
pewno zrealizujemy. Naszym celem — nauczy-
cieli jezykdw jest przeciez wprowadzi¢ uczniow
w Swiat rozmoéw, przyjazni, statego nawiazywa-
nia nowych kontaktéw i poznawania coraz to
innych nowosci. W zwigzku z tym nauczyciele
jezykow naszej szkoty zamierzajg w sposob nie-



konwencjonalny przekazywa¢ wiedze swoim

uczniom:

» inicjujac na naszym terenie stata impreze ,,

Przeglady Teatrzykow Jezykowych”,

» nawiazujac kontakt ze szkota w Niemczech

o podobnym profilu jak nasza (wakacyjna wy-

miana mfodziezy postuzy szybszemu zblizeniu

z wielkim Swiatem),

» rozpropagowac wsréd mtodziezy czasopisma

jezykowe: ,,Schuss” — Mary Glasgow Magazines.
Nasi nauczyciele chcac nadazy¢ za bar-

dziej swiadomymi, niz poprzednie roczniki

|
»

uczniami, bardziej odwaznymi, z wiekszymi
wymaganiami i wiekszym krytycyzmem wobec
szkoty, stale podnosza swoje kwalifikacje.
Poznaja nowe metody aktywizujace, me-
tody pracy z programami multimedialnymi
i obstugi komputera. W wielu przypadkach
w tym wzgledzie zostali przescignieci przez
swoich uczniéw. Kiedy ,,uczen przesciga mis-
trza’ to znak, ze reforma wiedzie ku dobremu.
Oby tylko ,.mistrz”" nadazyt, nie ustat w tym
biegu.

(listopad 2000)

WARTO WIEDZIEC

Pierwsze internetowe forum romanistow

Inicjatywa FORUM powstata w sekgji francuskiej Nauczycielskiego Kolegium Jezykow

Obcych w Bydgoszczy.
Otworzylismy je 15 marca 2001.

Pragniemy zaprosi¢ wszystkich zainteresowanych nauczaniem i promocja jezyka fran-
cuskiego — nauczycieli, studentéw, osoby dziatajace w stowarzyszeniach nauczycieli i Towarzy-
stwie Przyjazni Polsko-Francuskiej — do wspotpracy przy tworzeniu naszej strony. Marzeniem
naszym jest zacheci¢ nauczycieli innych jezykéw obcych, aby do nas dotaczyli.

Rozsytamy listy z informacja o naszej inicjatywie do szkdt i uczelni naszego regionu,
a takze do Nauczycielskich Kolegiéw Jezykéw Obcych w catej Polsce.

Na tamach FORUM bedziemy publikowa¢ artykuty nadestane przez Panstwa, a takze
ogtoszenia i zapowiedzi ciekawych inicjatyw. Chcemy, aby nasza strona stata sie wkrétce
swoistym centrum informacji, w ktérym kazdy nauczyciel jezyka obcego mogtby w szybki
i fatwy sposob uzyska¢ potrzebne dla siebie informacje zaréwno z zakresu jezyka, jak

i metodyki nauczania.

Pionierskim przedsiewzieciem jest utworzenie na naszej stronie listy dyskusyjnej, na
ktérej kazdy odwiedzajacy bedzie mogt zamiesci¢ nurtujace go pytania, albo odpowiedzie¢ na
pytania innego uzytkownika strony czy tez zamiesci¢ swéj komentarz do tematéw znaj-

dujacych sie na liscie.

Warunkiem skutecznosci naszego FORUM jest zainteresowanie i wspétpraca Panstwa.
Jednym z powodéw, dzieki ktérym internet uzyskat tak wielka popularnos¢ jest fakt, iz siec
wiasnie jest najszybszym i najrozleglejszym srodkiem przekazywania informacji. Dlatego tak
wielka uwage zwracamy na wspétprace — pomoc przy wspéttworzeniu naszego FORUM.

Dzieki wspofpracy z dostawca ustug internetowych uzyskaliSmy zapewnienie, iz kazdy
odwiedzajacy nasza strone bedzie mégt zatozy¢ darmowe konto poczty elektronicznej.

Nasz adres to: http:// www.forum.bzi.pl
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Jadwiga Kaczmarczyk
forumY bzi.pl
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Anna Piotrowska
Krakow

Piosenka na lekcji jezyka angielskiego

Miejsce muzyki w nauczaniu zostato za-
uwazone juz przez ojcdw wspotczesnej pedago-
giki: J.J.Rousseau i H.Pestalozziego. Rola muzy-
ki w Zzyciu cztowieka dostrzezona byfa w mad-
rosci ludowej w postaci znanego porzekadfa
muzyka fagodzi obyczaje. Rowniez Anglicy maja
podobne powiedzonko, pierwszy raz uzyte
przez Williama Congreve’a (1670-1729) w The
Mourning Bride: ,,music has charms to soothe
a savage breast” (R. Fergusson, 1983:90).

Naturalna wydaje sie wiec che¢ zastoso-
wania muzyki na lekgji jezyka obcego. Spetniac
moze ona wtedy obie funkcje — doskonafego
narzedzia pracy, a réwnoczesnie umili, czasem
trudng i monotonna, lekcje gramatyczna.
Uczniowie lubig prace z piosenkami, poniewaz
urozmaicaja one lekcje, przynoszac duzo usmie-
chu, radosci i zabawy.

Nalezy zadac sobie pytanie: jaki rodzaj
muzyki jest najlepszy do celéw dydaktycznych?
Czy bedzie to muzyka powazna, czy raczej roz-
rywkowa? Drugim waznym czynnikiem jest
tekst, badZ jego brak. Oczywiscie wszystko zalezy
od wieku uczacych sie oraz celu prezentowania
fragmentu muzycznego na lekgji. Utarfo sie, ze
nauczyciele korzystajg z piosenek popularnych
(rock, pop, metal) z tekstami angielskimi lub
amerykanskimi. Sugeruja to zreszta same pod-
reczniki (por. Headway, Lifelines itp.). Najczes-
ciej piosenki sa uzywane w celu wprowadzenia
lub utrwalenia materiatu gramatycznego (por.
Susan Vega ,,Tom’s Diner”” a czas Present Con-
tinous).

Istnieje wiele mozliwosci pracy z teks-
tem piosenki:
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» uzupetnianie luk w tekscie podczas stuchania
(wczesniej mozna prébowac odgadna¢ jakich
stow brakuje),

» dyktowanie stéw piosenki,

» ukfadanie rozsypanki tekstowej (uczniowie
dostaja petny, lecz pociety tekst, ktory staraja
sie utozy¢ w catos¢. Podczas stuchania samo-
dzielnie koryguja ,,swoje”" teksty. Nalezy zwré-
ci¢ szczegblng uwage na takie pociecie tekstu,
by spetniat on swoja funkcje przyblizenia czy
utrwalenia materiatu gramatycznego. W bar-
dziej zaawansowanych grupach mozna zmie-
sza¢ teksty dwoch piosenek).

» zabawa w stéwka — istnieje tu kilka warian-
tow:

— tekst, ktéry otrzymuja uczniowie zawiera
niezgodnosci z tekstem piosenki, ktére nalezy
poprawi¢ stuchajac. Przykfadowo, stowa ,,Wish
you were here”” z piosenki grupy ,,Rednex”” pod
tym samym tytutem mozna zamieni¢ na ,,Wish
you could hear’”;

— w tekscie, ktory otrzymuja uczniowie braku-
je stowek i ich zadaniem jest je uzupetni¢. Nie
jest to ¢wiczenie identyczne z uzupetnianiem
luk, gdyz w tym przypadku nie jest podane
miejsce brakujacego wyrazu;

— zgadywanie z kontekstu — niektore wyrazy
podane sa w kilku wersjach — albo jako homo-
nimy, albo jako antonimy;

» . waz'"' - stowa piosenki sa ze soba zfaczone
i zadaniem uczniéw jest je rozdzieli¢. Oto refren
piosenki ,,Wild World"* autorstwa Cata Stevensa
w takiej postaci: ,,Ohbabybabyitsawildworld-
itshardtogetbyjustuponasmileohbabybabyitsawild
worldillalwaysrememberyoulikeachildgirl”



Oh,baby,baby it's a wild world
[t's hard to get by

Just up on a smile

Oh, baby, baby it's a wild world
I'll always remember you

Like a child girl.

Sa to najpopularniejsze sposoby pra-
¢y z samym tekstem, ktére réwniez i ja sto-
suje. Oczywiscie rodzaje ¢wiczen zalezg od in-
wencji prowadzacego oraz poziomu grupy. Mo-
zna je przeprowadza¢ indywidualnie lub w pa-
rach.

Inng, czesto przeze mnie stosowang te-
chnika, jest wykorzystanie fragmentu muzycz-
nego, zaprezentowanego uczniom jako punktu
wyjscia do konwersacji. Tematem moze by¢:

» sama muzyka, preferencje muzyczne ucz-
niéw, badz
» tekst piosenki i rozwazania nad trescia.

W pierwszej sytuacji istnieje kilka (- na-
Scie, — dziesiat ) scenariuszy dalszego prowa-
dzenia zaje¢. Mozna skoncentrowac sie na ulu-
bionych wykonawcach: sporzadzi¢ ich notke
biograficzna, napisa¢ do nich list, przeprowa-
dzi¢ z nimi wywiad w formie pisemnej lub
ustnej, co warto pdzniej nagrac na tasme. W ro-
le wykonawcy powinni wtedy wcieli¢ sie row-
niez uczniowie. Mozna réwniez podyskutowac
na temat ,.hit — chart”, wykona¢ mape gatun-
kéw muzycznych czy tez utozy¢ kwestionariusz
na temat muzyki. Ankiete taka, wczesniej przy-
gotowana i przyniesiong przez nauczyciela
uczniowie moga wypetnia¢ podczas lekgji, stu-
chajac réznych fragmentéw muzycznych. Jej
poziom trudnosci nalezy dostosowaé do grupy.
Oto przykfady najprostszej ankiety:

1. Do you like listening to music? .............
2. What kind of music do you like? Under-
line the most appropriate answer:
classical, jazz, rock, techno, disco, heavy
metal, rap, reggae, folk, other
3. Who is your favourite singer? ...............
. How often do you go to concerts? ........
5. Dou you know any British performers?
Name at least three. ......cccoceeveviiiennn.
6. When did rock’n’roll become popular?
Circle the correct answer.
a. 1960s b. 1970s c. 1980s
7. What does an abbreviation rap stand
for? Circle the correct answer

N
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a. tough and popular
b. radical anarchic poetry
C. race against press

W sytuacji, kiedy tekst konkretnej pio-
senki jest juz znany, uczniowie chetnie zabiera-
ja gtos zastanawiajac sie nad przedstawionymi
wydarzeniami. Mozna poprosi¢ ich o napisanie
wiasnej wersji zdarzen, ktére mogty mie¢ miejs-
ce przed lub po tym, co zawiera tres¢ tekstu
piosenki. Swietnie nadaje sie do tego celu pio-
senka zespotu R.E.M zatytufowana ,, At my most
beautiful””, w ktérej bohater $piewa o wiado-
mosciach, jakie zostawia swojej ukochanej na
sekretarce. Mfodziez klasy Il liceum poproszo-
na o wysnucie hipotez na temat zwiazku boha-
tera z dziewczyna, zasugerowata, ze dzwoni on
do niej, poniewaz juz sie rozstali z powodu jego
chorobliwej zazdrosci. Inng koncepcje zapropo-
nowat jeden uczen, wedtug ktérego bohater
dzwonit sam do siebie i dlatego linia byta wciaz
zajeta, wobec czego zostawiat wiadomosci.

Aby sprowokowac dyskusje przed wy-
sfuchaniem piosenki, wystarczy zanotowac na
tablicy kilka wyrwanych z kontekstu stow z teks-
tu piosenki. Uczniowie zastanawiajg sie wow-
czas, 0 czym moze ona opowiada¢. Cwiczenie
to mozna tez odwrdci¢. Po zrealizowaniu te-
matu dotyczacego np. transportu, a w szcze-
golnosci samochodu i jego czesci, polecatabym
wystuchanie piosenki grupy Queen zatytu-
towanej ,,I'm in love with my car’. Nalezy
poprosi¢ uczniéow o wynotowanie wszystkich
stow, ktore majg zwigzek z samochodem (poja-
wiaja sie tam takie stéwka, jak: machine,
pistons, hubcaps, wheel, gear, automobile, radial,
carburettor).

Niektére piosenki traktuja o sprawach
istotnych dla wspdtczesnego Swiata. Zdarza sie
czesto, ze tekst o podobnej tematyce jest za-
mieszczony w podreczniku. Piosenka bedzie
wowczas wysmienitym wprowadzeniem lub
podsumowaniem tematu. Na przykfad, na za-
konczenie lub rozpoczecie lekcji na temat prze-
mocy mozna zaprezentowac piosenke zespotu
Queen ,,My life has been saved’ i zwrocic szcze-
gblna uwage na stowa ,,I read it in the papers,
there’s death on every page”, a nastepnie zapy-
ta¢ mtodziez, jak rozumieja to sformutowanie.
Dyskusja ta moze by¢ réwniez wprowadzeniem
do tematu ,,media”.



Piosenki moga by¢ tez pretekstem do
innego rodzaju aktywnosci, np. plastycznej.
Mtodsze dzieci z przyjemnoscia wykonujg ilust-
racje stuchanych piosenek. Starsze moga wyko-
nac¢ plakat. Stowa piosenki mozna potraktowac
jako zagadke. Na zakonczenie lekcji, podczas
ktorej wprowadzam strukture used to, pusz-
czam Yesterday przebdj The Beatles i prosze
mtodziez, by wystyszafa te strukture i zapamie-
tata kim bohater ,,used to be”. Poniewaz Paul
McCartney $piewa te linijke tylko raz, zadanie
jest dos¢ trudne, mimo ze prawie wszyscy pio-
senke znajg i nucg podczas stuchania.

Wymienione mozliwosci pracy z piosen-
ka na lekgji jezyka angielskiego to jedynie skro-
mny wycinek rozwiazan, ktére mozna zastoso-
wac. Godne polecenia sg wydawnictwa sugeru-
jace taka prace: Music and song, Tima Murp-
heya w serii Resource Books for Teachers, Musi-
cal Openings, D. Cramera i C. Laroy czy Hits K.
Ludlow i P. Reilly. Warto réwniez wspomnie¢
o serii wydanej przez Faber and Faber w latach
1989-1991. Sa to zbiory piosenek okolicznos-
ciowych, proste wersje znanych bajek czy musi-
cali z akompaniamentem fortepianowym (w

Joanna Bytomska
Wodzistaw Slaski

fatwym ukfadzie). Albumy te szczegélnie pole-
catabym nauczycielom umiejacym gra¢ na in-
strumencie, a pracujacymi z mfodszymi dzie-
¢mi. Zrozumienie tekstu jest dodatkowo utat-
wione pieknymi ilustracjami.

Na koniec, wypada mi wspomniec
0 rzeczy najoczywistszej w pracy z piosenka
a mianowicie o $piewaniu — singing, singing!
Wspolne muzykowanie daje duzg satysfakcje,
a pamieciowe opanowanie tekstu utrwala pew-
ne partie materiatu. Z wtasnego doswiadczenia
wiem, ze uczniowie, zaréwno ci mtodsi. jak i ci
starsi chetnie tacza sie w chér, by troche czasem
fatszujac, zanuci¢ cos z angielska.
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Ni mniej ni wiecej — z piosenka w tempie przez swiat

W czesci pierwszej podrecznika Tempo
autorstwa Y. Canier, E. Bérard i C. Lavenne na
poczatku Unité 4 zamieszczono piosenke Ni plus
ni moins. Urzekajaca prostota zaréwno stow, jak
i linii melodycznej, btyskawicznie wpadajaca
w ucho, mozliwa do ods$piewania nawet po
jednorazowym ustyszeniu, cieszy sie ogromna
popularnoscig wsréd uczniéw. Mozna jg wyko-
rzysta¢ na réznych poziomach zaawansowania
jezykowego.

Tytutem wprowadzenia, zgodnie z suge-
stig autoréw podrecznika, polecam uczniom
dokonczy¢, na jak najwiecej sposobow, zdania:
J'ai des amis ...

J"aime ...

Podsumowujac najczesciej spotykane propo-
zycje uczniow otrzymujemy nastepujace sche-
maty:
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+ adjectif
+ complément circonstantiel du lieu
+ proposition relative

J'ai des amis

. + substantif
J'aime

+ infinitif

Nastepnie uczniowie wystuchujg cafej
piosenki z tasmy, starajac sie znalez¢ odpowiedz
na pytanie De quoi parle le texte de la chanson?

Przy okazji wspélnego okreslania tematu piosenki
warto wprowadzi¢ nastepujace stowa i zwroty:

un pays tous les coins du monde
une ville ici £ ailleurs
une fle partout
proche + lointain  n'importe ou
la terre les étres humains = les gens
le voyage autour

du monde une différence



Nastepny krok nauczyciela to podanie
uczniom stéw piosenki. Mozna pofaczy¢ te
czynnos¢ z rozwijaniem umiejetnosci rozumie-
nia ze stuchu. W tym celu rozdajemy ksero-
kopie z niekompletnym tekstem, po czym od-
grywamy z magnetofonu kolejne fragmenty
piosenki, wydajac przedtem odpowiednie pole-
cenie:

» I. Terminez les phrases:

Jai des amis ...
Jai des amis ...
Jai des amis au ...
J’ai des amis au ...

J'ai des amis dans les ....
J'ai des amis dans les ....
J'ai des amis proches ou...
J'ai des amis dans tous les...

» Il. Mettez les lignes dans le bon ordre:

J'irai autour du monde

Ni plus ni moins

Tant que la terre sera ronde
Voir d’autres étres humains

» lll. Terminez les phrases de la colonne A en
choisissant les éléments convenables dans
les colonnes B et C:

A B C
J'aime les moussons de I'Alaska
J'aime les glaces d'Arabie
J'aime les déserts d’Etretat
J'aime les galets de I'Asie

» IV. Choisissez la ligne qui manque dans la

colonne a droite:
J’aime étre ici ou
ailleurs

Prés des yeux prés du
coeur

J'aime les gens qui
viennent d"ailleurs

Ni plus ni moins

Depuis que la terre
est ronde

J'aime les gens qui
vont ailleurs

De simples étres
humains

On est tous du méme
monde

» V. Quel fragment du texte répéte le chanteur
maintenant?

» VI. Trouvez les mots qui manquent:

... ma mappemonde J'ai des amis ...
Je parcours le ... J'aime ... dans tous les
sens

77

Rencontrer des ...
Depuis que la ... est ron-
de

Y'a pas de mystére On est tous du méme ...
On n’a qu’une vie De simples étres ...

J'ai des ... de partout Ni plus ni moins.

Tout est si ... d’ici
On n'a qu'une ...

A oto petny tekst piosenki:

J'ai des amis hollandais

J'ai des amis javanais

J'ai des amis au Portugal

J'ai des amis au Sénégal

J'ai des amis dans les villes

J'ai des amis dans les fles

J'ai des amis proches ou lointains
J'ai des amis dans tous les coins

Refrain: Tant que la terre sera ronde
J'irai autour du monde
Voir d’autres étres humains
Ni plus ni moins

Jaime les déserts d’Arabie

J'aime les moussons de I’Asie

J'aime les galets d’Etretat

J'aime les glaces de I'Alaska

J'aime étre ici ou ailleurs

J'aime les gens qui vont ailleurs

J'aime les gens qui viennent d'ailleurs

Prés des yeux prés du coeur

Depuis que la terre est ronde

On est tous du méme monde

De simples étres humains

Ni plus ni moins

Réfrain: Tant que la terre sera ronde
J'irai autour du monde
Voir d’autres étres humains
Ni plus ni moins

Devant ma mappemonde

Je parcours le monde

Tout est si pres d’ici

On n’a qu’une terre

Y’a pas de mystére

On n’a qu’une vie

J'ai des amis de partout

J'ai des amis n’importe oli

J'aime aller dans tous les sens

Rencontrer des différences

Depuis que la terre est ronde

On est tous du méme monde

De simple étres humains

Ni plus ni moins



Po od$piewaniu przez uczniéw piosenki
z taSma, mozna wykona¢ nastepujace ¢wiczenie
utrwalajace zasady uzycia przyimkéw przed na-
zwami krajow:

» Transformez d’aprés le modéle:

Jai des amis sénégalais. J'ai des amis au Sénégal.
A vous:

1. 1l 'a des amis russes.

. Nous avons des amis japonais.

. lls ont des amis espagnols.

. Tu as des amis brésiliens.

. Vous avez des amis italiens.

6. Elle a des amis canadiens.

wu A~ W N

» Inny wariant ¢wiczenia:

Dans quels pays peut-on avoir des amis:
1. en Europe 2. en Asie
3. en Amérique 4. en Afrique?

Mozna réwniez pytaé: Dans quel/s/ pays les amis

parlent:
1. frangais 2. allemand 3. espagnol
4. anglais? 5. portugais 6. arabe

Podsumowujac pytamy kilku ucznidw:
Dans quels pays voudrais-tu avoir des amis?

W starszych klasach konwersacja moze
rozwija¢ sie w innych kierunkach, np.:

1. Quels paysages aimes-tu:

a) en Pologne

(Réponses possibles: les sommets des Tatras,
les lacs de la Mazurie, la forét de Biatowieza)
b) en France

(Réponses possibles: les menhirs de la Bretag-

Dorota Zuchowska
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ne, les vignes de la Champagne, les plaines de
la Flandre, les plages de la Céte d’'Azur)

2. Quelles différences rencontre un Polonais:

a) en France e) en Inde
b) au Sénégal f) en Alaska
¢) en Espagne g) au Japon
d) au Brésil

(Exemples des réponses: Les gens ont la peau
noire / jaune.

On parle francais / anglais. 1l y a des moussons
| des glaces.

On mange beaucoup de riz. On boit beaucoup
de vin.

3. Tu as été
a) aEtretat b) en Arabie
¢) au Sénégal  d) en Alaska

— Raconte ce que tu as fait la-bas!
- Rédige une carte postale a ton copain!

4. Tu parles au téléphone a un ami sénégalais.
Joue la scéne avec ton ami!

5. Es-tu d’accord avec le proverbe: ,,Loin des
yeux, loin du coeur’"? (moze to stanowi¢ temat
dyskusji lub wypracowania).

Prace nad piosenka mozemy roztozyc
na dwie lub wiecej lekcji. Odtworzenie tekstu
zajmie okoto 40 minut. Kolejne zajecia moga
by¢ w catosci poswiecone na konwersacje lub
¢wiczenia. Mozna tez wréci¢ do piosenki po
jakims czasie na kilka minut, by wykona¢ jedno
lub dwa krotkie ¢wiczenia, w zaleznosci od
potrzeb.

(pazdziernik 1998)

Piosenki na lekcjach jezyka tacinskiego i kultury

antycznej

Interesujaca forma pracy z uczniami jest
wspolne $piewanie. Dystans miedzy nauczycie-
lem a uczniem przestaje wéwczas istnie¢, a ba-
riera bezposredniego postugiwania sie jezykiem
zostaje przetamana. Spiewanie nawet krétkich
fragmentéw praktykuje czesto na poczatku lek-
¢ji jeszcze przed powtérzeniem materiatu, w ce-
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l[u ,,wprowadzenia””. Speftnia ono wowczas
funkcje analogiczng do rozgrzewki przed trud-
nymi ¢wiczeniami fizycznymi.

Oczywiscie bywaja tez lekcje catkowicie
poswiecone piosenkom czy piesniom z tekstami
facinskimi. Nie ograniczam sie li tylko do utwo-
row muzycznych zamieszczonych w podreczni-



kuV. Poniewaz Spiewanie to moja altera
natura, staram sie juz na poczatku, t.j. w klasie
pierwszej, przekaza¢ te pasje uczniom. Bardzo
pomocne w zdobywaniu coraz to nowych teks-
téw facinskich i nut okazaty sie kontakty z nau-
czycielami z Niemiec. Sami ttumacza niemiec-
kie piesni na facine, wykorzystujac fakt, iz me-
lodia jest znana i popularna wsréd mfodziezy.
Podobng role odegrat u nas niegdys Spiewnik
Filomatéw Ryszarda Gansifica.

Niniejszym prezentuje kilka tekstéw; do
piosenek nieznanych w Polsce dotaczam nuty.
Zachecam do $piewania po facinie. Naprawde
warto!

Sancta Lucia

In mari lucidum’st
Astrum argenti,
Undae sunt placidae,
Prosperi venti.

Huc ad naviculam!
Certa est via,

Sancta Lucia,

Sancta Lucia!

Cum nobis Zephyrus
Spirat tam suave,

0, quam iucundum est
Stare in nave!

Omnes conscendite,
Nos manet via.

Sancta Lucia,

Sancta Lucia!

Carmen circense /Jingle bells/

1. Consulis manu
mappa decidit,
acer cum curru
equus exsilit.
Pone nos sonant
Carcerum valvae.
Quam circenses delectant!
Quam gaudent aurigae!

/Chorus/ Tinniunt, tinniunt
Usque phalerae.

Quam libenter audiunt

In cursu aurigae!

2. lllic meta stat;

flecte quadrigas!

Qui non evitat,

Frangit is rotas;
Concurrunt equi,

It caelo fragor;

Ruunt currus commixti,
Ubique fit cruor.

/Chorus/ Tinniunt...

3. Dum in verbera
pronus pendeo,
Clamitat fera
Nostra factio.

Cingor laureis;
Laetor principem
Nostris de victoriis
Magnam fecisse rem.

/Chorus / Tinniunt...

4. Primus semper sim!
Nil praetereat!
Quis sic habet vim?
Quis sic agitat?
Sit russato mors!
Tremat venetus!
Fisco tamen favet fors
Cum vincit prasinus.

/Chorus / Tinniunt...

Tuus larus
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Tuus larus,mea salus,quamquam varus,
Ales clarus est et tibi valde carus.

Est avis suavis quamvis cruribus pravis
Varus, vero carus, larus.

" Zarych T., Wilczynski S. (1996), Lectio Latina (I-IV), Warszawa: WSiP.



Ecce passus /.../
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Ecce passus audio,
lason, i! lason, huc!
Spes et desperatio!
Odi et amo!

Nec salutat, praeterit!
lason, i! lason, huc!
Se pro advena gerit.
Odi et amo!

Dicunt omnes invidae
lason, i! lason, huc!
Esse me Aesonidae.
Odi et amo!

Elzbieta Nowak, Grazyna Rézak
Wodzistaw

Currat fama, quo libeat,
lason, i! lason , huc!
Omn/em/ amo,qui mi placeat.
Odi et amo!

Cum uxorem alteram
lason, i! lason, huc!
Ducit,-o me miseram!
Odi et amo!

Reddo natos Helio,
lason, i! lason, huc!
Colchidem revenio.
Odi et amo!

Non amore moriar,
lason, i! lason, huc!
Quae dolores patiar.
Odi et amo!
Nec ossa nec cineres
lason, i! lason, huc!
Umguam meos congeres.
Odi et amo!
(pazdziernik 2000)

Zajecia pozalekcyjne z jezyka rosyjskiego

Minat czas, gdy jezyk rosyjski byt w na-
szych szkotach obowiazkowy. Nauczanie tego
przedmiotu w takim trybie przyniosto wiecej
ztego niz dobrego, zaréwno dla samych ucza-
cych sie, jak i kontaktow miedzy narodami
Rosji i Polski. To bowiem, co obowiazkowe,
kojarzy sie z przymusem, ktérego Polacy tak
bardzo nie lubig. Nie byty réwniez bez znacze-
nia réznego rodzaju zasztosci historyczne.
Obecnie, gdy emocje natury politycznej ostyg-
ty, zaczynamy racjonalniej ukfada¢ stosunki
z Rosja, nawiazywa¢ i pogtebia¢ kontakty
w dziedzinie ekonomii, polityki, kultury. Do
tego potrzebna jest znajomos¢ jezyka i to nie na
poziomie ,,bazarowym’. Bowiem im doktad-
niej sprecyzowane sa umowy, tym wieksze
przynosza korzysci. Powyzszy fakt nalezy uswia-
domi¢ [udziom mtodym, aby widzieli sens
uczenia sie tego jezyka.

Praca na lekcjach jezyka rosyjskiego jest
podstawg w procesie nauczania. Jej doskonale-
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niu i uatrakcyjnianiu poswiecono wiele pub-
likacji. Autorki niniejszego artykutu pragna
zwréci¢ uwage na inny aspekt nauczania jezyka,
a mianowicie, na utrwalenie i rozszerzenie
sprawnosci jezykowych w ramach zaje¢ poza-
lekcyjnych.

Pracujemy w Zespole Szkét Ponadpod-
stawowych w Wodzistawiu w wojewddztwie
Swietokrzyskim. W naszej szkole uczy sie 364
ucznidw, w tym 335 jezyka rosyjskiego. Mto-
dziez dokonuje wyboru jezyka dobrowolnie.
Szkofa proponuje oprécz jezyka rosyjskiego je-
zyki: angielski, niemiecki i francuski. Nauka
jezykéw obcych odbywa sie na dwéch pozio-
mach: poczatkujacym i zaawansowanym.
W czesci klas na poziomie zaawansowanym,
lekcje jezyka rosyjskiego prowadzone sa we-
dtug programu menadzersko-ekonomicznego.
W roku szkolnym 1999/2000, sposrod 99 ma-
turzystow, 26 wybrato jezyk rosyjski jako
przedmiot egzaminacyjny w pisemnej czesci eg-



zaminu dojrzafosci, a w czesci ustnej 56. Troje
sposréd naszych absolwentéw wybrato studia
na filologii rosyjskiej.

W roku szkolnym 1998/99 zafozytysmy
..Kofo zainteresowanych jezykiem rosyjskim™.
Uczestnictwo w kole jest dobrowolne. Na po-
czatku swej dziatalnosci koto liczyto 11 o0séb,
w czerwcu 1999 roku nalezaty do niego juz 22
osoby. W biezacym roku szkolnym zapisato sie
30 uczniéw. Wiadomo, ze z reguty na zajeciach
kota nie ma 100% frekwencji, zreszta obecno-
sci nikt nie sprawdza. Gtéwnym naszym celem
jest to, aby uczestnicy spotkan méwili lub usito-
wali méwi¢ w jezyku rosyjskim, by ich wypo-
wiedzi byty spontaniczne, a na zajeciach pano-
wafa mita atmosfera. Spotkania nasze odbywa-
ja sie 2 razy w miesigcu. Prowadzimy je na
zmiane, czyli kazda z nas przepracowuje spofe-
cznie 2 godziny miesiecznie. W razie potrzeby
(przygotowanie do olimpiady jezyka rosyjskie-
go lub konkursu recytatorskiego) zajecia od-
bywaja sie czesciej.

Praca w kole niczym nie przypomina
zajec lekcyjnych. Uczniowie nie siedza w faw-
kach, nie maja podrecznikéw. Niekiedy przyno-
sza rosyjskie czasopisma. Nie muszg to byc¢
najswiezsze numery, a po prostu takie, jakie
zdofaja kupi¢ w kieleckim EMPIK-u. Cenna jest
ich wtasna inicjatywa przy wyborze tematyki,
a nawet konkretnych artykutéw. Z doswiadcze-
nia wiemy, ze wieksza popularnoscia ciesza sie
artykuty o tematyce lzejszej, traktujace o spor-
cie, modzie i muzyce. Niektérzy preferujg tury-
styke. Wyszukujg informacje o konkretnych
miastach czy regionach Rosji. Szczegblne zainte-
resowanie budza miejsca egzotyczne dla pol-
skiego czytelnika: Syberia, Daleki Wschod.
Wszystkich interesuja reklamy gdyz, zdaniem
mfodziezy, odzwierciedlajg one aktualne prob-
lemy, i zawierajg najnowsza leksyke. Postaramy
sie wiec przedstawi¢ opis scenariusza zajec
z wykorzystaniem informacji prasowych.

Na pierwszym spotkaniu dzielimy uczes-
tnikdéw na 3 grupy. Zadaniem kazdej z nich jest
przygotowanie na nastepne zajecia reklam
i ogfoszen z prasy rosyjskiej dotyczacych okres-
lonej tematyki. Przyktadowo: pierwsza grupa
przynosi reklamy gabinetow kosmetycznych,
salonow fryzjerskich, perfumerii; druga - ogfo-
szenia 0 wynajmie, zamianie, kupnie, sprzeda-
zy mieszkan i doméw; trzecia - afisze filmowe

81

lub teatralne. Prowadzacy zajecia przygotowuje
materiaty prasowe na takie same tematy, ale
w jezyku polskim. Na zajeciach kazda grupa
otrzymuje polski tekst reklamy [ub anonsu. Za-
daniem uczniéw jest przettumaczenie go na
jezyk rosyjski. Nie musi to by¢ doktadny prze-
ktad, nalezy zachowa¢ sens i odda¢ nastrgj.
Nastepnie cztonkowie kazdej z grup redaguja
plakat reklamowy na specjalnie przygotowa-
nych kartonach (pdzniej wykorzystujemy je ja-
ko pomoc dydaktyczng na lekcji jezyka rosyj-
skiego). Autorzy najlepszego z nich nagradzani
sa drobnymi, Smiesznymi nagrodami, np. cu-
kierkami. Mozna i nalezy na zajeciach kofa
przygotowac uczniéw do olimpiady jezyka ro-
syjskiego. Nie nalezy jednak, naszym zdaniem,
robi¢ tego tak, jak na lekcji. Przygotowujemy
swych uczniéw do eliminacji szkolnych w na-
stepujacy sposob: prowadzacy zajecia dwukrot-
nie odczytuje wybrany tekst (niekiedy jest to
dwukrotnie wystuchane nagranie).Nastepnie
uczniowie pisza jego streszczenie. Po napisaniu,
kazdy oddaje swoja prace do sprawdzenia wy-
branemu przez siebie koledze. Prowadzacy za-
poznaje uczniéw z zasadami oznaczania btedéw
i punktowania. W czasie sprawdzania prac kole-
goéw uczniowie moga prosi¢ 0 pomoc nauczy-
ciela. Pod koniec zajec tylko chetni oddajg swo-
je prace prowadzacemu. Na zajeciach kota mo-
zna przygotowac potrawe typowa dla kuchni
rosyjskiej. Uczniowie przynosza na spotkanie
przepisy kulinarne z rosyjskich czasopism, pod-
recznikdw czy zeszytow ¢wiczen. Sposrdd nich
wybieramy taka potrawe, ktérej przygotowanie
nie jest zbyt kosztowne i czasochtonne. Prosimy
chetnych o przyniesienie potrzebnych produk-
tow. Na kolejnych zajeciach przygotowywana
jest potrawa. Podczas gotowania wszyscy mo-
wimy po rosyjsku. Sprawe w znacznej mierze
utatwia fakt, iz przy szkole istnieje internat
z kuchnia. Panie kucharki chetnie stuza pomoca
i radg w czasie naszych kulinarnych spotkan.
Zajecia koncza sie degustacja potraw i stucha-
niem muzyki, ktéra interesuje wszystkich.
Z muzyki rosyjskiej, tegorocznym uczestnikom
kofa najbardziej przypadfa do gustu poezja
$piewana. By¢ moze stato sie tak za przyczyna
naszego kolegi anglisty, ktéry jest jej zagorza-
tym fanem. Pochodzi z Ukrainy i ma lepszy
dostep do oryginalnych nagran, ktére chetnie
nam udostepnia. Obecnie najbardziej popular-



na wsrod uczestnikdw kofa jest rosyjskojezyczna
twdrczos¢ Jurija Staszczuka.

Klasopracownia  jezyka  rosyjskiego
w naszej szkole wyposazona jest w telewizor,
odtwarzacz wideo, sprzet audio. Dzieki temu
mozemy na zajeciach ogladac¢ filmy. Cho¢ wielu
oryginatow rosyjskich nie mamy, to te, ktére
udato nam sie zdoby¢, staramy sie w pefni
wykorzysta¢. Posiadamy natomiast dos¢ bogata
tasmoteke, gromadzimy ptyty CD, z ktérych
stale korzystamy.

Bozena Janowska
Piotrkéw Trybunalski

W niniejszym artykule staratysmy sie
podzieli¢ z PahAstwem naszym doswiadcze-
niem w prowadzeniu zaje¢ pozalekcyjnych.
Uwazamy bowiem, ze ta forma pracy
z uczniem zdolnym jest bardzo istotna. Jesli
nasze doswiadczenia przydadza sie Panstwu
w pracy dydaktycznej, a spostrzezeniami i uwa-
gami zechcecie sie z nami, za posrednictwem
Redakgji podzieli¢, bedzie to dla nas duzg satys-
fakcja.

(grudzien 2000)

Matura 2002.

Jezyk obcy nowozytny — egzamin wewnetrzny

Wewnetrzny egzamin maturalny z jezy-
ka obcego wymaga przygotowania przez nau-
czycieli jezykdw obcych nowozytnych, zatrud-
nionych w danej szkole, dwudziestu zestawow
egzaminacyjnych na poziom podstawowy.
Z pozoru jest to bardzo prosta praca. Ktéz z nas
nie uktadat zestawdw na ustny egzamin matu-
ralny. Otrzymalismy przeciez syllabusy. Choc¢
projekty egzaminu w roku 2002 wciaz ulegaja
modyfikacjom, nauczyciele zobligowani zostali
do przedtozenia gotowych zestawéw do konca
kwietnia 2001 roku."

Mimo wzorcowych zestawéw podanych
w Syllabusach wcale nie jest tatwo tak skon-
struowac zestaw, by odpowiadat wszelkim zale-
ceniom Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Na
szczescie, nie zaufatam do koAca swoim umie-
jetnosciom i skorzystatam ze szkolenia w warsz-
tatach metodycznych: ,,Struktura Nowej Matury.
Opracowanie zestawdw na ustny egzamin dojrza-
fosci. Szybko uczestnicy tych zaje¢ przekonali
sie, ze warto byto do nich przystapi¢, gdyz
rutyna i przyzwyczajenia braty gére w formuto-

waniu polecen i zadan. | nie zawsze odpowia-
daty one nowym wymaganiom. Tym, co bar-
dzo czesto sprawiato nam trudnosci, byto for-
mutowanie polecen. Prowadzone dialogi, nego-
cjacje maja dotyczy¢ realnego $rodowiska, ale
nie moze to byc¢ rodzic lub brat itp., gdyz z tymi
osobami nie rozmawiamy w jezyku obcym.
Wydarzenia tez musza odbywac sie w obcojezy-
cznym kraju, bo o droge w Warszawie nie
zapytamy w jezyku obcym. llos¢ informacji za-
warta w pytaniach musi tez by¢ selekcjonowa-
na, a polecenia ogdlne, wymagajace od zdaja-
cego inicjatywy.

Zajecia warsztatowe odbywaty sie w gru-
pach, a przygotowanie jednego zestawu obe-
jmujacego cztery arkusze A-4, pochtaniato duzo
czasu. Dlatego polecam te forme doksztatcania.
Dotyczy ona prostej z pozoru umiejetnosci, jaka
jest sporzadzanie zestawdw. Sadze, ze uczestnicy
zaje¢, tak jak i ja, nabyliSmy nowe umiejetnosci,
jakZe przydatne w codziennej pracy.

Oto przyktady ztego i poprawnego ze-
stawu egzaminacyjnego:

" Przypomnijmy, ze egzamin wewnetrzny sprawdza przede wszystkim sprawnos¢ mowienia: poziom podstawowy
polega na przeprowadzeniu trzech rozméw sterowanych, symulujacych autentyczne sytuacje komunikacyjne i spraw-
dzajacych umiejetnos¢ uzyskiwania lub udzielania informacji, relacjonowania wydarzen i prostych negocjacji. Rozmowe
przeprowadza zdajacy, na podstawie scenariusza zamieszczonego w zestawie pytan, z egzaminatorem, ktéry przyjmuje
jedna z rol. Ponadto przeprowadzana jest rozmowa na podstawie materiafu stymulujacego, zawierajacego réznorodne
elementy, np. ilustracje, fragmenty tekstu, nagfowki, tytuty, komiksy, diagramy, wykresy, tabele. Zdajacy odpowiada
zgodnie z poleceniami umieszczonymi w zestawie egzaminacyjnym’’. (Informator syllabus, Matura 2000, Warszawa,
s. 30). Te wiasnie zestawy maja przygotowac nauczyciele.
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Zestaw Zle sformutowany

Zestaw 1

A. Chcesz wynaja¢ pokdj w hotelu. Dzwonisz
do recepcji:

» poinformuj, ze przyjedziesz w piatek, 16-go
lipca, o széstej, a wyjedziesz dwa dni pdzniej,
» zarezerwuj pokoj dwuosobowy z widokiem
na park, fazienka i klimatyzacja,

» zapytaj, czy w hotelu jest mozliwo$¢ zamé-
wienia positkdéw, sauna i sklep z pamigtkami
B. Przeprowadzite$/as remont w swoim miesz-
kaniu. Opowiedz swojemu przyjacielowi o do-
konanych zmianach. W swej relacji uwzglednij:
» powody remontu i kto go wykonat,

» o zostato zmienione,

» twojg i innych ocene efektu dokonanych
zmian.

C. Wynajmujesz pokdj za granica. Przekonaj
wlasciciela mieszkania, aby usunat starg szafe
z twego pokoju. Powiedz, ze:

» szafa zajmuje za duzo miejsca,

» chciatby$ wstawi¢ tam mniejsza oraz stolik
pod komputer,

» szafa zmiesci sie w przedpokoju.

Zestaw 2

A. Twoj kolega, Anglik, wrocit z tygodniowego
pobytu nad morzem. Zapytaj go:

» czym i w jakim towarzystwie podrézowat,

» w jakich warunkach mieszkat,

» jak spedzat czas przy dobrej, a jak przy ztej
pogodzie.

B. Ostatniej nocy miafes dziwny sen. Snito ci
sie, ze jeste$ krolem wielkiego mocarstwa,
a twoim $miertelnym wrogiem jest czarny kot.
Dzwonisz do przyjaciela, ktory pasjonuje sie
interpretacjg snow.

» powiedz mu, dlaczego dzwonisz wtasnie do
niego,

» opowiedz krétko swoj sen,

» popros o wyjasnienie niektérych symboli.

C. Zwracasz do sklepu wadliwie dziatajacy czaj-
nik bezprzewodowy. Przekonaj sprzedawce:

» ze uszkodzenie nie zostalo spowodowane
przez ciebie (postepowates zgodnie z instrukcja)
» nie zgddz sie na propozycje sprzedawcy,

» zaproponuj rozwiazanie.

83

Zestawy poprawione

Zestaw 1

A. Chcesz wynaja¢ pokdj w hotelu w Londynie.
Dzwonisz do recepcji.

» Sprecyzuj termin przyjazdu i wyjazdu.

» Podaj swoje oczekiwania i wymagania doty-
czace pokoju.

» Zapytaj jakie dodatkowe ustugi i udogodnie-
nia oferuje hotel (wymien).

B. Zostat przeprowadzony remont w twoim
mieszkaniu. Opowiedz swojemu przyjacielowi
z Kanady o dokonanych zmianach. W swej
relacji uwzglednij:

» powody remontu i kto go wykonat,

» co zostato zmienione,

» twojg i innych ocene efektu dokonanych
zmian.

C. Wynajmujesz pokdj za granica. Przekonaj
whasciciela mieszkania, aby usunat starg szafe
z twojego pokoju.

» Uzasadnij swoja propozycje.

» Nie zg6dZ sie ze zdaniem wiasciciela miesz-
kania, podaj powdd.

» Zaproponuj rozwigzanie.

Zestaw 2

A. Twoj kolega, Anglik, wrocit z tygodniowego
pobytu nad morzem. Zapytaj go:

» czym i w jakim towarzystwie podrézowat,

» w jakich warunkach mieszkat,

» jak spedzat czas przy dobrej, a jak przy ztej
pogodzie.

B. Miate$ wspaniaty sen. Dzwonisz do przyja-
ciela w Australii, ktéry pasjonuje sie interpreta-
Cja snow.

» Powiedz mu, dlaczego dzwonisz wtasnie do
niego.

» Opowiedz krétko swoj sen.

» Popros o wyjasnienie znaczenia tego snu.

C. Podczas pobytu za granica kupites wadliwie
dziatajacy sprzet elektroniczny. Zwracasz go do
sklepu.

» Przekonaj sprzedawce, ze uszkodzenie nie zo-
stato spowodowane przez ciebie (postepowates
zgodnie z instrukcja).

» Nie zgod? sie na propozycje sprzedawcy.

» Zaproponuj rozwigzanie.



I} Zestaw dla zdajacego

Oto przyktad kompletnego zestawu egzaminacyjnego — dla ucznia i dla nauczyciela, czyli dla
zdajacego i dla egzaminatora.

W Zadanie 1. Odgrywanie rol
Zapoznaj sie z opisem trzech sytuacji. Twoim zadaniem bedzie odegranie wskazanych rol.

A. Uzyskiwanie i udzielanie informacji.

Mieszkajacy u ciebie kolega ma zte samopoczucie:

» zapytaj, jak sie czuje,

» dowiedz sie, co jest przyczyna ztego samopoczucia,
» zaproponuj mu pomoc,

Egzaminator podejmuje pierwsza role.

B. Relacjonowanie.

Obchodzites/as/ niedawno swoje urodziny. Opowiedz niemieckiemu koledze o tej uroczystosci:
» poinformuj, ktére urodziny i kiedy je swietowafes/as/

» jaka byfa organizacja imprezy,

» kto byt uczestnikiem urodzin.

Egzaminator przejmuje pierwsza role.

C. Negocjowanie

W trakcie dyskusji z niemieckim przyjacielem rozwazacie korzysci mieszkania w duzym miescie ;
» podaj kilka zalet mieszkania w duzym miescie,

» zakwestionuj zalety matego miasta,

» zg06d? sie z opinia kolegi, ze zycie w duzym miescie tez ma wady.

Egzaminator przejmuje pierwsza, role,

W Zadanie 2

Przeanalizuj przedstawiony materiaf. Przygotuj sie do jego prezentacji i rozmowy z egzaminatorem na
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l} Zestaw dla egzaminatora

W7 Zadanie 1. Odgrywanie rél
Zdajacy zapoznaje sie z opisem trzech sytuacji. Jego zadaniem bedzie odegranie wskazanych rél.

A. Uzyskiwanie i udzielanie informacji.

Mieszkajacy u ciebie kolega ma zte samopoczucie:

» zapytaj, jak sie czuje,

» dowiedz sie, co jest przyczyna ztego samopoczucia,

» zaproponuj mu pomoc.

Egzaminator podejmuje pierwsza role.

B. Relacjonowanie.

Obchodzite$/as/ niedawno swoje urodziny. Opowiedz niemieckiemu koledze o tej uroczystosci:
» poinformuj, ktére urodziny i kiedy je swietowaftes/as/

» jaka byfa organizacja imprezy,

» kto byt uczestnikiem urodzin. Egzaminator przejmuje pierwsza role.

C. Negocjowanie

W trakcie dyskusji z niemieckim przyjacielem rozwazacie problem korzysci mieszkania w duzym
miescie

» podaj kilka zalet mieszkania w duzym miescie,

» zakwestionuj zalety matego miasta,

» zgb6dz sie z opinia kolegi, ze zycie w duzym miescie tez ma wady.

Egzaminator przejmuje pierwsza role.

W Zadanie 2

Zdajacy ma za zadanie przeanalizowac przedstawiony materiat, przygotowac sie do jego prezentagji i do
rozmowy z egzaminatorem na temat roli telewizji w zyciu cztowieka, jej wad i zalet.

ON G _.‘_'

1. Was siehst du auf diesen Bildern? manche Filme zusammen mit den Eltern an-

2. Was fiir ein Problem wird mit diesem Mate- sehen?

rial angesprochen? 6. Spielt das Fernsehsen in deinem Leben eine
3. Welche positive Rolle spielt das Fernsehen wichtige Rolle? Warum?

in Leben der Menschen? 7. Welche Fernsehsendungen bevorzugst du?
4. Welche Nachteile hat das Fernsehen? 8. Wann werden wir ein Sklave des Fernsehens?
5. Warum sollen sich die kleinen Kinder (luty 2001)
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Marianna Grynholc
Bydgoszcz

Przyktady zestawéw maturalnych z jezyka rosyjskiego
na poziom podstawowy dla egzaminatora

I} Zestaw 1 W Zadanie 2

Zadaniem zdajacego jest przeanalizowanie

¥ Zadanie 1. Odgrywanie rol przedstawionego materiafu, przygotowanie sie

Zdajacy zapoznaje sie z opisem trzech sytuacji. do jego prezentacji, a nastepnie do rozmowy
Jego zadaniem bedzie odegranie wskazanych z egzaminatorem na temat roli sztuki w zyciu
rol. Egzaminator przyjmuje drugg role. cztowieka

A. Uzyskiwanie i udzie-
lanie informagji i wska-
zéwek

Bedac z grupa polskich
turystéw w Odessie za-
siegasz U tamtejszego
przewodnika informacji
odnosnie:

» szczegbtowego  pro-
gramu zwiedzania mias-
ta na nastepny dzien,

» cen biletéw komuni-
kacji miejskiej,

» mozliwosci  atrakeyj-
nego spedzania wieczo-
row.

B. Relacjonowanie
Zawartes /-as na dysko-

tece nowa znajomosc.
W rozmowie telefonicz-
nej z rosyjskim kolega
[rosyjska kolezanka/ po-
wiedz:

» kto to jest,

» dlaczego nowo poznana osoba wywarfa na
tobie wrazenie,

» opisz jej wyglad zewnetrzny.

yenoBeX

1. Uto npencrasiseT yKa3aHHbIA MaTepuan?
2. Kakumu BUAaMM HCKYCCTBAa HMHTEPECYIOTCS
UM 3aHUMAIOTCS 3TH Jiroau?

C. Negocjowanie 3. Kakum BHIOM WCKyccTBa THI HMHTEpe-
Spedzites /-as udany urlop na Krymie. Rozstajac cyelbest win 3aHuMacinbest? Tlogemy?

sie z gospodarzami: 4. Kakyio poiib UrpaeT HMCKYCCTBO B JKU3HU
» wyraz swoje zadowolenie z ich goscinnosci, monei?

» wyraZz gotowos¢ goszczenia ich u siebie, 5. Urto THI 3Haemb 00 U3BECTHBIX KAPTHHHBIX
» przekonaj ich, ze dany termin ich po- ranepesix Poccun?

bytu w Polsce bedzie dla obu stron najdogod- 6. Kakyro My3biKy ThI clymaemsb ¢ yaOBOIb-
niejszy. CTBHEM, a Kakyio HeT? [Touemy?
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l} Zestaw 2

W Zadanie 1. Odgrywanie rol

Zdajacy zapoznaje sie z opisem trzech sytuacji.
Jego zadaniem bedzie odegranie wskazanych
rol. Egzaminator przyjmuje druga role.

A. Uzyskiwanie i udzielanie informacji i wska-
z6wek

Na gtéwnej ulicy twojego miasta zagadnat cie
przechodzien, ktory okazat sie Rosjaninem. Po-
informuj go:

» gdzie znajduje sie niedrogi hotel,

» w ktorej kawiarni mozna napi¢ sie dobrej
kawy i zjes¢ smaczne ciasto,

» 0 ktdrej godzinie zamykane s3 sklepy spozywcze.

B. Relacjonowanie

Ferie zimowe spedzite$ /-as w Zakopanem. Po
powrocie dzwonisz do kolezanki /kolegi/ w Mo-
skwie i mowisz:

» gdzie mieszkate$ /-a$ podczas pobytu w goé-
rach,

» jak wygladat twoj dzien,

» co ci sie podobato najbardziej.

C. Negocjowanie

W pociagu nawigzujesz rozmowe z turysta/tury-
stka/ z Rosji, ktory/a zamierza spedzi¢ 10 dni
w Krakowie.

» Wyraz zdziwienie, ze tak dfugo chce by¢
w jednym miejscu,

» Przekonaj go/ja, ze okolice Krakowa sg takze
godne zwiedzenia,

» Zaproponuj swojg pomoc.

W Zadanie 2

Zadaniem zdajacego jest przeanalizowanie
przedstawionego materiafu, przygotowanie sie
do jego prezentacji, a nastepnie do rozmowy
z egzaminatorem na temat miejsca zamieszka-
nia, domu i urzadzenia mieszkania

1. Uro mpencTaBnsgeT yka3aHHBINA MaTepuan?
2. Kakue 31ech JOMa M e OHU HaXOOATCS?
3. Kax oOcTaBlieHBI 3TH IIOMHUCHICHUS U YeM
3aHUMAIOTCS UX KUTEIH?

4. T'me o1 xuBEmB? Pacckaxn o cBoéM paifo-
He, IOMe U KBapTupe!
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S. Ectp mm y Te0s cBost komHata? Kak oHa
oOcrapiena? JoOumb a1 B Hel mpeObIBaTh?
TTouemy?
6. me GbI THI XOTENma (XOTEN) XUTh B Oymy-
mem? [Touemy?

(luty 2001)



Beata Klimas
Gdansk

Miejsce i rola materiatéw autentycznych w nauczaniu

jezyka obcego

Problem wykorzystania materiatow au-
tentycznych w nauczaniu jezyka obcego propo-
nuje rozpatrzy¢ w dwéch kategoriach; po pier-
wsze traktujac materiaty autentyczne jako nie-
zbedne elementy tradycyjnego programu nau-
czania opartego na istniejacych podrecznikach,
po drugie traktujac materiaty autentyczne jako
elementy programoéw alternatywnych.

Zagadnienie wykorzystania materiafow
autentycznych przy realizacji typowego progra-
mu nauczania w oparciu o podrecznik wiodacy
dotyczy gtéwnie wyksztatcania dwaéch z czte-
rech podstawowych komunikacyjnych umiejet-
nosci jezykowych, a mianowicie stuchania oraz
czytania. Rozwazajac problem uczenia stucha-
nia nalezy pamieta¢ o niezwykle istotnej kwestii
rozréznienia celow uzycia materiatéw do stu-
chania jako:

1) zilustrowania, badZz podkreslenia wybra-
nych zagadnien strukturalnych [ub stownych,
2) bazy do przyswajania tekstu w formie moé-
wionej, czyli rozumienia ze stuchu.

To w tym drugim przypadku materiaty
autentyczne sg jedynym stusznym, a zarazem
absolutnie niezbednym tworzywem w rekach
nauczyciela do wykorzystania w procesie nau-
czania jezyka obcego. Tylko one, wraz z od-
powiednio dobranymi ¢wiczeniami pozwalaja
przygotowac uczniéw do rozumienia autentycz-
nej mowy w warunkach naturalnych, ze wszyst-
kimi cechujacymi ja niedoskonatosciami grama-
tycznymi i naleciatosciami  Srodowiskowymi.
Bogaty zestaw materiatéw autentycznych z na-
graniami obcokrajowcow, dialektéw, slangu,
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zywiotowych dyskusji wraz z towarzyszacymi
im hastami, zachwianiami tempa, przerwami
i co wazne, o roznym poziomie trudnosci w po-
taczeniu z prawidtowo dobranymi do poziomu
zaawansowania grupy zadaniami, postawiony-
mi uczniom przed ustyszeniem tekstu, umozliwi
im wyksztafcenie umiejetnosci rozumienia sto-
wa mowionego w jezyku obcym.

Dlatego warto wtozy¢ nieco wysitku
w samodzielne wyszukiwanie i opracowywanie
kaset z materiatami do stuchania, ktére mozna
bedzie wykorzystywac obok oryginalnych kaset,
zazwyczaj dotaczonych do podrecznikéw. Te
ostatnie, nierzadko oferujg niewystarczajaca
ilos¢ dobrych ¢wiczeh do nauczania rozumienia
mowy, a czasami nagrania umieszczane na tych
kasetach sa niczym wiecej, jak tylko dzwiekowa
replika zamieszczonych w ksiazce dialogéw lub
czytanek, co automatycznie dyskwalifikuje je,
jako materiaty stuzace do ksztatcenia stuchania
ze zrozumieniem.

Drugim z kolei sktadnikiem kazdego
programu nauczania jezyka obcego, w ktérym
niezbedne jest wykorzystanie materiafow au-
tentycznych jest ksztatcenie umiejetnosci czyta-
nia. Faktem jest, ze wiekszos¢ dostepnych na
naszym rynku podrecznikow nowej generacji
zawiera w sobie réznego typu dtuzsze lub krét-
sze teksty przeznaczone do ¢wiczenia czytania.
Sa to zazwyczaj wybrane fragmenty autentycz-
nych tekstéw pochodzace z prasy, literatury
pieknej lub tez z materiatéw reklamowych i in-
formacyjnych. Towarzyszg im typowe ¢wiczenia
prowokujace ucznia do czytania intensywnego



badz ekstensywnego. Mimo ze, mamy tu do
czynienia z materiafami autentycznymi, to
przez sam fakt, ze zamieszczone w podrecz-
nikach teksty zostaty wyselekcjonowane ze
wzgledu na ich zawartos¢ jezykowa przez kogos
z zewnatrz, istotny element autentycznosci zo-
stat pominiety. Chodzi tu mianowicie o doko-
nanie samodzielnego wyboru tego, co oraz
w jaki sposob czytamy. Gdy bierzemy do reki
czasopismo lub broszure w znanym nam jezyku
rzadko kiedy czytamy kazda linijke tekstu od
pierwszej do ostatniej strony. Zdarza nam sie
opuszczaé mniej interesujace fragmenty, po-
przestawac na tytutach — pobieznie przegladac
niektore ustepy, czy wrecz nie konczy¢ rozpo-
czetych artykutow, ktére juz w trakcie czytania
okazuja sie zbyt nudne. Dlatego warto podjac
wysitek przygotowania takich ¢wiczen, ktoére
pozwolg i umozliwia uczniom bardziej natural-
ny kontakt z autentycznymi materiatami do
czytania. By byt on mozliwy, konieczne jest
podanie tekstéw niepodzielonych na czesci,
lecz w catosci i zaproponowanie ¢wiczen, ktére
daja okazje dokonywania samodzielnych wybo-
row oraz pozwalajg czytajacemu znajdowac
rzeczy naprawde interesujace. Przyktadem mo-
g3 by¢ ¢wiczenia z oryginalnymi czasopismami
obcojezycznymi, w ktérych celem ucznia bedzie
grupowanie artykutéw w zaleznosci od ich te-
matyki, indywidualnej reakgji i oceny czytajace-
go. Innym typem ¢wiczenia, spetniajacym po-
stawione tu warunki jest poszukiwanie artyku-
fow o konkretnie sprecyzowanych przez nau-
czyciela cechach.

Problematyke zastosowania materiatow
autentycznych, jako niezbednych elementéw
nauczania jezyka obcego, ze szczeg6lnym pod-
kresleniem ksztatcenia dwéch umiejetnosci re-
cepcyjnych: stuchania i czytania, omoéwitam
dos¢ pobieznie i raczej w formie przypomnie-
nia, gdyz przygotowani metodycznie profesjo-
nalisci z pewnoscia niejednokrotnie zetkneli sie
z tymi zagadnieniami. Jednakze ze wzgledu na
szczegblng wage tej tematyki uznatam ja za
wartg podkreslenia.

Druga cze$¢ artykutu chciatabym po-
Swieci¢ kwestii zastosowania materiatéw auten-
tycznych jako sktadnikéw gtéwnych lub jedynie
uzupetniajacych alternatywnych programoéw

nauczania jezykdéw obcych, rozumianych tutaj
jako nowatorskie badz specjalistyczne.Rozwaza-
jac miejsce i role materiatéw autentycznych
w programach okreslanych jako nowatorskie,
nalezatoby przede wszystkim sprecyzowac sa-
mo pojecie programu nowatorskiego. Pod tym
terminem rozumiem zaréwno programy catko-
wicie indywidualnie skonstruowane przez nau-
czyciela, nowatorskie przez wzglad na zastoso-
wana metode lub tez w zwiazku ze zorien-
towaniem programu pod katem osobistych za-
interesowan tematycznych nauczyciela, jak i te
programy oparte na tradycyjnym podreczniku,
ktore nauczyciel stara sie w znacznym stopniu
urozmaici¢ i uatrakcyjni¢ przez wprowadzanie
samodzielnie  przygotowanych  materiatow
i cwiczen.

Nowatorskim nalezatoby zatem nazwacé
program nauczania jezyka obcego z zastosowa-
niem metody samodzielnego tworzenia tekstu
opracowanej przez Ryszarda Wenzla z Uniwer-
sytetu Gdanskiego (1991)". Metoda ta, adreso-
wana przede wszystkim do ludzi inteligentnych,
ambitnych i twérczych, gtéwny nacisk ktadzie
na samodzielnie tworzone przez uczniéw teks-
ty, rozumiane tutaj nie tylko, jako teksty w ty-
powej formie pisemnej, ale réwniez w formie
argumentatywnej wypowiedzi ustnej i mono-
logu wewnetrznego. W trakcie kazdej lekcji na-
uczyciel precyzyjnie wyjasnia nowe struktury
jezyka obcego i prezentuje nowe stownictwo
przy uzyciu studiéw poréwnawczych ze znanym
uczniom jezykiem. Prezentacja ta przeprowa-
dzona powinna by¢ metoda syntagmatyczna,
co jest podyktowane miedzy innymi kryterium
otwartosci kolokacyjnej wybranych do prezen-
tacji struktur i stow. Kolejnym elementem lekgji
jest sprawdzenie zrozumienia oméwionych za-
gadnien gramatycznych i leksykalnych poprzez
ttumaczenie przygotowanych przez nauczyciela
tekstow na jezyk docelowy. Ostatni etap, to
samodzielne tworzenie tekstow przez uczniow
pod wptywem réznego typu wskazéwek, syg-
natéw, czy znaczenia stéw zaproponowanych
przez nauczyciela.

Jakkolwiek ciekawg i skuteczng okazuje
sie metoda samodzielnego tworzenia tekstu,
wymaga ona niezbednych uzupetnien, tak, by
uczniowie mogli opanowac wszystkie elementy

" Wenzel, R. (1991), Jak uczy¢ jezyka obcego przez samodzielne tworzenie tekstu, Warszawa: WSiP.
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skfadajace sie na kompletng znajomos¢ jezyka
obcego. W zwigzku z tym konieczne jest przy-
gotowanie zestawu ¢wiczen ksztatcacych umie-
jetno$¢ rozumienia ze stuchu przy uzyciu mate-
riatéw autentycznych, co zostato poruszone
w pierwszej czesci artykutu. Réwnie niezbed-
nym dopetnieniem omawianej metody jest
ksztatcenie umiejetnosci czytania. Powstaje tu
jednak pewien problem, a mianowicie, by me-
toda Ryszarda Wenzla byta w petni skuteczna
uczniowie powinni uczy¢ sie elementéw jezyka
obcego podczas samodzielnego tworzenia teks-
téw, natomiast gramatyka i sfownictwo zawarte
w materiatach przeznaczonych do nauki czyta-
nia moga w niekorzystny sposéb wptyna¢ na
ucznia ustanawiajac pewne wzorce czy modele
do nasladowania, co ktéci sie z zatozeniem
spontanicznego tworzenia. Tylko zestaw odpo-
wiednio dobranych do poziomu grupy auten-
tycznych materiatéw do czytania, niezaleznych
od materiatu jezykowego zawartego w progra-
mie, a jednoczesnie go uzupetniajacych, moze
skutecznie wypetni¢ istniejaca w metodzie luke
i wyksztatci¢ umiejetnos¢ czytania tekstow w je-
zyku obcym.

Kolejnym typem programu nauczania,
w ktorym powinny sie znalez¢ materiaty auten-
tyczne jest specjalistyczny kurs jezykowy ad-
resowany do stosunkowo waskiego grona od-
biorcow. Mam tu na mysli programy nauczania
jezykéw obcych w placéwkach dydaktycznych
o sprecyzowanym profilu, takich jak szkoty mu-
zyczne, artystyczne, zawodowe itp., jak réwniez
specjalnie opracowane kursy jezykowe dla grup
o specjalistycznych zainteresowaniach pozaza-
wodowych, jakie stanowia na przyktad alpinisci
czy zeglarze. W obu typach programéw to mate-
riaty autentyczne, pochodzace gtéwnie z profes-
jonalnej prasy, materiatéw reklamowych czy te-
matycznie zwiazanych programoéw telewizyjnych
i radiowych, powinny stanowi¢ gtéwna baze
wyjsciowa do konstruowania lekcji. Nie tylko
w ten wiasnie sposéb najskuteczniej umotywuje-
my uczniow do pracy, ale przede wszystkim
zaspokoimy ich przyszte potrzeby jezykowe, ja-
kie zaistnieja w sytuacjach zyciowych, w ktérych
konieczny bedzie kontakt z jezykiem obcym.

Ostatnim typem programu nauczania je-
zykdw obcych, w ktérym z powodzeniem moz-
na zastosowad materiaty autentyczne jest pro-
gram samodzielnie opracowany przez nauczy-
ciela pod katem zainteresowah wtasnych lub
uczniow. Tego typu ukierunkowane tematycz-
nie programy moga by¢ realizowane w szkol-
nictwie lub na réznego typu kursach jezyko-
wych. Tematyka zwigzana na przyktad z ochro-
na $rodowiska naturalnego, czy problematyka
dotyczaca zdrowia jest zaréwno wazna, jak i in-
teresujaca dla wiekszosci ludzi. Niestety niewie-
le jest okazji, by w wystarczajgcym stopniu
pogtebiac zwigzana z tego rodzaju zagadnienia-
mi wiedze, zwtaszcza ze tempo rozwoju cywili-
zacyjnego zwieksza sie coraz bardziej. Progra-
my nauczania w polskich szkofach sa wystar-
czajaco przetadowane i trudno sie dziwi¢, ze
poziom znajomosci tak istotnych probleméw
jak ochrona srodowiska, czy profilaktyka zdro-
wia jest zdecydowanie zbyt niski. Istnieje jed-
nak mozliwo$¢ wprowadzenia tych waznych,
a jednoczesnie interesujacych tematéw do pro-
graméw nauczania jezykéw obcych. | znowu to
wlasnie materiaty autentyczne pochodzace
z mass mediéw, ktére zapewniajg dostep do
najbardziej aktualnych informacji, po staran-
nym opracowaniu przez nauczyciela, pomagaja
nie tylko ksztatci¢ gtéwne umiejetnosci jezyko-
we, ale réowniez poszerza¢ wiedze uczniéw na
temat wspotczesnego Swiata. Niezaleznie od
dwoéch wymienionych powyzej korzysci, obcu-
jac z prasg i literaturg fachowa i uzywajac ich
jako bazy wyjsciowej do dyskusji i debat ust-
nych, rozprawek raportéw pisemnych itd.,
uczniowie rozwineliby umiejetnosci krytyczne-
go myslenia, interpretacji informacji, a nawet
podejmowania wtasciwych decyzji.

Z pewnoscia omowione w powyzszym
artykule zagadnienia zwiazane z miejscem i rolg
materiatéw autentycznych w nauczaniu jezykéw
obcych nie wyczerpuja tematu, ale by¢é moze
postuzg jako inspiracja twoércza dla nauczycieli
skfonnych do podjecia wysitku w celu samodziel-
nego opracowywania programéw, badz tylko
czesci ¢wiczen wykorzystywanych podczas lekgji.

(czerwiec 1998)

Osoby zainteresowane reklamga na tamach czasopisma proszone sa o kontakt z redakcja
tel. 621-30-31 wew. 400, e-mail jowsY codn.edu.pl
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Wykorzystanie audycji telewizyjnych na zajeciach
praktycznych z jezyka rosyjskiego

W procesie nauczania jezyka rosyjskiego
(i kazdego obcego) proponuje sie rézne Zrodfa
akwizycji jezyka. Na ogédt jako podstawowe
Zrodto leksyki i materiat wyjsciowy dla zadan
jezykowych i komunikatywnych jest stosowany
podrecznik, o ile jest nowoczesny, aktualny
i rozwijajacy wiedze i umiejetnosci ucznia. Ko-
lejne Zrodto przyswajania jezyka na kazdym
poziomie nauczania to materiaty drukowane
(czasopisma, gazety, poradniki, dokumenty, pis-
ma uzytkowe itp.), zywy jezyk w kontaktach
bezposrednich z rodzimymi uzytkownikami jezy-
ka rosyjskiego (2rédto bardzo cenne, chociaz
rzadko wykorzystywane nawet wowczas, gdy sa
takie mozliwosci) oraz radio i telewizja. Wszyst-
kie te Zrodfa uzupetniaja materiaty podstawowe
i, zwtaszcza na poziomie filologicznym, s nie do
zastapienia. Audycje telewizyjne w najwyzszym
stopniu spetniajg warunki bogatego zrodfa no-
woczesnych materiatéw dydaktycznych. Oczywi-
Scie, repertuar telewizyjny wymaga selekcji, aby
prezentowany jezyk nie byt negatywnym wzo-
rem dla uczacych sie, ktérzy nie s3 w stanie
samodzielnie ocenia¢ jego poprawnosci.

Zalety wykorzystania programéw telewi-
zyjnych na zajeciach sg niewatpliwe. Przede wszys-
tkim telewizja jest statym, codziennym Zrodtem
aktualiéw. Poza tym, w $wiadomosci studentow
programy telewizyjne sytuuja Rosje i Rosjan w ro-
dzinie europejskiej i $wiatowej, poniewaz relac-
jonuja te same zdarzenia, reklamuja te sama gume
,,Orbit” bez cukru i baton ,,Mars” i prezentujg
podobne rozterki przecietnego cztowieka. A wszys-
tko to bardzo czesto w formie doskonalszej, niz
odbieramy to w rodzimym wydaniu, co niewatp-
liwie pomaga w przetamaniu negatywnych stereo-
typéw o Rosji i Rosjanach.

Korzystanie z telewizji na zajeciach za-
szczepia rowniez przyzwyczajenie do samodziel-
nego poszukiwania materiatébw mogacych by¢
Zrédtem poznawania jezyka, rodzi zaintereso-
wanie zyciem spotecznym, polityka i kultura.
Bywa, ze studenci stroniacy od gazet i rodzimej
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publicystyki nie uciekajg przed tym samym zré-
dtem aktualiow w jezyku obcym. Praca z na-
graniem audycji telewizyjnej daje réwniez nau-
czycielowi duze mozliwosci urozmaicania zajec.
Mozna je wykorzysta¢ na kazdym poziomie,
rozwijajac wszystkie sprawnosci i proponujac
dowolny typ zadan. Wszystkie te zalety stano-
wig o duzej atrakcyjnosci telewizji jako pomocy
dydaktycznej. Ograniczenia w jej stosowaniu
maja charakter wyfacznie techniczny — sg mias-
ta, gdzie telewizja kablowa nie proponuje
w swoich pakietach programoéw rosyjskojezycz-
nych. Poza tym wybér nagrania i opracowanie
materiatu z TV wymaga od nauczyciela duzego
naktadu pracy, inwencji i wyobrazZni. | by¢ mo-
ze, jest to druga przeszkoda, z powodu ktdrej,
to zrodfo przyswajania jezyka obcego nie jest
wykorzystywane w stopniu, na jaki zastuguje.

Najwazniejsze cele zaje¢ z audycja tele-
wizyjna to praca nad jezykiem (rozszerzenie
zasobu leksykalnego, ksztattowanie poprawno-
sci jezykowej), rozwdj wszystkich sprawnosci,
ksztattowanie umiejetnosci formutowania sa-
déw i wymiany pogladéw w dyskusji, rozwija-
nie potrzeby siegania do réznych zrodet w celu
pogfebienia wiedzy o przedstawionych w audy-
qji faktach i ludziach. Do realizacji tych celéw
nadaja sie wiasciwie wszystkie rodzaje progra-
mow proponowane przez dostepne u nas stacje
ORT i NTW: informacyjne, publicystyczne (gtéw-
nie o tematyce spofecznej), popularno-naukowe,
wywiady, talk-shows, teleturnieje i konkursy,
zwiastuny i poradniki, reklamy. Oto kilka tytu-
téw audycji ORT i NTW wykorzystywanych prze-
ze mnie na zajeciach: Hosocmu, Tema, Ilpo-
epamma «Muwr», Ilpoepamma «Bmecme», Mos
cemoa, Amepuka ¢ Muxausom Tapamymoi,
Kay6 nymewecmeennukos, Iusuauzayus, Cme-
xonanopama, Yeaoaii menoouro, JlomawHan ou-
b6nuomexa, Cmax, Yac nux, H3 scuzmnu jceHuuH,
Yenosek 6 macke, Ceadvba i inne.

W zaleznosci od typu zaje¢ (czy jest to
mowienie, pisanie, czy praca z tekstem) propo-



nuje rézne zadania i techniki pracy z nagranym
materiatem. W planie pracy nad jezykiem wy-
rozniam zadania zwiagzane z leksyka, ktéra sta-
nowi baze dla wszelkich zadan komunikatyw-
nych. Proponuje tu wypisywanie nowej leksyki,
tworzenie sfownikéw tematycznych, poszerza-
nie ich przez wzajemne uzupefnienia, utrwala-
nie w réznych zadaniach ustnych i pisemnych.
Inne zadania, zwiazane z formufowaniem kom-
petencji jezykowej to wyrdznianie wybranych
konstrukgji (np. na podstawie materiatu zawar-
tego w wywiadach i wszelkiego typu talk-shows
mozna prze¢wiczy¢ formutowanie pytan, za-
miane mowy niezaleznej na zalezng itp.); zada-
nia ortograficzne (np. pisownia nazywanych
obiektdw, instytucji, nazw geograficznych, na-
zwisk obcojezycznych itp.); zadania stylistyczne
(np. przeredagowywanie tekstu o zabarwieniu
publicystycznym na tekst o innej stylistyce) itd.
W planie pracy nad sprawnosciami materiaf
telewizyjny inspiruje do zadan ksztattujacych
wszystkie sprawnosci, tj. rozumienie, méwie-
nie, pisanie i ttumaczenie. Rozumienie tekstow
audycji telewizyjnych nie jest zadaniem fatwym
nawet dla studentéw starszych lat. Autorami
wypowiedzi na ekranie sa bowiem nie tylko
zawodowi lektorzy, ale réwniez niezawodowcy,
ktorzy nawet jesli wtadaja poprawnym jezy-
kiem, sa czesto trudni do zrozumienia ze wzgle-
du na szybkie tempo mowy, mankamenty dyk-
¢ji i artykulacji, zakfocenia techniczne (np.rela-
cje w tzw. npamom s¢pupe, telefony od widzéw,
ttumaczenie tekstu przez lektora itp.). Warunki
rozumienia autentycznego przekazu telewizyj-
nego sg wiec znacznie trudniejsze niz w przypa-
dku odbioru przekazéw audio- i audiowizual-
nych o pierwotnym przeznaczeniu dydaktycz-
nym. Materiat ten ma jednak dla nauczania na
poziomie filologicznym nieporéwnanie wieksza
wartos¢, gtéwnie poprzez swoj walor autentyz-
mu i spontanicznosci, zapowiadajacy rzeczywiste
warunki porozumiewania sie w jezyku obcym.
Program telewizyjny daje réwniez mate-
riat do ksztattowania sprawnosci méwienia
- od zadan opartych na technice odtwarzania
poprzez zadania odtwérczo-twércze, az do wy-
powiedzi twérczych. Proponuje sie rézne formy
wypowiedzi — monologi, dialogi i sytuacje, dys-
kusje. W kazdym przypadku mozliwe jest swo-
bodne traktowanie materiatu wyjsciowego — za-
dania moga odwotywac sie scisle do przekazu,
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moze on by¢ tylko inspiracjia do dowolnych
polecen. Audycje telewizyjne mozna réwniez
wykorzysta¢ do ksztaftowania sprawnosci pisa-
nia, czyli tworzenia komunikatéw w formie pi-
semnej. Mozliwosci sg i w tym przypadku nie-
ograniczone. Studenci moga sporzadza¢ notatke
na podstawie obejrzanego przekazu; moga roz-
wina¢ ustyszany watek nadajac mu forme szcze-
gotowej relacji; napisac list do gazety lub skarge
do urzedu w zwiazku z przedstawiong sprawa;
zredagowac kilka odmiennych w stylistyce teks-
tow odnoszacych sie do tej samej informacji;
przygotowac ankiete; odpowiedzie¢ na ogtosze-
nie; zamoéwic reklamowany towar itp.

Inna forma pracy z nagraniem telewizyj-
nym to zadania rozwijajace sprawno$¢ ttuma-
czenia. Mozna wiec wystapi¢ w roli ttumacza
fragmentéw nagranych wypowiedzi, gtéwnie
na jezyk polski, co wbrew pozorom nie jest tak
proste i oczywiste, zwfaszcza jesli ma to by¢
ttumaczenie symultaniczne i poprawne jezyko-
wo. Zajecia na podstawie nagrania telewizyj-
nego nie sa oczywiscie izolowane, lecz wpisuja
sie w caty program ¢wiczen praktycznych stano-
wiac uzupetnienie przewidzianych w nim kre-
gow tematycznych i materiatu jezykowego.

Oto kilka przyktaddw ilustrujacych prace
z audycjami telewizyjnymi. Sa one zaczerpniete
z moich wtasnych materiatéw, przygotowywa-
nych doraznie dla réznych lat i proponowanych
jako materiat réwnolegty do podstawowej po-
mocy, tj. podrecznika Qumaii, nuwwu, 2oeopu!
(cz.112).

Przyktad I: rok I, krag tematyczny 3naxom-
cmeo, temat szczegbtowy 3nakomumcst ¢ uHocm-
paxyamu, zajecia z pisania. Studenci juz czytali,
mowili i pisali na ten temat pracujac z podrecz-
nikiem. Ponadto pracowali z mapa nazywajac
panstwa i narodowosci, utrwalali ich pisownie.
Jako uzupetnienie do tych dziatan ogladaja zapis
audycji NTW z cyklu Tema na temat Hrocmpan-
yot 8 Poccuu. Jest to talk-show. Uczestnicza w nim
Amerykanka i Nigeryjczyk od kilku lat pracujacy
w Rosji. Dzielg sie z publicznoscig w studiu swoi-
mi dobrymi i przykrymi wrazeniami z tego poby-
tu. Na podstawie zapisu zaproponowano naste-
pujace zadania:

1) TIpuroToBbTeCh K HHTEPHBIO C HMHOCTpA-
HieMm, xuBymeMm B [lomeme. Kakue Bompocs!
€My MOXHO 3a/1aThb?



2) Bbl pabOTHHK IEHTpPa HCCIEHOBHUS 00-
MECTBEHHOI'O MHCHUS; IMPEOJIOKUTE AHKETY
IUIST OIIpOCa MHOCTPAHIICB, XUBYIIHUX B Haleun
CTpAaHC WM OCTAIOIUXCA 30CCh Ha BpEMS.
3) Couunenue: UTO MeHs YOMBISET B TOBe-
JEHUY WHOCTPAHLEB, YTO UX MIOKUpPYET y Hac?
Zadania te podsumowuja i uzupetniaja
temat juz wczesniej poznany na kilku innych
zajeciach. Poza poszerzeniem zasobu leksykal-
nego jest to réwniez okazja do ¢wiczen jezyko-
wych (tworzenie pytan, pisownia nazw narodo-
wosci i nazwisk obcokrajowcow). Ta sama au-
dycja moze by¢ przeniesiona na ptaszczyzne
zadan ustnych (w ramach zaje¢ z méwienia lub
pracy z tekstem) — studenci moga przeprowa-
dzi¢ wywiad z obcokrajowcami, odegra¢ talk-
show z udziatem cafej grupy w roli widzéw itp.

Przyktad 1I: rok II, krag leksykalny
Ilymewecmesue, temat szczegbtowy Omu-

epayus, zajecia z pisania. Jest to propozycja
wariantywnego wykorzystania nagrania z przy-
ktadu 1. Bedzie ono uzupetnieniem materiatu
i zadan z podrecznika (w pfaszczyznie leksyki
— przyczyny emigracji, kierunki emigracji daw-
niej i dzisiaj, stosunek Polakéw do cudzoziem-
cow itp.). Na podstawie tej audycji proponuje
nastepujace pisemne zadania komunikatywne:
1) Bel ObLTM CBHAeTeNleM, Kak Bail corpa-
KIaHUH Bpaxcne6ﬂo OTHECCST K HHOCTpPAHLY;
HaIMIIUTe 00 3TOM IHMCHMO-OT3LIB B rasery,
BbIpaxas B HEM CBOE Bo3MylueHue. (Studenci
sa juz jezykowo przygotowani do takiego zada-
nia, poniewaz poznali wczesniej strukture i sto-
whictwo takiego listu).

2) 3ammcka B JHEBHHKE MO MOBOAY TOTO XKe
NpoOUCHICCTBUS.

3) Bel moOblBayiM 3a TpaHUIEl; HaNUIINTE
MUCbMO  TIOOPYTre 00 OTHOIIEHHMM K BaM
MECTHBIX JKUTEJIEH.

Inspiracja do wszystkich tych zadan beda
epizody opowiedziane przez bohateréw audycji,
whasne przezycia lub historie zastyszane. Ponie-
waz audycja jest dtuga, zawiera duzy materiat
leksykalny, dla usprawnienia dziafah mozna
wczesniej sporzadzi¢ stownik zwrotéw i wyrazéw
wartych utrwalenia i zalecic¢ ich zastosowanie.

Przyktad 1II: rok I, krag tematyczny
Cemps, temat szczegdtowy ITouemy oou ecmy-

narom ¢ bpak, zajecia z pisania, audycja z cyklu
Mos cemba, program na temat bpak Haszo.
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Studenci s3 juz po innych zadaniach pisemnych
i ustnych: czytali i redagowali ogtoszenia mat-
rymonialne, gdzie te przyczyny sa nazwane; wy-
petniali ankiete na temat Cemvs — 3a u npo-
mus; wystepowali w roli urzednika biura mat-
rymonialnego itp. Zadanie zaproponowane na
podstawie tej audycji to wypracowanie Iouemy
Mmoou ecmynarom 6 6pak. Przestrzeganie zaleco-
nej struktury rozprawki pomoze wykorzysta¢ po-
znane sfownictwo: dlaczego ludzie sie zenia, wy-
mieni¢ mozliwe przyczyny, jako jedna z nich
wymieni¢ $lub na ztos¢, przytoczy¢ jeden z opo-
wiedzianych w audycji epizodéw lub odnies¢ sie
do prawdziwej sytuacji, da¢ wtasna ocene takich
decyzji. Od strony jezykowej zadanie zmusza do
uzycia  konstrukcji  nazywajacych  przyczyne
i ZWrotOw z szeregu kak evipajcaemcs MHeHue.

Przyktad IV: rok II, krag tematyczny
Ilymewecmsue, temat szczegdtowy Toesoka 3a

epanuyy, zajecia z pisania, program Amepuxa
¢ Muxauaom Tapamymoti. W programie przed-
stawiony jest krétki epizod, ktérego bohater,
Rosjanin laduje w Nowym Jorku, odbiera bagaz
z karuzeli i wpada w rece celnika, ktéry zarzuca
mu kontrabande (bohater wi6zt z Rosji kietbase
dla przyjaciét, a przewdz zywnosci jest zabro-
niony). W kilkuminutowej scence zawarta jest
bogata leksyka dotyczaca przekraczania granicy
i zwigzanych z tym przepiséw (np.: umo
HAaxooumcs noo 3anpemom, CHAMb ¢ Kapyceau
H@MO()LIH, umo e8uvliceemus10Cb HA MOHUMOoPpe,
CMUXUTIHbLIL UMROpmM, OOHApyJceHue U nepe-
xeam koHmpabarnOwl itp.). Studenci sami spo-
rzadzaja sfowniczek tych wyrazeh podczas 2-3-
krotnego ogladania zapisu, a nastepnie wyko-
nuja zadanie polegajace na dokonczeniu zacze-
tego opowiadania. Jego bohaterem bedzie sam
piszacy, ktéremu zdarzyt sie na granicy przykry
incydent zwigzany z nieswiadoma kontrabanda.
W koncu tego opowiadania powinna znaleZ¢ sie
rada dla tych, ktérzy podrézuja za granice nie
znajac przepiséw kraju, do ktérego przyjezdza-
ja. Przy okazji piszacy zdradzi swoje opanowa-
nie form trybu rozkazujacego i tematu z zakresu
gramatyki funkcjonalnej cosem, pexomerdayus.

Przyktad V: rok Il, temat Kyaunapus,
temat szczegdtowy Cocmaensem peyenmot,
program Cmak, zajecia z pisania. Jest to sym-
patyczny pokaz z cyklu ,,gotowanie na ekra-



nie”, w ktérym goscie zaproszeni do studia
przez popularnego rockmana Andrieja Makare-
wicza popisujg sie swoim kulinarnym talentem.
Na zajeciach z pisania mozna ten program wy-
korzysta¢ sporzadzajac np. przepis dania propo-
nowanego przez goscia w studiu; mozna réwniez
niniejszy przepis wples¢ w list wysytany do ko-
gos, kto o taki przepis prosi; mozna sporzadzi¢
sfownik tematyczny nazywajac produkty, przy-
prawy, sprzet kuchenny itp. Wykonanie zadania
ufatwi studentom wczesniejsze przestudiowanie
przepiséw z rosyjskiej ksiazki kucharskiej i ¢wi-
czenia utrwalajace tworzenie form od trudniej-
szych czasownikéw nazywajacych czynnosci ku-
chenne. Inny zapis programu z tego samego
cyklu wykorzystatam do przeprowadzenia zadan
ustnych i pisemnych potfaczonych z degustacja
przyrzadzonych przez studentéw potraw. Byty to
zajecia podsumowujace cykl Kyauwnapus, stu-
denci mogli wiec juz swobodnie podawa¢ prze-
pisy swoich dan, komplementowa¢ dania przy-
gotowane przez kolegéw, a poniewaz byto to
autentyczne przyjecie, pisali rowniez zaproszenia
na przyjecie i podziekowanie za nie.

Ciekawym urozmaiceniem zaje¢ moze
by¢ wykorzystanie filmu rysunkowego, ktéry
nie zawiera tekstu, moze to by¢ np. serial Hy,
noeoou! Studenci moga nazywac czynnosci bo-
hateréw ¢wiczac np. uzycie form czasu teraz-
niejszego lub przesztego, wymienia¢ przedmio-
ty i obiekty, opisywa¢ miejsca. Podobne zada-
nie zaproponowatam przy pracy z reklama tele-
wizyjna: nalezato zaproponowac swoj tekst re-
klamy podktadajac go pod obraz, kiedy jest
wyciszony dzwiek. Zadanie to proponuje stu-
dentom roku IV (zajecia ,,praca z tekstem”)
w ramach krétkiego cyklu zaje¢ na podstawie
reklamy telewizyjnej. (Nalezy zaznaczy¢, ze na
wezesniejszych latach pracowali juz z reklama
gazetowa). Studenci ogladaja okoto 20 reklam,
poznaja wiec nazwy reklamowanych towaréw,
przyswajaja strukture reklamy telewizyjnej i ty-
powe slogany reklamowe, dyskutuja o roli re-
klam i swoich z nimi doswiadczeniach, a takze
samodzielnie redaguja reklamy dla potrzeb te-
lewizji. Mozna réwniez zaproponowac przepro-
wadzenie sondy ulicznej na temat ITodse-
peaemech au 6vl 8o30eticmeuto pekaamor? (Tego
typu zadanie nazywam Penopmép noayuun
3a0anue...). Na IV roku studenci sa na tyle
sprawni jezykowo i na tyle dojrzali, ze materiat
ten potrafig wykorzysta¢ z dystansem i poczu-

924

ciem humoru, co daje zaskakujaco dobre rezul-
taty. Okazuje sie, ze reklamy, ktére w codzien-
nym odbiorze sa dla nas gtéwnie Zrodtem iryta-
cji, w warunkach sali wykfadowej staja sie bar-
dzo wdziecznym materiatem dydaktycznym.

Kolejny przyktad: rok 1V, krag tematycz-
ny  Axmyasvrocmu, temat  szczegdtowy
Buiboput 6 Ioavwe, program Hosocmu, zajecia
z pisania. Studenci ogladaja fragment wiado-
mosci z informacja o wynikach wyboréw do
polskiego parlamentu oraz przestuchuja kasete
z nagraniem fragmentéw dziennikéw radio-
wych z kilku kolejnych dni na ten sam temat, tj.
kampania wyborcza, wybory i wyniki wybo-
row. (Mozna wykorzysta¢ dowolng wazng i ak-
tualna informacje). Na podstawie tego materia-
tu wykonuja nastepujace zadania:

1) BBl KOppECHOHIECHT; COYMHHTE 3aIUCKY
0 BbIOOpax B [Tosnblie 151 pyCCKOrO Paano WK
TCJICBUIOCHUA.

2) Tonuture mucbkMO (OTKPBITKY) Balllel HOAPY-
re POCCHAHKE, MHTEPECYIOLIEHCA IONUTHUKOM,
cooOmiast el pesyabTaTel BHIOOpOB B Ilombie.
3) CounHMTE 3aMUCKy B THEBHHKE HA TEMy
BbIOOPOB.

Nie sa to zadania do wyboru. Studenci
wykonuja wszystkie, wykorzystujac te samg in-
formacje w komunikatach o réznej stylistyce.

Nie jest to wyczerpujaca lista przyktadow
wykorzystania programéw telewizyjnych. Jest
oczywiste, Ze materiat ten daje nieograniczone
mozliwosci dla rozwijania sprawnosci i ksztat-
towania kompetencji jezykowej i moze by¢ prze-
znaczony dla kazdego poziomu nauczania.
W dzisiejszych warunkach nauczania jezykow
obcych nauczyciel, student i uczedn musza by¢
oswojeni ze wszystkimi Zrédtami przyswajania
jezyka i traktowac je jako zupefnie naturalne,
wszystko jedno, czy jest to notatka w gazecie,
ogfoszenie na stupie, encyklopedia, globus, czy
wtasnie program telewizyjny. Jak pokazuja omo-
wione wyzej przyktady, w ramach tego progra-
mu niemal wszystko moze by¢ inspiracjag do
pracy nad jezykiem - zaréwno powazny pro-
gram publicystyczny, jak i rozrywkowy teletur-
niej, reklama, a nawet niemy film rysunkowy.
Parafrazujac tekst znanej reklamy telewizyjnej
Bawa xucka kynuna 6vi «Buckac», powiemy:
Haw cmyoenm nocmompen 6v1 OPT. Dajmy mu
te mozliwos¢ i wigczmy telewizor.

(luty 1999)



Ewa Chmielowska
Nowy Sacz

Dlaczego i jak uczy¢ jezyka francuskiego przez

telewizje

Uzycie wideo w nauczaniu i uczeniu sie
jezykéw obcych wydaje sie juz niezbedne. Ma-
teriatow do nauki jest coraz wiecej. Mozna, np.:
postuzy¢ sie TV-5, aby zainteresowa¢, wzbudzi¢
motywacje uczniéw, podnie$¢ poziom naucza-
nia jezyka, ufatwi¢ jego przyswajanie, a takze
uwrazliwi¢ na jezyk uzywany przez frankofo-
néw i na ich bogata kulture. TV-5 opracowafa
praktyczny sposoéb wykorzystania kilku swoich
programéw w nauczaniu jezyka francuskiego.
Wystarczy wiec tylko z nich skorzystac.

Co to jest TV-5?

TV-5 jest telewizjg frankofonska, nadawana
droga satelitarng. Od 1984 roku transmituje
swoje programy réwniez droga kablowa na
teren Europy i Pétnocnej Afryki. Oferuje szeroki
zakres audycji w jezyku francuskim, realizowa-
nych przez telewizje belgijska (RTBF), szwajcar-
ska (SSR, Télé Romande), francuska (TF1, An-
tenne 2, FR 3) i kanadyjska.

Jakie sg cele TV-5?

Gtownym zafozeniem TV-5 jest pofaczenie funk-
¢ji, jakie ma spetniac telewizja, z funkcja eduka-
cyjna. Zgodnie z wyznaczonym celem, TV-5 ma
utatwi¢ dostep do informagji, ale takze nauke
jezyka francuskiego i poznanie spofeczno-kultu-
ralnego zaplecza krajow frankofonskich.

Co stanowi podstawe TV-5?

Zakres tresci tego kanatu jest rezultatem staran-
nej selekcji najlepszych programéw nadawa-
nych w réznorakiej postaci (fikcja, dokument,
reportaz, programy rozrywkowe, programy dla
mfodziezy czy tez retransmisje wydarzen spor-
towych). Dopetnieniem sa wspodlne produkcje
oraz dzienniki telewizyjne kanatu francuskiego.
Kim sa widzowie?

TV-5 dzieki drodze satelitarnej znajduje odbior-
ce nie tylko wsrdd europejskich krajow fran-
kofonskich, ale takze wsréd panstw innych kon-
tynentow.
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Co mozna zobaczy¢ w TV-5?

Proponowane programy kfada nacisk przede
wszystkim na tresci kulturalne majac na uwadze
mtodego odbiorce. TV-5 przedtuzyta czas emisji
do 24 godzin. Jest on wypetniony pozycjami
realizowanymi przez rézne telewizje krajow
frankofonskich, wsréd ktérych znajduja sie pro-
gramy dla dzieci i mfodziezy. Ponadto TV-5
przygotowuje specjalny program, ktéry ma ufa-
twi¢ nauke jezyka francuskiego. Jednym ze spo-
sobéw aktywizacji tej formy dydaktycznej sa
konkursy.Na szczeg6lng uwage zastuguja bez-
posrednie transmisje — na przyktad wydarzen
sportowych.

We wszelkich wydaniach programu tele-
wizyjnego w stacjach zagranicznych, miedzy in-
nymi w Polsce, TV-5 zajmuje bardzo znikoma
ich cze$¢. Aby ufatwi¢ dostep do swoich pro-
gramoéw, wydafa tygodnik TV-5 — Telewizja Mie-
dzynarodowa. Kazdy moze w nim znalez¢ opis
nadawanych audycji w trzech jezykach: francus-
kim, angielskim i niemieckim.

Dlaczego akurat TV-5 ?

Efektywna nauka jezyka francuskiego wymaga
motywacji. Wobec tego niezbednym jest po-
szukiwanie metod, czy sposobéw zachety
uczniow do bardziej wydajnej nauki. TV-5 jest
jednym z kanatéw telewizji francuskiej, dostep-
nym dla polskich widzéw pozwalajacym na
osiagniecie powyzszego celu. Dysponuje wielo-
rakim materiatem dydaktycznym i jezykowym.
W poréwnaniu z innymi, zagranicznymi kanata-
mi telewizyjnymi oferuje bogatsze tresci kul-
turalne, a takze szersza oferte programéw roz-
rywkowych. Emitowane sa programy, w kto-
rych przedstawia sie tematy z dziedziny nauki,
literatury, biologii, polityki, geografii, sportu,
muzyki i wiele innych. Reportaze dotycza nie
tylko Frangji, ale rowniez innych krajéw fran-
kofonskich. Przeznaczone s3 dla kazdego, bez
wzgledu na poziom znajomosci jezyka. TV-5
jest nowa forma kontaktu z rzeczywistoscia,



mniej abstrakcyjna, bardziej bezposrednia niz in-
ne formy edukacji jezykowej. Mimo swoich zalet,
jest w Polsce nadal mafo rozpowszechniona.

Uwaza sie, ze TV-5 jest narzedziem pe-
dagogicznym, ktére umozliwia uczacym sie roz-
wija¢ zdolnosci w zakresie rozumienia ze stu-
chu, rozumienia tekstu pisanego, mowienia
i pisania. Oto przyktad wykorzystania TV-5:

La Météo internationale
Fiche d’exploitation pédagogique
Niveaux: (é) élémentaire — (i) intermédiaire

Objectifs:

» s’exprimer a I'oral

» enrichir le vocabulaire (champ lexical de la
météorologie)

» connaitre le nom des villes, des pays et des
continents

» revoir les chiffres et les nombres

1. Les prévisions météorologiques

1.1 Les continents, les pays et les villes

a. Remue-méninges: Nommer les pays que vous
connaissez.

Les éléves travaillent en petits groupes. Lors de
la mise en commun, classez les pays par con-
tinents.

Variante: faire la méme chose avec les villes et
les classer par pays.

b. Choisir un continent pour les activités qui
suivent.

Passer la météo (son et images) correspondant
au continent choisi. Les éleves reperent:

» d'abord le continent et les pays trouvés pré-
cédemment

» ensuite les nouveaux pays.

Entourez les pays que vous entendez et comp-
létez votre liste.

1.2. Les symboles de la météo

a. Remue-méninges: de quels symboles de la
météo vous souvenez-vous? (ex.: un soleil, un
nuage, la pluie, la neige...)

b. Associez des mots et des expressions aux
symboles de la météo. (exemple avec le soleil:
chaud, chaleur, il fait chaud...)

c. Passer la météo (son et images): Complétez
votre liste de mots relatifs aux symboles.

Si les informations données sont trop nomb-
reuses, on peut répartir les taches dans la classe:
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Groupe 1: repérage autour du soleil — Groupe
2: repérage autour de la pluie — Groupe 3:
repérage autour du froid...

Mise en commun avec apport de nouveaux
mots.

1.3. Les températures

a. Passer la météo (son et images). Associez les
températures aux villes (ex.. Il fait 25 degrés
a Madrid ... La température est de moins 3 de-
grés en Norvége)

b. Comparez les températures des villes et des pays:
(ex.: Il fait plus chaud a ... (ville) qu7a... (ville).)

1.4. Autres activités

a. Passer la météo sans le son. Mettez-vous a la
place de la présentatrice: donnez les prévisions
météorologiques en accord avec les images du
bulletin.

b. Créez un bulletin météorologique a votre tour
et présentez-le a la classe (support d’une carte).
c. Passer la météo sans les images.

Matériel: les symboles de la météo et une carte
vierge du pays/continent de votre choix.

Placez sur la carte les symboles du temps selon le
bulletin météo entendu.

2. Le magazine du temps

Sous forme de mini-reportage, ce magazine
s'intéresse au sort de la planéte tant au niveau
de la climatologie que de I'environnement.
Pour repérer les informations essentielles, les
éleves peuvent utiliser la grille suivante. Répar-
tir les taches. Complétez le tableau par petits
groupes, exemple:

Sujet: Les inondations dues a des ruptures volon-
taires de digues

Lieu: Chine

Epoque: Actuelle

Lien avec la météorologie: Les inondations des
campagnes. Les barrages. Les crues ou I’environ-
nement

Conséquences: De nombreux morts et des mil-
liers de personnes déplacées

3. Prolongements
3.1. Proverbes/dictions:

a. Cherchez des dictions et proverbes liés au
temps (dictionnaire, livres...)

(ex.: En Avril, ne te découvre pas d’un fil. Noél
au balcon, Paques au tison ...)

b. Comparez ces proverbes et dictions avec ceux
de votre langue.




c. Crées de nouveaux proverbes et dictions a par-
tir des recherches précédentes.

3.2. Le barometre de la nature (animaux, plan-
tes...)

A partir des dictions de votre pays, trouvez ou
créez le barometre de la nature.

Exemple: Les hirondelles volent bas (lorsqu’il va
pleuvoir);

Olga Lewicka
Lublin

Selon le public, ces dictons peuvent étre illust-
rés et exposées.

3.3. Apprendre les comptines qui parlent de la

pluie et du beau temps.

Elles sont nombreuses et amusent beaucoup le

jeune public.

(ex.: Il pleut il pleut Bergere, Gouttes gouttelettes

de pluie, Pluie pluie pluie et parapluie ...
(czerwiec 1999)

Wykorzystanie reklamy na zajeciach z praktycznej

nauki jezyka rosyjskiego

Reklamy jako pomoc na zajeciach z prak-
tycznej nauki jezyka rosyjskiego trudno jest nie
doceni¢. Po raz pierwszy postanowitam ja wy-
korzysta¢, kiedy w czasopiémie Brnagenen wy-
chodzacym w Moskwie, a przeznaczonym dla
handlujacych i posredniczacych w handlu nie-
ruchomosciami i ich klientéw, zobaczytam piek-
ng reklame domu. Dawafa ona wiele mozliwo-
sci przy wykorzystaniu jej na lektoracie pierw-
szego roku studiéw (temat JJom, keamupa).

Opis domu, widok zewnetrzny i wewne-
trzny (elementy architektury, nazwy pomiesz-
czen, okreslanie rozmiaru powierzchni miesz-
kalnej, opis przestrzeni dookofa domu, plany
pierwszego i drugiego pietra) pozwalaty na
uzycie nowej leksyki, wyobrazenie tego, jak
wygladaja pomieszczenia, jacy robotnicy byli
zatrudnieni przy budowie i pracach wykohcze-
niowych domu, jakie prace zostaty wykonane
w domu i ogrodzie (lub parku) dookota.

Oproécz tego reklama zapoznawata ze
wspotczesnymi rosyjskimi realiami: obecne ce-
ny za metr kwadratowy w dolarach, lokalizacja
domu (2 km om MKAJl no Murnckomy wiocce),
obecne standardy budowlane (cmpoumesno-
CMBo 8€10Ch UHOPUPMOTL, npoekm paspabomar
TI'epmarckum apxumexmypHolm OHOpPO U 8K/MIO-
uaem 8 cebs: YOOOHYIO KYXHIO, YIOMHYIO 20CMU-
HYI0, KAMUHHDbLUL 34/ ,,8 08a ceema’’, eapajc Ha
08¢ MAWUHBL, BOPOMA C INEKMPONPUBOOOM HA
OUCMAHYUOHHOM YnpagaeHuu i in.), co pozwa-
lato pofaczy¢ zajecia z rzeczywistoscig. Wpro-
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wadzifam wiec ¢wiczenie sytuacyjne polegajace
na tym, ze jeden student ,,sprzedaje” dom,
a wiec przygotowuje swojg reklame, wymysla
,swojg’”" firme, ,,swéj” dom, jego otoczenie,
mozliwosci firmy w zakresie Swiadczenia ustug
itd., a reszta grupy ,.kupuje’” ten dom, zadajac
najrozmaitsze pytania. Trzeba powiedzie¢, ze
tego rodzaju ¢wiczenie pobudza studentéw do
dalszej aktywnosci, kaze im samodzielnie wy-
szukiwa¢ w sfowniku nowe wyrazy i zwroty
zaréwno przy uktadaniu wtasnej reklamy, jak
i przy przygotowywaniu sie do ,,.kupna” domu
i wymyslaniu pytan z tym zwigzanych.

Praktyka pokazata, ze ¢wiczenia, oparte
w duzym stopniu na umiejetnosci prezentacji,
nie tylko skutecznie utrwalajg leksyke, ale row-
niez pomagaja studentom przetamac bariere
jezykowa (pamietajmy, Ze jest to pierwszy rok
i gotowos¢ jezykowa jest jeszcze dosy¢ staba).
Grupa odgrywa wtasciwie swojego rodzaju
scenke, w ktorej kazdy bierze udziat, a rola
prowadzacego zajecia polega wtasciwie tylko
na poprawianiu btedéw i - jesli trzeba - nada-
waniu cafemu przebiegu ,,akcji”" pozadanego
kierunku (zalezy to od inwencji tworczej same-
go prowadzacego).

Kiedy w czasopismie Hmoeu znalaztam
reklame dotyczaca takiego nowego zjawiska jak
budowa saummneix 0omos, poradzitam studen-
tom wykorzysta i ten materiat, co poszerzyto
nasz ,,repertuar’’, bo doszty zachety do ,,.kupo-
wania” nowych mieszkan w wielopietrowych



domach dla elit (nowe stownictwo, nowe re-
alia, przy okazji rozmowy 0 Hoewbix pycckux
i bomarcax).

Na drugim roku wykorzystuje reklame,
kiedy méwimy na zajeciach o podrézach i tury-
styce. Z prasy studenci wyszukuja reklamy
agengji turystycznych i po zapoznaniu sie z pe-
wna iloscig jednostek leksykalnych kazdy ukfta-
da wtasna reklame w domu (trasa, srodki trans-
portu, wszelkiego rodzaju ustugi, a takze szcze-
gétowy opis miasta docelowego, najlepiej ro-
syjskiego, co bardzo poszerza wiedze catej gru-
py o geografii Rosji). W zaleznosci od wyobra-
zni taka reklama moze zawiera¢ propozycje
wszelkiego rodzaju rozrywek, koncertéw, im-
prez sportowych, zwiedzania réznych zakatkdw
Rosji i nie tylko. Wymagane jest umiejetne
utozenie reklamy, zwieztym, a zarazem potra-
fiacego zaciekawi¢ odbiorce, tekstem. Po cwi-
czeniach sytuacyjnych, kiedy kto$ w imieniu
,.swojego”’ biura podrézy zacheca grupe do
skorzystania z jego ustug, a pozostali zadaja
réznego rodzaju pytania na ten temat, odbywa
sie ostateczny sprawdzian w postaci pracy pise-
mnej na zajeciach.

W przypadku tych zaje¢ praktyka row-
niez pokazuje, ze pobudzajg one niezwykle ak-
tywnos¢ uczestniczacych. By¢é moze dzieje sie
tak wifasnie dlatego, ze sa one oparte na real-
nych, z Zycia wzietych, a nie podrecznikowych
pojeciach, co udowadnia studentowi, ze to,
czego sie uczy, nie jest oderwane od rzeczywis-
tosci, ze na pewno mu sie przyda; on bowiem
juz potrafi tworzy¢ bardzo zyciowa sytuacje,
a to dzieki temu, ze zna jezyk i potrafi z niego
korzysta¢. Tak wiec jest to ¢wiczenie réowniez
nadzwyczaj motywujace.

Na roku czwartym przechodzimy do re-
klamy po skonczeniu tematu JXKusonuco. Stu-
denci sami poniekad zwracaja sie ku reklamie
po dyskusjach o malarstwie dekoracyjnym
i sztuce uzytkowej (zazwyczaj trzeba przebie-
giem takiej dyskusji pokierowac). Jako podsta-
wa leksykalna moze stuzy¢ tekst (ostatnio ko-
rzystatam z dosy¢ obszernego materiafu z cza-
sopisma Hmoeu, w ktérym omawiana jest sytu-
acja reklamy w Rosji, obecnie i w czasach ra-
dzieckich, pokazane mechanizmy wprowadza-
nia reklamy na rynek rosyjski, umieszczone wy-
powiedzi specjalistow od reklamy, psycholo-
gow i tworcdw roéznego rodzaju reklam - tele-
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wizyjnych, prasowych, ulicznych itd.). Ponie-
waz moéwimy teraz o reklamie w szerokim zna-
czeniu, nie jak na roku pierwszym i drugim, po
ogblnych wiadomosciach przechodzimy do
konkretnych reklam, dobierajac z prasy rosyjs-
kiej odpowiednie przyktady.

Uwzgledniamy w szczegélnosci reklamy
oparte na wiedzy uprzedniej, np. reklama mo-
nitoréw firmy Samsung, ktéra jest czytelna tyl-
ko dla odbiorcy przygotowanego. Widnieje na
niej bowiem reprodukcja obrazu Mona Lisa
i zdjecie zespotu The Beatles. Oczekuje sie, ze
odbiorca rozpozna obraz na reklamie, a grupke
mfodych ludzi skojarzy z Beatlesami. Wykorzys-
tujemy takze reklamy zwracajace sie do okres-
lonych grup spotecznych: do mfodziezy, do lu-
dzi wierzacych, do gospodyh domowych itd.
Rozpatrujemy teksty reklamowe réwniez pod
wzgledem struktury jezykowej: staramy sie
ustali¢, za pomocg jakich srodkow jezykowych
osiggany jest zamierzony efekt, albo tez stwier-
dzamy, Ze nie jest osiagany i dlaczego. Tak na
przykfad, hasto reklamowe Bom smo skpanuux
ons mens! wykorzystuje jezyk potoczny i ma
odpowiednia zabawng szate graficzna, dzieki
temu dotrze zaréwno do dzieci jak i do doros-
tych - hasto dla cafej rodziny, jak stwierdzili
studenci, co jest wazne przy podejmowaniu
decyzji o kupnie telewizora. Analizujemy re-
klamy telewizyjne nagrane z telewizji rosyjskiej,
co jest ¢wiczeniem bardzo atrakcyjnym i lubia-
nym przez studentéw, gdyz wprowadza ich
w rosyjskg rzeczywistos¢, przybliza realia wspof-
czesnej Rosji i oczywiscie jest Swietng okazjg do
bezposredniego kontaktu z jezykiem rosyjskim.

Na czwartym roku zaje¢ z praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego, wprowadzam ¢wicze-
nia translatoryjne, gdyz nie mamy specjalnych
¢wiczen do przedmiotu ,.translatoryka”. Row-
niez i w tym celu wykorzystuje materiat re-
klamowy. Sposréd wielu reklam z prasy i tele-
wizji rosyjskiej studenci wyszukuja te, ktore, ich
zdaniem, sa niepoprawne pod wzgledem jezy-
kowym, badaja mechanizm powstawania ta-
kich tekstow (np. reklama ptatkoéw Kellogg’s: ...
nooaeatime Kellogg’s — xaonvs mo6umeie 60
scem mupe i Kaxcooe ympo — ayuwiee 045 sac!).
Wyszukujemy réwniez reklamy zawierajace
przejawy intertekstualnosci — trawestacje, cyta-
ty, aluzje np. reklama aspiryny wykorzystujaca
cytat z piosenki E. Riazanowa do jego filmu



Cayacebnulii poman: Y npupooel Hem naoxoti
nozodet... Reklama telewizyjna finskiej farby
Tikkurila zawiera hasto Ocobennocmu nayuo-
HaabHo20 pemorma, ktore jest strawestowanym
tytutem popularnej komedii filmowej Oco6en-
HOCMU HAYUOHAAbHOU oxombl, A jedna z po-
staci wygtasza kwestie w jezyku potocznym
z wyrazeniem eufemistycznym: Hy, mukypuaa,
6aunl... Sa to trudne Cwiczenia wymagajace
dobrej znajomosci jezyka, literatury, kultury.
Na poczatku wiec podaje przyktady tego rodza-
ju reklam, pozniej studenci sami prébuja wy-
chwyci¢ intertekstualnos¢ tekstu. Nawet jesli
nie wiedza, skad jest dany cytat czy aluzja lub
dokfadnie nie pamietaja zrodta, to i tak dobrze,
bo $wiadczy to o pewnym oczytaniu i aktywizu-
je postawy poznawcze. Warto zwr6ci¢ uwage
na to, ze na tego typu zajeciach dochodzi do

Ewa Binczak
Ostrowiec Swietokrzyski

faczenia wiedzy z historii literatury, historii Ro-
sji, jezykdw zachodnich, co jest mocnym bodz-
cem do dalszej pracy i wzmacnia u studentow
poczucie wtasnej wartosci. Oczywiscie angazuja
sie tu przede wszystkim najbardziej ambitni
studenci, ale praktyka pokazuje, ze cafa grupa
dosy¢ aktywnie pracuje na takich zajeciach,
gdyz kazdy moze znalez¢ dla siebie to, o czym
wie lepiej, i wypowiedzie¢ sie na ten temat.
Przytoczytam tu zaledwie kilka przykta-
doéw wykorzystania reklamy na zajeciach z pra-
ktycznej nauki jezyka rosyjskiego. Ogromna
ilos¢ i niezwykta réznorodnos¢ tekstéw rekla-
mowych stanowia bardzo ciekawy i inspirujacy
materiat do ¢wiczen praktycznych, ktory z réz-
nych wzgledéw zastuguje na to, by w przyszto-
sci wykorzystywaé go w wiekszym stopniu

i bardziej systematycznie. .
(lipiec 1998)

Wykorzystanie reklam prasowych na lekcjach
jezyka angielskiego w szkole Sredniej

Dlaczego korzystac z reklam
prasowych?

Reklamy prasowe z czasopism bry-
tyjskich i amerykanskich moga stanowi¢ cenna
pomoc dydaktyczng na réznych etapach nau-
czania jezyka angielskiego. Obraz zwykle
interesuje uczniéw, przemawia do nich. Z re-
klamami uczniowie stykaja sie w zyciu co-
dziennym, zapamietuja hasta reklamowe, cze-
sto sami postuguja sie powiedzeniami zaczerp-
nietymi z reklam. Dla ich pokolenia reklamy
stanowia integralng cze$¢ otoczenia. Wyko-
rzystanie oryginalnych reklam z prasy bry-
tyjskiej i amerykanskiej pozwala zaintere-
sowad uczniéw czasopismami, z ktorych one
pochodza, a przede wszystkim stwarza moz-
liwos¢ ¢wiczenia opisywania, poréwnywania,
przekonywania, formutowania wfasnych opinii
i rozwija zdolno$¢ samodzielnego, krytycz-
nego myslenia. Stwarza takze naturalny pre-
tekst do rozmowy w jezyku obcym. Te same
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materiaty moga zosta¢ wykorzystane réznie
na réznych etapach nauczania. Uczniéw po-
czatkujacych pozwolg zapozna¢ z kategoriami
takimi jak kolor, ksztatt, ilos¢, a zaawansowa-
nym pozwola rozmawia¢ o gospodarce rynko-
wej, popycie, wspofczesnej cywilizacji czy
wptywie reklamy na psychike i zachowania
ludzi.

Kryteria wyboru reklam

Wybierajac reklamy nalezy bra¢ pod
uwage ich dostepnos¢. Dobrze jest wybierac je
z czasopism mozliwych do kupienia, czy pozy-
czenia w Polsce.

Chociaz ten sam materiat reklamowy
moze stuzy¢ wielu celom dydaktycznym, to do-
brze jest uczniom prezentujacym nizszy poziom
zaawansowania jezykowego proponowac rekla-
my tatwiejsze w odbiorze, pozwalajace odpo-



wiada¢ na proste pytania typu: What colour ...?
What is ... like? How many ...? Where ...7, czy
tworzy¢ krétkie opisy. Natomiast reklamy ope-
rujace gra stow, skojarzeniem, zasugerowanym
znaczeniem mozna pozostawi¢ tym uczniom,
dla ktérych obserwacja reklamy bedzie punk-
tem wyjscia do snucia rozwazan o strategiach
reklamowania produktu czy ich wptywie na
konsumenta.

Sposoby wykorzystania
wybranych reklam"

Kazda reklame mozna wykorzysta¢ na
lekcji w kilku fazach:
» okresli¢ cel, jakiemu ma stuzy¢ i ze wzgledu
na ten cel, zaklasyfikowac ja,
» okresli¢ sposdb prezentowania produktu
(projekt graficzny, hasto reklamowe),
» sprébowac odnalez¢ cechy udanej, ciekawej

reklamy,
» przygotowaé wiasng reklame wybranego
produktu.

Uczniowie, ktorzy beda uczestniczy¢

w proponowanych zajeciach na temat reklamy
musza poznac na wczesniejszych lekcjach stowa
typu: to advertise, an advertisement, a customer,
a brand, an objective, a competitor, to compete,
a demand itp. Przed przystapieniem do zajec
natomiast, warto zapozna¢ uczniéw z pojecia-
mi: a primary demand (the level of total demand
for all brands of a given product or service — for
example, the total demand for cars) i a selective
demand (the demand for a given brand of a pro-
duct or service — for example, the demand
for a Ford car). Zajecia rozpoczynaja sie od
pracy z materiatami przygotowanymi przez na-
uczyciela. Uczniowie zostaja podzieleni na trzy
grupy. Kazda z grup otrzyma kilka reklam pra-
sowych. Celem ¢wiczenia jest podzielenie re-
klam na kategorie ze wzgledu na cel, ktéremu
stuza.

Grupa | otrzymuje reklamy nowych,
wchodzacych na rynek produktéw, np. reklame
nowego kremu znanej firmy, ktéry zawiera jakis
odkryty niedawno skfadnik i zestaw pytan:

AND PROTECTS THE
EYE ZONE.

With UV filters and a
Multi-Vitamin Complex,
the delicate skin is supplied
with continuous moisture.

1. Are these products well — known to you?

2. Have you ever seen or used them?

3. Why do you think producers advertise them??
Grupa Il otrzymuje reklamy znanych

wszystkim  produktéw np. perfumy Chanel

5 i zestaw pytan:

N°5
CHANEL

N°5
CHANEL

" propozycja dotyczy uczniéw na poziomie $redniozaawansowanym, ktérzy omawiaja na lekcjach zagadnienie natury
spotecznej i cywilizacyjnej, na przyktad generation gap, climate crisis czy addictions.

2 Przyktadowe odpowiedzi to: — to introduce new products, — to inform about new products, — to build primary demand
(if a given product is unique), — to convince potential buyers of benefits of these products.



1. Are these products well — known to you?
2. Have you ever bought them?
3. Why do you think producers spend money on
advertising mature products?®

Grupa Ill otrzymuje reklamy produktow,
ktore maja bardzo silna konkurencje na rynku,
np. reklamy pasty do zebéw, mydta czy pro-
szku do prania i, ktére swa forma sugeruja
odniesienie do podobnych wyrobéw czy ustug
firm konkurencyjnych oraz zestaw pytan:

REMBRANDT  CAN GET EVEN CLEAN TEETH
2 SHADES WHITER.

AND PROTECT THEM
FROM STAINS
BETWEEN BRUSHINGS.

3l

Get your teeth whiter.

And whiter.

Get rid of coffee,

tea and tobacco stains.

All with less abrasion than
any other leading toothpaste.
And Rembrandt, with fluoride,
is exceptionally effective

at reducing cavities,

plaque and tartar.

Maybe that's why it's #1
with dental hygienists.

PROFESSIONAL TIP!

NOW FOR EVEN WHITER,

BRIGHTER TEETH IN JUST 8 DAYS,

ASK YOUR DENTIST ABOUT REMBRANDT
EXPRESS™ BLEACHING GEL
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CREATED BY ONE DENTIST. DISPENSED BY MORE THAN 70,000 OTHERS.

call visit us at http:/.

1. Is it the only brand of the product or service
on the market?

2. How many kinds of toothpaste (soap) wash-
ing powder can you think of?

3. Why do you think producers indicate that
their products face strong competition??

Po zaprezentowaniu materiatéw i odpo-
wiedzi przez poszczeg6lne grupy na podane py-
tania podsumowujemy przeprowadzone ¢wicze-
nia, by doprowadzi¢ do konkluzji: Advertising
objectives can be classified by purpose: informati-
ve advertising (group 1), reminder advertising
(group 2), comparison advertising (group 3).

Nastepne ¢wiczenie ma na celu odpo-
wiedzenie na pytanie dlaczego producenci re-
klamuja swoje wyroby w czasopismach lub ga-
zetach: Why do producers still use newspaper
advertising? Why don’t they completely switch to
flashy television ads? Uczniowie prébuja odpo-
wiedzie¢ na te pytania pracujac w grupach.
Realacjonuja potem swoje minidyskusje innym.
Uogélnienia, ktore beda wynikiem tych relacji
moga by¢ nastepujace:

» Newspaper advertisements cost little to produce,
television advertisements may cost over million;

» Magazines charge less for a full — page adver-
tisement than TV for a 30 — second spot;

» Newspaper advertisements ,.live longer” and
you can’t switch them off;

» Advertisements published by well-known and
prestigious magazines have more credibility.

Nastepne ¢wiczenie stuzy okresleniu

sposobow, w jaki producenci prezentujg swoje
wyroby. Uczniowie pracujg w trzech grupach.
Kazda grupa otrzymuje dwa rodzaje reklam.
» Grupa pierwsza: np. reklame pfatkéw sniada-
niowych w kuchni, przy stole i reklame depila-
tora, szamponu czy balsamu w tropikalnej sce-
nerii lub reklamy innych produktéw o podob-
nym charakterze.

There’ always time for

ahot Southern breakfast.

Smooth, creamy Quaker* Instant Grits cook
up in seconds, in the bow or in the microwave. And
that makes them right for all those mornings you just
can'twait for good (o)

Southern taste.

The grits you love. For the way you live!"

3 Przyktadowe odpowiedzi to: — to keep people thinking about these products, — to remind customers of the products,

- to convince people that mature products are still good.

9 Przyktadowe odpowiedzi to: — to persuade customers that their products offer the best quality for their money, — to
build selective demand, — to encourage potential buyers to switch to their brand.



» Grupa druga otrzymuje reklame srodka na-
sennego, ktéra zawiera wykres i reklame sosu,
do ktérego produkeji uzyto tylko Scisle wybra-
nych owocéw.

WE’LL gyE YOU
30 DAYs TO GET A SMOOTH swAVE
=VERYWkhsRE, ANY WHER®E"

Are you one of the millions of people
who are caught in the vicious cycle of
not getting the sleep you so desperately
need? And does it seem like no matter
what you try, you can’t find relief?

It's time to wake up and smell the coffee.
Because there’s something you can do.

See your doctor. He can show you
things to stop doing, and things to start
doing, if you want to get back to sleeping
more like the way you were used to.

In some situations, he may pre-
scribe a sleep medication that you can

use on a short-term basis when you

have trouble sleep-
ing. One of these

sleep medications is

called Ambien® zolpi-

dem tartrate). It, along with appropriate
lifestyle changes, may help you get back

to your normal sleep pattern and routine.

Ambien will usually put you to

sleep quickly. You

can take it and
not have to wait

hours for it to

work. Generally, in

about twenty minutes, you'll fall asleep.

Ambien is effective. It may help
you get back to a natural way of
sleeping. Also, Ambien leaves your
system quickly, so you're less likely

to be tired the next day and more likely

KIKKOMAN.

AHEAD OF
TSTIMEFOR
358 YEARS.
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this medicine. And he may also alert
you to some side effects that may be
associated with Ambien:

e Drowsiness, dizziness, lighthead-
edness, and difficulty with coordina-
tion. Some people may also experience
confusion, memory problems, and
changes in behavior.

e Sleep medicines may cause
dependence, especially when these
medicines are used daily for longer

than a few weeks or at high doses.

to feel rested and refreshed
in the morning.

Your doctor will make you

aware that you should only

Stage 2

lind, randomized, placebo-controlled study of 631 volunteers
Mioats rocuiviog AMBEN or placsbe, o significant differenc
op fime.

take Ambien when you can devote a
full 7 to 8 hours to sleep. You should
not engage in activities requiring
complete alertness, such as driving a

car, until you know how you react to

See your doctor or call Searle’s Sleepline

- AMBIeN

(ZOLPIDEM TARTRATE) @

5MG & 10 MG TABLETS

So, if you're having a sleep problem,
you may not have to live with it any-
more. See your doctor, and ask him
whether Ambien may be appropriate for

you. Isn’t it time for you to go to sleep?

Sleep. It doesn’t have to be a dream.

Please see next page for brief summary and discuss it with your physician.
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» Grupa trzecia otrzymuje reklame pizzy i re-
klame tabletek do boélu gtowy prezentowang
przez kogos stwarzajacego wrazenie zapracowa-

nego.

J 11 thinks kitchens
are only good for

finding people at parties

and 1s on first name
terms with the staff of all his

local Take—Aways. fask Fishky Pizza
Fhl. spoews burged
relisin owto

1 baked ‘ocead

He knocked this out

i i § wockarel
in 15 minutes. | Smokad mackar
|

H*,/m-mulln.
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Zadaniem uczniéw jest udzielenie wy-
czerpujacych odpowiedzi na zasugerowane im
pytania:

How do advertisers present messages?

How do they show their products?

How do they create special images for their
products?

Przygotowuja odpowiedzi w grupach,
by potem przedstawi¢ je pozostatym uczniom
i wspdlnie przedyskutowac.”

Nastepne ¢wiczenie ma na celu prébe
okreslenia cech dobrej, udanej reklamy prasowej.
Uczniowie, w parach, wybieraja sposrod obejrza-
nych reklam te najbardziej im odpowiadajace,
prezentuja je, mowiac, dlaczego wysoko je oce-

POWERFUL

RELIEF

YOU CANT HIT PAIN
MUCH HARDER
Paramol® Tablets offer a powerful combination. The trusted pain relief of paracetamol J

plus the added power of dihydrocodeine, a highly effective ingredient previously only
avallable on prescription.

Together, they combat headache, migraine, period pain, backache, toothache and
other aches and pains. Paramol. Powerful pain relief in the black box. Available only
fiom your pharmacy. PARAMOL IS &

ALWAYS READ THE ABEL

niaja. Wypowiedzi uczniéw sa swobodne. Nau-
czyciel zwraca jednak uwage, by w dyskusji
nie zabrakfo takiego, kluczowego dla analizy
problemu stwierdzenia: An advertisement can be
successful only if it gains and holds attention,
i dalej rozwija wraz z uczniami to stwierdze-
nie: Why is it so important to gain and hold
attention?®

Do nastepnych ¢wiczen postuza reklamy
prasowe (najchetniej z prasy brytyjskiej i ame-
rykanskiej) przyniesione przez samych uczniéw.
Cwiczenia moga by¢ nastepujace:
» Cwiczenie 1. Zaliczenie przyniesionych re-
klam do poznanych wczesniej kategorii, argu-
mentowanie wyborow.

5) Proponowane odpowiedzi w poszczegélnych grupach : Grupa pierwsza: They show people using the product in
a normal setting. For example, a family seated at the kitchen table may eat a new cereal brand. On the other hand
advertisers often create a fantasy around the product. For example, a new shampoo is advertised by a beautiful woman
wearing a silk dress and coming out of the ocean an a tropical island. a Grupa druga: Some advertisers use scientific
evidence to show that their product is unique or better than other brands. For example, a diagram to convince buyers
that a given medicine is better than other brands. Some producers show they expertise in making the product. For
example, showing selecting the fruit or telling about many years of saucemaking. a Grupa trzecia: There are advertisers
who show people saying how much they like a given product or how good it is. There are also advertisements which
make people believe that a certain product fits in with a certain lifestyle. For example, a fast pain reliever for active, busy
people.

© Przyktadowe odpowiedzi: — because customers are bombarded with thousands of advertisements, — because people are
so used to advertisements, that they often ignore them, — because a lot of people doubt the truth of advertising in
general, — because customers have a great variety of products to choose from.
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» Cwiczenie 2. Szukanie w przyniesionych re-
klamach elementéw, ktorych celem jest przy-
ciagniecie uwagi odbiorcy, analiza najczesciej
pojawiajacych sie barw, przytaczanie haset re-
klamowych, np.: Challenge the Limits (Sam-
sung), It’s time for clarity (KPMG — Business
advice in plain English or French or German), The
Spirit of happiness (Dior — Dolce vita), For the
smile you've always wanted (whitening tooth-
paste).

NATORAL

ORIGINAL FORMULA

URAL

NATU NATURALTURAL
i WHITEVHITE

WhITE

WHITENING
TOOTHPASTE

“For the smile you’ve always wanted’

TESCO SAINSBURVS CHEMISTS, DEPARTMENT STORES and also in EIRE.

You may need an interpreter for Arabic, or Urdu.

But why shotld you need one for jarg

kbt

It’s time for clarity:

perience to give business advice in
French. Or German. Or Japanese.
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challenge the limits. Sam:
solutions to help you give
www.samsung.com

DOLGE L

the spiriP®

» Cwiczenie 3. Przygotowanie w matych gru-
pach wfasnej reklamy, dowolnego produktu
przez dokonanie pofaczenia najlepszych ele-
mentéw posiadanych reklam, zaproponowanie
hasfa reklamowego.



Praca domowa bedzie zadanie napisa-
nia eseju argumentatywnego na temat: Adver-
tising is an integral part of modern life and it
performs a useful service to the community.

Podsumowanie

Reklamy prasowe moga by¢ wykorzys-
tywane tak, jak kazda inna ilustracja czy re-
produkcja, a czasem nawet szerzej i w bardziej
tworczy sposéb. Reklamy prasowe mozna cigc,
faczy¢, zmieniajac w nich rézne elementy, ryso-
wac po nich. Korzystanie z nich zapewnia nau-
czycielowi i uczniom duza swobode wyboru,
pozwala odejs¢ od materiatébw podreczniko-
wych, stanowi urozmaicenie lekcji i dlatego
fatwo utrwala sie w pamieci uczniéw. Nie bez

Anna Wtudarczyk-Dudzic
Katowice

znaczenia jest réwniez to, ze uczniowie czesto
sami interesuja sie reklama i dlatego czuja sie
bardziej motywowani pracujac z materiatami,
ktére sami postrzegaja jako ciekawe.
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(luty 1999)

Uczenie jezyka angielskiego przy pomocy wideo

Uczestniczac w zajeciach kursu jezyko-
wo-metodycznego dla nauczycieli jezyka an-
gielskiego w Brighton miafam okazje do bliz-
szego przeanalizowania réznych technik pracy
z miodziezg. Jedna z nich - niezbyt czesto
wykorzystywana przez nauczycieli — dotyczyta
zastosowania wideo, jako $rodka uatrakcyjnia-
nia lekcji jezyka obcego. Po obejrzeniu kilku-
nastu fragmentéw filméw uswiadomitam sobie,
jak ciekawe moga byc takie zajecia, o ile
techniki pracy beda urozmaicane przez nau-
czyciela.

Wideo warto stosowaé w celu:

» urozmaicenie zaje¢ (odejscie od podrecznika
pozwala wzbudzi¢ nowy entuzjazm do nauki),
» wzrostu motywacji ucznidw (jezyk w praktyce
— ‘ucze sie, aby rozumiec to, co widze na ekranie”),
» prezentacji zyciowych sytuacji (zdarzen, ktore
dotycza codziennego zycia),

» koncentracji nad tredcia filmu (¢wiczenie
umiejetnosci wyboru informacji szczegétowych
sposrod pozostatych),

» sfuchania naturalnych dialogéw (odejscie od
sztucznych schematow jezykowych),
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» prowadzenia rozméw na rozmaite tematy
(wideo, jako dodatkowe zrodto informacji),
» analizowania jezyka gestow i mimiki (okazja
do poznawania sytuacji niewerbalnych).
Cwiczenia, ktére mozna przeprowadzac
przy pomocy wideo, dotycza zwfaszcza spraw-
nosci méwienia i stuchania. Ogranicze sie tylko,
do ich wymienienia. W ramach rozwoju tych
pierwszych szczegélnie polecatabym:
1. SPLIT SCREEN - zastoniety ekran — dopo-
wiadanie zdarzen przy zastonietej czesci ekra-
nu. Uczniowie maja okazje wtasnej interpretacji
zdarzen, co z pewnoscia rozwija wyobraZnie
i zmusza do samodzielnego budowania wypo-
wiedzi.
2. 20 QUESTIONS - 20 pytan — pytania do
obejrzanego filmu. Cwiczenie to umozliwia
utrwalanie umiejetnosci poprawnego konstruo-
wania pytan w jezyku angielskim.
3. COMMENTARY - komentarze — zatrzymanie
filmu w wybranym momencie i komentowanie
wydarzen. Element zaskoczenia wymusza ko-
niecznos¢ uwaznego stuchania filmu oraz kon-
centracji nad jego fabuta.



4. ROLE PLAY — odgrywanie rél — odegranie
obejrzanej scenki. Jest to okazja do zwieksze-
nia dynamiki lekcji przez umozliwienie za-
prezentowania przez ucznidw wiasnej wersji
zdarzen.

5. JIGSAW ACTIVITIES — uktadanki — opisywa-
nie fragmentu filmu przez osobe, ktéra go wi-
dziafa, innej osobie siedzacej tytem do ekranu.
Cwiczenie to uczy precyzji wypowiedzi, zauwa-
zania szczeg6tow i budowania dtuzszej wypo-
wiedzi.

6. DIALOQUE FRAMES - uktadanie dialogéw
— ukfadanie dialogéw dotyczacych bohateréw
filmu. Ktadziemy nacisk na przezycia bohate-
row oraz przestanki ich postepowania. Jest to
bardzo dobra analiza odczu¢ i emocji.

7. BUBBLES — chmurki — film-komiks. Jest to
dobre ¢wiczenie dla mfodszych dzieci, czytaja-
cych czesto komiksy.

8. SOUND AND PICTURE - dzwiek i obraz
— nazywanie dzwiekéw. Mozliwos¢ ¢wiczenia
stownictwa w zakresie wyrazéw dZwiekonasla-
dowczych.

Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ stucha-
nia poprawiajg intuicje jezykowa, tak niezbed-
ng w praktycznym uzywaniu jezyka. Oto nie-
ktore z nich:

1. WHO SAID WHAT? - kto to powiedziaf?
— rozmowa na temat wypowiedzi bohaterdw.
Nauczyciel decyduje o wyborze waznych, prak-
tycznych zwrotéw i sprawdza poziom ich zro-
zumienia.

2. TRUE/FALSE STATEMENT - zdania prawdzi-
we i fafszywe — okreslanie stopnia prawdy lub
fatszu. Cwiczenie to moze dotyczy¢ sprawdza-
nia informacji tatwych (np. w rozgrzewce jezy-
kowej lub trudniejszych, przy powtdrzeniach
materiafu.

3. MULTIPLE CHOICE QUESTIONS - pytania
wielokrotnego wyboru — wybdr wiasciwej od-
powiedzi zwigzanej z filmem. Eliminowanie in-
formacji niepotrzebnych prowadzi do osiag-
niecia odpowiedzi poprawnych i umozliwia
dyskusje.

4. TRANSLATION - tfumaczenia — préby ttu-
maczenia dialogéw. Jednym z pomystéw na to
¢wiczenie jest konkurs na najlepsze przetfuma-
czenie dialogow.

5. DESCRIPTIONS — opisy — opisy scen, scenerii
itp. To zadanie moze by¢, po wczesniejszym
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omdwieniu na zajeciach, potraktowane jako
praca domowa, co niewatpliwie bedzie dodat-
kowym utrwaleniem nowych zwrotéw.
6. COMPARISION /poréwnywanie kilku wersji
zdarzen/. Mozliwos¢ poréwnania sie z innymi
— jak rozumiemy zywy jezyk?.
7. GAPS FILLING - wypetnianie luk — wstawia-
nie brakujacych wyrazéw. Nauczyciel przygoto-
wuje wezesniej teksty z lukami, ktére uczniowie
wypetniaja po obejrzeniu filmu.
8. HANDS UP WHEN YOU HEAR - podnosimy
rece, gdy styszymy — ¢wiczenie dla najmfod-
szych.  Pomaga dodatkowo  aktywizowac
uczniéw w sytuacji zabawy stownej.
9. MATCHING - dopasowywanie — ukfadanie
wystuchanych fragmentéw w logiczng catosc.
tamigtowki w formie puzzles zawsze przyciaga-
ja uwage ucznidéw, co powoduje wzrost zainte-
resowania tematem.
10. WORD FREQUENCY GRIDS - tabele czes-
totliwosci wystepowania wyrazéw - badanie
czestotliwosci wystepowania stéw. Koncentracja
na pojedynczych stowach wyostrza pamiec,
uczy precyzji i doktadnosci.

Zajecia z wideo mozna zorganizowac
w rozmaity sposéb.Wszystko zalezy od pomys-
towosci nauczyciela oraz czasu, ktéry przezna-
cza na takie zajecia. Z cafta pewnoscia pomocna
okaze sie standardowa tabela utatwiajace or-
ganizacje zaje¢. Oto ona:

1 2

WHO?
WHAT?
WHY?
WHERE?
WHEN?
HOW?

Jestem pewna, ze zastosowanie technik
pracy z wideo urozmaici niejedna lekcje i przy-
czyni sie do wzrostu zainteresowania nauka
jezyka angielskiego. Te techniki, ktére wymieni-
tam, zostaty nam przedstawione przez Micka
Grogana. Korzystat on z ksiazki D.Numana, En-
glish teaching methodology.

(wrzesien 2000)



Grazyna Chomiuk
Mystowice

Mystowice w Paryzu:

CONCOURS TV5 - FIPF - CAVILAM

Uczniowie klasy trzeciej z 11 Liceum
Ogolnoksztatcacego w Mystowicach zdobyli wy-
roznienie w $wiatowym konkursie na piosenke
w jezyku francuskim w Paryzu. Nie byfto to
fatwe, zwazywszy, ze w konkursie wzieto udziat
ponad 9 tysiecy uczniéw z klas francuskojezycz-
nych z 64 krajow swiata. Z Polski do eliminacji
staneto 12 szkét, ale laury zdobyli jedynie
uczniowie z Mystowic i Poznania. Z innych
krajow wyréznienia zdobyli, miedzy innymi,
uczniowie z Niemiec, Australii, Argentyny, Ma-
roka. Trzy nagrody gtéwne przypadty uczniom
z Republiki Czeskiej, Algerii i Niemiec.

Konkurs na piosenke francuska zorgani-
zowano z okazji X Swiatowego Kongresu Nau-
czycieli Jezyka Francuskiego, ktory odbyt sie
w Paryzu w dniach 17-21 lipca 2000 roku.
Organizatorami konkursu byty: TV5 - FIPF
— CAVILAM (Telewizja Francuska 5, Miedzyna-
rodowa Federacja Nauczycieli Jezyka Francus-
kiego z Paryza i Centrum Audiowizualne Jezy-
kow Wspétczesnych z Vichy ).

Temat konkursu ,,Aprés 'an 2000, le fra-
ncais tel qu’on le vii..” (jezyk francuski taki,
jakim zyjemy i jakim zy¢ bedziemy po 2000
roku) wydat mi sie interesujacy i dlatego za-
checitam moich’ uczniéw do udziatu w tym
konkursie. Klasy uczestniczace w eliminacjach
musiaty sprosta¢ wielu niefatwym wymaga-
niom, a mianowicie:

» skomponowac piosenke w jezyku francuskim,

ktéra w oryginalny sposéb wyraza ich relacje
z jezykiem francuskim,

» zilustrowad ta piosenke w jednej z technik
podanych w regulaminie,

» zinterpretowac i nagra¢ piosenke w technice
audio lub wideo.

Termin nadsyfania prac organizatorzy
ustalili na 15 kwietnia 2000 roku. Regulamin
konkursu dotart do mnie w listopadzie 1999
roku. Mielismy wiec 5 miesiecy na realizacje
zadan konkursowych. Faksem przestatam do
Paryza prosbe o wpisanie szkoty na liste uczest-
nikow konkursu i z wiara w sukces przystapitam
do pracy z uczniami.

Kilka pierwszych zaje¢ poswiecitam na za-
poznanie mtodziezy ze wspotczesng piosenka
francuska. Do tego celu wykorzystatam nagrania
z ptyty CD ,,Géneration francase 3" z 1997 roku
wydanej przez Michela Boiron z CAVILAM. W tra-
kcie tych zaje¢ uczniowie poznawali wspdfczesne
piosenki francuskie, analizowali strukture tekstow
tych piosenek, przyswajali stownictwo muzyczne,
utozyli wiasng liste przebojoéw i poznali kariery
wybranych przez siebie przedstawicieli mfodej
generagji francuskiej piosenki. Byli to, miedzy
innymi: Patricia Kass, Blankass, Teri Moise, Lami-
fa. Zalezafo mi réwniez i na tym, zeby przez
kontakt z muzyka i krétkimi formami tekstowymi
rozbudzi¢ wyobraznie twoércza mtodziezy.

Kolejne zajecia, w czasie ktérych odwo-
tatam sie do burzy mézgow", miaty na celu

U Patrz nr 1/2001, s. 25 — Agnieszka Szplit, Przefamywanie barier utrudniajacych uczenie sie jezykéw obcych. Burza mézgow

(red).



ustalenie i wydobycie z uczniéw ich dotych-
czasowych przezy¢ oraz wyobrazen na temat
ich przysztych kontaktéow z jezykiem francus-
kim. Owocem tych zaje¢ byty dwie listy skoja-
rzen tematycznych:

Listy skojarzen uczniéw na temat ich relacji
z jezykiem francuskim

2. Moje relacje z je-
zykiem  francuskim
po 2000 roku:

1. Moje dotychczasowe relacje
z jezykiem francuskim:

Les examens/le bac,
le DELF, la licence/,
les voyages, les étu-
des et le travail en
France, la télévision
TVS, le travail en Po-
logne/professeur de
frangais, interpréte/,
I'ordinateur et inter-
net

L'école, les vacances d'été, la
télévision TV5, les expositions,
le théitre fait par nous
— mémes, notre voyage a Paris
en mars 1999, la musique, la
chanson, la littérature, I'ordi-
nateur, le sport/Tour de Fran-
ce, Coupe du Monde/, les con-
versations avec des Francais vi-
vant en Pologne/Mr J.P.Darcel,
Mme S. Kabok/, la Semaine de
la Culture Francaise realisée
dans notre lycée, les magasins
frangais en Pologne/Auchan,
Géant, Sephora, Carrefour/, les
noms des parfums/Chanel,
Dior, Coty/, les produits «prét
- a - porter», la correspondan-
ce avec des Franqais, les cours
de langue/Alliance Francaise/

Materiat jezykowy i fakty uzyskane
w ten sposob, daty uczniom impuls do pracy
nad wfasna piosenka. Nie byto to jednak dla
nich tatwe zadanie. Najpierw przez kilka tygo-
dni szukali pomystu na piosenke. W matych
i wiekszych grupach zywo dyskutowali ze soba
na zajeciach, omawiali rézne swoje pomysty
oraz skrupulatnie notowali je na kartkach. Po-
tem przedstawili je wszystkie na forum klasy
i metoda selekcji wybrali sposrod nich najlep-
sza propozycje, a nastepnie w oparciu 0 nig
skomponowali w jezyku francuskim tekst swojej
piosenki. Praca w zakresie jezyka tez wymagata
od nich sporo wysitku, ale jednoczesnie napet-
niata ich radoscia w miare jak z luznych zdan
zaczety powstawa¢ wieksze catosci, czyli
zwrotki i refren piosenki. Po dwéch miesiacach
wytrwatej i aktywnej pracy cafej klasy, kilku
modyfikacjach i niezbednych korektach, naro-
dzit sie tekst piosenki, ktéry zatytutowalismy
..Des sons magiques” i wystalismy na konkurs
do Paryza.
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DES SONS MAGIQUES

| Au lycée de Myslowice

{ Nous étudions la belle langue des Frangais

| Qui change notre vie, et nous séduit

| A travers le thédtre, les jeux et les concours
Pendant les cours, dans la classe

| Nous le parlons, nous I'employons presque tous les
1 jours

En peinture, en littérature

| Monet, Chagall, Camus, Balzac se montrent partout

| Refrain

{ Francais, francais

| Des sons magiques

| Francais, francais

| Grave son rythme dans nos coeurs

{ Ala musique et dans le sport

| Notre Amie la France vit encore des heures de gloire!
La Coupe du Monde de Football,

| Jean-Michel Jarre, Patricia Kaas nous parlent d’elle

| Les grands supermarchés francais

| Surgissent a travers toutes les régions de Pologne
Carrefour, Géant et Auchan

| Nous apportent aussi quelques messages de France

{ Au refrain

{ L'année derniére, nous avons fait

{ Un long voyage fantastique a Paris

| Pour admirer ses merveilles

| Quartier Latin, la Tour Eiffel et Notre-Dame

A la mode et I'art cosmétique

| Y ades parfums, y a des produits vraiment trés chics
| Chanel, Lancdme, Yves Saint Laurant

Quels grands artistes! Et quelle joie pour tout le
| monde!

{ Au refrain

| Nous passerons apres I'an 2000

| des examens et des concours de frangais

| Le bac, le DELF et la licence,

| Cest pas facile, mais c’est pas si difficile!

Et puis, instruits et plus sages,

| Nous regarderons vers le monde et 'avenir

| Nous irons a la Sorbonne,

{ Ot nous serons fiers de montrer tous nos talents, en
| francais.

Kolejne zadanie, polegajace na ufozeniu
melodii do skomponowanego tekstu, okazato
sie niemozliwe do wykonania przez uczniow.
W naszej szkole nie ma wychowania muzycz-
nego, a ponadto uczniowie z tej klasy nie graja
na instrumentach. Na szczescie moja inwencja
wsparta pomoca kolegi muzyka, pozwolity nam
wybrnaé¢ z tego najpowazniejszego w naszej
pracy kfopotu.



Realizacja  na-
stepnych zadan wyma-
gafa wsparcia sponsora.
Zwrécitam  sie  wiec
z prosba o pomoc do
wiceprezydenta Mysto-
wic d/s promocji miasta
i strategii — pana Toma-
sza Papaja, ktory po-
znawszy idee konkursu,
efekty naszej pracy i ko-
lejne nasze zamierze-
nia, wspart nasz udziat
w tym konkursie, za co
jesteSmy mu wdzieczni.

Zeby da¢ szanse
twérczego  spetnienia
kazdemu uczniowi podzielitam klase na kilka
sekcji: choreograficzna, plastyczng, fotograficz-
na i organizacyjna. Wspdlnie na zajeciach usta-
lilismy zadania i terminy ich realizacji przez
poszczegélne zespofy. Natomiast wszyscy
uczniowie pod moim kierunkiem, szlifowali do
perfekcji wymowe tekstu piosenki i pracowali
nad jej interpretacja oraz uczyli sie spiewac. Po
dwdch tygodniach, gdy kazdy z nich dobrze
opanowat te umiejetnosci, pojechalismy do
profesjonalnego studia nagran i tam nagralismy
na kompakcie nasza piosenke. Dopiero w trakcie
tej pracy uczniowie dostrzegli znaczenie popraw-
nej wymowy i starannej dykgji oraz uzytecznos¢
¢wiczen fonetycznych, ktére realizowalismy na
zajeciach w szkole.

Wszystkie sekcje _
w terminie ukonczyty |
swoje zadania. Sekcja
choreograficzna wymys-
lita ukfad taneczny i na- |
uczyta  klase tanczyc.
Sekcja plastyczna wspo- |
magana przez sekcje
fotograficzng  zrealizo- &
wafa wedtug scenariu- [
sza, ilustracje do pio-
senki w technice foto- f&
montazu. W efekcie jej Silg
pracy powstato 11 § f
wspaniatych,  koloro-
wych plansz o wymia- &
rach 50 x 70 cm. Oto &
dwie z nich: '

NO H NS%MmlcE e
ui MAS )E{* OG_NE
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Sekcja organizacyjna wykonafa na kom-
puterze graficzne elementy stuzace do oznacze-
nia wszystkich czesci sktadowych naszego kon-
kursowego dossier oraz kupifa materiaty nie-
zbedne do realizacji poszczegdlnych etapow
naszej pracy — klisze fotograficzne, artykuty pa-
piernicze i malarskie, materiat na stroje dla
dziewczat oraz wyszukata numery telefonéw
instytucji mogacych nas wesprze¢ w naszej pra-
¢y (studio nagran, ustugi wideo).

Wspélnie z cafa klasa oméwilismy kolo-
ry i stroje oraz miejsca, w ktérych zostanie
zrealizowany nasz teledysk. Ustaliliémy, Zze do-
minujacymi w teledysku beda barwy naszego
miasta, a wiec kolory niebieski i czarny oraz
barwy narodowe i francuskie. Wybralismy te




kolory, zeby promowac nasze miasto i podkres-
li¢ przyjazn, ktéra od dawna taczy nasze naro-
dy. O ich wyborze zadecydowaty réwniez
wzgledy estetyczne. Wszyscy uczniowie zapre-
zentowali sie wiec na teledysku w biatych
t-shirtach z niebiesko-czarnym emblematem
miasta Mystowice. Jedna grupa wystapifa
w czerwonych mini spédniczkach, ktére dziew-
czeta samodzielnie zaprojektowaty i uszyty,
a pozostate uczennice i chtopcy wystapili
w czarnych spodniach. Teledysk krecilismy przed
szkofa i w pracowni jezyka francuskiego, ale do
jego realizacji zatrudnitam profesjonaliste.

Realizacja wspolnego zdjecia w pracow-
ni fotograficznej byta réwniez ciekawym do-
Swiadczeniem dla uczniéw i nieco zmodyfiko-
wafa ich fatszywe poglady na prace modelek,
ktéra wcale nie jest fatwa ani lekka.

12 kwietnia 2000 roku zakonhczylismy
prace i przestalismy do Paryza komplet wyma-
ganych dokumentéw:

» 1. Informacje na temat klasy — wiek uczniéw
i ich poziom zaawansowania w jezyku francus-
kim,

» 2. Fotografie klasy z profesorem,

» 3. Czytelny tekst piosenki,

» 4. llustracje,

» 5. Kasete wideo z oznaczeniem systemu jej
odczytania.

Od tego momentu z niecierpliwos-
cia czekalismy na werdykt paryskiego jury.
W miedzyczasie poprositam uczniéw o wy-
powiedzi na temat konkursu, w ktérym dopiero
co uczestniczyli. Oto, co miedzy innymi napi-
sali:

» Komponowanie tekstu piosenki byfo dla nas
trudnym zadaniem, ale sprawifo nam wiele fraj-
dy. Tak naprawde, nie zdawalismy sobie sprawy
z tego, ile pracy trzeba wfozy¢, zeby piosenka
byfa naprawde dobra. Dopiero w trakcie ukfada-
nia tekstu piosenki zaczelismy sobie zdawac spra-
we z trudnosci podjetego zadania.

» Byfa to nowa i bardzo ciekawa praca z jezykiem
francuskim. Nauka jezyka francuskiego byfa bar-
dzo ciekawa i oryginalna. Ten konkurs zachecit
nas do pogtebiania znajomosci jezyka i kultury
francuskiej.

» Po raz pierwszy pojechaliSmy do studia nagran
i wrazenie byfo ogromne, gdyz wyrwaliSmy sie
z codziennosci i przez jeden dzien bylismy pio-

senkarzami. Wizyta w studiu nagrari dostarczyta
nam niezapomnianych wrazen i radosci. Moglis-
my zobaczy¢, jak wyglada studio i jak sie w nim
pracuje. Praca w studiu byfa fajng zabawa i cieka-
wym doswiadczeniem. Cwiczenia fonetyczne ufat-
wify nam prace w studiu.

» Podjelismy decyzje o uczestniczeniu w tym
konkursie, gdyz uwazalismy, ze beda sie z nim
wigzac przygody. Ten konkurs byt dla mnie cieka-
wa przygoda, ktdra warto byfo przezyc.

» Mifo spedzilismy czas, pracujgc nad wideokli-
pem.

» Jesli zajmiemy dobre miejsce, to dopiero radosc!
» Uwazam, ze nie nalezymy do oséb, ktére po-
przestaja tylko na nauce z podrecznikiem, czego
potwierdzeniem jest spektakl, ktéry zrealizowalis-
my rok temu? oraz ten konkurs.

» Najwazniejsza byfa sifa i wytrwafos¢, z jaka pani
profesor motywowafa nas do tej pracy. Dzieki jej
zdecydowaniu dotrwalismy do konca.

15 maja Telewizja Francuska zawiado-
mifa mnie o przyznaniu nam nagrody w tym
konkursie. 21 czerwca przedstawicielka TV5 na
Polske, pani Anna Czotnowska na uroczystym
spotkaniu w Alliance Francaise w Katowicach
poinformowafa nas szczegdtowo o uczestnikach
i laureatach konkursu oraz przekazata nam dyp-
lom i upominki od organizatoréw. W spotkaniu
uczestniczyli réwniez: wiceprezydent Mystowic
- pan T. Papaj, dyrektor Instytutu Francuskiego
z Krakowa — pani S. Kabok, lektor francuski Il
KNJO z Sosnowca — pan J.P.Darcel.

Z pewnoscig ten konkurs byt interesujaca
propozycja w zakresie jezyka francuskiego dla
uczniéw i nauczycieli z catego swiata. Uwazam,
ze dzieki niemu przezylismy w mystowickim lice-
um wspaniata przygode z jezykiem i kultura
francuska. Uczniowie w niekonwencjonalny spo-
sob mogli szlifowa¢ jezyk i poznaé Swiat oraz
prace profesjonalistéw. Mogli tez sami przeko-
nac¢ sie, jak trudna i zarazem fascynujaca jest
praca artystow. Konkurs przyczynit sie do znako-
mitej promocji szkoty i miasta w Swiecie oraz dat
mfodziezy poczucie $wiadomosci i dumy i zbu-
rzyt, moim zdaniem, resztki kompleksu Polski
— zadcianka Europy. Polska mfodziez wiaczyta sie
w nurt tworczej dziatalnosci kulturalnej $wiata
i odniosta tam wspaniaty sukces, ktérego po-
twierdzeniem jest zdobyty laur.

(wrzesien 2000)

2 Patrz Jezyki Obce w szkole nr 1/2001, s 107 — Grazyna Chomiuk, TydzieA kultury francuskiej w Mystowicach (red).



Krystyna teska-Chabrowska
Czestochowa

Teatr w nauczaniu jezyka angielskiego

Nasze zycie do pewnego stopnia przy-
pomina teatr. Czesto zachowujemy sie jak ak-
torzy i wktadamy ,,maske’" aby nie pokazac¢ co
naprawde czujemy - swoista tragikomedia
— tak jak to powiedziat Szekspir w Jak wam sie
to podoba:

. All the world’s a stage
and all the men and women merely players.”

Teatr jest wiec czescig naszego codzien-
nego zycia, dlaczego nie miatby sie zatem stac
motywujaca i interesujaca technika w szkole?

Jesli zdecydujemy sie wykorzystaé sztuki
teatralne w nauczaniu jezyka, uczniowie z pew-
noscia wiele skorzystaja. Teatr to nie tylko Zrod-
fo doznan estetycznych, ale takze materiat do-
starczajacy wiedzy o kulturze i pomagajacy ja
zrozumie¢. Jednoczes$nie mobilizuje do dysku-
sji, wymiany opinii i refleksji; z drugiej zas
strony, utatwia nauke prawidtowej wymowy,
intonacji, rytmu i akcentu. Pamieta¢ jednak
nalezy, ze mimo, iz sztuki teatralne sa materia-
fami autentycznymi, moga zawiera¢ formy ar-
chaiczne, nieuzywane w codziennych sytuac-
jach komunikacyjnych. Dlatego przy wyborze
materiatow musimy bra¢ pod uwage stopien
trudnosci, aby nie zniecheci¢ uczniéw do siega-
nia po oryginalne teksty.

Nieskomplikowana sztuka teatralna mo-
ze byc¢ ciekawg pozycja, czytang i interpretowa-
na na zajeciach jezykowych. Jednakze, niebez-
pieczenstwo takiego czytania tekstu oryginalne-
go tkwi w tym, Ze uczniowie moga go trak-
towac jako co$ odizolowanego od ich zycia.
Jesli tak sie stanie, trudno im bedzie zrozumiec¢
motywy postepowania bohateréw sztuki. Uzy-
teczne byftoby zatem umozliwienie uczniom zi-
dentyfikowania sie z postaciami i spojrzenia na
nie, jak na prawdziwych ludzi z rzeczywistymi
problemami.

Oto fragment inscenizacji pod tytutem:
Supernatural Forces in Four Plays by W. Shake-
speare, zrealizowanej na podstawie A Midsum-
mer Night's Dream, The Tempest, Hamlet i Mac-
beth.
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Elfy ze Snu nocy letniej ukfadaja do snu swoja
krélowa. Spiewaja;:
You spotted snakes with double tongue
Thorny hedgehogs, be not seen;
Newts and blind worms, do no wrong,
Come not near our fairy queen.
Philomel with melody
Sing in our sweet lullaby;
Lulla, lulla, lullaby, lulla, lulla, [ullaby...
Never harm,
Nor spell, nor charm
Come our lovely lady nigh.
So good night with lullaby.

Elif: ~ Now away! All is well.

Elfy wychodza. Krélowa Tytania $pi. Wchodzi
duszek Puck i wyciska sok z kwiatu na powieki
Tytanii.
Puck: What you see when you wake

For your true love you must take

Be it ounce, or cat, or bear.

Wake when some vile thing is near.

Tytania $pi. Puck siada pod drzewem. Wchodza
Bottom i Snout, ktérzy w lesie chca zrobi¢
prébe przedstawienia.

Bottom: Here’s a marvellously convenient place
for our rehersal.

This green plot shall be our stage.
There are things in this comedy of
Pyramus and Thisby

That will never please.

You are Pyramus and | Thisby.

Snout:

Snout zaktada peruke. Z tytu podchodzi Puck,
dla nich niewidzialny.

Puck:  What silly peasants have we here, so
near
The bed of the fairy queen?

Bottom (jako Pyramus zakochany w Thisby):
Thisby, the flowers of odious savours
sweet.... (zacina sie)

Snout  (podpowiada): odours, odours....

Bottom: .....odours savours sweet

So has your breath, my dearest Thisby,
dear.



Puck: A stranger Pyramus than ever played here.
Let him be an ass.

Zamienia go w osta.

Snout (przerazony): O, monstrous! O, strange!
We are haunted! Help!

Ucieka.

Bottom: (zdziwiony, wzrusza ramionami i nuci
piosenke): la, la.......

Titania: (budzi sie i patrzy z zachwytem na
osta):
What angel wakes me from my flowery
bed?

Bottom nie widzi jej i nuci dalej.

Titania: (zachwycona i zakochana):

[ ask you, gentle mortal, sing again,
On the first view to say, to swear | love
you.

Bottom: | think mistress, you should have little
reason for that.

Titania: You are as wise as you are beautiful.

Bottom: Not so, neither.

Titania: Out of this wood do not desire to go,
You shall remain here, whether you
want or not.

[ do love you; therefore go with me,
I'll give you fairies to attend you.
Peas! Blossom! Cobweb! Moth! and
Butterfly!

Wchodza po kolei elfy i ktaniaja sie.

Inscenizacja zostata wystawiona przez
uczniéw VII Liceum Ogolnoksztatcacego im. M.
Kopernika w Czestochowie. Mfodziez chetnie
dzielifa sie swoimi wrazeniami. Byfo fantastycz-

nie i wesoto. Duzo sie Smiali, Swietnie bawili.
Zajecia przyczynity sie do nawiazania nowych
znajomosci przez uczniéw i pozytywnie wpty-
nefa na integracje zespotu. Jeden z chfopcéw
powiedziat: ,.Mniej sie teraz boje méwic¢ po an-
gielsku, a kiedy rozmawiam, czesto uzywam zdari
zapamietanych ze sztuki’. Poprzez wspolna pra-
ce nad spektaklem uczniowie udoskonalili
umiejetnos¢ przekazywania mysli i uczu¢ w ob-
cym dla nich jezyku. Znacznie poprawifa sie ich
wymowa, akcent i intonacja. Poza udoskonale-
niem jezyka angielskiego uczniowie — aktorzy,
poczuli sie dowartosciowani, ,,ich”" sztuka zo-
stata przychylnie przyjeta przez widzéw we
wiasnej szkole i w czasie gos-
cinnych wystepéw. Swiadczy
to o tym, Ze szkolne insceni-
zacje sztuk w jezyku obcym
przynosza  wiele  korzysci.
Uczniowie:

» ucza sie wyraznej i popra-
wnej wymowy,

» ¢wiczg wymowe, intonacje,
rytm i akcent w interesuja-
cych  kontekstach  dialogo-
wych, a nie w nudnych dry-
lach,

> ucza sie nowego stownict-
wa i struktur gramatycznych,
1 » facza w czasie konwersacji
elementy paralingwistyczne (gest, mimika)
z uzyciem samego jezyka,

» nabierajg pewnosci siebie,

» tacza nauke z zabawa.

Zanim przystapimy do wystawienia wy-
branej sztuki, nalezy ja odpowiednio przygoto-
wac od strony jezykowej i artystycznej. W wiek-
szosci opracowan metodycznych radzi sie ko-
rzysta¢ ze sztuk wspotczesnych, aby uniknaé
archaicznych oraz rzadko uzywanych form jezy-
kowych. Chce tutaj polemizowac z tg opinia.
Jezyk sztuki nie powinien by¢ przestarzaty. Sta-
re teksty zawsze mozna jednak odpowiednio
zmieni¢ i zaadaptowad, pamietajac przy tym, ze
nie nalezy w nich catkowicie likwidowa¢ form
archaicznych. Owe formy mogg by¢ ciekawe
dla uczniéw z czysto poznawczego punktu wi-
dzenia.

Mtodziez z VIl LO im. M. Kopernika
wystawita fragmenty kilku sztuk Szekspira. Nasu-
wa sie wiec pytanie: dlaczego wtasnie Szekspir?



Po pierwsze, dlatego, ze grupa oséb che-
tnych do udziatu w przedstawieniu byfa liczna.
Szekspir dat mozliwos¢ zapewnienia dwudziestu
szesciu rol — duzych, dtugich i ambitnych, ale tez
i mniejszych i krétszych. Byto réwniez szes¢ rol
niemych dla mniej odwaznych uczniéw, ktérzy
bali sie moéwi¢ na scenie, a nie chcieli by¢

wyeliminowani. Bardzo pragneli pomagac
i uczestniczy¢ we wszystkim, a biorac udziat
w probach uczyli sie jezyka i zapamietywali role
innych. Sztuka przygotowywana w szkole powin-
na da¢ mozliwos¢ wystapienia kazdemu, kto ma
na to ochote. Odmowa prowadzi do rozczaro-
wania, a nawet do zawisci miedzy tymi, ktérzy
otrzymali role w sztuce, a tymi, ktérym od-
moéwiono. Czuja sie oni pokrzywdzeni i gorsi.
Inscenizacja, o ktérej mowa, koncent-
rowafa sie na stosunkowo kroétkich scenkach
pofaczonych tematem przewodnim. Wada byt
trudny, niewspofczesny jezyk i czesto dtugie
monologi. Wszystkie archaiczne formy, takie

Joanna Paszenda
Katowice

jak: thou, thee, thy, itp.
zostaty zastapione wspof-
czesnymi:  you, your,
a dtugie monologi skro-
cone. Sam pomyst wysta-
wienia Szekspira podobat
sie uczniom. Szczeg6lnie
dobrze  zidentyfikowali
sie z rolami czarownic
z Makbeta i nimf ze Snu
nocy letniej. Byty to dla
nich postacie ekscytujace
z racji swej przynalez-
nosci do $wiata fantasty-
cznego.

Pozostaje jeszcze
do okreslenia rola nauczyciela w przygotowa-
niu inscenizacji. Ze strony prowadzacego, nie-
zbedny jest ogromny wysitek i zaangazowanie.
Jest to bowiem praca dodatkowa, pozalekcyjna
i nieodptatna. Nauczyciel pracujacy nad insce-
nizacja nie musi mie¢ specjalnego przygotowa-
nia aktorskiego czy rezyserskiego, powinien na-
tomiast mie¢ dobry kontakt z mfodzieza, od-
powiednio jg zachecic¢ i wtasciwie zorganizowac
zajecia przygotowawcze. Wystawiajac sztuke
w szkole, nie nalezy liczy¢, ze bedzie to wielkie
osiagniecie artystyczne. Celem jest bowiem
udoskonalenie jezyka ucznia, jego rozwéj kul-
turalny oraz $wietna zabawa.

Szekspir to nie tylko wielki dramatopi-
sarz, ale i poeta. Jego sztuki napisane sa piek-
nym wierszem. Wystawiajac je, stwarzamy
uczniom mozliwos¢ obcowania z wyrafinowa-
nym, poetyckim jezykiem i przypominamy im
dramatopisarza, do ktérego sztuk warto wracac.
(sierpien 1999)

Jezyki fachowe - problemy dydaktyki i translacji

W dniach 14-15 czerwca 2000 roku we
Wszechnicy Mazurskiej w Olecku odbyfa sie
konferencja naukowa Jezyki fachowe — problemy
dydaktyki i translacji. Wszechnica, ktéra jest
uczelnia niepanstwowa istniejaca od 1992 ro-
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ku, po raz drugi goscita w swych murach jezy-
koznawcéw z roznych osrodkéw. Pierwsze (w
1999 roku) sympozjum jezykoznawcze poswie-
cone byto problemom frazeologii i leksykogra-
fii; w roku 2000 naukowcy zjechali sie, aby



omawia¢ aspekty jezykéw fachowych. Obie
konferencje zorganizowane zostaty przez prof.
dr hab. Andrzeja Katnego (Instytut Filologii
Germanskiej w Gdansku) i dr Krzysztofa Hej-
wowskiego (Instytut Lingwistyki Stosowanej
w Warszawie), przy wsparciu ich inicjatywy
przez wfadze Wszechnicy Mazurskiej i dzieki
ogromnej zyczliwosci Rektora Uczelni, prof. dr
Jozefa Krajewskiego i Dziekana Wydziatu Filolo-
gicznego, dr Janusza Rozfuckiego, otaczajacych
uczestnikow konferencji troskliwa opieka.

Tegoroczne sympozjum zdominowane
byfo przez germanistow. Referaty wygtosili:
prof. dr hab. Andrzej Katny, prof. dr hab. Oleksij
Prokopczuk z Instytutu Neofilologii WSP w Stup-
sku, prof. dr hab. Zenon Weigt z Instytutu Filolo-
gii Germanskiej w todzi, dr Lucyna Falkiewicz-
Wille z Instytutu Filologii Germanskiej w Rzeszo-
wie, dr Agnieszka Fraczek, mgr Marta Czyzew-
ska-Parys i mgr Grazyna Strzelecka z Instytutu
Filologii Germanskiej w Warszawie oraz mgr Ka-
tarzyna Korzeb i mgr Urszula Kawczynska z In-
stytutu Filologii Germanskiej w Szczecinie. Ang-
listow reprezentowat dr Krzysztof Hejwowski.

Po powitaniu uczestnikéw i otwarciu
konferencji przez Rektora Wszechnicy Mazurs-
kiej, prof. dr J6zefa Krajewskiego oraz Dziekana
Wydziatu Filologicznego, dr Janusza Roztuckie-
go rozpoczety sie obrady. Pierwsza ich czes¢
poswiecona byfa jezykom fachowym w ujeciu
historycznym. Jako pierwsza przedstawita swoj
referat mgr Marta Czyzewska-Parys. Mowita
o jezykach fachowych i przejawach puryzmu
w jezyku niemieckim na przetomie XIX i XX
wieku na tle sytuacji politycznej w Niemczech
tego okresu. Autorka zwrécifa uwage na nie-
zwyktag intensywnos¢ zabiegéw purystycznych
zmierzajacych do usuniecia wyrazéw obcych
i zapozyczen z jezyka niemieckiego oraz na
dazenie do zastgpienia ich istniejacymi juz wy-
razami rodzimymi lub neologizmami. Nie wszy-
stkie nowo utworzone okreslenia weszty na sta-
fe do jezyka niemieckiego, co zademonstrowa-
ne zostafo na przyktadach (np. EBlust — dzisiaj:
Apetit, Drahtnachricht — Depeche/Telegramm,
Gnadengeld — Pension, Mundtuch — Serviette.
Referentka poruszyfa kwestie przyczyniania sie
terminologii fachowej do internacjonalizacji je-
zykdw. W dyskusji okreslono zabiegi purystycz-
ne jako przyczynek do powstawania prawdzi-
wej synonimii w jezyku.
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Kolejny referat utrzymany w konwengji
historycznej wygtosita mgr Grazyna Strzelecka,
pokazujac jak pojecia Markt — rynek, Messe
— targi oraz Standort -'lokalizacja funkcjonowaty
w niemieckiej prasie gospodarczej pod koniec
XIX wieku i jak stosowane sg obecnie. Autorka
wskazafa na wielo$¢ znaczen i réznorodnosé
kontekstow uzycia tych wyrazéw oraz na olb-
rzymia liczbe ztozen, w ktérych te terminy
funkcjonuja we wspdtczesnym jezyku prasy
(np. Marktverhéltnisse, Marktanteil, Marktfihrer,
Messelandschaft, Messekapazitit, Messepremiere,
Messemarkt, Wirtschaftsstandort, Standortattrak-
tivitdt, Standortbedingungen i inne). Mowa byta
rowniez o trudnosciach, jakie tego typu ter-
minologia gospodarcza sprawia polskim czytel-
nikom prasy niemieckiej, w tym studentom
germanistyki oraz o problemach zwiazanych
z tlumaczeniem ich na jezyk polski. Referentka
zwrdcita uwage na fakt, iz teksty prasowe o te-
matyce gospodarczej bardzo szybko tracg ak-
tualno$¢, co powoduje dezaktualizacje podrecz-
nikéw do nauki jezyka gospodarki ('Wirtschafts-
deutsch’). W zwigzku z tym autorka postulowa-
fa stworzenie podrecznika w sieci komputero-
wej, do ktérego mozna by na biezaco wprowa-
dza¢ zmiany i poprawki.

Z perspektywy historycznej spojrzafa na
stownictwo fachowe takze dr Agnieszka Fra-
czek. W centrum jej zainteresowania znalazty
sie dawne i wspdtczesne niemiecko-polskie
i polsko-niemieckie stowniki ogoélne. Referentka
omdwifa sposéb potraktowania terminologii fa-
chowej w siedmiu stownikach, koncentrujac sie
na kwalifikatorach, sposobie lematyzowania
haset (kryteriach zastosowanych w ich doborze)
oraz definiowaniu terminéw hastowych. Wska-
zata na olbrzymie, zwtaszcza w przypadku sfo-
wnictwa fachowego, znaczenie precyzyjnego
i przejrzystego systemu kwalifikatoréw. Nad-
mierne mnozenie kwalifikatoréw dziedzino-
wych oraz powszechne utozsamianie zawodu
lub dziedziny z typowym dla niej jezykiem (np.
kwalifikator ‘zeglarstwo’ zamiast ‘jezyk zeglar-
ski’) uznata za niewtasciwe. Zaciekawienie stu-
chaczy wzbudzit piktograficzny system kwalifi-
katoréw zastosowany w stowniku Uricha i Zip-
pera (1921), szczegolnie przydatny do opisu
stownictwa fachowego. Referentka wskazata na
brak konsekwencji w lematyzowaniu terminéw
fachowych w niektérych stownikach (np. w stow-



niku Pipreka i Ippoldta), co zwiazane jest, byc¢
moze, z brakiem jednoznacznej odpowiedzi na
pytanie, jakie stownictwo powinno znajdowac sie
w sfowniku ogélnym (wytacznie leksemy zrozu-
miate dla przecietnego uzytkownika jezyka, czy
rowniez sfownictwo specjalistyczne), a jakie nale-
zy umiesci¢ w sfowniku terminéw fachowych.

Bardzo interesujaca kwestie intertekstu-
alnosci tekstu naukowego poruszyt prof. dr
hab. Oleksij Prokopczuk. Intertekstualnos¢, czyli
powiazanie z innymi tekstami, oraz dialogo-
wos¢ — udziat i wktad w dialog z 'pre-tekstami’
uznat on za sztandarowe cechy tekstu nauko-
wego, odrdézniajace go od wypowiedzi innego
typu. Tekst naukowy powinien w sposéb wido-
czny wigzac sie i odnosi¢ do wczedniejszych
publikacji i prowadzi¢ z nimi dialog. Nie jest to
konieczne w przypadku literatury pieknej. Cho-
ciaz referat prof. Prokopczuka miat charakter
teoretyczny, wywotat bardzo pragmatyczna
i ozywionga dyskusje na temat plagiatu w tekscie
naukowym. W opinii profesora okreslenie jed-
noznacznych kryteriéw umozliwiajacych identy-
fikacje plagiatu nie jest mozliwe. Plagiat, cho¢
intertekstualny, nie wnosi niczego nowego
w dialog z pre-tekstami, nie owocuje nowg wie-
dza. Nie oznacza to jednak, iz nie moze on
wywota¢ pewnych skutkéw w dialogu tekstow.
Moze, chociazby poprzez efektowniejsze sformu-
fowanie tresci wyrazonych wczesniej przez inne
teksty lub przez wyrazenie ich w innym jezyku
i w ten sposéb udostepnienie szerszemu kregowi
odbiorcow. Za plagiat w dziedzinie leksykografii
dyskutanci uznali przejmowanie przez autoréw
stownikéw uktadu haset oraz korpusu przykfa-
dow z istniejacych juz leksykonow.

Druga czes¢ obrad poswiecona byta jezy-
kom fachowym w ttumaczeniu. Obrady koncent-
rowaty sie na trzech zagadnieniach: teorii ttuma-
czen, praktyce ttumaczenia (gtéwnie tekstéw pra-
sowych) oraz dydaktyce — praktycznych aspektach
zaje¢ translacyjnych ze studentami filologii.

Dr Lucyna Falkiewicz-Wille przedstawita
kwestie ekwiwalencji semantycznej i funkcjona-
Inej w ttumaczeniu. Na przyktadzie ocen na
polskim i niemieckim swiadectwie szkolnym
pokazata, ze ekwiwalenty semantyczne nie za-
wsze sa ekwiwalentami funkcjonalnymi (np.
oceny: pol. bardzo dobry — niem. sehr gut, pol.
dobry — niem. gut, ktére zajmuja rézne pozycje
w skali). Podobnie rzecz ma sie z terminami
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okreslajacymi typy szkét (np. pol. gimnazjum
i niem. Gymnasium) lub stopniami awansu za-
wodowego nauczycieli (np. pol. nauczyciel dyp-
lomowany i niem. Diplomlehrer), ktére nie sa
swoimi ekwiwalentami funkcjonalnymi. Obser-
wacje te potwierdzaja konieczno$¢ niezwykle
ostroznego traktowania réznojezycznych ekwi-
walentéw semantycznych, poniewaz nie zawsze
moga by¢ one zastosowane w tfumaczeniu ze
wzgledu na nieprzystawalnos¢ funkcjonalna.

Btedom w ttumaczeniu tekstow praso-
wych poswiecone byty dwa referaty. Mgr Mat-
gorzata Korzeb wskazafa na typy btedéw, jakie
popefniaja studenci germanistyki tfumaczac
teksty tego typu. Do najczestszych naleza: btedy
leksykalne w terminologii (zwykle kalki jezyko-
we), naduzywanie zfozen rzeczownikowych,
naduzywanie rodzajnika okreslonego, zastoso-
wanie niewfasciwego czasu przesztego w wersji
niemieckiej, btedne odczytanie tekstu orygina-
tu, nieznajomos¢ i niedbatos¢ w uzyciu zwiaz-
kéw frazeologicznych. Referentka wskazata na
znaczenie starannego doboru stownikéw, ktore
beda pomoca w pracy ttumacza i na koniecz-
no$¢ siegania réwniez po stowniki jednojezycz-
ne. Podkreslita réwniez potrzebe regularnego
czytania prasy w jezyku obcym, co pozwoli
unikna¢ znacznej czesci btedéw leksykalnych
przy ttumaczeniu tekstow prasowych.

Dr Krzysztof Hejwowski uznat ttumacze-
nie za bardzo specyficzng forme komunikagji
miedzyludzkiej. Obiektem tfumaczenia jest we-
dtug niego nie tylko tekst, ale réwniez mecha-
nizmy pozajezykowe, wiedza ogdlna, procesy
logiczne i interpretacyjne. Tekst jest tylko syg-
nafem, ktéry ma umozliwi¢ odbiorcy odtworze-
nie bazy kognitywnej nadawcy. Ttumaczenie
tekstu jeszcze bardziej komplikuje proces jego
komunikacji. Trumacz jest bowiem odbiorcg teks-
tu prymarnego (tekstu nadawcy) ale réwniez na-
dawca tekstu dla finalnego odbiorcy. Musi wiec
by¢ niezwykle wnikliwym odbiorcg tekstu, ktory
ma przettumaczy¢, powinien umie¢ utozsamic sie
zaréwno z jego autorem jak i finalnym odbiorca.
Ttumaczy¢ mozna na trzech poziomach:

» 1. powierzchniowym (bezrefleksyjnie, auto-
matycznie, np. w przypadku niezrozumienia
tekstu oryginatu przez ttumacza),

» 2. struktury gtebokiej

» 3. na poziomie scenariuszy (kiedy ttumaczo-
wi znana jest catos¢ tekstu).



Btedy moga wystapi¢ na wszystkich po-
ziomach tfumaczenia. Dr Hejwowski wyrdznit
nastepujace typy bfedéw w ttumaczeniu: btedy
realizacji (spowodowane niedostateczng znajo-
moscig jezyka docelowego), btedy powierzch-
niowe (réznego rodzaju kalki), btedy w struk-
turze gtebokiej wypowiedzi, w rekonstrukcji
scenariusza tekstu (bfedna interpretacja) oraz
translatorskie (wynikajace z niedostatecznej
kompetencji translatorskiej ttumacza). W dys-
kusji poruszono kwestie poprawiania tekstu
prymarnego przez ttumacza. Zdaniem referenta
poprawianie btedéw (jezykowych i merytorycz-
nych) uzasadnione jest w tekstach informacyj-
nych, ale nie w tekstach literackich.

Dwa wystapienia dotyczyty praktyki za-
je¢ ttumaczeniowych. Prof. dr hab. Zenon
Weigt, wspdtautor ksiazki Fachdeutsch fir Dol-
metscher und Ubersetzer, zwrocit uwage na ko-
nieczno$¢ ksztatcenia nie tylko jezykowej, ale
rowniez merytorycznej kompetencji przysztych
ttumaczy tekstéw fachowych. Dla zdobycia wie-
dzy fachowej konieczne wydaje sie uczeszczanie
przez studentéw filologii obcych na zajecia ofe-
rowane przez inne wydziaty, np. prawo, poli-
tologie czy kulturoznawstwo. Jako szczegdlnie
trudny w praktyce translatorskiej referent uznat
jezyk prawniczy. Ttumacz powinien znaé ter-
minologie prawnicza nie tylko w jezyku obcym,
ale réwniez ojczystym. Dodatkowo powinien
wiedzie¢, jaka jest struktura aktow prawnych
w obu jezykach i pozna¢ wfasciwg takim doku-
mentom leksyke. Profesor przedstawit przykta-
dy aktow prawnych i sposoby ich wykorzys-
tania na zajeciach z translatoryki. W dyskusji
postawiono pytanie, czy obok kompetencji je-
zykowej i fachowej podczas zaje¢ ttumaczenio-
wych na filologii mozna réwniez ksztattowac
kompetencje ttumaczeniowa studentéw, czy tez
jest to raczej zdolnos¢, ktorg dana osoba posia-
da w wystarczajacym stopniu lub nie, a ktorej
nauczy¢ nie mozna. Kwestia ta nie zostata jed-
noznacznie rozstrzygnieta, cho¢ dyskutanci zda-
wali sie skfania¢ ku opinii, iz wyrabianie warsz-
tatu ttumacza — kompetencji tfumaczeniowej
— jest mozliwe i ze powinno stanowi¢ integralng
czes¢ ¢wiczen z translatoryki.

Mgr Urszula Kawczynska oméwita prak-
tyczne aspekty zajec translacyjnych ze studen-
tami germanistyki o specjalnosci jezyk gospoda-
rczy. Poniewaz wielu absolwentéw filologii
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znajduje zatrudnienie w turystyce, mediach
oraz firmach, gdzie obok znajomosci jezyka
potrzebna jest wiedza z takich dziedzin, jak
marketing i zarzadzanie, tresci dydaktyczne
modutu 'Jezyk gospodarczy’ na germanistyce
szczecinskiej zawieraja réwniez elementy poza-
jezykowe. Sa to podstawowe wiadomosci z za-
kresu marketingu, ekonomii i prawa. Referent-
ka szczegéfowo omowita zatozenia programo-
we tej specjalnosci, typy zaje¢ i ¢wiczeh roz-
wijajace kompetencje jezykowa i ttumaczenio-
wa W pofaczeniu z tresciami pozajezykowymi.

Referat prof. dr hab. Andrzeja Katnego
poswiecony byt zagadnieniu kontaktéw jezyko-
wych w obrebie leksyki specjalistycznej. Angiel-
ski jest obecnie gfownym Zrédtem zapozyczen,
tak dla jezyka polskiego, jak i niemieckiego.
Autor pokazat jak zapozyczenia z angielszczyzny
funkcjonuja we wspotczesnej prasie polskie;j.
Przyktady, zaczerpniete z Gazety Wyborcze)j,
Rzeczpospolitej, Mediéw i Marketingu i Pulsu
Biznesu, dotyczyty dziedziny gietdy i rynku ka-
pitatowego, finanséw i ubezpieczen, handlu
oraz marketingu i reklamy. Wyrazy i wyrazenia
angielskie stosowane sa w rodzimej prasie gos-
podarczej bardzo czesto, dla czytelnika niespec-
jalisty (nawet osoby znajacej jezyk angielski)
moga sie jednak okazac zupetnie niezrozumiate
(np. ceny futures, ceny spotowe, warranty typu
call, mechanizm crawling peg, efekt synergii).
Autorzy tekstow prasowych obok terminu obcego
umieszczaja wiec czasem wyjasnienie polskie ma-
jace forme omoéwienia, np. ,.eksplozja obrotu
pozagietdowego — over the counter”, , karty typu
co-branded, czyli plastikowe pieniadze wydawane
wspolnie przez sieci handlowe i posrednikow’).
Profesor Katny zwrdcit uwage na wplyw zapozy-
czen na rozw6j leksykonu oraz na to, ze kontakt
jezykowy przyjmuje poczatkowo posta¢ interfe-
rencji (na pfaszczyznie parole) i moze, cho¢ nie
musi, zakoAczy¢ sie pefna integracja elementow
zapozyczonych w danym jezyku (na ptaszczyznie
langue). Kwestia dalszego losu przytoczonych wy-
razen angielskich w jezyku polskim pozostaje
w tym kontekscie otwarta.

Konferencje zakonczyty komunikaty o ba-
daniach z jezykoznawstwa stosowanego prowa-
dzonych w poszczegolnych osrodkach oraz o naj-
nowszych publikacjach z tej dziedziny.

Uczestnicy sympozjum zgodnie podkres-
lali, ze atmosfera towarzyszaca obradom byta



bardzo mita i zyczliwa, zachecajaca do nieskre-
powanego wiaczenia sie w dyskusje nastepuja-
ce po referatach. Dyskusje te — niezwykle ozy-
wione, stojace na wysokim poziomie merytory-
cznym — sprawiaty ich uczestnikom widoczna
przyjemnosc.

Barbara Karmarnska
Tychy

Tegoroczna konferencje mozna chyba
uznac za bardzo udana. Pozostaje mie¢ nadzie-
je, ze tradycja czerwcowych spotkan jezykozna-
wcow w malowniczym Olecku bedzie kontynu-
owana.

(wrzesien 2000)

British and American Culture

W dniach 9.07-14.07.2000 bratam
udziat w kursie wyjazdowym British and Ameri-
can Culture dla nauczycieli jezyka angielskiego
w Potoku Ztotym niedaleko Czestochowy. Kurs
zostat zorganizowany przez Melanie J. Ellis, li-
dera regionalnego Programu INSETT w Katowi-
cach. Scenerie kursu stanowity piekne krajob-
razy Jury Krakowsko-Czestochowskiej z bujnymi
lasami i skatami wapiennymi. Osrodek szkole-
niowy w Potoku Ztotym jest malowniczo poto-
zony nad stawami utworzonymi przez przepty-
wajaca w poblizu rzeke Wiercice. 32 uczestni-
czki kursu, podzielone na dwie grupy, codzien-
nie braty udziat w zajeciach w jezyku angiel-
skim. Co wiecej, niepisanym prawem, jezyk ten
stat sie na okres naszego pobytu w Potoku
Ztotym naszym jezykiem codziennym, uzywa-
nym nawet w rozmowych prywatnych.

Obie sesje, przedpotudniowa i popotu-
dniowa, byty prowadzone przez trzech lekto-
row: Melanie J. Ellis, Richarda Boltona i Maga-
dalene Szczepanek. Miatysmy okazje poznac
systemy szkolne w Wielkiej Brytanii i w Stanach
Zjednoczonych, poréwnac zycie codzienne nau-
czycieli w tych krajach z naszym (R. Bolt jest
w  Wielkiej Brytanii nauczycielem geografii
w ,,sixth form”). Wystuchatysmy cyklu wykta-
déw M. Szczepanek poswieconych kulturze
amerykanskiej (malarstwu, literaturze itd.),
emigrantom w USA i sportom ekstremalnym,
bogato ilustrowanych filmami wideo. Podczas
tzw. ,,evening activities” odbywaty sie ciekawe
quizy na temat kultury i cywilizacji Wielkiej
Brytanii i Stanéw Zjednoczonych i projekcje
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filméw wideo w oryginale. Richard Bolt usito-
wat nas bezskutecznie nauczy¢ trudnego jezyka
walijskiego.

Pod koniec kursu uczestniczki przygoto-
waty projekty (konspekty) lekcji poréwnujacych
kulture Polski i Wielkiej Brytanii w réznych
aspektach. Kazda z tych lekcji opracowana zo-
stata na dwoch réznych poziomach jezykowych:
dla poczatkujacych i dla $redniozaawansowa-
nych uczniéw. Mogtysmy korzysta¢ z bogatej
biblioteki metodycznej i wideoteki przywiezio-
nej przez Melanie Ellis, jak réwniez z wielu
materiatéw autentycznych (gazety, czasopisma,
broszury turystyczne itd) przywiezionych przez
R. Bolta. Konspekty te z pewnoscig dostarczyty
nam nowych pomystéw i zostana wykorzystane
do prowadzenia lekcji z naszymi uczniami
w przysztosci. Dzieki wizycie wydawnictwa Lon-
mgman, wiele z nas mogfo kupi¢ najnowsze
pomoce dydaktyczne zaoferowane nam po bar-
dzo atrakcyjnych cenach.

Reasumujac, byt to dla mnie i dla moich
kolezanek bardzo pracowity ale i owocny ty-
dzien. Bardzo odpowiada mi formuta kursu
i jego stosunkowo niska cena (w poréwnaniu
z kursami zagranicznymi). Miafam okazje po-
zna¢ nauczycielki z roznych typow szkét, poro-
wna¢ doswiadczenia i zawrze¢ nowe przyjaznie.
Wiele materiatéw z kursu z pewnoscig uroz-
maici moje lekcje. Mam nadzieje, ze jeszcze
nieraz w przyszfosci bede mogfa korzystac
z oferty INSETT biorac udziat réwniez w innych
kursach oferowanych przez ten program.

(lipiec 2000)



Anna Goral
Nowa Sél

Wspoétpraca polsko-niemiecka

Od 3 lat Zespot Szkot Elektrycznych
w Nowej Soli wspétpracuje u niemieckg szkota
Haupt — und Realschule w Thedinghausen (Nie-
dersachsen). Efekty tej wspotpracy dostarczaja
mi wiele satysfakcji. Ciesze sie, ze moi ucznio-
wie maja mozliwos¢ nawigzywania bezposred-
nich kontaktéw z mtodzieza niemiecka. Rezul-
tatem wspdlnie spedzonego czasu jest pogte-
bienie wiedzy o kulturze obydwu krajow, dos-
konalenie umiejetnosci jezykowych i miedzy-
narodowe przyjaZnie, ktére kontynuowane sa
potem droga listowa.

Nasze spotkania trwaja tydzien i odby-
waja sie dwa razy w roku: raz w Niemczech i raz
w Polsce. Obydwie szkoty reprezentuja 20-o0so-
bowe grupy 15-16-letniej mifodziezy wraz
z dwoma opiekunami. Staramy sie, aby pobyt
w Polsce organizowa¢ w turystycznie atrakcyj-
nych regionach naszego kraju. Bylismy juz w Za-
kopanem, Podgdrzynie k. Jeleniej Gory i w Sie-
rakowie. W programie zawsze jest zwiedzanie
okolicy, wspélne wedréwki po gérach oraz re-
kreacja. Oprécz tego, aby pogfebi¢ kontakty
i motywowac mfodziez do nauki jezyka obcego,
uczniowie otrzymuja zadania, ktére realizowane
sa przez caty okres wspdlnego pobytu.

Juz pierwszego dnia odbywa sie wzaje-
mne zapoznanie. Droga losowg uczniowie do-
bieraja sie w pary (Polak i Niemiec). Przez
okoto 20 minut musza dowiedzie¢ sie jak naj-
wiecej o swoim wspofpartnerze. Potem wszyscy
z zaciekawieniem stuchajg zebranych informa-
¢ji. Do kolejnego zadania uczniowie dobieraja
sie w 4-osobowe réowniez mieszane grupy. To
zadanie to projekt opisujacy caty pobyt, kolejne
dni, wrazenia, przygody, ciekawostki. Mfodziez
pracuje nad tym kazdego dnia w wolnych chwi-
lach i powstaja wspaniate, plastyczne prace
z opisami w obydwu jezykach. Utrudnieniem
jest z pewnoscia to, Ze teksty maja stanowic
nawzajem wierne tfumaczenie. Ostatniego dnia
pobytu odbywa sie wieczor prezentadji tych pro-
jektéw, ktory jest wielkim przezyciem dla naszej
mfodziezy. Mitym akcentem jest réwniez wzaje-
mna wymiana prezentéw — niespodzianek.
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W takim samym skfadzie spotykamy sie
po kilku miesigcach w Niemczech, w Theding-
hausen. Miasteczko to potozone jest 30 km od
Bremy. Polscy uczniowie mieszkaja w rodzin
niemieckich, co jest niewatpliwa okazja do
sprawdzenia swoich umiejetnosci jezykowych,
poznania tamtejszych tradycji i umocnienia
przyjazni. Rodziny niemieckie otaczajg opieka
naszych uczniéw, pomagaja, jak moga organi-
zuja im wolny czas. Bedac w Niemczech wyjez-
dzamy na wycieczki. Zwiedzalismy Breme,
Achim, Verden, Lineburg. Niezwykle ciekawa
jest wyprawa nad Morze Pétnocne, gdzie godzi-
nami wedrujemy po terenach przyptywéw i od-
ptywéw. Dla wielu najatrakcyjniejszy jest dzieh
spedzony w Heide Parku w Soltau. W tym roku
zwiedzaliSmy targi w Hanoverze. Za kazdym
razem jestesmy mile oczekiwanymi gosémi. Jes-
teSmy witani przez nauczycieli, rodzicow a tak-
ze wladze Thedinghausen. Nasz powrét do do-
mu to troche smutku i tez, gdyz za rok przybe-
dzie tu juz inna grupa mfodziezy.

Dzieki pani Gabriele Leibfried, ktéra kie-
ruje wspotpraca ze strony niemieckiej, dwdch
naszych uczniow pozostaje 2 tygodnie dtuzej
w Thedinghausen. W tym czasie stajg sie prak-
tycznie niemieckimi uczniami. Uczeszczaja do
szkoty, biora udziat w zajeciach i majg okazje
poréwnac szkolnictwo polskie i niemieckie. Popo-
tudniami spedzajg czas ze swoimi niemieckimi
przyjaciotmi a rodziny, u ktorych mieszkaja, dba-
ja o nich jak o wtasne dzieci. Nie trzeba doda-
wac, jak wptywa to na doskonalenie znajomosci
jezyka niemieckiego naszych uczniéw, a takze na
likwidowanie jakichkolwiek barier i uprzedzen.

Réwniez nauczyciele polscy i niemieccy
spotykali sie kilkakrotnie ze soba, wymieniajac
doswiadczenia w swojej pracy pedagogicznej,
omawiajac  realizacje  wspdlnych  projektéw,
chwalac sie dorobkiem swoich szkot. Ciesze sie,
ze mam mozliwos¢ wspotpracy z tak wspaniatymi
ludZmi z Thedinghausen. Jestem im wdzieczna za
bezinteresowng pomoc i mam nadzieje, ze nasza
przyjazn bedzie jeszcze diugo kontynuowana.

(sierpien 2000)



Grazyna Kruczek
Psary

Seminarium Rady Europy

Jeden z programéw Rady Europy umoz-
liwia pracownikom oswiaty 47 krajow czfon-
kowskich CDCC (Council for Cultural Coopera-
tion) udziat w krétkich (3-5 dniowych) kursach
szkoleniowych odbywajacych sie w réznych
krajach cztonkowskich oraz w tygodniowych se-
minariach, ktére sa organizowane cztery razy
do roku w Niemczech (Baden — Wurttemrberg).

Miafam przyjemnos¢ by¢ uczestnikiem
89 seminarium Rady Europy poswieconego
obchodom Europejskiego Roku Jezykéw 2001.
Seminarium odbyto sie w dniach 16-21 paz-
dziernika 2000 roku w murach niezwykle gos-
cinnej Akademii w Donaueschingen.

Program Nauczycielskiego Kolegium Jezy-
kéw Obcych w Sosnowcu, ktére ukonczytam
w 1997 roku obejmowat przedmiot European Life
and Institutions. W tym czasie idea zjednoczonej
Europy wydawata sie réwnie atrakcyjna co odleg-
fa. Nie sadzifam wtedy, Ze jakis szczegélny nacisk
powinien by¢ ktadziony na problematyke wymia-
ru europejskiego w szkofach lub, ze powinna ona
by¢ wpleciona w programy nauczania jezyka an-
gielskiego, badz innych przedmiotéw.

Polska rozpoczeta oficjalng droge przy-
gotowan do przystapienia do Unii Europejskie;.
Badania opinii publicznej w réznych krajach,
w tym réwniez w Polsce, wskazuja, ze liczba
zwolennikéw idei powiekszenia Unii Europejs-
kiej ostatnio zmalata. Stawia to nowe wyzwania
przed nauczycielami, a wiec ludZzmi majacymi
duzy wptyw na wychowanie dzieci, ktére sa
przysztoscia Europy.

Chociaz pochodze z przemystowej czesci
kraju, gmina w ktérej mieszkam i pracuje jest
Srodowiskiem wiejskim. Pierwsze informacje
o programach Rady Europy dotarty do naszej
szkoty na poczatku 2000 roku (Akcja Comenius
2.3). W czerwcu 2000 roku wszystkie szkoty
naszego regionu zostaty poinformowane przez
Kuratorium Oswiaty i Wychowania o mozliwo-
$ci uczestnictwa w seminariach Rady Europy
przeznaczonych dla pracownikéw oswiaty. Dy-
rektor szkoty, w ktorej pracuje bardzo przy-
chylnie potraktowat moja prosbe o rekomendacje
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konieczng do zfozenia wniosku i zachecat do jego
ztozenia. Pisze o tym, poniewaz wiem z rozmow
z nauczycielami innych szkét, ze dyrektorzy bar-
dzo réznie podchodza do takiej préby nauczycie-
la, sami oceniajg szanse na udziat w seminarium
lub pisza rekomendacje bardzo pobieznie. Z dru-
giej strony gdybym sama wiedziafa, ze na semi-
narium bedzie tylko jedno miejsce dla uczestnika
z Polski — pewnie nie ztozyfabym tego wniosku,
tym bardziej ze seminaria przeznaczone s row-
niez dla nauczycieli akademickich, dyrektoréw,
wizytatorow i doradcéw metodycznych. Tymcza-
sem moja kandydatura zostata zaakceptowana
w kuratorium w Katowicach, w MEN w War-
szawie i w koncu w Strasburgu. Odebratam to
jako wyréznienie dla siebie i dla swojej szkoty.
Oznaczato to réwniez bardzo duza odpowiedzial-
nos¢ i musze tu podkresli¢ zyczliwos¢ z jaka
spotkatam sie w swoim Srodowisku szkolnym.
W przygotowaniach do seminarium pomagato mi
nie tylko regionalne biuro ds. kontaktéw z Unig
Europejska, ale takze lokalne wtadze administ-
racyjne (Sosnowiec, Psary), a przede wszystkim
kolezanki i koledzy z pracy oraz uczniowie, ktérzy
przygotowywali materiaty informacyjne o Polsce.

Celem organizowanych przez Rade Eu-
ropy szkolen jest pomoc pracownikom oswiaty
w poszerzaniu kulturowych i zawodowych ho-
ryzontdw, wzbogacaniu doswiadczen, wymia-
nie wiedzy i idei, informacji i materiatow dy-
daktycznych oraz tworzenie zawodowych wiezi
miedzy grupami nauczycieli i pracownikéw
oswiaty z roznych krajow. Dla mnie — nau-
czyciela 2 jezykdw obcych — oferta ta brzmiata
bardzo zachecajaco i musze przyznaé, ze semi-
narium nie tylko spetnito wszelkie oczekiwania,
ale nawet wyszfo poza nie.

Mozliwos¢ rozmowy z ludzmi, ktérzy na
co dzien wykonuja taka sama prace, mozliwos¢
poréwnania warunkéw, osiagnie¢, trudnosci
i planéw zwiazanych z ta praca — byfa napraw-
da wspaniatym doswiadczeniem. Dla mnie byfa
to wiasciwie pierwsza sposobno$¢ postugiwania
sie jezykiem angielskim w celach komunikacyj-
nych poza klasa.



W czasie seminarium moglismy sie zapo-
zna¢ z planami Rady Europy dotyczacymi ob-
chodéw Europejskiego Roku Jezykéw 2001 i juz
poczynionymi przez niektére panstwa przygoto-
waniami. Dyskutowaliémy na temat wspierania
i rozwoju multulingwalizmu (wielojezykowosci)
w Europie, korzysci i ewentualnych trudnosci
spowodowanych wprowadzeniem jezykowego
Portfolio we wszystkich typach szkét. Wypraco-
walismy wspélnie ,,toolbox™ — liste informacji,
adresow, telefondw i e-maili w oparciu o Zrédta
internetowe, a takze liste najbardziej uzytecz-
nych wyrazen w 18 jezykach uczestnikéw semi-
narium. Zajecia prowadzone byty w réznych
formach. Rozpoczety sie od ¢wiczen intergracyj-
nych, ktére pozwolity na stworzenie bardzo
sprzyjajacej atmosfery towarzyszacej nam przez
caty tydzien. Kolejno byty to wyktady, prezenta-
cje, praca w grupach, sesje informacyjne, debata
i indywidualna praca w sieci Internetu. Jednym
z najciekawszych wydarzen seminarium byt In-
ternational  Evening, podczas ktérego kazdy
z uczestnikow prezentowat swoj kraj. Mozna to
byfo zrobi¢ w dowolny sposéb, a wiec byty na
wieczorze filmy wideo, foldery turystyczne, pla-
katy, narodowe stroje, dania i napoje, muzyka,
a nawet taniec. Seminarium zakonczyto sie wy-
cieczka do Freiburga, podczas ktérej nasi nie-
mieccy koledzy byli dla nas przewodnikami.

Musze tu wspomniec o istotnym fakcie.
Wszelkie koszty zwigzane z uczestnictwem w se-
minarium pokrywa Rada Europy i akademia
w Donaueschingen. Dla uczestnikow mieszkaja-
cych w odlegtosci powyzej 900 km Rada Europy
kupuje wczesniej bilet lotniczy, a koszty przejaz-
du innymi $rodkami lokomocji zwraca w ter-
minie szesciu miesiecy. Koszty utrzymania za
czas trwania seminarium pokrywa akademia. Ta-
ka informacje otrzymalismy w oficjalnych doku-
mentach. Tymczasem koszty przejazdu zostaty
nam zwrdcone juz na miejscu, a na tych uczest-
nikéw, ktorzy dotarli na miejsce wczesniej (nie-
dziela) czekaty nie tylko pokoje, ale przygotowa-
ne réwniez zapasy jedzenia w lodéwce. Podob-
nie byto po zakoAczeniu seminarium. Grupa
uczestnikdw opuszczajacych akademie pozniej, ze
wzgledu na ograniczenia terminem lotu, otrzyma-
fa kieszonkowe, bilet kolejowy na wycieczke do
Konstantz oraz kolejne zapasy w lodéwce.

Atmosfera, ktéra panowata w trakcie
seminarium byfa dla mnie czym$ naprawde
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wyjatkowym i zastugujgcym na podkreslenie
— czyms tak samo waznym jak wszystkie mery-
toryczne informacje, ktére z niego wyniostam.
Potwierdzata bowiem, ze to co robimy na co
dzien uczac jezyka obcego ma naprawde sens.
Uczymy nie tylko méwié, czy czyta¢ w tym
jezyku — pokazujemy jak zyja ludzie w innych
krajach, uczymy akceptowac i rozumie¢ obcg
kulture, a tym samym dajemy mtodym ludziom
klucz do drzwi przysztej Europy. Klucz ktéry po-
zwoli im wykorzysta¢ swoje prawa i mozliwosci.
W czasie seminarium moglismy tego doswiadczyc¢
- to my bylismy przez tydzien Europa. To byta
zjednoczona Europa wolna od politycznych i eko-
nomicznych probleméw, bez uprzedzen i nie
przywiazujaca wagi do stereotypéw, skoncentro-
wana na wykonywaniu wspélnych zadan, petna
zyczliwosci i tolerancji. Wiele czynnikéw ztozyto
sie na takg atmosfere — na pewno dobra wola
wszystkich uczestnikéw, dobra organizacja i wa-
runki, ktére nam zapewniono, goscinnos¢
i uprzejmos¢ wszystkich pracownikéw akademii
poczawszy od kierowniczki — pani Bauer po sprza-
taczki, czy dozorce zamiatajacego liscie przed bu-
dynkiem akademii. Bardzo wazna role odegrali tu
eksperci Rady Europy, ktérzy bedac z kazdym
po imieniu z fatwoscig kierowali pracami, przy-
gotowywali dla nas wiele dodatkowych mate-
riatbw pomocniczych, probowali rozwia¢ kazda
nasza watpliwos¢ i odpowiedzie¢ na kazde py-
tanie — traktowali nas jak réwnorzednych part-
nerow, ktérzy maja tez wiele do zaoferowania.

Jestem przekonana, ze odczucia moich
kolegow z innych krajéw byty podobne. Kazdy
z nas w rézny sposéb bedzie teraz propagowat
idee, ktorym seminarium byto poswiecone. Ka-
zdy z nas ma réwniez dokfadna liste z adresami
wszystkich uczestnikéw i z pewnoscig niejedno-
krotnie bedzie do niej siegat, a zawodowy kon-
takt, ktéry dzieki seminarium udafo nam sie
nawiaza¢, okaze sie w wykonywanej przez nas
pracy bezcenny. W przypadku mojej szkoty po-
winien zaowocowad przystapieniem w niedfu-
gim czasie do programu Sokrates.

Chciatbym zacheci¢ wszystkich nauczy-
cieli, ktorzy majg watpliwosci czy ubiegac sie
0 udziat w seminarium lub innym szkoleniu
tego typu, by nie rezygnowali. Udziat w wy-
branym szkoleniu na pewno zrekompensuje na-
wet kilkukrotne niedogodnosci zwigzane z przy-
gotowaniem wnioskow. (grudzien 2000)



Maria Pobtocka
Dziemiany

Europa w szkole - szkota w Europie
Projekt COMENIUS w szkole w Dziemianach

COMENIUS to jeden z komponentow
Europejskiego Projektu Edukacyjnego SOCRA-
TES. Jest on nowatorskim programem wspot-
pracy miedzyszkolnej, wspierajacym inicjatywy
majace na celu podniesienie jakosci ksztatcenia
i promowanie wymiaru europejskiego w proce-
sach edukacyjnych. Projekt COMENIUS adreso-
wany jest do wszystkich typow szkét- od przed-
szkola do szkoty Srednie;j.

Wspétpraca miedzyszkolna polega na
realizacji zadan z zakresu wspoélnie wybranej
tematyki dotyczacej zagadnien europejskich,
np. dziedzictwa kulturowego, problematyki
spofecznej, ochrony srodowiska, nauki, techniki
itp. Uczniowie i nauczyciele wspotpracujacych
szkét pozostajg w statym kontakcie, wymienia-
jac pomysty i doswiadczenia dotyczace realizo-
wanego tematu, oraz pracujac nad wytworze-
niem konkretnych produktéw w postaci np.
kilkujezycznej gazetki szkolnej, filmu wideo,
strony internetowej itp. Fundusze otrzymane ze
Srodkéw Unii Europejskiej moga by¢ wykorzys-
tane miedzy innymi na pokrycie kosztéw komu-
nikowania sie, opracowanie pomocy dydakty-
cznych, zakup materiatéw biurowych i pismien-
niczych oraz nosnikéw informacji (kasety, dys-
kietki, filmy zdjeciowe itp.) Hasto projektu
,,LEUROPA W SZKOLE" rozumie¢ mozna jako
idee majaca na celu wspomaganie procesow
przygotowujacych spofeczenstwo do nowych
zadan w perspektywie jednoczacej sie Europy.

Szkotfa Podstawowa oraz Gimnazjum Pu-
bliczne w Dziemianach (woj. pomorskie) reali-
zuje od 1999 roku wspolnie ze szkofami z Bre-
my (Niemcy), La Spezia (Wtochy), Halmstad
(Szwecja), oraz Linz (Austria) projekt dydaktycz-
ny pod hastem ,,Mfodziez w Europie: codzien-
nos¢ szkolna — wolny czas i rozrywka — zdobywa-
nie zawodu’’. Realizacja projektu przewidziana
jest na trzy kolejne lata. Pierwszy etap (rok
szkolny 1999/2000), ktéry przebiegat pod has-
fem ,,Codziennos¢ szkolna™, zostat rozpoczety
wizyta koordynatora projektu — pani Giseli Her-
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mann z Bremy w Dziemianach. Wizyta stworzy-
fa okazje do spotkan i rozméw z nauczycielami
i uczniami, a hospitacje lekcji pozwolity pani
Hermann zapoznal sie ze sposobami pracy
z mtodzieza i metodyka prowadzenia zajec lek-
cyjnych w polskiej szkole. Perspektywa bezpo-
Sredniego kontaktu z gosciem z Niemiec stano-
wifa doskonate Zrédto motywacji do nauki jezy-
ka dla uczniéw realizujacych projekt, ktérzy
z duzym zaangazowaniem pracowali nad przy-
gotowaniem wywiadéw, wystawy poswieconej
partnerskim szkofom, oraz inscenizacja bajki
..Muzykanci z Bremy"'.

W listopadzie 1999 roku odbyta sie
w szkole w Bremie miedzynarodowa konferen-
¢ja zorganizowana w ramach spotkania nau-
czycieli zaangazowanych w realizacje projektu.
Integralng jej czescig byta wystawa prac dzieci
przygotowana na te okazje, a dotyczaca realiow
zycia szkolnego w poszczegdlnych krajach.
W ramach konferencji zostaty zaprezentowane
nauczycielom i uczniom, nakrecone przez mto-
dziez z Niemiec, Austrii, Szwecji, Wtoch i Polski
filmy wideo, prezentujace szkolng codziennos¢
w poszczegblnych panstwach. Uczestnicy wizyty
mieli okazje spotka¢ sie z nauczycielami
i uczniami podczas hospitowania zaje¢ lekcyj-
nych, co pozwolito poznaé organizacje i wa-
runki pracy niemieckiej szkoty i stanowito pod-
toze do dyskusji na temat funkcjonowania sys-
temoéw oswiatowych w Europie.

W lutym 2000 pan Werner Emde, nau-
czyciel nauk przyrodniczych ze szkoty partners-
kiej w Bremie odwiedzit Dziemiany. Celem jego
wizyty byto przede wszystkim podsumowanie
dotychczasowych osiagniec¢ oraz ich prezentacja
na szerszym forum przy udziale prasy lokalne;j.
Pobyt pana Emde w szkole w Dziemianach,
rozmowy z uczniami i dyskusje w gronie nau-
czycieli pozwolity na okreélenie potencjalnych
korzysci, jakie moze dac szkole, uczniom i nau-
czycielom realizacja Europejskich Projektow
Edukacyjnych.



Dostrzezono nastepujace korzysci:
» rozwoj wymiaru europejskiego jako elemen-
tu programéw nauczania,
» wzrost motywacji do nauki jezykéw obcych
u uczniéw realizujacych projekt,
» poznanie innych systeméw edukacyjnych,
» mozliwos¢ zawodowego rozwoju zaangazo-
wanych nauczycieli,
» wzbogacenie bazy dydaktycznej szkoty,
» poznawanie nowych technologii komuniko-
wania sie,
» nawiazywanie bezposrednich kontaktéw in-
terpersonalnych,
» przefamywanie stereotypéw oraz wzbudza-
nie poszanowania dla odmiennosci kulturowej
wspotpracujacych panstw.

Drugi etap realizacji projektu przypada
na rok szkolny 2000/2001 i dotyczy sposobow

Konferencja nauczycielska w Linz/Austria

spedzania wolnego czasu przez mtodziez w kra-
jach wspétpracujacych. W celu zaplanowania
pracy i ustalenia wspélnych kierunkéw dziafan,
odbyfo sie na przetomie wrzesnia i pazdziernika
2000 kolejne spotkanie nauczycieli w szkole

partnerskiej w Linz (Austria). Kilkunastoosobo-
wa grupa pedagogdéw z pieciu krajow — w tym
czworo nauczycieli z Dziemian — wspélnie za-
stanawiafa sie, jak zaplanowac prace na obecny
rok szkolny. Ustalono, iz dla celéw wzajemnego
komunikowania sie nalezy w wiekszym stopniu
wykorzysta¢ technologie komputerowe. Kore-
spondencja uczniowska bedzie sie odbywac
gtéwnie za posrednictwem poczty internetowe;j.
Wszystkie szkoty zobowigzaty sie do umiesz-
czenia informacji o wspolnie realizowanym
projekcie na stronach internetowych. Informa-
cje na temat spedzania wolnego czasu przez
mtodziez zostang zaprezentowane w postaci
ptyt CD, ktére beda rozestane do poszczegél-
nych szkét, stanowiac zarazem materiat do
podsumowania tematu projektu.

Dla szkoty wiejskiej — a takag jestesmy
— jest to niewatpliwie przed-
siewziecie wymagajace duze-
g0 zaangazowania zarowno
ze strony nauczycieli jak
i uczniéw, poswiecenia na re-
alizacje zadan nie tylko czasu
lekcyjnego, ale w duzej mie-
rze pozalekcyjnego, cierpli-
wosci w zdobywaniu nowych
umiejetnosci, ktérych opano-
wanie wydaje sie by¢ jednak
niezbedne w niedalekiej per-
spektywie zjednoczenia Euro-
py. Biorac pod uwage fakt, iz
opanowanie umiejetnosci po-
stugiwania sie jezykami obcy-
mi i nowymi technologiami
komunikacyjnymi otwiera przed mtodzieza
wiejska nowe perspektywy i szanse, warto jest
realizowa¢ ambitne projekty, ktore pozwalajg
czu¢ sie posrod szkoét z réznych czesci Europy
rownorzednymi partnerami. (listopad 2000)

» Towarzystwo Autorow i Wydawcoéw Prac Naukowych :

Leon Zareba (2000), Stfownik idiomatyczny francusko-polski, Krakow: Universitas
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Bozena Banach
Chorzéw

Edukacyjne karty do gry Joker'

Ciekawa i rownoczesnie atrakcyjng po-
mocag dydaktyczng zatwierdzona przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej do nauczania je-
zyka angielskiego sa karty do gry Joker. Chociaz
adresowane s3 do uczniow szkét podstawo-
wych i gimnazjum, sadze, ze mozna poleci¢ je
rowniez uczniom na poziomie szkoty $redniej,
a nawet studentom w grupach poczatkujacych.
Karty do nauki jezyka angielskiego sktadaja sie
z trzech talii, przy czym kazda z nich stanowi
odrebng cafos¢. W kazdej talii znajduje sie 80
pytan, karta z odpowiedziami oraz reguty gry
i tytutowy Joker. Moze w nig gra¢ jedna osoba
lub kilku uczestnikow. Zasady gry sa proste,
gdyz polega ona na zadawaniu pytan i udziela-
niu odpowiedzi na dane pytanie. Za poprawne
odpowiedzi gracze uzyskuja punkty dodatnie,
a za nieprawidtowe — punkty ujemne. Osoba,
ktora uzyska najwiecej punktéw dodatnich zo-
staje zwyciezca gry.

Pierwsza talia zatytutowana Easy Ques-
tions — tatwe pytania — zawiera pytania w czasie
Simple Present, w tym takZze pytania o pod-
miot, pytania z wyrazeniami: there is i there are,
z czasownikiem modalnym can, z czasownikiem
to be oraz wyrazeniem have got. Pytania doty-
cza réwniez dziedzin Zycia codziennego na
przykfad nazw zwierzat, miesiecy, pér roku czy
koloréw w jezyku angielskim. Dzieki tym pyta-
niom uczacy sie jezyka angielskiego moga po-
znac wiele liczebnikéw, przymiotnikow, rzeczo-
wnikéw oraz nauczy¢ sie odpowiedzi na proste

pytania grzecznosciowe typu How are you? lub
What's the time?.

Druga talia Eighty Cards Around Great
Britain — 80 kart dookofa Wielkiej Brytanii — prze-
znaczona jest dla oséb, ktére chca poszerzy¢
swoje wiadomosci z takich dziedzin jak: geogra-
fia i historia Wielkiej Brytanii, literatura
angielska oraz pozna¢ zabytki Londynu i za-
stuzone postacie dla kultury anglosaskiej (w
tym takze rodzine krélewska). Kilka pytan zwia-
zanych jest z rozszyfrowaniem znanych skrotow
w jezyku angielskim (VIP, BBC itp). Odnos$nie
gramatyki, wszystkie pytania w tej talii sg sfor-
mutowane w dwdch czasach: Simple Present
i Simple Past (w obu tych czasach jest wiele
pytan o podmiot).

W trzeciej czesci kart Grammar Survival
Kit — Pierwsza pomoc gramatyczna — pytania s3
bardzo zréznicowane. Dotycza one nieregular-
nej liczby mnogiej rzeczownikéw, uzycia przed-
imkéw nieokre$lonych a i an, stopniowania
przymiotnikéw, tworzenia liczebnikéw porzad-
kowych, wystepowania bezokolicznika i rzeczo-
wnika odstownego i stosowania réznych przy-
imkow. Na uwage zastuguja pytania do po-
prawienia na przyktad odnosnie pisowni (full
i ful) i pytania teoretyczne, w ktérych gracza sa
proszeni o podanie zasad tworzenia formy
twierdzacej, pytajacej i przeczacej niektorych
czaséw (gtéwnie Simple Past, Present Perfect,
Simple Present) lub tworzenia przystowkow
w jezyku angielskim.

" Bozena Kuczynska, Joanna Zaranska (1997), Edukacyjne karty do gry Joker, Warszawa: Polskie Przedsiebiorstwo

Wydawnictw Kartograficznych SA.



Sadze, ze wszystkie trzy talie kart do gry
Joker sa godne polecenia zaréwno dla ucznidéw
jak i dla nauczycieli. Dzieki nim mozna po-
wtorzy¢ materiat gramatyczny zawarty w pro-
gramie nauczania jezyka angielskiego (samemu
w domu, w parach lub grupach na lekcjach)
oraz wzbogaci¢ wiedze o kraju nauczanego je-

Anna Sancewicz-Klis
Warszawa

zyka, w tym przypadku Wielkiej Brytanii.
Utrwalenie wiadomosci z gramatyki i kultury
angielskiej odbywa sie w sposdb nietypowy
— w trakcie gry, czyli poprzez zabawe i dlatego
jest ono na pewno fatwiejsze, szybsze i mniej
nuzace niz w tradycyjny sposob.

(styczen 2001)

Angielski wspétczesny stownik tematyczny”

Ten stownik jest inny od wszystkich sto-
wnikéw tematycznych, jakie dotychczas wyda-
no w Polsce, bo jest fatwy w uzyciu, uczy
i zaciekawia jak powies¢. Jest oparty wytacznie
na wspoéfczesnym stownictwie.

Zawartos¢ podzielono na 5 wielkich
grup tematycznych:

» Jednostka i obywatel,
» Cztowiek i swiat,

» Wymiana,

» Tradycje,

» Nauka i technika,

» Sztuka kulinarna.

Osobng grupe stanowig Wyrazenia
i zwroty podane w ukfadzie funkcjonalnym.
W aneksie umieszczono spis czasownikéw niere-
gularnych, klucz do zamieszczonych w stowniku
¢wiczen (tak, ¢wiczen !), przeglad najczesciej
uzywanych skrétow i skrétowcéw oraz tzw. in-
deks kulturowy.

Grupy tematyczne dzielg sie na 29 te-
matéw ogdlnych, ktére stanowia logiczne roz-
budowanie zasygnalizowanego w tytule tema-
tu. Musze przyznac, ze pewng zagadke stanowit
dla mnie rozdziat zatytutowany Wymiana, ktory
skfada sie z takich jednostek jak: Mowa, Relacje
miedzyludzkie, Media, Transport i turystyka, Re-
klama i konsumpcja, Biznes i handel, a wiec
wszystko to, co sie wiaze z wymiang mysli,
uczu¢, ustug, pieniedzy. Sam tytut nie od razu
mnie doprowadzit do tego typu skojarzen, ale
po namysle przyznatam, ze chociaz nieco ,,na-
ciagany’” brzmi catkiem logicznie.

Prezentacje rozdziatow poprzedza krétka
informacja o sposobie korzystania ze stownika:
» wszystkie hasta sg zgrupowane wedtug opisu
rzeczy,

» trzy kategorie opisu sa oddzielone czerwong
linia,

» prawidfowa wymowe wyrazéw ufatwiaja
podkreslenia gtownych akcentéw, oraz trans-
krypcja fonetyczna trudniejszych stow,

» ramki z wyjasnieniami informuja o poziomie
jezyka (np. literacki, potoczny, slang), odmia-
nach regionalnych objasnianych stéw (np. ame-
rykanski, brytyjski, irlandzki, szkocki), a takze
o trudnosciach okreslanych jako ,,putapki jezy-
kowe™ (np. formach nieregularnych, niuansach
znaczeniowych, pochodzeniu danego stowa),

» autorzy zalecajg zapamietywanie wyrazoéw
poprzez praktyke. Stuza temu ¢wiczenia leksy-
kalne typu: match the words, the right word,
complete the text, find the odd one, describe, put
in order oraz kroétkie fragmenty tekstéw do
tlumaczenia. Cwiczenia fonetyczne to najczes-
ciej wstawianie akcentéw oraz znajdowanie wy-
razébw o podobnym brzmieniu. Reader’s Corner
to fragmenty tekstéw literackich lub prasowych
do czytania i rozumienia. Wszystkie ¢wiczenia
sg atrakcyjne, réznorodne i opatrzone kluczem,
co umozliwia korzystajacym ze stownika samo-
dzielng ocene ich wiedzy,

» czes¢ zatytutowana More words wzbogaca
zdobyta wiedze o kontekst kulturowy, wyraze-
nia idiomatyczne i kwieciste, a nawet powie-
dzenia i przystowia.

" Angielski wspofczesny stownik tematyczny (2000), LE ROBERT & NATHAN/ REA s.j., Warszawa: Jacqueline Fromonot,
Isabelle Leguy. Gilbert Fontana / Piotr Budkiewicz, Beata Dzieminska-Skowron, Jerzy Krawczyk, Urszula Rorbach,

Katarzyna Wrazen. Redakcja — Maria Wodzynska.



Angielski wspéfczesny sfownik tematyczny
moze znalez¢ zastosowanie jako cenna pomoc
dydaktyczna w szkole i na kursach, ale ja pole-
cafabym go szczegélnie tym wszystkim, ktorzy
chca z niego korzysta¢ w pracy wtasnej nad
pogtebianiem znajomosci jezyka angielskiego.
Przydatby sie wszystkim, ktorzy z racji zawodu
czy dziatalnosci na niwie handlowej, politycz-
nej, spofecznej chcieliby sie wyraza¢é w mowie
i pismie w sposéb barwny, wspofczesny i pre-
cyzyjny, a nie poprawnie nudno-szkolny. Takim
wtasnie osobom szczegélnie ten stownik pole-
cam. Dlaczego? Bo dzieki objasnieniom i klu-
czom mozna sie z niego uczy¢ bez pomocy
nauczyciela w najdogodniejszym dla siebie
tempie i czasie. Bo jest zrozumiaty i prosty, bo
daje mozliwos¢ praktycznego uzycia stow i wy-
razen w ich wspofczesnym i prawidtowym kon-
tekscie, bo zwraca uwage na rozmaite subtelno-
Sci jezyka angielskiego, bo jest istng kopalnia
informacji o charakterze kulturowym, bo eks-
ponuje jezyk moéwiony, bo pozwala korzystac
z bogactwa idioméw w ich petnej barwie i so-
czystosci.

W swojej pracy dydaktycznej coraz czes-
ciej spotykam sie ze zjawiskiem mixed ability
groups, gdzie uczniowie najstabsi przypisani dla
oszczednosci do bardziej zaawansowanych grup
powoli i z najwiekszym wysitkiem prébuja do-
gania¢ $redniakéw realizujacych program na-
zbyt minimalny dla klasowych czy grupowych
,ortéw”’, ktérzy sie nudza i marnuja czas. Cwi-
czenia leksykalne i fonetyczne zawarte w tym
stowniku mogtyby dac¢ im szanse wzbogacenia
posiadanych zasobéw jezykowych w sposob
przyjemny i inteligentny.

Halina Stasiak
Gdansk

Tym co dodatkowo odréznia Angielski
wsp6tczesny stownik tematyczny od innych stow-
nikéw tematycznych jest starannie przemyslana
koncepcja edytorska i atrakcyjna szata graficzna.
WyrazZne, estetyczne i barwne ilustracje ufatwia-
ja zapamietywanie i kojarzenie wyrazéw bez
potrzeby ttumaczenia ich na jezyk polski. Wiele
wyrazen idiomatycznych przedstawiono za po-
mocg zabawnych scenek. Kolor pefni tu réwniez
funkcje dydaktyczng i pozwala unikaé powtarza-
nia wciaz tych samych objasnied. Podana na
wstepie informacja o sposobie korzystania ze
stownika wprowadza czytelnika w system kolo-
rowych oznaczen, ktére beda mu towarzyszyty
w kazdym kolejnym rozdziale. Linie poziome
i pionowe, ramki, strzafki, kolorowa czcionka,
biate lub fioletowe napisy na kolorowym polu,
barwne punkty ,,podswietlajace” wyrazy ufat-
wiajg zapamietywanie, dzielg poszczegélne roz-
dziaty na mniejsze jednostki tematyczne, wpro-
wadzaja ¢wiczenia a nastepnie sygnalizuja przej-
Scie do szerszych kontekstow kulturowych i trud-
niejszych, mniej oczywistych pojec.

Chciatabym jeszcze podkresli¢ szczegol-
na staranno$¢ opracowania redakcyjnego, ktére
jest wtedy dobre, kiedy go nie wida¢; kiedy
wszystko wyglada poprawnie i prawidtowo. Bo
z opracowaniem redakcyjnym jest jak z powiet-
rzem, zauwazamy je tylko wtedy, gdy go za-
braknie. Ta elegancka pod kazdym wzgledem
i pozyteczna publikacja korzystnie wyréznia sie
na tle powszechnego niechlujstwa wielu wyda-
whictw.

Twarde lakierowane oktadki i swietny
papier dodatkowo podnosza walory uzytkowe

sfownika. (grudzien 2000)

Na und? podrecznik do jezyka niemieckiego dla szkot

ponadpodstawowych”

Pojawit sie na rynku wydawniczym cykl
podrecznikowy Na und?, autorstwa Renaty Du-
czmal, Marii Janskiej, Matgorzaty Kaspryszyn,

Grazyny i Romana Lewickiego, Anny Luchows-
kiej, Anny i Grzegorza Mafgorzewiczéw, Stefana
Schwana i Jurgena Timma, ktéry wypetnia is-

) Renata Duczmal, Maria Janska, Matgorzata Kaspryszyn, Grazyna i Roman Lewiccy, Anna Luchowska, Anna i Grzegorz
Matgorzewiczowie, Stefan Schwan, Jirgen Timm, Na und? (2000), Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.



totng luke w ofercie materiatéw przeznaczo-
nych dla szkét ponadpodstawowych, (gimnaz-
jum bad? liceum), w ktérych jezyk niemiecki
nauczany jest jako jezyk drugi, a nauka rozpo-
czyna sie od podstaw. Kurs ma, zgodnie z in-
tencja Autoréw, doprowadzi¢ uczniéw do pier-
wszego poziomu certyfikatu (Zertifikat Deutsch)
i umozliwi¢ im porozumiewanie sie w mowie
i pismie we wszystkich waznych sytuacjach zy-
cia codziennego. Jest to podrecznik - jeden
z niewielu tego typu — pozwalajacy uczniom na
samodzielng prace nad jezykiem, badZ na réz-
nicowanie zadan stawianych uczniom przez na-
uczyciela, w klasie o zréznicowanym tempie
pracy i réznych mozliwosciach percepcyjnych
uczniow.

Wydaje sie, ze wobec cytowanego walo-
ru, a takze wobec do$¢ znacznej progresji mate-
riatu jezykowego, podrecznik Na und? nadaje
sie szczegblnie dobrze do wykorzystania jako
materiat wyréwnujacy poziom znajomosci jezy-
ka u ucznioéw, ktérzy przechodza ze szkét pod-
stawowych (w ktérych uczyli sie juz jezyka nie-
mieckiego), do pierwszych klas gimnazjalnych.
Sami Autorzy wskazuja na wariantowg mozli-
wos¢ wykorzystania kursu: w systemie 400 go-
dzinnym — intensywnym dla opanowania spra-
wnosci  produktywnych (tzn. przez trzy lata
nauki po 4 godziny/ tyg.) i 200 — godzinnym
— ekstensywnym, (kurs trzyletni realizowany
po 3 godz./ tyg.) dla receptywnego odbioru
jezyka.

Tak wiec, pierwsza czes¢ podrecznika Na
und? moze by¢ stosowana jako kurs wyrow-
nujacy poziom ucznibw w kontynuacji nauki
jezyka niemieckiego po szkole podstawowej,
za$ w liceum zreformowanym znajdzie zastoso-
wanie w klasach rozpoczynajacych nauke jezy-
ka niemieckiego.

Struktura materiatéw  dydaktycznych
objetych kursem Na und? jest przejrzysta i , tat-
wa w obstudze”. Cato$¢ obejmuje trzy czedci,
z ktorych kazda sktada sie z podrecznika pod-
stawowego, podrecznika do pracy indywidual-
nej, podrecznika dla nauczyciela i nagran au-
dialnych.

Kazda z trzech czeéci ma odrebny cha-
rakter. Cze$¢ pierwsza zawiera jednostki lekcyj-
ne nazwane Begegnungen (sa to pierwsze trzy
lekcje, w ktorych uczen poznaje formy nawigzy-
wania kontaktu z otoczeniem, méwi o sobie
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i swoich bliskich, poznaje innych) i Episoden
(jest ich 12). Po czterech lekcjach, Autorzy pro-
ponuja lekcje podsumowujaca (Plateau), ktorej
omowienie znajduje sie w podreczniku dla nau-
czyciela.

Druga cze$¢ podrecznika rozpoczyna sie
testem, sprawdzajacym stopien opanowania
materiatu z Na und? z czesci pierwszej. Takze
i w tej czesci przewidziano, po zrealizowaniu
poszczegolnych partii materiatu z cyklu Einsich-
ten, lekcje Plateau, ktére z jednej strony prezen-
tuja materiat, umozliwiajacy uczniom samokon-
trole i sprawdzenie, na ile opanowali materiat
minionych lekcji (Lernkontrolle), a z drugiej,
proponujg metody pracy, ufatwiajace uczenie
sie (Lernhits). Poszczegdlne lekcje — rozdziaty
poswiecone s3 réznorodnej tematyce, mieszcza-
cej sie w zakresach tematycznych, przewidzia-
nych programem dla szkét ponadpodstawo-
wych, a takze odpowiadajacych potrzebom i za-
interesowaniom tej grupy adresatéw. Wedtug
zatozen Autoréw, druga czes¢ Na, und? ma do-
prowadzi¢ uczniéw do Swiadomego stosowania
srodkéw jezykowych i struktur jezyka niemiec-
kiego w powigzaniu z ich funkcjami w procesie
komunikacji. Teksty dobrano znakomicie: sa nie
tylko ciekawe, czesto zabawne, ale wprowadzaja
tez duzo stownictwa, struktur i réznych propozy-
qji zachowan utatwiajacych komunikacje.

Nalezy réwniez podkredli¢, ze druga
cze$¢ podrecznika opiera sie scisle na materiale
przerobionym w czesci pierwszej, stanowi wiec
konsekwentng kontynuacje i rozbudowe pozna-
nych juz wczesniej srodkdw jezykowych. Auto-
rzy potozyli silny nacisk na rozwijanie
U ucznioéw strategii uczenia sie i oferujg im
w tym zakresie bogaty repertuar propozycji.
Tym samym odpowiedziano na bardzo duze
zapotrzebowanie w zakresie budowania syste-
mu autonomii w uczeniu sie: podrecznik i jego
czesci sktadowe sa wyraznie tak skonstruowane,
by umozliwi¢ i wspiera¢ samodzielne i twércze
podejscie do nauki jezyka niemieckiego. Wska-
z6wki te beda pomocne zaréwno uczniowi, jak
i nauczycielowi.

Podrecznik podstawowy zawiera zarow-
no teksty, jak i ¢wiczenia, réznego typu, wspo-
magajace wyksztafcanie wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych. Cwiczenia zawarto row-
niez w podreczniku do pracy indywidualnej
dla ucznia, ktéry stanowi unikalne opracowa-



nie, nie majace konkurencji w innych propozyc-
jach podrecznikowych. Znalazty sie w nim, po-
dobnie jak w czesci pierwszej, ttumaczenia teks-
téw prezentowanych w podreczniku podstawo-
wym, w ktérym przyjeto konwencje podawania
polskiej wersji wszystkich tekstow wstepnych,
znajdujacych sie w podreczniku podstawowym.
Mam co prawda watpliwosci, czy istotnie nale-
zatoby ttumaczy¢ cate teksty od pierwszej do
ostatniej lekcji, nie zostawiajac uczniowi zad-
nego marginesu na domyst, dochodzenie do
znaczen na podstawie znanego kontekstu,
umiejetnosci korzystania ze sfownika itp. Jest to
jednak sprawa koncepcji metodycznej — zapew-
ne warta szerszego przedyskutowania.

Podrecznik do pracy indywidualnej za-
wiera tez klucz do ¢wiczen w nim wystepuja-
cych i systematyzacje zagadnien gramatycznych
zawartych w czesci drugiej Na und?

W pierwszej i drugiej czesci (trzecia jest
w przygotowaniu) warto zwréci¢ uwage na kil-
ka szczegdlnych cech, wyrézniajacych pozytyw-
nie ten cykl podrecznikowy.
» Spis rzeczy zabawnie prezentuje poszczeg6l-
ne tematy, uzywajac do ich opisu popularnych
powiedzonek i przystow. W ten sposéb Autorzy
od razu na wstepie, poszerzaja repertuar jezy-
kowy ucznia o bardzo istotny element, czesto
mocno zaniedbywany w nauce jezyka. Przysto-
wia podane sg w jezyku niemieckim, ale inten-
cje komunikacyjne opisane zostaty w jezyku
polskim.
» Autorzy wprowadzaja jezyk polski do pod-
recznika wszedzie tam, gdzie uznaja, ze uczen
mogtby nie zrozumie¢ polecenia: w ¢wicze-
niach, w objasnieniach gramatycznych itp. Sta-
nowi to dodatkowy atut dla uczacych sie samo-
dzielnie lub bardziej ambitnych ucznidw, ktérzy
chcieliby sami rozwiaza¢ zadania. Jezyk polski
jest tez w znacznym stopniu wykorzystany
w podreczniku do pracy wtasnej.
» Poszczegblne rozdziaty sa zorganizowane
w sposob umozliwiajacy nauczycielowi swobo-
dny dobdr tresci do potrzeb dydaktycznych
klasy i poziomu uczniéw. Teksty i ¢wiczenia sg
urozmaicone i zapewniajg dos¢ znaczny przy-
rost materiatu jezykowego juz w pierwszym
okresie nauki. Autorzy stosuja w tekstach i ¢wi-
czeniach jezyk zblizony do autentycznych form
komunikacji w zyciu codziennym uczniéw,
wprowadzaja od poczatku partykuty, wiele
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przystowkow i przymiotnikéw, co w znacznym
stopniu wptywa na wzbogacenie ekspresji
uczniowskiej.

» Podrecznik zawiera wiele informacji realioz-
nawczych odnoszacych sie do krajéw niemiec-
kojezycznych. Zachowany zostat, niezbedny
w modelu pragmatyczno — komunikatywnym,
aspekt interkulturowy, ktorego celem jest wy-
ksztatcenie w uczniach zrozumienia i tolerangji
dla odrebnosci innej kultury.

» Licznie reprezentowane sa C¢wiczenia ksztat-
cace sprawnosci stuchania ze zrozumieniem,
sprawnosci dyskursywne, a takze uczace redak-
qji prostych, wtasnych tekstow. Podrecznik do
nauki wtasnej zawiera, poza wymienionymi,
takze ¢wiczenia gramatyczne. Mato natomiast,
jest ¢wiczen stricte leksykalnych (tekstow luk,
¢wiczen z zakresu doboru poje¢ adekwatnych
do okreslonych sytuacji itp.).

» Gramatyka ma w podreczniku Na und?
w czesci pierwszej, wyfacznie funkcje wspieraja-
a, z tego zapewne powodu nie zostaje nawet
wymieniona w spisie treSci. W czesci drugiej,
juz sie w nim pojawia. Jest to tzw. gramatyka
sygnalna, zas w dalszych czesciach gramatyka
przykfadéw i gramatyka styléw, a jej systema-
tyzacja odbywa sie na stronach konczacych po-
szczegblne rozdziaty, w postaci tabel paradyg-
matycznych z przyktadowymi zdaniami. Auto-
rom udato sie unikna¢ nadmiaru tzw. metajezy-
ka, ktérego znajomosc¢ jest, na tym etapie nau-
czania, zbednym balastem dla uczniéw.

Niezwykle starannie jest opracowany
podrecznik dla nauczyciela. Zawiera on omé-
wienie koncepcji dydaktycznej kursu, celow
ksztatcenia, propozycji dydaktyczno -metodycz-
nych, przyktadowych opracowan wszystkich je-
dnostek lekcyjnych, w tym lekcji powtdrzenio-
wych Plateau.

Jestem przekonana, ze poradnik dla na-
uczyciela w ksztafcie zaproponowanym przez
Autoréw, mogtby z powodzeniem stanowic
wzorzec dla tego typu opracowan, towarzysza-
cych innym podrecznikom. Jest on do tego
stopnia wyczerpujacy, ze moze stanowi¢ pod-
stawe do ksztatcenia metodycznego przysztych
nauczycieli ze wzgledu na:

» znakomite przygotowanie teoretyczne kursu,
(Sprachlerntheoretische Voraussetzungen),

» usystematyzowanie catego materiatu, pre-
zentowanego w obu czesciach podrecznika, (di-
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daktisch-methodische Konzeption), w ktérych
szczegbtowo omoéwiono cele kursu, jego kon-
strukcje, fazy jednostek dydaktycznych, (kazdo-
razowo sformutowano w nich cele jednostkowe
danej lekgji, $rodki jezykowe i wariant mini-
mum, zawierajacy szczegéfowy opis przebiegu
poszczeg6lnych faz lekcyjnych),

» oraz warunki realizacji kursu, propozycje dy-
daktyczno — metodyczne, odnoszace sie do tes-
towania i samooceny uczniowskiej (Plateau
— Lernkontrolle).

Nalezy z duzym uznaniem podkreslic¢
niezwykle skrupulatne wskazéwki, za pomoca
ktorych Autorzy wspomagaja nauczyciela w je-
go funkcji koordynujacej poziom ucznidw
w klasie, indywidualizacji pracy z nimi wraz
z propozycjami ¢wiczen wyréwnujacych braki
i oceny. Poradnik dla nauczyciela stanowi cen-
ng pomoc i jego przydatnos¢ w pracy codzien-

i
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nej nauczyciela jezyka niemieckiego oceniam
bardzo wysoko.

Podrecznik Na und? jest bogato i zabaw-
nie ilustrowany, przy czym obraz petni w nim
funkgje sterujace procesem przyswajania jezyka,
jak tez wprowadzajace element humoru do lek-
qji. Kolorystyka wykorzystana zostata réwniez do
oznaczania poszczegélnych cykli lekeyjnych, co
znacznie ufatwia orientacje w podreczniku.

Osobiscie powitatam pojawienie sie
podrecznikéw Na und? z duza satysfakcja. Jes-
tem przekonana, ze umozliwig one prowadze-
nie nauki jezyka niemieckiego na odpowiednio
wysokim poziomie, odpowiadajacym wymo-
gom matury w zakresie drugiego jezyka obcego
w zreformowanym liceum i beda pomoca dla
nauczycieli w realizacji ich zamierzen dydak-
tycznych. Autorom pragne pogratulowac kon-

cepdji i jej realizacji. (wrzesier 2000)

Jakie sa warunki publikowania prac

W naszym czasopiSmie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkdéw naszej redakdji,
szczegbtowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw
0 naszej decyzji w przeciagu dwoch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowang zamieszczamy
miesigc i rok, w ktérym je dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowa¢, jak dtugo artykuty
czekajg na druk. Zwykle czekaja ,,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje tematycznie do
danego numeru, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje do wypetnienia 128 stron czasopisma,

wiec jest opublikowana szybciej.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

» przesyfanie prac e-mailem, lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw,
w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze
by¢ dotaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz wtedy czasu na przestanie go
Autorowi do korekty. Mozna wéwczas uzgodni¢ wiele szczegétow telefonicznie,

» pisanie artykufow w jezyku polskim - a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma sa nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢

zrozumienia kazdego artykutu.
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Konkurs 2001
Przypominamy o naszym konkursie. Temat konkursu 2001 to:

Temat konkursu jest nie tylko zwiazany z Europejskim Rokiem Jezykow 2001, ale jest
nim takze jedno z haset tego Roku — Jezyki otwierajg drzwi. jezyki droga ku przysziosci. Nasi
uczniowie beda juz najprawdopodobniej Europejczykami — obywatelami wyksztatconych
spoteczenstw, przed ktorymi bedzie duzo mozliwosci rozwoju zawodowego, ale i beda im
stawiane wysokie wymagania.

Aby im sprosta¢, bedg sie musieli kierowaé¢ w swoim zyciu zasadg ustawicznego
ksztafcenia. Ich edukacja wlasciwie nigdy sie nie zakonczy. Moze wiec warto uczy¢ ich tak, by
ich praca i nauka byta dla nich najwieksza radoscia i przyjemnoscia.

Coraz wigcej mtodych ludzi powtarza: .,Ucze sie dla swojej wiasnej satysfakcji. Ale gdy
moje postepy s3 potwierdzane dobrymi ocenami, sprawia mi to prawdziwg rados¢ i zadowo-
lenie”. Czy mamy juz w naszych klasach pasjonatow nauki, czy potrafimy wyksztalcic¢
w naszych uczniach ped do wiedzy. | to nie taki, ktory da im wiasciwe miejsce w ,.wyscigu
szczuréw”, ale taki, ktéry zapewni im madre, spokojne i dostatnie zycie.

Powtérzmy tu zdania z oméwienia tematu naszego zesztorocznego Konkursu. ,,Zrefor-
mowana szkota powinna by¢ szkofa nauczycielskich i uczntowskich marzen. Nie tylko przyja-
cielska i wiele nauczajaca. ale i taka, ktéra rozbudza, motywuje i zacheca. Pozbywa uczniow
kompleksow, pomoga im pokona¢ wiasne bariery niemocy, dostrzega ich kazde zatamanie,
porazke i sukces”. Pomaga im zaistnie¢ w madrym spofeczenstwie, ktore sami beda tworzy¢,
usprawniac i wzbogacac.

Kolezanki i Koledzy podzielcie si¢ z nami swoimi doswiadczeniami. Czekamy na opisy
lekeji, ktore wzbogacaja wiedze naszych uczniow, nie tylko jezykowa. Uczg ich zachowan
w stosunku do drugiego cztowieka, umiejetnosci pracy w grupie, wspotpracy w wykonywaniu
obowiazkow i w ponoszeniu odpowiedzialnoci. Interesuja nas jednak tylko opisy lekdji.
Prosimy o nieprzysytanie sprawozdan z wymiany miedzyszkolnej, jako prac konkursowych.
Czekamy na Wasze indywidualne lub zespotowo przygotowane prace.

Zapraszamy do wziecia udziafu w naszym konkursie.
Zespot Redakcyjny

Warunki konkursu:
» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i ¢éwiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy
— 60 znakéw w wierszu),
» prace nalezy podpisa¢ godtem dotaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem
i adresem,
» prace prosimy przestaé w dwoch egzemplarzach do:

Redakcji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole””

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsytania prac — do 30 listopada 2001 roku,
» jury konkursu zostanie powotane przez redakcje czasopisma.
» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione prace bedg wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazujacych stawek.



NOWY KURS

JEZYKA ANGIELSKIEGO DLA KLAS 4-6 SZKOLY PODSTAWOWE)!

Ewa KotobzieJska
ANNA LEsINskA-GAZICKA
STUART SIMPSON

KOMPLET NA KAZDY SEMESTR OBEJMUJE:
PODRECZNIK
ZESZYT CWICZEN

KASETY AUDIO
KSIAZKE NAUCZYCIELA

KiLasa 4, czes¢ 11 2 Juz w SPRZEDAZY!
KLASA 5 UKAZE SIE JUZ NA WIOSNE

DystrYBUTOR WYDAWNICTW JUKA-91 1 FOLENS
BOS-97 Spoétka z o.0.

ul. Domaniewska 6, 05-850 Oltarzew
tel.: (0-22) 721-01-73 (74), 721-24-20, fax: (0-22) 721-24-22
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ul. Renesansowa 39, 01-905 Warszawa
tel.: (0-22) 864 98 22 do 25, fax: (0-22) 864 98 26
e-mail: juka@juka-91.com.pl

Nasza strona internetowa: http:\\www.juka-91.com.pl



