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Jak juz Panstwa informowalismy w numerze 4 i 5/2000, poczawszy od zeszytu 6/2000
zrezygnowalismy z posrednikéw zajmujacych sie kolportazem czasopisma i sami prowa-
dzimy prenumerate. Wptaty przyjmujemy bezposrednio na nasze konto (zmienione od
1 stycznia 2001 - NBP 0/0 Warszawa 10101010 -18962-223-1 — , Jezyki Obce
w Szkole™) lub w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa, Aleje
Jerozolimskie 28, pokdj 105 (Renata Sobota, tel. 621-75-97, poniedziatki-piatki godz.
8-15.). Tu réwniez prowadzimy sprzedaZ poszczegdlnych zeszytéw czasopisma do mo-
mentu wyczerpania nakfadu. Mamy jeszcze:

numer 5/2000 — cena 8 zt.,

numer 6/2000 — cena 10 zt. ( dla statych prenumeratoréw — 8 zi),

numer 1/2001 — cena 9 zt.
Wpfaty na prenumerate przyjmujemy przez caty rok. Jesli jestescie Pafistwo zainteresowani,
prosimy o wypefnienie ponizszego zaméwienia. Podajemy w nim ceny | termlny wpfat

Zaiqczam kopie dowodu wpfaty.

R e R & e

e
. Zamawiam czasopismo ,,jezykl Obce w Szkole” (prosze zaznaczyc) f
Numer 2/2001 92zt do 25 lutego 2001 . |:| ;
Numer 3/2001 9zt do 25 marca 2001 r. ] ¢
Il pétrocze 2001 (numery 4 i 5) 18zt do 15 czerwca 2001 r. [] ‘
Imie ... 135 283 S ———— ?
RS, sramsmnsmssmaaemnsns 535 55 55 8 55 55 5 Sdiemammsmmmmmssnmm st 5 5 3 3 8 3.1 5.8 5 5 Sasammss s8R RS ;
Kod pocztowy ........... DAIEJSCOWOSE wrsummnssnsassnenrnrnsnnsmmmemmrmmmmmsmsmasions s %
‘ Telefon (z podaniem numeru kierunkoWego) ...........ccoeviiriiiiiiiiiineene ag
i Konto: od 1 stycznia 2001 — NBP 0O/0 Warszawa 10101010 -18962-223-1 ;;
. ..Jezyki Obce w Szkole™ :
|

|
:

Prenumerata z zagranlcy jest dwa razy drozsza
Prosze przesta¢ zamowienie i kopie dowodu wpfaty do redakgji:

Redakgcja ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa.

e W roku 2001 planujemy réwniez wydanie numeréw specjalnych, ale o tym poinformujemy
Panstwa w p6zniejszym terminie.
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Od Redakgji

Szanowni Panstwo,

Rozpoczynamy nowe stulecie i nowe tysiagclecie 223 zeszytem czasopisma. Zeszyt rozpoczyna
list Ministra Edukacji Narodowej, prof. dr hab. inz Edmunda Wittbrodta, nawigzujacy do Europej-
skiego Roku Jezykéw 2001, po ktérym otwieramy nowy dziat czasopisma Europejski Rok Jezykéw
2001. Jest to dziat okolicznosciowy, bez ktérego dos¢ trudno bytoby wyobrazi¢ sobie w tym roku
nasze czasopismo.

Europejski Rok Jezykéw 2001 to caty rok poswiecony jezykom narodowym, jezykom mniej-
szosci narodowych i etnicznych. To rok wszystkich jezykéw europejskich jako nosnikéw komunikacji,
tradycji i kultur. To rok przeznaczony na zaprezentowanie sie innym narodom, na nauczenie sie
wzajemnej tolerancji, poszanowania i na wzajemne poznanie istniejacych obok siebie kultur. To
rowniez rok intensywnej nauki jezykéw obcych.

W zjednoczonej Europie zachowamy nasze jezyki narodowe, nasze zwyczaje, tradycje
i obyczaje. Mamy je rozwija¢ i promowac. W tej promocji potrzebne nam sg jezyki obce — zwtaszcza
angielski, niemiecki i francuski, jako najbardziej popularne w naszym kraju, ale i wtoski i hiszpanski,
coraz czesciej nauczane w naszych szkotach, i réwniez jezyk rosyjski, tak kiedys nielubiany, ktory
powoli odradza sie, i ktérego coraz wiecej uczniéw chce sie uczy¢ dobrowolnie. Nie wolno nam tez
zapomniec o jezyku tacinskim, kiedys jezyku miedzynarodowym, jezyku polityki i dyplomacji przez
wiele stuleci, dzieki ktéremu przekazano nam spuscizne z ubiegtych wiekdw.

Wymienione jezyki od lat s3 obecne ne famach naszego czasopisma. Tak bedzie i w tym
roku. Nie wprowadzamy innych zmian, oprécz wprowadzenia nowego dziatu okolicznosciowego.
Realizujemy te same cele — ksztatcenia, doskonalenia i doradztwa. Drukujemy prace wybitnych
profesoréw, nauczycieli réznego typu szkét i studentdéw. Na naszych famach moga sie wypowiedzie¢
wszyscy, ktorzy chca sie podzieli¢ swoja wiedza i doswiadczeniem.

Podobnie, jak w poprzednich latach ogtaszamy konkurs. Temat Konkursu 2001 to jedno
z haset Europejskiego Roku Jezykéw 2001:

Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni, wiedzy, Swiata. - Jezyki droga ku przysztosci,
ktorego szczegbtowe omodwienie podamy w nastepnym numerze 2/2001.
Szanowni Panstwo, zachecamy do lektury naszego czasopisma, do dzielenia sie z nami
swoimi uwagami na jego temat, do udziatu w Konkursie i do przysytania swoich prac.
Zyczymy Panstwu, by ten rok , ktére tak bedzie promowat wszystkie jezyki, a w tym i jezyki
obce, u naszych uczniéw nigdy sie nie skonczyt. Zacheta do nauki i motywacja do nauki, ktérg by¢

moze, w tym roku uda sie nam u nich wzmocni¢, juz nigdy nie ostabnie, a przybywanie z nimi na
zajeciach z jezyka bedzie i dla nas i dla nich coraz wieksza przyjemnoscia.

Maria Gorzelak i Zesp6t Redakcyjny

Warszawa, styczen 2001.



MINISTER
EDUKACJI NARODOWEJ

Edmund WITTBRODT

S’LM Pristaro ,

Z dniem 1 stycznia wkroczyliSmy w rok 2001, ktéry rozpoczat nowy wiek i nowe
tysiaclecie w dziejach ludzkosci.
Rok ten zostal ogloszony wspdlnie przez Uni¢ Europejska i Rad¢ Europy Europejskim
Rokiem Jezykéw 2001.

W obchodach tego szczegdlnego roku wezma udzial wszystkie kraje europejskie,
instytucje migdzynarodowe i krajowe, nauczyciele jgzykoéw, studenci i uczniowie.
Cieszg sig, ze Polska jako kraj cztonkowski Rady Europy, a w niedalekiej przysztosci rowniez
petnoprawny cztonek Unii Europejskiej, moze aktywnie uczestniczy¢ w obchodach
Europejskiego Roku Jezykow.

Rok 2001 bedzie rokiem, w ktdrym bardziej niz dotychczas u§wiadomimy sobie, ze
Europa jest wielkim tyglem réznych tradycji i kultur, i ze kluczem do ich poznania
i zrozumienia sg jezyki. Stad hasla roku: ,Jezyki otwieraja drzwi” , ,,Bogactwo jezykow-
bogactwem Europy”.

Najczescie] uczymy si¢ angielskiego, niemieckiego i francuskiego. Dzigki ich
znajomosci otwieramy sobie drzwi do przysziosci, dobrych stanowisk pracy i kariery
zawodowej. Znajomos¢ chocby jednego z tych jezykéw pozwala nam nie czu¢ si¢ obco przy
okazji podrézy i wizyt poza granicami naszego kraju.

Dzigki umiejgtnosci porozumiewania si¢ w jezyku obcym nawigzujemy nowe znajomosci,
budujemy przyjaznie, zawieramy blizsza znajomos$¢ z kultura i tradycja inng niz nasza.

Waznym celem imprez jakie bgda si¢ odbywac przez caty rok 2001 jest przyblizenie
nam takze innych, rzadziej uzywanych jezykéw - nos$nikow mniej znanych nam kultur,
zwyczajow i tradycji. Czestokro¢ sg to jezyki ojczyste ludzi zyjacych blisko nas - obywateli
naszego panstwa nalezacych do zamieszkatych na obszarze naszego kraju od dawien dawna
mniejszosci narodowych - naszych szkolnych kolegdéw, znajomych i przyjaciél, o ktérych
wiemy mato, zbyt malo. Jezeli damy im okazje do odkrycia tego wszystkiego czego o nich
nie wiemy, stana si¢ nam jeszcze blizsi. My natomiast bgdziemy o wiele bogatsi, bardziej
otwarci i tolerancyjni.

Przekonany, ze kazdy z nas moze odegra¢ mniejsza lub wigksza role¢ w Europejskim
Roku Jezykoéw i przyczynié si¢ do zmniejszenia lub zniesienia barier miedzy ludZzmi, pragne

zacheci¢ wszystkich do wilaczenia si¢ w przedsigwzigcia organizowane z tej okazji i zycze
wszystkim z udzialu w nich wiele radosci i satysfakc;ji.

-
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Od Dyrektora Osrodka Informacji Rady Europy

Szanowni Panstwo

Rok 2001 ogtoszony zostat przez Rade Europy oraz Unie Europejska ,,Europejskim
Rokiem Jezykéw 2001". Zasadniczym celem tej niezwykle waznej inicjatywy jest zwrdcenie
uwagi na potrzeby sprostania nowym wyzwaniom cywilizacyjnym. Procesy globalizacyjne
silnie oddziatywuja na wiele obszaréw funkcjonowania panstwa i jego obywateli, tworzac
kulture globalizacji, w ramach ktdrej sfera lingwistyczna jest niezwykle waznym elementem
przekraczania granic w zyciu gospodarczym, nauce, sztuce. Szczegdlng role wypefniania
deficytu demokragji spefnia kultura.

W wielu dokumentach Unii Europejskiej i Rady Europy podkreslano potrzebe wspiera-
nia zréznicowania kulturowego panstw czfonkowskich oraz rozwijania edukacji na rzecz
demokratycznego obywatelstwa. Jest to jeden z najwazniejszych projektéw Rady Europy,
wyzwalajacy wiele mozliwosci edukacyjnych zaréwno w ramach struktur panstwowych,
samorzadowych jak i organizacji pozarzadowych. Ideg projektu byfo tworzenie nowych szans
edukacyjnych w spofeczenstwie i w ten sposéb przyczynianie sie do wiekszej partycypacji
spotecznej w zarzadzaniu panstwem oraz budowaniu spoteczeristwa obywatelskiego. Waznym
wszakze instrumentem tworzacym nowe szanse, prowadzace do pefnego i swiadomego
uczestnictwa obywateli w przemianach spofecznych, politycznych i gospodarczych w Europie
jest rozwijanie znajomosci europejskich jezykéw obcych. Dlatego tez, tej inicjatywie adreso-
wanej facznie do 47 panstw, w tym 41 panstw czfonkowskich Rady Europy, nadaje sie range
szczegolng. Europejski Rok Jezykéw 2001 powinien sta¢ sie impulsem dla wszystkich, ktorzy
upatrujg w umiejetnosci posfugiwania sie jezykami obcymi wiekszych mozliwosci zawodo-
wych, otwierania sie nowych obszaréw poznawczych oraz gfebszej identyfikacji z kulturg
europejska. Jednoczesnie Europejski Rok Jezykow 2001 powinien by¢ znaczacym bodzcem
promujacym jezyki mniejszosci narodowych i etnicznych, wskazujgcym na potrzebe rozwijania
i zachowania réznorodnosci kulturowej w Europie.

dr Hanna Machinska

Warszawa, 15 stycznia 2001



Rada Europy — Komisja Europejska

Europejski Rok Jezykéw 20017
i‘aa“g"age,g

Ill'ee o Europeai\‘{ e 200
%éenne des ™

o
Wprowadzenie do Europejskiego Roku Jezykéw 2001

Cieszymy sie niezmiernie, ze Rada Europy i Unia Europejska pofaczyty swoje sity, aby zor-
ganizowac obchody Europejskiego Roku Jezykéw 2001.

Nasze obie organizacje sq catkowicie oddane dwém zasadom:

Po pierwsze, ze Europa przysztosci, tak jak w przesztosci i obecnie, bedzie Europa réznorodnosci
jezykowej. Ta réznorodnos¢ jest jednym z wielkich atutéw Europy.

Po drugie, ze kazdy w Europie powinien mie¢ moZliwos¢, przez cafe swoje zycie, uczy¢ sie
jezykow. Kazdy zasfuguje na szanse korzystania z kulturalnych i ekonomicznych korzysci, jakie niesie ze
sobg znajomos¢ jezykéw. Nauka jezykdw pomaga réwniez szerzy¢ tolerancje i zrozumienie pomiedzy
ludZmi wywodzacymi sie z réznych tradycji jezykowych i kulturowych.

Jak mozecie sie przekona¢ na podstawie informacji zawartych w tym pakiecie, zaréwno Unia
Europejska, jak i Rada Europy, wykazuja duza aktywnos¢ w promowaniu réznorodnosci jezykowej
i nauczania jezykéw. Obie instytucje beda sie staraty poszerzy¢ juz i tak rozlegty zakres naszej pracy.
Europejski Rok Jezykéw przypada na rok 2001, jednak jego efekty wykraczac¢ bedg o wiele dalej. Dzieki
uswiadomieniu coraz szerszej grupie ludzi znaczenia jezykdw, Rok 6w stworzy podstawy, na ktérych
bedziemy mogli oprze¢ nasze dziatania w latach przysztych.

Kazdy moze odegra¢ wazna role w obchodach Europejskiego Roku Jezykéw 2001. Dotozymy
wszelkich starar, aby zakorczyt sie on sukcesem. Jednak uczestniczac w obchodach tego Roku
i opowiadajac o nim innym ludziom, mozesz wnies¢ weri najwiekszy wkfad.

VIVIANE REDING WALTER SCHWIMMER
Europejski Komisarz Sekretarz Generalny
ds. Edukacji i Kultury Rady Europy

Jezyki droga ku przysztosci Bogactwo jezykéw — bogactwem Europy

Czym jest Europejski Rok Jakie idee przewodnie legly
Jezykéw 2001? u podstaw Europejskiego Roku
Jezykow?
Obchody Europejskiego Roku Jezykow
2001 maja na celu uczczenie europejskiej roz- » Nauka jezykéw daje ludziom mozliwosci.
norodnosci jezykowej oraz promowanie nauki » Jesli rozumiesz jezyk innych ludzi, mozesz
jezykéw. Europejski Rok Jezykéw organizowa- lepiej docenié ich samych i ich kulture.
ny jest przez Unie Europejskg oraz Rade Eu- » Kazdy moze nauczy¢ sie wtada¢ nowym je-
ropy. zykiem lub go rozumie¢, nigdy nie jest zbyt

" Fragment Pakietu Informacyjnego: Europejski Rok Jezykéw 2001, wydanego przez Rade Europy — Komisje Europejska.
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pozno lub zbyt wczesnie. Nauka jezykéw jest
procesem, ktory trwa przez cate zycie.

» Europejski Rok Jezykéw dotyczy wszystkich
jezykéw uzywanych w Europie. Kazdy z nich
odgrywa kluczowa role w kulturalnym dziedzic-
twie Europy i jej przysztosci.

Cele Europejskiego Roku Jezykéw zosta-
ty przedstawione w catosci w Decyzji Unii Euro-
pejskiej oraz w oficjalnych dokumentach Rady
Europy, dostepnych w Internecie (adres znaj-
duje sie na koAcu pakietu).

Jakie korzysci ptyna z nauki
jezykow?

Ludzie, ktérzy znaja kilka jezykéw, mo-
ga czerpa¢ w petni z mozliwosci, jakie niesie ze
sobg zycie we wspotczesnej Europie:

» Znajomos¢ jezykdw pomaga ludziom podré-
zowac i nawigzywac przyjaznie.

» Znajomos¢ jezykow moze dawac szanse lep-
szej pracy. W wielu zawodach jest ona wymo-
giem, w wielu innych oznacza¢ moze szybszy
awans i wyzsze zarobki.

» Znajomos¢ jezykdw jest czesto niezbedna dla
aktywnego uczestniczenia w regionalnych, krajo-
wych i europejskich procesach demokratycznych.
» Obywatele Unii Europejskiej maja prawo
mieszkac i pracowac w kazdym kraju Unii Euro-
pejskiej. O wiele tatwiej jest korzysta¢ z tego
prawa, jesli znamy jezyk kraju lub regionu, do
ktorego chcemy sie udad.

Co bedzie sie dziato podczas
Europejskiego Roku Jezykow?

Dziatania przewidziane podczas trwania
Europejskiego Roku Jezykéw maja na celu in-
formowanie ludzi o jezykach i o tym, jak sie ich
uczy¢. Ponizej znajduje sie opis kilku z wielkiej
liczby wydarzen, jakie bedg miaty miejsce:

Podczas catego okresu od jesieni
2000 do konca 2001 roku:

» Powstang specjalne strony internetowe
www.eurolang2001.org, na ktérych bedzie
mozna znalez¢ o wiele wiecej informacji na
temat Europejskiego Roku Jezykéw, wraz ze
szczegbtowym kalendarzem imprez.

» Przeprowadzona zostanie kampania infor-
macyjna w skali catej Europy, obejmujaca licz-

ne publikacje, materiaty prasowe i medialne,
wsparcie ze strony znanych osobistosci oraz
rozpowszechnianie réznorodnych materiatéw
promocyjnych.

» Odbedzie sie wiele krajowych, regionalnych
i lokalnych wystaw i imprez.

» Zorganizowane zostang konkursy obejmuja-
ce cata Europe.

18-20 lutego 2001

» Europejskie uroczyste
w Lund, w Szwegcji
marzec/kwiecien 2001

» Publikacja zwieztego przewodnika z porada-
mi dla os6b uczacych sie jezykéw

5-11 maja 2001

» Europejski Tydzieh Ksztatcenia Jezyko-
wego Dorostych

26 wrzesnia 2001

» Europejski Dzien Jezykow

w grudniu 2001

» Europejska impreza konczaca obchody
w Belgii.

otwarcie Roku

Krajowe, regionalne i lokalne projekty pocho-
dzace z krajéw Unii Europejskiej oraz Europejs-
kiego Obszaru Ekonomicznego (UE+Islandia,
Lichtenstein, Norwegia) moga by¢ dofinanso-
wane ze srodkéw Komisji Europejskiej. Ustalo-
ne zostaty dwa terminy nadsytania wnios-
kéw o dofinansowanie: 2 pazdziernik 2000
oraz 15 luty 2001 roku. Formularze dostepne
sa w krajowych instytucjach koordynujacych
krajow uczestniczacych. Organizatorzy projek-
téw z innych krajéw powinni skontaktowac sie
z Radg Europy w celu uzyskania informacji
o innych mozliwych formach pomocy.

Podczas cafego Roku, Rada Europy oraz
Komisja Europejska beda réwniez nagfasniac
swoje pozostate dziatania na rzecz promocji nauki
jezykéw. Obie instytucje przygotowaty materiaty,
dostepne w Internecie, z ktérych mozna uzyskac
szczegdfowe informacje na temat ich pracy.

Kto moze uczestniczy¢
i w jaki sposéb?

Kazdy moze wzig¢ udziat w Europej-
skim Roku Jezykéw 2001:

» Pierwszym i najlepszym sposobem jest roz-
poczecie nauki nowego jezyka obcego lub



udoskonalenie znajomosci jezykéw, ktorych sie
uczyliscie!

» WeZ udziat w imprezach i wydarzeniach,
ktére odbywac sie beda w Twoim kraju lub
regionie.

» Pofacz sity z sasiadami lub z ludZzmi pocho-
dzacymi z innych krajéw i podejmijcie wtasne
dziatania.

» Przyfacz sie do interaktywnych ¢wiczen je-
zykowych, gier i dyskusji dostepnych przez
Internet.

» Wez udziat w specjalnych konkursach, ktére
beda sie odbywaé podczas obchodéw.

» Nauczyciele jezykéw obcych moga wykorzy-
sta¢ Europejski Rok Jezykéw jako pomoc w zmo-
tywowaniu swoich uczniéw oraz, aby uswiadomic
innym znaczenie swojej pracy oraz nauki jezy-
kéw. Moga réwniez wiele sie dowiedzie¢ na te-
mat pracy innych oséb z ich branzy.

» Dziennikarze i redaktorzy mogg relacjono-
wac wydarzenia odbywajace sie podczas Euro-
pejskiego Roku Jezykdw i w ten sposdb wnies¢
swéj wktad w dyskusje zainspirowane przez
obchody Roku.

» Polityczni decydenci moga rozpocza¢ lub
wzig¢ udziat w dyskusji, na przyktad na temat
nauki jezykéw w narodowym systemie szkolnic-
twa lub na temat jezykdéw regionalnych, jezykéw
mniejszosci lub migrantow. Moga réwniez roz-
wija¢ wspotprace miedzynarodowa, wykorzystu-
jac przyktad wspotpracy miast blizniaczych.

» Organizacje pozarzadowe moga wykorzys-
ta¢ Europejski Rok Jezykow, aby podja¢ rézne
dziatania lub zacheci¢ do debaty na temat nau-
czania jezykow i polityki w tym zakresie.

» Firmy i fundacje moga wspiera¢ i spon-
sorowac dziatania lub po prostu zacheca¢ swo-
ich pracownikéw, aby brali w nich udziat.

» Unia Europejska oraz Rada Europy oferuja
przekazanie praw autorskich do wykorzystania
symbolu i haset Europejskiego Roku Jezykéw,
za darmo i pod pewnymi warunkami, wszyst-
kim, ktorzy pragna je wykorzystac.

Wiecej informacji na temat tego, w jaki
sposéb wziac¢ udziat w obchodach, mozna uzys-
ka¢ od krajowej instytucji koordynujacej (patrz
obok) lub zajrze¢ na specjalne strony interneto-
we Europejskiego Roku Jezykow.

Czym sa krajowe instytucje
koordynujace i czym sie zajmuja?

Wszystkie uczestniczace kraje wybraty kra-

jowe instytucje koordynujace, ktére organizowac
beda ich udziat w Europejskim Roku Jezykow.

Krajowe instytucje zajmuja sie miedzy
innymi:

» bliska wspotpraca z Rada Europy i Komisja
Europejska,

» dostarczaniem informacji opinii publicznej
i udzielaniem odpowiedzi na pytania,

» organizowaniem imprez i wydarzen w skali
regionalnej i krajowe;j,

» zachecaniem krajowych mediéw do relacjo-
nowania wydarzen zwiazanych z Europejskim
Rokiem Jezykow.

Dodatkowo, instytucje krajowe w panst-
wach cztonkowskich Unii Europejskiej oraz Euro-
pejskiego Obszaru Ekonomicznego beda zbierac
wnioski o dofinansowanie oraz udziela¢ swojej
opinii w ich sprawie Komisji Europejskie;.

Szczegbtowe informacje na temat tego,
jak skontaktowac sie z instytucjg koordynujaca
w Twoim kraju, mozesz znalezé w osobnym
dokumencie towarzyszacym temu pakietowi
lub na specjalnych stronach internetowych Eu-
ropejskiego Roku Jezykow.

Przydatne adresy

» Specjalne strony internetowe Europejskiego
Roku Jezykéw 2001: ww.eurolang2001.org

Punkty kontaktowe:

» Komisja Europejska: European Commission
Directorate-General for Education and Culture

Language Policy Unit (B4)

Rue de la Loi 200 Office B-7. B-1049 Brussels, Belgia
Fax +32 2 299 6321. E-mail : info-2001Y cec.eu.int
Strony internetowe: http://europa.eu.int/comm/education/
/languages/index.html

» Rada Europy : Council of Europe

Modern Languages Division

Directorate of School, Out-of-School and Higher Educa-
tion. F-67006 STRASBOURG Cedex, Francja

Fax +33 3 88 41 27 06/+33 3 88 41 27 88

e-mail: decs.langY coe.int

websites: http://culture.coe.int/lang and http://culture.
coe.int/AEL200TEYL

» Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych

4 Nikolai Platz. A-8020 GRAZ

Fax:++43 316 32 21 57

E-mail : informationY ecml.at

Internet sites : http://www.ecml.at and http://culture.coe.
int/ecm|

» Krajowy Komitet Europejskiego Roku Jezykéw 2001
Ministerstwo Edukacji Narodowej. Departament Integra-
cji Europejskiej i Wspétpracy z Zagranica

ul. Szucha 25, 00-918 Warszawa

Tel. 022/628.41.35, Fax. 022/628.85.61

e-mail: boltruszY men.waw.pl




Magdalena Maziriska
Warszawa, Ministerstwo Edukacji Narodowej

Europejski Rok Jezykéw 2001 w Polsce”

,,.Sita Europy jest jej réznorodnos¢’” — to
stwierdzenie niejednokrotnie powtarzane jest
w gronie przedstawicieli panstw europejskich
dyskutujacych w jaki sposéb uczyni¢ nasz kon-
tynent wspdlnym domem wyksztatconych spo-
teczenstw. Wsrdd wielu inicjatyw i dziafan po-
dejmowanych wspélnie w ramach instytugji
i organizacji europejskich na rzecz doskonalenia
systemow edukacji i takiego ich przeksztatcania,
aby stuzyty one podnoszeniu jakosci ksztatcenia
i umozliwiaty Europejczykom podnoszenie
kwalifikacji zawodowych i zdobywanie nowych
umiejetnosci przez cafe zycie — nauczanie jezy-
kéw zajmuje poczesne miejsce.

Polska jest cztonkiem Rady Europy, za$
ze Wspolnotami Europejskimi wigze nasze pan-
stwo Uktad o stowarzyszeniu; niebawem stanie-
my sie cztonkiem Unii Europejskiej. Juz obecnie
polska mtodziez szkolna, studenci, nauczyciele,
kadra naukowa uniwersytetéw, osoby zarzadza-
jace oswiata na roznych szczeblach czynnie
uczestnicza we wspdlnotowych programach
wspotpracy SOCRATES, LEONARDO DA VINCI
i MtODZIEZ. Tak wiec w sposéb naturalny
wchodzimy w najwieksza w ostatnich latach
— a pierwsza w XXI wieku wspdlna, ogolno-
europejska kampanie poswiecona réznorodno-
Sci jezykowej i kulturowej naszej czesci Swiata,
réznorodnosci rozumianej jako czynnik pozyty-
wny, instrument integracji europejskiej, droga
poznania i zrozumienia innych panstw, naro-
déw, mniejszosci narodowych i kulturowych
zamieszkujacych obok nas, mozliwos¢ podziele-
nia sie z innymi bogactwem naszego jezyka
i kultury, wkfad w konstruowanie europejskie-
go demokratycznego obywatelstwa.

Podobnie jak w innych panstwach euro-
pejskich, w Polsce powstat Komitet Krajowy
Europejskiego Roku Jezykéw, ktéry powotat
Minister Edukacji Narodowej. W sktad Komite-
tu, ktérego zadaniem byto opracowanie pro-

gramu dziatah ERJ realizowanych na szczeblu
ogolnopolskim weszli przedstawiciele MEN i in-
nych instytucji zwigzanych ze strefg edukacji
i nauczaniem jezykéw obcych w systemie szkol-
nym i uniwersyteckim oraz przedstawiciele sto-
warzyszen mniejszosci narodowych w Polsce.
Komitet wspoétpracuje z Ministerstwem Kultury
i Dziedzictwa Narodowego, Ministerstwem
Spraw Zagranicznych, instytucjami kultury i ata-
szatami kulturowymi krajéw Unii Europejskiej
w Polsce, kuratorami oswiaty, urzedami mar-
szatkowskimi we wszystkich wojewddztwach,
wydawnictwami, prasa, radiem i TV.

Dziatania w ramach Europejskiego Roku
Jezykéw w Polsce maja wypetni¢ treécig dwa
przyjete na ten rok priorytety.

Pierwszym jest upowszechnianie nau-
czania jezykéw obcych oraz jezykéw mniej-
szo$ci narodowych. W ten zakres wpisuje sie
wydanie drukiem dokumentu Rady Europy
..Ramowe wytyczne i w sprawie nauczania i ucze-
nia sie jezykéw obcych’ oraz realizacja projektu
pilotazowego Portfolio jezykowego, pod katem
przyblizenia jego zatozeh i podjecia prac nad
polska wersja tego dokumentu. MEN opubliko-
wat w ramach serii Biblioteczka Reformy od-
rebny zeszyt ,,Nauczanie jezykéw obcych w szko-
le”. Przewiduje sie wzmocnienie dziatan w za-
kresie doskonalenia nauczycieli pod katem roli
nauczania jezykéw obcych w procesie reformy
systemu edukacji. Jednym z istotnych aspektow
Europejskiego Roku Jezykow jest kwestia wielo-
jezycznosci rozumianej jako wymdg obecnej
doby, kiedy znajomos¢ jednego tylko jezyka
obcego jest oceniana za niewystarczajaca,
a takze jako cecha charakterystyczna spofe-
czenstw wielonarodowych, skupisk mniejszosci
narodowych, spotecznosci imigrantéw i Ro-
mow. Kwestie te beda czescia tegorocznych
dziatah m.in. w ramach programu Unii Euro-
pejskiej MEODZIEZ. Planowana jest takze or-

" Autorka jest dyrektorem Departamentu Integracji Europejskiej i WspGtpracy z Zagranica MEN i wiceprzewodniczaca
Komitetu Krajowego ER] w Polsce. Od 1995 r. reprezentuje Polske w Komitecie Edukacji Rady Europy, ktéry zdecydowat
o ogtoszeniu roku 2001 Europejskim Rokiem Jezykéw i przygotowat jego ramy programowe (red).



ganizacja festiwalu amatorskich teatréw obcoje-
zycznych. W lipcu br. MEN bedzie organizato-
rem miedzynarodowego seminarium , Jezyki na-
szych sasiadow’”” — we wspdtpracy z Komitetami
Krajowymi ERJ krajéw sasiadujacych oraz stowa-
rzyszen mniejszosci narodowych w Polsce.
Drugim celem, zatozonym przez Komi-
tet Krajowy ERJ w Polsce jest promocja jezyka
polskiego wsréd obcokrajowcéw (jezyk pol-
ski jako obcy) oraz wsréd srodowisk polskich
za granica (jezyk polski jako ojczysty). W od-
niesieniu do pierwszej kwestii, tj. promocji jezy-
ka polskiego jako obcego planuje sie w 2001
roku zakonczenie prac Komisji Certyfikacji Jezy-
ka Polskiego jako Obcego, ktéra przygotowata
— zgodnie ze standardami Rady Europy — wy-
magania pieciostopniowego egzaminu ceryfika-
cyjnego z jezyka polskiego jako obcego. W opar-
ciu o Instytuty Polskie oraz ataszaty kulturalne
w Ambasadach RP za granica bedzie prowadzo-
na akcja informacyjno-promocyjna nowego cer-
tyfikatu. Dobra okazja do zaprezentowania pol-
skiej oferty w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego dla cudzoziemcow bedzie nasz udziat

Raport Rady Europy

w Miedzynarodowych Targach EXPOLANGUES
2001 w Paryzu (31.01. — 4.02.2001), ktére sg
jedng z wazniejszych ogolnoeuropejskich inic-
jatyw w ramach Europejskiego Roku Jezykow.

Statutowe dziafania MEN ukierunkowane
na wspieranie oswiaty polskiej za granica w 2001
roku zostang wzmocnione poprzez rozszerzenie
zasiegu dorocznej Olimpiady Literatury i Jezyka
Polskiego na caty region Europy Srodkowej
i Wschodniej. Planuje sie réwniez rozszerzenie
oferty kursow jezykowo-przedmiotowych dla na-
uczycieli polonijnych oraz kurséw jezykowych dla
mfodziezy i dorostych, organizowanych zaréwno
w Polsce jak i w krajach zamieszkania Polonii.

Powyzej przedstawione inicjatywy to
tylko niektére propozycje zawarte w krajowym
planie dziatah Europejskiego Roku Jezykow. Je-
dnoczesnie nalezy wyrazi¢ przekonanie, Zze
o tresci i pozytywnym bilansie ER] w Polsce
zdecyduja w gtéwnej mierze dziafania podej-
mowane w Srodowisku lokalnym, ktére wypet-
nig trescig ogdlne ramy zaproponowane przez
Rade Europy i Komisje Europejska.

(styczen 2001)

Podkreslenie r6znorodnosci jezykowej Europy

Wymiar ludzki

Nasza planeta ma ponad szes¢ miliar-
dow mieszkancéw, ktérzy uzywaja od 6 000 do
7 000 réznych jezykéw. Kilkoma z tych jezykdw
postuguja sie setki milionéw uzytkownikdw, np.
angielskim lub chifskim, jednak wiekszos¢ z nich
znana jest zaledwie kilku tysigcom lub wprost
garstce 0s6b. W rzeczywistosci 96% jezykow
Swiata uzywana jest zaledwie przez 4% ludzi.

Europejczykom czesto wydaje sie, iz na
ich kontynencie wystepuje wyjatkowo duza [i-
czba jezykoéw, zwlaszcza w poréwnaniu z Ame-
ryka Pétnocng lub Australig. Jednak zaledwie
3% ogolnej liczby jezykéw Swiata, okoto 225,
pochodzi z Europy. Wiekszos¢ jezykdéw uzywa-
na jest na szerokim pasie po obu stronach
rownika — w Azji Potudniowo-Wschodniej, In-
diach, Afryce i Ameryce Potudniowe;j.
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Wielu Europejczykdéw moze sadzi¢, ze
postugiwanie sie tylko jednym jezykiem jest
norma. Jednak potowa do dwdch trzecich ludz-
kosci jest do pewnego stopnia dwujezyczna,
a znaczaca liczba ludzi postuguje sie wiecej niz
dwoma jezykami. Wielojezycznos¢ jest o wiele
bardziej normalna sytuacja dla cztowieka niz
jednojezycznosc.

Roznorodnosc jezykoéw i kultur, jak ma
to miejsce w przypadku biologicznej réznorod-
nosci, coraz czesciej jest uznawana za rzecz
samg w sobie dobrg i piekng. Kazdy jezyk ma
swoj wilasny unikalny sposéb postrzegania
Swiata i jest wytworem swojej wtasnej unikalnej
historii. Wszystkie jezyki maja swoja indywidual-
na tozsamos¢ i warto$¢ i wszystkie stanowia
rownie adekwatny $rodek przekazu dla ludzi,
ktorzy sie nimi postuguja. Z poréwnania sposo-
bu, w jaki dzieci ucza sie mowi¢, wiemy, ze
zaden jezyk nie jest z natury trudniejszy niz inne.



Struktura jezyka

Jezyk jest arbitralnym systemem dZwie-
kéw i symboli, uzywanych przez grupe ludzi
w rozmaitych celach, gtéwnie dla wzajemnego
porozumiewania sie, wyrazania tozsamosci kul-
turowej, jako nosnik relacji spotecznych lub
jako zrodto przyjemnosci (na przyktad w przy-
padku literatury). Jezyki réznig sie od siebie
pod wzgledem gramatyki, stownictwa oraz
wzoréw dyskursu. Jednak wszystkie jezyki sta-
nowia wysoce zfozone twory.

Jezyki réznig sie co do ilosci zawartych
w nich dzwiekéw samogtoskowych i spotgtosko-
wych, moga ich liczy¢ od kilkunastu do ponad
stu. Jezyki europejskie stosujg Srednig ilos¢ gtosek
—od okoto 25 (np. hiszpanski) do ponad 60 (np.
irlandzki). Alfabety odzwierciedlajg te dzwieki
z réznym stopniem doktadnosci: niektére alfabety
(np. walijski) sa bardzo regularne w sposobie
przedstawiania dzwiekéw, inne (np. angielski)
czynia to w sposéb bardzo nieregularny.

Jesli chodzi o gramatyke, kazdy jezyk
zawiera kilka tysiecy sposobéw tworzenia wyra-
z6w i konstrukeji zdania. Kazdy z jezykéw ofe-
ruje swoim uzytkownikom ogromny wybér sto-
whnictwa stosownie do ich potrzeb — w przypad-
ku jezykéw europejskich, gdzie stownictwo
naukowe i techniczne jest bardzo szerokie,
obejmuja one kilkaset tysiecy stow i zwrotow.

Niemniej jednak poszczegélni uzytkow-
nicy jezyka znaja i postuguja sie jedynie czastka
cafego stownictwa danego jezyka. Liczba stow
uzywanych przez osoby wyksztatcone — ich czyn-
ne stownictwo — moze siega¢ okofo 50 tysiecy
stow; liczba stéw, ktére znaja, ale ich nie uzywa-
ja — ich bierne stownictwo — jest troche wieksze.
W codziennej rozmowie ludzie czesto stosuja
mata ilos¢ stow, jednak z duza czestotliwoscia.
Szacuje sie, ze osoba 21-letnia wypowiedziata
juz w swoim zyciu okofo 50 milionéw stow.

Zywe jezyki i kultury podlegaja ciagtym
przeobrazeniom. Ludzie oddziatujg wzajemnie
na sposéb, w jaki méwia i piszg. Nowe $rodki
przekazu, takie jak Internet, daja jezykom nowe
mozliwosci rozwoju. Jezyki pozostaja ze soba
w statym kontakcie i wptywaja na siebie wzaje-
mnie w rézny sposob, zwtaszcza przez zapozy-
czania stéw. Na przykfad jezyk angielski na
przestrzeni wielu stuleci zapozyczat swoje stow-
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nictwo z ponad 350 jezykow, zas wszystkie
jezyki europejskie zapozyczajg obecnie wiele
stow z jezyka angielskiego.

Nauka jezyka

Nauka jezyka ojczystego jest zadaniem,
ktére udaje nam sie zrealizowac gtéwnie w cia-
gu pierwszych pieciu lat zycia, chociaz pewne
whasciwosci jezyka (takie jak pozyskiwanie no-
wego sfownictwa) udoskonalane sa przez cate
zycie. Jezyk rozwija sie w kilku fazach. Podczas
pierwszych lat Zzycia dziecko ¢wiczy szeroki za-
kres wokalizacji, z ktérych wyfaniajg sie wzorce
rytmu i intonacji, a nastepnie samogtoski i spot-
gtoski. Gdy dziecko ma okoto roku, wypowiada
pierwsze zrozumiate stowa. W drugim roku zy-
cia pojawiaja sie proby taczenia stéow w dwu-
wyrazowe kombinacje, a nastepnie powoli pota-
czenia trzy- i czterowyrazowe. Trzy- i czterolatki
postuguja sie coraz dfuzszymi i bardziej ztozony-
mi zdaniami. Zaséb stownictwa powieksza sie
z okoto 50 czynnych stéw w wieku 18 miesiecy
do kilku tysiecy stow w wieku pieciu lat.

Jezyk ojczysty jest zwykle okreslany jako
pierwszy jezyk. Jest to jezyk, ktéry kazdy zna
najlepiej, ktérego najczesciej uzywa lub tez,
z ktérym najbardziej sie identyfikuje. W przypa-
dku niektérych oséb dwujezycznych oba jezyki
zostaty przyswojone w tak Scistej bliskosci, ze
trudno jest oceni¢, ktéry jest ,,pierwszy”’, a kt6-
ry ,.drugi”. W przypadku jednak innych os6b
znajacych dwa jezyki rozréznienie to jest fat-
wiejsze, gdyz nauka drugiego czy trzeciego je-
zyka ma miejsce w szkole lub w pdzniejszym
zyciu. Nie istnieje granica wieku, powyzej kto-
rej nie mozna stac sie osoba dwujezyczna.

Dwujezycznos¢ jest zjawiskiem ztozo-
nym. Popularny stereotyp gfosi, iz osoba dwu-
jezyczna posiada rownie zaawansowang znajo-
mos$¢ dwaoch jezykow, w rzeczywistosci zas 0so-
by dwujezyczne rzadko wykazuja réwnowage
pomiedzy stosowaniem tych dwodch jezykow.
Innymi mitem jest twierdzenie, Ze osoby dwu-
jezyczne maja takie same umiejetnosci; tym-
czasem cechuje je réznego rodzaju dwujezycz-
nos¢. Niektérzy moéwia w obu jezykach tak
samo jak osoby, dla ktérych sg one jezykami
ojczystymi, inni posiadaja silny cudzoziemski



akcent w jednym z nich. Niektdrzy umiejg czytac
rownie dobrze w obu jezykach, inni tylko w jed-
nym. Niektorzy wolg pisa¢ w jednym jezyku, ale
moga mowic¢ postugujac sie tylko drugim.

Dwujezyczno$¢ przynosi wiele réznych
korzysci. Znajomos¢ dwodch jezykéw moze zwie-
kszy¢ szanse skutecznej nauki innych jezykow.
W pewien sposéb uczenie sie trzeciego jezyka
jest tatwiejsze dzieki znajomosci drugiego. Oso-
by dwujezyczne maja réwniez pewna przewage
w mysleniu: istniejg dowody na to, ze czynia
szybsze postepy niz osoby jednojezyczne w nie-
ktérych obszarach wczesnego rozwoju poznaw-
czego i sa pod wieloma wzgledami bardziej
tworcze w swoich umiejetnosciach jezykowych.

Osoby dwujezyczne posiadaja te prze-
wage, ze s3 w stanie komunikowac sie z wielo-
ma roznymi ludzmi. Poniewaz maja mozliwos¢
doswiadczenia dwdch lub wiecej kultur w bar-
dzo osobisty sposéb, ich umiejetnosci moga
prowadzi¢ do wiekszej wrazliwosci w komuni-
kacji i gotowosci przekraczania barier kulturo-
wych oraz budowania mostéw miedzy kultura-
mi. Istnieja rowniez wazne kwestie praktyczne:
osoby dwujezyczne posiadaja potencjalng prze-
wage ekonomiczng, poniewaz jest im dostepna
wieksza liczba miejsc pracy. Coraz czesciej uwa-
Za sie réwniez, ze firmy, ktérych pracownicy
postuguja sie wieloma jezykami, maja przewa-
ge nad konkurencyjnymi firmami, gdzie uzywa
sie tylko jednego jezyka.

Rodziny jezykéw

Jezyki sa ze soba spokrewnione tak jak
cztonkowie rodziny. Wiekszos¢ jezykéw euro-
pejskich zostato zakwalifikowanych do jednej
grupy ze wzgledu na ich wspdlna przynaleznos¢
do jednej wielkiej rodziny jezykéw indoeuro-
pejskich. Rodziny jezykéw w Europie o naj-
wiekszej liczbie nalezacych do nich jezykow
i najwiekszej liczbie uzytkownikéw — to jezyki
germanskie, romanskie i sfowianskie.

Germanska rodzina jezykéw posiada ga-
faZz potnocna, do ktorej nalezy dunski, norwe-
ski, szwedzki, islandzki i farerski, jak réwniez
gafaz zachodnig z jezykami takimi jak: niemiec-
ki, holenderski, fryzyjski, angielski oraz jidysz
i jego odmiany. Rodzina jezykéw romanskich

12

obejmuje jezyk rumunski, wtoski, korsykanski,
hiszpanski, portugalski, katalonski, okcytanski,
francuski, retoromanski, ladynski i sardynski.
Do rodziny jezykdw stowianskich nalezg jezyki
takie jak: rosyjski, ukrainski, biaforuski, polski,
tuzycki, czeski, stowacki, stowenski, serbski,
chorwacki, macedonski i butgarski. W rodzinie
jezykdw celtyckich znajduje sie irlandzki, szko-
cki — gaelski, walijski i bretonski, a silne ruchy
odrodzeniowe mozna zaobserwowac w przypa-
dku jezyka kornwalijskiego i manskiego. Do
rodziny jezykdw battyckich naleza fotewski i li-
tewski. Oddzielne rodziny o jednym tylko
cztonku stanowia jezyki grecki, albanski i ar-
menski. Jezyk baskijski to wyjatkowy przypa-
dek, gdyz nie nalezy do rodziny indoeuropejs-
kiej, a jego korzenie nie sg znane.

Inne rodziny jezykéw réwniez posiadaja
swoich przedstawicieli w Europie. Na pétnocy
odnajdziemy jezyki uralskie: finski, estoAski,
wegierski, kilka jezykéw laponskich (saami),
oraz inne mate jezyki w pétnocnej czesci Rosji,
takie jak ingrianski czy karelski. Na potudnio-
wym wschodzie znajduja sie reprezentanci aftaj-
skiej rodziny jezykowej: jezyk turecki i azerski.
Jezyki z rodziny kaukaskiej uzywane sa na sto-
sunkowo matym i $cistym terytorium pomiedzy
Morzem Czarnym a Morzem Kaspijskim, a nale-
zy do niej 40 jezykéw, miedzy innymi gruzifski
i abchaski. Rodzina afro-azjatycka obejmuje je-
zyk maltanski, hebrajski i berberyjski.

Wszystkie te jezyki postuguja sie nie-
wielka liczbg znakéw alfabetu. Wiekszos¢ jezy-
kéw korzysta z alfabetu facinskiego. Jezyk
niemiecki jest czasem zapisywany w alfabecie
gockim, za$ irlandzki w tradycyjnym alfabecie
gaelskim. Jezyk rosyjski oraz kilka innych jezy-
kéw z grupy stowianskiej postuguje sie cyrylica.
Jezyki takie, jak grecki, jidysz, ormianski i gru-
zinski majg swoje wtasne pisma. Jezyki poza-
europejskie uzywane czesto na terenie Europy
to arabski, chinski i hindi, z ktérych kazdy
posiada swoj wtasny system zapisu.

Jezyki Europy

W 47 panstwach — sygnatariuszach Eu-
ropejskiej Konwencji Kulturalnej istnieje 40 je-
zykdw panstwowych. Szacunki sie réznia, jed-



nak prawdopodobnie istnieje réwniez okoto
225 zywych jezykéw miejscowych. Pie¢ jezy-
kéw, ktérymi postuguje sie najwieksza liczba
ludnosci Europy, to rosyjski, niemiecki, angiel-
ski, francuski i wtoski. Jednak wiekszos¢ panstw
europejskich funkcjonuje na co dzien w kilku
jezykach. Wyjatkiem sa mafe panstwa takie, jak
Lichtenstein i Stolica Apostolska (Watykan), ale
nawet w tych miejscach uzywa sie innych jezy-
kéw w znaczacym stopniu.

Na terenie wiekszosci krajow tradycyj-
nie uzywanych jest kilka jezykéw mniejszoscio-
wych lub regionalnych.

Zdecydowanie najwieksza ilos¢ jezykow
na swoim terytorium ma Federacja Rosyjska. Ich
liczba waha sie od 130 do 200, w zaleznosci od
tego, czy zaliczane sa do nich wczedniejsze i obec-
ne dialekty ludéw Rosji oraz jezyki mniejszosci
pochodzacych z obecnie niepodlegtych republik.

Niektore z jezykdw regionalnych i mniej-
szosciowych uzyskaty status oficjalny. Na przy-
ktad, jezyk baskijski, katalorski oraz galijski posia-
dajg status urzedowy w tych regionach Hiszpanii,
w ktorych sa uzywane. Jezyk walijski cieszy sie
w Wielkiej Brytanii statusem jezyka chronionego,
tak jak jezyk fryzyjski w Krolestwie Niderlandow
oraz jezyki saami w Norwegii, Szwecji i Finlandii.

Ze wzgledu na naptyw migrantéw oraz
uchodzcéw z catego Swiata Europa staje sie
coraz bardziej wielojezyczna. W Londynie na
przykfad uzywa sie ponad 300 jezykéw ojczys-
tych. W wiekszosci innych duzych miast, zwta-
szcza w Europie Zachodniej, mtodziez szkolna
zwykle uzywa okoto 100-200 jezykdw ojczys-
tych. Najbardziej popularne to arabski, berbe-
ryjski, turecki, kurdyjski, hindi, pendzabski oraz
chinski. Niemniej jednak wiele z tych jezykdw
uzywanych jest jedynie przez mate grupy
mniejszosciowe i ich przysztos¢ jest zagrozona.

Codzienna nieformalna ustna komunika-
cja pomiedzy rodzicami i dzie¢mi jest niezwykle
wazna dla przetrwania danego jezyka. Bez prze-
kazu jezyka ojczystego niemozliwe jest zachowa-
nie jezyka. Eksperci szacujg, ze w przeciagu przy-
sztego stulecia przynajmniej potowa z jezykow
uzywanych na Swiecie zaniknie. Na przestrzeni
dwaoch pokolen wszelkie Slady jezyka moga zagi-
nac, jesli nie wychowuje sie dzieci w tym jezyku.

Istnieje wiele przyczyn zarzucenia jezyka,
wiacznie z fizycznym zniszczeniem spotecznosci
(w wyniku kryzysu ekologicznego i choréb) lub
miejsca jej zycia, aktywny antagonizm pomiedzy
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ugrupowaniami politycznymi oraz — co jest naj-
czestsza przyczyng — ekonomiczne i kulturowe
zdominowanie jezykdéw mniejszosci przez silniej-
sze i bardziej prestizowe jezyki. Jednak bez wzgle-
du na to jaka jest przyczyna, skutek jest ten sam:
strata unikalnego bogactwa dla catej ludzkosci.

Dzieki pracom Rady Europy w 1998
roku weszty w zycie dwa wazne instrumenty
miedzynarodowe, majace na celu promocje
i ochrone jezykéw mniejszosciowych. Konwen-
cja Ramowa na rzecz Ochrony Mniejszosci Na-
rodowych obowiazuje w ponad 30 krajach eu-
ropejskich (podpisana przez kolejnych 8). Euro-
pejska Karta Jezykéw Regionalnych i Mniejszos-
ciowych obowiazuje w 11 krajach (zostata pod-
pisana przez kolejnych 13). Ustanowienie tego
rodzaju traktatow miedzynarodowych wskazuje
na rosnaca Swiadomos¢ wspodlnej odpowie-
dzialnosci wszystkich panstw za ochrone zagro-
zonych jezykéw przed wymarciem.

Na poczatku XXI wieku wszyscy obywa-
tele Europy zyja w Srodowisku wielojezycznym.
W swoim codziennym zyciu stykaja sie z wielo-
ma réznymi jezykami. Ich sasiad moze pocho-
dzi¢ z innego kraju, moga réwniez ustysze¢ inne
jezyki w autobusie czy pociagu. Obcuja z wielo-
ma jezykami za posrednictwem telewizji, radia
i prasy lub czytajac skfad produktow w super-
markecie. Prawie kazdy artykut gospodarstwa
domowego wyposazony jest w wielojezyczng
broszure instrukgcji obstugi, za$ wyswietlenia
pojawiajace sie na telefonie komérkowym, od-
biorniku telewizyjnym lub wideo mozna zapro-
gramowac w kilku réznych jezykach.

Istnieje pilna potrzeba poszerzania wie-
dzy i zrozumienia zréznicowania jezykéw Euro-
py, jak réwniez czynnikow wptywajacych na ich
zachowanie i rozwdj. Istnieje pilna potrzeba
wzbudzenia wiekszego zainteresowania i zacie-
kawienia jezykami. Istnieje pilna potrzeba two-
rzenia klimatu tolerancji jezykowej w ramach
narodéw i pomiedzy nimi. To zaledwie kilka
z celow Europejskiego Roku Jezykéw 2001.

Wiecej informacji na temat Europejskie-
go Roku Jezykéw 2001 mozna otrzymaé w Ra-
dzie Europy pod adresem:

» Modern Languages Division. Directorate of School,
Out-of-school and Higher Education
F-67075 STRASBOURG CEDEX, Francja
Tel: +33 3 88 41 32 48, Fax: +33 3 88 41 27 06
E-mail: decs-langYcoe.int
Strona internetowa :http://culture.coe.int/AEL2001EYL
Wspélna strona internetowa Rady Europa i Unii
Europejskiej: www.eurolang2001.org




Magdalena Pawtyk
Chrzanéw

Stereotypy kulturowe w procesie nauczania

jezyka obcego

Kultura

Bardzo czesto zadaje sobie pytanie w ja-
ki sposéb kultura moze by¢ przedmiotem nau-
czania, chociaz przeciez od szeregu lat cate
rzesze uczniow w taki czy inny sposéb uczone
s kultury, czy raczej o kulturze kraju jezyka
obcego. Wedtug Adaskou, Britten & Fahsi
(1988) kultura ma az cztery znaczenia. Pierwsze
wiaze sie ze srodkami masowego przekazu, ki-
nem, muzyka i literatura. Drugie rozpatrywane
jest z socjologicznego punktu widzenia i zawie-
ra gtéwnie: rodzine, zycie domowe, relacje
miedzyludzkie, prace, czas wolny od zajec,
zwyczaje i instytucje. Pozostate dwa znaczenia
rozpatrywane sa w ujeciu semantycznym i pra-
gmatycznym. Znajdujemy tutaj przede wszyst-
kim: mysli, postrzeganie, system poje¢ w jezyku
oraz wiedze podstawowa i umiejetnosci.

Gail Robinson (1985) przeprowadzat
badania z nauczycielami i na pytanie Co tak
wiasciwie znaczy kultura? otrzymywat szereg réz-
nych odpowiedzi, z ktérych najczestsza byt po-
dziat na 3 grupy: produkty, idee i zachowania.
W kategorii produktéw miescity sie: literatura,
folklor, sztuka, muzyka; w ideach: wierzenia,
wartosci, instytucje; a w zachowaniach: zwycza-
je, ubranie, jedzenie, czas wolny od zaje¢.

Jak wiec wida¢, termin ten ma bardzo
szerokie znaczenie i skfada sie z szeregu rézno-
rodnych pojec¢ tworzacych jednak zwarta ca-
fos¢. Myslac o kulturze trzeba sobie zdac spra-
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we z tego, ze kultura zadnego kraju nie jest
statyczna, nie jest ona zamknietym systemem.
Studia kulturowe traktuja kulture jako energicz-
ny, dynamiczny i ciagly fenomen. Kultura to
nie zbiér przedmiotéw, obiektow, symboli
— a raczej zywy proces. Uczac o niej trzeba
Sledzi¢ wspdtczesne wydarzenia, przewidywac,
analizowa¢, a nie zdawac relacje. Przedmiot
zwigzany z uczeniem kultury staje sie pojeciem
interkulturowym, a co za tym idzie — wielo-
dziedzinowym. Uczac o niej trzeba odrzuci¢
wartosci state, absolutne, bo kultura sama
w sobie to Zywy proces podlegajacy licznym
zmianom.

Nauczyciel uczacy jezyka obcego posiada
wspaniata mozliwos¢ dostarczania uczniom ma-
teriatu, ktéry moze ich sktoni¢ do refleksji nad
zyciem ludzi z innych krajéw. A uczenie kultury
to przeciez dostrzeganie réznic i podobienstw
miedzy réznymi systemami kulturowymi.

Dobrym poczatkiem jest refleksja nad
kultura swojego wifasnego kraju, nad tym co
nas otacza — to daje poczatek tolerancji i otwar-
cia na innych. U podstaw interkulturowego poj-
mowania zjawisk lezy jakze istotne rozréz-
nienie sposobow w jaki te zjawiska sie roznia.
Roznice kulturowe moga by¢ dyskutowane na
podstawie poréwnan z kultura uczacych sie je-
zyka obcego. Studia nad jakakolwiek kultura
musza sie oprze¢ na obserwacjach zachowan
i wartosci wiekszosci cztonkéw danej spoteczno-
$ci kulturowej. Ale nie wolno zapominac o wy-
jatkach, istnieja one w kazdej spotecznosci. Te
wyjatki wtasnie pozwalajg zanegowac stereo-



typowe charakterystyki, tak przeciez niebezpie-
czne dla wiasciwego zrozumienia zjawisk kul-
turowych.

Stereotypy

Stereotyp, wedtug Stownika Wyrazéw
Obcych (1987), to ,,w swiadomosci spotecznej,
skrétowy, uproszczony i zabarwiony wartosciu-
jaco obraz rzeczywistosci odnoszacy sie do rze-
czy, 0séb, grup spotecznych, instytucji”’. Mafy
Stownik Jezyka Obcego (1969), dodaje: ,,cos
szablonowego, oklepanego, utartego”’.

Definicja ta moze sugerowac, ze jest to
przyjety wzorzec postepowania, nasladujacy
utarte, pospolite wzory. Nie posiada on zbyt
duzego tadunku wiedzy, natomiast z pewnoscia
posiada element emocjonalny. Stereotyp jest
fatwy do utrwalenia, ale bardzo trudny do
zmienienia. Aby go zmieni¢ lub wykorzeni¢ po-
trzebna jest doktadna analiza informacji pocho-
dzacych z réznych kultur oraz konfrontacja tych
informacji z rzeczywistoscia. Znajomos¢ wielu
kultur jest podstawa do zaakceptowania réz-
nych zachowan ludzi pochodzacych z innych
Srodowisk. Czesto zdarza sie, ze pewne zjawiska
zidentyfikowane jako takie same, jak w kulturze
uczacego sie, maja inne znaczenia w kulturze
moéwigcych jezykiem obcym (np. gesty). Cho-
ciaz stereotypy dostarczajg jakas wiedze o nie-
znanej rzeczywistosci to jednak tworza bardzo
statyczny obraz tej rzeczywistosci. Kiedy stereo-
typy zakorzenig sie juz w naszych umystach
z reguty zwracamy uwage na te fakty, ktore
zdaja sie je potwierdzaé, a nie zauwazamy tych,
ktére je odrzucaja.

Stereotypy kulturowe
a uczenie jezyka obcego

Umiejetno$¢ czytania, stuchania, mo-
wienia czy pisania w jezyku obcym nie gwaran-
tuje wcale, ze nastapi petne zrozumienie komu-
nikatu. Krytycznym czynnikiem odpowiedzial-
nym za zrozumienie sg kulturowe aspekty, kté-
re istnieja poza leksykalnymi i gramatycznymi.
Nauczyciele jezyka obcego powinni nie tylko
chcie¢, ale rowniez musie¢ uczy¢ o kulturze
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kraju, ktérego jezykiem méwia. W przeciwnym
razie ucza oni symboli, ktére nie majg zadnego
znaczenia lub takich symboli, do ktérych
uczniowie przypasowuja niewfasciwe znaczenia
i interpretacje.

Zastanéwmy sie teraz co zrobi¢ z tymi
stereotypami w procesie uczenia kultury kraju
postugujacego sie danym jezykiem obcym.
Przedmiotem moich rozwazan w dalszej czesci
artykutu bedzie ocena wiedzy, ktérg posiadaja
uczniowie przystepujacy do dalszej nauki jezyka
angielskiego (kolegia jezykowe), po ukoiczeniu
szkoty Sredniej; oraz rola stereotypéw w proce-
sie poznawania systemu kulturowego Wielkiej
Brytanii.

Poniewaz od szeregu lat ucze kultury
brytyjskiej czesto spotykam sie z ré6znymi reak-
cjami moich studentéw na odmiennos¢ pew-
nych zjawisk wystepujacych w roznych sys-
temach kulturowych. Najwiecej kontrowersji
budza préby weryfikowania ich dotychczasowej
wiedzy na temat pewnych aspektow z zycia
Wielkiej Brytanii. Studenci uczestniczacy w zaje-
ciach z kultury brytyjskiej zwykle posiadaja juz
pewien zasob informacji. | te informacje sg
wiasnie bardzo czesto uproszczone lub tez s
zbiorem przypadkowo przyswojonych faktow,
standardowych opinii czy szablonowych stwier-
dzen. Opierajac sie zatem na definicjach wzie-
tych ze stownika mozna je nazwac stereotypami.
Rozne s3 ich Zrodfa, poczawszy od domu ro-
dzinnego, podrecznikéw szkolnych, ustyszanych
gdzies dowcipéw, a skonczywszy na opiniach
nauczyciela jezyka angielskiego.

Rozpoczynajac kazdy kolejny kurs kul-
tury brytyjskiej zaczynam wtasnie od poznania
tych faktéw, ktére znajg moi studenci. Zwykle
caty cykl zaje¢ zaczynam od dyskusji nad szero-
ko pojetym znaczeniem stowa kultura. Studenci
uktadajg liste poje¢, skojarzen zwigzanych
z tym stfowem. Poparte one s3 odpowiednimi
wyjasnieniami i uzasadnieniem. Zwracam
szczeg6lng uwage na to, aby uswiadomi¢ moim
studentom istote elementu poréwnawczego
przy poznawaniu nowych systeméw kulturo-
wych.

Postaram sie teraz przedstawi¢ kilka
przykfadowych  stereotypdw  wystepujacych
w obiegowych opiniach o ludziach zamieszkuja-
cych Wielkg Brytanie oraz ich ocene przez stu-
dentdéw.



Opis préby

Grupa studentéw, ktérym przedstawi-
fam tabele sktadata sie z 60 oséb, stuchaczy
drugiego roku Nauczycielskiego Kolegium Jezy-
kow Obcych (jezyk angielski). Zwykle na po-
czatku i koncu kazdego kursu z kultury brytyjs-
kiej, studenci proszeni s3 o wypetnienie tej
samej tabeli i podanie uzasadnienia swojego
wyboru. Ma to na celu zapoznanie sie z iloscia
informacji o kulturze Wielkiej Brytanii, ktére
posiadaja studenci na poczatku roku akademic-
kiego, czyli przed zrealizowaniem materiatu
oraz po realizacji catego programu. tatwym jest
do przewidzenia, ze wyniki uzyskane w tym
odstepie czasu réznig sie znacznie od siebie.
Wiedza, ktéra studenci posiadali poczatkowo,
zostata zweryfikowana, pewne fakty zanalizo-
wane, a zastyszane opinie zostaty potwierdzone
lub odrzucone.

Tabela ta jest zaadaptowang formg an-
kiety przedstawionej mi podczas trzymiesiecz-
nego kursu Cultural Studies w Lancaster Univer-
sity, w Wielkiej Brytanii.

Zadaniem moich studentéw byto usto-
sunkowanie sie do ponizszych stwierdzen i oce-
nienie ich wedfug skali 5-cio punktowej. Jezeli
uwazali, ze stwierdzenie jest absolutnie trafne
— wybierali 5 punktéw, jezeli wedtug nich, byto
fatszywe — 0 punktow.

1. Brytyjczycy czcza i szanuja monar-
chie.

2. Brytyjczycy sa bardzo powaznymi
ludZmi.

3. Poziom edukacji w Wielkiej Brytanii
jest bardzo wysoki.

4. Brytyjczycy sq rasistami.

5. W Wielkiej Brytanii kosciét odgrywa
wazna role w spofeczeristwie.

6. Brytyjczycy maja dziwne poczucie
humoru.

7. Brytyjczycy sa nieprzystepni, zimni.

8. Typowe sniadanie w Wielkiej Bryta-
nii to jajka na bekonie.

9. Typowa rodzina brytyjska skfada sie
z dwojga rodzicéw i dwojga dzieci.

10. Brytyjczycy pija duzo herbaty.
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Opinie studentéw,
analiza iloSciowa

Analiza objete beda wyniki uzyskane
z odpowiedzi studentéw, ktore udzielone zo-
staty na poczatku kursu. Przedmiotem moich
dociekan przy przedstawieniu tabeli byfo pyta-
nie, czy stereotypy o Brytyjczykach rzeczywiscie
istniejg wérod moich studentéw, a nie sposoby
i techniki stosowane w celu przezwyciezania
tych czesto fatszywych stwierdzen. Dlatego
uwage swa skupie na wynikach uzyskanych na
poczatku kursu.

Po przeanalizowaniu otrzymanych da-
nych mozna pokusi¢ sie o pare wnioskéw wy-
ciagnietych na podstawie ilosciowej oceny.
W szesciu pytaniach na dziesiec (pyt. nr 2, 3, 6,
7, 8, 10) wiekszos¢ studentdw (90%) wypowie-
dziata sie zdecydowanie twierdzaco wybierajac
5 punktéw. Na pytanie nr 1 udzielili zréznico-
wanych odpowiedzi: 4 punkty wybrafo az
50%, reszta wybierafa 2 punkty lub 3, nato-
miast nikt nie zdecydowat sie na 0 i 5 punktéw.
Pytanie numer 4 sprawifo najwiecej trudnosci;
studenci mieli problemy z udzieleniem jakiej-
kolwiek odpowiedzi. Na pytanie numer 5 wiek-
s205¢ (64%) wypowiedziata sie za 4-ro punk-
towa odpowiedzia. W pytaniu numer 9 spora
grupa (38%) wypowiedziata sie za 4 punktami.
Reszta wybierata odpowiedzi za 2 i 3 punkty.
W zestawieniu tym przedstawitam tylko najbar-
dziej reprezentatywne odpowiedzi udzielone
przez studentow.

Analiza jakosciowa

Z przedstawionych powyzej danych wy-
nika, ze zdecydowana wiekszos¢ studentéw na
6 z zaprezentowanych pytan udzielata odpo-
wiedzi 5-cio punktowej. Swiadczy to o tym, ze
s oni przekonani o prawdziwosci przedstawio-
nych stwierdzen. Z wiekszoscia z tych stereo-
typowych opinii zgadzaja sie. Najwiecej niejas-
nosci zwiazanych byto z pytaniem o rasizm.
Studenci posiadali za mata wiedze, aby udzieli¢
odpowiedzi na to pytanie. Wiekszos¢ z nich
wstrzymata sie od oceny.

Jak wida¢ cze$¢ odpowiedzi udowodni-
fa, ze wiedze jaka posiadaja studenci mozna



uznac za przedawniona. Wieksza cze$¢ ich wia-
domosci powinna by¢ zweryfikowana i oparta
na wielodziedzinowej analizie niektérych aspe-
ktow z zycia Wielkiej Brytanii. W niektorych
przypadkach pytania ocenione na 5 punktéw
wymagaja zdecydowanie odpowiedzi za 1 lub
2 punkty.

Co zrobi¢ ze stereotypami?

Zastanéwmy sie teraz nad zasadnoscia
przedstawiania  studentom  stereotypowych
stwierdzen. czy warto je analizowac? Zdecydo-
wanie tak. Po pierwsze: przeciez to wtasnie one
stanowia znakomite Zrédfo oceny wiedzy stu-
dentéw. Dzieki nim wiemy, ile wiedzg nasi
studenci. Po drugie: dzieki nim uczymy ich
krytycznego myslenia, umiejetnosci zmiany po-
gladéw i dostosowywania ich do rzeczywistosci.
Stereotypy sa dowodem na dynamiczny rozwoj
danego kraju. Te, ktére s3 juz nieaktualne zmu-
szajg do poszerzania swoich wiadomosci, a te
ktore sa ciagle prawdziwe dajg nam obraz na-
rodowych cech tegoz kraju. Ale musimy za-
chowa¢ tutaj ostroznos¢. Bardzo waznym jest
uswiadomienie sobie, ze studenci moga posia-
dac taka wiedze, ktora skfada sie wytacznie z ta-
kich stereotypowych opinii. Moga oni by¢ prze-
konani (co potwierdzita tabela) o ich stusznosci
i bardzo trudng moze okaza¢ sie préba zmiany
ich pogladéw czy przekonan. Popracujmy nad
tym. Aby to zrobic trzeba duzego wysitku i zaan-
gazowania. Odpowiedni dobor wiasciwych ma-
teriatéw to tylko potowa sukcesu, druga wigze
sie ze sposobami, technikami, ktérych uzyjemy,
aby te materiaty przedstawic.

Whioski koncowe, wskazowki

Kazdy z nauczycieli ma swoja wyprébo-
wana metode docierania do studentéw. Ale sg
pewne ogoélne wskazowki mogace mie¢ wptyw

na ufatwienie zastosowania tej metody. Oto
niektére z nich:
» pomdzmy uczniom zrozumied fakt, ze wszys-
¢y ludzie zachowuja sie wedtug pewnych wzor-
cow kulturowych;
» wyjasnijmy im, ze takie czynniki jak: wiek,
pte¢, klasa determinuja sposéb w jaki ludzie
mowig i zachowujg sie;
» pomdzmy im zrozumied i prawidtowo zinter-
pretowac zachowania w konkretnych sytuacjach
w kulturze jezyka obcego;
» starajmy sie pomoc im wtasciwie ocenic
i zweryfikowa¢ uogdlnienia poprzez dostarcza-
nie im réznorodnych Zrédet;
» pozwolmy im poréwnywac, analizowac;
» proponujmy im kontrowersyjne tematy, aby
na ich podstawie poruszy¢ jak najwiecej aspek-
tow;
» weryfikujmy ich przypadkowe informacje.
Aby to wszystko zrealizowac trzeba byc¢
bardzo czujnym, otwartym na zmiany, wyda-
rzenia, trzeba $ledzi¢ zmieniajacy sie obraz spo-
teczenstwa.
Nauczmy naszych studentéw tolerangji.
Aby by¢ tolerancyjnym trzeba duzo wiedzie¢,
doswiadczy¢ samemu, nie opiera¢ sie na prze-
kazach z niepewnych zrédet. Pamietajmy, tak
rodza sie przeciez uprzedzenia.
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Europa stereotypow

Intryguje mnie pytanie czy zmiany wpro-
wadzane do naszej oSwiaty pomoga nam wy-
ksztafci¢ cztowieka zdolnego do Zzycia w Zjed-
noczonej Europie. Jest to problem nie tylko
polski. Spofecznos¢ kazdego kraju europejskiego
wiasciwie nie jest do tego przygotowana. Poniz-
sze rozwazania nie maja na celu przedstawienia
rzeczywistosci polskiej w odréznieniu do innej
— europejskiej, a raczej zwrécenie uwagi na
fenomen innosci, wyobcowania, i z nim szerzej
zwiazany temat stereotypéw i przesadéw. Moje
uwagi dotycza catej Europy, bez dzielenia ja na
Zachodnig i Srodkowo-Wschodnia.

Myslenie stereotypami, utartymi sche-
matami jest zjawiskiem powracajacym do na-
szych szkét po chwili oddechu, ktérg dat nam
okres zachtysniecia sie rozszerzeniem nauczania
jezykow obcych w szkotach, w placowkach po-
zaszkolnych, przedszkolach, w ramach kursow
wakacyjnych oraz podczas wymiany miedzy
partnerskimi szkotami réznych krajéw. Prawie
nam sie wydawato, ze ,,lody zostaty przefama-
ne”, przed nami wzajemne zrozumienie i przy-
jazn. Mozliwosci do miedzynarodowych spot-
kan jest coraz wiecej, nauka jezyka obcego stata
sie ogélnodostepna. Ponadto wkroczyta do Pol-
ski, na szeroka skale, Swiatowa metodyka nau-
czania jezykéw obcych, ktéra sprawia, ze przy-
swajanie wiedzy staje sie tatwiejsze, przyjem-
niejsze i bezstresowe, a nauczyciele ,,staja na
gtowie” odgrywajac scenki rodzajowe w celu
wyjasnienia niezrozumiafego stowka.

A uczniowie? Czy staja sie inni, bardziej
otwarci na innos¢, na przyjecie niezrozumiatosci
obcej kultury, ostrozniejsi w formufowaniu osa-
dow, polegajacy na wiasnych spostrzezeniach,
umiejacy znalez¢ sie w nieznanej kulturze, czy tez
tylko coraz lepiej potrafia wiada¢ jezykiem ob-
cym? Mam tu na mysli nie umiejetnos¢ kupienia
znaczkéw na poczcie (to mozna nawet zrobic
korzystajac z automatu, ktory i tak nas nie bedzie
stuchat), czy zapytania o droge, ale prawdziwe
uczestnictwo w zyciu kraju poza granicami ojczyz-
ny i jego mieszkancéw — zrozumienie atmosfery,
sposobéw ich zachowywania sie, ich wrazliwosci.
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Zaden podrecznik tego nie uwzgledni,
gdyz sa to zjawiska niewerbalne, nie chodzi mi
tutaj o gest powitania czy pozegnania, lecz
o skomplikowane fragmenty obcej nam rzeczy-
wistosci, lezacej w innych kategoriach rozumo-
wania i doswiadczania. Czy nauczyciel jezyka
obcego jest w stanie przekaza¢ te innos¢, czy
potrafi nauczy¢ reakcji na nia, ukaza¢ uczniom
nowy wymiar swiata, w ktérym réznica jest nie
tylko jezyk, struktura spoteczna, obyczaje, reli-
gia badz historia, ale cos$ jeszcze wiecej, werbal-
nie nieuchwytnego, czego nie mozna poréwnac
z tym co swoje. To nie antagonizm: u nas jest
zielone, a tam niebieskie, to fakt istnienia cze-
gos innego, bez koniecznosci wystepowania od-
powiednikow.

Posiadanie umiejetnosci  dostrzegania
innosci nie niweczy jej, ale stanowi naszg integ-
ralng czes¢, przeciwko ktérej nie bedziemy wal-
czy¢, z ktéra bedziemy korespondowac i wspot-
dziata¢. Tylko pod tym warunkiem nasze mys-
lenie pozbedzie sie kategorii stereotypu, ktéra
jest wyrazem uogo6lnienia poczucia innosci
i obrona, zwrécong przeciwko jej wtargnieciu
W nasze procesy myslowe.

Méwiac: Niemiec jest precyzyjny, Rosja-
nin to mafia, a Wioch — makaroniarz, usprawie-
dliwiamy cos, ttumaczymy przed sobg — szuf-
ladkujemy cos, czego nie powinnismy szuflad-
kowac. Z tego ,,co$” nie zdajemy sobie sprawy,
nie potrafimy tego nazwac, okresli¢, wysuptac
z wezta uczu¢, emocji, dogmatéw racjonalis-
tycznych. Udajemy. W ten sposéb pocieszamy
sie i mamy $wiadomos¢, Ze to, co za granica,
tez nie jest nam obce.

Dlaczego nie chcemy przyznac, ze innos¢
to kategoria, ktorej rozwazania boimy sie. Faktu
jej egzystencji nie chcemy dopusci¢ do naszych
racjonalnie myslacych umystéw. To na co brak
w naszym stowniku okreslenia, nie moze istniec,
wiec wszelkie doswiadczenie innosci przenosimy
na wiasny grunt, przepuszczamy przez wiasny
rozum i grupujemy, biate do biatego, czarne do
czarnego. To, czego nasz umyst nie moze przefil-
trowac odrzucamy jako nieuzyteczne.



Innos¢, to kategoria nie tylko negatyw-
na, ma ona takze pozytywne sktadniki. Wobec
oséb nam obcych potrafimy by¢ bardziej ot-
warci, potrafimy dzieli¢ sie z nimi najbardziej
ukrywanymi odczuciami i myslami. W kontak-
cie z obca osobg nie boimy sie konsekwencgji
wynikajacych z zachowania nieadekwatnego do
przyjetych norm, wzorcéw i regut. W obcym
srodowisku potrafimy poczu¢ wolnos¢, brak
skrepowania obyczajowoscia, mozemy sobie
pozwoli¢ ,,na wiecej” niz ,,u siebie”.

Czy przekazania tej wiedzy powinien sie
podja¢ nauczyciel jezyka obcego i czy jest
w stanie przekaza¢ te doswiadczenia swoim
uczniom? Nie mozna udzieli¢ odpowiedzi na to
pytanie, poniewaz nie moga jeszcze tego wyka-
za¢ zadne badania. Jest to proces dokonujacy
sie przez lata u kazdego z nas w bezposredniej
konfrontacji z obcoscig i to nie tylko ta za
granica, ale tez i ta codzienng innoscig wokdt
nas. Kazdy z nas jest obcym. Wedtug Camusa
cztowiek jest obcy wobec siebie, wobec innych
ludzi i wobec $wiata. Nie dostrzegamy tej obco-
éci, gdyz przykrywamy ja znanymi i jednakowy-
mi dla naszego otoczenia formutami: méwimy
na pozor tym samym jezykiem, nasza wiara
wyraza sie na pozor w ten sam sposob, historie
odbieramy na pozér tak samo, myslimy na
pozor identycznie, jednocza nas wspdlne ob-
rzedy itd. Jezeli wyrzucimy zwrot ,,na pozor”
z naszego stownika, a robimy to chetnie, to
wszyscy jesteSmy tacy sami, a Ci za granicg tez
sg wszyscy tacy sami, tylko rézni od nas — to
takie proste i jasne.

Cztowiek to istota terytorialna, przywia-
zUjaca sie do swego miejsca, uwaza sie za jego
czes¢. Stanowi ono przestrzen jego dziafania,
tam czuje sie bezpieczny i chroniony. W obcym
kraju, miescie, ba, nawet dzielnicy doznajemy
poczucia niebezpieczefstwa i zagrozenia. Nasze
dziatanie staje sie ograniczone, wkrada sie frus-
tracja, ktéra powoduje negatywne nastawienie
do danego miejsca i owego nowego otoczenia.

Aktywny udziat cztowieka w Srodowisku
spotecznym jest podstawg integracji z nim. By-
cie obcym, to wytaczenie ze srodowiska i obro-
na poprzez przeciwstawienie sie Srodowisku,
stworzenie antagonizmu ja a spofeczno$¢, przy-
pisanie cech przeciwstawnych sobie i innym,
i uogdlnianie, ktére ma bezposredni wptyw na
powstawanie stereotypow.
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Jak dostrzegamy? Poréwnujac. W proce-
sie dostrzegania staramy sie wszystko poréw-
nywaé, co nam sie bardziej podoba, co mniej,
co lubimy, a czego nie lubimy. W naszym
dostrzeganiu nie chcemy, a moze nie potrafimy
pojac relatywnosci doswiadczen. Nie jestesmy
w stanie spojrze¢ z dystansu na bezposrednio
nas dotyczacg rzeczywistos¢. Cztowiek powinien
miec¢ swiadomos¢, ze poréwnuje i tworzy tabe-
le, w ktére wpisuje zauwazone fenomeny we-
dtug pewnego, wartosciujacego, przez siebie
samego okreslonego, schematu. Nalezy miec
jednak $wiadomos¢ istnienia fenomenéw kul-
turalnych, ktérych poréwnanie nie przyniesie
pozytywnego efektu, moze jednak spowodo-
wac zawezenie horyzontéw myslowych kazde-
g0 z nas.

Kategoria obcosci istnieje wsréd nas. Jej
pojecie i préba przekazania w nauczaniu jezy-
kéw obcych jako jego integralnej czesci, uczyni
nas bogatszymi wewnetrznie nie tylko w kon-
taktach z obcokrajowcami ale, i tez, we wias-
nym otoczeniu. Z okresu studiéw pamietam
pewng zabawe grupowa, ktéra mozna swobod-
nie przeprowadzi¢ z uczniami o ré6znym stopniu
znajomosci jezyka. Gra nazywa sie: Dwie wyspy.

Uczniéw, bad? studentéw, dzielimy na
dwie grupy, zadaniem jednej grupy jest nama-
lowanie zielonej wyspy, drugiej za$ wyspy
uprzemystowionej. Kolejny krok stanowi dysku-
sja na temat wysp stworzonych przez ,,jej mie-
szkancow”'. Mieszkahcy wyspy zielonej zachwa-
laja jej walory i krytykujg wyspe uprzemysto-
wiona, zwang takze szarg. Podobnie postepuja
tworcy drugiej wyspy. Trzecig cze$¢ stanowi
retrospekcja. W tej fazie nalezy sprébowac zgte-
bi¢ intencje uczniéw bronigcych swojej wyspy
i krytykujacych obcg. Czym sie kierowali, czy
aby tylko umystem, czy ,,zawsze” mieli racje?
Zabawa ta, powinna w kroétkim czasie uswiado-
mi¢ uczniom jak zachowuja sie w kontakcie
z obcoscig, jak traktuja to, z czym sie nie utoz-
samiaja.

Powracajac jednak do punktu wyjscia
moich rozwazan, chcialabym wyjasni¢ istote
funkcjonowania w naszym mysleniu fenomenu
stereotypu i przesadu. Co to s3 stereotypy?
Jakie mechanizmy rzadza ich powstawaniem
i ich uzywaniem. Stereotyp to uproszczony
osad o cztowieku przynalezacym do jakiejs
grupy. W definicji tej zwraca uwage stowo



,uproszczony', czyli pozbawiony pewnych
cech sktadowych, niepetny, nieadekwatny do
przedmiotu, na jaki jest zorientowany. Nalezy
wiec uzupetni¢ éw ,,0sad” o dodatkowe infor-
macje, zamiast upraszczania mozna sprobowac
stworzy¢ wielorakos¢, réznorodnosé. Powstanie
nam nowy ,,0sad” cztowieka, ale tym razem
bez koniecznosci przypisywania go do jakiejs
grupy, bedziemy wiedzie¢ o nim tak duzo, ze
zbedne stanie sie ,,wfozenie go do szuflady”.
Zadaniem naszym, jako nauczycieli, jest ukaza-
nie owej wielorakosci cech cudzoziemcédw. Nie
kazdy Niemiec jest punktualny, ale tez nie kaz-
dy Wtoch sie spdznia. Mechanizmy, jakie za-
chodzg w naszych umystach w konfrontacji
z obcokrajowcem zorientowane sg na szybkie
jego umieszczenie w naszym Swiecie rozumo-
wania. Proces ten dokonuje sie poprzez kody,
ktorymi operuje nasza $swiadomos¢. Pierwszy,
to kod jezykowy, inny, to kod geograficzny,
historyczny, ogoélnej wiedzy spotecznej o da-
nym kraju, jego oceny w $wiadomosci spofecz-
nej i dopiero pézniej mamy kod wtasnych do-
Swiadczen, ktéremu najmniej ufamy. Owe do-
swiadczenia stoja nierzadko w opozycji do in-
nych kodéw co budzi strach, niepewnos¢
i uczucie potrzeby rewidowania wfasnych po-
gladow.

Przekazywanie umiejetnosci poruszania
sie w obcej kulturze powinno polega¢ na wspie-
raniu tego ostatniego kodu, na podkreslaniu
jego waznosci i jego decydujacej roli. Doswiad-
czenia, jakie doznajemy w konfrontacji z obca,
kulturg sa niezwykle wazne w procesie nisz-
czenia stereotypdw. Zadaniem nauczycieli jest
umozliwienie mfodziezy zdobycie jak najwiek-
szej liczby doswiadczen osobistych, tych dob-
rych i tych ztych. Wiasna ocena zdarzen, nie-
uleganie wptywom z zewnatrz, nietworzenie
antagonizmu ja i obcy jest kluczem do pod-
wazenia kazdego stereotypu, a juz na pewno
natadowanego negatywnie przesadu. Przesad
jest znacznie bardziej niebezpieczny niz stereo-
typ. Przesad to osad powstaty zbyt szybko lub
przejety bez sprawdzenia jego prawdziwosci
badZ bez odwofania sie do obiektywnych fak-
tdw, nasycony jest najczesciej wrogimi uczucia-
mi. Czesto brak w rzeczywistosci odwotfania dla
przesadu, nie mozna przedstawic¢ jego przeci-
wienstwa, dlatego trudno jest z nim walczyc.
Przesady nie sa przez nas kontrolowane, trudno
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uja¢ je w formuty stowne. Catoksztatt procesu
nauczania, ujmujac szerzej: ksztatcenia, moze
doprowadzi¢ do zanikniecia przesadéw. Prze-
sad to obszar nie tylko racjonalny, empiryczny
ale przede wszystkim uczuciowy. Walka z nim
nie moze sie wiec odbywac tylko na pfaszczyz-
nie jezykowej, ptaszczyznie przyktadéw, ale
musi wkracza¢ w sfere uczuciowg kazdego
z nas. Tylko pozytywne nastawienie od we-
wnatrz ma szanse otwarcia drogi prowadzacej
do zniszczenia przesadow.

Pytanie jakie sobie w tym momencie
zadaje, to pytanie o mozliwosci, jakimi dys-
ponuja nauczyciele w celu zrealizowania owego
zamierzenia. Czy istniejg szlaki, ktorymi jeszcze
nie szlismy, czy istnieja medody, ktérych jesz-
cze nie poznaliSmy? Nie, odpowiedzi nalezy
szuka¢ w  formie, w jakiej przekazujemy
uczniom nasza wiedze, w jakiej dokonujemy
oceny ich wiasnych doswiadczen. Tu przypomi-
na mi sie pewne wydarzenie. Lektor DAAD,
pracujacy w Turcji od 3 lat, zorganizowat wy-
cieczke tureckich studentéw drugiego roku
germanistyki do Niemiec. Po zwiedzeniu byfe-
go obozu pracy w Buchenwaldzie jedna ze
studentek ze zgroza stwierdzifa: ,,I z tego Niem-
¢y sa dumni?” Po rozmowie ze studentami
lektor dowiedziat sie, ze w Turcji tylko miejsca
chwalebne zastuguja na miano pomnika, inne
uchodza w niepamie¢. Tego rodzaju niepo-
rozumienia, moze nie tak przerazajace, zda-
rzaja nam sie niezwykle czesto. Sens wymiany
miedzyszkolnej powinien polega¢ na $wiado-
mym odbieraniu rzeczywistosci zastanej w in-
nym kraju. Czesto jednak, brakuje uczniom
wiedzy o tym, jak maja ja postrzegaé. Zro-
zumienie stéw do nich wypowiadanych nie
jest tak wazne, jak zrozumienie gestéw, zacho-
warn, faktow przez nich zauwazonych. Nawet
jezeli nie potrafig ich zinterpretowac, zastanow-
my sie wsp6lnie z nimi, przekazmy im koniecz-
nos¢ tematyzowania nieporozumien i sprzecz-
nosci.

Uczniowie powinni zdawa¢ sobie spra-
we z tego, ze strach przed pytaniem o rzeczy,
moze nawet najprostsze, zamyka im droge do
petnego uczestnictwa w zyciu innego kraju. Po-
winno nam na tym zaleze¢, bo za kilka lat
bedziemy cztonkiem Zjednoczonej Europy. Mu-
simy zwolna przygotowywac sie do nowej roli;
do tej pory bylismy Polakami, przed nami no-



we zadanie — bycia Polakiem i Europejczy-
kiem w jednej osobie, bez granic w Swiado-
mosci.

Musze w tym miejscu zrelatywizowac
mdj punkt widzenia i przyzna¢, ze mtodzi lu-
dzie z Polski, Francji, Niemiec ... Europy, a mo-
7e nawet Swiata zrobili ogromny postep w pro-
cesie wzajemnego poznawania sie, wyrazania
wzajemnego zainteresowania soba, w porow-
naniu z poprzednimi pokoleniami. Ich kontakty
charakteryzuja sie czesto brakiem niepotrzeb-
nych obciagzen, radosci poznawania sie, przeko-
naniem o stusznosci wifasnych doswiadczen.
W niedtugim czasie fakt zycia cudzoziemcow
obok, i wsréd nas, stanie sie nasza nowa rzeczy-

wistoscig, a Jose z Barcelony z zona Ann bedzie
naszym sasiadem z drugiego pietra.

W procesie jednoczenia Europy zauwaza
sie tez proces wiekszego utozsamiania sie czto-
wieka ze swoim regionem, swoja mata ojczyz-
na. Nie chcemy by¢ wcale tacy sami, chcemy
sie rozni¢ od siebie, chcemy zachowad nasza
innos¢, ale sprobujmy nieco inaczej niz dotych-
czas. Sprébujmy nauczy¢ sie powstrzymywac
wrogie uczucia, przesta¢ klasyfikowa¢ innych
wedtug przynaleznosci do krajow, a raczej
zwréci¢ uwage na osobowos¢ kazdego pojedyn-
czego czfowieka — i to postarajmy sie przekazac
naszym uczniom.

(wrzesien 1998)
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Agnieszka Szplit
Kielce

Bariery psychiczne uczniow

Wspotczesne teorie nauczania, czesto
oparte na elementach psychoanalizy lub psy-
choterapii, coraz silniej podkreslaja istotna role
w procesie ksztafcenia tak nastawienia psychicz-
nego os6b uczacych sie, jak i sprzyjajacego
nauce klimatu grupowego. Powoduje to konie-
cznos¢ wzbogacenia warsztatu pracy nauczycieli
o techniki wyzwalajace w uczniach innowacyj-
nos¢, pomystowos¢ i tworczos¢ oraz metody
ktore pozwalaja im zapanowad nad niesmiatos-
cia, kompleksami, czy tez innymi barierami
hamujacymi ich spontaniczne reakcje. Jednak-
ze, wérod wielu badan dotyczacych psychologi-
cznych podstaw uczenia sie nadal brakuje infor-
macji dotyczacych barier psychicznych uczniéw,
ktorych znajomos¢, z pewnoscia, w jakim$ stop-
niu, pozwolifaby przeciwdziata¢ ich powstawa-
niu.

Pojecie barier psychicznych dotyczy
wiele aspektow, bowiem rézne czynniki stano-
wig bariere utrudniajgce nauke i zaburzaja pro-
ces zdobywania wiedzy. Dlatego tez istotne jest
zdefiniowanie tego terminu, badz tez sprecyzo-
wanie, z jakimi barierami mamy do czynienia
w sferze nauczania jezykow obcych.

Najczesciej spotykane definicje barier
psychicznych podkreslaja, iz sa to ,,czynniki psy-
chiczne, ktére powoduja, ze mimo obiektywnych
potencjalnych mozliwosci [...] dany cztowiek
przejawia pewne ,,defekty’” w swym dziataniu [...]
i nie osiagga adekwatnych do swych mozliwosci
i potrzeb wynikéw”'. (Dobrotowicz,1993:14) Sa
to wiec czynniki typowo subiektywne, zwigzane
z indywidualnymi predyspozycjami do podej-
mowania zadan i umiejetnoscia ich rozwiazy-
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wania. W przypadku nauczania jezykéw obcych
mamy do czynienia z barierami ograniczajacy-
mi uczniow w prezentowaniu ich kompetengji
jezykowych. Nalezy rowniez podkresli¢ silny
zwiazek kompetencji jezykowych z indywi-
dualnymi zdolnosciami twérczymi, tj. talentem
literackim, na ktéry réwniez wptywa nastawie-
nie psychiczne, i ktéry takze ulega ogranicze-
niom na skutek réznorodnych oddziatywan
obiektywnych i subiektywnych.

Badania psychologiczne nad barierami
psychicznymi uczniéw staty sie podstawa do
wytonienia czynnikdéw, ktére moga w istotny
sposéb wptywac na przebieg procesu nauczania
jezyka obcego. Wsrdd najistotniejszych nalezy
wymienic:

Wstyd przezywany w zwiagzku
z byciem ocenianym
i obserwowanym przez innych

Bariera ta wystepuje we wszystkich sytu-
acjach Zzycia szkolnego. Wedtug badan prze-
prowadzonych przez B. Harwas - Napierafe
(1991) ten rodzaj wstydu jest najczesciej od-
czuwany u 38% populacji badanej. W trakcie
lekcji jezyka obcego ta odmiana wstydu moze
wywiera¢ niekorzystny wptyw na ptynnos¢
wymowy i tworcze podejscie do tematu roz-
mowy lub tez zaburza¢ sposéb myslenia, sta¢
sie przyczyng lapsuséw jezykowych, a takze
motywowa¢ uczniow do szybkiego zakon-
czenia wypowiedzi lub nawet niepodjecia te-
matu.



Aby unikna¢ takich sytuacji, nalezy,
w miare mozliwosci, ograniczy¢ element oce-
niania, stworzy¢ sytuacje naturalnego procesu
komunikacji, w ktérym nikt z uczestnikéw nie
koryguje ewentualnych btedéw partnera lub
dokonuje sie to poprzez dodatkowe pytania
albo wyjasnienia. W sytuacji nauczania szkol-
nego jest to dos¢ trudne w realizacji, jed-
nakze nalezatoby starac sie stworzy¢ atmosfere
komfortu psychicznego, poprzez tolerancyjne
podejscie do bftedéw i zwrdcenie szczegblnej
uwagi na takie elementy kompetencji jezy-
kowych, jak ptynnos¢ i komunikatywnosé. Moz-
na takze czesciej stosowac element burzy méz-
gow i z zafozenia skupi¢ sie na odraczaniu
oceniania.

Napiecie emocjonalne
wywolane porazka

Jednym z celéw dziatan nauczyciela po-
winno by¢ motywowanie uczniéw do pracy
i rozwijanie ich kompetencji jezykowych. Poraz-
ka lub negatywne doswiadczenie zwiazane
z nauka jezyka obcego potrafia moty-
wowac uczniéw do unikania przedmiotu, do
niepodejmowania sie zadan jezykowych lub tez
wykonywania ich niestarannie, bowiem ,,i tak
sie nie uda”. Dlatego tez warto uzywac rézno-
rodnych technik wywotujacych redukcje nega-
tywnego napiecia wywotanego porazka, zwra-
cajac uwage nie tylko na jej motywujacy chara-
kter, kiedy uczniowie pragna poprawi¢ swoje
wyniki, lecz takze uwzglednic¢ jej demobilizuja-
cy wptyw.

WyraZzenie przezywanych emocji i po-
dzielenie sie z nimi w grupie to metody skute-
czne i fatwe w uzyciu. Uzycie pierwszej z nich
staje sie podstawa do dyskusji i dalszej praktyki
jezykowej. Natomiast druga metoda — praca
w grupach i, tym samym, przeniesienie od-
powiedzialnosci na cata grupe — znacznie przy-
czynia sie do zmniejszenia ztego samopoczucia
jednostki czy ukojenia zalu (tzw. fenomen ,,to-
warzyszy niedoli””. Ohme, 1993). Jednoczesnie
znacznie poprawia sie klimat grupowy: pojawia
sie element sympatii w obrebie grupy, wywofa-
nej wspélnym dziafaniem i podobienstwem
losu.
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Btedne nastawienie wzgledem
procesu uczenia sie jezyka

Rozumienie celu i istoty procesu zdoby-
wania wiedzy jest jednym z najistotniejszych
czynnikéw motywujacych uczniéw do pracy.
Do pozytywnych tendencji, ktérych wystepo-
wanie znacznie pomaga uczniom, naleza mie-
dzy innymi:

» potrzeba uzyskania aprobaty nauczyciela lub
rodzicéw,

» che¢ otrzymania dobrej oceny,

» pragnienie podwyzszania wfasnej wiedzy
i umiejetnosci,

» zaspokojenie ciekawosci,

» rozwdj zainteresowan oraz

» przyjemne spedzanie czasu.

W przypadku nauczania jezykéw obcych
istotna jest Swiadomos¢, iz znajomos¢ jezyka mo-
ze umozliwi¢ kontakt z innymi krajami, podroze,
poznanie literatury i kultury danego kraju, ale
réwniez moze stuzy¢ celom codziennym i rozryw-
ce. Dotyczy to gtéwnie mtodziezy stuchajacej pio-
senek w jezyku obcym lub ogladajacej filmy
w oryginale. Organizowanie pokazéw filmowych
czy tez wykorzystywanie popularnych przebojow
muzycznych do analizy konkretnych struktur lub
stownictwa zapewne znacznie pomoze w uksztat-
towaniu pozytywnego nastawienia do nauki.

Silny konformizm jednostki

Silny konformizm, ulegtos¢ wobec grupy
i silne daZenie do pozostawania w cieniu innych,
to jedne z podstawowych czynnikéw ogranicza-
jacych tendencje tworcze i indywidualnos¢
uczniéw. Obie te cechy s3 bardzo pozadane
w nauce jezyka. Uczniowie uzdolnieni literacko
moga nie tylko sami rozwija¢ swdj talent, lecz
takze stymulowac¢ innych do uzywania jezyka
w sposéb niekonwencjonalny, ciekawy i uroz-
maicony.

Schematyzm postrzegania
i sztywnos¢ myslenia

Sa to cechy dotyczace wszystkich
uczniow w mniejszym lub wiekszym stopniu.
Ich rola w nauce jezyka jest wieloraka. Zapo-



biegaja one podejmowaniu dziatania przez
uczniéw, ktérzy odrzucaja dane zadania jezyko-
we, zwracajac uwage jedynie na konkretna, nie-
znang im strukture, nie szukajac mozliwosci opra-
cowania tematu, przy uzyciu innych, znanych im
struktur i form. Schematyzm spostrzegania row-
niez zaktdca, ogranicza i przerywa prace uczniow,
narzucajac schematy myslowe, spod ktérych nie
potrafig sie oni wyzwoli¢. Szukaja wiec spraw-
dzonych sposobéw: siegajg zawsze po te sama
forme literacka, wybierajg ten sam temat wy-
pracowania i poszukuja regut, jak w matematyce.

Samoocena i samokontrola

Samokontrola oraz samoocena (tzw. self-
censorship) pojawiaja sie we wszystkich sytua-
cjach szkolnych i regulujg sposéb zachowania
oraz przestrzeganie okreslonych norm grupo-
wych. Jest to istotne z punktu widzenia rozwoju
moralnego, jednakze moze zaburza¢ proces nau-
czania jezykéw obcych, jesli nastapi przeniesie-
nia samokontroli na sfere dziatan na polu jezy-
kowym. Uczniowie beda unika¢ fantazjowania,
nadmiernie analizowa¢ wtasne wypowiedzi i po-
wstrzymywac sie od udziatu w lekgji.

Brak intuicji lub obawa
przed jej wykorzystaniem

Nauka kazdego jezyka, czy to ojczys-
tego, czy obcego, oparta jest w duzej mierze na
intuicji i odwadze zgadywania. Podczas natural-
nego procesu komunikacji wszelkie braki
w kompetencji jezykowej moga zosta¢ uzupet-
nione umiejetnym rozeznaniem sytuacji lub
zgadywaniem intencji méwiacego. Odwaga po-
dejmowania ryzyka jest réwniez istotna w nau-
czaniu szkolnym, stad tez techniki typu ,,zgady-
wanie” (guessing) moga pomdc w przefamywa-
niu owej bariery psychicznej.

Nieswiadomos¢ istnienia barier
psychicznych

Sama $wiadomos¢ przejawiania okreslo-
nych tendencji w sytuacji potencjalnego ,,za-
grozenia” (klasowka, odpowied?) lub wyzwa-
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nia, ktéremu nalezy sprosta¢, czesto pomaga
przetamac dana bariere. Znacznie ulepsza réw-
niez sposob organizowania pracy na lekcjach,
dobdr metod czy technik. Zrozumienie psychiki
uczniéw pozwala planowo nad nig pracowac
i rozwija¢ wszelkie zdolnosci i umiejetnosci.

Bariery psychiczne sa ksztattowane pod-
czas catego procesu wychowania i ich przefa-
manie w oparciu jedynie o lekcje jezykéw ob-
cych jest zapewne niemozliwe. Mysle jednak,
ze $wiadomos¢ istnienia tych zjawisk, ktorych
rola jest czesto lekcewazona przez nauczycieli,
podejmujacych trud nauczenia réznorodnych
struktur i szerokiego zakresu stownictwa, jest
istotna i z punktu widzenia jak najpetniejszego
rozwoju umiejetnosci jezykowych. Warto wiec
zwréci¢ rowniez uwage na niektére czynniki
bariero-tworcze, ktérych unikanie bedzie nie
tylko sprzyjafo petnemu wykorzystaniu umiejet-
nosci jezykowych, ale i zapobiegato wzmocnie-
niu tych barier. Czesto bowiem nauczyciele,
poprzez swoje niektére decyzje, wprowadzaja
dodatkowe ograniczenia, i w rzeczywistosci
utrudniaja nauke i biegte postugiwanie sie jezy-
kiem obcym. Do najistotniejszych mechaniz-
mow bariero-twérczych nalezy zaliczy¢ naste-
pujace czynniki:

» przewaga wzmocnien negatywnych (kar) nad
pozytywnymi (nagrody, zachety), co powoduje
reakcje unikania zadan jezykowych,

» przewaga (¢wiczen hamujacych aktywnos¢
twoércza (np. uzupetnianie zdan i tekstow, uzy-
wanie jednej struktury gramatycznej wedfug
schematu, itp.) nad stymulujacymi ja (np. in-
dywidualne wymyslanie zdan przy wykorzys-
taniu wskazéwek, poszukiwanie wielu metod
wyrazenia tej samej mysli, itp.). Aspekt ten jest
szalenie skomplikowany, bowiem obejmuje:
stopien schematyzacji ¢wiczenia (czy podano
konkretny schemat, np. gramatyczny, czy wy-
magana jest inwencja), narzucenie tematyki
pracy, czynnosci nauczyciela majace na celu
zachecenie uczniéw do aktywnosci i twoérczego
myslenia (stowne czy tez ruchowe) oraz wybér
0s6b do pracy w grupach i prezentacji. Zapew-
ne najsilniej oddziatujacym czynnikiem jest spo-
s6b oceniania, tj. czy ocena dotyczy tylko umie-
jetnosci jezykowych, czy réwniez ocenia sie,
a w szczegoblnosci nagradza sie, inwencje twor-
cza, oryginalnos¢ lub ptynnos¢ myslenia.



» wystepowanie tzw. idea killers, czyli wypo-
wiedzi typu: ,,to i tak sie nie uda.”, ,,nie fantaz-
juimy” (Necka,1992), ktére ograniczaja aktyw-
nos¢ jezykowa,

» narzucone role spoteczne utrudniajace jed-
nakowy udziat w lekcjach wszystkich uczniéw,
a przede wszystkim podziat zadan w zaleznoici
od pfci, dominujaca rola nauczyciela oraz role
powstate samoistnie w danej grupie (np. przy-
wodca, pomocnik, ,.rzecznik prasowy’’),

» bodzZce wptywajace na podwyzszenie lub ob-
nizenie sie poziomu leku i stresu, takie jak
sposéb podawania instrukcji do ¢wiczen, infor-
macji o porazce lub sukcesie oraz mozliwosci
poprawy wynikéw,

» schematyzm w zachowaniu nauczycieli
i uczniéw oraz tzw. class management, np. re-
strykcyjne reguty podczas odpowiedzi, schema-
tyczne ustawienie tawek, itp.

Majac na uwadze rozpietos¢ tematyki
zwiazanej z barierami psychicznymi, przedsta-
wifam jedynie niektére z nich, ktérych wptyw

Agnieszka Szplit
Kielce

na proces nauczania-uczenia sie zaobserwowa-
tam w praktyce, oraz kilka z mechanizméw,
ktére moga w znaczny sposéb je stymulowac.
Barier psychicznych jest bowiem tyle, ilu
uczniéw, nauczycieli i rodzajow technik wyko-
rzystywanych przez nich. Chciafabym jednak
zwréci¢ uwage nauczycieli na istotna role psy-
chiki w procesie uczenia sie/nauczania, a w
szczegblnosci na role barier, czesto przez nich
samych niedoceniang, w nabywaniu przez
uczniéw umiejetnosci jezykowych.

Literatura:

Dobrotowicz, W. (1993), Psychika i bariery. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Harwas — Napierat, B. (1991), ,,Wina i wstyd w starszym
wieku szkolnym®, Przeglad Psychologiczny, 1991/34,
nr 2.

Necka, E. (1992), Treningi twdrczosci. Olsztyn: Polskie
Towarzystwo Psychologiczne.

Ohme, R.K. (1993), ,,0 redukcji napiecia emocjonalnego
wywotanego porazka. Fenomen towarzyszy niedoli”,
Przeglad Psychologiczny, 1993/36, nr 3.

(listopad 1997)

Przetamywanie barier utrudniajacych uczenie sie
jezykéw obcych. Burza mézgéw

Wspdfczesne teorie pedagogiczne zwra-
caja szczegblng uwage na cechy osobowosci
uczniéw i ich indywidualnosci. Wptywaja one
bowiem na sposéb uczenia sie i na osiagane
wyniki. Wérod wielu aspektéw utrudniajacych
proces uczenia sie, pedagodzy wyrézniaja ba-
riery wynikajace, miedzy innymi, z tendencji do
statego oceniania wfasnego zachowania, obawe
przed krytyka ze strony innych i niedocenianie
swych mozliwosci. Wszystkie te wymienione
tendencje moga by¢ ostabione poprzez uzycie
techniki ,,burzy moézgow™, ktéra to technika
moze by¢ skutecznie wykorzystana réwniez
i w nauczaniu jezykéw obcych.

Burza moézgow jest jedna z najbardziej
popularnych technik stosowanych podczas ana-
lizowania r6znych probleméw, a w szczegélno-
sci stuzy ona poszukiwaniu twérczych rozwia-
zan. Technika ta jest definiowana jako zywa
dyskusja majaca na celu znalezienie odkrywczych
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i interesujacych pomysféw, umoZliwiajaca prze-
zwyciezenie ograniczei wynikajacych z ocenia-
nia” (Proctor,1998).

Burza mézgéw zostata stworzona w la-
tach 30 przez Alexa Osborna, doradce reklamo-
wego firmy Madison Avenue, ktéry sformuto-
wat cztery podstawowe zasady jej uzycia (Pro-
ctor, 1998):

» 1. Odroczone ocenianie — podczas trwania
sesji burzy mdzgéw niedozwolony jest kryty-
cyzm i ocena pomystow, wyniki burzy moga
by¢ przeanalizowane jedynie w fazie koncowej
spotkania lub w postaci nastepnej ,,burzy”.
Zabrania sie jakichkolwiek uwag krytycznych
i negatywnego oceniania pomystéw swoich
i innych uczestnikow.

» 2. Liczy sie ilos¢ — bowiem wsréd wiekszej licz-
by pomystéw tatwiej jest znalez¢ ten najbardziej
odpowiedni w danej sytuacji. Osborn stwier-
dzit, ze liczba pomystéw przeradza sie w jakos¢.



» 3. Swoboda w generowaniu pomystéw i dzie-
leniu sie nimi sprzyja pojawianiu sie lepszych
i liczniejszych.

» 4. Nalezy stosowac rézne kombinacje rozwia-
zan i udoskonala¢ pomysty innych, aby uzyskac
jak najlepsze rezultaty

Burza mézgoéw na lekcjach
jezyka angielskiego

Burza mézgéw moze by¢ swobodnie
wprowadzona w réznych etapach lekgji, wspo-
magajac rozwoj umiejetnosci ogélnych i jezyko-
wych. Technike te mozna wykorzysta¢ np. jako
przygotowanie do stuchania lub czytania (pre-
listening, pre-reading activities). Moze réwniez
wspomaga¢ uzupetnianie tekstu, przewidywa-
nie dalszych wydarzen lub zakonczenia historii.

Technika ta przynosi korzysci w szcze-
golnoséci podczas analizy przyczynowo-skutko-
wej oraz rozwiazywaniu réznorodnych proble-
mow. Istota ,,burzy mézgdw’’ jest bowiem zais-
tniaty problem lub pytanie, pod warunkiem, ze
jest ono dywergencyjne, tj. ma wiele mozli-
wych rozwiazan, a takze daje uczniom szanse
osiggniecia sukcesu. Oczywiscie, stworzony pro-
blem musi by¢ uzalezniony od celu lekgji, lecz
jednoczesnie powinien by¢ stosunkowo prosty,
aby wszyscy uczniowie korzystali ze swej wie-
dzy i pomystowosci pracujac w grupie. Burze
mdzgéw mozna wykorzysta¢ praktycznie pod-
czas kazdej lekeji, chociazby, gdy grupa zme-
czona jest rozwigzywaniem powaznych prob-
leméw gramatycznych lub wykonywaniem ¢wi-
czen stownikowych.

Burza moézgow jest takze idealnym spo-
sobem powtdrzenia stownictwa. Pomaga ona
stworzy¢ zbidr stéw lub wyrazeh zwiazanych
z danym tematem lub sytuacja. Jednak naj-
dogodniejsza forma lekcji, ktéra mozna nawet
w cafosci oprze¢ na zasadach burzy mozgoéw sa
oczywiscie konwersacje. Konwersacje to najlep-
szy moment, aby wybra¢ taki temat lub stwo-
rzy¢ taki problem, ktéry umozliwi petne wyko-
rzystanie burzy mézgdw, spetniajac jednoczes-
nie wszelkie wymagania metodyczne procesu
nauczania jezyka obcego. Burza mdzgéw bo-
wiem pozwala na rozwéj wszystkich umiejetno-
Sci koniecznych do poprawnego komunikowa-
nia: stuchania, reagowania na wypowiedzi in-
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nych, wyrazania wfasnych opinii i wtasnych
uczué oraz przekonywania i prowadzenia nego-
gjacji.

Praca w grupach, jakimi sa klasy szkol-
ne, czesto przynosi wiele probleméw. To, czy
grupa osiaga sukces, zalezy od indywidualnych
cech jednostek i ich umiejetnosci pracy z in-
nymi. Jezeli celem dziatan nauczyciela jest bu-
dowa zintegrowanej i dobrze pracujacej grupy
(tzw. team — building) dobrze jest organizowac
czeste dyskusje w oparciu o zasady burzy méz-
géw, a w szczegblnosci wykorzystac zasade od-
roczonego oceniania.

W jaki spos6b wywota¢
burze mézgow?

Przeprowadzenie satysfakcjonujacej i uda-
nej ,.burzy moézgéw' przebiega w kilku etapach.

Etap pierwszy — przygotowanie

Kazda sesja ,,burzy moézgow' wymaga
starannego przygotowania. Po pierwsze, dobrze
jest mie¢ przygotowany zestaw probleméw
awaryjnych, do wykorzystania w kazdej chwili
(tzw. pseudoprobleméw ze wzgledu na ich pro-
stote i zabawny charakter), np:

» ,,Stwdrz osobistg popielniczke, ktéra usunie
nieprzyjemny zapach papieroséw i dodatkowo
pomoze jej wtascicielowi rzuci¢ palenie " (Nec-
ka, 1992)

» ,,Zaprojektuj maszyne zbierajaca $mieci.”

» “Opracuj strategie reklamy omleta w pro-
szku” (Necka, 1992).

» .. Zaprojektuj idealne biurko dla siebie”, itp.

Niektére grupy ucznidbw potrzebuja
wczesniejszej rozgrzewki przed rozpoczeciem
sesji burzy moézgdw, ktéra moze byc¢ chocby
analiza wczesniejszych burz lub przypomnie-
niem zasad. We wstepnej fazie burzy mézgéw
uczniowie moga przeanalizowac problem, prze-
ksztatci¢ go, zinterpretowac¢ z wielu punktéow
widzenia lub ustali¢ kierunek dalszej dyskusji.
Jednak nalezy pamieta¢, aby reguty ustalone na
poczatku nie blokowaty swobodnej dyskusji
i dalszej tworczej pracy nad problemem.

Etap drugi — sesja wtasciwa

Nauczyciel powinien ustali¢ i kontrolo-
wac czas przebiegu sesji. Jezeli uczniowie maja



problem z rozpoczeciem dyskusji, rolg nauczy-
ciela jest ich zacheci¢ i stymulowa¢ do podjecia
dziatan. De Bono (1987) proponuje rozpocze-
cie sesji od przypadkowo znalezionego w stow-
niku lub ksigzce stowa, ktére moze stac sie
punktem wyjscia. Nauczyciel moze tez sam roz-
pocza¢ dyskusje przedstawiajac swéj pomyst.
Wazne jest zapisanie lub zanotowanie wszyst-
kich pojawiajacych sie pomystow, aby pdzniej
moc je analizowac lub wykorzystaé. Zapis moze
by¢ utrudniony, jezeli pojawia sie wiele pomys-
fow i rozwigzan problemu. Aby zanotowac po-
mysty w krotki sposéb, dobrze jest wykorzystac
jedna z metod ufatwiajacych np. mape skoja-
rzeh lub pomystéw.

Mozna opracowac w grupie wtasny spo-
séb zapisu mysli lub wspomoc sie jedna z poni-
zej zaprezentowanych technik:

» tzw. ,,mind map”’ (Buzan 1995), czyli graficz-
ny zapis mysli w postaci mapy lub sieci skoja-
rzen. Prace nad siecig obrazujaca skojarzenia
rozpoczyna sie od Srodka. Do hasta gtéwnego
dorysowuije sie linie rozbiezne i dopisuje nowe
stowa, ktére kojarza sie z hastem gtéwnym.
Wedtug Buzana (1995) cechami charakterysty-
cznymi tejze techniki sa:

» graficzna organizacja skojarzen,

» wykorzystanie haset bedacych skrétami my-
sli,

» skojarzenia wyrazéw ze soba przedstawione
przy pomocy linii,

» hasta czesto zgrupowane w ,,grona” (tzw.
clustering),

» uzycie wielu srodkéw wizualnych (litery dru-
kowane, kolory, symbole rysunkowe, ikony lub
strzatki),

» centralne odniesienie skojarzen (kazda sie¢
ma jeden punkt centralny).

Pomysty sa zapisywane w ramkach, linie
miedzy hastami przedstawiaja ich relacje. Pota-
czenie haset moze by¢ dwojakiego rodzaju:

» relacje hierarchiczne ,,generalizujace”, czyli
okreslajace przynaleznosci do danego typu,
np.: ptak jest gatunkiem zwierzat; lub

» relacje hierarchiczne ,,analizujace”, czyli wy-
mieniajace elementy sktadowe danego hasta,
np. dzidb jest czescig ptaka.

Inne potaczenia moga by¢ zwigzane
z charakterystyka i opisem obiektu lub ich rela-
¢ji przyczynowo-skutkowych. W jednym z ty-
pow sieci, zwanej ,,Modelem Odlegtosci Skoja-
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rzen” (Spreading Activation Model), dtugos¢ linii
taczacych hasta odzwierciedla, jak dalekie jest
ich skojarzenie. Niekiedy, sie¢ moze mie¢ cha-
rakter listy wymieniajacej wszelkie obiekty spet-
niajace okreslone wymogi. Oto przyktadowa
sie¢ skojarzen zwigzana z hastem ,,rodzice”-
Buzan (1995):

wakacje
pokoj jedzenie
RODZICE
pocatunki / mitos¢
brat ztos¢
raca
K szkofa P
uzyn samochdd
- pieniadze
usmiech

Rysunek przedstawia mape skojarzen stworzo-
na w celu rozwiagzania nastepujacego proble-
mu: ,,Chcesz is¢ na impreze z przyjaciétmi, ale
rodzice nie pozwolg ci. Stworz mape skojarzen
na tablicy.” (Vargas 1994).

» , historyjki obrazkowe™ (story-boarding) — me-
toda zaproponowana przez Vance (1996),
zwana takze technika obrazkowa (Proctor,
1998). Jest to technika oparta na specyficz-
nym uktfadaniu plansz, na ktérych zapisuje sie
dane pomysty. Ufatwia to spostrzeganie po-
faczen miedzy hastami, a takze analize relacji
miedzy poszczegdlnymi pomystami. Po przed-
stawieniu problemu rozpoczyna sie sporza-
dzanie planszy okreslajacych kategorie roz-
wiazan i charakter problemu (plansze gtéw-
ne). Kategorie te, w formie nagtéwkow, zawie-
sza sie na tablicy, a pod nimi umieszcza sie
po kolei plansze z zapisanymi problemami,
ktére beda dalej analizowane. Nastepnie opra-
cowuje sie plansze z poszczegdlnymi opiniami
i pomystami uczestnikow. Kazdy z pomystow
moze by¢ analizowany, a poprzez stop-
niowe zawezenie jego zakresu uzyskuje sie
ostateczne pomysty i rozwigzania. Dochodzi
sie w ten sposob do sporzadzenia plansz, ktére
potwierdzaja wybdr rozwigzania lub kryty-
kuja pomyst pierwotny. Technika ,,planszowa”
jest bardzo skuteczna réwniez w treningu mys-
lenia.



W trakcie sesji nauczyciel powinien pilnowac
przestrzegania zasad burzy moézgéw (gtdéwnie
odroczonego oceniania), kontrolowac sesje
i kierowa¢ nig, aby zmierzata do rozwigzania
danego problemu. Jezeli uczniowie nie potrafia
stworzy¢ zadnych pomystéw i rozwigzan dane-
go problemu, mozna rozpocza¢ jego analize
przy uzyciu pytan szczegbfowych (co? gdzie?
kiedy? jak? dlaczego i kto?).

Etap trzeci — zakonczenie
i podsumowanie

Po stworzeniu wielorakich pomystéw,
nalezy rozpocza¢ ich analize. Dobrze jest zor-
ganizowac chwilowa przerwe i ostatecznie do-
kona¢ konstruktywnej krytyki wszystkich pomy-
stow. Nalezy jednak unikac przypisania danego
rozwigzania lub pomystu do uczestnika, ktéry
go stworzyt, aby zfe opinie na temat danego
rozwiazania nie zostaty odebrane przez nikogo
osobiscie. Jezeli grupa nie jest jeszcze wprawio-
na w technice odroczonego oceniania, lepiej
jest poming¢ wszystkie pomysty, a analizowacd
tylko jeden, uznany za najlepszy. Analiza po-
mystébw moze by¢ znéw zorganizowana jako
kolejna burza moézgdéw. Jezeli wielos¢ pomys-
fow nie pozwala na analizowanie ich wszyst-
kich, mozna je pogrupowac i dokonac krytyki
danych kategorii. Aby utatwi¢ analize, mozna
rowniez okresli¢ kryteria, ktére musza by¢ spet-
nione, aby rozwigzanie byto uznane.

Kilka porad praktycznych

Przeprowadzenie sesji burzy moézgéw
wymaga bezwzglednego przestrzegania pew-
nych zasad zachowania. Wszyscy uczestnicy
muszg mie¢ prawo do swobodnego wyrazenia
swoich opinii i zaproponowania rozwiazan.
Uczniowie powinni by¢ zachecani do stworze-
nia jak najwiekszej liczby pomystéw, niezalez-
nie od tego, czy sa one dziwne, czy niepraktycz-
ne. Mile widziana jest oryginalnos¢ myslenia.
Nauczyciel — powinien  réwniez  zachecac
uczniéw, aby podchodzili do zadania ,.z przy-
mruzeniem oka’’, bawiac sie i relaksujac. Naj-
wazniejsze jest jednak, aby nie pojawiaty sie
zadne krytyczne uwagi w trakcie tworzenia po-
mystow, bowiem niektdrzy uczniowie moga
czuc sie zle i obawiac krytyki. Krytycyzm zabija
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tworczos¢ i oryginalno$¢ myslenia, a przeciez
spontaniczno$¢ i wyobraznia sa podstawg kaz-
dej sesji burzy moézgéw. Odroczone ocenianie
to podstawowa zasada burzy mézgdw.

Nauczyciel powinien réwniez zapobie-
gac pojawianiu sie wypowiedzi zniechecajacych
do podejmowania jakichkolwiek dziatan (tzw.
,idea killers” lub ,,idea squelchers” — Necka
1992), np. ,,BadZmy realistami”, ,,Inni sie na to
nie zgodza” lub ,,To sie nie uda”. Tego typu
wypowiedzi moga stac sie bardzo silnymi barie-
rami i zaburzy¢ swobodne tworzenie pomystéw
i swobodne wypowiedzi, a takze utrudniac ko-
munikacje.

Nalezy natomiast zacheca¢ uczniéw do
korzystania z pomystéw innych, analizujac je
pod innym katem, dodajac do nich swoje ele-
menty, rozbudowujac je lub traktujac jako zwy-
kfa inspiracje. Poniewaz tempo burzy mézgdw
jest réwniez istotne nalezy unikaé przestoju,
lecz w danym momencie mozna pracowac jed-
nak tylko nad jednym pomystem. Kazdy uczen
powinien jednak mie¢ dos¢ czasu na wyrazenie
swojego zdania, a ekstrawertycy nie powinni
zdominowa¢ grupy. W trakcie burzy mozgéw
istotna jest tez ogdlna atmosfera. Aby zapewni¢
atmosfere przyjazni, uczniowie powinni miec
kontakt wzrokowy ze wszystkimi.

Jedna z przeszkéd uniemozliwiajacych
twércze rozwigzywanie problemoéw jest sche-
matyzm myslenia. Nalezy wiec unika¢ wprowa-
dzenia jednolitego schematu sesji burzy modz-
gow. Dlatego technike te réwniez mozna uroz-
maica¢, chocby wprowadzajac jej rézne odmia-
ny i warianty.

Odmiany burzy mézgéw

Indywidualna burza mézgéw i grupowa
burza mézgoéw

Na rozpoczecie sesji mozna zorganizo-
wacé burze moézgéw indywidualnie, aby dac
czas na wiaczenie sie do dalszej dyskusji i przy-
gotowanie do konwersacji. Kazdy uczen moze
wiec indywidualnie zastanowi¢ sie nad danym
problemem, nie bedac zdominowanym przez
aktywnych i elokwentnych kolegéw. Pomysty
tak stworzone mogga by¢ wykorzystane podczas
dalszej dyskusji.



Indywidualna burza mézgéw moze by¢
rowniez wykorzystana w trakcie lekgji jako ¢wi-
czenie zwane , three-minute-free-writing”, czyli
¢wiczenie stymulujace ptynnos¢ przypominania
stow, trwajace 3 minuty, w trakcie ktérych
uczniowie zapisujg jak najwiecej stéw z danej
grupy, ostatecznie liczac je (Castillo, Hillman,
1995). Aby zmotywowac uczniéw do spisania
jak najwiekszej liczby wyrazéw, mozna zorgani-
zowac konkurs. Powtdrne organizowanie tego
¢wiczenia uswiadamia uczniom, jakie zrobili po-
stepy i jak istotnie zwiekszyt sie ich zasob stow.

Technika ,,okragtego stotu”
(Miller, Spencer, 1997)

To technika, ktéra gwarantuje zaangazo-
wanie wszystkich uczniéw. Burza mézgéw od-
bywa sie bowiem w grupie kilku oséb, siedza-
cych obok siebie, ktére zapisujg swoje pomysty
na kartce papieru, podajac ja sobie zgodnie
z ruchem wskazéwek zegara. Uczestnikom nie
wolno omina¢ ich kolejki. Jezeli chcemy wyko-
rzysta¢ te technike w ramach konkursu, czfon-
kowie grupy moga policzy¢ rozwiazania, a gru-
pa, ktéra wygrata, moze by¢ w jakis sposob
nagrodzona. Nagrodzona moze by¢ réwniez
grupa, ktéra stworzyta najbardziej oryginalny
pomyst lub rozwiazanie problemu, co znacznie
zacheca uczniow do myslenia twérczego.

,,Podziat obowiazkéw'" (,,Posting” — Gross
— Davis, Wood, Wilson, 1985)

Jest to odmiana burzy mézgoéw, w kto-
rej wszyscy uczestnicy zostajg podzieleni na
grupy. Otrzymuja oni role, np. ,,za"”" lub ,,prze-
ciw’’ danej idei lub tez musza analizowa¢ prob-
lem pod katem ,,mozliwe przyczyny zjawiska’,
,.jego skutki’ lub ,,zaleznoséci”. Nauczyciel mo-
ze sam sformutowac ,,obowigzki”’, ale moze to
zrobi¢ i cafa grupa, nawet jako krétka burze
maozgow.

Wariant najbardziej szalonych pomystow
(Proctor, 1998)

Jezeli zalezy nam na rozbudzeniu mys-
lenia twérczego i stworzeniu atmosfery zabawy,
mozemy wprowadzi¢ zasade tworzenia jak naj-
bardziej szalonych pomystéw. Skoro burza
mdzgdw ma na celu pominiecie danych ograni-
czen psychicznych lub formalnych, mozemy ne-
gowac wszelkie reguty i zasady, zyskujac dzieki
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temu potrzebng w wielu sytuacjach problemo-
wych ptynnos¢ myslenia i wielos¢ rozwigzan.

Dodatkowym urozmaiceniem moze by¢
wprowadzenie ,,zapisu mysli” (ang. brainwri-
ting, Woods, 1979). Uczniowie zapisuja swe
pomysty na specjalnych kartach, ktére udostep-
niane sa wszystkim uczestnikom ¢wiczenia. Po
kolei kazdy uczen analizuje kazdy pomyst, sta-
rajac sie udoskonali¢ go i przeksztatcic w bar-
dziej praktyczne rozwigzanie. Ostatecznie
uczniowie maja do dyspozycji po dwa glosy
kazdy, ktére oddaja na najlepsze wedtug nich
pomysty.

Typ ,,Stop and Go™ (Proctor, 1998)

Dla urozmaicenia sesji, jak tez, aby utat-
wic¢ udziat wszystkim uczestnikom , burza méz-
gbéw moze zosta¢ podzielona na dwie nastepu-
jace po sobie wielokrotnie fazy: wykluwania sie
pomystéw (generowania) oraz prezentacji roz-
wiazan. Jednakze, wariant ten nalezy stosowac
umiejetnie, tak, aby zamiast stymulowania my-
Slenia tworczego, nie spowodowal blokady
i nie utrudni¢ uczestnikom pracy, zmuszajac ich
do przerwy w dziafaniu i pracy twoérczej.

Wariant Gordona-Little'a (Proctor, 1998)

Aby zapobiec zredukowaniu zaintereso-
wania lub nawet wycofaniu sie uczestnikéw po
przedstawieniu najlepszych wedtug nich kon-
cepgji, nauczyciel moze stopniowo podawac in-
formacje, dotyczace problemu lub zadania.
Dzieki pobudzaniu ciekawosci uczniéw utrzyma
sie dos¢ wysoki poziom zainteresowania tema-
tem i problemem. Pierwsze informacje moga
by¢ abstrakcyjne lub ogdlne, kazde nastepne
powinny przybliza¢ uczniéw do problemu zasa-
dniczego i ufatwia¢ jego rozwigzanie.

Podsumowanie i zakofnczenie

Nawet idealnie przygotowana i przepro-
wadzona burza moézgéw nie zawsze musi za-
konczy¢ sie znalezieniem wzorcowego rozwia-
zania problemu lub wyborem najlepszego po-
mystu. Nalezy pamieta¢ jednak, ze celem sesji
jest nie tyle rozwigzanie problemu, jak stworze-
nie sytuacji stymulujacej uczniéw do prowadze-
nia rozmowy po angielsku. Kazda burza méz-



gow jest bowiem przede wszystkim typowym
¢wiczeniem komunikacyjnym, wspomagajacym
rozw6j umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
obcym, co jest podstawowym i najwazniejszym
celem kazdej lekcji. Adaptacja burzy mézgéw
moze przynies¢ jednak dodatkowe korzysci
w postaci rozwoju myslenia twoérczego i poko-
nania barier psychicznych, czesto blokujacych
petne wykorzystanie umiejetnosci komunikacyj-
nych. Technika ta nie tylko wiec wspomaga
rozw6j osobowy i umozliwia nabywanie umie-
jetnosci, lecz takze zacheca uczniéw do aktyw-
nego i indywidualnego udziatu i kierowania
wtasnym procesem uczenia sie. Warto wiec
wzbogaci¢ warsztat nauczycielski i chocby raz
na jakié czas ZBURZYC schemat typowych,
szkolnych lekcji jezyka angielskiego.
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Stylizowa¢ czas. O ksztattowaniu ekspresywnej mowy

Formutowanie ustnej wypowiedzi jest
jedna z podstawowych sprawnosci jezykowych,
obok rozumienia, czytania i twérczego pisania,
sktadajaca sie na znajomos¢ jezyka obcego.
Praktyka nauczania wskazuje, iz doskonalenie
kazdej z wymienionych sprawnosci jest proce-
sem dtugotrwatym i ztozonym, a takze, iz ich
nabywanie przebiega bardzo indywidualnie
u réznych ucznidéw. Zdarza sie czesto, iz uczacy
sie swobodnie rozmawia, ale nie radzi sobie
przy wypowiedziach pisemnych lub odwrotnie
- redaguje ciekawe teksty o duzej poprawnosci
gramatycznej i leksykalnej, lecz jego mowa nie
jest ptynna.

Celem niniejszego artykutu jest przed-
stawienie, w oparciu o ksiazke R.Queneau,
sposobow pozwalajacych usprawnic i ,,ubar-
wi¢” ustng narracje”. Mimo, iz praca poswie-
cona jest mowie i jej doskonaleniu, nie oznacza

to w zadnym sensie, iz pozostate sprawnosci
jezykowe sa drugorzedne. Wartosciowanie ja-
kiejkolwiek z nich jest nieuzasadnione i bfedne
merytorycznie.

Ponizsza propozycja oparta jest na teks-
cie, w ktérym dominuja wydarzenia i towarzy-
szace im okolicznosci. Cwiczenie polega na wy-
braniu z tekstu przez uczacego sie poszczegél-
nych elementéw jezykowych istotnych z punktu
widzenia przyjetego celu oraz na wyrdznieniu
ich w kontekscie. Zadaniem ucznia jest potaczy¢
poszczegblne elementy z innymi elementami
tekstu zgodnie z regutami sktadni modulujac je
w  wieksze catosci (uktad syntagmatyczny).
W wyniku proponowanego zabiegu uczen two-
rzy juz nie tylko komunikat, lecz takze nowa,
indywidualng jakos¢ stylistyczng. Narracja zys-
kujac profil stylistyczny wzbogaca sie o funkcje
ekspresywna, nabiera barwy.

" Quenau R., (1999), Exercices de Style, Paris, Edition Gallimard, Folio. Omawiana propozycja moze by¢ réwniez
wykorzystana (przy zastosowaniu odpowiednich zasad formalnych) do ¢wiczen przy redagowaniu tekstu narracyjnego

o charakterze nieformalnym.



Oto przykfad tekstu do ¢wiczen w je-
zyku francuskim i w angielskim, a takze spo-
s6b jezykowej organizacji zawarty w tabeli po-
nizej.

Je rencontre, dans un autobus, un jeune
homme au long cou, coiffée d’une tresse au lieu
de ruban. Le jeune homme échange quelques
mots avec un autre voyageur, puis va s'asseoir
a une place devenue libre. Plus tard le soir, je
rencontre le méme jeune homme en grande con-

versation avec un ami qui lui conseille d’ajouter le
bouton supérieur a son pardessus.

Once, when I was going by bus, | saw a young man
with a long neck wearing a hat decorated with
a plait instead of a hatband. The young man
exchanged some words with another passanger.
Afterwords, he sat down on a seat which was free.
Later in the evening, | saw the same man having
a long conversation with a friend of his who advised
him to have a top button added to his coat.

Lp. | Nazwa stylu Proponowane formy, zwroty Proponowane formy, zwroty
i wyrazenia dla jezyka francuskiego | i wyrazenia dla jezyka angielskiego

1. | Teczowy violet, Purple,

bleu, blue,

vert, green,

jaune, yellow,

orange, orange,

rouge. red.

2. | Wahajacy sie| Il est possible que + SUB]J.
I se peut que + SUBJ.

I est douteux que + SUBJ.

Je doute que + SUBJ.

I est probable que + IND.
Peut-étre,

Hésiter sur (a faire..),
Conditionnel.

Phrase interrogative.

Ce n’est pas slir que + SUBJ.

Ga m’étonnerait beaucoup que + SUBJ.
Je ne pense (crois) pas que + SUBJ.

It is possible, it is quite likely.

It may / might / could be..

It is doubtful, uncertain, questionable.
It is not sure.

To doubt / | doubt it.

| should be suprised.

It is probable.

perhaps, maybe,

to hesitate over about (to do),

interrogative.

3. | Wsteczny Passé Composé (Il lui ai conseillé Past Simple (He advised him to have
d’ajouter un bouton supérieur). a top button added to his coat.)
Plus-Que-Parfait (Je I’avais vu ce Past Perfect (I had met him that
midi-la sur la plate-forme d’un S noon on a platform of the crowded|
complet) station.)
4. | Wykrzykni- | Tiens! Midi! Temps de prendre Look! Noon! Time to take the bus!
kowy ['autobus!
Que de monde! What a crowd!
Quel cou! Ca! What a neck!
Mais non! mais si! Wrong! Right!
vrai! Eh bien! Well! Now there!
eh! ah! Psst! oh! Oh! oh!
ouf! aie! Ow! Ouch! Oh dear!
5. | Obcojezyczny| Young man, Monsieur,
a strange hat, Voyage,
long neck, un ami..,
coat, a propos de..,
meeting, téte a téte,
passanger voyageur,
fashionable a la mode,
square boulevard.
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Lp. | Nazwa stylu Proponowane formy, zwroty ~ Proponowane formy, zwroty
i wyrazenia dla jezyka francuskiego | i wyrazenia dla jezyka angielskiego
6. | Przyrodniczy | allée des acacias, accacia avenue,

les buissons,

les arbustes,

I'herbe,

le tapis de gazon, de fleurs,

le tournesol a long tige,

les branches,

les mouches et les moustiques,
les pigeons,

les vendeuses de muguets,
prendre I'air frais,

avoir du coeur,

étre extravagant jusqu’ au bout des

bush,

shrub,

grass,

flowerbeds, grassbed,
sunflower on a long stem,
branches,

flies and mosquitos,
pigeons,

sellers of lilies of the valley,
to enjoy the fresh air,
good-hearted man,

ongles,
a I’horizon, on the horizon,
la coccinelle. ladybird.

7. | Wzrokowy | admirer, to admire,
poser les yeur (sur), to gaze, to peer,
s’apercevoir, to perceive,
considérer, to consider, to look into,
épier, guetter, to be on the look-out for,
entrevoir, to catch sight, to catch a glimpse of,
fixer, to fix,
contempler, to contemplate,
observer, to observe,
remarquer, to notice, to take notice, to catch

sight,
distinguer, to distinguish,
jeter un coup d’oeil. to glance, to peep.

8. | Stuchowy parler, dire, to speak, to talk, to tell, to say,
parler boutique / affaires, to talk shop /business,
chuchoter, to whisper,
murmurer, to murmur,
rire, to laugh,
ricaner, to snigger,
crier, to cry,
soupirer, pousser un soupir, to sigh,
siffler, to whistle,
chantonner, to hum,
claquer, to slam,
se moucher, to blow one’s nose,
renifler, to sniff,
faire tinter ses clés, to jingle the keys,
sonner (le téléphone), to ring (the phone),
résonner, to resound,
tonner (il tonne), to thunder (it's thundering),
écho (m.). echo.

9. | Wechowy Odeurs agréables: Pleasant smell:

parfum de rose,
parfum de lavande,
parfum de chocolate,

smell of rose,
smell of lavander,
smell of violet,
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Lp. | Nazwa stylu Proponowane formy, zwroty Proponowane formy, zwroty
i wyrazenia dla jezyka francuskiego | i wyrazenia dla jezyka angielskiego
parfum de pistache, smell of spearmint,
bouquet de vin, bouquet of wine,
arbme de café, aroma of coffee,
flavour of ice cream,
sweet smell of popcorn,
Odeur désagreables: Umpleasant smells (odors):
stench, stink
odeur de brileé, odor of burning,
odeur de moisi, odor of mould,
odeur de renfermé, odor of full stuffy air,
odeur de sueur, odor of sweat,
odorat du chien, smell of dog,
¢a sent bon / mauvais, umpleasant smell of cigarette smoke,
sans odeur, inodore, it smells nice / bad,
odourless,
se parfumer, se mettre du parfum, to put on scent, to perfume,
étre trop parfumé, to be to much perfumed,
embaumer ['air, to scent the air,
empuantir, puer [air. to stink.
10. | Antonimicz- | Un veillard avec la téte nue rentrée an old man with a head in his
ny dans les épaules, shoulders,
bare head,
le tramway, tramway,
arracher un bouton. come off.
11 | Metaforyczny | le tas des sardines, packed like sardines,
un poulet au grand cou déplumé, a plucked chicken with a long neck,
désert urbain. urbain desert.
12 | Precyzyjny | long/large/ haut de X cm/m, X cm/m long/wide/height,
chargé de X personnes, crowded with X passengers,
agé de X ans, X years old,
taille X cm, pesant X kg, to be X cm tall in his stocking-feet,
pardessus en pure laine, weight X kg,
chapeau en feutre, wollen pure coat,
felt hat,
déplacer de 5 cm, dans la direction to replace a button of 3 cm
du zénith, un bouton, diameter by 5 cm towards zenith,
de 3 cm de diamétre.

Proponowany zabieg stylistyczny jest
¢wiczeniem nad forma przy zachowaniu tej sa-
mej tresci. Opowiadana na wiele sposobow
historia (u R. Quenau na 99 sposobdéw ) za
kazdym razem staje sie inna i nowa relacja.
Wybor elementéw jezykowych zdeterminowa-
ny przyjeta manierg stylistyczna, w pewnym
sensie ogranicza tworzacego komunikat narzu-
cajac mu hierarchie i organizacje elementéw
jezykowych, lecz jednoczesnie umozliwia mo-
wigcemu manipulacje w sferze czynnikéw su-
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biektywnych i upust ekspresji. Stylistyczna ig-
raszka z jezykiem wptywa réwniez pozytywnie
na wzrost Swiadomosci jezykowej, ktéra jak
wiadomo nie jest zwiazana wytacznie z liczba
opanowanych jednostek leksykalnych i znajo-
moscia zasad gramatycznych.

Postugiwanie sie jezykiem obcym winno
by¢ czyms wiecej niz zwykta potrzebg komuni-
katu. Mozliwos¢ wyrazania wifasnych mysli
i przezy¢ w innym niz ojczysty jezyku to przede
wszystkim rados¢ i nowe doswiadczenie, a tak-



ze $wiadomos¢ ptynaca z mozliwosci, jakie do-
starcza jezyk, ktory jak pisze Miodonska-Bro-
okes, jako system ,,ma charakter potencjalny,
mozliwosciowy i w pewnym sensie abstrakcyj-
ny". Ksztattowanie twérczej postawy wzgledem
jezyka uwrazliwia na stowo i przyczynia sie bez
watpienia do wzmocnienia naszej ludzkiej kon-
dycji w jezyku. Wraz z nauczaniem nowych
tresci pomysimy réwniez o mozliwej formie ich
przekazu.

Danuta Rydzak, Matgorzata Adams-Tukiendorf
Opole
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(pazdziernik 2000)

Po co i dla kogo pisze? Wptyw celu i odbiorcy
na jakos¢ pracy pisemnej uczniéow

Wstep

Pisanie dla obranego odbiorcy i w okre-
slonym celu nalezy do trudnych sprawnosci,
ktére wymagaja zaréwno wtasciwego nadzoru
nauczyciela, jak tez wystarczajacej ilosci czasu
do wykonania odpowiedniej liczby ¢wiczen.
Swiadomos¢, ze jest ktos, kto moze by¢ zainte-
resowany przeczytaniem pracy ucznia wpiywa
zar6bwno na samego piszacego, jak tez na jego
proces pisania, a mianowicie ¢wiczy i rozwija
sprawnos¢ pisania w kontekscie Zycia codzien-
nego oraz dostosowania sie do réznych odbior-
céw. Z drugiej strony, zdanie sobie sprawy,
dlaczego sie wiasciwie pisze, pozytywnie wpty-
wa na klarownos¢ przekazywanych w tekscie
mysli. Doswiadczenie w pracy z uczniami suge-
ruje, ze ci, ktorzy piszac wiedza, dla kogo i po
co to robia, fatwiej realizuja temat i rzadziej
doswiadczaja tzw. blokady (getting stuck). Po-
nadto, swiadomos¢, ze istnieje realny czytelnik
pomaga w lepszej koncentracji na gtéwnych
elementach pracy pisemnej i dostosowaniu ich
rowniez do celu. Oba aspekty pracy pisemnej
— cel i odbiorca — sa ze soba bardzo Scisle
zwiazane, dlatego tez wymagaja skupienia sie
na nich juz w poczatkowej fazie pisania w jed-
nakowym stopniu.

Niestety nasze badania, wprawdzie na
mata skale, wykazaty, ze wiekszos¢ studentéw
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pierwszego roku Filologii Angielskiej, a wiec
tych, ktérzy poswiecaja temu jezykowi duzo
czasu, ktorzy majg wysoka motywacje, aby
uczy¢ sie tego jezyka i rozwija¢ swoje umiejet-
nosci na coraz to wyzszym poziomie, swiadomie
twierdzi, ze nie biorg pod uwage ani celu, ani
odbiorcy swojej pracy pisemnej lub tez, nie
wiedzg (nie s3 swiadomi), czy cel lub odbiorca
ich pracy stanowig integralng czes¢ w ich proce-
sie pisania, co jest z jednej strony zastanawiaja-
ce, a z drugiej troche niepokojace. S3 tez tacy
studenci, ktérzy Swiadomie pisza dla swojego
nauczyciela, a ich celem jest zdobycie dobrej
oceny.

Ponizszy artykut ma za zadanie przede
wszystkim zwréci¢ uwage nauczycieli jezyka an-
gielskiego, ale tez i innych jezykdw, na istotng
role, jaka odgrywaja zaréwno cel, jak i odbior-
ca tekstu. Proponowane tu proste ¢wiczenia,
jesli zastosowane w klasie, by¢ moze pomoga
uczniom dostrzec, jak okreslenie wtasciwego
celu i realnego odbiorcy, czy tez Swiadoma
zmiana tych dwoch aspektéw moze wptynaé na
poprawe jakosci ich pracy pisemne;j.

Cel pracy pisemnej

Zwykle okreslenie, po co sie pisze dany
tekst, jest pierwsza, mniej lub bardziej Swiado-
ma decyzja, jaka podejmuje piszacy. W zwiazku



z tym, ze cze$¢ ucznidbw ma zakodowane, Zze
w warunkach szkolnych pisze sie przede wszyst-
kim po to, by zdoby¢ dobrg ocene, w gestii
nauczyciela lezy przesuniecie ciezaru na strone
whasciwych celéw. Analiza r6znych materiatow
zrodtowych wykazata, ze zwykle pisze sie majac
na uwadze jedna z czterech podstawowych in-
tengji:

1. Pisze, aby poinformowac czytelnika o czyms.
2. Pisze, aby przekonac¢ czytelnika o czyms.

3. Pisze, aby wyrazi¢, co czuje i mysle.

4. Pisze, aby rozbawic¢ czytelnika, aby czytanie
byto dlan przyjemnoscia.

Wazne jest, aby w warunkach klasowych
nauczyciel mogt w jakis sposéb zwroci¢ uwage
uczniéw na to, ze kazdy tekst moze wyrazac inny
cel, czemu moze stuzy¢ ponizsze zadanie.

Cwiczenie 1

Uczniowie przynosza do klasy po kilka przykfado-
wych krotkich tekstéw lub fragmentéw tekstow
z gazet, czasopism lub ksigzek w jezyku angiel-
skim. Pracujac w matych grupach (do czterech
0s6b), uczniowie majq za zadanie zidentyfikowac
cele, jakie przyswiecaty autorom i wedtug nich
pogrupowac te teksty. Nastepnie nauczyciel zbie-
ra teksty i rozdaje ponownie tak, aby kazda grupa
skupifa sie tylko na tekstach napisanych w podob-
nym celu, prébujac wyrézni¢ ich cechy charak-
terystyczne. Na koniec uczniowie dziela sie swoi-
mi spostrzezeniami na forum klasy.

» Przyktad:”

If you love going to discos but are wor-
ried that your dancing makes you look more like
Prince Charles than Ricky Martin, you could try
taking dance lessons from a machine. Dancing
Stage is a dance teacher with a difference. As the
music plays, neon arrows on the floor flash and
tell you when and where to move your feet. Your
dance teacher appears on a large screen, and
awards you points for good moves. As you go
through the steps to loud music you'll have an
audience of game players watching your every
move (good and bad). You'll probably entertain
them more than the latest computer game!

Cel: poinformowanie o istniejacej mozliwosci
nauczenia sie tafczenia przy pomocy technicz-
nego urzadzenia oraz jak z niego skorzystac.

Cechy charakterystyczne: w wiekszosci zdania
w czasie terazniejszym lub przysztym prostym,
stwierdzajace fakty.

Oczywiscie w wiekszosci przypadkow au-
tor kieruje sie wiecej niz jednym celem piszac
swoj tekst. Jednakze jeden z nich powinien by¢
wyraznie dominujacy, co wyrazone jest poprzez
sposob podejécia do tematu, dobor stownictwa
i stylu. Na podstawie powyzszego zadania bar-
dziej ambitni uczniowie mogliby sprébowac na-
pisa¢ inng wersje wybranego fragmentu przeob-
razajac, na przykfad, tekst typowo informujacy
w tekst zabawny lub przekonywujacy o czyms.

» Przykfad:

If you love going to discos but are wor-
ried that your dancing makes you look more
like Prince Charles than Ricky Martin, you
should try taking dance lessons from a machi-
ne. ,,Dancing Stage” is just what you need. As
the music plays, neon arrows on the floor flash
and tell you when and where to move your
feet, which makes learning easy and fun. Of
course, if your moves are good you will get
points from your dance teacher who appears
on a large screen. As you go through the steps
to loud music you'll have an audience of game
players watching your every move (good and
bad), which will definitely make you more
motivated and eager to perform better. In this
way not only will you learn to dance fast but
you’ll probably entertain them more than the
latest computer game! ,,Dancing Stage” is
a dance teacher with a difference.

Cel: przekona¢ czytelnikow, ze ,.Dancing Sta-
ge'" jest urzadzeniem, z ktérego powinni sko-
rzystac.

Cechy charakterystyczne: wiecej okreslnikow,
wiecej opinii argumentujacych skutecznos¢
urzadzenia.

Natomiast dla obnizenie poziomu trud-
nosci nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw o ana-
lize wiasnej, napisanej wczesniej pracy.

Cwiczenie 2

Uczniowie przynosza swoja ostatnig prace pise-
mna na lekcje. Zadaniem ich jest ustalenie, jaki

" ,,Do you want to dance”’, Club, No.5, April 2000, Mary Glasgow Magazines, Scholastic, s. 2.
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byt cel tej pracy, a nastepnie, jakie zmiany bytyby
konieczne, gdyby ten cel ulegt zmianie. Kolejnym
krokiem byfoby napisanie przez uczniéw drugiej
wersji tej pracy, ale majac na uwadze inny cel.

Oczywiscie przy kolejnym zadaniu wy-
magajacym wypowiedzi pisemnej uczniowie juz
od poczatku moga skupi¢ sie nad obraniem
celu swojej pracy, jesli nie jest on narzucony.
Przyktadowe ¢wiczenie na tym etapie moze by¢
nastepujace.

Cwiczenie 3

Uczniowie maja za zadanie wypowiedziec sie pise-
mnie na wybrany temat, na przykfad, opisac
bliska osobe. Aby wfasciwie podejs¢ do tematu
uczniowie musza najpierw podja¢ decyzje, czy
chea:

a) rozbawic¢ czytelnika poprzez koncentracje na
szczeg6lnych cechach wygladu, charakteru czy
zachowania tej osoby,

wyjasni¢ dlaczego dana osoba jest ich najlep-
szym przyjacielem czy zagorzatym wrogiem
itp.,

opisac¢ cechy charakterystyczne tej osoby wy-
rézniajace jg z otoczenia,

przekona¢ czytelnika, Zze dana osoba byfaby
Swietnym kandydatem na przewodniczacego
klasy, lub organizatorem wycieczek szkol-
nych itp.

b)

o)
d)

Juz na tym etapie, obok celu, na to jak
praca zostanie napisana wyraznie zaczyna wpty-
wac decyzja, dla kogo bedzie ona pisana, czy
tez, kto ja bedzie czytat. To prowadzi nas do
drugiego aspektu pracy pisemnej — odbiorcy.

Odbiorca - czytelnik

Kiedy piszacy wie juz, na jaki temat ma
pisa¢ i co jest jego celem w tej pracy pisemnej,
najwyzsza pora, aby skoncentrowac sie i roz-
wazy¢ dla kogo sie pisze. Wydawatoby sie, ze
jest to dos¢ proste, gdyz kazdy, kto pisze jaki-
kolwiek tekst (notatke w pamietniku, list do
przyjaciela, usprawiedliwienie nieobecnosci,
zaméwienie jakiego$ produktu) jest bardziej
lub mniej swiadomy, ze ten tekst bedzie przez

2 przyktady tekstow z: Huxhold, 1988, ss. 34-35.
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kogos potem czytany. W warunkach szkolnych,
uczac sie pisa¢ w jezyku obcym, czy to list, czy
opis, czy historyjke, zwykle nauczyciel jest jedy-
nym odbiorca, co w pewien sposéb zubaza
i ogranicza pojecie czytelnika. Aby uzmystowic
uczniom, ze teksty autentyczne zawsze maja
konkretnych autentycznych odbiorcéw, nauczy-
ciel moze przeprowadzi¢ ponizsze ¢wiczenie.

Cwiczenie 4

Uczniowie przynosza do klasy przyktady
tekstow w jezyku angielskim z réznych Zrédef.
W grupach lub parach maja za zadanie przeanali-
zowac te teksty majac na uwadze réznych, moz-
liwych odbiorcéw. Nastepnie moga sprébowac
odpowiedzie¢ na pytania:

1. Jakiego czytelnika miat na uwadze autor
danego tekstu? Po czym to poznajesz?

2. W jaki sposéb autor zwraca sie do swojego
czytelnika? Podaj przyktady.

Innym ¢wiczeniem, ktére moze pomdc
uczniom zwraca¢ wieksza uwage na to jak pi-
szacy odnosi sie do swojego odbiorcy jest to,
ktérego celem jest analiza tekstéw traktujacych
jeden temat, lecz z innym odbiorcg w kazdym
przypadku.

Cwiczenie 52

Uczniowie czytaja ponizsze przyktady
i analizujg réznice w doborze stownictwa i stylu
wynikajace z réznicy w odbiorcy danego frag-
mentu.

Temat: Winter weather

Piszacy: nauczyciel
Odbiorca: dzieci

Look for pretty snowflake patterns on
your dark winter coat. Blowing air out of your
mouth and nose makes 'smoke” when it is cold.
Make an angel in the snow by lying on your
back and moving your legs and arms up and
down.

Piszacy: pracownik agencji reklamowej
Odbiorca: grupa emerytow

| heard about snow around here that
went over the windowsills. Any of you remem-
ber back that far? Some chemicals melt ice on-



your sidewalk better than salt, they are lighter
to carry, and they won’t harm your lawn which
makes less work for you in the spring.

Piszacy: dyrektor firmy
Odbiorca: grupa biznesmenéw

Unlike some animals, businesses can't
hibernate during cold weather and work only
in the warm sunshine, so here are some sugges-
tions to mitigate the effects of weather on your
sales. Looks like a mild winter this year so you
might be getting more traffic than you think.

Piszacy: redaktor-meteorolog
Odbiorca: czytelnicy profesjonalnego czasopis-
ma meteorologicznego:

Cloud seeding is only rarely effective in
producing a sustained downpour, and whate-
ver water is produced has been shown to cause
damage in the needles of certain evergreen in
Canada. The chemical composition of snow
crystals has undergone a radical change in the
last several decades.

Kontynuacja powyzszego ¢wiczenia moze
by¢ poproszenie uczniéw o napisanie krétkiego
tekstu (kilku zdan) na dany temat wybierajac
jeden typ czytelnika, a nastepnie powtérzenie
¢wiczenia z innym, docelowym czytelnikiem.

Cwiczenie 6

Wybierz jeden z ponizszych punktéw
(przejmij role piszacego) i napisz krotki tekst
(akapit) majac na uwadze wybranego przez siebie
odbiorce. Powtorz zadanie zmieniajgc czytelnika.
Jakie zmiany musisz wprowadzic¢, aby dostosowac
tekst do drugiego odbiorcy?

» 1. Temat: Leczenie przeziebienia
Piszacy: Lekarz

Odbiorca:

a) dziecko,

b) rodzic,

¢) czytelnicy czasopisma medycznego,
d) (wtasny wybor).

» 2. Temat: konserwacja samochodu przed zima
Piszacy: mechanik samochodowy

Odbiorca:

a) uzytkownik samochodu (mezczyzna),

b) uzytkownik samochodu (kobieta),

¢) inny mechanik samochodowy,

d) (wtasny wybér).

37

» 3. Temat: trasa koncertowa

Piszacy: muzyk rockowy

Odbiorca:

a) czytelnicy mtodziezowego czasopisma muzy-
cznego,

b) Zzona muzyka,

) znajomy inny muzyk,

d) (wtasny wybor).

» 4. Temat: problem palenia papieroséw przez
nastolatkéw w szkole

Piszacy: dyrektor szkoty

Odbiorca:

a) nauczyciele,

b) rodzice,

¢) uczniowie,

d) (wtasny wybor).

» 5. Temat: (wtasny wybor)

Piszacy: (wtasny wybdr)
Odbiorca: (wtasny wybor)

Wielu autoréw podrecznikéw o pisaniu
podkresla, ze dostrzeganie czytelnika w proce-
sie pisania jest bardzo waznym elementem ko-
munikacji. Oczywiscie trudnos¢ sprawia fakt, ze
podczas powstawania tekstu czytelnik jest nie-
obecny i czasem trudno jest wyobrazi¢ sobie,
co by powiedziaf na takie sformufowanie mysli,
na przedstawienie takich, a nie innych przy-
ktadoéw, na zastosowanie takiego, a nie innego
sfownictwa itp. Jest to szczeg6lnie trudne
w przypadku pisania w jezyku obcym, jesli
czytelnikiem jest przedstawiciel innej kultury,
innego kraju, co zwykle sugerujg zadania roz-
wijajace sprawnos¢ pisania zawarte w podrecz-
nikach szkolnych. W takich warunkach piszacy
nie tylko musi zna¢ zasady tworzenia popraw-
nych zdan, ale tez zasady wtasciwego podejscia
do czytelnika poprzez odpowiedni styl, przyjete
i stosowane zwroty. Dodatkowo musi on zda-
wac sobie sprawe z réznic kulturowych i réznic
w wiedzy ogolnej czytelnika na dany temat.
Dlatego tez, wydaje sie nam wazne, aby
uczniowie mieli mozliwos¢ prze¢wiczenia pisa-
nia dla réznych realistycznych odbiorcéw
w szkole pod kierunkiem nauczyciela, a nie
pisania dla czy, jak to sie potocznie przyjeto,
..pod”" samego nauczyciela, poniewaz taka sy-
tuacja czesto zniecheca ich do pisania i w du-
zym stopniu ogranicza mozliwos¢ prawdziwej
komunikacji.



Nauczyciel powinien podkresli¢ auten-
tycznos¢ pisania, poprzez, na przykfad, prze-
ksztatcenie zadan rozwijajacych pisanie z zadan
klasowych dla nauczyciela w prace, ktére mog-
tyby mie¢ szerszy krag czytelnikéw, np. innych
uczniéw w klasie (peer response) lub w szkole
(wydawanie gazetki w jezyku obcym), czy tez
uczniéw z innych krajow, z ktérymi mogliby
korespondowa¢ w danym jezyku obcym. Pisa-
nie jest forma komunikacji, w ktorej piszacy
przekazuje czytelnikowi pewng informacje, ale
poniewaz czytelnik jest z zasady nieobecny przy
procesie powstawania tekstu, piszacy musi juz
przed rozpoczeciem pisania by¢ Swiadomym,
dla kogo pisze i po co pisze, aby méc do-
stosowa¢ do tych dwoch zmiennych charakter
pracy pisemnej, ilos¢ i jakos¢ szczegdtéw roz-
wijajacych dany temat, dobra¢ odpowiedni styl
i wiasciwe stfownictwo. Jesli obie zmienne beda
od poczatku brane pod uwage, prace pisemne
uczniéw stang sie bardziej ukierunkowane i zor-
ganizowane, bardziej precyzyjne i klarowne
— ogolnie lepsze. Dodatkowo, swiadomos¢, Ze
ktos inny niz tylko nauczyciel, bedzie czytat
prace uczniéw, zwrdci uwage piszacych takze
na poprawnos¢ gramatyczna, czy literowa
(spelling).

Kolejne ¢wiczenie, taczace aspekt celu
i odbiorcy w pracy pisemnej, powinno pomaéc
uczniom podja¢ decyzje co do doboru mysli
w rozwijaniu tematu oraz doboru stylu, tak,
aby praca przemawiata do okreslonego wybra-
nego czytelnika i wyraZnie spefniafa obrany cel.
Dla zobrazowania tego ¢wiczenia ponizej poda-
jemy przykfadowe odpowiedzi.

Cwiczenie 7

Zanim uczniowie zaczna pisa¢ swoje kolejne wy-
pracowanie, powinni poswieci¢ troche czasu na
analize odbiorcy swojej pracy i zastanowic sie, jaki
maja cel w podjeciu danego tematu. Pomoga im
w tym nastepujace pytania.

1. Dlaczego kto$ miatby przeczyta¢ moja pra-
ce? Czy mdj odbiorca oczekuje informacji, opi-
nii, zabawnego tekstu, wyrazenia moich od-
czu¢, po troche z kazdego?

2. Co chciatbym, aby moi odbiorcy wiedzieli
lub zrobili po przeczytaniu mojej pracy, jak
mam to klarownie im przedstawic?

3. Czym charakteryzuja sie moi czytelnicy? (Im
wiecej cech tym lepiej; kategorie do rozwaze-
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nia: wiek, pfe¢, zawdd, grupa spofeczna, po-
ziom edukacji, zainteresowania). Jak charakte-
rystyka moich czytelnikéw moze wptyna¢ na ich
odbidr tematu w mojej pracy?

4. Co moi czytelnicy juz wiedza, a czego nie
wiedza o temacie mojej pracy? lle musze im
powiedzie¢ w mojej pracy?

5. Jesli moj temat wymaga stownictwa spec-
jalistycznego, na ile mam uzy¢ tego stownictwa,
a na ile musze je uproscic¢ lub zdefiniowac?

6. Jakie argumenty, informacje moga zdziwi¢/
zacheci¢, obrazi¢ moich czytelnikow? Jak moge
sobie z tym poradzi¢?

7. Czy moi czytelnicy maja btedne wyobraze-
nie o temacie mojej pracy lub o moim podej-
$ciu do tematu? Jak mam sobie z tym poradzic,
jak mam ich wyprowadzi¢ z btedu?

8. W jakim tonie mam przedstawi¢ mojg pra-
ce? Jaki styl bedzie odpowiedni? Jaka role mam
podjac? Jaka role beda spetnia¢ moi czytelnicy?

» Przykfad:

Zadanie: Napisz recenzje ogladanego
przez ciebie filmu. Wybrany film: , Dziewigte
wrota” Romana Polanskiego.

Ad. 1. — Moi odbiorcy chca sie dowiedzie¢ czy
dany film jest wart obejrzenia. Prawdopodob-
nie czytelnicy oczekuja informacji na temat ak-
toréw, ogoblnej akcji, mojej opinii.

Ad.2. - Cel: przekonac ich, ze powinni obejrze¢
film ,,Dziewigte wrota”” Romana Polanskiego.

Ad.3. - Odbiorcy: koledzy i kolezanki z klasy,
wiek — 15 lat, uczniowie szkoty $redniej, zainte-
resowania zréznicowane (np. komputery, filmy
akeji lub komedie, sport, wycieczki w gory).
Czes¢ z nich moze by¢ zainteresowana obej-
rzeniem filmu ze wzgledu na akcje, inni ze
wzgledu na rezysera i odtworcow gtownych rél.

Ad.4. - Niewielu widziato film ,,Dziewigte wro-
ta’"; natomiast wiekszos¢ zna inne filmy rezyse-
ra i widziato gtéwnych aktoréw grajacych w in-
nych filmach.

Ad.5. — Moi czytelnicy nie znaja zbyt precyzyj-
nego stownictwa filmowego, wiec musze uzy¢
prostszych stéw dostosowanych do ich wiedzy.

Ad.6. - ???

Ad.7. - Niektérzy moga nie lubi¢ filméw Ro-
mana Polanskiego. Niektérzy moga nie lubi¢



gry Johnny Depp’a. Niektdrzy nie lubig filmow
0 szatanie, czarownicach, sitach nadprzyrodzo-
nych.

Ad.8. — Ton: nie za bardzo powazny. Styl:
miedzy formalnym i nieformalnym. Moja rola:
znawca tematu (widziatem ten film i mam swo-
je zdanie). Rola czytelnika: zainteresowany te-
matem, ale wymaga argumentéw przekonywu-
jacych do obejrzenia filmu.

Oczywiscie im precyzyjniej uczniowie
beda w stanie odpowiedzie¢ sobie na powyzsze
pytania, tym fatwiej im bedzie potem pisa¢ dla
danego czytelnika i osiagnac swoj cel — tu: cata
klasa idzie do kina obejrze¢ dany film.

Podsumowanie

Nauczenie sie sprawnej analizy czytel-
nika oraz precyzyjnego okreslania celu pisania
dla danego odbiorcy wymaga czasu i wielu
¢wiczen, jednakze sprawnos¢ ta jest niezbedna
do wtasciwej realizacji tematu i stworzenia cie-
kawej, ale tez poprawnej stylistycznie i jezyko-
wo, przejrzystej pracy na wysokim poziomie,

Joanna Kapica-Curzytek
Zielona Géra

ktéra zadowoli nie tylko odbiorce, ale tez przy-
sporzy duzo satysfakeji i zadowolenia samemu
piszacemu, jednoczesnie wzbudzajac w nim
motywacje do czestszego wypowiadania sie
w jezyku obcym, w formie pisemnej.

Po wykonaniu proponowanych tu ¢wi-
czen, uczniowie powinni mie¢ wieksza Swiado-
mos$¢ zarowno odbiorcy swoich prac pisem-
nych, jak tez tego, po co je w ogéle podejmuja,
czyli powinni umie¢ odpowiedzie¢ sobie na
proste pytania — po co i dla kogo pisze?
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(pazdziernik 2000)

Korespondencja zagraniczna dzieci i

Sledzac tendencje integracyjne w Euro-
pie, obserwujemy jednocze$nie narodziny cywi-
lizacji charakteryzujacej sie eksplozja komunika-
cyjng. Coraz szybszy przeptyw informacji spra-
wia, ze komunikacja miedzynarodowa staje sie
niezbedna, a przemiany ekonomiczne, spofecz-
ne i polityczne sg — przynajmniej w naszej
czesci Europy — coraz bardziej zaawansowane.

W zwiagzku z tym, gwattownie wzrasta
potrzeba znajomosci jezykdéw obcych. W Swiet-
le rekomendacji Rady Europy, jezyk to najwaz-
niejszy srodek komunikacji stuzacy rozwojowi
indywidualnemu, a znajomos¢ jezyka obcego
daje szanse petnowartosciowego uczestnictwa
w spofeczenstwie przyszfosci. Nikt juz dzisiaj
nie ma watpliwosci, ze uczenie sie jezyka nie
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miodziezy

jest jedynie sztuka dla sztuki. Zmiana w po-
dejéciu do nauczania i nauki jezykéw obcych
spowodowata, Ze jest to proces silnie powiaza-
ny z aspektami spotecznymi, kulturowymi i po-
litycznymi, co znajduje swéj wyraz w zalece-
niach Rady Europy. Akcentuje sie przede wszys-
tkim aspekt funkcjonalny, pragmatyczny
— a wiec nastawienie na komunikacje jezykowa
oraz wzajemne porozumiewanie sie czfonkow
europejskiej spofecznosci. (por. Komorowska,
1992 i 1996).

Dla wielu uczniéw naszych szkédt wciaz
jeszcze  bezposrednie spotkania i kontakty
z przedstawicielami innego kraju nie sg zbyt
czeste. Gtéwnym mankamentem procesu nau-
czania jezykéw obcych jest niemoznos¢ wyko-



rzystania nabytych umiejetnosci i sprawdzenia
ich w praktyce. W realiach naszego kraju, prze-
cietny uczacy sie jezyka ma stosunkowo nie-
wielka okazje postugiwania sie jezykiem obcym
poza lekcjami bad? zajeciami z jezyka, co nega-
tywnie wptywa na jego zaangazowanie i moty-
wacje do nauki.

Szeroko stosowana w dydaktyce jezy-
kéw obcych metoda komunikacyjna preferuje
sprawnosci zwiazane z zywym jezykiem — szcze-
gblnie sprawnos¢ méwienia (w aspekcie poro-
zumiewania sie). Jednak preferowanie jezyka
mdwionego w nauczaniu jezykéw obcych, pro-
wadzi czesto do niedoceniania, a nawet zanie-
dbywania umiejetnosci czytania i pisania w to-
ku nauki. O osobie, nawet biegle postugujacej
sie jezykiem obcym w mowie, nie zawsze moz-
na powiedzie¢, ze zna go dobrze, jezeli nie
bedzie umiata sie nim postugiwa¢ réwnie dob-
rze w piSmie. Ponadto, w zyciu codziennym
czesciej stykamy sie z koniecznoscig radzenia
sobie z tekstem w jezyku obcym (praca z kom-
puterem, literatura fachowa, instrukcje obstugi
itp.), anizeli z koniecznoscig uczestniczenia
w rozmowie — wytaczajac tu oczywiscie pewne
grupy zawodowe, stanowigce odstepstwo od
tej reguty.

Pojecie kompetengji komunikacyjnej, sfor-
mutowane przez Van Eka w jego programie
nauczania jezyka angielskiego, zaktada wyste-
powanie 6 komponentéw. Sg to:

» kompetencja lingwistyczna: zdolno$¢ produko-
wania i interpretacji wypowiedzi znaczacych,
zbudowanych zgodnie z zasadami danego je-

zyka,
» kompetencja socjolingwistyczna: umiejetnosé
Swiadomego  wyboru  formy  jezykowej

z uwzglednieniem uwarunkowan ptynacych
z sytuacji-scenerii,

» kompetencja tworzenia tekstu: umiejetnosé
uzywania wiasciwych strategii w konstrukgji
i interpretacji tekstu,

» kompetencja strategiczna: umiejetnos¢ uzywa-
nia werbalnych i niewerbalnych strategii kom-
pensacyjnych w celu uzupetnienia luk w wiedzy
mowiacego,

» kompetencja socjokulturowa: umiejetnos¢ uzy-
cia jezyka obcego z pefng $wiadomoscia tego,
jak kontekst kulturowy oddziatywuje na dobér

i efektywnos¢ poszczegélnych form jezyko-
wych,

» kompetencja spofeczna: wola i zdolnos¢
wchodzenia w interakcje obcojezyczne obejmu-
jace umiejetnos¢ zachowania sie w sytuacjach
spotecznych i ksztattujacych cechy osobowosci:
motywacje i postawe".

Kontakty korespondencyjne, polegajace
na przyjacielskiej wymianie listéw, niezwykle
ksztatcace na kazdym etapie nauki jezyka obce-
go, nawet na etapie poczatkowym, sa niezwykle
cenne w ksztattowaniu i doskonaleniu wszystkich
tych elementéow kompetencji komunikacyjnej,
mimo, ze nie wyptywaja z osobistego kontaktu
rozméwcow. Korespondowanie uczy jezyka ob-
cego przede wszystkim w aspekcie komunikacji
ze wzgledu na to, iz
» uczniowie maja szanse zetkna¢ sie bezposre-
dnio (co niekoniecznie znaczy osobiscie)
z przedstawicielami innych narodéw, przez co
podejscie do samego aktu komunikacji i wypo-
wiedzi ma gtéwnie charakter pragmatyczny,

» wypowiedZ (list) ma autora i adresata, jest
dialogowa i podmiotowa,

» akt mowy jest podstawowym elementem wy-
powiedzi,

» wypowiedzi spefniajg rozmaite funkcje i pro-
wadzone sg w réznych stylach funkcjonalnych
(por. Bakufa, 1994).

Prowadzac dialog za pomoca listow, do-
skonali sie umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku obcym, uczy sie dbatosci o forme, styl
i odpowiednig kompozycje wypowiedzi (jej
spojnos¢ i klarownos¢). Listy ugruntowuja zna-
jomos¢ stownictwa, zachecaja do poznania no-
wego (miedzy innymi przy pomocy stownika,
po ktéry uczniowie wydaja sie siegac o wiele
chetniej). Lektura korespondencji oswaja ucza-
cego sie z nowymi konstrukcjami zdaniowymi,
czesto powtarzajgcymi sie i stuzacymi jako wzér
przy pisaniu odpowiedzi.

W  widoczny sposéb  podnosi  sie
U uczniéw, niezaleznie od ich wieku, poziom
motywacji do nauki jezyka obcego. Cel uczenia
sie zostaje w odczuwalny sposéb przyblizony
i skonkretyzowany, a nauka nastepuje w mo-
mencie najwyzszego zainteresowania, co 0Czy-
wiscie nie pozostaje bez wptywu na trwate
opanowanie materiatu jezykowego. Ponadto,

" Van Ek (1973), The Threshold Level, cyt. za Dobrowolska, 1991.
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korespondencja zapewnia systematyczny kon-
takt z jezykiem obcym, a to ma duze znaczenie
przy jego doskonaleniu. Jak sie wydaje, pisanie
i otrzymywanie listéw wyzwala tez wielu ucza-
cych sie z kompleksu niedostatecznej znajomo-
sci jezyka — uswiadamia im, ze tak naprawde
nieistotna jest liczba popetnianych przez nich
btedéw podczas pisania (cho¢ oczywiscie nale-
zy dazy¢ do coraz wiekszej poprawnosci), a naj-
wazniejsze jest zaistnienie samego aktu komu-
nikacji, dialogu, ksztattujacego u uczniéw umie-
jetnosci jezykowe.

Nalezy tez zwréci¢ uwage na to, ze kon-
takty korespondencyjne moga przybiera¢ rézne
formy. Wszystkie zalety edukacyjne wymiany
listow za posrednictwem poczty tradycyjnej wy-
daja sie odnosi¢ takze do wymiany informacji
miedzy przyjaciétmi za pomoca poczty elektro-
nicznej (e-mail), coraz bardziej na $wiecie roz-
powszechnionej. Listom przesyfanym przez po-
czte elektroniczng brakuje chyba jednak dos¢
istotnego czynnika, ktory dostrzegamy w listach
tradycyjnych — tzw. wizualnego elementu ko-
munikacji. Dostarcza to wielu interesujacych
informacji dodatkowych, odczytywanych , mie-
dzy wierszami’ listu. Uczacy sie jezyka na wyz-
szym poziomie zaawansowania, czesto wymie-
niaja tez listy w formie nagran, co znacznie
zwieksza walory edukacyjne i poznawcze.

Nauczyciele jezykdéw obcych powinni
wiec bardziej doceni¢ to, jak duze znaczenie
moze mie¢ dla ucznibw moznos¢ korespondo-
wania w jezyku obcym z réwiesnikami z innych
krajow. Warto zaproponowac uczniom te bar-
dziej nieformalna metode uczenia sie jezykéw
obcych i wzbudzi¢c w nich przekonanie, ze
umiejetnosci nabyte w klasie moga przydac sie
w praktyce i stanowi¢ dla uczniow zrédto wiel-
kiej satysfakgji i nawet radosci o wiele wiekszej,
niz podczas najbardziej atrakcyjnie poprowa-
dzonej lekcji petnej ciekawostek i gier jezyko-
wych. Nalezy z cata moca zaakcentowad, ze
pisanie listow mozna i trzeba poleca¢ bez wyja-
tku wszystkim uczniom, réwniez i tym, ktorzy
robig mafe postepy w nauce jezyka. Niech kaz-
dy z nich znajdzie swojego przyjaciela za grani-
ca i wymienia z nim listy. Reglamentowanie
zagranicznych adreséw i nagradzanie nimi tylko
najlepszych uczniéw, albo pisanie jednego listu
przez cafg klase na lekgji, nie spetnia swego
zadania i daje prawdopodobnie efekt odwrot-
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ny, sprawiajac, ze wsrdéd wiekszosci ucznidw
pogfebia sie przekonanie, ze zagraniczne kon-
takty sa ciagle jeszcze poza zasiegiem ich moz-
liwosci. Nalezatoby raczej uczniom wpoic prze-
konanie, ze to wcale niewazne, czy podczas
pisania listéw robi sie wiecej czy mniej btedow,
chodzi tutaj o porozumiewanie sie, dialog,
a umiejetnosci jezykowe beda sie oczywiscie
z czasem doskonali¢c w sposéb nawet mafo
odczuwalny dla ucznia.

W roku szkolnym 1997/98 przeprowa-
dzifam badania pilotazowe wsréd uczniow wy-
branych losowo klas licealnych i technikum
w Raciborzu. Celem badan byfo ustalenie, jaki
zasieg ma wsréd uczniéw korespondencja za-
graniczna oraz czy wptywa ona — a jesli tak, to
w jaki sposéb — na rozwdj ich umiejetnosci
jezykowych. Przeprowadzitam badania ankieto-
we wsréd 437 uczniéw. Tylko 61 z nich (co
stanowi 14% wszystkich badanych) przyznato,
ze utrzymuje korespondencyjne kontakty w je-
zyku obcym. Korespondujacymi partnerami sa
w wiekszoéci krewni mieszkajacy za granica,
bad? znajomi poznani podczas wakacji. Tylko
13 ucznidw pisze listy do nieznanych sobie
osobiscie réwiesnikéw (typowych pen pals),
a zaledwie 2 osoby przyznaty, ze te korespon-
dencyjne kontakty zostaty zainicjowane przez
ich nauczycieli jezykéw obcych.

Dane z tych badan sktaniaja do refleksji.
Nie docenia sie, iz korespondencja w jezyku
obcym jest dobra forma nauki jezyka obcego.
Jak sie wydaje, jest w tej dziedzinie dla nas,
nauczycieli, wiele do zrobienia, aby méc dofa-
czy¢ ja do form nauczania stosowanych na lek-
Gji i czesciej inicjowac kontakty koresponden-
cyjne miedzy naszymi uczniami a mtodzieza
z catego Swiata. Odnoszone korzysci sa bowiem
znaczace i zauwazane niemal od pierwszego
listu przez samych ucznidéw. Stanowiag niezwykle
motywujacy czynnik. Z catej grupy ucznidéw
prowadzacych korespondencje az 36 os6b (czy-
li 59%) ma swiadomos¢ odnoszenia korzysci
jezykowych z korespondowania w jezyku ob-
cym, co mozna zilustrowa¢, przytaczajac wypo-
wiedzi uczniéw: ,,Doskonale jezyk, poznaje nowe
stowa, wyrazenia...” (Natalia W.). ,,Wzbogacam
swoje stownictwo™ (Damian F.), ,,Wiele sie ucze,
kiedy pisze listy, jak réwniez kiedy je czytam”
(Ewa M.). Walor edukacyjny korespondengji
podkresla jeden z ucznidéw, ujawniajac nawet



swoja metode ,,korespondencyjnej’” nauki jezy-
ka: ,,Kolezanka przysyta mi listy z poprawionymi
bfedami” (Adam T.), za$ wypowiedz Tomka R.
potwierdza teze, Ze nauka jezyka staje sie fat-
wiejsza, gdy uczen jest bezposrednio, emoc-
jonalnie zaangazowany w nauke: ,,cwicze (...)
jezyk i sprawia mi to przyjemnos¢”’. Z rezultatow
badan wynika wiec wniosek, ze, cho¢ pisanie
listow w jezyku obcym jest wartosciowa forma
nauki, nie jest ona w szerszym zasiegu obecna
w procesie nauczania jezyka, odbywajacego sie
w szkole.

Kontakty listowne z fatwoscia mozna
nawiaza¢ z pomoca rozlicznych miedzynarodo-
wych klubéw, ktérych zadaniem jest wifasnie
kojarzenie partneréw do korespondencji. Ambi-
tni nauczyciele zapewne nie beda mie¢ ktopo-
téw z dotarciem do nich, i zaproszenia swoich
uczniéw do korespondencji, co zostanie z pew-
noscig w krotkim czasie wynagrodzone wieksza
motywacjg do nauki jezyka i nabywaniem przez
nich coraz wiekszych kompetencji jezykowych,

» Anna Wieczorek (1999 - kolejne wydanie), Bingo!
Podrecznik do jezyka angielskiego dla szkoty podstawo-
wej, czes¢ 1A i czes¢ 1B, Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Anna Wieczorek (2000 - kolejne wydanie), Bingo! Ksiazka
dla nauczyciela, czes¢ 1, Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Anna Wieczorek (1999), Bingo! Materiafy do kopio-
wania, czes¢ 1, Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Anna Wieczorek (1999), Bingo! Podrecznik do jezyka
angielskiego dla szkofy podstawowej, czes¢ 2A i czes¢ 2B,
Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Ewa Skiba, Anna Wieczorek (1999), Bingo! Ksiagzka
dla nauczyciela, czes¢ 2, Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Anna Wieczorek (1999), Bingo! Materiaty do kopio-
wania, czes¢ 2, Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Anna Wieczorek (2000), Bingo! Podrecznik do jezyka
angielskiego dla szkofy podstawowej, cze$¢ 3A i czes¢ 3B,
Wydawnictwo Szkolne PWN.

» llona Kubrakiewicz, Barbara Sciborowska (2000
— kolejne wydanie), Bingo! Podrecznik do jezyka angiels-
kiego dla szkoty podstawowej, czes¢ 4 — Starter, Wydaw-
nictwo Szkolne PWN.

» llona Kubrakiewicz, Barbara Sciborowska (1999),
Bingo! Zeszyt ¢wiczen. cze$¢ 4 — Starter, Wydawnictwo
Szkolne PWN.
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a 0 to przeciez nam, nauczycielom jezyka obce-
go, najbardziej chodzi. Jestesmy w petni prze-
konani, ze przyjacielska korespondencja jest
czynnikiem wydatnie intensyfikujacym i opty-
malizujagcym proces doskonalenia kompeteng;ji
jezykowej i komunikacyjnej. Jezeli jeszcze
uswiadomimy sobie, ze korespondencja to tak-
ze mozliwos¢ uczestniczenia w ogoélnoswiato-
wym dialogu kultur i poznawania $wiata — od-
noszone z niej korzysci staja sie nieocenione.
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Nauczanie jezykéw obcych w szkotach

Wiele juz powiedziano i napisano
o tym, jak wazne jest nauczanie jezykéw ob-
cych we wspotczesnej szkole. W krajach euro-
pejskich panuje tendencja, by kazdy mtody
cztowiek dobrze wtadat dwoma, a nawet trze-
ma jezykami obcymi.

W polskich szkotach struktura powszech-
nosci nauczania jezykéw obcych jako przedmio-
téw obowigzkowych i nadobowiazkowych we-
dtug stanu na dzien 31 grudnia 1999 roku
przedstawiata sie w nastepujacy sposéb (bez
szkot specjalnych)?.

Liczba uczniéw | Uczniowie uczacy sie
uczacych sie jezyka obcego jako
jezyka obcego |przedmiotu obowiaz-
jako przedmiotu |kowego w procentach

obowiazkowego ogdtu uczniow

Ip| Jezyk obcy

1.| angielski 3.258.175 46,9
2 | niemiecki 2.131.781 30,7
3. rosyjski 1.114.075 16,0
4. | francuski 289.374 4,2
5. tacina 52.830 0.8
6.| wtoski 8.235 0.1
7.| hiszpanski 5.194 0.1
8.| Inny 2.959 0,0

Jezyk angielski jest najbardziej popular-
ny w szkofach wojewddztwa podlaskiego i $las-
kiego, jezyk niemiecki w szkotach wojewddztwa
lubuskiego, jezyk francuski wojewddztwa $las-
kiego, jezyk rosyjski wojewodztwa lubelskiego.
Procentowe wskazniki nauczania poszczegél-

Liczba uczniow | Uczniowie uczacy sie

uczacych sie jezyka| jezyka obcego jako

obcego jako przedmiotu nadobo-
przedmiotu nad- |wigzkowego w procen-

obowiazkowego | tach ogétu uczniow

Ip| Jezyk obcy

1.| angielski 345.564 5,0
2.| niemiecki 103.938 1,5
3.| francuski 15.829 0.2
4.| Inny 59.342 09

nych jezykéw obcych sa mierzone stosunkiem
liczby uczniéw uczacych sie danego jezyka do
liczby uczniow ogdtem.

Nalezy takze zauwazy¢, ze jezyki zacho-
dnioeuropejskie  sa  bardziej powszechne
w szkotach podstawowych w miastach, niz na
wsi. W dniu 31 grudnia 1999 roku jezyka
angielskiego, jako przedmiotu obowigzkowego,
w miastach uczyto sie 43,1% ogdtu ucznidw,
a na wsiach tylko 30,1% ogotu uczniow.
W szkotach miejskich jezyka niemieckiego obo-
wiazkowo uczyto sie 21,3% ogoétu ucznidw,
w szkotach wiejskich 17,1%. Jezyka francus-
kiego, jako przedmiotu obowiazkowego w mia-
stach nauczano 2,0% ucznidéw, za$ na wsiach
0,9%. Natomiast, jezyka rosyjskiego obowiaz-
kowo uczyto sie 4,7% ogoétu ucznidw w mias-
tach i 20,6% ucznidw na wsi.

W latach 1996-1999 struktura powsze-
chnosci nauczania jezykéw obcych jako przed-
miotéw obowigzkowych i nadobowiazkowych
we wszystkich typach szkét zmienita sie naste-

pujaco:

" patrz: Jadwiga Zarebska, Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000, ,,Jezyki Obce w Szkole nr

4/2000 (red).



Lp. Jezyk 1990 1991 1992 1996 1997 1998 1999

1. | angielski 13.7% 17.4% 22,6% 34,7% 37.7% 40,7% 51,9%
2. | niemiecki 12,6% 15,0% 17.4% 23,5% 25,2% 26,6% 32,.2%
3. | rosyjski 51,6% 42,7% 34,0% 21,6% 19.7% 18,1% 16,0%
4. | francuski 2,7% 3.1% 3.4% 4.2% 4.2% 4.2% 4,4%

Uczniowie uczacy sie jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazkowego w % ogétu ucznidw- stan
odpowiednio na 31 XII 1990, ‘91, '92, '96, '97, 98, 1999.

Od 1 wrzesnia 1999 roku w zwiazku
z wprowadzeniem nowego ustroju szkolnego
powstaty gimnazja. W roku szkolnym
1999/2000 istniaty tylko klasy pierwsze tego
typu szkét. Nalezy zauwazy¢, ze jezyka angiels-
kiego jako przedmiotu obowiazkowego w gim-
nazjach uczyto sie 411,95 tys. ucznidéw, jezyka
francuskiego 23,06 tys. ucznidéw, jezyka nie-
mieckiego 237,34 tys. oséb, a jezyka rosyjs-
kiego 79,81 tys. ucznidw.

Po uwzglednieniu nauczania jezykéw ob-
cych jako przedmiotu nadobowiazkowego wska-
Zniki powszechnosci nauczania jezykéw zachod-
nioeuropejskich w gimnazjach wyrazone w pro-
centach ogétu ucznibw w roku 1999/2000
ksztattuja sie w nastepujacy sposéb: jezyk an-
gielski — 73,4%, jezyk niemiecki — 43,5%, jezyk
francuski — 4,5%.

Nalezy doda¢, ze znaczna grupa gimnaz-
jalistéw uczy sie rowniez nadobowiazkowo jezy-
kéw obcych (np. jezyka angielskiego — 28,41
tys. 0séb, jezyka niemieckiego 23,15 tys. 0séb)

Moéwiac o edukacji w zakresie nauczania
jezykéw obcych nie mozna zapomnie¢ o nau-
czycielach. To ich wiedza i umiejetnosci decy-
duja o jakosci procesu dydaktycznego. Liczba
nauczycieli jezykéw obcych stale wzrasta. W la-
tach 1996-98 ogélna liczba petnozatrudnio-
nych nauczycieli powiekszyta sie o okoto 1,64
tys. 0séb, tj. 0o 5,9% w stosunku do stanu
w roku 1996. Zmiany stanu zatrudnienia pef-
nozatrudnionych nauczycieli poszczegdlnych je-
zykoéw obrazuje ponizszy wykres (dane w tys.)

01996
m1998

Sytuacja, ktéra rysuje sie w obszarze
nauczania jezykéw obcych moze napawac op-
tymizmem, jednak nie jest to jeszcze stan zado-
walajacy. Ministerstwo Edukacji Narodowej
uznato, ze upowszechnianie nauczania jezykdw
obcych jest zadaniem priorytetowym w trakcie
wdrazania reformy systemu edukacji.

W roku 2000 przeprowadzono szereg
dziatan, ktére maja stuzy¢ upowszechnianiu na-
uczania jezykow obcych w szkotach. Informacje
na temat tych prac mozna znalezé w nr 5 Jezy-
kow obcych w szkole?. Dziatania w zakresie
upowszechniania nauczania jezykéw obcych
koordynuje miedzydepartamentalny  zespot
dziatajacy pod przewodnictwem Podsekretarza
Stanu w MEN Wojciecha Ksiazka®.

Aktualnie w Ministerstwie tworzony jest
plan dziatan zwiazanych ze wspomaganiem na-
uczania jezykéw obcych. Planuje sie opracowa-
nie i realizowanie kilku projektow dotyczacych
nauczania jezykdéw obcych. Wiekszo$¢ z nich
bedzie realizowana we wspdftpracy z zagranicz-
nymi instytutami kultury. Jeden z projektéw ma
by¢ skierowany do gimnazjéw i dotyczy¢ pro-
mocji nauczania jezyka angielskiego.

Ministerstwo chce takze, w ramach pro-
gramu ,,Internet w kazdym gimnazjum”, wypo-
sazy¢ kolejne szkoty w multimedialne programy
do nauki jezykéw obcych i podja¢ przedsie-
wziecia, ktére przybliza nauczycielom wykorzy-
stywanie tych pakietow.

W pierwszym pétroczu biezacego roku
planuje sie zorganizowanie konferencji na te-
mat nauczania jezykdéw obcych. Jednym z te-
matéw spotkan ze Srodowiskiem nauczyciel-
skim ma by¢ nauczanie jezykéw obcych
uczniéw niepetnosprawnych. Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej zaplanowato takze dziafania,
ktére beda wspomagaty nauczanie w klasach
dwujezycznych.

2 Agnieszka Dybowska, Nauczanie jezykéw obcych w polskim systemie oswiaty, ,.Jezyki Obce w Szkole nr 5/2000 (red).
3 Sktad zespotu byt podany w nr 6 Jezykéw Obcych w Szkole, s. 5 (red).

44



Departament Doskonalenia Nauczycieli
przygotowat szeroka oferte szkoleniowa. Miesci
sie w niej, miedzy innymi, realizacja projektow
INSETT, YOUNG LEARNERS a takze r6znorodne
kursy doskonalace dla nauczycieli jezykéw ob-
cych. Ministerstwo planuje réwniez wspofpra-
cowac z modufem programu SOCRATES — LIN-
GUA w zakresie doskonalenia nauczycieli. Be-
dzie réwniez kontynuowana realizacja projektu
,,Rok 0" dla czynnych nauczycieli, ktérzy chca
zdoby¢ dodatkowe kwalifikacje do nauczania
jezykéw obcych.

Beda takze trwaty prace w ramach reali-
zacji umow miedzynarodowych i programéw
wykonawczych do tych uméw. Ministerstwo
bedzie czuwato nad zorganizowaniem obozéw
jezykowych dla dzieci i mfodziezy.

W zwigzku z tym, Ze rok 2001 zostat
ogtoszony Europejskim Rokiem Jezykéw, MEN
bedzie bra¢ udziat w realizacji przedsiewziec
z tym zwiazanych.

O wszystkich poczynaniach, ktére maja
upowszechni¢ nauczanie jezykéw obcych Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej bedzie starafo sie

Barbara Czarnecka-Cicha
Warszawa, Centralna Komisja Egzaminacyjna

jak najszerzej informowaé, by propozycje
wspotpracy mogty dotrze¢ do wszystkich zainte-
resowanych.

Na zakonczenie informacji, ktére przed-
stawitam pozwole sobie na krotka refleksje.

Europa to kontynent wielu kultur, boga-
tej historii, wielu jezykéw. Jak bardzo chciatoby
sie to wszystko poznac, nasycic¢ sie tym bogact-
wem, ktére jest obok nas. Jak bardzo chciatoby
sie przekaza¢ innym narodom to, co drzemie
w dziejach naszej Ojczyzny, w naszej kulturze.
Zadbajmy wiec o to, by uczniowie polskich
szkoét mieli mozliwos¢ uczenia sie jezykéw ob-
cych, gdyz wzbogaci to ich osobowos¢ i da
mozliwos¢ petniejszej integracji z innymi naro-
dami Europy.

Pamietajmy jednak, Zze jesli chcemy
stworzy¢ polskim uczniom mozliwosci nauki je-
zykéw obcych, potrzebne sa wspdlne dziatania
Ministerstwa Edukacji Narodowej, osrodkéw do-
skonalenia nauczycieli i nauczycieli oraz wszyst-
kich zainteresowanych tym problemem. Mysle,
Ze razem mozemy zrobi¢ wiele w tej dziedzinie.

(styczen 2001)

Nowa matura w réznych typach szkoét

Méwigc o maturach na ogédt myslimy
o absolwentach licedw ogdlnoksztatcacych.
Tymczasem ponad 60% maturzystéw to absol-
wenci innych typow szkédt. Sa wsrdd nich licea
zawodowe, technika piecioletnie i technika
trzyletnie po zasadniczej szkole zawodowej oraz
szkoty srednie dla dorostych. Czy nowa matura
w tych szkotach bedzie wygladafa inaczej?

Jednym z podstawowych zatozen nowej
matury jest to, ze ma by¢ ona obiektywnym,
poréwnywalnym w skali catego kraju, wskaz-
nikiem poziomu wyksztafcenia. Dlatego tez
wszyscy maturzy$ci musza zdawad ten sam eg-
zamin. Nie wszyscy jednak beda go zdawac po
raz pierwszy w tym samym roku.

Pierwsi, w maju 2002 roku, przystapia
do tego egzaminu absolwenci szkét o czterolet-
nim cyklu nauczania. Dotyczy to uczniow licedw
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ogoblnoksztatcacych, licedbw zawodowych i tech-
nicznych, szkét baletowych i muzycznych. W ma-
ju 2003 roku nowy egzamin bedzie przeprowa-
dzony dla absolwentéw piecioletnich szkét sred-
nich, w tym technikéw, szkoét plastycznych, klas
dwujezycznych o piecioletnim cyklu ksztatcenia,
a w maju 2004 dla absolwentéw trzyletnich tech-
nikéw na podbudowie szkoty zasadniczej. Jedynie
w srednich szkotach ponadpodstawowych dla do-
rostych nowy egzamin zostanie wprowadzony do-
piero w maju 2005 roku. W tym samym roku
przystapia do znowelizowanej matury pierwsi ab-
solwenci trzyletnich licedw profilowanych.

Waznym elementem nowej matury jest
obowiazkowy egzamin z jezyka obcego. Nie-
ktérzy nauczyciele obawiajg sie, ze ich ucznio-
wie moga mie¢ duze trudnosci z zaliczeniem tej
czesci egzaminu maturalnego.



Zauwazmy jednak, ze obecnie tez wszy-
scy absolwenci licedw ogolnoksztatcacych zdaja
egzamin z jezyka obcego na maturze ustnej,
a wsrdéd absolwentow szkét technicznych czy
artystycznych wielu wybiera jezyk obcy, jako
przedmiot dodatkowy. Istnieje réwniez spora
grupa uczniéw, ktérzy decyduja sie zdawac tru-
dny, pieciogodzinny egzamin pisemny z jezyka
obcego. Oczywiscie nie jest to tym samym, co
obowiazkowy egzamin z jezyka dla wszystkich
maturzystow. Uczniowie od poczatku nauki
w szkole sredniej wiedzieli jednak, ze taki eg-
zamin ich czeka i powinni sie do niego od-
powiednio przygotowywac.

Nowy egzamin jest pod wieloma wzgle-
dami tatwiejszy od dotychczasowego. Po pierw-
sze mozna go zdawac na wybranym poziomie:
podstawowym — fatwiejszym lub rozszerzonym
— trudniejszym. Ponadto, aby unikna¢ rozczaro-
wan wynikajacych z niewtasciwej oceny swoich
umiejetnosci, wszyscy zdajacy przystepuja naj-
pierw do poziomu podstawowego, a ci, ktérzy
zadeklarowali taka che¢ wczesniej, rozwiazuja
dodatkowo zadania z poziomu rozszerzonego.
Niezaliczenie egzaminu na poziomie rozszerzo-
nym nie ma wptywu na ocene tego egzaminu
na poziomie podstawowym.

Aby zda¢ mature z jezyka obcego, uczen
musi otrzyma¢ minimum 35% liczby punktéw
mozliwych do uzyskania na poziomie pod-
stawowym. Natomiast, aby zda¢ mature na
poziomie rozszerzonym, uczen musi otrzymac,
co najmniej 50% punktow z poziomu pod-
stawowego i 50% punktéw z poziomu rozsze-
rzonego.

Jak wiemy, wynik egzaminu maturalne-
go ma sta¢ sie waznym elementem rekru-
tacji kandydatéw na wyzsze studia. Uczelnie
same beda jednak decydowac, jakie przedmio-
ty i na jakim poziomie powinien zda¢ na matu-
rze kandydat na dany wydziat. Prawdopodob-
nie, aby zosta¢ przyjetym na kierunki filo-
logiczne lub inne, wymagajace dobrej znajo-
mosci jezyka, potrzebna bedzie matura z jezyka
obcego zdana na poziomie rozszerzonym, nato-
miast na inne kierunki wystarczy poziom pod-
stawowy.

Réwniez obecnie absolwenci szkoét tech-
nicznych niezbyt czesto zostaja studentami wy-
dziatéw filologicznych czy SGH, jezeli bazuja
jedynie na wiedzy uzyskanej w szkole. Nie mo-
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zna wiec moéwi¢, ze nowa matura ogranicza ich
mozliwosci wyboru kierunku studiow.

Niektére wydziaty filologiczne najchet-
niej beda przyjmowaty absolwentéw klas dwu-
jezycznych. Sa to klasy, w ktorych poza zwiek-
szong liczba godzin jezyka obcego, réwniez wy-
brane przedmioty ogdlnoksztatcace sa naucza-
ne czesciowo w jezyku obcym. Obecnie istniejg
klasy dwujezyczne z jezykiem francuskim, hisz-
panskim, angielskim i niemieckim. Nowy eg-
zamin maturalny dla tych klas zostat przygoto-
wany na podstawie osobnych standardéw wy-
magan egzaminacyjnych.

Klasy z jezykiem francuskim i jezykiem
hiszpanskim dziataja zgodnie z odpowiednimi
umowami miedzynarodowymi, a ich absolwen-
ci, poza polska matura, otrzymuja dodatkowe
certyfikaty, umozliwiajace podjecie studiéw we
Francji lub Hiszpanii. Sa to klasy o piecioletnim
cyklu nauczania. Pierwszy, nowy egzamin ma-
turalny dla ich absolwentéw odbedzie sie w ro-
ku 2003, a w maju 2001 roku zostanie opub-
likowany syllabus, czyli informator maturalny,
opisujacy doktadnie caty egzamin.

Klasy dwujezyczne z jezykiem angiel-
skim i niemieckim maja cztero- lub piecioletni
cykl nauczania. Absolwenci klas czteroletnich,
ktérzy nowa mature beda zdawa¢ w 2002 ro-
ku, moga znalez¢ wszystkie potrzebne informa-
cje w pierwszej i trzeciej czesci opublikowanego
syllabusa z danego jezyka (czes¢ | zawiera infor-
macje ogodlne, czes¢ Il zawiera szczegbtowy
opis egzaminu z jezyka obcego dla klas dwu-
jezycznych wraz z przyktadowymi arkuszami
i ocenionymi pracami uczniow).

Egzamin z jezyka obcego dla klas dwu-
jezycznych jest odpowiednio trudniejszy, a do-
datkowym warunkiem uzyskania Swiadectwa
maturalnego z odpowiednig adnotacja, jest
zdanie dwoch dodatkowych przedmiotow czes-
ciowo (tzn. wybrane arkusze) w jezyku ob-
cym.

Absolwenci innych klas beda mogli zda-
wac egzamin z jezyka obcego taki, jaki beda
zdawaty klasy dwujezyczne, bez mozliwosci
zdawania innych przedmiotéw w jezyku obcym
i bez przyznawania certyfikatu. Rowniez absol-
wenci klas dwujezycznych beda mogli zrezyg-
nowaé ze zdawania egzaminu maturalnego na
tym poziomie, przystepujac do normalnej ma-
tury. Absolwenci klas dwujezycznych angiels-



kich i niemieckich o piecioletnim cyklu ksztat-
cenia (klasy zerowe) w indywidualnych przypa-
dkach, bedg mogli wystapi¢ o zgode na zdawa-
nie matury w 2002 roku wedtug nowego sys-
temu.

Podstawowym zadaniem nowej matury
jest uczynienie z egzaminu maturalnego praw-

Iwona Strachanowska
Bydgoszcz

dziwego egzaminu dojrzafosci, ktéry, poza za-
pewnieniem zdajagcemu mozliwosci wykazania
sie odpowiednim poziomem wiedzy i umiejet-
nosci, umozliwia mu réwniez podjecie decyzji,
z jakich przedmiotéw i na jakim poziomie be-
dzie zdawat egzamin. (erudzieri 2000)

Czy ptec dziecka wptywa na zainteresowanie jezykiem

obcym?

Prowadzac badania metoda sondazu
diagnostycznego w klasach VIII szkét podsta-
wowych i I LOV, wsrod wielu pytan, jakie mnie
nurtowaty pojawito sie réwniez to, ktére do-
tyczyto zwiagzku pftci badanych z ich zainte-
resowaniami konkretnymi jezykami obcymi:
angielskim, niemieckim czy francuskim. Za-
stanawiafam sie réwniez nad wptywem rodzi-
cow 0 zréznicowanym wyksztatceniu ponad-
podstawowym i wyzszym na zaiteresowa-
nia dziewczat i chfopcédw. W ten sposéb po-
wstat problem nr 3 i hipoteza robocza, ktéra
prébowatam zweryfikowa¢ na drodze empiry-

cznej.
» Problem 3:

,,Czy istnieje zwiazek pomiedzy ptcia dziecka
oraz jego zainteresowaniami jezykami: angiel-
skim, niemieckim, francuskim, a znajomoscia
jezykéw obcych przez rodzicéw posiadajacych
wyksztafcenie ponadpodstawowe i wyzsze tech-
niczne oraz humanistyczne?”

» Hipoteza

Sadze, ze nie ma $cistego zwigzku miedzy pfcia
a zaiteresowaniem jezykami: angielskim, nie-
mieckim, francuskim oraz znajomoscia jezykow
obcych przez rodzicow z wyksztatceniem: po-
nadpodstawowym; technicznym, ogélnoksztat-
cacym, niepefnym i pefnym wyzszym; technicz-
nym, humanistycznym.

Opis badan

Kwestionariusz ankiety adresowany do
mtodych respondentéw — uczniéw licedw ogol-
noksztatcacych oraz klas ésmych szkét podsta-
wowych zawierat, miedzy innymi, pytanie 4
wielokrotnego wyboru majace na celu:

1 - potwierdzenie prawdomoéwnosci dziecka,
jezeli w pytaniu 3 wybrato wariant odpowiedzi
.,B"", wskazujac jednoznacznie, iz wtasne zainte-
resowania byty jedynym motywem wyboru je-
zyka (lub kilku z podanych pieciu jezykéw)
obcego w roku szkolnym 1990/91,

2 - dokonanie wyboru minimum jednego z 11
wariantéw proponowanych odpowiedzi, okres-
lajacych w przyblizeniu réznorodne podtoza za-
interesowan jezykiem (jezykami) obcym przez
mifodziez.

Pytanie zredagowano w sposéb bardzo prosty
i czytelny:

..Czy w tym roku bedziesz uczyt (a) sie jezykdw
obcych z powodu?”":

a) planéw turystycznych (1),

b) checi korespondencji z rowiesnikami z in-
nych krajow (2),

) atrakcyjnego sposobu prowadzenia zajec (3),
d) osobowosci nauczyciela (4),

e) planéw na przysztos¢ (m.in. przysztej nauki
jezyka (5) w szkole ponadpodstawowej lub
WyZzszej,

" Strachanowska . (1996): Czynniki determinujgce wybor jezykéw obcych przez mtodziez szkolng. WSP, Bydgoszcz,

ss. 30-59.



f) spetnienia wymagan rodzicéw (6),
g) checi zaimponowania kolezankom i kole-
gom (7).
h) fatwosci opanowania jezyka obcego (8).
i) zainteresowania jezykiem obcym (9),
j) zainteresowania kulturg innego narodu (10),
k) doréwnania kolegom lub kolezankom (11).
W celu sprawdzenia obliczen kompute-
reowych oraz mozliwosci graficznego interpre-
towania problemu, postanowiono do celéw in-
terpretacji jakosciowo-ilosciowej zredukowac li-
czbe odpowiedzi z 11 do 10, taczac w jedno
hasto punkty i oraz j (9, 10 w 9). Tak wiec
zainteresowania jezykiem uznano za tozsame
z zainteresowaniami kulturg innego narodu
i odwrotnie (9). Na skali KATEGORII ,,zaintere-
sowan’’ ucznidw przypisano tej parze zaintere-
sowan cyfre 9.

odsetek

kategorie zainteresowarn

Ryc. 1: Kategorie zainteresowan jezykiem obcym

Weryfikacje hipotezy rozpoczne od
przykfadowych tabel ilustrujacych ten problem
w odniesieniu do jezyka angielskiego, kolejno
poréwnujac dane statystyczne dotyczace innych
jezykéw obcych, bez zamieszczania tabel robo-
czych.

Tab. 1. Wptyw pfci uczniéw kl. I LO na zainteresowanie
jezykiem angielskim

Kategorie zainteresowan ucznia
Ple¢ jezykiem angielskim 5.
ucznia |1 1213 |4|5(6(7|8]9]10
K 58123(24130(77|80|64(79]|94 (29| 558
M 31119(30(33(50|46|35|42|47[18] 351
2 89 (42|54 |63 (127|126(99 [121|141{47 | 909
¥ = 16,040
r,=0133
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Tab. 2. Wptyw pfci uczniéw kl. VIII SP na zaiteresowanie
jezykiem angielskim

Kategorie zainteresowan ucznia
Ple¢ jezykiem angielskim 5.
ucznia | 11213 (4|5(6(7]8|9]10
K 66 (76|49 (60 |77|71(76]|86(82|32| 675
M [37]46[31]40|46|45|45|50|56 (23| 419
3 [103[122|80 [100(123(116[121]136(138| 55 | 1094
24=1.230
r =0034

Badana sita zwigzku pomiedzy wpty-
wem pfci uczniéw na zainteresowanie jezykiem
angielskim cechuje sie wartoscig r_, = 0,0133,
a wiec jest staba w przypadku uczniéw kl. I LO
oraz nikta w przypadku uczniéw klas VIII SP,
gdyz przyjmuje warto$¢ r_, = 0,034 (patrz ryc.
3, punkt 1, A-SP).

W celu dalszej weryfikacji hipotezy
3 wykonano serie obliczen statystycznych, ktére
miaty na celu okreslenie korelacji wystepujacej
miedzy znajomoscia jezykéw obcych przez ro-
dzicéw oraz typem ich wyksztatcenia a zaintere-
sowaniami jezyka obcymi przez dzieci. Analiza
statystyczna objefa, tak jak w przypadku po-
przednich i kolejno nastepujacych po sobie hi-
potez, badanie zaleznosci miedzy znajomoscia
jezyka angielskiego przez rodzicow uczniéw je-
zyka niemieckiego, jezyka francuskiego oraz
znajomosci kilku jezykéw w réznych wariantach
odpowiedzi, a zainteresowaniami dzieci kolej-
nymi jezykami.

Dla ufatwienia i skrocenia procesu inter-
pretacji danych opre sie na przyktadzie naj-
popularniejszego z jezykéw - angielskiego,
w zestawieniu tebelarycznym.

Tabela 3 obrazujaca wptyw znajomosci
jezykéw obcych przez rodzicow oraz ich wy-
ksztatcenia na zainteresowanie jezykiem angiel-
skim zdeterminowanym pfcig uczniéw szkot
ogblnoksztatcacych postuzyty do obliczen miary
sity zwigzku miedzy zmiennymi. W omawianym
przypadku plasowata sie na poziomie stabym
i przyjeta wartos¢ dla kl 1 LO r_,=0,196. (Dla
uczniow kI VII szkét podstawowych y* =
=138,895 co przy r_ =0,175 Swiadczy
0 prawie nic nieznaczacym, wrecz niezauwazal-
nym zwiazku miedzy pfcia ucznia, a jego zainte-
resowaniami jezykowymi — preferencja dla je-
zyka angielskiego oraz zmiennymi dotyczacymi
rodzicodw).



Tab. 3. Wptyw znajomosci jezykéw obcych przez rodzicow oraz ich wyksztafcenia na zainteresowanie jezykiem angielskim

zdeterminowanym ptcig ucznia kl. | LO.

Rodzice z wyksztatceniem Kategorie zainteresowan ucznia kl I LO jezykiem angielskim 5.
WO.TNWWW) _~Jeak M7 15T 3 [ 4 [ 5 |6 ] 7 ]38 o9 |10]|
Angielski 9 7 12 13 30 34 21 32 30 5 193
Niemiecki 20 8 2 2 1 3 8 0 10 8 62
Francuski 4 3 4 4 9 10 9 10 12 0 65
Ang. + niemiecki 6 3 6 10 18 17 14 15 19 3 111
Niem. + francuski 9 3 18 19 44 37 27 41 40 3 241
Ang. + francuski 5 0 5 6 21 19 10 16 19 3 104
Ang. + niem. + fran. 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Zaden 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2 53 24 47 54 123 |120 89 [114 [130 22 776

x> = 148,848

r =0,196

Rt 19% ucznidéw kl. | LO deklarowato w ba-

jezyk obcy )
]iinoziom ksztalcenia

ASP 1

Ryc. 3: Uwarunkowania zainteresowan i motywéw wybo-
ru jezyka

Legenda:

1 - ptec ucznia a zainteresowania jezykiem.

2 — pte¢ ucznia a motywy wyboru jezyka,

3 — znajomos¢ jezykéw obcych przez rodzicéw a zaintere-
sowania jezykiem,

4 — znajomos¢ jezykdw obcych przez rodzicow a motywy
wyboru jezyka.
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daniach sondazowych zainteresowanie jezy-
kiem niemieckim zdeterminowane przez plany
turystyczne, po 11% uczniéw przyznato, ze wy-
bierajac w szkole ponadpodstawowej lektorat
jezyka niemieckiego chciato:

» spefni¢ wymagania rodzicow,

» zaspokoi¢ potrzeby zwiazane z zainteresowa-
niem kultura i jezykiem innego narodu,

» doréwnac kolegom i kolezankom.

10% uczniéw, gtéwnie chfopcow kl. |
LO akceptowato che¢ dalszej nauki jezyka nie-
mieckiego w przysztosci, wigzac z nim plany na
przysztos¢ np. kontynuowania nauki w szkole
wyzszej. Podobne plany z jezykiem angielskim
wiaze wiecej, bo 14% uczniéw kl. | LO. Ta sama
liczba badanych — a raczej ich odsetek twier-
dzita, ze spetnia wymagania rodzicéw uczac sie
jezyka angielskiego w szkole ponadpodstawo-
wej. 11% mtodziezy licealnej klas pierwszych
akcentowato, ze uczac sie tego jezyka chce wrecz
zaimponowaé kolezankom i kolegom. Nieco
wiecej odsetek mtodziezy, bo 13% twierdzito, ze
ma spora fatwos¢ w opanowaniu jezyka obcego
i to sktonito ja do nauki angielskiego.

Az 16% pasjonuje sie kulturg Wielkiej
Brytanii (w domysle Ameryki — USA, Kanady czy
Australii), wiec zainteresowanie jezykiem angiels-
kim i wybor jakiego dokonali, rozpoczynajac rok
szkolny 1990/91 byt niejako usprawiedliwiony.
10% mtodziezy uczacej sie tego jezyka wiaze
z nim jednoznacznie plany turystyczne (patrz
ryc. 3, odpowiednie punkty do A-LO i N-LO).



¢ <«

Wyraznymi mitosniczkami jezyka fran-
cuskiego w szkole ogdlnoksztatcacej byty dziew-
czeta, ktore:

» planowaty dalsze ksztatcenie na poziomie
szkoty wyzszej w tym zakresie,

» wykazywaly zainteresowanie kulturg i jezy-
kiem francuskim.

Uczniowie klas 6smych szkét podstawo-
wych nieco réznili sie w wyborze kategorii zain-
teresowan jezykami obcymi od swoich, o rok
starszych kolezanek i kolegéw, gdyz:

» 20% wigzato swoje ,,plany turystyczne” z na-
uka jezyka niemieckiego,

» 18% wykazywato zainteresowanie korespon-
dencja i nawigzywaniem blizszych kontaktow
z rowiesnikami z Niemiec,

» 10% deklarowato zainteresowania zaréwno
kultura, jak i jezykiem sasiadow,

» 12% chciato doréwnac kolegom i kolezan-
kom wykazujac zainteresowanie jezykiem nie-
mieckim.

Po 11% uczniéw klas VIII deklarowato:
» che¢ korespondencji w jezyku angielskim
z réwiesnikami z innych krajow,

» plany zwigzane z nauka tego jezyka w szkole
ponadpodstawowe] i wyzszej,

» spetnienie wymagan rodzicow,

» che¢ zaimponowania réwiesnikom (w klasie
lub w grupie nieformalnej).

Nieco wiecej, bo 12% respondentéw
twierdzito, ze tatwos¢ w opanowaniu jezykow
obcych wptyneta na zainteresowanie tym jezy-
kiem. Wreszcie 13% osmioklasistow pasjono-
wata kultura anglosaska i sam jezyk angielski
stat sie Srodkiem do celu — poznania innego
(innych) narodu (naroddéw).

Jezyk francuski, mimo, iz cieszyt sie
mniejsza popularnoscia niz angielski i niemie-
cki, wyrdznia sie az piecioma kategoriami zain-
teresowan (nr 5, 6, 7, 8, 9) a wiec zbieznymi
z wypowiedziami gtéwnie dziewczat — licealis-

tek (zainteresowania wedfug kategorii nr 5, 6,

9). Mniej niz 10% ucznidéw wykazywato zainte-

resowanie kultura Francji i jezykiem tego naro-

du, za$ ponad 10% uczennic:

» planowato nauke jezyka na wyzszych szczeb-

lach ksztatcenia (szkofa ponadpodstawowa

i wyzsza),

» spefniafo wymagania rodzicéw (gféwnie ma-

tek, znajacych jezyk francuski jako pierwszy),

» imponowafo lub podejmowato prébe zaim-

ponowania réwiesnikom,

» miato tatwos¢ w opanowaniu jezyka obcego.
Powyzsze dane w 80% odnosza sie

w przypadku jezyka francuskiego do uczennic

klas VIII. (Zrodfo: badania wiasne — dane za-

warte w tablicach ogdélnych i korelacyjnych).

Whioski

W  podsumowaniu artykutu mozna
wnioskowac o stabej mierze sity zwiazku mie-
dzy pfcia dziecka a motywami wyboru jezyka
obcego. Znajomos¢ jezykéw obcych przez ro-
dzicéw i typ ich wyksztatcenia nie maja zasad-
niczego wptywu na zainteresowania jezykiem
obcym przez uczniéw z jednoznaczna preferen-
¢ja dla ptci? dziecka, chociaz zaznacza sie prze-
cietna tendencja do czestych wyboréw jezyka
angielskiego i niemieckiego na obu szczeblach
ksztafcenia.

Sadze, ze specyfikacja zainteresowania
dziewczat jezykiem francuskim r_ = 0,31 (i to
nawet pod katem ksztatcenia neofilolo-
gicznego) jest zdeterminowana efektem prawa
projekcji (rzutowania) zainteresowan matek,
o wysokim poziomie aspiracji. Mam nadzie-
je. ze psychologowie przeprowadza badania
nad ta niewielka, acz interesujaca czescia po-
pulagji.

(czerwiec 1997)

2 Radziwitowicz R. (1961): ,,0 zaleznosci zainteresowan od pfci.”” [w:] pod red. A. Gurycka: Zainteresowania uczniéw. Cz.
II. Czynniki warunkujace stan zainteresowan uczniow wyzszych klas szkoty podstawowej. PZWS, Warszawa.

Osoby zainteresowane reklama na tamach czasopisma proszone sa o kontakt z redakcja
tel. 621-30-31 wew. 400, e-mail
jowsY codn.edu.pl
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Elzbieta Cajek
Warszawa

Poczta elektroniczna — e-mail - jako narzedzie
w nauczaniu jezyka angielskiego i francuskiego
— trzy sposoby wykorzystania

Poczta elektroniczna, popularnie nazy-
wana e-mail, jest jednym z najczesciej wykorzy-
stywanych $rodkéw komunikacji, zwiazanych
z rozwojem i wzrostem popularnosci Internetu.
Prostota i tatwos¢ obstugi powoduja, Zze nawet
osoby, ktére nie maja doswiadczenia w korzys-
taniu z komputera, szybko stajg sie jej uzytkow-
nikami. Zalety tej formy komunikacji sprawiaja,
ze zyskuje ona wielu zwolennikéw zaréwno
w kontaktach miedzy mieszkancami réznych kra-
jow i kontynentéw — gdzie wazna jest szybkos¢
przekazu - jak i miedzy mieszkaficami jednego
miasta, poniewaz uzywanie e-maila uzupetnia
korzystanie z telefonu, nie dezorganizuje czesto
bardzo napietego kalendarza komunikujacych
sie 0s6b oraz daje mozliwos¢ szybkiego przesyta-
nia tekstéw i rysunkéw bezposrednio do miejsca
pobytu odbiorcy: domu [ub pracy.

W zatozeniach komunikacyjnej metody
nauczania jezyka uczen jest traktowany jako
osoba aktywna, ktéra uczy sie poprzez dziatanie
i rzeczywiste uzycie jezyka. Zadaniem nauczy-
ciela jest obserwacja i stymulacja indywidual-
nego procesu przyswajania jezyka. Tradycyjnie,
mozliwosci uzywania jezyka byty ograniczone
do kontaktéw w klasie. Praca w studio kom-
puterowym podfaczonym do internetu, szcze-
golnie jezeli wykorzystywana jest poczta elekt-
roniczna, umozliwia kontakty miedzy uczniami
i/lub nauczycielami bez wzgledu na granice
geograficzne, jezykowe, kulturowe. Od 1995
zrealizowano na catym Swiecie wiele miedzy-
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narodowych projektéw wymiany listow miedzy
uczniami jezykdw angielskiego, francuskiego
i hiszpanskiego. Pisanie listow elektronicznych
wzmacnia motywacje uczniéw do nauki jezyka,
che¢ wspotpracy, oraz rozbudza zainteresowa-
nie kultura krajow, z ktérych pochodza kore-
spondenci. Uczniowie rozwijaja umiejetnos¢ pi-
sania (formy takie jak: narracja czy opis), a tak-
Ze umiejetnos¢ interpretacji i rozumienia tekstu,
ktéry czesto zawiera réznego rodzaju btedy.
E-mail jako forma komunikacji moze
sta¢ sie narzedziem w nauczaniu jezykéw ob-
cych takze w szkotach polskich, poniewaz wiele
szkot dysponuje juz dobrze wyposazonymi pra-
cowniami komputerowymi. Ponizej przedsta-
wim trzy sposoby (w tym dwa polskie) wyko-
rzystania tej techniki na lekcjach jezykéw ob-
cych — angielskiego i francuskiego. Ponadto
dyskusja nad zaletami i wadami tej techniki
pozwoli na jej ocene jako jednej z metod stoso-
wanych w nauczaniu jezykéw obcych.
Oto trzy proponowane sposoby postuzenia sie
poczta e-mail w nauczaniu jezyka obcego.
1. E-mail wykorzystany w jednej uczelni mie-
dzy réznymi klasami jako ¢wiczenie uzupetnia-
jace w nauczaniu angielskiego (Liaw 1998).
2. E-mail wykorzystany jako ¢wiczenie uzu-
petniajace miedzy japonska grupa mtodziezy
a mtodzieza polska w szkotach o podobnym
profilu zawodowym. Tylko Polacy mieli moz-
liwosci techniczne uzywania poczty elektronicz-
nej — Japonczycy wysytali listy zwyktg poczta.



3. E-mail jako regularne ¢wiczenie jezykowe
miedzy dzie¢mi polskimi i francuskimi; obie
grupy uzywaty poczty elektronicznej w ramach
projektu wymiany korespondencji i prac plas-
tycznych.

Ad.1.

Poczta elektroniczna wykorzystywana
byta na uniwersytecie Tunghai na Taiwanie
podczas jednego semestru. Studenci znali jezyk
angielski na poziomie zaawansowanym, nie
mieli natomiast zadnych doswiadczen z Inter-
netem, pisaniem listéw elektronicznych ani
uzywaniem angielskiego edytora tekstow. Dwie
50-minutowe sesje w studio komputerowym
wystarczyty, aby nauczy¢ studentéw obstugi
programéw poczty elektronicznej. Studenci zo-
stali losowo podzieleni w pary korespondujace
ze soba, uzywali pseudoniméw i numerow
identyfikacyjnych, byli réwniez proszeni o nie-
ujawnianie swojej tozsamosci poza klasg. Mieli
mozliwos¢ czterokrotnie w ciggu semestru pisaé
listy podczas lekcji angielskiego oraz dowolnie
czesto korzystac z otwartej pracowni kompute-
rowe;j.

Pod koniec semestru przeprowadzono
ankiete, w ktorej studenci wypowiadali sie na
temat wykorzystania poczty elektronicznej do
nauki jezyka angielskiego. Studenci podkreslali,
ze nauczyli sie lepiej pisa¢ po angielsku, a takze
poprawia¢ swoje wypracowania. Uwazali, ze
wymiana poczty elektronicznej motywowata ich
do czytania w jezyku angielskim. Uznali, ze jest
to dobry sposéb do poznania opinii innych
0séb i nawet zaprzyjaZnienia sie ze swoimi
korespondentami. Wiekszo$¢ zapowiadata kon-
tynuowanie wymiany poczty elektronicznej po
zakonczeniu semestru. Az 76% ankietowanych
wskazywato na wzrost zainteresowania nauka
jezyka angielskiego. Kilkoro studentéw zaczeto
korespondowac z przyjaciétmi poza klasa.

Problemy, na ktére zwracali uwage stu-
denci, to:

» studio komputerowe byto zattoczone (nie by-
fo ograniczen czasu dla uzytkownikéw);

» partner nie zawsze odpowiadat regularnie;

» instruktor powinien byt zorganizowad wy-
miane odpowiednio do zainteresowan studen-
tow;

» korespondowanie z osobg innej pfci zwiek-
szafoby zainteresowanie wymiang listow;
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» warto bytoby korespondowac z wieloma oso-
bami — przedstawicielami réznych kultur;

» byty trudnosci w znalezieniu tematu do kore-
spondencji z zupetnie nieznang osoba.

Podczas analizy tekstow pisanych przez
studentow okazato sie, ze dos¢ czesto uzywali
stow w jezyku chinskim dla okreslenia miejsc,
pokarmow, gwiazd filmowych, tytutow filmow.
Zupetnie nie byli zainteresowani poprawnoscia
gramatyczng tekstow pisanych przez partne-
row, nigdy nie prosili o wyjasnienia dotyczace
gramatyki. Pierwszorzedne znaczenie natomiast
miata tres¢ przekazywana oraz reakcja partne-
ra. Zaréwno jezyk, jak i poczta elektroniczna
staty sie wiec narzedziami do budowania relacji
spotecznych.

Ad 2.

Wymiana listéw elektronicznych odby-
wafa sie w ciggu jednego semestru miedzy
grupami mtodziezy japonskiej z Yokohama Bu-
siness College a polska grupa mfodziezy z pan-
stwowej szkoty policealnej w Warszawie, reali-
zujacej program taki sam jak Mila College.
Wymiana zostata rozpoczeta dzieki kontaktowi
nauczycielek obu grup za posrednictwem es/
cafe Davida Sperling’a. Grupy reprezentowaty
podobny poziom jezyka — Sredniozaawansowa-
ny. Grupa polska znafa podstawy obstugi kom-
putera, kilka os6b miafo wczesniej otwarte in-
dywidualne konto e-mail, ktére w szkole jest
otwierane na zyczenie ucznia, potrafili tez ob-
stugiwac program poczty . Pozostali uczniowie
zostali podczas lekcji poinstruowani, jak uru-
chomi¢ program pocztowy i wysfa¢ list. Jezeli
byty problemy, uczniowie pokonywali trudno-
$ci techniczne pomagajac sobie wzajemnie. Kil-
ka oséb skorzystato z pomocy kolezenskiej
w bibliotece, gdzie sa komputery dostepne dla
ogoétu stuchaczy. Uczniowie z Polski napisali
listy, w ktorych przedstawili sie, na konto po-
czty elektronicznej Jennifer Williamson — nau-
czycielki grupy Japonczykdw. Jennifer wydruko-
wata listy Polakéw i jej studenci wybrali sobie
korespondentéw. Japonczycy odpowiedzieli lis-
tami przesytanymi z ich szkoty na adres szkoty
polskiej. Dalsza wymiana poczty odbywata sie
w podobny sposéb — elektronicznie do Japonii
i tradycyjnie do Polski, poniewaz szkofa w Ja-
ponii nie miata odpowiednich mozliwosci tech-
nicznych (sic!). Kilka oséb dostato po 2-3 listy,



dwie nie otrzymaty zadnego. Mozliwos¢ wybo-
ru korespondentéw od poczatku zindywiduali-
zowat tematy dalszej korespondencji. Utworzy-
ty sie pary piszace o sporcie, muzyce, filmach,
przyrodzie, zwierzetach domowych lub matych
dzieciach — korespondentki z obu krajow miaty
mafe siostrzenice, w ktérych byty zakochane.
Tresci poruszane w listach, oprécz wiasnych
zainteresowan, dotyczyty miejscowosci, w kto-
rych mieszkaja. Okazato sie, ze wiele os6b po
obu stronach mieszkato w matych miejscowos-
ciach pod Yokohama i pod Warszawa, i to
stawato sie znakomitym tematem do korespon-
dencji. Poniewaz dla mtodziezy z obu grup byt
to ostatni semestr nauki w szkole, problemy
startu zyciowego, znalezienia pracy, kwalifikacji
zawodowych réwniez znajdowaty odbicie
w tresci listow. Podobnie jak obustronne de-
klaracje, ze angielski bedzie im potrzebny
w przysztej pracy zawodowej, ale sg troche
leniwi i nie ucza sie go tak systematycznie, jak
powinni. Bardzo interesujace dla obu stron by-
fo tez opisywanie zwyczajoéw rodzinnych i tra-
dycji narodowych. Tres¢ listéw byfa przedmio-
tem dyskusji towarzyskich poza lekcjami jezyka
angielskiego w obu grupach, polskiej i japons-
kiej. Nauczycielki w Polsce i w Japonii w zaden
sposéb nie wptywaty na tematyke listdw, co
byto zgodne z zatozeniami writing class prowa-
dzonej w Japonii oraz z programem powtérzen
i konsolidacji materiatu pod koniec nauki
w szkole polskiej.

Grupa z Warszawy czes¢ listow pisata na
lekcjach jezyka angielskiego, pozostate wysytali
samodzielnie. Uczniowie czesto prosili o pomoc
w redagowaniu listu lub o sprawdzenie i po-
prawienie btedéw. Zauwazali btedy popetniane
przez swoich korespondentéw, ale nigdy nie
byto to przedmiotem jakichkolwiek komenta-
rzy. Zawsze najwazniejsza byta tres¢ listu i sta-
ranie sie, by by¢ dobrze zrozumianym. Ucznio-
wie mieli powazne problemy z opisem polskich
zwyczajoéw i potraw, a takze tego, jak wyrazic
znaczenie filmu ,,Ogniem i mieczem”, dziwili
sie popularnosci Basi Trzetrzelewskej w Japonii.
Korzysci z prowadzenia tej formy koresponden-
¢ji byty nastepujace:

» pisanie listow podnosifo motywacje do nauki
jezyka — uczniowie inaczej odbieraja jakis tekst
z ksigzki, i zupetnie inaczej tekst pisany w jezyku
obcym specjalnie dla nich przez konkretng osobe;
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» nie trzeba byfo nakfania¢ uczniéw do uzywa-
nia stownika, zaréwno podczas czytania, jak
i pisania listow;
» otrzymany tekst byt wielokrotnie czytany sa-
modzielnie oraz dyskutowany w grupie przyja-
ci6t w celu dokfadnego zrozumienia tresci.
W przypadkach réznicy zdan proszono o po-
moc nauczyciela;
» tekst pisany byt redagowany znacznie staran-
niej niz zwykle. Jest to oczywiste, poniewaz za
wypracowanie szkolne mozna dostac tylko oce-
ne — wyzsza lub nizszg. Natomiast w liscie do
statego  korespondenta uczniowie pragneli,
w sposéb jak najbardziej precyzyjny, wyrazic
swoja wiasna opinie. W mojej grupie przyjat
sie zwyczaj, ze w przypadku watpliwosci ucznio-
wie proponowali swoje wersje zdan, nad ktory-
mi dyskutowalimy i wybieraliSmy najlepsze.
Wielokrotne czytanie listu byto niekwestionowa-
ng koniecznoscia. Podczas pisania listdw na lek-
qji uczniowie intesywnie wspétpracowali z soba,
czytali listy pisane przez kolegow, poprawiali,
komentowali.

Czesto wychodzili z lekgji zdziwieni, ze
tak szybko minefa;
» uczniowie przywiazywali wieksza wage do
poprawnosci jezykowej, gdyz list reprezentowat
ich umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem. Pi-
sanie listdbw na oceng, a pisanie do konkretnej
osoby, to zupetnie rézne rodzaje aktywnosci
jezykowej;
» uczniowie uzywali jezyka polskiego lub ja-
ponskiego dla okreslania nazw tradycyjnych
przedmiotoéw, oraz miejsc i byto to traktowane
przez nich bardzo naturalnie. Znaczenie stowa
w wersji oryginalnej byto natychmiast wyjas-
niane opisowo, lub wynikato z kontekstu np. (iz
jest to nazwa wtasna);
» jezyk uczony w klasie od razu znajdowat
zastosowanie w bezposredniej komunikacji.

Pojawiaty sie takze problemy:
» denerwujacy byt brak odpowiedzi ze strony
partnera. Uczniowie oczekiwali na odpowiedz
juz nastepnego dnia po wysfaniu listu;
» uczniowie z obu krajéw potrzebowali dos¢
dtugiego czasu na analizowanie otrzymanego
listu i zredagowanie odpowiedzi;
» dla niektorych, krepujaca byta koniecznos¢
wysytania listow na konto nauczycielki;
» kilka oséb w grupie nie sprawdzato nastep-
nego dnia, czy ich list dotart do adresata;



» osoba nie uczestniczaca w wymianie kore-
spondencji z powodu licznych nieobecnosci na
lekcjach miata watpliwosci, czy nauczy sie an-
gielskiego z listow od oséb reprezentujacych
ten sam poziom znajomosci jezyka;

» trudna sytuacja wystapifa w przypadku jed-
nej z par, gdy bardzo zaangazowana w nauke
jezyka Japonka wybrata Polke, ktéra czesto
opuszczafa zajecia jezykowe i kazde zapropono-
wane ¢wiczenie wykonywafa na ocene mierna,
czyli listy tez pisata z duzym opdznieniem i nie-
chetnie, co powodowafo zal i rozgoryczenie
drugiej strony;

» problemem byt brak mozliwosci technicz-
nych do komunikacji gtosowej, gdyz obie stro-
ny byty bardzo zainteresowane tym, jak brzmia
imiona i nazwiska korespondentéw i ich wtasne
nazwiska wymawiane w obcym, egzotycznym
jezyku.

Osobnego komentarza o roli motywag;ji
wymaga sytuacja, w ktorej cata grupa na lekgji
jezyka angielskiego pisata drugi list do Japonii.
Stato sie tak dlatego, ze dwie osoby, nie wiado-
mo dlaczego, nie dostaty odpowiedzi na swoj
pierwszy list. Poprositam wiec, aby napisaty list
do mnie na podobny temat, jak pisza kolezanki
i koledzy — podpowiedziatam konkretne tema-
ty. Cwiczenie, polegajace na pisaniu listu do
kogokolwiek, jest przeciez zwyktym ¢wiczeniem
jezykowym, czesto wykorzystywanym na lekgji
jezykéw obcych. Okazafo sie, ze przez cata lek-
cje dwie dobre uczennice nie byty w stanie
napisa¢ prostego zdania. Ponownie okazato sie,
ze pisanie listu w formie ¢wiczenia jezykowego,
a pisanie rzeczywistego listu do konkretnej oso-
by to aktywnosci, ktére zupetnie inaczej an-
gazujg uczniow.

Z obserwacji wynikato, ze uczniowie po-
trzebuja wsparcia ze strony nauczyciela w wy-
konywaniu ¢wiczen, ktore sa zupetnie inne niz
¢wiczenia wykonywane tylko na uzytek klasy
jezykowe;.

Dla obu stron najwieksze znaczenie mia-
fo budowanie relacji miedzyludzkich. Jezyk an-
gielski byt narzedziem komunikacji miedzy
dwiema nieanglojezycznymi grupami mtodzie-
zy. Pod koniec semestru przeprowadzono
wérod polskich uczniow ankiete, w ktérej bada-
no ich opinie na temat réznych form wykorzys-
tania komputera na lekcjach jezyka angielskie-
go. Okazato sie, ze grupa uczniow, ktora wy-
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pracowata autonomiczny styl nauki, bardzo lu-
bi wymiane korespondencji jako forme ¢wicze-
nia jezykowego. Grupa uczniéw o tradycyjnym
stylu nauki jezyka woli pisanie listow e-mail niz
wypracowan.

Obok wymiany listéw z grupa Japon-
czykow, pojawita sie sytuacja, o ktérej warto
wspomnie¢, poniewaz dotyczy samodzielnej
inicjatywy uczniéw. Kilka oséb zacheconych
¢wiczeniami z e-mail na lekcji podjeto kore-
spondencje z osobami z tablicy ogfoszen w esl
cafe Davida Sperling’a. Okazato sie, ze wigze sie
to z pewnym ryzykiem. Korespondenci z Turcji
i krajow arabskich ciagle wyznawali mitos¢ i go-
towos¢ osobistego kontaktu z polskimi dziew-
czetami, nie podejmujac zadnych innych tema-
téw, a 50-letnia Amerykanka po kilku sym-
patycznych listach rozpoczefa agitacje religijna.
Rozczarowane uczennice przerwaty korespon-
dencje. Potwierdza to tylko powszechnie znana
opinie, ze znalezienie drugiej osoby o podob-
nych zainteresowaniach i oczekiwaniach jest
trudne. Dla nauczyciela jezyka jest to sygnat, ze
aby wymiana listéw odbywata sie z pozytkiem
dla rozwoju jezykowego uczniéw, powinna by¢
wspierana i kontrolowana przez nauczycieli obu
korespondujacych grup.

Ad 3.

Polskie dzieci, w wieku 14-15 lat, ze
Szkoty Podstawowej nr 164 w Warszawie, ktére
uczyly sie jezyka francuskiego wedtug autor-
skiego programu, faczacego nauke jezyka
z dziataniem plastycznym, uczestniczyty w pro-
jekcie wymiany prac plastycznych oraz wymia-
ny listow poczta elektroniczng. Ze strony pol-
skiej projekt prowadzity praktykantki z Kole-
gium Jezyka Francuskiego Uniwersytetu War-
szawskiego. Byt on realizowany podczas jednej
godziny w tygodniu z pieciu obowigzkowych
lekgji pofaczonych zaje¢ z jezyka francuskiego
i plastyki. Strona francuska realizowata projekt
jako zajecia dobrowolnie wybrane przez dzieci
w ramach lekgji (wiek uczestnikéw 14 lat). Obie
strony dysponowaty po jednym komputerze
podtagczonym do Internetu. Na poczatku dzieci
wymienity listy z nazwiskami, imionami i data-
mi urodzin uczestnikdéw. Skfadanie Zzyczen uro-
dzinowych byfo odtad statym elementem kolej-
nych listéw. Dzieci z obu krajéw pisaty jeden
list tygodniowo. Dzieci polskie pisaty listy



w formie jednej pracy od catej grupy. Dzieci
z obu krajéw ustality tematy korespondencji:
pitka nozna, rasizm, prawa cztowieka. Poczat-
kowo prébowano pisa¢ list wspolnie, jednak ze
wzgledu na zréznicowana aktywnos¢ uczniow
spowodowang niejednolitym poziomem znajo-
mosci jezyka — kilka oséb wyraznie dominowa-
fo nad reszta. W dalszej czesci projektu ustalita
sie inna forma pracy, aby wyréwnaé¢ wkfad
pracy wszystkich uczestnikéw w pisanie listu.
Praktykantki ustalatly mianowicie plan listu
i dziewietnastoosobowa klasa byfa dzielona na
mniejsze, 5-6 osobowe grupy. Kazda z grup
miafa za zadanie napisanie jednego fragmentu
listu, ktéry po sprawdzeniu, byt pisany na tab-
licy przez przedstawicieli grup. Wszyscy ucznio-
wie przepisywali list do zeszytow, a jedna osoba
wpisywatfa list do komputera. Nastepnie, list byt
wysyfany do Francji przez praktykantki, ponie-
waz uczniowie nie mieli bezposredniego doste-
pu do Internetu. Uczniowie narzekali na brak
mozliwosci technicznych samodzielnego wysyfa-
nia listéw — co, ich zdaniem, obnizyfo atrakcyj-
nos¢ korespondencji. Tres¢ listdw, oprocz zyczen
urodzinowych, dotyczyta tematéw prac plastycz-
nych, ktére dzieci wykonywaty w ramach tego
samego projektu, pogody, wycieczek, egzami-
néw do szkoty $redniej oraz probleméw jezyko-
wych: np. wyjasnienie skrétéw uzywanych przez
Francuzéw.

Prace plastyczne oraz kaseta wideo,
przygotowana przez Francuzow, a takze kaseta
magnetofonowa z legendg o Warsie i Sawie,
przygotowana w jezyku francuskim przez dzieci
polskie, byty wymieniane za pomoca poczty
tradycyjne;.

Dzieci francuskie takze pisaty jeden list
tygodniowo. Przedstawiciele zespotu (2-3 oso-
by) samodzielnie pisali, podczas gdy reszta gru-
py byfa zajeta pracami plastycznymi. Pod koniec
zajeC list byt czytany i dzieci, ktére nie uczest-
niczyty w pisaniu listu, mogly go uzupetnic.
Nastepnie uczniowie samodzielnie wysytali list.

Z zatozenia listy miaty by¢ krotkie, zwie-
zte. Miaty zawiera¢ informacje na temat zycia
klasy i zaje¢ prowadzonych w klasie. Uczniowie
polscy czesto narzekali na lakonicznos¢ listow
francuskich. Z obserwacji praktykantek wynika,
ze dzieci polskie bardziej angazowaty sie
w dziatania plastyczne, przygotowanie plaka-
téw o klubach pitki noznej z ich emblematami,

55

mapy Polski z przedstawiona lokalizacja klubdw
oraz fotografii i identyfikatoréw znanych pol-
skich pitkarzy, a takze masek i fotografii zywych
rzezb na temat rasizmu — niz w pisanie listow.
Jedna z przyczyn mégt by¢ fakt, ze wiekszos¢
dzieci w tej klasie byta szczegélnie uzdolniona
plastycznie i wiele z nich widziato swoja przy-
sztos¢ zawodowa w profesjach zwiazanych
z plastyka, natomiast sprawnos¢ postugiwania
sie jezykiem francuskim nie byta wysoka. Zbli-
zajacy sie koniec roku szkolnego oraz perspek-
tywa zdawania egzaminéw do szkoty sredniej
obnizyty zainteresowanie projektem pod koniec
semestru. Uczniowie poczuli sie znuzeni sys-
tematyczna, regularng wymiang koresponden-
cji, powtarzajaca sie struktura i tematyka listow.
Wiele 0s6b nauczyto sie jednak wspétdziatania
w grupie podczas przygotowywania listow
i prac plastycznych. Dla innych taki rodzaj dzia-
tan dalej jest bardzo trudny. Cze$¢ oséb trak-
towata ¢wiczenie jako narzucone przez nauczy-
cieli. Praktykantki zauwazyty, ze wymiana lis-
téw wptynefa jednak pozytywnie na rozwoj
umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisem-
nych w jezyku obcym.

Opinia dzieci francuskich byta bardziej
pozytywna. Podobato im sie wysytanie listow
elektronicznych, podkreslaty, ze dzieki temu
projektowi nauczyty sie obstugi poczty elektro-
nicznej. Jednak szczegdlnie zainteresowaty sie
polska legenda przestang na kasecie magneto-
fonowej i po jej odstuchaniu spontanicznie za-
czety powtarzac polskie stowa i zwroty nagrane
na koncu kasety.

Obie grupy, polska i francuska, wykazy-
waty duze zainteresowanie kulturg kraju, z kté-
rego pochodzili korespondenci — czyli podsta-
wowy cel projektu (tj. kontakt na ptaszczyznie
miedzykulturowej) zostat spetniony. Chfopcéw
z obu krajow szczegdlnie zainteresowat temat
pitki noznej. Polskie dzieci miaty takze okazje
poznac zwyczaje zwiazane z Bozym Narodze-
niem we Francji, w tym réwniez opisy tradycyj-
nych potraw z réznych regionéw tego kraju.

Whioski:
Wymiana listéw elektronicznych, wspie-

rana przez nauczyciela jako ¢wiczenie w nau-
czaniu jezyka obcego, jest pozyteczna z wielu



wzgledéw. Projekty anglojezyczne, ktére po-
zwalaty uczniom na duza samodzielnos¢, a jed-
noczesnie koncentrowaty sie na wymianie lis-
téw pokazaty, Ze uczniom sprawia rado$¢ pisa-
nie do konkretnych oséb i bezposrednia ekspre-
sja wiasnych pogladéw oraz szukanie wspdl-
nych zainteresowan, poznawanie innej kultury.
W projekcie francuskim, ktéry faczyt wiele form
komunikacji: prace plastyczne, listy, film na
kasecie magnetowidowej, nagranie na kasecie
magnetofonowej — okazato sie, Ze uczniom
uzdolnionym plastycznie tatwiej byto wyraza¢
sie w pracach plastycznych niz werbalnych. Nie
odpowiadafa im forma listéw, ktére z zato-
zenia miaty by¢ krétkie i zwiezte — co jest
przeciez jedng z cech korespondencji inter-
netowej. W tym projekcie potozono wiekszy
niz w pozostatych nacisk na rozwéj umiejetno-
Sci wspdtdziatania i pracy zespofowej. Rygo-
rystycznie przestrzegane wymogi formalne — je-
den list w tygodniu od catej grupy (co w za-
fozeniach miato motywowac i dyscyplinowac
korespondentéw) — spowodowaty, Zze ucznio-
wie zaczeli postrzega¢ wymiane listow jako ¢wi-
czenie narzucone, kontrolowane przez nauczy-
ciela.

Z przedstawionych sposobéw wykorzys-
tania poczty elektronicznej wynika, ze ucznio-
wie bardzo réznie reaguja na brak bezposred-
niego dostepu do komputera i programéw ob-
stugi poczty elektronicznej. Nie stanowito to
zadnego problemu dla Japonczykéw, ktérzy
wcale nie uzywali komputera, byto zas prob-
lemem dla nastolatkéw polskich. Podobnie
w wymianie polsko-japonskiej i chinskiej duzy
problem stanowita niesystematycznos¢ kore-
spondencji. W wymianie polsko-francuskiej na-
tomiast, bardzo regularna wymiana okazafa sie
nuzaca pod koniec semestru. Rézne, indywidu-
alne reakcje uczniéw dotyczace wykorzystania
poczty elektronicznej w procesie nauczania je-
zyka obcego podkreslaja, jak wazna jest rola
nauczyciela. Tylko nauczyciel zna swoich
uczniéw — ich potrzeby i oczekiwania, zna takze
mozliwosci techniczne szkoty. Nauczyciel pla-
nuje kierunek rozwoju uczniéw i tylko on moze
zdecydowad, czy poczta elektroniczna ma by¢
wykorzystywana w pracy indywidualnej i spon-
tanicznej, czy korzystniejsza bedzie praca ze-
spofowa. Nauczyciel jezyka obcego zawsze
uwzglednia w swojej pracy potrzeby jezykowe,
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spoteczne i kulturowe, poniewaz poprzez jezyk
uczy komunikacji miedzy ludzmi z réznych kul-
tur. W przypadku wykorzystania e-mail rosnie
intensywnos¢ autentycznych kontaktéw miedzy
uczniami, a wiec wzrasta takze znaczenie czyn-
nikow: spofecznego i kulturowego. Nauczyciel
decyduje réwniez o tym, czy poczta elektronicz-
na ma by¢ wykorzystywana jako jedyny srodek
komunikacji, czy moze by¢ wspomagana przez
prace plastyczne, nagrania, filmy. Za kazdym
razem ma mozliwos¢ takiego dobrania spo-
sobu wykorzystania poczty elektronicznej, aby
uczniowie osiagneli korzysci jezykowe oraz od-
czuwali przyjemnos¢ w wykonywaniu podje-
tych dziatan. Poniewaz stosunek uczniéw do
nauki poprzez korespondencje moze zmieniac
sie w trakcie realizacji wymiany listdw, rolg
nauczyciela jest korygowanie formy wspétpracy
miedzy mtodymi korespondentami i stata za-
cheta do dalszej pracy, a co za tym idzie, do
nauki jezyka obcego. Wydaje sie, Ze interwen-
cja nauczycieli obu korespondujacych grup jest
konieczna w przypadku niedopasowania po-
trzeb i oczekiwan ich uczniéw. Wynikiem tego
dziatania jest unikniecie rozczarowania i znie-
checenia ucznidw.

Podczas wymiany korespondencji ucz-
niowie przygotowywali autentyczny list: byt
wiec bezposrednio realizowany cel, dla ktérego
ucza sie jezyka. Sama nauka jezyka wspomaga-
na przez ciekawos¢, che¢ zaprezentowania sie,
przestaje by¢ tylko przymusowa praca, narzu-
cong przez szkote lub rodzicéw. Staje sie nato-
miast dziataniem spontanicznym i samodziel-
nym, zaréwno indywidualnym jak i zespoto-
wym.
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Helena Nita
Legnica

Korespondencja e-mail

Proponuje urozmaici¢ lekcje jezyka
i skorzysta¢ z dobrodziejstwa komputera. Oczy-
wiscie, taka lekcje mozna przeprowadzi¢ pod-
czas nauki kazdego jezyka. Podaje mozliwosci
jakie stwarza komputer — zmiana klawiatury,
korzystanie z przegladarek, nawiazanie kore-
spondencji e-mailowej z osobami postugujacy-
mi sie jezykiem rosyjskim. Mam nadzieje, ze
taki cykl lekcji uznacie Panstwo za przydatny.

Temat: [Iucemo apyry

» (Czas trwania: cykl trzech lekcji po 45 minut.

» Typ szkofy: Zasadnicza Szkota Zawodowa kI.
[, grupa 20 uczniow.

» Wyposazenie sali: W pracowni jest 15 kom-
puteréw: procesor AMDK 6 200 MHz, 32 RAM,
pojemnos¢ dysku 2GB. Niestety, nie kazdy
uczen moze sam mie¢ dostep do komputera.
Dlatego kolejnos¢ wykonywanych prac jest roz-
maita i zorganizowana tak, aby kazdy mogt
napisa¢ swoj list, zatozy¢ konto i wysta¢ wiado-
mos¢. Musi to tez by¢, przynajmniej w czesci
lekcji, praca w grupie.

» Oprogramowanie: Windows 98, Microsoft
Word, program Outlook Express (lub inny po-
cztowy), dostep do internetowe]j przegladarki,
np. Internet Explorer, podrecznik, sfowniczek
polsko-rosyjski, zeszyt.

» Stosowane metody nauczania: metoda prob-
lemowa, zasada stopniowania trudnosci, praca
indywidualna uczniéw z pomoca nauczyciela,
wykfad, ¢wiczenia.

» Nowe pojecia: przegladarka, e-mail, konto
e-mailowe, klawiatura.

Zadanie uczniéw polega na napisaniu listu, zafo-
zeniu swojego konta e-mail, znalezieniu adresu
i wysfaniu listu do nowego kolegi.

» Cel lekcji: wykazanie, ze mozna postuzy¢ sie
komputerem nie tylko w jezyku polskim. Na-
wiazanie kontaktéw z internautami w Rosji.
Zatozenie swojego konta i mozliwos¢ korespon-
dencji z catym $wiatem.

Pierwsza godzina: Ilmchmo apyry

Wczesniej oméwiono tematy .1 u mos
cembsi’’, ,,Moii ropox’’, ,,Mos mkona’'. Ucznio-
wie znaja sfownictwo. Opowiadali o swojej ro-
dzinie, szkole i miescie, wykonywali tez ¢wicze-
nia pisemne, a wiec tematy te mieli opanowa-
ne w mowie i w pismie.

Redagujac list mozna dodac¢ co$ od sie-
bie. Dobrze jest kiedy klawiatura ma oznako-
wanie rosyjskojezyczne, ale nie jest to koniecz-
ne, bo mozna na klawiszach naklei¢ mafe karte-
czki z oznaczeniem literek.

Wyrazenia: 3apasctyii  (-Te) apyr,
Apy3bs, S y4eHHK(La) TPEThero Kjaacca, yiych
B IITY, M€HA 30BYyT.., MHE... JIET, IIKOJIa
I'OTOBHUT ll[Beﬁ, JACEBOYKH, A YBJICKArOCh..., )KHBY
B ctapoM ropoze, B Huxaell Caiesun, MHOTO
AOCTONPHMEYATESIBHOCTEH, 3aMOK, paTylIa,
HCTOPHYECKHH  LEHTDP, KOCTENBI,  MY3CEH,
Prmjapckas  Akagemus, 1apK, KDacHBBIE
OKpaHHbI, 03€pa, ropbl, H3BECTHBIE TOPOAA.

Nalezy ufozy¢ samodzielnie tres¢ listu.
Moze on by¢ przygotowany wczesniej, w domu.

Czas' Co robimy Metoda Forma Wy k}orzys'tane
trwania srodki
10 minut | Cze$¢ organizacyjna, sprawdze- | Wykfad Praca catej klasy Zeszyty, podreczniki
nie obecnosci. Zapoznanie
uczniow z celem zajec.
30 minut | Uktadamy tres¢ listu Problemowa | Praca indywidualna | Podrecznik, zeszyty, komputer
jako maszyna do pisania
5 minut | Podsumowanie Omoéwienie | Praca cafej klasy Tekst prac uczniéw

57



Zmieniamy klawiature na rosyjskojezyczna: Start/
Ustawienie / Panel sterowania / Klawiatura / Do-
daj/Jezyk/Rosyjski/ Zastosuj. Po kliknieciu mysz-
ka, w dolnym prawym rogu pojawia sie skrot
RUJ

Powazny ktopot stanowi napisanie teks-
tu w obcym jezyku na klawiaturze, literki myla
sie, trzeba poprawia¢, przepisywaé. To trwa
najdtuzej. Mam nadzieje, ze wiekszos¢ zdazy na
lekcji napisa¢ duza czes¢ tekstu. Niektore listy
beda dfuzsze, inne krétsze. Powinny jednak
zosta¢ utrwalone na dyskietce lub dysku:
Plik/Zapisz jako/Dyskietka/Zapisz.

Druga godzina lekcyjna: Moii moutoBblit
aapec.
» Kontynuacja pracy z poprzedniej lekcji, do-
konczenie listu, ok. 15 minut na przeczytanie,
sprawdzenie, poprawienie.

» W jakiejs przegladarce wpisujemy hasto: dar-
mowe konta e-mailowe/wyswietli sie strona
z réznymi propozycjami serweréw w ktorych
mozna zatozy¢ konto (nalezy wybra¢ jeden
z nich) wypetniamy formularz. JesteSmy posia-
daczem darmowego konta!

Czas' Co robimy Metoda Forma Wyk,orzysjtane
trwania Srodki
15 minut ?prawdzgnifs tresci !istu, . Wykfad Praca catej klasy Tekst listu
informacja jak nalezy zatozyc¢ pod kontrolg
konto nauczyciela
27 minut | Zaktadamy konto e-mail Problemowa | Indywidualna praca | przegladarka internetowa
przy komputerze pod
kontrola nauczyciela
3 minuty | Podsumowanie Omowienie | Praca cafej klasy Przegladarka internetowa

Trzecia lekcja: ornpaBisiem cBo€é mucbMo

Otwieramy przegladarke, np. ,,Wirtualna Pol-
ska”. Szukamy spiséw ludzi, np. ,,Kto, Gdzie",
w ktorych mozna wpisa¢ kraj i wyswietli sie
lista zapisanych oséb. Podane sa ich adresy
E-mail. Wystarczy klikna¢ na koperte przy na-

zwisku wybranej osoby i wystac list jako zafacz-
nik (wstaw zafacznik) lub wpisac tres¢ wezesniej
przygotowana na ,kartce” listu. Teraz nie po-
zostaje nic innego do zrobienia, jak czeka¢ na
mitg odpowied?Z. Poprawnie zredagowany i wy-
sfany list to bardzo dobra ocena i z jezyka
rosyjskiego i z informatyki!

Czas' Co robimy Metoda Forma Wyk,orzysjtane

trwania Srodki

10 minut | Wstep do tematu Pogadanka | Praca catej klasy Kartka z notatkami

30 minut | Szukamy kontaktow Cwiczenia Indywidualna praca | Program pocztowy,
przy komputerze przegladarka, Spis ,,Kto,

Gdzie”

5 minut | Podsumowanie Problemowa | Indywidualna praca | Wszystkie wykorzystane

przy komputerze podczas trzech lekgji
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Krystyna Klemens
Pszczyna

Saint Valentine’s Day

Proponuje lekcje tematycznie zwigzang
ze Swietem zakochanych Saint Valentine’s Day,
ktore staje sie coraz bardziej popularne w Pol-
sce, zwtaszcza wérod dzieci i mtodziezy.

Sposéb prowadzenia zaje¢ uzalezniam
od stopnia zaawansowania jezyka angielskiego
uczniow.

W klasach mtodszych (pierwszy czy dru-
gi rok nauczania jezyka) méwie o pochodzeniu
Swieta i ucze dzieci wierszyka:

Roses are red
Violets are blue
Sugar is sweet
But not so sweet
As you.

Aby uatrakcyjni¢ zajecia zachecam dzie-
c¢i do wykonania, w trakcie lekgji lub jako prace
domowa, laurek z rymowanka. Na kolejnej lek-
¢ji oceniam je i robimy wspdlnie wystawe naj-
ciekawszych prac.

W klasach starszych szkoty podstawowej
(trzeci, czwarty rok nauczania jezyka) poswie-
cam temu tematowi wiecej czasu. Rozszerzam
informacje o pochodzeniu $wieta. Daje
uczniom do rozwiazania krzyzéwki, uktadanki
i inne zadania.

W trakcie zaje¢ wspominam, ze zwyczaj
wysyfania recznie malowanych kart walentyn-
kowych do wybranej osoby znany byt juz
w XVII wieku. Jedna z legend méwi, ze Swiety
Walenty — chrzescijanski meczennik, skazany na
Sciecie — zakochat sie w corce wieziennego stra-
znika. Przed egzekucjg wystat ukochanej pozeg-
nalng kartke i podpisat: Od Twojego Walentego.

Wedtug innego podania swiety Walenty
byt mnichem — prostym cztowiekiem, ktéry sam
bedac ubogim, sprawiat rados¢ biednym wysy-
tajac im drobne prezenty, kwiaty i owoce. Lu-
dzie szanowali go i pragneli, by ich dziedi,
a takze nastepne pokolenia, zawsze o nim pa-
mietaty. W dniu imienin Walentego zaczeto
wysyfac¢ kartki z zyczeniami i wrecza¢ sobie
wzajemnie drobne podarunki.

Nastepnie proponuje uczniom rozwiaza-
nie prostej krzyzéwki:

Fill in the spaces with these
Valentine words:

DAY

GIRL

LETTER

LOVE
IMESSAGE
RED
SWEETHEART

=|z]=]|=]z|=|=]>] <

_dl

Po sprawdzeniu rozwiazania krzyzowki
prezentuje, a takze czytam krotkie wierszyki
—rodzaj ,,wiadomosci walentynkowych’ - i ob-
jasniam, jak zmieniata sie ich tres¢, forma

i jezyk.



Changing patterns of Valentine messages

Nastepnie, zachecam uczniéw do utoze-
nia krotkiego wierszyka o mitosci. Pracuja sa-
modzielnie, w parach lub w wiekszych grupach.
Dla utatwienia, mozna wspdlnie wypisa¢ na
tablicy potrzebne stowa i wyrazenia, gotowe
rymy albo wykorzysta¢ podane w krzyzéwce
wyrazy. W razie probleméw proponuje napisa-
nie prostych zyczen walentynkowych, niekonie-
cznie rymowanych.

Po kilku minutach uczniowie czytaja ry-
mowanki. Niektére z nich sg proste, inne — dos¢
skomplikowane i wyszukane. Zwykle nagra-
dzam autoréw oceng bardzo dobra w dzien-
niku, albo ,,plusem” za aktywnos$¢ na lekgji
(cztery ,,plusy” w moim notatniku, to ocena
bardzo dobra z jezyka angielskiego).

Wybrane wiersze przepisywane s3 na ko-
lorowe, kartonowe serca, przyniesione na lekcje.

| strona:

Il strona:

4 v
Darlihg I love Yol
Daxling | wiss: Yo

And T want to meet Yo

v Youy |oyer

Planujac lekcje warto uwzgledni¢ zorga-
nizowanie mini — konkursu na wiersz walentyn-
kowy, w klasie, kilku klasach na tym samym
poziomie, czy tez w catej szkole.

Na poziomie miedzyklasowym jako na-
grody proponuje  wykorzystanie  plakatéw,
plansz jezykowych, map, czy tez adaptacji litera-
tury angielskiej o réznym stopniu zaawansowa-
nia, ktére hurtownie jezykowe czesto przekazuja
nauczycielom nieodpfatnie, przy zakupie wiek-
szej liczby podrecznikéw. W ten sposéb unie-
zalezniamy sie od $rodkéw finansowych szkoty.

Podobnie jak w klasach mtodszych lau-
rki z wierszami warto zaprezentowac na wy-
stawie walentynkowej. Zwiedzajacy wybieraja
najciekawsza prace oddajac gtos do znajdujacej
sie w poblizu urny. Najpopularniejsze ,,ekspo-
naty” odpowiednio nagradzamy.

Ciekawym pomystem na impreze klaso-
wa jest anglojezyczny wieczér walentynkowy
przy swiecach, potaczony z recytacjg utozonych
wierszy i wreczaniem skromnych upominkéw
wylosowanym osobom — walentynkom.

Lekcje koncze zadaniem pracy domowej
polegajacej na przygotowaniu przez kazdego
ucznia ustnego opisu wiasnych obchodéw dnia
Swietego Walentego. Pozwalam ,,pofantazjo-
wac”, zwracajac gtéwnie uwage na sprawnos¢
mowienia w jezyku angielskim. Uczeh powinien
umie¢ opowiedziec¢ jak spedzit ten dzien - czy
wystat jakies kartki walentynkowe, wreczyt pre-
zenty swoim walentynkom [ub walentym, czy
sam otrzymat podarunek albo zyczenia ,,walen-
tynkowe"".

Z doswiadczenia wiem, ze uczniowie lu-
big lekcje zwiazane ze Swietem zakochanych,
a ich fantazja nie zna granic.

(styczen 2001)



Krystyna Andruszkiewicz
Poznan

Krzyzéwki w nauczaniu jezyka niemieckiego

W numerach 1 i 2/3 2000 roku tego
czasopisma, ukazaty sie moje artykuty zawiera-
jace propozycje krzyzowek dla klasy czwartej
szkoty podstawowej do podrecznika Deutsch
global 1, wydanego przez WSiP S.A.. Ciesza sie
one duzym powodzeniem wsréd - nie tylko
moich — uczniéw klas czwartych. Utozytam wiec
nastepne krzyzowki, tym razem dla klas piatych
do podrecznika Deutsch global 2, Waldemara
Pfeiffera, Marii Drazynskiej — Deji i Czestawa

1. ,,Deutsch global’’ kL.V (81)

L] |
2.
3.
4. [ |
5.
6.
7.
8. H
9
1. wdrodze 4.uwaga 7. statek
2. poktad 5. wota 8. bocianie gniazdo
3. lad 6. wszyscy 9. wieczorem
LOSUNG: oo

3. ,,Deutsch global” kl. V (§3)

1.
2.
3 L[]
5.
6.
7. |
8.
9. |
10. |
1.
12.] L[]
13,
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Karolaka, wydanego préwniez przez WSiP S.A.
Jest ich 12, czyli tyle, ile podrecznik zawiera
rozdziatow, ale moga one by¢ réwniez przydat-
ne dla uczniéw korzystajacych z innych pod-
recznikow.

Hasfa krzyzéwek sa nastepujace:
81 Weltreise, 82 Seerduber, 83 Puppentheater,
84 Zeitungen, 85 Arbeitszimmer, 86 Nachrichten,
87 Hoffnung, 88 schreiben, 89 Paradies,
810 Kommando, 811 musizieren, 8§12 gliicklich

2. ,,Deutsch global”’ kIL.V (§2)

1.
2.
3.
4.

s

6.

7. |

8. |
9. [ [ ]

1. jesien 4. czekaja 7. ale
2. wyspa 5. kapitan 8. bez
3. teraz 6. na 9. plaza
LOSUNG: oo
1. poczta 8. Smieje sie
2. lalka 9. pisze
3. supermarket 10. smutny
4. kapitan 11. masto
5. list 12. znaczki
6. ptacze 13. chleb
7. czyni¢, robi¢
LOSUNE: oo



4. ,,Deutsch global’”’ kl. V (84)

6. ,,Deutsch global” kl. V (§6)

1. 1.
2. 2.
3 3. ]4
4 .
5 5.
: 6. |
6. ;
7. 8.
8. 9. |
9. 10.
1.
1. krétko 4. prosha 7. sukcesy
2. duzo 5. odwiedzac 8. telegram 1. znalez¢ 5. zyrafa 9. zyje
3. chce 6. przyjaciotka 9. dworzec 2. wszyscy 6. statek 10. ale
LOSUNG: oo 3. juz /. jeszcze 11, moj
4. masz 8. jego
LOSUNE: woevviiieeeiiceeeie,

5. ,,Deutsch global” kl. V (85)

7. ,,Deutsch global’’ kL.V (87)

1. | |
2.
3. 1.
4.
B
5. 3
6. | :
7. |
8. | 5.
0. 6
10
| | 7
1.
12, 8.
3. ‘ 1. tez, takze
1. jada 8. siedzi 2. juz
2. chetnie 9. niestety 3. po prostu
3. mam 10. dowodzenie 4. jedzie
4. nauczyciel 11. musi LOsung: ..ccceevveenne
5. jest 12. kazdy
6. silny 13. my
7. syrena
LOSUNG: e
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5. szybko
6. biegnie
7. znalez¢
8. dtugi



8. ,,Deutsch global’’ kl. V (§8)

1. |
2.
3.
4
5.
6
1]
8.
9. |
1. pasazerowie 4. byli 7. myslec
2. jamnik 5. podréz 8. od
3. piekny 6. 53 9. twoi
LOSUNG: e

9. ,,Deutsch global” kl. V (89)
1.

2.
3. |
4

5. | |
6.
7.

8. |

1. élad
2. robi
3. smutny 7. czas

4. dom 8. musimy

LOSUNG: oo

5. rozmawiac
6. tutaj

10. ,,Deutsch global”’ kl. V (8§10)

L]

8. HEN

1. rozpoznac

11. ,,Deutsch global’ kl. V (§11)

1| |
2.
3.
4, ]
5.0 |
6.
7.|
8.
9.|
10.
1. przybyli 5. teraz 8. biedak
2.na 6. znowu 9. grac
3. a wiec 7. przyjaciele 10. kilka
4. pomoc
LOSUNG: oo
12.,,Deutsch global” kl. V (812)
l.
2.
3.
4.
3.
6.
7.
8.
9.
1. dobrze 4. juz 7. znowu
2. wszyscy 5. krétki 8. statek
3. pozdrowienia 6. wszystko 9. jechac

LOSUNG: oo

4. dlaczego 7. las

2. chwileczke 5. wkrétce 8. kfopoty
3.z 6. kierunek
LOSUNG: oo (grudzien 1999)
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Elzbieta Kowalska
Krakow

O koniecznosci uczenia sie i nauczania gramatyki

raz jeszcze

Zaczynajac zajecia z nowymi grupami,
czesto zastanawiamy sie, czy znowu prym beda
wies¢ uczestnicy stazy zagranicznych czy chocby
powracajacy z wakacji spedzonych we Frangji,
przyttaczajac swa sympatyczng skadinad pew-
noscia siebie wielu, sposrdéd innych, swiezo
upieczonych studentéw — zdolnych, ambitnych
i pracowitych, ale bojacych sie méwic¢, z obawy
przed bfedami.

Efektownos¢ wypowiedzi oséb ,,bywa-
tych w Swiecie” niekoniecznie wynika z napra-
wde dobrej znajomosci jezyka. Najczesciej jest
wypadkowa zastyszanych i powielanych sche-
matéw strukturalnych i leksykalnych. Z duza
doza prawdopodobiefstwa mozna zatozy¢, ze
w sklepie czy na dworcu osoby te wykazg sie
zachowaniem jezykowym adekwatnym do sytu-
acji, ze nie beda sie postugiwac konstrukcjami
czy stownictwem o charakterze wyraznie litera-
ckim. Miejmy jednak odwage przyznaé, ze po
pierwsze dobre opanowanie stynnych ,,Rozmé-
wek” moze da¢ podobnie imponujacy efekt,
a po drugie chodzi tu zaledwie o wycinek umie-
jetnosci sktadajacych sie na rzeczywista, w mia-
re petna znajomos¢ jezyka. Doswiadczenie
uczy, ze czesto ci najbieglejsi w dyskusjach
wszelkiego typu maja znaczne trudnosci w zre-
dagowaniu prostego streszczenia, nie mowiac
o dyktandzie.

Nieznajomos¢ szkieletu jezyka, jaki sta-
nowi zespdt prawidet, zwany umownie grama-
tyka, nie jest, rzecz jasna, domeng osob uksztat-
towanych przez pobyty za granica, cho¢ obser-
wuje sie ja u nich stosunkowo czesto. Brak
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umiejetnosci budowania poprawnych struktu-
ralnie zdan wystepuje, w réznym nasileniu,
u wszystkich uczacych sie jezyka obcego. Wyni-
ka on, jak sie wydaje, z przestanek tylez psy-
chologicznych, co praktycznych; nieche¢ do wy-
sitku, rzekomo niepotrzebnego, jesli nie szkod-
liwego, pocigga za soba okreslone postawy
w sferze stosowanych metod, tak ze strony
nauczycieli, jak i uczniéw.

Btedy i niedoskonatosci typu
gramatycznego

Najbardziej uderzajagcym brakiem w za-
kresie kompetencji gramatycznej jest nieznajo-
mos¢ praw rzadzacych budowa zdania francus-
kiego, a wiec wszystko to, co w taki czy inny
sposob dotyka morfosyntaksy. Mozna tu przyto-
czy¢ dziesiatki przyktadéw, od zupetnie banal-
nych czasownikéw nieregularnych az do subtel-
nosci uzycia rodzajnikéw, czaséw czy trybow.

Rzadziej, cho¢ z dramatycznym skut-
kiem, ujawnia sie swoisty brak wyczucia struk-
tury w prezentowanej wypowiedzi, jakby mo-
wiacy nie uzmystawiat sobie koniecznosci re-
spektowania pewnych norm, co doprowadza
do produkowania barwnych czasem leksykal-
nie, ale nie do konca zrozumiatych twordw.
Chodzi tu zapewne o osoby tatwo osiagajace
komfort psychiczny, wolne od zahamowan
i kompleksow, ale i mato zdyscyplinowane pod
wzgledem intelektualnym. Swoboda wewnetrz-
na, czy, aby uzy¢ modnego dzis okreslenia



., wyluzowanie”, moga sie okaza¢ niezmiernie
uzyteczne w trakcie nabywania wiedzy jezyko-
wej. Nalezy sie tylko zastanowi¢, czy to cenne
narzedzie sprawdza sie na wszystkich jej pozio-
mach.

Rozwazajac dobre i mniej dobre skutki
braku samodyscypliny w postugiwaniu sie jezy-
kiem obcym, nie sposéb nie zatrzymac sie dfu-
zej nad zjawiskiem zgofa przeciwstawnym, tj.
nad nieumiejetnoécia zastosowania znanych
skadinad doskonale reguf. Jest to tym bardziej
frapujace, ze dotyczy znakomitej wiekszosci stu-
dentéw pierwszego roku, a i zdarza sie niejed-
nokrotnie na wyzszych latach. Klasyczne uzu-
petnianie wolnych miejsc w zdaniach, czy ré6z-
norakie ¢wiczenia strukturalne okazuja sie by¢
dla nich dziecinng igraszka, przynajmniej w pe-
wnych przypadkach. | nie ma w tym nic dziw-
nego: wszak kandydaci na studia filologiczne
czuja sie w obowiazku wykonywaé, w ramach
takich czy innych form doksztatcania, setki
czy nawet tysigce ¢wiczen gramatycznych. Nie
prébujmy jednak pochopnie wydoby¢ od
nich uzycia identycznych jednostek jezyko-
wych w ramach swobodnej konwersacji, czy
w formie pisemnej, bo mozemy by¢ srodze
zawiedzeni.

Kolejnym brakiem, utrudniajacym ucze-
nie sie i nauczanie niedawnych maturzystéw,
jest stosunkowo maty bagaz metajezykowy, ja-
kim dysponuja po ukonczeniu liceum. Nietatwo
jest udziela¢ wyjasnien czy wskazéwek, nie ma-
jac pewnosci, czy zrédto ewentualnych ktopo-
toéw tkwi w meritum, czy tez w jezyku, w kto-
rym zostaty sformutowane tak trudnosci stu-
dentéw, jak i proby zaradzenia im podejmowa-
ne przez nauczajacych.

Nie ulega watpliwosci, ze rozbudowany
system pojec¢ gramatycznych jest, przynajmniej
dla wiekszosci licealistéw, zbyteczny, a nawet
mogtby sie okaza¢ czynnikiem zniechecajacym
do nauki. Jednakze kandydaci na kierunki hu-
manistyczne, a w szczegélnosci filologiczne, zy-
skaliby zapewne wiele, poswiecajac wiecej
uwagi sprawom niezbednej terminologii. Za-
owocowafoby to szybszymi postepami w zakre-
sie  niektorych, wykfadanych przedmiotéw,
a takze w trakcie pracy wtasnej studenta, maja-
cej duze znaczenie dla pogtebiania wiedzy, roz-
woju intelektualnego i oczywiscie dla poczucia
satysfakcji z osigganych rezultatéw.
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Negatywne postawy wobec
gramatyki

Wsréd postaw uczniéw (studentéw), na-
wet tych najzdolniejszych, odnosnie gramatyki,
dominuje obawa przed trudnosciami, jakich na-
strecza zgfebianie licznych zasad i prawie réwnie
licznych wyjatkéw. Jest to tym bardziej znie-
checajace, ze osoby, ktére deklaruja zamitowa-
nia humanistyczne, a tym samym antypatie do
wszystkiego, co sciste, kojarza reguty gramatycz-
ne z... matematyka. Chwalebne jest wyczucie
niewzruszonosci zasad rzadzacych wypowiedzia,
jak niewzruszone s3 prawa matematyki. Ale jak
czesto uswiadamia sie adeptom teoretycznej
i praktycznej wiedzy jezykowej, Ze precyzja stru-
ktury stuzy precyzji przekazywanej tresci? Ze
pozornie drobne odstepstwo od reguty moze
doprowadzi¢ do znacznej deformacji sensu?
A czy z tego punktu widzenia opanowywanie
stownictwa jest mniej Sciste? llez wytrwatosci
wymagaja synonimy czy rejestry jezykowe!

By¢ moze w (pod)swiadomosci ucza-
cych sie funkcjonuje stuszne skadinad przeko-
nanie, ze znajomos¢ gramatyki jest niezbedna
dla uruchomienia posiadanych zasobéw leksy-
kalnych. Tak wiec, jezeli jakis czynnik psycho-
logiczny dziata tu w sposob niekorzystny, jest to
chyba nie tyle przeswiadczenie o Scistosci tej
dyscypliny w sensie matematycznym, ile raczej
fakt, ze praca nad nia staje sie czyms absolutnie
koniecznym a nawet nieuchronnym. Poniewaz
element przymusu nie jest tagodzony przez po-
czucie korzysci, jakie moze przynies¢ postawa
akceptujaca wobec tego przymusu, biernos¢ ma
dziatanie destrukcyjne. Zauwazmy, ze potrzeba
uzyskiwania dodatkowych wyjasnien czy ¢wiczen
powstaje u ucznidbw w miare, jak czynig oni
widoczne postepy (opfacalnos¢ wysitku), a tzw.
ktopotliwe pytania rodzg sie czesto na gruncie
Swiezo rozkwittej autentycznej motywacji.

Prawidtowe spojrzenie na role gramaty-
ki praktycznej w obrebie kompetencji jezyko-
wej jest zjawiskiem stosunkowo czestym. Wy-
pada zatem zastanowi¢ sie, dlaczego optacal-
nos¢ wysitku nie wynika w sposéb oczywisty
z uswiadomienia sobie waznosci tej roli, dlacze-
g0 wzmacnianie poczucia korzysci, jakie z tego
wysitku ptyna, wydaje sie by¢ taktyka niezbed-
na i w duzej mierze skuteczng. Odpowied? jest
zenujaco prosta: chodzi o przesuniecie akcentu



z tego, co budzi obawe, nieche¢ czy opér na to,
co stwarza nastawienia optymistyczne, stowem
- 0 emocje pozytywne.

Absolutna konieczno$¢ opanowania gra-
matyki nie jest jedyna przyczyna postaw nega-
tywnych, obserwowanych u wielu uczniéw. Po-
wodem miernego entuzjazmu dla tej dziedziny
bywa réwniez stosowanie pewnych technik,
mniej lub bardziej skutecznych pod wzgledem
merytorycznym, ale mafo interesujacych od
strony tresciowej. Jesli praca nad strukturami
kojarzy sie z dfuga seria mechanicznych ¢wi-
czen, to niewatpliwie ma niewielkie szanse zys-
ka¢ przychylnos¢ czy chocby neutralnos¢ ucza-
cego sie, a dzieki temu — obiektywne spojrzenie
na jej walory. Daleka jestem od postulowania
metod uatrakcyjniajacych uczenie sie struktur,
wprost przeciwnie: elementy ludyczne sg cza-
sem jak cukier, ktory dodajemy dla poprawie-
nia smaku napojéw uwazanych za gorzkie, su-
gerujac w ten sposoéb, iz rzecz sama w sobie jest
trudno przyswajalna, co z kolei wprowadza bo-
dZzce negatywne. Wystarczytoby moze czesciej
wskazywac na praktyczne zastosowanie naucza-
nych jednostek. Np. zaproponowa¢ formutowa-
nie marzen o przysztym domu, napisawszy
uprzednio na tablicy: Je voudrais avoir une mai-
son qui soit petite mais agréable. A kilka minut
(dni, tygodni) p6zniej zrecznie stwarzal sytua-
cje, w ktérych podobne konstrukcje okazuja sie
uzyteczne.

Innego typu nieche¢ do gramatyki, ma-
nifestowana tym razem zgodnie tak przez
uczniéw, jak i niektorych nauczycieli, ma zape-
wne swoje Zrédfo w zaobserwowanej, u czesci
uczacych sie jezyka, tendencji do budowania
zdan poprawnych, ale mafo naturalnych, , ksiaz-
kowych’. Defekt ten przypisuje sie osobom,
ktore ze wzgledu na opcje metodologiczng nau-
czajacego lub tez z wtasnej woli, przeszty inten-
sywny trening w zakresie konstrukgji i w trakcie
méwienia lub pisania ograniczaja sie do odtwa-
rzania, w réznych kombinacjach, przestudiowa-
nych i prze¢wiczonych jednostek. Autoréw ta-
kich wtasnie opinii mozna poniekad zestawic
z przeciwnikami zastosowania w procesie dydak-
tycznym tekstu literackiego, ktérzy twierdza, Ze
prowadzi to do przyswajania przez ucznia norm
znacznie odbiegajacych od tych, ktére obowia-
zujg w zyciu codziennym, a wiec do formutowa-
nia zdan bardziej skomplikowanych sktadniowo
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i nieraz nawet archaizujacych pod wzgledem
gramatyczno-leksykalnym. Argumentem prze-
ciwko odwotywaniu sie do tekstow literackich
jest tez niewatpliwie aktualna moda na doku-
menty oparte na realiach Zzycia codziennego,
obok zrodet stricte specjalistycznych.

Cecha wspdlng obydwu negatywnych
postaw wydaje sie by¢ pewne pomieszanie
srodkdéw i celéw, kolejnosci postepowania oraz
akceptacja wycinkowosci przekazywanej, czy
tez przyswajanej wiedzy.

Studiowanie szerokiej gamy konstrukgji
wystepujacych w jezyku, podobnie jak lektura
dziet autoréw, ktérzy postuguja sie nim w spo-
séb godny rekomendacji, moga by¢ celem sa-
mym w sobie, np. w ramach odrebnych badan
jezykoznawczych czy literaturoznawczych, ale
moga tez petni¢ role stuzebng w stosunku do
nauki tego jezyka, wyposazajac uczacego sie
w pewien zas6b Srodkéw. Ich lista nie jest na
pewno kompletna, ale ma charakter uniwersal-
ny w tym sensie, ze mozna posréd nich doko-
nywac selekcji pod katem celu. Nawet jesli
zaproponowane przez nauczyciela opowiadanie
nie zawiera instrukcji obstugi np. jakiego$ bar-
dziej skomplikowanego przedmiotu codzienne-
go uzytku, znajdziemy tam prawdopodobnie
kilka schematow, za pomoca ktorych, uda sie
opisa¢ funkcjonowanie wyzej wymienionego
przedmiotu.

Czy odwrotna kolejnos¢ jest do pomys-
lenia? Czy teksty z zycia codziennego moga
wprowadza¢ do odbioru literatury lub prasy,
pomimo wystepowania w nich, by¢ moze, pe-
wnych ,,uniwersalnych” elementéw? Tak wiec
fragmentaryczno$¢ zdobywanej w ten sposob
wiedzy jezykowej wynika nie z liczbowego sto-
sunku tych elementéw do catosci systemu,
a z ich mafego zasiegu.

Zjawisko nienaturalnosci, ,,ksiazkowos-
ci” moze by¢ niezaprzeczalnie skutkiem ubocz-
nym stosowanych metod uczenia sie/nau-
czania. Zastanéwmy sie jednak, czy wing nalezy
w tym wypadku obarczy¢ Zrédto, z ktérego
czerpiemy, czy raczej sposéb czerpania: bierny,
sztywny, bazujacy na pamieciowym od-
twarzaniu. Po wtdre, niedoskonafo$¢ tego typu
ma nikte skutki dla przekazu informacji i daje
sie stosunkowo fatwo usunaé, np. poprzez
kontakt z tekstami innego typu, czy pobyt za
granica.



Gramatyka a komunikacja

Jak wiemy, jezyk stuzy porozumiewaniu
sie, czyli komunikacji. A komunikacja to nic
innego, jak przefozenie danej tresci na zespot
odpowiednich znakéw. Aby przekaz odpowiadat
informacji kierowanej do odbiorcy, autor wypo-
wiedzi musi doskonale opanowa¢ zasady funk-
cjonowania systemu znakow, ktérym sie postu-
guje (to samo dotyczy zreszta odbiorcy). W prze-
ciwnym przypadku jego komunikat bedzie nieja-
sny lub tresciowo nieadekwatny do intencji. Sto-
wem, znajomos¢ gramatyki, w naszej konkretnej
sytuacji, chroni przed nieporozumieniami.

Uswiadomienie uczniowi tej prostej
prawdy, juz nie tylko w powigzaniu z przykfada-
mi, ale przy uzyciu odpowiedniego aparatu po-
jeciowego, moze stanowi¢ potezny czynnik mo-
bilizujacy do pracy nad systemem znakéw jezy-
kowych, a wiec i nad zasadami regulujacymi
jego funkcjonowanie. | nie wydaje sie konieczne
ostadzanie tego wysitku za pomoca sztucznych
chwytéw typu zabawowego lub stosowanie pre-
sji psychologicznej poprzez okreslanie danego
zadania mianem trudnego czy bardzo fatwego.
Umoéwmy sie, ze gramatyka po prostu jest. A jej
prawidta, jako inherentna czes¢ jezyka, sa wy-
odrebniane chwilowo dla celéw praktycznych.
Lekcja, czy fragment lekcji poswiecone konstruk-
cjom buduja kompetencje uczacego sie w spo-
s6b rownie oczywisty, co poznawanie sfownict-
wa. Chodzi przeciez ciagle o ten sam jezyk!

Nasuwa sie pytanie, jak przebiega przej-
Scie od przestudiowanych i przecwiczonych
wielokrotnie struktur do konkretnego uzycia.
| jeszcze jedno: jak to jest mozliwe, ze dany
element jezykowy, opracowany w taki wfasnie
sposéb, moze w pewnych okolicznosciach spra-
wia¢ wrazenie kompletnie nieznanego, z ragji
btednego uzycia np. w tekscie pisanym?

Pamietamy osfawione, cho¢ nienajgorsze
jako chwyt pedagogiczny, ¢wiczenia strukturalne
i bazujace na nich metody. Zasada bodzca i re-
akcji zmierzajaca, posrednio czy bezposrednio,
do zautomatyzowania zachowan jezykowych,
nie prowadzifa de facto do autentycznego, swo-
bodnego postugiwania sie jezykiem, a przy tym
miata w sobie co$ nieludzkiego, z racji owego
zaprogramowania jednostki pod katem mozli-
wych sytuacji. Jak wobec tego uczy¢, nie pro-
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gramujac? Czy mozna mie¢ nadzieje, ze nasze
wysitki zaowocuija kiedys spontanicznym uzyciem
przez ucznia, opracowywanego przez nas mate-
riafu, stosownie do wymagan rzeczywistosci po-
zajezykowej i zgodnie z intencjami méwiacego?

Dojrzewanie nowych elementéw jezyka
w Swiadomosci czy podswiadomosci trwa czasem
bardzo dtugo, wiele z nich zdaje sie bezpowrotnie
umyka¢ z pamieci. Prawdziwe utrwalenie naste-
puje prawdopodobnie dopiero w momencie, gdy
pod wptywem okreslonej postawy zostaje urucho-
miona potrzeba jej wyrazenia za pomocg drze-
migcej w umysle struktury. Nauczyciel, chociazby
ze wzgledu na liczbe godzin przedmiotu w szkole,
ma nikte szanse wiaczania ,,nabytkéw jezyko-
wych” do posiadanych juz zasobéw. Wiele wska-
zuje na to, ze niezwykle korzystng role moze
odegrac tutaj samodzielna lektura tekstow, gtow-
nie literackich, albowiem one obfitujg w rézno-
rodne konstrukgje, przy czym czesty kontakt z lite-
raturg piekng (ewentualnie prasg) gwarantuje
w duzej mierze powtarzanie sie tych schematow
w umysle czytajacego. A to stwarza wigksze szan-
se na przypomnienie ich sobie, w momencie
powstania takiej potrzeby.

Konczac ten nieco dfugi wywoéd na te-
mat przydatnosci stosowania gramatyki w pro-
cesie optymalizacji nauczania jezykéw obcych,
nalezafoby jeszcze wspomnie¢ o szczegdlnie
niepokojacym  przyktadzie nieautentycznosci
komunikacji, na skutek niedostatecznej znajo-
mosci gramatyki (a takze, cho¢ w mniejszym
stopniu, leksyki). Chodzi o czesto obserwowane
zjawisko uzywania konstrukgji dobrze znanych
i wyprébowanych, w celu unikniecia btedu,
zamiast innych, moze bardziej odpowiadaja-
cych potrzebom, ale ryzykownym. Innymi sto-
wy, mowi sie lub pisze nie to, co sie chce
powiedzie¢ lub napisaé, ale to, co sie potrafi
wyrazi¢ w danym jezyku. Prowadzi to nieraz do
zatosnego spfaszczenia uczuciowo-intelektual-
nego wypowiadanych tresci, jako ze znajomos¢
stosunkowo prostych struktur zmusza do opero-
wania pojeciami mocno uproszczonymi. Skutki
takiego postepowania, nie wymagaja komenta-
rza od strony jezykowej. Jest jednak jeszcze dru-
gi aspekt problemu, réwnie, jedli nie bardziej
niepokojacy: czy nie prowadzi to do niedopusz-
czalnego odwrécenia kolejnosci w relacji miedzy
rzeczywistoscia oznaczang a jednostkg ozna-
czajaca, a nawet do pewnego rodzaju wtérnego



infantylizmu?  Jedynym $rodkiem zaradczym
zdaje sie by¢ wyposazanie ucznia w bogaty wa-
chlarz mozliwosci ekspresji. Do uznania nauczy-
ciela nalezy natomiast zostawi¢ wybor Zrédta,
albowiem on wie najlepiej, na jaki typ uprosz-
czen jego uczniowie sg najbardziej narazeni.

Gramatyka a metody
komunikacyjne

W ramach podsumowania, wypadafo-
by opowiedzie¢ sie otwarcie po stronie jakiejs
konkretnej opcji metodologicznej, lub po pros-
tu oceni¢ przydatno$¢ popularnych obecnie
metod komunikacyjnych dla nauczania grama-
tyki. Czy w Swietle postulatéw nawotujacych do

Dorota Wotowiec
Ofawa

stosowania starych, sprawdzonych metod, trze-
ba te nowsze odstawi¢ do lamusa?

Otéz nie. Dzieki nim uczen, otwierajac
podrecznik, wchodzi w inny swiat, uczy sie
patrze¢ na to, na co patrza rodzimi uzytkow-
nicy jezyka, zanurza sie w innej rzeczywistosci
nie wyjezdzajac za granice, nieomal nawigzuje
kontakt z ludZzmi zyjacymi w obserwowanym
Swiecie. To bardzo cenne z punktu widzenia
psychologicznego i jezykowego. Nalezatoby tyl-
ko sobie zyczy¢, aby poznanie tej rzeczywistosci
byto petniejsze, i aby w trakcie poznawania nie
zagubic czego$ bardzo istotnego. Bo komunika-
cja to nie tylko odbiér informacji. To takze, i to
w réwnym stopniu, wyrazanie siebie.

(wrzesien 1999)

Gramatyka walencyjno-dependencjalna

Podreczniki do nauki jezyka niemieckie-
go nowej generacji, takie jak: Deutsch aktiv,
Sowieso, Wer, wie, was, Ping pong, Der, die, das,
preferujg nauczanie metoda komunikatywna.
Jednoczesnie tak sie sktada, ze najdoskonalej
nadaje sie do tej koncepcji pracy gramatyka
o charakterze produktywnym: gramatyka wa-
lencyjno-dependencjalna (Dependenz — Valenz
— Grammatik). DosSwiadczenie zawodowe moje
i moich kolegéw wskazuje, ze do uczniéw duzo
fatwiej docierajg wyjasnienia prawidet jezyko-
wych wedtug DVC. Szybciej tez umozliwiaja
Swiadome i samodzielne budowanie wypowie-
dzi. Gtéwna zaleta DVG jest fakt, iz pojecia
gramatyczne daja sie przedstawi¢ w formie gra-
ficznej, co utatwia zrozumienie i zapamietanie.

Wiekszo$¢ nauczycieli poznaje w czasie
studiow klasyczng ,,opisowke” i w pracy z no-
wymi podrecznikami moze natkna¢ sie na trud-
nosci w wyjasnianiu pewnych poje¢ lub zjawisk
gramatycznych. Nie kazdy tez, znajdzie czas na
studiowanie teoretycznych wywoddw profesora
Engla?, czy tez blizszej praktyce pedagogicznej
pracy Raala i Engla?. Moze wiec przydatny

okaze sie niniejszy skrét najistotniejszych dla
gramatyki dependencjalnej poje¢ i prawidet,
ktéry dla nauczyciela jezyka obcego powinien
stac sie podrecznym kompendium wiedzy.

Verbkomplex

Podstawowym zafozeniem gramatyki de-
pendencjalnej, w odréznieniu od modeli trady-
cyjnych, traktujacych podmiot i orzeczenie jako
najwazniejsze, lecz réwnorzedne czesci zdania,
jest wyniesienie czasownika do roli regenta, ktére-
mu podporzadkowane sa wszystkie elementy
zdania. Nosi on nazwe Verbkomplex i najczesciej
(choc¢ nie zawsze) jest identyczny z tradycyjnym
orzeczeniem. Verbkomplex tworza:

» czasownik w formie osobowej, np.: Ich fahre
nach Hamburg.

» obie czesci czasownika rozdzielnie zfozonego,
np.: Wir sahen fern.

» czasownik oraz czasownik positkowy (sein,
haben lub werden) w stronie biernej i w ztozo-
nych formach czaséw, np.:

" Engel, Ulrich (1982) Syntax der deutschen Gegenwartsprache, Berlin West.
2 Rall, Magdalene. Engel Ulrich. Rall, Dietrich (1985) DVG fiir DaF. Heidelberg.



Er hat uns eingeladen.
Diese Geschichte ist schon verfilmt worden.

» czasownik modalny i bezokolicznik, np.:

Wir wollten darauf verzichten.

Hier darf nicht geraucht werden.

» czasownik z zaimkiem ,,es” w zdaniach bez
podmiotu, np.: Es regnet. Es geht um uns.

» czasownik zwrotny wraz z zaimkiem zwrot-
nym?, np.: Wie fihlst du dich?

Zaimek zwrotny jest nieodfgczng czescig Verb-
komplexu réwniez w zwigzkach frazeologicz-
nych, np.: Er 1aBt sich nichts sagen.

» czasownik z rzeczownikiem lub wyrazeniem
przyimkowym w  zwiazkach frazeologicz-
nych, np.:

Die Idee fand Anerkennung.

Er zerbricht sich den Kopf.

Er hat noch nie jemanden im Stich gelassen.

Z wyjatkiem punktu 5, zaden Verbkom-
plex nie moze funkcjonowac jako samowystar-
czalna cze$¢ zdania. Aby utworzy¢ zdanie, nie-
zbedne s3 mu inne elementy = czesci zdania.
Nadmieni¢ tu nalezy, ze czes¢ zdania w grama-
tyce dependencjalnej pojmowana jest nieco
inaczej niz w gramatykach tradycyjnych. Aby
przekonac sie, czy dany element rzeczywiscie
jest czescig zdania, nalezy sprawdzi¢, czy spet-
nia on nastepujace warunki:

» czy mozna go usuna¢ (WeglaBBprobe, Eliminie-
rungsprobe);

» czy jest ruchomy, czyli czy mozna go przesu-
wac w obrebie danego zdania (Verschiebepro-
be, Umstellungsprobe, Permutation);

» czy tworzy paradygmat, czyli czy mozna za-
stapic¢ go innymi elementami (Substitution);

» czy podporzadkowany jest bezposrednio cza-
sownikowi (Dependenz).

Pierwsze trzy kryteria wystepowaty juz
w gramatyce strukturalnej, czwarte natomiast
pojawia sie tylko w gramatyce dependencjal-
nej. W zwiazku z tym, niektére tradycyjnie
pojmowane czesci zdania nie sa nimi wedtug
tej ostatniej. | tak na przyktad, przydawka ni-
gdy nie jest czescig zdania, jedynie czescig skfa-
dowa czesci zdania (Satzgliedteil).

Erganzung

Pewne czesci zdania s3 dla danego cza-
sownika specyficzne i nosza miano dopetnien
(Ergdnzungen). Nie nalezy jednak myli¢ ich
z dopetnieniami tradycyjnie pojmowanymi
w gramatyce jezyka polskiego, czyli obiektami,
na ktore lub poprzez ktére, przenoszona jest
czynno$¢. Dopetnieniem wedtug gramatyki de-
pendencjalnej sg wszystkie charakterystyczne
dla danego czasownika i niezbedne do zbudo-
wania zdania, czesci zdania. Dopetnieniem jest,
na przykfad, tradycyjny okolicznik miejsca przy
czasowniku leben: Meine Familie lebt auf dem
Lande. Tu nosi on nazwe Situativergdnzung.

Dla innego czasownika ta sama czes¢
zdania nie jest specyficzna, nie stanowi tym
samym jego dopetfnienia. Np.: Sie kocht auf
dem Lande. Czasownik kochen nie wymaga za-
tem dopetnienia Situativergdnzung.

Owa wiasciwos¢ czasownika przytacza-
nia pewnych sobie charakterystycznych czesci
zdania nosi miano WALENCJI (VALENZ, WER-
TIGKEIT, VERBINDBARKEIT). Podobnie jak
w przypadku pierwiastka chemicznego, moze-
my moéwi¢ o kompleksie jednowartosciowym,
gdy moze on przyfaczy¢ jeden element, dwu-
wartosciowym — gdy wiaze dwa elementy, troj-
wartosciowym — gdy faczy sie z trzema elemen-
tami itd. Na przyktad, czasownik kochen wyka-
zuje nastepujace wartosciowosci:

» jednowartosciowosc:

» dwuwartosciowosc:

(kochej| Suppe. | [kochenj

Nominativ Akkusativ
WER WAS

» trojwartosciowosc:
koche |den Gésten| |Suppe.| [kochenj

Nominativ Dativr Akkusativ
WER WEM WAS

3 Zawsze nalezy sprawdzi¢, czy na pewno jest to zaimek zwrotny. Czasami czasowniki, ktére znajduja sie w stowniku
z zaimkiem sich nie s w rzeczywistosci zwrotne. Sprawdzamy, czy mozliwa jest substytucja, np.:

Sie kammt sich.
Sie kammt ihr Kind.
Sie kimmt die Puppe.

W powyzszym przykfadzie sich nie jest zaimkiem zwrotnym, lecz zaimkiem w bierniku petnigcym role Eax.



W tych przykfadach zastosowatam typo-
we dla DVG oznaczenia: owale i prostokaty.
Zaréwno w zdaniu, jak i na wykresach umoz-
liwiaja one zaznaczenie, w czytelny sposéb,
odpowiednich czesci zdania.

Ergénzungen, czyli owe specyficzne czesci
zdania, maja na ogoét charakter obligatoryjny,
cho¢ zdarzaja sie takze dopetnienia fakultatyw-
ne, czyli takie, ktére przy wystarczajaco klarow-
nym kontekécie mozna opusci¢. Nie radzifabym
jednak kierowac sie wytacznie wyczuciem jezy-
kowym przy opuszczaniu dopefnien. Czesto zda-
rza sie bowiem, ze ekwiwalenty polski i niemie-
cki charakteryzuja sie inng taczliwoscia i przeno-
szac schemat polski budujemy btedne konstruk-
cje. Na przyktad, przy tak popularnym czaso-
wniku geben obligatoryjne sa 3 dopetnienia:
mianownik, celownik i biernik. Przy polskim od-
powiedniku dac¢ celownik jest fakultatywny.
Przenoszac polski wzorzec tworzymy niepopraw-
ne Gib das! zamiast poprawnego Gib mir das!
Bezpieczniej jest sprawdzi¢ w stowniku walencyj-
nym, jakich dopetnien wymaga dany czasownik
i ktore z nich sa fakultatywne.

Jesli chodzi o terminologie i znaczenie
dopetnien, jedynie podrecznik dla nauczyciela
Deutsch aktiv pokusit sie o zestawienie cato-
Sciowe. Niestety nie ma jeszcze ujednoliconej
nomenklatury, toteZ postaram sie zebra tu
wszystkie funkcjonujace obecnie nazwy i skro-
towe oznaczenia. Nie ulega watpliwosci, ze ist-
nieje 10 rodzajow dopetnien. Wedtug profeso-
ra Engla jest jeszcze jedenasta grupa, ktérag
rowniez przytocze na koAcu niniejszej listy. A to
podziat dopetnien:

» Nominativerganzung (Eo, En, Es) — zwane
réwniez Subjektergdanzung; odpowiada na pyta-
nie Wer? Was?, np.: Meine Mutter hat uns einge-
laden.

» Akkusativergénzung (E;, Eaw) — pytanie Wen?
Was?, np.: Peter hat einen Hamster.

» Genetiverganzung (E,, Eg) — pytanie Wessen?;
tu nalezy zawsze sprawdzi¢, czy przypadkiem
nie jest to przydawka w dopetniaczu; dopet-
niacz musi zaleze¢ bezposrednio od czasowni-
ka, np.: Wir gedenken der Toten.

» Dativerganzung (Es, Ep) — pytanie Wem?, np.:
Ich half meinem Vater.

» Prapositivergdnzung (B4, Epp) — pytania
z przyimkiem, np.: wofir, wovon, womit, mit
wem, fiir wen itd.
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Eva war von seiner Ehrlichkeit (berzeugt.

Peter interessiert sich fiir Sport.

» Situativergdnzung (Es, Esy) — odpowiada na
pytanie Wo?: Berlin liegt an der Spree.

» Direktiverganzung (Es, Epi) — odpowiada na
pytania Wohin?, Woher?, naleza tu réwniez wy-
razenia oznaczajace ruch, zawierajace przyimki:
tber, durch, um, np.:

Sie geht nach Hause.

Er kommt aus Deutschland.

Wir fliegen (iber Paris.

» Adjektivalerganzung (Adjektivergénzung lub
Qualitativergdnzung), (E;, Eag. Equa.) — zasad-
niczo odpowiada na pytanie Wie?, naleza tu
réwniez zwroty wie i als w pofaczeniu z przy-
miotnikiem oraz zdania poboczne z als (ob),
np.:

Er ist noch klein.

Er war wie krank.

Sie seht so aus, als wdre sie krank.

» Nominalerganzung (Einordnungserganzung,
Subsumptivergénzung), (Es, Enom, Esu) — zasad-
niczo odpowiada tradycyjnemu orzecznikowi
wyrazonemu rzeczownikowo, a wiec, odpowia-
da na pytania Wer? Was? po czasownikach:
sein, werden, bleiben. Nalezg tu réwniez wyra-
zenia z wie i als potaczonych z rzeczownikami,
a nawet formy biernika (jak np. po czasowniku
nennen):

Ich bin Lehrerin.

Er gilt als Genie.

Er benimmt sich wie ein Trottel.

Sie nennen ihn einen begabten Studenten.

» Verbativerganzung (Es, Ey) — to konstrukcja
bezokolicznikowa lub zdanie poboczne, niezbe-
dne dla dopetnienia tresci czasownika w formie
osobowej, np.:

Paul zégert, die Sache energisch anzufassen.

Ich hére ihn kommen.

» Jedenasta klasa dopetnien to tzw. Expansive-
rganzungen (Eg), ktore w zasadzie mozna roz-
parcelowac¢ do dziesieciu poprzednich, a ktéra
to obejmuje, najogolniej méwiac, ilosci, np.:
Das Auto kostet viel Geld.

Das Theaterstiick dauert zwei Stunden.

Sie hat um drei Kilo abgenommen.

Jak wida¢ w powyzszych przykfadach,
dopefnienia moga posiada¢ rézne stopnie zto-
zonosci: od pojedynczych wyrazéw po rozbu-
dowane zdania poboczne. Oto w jakich for-
mach wystepujg dopetnienia:




Anafora — jest to zaimek (najczesciej 0so-
bowy lub przystowny), ktérym mozna zamknac
paradygmat (liste mozliwosci zastapienia czesci
zdania), np.:

Der junge Mann mit blondem Haar raucht zu viel.
Der Mann mit blondem Haar raucht zu viel.

Der Mann raucht zu viel.

Er raucht zu viel.

Zaimek osobowy er zamyka paradygmat, jest
zatem anafora.

Fraza — jest grupa wyrazéw - satelit po-
wstata wokoét sfowa jadra. Na przyktad, we
frazie stolz auf Leistungen jadrem jest przymiot-
nik stolz, za$ jego satelity to przyimek auf i rze-
czownik Leistungen. Jako ze jadro determinuje
rodzaj frazy, mamy tu do czynienia z fraza
przymiotnikowa (Adjektivalphrase).

Zdanie — jak wszyscy wiemy, zdanie to
wypowiedzenie zawierajace czasownik w formie
osobowej. Jako dopefnienia wystepuja wytacz-
nie zdania poboczne. Doda¢ nalezy, ze zdanie
przydawkowe, jako, iz nie zalezy bezposrednio
od czasownika, nie stanowi dopetnienia. Row-
niez dopetnienie celownikowe (Dativergdnzung)
nie wystepuje nigdy w formie zdania, np.: Ich
freue mich darauf, was du vorbereitest.

Zdaniem pobocznym wyrazone zostato dopet-
nienie przyimkowe; co symbolicznie zapisuje
sie w nastepujacy sposob:

sich freuen En+Eprp(auf+Akk(NS))

Darauf w tym przykfadzie jest tzw. korelatem.

Korrelat

Korelat pojawia sie w przypadku, gdy
dopetnienie wyrazone jest bardziej ztozona stru-
kturg — np. zdaniem pobocznym. Jest to anafora
wskazujaca czes¢ zdania, ktéra nastapi pdzniej.
Nie w kazdej sytuacji korelaty sa obowiazkowe.
Najczesciej jednak ich brak powoduje niepopra-
wnosci stylistyczne, a nawet zmiany semantycz-
ne. Oto kilka przykfadéw uzycia korelatéw:

» Es ist schon, dal8 du kommist.

Korelat es wskazuje na Ey, ktérym jest zdanie
poboczne z daB.

» Ich finde es gut, daB wir es endlich gemacht
haben.

Korelat es wskazuje na Ea, ktére wyrazone jest
zdaniem pobocznym z daB3.
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» Ich denke immer noch daran, was du mir
damals gesagt hast.

Korelat daran wprowadza Epp(an+Akk(NS)) wy-
razone zdaniem pobocznym.

» Er sieht so aus, als ob er krank wdre.

Korelat so sygnalizuje Enq; wyrazone zdaniem
pobocznym.

W sytuacji, gdy dopetnienie wyrazone
zdaniem pobocznym lub konstrukcjg bezokoli-
cznikowa poprzedza Verbkomplex, korelat es
jest zbedny, np.:

DaB wir es endlich gemacht haben, finde ich gut.
DaB ihr kommt, ist schon.
Seine Tochter zu ermahnen, gibt er auf.

W przypadku korelatéw da(r)+przyimek naj-
bezpieczniej jest przytoczy¢ je wraz ze zdaniem
pobocznym, np.:

Daran, was du mir gestern gesagt hast, denke ich
immer noch.

Roéwniez powinien zosta¢ zachowany korelat es
przy czasownikach: haben, sein, machen, np.:
Der hat es gut, da3 er nach Hawaii fahrt.

DaB er nach Hawaii fahrt, hat er es gut.

Angabe

Jak wspomniatam w punkcie 1, czes¢
zdania, ktéra przy jednym czasowniku jest obli-
gatoryjnym dopetnieniem, przy innym moze
wnosi¢ jedynie informacje uzupefniajaca i by¢
elementem ,,luznym”. Nosi on wtedy nazwe
okreslenie (Angabe). Oto dwa zdania:

1. Du bist fleiBig.
2. Wir haben fleiBig gearbeitet.

W pierwszym z powyzszych zdah mamy
do czynienia z dopetnieniem czasownika sein
(Eaq)). bez ktérego zdanie nie mogtoby istniec.
W drugim za$ okresla jedynie sposéb wykona-
nia czynnosci i stanowi informacje dodatkowa
(modale Angabe). Dla upewnienia sie, ze rze-
czywiscie jest to tylko okreslenie, wystarczy
usunac ten element: Wir haben gearbeitet.
Otrzymane zdanie jest najzupetniej poprawne,
co potwierdza nasz wniosek.

Najczesciej trudnos¢ sprawia odréznie-
nie dopetnienia od okreslenia, gdy pojawia sie
wyrazenie przyimkowe, np.:

Die Familie besteht aus 6 Personen.
Sie weint aus Gliick.



W obydwu zdaniach wystgpit przyimek aus,
jednakze w pierwszym przykfadzie mamy do
czynienia z dopefnieniem, w drugim — z okres-
leniem przyczyny. Jak zatem odrézni¢ jedno od
drugiego?

tatwa do zrozumienia i zapamietania
bedzie z pewnoscia nastepujaca wskazéwka:
jesli zmiana przyimka przy danym czasowniku
pociagnie za soba zmiane znaczenia, to moze-
my mie¢ stuprocentowg pewnos¢, ze sa to do-
petnienia przyimkowe. Np.:

Die Familie besteht aus 6 Personen. — znaczenie
,.skfada sie”;

Die Schwierigkeit besteht darin, da8 — znaczenie
,.polega (na)”

Jezeli wiec mimo zmian przyimka pozo-
staje niezmienione znaczenie czasownika, musi
by¢ to okreslenie, np.:

Sie weint aus Glck.
Sie weint im Zimmer.

W obydwu przyktadach czasownik wei-
nen zachowat znaczenie ,,ptakac¢”. W pierw-
szym zdaniu okreslona zostata przyczyna (kau-
sale Angabe), w drugim — miejsce (lokale An-
gabe).

Okreslenia, podobnie jak dopetnienia,
moga wystapi¢ w formie:

» anafory, np.: Wir treffen uns dort.

» frazy, np.: Sie weint aus Gliick. (fraza przyim-
kowa)

» zdania, np.: An der Stelle, wo wir uns vor 20
Jahren getroffen haben, steht heute ein modernes
Haus.

Wyrézniamy nastepujace rodzaje okreslen:

1. Sytuacyjne (situative Angaben) — zadaniem
ich jest umiejscowienie czynnosci w czasoprzes-
trzeni lub zwigzkach przyczynowo-skutkowych.
Zaliczamy tu kilka grup:

» czasu (temporal) — Letztes Jahr war alles noch
anders.

» miejsca (lokal) — Auf der Féhre ging der Wind
heftiger.

» przyczyny (kausal) — Wegen seiner Krankheit
konnte er heute an der Tagung nicht teilnehmen.
» przyzwolenia (konzessiv) — Man kdnnte trotz-
dem schreiben.

» skutku (konsekutiv) — Sie blieb infolge meines
Berichts weg.

» warunku (konditional) — Falls wir uns nicht
treffen, hast du hier meine Telefonnummer.
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2. Modalne/modyfikujace  (modal/modifikativ)
— przyblizajg sposéb wykonania czynnosci, np.: Er
ist schnell gelaufen. Moga réwniez w pewien po-
Sredni sposéb opisywac ktéres z dopetnien, np.:

Er kam gesund zu Hause an.

Die verkaufen ihre Fische frisch.

3. Oceniajace (existimatorisch, duBerungsbezogen)
— wyrazajg oceny i poglady osoby moéwiacej na
temat wydarzen, o ktérych informuje. Naleza tu:
» partykuty: Sie haben sich wohl verwéhlt. Wir
haben doch gerade erst gegessen! Das ist ja
Onkel Oskar!

» inne wyrazenia ujawniajace stanowisko mo-
wigcego, np.:

hoffentlich, meiner Meinung nach, vermutlich,
wahrscheinlich itd.

4. Negujace (negativ) — zaprzeczaja czes¢ zda-
nia lub cafe zdanie: nein, nicht, niemals, keines-
falls, keineswegs itp.

W literaturze fachowej okreslenia ozna-
czane s literg | oraz skrétem, np.: lr=tem-
porale Angabe. Mozna spotka¢ réwniez oznako-
wanie literg A.

Satzbauplan, Satzmuster

Gdy juz potrafimy odrézni¢ w zdaniu
poszczegélne jego czesci i umiemy je sklasyfiko-
wac, tworzymy plan budowy zdania. Np.

Der Vater zog dem schlafenden Sohn
Exn \ Ep
die Bettdecke um 11 Uhr wiitend weg.
EAkk IT [N\ V2

V, i V53 oznaczeniami elementéw Verbkomp-
leksu.

Du hast mir diese Geschichte schon gestern
Ev Vi Ep Eaxe lr
in der Mensa verzahlt.

IL v,

Gdy zdanie, czy tez jego Satzbauplan,
,,oczyscimy’” z okreslen, pozostanie niejako ba-
za, podstawowy zestaw elementéw niezbed-
nych do utworzenia zdania. Czasownik i grupa
jego dopetnien stanowig wzorzec zdania (Satz-
muster), np.:

Der Weihnachtsmann bringt den Kindern Geschenke.

En V, Ep Eak



Czasownik bringen ma zatem nastepujacy wzor
zdania:
bringen En+Ep+Eak.

Zdarza sie czesto, Ze jeden czasownik
moze budowa¢ zdania wedtug kilku wzoréw
(podobnie jak fakt, ze moze miec¢ rézne wartos-
ciowosci). Np.:
finden En+Eaw : Er findet Geld.
finden En+EautEag : Wir finden ihn bléd.
finden En+Eaw(daB) : Ich finde, daB er doof ist.

Jesli uczen wraz ze znaczeniem zapa-
mieta réwniez Satzmuster danego czasownika,
przy budowaniu wtasnych zdan nie bedzie eks-
perymentowal i przenosit konstrukcji z jezyka
ojczystego, ale w oparciu o gotowy wzér utwo-
rzy poprawne zdanie. To wtasnie istnienie tych
wzorcdw zdania stanowi o produktywnym cha-
rakterze gramatyki walencyjno-dependencjal-
nej, o czym wspomniafam we wstepie do ni-
niejszego artykutu.

Wzér zdania mozna znalez¢ w stowniku
walencyjnym, ale réwniez my jako nauczyciele
powinnismy w czasie lekcji podawaé wraz
z czasownikiem jego wz6r, chocby w uprosz-
czonej formie, np.:

Stéren N+Akk

[stnienie wzoréw zdania to tylko jedna
z zalet omawianej tu DVG. Innym atutem jest
umozliwienie czytelnego ukazania struktury
zdania, a co za tym idzie — ufatwienia uczniowi
zrozumienia regut rzadzacych chociazby szy-
kiem wyrazow.

Vorfeld, Mittelfeld, Nachfeld

Szyk wyrazéw w zdaniu to wtasciwie
materiat na osobny artykuf. Postaram sie zatem
wyjasni¢ jedynie kluczowe zagadnienia z tego
zakresu.

Zdanie niemieckie jest struktura, ktorej
ramy (Satzrahmen) wyznaczone sa przez Verb-
komplex: V; i V,. Vi to zazwyczaj czasownik
w formie osobowej, a V, — to pozostate elemen-
ty Verbkompleksu. Miedzy nimi jest tzw. Mittel-
feld. Przed V, znajduje sie Vorfeld. Jest to miejs-
ce dla jednej czesci zdania, podobnie jak Na-
chfeld, ktéry znajduje sie za V,. Graficznie mozna
przedstawi¢ zdanie w sposéb nastepujacy:

VORFELD | V; | MITTELFELD | V, | NACHFELD
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Na przyktad:
Gestern | habe | ich zwei Stunden | gearbeitet|.

Czesci zdania w Vorfeldzie i Nachfeldzie moga
by¢ oczywiscie duzo bardziej ztozone, np.:

VORFELD V; |MITTELFELD| V, |NACHFELD
Als wir diesen
Mann
gesehen haben haben wir ge- daB er
dacht. tot ist.
() (En) (EAKK)

O ile VORFELD i NACHFELD moga za-
wierac tylko jedna cze$¢ zdania, to MITTELFELD
wypetniony moze by¢ nieograniczong iloscia
dopetnien i okreslen. Chociaz liczba ich moze
by¢ dowolna, funkcjonuje tu tzw. porzadek za-
sadniczy (Grundfolge). Najogdlniej moéwiac, do-
petnienia powinny znajdowac sie w nastepuja-
cej kolejnosci:

— na poczatku sg zaimki (Nominativ, Akkusativ,
Dativ);

— nastepnie rzeczowniki z rodzajnikami okres-
lonymi i zaimkami dzierzawczymi (kolejnos¢
NDA);

— za nimi rzeczowniki z rodzajnikami nieokres-
lonymi lub bez rodzajnikéw;

— wyrazenia przyimkowe.

Okreslenia (niezaleznie od tego, jaka
czescia mowy sa wyrazone) nie moga ,,wyprze-
dza¢” zaimkéw. Miedzy rzeczownikami moga
by¢ zebrane blisko siebie lub by¢ ,,przeplata-
ne” z nimi. Najwazniejsze jest, aby zachowac
kolejnos¢ TKML

kausal
(temporal, | konzessiv, modal, lokal)
konsekutiv np.:

Der Junge kann heute wegen seiner Krankheit
En Vi Ir

nicht so hart  arbeiten.
I V,

Iausa

Znajomos¢ i stosowanie powyzszych
wytycznych zapewni budowanie przejrzystych,
logicznych i poprawnych zdan.

Zachecam goraco wszystkich nauczycieli
jezyka niemieckiego na réznych poziomach na-
uczania do ttumaczenia zasad syntaktycznych
wedtug opisanej tu gramatyki dependencjalnej
i zycze sukcesow dydaktycznych.

(czerwiec 1998)



Janina Skrzypczyrniska
Ostrowiec Swietokrzyski

Bezokolicznik czy konstrukcja gerundialna?

Takie pytanie stawiajg sobie niejedno-
krotnie uczniowie uczacy sie jezyka angielskiego,
probujac tworzyé poprawne zdania wymagajace
uzycia czasownikéw, po ktérych moze wystapic
bezokolicznik lub forma -ing. Dlatego ten prob-
lem gramatyczny wymaga przeprowadzenia
wielu réznych ¢wiczen wdrazajacych i utrwalaja-
cych poprawne zastosowania obu konstrukgji.
Przed przystapieniem do ¢wiczen dobrze jest
zaprezentowa¢ podziat czasownikéw na cztery
grupy i podac przykfady ich uzycia. Mozna to
zrobi¢ za pomocg rzutnika pisma lub rozdac
uczniom kartki z nastepujacymi informacjami:

» 1. Verb + infinitive
>These verbs are followed by the infinitive:

She promised to help me
(can) afford beg happen plan  threaten

agree not care. hesitate prepare volunteer
aim choose hope  pretend (can't) wait
appear dare  learn  promise want
arrange  decide long  refuse  wish

ask expect manage seem

attempt ~ fail offer  tend

>If there are two infinitives following the verb,
joined by and, but, or, except or than, we don’t
use to before the second infinitive.

She wanted to sit down and read the paper.

» 2. Verb + infinitive without to
You can go now.

>All modal verbs are followed by the infinit-
ive without to: can, could, may, might, must,
need, ought to, shall, should, will, would.
>Would rather, would sooner and had better
are also followed by the infinitive without to.
| would rather do it now than later. O R I'd
rather not do it later.

» 3. Verb + -ing form
He enjoys playing football and reading books.

The most useful verbs that are followed by
the -ing form are: admit, advise, avoid, carry

on, consider, delay, deny, dislike, enjoy, fancy,
finish, give up, imagine, keep, keep on, men-
tion, (not) mind, miss, postpone, practise, put
off, recommend, risk, suggest.

4. Verb + infinitive or -ing form

>The most useful verbs that can be followed
by the infinitive or by the -ing form are:
begin, continue, like, love, hate, intend, prefer,
start.

Then he began to tell us what had happened.
O R ... began telling ...

>After would like/love/hate/prefer we usually
use the infinitive.

| would love to ask you a question.

>These verbs can be followed by the in-
finitive or by the -ing form but there is
a change of meaning: forget, remember, re-
gret, go on, try, stop.

With forget, remember and regret the infiniti-
ve is 'before the action’ and the -ing form is
‘after the action’.

He remembered to lock the door. (remem-
bered before locking)

He remembered locking the door. (remem-
bered after locking)

Go on with the infinitive means 'do some-
thing different’.

He started as a clerk and went on to be a film
star.

Go on with the -ing form means "continue’.
He went on being a film star for ten years.
Try with the infinitive means 'do your best’.
She tried to explain on the phone.

Try with the -ing form means ‘experiment’.
Try writing to him, not phoning.

The infinitive after stop gives the reason for
stopping.

Mr Barton stopped to talk to Mrs Drury.

The -ing form after stop means the action
ended.

He stopped talking when he saw Mrs Drury
wasn’t listening."

" Wedtug Dean Michael (1995), English Grammar Lessons, Oxford University Press i Murphy Raymond (1994), English

Grammar in Use, Cambridge University Press.



Po czym mozna przystapi¢ do ¢wiczen,
ktére umozliwiajg uczniom zastosowanie poda-
nych wiadomosci teoretycznych w praktycznych
sytuacjach jezykowych i pozwola im tatwiej je
zapamietac.

Cwiczenie I: Wybor whasciwych znaczen.

Uczniowie dobierajg sie parami, a kazdy
z nich otrzymuje kopie zadania, ktére wspélnie
rozwiazuja i sprawdzaja z reszta klasy.
Read the sentences and then put a tick against
the correct explanation of each sentence:

1. Mary remembers having an appointment.
(@) Mary is having an appointment now.
(b) Mary has already had an appointment.

2. | stopped eating icecream.

(@) I don't like icecream any more.

(b) When | was a child | stopped at the shop to
eat icecream.

3. Tony regretted hitting his best friend.

(@) Tony has already hit his best friend.

(b) Tony is about to hit his best friend.

4. | tried to find the solution to the problem.
(@) 1 have already found the solution.

(b) I thought hard over the solution.

5. | remembered to pick up my laundry.

(@) | remembered that | had picked up my
laundry yesterday.

(b) I didn’t forget to pick up my laundry.

6. He stopped to complain about the noise.
(@) The noise upset him and so he complained.
(b) He is no longer making a complaint.

7. The city council regrets to announce the
closure of the main road.

(@) The city council is sorry about an announ-
cement it made some time ago.

(b) The city council is making an announce-
ment now.

8. | tried telling him a joke but he still
wouldn’t laugh.

(@) 1 couldn’t cheer him up.

(b) I tried hard but | didn't remember any
joke.

Cwiczenie I1: Interpretacja obrazkow.

Nauczyciel prezentuje na ekranie nas-
tepujace fazogramy i prosi ucznidbw o uzu-
petnienie zdan zgodnie z przedstawiong sy-
tuacja:
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the door.
Zrodto: Marion Clayson, Graphic Designer, MC Designs,
Winsford, Cheshire, England.

Cwiczenie I1I: Dobor wiasciwych form
czasownikow.

Uczniowie otrzymuja kopie nastepujace-
go tekstu i wpisuja odpowiednie formy czaso-
wnikéw podanych w nawiasach:

Read the following text and then put the verb
into the correct form, GERUND or INFINITIVE:

Dear Linda,

| regret (say) that | haven't been able to do
many of the things | intended to do while you
were away. | forgot (go) to the insurance com-
pany to renew the insurance until it was too
late. | did remember, however, (send) the
application form for the tickets for the classic
music concert. | know you will be pleased
when | say that | have stopped (smoke), but
now | forget (buy) matches to light the fire or
[ don’t remember (put) them in the place
where | finally find them.

| was sorry to hear that you don't like Mr
Brown though | did warn you! | can’t say
[ regret (call) him a liar. But | suppose | must

1 do) this.
stop (do) this All the best,

Nick
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Cwiczenie IV: Rozmowa na wybrany
temat.

Uczniowie ponownie dobieraja sie para-
mi.Kazdy uczen A otrzymuje kartke z zapisany-
mi na niej czasownikami: Regret. Try, Stop,
Remember + -ing. Natomiast kazdy uczei B do-
staje kartke z tymi samymi czasownikami + in-
finitive. Wspdlnie wybierajg temat rozmowy
np.: a holiday; planning a birthday party; shop-
ping itp. Ich zadaniem jest uzycie w rozmowie
jak najwiecej zdan z wymienionymi czasowni-
kami i podana, na ich kartce, strukturg. Roz-
mowa moze przebiegac nastepujaco:

Temat: HOLIDAY
A: 1 used to go to ltaly with my parents to stay
at my grandma’s every summer, but | stop-
ped travelling a few years ago, | prefer
staying in our cottage by the lake.
B: Last year when | went to Italy | tried to visit
as many places of interest as possible.
: When | saw your pictures | remembered
visiting Venice and feeding the pigeons.
B: We stopped there to feed them too.
: You won't regret going down to Palermo
either.
B: Maybe that’s what I'll try to do when | go to
Italy again.

Cwiczenie V: Uzupetnianie luk w tekscie.

Kazda para uczniéw wykonuje dwa ko-
lejne zadania, ktére zostajg samodzielnie spra-
wdzone przez pordéwnanie wtasnej wersji zdan
z zaprezentowanymi na ekranie przy wykorzys-
taniu rzutnika pisma.

TASK 1

Fill ‘in the gaps using either GERUND or IN-
FINITIVE forms:

1. Sarah managed
prize winner film.
2. | don't think you should refuse
Mr Blake's invitation to the opera.

3. He never admits mistakes in his work.
4. A group planned on a hike in the
mountains last Saturday.

5. We've arranged
during the day.

tickets for the Oscar

with our employees

6. Have you decided where on a vaca-
tion?
7. Did you miss the Poster Exhibition in

the coffee room?



TASK 2
Complete each conversation by using a verb from
the box. You must decide whether to use a GE-
RUND or INFINITIVE

have, get, see, meet, stay

A: Sorry | missed you last week. | was
feeling so ill that | decided in bed;
that’s why | didn't manage to the

meeting.
B: Well, never mind, we've arranged
another meeting on Friday we're planning
at about 10:00 in the usual place.
see, drop, steal, give, attack
: The accused doesn’t admit ___ the money
and he certainly denies ____ the cashier. The
cashier is refusing ____ evidence because she
can't recall ever the accused before.
B: In that case, | expect the police are con-
sidering the charges.

Cwiczenie VI: Dialog sytuacyjny.

Klasa zostaje podzielona na mate grupy.
Kazda z nich otrzymuje broszury reklamujace
wakacje w réznych krajach lub miastach, wy-
stawy lub miejsca godne zwiedzenia oraz kartki
z roznymi czasownikami, ktére wymagaja za-
stosowania bezokolicznika lub konstrukeji ge-
rundialnej. Zadaniem kazdej grupy jest utoze-
nie dialogu w oparciu o informacje zawarte
w broszurze i z uzyciem podanych czasowni-
kow. Na przykfad: uczniowie otrzymuja broszu-
re reklamujaca miejsca godne zwiedzenia
w Warszawie i w oparciu o nig oraz podane
czasowniki: plan, miss, want, consider, ukfadaja
dialog, ktéry moze przybrac nastepujaca forme:
A: I'm planning to go to the Landscape Pain-

ting Exhibition tomorrow.
B: But | think you've already missed doing it
because the exhibition is over.
: What a pity! | really wanted to see it!
B: You can consider visiting Warsaw Z0OO for
a change etc.

Cwiczenie VII: Zabawa jezykowa: Chan-
ging places. (wedtug Dean Micheal (1995), En-
glish Grammar Lessons, Oxford University Press)

Nauczyciel wprowadza uczniéw do wy-
konania zadania w nastepujacy sposéb:
There have been many books and films about
two people changing lives with each other. Imagi-
ne that you are going to change lives with some-
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one. Imagine that you are going to live in his/her
house, drive his/her car, do his/her job. Write
sentences about your life so that the person you
are going to change with knows everything about
you. Give him/her some advice if you can.

Nastepnie poleca wykorzystanie czaso-
wnikéw, ktére wymagaja zastosowania konstruk-
qji bezokolicznikowej lub gerundialnej; czasowniki
te zostaja zapisane na tablicy lub zaprezentowane
na ekranie przy uzyciu rzutnika pisma:

Verbs

afford, avoid, begin, choose, decide, dislike, en-
joy, expect, fail, feel like, finish, forget, go on,
happen, hate, help, hope, intend, keep, learn,
like, love, manage, mean, offer, prefer, prepare,
promise, recommend, refuse, remember, seem,
start, stop, suggest, try, want, wish, would rather,
would sooner

Mozna takze podac przykfady zdan, ktore
uczniowie beda tworzyli zgodnie z poleceniem:
| dislike eating lunch, so make sure you can go
all day without eating.

Prepare to look after a very lively young dog.
You must avoid feeling overworked. | work at
least ten hours a day.

Kolejnym etapem ¢wiczenia moze by¢ praca
w parach.

Uczniowie otrzymuja nastepujace polecenie:
Imagine that you are going to change lives with
your partner. Tell each other about your lives
using the sentences you have written. (Correct
each other’s sentences if necessary.)

Gdy wszyscy uczniowie wymienig juz
informacje ze swoimi partnerami, mozna ich
poprosi¢ aby zrelacjonowali to, co przed chwilg
ustyszeli. Opowiadajac o zyciu swoich kolegow,
moga zapisywac na tablicy wszystkie uzyte cza-
sowniki w trzech kolumnach:
verbs + -ing; verbs + infinitive i verbs + infinitive
without to.

Zakonczeniem ¢wiczenia moze by¢ od-
powiedz na pytanie: Who in the class would you
most like to change lives with?, ktére mozna
potraktowac takze jako zadanie domowe.

Bibliografia:

Dean Michael, (1995), English Grammar Lessons, Oxford
University Press.

Murphy Raymond, (1994), English Grammar in Use, Cam-
bridge University Press.

Seild Jennifer, (1995), Grammar Four, Oxford University
Press. (sierpien 1996)



Ewa Afteni-Zdrzalik
Warszawa

Passé simple — prezentacja i ¢wiczenia na podstawie
lektury ,,La momie”’ B. Doyle

Passé simple — to czas wystepujacy gt6-
wnie w literaturze i w prasie. Passé simple nie
nalezy do tematéw lekcyjnych, ktére dzis szcze-
golnie interesujg ucznia. Komunikacja wspot-
czesna pierwszenstwo daje innym czasom, bar-
dziej zrozumiatym dla przecietnego odbiorcy.
Nie kazdy chce zapamieta¢ dziwne koncowki
passé simple:

» dla koniugacji pierwszej: -ai, -as, -a, -dmes,
-ates, -érent,

» dla koniugacji drugiej: -is, -is, -it, -imes, -ites,
-irent,

» dla koniugadji trzeciej: -us, -us, -(imes, -olites,
-urent.

Do listy powyzszych koncowek nalezy,
jak zwykle, dotaczy¢ pewna liczbe czasownikow
nie poddajacych sie tym regutom.

W czasie wakacyjnych wedréwek po li-
cznych warszawskich ksiegarniach wpadta mi
w rece niewielka pozycja wydawnictwa La Spi-
ga Languages pod tytutem ,,La momie”, autor-
stwa Barbary Doyle. Ksiazka ta zostata wydana
razem z kaseta magnetofonowa, ktéra zawiera
caty tekst lektury oraz wiele ciekawych ¢wiczen,
nazwanych tu ,,activités”,. ,,La momie’" jest po-
zycja z cyklu lectures trés facilitées. Lektor czyta
tekst, ktory znajduje sie po lewej stronie ksigzki.
Jest on zawsze ilustrowany. Pod kazdym rysun-
kiem autor zamiescit stowniczek. Po prawej
stronie znajduja sie ¢wiczenia zwiazane bezpo-
Srednio z lektura.

Zaproponowatam prace z tym tekstem
w klasie trzeciej. Uczniowie z aprobatg i zacie-
kawieniem przyjeli mo6j wybér. Potraktowalis-
my to jak pewna przygode, ucieczke przed
codziennoscia, rutyna nauczania. Miafa to by¢
nie tylko przygoda z jezykiem francuskim, ale
takze wyprawa do $wiata fikcji. Mielismy byc¢
Swiadkami przygéd dwéch mtodych francus-
kich archeologdw.

Dominujacym czasem narracji w ,,La
momie” jest passé simple, czas, ktorego do tej
pory uczniowie nie znali. Zanim wiec zaczelis-
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my prace, poprositam uczniéw o samodzielne
opracowanie nowego czasu. Dwodch uczniow
wywiazafo sie znakomicie z powierzonego za-
dania. Nie musiatam wiele uzupetniac.

Kazdy fragment tekstu puszczany byt
z taSmy dwa razy. Za drugim razem kazdy uczen
powtarzat doktadnie przeczytane zdanie. Musze
doda¢, Ze lektor czytat tekst powoli, bardzo
wyraznie, wymawiajac wszystkie koncowki. Na-
sza uwaga skupiona byfa przede wszystkim na
koncdwkach passé simple. Uczniowie z wielkg
dokfadnoscig nasladowali wypowiedzi lektora.
Byta to dla nich $wietna zabawa, ale przede
wszystkim nauka poprawnej wymowy. Rzadko
zdarza sie okazja ustyszenia czasu passé simple.

Activités, ktére uzupetniaja prace z teks-
tem, w duzej mierze poswiecone sg przedsta-
wieniu passé simple. W ¢wiczeniach autor wy-
raznie pokazuje réznice miedzy zastosowaniem
tego czasu w stosunku do innych czaséw prze-
sztych (imparfait, plus-que-parfait). Jednoczes-
nie, uczen ma okazje sprawdzi¢ swoja wiedze
z innego zakresu gramatyki, np. uzgadniania
przymiotnikow. Oto fragment (¢wiczenia .4
trou”, w ktérym oméwilismy reguty concordan-
ce des temps (zgodnos¢ czaséw). Cwiczenie
sprawdzato réwnoczesnie wiedze ucznia na te-
mat zgodnosci rzeczownika z przymiotnikiem.

Quand je me révelai, j allai a la fenétre:
C’était une journée magnifique! J" étais vraiment de
bonne humeur. Je pris mon petit déjeuner, je
m’habillai et je préparai des sandwiches appétis-
sants pour mon excursion sur le lac. Mais, quand
jétais prét pour sortir, je me rendis compte que la
porte était fermée et que je n"avais pas de clés: on
mavait enfermé dans la maison! | étais furieux! Je
sortis par la fenétre.

Autor zamiescit tez ¢wiczenia ukazujace
bezposrednio roznice pomiedzy passé simple
a présent. Zadaniem ucznia byto pofaczy¢ odpo-
wiednio w pary te same znaczeniowo czasowniki,
ale ustawione w dwoch czasach np. met — mit,
ouvre — ouvrit, est — fut, remarque — remarqua.



W zestawach (wiczen spotykamy tez
¢wiczenia polegajace na rozumieniu tekstu ze
stuchu i poprawnym zapisaniu zdan w passé
simple, np. La momie prit dans ses bras la
Princesse Tamara et sortit.

Cwiczenia, nad ktérymi nalezato sie nie-
co zastanowi¢, to mots croisés (krzyzéwki). One
rowniez w sposob bezposredni nawigzywaty do
opowiadania o mumii z egipskiej piramidy,
wzbogacajac sfownictwo ucznia np. cercueil
egyptien — sarcophage.

W tej ksigzce jest jeszcze wiele rézno-
rodnych, ciekawych ¢wiczen. Wiekszos¢ z nich
oparta jest na pracy z tasma magnetofonowa,
na samodzielnym rozszyfrowaniu tekstu (nieraz
w sensie dostownym, gdyz autor zamieszcza
rowniez ¢wiczenia szyfrowania tekstu). Porusza-

Marian Chomoncik
Biatystok

my sie w labiryncie, powtarzajac przy tej okazji
zwroty zwigzane z przemieszczaniem  sie
w przestrzeni np. tourner a gauche, traverser
devant itp. Zadaniem nauczyciela jest sprawic,
by praca nad tekstem i omawianie proble-
moéw gramatycznych, tu wystepujacych, byfa
przyjemnoscig. | rzeczywiscie, uczniowie sami
chetnie domagali sie przerobienia kolejnego
fragmentu tekstu, zapominajac o gramatyce.
Interesowat ich gtéwnie dalszy rozwoéj akgji.
Sadze, ze w ten, nieinwazyjny sposéb, sa w sta-
nie zgtebi¢ niejeden problem gramatyczny. Do-
wodem tego niech bedzie umiejetnos¢ rozpo-
znawania i uzywania passé simple, jaka uzyskali
po skonczonej pracy z ,.La momie” Barbary
Doyle.

(styczen 2000)

Imiestowy tacinskie. Problem formy i funkgcji, uzycia

i ttumaczenia

W jezyku tacinskim wystepuja nastepu-
jace formy imiestowow:

» participium praesentis activi, np. curans,-antis
- leczac/leczacy,

» participium futuri passivi (gerundivum), np.
curandus,-a,-um — majacy by¢ leczonym,

» participium perfecti passivi, np. curatus,-a,-
um — uleczony/(ule-czywszy),

» participium futuri activi, np. curaturus,-a,-um
— majgcy (zamiar) leczyc.

Jak z powyzszego wyliczenia wynika, je-
zyk facinski, majac cztery imiestowy, jest uboz-
szy pod tym wzgledem od jezyka polskiego; nie
ma bowiem imiestowu biernego wspdtczesnego
(praes.pass.), np. leczony,-a,-e, ani imiestowu
czynnego uprzedniego (perf.act.), np. uleczyw-
szy. Brakujace formy imestowéw oddajemy
w tftumaczeniach na jezyk tfacinski poprzez zda-
nia wzgledne lub konstrukcje ablatiwu absolu-
tu, nominalizacje, np. medicina data — lek, ktéry
zostat podany/podawszy lek/po podaniu leku.
Tylko participia urobione od czasownikéw zwa-
nych deponentia czy semideponentia maja zna-
czenie polskich imiestowow na ,,-wszy”, np.
usus — uzywszy, fisus — zaufawszy.
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Budowa i odmiana imiestowow tacifs-
kich sa ogoélnie znane. Formy ich moga wy-
stepowad w stronie czynnej lub biernej i by¢
urabiane od tematu niedokonanego lub doko-
nanego czasownika poprzez przyrostki (cechy)
i koncowki rodzajowe, co powoduje pewne
ograniczenia w ich uzyciu. | tak:

» Participium praesentis activi jest zbudowane
z tematu niedokonanego czasownikéw, cechy
,.ns/nt taczonej w przypadku I1I/1V kon. z tema-
tem przy pomocy samogfoski (spojki) ,.e”’, zas
I/l kon. bezposrednio i koncowek przypadko-
wych 1l dekl. typu 2/3 w zaleznosci od funkdji,
np. de medico scribenti — o lekarzu piszacym
(przydawka) /medico scribente — gdy lekarz pisze
(réownowaznik).

» Participium futuri passivi skfada sie z tematu
niedokonanego czasownika, cechy ,,nd”" faczonej
w przypadku [II/IV kon. z tematem przy pomocy
samogtoski (spojki) ,.e”, zas I/1l kon. bezposred-
nio i koncéwek rodzajowych ,.-us,-a,-um”, wska-
zujacych na | i Il dekl. tej formy imiestowu, np.
sumendus,-a,-um — majacy byc przyjety.

» Participium futuri activi skfada sie z tematu
dokonanego biernego czasownika i koncdwek



rodzajowych ,,-urus,-ura,-urum, wskazujacych
na | i Il dekl. tej formy, np. sumpturus,-ura,-
urum — majacy (zamiar) przyjac.

» Participium perfecti passivi jest zbudowane
z tematu dokonanego biernego czasownika
oraz koncéwek rodzajowych ,,-us,-a,-um”,
wskazujacych na | i Il dekl. tej formy imie-
sfowu, np. sumptus,-a,-um — przyjety.

Wszystkie participia tacinskie, jak widac
z powyzszego zestawienia, sa odmienne. W je-
zyku polskim odpowiadajg im zaréwno imie-
stowy odmienne (przymiotnikowe), jak i nie-
odmienne (przystéwkowe), np. medens,-entis
— leczacy/leczac.

Wspomniane wyzej ograniczenia w uzy-
ciu imiestowow dotycza nacechowania ich kate-
gorig gramatyczng strony i czasu. | tak:

» Participia czynne, wystepujac w grupach syn-
taktycznych, konotuja (przytaczaja) tylko te rze-
czowniki, ktére s3 nosnikami/nadawcami (a-
gens) nazywanej przez tenze imiestéw czynno-
Sci, np. medicus curans/curaturus — lekarz lecza-
cy/majacy leczyc.

» Participia za$ bierne, wystepujac w grupach
syntaktycznych, konotuja tylko te rzeczowniki,
ktére sg odbiorcami (patiens) nazywanej przez
imiestéw czynnosci, np. medicus curandus/cura-
tus — lekarz majacy byc¢ leczony/lekarz wyleczony.
Wyjatek stanowi part. perf. pass. czasownikow
zwanych deponentia i semideponentia, ktérych
tres¢ jest czynna, konotuje on zatem agensa,
np. Aegrotus (agens) multa passus decessit.
— Chory wycierpiawszy wiele zmart.

Czas imiestowow jest czasem wzgled-
nym, czyli oznacza czasowy stosunek imiestowu
do formy osobowej czasownika (verbum fini-
tum), przy ktérym imiestéw wystepuje. | tak:
» Participium praesentis wyraza czynno$¢ row-
noczesna (wystepujaca réwnoczesnie) z czyn-
noscia wyrazong przez verbum finitum, np.
Puer (agens) musicam audiens discit. — Chfopiec
stuchajac muzyki, uczy sie.

» Participia futuri wyrazaja czynnos¢ pozniejsza
(wystepujaca pozniej) w stosunku do czynnosci
wyrazonej przez verbum finitum, np. Aegrotus
(patiens) curandus in clinica examinatur. — Chory
majacy by¢ leczony jest badany w klinice. Medi-
cus (agens) curaturus in clinica manet. — Lekarz
majacy leczy¢ przebywa w klinice.

» Participium perfecti wyraza czynno$¢ wczes-
niejsza (wystepujaca weczesniej) w stosunku do
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czynnosci wyrazonej przez verbum finitum, np.
Aegrotus (patiens) curatus e clinica redit. — Chory
wraca wyleczony z kliniki.

Participia s3 uzywane w jezyku tacins-
kim podobnie jak w jezyku polskim i funk-
cjonuja jako:

» przydawki (participium attributivum), np.
Aegrotus curatus gaudet. — Chory wyleczony cie-
szy sie. Przydawka imiestowowa moze by¢ po-
szerzona w zaleznosci od wartosci (walencji)
jakosciowej i ilosciowe]j imiestowu, przejmujac
ja od czasownika, od ktérego zostat on urobio-
ny, np. medicus cito aegroto receptum scribens
— lekarz piszacy szybko choremu recepte. Przy-
dawki poszerzone ttumaczy sie na jezyk polski
bardzo czesto poprzez zdania przydawkowe
(wzgledne), zaczynajace sie od zaimkow wzgle-
dnych (qui, quae, quod - ktéry,-a,-e) np., medi-
cus cito aegroto receptum scribens — lekarz, ktéry
szybko pisze choremu recepte;

» orzeczniki (participium praedicativum) w funk-
qji orzecznika lub funkcji formotwdrczej, np.
Aegrotus curatus est. — Chory zostat wyleczony
(dziafanie — funkcja formotwdrcza)./Chory jest
wyleczony (stan — funkcja orzecznika);

» okoliczniki czasu, przyczyny, warunku, przy-
zwolenia (participium coniunctum — jeden rze-
czownik)/ablativus absolutus — dwa rézne rze-
czowniki) w funkcji okolicznika/réwnowaznika
zdan okolicznikowych, np. Medicus in clinicam
reversus aegrotum examinat. — Lekarz powrdciw-
szy do kliniki bada chorego (part.coni.). Medicus
aegroto examinato receptum praescribit. — Le-
karz, gdy chory zostat zbadany, wypisuje recepte
(abl.abs.).

Imiestowy w funkcji orzecznika, czy to
tworzac orzeczenia ztozone: coniugatio peri-
phrastica activa z part. fut. act., np. Medicus
curaturus est. — Lekarz ma zamiar leczy¢. i con.
periph. passiva z part. fut. pass., np. Aegrotus
curandus est. — Chory musi byc¢ leczony, czy
paradygmaty form dokonanych biernych czaso-
wnika z part. perf. pass., np. curatus sum/es
— Zzostafem/zostafes wyleczony, nie stwarzaja
problemoéw w ich rozpoznaniu i odréznieniu od
dwu pozostatych funkgji. Podobnie rzecz sie ma
z rozpoznaniem i odréznieniem funkgji okolicz-
nikowej ablatiwu absolutu, réwnowaznika zto-
zonego, wyrazajacego czy to czynnos¢ réwno-
czesng (part. paes. act.), czy wczesniejsza (part.
perf. pass.). Rozréznienie natomiast imiesto-



wow wystepujacych w funkeji przydawki i réw-
nowaznika prostego (participium coniunctum)
moze sprawiac trudnosci. Sa bowiem takie syn-
tagmy, co do ktérych moze istnie¢ niepewnos¢,
czy wystepujacy w nich imiestéw ma funkcje
przydawki, czy rownowaznika, np. Medicus aus-
cultans examinat. — Lekarz ostuchujacy/ostuchujac
bada.

Taka pomytka jest zasadniczo mozliwa
tylko wéwczas, gdy imiestéw konotuje rzeczow-
nik. Natomiast, gdy brak wyrazu odniesienia
(konotacji) dla imiesfowu — a ma to miejsce
przy podmiocie domyslnym wzglednie zaimko-
wym - wowczas wystepuje imiestow zawsze
w funkcji rownowaznika, np. Musicam audiens
disco. — Stuchajac muzyki ucze sie. llle domum
reversus amicos suos invitat. — Ow powrdciwszy
do domu odwiedza swoich przyjaciét.

Imiestow w funkgji przydawki wystepuje
w jezyku facinskim zasadniczo duzo rzadziej niz
imiestéw w funkgji okolicznika/réwnowaznika
i mozna by go w opisie gramatycznym o wiele
doktadniej okresli¢, niz to ma miejsce do tej
pory, a nawet wyliczy¢ mozliwosci jego wy-
stepowania. Jesli jednak imiestow wystepuje
z rzeczownikiem i ma sie watpliwos¢, co do
jego funkgji, mozna zastosowaé dwa testy/pro-
cedury jezykowe, a mianowicie:

» pronominalizacje, tzn. zastapienie konotowa-
nego przez imiestow rzeczownika zaimkiem. Jedli
zdanie pozostanie w dalszym ciagu poprawne
gramatycznie, to znaczy, ze imiestow jest okoli-
cznikiem/réwnowaznikiem, jesli nie, to znaczy,
Zze przydawka, np. Puer/Is musicam audiens discit.
— Chfopiec/On stuchajgc muzyki uczy sie (réwno-
waznik). Hic est medicina/+ea supra scripta. — Tu-
taj jest lek/xon wyzej opisany (przydawka).

» substytucje, tzn. podstawienie innej formy
niz imiestéw. | tak imiestow w funkdji przyda-
wki mozna zastapi¢ inng forma przydawki, np.
Hic est medicina supra scripta/nova/quam supra
commemoravimus/contra influenzam. — Tutaj jest

» Wioletta Piegzik (2000), Lecon de frangais. English
lesson, Wroctawska Drukarnia Naukowa, PAN
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lek wyzej wymieniony/nowy/ktéry wyzej wspo-
mnieliSmy/przeciw grypie (przydawka). Imiestow
zas w funkcji réwnowaznika mozna zastapic
zdaniem podrzednym, najczesciej okoliczniko-
wym, np. Puer musicam audiens /cum musicam
audit/discit. — Chfopiec stuchajac muzyki/gdy sfu-
cha muzyki/ uczy sie (réwnowaznik).

Obie te metody rozpoznawania funkgji
imiestowow nalezy stosowac oglednie i z umia-
rem, majg bowiem one swoje granice:

» niektére imiestowy moga by¢ uzyte zaréwno
w funkcji przydawki, jak i réwnowaznika, np.
Rosa florens hortum ornat. — Kwitngca réza/Réza
kwitngc zdobi ogréd. i w powyzszych testach
(procedurach jezykowych) beda sie zachowy-
wac dwuznacznie;

> przy substytucji nie mozna stosowac przymiot-
nikéw, ktore mogtyby funkcjonowac zaréwno ja-
ko przydawki i réwnowazniki, poniewaz nie po-
zwalaja one na jednoznaczne okreslenie funkji
zastepowanego imiestfowu, np. Fructus puter no-
cet. — Owoc zepsuty/poniewaz jest zepsuty/ szkodzi
» niektére imiestowy wystepuja zawsze w funk-
cji rownowaznikéw zdan podrzednych, np. me-
dicina sumpta — przyjawszy lek, Scribens cogito
— Piszac mysle. — (brak wyrazu odniesienia dla
imiestowu — podmiot domyslny wzglednie za-
imkowy);

» nieokreslonos¢ zdan wzglednych, ktére w je-
zyku facinskim moga by¢ nie tylko poszerzeniem
przydawki, lecz takze okolicznika, np. Aegrotus
ex clinica erasus/qui ex clinica erasus est/domum
venit. — Chory z kliniki wypisany/, ktéry/poniewaz
z kliniki zostaf wypisany/ przybyt do domu.

W takich przypadkach lepiej jest zrezyg-
nowac z testowania, dajacego dwuznaczne wy-
niki, a postuzy¢ sie procedura dajaca wynik
jednoznaczny. Do tych za$ naleza: pronominali-
zacja i substytucja, polegajaca na przeksztat-
ceniu ewentualnego imiestowu z funkgji okoli-
cznika na zdanie okolicznikowe.

(lipiec 1999)

» lwona Strachanowska, Przemystaw Grzybowski
(2000), Attitudes interculturelles des étudiants pola-
nais, Scientia Paedagogical Experimentalis.



Andrzej Wierus
Kielce

Tego nie znajdziesz w podreczniku. Czes¢ 111
,,Jeszcze 100 zdan’’"

Oto dalsze zdania, ktérych nie znajdzie-

my w podreczniku. Kilka takich zdan przettu-

maczonych na

lekcji rozszerzy stownictwo

uczniéw i na pewno ich zainteresuje.

1.

10.

11

Zamierzam wzig¢ wolne popotudnie w pra-
cy, abysmy mogli p6js¢ na kawe. OFF

Cee ci wyzej wymienieni politycy, ktorzy

uwazajg, ze sa ponad prawem. ABOVE

. WykonaliSmy prace trzy tygodnie przed

czasem. PROJECT

. Ktéra rzeka jest druga na swiecie pod

wzgledem dtugosci? .. ......... .. ..

... .1, ku swojemu zaskoczeniu, wygrywasz

200 funtéw w konkursie, w ktorym wziates
udziat. ENTERED

. Jest pechowcem, bez pracy i kondycji.

LUCK

. Postuchaj, wiem, Ze jeste$ zty — ale mogt-

bys przynajmniej mnie wystucha¢. OUT

. Ten parkingowy ma niewiele ponad 30 lat.

EARLY

20.

21.

22.

. Miafa prace na pot etatu przy kasie w po-

bliskim supermarkecie. CHECKOUT

. Mozna jecha¢ az do Paryza bez konieczno-

$ci przesiadania sie z pociaggu na pociag.
ALL

. Czy bytby Pan taskaw zamienic sie ze mng

miejscami, abym mogt usigs¢ obok mego
przyjaciela? PLACES

. Ozenisz sie z nig — ale po moim trupie!

DEAD

. Nie zwracaj na niego uwagi — wypit o jed-

nego za duzo! MANY

. Eksploatacja zamrazarki nie jest droga.

RUN

. Czy ten pasazer na gape ma mniej wiecej

35Mat? oo
Po godzinie 18 mozna tu parkowaé za
darmo. FREE

Moja siostrzyczka wygrata konkurs poezji
trzeci rok z rzedu. RUNNING

tédz jest drugim miastem w Polsce pod
wzgledem wielkosci. SECOND

D Cze$¢ | artykutu ukazata sie w numerze 5/1997, czes¢ Il w numerze 1/1998 (red).
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41

42.

Dla zabicia czasu gralismy w karty az do
rana. PASS
Stuchaj, czy brakuje ci latania? SAY

Ta kosmetyczka jest w szostym miesigcu
CAZY. « o
Cos mi wypadfo i nie moge dotrzymac
terminu. DEADLINE

Jej kolega, nauczyciel, potrafi czyta¢ z nut.
READ
Joe przegrat z Tomkiem w trzecim secie.
TO
Postanowili skorzysta¢ z ustug uzdrowicie-
la. USE
Poczestuj sie tg buteczka. Posmarowatem
ja dla ciebie mastem. BUTTERED
Wiekszos¢ ludzi karmi papugi orzechami.
ON
Zamienilismy kolorowy telewizor na prze-
nosny czarno-biaty. SWAPPED

Czuwa nad utrzymaniem czystoéci w catym
domu.
Czy mégtbys przygotowac mi goraca kapiel
a ja skoncze positek? NICE

Ten samochéd jezdzi na benzynie bezofo-
wiowej. UNLEADED

Ten dramatopisarz zle wychodzi na zdje-
ciu. PHOTOGRAPHS

Nie zostawiaj swego samochodu pod mo-
im domem — ludzie zaczna gadac.
Powiedziata mi, ze jej rodzice sg milionera-
mi — ale to tylko mydlenie oczu.

Sprawdza znaczenie wyrazéw: szyberdach,
salon samochodowy, ,,budzetéwka”, prze-
myst wytwérczy i prowizja.

. Jak by ci sie podobato, gdyby twdj szef

wyzwat cie od idiotow? CALLING
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43

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

. ,,Zatoze sie, ze ma z nig piekfo’’, pomys-
lata. HELL

Poszukiwanie domu jest zajeciem ogrom-
nie zniechecajacym. DISCOURAGING

Na poczatku czerwca wstapita na plebanie.
EARLY
Poezja zawsze traci w przekfadzie na inny
jezyk. IN

To nie moze przedostac sie do mediow. Tu
chodzi o honor firmy. STAKE

Kto petni dzi$ honory domu? Ten, ktéry
przyszedt bez uprzedniego powiadomie-
nia. HONOURS

Czy myla mnie oczy, czy tez to prawdziwy
perski dywan? DECEIVING

Zdobyli mistrzostwo, ale niewiele brako-
wafo ... NEAR

Nie powinienes pozwoli¢, aby dzieci wesz-
ty ci na gtowe! WAY

Sprawiedliwosci stato sie zado$¢ — morder-
ca stanat przed sadem. BROUGHT

Nauczyli dziecko jak zafatwia¢ podstawo-
we czynnosci fizjologiczne.

Tesknifa za domem i zaprzyjaznita sie ze
mnga. FRIENDS

W ciggu pot godziny wszyscy kierowcy roz-
poczeli strajk. ON



62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.
79.

80.

Sprébuj sie przespac!

Zatrzymano jg na cle i przestuchano. CUS-
TOMS
Doniesienia méwia o dalszych walkach
w kraju. REPORTED

Doniesienia z X mdwia, ze zycie wraca do
normy. REPORTS

Zegarek kwarcowy zawiera mafa baterie
zasilajaca obwadd elektryczny. POWERS

Miafa ciemnie i wywotywata, powielata
i powiekszata wiele swoich zdjec.

..,Musze sie do czegos przyznac’, powie-
dziat wiasciciel. ,,Niestety brak powietrza
w zapasowym kole”. FLAT

Wiasciciel zadat 1500 funtéow a Citroen
miat przejechanych nieco ponad 45000
mil. CLOCKED UP

Ten napastnik byt nekany kontuzjami przez
caty sezon. DOGGED

Najpierw X przejat kierownice. Wcisnat
sprzegto, z luzu wrzucit jedynke, dwojke,
trojke i wreszcie czwarty bieg. EASED
Zapfacita 5 funtow, aby sie dowiedziec
jaka ja czeka przysztos¢. FORTUNE

Dobrze sie stato, ze bytes w domu. Zgubi-
tem swoje klucze. THING

Tak, jest przystojny, musze mu to przyznac,
ale sie bardzo szarogesi. BOSSY

..Jeszcze kawy?” ,,Nie, dziekuje, wypitem
dos¢.” FINE
Schowata mu ksigzki — dla zartu. PLAY
Bateria sie wyczerpata. . ........ .. ..
Nie byto $ladu rdzy na karoserii.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

Pewnego dnia pies wsciekt sie i mnie
ugryzt. NASTY . ... ... .. ....
Zobacz kto przyszedt. THE

Dobrzy nauczyciele angielskiego sa roz-
chwytywani. IN .. ................
Inne dzieci mnie wyzywaty. NAMES
Przestata mu catusa stojac po drugiej stro-
nie ulicy. BLEW

Przypadkiem przechodzitem
i wpadfem do ciebie. BE

Jesli jestem tak inteligentny jak moéwisz,
teraz bytbym bogaty. BY

Nosze buty numer 8. A
Jesli nie przestaniesz hatasowacd, dostaniesz
klapsa. .. ... ... .
Nie cierpie, gdy ludzie prosza mnie o po-
zyczke pieniedzy. IT

Nie jest to wielka literatura — ale dobrze sie
to czyta. A

100. Mozliwos¢ jeszcze jednej publikacji w tym

czasopiSmie napetnifa mnie
DAY

radoscia.

Klucz - (propozycje)

1. | am going to take the afternoon off work, so we can
go out for a coffee.

2. He was born out of wedlock.

3. Don't hang up!

4. .

. the above-mentioned politicians who think they are

above the law.
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5. We finished the project three weeks ahead of schedule.
6. Which is the second longest river in the world?

7. ... and to your amazement, you win £200 in a com-
petition that you entered.

8. He is out of luck and work and condition.

9. Look, | know you are angry but you could at least hear
me out.

10. My! What a clever boy you are.

11. This traffic warden is in his early thirties.

12. She had a part-time job on the checkout in the local
supermarket.

13. You can travel all the way to Paris without having to
change trains.

14. Would you mind changing places with me so | can sit
next to my friend?

15. You'll marry her over my dead body!

16. Make yourself at home while | get some coffee.

17. Don't pay any attention to him — he’s had one too
many.

18. A freezer doesn’t cost much to run.

19. Is this stowaway in his mid-thirties?

20. You may park here free of charge after 6 p.m.

21. My baby sister has won the poetry prize for the third
year running.

22. t6dz is Poland’s second largest city.

. We played cards to pass the time until morning.

. | say, do you miss flying?

. This beautician is six months pregnant.

. Something important has come up so | can’t meet
the deadline.

27. The probation officer pleaded guilty to the charge of
robbery.

28. Her teacher friend can read music.

29. Joe went down to / lost to Tom in the third set.

30. They decided to use a faith healer.

31. Help yourself to this roll, | have buttered it for you.
32. Most people feed parrots on nuts.

33. We swapped the colour TV set for a black and white
portable.

34. She is houseproud.

35. Could you run me a nice hot bath while | finish my
meal?

36. The car runs on unleaded petrol.

37. The playwright photographs badly.

38. Don't leave your car outside my house; people will
talk.

39. She told me her parents were millionaires, but it’s all
just make-believe.

40. She’s looking up the meaning of the words: sunroof,
car showroom, public sector, manufacturing and commis-
sion.

41. How would you like your boss calling you an idiot?
42. He's just turned twenty.
43. 'l bet she gives him hell’, she said to herself.

. House hunting is terribly discouraging.

. Life was just a living hell.

. She called at the vicarage in early June.

. Poetry always loses in translation.

. This can’t get to the media. The company’s honour is
at stake here.

49. Who's doing the honours tonight? The one who's
arrived unannounced.

50. Are my eyes deceiving me, or is that a genuinely
Persian carpet?
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51. They won the championship, but it was a near thing.
52. The fabric feels soft.
53. You shouldn't let the children always get their own
way.
54. Have you said your prayers?
55. Justice has been done — the killer's been brought to
justice.
56. His mother sent him on an errand.
57. They have toilet-trained the baby.
58. She has been home-sick and made friends with
me.
59. Within half an hour, all the drivers were (out) on
strike.
. How do you get on with your colleagues?
. He must be getting on for ninety by now.
. Try to get some sleep.
. She was stopped at customs and questioned.
. More fighting has been reported in the country.
. Reports from X say that life is returning to normal.
66. A quartz watch contains a small battery which po-
wers an electric circuit.
67. She had a dark room and she developed, printed
and enlarged many of her own photographs.
68. 'l have a confession’, said the owner. 'I'm afraid the
tyre on the spare wheel is flat’.
69. The owner was asking £1500 and the Citroen had
clocked up just over 45,000 miles.
70. This forward had been dogged by injury all season.
71. First X took the wheel. He let in the clutch, eased the
gear lever into first gear, then into second, third and
finally into fourth.
72. She paid £5 to have her fortune told.
73. It's a good thing/job you were in. | lost my keys.
74. Yes, he's handsome, I'll give you that, but he’s really
bossy.
. The residents have gone, and a good thing/job too.
. ..More coffee?”’ ,,No, I'm fine, thanks.”
. She had hidden his books, in play.
. The battery is flat.
. There was no sign of rust on the bodywork.
. They got all their furniture second-hand.
. One day, the dog just turned nasty and bit me.
. Answer the door.
. Make a wish.
. Good teachers of English are in demand.
. The other kids used to call me names.
. She blew him a kiss from across the street.
. | happened to be passing so | dropped in.
. Oh, boy, you've got a one-track mind.
. If I 'am as clever as you say | am, | would have been
rich by now.
. | take a size 8 shoe.
. Unless you stop making that noise, you'll get a smack.
. | hate it when people ask me for money.
. Howdy! Don’t slug!
. We treated Mum to lunch at the Savoy.
. He is something.
. How late are you open?
. Keep the engine running.
. Keep the change.
. It’s not great literature, but it's a good read.
100. It really made my day to be able to publish here
yet again.

(listopad 1998)



Ewa Binczak
Ostrowiec Swietokrzyski

Cwiczenia leksykalne w nauczaniu jezyka angielskiego

[stnieje pewna liczba wyrazéw, ktére ze
wzgledu na swe podobienstwo brzmieniowe
sg czesto mylone przez uczniéw. Uczniowie
poznaja je w toku nauki i probuja stosowacd
we wiasnych wypowiedziach, jednak ich wias-
ciwe, odpowiednie w danym kontekscie zasto-
sowanie sprawia im trudnosci. Na propo-
nowanych przeze mnie zajeciach chodzi
o utrwalenie i doskonalenie postugiwania sie
wyrazami czesto mylonymi, nie za$ o wprowa-
dzanie zupetnie nowego materiatu leksykal-
nego, zaktada sie wiec, ze wyrazy wybrane
do ¢wiczen pojawity sie juz na wczedniejszych
lekcjach.

Cwiczenia

I. Wybierz wiasciwy wyraz. (Choose the right
word)

ADAPTED/ADOPTED
1.a) My neighbours an African orphan.
b) She quickly to our climate.

ADVICE/ADVISE
2.a) If I were you, | would follow their
you not to give up your present job.
BESIDE/BESIDES
3.a) He slept with his gun his bed.
b) No one him knew there were impor-
tant documents in the hotel room.

CITE/SITE
4.a) They don’t know where to
power plant
b) They often ancient philosophers to
give strength to their argument.

the new

DATA/DATE
5.a) What's today’s .....?
b) The new ..... suggests that our hypothesis
is wrong.
ACCEPT/EXCEPT
6.a) Under no circumstances will | ..... their
offer.
b) Please, ..... my name from the list.
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PRINCIPAL/PRINCIPLE

7.a) The Danube is one of the ..... rivers in
Europe.
b) We believe in the ... of equal pay for
equal work.

EMIGRATE/IMMIGRATE
8.a) A lot of people ... to the USA to find work.
b) He had to... from his country to escape
prosecutions.

Il. Pofacz wyrazy z pierwszej kolumny z ich defi-
niciami z kolumny drugiej. (Match each word in
the first column with its definition in the second

column)

1 precede A not interested

2 proceed B not tied up

3 lose C result

4 loose D to have something no longer
5 affect E objective, impartial

6 effect F to come before

G to influence

H to go on

| to have enough money to be
able to do something

J the use of energy or strength

7 uninterested
8 disinterested
9 afford
10 efford

Il. Uzupetnij podane zdania wyrazami z pierwszej
kolumny. (Complete the following sentences with
the words from the first column)

1. She was
own.

2. | did every possible ..... to persuade him.

3. Itis the easiest thing in the world to ..... one’s
way in the jungle.

4. Summer months autumn months.

5. Smoking twenty cigarettes a day will
health.

6. Professor Smith who is Mr Wilson’s personal
friend, is strongly in favour of his plan. But | think
we should seek the advice of a/an ..... expert.
7. Susan has won a lottery. Now she can

in anyone's point of view but her

a Rolls Roys.
8. Mary always wears her hair ..... .
9. We caan't ... with our work because the

weather is extremely bad.

10. The medicine had no on them.



IV. Znajdz i popraw bfedy w zdaniach. (Study the
following sentences, find errors and correct them)

1. Stealing is amoral.

2. Itis a farther example of his kindness.

3. He was one of the leaders of anteslavery
movement.

4. In a supermarket you can buy food, cos-
metics and stationary.

5. Were you conscience of his feelings for you?

Klucz do éwiczen

I. 1. a) adopted,  b) adapted:;
2. a) advice, b) advise;
3. a) beside, b) besides;
4. a) site, b) cite;

5. a) date, b) data;

6. a) accept, b) except;
7. a) principal,  b) principle;
8. a) immigrate, b) emigrate;

Katarzyna Kuczborska-Przybylska
Piotrkéw Trybunalski

IL1-F2-H3-D;4-B5-G6-C7-A
8-E9-110-].

III. 1. uninterested; 6. disinterested;
2. efford; 7. afford;
3. lose; 8. loose;
4. precede; 9. proceed;
5. affect; 10. effect.

IV. 1. immoral; 4. stationery;
2. further; 5. conscious.
3. antislavery;
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A propos de la correspondance frangaise

Co okreslamy terminem komunikacja
miedzyludzka? Zakomunikowac co$ komus to
tyle, co przekaza¢ wiadomos¢. Niestety, wiado-
mos¢ dociera do nas czesto w niekompletnej
formie.

Przyczyny tego zjawiska sa rézne:

» brak czasu — pospiesznie czynione uwagi,
czesto prawie w biegu rzucane zdawkowe infor-
macje;

» zte warunki przekazu — hafas, niedostateczna
czytelnos¢ rozmowy telefonicznej;

» zty kod przekazu - slang, skréty myslowe,
deformacje fonetyczne;

» zawodna pamiec itp.

Informacja, ktérej nie zapiszemy umyka
lub jest zapamietywana w sposéb niepetny
z powodu niewfasciwego przyswojenie przeka-
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zu, zmeczenia, czy braku zainteresowania w da-
nej chwili itp. W rezultacie informacja dociera
do odbiorcy w niedostatecznej lub wrecz szczat-
kowej formie:

» informacja do przekazania

(message a transmettre)

|
|

» informacja rzeczywiscie przekazana

(message réellement transmis)

L |
f |

» informacja styszana
(message entendu)

| |
| |

» informacja ustyszana
(message écouté)

; \

» informacja zrozumiana
(message compris)

L !
f I

» INFORMACJA ZAPAMIETANA
(MESSAGE RETENU)




Tak, w przyblizeniu, przebiega schemat
zapamietywania przekazywanych informacji. Co
innego dzieje sie z informacjg zapisang i prze-
stana. Tu nic nie umyka uwadze i nawet po kilku
latach mozna powréci¢ do otrzymanych kiedys
listdw rodzinnych lub stuzbowych. Przypomnij-

my wiec zasady przesytania informacji:

» | Je t’écris pour te dire ... (lettres person-
nelles)

Le recto de la correspondance doit se présenter
ainsi:

Zone C
Zone A D’affranchissement
Laissée a la
disposition de Zone B
'expéditeur Réservée a I'adresse
du destinataire
Zone D
Vierge

Voila quelques exemples d’utilisation des zones
de I'enveloppe:
Zone A

Par avion

| Courrier ordinaire |

Par bateau

Recommandée

Fragile

| Ne pas plier en deux |

| Priére de faire suivre |

| Valise diplomatique |

Zone B

Monsieur et Madame Daniel et Chantal

Daniel Gaudré Gaudré
le Pré Clos le Pré Clos
72220 Laigné en Belin|ou[72220 Laigné en Belin
France France

Madame Gabrielle Monsieur Jean-Paul

Thomas Marinet
19, rue Jacques chez Monsieur
Hochin Manuel Gomez
72130 Fresnay 15, rue des Genets
s/Sarthe 72700 Spay
France France
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Le verso de la correspondance se présente de la
maniéere suivante:

Zone E
Réservée a I'adresse
de I'expéditeur

Zone E
Expéditeur: Jean-Paul et Nathalie
Marie-Héléne Bernier Suberbie
Le Prés Clos 2, cour Jacques Brel
72220 Laigné en Belinjou| 72270 Mezeray
France France

éventuellement:

En cas de non réponse, retourner a
Raymond Schwalm

10, rue Marceau

90000 Belforf

France

Pour commencer la lettre adressée aux amis,
aux parents ou aux personnes qu’on connait
bien il faut introduire:

Cher ami (Chére amie),  Chers parents

Cher Michel (Chére Paule), Cher pére (Chére mére),

Mon cher Bernard
(Ma chére Isabelle),
Bonjour,

Cher papa
(Chére maman),
Ma chére cousine,

Mon vieux (Ma vieille),
Salut

Pour terminer on ajoute:

Amicalement A bient6t
Amitiés Salut
Cordialement Bises

Je t'embrasse
Bons baisers a tous

Toute ma sympathie
Embrassez tous pour moi

Cherchons maintenant des mots pour commencer
le texte de la lettre:

J'ai bien recu ta lettre du ...

Je te réponds a ta lettre du ...

Je te remercie de ta lettre du ...

Ta lettre du ... m’est bien arrivée.

Je suis heureux de savoir que ...

Je suis désolé d’apprendre que ...

Merci de ta lettre du ...

Merci de m’avoir écrit pour ...

Est-ce que tu peux me dire si ... (pourquoi ...,
ou ...)



Exercices

I. Lisez attentivement la lettre écrite par
Suzanne et dites:
1. Qui est Suzanne et qu’est-ce qu'elle fait dans
la vie?
2. Qui est Francoise?
3. Les rapports entre Suzanne et Frangoise sont
des rapports:
d'amis
professionnels

|| d’amitié vécue il y a des années

4. La function principale de la lettre est de:
[ parler des vacances futures

|| parler des vacances passées

|| demander des renseignements

|| donner des renseignements

5. Quelle est I'information la plus importante
dans la lettre?

6. Classez les faits présentés dans I'ordre chro-
nologique:

[ ] conversation au téléphone avec Eric

week — end passé a Paris

souvenirs de ['ltalie

vacances passées en Dordogne

arrivée chez Alain

| | déménagement

7. Classez les faits présentés dans I'ordre dans
lequel ils sont mentionnés dans le texte:
conversation au téléphone avec Eric
week-end passé a Paris

souvenirs de ['Italie

vacances passées en Dordogne

arrivée chez Alain

|| démenagement

8. La réponse est partiellement illisible. Retro-
uvez les éléments qui ont été mouillés

pour faire cet exercice les fiches
A et Bvous seront utiles

Fiche A

Chére Francoise,

Merci de ta carte. J'espére que la rentrée
C’est bien passée pour toi et que tu n’es pas trop
débordée (je le souhaite, mais ¢a m’'étonnerait!)
Mes vacances en ltalie se sout bien terminées et
semblent...... maintenant trés lointaines. T ai-je
bien dit que je suis allée voir Alain a Toulouse? Il

Angouléme, Ter octobre
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va tres bien, est plein de projets et t'envoie ses
amitiés. Nous avons fait des projets de vacances
en Dordogne I'an prochain — il aura une grande
ferme pendant le mois d’aodit et pense inviter
plusieurs amis. Si tu es libre...

Je t'écris surtout car j'ai I'intention d'aller
faire un tour a Paris le week-end du 20 au 22
octobre (je dois...... y retrouver..... Jacqueline)
mais je serais contente de te faire une petite
visite. Je peux passer te voir le vendredi soir, ou le
samedi, ou le dimanche, car j'ai un trés bel
emploi du temps cette année: j'ai toutes les
classes que je voulais et n‘ai pas cours du jeudi
midi au lundi matin! Mais jimagine que tu as
beaucoups de travail en ce moment, aussi dis-moi
si tu préféres une autre date.

Ici, tout va bien. Je prépare surtout mon
déménagement (@ Noél), mais ['appartement n’est
pas encore prét, ce qui risque de poser des pro-
blemes! Et je vais avoir toute la peinture a refaire.

Je n’en mets pas plus long, mais j'espére
avoir bientdt de tes nouvelles. Je t'embrasse

Suzanne
P.S. Eric m’a téléphoné il y a 2 jours pour un
renseignement. Est-ce qu’on pourrait se voir tous
les trois a Paris?

[I. Ajoutez les éléments qui manquent
dans cette lettre. Présentez le recto et le verso de
I'enveloppe:
pour faire cet exercice la fiche C
vous sera utile

Fiche C
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IIl. Lisez la lettre de Marie-Laure et
discutez les problémes suivants (questions ouver-
tes):

1. Pourquoi on compare les éléves des classes
préparatoires aux taupes ou aux khagnes?
Présentez leur vie quotidienne.

2. Quel est I'emploi du temps de Marie-Laure
(aussi pendant les jours libres p.ex. pendant les
fétes)?

3. Quelles matiéres sont-elles enseignées dans
cette classe?

D’aprés vous, qu’est-ce qui manque?

4. Quelle est la profession que Marie-Laure
veut exercer?

5. Qu'est-ce qu'il y a du bon pour les , tau-
pins” et les , khagneux'"?

6. Quelles sont d’autres possibilités de continu-
er I'expérience scolaire des bacheliers frangais?
7. De quoi Marie-Laure a-t-elle envie?

8. A quoi réve-t-elle dans son ,,trou de taupe’"?
9. Comment sont organisées les études supé-
rieures dans votre pays?

Y a-t-il des examens d’entrée?

10. Quelles sont les chances de tous ceux qui
terminent les études supérieures en France et
dans votre pays?

pour faire cet exercice la fiche
D vous sera utile

Fiche D

Eleve d’une
grande école

<Faire des études supérieures>, qu’est-ce que cela veut dire en France? Deux voies s'ouvrent a celui ou
a celle qui vient de passer son baccalauréat. Ou bien s'inscrire* dans une université ou bien essayer
d’entrer dans une <Grande ECole>, ce qui est beaucoup plus difficile.

Les études universitaires commencent par un premier cycle de deux ans, continuent par un second
cycle de deux nouvelles années — qui ménent a la licence et la matrise - et finissent par un troisiéme
cycle qui peut durer plusieurs années jusqu'au doctorat.

Les Grandes EColes sont nombreuses. Les unes scientifiques comme I'ECole Polytechnique; littéraires et
scientifiques comme les EColes Normales Supérieures; administratives et politiques comme I'ECole
Nationale d’Administration (E.N.A.); commerciales comme I'ECole des Hautes Etudes Commerciales
(H.E.C.); ou artistiques comme I'ECole des Beaux-Arts.

La préparation des concours d’entrée est longue et difficile. Mais ceux qui réussissent sont certains,
apres deux du trois ans d’'ECole, d’avoir tout de suite une belle situation*.

Dimanche 12 novembre 1978

Jen’ai pas eu le temps de t'écrire plus t6t: me voila pour la deuxieme année en classe de <taupe> au lycée Condorcet.
Pourquoi ce nom, m’as-tu demandé? Je ne sais pas bien mais c’est siir que nous ressemblons un peu a ce petit animal
qui, vivant toujours dans la terre, sans contact avec le monde extérieur, ne voit presque plus clair.

Imagine #-toi que je passe en moyenne 6 a 7 heures par jour au lycée: du lundi au vendredi, sans compter le samedi
matin. Ce n’est pas difficile de se rappeler I'emploi du temps de notre classe de M’: nous avons 11 heures de physiquex
et 17 heures de mathématiques! Les quelques heures qui restent sont laissées au francais, a ta langue maternellex,
I'anglais, et a I"éducation= physique.
Le temps de travail a la maison est encore plus lung peut-étre: je suis a ma table, tous les soirs, jusqu’a 11 heures ou
minuit. Et le samedi et le dimanche, je reste comme une taupe, dans le méme trou noir.
Heureusement, il y a du bon dans ces études. D'abord, nous ne sommes pas coupés du monde scientifique : les
professeurs nous disent ce qui s’y fait de nouveau. Surtout celui, ou celle, d’entre nous (nous sommes 8 filles pour 40
gargons) qui a réussi a <tenir> jusqu’au bout de la premiére année — nous I'appelons <hypotaupe> — est presque siir de
pouvoir entrer dans une des nombreuses grandes écoles scientifiques, ou, comme nous disons, d* <intégrer> a la fin de la
deuxiéme année. Ce qui est vrai pour les <taupins> ne I'est pas pour les <khdgneux>, dans leurs classes préparatoires
littéraires — les <khdgnes>. Ils n'ont pas d'autre possibilité que d’entrer dans les EColes Normales ou a I'université*, et
dans une classe de 50, 5 ou 6 seulement, avec de la chance, vont pouvoir intégrer. Moi, comme tu le sais, je pense
surtout aux EColes Normales: je voudrais étre professeur et essayer de <faire passer> un jour a mes éléves ce que je recois
aujourd’hui: non seulement ce que j'apprends, mais le golt d’apprendre.
Pourtant, il faut bien reconnaitre que les maths et la science nous font vivre en dehors du monde de tous les jours.
Heureusement, j'ai la chance d’avoir gardé le contact avec des camarades qui ont suivi des chemins différents. Catherine,
ma meilleure amie frangaise, a commencé, apres le baccalauréat, des études de psychologie*, études qui, elles au moins,
conduisent a communiquer les uns avec les autres. J'aime a en parler avec elle. Qu'y-a-t-il de plus intéressant que
d’essayer de comprendre une personne, ses joies et ses peines? Entre taupins, nous ne nous disons rien de personnel,
nous n’avons pas le temps! Mes camarades pourtant, je les aime bien. Ils m’aident dans le travail et je les aide quand ils
me le demandent. Mais, encore une fois, ¢a ne va pas plus loin. Je ne sais rien de leur personnalité.

Tu vas trouver ma lettre bien noire. C'est peut-étre parce que j'ai raté mon dernier devoir de physique et puis je viens juste

de rentrer de trop petites vacances et les vacances de Noél me paraissent bien loin. J'ai envie d'aller au cinéma. Mais il faut

que je travaille. Je me demande si je n’ai pas été folle de me lancer dans ces études et si j'en sortirai étant autre chose qu’
<une matheuse>... Tous les matins, je me dis : un peu de courage, ma vieille. On n’arrive pas au bonheur* par la route la
plus facile. J'espére qu’aux grandes vacances je serai sortie de I'enfer, Et quand je pense qu'il faudra peut-étre encore
redoubler cette année de <Math-Spé> (tu as compris, ¢a veut dire Mathématiques Spéciales), j'en ai froid dans le dos. De
mon trou de taupe, les yeux fermés, je t'embrasse en te demandant de penser a moi. Marie-Laure
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IV. ECoutez le texte de la lettre de Ray-
mond. Marquez la cage correspondante a la
réponse correcte:

A - information vraie
B — information fausse
C - information non existante

1. Raymond séjourne actuellement
a tédz, en Pologne.

2. Raymond travaille comme
inspecteur scolaire.

3. Beata va bient6t faire un stage de
3 semaines au lycée Charlemagne
a Paris.

4. La mere de Raymond est déja
agée.

5. Beata va voir la mere de
Raymond le week-end.

6. Beata et Raymond passeront les
acances en Indonésie.

7. Maintenant encore pendant une
semaine tous les deux, ils sont
en province.

8. Beata et Raymond ont la chance
d’étre a Paris du 25 avril au 16 mai.

9. Raymond note les numéros

de téléphone a tous les amis pour
qu’ils puissent le réjoindre en
France.

10. Ils invitent tout le temps leurs
amis chez eux.

apres avoir terminé |['exercice

consultez la fiche E

Fiche E

Pour ma part, je devrai rentrer en France
3 semaines pour faire un stage d’enseignement
d’anglais au lycée Charlemagne a Paris, du 25
avril au 16 mai, en vue d’une éventuelle titulari-
sation aprés inspection, dans le corps des certifiés
d’anglais . Tout ¢a pour dire que notre premiére
année en Indonésie sera une année de transition.

Comme je te ['avais écrit en janvier, je n'ai
pas eu le temps, I'été 93, d’aller a t6dz, mais
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Beata a fait un rapide aller-retour d’une semaine
dans sa famille. Tout va bien de ce coté-la. En
revanche, I'état de santé de ma mere, qui va sur
ses 81 ans, ne laisse pas de m'inquieter et je suis
content de rentrer en France prochainement.
Je m’arrangerai pour aller la voir le week-end.
Il convient que je saisisse toutes les occasions
possibles de la revoir, pendant que jai cette
chance.

Ecris — moi quand vous serez en France.
J'espére que votre project de voyage pourra se
réaliser. Pour notre part, j’ai bien peur que mon
stage d’enseignement ne soit déduit de mes 45
jours de congés. Je n‘aurai donc jour doute que
trois petites semaines de congés, que je ne pour-
rai prendre qu’en septembre, en raison de mon
arrivée tardire en poste... Il sera donc sans doute
difficile que nous puissions nous voir en France si
vous y allez. Mais, on ne sait jamais. Note bien,
en tout cas, le N° de téléphone de ma mere en
province (85-35-44-02) et celui du petit appar-
tement que jai a Paris (43-43-44-62) qui est
occupé par la fille d'un ami. On pourra toujours
te dire ol nous sommes lorsque tu appelleras. Il
va sans dire que lorsque nous serons de retour en
France il y aura une chambre pour les amis.

Des nouvelles de vous nous feraient grand
plaisir... A bient6t nous espérons, de bonnes
nouvelles de vous. Bises et amitié fidele,

Raymond

V. ECoutez le texte de la lettre rédigée par
Marie-Héléne. Soulignez dans le texte suivant ce
qui est vrai:

Apres la rentrée Marie-Héléne travaille trois fois
par semaine. Habituellement, elle commence
son travail entre 8h30 et 9h et jusqu’ a Nogl
elle terminera entre 19h30 et 20h30. A partir
du 11 novembre Marie-Héléne se reposera
pendant 5 jours mais elle préférerait s'arréter
pour une semaine parce qu’elle veut aller plu-
sieurs fois a Paris. Marie-Héléne note qu’elle
a eu un certain nombre de probléemes avec le
métro parce que 3 lignes qu’elle prenait fonc-
tionnaient toutes les 7 minutes au lieu d"arriver
a la station toutes les 2 minutes. Marie-Hélene
ajoute que la France rencontre plusieurs
problemes sociaux. Les professeurs, éleves, mé-
decins, chauffeurs et agriculteurs, tous sont en
gréve a cause de la violence perpétuelle de la
part de certaines personnes.



apres avoir terminé |[|'exercice
consultez la fiche F
Fiche F

Pour nous, la rentrée a été trés prenan-
te. Jai du travail par dessus la téte: ces temps-
ci, je finissais, 3 fois par semaine, entré 19h30
et 20h30! et en ayant commencé les journées
entre 8h30 et 9h ... C'est trop! J'ai ainsi beau-
coup a faire, jusqu’a Noél...

Heureusement, j'ai le pont du 11 nove-
mbre=¢a me fait 5 jours de repos ... et & Noél,
je m’arréte 1 semaine.

Cette semaine, j'étais a Paris; il y avait
la greve du métro... certaines lignes n’avait
aucun métro, heureusement, les 2 que j'emp-
runte fonctionnaient a peu preés: au lieu d’avoir

Piotr Wietrzykowski
Bytom

une rame de métro toutes les 3 minutes, il y en
avait une toutes les 7 minutes... le retard
n’était pas trop grave...

[l'y a beaucoup d’agitation sociale en ce
moment: les lycéens ont fait gréve jusqu’au
vacances de la Toussaints. lls réclamaient plus
de profs, moins d'éléeves par classes, des
batiment scolaires en bon état, des infirmieres
et des assistantes sociales etc... il y en a aussi
des gréves dans les transports: les chauffeurs de
bus arrétent réguliérement le travail car ils sont
victimes d’attaques, de violences de la part de

certaines personnes transportées... il y a aussi
crise chez les producteurs de porcs... etc.
M. Héléne

(styczen 2000)

Cwiczenia z jezyka facinskiego i kultury antycznej.

Czes¢ V"

Czytanka 17

Disce, puer! Disce et tu, puella!
Ucz sie, chfopcze! Ucz sie i ty, dziewczyno!

» Cwiczenie 1 — Odpowiedz na pytania:

Quis docet et quis discit? A quo discere debé-
mus? Quid magister in schola discipulos docet?
Quid Marcus in horto legit? Quis erat Vergilius?
Quid ex libris Vergilii cognéscimus? Quis Troi-
am vincit? Quis erat Aeneas? Cui debémus
discere? Verba aut exempla nos trahunt? Discis-
ne tu libenter?

» Cwiczenie 2 — Wstaw w miejsce kropek od-
powiednig koAcéwke:

Discipuli disc........., non doc........ . Tu libenter
disc....... debes. Docére magistri, discere
discipuli deb...... . Marce, scrib.... et leg... Nos
e schol..... discéd.......... et ad hort....... pro-

per..........., nam in hort....... amic..... me....
sunt. Vidémus amicos leg......... libros Vergilii
de Aene......, Roman............ proav........ . Gra-
eci Troi........ invad........ et vinc........., Aeneas
autem fuga vita....... servat. Nos, discipuli, qui-
dquid disc..........., nobis disc.......... . Semper
Poloni patri....... deféndere deb........ . Tu quo-

que defend..... patriam suam!

» Cwiczenie 3 — Zmien liczbe pojedyncza na
mnoga a mnoga na pojedyncza:

Discpulus librum de bello legit.

Historias antiquorum Polonorum libenter cog-
noscitis.

Y Cwiczenia sa opracowane do podrecznika: S. Wilczyfski, T. Zarych (1998) Lectio Latina dla klasy | LO, Warszawa, WSiP.
Czes¢ | wydrukowalismy w numerze 3/1999, czes¢ Il —w nr 4/1999, czes¢ 11l —w nr 5/1999, czes¢ IV —w nr 1/2000 (red).



» Cwiczenie 4 — Przettumacz zdania na jezyk
facinski:

Chetnie uczymy sie w szkole i chetnie tez czyta-
my ksiagzki.

Uczcie sie jezyka facinskiego, ale tez réznych
jezykow!

» Cwiczenie 5 — Odpowiedz na pytania dotycza-
ce Troi:

O co toczyta sie wojna trojanska?

Dlaczego Atena sprzyjata Grekom, a Afrodyta
Trojanom?

Skad powiedzenie ,,pieta Achillesa” i co ono
oznacza?

Czytanka 18

Cuncti trahimur ad amictiam veram.
Wszystkich nas pociaga prawdziwa przyjazn.

» Cwiczenie 1 — Odpowiedz na pytania:
Geriturne diu bellum Troianum? Quo modo
Troia vincitur? Ex quo equus Troianus aedifica-
tur. Quo uterus equi Troiani implétur? Deside-
rantne cuncti Troiani equum ligneum in Op-
pidum trahere? Quis praédicit exitium Troiae?
Cui vivitur bene? Qualis Fortiina dicitur?
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» Cwiczenie 2 — Wstaw w miejsce kropek od-
powiednig koncéwke:

Troiani diu 6ppid....... SU..... defend......., sed
a Graec...... tamen dénique vinc........... . Graeci
magnum equ........ ligne........ aedific......, cuius
Gterus vir.... armat..... implé....... . Graeci in ora
equ...... relinqu....... et magnum monumentum
a Troian...... vidé........ Exitium Troian..............
a Cassandr....... praedic........., sed equus in
oppid..... trah........... . Multi enim equ........
ligne....... habére desier.............. . 0, Troia,
magna er......! Memoria bell...... Troian.......
etiam nunc man......... .

» Cwiczenie 3 — Zamieri activum na passivum
i odwrotnie, zachowujac ten sam sens zdania:
Troiani diu 6ppidum defendunt.

» Cwiczenie 4 — Przetfumacz zdania na jezyk
facinski, stosujac strone bierna:
Przyjaciele chetnie bronig przyjaciét.

» Cwiczenie 5 — Odpowiedz na pytania dotycza-
ce Troi:
Kto to byt Agamemnon?



Czyja zona byfa Helena?

Czytanka 19

Audite antiquorum sapientiam.

Stuchajcie madrosci starozytnych.
» Cwiczenie 1 — Odpowiedz na pytania:
Venisne libenter ad scholam? Debetne
discipulus oboedire magistris? Scisne librum
Homéri de bello Troiano? Quémodo Graeci
armati ad éppidum veniunt? Quando Graeci in
6ppidum invadunt? Quis aperit portas Troiae?
Quis venit nocte ad Aeneam? Quis erat Hector?
Auditisne libenter antiquorum historias?

» Cwiczenie 2 — Wstaw w miejsce kropek od-
powiednig korcowke:

Aud......, discipule, verba magistri tu.......! Puel-
lae aper........ libros suos. Tu de bell...... Troi-
an...... aud........ . Vos, discipuli, magistros
aud......... deb......... . Scimus Graecos in 6p-
pidum Troiam ven........ Dormit.......-ne vos be-
ne? Cum Troiani dormi............, Graeci ex equi
uter........ evad........ et Troi......... incendunt.
Aperite, discipuli, libros vestros et leg....... ! Sci-
sne Troian........ dorm....... et Graec.... in Op-
pidum immitt......... ?.Surg........, Troiani! Aene-
as surg....... et refugium préoxim........ suis
quaer........ .

» Cwiczenie 3 — Zamien zdanie w cudzystowiu
na konstrukcje A.C.1.:

Homérus narrat: ,,Graeci in ¢ppidum Troiam
immittunt”".

Cassandra praédicit: ,,Graeci incéndere Troiam
veniunt”’.
Magister dicit: ,,Hodie discipuli libros Homéri
légunt”.
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Magister narrat: ,,Helena puella pulchra est”

Cwiczenie 4 — Przettumacz zdania na jezyk facin-
ski:

Grecy przybywaja do miasta Troi.

Czy Trojanie wiedza o uzbrojonych Grekach
w drewnianym koniu?

Powinnismy kocha¢ naszg ojczyzne i nasze mia-
sto.

» Cwiczenie 5 — Wymien te planety ukfadu sto-
necznego, ktére majg nazwy bogéw rzymskich
i napisz obok, jak by sie nazywaty gdyby ich
nazwy wzieto od imion greckich:

Czytanka 20

lam seges est, ubi Troia fuit.

Teraz sie sieje tam, gdzie istniata Troja. (Owi-
diusz)

» Cwiczenie 1 — Odpowiedz na pytania:
Audirisne libenter ab amis tuis? Aperiturne
nunc liber vester? Auditurne semper magister
a discipulis? Gaudetisne librum a vobis legi?
Excitaturne Aeneas ex somno? Quo Aeneas cito
ascendit? Quid ab Aenea intellégitur? Bello aut

dolo Troia a Graecis circumvenitur? Intellegun-
tur a te sententiae Latinae?

» Cwiczenie 2 — Wstaw w miejsce kropek od-
powiednig koncéwke:

ab amicis nostris. Vos
aud............ . Libri

Nos libenter aud............
quogque ab amicis vestr........



a discipulis aper............ et leg.......... . Verba
magistri a discipulis aud.......... deb......... . Ma-
gister scit nos libros Homéri aud.......... . Deus
Aene......... mov........ et Aeneas ex somn..........
excit......... . Porta 6ppidi Troi...... aper..........
et Greci in 6ppid........ inven.........coeo.. . Vos
SCiuenee. Troiam a Graecis vinc..... . Troiani cla-
mant: ,,Defénd........ 6ppid......... I”" Troia statim
a cunct....... defénd..........., sed a Grac........
vinc......... .

» Cwiczenie 3 — Zamieri zdania w stronie czynnej
na bierng i odwrotnie:

Plieri libenter amicos suos audiunt.

» Cwiczenie 4 — Przetfumacz zdania na jezyk
facinski stosujac strone bierna:
Wy nas stuchacie i rozumiecie.

Anna Leszczynska
Warszawa

Uczenh otwiera i czyta ksigzke.

» Cwiczenie 5 — Znajdz w atlasie historycznym
Mykeny, miasto Agamemnona, gtéwnego wodza
wojsk greckich pod Troja.

Lwia Brama w Mykenach prowadzaca na zamek Agame-
mnona.

Czy wiesz, ze w czasach wojny trojanskiej w Gregji
2yly jeszcze lwy?
(czerwiec 1999)

Konkurs Le Mot d’Or 2000
Coupe du frangais des affaires Le Mot d’Or 2000

Sujet

Le sujet comporte quatre parties indé-
pendantes. Les réponses doivent étre portées
sur le sujet lui-méme qui sera remis au profes-
seru en fin d’épreuve.
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Premiére partie — Chercher des mots
nouveaux pour des concepts nouveaux. Propo-
sez, dans chacun des cas suivants et en justifiant
votre proposition, un mot, un sigle ou une ex-
pression pour désigner dans votre langue:

a) Un logiciel capable de simuler une conver-
sation en langage naturel. Ces logiciels com-



mencent a étre utilisés sur la Toile par les sites
de certaines entreprises. Ils ont pour fonction
de répondre aux questions que les visiteurs du
site se posent et de les guider tout au long de
leur navigation sur le site. S'ils sont bien élabo-
rés, les visiteurs n’ont pas I'impression de dia-
loguer avec une machine (ce n’est pas encore le
cas actuellement).

Réponse:

b) La tranche horaire qui précéde I'heure de
grande écoute d’'une station de télévision ou de
radio. Cette tranche horaire précéde la période
de pointe pendant laquelle le plus grand nom-
bre de téléspectateurs ou d'auditeurs est
a lI'écoute (et pendant laquelle la minute de
publicité est la plus chéere) et qui correspond en
général a I'émission de début de soirée. Elle
est affectée a des émissions destinées a rassem-
bler le public (en conservant ceux qui sont
a 'écoute et en retenant ceux qui passent de
chaine en chaine)

Réponse:

¢) Un agent d’une entreprise commerciale char-
gé de tester son réseau de vente en se faisant
passer pour un client. Ces faux clients organi-
sent par exemple une tournée d’inspection
dans un magasin, demandant des articles in-
vraisemblables, en rapportant d’autres pour
échange, réclamant des explications.. et obser-
vant les réactions des vendeurs pour finalement
leur adresser reproches ou félicitations.

Réponse:

Deuxiéme partie — Trouvez, en francais

et dans votre langue, le mot ou I'expression dont
la définition vous est donnée:
Les candidats du niveau «initiation» doivent
trouver dix mots ou expressions, les candidats
du niveau «approfondissement» quinze, et les
candidats du niveau «spécialisation» vingt.

Texte Francais |Polonais

Contrat par lequel un débiteur remet
un bien meuble a son créancier com-
me garantie du paiement de sa dette
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Texte

Francais

Polonais

Service d’envoi et de consultation im-
médiate ou différée de messages sur
un réseau télématique

Prélevements obligatoires opérés par
I'Etat et les collectivités locales pour
financer les dépenses publiques

Différence positive entre le prix de
vente et le colit de revient d’un bien
ou d’un service

Intermédiaire qui a requ d'un produc-
teur un droit exclusif de vente dans
un secteur géographique donné

Personne physique ou morale qui ap-
porte un soutien matériel a une mani-
festation, a une personne, a un prod-
uit ou a une organisation en vue d’en
retirer un bénéfice publicitaire direct

Montant du chiffre d’affaires d’'une
entreprise a partir duquel est réalisé
un profit

Contrat par lequel un commercant
s'engage a livrer une chose a une
autre personne qui s'engage a la payer

Marché des valeurs mobiliéres, ot ne
peuvent intervenir que des intermé-
diaires officiels

Associé apporteur de fonds dans une
société en commandite

Etablissement commercial ou finan-
cier dépendant d’'une entreprise mais
jouissant d’une certaine autonomie

Rupture volontaire d'un contrat de
travail par un salarié

Titres négociables émis par des en-
treprises non bancaires et qui leur
permettent de faire face a leurs obli-
gations de trésorerie

Acte par lequel la gestion d’une per-
sonne est reconnue exacte et réguliére

Spécialiste de marchandisage

Garantie donnée par un tiers qui
s'engage a payer un effet de com-
merce a son échéance en cas de défa-
illance du débiteur

Ensemble des services informatiques
fournis a travers un réseau de télé-
communiation

Utilisation des techniques et des moy-
ens de télécommunication au service
de la mercatique

Regroupement des offres de produits
de plusieurs entreprises dans un
méme publipostage

Mode d’exploitation agricole dans le-
quel I'exploitant verse une redevance
annuelle au propriétaire du domaine




Troisiéme partie — Dites-le dans votre
langue:

Remplacez, dans le texte suivant, des expres-
sions et mots en caractéres gras par des équiva-
lents de votre langue.

Les candidats du niveau «initiation» doivent
donner dix équivalents, les candidats du ni-
veau «approfondissement» quinze, et les can-
didats du niveau «spécialisation» vingt.

Joélle se déconnecta de son prestataire d’acces
et lut hors connexion les messages de deux de
ses clients, un conseiller en organisation et un
stylicien, ferma son navigateur et lanca une
sauvegarde de son disque dur car sa base de
données de clients avait une importance vitale.
Cétait I'heure de sa séance avec son banc de
musculation a domicile. Ensuite, elle irait se
préparer un lait frappé dans sa cuisinette avant
d’aller visiter un nouveau centre commercial
consacré au commerce-spectacle.

Apreés ses études dans une école de commerce,
elle avait commencé sa carriere en vendant en
porte-a-porte des bibliothéques en prét-a-mon-
ter. Mais sa compétence de mercaticienne était
excellente et elle avait rapidement occupé des
postes de plus en plus importants jusqu’a devenir
directrice commerciale. Elle s'était beaucoup in-
vestie dans la télémercatique. Aprés le rachat de
I'entreprise par un concurrent plus important, elle
avait décidé de devenir son propre patron.

Elle avait peu de capacité d’autofinancement
et ne trouva ni prét d’argent par des proches,
ni investisseur-conseil, ni partenaire pour une
coentreprise. Mais elle savait que le Réseau
offre des possibilités aux micro-entreprises. Elle
décida de jouer elle aussi la carte du commerce
en ligne et de devenir cyberentrepreneur sur la
Toile. Elle voulait faire partie de la force mon-
tante des entreprises en solo qui foumissent la
moité des nouveaux emplois aux Etats-Unis ol
on en dénombre déja plus de quatorze milions
dans les entreprises a domicile.

Mieux, elle voulait vendre a cette nouvelle clientéle
par une mercatique directe bien adaptée a cette
cible atomisée d’entreprises débutantes. Bien
équipée en informatiqgue (matériels et lo-
giciels) grace au crédit-bail, elle envoyait des
publipostages personnalisés en numérisant en-
tierement la couverture de son catalogue. Trés a la
page, celui-ci contentait un jeu a gain immédiat
et de belles photos en guise d’aguichage.

Aprés avoir fait partie des dirigeants, elle était
maintenant son propre factotum, assurant a la fois
les activités en relation avec la clientéle et les
activités de gestion et de logistique. C'était
presque un retour aux bibliotheques! Mais sa
nouvelle vie de travailleur indépendant lui pa-
raissait passionnante.
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Quatrieme partie — Pour chacun des
2 mots suivants du francais des affaires, choisissez
(en mettant une croix dans la case correspon-
dante) I'origine étymologique qui vous semble
etre la bonne:

Banque:
A bank (germanique): banc

A bancus (latin): merlus
A banco (espagnol): banque
A banca (ancien italien): table

Budget:

A buxum (latin): échiquier (en buis)
A bulga (latin): bourse de cuir

A bougette (ancien frangais): petit sac
A budget (anglais): budget

Cinquiéme partie — Sachez entreprendre
en frangais. Présentez, en une vingtaine de lignes,
votre propre projet de création d’entreprise ou
un projet qui a été réalisé et auquel vous auriez
aimé participer.

Klucz odpowiedzi

Premiére partie

gtosowe okno dialogowe, moéwiacy (wirtualny) prze-
wodnik po sieci, cyberprzewodnik, cyberrozméwca,
wirtualny rozméwca, e-dialoger, elektroniczy roz-
moéwca, symulator dialogu

b)

telewabik, telemagnes, telezbieracz, MSZ — moment
skutecznej zachety, poczekalnia medialna, przedszczy-
towy czas antentowy, przedkulminacja
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niby-klient, pseudoklient, klient-podszewka, testklient,
tajny inspektor obstugi klienta, HAK [handlowy agent
kontrolny], wtyczka handlowa, weryfikant handlowy

REMARQUE: Le correcteur privilégiera les réponses qui four-
nissent des néologismes suggestifs et respectant les modes
de formation des mots. Il se souviendra de ce qu’écrivait le
grand poéte Ronsard qui acceptait «les vocables nouveaux
pourvu qu’ils soient moulés et fagonnés sur un patron
déja requ du peuple». La qualité de la justification doit
également étre prise en compte.

Deuxiéme partie

Texte Francais | Polonais

Contrat par lequel un débiteur | Gage Zastaw
remet un bien meuble a son
créancier comme garantie du
paiement de sa dette




Texte Francais | Polonais Texte Francais | Polonais
Service d’envoi et de consulta- | Message- | Poczta Acte par lequel la gestion d’une | Quitus Absoluto-
tion immédiate ou différée de | rie (cour- | elektroni- personne est reconnue exacte rium
messages sur un réseau téléma- | rier) élec- | czna et réguliere
tique tronique Spécialiste de marchandisage | Merchan- | Specjalista
Prélévements obligatoires opé- | Impdts, Podatki diseur, d/s tech-
rés par I'Etat et les collectivités | taxes merchan- | nik sprze-
locales pour financer les dépen- diser dazy, (ew.
ses publiques handlo-
Différence positive entre le prix | Bénéfice | Zysk wiec)
de vente et le colt de revient Garantie donnée par un tiers qui | Aval Awal, po-
d'un bien ou d'un service s'engage a payer un effet de reka wek-
Intermédiaire qui a recu d’un | Conces- | Wytaczny commerce a son échéance en slowa, po-
producteur un droit exclusif de | sionnaire | przedsta- cas de defaillance du débiteur reczenie
vente dans un secteur géograp- wiciel re- Ensemble des services informa- | Télémati- | Ustugi te-
hique donné gionalny tiques fournis a travers un rése- | que leinforma-
Personne physique ou morale | Parrain | Osoba au de télécommuniation tyczne
qui apporte un soutien matériel | on parrai- | obejmuja- Utilisation des techniques et | Télémer- | Telemar-
a une manifestation, a une per- | neur ca patro- des moyens de télécommunica- | catique | keting
sonne, & un produit ou & une nat, tion au service de la mercatique
organisation en vue d’en retirer sponsor - -
un bénéfice publicitaire direct Regrogpement Qes offres d_e Multipos- | Zbiorowa
- - - - produits de plusieurs entrepri- | tage wysytka
Montant du .chl\ffre Q'affaxres Seuil 'd'e Graplca ses dans un méme publipostage ofert,
d’une entreprise a partir duquel rentabili- (prog) Zbiorowy
est réalisé un profit té ou chi- rentowno- mailing
fre d'affa- | Sci lub
ires criti- | punkt ze- Mode d'exploitation agricole | Fermage, | Dzierzawa
que ou ro dans lequel I'exploitant verse | bail a fer-
point une redevance annuelle au pro- | me, bail
mort priétaire du domaine
Contrat par lequel un com- | Vente Umowa e .
mercant s'engage a livrer une | commer- | handlowa Troisieme partie
chose & une autre personne qui | ciale lub  kup- Texte Equivalent en polonais
s'engage a la payer ga/sprze— prestataire d’accés Administrator sieci, ope-
ay rator, dostawca ustug in-
Marché des valeurs mobiliéres, | Bourse Gietda ternetowych
ou ne peuvent inter\_/e_nir que | des  va- paple}rc")w hors connection poza siecia, poza pofacze-
des intermédiaires officiels leurs ou | wartoscio- . lefoni dta-
bourse wych, niem telefonicznym, odfa
g czony od sieci
gietda
Associé apporteur de fonds dans | Comman- | Komandy- Messages (pj)oczta/ g[e]ktronllczpa, W
une société en commandite ditaire tariusz ngmosq, isty elektronicz-
Etablissement commercial ou fi- | Succursa- | Oddziat, conseiller en oreanisati Doradca d/ —
nancier dépendant d’'une entre- | le, (év. fi- | (ew. filia) ganisation ors ca 0fs organizacy)
prise mais jouissant d’une cer- | liale) nyc
taine autonomie Stylicien Stylista
Rupture volontaire d'un contrat | Démis- Dymisja_, Navigateur Przegladarka
de travail par un salarié sion, rési- wypowie- Sauvegarde Zapisywanie (zachowywa-
liation dzenie nie) informagji
d’un con- | Umowy
trat de 0 prace disque dur Twardy dysk
travail. przez pra- base de données Baza danych
cownika
- . P - banc de musculation | Domowy sprzet do ¢wi-
Titres n_egocxables émis par des' Bl!ets dg Bony skar- 3 domicile czein (fitness)
entreprises non bancaires et qui | trésorerie | bowe
leur permettent de faire face lait frappé Mrozone mleko
a leurs obligations de trésorerie Cuisinette Kuchenka
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Texte

Equivalent en polonais

centre commercial

Centrum handlowe

commerce-spectacle

Handel i rozrywka

Texte

Equivalent en polonais

Publipostages

zbiorowa wysytka ofert,
zbiorowy mailing

Numérisant w formacie cyfrowym, pod
école de commerce Szkota handlowa postacia numeryczna
porte-a-porte Sprzedaz obnosna, sprze- a la page w modzie, na czasie, ak-

daz od drzwi do drzwi tualny
prét-a-monter w elementach gotowych jeu & gain immédiat gra z natychmiastowa wy-
do montazu grang
Mercaticienne Specjalistka d/s technik Aguichage zachecenie  (przyciagnie-
sprzedazy cie, zwabienie) klienta
Excellente Doskonata Dirigeants kadra zarzadzajaca, dyre-
Postes Stanowiska keja, kierownictwo

directrice commerciale

Dyrektor handlowy

Télémercatique

Telemarketing,
przez telefon

sprzedaz

Concurrent Konkurencja, firma kon-
kurencyjna

Patron szef, przetozony

capacité  d’autofinance- | Zdolnos¢ do samofinanso-

ment

wania, mozliwos¢ samofi-
nansowania

prét d’argent par des pro-
ches

pozyczka od przyjaciof,
znajomych

investisseur-conseil

inwestor-doradca, dorad-
ca inwestujacy, ew. inwe-
stor doradzajacy

Coentreprise wspdlne  przedsiebiorst-
wo, joint-venture
Réseau Sie¢ informatyczna, Inter-

net

micro-entreprises

przedsiebiorstwa  mikro,
mate przedsiebiorstwa

commerce en ligne

e-biznes, handel w sieci

Cyberentrepreneur cyberprzedsiebiorca,
przedsiebiorca dziatajacy
w Internecie

Toile Sie¢, Internet

entreprises en solo

Przedsieborstwa
osobowe

jedno-

Emplois

miejsca (stanowiska) pracy

entreprises & domicile

przedsiebiorstwa z siedzi-
ba w domu

mercatique directe

marketing bezposredni

entreprises débutantes

poczatkujace (raczkujace)
przedsiebiorstwa

matériels et logiciels

sprzet i oprogramowanie
komputerowe

crédit-bail

Leasing
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la clientele

activités en relation avec

kontakty z klientami

logistique

activités de gestion et de

Zarzadzanie i logistyka

Retour

Powrét

travailleur indépendant

osoba pracujgca na wtas-
ny rachunek

REMARQUE : Le correcteur

se référera la terminologie

officielle, lorsqu’elle existe, sans refuser les autres équiva-

lents possibles.

» Quatrieme partie

Mot francais

Origine étymologique

banque

«banca» (ancien italien), mais aussi, de
maniére indirecte, «bank» (germani-
que). Le mot «banca» désignait le banc
(«banco» en italien actuel) puis la table
ou le comptoir des négociants et chan-
geurs italiens qui vinrent exercer leur
activité en France. Lorsqu’un négociant
était en faillite, sa «banca» était rompue
(«banca rotta» a donné banqueroute).
L’ancien francais connaissait le mot
banc, d’origine germanique, pour lequ-
el il existait aussi le féminin «banque»
(le mot est féminin en allemand). Il
s’est produit un mélange entre les deux
mots et I'ortographe actuelle en conser-
ve des traces : banque, banquier, ban-
queroute.. et bancable, bancaire...

budget

la seule réponse vraiment mauvaise est
«buxum»! Le mot «budget» a été emp-
runté a 'anglais sous le Consulat. Mais
le mot anglais est lui-méme une défor-
mation du mot de I'ancien francais
«bougette» (petit sac), diminutif de
«bouge» (sac), venant du latin «bulga»
(sac de cuir)...

» Cinquiéme partie

REMARQUE: Le correcteur doit tenir compte a la fois de
['originalité et du réalisme du projet et de la qualité de
I'exposé, notamment dans ['utilisation de la langue frangaise.

(wrzesien 2000)



Urszula Zalasinska-Curyfo
Szreniawa

Korespondencja w jezyku obcym

Szukajac réznych mozliwosci zaintereso-
wania uczniéw jezykiem obcym, rozbudzenia
ich aktywnosci w przyswajaniu tegoz jezyka,
wrécitam mysla do licealnych lat.

Moja nauczycielka jezyka niemieckiego
byfa pani Danuta Smetana. Profesor Smetana
byta w stosunku do nas bardzo wymagajaca,
ale tez miafta oryginalne pomysty dotyczace
uczenia jezyka obcego. Jej lekcje nie byty szab-
lonowe i na dfugo zostaty w mojej pamieci.
Mielismy rézne state obowiazki. Co tydzien mu-
sielismy przeczyta¢ krotki fragment artykutu
z prasy niemieckiej. Byta to co prawda prasa
z bytego NRD - Neues Deutschland, Junges
Deutschland, Neues Leben — niemniej jednak
prasa w oryginale. ProwadziliSmy tez gimnas-
tyke érodlekcyjna w jezyku niemieckim, na dtu-
go przed tym jak wprowadzono ja obowiaz-
kowo. W szafkach staty eksponaty, ktére koja-
rzyty sie nam z miastami i regionami w NRD.
Nasza germanistka przynosita nam proze i liry-
ke niemiecka i jako zadanie domowe ttumaczy-
lismy z tego wybrane fragmenty. Innym statym
zadaniem byta korespondencja w jezyku nie-
mieckim.

Z nostalgia wspominam te lata i jestem
wdzieczna mojej nauczycielce, ze rozbudzata
w nas zainteresowanie jezykiem niemieckim.
WyraZzng pozostafoscig z tamtych czaséw jest
moja przyjazh z Christine z Magdeburga, z kté-
ra obchodzitysmy w 1999 roku 25-lecie naszej
znajomosci.

A wszystko zaczeto sie wtedy, jeszcze
w Liceum. Mielismy obowiazek korespondowa-
nia w jezyku niemieckim, zaktadalismy wiec
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teczki z listami otrzymanymi i kopiami listow
wysyfanych. Jesli chcieliSmy, to nasza nauczy-
cielka ttumaczyta nam na przerwie otrzymane
listy lub teZz poprawiafa listy wysytane. W Jun-
ges Deutschland byfa rubryka, poprzez ktéra
mozna byfo znalez¢ chetnego do wymiany lis-
tow. Tam ogfaszaliSmy swoje adresy i sposrdd
nadestanych listow wybieraliSmy potencjalnych
korespondentéw. W ten sposéb otrzymatam list
od Christine, z ktéra kontakt utrzymuje do dzis.
Nasza przyjazn przetrwata lata, utrwalifa sie
w czasie. Najpierw tylko korespondowatysmy.
Jeszcze przed matura spotkatysmy sie dwa razy
w Niemczech, potem spotykatysmy sie coraz
czesciej. Teraz telefonujemy, faksujemy, wysy-
tamy e-maile, spotykamy sie. Kolejne nasze
spotkanie odbyto sie podczas wakacji 2000 ro-
ku. Christine byta i jest wierng przyjaciotka,
wspierata mnie w nauce jezyka, nie tylko stow-
nie, ale i czynnie, przysytajac potrzebne ksiazki.

Réwnolegle korespondowatam réwniez
z Mathiasem z Zwickau. Pierwsza moja wizyte
w NRD i obcowanie z zywym jezykiem niemiec-
kim, zawdzieczam wtasnie rodzinie Mathiasa.
Dzisiaj, gdy opracowuje z uczniami w podrecz-
niku Moment Mal rozdziat pod tytutem Dresden
— Florenz an der Elbe wspominam moja pierw-
sza podréz, Drezno z tatmtych lat i zdjecie na
Prager StraBe.

Doswiadczajac sama tego, co niesie ko-
respondencja w jezyku obcym, proponuje mo-
im uczniom te forme doskonalenia jezyka.

Juz od kilku lat otrzymuje JUME i towa-
rzyszy nam ona na lekcjach. Uczniowie chetnie
czytaja artykuty z tego magazynu. W kazdym



numerze na przedostatniej stronie drukowane
sa w rubryce Klassenbrieffreundschaften adresy
klas nieomal z cafego $wiata. Niestety nie ma
tam klas z krajéw niemieckojezycznych.

Korespondenta z Niemiec mozna nato-
miast znalez¢ w dwujezycznym  (niemiecko-
-angielskim) kwartalniku Letternet, ktéry jak
nazwa wskazuje wydawany jest z mysla o lu-
dziach lubigcych pisa¢ listy. W $rodku kaz-
dego egzemplarza na tzw. Pinwand mozna szu-
ka¢ adresu lub starac sie o wydrukowanie swo-
jego.

Na wstepnym etapie nauki jezyka cenna
bedzie dla naszych uczniéw znajomos¢ z kims,
kto uzywa prostych form jezykowych np. z Bra-
zylii. Jezyk partnera-korespondenta nie bedzie
zbyt skomplikowany i nie zniecheci ucznia po-
czatkujacego, a raczej pomoze mu uwierzy¢ we
wtasne mozliwosci. Ale juz w nastepnych latach
nauki jezyka korzystniejsze wydaje sie kore-

Leszek Pawelski
Szczecinek

spondowanie w jezyku obcym z rodzimym
uzytkownikiem jezyka.
Nasi uczniowie nawiazujg znajomosci
i ucza sie jezyka uczestniczac aktywnie w wymia-
nach miedzynarodowych w ramach programéw
wspieranych przez Polsko-Niemiecka Wspdfprace
Mtodziezy czy Fundacje Rozwoju Systemu Eduka-
qji (Program ,,Mtodziez""). W naszym Liceum zor-
ganizowatam wymiane uczniéw z Olimpia Mora-
ta Gymnasium w Schweinfurcie w Bawarii (Niem-
cy) oraz z Instituto Tecnico Statale Commerciale
w Materze (Potudniowe Wtochy). Projekty wyzej
wymienionych programéw promuja aktywnos¢
ucznia, ale zazwyczaj s3 pomystami nauczycieli.
Natomiast korespondencja indywidualna, pozo-
stawia uczniowi duzo samodzielnosci. Proponujac
mifodziezy te forme doskonalenia jezyka obcego,
poznawania Swiata i ludzi, dajemy im szanse na
autonomie i potwierdzenie swoich umiejetnosci.
(czerwiec 2000)

Z jezykiem obcym do Europy

W przeddzien przyjecia Polski do Wspdl-
noty Europejskiej pierwszorzednego znaczenia
nabiera umiejetnos¢ porozumiewania sie z sgsia-
dami poza granicami kraju. Znajomo$¢ jezyka
obcego, a jeszcze lepiej jezykdw obcych staje sie
nieodzowna kompetencjg i umiejetnoscia kaz-
dego obywatela. Niestety, przyzna¢ sie nalezy
do tego, ze w Europie jestesmy ,,niemowami”’,
gdyz przez wiele lat nie mielismy potrzeby ucze-
nia sie jezykéw obcych, a dzié, gdy z dnia na
dzien staliSmy sie krajem o gospodarce rynko-
wej, w ktorej szef firmy musi by¢ menedzerem
potrafigcym swobodnie porozumiewac sie z par-
tnerami zagranicznymi zaczynamy nadrabia¢ za-
legtosci. Pozytywnym jest tu fakt, ze ktadziemy
spory nacisk na ksztatcenie jezyka obcego, a gi-
mnazjum jest tego dobrym przyktadem. Opano-
wanie w stopniu podstawowym przynajmniej
jednego jezyka zachodnioeuropejskiego jest ce-

lem minimum kazdego gimnazjum i kazdego
dyrektora tego typu placéwki.

Rola dyrektora szkoty w stwarzania od-
powiedniego klimatu do nauczania jezykdw ob-
cych jest nie do przecenienia. Jezeli szef pla-
cowki nie czuje wewnetrznej potrzeby prefero-
wania tego kierunku, to ciagle beda problemy
z nauczycielami jezykéw, z pomocami dydak-
tycznymi do tego przedmiotu, a przede wszyst-
kim nie bedzie mozliwosci praktycznego spraw-
dzenia swoich umiejetnosci, czyli nie bedzie
kontaktéw miedzynarodowych. To stosunkowo
wazne i absorbujace pole dziafania dyrektora,
ktore jednak w efekcie przynosi wiele korzysci'.
Wymaga jednak spetnienia jednego bardzo wa-
znego warunku — dyrektor gimnazjum musi
biegle zna¢ przynajmniej jeden jezyk obcy. Te
umiejetnos¢ wysoko cenity komisje konkurso-
we do wytonienia kandydatéw na dyrektorow

' L. Pawelski, Wspdfpraca szkoty z zagranica — atrakcyjna lekcja jezyka obcego. ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 5, 1999, ss.

460-463.
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szkoét podstawowych i gimnazjow w Szczecinku.
Niektérzy z nich potrafili wykorzysta¢ praktycz-
nie swa znajomos¢ jezykéw obcych i brali
udziat w programach europejskich pozwalaja-
cych pozna¢ wiele zagadnien edukacyjnych
w krajach Europy zachodniej.

Unia Europejska, ktorej celem jest zjed-
noczona Europa uruchomifa w tym celu pro-
gram Socrates. Program ten wspierajacy wspot-
prace w dziedzinie edukacji, uruchomiony zo-
stat na lata 1995-1999 z budzetem wynosza-
cym 750 milionéw ECU. W programie miato
prawo uczestniczy¢ dotychczas 15 krajow czton-
kowskich Unii oraz Norwegia, Islandia, Lich-
tenstein, a obecnie otwiera sie on réwniez na
kraje Europy Srodkowo-Wschodniej, stowarzy-
szone juz z Unig Europejska. Celem programu
jest promowanie wspdtpracy europejskiej oraz
podnoszenie jakosci ksztatcenia, a w tym ,,eu-
ropeizacja’ wszystkich poziomow ksztatcenia?,

W skfadzie Socratesa znajduje sie 7 mo-
dutow:

ERASMUS — skierowany do szkét wyzszych,
COMENIUS — oswiata — szkoty podstawowe
i Srednie,

LINGUA — promocja nauki jezykdw obcych,
KSZTALCENIE OTWARTE | NA ODLEGOSC,
KSZTAtCENIE DOROStYCH,

WYMIANA INFORMAC]I | DOSWIADCZEN,
ARION — wizyty studyjne dla zarzadzajacych
oswiata.

Ten ostatni jest przeznaczony dla dyrek-
torow placowek, pracownikéw nadzoru peda-
gogicznego, pracownikéw prowadzacych spra-
wy o$wiaty w samorzadach terytorialnych, dla
0séb prowadzacych szkolenie nauczycieli, kura-
toréw czy inspektorow.

Wizyty studyjne odbywaja sie w wielu
krajach Europy zachodniej. Jezykiem roboczym
jest najczesciej jezyk angielski, francuski lub
niemiecki. Grupy uczestnikdw licza 8—12 oséb,
przewaznie kazda jest z innego panstwa. Daje
to mozliwos¢ poznania szerokiego spectrum
mozliwosci rozwigzywania probleméw eduka-
cyjnych w poszczegolnych krajach. Niezbed-
nym warunkiem uczestnictwa w tego typu wi-
zycie studyjnej jest znajomos¢ jezyka obcego

potwierdzona odpowiednim dokumentem. Ten
warunek sprawia, ze w programach europejs-
kich bierze udziat znikoma liczba decydentéw
o$wiaty — w roku szkolnym 1998/99 w catym
kraju znalazto sie 93 kandydatéw, ktérzy nie
mieli kfopotéw z porozumiewaniem sie w jezy-
ku zachonioeuropejskim?. Liczba ta okresla ska-
le znajomosci jezykdw obcych przez kadry kie-
rownicze szkdt. Mozna stwierdzi¢, ze polski dy-
rektor szkoty nie zna biegle obcego jezyka (mo-
ze rosyjski, ale ten na razie nie upowaznia do
korzystania z programéw europejskich). Zywic
nalezy nadzieje, ze stan ten ulegnie szybko
radykalnej poprawie.

Warunkiem przyznania grantu na wy-
jazd byta potwierdzona certyfikatem znajomos¢
jezyka obcego. Certyfikat taki mozna uzyskac
zdajac odpowiednie egzaminy przed komisjami
powotanymi w tym celu przez osrodki ksztat-
cenia i doskonalenia jezykoéw, kolegia jezyko-
we, czy uniwersystety. Kilka lat temu (1993)
MEN organizowato tzw. Egzamin ,,Do Rady Eu-
ropy”’. Pozwolito to na uzyskanie $wiadectwa
znajomosci jezyka, ktére wystarczato do zakwa-
lifikowanie sie na wyjazd. Ja uzyskatem grant
na wyjazd studyjny do Valence we Frangji
(SOC/ARION/NR 12/FRANCJA/1998/99). Kwo-
ta grantu wynosita 1100 ECU i wyptacona zo-
stafa w dwdch ratach — 80% przed wyjazdem
i pozostatos¢ po przedstawieniu sprawozdania
i rozliczenia. Nalezy doda¢, ze Polska jest jed-
nym z krajéw, ktéry otrzymuje kwoty najwyz-
sze. Pozwala to na swobodne i godne funk-
cjonowanie przez 5 dni + 2 dni dojazdu i po-
wrotu.

Gospodarzem ze strony francuskiej byt
Pan Pierre Champollion wicedyrektor IUFM
— Centre de Valence (IUFM — Institut Univer-
sitaire de Formation de Maitres Académie de
Grenoble — Instytut Uniwersytecki Ksztatcenia
Nauczycieli Akademii w Grenoble, Oddziat
w Valence). Uczestnicy — 12 oséb (dyrektorzy
szkdt, inspektorzy oswiaty, pracownicy osrod-
kow doskonalenia nauczycieli i nauczyciele aka-
demiccy) przyjechali z oSmiu krajéw Europy:

— 2z Hiszpanii — 3 osoby,

— z Wtoch — 2 osoby,

2 Angielsko-Polsko Stownik terminéw i poje¢ uzywanych w programach wspdfpracy zagranicznej w dziedzinie edukagji,

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 1997.

3 L. Pawelski, Socrates-Arion — sposéb na poznanie systemow edukacyjnych Europy, ,,Nowa Szkota” nr 7, 1999, s 16-19.



— z Rumunii — 2 osoby,
— z Polski, Belgii, Austrii, Grecji i Por-
tugalii — po jednej osobie.
Zakwaterowano wszystkich w dwaéch hotelach
oddalonych od siebie o 300 m.

Juz sama podréz robifa wrazenie. Trasa
Szcecinek-Kotbaskowo-Berlin-Magdeburg-
Braunschnweig-Kassel-Frankfurt/Main-Karlsru-
che-Mulhouse-Dijon-Lyon-Valence to okoto
1600 kilometréw wspaniatych autostrad, po
ktorych jazda samochodem to prawdziwa przy-
jemnos¢. Mijane regiony to réwniez wspaniate
krajobrazy: géry Schwarzwaldu, Alzacja, Woge-
zy, winnice Burgundii, Dolina Rodanu. Na
miejscu uczestnicy zostali przyjeci w goscinnym
budynku IUFM — dawniejszym Ecole Normale.
Tutaj poznawano system edukacyjny Francji,
sposoby ksztatcenia nauczycieli, formy i zasady
doskonalenia i doksztafcania. W Valence i oko-
licach zwiedzano szkoty podstawowe, licea.
Szczegblnie zainteresowanie wszbudzita szkota
podstawowa i college w miejscowosci St. Agre-
ve, na wysokosci 1400 m n.p.m. Ta wiejska
szkota posiadata wspaniate wyposazenie w po-
moce naukowe, a takze tacznod¢ wizyjng za
posrednictwem Internetu z podobng szkotg od-
dalong o 20 km. Lekcja jezyka angielskiego
w dwoch szkofach prowadzona za posrednict-
wem telewizji przez jednego nauczyciela wywar-
fa wrazenie na wszystkich bez wyjatku uczest-
nikach, nawet z tych krajoéw, gdzie Internet, czy
kamera wideo w szkole to rzecz normalna.

Jako nauczyciel fizyki mogtem zapozna¢
sie z warsztatem pracy nauczyciela oraz gos-
citem na lekcji optyki. Dwugodzinna jednostka
lekcyjna, wspaniafe oprzyrzadowanie gabinetu
fizycznego, ¢wiczenia wykonywane przez kaz-
dego ucznia osobno, a przede wszystkim asys-
tent nauczyciela-laborant, przygotowujacy lek-
cje pod wzgledem doswiadczalnym i audiowi-
zualnym wzbudzity zachwyt. W czasie godzin-
nej dyskusji z nauczycielem francuskim stwier-
dzitem jednak, Ze pod wzgledem wiedzy
i umiejetnosci nasi uczniowie sg na tym samym
poziomie. Zaproponowane przeze mnie ¢wicze-
nie z optyki wzbudzito zainteresowanie francus-
kiego fizyka, ktéry szczegétowo wypytywat
0 sposéb przeprowadzenia doswiadczenia oraz
potrzebne elementy wyposazenia.

Oproécz programu scisle edukacyjnego
cztonkowie grupy mieli moznos¢ zwiedzenia ca-
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tego regionu Ardeche. Przepiekne, stare gory ze
wspaniatymi przefomami Rodanu pozostawity
niezapomniane wrazenia. Wspaniate gawedy
przewodnika francuskiego uzupetnity widoki
oberwowane przez uczestnikdw. Zapoznano
nas réwniez z kraing 2500 wygastych wulka-
néw, jaka jest Owernia. Przepiekne miasta, jak
np. Le Puy z trzema kosciotami na szczytach
trzech wulkanéw, wygasty krater wulkaniczny
z wylang lawa na dtugosci 850 m. w St. André
de Chalenco to tylko niektére peretki tego re-
gionu. To dla ducha, zas$ dla ciata byty degusta-
cje niezliczonych gatunkéw wina i seréw, ktére
sa specjalnoscia Francji, za$ te, pochodzace z te-
g0 rejonu sg ponoc najlepsze.

Ogromna korzys¢, zwtaszcza jezykowa
przysporzyty znajomosci i przyjaznie zawigzane
miedzy uczestnikami grupy studyjnej. Wzajem-
ne, zarliwe dyskusje nie miaty konca. Rozma-
wiano na tematy zwiazane z tematyka sympoz-
jum, jak tez na tematy zwiazane z zarzadzaniem
szkotami, sposobem doksztatcania nauczycieli,
sposobami obejmowani stanowisk kierowni-
czych w odwiacie. Znajomos¢ jezyka francus-
kiego przez wszystkich uczestnikéw byta na wy-
sokim poziomie. Pozwalafo to na nieskrepowa-
ng wymiane pogladéw, dyskusje, dochodzenie
do wspdlnych, ciekawych wnioskéw. Réwniez
wzajemna znajomos¢ kultury, tradycji, obycza-
jow, piosenek zblizafa uczestnikow. Przed przy-
jazdem, kazdy z cztonkéw grupy w Valence wie-
dziat, kto bedzie uczestniczyt w sympozjum, byt
wiec czas na przygotowanie sie. Uczestnicy wie-
dzieli zatem sporo o krajach swoich kolegow.
Wspélne $piewanie melodyjnych wtoskich piose-
nek pozostanie na dfugo w pamieci wszystkich.

Wzajemne przyjaznie przysporzyty row-
niez sposobnosci na omoéwienie przysztej wy-
miany miedzy szkotami. Wszyscy uczestnicy by-
li bardzo zainteresowani dalszym kontynuowa-
niem zapoczatkowanych kontaktéw. Dyrektorzy
szkét zgromadzeni na kursie prowadza juz wy-
miane zagraniczna i maja spore doswiadczenie
w tym zakresie. Nalezy sadzi¢, ze zaowocuje to
wspolnymi kontaktami, a te pozwola na reali-
zowanie programu Comenius. Materiaty pro-
mocyjne naszych miast i regiondéw zrobity swo-
je, za$ przepieknie potozony na Pojezierzu Dra-
wskim Szczecinek zainteresowat wszystkich. By-
ta to wiec sposobnos¢ zareklamowania poszcze-
golnych regionéw. Pomocne okazaty sie mate-



riaty przekazane przez wtadze Szczecinka, takie
jak foldery, mapki, gadzety, proporczyki itp.

Wielkim plusem wizyty byt fakt, ze gos-
podarze francuscy zapewnili swoim gosciom
wizyty i positki w szkotach zawodowych i éred-
nich, w ktérych w tym czasie odbywaty sie
egzaminy z przedmiotéw zawodowych, m.in.
w szkotach gastronomicznych. Na pozegnalnym
bankiecie w Lycée Professionnel Hételier
w miejscowosci Bourg-St-Andeol menu zawie-
rafo (przytaczamy w oryginale): Salade aux
Foies de Volaille, Poulet CGrillé a I'Américaine,
Garniture de Légumes, Plateau de Fromages,
Mousse de Fruits de la Forét. Catos¢ podawana
przez kilkoro adeptéw sztuki kelnerskiej, wspa-
niale dobrana kolorystyka stofu, $wiece oraz
znakomita muzyka byty wspaniatym zwiencze-
niem pobytu we Frangji.

Tygodniowy pobyt we Francji przyniost
wielorakie korzysci. Pozwolit na catodzienny
kontakt z jezykiem francuskim, szczegdlnie
wzbogacono zakres stownictwa dotyczacy pe-
dagogiki i oswiaty. Umozliwit poznanie koleza-
nek i kolegéw, ktérzy utrzymuja staty kontakt
i przygotowuja do pierwszych kontaktéw swoje
szkoty. Zaobserwowane rozwigzania organiza-
cyjne pozwalaja na unowoczesnienie procesu
edukacyjnego w szkole. Moje zainteresowanie
wzbudzit m.in. sposéb funkcjonowania biblio-
teki w szkole. Na podstawie obserwacji w Va-

Jolanta Moll
Radostowice

lence, a jeszcze wczesniej w Bourges, w Gimnaz-
jum Nr 1 w Szczecinku zorganizowano Szkolne
Centrum Informacji*. Centrum to preferuje
w swoich zbiorach encyklopedie, stowniki, lek-
sykony, albumy, a przede wszystkim wyposazone
jest w komputery umozliwiajace wykorzystanie
wielu wydawnictw multimedialnych, na ptytach
CD. Atrakcje turystyczne byty dodatkiem, ktory
urozmaicit pracowity pobyt we Frangji.
Programy europejskie, a zwtaszcza Soc-
rates sg doskonatym Zrédtem nowoczesnego
funkcjonowania szkoty w nowoczesnej Europie.
Jezyk obcy, jako nieodzowny element wyksztat-
cenia dyrektora powinien by¢ waznym argu-
mentem kandydata w konkursie na dyrektora
szkoty. Tylko taki szef, ktéry ma mozliwosé
obserwowania nowinek, innych, lepszych, no-
woczesniejszych rozwiazan, a szczeg6lnie spo-
sobu pracy w szkole europejskiej moze przy-
czynic sie do podniesienia poziomu pracy szko-
ty. Mozliwos¢ wyjazdu do krajéow Europy Za-
chodniej bedzie z jednej strony bodZcem do
pracy dla uczniéw i nauczycieli, z drugiej za$
nagroda za trud i wysitek juz wtozony. Dotych-
czasowe doswiadczenia w tym zakresie w catej
rozciggtosci to potwierdzaja.
(luty 2000)

4 L. Pawelski, Biblioteka szkolna — szkolne centrum infor-
madji, ,,Biblioteka w Szkole” nr 11-12/98, ss. 6-7.

Przygotowania do pierwszej

Juz od dtuzszego czasu staratam sie
0 nawiazanie kontaktu ze szkofa w Niemczech
zdajac sobie doskonale sprawe z korzysci, jakie
daja wspdlne spotkania mtodziezy z Polski
i Niemiec. W koncu moje zabiegi zaowocowaty
zainteresowaniem szkoty z Kaltenkirchen koto
Hamburga. We wrzesniu 1999 roku goscilismy
u nas delegacje: dyrektora tamtejszego gimnaz-
jum, koordynatora wymiany i trzy uczennice.
Pierwsze kontakty i rozmowy wypadty pomysl-
nie. W listopadzie nasza delegacja byta w Kal-
tenkirchen z rewizyta. Na tym drugim spot-
kaniu ustaliliSmy wstepnie termin i czas wymia-

104

wymiany

ny, oraz orientacyjna liczebnos¢ grupy. Z réz-
nych wzgledéw zaproponowatam pierwsze spot-
kanie u nas w Pszczynie. Po pierwszej euforii i za-
chwycie, ze nareszcie mamy partnera w Niem-
czech, nadszedt dla mnie i moich uczniéw czas
wytezonej pracy, przygotowan i planowania.
W nawale pracy, jaki czeka nauczyciela
— koordynatora wymiany, najwazniejsza jest
dyscyplina i przestrzeganie pewnych terminéw,
dlatego tez po wstepnych ustaleniach z part-
nerem, z duzym wyprzedzeniem zwrdcitam sie
do Urzedu Miasta, Urzedu Powiatowego i Pol-
sko-Niemieckiej Wspoétpracy Miodziezy o po-



moc finansowa. Droga stuzbowa jest dosy¢ dfu-
ga, ale przy odpowiednim planowaniu i wtas-
nie terminowosci udato nam sie te wazng czes¢
programu zabezpieczy¢ odpowiednio wczesnie,
co wiaze sie oczywiscie z lepszym komfortem
psychicznym krétko przed programem - bo
emodji i tak nie brakuje.

Sporo czasu warto poswieci¢ kilkakrot-
nemu przemysleniu samego programu, czyli co,
kiedy i jak bedziemy robi¢, co bedzie nam po-
trzebne, ile potrzeba czasu na wykonanie od-
powiednich zadan, zrealizowanie odpowiednich
punktéw itp. Nasz plan ulegat statej kosmetyce
i wciaz byt na nowo omawiany, co sie naprawde
opfacafo — bo ten, juz realizowany plan wymia-
ny, cho¢ bardzo bogaty, przebiegat bezkolizyj-
nie. Byt on dyskutowany z mfodzieza, by kazdy
z uczestnikéw miat przeanalizowany przebieg
wymiany kilkakrotnie i rozwiane ewentualne
watpliwosci — w ten sposéb uczniowie stali sie
wspotodpowiedzialni za realizacje programu,
a partnerzy niemieccy mieli dodatkowych infor-
matoréw. Celem unikniecia jakichkolwiek niedo-
mowien wreczytam w pierwszym dniu spotkania
Polakom szczegdtowy plan w jezyku polskim,
a Niemcom w jezyku niemieckim.

Program tygodnia wymiany z mtodzieza
z Kaltenkirchen
15-20 maja 2000 roku

15. maja — poniedziatek
Powitanie gosci na dworcu PKP w Pszczynie o godzi-
nie 18.05
16. maja — wtorek
10.00 - zwiedzanie zamku w Pszczynie z przewod-
nikiem
11.30 - spotkanie w auli przy ciastku i napojach, omé-
wienie programu, gry zapoznawcze, zwiedza-
nie szkoty, nauka piosenek, ogtoszenie konkur-
su znajomosci jezyka polskiego dla gosci
14.00 - zwiedzanie Pszczyny w matych grupkach we-
dtug przygotowanych tras
ok. 15.00 - czas wolny
17. maja - Sroda
8.00 — wyjazd autobusem w gory (wyjazd kolejka na
Szyndzielnie) wyzywienie na wtasna reke, su-
chy prowiant
16.00-18.00 — zwiedzanie
w Oswiecimiu
19.00 - powrdt, czas wolny
18. maja - czwartek
7.00 — wyjazd sprzed szkoty autobusem do kopalni
soli w Wieliczce
9.40-11.40 — zwiedzanie muzeum
13.30 - obiad w Krakowie

muzeum  martyrologii
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14.30-16.30 - czas wolny — grupowe spacery po Kra-
kowie

18.30 - planowany powrdt do Pszczyny

20.00 - rozmowy przy muzyce, tancach i kolacji

w Daisy

19. maja - piatek

10.00 - rozgrywki sportowe

13.00-15.30 - ewaluacja, przygotowanie albumow,
quiz

0k.16.00 — czas do wykorzystania w rodzinie

20. maja - sobota

10.30 - pozegnanie gosci na dworcu w Pszczynie

Korzystajac z materiatow szwajcarskich
..ch Jugendaustausch™ dosztam do wniosku, ze
dobrze jest przygotowac cos, co uczniowie mog-
liby potraktowa¢ jako pamietnik, dokumentacje
wymiany, pierwszag pomoc w nawigzywaniu
kontaktu i co zachecitoby naszych partneréw do
aktywnej wspétpracy. Namowitam wiec uczniéw
bioracych udziat w wymianie do opracowania
swoistego dzienniczka spotkania, w ktérym zna-
lazto sie miejsce na wpisanie nazwisk wszystkich
uczestnikdw, wspdlne zdjecie, kilka pytan do
partnera odnosnie podrézy, sytuacji rodzinnej
itp. W dalszej czesci opracowalismy kazdy dzien
pod katem programu, poswiecajac na jeden
dzien dwie strony, na ktérych znalazt sie krotki
opis tego, co zamierzamy zrobi¢, kilka informacji
o miejscach, ktére mamy zwiedza¢ i zwiazane
z tym pytania np.: ,,Warum sind die zwei Tiirme
in Marienkirche in Krakéw nicht gleich hoch?”
W naszej ,,gazetce” byto miejsce réwniez na
zapisywanie wrazen, krotkie podsumowania na
goraco, zdjecia, pocztowki, bilety itp.

Am Nachmittag fahren
wir nach Auschwitz

Mittwoch

Am Vormittag fahren wir ins
Gebirge (Szyndzielnia)

Abfahrt — 800

Wir besuchen das Kon-
zentrationslager in Au-
schwitz Brzezinka.

Wir besteigen den
polnischen Berg
Szyndzielnia.

Das sind Aufnahmen/
Ansichtskarten von
diesem Schonen
Berg:

1. Wie hoch ist der Berg?

Dort wurden wahrend
des zweiten Weltkrie-
ges viele Menschen
umgebracht. Vor allem
Juden und Polen. Wir
sollen es immer ge-
denken, damit solche
grauenhafte Taten sich
nie wiederholen.

Eure Eindrticke und Bil-
der von diesem Aus-
flug:




Innym  przedsiewzieciem  podjetym
przez uczniébw nie bioracych bezposrednio
udziatu w wymianie byto przygotowanie krot-
kich tras zwiedzania Pszczyny. Po mojej prosbie
wystosowanej do uczniéw klasy drugiej, akcja
zostata podjeta bezprzymusowo, a jej wyniki
byty zaskakujaco interesujace. Cate przedsie-
wziecie potraktowatam jako prace projektowa
zaplanowang na dtuzszy okres, a na oméwienie
wstepne i podsumowanie przeznaczyfam dwie
jednostki lekcyjne i sporo czasu pozalekcyjne-
go. Oczywiscie, uczniowie przygotowali naj-
pierw wersje w jezyku polskim, a dopiero pdz-
niej z pomoca kolezanki germanistki i moja
byty ttumaczone na jezyk niemiecki. Praktycz-
nie wygladafo to tak, Ze uczniowie przygotowa-
li zestaw 12 — 15 pytah do zaproponowanej
przez siebie trasy. W arkuszu trasy zwiedzania
nalezato podawac krok po kroku informacje jak
nalezy sie porusza¢, a przeplatano je réznego
rodzaju pytaniami odnosnie zwiedzanych
miejsc, lub pytaniami wrecz komicznymi np.:
ktory schodek przed gtéwnym wejsciem do
zamku chwieje sie. Uczniowie doskonale sie
bawili, gdy pokonywali trasy proponowane
przez kolegdw, my — nauczycielki — miatysmy
petne rece roboty, ale warto byto. Nam pozo-
stanie juz pewien trwaty materiat do wykorzys-
tania nastepnym razem, a uczestnicy mieli duzo
zabawy w podazaniu szlakiem - kt6z z nas nie
lubit zabawy w podchody. W sumie przygoto-
wano 6 réznych tras. Uczniow wysyfalismy
grupkami 6 — osobowymi: 3 Polakéw i ich
partnerzy.

Fragebogen nr

1. Wir sind jetzt auf dem Marktplatz. Das Rathaus ist
vorne. Du gehst rechts Gber den Markt bis zur
Piastowskastr.

Wie viele Schuhgeschéfte gibt es in dieser StraBe?

. Du gehst Piastowskastr. bis zu Ende und dann
rechts. Du gehst jetzt Dworcowastr. entlang.

Was gibt es gegentiber dem ,.neuen’” Parkplatz?

. Du kommst (iber die Zebrastreifen und gehst tiber
die StraBe. Jetzt stehst Du neben dem ,,Zentrum
bei Michalik”. Du gehst Dworcowa StraBe entlang
und kommst zur Arzte-Praxis.

Sieh nach, welche Nummer des Sprechzimmers fiir
die Psychiater ist?
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. Nach dem Besuch der Arzte-Praxis gehst Du noch
einmal dber die StraBe und dann Dworcowastr.
entlang. Dann gehst Du zweite StraBe rechts. In
dieser StraBe gibt es einen Bahnhof.

Am Fahrkartenschalter frag nach dem Preis der
Fahrkarte mit ErmaBigung nach Radostowice.

. Wenn Du diese Information bekommst, dann
gehst Du weiter die Stadt besichtigen. Links siehst
Du eine StraBe wo viele Baume wachsen. Diese
StraBe heiBt Kosciuszki Allee. Du gehst diese Allee
entlang bis zum Denkmal. Es befindet sich auf
einem runden Platz.

Wem wurde dieses Denkmal gewidmet ?

. Dann gehst Du diese Allee bis zu Ende und iiber
die Zebrastreifen auf die linke Seite. Jetzt bist Du
an dem Gerichtsgebdude. Die StraBe, wo das Ge-
richtsgebaude ist, heiBt Bogedaina Str. Du gehst
etwa 20 Meter links.

Was gibt es auf der rechten Seite ? Was gibt es hier
jetzt und was war das frither ?

. Jetzt gehst Du weiter Bogedaina Str. Ventlang.
Rechts siehst Du ein gelbes Gebaude.

Was gibt es drin ?

. Du gehst weiter und kannst Pszczyna bewundern.
Etwa 50 Meter weiter gehst Du an dem Stadion ,,
ISKRA" und der Okonomischen Oberschule vor-
bei. Du gehst weiter Bogedaina Str. entlang.

WeiBt Du mal, was es gegniiber den Schrebergér-
ten gibt?

. Du gehst die StraBe. bis zu Ende und dann links
(FuBpfad sehr nah der Bahn ). Du gehst den Pfad
bis zu Ende. Jetzt siehst Du eine breite StraBe, sie
heiBt Sokota — Str., wo eine Kirche steht.

Wie heiBt diese Kirche? An welchem Tag wird in
dieser Kirche gebetet?

. Du gehst iiber die Zebrestreifen und gehst Sokofa
StraBe entlang. Links gibt es ein Geschéft. Und
dann unsere wunderbare Oberschule. Du gehst
diese StraBe bis zu Ende, dann Dworcowa Strafe
rechts. Du gehst bis zum Bahniibergang und weiter
bis zum Busbahnhof geradeaus.

An welchen Geschaften gehst Du vorbei ?
Der Busbahnhof ist auf der rechten Seite der Meczen-
nikéw Oswiecimskich StraBe. Was befindet sich auf
der linken Seite und was ist vorne? Frag danach Deine
polnischen Freunde.

Dodatkowo w programie wymiany
przewidzieliSmy czas na wspdlne $piewanie
w jezyku polskim i niemieckim i na quiz dla
uczniow z Niemiec sprawdzajacy znajomosc je-
zyka polskiego.



No céz, pierwsze udane spotkanie za
nami. Grupa, ktorg goscilismy byta bardzo to-
warzyska, bezkonfliktowa, chetnie podejmowa-
fa proponowane aktywnosci. Z moich obser-
wacji wynika, ze Niemcy zachecili nasza mfo-
dziez do Spiewania, sami za$ chetnie uczyli sie
polskich stowek i zwrotéw, podobaty sie im
przygotowane trasy, bawili sie uczac sie prawi-
dtowo wymawia¢ stowa Pszczétki Maji, ktora
Spiewalismy w dwodch wersjach jezykowych.
Wydaje mi sie, ze nieodzownym elementem
takiego spotkania sa rozgrywki sportowe, ktére
dostarczyty sporo emocji obu stronom. W ostat-

Grazyna Chomiuk
Mysfowice

nim dniu spotkania zaplanowalismy quizy
i ewaluacje. Byt tez czas na przygotowanie al-
buméw podsumowujacych. Przygotowalismy
trzy — jeden wystalismy do PNWM, drugi wre-
czyliSmy zaraz przy pozegnaniu gosciom, trzeci
zostat na pamiatke w szkole. Musze przyznad,
ze bytam petna podziwu dla zapatu z jakim
pracowaty mieszane grupy nad opracowaniem
poszczegélnych albumaéw.

Tak byto w minionym roku szkolnym:
pracowicie i ciekawie. Na szczescie wszystko sie
udato, a teraz czeka nas juz sama przyjemnos¢
- rewizyta we wrzesniu. (wrzesieri 2000)

Tydzien kultury francuskiej w Mystowicach

Wiele wydarzen miato miejsce podczas
Tygodnia Kultury Francuskiej, ktéry odbyt sie
w dniach 26-30 kwietnia 1999 roku w Il Lice-
um Ogolnoksztatcacym w Mysfowicach. Byty
konkursy, wystawy, spotkania, spektakle, wy-
jazdy. Tydzien francuski byt bowiem propozy-
cja potaczenia programu nauczania jezyka
obcego z rozrywka kulturalna, z twdrczoscig
amatorska, z rozwijaniem i zaspokajaniem réz-
norodnych zainteresowan i upodoban mfodzie-
zy. Byt tez zaproszeniem do wspofpracy innych
nauczycieli naszego liceum i préba potaczenia
nauki jezyka francuskiego z innymi przedmiota-
mi nauczania, a mianowicie z jezykiem pol-
skim, plastyka, informatyka i historig. Celem
tygodnia byto réwniez propagowanie jezyka
i kultury francuskiej w Srodowisku i stworzenie
warunkéw sprzyjajacych blizszemu poznaniu
sie nauczycieli jezyka francuskiego oraz mtfo-
dziezy ze szkot mystowickich, w ktorych ten
jezyk jest nauczany.

W celu uzyskania autentycznych doku-
mentéw francuskich i niezbednych $rodkéw na
realizacje tak duzej imprezy kulturalnej zwréci-
fam sie z prosba o pomoc do kilku francuskich
i polskich instytucji. Pisma wraz z projektem
organizacji Tygodnia Kultury Francuskiej prze-
statam do Instytutu Francuskiego w Krakowie,
Office de Tourisme de Paris, Urzedu Miasta
Mystowice i Komitetu Rodzicielskiego przy na-
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szym liceum. Wszystkie instytucje bardzo zycz-
liwie odniosty sie do naszej inicjatywy i wspo-
mogty realizacje tygodnia francuskiego.

Dysponujac  odpowiednimi  mozliwos-
ciami i Srodkami finansowymi opracowatam
program Tygodnia Kultury Francuskiej.

Planujac poszczegdlne imprezy tygodnia
francuskiego wziefam pod uwage rézny poziom
znajomosci jezyka francuskiego uczniéw naszej
szkoty, wszelkie mozliwosci w zakresie kontak-
téw z Francuzami i zaplanowane na marzec
i kwiecien wyjazdy edukacyjne mtodziezy do
Paryza i do Warszawy. W ofercie programo-
wej tygodnia uwzglednitam wiec imprezy
kulturalno-jezykowe o réznym charakterze
i 0 réznym stopniu trudnosci w warstwie jezy-
kowej, Zeby w ten sposéb zacheci¢ i umozliwi¢
w nich aktywny udziat wszystkim uczacym sie
jezyka francuskiego w szkole. Dla uczniéw klas
pierwszych zaplanowatam konkursy plastyczne
i fotograficzne. Uczniom klasy drugiej o roz-
szerzonym programie nauczania jezyka francus-
kiego zaproponowatam teatr, konkursy foto-
graficzne, konkurs w ttumaczeniu prozy fran-
cuskiej i spotkania z Francuzami. Ucznidw klas
trzecich i klas maturalnych zachecitam do
udziatu w konkursie jezykowym, w konkursie
w tlumaczeniu prozy francuskiej, w konkursach
fotograficznych i w spotkaniach z francuskimi
gosémi.



Tydzien Kultury Francuskiej rozpoczat
..Szkolny konkurs jezyka i cywilizacji francus-
kiej”. Choc¢ byt on adresowany do wszystkich
uczniéw to zdecydowali sie w nim uczestniczy¢
przede wszystkim uczniowie klas maturalnych.
Dla nich ten konkurs byt okazja do zweryfiko-
wania wiedzy z zakresu cywilizacji i gra-
matyki francuskiej oraz umiejetnosci jezyko-
wych przed czekajacym ich, waznym spraw-
dzianem — egzaminem dojrzatosci z jezyka fran-
cuskiego.

Konkurs fotografii Paris @ mes yeux et
polonica, wystawa fotografii Le pays de mes
réves — Eurodisneyland i wystawa francuskich
dokumentéw wizualnych byty zwiazane z na-
szym wyjazdem w marcu do Paryza. Bylismy
tam w roku obchodéw 150 rocznicy $mierci
Fryderyka Chopina. Wiedzac o konkursie mfo-
dziez z pasja rejestrowata na kliszach miejsca
i obiekty, ktére uznafa za najciekawsze w tym
miescie, jak rowniez i te, ktdre sa Swiadectwem
naszych bliskich zwiazkéw z Francja.

W czasie tygodniowego pobytu w Pary-
Zu uwage uczniéw przyciagnety oczywiscie naj-
piekniejsze i najbardziej oryginalne paryskie za-
bytki i obiekty: Wieza Eiffla i Trocadéro, kated-
ra Notre-Dame, Sainte-Chapelle, Palais de Jus-
tice, muzeum Orsay z oryginalnymi posagami
koni, Pont Neuf, tuk Triumfalny i wspaniafe
Pola Elizejskie, stara Opera, bazylika Sacré-
-Coeur i nowoczesna dzielnica la Défense z Ar-
ka Braterstwa.

W fotografiach ztozonych na konkurs
o Paryzu dominowat aspekt dokumentalny,
a indywidualne spojrzenie uczniéw na stolice
Francji dotyczyto wyboru obiektéw, planu i po-
ry dnia, w ktérych zrobili ich rézne ujecia.

W ramach cyklu Polonica uczniowie za-
rejestrowali obiekty przywotujace wspomnienia
o naszych wielkich i wspaniatych rodakach:
dom na placu Vendéme i gréb F.Chopina na
cmentarzu Pére Lachaise, Sorbone, Panteon
i grobowiec M. Curie-Skfodowskiej oraz rene-
sansowy zegar z polskim Orfem umieszczony na
murze Palais de Justice i plac Varsovie usytuo-
wany w poblizu wiezy Eiffla.

Mfodziez odnalazta tez polskie akcenty
w jednej z podziemnych grot w Eurodisneylan-
dzie. Wsérd6d eksponowanych tam lalek w stro-
jach ludowych réznych nacji rozpoznata polska
pare w strojach krakowskich.

108

Zdjecia konkursowe na temat Paryza
i polonikéw oraz umieszczone na nich opisy
w jezyku polskim wykorzystano na lekcjach je-
zyka francuskiego w klasie czwartej do ¢wiczen
w ttumaczeniu i repetytorium z obiektéw Pary-
za. Po zakonczeniu tygodnia upiekszyty one
i wzbogacity wnetrze pracowni jezyka francus-
kiego stanowiac stafg ekspozycje. Réwniez na
lekcjach jezyka francuskiego uczniowie tej sa-
mej klasy zredagowali w dwéch wersjach jezy-
kowych tekst zaproszen dla naszych gosci, po-
niewaz byty wsréd nich takze osoby nieznajace
jezyka francuskiego.

Wystawa  francuskich  dokumentéw
wizualnych zostata zrealizowana dzieki zyczli-
wosci i hojnosci pracownikéw Office de Touris-
me de Paris, ktérzy poznawszy nas i nasz pro-
jekt organizacji Tygodnia Kultury Francuskiej,
ofiarowali nam rézne materiaty na temat Pary-
za i Francji. Byly to mapy, prospekty, plany
Paryza i metra oraz interesujace przewodniki
o stolicy i réznych regionach Francji. Cze$¢ do-
kumentéw podarowatam uczniom najbardziej
aktywnym i zaangazowanym w organizacje ty-
godnia francuskiego oraz mifodziezy, ktora
z okazji tego swieta zaprosilismy do naszego
liceum.

Konkurs w ttumaczeniu prozy francus-
kiej byt oferta skierowang do wszystkich
uczniéw, ale odpowiedzieli na nig tylko ucznio-
wie z niezta znajomoscia jezyka francuskiego
i oni tez wykonali ttumaczenie tekstu, ktéry im
zaproponowatam. Wybratam opowiadanie pt.
L'oeuvre vengeresse z ksiazki dla mtodziezy Pier-
re’'a Belvesa zatytutowanej 15 aventures de ['art.
Podczas tygodnia francuskiego w ramach spot-
kania z ta grupa mfodziezy miata miejsce bar-
dzo interesujaca dyskusja na temat pracy wtas-
nej ucznidw i pracy ttumacza literatury piekne;j.
W trakcie dyskusji uczniowie ujawnili powody,
dla ktérych podjeli sie tej pracy. Powiedzieli, ze
chociaz tekst nie nalezat do tatwych (szczegél-
nie trudne fragmenty odczytali z oryginatu pod-
czas naszego spotkania), to ta propozycja byta
dla nich bardzo kuszaca ze wzgledu na rodzaj
tekstu — pozapodrecznikowy, zupetnie dla nich
nowy charakter pracy - ,,zabawa w tlumacza”,
interesujacy temat, bo dotykajacy sztuki i histo-
rii oraz mozliwos¢ uzycia do tej pracy ich ulu-
bionego narzedzia — komputera. Dzielili sie tez
uwagami na temat sposobdw, ktdre utatwity im



zrozumienie i ttumaczenie trudniejszych frag-
mentow tekstu np. odszukali reprodukcje Guer-
niki i wpatrujac sie w nig ttumaczyli tekst,
korzystali réwniez z encyklopedii i publikacji na
temat Hiszpanii lat trzydziestych. Wedtug nich,
ten konkurs pozwolit im poszerzy¢ zakres stow-
nictwa i zgtebic¢ strukture zdan francuskich, po-
zna¢ geneze wspaniafego dzieta P. Picasso i roz-
ne znaczenia sfowa ,,Guernika™ oraz historie
Hiszpanii i Europy lat przedwojennych. Trafnie
tez ocenili i docenili trudng prace tfumacza
podkreslajac, ze wymaga ona ogromnej cierp-
liwosci, ktérej im samym czesto brakuje, duzej
wiedzy i sprawnosci w tych jezykach, ktérymi
na co dzien postuguje sie on w swojej pracy.
Zauwazyli réwniez, ze powinien w tekécie prze-
ktadu uchwyci¢ nie tylko tresci zawarte w orygi-
nale, ale réwniez atmosfere, jaka w nim panu-
je. Opierajac sie na moim przektadzie opowia-
dania I. Nowak — nauczycielka jezyka polskiego
— zrecenzowata wszystkie prace konkursowe.

Konkurs na plakat La Belle France zor-
ganizowata romanistka Pani J. Katwa i zaintere-
sowat on uczniéw uzdolnionych plastycznie.
Najlepsze prace byty eksponowane. Kolezanka
zorganizowafa réwniez spotkanie mfodziezy
z P. Zaninem - dyrektorem Liceum Francus-
kiego w Warszawie — i odwiedzenie tej szkoty
w kwietniu przez grupe mtodziezy.

Sztuke w jezyku francuskim Leo Koes-
tena. La cuisiniere wystawita ambitna mfodziez
klasy drugiej o rozszerzonym programie nau-
czania jezyka francuskiego. Spektakl przygoto-
walismy w ramach zajec¢ lekcyjnych i pozalek-
cyjnych. Jego przygotowanie zajeto nam okofo
czterech miesiecy. Realizacje widowiska po-
przedzity lekcje jezyka francuskiego poswiecone
prezentacji i oméwieniu przeze mnie kilku sztuk
wspomnianego wyzej autora. Pdzniej po bar-
dzo burzliwej dyskusji i w drodze kompromisu
mfodziez dokonata wyboru tekstu. Wybrata
sztuke La cuisiniére ze wzgledu na zawarte
w niej uniwersalne tresci — konflikty miedzypo-
koleniowe, kwestie wyboru zawodu, zycie fran-
cuskiej rodziny, realia zycia we Francji oraz
nieskomplikowana warstwe jezykowa sztuki
i mozliwos¢ uzycia prostych srodkéw realizagji
widowiska.

Przed rozpoczeciem pracy z tekstem
wszyscy uczniowie otrzymali jego kserokopie
i zapoznali sie z nim w trakcie samodzielnej
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lektury w domu. Byt to ich pierwszy kontakt
z dtuzszym obcojezycznym tekstem literackim.
Nastepnie na lekcjach dokonaliSmy szczegéto-
wej analizy tekstu i jezyka sztuki. Uzupetnie-
niem tej pracy byty ¢wiczenia fonetyczne i ¢wi-
czenia w czytaniu z podziatem na role. Ten etap
naszej pracy miat na celu wytonienie aktoréw,
przygotowanie mtodziezy do dyskusji nad wy-
branymi zagadnieniami sztuki i ustalenie pod-
stawowych zespoféw roboczych wraz z lista
zadan do wykonania. Do realizacji spektaklu
powotano nastepujace ekipy: aktoréw, dekora-
toréw, kostiumowa oraz dzwieku i Swiatfa.
W ramach zaje¢ pozalekcyjnych rozpoczetam
prace z aktorami, a pozostafe ekipy przystapity
do planowania i realizacji swoich zadan. Praca
z aktorami miata na celu ustalenie wtasciwej
interpretacji tekstu oraz wymowy, rytmu i in-
tonacji poszczegélnych zdan, a osiagnieciu tego
celu stuzyty ¢wiczenia w czytaniu z podziatem
na role i ¢wiczenia fonetyczne. Réwnoczesnie
aktorzy poszukiwali srodkéw ekspresji pozaje-
zykowej, ktore najlepiej wyrazityby idee sztuki.
W ramach swoich prac ekipa dekoratoréw po-
dzielita jednoaktéwke na sztuke trzyaktowa, za-
projektowafa i wykonata dekoracje sztuki. Eki-
pa dzwieku i Swiatfa zrealizowafa nagrania
dzwiekéw (np. hatas na ulicy, dzwiek telefonu)
i piosenek majacych wypetni¢ przerwy miedzy



aktami. Do tego celu ekipa wybrata najbardziej
lubiane przez mtodziez francuskie piosenki Céline
Dion. Ta ekipa byta réwniez odpowiedzialna za
prawidtowa realizacje dZzwieku, Swiatfa oraz ob-
stuge kurtyny podczas spektaklu. Wspdlnie z eki-
pa kostiumowa aktorzy dobrali kostiumy i zgro-
madzili potrzebne do sztuki rekwizyty tj. telefony
komorkowe, ptyty CD, francuska prase, ksigzki.

Wszyscy uczniowie pracowali z ogrom-
nym zaangazowaniem, powiedziafabym nawet
z pasja, starajac sie jak najlepiej wykona¢ swoje
zadania. Kolezefiska wspdtpraca miedzy ekipa-
mi, wspolne pomysty i poszukiwania przyczynity
sie do przygotowania interesujacego widowiska.

Mfodziez wystawifa sztuke dwa razy
(28 i 29 kwietnia) przed réznym audytorium
— przed publicznoscia z naszej szkoty i przed
gosémi, ktorzy przybyli do nas na imprezy tygo-
dnia. Byli to nauczyciele i uczniowie ze szkoét
mystowickich z jezykiem francuskim: I LO, SP nr
4, SP nr 9, SP nr 13 i ZSZ z Krzeszowic oraz
zaproszeni goscie.

Spektakl wzbudzit zywe zainteresowanie
widzow i zostat przez nich bardzo ciepto przyje-
ty, o czym Swiadczyty duze brawa i pochlebne
opinie wyrazone bezposrednio po przedstawie-
niach. A mtodzi aktorzy tak bardzo zachwycili
sie teatrem, Ze postanowili wystawi¢ kolejna
sztuke, tym razem w jezyku polskim.

Po spektaklu nasi goscie wreczyli nagro-
dy laureatom wszystkich konkurséw zrealizowa-
nych przed i w trakcie Tygodnia Kultury Fran-
cuskiej, a nastepnie obejrzeli z zainteresowa-
niem nasze wystawy, zwiedzili naszg pieknie
odnowiong szkofe i uczestniczyli w projekgji
wideofilmu — montazu z naszych wczesniejszych
francuskich imprez kulturalnych.

Z okazji francuskiego Swieta zaprosilis-
my mtodziez na francuski aperitif w szkole,
a dorostych do restauracji ,,Pod Ratuszem’” na
positek skomponowany z dan francuskich.

Klasy pierwsze — tez bardzo aktywne
w czasie tygodnia — przygotowaly z radoscia
francuski aperitif dla zaproszonej i naszej mto-
dziezy (okoto 600 uczniéw w ciggu dwoch dni)
oraz positek a la francaise dla nauczycieli nasze-
go liceum. One réwniez wykonaty plakaty in-
formacyjne, uszyty flagi francuskie, wystaty za-
proszenia i zadbaty o dekoracje auli i szkoty
akcentujac francuskie barwy wewnatrz i na ze-
wnatrz budynku. A poniewaz nasza szkofa jest
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usytuowana przy bardzo ruchliwej ulicy w cent-
rum Mystowic, wielu mieszkancéw naszego
miasta dowiedziato sie o Tygodniu Kultury
Francuskie;.

Klasy pierwsze uczestniczyty takze w kon-
kursie plastycznym na logo tygodnia i karte za-
proszenia, ktéry w ramach swoich lekcji prze-
prowadzifa W. tadzihska — nauczycielka plastyki.
Nastepnie pod kierunkiem A. Jeczmyka — nau-
czyciela informatyki — uczniowie tych klas przeto-
2yli na jezyk komputerowy najlepsze propozycje
malarskie kart zaproszen i wydrukowali na kom-
puterze logo i opracowany przeze mnie w dwdch
wersjach jezykowych program naszej imprezy.

Spotkanie J-P. Darcela z mtodymi ak-
torami, poswiecone teatrowi i powigzaniom
polsko-francuskim, zakonczyto 30 kwietnia na-
sza tygodniowa wedréwke po cywilizacji fran-
cuskiej i spotkania z jezykiem francuskim.

Po zakonczeniu tygodnia francuskiego,
na zaproszenie goszczacego w naszej szkole
ksiedza P. Wilka, razem z dyrektorem L. Filars-
kim, w studiu radia Plus w audycji Francuskie
wieczory podzielilismy sie ze stuchaczami tym
wszystkim, co dziafo sie w naszym liceum pod-
czas Tygodnia Kultury Francuskiej.

Tydzien francuski byt waznym wydarze-
niem kulturalnym w szkole. Rozbudzit zaintere-
sowania i ambicje artystyczne mtodziezy oraz
zaktywizowat duze grupy uczniowskie w dziedzi-
nie jezyka i sztuki. W trakcie przygotowywania
imprez kulturalno-jezykowych tygodnia mtodziez
mogfa ,,szlifowac” umiejetnosci jezykowe, odkry¢
ukryte w niej talenty, naby¢ nowe doswiadczenia
i sprawdzi¢ sie przed wiekszym audytorium.
Uswiadomita sobie réwniez fakt, ze w szkole
moze realizowac¢ atrakcyjne i nowe zadania, i ze
jest w niej miejsce na rados¢ i sukcesy, ktore
jednak wymagaja od niej twdrczosci, aktywnosci
indywidualnej i harmonijnej pracy zespofowej.
Cwiczenia jezykowe majace na celu przygotowa-
nie mfodziezy do artystycznej interpretacji tekstu
i tworzenia obcojezycznych tekstéw dla konkret-
nych adresatéw wyrazniej uswiadomity mfodzie-
2y funkcje komunikacyjna jezyka francuskiego.
Tydzien francuski wzbogacit zycie szkoty i umoz-
liwit mfodziezy poznawanie kultury Francji z jed-
noczesnym emocjonalnym jej przezywaniem
i praktycznym na nig oddziatywaniem przez wy-
twarzanie wiasnych wartosci.

(luty 2000)



Iwona Strachanowska
Bydgoszcz

Refleksje na temat konferencji ,,Unifikacja czy
tozsamosc¢ edukacyjna w ksztatceniu pedagogicznym
nauczycieli u progu zjednoczenia z Europg”’

Zakfad Pedagogicznego Ksztafcenia Na-
uczycieli Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza
Wielkiego zorganizowat po raz czwarty cyklicz-
na konferencje naukowa skupiajaca pedeutolo-
gow z réznych osrodkéw akademickich. Nie
bytoby w tym nic dziwnego, gdyby nie fakt, ze
20 listopada 2000 roku w budynku Muzeum
Dyplomacji i Uchodzstwa Polskiego Akademii
Bydgoskiej po raz pierwszy spotkali sie: peda-
godzy z psychologami i glottodydaktykami. Te-
mat konferencji brzmiacy: ,,Unifikacja czy toz-
samos¢ edukacyjna w ksztatceniu pedagogicznym
nauczycieli u progu zjednoczenia z Europa” byt
egzemplifikowany przez trzy zespoty problemo-
we w dwu sekcjach: pedeutologicznej oraz in-
terdyscyplinarnej.

Pierwsza objaf swa piecza prof. dr hab. R.
Parzecki z ramienia gospodarzy, za$ druga prof.
dr hab. K. Zuchelkowska. Honorowy Przewod-
niczacy Konferencji prof. zw. dr hab. K. Denek
(UAM) w stowie wstepnym nawiazat do cztero-
letniej tradycji spotkan pedeutologicznych oraz
nowego wymiaru europejskiego zwigzanego
z faktem przygotowan wejscia Polski w struk-
tury UE, odmiennego wymiaru ksztatcenia kan-
dydatéw na nauczycieli — mfodych europejczy-
kow wpisujacych sie w rzeczywistos¢ XXI wieku.
Poszukiwanie nowej koncepcji edukacji peda-
gogicznej nauczycieli w Polsce w wigilie jej
zjednoczenia z Unia Europejska stato sie pod-
stawa do dalszych rozwazan podczas obrad ple-
narnych.
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Sekcja pierwsza skupifa swoje obrady
plenarne, w formie dyskusji poddanej rejest-
racji audio-wizualnej, nad problemami:

» Czy u progu zjednoczenia z Europa ksztat-
cenie pedagogiczne nauczycieli nadal nosi zna-
miona ,,batkanizacji" w naszym kraju?

» W jaki sposéb przeciwdziata¢ zjawiskom: ne-
gatywnej selekcji do zawodu nauczyciela i syn-
dromowi ,,przedwypalenia zawodowego’" kan-
dydatéw na nauczycieli w procesie ich pedago-
gicznego ksztafcenia?

Wstepem do dyskusji stata sie wypo-
wiedZ dwojga gosci, reprezentujacych Regional-
ne Centrum Informacji Europejskiej i Kujawsko-
Pomorskie Stowarzyszenie na Rzecz Rozwoju
i Integracji Europejskiej w Bydgoszczy — mgr J.
Motylewskiej i mgr P. Retkowskiego. Dane sta-
tystyczne dotyczace stanu bezrobocia w krajach
UE wsréd probki reprezentatywnej mtodziezy
w wieku 19-26 lat odniesione do polskich re-
aliow byty szokujace. Pojawity sie pytania doty-
czace: zapotrzebowania unijnego rynku pracy
na polskich absolwentéow szkét ponadpodsta-
wowych i wyzszych, obaw dotyczacych integ-
racji, utraty lub umocnienia tozsamosci kulturo-
wej, edukacyjnej i narodowej, poréwnywalno-
$ci dyplomoéw polskich uczelni z europejskimi,
sposoboéw standaryzacji poziomu wiadomosci
i umiejetnosci absolwentdéw oraz juz zatrudnio-
nych nauczycieli, konkurencyjnosci nauczycieli
z krajow UE na polskim rynku pracy, roli znajo-
mosci jezykdéw obcych w nowo tworzonych lis-



tach kompetencji zawodowych i ochrony ryn-
ku pracy (UE) przed tanig sita roboczg z ze-
wnatrz.

W dyskusji nad wprowadzeniem do
problematyki zatytufowanym: ,,Mfodziez polska
w okresie zjednoczenia z Europa — mity i rzeczy-
wistos¢ edukacyjna”, prof. dr hab. B. Bartz
w spos6b rzeczowy i bardzo konkretny poréow-
nat kompetencje zawodowe oraz interkulturo-
we niemieckich i polskich absolwentéw szkét
wyzszych, okreslit tez cechy nowoczesnego, dy-
namizujacego sie nurtu spoteczenstwa cechuja-
cego sie balansujaca tozsamoscia. Prof. dr hab.
J. Nikitorowicz skupit sie na koncepcji szacunku
dla: indywidualnosci, dziedzictwa kulturowego
i obywatelstwa ,,paszportowego” akcentujac
role szkoty w rozwijaniu postaw pluralizmu kul-
turowego, kompetencji komunikacyjnej oraz
koniecznosci zmian Swiadomosciowych poprzez
realizacje programéw edukacji miedzykulturo-
wej. Prof. zw. dr hab. K. Denek skoncentrowat
swoj gtos w dyskusji na koncepcjach: kapitatu
ludzkiego i rozwoju cztowieka, wiagzac obie teo-
rie z teorig potrzeb A. Maslow'a.

Réwnolegle podjeto polemike nad dy-
namicznym i kontrowersyjnym, cho¢ nie po-
zbawionym racji wystapieniem prof. zw. dr
hab. A. Nalaskowskiego zatytutowanym: ,,Wy-
paleni nauczyciele nauczycieli”™".

Obrady plenarne drugiej sekcji toczyty sie
rownolegle. Zespdt trzeci rozwazat tu problem:
Czy istnieje mozliwos¢ interdyscyplinarnego po-
traktowania programéw i tresci nauczania przez
pedagogéw, psychologéw oraz metodykéw
szczegofowych ksztafcacych kandydatéw na nau-
czycieli? W obszarze interdyscyplinarnosci zasa-
dzaty sie trzy referaty:

» Prof. zw. dr hab. E. Zawadzkiej (UW): ,,Zin-
tegrowana edukacja pedagogiczna przysztych na-
uczycieli jezykéw obcych, warunkiem zmian
w polskim systemie szkolnictwa”,

» Prof. dr hab. H. Widty (USI): ,,Interdyscyp-
linarne podejscie do programéw i tresci naucza-
nia na przykfadzie prac magisterskich”,

» Prof. dr hab. M. Szczodrowskiego (UG): ,,In-
terdyscyplinarnos¢ dydaktyki a metodyka szcze-
gétowa — z uwzglednieniem przyswajania nau-
czania i uczenia sie jezykéw obcych”.

Dyskusje plenarna poprowadzita z ra-
mienia gospodarzy Prof. dr hab. K. Zuchelkow-
ska udzielajac gtosu m.in.: dr S. Wisniewskiej
(AB) nt.. ,,Kontrowersji wokof ksztafcenia nau-
czycieli dla potrzeb wczesnego nauczania jezykéw
obcych”, dr A. Szeludze (AB) nt.. , Edukagji
wielokulturowej jako problemu dydaktyki jezy-
kéw obcych — ujecie interdyscyplinarne”, dr J.
Sali nt.: ,,Pedagogicznego przygotowania nau-
czycieli edukacji zintegrowanej — aspekt interdys-
cyplinarny”, dr M. Sobieszczyk: ,,Mozliwosci in-
terdyscyplinarnego  potraktowania programéw
edukadji zintegrowane;j”’. Oba ostatnie gtosy wig-
zaty ze soba aspekt edukacji zintegrowanej
— pionierskiego kierunku studiow realizujacego
jednoczesnie fakultatywny program ksztafcenia
nauczycieli jezykéw obcych w klasach I-IV i 1-VI,
w Instytucie Edukacji Szkolnej Akademii Byd-
goskiej im. Kazimierza Wielkiego.

Kolejne wystapienia skupione byty wo-
két: ,,Rozwijania kompetencji interkulturowej i po-
czucia tozsamosci kulturowej na lekdji jezyka ob-
cego” (mgr E. Bandura - UJ), ,Analizy i/czy
syntezy. Wptywu kierunku myslenia na nauczanie
jezyka obcego na poziomie zaawansowanym’
(mgr M. Twardon — USI), ,,Kontrowersji wokét
ksztafcenia nauczycieli dla potrzeb wczesnego na-
uczania jezykéw obcych” (mgr H. Wisniewska
— SGH).

W obradach rozgorzata dyskusja wokét
jakosci i form ksztatcenia nauczycieli jezykow
obcych w réznych typach szkdt wyzszych,
a w szczegblnosci:

» interdyscyplinarnosci  bloku  przedmiotéw
psycho-pedagogicznych i metodyk szczegéto-

wych,
» rozwigzan systemowych — powotywania mie-
dzywydziatowych jednostek interdyscyplinar-

nych w strukturach akademickich np. Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Uniwersytetu Slaskiego, UMK w Toruniu
oraz nieSmiatych (10 letnich) préb czysto teore-
tycznych w WSP — obecnej Akademii Bydgoskiej,
» integracji miedzyprzedmiotowe] oraz fakulta-
tywnosci ksztatcenia kandydatéw na nauczycieli
na kierunkach neofilologicznych.

Dyskusja cechowata sie wieksza dynami-
ka niz w sekgji pierwszej. Goscie honorowi, do

"' Z uwagi na zyczenie Prof. zw. dr hab. A. Nalaskowskiego organizatorzy nie sa upowaznieni do: cytowania,

publikowania i przetwarzania tresci wystapienia.



ktorych nalezy zaliczy¢ m.in.: prof. dr hab. U.
Wojcicka — Kierownika Instytutu Filologii Rosyj-
skiej i Lingwistyki Stosowanej (AB), mgr K. Woj-
ciechowska (Zaktad Filologii Angielskiej AB), dr
H. Barcikowska (Zaktad Filologii Germanskiej
AB), a takze z ramienia organizatoréw Sekreta-
rza Konferencji dr 1. Strachanowska (Zaktad
Pedagogicznego Ksztatcenia Nauczycieli AB),
zabierali gtos w nastepujacych kwestiach:

» powotania Miedzykatedrowego  Studium
Ksztatcenia Psycho-pedagogiczno-metodyczne-
go na kierunkach neofilologicznych (prof. dr
hab. U. Wojcicka),

» integracji wewnatrz- i zewnatrzprogramowej
pomiedzy pedagogika i metodykami szczegéto-
wymi,

» integracji programowej i treSciowej pomie-
dzy psychologia i pedagogika oraz metodykami
szczegbtowymi,

» ksztattowania postaw interkulturowych u stu-
dentéw neofilologii podczas zaje¢ z pedagogiki
i psychologii (prof. dr hab. U. Wojcicka, prof.
zw. dr hab. E. Zawadzka, dr A. Szeluga, prof. dr
hab. H. Widta, prof. dr hab. M. Szczodrowski,
dr 1. Strachanowska, mgr E. Bandura),

» zmian systemowych w zakresie rosngcych po-
trzeb na krajowym rynku pracy nauczycieli je-
zykéw obcych w okresie poprzedzajacym wsta-
pienie Polski do UE (prof. zw. dr hab. E. Zawa-
dzka i pozostali goscie),

» zagrozenia ptynacego ze strony nauczycieli
jezykéw obcych wywodzacych sie z krajow Unii
Europejskiej i USA oraz niepohamowanej,
bogatej acz kontrowersyjnie przygotowanej
(pod wzgledem metodycznym i merytorycz-
nym) oferty wydawniczej tzn. podrecznikdéw
do nauki jezykéw obcych (prof. zw. dr hab.
E. Zawadzka, prof. dr hab. U. Wéjcicka, mgr
E. Bandura),

» matur ze znajomosci jezykow obcych, sylabu-
s6w, norm i poréwnywalnosci zakreséw pro-
gramowych matur w UE i Polsce, akredytagji
polskich uczelni i kierunkow ksztatcacych neo-
filologéw (prof. zw. dr hab. E. Zawadzka,
prof. dr hab. H. Widfa),

» powotania studiéw dwuspecjalizacyjnych
uwzgledniajacych specyfike nauczania jezykéw
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obcych oraz miedzywydziatowych jednostek in-
terdyscyplinarnych wpisanych w nowe struktu-
ry uczelni wyzszych, zapewniajacych fakultaty-
wne ksztatcenie psychodydaktyczne kandyda-
tow na nauczycieli jezykéw obcych oraz dosko-
nalenie i doksztafcanie w zawodzie tj. poszerza-
nie i uzupefnianie kwalifikacji psycho-pedago-
gicznych oraz uprawnien do nauczania, a takze
nowe formuty Studiéw Doktoranckich uwzgled-
niajace aspekt interdyscyplinarnosci humanisty-
ki polskiej.

J.M. Rektor prof. zw. dr hab. A. M. de
Tchorzewski zaszczycit uczestnikow konferenc;ji
swojg obecnoscia i wziat udziat we fragmencie
dyskusji sekcji pierwszej — pedeutologiczne;.
Obrady w obu sekcjach podsumowano w for-
mie krétkich wystapien: prof. dr hab. R. Parzec-
kiego, prof. dr hab. B. Bartza, prof. dr hab. H.
Widty oraz sedziego kompetentnego prof. zw.
dr hab. K. Duraj-Nowakowej. Zamkniecie ob-
rad zwienczyto prace trzech zespotéw. Uczest-
nicy konferencji udali sie na uroczysty obiad do
sali bankietowej przy Akademii Bydgoskiej,
gdzie nastapito pozegnanie gosci. W tle po-
brzmiewata ,,0da do radosci”, symbol nowej,
europejskiej ,.ery”’. Drugim akcentem naszej
nowej tozsamosci byt wystréj sal muzealnych
(w kolorystyce UE) oraz zestawy informacyjne
na temat integracji, przygotowane przez Cent-
rum Informacji Europejskiej w Bydgoszczy dla
uczestnikow konferencji.

Cykl konferencji pod wspolnym tytu-
tem ,,Unifikacja czy tozsamosc...” jest nowa
formuta spotkan interdyscyplinarnych. Bedzie
kontynuowany z dwuletnig czestotliwoscia
w bloku dwudniowym w réwnie goscinnych,
acz obszerniejszych wnetrzach Patacu w Ostro-
mecku. Juz dzi$ organizatorzy serdecznie za-
praszaja wszystkich nauczycieli akademickich
ksztatcgcych neofilologéw oraz pedagogoéw za-
interesowanych problematyka tozsamosci kul-
turowej, pogranicza oraz interdyscyplinarnosci
ksztatcenia w nowej rzeczywistosci europejs-
kiej. Moze uda nam sie wspdlnie wypracowac
nowy model interkulturowo-interdyscyplinar-
nej edukacji?

(listopad 2000)



Marek Janas
Bolkéw

Bolkowianie u prezydenta Niemiec

Kolejny program niemieckiej Fundacji
Roberta Boscha (obecnie Niemieckiej Fundacji
Dzieci i Mfodziezy) realizowany tym razem
przez uczennice kl. Il Liceum Ekonomicznego
przy Zespole Szkot Agrobiznesu w Bolkowie
poswiecony byt sprawie bezrobocia wsrdéd mfto-
dziezy. Temat wyptynat od grupy polskiej, po-
niewaz nasza gmina jest zagrozona struktural-
nym bezrobociem i chcielismy sie dowiedzie¢
od partneréw, jak rozwigzuja tego typu prob-
lemy. Wspdlnie z nami w projekcie uczestniczy-
ty szkoty partnerskie z Niemiec (Balve, Bad
Muskau), Holandii (Heerde) oraz teknicy.

Przedsiewziecie odbyto sie w dniach
13-17.04.1999 w Heerde w Holandii. Dotych-
czas jezykiem urzedowym projektéw byt nie-
miecki. Tym razem jednak eksperymentalnie
wziatem do udziatu grupe anglojezyczna.

Przygotowania do projektu zajety nam
duzo czasu. Zadaniem mtodziezy byfo przede
wszystkim przeanalizowanie lokalnego rynku
pracy poprzez wywiady z burmistrzem
i z przedstawicielami Powiatowego Urzedu Pra-
cy, ankiety skierowane do trzech ostatnich rocz-
nikow absolwentow, a takze wizyty w zakfa-
dach pracy. Wynikami podzielilismy sie w mar-
cu w Bad Muskau z niemieckimi kolegami.
Poniewaz ich prace przebiegaty podobnie efek-
ty byty poréwnywalne. Podobnie jak u nas,
daje sie tam zauwazy¢ ucieczka mfodych [udzi
z matych miast do duzych centréw przemys-
towych w poszukiwaniu pracy. W Bad Muskau
czekafa nas jednak pierwsza niespodzianka.
Niemieccy koledzy cho¢ uczyli sie ponad piec
lat jezyka angielskiego z trudem porozumiewali
sie z naszymi dziewczetami, ktére $wietnie so-
bie radzity nawet z tematyka bezrobocia. Oczy-
wiscie byto to efektem wczesniejszego zaznajo-
mienia sie z ta tematyka i przyswojenia nie-
zbednego stownictwa. Duza w tym zastuga na-
szej anglistki pani Pauliny Wojtowicz.

W zaistniatej sytuacji nie byfo innego
wyjscia jak ttumaczenie na jezyk niemiecki. Go-
spodarze stworzyli wiele sytuacji konwersacyj-
nych, chociazby poprzez wspdlne przygotowa-
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nie positkéw, zwiedzanie czy pobyt w domach
prywatnych. Ponadto przygotowali ciekawy
program, w ktérym znalazto sie miejsce na
tematyke projektu. W tym celu odwiedzilismy
skansen w Rietschen, gdzie rekonstrukcja chtop-
skich chat sprzed 150 lat i ich zagospodarowa-
nie (wystawy, koncerty, sklepy i warsztaty rze-
miesinicze) jest promocja rodzimej kultury i jej
wytworow (ceramika, ubiory, tkaniny). Stwarza
rowniez mozliwos¢ nowych miejsc pracy przy
pozyskaniu na to funduszy z Unii Europejskiej.

W programie nie mogto oczywiscie za-
brakna¢ wizyty w przepieknym parku ksiecia
Pucklera, ktéremu jest przywracane dawne
piekno. Dzieje sie to za sprawa bezrobotnej
mtodziezy, ktéra uczy sie specjalnie na potrze-
by parku zawodu ogrodnika. Mimo probleméw
jezykowych nasz pobyt w Bad Muskau mozna
uzna¢ za w petni udany, a byto to zastuga
gospodarzy w osobach dyrektora, Caroli Kast-
ner i Andrei Abraham.

Holandia powitata nas spowita w biel
Sniegu. Wszyscy uczestnicy projektu — po 10
uczniow z kazdej szkoty i opiekunowie — zostali
zakwaterowani w schronisku mtodziezowym
nad rzeka ljssel w Hattem. Nastepnego dnia
udalismy sie do szkoty w Heerde (Christelijke
College de Noordgouw), gdzie miaty miejsce
warsztaty w grupach mieszanych. Dwéch nau-
czycieli — Wolfried Kaper i Luuk Willering — po-
magato mfodziezy przygotowac scenki na temat
roznych zachowan w czasie rozmowy z praco-
dawca. Oprécz grupy teatralnej i muzycznej
dziafata jeszcze taneczna i plastyczna. Celem tej
ostatniej byfo opracowanie graficzne wynikéw
projektéw wszystkich szkét i urzadzenie wysta-
wy. Kazda szkofa wymalowata na ptétnie skrzy-
dto wiatraka, ktéry symbolizowat gtéwne idee
projektu.

Przed przystapieniem jednak do pracy
w grupach tematycznych kazda szkofa zapre-
zentowata sytuacje mfodych ludzi w swoim
miejscu zamieszkania. Tym razem jezyk angiel-
ski nie stanowit problemu. Swobodnie postugi-
wata sie nim mtodziez z Heerde, Balve i tek-



nicy. Stosunkowo najlepsza sytuacja odnosnie
bezrobocia przedstawiata sie w Holandii. W He-
erde byto jedynie 0,4% bezrobotnych. Jest to
zastuga polityki panstwa i duzego udziatu gminy
w tworzeniu nowych miejsc pracy. Po wymianie
doswiadczen nalezafo je teraz wykorzysta¢ twor-
czo w roznych formach artystycznych.

Grupa muzyczna przygotowata rap $pie-
wany w trzech wersjach jezykowych oraz bluesa.
Poniewaz trafitem do tej grupy obserwowafem
jak moje uczennice radza sobie ze $piewem i to
w jezyku niemieckim, ktérego nie znaty. Efekt
przeszedt najsmielsze oczekiwania i byt zaskocze-
niem dla nich samych. W rapie podana byfa
tylko linia rytmiczna, do ktérej nalezafo samemu
utozy¢ tekst o bezrobociu. Blues natomiast to
adaptowany song Dylana ,,The times they are
changing”. Na przygotowanie wystepu mielismy
tylko péttora dnia. Oczywiscie celem nie byto
przygotowanie musicalu na wysokim poziomie
artystycznym, ale wspélna praca mtodziezy réz-
nej narodowosci. Wystep odbyt sie w pieknej
auli szkoty przy udziale mtodziezy i gosci z Komi-
tetu do Spraw Wspétpracy z Gminami Zagranicz-
nymi. Teksty songdéw byly wyswietlane na ek-
ranie, by publicznos¢ mogta Spiewac z wystepu-
jacymi. Songi i tance byty przeplatane scenkami
na temat poszukiwania pracy, w trakcie ktérych
mfodziez sugestywnie przedstawiata rézne typy
zachowan. Aplauz widowni i bisy byty nagroda
dla uczestnikéw za wspaniaty wystep.

Kolejny dzieh byt przeznaczony na zwie-
dzanie. Udalismy sie w tym celu do Lelystad.
Znajduje sie tam zaglowiec ,,Bata-
via" zrekonstruowany przez bez-
robotnych pod nadzorem fachow-
cow. Obecnie stanowi on duzg at-
rakcje turystyczna, a pieniadze
wydane na przeszkolenie bezrobo-
tnych zwracajg sie z wptywdw za
bilety wstepu. Nastepnym przy-
stankiem byt Amsterdam. Naj-
pierw udaliémy sie do kina na
projekcje  poétgodzinnego filmu
., Hollands experience”, ktéremu
towarzyszyty efekty nadzwyczajne
w postaci wstrzaséw foteli, dy-
méw, ztudzen optycznych, zapa-
chéw tulipanéw itp. Potem odbyt
sie spacer wzdfuz kanatéw. Bogaty
w wydarzenia dzien zakonczyta

wspoélna dyskoteka i wymiana upominkow.
Oczywiscie nie byta to cafa oferta programowa.
Wczesniej zwiedzilismy tez miasto Zwolle i byli-
sSmy w wytworni swiec, gdzie kazdy, wtasnore-
cznie wyprodukowat dla siebie pare swiec.

Jaka byta nasza rados¢, gdy w grudniu
dowiedzieliSmy sie, ze nasz projekt zostat wyré-
zniony przez wtadze fundacji i nagroda jest
zaproszenie do Berlina na spotkanie z prezy-
dentem Niemiec Johannesem Rau. W wyjez-
dzie mégt wziac jednak udziat opiekun i 2 ucze-
stnikow. ,, Tage der Begegnung’* czyli Dni Spot-
kania odbyty sie od 13 do 15 stycznia 2000.
Zakwaterowani bylismy w hotelu ,,Kolumbus™
w czesci wschodniej Berlina. Juz pierwszego
dnia komisja konkursowa dokonata przegladu
krotkich programéw  artystycznych laureatéow
i zakwalifikowata 6 z 17 zespotéw do prezen-
tacji przed prezydentem. Nam nie udato sie
znalez¢ w tej grupie, co nie znaczy, ze nasz
program byt zty.

Nastepnego dnia rano odbylismy wycie-
czke autokarowa po miescie. Zatrzymalismy sie
przy Bramie Brandenburskiej i Reichstagu. Ko-
lejnym etapem byt patac prezydencki Bellevue.
W swojej mowie powitalnej Prezydent podkres-
lit, ze z roku na rok przybywa uczestnikow
z krajéow Europy Wschodniej. Nastepnie prze-
mawiafa przewodniczaca Fundacji i przedstawi-
ciel sponsoréw. Po obejrzeniu wystepu prezy-
dent zwiedzit wystawe prezentujaca wszystkie
nagrodzone projekty. Mozna byto z nim poroz-
mawiac i zrobi¢ sobie pamiatkowe zdjecia. Pet-

Za prezydentem z prawej stoja Marcelina Zabtocka, Marek JANAS i Agata
Kutakowska. Zdjecie z patacu prezydenckiego Bellewue pokazujace uczest-
nikdw projektu przed gablota z projektem



ni wrazen po krétkim poczestunku w pafacu
prezydenckim ruszylismy pieszo na zwiedzanie
miasta. Mtody przewodnik prowadzit nas szla-
kiem niedawnej przesztosci — Checkpoint Char-
lie, pozostafosci muru berlinskiego, Tranen-
palast, Friedrichstrasse, ale tez podziwialismy
najwiekszy plac budowy w Europie — Potsdamer
Platz oraz makiete pafacu Hohenzollernéw. Pa-
fac ten ma by¢ ponownie odbudowany. Wieczo-
rem odbyfa sie w hotelu zabawa, ktérej elemen-
ty przygotowywali sami uczestnicy. Powstaf z te-
go catkiem niezty blok programéw artystycznych
wciagajacy wszystkich do wspdlnej zabawy.

Podsumowujac uwazam przedsiewziecie
za bardzo udane. Moje wrazenia potwierdzita
rowniez mtodziez w ankiecie ewaluacyjnej. Do
tej pory zyja projektem. Chetnie wzieliby jesz-
cze raz udziat w podobnym. Efektami projektu
byty przede wszystkim:

Piotr Jankowiak
Poznan

» mozliwos¢ sprawdzenia poziomu opanowa-
nia jezyka angielskiego,

» wzrost motywacji do nauki jezyka,

» nawigzane przyjaznie,

» poznanie, jak problemy bezrobocia rozwiazy-
wane s3 przez innych,

» gtebokie przezycia artystyczne, uwrazliwienie
na sztuke, piekno krajow i ich zabytkéw, samo-
realizacja w dziataniach twoérczych,

» zdobycie pewnosci siebie, wiary we wtasne
mozliwosci i umiejetnosci.

Realizacja projektu nie byfaby mozliwa
bez sponsoréw do ktérych naleza Niemiecka
Fundacja Dzieci i Mtodziezy, Polsko-Niemiecka
Wspodtpraca Miodziezy i Bolkowski Komitet
ds. Wspotpracy z Gminami Zagranicznymi, kto-
rym ta droga sktadam serdeczne podzieko-
wanie.

(kwiecien 2000)

Sprawozdanie z XXIII Olimpiady Jezyka Niemieckiego

W XXIII Olimpiadzie Jezyka Niemieckie-
go (rok szkolny 1999/2000) uczestniczyto
12637 (w roku ubiegtym — 10870) uczennic
i uczniow z licedw ogolnoksztatcacych i zawo-
dowych oraz technikéw z catego kraju. Naj-
wiecej uczestnikéw miaty okregi warszawski,
wroctawski, krakowski i torunski.

Eliminacje szkolne odbyty sie dnia 19
listopada 1999 roku i polegaty na napisaniu
testu gramatycznego oraz rozwiazaniu zadan
komunikatywnych (reakcje jezykowe).

W oparciu o sprawozdania z poszczegol-
nych okregéw, przestane po zweryfikowaniu
wszystkich nadestanych prac, Komitet Gtéwny
ustalit poziom kwalifikujacy do Il etapu. Wyma-
gang liczbe punktéw uzyskato 1364 (w r.ub.
- 1023) uczestnikdw ze wszystkich okregdw.

Eliminacje okregowe (Il etap) odbyty sie
w dniach 19-22 lutego 2000 roku w czternastu
okregach. Polegaty one réwniez na rozwiazaniu
testu, oraz — dla ucznidw, ktérzy rozwiazali
prawidfowo 80% testu — na egzaminie ustnym
z zakresu literatury niemieckojezycznej (w opar-
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ciu o przygotowane przez uczestnikéw propozy-
cje wybrane z Informatora OJN), krajoznawst-
wa (wiedza o historii, geografii i kulturze kra-
jow niemieckiego obszaru jezykowego) i prak-
tycznej znajomosci jezyka niemieckiego.

Zgodnie z tradycja ostatnich olimpiad,
w okregach, w czasie egzaminu pisemnego,
odbyty sie spotkania przedstawicieli Komitetu
Gtéwnego i Komitetow Okregowych z nauczy-
cielami — opiekunami, co jest dobrg okazjg do
wymiany uwag i doswiadczen oraz przyczynia
sie do ksztattowania Olimpiady zgodnie z zy-
czeniami nauczycieli przygotowujacych uczest-
nikéw Olimpiady Jezyka Niemieckiego.

Do finatu XXIII Olimpiady Komitet Gt6-
wny zakwalifikowat 43 uczestnikéw. Finat od-
byt sie w dniach 7-9 kwietnia 2000 roku w In-
stytucie Filologii Germanskiej UAM w Poznaniu
(eliminacje pisemne i ustne).

Na posiedzeniu w dniu 8 kwietnia 2000
roku Komitet Gtéwny wraz z Komisja Egzamina-
cyjng wyfonit sposrod uczestnikéw pietnastu lau-
reatow XXIII Olimpiady Jezyka Niemieckiego.



Laureaci 23 Olimpiady
Jezyka Niemieckiego

1. Tomasz Zareba, 99 LO Warszawa, nauczy-
cielka Dorota Wysocka
2. Ewa Switata, | LO Racibérz, nauczycielka
Karen Brentlhauer-Butler
3. Jakub Tuscher, Il LO Gdansk, nauczyciel tu-
kasz Pomylik
4. Wojciech Lewandowski, 11l LO Gdansk, nau-
czycielka Grazyna Klupa-Wos
5. Krzysztof Pijarski, | SLO Warszawa, nauczy-
cielka p. Dabrowska
6. Piotr Niezgodka, 64 LO Warszawa, nauczy-
cielka Grazyna Skrzypek-Bakota
7. Maciej Jesionowski, 33 LO Warszawa, nau-
czycielka Zofia Parcifiska
8. Grzegorz Modzelewski, | LO Legionowo, na-
uczyciel p. Gardias
9. Pawet Kosmulski, Il LO Lublin, nauczycielka
Iwona Buczek
10. Edyta Karkoszka, VIII LO Katowice, nau-
czycielka Beata Latka
11. Sebastian Piech, LO Piotrkéw Trybunalski,
nauczycielka Beata Wolska
12. Grzegorz Sekowski, | LO Kielce, nauczyciel-
ka Jolanta Janocha
13. Magdalena Gwdézdz, Il LO Warszawa, nau-
czycielka Aleksandra Mastalerz
14. Jan Napiérkowski, Il LO Warszawa, nau-
czycielka Emilia Szamborska
15. Gabriela Grochulska, I LO t6dz, nauczyciel-
ka Matgorzata Jakubowska

Uroczyste zakonczenie XXIII Olimpiady
Jezyka Niemieckiego, wreczenie dyplomoéw,
nagréd ksiazkowych oraz stypendiéw na kursy
jezykowe i pobyty krajoznawcze do Niemiec
odbyto sie 9 kwietnia 2000 r. w Matej Auli
UAM w Poznaniu. Fundatorami nagréd i sty-
pendiéw byli: ambasady Austrii, Republiki Fe-
deralnej Niemiec i Szwajcarii, Ostsee-Akademie
w Lubece, Instytut im. Goethego, Szkofa Jezy-
kéw Obcych JDJ oraz Wydawnictwo Szkolne
PWN. Nagrody specjalne dla wyrézniajacych
sie finalistow ufundowali Rektor UAM oraz Pre-
zydent Poznania.

Finalisci 23 Olimpiady
Jezyka Niemieckiego

1. Bartkow Klaudia, I LO Krosno, nauczycielka
Matgorzata Zurek
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2. Bernas Anna, VII LO Czestochowa, nauczy-
cielka Anna Kowalska

3. Btazejewski tukasz, Il LO Grudzigdz, nau-
czyciel Tomasz Sikorski

4. Bryk Justyna, Il LO Sosnowiec, nauczycielka
Urszula Krzyszton

5. Bulski Krzysztof, 21 SLO Warszawa, nauczy-
cielka Aneta Sokotowska

6. Chmielewska Justyna, Il LO Biatystok, nau-
czycielka Barbara Pawetek

7. Ciechanowicz Ewa, V LO Krakéw, nauczyciel
p. Dec

8. Cockiewicz Krzysztof, V LO Krakdw, nauczy-
ciel p. Dec

9. Czyzydto Klemens, IV LO Nowy Sacz, nau-
czycielka Irena Czyzydto

10. Fus Katarzyna, Il LO Wtoctawek, nauczy-
cielka Marianna Fus

11. Gardocka Agnieszka, 49 LO Warszawa

12. Grzywacz Piotr, LO Bochnia, nauczycielka
Beata Walecka

13. Kaczorowski Tomasz XV LO Warszawa

14. Kadelska Marzena, V LO Dabrowa Gorni-
cza, nauczycielka Olga Ciupat

15. Kofczynska Marta, | LO t6dz, nauczycielka
Matgorzata Jakubowska

16. Kosmalska Cecylia, Il LO Inowroctaw, nau-
czycielka Lidia KaZzmierska

17. Kowalski Konrad, PLO Dabrowa Gérnicza,
nauczycielka Aneta Limanowska-Kreczko

18. Kowalski Marcin, PLO Dabrowa Gornicza,
nauczycielka Aneta Limanowska-Kreczko

19. Krzywdzinska Justyna, Il LO Kielce, nau-
czyciel A. Sienkiewicz

20. Nalewajko Pawet, | LO Biatystok, nauczy-
cielka Dorota Zmudzka

21. Pawlicka Ewelina, IX LO Szczecin, nauczy-
cielka tucja Hajbowicz

22. Pyszkéw Karolina, 33 LO Warszawa, nau-
czycielka Zofia Parcinska

23. Rak Oliwia, Il LO Katowice, nauczyciel M.
Gawlikowicz

24, Szupryczynski Rafat, LO Wabrzezno, nau-
czyciel Krzysztof Szupryczynski

25. Wilkowska Wiktoria, 34 LO Warszawa

26. Zielinska Anna, LO Luban, nauczycielka
Katarzyna Bogucka

27. Zimny Jessica, Il LO Racibérz, nauczycielka
p. Szymanowska-Wilk

28. Zmijewska Katarzyna, 17 LO Warszawa,
nauczycielka p. Smorawinska



W uroczystym zakonczeniu Finatu Olim-
piady uczestniczyli miedzy innymi: Rektor
UAM, Prezydent m. Poznania, Konsul General-
ny RFN, przedstawiciele ambasad RFN, Austrii,
Instytutu Goethego, Przewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Neofilologicznego, Dziekan Wy-
dziatu Neofilologii UAM oraz Dyrektor Instytu-
tu Filologii Germanskiej w Poznaniu. Obecni
byli réwniez honorowi cztonkowie Komite-
tu Gtéwnego Olimpiady: prof. dr hab. Hubert

Jacek Wasilewski
Siedlce

Ortowski i prof. dr hab. Waldemar Pfeiffer
a takze Jean Pierre Schneuwly, byty sekre-
tarz ambasady Szwajcarii w Warszawie, nadal
bardzo zaangazowany sympatyk naszej Olim-
piady
Po czesci oficjalnej odbyto sie w klubie
Collegium Minus spotkanie laureatéw, finalis-
téw, nauczycieli z gos¢mi Olimpiady oraz
przedstawicielami Komitetu Gtéwnego.
(sierpien 2000)

Distance education — ksztatcenie na odlegtos¢
jako alternatywny sposoéb szkolenia jezykowego

Niedtugo minie juz pie¢ lat odkad
rozpoczatem uniwersytecki program ksztatce-
nia nauczycieli jezyka angielskiego w Centrum
TESOL w uczelni brytyjskiej. Po zakwalifi-
kowaniu mnie na podstawie egzaminu CEELT
level 2 (Cambridge Exam in English for Lan-
guage Teachers) zostatem w roku 1995, ku
mojej radosci, dopuszczony do rozpoczecia
szkolenia nauczycieli metoda ksztatcenia na od-
legtosc.

Program ten, zwany po angielsku A/TE-
SOL Course, byt skrocong wersja szkolenia uni-
wersyteckiego, prowadzacego do otrzymania
kwalifikacji nauczycielskiej tzw. Dyplomu, a je-
dnoczesnie tytutu zawodowego, jakim jest As-
sociate Diploma in TESOL. Kurs ten skfadat sie
z dwoch czedci. Pierwsza trwata jeden rok aka-
demicki (50 tygodni) i polegafa na szkoleniu na
odlegfos¢. Przesytane do domu moduty musiaty
by¢ przeze mnie opracowane i nastepnie ode-
sfane do uczelni do oceny.

Czes¢ pierwsza obejmowata nastepujace
tematy:

1. Background reading (TESOL methodology)
2. CALL - Computer-assisted language lear-
ning

3. Communicative language learning/teaching
4. Drama

5. General English and language enrichment
6. Language awareness
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7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Listening

Practical phonetics/phonology
Psycholinguistics

Reading

Sociolinguistics

Study skills

Testing

Writing

Lesson planning.

Cze$¢ druga rozpoczeta sie w stycz-
niu 1996 roku. Po uprzednio zaliczonych mo-
dutach oraz zatatwieniu przez uczelnie spraw
zwiazanych z moim pobytem w Anglii, znalaz-
tem sie w pieknej miejscowosci na poétnocy
kraju. Tam tez spedzitem dwa miesiace, przy-
gotowujac sie do koncowych egzaminéw. Po-
byt w kraju, w ktérym istniafa koniecznos¢
uzywania jezyka angielskiego na co dzien, wy-
dat sie by¢ najlepszym sprawdzianem znajomo-
sci jezyka.

Zajecia na uczelni obejmowaty rézne
formy, poczawszy od wyktadéw, grup dyskusyj-
nych, seminariéw oraz praktycznych prezentacji
— prowadzenia zaje¢ z jezyka angielskiego ze
studentami z réznych panstw.

Szkolenie lingwistyczne odbywato sie
réwnoczesnie (concurrent learning) z praktyka
pedagogiczna. Prowadzone przeze mnie z réz-
nymi grupami lekcje, byty obserwowane przez
opiekuna uniwersyteckiego. Bardzo waznym



elementem takiej praktyki okazaty sie omowie-
nia lekgji. Szkolenie w uniwersytecie w Centrum
TESOL byto wspaniatym doswiadczeniem,
umozliwiajacym poznanie jezyka potocznego
oraz zdobycie praktyki w nauczaniu studentow
moéwiacych réznymi jezykami.

Intensywny blok, trwajacy dwa miesia-
ce, miaf na celu przygotowanie mnie do czte-
rech egzaminéw pisemnych oraz jednego ust-
nego. W sktad egzaminéw pisemnych wchodzi-
ty sprawdziany z fonetyki i fonologii, jezyka
angielskiego oraz z metodyki nauczania jezyka
angielskiego. Dwie prace, tzn. Practical Project
— wybrane techniki pracy na lekcji oraz Stu-
dent’s Profile, opieraty sie na wiedzy wyniesio-
nej ze szkolenia. Egzamin ustny polegat na

Anna Leszczyriska
Warszawa

rozmowie z egzaminatorem z zewnatrz, z Trini-
ty College z Londynu i dotyczyt réznych tema-
téw jezykowo-metodycznych.

Moja praca, wymagajaca duzego wysitku
zostata uwieficzona przyznaniem mi Dyplomu
Associate in TESOL, a tym samym miedzynarodo-
wej kwalifikacji nauczycielskiej w dziedzinie nau-
czania obcokrajowcow jezyka angielskiego.

Powstaje pytanie, dlaczego wybrafem
ten typ szkolenia. Po pierwsze, ze wzgledow
ekonomicznych, gdyz kurs ten nie wydaje sie
by¢ tak drogi, po drugie — ze wzgledéw prak-
tycznych. Miatem mozliwos¢ dostosowania pra-
¢y do swoich mozliwosci i swojego tempa, dzie-
ki czemu sprostatem wymaganiom uczelni bry-
tyjskiej. (grudzieri 1999)

Konkurs Le Mot d’Or 2000

Konkurs Le Mot d’Or ma na celu pro-
mowanie jezyka francuskiego w dziedzinie
ekonomii i zarzadzania. Pomyst zrodzit sie we
francuskiej Akademii Orléans-Tours w 1988
roku. Organizacji konkursu podjeto sie stowa-
rzyszenie pod nazwg APFA — Actions pour pro-
mouvoir le francais des affaires (Dziatania na
rzecz promogji francuskiego jezyka ekonomicz-
nego).

Konkurs ma zasieg miedzynarodowy.

Dotychczas wzieto w nim udziat prawie
342.500 kandydatéw w 44 krajach, z ktérych
wytoniono ponad 44 tysiace laureatéw uhono-
rowanych nagrodami.

0d 1994 roku Le Mot d’Or odbywa sie
rowniez w Polsce. Jest adresowany do ucznidéw
oraz studentéw, ktérzy dopiero poznajg jezyk
francuski, badz juz sie nim postuguja. W roku
2001 konkurs odbyt sie 21 marca w 15 na-
stepujacych szkotach w Polsce:

Le'ktor' Szkota Miasto Liczba
odpowiedzialny kandydatow | laureatw

Stanistaw tABNO AKADEMIA MEDYCZNA, Studium Jezykéw Obcych Biatystok 29 7
Bozena JAKIMCZYK | AKADEMIA MEDYCZNA, Studium Jezykéw Obcych Gdansk 28 2
Elzbieta SPALENIEC | AKADEMIA EKONOMICZNA, Studium Jezyka Francuskiego | Katowice 17 0
Richard SORBET NAUCZYCIELSKIE KOLEGIUM JEZYKA FRANCUSKIEGO Koszalin 15 0
Zbigniew WOLSKI AKADEMIA EKONOMICZNA, Studium Jezykdéw Obcych Krakow 6 2
Iwona MALEK WYZSZA SZKOtA PEDAGOGICZNA, Instytut Filologii

Romanskiej Krakéw 10 6
Urszula PAPROCKA- | KATOLICKI UNIWERSYTET LUBELSKI, Sekcja Filologii
-PIOTROWSKA Romanskiej Lublin 13 6
Wojciech WOJDAT ZESPOL SZKOt EKONOMICZNYCH. IM. VETTEROW,

Studium Jezykéw Obcych Lublin 9 0
Mafgorzata KROL NAUCZYCIELSKIE KOLEGIUM JEZYKOW OBCYCH,

Sekcja Jezyka Francuskiego Opole 1 3
Wiestawa WRZESNIO- | AKADEMIA EKONOMICZNA, Studium Jezykéw Obcych | Poznan 38 10
WSKA-SOLTYSIAK
Marie NISKA UNIWERSYTET GDANSKI, Studium Jezykéw Obcych Sopot 43 20
Elzbieta CHORZEPA | UNIWERSYTET SZCZECINSKI, Studium Jezykéw Obcych | Szczecin 11 5




Lgk t((j)r' | Szkota Miasto Liczba
odpowiedzialny kandydatéw | laureatow

Annick CATALDI INSTYTUT LINGWISTYKI, STOSOWANE] UW,

Sekcja Jezyka Francuskiego Warszawa 5 2
Hanna LE BORGNE SZKOtA GLEOWNA HANDLOWA, Centrum Nauki

Jezykéw Obcych Warszawa 37 4
Teresa PEKALSKA ALLIANCE FRANCAISE Wroctaw 1 1

Razem 273 68

Egzamin skfadat sia z pieciu czesci.
W pierwszej nalezato zaproponowac polski neo-
logizm na okreélenie zjawiska opisanego w kilku
linijkach w jezyku francuskim (np. czas anteno-
wy przed godzing szczytu w radiu lub w telewizji
...). W drugiej trzeba byto odgadna¢ francuski
i polski termin odpowiadajacy podanej po fran-
cusku definicji (np. umowa, na mocy ktérej
dtuznik przekazuje wierzycielowi dobro ruchome
jako gwarancje zwrotu dtugu). Trzecia cze$¢ za-
wierata tekst w jezyku francuskim z wyttuszczo-
nymi niektorymi stowami, dla ktérych nalezato
poda¢ polski odpowiednik. W czwartej czesci
nalezato wybra¢, sposréd czterech podanych
propozycji, etymologie dwoch wyrazéw (bank
i budzet). Piate polecenie polegafo na zredago-
waniu w dwudziestu kilku linijkach projektu wta-
snego przedsiebiorstwa lub opisaniu czyjegos
udanego przedsiewziecia.

Konkurs Le Mot d’Or jest wiec nie tylko
promocja jezyka francuskiego, ale réwniez za-
checa do lepszego poznawania mechanizméw

ekonomicznych i uczy precyzyjnego opisywania
zjawisk gospodarczych w jezyku ojczystym. Sta-
nowi pole do popisu, zwtaszcza w poleceniach
pierwszym i pigtym, gdzie kandydat moze wy-
kaza¢ sie pomystowoscia.

Skala trudnosci jest zréznicowana. Wy-
bor jednego z trzech poziomoéw (podstawowy,
zaawansowany, specjalistyczny) zalezy od tego,
ile lat uczestnik uczyt sie jezyka francuskiego
oraz czy uczy sie na kierunku ekonomicznym,
czy tez nie. Uczestnicy zakwalifikowani na wyz-
szy poziom majg do odgadniecia wiecej hasef,
aby uzyskac te samg liczbe punktow.

O docenieniu roli konkursu Swiadczy licz-
ba uczestnikow. Do egzaminu przystapito 273
kandydatéw. Komisja oceniajaca prace wytonifa
68 laureatéw, ktorzy uzyskali co najmniej 64
punkty na 85 mozliwych. Na 11 pierwszych
miejscach (z wynikiem minimum 73 punkty, t;.
ponad 85% dobrych odpowiedzi) uplasowato
sie az 18 oséb. Lista 18 laureatéw konkursu LE
MOT D’OR 2000 jest nastepujaca:

L . . . . wynik
nr - |miejsce Nazwisko i imie Uczelnia miasto poziom (max 85 pki)
1. 1 Jankowski Emanuel Szkota Gtéwna Handlowa Warszawa | Approfondissement 78
2. |2 (ea) | Wiatrowicz Marta Akademia Pedagogiczna Krakow Initiation 77
3. |2 (ea) | Wawrzynska Maja Uniwersytet Gdanski Sopot Spécialisation 77
4. 3 | Gaspars Helena Akademia Ekonomiczna Poznan Approfondissement 75.6
5. |4 (ea) | Kotlarz Aneta Akademia Pedagogiczna Krakéw Initiation 75
6. |4 (ea) | Ptaczek Izabela Akademia Pedagogiczna Krakéw Initiation 75
7. |4 (ea) | Skoczylas Agata

Mafgorzata Akademia Pedagogiczna Krakéw Initiation 75
8. 5 | Bochniak Justyna Akademia Ekonomiczna Poznan Approfondissement 74,7
9. 6 | Markowska Anna Uniwersytet Gdanski Sopot Approfondissement 74,3
10. 7 | Stadnik Mafgorzata Akademia Ekonomiczna Poznan Approfondissement 74,1
11.] 8 | Badurak Justyna Akademia Medyczna Biatystok Initiation 74
12.| 9 | Skarzynski Sebastian Akademia Medyczna Biatystok Initiation 73,5
13.]10 (ea)| Bartz Anna Akademia Ekonomiczna Poznan Approfondissement 73.3
14. |10 (ea)| Mitowska Monika Uniwersytet Wroctawski

— Alliance Frangaise roctaw Approfondissement 73.3

15. [11 (ea)| Gorska Agnieszka Akademia Ekonomiczna Krakow Approfondissement 73
16. |11 (ea)| Olbinska Magdalena NKJO Opole Initiation 73
17. |11 (ea)| Kokczynski Jan Uniwersytet Gdanski Sopot Approfondissement 73
18. 11 (ea)| Kawczynski Grzegorz Uniwersytet Gdanski Sopot Approfondissement 73

ae — ex-aequo a Initiation — poziom podstawowy, Approfondissement — poziom zaawansowany, Spécialisaton — poziom spegjalistyczny
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Nagrody ufundowali organizatorzy, sto-
warzyszenie APFA oraz Ambasada Frangji
w Polsce. Zdobywca pierwszego miejsca po-
jechat na tydzien do Paryza na Dzien francus-
kiego jezyka ekonomicznego (23 listopada
2000 roku), gdzie goscili laureaci z krajow bio-
racych udziat w konkursie. Zdobywca drugiego
miejsca otrzymat pamiatkowy medal z brazu.
18 0s6b zostato nagrodzonych ksigzkami o te-
matyce ekonomicznej w jezyku francuskim,
w tym sfownikami. 68 wspomnianych oséb
otrzymato dyplomy za osiagniecie dobrych wy-
nikéw. Jeszcze raz pragniemy tutaj podzieko-
wac nauczycielom, ktérzy przygotowali uczest-
nikow do konkursu, a szczegdlnie tym, ktorzy
przeprowadzili konkurs w swoich szkotach.

Anna Ewert
Poznan

W marcu 2001 planowana jest nastepna
edycja konkursu. Z pewnoscig warto podjac
nieco trudu, traktujgc uczestnictwo w Le Mot
d’Or 2001 jako interesujace, a nie stresujace
doswiadczenie... Zadania egzaminacyjne poda-
jemy w tym numerze w dziale Materiafy prak-
tyczne. Sg one roéwniez dostepne w Internecie
(http://www.campus-ectronique.tm.fr/lemotdor).

Organizatorem polskiej edycji konkursu
Le Mot d’Or jest dziat edukacyjny Ambasady
Francji. Osoby zainteresowane prosimy o kon-
takt z Annag Leszczynska, Ambasada Francji,
Dziat edukacyjny, ul. Putawska 17, 02-515 Wa-
rszawa, tel. (0-22) 529-30-89 lub (0-22) 529-
30-00, fax 90-22) 529-30-09.

(wrzesien 2000)

Matura a egzamin wstepny na filologie angielska

W dniach 2-4 pazdziernika 2000 odbyto
sie w Sulejowku seminarium z udziatem przed-
stawicieli polskich anglistyk na temat mozliwosci
wykorzystania nowej matury jako egzaminu
wstepnego na filologie angielska. Organizatorem
byfa Centralna Komisja Egzaminacyjna, ktorg re-
prezentowafa pani Barbara Czarnecka-Cicha.

Uczestnicy seminarium podkredlili, ze
nowy egzamin maturalny z jezyka angielskiego
stanowi skok jakosciowy w stosunku do dotych-
czasowego stanu rzeczy. Jest on proba zastapie-
nia dowolnosci i uznaniowosci tego egzaminu
rzetelnym i obiektywnym narzedziem pomiaru
osiagnie¢ absolwentéw szkot srednich. Zgodzo-
no sie jednak réwniez, ze matura w formie
zaproponowanej w informatorze-sylabusie Ma-
tura z jezyka angielskiego 2002 moze stuzy¢ jako
wstepne narzedzie selekcji kandydatéw na filo-
logie angielska. Nie moze ona catkowicie za-
stapi¢ egzaminu wstepnego na kierunki neofilo-
logiczne. Dla uczestnikow seminarium — przed-
stawicieli anglistyk — centralng kwestig stafo sie
sprecyzowanie warunkéw, jakie powinny zostac
spefnione, aby nowa matura mogta petnic¢ bar-
dziej istotna role w procesie rekrutacji kandyda-
téw na studia neofilologiczne.
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Od roku 2002 egzamin maturalny z je-
zyka obcego ma by¢, na réwni z jezykiem
polskim i matematyka, egzaminem obowiazko-
wym dla wszystkich absolwentéw szkoét Sred-
nich, réwniez tych, ktérzy nie planuja podjecia
studiéw na wyzszej uczelni. W zwiazku z tym,
egzamin ten jest planowany jako egzamin zda-
wany na dwdch poziomach - obowiagzkowo na
poziomie podstawowym oraz opcjonalnie na
poziomie rozszerzonym. Na $wiadectwie matu-
ralnym umieszczona bytaby informacja o po-
ziomie, na ktérym zdajacy przystepowat do
matury oraz procentowy wynik egzaminu.

Nalezy tu podkresli¢, ze osoby pragnace
zdawad mature na poziomie rozszerzonym obo-
wigzkowo przystepuja réwniez do egzaminu na
poziomie podstawowym. Liczba punktéw moz-
liwych do uzyskania za egzamin na poziomie
podstawowym stanowi 50% punktow mozli-
wych do uzyskania za caty egzamin z jezyka
angielskiego. Zapis na swiadectwie maturalnym
informujacy o liczbie punktéw uzyskanych
przez kandydata na studia za caty egzamin
facznie, utrudni komisjom rekrutacyjnym na
wyzszych uczelniach rozréznienie miedzy kan-
dydatem dobrym i bardzo dobrym, co jest



istotne, gdy liczba kandydatéw kilkakrotnie
przewyzsza liczbe oferowanych miejsc na stu-
diach. Stanie sie tak, poniewaz caty egzamin
w potowie tylko bedzie mierzyt te umiejetnosci
kandydata, ktére interesuja wyzsza uczelnie.
W zwigzku z tym kandydaci o réznych umiejet-
nosciach uzyskaja podobne wyniki procentowe.
Dla poprawienia tej sytuacji lepiej bytoby na
Swiadectwie maturalnym podac oddzielnie licz-
be punktéw uzyskanych za:

» egzamin wewnetrzny (ustny) na poziomie
podstawowym,

» egzamin wewnetrzny (ustny) na poziomie
rozszerzonym,

» egzamin zewnetrzny (pisemny) na poziomie
podstawowym.

» egzamin zewnetrzny (pisemny) na poziomie
rozszerzonym.

Aby poprawi¢ wartos¢ dyskryminujaca
matury, a wiec takze przydatnos¢ tego egzami-
nu dla celéw rekrutacji na wyzsze uczelnie,
dobrze bytoby rozdzieli¢ egzamin na poziomie
podstawowym od egzaminu na poziomie roz-
szerzonym.

Uczestnicy seminarium zgodzili sie, ze
egzamin na poziomie podstawowym w zapro-
ponowanej formie moze by¢ rzetelnym mier-
nikiem poziomu znajomosci jezyka obcego, ja-
ka powinien posiada¢ kazdy mtody cztowiek
legitymujacy sie $rednim wyksztatceniem. Eg-
zamin na poziomie rozszerzonym bada umiejet-
nos$¢ rozumienia tekstu méwionego, czytania ze
zrozumieniem oraz pisania prostych tekstéw
w jezyku angielskim. Sg to we wspétczesnym
Swiecie umiejetnosci cenne dla osoby pragnacej
w przysztosci zosta¢ lekarzem czy prawnikiem,
dlatego tez nalezatoby uzna¢, ze egzamin ten
w zadowalajagcym stopniu bada kompetencje
jezykowe kandydatéow na studia wyzsze. Nie
jest jednak zadowalajacym miernikiem kompe-
tencji jezykowych kandydata na studia filologi-
czne, czyli kogos, kto w przysztosci zamierza
zostac specjalista w zakresie wybranego jezyka
- nauczycielem jezyka obcego lub ttumaczem.

W zwiazku z powyzszym uznano, ze na
przykfad, matura z jezyka angielskiego mogtaby
by¢ zdawana na trzech poziomach. Poziom roz-
szerzony mogtby zastapi¢ dotychczasowy egza-
min wstepny z jezyka angielskiego na kierunki
niefilologiczne. Dodatkowo nalezatoby stwo-
rzy¢ poziom zaawansowany, ktéry mogtby za-
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stapi¢ egzamin wstepny na filologie obce. Za
podstawe konstrukeji takiego egzaminu mozna
by przyja¢, zamieszczony w sylabusie, projekt
egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego
w klasach dwujezycznych.

Aby egzamin pisemny zdawany na ma-
turze mogt zastapi¢ egzamin wstepny na filolo-
gie obca w czesci pisemnej, najwazniejsza zmia-
na w stosunku do propozycji zawartych w syla-
busie dotyczytaby zdecydowanego rozszerzenia
i zwiekszenia roli testu gramatyczno-leksykal-
nego. W obecnych propozycjach test leksykal-
no-gramatyczny stanowi niewielki procentowo
udziat w catym egzaminie. Jest to zrozumiate,
jezeli wezmie sie pod uwage potrzeby przeciet-
nego uzytkownika jezyka, jednak zdecydowanie
niewystarczajace dla oceny przydatnosci kan-
dydata na kierunek neofilologiczny. Od osoby
pragnacej studiowac filologie obcg wymaga sie
rzetelnej, czynnej znajomosci systemu gramaty-
cznego oraz leksyki wybranego jezyka, a tego
nie mierza testy zorientowane komunikacyjnie.
Testy rozumienia ze stuchu oraz czytania ze
zrozumieniem w najlepszym przypadku mierza
bierng znajomos¢ gramatyki i stownictwa, nato-
miast na tescie pisania czy moéwienia zdajacy
moze unikac stosowania struktur, stow i zwigz-
kow frazeologicznych, ktérych poprawnosci nie
jest pewien i mimo to uzyska¢ wzglednie wyso-
ka note. Dlatego tez, tradycyjnie, test leksykal-
no-gramatyczny stanowi podstawowa czes¢ eg-
zaminu pisemnego na egzaminach wstepnych
na kierunki neofilologiczne.

Poza konstrukcja testu, powazne zastrze-
Zzenia budzi tez proponowany sposéb ocenia-
nia. Przede wszystkim, powazne zastrzezenia co
do obiektywnosci nowego egzaminu matural-
nego budzi proponowany system oceniania ar-
kuszy zawierajacych zadania otwarte, tj. bada-
jacych umiejetnos$¢ pisania w jezyku angiel-
skim, ktore maja by¢ oceniane przez jedna
tylko osobe. Przy najbardziej precyzyjnie napi-
sanych kryteriach oceny prac, a zaproponowa-
ne dla tego egzaminu do takich nie naleza, przy
najstaranniejszym ksztatceniu egzaminatoréw,
ocena pisemnej wypowiedzi pozostanie zawsze
oceng subiektywna. Dziwi i niepokoi, Ze przy
randze jaka usituje sie nada¢ temu egzaminowi,
ma to by¢ subiektywna ocena jednej tylko oso-
by. Standardem powinno by¢ poprawianie
wszystkich zadan otwartych przez dwie osoby,



a nawet przez trzecia, gdy wystapia rozbiezno-
$ci miedzy dwoma oceniajacymi. Za zadania
badajace umiejetnos¢ tworzenia samodzielnej
wypowiedzi pisemnej kandydat moze uzyskac
maksymalnie 33% punktéw (poziom podsta-
wowy i rozszerzony) lub 30% (egzamin dla klas
dwujezycznych). Wynika z tego, Zze ocena za
jedna trzecia catego egzaminu pisemnego moze
by¢ subiektywng oceng jednej tylko osoby. Sta-
wia to pod znakiem zapytania obiektywnos¢
catego egzaminu. Sprawa jest o tyle powazna,
ze problem ten dotyczy egzamindéw ze wszyst-
kich jezykéw nowozytnych.

Warto tutaj podkresli¢, ze wiekszos¢ an-
glistyk w Polsce nie bada umiejetnosci pisania
na egzaminie wstepnym ze wzgledu na tech-
niczne problemy zwigzane z koniecznoscig za-
angazowania wystarczajaco duzej liczby oséb
poprawiajacych prace pisemne. Jezeli z powo-
déw finansowych, bad? jakichkolwiek innych,
nie jest mozliwe zapewnienie minimum obiek-
tywnosci w poprawianiu zadan otwartych na
maturze w postaci dwukrotnej oceny tych sa-
mych prac, moze lepiej zrezygnowac z tej for-
my egzaminowania.

Egzamin ustny zdawany na maturze nie
moze by¢ podstawa rekrutacji na studia dopdki

Stowniki:

» Lestaw Zimny (2000), Wielki sfownik rolniczy polsko-nie-
miecki, Wiedza Powszechna.

» Andrzej Kuropatnicki (2000 — wyd.IV), Mafy sfownik te-
matyczny angielsko-polski, Wiedza Powszechna.

» Bogustawa Frosztega, Mirostawa Stobodska (2000
—wyd.lll), Maty stownik tematyczny francusko-polski, Wiedza
Powszechna.

» Elzbieta Frank-Oborzynska (2000 - wyd.1V), Stownik mi-
nimum -dunsko-polski, polsko-dunski, Wiedza Powszechna.

Rozméwki:

» Jifi Damborsky, Alina Wojcik (2000 - wyd.V), Mini
rozméwki-czeskie, Wiedza Powszechna.

» Aleksander Klugman (2000 - wyd.Il), Rozméwki hebrajs-
kie, Wiedza Powszechna.

» Danuta Kurzyca, Alina Wéjcik (2000 - wyd.X), Mini-
rozméwki hiszpariskie, Wiedza Powszechna.

» Eugeniusz Mroczko (2000 — wyd.IV), Rozméwki wegiers-
kie, Wiedza Powszechna.
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jest on egzaminem wewnetrznym, tj. takim,
w ktérym uczestniczy tylko jeden przeszkolony
egzaminator. Poza tym, na jakos¢ tego egzaminu
wptywa brak rozdzielenia pozioméw podstawo-
wego i rozszerzonego, mate zréznicowanie za-
dan na poziomie rozszerzonym (przez rok uczen
przygotowuje sie do odpowiedzi na jeden wy-
brany temat) i stabo réznicujace zdajacych, kry-
teria oceny wypowiedzi ustnej. Na poziomie
rozszerzonym zdajacy oceniany jest przede wszy-
stkim za prezentacje i rozmowe na temat przy-
gotowany samodzielnie przed egzaminem, nato-
miast za umiejetnosci jezykowe moze uzyskac
nie wiecej niz jedna trzecia punktéw, mozliwych
do uzyskania. Jezeli jest to egzamin z jezyka,

nalezatoby te proporcje odwrocic.
Podsumowujac, nalezy uznaé, ze jest
kwestig dyskusyjna, czy egzamin maturalny
z jezyka angielskiego w zaproponowanej for-
mie, moze zastapi¢ egzamin wstepny na filolo-
gie angielska. By¢ moze, bedzie on maégt stano-
wic¢ jedynie narzedzie wstepnej selekcji kandy-
datéw, ktérzy nastepnie zostang poddani nor-
malnej procedurze kwalifikacyjnej, tzn. beda
dopuszczeni do kolejnych etapow rekrutacji,

a by¢ moze zastapi caty egzamin.
(grudzien 2000)

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Piotr Salwa, Alina Wojcik (2000 - wyd.IX), Mini-roz-
mowki whoskie, Wiedza Powszechna.

Inne:

» Jacek Perlin (2000 — wyd I1), Jezyk portugalski dla poczat-
kujacych (wersja brazylijska), Wiedza Powszechna.

» Barbara Bartnicka, Wojciech Jekiel, Marian Jurkowski, Lu-
domir Przestaszewski, Danuta Wasilewska, Krzysztof Wroctaw-
ski (2000 — wyd. 11), Nous apprenons le polonais, T — Méthode
de polonais pour débutants — Textes, Wiedza Powszechna.

» Barbara Bartnicka, Wojciech Jekiel, Marian Jurkowski,
Ludomir Przestaszewski, Danuta Wasilewska, Krzysztof Wro-
ctawski (2000 - wyd.ll), Nous apprenons le polonais, 2 — Mé-
thode de polonais pour débutants — Explications grammati-
cales — Exercises, Wiedza Powszechna.

» Barbara Bartnicka, Halina Satkiewicz (2000 - wyd.IV),
Gramatyka jezyka polskiego. Podrecznik dla cudzoziemcéw,
Wiedza Powszechna.

» Zbigniew Kempinski, Barbara Pawtowska (2000
- wyd.lV), Czasownik angielski w ¢wiczeniach i testach,
Wiedza Powszechna.

:



Jézefa Zalewska
Ostrow

AB OVO USQUE AD MALA.”

Kulturalni Europejczycy, w tym Polacy,
..Skazani s3 na facine”, co uzasadnia w swojej
interesujacej i wartosciowej pracy tacina w kul-
turze polskiej Aleksander W. Mikofajczak?
- znawca i mifosnik kultury antycznej, autor
wielu publikacji zwiazanych z tg dziedzina.

Ksigzka ta jest skarbnica wiedzy o nie-
zwyktych losach faciny, od jej narodzin do
wspodtczesnosci na tle nastepujacych po sobie
wydarzen historycznych, politycznych i kultural-
nych. Autor stara sie przede wszystkim przeko-
na¢ czytelnika o Zzywotnosci taciny w naszej
kulturze, a takze o koniecznosci faczenia rzyms-
kiej i greckiej przesztosci z polska wspdtczesnos-
cig. Musimy pamieta¢ — jak przedstawit Jerzy
Kram®, Zze ,stapiaja sie w nas w niepodzielng
cafos¢ przesztos¢ z terazniejszoscia, ze, zyjac dzi-
siaj, zyjemy nie tylko w tym, co to dzisiaj stanowi,
ale takze i w tym, czym byfo wczoraj”.

W przekonaniu wiekszosci wspotczes-
nych Polakéw tacina to jezyk martwy. Niewiele
0séb zna ten jezyk, niewiele miato z nim jaki-
kolwiek kontakt. Autor jednak wskazuje, ze bez
faciny niemozliwy bytby rozwdj polskiej kul-
tury. Zaczynata sie ona ksztattowaé z chwilg
przyjecia przez Polske chrztu, ktory otworzyt
nasz kraj na facinska Europe. Chrystianizacja
kraju stata sie jedyng przepustka do skarbca
antycznej kultury $rédziemnomorskiej i cywili-
zacji zachodniej. Wraz z chrzescijanstwem poja-

wifa sie facina, a dzieki niej gtosy z Polski
zaczety dociera¢ na Zachod. Whasnie ten jezyk
umozliwit nawigzanie S$cislejszych kontaktow
dyplomatycznych i kulturalnych z 6wczesng Eu-
ropa. O tych faktach nie wolno nam zapomi-
nac. Zreszta, czy mozna to czyni¢, wiedzac, ze
istnieje ona od poczatkéw europejskiej kultury,
ktérej kultura polska jest elementem. Julian
Tuwim takze sie nad tym zastanawiat piszac:
,.Jakiz to martwy jezyk, jesli nie wiednac przetrwat
tysigclecia...”

Aleksander W. Mikotajczak w sposéb
bardzo uporzadkowany, chronologicznie anali-
zuje sytuacje faciny w Polsce i uswiadamia nam,
ze kultura polska i jej dzieje byty Scisle zwigzane
z duchem facifskim, zaréwno w dobie $rednio-
wiecza i renesansu, w czasach zniewolenia, jak
i obecnie. tacina, zdaniem autora, nieprzerwa-
nie krélowata do potowy XVII wieku. tacinskie
wyksztatcenie mieli niemalze wszyscy polscy
tworcy. Ich utwory pisane w jezyku tacinskim nie
tylko wzbogacaty nasza, ale takze europejska
nauke i kulture. Przyktadem moze by¢ dzieto M.
Kopernika De revolutionibus, A. F. Modrzew-
skiego Commentariorum de Republica emendan-
da libri quinque, Piesni J. Kochanowskiego czy
traktaty M. K. Sarbiewskiego i Staszicowe ,,Prze-
strogi dla Polski”, ktérych slady oddziatywania
— jak pisze Aleksander W. Mikofajczak — odnaj-
dujemy w Europie od Hiszpanii po Rosje.

" Horacy — Dziefa. Satyry I, 3 w 7. Przekfad, wstep i Horacjanskie imiona wifasne (1986), Stefan Gotebiowski, Ludowa

Spotdzielnia Wydawnicza Warszawa.

2 Aleksander W. Mikotajczak, tacina w kulturze polskiej, Wydawnictwo Dolnoélaskie.
3 Jerzy Kram (1977), Rozmowy o poezji wspotczesnej, Nasza Ksiegarnia ,Warszawa , s. 154.
9 Julian Tuwim (1975), Linqua Latina, Lidia Winniczuk, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe Warszawa 1975 s. 12.



Ostojg taciny w XV wieku byt Wawel
z katedra i zamkiem, a przede wszystkim Aka-
demia Krakowska, w ktorej odbywaty sie wy-
ktady po facinie. Wprawdzie przystosowane
one byty do potrzeb duchowych sredniowiecz-
nego spoteczenstwa, ale nie umniejsza to w ni-
czym roli faciny.

Moja uwage zwrdcit fakt, iz tworca re-
cenzowanej pracy z wielkim pietyzmem mowi
o tych, ktérzy pielegnowali jezyki starozytne
w najtrudniejszym dla nich okresie — w czasach
Polski Ludowej. Nazywa ich ,,straznikami og-
nia”. Oni starali sie pisa¢ i tworzy¢ nowe dzieta,
jak réwniez dokonywali przektadéw z literatury
klasycznej. Szczegblnie wazne byty dokonania
translatorskie Z. Kubiaka, K. Kumanieckiego,
M. Brozka czy J. Parandowskiego. Dzieki nim
Polska, mimo préb oderwania od zachodniej
kultury tacinskiej, nie zatracita swojej ,,latinita-
tis”. Aleksander W. Mikofajczak zauwaza tez, ze
wezesniejsi twércy nowozytnej filologii klasycz-
nej przyczynili sie do kultywowania jezyka i kul-
tury antycznej, a co za tym idzie, zbudowania
przebogatego warsztatu z réznego rodzaju the-
saurusami i konkordancjami, stownikami ogdl-
nymi i szczegdtowymi, czego obecnie zazdrosz-
cza filologom klasycznym przedstawiciele in-
nych dyscyplin.

Mimo uznania dla faciny, autor zauwaza,
ze wiek XVIII byt ostatnim postugiwania sie
w Polsce zywa tacing. Wprowadzenie biernej me-
tody nauczania taciny spowodowato jej skostnie-
nie. Wprawdzie ta metoda dawafa dobrg wiedze
0 jezyku, lecz niekorzystnie wptyneta na biegtos¢
postugiwania sie nim w mowie i piSmie. Z tacing
mozna byfo sie ostucha¢, dopoki rozbrzmiewata
w kosciofach, ale i te czasy minety. Kosciot, od-
chodzac od ftacinskiej liturgii na rzecz jezykow
narodowych, przestat by¢ opoka , latinitatis”.

Wartos¢ ksiazki tkwi w tym, Zze autor
w sposéb konsekwentny udowadnia, wbrew
,.latynofobom”, iz miejsce i rola taciny w kul-
turze europejskiej sa nie do zastapienia. | rze-
czywiscie — hasta facinskie znajdujace sie w her-
bach szeregu paristw (E pluribus unum 'Z wielu
jedno’ — USA), miast (Via, veritas, vita ‘Droga,
prawda, zycie’ — Glasgow), wyzszych uczelni
(Sancte et sapienter ‘Swiecie i madrze’ — King's
College), sa jednym z przyktadéw Zzywotnosci
faciny. Podobnie — nomenklatura nauk empiry-
cznych, np. biologicznych, medycznych:; ponad-

125

narodowe nazewnictwo astronomiczne; wyra-
zenia frazeologiczne, ktére wywodzg sie ze
wspolnej dla wiekszosci narodéw kultury anty-
cznej, czy modne internacjonalizmy (wyrazy
powtarzajace sie w wielu jezykach) — wszystkie
te dziedziny przenikniete sa kultura Swiata an-
tycznego. Jestesmy dziedzicami tej kultury. Cza-
sami terminologia facinska powraca do nas
w formie romanizméw. Przed wojng, gdy w ka-
zdym gimnazjum uczono taciny, na lekcjach
fizyki moéwiono opdr elektryczny, a teraz, kiedy
nauka taciny zostata ograniczona do minimum,
fizycy uzywajg paradoksalnie terminu — resys-
tencja elektryczna, fr. résistance ‘opér.”; [tac.]
resisto 'stawiam opor’.

tacina rzeczywiscie wyszfa z powszech-
nego uzycia, cho¢ byta wybornym jezykiem
miedzynarodowym. Dzi$ mogtaby stuzy¢ w po-
lityce i dyplomacji tak samo, jak w ubiegtych
stuleciach. Mysl — jak pisze autor, aby z faciny
uczyni¢ na nowo jezyk powszechny, staje sie
coraz bardziej realna. Wraca ona do szkét w wie-
lu krajach, po facinie wydaje sie na Zachodzie
czasopisma, posiada swoje strony w sieci Inter-
netu. Sg glosy, by stata sie oficjalnym jezykiem
Unii Europejskiej. Polacy tez biorg czynny udziat
w jej odradzaniu, czego dowodem jest Osrodek
Badan nad Tradycja Antyczng w Polsce i w Euro-
pie Srodkowo-Wschodniej, zorganizowane przez
profesora J. Axera, czy ostatnia nagroda FNP'98
w dziedzinie nauk humanistycznych i spotecz-
nych, ktora otrzymat prof. J. Sondel z wydziatu
Prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego za ,,Sfownik
facinsko — polski dla prawnikéw i historykéw”
— dzieto pomnazajace wiedze o tacifiskich Zréd-
tach kultury duchowej Polakéw.

Publikacja Aleksandra W. Mikotajczaka
to ksigzka ,,napisana sercem”. Jest ona niezwyk-
tym i ciekawym przewodnikiem po kulturze
antycznej, a zarazem polskiej, ktéra dowodzi:
lingua Latina semper viva. Jej klimat ksztattuja
przystowia i powiedzenia facifskie, cytaty
z dziet réznych autoréw, informacje o zwycza-
jach i tradycjach oraz o wybitnych postaciach
dawnych i wspoétczesnych czaséw. Atmosfere
i nastréj analizowanych okreséw czasowych od-
daje réwniez kompozycja ksiazki. Autor wpro-
wadzit facihskie nazwy czaséw, poczawszy od
plusquamperfectum do futurum. Dodatkowym
walorem tej pozycji jest prosty, zrozumiaty je-
zyk. Wraz z tekstem doskonatag catos¢ tworza



piekne ilustracje, co czyni te kolejng ksiazke
z serii ,,A to Polska wfasnie”” atrakcyjng zaréwno
dla mtodych czytelnikéw, chcacych dowiedzie¢
sie czego$ wiecej o swojej kulturze i jej korze-
niach, jak i starszych, majacych ambicje i checi
doskonalenia swego umystu. Mysle, ze wiedza,
ktora Aleksander W. Mikofajczak zebrat i prze-
kazaf, stanowi zachete do poznawania faciny,
bez ktorej trudno sobie wyobrazi¢ przyszta zje-
dnoczong Europe.

Jezyk facinski byt wspdélnym dobrem
prawie wszystkich narodéw Europy. Przycho-

Agnieszka Frankowska
Wrocfaw

dzi jednak moment, kiedy konczy sie panowa-
nie danego jezyka, wtedy prym przejmuje inny,
uksztattowany literacko jezyk. Druga potowa
XVII wieku przyniosta dominacje jezyka fran-
cuskiego, a wspotczesnie panuje jezyk angielski.
Nalezy wiec watpi¢ w to, ze jeszcze kiedykol-
wiek facina powrdéci do powszechnego uzytku
i znowu stanie sie jezykiem miedzynarodowym.
Jednak wptyw, jaki wywarta na jezyki Europy,
jest nieprzemijajacy, co wspaniale ukazuje re-
cenzowana ksigzka.

(listopad 1999)

REWARD PRE-INTERMEDIATE"

Z podrecznikiem Reward Pre-Intermedia-
te pracuje od trzech lat w Centrum Jezykow
Obcych, Akademii Wychowania Fizycznego we
Wroctawiu.

Majac do wyboru podreczniki Headway,
Blueprint, Cambridge zdecydowatam sie na Re-
ward, poniewaz oprécz standardowego zestawu
(podrecznik, ksigzka z ¢wiczeniami, ksigzka dla
nauczyciela, kasety) wydawnictwo Heinemann
wydato bogaty zbiér dodatkowych ¢wiczen (Re-
ward Resource Pack), niezwykle pomocny w do-
skonaleniu komunikacji.

Podrecznik skfada sie z 40 krotkich roz-
dziatéw. Podczas zaje¢, trwajacych 90 minut,
mozna przewaznie wprowadzi¢ materiat z jed-
nego rozdziatu i jakies materiaty uzupetniajace
(Resource Pack, ksiazka ¢wiczen).

Statym elementem kazdego rozdziatu
jest wykaz nowego stownictwa, podany w 0so-
bnej ramce. Nowe stowa poprzedzajg zazwy-
czaj tekst lub stuchowisko, w ktérym sie poja-
wig, dzieki czemu nauczyciel nie musi samo-
dzielnie wyszukiwa¢ zwrotow, ktére chciatby
wyjasnic¢ przed takim ¢wiczeniem. W przypadku
sfabszych grup, wprowadzenie nowego stow-
nictwa przed czytanka lub stownictwem okazu-
je sie bardzo pomocne.

Teoria dotyczaca zagadnienia gramaty-
cznego jest wyszczegélniona w osobnej ramce

i przewaznie uzupetniona jednym lub dwoma
¢wiczeniami. W zaleznosci od potrzeb uczacych
sie, mozna uzupetni¢ ¢wiczenia gramatyczne
ksiazka ¢wiczen lub siegna¢ po materiat z Re-
source Pack — zbioru dodatkowych zabaw i gier,
ktére mozna kopiowac.

Duzg zaletg ¢wiczen z Resource Pack jest
przeniesienie centrum uwagi z nauczyciela na
grupe uczacych sie, zmienia sie tez rodzaj inter-
akgji z nauczyciel-student na student-student.
Dzieki temu, kazdy uczen moze w krétkim czasie
porozmawia¢ w jezyku obcym, zauwazy¢, czego
sie ,,nauczyt” w trakcie ¢wiczen i pozna¢ prak-
tyczne zastosowanie $wiezo poznanych struktur
gramatycznych lub nowego stownictwa.

Ksigzka dla nauczyciela, podobnie jak
podrecznik studentéw, sktada sie z 40 rozdzia-
tow. W kazdym mozna znalez¢ nastepujace in-
formacje: przeznaczenie i sposéb przeprowa-
dzenia danego ¢wiczenia oraz odpowiedzi do
¢wiczen. Ksiazka jest ponadto wyposazona
w cztery testy sprawdzajace postepy ucznidw
po kazdych dziesieciu rozdziatach.

Zgodnie z informacja zawarta w pod-
reczniku dla nauczyciela, tematy w Reward zo-
staty wybrane tak, aby uwzgledniaty ogodlne
zainteresowania mtodziezy (15-25 lat) i doros-
tych, np. dom, styl zycia, Srodowisko naturalne,
pofozenie geograficzne, relacje z innymi, co

" Simon Greenhall, Reward Pre-Intermediate (1994), Heinemann, Oxford.
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w efekcie ma stymulowa¢ motywacje uczniow
i bardziej efektywna nauke jezyka. Niektére ma-
teriaty i ¢wiczenia majg takze na celu umozliwie-
nie uczniowi poznania i poréwnania kultury an-
gielskiej, amerykanskiej i innych z jego wtasna.

Stuchowiska nagrane dla Reward przygo-
towuja studentéw do rozumienia nie tylko czystej
angielszczyzny, ale tez réznych obcokrajowcow
postugujacych sie jezykiem angielskim, co jest tak
bardzo pozadane w kontaktach zawodowych lub
towarzyskich. Oprécz rodowitych Amerykanéw,
Australijczykdw, Brytyjczykéw mozemy postuchaé
Francuzki opowiadajacej o swojej rodzinie, Nie-
mki wymieniajacej zmiany gospodarcze i ekono-
miczne w bytych Niemczech Wschodnich itp.

W ankiecie oceniajacej zajecia z jezyka
obcego studenci bardzo wysoko ocenili dodat-
kowe ¢wiczenia z Resource Pack, piszac, ze dzie-
ki nim zaczeli rozumiec i rozmawiac po angiels-

Ewa Moszczyriska
Pruszkéw

ku. Nie spodobaty sie, niestety, tematy czytanek,
ktore uznano za mato interesujace. Godnym uwa-
gi bytoby przygotowanie czytanek, ktére wzbudza
troche wiecej zainteresowania ze strony studen-
tow. Jesli naprawde chce sie umozliwi¢ uczacym
sie poréwnywanie kultury krajow anglosaskich
z ich wiasng, mozna zaprezentowad problemy,
z jakimi borykaja sie mfodzi ludzie poza granica-
mi naszego kraju, jak np. planowanie swojej
przysztosci, problemy dotyczace szkoty, pracy, ro-
dzicdw, relacji z réwiesnikami. Nie zaszkodzitoby
tez wprowadzi¢ informacji o muzyce i filmie.

Pojedyncze osoby uznaty tez ¢wiczenia
gramatyczne zamieszczone w podreczniku jako
niewystarczajace.

Mimo tych kilku negatywnych uwag,
prace z tym podrecznikiem ocenili pozytywnie,
do czego i ja sie przychylam.

(grudzien 1999)

Kwartalnik Praxis

Kwartalnik Praxis, ukazujacy sie w stycz-
niu, kwietniu, lipcu i paZdzierniku, podtytut
Praxis des neusprachlichen Unterrichts, wydawa-
ny jest od 46 lat przez Padagogischer Zeitschrif-
tenverlag GmbH z Berlina. Jako gféwny cel
stawia on sobie podejmowanie tematéw zwia-
zanych z problematyka nauczania jezykéw ob-
cych. Chciatabym zacheci¢ germanistéw do lek-
tury tego kwartalnika. Oto niektdre artykuty,
ktore ukazaty sie w numerze 2/99.

Powyzszy numer otwiera rewolucjonizu-
jacy artykut W.J. Edmondsona Die fremdsprach-
liche Ausbildung kann nicht den Schulen (berlas-
sen werden!, ktérego autor postuluje rozgrani-
czenie nauki jezykow obcych od instytucji szko-
ty, jesli naszym celem jest wyksztatcenie poli-
glotéw. Na poparcie stusznosci swojej tezy
przytacza kilka argumentéw, lecz kluczowe wy-
daje sie zatozenie, ze cata wiedza zdobywana
w szkole ma wyftacznie charakter egzemplarycz-
ny. Nie nagujac potrzeby kilkuletniej nauki je-
zyka angielskiego w szkole, W.J. Edmondson
proponuje stworzenie centréw jezykowych
z bardzo dobrze wyksztatcona kadra nauczyciel-
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ska, ktéra bytaby uprawniona do testowania
i oceniania umiejetnosci jezykowych uczniéw.
Praktyczna nauka jezykdéw obcych miataby na-
tomiast odbywac sie w sposéb dowolnie wy-
brany przez ucznia (np. korepetycje, tandem
itd.). Potrzebne s$rodki finansowe uczniowie
otrzymywaliby od panstwa w formie bonoéw.
Jako przedmiot szkolny natomiast powinien zo-
sta¢ wprowadzony Language Awarness, wzgled-
nie Language Learning Awarness, w ktérego za-
kres wchodzityby tematy dotyczace strategii
i technik uczenia sie, poréwnywania jezykowe,
kulturowe itp.

Drugim artykutem, zastugujacym na
uwage, jest sprawozdanie J. GieRinga z sondazu
przeprowadzonego wsrdéd 1600 niemieckojezy-
cznych nauczycieli jezyka angielskiego, a doty-
czace zagadnienia korepetycji. Opisujac doktad-
nie te problematyke, autor podaje, ze dla wiek-
szosci nauczycieli gimnazjalnych zagadnienie to
nie jest obce (bedac zatrudnionym na stafe
w szkole, nie sg juz zainteresowani dodatko-
wym zarobkiem), a prawie co drugi niemiecki
uczen uczeszczat juz na korepetycje. Nastawie-



nie nauczycieli do korepetycji jest na ogdt przy-
jazne. W swoich wypowiedziach skarzyli sie jed-
nak na zbyt mafa wspdtprace miedzy nauczycie-
lem szkolnym a korepetytorem, ktéra to wspot-
praca jest waznym przyczynkiem do sukcesu
dydaktycznego. Jednoznacznie natomiast pote-
pili dziatalnos¢ komercyjnych instytucji korepe-
tytorskich, ktére, nastawione na zyski finansowe,
traktuja ucznia wyfacznie jako klienta.

A.E. Vollmer w artykule Persénlichkeits-
typen und Lernstile im Fremsprachenunterricht
twierdzi, ze krytycyzm uczniow wobec stylu
prowadzenia lekcji najczesciej nie wyptywa
z obiektywnych, lecz subiektywnych przestanek.
Uczniowie o réznych typych osobowosci ocze-
kuja od lekcji czegos innego i fakt ten powinien
by¢ wykorzystany przez nauczyciela do uroz-
maicenia jej i uczynienia bardziej motywujaca.
Autorka prezentujac, identyfikator typéw Myer-
sa-Briggsa (MBT), przedstawia praktyczne wy-
korzystanie go na lekcji poswieconej lekturze
Indian Camp E. Hemingwaya.

Pomyst M. Hiltschera, przedstawiony
w artykule Gentlemen and Real Ladies. Ein Schi-
lerprojekt zur Geschichte des Englischunterrichts,
moze stac sie inspiracjg dla innych pedagogéw.
Nauczyciel jezyka angielskiego z Miinster, chcac
pokaza¢, jakie mozliwosci tkwig w materiatach
zrédtowych, postawi przez swoimi uczniami na-
stepujace zagadnienie badawcze: Jaki obraz An-
glii i jezyka angielskiego byt przekazywany uczen-
nicom Zenskiej szkofy na przestrzeni ostatnich
100 lat? Uczniowie, majacy dostep do bogato
wyposazonej biblioteki szkolnej, mieli mozli-

wos¢ uswiadomienia sobie, jak w znacznym
stopniu podreczniki szkolne odzwierciedlaja hi-
storyczne przemiany.

O potrzebie faczenia ze soba wiedzy
z roznych przedmiotoéw traktuje takze praca P.
Kendelbachera Uberschreiten der Grenzen des
Unterrichtsfachs. Vorbereitung auf das zukiinftige
Leben. Na przyktadzie swoich lekcji nauczyciel
jezyka francuskiego pokazuje, jak mozna wzbo-
gacac lekcje jezyka obcego.

Jak trudng i dyskusyjng sprawa jest oce-
nianie uczniow wie kazdy nauczyciel. O tym jak
powinno sie to robi¢, zeby byto bardziej obiek-
tywne pisze L. Leupold w artykule Lernerkom-
petenz. Zgadzajac sie z propozycjami Rady Eu-
ropy, podaje cztery poziomy, na ktérych po-
winno oceniac sie ucznia, a mianowicie:

» wiedza deklaratywna (wymowa, znajomos¢ za-
sad gramatycznych, znajomos¢ stownictwa itd.),
» wiedza proceduralna (umiejetnos¢ wiasciwego
zachowania sie w miescie, w restauragji itd.),

» wiasciwosci ucznia (gotowos¢ i umiejetnos¢
przyswajania sobie wiedzy i aktywnego jej wy-
korzystania),

» 0sobowos¢ ucznia (otwartos¢, zainteresowa-
nie przedmiotem, pewnos¢ siebie itd.).

Jak widaé z zaprezentowanych artyku-
téw, w czasopiémie Praxis mozna znalez¢ zaro-
wno inspirujgce pomysty na urozmaicenie
i wzbogacenie rzeczywistosci szkolnej, jak row-
niez zaznajomic sie z nowymi badaniami i ten-
dencjami w zakresie nauczania jezykéw obcych.
Zachecam do lektury.

(wrzesien 1999)

o (l Jakie sa warunki publikowania prac w naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykuf jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakgji, szczegétowo recenzowany
i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji w przeciagu dwoch miesiecy.
Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana zamieszczamy miesiac i rok, w ktorym je

dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowad, jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,,w kolejce”, ale czasem dana
praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktdrej nam brakuje do wypetnienia 128
stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
» przesytanie prac e-mailem, lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw, w sporadycznych przypadkach
przyjmujemy maszynopisy,
» podawanie swoich adresow prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dofaczony do numeru
w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna woéwczas uzgodni¢ wiele szczegotow
telefonicznie,
» pisanie artykutéw w jezyku polskim — a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma sa nauczyciele wszystkich
jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.
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Siggnij po kurs ,,emns, zwei, drei”

z programem nauczania DKW - 4014 - 7/99

Podrocanik do jezyka memieckieqo dia Klasy |
Poradnik dia nauczycela

Mara Szot

WARSZTATY
EINS, ZWEI, DREI

Zainteresowani uczestnictwem w seminariach doskonalgcych
wlNauczanie jezyka niemieckiego w okresie wczesnoszkolnym”

proszeni s3 o kontakt z Panig

Dorotg Janickag-Majdecka

ul. Ratajczaka 35

61-816 Poznan

tel. 061 85573 57
0602403114

fax. 061 855 73 56

e-mail: Dorota.Janicka-Majdecka@wszpwn.com.pl



WYNIKI KONKURSU 2000

~ Z przyjemnoscig informujemy, Ze Centralny Oérodek
' Doskonalenia Natg ycieli i redakcja czasopisma
- Jezyki Obce w S cole” przyznaly Paniom:

. Aleksandrf‘e Jackiewicz (godto Aleksandra) z chzycy,‘
e Barbarze Kalinowskiej (godto Barborka) z Unieszewa,
® Beacie Szuszkiewicz (godto Germanka) z Niachanowa,

trzy rbwnorzgdne wyroznienia w wysokosci 500 zt
za prace przystane na nasz Konkurs 2000:

Jezyki obce w gimnazjum - co osiagneliSmy,
- ku czemu zmierzamy.

Wyroznione prace zostang wydrukowane w tegorocznych
zeszytach czasopisma.

Gratulujemy wyréznionym osobom i dzigkujemy wszystkim,
ktorzy wzigli udzial w naszym konkursie.

KONKURS 2001

Nasz Konkurs 2001 jest zwiazany z Europejskim Rokiem
Jezykow 2001. .
-+ Tematem Konkufsu jest jedno z haset Europejskiego Roku
- Jezykéw 2001:

Jezyki otwieraja drzwi - do przyjazni, wiedzy, Swiata
- Jezyki droga ku przyszleSci. ; ’

Szczegolowe omowienie tematu Konkursu
podamy w numerze 2/2001.




