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Od Ministra Edukacji Narodowej

Szanowni Panstwo

Zblizajacy sie rok 2001 to Europejski Rok Jezykow. Inicjatywa wyszta od Rady Europy
i Unii Europejskiej. Jej celem jest promowanie europejskiej réznorodnosci jezykowej oraz
nauki jezykéw. Dzis nikt juz nie kwestionuje faktu, Zze znajomos¢ jezykéw jest wymogiem
aktywnego uczestnictwa we wspofczesnym Swiecie. Gdy rozumiemy jezyk innych ludzi,
zaczynamy rozumiec ich samych i ich kulture. Sami stajemy sie bardziej otwarci na innych
i bardziej tolerancyjni. W wielu juz krajach Europy uczenie sie jezykéw obcych jest czyms tak
oczywistym jak nabycie umiejetnosci jazdy na rowerze, prowadzenia samochodu czy tez
posfugiwania sie komputerem. Na nauke jezykéw nigdy nie jest za pézno. W krajach Europy
Zachodniej nauke jezykéw zaczyna wielu emerytow, by méc podrézowac, komunikowac sie
z innymi i nawigzywac przyjaznie. Powoli i do nas dociera ta tendencja, a mtodzi ludzie
w Polsce juz wiedzg, ze znajomosc jezykow to ciekawsza praca z wiekszymi mozliwosciami
i szybszym awansem.

Wdrazana reforma systemu edukacji wprowadza nauczanie jezykéw obcych od klasy
czwartej szkoty podstawowej, a takze daje mozliwos¢ nauczania jezykdw obcych juz od klasy
pierwszej.

Matura 2002 to réwniez obowigzkowy egzamin pisemny i ustny z jezykéw obcych dla
wszystkich uczniow.

Szczegdlng troska Ministerstwa Edukacji Narodowej jest upowszechnianie nauczania
jezykéw obcych w srodowiskach wiejskich.

Jedng z form nauki jezykéw obcych stosowang w Polsce jest nauczanie dwujezyczne.
W klasach dwujezycznych, oprécz nauki jezyka obcego w zwiekszonym wymiarze, prowadzi
sie nauczanie wybranych przedmiotéw z zakresu ksztatcenia ogélnego dwujezycznie — po
polsku i w jezyku obcym bedacym drugim jezykiem nauczania. Nauczanie dwujezyczne
zostafo wprowadzone w liceach ogdlnoksztatcacych w roku szkolnym 1991/92, a wdrazana
reforma systemu edukacji umozliwia stosowanie tej formuty nauczania w gimnazjach.

Niewatpliwie, istnieje potrzeba ksztafcenia i doskonalenia nauczycieli jezykéw obcych.
Wdrozenie projektu ,,Roku O dla nauczycieli z terenéw wiejskich, ktérzy chca zdobyc
kwalifikacje do nauczania jezykéw obcych z pewnoscia czesciowo rozwiaze ten problem.

Weryfikacja programéw nauczania, podrecznikéw, dalszy zakup oprogramowania
komputerowego do nauczania jezykéw obcych, powszechny dostep do Internetu, to kolejne
zadania zwigzane z doskonaleniem organizacji nauczania jezykéw obcych.

Warto podkresli¢, iz upowszechnianie nauczania jezykéw obcych stafo sie prioryteto-
wym zadaniem reformy systemu edukacji.

-
Prof. dr hgb. [ng. Edmund Wittbrodt

Warszawa, 24 pazdziernika, 2000 r.



Edward Breza
Sopot

Rok przestepny

W kolejnym roku przestepnym do Tele-
fonicznej Poradni Jezykowej Uniwersytetu
Gdanskiego (tel. 341 15 15), wprost do roz-
mowcow, niekiedy tez do samych siebie kieru-
jemy pytanie: skad sie wzieto okreslenie rok
przestepny. Warto wiec rzecz rozwazy¢ szerzej
w podstawowych jezykach europejskich.

Przypomnijmy najpierw, ze z pojeciem
roku, miesiaca i dnia przestepnego mamy do
czynienia od kalendarza julianskiego, wprowa-
dzonego 1 | roku 45 przed Chrystusem przez
Juliusza Cezara, i kalendarza gregorianskiego,
wprowadzonego 15 X 1582 roku przez papieza
Grzegorza XIII. Rok przestepny ma 366 dni (nie
365, jak pozostate lata); tym dodatkowym
dniem jest 29 lutego, przypadajacy co 4 lata.

Zwykle bywa tak, ze instytucje, urzadze-
nia, pojecia, siegajace doby starozytnej, maja
tez nazwy wywodzace sie ze starozytnej greki
[ub taciny czy to w formie gotowego zapozycze-
nia, czy ttumaczenia, tzw. kalki.

Rzymianie nazywali rok przestepny an-
nus intercalaris, a dzien przestepny dies inter-
calaris, gdzie przymiotnik intercalaris pochodzi
od czasownika intercalo, -are, -avi, -atum ,,wtra-
ci¢, wstawi¢, dodac¢’”. Bytby to zatem etymolo-
gicznie rzecz ujmujac ,,dzien dodany””. W now-
szych jednak czasach rzymskich, a zwtaszcza
w tacinie koscielnej dzien przestepny nazywano
dies bisextus (z bissextus) lub bisextilis, a rok
przestepny annus bisextus lub bisextilis. Tymi
terminami w kalendarzu julianskim nazywano
dzieh dodawany po lub przed 24 lutego w roku
przestepnym. Okreslenie wzieto sie stad, ze byt
to szosty dzien przed Kalendami (tak, tj. Calen-

dae — z czego i wyraz calendarium, polski kalen-
darz - nazywat sie kazdy pierwszy dzien miesia-
ca) marcowymi (VI Calendae Martii), a ze byt
dodany, stad witasnie byt podwdjnie (bis) szdsty
(sextus) przed Kalendami.

Jezyki romanskie na okreslenie roku
przestepnego przyjety tacinski przymiotnik bise-
xtilis i dlatego np. w jezyku francuskim mamy
année bissextile, we wtoskim — anno bisestile,
w hiszpanskim - bisiesto. Ostatecznie z facins-
kiego bisextus (poprzez zapozyczone do $red-
niogreckiego bisekstos) wywodzi sie tez rosyjs-
kie okreslenie wisokosnyj god czy dien.

Niemcy dokonali ttumaczenia tacinskie-
go okreslenia annus, dies intercalaris, wyzyskali
bowiem czasownik schalten ,,wtaczy¢, wtraci¢”’
i stworzyli Schaltjahr i Schalttag, gdzie drugi
czton Jahr to ,,rok”, a Tag ,.dzied”.

Anglicy maja okreslenia synonimiczne:
» zapozyczone z faciny Sredniowiecznej (annus,
dies) bisextilis, czyli bissextile i
» stworzony przez siebie leap-year ,.rok prze-
stepny”’, gdzie pierwszy czfon leap pochodzi od
czasownika to leap ,.skoczy¢”, czyli niejako
,.rok, dzieh przeskoczny”'.

Tym drugim okresleniem, tj. leap-year
zblizaja sie do Stowian zachodnich, gdzie funk-
cjonuje w polskim rok przestepny, w czeskim
— prestupny rok, w stowackim — priestupny rok.

Polski przymiotnik przestepny mozna
wywies¢ albo od czasownika przestapic:

» ,,przejs¢, przekroczy¢'” i
» ,.dokona¢ czynu niemoralnego, czyli przesta-
pi¢ normy moralne”, z czego wywodzi sie i rze-
czownik ,, przestepstwo’.



Stowniki réwniez podaja to podwdjne
znaczenie przymiotnika przestepny:
> .. wystepny, niemoralny”" i
» okreslajacy rok, miesiac, dzien, co, zdaniem
dawnych autoréw, lepiej by byfo nazwac
..przydany, wstawiony"" (podyktowane na pew-
no facinskim intercalaris i niemieckim Schalt
— od schalten ,,wtraci¢, wstawi¢, wtaczyc¢'™).

0Od czasownika przestapi¢ pochodzi réw-
niez dawny rzeczownik przestep o potrojnym
znaczeniu:
> ,.przejscie”,
» . gatunek rosliny” i
» w ttumaczeniu z hebrajskiego Pascha (od
hebr. pesach ,,przejscie”), w Biblii greckiej
(tzw. Septuagincie) niekiedy Phdse ,,przejicie”
i tacinski Transitus (z czego i wspétczesny tran-
zyt) ,.przejscie”’, czyli realnie ,,Wielkanoc'.

Jan Rusiecki
Warszawa

Przymiotnik przestepny nawiazuje oczy-
wiscie do znaczenia ,,przejscie, przekroczenie,
przestapienie’’. Myslano tu o przestapieniu jed-
nego czterolecia w nastepne, po ktérym znowu
bedzie przestep, czyli rok, miesiac i dzieh prze-
stepny. Swiadectwem, ze tak mysleli dawniej
Polacy, jest ttumaczenie dnia i roku przestep-
nego przez jezuite G. Knapskiego (1564-1639)
na facine transitus ,,przejscie”. Doda¢ mozna,
ze w dawnej polszczyZnie dzien, miesiac i rok
przestepny nazywane byly przybyszem, badz
moéwiono takze przybycien lub tez dzier, mie-
sigc, rok przybyszowy. Niektorzy wiec Polacy,
noszacy nazwisko Przybysz, moga je zawdzie-
cza¢ wyrazowi pospolitemu przybysz, ktéry
w dawnej polszczyZznie znaczyt takze ,,dzien,
miesiac, rok przestepny’.

(marzec 2000)

,»Ja moéwic po anglo-polski’’ — czyli o polszczyznie

przetomu tysiacleci”

Gdy poczujesz Curly, po prostu pokaz to.

Gdy poczujesz Curly, po prostu zdobadz to. Zeby

Swiat Twdj nabrat barw, poznaj ten chrupiacy

smak. Czujesz sie jak Curly? Zréb tak. Curly — to
lekko chrupiaca fistaszkowa zabawa.

(Reklama telewizyjna, wiosna 1997)

Czy Panstwo to rozumieja? Bo ja nie
catkiem; mimo ze znam angielski. Bezsensowne
zdanie Czujesz sie jak Curly? to dostowny — sto-
wo w sfowo — przektad angielskiego zdania Do
you feel like Curly? — czyli ,,Czy masz ochote na
Curly?”” Wyrazenia pokaz to, zdobad? to, zréb
tak brzmig po polsku dziwacznie, badZz zgota
niezrozumiale. Ttumacz angielskiej reklamy naj-
wyrazniej nie zawracat sobie gfowy takimi dro-
biazgami, jak znaczenie uzytych przez niego
wyrazéw i zwrotéw w jezyku polskim, czy po
prostu — sens.

Czy wiec maja racje ci, ktérzy bija na
alarm z powodu inwazji jezykéw obcych na
jezyk polski — gtéwnie zas inwazji jezyka angiel-

skiego? Czyniac to, majg na mysli nie tyle takie
nieudolne reklamy, ile przede wszystkim zalew
nowych obcych wyrazéw w polszczyznie. Oto
przykfad z prasy:

Dariusz Banaszek, z coraz wieksza przewa-
ga liderujacy od niemal dwdch miesiecy liscie
rankingowej polskich scrabblistéw, wygraf pre-
stizowy 15-rundowy turniej z okazji 10-lecia
Scrabble w Polsce. (...) Nalezy zafowac, ze nie
przyjechali silni gracze z Gorzowa Wielkopolskie-
go, ale zapewne pokaza sie w ten weekend
w Szczecinie.

(Gazeta Wyborcza 19.4.1997)

Wydaje sie wiec, ze to prawda, iz pol-
szczyzne zalewa fala wyrazéw pochodzenia an-
gielskiego. Tak — ale zaskocze Panstwa pewnie,
gdy powiem, Ze naprawde istotnych zmian za-
chodzacych w jezyku polskim pod wptywem
angielszczyzny szuka¢ trzeba nie w nowinkach
stownikowych, lecz gdzie indziej. Gdzie — o tym
potem. Tymczasem zajmijmy sie wtasnie tym,

D Artykut ten ukazat sie — z drobnymi zmianami — w czasopismach Lingua legis nr 8/2000 i w Polonistyce nr 6/2000.



co wszyscy widza najwyrazniej — to jest, nowy-
mi wyrazami.

Powiedzmy sobie przede wszystkim, ze
wplyw jednego jezyka na drugi nie zachodzi
w prézni spotecznej, lecz jest jakos uwarun-
kowany sytuacyjnie. Po prostu, dzieje sie tak,
ze w jezyku A (na przyktad polskim) pojawia sie
potrzeba wyrazu na okreslenie czego$ nowego.
To co$ istnieje w cywilizacji lub kulturze ludzi
moéwiacych jezykiem B (na przyktad angiel-
skim), lecz jest nowoscig dla uzytkownikéw je-
zyka A. Jak jezyki radza sobie w takiej sytuacji?
» Mozliwos¢ pierwsza: jezyk A zapozycza wyraz
z jezyka B. Przykfad: , komputer”.

» Mozliwos¢ druga: w jezyku A pojawia sie
ttumaczenie wyrazu z jezyka B. Przyktad
,,mysz’" — komputerowa oczywiscie.

» Mozliwos¢ trzecia: jeden z wyrazéw jezyka
A otrzymuje dodatkowe, nowe znaczenie. Przy-
kfad: ,,plik”.

» Mozliwos¢ czwarta — rzadko sie zdarzajaca:
w jezyku A tworzy sie catkiem nowy wyraz.
Przyktad: ,,samolot™.

Zajmijmy sie teraz tymi mozliwosciami.
Ludzi raza przede wszystkim zapozyczenia. Nie-
ktérzy reagujg wrecz agresjg na teksty zawiera-
jace wyrazy obce, ktdre jeszcze sie w naszym
jezyku nie zadomowity (i nie wiadomo zreszta,
czy sie zadomowia). Oto przyktad:

Telefax Panasonic KX-F 600. Telefax
na papier swiatfoczuty. Funkcje Speakerphone,
Voice, Standby, Mute, Flash. Wyswietlacz LCD.
Przefacznik Tone/Pulse. Redial — moZliwos¢ po-
wtarzania numeru do 15 minut. Powiadomienie
na pager.

(Gazeta Wyborcza 19.4.1997)

Taki tekst to jeszcze p6t biedy, bo jest to
reklama skierowana do os6b, ktore prawdopo-
dobnie wiedza, o co chodzi. Ale jaki efekt chca
osiagna¢ ludzie, ktérzy na ulicach Warszawy
rozwieszali tablice reklamowe z obrazem samo-
chodu i takim tekstem:

KIA in GEAR
KIA MOTORS

Ani stowa po polsku. Reklamodawca zafozyt
widocznie, ze potencjalny nabywca samochodu
KIA zna angielski i wie, po pierwsze, ze KIA
i gear w tym jezyku sie rymuja; po drugie,
rozumie, co to znaczy; a po trzecie, doceni gre

stow. Wszystkie te zatozenia sg catkiem fatszy-
we, a w wyniku tego reklama irytuje i staje sie
antyreklama. Tu nie ma - i nie bedzie - zad-
nych zapozyczen.

Ale mniejsza o KIA in GEAR. Wré¢my do
tekstu o telefaksie Panasonika i do nie przy-
swojonych wyrazéw angielskich w tekstach pol-
skich. Zauwazmy, ze pager juz chyba zyskat
prawo obywatelstwa; znalazt sie nawet w stow-
niku Dunaja (z roku 1996). Niektérzy moéwia
pejdzer, inni pager, ale wszyscy odmieniajg ten
wyraz tak, jak gdyby byt to wyraz polski: ,,za-
pomniatem pagera”’, ,,przywotamy go page-
rem” — i tak dalej. No dobrze, ale co zrobi¢
z funkcja standby, czy redial? Zapozyczy¢ ,,na
zywo" — jak pagera? A moze przettumaczy¢
— tak jak ,,mysz""? Tylko jak to zrobi¢?

Zatézmy, ze uda sie nam zgrabne tfu-
maczenie — tak jak udafo sie z ,,mysza”. Czy
ocalimy tym tak zwang czystos¢ jezyka polskie-
go? Przeciez bedzie to w dalszym ciggu wyraz
obcy — tyle, Ze w polskim przebraniu. Mamy
takich w naszym jezyku mnostwo. Chcac jechad
koleja wsiadamy na dworcu do pociagu osobo-
wego i prawdopodobnie przekonani jestesmy,
ze to wszystko nasze, rodzime, polskie wyrazy
i zwroty. W rzeczywistosci sg to ttumaczenia
— jezykoznawca powie , kalki” - z jezyka nie-
mieckiego.

Niektore jezyki — na przyktad czeski
— kalkuja na wielka skale. Zachodzi pytanie, czy
warto: nie tylko czy warto kalkowac¢, ale takze
czy warto tworzy¢ ,,na sife” wyrazy nowe.
W dziejach naszej kultury chcielismy unikng¢
zalewu stéw niemieckich — przede wszystkim
w technice — i to jest zrozumiate. Troche wiec
kalkowalismy: mistrz zamiast majster, pokrywa
zamiast dekiel. Ponadto, na duzg skale tworzyli-
Smy wyrazy wtasne lub rozszerzaliSmy znacze-
nia wyrazéw juz istniejacych. Przykfady, to:
strug zamiast hebel, wyrzynarka zamiast laub-
zega, wiertarka zamiast bormaszyna, zmiana za-
miast szychta.

Gdy chodzito o obrone przed zalewem
germanizméw — czy rusycyzmoéw — kalkowanie
i tworzenie wyrazéw nowych byto usprawied-
liwione. Ale czy ma sens unikanie stow miedzy-
narodowych — tak zwanych internacjonalizméw
— ktére zazwyczaj wywodza sie z faciny lub
greki? Mam na mysli stowa takie, jak: doktor,
uniwersytet, auto, radio, telefon. Funkcjonuja



one rownolegle w bardzo wielu jezykach $wiata
i ogromnie utatwiaja porozumienie. Czy warto
— w wieku telewizji satelitarnej, telefonéw ko-
morkowych i internetu — oddziela¢ sie murem
jezykowym od spotecznosci swiatowej?

W okresie panowania w Niemczech szo-
winistycznego nacjonalizmu Niemcy postano-
wili, ze ich jezyk musi by¢ catkowicie rodzimy.
No i popatrzmy na wyniki:

ang. radio niem. Rundfunk
fr. radio

hiszp. radio

weg. radié

ang. television niem. Fernsehen
fr. télévision

hiszp. television

weg. televizié

pol. radio

pol. telewizja

pol. szpital ang. hospital  niem. Krankenhaus
(ale
hospitalizacja) ~ fr. hopital
hiszp. hospital
pol. litera ang. letter niem. Buchstabe
fr. lettre
hiszp. letra

Niemcy odcieli sie w ten sposéb od
wspolnoty jezykowej euroatlantyckiej i teraz
— jak sie zdaje — do niej powoli wracaja, rehabi-
litujac stowa takie, jak: Telefon, Radio, Hospital.
My jestesmy gdzie$ posrodku: mamy internac-
jonalizmy, takie jak: auto, telefon, radio, hotel,
poczta, doktor, ale takze wyrazy, ktore sa czes-
ciowo rodzime, a czesciowo sg kalkami - takie
jak: samochdd, gaznik, drukarka, plik.

A jak wygladataby polszczyzna, gdyby
zwyciezyfa tendencja do kalkowania — czyli na-
dawania wyrazom pozornie polskiej szaty? Roz-
wazmy ponizszy tekst.

Pewnego wieczora méj przyjaciel stuchat
sobie promienioodbiornika, a jego zona ogladata
dalekowidzenie. Nagle Zle sie poczufa. Przyjaciel
chciat zadzwoni¢ po pogotowie, ale okazafo sie,
ze dalekogfos jest zepsuty. Musiat wiec wyjs¢
i zadzwonic¢ z samoczyrica dalekogfosowego. Na
szczescie chodziec przybyt szybko i lekarz wraz ze
zdrowotnikiem udzielili zonie przyjaciela pierwszej
pomocy. Stwierdzili, ze nie musi ona jecha¢ do
goscinnicy i poddawac sie dziafaniu.

Zabawne, prawda? A przeciez ten tekst
powinien spotkac sie z aplauzem oséb, ktére

protestowaty przeciw wyrazowi komputer, pro-
ponujac moézg elektronowy lub maszyne liczaca
i nadal protestuja przeciw ré6znym nowym in-
ternacjonalizmom, typu modem, faks, czy kon-
tener.

Jaki z tego wniosek? Wydaje sie, ze jest
on oczywisty. Nie uciekajmy od internacjonaliz-
moéw. Oparte sg przeciez na grece i tacinie
— czyli na tym, z czego wywodzi sie znaczna
cze$¢ naszej kultury. Zaakceptujmy wiec mo-
dem, faks, kontener i setki innych neologizméw
—tak jak tysiac lat temu zaakceptowalismy szko-
fe, kosciof, requfe i mnéstwo innych wyrazéw,
ktore przyszty do nas z chrzescijanstwem.

Ba! — powie niejeden. Wprawdzie mo-
dem, faks, kontener, i tak dalej, maja rdzen
grecko-facinski, ale sa to zapozyczenia z angiel-
skiego. Zalewa nas potok cudzoziemszczyzny,
a jezyk polski jest zagrozony.

Co na to odpowiedzie¢? Po pierwsze,
zapozyczenia same w sobie nie sg dla zadnego
jezyka zagrozeniem. We wspotczesnym jezyku
albanskim ogromna wiekszos¢ wyrazéw ma po-
chodzenie obce, a mimo to jezyk nie stracit
swej tozsamosci, poniewaz system dzwiekdw
i gramatyka sa albanskie. Wspomniatem na
poczatku artykutu, ze istotnych zmian zacho-
dzacych w jezyku polskim pod wptywem an-
gielszczyzny trzeba szuka¢ poza stownictwem
—a mianowicie, w semantyce i gramatyce. Jedli
zalew angielszczyzny mamy uznac za grozny, to
wtasnie z tego powodu. Wroce do tej sprawy
pozniej; tymczasem powtarzam, ze obce wyra-
zy nie zagrazaja tozsamosci jezyka.

A co odpowiedzie¢ na gfosy niepokoju,
ze zapozyczamy wiasnie z jezyka angielskiego:
ze skoro pod naporem McDonalda, Disneylan-
du, Harlequinéw i kretynskich filméw drugo-
rzednej produkgji z Hollywood tracimy narodo-
wa tozsamos¢ kulturowa, to przynajmniej jezy-
ka powinnismy broni¢?

W odpowiedzi proponuje zastanowic sie
nad rola angielszczyzny we wspofczesnym Swie-
cie. Czy nam sie to podoba, czy nie, angielski
gra obecnie role podobna do roli faciny w swie-
cie $redniowiecza i wczesnego renesansu — lecz
na wieksza skale. tacina byta wspélnym jezy-
kiem Europy, natomiast angielski jest wspol-
nym jezykiem Swiata. Po angielsku musi umiec
porozumiewac sie kazdy naukowiec, po angiel-
sku prowadza samoloty kontrolerzy ruchu lot-



niczego, bez podstawowe] chocby znajomosci
angielskiego nie warto wyrusza¢ na zegluge po
Internecie — i tak dalej. Walki z wptywem ame-
rykanskiej pop-kultury nie warto przenosic
na grunt jezykowy, bo mozemy na tym tylko
straci¢. Wyrazy i wyrazenia angielskie przyswa-
jane sa przez wiele jezykdw i staja sie nowymi
internacjonalizmami. Jak za$ pozyteczne s3 in-
ternacjonalizmy, staratem sie pokaza¢ po-
przednio.

Przypomne jeszcze, ze te nowe, z jezyka
angielskiego pochodzace internacjonalizmy ma-
ja bardzo czesto Zzrodtostéw grecko-tacinski
— catkiem tak samo, jak internacjonalizmy stare.
Za przyktady postuzy¢ tu moga znéw kontener,
faks i modem. Tym fatwiej je wiec zaakcep-
towac — chyba Zze bedziemy zaslepieni niechecia
do wszystkiego co angielskie.

Ciekawe, ze w Niemczech, ktére prze-
szty przeciez w tym stuleciu ostra chorobe jezy-
kowego nacjonalizmu, wydaje sie panowa¢ du-
Za tolerancja na obce wtrety do jezyka niemiec-
kiego. Telefon komérkowy nazywaja z angiels-
ka Handy (cho¢ termin ten wcale nie istnieje
— w tym znaczeniu — w angielskim); popularny
program dyskusyjny w telewizji nazywa sie Talk
im Turm ,,Talk — czyli rozmowa - w wiezy”,
serial telewizyjny o ratownikach w helikopterze
nazywa sie Medicopter — tez catkiem z angiels-
ka; inny program telewizyjny nosi nazwe Inter-
aktiv live — i tak dalej. W magazynie ,,Gazety
Wyborczej” znalaztem kiedys taka reklame:

SIEMENS

Kein Problem, wenn Sie diese Headline
nicht verstehen.

Ten telefon méwi po polsku.

Headline, a wcale nie Kopfzeile, Titelzeile, czy
Titelkopf!

Rozwazalismy  dotychczas  gtéwnie
wplyw angielszczyzny na polszczyzne mediow
— prasy, radia, telewizji — i na polszczyzne
techniki — gtéwnie komputerowej. Ale przeciez
najwazniejsze jest to, jak ludzie mowia; jak
brzmi jezyk codziennego porozumiewania sie.
| tu wyniki najnowszych badan, przeprowadzo-
nych w Warszawie przez dr Agnieszke Otwino-
wska-Kasztelanic, sa zaskakujace. Nagrata ona
15 rozméw Polakéw w wieku od 19 do 35 lat,
z wyksztatceniem co najmniej Srednim. taczna
dtugos¢ nagran to ponad 70000 stéw. | co sie

okazafo? Ot6z sposrdd czterdziestu jeden osob
nagranych, czternascie w ogole nie uzyto zad-
nych nowych wyrazéw zapozyczonych, a wsérdd
0s6b pozostatych dziesie¢ uzyto tylko jednego
lub dwdch takich wyrazéw. Zapozyczenia po-
jawiaty sie w wiekszych ilosciach gtéwnie wte-
dy, gdy mowa byfa o komputerach. W jezyku
méwionym mfodego pokolenia — czyli wérdd
ludzi, ktorzy ksztattuja polszczyzne wspdt-
czesna — nie ma wiec bynajmniej zalewu angiel-
szczyzny!

Nie dajmy sie przeto zwies¢ petnemu
angielszczyzny jezykowi reklam, radia, telewizji
i prasy. Zapozyczenia do codziennego jezyka
polskiego przenikaja powoli i na pewno nie ma
powodoéw do paniki.

Wspomniatem jednak na poczatku, ze
jezyk angielski dos¢ silnie oddziatuje na pol-
szczyzne — lecz w inny sposéb. Jest to wptyw,
ktéry mozna by nazwac podstepnym, gdyz pra-
wie wcale nie jest przez uzytkownikéw jezyka
polskiego zauwazany. Dzieje sie tak w dziedzi-
nie zapozyczeh semantycznych, czyli w dziedzi-
nie zmian znaczenia wyrazéw i zwrotéw pol-
skich pod wptywem angielszczyzny, oraz — co
pewnie Panstwa zaskoczy — w dziedzinie wpty-
wu angielszczyzny na gramatyke polska! Zmia-
ny w tych dziedzinach nie sa zauwazane z tego
prostego powodu, ze z pozoru nic sie nie dzie-
je: nic obco nie brzmi. A jednak, jeéli osoba
chcaca wyrazi¢ catkowita zgode z tym, co po-
wiedziat rozméweca, uzywa stowa dokfadnie, to
jest to anglicyzm — catkiem tak samo jak ang-
licyzmami s wyrazy market, biznes, modem,
czy party. Roznica jest ta, ze mamy tu tak
zwane zapozyczenie semantyczne.

Ja jednak zapozyczenia semantyczne
pomine, bo chce sie skupi¢ na zmianach za-
chodzacych w gramatyce polskiej — a raczej na
jednej z tych zmian, dotyczacej gramatyki przy-
miotnika. Otéz, w jezyku polskim przymiotnik
moze sta¢ albo przed rzeczownikiem albo po
rzeczowniku, do ktorego sie odnosi. Przymiot-
nik stojacy po rzeczowniku okresla kategorie,
rodzaj, czy typ rzeczy nazywanych tym rzeczo-
wnikiem; na przykfad, jezyk sfowiarski (a nie
romanski, germanski, ugrofinski i tak dalej),
szkofa wyzsza (a nie podstawowa czy Srednia),
sklep rybny (a nie spozywczy, warzywny, mies-
ny i tak dalej). Przymiotnik stojacy przed rze-
czownikiem okresla jakas ceche rzeczy nazywa-



nej tym rzeczownikiem, opisuje te rzecz; na
przyktad, piekny jezyk stowianski, nowa szkofa
wyzsza, maty sklep rybny. Dobrym przyktadem
bedzie tu zwrot z etykiety na stoiku z oliwkami,
kupionym w jednym z warszawskich supermar-
ketow: hiszpaniskie oliwki greckie. Przymiotnik
greckie okresla tu rodzaj, gatunek oliwek, nato-
miast przymiotnik hiszpariskie opisuje kraj ich
pochodzenia.

W jezyku angielskim natomiast przymio-
tnik stoi prawie zawsze przed rzeczownikiem,
do ktérego sie odnosi. Jednak pod wptywem
niedbatych przektadéw z jezyka angielskiego,
jakie co dzien czytamy w prasie i styszymy
w radiu i telewizji, uzycie przymiotnika wytacz-
nie przed rzeczownikiem zaczyna sie szerzy¢
w jezyku polskim. Czytamy wiec i styszymy
zwroty takie, jak telewizyjny program (zamiast
program telewizyjny), wirtualna rzeczywistos¢
(zamiast rzeczywistos¢ wirtualna), a nawet plas-
tyczny chirurg (zamiast chirurg plastyczny). Cza-
sem dochodzi do nieporozumien; jak wtedy,
gdy ktos uzywa zwrotu piekna literatura, cho¢
ma na mysli literature piekng — czyli pewien
rodzaj literatury, ktéra wcale nie zawsze daje
sie opisa¢ stowem piekna.

Wspomniane przeze mnie poprzednio
badania nad jezykiem méwionym mtodego po-
kolenia Polakéw wskazuja, ze w jezyku potocz-
nym takie anglicyzmy gramatyczne sa rzadkie.
Przeglad tekstéw prasowych, radiowych i tele-
wizyjnych natomiast wykazaf, Ze stawianie
przymiotnika przed rzeczownikiem, gdy miejsce
jego jest po rzeczowniku, zdarza sie w nich
bardzo czesto. Mozna by sie tym nie przej-
mowac i powiedzie¢, ze gdy dorobimy sie lep-
szych ttumaczy, to sie to zmieni. Niestety, sa
dowody na to, ze angielski szyk przymiotnika
juz teraz wptywa na polszczyzne. Dr Agnieszka
Otwinowska-Kasztelanic przeprowadzita bada-
nia kwestionariuszowe na grupie Polakéw
w wieku od lat 15 do 55 plus. Jedno z pytan
brzmiato tak:

Prosze  przeczyta¢ ponizsze przykfady
konstrukcji przymiotnikowych w jezyku polskim,
» teatralna scena — gdy ktos robi cos w sposéb
przesadzony, ,teatralny”

» scena teatralna — scena w teatrze
» rybny akwen — wody, gdzie mozna znalez¢
duzo ryb

» sklep rybny — sklep, gdzie kupuje sie ryby.
(Czy mozna powiedzie¢ ,,rybny sklep’?
TAK. NIE.

Otéz, w grupach wiekowych 19 do 35
lat, 36 do 55 lat i od 55 lat w gore tylko po
jednej osobie odpowiedziato ,, TAK”, czyli
uznafo, Zze zwrot ,,rybny sklep” jest do przy-
jecia, a po 24 osoby w kazdej grupie po-
wiedziato ,,NIE”". Natomiast w grupie wiekowe;]
od lat 15 do 18 odpowiedziato ,,NIE”" osiem-
nascie oséb, zas ,,TAK” az siedem oséb! W po-
koleniu Polakéw wchodzacych w dorostos¢ wy-
daje sie wiec zaciera¢ réznica znaczeniowa mie-
dzy przymiotnikiem w pozycji przed i po rze-
czowniku. Potwierdzifo sie to takze w innych
badaniach, a przyczyny tego zjawiska nalezy
chyba upatrywa¢ w silnej ekspozycji na jezyk
angielski, szczegdlnie skutecznej wsréd oséb
najmniej krytycznych — czyli w pokoleniu naj-
mfodszym.

Jesli wiec z poczatkiem dwudziestego
pierwszego stulecia jezyk polski naprawde zna-
czaco sie zmieni pod wptywem angielszczyzny,
to nie w zakresie stownictwa. A co mozna
poradzi¢ na owe niewidoczne zmiany znaczenia
i systemu gramatycznego, ktére Panstwu zasyg-
nalizowatem? Jedyna rada, to podnoszenie
Swiadomosci jezykowej ludzi mtodych. To wy-
magafoby jednak rewolucji w nauczaniu jezyka
polskiego w szkole: odejscie od wkuwania po-
prawnosciowych regutek na rzecz rozwijania
wrazliwosci jezykowej, sprawnosci w oddawa-
niu subtelnych réznic znaczeniowych, a nadto
— madrej mifosci do jezyka ojczystego. Na to,
niestety, w szkole sie jeszcze nie zanosi.

Nie martwmy sie jednak; przeciez tele-
wizja ukazuje nam swietlang przysztosc:

Hot dog, pizza, hamburgery

To sa statki nowej ery.

Nastolatki i dzieciaki

Uwielbiaja chrupac snacki:

Pyszne, odlotowe

Firmy Chio chrupki nowe.

Gaz do dechy, zapnij pasy,

Ida z Chio nowe czasy!

Hot dog, pizza, hamburgery

Prosto z pysznej Chio Sfery,

Hot dog, pizza, hamburgery,

Chio, Chio, Chio Chips!
(pazdziernik 1999)
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Sprawnos¢ pisania w nauczaniu jezyka obcego

Jaka role w nauczaniu jezyka obcego"
odgrywa pisanie i jakie jest jego miejsce wsrod
pozostatych sprawnosci? Czy trzeba uczy¢ pisa-
nia? W jaki sposéb? Jak poprawiac i oceniac
prace pisemne? Literatura na ten temat nie jest
zbyt obszerna, jednak od czasu do czasu poja-
wiajg sie wyzej wymienione i inne pytania,
a takze préby odpowiedzi na nie oraz konkret-
ne propozycje dotyczace metod nauczania tej
sprawnosci.

W niniejszym artykule przypomne nie-
ktére opinie w tej sprawie, oméwie stan mate-
riatéw dydaktycznych do nauczania pisania je-
zyka polskiego jako obcego, sprébuje wyjasnic
dlaczego nauczanie pisania bywa traktowane
niechetnie lub pomijane, uwypukle jego zalety,
zaproponuje ,,Mini — poradnik™ usprawniajacy
proces pisania wypracowan, a na koncu zajme
sie palacym problemem poprawy i oceniania
prac pisemnych.

Pisanie a méwienie czy pisanie
a czytanie ze zrozumieniem.

Czesto spotykane zatozenie, ze umiejet-
nos$¢ pisania polega na zapisywaniu tego, co
moéwimy jest btedne; czasem zapisujemy to, co
styszymy, ale jesli juz szuka sie sprawnosciowej

pary do pisania, to jest nig czytanie ze zro-
zumieniem (por. np. Krzeszowski, s. 13-14;
Davies, Widdowson, s. 157; tuczynski, Mac-
kiewicz s. 45-46), a nie moéwienie. To, ze uwa-
Za sie mowienie i pisanie za czynnosci sobie
bliskie bierze sie by¢ moze z faktu, ze przy
pewnych podziatach znajduja sie one w tej
samej kategorii, np. obydwie polegaja na kodo-
waniu, a wiec sg czynne w opozycji do stucha-
nia i czytania ze zrozumieniem, ktére sg bierne
i polegaja na dekodowaniu/deszyfrowaniu
(Miodunka, s. 138). Dwie pierwsze s3 nazywa-
ne ekspresywnymi?, natomiast dwie drugie
— receptywnymi (Stood, s. 16). Zwiazki miedzy
kodem pisanym a méwionym omawiaja zwiez-
le i przejrzyscie H. Zwolski (s. 81) i R. Debski (s.
140-141), dodam tylko i przypomne, Ze jezyk
mowiony jest pierwotny w stosunku do jezyka
pisanego, ktdry nie jest naturalng umiejetnoscia
cztowieka i jest o wiele mniej powszechny niz
mowa jako $rodek komunikacji. tuczyfski i Mac-
kiewicz (s. 46) podajg za Majewiczem?®, ze po-
nad 80% jezykdéw uzywanych wspotczesnie to
jezyki bezpismienne.

Nawet w spotecznosciach znajacych pis-
mo umiejetnos¢ pisania nie jest powszechna,
o0 czym $wiadczy zjawisko analfabetyzmu. ,,Do-
wodem na to, ze sztuka pisania (i czytania) nie
jest czyms naturalnym, jest spotykane zjawisko

W artykule mowa jest przede wszystkim o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, ale wydaje nam sie, ze jest on

przydatny dla nauczycieli jezykéw obcych (red).

2 U H. Komorowskiej, w ,,Podstawach metodyki nauczania...”,

produktywne.

zamiast okreslenia ekspresywne pojawia sie termin

3 A. F. Majewicz (1989), Jezyki swiata i ich klasyfikowanie, Warszawa, s. 239.



dysgrafii® i dysleksji, czyli trudnosci z opanowa-
niem sztuki pisania i czytania. Dzieci charaktery-
zujace sie normalnym rozwojem intelektualnym
(nierzadko przewyzszajace sredni poziom) moga
mie¢ kfopoty z pisaniem, cho¢ opanowanie jezyka
w formie dZwiekowej nie jest dla nich zadnym
problemem™ (tuczynski, Mackiewicz, s. 46).
Autorzy przedstawiajac dalej , krétka historie
pisma’ (s. 47-54) wyjasniaja, skad wzieto sie
pismo alfabetyczne (fonetyczne), o ktérym mo-
zna powiedzie¢, ze ,,nasladuje mowe, wprowa-
dzajac znaki literowe w miejsce foneméw jezyka
moéwionego. Nie mozna jednak powiedzie¢, ze
pismo catkowicie upodobnifo sie do mowy. Kazda
z tych odmian jezyka ciagle zachowuje swoistos,
a réznice miedzy wiasciwosciami przekazu ust-
nego i pisemnego sa przez uzytkownikéw jezyka
z korzyscig wyzyskiwane” (s. 54). R. Debski (s.
48) wskazuje na ,,koniecznos¢ wydzielenia nau-
Czania sprawnosci pisania z procesu uczenia jezy-
ka i traktowania go jako osobnego zagadnienia
dydaktycznego. Nie znaczy to wcale, ze nie po-
winno by¢ w procesie nauczania jezyka obcego
zwiazkéw miedzy uczeniem jezyka mdéwionego
a pisanego. Trzeba jedynie powiedzie¢, ze wymie-
nione réznice wymagaja od nauczyciela odmien-
neqgo podejscia do studentéw w nauczaniu tych
réznych sprawnosci jezykowych’.

Dlaczego pisanie jest trudne?

O tym, ze pisanie jest trudne, wiedza
wszyscy — ci, ktérzy sie ucza i ci, ktérzy ucza,
a kiedys sami sie uczyli. OdpowiedZ na pytanie
dlaczego zawiera sie czesciowo we wspomnia-
nych wczesniej réznicach i ztudnych podobien-
stwach do méwienia: przypomnijmy, ze pisanie
nie jest zapisem mowy, i ze u wielu oséb wy-
stepuja zasygnalizowane utomnosci typu dysgra-
fia czy dysortografia. Davies i Widdowson wyro-
Zniajac trzy etapy tworzenia wypowiedzi pisem-
nej (s. 153): manipulowanie systemem graficz-
nym, kodowanie strukturalne i komunikowanie

znaczenia®. Twierdza, ze pisanie staje sie trudne
dopiero na drugim etapie, prawdziwe zas trudno-
Sci niesie etap trzeci. Pomijaja problemy w zapisie
(dysortografie), bo i nie sg one powszechne, cho¢
wiadomo, Ze jesli wystepuja w jezyku ojczystym,
to pokaza sie tez w jezyku nabywanym.

Ponadto ,,sprawnos¢ pisania jest stosun-
kowo najmniej potrzebng przecietnemu uzytkow-
nikowi jezyka umiejetnoscia” (Komorowska, s.
157). Jest tez nabywana jako ostatnia w jezyku
ojczystym (po stuchaniu — méwieniu — czytaniu)
i najmniej uzywana® w zyciu codziennym. , W
znacznej czesci spofeczenstwa pisanie nie jest dla
dzieci czyms zwyktym. Nie jest ono dla nich
naturalnym sposobem spofecznego oddziatywa-
nia, podobnie jak nie jest nim ono dla wiekszosci
ich rodzicéw. Méwienie jest czescia swiata dziecka
(...). Gdy dziecko przyswoi sobie technike czyta-
nia, réwniez czytanie moze stac sie czescia jego
Swiata i to czynnoscia wykonywana naturalnie;
pisanie jednak rzadko staje sie czyms naturalnym
w jego swiecie”’. (Davies, Widdowson, s. 154).
Innymi stowy dziecko rozpoczynajace nauke
w szkole uczy sie pisa¢, a wtasciwie poczatkowo
zapisywac i kopiowac/odwzorowywac. Pisanie
jest traktowane jako co$ osobnego, zupetnie jak
inny przedmiot i niekiedy tak wfasnie nazywa-
ne. W $wietle tego, co zostato powiedziane
— stusznie, ale w Swiadomosci dzieci ugrun-
towuje sie przekonanie, Ze nie ma ono powia-
zania z innymi przedmiotami i nierzadko koja-
rzone jest tylko z jezykiem ojczystym, a juz
z historia, biologia, geografia, a nawet jezykiem
obcym - uczniowie nie dostrzegaja zadnych
zwiazkdw. (Zwracaja tez na to uwage Davies
i Widdowson, s. 156-157).

Czy pisanie jest wazne
i czy nalezy go uczy¢?

Jednak jesli kod pisany jest czyms niena-
turalnym, niejako wtérnym, mato uzywanym,
zajmujgcym dopiero czwarte miejsce w komu-
nikacji miedzyludzkiej i wynosi zaledwie 9%?7,

9 Dysgrafia — to niski poziom graficzny pisma, natomiast dysortografia, o ktérej autorzy nie wspominajg, to niepoprawny
zapis. Zob. M. Bogdanowicz (1989), Leworecznos¢ u dzieci, WSiP, Warszawa, s. 91.

) Omawia je Debski, s. 49 — 51. Por. tez podziat H. Zwolskiego na: faze receptywna, produktywna i ksztafcenia
umiejetnosci redagowania kroétkich wypowiedzi i komponowania dtuzszych wypracowan, ,,Kod méwiony..."”" s. 88.

® Por. E. Lipinska, Techniki nauczania pisania na kursie ogélnym..., s. 120.

) 16% zajmuje czytanie, 30% mowienie i 45 % stuchanie, zob. Steil, Miller, Effective listening, s. 16.
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to dlaczego wtasciwie go sie uczy? | co rozu-
miemy przez uczenie? Odpowiedz wydaje sie
prosta: trudno sobie wyobrazi¢ osobe wyksztat-
cona nawet na poziomie szkoty podstawowe;j,
ktéra by nie umiafa pisa¢, a tym bardziej — po
studiach wyzszych! Pisanie jest forma komuni-
kowania sie, wiec kto nie umie poprawnie prze-
lewa¢ swoich mysli i intencji na papier, po-
zbawiony jest takiej mozliwosci kontaktowania
sie z innymi. Jednak watpliwosci budzi fakt, ze
pisanie zajmuje tak maty procent w komunika-
cji miedzyludzkiej. A moze jest on pozornie tak
maty? Pisze sie przeciez po to, aby ktos prze-
czytat, a czytanie — odbiér przekazu — jest dos¢
powszechne i nikt nie neguje koniecznosci po-
siadania umiejetnosci czytania. Czyli, jedli po-
traktujemy pisanie jako proces graficznego ko-
dowania, jego naturalnym efektem staje sie
deszyfrowanie, wiec nie tylko uwidocznia sie
wspomniana na poczatku zalezno$¢ miedzy ty-
mi sprawnosciami, ale i wazno$¢ pisania staje
sie bardziej oczywista.

Pisemne komunikowanie sie dzieli sie na
komunikacje osobistg i instytucjonalng®. Pierw-
sza zachodzi najczesciej pod postacig korespon-
dengji i stylistycznie jest zblizona do jezyka mo-
wionego. (Nie ma chyba absolwenta Zzadnej
szkoty, ktéry by sie z nig nie zetknat.). Druga jest
mocno oddalona od mowy i o wiele bardziej
skodyfikowana.” Przy zatozeniu, ze nawet osoba
stabo wyksztatcona jest w stanie napisac list czy
zyczenia (chociazby zawieraty btedy w zapisie
[ub konstrukgji i stylistyce) bez specjalnych lekgji
czy wskazowek, to w przypadku komunikacji
instytucjonalnej wydaje sie to niemozliwe. Nale-
zy wiec uczy¢ jednej i drugiej najpierw w jezyku
ojczystym'®, potem w obcym.

Trzeba zdawac sobie sprawe, ze ,,sztuka
pisania jest rodzajem nabytej umiejetnosci, do
ktérej mozna nie miec¢ predyspozycji”. (tuczyn-
ski, Mackiewicz, s. 46). To bardzo wazne stwier-
dzenie, bowiem czesto zdarza sie, ze dla wielu
uczniéw czynnos¢ ta nie jest ani prosta, ani

® Zob. Davies, Widdowson, s. 140.
9

10)

Por. M. Newcomer, ,,Writing...”, s. 56.
Zob. E. Lipinska, ,,Niemodne dyktanda”.

2

= o

Por. M. Newcomer, Writing..., s. 55.

5)
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fatwa, a fakt, ze nie pisza dobrze, nie wynika
z braku przygotowania czy checi (o co nierzad-
ko podejrzewaja ich nauczyciele), ale talentu
i/lub wiedzy.

Dodatkowo troche pokutuje utarte
stwierdzenie, ze pisania mozna sie nauczy¢ nie-
jako automatycznie (zob. s. 14, punkt 3 i 5),
jesli posiadzie sie umiejetnos¢ zapisywania. Na
to, czyli na wdrozenie zasad ortografii i inter-
punkgji, zwraca sie w szkole uwage, natomiast
nauka kompozycji tekstu i redakcji pism uzyt-
kowych wyglada réznie. Najczesciej jednak
konczy sie na podaniu jakiego$ wzoru i ogél-
nych zasad. Prezentowanie przyktadéw i ich
analiza'”, szczegbtowe omawianie prac z zale-
ceniem poprawy, a nawet przepisania lub napi-
sania od nowa, dodatkowe ¢wiczenia, itp., pra-
ktykuje sie raczej rzadko.

W nauczaniu jezyka obcego jest podob-
nie: nauczyciel uczy zasad zapisu'?, a potem
,,zadaje” jakie$ wypracowanie. (A. Pado'® na-
zywa to pisaniem z powietrza). Tymczasem bez
solidnego przygotowania jezykowego, meryto-
rycznego, w pewnym sensie tez psychicznego,
bez podania i analizowania przyktadéw, a na-
stepnie rzetelnego omdwienia prac, wypraco-
wania takie ani nie ucza, ani nie rozwijaja
— wszak kazdy jezyk rzadzi sie swoimi reguta-
mi'¥ i nie mozna ich tak po prostu przenosi¢
z J1 do J2 - zwlaszcza w sformalizowanych
tekstach komunikagji instytucjonalnej.

Miejsce pisania wsrod innych
sprawnosci

Kompozycja i redakcja tekstow polega
na stopniowych operacjach na zdaniach, akapi-
tach i tekstach. Jest procesem ztozonym, opar-
tym o wiedze gramatyczna, stownictwo i stylis-
tyke; pisanie ma tez zwiazek z innymi spraw-
nosciami': stuchaniem i czytaniem ze zrozu-
mieniem, tfumaczeniem, a nawet mowie-

) O cechach jezyka pisanego zob. Davies, Widdowson, Debski, Zwolski op. cit.
Na to, ze nauka pisania jest jednym z zadan szkoty, zwraca uwage W. Miodunka w ,,Proces opracowywania tekstu...” s. 38-39.

)
)
) A. Pado, ,,Poprawnos¢ gramatyczno-ortograficzna pisemnych zadan komunikacyjnych”.
)
)

Por. R. Debski, Komputer w nauczaniu jezyka polskiego, s. 100.



niem'®. H. Komorowska okresla funkcje pisa-
nia (w nauce szkolnej) jako wspierajaca zapa-
mietywanie nowego materiafu jezykowego (s.
157)'). A. Pado (op. cit.) zwraca uwage jeszcze
na to, ze pisanie uczy Smiafosci wyrazania wtas-
nych pogladéw; podkresla tez psychiczny
aspekt wypowiedzi pisemnej, ktéra nie tak jaw-
na jak wypowiedz ustna, uwalnia piszacych od
obaw popetnienia btedéw widocznych dla nau-
czyciela i kolegdw. Nalezy tez pamietac, ze tak
jak i innych przedmiotéw, pisania mozna uczy¢
poprzez zabawe'®, z odrobing poczucia humo-
ru i dowcipu, co zawsze przyspiesza proces
uczenia'®,

Ponadto czynnos¢ ta taczaca tak wiele
elementéw wiedzy i umiejetnosci jezykowych
wymaga tez mysSlenia, (i to w coraz wiek-
szym stopniu w jezyku docelowym), a wiec
..nauczajac pisania fatwo wykroczy¢ poza sfere
nauczania sensu stricto, a wkroczy¢ w sfere roz-
wijania umiejetnosci ogdlnointelektualnych” (R.
Debski, s. 48), co stanowi dodatkowy walor tej
sprawnosci.

Nie jest ona jednak dos¢ doceniana,
a nawet bywa pomijana w programach nau-
czania jezyka obcego. Chodzi zaréwno o miejs-
ce pisania w kursie podstawowym (ogélnym),
jak i o zajecia osobne (fakultatywne lub obo-
wiazkowe). ,,Wiekszos¢ kurséw, a szczegdlnie kur-
sy szkolne lokuja sprawnos¢ pisania na koricu listy
celéw nauki, przywigzujac duza wage do méwie-
nia i sfuchania’ (Komorowska, s. 99). Tymcza-
sem juz sam fakt, Zze to poprzez pisanie kont-
roluje sie wyniki w nauce, poziom kompetengji
wszystkich sprawnosci i wiedzy jezykowej, ze
nie ma testu ani egzaminu, ktéry nie zawierat-
by czesci pisemnej, powinien wzmocni¢ range
tej sprawnosci i przyznac jej takie same prawa
jak pozostatym.

By¢ moze watpliwosci dotyczace po-
Swiecania pisaniu uwagi i czasu biorg sie stad,
ze, jak juz wspomniano, pisanie rzadko jest
czynnoscig naturalng, wiec, aby go uczy¢, nale-

zy stworzy¢ sztuczng sytuacje (A. Pado, s. 118,
moéwi o symulowanych powodach). Wiecej
obaw chyba jednak maja nauczyciele niz sami
uczniowie przyjmujacy te symulacje jako konie-
czny element procesu przyswajania sobie jezy-
ka obcego, ktory moze przynies¢ im jedynie
korzysci. Raczej frustrujacy bywa fakt, ze ,,czes-
to nauczyciel jest jedynym czytelnikiem, dla ktd-
rego student pisze tekst”. (R. Debski, s. 100).
Aby temu zapobiec mozna ,,rozszerzy¢ grupe
odbiorcow (...) chocby o uczestnikéw tego sa-
mego kursu”. (ibid.)%.

W artykule ,, Techniki nauczania pisania na
kursie ogdlnym jezyka polskiego dla cudzoziem-
6w’ (s. 119) wymieniam kilka powodéw nie-
doceniania roli pisania przez nauczycieli, a s to
m.in. nieznajomo$¢ zasad uczenia pisania, od-
straszajaca perspektywa zmudnego poprawiania
prac oraz problemy z ich ocenianiem. Dodam
jeszcze brak programoéw i podrecznikow.

Materiaty dydaktyczne
do nauczania pisania

R. Debski w swojej pracy z 1996 roku
omawia stan materiatéw dydaktycznych do nau-
czania pisania obcokrajowcéw. Stwierdza, ze jest
to swego rodzaju paradoks, ze sprawnos¢, ,,ktéra
w duzym stopniu moze by¢ nauczana za pomocq
materiatéw pisanych nawet bez udziafu nauczyciela
— cieszy sie tak mafg popularnoscig wsréd autorow
podrecznikéw” (s. 54). Nastepnie wymienia piec
przyczyn, ktére sie na to ztozyty:

1) przyjmowane czesto zatozenie, ze pozycja
pisania w nauczaniu jezyka obcego jest mar-
ginalna w stosunku do pozycji méwienia, co
wydaje sie by¢ spadkiem po metodzie au-
diolingwalnej;

2) niezrozumienie zatozen podejscia komuni-
kacyjnego i wynikajace stad ograniczenie
pojecia komunikacja do komunikacji za po-
mocg mowy (...);

19 Zob. E. Lipinska, Techniki nauczania pisania na kursie ogélnym...

' Autorka zaznacza, ze ,,Nie jest to wiec rozwijanie sprawnosci pisania, a raczej wykorzystywanie procesu pisania dla
utrwalenia nowego materiafu leksykalnego i strukturalnego lub dla utrwalenia przecwiczonych wczesniej wypowiedzi ustnych”
(op. cit., s. 157), co, moim zdaniem, zaweza i minimalizuje role pisania w nauce jezyka obcego.

'8 Por. E. Lipinska, Techniki nauczania pisania na kursie ogélnym...

19 Zob. H. Komorowska op. cit. s. 79.

29 M. Newcomer wskazuje na inne jeszcze rozwigzanie: prace studentéw moga by¢ czytane i komentowane przez inng
klase i nauczycieli — jesli autorzy prac to akceptuja; zob. tez ,,Komentarz do poprawy i oceny’” na koncu artykutu.



3) przyjmowanie zafozenia, ze pisa¢ w duzym
stopniu mozna nauczy¢ sie automatycznie,
podczas pracy nad rozwijaniem innych spra-
wnosci;

4) stosunkowo mafe zainteresowanie polskich
jezykoznawcéw analiza i proba formalizacji
jezyka polskiego na poziomie tekstu;

5) niedocenianie postugiwania sie jezykiem pi-
sanym w ksztatceniu Polakéw, co réwniez
rzutuje na nauczanie jezyka polskiego jako
obcego.

Autor analizuje istniejace podreczni-
ki, a byty wtedy cztery?":

» U. Awdiejew (1980), Cwiczenia ortograficzne
dla studentéw polonijnych, (skrypt), Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagiellonskiego.

» H. Zwolski (1985) Piszemy po polsku, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow.

» U. Awdiejew, E.G. Dambska, E. Lipinska
(1986), Jak to napisac¢?, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Krakdw.

» M. Wojcikiewicz (1993), Pisze, wiec jestem,
Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloAskiego,
Krakow.

R. Debski we wnioskach pisze: ,,Nau-
czanie cudzoziemcOw pisania po polsku jest trak-
towane z mniejsza uwaga niz nauczanie innych
sprawnosci  jezykowych. Swéj wyraz znajduje
to chocby w materiatach dydaktycznych do nau-
czania pisania, ktérych jest mato i ktére nie po-
dejmujg wszystkich aspektéw nauczania tej spra-
wnosci jezykowej. Brak jest wsréd nich pod-
recznika, ktoéry by cafosciowo traktowaf nau-
czanie pisania na poziomie dla poczatkujacych™
(s. 61).

Tym cenniejsze sq wszelkie artykuty,
ktére dotycza probleméw zwiazanych z nau-
czaniem pisania, omawiajg propozycje lekgji,
proponuja konkretne rozwiazania. Stanowia
duza pomoc dla nauczycieli mniej doswiadczo-
nych, a dla wszystkich sa zrédtem nowych po-
mystéw i pociecha, ze jest to zagadnienie, ktére
wielu innym uczacym nastrecza ktopotéw, wat-
pliwosci, trudnosci, ale i satysfakji.

Przygotowanie do pisania

Trudnos¢ w rozpoczeciu pisania na za-
dany temat jest problemem powszechnym
wsrod uczniow i studentow.?? | Zwykle, siedzac
przed pusta kartka papieru, (...) czuja sie zupetnie
zagubieni, nie wiedzac od czego zacza¢, co za-
wrze¢ w wypracowaniu”. (Adams, Rydzak, s.
106). Autorki proponujg i omawiaja cztery te-
chniki wprowadzajace, twierdzac, ze ,.proces
pisania nie zaczyna sie w momencie, gdy siada sie
przy biurku z kartkg papieru przed sobg. Proces
ten zaczyna sie znacznie wczesniej i moze byc
fatwo zrealizowany przy uzyciu technik wprowa-
dzajacych do pisania” (ibid.).

Proponowane techniki to: burza modz-
gow, ,,wolne pisanie”’, pisanie dziennika i two-
rzenie list. Chciatabym zwréci¢ uwage na pier-
wszg i ostatnia.

Burza mézgéw (brainstorming) jest tym
w pisaniu, co rozgrzewka w sporcie. Jej celem
jest zebranie mysli i idei, wszystkiego, co koja-
rzy sie z gtownym tematem w danej chwili.
Zapisuje sie je nielinearnie, raczej naokoto sto-
wa (stéw) — tematu umieszczonego centralnie
na kartce lub tablicy. W klasie jest to ¢wiczenie
grupowe, w domu — indywidualne. Trwa za-
zwyczaj 3-10 minut. Zadne hasto nie jest od-
rzucane ani krytykowane, dopiero pdzniej sa
analizowane, oceniane i selekcjonowane, nie-
ktére — podobne moga by¢ zastapione innym
wyrazem, inne — pogrupowane. Zwykle 90%
pomystow ulega kasacji, zachowuje sie 9%, 1%
stanowi pomyst genialny?®). Dalszym ¢wicze-
niem po wyselekcjonowaniu kilku (wg Adams,
Rydzak - 3 do 5) poje¢ moze by¢ kolejna burza
mozgéw wokot nich. Wtedy fatwiej zaobser-
wowac w jakim kierunku ewoluuja i ewentual-
nie zawezi¢ temat.

Technika tworzenia list polega na na-
gromadzeniu takiej ilosci pomystow, jaka jest
mozliwa; zapisuje sie wiec wszystkie mysli koja-
rzace sie z podanym tematem. Pisze sie bez
przerwy — nie wolno sie zatrzymac. Nalezy
zapisywac nawet stowa, ktére w danym mo-
mencie nie maja zwiazku lub pozornie nie koja-

2D Do chwili obecnej ukazat sie jeszcze jeden podrecznik dla cudzoziemcow. Sa to ¢wiczenia ortograficzne Nie ma rézy bez

kolcéw E. Lipinskiej, Universitas, Krakéw, 1999.

22 Zob. M. Newcomer, Writing..., s. 55.
23

) wedtug zasad zawartych w materiatach Dyna-Mind, Studium Technik Umystowych, 1998 r. (skrypt).



rza sie z hastem gtéwnym. ,,Kiedy zabraknie im
pomystéw, powinni jeszcze raz przejrze¢ liste
i wykresli¢ te pomysty, ktére wydaja im sie nie
zwiazane z tematem, nieodpowiednie, nie warte
wlaczenia ich do eseju. Nastepny krok, to prze-
sledzenie pozostatych mysli, zastanowienie sie
nad nimi przez chwile i, by¢ moze, dodanie
nowych nasuwajacych sie w danym momencie.”
(Adams, Rydzak, s. 109). Technika ta wtasciwie
stanowi skrzyzowanie burzy mdzgéw i pisania
wolnego. Jednakze wspominam ja tutaj, gdyz
efektem takiej pracy przygotowawczej jest po-
wstanie planu, o czym dzi§ mafo kto pamieta
i mato kto tego uczy.

Planowanie i organizacja pracy to inny
wazny problem, z jakim borykajg sie uczniowie
i studenci. Nauczyciele czesto nie zdaja sobie
z tego sprawy i zakfadajg a priori, ze ta wiedza
zostafa nabyta na poziomie szkoty podstawo-
wej albo sredniej. Nieraz wydaje im sie wrecz
mafo stosowne pouczanie dorostych ludzi legi-
tymujacych sie dyplomem czy matura, jak maja
sobie zorganizowac czas. Tymczasem to nikomu
nie zaszkodzi, bo jesli ktos nie ma z tym ktopo-
tu, zna zasady wpojone mu w szkole czy ma
wlasne — przyjmie je zyczliwie i z ciekawoscia,
a innym moga przynies¢ nieocenione korzysci.
Chciatabym zaproponowac taka liste kolejnych
czynnosci, czyli 8 wskazéwek, prowadzacych
krok po kroku do napisania wypracowania.
Warto wiedzie¢, ze doktadne, sumienne i szcze-
goétowe przygotowania stanowiag 90% catej pra-

cy.

Mini-poradnik dla piszacych
wypracowanie

I. Termin i rozplanowanie czasu.

Trzeba zna¢ dokfadny termin oddania pracy
- najlepiej zanotowac go w widocznym miejscu.
Nastepnie rozplanowac czas zgodnie z pozosta-
tymi punktami oraz realnymi mozliwosciami.

1l. Wybér tematu.

Jedli jest podany temat wypracowania, omija
sie pierwsza trudno$¢. Jesli natomiast podano
tylko temat ogdlny lub hasto, nalezy sie dobrze
zastanowi¢. Lepiej unika¢ szerokich tematéw,
a zdecydowac sie na waskie zagadnienie, skon-
centrowac sie na czym$ naprawde interesuja-
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cym. Np. zamiast Muzyka mfodziezowa mozna
wybra¢ co$, co dotyczy kariery ulubionego ze-
spotu lub solisty albo napisa¢ o konflikcie poko-
len na tle muzyki, czy wptywie muzyki na ludzi.
Na tym etapie nie nalezy sie gtowi¢ nad ostate-
cznym tytutem — mozna nada¢ pracy tytut ro-
boczy albo poczekac do jej ukonczenia.

I1l. Notatki

To czas zbierania mysli, skojarzen, termindw,
pojec¢ (burza mozgéw, tworzenie list) itp., przy-
gotowania planu, gromadzenia materiatéw (na-
lezy pojs¢ do biblioteki czy ksiegarni oraz prze-
jrze¢ wtasne materiaty, stare notatki czy prase)
i sporzadzania notatek. Najlepiej robi¢ je na
fiszkach ewentualnie na maszynie lub kompu-
terze, a potem pociac i pogrupowac. Uktadac je
mozna w pudetkach lub wpina¢ do segregato-
ra. Trzeba pamieta¢, ze im notatki doktadniej
zrobione (poleca sie uzywac kolorowych dfugo-
pisdw) i posegregowane, tym fatwiej bedzie sie
pozniej pisac.
IV. Miejsce pracy.

Dobrze przygotowane miejsce pracy przyspie-
sza i ufatwia proces pisania. Warto zaopatrzy¢
sie w materiaty piSmienne, aby sie potem nie
odrywac niepotrzebnie od pracy, biurko upo-
rzadkowacd, a pokoj przewietrzy¢ i zabezpieczy¢
dobre o$wietlenie.

V. Opracowanie szkicu.

Nalezy przejrze¢ jeszcze raz wszystkie notatki
i sprawdzi¢, czy zostaty dobrze pogrupowane,
przejrze¢ przygotowane materiaty i plan, a na-
stepnie opracowac szkic trzech gtéwnych czesci
wypracowania: wstepu, rozwiniecia, zakoncze-
nia. Moze trzeba bedzie skorygowac plan, uzu-
petni¢ materiaty lub notatki. Teraz mozna po-
notowac sobie cate zdania a nawet akapity,
jesli akurat przychodza do gfowy, wypisa¢ lub
pozaznaczac cytaty.

VI. Pierwsza wersja.
Najtrudniejszy moment — to napisanie pierw-
szego zdania. Nie powinno sie nad nim za-
stanawiac zbyt dfugo, bo i tak na ogét zmienia
sie je wielokrotnie. Najlepiej jest pisa¢ bez
przerwy, bo mozna uchwyci¢ wszystkie mysli
i lepiej sie skupi¢ nad tym, a nie nad, na
przykfad, poprawnoscia jezykowa — na korygo-
wanie btedéw bedzie jeszcze czas. W przypad-



ku, gdy na napisanie pierwszej wersji nie ma
sie zbyt duzo czasu albo praca jest zbyt dtuga,
aby zrobi¢ to w trakcie jednej ,,sesji”’, mozna
ponotowac sobie obszerne akapity z cytatami
i poprzeplata¢ punktami planu rozwinietymi
w taki sposéb, zeby potem fatwiej byfo pisac.

UWAGI TECHNICZNE

» Nalezy korzystac ze stownikdw.

» Trzeba pisa¢ z duzymi marginesami i odste-
pami miedzy linijkami (dotyczy to tez pisania
na maszynie lub komputerze) - fatwiej bedzie
potem co$ dopisa¢, przenies¢, zmieni¢. Pierw-
sza wersja powinna byc¢ jak najobszerniejsza,
z duza liczba przyktadéw, objasnieniami, przy-
pisami, cytatami. W drugiej wersji bedzie moz-
na co$ oming¢, z czegos zrezygnowac.

» Lepiej unika¢ skomplikowanych struktur
i zbyt dtugich zdan, uzywania zargonu lub zbyt
wielu technicznych/fachowych okreslen, stowni-
ctwa nieformalnego oraz stéw, znaczenia kto-
rych nie jest sie pewnym.

» Nie nalezy powtarza¢ tych samych wyrazéw
czy okreslen — trzeba poszukac synoniméw,
a czasem wystarczy dwa zdania pojedyncze
pofaczy¢ w jedno, aby unikna¢ niewygodnych
powtorzen.

» Nie wolno tfumaczy¢ ze swojego jezyka.
Trzeba zmusic sie do myslenia w jezyku docelo-
wym, stosujac takze zasady ortografii i inter-
punkgcji wiasciwe dla niego.

» Jesli ma sie do napisania duze wypracowa-
nie, to poleca sie stosowac system: 40-45 mi-
nut pracy i 5-7 minut przerwy®?, ktérg mozna
przeznaczy¢ na ¢wiczenia gimnastyczne lub od-
dechowe, wypicie herbaty, czy zjedzenie owo-
cow. Dtuzsza przerwa dekoncentruje i powodu-
je. ze uciekajga mysli i wypada sie z rytmu.
Podstawowa zasada jednak jest robienie prze-
rwy w momencie, gdy sie wie, co sie chce pisa¢
dalej?®, to znaczy trzeba zapisa¢ chocby po-
czatek zdania, hasto czy tytut, a po przerwie po
prostu go kontynuowac lub rozwinac.

VIl. Poprawa.

Nalezy teraz przeczytac to, co sie napisato i od
razu poprawi¢ btedy i niejasnosci, niezreczne

sformutowania, interpunkcje, itp. Nastepnie
trzeba zrobi¢ sobie przerwe (kilka godzin lub
kilka dni), a potem jeszcze raz przeczyta¢ i do-
konac¢ wszelkich poprawek. Tytut juz musi by¢
gotowy.

VIII. Druga wersja.

Ci, ktorzy pisali prace recznie, musza ja teraz
przepisa¢ na maszynie lub komputerze zgodnie
z podanymi wymogami, natomiast ci, ktérzy
zrobili tak od razu - wprowadzi¢ ostateczne
zmiany i poprawki. Strony nalezy ponumero-
wa¢, podac bibliografie, prace podpisa¢ i od-
da¢ w terminie.

Poprawa prac

Trudna jest sztuka pisania, niefatwe jej
nauczanie, ale poprawa i ocena to juz praw-
dziwy problem dla wiekszosci nauczycieli. Jest
to zajecie i czasochfonne, i odpowiedzialne.
Kazda praca powinna by¢ najpierw tylko prze-
czytana, nastepnie poprawiona, a potem oce-
niona.

Sam proces poprawy powinien by¢
przez nauczyciela usprawniony, prawie zau-
tomatyzowany, co nie znaczy machinalny czy
bezmysiny. Chodzi o pewne rutynowe czynno-
Sci, np. ,.Przy poprawie prostych i krétkich prac
na poziomie dla poczatkujacych powinno sie po-
prawia¢ wszystkie bfedy. Natomiast w pracach
studentéw z grup Srednio zaawansowanych i za-
awansowanych uzywanie symboli oszczedza czas
poprawiajgcego, a studentom daje mozliwos¢
analizy, przemyslen, korzystania ze stownikow
i notatek. Symbole muszg by¢ znane studentom
— obojetnie, czy beda to znane symbole redaktor-
skie czy tez wymyslone przez nauczyciela, np.
podkreslanie na zielono bfedéw stylistycznych, na
czerwono ortograficznych, a na fioletowo — gra-
matycznych. Wazne jest, aby byly zaznaczone
w sposéb wyraZny na marginesie (lub poprzez
podkreslenia) i odpowiednio odczytywane i rozu-
miane przez autoréw prac”.?® Takich uspraw-
nien moze by¢ wiecej, a zalezy to od podania
uczacym sie na poczatku kursu (roku) swoich

2% Wedtug zasad pracy zawartych w materiatach Dyna-Mind, Studium Technik Umystowych, 1998 r. (skrypt).

) Zob. ). Bell, Doing your research project (...), s. 125.
29 E. Lipinska, Techniki nauczania pisania ..., s. 127.
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wymagan i egzekwowania ich konsekwentnie.
Dotyczy to m.in. nieprzyjmowania do poprawy
i oceny prac napisanych nieczytelnie, niechluj-
nie, bez odpowiednich margineséw i odstepdw
miedzy linijkami.

Ocena prac

Wydawac by sie mogto, Zze to, co napi-
sane, ocenia sie tatwo. Tekst pisany doskonale
nadaje sie do oceny obiektywnej ze wzgledu na
wysoki stopien jego skodyfikowania i sformalizo-
wania (Zwolski, s. 88). Jednak z ta obiektywnos-
cig (a i rzetelnoscig) réznie bywa.

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ sprecy-
zowane oczekiwania i wymagania, a wiec do-
ktadnie wiedzie¢, co ocenia i jak. W artykule
. Techniki nauczania pisania...” (s. 127 — 128)
proponowatam opracowanie na wiasny uzytek
skali wartosci, czyli zdefiniowanie kryteriéw
kwalifikujacych dana prace na dana ocene pod
danym wzgledem. Doswiadczony nauczyciel
by¢ moze nie potrzebuje rozpisywaé definigji
dla poszczegélnych elementéw podlegajacych
ocenie ani ustala¢ szczeg6towych kryteriow?”,
ale zwerbalizowanie tego, co sie wie i stosuje,
moze by¢ pomocne - zwtaszcza w przypadkach
zmeczenia czy duzej liczby dtugich prac do
poprawy i oceny.

Dobrze by byfo, gdyby kazdy nauczyciel
miat swoj przemyslany i wyprébowany system
oceniania, lepiej by byfo, gdyby on byt jed-
nakowy w catej jednostce/instytucji (szkole, kur-
sie), ale rosnie potrzeba opracowania jednego
nadrzednego kodeksu poprawy prac pisemnych.
..... oceniane umiejetnosci pisania (...) powinno
by¢ w jakiejs mierze znormatyzowane i zunifikowa-
ne”" (Saloni, Sudzik, s. 38). Potrzeba taka staje
sie coraz bardziej palaca (takze ze wzgledu na
majace wkrétce nastapi¢ wprowadzenie certyfi-
kacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego).
Catkowite ujednolicenie oceniania nie jest fatwe,
lecz opracowanie kilku zasad obowiazujacych
dla wszystkich staje sie koniecznoscig.

WyjdZzmy od pytania co ocenia¢? bo
juz tu pojawiaja sie réznice, np.

» H. Zwolski (s. 88) wyrdéznia dwa kryteria
oceny: poprawnos¢ (leksykalna i syntaktyczna)
oraz komunikatywnos¢.

» Saloni, Sudzik (s. 41) sugeruja, aby ocenia¢
dwa kompleksy umiejetnosci: tres¢ wraz z kom-
pozycja oraz jezyk i styl.

» dwie oceny proponuje A. Pado: za warto$¢
kompozycyjna, pomyst, bogactwo leksyki i po-
prawnos¢ ortograficzno-gramatyczna.

» Tomasik, Warmiak, Zacenska (s. 37) w pro-
ponowanej ,,Karcie obserwacji i oceny ucznia”
wymieniaja jako podlegajace ocenie: forme
wypowiedzi, poprawno$¢ ortograficzng, popra-
wnos¢ jezykowa, bogactwo jezyka, estetyke.

» u E. Lipinskiej (s. 127 — 128) s3 to; tres¢, styl
i kompozycja, gramatyka, stownictwo, ortogra-
fia i interpunkgja.

W dalszym ciagu optuje za jedna tylko
oceng i to sktadajaca sie z wiecej niz dwadch
elementéw. Pewne watpliwosci wzbudza fakt
osobnego oceniania ortografii, gdyz ,,umiejetno-
sci ortograficzne sa na ogét skorelowane z ogdl-
nym poziomem umiejetnosci wypowiedzi. A zatem
niski poziom ortografii najczesciej idzie w parze
z niezrecznym formufowaniem zdan, nie najzrecz-
niejszym doborem stownictwa, chaosem kompozy-
cyjnym’ (Saloni, Sudzik, s. 41). Sadze, ze wta-
czenie czy tez wyfaczenie ortografii i interpunkgji
z oceniania zalezy od jezyka; w polskim akurat
jest to bardzo wazne i nie zawsze idzie w parze
z ogblnym poziomem umiejetnosci. Raczej naleza-
foby — w przypadku nauczania polskiego jako
obcego — zastanowi¢ sie nad innym zestawem
kryteriow dla poziomu progowego, a innym dla
pozostatych, gdyz ,.studenci (poczatkujacy)?® ma-
ja stosunkowo mafe trudnosci z przyswojeniem
sobie zasad ortografii jezyka polskiego, gdyz duzej
jej czesci ucza sie automatycznie, réwnolegle
z przyswajanymi sfowami. Inaczej méwiac: przy-
swajaja sobie ortografie leksykalnie. Mozna zaob-
serwowac, ze im bardziej odlegty od systemu
jezyka polskiego, pod wzgledem relacji gfoska
— litera, jest jezyk ojczysty studenta, tym mniejsze
problemy sprawia mu polska ortografia. (...) Po-
wodem takiego stanu rzeczy jest mafa interferencja
jezykowa podczas procesu pisania ze wzgledu na
odlegtos¢ systemdéw jezykowych™ (Debski, s. 64).

2 Np. jesli ocenia sie tresc, to ocene dostateczna (lub inaczej 3 punkty) daje sie, gdy ..,praca jest staba, bez polotu, zawiera
slogany, brak jest wtasnych opinii, przyktadéw, widoczny maty nakfad pracy, a gtéwna mys| ginie”, Lipinska, (s. 128).

28 Przyp. aut.



Podobnie niejasna bywa ocena za tres¢.
W przypadku podania, zyciorysu czy listu urze-
dowego, gdzie raczej chodzi o poprawna for-
me, nie podlega ona ocenie, ale tez nalezy
nagradza¢ tych, ktérzy ja opanowali, a kara¢
gorsza czy zta ocena tych, ktérzy albo sie jej
w ogoble nie nauczyli, albo transponuja ja ze
swojego jezyka. W przypadku jednak wypraco-
wan ocena za tres¢ jest bardzo wazna, a ,,wy-
maganie wyczerpania tematu, ktére jest przesad-
nie eksponowane w oczekiwaniach niektérych na-
uczycieli” (Saloni, Sudzik, s. 39) jednak tez nie
jest takie bezpodstawne w przypadku naucza-
nia polskiego obcokrajowcow. Oczekuje sie od
nich co najmniej przyswojenia sobie, a potem
umiejetnosci przekazania tych wiadomosci, kto-
re zostaty im podane na lekcjach. Im w wy-
pracowaniu wiecej szczegétow, informacji do-
datkowych, ciekawostek itd., tym lepiej, a oce-
na wyzsza. Jednym stowem ,,wyczerpania te-
matu” mozna oczekiwal w pewnych uzasad-
nionych przypadkach.

Stosowanie oceny bedacej suma punk-
téw (ocen) za poszczegdlne elementy, ktorych
wyréznitam pie¢, zdaje w praktyce egzamin
i zostato zaakceptowane przez studentow. Na-
lezy podkresli¢, ze jest ono najbardziej przydat-
ne w przypadku pisania sterowanego lub wol-
nego® wypracowan na poziomie $rednio za-
awansowanym i wyzszym.

Jednolitos¢ poprawy mozna osiagnac
poprzez treningi*® zespotow oceniajacych,
a wiec warsztaty, sesje, spotkania i wymiane
doswiadczen. Jednak nic nie zastapi zbioru
podstawowych, dobrze objasnionych, zasad
poprawy prac pisemnych, ale niejednakowych
dla jezyka polskiego jako ojczystego i jako ob-
cego — nie mowiac juz o jezykach obcych.

Komentarz do poprawy i oceny
(recenzja pracy)

Na poprawie i ocenie wypracowania
praca nauczyciela sie nie koAczy; wymagane
jest opatrzenie go komentarzem. ,,Recenzja
jest whasciwa i konieczng odpowiedzig na tekst

ucznia.” (Bula, Niesporek — Szamburska, s 32).
Powinna zaczynac sie od pozytywdw i na nich
kohczy¢. Nie musi by¢ dtuga, ale konkretna
i specyficzna. Jej rola jest ukazywanie bfedéw
czy niedociagnie¢, ale nie pietnowanie ich. Do-
brze jest zawrze¢ tez sugestie, jak poprawic
i ulepszy¢ prace. Komentarze takie buduja ro-
dzaj wiezi miedzy uczniem a nauczycielem, nie-
rzadko motywuja piszacego do nauki i do dal-
szych wysitkéw. Poprawiajacy powinien pamie-
tac, ze nie jest wyrocznia, i ze zbyt ostra kryty-
ka, zbyt duzo opinii negatywnych moze po-
dziata¢ deprymujaco i odniesie skutek odwrot-
ny do zamierzonego. Nie oznacza to wcale, ze
jesli praca jest zta trzeba jg chwali¢. W przypad-
kach skrajnych lepiej oméwi¢ ja fagodnie
z uczacym sie w cztery oczy, zacheci¢ do ¢wi-
czen dodatkowych, przepisania lub napisania
jej od nowa.

Studenci nie oczekuja samych pochwat
i zachwytow, lecz rzeczowej recenzji, konstruk-
tywnej krytyki. Kazdy komentarz jest dla nich
wazny i stanowi wczesniej wspomniany kanaf
komunikacji z nauczycielem. Idealng sytuacja
jest omowienie z kazdym z osobna rezultatu
ich, niejednokrotnie ogromnego, wysitku, jakim
jest napisanie pracy, a potem indywidualna
praca, np. konsultacje i spotkania poza lek-
cjami. Czesto zdarza sie, ze pierwsza praca jest
staba i nisko oceniona, co u niektérych autoréw
powoduje szok®V. Dlatego tak wazny jest cafy
dtugi proces przygotowania do pisania, a po-
tem bardzo skrupulatne oméwienie prac: naj-
czestszych btedow, powtarzajacych sie wad
kompozycyjnych, niedociagnie¢ w doborze sto-
whictwa czy stylu. Takie ogélne omawianie do-
daje wielu osobom odwagi pocieszajac ich, ze
nie tylko ich prace zawieraja mankamenty.

Dobra taktyka jest wyswietlenie na rzut-
niku tekstu kilku anonimowych prac i wspélna
ich poprawa oraz komentowanie przez cafa
grupe. Uczy to wszystkich bacznego przyglada-
nia sie tekstowi cudzemu, a potem swojemu
i umiejetnosci jego korekty. Prezentacja taka
petni wazng funkcje ,.zamkniecia obiegu infor-
macji (w przeciwienstwie do tzw. pisania do szuf-
lady” — Zwolski, s. 88). Zazwyczaj prezentuje

2 0 pisaniu kontrolowanym, sterowanym i wolnym zob. Sharwood-Smith.
39 Zob. Saloni, Sudzik, Warsztat dla nauczycieli jezyka polskiego.
3 Wspomina tez o tym A. Pado, (s.120); podkresla réwniez potrzebe komentowania wypowiedzi pisemnych (s. 122).
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sie w ten sposob prace lepsze, co daje satysfak-
cje ich autorom, a dla kolegéw, ktérzy napisali
gorzej, stanowi pewien wzorzec do nasladowa-
nia. Nalezy jednak tak manewrowac, aby praca
kazdego studenta zostafa kiedys$ zaprezentowa-
na w ten sposéb. Mozna to osiagna¢ poprzez
pisanie w klasie niektorych zadan w parach®?.
Wtedy nawet najstabszy uczacy sie ma szanse
by¢ autorem pracy nadajacej sie do publicz-
nego pokazania, w pewnym sensie modelowej.
..Niektérzy glottodydaktycy sadza, iz po-
szukujgc autentycznych materiatéw do nauczania
jezyka nauczyciele jezyka obcego zapominaja
o0 materiafach tworzonych przez samych studentéw
podczas zaje¢ z jezyka pisanego. Oprocz auten-
tycznosci materiaty te maja jeszcze jedng bardzo
wazng zalete: stopien ich trudnosci zblizony jest do
idealnego stopnia trudnosci materiatéw dydaktycz-
nych, ktéry, zdaniem S. Krashena, powinien byc
na poziomie ,,i+1", gdzie ,,i” to aktualny poziom
jezykowy studenta’ (R. Debski, s. 101).

Podsumowanie

Sprawnos$¢ pisania w nauce jezyka obce-
go jest bardzo wazna, mimo ze jest trudna
i w komunikacji miedzyludzkiej mato uzywa-
na*d. Jednak fakt, ze faczy i rozwija pozostate
sprawnosci, ufatwia opanowanie jezyka oraz
uczy Smiafosci wyrazania wtasnych opinii, na-
daje jej niezaprzeczalny walor, chociaz brak
programoéw i pomocy dydaktycznych oraz pro-
blemy z poprawg i oceng prac powoduja, ze
pisanie czesto odgrywa poslednig role w proce-
sie nauczania.

Koniecznym sie staje nie tylko opraco-
wanie odpowiednich pomocy dydaktycznych,
ale i ujednolicenie zasad poprawy i oceniania
prac. Dlatego tak istotne sg wszelkie szkolenia
i warsztaty dla nauczycieli jezykéw obcych, bo
uSwiadamiaja im range pisania oraz pomagaja
rozwiazywac problemy i pokonywac¢ trudnosci.

Pisanie powinno by¢ obowiazkowe na
wszystkich stopniach zaawansowania i zajmo-
wac stafa pozycje w harmonogramie kazdego
kursu.
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Przepisywanie trzy fazy doskonalenia pracy pisemnej

Motto:
Good writing is essentially rewriting.
Roald Dahl (autor Charlie and the Chocolate Factory)

Wstep

W klasie, w ktérej nauczyciel zadaje pra-
ce pisemne z jezyka angielskiego, czesto styszy
sie gtosy niezadowolenia ucznidow ze swoich
wypracowan. Chociaz akceptuja oni otrzymana
oceng, rzadko zwracaja uwage na pisemne
wskazéwki nauczyciela. Owo niezadowolenie
powinno by¢ dla uczniéow i dla nauczyciela
cenng wskazéwka, ze proces pisania w danym
przypadku nie zostat jeszcze zakonczony, gdyz
nieczesto pierwsze proby przelania swoich my-
$li na papier sa najwyzszej jakosci. Zamiast wiec
zatamywac rece, uczniowie powinni ponownie
skoncentrowac sie na swojej pracy i sprébowac
ja przerobic i przepisac raz, drugi, trzeci zanim
oddadza jg do oceny.

Badania na temat rozwijania sprawnosci
pisania uczniéw zaréwno w jezyku ojczystym,
jak i obcym sugeruja, Ze uczniowie zwracaja
wieksza uwage na adnotacje nauczyciela, jesli
dotycza one wersji wczesniejszych wypracowa-
nia niz wersji ostatecznej, ocenionej (Ferris,
1995). Ponadto badania przeprowadzone przez
R. Ferris wskazaty, ze w warunkach, kiedy
uczniowie mogli pracowac nad swoimi pracami
pisemnymi w kilku fazach, wykorzystywali oni
rozne strategie, aby zastosowac sie do wskazé-
wek nauczyciela. Doceniali tez stowa zachety
i uwazali, ze zalecenia nauczyciela byty pomoc-
ne w rozwoju ich sprawnosci pisania (Ferris,
1995).

Biorac powyzsze pod uwage, nalezy
podkresli¢, ze pisanie to proces — proces, ktory
nie jest ani linearny ani jednolity, ktéry raczej
rozwija sie systemem dwa kroki do przodu,
jeden krok do tytu, a przepisywanie jest w tym
procesie czyms naturalnym i wartosciowym
— jest przede wszystkim patrzeniem na napisany

" Ttumaczenie wfasne autorek.
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tekst w catosci, jest przeksztatcaniem, formuto-
waniem na nowo. Niektérzy eksperci twierdza,
ze ciagle pisza i przepisuja, ze ich pierwsze
wersje sa chaotyczne, nie okreSlone w czasie, Ze
przepisywanie stanowi niekofczacy sie proces
(Bloom, 1985). Na przyktad, pisarz Anthony
Burges powiedziat, ze czasem przepisuje jedna
strone dwadziescia razy" (cyt. w: Bloom, 1985,
p. 42). Z drugiej strony, badania Nancy Som-
mers pokazaty, ze uczniowie traktuja przepisy-
wanie tylko jako ¢wiczenie na przestawianie
stéw (rewording) i nie postrzegaja w nim nicze-
go, co by ich rozwijato. Jednakze te same bada-
nia podsunety N. Sommers wnioski, ze nie
chodzi tu o to, iz uczniowie nie chcg przerabiac
swoich prac, lecz raczej, ze brakuje im strategii
umozliwiajacych im prace nad catoscia, strate-
gii pomagajacych dostrzec cel pisania i jego
odbiorce (Sommers, 1988).

Celem tego artykutu jest zaproponowa-
nie strategii, ktére ufatwig uczniom prace nad
ich wypracowaniami w trzech fazach: reorgani-
zacje pierwszej wersji (revision), redagowanie
drugiej wersji (editing) i czytanie kontrolne we-
rsji ostatecznej (proof-reading).

Cwiczenie |

Napisz wstepna wersje wypracowania na
zadany temat. Nie zwracaj na razie uwagi na
forme, lecz raczej skoncentruj sie na zapisaniu
swoich mysli.

To ¢wiczenie moze stanowic czesé lekgji
lub zadanie domowe.

Reorganizacja (Revision)

Kiedy uczniowie przygotowali juz pierw-
$z3 wersje swojego wypracowania, nauczyciel



moze wprowadzi¢ pierwsza faze - reorganiza-
cje. Wedtug L. Z. Bloom’a, faza ta, to nie tylko
powierzchowne zmiany zwigzane z eliminacja
powtérzen, czy wyszukiwanie odpowiedniego
sfowa; to raczej dogtebna analiza tekstu prowa-
dzaca do takich zmian, ktére pozwolg pisarzowi
bardziej klarownie wyrazi¢ swoje mysli i na
nich skoncentrowa¢ uwage czytelnika, jak row-
niez utatwia petne rozwiniecie tych mysli po-
przez oryginalny, ciekawszy, bardziej precyzyj-
nie dobrany jezyk (Bloom, 1985).

Poniewaz faza reorganizacji mysli opiera
sie w duzej mierze na tym, jak tekst postrzega-
ny jest z perspektywy czytelnika, uczniowie po-
winni sprébowa¢ wyobrazi¢ sobie siebie jako
postronnego czytelnika, ktéry krytycznie, ale
tez produktywnie pomoze im popracowac nad
wiasnym materiatem.

Cwiczenie Il

1. Jesli napisafes juz swoje wypracowanie, odf6z
je na jakis czas (dzien, dwa, lub tylko na godzi-
ne), aby nabra¢ obiektywizmu i ponownie spoj-
rze¢ na prace z perspektywy.

Ten niestychanie wazny krok w procesie pisania
jakze czesto jest niedoceniany lub catkowicie
pomijany. Jednakze, dzieki niemu wtasnie pi-
sarz moze nabra¢ perspektywy, spojrze¢ na
swojg prace ,,nowym, od$wiezonym okiem",
aby dostrzec site swoich stéw i sposéb, w jaki
dziafaja na czytelnika, jesli w ogole.

2. Przeczytaj wypracowanie na gfos, jakbys wi-
dziat je pierwszy raz.

3. Nie réb zadnych poprawek, tylko podkres]
miejsca, gdzie sens lub zdanie nie s3 jasne, gdzie
znaczenie nie jest klarowne, gdzie ton nie jest
najwfasciwszy.
4. Skoncentruj sie na przejrzystosci swoich mysli:
— Czy 53 one wystarczajaco rozwiniete?
— Czy dodatbys lub odjat jakis fragment roz-
winiecia?
— Czy rozwiniecie odpowiada i bezposrednio
dotyczy twoich mysli przewodnich?

2)

2)

5. Skoncentruj sie na organizacji wypracowania:

- czy wypracowanie wyraZnie dzieli sie na
wstep, rozwiniecie i zakonczenie?
— Czy wstep zawiera teze (thesis statement)?
— Czy jest interesujace dla czytelnika?
— Czy rozwiniecie ma przynajmniej dwa akapi-
ty, z ktérych kazdy koncentruje sie na jednej
klarownie wyrazonej mysli (topic sentence)?
— Czy zakonczenie wywiera na czytelniku wra-
zenie?
— Czy mysli sa logicznie rozwiniete?

2)

6. Skoncentruj sie na efektywnosci swoich zdan:

— czy uzyte$ zwrotéw faczacych twoje zdania
i mysli?
— Czy uzytes$ réznych typdw zdan?
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7. Przepisz swoja prace uwzgledniajgc wszystkie
poprawki wynikfe podczas powyzszej analizy.

Jesli uczniowie nie s3 na tyle pewni siebie, aby
sugerowac jakiekolwiek zmiany we wfasnej pra-
cy albo czuja sie do niej zbyt przywiazani, cata
powyzsza analiza moze by¢ przeprowadzona
w ramach lekcji w formie pracy w parach lub
pracy w grupach.

Cwiczenie 111

Wymien sie swojg praca z osoba, z ktorg
pracujesz (w parze badZz w grupie). Przeczytaj
prace kolegi/kolezanki. Na osobnej kartce papie-
ru, zapisz krétki komentarz: co ci sie w tej pracy
podoba, ktére czesci pracy wywierajg na tobie
wrazenie, sq szczegdlnie interesujace lub skutecz-
ne, a nastepnie jakie sa sfabe punkty tej pracy.
Podkres| stabsze czesci pracy bez dalszej korekty.

Poprzez poprawianie czyjej$ pracy, uczen ma
dobrg okazje, aby zaobserwowac i sprawdzi¢
czy i jaki wptyw dana praca ma na czytelnika.
Ponadto, uczy sie on krytycznie podchodzi¢ do
czego$ co nie jest dobre, jak i dostrzega¢ po-
trzebe dokonywania zmian nawet jesli oznacza
to wykreslanie doskonatych, wydawatoby sie,
fragmentéw wypracowania.

nauczyciel moze dopisa¢ wiasne pytania dotyczace danego aspektu.



Jezeli uczniom nie odpowiada wzajem-
ne poprawianie prac, nauczyciel moze, jeszcze
bez oceniania pracy, udzieli¢ im profesjonal-
nych wskazéwek albo zapisujac swoje uwagi na
marginesie albo organizujac indywidualne spo-
tykania konsultacyjne. W ten sposéb, nauczy-
ciel moze pomdc uczniom ponownie spojrzec
na cafg prace i zasugerowa badz ulepszenie
i poprawe pierwszej wersji badz napisanie zu-
petnie nowego wypracowania. Powinien on je-
dnak pamieta¢, aby pozosta¢ obiektywnym
i zaoferowac konstruktywna krytyke.

W trakcie analizy i reorganizacji pracy,
uczniowie dokonuja zmian. Czasami s3 to caf-
kiem mate poprawki, jednakze szereg takich ma-
tych poprawek moze mie¢ duzy wptyw na ogol-
ny charakter wypracowania. Dlatego tez, kiedy
pierwsza faza poprawiania jest zakonczona, mo-
ga oni nierzadko odkry¢, ze ich praca w kon-
cowym efekcie jest czyms$ zupetnie odmiennym
od tego, co poczatkowo zamierzali stworzyc.

Redagowanie (Editing)

Majac przed soba kilka kartek juz przepi-
sanej drugiej wersji, uczniowie moga przejs¢ do
nastepnej fazy procesu pisania i skoncentrowac
sie na redagowaniu. Redagowanie oznacza tu
wyszukiwanie btedéw gramatycznych, stylistycz-
nych, interpunkcyjnych i ortograficznych. Wazne
jest, aby piszacy byt w stanie dostrzec swoje
btedy, poniewaz nawet najbardziej tolerancyjny
czytelnik zirytuje sie, napotykajac czeste i/lub
powazne przejezyczenia, btedy gramatyczne czy
stylistyczne, brak znakéw interpunkcyjnych, lub
zta pisownie, bez wzgledu na to, jak Swietnie
opracowany jest temat, i jak dobra jest jego
organizacja. Wiele technik uzytych przy reorga-
nizacji pracy jest stosowanych na tym etapie.

Cwiczenie IV

1. Odféz wypracowanie na jakis czas, aby nabrac¢
obiektywizmu.

2. Przeczytaj prace szukajgc bfedéw gramatycz-
nych i stylistycznych:

— szukaj btedéw, ktore zwykle popetniasz,

— szukaj tych btedéw, ktére mogty pojawic sie
w zwiazku z twoja nieuwaga.
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3. Przeczytaj prace powoli zwracajac uwage
na to, czy kazde stowo jest poprawne pod wzgle-
dem pisowni i czy nie brakuje znakéw inter-
punkdji.

4. Aby spowolni¢ twoje czytanie, czytaj na gftos
zaczynajac od ostatniego zdania i przesuwaj sie,
zdanie po zdaniu, na poczatek pracy.

| tym razem, redagowanie tekstu moze
by¢ przeprowadzone w klasie w formie ¢wicze-
nia w parach lub w grupach, podczas ktérego
uczniowie ¢wicza wyszukiwanie poszczegél-
nych typéw bfedéw utrudniajacych zrozu-
mienie pracy — btedéw w pisowni (ortografii),
interpunkgcji, stylistyce, porzadku wyrazow
w zdaniu itd. W ten sposéb, poprzez dostrze-
ganie bfedow w wypracowaniu kolegi czy kole-
zanki, uczniowie zdajg sobie sprawe, jakich
btedéw powinni unika¢ i na jakie bfedy po-
winni zwraca¢ uwage w swojej pracy. Ponadto,
wymienianie sie pracami i czytanie ich w gru-
pie, pozytywnie wpfywa na zwiekszenie kon-
centracji i motywacji uczniéw, a takze uczy
ich bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoja prace
oraz daje im poczucie niezaleznosci od nau-
czyciela.

Oczywiscie, w przypadku, gdy ucznio-
wie nie czujg sie jeszcze zbyt pewni czy ich
poprawki sa wifasciwe, nauczyciel moze takze
sam przejrze¢ prace studentéw pod wzgledem
poprawnosci gramatycznej, stylistycznej, czy in-
terpunkcyjne;.

Czytanie kontrolne (Proof-reading)

Redagowanie drugiej wersji zwykle po-
zostawia w wypracowaniu wiele skreslen i ko-
rekt, zapisanych na marginesie lub zaraz nad
tekstem. Narzuca to koniecznos¢ jeszcze jed-
nego przepisania, recznie lub nawet lepiej na
komputerze, catego juz tekstu w wersji kon-
cowej, gotowej do oceny. Zanim jednak praca
zostanie oddana, bez wzgledu na to, jak zme-
czony nig jest autor, powinna zosta¢ pod-
dana ostatniej fazie procesu — czytaniu kon-
trolnemu. Jako ze bfedy powstajace w trakcie
samego przepisywania, na przykfad prze-
stawione litery, brak litery, czy powtdrzenie
tego samego wyrazu itp. sa nieuniknione,
uwazne przeczytanie ostatecznej wersji wy-
pracowania wydaje sie by¢ madrym posu-
nieciem.



Cwiczenie V

Wskazujac otéwkiem na kazde kolejne sfo-
wo, wolno przeczytaj na gtos ostateczng wersje
swojej pracy.

Cwiczenie to powinno poméc uczniom
dostrzec btedy w pisowni lub inne przeoczenia.
Podobnie jak wczesniej, uczniowie moga zdad
sie na swoich kolegédw w klasie, zanim prace
zostana oddane nauczycielowi.

Zmniejszenie ilosci przepisywania

W wiekszosci przypadkéow wtasciwy pro-
ces pisania wymaga wielkiej koncentracji, wysitku
i czasu, zrozumiafe wiec, Ze uczniowie moga
protestowad, jesli nauczyciel poprosi o kolejne
przepisanie pracy. Jak proponuje Elbow, jednym
ze sposob6w na zmniejszenie ilosci przepisywania
jest stworzenie warunkéw, w ktorych uczniowie
moga swobodnie i catkiem dosfownie uzywac
techniki ,,wycinania i wklejania” (Elbow, 1981).

Cwiczenie VI

1. Napisz pierwsza wersje wypracowania na 0so-
bnych kartkach papieru i tylko po jednej stronie.

2. Analizujac prace pod wzgledem organizacji
mysli, wytnij te czesci tekstu, ktére ty albo twdj
kolega z grupy uzna za dobre.

3. Po uprzednim uporzadkowaniu ich w logiczna
cafos¢, pofacz wyciete czesci, przyklejajac je w ko-
lejnosci na osobnych kartkach papieru i dopisujac
miedzy nimi brakujace fragmenty, uzupefnienia
lub faczniki.

4. Powstafa w ten sposéb druga wersja powinna
tworzyc¢ zrozumiafa i jednolita cafos¢. Teraz mozesz
przystapi¢ do skoncentrowania sie na bfedach.

W ten to sposob, po pierwsze, ilos¢ fak-
tycznego przepisywania znacznie sie zredukuje,
a po drugie, przepisywanie stanie sie zabawa
dajaca wiele radosci, co znéw podniesie moty-
wacje uczniow i ich zainteresowanie pisaniem.

Zakonczenie

Jednym z najwiekszych minuséw trady-
cyjnego pisania tylko jednej i ostatecznej za-
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razem wersji jest to, ze ogranicza ono mozliwo-
Sci uczniéw przemyslenia i gtebszej analizy swo-
jej pracy oraz dokonania niezbednych zmian,
poniewaz to co juz raz zostato napisane nie
moze by¢ zmienione nawet wtedy, gdy piszacy
nie jest jeszcze w petni zadowolony ze swojego
wypracowania. Z drugiej strony, wielokrotne
przepisywanie pozwala na swobodng i ptynna
eksploracje tekstu oraz na odkrywanie i zmiane
gtownych watkéw pracy. Kiedy juz pierwsza we-
rsja pracy zostanie napisana, zmiany i poprawki
moga okazac sie potrzebne, a wrecz nawet ko-
nieczne. Poszczegdlne czesci tekstu moga byc
wykreslane, dopisywane lub przesuwane w inne
miejsce. Chociaz redagowanie wydawac sie mo-
ze wzglednie mniej waznym aspektem przepisy-
wania, wazne jest, aby uzywac poprawnej piso-
wni, by przekona¢ czytelnika o doswiadczeniu
piszacego. Zanim praca zostanie poddana for-
malnej ocenie, zaden uczen nie powinien zapo-
mnie¢ o kontrolnym przeczytaniu ostatniej wer-
sji swojego wypracowania.

Majac to wszystko na uwadze, nauczyciel
nie powinien lekcewazy¢ przepisywania. Powi-
nien on zwréci¢ uwage uczniéw na sposoby ulep-
szania ich prac pisemnych, angazujac ich w po-
szczegblne fazy przepisywania. Organizujac war-
sztaty pisarskie w  klasie, nauczyciel stworzy
uczniom warunki wzajemnej pomocy w rozwija-
niu i poprawianiu kolejnych wersji wypracowa-
nia, jednoczesnie uczac ich zdawac sobie sprawe
ze ztozonosci procesu pisania i poszczegblnych
elementow wptywajacych na napisanie dojrzatej,
przemyslanej i wolnej od btedéw pracy. Istnieje
nadzieja, ze wraz z praktyka i pod profesjonalng
opieka nauczyciela, uczniowie zaczng postrzegac
przepisywanie jako normalny i cenny etap w ich
procesie pisania, ktory sprawi, ze ostateczna wer-
sja ich wypracowania bedzie wersja najlepsza.
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O wykorzystaniu anglicyzméw w nauczaniu

jezyka angielskiego

Zapozyczenia to préby reprodukowania
struktur wiasciwych dla jednego jezyka w dru-
gim (por. definicia podana przez Haugena,
1950:212). Jezyk polski na przestrzeni ostat-
nich lat przejat i nadal przejmuje wiele zapozy-
czen z jezyka angielskiego. Najczesciej zapozy-
czanie ma miejsce na poziomie leksykalnym
(por. uwagi Haugena, 1950:224, Manczak-Wo-
hifeld, 1994:7-10, 1995:54). Celem tego ar-
tykutu jest ukazanie, jak obecno$¢ obcojezycz-
nych lekseméw moze by¢ wykorzystana w nau-
czaniu jezyka angielskiego.

Wykorzystujac  klasyfikacje zapropono-
wang przez Cyrana (1974), zapozyczenia moze-
my podzieli¢ na:

» graficzne,

» morfologiczne,

» fonetyczne,

» kalki (ttumaczeniowce),
» fonetyczno-graficzne,

» semantyczne

» i skfadniowe.

Cyran (ibid.) wyréznia dalsze podkate-
gorie, lecz nie beda one tutaj przydatne. Ze
wzgledu na stopien skomplikowania oraz rzad-
kos¢ wystepowania, nie uwzgledniam réwniez
w niniejszych rozwazaniach zapozyczeh morfo-
logicznych i sktadniowych.

Zapozyczenia graficzne posiadajg iden-
tyczna forme graficzng jak wyraz zrédtowy (np.
Niagara®, nylon, slogan), lecz sa odczytywane
na sposéb polski. Poswiecone im ¢wiczenia po-

winny wiec kfas¢ nacisk na réznice w wymowie
(por. ¢wiczenie 2 w dalszej czesci artykutu).

Zapozyczenia fonetyczne to wyrazy
przejmowane droga nasladowania brzmienia
danych wyrazow w jezyku bedacym Zzrédtem
zapozyczenia (np. dzokej, piknik, bekon, poncz,
dzem). Podobnie, zapozyczenia fonetyczno-gra-
ficzne przejmuja czesciowo obcg postac graficz-
na odczytywana po polsku, a czesciowo sa
przejmowane zgodnie z obcym brzmieniem
(np. budzet, komfort, koncern). Dla uczacego
sie, przeszkoda bedzie wiec rozbieznos¢ piso-
wni zapozyczenia i wyrazu zrédtowego i czasem
rozbieznosci w wymowie (por. ¢wiczenie 3a).

Kalki to wedfug Cyrana (1974: 34) ,,za-
maskowane obce wyrazy, ktére sg zbudowane
wprawdzie z rodzimych elementéw, jednak te
elementy sa wiernym tfumaczeniem odpowied-
nich czastek wyrazéw obcych™ (np. nastolatek,
drapacz nieba). Potencjalnym niebezpieczenst-
wem, mogacym zaktdci¢ komunikacje, jest wiec
ponowne, btedne ttumaczenie takiego zapozy-
czenia na jezyk angielski, zamiast zestawienia
kalki z wtasciwym leksemem Zzrédtowym (por.
¢wiczenie 6).

Cyran w swojej klasyfikacji nie wyrdznia
pseudoanglicyzméw, ktére réwniez stanowia
obszar potencjalnie niebezpieczny dla oséb
uczacych sie jezyka angielskiego. Manczak-Wo-
hifeld (1995:65) definiuje pseudoanglicyzmy
jako ,,jednostki leksykalne charakteryzujace sie
opuszczeniem jednego cztonu” i podaje naste-

" Ten wyraz i nastepne to zapozyczenia podawane jako przyktad danej klasy przez Cyrana (1974).
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pujace przyktady dla tej kategorii zapozyczen:
dansing (ang. dance-hall) czy slipy (ang. bathing
slips). Cwiczenia poswiecone pseudoanglicyz-
mom, podobnie jak ¢wiczenia poswiecone kal-
kom, powinny wiec koncentrowaé sie na ze-
stawieniu polskiego leksemu z wtasciwym lek-
semem zrodtowym (por. ¢wiczenie 3b).

Ze wzgledu na szerokie rozumienie ter-
minu zapozyczenie w tym artykule, wydaje sie
tez konieczne zwrécenie uwagi na skréty (np.
AIDS, NATO), gdyz ich angielska wymowa jest
odmienna od polskiej. Szczegdlne niebezpie-
czenstwo stanowiag akronimy typu VAT, wyma-
wiane przez Polakéw jak jeden wyraz, podczas
gdy w jezyku angielskim skrét ten wymawiany
jest niekiedy jako cate stowo, niekiedy zas$ - [i-
tera po literze (por. ¢wiczenie 5).

Pamieta¢ wreszcie nalezy o zmianach zna-
czeh zapozyczanych wyrazéw w stosunku do wy-
razow zrodtowych. Wyrézni¢ tu mozna rozszerze-
nie znaczenia lub jego zwezenie w stosunku do
wyrazu Zrédtowego, czy uzyskanie nowego zna-
czenia przez zapozyczenie w jezyku polskim, nie-
obecne w jezyku angielskim? (por. ¢wiczenie 4).

Prezentowane obok ¢wiczenia maja na
celu raczej poszerzenie Swiadomosci jezykowej
uczniéw niz zapoznanie ich z nowymi jedno-

stkami leksykalnymi. Celem drugorzednym
jest zasygnalizowanie potencjalnych niebezpie-
czenstw, do jakich moze doprowadzi¢ kontakt
i przenikanie sie systeméw graficznych, fonolo-
gicznych i semantycznych jezyka polskiego i an-
gielskiego. Ze wzgledu na stopien zaawansowa-
nia, ¢wiczenia te sugeruje wykorzysta¢ w kla-
sach z zaawansowang znajomoscia jezyka.”?.

Cwiczenie 19

Cel: zobrazowanie uczniom, iz niektére stowa
0 pozornie angielskiej pisowni nie moga by¢
uzywane w tym jezyku, gdyz maja inna pi-
sownie.

In each line underline the word with the correct
English spelling. Next, try to explain what these
words mean in English and in Polish:

a) manager, menager, meneger

b) aerobic, aerobics, aerobik

c) bestseller, best seller, bestseler

d) dolar, dollar

Cwiczenie 2

Cel: zwrocenie uwagi, ze zapozyczenia moga
posiada¢ odmienng wymowe w jezyku polskim
i angielskim.

2 Szczegofowe omowienie zmian semantycznych, jakie dokonuja sie w trakcie procesu zapozyczania, mozna znalezé
w ksiazce E. Manczak-Wohlfeld (1992), Analiza dekompozycyjna zapozyczen angielskich w jezyku polskim, Krakdw: Zeszyty
Naukowe UJ. Prace Jezykoznawcze z. 235.

3 Propozycje innych ¢wiczen wykorzystujacych anglicyzmy mozna znalezé w ksigzce Willim i Manczak-Wohlfeld
(1997:21-25). Jak jednak zaznaczaja autorki, ta publikacja przeznaczona jest gtéwnie dla studentdw filologii angielskiej
i nauczycielskich kolegiow jezykowych.

Moje ¢wiczenia zostaty przygotowane na podstawie skompilowanej przeze mnie listy popularnych zapozyczen ze
stownika Manczak-Wohlfeld (1994) i zweryfikowanej przy pomocy Sfownika wyrazéw obcych. W nawiasach podaje
angielskie wyrazy zrédfowe. [N] — oznacza leksem nieobecny w stowniku Manczak-Wohlfeld. Lista ta jest nastepujaca:
aerobik (aerobics), AIDS, airbus (Airbus), baby-sitter, bar, barman, baseball, basket (basketball), beeper, bestseller (best
seller), bikini (bikini briefs), biznesmen (business man), bizneswoman/businesswoman (business woman), blef (bluff),
blues, boks (box), bokser (boxer), broker, boom, CB Radio, CD [N], CD-ROM, cheeseburger, chip, city, copyright, country
(country music), curry, czarter (charter), czek (cheque), designer, diler (dealer), DNA, dok (dock), dolar (dollar), drink
bar, driver, dubbing, DVD [N], dzentelmen (gentleman), dzin (gin), dzins(y) (jeans), dzojstik (joystick), face-lifting, farma
(farm), farmer, fifty-fifty, flirt, folder, franchising, gadzet (gadget), gej (gay), gogle (goggles), golf, grill, GSM [N], hacker,
hamburger, happy-end (happy ending), heavy metal, hobby, hokej (hokej), holfhall (hall), holding (holding company),
hostessa (hostess), jacht (yacht), jazz, jogging, joint venture, keczup (ketchup/catsup), kidnaper (kidnapper), klub (club),
koktajl (cocktail), koledz (college), komandos (commando), komiks (comics), kompakt (compact), kowboj (cowboy),
laptop, laser, leasing, lider (leader), liliput (Lilliput/lilliputian), lord, lunch, lycra, make-up, marketing, menedzer
(manager), midi, mikser (mixer), miss, mop, motel, musical (musical film/comedy), NASA [N], night-club, okay (OK),
pager, parking (parking place/site), PC, peeling, piknik (picnic), ping-pong, playboy, pub (public house), punk, ranking,
rap (rap music), rekord (record), reporter, ring, rock (rock music), rock’n’roll, rower (Rover), sandwicz (sandwich),
science-fiction, sejf (safe), skaner (scanner), skinhead, skunks (skunk), slang, slipy (bathing slips), smog, standard, start,
steward, strajk (strike), szampon (shampoo), szeryf (sheriff), szok (shock), tenis (tennis), toast, tost (toast), trening
(training), T-shirt, tuner, UFO, VAT, VIP, walkman, WC, whisky, zoom (zoom lens)

9 To ¢wiczenie zwraca uwage na zmiany graficzne zachodzace w procesie zapozyczania.
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The words given below are identical in spelling in
English and in Polish. Can you give their proper
English pronunciation? Can you give more exam-
ples of this kind?

cheeseburger, baby-sitter, beeper, copyright, de-
signer, heavy metal, leasing, marketing, pager,
peeling, reporter, steward, toast, tuner, walkman

Cwiczenie 3

Cel: zapoznanie ucznidéw z pochodzeniem zapo-
zyczen

For the words below try to establish from which
English words they come. If necessary, use the
dictionary®). Try to explain what each word me-
ans in English and in Polish:

a) biznesmen, czarter, diler, dzentelmen, dzin-
sy, gogle, jacht, koledz, lider, liliput, menedzer,
sandwicz, skaner, szampon, szeryf

b) bikini, holding, parking, pub, slipy, zoom

Cwiczenie 4

Cel: zapoznanie uczniéw z rozbieznoscig zna-
czen pozornie identycznych wyrazéw polskich
i angielskich

Discuss the differences in meaning of the fol-
lowing English and Polish words. Make sentences
with English words which will illustrate various
meanings:

English Polish

a) hostess hostessa

b) miss miss

¢) box boks

d) ring ring
Cwiczenie 5

Cel: zapoznanie uczniéw ze znaczeniami angiel-
skich skrotow, a takze zwrdcenie uwagi na to,
ze moga one posiada¢ odmienng wymowe
w jezyku angielskim i polskim.

Establish the meaning of the following acronyms.
Compare the English and Polish ways of pro-
nouncing these acronyms:

AIDS, CB Radio, CD, CD-ROM, DNA, DVD,
GSM, NASA, PC, UFO, VAT, VIP

Cwiczenie 6

Cel: rozszerzenie znanego uczniom zasobu idio-
mow i zwigzkéw frazeologicznych oraz zwréce-
nie im uwagi na potencjalne niebezpieczenstwo
zastosowania tftumaczenia dostownego.

Give the English form of these words and expres-
sions:

czarny rynek, drapacz chmur, konferencja na
szczycie, tamistrajk, pranie mozgu

Klucz do éwiczen:

Exercise 1 — manager, aerobics, best seller, dollar.

Exercise 3 — (a) businessman, charter, dealer, gentleman,
jeans, goggles, yacht, college, leader, Lilliput, manager,
sandwich, scanner, shampoo, sheriff, (b) bikini briefs, hol-
ding company, parking site, public house, bathing slips,
zoom lens.

Exercise 4 — (English) A hostess is a female host. Miss is
a title placed before the name of an unmarried woman or
girl. A box is a container for solid objects or substances.
Aring is a small circular piece of metal. Hostessa to osoba
opiekujaca sie go$émi, np. na wystawach, targach, na
dworcach. Miss to najpiekniejsza kobieta wybrana spo-
srod innych kobiet na konkursie pieknosci, np. Miss Pol-
ski. Boks to sportowa walka na piesci, lub wydzielona
cze$¢ wiekszego pomieszczenia. Ring to kwadratowe pod-
wyzszenie pokryte filcem lub brezentem, otoczone linami,
na ktérym odbywajg sie walki bokserskie.

Exercise 5 (W — pronounced as a whole word, L - pro-
nounced as sequences of letters) Acquired Immune Defi-
ciency Syndrome (W), Citizen’s Band Radio (L), Compact
Disc (L), Compact Disc — Read Only Memory (L+W), Deoxy-
ribonucleic Acid (L), Digital Versatile Disc (L), Global System
for Mobile Telecommunication (L), National Aeronautics
and Space Agency (W), Personal Computer (L), Unidentified
Flying Object (L), Value-Added Tax (L or W), Very Impor-
tant Person (L)

Exercise 6 black market, sky-scraper, summit conference,
strike-breaker, brain-washing

Zamiast prezentowania gotowych ¢wi-
czen lub zadawania ich jako pracy domowej,
mozna poprosi¢ ucznidow o samodzielne zbiera-
nie zapozyczen, chociazby z prasy, szyldéw czy
reklam radiowych i telewizyjnych. Mozna tez
przygotowac ¢wiczenia na wzér szesciu poda-
nych wyzej lub poda¢ kazdemu uczniowi jedno
lub dwa zapozyczenia i poprosi¢ o przygotowa-
nie ,,opisu” takiego leksemu, ktéry to powinien
zawiera¢ nastepujace elementy: zapozyczenie,
wyraz zrodtfowy wraz z wymowa, znaczenie

% Mozna uczniom dodatkowo objasni¢, ze leksemy z sekcji a) pochodza od pojedynczych wyrazéw angielskich, natomiast
wyrazy z sekcji b) stracity jeden z czfonéw w czasie procesu zapozyczania.



polskie i angielskie wraz z przyktadowymi zda-
niami.

Nie powinnismy zapomnie¢ o wartosci
praktycznej takich ¢wiczen. Bedzie ona wieksza,
jezli po etapie analitycznym nastapia ¢wiczenia
aktywizujace znajomos¢ lekseméw angielskich
(wyrazéw zrodtowych). Moga to by¢ takie ¢wi-
czenia jak np. napisanie historyjki, w ktorej
muszg wystapi¢ okreslone wyrazy, skonstruo-
wanie zdan ilustrujacych wiasciwe wykorzysta-
nie wyrazéw Zzrodtowych czy przygotowanie
quizéw dla innych uczniéw.
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Agnieszka Dybowska
Warszawa, MEN

Nauczanie jezykéw obcych w polskim systemie oswiaty

Polska lat dziewiecdziesiatych to kraj,
w ktérym rozpoczat sie proces integracji z kraja-
mi Europy. Ta sytuacja wywotafa wzrost zainte-
resowania nauka jezykéw obcych wsréd pol-
skiego spoteczenstwa i spowodowata koniecz-
no$¢ wprowadzenia zmian szeroko pojetej or-
ganizacji nauczania, z tak waznym elementem
jakim jest edukacja jezykowa.

W kazdym roku szkolnym przybywa
uczniow, ktérzy ucza sie jezykéw obcych. Dane
statystyczne wskazuja", ze wsrod jezykéw ob-
cych nauczanych w Polsce dominuje angielski.
Na drugim miejscu sytuuje sie jezyk niemiecki
a nastepnie jezyk rosyjski.

Najwiecej szkédt oferujacych nauczanie
jezyka niemieckiego znajduje sie w zachodnich
i potudniowo-zachodnich regionach naszego
kraju. Nauczanie jezyka rosyjskiego dominuje
natomiast na wschodzie Polski. Sytuacja ta jest,
w duzej mierze, uwarunkowana pofozeniem
geograficznym, a 3cislej moéwiac sasiedztwem
za zachodnia i wschodnia granica.

Moéwiac o nauczaniu jezykdéw obcych
nalezy wspomnie¢, iz przed szkota postawiono
bardzo wazne zadania wynikajace z prowadze-
nia edukacji jezykowej. Powinnoscia szkoty jest,
miedzy innymi, rozwijanie w uczniach postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur przy réwnoczesnym pogtebianiu poczu-
cia wiasnej tozsamosci. Szkofa czuwa nad tym,
aby przez nauke jezyka obcego uczniowie osia-
gneli umiejetnosci sprawnej komunikacji jezy-

kowej, ktora pozwoli im wiasciwie nawiazywac
i podtrzymywac kontakty z cudzoziemcami oraz
poznawac kulture i sprawy zycia codziennego
w danym obszarze jezykowym.

Do czasu wprowadzenia w Polsce struk-
turalnej reformy systemu edukacji tj. do
1 wrzesnia 1999 roku istniaty osmioletnie szko-
fy podstawowe, czteroletnie lub piecioletnie
szkoty Srednie oraz trzyletnie szkoty zawodowe.
Nauka pierwszego jezyka obcego jako przed-
miotu obowiazkowego rozpoczynata sie w kla-
sie V szkoty podstawowej i byfa kontynuowana
w szkole ponadpodstawowej. W szkotach Sred-
nich ogdlnoksztatcacych naucza sie dwéch jezy-
kow obcych.

Zgodnie z nowymi zatozeniami progra-
mowo-organizacyjnymi obowiazkowe naucza-
nie jezyka obcego wprowadza sie w drugim
etapie edukacyjnym tj. w klasach IV-VI szkoty
podstawowej. Bedzie ono kontynuowane w gi-
mnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, ktéra be-
dzie powofana do Zzycia od roku szkolnego
2002/2003, w miejsce szkdét ogolnoksztatca-
cych. Niezaleznie od tego, dyrektor szkoty pod-
stawowej, po konsultacji z organem prowadza-
cym, moze organizowac nauczanie jezyka obce-
go od klasy pierwszej.

Tak wiec, gtéwng forma edukacji w za-
kresie jezykow obcych w Polsce jest nauczanie
jezyka jako przedmiotu obowiazkowego z dopu-
szczeniem nauczania nadobowiazkowego lub za-
jec¢ dodatkowych.

" patrz: Jadwiga Zarebska (2000), Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000, ,.Jezyki Obce

w Szkole™” nr 4, s 39. (red.)



Inng forme nauki jezykéw obcych stoso-
wana w Polsce stanowi formuta nauczania dwu-
jezycznego?. W sposob formalno-prawny ure-
gulowano ja w roku 1991, a wprowadzona
reforma systemu oswiatowego umozliwia upo-
wszechnianie tej formuty ksztatcenia od klasy
pierwszej gimnazjum. Nauczanie dwujezyczne
polega na tym, ze oprocz nauki jezyka, w kla-
sach dwujezycznych prowadzi sie nauczanie
wybranych przedmiotéw z zakresu ksztatcenia
ogolnego dwujezycznie tj. w jezyku polskim
i jezyku bedacym drugim jezykiem nauczania.
W polskich szkotach prowadzone sa klasy dwu-
jezyczne z jezykiem angielskim, francuskim, hi-
szpanskim i niemieckim.

Formuta nauczania dwujezycznego za-
skarbita sobie duze zainteresowanie uczniow
i rodzicow. Swiadcza o tym coroczne liczby
kandydatéw ubiegajacych sie o przyjecie do
klas dwujezycznych. Wprowadzona reforma sy-
stemu edukacji rozszerza mozliwo$¢ nauczania
dwujezycznego bowiem oddziaty klas dwujezy-
cznych moga by¢ prowadzone réwniez w gim-
nazjach. Warto podkresli¢, ze w nowej struk-
turze systemu edukacji polskiej oswiaty szkota
podstawowa i gimnazjum sg placowkami po-
wszechnie dostepnymi, w ktorych uczen spetnia
obowiazek szkolny. Nauczanie dwujezyczne
moze by¢ jedng z form realizowania takich
aspiracji edukacyjnych jak rozwijanie indywidu-
alnych mozliwosci, uzdolnien i zainteresowan
uczniow.

W polskim systemie oswiaty rozszerza
sie takze nauczanie jezyka ojczystego dla dzieci
i mfodziezy mniejszosci narodowych. Tego rodza-
ju nauczanie jest prowadzone w przedszkolach,
szkotach podstawowych i szkotach ponadpod-
stawowych.

Reforma szkét ponadgimnazjalnych, do-
ceniajac koniecznos¢ edukacji w zakresie nauki
jezykéw obcych, wprowadza obowiazkowy eg-
zamin maturalny z jezyka obcego uwzgledniajac
rownoczesnie w ramowych planach nauczania
odpowiednia liczbe godzin, ktéra winna umoz-

liwi¢ petng realizacje podstaw programowych.
Duze mozliwosci wynikajace z profilowania li-
ceum oraz godziny do dyspozycji dyrektora
pozwola na taka organizacje pracy szkoty, ktéra
umozliwi uczniom spetnienie wymogoéw, jakie
sg okreslone standardami wymagan egzamina-
cyjnych.

W ramowym planie nauczania dla lice-
um profilowanego proponuje sie 10 godzin
tygodniowo razem w okresie nauczania na pier-
wszy jezyk obcy oraz 6 godzin tygodniowo
razem w okresie nauczania na drugi jezyk obcy.
Ponadto w liceum profilowanym, w ramach
oferty dodatkowej, istnieje mozliwos¢ zwieksze-
nia liczby godzin nauczanych jezykéw lub
wprowadzenie nowego jezyka, czy ewentualnie
wprowadzenie zaje¢ w obcym jezyku.

Korzystnym dla uczniéw bytoby zapew-
nienie mozliwosci kontynuacji nauczania dane-
go jezyka obcego od szkoty podstawowej do
matury.

W czesci wewnetrznej egzaminu matural-
nego® wprowadzanego w ramach reformy sys-
temu edukacji obok jezyka polskiego pojawia
sie jezyk obcy nowozytny. Jezyk obcy stanowi
rowniez obowiazkowy przedmiot czesci zewnet-
rznej egzaminu maturalnego. Absolwent moze
rowniez zdawac w czesci zewnetrznej egzaminu
maturalnego drugi jezyk obcy.

Ministerstwo Edukacji Narodowe] wiele
uwagi poswieca zadaniom, ktére pozwalaja na
upowszechnianie nauczania jezykéw obcych
w szkofach. Prace w tym zakresie koordynuje
miedzydepartamentalny zespdt dziatajacy pod
przewodnictwem Wojciecha Ksigzka — Podsek-
retarza Stanu w MEN. Dzieki pracy tego ze-
spotu dokonuje sie petny przeptyw informacji
na temat wszelkich dziatan zwiazanych z eduka-
cja lingwistyczng. Zespét inspiruje réwniez do
podejmowania nowych zadan w tym zakresie.

Za podstawowe dziafanie, ktére pomo-
ze rozwing¢ edukacje lingwistyczng w szkofach,
Ministerstwo Edukacji Narodowej uwaza przy-
gotowanie odpowiedniej kadry nauczycielskiej.

2 patrz: Jadwiga Przybylska-Gmyrek (1997), Uwagi na temat doskonalenia organizacji nauczania w klasach dwujezycznych
polskich liceéw ogdlnoksztafcacych, ..Jezyki Obce w Szkole™ nr 3,'s. 213 a Jadwiga Przybylska-Gmyrek (1999), O nauczaniu
dwujezycznym w reformowanym systemie oswiaty, ..Jezyki Obce w Szkole” nr 4, s.298 a Egzamin dojrzfosci 2000
w klasach dwujezycznych, w tym numerze, ,,Materiaty praktyczne”, s 78.

3 patrz: Grazyna Czetwertynska (2000) Nowe egzaminy coraz blizej, ,.Jezyki Obce w Szkole” nr 4, s 31 a Alicja
Goszczynska, Maria Olchowik, Hanna Srokowska, Egzamin maturalny z jezykéw obcych nowozytnych, ,.Jezyki Obce

w Szkole™ nr 4, s 33.



Stad tez wiele uwagi poswieca sie organizagji
wszelkich form ksztatcenia i doskonalenia nau-
czycieli.

Na szczeg6lng uwage zastuguje projekt
ROK 0. Jest on adresowany do czynnych nau-
czycieli, ktorzy chca zdoby¢ dodatkowe kwalifi-
kacje do nauczania jezyka obcego. Nauczyciele,
ktérzy zakwalifikuja sie jako uczestnicy progra-
mu, beda mogli skorzystac z ksztafcenia jezyko-
wego prowadzonego przez Nauczycielskie Kole-
gia Jezykowe i Wyzsze Szkoty Zawodowe. Ksztaf-
cenie to pozwoli im podjac¢ nauke w NKJ i ucze-
Iniach , by uzyska¢ kwalifikacje do nauczania
jezykéw obcych.

Ministerstwo Edukacji Narodowej czu-
wa nad doskonaleniem i doksztatcaniem nauczy-
cieli w ramach grantéw centralnych. Zadanie to
jest realizowane w formie réznego rodzaju stu-
diéw podyplomowych. Natomiast organizowa-
nie szkolen, seminariéw, konferencji dla nau-
czycieli jezykéw obcych jest realizowane w ra-
mach grantéw wojewodzkich. Wspierane sa
takze wszelkie dziatania dotyczace jakosci do-
ksztatcania i doskonalenia nauczycieli jezykdw
obcych. Ministerstwo dofinansowuje szkolenia
doskonalgce warsztat pracy nauczycieli, dopfa-
ca do czesnego dla nauczycieli z matych gmin
uzyskujacych druga i kolejng specjalnos¢ nau-
czycielska, a takze dofinansowuje prace badaw-
cze w zakresie realizacji programéw nauczania.
Aktualnie Ministerstwo pracuje nad projektami
w zakresie doskonalenia i doksztatcania nau-
czycieli jezykéw obcych do realizacji w latach
2001-2003.

Méwiac o doskonaleniu nauczycieli nie
mozna pomina¢ szerokiej dziatalnosci w tym
zakresie prowadzonej za posrednictwem Cent-
ralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Wa-
rszawie. Dziatalnos¢ ta jest, miedzy innymi, re-
alizowana przez uruchomiony w 1994 roku, na
podstawie umowy miedzy British Council
i MEN, program INSETT® ukierunkowany na
stworzenie ogélnopolskiego systemu doskona-
lenia nauczycieli jezyka angielskiego. Wspdl-
nym przedsiewzieciem realizatoréw Programu
INSETT i Instytutu Filologii Angielskiej Uni-

wersytetu todzkiego, skierowanym do nauczy-
cieli jezyka angielskiego o petnych kwalifikac-
jach zawodowych sa studia podyplomowe na
Uniwersytecie todzkim.

Inny program doskonalacy dla nauczy-
cieli, ktérego celem jest wprowadzenie w kla-
sach I-1ll wczesnoszkolnej edukacji jezykowej,
to YOUNG LEARNERS.”

Centralny Osrodek Doskonalenia Nau-
czycieli realizuje takze program ,,EDUKATOR
NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO. Program
jest kontynuacja dziatajacego w latach 1992-96
programu ksztatcenia czynnych zawodowo nau-
czycieli jezyka niemieckiego do petnienia roli
,trainer trainers” i ,,teacher trainers’ .

Od 1993 roku prowadzony jest przez
CODN we wspétpracy z Ambasada Frangji,
wyzszymi uczelniami oraz instytutami nauko-
wymi program DELF®. Jego celem jest przygo-
towanie nauczycieli do prowadzenia zajec,
w ramach tego programu, w liceach ogélno-
ksztatcacych, plastycznych oraz gimnazjach.

Centralny Osrodek Doskonalenia pro-
wadzi takze doskonalenie nauczycieli ze szkot
dwujezycznych, organizuje warsztaty, kursy, se-
minaria wspierajace reforme oswiatowa w za-
kresie nauczania jezykéw obcych. We wspdt-
pracy z instytucjami zagranicznymi, CODN
opracowuje kryteria oraz prowadzi rekrutacje
na staze zagraniczne, w tym dla nauczycieli
kolegiow jezykowych.

Aktualnie CODN wdraza do realizacji
program KOORDYNATOR. Celem tego progra-
mu jest usprawnienie przeptywu informacji do-
tyczacej jezykéw obcych oraz dotarcie z oferty
szkoleniowg do nauczycieli z matych miejsco-
wosci i obszarow wiejskich.

Méwiac o ksztatceniu i doskonaleniu na-
uczycieli nalezy podkresli¢, ze Ministerstwo
Edukacji Narodowej widzi takze pilng potrzebe
przygotowania kadry nauczycielskiej do naucza-
nia jezykéw obcych w szkofach ksztatcacych dzieci
niepetnosprawne.

Nalezy takze doda¢, ze w zakresie nauki
i doskonalenia znajomosci jezykéw obcych Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej wspétpracuje

4 Patrz: Program INSETT (2000) Jezyki Obce w Szkole™ nr 1, Il strona oktadki a O programie INSETT szerzej ,,Jezyki Obce

w Szkole™ nr 2/3, s 127.

%) Tej problematyce bedzie poswiecony numer 6 ,,Jezykoéw Obcych w Szkole™, ktory ukaze sie w grudniu tego roku.
® patrz: Alicha Zmudzka (2000), Egzaminy DELF 2000 Jezyki Obce w Szkole™ nr 2/3s. 77.
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z partnerami zagranicznymi. Wspofpraca ta od-
bywa sie na kilku ptaszczyznach, takich jak:

» wspotpraca dwustronna koordynowana cent-
ralnie przez MEN,

» wspotpraca wielostronna w zakresie progra-
moéw edukacyjnych Unii Europejskiej, ktéra od-
bywa sie w ramach programoéw edukacyjnych
Unii Europejskiej — SOKRATES, LEONARDO DA
VINCI i MtODZIEZ, w ktorych Polska bierze
udziat od 1 marca 1998 roku,

» wspdtpraca wielostronna w ramach inicjatyw
edukacyjnych UNESCO,

» wspdtpraca dwustronna lub  wielostronna
w oparciu 0 umowy miedzynarodowe na po-
ziomie szkolnym, uczelnianym, regionalnym
itp.,

» wspotpraca dwustronna na réznych szczeb-
lach z zagranicznymi instytutami kultury.

W ramach wsp6fpracy miedzynarodo-
wej Ministerstwo Edukacji Narodowej pode-
jmuje dziatania zwiazane z organizacja obozéw
jezykowych. W roku 1999 zorganizowano 36
obozéw dla uczniéw szkét podstawowych i po-
nadpodstawowych. Wzieto w nich udziat 3000
uczniow.

W roku 2000 zorganizowano 29 obo-
z6w z jezykiem angielskim (w tym 2 dla klas
V-VI szkét podstawowych, 4 dla klasy VIII szko-
ty podstawowej i gimnazjum ), 4 obozy z jezy-
kiem francuskim, 3 obozy z jezykiem niemiec-
kim, 2 obozy z jezykiem rosyjskim i 1 oboz
z jezykiem hiszpanskim.

Dzieki udziatowi kadry z zagranicy - za-
rowno lektorow jak i asystentow — poziom dos-
konalenia jezyka na obozach jest wyjatkowo
wysoki. Dzieki srodkom finansowym przekazy-
wanym przez MEN organizacja obozéw jezyko-
wych staje sie jedng z form pomocy dzieciom

i mtodziezy uzdolnionej jezykowo, czesto z ro-
dzin znajdujacych sie w trudnej sytuacji mate-
rialnej. Inicjatywa ta jest szczegdlnie cenna
w odniesieniu do mtodziezy wiejskiej i z matych
miast. Przedsiewziecie stuzy wiec, miedzy in-
nymi, wyréwnywaniu szans edukacyjnych.

Nauczanie jezykdw obcych jest jednym
z priorytetowych zadan zwiazanych z wprowa-
dzaniem reformy systemu edukacji. W zwiazku
z tym Ministerstwo Edukacji Narodowe]j popie-
ra wszelkie dziatania, ktére majg na celu upo-
wszechnianie nauczania jezykéw obcych.

W tym zakresie dochodzi czesto do
wspdlnych dziafari z organizacjami pozarzadowy-
mi. Przyktadem na to jest wspofpraca z Polska
Fundacja Dzieci i Mfodziezy w ramach progra-
mu ENGLISH TEACHING 2000, ktéry ma na
celu wspomaganie inicjatyw lokalnych zwiaza-
nych z nauczaniem jezyka angielskiego.

Ministerstwo Edukacji Narodowej po-
parto réwniez dziafania Ambasady Francji
w Polsce w zakresie pomocy gimnazjom, ktére
wprowadzity nauke jezyka francuskiego.

Nie mozna nie wspomnie¢ réwniez, ze
Ministerstwo Edukacji Narodowej patronuje
dziataniom zwigzanym z obchodami ,,Europej-
skiego roku jezykow''. Wkrétce zostang ogto-
szone obszerne informacje na ten temat.

Reasumujac, dziatania w obszarze nau-
czania jezykéw obcych stanowia bardzo istotne
zadanie Ministerstwa Edukacji Narodowej. Jak
wynika, z tego co zostafo zamieszczone w tym
artykule, nie jest tych dziatan mafo, a Ministerst-
Wwo stara sie systematycznie zwieksza¢ oferte. Na
pewno waznym jest, by ta oferta docierata do
wszystkich zainteresowanych. Dlatego o jezykach
obcych starajmy sie méwic jak najwiece;.

(pazdziernik 2000)

WAZNE ADRESY INTERNETOWE

Ministerstwo Edukacji Narodowej

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Centralna Komisja Egzaminacyjna

www.men.waw.pl
www.codn.edu.pl

www.cke.edu.pl

Adresy Okregowych Komisji Egzaminacyjnych podaliSmy w numerze 4/2000 — s.32
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Wioletta Litwin
Zary

Komputer w nauczaniu jezykéw obcych

Definicja CALL

Pierwsze komputery wykorzystano w la-
tach 40-tych do celéow wojskowych, ale zastoso-
wanie komputeréw w nauczaniu nastapito dopie-
ro w latach 60-tych, gdy uniwersytety w Stanach
Zjednoczonych zaczety ich uzywac do tego celu.
Ten fakt oraz dalszy rozwéj nowej technologii
w przeciagu ostatnich trzydziestu lat zapoczatko-
waly nowa ere w nauczaniu jezykdéw obcych,
nazwang z czasem CALL (Computer Assisted Lan-
guage Learning — nauka jezykéw obcych wspoma-
gana komputerowo). Nie byt to jedyny termin
uzywany do okreslenia tej dziedziny nauki. Ah-
mad i inni” wymieniajg ich co najmniej osiem
rodzajéw, z kolei Kenning i Kenning® postuguja
sie terminem CALT (Computer Assisted Language
Teaching — nauczanie jezykéw obcych wspomagane
komputerem). Termin CALL zostat jednak uz-
nany za najbardziej neutralny i zarazem opisujacy
kazdy rodzaj wykorzystania komputera do wspie-
rania czy wspomagania nauki jezykdéw obcych.

Role komputera

Komputer w nauczaniu jezykéw obcych
moze przyjmowac kilka rél, pierwsza z nich to

komputer jako bodziec dyskusji, krytycznego
myslenia, pisania jak tez porozumiewania sie?.
Wykorzystanie komputera w tym celu, bedzie
zaleze¢ od nauczyciela i sposobu w jaki wyko-
rzysta on potencjat oprogramowania kompute-
rowego dostepnego w klasie. Dla przyktadu,
opinia jednego ucznia wystana za posrednic-
twem sieci lokalnej do drugiego ucznia lub
catej grupy, moze spowodowac wiele komen-
tarzy, a co za tym idzie wiele zajmujacych
interakgji jezykowych, bedacych odzwierciedle-
niem tego, co dzieje sie na listach dyskusyjnych
w realnym swiecie, gdzie cztonkowie tychze list
wymieniaja doswiadczenia i opinie na tematy,
ktorymi zajmuje sie dana lista dyskusyjna.
Druga rola to komputer jako partner”
przyjmowana podczas gry czy symulacji, poda-
jaca uczacemu sie ustna lub pisemng informa-
cje zwrotna. Przyktadem takiej symulacji jest
pogawedka (ang. chit-chat simulation), gdzie
komputer wystepuje jako partner w sposob
przypominajacy otwarty dialog z uzytkowni-
kiem. Musimy jednak doda¢, ze tego typu sy-
mulacja nie jest prawdziwa rozmowa, ponie-
waz jest ona oparta na zestawie wczesniej za-
programowanych odpowiedzi. Najstynniejszym
przykfadem tego typu symulagji jest Eliza wy-
produkowana przez Winzenbaum, gdzie uzyt-

" Ahmad K., G. Corbett, M. Rogers i R. Sussex (1985), Computers, language learning and language teaching. Cambridge,

Cambridge University Press, s. 3.

2 Kenning M. J. i M. M. Kenning (1983), An introduction to the computer assisted language learning, Oxford, Oxford

University Press.

3 Jones C. (1986) It's not so much the program, more what you can do with it: The importance of methodology in CALL,
,.System”, nr 14/2, s. 173. Jones C. i S. Fortescue (1987), Using computers in the language classroom, Harlow, Longman., s. 6.

9 Kenning i Kenning, 1983.
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kownik ulega iluzji ,,prawdziwej” rozmowy
z psychiatra®. Innym przyktadem symulacji jest
symulacja sytuacyjna, ktéra ufatwia przyswaja-
nie jezyka obcego w poszczegdlnych dziedzi-
nach jezykowych poprzez reprodukcje sytuadji,
ktére uczacy sie moze napotka¢ poza srodowis-
kiem klasy jezykowej®. Ten typ symulacji wy-
maga od uzytkownika wykonania konkretnych
zadan np.: zarzadzania fabryka, zarzadzenia
krajem, czy robienia zakupéw.

Trzecia rola to , komputer jako narze-
dzie””). Komputer wystepujacy w tej funkgji
pozwala uczacemu sie poszukiwac informagji
przy uzyciu bazy danych, czy innych Zzrodet
informacji takich jak: encyklopedie, stowniki,
czy konkordancje. Uczacy sie moga tez szukac
informacji przy uzyciu poczty elektronicznej,
archiwéw elektronicznych list dyskusyjnych lub
stron WWW. Komputer moze takze, przy po-
mocy odpowiednich programéw narzedzio-
wych, sprawdzi¢ poprawno$¢ ortografii oraz
wptyna¢ pozytywnie na stosunek uczacych sie
do samego procesu pisania uwalniajac ich od
pracochfonnego przepisywania catego tekstu,
w razie potrzeby wprowadzenia zmian. Nalezy
jednak doda¢, ze komputer nie moze niczego
napisac za uczacego sie, a komputerowe popra-
wki ortograficzne moga niekiedy prowadzi¢ do
tak zwanych ,,czeskich btedéw"’, gdzie popraw-
ka zaproponowana przez program nie zawsze
pasuje do kontekstu zdania.

+7)

Uczacy sie a komputer

Uczacy sie a zalety wykorzystania
komputera

Rola ucznia w klasie jezykowej polega
na komunikowaniu sie, w najbardziej dla niego
naturalny sposéb, wiaczajac wybor tego co za-
mierza on powiedzie¢, przeczyta¢, postuchac,
napisa¢ czy zrozumiec. W klasie CALL uczniowie
maja lepsze narzedzie, aby ten cel osiagnac
— komputer, ktory zaspokaja rozne style uczenia
sie, preferencje uczacych sie oraz oferuje
elastyczno$¢ pozwalajac unikna¢ ograniczen

% ibid., s. 156.
9 ibid.
7 Jones i Fortescue, 1987, s. 6.
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i monotonii uczenia sie. Komputer pozwala
uczacym pracowac w ich wiasnym tempie i do-
starcza im zadah majacych odzwierciedlenie
w rzeczywistym swiecie.

Inna cecha komputera jest mozliwos¢
zwiekszenia czasu kontaktu z jezykiem obcym,
na klikniecie myszki, a bez koniecznosci bycia
zaleznym od ¢wiczen przygotowanych i zapla-
nowanych przez nauczyciela. Komputer moze
dostarczy¢ uczacym sie model wymowy, a na-
grywajac ich gtos, da¢ im mozliwos¢ powtarza-
nia stéw potrzebng dla nich ilos¢ razy. Podob-
nie jak w przypadku ¢wiczenia wymagajacego
od uczacego sie rozpoznania/ustyszenia po-
szczegblnych wyrazéw w nagraniu bez niebez-
pieczenstwa, ze po czwartym pytaniu 0 powto-
rzenie tego samego, komputer sie zdenerwuje,
jak niestety, moze sie to zdarzy¢ w przypadku
nauczyciela.

Nastepnie, komputer pozwala uczace-
mu sie prowadzi¢ odkrywanie zagadnien jezy-
kowych, w zaden sposéb nie ocenianych, ale
pozwalajacych zobaczy¢ mu rezultaty tych de-
cyzji (np. ang. word-processing — edytowanie
tekstéw wraz z akceptowaniem poprawek pro-
ponowanych przez komputer, programy symu-
lacyjne w ktoérych mozemy doswiadczy¢ wrazen
podroézowania metrem czy robienia zakupow,
oraz dokonywania prawdziwych decyzji w swie-
cie Internetowym).

Komputer moze by¢ tez wspaniatym
zrédtem informacji, dajac uczacym sie do reki
takie Zrédta jak: elektroniczne stowniki, encyk-
lopedie czy informacje w sieci WWW.

Dodatkowo, komputer podsumowuje
prace uczacego sie dajac mu zarazem szanse
sprobowania jeszcze raz, gdy za pierwszym ra-
zem nie udato mu sie. Zbiera rowniez informa-
cje na temat sposobu wykonywania ¢wiczen
przez uczacego i robi z tego zestawienia statys-
tyczne. Element ten wptywa pozytywnie na
motywacje uczacych sie, skoro ciggte podsumo-
wania rezultatow pokazuja postep uczacego sie,
jak tez ostrzegaja go, gdy nie czyni tych po-
stepow. Dzieki tej funkcji, komputer moze tez
pomac uczacemu sie w zaplanowaniu dalszego
uczenia sie np. da¢ mu dodatkowe ¢wiczenia,



gdy nie radzi on sobie z danym problemem lub
pozwoli¢ poming¢ mu ¢wiczenie, ktére juz opa-
nowat lub nie jest mu ono potrzebne.

Dzieki wszystkim wyZzej wymienionym
aspektom, komputer — w nauczaniu jezykow
obcych — pomaga uczacym sie rozwija¢ poczu-
cie odpowiedzialnosci za proces uczenia sie,
zmienia ich poglad na uczenia sie, jak tez wpty-
wa korzystnie na ich motywacje.

Uczacy sie a wady wykorzystania
komputera

Nalezy jednak wspomnie¢ rowniez
o mozliwych wadach zastosowania CALL. Pier-
wsza z nich, to swego rodzaju obawa przed
komputerami, ktéra moze wptywaé negatywnie
na motywacje jesli uczacy sie nie akceptuja
tego narzedzia lub po prostu sobie z nim nie
radza (niezaleznie od faktu, ze teoretycznie
wiedza jak z niego korzystac). Trzeba niestety
dodac¢, ze zte doswiadczenia z lekgji informatyki
lub wtasnych komputerowych niepowodzen
moga wplywac¢ negatywnie na motywacje ucza-
cych sie i zarazem, wrecz dyskwalifikowaé wy-
korzystanie komputera jako medium podczas
lekgji jezyka obcego.

Druga z nich, to brak akceptacji ucza-
cych do zmiany modelu nauczania. Rezultatem
takiego nastawienia moze by¢ wskazywanie
komputera jako przyczyny swoich niepowodzen
jezykowych, tak jak dzieje sie to czasami np.
w przypadku zmiany podrecznika.

Po trzecie, niektorzy uczacy sie nie chcg
przeja¢ odpowiedzialnosci za swoja nauke do
czego zacheca ich CALL, lub moga jeszcze nie
by¢ gotowi do wziecia takiej odpowiedzialnosci.

Kolejny problem to fakt, iz komputer jest
tylko przedmiotem, a jak wiadomo ,,ztosliwos¢
jest cecha przedmiotéw martwych”. Dlatego tez,
trzeba sie liczy¢, ze nie wszystko bedzie dziatato
w danym momencie, a brak pradu moze by¢
powazng przeszkoda w prowadzeniu lekgji.

Nastepny problem, to brak poczucia
wspoOfpracy w grupie, ktére uczniowie maja
podczas , tradycyjnych lekgji”.

Reasumujac, musimy powiedzie¢, Zze
komputer ma wady jak i zalety. Jednak moim
zdaniem jako$¢ i wielo$¢ zalet pozwala na prze-

zwyciezenie problemoéw, ktére sprawia obstuga
komputera lub psychiczna blokada z nim zwia-
zana.

Nauczyciele a komputery
- Dlaczego nauczyciele
obawiaja sie komputera

Komputer jako Srodek przekazywania in-
formacji ma ogromny potencjat w asystowaniu
uczniom jak i nauczycielom. Poza tym, to nowe
medium staje sie nieodtacznym elementem na-
szej codziennej rzeczywistosci. Z drugiej jednak
strony, nauczyciel moze odnies¢ wrazenie, ze nie
jest potrzebny potegujac uczucie niepewnosci
oraz utraty kontroli nad tym, co dzieje sie w kla-
sie. W rezultacie nauczyciele obawiaja sie uzycia
komputera jak i innych urzadzen technicznych
w klasie z roznych powodéw. Najwazniejsze to:
» bycie zastapionym przez komputer,

» pozbawienie siebie funkcji zarzadzajacego
w klasie,

» ukazanie niekompetencji podczas uzywania
nie do konca im znanych technologii, w tym
przypadku komputera — niestety nadal wielu
nauczycieli uwaza, iz musza by¢ nieomylni
i wszechwiedzacy,

» przeznaczenie wiecej czasu na planowaniu
lekcji CALL (wspomaganych uzyciem kompu-
tera) niz , tradycyjnej lekgji*’,

» znalezienie réwnowagi miedzy uzyciem tech-
nologii i nauczaniem jezyka obcego.

Rezultatem tych obaw jest uczucie zagu-
bienia, niedoinformowania jak i nieuzasadnio-
nych uprzedzen nauczycieli w stosunku do
komputeréw. Dlatego tez, aby pokazac zalety
wykorzystania komputeréw, proponuje spojrze-
nie na plan lekgji z ich wykorzystaniem.

»Lekcja tradycyjna” a lekcja
CALL - poréwnanie planéw

Wybrana lekcja, ktora zaprezentuje, to
lekcja 11 z podrecznika uzywanego przeze
mnie w klasie drugiej liccum The New Cambrid-
ge English Course 29

® Swan M. i C. Walter (1990), The New Cambridge English Course 2 — Teacher’s book, Cambridge, Cambridge University

Press, ss. 34-35.



Temat: Stuff for cleaning windows

Poziom: drugi rok nauki (program rozszerzony

- 6 godzin tygodniowo).

Czas: 2 x 45 minut.

Cele lekgiji:

» Powtérzenie i rozszerzenie znajomosci jezyka
potrzebnego do dokonywania zakupow.

» Cwiczenie korzystania ze stownikow tradycyj-
nych.

» Cwiczenie umiejetnosci rozumienia konkret-
nej informacji podczas stuchania.

» Cwiczenie rytmu i akcentu stownictwa uzy-
wanego podczas zakupow.

» Cwiczenie dialogéw w sklepie (scenki).

» Uczenie sie sposobéw opisywania przedmio-
téw, gdy nie znamy ich nazwy.

Pomoce: podrecznik, przedmioty do opisywania,

kaseta magnetofonowa z nagraniem, magnetofon.

Temat: Stuff for cleaning windows

Poziom: drugi rok nauki (program rozszerzony

- 6 godzin tygodniowo).

Czas: 2 x 45 minut.

Cele lekgji:

» Powtérzenie i rozszerzenie znajomosci jezyka
potrzebnego do dokonywania zakupow.

» Cwiczenie korzystania ze stownikéw elektro-
nicznych.

» Cwiczenie umiejetnosci rozumienia konkret-
nej informacji podczas stuchania.

» Cwiczenie rytmu i akcentu stownictwa uzy-
wanego podczas zakupow.

» Cwiczenie dialogéw w sklepie (scenki).

» Uczenie sie sposobow opisywania przedmio-
téw, gdy nie znamy ich nazwy.

Pomoce: podrecznik, przedmioty do opisywania,

komputer, MRD — stowniki elektroniczne, CD-ROM.

Rozgrzewka (Warm up)

1. Zaprezentowanie tematu lekcji przez skon-
centrowanie uwagi uczniéw na opisie zdjecia
w podreczniku (s. 34) probujac zarazem okres-
li¢ nazwe miejsca pokazanego na zdjeciu (to
jest — domu towarowego).

Rozgrzewka (Warm up)

1. Pierwsze zadanie polegajace na opisaniu ob-
razka pozostawiamy bez zmian.

2. Nastepnie uczniowie pracujag w parach szuka-
jac w stownikach lub przypominajac sobie nazwy
roznych sklepéw (uczniowie powinni zna¢ znacz-
ng cze$¢ potrzebnego sfownictwa). Po ukonczeniu
¢wiczenia nastepuje podsumowanie, podczas kto-
rego, uczniowie poréwnujg wyszukane stownict-
wo i odpowiadaja na pytania nauczyciela doty-
czace rozumienia podanego zakresu stow.

2. Uczniowie wykonujg to zadanie w ten sam
sposob, jednak przy uzyciu innych Srodkéw to
jest stownikow elektronicznych (ang. MRD
— Machine Readable Dictionaries). Dzieki temu
praca nad tym zadaniem jest szybciej i spraw-
niej wykonana, niz przy uzyciu ,tradycyjnych”
stownikdw.

Cwiczenie przed - stuchaniem
(Pre-Listening)

3. Uczniowie odczytujg fragmenty dialogdw
w sklepie (tekst z lukami) prébujac odgadnaé
prawdopodobng wersje wypetnienia brakuja-
cych elementéw. Cwiczenie to odéwieza i przy-
gotowuje zas6b stownictwa potrzebnego do
wykonania nastepnego ¢wiczenia.

Cwiczenie przed - stuchaniem
(Pre-Listening)

3. Cwiczenie to réwniez nie wymaga zadnych
zmian.

Stuchanie (Listening)

4. Wczedniejsze ¢wiczenie pozwolito na przy-
pomnienie i zgromadzenie stownictwa, ktére
trzeba bedzie ustyszec i zapisa¢ podczas stucha-
nia dialogéw. Teraz uczniowie stuchaja nagra-
nia i wypetniaja luki w dialogach. Dialogi te,
bardzo przypominaja naturalng mowe i czasa-
mi uczniowie musza wystuchac ich kilka razy,
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Stuchanie (Listening)

4. Cwiczenie to, wykonywane w trybie indywi-
dualnym moze bardziej odpowiada¢ réznym
uczniowskim stylom uczenia sie, jesli beda oni
mogli pofaczy¢ stuchanie i ogladanie scenki
nagranej na video oraz stuchac i oglada¢ dany
fragment tyle razy, ile jest im to potrzebne do
prawidtowego wykonania zadania — to jest do



aby moc poprawnie zidentyfikowad i wpisaé
brakujace stowa. Podsumowanie nastepuje po
kazdym dialogu, dajac uczniom poczucie stop-
niowego osiggania sukcesu.

wypetnienia luk. Podsumowanie tego zadania
moze by¢ réwniez wykonane przez program
komputerowy, ktory zaakceptuje poprawng od-
powiedZ lub poprosi ucznia o postuchanie jesz-
cze raz fragmentu, w ktérym pojawity sie btedy.

Cwiczenie wymowy i akcentu
(Pronunciation and accent)

5. Nastepne ¢wiczenie, to Cwiczenie popraw-
nego rytmu i akcentu niektorych wyrazen
z wezesniej omawianych dialogéw (forma cho-
ralnego lub pojedynczego powtarzania po na-
graniu). Nastepnie uczniowie, w parach, wybie-
raja dialogi i ¢wiczg ich czytanie na gtos. W za-
leznosci od ich potrzeb, dialogi te s nastepnie
przeczytane na forum catej grupy lub nie.

Cwiczenie wymowy i akcentu
(Pronunciation and accent)

5. W tym ¢wiczeniu, w ktérym uczniowie maja
¢wiczy¢ poprawny rytm i akcent przez powta-
rzanie nagrania, mozna wykorzysta¢ mozliwos¢
nagrywania gfosu przez komputer, pozwalajac
uczniom postucha¢ ich wtasnych gltoséw i po-
rownac je z oryginalnym nagraniem. Tego typu
¢wiczenie moze da¢ uczniom poczucie wiek-
szego sukcesu niz daje je tylko powtarzanie za
nagraniem. Uczniowie, nastepnie, nagrywaja
jeden wybrany dialog i odstuchuja go prébujac
zauwazy¢ i nastepnie skorygowac swoje btedy.

Cwiczenie zwiagzane ze stownictwem
(Vocabulary and description task)

6. Kolejne ¢wiczenie dostarczy uczniom zwro-
tow przydatnych do opisywania przedmiotéw,
gdy nie znaja ich nazw. Zostaja przedstawione
uzyteczne wyrazy jak i struktury temu stuzace,
np. some liquid for cleaning windows or powder
for washing clothes or a thing with a hole. Dalej,
uczniowie sami budujg opisy przedmiotéw po-
danych im przez nauczyciela i czytaja je, pod-
czas gdy reszta grupy probuje odgadna¢, co to
za przedmioty. Tego rodzaju ¢wiczenie wywo-
tuje zazwyczaj duze zainteresowanie i pobudza
do wspotzawodnictwa, zwtaszcza, gdy na koncu
¢wiczenia osoba, ktéra odgadfa najwieksza licz-
be przedmiotéw — wygrywa.

Cwiczenie zwiazane ze stownictwem
(Vocabulary and description task)

6. To ¢wiczenie moze zosta¢ wykonane przy
uzyciu CMC (computer — mediated — communi-
cation — rozmowy poprzez komputer w czasie
rzeczywistym) pozwalajac uczniom wysytaé
utworzone opisy przedmiotéw tak, aby wszyscy
mogli poda¢ prawidtowa odpowiedz. W ten
sposdb wszyscy uczniowie beda mogli by¢ wia-
czeni w to ¢wiczenie, a nie tylko ci najlepsi.
Dzieki temu, raczej stresujgca sytuacja, w ktorej
jest wymagana natychmiastowa, ustna odpo-
wiedz, zostanie usunieta.

Cwiczenie po stuchaniu - (Post-Listening
- production phase)

7. Nastepne zadanie koncentruje sie na uzyciu
sfownictwa zaprezentowanego i przypomniane-
go podczas lekgji. Uczniowie, w parach, tworza
dialogi w sklepie, nie zapisujac ich, by przypo-
minaty one autentyczne zdania, ktére by¢ mo-
ze, beda mieli okazje wypowiedzie¢ w praw-
dziwym Swiecie. Po przygotowaniu, prezentuja
swoje dialogi — pozostali uczniowie stuchaja
i zapisuja co zostato zakupione, za ile i gdzie.
Po zakonczeniu prezentacji nauczyciel spraw-
dza, ile z podanych danych uczniowie zrozu-
mieli i jakie pojawity sie problemy.

Cwiczenie po stuchaniu - (Post-listening
- production phase)

7. Najlepiej jest nie zmienia¢ tego dcwiczenia,
poniewaz wymaga ustnej wymiany informacji,
a komputer nie moze jeszcze dla wszystkich stu-
zy¢ jako narzedzie przesytania informacji werbal-
nych i niewerbalnych, to znaczy takich, ktére trze-
ba przesta¢ przy uzyciu mikrofonu i kamery video
(niestety niewiele jest jeszcze pracowni kompu-
terowych, ktére posiadaja tego typu sprzet). Jesli
jednak pracownia komputerowa posiada wyzej
wymienione narzedzia, to wykonanie tego sa-
mego ¢wiczenia w ten sposob, moze zacheci¢
uczniéw do lepszej wspétpracy niz przy uzyciu
tradycyjnego sposobu porozumiewania sie.
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Powyzsze poréwnanie pozwala nam za-
uwazy¢ przewage uzycia komputera nad trady-
cyjnymi srodkami i procedurami uzywanymi
w klasie. W szczeg6lnosci, dotyczy to dostoso-
wania ¢wiczen do rozmaitych styléw uczenia
sie, zdobywania informacji szybciej niz przy
uzyciu tradycyjnych zrodet, stworzenia mniej
stresujacego  Srodowiska nauki dla uczniow
w poréwnaniu z ,.tradycyjna klasg™, w ktorej
kazda odpowiedZ jest poddawana osadom
— powodujac czesto nieSmiatos¢ lub blokade
moéwienia w jezyku obcym — oraz pozytywnego
wplywu na motywacje uczacych sie, co z kolei
prowadzi do ich wiekszego zaangazowania sie
w lekcje.

Whioski

Nauczyciele korzystajacy z komputerdw,
czy to zajmujacy sie nimi profesjonalnie, czy
nie, sg czesto w sidtach przeciwstawnych uczu¢:
fascynacji i obawy. DoSwiadczaja oni intryguja-
cego $wiata nowoczesnej technologii, ktory sta-
je sie zarazem nieodzownym narzedziem
wspotczesnej cywilizacji, a z drugiej strony,
komputery i technologia z nimi zwigzana, zmie-
niaja sie w tak zastraszajacym tempie, iz nie
moga za nig nadazycd.

Fascynacja i obawa moga is¢ ramie
w ramie z mocno przesadzonymi obawami
w stosunku do komputeréw. Najlepszym $rod-
kiem zaradczym jest bez watpienia szczegdtowa

Ludmita Szypielewicz
Bydgoszcz

i konkretna informacja taka, aby kazdy nau-
czyciel byt w stanie oceni¢ szanse i ryzyko
zastosowania komputera w klasie jezykowej.
Jednakze, aby zacza¢ interesowac sie wprowa-
dzeniem komputeréw do nauczania jezykdw
obcych nalezy najpierw przezwyciezy¢ kilka in-
nych probleméw. Pierwszy z nich to problem
finansowy — niestety wiele szkét nie posiada
komputeréw, a jesli juz je maja, to sa one
przeznaczone na lekcje informatyki.

Drugi problem, to sami nauczyciele,
niestety wielu z nich nie styszato o CALL lub nie
docenia mozliwosci wykorzystania komputeréw
w nauczaniu jezyka obcego. Miejmy jednak
nadzieje, ze wkrétce sytuacja sie zmieni. Nau-
czyciele zostang zacheceni do podjecia wyzwa-
nia uzycia komputera podczas lekgji, a kursy
propagujace wykorzystanie komputeréw w na-
uczaniu jezykdw obcych beda fatwo dostepne.
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Internet jako ptaszczyzna wspoétpracy

nauczyciela i ucznia

Wspotczesny swiat, rozwdj naukowy
i techniczny stawiaja przed nauczycielami,
uczniami, psychologami oraz pedagogami no-
we wymagania, zwigzane z nauczaniem tak
poszczegblnych przedmiotéw, jak i jezyka obce-
go. Dostep do komputera i Internetu, potaczo-
ny z wprowadzaniem nowych technologii w na-
uczaniu, sprzyjaja zmianie postaw ucznia i nau-
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czyciela i prowadza do ich wzajemnej wspot-
pracy i partnerstwa.

Pierwszym impulsem do wspétpracy,
ktory wywotat zmiany w postawie ucznia i nau-
czyciela byto wprowadzenie na poczatku lat
90-tych oryginalnych podrecznikéw (angiel-
skich, amerykanskich, francuskich i niemiec-
kich) do nauki jezykéw obcych. Kolorowe pod-



reczniki, zeszyty z ciekawymi ¢wiczeniami i pro-
jektami, wymagajacymi pracy w parach czy
w zespole, wymuszaty na prowadzacym nau-
czycielu zmiane tradycyjnego stosunku do
ucznia. Zastosowanie najnowszych tendencji
w nauczaniu jezykéw obcych, opartych na
wspdlnych oméwieniach scenariuszy czy wyko-
rzystaniu technik teatralnych w celu rozwiazy-
wania probleméw, sprzyjaty z kolei rozwojowi
wewnetrznej motywacji uczniéw i pobudzaty
ich che¢ do nauki. Natomiast ksigzki dla nau-
czyciela jezyka obcego, z metodycznymi opra-
cowaniami do kazdej lekcji, wymuszaty zmiane
jego postawy w kierunku partnerskiego trak-
towania uczniéw — wiekszej wspoéfpracy z nimi,
uwzglednienia ich zainteresowan, indywidual-
nego podejscia, lepszego kontaktu z rodzicami
i wigczenia do tresci programowych tematéw
i probleméw najbardziej odpowiadajacych za-
interesowaniom mtodziezy. Wyjazdy uczniéw
do szkét jezykowych w  Anglii, Francji czy
w Niemczech oraz nauczycieli polskich jako
opiekunéw tych grup, mozliwo$¢ obserwacji
lekcji, stylu i strategii nauczania zagranicznych
wyktadowcdw sprzyjaty zmianie tradycyjnych
metod nauczania w kraju.

Nauczyciel powoli dochodzit do wnios-
ku, ze nie mozna pracowac z najnowszymi pod-
recznikami stosujac stare metody. Zrozumiat, ze
musi dostosowac swoje techniki prowadzenia
lekeji do najnowszych tendencji metodycznych
proponowanych w podrecznikach do nauki jezy-
ka obcego. Z biernego odbiorcy programéw
ministerialnych powoli zaczat przeksztatcac sie
w nowatora, badacza, stopniowo dostosowuja-
cego zaproponowane techniki nauczania do za-
interesowan oraz zdolnosci intelektualnych swo-
ich uczniéw. Konferencje metodyczne prowa-
dzone w jezykach obcych, spotkania z autorami
podrecznikéw  renomowanych  wydawnictw
sprzyjaty i pomagaty nauczycielowi w zmianie
pogladéw i w otwarciu na swiat. Wprowadzenie
na lekcjach technik teatralnych sprzyjafo lepsze-
mu porozumiewaniu sie uczniow tak miedzy
soba, jak i z nauczycielem i z rodzicami.

Nastepnym impulsem, sprzyjajacym
wspofpracy oraz zmianie Swiadomosci ucznia
i nauczyciela byfa bardzo szybko postepujaca
komputeryzacja szkét oraz dostep do sieci Inter-
net. Korzystajac z Internetu zaréwno uczen, jak
nauczyciel przekonat sie, ze moze:
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» uczestniczy¢ w projektach miedzyszkolnych
i miedzynarodowych;

» utrzymywa¢ kontakty z internautami réz-
nych krajow;

» prezentowac wiasne poglady i przemyslenia
w dyskusjach z osobami o podobnych zaintere-
sowaniach;

» wzbogaca¢ swa wiedze dzieki zasobom in-
formacyjnym sieci Internet.

Uczen dostrzegt, ze dostep do Internetu
stwarza mozliwos¢ komunikowania sie z réwie-
$nikami na catym Swiecie, co podwyzszyto po-
czucie jego wiasnej wartosci. Okazato sie, ze
poprzez przedstawienie swoich racji na stro-
nach dyskusyjnych IRC, ma mozliwo$¢ uczest-
niczenia we wspolnych projektach badawczych
i dyskusjach, co niewatpliwie sprzyja tworcze-
mu i krytycznemu mysleniu i rozwija jego po-
czucie odpowiedzialnosci. Swiat przestat juz by¢
dla ucznia taki wielki i niezrozumiaty. Zaczyna
on rozumie, ze jest réwniez czastka, ktora
uczestniczy w rozwoju ludzkosci i posiada nie-
ograniczone mozliwosci samodzielnego zdoby-
wania informacji. Poprzez komunikowanie sie
moze poznawac kulture, obyczaje, tradycje réz-
nych narodéw 3Swiata, przez co staje sie bar-
dziej samodzielny, bardziej tolerancyjny i ot-
warty na przyswajanie zaréwno jezyka obcego,
jak i innej kultury. Wspoétczesne $rodki multi-
medialne sprawity, iz uczeh moze uczy¢ sie
samodzielnie, korzystajac z najnowszych opra-
cowan naukowych i materiatéw informacyjnych
i moze zdobywa¢ informacje z réznych dziedzin
wiedzy.

tatwos¢, z jaka uczen moze uzyskac in-
formacje bez udziatu nauczyciela, sprzyja zmia-
nie jego Swiadomosci. Zaczyna on rozumie¢, ze
nie tylko nauczyciel jest, w szkole i poza nig,
Zrodfem informacji, ktéra jest niezbedna do
osiagniecia sukceséw w nauce. Lecz uczniowi
brakuje doswiadczenia, by poruszac sie w Swie-
cie wiedzy i umie¢ wybra¢ w ogromnym morzu
informacyjnym, niezbedne mu wiadomosci. Tu
z pomoca winien przyjs¢ nauczyciel, ktéry po-
moze w dostosowaniu informacji do tematéw
programowych i podpowie, jak najlepiej wyko-
rzysta¢ zdobyta wiedze.

Z kolei nauczyciel rozumie, ze on réw-
niez powinien sie stale doksztatca¢, by sprostac
rosngcym  wymaganiom  uczniéw. Internet
umozliwia mu szybkie zapoznawanie sie z tech-



nikami nauczania jezykoéw, wspétczesnymi teks-
tami — wideo i z grafika komputerowa. Praca
z komputerem otwiera ogromne mozliwosci ro6-
wniez dla niego, a wspotczesnos¢ wymaga od
nauczyciela tworczosci, samodzielnosci i nowa-
torskich pomystéw. Powinien prowadzi¢ zajecia
otwarte, umiejetnie korzysta¢ z nowoczesnych
form zintegrowanego uczenia sie oraz stosowac
takie techniki nauczania, ktére pozwolg poznac
strategie uczenia sie uczniéw i umozliwig od-
powiednie dla nich doradztwo.

Nauczyciel bedzie musiat sie starac
stworzy¢ dla uczniow takie otoczenie, w ktérym
wspierana bedzie ich wspdtpraca, wrazliwos¢
i odpowiedzialnos¢ za siebie. Nowe techniki
nauczania zmuszaja go do odpowiedzi na pyta-
nia — jak najlepiej wykorzysta¢ informacje zdo-
byte w srodkach multimedialnych, jakie tech-
niki i strategie zastosowal, zeby przetworzy¢
posiadana informacje i zaprezentowaé j3
uczniom, jak nauczy¢ uczniow technik i stra-
tegii uczenia sie, wykorzystujac mozliwosci In-
ternetu.

Uczen i nauczyciel nabierajg do siebie
zaufania i wspdlnie rozwigzuja problemy. Wy-
miana informacji uzyskanych z Internetu, korzy-
stanie z poczty elektronicznej, wspélne omé-
wienie tematow dyskusyjnych sprzyjaja wspot-
pracy ucznia i nauczyciela. Internet jest tym
instrumentem, ktéry pozwala na znalezienie
ciekawych informacji i wymiane pogladéw
miedzy nauczycielem i uczniami oraz samymi
uczniami. Utatwia poszukiwanie twérczych roz-
wigzan, ktére zaspokajajg potrzeby wszystkich
uczestnikow  procesu  dydaktycznego  nie
umniejszajac roli ani ucznia, ani nauczyciela.

Korzystajac z Internetu nauczyciel dos-
konali swoje strategie, np.:
» strategie organizacyjng
pracy w grupach);

» strategie kognitywna (wybér informacji);
» strategie intelektualng (zastosowanie infor-
macji).

Uczen rowniez rozwija takie strategie
uczenia sie, jak:
> strategie pamieci;

» strategie kognitywne (wybér informacji);

(zorganizowanie

» strategie metakognitywne; (zastosowanie

informacji);
» strategie kompensacyjne).
Pojecie ,.strategia” w stosunku do

ucznia mozna okresli¢ jako umiejetnos¢ plano-
wania, monitorowania i regulowania wfasnego
uczenia sie, co w psychologii poznawczej nazy-
wa sie ,,samoregulacja’’. Im wiecej strategii zna
i potrafi zastosowac uczen, tym lepszy bedzie
wynik nauczania?.

W stosunku do nauczyciela ,,strategia”
moze by¢ okreslona jako maksymalne wykorzy-
stanie przez niego swoich umiejetnosci oraz
Srodkéw, aby pomdéc uczniowi w osiagnieciu
celu nauczania. | uczen i nauczyciel wykorzys-
tuja strategie w celu najlepszego przyswojenia
jezyka obcego. Wtaczenie sie nauczycieli oraz
uczniéw do wspolnej sieci informacyjnej po-
zwala na optymalne wykorzystanie czasu na
uczenie sie. Uczniowie moga sami regulowac
tempo opanowania okreslonych tresci, powta-
rzania ich, poszerzania i integrowania z innymi
wiadomosciami.

Nauczyciel musi sie liczy¢ z tym, ze
czasami bedzie musiat zwréci¢ sie do ucznia
0 pomoc, zwigzang z poszukiwaniem informacji
w Internecie. Uczen z kolei bedzie potrzebowat
doradztwa nauczyciela przy ukfadaniu wtasne-
go tekstu, wystaniu poczty elektronicznej lub
przy graficznym przedstawieniu tekstu.

Dlatego gféwnym zadaniem nauczyciela
bedzie nauczenie uczniow pracy z tekstem, ze
szczegdlnym uwzglednieniem takich aspektow,
jak:

» nauka szybkiego czytania tekstu;

» krotkie streszczenie tekstu;

» umiejetnos¢ wyodrebnienia gtéwnych mysli
tekstu;

» umiejetnos¢ podziatu tekstu na czesci;

» umiejetnos¢ rozumienia nieznanego tekstu
wedtug znanych kluczowych stowek;

» prezentacja tekstu w formie listu, telegramu
lub e-maila.

Swiadomos¢ nieskrepowanego uczenia
sie i bezstresowego nauczania wymagaja po-
szukiwania takich form przedstawienia informa-
¢ji, ktore sprzyjatyby atmosferze wspétpracy,

" R. Oxford, (1990), Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know, Newbury House.
2 E. Czerniawska, (1998), Samoregulacja w uczeniu sie tekstow podrecznikowych, ,,Psychologia Wychowawcza', nr 3.
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przyjazni i swobodnej wymiany mysli. Taka
forma moga by¢ techniki teatralne, ktére stwa-
rzaja klimat przyjaznej wspéfpracy miedzy nau-
czycielem a uczniem. Daja takze mozliwo$¢ lep-
szego nauczenia jezyka obcego: fonetyki, spra-
wnosci czytania czy pisania. Ciekawy tekst z In-
ternetu, np. sztuka, moze by¢ wykorzystany do
wspolnych prob teatralnych, omoéwienia budo-
wania scenariuszy, czy tez poszukiwania ich
w Internecie.

Dzieki Internetowi i multimediom, trady-
cyjne stosunki miedzy nauczycielem a uczniem,
gdzie nauczyciel wystepowat jako gtéwne zrodfo
informacji i byt raczej dyktatorem anizeli dorad-
3, odchodza powoli w przesztosc.
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Metoda komunikacyjna - J’accuse czyli préba obrony’

Metoda komunikacyjna — to na zacho-
dzie wynalazek lat siedemdziesigtych. Zrédta
tych innowacji nalezy zapewne szuka¢ w ewolu-
cji wiedzy z zakresu teorii komunikacji w jezyku
obcym, oraz w rozczarowaniu nauczycieli i me-
todykéw dotychczasowymi metodami naucza-
nia: audio-lingwalng i gramatyczno-ttumacze-
niowa. Pierwsza z nich, oparta na teoriach be-
hawiorystycznych, zgodnie z ktérymi, nauka je-
zyka — jak kazda inna — odbywa sie na zasadzie
bodziec-reakcja, zostata poddana surowej kry-
tyce generatywistow, przede wszystkim Choms-
ky'ego, juz w latach szes¢dziesiatych. Druga,
koncentrujac sie wyfacznie na formie, lekcewa-
zyta kontekst sytuacyjny — w ktérym potencjal-
na funkcja komunikacyjna tych form mogta sta¢
sie czytelna — przez co byfa raczej metoda nauki
0 jezyku niz metoda nauki jezyka.

Czy mnie zachwyca?

Do Polski metoda komunikacyjna dotar-
ta o dekade pdzniej, a spopularyzowafa sie
w ciagu ostatnich dziesieciu lat, dzieki powsze-
chnie dzi§ stosowanym podrecznikom angiel-
skich wydawnictw. Wydaje sie, ze jest to okres
wystarczajaco dfugi, by pokusi¢ sie o ocene
skutecznosci wprowadzonych innowacji i o od-
powiedZ na pytanie, czy s3 one jeszcze jedng
moda, ktéra przeminie, czy tez odniosty praw-
dziwy sukces metodyczny.

Z gory jednak nalezy zastrzec, ze od-
powiedz na tak postawione pytanie bedzie wy-
soce nienaukowa. O ile wiem, w Polsce nie
przeprowadzono zadnych szeroko zakrojonych
badan, ktére pokazatyby czarno na biatym, ja-
kie wyniki osiagali uczniowie ksztatceni starymi
metodami w poréwnaniu z osiggnieciami tych,
ktorzy nauke jezyka rozpoczeli u szczytu popu-
larnosci metody komunikacyjnej. W swojej oce-
nie, nauczyciel moze oprze¢ sie na indywidual-
nych odczuciach. Totez bazujac na wifasnych
doswiadczeniach pedagogicznych — a jestem na-
uczycielka jezyka angielskiego z dwunastoletnim
stazem — musze powiedzie¢, ze poziom znajo-
mosci jezyka obcego w grupach, ktore ucze, jest
z roku na rok coraz wyzszy. Z pewnym zazeno-
waniem musze stwierdzi¢, ze na przyktad
uczniowie na poziomie FCE (First Certificate of
English, posiadajacy status dawnego egzaminu
panstwowego) moéwia po angielsku lepiej niz ja
i moi koledzy — ,,beneficjenci” metody gramaty-
czno-ttumaczeniowej — na pétmetku studiow fi-
lologicznych. Przez duzo lepiej rozumiem ptyn-
niej i poprawniej — nie zgadzam sie ze stwier-
dzeniem organizatoréw konkursu, ze ,,.. [ucznio-
wie] méwig duzo, ale niezbyt poprawnie”. Du-
70, ale niezbyt poprawnie moéwig uczeni po-
prawnie metoda komunikacyjna poczatkujacy
i Sredniozaawansowani. Réwniez ten fakt $wiad-
czy, W mojej ocenie, o tym, iz metoda komuni-
kacyjna odniosta bezapelacyjny sukces.

Jednocze$nie mam Swiadomos¢, ze wia-
rygodnos¢ takiej entuzjastycznej a przeciez su-

' Autorka brata udziat w naszym Konkursie 1999 — ,,Metoda komunikacyjna — wiecej cieni czy tez blaskéw — fiasco czy

sukces — a moze jedno i drugie?” (red.)



biektywnej oceny, moze budzi¢ watpliwosci
— zachwyt pojedynczego pedagoga nad metoda
komunikacyjna nie stanowi jeszcze o jej suk-
cesie.

Czego mozemy sie nauczy¢
od dobrego ucznia?

Entuzjastyczna ocena metody komuni-
kacyjnej wyda sie, by¢ moze, znacznie bardziej
wiarygodna, gdy spojrzymy na nia przez pryz-
mat studiéw nad dobrym uczniem. Zwtaszcza,
ze w tej dziedzinie, na potwierdzenie postawio-
nych tez, mozna przytoczy¢ wyniki licznych
badan naukowych (Wenden i Rubin, 1987,
O’'Malley i Chamot, 1990). Na pytanie: ,,Kto
odnosi sukces w nauce jezyka obcego?”’ nauko-
wcy odpowiadaja: ten, kto ma silng motywacje,
niski poziom inhibicji, kto poszukuje, ekspery-
mentuje, sam potrafi oceni¢ swoje postepy
i monitorowa¢ btedy. Dobrego ucznia charak-
teryzuje tez indywidualny styl uczenia, auto-
nomia, dzieki ktérej nie musi kurczowo trzymac
sie nauczyciela jako jedynego autorytetu oraz
tolerancja wobec jezyka obcego i siebie same-
go, jako jego uzytkownika.

Jezeli natomiast przyjrzymy sie zafoze-
niom metody komunikacyjnej, to musimy do-
strzec, ze to ona wiasnie, skuteczniej niz inne
techniki nauczania sprzyja ksztattowaniu takich
,.skazanych’ na sukces postaw. Wszak to wias-
nie metoda komunikacyjna przenosi punkt ciez-
kosci z nauczyciela na ucznia, pozwala spraw-
dzi¢ zdobyta wiedze w dziataniu (komunikacja),
przez co burzy monotonie preferowanego przez
stare metody drylu i podnosi motywacje
uczniéw. Zadania komunikacyjne realizowane
zazwyczaj w parach i w matych grupach zmie-
niajg strukture interakcji na lekcji jezyka obce-
go: stosunek nauczyciel-uczen ulega rozluznie-
niu, przez co znacznie obniza sie poziom leku,
jakiego doswiadcza uczacy sie jezyka obcego.
Uczen, ktory dawniej zajmowat pozycje upo-
Sledzona, a jego wypowiedzi podlegaty nie-
ustannej ocenie i krytyce, moze teraz bez obaw
eksperymentowac. Moze tez uzy¢ jezyka obce-

go do wyrazania swojej indywidualnosci — tego
co mysli i czuje, a nie tego, co dyktuje mu
zdanie gramatyczne, w ktérym forma jest waz-
niejsza od tresci.

Dlaczego zachwyca skoro
nie zachwyca?

Skoro metoda komunikacyjna ma tak
wiele zalet i w sposéb niekwestionowany goéru-
je nad starymi metodami, dlaczego w ogéle
pojawito sie pytanie: ,,sukces czy fiasko?"’? Czy
ten sposob uczenia jezyka obcego moze budzi¢
zastrzezenia? A jesli tak, to jakie, i kto je for-
mutuje?

W swoim Wprowadzeniu do metody ko-
munikacyjnej Littlewood (1983) pisze, miedzy
innymi:

“Foreign language learners need oppor-
tunities to develop these [communicative] skills,
by being exposed to situations where the em-
phasis is on using their available resources for
communicating meanings as efficiently and econ-
omically as possible. Since the resources are limi-
ted, this may often entail sacrificing grammatical
accuracy in favour of immediate communicative
effectiveness”. (s. 4)?

Na tej podstawie przeciwnicy metody
komunikacyjnej formutujg swéj podstawowy
zarzut, ktéry brzmi:

Zadnej gramatyki
czyli ,,rébta co chceta”

Metoda komunikacyjna wydaje sie na
pierwszy rzut oka ogromnie spontaniczna. Co
wiecej, organizacja lekcji jezyka obcego oparta
na pracy w parach i matych grupach powoduje,
ze to, co uczniowie méwia wymyka sie spod
kontroli nauczyciela. Nawet jezeli prowadzacy
zajecia wedruje od pary (grupy) do pary (gru-
py) i monitoruje bfedy, jaka ma gwarancje, ze
tam, gdzie go nie ma, nie popetnia sie z preme-
dytacja i nie utrwala jakich$ okropnych niescis-
fosci gramatycznych i stownikowych?

2 Aby uczen mogt rozwija¢ umiejetnosci [komunikacyjne], nalezy mu stworzy¢é mozliwos¢ uczestniczenia w sytuacjach,
dzie bedzie musiat oddac jakis sens skutecznie i mozliwie krétko, korzystajac ze wszystkich dostepnych mu Srodkéw.
g € J ystaja y epny

Poniewaz jednak srodki te sa ograniczone, poprawnos$¢ gramatyczna musi ustapic¢ skutecznosci komunikacyjnej.



Odpowiedz? na takie watpliwosci mozna
znalezé w cytowanym juz “"Wprowadzeniu...”
Littlewooda. Metoda komunikacyjna nie dewa-
luuje, w jego ocenie, poprawnosci gramatycz-
nej. Wrecz przeciwnie, stare techniki polegajace
na kontrolowanych przez nauczyciela éwicze-
niach nie moga zniknac z lekeji jezyka obcego.
Znajomos¢  struktur (form) jest sine qua
non skutecznej komunikacji. Przestaje jedynie
by¢ sztuka sama w sobie, a staje sie podstawa
do nadania im funkcjonalnego i spotecznego
znaczenia w kontekscie sytuacyjnym, jaki stwa-
rza lekcja jezyka obcego oparta na metodzie
komunikacyjnej. Uczniowie otrzymuja konkret-
ne zadanie komunikacyjne wiedzac, ze do jego
realizacji beda potrzebne znane juz i prze¢wi-
czone wczesniej struktury gramatyczne. Wszak
réznego rodzaju gry komunikacyjne (communi-
cation games), ktére swa popularnos¢ zawdzie-
czaja metodzie komunikacyjnej, to nic innego
jak stary dryl gramatyczny, ktéremu, po od-
powiednim prze¢wiczeniu zadanych konstrukgji
(etap przedkomunikacyjny), nadaje sie kontekst
komunikacyjny. Przy tej okazji trzeba pod-
kresli¢, ze metoda komunikacyjna wyraznie
oddziela zadania, ktérych celem jest popraw-
nos¢ gramatyczna (accuracy) od tych, kiedy
na pierwszym planie stawiamy ptynnos$¢ wy-
powiedzi (fluency). Taki podziat pozwala nau-
czycielowi na elastyczno$¢ w podejsciu do bfe-
du: wiekszg skrupulatno$¢, podczas cwiczen
przedkomunikacyjnych i wieksza tolerancje,
gdy priorytetem jest komunikacja a nie dryl
jezykowy.

Jednak ta elastycznos¢ wiasnie jest
przedmiotem kolejnego zarzutu krytykéw me-
tody komunikacyjnej. Silne przeswiadczenia
o tym, ze zaden bfad nie moze zosta¢ zlek-
cewazony, poniewaz utrwali sie w swiadomosci
uczniow, jest podstawa tej krytyki. Na ten za-
rzut mozna odpowiedzie¢ dwojako. Po pierw-
sze, aby nauczyc sie jezyka obcego, trzeba stale
go uzywac taczac teorie z praktyka. To tak jak
z nauka ptywania, gdy po suchej zaprawie na-
stepuje cze$¢ praktyczna — wchodzi sie do wody
i w praktyce sprawdza to, co sie wie o tech-
nikach ptywackich. Na basenie, jak i w klasie
jezykowej takie sprawdzenie swoich mozliwosci

3 cytat za Nunanem, 1989, 5.39.

9 celowo nie poprawiony btad.
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w dziafaniu wiaze sie z pokonywaniem réznych
barier psychicznych. Uczen, ktéry odwaza sie
odezwac — a wypowiedZ w jezyku obcym jest
pewnym przekraczaniem granic wfasnej osobo-
wosci — musi wierzy¢, ze jego préba nie bedzie
poddana natychmiastowej ocenie i korekcie.
Inaczej nigdy nie bedzie prébowac i nie wyjdzie
poza teorie. Totez, jak juz wspomniatam we
wstepie do tego artykutu, nadmierna troska
0 gramatyczng poprawnos¢ uczniowskich préb
komunikacyjnych moze by¢ szkodliwa. Co wie-
cej, przesadna gorliwos¢ w poprawianiu bfe-
déw moze okazac sie po prostu niepotrzebna.
Na podstawie badan, prowadzonych w ramach
programu SAMPLE (Syntactic and Morphological
Progressions in Learner English) w 1985 roku,
ich autor — Johnston® — przeprowadzit analize
probek wypowiedzi studentéw na réznych po-
ziomach zaawansowania. Materiat poddany
studiom byt bardzo obszerny - zawierat 48
godzin nagran wypowiedzi réznorodnych pod
wzgledem morfologicznym i syntaktycznym
(czasowniki, czasowniki modalne, pytania, prze-
czenia, przyimki, zaimki, itd.) — dzieki czemu
pozwolit Johnstonowi zidentyfikowac 6 stadiow
rozwoju jezyka:

» Stadium pierwsze: produkcja ogranicza sie
do pojedynczych stéw i wyrazen stanowigcych
cafos¢ (unbroken chunks) jak np.: ,,What's your
name?”, ,,I don’t know".

» Stadium drugie: produkcja prostych zdan
i ciagdbw wyrazowych wedtug wzoru podmiot,
orzeczenie, dopetnienie, np.: ,,! like rice”.

» Stadium trzecie: okreslenie, gdzie zaczyna sie
i konczy ciag wyrazéw oraz dotaczania do nich
innych wyrazéw, np.: ,,Yesterday, | go home”.¥

» Stadium czwarte: manipulowanie elementa-
mi ciggu wyrazow, np.: pytania przez inwersje
,.Can you swim?”

» Stadium piate — przesuwania elementéw cig-
gu w sposob uporzadkowany:

“Where are
you going tonight?”

» Stadium széste: rozbijanie ciagéw wyrazo-
wych na podciagi, odrywanie i faczenie ele-
mentéw, np.: ,,He asked me to go”.



Jednoczesnie Johnston zauwazyt, ze
przechodzenie od jednego stadium do drugiego
zalezy wyfacznie od pamieci, nie ma zas zad-
nego zwiazku z intensywnoscia poprawek ze
strony nauczyciela.

Uczen w centrum - nauczyciel
na margines, czyli
,,Co ja tutaj robie?”’

Kolejny zarzut formutowany pod adre-
sem metody komunikacyjnej wynika z faktu, iz
redefiniuje ona role nauczyciela. Przestaje on
by¢ managerem i najwyzszym arbitrem. Prze-
znaczono mu role uczestnika procesu komuni-
kacji, jego wspdtorganizatora, obserwatora
a nawet ucznia (Littlewood, 1983, Nunan,
1992). Nauczyciel traci swoj autorytet i cent-
ralng pozycje w klasie. Decyzje co, jak i kiedy
powinno sie dzia¢ na lekgji jezyka obcego na-
leza teraz do ucznidéw. Musi to prowadzi¢ nie
tylko do anarchizacji procesu nauczania, po-
niewaz lekcja moze wymknac sie catkowicie
spod kontroli, ale przede wszystkim do jego
wypaczenia, jako, ze uczen nie ma kwalifikacji
niezbednych do decydowania o ksztafcie edu-
kacji. Takie kwalifikacje ma jedynie dobrze
przygotowany nauczyciel. | wreszcie, skoro
uczen jest w centrum i ma o wszystkim decy-
dowaé, po co w ogéle jest potrzebny nau-
czyciel?

Tego typu zarzuty wynikaja zazwyczaj
z catkowitego niezrozumienia, na czym polega
nauka jezyka, w ktérej uczen zajmuje pozycje
centralng (learner-centred classroom). Przenie-
sienie uwagi na ucznia nie oznacza, ze to on
sam ma sie teraz nauczy¢, bez pomocy nau-
czyciela. WiaZe sie to raczej z podniesieniem
rangi uczniowskich potrzeb i pewnej indywi-
dualizacji procesu nauczania, ktéra koncent-
ruje sie na tym co uczen (a nie, jak dotad,
nauczyciel) uwaza za wazne i potrzebne. Filo-
zofia humanistyczna dowodzi (por. Mosko-
witz, 1978), ze gotowos¢ do nauki jezyka ob-
cego wiaze sie bezposrednio z przekonaniem,
ze jezyk ten moze sta¢ sie Srodkiem wyrazu
tresci osobistych, a wiec interesujacych z punk-
tu widzenia ucznia. Zrédta nieporozumien wo-
kot koncepcji learner-centred classroom znako-
micie definiuje Underhill (1999). Jego zda-
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niem podziat wedtug tego, kto jest Zrodtem
wiedzy nie decyduje o tym, czy stosowana
metoda stawia w centrum ucznia czy nauczy-
ciela. Wazne jest to, czyje potrzeby i wyob-
razenia o jezyku i jego nauce nauczyciel - za-
wsze obecny w klasie i majacy wptyw na prze-
bieg lekcji — bierze pod uwage. Underhill
(1999) wyréznia cztery modele nauczania je-
zyka:

Licze sie z twoimi Nie h'cze. S

. Z twoimi
potrzebami .
potrzebami

i wyobrazeniami ! R
i wyobrazeniami

Ja cie ucze model model

(I teach autorytatywny autorytarny
you) (autoritative) (autoritarian)
Ty uczysz model model

sie satm h utatwiajacy zaniechania
)% (Z:L;seelgc ) (facilitative) (abdicated)

(Underhill, 1999)

To nie fakt, czy uczen sam sie uczy
decyduje o tym, ze nauczanie ma charakter
learner- czy teacher-centred — twierdzi Underhill
— ale to, czyje potrzeby i wyobrazenia s3 w cen-
trum. Dlatego model autorytatywny stawia
ucznia w centrum zainteresowan, a model
zaniechania, w ktorym nauczyciel zacheca
uczniéw do samodzielnosci prowadzac ich tam,
gdzie nie chcg lub nie potrafig sie odnalezé
- nie.

Umieszczenie ucznia i jego potrzeb
w centrum zainteresowan oznacza, ze nauczy-
ciel powinien widzie¢ nie klase czy grupe, ale
ludzi, z ktorych kazdy — zgodnie z teorig rézno-
rodnych zdolnosci jezykowych (multiple lingui-
stic intelligences) — uczy sie inaczej, w innym
tempie, jest wrazliwy na inne bodZce i ma
inny rodzaj motywacji. Metoda komunikacyj-
na nie zabrania nauczycielowi wystepowac
z pozycji autorytetu. Zacheca go jednak, aby
zamiast przede wszystkim moéwié, nauczyt sie
stucha¢, pozwalajac uczniom ujawni¢ ich po-
trzeby i zainteresowania. Moze to wiec zwy-
czajna, ludzka potrzeba bycia w centrum uwa-
gi i mowienia - takze o sobie — to gféwny
powdd, dla ktérego nauczyciele boja sie meto-
dy komunikacyjnej?



Przestawiamy tawki i formy czyli
wieczny batagan - w klasie
i w glowie

Metoda komunikacyjna jest postrzegana
przez niektérych nauczycieli jako problem or-
ganizacyjny. Po pierwsze — ukfad tawek w klasie
nie jest niezmienny, poniewaz podporzadko-
wuje sie go celom komunikacyjnym. Uczniowie
nie majg swoich miejsc w klasie, na czym cierpi
ich poczucie bezpieczefstwa.

Psychiczny komfort klasy jest zagrozony
takZze przez nieuporzadkowany sposéb podawa-
nia informacji. Stara metoda - tekst+stow-
ka + pytania do czytanki + dryl gramatyczny
- nie byta moze bardzo interesujaca, ale gwa-
rantowata porzadek oparty, miedzy innymi, na
zaleceniu, aby nie wprowadza¢ wielu zagad-
nien gramatycznych jednoczesnie. Kazda lekcja
poswiecona byfa jednemu problemowi, z kté-
rych potem, jak z cegietek, uczen budowat
postawe poprawnosci gramatycznej. Metoda
komunikacyjna natomiast, podporzadkowujac
wszystko komunikacji wfasnie, pozwala wpro-
wadzi¢ kilka konstrukgji gramatycznych naraz,
jezeli wymaga tego kontekst sytuacyjny. Jest
oczywiste, ze musi to wprowadzi¢ zamet.

W obronie, podporzadkowanej komuni-
kacji organizacji klasy, mozna powiedzie¢, ze
dopiero zburzenie sztywnego porzadku, w kté-
rym wszyscy uczniowie siedza przodem do nau-
czyciela, zmienito klase czy grupe w spotecz-
nos¢. Ta zmiana, przede wszystkim, otworzyfa
nowe mozliwosci interakcji. Wczesniej, wszyst-
ko, co dziato sie w klasie, odbywato sie za
posrednictwem nauczyciela. Teraz, stata sie
mozliwa wymiana mysli miedzy uczniami,
wspieranie sie, niejednokrotnie ttumaczenie so-
bie nawzajem trudniejszych zagadnien. Apro-
bata i zacheta wyrazana przez nauczyciela, je-
den z podstawowych czynnikéw mobilizujacych
do pracy i podnoszacych motywacje, zostata
wzmocniona przez rézne formy zachety — wyra-
zanej za pomoca stéw, mimiki i gestéw — ze
strony innych uczestnikdéw kursu jezykowego.
Wptyw ten potrafi doceni¢ kazdy nauczyciel,

ktéremu przyszto pracowac z grupa zamknieta,
wysoce terytorialng, nieskfonng do wspotpracy,
w ktorej uczniowie nie okazujg sobie najmniej-
szego wsparcia, poniewaz nauczyciel jest jedy-
na osoba, na ktdrej chca zrobi¢ dobre wrazenie.
Poziom leku w takich klasach niejednokrot-
nie uniemozliwia jakiekolwiek osiagniecia jezy-
kowe.

Odrebnym zagadnieniem jest batagan
gramatyczny. OdpowiedZ na stawiane w tej
dziedzinie zarzuty, mozna by zacza¢ od stwier-
dzenia, ze liniowy instruktaz gramatyczny, po-
legajacy na wprowadzaniu jednorazowo tylko
jednego zagadnienia gramatycznego, nie gwa-
rantuje niezachwianej poprawnosci jezykowe;.
Bardzo praktyczne jest wyobraZenie sobie po-
szczegblnych zagadnien gramatycznych jako ce-
gietek, z ktérych budujemy jezykowa kompe-
tencje ucznidw. Niestety, a moze na szczescie,
zdaniem Nunana (1998) nauczanie nie przypo-
mina budowania muru, lecz raczej prace
w ogrodzie. Z przytoczonych przez niego badan
Rutherforda® wynika, ze, na przyktad, nawet
dobrze utrwalony czas Present Simple zaczyna
sprawiac uczniom ktopoty z chwila wprowadze-
nia czasu Present Continuous. Nie jest to, rzecz
jasna, gtos w obronie bataganu gramatycznego,
a raczej sugestia, ze nowa struktura gramatycz-
na — wprowadzona jednorazowo na uzytek ko-
munikacji — nie jest w stanie wyrzadzi¢ tak
wiele szkod, jak sie wydaje przeciwnikom me-
tody komunikacyjne;j.

Metoda komunikacyjna
- Podsumowanie - J’accuse

Nie bez powodu konkluzja niniejszego
artykufu zaczyna sie od stowa: ,,oskarzam’.
Ten znany dzi$ synonim® wystapienia przeciw
niesprawiedliwosci zostat tu uzyty, poniewaz za
niesprawiedliwe wobec metody komunikacyj-
nej nalezy uzna¢ przytoczone wyzej zarzuty jej
przeciwnikéw. Jezeli jednak zdarza sie tak, ze
metoda komunikacyjna nie przynosi zadowala-
jacych efektéw, to oskarzenie o fiasko powinno

% Rutherford, W. ,(1987), Second Language Grammar Teaching and Learning, London: Longman (cytat za Nunanem,

1998).

9 J'accuse — pierwsze stowa stynnego listu otwartego (13.01.1898, L’Aurore) Emila Zoli do prezydenta Francji napisanego
w obronie niewinnie skazanego na dozywotnie wiezienie kapitana Alfreda Dreyfusa. Zrédto: Stownik wyrazéw obcych,

(1980), Warszawa, PWN.



byc¢ skierowane nie przeciw metodzie, a raczej
przeciw tym, ktdrzy ja w niedostateczny sposéb
spopularyzowali (o$rodki metodyczne i akade-
mickie) oraz samym nauczycielom — takze tym
niezadowolonym z metody komunikacyjnej
— ktérzy ucza automatycznie, zazwyczaj pod
wptywem mody z najnowszych wydawnictw
zagranicznych, a nie prébuja zapoznac sie z me-
todg, ktéra stanowi ich podstawe. | nie sg to
bynajmniej czcze oskarzenia. Z badan kwestio-
nariuszowych przeprowadzonych przez Wysoc-
ka (1998) wynika, ze sposrdd 30 nauczycieli,
ktérych staz pracy wynosit minimum osiem lat,
tylko trzech wzieto udziat w seminariach doty-
czacych metody komunikacyjnej. Prawda jest,
ze nie kazdy musi stosowa¢ metode komunika-
cyjna. Aby jednak wiedzie¢, Ze jakas metoda
nie jest warta stosowania, wypada sie z nig
zapoznal. Z drugiej strony jednak, trzeba przy-
znaé, iz fakt, ze seminaria te organizowane byty
na uniwersytetach Warszawskim i Jagielloh-
skim, a nie w miejscowym o$rodku metodycz-
nym, poniekad usprawiedliwia pozostate 27
0s6b. Nie nalezy wiec, moim zdaniem, mowic

Katarzyna Kuczborska-Przybylska
Piotrkéw Trybunalski

o fiasku czy sukcesie metody, a raczej o dob-
rym lub ztym gruncie, na jakim zostata zasiana
czyli 0 nas samych — nauczycielach i metody-
kach. Nasze fiasko czy sukces?
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Test leksykalno-gramatyczny inaczej

Na kazdym poziomie nauczania, w kla-
sach szkét podstawowych i ponadpodstawo-
wych, w grupach szkét jezykowych i na in-
dywidualnych zajeciach z nauczycielem ucznio-
wie rozwiazuja testy.

Sktadaja sie one z kilku lub kilkunastu
¢wiczen, z ktérych kazde, poprzedzone polece-
niem, wprowadza nowy kontekst sytuacyjny.
Nagromadzenie obok siebie ¢wiczen gramaty-
cznych, gramatyczno-leksykalnych oraz stowni-
kowych, ilustrowanych rysunkami, wykresami,
tabelami lub zawierajacych tylko tekst powodu-
je, ze uczniowie uzupetniaja, przeksztatcaja, ttu-
macza zdania wyrwane z kontekstu i przy kaz-
dym kolejnym ¢wiczeniu rozpraszaja uwage,
poszukujac najpierw mozliwosci umiejscowie-
nia dialogu, monologu, zespotu zdan itp. w no-
wej, nieznanej sytuacji.

Testy konstruowane w ten sposéb sta-

nowia raczej nagromadzenie odrebnych, czesto
przypadkowych zdan i nigdy nie stanowia logi-
cznej catosci. Budujac test, nauczyciele staraja
sie jedynie zawrze¢ w nim wszystkie zaplano-
wane trudnosci gramatyczne, nie dbajac o ciag-
fos¢ sytuacyjno-cywilizacyjna. A szkoda.

Taki spojny sytuacyjnie test zacheca do
odkrywania rozwoju przedstawionej sytuacji,
a ponadto kolejne ¢wiczenia nie wymagaja prze-
noszenia si¢ w inng rzeczywistos¢. Prezentowany
przyktad ¢wiczenia testowego zawiera oczywiscie
elementy stownikowe i gramatyczne, ztozone
jednak w logiczna cafoé¢, sprawiajac w ten spo-
sob wrazenie jednego, dfugiego opowiadania.
W czasie mojej praktyki pedagogicznej przeko-
natam sie, ze jest to dobry sposéb na spraw-
dzenie wiadomosci uczniéw. Gtéwnie dlatego,
ze jest on przygotowany tak, aby umiejetnie
stopniowac trudnosci leksykalno-gramatyczne.



Zakres materiatu leksykalnego Zakres materiatu gramatycznego

» recherche du travail, demande d’emploi » pronoms et articles divers
» annonces des entreprises » discours direct et indirect
» lettre de candidature » concordance des temps (le passé dans la
» curriculum vitae proposition principale)
» premiéres impressions sur le travail » voix passive des verbes, temps diversifiés
» télécommunications » temps passés: imparfait, passé composé et
» technique au bureau plus-que-parfait dans le texte continu
» travail avec I'ordinateur » infinitif francais
» écologie
» affaires Proponowany przeze mnie test jest nastepu-
» recherche des civilisations techniques jacy:
TEST

Nom et prénom: . . . . . . .

Exercice I: Complétez le texte suivant.

Il se dirige vers la cabine téléphonique . . ... ... un écriteau signale qu’elle est . . . ..
... panne. Il y a une autre cabine . . ... ... face. Eddiesort......... bureau......... tabac et
sarréte........ bord du trottoir . . .. .. .. il y a une circulation intense . . . ... .. I'empéche de
traverser la rue. Pendant qu’il attend, il remarque une jeune fille . . . ... .. il ne connait pas.
Celle-ci est une belle blonde et sa silhouette vaut un coup d’oeil. Sa beauté provocante attire Eddie
qui I'examine pendant quelques secondes. Elle sait . . ... ... magquiller. Eddie traverse la rue et
s’enferme dans la cabine téléphonique. Il compose le numéro . . ... ... [ui a donné Martine et il
attend la voix . . ... ... il ne connait pas encore.

Exercice II: Continuez les phrases suivantes.

Hier encore Eddie était sans travail, aujourd’hui il . . . . ... ... ... ... .. ..
......................... et demain . . . ... ...
Hier encore Eddie était désespéré, aujourd’hui il . . . . .. ... ... ... .. .. . ...
......................... et demain . . ... ...
Hier encore le monde semblait étre triste, aujourd'hui . . . . .. .. .. .. ... ... ..
......................... et demain . . ... ...

Exercise IlI: Il y a quelques heures Martine a trouvé dans un journal une telle annonce et I'a donnée
a Eddie.

UNE IMPORTANTE SOCIETE
cherche un
ASSISTANT.

FORMATION SUPERIEURE, CULTURE GENERALE,
EXPERIENCE DANS LES TELECOMMUNICATIONS
ADRESSER LETTRE, C.V.,

CONTACT PERSONNEL TELECOMMUNICATIONS et PUBLIC
75001 PARIS, 2, rue Marengo
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Eddie a téléphoné au directeur qui lui a dit de présenter son dossier: une lettre de
candidature, son curriculum vitae et lui a dit de remplir le formulaire. Vous étes Eddie. Présentez ce
dossier.

1. Lettre de candidature

2. Curriculum vitae

3. Formulaire a remplir

RENSEIGNEMENTS CONCERNANT LE DEMANDEUR D’EMPLOI

NOM . . e e
Nom de jeune fille . . . . . . .
Prénoms . . . . . L
Né fef le . . . e
Nationalité . . . . . . . .
Adresse: Nr . . ... ... ... .... FUE . . ot e
Ville o e
Code postal . . . . . . o
Situation de famille: célibataire . . . . . ... .. marié /el ... ...
veuffve/ . . ... AULIES © . o o e

RENSEIGNEMENTS CONCERNANT L'EMPLOI RECHERCHE

Cherchez - vous un emploi: durable . . . . .. ... .. temporaire . . ... ...
saisonnier . . . ... ... atempscomplet . . .. ...
a temps partiel . ..o
Etes — vous libre immédiatement pour occuper un emploi: oui . . . . . .. .. non.......
Sinon a quelle date serez —vous libre . . . . . . . ...

AUTRES RENSEIGNEMENTS UTILES

Quel salaire mensuel acceptez —vouS? . . . . . . ..
Lieu de travail: . . . . . . . .
Accepteriez — vous un travail a ['étranger? oui. . ... non.......
Avez — vous le permins de conduire? oui . . ... non.......
Disposez — vous d'une voiture personnelle? oui . . ... non.......
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Exercice IV: Mettez le dialogue entre le directeur et Eddie au discours indirect. Faites attention a la
concordance des temps.

Eddie: Bonjour Monsieur, J'ai lu votre annonce dans le journal d’hier. Est-ce qu’elle est toujours
actuelle?
Eddie a dit . . . . .

Directeur: Oui, Monsieur, si vous avez une expérience dans les Télécommunications, ca ira.
Le directeur a répondu . . . . . . ..

Eddie: J'ai participé a I'expérience de Biarritz et je suis au courant des transformations du systeme.
Eddie a expliqué. . . . . . .

Directeur: Venez me voir et apportez votre dossier!
Le directeur a dit . . . . . . .

Exercice V: Transformez les phrases pronocées par Eddie dans la conversation avec le directeur.
Utilisez la forme passive des verbes.

Eddie: Les caméras montreront toutes les piéces de la maison en méme temps.

Exercice VI: Pendant sa premiére journée de travail Eddie pose des questions a I'ordinateur.
Répondez en utilisant les inifinitifs:

demander, transmettre, expérimenter, ramasser, vérifier, réussir, découvrir, écouter, observer

Eddie: METHODE DE FONCTIONNEMENT DE LA CENTRALE DE COMMUNICATION

Ordinauter: . . . . . ... .. dabord, puis. . ... ... .. et. ... ... les informations
Eddie: SYSTEME DE RECHERCHE DES TRAVAILLEURS

Ordinateur: . .. ...... et........ attentivement le candidat, . . . ... ... un dossier complet.
Eddie: PERSPECTIVES DES TELECOMMUNICATIONS

Ordinateur: . .. ........... de nouveaux systemes, . .. ... . ... ... et........... ..

Exercice VII: Eddie est content de son travail. Il explique a son ami comment s’est passée la premiére
semaine au bureau. Utilisez les expressions données et mettez les verbes au passé
(imparfait, passé composé ou plus — que parfait)

d’abord, ainsi de suite, et aussi, par conséquent, enfin
............ jefaller/.............voirlepatron. Il / falloir /.. .........mon dossier
............ présenter mon point de vue personnel sur la spécificité du travail.
............ le directeur me /dire/.............oUje/travailler/.................]e
Jentrer/ . ........ ... ...... dans mon bureau pour connaitre mon personnel. Pendant toute la
semaine je / s'introduire /. . ... ... L, jel/faire/. ... ... .. ... connaissance des
collegueset . ................ parce que je /vouloir /. . ........ devenir un assistant idéal.
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conférence au choix/.

Exercice VIII: Un jour Eddie est envoyé par son directeur pour réaliser I'enregistrement d’une
conférence. Présentez un court exposé de 3 phrases entendu par Eddie / type de

Le parti des jeunes chercheurs: Les civilisations doivent découvrir des choses nouvelles.
Le parti des verts: La nature ne veut pas mourir demain.
Le parti des hommes d’affaires: L'argent n’est pas tout le bonheur du monde.

Barbara Lesniak
Strzyzéw

(styczen 1997)

LOOKING FOR A JOB - Cwiczenia rozwijajace

sprawnos¢ pisania”

Ponizsze ¢wiczenia to propozycje w re-
dagowaniu ogtoszenia zawierajacego oferte
pracy oraz w pisaniu zyciorysu i podania o pra-
ce. Moga by¢ wykorzystane w klasach, w kto-
rych uczniowie mysla o podjeciu jakiej$ pracy
stafej czy tez wakacyjnej.

Cwiczenie | — Which is the odd man out?

1. engineer, accountant, teacher, mechanic,
liar, secretary

2. job, manager, career, profession, vocation
3. file, computer, typewriter, dictaphone, mir-
ror, directory

Cwiczenie 11 - Spelling practice

Nauczyciel, a nastepnie uczniowie literuja na-
zwy réznych zawodéw. Zadaniem pozostatych
uczniéw jest wypowiedzie¢ i zapisa¢ je na tab-
licy. Uczniowie tworza liste zawodow.

Cwiczenie 11l — Match the names of jobs with
their proper definitions.

Praca w grupach. Uczniowie otrzymuja na kart-
kach kilka angielskich nazw zawodéw oraz ich
definicje w jezyku angielskim. Definicje nalezy
dopasowac do podanych nazw.

1) waitress 5) nurse
2) stuntman 6) dentist
3) nanny 7) lawyer
4) journalist

a) paid by parents to look after their children
b) advises people about the law and represents
them in court

¢) works on a newspaper or magazine and
writes articles for it

d) takes care for ill people, especially in hospital
e) works in a restaurant, serving people with
food and drink

f) does dangerous things in a film, often on
behalf of an actor so that the actor does not
have to risk being injured

g) examines and treats people’s teeth

Cwiczenie IV — Answer the questions:

1. Who would you like to be and why?
2. Who wouldn’t you like to be and why?

Write a few sentences about a job you would like
to have and a job you would never like to have.

Obok opracowanej wczesniej listy zawoddw
tworzymy liste okreslen, ktére postuza uczniom
do uzasadnienia wyboru.

Przyktadowe okreslenia to:

» well-paid, excellent, fantastic, wonderful,
great, interesting, easy, creative, nice, pleasant,
responsible, stimulating, important, unusual,
extraordinary, qualified, scientific, popular, in-
dependent, hard/easy to find, enjoyable, suc-
cess promising, giving excellent chances of pro-
motion, full-time/part-time, attractive, exclusi-
ve, flexible hours, overtime,

» not well-paid, difficult, hard, boring, not crea-
tive, not interesting, awful, unpleasant, too re-
sponsible, dangerous, not stimulating, stupefy-
ing, long hours, irregular hours, weekend duty,

D Jest to IV cze$¢ artykutu autorki. Czes¢ | ukazata sie w nr 1/1998, Il w nr 5/1998, Il w nr 4/1999 (red).
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» | would like to:

be famous, be satisfied, deal with people/child-
ren, travel a lot, meet new people, help peop-
le, work in an office/ hospital/school, earn a lot
of money, work in friendly circumstances, have
some fringe benefits, escape from poverty, do
something different, build myself a successful
future.

Cwiczenie V — Listening comprehension
Uczniowie stuchajg dialogu. Po wystuchaniu
dialogu wykonuja zadanie, ktorego tres¢ jest
umieszczona pod niniejszym tekstem.

1. Listen:

Tom: Hi, Alice.

Alice: Hi, Tom. You are wet.

T: Haven't you noticed? It's been raining for

more than an hour. Rotten weather!

A: It was quite nice and sunny when | got here.

T: What a lot of papers! The Guardian, the
Telegraph, the Evening Standard. Have you
been doing crossword puzzles?

: Not at all. I've been looking at the job ads.

: Oh, are you looking for a job?

. Yes, I've been thinking about it.

: But who will look after your little daughter
when you go out to work?

. Oh, we're going to have an au pair.

. | say, look at this. ,,Secretary to wild animal
trainer. Salary six hundred pounds a month.”

A: That’s a lot of money. | wonder what hap-

pened to his previous secretary.

T: Yes, that's an interesting question.

A: Oh, look at this one. ,,Secretary for a lan-
guage school.” They probably want some-
one who knows foreign languages.

: Don’t you know any?

: Oh, well, | can say a few words in French,
German, ltalian, Spanish, Russian and Ara-
bic.

T: Well, well. What can you say?

A: One sentence: ,,| — do — not — understand.”

2

4> >

>

> —

. Say and then write:
a) how many people take part in the conver-
sation
b) whether the people talking are men or wo-
men
¢) what their names are
d) whether the people taking part in the con-
versation are young or old
e) what they are talking about
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Cwiczenie VI - Uczniowie otrzymuja kilkanascie
réznych ogfoszer wycietych z gazet. Maja wybrac
te, ktére dotycza pracy, a nastepnie podzieli¢ je
na dwie grupy — oferty pracy i ogfoszenia doty-
czace poszukiwania pracy.

Przyktadowe ogfoszenia z gazety ,.,The New
York Times — Sunday Star Legder™:

Do you want to work in the lucrative international
automobile sales business? Are you determined
and ambitious? Independent sales people are requi-
red to run their own agency backed by well establis-
hed international automobile sales corporation. This
lucrative and simple business could make you $150 k
per year and can be run from your own home or
alongside an existing business. Serious sales enquiries
only: Fax: (+44) 0171 580 4729.

NANNY
responsible to care for your baby or toddler in my
Newark home. $75 wk, food/ diapers incld.
482-8742

GET A BETTER JOB! Train now... For a Money-Making
Career In Electronics & Business. Be ready for a Chal-
lenging and Rewarding Career in: Electronics, Busi-
ness Management, Computer Operations, Computer
Repair, Word Perfect/ Lotus 1-2-3. Financial aid avail-
able for those who qualify, day and evening classes,
job placement assistance. Act now! Call today... For
a color Brochure. National Educational Center.

RETS CAMPUS.
103 Park Avenue, Nutley.
661-0600, ext. 7107.

TRUCK DRIVER.
2-3 yrs exp. Must be familiar with NYC. Excellent
salary & benefits. Call Steve, 489-0600.

CHEVROLET
1984 Chevette — 4 spd, manual steering, 4 dr, new
tires, excel in & out, runs good, must sell $1350.
635-9729

Housekeeper/Live-in, Top salary,

4 DAYS!!
Mature-minded person to assist working mother w/10
yr old child. Prepare dinner & handle housekeeping
chores. Must be fun loving, happy person. References
a must, driver’s lic needed. Call Josephine weekdays
9-5, 420-1900.

HARDWORKING COUPLE - with exper & ref. can
clean your house from top to bottom. Call 352-6467,
8am-2pm.

PISCATAWAY - Society Hill Penthouse, 2brs, 2bths,
frplc, C/A, all appli, $109,500. Call 463-7647.

Part time RECEPTIONIST NEEDED. Growing furniture
store in Union needs a part time receptionist to work
in our office. Position requires light typing and gene-
ral office duties. Good salary. Call Mr Richard Stewart
at 688-5500 for an appointment.




Cwiczenie VII - You are looking for a secretary/
nanny/typist. Write a short advertisement.

Praca w grupach. Redagowanie tekstéw ofert
pracy oraz ogtoszen o pracy poszukiwanej. Po
zredagowaniu ogtoszenia zostajg powieszone
na klasowej tablicy ogtoszen.

Cwiczenie VIII — How to apply for a job.
Uczniowie otrzymuja tekst ze wskazéwkami na
temat informacji, jakie powinno sie uja¢ w ,,ré-
sume”’.

ADVICE

The companies that offer job opportunities usually
expect the candidates to send their C.V. or resume
first. A résumé presents an overall image of the
candidate. If you are looking for a job the following
will help you to prepare your résumé.

It is best to prepare your résumé well in
advance. Have several copies of it, as usually you
will apply for a position (or a job) with more than
one company. Stress your strong points in your
résumé, make it easy to read, and easy to follow. But
remember, be honest. Do not try to oversell your-
self. Your future employer should not be disappoin-
ted by the real you when you are invited for a per-
sonal interview.

Address
Include your complete adress. Do not forget
your post-office code! Include your telephone number.

Objective

Include in your résumé a short statement of
what you are looking for in a job. You may write
what your hopes are. You may also state your objec-
tives in a cover letter that you send with your résu-
mé. An example of your objective may be ,,A posi-
tion in the marketing division of your company”’, or
..An assistant-secretary to the manager of your com-
pany”’, or ,,A sales representative of your company”’.

Employment

You should include your job history, or
a short history of your employment. Stress your
experience and your skills. Remember to leave no
gaps in time, or you will have to do a lot of
explaining when you are invited for an interview.

Education

Your education may be more important than
your employment record. Make full use of it. You
may, if you want, put the education section first in
your résumé, if you think it is more impressive than
your job history. State clearly what schools and col-
leges you graduated from. Include specialized courses
that you have taken. Stress your academic achieve-
ments. If you graduated with honors — mention it. List
your grade point average if it was good enough (that
is if your average was at least 3.8 or better).

The Résumé or How to Apply for a Job

Personal

In this section include your language skills.
You may write what language courses you comp-
leted, if you learned your language at a presitigious
institution. Write about your experience abroad, if
you have traveled. Stress your experience working
for a foreign company, that is, working in an inter-
national environment.

References

Major companies usually expect you to pre-
sent references. It is good policy to have them ready.
You may, if you want, send them along with your
résumé, or have them ready to present at the time of
your interview. If you do not send them along with
your résumé, then it is a good policy to write:
,.References available on request.” It is a good idea
to have a few people in mind and ask them be-
forehand to provide a reference. If you are a recent
university graduate, ask your professors to write
them. You may ask a recent employer to write
one for you. It is a good idea to have someone
known by the company you are applying for a job
with to write a letter of recommendation. It is
good policy to ask several people to write letters
of recommendation for you when you are working
with them or for them. You may then examine them
and keep those that serve your purpose best. Remem-
ber to make copies of your letters of recommen-
dation.

If you have publications list them. You may,
if you want, attach copies of your publications.

Cover Letter

If you are not presenting your résumé in
person and sending it by mail, then you should write
a brief cover letter. This letter introduces you. It is
also the best way to present your objectives, your
hopes, and requirements. You may write what you
expect from the job you are applying for. You may
write what salary you expect. Remember, usually
your job application and résumé will be one of many
other letters and résumés. A nice letter may help. It
is also a good idea to attach to your résumé a self-
addressed, stamped envelope. The company will use
it to send a reply.
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Portfolio

A collection of documents, photographs, etc,
give evidence of your skills and career. A portfolio
recommends you. It demonstrates your talents, abili-
ties, and your professional achievements. It should
be put together in a way that pleases the eye and
draws attention. Your latest work should be put at

the beginning. Remember to include only the best
examples of what you can do. It is important that
your porfolio looks professional. Buy a good looking
and practical portfolio case. A paper envelope
or a card-board file-case with ribbon ties is not
enough.

The World of English, no 1, 1992

Pracujac w grupach uczniowie wypisuja kluczo-
we wyrazy i wyrazenia. Na przyktad:

company — job opportunity — candidate — C.V.
— resume (overall image) — your strong points
— be honest - employer — personal interview
— cover letter — address — telephone number
— your objectives (position in company) — job
history — employment record — your experience
— skills — explaining — education — schools — col-
leges — specialized courses — academic achieve-
ments — honors — grade point average — per-
sonal — language skills — working in an inter-
national environment — references — a letter of

recommendation — publications — a good look-
ing portfolio — collection of documents — pho-
tographs — evidence of your skills and career.

Cwiczenie IX — Preparing the resume or a cover
letter. Write a short letter of application for a job
advertised in a daily newspaper.

Na podstawie zawartych w tekécie The Résumé
or How to Apply for a Job wskazéwek, ucznio-
wie przygotowuja swoj zyciorys. Zadanie to
moze tez by¢ wykonane jako praca domowa.
W tym przypadku uczniowie moga skompleto-
wac wtasne ,,portfolio”.

Oto przyktfadowy ,,cover letter’”

Richard Wallace
Kingsway House
Aldwych
London WC 2

Dear Sir,

Margaret Allen
45 Nelson Street
London WC2

4™ April, 2000

As advertised in The Guardian on April 1, | am writing to apply for the position of a secretary in
the Music Deaprtment.

Although at present | do not work it has always been my intention to work in a music
department. | would welcome the chance to work for your company and as you will see on my
enclosed curriculum vitae, the job you are offerring matches both my professional and personal
interests.

I am a fully qualified secretary. | have worked as a secretary for two years at Smith Brothers in
Holloway Road before taking a maternity leave. Now | would like to start working again and
would be happy if you find my qualifications and work experience suitable.

[ would be pleased to discuss my curriculum vitae with you in more detail at an interview at any
time convenient to you.

As requested, | enclose my curriculum vitae and the name of one referee.
Yours sincerely,
Margaret Allen

Referee:

Henry Smith

2 Holloway Road
London WC 2
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Cwiczenie X — Job interview

Przejscie do sprawnosci stuchania. Uczniowie stu-
chaja tekstu dialogu miedzy pracodawca a kan-
dydatem na pracownika, a nastepnie odpowiada-
ja na pytania do tekstu. Oto tekst dialogu:

1. Listen:
The interview

Margaret: Good morning.

Mr Harris: Good morning, Mrs Allen. Do sit

down.

M.: Thank you.

Mr H.: | have your lettter of application here.
You say you have a little girl of three.
Will you be able to work regular hours?

M.: We’re going to have an au pair to look
after Gwen.

Mr H.: The reference from your last employer
is very good. Did you leave to get
married?

M. Yes, but I've been doing part-time
work for them from time to time.

Mr.H.: Then your shorthand and typing
speeds are still good and obviously
you're a PC user, aren’t you?

M.: Oh, yes. I've always done my hus-
band’s correspondence.

Mr.H.: Do you have any audio experience?

M. I'm afraid | don't.

Mr.H.: What made you apply for this job?

M.: | have an A-level in music. | thought
| might perhaps change over to edito-
rial work later on.

Mr.H.: | see. Well, we can talk about that
later. Now about conditions. We work
a five-day week. Hours are from nine
to five thirty, with an hour for lunch. As
for salary we can offer you eighty po-
unds a week.

M.: That sounds very good.

Mr.H.: Well, Mrs Allen, | think I can say that
you are on our short list. We'll get in
touch with you by the end of the week
and give you our final answer.

M.: Thank you very much, Mr Harris.

Mr H.: Goodbye.

M. Goodbye.

2. Answer the questions:

a) How many persons are taking part in the
conversation?

b) What is the name of the employer?
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¢) What is the name of the applicant?

d) What are they talking about?

e) What kind of job is Margaret applying for?
f) What are her qualifications?

g) Is Mr Harris going to hire Margaret?

h) When is Mr Harris going to give Margaret
the final answer?

Cwiczenie XI - Job interview
Przejscie do sprawnosci moéwienia.

1. You are interviewing a person who has ap-
plied for a vacancy in your firm. Ask him/her for
particulars about his/her qualifications and wor-
king experience.

W oparciu o tekst dialogu uczniowie najpierw
przygotowuja sie do roli pracodawcy przepro-
wadzajgcego wywiad z kandydatem na pracow-
nika. Wypisuja liste wszelkich mozliwych pytan,
jakie pracodawca moze postawi¢ kandydatowi.

2. You are applying for a job. Tell the person
who is interviewing you what your qualifications
are and what you have been doing so far.

W oparciu o tekst dialogu uczniowie najpierw
przygotowuja sie do roli kandydata do pracy.
Opracowuja liste mozliwych odpowiedzi kan-
dydata na pytania pracodawcy, ewentualnie
inne jeszcze informacje, jakie kandydat moze
chciec¢ przekaza¢ pracodawcy.

Pomocnymi w tym ¢wiczeniu moga sie okazac
wzory réznych wariantéw takiego dialogu:

» Model I - Talking to the secretary.

X.: Good morning. My name is Allen. | have an
appointment to see Mr Harris.

Y.: Good morning, Mrs Allen. One moment,
please (lifts the receiver). Mrs Allen to see
you, sir. Very good (puts down the recei-
ver). Mr Harris will see you right now, Mrs
Allen. This way please.

X.: Thank you.

» Variants:
X.: Good morning. My name is Allen,
Johnson,
Scott, etc.
| have an appointment with Mr Harris,
Mrs Grey,
Professor Smith, etc.
Y.: Good morning, Mrs Allen,
Johnson,
Scott, etc.



X.: Mrs Allen to see you, sir.
Mr Harris

Mrs Grey, etc.
This way, please.

Mr Harris will see you right away, Mrs Allen.
in a minute, Mrs Allen.
in ten minutes, etc.

Please take a seat.

Thank you.

» Model Il - Talking to the employer.

Y: Good morning.

X: Good morning, Mrs Allen. Do sit down.

Y: Thank you.

X: Now, you've applied for a vacancy in our
firm. Have you ever worked in an office?

Y: Yes, | have. I've been working as a typist for

three years.

X: Have you got any references?

Y: Yes, here’s a letter of recommendation from
my former employer.

X: Thank you.

» Variants:

Y: Good morning.
How do you do?
Good morning, Mrs Allen.
How do you do Mrs Allen?
Do sit down.
Please take a seat.
: Thank you.
Thanks.
: Now, you've applied for a vacancy in our
firm.
Have you ever worked in/at an/a/-
office?
school
university
research institute
bank
shop
hotel
restaurant
hospital, etc.

X:

I’'ve worked
(I've been working)

Y: Yes, | have.

as a secretary for three years.

a typist for five years.

a bank clerk for ten years.

a waiter/waitress for six months.

a shop assistant for two years.

a school teacher for four years.

a research chemist for seven years.
a reporter for a year.

a nurse for five years.

a laboratory assistant
months, etc.

for nine

X: Do you have any references?

Y: Yes. Here’s a letter of recommendation
from my former employer.

No, | don't.
I've just graduated from university.

Here are some letters
from my former employers.

I've just left school.

Here’s a letter of recommendation

frommy oy ofessor.

school teachers.
headmaster/headmistress.
Professor Jones, etc.

X: Good.

Cwiczenie X — Essay writing. Chose one of the
topics given below and write an essay of about
150 words.

1. Would you prefer an adventerous and risky
job or one which guarantees stability?

2. You are offered a well-paid job which you
would quite enjoy doing but you would have
to live in very isolated surroundings with only
one or two other people. Would you accept
that job or turn it down? Why?

(czerwiec 1996)

UWAGA!

WYDAJEMY NUMER SPECJALNY - 6
— patrz: 1l strona okfadki
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Kuklinska Bernadeta
Olsztyn

Johann Wolfgang von Goethe na lekgji jezyka

niemieckiego

Johann Wolfgang von Goethe jest naj-
wazniejszym przedstawicielem niemieckiej lite-
ratury klasycznej oraz jednym z wybitniejszych
poetdéw literatury swiatowej. W roku 1999 ob-
chodzilismy 250 rocznice jego urodzin. Fakt ten
byt dla mnie bodZcem do napisania konspek-
téw z propozycjami lekcji. Adresatem byfa,
w przypadku pierwszych czterech lekgji, klasa
druga liceum ogolnoksztatcacego z rozszerzo-
nym programem nauczania jezyka niemieckie-
go. Lekcje piatg, w ktdrej nawigzuje do Nauki
o kolorach Goethego, przeprowadzitam w klasie
maturalnej. Tematy lekcji byty nastepujace:

1. Johann Wolfgang von Goethe — ein Genie?

2. Johann Wolfgang von Goethe — Leben und
wichtigste Werke.

3. Warum und wann lernen wir Fremdsprachen?

4. Goethes Liebeslyrik.

5. So heilen die sieben Regenbogen.

Na lekcjach tych staratam sie przedstawic
osobe Goethego w sposéb interesujacy i wielo-
stronny. Zaleznie od celéw dydaktycznych pro-
ponowatam ¢wiczenia leksykalne, gramatyczne
badZ zachecatam do zajmowania wfasnego sta-
nowiska. Oto opis jednej z tych lekgji:

Johann Wolfgang von Goethe
- ein Genie?

Celem lekcji byto przyblizenie mtodzie-
2y Goethego jako mtodego czfowieka i ucznia,
poznanie, na ile to jest mozliwe, jego osobowo-
Sci i postawy zyciowej. Mfodziez klasy drugiej
rozmawiata na temat Goethego na lekcjach je-
zyka polskiego i ta wiedza byta punktem wyj-
Scia naszych rozwazan. We wstepnej fazie lekgji
uczniowie spontanicznie podawali informacje
(rowniez w jezyku polskim), ktére pamietali.
Wspalnie utworzyliSmy asocjogram, ktory zapi-
salismy na tablicy.

ein deutscher Dichter bertihmt
GOETHE Faust
Romantiker Balladen
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Nastepnie pokazatam uczniom zdjecia Goethe-
go z réznych okreséw jego zycia.

Zadaniem mfodziezy byto podanie na podsta-
wie zdje¢ prawdopodobnych cech jego charak-
teru (pozytywnych oraz negatywnych) oraz opis
wygladu zewnetrznego. Polecenie brzmiato na-
stepujaco: Was fiir ein Mensch war Goethe? Mto-
dziez otrzymata kopie z propozycjami réznych
cech charakteru, ktére miaty ufatwic interpreta-
cje zdjec.

kunstinteressiert kontaktfdhig schlank —gesellig

spontan intelligent  ungeduldig  romantisch
dominant leidenschaftlich
GOETHE
kinderlieb  reich  sensibel launisch  modern

humorvoll unpiinktlich taktvoll religids

Zdjecia miaty pobudzi¢ uczniéw do wy-
dania wfasnych opinii. Przypomniatam im réw-
niez sposoby wyrazania hiopotez, np.: wahr-
scheinlich, vermutlich, es ist mdglich, vielleicht,
bestimmt. Pracowali w grupach przez pie¢ minut,
a nastepnie przedstawili swoje przypuszczenia.

Podatam im réwniez kilka informagji
0 poecie i jego nastawieniu do Zzycia, co po-
zwolito im zwerfikowac swoje opinie.



Goethe machte das, worauf er Lust hatte. Es war
ihm egal, ob das anderen Menschen gefllt, mo-
disch oder angemessen ist. Er war sehr gesellig
und besonders bei den Kindern und Frauen be-
liebt. Sein Benehmen ging manchmal den Men-
schen auf die Nerven. Er trug sehr oft einen
blauen Frack, eine gelbe Weste und Schaftstiefel.
Das war sein Reitanzung. Dieser Anzug wurde
spdter Wertherkostiim bezeichnet.

Celem lekgji byto réwniez poznanie naj-

wazniejszych faktéw z dziecinstwa i mtodosci,
szczegblnie dotyczacych wyksztafcenia Goethe-
go, np.:
Goethes Vater (bernahm mit Hauslehrern den
Unterricht des Sohnes und der Tochter Cornelia.
Goethe erhielt einen griindlichen Schulunterricht.
Er lernte:

Latein Mathematik Zeichnen
Griechisch  Geometrie Religion
Hebrdisch Sport
Franzésisch Fechten
Englisch Reiten
[talienisch

Er konnte auch ganz gut schwimmen und ganz
besonders mochte er das Schlittschuhlaufen. Er
lernte leicht und mit Interesse, aber ein Muster-
schiiler war er nicht.

Fakty te relacjonowalismy.
Na zakonczenie wspolnie przeczytalismy
anegdote.

Wein allein macht dumm
Als Goethe wieder einmal in Jena weilte, ging er
in ein Gasthaus. Er bestellte eine Flasche Wein

(o]

/

» AWANS ZAWODOWY NAUCZYCIELA
Praca zbiorowa

Publikacja przeznaczona dla nauczycieli, opiekunow
stazu, dyrektoréw szkét i placowek oraz pracownikéw
doskonalenia nauczycieli, nadzoru pedagogicznego
i samorzaddéw lokalnych.

und lieB sich auch Wasser bringen. Bevor er dann
den Wein trank, verdiinnte er ihn mit Wasser.

An einem anderen Tisch salen Studenten.
Sie waren guter Laune und machten viel Ldrm,
denn sie hatten schon viel Wein getrunken. Als sie
bemerkten, daB der Herr neben ihnen Wein mit
Wasser verdiinnten, lachten sie laut dariiber.

Einer von den Studenten fragte:

,.Sagen Sie, mein Herr, warum verdiinnen

Sie den guten Wein mit Wasser?”’
Goethe antwortete schlagfertig:
,,Wasser allein macht stumm,
das beweisen im Teiche die Fische.
Wein allein macht dumm,
das beweisen die Herren am Tische.
Und da ich keines von beiden will sein,
trink ich mit Wasser vermischt den Wein”’

Po przeanalizowaniu anegdoty uczniowie po-
dali kolejne cechy charakteru poety.

Lekcje oceniam jako udana. Mfodziez
doskonalifa przede wszystkim sprawno$¢ mo-
wienia i utrwalata stownictwo dotyczace opisu
zewnetrznego i cech charakteru. Byli aktywni
i podobato im sie nieco inne spojrzenie na
poete.

Bibliografia:

D. Matten (1982), Goethe ist gut, Beltz Verlag, Weinheim
und Basel
Marian Szyrocki (1997), Johann Wolfgang Goethe, Wiedza
Powszechna
Ernest Rosinski (1997), GroBe Leute in kleinen Anektoden,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
(sierpien 1999)

WYDAWNICTWA CODN
polecaja

juz wkrotce:

» NAUCZYCIEL NA STARCIE
Tomasz Garstka, Jacek Marszatek

Publikacja ta jest przewodnikiem dla nauczyciela sta-
2ysty. Czytelnicy znajda tu wskazowki jak poruszac sie
W nowym miejscu pracy.

Wydawnictwa CODN,

Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa, tel (0-22) 621-75-97
e-mail: codnY codn.edu.pl, sklep internetowy: www.codn.edu.pl/sklep
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Danuta Stanulewicz
Gdynia

Christmas double-decker bus: a word puzzle

L] M
2 (S
3 r
4 r Answers:
5| ‘ Y 1. ornament, 2. bells, 3. trees, 4.horse,
5. holly, 6. candle, 7. hat, 8. scarf, 9. stocking,
6| C l | | 10. present, 11. Santa, 12. snowman,
7] h 13. angel, 14. bus
8 r (sierpien 1998)
of | i
10 S |
11 t
12| m
BE ]
s[5
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Alicja Fanderowska, Elzbieta Gajewska
Krakéw

Konkurs jezyka francuskiego

Rien de plus beau que I’amitié

ETAP | (szkolny):

& )

N
\

\

N
N

1. Napisz wypracowanie na jeden z podanych

tematéw (10 zdan):

A. Décris ton meilleur ami (ta meilleure amie)

B. Toi et ton ami (amie) — comment passez-

vous le temps libre?

2A. Les loisirs et I'é-
cole: classe les mots et
ajoute les articles défi-
nis. (Rozrywki i szkofa:
pogrupuj  odpowied-
nio podane nizej sto-
wa, dorzucajac do kaz-
dego odpowiedni ro-
dzajnik okreslony):

ballon, calculet-
te, classeur, dic-
tée, éleve, jeux,
piscine,poupée,
récréation, régle,
sport, vélo

2B. L’école: voici la trousse de ton ami Vincent.
Connais-tu ses «trésors»? Présente-les sans oub-
lier les articles indéfinis. (Wymieri zawartos¢ piér-
nika twojego przyjaciela Vincenta: nie zapomnij

o0 uzyciu odpowiednich rodzajnikéw nieokreslo-
nych):

DANS LA TROUSSE DE VINCENT
ILYA TOUT;

3. La journée de ton ami Vincent: complete la
description en ajoutant les prépositions et les
articles nécessaires. (Uzupetnij opis dnia uzywajac
odpowiednich przyimkéw i rodzajnikéw)

Le matin, les parents de Vincent partent
travail et Vincent va école. Il'y va
pied ou il prend bus. Vincent est un
éléve plut6t doué. Il adore géographie,
mais il déteste les cours de francais car il n’ai-

me pas ......... orthographe. Apres les cours,
Vincent fait ......... tennis, sauf le mercredi, ou il
pratique ......... natation. Quand il fait mauvais,

Informacje o konkursie podane sa w dziale Sprawozdania s. 117 (red.)
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il va ses amis et ils écoutent
musique ou bien ils vont tous ensemble
cinéma. lls veulent monter un groupe de rock,
car ils jouent tous guitare.

4. Mon ami est brun, mon amie est blonde...
compléte la description et n’oublie pas les ac-
cords nécessaires! (Przy pomocy podanych stéw
uzupetnij opis przyjaciot, uzgadniajgc gdzie trze-
ba przymiotniki)

court, frisé, grand, gros, long, lunettes, maigre,
petit, raide, robe, sourire, taches de rousseur

........... .l a des
et un beau ................. .

....... , elle porte une ......
Elleades ..coooeovrenne. .

5. Mon amie a des qualités et des défauts: com-
plete les phrases et indique s'il s’agit d’une quali-
té (+) ou d’'un défaut (-). (Uzupetnij zdania wsta-
wiajac w odpowiedniej formie podane nizej cza-
sowniki; oceni czy sa to zalety (+) czy wady (-)).

aider, apprendre, arriver, avoir, ne jamais men-
tir, connaitre, se coucher, faire, ne pas vouloir,

+ou-7?

*)

Elle oo toujours ses amis. ()
Elle toujours ses legons et
............. ... toujours ses devoirs. ()

Elle souvent en retard a I'école
parce qu'elle ......ccoeriiennen. tard. ()
Elle i beaucoup de chansons. ( )
Elle oo s'occuper de sa petite soeur.( )
Elle ............ de mauvaises notes en maths.( )

6. Une journée particuliere: complete le récit au
passé composé. (Uzupetnij opowiadanie przy po-
mocy czasu passé composé).

Tous les jours, mon réveil sonne a 7h du
matin. A 7h 15 je me léve et je prends mon
petit déjeuner. Ensuite je sors et je vais
a I'école. Pendant les cours j'écoute les profes-
seurs, je lis ou j'écris. Aprés les cours je reviens

chez moi.

Pourtant, hier, le réveil n‘a pas sonné. je
a9hetje mon petit
déjeuner une heure plus tard que d’habitude.

Je de chez moi & 10h et
T8 e chez mon ami Julien.
NOUS ..o laradio, ..cooovveeeeennn
des B.D. et .ocoovvviiiiiiein une lettre a la

soeur de Julien qui est partie au Canada pour
y faire ses études. Ensuite je
chez moi pour déjeuner avec mes parents.
C'était dimanche!

Punktacja:

1. Wypracowanie (30 pkt) — po 3 pkt. za kazde zdanie
rozwiniete, po 1 pkt. za zdanie proste. Od powyzszej
sumy odejmuje sie 0,5 pkt. za kazdy btad gramatyczny
i 0,25 pkt. za kazdy btad ortograficzny.

2A. Les loisirs et I"école (12 pkt).

2B. L'école (8 pkt) — po 1 pkt. za kazdy rzeczownik; od
powyzszej sumy odejmuje sie 0,5 pkt. za btedny rodzajnik
3. La journée... (12 pkt) — po 1 pkt. za kazde poprawne
uzupetnienie.

4. Mon ami (amie) est ... (12 pkt) — po 1 pkt. za kazde
poprawne uzupetnienie. Od powyzszej sumy odejmuje sie
0.5 pkt. za zte uzgodnienie liczby czy rodzaju przymiotnika
5. Qualités et défauts (11 pkt) — po 1 pkt za kazdy popraw-
nie uzupetniony czasownik (8 pkt); od powyzszej sumy
odejmuje sie 0,5 pkt za kazdy btad gramatyczny. Po 0,5 pkt
za whasciwe zaklasyfikowanie zalety czy wady (3 pkt).

6. Une journée particuliere (8 pkt) — po 1 pkt za kazdy
poprawnie uzupetniony czasownik.

Czas rozwigzywania zadan — 90 minut.

ETAP Il (rejonowy):
PP

//\
< s A QeI
;\\ %& 7/
— G

\ - —

N/
1. Es-tu un bon ami ?(/leupefnij wywiad, uzywa-
jac w odpowiedziach zaimkéw odnoszacych sie
do zaznaczonych fragmentéw — wedtug przykfa-
du podanego w zdaniach 4 i 5)
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— Michel, es-tu un bon . ﬁ“h )
ami? ) e

— Je ne sais pas, c'est une
question difficile.
Je vais t'aider. Tu as beaucoup d’amis?

= OUi, veveeeeene, jenai ... plusieurs.

— Penses-tu souvent a tes amis?

= OUI, v

- Tu leur donnes beaucoup de cadeaux7

— Non, .o , mais j'essaie

de trouver ce dont ils révent.
—Tu téléphones parfois a tes amis?

= OUi, e souvent.
— Tu invites tes amis chez toi?

= OUI, oo au moins une fois
par semaine.

— Vous allez souvent au cinéma?

= OUI, e toutes

les deux semaines.

— Tu consoles tes amis, s'ils ont des probléemes?
— S’ils en ont besoin, je ...cccooiiiiiiiii .
— Est-ce que tu dis tout a tes amis?

= NON, o . J'ai quelques petits
secrets.

— Tu as présenté tes amis a tes parents?

= OUI, ot a ma famille.

— Alors, finalement, tu penses étre un bon ami?
- Je ne sais pas. Demande-le a mes copains!

2. L’indécis: comment féter RS
I'anniversaire de sa meilleure

amie? (Udzielajac rad, postuz sie
trybem rozkazujacym i zaimka-
mi odnoszacycmi sie do zazma-

czonych fragmentéw) )/

l/azt-il que j'emmeéne A/me au zoo om
cinéma?

........... Emmene-la au ¢inéma ..ol
Il faut que j'invite aussi ma soeur?

NON, e !

Et le cadeau? Qu'est-ce que je peux donner
a Anne?

................................................. des fleurs!
Dois-je acheter trois ou sept roses?

Alors je dois aller chez le fleuriste?

tout de suite et laisse-moi tranquille!

3. Entre copains, on s’amuse bien ! Comment
passent-ils leur temps libre?(Uzupetnij logicznie
przy pomocy podanych stéw)
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Aller/mer a boire/chocolat chaud pour se ré-
chauffer a écouter/la musique a faire/mots cro-
isés a faire/patin a glace a faire/ski a fai-
re/snowboard a faire/vélo a jouer/échecs a jou-
erfjeux vidéo a jouer/piano a jouer/tennis
A lancer/boules de neige a manger/glaces
A pratiquer/natation a prendre/bains de soleil

font du vélo.... -

En été, ils

4. Toujours des histoires avec un nouvel ami ! (O
problemach z nowg przyjaznig opowiedz przy po-
mocy mowy zaleznej i podanych nizej wypowiedzi)

Comment s'appelle-t-il?
Que font ses parents?
Est-ce qu'il a des bonnes notés?

Est-il un garcon sérieux?
Comment passez-vous votre
temps libre?
i T
e
%
\

Invite-le chez nous parce que je sou
haite falre sa connaissance!
sage quand tu vas chez lui!

Tu passes beaucoup de temps avec ton
copain.

Tu m’oublies!

Je voudrais sortir avec vous et m’amuser
avec toi et tes copains!

Quand j'ai un nouvel ami, c’est toujours la
méme hlstowe.

Papa me demande ....

comment il s'appelle




Maman me demande ...........

b/\
t .......................................... - \. )
B e, N

Ma soeur me dit // ........ ,
5. Etre un bon ami, avoir un bon ami... Pour étre

un bon ami, il faut suivre certains principes:
(Utworz logiczne zasady wedfug podanego wzoru
— | typ zdan warunkowych)

Aller avec lui chez le ‘,F o
dentiste,

Avoir des probléemes,
avoir mal aux dents,

devoir maigrir, faire aussi de la

. . (}-\ \
ne pas pouvoir sortir, gymnastique, 3\@: :
partir en vacances, Paider %&c E g

pleuvoir lui préter ton parapluie,

s’occuper de son chien,
venir le voir chez lui

Si ton ami a des problemes, tu I'aideras
Sl

Si javais un ami... (Uzupetnij wedtug podanego
wzoru — Il typ zdan warunkowych)

Si j'avais des problemes, ............. il m’aiderait
Si j'étais malade, ....ccocveiieviiiiiie
Si J7étals triste, ..ooovvveiiriiiiiiee
Si j'avais de mauvais résultats a I'école, ..........
Si j'avais perdu mon stylo, ....c.cccovevcieriniennn
Sije M’ennuUYais, ....ccooovvevriieieie e

6. Nadine arrive !(Uzupefnij opowiadanie przy
pomocy czaséw imparfait i passé composé)

Hier, quand Sophie (se lever) ........ccccocevvnne.

il (faire) encore nuit. EIIe
(s"habiller) rapidement et
a six heures et quart, elle (sortir)
de chez soi. Dans la rue il y (avoir)
trés peu de gens. Sophie (pren-
le métro et elle (aller)
a la gare chercher son amie
Nadine. Le train de Paris (arriver)
a neuf heures: il (étre)
trés en retard. Nadine (étre)
fatiguée, elle (avoir)
parce qu'elle (porter)
des vétements trop légers pour la saison.
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7. Mon ami Julien (Uzupefnij odpowiednim

przymiotnikiem):

Mon ami N'est Pas ....covvvveervveeriieeriie e :
il est content quand j'ai des bonnes notes
(méme quand elles sont meilleures que les
siennes), il accepte aussi que j'ai d'autres
amis que lui.

Mon ami N"est Pas .....cccevvverveniiiiieiiecieee :
il aime bien travailler, il aide ses parents et
fait toujours ses devoirs.

Mon ami N"est Pas .....cccoeverveniiiniieiiieieee, :
il est altruiste, généreux; il aide volont|ers
les autres, il aime donner des cadeaux ...

Mon ami N'eSt Pas ..vvvveervviieeiiiiiiee e :
je peux lui confier tous mes secrets — il ne
les dira a personne, il est discret.

Mon ami N’est Pas ..vveeevvvviieeiiiiiiee e :
nous faisons ensemble des choses mteres-
santes, Nous nNe nNous ennuyons pas.

(Uzupetnij dodajgc «uzasadnienie» danej cechy
charakteru)

¥ %
Mon ami Julien est @ *
. . . ff*“:—
intelligent : .....Il comprend £
facilement tous les devoirs ........ > 7

(albo: Il a des bonnes notes; albo:
Il n’est pas béte; albo: Il est le meilleur éléve de
notre classe...)

courageux:
timide:
bavard:
sincere:
calme:

(Uzupetnij kazde zdanie przy pomocy odpowied-
nio dobranego przymiotnika i utworzonego od
niego przystéwka — jak w przyktadzie)

attentif, bon, doux, joyeux, patient, rapide

Bien qu'il soit énergique, Julien sait aussi étre
patient: quand nous jouons ensemble, il attend
patiemment son tour.

Julien est le coureur le plus
de notre classe: il court tres
et il gagne toutes les compétitions.

Cest un éléve: ses devoirs
sont toujours écrits.
Pendant les cours il est Il écoute
le professeur et copie
tout ce qu’on écrit sur le tableau.



et toujours de bonne humeur:
................................ a tout le monde.
Le timbre de sa VOIX €St ....ooovveeiiieiieiiiiee, :
j'aime bien les gens qui parlent

8. La France en féte (zaznacz poprawna odpo-
wiedz):
1. La féte nationale:

O le 1°" mai

O le 14 juillet

O le 11 novembre

. La Saint-Valentin, féte des amoureux:
O le 4 février
O le 14 juillet
O le 14 février

3. La féte du Travail:

O le 1¢" novembre

O le 1¢ mai

[ le premier dimanche de mai

No

4. La Toussaint:
O le 1* novembre
O le 21 mars
O le 24 décembre

. L’Epiphanie ou féte des Rois:
[ le premier dimanche de septembre
O le premier dimanche de mai
[ le premier dimanche de janvier

6. La féte des Méres:

[ le dernier dimanche de mai

[ le dernier dimanche de juillet

[ le dernier dimanche d’octobre

wi

¢
Punktacja: 5"z
o Ty
W catym tescie odejmu- 52 %b
jemy po 0,25 pkt. za ka- J

7dy bfad ortograficzny ™ "“’?{,Q

i 0,5 pkt. za kazdy bfad =
gramatyczny, przy czym GM é(\/v/\’}
ocena faczna nie moze b @Hf:%&:

by¢ nizsza niz 0 pkt.

1. Estu un bon ami? (10 pkt) - 0,5 pkt. za kazdy
poprawnie uzyty zaimek; 0,5 pkt. za jego poprawne
umiejscowienie. Przyktad 8: 1,5 pkt — w tym 0,5 pkt
za uzgodnienie.

2. Lindécis (5 pkt) — 0,5 pkt za kazdy poprawnie uzyty
zaimek; 0,5 pkt za jego poprawne umiejscowienie.
Przykfady 11 3: 1,5 pkt — w tym 0,5 pkt za poprawng
negacje i powtérzenie liczebnika

3. Comment passent-ils leur temps libre? (15 pkt)
- 0,75 pkt za poprawng gramatycznie forme; 0,25 pkt
za kazde logiczne przyporzadkowanie.

4. Toujours des histoires avec un nouvel ami! (15 pkt)
- 0,5 pkt za kazda zmiane.
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Przyktadowe odpowiedzi i punktacja:

... que font ... (0,5 pkt), ...s'il a ... (0,5 pkt), ... s'il est...
(0,5 pkt), ...comment nous passons notre... (2 pkt)
...de linviter... parce qu’'elle souhaite... (2 pkt),
...d'étre sage quand je vais... (2 pkt), ...de ne pas
rentrer... (1,5 pkt)

... que je passe... avec mon copain (2 pkt), ...que je
I'oublie (1 pkt), ...qu’elle voudrait... avec nous... et
s’amuser avec moi et mes... (3 pkt).

5. Etre un bon ami, avoir un bon ami... (15 pkt) — Pour
&tre un bon ami: (7,5 pkt) 1,5 pkt za kazdy przykfad:
0,5 pkt za logiczne pofaczenie; 0,5 pkt za kazda
poprawna forme czasownika).

Si j'avais un ami...: 7,5 pkt. — maksymalnie 1,5 pkt za
dokonczenie zdania; w zaleznosci od dtugosci i orygi-
nalnosci uzupetnienia).

6. Nadine arrive (12 pkt) — 1 pkt. za kazdy czasownik.

7. Mon ami Julien (15 pkt) — Uzupetnij odpowiednim
przymiotnikiem: (2,5 pkt) 0,5 p za kazdy przymiotnik.
Uzupetnij dodajac ,.uzasadnienie,, danej cechy charak-
teru: (7,5 pkt) 1,5 p za poprawne uzasadnienie.
Uzupetnij przy pomocy przymiotnikdéw i utworzonych
przystowkoéw: (5 pkt) 0,5 pkt za poprawne dobranie
przymiotnika i 0,5 p za poprawnga forme przystowka.

8. La France en féte (3 pkt) - 0,5 p za kazdg poprawna
odpowiedz.

Czas rozwiazania zadan — 90 minut.

ETAP IlI (wojewédzki)».//\

e

S e e s e LA

Tekst do dwukrotnego odczytania

La tradition de féter I'anniversaire n’est
pas tres ancienne. Au XIX® siécle, dans la plu-
part des familles, on ne célébrait pas I'anniver-
saire mais la féte du saint. Au début du XX®
siecle on commence a féter aussi le jour de sa
naissance. A cette époque-la, les anniversaires
sont des fétes familiales: les amis n’y partici-
pent pas.

Aujourd’hui, pour féter son anniversai-
re, on invite non seulement sa famille, mais
aussi des personnes a qui on veut montrer son
amitié. Pour les jeunes, |'anniversaire est avant
tout la possibilité d’organiser une féte — une
«boum» — pour leurs copains. On peut inviter
quelques amis, écouter de la musique et danser
un peu sans que les voisins protestent.

Quand on organise une féte d’anniver-
saire, on doit respecter quelques regles de base.



Si I'on veut danser, il vaut mieux enlever tous
les meubles fragiles (télé, ordinateur, vases...),
mais on peut décorer la chambre avec des
ballons. Les adolescents sages préférent les as-
siettes et les verres en carton au couvert en
porcelaine de grand-mére. Et, apres la féte, ils
font un peu de ménage pour que la chambre
redevienne belle et propre comme toujours.
Comme ¢a, les parents sont contents et ne
protestent pas quand leurs enfants veulent féter
leurs prochains anniversaires.

Pour la féte d’anniversaire, il n'y a pas
de repas typique, seuls le giteau et les bougies
sont indispensables. Le nombre des bougies est
souvent identique a I'dge de la personne qui
féte son anniversaire, pourtant ceci n’est pas
obligatoire. Les personnes plus dgées préférent
en mettre moins ...

En général, pour nous remercier de not-
re invitation, les invités nous font un petit
cadeau. Ce cadeau ne nous plait pas toujours,
mais ce n'est pas grave: le plus important est
de passer une bonne soirée ensemble.

On ne féte pas seulement I'anniversaire
de sa naissance, mais on féte aussi les anniver-
saires plus ou moins importants de sa vie pri-
vée et professionnelle. Par exemple, pour célé-
brer les vingt ans de son magasin, le patron
peut organiser une petite féte et y inviter ses
clients. En famille, on féte surtout I'anniversaire
de son mariage. Les anniversaires de mariage
portent des noms traditionnels. Les plus connus
et les plus honorés sont les noces d’argent,
quand on féte 25 ans de vie a deux, et les
noces d’or, organisées pour féter 50 ans de
mariage. Il 'y a encore les noces de diamant,
mais les couples qui vivent ensemble 75 ans
sont trés peu nombreux...)

1. Anniversaire et tradition (ze streszczenia wy-
stuchanego tekstu wykresl zdania nieprawdziwe):
La tradition de féter le jour de sa naissance date
du XIX® siécle.

Autrefois, les amis n’étaient pas invités aux
anniversaires.

Aujourd’hui, les jeunes organisent des fétes
d’anniversaire pour pouvoir inviter des copains,
danser et écouter de la musique sans que les
voisins protestent.

La chambre ol I'on danse est souvent décorée
par des ballons attachés a la télé et a I'ordinateur.
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Le couvert doit étre en porcelaine car les assiet-
tes en carton ne sont pas jolies.

Si leurs enfants ont rangé la chambre apres la
«boumy, les parents sont d’accord pour qu’ils
organisent une féte aussi I'année suivante.

Le nombre de bougies sur le gateau d’anniver-
saire doit étre le méme que I'age de la person-
ne qui féte son anniversaire.

Si le cadeau que I'on offre pour remercier de
son invitation ne plait pas, c'est trés grave car
les cadeaux sont I'élément le plus important de
la féte d'anniversaire.

On peut féter aussi d’autres anniversaires de sa
vie professionnelle, par exemple I'anniversaire
de son mariage.

On a peu de chances de pouvoir féter ses noces
d’or, mais on peut rencontrer des couples qui
fétent leurs noces d'argent ou de diamant.

2. L'amitié, c’est...
(potacz zdania):

~

L'ami est
L’amitié c’est
L'amitié
Les amis

{F

de nos amis sont nos amis

crée une complicité, mais elle n'efface pas
toutes les différences

le rire, la compréhension et la possibilité de
tout confier

celui a qui on peut tout dire

3. Donnez des conseils a vos amis (uzupetnij
rady w trybie subjonctif przy pomocy podanych
nizej wyrazen):
acheter des gateaux
apprendre par coeur
envoyer des invitations
étre gentille envers ses
invités

étudier beaucoup

faire le ménage

lire tous les jours au moins
quelques pages

poser des questions
prévenir les voisins pour la
musique

savoir ses cours

Comment préparer mon anniversaire?

Pour organiser ton anni-
versaire, il faut que tu...




Comment avoir de bonnes notes?
\/

Pour avoir de bonnes
notes, il faut que vous...

4. Si différents et pourtant amis... (uzupetnij por-
tret Caroline przeciwieristwami cech i zachowan
Mathieu)

Mathieu est vivant et indiscipliné. Caroline
est
Il est toujours joyeux. Elle est
Mathieu est un excellent éléve. Caroline

Mathieu est irresponsable et oublie toujours
quelque chose.

Caroline
Mathieu est assez indiscret: ne lui confie pas tes
secrets.
Caroline est
5. Notre bande:

a) uzupe’mij tak, aby stworzy¢ logiczne zdania:

.
<

L 6
= 2
@'ﬁ
AN \

ﬁébhsTleN

JEANNE

.......................................................

CHerSTIAN

Sébastien lit beaucoup. Il aime ...........cccceeee. .
Mais il n"aime pas compter. Il déteste ............ .
Jeanne veut devenir médecin.

Elle aime beaucoup < TR
Christian aime courir, sauter, jouer au ballon
Sa matiere préférée est .......ccoovvviiinvinann.
Il n"aime pas les cours: il préfére jouer dans la
cour avec ses copains pendant ....................... .

b) uzupefnij przy pomocy: (le) mieux, (le) me-
illeur, plus, moins

De tous nos amis, c’est Jeanne qui parle
francais, mais c’est Sébastien qui a
accent.

Christian skie
C'est normal: il passe
a s’entrainer. Par contre, Sébastien est
que Christian en histoire-géo. Ce n’est pas surp-
renant: Christian travaille que Sébastien.

que Sébastien.
de temps
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6. Quel type d’ami étes-vous ? (Uzupetnij przy
pomocy odpowiednich rodzajnikéw i przyimkow)
Vous avez (ou vous voulez avoir)

a) chien, parce que chien
meilleur ami de I'homme

............ animal domestique
(et vous en étes content(e)!)

Vos sports préférés :

a) vous jouez
............. football

b) vous pratiquez

jogging

C) vous n’aimez pas
vous préférez

Le week-end arrive:

a) avec votre classe, vous organisez
balade montagne

b) vous allez.............. piscine en compagnie
de votre meilleur ami(e)

volley, vous adorez

............ ski alpin, vous faites
sports d’équipe,
jeux électroniques

d) vous restez ............ vous

Quand il pleut :

a) vous téléphonez .............. vOs amis et vous
les invitez ............. vous pour écouter en-
semble ............. musique

cartes avec votre famille
télé et vous mangez

b) vous jouez

) vous regardez ...

gateaux

Vous partez en excursion avec votre classe:

a) vous achetez grande boite

biscuits pour tour le monde

b) vous achetez chocolat pour vous
et votre meilleur ami

¢) vous n'achetez pas
collegues: ce qui est

Dans votre chambre:

a) il y a beaucoup coussins pour que
tous vos copains puissent s’asseoir par terre

b) il y a peu chaises (trois seule-

ment), mais ¢a suffit

¢ il n’y aque seul fauteuil: le vitre

(Uwaga! Ta cze$¢ Ewiczenia jest tylko nieoceniang

zabawa)

S'il te reste un peu de temps, tu peux répondre

aux questions du psycho-test:

si tu choisis @), tu as a a a

si tu choisis b), tu as a a

si tu choisis ¢), tu as a

Ensuite, additionne (compte) les a obtenus.

18-13 a: Tu es tres sociable. Pour toi, les amis

sont trés importants.

sucreries pour vos
moi est moi.




12-7 a: Tu aimes bien tes amis mais tu aimes
aussi étre seul.

6-0 a: Tes relations sociales ne sont pas faci-
les. Tu nes pas un peu égoiste?

Punktacja:

W catym tescie odejmujemy po 0,25 pkt za kazdy btad

ortograficzny i 0,5 pkt za kazdy bfad gramatyczny, przy

czym ocena faczna nie moze by¢ nizsza niz O pkt.

1. Anniversaire et tradition (10 pkt) — 1 pkt za kazde
poprawnie okreslone zdanie.

2. L'amitié, c’est... (2 pkt) — po 0,5 pkt za kazde logicznie
potaczone zdanie.

Piotr Nosal
Swietochtowice

3. Donnez des conseils a vos amis (10 pkt) — po 0,5 pkt
za logicznie przyporzadkowanie i 0,5 pkt za prawid-
fowa forme czasownika.

4. Si différents et pourtant amis... (10 pkt) — Za kazde
logicznie uzupetnione zdanie, w zaleznosci od stopnia
rozwiniecia: zdanie 1: 2 pkt, zdanie 2 i 3: po 1 pkt,
zdanie 4 i 5: po 3 pkt.

5. Notre bande (12 pkt) — po 1 pkt za kazde poprawne
uzupefnienie.

6. Quel type d’ami étes-vous? (15 pkt) — po 0,5 pkt za
kazda poprawna odpowiedz.

Czas rozwigzywania zadan — 90 minut.

(sierpien 1999)

I Swietochtowicki konkurs
dla szkét podstawowych?

Test wiadomosci A
na eliminacje szkolne
L. . —
Cze$c¢ pisemna

1. Uzupetnij ponizsze zdania:
a) Wedtug mitologii greckiej na poczatku byt
Z niego wytonity sie zywioty,
a potem pierwsza para bogow: .............
- Niebo i - Ziemia.
Jednym ze starszych bogoéw jest tez
— uosabia on Sfonce.
Stworcg cztowieka byt
Najwazniejsi bogowie greccy pedza szczes-
liwe zycie na gorze
Codziennie ucztuja, pokarmem ich jest daja-
ca niesmiertelnos¢
Pija - wino o niewystowionym
zapachu. Panem nieba i ziemi jest
Podzielit sie on wtadza nad $wiatem z bra¢mi,
w wyniku losowania ............... objat zwierz-
chnos¢ nad morzami, za$ krélestwo umartych
w podziemiu przypadfo w udziale

2. Przedstaw wyczerpujaco nastepujace posta-
cie mitologiczne:
a) Atena

mitologiczny

3. Na ponizszym rysunku przedstawiono konia
napedzanego pradem. Zwierze to posiada
cechy dwéch stynnych
mitologicznych koni. Ja-
kich?

4. Potacz w pary postacie, dobierajac odpo-
wiednio sposréd podanych w nawiasie:
(Dejanira, Hera, Demeter, Gaja, Cerber, Nike,
Muzy, Eurydyka, Jokasta, Psyche)

Charon — ...cccoovvnnnn. Eros — e——
Orfeusz — ...ooovvvvenennnn Uranos — ....ccceeeens
Atena  — e, Herakles — .................
Edyp - i Zeus e
Kora — .o Apollo  — .o

" Sprawozdanie z konkursu podane jest w dziale Sprawozdania, s. 120 (red).
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5. Wyjasnij wspéfczesne znaczenie i pochodze-
nie nastepujacych pojec:

a) KON trojanski ....cc.cevvveriiiiiiiiiiiieeiieiee,
Przyktad: jabtko niezgody — to przyczyna jakiejs
ktotni, konfliktu; w mitologii byfo to ztote jabt-
ko z napisem ,,Dla najpiekniejszej”’, ktére bogi-
ni niezgody Eris rzucita miedzy boginie. Kt6tnie
zakonczyt sad Parysa, ktéry wybrat Afrodyte,
gdyz obiecata mu Helene — najpiekniejsza z ko-
biet. Kiedy Parys porwat Helene, doprowadzito
to do wybuchu wojny trojanskiej.

Q
Finat
Test wiadomosci RN
1. Uzupefnij ponizsze zdania:
a) Z wybuchem wojny .........ccocv... wigze sie

...............

wesele, na ktérym Eris, bogini
rzucifa miedzy boginie z napi-
sem: ,.dla najpiekniejszej”’. Najbardziej kio-
city sie trzy boginie: ...ocooeiiiies i
............... . Spor miat rozstrzygnac ............,
ktory ostatecznie wybrat .......c.coccveeiieiinns,
gdyz obiecata mu w nagrode najpiekniejsza
z ziemskich niewiast, .........cccoeevveviiiriinnnnnn
Swiatem podziemi, wedtug wierzen Grekow
whadal ..o . Jego Zzona by’fa
...................... corka boglnl
Bram podziemi pilnowat
— piekielny pies o trzech gtowach. Przewoz-
nikiem dusz byt ktory
za swe ustugi pobierat opfate w wysokosci
jednego ...oovveieeiieie . Najwieksza rze-
ka podziemi byt
2. Czym opiekowali sie nizej wymienieni bogo-
wie i z jakimi atrybutami ich przedstawiano?
(podaj jak najwiecej funkgji i atrybutéw)

.............................

2 odpowiedzi s3 podane w nawiasach.
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3. Wyjasnij znaczenie wspodtczesne i pochodze-
nie nastepujacych pojec:

a) ni¢ Ariadny
b) stajnia Augiasza
¢) Hiobowe wiesci

4. Odpowiedz krétko na nastepujace pytania:
a) Kim byli herosi? ......cccoovviiviniiiiie,
b) Jak na imie miata koza, karmicielka Zeusa?

¢) Jak nazywaty sie boginie por roku? .............
d) W jakie zwierze Atena zamienita Arachne?

f) Kto byt boskim patronem stolicy Grecji?
g) Jak miata na imie zona Hefajstosa? .............
h) Kto byt wtadca swiata w ,,ztotym wieku’”?

i) Kim byt Asklepios? .......cccocvvereviiierieiiane
j) Z jakim zjawiskiem natury zwiazana byfa
IFS? e

Cze$c ustna

I. Na podstawie hasef stownikowych na-
lezy odgadnac, o jakg posta¢ chodzi, podajac jej
imie. Hasfa odczytywane bedg stopniowo, po
jednym zdaniu, uczestnicy zgfaszaja che¢ odpo-
wiedzi, po udzieleniu bfednej odpowiedzi nie mo-
zna juz odpowiadac na dane pytanie, szanse maja
pozostali uczestnicy finafu. Za prawidfowa od-
powiedz — 1 punkt.?

1. Byt synem bogini pieknosci i boga waojny.
Jego rodzenstwo to Harmonia, Deimos
i Phobos. Wedtug dawniejszej tradycji grec-
kiej nie byt bogiem, lecz wyfoniona z Chao-
su sifa spajajaca wszechéwiat. U Homera
i u Hezjoda opiewany jest jego wptyw na
uczucia bogéw i ludzi. Orficy czynia z niego
stworzyciela swiata. W wyobrazni ludu, po-
etéw i artystow byt uskrzydlonym chfop-
cem, z tukiem i strzatami. (Eros)

2. Jego imie wywodzi sie od greckiego stowa
oznaczajacego , ksztaft, posta¢, forme”. Jego
bra¢mi byli lkelos, zwany tez Fobetorem, oraz
Fantasos, za$ ojcem Hypnos. Wedfug wierzen
zsytat marzenia senne o ludzkich ksztattach.
Istnieje powiedzenie, Zze w jego objeciach
znajdujemy sie, kiedy $pimy. (Morfeusz)



3. Bogini ta znana jest pod dwoma réznymi
imionami. Pierwsze jej imie znaczy po grec-
ku ,,dziewczyna, corka”. | w okresie przed-
helleAskim, i w mitach byfa opiekunka kief-
kujacego ziarna. Jej atrybutami byty ktosy,
maki, narcyzy i jabtko granatu. Drugie imie
otrzymata jako zona wtadcy krélestwa zmar-
tych. (Kora, Persefona)

. Byt synem atenskiego rzezbiarza i akuszerki.
Za mfodu takZe zajmowat sie rzezbiarstwem,
potem wstawit sie w bitwach wojny pelopo-
neskiej. Poswiecit swoje zycie ulicznej, bez-
ptatnej dziatalnosci nauczycielskiej. Uwaza-
ny jest za jednego z najwazniejszych filozo-
fow antyku, jednak sam nie napisat ani jed-
nego dzieta. Jego poglady przekazali ucznio-
wie, Platon i Ksenofont. Dla wspdtczesnych
byt dziwakiem, ktéry chodzit po Atenach
w  podartym pfaszczu, otoczony grupa
uczniow, z ktérymi prowadzit ciagfe dysku-
sje filozoficzne. Do historii przeszta takze
jego zona Ksantypa — symbol jedzy i sekut-
nicy, zatruwajacej zycie mezowi. (Sokrates)

. Ten grecki medrzec zyt w Il wieku przed
nasza era, pochodzit z Syrakuz. Okreslany
jest mianem ,,najwiekszego mechanika staro-
zytnosci”’. Uznaje sie go za wynalazce m.in.
Sruby wodnej i wielokrazka. Do legendy
przeszedt jego okrzyk radosci, ktéry uczony
wydat biegnac nago do domu z tazni, gdzie
w czasie kapieli dokonat odkrycia. Okrzyk ten
brzmiat: ,,(H)eureka!” (Archimedes)

. Ten najstynniejszy ze starozytnych wodzéw
greckich nie byt Grekiem. W wieku 20 lat
przejat po ojcu tron w panstwie sasiaduja-
cym i sprzymierzonym z Grecja. Wkrétce
potem stanat na czele wojsk greckich
i panstw sprzymierzonych i wyruszyt na jed-
na z najstawniejszych wypraw wojennych
w historii. Zastynat jako bohater szukajacy
chwaty w walce ,,w zyciu krétkim, lecz pet-
nym stawy”. W ciggu 32 lat swego Zycia
dokonat podboju niemal catego 6wczesnego
cywilizowanego Wschodu. (Aleksander Wiel-
ki Macedonski)

Il. Pochodzenie imion

1. Jakie imie pochodzenia greckiego oznacza
..madro$¢’"? (Zofia, Sophia)

2. Jakie imie pochodzenia hebrajskiego ozna-
cza ,,ojciec wielu”? (Abracham)
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10.

10.

. Jakie imie pochodzenia hebrajskiego ozna-

cza ,,dajaca zycie, matka? (Ewa)

. Jakie imie pochodzace z taciny oznacza

..szczesliwa, bogata'? (Beata)

. Jakie imie pochodzace z taciny oznacza

,,.zwyciezca'? (Wiktor)

. Nawiazaniem do znaczenia tego imienia

wywodzacego sie z jezyka greckiego sg sfo-
wa z Ewangelii wedfug Mateusza (16, 18):
.. Ty jestes jak opoka, na tej opoce zbuduje
Kosciot moj”. Jakie to imie? (Piotr)

. To zenhskie imie pochodzenia tacinskiego

oznacza ,,szczescie”. (Felicja)

. To meskie imie pochodzenia tacinskiego

oznacza ,,niewinny, prawy’". (Innocenty)

. To meskie imie pochodzenia tacinskiego

oznacza ,,staty, stateczny’’. (Konstanty)
To meskie imie pochodzenia tacinskiego
oznacza ,,nalezacy do Pana’. (Dominik)

Il Terminy literackie:

. Termin ten oznacza ,.pisanie o wfasnym

zyciu”’. (Autobiografia)

. Termin ten oznacza ,,szalenstwo pisania”.

(Grafomania)

. Termin ten oznacza ,,wiele naraz znacza-

¢y, (Symbol)

. Termin ten oznacza ,.dofozenie, przydaw-

ka”. (Epitet)

. Termin ten oznacza ,,starodawny, przesta-

rzaty”. (Archaizm)

. Podaj polskie znaczenie terminu ,,animiza-

¢ja". (Ozywianie)

. Podaj polskie znaczenie terminu ,,personi-

fikacja”. (Uosobienie)

. Podaj polskie znaczenie terminu ,,retrospek-

¢ja". (Spojrzenie wstecz, cofniecie w czasie)

. Podaj polskie znaczenie terminu ,,apostro-

fa”. (Zwrot)
Podaj polskie znaczenie terminu ,,metafo-
ra”” (Przenosnia)

IV. Podaj wtasciwe odpowiedzi:

» Tego greckiego tworce pochodzacego z Frygii
uwaza sie za ,,0jca bajki”’. (Ezop)

» Byt najstarszym z trzech wielkich tragikow
greckich, uznaje sie go za ,,ojca klasycznej tra-
gedii greckiej”. (Ajschylos)

» Ten stynny polski pisarz jako pierwszy prze-
ttumaczyt 3 ksiegi ,,lliady” nadajac ttumaczeniu
tytut ,,Monachomachija Parysowa z Menelau-
sem”’. (Jan Kochanowski)



» Nazwisko tego rzymskiego dyplomaty i dorad-
cy cesarza Oktawiana Augusta jest dzi$ synoni-
mem protektora, opiekuna artystow, zwtaszcza
pisarzy. (Mecenas)

» Jak nazywata sie najwieksza poetka liryczna
starozytnej Grecji, pierwsza przedstawicielka
poezji kobiecej? (Safona)

» Dziefo to, oparte na watku mitologicznym, uwa-
Za sie za pierwszy nowozytny dramat polski. (,,0d-
prawa postow greckich” Jana Kochanowskiego)

» Ten najwybitniejszy poeta starozytnego Rzy-
mu, tworca m.in. piesni, twierdzit, Ze dzieki swej
tworczosci ,,nie wszystek umrze”. (Horacy)

» Ten najstynniejszy z tragikow greckich jest auto-
rem m.in. ,,Edypa kréla” i ,,Antygony”. (Sofokles)
» Tego najwybitniejszego przedstawiciela lite-
ratury antycznej nazywa sie ,,ojcem literatury”
i ,,0jcem epopei”. (Homer)

» Wymien przynajmniej trzech autoréw opraco-
wan mitéw greckich i rzymskich. (W. Markows-
ka, J. Parandowski, Z. Kubiak, R. Graves, S.
Stabryta, M. Pietrzykowski, G.Panini)

V. Podaj wiasciwe odpowiedzi (oprécz
odpowiedzi na wiasciwe pytanie dotyczace zna-
czen realnych, czyli wspdfczesnych, uczestnicy
konkursu s3 proszeni o wyjasnienie etymologii,
czyli pochodzenia poszczegdlnych pojec. Ta czes¢
odpowiedzi jest dodatkowo punktowana):

» Co oznacza okreélenie ,,wezet gordyjski'™?
(niezwykle skomplikowana sprawa wymagajaca
stanowczego rozstrzygniecia)

» Co oznacza okreélenie ,,puszka Pandory’?
(zrodto nieszczesc)

» Co oznacza okreslenie ,,Scylla i Charybda’?
(niebezpieczenstwo z obu stron)

» Co oznacza okreslenie ,,syn marnotrawny’”?
(cztowiek nawrdcony; wracajacy do swej rodziny)
» Co oznacza okreslenie ,,wieza Babel'? (wie-
lojezyczne zbiorowisko ludzi; zamet)

» Co oznacza okreslenie ,,przekroczy¢ Rubi-
kon’"? (uczyni¢ krok decydujacy, nieodwotalny)
» Co oznacza okreélenie ,,Pyrrusowe zwyciest-
wo'"? (zwyciestwo pozorne)

» Co oznacza okreslenie ,,szata lub koszula De-
janiry”"? (co$, co powoduje meczarnie, od kt6-
rych nie ma ucieczki)

» Co oznacza okreslenie ,,Samarytanin’? (czto-
wiek mitosierny, bezinteresownie pomagajacy)
» Co oznacza okreslenie ,,Arka Przymierza'?
(symbol przymierza Boga z ludZmi; skarbnica
najcenniejszych wartosci)
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» Jakie okreslenie oznacza kogo$ zagadkowego,
tajemniczego, nie do odgadniecia? (Sfinks; taje-
mniczy jak Sfinks)

» Jakie okreslenie oznacza wielka, krwawa, wy-
niszczajaca obie strony wojne? (Armaggedon)
» Jakie okreslenie oznacza zdobycz przynoszaca
zgube lub niebezpieczny podarunek, a jedno-
czes$nie podstep? (kon trojanski)

» Jakie okreslenie oznacza dtuga, petna przy-
god wedrowke? (Odyseja)

» Jakie okreslenie oznacza grozbe wiszaca nad
cztowiekiem, ktéry pozornie beztrosko uzywa
zycia? (miecz Damoklesa)

» Jakie okreslenie oznacza szczesliwe Zzycie na
wsi, beztroskie i spokojne? (zycie bukoliczne,
idylla, sielanka)

» Jakie okreslenie oznacza osobe zakochana,
..chorg”” z mitosci? (trafiony strzata Erosa, Amora)
» Jakie okreslenie oznacza bezskuteczng wedréw-
ke od osoby do osoby, po urzedach w celu zafa-
twienia jakiej$ sprawy? (od Annasza do Kajfasza)
» Jakie okreslenie oznacza przyczyne kitotni,
sporu, konfliktu? (jabtko niezgody)

» Jakie okreslenie oznacza kraine wiecznego
szczescia, miejsce beztroskiego zycia? (Arkadia
» Symbolem jakich cech lub dziatan jest Pro-
meteusz ? (poswiecenie dla ludzkosci)

VI. Symbolami jakich cech lub dziatan
s nastepujace postacie:
» Proteusz (zmiennosc)
» Putyfara (uwodzicielka)
» Niobe (cierpienia matki)
» Gorgona (brzydota, upiornosc)
» Goliat (olbrzym)
» Kassandra (wrézaca nieszczescia)
» Narcyz (samouwielbienie)
» Apollo (symbol meskiej pieknosci)
» Penelopa (wiernos¢)
» Afrodyta (Wenus)

VII. Podaj imie boga (bogini), bedace
rzymskimi odpowiednikami imienia greckiego:
» Eros (Amor)

» Artemida (Diana)

» Hades (Pluton)

» Tyche (Fortuna)

» Nike (Wiktoria)

» Atena (Minerwa)

» Hefajstos (Wulkanus)
» Hestia (Westa)

» Persefona (Prozerpina)



VIII. Podaj wtasciwe odpowiedzi:
» Z niego wyfonili sie Uranos i Gaja. (Chaos)
» Jak nazywata sie mafzonka Posejdona, wtad-
czyni morza? (Amfitryta)
» Czego boginia byta Temida, jak ja przed-
stawiano? (bogini sprawiedliwosci, przedsta-
wiana z waga i opaska na oczach, z rogiem
obfitosci)
» Chyba najbardziej zapracowanym bogiem
greckim byt Hermes. Wymien przynajmniej trzy
z jego licznych funkgji. (postaniec bogéw, opie-
kun méwcow, pasterzy, kupcoéw, ztodziei, wed-
rowcow, patron dusz wedrujacych do Hadesu,
bog-wynalazca, ztota pateczka usypiat ludzi
i sprowadzat sny)
» Czym byt i jak wygladat kaduceusz? (keryke-
jon, laska Hermesa, majaca moc zsytania snu,
usSmierzania sporéw, symbol pokoju i handlu;
biata laska heroldéw, kij opleciony para wezy,
zwienczony parg skrzydetek)
» Wedtug wierzen Grekéw byto az dwdch bo-
gow sfonca. Podaj ich imiona. (Helios i Apollo)
» Czyje to imiona: Arejon, Balios, Ksantos? (ko-
ni: Arejon, czyli wojenny, to kon Heraklesa,
Balios, czyli pstrokaty nalezat do Peleusa (oba
byty darami Posejdona), natomiast Ksantos,
czyli z6tty, byt koniem Achillesa)
» Jakim wspdlnym imieniem nazywano bogi-
nie Kloto, Lachesis i Atropos. (Mojry)
» Czym byty hippokampy? (byty to konie Po-
sejdona, ciagnety jego woéz, miaty tylko dwie
przednie nogi, tylna cze$¢ ciata byfa ogonem
ryby lub smoka)
» Kim byli i jak wygladali satyrowie? (byli bost-
wami laséw i wzgbrz, wina i uczt, towarzyszami
Dionizosa; przedstawiani jako konie w ludzkiej
postaci, z konskimi uszami, kopytami i ogo-
nem, pdzniej jako potludzie, potkozty ze spicza-
stymi uszami, rozkami na czole, koZlimi nogami
i dfugimi ogonami)
» Atrybutami jakiej bogini byty skrzydfa u ra-
mion, wieniec lub gatazka palmowa trzymana
w dtoni? (Nike)
» Atrybutami jakiej bogini byty skrzydfa, miecz
i bicz? (Nemezis — bogini ludzkiego losu, straz-
niczka powszechnego fadu, mscicielka karzaca
za ciezkie przewinienia)
» Atrybutami jakiej bogini byty fuk, strzaty i fa-
nia? (Artemidy)
» Atrybutami jakiej bogini byty mirt, réza, jabt-
ko, tabedz, jaskotka, gotab i zajac? (Afrodyty)
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» Ktérej bogini poswiecone byto w starozytnej
Grecji drzewo oliwne? (Atenie)

» Atrybutami jakiego boga byty stozkowata
czapka, mtot i obcegi? (Hefajstosa)

» Atrybutami jakiego boga byty narecza owo-
cow i sierp? (Priapa)

» Atrybutami jakiego boga byty m.in. wieniec
laurowy, wilk u nogi, wawrzyn? (Apolla)

» Atrybutem jakiego boga byta dfuga laska
z wijacym sie wokét niej wezem? (Asklepiosa)
» Atrybutami jakiego boga byty kantaros, tyrs,
rydwan, tygrys, osiof i delfin? (Dionizosa)

» Jakie wtasciwosci miata ptynaca w Hadesie
rzeka Lete? (rzeka Zapomnienia)

» Sposrdd 12 prac Heraklesa tylko dwie nie
maja zwiazku ze zwierzetami. Wymien przynaj-
mniej jedna z tych prac. (zdobycie pasa Hip-
polity, jabtka z ogrodu Hesperyd)

» Dzeus czesto zdradzat swa prawowita matzon-
ke Here, ale Ze ta byta niestychanie zazdrosna,
pan Olimpu musiat ucieka¢ sie do réznych sztu-
czek, najczedciej przybierat nietypowa postac.
Przedstaw przynajmniej trzy z licznych wecielen
gromowfadnego. (fabedZ i Leda, przepiérka i Le-
to, deszcz i Danae, byk i Europa, waz i Persefona)
» Mity greckie méwia o kilku réznych bogach
wiatréw. Podaj imiona przynajmniej dwéch spo-
$rod nich. (Eol, Boreasz, Notos, Euros, Zefir)

» Jaka wspdlng nazwa okredla sie m.in. Driady,
Najady, Okeanidy i Oready? (Nimfy)

» W kofczanie Erosa znajdowaty sie pono¢ dwa
typy strzat. Jakie? (mitosci i nienawisci)

» Zycie stynnego stréza piekiet”, psa Cerbera, nie
byto fatwe, stale ktos wystawiat jego czujnos¢ na pré-
be. Trzem osobom udafo sie na rézne sposoby po-
dejs¢ Cerbera. Przedstaw przynajmniej dwie z nich,
jak tego dokonali? (Orfeusz udobruchat go Spiewem
i gra na lirze, Sybilla w ,,Eneidzie” udpita go ciastkiem
z makiem i miodem, Herakles zwycieza go w walce,
wywleka na ziemie, a potem zwraca psa Hadesowi)
» Spokojne zycie w Arkadii zaktécaty ptaki sty-
mfalijskie. W piatej pracy Herakles wyptoszyt je
z bfot i powystrzelat z tuku. Dlaczego ptaki te
byty niebezpieczne dla ludzi ? (zywity sie ludz-
kim miesem, miaty zelazne piéra i dzioby)

» Gdzie wedle wierzen Grekéw znajdowaty sie
taki Asfodelowe i Elizjum? (w Hadesie)

» Jak brzmiata tres¢ stynnej zagadki Sfinksa, ktéra
rozwigzat Edyp? (,.Jakie stworzenie chodzi rano
na czterech nogach, w pofudnie na dwdch, a wie-
czorem na trzech?”’) (marzec 1999)



Marek Laskowski
Wolsztyn

Testy z jezyka niemieckiego

Nauczyciele jezykéw obcych pracujacy
czynnie zawodowo obserwuja od wielu lat
szybkie zmiany dotyczace wymagan w stosunku
do ucznidéw uczacych sie poszczegolnych jezy-
kéw obcych, jak i do samych siebie. Zaréwno
uczniéw jak i nauczycieli czeka w roku szkol-
nym 2001/2002 nowa formuta matury z jezy-
kéw obcych. W pdzniejszych latach nauka
w obecnych liceach ogélnoksztatcacych bedzie
trwac tylko 3 lata, a biorac pod uwage ter-
minarz szkolny jedynie 2,5 roku. Z tego wzgle-
du nalezy uswiadomi¢ sobie szczegélne znacze-
nie nauczania podstawowych sprawnosci jezy-
kowych w szkole podstawowej i w gimnazjum.
Chodzi tu przede wszystkim o rozwijanie spraw-
nosci rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu
pisanego, umiejetno$¢ rozwigzywania testow
gramatyczno-leksykalnych i samodzielnego pi-
sania prac na rézne tematy. Jesli te elementy
beda zaniedbane w dwéch pierwszych fazach
nauczania jezykéw obcych, obawiam sie, ze
w tej ostatniej przed matura nie uda sie logicz-
nie powiaza¢ wszystkich elementéw w jedng
sensowng catosc.

W zwiazku z tym przesytam dwa testy
sprawdzajace wiadomosci z jezyka niemieckie-
go na réznym poziomie jego opanowania bez
ujecia rozwijania sprawnosci samodzielnego pi-
sania na dany temat. Pierwszy test moze byc¢
przeznaczony dla uczniéw drugiej/trzeciej klasy
gimnazjum lub dla uczniéw pierwszej klasy
szkoty ogodlnoksztatcacej jako pomoc przy po-
dziale na grupy jezykowe o okreslonym stopniu
zaawansowania.

Test drugi przeznaczony jest dla
uczniéw szkét ogdlnoksztatcacych przed egza-
minem dojrzatosci lub jako dodatkowy element
¢wiczeniowo-sprawdzajacy przed olimpiada.
Teksty podane w pierwszym punkcie mozna
uzy¢ do sprawdzenia rozumienia ze stuchu lub
rozumienia tekstu pisanego.
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Test dla uczniéw Il klasy
gimnazjum

I. Przeczytaj tekst i okresl zdania zgodne i nie-
zgodne z trescia tekstu za pomocg ,, X" w od-
powiednim miejscu.

Jan war mit seinem Vater in Deutschland zu
Besuch. Sie wohnten hier in einem kleinen
Stadtchen. Sein Vater spricht sehr gut Deutsch.
Jan lernt auch in der Schule Deutsch. Er hat
aber nicht immer gut aufgepasst und hat sich
auch oft in Deutsch nicht gut vorbereitet. Heute
hatte sein Vater dienstlich zu tun. Er machte
allein einen Spaziergang. Da es jedoch zu re-
gnen begann, ging er in die Gaststatte, die er
mit seinem Vater oft besuchte. Er setzte sich an
einen freien Tisch. An einem Nebentisch af ein
Herr Pilze. Jan bekam auch Appetit auf Pilze
und mochte eine Portion Pilze bestellen. Aber
wie soll er es dem Kellner sagen? Da er kein
dummer Kerl ist, kam er auf eine Idee. Er nahm
seinen Kugelschreiber und eine Serviette und
zeichnete einen groBBen Pilz. Stolz reichte er die
Zeichnung dem Kellner. Dieser schaute sie sich
an und ging fort. Nach einigen Minuten kam
der Kellner und hielt einen groBen, alten Re-
genschirm in der Hand. Bitte, wir borgen lhnen
naturlich gern den Schirm. Bei Gelegenheit
bringen Sie ihn bitte wieder zuruck.

Satz Falsch

1. Der Sohn ist mit seinem Vater
ins Ausland gefahren.

Richtig

2. Der Kellner wollte dem Jungen
einen Regenschirm leihen.

3. Sie hielten sich in einer kleinen
Stadt auf.

4. Jan sprach sehr gut Deutsch,
weil er im Deutschunterricht
sehr aufmerksam war.

5. Der Junge bestellte das Essen
nicht mundlich.




Il. Wpisz podane zdania we wfasciwej formie,
czasie lub trybie.
1. Er fiel mir ins Wort.
(Présens)
2. Sie haben mir eine Schokolade gegeben.
(Imperativ 2. Pers. Sing.)
3. Siehst du alles genau?
(Futur 1)
4. Die Tochter halfen der Mutter.
(Perfekt)
5. Die Schuler vergessen oft ihre Hefte.
(Singular)
6. Der groBe Baum wachst im Wald.
(Plural)
7. Die Madchen sind gestern in der Schule
langer gewesen.
(Imperfekt)

. Do ponizszych 6 grup tematycznych wpisz
kazdorazowo po 3 rzeczowniki z rodzajnika-
mi okreslonymi

. produkty spozywcze: 1. ..................

IV. Uzupetnij zgodnie z sensem luki w poniz-
szych zdaniach.

1. Bist du krank? Nein, .....................

bin ..
20 hast du........ Montag
getroffen? Adam.
30 Spree istein..................
4. Wenn .. ... regnet, nehme
ichden ........ mit.
5D Hauptstadt Deutschlands
heiBt ..o
V. U6z z szerequ wyrazéw zdania w czasie teraz-
niejszym.

1. die Mutter, schreiben, sie, an, die Postkarte,
ihr Sohn, er, dass, besuchen, in, die nachste
Woche.
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2. entschuldigen, bitte, sitzen, du, mein Platz,
auf
3. das, ich, sich vorstellen, wirklich, nicht . . .

4. erzahlen, kénnen, du, wir, etwas, von, deine
Reise, nach Berlin, . ................
5. das Wetter, sein, schon, wir, an, der See,
gehen, wenn

VI

Wyobraz sobie, ze znajdujesz sie w nastepuja-
cych 5 sytuacjach. Jak zareagujesz i co powiesz?
1. Nie masz zegarka i pytasz pewnego pana na
ulicy o godzine.

2. Przepro$ nauczyciela za spdznienie na lekcje
i podaj przyczyne!

5. Powiedz, ze rodzice maja duzo pracy i dlate-
go przyjda do szkoty dopiero za tydzien.

Rozwiazania:

IL1.r,2r, 3.1, 4.1, 5.

IL. 1. Er fallt mir ins Wort. 2. Gib mir eine Schokolade! 3.
Wirst du alles genau sehen? 4. Die Tochter haben der
Mutter geholfen. 5. Der Schiiler vergisst oft sein Heft. 6.
Die groBen Baume wachsen in den Wéldern. 6. Die
Médchen waren gestern in der Schule langer.

Il. np. A./1. das Brot, 2. das Brétchen, 3. die Wurst
B./1. der Hase, 2. das Pferd, 3. die Katze

C./1. das Sofa, 2. der Stuhl, 3. der Tisch

D./1. der Mantel, 2. die Bluse, 3. die Hose

E./1. (das) Deutschland 2. die Schweiz, 3. die Tiirkei
F./1. der Unterricht, 2. der Lehrer, 3. die Tafel

IV. 1. Ich, gesund (nicht krank), 2. Wen, am, 3. Die,
Fluss, 4. es, Regenschirm, 5. Die, Berlin

V. 1. Die Mutter schreibt an ihren Sohn in der Postkarte,
dass sie ihn nachste Woche besucht. 2. Entschuldige bitte,
du sitzt auf meinem Platz. 3. Ich stelle mir das wirklich
nicht vor. 4. Kannst du uns etwas von deiner Reise nach
Berlin erzéhlen? 5. Wenn das Wetter schon ist, gehen wir
an den See.

VI. 1. Entschuldigen Sie bitte, ich habe keine Uhr. Wie
spat ist es?/Wieviel Uhr ist es?

2. Entschuldigen Sie bitte, dass ich mich verspétet ha-
be/...dass ich zu spat komme. Verzeihen Sie bitte meine
Verspatung, aber ich habe verschlafen.

3. Ich esse am liebsten Tomatensuppe.

4. Ich habe diese Schule gewéhlt, weil sie gut ist./denn
sie liegt in der Nédhe meines Hauses.

5. Meine Eltern haben viel Arbeit (viel zu tun) und
deswegen kommen sie erst in einer Woche in die Schule.



Test dla uczniow LO

I. Przeczytaj tekst i okres| zdania zgodne i nie-
zgodne z trescia tekstu za pomocg ,. X" w od-
powiednim miejscu.

.,Meine Damen und Herren, kommen Sie bitte
naher! Hier kénnen Sie die groBte Sensation
des Jahrhunderts sehen: ein einjahriges Kind,
das lesen kann. Wenn Sie es nicht glauben,
kaufen Sie nur eine Eintrittskarte in unser Zelt!
Sie kostet nur 50 Pfennig. Sie werden sich dann
selbst Uiberzeugen konnen”. Die Leute, die vor
dem Zelt standen, hdrten dem Mann erstaunt
zu. Da es unter ihnen viele Eltern gab, die das
Wunderkind sehen wollten, war das Zelt bald
voll. Gespannt warteten sie auf die Sensation.
Bald brachte eine Frau ein kleines Madchen
und setzte es auf ein Kinderbettchen. Dann
legte sie ein Buch vor das Kind. Dieses schaute
in das Buch, sagte aber kein Wort. Nach eini-
gen Minuten wurden die Zuschauer ungeduldig
und riefen: ,,Man hért ja nichts! Wie lange
sollen wir noch warten?”” Der Mann, der vor
dem Zelt von der Sensation gesprochen hatte,
erklarte seelenruhig: (Das Kind liest nur still,
denn es kann noch nicht sprechen).

Satz Richtig | Falsch

1. Das Kind war 5 Jahre alt.

2. Niemand wollte die groBte Sen-
sation des Jahrhunderts sehen.

3. Die Vorstellung fand im Zelt statt.

4. Die Zuschauer hatten keine Ge-
duld, weil sie den Jungen nicht
lesen horten.

5. Das Madchen konnte nicht le-
sen, weil es zu klein war.

6. Das Madchen schamte sich fir
sein Versagen.

7. Die Eintrittskarten fiir den Be-
such der Veranstaltung waren
umsonst.

Il. Wpisz podane zdania we wiasciwej formie,

czasie lub trybie.

1. Man buk Brot im Backofen. (Aktiv Prasens)

2. Er wascht sich schnell. (Imperativ 2. Pers.
Sing.)

3. Du bist am 30. Juni an die See gefahren.
(Konjunktiv Préateritum)

4. Ihr schlaft sehr lange. (Konjunktiv Perfekt)

5. Die Herren nehmen ihre Mantel mit. (Sin-
gular)

Ill. Zamieri zdania na odpowiednie konstrukcje
gramatyczne

a) Infinitivkonstruktionen
1. Ich muB meine Hausaufgaben schreiben.
2. Sie fahrt ins Ausland. Sie will dort studie-

ren.
3. Am Abend trinkt sie gewdhnlich Tee mit
Zitrone.
4. Der Student meldete sich bei der
Prifung, ohne dass er sich vorbereitete.
b) Rektion
1. Wirwarten . ... ... dein . . .. Bruder.
20 fihlen wir uns nicht zustandig.
3. Sie fragt..... d....Datum ihres
Treffens.
4. Hilfstduuns....... d..... Umzug.
5. Das bedarf kein .. ...... Erklarung.

6. Der Bedarf des Organismus
Vitaminen ist groB3.

Erweitertes Attribut
1. Dort steht ein Mann, der sich flr Sport
interessiert.

d) Relativsatz
2. Die Schiiler haben die Olympiade ge-
wonnen. Sie brauchen keine Aufnahme-
prifung zu bestehen.

e) Vorgangspassiv
1. Ich muss diese Prifung gut bestehen.

2. Der Lehrer hat uns gut auf diese Prifung
vorbereitet.

f) Zustandspassiv

8. Das, was der Mann im Zelt
gezeigt hat, war wirklich eine
groBBe Sensation.

9. Das war kein aufsehenerregen-
des Ereignis.

10. Es ist nicht moglich, dass ein

einjahriges Kind liest.
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1. Der Brief wird geschrieben.
2. Man operierte den Patienten.

g) Temporalsatze
1. Ich habe das ganze Material wiederholt.

Danach legte ich mich ins Bett.
2. Ich war in Berlin. Ich besuchte immer das
Pergamonmuseum.



IV. Uzupetnij zgodnie z sensem luki w poniz-
szych zdaniach

1. Ist deine Mutter . . . . .. ? Nein, . ......
ist jung.

2.In ... Ferien fahren wir nach
Deutschland und . . ... ... Schweiz.

30 willst du helfen. Meinem Bru-
der oderihr........ Schwester.

4. ... .. ich 5 Jahre alt war, besuchte
ichden........

5. Hier ist meine Adresseund . .. . ... Tele-
fonnummer . ... ... Sie mich erst nach
17 Uhr....... !

6. Die Vorstellung fand grofe
7. Die Opposition verurteilte die Reformplane
Regierung in und Bogen.
8. Jetzt kdnnen wir die Frage nicht entschei-
den, aber wir konnen sie offentlich zur

9. Wir haben natirlich alle Méglichkeiten in
gezogen.
. Der Junge wurde auf frisch
....... als er die Apfel stehlen wollte.
. Ich kann es ja noch einmal versuchen, all
guten sind drei.
. Ein blind . ... Huhn findet auch manch-
mal ein . . .. Korn.
. Wir haben (ihr) gedacht.
. Nach der schriftlichen war die
Deutsch.
langer er unterwegs
besser gefiel ihm das Land.

Tat

war,

. Utéz z szerequ wyrazéw zdania w konkretnych
formach gramatycznych

1. der Vater, antworten, auf, der Brief, sein
Sohn, nach, ein Monat (Aktiv Imperfekt)

2. ich, gehen, an, der Abend, mit, einer, der
beste Kollege, ins Kino (Konjunktiv Prateritum)

3. vor, das Mittagessen, sich waschen, nur, die
Hénde, ich (Konjunktiv Plusquamperfekt)

4. ihr, missen, an, teilnehmen, diese Konfe-
renz (Aktiv Prasens)

5. anders, die Welt, in, aussehen, die 50-er
Jahre, ganz (Konjunktiv Imperfekt)

VI. WyobraZ sobie, ze znajdujesz sie w nastepu-
jacych 5 sytuacjach. Jak zareagujesz i co po-
wiesz?

1. Powiedz swojej kolezance, ze ma sie ciepto
ubra¢, poniewaz jest zimno!
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2. Ztéz swojej nauczycielce zyczenia z okazji
imienin!

3. Powiedz, ze interesujesz sie muzyka i filmem!

4. Odpowiedz swojemu rozméwcy, Zze nie
wiesz, gdzie znajduje sie poczta.

5. Powiedz znajomej, ze twojej siostry nie ma
w domu, poniewaz wyszfa do sklepu i wroci
za 10 minut.

VII. Wpisz antonimy, homonimy (czasowniki na-
lezy poda¢ w 3 formach podstawowych,
rzeczowniki natomiast w liczbie pojedynczej
i mnogiej) i synonimy do ponizszych stéw.

Antonym |Homonym | Synonym

der Verdienste

die See

der Erbe

der Junge

schaffen schuf

geschaffen

bewegen
bewogen

bewog

VIII. Uzupetnij logicznie ponizszy tekst

10 Tips fiir Bewerber — exklusiv vom Per-
sonalchef einer Top-Computerfirma:

» Die Berufsberatung der Arbeitsémter, die Be-
rufsinformationszentren und (1) Verzeich-
nis (2) anerkannten rund 365 Ausbildungs-
beruf des Bundesinstituts fir Berufsbildung zei-
gen lhnen (3) ganz .... (4) Spektrum der
moglichen  Ausbildungsberufe und Arbeits-
moglichkeiten.

» .. Zukunftsberufe” sind vor (5) die moder-
nen Informations- und Telekomunikationsberu-
fe, die neu (6) Medienberufe. Metall- und
Elektroindustrie, Maschinenbau und chemische
Industrie — (7) nur einige Beispiele (8)
nennen — bieten auch (9) Zukunft gute
Ausbildungs-, Berufs- und Arbeitschancen.

» Versuchen Sie immer noch etwas (10)
sein in lhren Lern- und Arbeitsergebnissen (11)
andere Spezielle Kennt (12), Erfahrun-
gen und Fertig (13) heben aus der Al-
Igemein (14) heraus und machen Sie inte-
ressant und begehrt (15) Arbeitgeber. Be-
halten Sie die Bereit 16) (17) Weiterler-
nen. Ein Beruf (18) nicht mehr fiir ein
(19) ganz (20) Leben.



(21 Bundesinstitut fiir Berufsbildung beg-
reift (22) als Forschungs- und Dienstlei-
stungseinrichtung (23) die Berufshildung.
Es vergibt Mittel fir die Errichtung, Ausstattung
und Modernisierung (24) Uberbetrieblichen
Ausbildungsstatten. Die Berufsbildung ist in
Deutschland (25) das ,.duale” System ge-
kennzeichnet — durch die ,,Lernorte” Betrieb
und Berufsschule (26) die betriebliche
Ausbildung ist (27) Bund zustandig, fur die
schulische Seite die jeweiligen Bundeslander.
Fir seinen Teil der Aufgabe hat (28) Bund
1970 (29) ..... ., Bundesinstitut fiir Berufsbil-
dung’” gegriindet.

» Lesen Sie die Artikel im Wirtschaftsteil
— auch lhr (30) Lokalzeitung: Welche Fir-
ma ist im Auf..... (31)? Welche Qualifikationen
werden (32) .....7

» Schalten Sie eigene Anzeigen im originell
(33) Text in Fachzeit (34), aber auch in
Tageszeitungen (35) Ort. Sie werden in
(36) Branche lhrer Wahl gelesen.

» Auch wenn sie es x-..... (37) gehort haben:
Bewerbungsunterlagen miissen formal (38)
Anspriichen (39) Wer sprachlich schludert,
(40) Unterlagen landen in Ablage Papier-
korb.

» Rufen Sie in den Unternehmen (41) Da-
flir sollten Sie trainieren: Telefonieren Sie zuerst
(42) zehn Unternehmen, (43) Sie nicht
interessieren, (44) Sie in der Firma anrufen,
(45) der Sie gerne anfangen mochten. So
trainieren Sie Sicherheit. Glnstige Zeit fiir einen
Anruf: Freitags (46) spaten Vormittag, (47)
sich dann alle auf .... (48) Wochenende
freuen.

» Reden Sie mit den Menschen, die bei der
Wunschfirma arbeiten. Verlassen sie sich nicht
allein auf (49) Arebitsamt und die Berufs-
beratung.

» Benutzen Sie die gleichen Unterlagen nicht
mehrmals — das sieht man den Mappen (50)

» Laden Sie Experten oder leiten (51) Mi-
tarbeiter (52) sich in die Schule, in (53)
Ausbildungsbetrieb, (54) Jugendzentrum
(55)
» Studieren oder lernen Sie das, (56) lhnen
(57) macht, nicht das, (58) Sie meinen,
lernen zu missen. Wer etwas nur (59)
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......

Zwang (60) ist nie so gut wie jemand, (61)
..... es aus Interesse macht.

» Nutzen Sie jede Art (62) (Beziehungen(
aus. Stellen werden heute zum groBten Teil
(unter (63) Hand( vergeben. Also versu-
chen Sie, einfluss (64) Bekannte/Freunde
anzusprechen.

» Versuchen Sie (65) Anfang (66) Kon-
takte zu Unternehmen auf (67), Uber Fe-
rienjobs, Praktika, Aushilfstatigkeiten
» Sie haben keine Garantie (68)
— aber Sie kénnen lhre Chancen (69)
stark beeinflussen. (nach P2)

einen Job
..... mlich

Rozwiazania:

L1.f2.f3r4f5r6.f7f8f9r10.r

II. 1. Man backt Brot im Backofen. 2. Wasch dich schnell!
3. Du ftihrest am 30. Juni an die See. 4. lhr habet sehr
lange geschlafen. 5. Der Herr nimmt seinen Mantel mit.

lll. @) 1. Ich habe meine Hausaufgaben zu schreiben. 2.
Sie fahrt ins Ausland, um dort zu studieren. 3. Sie pflegt
am Abend Tee mit Zitrone zu trinken. 4. Der Student
meldete sich bei der Priifung, ohne sich vorbereitet zu
haben.

b) 1. auf, -en, 2. daftr, 3. nach, dem, 4. bei, dem, 5 -er,
6. an.

c) 1. Der dort stehende Mann interessiert sich fiir Sport.
d) 1. Die Schiiler, die eine Olympiade gewonnen haben,
brauchen keine Aufnahmepriifung zu bestehen.

e) 1. Diese Priifung muss von mir bestanden werden. 2.
Wir sind von dem Lehrer gut auf diese Priifung vor-
bereitet worden.

f) 1. Der Brief ist geschrieben. 2. Der Patient war ope-
riert.

g) 1. Nachdem ich das ganze Material wiederholt hatte,
legte ich mich ins Bett. 2. Wenn ich in Berlin war,
besuchte ich immer das Pergamonmuseum.

IV. 1. alt, sie 2. den, in die 3. Wem, -er, 4. Als,
Kindergarten, 5. meine, Rufen...an 6. Beachtung 7. der,
Bausch 8. Debatte/Diskussion 9. Erwagung 10. -er, er-
tappt, 11. -er, Dinge, 12. -es,- 13. euer 14. mindliche
Prafung, in 15. Je... je/lum so/desto

V. 1. Der Vater antwortete nach einem Monat auf den
Brief seines Sohnes. 2. Ich ginge am Abend mit einem der
besten Kollegen ins Kino. 3. Vor dem Mittagessen hatte
ich mir nur die Hande gewaschen. 4. Thr misst an dieser
Konferenz teilnehmen. 5. Die Welt sahe in den 50-er
Jahren ganz anders aus.

VI. 1. Zieh dich warm an, weil es kalt ist!/... denn es ist
kalt! 2. Ich wiinsche Ihnen zum Namenstag viel Glick,
Gesundheit, und Schaffenskraft. 3. Ich interessiere mich
fir Musik und Film. 4. Ich weiB leider nicht, wo sich die
Post befindet. 5. Meine Schwester ist nicht zu Hause (da),
weil sie ins Geschéft gegangen ist. Sie kommt in 10
Minuten zurtick.



VIL.

Antonym | Homonym | Synonym
der Verdienst,e | die Unkosten, [ das Ver- [ das Gehalt,
Ausgaben dienst,-e | der Lohn
die See,-n das Land der See,-n | das Meer
der Erbe,-n der Erblasser | das Erbe,- | der Erbbe-
rechtigte
der Junge,-n | das das der Knabe,
Médchen Junge,-n | der Bursche
schaffen schuf | zerstoren, schaffen, | zustande
vernichten | schaffte, | bringen,
geschaffen geschafft | griinden
bewegen selbst tun, | bewegen | veranlasse,
bewog machen bewegte | bestimmen
bewogen bewegt

Grazyna Wojcik
Krasnystaw

VL.
1. das 2. der 3. das 4. -e 5. allem 6. en 7. um 8. zu 9. in

10. besser 11. als 12. -nisse 13. keiten 14. -heit 15. flr
16. -schaft 17. zum 18. hélt 19. -, 20. -es 21. das 22. sich
23. fiir 24. von 25. durch 26. fiir 27. der 28. der 29. das
30. -er 31. -wind 32. gesucht 33. -em 34. -schriften 35.
vor 36. der 37. -mal 38. -en 39. geniigen/entsprechen
40. dessen 41. an 42. mit 43. die 44. bevor 45. bei 46.
am 47. weil 48. -5 49. das 50 an 51. -de 52. zu 53. den
54.ins 55. ein 56. was 57. SpaB 58. was 59. aus 60. tut
61. der 62. von 63. der 64. -reiche 65. von 66. an 67.
-zubauen 68. auf 69. zie

(lipiec 1999)

Propozycja testow leksykalno-gramatycznych
do podrecznika Libre EChange 2. Czes¢ IV

Unité 1l version A

I. Compréhension orale (Tekst do odczytania
do Contrdle Il Libre EChange 2 ?

Journaliste: William, comment est-ce que tu as
rencontré ton meilleur ami?

William: C'était il y a deux ans. Je venais de
commencer mes études au lycée Baudelaire.
Mes parents venaient d’emménager a Paris.
J'avais un peu peur parce qu'avant on habitait
dans une petite ville de province et I'école ol
j'allais était assez petite. La-bas, je connaissais
tout le monde. Le lycée Baudelaire lui était trés
grand. Je n'y connaissais personne. En plus,
j'étais un peu triste parce que j'avais quitté tous
mes amis. Je devais recommencer a zéro et me
faire de nouveaux amis. Bref, je suis allé au
premier cours. C'était un cours de francais, si je
me rappelle bien. Je suis entré dans la salle de
classe. La plupart des éleves étaient déja assis.
lIs m’ont tous regardé. J'étais géné. Je
me suis assis tout seul. Le cours de francais s'est

terminé. C'était la récréation. J'étais tout seul
dans un coin de la cour. Et puis, Fabien est
venu me parler. Il s’est présenté, il m'a ex-
pliqué comment fonctionnait le lycée. On
a tout de suite sympathisé. Le soir, apres les
cours, on est rentré ensemble. Aujourd’hui on
est inséparable. On passe le bac a la fin de
I'année, et l'année prochaine on va essayer
d'aller dans la méme université.

Uzupetnij tabelke:

nom
de I'ami

lieu de
rencontre

la premiere

la classe
lecon

William

Po wystuchaniu tekstu podaj odpowiedniki zdan:
Je connaissais tous =
Je suis allé a la premiére lecon =
Le cours de francais a fini =
Nous sommes retournés ensemble a la maison =

D Cze$¢ | — Jezyki Obce w Szkole nr 3/1999, s. 259, czes¢ Il —nr 1/2000, s. 52, czes¢ Il —nr 2/3/2000, s 188.
2 _Transkrypcja kasety Ca va 3, Mary Glasgow Magazines 1996/97.
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Il. Comprehension écrite:
Libre EChange Il p. 114

Przeczytaj tekst i wymien co jest dziwne dla
cudzoziemca we Frangji.

1
2.
3.
4
5

Ill. Grammaire:
1. Wstaw odpowiedni czas przeszty:

Cette histoire (avoir) lieu a Paris.
Un jeune homme qui (habiter) la
banlieue (voler) un autocar .

Un jour, nous (aller) dans notre

ancienne école que ma femme et moi, nous
(quitter) il y a vingt ans.
Il 'a dit que vous (envoyer)

toutes les invitations.

déja

2. Wstaw odpowiedni okolicznik czasu:
Je suis a Paris un mois.

mon séjour en Afrique, je travail-
lais comme médecin.
Ton train part
Il est allé a Paris

dix minutes.
deux ans.

3. Przeksztat¢ zdania wzmacniajac podkreslone
wyrazy:

Il habite et travaille en Bretagne.

Les filles voyagent avec lui.

4. Przettumacz zdania (dwie wersje):

Odprowadzit mnie do domu.
Byto bardzo zimno.

IV. Composition:

Napisz 5 zdan (forma dowolna: list, dialog, roz-
prawka, monolog) na jeden z podanych tematéw.
1. Les Polonais comparés aux Francais.

2. Ma visite au Québec.

3. Ala gare de I'Est & Paris.

Unité 1l version B

I. Compréhension orale:

Tekst do odczytania do Contréle Il Libre EChange 2.
Journaliste: Et toi, Patricia, comment as-tu ren-
contré ta meilleure amie?
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Patricia: Moi, ma meilleure amie, je I'ai ren-
contrée pendant les vacances dans le sud de la
France. C'était il y a trois ans. Je m’étais inscrite
dans un club de tennis. Mais je n’avais pas de
partenaire pour faire un match. Une fille est
arrivée et m'a demandé si je voulais jouer avec
elle. Jai dit que j'étais d’accord. On a commen-
cé a discuter un peu. En fait, elle venait de
Lyon, comme moi. L'apres-midi, on a joué au
tennis et le soir on est allé au cinéma ensemble.
On s’est tout de suite bien entendu. Mais je ne
pensais pas qu’elle allait devenir ma meilleure
amie. Je lui ai quand méme donné mon numé-
ro de téléphone et mon adresse. Pendant trois
semaines, je n'ai pas eu de nouvelles et puis un
jour elle m'a appelée. On s’est retrouvé dans
un café. On a discuté pendant trois ou quatre
heures. Et voila. Depuis ce jour-la, on est les
meilleures amies du monde.

Wystuchaj wywiadu z Patrycjg i uzupefnij tekst:

Patricia a rencontré sa meilleure amie pendant
ilya Elle dans un

club de tennis. Elle n’avait pas de . Son

amie venait de . Elles ont joué au
tennis et elles ont commencé a

Le soir, elles sont allées au . Mais
Patricia ne pensait pas qu'elle allait devenir

. Elle lui a quand méme donné son
adresse et . Pendant elle n’a
pas eu de . Elles se sont dans
un café. Elles ont discuté pendant

Il. Compréhension écrite: Libre EChange Il p. 107
Dopasuj wydarzenia z zycia Adamov do dat:

A. naissance de L.A. Adamov 1994
B. création de I'entreprise a Paris 1964
c. dipléome de ['école de commerce 1979
D. travail dans Paris-Banque 1984

Odpowiedz na pytania:

1. Quelles sont les grandes écoles en France?
2. Quelle est I'entreprise créée en 1979 par
Adamov

3. Quel métier Adamov fait-il?

Ill. Grammaire:
1. Uzupefnij wyrazeniami przyczyny:
Je ne travaille pas je suis malade.

ma soeur était trés malade, le
médecin est venu.



a ton aide, j'ai pu terminer mon travail.
Nous ne pourrons pas sortir mauvais
temps.
2. Uzyj czasy przyszte:
Lorsque Paul (arriver)

le café.

Quand tu (finir)
tu (pouvoir)

, nous (prendre)

de ranger ta chambre,
sortir avec les amis.

3. Przeksztat¢ zdania stosujac pour + infinitif passé:
Paul a recu une mauvaise note. Il n’a pas écrit
son devair.

Il a ¢éu un prix. Il a créé une nouvelle entreprise.
4. Przettumacz zdania (dwie wersje):

Oni mieszkali w Kanadzie 10 lat.

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000

z jezyka angielskiego
w klasach dwujezycznych"

To co mnie zaskoczyto we Francji, to dziwactwa
administracji.

IV. Composition

Napisz 5 zdan (forma dowolna: list, dialog, roz-
prawka, monolog) na jeden z podanych tema-
tow:

1. Quebec vu par les étrangers.

2. Comme c'est bizarre — la vie en France.

3. Une excursion dans le pays occitan.

(kwiecien 1998)

3 — | Souvenirs”, Ca va 3, Mary Glasgow Magazines
1996/97 — notes.

CczesC 1
Rozumienie ze stuchu
(Listening comprehension)

Ustyszysz tekst do zadania I A, a nastepnie, po
krétkiej przerwie, tekst do zadania I B. Kazdy z tych
tekstéw zostanie odczytany dwukrotnie. Przed wy-
stuchaniem kazdego tekstu przeczytaj uwaznie za-
danie. W trakcie sfuchania mozna robic¢ notatki.

Teksty do odczytania przez nauczyciela

Przed wystuchaniem kazdego z tekstow abiturienci
2apoznaja sie z trescia zadania. Teksty powinny by¢
odczytywane gfosno dwa razy, w dwdch réznych
miejscach sali, o ile to moZliwe kolejno przez dwéch
nauczycieli. W trakcie stuchania mozna robic¢ nota-
tki. Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu pierwszego,

abiturienci maja pie¢ minut na uzupetnienie notatek
i zapoznanie sie z tresciq zadania | B. Nastepnie
sfuchaja dwukrotnie tekstu do zadania | B.

TEKST DO ZADANIA T A

You will hear four different people tal-
king on the radio about their first job.

Jack - the gas-station attendant

When | was 13, | started working at my
parents’ service station in Pensacola, Florida.
| wanted to learn about cars, but Dad put me
out front to wait on customers. ,,Son, auto-
mobiles change, people don’t,” he said. ,,Learn
about people.”

When a car or a truck pulled in, I looked
under the hood, checked the oil, battery, belts
and radiator, | always tried to do something

" Wszystkie zestawy maturalne, podobnie jak te drukowane w nr 4/2000, zostaly przygotowane przez Kuratorium
Oswiaty w Warszawie. Kryteria oceny pisemnego egzaminu dojrzatosci 2000 wydrukowaliSmy w numerze 4/2000

s. 106, 107.



extra as well — clean the windshield and lights
or sweep dirt out of the car. At first | was paid
50 cents an hour; three years later, | was up to
$1.10. Besides gaining a solid work ethic, | lear-
ned how to budget my income. My parents
helped by putting me on a savings plan. The first
ten percent of whatever | earned went into a ma-
son jar that | took to church every Sunday (That’s
how I learned the importance of charity).Another
20 percent was placed in a jar with my parents
for room and board - they saved it, as | later
found out, for my college. | could spend the
remaining 70 percent on whatever | wanted.

That job taught me how challenging it is
to run a small business.

Katie — the camp counselor

During the summer following my first
year of high school, | was an unpaid counselor
at the Lighthouse for the blind day camp in
Washington, D.C. My parents encouraged me
to apply as part of learning to help others who
were not as fortunate as | was. At 15 | was
responsible for eight campers, mostly four or
five years old. Besides leading them through
daily activities — games, arts and crafts — | had
to be alert to the special needs that some of
them had, such as a boy from France who
needed ointment applied to his eyes twice
a day. And once, during a trip, a camper
named Carolyn began screaming hysterically
because she was afraid to step on an escalator.
| surprised even myself by managing to keep
my composure, calming her down and finally
coaxing her to step on with me.

My camp experiences have had a las-
ting impact on my career as a television journa-
list. 1 found that | had developed an ability to
put folks at ease and make them feel comfor-
table during even the most potentially cont-
roversial interviews.

David - the waiter

Growing up, | was always big for my
age. This helped me land jobs, because | could
say | was older than | was. When | was 12, my
family moved to another town, where | convin-
ced a restaurant manager that | was 16, and he
hired me as a waiter for 25 cents an hour. The
restaurant was owned by two Greek immigrant
brothers. They were tough and set high stan-
dards, but they never asked anything of their

79

employees that they wouldn't do themselves
The usual tip in those days was a dime, but if
[ brought out the food quickly and was especially
polite, I could sometimes get a quarter. | remem-
ber trying to see how many customers | could
wait on in one night. My record was 100.

My first employers taught me the im-
portance of being polite and of praising people
for a job well done.

Arthur - the delivery boy

The summer | was ten, | worked on a big
panel truck delivering specialty foods to as many
as 100 stores a day. For 12 hours’ work | recei-
ved a salami sandwich, a soft drink and 50
cents. Since | had no previous work experience,
| thought working that hard was normal.

On days that | wasn't delivering food,
| worked at the corner candy store. Once while
sweeping, | found 15 cents under a table and
gave it to the owner. He admitted he had put
the money there to see if he could trust me.
| ended up working for him all through high
school. I've never forgotten that honesty is
what kept me in that job.

| saved every penny from my both jobs
and opened my first bank account. Later, | of-
ten thought back to those times and the lesson
[ learned in the candy store about trust. That's
the key in working with others and building
a business. And that's what made my own
business successful.

TEKST DO ZADANIA I B

Julie Kleinmen, an instructor at Yoga
Works in Santa Monica talks about the benefits
you can get from practising:

First, a reality check. Practising yoga
probably won’t stop you from worrying about
Y2K, global warming or killer bees. It's not
likely to keep you from giving in to road rage.
It won't allow you to work seven days a week
without sleeping, eating or using the bathroom.
It will not balance your chequebook.

Which is not to say that yoga, a form of
exercise born of ancient Indian philosophy, isn't
worth your time. Far from it. Even the complete
yoga virgin can reap its benefits, which include
relaxation and stress relief, increased strength,
range of motion and circulation. Yoga is an



excellent low-impact, relatively equipment-free
exercise, but it tends to inspire some grandiose
misconceptions among the uninitiated.

It depends on the individual, but cer-
tainly most people should experience benefits
from yoga immediately. A lot of people say
they feel euphoric afterward, that they sleep
better, their mind becomes steady and focused.
The way | like to describe it is, everyday life
sometimes seems to leave a grimy film on you
and yoga burns it off.

However, although practising yoga can
bring a measure of inner peace and tranquil-
lity, don’t think for a second that it’s the equi-
valent of taking a soothing nap and waking up
in shape. The physical postures (called "asanas’)
which you have to assume when practising,
even though the are static, can be arduous.
Beginning-level students may be required to
configure themselves into intimidating posi-
tions such as ,,the downward facing dog,” ,.the
triangle” or ,,the warrior pose” for as long as
one minute. Doesn’t sound too long? Try it.

Basically anyone can do yoga, but it is
challenging. It's challenging whether someone
is in great physical shape or not.

Zadanie | A - 11 punktow

Ustyszysz wypowiedzi czterech oséb, méwigcych
0 pierwszej w zyciu pracy. Zdecyduj, ktdrej z oséb
dotyczy kazda z informacji umieszczonych ponizej.
Obok kazdego punktu 1-11 wpisz litere A-D, ktora
oznaczono odpowiednia osobe. Kilka numeréw
obok jednej informacji oznacza, ze nalezy wskaza¢
wiecej niz jedng osobe (w dowolnej kolejnosci).

A. Jack

B. Katie

C. David

D. Arthur

Whose job:

involved serving or helping peo-
ple?

was at the family small business?
was actually charity work?

Which speaker:

had initially wanted a little dif-
ferent job? 6.
used part of his/her earnings for
further education? 7.
worked with the disabled?

o
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got the job with the help of a little lie? 9. ___
worked at two different places? 10.
did not realise he/she worked excep-

tionally hard? 11.

Zadanie | B - 4 punkty

Ustyszysz fragment audycji radiowej na temat
yogi. W pytaniach 1 — 4 wybierz to zakoriczenie
zdania, ktérego tres¢ jest zgodna z ustyszanym
tekstem. Zakresl odpowiednio litere a, b, ¢ lub d.
1. Julie Kleinmen says yoga will not help you:
a) organise your work better
b) achieve emotional balance
) stop worrying about environment
d) express your rage
2. Yoga:
a) interprets Indian philosophy
b) helps only those who practise patiently
) requires special equipment
d) gives benefits even to novices
3. Practising yoga:
a) burns you out
b) helps you get rid of everyday life strain
) takes time to bring effects
d) makes you feel grimy
. Yoga is challenging because the positions
you have to assume (‘the asanas’):
a) are static
b) need much effort to assume and keep
) are meant to be intimidating
d) are kept for a very long time

CzesC 11
Rozumienie tekstu czytanego
(Reading comprehension)

Zadanie Il A - 9 punktow

Przeczytaj ponizszy tekst dotyczacy czterech réz-
nych przedstawien operowych (ich tytuty wymie-
niono ponizej) i zdecyduj, ktdrego przedstawienia
dotyczy kazde ze zdan umieszczonych pod tekstem.
Obok kazdego numeru (1-9) wstaw litere (A-D),
ktéra oznaczono odpowiednie przedstawienie. Po-
dwdjne numery oznaczaja, ze nalezy wskaza¢ dwa
przedstawienia (w dowolnej kolejnosci).

A. R. Wagner's Parsifal

B. G. Verdi’s Otello

C. F. Handel's Gulio Cesare

D. G. Puccini’s Tosca



Domingo tackles Otello from the pit

The most exciting news at the Washing-
ton Opera doesn’'t concern the three produc-
tions currently in repertoire. Instead, the buzz is
over next season: the company’s artistic direc-
tor, super-tenor Placido Domingo, will sing the
title role in Wagner’s Parsifal.

London, New York and Bayreuth have
already heard Domingo’s Parsifal. Sharing in-
ternational thrills is one of the main reasons
Domingo was brought to Washington four sea-
sons ago, and the company gets its reward:
when he is around, its energy-per-production is
at a maximum; and Domingo gets his choice of
colleagues to sing with — or conduct.

Which brings us back to the present.
Domingo was in the pit for Verdi’s Otello,
a revival of the company’s sturdy, sensible
1992 production. Jose Cura (a Domingo prote-
ge) sang the murdering Moor, physically robust
and masculine in voice, a tenor with a velvety
baritone underlying his sound and, also in
common with Domingo, a Spanish-sounding
timbre. But unlike Domingo, the great Otello of
our time, Cura doesn’t bring much nuance to
the role. It's plain to see and hear that he’s
internally tormented, though not fuelled by
pent-up power. The result is a complicated, if
vaguely timid, jealous husband. On the ope-
ning night he pulled back from the heartiest
declamations, perhaps recovering from a cold.

Veronica Viliarroel sang Desdemona in
a mix of floating, well-placed tones and gla-
ring, wobbly phrases. She has been a regular in
Washington in recent seasons, and her voice is
roomy and ample enough to sing Verdi in the
biggest houses.

Justino Diaz made a mess of lago, bar-
king and croaking his notes while searching for
consistent pitch. Smaller roles were unevenly
cast. Corey Evan Rotz played Cassio as a we-
edy, thin-voiced kid, short on vocal poise, whe-
reas Daniel Sumegi, as the ambassador from
Venice, drew strength from his throaty, muddy
distinctive bass.

Domingo, a supreme musician, is like
many who have picked up a baton after a full
career elsewhere: he doesn’t always convey his
intuitive musical intentions to the players. Alt-
hough he generally supported the singers and
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kept the orchestra quiet enough for them to be
heard, he overplayed the sweep of the music,
highlighting the big gestures in place of the
evanescent details that make this an unusually
rich score.

Handel’s Giulio Cesare was led by another
late-to-the-profession conductor, Will Crutchfield.
Crutchfield is a bel canto scholar, vocal ornamen-
tation expert, Handelian and former New York
Times critic, and he takes up the slack by working
hard and intelligently. For all his acquired insight,
he lacks a supple feel for tempos, and supported
singers awkwardly. That he paces the music aga-
inst the contours of the melodic line is surely
a part of the problem, and it made the three-
and-a-half hour evening advance sluggishly.

Vivica Genaux, as the title character,
despite her clear top and husky lower end,
made a surprisingly timid emperor, singing wit-
hout much force or persuasion. Hei-Kyung
Hong's Cleopatra, the opera’s dominant chara-
cter, was bright, lovely and affecting.

The Washington Opera originally sche-
duled a co-production of Cesare with Basel, but
it was judged too post-modern for Washington
audiences — "a sort of Eurotrash deconstruc-
tion”, as artistic administrator Edward Purring-
ton described it. Thus the company rented John
Pascoe’s handsome but stiff staging. updated
from his 1988 Met production, and it made an
unobtrusive backdrop.

For the opera’s centennial, however,
Frank Cosaro’s new production of Puccini’s Tos-
ca was the quintessential Washington Opera
production: vaguely familiar, pretty, with as few
extremes as possible. Alexander Beliaev's sets
were generically realistic, entirely serviceable,
intermediate in scale. Galina Gorchakova was
the centrepiece, singing Tosca as a volatile diva,
luxurious in full voice and forceful in semi-
spoken declarations. She shaped her character in
believable and often thrilling ways and yet,
frustratingly, never fully moved the listener
when she most needed to tug our hearts.

Nor was her connection with the Cava-
radossi, Marcus Haddock, particularly intimate.
Haddock’s noble manner made him a plausible
hero, smaller in scale than Gorchakova, but
also sensibly reserved.



Eugene Kohn's conducting on the ope-
ning night was mostly fluent and, although
loudness was often substituted for intensity, the
Kennedy Center Opera House Orchestra played
with sensitivity. The casting was generally solid,
Cosaro’s blocking was clear and sensible, let-
ting our attention settle on the opera itself.

Perhaps for a few hours it stalled the
audience’s anticipation for next season.

Pierre Ruhe, Financial Times, March 15, 2000

Which opera is it?

It is not being performed by the Washington
Opera this season: 0. A (przykfad)

Placido Domingo has performed in them before:
., 2.

They were conducted by artists who started
their careers in another field: 3. ___, 4.
During the first performance, the leading sin-
ger's abilities weren't fully demonstrated:
5

Not all the supporting singers were equally
professional: 6.

It was staged in a more conventional way than
originally planned: 7.

It was staged one hundred years after its pre-
miere: 8. ___

The singer performing the main part failed to
stir emotions in the audience: 9.

Zadanie Il B - 11 punktéw

Z ponizszego tekstu usunieto poczatki poszczegdl-
nych akapitéw, oznaczono je literami (A-G) i po-
dano pod tekstem. Dobierz je tak, by otrzymac
spojny i logiczny tekst. W kazde miejsce 1-5 wpisz
litere, ktéra oznaczony zostat odpowiedni fragment.
Jeden fragment nie pasuje do tekstu. Nastepnie
uzupefnij zdania 6-11, zakreslajac najwfasciwsza
z czterech podanych mozliwosci a, b, ¢ lub d.

Knowing you all too well

0. D. (przyktad) Ostensibly alone in his squalid
London flat, Winston Smith turns his back to
the telescreen trained on him, though ‘as he
well knew, even a back can be revealing.” He
wants only to begin writing a diary - an act,
however, punishable by death. He hesitates
over his pen. ‘There was of course no way of
knowing whether you were being watched at
any given moment,” Smith realizes. It was Or-
well's bleak vision of the future.
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1. The Web has evolved into a marketplace,
and in the process transformed privacy from
a right to a commodity. Highspeed networking
and powerful database technologies have made
it possible for businesses to amass, quickly and
at low cost, a wealth of personal information on
nearly 200 million Americans, especially the 40
or so million who cruise the Web.

2. Myprospects.com will charge you as little as
16 cents a name, no questions asked. You want
to know if a potential business partner has
a history of bad credit or fraud? Hundreds of
investigative sites will oblige. You want to buy
the executive travel records of your competitor,
so that you can figure out not only where they
are going but also whom they are meeting
with? Companies that do ‘competitive intelli-
gence’ can mine any database.

3. In August 1997, the giant credit bureau
Experian began offering online delivery of cre-
dit reports, but shut down the service two days
later, after learning that due to a sequencing
problem in the software, seven out of 106
first-day applicants received someone else’s re-
port. Experian today does not offer reports
online, but many other companies do.

4. Someone acquires basic personal informa-
tion about you, perhaps from an online data
warehouse. Then he takes advantage of the
medium’s impersonality to impersonate you. In
February, for example, the Federal Trade Com-
mission charged eight California businesses
with billing consumers for unordered and fic-
titious Internet services, using their credit-card
account number. It's a growing problem. Ear-
lier this month, the Computer Security Institute
released a study showing that losses due to
Internet security breaches, including identity
theft and theft of proprietary information, ex-
ceeded $ 100 million in 1998.

5. A survey published by the Federal Trade
Commission last year found that 85 per cent of
Web sites collect some personal information
from visitors, but only 14 per cent had posted
privacy policies. The Commission has warned
marketers that failure to adopt meaningful ple-
dges by this summer will lead to federal regula-

tion.
Newsweek, March 29, 1999



. As a medium of open standards in constant
flux, the Internet is inherently vulnerable,
and breaches of security are common. So-
me are accidental.
Other breaches are deliberate. A particular-
ly disturbing example is identity theft.
Gathering and selling information through
the Web has become a lucrative business.
. Early in George Orwell’s "1984’, one scene
exemplifies a world without privacy.
E. He was wrong. It is not government that thre-
atens privacy today; it's Internet commerce.
F. In the United States, unlike in Europe, there is
no law of data privacy for anyone older than
12. The industry is essentially unregulated.
You want a list of people in the wealthy
Westchester County suburbs of New York,
sorted by household income and ’lifestyle
interest’? No problem.

6. George Orwell

a) predicted the immense development of in-
formation technologies.

b) had a realistic vision of our times.

¢) failed to predict the modern applications of
telescreen.

d) described the world where individual’s
rights were limited

7. Winston Smith

a) did not know how to start writing a diary.

b) knew he was being watched continuously

¢) was about to take a risk of being executed.
d) was trained to use telescreen.

8. Gathering personal information on individu-

al citizens on the Internet

a) is fast and inexpensive.

b) is illegal both in Europe and USA.

¢) is done to comply with Federal Trade Com-
mission regulations.

d) leads to accidental identity theft.

9. Those who use the Internet in the USA

a) are charged 16 cents each for using it.

b) might have their life investigated without
their consent.

) are obliged to use investigative sites.

d) treat their privacy as commodity

10. Experian is a credit bureau which

a) offered an illegal service.

b) was forced to cancel a service they had
offered.
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¢) had to shut down due to software problems.
d) was charged with security breaches.

11. The author of the article believes that

a) there are too many Web sites.

b) there are too few investigative sites.

) the Web is ruled by market forces.

d) there is too much proprietary information
on the Web.

CzeSC 1
Test leksykalno-gramatyczny
(Use of English)

Zadanie Ill A - 9 punktéw

Uzupetnij tekst, wstawiajac w kazda luke 1-18 po
jednym stowie.

WILL WE KEEP GETTING FATTER ?

That’s what we’re programmed to do
— unless we find some genes that will switch off
fat metabolism.

If the past 3 million years of human history are
(0) any guide, obesity is our unfortunate but
inevitable fate. That’s not to (1) ____ there’s
any special secret (2) weight control.
(3) it takes, as we’ve heard over and
over, is a sensible diet and (4) of exer-
cise. But (5) and doing are two very
different things, as hundreds of thousands of
lapsed  weight watchers have learned
(6) their  despair. The trouble,
(7) to one theory, is that our best inten-
tions about weight control go up against seve-
ral million years of human evolution. Our hun-
ter-gatherer (8) literally didn't know
where their next meal was coming (9) _. So
evolution favored those who craved energy-
rich, fatty foods — and (10) _ organisms
stored excess calories against times of (11) _.

(12) about 2.5 million B.C. to, say, 100
years ago, the system worked fine. Only a tiny
percentage of humans had unlimited
(13) to food and no need to lift
a(14) on their own behalf. But over the

past century or (15) , the situation has

changed radically. Thanks to increasingly
(16) farming methods, the fatty foods
we crave have become (17) and cheap
in the U.S. and other (18) countries.

M.D. Lemonick TIME November 8,1999



Zadanie 11l B - 8 punktéw

Uzupetnij kazde z niedokoriczonych zdari tak aby
zachowac znaczenie zdanania wyjsciowego.

1. He had very limited knowledge of what the
future would bring him.
Little the future would bring him.

2. His French isn't as fluent as | would expect.
He speaks French | would expect.

3. The official reports say that the inflation is
decreasing.
The inflation

4. The house by the river was falling into ruin.
Its owner hadn’t returned from the war.

The house by the river, was falling
into ruin.

5. My parents don’t want me to move in with
Mark.

My parents object with Mark.
6. She wouldn't have found out the truth wit-
hout your careful guidance.

If it the truth.
7. When she showed him the letter, he reali-
sed everything was over.

On everything was over.
8. In spite of his being well-off, he never gives
any money for charity.

Well-off as

for charity.

Zadanie IlI C - 7 punktow

Uzywajac podanego sfowa, uzupefnij kazde z nie-
dokoriczonych zdan tak, aby zachowac znaczenie
zdania wyjsciowego. Podanego stowa nie wolno
w Zaden sposéb zmieniac.

1. Don’t pay any attention to his rude com-
ments.

Don’t /NOTICE/

2. The members of the board have failed to
agree on the employment policy.
The members

/REACH/

3. | wanted to have a day off, but the boss
does not agree.
The boss says my taking a day off /OUT/

4. He accumulated a huge debt on his credit
card which he couldn’t pay off.
He /RAN/

5. Our team co-operated perfectly. That led to
their success in three consecutive matches.
Our /RESULTED/
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6. We have some money saved in case we
want to buy a new house.

We have /PUT/
7. The farmers in this area need financial sup-
port badly.

The farmers in this area /IN/

Zadanie 11l D — 6 punktéw

Przeksztat¢ kazdy z podanych w nawiasie
wyrazéw w taki sposéb, aby po wstawieniu go
w luke otrzymac poprawng i logiczng wypowiedz.
Wymagana jest pefna poprawnos¢ wpisywanych
wyrazow.

Przyktad: Be careful when you drive, the roads
are very slippery. [SLIP/

1. /REMEMBER/ of the past has always
been a 2. /SIGN/ aspect of the Irish
psyche. When Saint Patrick brought Christianity
to Ireland in the 5" century, he found a highly
3. JCIVILISATION/ but pre-literate peop-
le with a 4. /REMARK/ developed capa-
city for memory. The elite learned class comp-
rised a range of professions from lawyer through
druid to poet. Their training was long and hard,
on average twelve years, and 5. JEX-
CLUDE/ oral. The upper and lower classes each
had their poets and storytellers to enchant the
long winter nights away. The storytellers,
6. /REGARD/ of the class they came
from, told 7. /COUNT/ tales of
8. /INVADE/, voyages, heroes and gods.
The meeting of Christianity and Celtic civilisa-
tion produced one of the great 9. /FLO-
WER/ of European culture. They 10.
/FUSION/ with one another in some ways and
in other ways they became 11. /COMP-
LEMENT/ but separate. The great love of books
which developed did not take away the role of
memory and the oral tradition. Nor did Chris-
tianity affect the Irish belief that they shared
their island with many non-human 12.
/NATURE/ beings.

CZESC IV
Wypowiedz pisemna
(Composition)

Wypowiedz sie na jeden z trzech podanych poni-
Zej tematow. Zwré¢ uwage na forme i kompozy-



¢je wypowiedzi, dobdr odpowiedniego sfownict-
wa i stylu oraz interpunkcje. Wypowiedz powinna
zawiera¢ okoto 250-350 stow. Pamietaj o wyra-
Znym zaznaczeniu wybranego tematu.

Tematy:

1. Some parents encourage their children to
follow them in the same profession, regardless
of what the children want to do. Write an article
to a youth magazine discussing some aspects of
"Following in Mother’s or Father’s Footsteps'.

2. The institution of marriage is irrelevant to
modern life and bound to disappear. Discuss.
3. A new supermarket is going to be built near
the place where you live. Write a letter to the
local authorities explaining why this is not
a good location. Suggest some alternative solu-
tions.

PROPONOWANY KLUCZ DO ODPOWIEDZI

Uwaga: klucz nie zawiera wszystkich mozliwych odpo-
wiedzi. Nauczyciel moze przyzna¢ punkt réwniez za inng
poprawng odpowiedz.

» CZESC | - ROZUMIENIE ZE SEUCHU (Listening
comprehension) — ogétem 15 punktéw — po jednym
punkcie za kazda prawidtowa odpowiedz.

ZADANIE I A — 11 punktéw
1./2./3. AIBIC4A5B6.A7A8B9.C10.D11.D

ZADANIE | B - 4 punkty

1.c2.d3.b4b

> CZE§(‘. 11 - ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO (Re-
ading comprehension) - ogétem 20 punktéw - po
jednym punkcie za kazda prawidfowa odpowiedz.

ZADANIE Il A - 9 punktéw
1./2. A/B3./4.B/C5.B6.8B7.C8D9.D

ZADANIE 1l B — 11 punktéw
0. D (przyktad) 1.E 2.G 3.A 4.B 5.F (C — zbedne)
6.d7.c8a9b10.b11.c

> CZE§C 11l — TEST LEKSYKALNO - GRAMATYCZNY
(Use of English) — ogétem 30 punktéw

ZADANIE 1ll A - 9 punktéw - po 0,5 pkt. za kazde
prawidfowe uzupetnienie

1. say 2. to/of 3. All/Everything/What 4. lots/plenty 5.
knowing/thinking/believing 6. to 7. according 8. ancestors
9. from 10. whose/their 11. hunger/famine/starvation 12.
From 13. access 14. finger 15. so 16. effective/effi-
cient/advanced/improved 17. available/plentiful/plenty
18. developed/rich

ZADANIE Il B — 8 punktéw — po jednym punkcie za
kazde prawidfowe uzupetnienie

1. did he know about what 2. less fluently/worse than 3.
is reported/said to be decreasing 4. whose owner had not
returned from the war, 5. to me/my moving in 6. hadn't
been for your guidance, she wouldn’t have found out 7.
seeing/being shown the letter he realised 8. he is, he
never gives money

ZADANIE Il C — 7 punktéw — po jednym punkcie za
kazde prawidtowe uzupefnienie

1. take any notice of his rude comments 2. have failed to
reach agreement on the employment policy 3. is out of
the question 4. ran up a huge debt/ ran into debt ... 5.
team’s co-operation resulted in their success.. 6. some
money put aside/by in case... 7. are (badly) in need of
financial support

ZADANIE Il D — 6 punktéw - po 0,5 pkt. za kazde
prawidtowe stowo (UWAGA - obowiazuje petna popraw-
nos¢ ortograficzna).

1.Remembrance 2. significant 3. civilised 4. remarkably
5. exclusively 6. regardless 7. countless 8. invasions/in-
vaders 9. flowerings 10. fused 11. complementary 12.

supernatural (maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka angielskiego w szkotach dla dorostych

CzZESC |
Rozumienie ze stuchu
(Listening comprehension)

Zadanie I — ogétem 15 punktow

Ustyszysz dwukrotnie tekst A, a nastepnie, po
pieciu minutach przerwy, dwukrotnie tekst B.
Przed wystuchaniem tekstéw przeczytaj uwaznie
pytania. W trakcie sfuchania mozna robi¢ notatki.
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Teksty do odczytania przez nauczyciela

Ponizszy tekst nalezy odczyta¢ dwukrotnie przez,
w miare mozliwosci, dwéch nauczycieli z dwéch
réznych miejsc sali. Przed rozpoczeciem tej czesci
egzaminu zdajacy maja 5 minut czasu na zapoz-
nanie sie z trescig zadania.

Tekst do zadania A

More than one million acres of forests
have gone up in flame this year. This represents



the worst loss of timber in Norwood this cen-
tury. Millions of dollars worth of damage has
been caused, with beautiful woodland areas
and natural reserves being reduced to ashes.
Following a severe drought for the third year in
succession, a series of lightning storms ignited
a wave of fires which were almost impossible
to contain. In just one National Park, the infer-
no got out of control and seared 7000,000
acres in 5 months. When one raging fire is put
out, firemen move to another outbreak, often
caused by airborne embers.

"’Fire spread so quickly,” said one fire-
fighter, his eyes swollen, his face covered with
grime, “'that you can easily be cut off by the
flames.” Indeed, 20 fire-fighters have died batt-
ling this year’s forest fires: some were over-
come by smoke and flames before they could
reach the safety of fire-resistant shelters, while
several were taken to hospital with burns and
injuries from falling trees. One was killed when
a water-bombing aircraft accidentally emptied
its 1,000 gallon load over him.

At the scene, it is impossible to endure
the heat: in some areas the fire reaches 2,000
degrees Fahrenheit — hot enough to melt metal
traffic signs and vaporise small streams. Dense
smoke cuts visibility by half. The ashes at each
smouldering spot have to be checked to make
reignition impossible. In an effort to prevent
the fire from spreading further, helicopters and
planes dump fire retardants. At night, an eerie
orange glow can be seen in the sky from many
miles away and the destructive fire was detec-
ted by weather satellites.

Forests, with the exception of some very
old and large trees, will regenerate quickly
— although it could take 300 years before the
worst-burnt areas return to their full majesty.

Tekst do zadania B

Procedura przeprowadzania Zadania B jest taka
sama, jak w przypadku Zadania A. Czytanie
tekstu do Zadania B nalezy rozpocza¢ po 5 mi-
nutach od zakonczenia drugiego czytania tekstu
do Zadania A.

Digging under the hot sun of the Pata-
gonian desert, an international team of scien-
tists has unearthed the remains of a half-dozen
members of a new dinosaur species. The lar-
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gest of the six may be the hugest meat eater

yet found.
The new species — unnamed until results
are published in a scientific journal - lived

about 100 million years ago, says Canadian
palaeontologist Philip Currie, who excavated
the site with his Argentine colleague Rodolfo
Coria. The dino appears to be several feet
longer than its cousin Gigantosaurus, which det-
hroned the North American size champ T.rex,
in 1993. T.rex was a crusher, with strong, blunt
jaws and heavy teeth. The Argentine animals
had long, narrow heads with shorter, sharper
teeth, perfect for slicing up large prey.

Both adults and juveniles were uncove-
red, so researchers will have a rare chance to
study growth and development as well as beha-
viour. Scientists thought the large meat eaters
were solitary animals. But these dinos, ranging
in size from truly monstrous to merely terrifying,
appear to have lived in a group, perhaps a fami-
ly. “They probably went after large herding
animals,” says Currie. ""Loners would have less
chance of success.” As if being set upon by eight
tons of muscle and teeth weren’t bad enough, it
now seems that their prey had to contend with
whole packs of brawny terror. Specimens — safe-
ly dead — will be on display at the Royal Tyrrell
Museum in Canada this summer.

Czes¢ 1 A - 10 punktéw
Ustyszysz dwukrotnie tekst. Po wysfuchaniu zde-

cyduj czy podane zdania sq prawdziwe (T), czy

fatszywe (F). TF

1. This year’s forest fires have brought several
million dollars worth of loses.

2. For the last three years, there has been little rain.

3. No rains accompanied the storms which started
the fires.

4. Fire can spread faster than one can imagine.

5. Some fire-fighters died because of smoke in-
halation.

6. The water-bombing aircraft dropped its load on
the man by mistake.

7. If one fire is put out, it no longer represents
danger.

8. Helicopters and planes are only used to spot
new outbreaks of fire.

9. The fact that the conflagration is seen from
space speaks of the scale of the disaster.

10. After a fire, the forests will soon look the same.




Czes¢ 1 B - 5 punktow

Ustyszysz dwukrotnie artykut. Na podstawie infor-
magji zawartych w artykule wybierz fragmenty
zdan, ktérych tres¢ jest zgodna z tekstem. Zakres]
litere a, b, c lub d.

1. An international team of scientists has found
the remains of members of a new
dinosaur species.

a. ten b. twelve c. six d. twenty-four

. The new species was found in )
a. Patagonia ~ b. Canada and Argentina
¢. Canada d. North America

. Gigantosaurus is :
a. the longest of the dinosaurs ever found
b. the biggest of the dinosaurs ever found
c. longer than T.rex
d. longer than the newly found species

. The scientists unearthed the remains of __.
a. grown up dinosaurs
b. both adult and young dinosaurs
¢. only young members of the new species
d. young dinosaurs and some dinosaur eggs

5. The researchers claim that meat eaters
lived
a. in solitude
b. in a group
¢. with other meat eaters
d. with other species of their size

CZESC 1l A - 7 punktow
Rozumienie tekstu pisanego
(Reading comprehension)

Zadanie Il - ogétem 20 punktéw

Z ponizszego artykufu, w miejscach oznaczonych
1-7 usunieto fragmenty tekstu. Uzupefnij go
odpowiednimi fragmentami, oznaczonymi litera-
mi A-1 w taki sposéb, aby artykut stanowit logi-
czna cafosc. Jeden fragment jest zbedny.

A good night’s sleep — impossible dream?

Tonight, do yourself a favour. 0 A (przyktad).
Relax, take a bath, maybe sip some herbal tea.
Then move into the bedroom. Set your alarm
clock for a time no less than eight hours in the
future, fluff up your pillows and lay down your
head for a peaceful night of restorative shut-eye.
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1__. We are a somnambulant nation,
they say, stumbling groggily through our wa-
king hours for lack of sufficient sleep. We are
working longer days-and, increasingly, nights-
and we are playing longer, too, as cable TV and
the Internet expand the range of round-the-
clock entertainment options. 2____. "'The 24-
hour society is here, and it is growing,” says
James Walsh, executive director of the sleep
medicine and research centre at St. Luke’s Hos-
pital in Chesterfield, Mo. "'Physiologically, we
just cannot adapt well.”

The health repercussions of sleep de-
privation are not well understood, but sleep
researchers point to ills raging from heart prob-
lems to depression. 3__. Driving while tired
"'is very similar to driving drunk,”” says Michael
Bonnet, director of the sleep laboratory at the
Dayton V.A. Medical Center.

What irritates sleep experts most is the
fact that much sleep deprivation is voluntary.
"People have regarded sleep as a commodity
that they could shortchange,” says Terry
Young, director of the Wisconsin Sleep Cohort
Study and a professor of preventive medicine
at the University of Wisconsin-Madison.
4__ . Slumber scientists hope that attitude
will change. "We've learned to modify our
behaviour in terms of lowering our cholesterol
and increasing exercise,” says Walsh. “"Now
| think people need to be educated that al-
lowing enough time to sleep and taking strate-
gic naps are the most reliable ways to promote
alertness behind the wheel and on the job.”

5___. "Night workers have a hard ti-
me not paying attention to the 9-to-5 day,
because of noises or family obligations or that’s
the only time they can go to the dentist,” says
biologist Kenneth Groh, who studies the cir-
cadian clock at Argonne National Laboratory in
Lemont.

6___. ShiftWork’s theory is that bright
light, delivered in a controlled fashion, can
help adjust people’s biological clocks. "We're
using light like a medicine,” says company
president Theodore Baker. So far, such special
lighting has been the province of NASA astro-
nauts and nuclear power plant workers, but in
the future such system may pop up in places
like hospitals and 24-hour credit-card proces-
sing centers. 7___. And, of course, there is



always what Welsh refers to as "therapeutic
caffeine use,” but we are guessing you are
already familiar with that.

A. Shut down the TV, log off the Internet and

unplug the telephone.

B. Well, naps would be nice, but at the mo-
ment, employers tend to frown on them.
And what about the increasing numbers of
Americans who work at night? Not only must
they work while their bodies’ light-activated
circadian rhythms tell them to sleep, they
also find it tough to get to sleep after work.

. Sleeplessness may be a big advantage for com-
panies hiring night workers. They work more
effectively than people used to 9-to-5 day.

. An impossible dream? Maybe so. As we
approach the millennium, experts are soun-
ding an alarm over Americas other deficit:
our sleep deficit.

E. Other researchers are experimenting with
everything from welder’'s goggles (which
night workers wear during the day) to hu-
man growth hormones to a sort of super-
charged melatonin.

F. "It's been considered a mark of every hard
work and upward mobility to get very little
sleep. It's a macho attitude.”

. By some estimates, we are sleeping as much
as an hour and a half less per night than we
did at the turn of the century-and the prob-
lem is likely to get worse.

. As you might imagine, companies are sprin-
ging up to take an advantage of our sleep-
lessness. ShiftWork Systems of Cambridge,
Mass., makes specially designed lighting sy-
stem intended to keep workers alert around
the clock.

I. In a famous experiment conducted at the
University of Chicago in 1983, rats kept from
sleeping died after two and a half weeks. You
are not likely to drop dead in the same way,
but it may cost you your life indirectly, when
exhausted doctor prescribes the wrong dosa-
ge or a sleepy driver weaves into your lane.

Adapted from ~"Newsweek’’, 1998.

Czesc¢ 11 B — 13 punktow

Przeczytaj fragmenty tekstéw podanych nizej. Do
kazdego z fragmentéw (1—13) dopasuj jedna
nazwe (A—N) okreslajaca rodzaj przytoczonego
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tekstu. Wpisz w tabelke cyfre opowiadajaca dane-
mu rodzajowi tekstu. Jedna nazwa nie pasuje do
zadnego z fragmentéw.

1. The Passiflora has an intricate structure
— the early Spanish believed that its symbols of
Christ’s Passion had been put there to convert
the S. American Indian. The Passiflora is a ram-
pant climber which will soon outgrow its wel-
come if it is not cut back hard each spring.

2. ...technological inspection of machinery and
equipment, quantity inspection (weighing su-
pervision, volumen measurements, tally), as
well as inspection of goods, their packing and
marking, transport means inspection, supervi-
sion of loading and discharging operations...

3. ...with opportunity of promotion and of grea-
ter responsibility. | would appreciate an interview
of your convenience. Please let me know when it
is possible to set up an appointment with you.

4. The order originates in 1237 as the hospital
brotherhood attached to the Convent of the Bles-
sed Agnes at the time of the crusades. Its ar-
chitecture, which V. Volavka described with the
following words: "It brings Roman churches to
mind not only because of the flexible curve of its
dome, but also because of its perfect proportions
and purity of forms,” also makes it outstanding.

5. In the afternoon he strolled unhurriedly into
the main post office and asked for a call to
a number in Zurich, Switzerland. It took half an
hour for the call to be put through and another
five minutes until Herr Meier came on line.

6. It is virtually in a class by itself; subtle, fast
moving, unputdownable. The entire French
background is convincing, and beautifully at-
mospheric.

7. Why not come along for a complimentary
consultation and let us tell you how you can
have the smile you always wanted. We use
state-of-the-art techniques, set in a friendly at-
mosphere.

8. | don't think there is any role for poetry.
Poems can't establish a state. But they can
establish a metaphorical homeland in the
minds of the people. | think my poems have
built some houses in the landscape.

9. Add more pleasure to your trip and con-
sider a stopover in Jordan. Witness three great



civilisations: the Nabataean, Greek, and Ro-
man. Recall the glory of the past. We promise
you an unforgettable experience. Allow your-
self some time for rest and recreation, and
continue your trip on Royal Jordanian.

10. Hurricane Luis’ furious winds of up to 225
km/h have left a swath of damage across the
eastern Caribbean, in particular in St. Martin
and Antigua, just as the tourist season is about
to begin.

11. Technology in modern society has made
great strides in bringing us more free time, and
Robert Wright shows us how we are spending it:
being depressed. The quotes from the Unabom-
ber raised some interesting points. | just wish he
would convey them in a humane manner.

12. The specific shine control agent (micropartic-
les of starch) ‘creates’ the structure of this unpre-
cedented oil-free texture. It absorbs all excess of
sebum through the day, for a long lasting matte
finish and make-up that stays perfect all day.

13. He remained unwavering through his long
career, and resulted in exquisitely luminous
paintings which remain enduringly popular.
During almost seven decades of uninterrupted
creativity, he produced one of the largest oeuv-
res of any artists.

A. News item

B. Information about cosmetics
C. Interview with an artist

D. Book review

E. Job application letter

F. Letter to the editor

G. Guide book

H. Biography

l. Book on gardening

J. Dental service advertisement
K. Service offer

L. Resume

M. Airlines advertisement

N. Novel

CZESC 111 A - 10 punktow
Test leksykalno-gramatyczny
(Use of English)

Zadanie Il — ogétem 30 punktéw

Wstaw po jednym stowie w miejsca zakropkowa-
ne. Zanim zaczniesz przeczytaj caty tekst.
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According to a report received from Ne-
pal, the British climbing expedition to Annapur-

na, one of the 1 mountains in
the world, is facing serious
2 . The expedition has already
3 three months, and those leading

the rest to the summit have 4 the
past three days climbing just one thousand
feet. They have now 5 a
height of about 21,000 feet.

At only 10,000 feet, they 6
two of the advance climbers 7
been killed when they did not return
8 _ aninvestigation of the route
ahead. But they 9 found two
days later, 10 but exhausted.

11 problems now seem to
be supplies and equipment. 12 is
thought that, because supplies have been
13 slow in reaching the advance party,
the attempt on the summit may 14
to be abandoned. There is also 15
serious problem: the weather is almost
16 to get worse during the next
week. Conditions on the mountain then for
climbers 17 become impossible.

One climber, 18 has
already climbed Annapurna once, told us, ""Ve-
ry 19 people realise what it's
20 in the Himalayas in good
weather. In bad weather, it’s hell!”

that

Czes¢ 1l B — 15 punktéw

Uzupetnij drugie zdanie w taki sposéb, aby za-
chowac znaczenie zdania wyjsciowego. W zda-
niach 1-4 nalezy uzy¢ podanego sfowa, nie
zmieniajac jego formy.

1. | spent the money he had lent me and he
was really annoyed! WHICH
| spent the money he had lent me, . . . ..

. I'm sure Betty passed her English exam very
well. MUST

her English exam very well.

3. You ought to finish this report. The meeting
is in two hours! TIME
. this report. The meeting is in two hours.

. The burglars escaped before the police ar-
rived. ALREADY

The burglars the police arrived.



. They reported that the winner of the con-
test had sprained his ankle.
The winner of the contest was

6. It's a pity we didn’t go to Portugal last year.
Fwish ... ..o
7. The judge didn’t sentence any of the sus-
pects.
None ......... .. ... ... ... .. ...
8. It's expected that the President will visit

our company next month.

The President our company next month.
. | haven’t heard from Jane for over six
months now.
It's
Tell her to bring me the documents right
after the meeting.
Have right after the meeting.
She didn’t stop talking during the reading
of the announcements.
While the announcements ..........
"As soon as | find their address I'll send
them the invitation,” he said to us.
He told his address.
George speaks German fluently. He spent
five years in Berlin.
George, German
Martin is late because he missed the 7.20
train.
If Martin ......................
His trousers are too long.
His trousers need

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Czesc 111 C - 5 punktow

Zakres] koétkiem litere, przy ktérej znajduje sie
poprawne uzupefnienie zdania. Tylko jedna
z czterech propozycji jest poprawna.
1. No sooner than it began to rain.

a. they had arrived

b. had they arrived

c. they have arrived

d. have they been arriving

2. He objected ...... such a long poem by
heart.
a. to learning b. to learn
c. learnt d. for learning

. No one likes Mike. I'd rather you
to the party.
a. won't invite
c. didn't invite

b. hadn’t been invited
d. shouldn’t invite

20

By the time you receive this letter, | for
London.

a. leave

b. will have left
c. have left d. would have left
5. She suggested to the cinema.
a. that we should go b. that we are going
c. that we will go d. that our going

CZESC IV
Wypowiedz pisemna
(Composition)

Zadanie IV - 35 punktéw

Wypowiedz sie na jeden z podanych tematéw.
WypowiedZ powinna spetnia¢ wszystkie warunki
charakterystyczne dla danej formy. Praca powin-
na zawiera¢ od 250 do 350 stéw. Zaznacz wy-
brany temat, zakreslajac jego numer. W ocenie
pracy zwraca sie uwage na tres¢ i forme, bogact-
wo jezykowe i poprawnosc.

1. Internet does as much harm as good. Dis-
cuss.

2. George Bernard Shaw said, ""He knows
nothing; and he thinks he knows everything.
That points clearly to a political career.” Reflect
on these words.

3. Write a letter to a travel agency complaining
about the holiday they sold you.

PROPONOWANY KLUCZ DO ODPOWIEDZI

Uwaga! Klucz nalezy traktowac jako propozycje. Nalezy
uzna¢ wszystkie prawidtowe, nie uwzglednione w kluczu
rozwiazania.

ZADANIE | - ROZUMIENIE ZE StUCHU

» CZESC A - Za kazda prawidfowa odpowied? mozna
otrzymac 1 pkt (razem 10 pkt.)

1.7 2. T 3.7 4. T 5T 6. T

7. F 8. F 9. T 10. F

» CZESC B - Za kazda prawidtowa odpowied? mozna
otrzymac 1 pkt (razem 5 pkt.)
l.c 2.a 3¢ 4b 5.b

ZADANIE Il - ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO

» CZESC A - Za kazda prawidfowa odpowied? mozna
otrzymac 1 pkt (razem 7 pkt.)

1.D 2.6 3.1 4F 5B 6.H 76E

» CZESC B - Za kazda prawidiowa odpowied? mozna
otrzymac 1 pkt (razem 13 pkt.)
A. 10 B.12 C.8 D.6
G.4 H.13 L1 J.7
M. 9 N.5

E. 3 F. 11
K. 2 L. nie pasuje



ZADANIE 1l — TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY

» CZESC A - Za kazde poprawne stowo mozna otrzymac
0,5 pkt. (razem 10 pkt.) Wymagana jest poprawnos¢
pisowni wyrazow.

1. highest/biggest 2. difficulties/trouble/problem 3. las-
ted/taken 4. spent 5. reached/attained/approached/ma-
de 6. thought/suspected/believed/feared 7. had
8. from/after 9. were 10. alive/safe 11. The/Other
12. It 13. so/very/extremely/terribly/unusually 14. have
15. another  16. bound/certain/sure  17. will/may
18. who 19. few 20. like

» CZESC B - Za kazde poprawne zdanie mozna otrzymac
1 pkt (razem 15 pkt.)

1. which really annoyed him/which was really an-
noying for him

2. Betty must have passed

. It’s time you finished

. had already escaped when

. reported to have sprained his ankle.

. we had gone to Portugal last year.

. of the suspects were sentenced.

. is expected to visit

9. over six months now since I last heard from Jane.
10. her to bring me the documents

11. were being read, she didn’t stop talking.

12. us he would send them the invitation as soon as
he found their address.

13. who spent five years in Berlin, speaks ..... fluently.
14. hadn’t missed the 7.20 train, he wouldn’t be late.
15. shortening/to be shortened

O~NOWV W

» CZESC C - Za kazda poprawna odpowied? mozna
otrzymac 1 pkt (razem 5 pkt.)

1. b 2. a 3. c 4. b 5.a (maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka francuskiego w w klasach dwujezycznych

Texte d’étude

Pourquoi le monde des images, et tout par-
ticulierement de la télévision, irrite-t-il a ce
point le monde intellectuel que sa critique se
soit élevée au rang d'un nouveau genre lit-
téraire? Pas une saison qui ne se passe sans
apporter sa moisson de pamphlets antimédiati-
ques, ressassant du reste presque toujours les
mémes banalités: asservies aux contraintes de
I'audimat, soumises a I'impérieuse logique du
spectacle et du divertissement, la culture et
I'information médiatiques seraient en voie de
perdition. Pour des raisons techniques et idéo-
logiques, la rapidité primerait sur 'exigence de
sérieux, le vécu sur le congu, le présent sur le
temps, I'immédiat sur la distance, le visible sur
I'invisible, I'image choc sur l'idée, I'émotion
sur ['explication, etc. J'ai fait le test, j'allais dire
I'épreuve: lire les quinze ou vingt ouvrages
récemment consacrés aux méfaits de la société
médiatique; la liste est impressionnante; voici,
sans aucun ajout de ma part ni exagération
d'aucune sorte, ce que péle-méle, on peut
y trouver: la télévision aliéne les esprits, elle
montre & tous la méme chose, véhicule I'idéo-
logie de ceux qui la fabriquent, elle déforme
I'imagination des enfants, appauvrit la curiosité
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des adultes, endort l'intelligence, exerce un
insidieux contréle politique, faconne a notre
insu nos cadres de pensée, manipule I'infor-
mation, impose des modéles culturels domi-
nants (on n'ose plus dire «bourgeois»), elle ne
montre de fagon systématique qu’une partie du
réel en oubliant la réalité urbaine, les classes
moyennes, le secteur tertiaire, la vie des cam-
pagnes, le monde ouvrier, les langues et les
cultures régionales, elle engendre la passivité,
détruit les relations interpersonnelles dans les
familles, tue le livre et en général toute culture
«difficile», elle incite a la violence, a la vulgarité
ainsi qu'a la pornographie, empéche les enfants
de devenir adultes, concurrence de fagon déloy-
ale les spectacles vivants, cirque, théatre, caba-
ret ou cinéma, génere I'apathie et I'indifférence
des citoyens a force de surinformation inutile,
abolit les hiérarchies culturelles, remplace I'in-
formation par la communication, la distancia-
tion intellectuelle par la présence des sentiments
volatils et superficiels, accorde le primat a la
vitesse sur la lenteur nécessaire a toute médita-
tion profonde, concurrence et dévalorise I"école.

Tout n’est pas faux, bien siir, dans cette
liste apocalyptique. Ni vrai non plus, loin de la.
[...] Lorsqu'on reproche a l'information de
gommer la profondeur historique des drames



qu'elle visualise, de quoi parle-t-on au juste?
Croit-on sérieusement que les reportages sur la
Bosnie ou sur la Somalie auraient décervelé une
population républicaine, consciente et informée,
qui de toute éternité aurait brillé par ses com-
pétences incomparables quant a I'histoire poli-
tiqgue de ces deux pays? A quel age d'or my-
thique fait-on ici référence? La réalité, de toute
évidence, est que I'immense majorité du public
ignorait jusqu” a I'existence méme de la Bosnie et
de la Somalie avant que la télévision ne s'em-
parét de son sort . La vraie difficulté est tout autre
[...]: elle tient au fait qu'on ne peut, chaque soir,
revenir sur I'histoire de I'Europe orientale ou de
I'Afrique. Non seulement le public n'est pas le
méme qu’ I'amphithéatre Descartes”, mais il a la
facheuse habitude d'étre plus changeant encore.
Le but essentiel d'une information ne peut étre,
dés lors, que de sensibiliser, d’abord, puis de
donner I'envie ou le courage d'aller y voir de plus
pres, dans la presse écrite, puis dans les livres.
[...] Méfions-nous de la confusion des genres: la
télévision doit rester, qu’on le veuille ou non, un
spectacle, elle doit, méme dans ses missions cul-
turelles, davantage donner a penser que mettre
en scéne la connaissance en tant que telle.
L'image ne peut ni ne doit remplacer I'écrit.
Pourtant, la crainte ou I'espoir qu’elle y parvien-
ne un jour ne cessent de hanter les discussions sur

I'audiovisuel.
La sagesse des modernes,

Luc Ferry et André Comte-Sponville, 1998.
(660 mots)

Partie |

Questions de compréhension et de vocabu-
laire (4 points)
1. a. Qu'est-ce que l'auteur exprime dans le

premier paragraphe? (0,5 pt)
b. Justifiez I'emploi du conditionnel
(lignes 11-13). (0,25 pt)

c. Dans quel but l'auteur a-t-il dressé la liste
contenue dans les lignes 20 a 40? (0.5 pt)

" Salle de cours a la Sorbonne.
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2. a. Expliquez le role dans 'argumentation:
— de la premiere phrase du paragraphe 2:
(0,25 pt)

b. Précisez ce que représente le pronom «on»
dans ces lignes. (0,25 pt)

¢. Donnez un verbe ou une expression syno-
nyme de «décervelé» (ligne 57). (0,25 pt)

d. Quelle est la tonalité de ce passage du
texte? (0,5 pt)

3. a. Situez dans le texte la theése de I'auteur.

(0,25 pt)

b. Reformulez cette thése en une phrase.
(0.5 pt)
4. Donnez un titre a ce texte. (0,5 pt)

Partie Il

Résumé du texte (6 points)

Résumez le texte au quart de sa longueur
(150-180 mots). N'oubliez pas d'indiquer le
nombre de mots utilisés.

Partie 111

Discussion (10 points)

Sujet: «La télévision doit rester, qu’on le veuille
ou non, un spectacle» affirme I'auteur du texte
que vous venez d'étudier. Vous discuterez
cette affirmation sous forme d’un devoir or-
ganisé.



Corrigé

» PARTIE |
Questions de compréhension et de vocabulaire
(4 points)

1a) Qu'est-ce que l'auteur exprime dans le premier pa-
ragraphe? (0.5 pt)
Il exprime la thése a laquelle il s’oppose, celle des
détracteurs farouches de la télévision.
1b) Justifiez I'emploi du conditionnel lignes 11-13
(0,25 pt)
Le conditionnel indique la distance que l'auteur prend
avec les propos qu'il rapporte.
1¢c) Dans quel but I'auteur a-t-il dressé la liste contenue
dans les lignes 20 a 40? (0.5pt)
L’énoncé de cette liste qui accumule tous les arguments
défavorables a la télévision, permet de discréditer ceux
qui les formulent en soulignant leur absence de nuance et
de rigueur ainsi que la banalité de leur propos.

2a) Expliquez le role dans I'argumentation
- de la premiere phrase du paragraphe 2: (0,25 pt)
La premiere phrase constitue une concession a la thése
adverse, I'auteur ne se pose pas en défenseur incon-
ditionnel de la télévision.
— des questions lignes 53 a 62 (0,25 pt)
Les questions sont des questions rhétoriques qui ( tout en
constituant une réfutation de la thése adverse) servent de
transition et annoncent la thése de I'auteur.
2b) Précisez ce que représente le pronom «on» dans ces
lignes. (0,25)
«On» représente les détracteurs de la télévision ( qui lui
reprochent son caractére superficiel).
2¢) Donnez un verbe ou une expression synonyme de
«décervelé» (ligne 57) (0,25)
«Décervelé» ici signifie «abruti».
2d) Quelle est la tonalité de ce passage du texte?

(0.5 pt)
Ce passage est ironique. L'auteur utilise I'ironie pour
décrire les prétendus méfaits de la télévision sur un
spectateur idéal (age d’or mythique).
3a) Situez dans le texte la thése de 'auteur.  (0,25pt)
La these de l'auteur se situe a la fin du deuxiéme 8.
3b) Reformulez cette thése en une phrase. (0.5pt)
La télévision n’a pas pour mission d’enseigner; elle ne
vise qu'a fournir une information rapide afin de susciter
chez le téléspectateur I'envie d’approfondir son savoir.

4. Donnez un titre a ce texte. (0,5pt)
Le véritable r6le de I'image.

» PARTIE II

Corrigé du résumé (6 pt)
Quelle est la raison de cet acharnement systématique des
intellectuels contre la télévision? On nous ressert réguliér-
ement les mémes clichés: taxée de superficialité, la civili-
sation de I'audiovisuel péricliterait. Jai recensé la longue
litanie des principaux griefs: la télévision nivelle, unifor-
mise les connaissances, oriente la pensée, occulte une
partie de la réalité, supprime toute réflexion, modifie les
comportements, signe la fin des autres formes d’expres-
sion plus ambitieuses, favorise 'inertie et la violence, nuit
a I'enseignement traditionnel...
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Il est évident qu’il faut faire la part des choses.
Peut-on raisonnablement affirmer que les journaux télévi-
sés, négligeant la dimension historique des faits relatés,
abétissent le téléspectateur qui en oublierait alors son
érudition légendaire? En fait, le probléme est que — ne
pouvant répéter indéfiniment les mémes notions d’histo-
ire — ces journaux ont pour objectif majeur de susciter la
curiosité et le désir d’approfondir les informations regues.
Ne faisons pas d'amalgame: il faut que la télévision
demeure un divertissement et ne supplante pas la presse
écrite malgré les spéculations a son sujet.
(172 mots)
» PARTIE 1l

Corrigé de la discussion (10 pt)
«La télévision doit rester, qu'on le veuille ou non, un
spectacle» affirme l'auteur du texte que vous venez
d’étudier. Vous discuterez cette affirmation sous forme
d’un devoir organisé.

Introduction:

Depuis la deuxieme moitié du XXeme siecle, la télévision
a progressivement fait son entrée dans tous les foyers.
Congue pour étre regardée, et considérée alors, au sens
étymologique, comme un spectacle (du latin spectaculum
= ce que I'on regarde), ne peut-elle donc pas également
remplir d’autres missions? Nous allons tenter d'étudier
dans quelles circonstances elle doit en effet demeurer un
spectacle et dans quelles autres circonstances elle doit
tenir un autre role.

Premiere partie du développement:

La télévision doit remplir un role de spectacle:

— aupres des personnes agées qui n'ont plus d'autres
distractions, aupres des malades et des personnes stres-
sées par leurs activités professionnelles.

— dans les régions éloignées ol elle offre le seul accés
a des spectacles.

— grace aux moyens techniques dont elle dispose, elle
peut offrir des émissions ol le c6té «spectaculaire» est
primordial.

Phrase de transition: Imbattable quant a la dist-
raction de ses spectateurs, la télévision peut cependant
avoir d’autres ambitions et alors I'aspect «spectacle» de
ses programmes a des limites que nous allons voir.

Deuxieéme partie du développement:

— L'aspect «spectaculaire» des émissions ne doit pas étre
un but «a tout prix» (exemple: ces émissions de jeux ol
les candidats mettent leur vie en danger)

- Certains programmes doivent complétement exclure ce
coté spectaculaire, il s’agit des informations ou les guer-
res, les faits divers sont mis en scéne et perdent de leur
réalité.

- Tout ce qui concerne la politique doit étre traité avec
un maximum de sobriété afin que les hommes politiques
participant a des débats ne perdent pas leur crédibilité.

Conclusion:

La télévision constitue une excellente source de spectacle
mais elle peut remplir d'autres roles a condition que ceux
qui la font respectent une éthique et ne mélangent pas les
genres. La solution viendra peut-étre des chaines theme
ou chacun ira chercher ce qu'il recherche.

Maksymalna liczba punktéw — 20



Kryteria ocen

1. Zagadnienia dotyczace zrozumienia tekstu i stownict-
wa — 4 pkt. (tres¢ — 2 pkt., poprawnos¢ jezykowa — 2 pkt.)
2. Streszczenie tekstu — 6 pkt. (elementy streszczenia:
umieszczenie istotnych tresci, kompozycja — 3 pkt., styl
streszczenia, poprawnos¢ jezykowa — 3 pkt.)

3. Wypracowanie — polemika — 10 pkt. (elementy pracy:

zgodnos$¢ wywodu z tematem, precyzja wypowiedzi, bo-
gactwo przemyslen, trafnos¢ przykladéw — 5 pkt., po-
prawnos¢ jezykowa: budowa zdan, czasy i tryby, trafnos¢
sfownictwa, poprawnos¢ ortograficzna i estetyka pracy
5 pkt.)
Przeliczenie punktéw na ocene: 20-18 pkt - 6; 17-15 pkt
—4;12-10 pkt - 3; 9-8 pkt — 2; 1-7 pkt - 1.

(maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka francuskiego w szkotach dla dorostych

CzZESC 1.
Rozumienie ze stuchu

Teksty do odczytania

Przed przystapieniem do tej czesci egza-
minu zdajacy powinien zapoznac sie z polecenia-
mi. Przeznaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst
powinien by¢ dwukrotnie odczytany przez
dwdch, jesli to mozliwe, nauczycieli z réznych
miejsc sali. Pomiedzy pierwsza a druga prezenta-
(g tekstu powinna by¢ zachowana 3-minutowa
przerwa. Podczas stuchania uczniowie mogg robic¢
notatki. Przed odczytaniem drugiego tekstu zda-
jacy ma 3 minuty na zapoznanie sie z polecenia-
mi i 3 minuty przed druga prezentacja tekstu.

TEKST nr 1

Ce jour-1a, je m’en souviendrai toujours.
C'était un mardi d’avril et il pleuvait. Quand
j'ai passé mon complet — pantalon, gilet et
veston —j'ai constaté qu’il ne me tiraillait pas et
ne me génait pas comme le font toujours les
vétements neufs. Par habitude je ne mets rien
dans la poche droite de mon veston, mes pa-
piers, je les place dans la poche gauche. Ce qui
explique pourquoi ce n'est que deux heures
plus tard, au bureau, en glissant par hasard ma
main dans ma poche droite, que je me suis
apercu qu’il y avait un papier dedans. Peut-étre
la note du tailleur ? Non, c'était un billet de
cing cents francs.

Je suis resté stupéfait. Ce n’était certes
pas moi qui I'y avais mis. D'autre part il était
absurde de penser & une plaisanterie possible
du tailleur. Encore moins a un cadeau de ma
femme de ménage, la seule personne qui avait
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eu l'occasion de s’approcher du complet apres
le tailleur. L'unique explication, une distraction
du tailleur. Peut-étre qu’un client était venu lui
verser son acompte et, pour ne pas laisser
trainer le billet, il I'avait glissé dans mon ves-
ton. Ce sont des choses qui peuvent arriver.

J'ai appelé la secrétaire. Je voulais écrire
un mot au tailleur et lui rendre I'argent qui
n’était pas a moi. Mais, a ce moment, je ne
saurais pas vous en expliquer la raison, j'ai
glissé de nouveau ma main dans ma poche.
Mes doigts ont rencontré les bords d'un autre
morceau de papier qui n'y était pas quelques
instants avant. C'était un autre billet de cing
cents francs. Alors, j'ai essayé une troisiéme
fois. Et un troisiéme billet est sorti.

Sous le prétexte que je ne me sentais pas
bien, j'ai quitté mon bureau et je suis rentré a la
maison. J'avais besoin de rester seul. Heureuse-
ment la femme qui faisait le ménage était déja
partie. J'ai fermé les portes et j'ai commencé
a sortir les billets I'un apres ['autre aussi vite que
je le pouvais, de la poche qui semblait
inépuisable. Devant moi il y avait un tas impres-
sionnant de billets. Il y en avait largement pour
cing cent mille. L'important maintenant était de
les cacher. J'ai vidé une vieille valise et dans le
fond, j'ai déposé les billets.

Quand je me suis réveillé le lendemain
matin, la femme de ménage était la, stupéfaite
de me trouver tout habillé sur mon lit. Elle
a proposé de m’aider a enlever mon veston
pour lui donner au moins un coup de brosse.
J'ai répondu que je devais sortir tout de suite et
que je n'avais pas le temps de me changer. Et
puis je me suis précipité vers un magasin pour
acheter un vétement semblable au mien. Je



laisserai le nouveau a ma femme de ménage et
le mien, celui qui ferait de moi en quelques
jours un des hommes les plus puissants du
monde, je le mettrai en lieu sdr.

Mais quelque chose a refroidi mon
délire joyeux. J'ai apercu de gros titres sur les
journaux du matin : I'annonce d'un cambriola-
ge survenu la veille occupait presque toute la
premiére page. C'est surtout le montant de la
somme qui m’a frappé — exactement cinq cent
mille. Pouvait-il exister un rapport entre ma
richesse soudaine et le hold-up ? Cela semblait
ridicule de le penser. Pourtant I'événement m’'a
laissé inquiet.. D'aprés Dino Buzzati «Le K»

TEKST nr 2

Film n° 1: Pendant la Seconde Guerre Mon-
diale, en Pologne, le héros fait renaitre I'espoir
en inventant de fausses nouvelles de victoire. Le
film est dur mais Robin Williams est émouvant.

Film n° 2: Qui n’a jamais révé de se venger
d’un prof injuste ? Ici, trois lycéens enferment
une pauvre enseignante pour une affaire de
note. Cauchemardesque !

Film n° 3: Comment une lettre d’amour ano-
nyme va déchainer des passions qui, sans elle,
n’auraient pu exister ? Une comédie sentimen-
tale et pleine de charme dans une jolie petite
ville américaine.

Film n° 4: Une comédie tendre et lumineuse,
écrite par une femme, sur une autre femme qui
réve de I'amour, du travail et des enfants en
méme temps. Dur !

Film n° 5: On imagine mal un autre acteur que
Robin Williams qui, en faisant le clown devant
ses patients, les aide a guérir. Les malades sont
ravis, les infirmieres aussi, mais les grands pat-
rons sont choqués par son attitude.

D’aprés Okapi, avril, octobre, novembre, décembre 1999

TEKST nr 1

Zadanie A. Wysfuchaj opowiadania, ktére zosta-
nie dwukrotnie przeczytane przez nauczyciela. Na
podstawie informacji zawartych w tekscie zaznacz,
ktére zdania sa prawdziwe (zgodne z tekstem),
zakreslajac jedng z czterech mozliwosci (10 pkt.).

1. Le narrateur a constaté que son vétement
neuf était :
a. trop étroit;
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b. déchiré;

c. parfait ;

d. démodé.

2. Il n'a pas trouvé d'argent dans sa poche
droite tout de suite car :

a. il y portait beaucoup de papiers ;

il portait ses papiers dans I'autre poche ;

il ne portait rien dans ses poches ;

. il ne mettait jamais la main dans ses poches.

. Il voulait rendre I'argent a:
. sa femme de ménage ;

. son client ;

sa secrétaire ;

son tailleur.

. Apres avoir encore mis la main dans la
poche :

. il n"a plus rien trouvé ;

. il a trouvé plus d’argent ;

. il a trouvé la note du tailleur ;

. il a trouvé une lettre.

. Rentré a la maison :

. il a sorti d'autres billets de son veston ;
. il a eu un malaise ;

. il a trouvé de I'argent dans sa chambre ;
. il a tout dit a sa femme de ménage.

. Il'a décidé alors de/d" :

. informer la police ;

. rendre I'argent au propriétaire ;

. cacher I'argent ;

. verser |'argent sur un compte bancaire.

. changer de draps ;

. ranger la valise ;

. nettoyer son vétement ;
. faire sa chambre.

. Le narrateur :

. a été d’accord ;

. a quitté la maison ;

. a voulu l'aider ;

. a voulu le faire lui-méme.

. Il s’est décidé :
. cacher bien son costume ;
. offrir le costume a sa femme de ménage;
. rapporter le costume au magasin ;
d. rendre le costume au tailleur.

a
b
C
d
5
a
b
C
d
6
a
b
C
d
7. Le matin sa femme de ménage a décidé de :
a
b
C
d
8
a
b
C
d
9
a
b
C

10. Voyant les titres de journaux il s'est de-
mandé si :
a. quelqu’un avait trouvé de l'argent ;



b. I'argent venait du vol ;
¢. quelqu’un avait perdu de I'argent ;
d. la presse disait vrai.

TEKST nr 2

Zadanie B. Wysfuchaj krotkich streszczen 5 fil-
moéw, odczytanych dwukrotnie przez nauczyciela.
Z zaproponowanych ponizej 7 tytutéw wybierz
jeden dla kazdego filmu i wpisz oznaczajaca go
litere w tabele z numerami kolejnych streszczen
(5 pkt.).

. Docteur Patch.

. Les révoltés.

. Du jour au lendemain.

. Destinataire inconnu.

. Le village de mes réves.

f. Jacob le menteur.

g. Je veux tout.

o o

™ a O

film titre

1.

vislwn

CzeSC 11.
Rozumienie tekstu pisanego

TEKST nr 1

Zadanie A. Na podstawie informacji zawartych
w tekscie okres] skutki kryzysu 1973 r. we Francji,
oczekiwania zwolennikéw i zarzuty przeciwnikdw
zmiany czasu (10 pkt.).

64 % des Francais disent « NON » a I’horaire
d’été

L'opinion a radicalement basculé! I
y a vingt ans, 67% des Francais se disaient
favorables a I'heure d’été qui avait, il est vrai, les
charmes d’une relative nouveauté. Aujourd’hui,
64% lui sont opposés. Et, a une exception prés
— les jeunes de 18 a 24 ans, familiers du chan-
gement, ['hostilité est générale dans toutes les
catégories d'age, toutes les classes (...).

La crise de 1956, provoquée par la
nationalisation du canal de Suez décidée par le
colonel Nasser et par I'opération israélo-franco-
britannique, avait entrainé (sans doute I'a-t-on
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oublié) des restrictions de carburant pour les
automobilistes. Mais, aprés la guerre du Kip-
pour, la crise de 1973, suivie de la décision des
pays producteurs de I'OPEP de réduire forte-
ment leurs livraisons, tout en augmentant con-
sidérablement les prix, allait avoir, sur les
économies occidentales, des conséquences lon-
gues et sérieuses.

Pour les usagers, elles se traduisirent
(est-ce également oublié?) par la limitation de
la vitesse sur autoroute, par la limitation du
chauffage a 20°C puis 19°C dans les locaux
habités... et par I'heure d’été imposée — il fallut
des délais pour tout harmoniser — le 28 mars
1976 seulement.

En «rognant» sur la pointe de consom-
mation d’électricité du soir, on en attendait une
économie de 300 000 tep (tonnes d’équivalent
pétrole), la consommation de Toulouse... Une
goutte lorsque I'on sait que I'objectif gouver-
nemental était d'économiser 45 millions de
tonnes en 1980, objectif qui ne fut évidem-
ment pas atteint | On en attendait également,
pour les automobilistes, une amélioration de la
sécurité en fin de journée et, pour les vacan-
ciers, une amélioration de la qualité de la vie,
les lumineuses soirées de juillet et d'aolt se
prolongeant désormais tres tard...

En quelques années, le scepticisme sur
les bienfaits, et surtout sur I'utilité, de I'heure
d’'été allait gagner du terrain: 48% des Francais
lui étaient hostiles en 1990 et I'on sait le chiffre
recueilli a la fin d’avril par le Sofres: 64% des
personnes interrogées désirent qu’on la sup-
prime et, parmi ceux qui sont partisans de sa
disparition, 75% estiment qu'elle est totale-
ment inutile (...).

[l est vrai qu'a I'heure de I'électricité
produite par |'énergie nucléaire on ne sait plus
tres bien s’il y a ou non économie de pétrole.
Les 3000 000 tonnes évoqués en 1976 sont
devenues 150 000 pour les experts, peut-étre
moins encore.

En portant, six mois durant, I'ensemble
de nos activités diurnes sur une plage horaire
située deux heures en avance sur le soleil,
comment I'heure d'été ne troublerait-elle pas
— et parfois ne désorganiserait-elle pas - la vie
des agriculteurs (il est vrai qu’ils sont souvent
dans les champs a I'heure solaire) ou celle de
ces travailleurs dont la tache, a ['extérieur,



s'effectue aux heures les plus chaudes? Com-
ment 'heure d'été ne déréglerait-elle pas la
vie des jeunes enfants qui éprouvent de la
difficulté a s’endormir lorsqu’il fait encore
grand jour?

Interrogés il y a six ans par la Commis-
sion économique européenne, des scientifiques
avaient, par ailleurs, décrété majoritairement
que le changement d’heure était dommageable
a I'équilibre physiologique par ses plus ou mo-
ins longues répercussions négatives sur la quali-
té du sommeil (...).

D’apres Le Figaro Magazine du 11 mai 1996

Ce qu’ont dia subir les Francais lors de la
crise de 1973:

1.
2.
3.

Ce qu’attendaient les partisans de I’heure
d’été:

1.
2.
3.

Ce qu’objectent les adversaires de I’heure
d’été:
1.

2.
3.
4

TEKST nr 2

Zadanie B. Wyszukaj w tekscie i wypisz frag-
menty zdan tak, aby uzupeti¢ ponizsza ulotke
reklamowa (10 pkt.).

Le télé-achat

Grace a I'Internet, le télé-achat, appelé
commerce électronique, prend des allures de
supermarché planétaire. D'un clic de souris, le
cyber-client a I'accés a I'offre des magasins de
tous les coins du monde. Il peut passer des
impressionnants rayonnages d’'un magasin de
disques californien & une cave a vin bordelais
en s'achetant au passage quelques gadgets
a Taiwan. Bien que récent, le cyber-commerce
se porte déja bien et tout incline & penser que
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le marché touché par le commerce élec-
tronique est extrémement ouvert. Les grands
noms de la vente par correspondance tels
que la Redoute ou les Trois-Suisses disposent
déja d'un catalogue en ligne et de nom-
breuses galeries marchandes virtuelles propo-
sent des produits variés: livres, vins, musiques,
vétements, jouets ou produits pharmaceu-
tiques.

Une fois I'article choisi, I'acte du télé-
achat est on ne peut plus simple. La plupart des
centres commerciaux virtuels remplissent auto-
matiquement un bon de commande électroni-
que. Pour sélectionner un article, il suffit de
cliquer sa photo sur I'écran. Automatiquement
le produit s’ajoute a la liste. Lors de I'ajout de
chaque nouveau produit le prix s’affiche sur le
bon de commande et son montant total ap-
parait au fur et & mesure de la sélection. Une
fois la commande terminée, il ne reste plus
qu'a confirmer votre commande en cliquant
une icéne réservée a cet effet, a indiquer une
adresse de livraison et a choisir un mode
de paiement.

Tous les serveurs de commerce élect-
ronique proposent de laisser directement un
numéro de carte bancaire. Si cette pratique est
parfaitement admise par le public américain,
beaucoup d'Européens et surtout de Francais
hésitent encore. On parle régulierement de pi-
ratage et de détournement de numéros de
cartes bancaires sur I'Internet. Si le phénomene
existe, le risque de se faire pirater est toutefois
relativement faible. En effet, lors de la transac-
tion, la communication est automatiquement
codée.

Pour remédier a tout risque plusieurs
solutions sont a I'étude. La société francaise
GemPlus propose I'une des plus efficaces. Elle
consiste a équiper le clavier de l'ordinateur
d'un lecteur de carte bancaire. Ainsi, avant
toute validation de la commande, le centre
serveur peut établir un ,dialogue élec-
tronique” avec la puce de la carte bancaire
et authentifier la Iégalité de I'opération. Si la
carte n'est pas présente dans le lecteur au
moment de la transaction, la commande est
immédiatement rejetée. Mais ce procédé de
contréle n’est pas encore totalement opéra-
tionnel.

D’apreés ,,Science et Vie”’, septembre 1999



Supermarché mondial sur I’'Internet

Vous voulez faire des courses tout en

restant chez vous ? Rien de plus simple !

Gréace a notre offre virtuelle, vous pouvez
visiter

et y choisir chaque article souhaité.
Et si vous avez déja décidé d’acheter un
produit, vous n’avez qu’a

(02}
puis 3) .............,

ensuite (4) ............. ... ... ..
etenfin (5) ............ ... . .....

Comment payer ?

Eh bien, vous pouvez 6) ...........,
comme le font la plupart des Américains.
C’est trées commode.

Et si vous avez peur des pirates, rassurez-
vous,

parce qu’au moment de I’achat (8) . . ..
Et en plus, le clavier de votre ordinateur
sera bient6t équipé

qui rendra tout piratage impossible. Ainsi
I’achat ne pourra étre réalisé si

CzesCE 1.
Test leksykalno-gramatyczny

Zadanie A. Uzupefnij odpowiednimi wyrazami
tak, aby powstaf spéjny tekst (10 pkt.).

— Dis, maman, d’ou vient le beurre?

— Le beurre (1) fait avec le lait frais
de la vache. (2) avoir laissé repo-
ser le lait, on voit se former, au-dessus, une
couche (3) créeme. 4)

séparant la créeme du lait, on obtient deux
choses: du lait écrémé et de la créme.

(5) faire du beurre, il faut prend-
re cette créme et (6) remuer trés
fort dans un appareil: la baratte.
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— Et pourquoi le beurre ramollit sur la table,
maman?

- (7) le beurre sort du frigo, il est

tout dur. Parfois, tu as méme du mal

(8) I'étaler sur la tartine. Le froid

a durci la graisse (9) se trouve

dans le beurre. Mais la chaleur la fait fondre.

Comme il fait plus chaud dans la piéce que

dans le frigo, le beurre ramollit. Quand on

['oublie (10) soleil ou quand on le
fait cuire, il devient aussi liquide que de
I"huile. D’aprés «Dis maman pourquoi»

Zadanie B. Uzupetnij rozmowe z Jean-Thomas
Couture, aktorem francuskim, podanymi ponizej
czasownikami w odpowiednim trybie i czasie (10

pkt.).

— Quelles étaient vos ambitions a I'époque ?

- Je (1) des études qu’elles (2)
mes problemes. Les métiers artistiques

(3) considérés comme des métiers
sirs. C'est pourquoi lorsque je (4)
aux Beaux-Arts, ce (5) avec
I'envie de devenir un diplomé, mais avec
I'envie d’apprendre toutes les techniques des
arts plastiques.

— FEtant donné votre carriére actuelle, comment
se fait-il que vous ayez suivi une formation en
arts plastiques?

— Aux Beaux-Arts, je (6) déja envie
de faire du théatre, du spectacle. Mais sa-
chant que ce (7) garanti et comme
je (8) bien le dessin, je 9)
qu'avec ce diplome je (10) devenir
professeur de dessin si ca (11) ailleurs.

— Comment vous est venue cette envie de faire
du théatre ?

- Je (12) la chance de connaitre
les débuts du Festival Mondial du Théatre ici
a Nancy. Quand je (13) quinze ans,
tout ce mélange d'images et d’expériences
théatrales me (14) fantastique. La
premiere fois que je (15) sur une
scéne et que je (16) quelque chose
que je (17), c’était ici, au foyer

du lycée. A Ta fin de cette représentation, je

(18) vraiment envie de tenter ma

chance dans cette voie. Mais a ce moment-Ia,

je (19) encore si j’en (20)
mon métier.

D'aprés «Les Années Lycée»



1) ne pas attendre ~ 11) ne pas marcher
2) résoudre 12) avoir

3) ne jamais étre 13) avoir

4) entrer 14) paraitre

5) ne pas étre 15) monter

6) avoir 16) présenter

7) ne pas étre 17) écrire

8) aimer 18) avoir

9) se dire 19) ne pas savoir
10) pouvoir 20) faire

Zadanie C. Sformufuj 10 zdan, wybierajac z ka-
zdej kolumny jedna grupe wyrazéw. Kazde wyra-
Zenie moze by¢ uzyte jeden raz. Wpisz w tabele
wybrane litery oznaczajace poszczegdlne czesci
zdania. Uwaga: w 2 i 3 kolumnie podano o jed-
no wyrazenie wiecej (10 pkt.).

0) Nous nous a) si A) profiter
sommes arrétés de la mer.
a la librairie

1) 1l a toujours peur b) faute d(e) B) il pleuvrait.

2) Jai pris un taxi Q) en C) tu te seras
calmé.

3) Il allume la lampe  d) - D) venant chez

vous.

4) Je prendrai le e) malgré E) se leve.

parapluie

5) Il te répondra f) bien qu(e) F) étre agressé.

6) Vous ne pouvez pas g) au cas ot Q) il fasse en-

rénover la maison core jour.

7) Je suis désolé h) dés qu(e) H) moyens.

8) Il va en vacances i) pour 1) tu ne fumais

a Nice pas tant.

9) Viens voir le soleil j) qu(e) J) voulant étre
a temps au
bureau.

10) Tu te porterais k) qui K) tu sois tom-

mieux bé malade.
[) d(e) L) avoir brulé
le feu.

o123 |4]|5|6][7|8]|9]10

CZESC IV.
Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie (list, mono-
log, dialog, wywiad) na jeden z podanych te-
matéw tak, aby wypowied? zawierafa od 250
do 350 stow (1,5-2 stron A4) (35 pkt.).

1. i la jeunesse savait, si la vieillesse pouva-
it...» Développez I'idée du proverbe en illust-
rant votre réponse d’exemples choisis.
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2. Aimeriez-vous étre transporté(e) dans le
temps ? Dans quelle époque, dans quel pays et
pourquoi ?

3. Devrait-on interdire la publicité de certains
produits ou bien laisser promouvoir toutes les

marchandises? Donnez votre opinion et justi-
fiez-la.

Proponowany klucz odpowiedzi

» CZESC 1. ROZUMIENIE ZE SEUCHU — maks. 15 pkt.

Tekst nr 1

ZADANIE A — maks. 10 pkt. Za kazda poprawna od-
powiedz przyznajemy 1 pkt.
1-¢2-b;3-d;4-b;5-a6-¢c7-c8-b;9-a
10 - b.

Tekst nr 2

ZADANIE B — maks. 5 pkt. Za kazdg poprawng odpo-
wiedz przyznajemy 1 pkt.
1-f;2-b:3-d;4-g;5-a

» CZESC I1. ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO — maks.
20 pkt.

Uwaga: nie bierzemy pod uwage bfedéw ortograficznych
i gramatycznych, jesli nie uniemozliwiaja zrozumienia
odpowiedzi. Uznajemy kazda poprawna odpowiedz
nie uwzgledniong w kluczu.

Tekst nr 1
ZADANIE A - maks. 10 pkt. Za kazda poprawna od-
powiedz przyznajemy 1 pkt.

Ce qu’ont dui subir les Francais lors de la crise de 1973:
1. la limitation de la vitesse sur autoroute;

2. la limitation du chauffage:

3. I'heure d'été imposée.

Ce qu’attendaient les partisans de I’heure d’été:

1. I'économie de pétrole;

2. I'amélioration de la sécurité en fin de journée;

3. I'amélioration de la qualité de la vie pour les vacan-
ciers.

Ce qu’objectent les adversaires de I’heure d’été:

1. on ne sait plus trés bien s'il y a ou non économie de
pétrole.

2. I'heure d’été désorganise la vie des agriculteurs et de
ceux qui travaillent a I'extérieur;

3. I'heure d’été déregle la vie des jeunes enfants;

4. le changement d’heure nuit a I"équilibre physiologique.

Tekst nr 2

ZADANIE B — maks. 10 pkt. Za kazda poprawna od-
powiedzZ przyznajemy 1 pkt.

1. les magasins de tous les coins du monde;

2. cliquer sa photo sur I'écran;

3. confirmer votre commande en cliquant une icone
réservée a cet effet;

4. indiquer une adresse de livraison;

5. choisir un mode de paiement;

6. laisser directement un numéro de carte bancaire;

7. le risque de se faire pirater est toutefois relativement
faible;



8. la communication est automatiquement codée;

9. d’un lecteur de carte bancaire;

10. la carte n’est pas présente dans le lecteur au moment
de la transaction.

» CZESC IIl. TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY
— maks. 30 pkt.

Uwaga: W teécie leksykalno-gramatycznym punktujemy
tylko w pefni poprawne odpowiedzi. Za odpowiedzi za-
wierajace bfad gramatyczny lub ortograficzny przyznaje-
my O punktéw. Uznajemy kazda poprawna odpo-
wiedz nie uwzgledniong w kluczu.

ZADANIE A — maks. 10 pkt. Za kazda poprawng forme
przyznajemy 1 pkt.

1. sefest; 2. Aprés; 3. de; 4. En; 5. Pour/Afin de; 6. la;
7. Quand/Lorsque; 8. &; 9. qui; 10. au.

ZADANIE B — maks. 10 pkt. Za kazda poprawng forme
czasownika przyznajemy 0,5 pkt.

1. je n'attendais pas; 2. résolvent; 3. n‘ont jamais
été/n’étaient jamais; 4. je suis entré; 5. n'était pas; 6.
javais ; 7. n'était pas; 8. j'aimais; 9. me suis dit/me
disais; 10. pourrais; 11. ne marchait pas; 12. j'ai eu; 13.

j'avais; 14. paraissait; 15. suis monté; 16. j'ai présenté;
17. j'avais écrit; 18. j'ai eu; 19. ne savais pas; 20. ferais

ZADANIE C — maks. 10 pkt. Za kazda poprawne zdanie
przyznajemy 1 pkt.
11F2d);3fG4gB5hC6bH 7jK 8iA9kE;

10al. (maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka niemieckiego w klasach dwujezycznych

Tekst dla nauczyciela
do czesci 1

TEIL T — HORVERSTEHEN
Seismogramm des Betrugs

Amir Liebeman, 28, lebt von der Lige.
Gegen den Hang des Menschen zum Betrug hat
der Computerprofi aus Israel eine Art Gegengift
entwickelt: Seine Firma ,,Trustech” vertreibt
Lugendetektoren fiir den Hausgebrauch.

Der Bedarf scheint groB. Gelogen und
betrogen wird schlieBlich tiberall - in der Poli-
tik ebenso wie bei Geschaften oder gegenlber
der Versicherung. ,,Wir stehen vor einem riesi-
gen Markt”, glaubt Marketingchef Tamir Segal.
Im Zeitalter von Internet, Kreditkarten und
Geldgeschaften am Telefon sei das Bedrfnis
nach Schutz vor Betrug starker denn je.

Den ,,Truster”, so der Name der Psycho-Soft-
ware, gibt es fiir alle Lebenslagen — neben dem
Ligentest flirs Wohnzimmer oder das Biiro bie-
tet die Firma auch ein Profimodell fiir Strafver-
folger an. Zu den Truster-Kunden gehéren Kre-
ditkartenfirmen, Call-Center und Personalchefs.

Der Schwindel-Test funktioniert, ohne
dass der Proband etwas davon mitbekommt.
Wahrend er ins Telefon spricht, das mit dem
Computer verbunden ist, wird seine Stimme
analysiert. Die Technik basiert auf der Annah-
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me, dass Liigen Stress und Gefiihle hervorrufen,
die sich in der Stimme niederschlagen. Die
besonders in den USA eingesetzten klassischen
Ligendetektoren hingegen, deren Zuverlassig-
keit hochst umstritten ist, verzeichnen die Er-
regung anhand von Herzschlag, Blutdruck und
SchweiBproduktion.

Nahezu simultan zur Sprache sieht man
das Truster-Urteil auf dem Bildschirm. Sagt je-
mand die Unwahrheit, erscheint die Anzeige
,.Falschaussage” oder ,.ligt wahrscheinlich™.
Das reine Gewissen wird mit ,,Wahrheit”" be-
lohnt.

In Kurven, die einem EKG &hneln, zeich-
net das Gerdt ein Seismogramm des Betrugs.
,.Der Liigner empfindet einen Konflikt zwischen
dem, was er weil3, und dem, was er sagt — das
kénnen wir messen”, behauptet Schulungslei-
ter Lior Koskas.

Das Unternehmen verspricht hohe
Umsatze. Doch genaue Zahlen werden vermie-
den, seit sich ein Truster-Vertreter mit den eige-
nen Waffen schlagen lieB. Findige US-Journalis-
ten fragten ihn, ob das Gerét tatsachlich zu 85
Prozent zuverlassig sei — und schalteten dabei
den Truster ein. Als der Agent bejahte, leuch-
tete die Anzeige ,,lligt”" auf.

Psychologen bezweifeln ohnehin die
Verlassigkeit des Tests. ,,Eine Maschine kann
keine Liigen messen, sondern nur Erregungszu-



stdnde”’, so die Heidelberger Sozialpsychologin
und Ligen-Expertin Jeannette Schmid, ,,was
genau bei einer Lige ablauft, ist noch gar nicht
ausreichend erforscht.”” In den deutschen Straf-
prozessen ist der Einsatz von Liigendetektoren
deshalb nach wie vor unzuléssig.

Die Truster-Hersteller sind klug genug,
um vorsichtig zu sein: ,,Unser Gerat ist nicht
Gott, es solle nur als Entscheidungshilfe die-
nen.”” Doch begeisterte Benutzer bedienen sich
des Geréts vollig hemmungslos. Ein US-Kunde
mailte, mit Truster habe er herausgefunden,
welcher Freund ihm seine Rolex geklaut hatte.
Eine Innenarchitektin schildert im Internet, wie
sie ihren Mann einer Affare berflhrte.

Bei Truster-Erfinder Lieberman lauft das
Gerat selbst in der Firma bei jedem Gesprach
mit: ,,Ich muss doch wissen, ob mir mein Ver-

kaufschef etwas vorliigt.”
Aus: Der Spiegel 5/2000 (gekdrzt)

TEIL 1 - Horverstehen

Aufgabe A

Gleich héren Sie den Text ,,Seismogramm des
Betrugs™ zweimal. Zuerst machen Sie sich mit den
nachstehenden Fragen bekannt. Nachdem Sie
den Text zweimal gehért haben, beantworten Sie
bitte die Fragen! Fiir die richtige L6sung der
Aufgabe kénnen Sie 15 Punkte bekommen.

Seismogramm des Betrugs

1. Warum scheint die Erfindung der Lugende-
tektoren heutzutage so wichtig zu sein? (Nen-
nen Sie 2 Griinde!)

2. Wo konnen die Ligendetektoren eingesetzt
werden?

3. WeiB3 der Proband, wahrend er ins Telefon
spricht, da3 er getestet wird?

4. Was sind die wichtigsten Unterschiede zwi-
schen den klassischen und den neuen Ligen-
detektoren?
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5. Was kann von den Liigendetektoren gemes-
sen werden?

7. Wie haben die US-Journalisten den Truster-
Vertreter mit seiner eigenen Waffe geschlagen?

8. Warum sagen die Psychologen, daB auf die
Truster-Detektoren kein VerlaB sei?

9. Wie erklaren die Produzenten die Unzuver-
lassigkeit der Detektoren?

10. Welche Erfahrungen haben die Truster-Be-
nutzer bisher gemacht?

TEIL 2 - Leseverstehen

Lesen Sie den Text und lésen Sie die nachstehen-
den Aufgaben dazu!

Gesetze gegen BeiBteufel

Mehrere europaische Lander
verbieten den Erwerb von Kampfhunden.

Fir Francisco Hiraldo, 4, kam jede Hilfe
zu spat. Mit anderen Kindern hatte der kleine
Junge im Garten der Eltern gespielt, als ein
Pitbull wie eine Rakete (iber den Zaun schoB.
Das Tier sprang seinem Opfer ,.direkt an die
Gurgel und zerfleischte es”, so Zeugen.

Die grausame Attacke, die sich vorletzte
Woche auf der Sonneninsel Mallorca ereignete,
hat erneut fiir Diskussion gesorgt. Pitbulls und
Bullterrier seien ,,pervertierte Lebewesen”, for-
mulierte bereits Anfang der neunziger Jahre der
damalige nordrhein-westfalische Innenminister
Herbert Schnoor.

Doch nichts geschah. Weit iiber 100 000
Kampfhunde tummeln sich mittlerweile in Euro-
pa. Angriffslustig und furios agieren sie in den
GrofBstadten nach den Gesetzen des Dschungels.



Hals, Gurgel, Augen — vor allem die Art
und Weise, wie die Tiere ihre Opfer anfallen,
ruft Entriistung hervor. Im letzten Jahr zwickte
ein Hund einem Badegast in Brandenburg in
die Genitalien. Der Brite Frank Tempest verlor,
nach einer 45mindtigen BeiBorgie, Nase und
Lippen. In Nied (Hessen) lieB sich ein American
Staffordshire erst im Kugelhagel einer eilig her-
beigeholten Maschinenpistole von der Polizei
stoppen. Der Halter war betrunken.

Angesichts solcher Metzeleien riistet die
Politik nun europaweit zur Gegenwehr. Kurz
vor Weihnachten verabschiedete die National-
versammlung in Paris ein Gesetz zum Ausrotten
von Pitbulls. Aufzucht, Handel und Weitergabe
werden untersagt. Besonders gefahrliche Tiere
sind sofort zeugungsunfahig zu machen.

Holland ist schon weiter. Pitbulls sind
dort bereits verboten. Jetzt will die Regierung
in Den Haag auch die Rassen Staffordshire
Terrier, Fila Brasileiro, Dogo Argentino und
Mastinos auf die rote Liste setzen.

Auch in Deutschland geht es den stam-
migen Wiiterichen ans Leder — auf Landerebe-
ne. Bayern und Baden-Wirttemberg haben
strenge Hundeflihrerscheine eingefiihrt (der
Halter muB mindestens 18 Jahre alt und darf
nicht vorbestraft sein). Frankfurt am Main ver-
langt seit dem 1. Januar eine ,,Kampfhunde-
steuer”” von 1800 Mark.

Brandenburg hat sich noch mehr zuge-
traut. Dort gelten seit dem Dezember 1998
insgesamt 14 Rassen als gefahrlich, darunter
auch trage Faulenzer wie die riesenhafte Bor-
deaux-Dogge und der — hochaggressive — japa-
nische Tosa Inu, von dem nur finf Exemplare
in Deutschland leben.

Berlin hat die Verordnung ibernommen
—und will sie noch weiter verscharfen. Umwelt-
senator Peter Strieder (SPD) schlagt vor, alle
Kampfhunde von offentlichen StraBen, Parks
und Spielplatzen zu verbannen. Bei Zuwider-
handlungen solle der Besitzer enteignet wer-
den. Der Politiker denkt dabei an eine ahnliche
Regelung wie beim unerlaubten Waffenbesitz.
,.Es ist vollkommen legitim, dieses Unwesen zu
bekampfen”, sagt Halmut Mohl vom Deut-
schen Stadtetag.

Einige Veterindre halten die drakoni-
schen Vorschriften fiir falsch. Nicht der Hund
sei bosartig, sondern sein Besitzer, meint die
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Kieler Tiermedizinerin Dorit Feddersen-Peter-
sen. Sie pladiert fir ein Verbot der , Aggres-
sionszucht”, jener perversen Zwingburgen, in
denen Zuchter die Tiere durch Qualkuren in
vierbeinige Monstren verwandeln.

Die Ausrottungsfraktion halt mit guten
Argumenten dagegen. Stammvater der meisten
Kampfhunderassen ist der Bulldog. Dieses Tier
— vorstehendes Maul, tiefhdngende Lefzen
— wurde im 15. Jahrhundert fr eine blutriins-
tige Volksbelustigung geziichtet, das ,,Bullen-
beiBen”. Beim Kampf gegen die schweren Rin-
der zeichnete sich der Hund durch unangeneh-
me Attacken aus. Er verbiB sich in der Nase der
Huftiere.

Im 18. Jahrhundert wurde der Kraft-
protz mit Terrierrassen gekreuzt. Es entstand
der Pitbull, ein Beifteufel in Kleinversion fiir
die Hundekampfarenen (,,Pits™) auf der briti-
schen Insel. Durch gezielte Selektion gelang es,
die Aggressivitat einiger dieser Rasselinien bis
ins Pathologische zu steigern.

Entsprechend verkorkst ist der Gen-Pool
mancher Kampfhunde. Selbst bei guter Haltung
kann die bosartige Erblast jah hervorbrechen.
Beispiel Uckermark: Dort fielen im letzten Mai
zwei Pitbulls Gber ein kleines Madchen her.

Als die Besitzerin dazwischenging, wen-
deten sich die Tiere gegen das eigene Frauchen
und zerfleischten es.

aus: Der Spiegel 6/1999

Aufgabe A

Beantworten Sie die nachfolgenden Fragen! Fiir
die richtige Lésung dieser Aufgabe kénnen Sie 10
Punkte bekommen.

1. Wie werden die Kampfhunderassen im Text
genannt? Finden Sie entsprechende Begriffe
(mindestens 4)!

2. Was machen die européischen Politiker, um
die Gesellschaft vor den Kampfhunden zu
schiitzen? Nennen Sie mindestens 4 MaBnahmen
und geben Sie an, wo sie getroffen worden sind?

3. Wer ist mit diesen Regelungen nicht einver-
standen und warum?



4. Wie wird die Notwendigkeit der Ausrottung
der Kampfhunderassen argumentiert?

Aufgabe B

Erkléren Sie (mit einem Wort, Ausdruck oder Satz),
was das Unterstrichene bedeutet. Bericksichtigen
Sie dabei den Kontext! Fiir die richtige Lésung der
Aufgabe kénnen Sie10 Punkte bekommen.

1. Jetzt will die Regierung in Den Haag auch die
Rassen Staffordshire Terrier, Fila Brasileiro, Dogo
Argentino und Mastinos auf die rote Liste setzen.

2. Umweltsenator Peter Strieder schlagt vor,
alle Kampfhunde von offentlichen StraBen,
Parks und Spielplatzen zu verbannen.

3. Selbst bei guter Haltung kann bésartige Erb-
last jah hervorbrechen.

4. Bei (1)Zuwiderhandlungen solle der Besitzer

(2)enteignet werden.
(1

5. Der Halter muB3 mindestens 18 Jahre alt sein
und darf nicht vorbestraft sein.

6. Kurz vor Weihnachten verabschiedete die
Nationalversammlung in Paris ein Gesetz zum
Ausrotten von Pitbulls.

7. Es ist vollkommen legitim, dieses Unwesen
zu bekampfen.

8. Durch gezielte Selektion gelang es, die Ag-
gressivitat einiger dieser Rasselinien bis ins Pa-
thologische zu steigern.
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9. Aufzucht, Handel, und Weitergebe werden
untersagt.

TEIL 3
- Aufgaben zu Wortschatz,
Wortbilbung und Satzbau

Aufgabe A

Lesen Sie den Text! Setzen Sie dann die fehlenden
Wérter( ) und Teile von Wértern (......... ) ein!
Fiir die richtige Lésung dieser Aufgabe kénnen
Sie 25 Punkte bekommen.

Studie zur Kommunikation und wechselsei-
tigen Wahrnehmung von Deutschen und
Polen

Mehrheit der Jugendlichen ist fremden-
freundlich

Im Herbst 1998 hat der Lehrstuhl fir verglei-
chende Kultursoziologie an der Europa-Univer-
sitdt im Rahmen eines von der Deutschen For-
schungsgemeinschaft (DFG) geférderten  For-
schungsprojektes eine reprasentative Umfrage bei
jungen Erwachsenen in Frankfurt (Oder) und Stu-
bice sowie bei polnischen und deutschen Studie-
renden an der Viadrina durchgefiihrt. Die (1)
wahl der Befragten erfolgte per Zufall
und kann, wie Priifungen anhand von vorlie-

genden Strukturdaten ergeben, (2
reprasentativ gelten.
In dieser Befragung ginges __ (3), he-

rauszufinden, welches Bild junge Deutsche und
Polen in einer Grenzregion, in der man sich
relativ leicht begegnen kann, von 4)
haben und welchen EinfluB der erleichterte
Kontakt zwischen Deutschen und Polen
(5) wechselseitige Wahrnehmung hat.
Dabei kam es (6) an, die Einstellun-
gen der jungen Erwachsenen in Frankfurt und
Stubice mit denen der Studierenden an der
Europa-Universitat (7) vergleichen.
Der Austausch zwischen den Angehérigen unter-
schiedlicher Nationen ist dort ja geradezu unver-
meidlich.
Erste Ergebnisse besagen, daB die Mehrheit der
jungen Erwachsenen in Frankfurt und Stubice
nicht, wie einige Pressemitteilungen glauben




machen wollen, auslanderfeindlich, (8)
auslanderfreundlich eingestellt 9).
Daf3 dabei der Anteil (10) auslander-
freundlichen Einstellungen unter den Jugend-
lichen noch héher ist als in der jungen Genera-
tion auferhalb der Universitat, verwundert
kaum. Fragt man etwa danach, ob man Auslan-
der auch zu sich nach Hause einladen
(11) oder ob man eine multikulturelle
Gesellschaft fur erstrebenswert hélt, so sind es
drei Viertel der Frankfurter zwischen 18 und 29
Jahren, die diese Frage mit ,,Ja” (12)
antworten. Bei den Studierenden ____ (13)
der Anteil, der diese Frage bejaht, sogar 83
Prozent bzw. 93 Prozent. In der Beantwortung
dieser Fragen unterscheiden sich deutsche und
polnische Studierende kaum.
Freilich sind wir in unserer Untersuchung auch
(14) eine beachtliche Minderheit ge-
stoBen, die auslanderfeindlich eingestellt ist.
Wie Auslanderfeindlichkeit gemessen werden
kann, stellt ein klassisches Problem in der
Umfrageforschung (15). Darf schon
jemand, der (16) Frage, ob in Deut-
schland lebende Auslander die Leistungen des
Sozialsystems miBbrauchen, zustimmt, als aus-
landerfeindlich angesehen werden? Vermutlich
argert er sich (17) den MiBbrauch,
den Deutsche mit dem Sozialsystem betreiben,
ebenso. Auch jemand, der befiirchtet, daB3 Aus-
lander Deutschen die Arbeitsplatze wegneh-
men, hat wahrscheinlich  mehr  Angst
(18) Arbeitslosigkeit, als daB er ein
Feind von Auslandern ist.
Akzeptiert man Aussagen, wie die, dal Auslan-
der eine Belastung (19) das soziale
Netz darstellen oder daB Auslander Deutschen
die Arbeitsplatze wegnehmen oder dal3 Auslan-
der haufiger Straftaten (20) als Deuts-
che, als fremdenfeindlich, dann missen wir
etwa (21) einem Drittel fremdenfeind-
licher junger Erwachsen (22) in Frankfurt
rechnen. In Stubice sind die Zahlen niedriger,
und noch einmal niedriger sind sie bei den
Studierenden, wobei hier die polnischen Stu-
dierenden noch fremdenfreundlicher einge-
stellt sind (23) die deutschen Studie-
renden.
Kann man aufgrund der Ergebnisse dieser Stu-
die davon ausgehen, daB durch den Kontakt
zu Auslandern ablehnende Haltungen ihnen
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(24) abgebaut werden? In der wis-
senschaftlichen Literatur steht man dieser An-
nahme eher skeptisch gegeniliber. Ob Begeg-
nungen mit Auslandern zum Abbau von Vorur-
teilen (25), héangt, so wird gesagt,
von der Art dieser Begegnungen (26).
Kontakte kénnen ablehnende Haltungen auch be-
stérken.

Wie verhdlt sich dies in Frankfurt und Stubice
und an der Europa-Universitat?
Zunachst zu den jungen Erwachsenen in Frank-
furt. (27) die Frage, was durch die
Grenzéffnung nach Polen bewirkt wurde, sagt
von den befragten jungen Frankfurtern nur eine
Minderheit von etwa 27 Prozent, daB8 dadurch
Vorurteile und Feindbilder (28) wer-
den konnten. Weitaus mehr meinen, daf3 sich
dadurch alte Vorurteile verstarkt (29)
und neue Vorurteile entstanden (30)
(58 Prozent). Fragt man die Frankfurter dage-
gen, wie sich bei ihnen persénlich die Ansich-
ten (ber Polen nach ihrem Kontakt mit Polen
verdndert haben, so sagen nur 24 Prozent,
(31) bisher positiven Ansichten
héatten sich zum Negativen verandert. Mehr als
die Hélfte hatte schon immer eine gute Mei-
nung (32) den Polen, die auch nach
Kontakt mit ihnen so geblieben (33).
32 Prozent haben ihre Meinung tber die Polen
sogar zum Positiven hin korrigiert. 18 Prozent
hatten allerdings schon immer ein schlechtes
Bild (34) den Polen, das sich auch
nach Erfahrungen mit ihnen er.......... (35) hat.
Tatséachlich ist es also eine Minderheit, die ihre
personlichen Kontakte zu Polen negativ

(36). Die Mehrheit findet sie eher
gut. Nicht nur fir das 6ffentliche Meinungsbild
gilt, daB das Verhéltnis der Frankfurter

(37) Auslandern positiver ist als all-
gemein dargestellt. Auch die Frankfurter selber
haben von sich eine schlechtere Meinung, als
sie haben miissten. lhre persénlichen Ansichten
lber die Polen sind (iberwiegend positiv und
haben sich seit der Grenzéffnung sogar mehr zum
Positiven als zum Negativen verdndert. Aber ge-
fragt danach, ob die Grenzéffnung zum Abbau
von Vorurteilen bei (38) habe, kann
sich nur eine Minderheit von 27 Prozent

(39) entschlieBen, ein positives Bild

(40) zeichnen, eine Mehrheit von 58
Prozent nimmt eher Verschlechterungen wahr.




Offenbar kommt der Berichterstattung (ber das
Verhdltnis der Deutschen zu den Ausldndern fiir
die Entwicklung dieses Verhéltnisses eine nicht zu
unterschitzende Bedeutung zu.
Eine deutlich andere Bewertung der Auswirkun-
gen von Kontakterfahrungen mit Auslandern
nehmen die jungen Erwachsenen in Stubice
vor. Sie schétzen die Folgen der Grenzéffnung
positiver ein als die Frankfurter. Die Hélfte von
ihnen sagt, daB sie zum Abbau von Vorurteilen
beigetragen (41). Deutlich weniger
— knapp ein Drittel — meinen, durch sie
(42) es zur Verstarkung alter bzw. zur
(43) neuer Vorurteile gekommen.
Dem entspricht es, daB die Uberwiegende
Mehrheit aufgrund von Kontakten mit den
Nachbarn auf der anderen Seite der Oder eher
ein positives Bild von diesen hat. Hier treffen
wir also nicht auf jene Diskrepanz zwischen
personlich (44) Erfahrungsebene und
stark durch das 6ffentliche Meinungsbild beein-
fluBt............. (45) Perzeption der allgemeinen
Lage, wie sie fiir die jungen Erwachsenen in
Frankfurt typisch ist.
Und wie sieht es bei den Studierenden aus? Die
deutschen Studierenden entsprechen in etwa
den Erwartungen, die man aufgrund der an-
deren Ergebnisse unserer Studie hegen kann.
Sie hatten iiberwiegend schon immer eine gute
Meinung von den Polen (64 Prozent) und ha-
ben diese teilweise aufgrund von Kontakterfah-
rungen sogar zum Positiven verandert (47 Pro-
zent). Freilich gibt es auch eine Minderheit von
12 Prozent, die von sich behauptet, ihre bisher
eher positive Meinung (46) sich nach
Kontakt mit Polen gewandelt. Und 7 Prozent
sagen sogar, sie hatten schon immer eine schle-
chte Meinung von den Polen gehabt und das
hatte sich nach dem Kontakt mit ihnen auch
nicht gedndert. Kritischer schatzen hingegen die
polnischen Studierenden ihre Erfahrungen mit
den Deutschen ein. Es sind weniger polnisch-
(47) als deutsch (48) Studie-
rende, die schon immer eine gute Meinung von
den Deutschen hatten (44 Prozent), es sind
anndhernd genauso viele, die ihre Meinung
zum Positiven gedndert haben (45 Prozent),
doch____ (49) denen, die schlechte Erfah-
rungen gemacht haben, ist der Anteil der Polen
unter den Studierenden hoher als der der Deu-
tschen. Er macht 18 Prozent (50).
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Inwieweit dazu Erfahrungen, die polnische Stu-
dierende an der Europa-Universitat gemacht
haben, beigetragen haben, muB weitere For-

schung zeigen. aus: Union/Mai 1999

Aufgabe B

Lesen Sie zuerst die im Text kursiv gedruckten,
unterstrichenen Satze!Formulieren Sie die Sitze
neu! Beginnen Sie mit den angegebenen Satz-
teilen, und vollenden Sie die Sdtze! Achten Sie
darauf, daB die Bedeutung vollstindig erhalten
bleibt! Fiir die richtige Lésung dieser Aufgabe
kénnen Sie 5 Punkte bekommen.

1. Im Herbst 1998 hat der Lehrstuhl fur ver-
gleichende Kultursoziologie an der Europa-
-Universitdt im Rahmen eines Forschungspro-
jektes, das

2. Der Austausch zwischen den Angehérigen
unterschiedlicher Nationen

4. lhre personlichen Ansichten tber Polen sind
Gberwiegend positiv und haben sich sogar mehr
zum Positiven als zum Negativen verandert, . .

5. Offenbar kommt der Berichterstattung (iber
das Verhltnis der Deutschen zu den Auslandern
fur die Entwicklung dieses Verhdltnisses eine
Bedeutung zu, die

TEIL 4
Der Schriftliche Ausdruck

Wahlen Sie eins der nachfolgenden Themen und
duBern Sie sich zu dem Thema (250-350 Worter).
Die Form lhrer AuBerung ist beliebig (zB. Brief,
Erérterung, Erzdhlung, Interview usw.), beriick-
sichtigen Sie nur die typischen Merkmale der von
lhnen gewdhlten Form(Textsorte). Fiir diese Auf-
gabe kénnen Sie 35 Punkte bekommen.

1. lhre Erfahrungen mit deutschsprachiger Lite-
ratur. Sollten Werke der deutschen Literatur im



Original im Unterricht gelesen werden? Begriin-
den Sie lhre Meinung!

2. ,.Die Wirde des Menschen ist unantastbar.”
Wie verstehen Sie den ersten Satz des Grund-
gesetzes?

3. Nur der Erfolg z&ahlt. Was bedeutet der Satz
fur Sie?

4. Wie stellen Sie sich Polen in der Européischen
Gemeinschaft vor? — Chancen und Ceféhrdungen

PROPOZYCJA KLUCZA ODPOWIEDZI

» CZESC 1 - ROZUMIENIE ZE SEUCHU

ZADANIE A —razem 15 pkt.

1. Gelogen und betrogen wird tiberall - 1 pkt.

Das Bediirfnis des Menschen nach Schutz sei stérker denn
je. — 1 pkt.

2. im Haushalt, im Biro, Kreditkartenfirmen, Call-Center,
von den Personalchefs, von den Strafverfolgern — 1 pkt.
3. Nein, er bekommt das nicht mit. - 1 pkt.

4. Die klassischen Liigendetektoren verzeichnen die Er-
regung von Herzschlag, Blutdruck und SchweiBproduk-
tion. Bei den neuen wird die Stimme analysiert, in der
sich StreB und Geflihle niederschlagen, die von Lugen
hervorgerufen werden. — 4 pkt.

5. Der Konflikt zwischen dem, was ein Mensch weiB, und
dem, was er sagt. — 1 pkt.

6. Zu 85 Prozent — 1 pkt.

7. Sie fragten ihn, ob das Gerat tatsachlich zu 85 Prozent
zuverlassig sei und schalteten dabei das Gerét ein. Es
zeigte ,ligt” an. — 2 pkt.

8. Eine Maschine kann keine Liigen messen, sondern
Erregungszustande. — 1 pkt.

9. Sie sagen, dass Detektoren nur eine Entscheidungshilfe
seien. — 1 pkt.

10. Ein Benutzer hat herausgefunden, wer ihm seine Uhr
geklaut hatte. — 1 pkt.

Eine Benutzerin entdeckte, dass ihr Mann eine Affdre hat.

» CZESC 2 - ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO
ZADANIE A

1. pervertierte Lebewesen, BeiBteufel, vierbeinige Mon-
stren, Unwesen — za kazde okreslenie 0,5 pkt.

2. Frankreich — Aufzucht, Handel und Weitergabe unter-
sagt, besonders gefahrliche Tiere werden zeugungsunfa-
hig gemacht

Holland - Pitbulls verboten

Bayern, Baden-Wirttemberg — strenge Hundeftihrerschei-
ne eingefiihrt

Frankfurt/M — eine ,,Kampfhundesteuer” von 1800 Mark
Brandenburg, Berlin — 14 Rassen als gefahrlich erklart
Za kazdy przykfad 1 pkt. - razem 4 pkt.

3. Einige Veterindre: nicht der Hund sei bésartig, son-
dern der Mensch. — 1 pkt.

4. Der Gen-Pool mancher Kampfhunde ist verkorkst.
Auch bei guter Haltung kann die bosartige Erblast plotz-
lich hervorbrechen. Beispiel: in Uckermark fielen zwei
Pitbulls tiber ein kleines Madchen her. Beim Eingreifen
der Besitzerin wendeten sich die Hunde gegen sie und
zerfleischten sie. — 2 pkt.

5. Stammvater ist der Bulldog. Er wurde im 15 Jh. fir
eine blutriinstige Volksbelustigung geziichtet, das ,.Bul-
lenbeiBen”. Im 18 Jh. wurde er mit Terrierrassen ge-
kreuzt. So entstand der Pitbull - ein Kampfhund. - 1 pkt.

ZADANIE B

1. auf die Liste verbotener Hunde eintragen — 1 pkt.

2. wegzujagen, zu verschicken, zu verstoBen — 1 pkt.

3. plotzlich - 1 pkt.

4. (1) bei VerstoBen gegen das Gesetz — 1 pkt.; (2) der
Hund solle dem Besitzer weggenommen werden - 1 pkt.

5. friher schon mal bestraft - 1 pkt.

6. Vernichten — 1 pkt.

7. rechtmaBig- 1 pkt.

8. Auswahl — 1 pkt.

9. verboten - 1 pkt

> CZES'C' 3 - TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY
ZADANIE A

Za kazda poprawnie uzupetniong luke 0,5 pkt. Razem 25 pkt.
(1) Aus- (18) vor (35) -halten

(2) als (19) far (36) bewertet
(3) darum (20) begehen (37) zu

(4) einander (21) mit (38) getragen
(5) auf (22) -er (39) dazu

(6) darauf (23) als (40) zu

(7) zu (24) gegentiber (41) habe

(8) sondern (25) fidhren (42) sei

9) ist (26) ab (43) Entstehung
(10) an (27) auf (44) -er

(11) wiirde (28) abgebaut (45) -er

(12) be- (29) hatten (46) habe

(13) betragt (30) seien (47) -e

(14) auf (31) ihre (48) -e

(15) dar (32) von (49) unter

(16) der (33) st (50) aus

(17) uber (34) von

ZADANIE B

Za kazde prawidfowe przeksztatcenie 1 pkt. razem 5 pkt.
T das von der Forschungsgemeinschaft gefordert
wird, .....

20 1aBt sich dort ja nicht vermeiden; ist dort ja
nicht zu vermeiden

3 kénnen auch durch Kontakte bestérkt werden
4. .. seitdem die Grenze gedffnet worden ist

50 e, die nicht zu unterschatzen ist; ........, die nicht

unterschatzt werden darf.

» CZESC 4 - WYPOWIEDZ PISEMNA - Wypowieds
pisemna oceniana jest wedtug ogolnych kryteriéw."
Ocena faczna za wszystkie zadania - max. 100 pkt.
Przeliczenie punktacji na ocene szkolna:

51-60 pkt. — Dopuszczajacy a 61-74 pkt. — Dostateczny
A 75-87 pkt. — Dobry a 88-96 pkt. — Bardzo dobry
A 97-100 pkt. — Celujacy

' Patrz Pisemny egzamin dojrzatosci 2000 z jezyka obcego — Kryteria oceny ,,Jezyki obce w szkole”” nr 4/2000 s. 106 (red).



Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka niemieckiego w szkotach dla dorostych

CzZESC 1.
Rozumienie ze stuchu

Teksty do odczytania przez nauczyciela

Ponizszy tekst nalezy odczyta¢ dwukrotnie przez
(w miare mozliwosci) dwdch nauczycieli, z dwéch
réznych miejsc sali. Przed rozpoczeciem tej czesci
egzaminu zdajacy majg 5 minut czasu na zapoz-
nanie sie z trescig zadania. Podczas sfuchania
abiturienci moga robi¢ notatki.

TEKST DO ZADANIA A

Der Wunsch der Menschen, die Zeit zu
messen und zu ordnen hat schon eine lange
Geschichte. Bereits im flinften Jahrtausend vor
unserer Zeitrechnung fingen die Agypter an,
einen Kalender zusammenzustellen. Im dritten
Jahrtausend v.Chr. gab es dann die ersten
Uhren. Das waren Sonnenuhren, die mit Hilfe
eines Schattenstabes die Zeit bestimmten.

Die ersten Raderuhren mit Gewichten
gab es in Kirchtiirmen und Rathausern im Mit-
telalter ab etwa 1300. Diese Uhren konnten
Stunden anzeigen und erst seit dieser Zeit wus-
ste man — durch das Lauten der Kirchenglocken
— wie spat es ist. Vorher richtete man sich nach
der Sonne, aber man zéhlte die Stunden noch
nicht so genau. Um 1510 entwickelte der deut-
sche Mechaniker Peter Henlein die erste trag-
bare Uhr, die die Stunden anzeigte. Erst etwa
200 Jahre spater zeigten die ersten Taschenuh-
ren dann auch die Minuten an. Und erst um
1900 kamen Armbanduhren in Mode. lhre ers-
te Quarz-Armbanduhr trugen viele Deutsche 72
Jahre spater.

Das heiBt also, dass die Armbanduhr,
auf die wir heute regelmaBig schauen, erst seit
etwa 100 Jahren zum taglichen Leben gehort.
Bedeutet das, dass die Menschen vor der Erfin-
dung der Armbanduhr mehr Zeit hatten? Das
sicherlich nicht. So viel Freizeit wie die Leute
heute haben, hatten frithere Generationen
nicht. Aber durch Erfindungen wie Armband-
uhren, Telefon, Fax und Computer ist unsere
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Zeit viel besser zu organisieren und einzuteilen.
Fast jede Minute wird genutzt und verplant.

Dabei haben wir eigentlich alle genug
Zeit. Oder wie es in einem Sprichwort heiBt:
Zeit hat man nicht, man muss sie sich nehmen.
Wir missen uns die Zeit nehmen, das zu tun,
was uns wirklich wichtig ist. Manchmal ist es
eben besser, sich nicht zu viel vorzunehmen
oder auch mal eine Verabredung abzusagen.
Denn wer von einer Verabredung zur anderen
hetzt oder abends im Kino standig auf die Uhr
schaut, weil er vor zehn noch schnell einen
Freund anrufen will, nimmt wahrscheinlich we-
der den Film noch das Gesprach mit dem
Freund richtig auf. Vielleicht waren wir weniger
gehetzt, wenn wir unsere Uhr einfach mal eine
Woche nicht ummachen wiirden?

TEKST DO ZADANIA B

Procedura przeprowadzenia ZADANIA B jest ta-
ka sama, jak w przypadku ZADANIA A. Czytanie
tekstu do ZADANIA B nalezy rozpocza¢ po 5 mi-
nutach od zakonczenia drugiego czytania tekstu
do ZADANIA A.

Das Jahr des Gehirns

Fast 50% aller Erkrankungen der Men-
schen sind auf eine Fehlfunktion im Gehirn
zuriickzufithren. Trotzdem ist es das am wenigs-
ten erforschte Organ. Es ist Sitz des Bewusst-
seins, des Gedachtnisses und wahrscheinlich
auch der Gefuihle- alles wissenschaftlich fast
nicht fasslich und doch absolut vorhanden. Die
weltweite Forschung hat jedenfalls das Gehirn
zu einem ihrer Schwerpunkte fir das kommen-
de Jahrzehnt erklart.

Erst in letzten Jahren sind die Forscher
wichtigen Vorgangen im Gehirn auf die Spur
gekommen, dem Lernen etwa oder der Krank-
heit Alzheimer. So weil man heute, dass Alz-
heimer nicht erst im Alter entsteht, sondern
bereits mit 30, 40 anfangt. Mit genetischen
Schaltern wollen deutsche Hirnforscher die de-
fekten Schaltstellen bei Alzheimer und Parkin-
son etwa wieder reparieren. Hirnforscher in der



Schweiz wollen noch mehr. Sie wollen kaputte
Nervenzellen wieder zum Wachsen bringen.
Prominenter Patient ist Superman Christoph
Reeve, der schon hoffen kann, in wenigen Jah-
ren aus dem Rollstuhl aufstehen zu kénnen.
Auch dem Lernen und dem Gedéachtnis
sind die Forscher auf der Spur. Denn der
Mensch niitzt nur wenige Prozent seines Ge-
hirns. Der Rest liegt brach. Und diesen kann
man mit geistiger Nahrung zum Leben erwe-
cken — bis ins hohe Alter. Das Ergebnis der
Forschung konnte auch eine Lernpille sein.
Auch die Zeit ist Gegenstand der Hirn-
forschung. Was ist Vergangenheit, Zukunft und
Gegenwart? Der Miinchner Hirnforscher Ernst
Poppel sagt, die Gegenwart dauert 2-3 Sekun-
den und verwirft damit alle bisherigen natur-
wissenschaftlichen Theorien.
MITTAGSJOURNAL, 28.01.1999

Zadanie A.

Ustyszysz dwukrotnie tekst. Na podstawie infor-
macji w nim zawartych zaznacz, ktére z podanych
nizej zdan sa prawdziwe (Richtig), a ktdre s3
fatszywe (Falsch). Zakres! litere R lub F. Za kazde
prawidtowo zakreslone zdanie mozesz otrzymac
1 pkt. (razem 8 pkt.).

1. Die Sonnenuhren gab es schon im

finften Jahrtausend vor Christus. R F
2. Im Mittelalter gab es die ersten
Sonnenuhren an Rathéusern. R F
3. Die ersten tragbaren Uhren zeig-
ten schon Stunden und Sekunden an. R F
4. Die Quarz-Armbanduhren sind die
Erfindung des zwanzigsten Jahrhun-
derts. R F
5. Heute hat man nicht so viel Zeit,
wie man friher hatte. R F
6. Die Zeit wird jetzt besser genutzt. R F
7. Das Sprichwort sagt: Zeit hat man
nicht, man muss sie sich nehmen. R F
8. Man muss versuchen viel zu planen
und standig auf die Uhr zu schauen. R F

Zadanie B.

Ustyszysz dwukrotnie tekst. Przed jego wysfucha-
niem przeczytaj uwaznie pytania. Po powtornym
wysfuchaniu tekstu odpowiedz na nie krétko,
zgodnie z zawartymi w tekscie informacjami. Za
kazdg prawidfowa odpowiedZ? mozZesz otrzymac
1 pkt. (razem 7 pkt.).
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1. Wodurch wird etwa die Halfte aller Krank-
heiten verursacht?

2. Wie viele Jahre wird das Gehirn Schwer-
punkt der weltweiten Forschung sein?

3. Uber welche Krankheiten wird hier gespro-
chen?

4. Womit beschaftigen sich die schweizeri-
schen Hirnforscher?

5. Welche Probleme (auBer Krankheiten) wer-
den von den Hirnforschern erforscht? Nenne
zwei Probleme!

a.

b.

6. Zu welchem Ergebnis ist Ernst Poppel ge-
kommen?

CZESC II.
Rozumienie tekstu czytanego

Zadanie A.
Przeczytaj uwaznie wybrane hasfa encyklopedyczne
(A-L) i ich opisy (1-10). Zdecyduj, ktére hasta
pasuja do ktérego opisu i wypetnij tabelke. Uwa-
ga! Dwa hasta sq zbedne. Za kazde prawidfowe
pofaczenie mozesz otrzymac 1 pkt. (razem 10 pkt.).

1123|4567 8]|9]10
A. Harfe D. Gastmusiker G. Klavier J. Dampfer
B. Dudelsack E. Komponist ~H. Schlagzeug K. Hitparade
C. Synthesizer F. Refrain I. Grammy L. Orgel

1. So wird die Zusammenstellung von meh-
reren Trommeln verschiedener Art und einem
oder mehreren Becken gennant. Zu einem
umfangreichen Set gehdren haufig auch einige
Pads, auf die der Drummer in der dblichen
Weise schlagt.

2. Sie gehéren nicht ausschlieBlich zu einer
musikalischen Formation, sondern beteiligen
sich als unabhéngige Mitwirkende an einem
Konzert oder an einer Studioaufnahme.

3. Es ist ein Tasteninstrument, dessen Klange
durch angeblasene Zungen- und Labialpfeifen



erzeugt werden. Es besitzt ein oder mehrere
Manuale und eine Pedalklaviatur fiir die tiefs-
ten Tone. Zahlreiche Register dienen dazu, die
Klangfarben zu regeln.
4. So heifit der abschlieBende Teil eines Stro-
phenliedes, der in allen Strophen gewéhnlich
unverandert wiederkehrt.
5. Es ist ein etwa 180 cm hohes Zupfinstru-
ment, dessen Saitenflache senkrecht zum Reso-
nanzkorper verlauft. Das im Symphonieorches-
ter auch heute verwendete Instrument wird mit
den Fingern gezupft.
6. Es ist ein unter den Hirtenvolkern verbreite-
te Blasinstrument, dessen Windsack durch ein
Einblasrohr oder durch einen Blasebalg mit Luft
gefiillt wird. Drickt der Spieler auf den Wind-
sack, den er zwischen Oberarm und Kérper
klemmt, so presst er damit Luft in die an den
Windsack angeschlossenen Pfeifen.
7. Es ist der geschitzte Name einer Auszeich-
nung, die durch die US-amerikanische National
Academy of Recording Arts and Sciences all-
jahrlich Musikern, Sangern, Komponisten, Pro-
duzenten, usw. in mehr als 70 Kategorien ver-
liechen wird.
8. Es ist eine Einrichtung im Programm der
Rundfunkanstalten, die dazu dient, die durch
Umfrage ermittelten beliebtesten Stiicke regel-
maBig auszustrahlen.
9. Es ist ein Spielzubehoér, mit dessen Hilfe der
Instrumentalist sowohl die Lautstarke, als auch
den Klang eines Instruments verandern kann.
10. Es ist ein Tasteninstrument auf dem sich, im
Gegensatz zu Orgel, ohne Registerwechsel, allein
durch Unterschiede des Fingerdruckes, Grade der
Lautstarke von leise bis laut intonieren lassen.
Wenn man eine Taste niederdriickt, wird in Folge
der Hebelmechanik ein mit Filz bezogener ,,Ha-
mmer”’ gegen die betreffende Saite gestoBen.
Sachlexikon Rockmusik, Rowohlt

Zadanie B.

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst i wybierz z ram-
ki a nastepnie wpisz do tekstu wyrazy, ktére ze
wzgledu na sens i forme gramatyczng pasujg do
luk. Za kazda prawidtowo uzupefniong luke mo-
Zesz otrzymac 1 pkt. (razem 10 pkt.).

Mode  Trauer Verbindung  Hut
Trachtenziige Kleidung Zugehoérigkeit
Heimat  Alltag  Phantasiekostiime
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Trachten

Beim Miinchner Oktoberfest wie bei anderen
grofen Volksfesten kann man 1.

mit schénen Trachten aus vielen Landschaften
sehen. In den Alpengebieten gehéren Trachten
noch zum 2. . Im allgemeinen
sind aber Bauerntrachten heute recht selten
geworden. Man kann sie noch in manchen
Gegenden an Sonn- und Festtagen in den
Dorfern bestaunen, z.B. in der Schwalm (Hes-
sen) und im Schwarzwald.

Die Bauerntracht zeigte die Zugehorigkeit zu
einer bestimmten Gemeinschaft. Die streng fest-
gelegte 3. fir Festtage, fur Kirch-
gang, Hochzeit oder Trauer verlieh dem Leben
in dieser Gemeinschaft Ausdruck. Reiche und
Arme trugen die gleiche Tracht.

Heute wollen Trachtenvereine die Bauerntrach-
ten erhalten und versuchen auch sie zu verein-
fachen und zu modernisieren, so dass sie wieder
gern getragen werden. Der Erfolg bleibt zweifel-
haft. Heute geht man mit der 4.
Trachten  (von  ,tragen’)
5. , sondern sie sind Teil einer
geschichtlichen Entwmklung der Mode. Die Tra-
chten sind also keine véllig selbstandigen Bauern-
schopfungen. Sie waren abhéngig von der Mo-
de, als sie entstanden, und sie andern sich mit
der Mode, wenn auch sehr langsam, weil der
Bauer sich ungern vom Alten trennt.
Kennzeichnend fiir die Trachten ist die harmo-
nische 6. von Formen, die
verschiedenen modischen Epochen entstam-
men; manchmal Gbernimmt eine Tracht auch
Teile einer Arbeitskleidung.

Einige Trachten zeigen klare leuchtende Far-
ben, andere bevorzugen dunkle Farben oder
auch viel Schwarz. Schwarz ist also nicht nur
Trauerfarbe. Viel frither war sogar WeiB (,,ohne
Farbe™) der Ausdruck tiefer 7.

Spuren davon sind noch erhalten in den Trauer-
trachten der Geestbauern (Norddeutschland)
und der Wenden (Spreewald und Lausitz). Sie
zeigen Wei3 mit Schwarz verbunden.

In manchen Gegenden richteten sich Form und
Farbe der Trachten auch nach der jeweiligen
8. zur katholischen oder prote-
stantischen Kirche. Wéhrend die ,,protestanti-
schen” immer sehr schlicht, beinahe streng
sind, heben sich die , katholischen” Trachten
farbenfroh heraus.

sind  keine




Eine Tracht, die alpenlandische mit ihren einfa-
chen, schénen Formen, hat Mode gemacht. Die
Touristen haben diese praktische Kleidung ent-
deckt und in ihre 9. mitgenom-
men, nicht nur, um sie als Souvenir in den
Schrank zu hangen, sondern auch, um sie zu
tragen. Das Dirndl (bayerisch heiBt Dirndl
,,Madchen”), die Lederhose und der Tiroler
10. sind weltberiihmt geworden. Es
kann sein, dass man von einem Stdamerikaner
einen Hut mit Gamsbart (aus Nylon) geschenkt
bekommt, den er in New York (Made in Japan)
gekauft hat. Dirndl und Trachtenanzug sind, mo-
disch geformt, zum ,,Trachtenlook™ geworden.
Deutsche Kultur, Erich Schmidt Verlag

CzZESC 111
Test leksykalno-gramatyczny

Zadanie A. Wybierz poprawne uzupefnienie lub
dokonczenie zdania, zakreslajgc krzyzykiem jedna
z podanych mozliwosci (a, b, ¢ lub d). Za kazde
poprawne rozwiazanie mozesz uzyska¢ 0,5 pkt.
(razem 10 pkt.)

1. In diesem Jahr hat er besser
gelernt.
a. mehr; b. viel; c. besonders; d. ganz;
2. Das Hotel ist gedffnet.

a. ganzjahrig; b. ganz Jahr;
¢. ganzjahrlich; d. ganz jahrlich;

. Ich wiirde sehr gern mit dir zusammen diese
Arbeit machen. Was meinst du ?
a. dafar;  b. dabei;
¢. dazu; d. damit;

. Dieses rot-schwarze Kleid
dir ganz gut.

a. steht; b. liegt; c. ist;

. Erist mit dieser Materie gut
a. vertrauen; b. vertraulich;
c. vertrauend; d. vertraut;

d. bleibt;

6. Was konnten Sie uns denn heute Abend ___?
a. finden; b. bekommen:;
c. bestellen; d. empfehlen;

7. Endlich haben die Firmen die Vereinbarung
a. geschaffen;  b. gefthrt;
c. getroffen; d. gekauft;

8. Er den Schliissel in die Tar.
a. versteckte; b. steckte;
c. verheimlichte; d. legte;
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9. In der Jugendherberge muss man selbst
die Betten
a. ziehen; b. anziehen;
c. beziehen; d. einziehen;

10. Ich habe heute ein neues Album gekauft.
Jetzt habe ich zwei
a. Albums; b. Albume;

c. Alben; d. Albeen:;

11. wir hungrig waren,
konnten wir die Suppe nicht essen.
a. Weil; b. Obwohl;
¢. Trotzdem; d. Wann;

12. Er hat wieder denselben Fehler
a. (bersehen; b. gesteckt;
¢. fehlgegangen; d. geblieben;

13. Sie mochte den Arzt
a. bekommen; b. studieren;
¢. werden; d. sprechen;

14. Vor 15 Minuten hat ihn die Mutter ____
a. geweckt; b. gewacht;

c. erschrocken; d. aufgewacht;
15. Stefan und Claudia waren zwei Jahre
bevor sie heirateten.
a. verwandt; b. verschwistert;
c. verschwagert; d. verlobt;
16. Ich danke dir herzlich fir alles! Keine
I
a. Kleinigkeit; b. Ursache;
c. Problem; d. Gelegenheit;

17. Trotz des gleichen Familiennamens ist Gi-
sela May nicht mit dem bekannten Schrift-
steller Karl May
a. befreundet; b. bekannt;

c. verwandt; d. verheiratet;

18. Wohin soll die Reise in diesem Urlaub
denn ?
a. fahren; b. machen;
c. gehen; d. fliegen;

19. den Zug um 15 Uhr!

a. Fahr; b. Nimm; c¢. Komm; d. Fahr ab;

20. Die Tochter meiner Schwester ist

b. meine Neffe;
d. meine Nichte;

a. meine Enkelin;
c. meine Tante;

Zadanie B

Tylko w przypadku szesciu paristw obie formy
(rzeczownik i przymiotnik) zostaty utworzone
prawidfowo. Zakres| krzyzykiem te panstwa. Za
kazde prawidtowo wybrane panstwo mozesz uzy-
skac 0,5 pkt. (razem 3 pkt.)



n.p. Polen Pole polnisch
1. Frankreich ~ Franzose franzosisch O
2. ltalien Italiener italisch O
3. China Chinese chinesisch O
4. Schweden  Schweder schwedisch O
5. Kanada Kanadier kanadierisch O
6. Portugal Portugiese portugiesisch [
7. Belgien Belge belgisch O
8. Rumdnien  Rumdnier rumanisch O
9. Finnland Finne finnisch O
10. Russland Russer russisch O
11. Ungarn Ungar ungarisch O
12. Marokko Marokkaner marokkanisch [
Zadanie C

Utéz prawidfowe pytanie do podkreslonej czesci
zdania. Za kazde logiczne i poprawne gramatycznie
pytanie mozesz otrzymac 0,5 pkt. (razem 3 pkt.)

1. Die Verkauferinnen haben den Kunden die
Waren empfohlen.

2. Wir haben iiber die wirtschaftliche Entwick-
lung Polens diskutiert.

3. Gestern horte ich diese bekannte Opern-
sangerin singen.

4. Im nachsten Februar mochte er nach Indien
fahren.

5. Seine GrofBeltern stammen aus Frankreich.

6. Ich nehme gleich zwei Tabletten ein, um
endlich schlafen zu kénnen.

Zadanie D
Potacz zdania 1-8 ze zdaniami A-J tak, aby tekst
(fragment tekstu na temat wycieczek klasowych)
utworzyt logiczng i poprawng gramatycznie ca-
fos¢. W grupie zdan A-J dwa zdania nie pasujg do
cafosci. Za poprawnie pofaczone zdanie mozesz
otrzymac 0,5 pkt. (razem 4 pkt.)

Klassenfahrten

1. Ich kann aus eigener Erfahrung belegen,...
2. Mir fallen z.B. Warteschlangen vor den
Waschrdumen und quietschende Betten ein, ...
3. Ich denke aber auch gerne an einen gro3en
Topf mit Suppe aus Tiiten, ...

4. Alles war ganz anders...

5. Solche Gemeinsamkeit bedeutet natiirlich
auch, ...

6. Von den Schilern und deren Erwartungen
hangt es ab, ...

7. Eine wenig aufwendige Reise kann zu einem
echten Erfolg werden, ...

8. Darum lohnt es sich, der Frage nach den
Erwartungen, ...

A. ..., die wir gemeinsam (iber offenem Feuer
fir unser Mittagessen kochten.

B. ..., wenn Schiiler und Lehrer gemeinsam das
Ziel und angemessene Erwartungen formulieren.
C. ..., ob Klassenfahrten einen Sinn haben oder
nicht.

D. ..., dass Klassenfahrten meist wenig Komfort
bieten.

E. ..., wenn Schiler sich ndmlich auf eine Reise
nach dem Vorbild der Tourismuswerbung ein-
stellen.

F. ..., wenn ich an unsere bisherigen Fahrten
denke.

G. ..., mit denen man eine Schulfahrt vorbereitet
und plant, einen wichtigen Platz einzurdumen.
H. ... und alles geschah gemeinsam.

I. ..., weil genau in dieser Zeit die Tischtennis —
meisterschaften ihres Sportvereins stattfinden.
J. ..., dass die Bediirfnisse des Einzelnen man-
chmal hinter Gruppeninteressen zurlickstehen
mssen.

1. ] 2.

Zadanie E

Uzupetnij kazde z niedokonczonych zdan prze-
ksztafcajac odpowiednio zdanie podane w nawia-
sie. Za kazde poprawne gramatycznie przeksztaf-
cenie mozesz otrzymac 1 pkt. (razem 10 pkt.).
1. Ich weil3 nicht,
(Die wirtschaftlichen Verhaltnisse haben sich in
Siidamerika radikal verschlechtert.)

2. Wenn er nicht
(Er hat so viel geraucht, dass er jetzt groBe
Gesundheitsprobleme hat.)

3. Es stimmt nicht,
Die Gewaltkriminalitat ist bei den Auslandern
zwanzigmal so hoch wie bei Polen.)

4. Ich

(Ein Betrunkener schlug und beschimpfte mich
gestern in einem Lokal.)




5. Trotz
(Obwohl er schon schwer krank war, hat er
weitere Kapitel seines Romans geschrieben.)

6. Je
(Das Orchester spielte temperamentvoll. Die
Begeisterung des Publikums war grof.)

7. Gestern

nicht
(Perfekt)
(Heute lasst mich die Mutter nach Berlin fahren.)
8. Sie ist zufrieden, endlich
(Sie ist zufrieden, dass sie endlich einen
Schaferhund zum Geburtstag bekommen hat.)
9. Die Schiiler,
(Die in der Klasse sitzenden Schiiler haben
schon fast den ganzen Text abgeschrieben.)
10. Sie konnte das Ticket kaufen,

(Nach der telefonischen Verabredung mit Gabi
konnte sie das Ticket kaufen.)

CZESC IV.
Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie (np. wywiad,
opowiadanie, list, rozprawka, dialog, monolog)
na jeden z trzech podanych ponizej tematow.
WypowiedZ zawierajgca 250-350 stéw (ok. 1,5-2
strony A4) powinna spefnia¢ wszystkie wymogi
charakterystyczne dla danej formy. Za te czes¢
mozesz uzyskac 35 pkt.

1. Hat sich die Freizeitkultur in den letzten
Jahren in Polen geéndert? Was macht der
Durchschnittspole in seiner Freizeit?

2. ,Llernen ist wie Rudern gegen den Strom.
Sobald man aufhért, treibt man zurick”.
AuBere deine Meinung zu dieser Sentenz.

3. Warum sehen sich so viele Leute laut Stati-
stiken den Wetterbericht im Fernsehen an?
Welche Griinde sind am wichtigsten?

PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

Uwaga! Klucz nalezy traktowac jako propozycje. Nalezy
uzna¢ wszystkie prawidtowe ( takze nie uwzglednione
w kluczu ) rozwigzania.

» CZESC 1. ROZUMIENIE ZE SEUCHU

ZADANIE A. Za kazda prawidtowo udzielona odpowiedz
przyznajemy 1 pkt. (razem 8 pkt.).

1-F 2-F 3-F, 4-R; 5-F; 6-R; 7-R; 8- F;

ZADANIE B. Za odpowiedzi do pytan 1, 2, 3, 4, 6 przy-
znajemy 1 pkt. za odpowiedzi do pytania 5 przyznajemy
2 pkt. (razem 7 pkt.)
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1. durch eine Fehlfunktion im Gehirn / durch das fehler-
hafte Funktionieren des Gehirns;

2. 10 Jahre / ein Jahrzehnt;

3. Alzheimer und Parkinson;

4. mit den kaputten Hirnzellen / sie wollen die kaputten
Hirnzellen zum Wachsen bringen;

5. das Lernen, das Gedachtnis, die Zeit;

6. die Gegenwart dauert nur 2-3 Sekunden;

» CZESC 1. ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO

ZADANIE A. Za kazde prawidtowe pofaczenie hasta i teks-
tu przyznajemy 1 pkt. (razem 10 pkt.)
1-H;2-D;3-L4-FE5-A6-B7-1;
8-K9-J,10-G

ZADANIE B. Za kazda prawidtowo uzupetniona luke
przyznajemy 1 pkt. (razem 10 pkt.)

1. Trachtenziige; 2. Alltag; 3. Kleidung; 4. Mode; 5.
Phantasiekostiime; 6. Verbindung; 7. Trauer; 8. Zuge-
hérigkeit; 9. Heimat; 10. Hut;

» CZESC INl. TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY

ZADANIE A. Za kazda prawidfowo zaznaczona odpo-
wiedzZ przyznajemy 0,5 pkt. (razem 10 pkt.).

1-b; 2-a; 3-¢; 4-a; 5-d; 6-d; 7-c; 8-b; 9-c; 10-c; 11-b;
12-a; 13-d; 14-a; 15-d; 16-b; 17-¢; 18-¢; 19-b; 20-d;
ZADANIE B. Za kazde prawidfowo wybrane panstwo
przyznajemy 0,5 pkt. (razem 3 pkt.)

1. Frankreich; 3. China; 6. Portugal; 9. Finnland;

11. Ungarn; 12. Marokko.

ZADANIE C. Za kazde prawidtowo utozone pytanie przy-
znajemy 1 pkt. (razem 3 pkt.)

1. Wem haben die Verkauferinnen die Waren empfohlen?
. Woriiber haben wir diskutiert?

. Welche Opernsangerin horte ich gestern singen?

. Wohin mochte er im néchsten Februar fahren?

. Woher stammen seine Grofeltern?

. Wozu/Warum nehme ich gleich zwei Tabletten ein?

o~ WwN

ZADANIE D. Za kazde prawidfowe potaczenie przyznaje-
my 0,5 pkt. (razem 4 pkt.).

1-D; 2-F; 3-A; 4-H; 5-);6-C, 7- B; 8- G;

ZADANIE E. Za kazde prawidfowo przeksztatcone zdanie
przyznajemy 1 pkt. (razem 10 pkt.)

1. Ich weiB nicht, ob/dass sich die wirtschaftlichen Ver-
héltnisse in Stidamerika verschlechtert haben.

2. Wenn er nicht so viel geraucht hétte, hatte er jetzt
keine so groBe Gesundheitsprobleme.

3. Es stimmt nicht, dass die Gewaltkriminalitat bei den
Auslandern zwanzigmal so hoch wie bei Polen ist.

4. Ich wurde gestern in einem Lokal von einem Betrun-
kenen geschlagen und beschimpft.

5. Trotz der schweren Krankheit hat er weitere Kapitel
seines Romans geschrieben.

6. Je temperamentvoller das Orchester spielte, desto
groBer war die Begeisterung des Publikums.

7. Gestern hat mich die Mutter nicht nach Berlin fahren
lassen.

8. Sie ist zufrieden, endlich einen Schaferhund zum Ge-
burtstag bekommen zu haben.

9. Die Schiiler, die in der Klasse sitzen, haben schon fast
den ganzen Text abgeschrieben.

10. Sie konnte das Ticket kaufen, nachdem sie sich tele-
fonisch mit Gabi verabredet hatte. (maj 2000)



Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka rosyjskiego w szkotach dla dorostych

CZESC 1.
Rozumienie tekstu ze stuchu

Przed wystuchaniem tekstu zdajacy powinien za-
poznac sie z poleceniami do zadania I. Prze-
znaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst powi-
nien by¢ gtosno dwukrotnie odczytany w nor-
malnym tempie w dwdch réznych miejscach sali,
o ile to moZliwe, kolejno przez dwéch nauczycieli.
Pomiedzy pierwsza i druga prezentacja tekstu
powinna by¢ zachowana 3-minutowa przerwa.
Podczas sfuchania abiturienci moga robi¢ notatki.

Tekst do dwukrotnego wystuchania przez
zdajacego

PBUJIBCK — TOYKA HA KAPTE

CnaBHBII 3TOT TOPOJOK CTOMT Ha
KYPCKOH 3eMJIe Kak pa3 TaM, rae pedka Peuto
Bragaetr B CeiitM. B kakom rozmy oH mocTpoes,
KEM M IO KaKOMy CIy4ai0, HEM3BECTHO, a BOT
YTO Ha3BaHUE CBOE MOJYYMUII OT PEYKH, a peuka
— OT OUKOW CBUHBHU, 3TO U3BecTHO. U repO
— PBUIO CBMHOE HA 30JI0TOM (pOHE.

Camoe npeBHEe 3maHME B TOpOAE
— noM Ilerpa. Mononoii napb OCTaHaBIUBaI-
cs 34ech Ha oTAbix B 1709 roxmy, Bo3Bpamasch
B cromuiy c nobemoit mocne IlomraBckoit
O6uTBBL. 3eminu OlM3 ropoAa XajaoBasl OH TeT-
MaHy Maszene MBany CremaHoBuuy B 1opy,
KOrZa TOT €ro CIOABWXHUKOM Obul. IToTOM,
nocie OercTsa reTMaHa, Nepenuin OHu K Men-
mMKOBY Anekcanapy JlaHwioBudy — B Harpa-
ay 3a B3satue batypuna. Emé nosxe Binagete-
JAMH cTalnu KHs3bs bBapsarunckue. Ho mo
HallMX [JHEH COXPAaHWINCh T€ Ha3BaHUA CEl,
KOTOpBIE Hajl MM TEpBBI X03sMH — Mase-
noBKa, VBaHoBckoe, CTenaHoBKa.

B xunometpe ot MBanosckoro bapsitun-
CKHE BBICTPOMJIM POCKOIIHBIN IBOpEl C map-
KOM. 31ech HaxomsTcsa OoraThele KHSDKECKHE
KOJUTEKIIMHX XXUBOIIMCH, CKYJIBIITYPHI, (apdopa,
30J10Ta U cepedpa.

A 4TO X€ C CaMHUM APEBHAM TOPOIOM
— Poubckom? On Betman. Iloseznmo emy
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JIMIIb B OJHOM: €ro XUTCJIM AbIIIaJIn YUCThIM
BO3yXOM. B palioHe He CTpOMIM <«BPEOHBIX»
npennpuAtuii, Oepernau mpupopay. 31ech Ha-
JIMIO BCEe MPH3HAKK KOJIOTMYECKOTO OJIaromno-
JIy4us: MO BECHE IOKOT COJIOBBH, KBAKAIOT
marymky, B CeiiMe BOAATCS pakH, IBETYT
OeJible JTMIMU M KEIThIE KYBLINHKU.

Ho TtypuctoB B PbuibCk npuriamarhb
paHoBato. Ero crapusHble 34aHUS B O4YEHb
IUIOXOM COCTOSIHUM. LIeHTp, OOBSIBIECHHEBIN 3a-
MOBEAHUKOM, BpeMs momammio. Obe3obpa-
3WJIa €0 3aCTPOMKA «B COOTBETCTBUM C I'EHe-
paJIbHBIM IUTAaHOM pa3BUTHs». Kak GeiabMo Ha
J1a3y TUIOBBIE IOMa M3 CEPOro CHIMKATHOIO
KUpIH4a, TUMOBOH yHMBepmar. Pecraspanueit
37€Ch Ha3bIBAIM OTKPOBEHHYIO XaJITypy, KOrAa
OpU PEMOHTE CTAPHHHBIX 30aHUN cOUBaIU
KapHU3bl, MOSACKH, pO3ETKH, yOupamu CTa-
pUHHbIE  OalKOHBI, KpacHBBIE KEJIE3HBIE
KpBIIM MEHSJIM Ha CTaHIapTHHIA wmmdgep.
W HuKTO TOrga He MOT NOMOYb MaJlEHbKOMY
HIPOBHMHINAIEHOMY TOPOAY.

IlepecTpoiika Bcenuia Hagexay. 3auH-
TEpPECOBAHHBIE B BO3POXAECHHU TOpoAa JIOIU
00beAUHUWIINCh B MHULMATUBHYIO rpymmy. OT-
KpbUIM HOBBIH CUET — HE MOTEPb, & NOCTH-
KeHud. B gelcTByromem xpame ITox-
POBCKOM co0ope, mocTpoeHHOM B 1822 rony,
3aroBOpuiM Kojokona. C OonbmuM TpyaoM
OTBOEBAIM AJI1  BEpyIIMX BO3HECEHCKYIO
nepkoBb. Havyanu mpuBOOUTH B MOPSNOK TO-
POZCKHE IOPOrH...

A Benp JET CTO ISATHAECIT Ha3zaa ropoj
ObL1 coBceM ApyruM — kymen [1étp ®unumo-
HOB Pa3BEpHYJI TOPrOBIIO XOOOBBIM B Poccun
TOBapOM kocamu. OH 3akymanm HX
B ABCTpHM, NpoJaBajl ONTOM Ha JIy4INHX
POCCUMCKUX sApMapKax Hwuxeropoackoii,
NpOutckoit, Kopcynbsckoit. I He TOnbko cam
pas0boraTes, HO ¥ aBCTPUICKMM IPOMBIII-
JIEHHUKaM  TpHHEC  OONBIIYyl0  HPUOBLIb.
W npyrue phlIbCKHE KYMIBI CIIOXKA PyKH HE CH-
genu. ToproBanM aHHCOM, TEHBKOW, MOA-
COJIHEYHBIM MAClIOM, HMKpOM, pbIOOii, MyXoM,
€axapoM, COJIbIO, MBUIOM. AHIJIMYaHe JTI00UIN



PBUIbCKYIO ILETUHY, MOKyHaJIH CaAMYI0 TOHKYIO
U ITTMHHYIO.

I'poMKy10 craBy mpuHEC TOpoay Kymell
I'puropuii llenmnxos. He mpocro mpeanpuum-
YUBBI W ydawIMBBIA [ejell, pa3doraTeBHInil
Ha MyLIIHOM U 3BepoOoiHOM mpomsbicie B Cu-
Oupu. MopemaBaTenb, NEPBONPOXOEL, OH
250 nmer Hazam OTKpbUI M IPHUCOCOUHUI
k Poccum Amscky. IllennxoB medran ycra-
HOBUTb TOprosuie cBsi3u ¢ Kuraem, Snonuei,
Wupmen, gaxe ¢ ®ununmuaamu. Ho mHororo
U3 3aJyMaHHOIO CHENaTh HE YCHEN: CMEPTh
B 48 ner mnomemamna. VIMeHeM pBUIbCKOTO
KyILla Ha3BaHbl peka U cesio Ha octpose [lapa-
Mymmp, 3aauB B OXOTCKOM Mope, TNpOJIUB
mexay Aisickoir 1 octpoBoM Koawsik, ropon
psinoM ¢ UpkyTckom.

Ceituac B Ppuibcke KOPEHHBIX IpakIaH
He Oonblie yeTBepTH. IMEHHO OHU MEYTAIOT
0 BO3POXIEHHU rOpoJa.

Io acyprany «Cnymuux»

» Po dwukrotnym wysfuchaniu tekstu wykonaj
nastepujace zadania:

1. Przeczytaj podane nizej zdania. Zaznacz w ta-
belce literg ,,F” te, w ktérych podane informacje
sq fafszywe, a litera ,,P” — prawdziwe. (10 pkt.)

1. DTOT ropomoK MOJyYMsT CBOE Ha3BaHHE OT
peuxn Ceiim.

2. Céna, HemaneKo OT ropoa, ObUTH Ha3BaHBI
UMEHAMHU PYCCKHX LIapen.

3. OrpomHble [OXOABI TIpHHECHTA
TOProOBJIsl KOCAMH U3 ABCTPUH.

4. Tlocne pecTaBpaluyy CTapUHHBIC 3AHUS
ropofia COXpaHWJIM CBOIl OOJIUK.

5. Ceituac B PpuibCKe KOPEHHBIX XUTENEH HE
Gosbiie 25 TpOLEHTOB.

ropozuy

1 2 3

2. Napisz po polsku, o czym marzyt i czym
zastuzyt sie rylski kupiec i podréznik Grigorij Szeli-
chow. (5 pkt.)

CZESC 11
Rozumienie tekstu pisanego

» Przeczytaj uwaznie tekst «Kak monpaBuTbhcs
NPOTHBOIOIOKHOMY TOJIy» | Wykonaj ponizsze
zadania. (facznie — 20 pkt.)

1. Przeczytaj ponizsze zdania. Zaznacz krzyzy-
kiem te z nich, ktérych tresc¢ jest zgodna z prze-
czytanym tekstem. (15 pkt.)

a) Ha w4enoBeka, 1O MHEHHIO YYEHBIX,
HanGoJbliee BO3EHCTBUE OKa3bIBAIOT:
— apoMmarsl,
— KpacoTa,

— BEXJIMBBIE CIIOBA.

Arnexcanap AHIPECHKOB MPUTIIACIII B Kade
KPacUBYIO JKEHIIUHY C IIEJIbIO:

— JKCHUThCS Ha HEW,

— TIPOBECTHU CBOMU OIBITHI,

— noOecefoBaTh C HEH O CBOMX Hay4HbIX
3KCIIEPIMEHTAX.
lotoBsice Ha
Anexkcanmp:

— KamHyJ1 Ha CBOM NUIKAaK CIEHUATIbHYIO
KHUIKOCTb,

— HaTép TEJO OYMHCTHIM MAacioM,

— KamHy1 Ha CBOH NHIKaK HECKOJIBKO
KareJib JIIOOUMBIX €10 IyXOB.

IIpoGnemoii MIPUTSTUBAHUS OJIOB
AJekcaHIp 3aMHTEPECOBAIICS, TIOTOMY 4TO:
— BIIIOOMJICS B KPACHBYIO JKECHINUHY,

— MpodYHTal  CTaTbl0 O  MEAUIVHE
HpesHero Erumnra,

— €My He Be3JIO B JINYHON JKU3HH.
OTTaJIKMBAIONINE BEIIECTBA BBIACIISIOTCS:
— B 3JOPOBBIX OpraHn3Max,

— y OOJIBHBIX JIIO1IEH,

— y mopedl aKkKypaTHO YNOTPEOJIAIOIMMX
IyXW.

2. Napisz po polsku, jakie rady daje dyrektor
Centrum Doskonalenia Cztowieka, by nasz orga-
nizm wydzielat wiecej zapachéw atrakcyjnych dla
pfci przeciwnej. (5 pkt.)
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C KCHIIMHOM,

BCTpeuy
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KAK IIOHPABUTBHCSI
IMPOTUBOIIOJIOKHOMY IIOJIY

T'oBOpAT, 4TO MyXYUHBI TIOOAT TIJa3a-
MH, a XEeHIMHb — ymamu. OmHako, y4EHbIE
YTBEP)KIOAIOT, YTO BCE MBI T'Opa3lo CHIIbHEE
J00MM... Hocamu. W BiusiHME apoMaToB Ha
HAC OKa3bIBAET HAMHOro OoJiblliee BO3MEH-
CTBHUE, YeM IPUATHBIE CJIOBA WM BHEIIHUNA BHJ
J0AEH, ¢ KOTOpBIMU MBI oOmaemcs. Brpouem,
3Ta WCTHHA HE HOBa, Bedb emé B JIpeBHEM
Ervmre ymanmBamy CBOM Tena OyNIMCTHIMH
MacJlaMy, apoOMaT KOTOPBIX CBOAIIJI C yMa CaMbIX
CTOMKMX u HEBO3MYTHMBIX MYXKUKH.
O npUBOPOTHBIX paccKa3blBacT Bpad-NCUXOTeE-
paneBT AnekcaHIp AHAPEEHKOB, OUPEKTOP
IlenTpa ycoBepHIICHCTBOBAHHS YEJIOBEKA.

«Kak  mOHpaBHTBCS  IPOTHUBOIOJO-
JKHOMY IIOJTy?» — 3TOT BOINPOC 3aMHTEPECOBAI
MEHS IIOTOMY, YTO HE CKJIaAbIBalach JIMYHAS
ku3Hb. IlpereHgoBanm Ha MHOroe, a cam
HHYETO U3 ceOs1 He MPeaCcTaBisul. BoT 1 B3sics
32 M3y4EHHE PA3TIMYHbIX METOOB BO3ACHCTBHSA
Ha OKpyxaromux. PaboTan MHOTO U HE CKaxy,
qyro OesycrmemHo. OpmHaXObI MO3HAKOMHUIICS
s1 C YOIUBUTEJIBHO KPaCUBOM JKEHIIMHOMW, MOLIY-
MaJl, a 4YTO, €CJIM NMONpo0OBaTh 3aBOEBATh 3Ty
HenpucTynHylo kpemoctb? Ilpurmacun  eé
B Kae 1 noj cambM 6e3001AHBIM IPESIOrOM
BMECTO Ko(pe TpemIoKUI 4Yaid, KOTOPHIH
cenuaibHO mHpuHEC € coboil B Tepmoce.
KoHeuHo, 0 IPUBOPOTHBIX €r0 CBOMCTBAX Jaxe
He 3aukHyJscsa. MHaue BKIIOUMIIUCH Obl 3aILKT-
Hble (yHKIUU €€ OpraHu3Ma, U He ObUIO OBl
OOJDKHOTO 3ddekra. S cnpocui, MOHpaBUIICS
mu HamuTok? B orBer ycmeiman: «He 3Hato,
YTO MPOHM30LUIO, HO B JylIe CJIOBHO, YTO-TO
MepeIOMIIOCh...» Tpu OHA s el He 3BOHUIL
A xorma HaOpanm HoMmep €€ TenedoHa,
KpacaBHIa, 10 TOTO MOYTH He oOpaluasiias Ha
MEHsl BHHMAaHHs, C pPafioCThIO COIJIACHIIach
BcTpeTuthesl. Cobnpasick Ha CBUIAHUE, S KAITHYIT
Ha JIalKaH THDKaKa HECKOJIBKO Kallelb Belle-
CTBa NMPUTSATUBAOIIETO OJHOTO YEJIOBEKA K Jpy-
roMy... I Tenepp 3Ta XEHIIUHA - MOSI JKEHa.

HesepostHo? Ha camom gene — Hu-
4ero HeoOBMHOrO. A TaWHCTBEHHOE IPHUBO-
POTHOE CPEICTBO, ChIIPaBLIEE CTONb BaXKHYIO
pOJIb B MOEH XKU3HM — OOBIYHBIN ATTPAKTAHT,
OMOJIOTMYECKN AaKTHBHOE BEIIECTBO, KOTOPOE
BbIpabaTHIBAETCSl OpPraHU3MOM M o0jagaeT
HPUTSATHBAIOMIMME CBOWCTBAMH.

He cexpet, 4TO OT KaXXIOro 4YesloBEKa
UCXOZUT 3alax, NpUCyuii Tojbko emy. U xoTs
MBI YYBCTBYEM €0 MOJCO3HATENIBbHO, UIMEHHO
OH BIMsET HA HAIlM CUMIIATUM ¥ AHTHUNATUH.
UeMm, Hampumep, OOBSCHIETCS J1IOOOBb MYX-
YUHBI K [JIYNIOM U HEKPACUBOM XCHIUMHE, WIIN,
HA000pOT, HENPUSI3Hb K OYEHb KPAaCUBOH XKEH-
muHe oOnajaromedl Maccod Apyrux —goc-
TOMHCTB? BHONOrM4ecK akKTUBHBIMY BEIIECT-
BaMHM, KOTOpble BbIpaOaThIBa€T Hall Opra-
Hu3M. OpHM W3 HHUX, TPUTATUBAIOIINE,
Ha3bpIBAIOTCA ATTPAKTAHTAMH, APYrHe, OTTal-
KUBAIOLINE, penemnentamu.  Ilepsoie
BBIICTISIIOTCS, KOTJa 4eJIOBEK B XOpOIIeM Ha-
CTPOEHHM, BTOpble, KOrga emy IUIOXO,
TPEeBOXHO, auckoM¢opTHo. IIpexne Bcero
3alIOMHUTE: MY)XYHHY U XKCHIIUHY BJIEKYT IpYT
K Ipyry 3amaxu 340poBoro Tena. Ecmu yenosek
OOJEH, €ro OpPraHu3M BBIACIISET PENENIICHTHL.
ITosToMy BceM, KTO 4yBCTBYET HEIOMOTAHUE,
CIIEyeT 4Yalle MBIThCSI M OYEHb AKKYpaTHO
HOJIb30BAThCS ap(roMepuei.

MoxHO Takke NIOMOYb CBOEMY Opra-
HU3My: yaile OblBaliTe Ha BO3ayxe, OoJiblie
JIBUraliTeCh, HE 3a0bIBalTE yablOaThCA. BKITIO-
YUTE B CBOM PALMOH HAcTOH M3 CyXHX Tpas,
JUISL 3TOTO BO3BMUTE ASTUIIb, NMOAMAapEHHUK
LENKUH, pememok, molOucrok. Pement mpoc-
TOH: YaiiHas JIOXKKA TPAB Ha 3aBapHOH YailHUK.
A xorga rotoBute 00el WM yXHH, B KaXmgoe
0mono O00aBIAiTe YECHOK WM JIYK, CBOHX
MY)XYMH KOPMHUTE KapeHOM Ha YIJIAX AUYBIO
WK IIANUTBIKaMU U3 OapaHUHBL

W HakoHen, mocnenHee, camMoe BaxHOE
OpaBWIO. 3alOMHUTE: 3amax CHAIbHE HU
B KOEM Cllydyae HE [OJDKEH CMEIINBAThCS
¢ 3amaxoM KyxHu. Henp3s ucnonab3oBaTh
CMANbHO U U1 HMHTEJJIEKTYyalbHONH pabOTHI.
WNuaye at™Mocdepa B Hell CUIBHO M3MEHUTCH,
U 3TO TOJIBKO MOBPEIUT BaIllM YyBCTBAM.

ITo Upune MocThIKMHOMR

CzESC III.
Test leksykalno-gramatyczny

I. Zaproponuj Miszy, zeby: (5 pkt.)
— zdjat pfaszcz, poniewaz w twoim mieszkaniu
jest goraco.




— wyprowadzit psa na spacer do parku.

. TypHCT J0JIT0 MyTEHIECTBOBAJI U HAKOHEIL

— przygotowat sie do referatu z historii na naj-
blizsze zajecia.

— wstapit do ciebie okofo 18.00.

— wszedt na siddme pietro po schodach, ponie-
waz winda jest zepsuta.

Il. Przeczytaj ponizsze zdania i ocen ich popraw-
nos¢ gramatyczng i ortograficzna. Podkres] bfed-
nie napisane wyrazy i napisz je poprawnie:
(5 pkt.)

1. AcniupaHTBI CTOSUIA U O 4EM TO OXBIBJIEHHO

CIIOPUIIH.

. IImo ;exapcTBa, ToOJNamy TOPJIO, XOUy
OBICTPO BBI3ZIOPOBETE.

KapeHHOH JKUTEIb 3TOr0 ToOpoza,
MOCKBUY B IISITOM MOKOJICHU.

. He otkyma B3iaTh MHE yueOHMK. Bce
TIOAPYTH PA3EXANUCh.

. Uzupefnij zdania brakujacymi wyrazami tak,
by zdania zachowaty sens. (5 pkt.)

1. __emyn €ro ¢ JHEM POXKIOECHHUS.

2. kaHuky’ Carma He ycren co
cBOeH paboTOH.

3.0 __. OH cumur U MEYTaeT
MOMMaTh OrPOMHYIO HIYKY.

4. TlanbTO MBI Ha BELIAJIKy U BXOOUM
B

5. OH pan , TaK Kak HOBBIE

HC3HAKOMBIC MECTa.

IV. Wybierz poprawng forme wyrazu lub wyra-
Zenia i uzupefnij nig zdanie. (5 pkt.)

1. Maprta .
(xymuna 10 simu, mokymmia 10 smm, xynmma
10 stitioB)
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(mpubmmxmincst x  Gepery, NpHOIH3UICS
k Oepery, npubnusuics 1o depery)
. C s IO3HAKOMMUJICSI B ICTCTBE.
(Mumo#t CepeOpsiHUHBIM, Mumeit
CepeOpstauHoM, Mumeit CepeOpsiHUHBIM)
Bcero kiacca Konst mo3mpasun
YYUTEIBHALLY.
(B IMeHH, OT UMEHH, UIMEHEM )
. Mama CEeroAHsA TOCTAM
BKyCHBIN 00en.
(mact, na, naguT)

. Napisz ponizsze zdania po rosyjsku. (10 pkt.)

1. Przeciwstawiajac sie pogladom tych ludzi,
stracit popularnosé.

. W ubiegtym tygodniu codziennie padat
deszcz, dlatego nasza wycieczka za miasto
nie odbyta sie.

. Przyjrzyj sie uwaznie dziewczynom na zdje-
ciu, a bez trudu rozpoznasz wsrdd nich moja
siostre.

. Umoéwili sie pod pomnikiem Adama Mic-
kiewicza, ale wszyscy zapomnieli o tym spo-
tkaniu.

. Marek z zachwytem przystuchiwat sie méwcy,
ktory swietnie wtadat jezykiem francuskim.

CZESC IV.
Wypracowanie

I. Napisz w dowolnej formie na jeden z poda-
nych tematéw (250-350 stéw)
Podkres! wybrany temat. (30 pkt.)

1. Ilpumopckue ropona bantuxu. IlyTremec-
TBOBAJI Ji T IO HEM? KakoBwl y TeOs BIIe-
YaTJICHUS OT 3TOW moe3nku?

. Moit pognoit noM. CemeiiHple OTHOIIEHHUS.
KakoBsl oHH.

. OObsichu cBoé oTHomeHnue k cimoBam JI.H.
Toncroro: «Ilonesnas pabota Bcerga THXa
U HEe3aMEeTHa».



Alicja Fanderowska, Elzbieta Gajewska
Krakow

Konkurs jezyka francuskiego"

W roku szkolnym 1998/99 odbyfa sie
juz szésta edycja Konkursu Jezyka Francuskiego
dla szkét podstawowych Krakowa i wojewddz-
twa. Konkurs ten wpisat sie na state w kalen-
darz Konkurséw Przedmiotowych i cieszy sie
zainteresowaniem zaréwno mtodych uczestni-
koéw, jak i ich nauczycieli, wtaczajacych sie ak-
tywnie w przygotowanie kolejnych etapéw.

0d poczatku istnienia konkursu dazymy
do nadania mu ciekawej dla uczestnikéw for-
my, miedzy innymi poprzez coroczng zmiane
tematu wiodacego. Dzieki temu, przy statych
wymaganiach gramatycznych, proponuje sie
uczniom co roku odmienny zakres tematéw
wykraczajacych poza program nauczania, co
motywuje do poszerzania wiadomosci (zwfasz-
cza leksykalnych) i do korzystania ze Zrédet poza-

Helena Kasprzak
Bydgoszcz

podrecznikowych. Przed rozpoczeciem kazdej ko-
lejnej edycji Konkursu spotyka sie Komisja Meto-
dyczna i nauczyciele-romanisci, by ustali¢ ostate-
czny zakres tematéw i uszczegdfowi¢ wymagania.
Zgodnie z regulaminem Konkurs 1998/
/1999 organizowany pod hastem Rien de plus
beau que I'amitié, obejmowat trzy etapy: szkol-
ny, sktadajacy sie tylko z czesci pisemnej, oraz
rejonowy i wojewddzki, skfadajace sie z czesci
pisemnych i ustnych. W czesci pisemnej staraty-
Smy sie zapewni¢ zabawowa i atrakcyjna forme
¢wiczen sprawdzajacych wiadomosci i umiejet-
nosci. Te czes¢ Konkursu udostepniamy, majac
nadzieje, ze opracowane przez nas materiaty
okaza sie przydatne w codziennej praktyce nau-

czycieli-romanistow.
(sierpien 1999)

Eliminacje Centralne Konkursu Jezyka Rosyjskiego

Konkurs Jezyka Rosyjskiego dla uczniéw
szkot podstawowych jest jedynym konkursem
przedmiotowym, ktéry ma swoj finat w War-
szawie. Co roku bowiem dzieki Zarzadowi Kra-
jowemu Stowarzyszenia Wspofpracy Polska
— Wschdéd odbywaja sie eliminacje centralne.
Stowarzyszenie nie tylko udostepnia pomiesz-
czenia Domu Przyjazni dla przeprowadzenia za-

wodow jezykowych, lecz takze pokrywa koszty
zakwaterowania i wyzywienia uczestnikdéw oraz
opiekunéw, jest gtéwnym fundatorem nagréd
oraz imprez towarzyszacych. W roku 1999 byta
to wycieczka po Starym Miescie.

Celem corocznych edycji Konkursu jest
rozbudzenie i pielegnowanie przede wszystkim
zainteresowan jezykiem rosyjskim, ale réwniez

" Testy Konkursu jezyka francuskiego drukujemy w ,,Materiatach Praktycznych™ s. 59 (red).



kultura, sztuka, historia, literaturg rosyjska, stwo-
rzenie mozliwosci sympatycznej rywalizacji, po-
rownania swoich umiejetnosci jezykowych z po-
ziomem wiadomosci réwiesnikéw z poszczegél-
nych regionéw Polski. Ponadto eliminacje cent-
ralne wptywaja na podniesienie rangi i znacze-
nia eliminacji wojewddzkich, przyczyniaja sie do
popularyzacji jezyka rosyjskiego, dajg szanse do-
datkowej satysfakcji dla uzdolnionej mtodziezy.
Dla tych uczestnikow, ktorzy przyjezdzaja nieraz
z bardzo odlegtych, wiejskich szkét, jest to takze
mozliwos¢ pobytu w stolicy.

Cieszy fakt, ze uczniowie szkét podsta-
wowych chetnie i licznie podejmuja dodatkowy
trud i uczestnicza w Konkursie. Niewatpliwy
wptyw na to maja dokonujace sie w Europie
zmiany polityczne i kulturalne, utatwienia we
wzajemnych kontaktach i czestsze kontakty je-
zykowe ze wschodnimi sasiadami, ktére uswia-
damiaja, ze znajomos¢ jezyka rosyjskiego jest
wrecz niezbedna.

W roku 1999 eliminacje centralne od-
byty sie w dniach 29-30 maja. Uczestniczyto
w nich 71 laureatéw zawoddéw stopnia woje-
wodzkiego z 16 wojewddztw. Przedmiotem eli-
minacji byfo, jak zwykle, sprawdzenie umiejet-
nosci praktycznego postugiwania sie jezykiem.
Sprawdzian ustny skfadat sie z trzech zadan.

Pierwsze zadanie to wypowied? w za-
kresie podanej wczesniej i wylosowane]j tematy-
ki. Tematy sa tak sformufowane, ze daja uczest-
nikowi szanse zaprezentowania przygotowanej
wypowiedzi wedfug wiasnej koncepcji, bardzo
indywidualnego i niepowtarzalnego opracowa-
nia zagadnienia, a jurorom — mozliwo$¢ wyko-
rzystania formy dialogowej dla zorientowania
sie w poziomie umiejetnosci jezykowych (zaséb
leksyki, poprawnos¢ fonetyczna, akcentuacyjna
i gramatyczna). Ponadto wptyw na ocene maja:
zgodnos¢ wypowiedzi z tematem, ujecie tematu,
swoboda wypowiedzi, réznorodnos¢ syntaktycz-
na, wykorzystanie typowych zwrotéw i wyrazen
z zakresu tematu. A oto tematyka eliminacji:

I. O CEBE, O JPYTUX

1. HemHoro o ce0e.

2. Mowu mpy3psi.

3. Kakue monu MHE HpaBATCS?

I1. 1OM, CEMbi
1. Most cempst (pommTend,
nenyika, 6abymika).

Opart, cecTpa,
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2. Hama xBapTtupa (Hau gom).
3. Hamm ceMeliHble Tpa3gHUKY.
4. Moii neHb POXIEHHUA.

[1l. IIKOJIA

1. Hama mxoga.

2. TlpenMeTsl, KOTOPBIE MBI H3y4aeM.

3. Hamm y4uTens, Mol TIOOMMBIH YIUTEIb.

4. HocTpaHHbIE S3BIKM, KOTOpBIE M3y4alOT
B Hallle#l IIKOJIE.

5. Moii OOBIYHBIN IIKOJIBHBIHA ICHb.

V. CTPAHA, TIIE 51 XUBY

1. Hama crpana.

2. Cronuua Hamel cTpanbl — Bapmasa.

3. Kakne WHTepecHBlE MecTa ecTh B Hamen
CTpaHe.

4. Topon, MECTHOCTb, IZI€ 51 KHBY.

V. IOBPO ITOXAJIOBATB B POCCHIO
1. Mocksa — cronuua Poccuu.

2. Tlporynka mo Cankr-ITetepOypry.

3. HOpyrue ropoma Poccun.

VI. CBOBOJJHOE BPEMSI

1. Mou 3assTHs B cBOOOJHOE BpEMSL.

2. Mou yBneueHusl, yBIEUEHUSI MOUX [IPy3eil.
3. IlIkonbHBIE KAHUKYIIBL.

4. Mos noOuMast KHUTa.

VIlI. UICKYCCTBO

1. Moii mobumeiit GUITEM, TbEca.

2. Mot moOUMBIi XyIOXHUK, TTACATENb.

3. My3eu, KkoTopble Ooiblle BCEro MEHs
UHTEPECYIOT.

VIll. CIIOPT
1. IlonynsipHble BUABI COPTA.
2. Cnopr B Hamel mKoJe.

IX. TIPUPOJA

1. TloueMy Hamo OXpaHATH MPUPOAY?

2. Ponp  kaxmoro 4ejgoBeka B OXpaHe
HIPUPOLBL.

3. Jlukue ¥ TOMAIIHHE KXKUBOTHEIC.
4. Moe mo0Oumoe Bpems roaa.

X. IIVTEHIECTBUA

1. MaTepecHble MecTa B Hallled CTpaHe.

2. Mecra B Poccum, rme MHE XOTENOCh OBI
MMOOBIBATh.

3. Kak mronu myTemecTByoT?

4. Kak mOArOTOBUTHCA K MyTEUIECTBUIO?



Drugie zadanie polegato na prezentacji
bajki w jezyku rosyjskim. Jury brato pod uwage
zaangazowanie emocjonalne, oryginalnos¢ prze-
kazu, poprawnos¢ fonetyczng i intonacyjna.
Dziewczeta i chtopcy zaprezentowali niezwykle
bogaty repertuar, ciekawa interpretacje, czesto
wzbogacajac ja odpowiednim strojem, rekwi-
zytami oddajacymi koloryt bajki i tres¢. Zdecy-
dowang wiekszos¢ stanowity ludowe bajki ro-
syjskie, ale byty takze bajki innych naro-
déw: Cuerypouka, MyxXuK © MeABe/b,
3omymka, Kpacras mamouka, Jlnca u sxypasib,
Tpu nouepw, Oten u Tpu cbiHa, Kama u3
TOmopa u. IIp.

Trzecim zadaniem byfa recytacja utwo-
row poetyckich. Uczestnicy popisywali sie cie-
kawa i bogata interpretacja, zadziwiali niezwyk-
tymi predyspozycjami aktorskimi. W wielu
przypadkach prezentacjom towarzyszyt akom-
paniament gitary czy nagranie podktadu muzy-
cznego na kasecie. W repertuarze znalazty sie
utwory: S. Jasienina, A. Btoka, A. Achmatowe;j,
B. Okudzawy, S. Michatkowa, S. Marszaka.
W zwiazku z przypadajacg w roku 2000 rocz-
nica urodzin A. Puszkina, duzym powodzeniem
cieszyfa sie liryka poety.

W jury, ktéremu miatam przyjemnos¢
przewodniczy¢ pracowaty mgr Joanna Gregor-
czyk — doradca metodyczny z Ciechanowa, mgr
Barbara Tomczak — doradca metodyczny z to-
dzi i mgr Irena Szczygielska — doradca metody-
czny z Torunia. Tytut laureata przyznatysmy
nastepujacym uczniom:

1. Piotr Melanczuk — Szkofa Podstawowa nr 2

w Sokofowie Podlaskim, woj. lubelskie.

Maja Wroniewska - Szkofa Podstawowa

w Strzegocinie, woj. mazowieckie.

Marta Kaczmarczyk — Szkota Podstawowa

nr 109 w Krakowie, woj. matopolskie.

. Bartosz Rélski — Szkota Podstawowa w Gebi-
cach, woj. kujawsko-pomorskie.

. lzabela Kasperkiewicz — Szkota Podstawowa
nr 21 we Wtoctawku, woj. kujawsko-pomor-
skie.

. Justyna Nasiek — Szkofa Podstawowa w Wie-
rzchowisku, woj. dolnoslaskie.

. Julia Jakowienko — Szkofa Podstawowa nr 5
w Zarach, woj. lubuskie.

2.

3.
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8. Tomasz Witkowski — Szkota Podstawowa

w Roézynsku, woj. warminsko-mazurskie.

9. Anna Orfowska — Szkota Podstawowa nr 21
we Wioctawku, woj. kujawsko-pomorskie.
10. Julita Gojto — Szkota Podstawowa nr

3 w Reszlu, woj. warminsko-mazurskie.
Jury postanowito takze wyrdznic:

1. Anne Januszkiewicz — Szkota Podstawowa
w KuZznicy Biatostockiej, woj. podlaskie.
Monike Koniuszek — Szkota Podstawowa
nr 3 w Reszlu, woj. warminsko-mazurskie.
Anne Zelek — Szkofa Podstawowa w Debrz-
nie, woj. zachodniopomorskie.

Anne Brzezinska — Szkofa Podstawowa nr
137 w todzi, woj. t6dzkie.

Poziom kompetencji jezykowych byt
wysoki a tematy byty opracowane ciekawie,
oryginalnie i wyczerpujaco.Wszyscy finalici
otrzymali dyplomy uczestnictwa i nagrody ksia-
zkowe, za$ laureaci — nagrody rzeczowe i ksiaz-
kowe. Nagrody dla najlepszych ufundowat tak-
ze Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury w War-
szawie, ktore wreczyt dyrektor — Stanistaw Ksia-
zyk. Ponadto 6 laureatéw wyjechato na 2-tygo-
dniowy wypoczynek do Biefgorodu w okolice
Moskwy, a 4 na obdz miedzynarodowy do
towicza.

Impreza zostafa zakonczona wystapie-
niem prezesa SWP-W — Stefana Nawrota, ktory
zapoznat zebranych z imprezami organizowa-
nymi przez Stowarzyszenie, osiagnieciami pol-
skiej mtodziezy w Miedzynarodowej Olimpia-
dzie Jezyka Rosyjskiego, odbywajacej sie co trzy
lata w Moskwie, z obchodami Dni Puszkinows-
kich. Ztozyt takZze podziekowania i wyrazy uzna-
nia nauczycielom rusycystom za przygotowanie
uczniow.

Jako nauczycielka jezyka rosyjskiego wy-
razam wdziecznos¢ Zarzadowi Krajowemu za
organizacje imprez przyczyniajacych sie do po-
pularyzacji tego jezyka. W imieniu wtasnym,
jurorek, nauczycieli i uczestnikéw serdecznie
dziekuje prezesowi panu Stefanowi Nawrotowi
oraz panom Januszowi Witakowi i Wojciechowi
Malinowskiemu, bezposrednio odpowiedzial-
nym za organizacje i przebieg eliminacji. Im-
preza byta naprawde udana i potrzebna.

(czerwiec 1999)

2.

3.

4.



Piotr Wietrzykowski
Swietochfowice

I Swietochtowicki Konkurs Mitologiczny"

Idac naprzeciw wskazaniom reformowa-
nej szkoty, w ktérej silniej podkresla sie $rod-
ziemnomorskie korzenie naszej europejskiej
kultury, postanowiliSmy zorganizowa¢ ,,mo-
dut” antycznego konkursu dla szkét podstawo-
wych —w przysztosci dla gimnazjoéw. Z przyczyn
organizacyjno-finansowych  zorganizowalismy
konkurs tylko dla uczniéw szkét Swietochtowic.
Zakres materiatu obejmowat Mitologie Paran-
dowskiego i pozycje Po nitce do kfebka, czyli
stowne pamiatki kultury srédziemnomorskiej
autorstwa nauczycieli 1l LO w Swietochfowi-
cach?.

W styczniu 1999 roku odbyt sie etap
szkolny, ,,otwarty’” dla wszystkich chetnych,
ktéry wytonit 29 finalistow sposréd okoto 500
uczniéw, przede wszystkim z klas VII i VIII. Finat
miejski odbyf sie 16 marca. Zwyciezczynia oka-

Irmina Tomankiewicz-Kozaczynska
Lublin

zafa sie uczennica V klasy! Najlepsza trojka ze
Swietochtowickich szkét to:
1. Natalia Ziotkowska ze Szkoty Podstawowe;j
nri.
2. Ewelina Binkowska ze Szkoty Podstawowej
przy | LO.
3. llona Liczkowska ze Szkoty Podstawowej nr 17.
Swiadomi mizerii finansowej szkolnict-
wa tym bardziej, jeszcze raz, dziekujemy wia-
dzom miasta Swietochfowice za wsparcie finan-
sowe jak i nielicznym sponsorom, liczac na
podobna pomoc w przysztym roku. Dziekujemy
opiekunom startujacej w konkursie mtodziezy,
dziekujemy wszystkim nauczycielom i mtodzie-
7y w Il LO w Swietochtowicach zaangazowanej
w zrealizowanie tego przedsiewziecia, dostrze-
zonego przez slaska telewizje, radio i prase.
(marzec 1999)

Francis Debyser w Lublinie

10§ 11 grudnia 1999 roku w lubelskim
osrodku Alliance Frangaise odbyty sie warsztaty
metodyczne poswiecone aktywnym metodom
w dydaktyce jezyka francuskiego, prowadzone
przez pana Francis Debyser, bytego dyrektora
BELC (Bureau pour I'Etude des Langues et des
Cultures), instytucji powotanej przez Ministerst-
wo Edukacji Narodowej we Francji i zajmujacej
sie dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw
obcych. Pan Debyser jest twérca znanych dzis
powszechnie metod nauczania, opierajacych sie
na aktywnym uczestnictwie ucznidw, takich jak
odgrywanie rol i symulacja globalna. Dzieki

wspotpracy z Ambasada Francji, a szczegolnie
z attaché jezykowym, pania Nicole Gourgaud,
mozliwe stato sie zaproszenie pana Debyser do
Lublina, ktéry zboczyt ze statej trasy Francuzéw
w  Polsce: Krakéw, Warszawa, ewentualnie
Gdansk i odwiedzit miasta na wschodzie nasze-
go kraju: Biatystok i Lublin, ku duzemu zado-
woleniu Srodowiska frankofonéw i frankofili
w obydwu tych miastach.

Warsztaty prowadzone przez pana De-
byser przeznaczone byty dla nauczycieli jezyka
francuskiego w szkotach $rednich i gimnazjach,
ale nazwisko autora wielu publikacji, bedacych

" Testy etapu szkolnego i rejonowego podajemy w Materiafach Praktycznych, s. 66 (red).
2 Piotra Nosala, Piotra Wietrzykowski (1998), ,,Po nitce do kfebka, czyli stowne pamiatki kultury srédziemnomorskie;j”,

Jezyki Obce w Szkole, nr 5.
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obecnie literatura obowiazkowa na zajeciach
z metodyki, przyciagneto szersza publicznos¢:
nauczycieli akademickich, lektoréw Alliance
Francaise, a nawet studentéw.

Odgrywanie rél przez uczniéw w sytuac-
jach komunikacyjnych dnia codziennego stato
sie technika propagowang przez wszystkie pod-
reczniki nowej generacji do nauki jezykéw ob-
cych. Uczen odgrywa role sprzedawcy w sklepie,
klienta, lekarza, pacjenta, kelnera, goscia restau-
racji czy hotelu. Na poziomie bardziej zaawan-
sowanym staje sie petentem poszukujacym pra-
¢y, cztonkiem stowarzyszenia ochrony przyrody
itp. Nalezy podkresli¢, ze ustne egzaminy matu-
ralne z jezykdéw obcych w petni odpowiadajg
nowej tendencji w dydaktyce, gdyz sprawdzaja
kompetencje jezykowe ucznia w bezposredniej
rozmowie z egzaminatorem. Przedmiotem oce-
ny s3 spontaniczne reakcje jezykowe abiturienta
w sytuacji dialogu, nie moze wiec juz by¢ mowy
o tekstach wyuczonych na pamiec.

Symulacji globalnej poswiecono wiecej
czasu (9 z 12 godzin warsztatéw) niz odgrywa-
niu rél, jako, ze jest to technika bardziej ztozo-
na i mniej rozpowszechniona. Uczen, ktéry mo-
ze czuc sie zazenowany i zablokowany, kiedy
sktania sie go do opowiadania o nim samym,
0 jego rodzinie na forum cafej klasy, w symula-
¢ji globalnej przybiera wraz z innymi kolegami
inng tozsamos$¢. Ich wspdlne wirtualne Zycie
przebiega w okreslonej zamknietej spoteczno-
Sci, ktéra moze by¢ blok mieszkalny, wies, wy-
spa, statek. Takie tez typy symulacji globalnej
byty przeprowadzane i zostaty opisane. Pan
Debyser jest autorem symulacji globalnej L'Im-
meuble — blok mieszkalny.

W bloku, ktérego spofecznos¢ tworzyli
uczestnicy warsztatow mieszkali przedstawiciele
roznych zawodoéw: studenci, sprzataczka, sprze-
dawczyni, adwokat, artysta malarz, kierowca
taksowki i wszystkowiedzaca dozorczyni. Mimo,
ze kazde z nich zyto wtasnym zyciem, to jednak
pewne problemy zwigzane z miejscem zamiesz-
kania konsolidowaty lokatoréw. Pierwszym
z nich byta debata dotyczaca zainstalowania
windy w bloku. tatwo mozna sobie wyobrazi¢
zazarte dyskusje toczace sie miedzy zwolennika-
mi (lokatorzy z drugiego pietra) i przeciwnika-
mi (lokatorzy z parteru) tego przedsiewziecia,
zwlaszcza, ze chodzito o koszty, ktére mieli
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ponies¢ wszyscy. W symulacji globalnej jest
rowniez miejsce na bardziej intymne formy ko-
munikacji niz ogolnosasiedzka debata. Rozmo-
wy takie miaty miejsce z policjantem, prze-
prowadzajacym wywiad Srodowiskowy jako,
ze przeciwko jednemu z lokatoréw toczyto sie
Sledztwo oraz miedzy sasiadami, ktérzy wzaje-
mnie prosili sie o drobne przystugi: zakupy,
pilnowanie dzieci, podwiezienie do pracy. Te-
chnika ta rozwija wszystkie sprawnosci jezyko-
we nie ograniczajac sie do rozumienia ze stuchu
i méwienia. W kazdym bloku na klatce schodo-
wej jest tablica informacyjna z ogfoszeniami,
regulaminami, zakazami i nakazami. Takie wia-
$nie teksty typu:

.,Zginat maty czarny piesek, ktory wabi
sie Fido. Znalazca proszony jest o odprowadzenie
go za wynagrodzeniem pod adres ....",
uczen powinien nie tylko zrozumie¢ ale i zreda-
gowac.

Symulacja globalna stwarza réwniez
mozliwo$¢ rozwijania sprawnosci pisania, przy
zastosowaniu innych, obszerniejszych form pi-
semnej wypowiedzi np. listu. Listy z wakacji
byty pisane przez lokatoréw, ktorzy wyjechali
na urlop do tych, ktérzy pozostali na miejscu,
ale zdarzaty sie réwniez listy z zagranicy, od
rodzin opuszczonych przez emigrantéw, a be-
dacych lokatorami bloku. Kolejne ogélnosasie-
dzkie spotkanie, ktére zakonczyto nasza nauke-
zabawe, zwiazane byfo z zatrudnieniem nowej
dozorczyni. Po serii dociekliwych, a niejedno-
krotnie ktopotliwych pytan wszyscy lokatorzy
wybrali zgodnie jednego kandydata, z trzech
pretendujacych do tej odpowiedzialnej funkgji.
Byfo to wspaniate ¢wiczenie, mozliwe do wyko-
rzystania w uproszczonej wersji nawet dla
uczniéw poczatkujacych.

Te pracowite dwa dni uptynety bardzo
szybko. Zaréwno uczestnicy warsztatow jak
i prowadzacy je pan Debyser byli bardzo zado-
woleni z efektow pracy, o czym Swiadczyty
ozywione rozmowy kuluarowe podczas przerw.
Z przyjemnoscia nalezy odnotowac fakt, ze
w warsztatach wzieli udziat réwniez nauczyciele
jezyka francuskiego spoza Lublina (Chodel, Klu-
czkowice, Zamos¢). Tak wiec, optymizmem na-
pawa fakt, ze che¢ doskonalenia swojego war-
sztatu pracy nie zna przeszkdd.

(styczen 2000)



Joachim Fryca
Bydgoszcz

Festiwal piosenki francuskiej

Piosenka jest najdoskonalsza emanacja
mentalnosci kazdego narodu. Jako nosnik war-
tosci cywilizacyjnych pozwala poznac tych, kto-
rzy ja tworza i kultywuja. Z tego tez powodu
ma ona poczesne miejsce w koncepcji naucza-
nia jezyka francuskiego w naszej szkole. Propo-
nujemy mtodziezy szeroki wachlarz piosenek
od ludowych poprzez dzieciece, klasyke czy
hity z list przebojow. Wszystkie te propozycje
muzyczne prowadza do wnetrza duszy francus-
kiego narodu.

Spiewamy na kazdej lekcji, poniewaz
wychodzimy z zatozenia, Zze nauczanie jezyka
obcego musi by¢ wzbogacone elementami lu-
dycznymi, a piosenka jest jednym z nich. Prze-
konani, ze trzeba taczy¢ przyjemne z pozytecz-
nym postanowiliSmy zaprezentowal nasze
umiejetnosci muzyczne organizujac juz po raz
drugi Festiwal Piosenki Francuskie;j.

Cata nasza energie skupiliSmy na przy-
gotowaniach do festiwalu. Licealisci namietnie
studiowali propozycje programowe francuskich
sieci telewizyjnych. Stuchali réwniez Francus-
kiego Radio Miedzynarodowego (RFI), ktérego
wielki plakat rzuca sie w oczy, jak tylko prze-
kroczymy prog sali, w ktorej odbywaja sie zaje-
cia z jezyka francuskiego. Wszystko po to, by
wybra¢ utwory mogace urzec nawet tych, kté-
rzy nie znaja jezyka Moliera. | udato sie.
Uczniowie zaangazowali sie z wielkim zapatem
i wykazali imponujace umiejetnosci artystyczne.
Jury miato ogromny problem, by wytoni¢ naj-
lepszych, poniewaz musiato uwzgledni¢ takze
kryteria natury pedagogicznej, bo przeciez tru-
dno jest poréwnywac pierwszoklasistow z ma-
turzystami. Jednak jury, ztozone z nauczycieli
i ucznidw, staneto na wysokosci zadania, a lista
laureatéw spefnita oczekiwania publicznosci.

Pierwsze miejsce zdobyfa Natalia Kowa-
lewicz, ktorej interpretacja Milorda Edith Piaf
dostownie oczarowata publicznos¢. Druga na-
groda cieszyty sie Natalia Krystek i Agata Zielin-
ska. Wspaniale wykonana przez nie piosenka Je
sais pas z repertuaru Céline Dion wywotata
euforie na sali. Trzecie miejsce zajety Anna
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Kowalska, Katarzyna Borys i Alicja Borys za
niezwykle profesjonalne i petne wdzieku wyko-
nanie piosenki La mémoire d’Abraham.

Pani Dyrektor zwracajac sie (po francus-
kul) do wszystkich licealistéw zachecita ich do
dalszego kultywowania piosenki francuskiej.
Podczas wreczania nagrod pojawit sie kolejny
mity akcent, bowiem podziekowalismy Panu
Stéphane Delaunay, Dyrektorowi hipermarketu
Géant za ufundowanie wspaniatych aparatéw
fotograficznych dla naszych laureatéw. Nasi
zwyciezcy otrzymali réwniez ciekawe pozycje
ksiazkowe, ktore niewatpliwie zacheca ich do
dalszej nauki jezyka.

Nagrode specjalng przyznalismy lzabeli
Szostak za pierwsze miejsce w konkursie na
najciekawszy akrostych napisany w jezyku
francuskim. Konkurencja byfa silna, ponie-
waz wszyscy uczniowie z klas francuskich popi-
sywali sie swoimi umiejetnosciami poetyckimi.
Nasza najlepsza poetka otrzymata wspaniate
urzadzenie do przygotowywania prazonej ku-
kurydzy, ktére takze ufundowat Pan Stéphane
Delaunay.

Trud wiozony w przygotowanie festiwa-
lu zostat nagrodzony wyrazami sympatii prze-
kazanymi przez Pana Victora Cherner, Attaché
Biura Wspotpracy Jezykowej Ambasady Francji
w Warszawie, przez Panig Nicole Gourgaud,
Attaché Jezykowego Ambasady Francji w War-
szawie i przez Panig Janine Philippe-Maréchal,
Attaché jezykowego Ambasady Francji z Biura
Wspétpracy Edukacyjnej i Jezykowej z siedziba
w Poznaniu. Swoja obecnoscig zaszczycili nas:



Pan Luc Leguérinel reprezentujacy Biuro Wspot-
pracy Edukacyjnej i Jezykowej Ambasady Fran-
cji w Warszawie, Pani Mirostawa Glaza repre-
zentujaca Wydziat Oswiaty Miasta Bydgoszczy,
Pani Henryka Stachowska, V-ce Prezes Zarza-
du Towarzystwa Przyjazni Polsko-Francuskie]
w Bydgoszczy, Pani Hanna Mierzbiczak, Profe-
sor jezyka francuskiego z VLO wraz z mfodzieza,
Pani Alicja Ktopotek z Telewizji Regionalnej
TVB, Pan Jarostaw Reszka, Kierownik Dziatu
Publicystycznego Expresu Bydgoskiego, Pan An-
drzej Krystek, Redaktor Radia PiK, Pan Michat
Stobodzian, Redaktor Radia POMOZE, a takze
fotografowie z Gazety Wyborczej i Expresu Byd-
goskiego.

Zorganizowany Festiwal Piosenki Francu-
skiej wykazat po raz kolejny nieograniczone

Barbara Bienkowska
Szczecin

mozliwosci naszej mtodziezy i nie pozostaje nam
nic innego, jak tylko umiejetnie spozytkowac ten
ogromny kapitat witalnosci i twdrczosci, wnoszac
nasza mata cegietke do wielkiego dzieta jakim
jest Frankofonia. Trzeci Festiwal Piosenki Fran-
cuskiej w Il Liceum w Bydgoszczy odbedzie sie
w listopadzie 2000 roku. Taka impreza podnosi
niewatpliwie range jezyka francuskiego i zacheca
mtodziez do nauki tego jezyka. Jej aspekt ludycz-
ny kryje w sobie szczegélng koncepcje naucza-
nia, zgodnie z ktérg, piosenka, poza niewatp-
liwym wymiarem cywilizacyjnym, uwrazliwia na
wartosci spoteczne, bowiem tworzy wiezi grupo-
we. Ma tez ona walory czysto dydaktyczne, bo
przeciez poprawia fonetyke i sprzyja opanowa-
niu leksyki i gramatyki.

(pazdziernik 2000)

Szkolne przedstawienie

Beaumarchais Pierre Augustin Caron de,
(1732-1799), francuski pisarz. Zrazu sposobit
sie w warsztacie ojca do zawodu zegarmistrza.
Utalentowany muzycznie, posiadat umiejetnosé
biegtej gry na harfie (gitarze, flecie, altdwce).
Dostawszy sie na dwor krélewski, uczyt corki
Ludwika XV gry na harfie, komponowat, $pie-
wat, organizowat koncerty. Zarazem wszedt
w Swiat wielkiego towarzystwa, finanséw, dyp-
lomacji, polityki, skandali, intryg i spekulacji,
w ktérym uptyneto mu awanturnicze zycie.

Wybratam wtasnie tego autora dla mto-
dziezy ze wzgledu na walory artystyczne, oraz
humor jego komedii. Dwie sztuki Beaumar-
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chaisa naleza do arcydziet: Cyrulik Sewilski
i Wesele Figara. Staty sie one materiatem twor-
czym dla dwéch znakomitych kompozytorow:
Mozarta i Rossiniego. Ale egzystuja réwniez
w formie sztuk teatralnych, wystawione w Co-
medie Francaise w 1775 roku.

Wybratam dla zespotu forme dramatur-
giczna ,,Wesele Figara”. Autor porusza w tej
komedii zwyczaj prima nocte, ogdlnie stosowa-
ny nawet w Polsce w bogatych $rodowiskach
szlacheckich i dworskich. Sprytny Figaro, niegdys
sewilski cyrulik, a obecnie pokojowiec hrabiego
Almavivy, ma poslubi¢ Zuzanne, stuzaca hrabi-
ny. Jednak hrabia, ktory sam chciatby nawiazac
romans z piekna dziewczyna, pozornie zgadzajac
sie na ten zwiazek, zamierza jednoczesnie, niby
w dowdd faski i szczegélnego zaufania, wystac
Figara z sekretng misjg — az do Londynu. ,,Wese-
le Figara” obfituje w caly szereg bardzo zabaw-
nych sytuacji, ktére bawia publiczno$¢ we wszys-
tkich teatrach na catym Swiecie.

Moja publicznos¢ szkolna ocenita prace
zespotu bardzo przychylnie, z prosba o wy-
stawienie nastepnych sztuk autoréw francus-
kich. Premiera miata miejsce 10.04.2000 roku.

(maj 2000)



Danuta Stanulewicz
Gdynia

English Speaking Countries 1. The United Kingdom of
Great Britain and Northern Ireland. The Republic of

Ireland”

Wiele powszechnie uzywanych podrecz-
nikow do nauki jezyka angielskiego, ktére poja-
wity sie na rynku w ciggu ostatnich dwudziestu
lat, nie zawiera zbyt duzej liczby tekstow po-
Swieconych krajom anglojezycznym - ich kul-
turze, historii czy tez geografii. Wiaze sie to
z nauczaniem International English, ktérym
uczniowie beda sie postugiwa¢ w komunikagji
nie tylko z Anglikami czy Amerykanami, ale
rowniez, jezeli w wielu przypadkach nie przede
wszystkim, z osobami, dla ktérych angielski
takze nie jest jezykiem ojczystym. Prawdopodo-
bnie stad sie bierze to czeSciowe odejscie od
zagadnien zwigzanych z krajami anglojezyczny-
mi i nawiazywanie do tematéw, ktére zdaniem
wydawcow maja wydzwiek bardziej uniwersal-
ny. Nasuwa sie tu jednak istotne pytanie — czy
mozliwa jest nauka jezyka obcego bez pozna-
wania zwiazanej z nim kultury?? Zaintere-
sowania ucznidéw nie ograniczaja sie do samego
jezyka — czesto chcieliby dowiedzie¢ sie czegos
wiecej o krajach, w ktérych sie go uzywa.
Ciekawi ich zycie codzienne mieszkancow tych
krajow, jak réwniez ich historia, geografia
i kultura. Skoro w wielu przypadkach pod-

reczniki nie stuzg nauczycielowi, pomoca, jest
on zmuszony do poszukiwania innych materia-
fow zawierajacych odpowiednie teksty i ilustra-
cje. Niezwykle cenng pozycja, ktéra umozliwi
nauczycielowi przeprowadzenie ciekawych lek-
¢ji zwigzanych tematycznie z krajami anglojezy-
cznymi, jest ksiazka English Speaking Countries,
napisana z mysla o osobach uczacych sie jezyka
angielskiego na poziomie co najmniej $rednio-
zaawansowanym. W roku 1999 Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne opublikowaty jej pierw-
szy tom, poswiecony Wielkiej Brytanii i Irlandii;
wydawca zapowiada ukazanie sie drugiego to-
mu, opisujacego Stany Zjednoczone, Kanade,
Australie i Nowa Zelandie.

Recenzowany tu tom English Speaking
Countries sktada sie z dwdch czesci. Pierwsza
poswiecona jest Zjednoczonemu Krolestwu
Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej, za$ druga
— Republice Irlandii. Na poczatku kazdej z tych
czesci znajduje sie mapka oraz podstawowe
informacje o tych krajach (Facts in Brief). Obie
czesci podzielone sa na rozdziaty, zawierajace
tematycznie powigzane ze sobg teksty. Czytel-
nik moze sprawdzi¢ zrozumienie tekstéw, od-

" Andrzej Diniejko (1999), English Speaking Countries 1. The United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland,

Warszawa, WSiP (151 stron, format A4).

2 Zjawisku nauczania jezyka obcego w oderwaniu od kultury pos$wiecitam czes¢ swojego referatu ELT and Cognitive
Linguistics, przedstawionego podczas IX Konferencji IATEFL w Katowicach (12-14 XI 1999). Nauczanie szeroko rozumia-
nej kultury ma nie tylko warto$¢ poznawcza czy tez praktyczna. Jest wysoce prawdopodobne, ze jezyk powiazany
z rzeczywistoscia, ktéra opisuje, jest lepiej przyswajany niz jezyk z niej wyabstrahowany.



powiadajac na zamieszczone pod nimi pytania
(Test Your Knowledge). Oprécz tych pytan, teks-
tom towarzysza problemy do dyskusji (For Study
and Discussion), ktére z pewnoscia pomoga nau-
czycielom w zaplanowaniu ciekawych zaje¢. Po-
szczegdlne rozdziaty w pierwszej czesci oraz druga
czes¢ tomu koncza listy zwigzanych z danym
tematem publikacji, polecanych czytelnikowi
przez autora (Further Reading). Ponadto, w kaz-
dym rozdziale czytelnik znajdzie ciekawe zdjecia
stuzace ilustracji tekstow. Ksigzke uzupetniajg kwi-
zy i zadania (Quizzes and Assignments), a takze
indeksy osob, miejsc i tematéw oraz bibliografia.

Poswiecona Wielkiej Brytanii pierwsza
czes¢ tomu sktada sie z siedmiu rozdziatéw.
W pierwszym z nich, zatytufowanym ,,Land and
People”, czytelnik znajdzie teksty traktujace
o geografii i historii tego kraju. Oprécz tekstow,
rozdziat ten zawiera zestawienie najwazniejszych
wydarzen historycznych oraz liste monarchow
brytyjskich, uwzgledniajaca nie tylko daty pano-
wania, lecz takze dynastie. Rozdziat drugi, nosza-
cy tytut ,,Historic Areas of the United Kingdom”,
oferuje czytelnikom podréz po Wielkiej Brytanii,
jak réwniez poszerzenie wiedzy o historii i geo-
grafii Szkogji, Walii i Pétnocnej Irlandii, a takze
o stawnych Szkotach i Walijczykach. Teksty za-
mieszczone w tym rozdziale sg niezwykle bogato
ilustrowane zdjeciami stolicy panstwa i interesuja-
cych miejsc — czytelnicy moga zobaczy¢ na przy-
ktad nie tylko Westminster Abbey czy Tower
Bridge w Londynie, lecz réwniez miasto rodzinne
Williama Szekspira — Stratford-upon-Avon, oraz
zamek w Edynburgu. W nastepnym rozdziale pt.
,,Public Life and Institutions”, autor przedstawia
miedzy innymi brytyjski system polityczny, mo-
narchie, parlament, partie polityczne, srodki ma-
sowego przekazu, koscioty, a takze Wspdlnote
Narodéw. Z rozdziatu czwartego, ,, The Economy
and Welfare”, czytelnik moze dowiedzie¢ sie
o przemysle i rolnictwie w Wielkiej Brytanii, jak
rowniez o prowadzonej w tym kraju polityce
socjalnej. Rozdziat piaty, ,.Education”, traktuje
0 brytyjskim systemie szkolnictwa. Czytelnik moze
tu zobaczy¢ na zdjeciach najstarsze osrodki uni-
wersyteckie — Oxford i Cambridge. Rozdziat sz6s-
ty, zatytufowany ,,British Culture™, zawiera teksty
o literaturze, rzezbie i malarstwie, architekturze,
filmie, muzyce oraz kulturze popularnej. Wieksza
cze$¢ tego rozdziatu poswiecona jest historii litera-
tury brytyjskiej — poczawszy od manuskryptow
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pisanych w staroangielskim, a skonczywszy na
dramacie XX wieku. Autor zamieszcza utwory
takich poetéw jak Geoffrey Chaucer, Christopher
Marlowe, William Szekspir, Robert Burns, Wil-
liam Blake i George Gordon Byron. Ponadto,
oferuje czytelnikom krétkie streszczenia wielkich
dziet, miedzy innymi Hamleta i Czekajac na Godo-
ta. Ostatni rozdziat pierwszej czesci tomu, ,,Life-
styles, Sports and Recreation”, oprécz wymienio-
nych w tytule zagadnien traktuje takze o brytyjs-
kich Swietach i brytyjskiej kuchni. W drugiej,
znacznie krotszej czesci omawianego tomu, autor
przedstawia historie, geografie, system politycz-
ny, szkolnictwo, kulture i styl zycia w Republice
Irlandii. Czytelnik znajdzie tu miedzy innymi ze-
stawienie najwazniejszych dat w historii tego kra-
ju, liste najstynniejszych Irlandczykéw, a takze
zdjecie wnetrza irlandzkiego pubu.

Nalezy odnotowal, ze ksiazka English
Speaking Countries moze stuzy¢ uczniom nie tyl-
ko do nauki jezyka angielskiego (wtaczajac w to
przygotowanie do egzaminu maturalnego), ale
rowniez do pogtebienia wiadomosci z historii,
geografii, polityki, ekonomii i kultury. Zacheca
czytelnikéw do siegniecia po inne pozycje oma-
wiajgce te zagadnienia, a takze do studiowania
literatury anglojezycznej w oryginale. Co wiecej,
jest doskonata lektura przygotowujaca czytelni-
kéw do podrézowania po Wielkiej Brytanii i Ir-
landii. Trzeba tez podkresli¢, ze ksiazke English
Speaking Countries mozna wykorzystywac nie tyl-
ko na lekcjach jezyka angielskiego w szkole Sred-
niej, lecz takze na réznych kursach dla doros-
tych, takich jak lektoraty jezyka angielskiego pro-
wadzone w szkotach pomaturalnych i wyzszych
uczelniach. Ponadto, ksiazka jak najbardziej na-
daje sie do samodzielnej lektury. Sadze, ze pasu-
je do niej okreslenie teacher-friendly, bowiem
poprzez zamieszcznie pytan sprawdzajacych zro-
zumienie tekstow, probleméw do dyskusji oraz
kwizow i zadan, autor podpowiada nauczycie-
lom, w jaki spos6b moga wykorzystac ksiazke na
lekcjach. Ponadto, zaréwno nauczyciele jak
i uczniowie z pewnoscia docenig trafny dobér
materiaféw, staranne opracowanie tekstéw oraz
atrakcyjna szate graficzna.

W podsumowaniu mozna smiato stwier-
dzi¢, ze pierwszy tom English Speaking Countries
stanowi cenne, pozyteczne i interesujace uzupet-
nienie wielu podrecznikéw do jezyka angielskiego
dla mtodziezy i dorostych. (styczen 2000)



Joanna Stocka
Rzeszow

Fast Track to C.A.E"

Na rynku wydawniczym pojawit sie no-
wy podrecznik, napisany z mysla o osobach
przygotowujacych sie do egzaminu Certificate
in Advanced English (C.A.E.), Fast Track to
CA.E.

Podrecznik uwzglednia nieznaczne zmia-
ny, jakie, poczawszy od sesji grudniowej 1999,
zostajg wprowadzone do tego egzaminu.

Alan Stanton i Susan Morris s autorami
podrecznika The Nelson First Certificate Course,
ktory od paru lat jest uzywany przez wielu nau-
czycieli. Uczytam z tego podrecznika kilka lat
i chociaz oceniam go pozytywnie, nowy pod-
recznik tych samych autoréw zaadresowany do
bardziej zaawansowanych kursantéw jest, moim
zdaniem, zdecydowanie lepiej opracowany.
Podrecznik jest przejrzysty, czytelny, teksty i ¢wi-
czenia w nim zawarte sg urozmaicone i ciekawe
oraz dobrze przygotowujace do egzaminu.

Oprécz ksigzki ucznia z 2 kasetami,
w sktad kursu wchodza: ksiazka ¢wiczen Exam
Practice Workbook z kluczem i ksiazka C.A.E.
Practice Tests Plus wraz z kluczem i 2 kasetami.
Podobnie jak niemal wszystkie podreczniki do
nauki jezykdéw obcych, kurs wyposazony jest
takze w podrecznik nauczyciela zawierajacy
wskazéwki metodyczne i klucz do poszczegél-
nych ¢wiczen.

Na poczatku podrecznika omoéwione sa
doktadnie typy ¢wiczen egzaminacyjnych, ktére
wystepuja w poszczegélnych czesciach (Papers)
egzaminu C.A.E. Podrecznik podzielony jest na
14 rozdziatéw, a kazdy z nich dotyczy jednego
wybranego tematu. Rozdziaty z kolei podzielo-
ne sa na segmenty, przygotowujace do poszcze-
golnych czesci (Papers) egzaminu. Do Paper 1
przygotowuje segment Reading, do Paper 2
Writing, do Paper 3 segmenty Vocabulary, En-
glish in Use i Lanquage Study, ktéry zawiera
dodatkowy komentarz gramatyczny na koncu

ksigzki. Do Paper 4 i 5 przygotowujg odpowie-
dnio segmenty Listening i Speaking. Ten podziat
na segmenty jest nie tylko przejrzysty, ale row-
niez pomocny w sytuacji, gdy dwoch nauczy-
cieli, polski i cudzoziemiec, tj. native speaker,
przygotowuja te sama grupe do egzaminu.
W takiej sytuacji czesto native speaker jest od-
powiedzialny za przygotowanie do Paper 2 Wri-
ting i Paper 5 Speaking.

W kilku rozdziatach omawiane sg i ¢wi-
czone niektére aspekty wymowy w segmencie
Pronunciation, ktére sa przydatne przy przygo-
towaniu sie do Papers Speaking i Listening.

Duzym plusem podrecznika sa wskazo-
wki i rady dla oséb uczacych sie jezyka, przewi-
jajace sie przez cata ksiazke. Autorzy sugeruja,
na co nalezy zwraca¢ uwage przy rozwiazywa-
niu poszczegdlnych zadan, czego nalezy unikac,
jak optymalnie wykorzysta¢ czas egzaminacyj-
ny. Rady te i sugestie sa zamieszczone w seg-
mencie zatytutowanym Exam File. Natomiast
segment language Bank zawiera wyrazenia
i zwroty, ktére mozna wykorzysta¢ w Paper
5 Speaking i Paper 2 Writing. W podreczniku sa
rowniez 3 rozdzialy zatytutowane Exam Prac-
tice, zawierajace testy egzaminacyjne.

Walorem kursu sa, juz wczesniej wymie-
nione: Exam Practice Workbook i C.A.E. Practice
Tests Plus, ktére umozliwiaja samodzielne wy-
konywanie dodatkowych ¢wiczen i testow, gdyz
obie ksiazki zawieraja klucz. Ponadto, ich prze-
robienie gwarantuje bardzo dobre przygotowa-
nie do egzaminu.

Ksiazke polecifabym przede wszystkim
osobom, zamierzajacym zdawac egzamin C.A.E.,
ale takze tym, ktorzy z réznych powodéw, pragna
udoskonali¢ swoj angielski, a reprezentujg po-
ziom jezykowy zblizony do tego, jaki jest wyma-
gany na egzaminie First Certificate in English.

(wrzesien 1999)

" Alan Stanton, Susan Morris, (1999), Fast Track to C.A.E., Harlow, Longman, 214 stron.
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Danuta Stanulewicz
Gdynia

Letters?

Nikogo nie trzeba przekonywaé, ze
umiejetnos¢ pisania listow w jezyku obcym bar-
dzo sie przydaje w Zyciu prywatnym i zawodo-
wym. Ponadto, ta forma wypowiedzi pisemnej
jest elementem skfadowym wielu egzamindw.
Czy jednak poswieca sie pisaniu listdw wystar-
czajaco duzo czasu i uwagi na lekcjach i innych
zajeciach z jezykéw obcych? Czy nauka pisania
i odczytywania listdw jest powigzana ze swia-
tem rzeczywistym? Czy uczy sie pisania praw-
dziwych listow, majacych realnych adresatow?
Autorzy ksigzki Letters — Nicky Burbidge, Peta
Gray, Sheila Levy i Mario Rinvolucri — wyraz-
nie zadawali sobie podobne pytania. A takze
pytania o wykorzystanie listdéw do innych ce-
l6w, bowiem proponowane w ksiazce pomysty
stuza nie tylko rozwijaniu sprawnosci pisania,
ale réwniez czytania, méwienia i stuchania,
a takze ttumaczenia. Ponadto, ksigzka propagu-
je wykorzystywanie materiatow, ktore przybliza
uczniom realia panujace w spofeczenstwie uzy-
wajacym jezyka, ktérego wtasnie sie ucza.

Zadania opisane w ksiazce sa przezna-
czone dla 0séb uczacych sie jezyka angielskiego
na poziomie sredniozaawansowanym i zaawan-
sowanym, chociaz niektére z nich mozna wyko-
rzystac juz na poziomie podstawowym (elemen-
tary). Listy, a takze i inne teksty oraz rysunki,
mozna kopiowac (opatrzone s3 etykietka photo-
copiable), co jest ufatwieniem dla nauczyciela.
Kazde z proponowanych zadan (activities) za-
wiera nastepujace informacje: poziom naucza-
nia, czas wykonania zadania, ¢wiczone spraw-
nosci jezykowe, ogodlna charakterystyka, przy-
gotowanie i doktadny opis. W wielu przypad-
kach autorzy podajg warianty danego zadania,
a takze pozyteczne komentarze.

Ksigzka sktada sie z czterech gtownych
czesci. W pierwszej czesci, zatytutowanej Using
our letters, opisanych jest trzynascie pomystow
wykorzystania listow zaproponowanych przez
autoréw. Uczniowie majg mozliwo$¢ zapozna-

nia sie z formga listu prywatnego i urzedowego.
W drugiej czesci, noszacej tytut Using your let-
ters, nauczyciel dowiaduje sie, jak moze wyko-
rzysta¢ na lekcjach otrzymane przez siebie (a
takze znajome osoby) listy prywatne i urzedo-
we, a takze pocztowki. Czes¢ ta zawiera czter-
nascie pomystéw. Autorzy ksiazki twierdza, ze
korespondencja w jezyku angielskim, ktéra na-
uczyciel otrzymuje od rodziny i przyjaciét, jest
doskonatym materiatem do nauki jezyka obce-
go. Oczywiscie, nie wszystkie listy sie do tego
nadaja. Poza tym, nie jestem pewna, czy wszys-
cy nauczyciele byliby chetni dzieli¢ sie swoim
zyciem prywatnym z uczniami; autorzy ksigzki
tez to przewidzieli, bo réwniez i w tej czesci
proponujg gotowe wzory. W trzeciej czesci, za-
tytutowanej Letters across the classroom, autorzy
przedstawiajg dwadziescia zadan opartych na
prostym, ale bardzo atrakcyjnym pomysle
— uczniowie pisza listy do kolezanek i kolegow
w klasie. Ostatnia cze$¢, Letters out from the
class, to dwanascie zadan, ktérych celem jest
pisanie listow do oséb spoza klasy, np. do
znanego pisarza czy tez polityka.

Oprocz tych czterech rozdziatéw, nau-
czyciel znajdzie kilkustronicowy dodatek o lis-
tach w Internecie (Letters on the Internet). Autor
tego dodatku, Gary Motteram, przedstawia ko-
rzysci ptynace z wykorzystywania Internetu na
lekcjach jezyka angielskiego, jak réwniez pro-
ponuje ,,wersje elektroniczne” wczesniej przed-
stawionych activities.

Ksigzka zawiera bardzo dobry spis tre-
$ci, nie tylko z tytutami poszczegdlnych zadan,
ale réwniez z informacjami o poziomie nau-
czania, dla jakiego sg one przeznaczone oraz
czas potrzebny do ich wykonania w klasie. Au-
torzy pomysleli rowniez o indeksie oraz biblio-
grafii, uwzgledniajacej publikacje zawierajace
wzory listow.

W podsumowaniu chciatabym podkres-
lic, ze ksigzka Letters nie tylko uczy pisania

" Burbidge Nicky, Gray Peta, Levy Sheila, Rinvolucri Mario (1996), Letters, Oxford, Oxford University Press; 134 strony.

Seria: Resource Books for Teachers, redaktor serii: Alan Maley.
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i czytania réznego rodzaju listéw, ale rowniez
przygotowuje do egzaminéw i proponuje ¢wi-
czenie wszystkich sprawnosci jezykowych (wfta-
czajac w to tfumaczenie). Autorzy ksiazki poka-
zuja, jak zwykty list moze sta¢ sie atrakcyjnym

Maria Mameta
Torun

materiatem dydaktycznym, wykorzystywanym
do rozmaitych celéw na rézne sposoby. Ponad-
to, autorzy oferuja nauczycielowi interesujace
recepty na przeprowadzenie catych lekgji.
(lipiec 1999)

Maty stownik polsko-tacinski”

W 1997 roku zostat wydany przez PWN
Maty stownik polsko-faciriski, ktérego redakto-
rem naukowym jest Lidia Winniczuk. Jest to
pozycja bardzo przydatna dla wszystkich mifos-
nikow jezyka starozytnych Rzymian, gdyz o ile
dotychczas na rynku znajdowaty sie stowniki
tacinsko-polskie o r6znym formacie, o tyle brak
byto stownika polsko-tacinskiego, uwzglednia-
jacego w pewnym stopniu wspotczesnosc.
Omawiany stownik, obok realiéw antycznych
(zrozumiatych w tego rodzaju stowniku), przy-
wotuje realia wspotczesne, co czyni jezyk tacin-
ski zywym i przydatnym w kazdej sytuagji.
| tak, na przyktad, obok pojecia wiécznia znaj-
dziemy hasto czofg, czy, przy innym hasle, kom-
puter (oczywiscie, podane w sposéb opisowy).
Zauwaza sie réwniez wyjatkowa dbatosc
0 przystosowanie bogatego zasobu stownictwa
jezyka polskiego do konkretnosci i jednoznacz-

" Maty stownik polsko-taciniski (1997 Wyd.Ill), PWN

nosci jezyka facinskiego. I tak, obok stowa ko-
gut spotykamy kur, a obok kury — kwoke i koko-
szke (kokosz). Uzytkownik z pewnoscia doceni
to bogactwo odniesien, ktére utatwi mu korzy-
stanie ze sfownika.

Hasta w stowniku podano w sposéb
alfabetyczny, ale, opatrujac odpowiednimi kwa-
lifikatorami, poczyniono wyréznienia. Dla za-
znaczenia sktadni rzedu odpowiednika tacifs-
kiego podano zaimki. Sfowa polskie opatrzono
rowniez kwalifikatorami, tak ze obcokrajowiec
znajacy tacine moze réwniez korzysta¢ ze stow-
nika.

Uwazam, ze Mafy sfownik polsko-facifski
jest pozycja ze wszech miar udana i potrzebna.
Pomimo tego, ze jest to juz wydanie trzecie,
szybko znika z pétek ksiegarskich. Nie moze go
zabrakna¢ w zadnej biblioteczce mitosnika an-

tyku. (sierpien 1999)

Zapraszamy do reklamy na tamach naszego czasopisma

Ceny ogloszen sa nastepujace:

Cata strona wewnatrz numeru (jeden kolor)
Druga i trzecia strona oktadki (jeden kolor)

Czwarta strona oktadki (jeden kolor)

Za kazdy dodatkowy kolor cena wzrasta o 25%.

- 3.000 zt + 22% VAT.
- 3.500 zt + 229% VAT.
- 4.000 zt + 22% VAT.

Osoby zainteresowane proszone sg o kontakt z redakcja:
Redakcja czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli,

ul Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa,
tel 621-30-31 wew .400, fax 621-48-00.
e-mail: jowsY codn.edu.pl
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PAKIET DO NAUCZANIA JEZYKA
ROSYJSKIEGO W GIMNAZJUM

N owy cykl podrecznikow dla
gimnazjum, opartych na zasadzie
komunikacyjnego podejscia do nauki
jezyka rosyjskiego, jest zgodny

z zalozeniami Podstawy programowej
ksztafcenia ogcinego MEN.

W skiad pakietéw dla klasy pierwszej
i drugiej gimnazjum wchodza:
* Podrecznik - kolorowy i bogato
ilustrowany zabawnymi rysunkami
i fotografiami.

Czesc podstawowa zawiera okolo
30 jednostek metodycznych. Zywe, ciekawe dialogi
I zroznicowane pod wzgledem formy teksty odpowiadajg
zainteresowaniom miodziezy gimnagzjalnej. W kazdym
paragrafie znajduje sie materiat gramatyczny opatrzony
zwieztym komentarzem.

Czesc uzupetniajaca — to teksty do ¢wiczen
w samodzielnym czytaniu i stuchaniu. '
Na koncu podrecznika umieszczono sfownik rosyjsko- ‘
POISKi.

» Zeszyt ¢cwiczen zawiera ¢wiczenia polegajgce na
wyszukiwaniu i zapisywaniu infermacji z podrecznika,
¢wiczenia leksykalne na utrwalanie wyrazow i zwrotow,
cwiczenia w pisaniu listéw i wypracowan oraz teksty.

» Ksigzka nauczyciela z rozkiadem materiaiu
i konspektami lekcii.

* 2 kasety audio z dialogami, ¢wiczeniami i tekstami
uzupelniajg pakiet edukacyjny dla klasy Il gimnazjum.

Obecnie przygotowujemy pakiet dla klasy trzeciegj.

Zamowienia mozna skiadaé pod bezptatnym numerem: 0-800-220-555
www.wsip.com.pl



Studio i per ey
Syl (R poleca:

tatwy w lekiurze i przydatny poradnik autorstwa Filipa Zurakowskiego,
cenionego pedagoga i metedyka pt.

Filip ZURAKOWSKI - i 1ag s )
,~Jak uczyc sig szybko i skutecznie i dostaé si¢ na wymarzong uczelnig”.
Dowiesz si¢ z niego:

JAK UCZYC SIE « Jak sprawic, by uczenie bylo przyjemnoscia

= Jak funkcjonuje mozg i jakie sg twoje kreatywne mozliwosci
Szyka Sku eczn » Jak madrze i efektywnie zarzgdzac czasem

» Jak doskonali¢ tzw. umiejetnosci podstawowe (sfuchanie, czytanie,

"‘d L notowanie, pisanie) i zostat mistrzem w ich stosowaniu

'a wnl"narggn%cfusclgelm » Jak z powodzeniem przyswajac jezyki obce
y ¢ = Jaki kierunek studiow wybrac, aby przyszia praca byta zrodtem

satysfakcji i dobrobytu
* Jak rozpoznac oczekiwania egzaminatoroéw i dostosowac sie do nich
« Jak zaplanowac swojg kariere zawodowa.
To wszystko moze osiagnac kazdy uczen: wybitnie zdolny, ,sredniak”, takze taki,
- ktéry ma przejsciowe trudno$ci w nauce. Stosujac odpowiednie techniki, Cwiczenia,
Mmozesz Liczac sie mniej 0siagnac lepsze wyniki a zaoszczedzony czas poswigcic na
wszystko co Cie interesuje, pocigga, bawi.

: inspirujacy poradnik
oz ucznisw szkd! Srednich

pSniej dokonaé wyboru studiow odpowiednio ukierunkowujac swojg nauke.
stkich kias szkoly $redniej, od pierwszej do ostatniej.

Spencera Johnsona
»Kio zabral moj ser?”

337'30 Spencer JOHNSON

preedmowa henoeth Blanchard

,Kio zabrat moj ser?” to alegoryczna przypowies¢ o poszukiwaniu i odnajdywaniu
wiasnej drogi do sukcesu w dobie cigglych zmian.
Bohaterowie tej przypowiesci, cztery istoty — myszy Nos i Pedziwiatr, i miniaturowi
ludzie — Zastalek i Bojek, sg personifikacja prostych, ale i skomplikowanych czesci
naszej osobowosci, ktére kryja sie w nas niezaleznie od wieku, pici, rasy czy naro-
dowosci. Myszy i ludzie — zyjacy wewnatrz labiryntu i poszukujacy sera, ktory jest
ich pokarmem i Zrodtem szczescia.
-, Ser” to metafora wszystkiego, czego pozadamy w Zyciu — dobrej pracy, zdrowych
zwigzkow z innymi ludzmi, majatku, zdrowia czy spokoju duchowego.
LLabirynt” to miejsce, w kiérym szukamy tego, czego pragniemy — moze by¢ to
firma dla ktorej cheielibySmy pracowac, rodzina czy spofecznoscé, w ktorej zyjemy.
Jakze wszystko byloby proste, gdybySmy mieli wiasng mape labiryntu. Gdyby reguty,
do ktorych przywykfi$my, niezmiennie obownazywaty Gdyby nie zabierano nam od
T —— 4 czasu do czasu naszego Sera.
i ol e Swm jednak zmienia sie meustanme rzecz wiym aby potrafu: sxc; cmych znuaﬁ
e stosowaac

e-mail: wmentwn@siuﬂmﬂmka com.pl, wwwstuﬂmemka , m'yl |



