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Od Redakg;ji

Kolezanki i Koledzy,

Oddajemy nasz pierwszy numer wydany przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
— instytucje, ktéra zainteresowafa sie dalszym prowadzeniem czasopisma, przekonana o jego przydatno-
sci dla nauczycieli. Dziekujemy wszystkim, ktérzy pomogli nam przenies¢ to czasopismo do CODN-u.

Dziekujemy wszystkim osobom, ktére wysfaty listy do MEN-u i WSiP-u domagajace sie naszej
dalszej dziafalnosci i wysoko oceniajace naszg dotychczasowg prace. Miesiace niepewnosci, ktére przezyta
redakcja czasopisma, miafy jednak i swoje zalety. Okazato sie, ze mamy wielu sympatykow i przyjacict,
i ze wiele 0s6b wysoko ocenia nasza prace i nasze realizowane intencje, by czasopismo byto rzeczywiscie
tworzone przez nauczycieli dla nauczycieli. Byto nam bardzo mifo ustysze¢ tak wiele pochwaf i stéw
wsparcia, za ktore jeszcze raz dziekujemy.

Zmiany, ktére wprowadzamy nie sq duze. Bedziemy kontynuowac nasz profil. Mamy tak wiele
interesujacych artykutéw czekajacych na druk, ze nie bardzo mozemy sobie pozwoli¢ na istotng zmiane.
Zreszta, z Panstwa listow wynika, ze czasopismo powinno nadal ukazywac sie w tej samej formie.

Najbardziej rzucajacg sie w oczy zmiang jest szata graficzna. Mamy nadzieje, ze sie spodoba.
Druga to brak wkfadki. Powiekszyfa ona objetos¢ czasopisma, stajgc sie jego integralng czescia.
Przypomnijmy, ze wkfadka pojawita sie w czasopismie w 1991 roku po likwidacji ,,Jezyka Rosyjskiego™.
Przez jakis czas byt to bardzo uszczuplony zeszyt dla rusycystéw. Potem stwierdziliSmy, iz nie ma sensu
zamieszczac artykutow dla rusycystow osobno i wiaczylismy je do gféwnego zeszytu czasopisma, ale
wkfadka zostata powiekszajac nasza objetos¢. Dopiero teraz stafo sie mozliwe wiaczenie jej do gféwnego
zeszytu.

Zachowujemy te same dziaty czasopisma rozszerzajac dziat ,,Komputery” o internet i multimedia,
a ,,Szkofe podstawowa” o gimnazja. Wprowadzamy dziat ,,Aktualnosci”’, w ktérym bedziemy podawac
informacje pod tytutami: Zaprosili nas, Przystano nam ksigzki, Konferencje i spotkania, Warto wiedziec.

Najbardziej jednak rewolucyjna i ryzykowna dla nas zmiana to zmiana warunkéw prenumeraty
czasopisma. Gdybysmy chcieli zachowac naszych dotychczasowych dystrybutoréw czasopisma, musieli-
bysmy znacznie podnies¢ jego cene. Czasopismo dla nauczycieli nie moze by¢ drogie. Nie chcemy wiec
Paristwa naraza¢ na zbyt wielkie wydatki na cos, co powinno by¢ podstawowa lektura kazdego
nauczyciela jezykéw obcych. Zaczynamy wiec sami rozprowadzac nasze czasopismo. Warunki prenume-
raty podajemy na Il stronie okfadki. | tu liczymy na Panstwa pomoc. Pomdzcie nam zachowal nasz
dotychczasowy nakfad i umozliwcie nam jego wzrost, bysSmy nadal mogli by¢ czasopismem tanim.
Reklamujcie nasze pismo w Waszych szkofach, kolegiach i uczelniach. Namawiajcie do prenumeraty
i statej lektury czasopisma.

Przypominamy, iz na naszych famach moga drukowac wszyscy. Artykuty, ktére sa do nas
przesyfane czytaja redaktorzy dziatéw. Opiniujg je i zatwierdzaja lub nie do druku. Drukujemy kazdy
artykuf, z ktérego mozna sie czegos nauczy¢, ktéry moze pomdc innym w pracy, zainspirowac czy
zacheci¢. Zachecamy wiec wszystkich tych, ktdrzy nie bardzo wierza w nowatorstwo swojej pracy.
Poczytajcie Panstwo publikowane przez nas artykuty, poréwnajcie je ze swoimi pomystami, docencie ich
wartos¢ i opiszcie je. Zaistniejecie wowczas na szerszych famach, a nie tylko wsréd grona swoich uczniéw.
Jest juz tradyqja, ze famy ,,Jezykéw Obcych w Szkole™ to wymiana doswiadczen, pomysféw, informacji
i wzajemna pomoc. Zapraszamy do wspéfpracy.

Przypominamy réwniez o naszym konkursie (szczegdty strona 9). Termin nadsyfania prac uptywa
30 listopada 2000. Czekamy na prace konkursowe, Panstwa artykufy i wszelkie uwagi dotyczace
czasopisma.

Maria Gorzelak i Zesp6t Redakcyjny



Od Dyrektora CODN

Szanowni Panstwo,

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli poczawszy od niniejszego numeru przejat od Wydawnictw Szkolnych
i Pedagogicznych wydawanie czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”. Wszystkich Czytelnikéw chcemy zapewni¢, ze bedziemy
kontynuowac¢ dotychczasowy profil czasopisma jako periodyku wspomagajacego nauczycieli jezykéw obcych w polskich
szkofach. Pojawig sie tez zmiany, czego przykfadem jest nowa szata graficzna. Przyszta ewolucja naszego pisma bedzie wynikac
z potrzeb Czytelnikdw, rozwoju metodyki nauczania jezykéw obcych oraz ze zmian wynikajacych z reformy oSwiatowe;.

Zmiany oswiatowe wprowadzane obecnie w polskiej edukacji stwarzaja szanse rozwoju nauczania jezykéw obcych.
Zdajemy sobie sprawe, ze osiagniecie satysfakcjonujacego stanu zajmie wiele lat. Jest to bowiem zmiana w skali pokolenia.
Nauczanie jezykéw obcych w Polsce jest dziedzing strategiczna, jak i deficytowa. W chwili obecnej polski system oswiatowy,
pomimo znacznego postepu, nie w pefni zaspokaja potrzeby spofeczne w zakresie nauczania jezykéw obcych. Ksztafcenie
nauczycieli nie jest w stanie zapetni¢ luki kadrowej istniejacej w szkotach, zwtaszcza, ze znaczna czeé¢ absolwentéw uczelni
i nauczycielskich kolegiéw jezykowych wybiera lepiej pfatna prace w innych sektorach. W naszych szkotach fluktuacja jezykowej
kadry nauczycielskiej jest wyjatkowo wysoka, znaczna czes¢ nauczycieli powinna sie przekwalifikowac, nie uksztattowato sie
jeszcze wezesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych, a wybor nauczanego jezyka czesto wynika nie z potrzeb zgtaszanych przez
uczniéw, rodzicéw i wtadze lokalne, lecz z dostepnych na ,.rynku” nauczycieli.

Stoimy na stanowisku, ze znajomos¢ jezykéw obcych jest kluczowa umiejetnoscia, jaka powinni posiadac
absolwenci polskich szkét poczatku XXI wieku. Zyjemy bowiem w czasach globalnej informacji, nauki, rynku pracy
i rozrywki. Zyjemy w spofeczefistwie stajacym sie spoteczenstwem informacyjnym. Dostep do informacji, w tym
obcojezycznych, umiejetnos¢ interpretacji danych, ich przetworzenia i wykorzystania, bedzie decydowac o sukcesie
spofeczenstw i jednostek. Wkrotce wszystkie polskie szkoty beda miaty dostep do Internetu, w ktérym powszechnie
obowiazujacym jezykiem jest jezyk angielski. Serfowanie po Internecie bez znajomosci tego jezyka, to jak wyprawa
w Tatry ograniczona do wejscia na Nosal. Integracja naszego kraju z organizacjami europejskimi (zwfaszcza z Unig
Europejska) w sposob bardzo praktyczny wymusza koniecznos¢ znajomosci jezykéw obcych. Polskie szkoty, juz obecnie,
moga uczestniczy¢ w unijnych programach edukacyjnych (takich, jak np. program Socrates). Wkrétce absolwenci tych
szkot beda mogli uczestniczy¢ we wspélnym europejskim rynku ich dalszego ksztatcenia, a potem rynku pracy. Nauczanie
jezykdw obcych staje sie narzedziem niezbednym w realizacji edukacji europejskiej mtodego pokolenia, stad ewolucja
w kierunku nauczania raczej ,.jezykéw partnerskich”, niz ,,jezykdw obcych”.

W ostatnich dziesieciu latach osiagnelismy w Polsce istotny postep w zakresie powszechnosci nauczania jezykow
naszych unijnych partneréw. Tylko w poréwnaniu z zesztym rokiem szkolnym nastapit skokowy przyrost nauczania jezyka
angielskiego (wzrost o 1/3 liczby uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego we wszystkich typach szkét jako przedmiotu
obowigzkowego) oraz jezyka niemieckiego (wzrost o 1/5). Sa to imponujace wskazniki w skali Europy. Jednak luka
dzielaca nas od panstw zachodnioeuropejskich jest nadal znaczna. Wedfug ostatniego raportu Komisji Europejskiej (Key
data on education in Europe, Eurydice, 2000) powszechnos¢ nauczania jezyka angielskiego w szkofach podstawowych jest
w Polsce ponad 3-krotnie nizsza w poréwnaniu z Hiszpania i ponad 4-krotnie nizsza w poréwnaniu z Portugalia. Istotnym
problemem jest wystepujace zréznicowanie w nauczaniu jezykéw obcych w uktadzie miasto-wies. Wedfug najnowszego
raportu Zespotu Prognozowania Kadrowego CODN (Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000)
w miejskich szkotach podstawowych powszechno$¢ nauczania jezyka angielskiego jest na poziomie 43%, wobec 30%
w wiejskich szkotach podstawowych (dla jezyka niemieckiego wartosci te wynosza odpowiednio — 21% dla miast i 17%
dla wsi). Pozytywnym zjawiskiem jest stopniowe zmniejszanie sie tej luki. Uruchomione w tym roku przez MEN programy
jezykowe dla nauczycieli wiejskich (rok ,,0", druga kwalifikacja) poprawia sytuacje.

Obok powszechnosci kluczowym miernikiem jest jako$¢ nauczania jezykéw obcych. Wprowadzenie zewnetrznego
systemu egzaminowania oraz standardéw stanowi istotng zmiane wptywajacg na podejscie do kwestii jakosci. Nowe
zjawisko w rzeczywistosci oswiatowej to awans zawodowy nauczycieli jezykéw obcych, ze szczegélnie waznym okresem
adaptacji zawodowej (stazu). Na famach naszego czasopisma bedziemy sie odnosili do powyzszych probleméw.

W strukturze CODN funkcjonuje Pracownia Jezykéw Obcych, w ktérej zatrudnieni sg konsultanci jezyka
angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego, francuskiego i jezykéw romanskich. Nasz Osrodek realizuje kilkanascie miedzy-
narodowych uméw ,,jezykowych”, w ktérych partnerami sg, miedzy innymi, Goethe Institut, British Council, USIS,
Ambasada Francji, Instytut Cervantesa, Uniwersytet w Sankt Petersburgu, szwajcarska placéwka doskonalenia nauczycieli
WBZ, niemiecka placowka delegujaca nauczycieli do pracy za granica ZfA, bawarski osrodek szkoleniowy w Dilingen.
W ramach pracowni funkcjonuje tez Zespdt do spraw Polonii zajmujacy sie delegowaniem polskich nauczycieli do
nauczania jezyka polskiego na Wschodzie oraz problematyka nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego.

Zapraszamy do naszych mediotek — Medioteki Edukacyjnej, gromadzacej zbiory w jezyku polskim i angielskim
oraz Medioteki Szwajcarskiej gromadzacej zbiory w jezyku niemieckim, francuskim i wioskim.

Szeroka oferte proponujg nasze Wydawnictwa. Mozna skorzystac z ustug ksiegarni CODN w siedzibie Osrodka
w Alejach Ujazdowskich 28 w Warszawie, badz z ksiegarni internetowej (www.codn.edu.pl). Dla nauczycieli jezykow
obcych — cztonkéw stowarzyszen nauczycielskich — mamy osobna, rozbudowana oferte w ramach dziatalnosci Pracowni
Rozwoju Systemu Doskonalenia. Dla tych, ktérzy zamierzaja zosta¢ edukatorami, posiadamy zréznicowang i interesujaca
propozycje szkolen. Ci, ktérzy chcieliby zdoby¢ doswiadczenia zagraniczne, moga stara¢ sie o wsparcie finansowe
w ramach Programu Szkolen Profesjonalnych.

Zapraszamy do wszelkich kontaktéw i wspétpracy z Centralnym Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli i zyczymy

przyjemnej lektury naszego czasopisma. Mirostaw Sielatycki



Wtodzimierz J. Szymaniak
Wroctaw

Wktad nauk o komunikacji i informacji do dydaktyki

jezykoéw obcych

Dydaktyka jezykow obcych jest jesz-
cze mfoda dyscypling. Jej stabos¢ polega na,
miedzy innymi, braku stosownej metodologii,
pozwalajacej na weryfikowanie rezultatéw
poszukiwahn naukowych. Réwnoczesnie jako
dyscyplina jest niejako skazana na korzysta-
nie z zaplecza nie tylko metodologicznego,
ale takze merytorycznego innych dziedzin. Nie
zawsze s3 to nauki pokrewne takie jak np.
psychologia, dydaktyka ogoélna, czy jezykozna-
wstwo stosowane. Czesto glottodydaktycy mu-
sza porusza¢ sie po terytoriach bardziej im
odlegtych, takich jak neurofizjologia, czy infor-
matyka. W niniejszym artykule proponuje
przeglad kilku punktéw zbieznych miedzy
ksztatceniem jezykowym a naukami o komu-
nikacji.

Glottodydaktyka czesto bywa niestusz-
nie zawezana do samej metodyki nauczania.
Pomija sie takie aspekty jak przyswajanie jezy-
ka, prace wfasna ucznia, czy analize czynnikéw
zewnetrznych sprzyjajacych procesowi dydakty-
cznemu. W niniejszym opracowaniu przez
ksztatcenie jezykowe rozumiem nie tylko nau-
czanie na dowolnym poziomie, lecz takze prace
wiasng ucznia, oraz przygotowanie jezykowe
i zawodowe nauczycieli jezykéw. Rownie istot-
na jest analiza czynnikéw wzmacniajacych mo-
tywacje pozytywna, oraz okreslenie charakteru
kontaktu z jezykiem nauczanym. Coraz czesciej
ten kontakt wyznaczajg media. Posrednio wiec,
rowniez na nauczycielach jezykdéw obcych spo-
czywa zadanie przygotowania mfodego czto-

wieka do poruszania sie wéréd blokéw infor-
macji i dostrzegania istniejacych miedzy nimi
zwigzkow. Stowo coraz czesciej wspdtwystepuje
z obrazem, ktory nie jest dodatkiem, ilustracja,
elementem redundantnym, ale petnoprawnym
sktadnikiem tekstu. Réwnie istotne sg zaleznosci
miedzy umiejetnosciami  komunikowania sie
w jezyku ojczystym a sukcesem w nauce i w po-
stugiwaniu sie jezykami obcymi. Jako przy-
ktad tej zaleznosci mozna podaé wszelkiego
rodzaju czynnosci przektadowe bedace dosko-
natym ¢wiczeniem w formutowaniu wiasnych
mysli, przekazywanych werbalnie (Wiszniewski,
1994, 81).

Poniewaz sygnalizowane tendencje sa
o wiele bardziej widoczne na gruncie miedzy-
narodowym, przed nauczycielami jezykow staja
nowe zadania. Wydaje sie godnym podkres-
lenia, ze obecnie ksztatcenie jezykowe powinno
obejmowac nie tylko nauke i ¢wiczenie form
jezykowych, percepcje elementéw kultury da-
nego obszaru jezykowego, ale réwniez wyro-
bienie u uczacego sie kompetencji medialnej
(media literacy) obejmujacej nie tylko uzytko-
wanie dostepnych sieci informacji, ale réwniez
wyksztafcenie Swiadomej postawy krytycznej
wobec efektu medialnego.

Zatem przygotowanie fachowe nauczy-
cieli jezykéw obcych powinno takze zawiera¢
elementy nauk o komunikacji, czyli np. semio-
tyke mediéw, retoryke i techniki negocjacji,
komunikacje miedzykulturowg itp. Przyjrzyjmy
sie niektérym z tych elementow.



Semiotyka mass-mediow

Fenomen $rodkéw masowego przekazu
w swoim obecnym ksztatcie, cho¢ ma niewiele
wiecej niz 50 lat, juz zdotat doczekac sie bardzo
licznych opracowan. Glottodydaktycy najczes-
ciej widzieli w mass-mediach nosnik informagji
w jezyku obcym, mogacy by¢ ewentualnie wy-
korzystany w procesie nauczania. Ponadto od
lat wykorzystuje sie srodki masowego przekazu
do rozpowszechniania wszelkiego rodzaju kur-
sow jezykowych. W niniejszym artykule chciaf-
bym spojrze¢ na mass-media w szerszym kon-
tekscie, i zastanowic sie nie tylko nad ich wyko-
rzystaniem w pracy nad jezykiem, ale réwniez
przeanalizowa¢ w jakim stopniu determinuja
one potrzeby jezykowe cztowieka na progu no-
wego tysiaclecia. Sprobuje tez przesledzi¢ obec-
nos$¢ obcojezycznych mediéw we wspodtczes-
nym pejzazu informacyjnym.

Wielojezycznos¢ pejzazu
informacyjnego

Problem wielojezycznosci spoteczenstw
oraz kontaktow jezykowych od dawna intereso-
wat humanistow. Najczeéciej zajmowano sie
nim w zwiazku z komparatystyka literacka oraz
w odniesieniu do problematyki przekfadu. Kla-
syczne juz dzis opracowanie Uriela Weinreicha
Languages in Contact (1953), oferuje spectrum
spostrzezen na temat dyglosji i kontaktéw mie-
dzy jezykami, nie bierze jednak pod uwage
wptywu mediéw w zmianach jezykowych
w drugiej potowie XX wieku. Wciaz nie ma
wyczerpujacego opracowania na temat wielo-
jezycznosci w komunikacji masowej. Opracowa-
nia teoretyczne z reguty traktuja sprawy jezyka
marginesowo i zawezaja je do probleméw ko-
munikacyjnych, omijajac wzajemne oddziaty-
wanie jezykdw. Wystarczy natomiast obserwo-
wac rynek mediéw, by zauwazy¢, ze biorg one
pod uwage kompetencje jezykowe audytorium.
Jako przyktad mozna poda¢ liczne publikacje
dwujezyczne a nawet wielojezyczne, czy tez
stacje telewizyjne emitujace w réznych jezy-
kach. W przypadku nauczyciela jezykéw wska-
zana bytaby wiec pewna wrazliwos¢ wobec te-
go aspektu komunikacji spotecznej, i akceptacja

roli doradcy w zakresie indywidualnej pracy
nad jezykiem, lub, wrecz wykorzystanie znajo-
mosci jezyka do medialnej nawigadji.

Korelacja
migdzyprzedmiotowa

Korelacja miedzy nauczanymi przed-
miotami jest jedna z gtéwnych zasad dydaktyki
ogblnej. Fenomem mediéw, ze wzgledu na
swoj ztozony charakter i ciagta ewolucje , inte-
resuje przedstawicieli ro6znych nauk. Ksztatcenie
medialne wciaz jeszcze nie jest w petni stoso-
wane, mimo iz stosunkowo tatwo mozna sobie
wyobrazi¢ projekty edukacyjne w tej dziedzinie.
Wystarczy pomysle¢ np. o mozliwosciach skore-
lowania zaje¢ z jezyka angielskiego z kursem
z informatyki, zaje¢ z historii z dowolnym jezy-
kiem obcym lub o projekcie dotyczacym zwiaz-
kow literatury ze sztukami wizualnymi.

Wielokodowos¢ dyskursu
medialnego

Dyskurs transmitowany przez media
charakteryzuje sie réwnolegtym uzyciem kilku
kodéw. Najczesciej mozna zaobserwowad fuzje
kodu jezyka moéwionego z kodem graficznym,
ikonicznym i muzycznym. Wielokodowos$¢ jest
bezposrednio zwigzana z innym zjawiskiem,
charakterystycznym dla mediéw, mianowicie
z redundancjg. W przypadku mediéw szczegol-
nie widoczny jest wariant redundancji na pozio-
mie kanatu. Wiekszos¢ jezykoznawcow postrze-
ga redudancje jako mechanizm obronny jezyka
wobec szumu komunikacyjnego. Redundancja
zawiera w sobie takze pewne niebezpieczen-
stwa, i czasem sama moze przeksztatci¢ sie
w szum komunikacyjny. W przypadku mediow
redundancja petni takze funkcje mnemotech-
niczna, utatwiajac znacznie zapamietywanie
tresci i formy przekazu. Uzytecznos¢ glottody-
daktyczna jest niezaprzeczalna.

Obecny etap rozwoju mediéw charak-
teryzuje sie, przede wszystkim, silng redundan-
cja kanatu i tresci, gdyz rézne nosniki podaja
zblizone informacje, przyczyniajac sie w ten
sposéb do tworzenia globalnej wizji danego
wydarzenia. Przekaz medialny oprécz swojej



polifonii jest ponadto wysoce skontekstualizo-
wany (high-context message). Wsréd wszyst-
kich, obecnych funkgji jezykowych bez watpie-
nia przewaza funkcja referencyjna, co odzwier-
ciedla sie w uzyciu odpowiednich form grama-
tycznych i leksykalnych. Wiadomosci (news) sa
jednym z podstawowych gatunkéw medial-
nych. Ich styl jest najczesciej lapidarny i unika
sformutowan wartosciujacych. Aktualnie retory-
ka agencji prasowych jest na ogét zblizona
i zdominowana przez wzorce anglosaskie. Inng
cecha charakterystyczng jest zwigzek z termino-
logia i jezykami specjalistycznymi, w szczegdl-
nosci z jezykiem ekonomicznym i prawniczym.
Czasem wielkie agencje prasowe wydaja spec-
jalistyczne glosariusze, przeznaczone dla dzien-
nikarzy i czytelnikow. Jako przyktad mozna po-
dac Reuters: Glossary of International & Financial
Terms, systematycznie wznawiany i aktualizo-
wany. Istniejg tez podreczniki stylistyki dzien-
nikarskiej (np. El Pais, Libro de Estilo), definiuja-
ce zasady redakcyjne i pryncypia etyczne.

W przypadku nauczyciela jezykow
wspomniane wydawnictwa moga by¢ przydat-
nym kompendium, ufatwiajacym prace z frag-
mentami prasy lub programoéw telewizyjnych.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze
media we wspdtczesnym Swiecie zyskaty juz tak
dalece posunietg autonomie, ze zastuguja na
przyznanie im osobnego statutu w ksztatceniu
ogolnym i w ksztatceniu jezykowym.

Techniki negocjacji

W ostatnich latach pojawito sie wiele
opracowan z zakresu szeroko pojetej komunika-
cji. Bez watpienia jednym z aspektéw wzbudza-
jacym duze zainteresowanie sg techniki negoc-
jacji. Praktyka negocjacji przejawia sie szczegdl-
nie w spofeczenstwach demokratycznych, gdzie
na co dzien Scierajg sie odmienne interesy,
a wynikajace stad konflikty musza by¢ rozwia-
zywane, zawsze gdy to jest mozliwe, bez ucie-
kania sie do wyzszych instancji lub wymiaru
sprawiedliwosci. Negocjacje sa tez bezposred-
nio zwiazane ze $wiatem intereséw, gdzie zna-
jomos¢ jezykdw jest juz nie tylko umiejetnoscia
uzyteczng, ale zaczyna by¢ postrzegana jako
oczywistos¢. Réwnoczesnie jednak, podreczniki

do jezykdéw maja zwyczaj przedstawia¢ wyidea-
lizowana wizje $wiata, wolng od sporéw i kon-
fliktéw. Nowsze opracowania z zakresu psycho-
logii spotecznej i komunikacji instytucjonalnej
(np. Waszkiewicz, 1997) rezygnuja juz z har-
monijnej wizji dziatalnosci ludzkiej i podkres-
lajg tworcza i innowacyjna role kryzyséw. Moz-
na nawet powiedzie¢, ze obecnie obserwujemy
zmiane znaczenia rzeczownika kryzys. Zmiane
polegajaca czesciowo na powrocie do znaczenia
oryginalnego. W grece rzeczownik, krisis, po-
chodzacy od czasownika krinein (‘oddzielac,
‘wybiera¢’, ‘oceniac’), miat znaczyc tyle co ‘wy-
bor' lub ‘przefom’. Z tego samego pola lek-
sykalnego pochodzg takze: kriterion ‘znak roz-
poznawczy’ i kritikos ‘umiejacy odrézniac’.

Wspotczesnie kryzys jest takze postrze-
gany jako moment weryfikacji kompetencji
i doswiadczenia (ibid: 172). Kryzys i konflikt
zazwyczaj stwarzaja automatycznie potrzebe
komunikacji, a w konsekwencji takze nego-
cjacji. Brak porozumienia w takich momentach
moze by¢ nieprzewidywalny w skutkach [ub
zgota katastrofalny. W zwiazku z powyzszym
kompetencja komunikacyjna powinna zawiera¢
takze pewne strategie jezykowe typowe dla
sytuacji kierowania konfliktem (conflict manage-
ment).

Whioski dla dydaktyki jezykéw sa oczy-
wiste. Okresy kryzysu sa zwykle momentami
podejmowania decyzji. Symulacja sytuacji kry-
tycznej moze by¢ wiec pretekstem do nauczania
skontekstualizowanego  struktur  modalnych
i warunkowych. Bez watpienia atutem dobrego
negocjatora jest umiejetnos¢ stuchania. Na za-
jeciach z jezyka doskonalenie tej wtasnie umie-
jetnosci moze by¢ podporzadkowane kilku ce-
lom, np.:

» wyrabianiu postawy asertywnej i jej manifes-
tacja wobec przedstawicieli ,,obozu przeciwne-
go";

» przyzwyczajaniu ucznia (studenta) do mate-
riatu jezykowego w specyficznej postaci retory-
cznej;

» stosowaniu technik parafrazowania wypo-
wiedzi.

Cwiczenia tego typu moga by¢ prowa-
dzone w sposob bardzo urozmaicony. Mozemy
np. sugerowac ,wytapywanie” stabych stron
przeciwnika lub/i przygotowanie kontrargu-
mentéw oraz ktopotliwych pytan. Inna moz-



liwoscig jest okreslenie ,,stéw kluczy' i zdefi-
niowanie tematu dyskusji. Takie ¢wiczenia mo-
ga by¢ stosowane juz w poczatkowej fazie na-
uki, aby zapewni¢ uczacemu sie swego rodzaju
immersje jezykowa. Niektore ¢wiczenia produ-
kcyjne moga wynikac z parafrazy cudzej wypo-
wiedzi. Parafraza moze by¢ wprowadzona
przez struktury modalne typu: wydaje mi sie Ze,
jesli dobrze zrozumiatem to, jak wynika z twojej
wypowiedzi ... itp. Rdwnolegle mozemy uwraz-
liwi¢ uczacych sie na funkcje fatyczng i metaje-
zykowa obecng w modus i w dictum jezyka
ojczystego i obcego.

Uczniowie zwykle doceniajg ¢wiczenia
zapozyczone z case study, gdyz przerywaja one
rutyne i umozliwiaja wprowadzenie elementow
ludycznych. Sytuacje negocjacji moga byc skraj-
nie urozmaicone, zaczynajac od rozmowy kie-
rowcy z policjantem, konczac na symulacji stotu
negocjacji  politycznych. Inng  mozliwoscia,
o duzych walorach praktycznych, jest symulacja
rozmowy kwalifikacyjnej z pracodawca. Nie
trzeba chyba precyzowaé, ze C.V. w jezykach
obcych stanowiag juz fragment rzeczywistosci
zawodowej, szczegblnie widoczny w przypadku
wysoce kwalifikowanych specjalistow (knowled-
ge workers).

Przyktady ¢wiczen technik negocjagji
mozemy znalez¢ w dowolnym podreczniku z tej
dziedziny. Mozna dodac¢, ze godne polecenia sa
podreczniki zredagowane w jezyku, ktéry nau-
czamy, gdyz oferujg inwentarz form najczescie]
uzywanych i w pewnym stopniu stanowig ilust-
racje obowiazujacych norm i zwyczajow, ktére
przyblizaja kolejny cel, a mianowicie kompe-
tencje miedzykulturowa.

Komunikacja
miedzykulturowa

Szeroka problematyka kontaktéw mie-
dzykulturowych (cross-cultures contacts) jest ko-
lejnym punktem zbieznym miedzy dydaktyka
jezykow a naukami o komunikacji. Swiat pozor-
nie coraz bardziej ujednolicony i zglobalizowa-
ny nie przestaje zaskakiwa¢ sytuacjami wynika-
jacymi z nietolerancji, niezrozumienia badz kse-
nofobii, czy wrecz trybalizmu. Masowe nau-
czanie jezykéw obcych powinno przyczynic sie
w jakims stopniu do wyksztatcenia postaw mo-

gacych sprawnie funkcjonowaé w $wiecie nie-
stabilnym, rozregulowanym lecz otwartym.

Podejécie tradycyjne podkreslato role
kultury w nauce/nauczaniu jezykéw. Zwykle
punktem wyjscia byta literatura lub niektére
aspekty semiologii zycia codziennego. Nowsze
ujecia podkreslajg role czynnikow dynamicz-
nych w danej kulturze (Krzeminska, 1992).
W obecnym kontekscie, wiadomosci na temat
kultury danego obszaru jezykowego czesto mo-
ga by¢ niewystarczajace lub redundantne. Jako
przykfad mozna poda¢ miliony ludzi, uczacych
sie jezyka angielskiego, bez przejawiania szcze-
golnej fascynacji kulturg amerykanska, brytyjs-
ka czy australijska. Réwniez rozmowa np.
w Buenos Aires miedzy Polakiem a Argentyn-
czykiem, prowadzona w jezyku angielskim, nie
musi przechodzi¢ przez filtr kultury brytyjskie;j.

Jak zauwazyt Gauthier (Gauthier, 1994)
w kazdym akcie komunikacji dochodzi do kon-
frontacji zupetnie odmiennych doswiadczen.
Ma to szczegblne znaczenie w przypadku kon-
taktéw miedzykulturowych lub miedzyetnicz-
nych.

Nie podwazajac tradycyjnego znaczenia
informacji kulturowej, czyli takich elementéw
jak literatura, sztuka, historia, obyczaje czy ku-
chnia, wydaje sie, ze réwnie istotne jest po-
strzeganie kultury jako spectrum odzwiercied-
lajacego i filtrujacego zachowania komunikacyj-
ne. Pracujac z dokumentami literackimi [ub
filmowymi mozemy starac sie przesledzi¢ np.
roznice dotyczace roli kontekstu w konstruowa-
niu i odbiorze wypowiedzi. Opracowania z za-
kresu komunikacji miedzykulturowej oferuja
stosowne intrumenty (np. Zuber, 1999). Klasy-
czne juz dzi$ prace Edwarda T. Halla umoz-
liwity wyrdznienie kultur stabo skontekstualizo-
wanych (low-context cultures) i kultur silnie
skontekstualizowanych (high-context cultures).
Uzytecznos¢ glottodydaktyczna jest oczywista.
Sadze, ze praca z dokumentami filmowymi mo-
ze by¢ szczegblnie owocna, gdyz wiasnie ten
rodzaj przekazu, nie tracac swojej podatnosci
na segmentacje, oferuje cate bogactwo zacho-
wan komunikacyjnych, takich jak réznice w po-
strzeganiu czasu, lub rytualizacja niektorych za-
chowan. Innym interesujacym problemem jest
postawa wobec zjawisk spofecznych wzbudzaja-
cych polemike lub wrecz strach, takich jak imig-
racja, przestepczos¢, narkomania itp. Oczywis-



cie dydaktyka jezykéw nie moze proponowac
rozwiazan, ale moze przyczyni¢ sie do obiek-
tywnego postrzegania zjawisk ktopotliwych
i przemilczanych.

Chciatbym podkresli¢, Zze niniejszy arty-
kut nie pretenduje do szczegétowego omowie-
nia tematu. Jego zadaniem jest tylko podkres-
lenie faktu, ze dydaktyka jezykéw i nauki o ko-
munikacji podporzadkowane sa wspoélnemu ce-
lowi: utatwianiu porozumienia.
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Konkurs 2000

Przypominamy o naszym konkursie. Temat konkursu 2000 to:

Jezyki obce w gimnazjum - co osiggnelismy, ku czemu zmierzamy

1 wrzesnia minat pierwszy rok pracy w zrefor-
mowanej szkole. Nasze doswiadczenia nie s3 jesz-
cze zbyt duze, ale juz pokonaliSmy pierwsze tru-
dnosci. Czy co$ sie zmienifo w naszej szkolnej
rzeczywistosci — w postawach uczniéw, w posta-
wach nauczycieli, w trybie i sposobie nauczania?
Czy gimnazjalisci sa bardziej odpowiedzialni od
swoich poprzednikow ze szkét podstawowych?
Czy s traktowani bardziej po partnersku? Czy
czuja sie bardziej dowartosciowani, ze chodza do
gimnazjum i bardziej motywowani do nauki? Czy
ucza sie wiecej i czy efekty nauczania sa lepsze?
Czy maja wiecej godzin nauczania jezyka i czy
rzeczywiscie ucza sie tych jezykéw, ktorych sie
chca uczy€? Czy spetniamy ich szkolne marzenia?

Pytan i ciagle jeszcze nierozwiagzanych prob-
leméw jest pewnie znacznie wiecej. Nie chcemy
ich dalej podpowiadaé. Pochwalcie sie, Kolezanki
i Koledzy, tym, co udafo sie juz Wam osiagnac.
Opiszcie lekcje, ktore zainteresowaty uczniéw,
techniki pracy, ktére zmieniliscie czy tez podrecz-
niki z ktérych dodatkowo korzystacie.

Zreformowana szkofa powinna by¢ szkotg na-
uczycielskich i uczniowskich marzen. Nie tylko
przyjacielska i wiele nauczajaca, ale i taka, ktéra
rozbudza, motywuje i zacheca. Pozbywa uczniow
komplekséw, pomoga im pokona¢ wtasne barie-
ry niemocy, dostrzega ich kazde zatamanie, pora-
zke i sukces. Czy takie jest juz gimnazjum?

Jezyki to inny Swiat — to Swiat rozmow,
przyjazni, statego nawigzywania nowych kon-

taktéw i poznawania coraz to innych nowosci.
To czesto Swiat marzen w innej rzeczywistosci,
wiasnych, wewnetrznych satysfakcji i interneto-
wych mozliwosci obcowania z catym $wiatem.
Czy nasi uczniowie juz w nim funkcjonuja?
Kolezanki i Koledzy podzielcie sie z nami
swoimi doSwiadczeniami. Czekamy na Wasze in-
dywidualne lub zespotowo przygotowane prace.

Zapraszamy do wziecia udzialu w naszym
konkursie.

Zesp6t Redakcyjny

Warunki konkursu:

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim
(przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),

» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standar-
dowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60 znakéw
w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godtem dotaczajac zaklejong
koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,

» prace prosimy przesta¢ w dwoch egzemplarzach do:

Redakji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa

» termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2000 roku,

» jury konkursu zostanie powofane przez redakgje cza-
sopisma,

» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione
prace beda wydrukowane w czasopismie, a honora-
ria autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazu-
jacych stawek.
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Rozwijanie kompetencji dyskursywnej w jezyku

niemieckim

Co rozumiemy pod pojeciem
kompetencji dyskursywne;j?

Ponizszy artykut ma na celu przedstawie-
nie znaczenia i sposobow ksztaftowania kom-
petencji dyskursywnej, rozumianej jako umiejet-
nos¢ prowadzenia oraz aktywnego udziatu we
wszelkiego rodzaju dyskusjach. Artykut kierowa-
ny jest przede wszystkim do nauczycieli klas
z rozszerzonym programem jezyka niemieckiego
i lektoréw kolegiéw nauczycielskich.

Elementy komunikacji wymagajace opano-
wania okreslonych Srodkéw jezykowych, typo-
wych dla dyskusji, moga wystapi¢ juz na pozio-
mie podstawowym nauki jezyka obcego i by¢ przy-
swojone przez uczniéw jako pewna catos¢ (formu-
ta) bez koniecznosci analizowaniaich struktury gra-
matycznej (Wildner-Bassett M., 1986, 208). Wage
tego tematu uzasadniajg nastepujace argumenty:

1. Preferowane w metodzie komunikatywnej
formy pracy (takie jak praca w parach czy
w mniejszych lub wiekszych grupach) jak i ro-
dzaj stawianych zadan (interpretacja tekstu czy-
tanego badz stuchanego, debata, przedstawienie
i roztrzasanie argumentéw za i przeciw), ktére
wymagaja znajomosci Srodkéw  jezykowych,
umozliwiajacych sprostanie im, a wiec prowa-
dzenie i aktywne uczestniczenie w wymianie
pogladéw na okreslony temat. Nauczyciel ocze-
kuje od uczniéw nie tylko komunikatywnego
wyrazania swojego zdania oraz poparcia go ar-
gumentami, wyrazenia mniej lub bardziej zdecy-
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dowanego podtrzymywania swojego zdania, po-
gladu czy opinii. Oczekuje réwniez ustosunko-
wania sie do pogladdéw innych rozméwcéw, wy-
razenia akceptowania badZ odrzucenia przyta-
czanych przez innych rozméwcéw argumentow
oraz korygowania wtasnej wypowiedzi badz wy-
powiedzi innych rozméwcow.

2. Metoda komunikatywna kfadzie szczegélny
nacisk na rozwijanie sprawnosci méwienia. Jed-
nym z zasadniczych celéw jest wyrabianie
umiejetnosci odgrywania roli nadawcy i odbior-
cy w komunikacji ustnej. Stad wsréd kryteriow
podziatu sprawnosci méwienia na umiejetnosci
szczegbfowe jest kryterium prowadzenia roz-
mowy (Komorowska H., 1989, 10-27).

3. Nawet studenci kolegiéw odczuwajg, przy
ogoblnie bogatym i zréznicowanym sfownictwie,
brak znajomosci pewnych skonwencjonalizowa-
nych formut i zwrotéw, takze wykrzyknikéw jak
np. hmhm (Liedke M., 1996, 40-53) oraz okre-
Slonych strategii mozliwych do zastosowania
w niemal kazdej dyskusji, a nadajacych wypo-
wiedzi wiekszg naturalno$¢ i ptynnosé; bowiem
W danej sytuacji spotecznej (...) w przewazajacej
wiekszosci przypadkéw stosujemy utarte, skon-
wencjonalizowane spofecznie wyrazenia lub zwro-
ty, ktérych interlokutor moze sie spodziewac
(Szulc A., 1983, 4).

4. Znajomos¢ charakterystycznych dla dyskusji
srodkow jezykowych ma znaczenie dla podno-



szenia kultury wymiany zdan, zwrécenia uwagi
nie tylko na aspekt tresci, ale i na strone for-
malng wypowiedzi, tj. sposéb zabierania gtosu
w dyskusji, wyrazania odmiennosci swojego
zdania czy tez zgadzania sie z pogladem przed-
moéwcy. Forma dyskusji, tak silnie dzieki me-
diom zakorzeniona w sSwiadomosci uczacych
sie, moze stuzy¢ C¢wiczeniu demokratycznych
form rozwiazywania konfliktéw i rozwijaniu
umiejetnosci argumentowania.

5. Istotne jest uwrazliwienie uczacych sie na ist-
niejace réznice kulturowe w sposobie prowadze-
nia i organizacji dyskusji oraz uswiadomienie ko-
niecznosci operowania kodem jezykowym, adek-
watnym do obowiazujacej w danym kregu kultu-
rowym konwengji (por. Knapp-Potthoff A., 1982).
Konwencja ta, podporzadkowana ogdlnie przyje-
tym wartosciom, okresla, jakie zachowanie jezy-
kowe jest pozadane, oczekiwane i akceptowane.

Co charakteryzuje dyskusje?

Podstawowy element sformufowanej
przez Searle’a i Austina teorii stanowi pojecie
aktu mowy (,.dziafania jezykowego'). Z prak-
tyki uzycia jezyka wynika jednoznacznie, iz réz-
ne dziatania jezykowe (akty mowy) moga w je-
dnej i tej samej sytuacji komunikacyjnej spef-
niac te sama funkcje — wyrazac praktycznie to
samo. llustruje to ponizszy przykfad:

Przynie$ mi, prosze, moja kurtke.

Mozesz mi przynies¢ moja kurtke?

Przyniesiesz mi moja kurtke?

Mogtbys mi przynies¢ moja kurtke?

Zimno mi!

Wszystkie przytoczone zdania moga stuzy¢ re-
alizacji jednej i tej samej funkcji komunikacyj-
nej (w sposéb bezposredni badZ posredni),
a mianowicie, wyrazeniu prosby (por. Motsch
W., Vieweger D., 1983).

Sposrod wielu prob klasyfikacji aktéw mo-
wy najbardziej przydatna dla celéw praktycznych
wydaje sie by¢ ta zaproponowana przez autoréw
projektu Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache
(Baldegger M., Miiller M., Schneider G., 1992).

W literaturze przedmiotu (por. Techmei-
er B., 1984) kazda rozmowe, a wiec i dyskusje
jako jej szczeg6lng forme, charakteryzuje:

» uczestniczenie w niej co najmniej dwoch mé-
wigcych-stuchaczy,

» nastepujaca zmiana mowiacego,

» majaca miejsce wymiana komunikatéw jezyko-
wych za pomoca jezykowego systemu symboli,
» skoncentrowanie uwagi moéwiacych-stucha-
czy na okre$lonym temacie.

Wiele elementéw dyskusji ma charakter
metakomunikatywny". Wypowiedzi metako-
munikatywne jako swego rodzaju formuty ko-
mentujace, przy pomocy ktérych moéwiacy in-
formuje o tym, jak nalezy rozumiec jego wypo-
wiedz, maja forme skonwencjonalizowanych
syntagm (Stein S., 1995, 213).

Dyskusja, jesli ma charakter publiczny,

jak np. dyskusja telewizyjna, jest forma zapla-
nowang, uregulowang, skierowang na okreslo-
ny cel, ktérym moze by¢:
» mozliwie szeroka wymiana informacji miedzy
wszystkimi jej uczestnikami na okre$lony temat,
» wyjasnienie pogladéw poszczegdlnych ucze-
stnikow na okreslony temat i mozliwie jak naj-
wieksze zblizenie tych pogladéw miedzy wszy-
stkimi uczestnikami, badZz ustalenie, iz takie
zblizenie pogladéw nie jest mozliwe.

Te same elementy moga zaistniec
w dyskusji szkolnej.

Tak wiec, to, co wyréznia dyskusje spo-
$réd innych form rozmowy to fakt, iz jej uczest-
nicy reprezentuja odmienne (czasem wrecz sprze-
czne) poglady na okreslony, bedacy przedmio-
tem dyskusji, temat , co niewatpliwie ozywczo
wptywa na jej przebieg. Rezultatem dyskusji mo-
Zze by¢ osiagniecie konsensusu badz tez nie. W to-
ku dyskusji pojawia sie czesto potrzeba wyrazenia
jedynie czesciowego zgadzania sie badZ niezga-
dzania z pogladem przedméwcow, czy chec sko-
rygowania wifasnej wypowiedzi, badZ wypowie-
dzi innego uczestnika dyskusji itp. Stad warun-
kiem petnego i aktywnego uczestnictwa w dys-
kusjach jest, oprécz opanowania srodkéw jezyko-
wych organizujacych jej przebieg (wyrazajacych
np. che¢ zabrania/oddania gtosu, przytoczenia
przykfadéw) takze znajomos¢ érodkéw jezyko-
wych wyrazajacych:

U Jako ,,metakomunikatywne’ sg okreslane wypowiedzi, ktérymi moéwiacy nazywa, opisuje, ocenia, wartosciuje inne
wypowiedzi, ktérych on sam lub/i inni rozméwcy dokonali w danej rozmowie.
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» zgadzanie sie z innymi méwcami, podziela-

nie ich pogladow,

» niezgadzanie sie z innymi méwcami, niepod-

zielanie ich pogladow,

» korygowanie wypowiedzi innego méwcy,

» ograniczone (czesciowe) podzielanie pogla-

déw innych méwcow,

» zgloszenie sprzeciwu wobec wypowiedzi in-

nego mowcy,

» podtrzymywanie wfasnego zdania, odparcie

zarzutu,

» odwotanie swojego zdania, pogladu, opinii.
Konkretna jezykowa realizacje wymienio-

nych wyzej intencji ilustruja ponizsze przyktady,

uporzadkowane wedfug czestotliwosci ich wyste-

powania w dyskusjach telewizyjnych, bez uwzgle-

dnienia najprostszych, najbardziej rozpowszechnio-

nych, a tym samym zwykle dobrze znanych form:

ad. 1. Typowe érodki jezykowe wyrazajace
w jezyku niemieckim podzielanie pogladéw in-
nych méwcow, zgadzanie sie z nimi.

» (Ganz/Vollkommen) richtig!

» Ich bin mit lhnen einig.

» Da sind wir uns einig.

» Ich stimme lhnen zu.

» Ich schlieBe mich Herrn/Frau X an.

» Da stimme ich lhnen zu.

» Ich stimme dem (vollkommen) zu.

» Dartiber besteht kein Zweifel.

» Das unterliegt keinem Zweifel.

Wyrazenie zgadzania sie z przedmoéwca
za pomoca zwrotow: Stimmt; Ja, das stimmt; Das
stimmt, ja oznacza zwykle jedynie krotkie wtra-
cenie, komentarz, bez checi zabrania glosu.
Najczesciej wystepujacymi czasownikamisa bez
watpienia stimmen; jdm. zustimmen wzmocnio-
ne w swej wymowie przez uzycie przystowka
ganz lub vollkommen oraz zwroty mit jdm einig
sein; sich einig sein.

ad. 2. Typowe 3rodki jezykowe stuzace wyraza-
niu w jezyku niemieckim kategorycznego nie-
podzielania pogladéw innych méwcow.

» Aber das ist doch Unsinn!

» (Vollkommener/Absoluter) Unsinn!

» Das ist doch an den Haaren herbeigezogener
Unsinn!
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» Das ist schlicht und einfach falsch.

» Das stimmt doch ((iberhaupt) nicht!

» Das stimmt ja vorne und hinten nicht.

» Leider kann ich X nicht zustimmen.

» Ich widerspreche (absolut).

» Dem widerspreche ich ganz energisch.

» Da mochte/muB ich jetzt widersprechen.
Formy realizacji jezykowej niepodziela-

nia pogladéw przedmoéwcy obejmuja zaprzeczo-

ne formy jezykowe z pierwszej grupy (tj. wyraza-

nie podzielania pogladéw innych méwcow), jak

np. Das stimmt nicht; Ich bin nicht der Auffassung

wie X. Specyficzna dla tej grupy forma jest uzycie

czasownika widersprechen. Zréznicowanie sity

wymowy tego czasownika nastepuje przez uzy-

cie czasownikow modalnych missen, mdgen (w

trybie przypuszczajacym) oraz takich przystow-

kéw, jak: absolut, (ganz) energisch.

ad 3. Typowe srodki jezykowe, wyrazajace
w jezyku niemieckim che¢ skorygowania wypo-
wiedzi innego moéwcy:

» Da irren Sie sich.

Sie meinen nicht ..... sondern ..... ?

» Ich habe nicht gesagt ....., sondern ... ..
> — wenn ich Sie etwas korrigieren
darf.

» Sie haben mich nicht ganz verstanden.

Mniej liczna i mafo zréznicowana jest
grupa form jezykowych, korygujacych wypo-
wiedzi innego rozméwcy. Korektury dotyczace
zwyktych przejezyczen dokonywane sa przez
uzycie zdania Sie meinen ..... ? z podaniem
wilasciwej informadji?.

Obok przejezyczen dochodzi w dyskus-
jach takze do Swiadomego znieksztatcania wy-
powiedzi innych méwiacych. Uczestnik dyskusji
moze dokona¢ korekty przez przytoczenie zda-
nia znieksztatconego i podanie bezposrednio
po nim wiasciwej formy?.

ad 4. Typowe srodki jezykowe wyrazajace
w jezyku niemieckim czeSciowe (ograniczone)
podzielanie pogladu/zdania przedméwcy:

» Mag sein.

» Da haben Sie vielleicht recht.

» Das kann (schon) sein.

» Wir sind uns nicht ganz einig.

) na przyktad: — Ich habe so etwas spdter nie erlebt. o — Sie meinen friiher? a — Ja, friiher sie erlebt.

3 na przyktad: Ich habe nicht gesagt Verhiillung. Ich habe gesagt Verpackung des Reichstags.



» Ich bin in einer Reihe von Punkten mit hnen

einig.

» Ich stimme mit lhnen in einem Punkt (ibere-

in.

» Sie haben in einem Punkt recht.

» Ich kann lhnen in vielem zustimmen.

» Ich will X in einem Punkt widersprechen.

» Das ist sicherlich richtig, aber .....

» Eigentlich schon, aber .....

» Ich will nicht widersprechen, aber .....
Grupe $rodkow jezykowych czesciowego

podzielania zdania przedméwcy charakteryzuje

dos¢ duza réznorodnosé. Uczestnicy dyskusji

czesto postuguja sie tzw. strategia Ja, aber ......

Ograniczenie podzielania czyjegos zdania jedy-

nie do pewnego aspektu/6w jego wypowiedzi

wyrazaja precyzyjnie zwroty jdm. in einem

Punkt /in einer Reihe von Punkten zustimmen/

widersprechen.

ad 5. Typowe 3rodki jezykowe stuzace w jezyku
niemieckim do zgfaszania sprzeciwu/ oponowa-
nia wobec wypowiedzi przedmoéwcy:

» Finden Sie wirklich, daf3 ... ... ?

» Glauben Sie wirklich, dal3 .. ... ?

» Glauben Sie ernsthaft, daB .....

» Irgendwie frage ich mich, ob ... ..

» Ich habe Schwierigkeiten, das einfach so hin-
zunehmen.

» Glauben Sie dem ernsthaft?

» Dagegen lieBe sich viel/manches ein-
wenden.

Przy pomocy tych form zostajg wyra-
zone zastrzezenia i watpliwosci do wypowie-
dzi przedmoéwcy. Nie zostajg one jednak spre-
cyzowane, lecz jedynie ujete w forme pytania
skierowanego do nadawcy: Finden Sie das wirk-
lich?. W zdaniu pobocznym, wprowadzonym
spdjnikami ob i daB, zostaje wyrazony konkret-
ny aspekt wypowiedzi budzacy zastrzeze-
nia lub watpliwosci: Finden Sie wirklich, daB3 ...?,
Glauben Sie ernsthaft, daB3...? Zgtoszone zarzuty,
watpliwos¢ moga by¢ skierowane do okreslone-
go uczestnika dyskusji lub mie¢ bardziej ogdlny
charakter: Da fragt man sich, ob.

ad 6. Typowe srodki jezykowe wyrazajace pod-
trzymywanie wfasnego zdania:

» Und ich glaube doch, da3 . ...

» Trotzdem, ich finde .....

» Ich beharre auf meinem Standpunkt.

» Ich beharre darauf, daf3 ... ..

» Ich bestehe darauf, daB .. ...

» Ich beharre bei meiner Ansicht/Meinung.
Wyrazanie podtrzymywania swego zda-

nia i odparcia zarzutéw nastepuje expressis ver-

bis przy uzyciu czasownikéw bestehen auf, be-

harren auf ze sprecyzowaniem swojego pogladu

w zdaniu pobocznym, wprowadzonym przez

spdjnik daB lub bardziej ogdlnikowo — . ... auf

meinem Standpunkt.

ad 7. Typowe srodki jezykowe stuzace odwotaniu,
wycofaniu swojej wczesniejszej opinii, zdania:

» Ich habe mich geirrt.

» Sie haben recht gehabt.

» Ich dachte/meinte, das wére so, aber das
stimmt nicht.

» Ich dachte/meinte, ........, aber das stimmt
nicht.

» Ich habe geglaubt, das ist/ware so.

Nieliczne sa przykfady sposobow odwo-
fywania wtasnego zdania, uznania je za niestusz-
ne, uznania przedstawionych przez innych uczes-
tnikow dyskusji zarzutéw za uzasadnione. Moze
ono nastapi¢ przez bezposrednie przyznanie sie
do pomyiki sich geirrt haben, badz posrednio
jedynie przez przyznanie racji przedméwcy recht
gehabt haben. Uzyty w zdaniach pobocznych
tryb przypuszczajacy podkresla dystans do zre-
widowanej lub odwotanej opinii.

W jaki spos6b rozwijaé
kompetencje dyskursywna?

Cho¢ wiadomo, iz istotnym sposobem ko-
munikatywnego i efektywnego rozwijania spraw-
nosci méwienia na poziomie zaawansowanym
jest dyskutowanie probleméw, tylko nieliczne de-
klarujgce komunikatywnos¢ podreczniki oferujg
¢wiczenia pozwalajace na rozwijanie umiejetnosci
aktywnego, petnego uczestniczenia w dyskusji®.
Oferta niektorych podrecznikéw ogranicza sie
jedynie do prezentacji najbardziej elementar-

9 Ehnert H. und R, (1986), Gesprédch und Diskussion. Verwirklichen von Redeabsichten, Minchen. a Vorderwiilbecke A.
und K., (1990), Stufen. Kolleg Deutsch als Fremdsprache, Minchen a Haublein G., Scherling T., Hausler G., (1994),
Gesprach. Besprechung. Diskussion. Ein Programm zur Erweiterung der Ausdrucksfahigkeit im Deutschen, Berlin.



nych, a wiec zwykle dobrze znanych form jezy-
kowych. Podczas gdy dopiero opanowanie bar-
dziej ztozonych srodkdéw jezykowych i umiejet-
nos¢ ich adekwatnego zastosowania, $wiadczy
o dojrzafosci jezykowej uczacych sie, wyrazaja-
cej sie opanowaniem okreslonego stownictwa
i struktur gramatycznych czy umiejetnym ope-
rowaniem przystowkami.

Prezentowane ¢wiczenia moga stanowic
pomoc dla nauczycieli jezyka niemieckiego,
szczegblnie w klasach z rozszerzonym progra-
mem nauczania.

1. Cwiczenie polega na wyszukiwaniu $rod-
koéw jezykowych w tekscie (pisanym lub stucha-
nym) i odpowiednim ich przyporzadkowaniu.
Celem jest ¢wiczenie umiejetnosci wyizolowy-
wania z tekstu srodkéw jezykowych (takze wy-
razen metakomunikatywnych) wedtug kryte-
rium ich funkcji w danym tekscie.

eingeschrénkte

ZUSTIMMUNG ZUSTIMMUNG

WIDERSPRUCH

2. Poznawane zwroty i wyrazenia moga byc¢
systematycznie gromadzone np. na tablicy fla-
nelowej, najlepiej kazdy na osobnej karcie, co
utatwi ich ewentualne wykorzystanie w dal-
szych ¢wiczeniach. Taka forma wizualizacji mo-
ze sprzyja¢ réwniez mimowolnemu uczeniu sie
zgromadzonych zwrotéw i wyrazen.

3. Cwiczenie polega na uporzadkowaniu prze-
mieszanych srodkéw jezykowych z jednej
z wyzej wymienionych grup, np. Zustimmung
od najbardziej do najmniej uprzejmych (kryte-
rium: Héflichkeitsgrad — stopien uprzejmosci).
Celem jest uwrazliwienie uczacych sie na réz-
nice stylistyczne pomiedzy podanymi wyraze-
niami.

Proponowana forma wizualizacji pod-
kresla  stylistyczne  nacechowanie  posz-
czegblnych srodkéw jezykowych. Nastepnie
zestawienie moze by¢ uzupetnione przez
inne znane studentom/uczniom zwroty i wyra-
zenia.
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Ich vertrete da genau die entgegengesetzte Auffassung...

. Ich bin and .
Nein, vielmehr behaupte ich ... haerer Meinung ...

Das geht mir ¢,

. otal .
Da stimme ich Ihnen nicht zu gegen den Strich) .

nt ...
in iiberzeugendes Gegenargume

Dazu g b S
D |
In unertr. g“ er Un. mn/eme Unge eUer“Chk !
as Ist e ui aglic 0] S eit

Da muB man aber auch einmal die Gegenmeinung betrachten ...
Das kann man nicht unwidersprochen (stehen-) lassen!

v s 42

na podstawie Gesprach. Besprechung. Diskussion.

4. Cwiczenie polega na przyporzadkowaniu po-
danych zwrotéw wiasciwej im pozycji na skali.
Rezultaty i ewentualne réznice czy rozbieznosci
sq wspolnie dyskutowane. Celem ¢wiczenia jest
ksztattowanie umiejetnosci okreslania funkgji da-
nych ésrodkéw jezykowych i dostrzeganie miedzy
nimi réznic stylistycznych.

Zustimmung eingeschrankte

Zustimmung

Ablehnung

Ja, das kann schon sein Da sind wir uns einig

Da haben sie yje||
eicht
Sie haben vollkommen recht recht

Ich bin nicht der Auffassung wie X
Zwar trifft es zu, aber nicht in allen Féllen
Ich kann Ihnen in vielem zustimmen Ganz richtig!

0 ist est Da bin ich ganz anderer Meinung

Ich widerspreche absolut!
Das ist schlechthin falsch

Das ist richtig, aber ...

Vollkommen richtig!
Das ist doch absurd

5. Ponizsze ¢wiczenie o charakterze produkty-
wnym, ktérego celem jest sprawdzenie umiejet-
nosci adekwatnego jezykowego reagowania
w okreslonej sytuacji komunikatywnej, polega
na ustosunkowaniu sie do okreslonej przez nau-
czyciela sytuacji, np.:



A. Cwiczenie ze sterowaniem

» ..Angst und Strafe sind gute Erziehungsmittel,
weil sie auf die Realitat des Lebens vorberei-
ten”.

Driicken Sie Ihre entschiedene Ablehnung die-
ser Aussage aus!.Wahlen Sie das Passende aus
den angegebenen Redemitteln.

— Da haben Sie vielleicht
recht.

- Vollkommen richtig!

- Ja, das kann schon sein.

— Dem widerspreche ich ganz
energisch!

— Ich vertrete da die entge-
gengesetzte Meinung.

— Dartiber besteht kein Zwei-
fel.

B. Cwiczenie bez sterowania

- ,,Fir die Umweltverschmutzung ist v.a. der
enorme Autoverkehr verantwortlich!.”

Driicken Sie lhre Ubereinstimmung mit der
obengenannten Meinung aus!

Zwlaszcza w trakcie omawiania spor-
nych kwestii, czy wymiany skrajnie réznych po-
gladéw, umiejetnos¢ precyzyjnego, dostosowa-
nego zaréwno do sytuacji jak i do odbiorcy
jezykowego, wyrazania swojego odmiennego
zdania nabiera szczeg6lnego znaczenia. Konsek-

Dorota Dziuba
t6dz

wentne wiec i systematyczne rozwijanie kom-
petencji dyskursywnej w procesie nauki jezyka
obcego korzystnie wptynie na sposéb prowa-
dzenia dyskusji oraz uwrazliwi uczacych sie na
kwestie jezykowe savoir vivre'u.
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Testy w nauczaniu jezykéw obcych”

Opracowanie sprawdzianéw wiadomos-
ci i umiejetnosci z jezyka obcego ciagle stwarza
nauczycielom wiele trudnosci. Stawia takze
przed nimi szereg probleméw dotyczacych ce-
6w testowania, zakresu materiatu, stosowa-
nych metod i technik i powigzanych z tym
efektow, czasu czy putapek czyhajacych na oso-
be ukfadajaca dany test. Autorzy podrecznikdw
do nauki jezykéw obcych staraja sie pomoc
nauczycielom, ktoérzy, z braku czasu badz wpra-

wy, nie pisza wiasnych sprawdzianéw. Wiele ksia-
zek dla nauczyciela zawiera testy fachowo skon-
struowane i wstepnie sprawdzone. Oprdcz niewa-
tpliwych zalet, majg one jednak pewne wady.

Po pierwsze, dotycza wytacznie materia-
tu zawartego w podreczniku, podczas gdy na
lekcjach czesto wprowadzamy dodatkowy ma-
teriat.

Po drugie, przyjety zwyczaj zwracania
uczniom poprawionych testow powoduje,

) Termin testy oznacza w tym artykule rowniez sprawdziany, klasowki i kartkowki przygotowywane przez nauczycieli.
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ze kolejne roczniki dysponujg gotowymi roz-
wiazaniami, co stawia pod znakiem zapytania
celowos¢ przeprowadzania takich sprawdzia-
now. Z tych wiasnie wzgledéw wiekszo$¢ nau-
czycieli konstruuje wtasne testy. Tworzenie kaz-
dego testu, wywotuje na ogdt u nauczycieli
wiele watpliwosci. Ponizej podam moje inter-
pretacje niektérych z nich.

Czemu stuzg testy?

Pierwsza narzucajaca sie odpowiedzig
jest, ze stuza one sprawdzeniu wiedzy, badZ
umiejetnosci ucznia. Celowos¢ testowania jest
jednak gfebsza i bardziej ztozona. Przede wszyst-
kim testy stanowig integralng czes¢ procesu nau-
czania i sa z nim tak dalece ztaczone, ze
nie sposéb rozpatrywac ich indywidualnie.
Stad typ i zakres testu wptywa na metody i pro-
gram nauczania, co ma miejsce w przypadku
egzaminéw panstwowych — jak matura, egzami-
ny wstepne na studia, czy egzaminy typu FCE,
CAE itp. | odwrotnie. Zakres materiatu, ktory
podlega sprawdzeniu, wyznacza pewne okres-
lone rodzaje testéw i, co oczywiste, ich zakres.

Najogoélniej cele testéw mozna podzieli¢
na dwie grupy:

» te, ktore stuza nauczycielowi,
» te, ktdre stuzg uczniom.

Rozpocznijmy od przeanalizowania ko-
rzysci, jakie odnosza nauczyciele. Przede wszys-
tkim moga oni zidentyfikowac te zagadnienia,
ktére stwarzaja problemy, odnoszace sie zarow-
no do poziomu grupy, jak i do indywidualnych
uczniéw. Bez tego niemozliwe bytoby podjecie
dziatan zaradczych w postaci ponownego wyja-
$nienia danej kwestii, usystematyzowania po-
siadanej przez uczniéw wiedzy czy umozliwie-
nie im dodatkowego przec¢wiczenia partii mate-
riatu sprawiajacej trudnosci.

Ponadto, opierajac sie na wynikach tes-
tu, nauczyciel jest w stanie okresli¢ wartos¢
programu zawartego w podreczniku, a takze
stosowanych przez siebie metod i materiafow.
Niekiedy zdarza sie, ze podrecznik nie ktadzie
dostatecznego nacisku na te zagadnienia, ktére
uczniom z danego kraju moga sprawiac trudno-
Sci. Bywa tez tak, ze pewne kategorie zostaja
z jakiejs przyczyny pominiete. Po przeanalizo-
waniu wynikéw, test moze postuzy¢ nauczycie-
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lowi do takiego zmodyfikowania procesu nau-
czania, aby uczniowie odnosili mozliwie naj-
wieksze korzysci. Z wielu wzgledow lekcje jezy-
kéw sa czesto adresowane do grupy ucznidéw
,$rednich”, podczas gdy mozliwosci os6b nie
mieszczacych sie w tej grupie nie sg brane pod
uwage. Test pozwala okresli¢, ktérzy to ucznio-
wie, jak dalece wykraczajg poza przyjety stan-
dard i co mozna dla nich zrobic.

Wspomniane na poczatku sprawdzenie
indywidualnych umiejetnosci ucznia jest korzys-
tne takze dla niego samego. W przypadku uzys-
kania oceny pozytywnej, uczen ma poczucie
odniesionego sukcesu, co znaczaco wptywa na
podniesienie jego motywacji do dalszej nauki.
Natomiast, btedy poprawione w tescie pozwa-
laja uczniowi lepiej je sobie uswiadomic i uni-
ka¢ ich w przysztosci, co przyspiesza proces
uczenia sie. Nalezy wiec uczniom wyjasni¢, ze
oprocz aspektéw negatywnych w postaci stresu
czy rozczarowania, testy maja takze dodatnie
strony w postaci wspomagania procesu nau-
czania.

Kryteria oceny testow

Kryteria oceny testow sa waznym mier-
nikiem ich jakosci. Pomagaja ponadto unika¢
btedéw i sg pomocne w tworzeniu zaréwno
krotkich kartkowek, jak i powaznych egzami-
now. Zastuguja na szczegélng uwage, gdyz na-
zbyt czesto spotykamy sie ze sprawdzianami
obarczonymi powaznymi btedami.

Po pierwsze, nalezy pamietad, ze kazdy
test powinien sprawdzac tylko to, co zakfadamy,
ze bedzie sprawdza¢ i nic ponadto. Ukfadajac
test, musimy mie¢ na wzgledzie, ze jest on
narzedziem, okreslajacym stopief opanowania
danej sprawnosci lub zakresu materiatu. Jezeli
odwotuje sie on do wiedzy z innych dziedzin,
przestaje we wifasciwy sposéb spetnia¢ swoje
zadanie. Tematy wypracowan wymagajace zna-
jomosci historii czy geografii faworyzujg jed-
nych ucznidéw, sprawiajac zarazem, Ze osoby
majace mniej informacji z tych przedmiotéw
napisza stabsze prace.

Kolejnym, i najwazniejszym chyba, kry-
terium oceny testu jest jego rzetelnos¢, jako
sposobu sprawdzania zasobu wiadomosci. Wie-
lu nauczycieli traktuje testy jako niezawodny



,instrument pomiarowy”’, nie zdajac sobie spra-
wy, ze najlepszy nawet test jest bardzo nieprecy-
zyjny przy ocenie sprawnosci jezykowej. Podsta-
wowy wptyw na rzetelnos¢ testu ma jego zawar-
toé¢ i wielko$¢. Im wiecej zadan stawiamy przed
osoba testowana, tym wieksze prawdopodobien-
stwo rzetelnosci. Jasne jest, ze test wyboru zawie-
rajgcy piec¢ pytan, w kazdym po dwie mozliwe
odpowiedzi, jest catkowicie nierzetelny i nie spet-
nia swoich zadan. Jest to oczywiscie przypadek
skrajny i nie majacy miejsca w rzeczywistosci.
Zréznicowanie ocen uzyskiwanych z testu
przez uczniéw jest takze miernikiem wartosci,
ktoremu nalezy poswieci¢ chwile uwagi. Test,
w ktérym wiekszos¢ piszacych uzyskuje powyzej
80% mozliwych punktéw nie pozwala na zréz-
nicowanie ocen. Sytuacja taka nie musi dyskry-
minowac testu, wykorzystywanego jako spraw-
dzian opanowania danej partii materiatu, jak np.
klasowa kartkéwka. By¢ moze, grupa byta do
niej dobrze przygotowana. Nalezy sie jednak
zastanowic, czy rzeczywiscie tak jest. Istnieja jed-
nakZze sytuacje, w ktorych wieksze zréznicowanie
ocen jest pozadane — s3 to wszelkiego typu
egzaminy wstepne, z gory zaktadajace koniecz-
nos¢ odrzucenia stabszych kandydatow.
Wszelkie przeprowadzane przez nas tes-
ty musza by¢ praktyczne, czyli innymi stowy,
stosunkowo tatwe do przeprowadzenia. Przede
wszystkim, nalezy wifasciwie oceni¢ czas prze-
znaczony na rozwigzanie testu, doliczajac minu-
ty potrzebne na rozdanie kartek i ich zebranie.
Btedy w ocenie czasu zdarzajg sie niekiedy
nawet doswiadczonym nauczycielom, co moze
prowadzi¢ do dwojakich sytuacji: uczniowie od-
dadza niedokonczone prace, a ich oceny beda
zanizone w stosunku do rzeczywistej wiedzy,
badz skonczg duzo wczesniej, co spowoduje
préby uzgadniania odpowiedzi z sasiadami.
Kolejny praktyczny aspekt testu dotyczy
stosowania arkusza odpowiedzi. W wiekszosci
przypadkéw uczniowie zaznaczaja odpowiedzi
bezposrednio na otrzymanym tescie (np. zazna-
czajac wybrang odpowied?). System taki ma
dwie wady. Po pierwsze, sprawdzanie prac prze-
biega wolniej, a po drugie, test nie nadaje sie do
ponownego wykorzystania. Niekiedy uczniowie
otrzymujg osobne arkusze odpowiedzi. Takie
rozwiazanie nie jest jednak catkowicie wolne od
wad. Bedac ufatwieniem dla osoby sprawdzaja-
cej test, stanowig pewne utrudnienie dla ucznia.
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Nalezy w takim przypadku doliczy¢ czas koniecz-
ny na przeniesienie odpowiedzi na arkusz i bra¢
pod uwage pewien odsetek zwyktych pomytek.
Zdarzaja sie one szczegdlnie czesto, jesli warian-
ty odpowiedzi sa ustawione w tescie poziomo,
a w arkuszu pionowo, lub odwrotnie. Ta, drob-
na z pozoru sprawa, moze spowodowaé zamet
i by¢ przyczyna zanizonych ocen.

Ostatnim czynnikiem praktycznosci testu
jest jego wyglad. Jezeli to tylko mozliwe, test
powinien by¢ wydrukowany [ub napisany na ma-
szynie czysto, estetycznie, bez skreslen i popra-
wek. Nie ma nic gorszego, niz nieporzadnie napi-
sany test, peten bfedéw literowych, korekt czy
brakujacych liter. Przy kserowaniu arkuszy zwra-
cajmy uwage na jakos¢ kopii. Nieczytelne frag-
menty powodujg niepotrzebne zdenerwowanie
piszacych, rozpraszaja ich uwage i zmuszaja nau-
czyciela do ciagtego udzielania wyjasnien.

Polecenia do zadan takze $wiadcza o jako-
Sci testu. Poniewaz uczniowie pisza test w stanie
mniejszego badZ wiekszego stresu, polecenia po-
winny by¢ jasne, w miare moznosci poparte przy-
ktadami i nie powinny zawiera¢ skomplikowa-
nych termindéw gramatycznych. Uczen moze zna¢
dang konstrukcje i poprawnie jg stosowaé, nie
wiedzac, Ze nazywa sie ona np. infinitive of pur-
pose. Ponadto, sprawdzamy przeciez sprawnos$¢
jezykowa, a nie znajomos$¢ termindw gramatycz-
nych. Zbyt krétkie i lakoniczne polecenie moze
by¢ niejasne, a zbyt dtugie i rozbudowane spra-
wia, ze test przeksztafca sie w ¢wiczenie na zro-
zumienie tekstu pisanego, zwfaszcza przy duzej
liczbie réznych zadan. Problem ten jest rozwiazy-
wany przez cze$¢ nauczycieli poprzez umieszcza-
nie polecen w jezyku polskim. Jest to jednak
Srodek dorazny i nie powinien by¢ stosowany
poza grupami poczatkujacymi.

Ostatnim kryterium oceny, jakiemu mo-
zemy poddac test, jest jego potencjalny wptyw
na proces nauczania. Jak juz wspomniatam, nau-
czanie jezyka obcego i testowanie sg ze soba
powiazane, a do nauczyciela nalezy analizowa-
nie wynikow i wyciaganie wnioskow.

Rodzaje testow i stosowane
metody i techniki testowania

Wiekszos¢ sprawdzianéw zrozumienia
tekstu, rozumienia ze stuchu, a takze testy spra-



wdzajace znajomos¢ gramatyki i stownictwa, to
testy obiektywne, to znaczy takie, w ktérych jest
tylko jedna poprawna odpowiedz. Sprawdzanie
ich przebiega szybko i w zasadzie mechanicz-
nie, a ponadto sa one bardzo efektywne, co
wyjasnia ich ogromna popularnos¢. Umiejet-
nos¢ pisania i konstruowania wypowiedzi ust-
nych jest sprawdzana poprzez testy subiektyw-
ne, co pociaga za soba nieprzystawalnos¢ ocen
ze wzgledu na kryteria przyjete przez osobe
oceniajaca. Testy obiektywne nie moga byc¢
jednak w tym przypadku zastosowane, gdyz nie
nadajg sie one do sprawdzania umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku obcym. Dlatego
dobry test szkolny powinien zawiera¢ zaréwno
elementy obiektywne, jak i subiektywne.

Testy obiektywne sg czesto krytykowane
za stosunkowga fatwos¢ udzielenia poprawnej
odpowiedzi. Nie jest to do konca prawdziwe.
To, ze test z pozoru wyglada na tatwy, nie
oznacza, ze jest w rzeczywistosci fatwy, a jego
stopien trudnosci zalezy od kryteriow przyje-
tych przez osobe uktadajaca. Kolejny gtos kryty-
czny dotyczy mozliwosci zgadywania w testach
wyboru. Cztery czy pie¢ wariantéw odpowiedzi
do kazdego zdania ogranicza te mozliwosc,
a doswiadczenia wskazujg, ze uczniowie rzadko
..strzelajg™” catkiem przypadkowo — raczej stara-
ja sie udziela¢ odpowiedzi w oparciu o frag-
mentaryczna chocby wiedze.

Mozemy wyrdzni¢ nastepujace metody
testowania
1. Test wyboru (multiple-choice)

Mary ........ that house for three years.
a) has ¢) has had
b) has got d) had

2. Transformacje (transformations)
Mary bought that house three years ago.
Mary for three years.
3. Uzupetnianie (completion)
Mary has had that house
4. taczenie (combination)
John ate breakfast. Then he went to school.
(BEFORE)
5. Dodawanie (addition)
Have you seen her? (YET)
6. Przestawianie (rearrangement)
cinema/you/How/do/to/go/the/often
7. Prawda/fatsz (true/false)
Zaznacz poprawne zdanie
a) She arrived on time yesterday.

three years.
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b) She arrived to time yesterday.

8. Poprawianie btedéw w tekscie (error correct-
ion)

9. Stowotwérstwo (word formation)

Ze wzgledu na stosunkowo duza popu-
larnos¢, na szersze omoéwienie zastuguja przede
wszystkim testy wyboru, transformacje i stowo-
tworstwo.

Test wyboru - uwagi ogélne

Testy tego typu mozemy wykorzystywac
zaréwno do sprawdzania gramatyki, jak i stow-
nictwa. Sa one wprawdzie stosunkowo fatwe
do przeprowadzenia i szybko mozna je spraw-
dzi¢, ale sa najtrudniejsze do skonstruowania.
Przed rozpoczeciem ukfadania testu nalezy wiec
przemysle¢ pewne zwigzane z nim aspekty.

1. Za optymalng liczbe wariantéw odpowiedzi
przyjeto cztery. Wprawdzie wieksza ich liczba
zredukowataby ~ moznos¢  przypadkowego
udzielenia dobrej odpowiedzi przez ucznia, to
jednak stworzenie szesciu czy siedmiu podob-
nych wariantow jest niezwykle trudne, a roz-
wigzanie testu zajmuje zbyt wiele czasu.

2. Powinnismy takze zadac sobie pytanie, jakie
dziedziny gramatyki beda testowane i ile zdan
uczen musi uzupetni¢. Test powinien by¢ wy-
starczajaco dtugi, by byt rzetelny, ale musi da¢
sie rozwigza¢ w rozsadnym przedziale czaso-
wym. Trzeba tez wzig¢ pod uwage, ze stres
powoduje spowolnienie proceséw myslowych.
Dtugosc testu zalezy tez od zaktadanego stopnia
trudnosci — im trudniejszy test, tym krotszy.
Najlepiej wiec odwofa¢ sie do wfasnego do-
Swiadczenia, biorac oczywiscie pod uwage czas,
jaki mamy do dyspozycji.

3. Niepodwazalna reguta testdbw wyboru jest
umieszczenie wsréd réznych wariantéw tylko je-
dnej poprawnej odpowiedzi. Wbrew pozorom,
nie zawsze jest to proste. Niekiedy dla wariantu
uznanego przez nauczyciela za bfedny, uczenh
znajduje logiczne i poprawne uzasadnienie. Stad
wszystkie z zafozenia btedne warianty nalezy
starannie przemysle¢. Regufa ta dziata takze
w druga strone, tzn. odpowiedZ wstawiona do
zdania powinna tworzy¢ poprawna cafosc.
W ponizszym przykfadzie widzimy, ze wstawie-



nie poprawnej leksykalnie odpowiedzi B powo-
duje uzyskanie btednego gramatycznie zdania:
A person who paints pictures is a
a) secretary ¢) plumber
b) artist d) designer
Przyktad powinien wiec brzmie¢ nastepujaco:
A person who paints pictures is
a) a secretary ¢) a plumber
b) an artist d) a designer

4. Test wyboru powinien by¢ dostosowany do
poziomu znajomosci jezyka przez uczniéw i nie
moze zawiera¢ konstrukcji im nie znanych.

5. Wiele testéw ukfadanych jest wedtug ros-
nacego stopnia trudnosci, dzieki temu uczen
ma ufatwione ,,przestawienie sie”’ na myslenie
w jezyku obcym. Korzystne jest takze pozo-
stawienie na koncu dwdch-trzech prostszych
zdan, gdyz woéwczas uczen jest juz po prostu
zmeczony. Nie moga to jednak by¢ zdania na-
zbyt oczywiste, gdyz taki test mija sie z celem.

6. We wszelkiego typu testach, nalezy unika¢
putapek i wyjatkéw, chyba, ze zostaty one na
lekcji dokfadnie oméwione, a uczniowie mieli
mozliwos¢ ich przecwiczenia.

7. Wszystkie warianty odpowiedzi powinny by¢
mniej wiecej tej samej dtugosci, gdyz uczniowie
nie znajacy prawidtowej odpowiedzi czesto wybie-
raja te, ktéra rézni sie dtugoscia od pozostatych.

8. Aby unikna¢ powtdrzen, w wariantach odpo-

wiedzi, nie powinny sie znaleZ¢ te stowa lub zwro-

ty, ktore mozna umieéci¢ w zdaniu gtéwnym:
She obviously her mother. They are
so much alike.

a) takes on ¢) takes off

b) takes after  d) takes at
Poprawnie sformutowane zdanie powinno
brzmiec:

She obviously takes ......... her mother.

They are so much alike.
a) on ¢) off
b) after d) at

Test wyboru - zastosowanie

Testy wyboru mozemy stosowac zarow-
no do sprawdzania znajomosci struktur grama-
tycznych, jak i stownictwa. Oto kilka przykta-
dow wykorzystania testow wyboru.
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» CZASY

[ her only a few weeks ago.
a) am meeting  ¢) meet

b) have met d) met

» OKRESY WARUNKOWE

If you had come yesterday you ........... in
trouble now.

a) won't be ¢) wouldn’t be

b) wouldn’t have been d) aren't

» STRONA BIERNA

One of my plates .........

a) have been broken c) broke

b) has been broken  d) was broke

» CZASOWNIKI MODALNE

You with your father yesterday.

a) shouldn’t quarrel c¢) shouldn’t have quar-
relled

d) must quarrel

b) mustn’t quarrel

» INFINITIVE/GERUND
If you were my daughter | wouldn't let you
a) go ¢) going

b) togo d) went

» PRZEDIMKI

I'm afraid she is very angry
a) for ¢) on

b) at d) with

» QUESTION TAGS

Your sister’s going with us, ......... ?

a) aren’t you Q) isn'tit

b) isn't she d) hasn't she

» MOWA ZALEZNA

..Have you finished?”" she asked me.

She asked me

a) have | finished. ¢) had | finished.
b) if I have finished. d) if | had finished.

» StOWNICTWO

[ don't believe you. | think you are
a) saying ) speaking
b) telling  d) talking

Transformacje

Przeksztatcenia zdah uwazane s3 za nie-
zwykle uzyteczng forme testu obiektywnego,
ktory zbliza sie do form subiektywnych w oce-
nianiu umiejetnosci komunikowania sie. Po-



zwalajg wiec one petniej oceni¢ sprawnos¢ po-
stugiwania sie jezykiem obcym, niz ma to miej-
sce w przypadku testow w petni obiektywnych.
Sa ponadto tatwiejsze w konstruowaniu od po-
przednio oméwionych testow wyboru. Spraw-
dzanie ich przebiega jednak wyraznie wolnie;j.
Stawiaja one przed osoba sprawdzajaca jeszcze
jeden problem - jaki oddZzwiek w punktacji
powinny mie¢ bfedy ortograficzne. Nie ma tu
gotowych recept. Niektdrzy nauczyciele rozwia-
zuja te kwestie, uprzedzajac uczniéw o moz-
liwosci obnizenia oceny za ortografie. Inni po
prostu ignoruja takie bfedy. Kierujmy sie wiec
wtasnym doswiadczeniem.

Przed przystapieniem do tworzenia tes-
tu powinnismy, podobnie jak przy testach wy-
boru, odpowiedzie¢ sobie na szereg pytan.

1. Nalezy okredli¢, jakie kategorie gramatyczne
beda sprawdzane i ile zdan uczen bedzie mu-
siat przeksztatci¢. Powinno ich by¢ wystarczaja-
co duzo, by test byt rzetelny, ale nie powinny
sie one powtarza¢, co czesto ma miejsce
w przypadku testowania stosunkowo prostego
zagadnienia gramatycznego. Stad transformacje
sa najczesciej stosowane w testach przekrojo-
wych, gdzie ich zalety uwidoczniaja sie najpet-
niej.

2. W transformacjach nie powinny sie znalez¢
konstrukcje, z ktérymi uczen jeszcze sie nie
zetknat, gdyz moze to catkowicie uniemozliwi¢
dokonanie przeksztatcenia.

3. Podobnie jak w testach wyboru, w transfor-
macjach nalezy unika¢ pufapek i wyjatkow,
o ile nie zostaty one omoéwione i prze¢wiczone
na lekgji.

4. Ze wzgledu na pewng subiektywnos¢ testu,
nauczyciel powinien akceptowac wszystkie logi-
cznie i gramatycznie poprawne odpowiedzi, na-
wet jeZeli odbiegaja one od jego zatozen.

Pierwotnie transformacje sktadaty sie ze
zdania podlegajacego przeksztatceniu i z po-
czatku zdania docelowego, np.:

| haven’t written to you for a long time.

It's a long time
W niektérych przypadkach mozna byto prze-
ksztatci¢ zdania w sposéb odmienny od oczeki-
wah nauczyciela. Na przyktad, w powyzszym
zdaniu mozliwe sa co najmniej dwie od-
powiedzi:
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[ haven't written to you for a long time.
It's a long time since | last wrote to you /since
you received a letter from me.

Niekiedy trudno jest zasugerowac ucz-
niom o jaka konkretnie forme nam chodzi, stad
dodano w testach tzw. podpowiedz. Jest to sto-
wo lub zwrot, ktére w cafosci i w niezmienionej
formie musza sie znalez¢ w zdaniu docelowym.
Transformacje takie wygladaja nastepujaco:

The carpet still needs cleaning, doesn’t

it? not

The carpet....ccccceveviereiieiennn, yet.
Dzieki takim ,,podpowiedziom’ unika sie nie-
porozumien i ogranicza, ale nie eliminuje cat-
kowicie, subiektywnosci testu.

W testach sprawdzajacych jedna kategorie
gramatyczna, np. czasowniki modalne, mozemy
z podpowiedzi zrezygnowac, ale w testach prze-
krojowych sa one bardzo uzyteczne, gdyz skracaja
czas namystu ucznia, pozwalajac zmiesci¢ wiecej
zdah. Wptywa to oczywiscie pozytywnie na rzete-
Inos¢ i, jak juz wspomniafam, ogranicza liczbe
mozliwych odpowiedzi. Osoba sprawdzajaca tes-
ty musi jednak pamietac o akceptowaniu innych,
poprawnych wariantéw odpowiedzi.

Transformacje s stosowane prawie wy-
facznie do sprawdzania stopnia opanowania
struktur gramatycznych. Oto kilka przyktado-
wych zastosowan:

» CZASY
Jack left the office before I arrived there.
already
When | arrived atthe office ........c.covveieninin. left.
» OKRESY WARUNKOWE
You'd better see a doctor.
were

see a doctor.

» STRONA BIERNA
No decision has been made yet.

decided
Nothing .....ccceviiiiie, yet.
» CZASOWNIKI MODALNE
It was a mistake to buy that car.

bought
WE o that car

» INFINITIVE/GERUND

My neighbour said he would call the police.
threatened

the police.

My neighbour



» MOWA ZALEZNA
,,.Don’t forget to buy bread, Betty.”, said John.

reminded
John o buy bread.
» CZASY NIEREALNE
Why didn’t you tell me about it?
rather

about it.

Przedstawione tu przyktady dotycza najwazniej-
szych kategorii gramatycznych. Mozna oczywis-
cie zastosowac przeksztatcenia do praktycznie
wszystkich zawartych w programie form, a ich
stale rosnaca popularno$¢ sprawia, ze nalezy
zapozna¢ ucznidéw z tg metoda testowania.

Stowotwoérstwo — uwagi ogolne

Testy tego typu sprawdzajg zaréwno
bierng znajomo$¢ materiatu leksykalnego (roz-
poznanie danego sfowa), jak i czynna (umie-
jetnos¢ utworzenia formy pochodnej, zalez-
nie od kontekstu). Nauczyciele czesto skarza
sie, ze uczniowie opanowuja elementarny zakres
sfownictwa pozwalajacy im sie porozumiewac
i unikaja dalszego wysitku w tym kierunku lub,
po prostu, nie widza takiej potrzeby. Czesto nie
tylko nie potrafig oni utworzy¢ form pochod-
nych, ale nawet maja trudnosci z rozpoznaniem
i zrozumieniem ich znaczenia w zdaniu. Wtas-
ciwie skonstruowane testy, poprzedzone przygo-
towaniem ucznia na lekcjach, pozwalaja mu
uswiadomic¢ sobie, ze stowotworstwo w jezyku
angielskim funkcjonuje na podobnej zasadzie,
jak w polskim. Ponadto, nauka stéw wraz z for-
mami pochodnymi daje szanse znacznego po-
szerzenia sfownictwa przy mniejszym wysitku,
niz gdy uczeh opanowuje kazde ze stéw osobno.

Pierwszym pytaniem, na jakie musi od-
powiedzie¢ sobie nauczyciel piszacy test, jest
zakres stownictwa, ktére nalezy uwzglednic.
Oczywista odpowiedzig jest stownictwo z pod-
recznika. Musimy tu jednak dokona¢ pewnej
selekcji. Niektére stowa nie posiadaja form po-
chodnych i w takim tescie nie moga by¢ wyko-
rzystane. Ponadto, cze$¢ stownictwa z podrecz-
nika praktycznie nie znajduje zastosowania
w sytuacjach naturalnych, a w zwiazku z tym,
ich przydatnos¢ jest dyskusyjna.
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Kolejnym Zrédtem materiatu leksykalne-
g0 s3 btedy z wczesniejszych prac pisemnych
uczniéw, np. z wypracowan. Jest to Zzrodfo o ty-
le cenne, Ze pozwala nauczycielom na wychwy-
cenie tych wyrazen, ktére sprawiaja uczniom
problemy, a im samym umozliwia unikniecie
takich btedéw w przysztosci.

Mozna takze wykorzysta¢ wszelkie ma-
teriaty uzupetniajace uwzgledniane na lekgji,
np. stownictwo tematyczne zwiazane z dang
jednostka lekcyjna, dodatkowe teksty przera-
biane w klasie lub w ramach prac domowych
itp. Unikajmy natomiast stéw, z ktérymi uczen
nie miat okazji sie zetkna¢. Faworyzuje to oso-
by, uczace sie jezyka dodatkowo poza szkota
i stwarza nieréwne szanse.

Przy konstruowaniu testu nalezy pamie-
ta¢ o wyraznym okresleniu kontekstu. Na przy-
ktad zdanie

This book is quite USE
nie precyzuje, czy chodzi o forme pozytywna
useful, czy negatywna useless. Zdanie powinno
by¢ tak sformufowane, by nie pozostawiac
w tym wzgledzie watpliwosci:

This book is quite.........

bought it. USE
Btedy ortograficzne sg przez czes¢ nauczycieli
traktowane jako dyskwalifikujace odpowiedz,
cze$¢ natomiast przyznaje w takim przypadku
potowe punktu. Nalezy wiec uprzedzi¢
uczniéw, ktory wariant bedziemy stosowac.

Testy typu word-formation maja pewne
ograniczenia — stosowanie ich jest praktycznie
niemozliwe na etapie poczatkujacym. Najlepiej
sprawdzaja sie na poziomie Srednim i wyzszym,
stad najwtasciwsze byfoby ich wprowadzenie
na tych wfasnie poziomach.

| regret | have

Stowotworstwo — zastosowanie

Poniewaz testy sprawdzajace stowotwo-
rstwo sa scisle powigzane z konkretnym mate-
riatem danej klasy, musza one by¢ pisane dla
kazdej klasy indywidualnie. Ogranicze sie wiec
do podania kilku powigzanych tematycznie
przykfadow, przyblizajacych te technike.

He was accused of
after he had stolen Jane’s handbag.

THIEF



TWO i were arrested by
the police THIEF
The kidnapper was sentenced to five years’
........................... PRISON
A was commited in our
street last week. ROB
The (oo of the old woman
is still unknown. MURDER

Uwagi kofncowe

Co powinien zawiera¢ dobry test? To
pytanie towarzyszy wiekszosci nauczycieli pisza-
cych wiasne sprawdziany. Wszyscy zdajemy so-
bie sprawe, Ze tworzenie testéw stawia przed
nauczycielem szereg wymagan, dotyczacych za-
kresu materiatu, kryteriéw czy wyboru metody.
Testy stanowia jednak istotng pomoc w proce-
sie nauczania, dlatego wymagaja takiej samej
uwagi, jaka poswiecamy programom, planom
lekcji, metodom, technikom czy $rodkom nau-
czania. W Swietle powyzszego artykutu, nalezy
przede wszystkim zastanowi¢ sie, jakie korzysci
odniesiemy z niego zaréwno my, jak i nasi
uczniowie, jaki materiat test bedzie obejmowat
i z jakich metod skorzystamy.

Korzysci, jakie niosg z sobg testy, zostaty
tu omoéwione, materiat za$é musi by¢ rozpa-
trywany indywidualnie dla kazdej klasy. Pozo-
stanmy wiec przy metodach i technikach testo-
wania. Trzeba pamietac, ze dobry test powinien

Iwona Strachanowska
Bydgoszcz

by¢ zréznicowany, a wiec zawiera¢ zaréwno ele-
menty obiektywne, jak i subiektywne. Przykfa-
dowa klaséwka mogtaby zatem obejmowac:

» 5-10 zdan typu transformacje (znajomos¢
gramatyki),

» 5-10 zdan testu wyboru (znajomos¢ grama-
tyki i stownictwa),

» 5-10 zdan typu stowotwdrstwo (znajomosé
sfownictwa)

» oraz krétka forme pisemna lub ¢wiczenie na
zrozumienie tekstu (np. cloze lub gap-filling).
Zajmowataby ona, zaleznie od stopnia trudno-
$ci od 30 do 45 minut.

Nie obawiajmy sie pokaza¢ naszych tes-
téw innym nauczycielom tego samego jezyka.
Moga oni dostrzec btedy, ktére nam umknety,
wnies¢ uwagi dotyczace konstrukgji, czy pod-
sunac lepsze rozwiazania. Czasem nie dostrze-
gamy pewnych niedociagnie¢, ktére fatwiej
spostrzec osobie patrzacej na test ,,$wiezym
okiem”. Pamietajmy przy tym, Ze umiejetnos¢
pisania dobrych testéw mozna uzyskaé tylko
droga czestego i samodzielnego ich pisania,
a zatem — do dzieta.
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Ocenianie, sprawdzanie — testy sprawdzajace

wielostopniowe (czes¢ 11)"

Wstep

Celem reformy systemu kontroli osiag-
niec szkolnych jest zwiekszenie droznosci, poréw-
nywalnosci swiadectw, nadawanie egzaminom,
miedzy innymi, maturalnym funkgji diagnosty-
cznej i preorientujacej oraz podsumowywanie

realizacji zadan poszczegoélnych cyklow ksztat-
cenia. Egzaminy konczace szczeble o$wiatowe
beda organizowane przez regionalnych egzami-
natoréw, tj. komisje egzaminacyjne, lub tez
przez rozpowszechnianie baterii testdw osiag-
nie¢ szkolnych opracowanych uprzednio przez
powotang w tym celu komisje.

" Czes¢ | artykutu, Ocenianie, sprawdzanie, czy kontrola? ,,Jezyki Obce w Szkole’ nr 2/3 -2000, ss. 114-121. (red.)
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Egzamin moze ustala¢ ,,predyspozycje
ucznia”, chociaz nalezy podchodzi¢ do tej pro-
pozycji z ostroznoscia, gdyz punktowy opis po-
ziomu wiadomosci i umiejetnosci nie jest petna
funkcja diagnostyczna sprawdzania.

Osiagnie sie zapewne cel nadrzedny re-
formy, jakim jest poréwnywalno$¢ $wiadectw
a wiec standaryzacja wymagan.

Testy

Najczesciej uzywanymi w diagnostyce
edukacyjnej testami sa testy nauczycielskie. To
narzedzia pomiaru dydaktycznego cechujace sie
niskim stopniem skutecznosci pomiaru, ponie-
waz nie sg poddawane standaryzacji. Jego twor-
cami bywaja zazwyczaj nauczyciele, wytwarzaja-
cy testy dla wiasnych potrzeb, wedtug sobie
tylko znanych kryteriéw, najczesciej intuicyjnych.

Na przyktad ten sam test w klasach
rownolegtych oddziatu szkolnego jest inaczej
punktowany lub oceniany, w zaleznosci od po-
ziomu umiejetnosci ucznidw. Jest wiec pewnym
zafafszowaniem obrazu réznicujacego poziomy
wiadomosci i umiejetnosci mfodziezy, stajac sie
narzedziem ,,dopasowanym na miare”. | tak
np.: w kl. Vla, nauczyciel informuje uczniéw ze
aby otrzymac ocene 3,0 nalezy wykona¢ 50%
testu, na ocene 4,0 juz 70% testu a 5,0 otrzy-
maja ci uczniowie, ktérzy wykonaja 85%, za$
6,0 nieliczni = 100%. Na tym nie koniec.
W klasie rownolegtej np. kl. Vib, przy zachowa-
niu tego samego narzedzia nauczyciel wprowa-
dza skale punktowo-przedziatowa obnizajac
wymagania, jego zdaniem stusznie, dostosowu-
jac je intuicyjnie do ,,poziomu klasy™: 30-40
punktéw = 3,0; 60-70 punktéow = 4,0; 80-90
punktéw = 5,0; 91 i wiecej 6,0. Niestety wielu
pedagogéw zmienia te wtasng przyktadowa
skale 0-1 dodajac po 1/2 punktu lub odejmujac
1/4, 1/2 a to za: charakter pisma, interpunkcje
itp., nieSwiadomie rozszerzajac w ten sposob
skale ocen! Sa tez nauczyciele zmieniajacy prze-
znaczenie narzedzia. Jesli ich podstawowym ce-

lem byto okreslenie poziomu opanowania stow-
nictwa i tak informowano uczniéw przed testem,
podczas testowania konstruktorzy wprowadzaja
kolejna ,,przeszkode” np. czas, a wiec, kto szyb-
ciej ukonczy test, otrzyma dodatkowe punkty.

Test nie jest tym testem, ktéry skonstruo-
wali, staje sie pomiarem umiejetnosci na czas!
Testy tego typu maja niewiele wspdlnego z obiek-
tywizacja kontroli i oceniania oraz sprawdzania.

Innym typem testu sa?: testy réznicujace,
czyli wskazujace miejsce ucznia X na tle klasy
lub wzgledem poziomu wiadomosci i umiejet-
nosci ucznia Y (np. najzdolniejszego w klasie),
testy osiagnie¢ szkolnych, testy pedagogiczne,
testy pisemne, testy ustne, testy praktyczne,
testy projekcyjne, testy standaryzowane, czyli
oceniane przez specjalistow przy uzyciu metody
sedziéw kompetentnych, a uzyskane na ich dro-
dze wyniki sg reprezentatywne i poréwnywalne
dla duzej probki badanych (przez okreslenie
czasu, warunkéw, norm testowania, podrecz-
nika testowania, doskonalenia cafego testu za
pomoca obliczen statystycznych i wyprobowy-
wania kazdego z zadan). Testy sprawdzajace
i testy sprawdzajace wielostopniowe TSW sg defi-
niowane jako grupa zadan, ktéra reprezentuje
wymagania programowe na poszczegblne stop-
nie szkolne (z podziatem tresci na: podstawowa roz-
szerzajaca i dopetniajaca zwana tez pogtebiona).

Testy sprawdzajace sa wydoskonalonym
narzedziem sprawdzania osiagnie¢ ucznidéw
umozliwiajace ich pomiar.

Rzetelnos¢ sprawdzania i oceniania za
ich pomoca jest sprowadzona do istotnej cechy
powtarzalnosci wynikéw sprawdzania i ocenia-
nia osiggnie¢ u tych samych uczniéw podda-
nych testowaniu.

Obiektywizm TSW zagwarantowany jest
zgodnoscig wynikdw oceniania z rzeczywistymi
osiggnieciami uczniow, ktérych nie ustalit intui-
cyjnie nauczyciel ale wymagania programowe.

Testy TSW cechuje trafnos¢ wewnetrzna
testu (poréwnywalnos¢ tresci z programem)
oraz trafno$¢ sprawdzania i oceniania (uzytecz-
nos¢ wynikéw sprawdzania i oceniania osiag-
nie¢ uczniéw do odpowiedniego celu).

2 Klasyfikacje testow nalezy rozszerzy¢ o: a testy mocy a testy szybkosci — ze wzgledu na mierzong ceche a testy
réznicujace a testy sprawdzajace — ze wzgledu na ukfad odniesienia wynikow testowania a testy standaryzowane a testy
nieformalne — ze wzgledu na stopien zaawansowania konstrukcyjnego a testy szerokiego uzytku a testy nauczycielskie
— ze wzgledu na zasieg stosowania testow osiagnie¢ szkolnych a testy pisemne a testy ustne a testy praktyczne — ze
wzgledu na typ czynnosci wykonywanej przez badanego dla udzielenia odpowiedzi na zadania testowe



Zadania testowe

Zadania testowe s3a najmniejsza, niepo-
dzielna czescia testu i moga przybiera¢ forme:
pytan, polecen, twierdzen, wypowiedzi podda-
wanych w watpliwos¢ a nawet celowo niekom-
pletnych.

Do klasyfikacji zadan mozna zaliczy¢ propo-
zycje 12 typdw zadan testowych J.R. Gerberich’a
(1956), 5 typéw zadan testowych M. tobockiego
(1982) lub 6 typow zadan B. Niemierki (1977).

Dla potrzeb sprawnego korzystania z tes-
tow TSW pozostanmy przy klasyfikacji ostatniego
z autoréw. Zadania testowe dzieli on na: otwarte
i zamkniete. Do pierwszej grupy zalicza pytania
typu: rozprawka, krétkiej odpowiedzi i z luka.

Zadanie typu rozprawka (czas odpowie-
dzi 10-15 minut) - wymaga od ucznia duzej
samodzielnosci myslenia abstrakcyjnego i formu-
towania dojrzatych odpowiedzi, po rozwiazy-
wanie probleméw (na kategorie D w taksonomii
ABC). Zadanie krotkiej odpowiedzi zabiera
uczniowi mniej czasu (czas odpowiedzi 3 minu-
ty), gdyz wymaga udzielenia odpowiedzi w po-
staci jednego sfowa (np. nazwiska) lub liczby (np.
daty), a nawet jednego zdania lub tez 2-3 zdan.

Zadanie z lukg wymaga od ucznia uzu-
petnienia w czasie 1 minuty zdania, zwrotu
w jezyku obcym a nawet brakujacej sylaby lub
jednej litery. (Czesto zdanie to posiada wykrop-

kowana czes¢ zdania lub wyrazu ....., albo tez
pusta ramke (1 ).

Do zadan zamknietych zaklasyfikowano
zadania typu: na dobieranie, wielokrotnego wy-
boru, ,,prawda-fatsz”, ktére wymagaja od ucznia
wyboru jednej lub kilku gotowych odpowiedzi.

Zadania na dobieranie trwajg od 4 do
5 minut i polegaja na przyporzadkowaniu wza-
jemnym danych z dwu lub wiecej kolumn do
siebie (np. za pomocg strzatek).

Zadania wielokrotnego wyboru wymagaja
od ucznia wybrania poprawnej lub najlepszej z kil-
ku podanych odpowiedzi w czasie do 1,5 minuty.

Zadanie ,,prawda-fatsz”” wymaga od ucz-
nia rozstrzygniecia czy zawarte w nim racje, twie-
rdzenia, przypuszczenia, opinie, sa prawdziwe czy
fatszywe w okresie czasowym do 0,5 minuty.

Konstruktorzy TSW najczesciej pytania kla-
syfikowane jako zamkniete umiejscawiaja w pier-
wszej czesci testu obejmujacej tresci programowe
zwane podstawowymi, gdyz nie wymagaja od ucz-
niéw ,,przechodzenia’ procesu myslenia proble-
mowego, poniewaz ograniczaja sie¢ do prostego
przypominania (,,odpamietywania’) tego, czego
uczen nauczyt sie arefleksyjnie czyli ,,na pamiec¢”.

Konstrukcje kazdego testu TSW poprze-
dzamy wnikliwg analiza wymagan programo-
wych oraz tresci nauczania. Tre$¢ nauczania
posiada tu model trojwymiarowy oparty o wy-
miary: celéw nauczania, wymagan programo-
wych i materiatu nauczania.

Etapy konstrukcji TSW

o
PROGRAM ANALIZA
NAUCZANIA TRESCI
JEZYKA - celéw
- materiatu
OBCEGO ~ wymagan
programowych

o (1] ©
PLAN KONSTRUO- ANALIZA
TESTU WANIE ZADAN
(TSW) ZADAN | TESTU

wedfug
planu testu kontrola
(TSW)

Tres¢ nauczania jest wiec pewnym sys-
temem czynnosci okreslonych pod wzgledem
trzech sktadowych: typu operacji wykonywa-
nych przez ucznia, materiatu — na ktérym sie jej
dokonuje oraz poziomu wymagan.®)

W dalszej czesci schematu nauczyciel-
konstruktoranalizuje cele nauczania od naczel-

nych po szczegétowe, dochodzac do etapu ich
operacjonalizacji.?

Cele Cele Cele Cele
naczelne — kierunkowe — etapowe —  szczegbtowe
(wiadomosci, (operacyjne)
umiejetnosci,
postawy)

) za Sawicki M. (1981), Metodologiczne podstawy nauczania przyrodoznawstwa, Wroctaw.
4 patrz Strachanowska 1, (2000), Ocenianie, sprawdzanie czy kontrola? (Czes¢ 1) ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 2/3-2000,

ss. 114-121.



Cele operacyjne powinny obejmowac w swojej

strukturze:

a) zachowanie kofcowe ucznia (w okresleniu
lub nazwie czynnosci),

b) warunki jego przejawiania (opis warunkdw
towarzyszacych czynnosci),

¢) standardy osiggania zachowania koncowego
(kryteria sprawnosci, osiagalnosci celu).

J.J. Guilbert uwaza, ze cel operacyjny i jego

elementy mozna wyrazi¢ za pomoca schematu:®

1. DZIALANIE ——
2. TRES¢ ———— | ZADANIE

3. WARUNEK
I+ KRYTERIUM

Dokonujac analizy celéw nalezy:
a) wyodrebni¢ cele i sformutowac je w postaci
operacyjnej,
b) skategoryzowal je wg taksonomii celéw
(patrz taksonomia ABC),
c) okresli¢ zwiagzki miedzy celami.

Analize wymagan programowych utatwi nam schemat: Model klasyfikacji tresci nauczania na

poziomy wymagan®

TRESC TRESC
TRESC PODSTAWOWA ROZSZERZAIACA | DOPELMIAIACA
POZIOM
WYMAGAN
ndst  nie zaliczony PODSTAWOWYCH
zaliczony
dst  nie zaliczony POZIOM |
T — WYMAGAN
zaliczony ROZSZERZONY
nie zaliczony
db —
-T- zaliczony POZIOM |
WYMAGAN
PELNY
bdb
}
Porzadkowa
Skala stopni
Szkolnych

Zasady analizy wymagan programowych wg B. Niemierki”

Perspektywa oceniania

A. Programowa blizsza

B. Programowa dalsza

C. Pozaprogramowa

.
Generalny

a) tatwo3¢ opanowania
elementu przy zafozeniu
okreslonych doswiadczen
ucznia, szkolnych i poza-
szkolnych

b) Prostota wewnetrznej
struktury elementu i jej
uniwersalnos¢ w réznych
programach nauczania

¢) Pewnos¢ naukowa
elementu i niezawodnos¢
opartego na nim dziafa-
nia

1.
Swoisty

Uktad odniesienia

d) Niezbednos¢ elemen-
tu na danym etapie

ksztatcenia w  danym
przedmiocie szkolnym

e) Niezbednos¢ elemen-
tu na wyzszym etapie
ksztatcenia oraz innych
przedmiotach

f) Uzytecznod¢ elementu
w pozaszkolnej dziafal-

nosci ucznia  obecnej
i przysztej

% za Guilbert J.J. (1983), Zarys pedagogiki medycznej, Warszawa, ss. 118-163.
® za Cizkowicz K., Ochenduszko J. (1986), Pomiar sprawdzajacy wielostopniowy, Bydgoszcz, s.
) za Niemierko B. (1986), Pomiar sprawdzajgcy wielostopniowy, Bydgoszcz.
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Kolejnym etapem konstrukgji testu sprawdzajacego wielostopniowego jest budowa planu TSW.

Przykfad tabeli planu TSW:®

b, Poziom wymagan programowych
IOfO@/-/bdé}d/) .
'5'/77 Q
o)
b,
Q)/G,O € I. Podstawowy Il. Rozszerzajacy IIl. Dopetniajacy _*E -
A, (dst) (db) (bdb) 9] K=
Q R = 3
3y . K E | R
e & Q
g AlBlc|Dpla|B|c|D|A|B|C|D| & |3
1. i L e e e B I R T B B - 2 4
2. * #* - - - - #* - - - - 2 4
3. * * - - - - - - - - 2 4
4. - * - - - - * - - _ — 3 3
5.
30.
Waga celow 1
Liczba zadan 3 4 | - | -
% zadan 40 30 30 100

Planowanie TSW obejmuje:
a) wybor formy i liczby zadan,
b) wazenie celéw, materiatu nauczania i celéw
programowych,
¢) wykonanie planu testu,
d) tresciowa i ilosciowa weryfikacje planu czyli
okreslenie stopnia zgodnosci wewnetrznej z tre-
$cig nauczania.

Po uzyskaniu danych ilosciowych od-
zwierciedlajgcych stosunki zachodzace pomie-
dzy grupami czynnosci sporzadzamy plan testu
(mozna przyja¢ forme tabelaryczna lub graficz-
na np. wykres).

Plan TSW: zapobiegnie jednostronnosci
sprawdzania (np. hipertrofii zadan na kategorie
A), bedzie forma samooceny osiggnie¢ uczniow.”

Whiosek:

Budowa TSW daje nauczycielowi moz-
liwosci innowacyjne, kreacyjne, mimo zarzutéw

% za Cizkowicz K., Ochenduszko J.: op. cit., s. 59.

0 pewien stopien schematyzmu, testy spraw-
dzajace wielostopniowe utrzymuja najwyzsza
pozycje w rankingu narzedzi pomiaru dydak-
tycznego.
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konstrukgji i analizy wynikéw. IKN ODN, Zielona Gora.
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Dorota Wotowiec
Ofawa

Typowe btedy polskich uczniow popetniane w szyku

zdania niemieckiego

Kazdy nauczyciel jezyka obcego styka sie
w swojej pracy z nieuniknionym zjawiskiem,
jakim sa btedy. Nalezy je traktowac jako zupet-
nie naturalny, a nawet pozytywny element skfa-
dowy procesu uczenia sie z kilku powodéw. Po
pierwsze — $wiadcza one o twdrczosci ucznidw,
0 tym ze Swiadomie eksperymentuja, dobieraja
Srodki jezykowe. Po drugie — stata obserwacja
btedéw i ich analiza pomagaja w zweryfikowa-
niu zafozeh dydaktycznych, tzn. wskazuja, jakie
struktury jezykowe musza by¢ ponownie prze-
¢wiczone, jakich za$ brak jest uczniowi i nalezy
je uwzgledni¢ w naszych poczynaniach.

Jednym z najistotniejszych zjawisk jezy-
kowych, ktére wymagaja wytezonej pracy, jest
sktadnia zdania niemieckiego. Jak wiadomo ist-
nieje w niej okreslony system regut. Poniewaz
centralng role w zdaniu pefni orzeczenie, bar-
dzo wazne jest zwracanie uwagi na pozycje
jego elementéw sktadowych, w pierwszym rze-
dzie za$ — formy osobowej czasownika. W jezyku
niemieckim istniejg trzy mozliwosci:

1. Erststellung — czasownik na poczatku zdania,
tuz za nim podmiot. Z takim szykiem zdania ma-
my do czynienia w nastepujacych przypadkach:
» pytanie o rozstrzygniecie, np.: Sprechen Sie
Deutsch?

» zdanie rozkazujace, np.: Steht auf!

» bezspojnikowo wprowadzone zdanie podrze-
dne, ktore poprzedza zdanie nadrzedne, np.:
1Bt du schnell, gehen wir spazieren.

» zdania poréwnawcze z als, np.: Er sieht so
aus, als wére er krank.

2. Zweitstellung — forma osobowa czasownika
znajduje sie na drugim miejscu, podmiot bezpo-
$rednio przed lub za nia. Taki szyk pojawia sie w:
» zdaniu oznajmujacym, np.: Peter fdhrt nach
Hamburg.

» zdaniu pytajacym z zaimkiem pytajacym
(tzw. W-Fragen), np.: Wer fahrt mit?

3. Endstellung - czasownik na koncu zdania,
szyk charakterystyczny dla zdan podrzednych,
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np.: Obwohl es regnet, machen wir einen Aus-
flug. Wyjatek stanowig tu zdania podrzedne
zawierajace czasownik modalny, a sformuftowa-
ne w czasie przesztym ztozonym, np.: Er sagte,
daB wir dieses Buch haben lesen mdssen.

Bardzo czesto w sktad orzeczenia oprécz
formy osobowej czasownika wchodza inne ele-
menty. Sa to:

» przedrostek w przypadku czasownikéw roz-
dzielnie ztozonych;

» bezokolicznik po czasownikach modalnych
i czasownikach typu lassen;

» forma Partizip w czasie przesztym ztozonym
i w stronie biernej;

» elementy statych zwigzkéw frazeologicznych.

Miejsce tych sktadnikéw orzeczenia jest
Scisle okreslone i bardzo wazne ze wzgledu na to,
iz wraz z osobowga forma czasownika budujg one
rame zdania (tzw. Verb- lub Satzklammer). Zawar-
to$¢ tej ramy to Mittelfeld, to co jest po lewej
stronie od formy osobowej (V,), nosi nazwe Vor-
feld, za$ na prawo od klamry zdaniowej (a wiec
po w/w skfadnikach orzeczenia V,) mamy Nach-
feld. Zobrazowa¢ mozna to nastepujaco:

Vorfeld ‘ Vv, ‘ Mittelfeld ‘ v, ‘ Nachfeld

Vorfeld moze by¢ wypetniony tylko
przez jedna czes¢ zdania: podmiot, dopefnienie
lub okolicznik. Nadmieni¢ nalezy, ze cze$¢ zda-
nia moze by¢ wyrazona strukturami o réznym
stopniu  ztozonoéci. Na przyktad okolicznik
miejsca moze by¢ wyrazony:

» zaimkiem: Hier haben wir gewohnt;

» zdaniem podrzednym: An dieser Stelle, wo
sich die zwei StraBen durchkreuzen, stand unser
Haus.

Jesli chodzi o liczbe czesci zdania, jakie
moze pomiesci¢ Mittelfeld, nie ma tu zadnych
formalnych ograniczen. Istotna jest natomiast
kolejnos¢ tych elementéw. Szyk zasadniczy,
najogolniej méwiac, podporzadkowany jest kil-
ku regutom:



1. obowiazuje hierarchia: zaimek — rzeczownik
z rodzajnikiem okreslonym - rzeczownik z ro-
dzajnikiem nieokreslonym [ub bez rodzajnika;

2. dla rzeczownikéw obowiazuje kolejnosc
NDA (Nominativ, Dativ, Akkusativ), a dla zaim-
kéw NAD (Nominativ, Akkusativ, Dativ);

3. czyste przypadki
przyimkowe;

poprzedzajg wyrazenia

4. okoliczniki nalezy ulokowa¢ po zaimkach
obok siebie lub przeplatajac z dopetnieniami
wedtug wzoru TKML. Rozszyfrowujac otrzymu-
jemy: T — temporal (okolicznik czasu), K - kau-
sal, konzessiv, konditional (okolicznik przyczyny,
przyzwolenia, warunku), M — modal (okolicznik
sposobu) i L — lokal (okolicznik miejsca). Drob-
ne zmiany nie powoduja tu na szczescie jakiejs
szczegblnej niepoprawnosci.

W Nachfeldzie, czyli za rama zdaniowa
zawsze znajduja sie zdania poboczne i konstru-
kcja Infinitiv+zu.

Stosownie do powyzszych zasad buduje-
my przykfadowe zdania:

Vorfeld| V, Mittelfeld Vv, Nachfeld
sich unter-
Gestern| haben die Fraven gut| halten.
sie sich " alle Fehler
Gestern| haben | =iy bemdht, | finden.

Jak doskonale wiemy, pewne normy
syntaktyczne jezyka niemieckiego s3 od lat
utrudnieniem dla polskich uczniéw. Typowe
btedy popefniane w tym zakresie to:

» opuszczanie podmiotu (szczegblnie w dtuz-
szych wypowiedziach lub zdaniach wielokrotnie
ztozonych, gdzie powtarzajacy sie zaimek od-
bierany bywa jako btad stylistyczny);

» opuszczanie dopetnien (gtéwnie takich, ktore
przy polskich ekwiwalentach majg charakter fa-
kultatywny);

» umiejscowianie przeczenia nicht przed orze-
czeniem;

» zmiana pozycji czasownika w zdaniach roz-
poczynajacych sie okolicznikiem:;

» przenoszenie szyku przestawnego na sytua-
Cje, gdzie nie jest on wymagany (np.: po spoj-
nikach aber, und, sondern, oder, denn);

» przenoszenie szyku zdania pobocznego na
zdanie gtéwne;
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» bfedna lokalizacja zaimka zwrotnego;

» btedna kolejnos¢ dopetnien:;

» niewfasciwa lokalizacja okolicznikéw (np.:
okoliczniki réznego rodzaju w Vorfeldzie, albo
tez przypadkowe umiejscowienie ich w Mittel-
feldzie).

Czy mozna unikna¢ tych
btedéw?

Niemieckie przystowie mowi: Besser
vorbeugen als heilen. Zgodnie z tym przesta-
niem nalezy stara¢ sie od poczatku zwrécic
uwage na te zagadnienia, ktére moga sprawiac
trudnosci. Pedagodzy ukazuja liczne sposoby
pracy, ktére to umozliwiaja:

» pozwoli¢ uczniom samodzielnie wykry¢ regu-
fe gramatyczna;

» poprzez gry i zabawy wzmocni¢ skuteczno$é
cwiczen;

» uzywac wielu srodkéw audiowizualnych, aby
dociera¢ do uczniéw réznymi kanatami;

» wprowadzac wierszyki, piosenki, rymowanki,
w ktorych pojawia sie omawiany problem gra-
matyczny:;

» pozwoli¢ na poréwnywanie z jezykiem oj-
czystym itp.

W odniesieniu do pracy nad szykiem
wyrazéw chciatabym zaprezentowac kilka bar-
dziej konkretnych wskazéwek. Po pierwsze pro-
ponuje wprowadzanie symboli, obrazkéw, zna-
kéw graficznych dla oznakowania czesci zdania.
Obrazek, méwiagc obiegowo, konkretyzuje cza-
sem bardzo trudne i abstrakcyjne pojecia gra-
matyczne. Owe symbole mozna dostosowaé do
wieku uczniéw. Dla matych dzieci wprowadzi-
fam korone dla oznaczenia czasownika w for-
mie osobowej. Czasownik bowiem rzadzi zda-
niem, méwi o tym, co trzeba ROBIC, ale jako
krél nieporuszenie siedzi na tronie, oczywiscie
na drugim miejscu. W reku dzierzy berto — pod-
miot, ktérym wskazuje, KTO to ma zrobi¢ i kté-
re moze przektadac z reki do reki, ale go nie
upuszcza. Inne czeéci zdania sa takze oznaczone
symbolami czytelnymi dla kazdego: zegar — to
okolicznik czasu, strzatka - to okolicznik miejsca
(ale zwigzany z ruchem), domek — okolicznik
miejsca itd.



Dla nieco starszych uczniéw czytelne sa
inne oznaczenia, wywodzace sie z gramatyki
dependencjalnej, wypetniajace podreczniki no-
wej generacji. S3 to mianowicie owale i prosto-
katy. Doskonale stuza one do zaakcentowania
pozycji czasownika w zdaniu, do wyjasnienia
funkcjonowania czasownikéw rozdzielnie ztozo-
nych w zdaniu, do podkre$lenia szyku wyrazéw
w zdaniach gtéwnych i pobocznych itp.

(] £ o] e}
(o] (> e ] o>

Ich hoffe, daB | du |

fleiBig.

Przy ¢wiczeniach wprowadzajacych mo-
zna zastosowal rozsypanki w formie puzzli.
Utozone przez uczniéw, sprawdzone przez nau-
czyciela zdania nalezy podda¢ analizie i po-
zwoli¢ uczniom sformutowac regute.

Ich d mbchte(b ins Kino ::) gehen.
Ich C_)) sehe fern.
Ich b darf (l:) nicht Cifern bsehen.

Takie puzzle pomoga w zwréceniu uwa-
gi na interesujace nas zjawisko gramatyczne,
poczawszy od najprostszych, jak np.: miejsce
orzeczenia w zdaniu, pozycja nicht, do bardziej
skomplikowanych, jak czasowniki rozdzielnie
ztozone lub szyk zdania pobocznego.

Niezwykle pomocne w pracy nad szy-
kiem zdania sa réwniez kolory. Celowe jest

fleiBig
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oznakowanie kolorem przypadkéw. Ja wprowa-
dzitam niebieski dla mianownika, zielony dla bie-
rika, a czerwony dla celownika. Rzadko uzywa-
ny jako dopetnienie dopetniacz (zazwyczaj jest to
przeciez przydawka) nosi kolor czarny. Oto przy-
ktadowe zastosowanie (tu zaciemnienia):

Zum Geburtstag |Peter | [ dem Madchen | [ Geschenk. |
Zum Geburtstag E

0 symboliczne kolory, jak réwniez o same
symbole mozna wzbogaci¢ znang juz z podrecz-
nika Deutsch aktiv maszyne do ukfadania zdan.

Auf dem ich Pudding
Schulhof ess- ¢ Peter Crimis
Hier iB- wir Ball

Dort spiel - en er Tennis

2u Hause lies - t du €in Buch
In der les - ihr einen
Schule schreib- | | © sie Brief

Im Zimmer koch - st Sie Tomaten-
In Berlin trink - die Kinder suppe

Bardzo pomocne s3 lekcje, podczas kto-
rych uczniowie wycinajg takie maszyny z od-
powiednio pokolorowanego papieru i moga
namacalnie sprawdzi¢ reguty rzadzace zdaniem
niemieckim.

We wspomnianym juz podreczniku
Deutsch aktiv pojawia sie motyw pewnego urza-
dzenia. Jest to imadto, ktére w prosty i przy-
stepny sposdb prezentuje strukture zdania,
a doktadniej méwiac — klamre zdaniowa. Takie
Srodki utatwiajace zrozumienie i zapamietanie
pewnych zjawisk sa bardzo pomocne, a w pod-
recznikach nie znajdujemy ich zbyt wiele, totez
warto pokusi¢ sie o tworzenie wtasnych pomo-
cy tego rodzaju. Troche pomystowosci moze
utatwic¢ zycie naszym uczniom. Oto jak humory-
stycznie mozemy zobrazowad wyrzucenie cza-
sownika na koniec zdania pobocznego:

kennt —=~_
er sie nicht A

*E

o~

)



kennt — =~ Jeszcze bardziej przystepne dla naszych
sie nicht A uczniow beda wierszyki w jezyku polskim, na
przykfad:
Chcesz by¢ dobrym germanistg?
Wiedz, ze podmiot to nie wszystko!
W zdaniu s3 tez dopetnienia,
a kolejnos¢ ich sie zmienia

Za pomocg ilustracji mozna przedstawi¢ WdZ?\[E?WéCi
H EF H kA HTD 0d jakoscl.
na przykfad kolejnos¢ okolicznikéw w zdaniu: 7 rzeczownikiem péjdzie gladko:
f\ jak w odmianie przez przypadki,
poustawiaj N D A
e \ . i spokojna gtowa Twa.
ShIS + }2{4 Lecz gdy biernik jest zaimkiem,
E Z; musisz pogféwkowac chwilke
= i 6w biernik es, ihn, sie
Tee Kamel przed celownik $miato pchnij!
TKML Mysle, ze obecnie, gdy dziatania peda-

gogiczne koncentruja sie duzo bardziej na
Taka pomoc w zapamietywaniu zjawisk uczniu, jego potrzebach i odczuciach, poszuki-
jezykowych nazywamy w jezyku niemieckim wanie srodkéw i technik utatwiajacych zrozu-

Sprachbriicke, a oprécz rysunkéw mozna spot- ~ Mmienie i zapamietywanie jest sprawg bardzo
ka¢ réwniez rymowane reguty gramatyczne do-  istotna. Moze inni nauczyciele majg w swoim
tyczace szyku wyrazéw. Ponizszy wierszyk doty- repertuarze ciekawsze pomysty, niz te, ktore
czy kolejnosci dopetnien w zdaniu. zaprezentowatam? Goraco namawiatabym do
N D A — so stehen sie meistens da. ich opublikowania, bo naprawde warto korzys-
Ist aber A kein Nomen mehr, ta¢ z doswiadczen innych.

dann lauft es schnell vor Dativ her. (grudzien 1997)

i ]

Pearson Education Poland - 20 maja 2000 na prezentacje ksiazek:
Michael Harris, David Mower, Anna Sikorzynska, Opportunities Pre-Intermediate, Longman,
David Cotton, Market Leader, Longman
*

Na Spotkania MATURA 2002 — (czerwiec — sierpien 2000)

do Krakowa, Torunia, Lublina, Wroctawia, Gdanska, Poznania, Rzeszowa i Warszawy.
*

Wydawnictwo Szkolne PWN i OSDW Azymut
na spotkanie ,,Porozmawiajmy o sezonie’’ — 25.08.2000.
Na: Il Spotkanie Dyskusyjne w ramach cyklu ,,Nauczanie jezyka rosyjskiego
na poziomie filologicznym” — 25-26 maja 2000,
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Instytut Filologii Stowianskiej, Lublin.
*
Na: konferencje ,,Unifikacja czy tozsamos¢ edukacyjna w ksztatceniu
pedagogicznym nauczycieli u progu zjednoczenia z Europa” - 20 listopad 2000,

Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Instytut Edukacji Szkolnej, Zaktad Pedagogicznego
Ksztatcenia Nauczycieli, ul. Chodkiewicza 30, 85-064 Bydgoszcz.
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Grazyna Czetwertyriska
Warszawa, Okregowa Komisja Egzaminacyjna

Nowe egzaminy coraz blizej

W 1999 roku Minister Edukacji Narodo-
wej powotat osiem okregowych komisji egzami-
nacyjnych. Otworzyto to nowy etap reformy
edukacji w Polsce. Ich podstawowym zadaniem
jest przygotowanie, a pézniej od roku 2002 prze-
prowadzanie zewnetrznych sprawdzianéw i eg-
zaminéw sprawdzajacych osiagniecia uczniow na
poszczegblnych progach ksztatcenia. Wszystkie
sprawdziany i egzaminy zostang opracowane zgo-
dnie z ogdélnopolskimi standardami wymagan
przygotowanymi przez Centralng Komisje Egza-
minacyjna koordynujaca prace komisji okrego-
wych. Znamy juz te standardy, znamy tez, opra-
cowane przez wspotpracujace ze sobag komisje,
szczegdfowe wymagania egzaminacyjne opisane
w ogfoszonych syllabusach i informatorach.

Od ponad roku w osmiu osrodkach
w Polsce” pracujg zespoty specjalistow przygo-
towujace arkusze egzaminacyjne i zestawy za-
dan, kryteria oceniania, materiaty szkoleniowe
i informacyjne. Powstaty bazy danych o szko-
tach i uczniach. Prowadzona jest rekrutacja na
szkolenia egzaminatoréw do nowego systemu.
Potrzeba ich bedzie bardzo wielu. Wszystkie
bowiem pisemne sprawdziany i egzaminy beda
sprawdzane poza szkofa i wytacznie przez licen-
cjonowanych egzaminatoréw.

Poczawszy od 2002 roku uczniowie be-
da pisali jeden zintegrowany sprawdzian na
zakonczenie szkoty podstawowej, dwa egzami-
ny (z przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych i humanistycznych) po gimnazjum i nowa
mature. Nowa matura oznacza od roku 2002

" lista adresow s. 32.
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dla uczniow licedw, a od 2003 takze techni-
kow, obowiazkowe egzaminy z jezyka polskie-
go, matematyki, jezyka obcego i wybranego
z listy przedmiotu. Dzi$ lista przedmiotéw do
wyboru obejmuje: historie, biologie, chemie,
fizyke z astronomia, geografie, informatyke,
drugi jezyk obcy nowozytny, jezyki klasyczne
(tacine lub greke) i kulture antyczng, wiedze
o spoteczenstwie, historie sztuki, historie muzy-
ki, wiedze o tancu oraz filozofie. By¢ moze od
2003 roku pojawig sie na niej psychologia,
religia i inne przedmioty, pod warunkiem opra-
cowania do nich standardéw. Z jezyka polskie-
go, jezyka ojczystego mniejszosci narodowych
oraz jezyka obcego przewiduje sie najpierw
wewnetrzny egzamin ustny wedfug jednako-
wych dla wszystkich zasad, a pézniej pisemny
przygotowany oraz sprawdzany zewnetrznie.
Matematyke i wybrany przedmiot bedzie sie
zdawac pisemnie. Bedzie mozna wybra¢ wiecej
niz jeden przedmiot. Moze to by¢ potrzebne
maturzyscie do uzyskania prawa wstepu na
uczelnie. Planuje sie bowiem zastapienie eg-
zaminéw wstepnych na uczelnie taka zobiek-
tywizowana, opracowang i sprawdzang przez
niezaleznych specjalistow matura.

Dokfadny opis kazdego ze sprawdzia-
néw i egzaminéw, objasnienie struktury, wy-
magan, prezentacja typéw zadan, budowa ar-
kusza egzaminacyjnego itp. zawarte sg wfasnie
w informatorach i tzw. syllabusach egzamina-
cyjnych  przygotowanych dla  nauczycieli,
uczniéw i rodzicow.



Zostaty dwa szkolne lata na jak najlep-
sze przygotowanie uczniéw do nowego egzami-
nu i tyle samo na przeszkolenie rzeszy egzami-
natoréw. W przypadku nauczycieli jezykéw ob-
cych sprawa jest szczegblnie powazna. O ile
bowiem sam egzamin nie powinien nikogo za-
skoczy¢, wprowadza sie w nim bowiem roz-
wigzania, do ktorych od wielu lat nauczyciele
przygotowywali sie w ramach prac bardzo ak-
tywnych zespotéw jezykéw obcych programu
Nowa Matura, o tyle wprowadzenie obowigz-
kowego dla wszystkich egzaminu z jezyka obce-
go stawia przed ,,jezykowcami” nowe zadania.

Dotychczas kazdy maturzysta musiat
obowiazkowo zdac tylko egzamin ustny z jezyka
obcego. Pisemng mature z angielskiego, niemie-
ckiego, francuskiego, rosyjskiego, wtoskiego, hi-
szpanskiego lub faciny zdawali najlepsi i zainte-
resowani. W nowym systemie wszyscy muszg
zdawa¢ mature pisemna. Wybra¢ moga jeden
z dwdch pozioméw i oczywiscie jezyk (tylko
nowozytny). Jezyki klasyczne, uzupetnione
0 znajomos¢ kultury antycznej, sa w grupie
przedmiotow do wyboru i beda zdawane wyfa-
cznie pisemnie. Zdajacy moga tez zdecydowac,
ze jezyk obcy bedzie takze wybranym przez nich
przedmiotem dodatkowym. W tym przypadku
musza zdawac najpierw ustnie a pozniej pisem-
nie dwa jezyki obce. Autorzy reformy wyszli
bowiem ze stusznego zatoZenia, Ze sprawdzi¢
znajomos¢ jezyka mozna tylko egzaminujac ze
wszystkich sprawnosci: moéwienia, rozumienia
tekstu pisanego, rozumienia ze stuchu i pisania.

Przedstawiono takze procedure przygo-
towan do egzaminu ustnego uczniéw wybiera-
jacych poziom rozszerzony nauki jezyka obce-
go. W ostatnim roku przed maturg uczniowie ci
samodzielnie, w konsultacji z nauczycielem,
pracuja nad wybranym z listy tematem.

To tylko niektére zmiany, jakie niesie ze
soba nowa forma matury. Nauczyciele jezykow
obcych beda sie zaréwno przygotowywac do
roli egzaminatoréw wewnetrznych, opracowu-
jacych tematy egzaminu ustnego i opiekujacych
sie uczniem zbierajacym materiaty do prezen-
tacji, wreszcie egzaminujacych ustnie, jak i do
roli sprawdzajacych zakodowane i przydzielone
im przez Okregowa Komisje Egzaminacyjna tes-
ty maturalne. Szkolenie tej grupy egzaminato-
row, podobnie jak polonistéw, bedzie trwato
nieco dfuzej niz pozostatych — przewiduje sie,
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ze okofo 60 godzin. Po szkoleniu beda oni
zdawali egzamin i zostang wpisani do ewidencji
egzaminatoréw. Nabor chetnych na kursy trwa.
Wszyscy zgtaszajacy sie, jesli nie ma brakow
w ich dokumentacji (jesli tak jest, komisja pro-
wadzaca nabor powiadamia zainteresowanych)
s wpisywani do bazy danych i beda sukcesyw-
nie zapraszani do udziatu kursach.

Adresy komisji egzaminacyjnych sa nastepujace:

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdansku
ul. Okopowa 19

80-819 Gdansk

tel. (058) 320-02-05

komisjaY oke.gda.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie
ul. Mickiewicza 4

32-510 Jaworzno

tel. (032) 616-33-99

okeY oke.jaw.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
ul. Marszatka Ferdynanda Focha 39

30-119 Krakéw

tel. (012) 427-27-20

okeY oke.krakéw.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w tomzy
ul. Nowa 2

18-400 tomza

tel. (086) 216-44-95

okelomzaY pro.onet.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w todzi
pl. Zwyciestwa 2

90-312 tddz

tel. (042) 676-26-55

okeY oke.lodz.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu
ul. Grobla 10

61-858 Poznan

tel. (061) 852-13-07

sekretariatY oke.poznan.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Warszawie
ul. Ztota 61

00-820 Warszawa

tel. (022) 620-05-74

infoY oke.waw.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna we Wroctawiu
Szkofa Podstawowa nr 4, ul. Zielinskiego 57
53-533 Wroctaw

tel. (071) 783-56-55

sekretY oke.wroc.pl

Centralna Komisja Egzaminacyjna
ul. Srebrna 16
00-810 Warszawa
ockesekrY cke.edu.pl
(lipiec 2000)



Alicja Goszczyriska, Maria Olchowik, Hanna Srokowska

Warszawa, Okregowa Komisja Egzaminacyjna

Egzamin maturalny z jezykéw obcych nowozytnych

Jezyki obce beda odgrywac bardzo waz-
na role w nowym egzaminie maturalnym. Po
raz pierwszy egzamin maturalny z jezyka obce-
go bedzie egzaminem obowiazkowym w for-
mie ustnej i pisemnej we wszystkich typach
szkét.  Znajomos¢  jezykéw obcych ma  we
wspotczesnym Swiecie coraz wieksze znaczenie.
Rozwoj miedzynarodowych stosunkéw politycz-
nych, wspotpracy gospodarczej, spotecznej
i kulturalnej wymaga sprawnego przeptywu in-
formacji. Znajomos¢ jezykdw obcych zbliza nas
do $wiata, umozliwia korzystanie z zagranicz-
nych publikacji, utatwia réwniez bezposrednie
kontakty z cudzoziemcami. Wiedza o zyciu in-
nych narodéw i ich kulturze sprzyja poszanowa-
niu odrebnosci, uczy tolerancji, pozwala lepiej
zrozumie¢ zachodzace w $wiecie przemiany.

W 2002 roku wszyscy maturzysci przy-
stapia po raz pierwszy do ustnego i pisemnego
egzaminu z jezyka obcego nowozytnego. Matu-
rzysci moga réwniez zdawac ustny i pisemny
egzamin z drugiego jezyka obcego jako przed-
miotu wybranego.

Matura z jezyka obcego bedzie przepro-
wadzana i oceniana przez odpowiednio przygo-
towanych egzaminatoréw wedtug obowiazuja-
cych w catym kraju standardéw wymagan eg-
zaminacyjnych (wspélnych dla wszystkich jezy-
kéw nowozytnych), co pozwoli na rzetelne
i trafne zdiagnozowanie osiggniec¢ uczniow.

Egzamin skfada sie z dwéch czedci:

» czesci wewnetrznej — ustnej — zdawanej przed
szkolnym przedmiotowym zespotem egzamina-
cyjnym. Zestawy egzaminacyjne do tej czesci sa
przygotowywane przez nauczycieli i zatwierdza-
ne przez okregowa komisje egzaminacyjna;

» czesci zewnetrznej — pisemnej — przygotowy-
wanej i przeprowadzanej przez okregowe komi-
sje egzaminacyjne.

W nowym egzaminie cze$s¢ wewnetrzna
zdawana jest wczesniej i jej wynik nie ma wpty-
wu na mozliwos¢ przystapienia zdajacego do
czesci zewnetrznej egzaminu z tego przedmio-
tu. Obie czesci moga by¢ zdawane na poziomie
podstawowym (obowigzkowym) lub rozszerzo-
nym, przy czym kazda z nich moze by¢ zdawa-
na na innym poziomie.

Egzamin na poziomie rozszerzonym roz-
ni sie od egzaminu na poziomie podstawowym
zakresem sprawdzanych umiejetnosci, stop-
niem trudnosci tekstow, rodzajem i liczbg wy-
konywanych zadan.

Abiturienci zdajacy egzamin na pozio-
mie rozszerzonym wykonuja wszystkie zadania
poziomu podstawowego i dodatkowo zadania
poziomu rozszerzonego. (w naszym grafiku za-
dania te zaznaczone sa kolorem szarym).

Podczas egzaminu, zaréwno ustnego jak
i pisemnego, nie bedzie mozna korzysta¢ ze
stownika.

SCHEMAT EGZAMINU WEWNETRZNEGO (USTNEGO)

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

5 minut na zapoznanie sie |

CZESC | |

z tematem + czas ‘
trwania odpowiedzi

3 rozmowy sterowane ‘

15 minut |

1 rozmowa na podstawie materiatu stymulujacego ‘

czas trwania |

CZESC Il |

odpowiedzi 15 minut

Rozmowa na temat wybrany z katalogu

33



Czas trwania egzaminu na poziomie podstawo-
wym: 20 minut (w tym 5 minut na zapoznanie
sie z tematami).

Proponowany % punktéw uzyskany na pozio-
mie podstawowym: 21.

Czas trwania egzaminu na poziomie rozszerzo-
nym: 35 minut (w tym 5 minut na zapoznanie
sie z tematami.

Proponowany % punktéw uzyskany na pozio-
mie rozszerzonym: 30.

Egzamin wewnetrzny sprawdza umie-
jetnos¢ moéwienia. Poziom podstawowy polega
na przeprowadzeniu trzech rozméw sterowa-
nych, symulujacych autentyczne sytuacje ko-
munikacyjne i sprawdzajacych:

» umiejetnos¢ uzyskiwania lub udzielania infor-
magji;
» relacjonowania wydarzen;

» prostych negocjacji.

Ponadto przeprowadzana jest rozmowa
na podstawie materiatu stymulujacego zawiera-
jacego réznorodne elementy np. ilustracje, na-
gtowki, tytuty, wykresy, fragmenty tekstow,
podczas ktdrej oceniana jest umiejetnos¢ pre-
zentacji, interpretacji, argumentacji i wyrazania
opinii dotyczacej tego materiafu.

Na poziomie rozszerzonym zdajacy
omawia ponadto wczedniej przygotowany te-
mat, wybrany przez niego na poczatku nauki
w klasie maturalnej z listy tematéw utozonej
przez nauczyciela na podstawie katalogu te-
matéw obowiazujacych w danym roku szkol-
nym zatwierdzonego przez komisje okregowa,
a nastepnie egzaminator prowadzi z nim roz-
mowe sprawdzajacg znajomos¢ tematu, umie-
jetnos¢ formutowania wtasnych opinii, ich
obrony itp.

SCHEMAT EGZAMINU ZEWNETRZNEGO (PISEMNEGO)
Poziom podstawowy

20 min.

ARKUSZ |
Rozumienie ze stuchu
2-3 teksty + zadania (faczny czas nagrania ok. 6 min.)

przerwa 10 minut

50 min.

ARKUSZ 1l
Rozumienie tekstu czytanego
2-3 teksty + zadania (ok. 2 stron A4)

przerwa 10 minut

60 min.

ARKUSZ 11l

2 teksty uzytkowe

Pisanie

przerwa 30 minut

Poziom rozszerzony

20 min.

60 min.

90 min.

ARKUSZ IV
Rozumienie ze stuchu
2-3 teksty + zadania (faczny czas nagrania ok. 6 min.)

przerwa 10 minut

ARKUSZ V
Rozumienie tekstu czytanego + test leksykalno-gramatyczny
2-3 teksty + zadania (ok. 2 stron A4)

przerwa 10 minut

ARKUSZ VI

Pisanie

wypowiedz pisemna



Czas trwania egzaminu na poziomie podstawo-
wym: 130 minut (2 godz. 10 min.).
Proponowany % punktéw uzyskany na pozio-
mie podstawowym: 50.

Czas trwania egzaminu na poziomie rozszerzo-
nym: 300 minut (5 godz.).

Proponowany % punktéw uzyskany na pozio-
mie rozszerzonym: 50.

Egzamin zewnetrzny sktada sie z szes-
ciu czesci i bada sprawnos¢ rozumienia ze stu-
chu, rozumienia tekstu czytanego i pisania.

» Arkusz pierwszy zawiera zadania sprawdzaja-
ce rozumienie ze stuchu na poziomie podsta-
wowym. Zdajacy musi rozwigzac zadania doty-
czace wystuchanego autentycznego tekstu (lub
tekstow).

» Arkusz drugi zawiera zadania na rozumienie
tekstu czytanego na poziomie podstawowym.
Zdajacy otrzymuje jeden dtuzszy lub kilka krét-
szych tekstéw i zadania sprawdzajace ich zro-
zumienie.

» Arkusz trzeci sprawdza umiejetnos¢ pisania
i polega na zredagowaniu dwoch tekstow uzyt-
kowych.

» Arkusz czwarty, wytacznie dla poziomu roz-
szerzonego, sprawdza rozumienie ze stuchu.
Zdajacy musi rozwigzac zadania dotyczace do-
datkowo wystuchanego tekstu (lub tekstow).

» Arkusz piaty sprawdza na poziomie rozsze-
rzonym rozumienie trudniejszego tekstu czyta-
nego (lub tekstow) oraz umiejetnos¢ zastosowa-
nia odpowiednich struktur leksykalno-gramaty-
cznych w podanym kontekscie.

Andrzej Kwasniewski
Warszawa, Centralna Komisja Egzaminacyjna

» Arkusz szosty sprawdza umiejetno$¢ pisania
dtuzszej wypowiedzi na okreSlony temat
w okreslonej formie.

W syllabusach jezykowych zainteresowani
znajda przykfady arkuszy egzaminacyjnych, za-
wierajace dokfadny opis egzaminu, kryteria oce-
niania, klucze odpowiedzi, przykfadowe prace
uczniéw itp. Arkusze egzaminacyjne umieszczone
w syllabusach zostaty przetestowane podczas eg-
zaminéw pilotazowych przeprowadzonych w wy-
branych szkofach na terenie catego kraju.

Egzaminy pilotazowe pozwolity zapoznaé
sie z opinig nauczycieli i uczniéw na temat nowe;j
formuty egzaminu maturalnego, daty materiat do
przemyslen nad sposobem organizacji egzaminu
oraz umozliwity dokonanie nastepujacej korekty
struktury egzaminu maturalnego:

» wprowadzono oddzielne arkusze egzamina-
cyjne dla poziomu podstawowego i rozszerzo-
nego;

» zmieniona zostata kolejnos¢ arkuszy egzami-
nacyjnych:;

» skrécone zostaty przerwy pomiedzy poszcze-
golnymi czesciami egzaminu;

» zmieniona zostata punktacja oraz czas prze-
znaczony na poszczeg6lne czesci egzaminu.

Nowe arkusze egzaminacyjne zostaty
ocenione pozytywnie. Akceptacje zyskat po-
ziom trudnosci, sposéb sformutowania zadan,
jak i sposéb przeprowadzania egzaminu.

Mamy nadzieje, ze nowy egzamin ma-
turalny stanie sie trafnym i rzetelnym narze-
dziem pomiaru.

(lipiec 2000)

Informacja o syllabusach maturalnych z jezykéw obcych

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999
roku w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przepro-
wadzania egzamindw i sprawdzianéw w szkofach
publicznych, zostaty opracowane i opublikowa-
ne informatory — syllabusy maturalne na rok
2002. Zaadresowane sg one do nauczycieli
i ucznidw, zwtaszcza do tych, ktorzy za dwa lata
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przystapia do nowej matury oraz do tych, kté-
rzy beda do niej przygotowywac.

Wsréd  dwudziestu  czterech  sylla-
buséw, az osiem stanowia informatory dotycza-
ce jezykdéw obcych. Sa to informatory z jezy-
kow: angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego,
francuskiego, hiszpanskiego, wtoskiego, sto-
wackiego i jezykow klasycznych, czyli faciny
i greki.



W maju biezacego roku zostaty one za-
mieszczone na stronach internetowych Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej www.cke.edu.pl
oraz okregowych komisji egzaminacyjnych. Wy-
dano je takze drukiem. Kazda szkofa ponad-
podstawowa otrzymata komplet syllabuséw.
Nalezy doda¢, ze syllabusy beda réwniez do-
stepne na rynku ksiegarskim i bedzie mogt je
kupic¢ kazdy zainteresowany.

Struktura syllabuséw z jezykéw obcych
jest prawie identyczna. Informatory dotyczace
jezyka angielskiego i niemieckiego zawieraja
dodatkowe rozdziaty poswiecone wymaganiom
egzaminacyjnym dla tych, ktérzy ucza sie w kla-
sach dwujezycznych. Nieco inny jest réwniez
syllabus z jezykéw obcych klasycznych, bowiem
jego tresc jest podyktowana specyfika tego eg-
zaminu, ktéry bedzie zdawany tylko na jednym
poziomie. Oprécz znajomosci jezyka facinskiego
lub klasycznej greki wymagana jest wiedza z za-
kresu kultury antycznej.

Kazdy syllabus zawiera siedem rozdzia-
tow, w ktorych opisano podstawy prawne prze-

Elzbieta Barbara NiedZwiecka
tomza

prowadzania egzamindéw maturalnych, zacyto-
wano Podstawe Programowa, Standardy wyma-
gan egzaminacyjnych z jezykéw obcych nowozyt-
nych na poziomie podstawowym i rozszerzo-
nym lub Podstawe Programowa, Standardy wy-
magan egzaminacyjnych z jezykdw obcych klasy-
cznych. Przedstawiono cele egzaminu matural-
nego z jezykéw obcych, strukture i forme eg-
zaminu wewnetrznego i zewnetrznego, opis eg-
zaminu zewnetrznego, wymagania egzamina-
cyjne z zakresu obowiazujacej tematyki i struk-
tur gramatycznych na obu poziomach oraz opis
umiejetnosci szczegétowych.

Istotnym elementem syllabuséw sa
przyktadowe zestawy egzaminacyjne na egza-
min wewnetrzny oraz przykfadowe arkusze
z zadaniami na poziomie podstawowym
i rozszerzonym na egzamin zewnetrzny z mo-
delami odpowiedzi i kryteriami oceniania.
W aneksie kazdego syllabusa zamieszczono
przykfadowe arkusze z pracami pisemnymi
uczniow.

(sierpien 2000)

Wypowiedz pisemna na egzaminie dojrzatosci

z jezyka obcego

Nowa formuta matury z jezyka obcego,
wkrétce obowiazujaca, zaktada miedzy innymi,
ze wszyscy abiturienci, przystepujacy do egza-
minu dojrzatosci, beda zdawac - obok egzami-
nu ustnego — egzamin pisemny, sprawdzajacy,
w jakim stopniu opanowali oni trzy sprawnosci:
rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czyta-
nego i pisanie.

O ile poziom kompetencji komunikacyj-
nej w odniesieniu do tzw. sprawnosci recep-
tywnych, obejmujacych rozumienie tekstu czy-
tanego i rozumienie ze stuchu, sprawdzany be-
dzie przy pomocy zamknietych technik testo-
wania, preferujacych zadania typu: prawda/
/fatsz, wielokrotny wybor i przyporzadkowa-
nie, to wypowiedzi pisemne beda, z racji specy-
fiki tej sprawnosci, sprawdzane przy zastosowa-
niu techniki zadan otwartych.
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W tym artykule podjefam prébe przy-
blizenia nauczycielom jezyka obcego, zwfaszcza
poczatkujagcym adeptom tego zawodu, i - za
ich posrednictwem — samym abiturientom, wy-
magan dotyczacych umiejetnosci z zakresu
kompetencji komunikacyjnej, sprawdzanych na
egzaminie dojrzatosci za pomoca testu wypo-
wiedzi pisemnej.

Pisanie uzytkowe jest stosunkowo fatwe.
Abiturient winien wykazac sie znajomoscia pro-
stych Srodkéw jezykowych, umozliwiajacych
mu sformutowanie wypowiedzi na tyle popra-
wnej pod wzgledem jezykowym, by udato mu
sie przekazac i/badz uzyskac konkretne, zasuge-
rowane w poleceniu, informacje. Sprawdza sie
w ten sposéb stopien opanowania przez abitu-
rienta rutynowych zachowan jezykowych, od-
wotujacych sie do podstawowych realiéw so-



cjokulturowych  danego  obszaru  jezyko-
wego przy jednoczesnym zachowaniu zasady
konstruowania roznych form krétkich wypo-
wiedzi, nalezacych do kategorii tzw. prostych
tekstéw uzytkowych o charakterze informa-
cyjnym.

Abiturient pisze na temat i zgodnie
z poleceniem, postugujac sie jedng ze znanych
sobie, jak sie zaktada, form wypowiedzi. Moze
to by¢ np.:

» instrukgja,

» wypowiedzZ na kartce pocztowej,
» list prywatny lub oficjalny,

» ogfoszenie,

» opis przedmiotu, postaci, sytuacji,
» opowiadanie,

» podanie,

> przepis,

» sprawozdanie,

> telegram,

» zaproszenie,

» zawiadomienie,

> zyciorys.

Polecenie moze dotyczy¢ przekazania
badZ uzyskania, informacji z rejestru obejmuja-
cego:

» nazywanie 0s6b, przedmiotéw, czynnosci, sy-
tuacji...,

» informowanie,

» instruowanie,

» komunikowanie,

» planowanie,

» porzadkowanie informagji,

» wyszczegdlnianie,

» zapraszanie,

» zawiadamianie.

Oto przykfady zadan z tego zakresu:
1. Napisz telegram — fax do swojego zagranicz-
nego (angielskiego, francuskiego, hiszpanskie-
go, niemieckiego, rosyjskiego, wtoskiego) part-
nera i podaj mu informacje: kiedy — o ktorej
godzinie? — czym? — dokad? — na jak dtugo?
przyjedziesz do jego kraju.

2. Napisz kartke do swojego zagranicznego ko-
legi i podaj mu krotka instrukcje dotyczaca
mozliwosci dojscia lub dojazdu z dworca do
Twojej szkoty. Podaj mu nastepujace informa-
cje: adres szkoty — jej odlegtos¢ od dworca
— krétki opis trasy — mozliwy Srodek lokomog;ji
— liczba przystankéw — cena biletow.

37

3. W imieniu swoich znajomych, prowadza-
cych dziatalnos¢ agroturystyczna, napisz ogto-
szenie do obcojezycznej gazety, zawierajace
oferte atrakcyjnego wypoczynku, nie tylko
w sezonie letnim.

Kolejne zadanie bedzie nieco trudniej-
sze, aczkolwiek beda to te same formy wypo-
wiedzi. Réznica polega na sprecyzowaniu w po-
leceniu dodatkowego, poza informacyjnym, ce-
lu wypowiedzi. Abiturient bedzie mogt zastoso-
wac posiadang wiedze, by nada¢ budowanej
przez siebie wypowiedzi wiasciwa forme, po-
stugujac sie tak dobranymi strukturami leksy-
kalno-gramatycznymi, by moégt jak najskutecz-
niej osiagna¢ wskazane w poleceniu cele komu-
nikacyjne. Cele te sg istotne z punktu widzenia
nadawcy tekstu, ktéry bedzie:

» witac i zegnac adresata wypowiedzi,
» cieszyC sie i wyraza¢ niezadowolenie,
» przepraszac i usprawiedliwiac sie,

» prosi¢ i dziekowac,

» pozdrawiac,

» zapraszac,

» obiecywac i przyrzekac,

» zachecac i zniecheca¢,

» krytykowac,

» popierac lub odmawiac,

» watpic,

» pozwalac,

» przypuszczad,

» ostrzegac,

» przyzwalac,

» przypominac,

» proponowac,

» przestrzegac,

» radzic,

» sugerowad,

» wspotczud,

» zabraniac,

» zakazywac,

» ztoscic sie,

» skarzyc sie,

» zartowac,

» sktadac¢ adresatowi zyczenia czy gratulacje.

Przyktady zadan:
1. Napisz komunikat z uroczystosci szkolnej,
ktéry mozna bytoby zamiesci¢ w obcojezycznej
gazetce szkolnej w twojej szkole.

2. Napisz list do swojej zagranicznej kolezanki,
opisz polskie tradycje Swiateczne i zapros ja,



w imieniu swoich rodzicdw, na najblizsze
Swieta.

3. Napisz list do swojego zagranicznego kolegi,
opowiadajac mu o koncercie, w ktérym ostat-
nio uczestniczytes. Sprobuj go tez przekonad, ze
warto postuchac tej muzyki.

4. Napisz list do swojej zagranicznej kolezanki
i opowiedz jej o swoich planach na najblizsze
wakacje! Zaproponu;j jej udziat we wspélnym
biwaku.

5. Napisz list do swojego zagranicznego znajo-
mego i przedstaw mu swoje rozterki, dotyczace
wyboru kierunku studiéw. Popro$ o rade w tej
kwestii.

6. Napisz, na uzytek swoich zagranicznych ré-
wiesnikow, uczestniczacych w miedzynarodo-
wym spotkaniu, instrukcje dotyczaca przebiegu
wymyslonej przez siebie zabawy (albo innej
znanej i popularnej polskiej gry czy zabawy
towarzyskiej).

Nastepne zadanie, przewidziane dla po-
ziomu rozszerzonego, pozwoli abiturientowi
w petni zastosowac cate bogactwo posiadanej
wiedzy w nowej sytuacji, stanowigcej swoisty
sprawdzian jego samodzielnosci i tworczosci.
Bedzie mégt te umiejetnosci wykorzysta¢, do-
stosowujac swoja koncepcje interpretacji tema-
tu do zasugerowanej w poleceniu formy o cha-
rakterze informacyjnym, perswazyjnym, komen-
tujagcym czy oceniajacym.

Przyjmuje sie, ze abiturient zredaguje
np. recenzje, komentarz, opowiadanie, artykut
czy rozprawke, tworzac spéjng i planowo zbu-
dowana, liczaca 200-250 stéw prace. Ta wypo-
wiedZ ma udowodni¢, ze abiturient w okres-
lonym stopniu opanowat konkretne umiejetno-
Sci komunikacyjne, dotyczace ujecia i interpre-
tacji tematu i potrafi:

» analizowa¢ problem, okolicznosci, zwiagzki
przyczynowo-skutkowe ...,

» antycypowac zdarzenie,

» argumentowac,

» dedukowac,

» definiowac pojecia,

» diagnozowac,

» formutowac teze, opinie, poglady, wfasne
sady,

» hierarchizowac¢ argumenty,

» ilustrowac oceny,
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» komentowac zdarzenia, zachowania,

» taczyc fakty,

» modyfikowaé rozwiazania, znaczenie stow,

» objasnia¢ swoj czy cudzy punkt widzenia,
kontekst kulturowy,

» ocenia¢ rozwigzania,

» odczytywad intencje autora recenzowanego
przez siebie utworu, rezysera filmu ...,

» odwoftac sie do wtasnych doswiadczen,

» opisac¢ realia danego obszaru jezykowego,
postaci, sytuacji ...,

» opowiedzie¢ zdarzenia, fabute utworu litera-
ckiego,

» planowac ujecie tematu,

» poréwnywac zjawiska z perspektywy polskiej
i obcej,

» porzadkowac fakty, opinie, zdarzenia w ko-
lejnosci chronologicznej,

» precyzowac rozumienie pojec,

» prognozowal rozwigzania, dalszy ciag zda-
rzen,

» przeciwstawia¢ sady, opinie, punkty widze-
nia,

» przetwarza¢ informacje,

» przytacza¢ obce wypowiedzi, wybrane cyta-
ty,

» zredagowac spojng wypowiedz z zastosowa-
niem odpowiednich dla danej formy i réznoro-
dnych srodkéw jezykowych,

» zrelacjonowac przebieg zdarzen,

» rozwing¢ konkretna teze,

» rozwaza¢ alternatywne rozwigzania proble-
mu,

rozréznia¢ fakty i opinie,

selekcjonowac informacje,

sprawdzac hipotezy,

stwierdzi¢ zaleznos¢ logiczng miedzy faktami,
utworzy¢ oryginalny tekst wypowiedzi,
udowodnic¢ swoje racje,

uogolni¢ wnioski,

uzalezni¢ swoje oceny od kontekstu kulturo-
wego, historycznego czy spofecznego,

» wartosciowac rozwiazania,

» weryfikowac sady,

» wnioskowac,

» wskazywaé podobienstwa i réznice,

» wyodrebniac szczegoty.

Lista tych szczegéfowych umiejetnosci
komunikacyjnych jest dos¢ dtuga, niemniej zna-
czna cze$c tych oczekiwan jest ze sobg integral-
nie potaczona i nie da sie w zadnej mierze

>
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oddzieli¢ od kompetencji jezykowej. Mozna sie
spodziewaé, ze wszyscy ambitni, tworczy
i uzdolnieni jezykowo abiturienci ucieszg sie
z mozliwosci i szansy popisania sie swoja roz-
legfa wiedza, a takze osiagnieta kompetencja
jezykowa oraz inwencjg tworcza.

Przyktady tematow:
Napisz artykut do zagranicznego pisma mtodzie-
zowego, ktére ogtosito konkurs na artykut o kra-
jach kandydujacych do Unii Europejskiej. Mo-
zesz, na przyktad rozwing¢ nastepujace tematy:
» Reforma edukacji w Polsce — blaski i cienie.
» Reforma emerytalna w Polsce — przemyslenia
nastolatkow.
» Moja ocena funkcjonowania reformy ochro-
ny zdrowia w Polsce.

Jadwiga Zarebska
CODN Warszawa

» Internet — szansa czy putapka?

Wydaje sie, ze taki typ zadan pisem-
nych pozwoli niezaleznym egzaminatorom zde-
cydowanie obiektywniej, wiarygodniej i rzetel-
niej niz dotychczas oceni¢ rzeczywista kompe-
tencje komunikacyjng abiturientéw w zakresie
stosowanej przez nich wiedzy jezykowej z od-
wofaniem sie do realiow cywilizacyjnych i kul-
turowych danego obszaru jezykowego, okres-
lonych przez podstawe programowa.

Bibliografia:

Podstawa programowa, Dziennik Ustaw, nr 14 z 1999 r.
Standardy wymagan egzaminacyjnych, Projekt, (1999),
Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej,

Warszawa. (marzec 2000)

Powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych
w roku szkolnym 1999/2000"

I. Powszechnosé nauczania
jezykéw obcych wedtug typow
szko6t

Prezentowane w opracowaniu procen-
towe wskazniki powszechnosci nauczania
poszczegblnych jezykéw obcych sa mierzone
stosunkiem liczby uczniéw uczacych sie danego
jezyka do liczby uczniow ogdtem. Wskazniki te
nie dopetniaja sie do 100% poniewaz:

» czes¢ ogdtu ucznidw nie uczy sie zadnego
jezyka obcego np. w najmtodszych klasach
szkoty podstawowe;.

» uczniowie uczacy sie jezykéw obcych w nie-
ktérych szkotach (np. w liceach ogélnoksztat-
cacych) sa liczeni dwukrotnie.

Dane liczbowe w tym opracowaniu doty-
za uczniéw uczacych sie jezykéw obcych. i ob-
razujg one stan w roku szkolnym 1999/2000
(GUS - stan w dniu 31 grudnia 1999 roku).

Rysunek 12 przedstawia sytuacje ucz-
niéw, uczacych sie obowigzkowo jezykow
obcych w kraju we wszystkich typach szkoét
facznie. Uwzgledniono w niej zaréwno trzy naj-
bardziej popularne jezyki zachodnioeuropejskie
(angielski, niemiecki, francuski), jak i jezyki
mniej popularne np. hiszpanski czy wioski.
Utrzymuje sie dobra dynamika przemian w na-
uczaniu jezykéw obcych. W roku szkolnym
1999/2000 w poréwnaniu z rokiem 1998/99
liczby ucznidéw uczacych sie jezykéw zachodnio-
europejskich wzrosty w znacznym stopniu. Naj-
wieksze przyrosty wzgledne wystapity dla jezy-
ka angielskiego (33,5%) oraz niemieckiego
(19,5%). Znacznie wyzsze przyrosty wzgledne
w tym roku szkolnym w poréwnaniu do roku
1998/99 czy 1997/98 s3 zwigzane ze wzrostem
powszechnoéci  nauczania jezykéw obcych
w szkotach podstawowych (por. rozdz. I.1.).

Nadal wystepuje znaczny spadek liczby
uczniéw uczacych sie jezyka rosyjskiego — az

D Artykut jest skrocona wersja raportu Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000. Dynamika

przemian. Warszawa, CODN, 2000.
2 Autorami rysunkéw sg Jadwiga Zarebska i J6zef Bujak.



Uczniowie uczacy sig jezyka obcego jako przedmiotu obowiazkowego w Polsce
w latach 1998 i 1999
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0 13,1% w tym roku szkolnym. Pojawit sie tez
znaczny spadek wzgledny liczby uczniéw, ucza-
cych sie innych jezykéw obcych (o 11,9%),
chociaz w poprzednich latach byty notowane
raczej wzrosty.

Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego
(wyrazona w procentach ogétu uczniéw) zmie-
nifa sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego
roku szkolnego.

rok 1998 rok 1999
jezyk angielski -34,5% jezyk angielski - 46,9%
jezyk niemiecki - 25,2% jezyk niemiecki - 30,7%
jezyk rosyjski - 18,1% jezyk rosyjski -16,0%
jezyk francuski -4,0% jezyk francuski -4.2%
facina -0.7% facina -0.8%
jezyk hiszpanski - 0,1% jezyk hiszpanski - 0,1%
jezyk wtoski -0.1% jezyk wtoski -0,1%

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykow
obcych jako przedmiotu nadobowiazkowego,
procentowe wskazniki powszechnosci naucza-
nia podstawowych jezykdéw zachodnioeuropejs-
kich we wszystkich typach szkét tacznie byty
nastepujace:

rok 1998 rok 1999
jezyk angielski —-40,7% jezyk angielski - 51,9%
jezyk niemiecki - 26,6% jezyk niemiecki - 32,2%
jezyk francuski -4,2% jezyk francuski -4,4%

Z powyzszego wida¢, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego
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nadal szybko rosnie kosztem powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego. Natomiast powsze-
chnos¢ nauczania jezyka francuskiego wzrosta
minimalnie w stosunku do ubiegtego roku.

Procentowe wskazniki powszechnosci na-
uczania jezykéw obcych w poszczegélnych typach
szkot s bardzo silnie zréznicowane i znacznie
odbiegaja od usrednionej struktury powszechno-
Sci dla wszystkich typow szkét. Podobnie silnie
zréznicowana jest dynamika przemian w naucza-
niu jezykdw obcych. Dla uzyskania zatem obrazu
bardziej adekwatnego do rzeczywistosci analize
przemian i osiagnietego stanu w zakresie nau-
czania jezykéw obcych nalezy przeprowadza¢ od-
rebnie dla poszczegblnych typdw szkét.

I.1. Szkoty podstawowe

Dynamike przemian w nauczaniu jezy-
kéow obcych w szkotach podstawowych obra-
zuje tabela 1.

Pokazano w niej liczby uczniéw ucza-
cych sie obowiazkowo jezykéw obcych w szkole
podstawowej ogétem oraz z podziatem na mia-
sto i wies. Duzy wzrost liczby uczniéw uczacych
sie jezykéw w roku szkolnym 1999/2000 wyni-
ka z dwoch faktow:

» zmian w programie nauczania tzn. wprowa-
dzenia obowiazkowej nauki jezyka obcego
w szkole podstawowe] juz od klasy czwartej



Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego jako przedmiotu obowiazkowego w szkotach podstawowych

(w tys. osob)

Angielski Francuski Niemiecki Rosyjski
OGOLEM
Stan 1998 r. 1163,51 73,64 701,56 627,44
Stan 1999 r. 1480,17 60,56 765,16 429,11
zmiana w osobach +316,7 -13,08 +63.,6 -198,33
zmiana w % +27,2% -17,8% +9,1% -31,6%
MIASTO
Stan 1998 r. 891,43 57,56 494,65 172,13
Stan 1999 r. 1014,62 47.16 501,12 109,62
zmiana w osobach +123,19 -10.4 +6,47 -62,51
zmiana w % +13,8% -18,1% +1,3% -36,3%
WIES
Stan 1998 . 272,08 16,08 206,91 455,30
Stan 1999 r. 465,56 13,40 264,04 319.49
zmiana w osobach +193,48 -2,68 +57.13 -135,81
zmiana w % +71,1% -16,7% 27,6% 29,8%

(facznie w trzyletnim cyklu ksztatcenia przewi-
dziane jest 8 godzin tygodniowo jednego jezy-

ka obcego);
» wprowadzenia jezyka obcego do naucza-
nia w klasach I, Il i lll w bardzo wielu szko-

tach podstawowych. Mimo, ze jezyk obcy nie
jest jeszcze obowiazkowy w tych klasach,
jego wprowadzenie byto skutkiem oddolnych
inicjatyw rodzicéw, rad szkolnych i samo-
rzadow.

W tabeli 2 zestawiono wskazniki po-
wszechnosci nauczania jezykdéw obcych w szko-
le podstawowej wedfug klas w kolejnych latach
szkolnych: 1998/99 i 1999/2000. Uwzglednio-
ne w niej zostaty klasy I-VI oraz klasa VIII,
szkoty podstawowej. Pominieto klase VII, po-

niewaz istniata ona jeszcze w roku 1998/99,
w starym ustroju szkolnym, ale nie istnieje juz
w nowym ustroju szkolnym, obowigzujacym od
1.09.2000 roku. W klasach I-1ll widoczny jest
prawie dziesieciokrotny wzrost obowiazkowych
wskaznikow powszechnosci nauczania jezyka
angielskiego i niemieckiego. Wzrosty réwniez
w tych klasach wskazniki powszechnosci jezyka
francuskiego i rosyjskiego, ale w mniejszym
stopniu. Duzy wzrost powszechnosci nauczania
wynika tutaj z bardzo niskiego putapu naucza-
nia jezykéw obcych w tych klasach w latach
poprzednich. Na przyktad jezyka angielskiego
uczyfo sie obowiazkowo w catym kraju 8,39
tys. uczniow klas pierwszych w roku szkolnym
1998/99, a w roku 1999/2000 ich liczba wzros-
fa prawie do 85 tys. 0s6b.

Tabela 2. Wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego w szkofach

podstawowych
Rok 1998/1999 Rok 1999/2000

Klasy ang fr niem ros ang fr niem ros
| 1,6% 0.0% 0.5% 0.0% 16.8% 0.31% 5.5% 0.1%
I 1.5% 0.1% 0.5% 0.0% 16.3% 0.33% 5.6% 0.1%
1 1,6% 0.1% 0.5% 0.0% 18,0% 0.37% 6.9% 0.1%
I\ 3.4% 0.2% 1.8% 0.2% 56.2% 1.94% 28,7% 11,6%
v 48.5% 2,6% 28.9% 21.8% 56,1% 2,13% 30.0% 15,5%
VI 46.7% 2.8% 28,5% 23.8% 51,.9% 2,53% 29,5% 20,1%
VI 42,1% 3.4% 25,9% 29.1% 46,2% 2.88% 27.8% 25.7%
[-VI+VIII 21.9% 1.4% 13.0% 11.4% 38% 1,60% 19.6% 11%
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Na szczegblng uwage zastuguje bardzo
duzy wzrost wskaznika powszechnosci nauczania
jezykéw obcych w klasach czwartych miedzy
rokiem szkolnym 1998/99 i 1999/2000. Wynika
on ze zmian programowych w szkole podstawo-
wej, w nowym ustroju szkolnym, zakfadajacych
wprowadzenie obowiazkowej nauki jezyka obce-
go juz od klasy czwartej, a nie dopiero od piate;.

Uczniowie szkét podstawowych w roku
szkolnym 1999/2000 uczg sie obowiazkowo ré-
wniez innych jezykdw obcych oprocz czterech
najbardziej powszechnych:
jezyka tacinskiego - 0,09 tys. uczniéw
jezyka hiszpanskiego — 0,20 tys. uczniéw
jezyka wioskiego - 0,02 tys. uczniow
innego jezyka - 1,53 tys.

tacznie uczy sie obowigzkowo innych
jezykéw obcych 1,84 tys. ucznidw tych szkot.
W poréwnaniu do roku 1998/99 liczba o0séb
uczacych sie innych jezykéw obnizyta sie
w szkotach podstawowych o 8%.

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykow
obcych jako przedmiotu nadobowigzkowego
we wszystkich klasach procentowe wskazniki
powszechnoéci nauczania jezykéw zachodnio-
europejskich w szkotach podstawowych wygla-
daja nastepujaco:

- 21,4%
- 1.8%

jezyk niemiecki
jezyk francuski

- 17,0% jezyk niemiecki
- 1,8% jezyk francuski

Analizujagc nauczanie jezykéw obcych
w szkotach miejskich i wiejskich jako przed-
miotu obowigzkowego dochodzimy do naste-
pujacych wnioskdw.

W miejskich szkotach podstawowych
dominuje zdecydowanie jezyk angielski, podo-
bnie jak w latach poprzednich. Jego wskaZnik
powszechnosci wynosi w tym roku 43,1%, co
oznacza wzrost o ponad 10 punktéw proc.
w stosunku do ubiegtego roku. Drugie miejsce
zajmuje jezyk niemiecki, ktérego wskaznik
21,3% wazrost takze o kilka punktow proc. Na-
tomiast obnizyt sie w tych szkotach wskaznik
powszechnosci jezyka rosyjskiego, ktory wynosi
teraz 4,7%. Powszechno$¢ nauczania jezyka
francuskiego nie ulegta zmianie.

W wiejskich szkotach podstawowych do-
minowat w zesztym roku jezyk rosyjski — wskaz-
nik 25,3%. W roku szkolnym 1999/2000 pier-
wsze miejsce zajmuje w nich jezyk angielski ze
wskaznikiem powszechnosci 30,1%, ktory wy-
przedza jezyk rosyjski (wskaznik 20,6%) oraz
jezyk niemiecki (wskaznik 17,1% — poréwnaj
rys. 2). Szybki wzrost powszechnosci nauczania
jezykow zachodnioeuropejskich w  wiejskich

rok 1998 rok 1999 szkofach podstawowych jest pozytywnym zja-
jezyk angielski - 34,0% jezyk angielski - 45,8% wiskiem dydaktycznym.
Nauczanie obowiazkowe jezykdéw obecych w szkolach podstawowych
na wsi w latach 1998 i 1999
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1.2. Gimnazja

Od 1 wrzesnia 1999 roku w zwiazku
z wprowadzeniem nowego ustroju szkolnego
pojawit sie nowy typ szkét w kraju — gimnazja.
W tym roku szkolnym w gimnazjach istniaty
tylko klasy pierwsze. Zataczona ponizej tabela
pokazuje liczby uczniéw klas pierwszych ucza-
cych sie jezykow obcych.

Tabela 3. Uczniowie uczacy sie obowigzkowo
jezyka obcego jako przedmiotu obowiazkowego
(w tys. osob).

Angielski| Francuski | Niemiecki | Rosyjski

Stan w roku

1999 411,95 | 23,06 237,34 | 79,81

Liczba ucznidéw uczacych sie w szkotach
zasadniczych maleje, a tym samym maleje
liczba ucznidw uczacych sie w nich jezykéw
obcych (najwiekszy spadek wzgledny dla jezyka
rosyjskiego, najmniejszy dla jezyka francus-
kiego).

Tabela 4. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego w szkotach
zasadniczych (w tys. osdb).

Angielski | Francuski |Niemiecki| Rosyjski

Stan 1998 67,85 11,6 146,18 | 338,98

Stan 1999 63,99 11,55 141,8 306,86
zmiana

w osobach | -3,86 -0,05 -4,38 -32,12

zmianaw % | -5,7% | -0,4% | -3,0% | -9,5%

Znaczna grupa gimnazjalistow uczy sie
rowniez nadobowiazkowo jezykéw obcych:

jezyka angielskiego
jezyka niemieckiego - 23,15 tys. 0séb
jezyka francuskiego - 4,21 tys. osob

innych jezykéw obcych — 12,77 tys. oséb

- 28,41 tys.os6b

Struktura powszechnosci nauczania obo-
wigzkowego jezykéw obcych, wyrazona w pro-
centach ogotu uczniéw wyglada nastepujaco:

jezyk angielski — 68,7%
jezyk niemiecki — 39,6%
jezyk rosyjski - —13,3%

jezyk francuski - 3,8%

Wskazniki powszechnosci trzech jezy-
kéw zachodnioeuropejskich sa tutaj prawie dwa
razy wyzsze niz w szkotach podstawowych.

Po uwzglednieniu nauczania jezykéw
obcych jako przedmiotu nadobowiazkowego
wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw za-
chodnioeuropejskich w gimnazjach w roku
1999/2000 byty odpowiednio wyzsze:
jezyk angielski —73,4%
jezyk niemiecki — 43,5%
jezyk francuski — 4,5%

Dopiero w roku 2001/02, kiedy powsta-
nie pefne gimnazjum ztozone z klas: I, 11, Il
bedzie mozna przedstawi¢ petny obraz powszech-
nosci nauczania jezykéw obcych w tych szkofach.

1.3. Szkoly zasadnicze

Tabela 4 obrazuje dynamike przemian
w nauczaniu jezykéw obcych w szkotach zasad-
niczych.
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Najwieksza liczba uczniéw w szkotach
zasadniczych uczy sie obowiazkowo jezyka ro-
syjskiego, w roku szkolnym 1999/2000 wynosi-
fa ona ok. 307 tys. oséb. Struktura powszech-
nosci nauczania obowigzkowego jezykéw ob-
cych w szkotach zasadniczych w latach 1998
i 1999 ksztaftowafa sie nastepujaco:

rok 1998 rok 1999
jezyk rosyjski 57.1% 55,1%
jezyk niemiecki 24,6% 25,4%
jezyk angielski 11,4% 11,5%
jezyk francuski 2,0% 2,1%

Jak wida¢ przemiany, zachodzace w na-
uczaniu jezykéw obcych w tych szkotach na-
stepuja bardzo wolno.

Podobnie powszechno$¢ nauczania jezy-
kow obcych jako przedmiotu nadobowiazkowe-
go w szkotach zasadniczych jest znikoma. Naj-
wiekszym zainteresowaniem u uczniéw tych
szkot cieszyt sie jezyk niemiecki, ktorego uczyto
sie w tym roku 0,36 tys. uczniow.

1.4. Licea ogodlnoksztatcace

W tabeli 5 pokazano dynamike prze-
mian w nauczaniu jezykéw obcych w liceach
ogolnoksztatcacych. Liczba uczniéw, uczacych
sie jezykéw zachodnioeuropejskich w tych szko-
fach sukcesywnie wzrasta. Najwieksze przyrosty
wzgledne, poréwnywalne z przyrostami ubieg-
forocznymi wystepuja dla jezyka angielskiego
(wzrost 0 9,9%) i jezyka niemieckiego (wzrost
0 8,8%). Réwnoczesnie maleje caty czas liczba
0s6b uczacych sie jezyka rosyjskiego.



Tabela 5. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego
w liceach ogoélnoksztatcacych (w tys.oséb).

Angielski | Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 1998 6954 | 135,06 | 493,59 | 191,44
Stan 1999 764,45 | 136,69 | 536,87 | 1855
zmiana
w osobach | 69,05 1,63 | 4328 | -594
zmiana w % 9,9% 1.2% 88%| -3.1%

Dodatkowo w roku 1999/2000 w lice-
ach ogdlnoksztatcacych mtodziez uczyfa sie
obowiazkowo jeszcze innych jezykéw obcych,
poza wymienionymi w tabeli 5:

faciny - 51,71 tys. uczniow
hiszpanskiego — 4,59 tys. uczniow
wioskiego - 6,81 tys. uczniow
innego - 1,09 tys. uczniow

W  poréwnaniu do roku szkolnego
1998/99 liczby uczniéw uczacych kazdego
z wymienionych jezykdéw wzrosty.

W liceach ogéInoksztafcacych® mtodziez
uczy sie réwniez nadobowiazkowo jezykéw ob-
cych. W roku szkolnym 1999/2000 wygladato
to nastepujaco:

jezyk angielski — 1,95 tys. uczniow
jezyk francuski — 0,8 tys. ucznidw
jezyk niemiecki — 1,85 tys. uczniow

Najwieksza grupa licealistow okoto 10,1
tys. 0sob uczyfa sie nadobowiagzkowo innych
jezykow obcych.

Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowiazkowego
(w % og6tu ucznidw) wyglada nastepujaco:

rok 1998  rok 1999
jezyk angielski 86,2% 88.6%
jezyk niemiecki 61.2% 62,2%
jezyk rosyjski 23,7% 21,5%
jezyk francuski 16.7% 15,8%
jezyk facinski 6.2% 6.0%
jezyk wtoski 0.8% 0.8%
jezyk hiszpanski 0.5% 0.5%

Jezeli uwzgledni¢ takze nauczanie nad-
obowiazkowe jezykéw obcych procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw za-
chodnio-europejskich w liceach ogélnoksztatca-
cych sg odpowiednio wyzsze:

rok 1998  rok 1999
jezyk angielski 86,4% 88,8%
jezyk niemiecki 61.5% 62,4%
jezyk francuski 16.7% 15,9%

Dynamika przemian w nauczaniu jezy-
kéw obcych w liceach ogdlnoksztafcacych jest
duza, aczkolwiek znacznie mniejsza niz w latach
poprzednich np. 1992/93 i 1993/94. Wydaje
sie, ze aktualny stan w zakresie nauczania jezy-
kow obcych w liceach ogdlnoksztafcacych jest
bardzo blisko stanu réwnowagi, okreslonego
pufapem potrzeb.

1.5. Srednie szkoty zawodowe

Dynamike przemian w nauczaniu jezy-
kéw obcych w $rednich szkofach zawodowych
przedstawia tabela 6. Najwieksza liczba ucz-
niéw w tych szkotach uczy sie obowigzkowo
jezyka angielskiego (499,72 tys.) oraz niemiec-
kiego (434,48 tys. oséb). Popularnos¢ innych
jezykdw obcych np. taciny, hiszpanskiego i wto-
skiego jest bardzo niska, w przeciwienstwie do
licedw ogolnoksztafcacych i jeszcze zmalata
w poréwnaniu z poprzednim rokiem szkolnym.

Tabela 6. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego
w Srednich szkotach zawodowych (w tys.oséb ).

Angielski | Francuski |Niemiecki| Rosyjski

Stan 1998 469,95 | 56,92 | 421,88 | 121,08

Stan 1999 499,72 53,86 434,48 | 110,22
zmiana:

- w osobach 30,07 | -3.06 12,6 -10,86

-w% 6.4% | -5.4% 3,0% | -9.0%

Spora liczba 0s6b ze Srednich szkét za-
wodowych uczy sie w nich jezyka obcego jako
przedmiotu nadobowiazkowego. W roku szkol-
nym 1999/2000 wygladato to nastepujaco:

jezyk angielski — 7,31 tys. uczniow
jezyk niemiecki — 5,93 tys. uczniow
jezyk francuski — 1,14 tys. ucznidw

Liczby te s3 z kolei znacznie wyzsze niz
w przypadku ucznidw licedw ogdlnoksztatcacych.

Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowiazkowego
jest nastepujaca:

3 Uwaga! W liceach ogdlnoksztatcacych obowiazujg dwa jezyki obce. W zestawieniach tabelarycznych uczniowie tych

szkdt sa wiec liczeni dwukrotnie.



rok 1998  rok 1999
jezyk angielski 51,0% 52,6%
jezyk niemiecki 45,8% 45,7%
jezyk rosyjski 13.1% 11,6%
jezyk francuski 6.2% 5.7%

W tych szkofach najbardziej powszech-
nym jezykiem jest jezyk angielski; w tym roku
jego wskaznik wynosi 52,6% i wzrést o 1,6
punkt. procentowych w stosunku do roku szkol-
nego 1998/99. Obserwuje sie réwnoczesnie sy-
stematyczny spadek liczby uczniéw uczacych sie
tutaj jezyka rosyjskiego. W stosunku do stanu
w roku 1992 wskaznik powszechnosci zmalat
trzykrotnie, a w stosunku do roku poprzedniego
o 1,5 punkt. proc.

Jezeli uwzglednimy uczniéw uczacych sie
jezyka obcego jako przedmiotu nadobowigzko-
wego wskazniki powszechnosci nauczania jezy-
kéw zachodnioeuropejskich beda nastepujace:

rok 1998 rok 1999
jezyk angielski 52,0% 53,4%
jezyk niemiecki 46,5% 46,3%
jezyk francuski 6.4% 5.8%

W ¢rednich szkotach zawodowych stan
w zakresie nauczania jezykow obcych zbliza sie
do stanu réwnowagi okreslonego putapem po-
trzeb jezykowych.

Il. Przestrzenny rozkiad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechno$¢ nauczania poszczegol-
nych jezykéw obcych w uktadzie wojewddzkim
jest silnie zréznicowana, przy czym w okresie
przemian rozwarstwienie wojewddztw wedtug
stopnia powszechnosci nauczania jezykéw za-
chodnioeuropejskich wzrasta.

Rozpietosci przedziatow, w ktorych mie-
szcza sie procentowe wskazniki powszechnosci
nauczania jezykéw obcych (jako przedmiotu
obowiazkowego i nadobowiazkowego we wszy-
stkich typach szkét facznie) w poszczegélnych
wojewddztwach w roku 1999/2000 obrazuje
ponizsze zestawienie. Rozpietosci wyrazono
w % ogotu uczniow:
jezyk angielski  34,3% - 60,4%
jezyk francuski  1,7% - 8,0%
jezyk niemiecki 20,1% - 53,0%
jezyk rosyjski 6.7% - 28,6%
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Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogélnokrajowe prakty-
cznie nie dajg zadnych informacji o nauczaniu
jezykéw obcych w poszczegolnych wojewddz-
twach. W takiej sytuacji, w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykdw obcych nie mozna
pomina¢ analizy rozktadu przestrzennego.

11.1. Jezyk rosyjski

Rozpietos¢ wojewddzkich  wskaznikow
powszechnosci jezyka rosyjskiego w kraju wy-
nosi 21,9%.

Do wojewoddztw o najwyzszych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania jezyka rosyjs-
kiego naleza w tym roku szkolnym:
lubelskie — 28,6% ogbtu uczniow

mazowieckie - 27,6% ogétu uczniow
Swietokrzyskie — 24,5% ogétu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci nau-
czania jezyka rosyjskiego majg wojewddztwa:

opolskie - 6,7% ogdtu uczniow
dolnoslaskie - 7,5% ogdtu uczniow
Slaskie - 8,4% ogbtu uczniow

We wszystkich 16 wojewoddztwach wskaz-
nik powszechnosci nauczania obnizyt sie w roku
szkolnym  1999/2000 w stosunku do roku
1998/99.

Najwiekszy spadek wartosci wskaznika
wystapit w woj. mafopolskim (o 3 pkt. proc.)
i podkarpackim (o 3,4 punkt. proc.). Zmalata
takze wartos¢ wskaznika krajowego, ktéra
w tym roku wynosi 16%.

W uszeregowaniu jezykdéw obcych we-
dtug ich stopnia powszechnosci jezyk rosyjski
nie zajmuje pierwszej pozycji w zadnym woje-
wodztwie. Pozycje druga zajmuje w trzech wo-
jewddztwach, a trzecig w trzynastu wojewddzt-
wach w Polsce.

11.2. Jezyk angielski

Przestrzenny rozktad wskaznika powsze-
chnosci nauczania jezyka angielskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i nadobowiazko-
wego tacznie) w roku szkolnym 1999/2000
przedstawia rys. 3 oraz mapka. Widac z nich, ze
powszechno$¢ nauczania jezyka angielskiego
w 16 wojewddztwach jest silnie zréznicowana.

W roku szkolnym 1998/99 wojewoddzt-
wami o najwyzszych wskaznikach powszechno-



$ci nauczania tego jezyka byty: podlaskie, $las-
kie i mazowieckie. We wszystkich wojewddzt-
wach wskaznik przekraczat 45%. Najnizszy
wskaznik powszechnosci miafo woj. lubuskie
- tylko 26%.

W roku szkolnym 1999/2000 dominuja
w zakresie powszechnosci te same wojewddztwa,
co w roku poprzednim, ale wartosci wskaznikow

w tych wojewddztwach odpowiednio wzrosty
(por. rys. 3). W wojewodztwie lubuskim, zajmu-
jacym ostatnie miejsce w skali powszechnosdi,
wskaznik wzrést o 8,3 punkt. proc.

W uszeregowaniu jezykéw obcych we-
dtug ich powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pozycje pierwsza az w czternastu wojewodzt-
wach, a drugg tylko w dwdch.
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Wskazniki powszechnosci jezyka angielskiego w roku szkolnym 1999/ 2000
jako przedmiotu obowiazkowego i hadobowiazkowego lacznie .

w % ogétu uczniéw

11.3. Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaZnika powsze-
chnoéci nauczania jezyka niemieckiego (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazko-
wego tacznie) w roku szkolnym 1999/2000
przedstawia rys. 4 oraz mapka.

Powszechnos¢ nauczania jezyka niemie-
ckiego w uktadzie wojewddzkim byta w roku
szkolnym 1999/2000 bardziej zr6znicowana niz
jezyka angielskiego. Rozpietos¢ wartosci skraj-
nych wskaznikow powszechnosci  wynosita
32,9% i jeszcze sie zwigkszyta w stosunku do
roku poprzedniego.

W roku szkolnym 1998/99 wskazniki
powszechnosdci jezyka niemieckiego byty naj-
wyzsze dla dwéch wojewddztw: dolnoslaskiego
i lubuskiego. Ich wartos¢ w obu przypadkach
przekraczata 40%. Z danych widac wyraznie, ze
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zdecydowanie wyzsza powszechno$¢ nauczania
jezyka niemieckiego wystepowata w wojewddz-
twach zachodnich w Polsce. Natomiast najniz-
sze wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
niemieckiego (ponizej 20%) miaty wojewddz-
twa: podlaskie i mazowieckie. W tym roku
1999/2000 te same wojewddztwa tzn. lubuskie
i dolnoslaskie zajmowaty pierwsze miejsce na
skali powszechnosci jezyka niemieckiego w kra-
ju. Ich wskazniki znacznie wzrosty w stosunku
do stanu w roku 1998/99 (por. rys. 4 ). Naj-
mniejszag powszechno$¢ ma teraz jezyk niemie-
cki w woj. podlaskim i mazowieckim, ale i tak
wartosci wskaznikéw powszechnosci w tych wo-
jewodztwach wzrosty w stosunku do roku po-
przedniego (odpowiednio o 5 i 3 punkty pro-
centowe).

W uszeregowaniu jezykéw obcych we-



dtug ich powszechnosci jezyk niemiecki zaj-
muje pozycje pierwszg w dwdch wojewddzt-
wach, réwnorzedna z jezykiem angielskim w je-

dnym (woj. wielkopolskim), druga w 10 wo-
jewodztwach, a trzecia w trzech wojewddz-
twach.
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Wskazniki powszechnosci jezyka niemieckiego w roku szkolnym 1999/2000
jako przedmiotu obowiazkowego i nhadobowiazkowego lacznie.
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11.4. Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaZnika powsze-
chnosci nauczania jezyka francuskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i nadobowigzkowe-
go facznie) w roku szkolnym 1998/99 pokazuje
mapka dla jezykéw zachodnioeuropejskich.

Powszechnos¢ nauczania jezyka francus-
kiego jest we wszystkich szesnastu wojewddz-
twach najmniejsza w poréwnaniu do trzech
pozostatych jezykéw obcych, chociaz i tutaj ma-
my zréznicowanie wskaznikow.

Powszechnos¢ nauczania jezyka francus-
kiego w kraju wynosi teraz 4,4% i nie ulega
zmianie od roku 1996. W niektérych obszarach
Polski nauczanie jezyka francuskiego nawet ma-
leje, mimo ze podaz tego jezyka (absolwentow
NKJO) jest dos¢ duza.

W roku szkolnym 1998/99 najwieksze
wskazniki powszechnosci jezyka francuskiego
wystapity w wojewodztwach: $laskim - 7,5%
i matopolskim — 5,9%. Najmniejsze wskazniki
powszechnosci, tylko 1,8% miaty wojewddzt-
wa: warminsko-mazurskie i podlaskie.
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W tym roku szkolnym nadal w zakresie
powszechnosci  jezyka francuskiego dominujg
wojewddztwa: Slaskie i matopolskie, ale ich
wskazniki wzrosty w stosunku do roku 1998/99.
Najnizszy wskaznik powszechnosci ma wojewo-
dztwo warminsko-mazurskie i zmalat on jeszcze
w stosunku do roku poprzedniego.

I1I. Struktura nauczania
jezykéw obcych

Prezentowane uprzednio procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania jezykdw
obcych (w % ogétu uczniéw) nie daja bezpo-
Sredniej odpowiedzi na pytania: Jaki jest udziat
poszczegblnych jezykdéw w nauczaniu jezykow
obcych ogétem w réznych typach szkéf? Jaka
jest wzgledna popularnos¢ poszczegélnych je-
zykéw? Odpowiedzi na te pytania daje tzw.
struktura nauczania jezykéw obcych, tj. zesta-
wienie procentowych udziatéw poszczegélnych
jezykdéw w nauczaniu jezykéw obcych ogétem
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(W % ogofu uczniéw uczacych sie dowolnego
jezyka obcego). Procentowe udziaty w danym
typie szkoty dopetniaja sie do 100%.

Struktura nauczania jezykéw obcych

w réznych typach szkét (jako przedmiotu obo-
wigzkowego i
w roku szkolnym 1999/2000 zostata przedsta-
wiona w tabeli 7.

nadobowiazkowego tacznie)

Tabela 7. Struktura jezykéw obcych w roku szkolnym 1999/2000 w % ogétu uczniéw uczacych sie

dowolnego jezyka obcego w danym typie szkoty

Typ szkoty Angielski | Francuski | Niemiecki | Rosyjski tacina |Hiszpanski| Wtoski Inny
Podstawowe 56,6% 2.2% 26,6% 13.6% 0.0% 0.0% 0,0% 1,0%
w tym: miasto 62,5% 2.8% 28,3% 5.8% 0.0% 0.0% 0.0% 0.7%
wies 47,6% 1.3% 23.9% 25,6% 0,0% 0,0% 0.0% 1.5%

Gimnazja 53,6% 3.3% 31.7% 9.7% 0,0% 0,0% 0.0% 1.6%
Szkoty zasadnicze 12,1% 2.2% 27.1% 58.5% 0.0% 0.0% 0,0% 0,0%
Licea ogolnokszt. 45,0% 8.1% 31.6% 10,9% 3.0% 0.3% 0.4% 0.7%
Srednie szkoty zaw. 45,3% 4.9% 39,4% 9.9% 0.0% 0.0% 0.1% 0.4%
Szkoty policealne 61.3% 5.9% 24.8% 3.7% 1.3% 0.3% 0.6% 2,0%
OGOLEM 48,8% 41% 30.3% 15.1% 0.7% 0.1% 0.1% 0.8%

Z zestawienia wskaznikéw struktural-
nych, dotyczacych nauczania jezykdéw obcych
wynikaja nastepujace wnioski:

» Jezyk angielski ma najwyzszy udziat w nau-
czaniu jezykéw obcych w szkofach podstawo-
wych miejskich (62,5%) oraz w szkotach poli-
cealnych (61,3%). Przewyzsza on znacznie
udziat w gimnazjach, liceach ogolnoksztatca-
cych i érednich szkofach zawodowych. Nato-
miast najnizszy jest udziat jezyka angielskiego
w szkotach zasadniczych i ta tendencja utrzy-
muje sie od dfuzszego czasu.

» Jezyk francuski ma najwiekszy udziat w lice-
ach ogolnoksztatcacych (8,1%), a najmniejszy
w szkofach podstawowych wiejskich (1,3%).
W poréwnaniu do poprzedniego roku szkolnego
udziat jezyka francuskiego zmniejszyt sie we
wszystkich typach szkét, oprécz policealnych.

» Jezyk niemiecki ma najwiekszy udziat w sre-
dnich szkotach zawodowych (39,4%). W lice-
ach ogolnoksztatcacych i gimnazjach udziat te-
go jezyka jest taki sam i wynosi 31,7%. Naj-
mniejszy jest udziat jezyka niemieckiego
w szkofach podstawowych wiejskich (23,9%).
Udziat jezyka niemieckiego w biezacym roku
szkolnym wzrést w stosunku do minionego roku
szkolnego we wszystkich typach szkéf.
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» Jezyk rosyjski dominuje w szkofach zasad-
niczych (58,5%) podobnie jak w latach poprze-
dnich. Wysoki jest tez udziat jezyka rosyjskiego
w szkotach podstawowych wiejskich (25,6%),
cho¢ zmniejsza sie systematycznie w kolejnych
latach. W stosunku do roku 1998/99 udziat
jezyka rosyjskiego zmalat az o 12 punkt. proc.
Najmniejszy jest udziat jezyka rosyjskiego
w szkotach policealnych tylko 3,7%.

Udziaty innych jezykéw: taciny, hiszpan-
skiego i wtoskiego w nauczaniu jezykéw obcych
sq bardzo mafe (por. tab. 7). Najwyzsze wskaz-
niki strukturalne wymienionych jezykow wyste-
puja w liceach ogdlnoksztafcacych oraz w szko-
fach policealnych.

Struktura nauczania czterech podstawo-
wych jezykdéw obcych we wszystkich typach
szkot facznie zmienita sie nastepujaco w dwéch
kolejnych latach szkolnych.

rok 1998  rok 1999
jezyk angielski 44,5% 48,8%
jezyk niemiecki 29,1% 30.3%
jezyk rosyjski 19.9% 15.1%
jezyk francuski 4,6% 4,1%

Udziat innych jezykéw obcych tacznie

w roku 1999/2000 wynosi 1,7% i zmalat on

nieznacznie w stosunku do poprzedniego roku
(1,9%).

(sierpien 2000)



Dorota Werbinska
Stupsk

Metoda komunikacyjna — wiecej blaskoéw czy cieni?”

Metoda komunikacyjna w nauczaniu je-
zykéw obcych zdominowata ostatnig dekade
dwudziestego wieku w Polsce. Wraz ze zmiang
ustroju politycznego oraz presja srodowiska na
nauczanie jezyka w celu skutecznego porozu-
miewania sie, nauczanie metoda komunikacyj-
na pod koniec lat osiemdziesiatych i na poczat-
ku lat dziewiecdziesiatych przyjmowano jako
innowacyjne, praktyczne i najlepsze. Dzis,
z perspektywy czasu, jesteSmy ostrozniejsi
w naszych ocenach i obiektywniej dostrzegamy
dobre i zte strony stosowanych metod. Dlatego,
celem niniejszej pracy jest dokonanie ewaluacji
metody komunikacyjnej wykazujac jej wady
i zalety, jak réwniez zastanowienie sie, jaki jest
jej uniwersalny wkfad w nauczanie jezykéw
obcych i jaka jest przyszfos¢ tej metody.

Na czym polega metoda
komunikacyjna?

Zanim przejdziemy do dalszych rozwa-
zan, nalezy uscisli¢ termin ,,metody komunika-
cyjnej”’. Marton (1988: 38-39) podaje najwaz-
niejsze cechy, ktére metoda komunikacyjna za-
wiera w praktyce.

1. Wiekszos¢ jednostki lekcyjnej jest przezna-
czona na rozwijanie sprawnosci mowienia. Czesto
¢wiczenie innych sprawnosci (przeczytanie teks-
tu, wystuchanie nagrania) jest tylko przygoto-
waniem do ¢wiczenia sprawnosci méwienia.

2. Wiekszos¢ ¢wiczen orientowanych na mé-
wienie zakfada spontaniczne uzywanie jezyka.
Zacheca sie, by uczniowie byli kreatywni i wy-
razali swe prawdziwe opinie, w ktérych opiera-
ja sie na tym, co juz wiedzg na temat jezyka.
Modelowe, gtosne powtarzanie nagranego tek-
stu nie ma miejsca w tej metodzie.

3. W klasie uzywa sie przede wszystkim jezyka
nauczanego. Jezyk obcy jest stosowany do wyra-
Zania polecen, objasniania itp. Niekiedy, w ce-
lu lepszego zrozumienia korzysta sie z jezyka
ojczystego, lecz odstepstwo od jezyka obcego
jest traktowane wyjatkowo, nie rutynowo.

4. Cwiczenia stosowane na lekgji koncentrujg
sie na przekazaniu informacji, wyrazaniu znacze-
nia, a nie na formie jezykowej. Dopoki wypo-
wiedzi uczniéw sa zrozumiate dla odbiorcy,
dopéty nauczyciel je akceptuje.

5. Nauczanie gramatyki odbywa sie, jak gdyby
,,mimochodem”. Nie ma $wiadomego ttuma-
czenia regut gramatycznych, nie ¢wiczy sie dry-
li, nie stosuje tradycyjnych testéw. Tylko wow-
czas, gdy nastepuje blok komunikacyjny spo-
wodowany przez bfedne uzycie struktury, for-
ma gramatyczna moze zosta¢ przyblizona
uczniowi przez nauczyciela, jakkolwiek bez wy-
korzystania termindéw metajezykowych.

6. Btedy jezykowe, zwfaszcza gramatyczne, nie
sq poprawiane przez nauczyciela. Jezeli informa-
cja semantyczna jest dla odbiorcy zrozumiata,

" Autorka brata udziat w naszym Konkursie 1999 — ,,Metoda komunikacyjna — wigcej cieni czy tez blaskow — fiasco czy

sukces — a moze jedno i drugie?” (red.)



btedy sa ignorowane. Jezeli za$ nie jest, wow-
czas nauczyciel badZ uczniowie poprawiaja za
pomoca tzw. ekspansji. Na przykfad, gdy na
pytanie What did you have for breakfast? uczen
odpowiada I have cornflakes, nauczyciel powta-
rza wypowiedzZ ucznia, jednoczesnie ja rozwija-
jac i uzywajac poprawnej formy: Oh, | see, you
had cornflakes.

7. W metodzie komunikacyjnej zmienia sie tra-
dycyjnie postrzegana rola nauczyciela. Nauczy-
ciel juz nie jest osobg centralng, jedynym do-
stawcg informacji ex-cathedra. W metodzie ko-
munikacyjnej nauczyciel jest pomocnikiem, ktd-
rego rola polega na wyborze tematu, wyborze
¢wiczen do rozwijania sprawnosci moéwienia,
pomagania i monitorowania procesu przyswa-
jania jezyka obcego.

8. W zwiazku ze zmiang roli nauczyciela, zaje-
cia w klasie sa czesto przeprowadzane w parach
i w matych grupach.

9. Typowe ¢wiczenia komunikacyjne stosowa-
ne na lekcjach to takie, w ktérych uczniowie
musza pokonac luke informacyjna badz rozwia-
za¢ podany przez nauczyciela problem. Na
przykfad, uczniowie otrzymuja autentyczne roz-
ktady jazdy, mapy i ich zadaniem jest ustalenie
najbardziej ekonomicznego sposébu dotarcia
do jakiejs miejscowosci w okreslonym czasie.

10. Wykonujac  ¢wiczenia  komunikacyjne,
uczen czesto korzysta ze strategii komunikacyj-
nych. Moze on opisac to, co chce powiedziec,
przekaza¢ znaczenie stowa za pomocg gestow
lub po prostu spyta¢ o nie nauczyciela. Nau-
czyciel nie tylko akceptuje uzywanie przez
uczniow strategii komunikacyjnych, ale réwniez
Swiadomie zacheca do ich stosowania.

Problemy zwigzane z metoda
komunikacyjna

1. Fosylizacja btedéw

Najwiekszym niebezpieczenstwem zwia-
zanym z regularnym stosowaniem metody ko-
munikacyjnej sa btedy uczniéw. Poniewaz nie-
poprawne a zrozumiate dla rozméwcy formy
jezykowe nie sa korygowane, uczen przyjmuje
forme niepoprawng za prawidfowa. Woéwczas
dochodzi do tzw. fosylizacji btedéw, ktérych
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wyplenienie bedzie niezwykle trudne, o ile
w ogble mozliwe. Praktyka pokazuje, ze nawet
gdy uczen zna wiasciwg forme, w sytuacji nad-
miernego rozluZnienia badZ stresu, nadal be-
dzie uzywat btednych form.

Druga sprawa zwiazana z powstawa-
niem bfedow jest fakt uzywania strategii komu-
nikacyjnych. Mozna zatozy¢, ze strategie komu-
nikacyjne polegajace na obejsciu uzycia wyma-
ganej formy naturalnie przyczyniajg sie do fosy-
lizacji btedéw. Jezeli uczniowi uda sie raz poko-
na¢ wfasng ignorancje poprzez uzycie strategii
komunikacyjnych, moze on uwierzy¢ w ich sku-
tecznos¢ i tym samym nie zada¢ sobie trudu
o0 odszukanie wtasciwej formy.

Kompetendja strategiczna, jedna z pod-
stawowych w kompetencji komunikacyjnej (Ca-
nale i Swain, 1980), jest rozumiana jako posiada-
nie werbalnych i niewerbalnych strategii komuni-
kacyjnych, ktére sa uzywane przy rekompenso-
waniu luk komunikacyjnych spowodowanych nie-
dostateczng znajomoscia jezyka obcego. W rezul-
tacie, kompetencja strategiczna moze spowodo-
wac osfabienie motywacji ucznia do dalszego
rozwoju jezykowego, ucznia, ktory dzieki strate-
giom komunikacyjnym jest w stanie sobie pora-
dzi¢ z niedostatkami wtasnej wiedzy jezykowe;j.

Co wiecej, konsekwencje uzywania stra-
tegii komunikacyjnych i popetniania btedéw
moga by¢ nieprzyjemne. Poniewaz rozméwca
musi zainwestowac wiecej wysitku i czasu w od-
kodowanie przekazanej komunikacyjnie infor-
macji, tolerancja rodzimych uzytkownikéw jezy-
ka na jego kaleczenie przez uczacych sie moze
by¢ ograniczona. Biznesmen, polityk czy nauko-
wiec stosujacy strategie komunikacyjne brzmi
niepowaznie, a nawet na podstawie jego ograni-
czonosci jezykowej wysuwa sie wnioski o jego
charakterze, pogladach czy systemie wartosci.

2. Ograniczenia w stosowaniu metody komuni-
kacyjnej ze wzgledu na osobe nauczyciela

Problemem dla nauczyciela polskiego
zwiazanym ze stosowaniem podejscia komuni-
kacyjnego moze by¢ wymog doskonatej znajo-
mosci nauczanego jezyka. Poniewaz, jak wynika
z metody, nauczyciel nie poprawia btedow
uczniéw, sam musi dostarcza¢ bezbtednych in-
formacji, aby stanowi¢ dobry model do na-
$ladowania. Rola pomocnika sprawia, ze powi-
nien dostarczy¢ uczniowi odpowiednich zwro-



tow leksykalnych, ktérych uczen akurat chce
uzy¢, a tym samym by¢ zawsze przygotowanym
do nieprzewidzianych pytan, ktére moga byc¢
zadane w sytuacjach komunikacyjnych. Jak wie-
my, jest to trudna rola, zwazywszy na fakt, ze
poziom znajomosci jezyka wérod uczniow regu-
larnie wzrasta, a do egzaminéw Cambridge
First Certificate coraz czesciej przystepuja 6smo-
klasisci. Przygotowanie efektywnych lekcji ko-
munikacyjnych jest dla nauczyciela - Polaka
bardzo czasochtonne, zas$ ich przeprowadzenie
wymaga od niego sporo energii. Nieustanne
doskonalenie znajomosci jezykowej, zwtaszcza
praca nad leksyka i sprawnoscia méwienia sa
dla nauczyciela niezbedne. W zwiazku z tym,
rodzimy uzytkownik jezyka obcego, pod wa-
runkiem, ze jest przygotowany pedagogicznie,
wydaje sie by¢ najskuteczniejszym nauczycie-
lem tego jezyka uzywajacym metody komuni-
kacyjnej w jej czystej formie.

Z drugiej strony, metoda komunikacyj-
na angazuje aktywnie uczniéw. Pracujac w pa-
rach i grupach uczniowie w duzej mierze pole-
gaja na sobie (Werbinska, 1998) i w ograniczo-
ny sposéb moga decydowac o przebiegu lekgji.
W rezultacie, nawet okazjonalnie gorsze przy-
gotowanie do lekcji nauczyciela nie powoduje,
ze uczniowie na tej lekgji nie skorzystaja.

3. Ograniczenia w stosowaniu metody komuni-
kacyjnej ze wzgledu na kontekst, w ktérym
odbywa sie proces uczenia/nauczania

Metoda komunikacyjna nie jest odpo-
wiednia dla wszystkich stylow uczenia sie.
Uczniowie, ktérzy lubig podejmowac ryzyko je-
zykowe, uzywac nieznanych stéw czy nie w pet-
ni zrozumiatych struktur gramatycznych, ekstra-
wertycy uwielbiajacy konwersacje, ¢wiczenia
w mowieniu i stuchaniu czuja sie Swiernie nau-
czani ta metoda. Dla perfekcjonistow i anality-
koéw, lubiacych mie¢ wszystkie btedy poprawia-
ne i bojacych sie osmieszenia, metoda komuni-
kacyjna moze by¢ swoistg tortura.

Metoda komunikacyjna nie jest dobra
dla wszystkich ze wzgledu na wiek uczniow.
Mtodsi uczniowie, nie posiadajacy zahamowan,
lubig sie bawi¢ i gra¢ na lekcji. Dla nich gry
komunikacyjne i zabawy jezykowe sa interesu-
jace, a przez to lekcje sa ciekawe i zwykle s3
postrzegane przez nich jako efektywne. Bardziej
krytyczni, starsi uczniowie, jednakze, moga ¢wi-
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czenia komunikacyjne w parach traktowac jako
nieprzemeczanie sie nauczyciela, za$ zabawy
komunikacyjne jako swoisty przerost formy nad
trescia, a wiec strate czasu.

Stosowanie metody komunikacyjnej
moze by¢ ograniczone intensywnoscig naucza-
nia jezyka obcego. Poniewaz wiekszos¢ ¢wiczen
komunikacyjnych nie moze by¢ praktykowana
przez ucznia w domu, stosowanie metody ko-
munikacyjnej w jej czystej formie najlepiej
sprawdza sie przy duzej liczbie godzin jezyka
w tygodniu, a wiec przy intensywnym nau-
czaniu. Przy dwach, trzech godzinach w tygo-
dniu w przecietnej klasie polskiej szkoty, wyta-
czne stosowanie metody komunikacyjnej z pe-
wnoscia nie przyniesie oczekiwanych rezul-
tatow.

Stosowanie  metody  komunikacyj-
nej w jej czystej formie, moze by¢ réwniez
ograniczone ze wzgledu na liczbe ucznidow
w klasie. Mata liczba os6b w klasie jest najod-
powiedniejsza przy nauczaniu metoda komuni-
kacyjna. Pomimo, Zze w duzej klasie mozna
stosowad prace w grupach, uczniowie anality-
czni, posiadajacy rzadszy kontakt z nauczycie-
lem, przy duzej liczbie oséb w klasie zdecydo-
wanie traca.

W warunkach polskich szkét srednich
stosowanie metody komunikacyjnej w czystej
formie musi by¢ réwniez ograniczone wymoga-
mi egzaminacyjnymi. Na przyktad, wiekszos¢
polskich uczelni nadal stosuje tradycyjne testy
tfumaczeniowe, wielokrotnego wyboru czy
transformacje. Dopoki egzaminy maturalne
badZ wstepne beda tradycyjnie testowaty kom-
petencje jezykowa ucznia, dopdty nauczanie
jezyka obcego metoda komunikacyjng nie be-
dzie przydatne dla ucznia pragnacego przysta-
pi¢ do egzaminu.

4. Trudnosci z wyborem ¢wiczen komunika-
cyjnych.

Problemem, ktéry réwniez nalezy roz-
patrzy¢ jest trudnos¢ doboru ¢wiczen komuni-
kacyjnych do poziomu swoich uczniéw. Atrak-
cyjnych ¢wiczern komunikacyjnych jest mnoéstwo
— znakomita ich wiekszos¢ jednakze zaktada
zaawansowany poziom jezykowy uczniéw. Czy
mozna zatem naucza¢ komunikacyjnie w kla-
sach poczatkowych? Jakie kryteria nalezy wow-
czas stosowac?



Czynniki przemawiajace za
stosowaniem metody
komunikacyjnej

1. Ograniczenia metody tradycyjnej

Najwazniejszym argumentem przema-
wiajacym za wyzszoscia nauczania metoda ko-
munikacyjna wydaja sie by¢ problemy zwiaza-
ne z tradycyjnym nauczaniem, opartym na nau-
czaniu kodu jezykowego. Stern (1922: 179) wy-
roznia tutaj trzy zasadnicze problemy:

1.1. Trudno jest uczy¢ sie w sposéb linearny
oderwanych od siebie struktur jezykowych i na-
stepnie sktadac je, gdy majg by¢ uzyte w zy-
wym jezyku,

1.2. Caty system jezyka obcego jest niezmier-
nie skomplikowany. Z tego powodu jest zbyt
trudny, aby nauczy¢ sie go wyfacznie z opisu
regut gramatycznych.

1.3. Istnieje problem z wykorzystaniem wiado-
mosci nauczonych w klasie w warunkach auten-
tycznego wykorzystania jezyka.

Krashen (1985) uwaza, ze ¢wiczenia ko-
munikacyjne zachecaja do podswiadomego,
wedfug niego skuteczniejszego, uzycia jezyka.
Skoro komunikowanie sie jest oparte na przeka-
zaniu informacji i znaczenia, a nie kodu jezyko-
wego, jakiekolwiek uczenie sie, ktére ma wow-
czas miejsce, jest podswiadome. Warunek ten
nie moze by¢ jednak spetniony gdy wiekszos¢
¢wiczen jest skierowanych na to, co moze byc¢
Swiadomie opanowane przez ucznia.

2. Replikowanie warunkéw naturalnych w klasie

Metoda komunikacyjna polega na regu-
larnym uzywaniu jezyka obcego, a nie formal-
nym studiowaniu jego kodu. Regularnie ¢wi-
czony jezyk w metodzie komunikacyjnej jest
ciagtym przygotowywaniem sie do uzycia tego
jezyka w sytuacji, gdy naprawde zajdzie taka
potrzeba. Jezeli jezyk obcy jest przedstawiany
uczniom wytacznie w formie ¢wiczen gramaty-
cznych, leksykalnych i powtarzania odpowied-
nich funkgcji, uczen nigdy nie dostrzeze jego
totalnosci i powigzania pomiedzy poszczegdl-
nymi systemami.

Metoda komunikacyjna umozliwia kon-
takt z réznymi uzytkownikami jezyka obcego.
Oprécz styszenia wtasnych kolegéw méwiacych
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w jezyku obcym w trakcie ¢wiczen w parach
i grupach, uczen stucha nagranych tasm, audy-
¢ji telewizyjnych (np. CNN) czy radiowych (np.
BBC). Ma wdwczas mozliwos¢ ustyszenia roz-
nych akcentéw, gtoséw czy dialektow jezyko-
wych, a zatem poszerzenia swojej wiedzy o na-
uczanym jezyku.

Metoda komunikacyjna wykorzystuje
autentyczne materiafy (np. mapy, rozkfady jaz-
dy, bilety, opakowania po produktach spozyw-
czych, przewodniki itp.) jako pomoce dydak-
tyczne. Dzieki temu, uczniowie juz w klasie sa
przygotowywani do odbierania informagji,
z ktérymi moga sie spotka¢ w autentycznej
sytuagji.

Bezposrednie eksponowanie ucznia na
jezyk obcy umozliwia mu takze nawiagzanie oso-
bistego kontaktu z jezykiem obcym. Osoba nau-
czana metoda komunikacyjng nawet po rocz-
nym/dwuletnim nauczaniu jezyka, nie bedzie
sie bafa zabra¢ gtosu w tym jezyku i umiejetnie
uzyska/przekaze zamierzone informacje, gdy
znajdzie sie w towarzystwie rodzimego uzyt-
kownika jezyka. To uczenie sie w dziafaniu,
a przy tym wyrabianie osobistego pogladu do-
tyczacego reakcji odbiorcy na  wypowiedz
ucznia badZ otoczki kulturowej czy wreszcie
uzytego rejestru, pomaga uczniowi, bardziej
niz inne metody, wyrobi¢ swoj osobisty zwia-
zek z jezykiem. Zapraszanie na lekcje konwer-
sacji cudzoziemcow postugujacych sie ptynnie
nauczanym jezykiem moze odnies¢ podobny
efekt.

3. Atrakcyjnos¢ zaje¢

Lekcje prowadzone metoda komunika-
cyjna sa niekonwencjonalne, a przez to ciekaw-
sze od tradycyjnego nauczania. Ponizej przed-
stawiam wykaz typowych czynnosci komunika-
cyjnych, ktére charakteryzuja nauczanie oma-
wiana metoda wraz z krétkim uzasadnieniem.

3.1. Uzywanie jezyka obcego jako jezyka or-
ganizacji procesu nauczania

» interakcja nauczyciel-uczen (np. pytanie i wy-
jasnianie powodu nieobecnosci na klasowce.

3.2. Inne, rutynowe czynnosci prowadzone
przez nauczyciela w jezyku obcym:

» wyjasnianie gramatycznych, leksykalnych, fo-
netycznych i kulturowych zagadnien.

» przekazywanie polecen do ¢wiczen.



3.3. Zapraszanie na lekcje rodzimych uzytkow-
nikow jezyka.

Powyzsze czynnosci dotycza uzycia jezy-
ka obcego w organizacji procesu nauczania.
Dzieki uzywaniu jezyka obcego do tego celu,
nauczyciel moze odtworzy¢ w klasie sytuacje,
ktére nawiagzuja do prawdziwych sytuacji ko-
munikacyjnych. Jezeli w warunkach natural-
nych, osoba stale przekazuje i otrzymuje infor-
macje, konwersacje miedzy nauczycielem i ucz-
niem dotyczace np. powodu spéznienia sie na
lekcje czy wyjasnienia polecenia, sa préba od-
tworzenia warunkéw naturalnych w ramach
ograniczen klasy. Zaproszenie na lekcje goscia,
dla ktérego jezyk nauczany jest jezykiem ojczys-
tym jest zas dla ucznia doskonata okazja do
zweryfikowania jego znajomosci jezyka i obcej
kultury oraz, o czym wspomniatam wczesniej,
wyrobienia osobistego kontaktu z tym jezy-
kiem.

3.4. Wykorzystanie w ¢wiczeniach tematéw
Z zycia uczniow:
» 0 sobie: podawanie adresu zamieszkania, te-
lefonu, wieku itp.
» codzienne czynnosci: opowiadanie co robimy
kazdego dnia, jak spedzamy Swiateczne dni itp.
» szkota: informacje o szkole, stosunek do szko-
ty, ulubione przedmioty, nauczyciele,
» rodzina: opowiadanie o rodzicach, rodzen-
stwie, babciach i dziadkach, krewnych,
» zainteresowania: muzyka, sztuka, literatura,
sport, komputery, spedzanie wolnego czasu,
» system wartosci: opinie uczniéw, przekona-
nia moralne, polityczne i religijne zaintereso-
wania — Swietnie nadajace sie do otwartych
dyskusji.

Rozmowy na tematy z zycia uczniow
w parach, w matych grupach czy nawet z nau-
czycielem sg réwniez przygotowaniem do stow-
nych interakcji w warunkach naturalnych. Jezeli
uczniowie potraktuja je powaznie, wéwczas sy-
mulowane sytuacje moga sta¢ sie autentyczne
i wytworzy¢ dodatkowa mozliwos¢ poznania
swoich kolegow.

3.5. Wyktady tematyczne w jezyku obcym np.
dotyczace strategii uczenia sie jezyka obcego,
wykorzystania NLP w uczeniu sie jezyka, kul-
tury krajéw nauczanego jezyka, literatury czy
biografii wybitnych artystéw z danego obszaru
jezykowego.
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Coraz czesciej nauczyciele jezykow ob-
cych stosujg na swoich lekcjach wyktady, ktére
tematycznie facza sie z nauka jezyka obcego.
Cho¢ sama tres¢, np. cechy dobrego ucznia
jezyka obcego, moze by¢ dla ucznidw interesu-
jaca, nalezy spetni¢ pewne warunki, aby tres¢
wykfadu zostata przyswojona, a jezyk obcy
uczniéw ulepszony. Krashen (1985) wykorzys-
tuje termin ,,zrozumiatego inputu’” (compreh-
ensible input), ktéry polega na intuicyjnym do-
pasowywaniu informacji podawanych przez na-
uczyciela, do gotowosci odbiorczej ucznidw.
W tym celu, prezentacja nauczyciela opiera sie
o pomoce wizualne, takie jak diagramy, ob-
razki, wykresy, nauczyciel méwi wolniej i wy-
razniej, a zadania do wykonania dla uczniéw sa
realne pod wzgledem poziomu trudnosci jezy-
ka. Poniewaz celem wyktadéw tematycznych
jest wzmocnienie nauki jezyka oraz wiedzy
ogoblnej ucznia, wybdr tematéw wykfadéw po-
winien by¢ motywujacy i najlepiej go wczesniej
uzgadnia¢ z uczniami.

3.6. Typowe ¢wiczenia komunikacyjne
Typowe ¢wiczenia komunikacyjne sg to

¢wiczenia, ktérym sposréd wszystkich czynnosci

komunikacyjnych poswieca sie najwiecej miejs-

ca w literaturze glottodydaktycznej. Ich celem

jest dostarczenie uczniom sposobnosci do reali-

stycznego uzycia jezyka poprzez ogniskowanie

ich uwagi na zadaniu, problemie, temacie,

a nie specyficznej kwestii jezykowej. Do naj-

wazniejszych typédw tych Céwiczen, najczesdciej

omawianych w literaturze, naleza:

» udzielanie i wykonywanie polecen,

» przekazywanie informacji w innej niz ode-

brana formie (np. informacje ustng przela¢ na

papier w formie listu),

» ¢wiczenia z lukg informacyjna,

» (wiczenia na dopasowywanie (typu jigsaw),

» rozwiazanie podanego problemu,

» zadania oparte na dfuzszych wypowiedziach

uczniow,

» odgrywanie rol, symulacje, techniki dramy.

Zajmijmy sie teraz nimi po kolei ilus-
trujac je przyktadami z jezyka angielskiego.
Udzielanie i wykonywanie polecen jest warto$-
ciowym ¢wiczeniem komunikacyjnym. Ucznio-
wie wykonujac takie ¢wiczenia w parach/ma-
tych grupach dostrzegajg zwigzek miedzy uzy-
ciem jezyka a wykonaniem zadania. Nawet



w poczatkowych etapach nauki jezyka ¢wicze-
nia te moga dostarcza¢ sporo satysfakcji, gdy
uczeh poprawnie wykona polecenie przekazane
mu w jezyku obcym. Przykfady: Listen and
draw, Listen and do, Listen and mime.

Przekazywanie informacji w innej, niz
podana, formie jest pozyteczne dla bardziej
zaawansowanych jezykowo ucznidéw, gdyz wy-
maga obycia z réznymi sprawnosciami i pod-
sprawnosciami jezyka. W ¢wiczeniach tego ty-
pu, uczniowie moga by¢ poproszeni o odczyta-
nie informacji z mapy, tabelki, diagramu i prze-
kazanie jej koledze. Sprawnos¢ interpretowania
i przekazywania informacji w formie pisemnej
lub ustnej bedzie na pewno dla uczniéw nie-
zbedna w przypadku wyjazdu za granice, gdzie
podobne ¢wiczenia beda musieli wykonywac
rzeczywiscie. Przykfad: Read the text and num-
ber in the correct order the places given in the
text, using the map.

Cwiczenia z luka informacyjna, gdy oso-
by nie posiadaja pefnej informacji i musza ja
zdoby¢ od rozméwcy, to kolejne ¢wiczenie od-
zwierciedlajace rzeczywiste sytuacje w zyciu.
Najwazniejsza ich cecha, tak jak w zyciu, jest
nieprzewidywalnos¢ zdobywanych informagji.
Przykfad: Student A invites student B to the
cinema, which B either accepts or refuses. Jak
wida¢, uczen A nie moze z gory przewidziec
reakgji partnera na zaproszenie, co przyczynia
sie do realnosci ¢wiczenia.

Cwiczenia na dopasowywanie (jigsaw)
sg swoista, bardziej skomplikowang wersjg ¢wi-
czen z lukg informacyjna. Informacje dotyczace
jakiejs catosci, np. historyjki, sa rozdzielone
miedzy uczniéw, ktérych zadaniem jest odtwo-
rzenie catosci na podstawie podanych informa-
cji. Oczywiscie uczniowie musza przekaza¢ so-
bie posiadane informacje, aby rozwigza¢ zada-
nie. Przykfad: Students are given a list of senten-
ces and are asked to order them correctly, for
example:

» It was a sunny day.

» Suddenly, the third ant looked behind him.

» They were on their way home.

» Three ants were walking up a hill.

» The question is, why then did the third ant say
there was?

» In fact, there was no ant following them.

» .. There’s another ant following us”, he said.
(Prodromou 1992: 87-88)
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Niektore ¢wiczenia nasuwajg uczniom ja-
ki problem do rozwiazania. Aby znalez¢ roz-
wiazanie — pary, grupy, a nawet i cata klasa
mysli i omawia podany problem. Poniewaz roz-
wiazanie zadania zaktfada uzywanie jezyka i kon-
centrowanie sie na tresci, niektorzy nauczyciele
uwazajg ¢wiczenia typu ,,rozwiazanie proble-
mu’ za pozyteczne ¢wiczenia komunikacyjne.
Przyktad: Students are given a complex situation
and told to work out a means of survival.

Zadania oparte na dfuzszych wypowie-

dziach uczniéw zawierajace w sobie ¢wiczenia
roznych funkcji jezykowych moga takze ucho-
dzi¢ za ¢wiczenia komunikacyjne. Przykfady ta-
kich jedno — dwuminutowych wypowiedzi to:
» An American coming to your town wants to
know how to get to the museum from the station.
» Tell an English student about yourself.
» Recommend the best restaurants in your town.
Praktykujac tego rodzaju ¢wiczenia, uczniowie
wyrazaja swoje wtasne zdania, a nie jedynie
¢wicza hipoteczng sytuacje narzucong im przez
nauczyciela.

Odgrywanie rél, symulacji i inne tech-
niki oparte na dramie to przyktady cwiczen
poszerzajacych komunikacyjne mozliwosci na
lekcji jezyka obcego. Techniki stosowane w tym
typie ¢wiczen sa zblizone do autentycznego uzy-
cia jezyka. Dodatkowa korzyscia wydaje sie byc
uzywanie jezyka w ,,dramatycznym’" kontekscie,
bowiem woéwczas, moze on by¢ wspomagany
poprzez zabarwienie emocjonalne, postawe, ges-
ty i odpowiednie odegranie. Im bardziej uczen
sie zaangazuje w odgrywana role, tym bardziej
naturalne doswiadczenie jezykowe zapewni mu
¢wiczenie oparte na dramie. Przyktady: dosko-
nate ¢wiczenia oparte na technikach dramo-
wych sg zawarte w nastepujacych ksigzkach:

» Dougill, J. (1987), Drama Activities for Lan-
guage Learning. Macmillan.

» Ladousse, G.P. (1987), Role Play. Oxford Uni-
versity Press.

» Maley, A. i A. Duff (1982), Drama Techniques
in Llanguage Learning, Cambridge University
Press.

Wszystkie omawiane wyzej ¢wiczenia
komunikacyjne sa atrakcyjne ze wzgledu na
swoja réznorodnos¢. Co wiecej, moga dostar-
czac¢ sposobnosci do ¢wiczenia jezyka w sytuac-
jach podobnych do rzeczywistych, opartych na
przekazaniu znaczenia i interesujacych dla



uczniow, gdyz dotycza ich samych. Jednoczes-
nie przewazaja nad sytuacja rzeczywistg tym, ze
sa mniej skomplikowane jezykowo, podczas
gdy ta pierwsza, oparta na bezposrednim i pod
wzgledem trudnosci niestopniowanym wyko-
rzystaniu jezyka, moze sie okaza¢ dla ucznia
zbyt przytfaczajaca.

Jak pokona¢ problemy
wynikajace z trudnosci ¢wiczen
komunikacyjnych?

Aby wykorzystywaé ¢wiczenia komuni-
kacyjne na wszystkich poziomach jezykowych,
Stern (1992: 199-201) proponuje przyjecie na-
stepujacych kryteriow do ocenienia trudnosci
¢wiczen komunikacyjnych.

1. Kryterium przewidywalnosci — nieprzewidy-
walnosci

Autentyczny dyskurs rézni sie pod
wzgledem przewidywalnosci. Rutynowe kon-
wersacje, takie jak pozdrowienia, zyczenia czy
rozne formy grzecznosciowe sa zwykle stereo-
typowe. Dzieki temu uzyty w nich jezyk jest, do
pewnego stopnia, przewidywalny. Powoduje
to, ze jezyk standardowych wyrazen jest tat-
wiejszy i dlatego moze by¢ nauczany juz w po-
czatkowych etapach nauki. Wraz z wzrastajaca
kompetencja jezykowa uczniéw, wprowadzane
¢wiczenia komunikacyjne moga réznic sie stop-
niem przewidywalnosci, a tym samym odzna-
cza¢ sie wieksza nieprzewidywalnoscig dys-
kursu.

2. Kryterium recepcji — produkgji

Prawdziwa komunikacja jezykowa za-
wiera w sobie jednoczesny udziat sprawnosci
receptywnych i produktywnych: stuchamy i od-
powiadamy, piszemy i czytamy. Jednakze ogol-
nie wiadomo, Ze sprawnosci orientowane na
odbidér sa w wiekszosci postrzegane jako fat-
wiejsze, niz mowienie czy pisanie. W zwigzku
z tym, w poczatkowych fazach nauczania jezyka
powinno sie przyktada¢ wieksza wage do tych
¢wiczen, w ktorych sprawnosci produktywne sa
ograniczone do minimum. Dobrym przykfadem
moga tu byc¢ c¢wiczenia komunikacyjne typu
..udzielanie i wykonywanie polecen”, oméwio-
ne wczesniej. W tych ¢wiczeniach, uczen de-
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monstruje zrozumienie poprzez wykonanie ja-
kiegos ruchu, narysowanie itp.

3. Kryterium dtugosci wypowiedzi

Jest kwestia ogdélnie wiadoma, ze C¢wi-
czenia komunikacyjne wymagajace od uczniow
dtugich wypowiedzi s3 trudniejsze. Podobnie
rzecz sie ma z dtugim tekstem przygotowanym
do stuchania. Dlatego, sugeruje sie, aby w po-
czatkowych etapach nauki jezyka nauczyciele
uzywali krétkich nagran i korzystali z ¢wiczen
wymagajacych krétkich wypowiedzi ucznia.

4. Kryterium wspierania kontekstem

Cwiczenia komunikacyjne, ktére sg osa-
dzone w kontekscie, s fatwiejsze. tatwiej jest np.
stucha¢ polecen i rysowad niz rysowaé po wy-
stuchaniu wszystkich instrukcji. Zgodnie z tym,
¢wiczenia komunikacyjne oparte o ruch lub $rod-
ki wizualne s fatwiejsze w przeprowadzeniu niz
te, ktére bazuja wytacznie na informagji stownej.

5. Kryterium jezykowej trudnosci przekazywa-
nej tresci

Jezeli  przekazywana komunikacyjnie
tres¢ jest dla nich zbyt trudna, uczniowie nie-
wiele skorzystajg z lekcji. Trudnos¢ tresci moze
polega¢ na wyborze nieznanego uczniom stow-
nictwa i struktur gramatycznych. W nagranym
tekscie trudnos$¢ moze by¢ zwiekszona poprzez
stuchanie wiecej niz jednego gtosu, w czytanym
tekScie poprzez koniecznos¢ interpretowania
znaczenia tekstu ,,miedzy wierszami”’. W celu
zmniejszenia ztozonosci jezykowej przekazywa-
nej tresci, warto jest unika¢ ¢wiczen komunika-
cyjnych opartych na takich tekstach, w klasach
jezykowo nieprzygotowanych do ich odbioru.

6. Kryterium znajomosci tresci

Cwiczenia komunikacyjne, ktére sa opar-
te na tresciach znanych uczniom sa fatwiejsze
w przeprowadzeniu niz te, ktére bazuja na
zupetnie nowych tematach. Wazne jest, aby
w mniej zaawansowanych jezykowo klasach
dokonywac wyboru ¢wiczen pod wzgledem te-
matyki interesujacej i juz znanej uczniom.

7. Kryterium jasnosci przekazu

tatwiej jest zrozumie¢ i wykonac ¢wi-
czenie komunikacyjne, jezeli jest ono oparte
0 wyraZzne nagranie badZ czytelnie napisany



tekst. Niekiedy nawet, znany format przekazywa-
nej tresci moze znacznie ufatwi¢ wykonanie zada-
nia i pozytywnie nastroi¢ uczniow zwiekszajac
tym samym, szanse prawidtowego wykonania.

8. Kryterium eliminowania stresu

Wykonywanie ¢wiczen  komunikacyj-
nych jest trudniejsze w sytuacjach stresujacych,
fizycznym lub psychicznym dyskomforcie, wro-
gosci. Pozytywna atmosfera oparta na wzajem-
nej akceptacji, zrozumieniu i wewnetrznym
spokoju sprzyja efektywnosci komunikacyjnej
lekcji. Warto pamieta¢ o afektywnych czynni-
kach nauczania zanim zdecydujemy sie na sto-
sowanie ¢wiczen komunikacyjnych.

Jakie przedsiewzig¢ srodki,
aby zmniejszy¢
niebezpieczenstwo fosylizacji?

Kiedy wiemy juz na podstawie jakich kry-
teriow  dobiera¢  ¢wiczenia  komunikacyjne,
a ograniczenia metody ze wzgledu na osobe
nauczyciela (mamy coraz wiecej nauczycieli swie-
tnie wiadajacych jezykiem obcym) i kontekst nau-
czania (uczniowie szkét Srednich chca komunika-
cyjnego nauczania, klasy licza np. 15 oséb, zaje-
cia odbywaja sie pie¢ razy w tygodniu, a testy
maturalne i egzaminy wstepne oceniajg komuni-
katywnos¢) nie zawsze stanowig problem, zasta-
néwmy sie, co mozemy zrobi¢ by przeciwdziata¢
podstawowemu niebezpieczenstwu metody ko-
munikacyjnej, a mianowicie fosylizacji. Proponuje
tutaj cztery rozwigzania, ktére konsekwentnie
uzywane razem, s3 w stanie zmniejszy¢ niebez-
pieczefistwo pojawienia sie nieuleczalnych bfe-
dow w wypowiedziach uczniéw.

Po pierwsze, nauczyciel powinien zmak-
symalizowac posrednie korygowanie btedéw. Za-
danie to powinien postrzegac jako niezwykle wa-
zne i konsekwentnie, niestrudzenie i z emfaza
powtarza¢ zdania uczniow w poprawnej formie.
Dzieki temu, by¢ moze, uda sie wypleni¢ cho¢
cze$¢ bfedéw popetnianych przez uczniéw.

Po drugie, nauczyciel moze unikac ko-
rzystania z ¢wiczen, ktére wymuszaja u ucznia
produkowanie jezyka przerastajacego jego obe-
cng kompetencje. O btedy wtedy nietrudno,
a jezeli nawet zostajg posrednio zauwazone
i poprawione przez nauczyciela, liczba popra-
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wianych btedéw czyli ilos¢ informacji jest zbyt
duza, aby uczen mogt z niej skorzystac.

Po trzecie, nauczyciel moze poinformo-
waé ucznidw o niebezpieczenstwie fosylizacji.
Wéwczas, niektdrzy z nich sami zrozumieja dla-
czego uczacy ich nauczyciel przykfada mniejsza
wage do rozwijania sprawnosci méwienia przy-
gotowujac ich, poprzez nacisk na poprawnos¢,
do przysztego rozwoju jezykowego. Uczniowie
moga wole¢ rozwdj ptynnosci nad rozwojem
poprawnosci, ale wtedy znajg koszty takiego
wyboru. Poinformowanie uczniéw o ryzyku
btedéw moze takze zwiekszy¢ ich swiadomosé
jezykowa i spowodowad, ze uwazniej beda po-
strzega¢ dochodzace do nich informacje grama-
tyczne i fonetyczne.

Wreszcie, nauczyciel nie musi by¢ zob-
ligowany do stosowania metody komunikacyj-
nej w formie czystej. Swiadomy, wywazony
eklektyzm polegajacy na zespoleniu ¢wiczen
komunikacyjnych z ¢wiczeniami tradycyjnymi
wydaje sie tu na miejscu. Brumfit (1985: 77-
78), na przyktad, proponuje schemat, w ktérym
¢wiczenia orientowane na poprawnos¢ przewa-
zaja w poczatkowym stadium nauki, a w miare
wzrostu jezykowego zaawansowania uczniow,
ustepujag ¢wiczeniom komunikacyjnym.

Uwagi koncowe

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze
metoda komunikacyjna dtugo jeszcze bedzie
krélowa¢ w metodyce nauczania jezykéw ob-
cych. Jej podstawowym przestaniem jest nau-
czy¢ komunikowania sie w jezyku obcym, na
czym najbardziej zalezy znakomitej wiekszosci
uczniéw. By¢ moze nigdy nie ostanie sie ona
w swej czystej formie, bowiem mentalnos¢ na-
szych ucznidw jest ciagle jeszcze tradycyjna i te-
sty, kartkdwki ze stéwek i dryle ciesza sie u nich
wieksza popularnoscia, niz samodzielne uczenie
sie. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze dzieki pojawie-
niu sie metody komunikacyjnej patrzymy z in-
nej perspektywy na istote komunikacji, doce-
niamy waznos¢ kontekstu, analizujemy dyskurs
i czynniki niewerbalne. Dzieki tej metodzie row-
niez nauczyciel moze by¢ tworczy i ten fakt tez
nalezy uzna¢ za uniwersalny wkfad metody ko-
munikacyjnej do metodyki nauczania.
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Metoda komunikacyjna — wiecej cieni czy blaskéw
— fiasko czy sukces — a moze jedno i drugie?”

Podstawowym celem nauki jezykdw ob-
cych jest osiagniecie umiejetnosci komunikowa-
nia sie, wyrazajacej sie nie tylko w mowie, lecz
i w pismie. Termin komunikatywny znaczy: stu-
z3cy, nadajacy sie do porozumiewania sie, zro-
zumiaty...?» By¢ komunikatywnym, to nie tylko
umiec¢ przekazywac informacje, rozumie¢ wy-
powiedzi ustne i pisemne innych oséb, lecz
takze by¢ zrozumianym.

Znajomos¢ jezyka obcego uwarunkowa-
na jest czynnym opanowaniem stownictwa, je-
go form morfologiczno-syntaktycznych, wymo-
wy, konstrukgji zdaniowych z odpowiednia in-
tonacjg oraz umiejetnym uzyciem stownictwa
w odpowiednich konstrukcjach zdaniowych,
w zaleznosci od sytuacji®.

Do osiagniecia wymienionych sprawno-
Sci stuzy przede wszystkim metoda komunika-
cyjna wsparta innymi formami pracy, np. me-
todami mieszanymi. Sama konwersacja — tak
wazna w metodzie komunikacyjnej — bez znajo-
mosci systematycznie poszerzanego zakresu sto-
wnictwa tematycznego i poprawnej znajomosci
materiafu gramatycznego, nie wystarcza. Proces
uczenia sie jezyka obcego jest dfugotrwaty, nie-
raz zmudny, a nawet mato efektowny. Staram
sie przestrzegac zasady, by uczy¢ raczej w wol-
niejszym tempie, lecz gruntowniej — non multa
sed multum, by nie zniecheca¢ stabszych

uczniéw i od poczatku wpaja¢ dobre nawyki.
Poprawiam wszystkie btedne wypowiedzi ustne
i pisemne. Przy odpowiedziach ustnych nie
przerywam, lecz prosze o poprawienie btedu
po skonczeniu wypowiedzi, co czyni nieraz sam
odpowiadajacy, czesciej inni uczniowie lub ja
— nauczyciel. Czasem podaje uczniom analogi-
czne przykfady w celu utrwalenia poprawnosci.
Staram sie réwniez poprawiac prawie wszystkie
prace pisemne. Na lekgji jest to fizycznie nie-
mozliwe. Czynie to poza lekcja oceniajac samo-
dzielno$¢ i poprawnos¢ pracy. Nie poprawione
btedy przyczynityby sie do ich powielania. Bar-
dzo trudno jest oduczyc¢ sie tego, co sie btednie
przyswoito. Jako przyktad moge poda¢ ucznia,
ktory w trakcie nauki dofaczyt do naszej grupy.
Ma nienaganng wymowe, fatwo$¢ wypowiedzi
na rézne tematy, lecz popetnia liczne bfedy
z fleksji, sktadni czy szyku zdania. Uczyt sie
korzystajac gtéwnie z pomocy audiowizualnych,
nie przykfadajac wagi do gruntownej znajomosci
zasad gramatycznych. Uzupetnienie tych wszyst-
kich brakéw okazuje sie bardzo trudne.

Na przyktadzie nauczania jezyka nie-
mieckiego postaram sie pokaza¢, jak pracuje
z uczniami, przygotowujac ich do egzaminow
i dalszej nauki jezyka.

Cel ten realizuje przez systematyczna
prace, konsekwentne egzekwowanie wiadomo-

" Autorka brata udziat w naszym Konkursie 1999 — ""Metoda komunikacyjna — wiecej cieni czy tez blaskéw — fiasko czy

sukces — a moze jedno i drugie?”" (red)
2 Stownik wyrazéw obcych, Warszawa, PWN.

3 A. Brzeski, (1975), Nauczanie jezyka niemieckiego na stopniu wyzszym, PZWS, s. 52.
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$ci, urozmaicanie form nauczania, a przede
wszystkim przez pobudzanie uczniéw do samo-
dzielnych wypowiedzi. Szkota, w ktérej pracuje
od wielu lat, organizuje nauke jezykéw obcych
w grupach zgodnie z wlasnym wyborem ucznia
i poziomem jego znajomosci jezyka. lIstniejg
grupy miedzyklasowe z wiodacego jezyka an-
gielskiego. Nastepne miejsce pod wzgledem li-
czebnosci zajmuja grupy jezyka niemieckiego
i wreszcie — mniej liczne - jezyka francuskiego
i rosyjskiego. Sa zatem grupy uczniéw dla po-
czatkujacych oraz mniej lub bardziej zaawan-
sowanych. Taki podziat na grupy utatwia prace,
gdyz uczniowie w kazdej grupie sa prawie na
rownym poziomie.

0Od pierwszych lekcji wdrazam uczniow
do stosowania prawidfowego szyku w zdaniach
i eliminacji wszelkich btedéw. Okazuje sie, ze
osiggniecie tej umiejetnosci przez ucznidw jest
mozliwe.

Oto przyktady kilku lekcji prowadzo-
nych metoda mieszang z dominacja metody
komunikacyjnej. Sa to lekcje przeprowadzone
w roku szkolnym 1999/2000. W poczatkujacej
grupie w klasie | tematem lekcji byto: Meine
Familie. Uczniom zostaty postawione pytania
o liczebnos¢ rodziny, zawéd, zajecie, wiek, za-
interesowania jej cztonkéw. Po dialogu nau-
czyciel-uczniowie nastapit dialog o rodzinie
przeprowadzony przez samych uczniéw i wresz-
cie opowiadanie uczniéw o swoich rodzinach
(bez pomocy nauczyciela). Na lekcji, poprze-
dzajacej omawiang, zapoznatam ucznidéw, mie-
dzy innymi, z takimi zagadnieniami jak: zaimki
dzierzawcze, liczebniki gtéwne, pytania o wiek
i jego okreslenie, nazwy kilku zawoddw, szkof,
przedmiotéw szkolnych, rzeczowniki oznaczaja-
ce pokrewienstwo itp. Wiadomo, ze bez wczes-
niejszego opanowania leksyki i gramatyki
uczniowie nie mogliby ptynnie moéwic¢ i zada-
waé pytan. Zadaniem domowym z tej lekcji
byto ustne i pisemne opowiadanie o swojej
rodzinie. Gdy na nastepnej lekcji uczen opowia-
dat o rodzinie, zadawatam mu pytania, by
sprawdzi¢ stopien zrozumienia wypowiedzi.

Inny temat w tej grupie to Einkdufe.
Pracuje z podrecznikiem Deutsch mal anders

neu?. Przygotowanie do opracowania tego te-
matu takze polegato na wprowadzeniu wybra-
nego materiafu leksykalnego i gramatycznego.
Po wprowadzeniu typowych zwrotéw uzywa-
nych przy robieniu zakupéw i podaniu nazw
artykutow sprzedawanych w réznych sklepach
uczniowie parami przygotowywali dialogi i pro-
wadzili je zamieniajac sie nastepnie rolami. Po-
daje zwykle wiecej zwrotéw i réznych synoni-
moéw, zeby uczniowie mieli wyboér i np. nie-
uczyli sie dialogu na pamie¢, lecz mogli go
improwizowa¢ korzystajac z zapamietanych
zwrotéw i syntagm. Uczen moze korzystac
z tzw. gotowych znakéw tkwiacych w jego pod-
Swiadomosci. E. Szubin méwi o dwdch katego-
riach znakéw jezykowych: gotowych, przecho-
wywanych w pamieci méwiacego (piszacego)
i nowych znakach tworzonych przez méwiacego
(piszacego) w komunikacji®. Dobrze opanowa-
ny i zapamietany zaséb gotowych znakéw ufat-
wia konwersacje. Realizujac temat Einkdufe
opracowuje tez zawarty w podreczniku tekst
Guten Einkauf. Szkoda, ze teksty w podreczniku
sg czesto tak lakoniczne i nie zawsze nadaja sie
do streszczenia czy opowiadania. W tym krét-
kim tekscie wystepuje zbyt duzo trudnosci jak
na poczatek nauki jezyka. Uwazam, ze ograni-
czenie sie do zapamietania niektérych wyrazéw
czy syntagm nie moze by¢ twércze. Trzeba wiec
poda¢ uczniom, zautomatyzowac i utrwali¢
w tym konkretnym tekscie: przeczenie kein,
odmiane czasownika wollen uzycie dopetnienia
w Akkusativ po zwrocie es gibt, odmiane przy-
miotnika z rodzajnikiem okreslonym, nieokres-
lonym, bez rodzajnika — przynajmniej w Nomi-
nativ i Akkusativ; odmiane czasownika gefallen
i inne. Uczen powinien Swiadomie stosowac
podobne przyktady w innym kontekscie.

Metoda komunikacyjna nie jest prze-
ciez uzywana do tematéw wcigz powtarzaja-
cych sie i dotyczacych np. tylko tych samych
zagadnien. Forma dialogbw jest przez uczniow
bardzo chetnie przyjmowana. Na przykfad, dia-
logi: Na poczcie, W restauracji, U lekarza,
Na dworcu, W biurze podrézy, pytania o droge
itp. stanowia motywacje do nauki jezyka
obcego.

9 W Pfeiffer, (1996), Deutsch mal anders neu, Warszawa, WSiP.
%) E. Szubin, Podstawowe zasady metodyki nauczania jezykow obcych, Warszawa, PZWS, s. 29.
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W klasie Il przy realizacji tematu Freizeit-
beschéftigungen nadarza sie dobra okazja do
wypowiedzi dotyczacych planu dnia, zaintere-
sowan, dobrego wykorzystania czasu, zaje¢ poza-
lekcyjnych, udziatu w kétkach zainteresowan.
Wiadomo, ze przy symulowanych sytuacjach tru-
dno zastapi¢ naturalne. Gdy tematy dotycza sa-
mych ucznidw, ich wrazen, przezy¢, opinii, wow-
czas wypowiedzi staja sie bardziej spontaniczne.
Takim sprawdzonym tematem jest np. $wiezo
odbyta wycieczka. Temat ten wymaga jednak
wzbogacenia stownictwa dotyczacego zabytkow.

W klasie IV opracowatam temat System
szkolny w Niemczech. Za punkt wyjsciowy do
tego tematu postuzyt mi tekst pozapodreczniko-
wy Schulen in Deutschland®. Uczniowie mieli
juz przyswojony, potrzebny zaséb stownictwa,
wiec byta mozliwa rozmowa, na temat réznych
szkét i realizowanych w nich programéw. Zada-
niem domowym, w zwiazku z tym tematem,
byto poréwnanie systemu szkolnego w Niem-
czech i w Polsce.

Przegladajac liczne prace metodyczne
i testy egzaminacyjne z dawnych lat nietrudno
stwierdzi¢, ze réznia sie one od obecnych zato-
zen, priorytetdéw metodycznych oraz wymagan
na egzaminie maturalnym i wstepnym na wyz-
sze uczelnie. Obecnie chodzi o sprawdzenie
komunikatywnosci. Opanowaniu tej wtasnie
umiejetnosci ma stuzy¢ metoda komunikacyjna
wymagajaca dobrej znajomosci jezyka i wy-
ksztatconych nawykow. Od kilku lat przeprowa-
dzana jest tzw. nowa matura wymagajaca od
ucznia szybkiej reakcji jezykowej. W trakcie eg-
zaminu otrzymuje on hasta, polecenia czy tez
pytania i musi na nie od razu reagowac. Wpraw-
dzie wiekszos¢ egzaminéw wstepnych ma forme
pisemna, lecz i ta wymaga szybkiego refleksu.
Ten z kolei, zalezy od dobrej znajomosci grama-
tyki i leksyki i tak zwanego obycia jezykowego.

Poprzednie testy z egzaminéw wstepnych byty
zbyt zgramatyzowane, co spotkafo sie z krytyka
Niemcéw przeprowadzajacych te egzaminy.
Tymczasem nowe metody nauczania przygoto-
wuja absolwentéw szkét Srednich do nowych
wymagan na egzaminie, do kontynuacji nauki
jezyka na uczelni wyzszej lub do nauki indywi-
dualnej.

Jezyk mdwiony rézni sie od pisanego.
W mowie postugujemy sie raczej prostszymi
zdaniami uzywajac np. pewnych skrotow. | tak
zamiast petnych zdan celowych czy okoliczniko-
wych sposobu moéwigcemu fatwiej jest uzyc
Infinitivgruppen. Zamiast zdan ze spdjnikiem
dass lub zdah warunkowych z wenn uzywa sie
zdan bezspojnikowych pamietajac przy tym
0 zmianie szyku zdania. tatwiej jest komuniko-
wac sie jezykiem méwionym, gdyz wypowied?
mozna uzupetni¢ mimika, gestem lub wyrazi¢
monosylabg. Jezyk pisany wymaga wiekszej
starannosci i wprawy.

W szkolnym kursie jezyka obcego uczen
jest w stanie opanowac tylko pewna czes¢
materiatu. Dlatego tak wazne jest, by poczatek
nauki dat uczacym sie dobre podstawy.

Uwazam, ze metoda komunikacyjna jest
najbardziej skuteczna, lecz powinny by¢ stoso-
wane i inne metody prowadzace do opanowa-
nia czterech sprawnosci jezykowych.
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Janina Skrzypczynska
Ostrowiec Swietokrzyski

Jak rozwijam sprawnos$¢ méwienia

Nasi uczniowie wreszcie zaczynaja sobie
zdawac sprawe z koniecznosci opanowania je-
zyka obcego. Dzieki systematycznemu moéwie-
niu stopniowo nabywajg biegfosci jezyko-
wej i wiary we wiasne sity. Poczatkowo maja
duze opory przed méwieniem w obecnosci in-
nych. Dlatego dobrze jest najpierw stosowac
proste ¢wiczenia powtarzania grupowego i mo-
wienia w parach, ktére wydaja sie fatwiejsze
i pomoga przekroczy¢ bariery niecheci i leku
przed méwieniem w wiekszej grupie.

Organizujac rézne ¢wiczenia w mowieniu,
zawsze zadaje sobie pytanie, czy powinnam
zwréci¢ baczniejsza uwage na poprawnos¢ jezy-
kowa czy na ptynnos¢ wypowiedzi moich
uczniow. W ¢wiczeniach sterowanych zawsze kfa-
de duzy nacisk na poprawno$¢ w uzyciu stownict-
wa, struktur gramatycznych i wymowy. Nato-
miast przy wolnych wypowiedziach jestem bar-
dziej liberalna wobec btedéw. Popetnione btedy
uczniowie zwykle poprawiaja sami, po zakoncze-
niu wypowiedzi, lub pomagaja im przy tym inni
uczniowie. Niejednokrotnie, btedy s3 popetniane
w toku spontanicznego méwienia, zupetnie przy-
padkowo, a uczniowie znajg poprawne formy.

Aby zacheci¢ uczniéw do méwienia, sta-
ram sie stworzy¢ w klasie mitg atmosfere,
w ktoérej nie beda sie oni obawiali popetniania
ewentualnych btedéw, a porozumiewanie sie
z nauczycielem i kolegami bedzie naturalne
i jednoczesnie przyniesie im duzo satysfakgji.
Osiagnieciu tego celu stuza w pierwszej fazie
¢wiczenia sterowane. Ich przyktadem moze by¢
tworzenie zdan opowiadajacych tres¢ prostego
obrazka lub podanie modelowego dialogu, kté-
ry uczniowie zmieniajg w taki sposéb, aby mo-
wic o sobie i przekaza¢ swoje pomysty. Oczywi-
Scie, w obydwu przypadkach méwienie musi
by¢ oparte o weczesniej wprowadzone i wycwi-
czone struktury.

Ponizej podam przyktady stosowanych
przeze mnie ¢wiczen w mowieniu zaréwno ste-
rowanych, jak i takich, ktére wymagaja od
ucznia wiekszej samodzielnosci — tych spraw-
dzonych, ktore lubie i czesto stosuje.
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Cwiczenia z luka informacyjna

Tego rodzaju ¢wiczenia mozna przepro-
wadzi¢ w parach lub w matych grupach. Pole-
gaja one na tym, ze jeden uczen lub jedna
grupa uczniéw posiada niepetna informacje,
albo nie zna jej w ogéle; zadaniem jest wiec
uzupetnienie jej lub zdobycie. A oto przykfady:

Wskazywanie kierunkéw (Giving direc-
tions)

Cel - ¢wiczenie zastosowania struktur jezyko-
wych uzywanych przy wskazaniu drogi, np. Go
straight on; Turn left...; It'’s on the right itp.

Przebieg ¢wiczenia: wykonywane jest ono para-
mi. Uczniowie otrzymuja mape tego samego
miasta. Na mapie ucznia A brakuje oznakowa-
nia niektorych miejsc; pyta wiec o nie ucznia B,
ktéry podaje wskazéwki okreslajace jak do
nich dojs¢. Uczeh A zaznacza te miejsca na
swojej mapie. Na mapie ucznia A moga sie
takze znalez¢ miejsca nie zaznaczone na mapie
ucznia B. Uczniowie zmieniajg sie wowczas ro-
lami.

Zakupy (Shopping)

Cel - ¢wiczenie zastosowania struktur jezyko-
wych uzywanych przy robieniu zakupéw, np.
Have you got any...?, How much does it cost?
itp.

Przebieg ¢wiczenia: uczniowie dobieraja sie pa-
rami. W kazdej z nich uczen A jest klientem,
ktory ma liste zakupdw; a uczen B sprzedawca,
ktory jest wyposazony w liste dostepnych pro-
duktow z ich cenami. Uczniowie nie patrza na
swoje listy. Uczen A prébuje dokonaé zakupdw
zgodnie ze swojg lista: np.:

A: Have you got any tea?
B: Yes, | have.

A: How much does it cost?
B: 50p a packet.



Lista ucznia A Lista ucznia B

Shopping list: You sell:

2 packets of tea tea — 50p a packet

1 kilo of sugar sugar — 30p a kilo

1 can of orange juice rice — 20p a kilo

2 kilos of rice orange juice — 25p a can
6 oranges

1 kilo of potatos
Znajdz réznice (Find differences)

Cel — c¢wiczenia w uzyciu konstrukgji: there
is/there are.

Przebieg ¢wiczenia: uczniowie dobrani parami
otrzymujg obrazki, ktére réznia sie kilkoma szcze-
géfami. Nie patrzac na obrazek partnera, probuja
znalez¢ réznice przez opisanie swojego obrazka,
np. In my picture there’s a boy lying in bed. Gdy
w prezentowanych przez siebie opisach dostrzega
réznice, zaznaczaja ja na swoim obrazku.

N
o
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Codzienny tok zaje¢ (Daily Routine)

Cel - intensywne ¢wiczenia w uzyciu okolicz-
nikéw czasu oraz tworzenie pytan w czasie
Present Simple.
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Przebieg ¢wiczenia: gdy uczniowie rozmawiaja
0 sobie, pojawia sie zupetnie naturalnie luka
informcyjna (information gap), poniewaz kazdy
z nich ma co$ innego do powiedzenia. Ucznio-
wie, dobrani parami, otrzymuja nastepujaca
tabele do wypetnienia przez kazdego z nich:
Ask your partner questions about his or her daily
routine:

Get up?

Breakfast?
School?

Lunch?

Evening?

Go out?

Uczen A moze zada¢ pytanie: What time
do you get up?, na ktére moze pas¢ odpowiedz:
At seven o’clock itp.

Podobne ¢wiczenie moze dotyczy¢ bar-
dzo réznej tematyki, np.:

» What people like and dislike.

» What people are good/bad at doing.

» What makes people scared.

» Experiences (things people have and haven't
done).

» Opinions (e.g. about well-known people), itp.

Utrata pamieci (Loss of memory)

Cel — ¢wiczenia w tworzeniu pytan ogolnych
w pierwszej osobie liczby pojedyncze;.

Przebieg ¢wiczenia — odbywa sie ono w parach
po zademonstrowaniu przyktadu przez nauczy-
ciela. Demonstracja przebiega nastepujaco — je-
den z uczniéw zapisuje na tablicy nazwisko
znanej osoby, ktérego nauczyciel, odwrécony
plecami do tablicy, nie widzi. Nauczyciel, ktéry
ma by¢ tg wiasnie osoba, cierpiaca na amnezje,
zadaje pytania ogoélne, na ktére moga tylko
pas¢ odpowiedzi: ,,Yes” lub ,,No”. W ten spo-
sob stara sie odkry¢ kim jest.
Np.: Teacher: Am | still alive today?

Am | old or young?

Am | a man or a woman?

Do you see me on TV? itp.

Nastepnie, podobne ¢wiczenie moze

by¢ wykonywane w grupach lub w parach. Gdy



jedna z oséb domysli sie, jakie nazwisko zostato
zapisane przez partnera, uczniowie zamieniaja
sie rolami.

Cwiczenia typu odgrywanie rél

Tego typu Ccwiczenia wymagajga od
ucznia odegrania okreslonej roli w danej sytua-
qji, tzn. wziecia udziatu w konwersacji na kon-
kretny temat. Umozliwiajg uzycie jezyka w sy-
tuacjach zblizonych do prawdziwej komunikacji
i pomagaja w zdobyciu biegtosci jezykowej
w roznych sytuacjach w rozmowie z réznymi
uzytkownikami jezyka. Cwiczenia te moga wy-
korzysta¢ tematyke i sytuacje zawarte w pod-
reczniku lub te, z ktérymi uczniowie spotykaja
sie w codziennym zyciu, np.:

1. Roleplay between a woman/a man whose
handbag/briefcase was stolen and a police of-
ficer interviewing about it.

2. Roleplay between students planning a cam-
ping holiday together; they try to decide where
to go and what to do.

3. Roleplay between a husband and a wife;
argument about who does the housework. Both
out at work and have children.

4. Roleplay between an employer and a can-
didate for a post: age / background / qualifica-
tions / salary and benefits / responsibilities
/ promotion prospects, etc.

5. Roleplay between a film star and a repor-
ter.

Cwiczenia odgrywania rél wymagaja
przygotowania. Dobrze zatem jest przedysku-
towac z uczniami, co dana osoba moze powie-
dzie¢ w okres$lonej sytuacji, mozna takze zapi-
sa¢ na tablicy pomocne zwroty i kluczowe
sfownictwo. Na przykfad, przygotowanie
uczniow do pierwszego z wyzej przedstawio-
nych ¢wiczen moze przebiegaé nastepujaco:

» nauczyciel przedstawia sytuacje,

» nauczyciel ukierunkowuje uczniéw, pytajac
ich, jakie pytania moga by¢ zadane przez ofice-
ra policji (np. when, where and how the hand-
bag/briefcase was stolen; how it looked like,
what it contained, itp.),
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» na tablicy zostajg zapisane pomocne wska-
zowki stowne, np.:

When? Where? How?

Describe it: colour, big/small; leather/plastic;

Contents: purse, driving licence, lipstick, credit
cards; wallet, office documents,
calculator, cellular phone.

» uczniowie ¢wiczg tworzone konwersacje
w parach,

» wybrane pary prezentujg swoje konwersacje
catej klasie.

Drugie ¢wiczenie, natomiast, moze by¢
przygotowane nieco inaczej:
» uczniowie rozpoczynaja lekcje praca w gru-
pach trzy lub czteroosobowych, wykonujac na-
stepujace polecenia: Can you match the pictures
below with the right words?

(wg Jane Revell, Impact Macmillan Publishers, 1991)

1. sleeping bag 8. camping gas stove 15. plate, mug .
2. tent 9. hat 16. knife, fork
3. boots 10. gloves 17. tins of food
4. rucksack  11. matches 18. water container
5. rope 12. toilet paper 19. soap, toothpaste
6. torch 13. candles 20. towel
7. anorak 14. pan 21. first aid kit
22. insect repellent

Nastepnie nauczyciel, upewniwszy sie,
Ze uczniowie dobrze wymawiaja powyzsze stow-
nictwo, przedstawia sytuacje:

You are planning a camping holiday
with your friends, but you will have to convince
your parents that you know what you are
doing.

» Decide where and when you are going, for
how long, what you are going to do.
» Plan your travel.



» Plan two days’ meals.

» Plan your packing: what things you need to
take and why.

» What you need to do in advance — book the
camp site; get tickets; make some phone calls;
write letters; buy things.

» How much money you need.

Po krétkiej naradzie w grupie, ucznio-
wie przedstawiajg swoje plany catej klasie, pre-
zentujac role poszczegdlnych oséb.

Bez watpienia ¢wiczenia odgrywania rél
podnosza motywacje do uczenia sie jezyka ob-
cego, gdyz pozwalaja na uzycie go w nowych
kontekstach i sprawdzenie sie. Na przyktfad,
opisane powyzej pierwsze ¢wiczenie dato moz-
liwos¢ uzycia wczesniej poznanego stownictwa
okreslajacego wielkos¢, ksztatt, kolor i materiat,
z ktérego przedmiot zostat wykonany oraz
utrwalenia uzycia czasu przesztego w natural-
nym kontekscie. Poniewaz dana sytuacja jest
sceng z zycia, moze by¢ odegrana w naturalny
sposéb, ktéry wymaga nie tylko poprawnych
wyrazen jezykowych, ale takze wifasciwej in-
tonacji i gestow.

Cwiczenia symulacyjne

Cwiczenia symulacyjne tym réznig sie
od odgrywania rol, ze wymagaja od ucznia
bycia sobg i przedstawienia swoich pogladéw.
Uczen otrzymuje zadanie, czy problem do roz-
wiazania i stara sie powiedzie¢, jak zachowatby
sie w danych okolicznosciach i jak rozwigzatby
dany problem. Na przykfad:

Restauracja szkolna (School Restaurant)

Uczniowie podzieleni na grupy dostaja naste-
pujace zadanie do rozwigzania:

The bar / restaurant in your school/ college is
losing money and will have to close soon if
changes are not made. In your group make
some suggestions of what can be done to keep
the restaurant / bar open.”

1

Plan ogrodu zoologicznego (Zoo Plan)

Kazdy uczen otrzymuje plan Zoo oraz liste pro-
blemoéw, ktére spowodujg koniecznos¢ zmiany
rozmieszczenia zwierzat. W grupach uczniowie
rozmawiajg na temat sytuacji i probujg wybrac
taki uktad zoo, ktéry rozwigzatby wszystkie
kwestie.

Information Sheet
1. The giraffe is about to give birth.
2. One of the lions has died.
3. Small children are alarmed by seeing the
crocodiles facing them as they come in.
4. The zoo has recently been given a new
panda.
5. The monkeys are very noisy, disturbing an-
imals.
6. The camel is rather smelly.
7. All the enclosures should be filled.
8. Harmless animals should not be put next to
predators (other animals which could attack
and/or eat them in the natural state).
9. The zoo has enough money to buy two
wolves or four flamingoes or a pair of small
deer.

Layout of Zoo
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Layout of Zoo (possible solution)
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Po wnikliwej dyskusji, uczniowie moga
dojs¢ do np. takich wnioskow:
1. The giraffe should be moved away from the
noisy entrance.
2. The remaining lion should be moved into
a smaller enclosure.
3. The crocodiles must be moved (remember
they need a pool).
4. Two pandas will need a bigger enclosure.
5. The monkeys should not be near the cafete-
ria, nor next to quiet creatures like the pelicans
that may be disturbed by them.
6. The camel should not be near the cafeteria!
7. The zoo will have to buy one of the items
mentioned in 9.
8. The hyenas should not be next to the lla-
mas, nor should the fox be near the pelicans.
9. If the wolves are bought, an enclosure must
be found next to the animals they would not
frighten; the flamingoes would need a pool;
and the deer may not be put next to predators.

Idealna klasa (Ideal Classroom)

W ponizszym ¢wiczeniu uczniowie maja
mozliwo$¢ planowania i prowadzenia rozmowy
na temat obrazka, spekulowania odnosnie jego
tresci i podawania wtasnych argumentéw przy
jego ocenie.
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W pierwszej fazie ¢wiczenia uczniowie,
dobrani parami, projektujg i rysujg plan klasy,
ktora, ich zdaniem, bytaby idealna. Nie zapisuja
jednak zadnych stéwek, ktére mogtyby sugero-
waé mozliwosci wykorzystania przedstawionego
wyposazenia. Nastepnie, dwie pary wymieniaja
sie swymi szkicami i, patrzac na nie, prébuja
wyjasni¢, dlaczego dana klasa jest idealna i cze-
mu stuzg przedstawione w niej elementy. Po
Wwyczerpujacej rozmowie pary zamieniaja sie pa-
rtnerami. Kazda nowa para dysponuje jednym
ze szkicow. Osoba, ktéra interpretowata znacze-
nie szkicu idealnej klasy (nie ta, ktéra go rysowa-
fa), podaje swoj komentarz. Autor szkicu zgadza
sie z podang oceng lub nie. Pary wymieniaja sie
szkicami i powtarzaja ¢wiczenie odnosnie kolej-
nego z nich. Pod koniec lekeji wszystkie szkice
moga by¢ przypiete do tablicy, a uczniowie
moga podac swoja ocene i wybrac projekt klasy,
w ktorej chcieliby sie uczy¢. Na przykfad:

R rmﬁﬁg
o o

(wg Collin Campbell and Hanna Kryszewska, Learner
— Based Teaching, Oxford University Press, 1995)

Cwiczenia dyskusyjne

Klasowe dyskusje wcale nie musza na-
wigzywa¢ do przeczytanego tekstu. Kazdy wy-
myslony temat lub zaczerpniety z lokalnej czy
miedzynarodowej prasy, do ktérego nie mamy
ani tekstow, ani zadnych materiatéw wizual-
nych, powiedzie sie, gdy uczniowie beda nim
zainteresowani i beda w stanie wyrazi¢ swoje
poglady, uzywajac znanych sobie struktur gra-



matycznych i stownictwa. Dobrze wiec, by mieli
czas na przygotowanie sie do dyskusji, na prze-
myslenie tematu i zorganizowanie mysli — co
moze by¢ ich praca domowa.

Sprawdzonym rozwigzaniem, jest po-
dzielenie klasy na grupy i wyznaczenie w kazdej
z nich jednej osoby do zaprezentowania zdania
catej grupy. Wowczas kazda osoba ma moz-
liwos¢ przedstawienia swojej opinii.

Innym, jest rozpoczecie dyskusji dokfad-
nym podaniem i wyjasnieniem tematu, a na-
stepnie podzieleniem klasy na dwie druzyny
— popierajaca temat i sprzeciwiajaca sie mu.
Kazda druzyna wybiera swojego kapitana i za-
czyna prace. Musza mie¢ dos¢ czasu na przygo-
towanie dyskusji. Moga korzysta¢ ze swoich
notatek, ale nie powinni czyta¢ prezentacji swo-
ich pogladéw. Dobrze jest ustali¢ krotki limit
czasu na pojedyncza wypowiedz. Przedstawi-
ciele obydwu druzyn powinni miec¢ taka sama
liczbe wypowiedzi. Po tym, jak wszyscy ucznio-
wie wypowiedza sie, a kapitanowie druzyn
podsumuja wystapienia, uczniowie z po-

dyskusje (chairperson). Uczniowie po kolei pre-
zentujg swoje argumenty oraz odpowiadajg na
stawiane im pytania, broniac sie przed atakiem.
Zazwyczaj prowadzi to do ozywionej dyskusji.
Cwiczenie mozna zakohczy¢ gfosowaniem nad
najbardziej przekonujaca argumentacja.

Gry

Zabawy jezykowe zawsze wprowadzaja
element relaksu w klasie. Uczniowie bardzo je
lubia i cenig ich ogromna pomoc w doskonale-
niu znajomosci jezyka. Sa one nieodzowne
zwtaszcza w doskonaleniu sprawnosci mowie-
nia. A oto kilka przyktadow:

Dokfadnie minuta! - Gra szybkiego moé-
wienia (Just a Minute! — the fast talking game)

Klasa zostaje podzielona na kilkuosobo-
we grupy. Kazda z nich otrzymuje nastepujaca

plansze gry:

zqsta’fej .czes'ci klasy, osjgrywajqcy role ﬂm a Wenate !
widowni, moga zadawac¢ dodatkowe py- )
tania kazdej z druzyn. Takie pytania mo- the fact talking game
g3 takze wyptyna¢ od nauczyciela. My Something
Do dyskusji najlepiej nadaja sie Family Forgotten .
tematy zawierajace elementy kontrowe- My Last
. AC i
rsji. Na przyktad: A ountry /_' Holiday
1. Childhood is the happiest time of life. The Best A \ L};“g;‘fges
2. It is better to marry for love than for Plans for Day of the The Ideal
money. N ) A S | Something
3. Television does children more harm What 1 ) An Dangerous
than gOOd like doing Christmas Img(:;ant
H . . This Game
4. Money is the most important thing Native - i | A Journey
in life. Town Makes Me
. . Uneasy
5. Examinations are unnecessary. ———y | Plans for
. . . Animals Don't the Future
6. There are many benefits in owning Tris Loke
a car. Course Eating
.. . —mw | AGamel
7. Old traditions prevent progress itp. Feal _— Like
Nauczyciel moze pomoéc ucz- Like
. . . .. ~ A
niom w przygotowaniu sie do dyskusji | 4 Good Laughter — | \icerabie
S : View fi Day
przez podanie kilkunastu kontrowersyj- - FINISH || Window 2y
nych argumentow wokot tematu. Moze | A Well -
. . , . - / to
je zapisa¢ na oddzielnych paskach pa- Fact Spring *Work
. . s . . A ¥
pieru i wlozy¢ do koperty. Uczniowie Favourite y 4
WyCquan je i zadaniem kaZdegO jest Music [ Relations ™ Sundays - F-é:‘o:ll]rite
. . . . . othes
przygotowanie wypowiedzi bronigcej

podanego argumentu. Jeden z uczniéw
odgrywa woéwczas role prowadzacego
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(wg Apple Pie Publications, Woodford Lodge High School, Woodford
Lane West, Winsford, Cheshire, CW7 4EM, England, 1995)



Ponadto, kazda grupa musi by¢ wyposazona
w kostke do gry, pionki i stoper lub zegar pias-
kowy. Aby rozpocza¢ gre, nalezy wyrzuci¢ szdst-
ke. Po kazdym kolejnym rzucie przesuwamy pio-
nek o liczbe wyrzuconych oczek. Kazde pole za-
wiera temat, na ktéry nalezy sie wypowiedziec,
gdy pionek znajdzie sie na nim. Wypowiedz musi
trwac jedng minute i nie wolno powtarza¢ juz
podanych informagji. Gdy uczen nie zdota moéwic
przez minute, lub gdy bedzie méwit nie na te-
mat, musi sie cofng¢ do poprzedniej pozydji
i znow czekac na swoja kolej. Wygrywa ta osoba,
ktéra pierwsza dojdzie do pola z napisem: Finish.

Opowiadanie wedtug diagramu (A Story
Chart)

Jest to bardzo efektywne C(wiczenie
w moéwieniu, ktdére mozna przeprowadzic
w trzyosobowych grupach. Kazda z grup otrzy-
muje ponizej przedstawiona plansze, w ktorej
poszczegblne pola maja nastepujace znaczenia:
Square 1 — uczniowie umieszczajg na tym polu
obrazek przedstawiajacy siebie lub ilustracje
z czasopisma, obrazujaca osobe, o ktérej chcie-
libysmy opowiada¢. Cate opowiadanie bedzie
nastepnie ilustrowane prostymi szkicami, ktére
uczniowie beda komentowac.

Area T — w tym miejscu uczniowie opowiadaja
0 sposobie spedzania wolnego czasu i przyja-
ciofach. Moga to by¢ informacje prawdziwe lub
wymyslone.

Square 2 - to pole dotyczy informacji zwiaza-
nych z domem; uczniowie umieszczaja zdjecie
lub obrazek domu, ktéry jest odpowiedni dla
osoby umieszczonej w Square 1 i opisujg go.

StOl‘y Chart - workin groups of three

{ S I:,‘ D
Area3 Area2
Neighbour-
hood
| Square2

home/
Home

description

Square 1 Main Storyline

Area 2 - obejmuje bardzo doktadny opis wnet-
rza domu, jego okolicy, a takze wszystkich
0séb, ktére w nim mieszkaja; opowiadanie mo-
ze takze dotyczy¢ oséb, ktére ten dom od-
wiedzaja, ich zaje¢, zainteresowan i sposobu
spedzania wolnego czasu.

Area 3 — wymaga od uczniéw opisu potozenia
domu, udzielenia informacji na temat, czy znaj-
duje sie on w miescie, czy na wsi; w jakiej
dzielnicy, a nastepnie opisu sasiadéw, ich wy-
gladu, wieku, zajec itp.; oczywiscie opis bedzie
zilustrowany odpowiednio dobranymi szkicami,
obrazkami lub zdjeciami.

Square 3 - stanowi gtéwna linie opowiadania,
moze to by¢ dowolnie wybrana sytuacja, np.
podréz, o ktorej uczniowie opowiadajg w na-
wigzaniu do gtéwnego bohatera umieszczone-
go w Square 1; opowiadanie moze dotyczy¢
podrézy prawdziwej, wymyslonej lub catkowi-
cie nierealnej, np. na inng planete — wszystko
zalezy od wyobraZzni uczniow.

Area 4 — moze dotyczy¢ os6b bioracych udziat
w opisanych wydarzeniach.

Area 5 — stanowi opis miejsc, w ktdrych toczy
sie akgja.

Area 6 — zawiera informacje na temat wszyst-
kich innych czynnikéw, ktére doktadnie charak-
teryzuja wydarzenia, np. jedzenie, srodki trans-
portu, zwierzeta itp.

Squares 4 and 5 — moga przedstawi¢ nadzieje
i plany zwiazane z przyszfoscia, np. moga to
by¢ miejsca, ktére zostang zwiedzone; ludzie,
ktérych bohaterowie moga spotka¢, oraz ma-
rzenia, ktére mogg sie spetnic.

Area 6
food/
transport
etc.

Area 5
Places

Start - person

Areal
| Pastimes

N

Aread
People

Square 3
Situation/journey

Square 4
Future

Square 5
Future

(wg Marion Clayson, Eye Openers, Corel Press Limited, 1991)
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Konwersacja okreslana rzutem kostki
(Throw a conversation)

W tej zabawie biora udziat siedmiooso-
bowe grupy. Nauczyciel rysuje na tablicy lub
przedstawia za pomoca grafoskopu nastepujaca
tabele:

Time in Personal
Throw minutes Subject attitude Number
E] 1 parents proud 7
E] 2 food aggressive 6
E] 3 home shy 5
4 foreign happy 4
E languages
5 us sad 3
6 work stern 2

(wg Christopher Sion, Recipes for Tired Teachers, Addison-
Wesley Publishing Company, Inc., 1985)

Rzuty kostka decyduja o tym, na jaki
temat bedzie sie toczyta rozmowa, jak dtugo
bedzie trwata, jakie podejscie do tematu nalezy
wybrac i ilu uczniéw bedzie brato udziat w dys-
kusji. Uczniowie kolejno rzucaja kostka, a liczba
uzyskanych przez nich oczek wskazuje np., ze
rozmowa bedzie trwata 2 minuty (2 oczka), na
temat pracy (6 oczek), z osobistym nastawie-
niem w tonie smutku (5 oczek), a udziat w roz-
mowie wezma 4 osoby (4 oczka). Uczen, ktére-
go rzut zadecydowat o liczbie uczestnikéw, ro-
whiez ich wybiera. Gdy wybrane osoby prowa-
dza konwersacje, pozostali uwaznie stuchaja,
oceniajac zgodnos¢ z tematem i wiasciwy ton
wypowiedzi. Jeden z uczniéw pilnuje uptywu
czasu. Po kazdej rozmowie, ci uczniowie, ktérzy
nie brali w niej udziafu, zostaja proszeni o sko-
mentowanie tego, co ustyszeli. Podczas jednej
lekcji zabawe mozna trzykrotnie powtdrzyc.

Stawni ludzie (Famous people)

Ta zabawa polega na snuciu przypusz-
czen. Uczniowie odgrywaja role réznych staw-
nych oséb. Umozliwia ona utrwalenie struktur
pytan oraz uzycia czasu przesztego. Kazdy
z uczniéw wybiera stawng osobe, zyjaca lub nie
i pozostawia swoéj wybér w tajemnicy. Ochotnik
staje przed klasa, ktéra zadaje mu pytania na
temat tej osoby, ktorej role ma on odegrac.
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Odpowiedzi muszg wiec by¢ udzielone w 1 oso-
bie liczby pojedynczej. Przyktady pytan:

» What is the most important thing you ever
did?

» Does your public life affect your private life?
» Which event in your life was the most sig-
nificant?

» Did the way you were brought up help you
to achieve so much?

Tres¢ pytan bedzie oczywiscie zaleze¢ od
stopnia zaawansowania jezykowego klasy. Nau-
czyciel natomiast powinien czuwa¢ nad tym, aby
pytania i odpowiedzi byty poprawne. Aby gra nie
zakonczyfa sie zbyt szybko, ci ktorzy domysla sie
nazwiska stawnej osoby, powinni je zapisa¢ na
kartce i odda¢ ja nauczycielowi. Gdy nauczyciel
otrzyma juz dostateczng liczbe propozycji od
ucznidw, przerywa gre i ogfasza zwyciezca ucznia,
ktory pierwszy domyslit sie nazwiska tej osoby.
Gra moze dac takze poczatek dyskusji. Na tablicy
mozna zapisaé wéwczas pytania, ktére uczniowie
przedyskutuja w parach lub grupach:

» What made it easy to guess the character?

» What made it difficult?

» What gestures and attitudes could have been
added? itp.

Profesje (Professions)

Ta, z kolei, zabawa moze przebiegac
identycznie jak opisana powyzej. Odpowiedzi
udzielane na pytania zadawane przez klase beda
jednak dotyczyty wybranych przez uczniéw zawo-
déw. Uczen udzielajacy odpowiedzi bedzie wiec
wystepowat w roli aktora, lekarza czy taksow-
karza, itp. Uczniowie moga sami wybra¢ zawéd
lub moga otrzymac od nauczyciela paski papieru
z zapisanymi na nich nazwami réznych profesji.

Podsumowanie

Jesli chcemy, aby nasi uczniowie byli
naprawde twoérczy w swoich wypowiedziach,
powinnismy dbac o to, aby dostarczy¢ im moz-
liwosci prowadzenia rozméw w okreslonych sy-
tuacjach, w ktérych to, co stysza i o czym maja
opowiedzie¢, byto dla nich czym$ nowym i tru-
dnym do przewidzenia. Sytuacje te powinny
dotyczy¢ tematyki, ktora catkowicie pochtonie
ich uwage. Aby dany kontekst uczyni¢ trudnym
do przewidzenia, dobrze jest zastosowac ¢wi-



czenia z luka informacyjna lub wprowadzi¢ do
nich problem do rozwiazania. W ¢wiczeniach
w moéwieniu mozna takze wykorzysta¢ rézne
srodki wizualne, ktére moga by¢ interpretowa-
ne w wieloraki sposéb. Przede wszystkim jed-
nak nalezy wykorzysta¢ bogata wyobraznie na-
szych uczniéw i uwierzy¢, ze oni wiele potrafia
i pozwoli¢ im moéwic.
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Piotr Wietrzykowski
Bytom

Silesia Latina apud sanctum Hyacinthum
Kamien Slaski (Lapis Silesius), 12-18.07.1999"

Cum ante duos menses ab una modera-
tricum, Anna Rozmus, invitationem ad Semina-
rium de SILESIA LATINA participandum acce-
pissem, gavisus sum. Cum cognovissem par-
ticipes eius Seminarii tantum lingua Latina usu-
ros, gavisus sum iterum, sed etiam paulum
territus sum. Quomodo hoc? Immo linguam
Latinam didiceram atque docui et adhuc do-
ceo, lingua Latina uti scribendo minime cona-
tus sum, sed lingua Latina dicere, colloqui? Ubi
lingua Latina, Romani antiqui et nos, mundus
modernus, nomina moderna ac inusitata in an-
tiquitate? Quid critici mordaces dicant? Gavisus
sum tamen multo magis participes omnes uno
animo non malo nationali, sed bono communi
ac pari, vere Europaeo, lingua Latina collocutu-
ros esse. Praeter modum gavisus sum etiam
atque, quoniam in invitatione praeter alia legi:
..Veni cum gaudio, multi amici Silesiae Latinae
te hilarem exspectant!”” Timorem deposui, no-
men dedi.

Tres societates nos invitaverunt in vicum
Kamien Slaski, locum prope Opoliam, tres so-
cietates, quae amant Latinitatem, amant com-
munitatem Europaeam, amant Silesiam: Univer-
sitas Opoliensis, id est praecipue prof. loanna
Rostropowicz ac eius assistentes, Latinitati Vi-
vae Provehendae Associatio (L.V.P.A.), id est
Inga Pessarra-Grimm (apud nos Polonos femina
semper in loco primo) et Dietmar Alexa (vir

tam Romanus, ut tempore Latine colloguendi
iam non Dietmar, sed Marius nominetur) atque
Fundatio ,,Pallas Silesia™, id est Sbhigneus Kad-
fubek. Quam magnifice hi omnia praeparave-
runt!

Pars maior participum Opoliam via fer-
rea advenit. Duae puellae pulchrae tabulam
indicatoriam tenentes iam in porta stationis
ferroviariae nos exspectabant, salutabant at-
que, ubi locus congregationis esset, indicabant.
Hospitalis est Silesia. Cum mox in Universita-
tem Opoliesem (unde postea autoraeda longa
provecti sumus ad locum Seminarii in castello
familiae Odrowaz in vico Kamien Slaski) ad-
venissemus, iam prof. loanna Rostropowicz nos
salvet, iam dr. Gabriela Wcisto nos monet, ut
intremus, ut animum corpusque relaxemus (ar-
dor hoc die erat magnus), iam Anna Rozmus et
Radek Nafecz cafeam, theam, aguam minera-
lem, sed etiam varia dulcia nobis praebent.
Primae salutationes participum, primae quaes-
tiones, primi curiosi oculorum conspectus:
..Unde quisque venit? Qua difficultate aut faci-
litate Latine dicit? Estne benevolens erga nost-
ros lapsus erroresque?”’

Circa dimidium horae autoraeda longa
vecti sumus ad vicum Kamien Slaski. Aspectus
castelli, ubi nobis habitare, ubi res novas dis-
cere, ubi novos amicos amicasque ex variis
orbis terrarum nationibus cognoscere licuit,

" patrz Zywa facina w Kamieniu Slaskim faczy Europe, ,.Sprawozdania” , s. 117 (red)
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magnificus erat. Ante bellum secundum mun-
danum castellum erat perpulchrum, sed post
bellum adhibebatur primum ut locus ducis mi-
litum sovietici, postea ut domus orborum, dein-
de in ruinam cecidit. Noctuae ibi habitabant et
vacui omnibus ornamentis despoliati parietes
terrebant sua tamen magnitudine. Anno 1992
castellum, quod olim fierat locus nativitatis
Sancti Hyacinthi, etenim locus sanctus, accep-
tum a dioecesi Opoliensi, industria episcopi Al-
fonsi Nossol, cooperatione Germano-Polonicae
fundationis, renovatum atque ad praeteritam
magnificentiam restitutum sanctuarium Sancti
Hyacinthi factum est. Hic nobis lingua Latina,
non mortua, sed viva, colloquendum erat.

Alii autoraedis suis advenerunt et ne-
cesse hoc erat, quoniam — ut postea vidimus
— multas res ad seminarium celebrandum uti-
les auxiliares librosque varios permultosque se-
cum moderatores portaverunt. Primum ante
cenam diei primi Ingae obviam veni, a qua
verbum novum didici: ,,perspicillum”, quod ea
pulchrum habebat, et eius telephonulo gestabili
usus sum (gratias). Cena erat sicuti omni vespere
hora undevicesima, abundans erat diversique
generis — ascetas nos non fore cogitavi.

Inter salutationemque nos a Silesia par-
ticipes in linguam Latinam canticum in Sile-
sia totaque Polonia notum, ,,Poszfa Karolina
do Gogolina”, vertimus, quod die futuro omnes
cantavimus non tantum in aula, sed etiam in
microphonum radiophoniae Opoliensis. Sex
ejus cantici strophae sunt, non omnes optimo
accentu verborum (excusate, excusa Anna Elis-
sa Radke, poetae non sumus), sed primum eius
seminarii Silesio-Polonico-Latinum canticum:
Vadit Carolina ad Gogolinum, (bis)

Carolus post eam, Carolus post eam
Ferens lagoenam
Redi Carolina, vadunt hospites, (bis)
Ego non revertam, nam sum maesta valde,
Nam sum in ponte.
Vendidit annula et suppendula, (bis)
Emit sibi agrum, emit sibi agrum
Et magnam domum.
Et post eam domum pulcher equus stat, (bis)
lam se Carolina, iam se Carolina
Marito ornat.
Cum se ornavisset, valde plorabat, (bis)
Viridem coronam, viridem coronam
Capit(e) eripiebat.
Corona, corona, quam tu viridis, (bis)

Ac meum corculum, et meum corculum
lam pertriste est.
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Huius cantici vertendi causa nimis sero
ad SALUTATIONEM venimus (veniam da nobis,
Inga). Tunc Marium dicendo nobiscumque col-
loquendo ut Romanum verum cognovi. Horae
fluebant ac Marius nos iocando, cantando de-
lectabat. Participes vetustiores Hymnum Lati-
nistarum ,,Vivat Latinitas!”" a Guidone Angelino
compositum cantabant, nos eum discebamus
ac post nonnullas minutas una cantabamus:

Chorus Latinistarum:
Ave, Latinitas perennis,
salve, miranda Latinitas!
Mentes nostras tibi dicamus
viva ut fias iterum
inter omnes Europae gentes,
vinculum pacis validum.

Chorus Europaeorum:
Mater, tu
in unitatem strinxisti
jam nos.
Ergo nunc
renova miraculum
inter nos.

Ave, Latinitas!

Tum primum etiam pronuntiationem
restitutam audivi et intellexi bis nobis omnia
vertendum fore: primum e Latino restituto in
Latinam apud nos usitatum, tunc e Latino nost-
ro in linguam Polonicam. Cum audivi ,,Kaj-
kilia”, meditabar, quid id verbum significaret.
Post momentum intellexi ,,Kajkiliam" ,,Caeci-
liam” esse. Hae nobis erant primae difficul-
tates. Quae iam minuebantur cum ad nostra
conclavia cantica murmurantes digrediebamur.

Sic dies primus, dies Lunae (12 m. lulii
sive ante diem IV Idus lulias), praeteriit.

Die sequenti INAUGURATIO SOLLEM-
NIS facta est. Post ientaculum (cottidie hora
octava) modo Suetico (quisque e mensa dapife-
ra communi varios multosque cibos eligere po-
terat), post conventum (cottidie hora nona),
nos omnes in aula pulcherima congregati su-
mus. Salutationem pro moderatoribus Opolien-
sibus et etiam pro Universitate Opoliensi, quia
rector adesse non potuit, prof. loanna Rost-
ropowicz fecit. Participes seminarii Opoliensis
ex variis Europae regionibus advenerunt: prae-
ter nos, Polonos, plurimos — scilicet — Ger-
manos video et Nederlandos, Bohemum, puel-
las alteram Slovacam alteram Moravam, atque
ortu Americanum cum magna barba, quem



postea veluti verum Sinensem cognovi. Sede-
bam, auscultabam et meditabar: ,,Europa su-
mus. Lingua Latina nos coniungit, qua pares
sumus’’. Pro sanctuario ad nos locutus est ad-
ministrator eius sanctuarii, reverendissimus dr
Ervinus Mateja. Gravia verba nobis Christi cita-
vit ,,ut unum sint”, et addidit, ut nos, par-
ticipes eius congressus, unum fieremus. Pro
Instituto Historico Director eius Instituti, Ada-
mus Suchonski, deinde pro civitate Gogolinien-
si, in cuius potestate vicus Kamien Slaski est,
burgimagister Norbertus Urbaniec, tandem pro
fundatione ,,Pallas Silesia” Sbigneus Kadftubek
et pro Latinitati Vivae Provehendae Associatio-
ne praeses eius societatis, Marius Alexa, locuti
sunt. In inaugurationis sollemnis fine musica
atque carminibus magnificis delectabamur.
Non tantum Catharina Jasinska, quae perpulch-
re carmina ,,De Narcisso”” et ,,De Orpheo” ex
Ovidii ,,Metamorphoseo™” cantavit, quibus
melodias Sigfridus Zejglic composuit atque no-
bis clavicordio cecinit, non tantum Anna Elissa
Radke (quam pulchra, quam multa carmina
scripsit!), Sabina Traud (quam pulchre cantat
atque variis instrumentis musicis canit) et Ma-
rius Alexa (quam scite cantat, iucunde carmina
componit, quam magnifice variis instrumentis
musicis utitur) linguae Latinae peritissimi sunt,
sed etiam hi omnes in arte musica ac cantatoria
splendidissime eminent.

Inauguratio sollemnis Seminarii Opo-
liensis finitur, cenaculum ad prandium come-
dendum, ad alios cognoscendos aperitur. Post
prandium, tempus erat aut per pulchrum cas-
telli hortum ambulandi aut vicum visitandi aut in
lecto quiescendi usque ad horam sextam deci-
mam, qua officia postmeridiana incipiebantur.
Haec officia postmeridiana (aliis diebus etiam
antemeridiana) scholis atque acroasibus consta-
bant. Duobus in oecis minoribus scholae, id est
exercitationes, habitae sunt, in quibus et Latinita-
tem cottidianam (Sabina Traud: ,,Cognoscamus
alter alterum!”’) et Latinitatem antiquam (Caecilia
Koch: ,,Epistularum Plinii lectio et interpretatio’)
exercuimus. Nulla alia lingua uti licebat nisi Lati-
na, quod quisque nostrum libenter faciebat, quam-
quam non semper sine difficultate.

Hora septima decima autem duas acroa-
ses audivimus, unam profestricis loannae Rost-
ropowicz: ,,De Silesiae terra” (cum profestrix su-
am allocutionem in similitudinem ,,Belli Gallici”
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Caesaris cohavisset: ,,Silesia est omnis divisa in
partes duas”, applausus in aula surrexit), alteram
doctricis Gabrielae Wcisto de Silesiae historia.
Cottidie hora duodevicesima rebus mu-
sicis exercebamur. Quam multa et pulchra
erant cantica, quorum unum citabo: (strophae
1 et 2 a Sabina et Mario additae sunt, quae ad
Sanctum Hyacinthum Silesiamque spectant; ve-
rba originalia in stropha 3: prof. Valabfridus

Stroh, musica: Jan Novak 1983)
Ludi sunt Latini...
Sumus non Corinthi, Corinthi,
sed in viridiari — ario
Sancti Hyacinthi — acinthi
et eius sanctuari — ario.
O Latinitas! Quot et quanta das
gaudia et carmina cum fidi — fidibus!
luvant nos Latina, Latina
in gremio Silesi — lesiae.
Aura Viadrina — adrina
delectat ut etesi — tesiae.
O Latinitas ...
Ludi sunt Latini, Latini,
Latinum carmen cani — canimus.
Fecit non Rossini, Rossini,
sed laetus noster ani — animus.
O Latinitas ...

Eadem die post cenam vespertinam No-
rbertus Thiel perpulchre claraque voce de suis
rebus miris narravit, quae ei in Oriente Proximo
itineranti modo acciderant.

Dies secundus, dies Martis (13 m. lulii
sive ante diem IlI Idus lulias) praeteriit.

Die tertio nostrae in castello Camensi
commorationis ante meridiem acroasin Sbignei
Kadtubek ,,Musarum dilecta domus sive de Si-
lesicae gentis Parnasso” audivimus. Quot erant
in Silesia saeculis XVI-XVII scriptores lingua
etiam Latina scribentes! Qua de re Silesia
,,Smaragdi”’ nomen quoque habebat ac ,,Ely-
sii”’. Hora decima Sabina Traud in schola sua
porro in cognoscendo participes prosequebatur
atque eosdem participes ad Horarium Opolien-
se constituendum ex singularibus verbis inclina-
bat, Marius Alexa autem magnam tabulam tri-
umphi Romani monstrans suos discipulos ad
eundem triumphum describendum adhortaba-
tur. Post meridiem Antonius Wagner nobis ver-
ba fecit. Initio veram acroasin ,,De emblematis
Latinis saeculorum XVI/XVII/XVIIl habuit, sed
postea acroasin in scholam mutavit, quoniam
quisque participum tres chartas accepit: unam
cum imaginibus emblematum (I, 11 ...), secun-



dam cum indice lemmatorum (1, 2, ...), ter-
tiam cum epigrammatis (a, b, ...) et has omnes
convenienter accommodare debuit. Hanc exer-
citationem post horam non finitam nobis reli-
quit velut ,,pensum domi faciendum”. lam
aliae scholae instabant. Hora septima decima
Caecilia Koch Plini interpretationem continua-
vit, Inga Pessarra-Grimm autem scholam de
..Imaginum Vocabulario Latino™ Sigridis Albert
habuit: foliis translucidis librum descripsit et
nos rogavit, ut de re indicaremus sententiasque
faceremus. Multos enim libros iam antecedenti
die apportaverat, in mensa exposuerat, ad eos
emendos suaserat. Erant utiles pulchrique, qua-
propter duos emi: supra indicatum ,,Imaginum
Vocabularium Latinum™ atque ,,Fastos Euro-
penses”, ubi imagines in omnes dies anni dist-
ributae multis linguis Europeis descriptae sunt,
in quibus lingua Latina secundum locum ferat.
Hora sexta decima, tempore nostrarum exer-
citationum musicarum Anna Elissa Radke po-
ema novum, praeposuit: parvum, sed pulch-
rum, in quo tres notiores Hyacinthi quasi unita-
tem supratemporalem creant: primus puer
amatus ab Apolline, secundus martyr saeculi IV
tertiusque noster Hyacinthus saeculo XIII. Ecce
poema novum:

Ad Sanctum Hyacinthum

Nominis tui violacea aura

thure dulcior foliis adhaerens

implet hortulum vetus et sacellum,
Sancte Hyacinthe!

O puer dilecte deo atque martyr,

qui pater vocaris apostolusque,

o Polonorum pius et patrone,
Sancte Hyacinthe!

Tu, precor, sucurre tuae clientae,

tristibus submergor aquis dolorum.

Da tuam mirabilem adhuc lacernam,
Sancte Hyacinthe!

Et ita dies tertius, dies Mercurii (14 m.
lulii sive pridie Idus lulias) praeteriit.

Die sequenti post ientaculum autoraeda
longa Opoliam urbem visitatum profecti sumus.
Primum in Curia municipali burgimagistra, Ha-
lina Zyta, mulier pulchra in pulchra aula nos
accepit. Me interprete (qualis sudor hoc labore
de humeris meis defluebat, sed gratias om-
nibus pro venia) condiciones vivendi urbis nar-
ravit, nos salutavit, nobis omnia optima op-
tavit, libros de Opolia etiamque quattuor tuni-
cas cum inscriptionibus Opoliensibus ad urbem
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propagandam donavit. Deinde Marius partem
participum excursionis per Opoliae monumenta
(templum Sanctae Crucis, templum Assumptio-
nis Beatae Mariae Virginis in Monte, templum
Franciscanorum cum Piastaeorum sacello) cir-
cumducebat, pars altera privato consilio taber-
nas potius visitare volebat. Cum ad Kamien
Slaski reverteremur in autoraeda longa colloqu-
ium cum Sabina Traud habebam. Proposui, ut
discipuli mei eiusque discipuli (si prompti sint)
invicem sibi epistulas lingua Latina conscriptas
mitterent. Propositum meum acceptum est.
Horis postmeridianis praeter Caeciliae scholam
Plinianam acroasin doctoris losephi Mantke au-
divimus ,,De Christophori Winter carmine Lati-
no”’, hora autem septima decima cenam habui-
mus non domi, ut solebamus, sed apud focum
sub love. Botellos igne tostos (id quod hodie
,.grill” nominatur) variaque acetaria vegetabilia
edimus vino propinantes. Sera nocte is dies
finitus est.

Et ita dies lovis (15 m. lulii sive Idibus
luliis) praeteriit.

Dies quintus nostri seminarii post ien-
taculum conventumque ab acroasi iucunda No-
rberti Thiel ,,De Mausoleo Piastaeo Legnicensi
eiusque inscriptionibus Latinis” hora decima
inceptus est. Norbertus Thiel (Norbertus Sile-
sius Thilo Legnicensis ut de se scripsit acroasis
auctor) imagines Mausolei monstrans inscrip-
tionibusque eius Mausolei utens totam histo-
riam Piastaeorum eorumque temporum Polo-
niae verbis expressit. Postea Marius Alexa in
schola (potius in acroasi ut mihi videtur) duos
poetas comparavit, Vergilium eiusque ,,Georgi-
con II"" atque Franciscum Fabrum, qui in opere
suo, sine dubio ad Vergilium spectanti, Silesiam
laudat ac in Romae Silesiaeque comparatione
huic priorem locum dedit. Post prandium meri-
diationemque ad Montem Sanctae Annae pro-
fecti sumus. Sanctam Annam eiusque filiam
nepotemque adoravimus, nonnulla sacella in
via crucis visitavimus, monumentum dubia pul-
chritudine vidimus, in amphitheatro quietem
cepimus idque amphitheatrum canticis lingua
Latina aliisque linguis implevimus, postea do-
mum revertimus. Vespere eius diei vitam cau-
ponariam degustavi (nonnulli cottidie). Post ce-
revisiam vinumque linguae leviores, amicitiae
celeriores, corda oraque laetiora. Vespertina
vita cauponaria pars secunda nostri seminarii



erat. Tenesne, Mari, memoria Teresam te
.,Chrzaszcz brzmi w trzcinie w Szczebrzeszynie™
docuisse, te autem, ut verteres ,,chrzaszcz” in
chartula insectum Maiale pinxisse? Ab illo ves-
pere mihi loannam et Gabrielam tuissare licet,
quo honore adhuc gaudio magno expleor.

Et ita dies Veneris (16 m. lulii sive ante
diem XVII Kalendas Augustas) praeteriit.

Paenultimo die nostri seminarii ante
prandium quattuor orationes habitae sunt. Pri-
mum Christophorus Kugelmeier periodicum ,,Go-
Imus” monstrans de Studiorum Classicorum in-
stitutione in Universitate Potsdamiensi narravit.
Deinde in acroasi ,,De prosodia Sinica laponica-
que cum principiis versificationis linguarum Indo-
europearum comparata” Bradius Vilcensius Mau-
rus Il perdocte, sed et periucunde problema
exposuit. Impossibile est scripto verbo monstrare
id, quod voce viva Bradius expressit. Exempli
causa ,,Ma-ma ma ma ma?”’ (quod lingua Sinica
,.Exercatne matercula equum?” significat) solum
viva voce vario accentu, longitudine syllabae mo-
dulationeque recte exprimi potest. Postea Helga
Bieniusa de vita Sancti Hyacinthi, patroni Euro-
pae orationem habuit. In fine eius partis an-
temeridianae dr Nicolaus Szymanski ,,Nicolai
Hussoviani Carminis de Sancto Hyacintho™ audi-
toribus hexametra recitantibus eas partes, quas
audientes antea praelegerant, explanavit.

Quoniam dies valedictionis appropinqu-
abat, novum carmen ,,Valedictionis” Annae
Elissae Radke die 15. 7. 99 compositum nobis
discendum erat:

Valedictio

Referte grates et valedicite
locis amoenis et genio loci:
Silesia, o vale, beata,
atque vale tibi, grex Latine.
lam gutta manat ex oculis recens,
amplectitur nunc alter et alterum,
interque nos et osculemur —
Nos, Hyacinthe benigne, serva!

Non omni Seminarii Opoliensis institu-
tioni interfui. Acroasin Primislai Marciniak ,,De
tragoedia, quae inscribitur <Avaritia crudelis et
punita in Mauritio Imperatore>"", non audivi,
scholae Marii ,,De neologismis recte colendis”
ac nonnullis lectionibus Caeciliae Koch non in-
terfui. Excusate.

Post eius diei meridiationem hora quin-
ta decima loannes Kopiec, unus ex episcopis
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Opoliensibus nobis Missam Latinam celebravit.
Gratias ei dicimus, quoniam quamquam de
Germania antecedenti die reverterat, defatiga-
tus tamen ad eam Missam celebrandam venit.

Cena finalis sollemnis erat. Ad eam sol-
lemnitatem Doris et Antonius Wagner una cum
Mario in valtornis (?) pelpurchre canentes nos
praeparabant. Grata semper culina, sed eo die
gratissima. Coquinaria bona pro cibis optimis
optimas laudationes a Mario accepit. Sed non
est ejus diei finis. In aula Marius et Inga om-
nibus gratias agentes ab omnibus maximas gra-
tias acceperunt. Catherina Jasinska et Sigfridus
Zejglic Horatii Carmen ,,Dianam tenerae dicite
virgines” (si bene audivi, quoniam vinum in
capite meo iam effervescebat) cecinerunt, ad
canticum de ,,Vino nostro glorioso” quodam
anno anonymo 1540 compositum Silvanus
Martens fabellam potatoris egit, quae omnibus
grata corda nostra laetitia complevit.

Sic paenultimus, dies Saturni (17 m. lulii
sive ante diem XVI Kalendas Augustas) nostrae
commorationis dies praeteriit.

Ultimus dies, dies valedictionis, dies So-
lis (18 m. lulii sive ante diem XV Kalendas
Augustas) advenit. Post prandium cum Marius
valedicens puellas amplectens sursumque alle-
vans diceret: ,,ut plumae”, nonnullae abundan-
tem culinam memorantes responderunt: ,,non
ut plumae, sed ut plumbum®.

Et sic transiit nostrum Latinitatis vivae
seminarium Opoliense. Aliqui censor severus di-
cat: ,,Barbarial Latinitate viva dignitatem Cicero-
nis aliorumque maiorum deminuistis! Numquam
oratoribus antiquis aequabimini!”’. Respondeo:
Cicerones non sumus, sed linguam Latinam sin-
gularem radicem communis Europae, eximium
parium nationum vinculum esse scimus. Scio
etiam me eorum linguae nescium laeto ore sine
timore cum Germanis, Bohemis, Slovacis aliisque
colloqui potuisse. Hic sensi, quid significaret: ,,Ut
unum sint”. Scio quoque linguam Latinam, sicuti
alias linguas non esse ipsam finem terminumque,
sed instrumentum ad veram amicitiam adipiscen-
dam. Lingua Latina in antiquitate et in mundo
moderno quasi systema nervorum est. Diebus
hodiernis pauci hoc systema conficiunt, sed non
spernentes cetera membra corporis Europae gra-
vitatem huius systematis videmus ac id confirma-
re adiuvamus. Ergo, ad feliciter rursus beneque
post annum conveniendum! (wrzesien 1999)



Brygida Gwiazda-Rzepecka
Wrocfaw

I Konkurs Wiedzy o Wielkiej Brytanii"

Etap szkolny

I. Name numbered parts of the map. (11 points)

Il. Mark on the map and name the capital of each
country. (10 points)

T—

lll. Match the name with the proper date.
(10 points)

1. The Act of Supremacy —. . . A) 1588

2. The Act of Union —. . . . . B) 1215

3. The Armada—. . ... ... C) 1666

4. Magna Carta—. . ... ... D) 21 October 1805
5. The Golden Age —. . . . .. E) 1664-1665

6. The Great Fire—. . . . ... F) the mid-17th century
7. The Battle of Trafalgar - . . G) 1534

8. The Great Plague — . . . . . H) 6 June 1944

9. The English Civil War —. . . 1) 1707

10.D-day—. . ......... J) from 1558 to 1603

") Sprawozdanie z konkursu jest zamieszczone na s. 108 (red).
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\'A
1.

. The Bloody Tower is the tower in

Circle the correct answer. (10 points)

King Edward VIII abdicated in ..... to marry
an American divorcee, Mrs Wallis Simpson.
a) 1936 b) 1972 ¢) 1938 d) 1949

. The British Empire was at its greatest in

about 1920, when it included approxima-
tely of the world’s population.
a) 20%  b) 15% ) 50% d) 25%

. The Commonwealth is the free association

of countries that were mostly at one
time part of the British Empire.
)70 b)50 ¢ 100 d) 20

. The Glencoe Massacre took place in 1692

inavalleyin..... .
a) west Scotland b) East Anglia ¢) Lake District
d) Ireland

..... built
in the 14™ century.
a) the Edinburgh Castle b) the Tower of London

¢) the White Tower d) Belfast

. The records of a survey of land of England

made by order of William the Conqueror
in .... is called the Domesday Book.

a) 1080 b) 1280 0 1286 d) 1086
The special throne called Coronation Chair
on which the sovereign sits during the Co-
ronation ceremony is in ..... .

a) Buckingham Palace b) Westminster Abbey

¢) St Paul’'s d) the Tower of London

Armistice Day is on ..... .
a) 06/06/1944 b) 05/11/1605
d) 15/09/1940

Anne Hathaway's Cottage is the old house

¢ 11/11/1918

near ..... in which Shakespeare’s wife was
born
a) London  b) Oxford  ¢) Cardiff

d) Stratford-upon-Avon



10. Ben Nevis is the highest mountain in Brita-

in. Its height is ..... .

a) 1,343 metres b) 1,545 metres
¢) 1,303 metres d) 1,525 metres

V. There are 10 missing names of famous places
on the map of London. Put them down. (10

points)

\
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VI. Circle the correct answer. (10 points)

1. The Duke of Edinburgh is the principal
title held by Prince Philip, the husband of

the Queen Mother.

TRUE/FALSE

2. Winston Churchill became both Prime
Minister and Minister of Defence in 1939.

TRUE/FALSE

3. After the death of Queen Elizabeth II
and her eldest son, Prince Charles, Prince

William will be the next king.

TRUE/FALSE

4. Prince Beatrice is called the Princess

Royal.

TRUE/FALSE

5. William Shakespeare was born in 1564

in Stratford-upon-Avon.

TRUE/FALSE

6. Margaret Thatcher was elected as a lea-

der of the Labour Party in 1975.

TRUE/FALSE

7. King Arthur may have been a Briton
who fought against the invading Anglo-

Saxons in the 5th century.

TRUE/FALSE
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8. The Beatles is one of Britain’s most
influencial pop groups. The group inclu-
ded Paul McCartney, John Lennon, George
Harrison and Richard Starkey. TRUE/FALSE
9. Henry VIII rejected the belief that the
Pope was head of the Church and had
himself declared to be the supreme head
of the Church in England. TRUE/FALSE
10. The Duchess of York is the royal title
granted Sarah Ferguson as a result of her
marriage in 1986 to the Duke of York.
TRUE/FALSE

VII. Write one title of the book they wrote. (10
points)

1. Geoffrey Chaucer —. . . .. .. ... ...
2. William Shakespeare — . . . .. ... ...
3. Charles Dickens —. . . ... ... .....
4. Lewis Carroll — . .. ... ... ... ...
5 Jane Austen —. . . . ... ... ...



VIII. Answer the questions. (9 points)

1. What is the difference between British and
English?

2. What languages are spoken in Wales, Scotland
and Ireland?

3. What is the Union Jack?

4. Name the patron saints of Ireland, Scotland,
England and Wales?

5. What is the other name for Northern Ireland?
6. What is Tattoo?

7. What does the IRA mean and what is it?

8. What is the most popular traditional British
dish?

9. What are magic circles and where are they?

Good luck

(Na napisanie catego testu przeznacza sie 60 minut.)

Klucz

I. (11 points — 1 point for each correct answer)

1. —England 2.-Wales 3. - Scotland

4. — Northern Ireland 5. - Ireland 6. — Hebrides
7. - Orkneys 8. - Shetlands

1+2+3 — Great Britain

142+3+4 — the United Kingdom
1+2+3+4+5+6+7+8 — the British Isles

Il. (10 points — 1 point
for each correct marking
the capital on the map
and 1 point for the cor-
rect name)

1 - London 2 - Cardiff

3 - Edinburgh

4 — Belfast 5 — Dublin

II. (10 points — 1 point for each correct answer)

.-G 2.-1 3.-A 4-B 5 -) 6.-C
7.-D 8-E 9.-F 10.-H

IV. (10 points — 1 point for each correct answer)

1.-a 2.-d 3.-b 4.-a 5-b 6.-d
7.-b 8-c 9.-d 10.-a

V. (10 points — 1 point for each correct answer)
1. — Madame Tussaud’s 2. — the British Museum

3. —the City 4.-StPaul's 5. - the Tower of London
6. — Tower Bridge 7. - the Houses of Parliament

8. -Soho 9. - Buckingham Palace 10. - Hyde Park

VI. (70 points — 1 point for each correct answer)
1.-F 2.-F 3.-T 4-F 5-T 6.-F 7.-T
8.-T 9.-T 10.-T
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VII. (10 points — 2 points for each correct title)

1. — The Canterbury Tales

2. - Hamlet, King Lear, Macbeth, Romeo and Juliet, As You
Like It, Othello, etc.

3. — A Christmas Carol, Oliver Twist, David Copperfield,
Great Expectations, etc.

4. — Through the Looking-Glass, Alice of Wonderland.

5. — Pride and Prejudice, Sense and Sensibility, Persuasion,
Emma, etc.

VIII. (9 points — 1 point for each correct answer)

1. — British — people from Scotland, Wales, England and

Northern Ireland; English — people only from England.

2. — Wales — Welsh; Scotland — Scottish, Gaelic; Ireland

— Irish, Gaelic.

3. — the national flag of the UK

4. — England - St. George; Scotland — St Andrew;

Wales — St David; Ireland — St Patrick 5. — Ulster.

6. — evening's performance of military music, marching

and other spectacular displays. It takes place in Edinburgh

every August and September.

7. — the Irish Republican Army. It is a militant organisa-

tion of Irish nationalists aiming to establish a united

Ireland by campaigns of violence and terror.

8. — fish and chips.

9. — the great circle of stone monuments of Stonehenge

and Avebury, which are believed to have had some religio-

us or astronomical purpose, on Salisbury Plain, Wiltshire.
Maximum score 80 points

Il etap - finat

. Name marked places.
(5 points)
T—

Il. Name marked towns.
(5 points)
T—

II. Mark on the map: (5
points)

1. Clyde

2. Severn

3. Forth

4. Grasmere
5. Loch Ness




. The Act of

. Write in the missing dates. (10 points)
. The Armada is the name of the Spanish fleet

sent by Philip II, King of Spain, in against
England but defeated by the English navy.
that declared the sovereign
to be the secular head of the Church of En-
gland is called the Act of Supremacy.

. The Titanic was a British passenger liner,

which collided with an iceberg on her maiden
voyage to New York in ....... .

. The final battle of the Napoleonic Wars,

which was in is called the Battle of

Waterloo.

. A famous battle in English history, in which

William the Conqueror defeated the Anglo-
Saxon King Harold near Hastings in is
called the Battle of Hastings.

. Magna Carta is the charter granted by King

John in which recognised the rights
and privileges of the barons, the church and
the freemen.

........

. The present sovereign, Queen Elizabeth, had

her Coronation in

. An epidemic of bubonic plague in London in

......

when more than 70,000 people died,
out of an estimated population of 460,000 is
called the great Plague of London.

. The Battle of Britain was the battle between

British and German aircraft over London and
the south of England in ....... .

. A fire which destroyed more than half the city

of London, including the old St Paul’s Cathed-
ral, in is called the Great Fire of Lon-
don.

. Circle the correct answer. (10 points)
. Which wives of Henry VIII were executed?

a) Anne Boleyn
Catherine Howard

¢) Anne of Cleves
Anne Boleyn

b) Catherine Parr
Catherine Howard

d) Anne of Cleves
Catherine Parr

. Ben Nevis is the highest mountain in Britain.

Its height is

a) 1,343 metres
¢) 1,303 metres

b) 1,545 metres
d) 1,525 metres

. Hadrian's Wall is an ancient wall built by

order of the Roman emperor Hadrian in the
century AD to defend the northern
border of England against attacks by Celtic
tribes.
a) 1Ist

b) 4th ¢) 2nd d) 3rd
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10.

VI.

. The wars in

. The Golden Age took place

. D-day was on

. The Globe Theatre was built in

..... between the house of
York and the house of Lancaster are called
the Wars of the Roses.

a) the first half of 15th century

b) the second half of 15th century

¢) the first half of 14th century

d) the second half of 14th century

. The English Civil War is the war bet-

ween the Cavaliers and the Round-
heads in ......

a) the mid-17th century b) the mid-18th century
¢) the mid-16th century d) the mid-15th century

. The Battle of Trafalgar was a decisive naval

battle that took place off Cope Trafalgar
on....

a) 06/06/1944
0 11/11/1918

b) 21/10/1805
d) 05/11/1605

a) in the mid-17th century b) from 1658-1703
¢) from 1558-1603 d) in the mid-15th century

..... when Anglo-American
troops landed in Normandy.

a) 06/06/1944 b) 05/11/1605

¢ 11/11/1918 d) 15/09/1940

..... on the

south bank of the Thames, London.
a) 1666  b) 1707  ¢) 1588  d) 1599

The Act of Union is the Act of .... that
declared the union of England, Wales and
Scotland.
a) 1666  b) 1707

) 1588  d) 1599

Match the name with the proper description.

(10 points)

1.

NN hWN

9.
10.

Downing Street
Oxford Street
Soho
Baker Street ...
St Paul’s Cathedral
St Martin-in-the-Fields
Westminster Abbey
Trafalgar Square ..............ocooeiiininnn,
The City of London
Piccadilly Circus

A) A well known road junction in central Lon-
don where a number of famous streets meet.

B) A district of west central London well known
since the 19th century for its striptease clubs
and sex shops.

Q) A self-governing administrative region, with
its own police force, in the east of London.



D) One of London’s most popular shopping
streets, especially known for its department
stores.

E) A short street in central London where the
official home of the Prime Minister is.

F) A famous church built in a neo-classical style
in the early 18th century.

G) One of the leading landmarks of London
where almost all the English sovereigns have
been crowned since 11th century.

H) A central street in London where the famous
fictional detective Sherlock Holmes lived.

I) The main square of central London, where
there are a number of famous buildings and
monuments, including the National Gallery.

J) One of London’s most famous churches built
in the latter part of the 17th century and early
part of 18th century, destroyed by the Great
Fire of London.

VII. Name described places. (10 points)

To — the buildings in Lon-
don in which the House of Commons and
the House of Lords assemble.

20 — astreet in central Lon-
don running from Trafalgar Square to the
Houses of Parliament and containing many
important buildings and government offices.

 F - London’s  best-known
public park extending an area of 615 acres
(249 hectares).

4o - London’s  wholesale
fruit, flower and vegetable market, formerly
in central London but in 1973 moved to
new buildings.

S - a famous waxwork
museum in London, opened in 1835,
which contains wax figures of famous and
notorious characters in both history and
contemporary life.

B, e — a museum in London
noted for its collections of antiquities, coins
and medals, prints and drawings.

7o — a colloquial name of
the monument to the philanthropist the
Earl of Shaftesbury, that stands in the cent-
re of Piccadilly Circus in London.

8 - the distinctive twin
drawbridges with Gothic towers over the
river Thames.
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9 - one of the oldest,
best-known, and most imposing fortresses
in England, on the north bank of the river
Thames in London.

100 o - a tall column nearly
185 feet (44 m) high in Trafalgar Square,
London.

VIIL. Circle the correct answer. (10 points)
1. The Welsh flag is called the Welsh
dragon. TRUE/FALSE
2. Henry VIII is often more popularly re-
membered for his eight wives. TRUE/FALSE

3. The Prince of Wales is the title traditio-
nally given to the sovereign’s eldest son,
as the heir to the throne. TRUE/FALSE

4. In 1987 Queen Elizabeth awarded the
Princess Royal title her only daughter,
Princess Anne. TRUE/FALSE

5. The Duke of York is the royal title
granted Prince Philip, the husband of Que-
en Elizabeth. TRUE/FALSE

6. Charles Dickens (1912-70) is popularly
regarded as one of the greatest English
novelists. TRUE/FALSE

7. If Prince Charles, his sons (Prince Wil-
liam and Prince Henry), and Prince And-
rew died in a car accident, Prince Edward
(the third son of the Queen) would be the
next king. TRUE/FALSE
8. Queen Victoria is the queen who had
the longest reign in the British history.
TRUE/FALSE

9. Jane Austen’s the most popular novel
is "Lord of the Flies'. TRUE/FALSE

10. Lewis Carrol is known internationally
as the author of "Alice in Wonderland'.
TRUE/FALSE

IX. Answer the questions. (5 points)

1. What is the Union Jack made up?

2. What does the British Parliament consist of?
3. What is the difference between the United
Kingdom and Great Britain?

4. What is kilt?

5. What is the other name for Northern Ire-
land?

Good luck

(Na napisanie catego testu przeznacza sie 60 minut.)



Klucz

1. (5 points — 1 point for each correct answer)
1 - Cornwall 2 - Canterbury 3 - Highlands
4 — Orkneys 5 — Hebrides

I1. (5 points — 1 point for each
correct answer)

1 - Cardiff 2 - Glasgow

3 - Dublin 4 - Brighton

5 — Cambridge

Il. (5 points — 1 point for
each correct answer)

IV. (10 points — 1 point for
each correct date)

1.-1588 2.-1534
3.-1912 4.-1815 5.-1066 6.-1215
7.-1953 8.-1664-1665 9.-1940 10.- 1666

V. (10 points — 1 point for each correct answer)
l.-a 2.-a 3.-¢c 4-b 5-a 6.-b 7.-c¢

8-a 9.-d 10.-b
VI. (10 points — 1 point for each correct answer)
.-t 2.-D 3.-B 4-H 5 -] 6.-F
7.-G 8-1 9.-C 10.-A

N

Centralny Oérodek
Doskonalenia Nauczycieli

/

» Z NOTATNIKA METODYKA
Jarostaw Michalski

» AWANS ZAWODOWY NAUCZYCIELA
Mirostaw Sielatycki, Katarzyna Koszewska,
Elzbieta Totwinska-Krélikowska, Matgorzata
Pomianowska, Ewa Lubczyniska, Magdalena
Zielifiska, Tomasz Garstka

» AWANS ZAWODOWY NAUCZYCIELA
— zestaw foliogramow
Mirostaw Sielatycki, Mirostawa Winiarz

VIL. (10 points — 1 point for each correct answer)

1. — The Houses of Parliament 2. — Whitehall

3. — Hyde Park 4. - Covent Garden

5. — Madame Tussaud’s 6. — The British Museum
7.-Eros 8.-Tower Bridge 9. - The Tower of London
10. — Nelson’s Column

VIII. (10 points — 1 point for each correct answer)
1.-T 2.-F 3.-T 4. -T 5-F
7.-F 8.-T 9.-F 10. -T

IX. (5 points — 1 point for each correct answer)

1. — It is made up of three crosses. The upright red cross
is the cross of St George, the patron saint of England.
The white diagonal cross (with the arms going into the
corners) is the cross of St Andrew, the patron saint of
Scotland. The red diagonal cross is the cross of St
Patrick, the patron saint of Ireland.

2. — It consists of two chambers known as the Houses of
Commons and the Houses of Lords.

3. — Great Britain England + Scotland + Wales
the United Kingdom Great Britain + Northern Ireland

4. — It is a part of the traditional dress of a Scotsman;
a heavy pleated woollen skirt.

5. — Ulster

6.-F

Maximum score 70 points
(wrzesien 1999)

WYDAWNICTWA CODN

polecaja:

» PROJEKT EDUKACYJNY - Materiaty dla
zespotow miedzyprzedmiotowych
Jacek Krélikowski

» BIBLIOTECZKA WDN
(Wewnatrzszkolnego Doskonalenia
Nauczycieli)

» MIERZENIE JAKOSCI PRACY SZKOLY
PODSTAWOWE] - Irena Dzierzgowska

» DYREKTOR W ZREFORMOWANE)
SZKOLE - Irena Dzierzgowska

Zapraszamy

Wydawnictwa CODN,

Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa, tel (0-22) 621-75-97
e-mail: codnY codn.edu.pl
sklep internetowy: www.codn.edu.pl/sklep
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2000

z jezyka angielskiego
w szkotach miodziezowych"

CczesC 1
Rozumienie ze stuchu
(Listening comprehension)

Ustyszysz tekst do zadania 1 A, a nastepnie, po
krotkiej przerwie, tekst do zadania | B. Kazdy z tych
tekstéw zostanie odczytany dwukrotnie. Przed wy-
stuchaniem kazdego tekstu przeczytaj uwaznie za-
danie. W trakcie sfuchania mozna robic¢ notatki.

Teksty
do odczytania przez nauczyciela

Przed wystuchaniem kazdego z tekstow abiturienci
zapoznajg sie z trescig zadania. Teksty powinny by¢
odczytywane gtosno dwa razy, w dwdch réznych
miejscach sali, o ile to moZliwe, kolejno przez
dwdch nauczycieli. W trakcie stuchania mozna robic
notatki. Po dwukrotnym wysfuchaniu tekstu pierw-
szego, abiturienci maja pie¢ minut na uzupetienie
notatek i zapoznanie sie z tresciq zadania 1 B.
Nastepnie stuchajg dwukrotnie tekstu do zadania
I B.

TEKST DO ZADANIA T A

You are listening to Voice of America news, this is
Bob Hollman.

United Nations troops and helicopters moved in
on a militia stronghold in East Timorese town of
Dare Monday afternoon, taking 15 armed men
into custody. Colonel Mark Kelly, chief of staff to
the International Force Commander, said that no
shots were fired during the encounter. He said
the troops raided the town following reports it
was a militia stronghold and the site of ongoing
murder, arson and violence. The anti-indepen-
dence militia have turned to the campaign of

terror since the East Timorese voted for indepen-
dence from Indonesia.

In Kosovo, a grenade attack in a crowded village
Breszja killed at least 2 Serbs and injured 40
others. Four of the injured are reported to be in
serious condition. Officials of the NATO-led pea-
cekeeping forces say they have arrested four
suspects.

President Clinton met with Turkish Prime Minister
Bulent Ecevit at the White House today, and the
Cyprus issue was high on the agenda. Mister
Clinton has long expressed an interest in helping
Greece and Turkey resolve the Cyprus conflict. At
the start of his meeting with Mr Ecevit, he under-
scored US willingness to move the negotiations
forward.

In Ankara Turkish police arrested scores of human
rights activists today when they attempted to
protest the killing of eleven jail inmates a week
ago. Inmates belonging to various leftist organisa-
tions continued to hold at least 72 guards hos-
tage at prisons around the country.

In South Africa, a bus on a cross-country tour
plunged into a river today injuring 21 people,
some seriously. Just two days ago another bus
crash killed 27 people. Today's crash was the
sixth major accident in a week involving South
African buses killing a total of 89 tourists.

TEKST DO ZADANIA IB

How does a polygraph work?

Police have used polygraphs extensively since
1924. The machines have no magic qualities
which enable them to probe the twisted emo-
tions of a suspected criminal; they just measure

) Wszystkie zestawy maturalne zostaty przygotowane przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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blood pressure, pulse rate and respiration sim-
ultaneously with the use of pneumograph tube
around the suspect’s chest and a pulse cuff
around the arm. Impulses are noted on moving
graph paper, which is driven by an electric
motor. The theory is that respiration, blood
pressure and pulse rate are involuntary actions
—they do not depend on the person’s conscious
will, but are connected with one’s emotional
state. Fluctuations from the norm signify emo-
tional turmoil which is believed to indicate that
the suspect is lying.

Giving a lie detector test is a comp-
licated procedure that requires the expertise
and sound judgement of a specially trained
administrator. It would, of course, be ridiculous
to ask the suspect only the key question, such
as 'Did you kill your wife?” The subject must
also be asked a series of control questions. In
some instances the subject may actually be told
to lie so that the test giver can note the fluc-
tuations in the lines on the graph paper.

Because the outcome of a polygraph
test is so dependent on the abilities of the test
giver, polygraphs are absolutely forbidden in
courts, nor can tests results be used in tes-
timony. Psychologists are far from convinced of
the validity of polygraphs, but the police, who
use trained people to give the test, consider
them an invaluable aid.

Zadanie | A — 10 punktéw

Ustyszysz fragment wiadomosci radiowych obej-
mujacy 5 réznych wydarzen. Zdecyduj, do kté-
rych odnoszg sie krétkie informacje ponizej. Obok
numeréw 1-10 wpisz litere A—E, ktéra oznaczo-
ne jest odpowiednie wydarzenie. Jesli obok infor-
macji sa dwa lub trzy numery, nalezy wskazac¢
dwa lub trzy wydarzenia (w dowolnej kolejnosci)

A. U.N. troops raid in East Timor

B. Grenade attack in Kosovo.

C. Turkish Prime Minister at the White House.
D. Demonstration in Ankara.

E. Bus crash in South Africa.

In which of these events:

people were killed? 1.

people were injured? 2., 3.
people got arrested? 4., 5. , 6.

international organisations were involved?
7. , 8.

human rights organisations were involved? 9.
an international conflict was discussed? 10.

Zadanie | B - 5 punktow

Ustyszysz krétka audycje radiowa z serii "How
Does it Work?”. W pytaniach 1-5 wybierz to
zakonczenie zdania, ktérego tres¢ jest zgodna
z usfyszanym tekstem. Zakres] odpowiednio litere
a, b, clubd.

1. Another name for polygraph is:
a) a fluctuation detector
b) an electric detector
) a lie detector
d) a pneumograph tube
2. The function polygraphs do not measure is:
a) perspiration
b) pulse rate
C) respiration
d) blood pressure
3. People given a polygraph test:
a) are specially trained
b) control their emotional state
) are sometimes asked to lie
d) are asked to observe themselves
4. The outcome of the test:
a) depends on the abilities of the test giver
b) depends on the number of questions
c) is generally thought to be always valid
d) is highly appreciated by psychologists
5. Polygraph tests are forbidden:
a) in psychological experiments
b) in court trials
¢) in police investigations
d) in medical experiments

CZESC 11
Rozumienie tekstu
pisanego

(Reading comprehension)

Zadanie Il A - 12 punktéw

Z ponizszego tekstu usunieto tytufy poszczegdl-
nych czesci, oznaczono je literami (A—H) i poda-
no pod tekstem. Dobierz tytuty tak, aby tekst
tworzyt spéjna i logiczng cafos¢. W kazde miejsce
1-6 wpisz litere, ktdérg oznaczony zostat odpo-
wiedni tytuf. Jeden z tytutéw nie pasuje do tekstu.
Nastepnie uzupetnij zdania 7-12, zakresla-
jac najwfasciwsza z podanych mozliwosci a, b,
clubd.



MAKE YOUR CHILD A LEADER

The group of girls, on a picnic had taken
a wrong trail. Now, after a terrifying night, they
were wandering hopelessly - cold, wet and
hungry. ,,They’ll never find us,”” one girl said
between sobs. ,,We're all going to die.”

Then, an 11-year old Evanell Towne
stepped forward. ,,I'm not going to die,” she
said firmly. ,,I've heard that if you follow a lit-
tle stream, it empties into a bigger stream and
finally you come to a town. I'm going to follow
that stream we saw. The rest of you can come if
you want.”

Evanell plunged resolutely into the
woods, the others followed. They walked for
over five hours, but finally, they heard voices,
and their shouts brought the rescue party. The
spunky youngster had led the group to safety.

A born leader,”” people say when [ re-
count this story. In their view, people like
Evanell are programmed at birth to lead, while
others are destined to follow.

But my work has convinced me that
leaders aren’t born — they're made. Men and
women who run organizations, lead the com-
munity and captain sports teams are the pro-
duct of conscientious parents who follow simp-
le rules that foster a leadership mentality
— strength of mind and independent thinking.

How can you foster a leadership mentality?
Here are eight secrets.

0. D (przyktad) Confidence comes from being
told, ,,I know you can do it!"" And then, ,,You did
it! Terrific” Building confidence begins with the
child’s first steps. When he toddles triumphantly
toward your embrace, he has scored Victory No.
1. Each subsequent little success leads to others.
No success is too tiny to be complimen-
ted. But this doesn’t mean you should fill the
air with insincere hurrahs, or that you should
never criticise. Criticism, however, should be
coupled with both praise and instruction.
1. One spring day | watched a girl in my
neighbourhood dig a rock out of her rain-soa-
ked front yard. She ran to her father ,,Daddy!
Look at this beautiful stone | found!”” He look-
ed at her disapprovingly: ,,You're getting all
muddy!” Her face fell. She threw the prize
away unhappily and trudged indoors.
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What might he have said? How about,

,.What a beautiful stone! Let’s clean it up so we
can really see it.”” After all, mud can be washed
away; the mark on the child’s imagination lasts
longer. Children (and adults too) admire and
follow someone who is willing to rise to chal-
lenges. Yet all too often we teach our children
to play it safe.
2. Recently, a promising 12-year-old gymnast
came to me for help. She had all the skills of
a future Olympic medallist, yet never seemed
to live up to her potential. | handed her four
darts and told her to toss them at a target
across my office. She looked at me nervously.
. What if | miss?”* she asked. Those four words
summed up her disappointing career. Instead
of focusing on how to achieve the goal, she
worried about how to keep from failing.

Persuade your child to think about

achievements rather than obstacles. The person
who inspires others is the one who rises to the
occasion even though he or she might fail.
3. Your daughter comes home and announ-
ces she wants to be a professional bullfighter.
Or your son says he’s going to be a movie stunt
man. Neither squares exactly with the future
you had in mind for them. Don’t throw cold
water on them. Chances are the wannabe tor-
eador will change her mind and study law, and
the daredevil will detour into a business career.
Meanwhile, encourage their dreams, however
outlandish they seem to you.. What counts is
the ability to fantasize, and to think about what
might make the fantasies come true.

A leader has been described as one who

can have a vision, explain it to others and
influence them to follow his path to it. But the
first step is the dream itself.
4. On a playground near my house, | wat-
ched a little boy whose legs were too short to
climb the first step of a slide. He ran to his
mother. But instead of boosting him onto the
step, she asked, ,,How could you reach it?”
The boy thought for a minute. ,,What if | pulled
my wagon over there and stand on it?”” ,,Do
it,” she said. He did. The rest was easy.

""Possibility thinking” is a trademark of
leadership. Those who examine a problem and
show others how to solve it invariably lead the
way.

5. Leadership needs to be sharpened by prac-



tice. Enrol your children in sports teams, Boy
Scouts, church groups, community organiza-
tions where they will gain experience in dealing
with others. Encourage them to hold office too.
An athletic-team captain or a member of the
student council gets plenty of chances to dem-
onstrate leadership skills. But let your children
strive for leadership in their own areas of inte-
rest. Some kids are leaders on the playground,
others in the classroom. Not everyone can be
class president, or wants to be, but a talented
writer can become editor of the school news-
paper. Operating in an area where one feels at
home builds confidence.

6. Family psychologist John Rosemond of the
Center for Affirmative Parenting in Gastonia,
N.C., has identified respect, resourcefulness
and responsibility as the basic characteristics
parents should develop in a child. The mantle
of leadership falls on those who try to unders-
tand and abide by the rules (respectful), who
keep trying, or try new ideas when there’s
a setback (resourceful) and who face up to the
consequences of their actions (responsible).

In the end it's not your words but your examp-
le that matters. Studies of leaders have shown
that their parents, too, exhibited leadership
qualities, though often in unrecognized ways.
They considered community service important.
They made a point of helping others. They had
dreams for their families — couched in terms of
values and standards, rather than material
gain. Put to the test, they displayed inner
strength that brought the family through tight
places.
Nutrition experts tell us that if you want
a healthy child, you provide a healthful diet:
what you put in is what you get back. That
applies in character development too. The love
and concern you direct to your child returns in
an inner strength and confidence that translates
to leadership.
Reader’s Digest, July 1993

. Let Them Explore.

. Give Them a Chance.

. Ask ,,What If?”

Be a Booster.

Reward for Effort.

. Listen to Their Fancies.
. Teach the Three R’s.

. Focus on Success
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7. In the story that opens the article, what was
the leadership quality little Evanell displayed?

a) resistance to physical exhaustion

b) extensive general knowledge

¢) ability to think and act independently

d) ability to persuade others to follow her
8. The author believes the parents who want
to build confidence in their child should:

a) refrain from criticising

b) give advice on how to improve the per-

formance

¢) reward the child for everything she/he

does

d) point out obvious mistakes
9. The 12-year-old gymnast in point 2:

a) had achieved results below her possibili-

ties

b) didn’t know how to play darts

¢) was disappointed with her career

d) wasn’t fit enough to win an Olympic medal
10. According to the author, parents should
not:

a) plan the future for their children

b) discourage their children from being daring

) consider their children’s fantasies dangerous

d) forbid their children to take risky jobs
11. The best way for a child to practise leader-
ship skills is to:

a) enrol in as many organisations and ac-

tivity groups as possible

b) combine classroom and playground ac-

tivities

) seek a leading role in an area the child

shows talent for

d) engage in activities the child still needs to

perfect
12. Researches on leadership show that leader-
ship qualities:

a) often run in the family

b) may be reinforced by healthful diet

) are genetically determined

d) often remained unrecognised

Zadanie Il B — 8 punktéw

Przeczytaj ponizsze recenzje 5 ksiazek, a nastep-
nie zdecyduj, do ktdrej ksiazki odnosi sie kazde ze
zdan umieszczonych pod tekstem. Obok kazdego
numeru 1-8 wpisz litere (A—E), ktérg oznaczono
odpowiednig ksigzke. Podwdjne litery oznaczaja,
Ze nalezy wskaza¢ dwa tytufy (w dowolnej kolej-
nosci).



A. A BRIDGE BETWEEN US
Julie Shigekuni

For fans of Amy Tan’s novels, this will seem
familiar territory; the story of Asian-American
growing up in San Francisco. Yet first impressions
can be deceptive. In contrast to Tan, who makes
frequent use of Chinese legends, Julie Shigekuni’s
description of four generations of Japanese-Ame-
rican mothers and daughters is very much rooted
in the New World. None of Shigekuni’s main
characters is born in Japan, and only one, the
rebellious granddaughter Nomi, ever goes there.
In elegant, yet simple prose, Shigekuni tells a sto-
ry that is both special and universal.

B. THE GOD OF SMALL THINGS
Arundhati Roy

Indian writer Arundhati Roy trained as an ar-
chitect and wrote several screenplays before
her strange and beautiful novel. Set in the state
of Kerala in 1969, it tells a tragic story of how
a young family discovers that 'Things Can
Change in a Day’. One of the young writer’s
many talents is her ability to observe life
through the eyes of a child, and in the twins
Rahel and Estha, she has created two poignant-
ly authentic children. Among other topics, the
novel deals with the Indian caste system. Ironi-
cally, 30 years after the fictional events take
place, a Keralan lawyer has charged Roy with
obscenity because of a sex scene between
a Christian woman and a Hindu "untouchable’.

C. FUGITIVE PIECES
Anne Michaels

Many books have been written about the Holo-
caust, and they still have the power to shock and
disturb. Few writers, however, have dealt with
the aftermath of the horror. In her first novel,
Fugitive Pieces, Canadian Anne Michaels looks
at the effects of the Holocaust on the everyday
lives of survivors and their families. The story is
told by Jacob Beer, whose family was killed in
Poland, and Ben, a young professor in Toronto
whose parents were liberated from the death
camps. Before writing the novel, Michaels pro-
duced two books of poetry. Her ear for sen-
suous imagery is one of the delights of this
thoughtful, tragic and joyful work.

D. THE BEACH
Alex Garland
The Beach, by 27-year-old Alex Garland from
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London, is a travel book with a difference. On
the first night of his backpacking holiday in
Bangkok, Richard finds his fellow-traveller dead
in the next room, with his wrists slashed. This
strange man, known as Mister Duck, has left
Richard a map, showing him how to find ‘The
Beach’. Here, it is believed, a secret community
lives in a form of paradise on an island closed
off to tourists. Together with a French couple,
Richard cannot resist the temptation to go to
this island to find out the truth about the
beach. During his travels, he is haunted by
macabre dreams about Mister Duck. This is
a fast, exciting and disturbing thriller, which, in
spite of negative reviews from some critics, is
very hard to put down once you have started.

E. LOS ALAMOS
Joseph Kanon

You might call Los Alamos 'the thinking per-
son’s thriller’. The action takes place in New
Mexico in the final days of the Second World
War. Scientists from the top-secret Manhattan
Project are working round the clock to finish
the atom bomb before the Germans do. The
murder of a security officer — a German Jewish
emigre — places the entire project in danger. In
addition to playing ‘spot the famous physicist’,
readers can try to guess the identity of the
murderer. A hint: it won’t be easy.

from Spotlight 1/1998

Which book (or books):

Describes social divisions 1.

Is set in an immigrant community 2.

Refer to the same events from totally different points of
view 3. 4.

Have sensational plot 5. 6.

Their authors have some previous writing experience
7. 8.

CZESC 11l
Test leksykalno-gramatyczny

Zadanie 11l A — 7 punktow

Uzupetnij tekst, wstawiajagc w kazda luke 1-14 po
jednym sfowie.

REMOVE AT YOUR OWN RISK

The statistics (0) say that air bags in cars have
) more than 1,500 lives




in the US over the (2)
decade. However, they have also caused about
60 (3) , mostly of children
and short drivers. Seventy- (4)
-old Violet Cosgrove asked the National High-
way Traffic Safety Administration (5)
permission to (6)
the air bag in her car deactivated. (7)
the administration agreed, Cosg-
rove cannot find a mechanic willing to do the
(8) . They are (9)
they might be sued if an accident
occurs later in (10) air
bags might have helped.
Douglas I. Greenhaus of the National
Automobile Association (11)
the Washington Post that the government deci-
sion applies only (12) the
act of removing the air bag, not to the con-
sequences the act could (13) .
Cosgrove isn't worried. 'l told Wilkins Buick
that if my air bag kills me, I'm going to have
my lawyers (14) them for
not removing it,” she said.
Spotlight, 4/1998

Zadanie 11l B — 10 punktéw

Uzupefnij kazde z niedokonczonych zdar tak,
Zeby zachowac znaczenie zdania wyjsciowego.
Przykiad:

| spent three hours writing the essay.

It took me three hours to write the essay.

1. It was really unnecessary to redecorate the
flat a month before you sold it.
You a month be-
fore you sold it.

2. They were both too weak to win the race.
Neither
to win the race.

3. It would be right for you not to come late
on the very first day.
You had
late on the very first day.

4. He both plays the violin and composes music.
Not only
as well.

5. It was my first visit to Scotland.
| to Scotland
before.
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6. Nobody will ever let you take his place.
You'll to take his place.

7. They sold out all the tickets before we got to
the cinema.
By the time

all the tickets.

8. We haven't eaten out for at least a year.
It's out last time.

9. Because she’d never tried sea food before,
she was a little anxious.
Not
she was a little anxious.

10. It's possible they haven't received the
news yet.
They might

the news yet.

Zadanie Il C — 8 punktéw

Przetfumacz fragmenty zdar umieszczone w na-
wiasach na jezyk angielski. W czesciach zdan poda-
nych po angielsku nie nalezy niczego zmieniac.

1. He suggested (zebysmy wszyscy podpisali)

the petition.

2. You wouldn’t be so self-confident now (gdy-
bym nie przyszedt)

to your rescue
when you didn’t know what to do.

3. The police had no idea (jak wlamywacze
dostali sie)

into the house.

4. Even though we didn't win the medal,
(wszyscy byli szczesliwi)

that we had par-
ticipated in the competition.

5. You shouldn’t (siedzie¢ tutaj nic nie robiac)

: there is a lot of work to do.

6. If you want to have a new passport, you'll
have to (zrobi¢ sobie nowe zdjecie)

7. He insisted (zeby mu pokazac)
all the documents.

8. She looked as (jakby nie spafa)
for at least a week.




Zadanie Ill D — 5 punktéw

W kazdym ze zdan 1-10 zaznacz sfowo lub
wyrazenie a, b, ¢ lub d, ktére najlepiej uzupetnia
to zdanie.

1. There must be something wrong with the
fridge; the meat has gone
a) out  b) off ¢) down  d) round

2. | was terribly disappointed, he first promi-
sed to come and then on his word.

a) let down b) called off c) went back d) drew out
3. 1 wouldn't like
any misunderstanding.
a) there to be b) it would be «¢) there would be
d) there be

4. We must at least an effort to
find the owner before we take the dog to
the shelter.

a) make b) try ¢) do d) put

5. | decided to leave Peter some money in case
the delivery man
a) came b) was coming
d) had come

6. Lying might get you out of trouble now, but
it won't work in the long

¢) would come

a) term b) run ) distance  d) course
7. The car is smashed up. | wish |
so fast.

a) wasn't driving
¢) wouldn’t drive

b) hasn’t been driving
d) hadn’t driven

8. It was his wise investment policy
made him a rich man.
¢) which d) it

a) what b) that
9. They'd rather we
all the copying paper.

a) won't use b) don'tuse c¢) notto use
d) didn't use

trying to avoid
responsibility for what you've done.
a) It's no point b) There's no point
o) It's no use d) There’s no use

CZESC IV
Wypowiedz pisemna
(Composition) — 35 punktow

Wypowiedz sie na jeden z trzech podanych poni-
zej tematow. Zwré¢ uwage na forme i kompozy-
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cje wypowiedzi, dobér odpowiedniego sfownict-
wa i stylu oraz interpunkcje. WypowiedZ powinna
zawierac okofo 250-350 stéw. Pamietaj o wyra-
Znym zaznaczeniu wybranego tematu.

Tematy:

1. Write a review of a book which you believe
should be on a compulsory booklist for se-
condary school students. Justify your choice.

2. There are plans to tear down an old cinema
in the neighbourhood. Write a letter to the
local authorities explaining why this should
not be done. Suggest some alternative solu-
tions.

3. 'A blessing in disguise’ is something that
seems unpleasant but turns out to be a good
thing after all. Write a story titled "It Was
a Blessing in Disguise’.

PROPONOWANY KLUCZ DO ODPOWIEDZI

Uwaga: klucz nie zawiera wszystkich mozli-
wych odpowiedzi. Nauczyciel moze przyznac
punkt réwniez za inng poprawna odpowiedz.

» CZESC | — ROZUMIENIE ZE StUCHU (Listening comp-
rehension) — ogétem 15 punktéw — po jednym punkcie
za kazda prawidtowa odpowiedz.

ZADANIE | A — 10 punktéw

1. B 2/3. BIE 4/5/6. AB/D 7/8. AIB 9. D
ZADANIE | B — 5 punktow

1.¢ 2.a 3.c¢ 4a 5b

» CZESC Il — ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO (Reading
comprehension) — ogdétem 20 punktéw — po jednym
punkcie za kazda prawidfowa odpowiedz.

ZADANIE Il A — 12 punktow

0. D (przyktad) 1. A 2. H 3. F 4.C 5B 6.G

10. C

(Ezbedne) 7.c¢ 8 b 9.a 10.b 11.c 12.a
ZADANIE Il B — 8 punktéw
1. B 2. A 3./4. CJE 5./6. D/E 7./8. B/C

» CZESC Il — TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY (Use
of English) — ogdfem 30 punktéw

ZADANIE Il A — 7 punktéw — po 0,5 pkt. za kazde
poprawne uzupetnienie

1. saved 2. last/past 3. deaths 4. year 5. for
6. have 7. Although 8. job/task 9. afraid/scared
10. which  11. told/informed 12. to 13. bring/cause/
produce 14. sue

ZADANIE [l B — 10 punktéw — po 1 punkcie za kazde
poprawne uzupetnienie. Dopuszczalne sa poféwki punktu
za bfedy nie zmieniajace struktury zdania.

1. needn’t have redecorated the flat 2. of them/one
nor the other was strong enough 3. better not co-
me 4. does he play the violin, but he composes music
aswell 5. had not/had never been 6. not be/never be



allowed 7. we got to the cinema, they had sold
out 8. at least a year since we ate 9. having tried sea
food before 10. not have received

ZADANIE Il C — 8 punktow — po 1 punkcie za kazdy
prawidtowo przettumaczony fragment. Dopuszczalne sg
potéwki punktu za drobne btedy nie zmieniajace sensu
i struktury zdania.

1. (that) we (should) all sign 2. if | hadn’t come 3. how

the burglars had got 4. everybody/everyone was happy

5. be sitting here doing nothing 6. have a new photo

taken 7. on being shown/on seeing 8. if/though she

hadn’t slept/ hadn't been sleeping

ZADANIE [l D — 5 punktéw — po 0,5 pkt. za kazda

prawidfowa odpowiedz

I.b 2.c 3.a 4a5a6b7d8b9odi0c
(maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka francuskiego w szkotach dla mtodziezy

Czesc I.
Rozumienie ze stuchu

Teksty do odczytania

Przed przystapieniem do tej czesci egzaminu zda-
jacy powinien zapoznac sie z poleceniami. Prze-
znaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst powi-
nien by¢ dwukrotnie odczytany przez dwdch, jesli
to mozliwe, nauczycieli z réznych miejsc sali.
Pomiedzy pierwsza a druga prezentacjg tekstu
powinna by¢ zachowana 3-minutowa przerwa.
Podczas stuchania uczniowie moga robi¢ notatki.
Przed odczytaniem drugiego tekstu zdajacy ma
3 minuty na zapoznanie sie z poleceniami i 3 mi-
nuty przed drugg prezentacja tekstu.

TEKST nr 1

Il n'est jamais trop t6t pour apprendre la
générosité. Une soixantaine d’enfants de 11
a 14 ans, 'ont prouvé, en partant a I'occasion
des fétes de Noél a la rencontre des petits
écoliers africains. Cette opération, baptisée
«Les écoles du désert», est une merveilleuse
initiative des hypermarchés Cora. En effet, en
Afrique, I'école est gratuite, mais les stylos,
crayons, cahiers, manquent cruellement. C'est
pour distribuer quatre tonnes de fournitures
scolaires a neuf cents écoliers nigériens, que les
soixante-sept petits ambassadeurs francais et
belges sont partis accomplir cette jolie mis-
sion....

Alain est I'un des trente bénévoles qui
participent a cette opération et qui accompag-
nent les enfants. C'est grace a des personnes
comme lui que les jeunes ont pu jouer les Peres
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Noél pour les enfants du Niger. Dapres ce qu'il
dit, un stylo apporte plus de plaisir a un petit
Africain qu'une console de jeux a un petit
Francais. Il faut le voir pour le croire.

Adultes et enfants vivent ce voyage avec
la méme émotion. lls découvrent la grandeur
de ce pays et de ses habitants, mais hélas,
aussi, sa misére...

La-bas, pour étre scolarisés, les gamins
de 8 ans doivent quitter leurs parents pendant
neuf mois et posséder une chévre! lls I'em-
meénent avec eux pour ne pas manguer de lait.
Le reste de I'alimentation est composé de quel-
ques légumes d'un potager improvisé et de
I'eau du puits. Ils dorment a méme le sol...

Alain explique que cette réalité est tel-
lement forte qu'elle apprend aux enfants
a relativiser leurs problémes. D’ailleurs, pen-
dant le séjour, ils ont un comportement
étonnant: ils forment une équipe soudée, alors
qu'ils ne se connaissent pas et sont issus de
tous les milieux sociaux. Au départ, ils pensent
que c’est un voyage, une sorte de raid, puis ils
réfléchissent et, au fur et a mesure, ils se
rendent compte de la portée de I'action huma-
nitaire.

[l faut dire que si les enfants européens
apportent des biens, ils sont en retour com-
pletement plongés dans un univers qui leur
apprend beaucoup. Dans chaque village, des
animations sont prévues pour leur faire con-
naitre la vie en Afrique, comme la cueillette du
coton ou la récolte du riz, pour les amener a la
découverte de l'autre et favoriser les échanges.

Julien, I'un des jeunes participants,
a vécu cette aventure comme un symbole de



partage entre enfants du monde entier. Au
début, il angoissait un peu de passer Noél loin
de sa famille, mais une fois sur place, ca a tout
changé. Il constate qu’on ne se rend pas comp-
te de la chance qu’on a et que parfois on se
plaint pour rien. Pour les enfants africains, un
stylo c’est un vrai trésor, un cahier c’est la lune,
et les enfants en Europe gachent tellement de
feuilles! Ce voyage I'a transformé, lui a fait
prendre conscience de beaucoup de choses.
Cest une opération magnifique, qui
lance un message d’espoir et de solidarité.
Julien, symbole de tous ces enfants, gardera
longtemps le souvenir de ce voyage au Niger,
qui I'a fait grandir.
D’aprés France Dimanche, janvier 2000

TEKST nr 2

«Inspecteur Gadget»

1. Charles, 14 ans: Ca ne m’a fait pas rire du
tout! C'est trop enfantin. Le scénario est nul,
I"histoire d’amour stupide. Le dessin animé
était plus délire.

2. Audrey, 14 ans: L’acteur qui fait Gadget ne
colle pas. Jaurais préféré un Robin Wil-
liams. Mais certains effets spéciaux sont
sympa et la voiture est marrante.

3. Paul, 15 ans: Le scénario ne tient pas la
route, on s’ennuie. Ce sont des sketches qui
s’enchainent sans rythme. Le film se moque
trop des policiers.

«Tarzan»

4. Sarina, 11 ans: Les dessins sont mieux que
dans le film Hercule et Mulan. J'ai adoré le
singe doublé par Muriel Robin qui se déplace
un peu comme elle et qui est tres drole!

5. Romain, 13 ans: J'ai bien aimé. Je ne suis
pas un fan de Disney, mais c’est un de ses
meilleurs films que jai vus. Certains moments
sont droles. La jungle est bien dessinée.

«7 ans au Tibet »

6. Marie, 11 ans: C'est tres émouvant. Ce film
nous apprend plein de choses sur les coutu-
mes tibétaines. Mais les passages de com-
bats entre les Tibétiens et les Chinois sont
un peu longs.

7. Pierre, 13 ans: Les paysages sont superbes.
Le film nous permet de voir comment vi-
vaient les Tibétiens apres la guerre et ce
qu'ils ont dG supporter.

D’apres Okapi, décembre 1997, novembre, décembre 1999
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TEKST nr 1
Zadanie A. Wystuchaj opowiadania, ktére zosta-
nie dwukrotnie przeczytane przez nauczyciela. Na
podstawie informacji zawartych w tekscie zaznacz,
ktére zdania sa prawdziwe (zgodne z tekstem),
zakreslajac jedng z czterech mozliwosci (8 pkt.).
1. «Les écoles du désert» c'est :
a) une action humanitaire;
b) une randonnée dans le Sahara;
) une école de survie;
d) des écoles baties dans le désert.
2. Dans cette opération participent:
a) environ soixante-dix enfants et trois mo-
niteurs;
b) une centaine d’enfants et leurs moniteurs;
) soixante enfants et plusieurs adultes;
d) soixante-sept enfants et trente adultes.
3. lls viennent en Afrique pour:
a) apprendre a survivre dans des conditions
difficiles;
b) faire un voyage touristique;
¢) aider des écoliers africains;
d) confronter leurs connaissances du pays
avec la réalité.
. Pour fréquenter I'école les petits Nigériens
doivent:
a) habiter dans I'internat;
b) quitter la famille;
) quitter la famille et avoir une chévre;
d) avoir une chevre.
5. Leur nourriture se compose:
a) de lait et de fruits;
b) de lait, de légumes et de viande;
¢) de lait et de légumes;
d) d’eau, de lait et de légumes.
. Aprés quelques jours les petits Européens:
a) jugent leur mission peu utile;
b) comprennent le sens de leur mission;
¢) voient les problémes de I'organisation;
d) sont tres stressés.
7. Grace au voyage ils peuvent:
visiter plusieurs pays africains;
vivre une expérience enrichissante;
apprendre une langue étrangere;
d) faire un reportage.
8. Pendant le séjour au Niger, les petits Euro-
péens:
a) apprennent a apprécier ce qu’ils ont chez
eux;
b) organisent des animations dans les villages;
¢) aident les habitants de villages dans leurs
travaux;
d) nourrissent des petits Africains.

2)
b)
o)



TEKST nr 2
Zadanie B. Wystuchaj 7 opinii, odczytanych
dwukrotnie przez nauczyciela, dotyczacych 3 fil-

moéw. Zaznacz w tabeli, czy dany film spodobat
sie, spodobaf sie tylko czesciowo czy tez nie
spodobat sie wypowiadajacej sie osobie (7 pkt.).

a aimé le film a aimé le film partiellement n'a pas aimé le film
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
Czesc Il. Rozumienie La loi Evin contre les marchands de tabac

tekstu pisanego En 1990 le Parlement vote la loi Evin

relative a la lutte contre le tabagisme et I'alco-

TEKST nr 1 olisme. Ce texte interdit toute publicité ou pro-

Zadanie A. Przeczytaj uwaznie tekst i sposréd
podanych ponizej zdan wybierz i zakresl 10 zgod-
nych z trescig tekstu (tylko 10 pierwszych skreslen
bedzie branych pod uwage — 10 pkt.).

Pour vous faire fumer tous les moyens sont
bons!
La publicité pour le tabac est interdite. Mais les
fabricants rivalisent d’inventivité pour appater
le (jeune) client.

Une casquette ou un CD contre trois
paquets de clopes... Les fabricants de tabac
multiplient les offres promotionnelles, particu-
lierement en direction des jeunes. Le tout, en
toute illégalité. Le 31 mai, c’'est la Journée sans
tabac. Théme retenu pour 1997: «Tous unis
pour un monde sans tabac». L'objectif semble
tres idéaliste mais, de fait, les temps sont durs
pour les fabricants de cigarettes. Le marché est
en pleine déprime. De 1991 a 1996, les prix ont
plus que doublé et les ventes ont reculé de
11,3%. Chez les jeunes, en revanche, le taux de
fumeurs se maintient a un niveau assez élevé.
Prés de la moitié des jeunes Francais de 16 ans
fument et ils sont 58% a 18 ans. Sur un marché
fortement compétitif, les 12-18 ans représentent
une cible de choix pour les industriels.
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pagande en faveur du tabac ou de ses produits,
de méme que toute opération de parrainage.
De 1992 a 1996, les investissements ont chuté
de 95%. La publicité a disparu des pages des
journaux... pour mieux resurgir, de maniére
détournée, chez les marchands de tabac. Car
une disposition de la loi autorise sous certaines
conditions la publicité sur les lieux de vente. En
jargon marketing, cela s’appelle la PLV. L'ar-
gent investi depuis des années dans les médias
est donc transféré en opérations de promotion.
Selon le Comité national contre le tabagisme
(CNCT), ces opérations ont augmenté de pres
de 70% en 1996 par rapport a 1995. Au total,
I'industrie y a investi plus d'un milliard de
francs en 1996.

Objectif des fabricants : fidéliser le consom-
mateur

En multipliant ces PLV, les fabricants
veulent gagner des parts de marché ou simple-
ment les maintenir. Avec toute une gamme de
produits «jeunes» pour appater le client : dic-
tionnaire Larousse, CD de rock, paire de lunet-
tes de soleil ou encore casquettes, tee-shirts,
sacs bananes... Pour obtenir chacun de ces
objets, on vous demande juste d'acheter un lot
de trois ou quatre paquets de cigarettes. Des



petits cadeaux qui entretiennent la consomma-
tion et vous empéchent d’arréter.

Autre méthode: |'organisation de jeux
concours qui vous font miroiter une moto ou
un billet d"avion pour les Etats-Unis. Un moyen
facile et pas cher de constituer des fichiers de
noms et d'adresses qui débouchent ensuite sur
des opérations de marketing téléphonique.

Ces promotions illégales ont un double
but. Elles incitent les jeunes a commencer
a fumer. Et elles entretiennent la fidélité des
fumeurs, trés sensibles a I'effet de marque. En
France, I’age moyen o0 I'on commence a fumer
est environ 14 ans pour les garcons et 14 ans et
demi pour les filles. D’ou I'importance de bien
cibler cette tranche d'age. D’autant plus que,
selon certaines études, les fumeurs sont plut6t
fideles a la marque de cigarettes de leurs
débuts. Sous I'effet de la nicotine, le fumeur
débutant a vite fait de se transformer en accro
de la cigarette. Chaque semaine, entre 5 000 et
10 000 jeunes Francais sont ainsi pris au piege.

Les antitabac réagissent

Interrogés sur leur stratégie, les indust-
riels du tabac hésitent a répondre sincérement.
Mais ils ont de bonnes raisons d’étre sur la
défensive: les associations antitabac ne les per-
dent pas de vue. Ainsi la campagne «City Vi-
bes», largement diffusée dans la presse, qui
proposait des séjours pas chers et branchés aux
18-25 ans, a été dénoncée par la CNCT comme
une promotion déguisée pour la marque de
cigarettes. La multiplication des actions judiciai-
res remporte un certain succés. Le comité a ain-
si obtenu plus de 2 millions de francs en dom-
mages pour 1996. Une bonne nouvelle pour
les croisés contre le tabac. Un souci de plus
pour les industriels.

D’apres Phosphore, juin 1997

1. L'offre promotionnelle adressée aux con-
sommateurs de tabac est a la limite de légalité.

2. la consommation de tabac a augmenté
dans les années 90.

3. Les prix des cigarettes n'ont pas changé
dans les années 90.

4. Les fumeurs débutants sont de plus en plus
jeunes.

5. Les jeunes consommateurs de tabac cons-
tituent une clientele importante.
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6. Des mesures juridiques ont été prises pour
diminuer la consommation de tabac et d'alcool.
7. Toute publicité de tabac a été officielle-
ment interdite.

8. Les industriels ont di changer de stratégie
de marketing.

9. L'offre promotionnelle a remplacé la pub-
licité dans les médias.

10. Les dépenses a la publicité constituent cha-
que année la méme partie du budget de
I'industrie de cigarettes.

11. Les produits distribués sont attractifs pour
les jeunes.

12. Les données personnelles acquises grace
a la promotion sont réservées a une seule
opération.

13. Les fumeurs changent souvent de marque
de cigarettes.

14. On peut recevoir I'offre promotionnelle
sans aucune obligation d’achat.

15. Les PLV visent un public précis.

16. Les PLV n’encouragent pas vraiment les
fumeurs débutants.

17. Les fabricants veulent conserver le marché.
18. Des organisations publiques surveillent
I'exécution de la loi antitabac.

19. Quelques proces judiciaires contre les fab-
ricants de tabac ont été gagnés.

20. Les fabricants de cigarettes s’unissent pour
se défendre.

TEKST nr 2

Zadanie B. Przeczytaj wypowiedzi na temat
mijajacego wieku i nadaj im tytuty, wybiera-
jac 10 sposréd 12 zaproponowanych ponize;j.
Whpisz wybrany tytut w ramke przed odpowied-
nim fragmentem tekstu (10 pkt.).

Ce siécle est celui des femmes. Plus que
toutes les découvertes scientifiques et techno-
logiques, plus que tous les phénoménes reli-
gieux, c'est la part croissante des femmes dans
I'exercice du pouvoir, a égalité avec les hom-
mes, qui déterminera I'avenir de la civilisation.
Certes, a la fin de ce siecle, seules les femmes
des pays développés, ayant acces a I"éducation
et la santé, ont bénéficié des acquis du
féminisme, tandis que la grande majorité con-
tinuent de vivre comme au Moyen Age. Il reste



beaucoup a faire. Je n’en suis pas moins con- ce siécle, n’en retenir qu’une seule, je retiend-
vaincue que rien n‘arrétera la formidable rais celle de I'avenement d’une démocratie glo-
révolution féministe. bale. Parce que nous sommes bien conscients
1. | que la plupart des problemes majeurs de

['avenir humain se posent déja, et se poseront

Le XXe siecle est celui de la disparition  toujours plus, a I'échelle universelle.
de plus en plus rapide de tout ce qui est beau. VII.
Il suffit de regarder autour de soi: la nature
a été abimée par les hommes, les paysages Un des faits les plus saisissants pour la
défigurés. L'architecture n’existe plus, la seconde moitié du siécle me parait étre une
dégradation des métiers a signé la disparition aspiration largement partagée, celle de la reven-
de la peinture. Seul Tlot de beauté: le cinéma. dication de la personne comme sujet autonome.
1. | Elle est au coeur de tous les mouvements qui
rejettent les regles imposées par une autorité
Aucun événement du XXe siécle ne m'a  extérieure, que ce soit celle de la loi, des instan-
marqué plus profondément que I'effondrement ~ Ces morales ou de la contrainte sociale...
|

de I'apartheid, I'idéologie qui renfermait tant de VIIL
poisons de ce siécle : ['oppression, le colonialis-

me, I'exploitation économique. Ce n’est pas seu- Le XXe siecle a «inventé» deux choses
lement un événement local, car il résume tous essentielles: des modes de locomotions rapides,
les problémes du siecle passé et tous les espoirs qui ont aboli les distances. On peut faire le tour

de I'humanité pour le prochain millénaire. du monde en un jour! Des moyens de com-
V. | | munication extraordinaires, qui permettent aux
hommes de rester en contact permanent ol

Ce que je retiens du XXe siécle : essen- qu’ils soient. Le dialogue peut donc s'établir.

tiellement, un désenchantement. Je croyais au  Enfin s'instaure peu a peu I'ere de I'ouverture:
progrés humain, il y a eu Auschwitz; au progres celle des relations internationales, des organisa-
technique, il s’est appelé Hiroshima; au progres tions mondiales, de I'abolition des frontieres.

social, il a péri avec I'expérience soviétique. IX. |
C'est la sinistre moisson du XXe siecle.

Et pourtant, nous avons aimé, ri, dansé, et, Le dialogue interreligieux a pris un essor
contre toute raison, espéré... Quatre génies remarquable dés le début de ce siecle. Cest
I'ont marqué: Freud, Picasso, Chaplin et Kafka. dans le cadre du Parlement des Religions du
Et puis, les premiers congés payés, le traité de Monde de 1993 que, pour la premiere fois,
Rome fondant I'Europe, I'insurrection des fem- plus de 200 représentants de toutes les reli-
mes, la découverte du tiers monde. gions ont signé a Chicago une «Déclaration vers

V. | une éthique planétaire». «Ethique planétaire»

ne signifie ni une pensée unique, ni religion
Lle XXe siecle entrera peut-étre dans mondiale paralléle aux religions existantes. Il
I'histoire de I’'humanité comme le plus inhumain s'agit de rechercher le minimum éthique com-
qu'elle ait vécu. Dans ce siécle comme en aucun mun & toutes les religions.
autre, I'action criminelle a été accompagnée et X. | |
soutenue par la pensée criminelle. Jamais une
armée innombrable d’hommes d'étude, politi- Du début a la fin, ce siecle aura été
ciens, philosophes, historiens, journalistes, gens marqué par la violence. Pourtant, ce fut aussi
de lettres, ne s'était mise ainsi au service du un siécle marqué par I'espérance... Et je forme
crime et nen avait pris la défense. le voeu que ce soit la notre legs au XXe siecle.
VL. | Que s’ouvrent pour tous les hommes, quels que
soient leur ethnie, leur culture, leur continent,
S'il fallait, parmi tant de promesses de les horizons du progrés; qu'ils jouissent de la
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longévité et du bien-étre que la science a mis
a notre disposition. Que se concrétisent ['univer-
salité de la démocratie, le respect des droits de
I'homme, le droit de tous a la différence et a la
dignité.

D’aprés Le Nouvel Observateur, décembre 1999

l. Les succes et les échecs du XXe siecle.

II. | La majorité prend des décisions au niveau de la
planete.

Il | Les souhaits pour le siecle suivant.

IV. | La dégradation du milieu naturel.

V. | Le rdle grandissant de «l'autre sexe».

VI. | Les recherches de I'unification dans le monde
des valeurs morales.

VII. | L'importance croissante de I'individu.

VIII. | L'envahissement de la laideur dans notre vie.

IX. | La part des intellectuels dans les cruautés de
notre époque.

X. | La technique au service des échanges humains
au niveau de la planéte.

XI. | L'apparition de nouvelles maladies.

XII. | La disparition du racisme.

Czesc Il Test
leksykalno-gramatyczny

Zadanie A. Uzupetnij rozmowe odpowiednimi
wyrazami tak, aby powstat spéjny tekst (10 pkt.).

- Dis, maman, d’ou vient le café?

— Tu sais (1) c’est un
arbrisseau? C'est un petit arbre (2
les premiéres branches poussent (3)
bas qu’elles touchent parfois |a terre. Et bien,
le caféier est un arbrisseau (4)
est cultivé dans certains pays chauds. Chaque
fruit contient deux grains (5) café.

(6) d’étre mis en paquet, les
grains doivent (7)  cueillis,
séchés, épluchés, puis grillés.

- Et pourquoi on moud le café?

— Tu sais, (8) est bon dans
le café, c'est le godit et I'odeur, pas le grain.
On le moud (9) que I'eau bouillante

passe moins vite dans le filtre; elle peut ainsi
mieux prendre le godt et la couleur du café.
[l est préférable (10) moudre les
grains a la derniére minute; sinon, 'odeur

s'envole et le café perd son golit.
D’aprés Dis maman pourquoi
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Zadanie B. Uzupefnij rozmowe z francuska ak-
torka Marie-Anne Pisier podanymi ponizej czaso-
wnikami w odpowiednim trybie i czasie (10 pkt.).

— Comment devient — on actrice en ayant suivi
une formation en droit?

— J'étais lycéenne quand je (1) Francois
Truffaut qui me (2) un premier role.
Je (3) dix-sept ans et il 4)
hors de question pour ma famille que
je (5) I'école. Ma mere me (6)
tourner a condition que je (7) un
dipléme chaque année.

— Etait-ce une sorte de garantie anti-ch6mage?

— Pour ma mere, il était clair que ces diplémes

me (8) utiles en cas de difficultés.
Moi, je (9) que ca (10).
Mais comme je (11) rapidement une
actrice  professionnelle, je (12)
décontractée dans mes études. Et pendant
sept ou huit ans, je (13) en

parallele études et cinéma.
— Pourriez-vous me parler de la rencontre avec
Francois Truffaut? Comment s’est-elle produite?

- Nous (14) une petite troupe de
théatre amateur au lycée. Un journaliste de
Nice Matin nous (15) et quand il

(16) que Francois Truffaut (17)
une jeune fille, il lui (18) mes
photos. Et par le plus grand des hasards, ces
photos (19) au personnage que
Truffaut (20).

D'aprés «Les Années Lycée»

1) rencontrer 11) devenir

2) proposer 12) se sentir

3) avoir 13) mener

4) étre 14) former

5) arréter 15) photographier
6) laisser 16) apprendre

7) rapporter 17) rechercher

8) étre 18) envoyer

9) ne jamais penser 19) correspondre
10) se produire 20) imaginer

Zadanie C. Sformutuj 10 zdan, wybierajac z kaz-
dej kolumny jedna grupe wyrazéw. Kazde wyra-
zenie moze byc uzyte tylko jeden raz. Wpisz
w tabele wybrane litery oznaczajace poszczegdlne
czesci zdania. Uwaga: w 2 i 3 kolumnie podano
o jedno wyrazenie wiecej (10 pkt.).



0) Je te donne de bonnes réponses a) aussi

il revienne dés que possible.

A)
1) Nous sommes rentrés plus tot b) celui B) cette réception.
2) On I'a condamné ) apres qu(e) Q) feuilletant un magazine.
3) Ce livre est d) en D) vous oublieriez notre rendez-vous.
4) Elle répond au téléphone e) pour E) nous attendions un coup de
téléphone.
5) Nous ne nous serions pas perdus f) en vue d(e) F) tu ne commettes pas d’erreurs.
6) Elle achete une robe du soir g) pour qu(e) G) la premiere rue a droite.
7) Nous aurons encore dix jours h) sous prétexte qu(e) H) il aura donné sa réponse.
8) Ecrivez-lui i) qu(e) I) a-t-elle dii rentrer plus tot.
9) Je vous appellerai j) au cas ot J) dont nous avons besoin.
10) Son fils est tombé malade k) jusqu’a K) vous aviez pris le plan de la ville.
) si L) avoir fait du trafic d’armes.
Przyktad: 0 1 2 3 4 6 7 8 9 10
g
F

Czes¢ IV. Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie (list, monolog,
dialog, wywiad) na jeden z podanych tematéw
tak, aby wypowiedZ zawierafa od 250 do 350
stow (1,5 — 2 stron A4 — 35 pkt.).

1. Vous avez été chargé(e) de sélectionner des
objets typiques pour les étres humains du
XXe siecle pour en faire leur portrait adressé
aux extraterrestres. Que choisiriez-vous et
pourquoi?

2. Suivre les autres ou garder son indépendance?
Quelle attitude vous est plus proche? Donnez
votre avis en l'illustrant d'exemples choisis.

3. «Toujours plus, toujours mieux, toujours plus

vite» : telle est, d'apres vous, la devise de
vos contemporains? Justifiez votre opinion.

PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

» CZESC I. ROZUMIENIE ZE SEUCHU — maks. 15 pkt.
TEKST nr 1

ZADANIE A — maks. 8 pkt.

Za kazda poprawna odpowiedz przyznajemy 1 pkt.
l-a2-d;3-¢4-¢5-d;6-b;7-b;8-a.
TEKST nr 2

ZADANIE B — maks. 7 pkt.

Za kazda poprawng odpowiedz przyznajemy 1 pkt.

2 aimeé le film | @aimé le film | n’a pas aimé
partiellement le film

1. X

2. X

3. X

4. X

5. X

6. X

7. X
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» CZESC I1. ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO — maks. 20
pkt.

Uwaga: nie bierzemy pod uwage bfedéw ortograficznych
i gramatycznych, jesli nie uniemozliwiajg zrozumienia od-
powiedzi. Uznajemy kazda poprawna odpowiedZ? nie
uwzgledniona w kluczu.

TEKST nr 1

ZADANIE A — maks. 10 pkt.

Za kazda poprawng odpowiedz przyznajemy 1 pkt.
W przypadku wiecej niz 10 skreslonych zdan bierzemy
pod uwage tylko 10 pierwszych.Numery zdan zgodnych
z tresciq tekstu: 1, 5,6, 8,9, 11, 15,17, 18, 19.
TEKST nr 2

ZADANIE B — maks. 10 pkt.

Za kazdy poprawny tytuf przyznajemy 1 pkt.

I.  Le role grandissant de «l'autre sexe».

II. L’envahissement de la laideur dans notre vie.

Il. La disparition du racisme.

IV. Les succés et les échecs du XXe siecle.

V. La part des intellectuels dans les cruautés de notre
époque.

VI. La majorité prend des décisions au niveau de la
planete.

VII. L'importance croissante de I'individu.

VIII. La technique au service des échanges humains au
niveau de la planete.

IX. Les recherches de I'unification dans le monde des
valeurs morales.

X.  Les souhaits pour le siécle suivant.

» CZESC 11l TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY — maks.
30 pkt.

Uwaga: W tescie leksykalno-gramatycznym punktujemy
tylko w petni poprawne odpowiedzi. Za odpowiedzi za-
wierajace btad gramatyczny lub ortograficzny przyznaje-
my 0 punktéw. Uznajemy kazda poprawng odpowiedZ nie
uwzgledniona w kluczu.

ZADANIE A —maks. 10 pkt.

Za kazda poprawng forme przyznajemy 1 pkt.

1. ce que; 2. dont; 3. si/tellement; 4. qui; 5. de; 6. A-
vant; 7. étre; 8. ce qui; 9. pour/afin; 10. de.

ZADANIE B — maks. 10 pkt.
Za kazda poprawna forme czasownika przyznajemy 0,5 pkt.



1. j'ai rencontré; 2. a proposé; 3. avais; 4. était; 5. ar-
réte; 6. laissait/a laissé(e); 7. rapporte; 8. seraient;
9. n'ai jamais pensé; 10. se produirait/se produise;
11. suis devenue; 12. me sentais; 13. ai mené/menais;
14. avions formé/avons formé; 15. avait photograp-
hiés/a photographiés; 16. a appris; 17. recherchait;

18. a envoyé; 19. correspondaient; 20. avait imaginé.

ZADANIE C — maks. 10 pkt.
Za kazda poprawng odpowiedz przyznajemy 1 pkt.
ThE2el;3b);4dC 51K 6fB;7cH; 8iA;9jD;
10al.

(maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka niemieckiego w szkotach mtodziezowych

Czesc 1.
Rozumienie ze stuchu

Teksty do odczytania przez nauczyciela

Ponizszy tekst nalezy odczyta¢ dwukrotnie przez
(w miare mozliwosci) dwdch nauczycieli, z dwéch
réznych miejsc sali. Przed rozpoczeciem tej czesci
egzaminu zdajacy maja 5 minut czasu na zapoz-
nanie sie z trescia zadania. Podczas stuchania
abiturienci moga robi¢ notatki.

TEKST DO ZADANIA A
Piktogramme

Wenn auf einem Wegweiser ein Flugzeug ab-
gebildet ist, so weiB jeder: Hier kommt man zu
einem Flughafen. Eine Figur mit einem Rock
und eine andere mit einer Hose an zwei Toilet-
tentliren heiBt: Damen und Herren. Internatio-
nal hat sich der Buchstabe ,,I” auf quadratis-
cher Tafel durchgesetzt: Hier befindet sich eine
Informationsstelle. Ein Strichmé&nnchen in ein-
em Rollstuhl bedeutet: ein Weg flir Rollstuhl-
fahrer.

Die Zahl solcher Piktogramme ist in den letzten
Jahren rasch angewachsen — besonders seit den
Olympischen Spielen 1972 in Munchen, wo
Piktogramme erstmals durchdacht und konse-
quent als Wegweiser fiir alles und jedes an-
gewandt wurden — eine Art sprachlosen Es-
perantos fiir die Teilnehmer und Besucher aus
aller Herren Lander.

Zeichen wortloser Verstandigung hat es schon
immer gegeben. Alles Geschriebene besteht aus
Zeichen. Das V-Zeichen Winstons Churchills fur
.Victory”, Sieg, versteht jeder. Taubstumme
bedienen sich einer Zeichensprache, der Tele-
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graph benutzt die Morse-Zeichen. Selbst die
Noten, die Musiker in Téne verwandeln, sind
eine Bildersprache.

Es entstehen @iberall neue Zeichen, neue Bilder.
lhre Merkmale: graphische Sparsamkeit, d.h.
fast nur Striche und Punkte und internationales
Verstehen eines jeden Zeichens. Der Inder, der
nach Korea kommt, muss sich grob zurechtfin-
den kénnen, der Amerikaner in Italien eben-
falls. Die einfachen Bildzeichen, die graphis-
chen Bildsymbole fiigen sich allmahlich zu ein-
em weltweiten, primitiven, aber dennoch
unentbehrlichen  Kommunikationssystem zu-
sammen.

PARISER KURIER

ZADANIE B - Procedura przeprowadzenia ZA-
DANIA B jest taka sama, jak w przypadku ZA-
DANIA A. Czytanie tekstu do ZADANIA B nale-
2y rozpocza¢ po 5 minutach od zakoriczenia dru-
giego czytania tekstu do ZADANIA A.

TEKST DO ZADANIA B
Socken ... ein scheinbar unerschépfliches Thema

Unter den vielen, vollig unterschatzten und zu
wenig diskutierten Problemen der Menschheit
seit der Erfindung des Schuhs sticht eines ganz
besonders heraus, und das ist das Problem des
fehlenden Sockens. Ein einzelner Socken ist be-
kanntlich ein einsamer Socken, und auch, wenn
ich in meinen Schubladen derzeit 127 einzelne
Socken angesammelt habe, so ist jeder der 127
einsam, weil ihm sein Zwilling abhanden ge-
kommen ist.

Eine Zeit lang dachte ich, dem Problem
ausweichen zu kénnen, indem ich nur noch
vollig gleiche Socken der gleichen Farbe und



der gleichen Firma kaufte, doch ich hétte sie
alle auf einmal kaufen miissen, so aber gab es
jingere Socken und éltere, seltener und
haufiger gewaschene, blassere und farbkrafti-
gere, und sie waren jedenfalls keineswegs be-
liebig miteinander kombinierbar.

Dazu kommen jene Socken, die man
sich auf Reisen hatte dazu kaufen missen, und
das Schlamassel war wieder perfekt. Die Zahl
der einzelnen Socken konnte wieder ziigig von
Woche zu Woche ansteigen.

Es gibt viele ernsthafte Fragestellungen,
deren Beantwortung sich viele ernsthafte Men-
schen vorgenommen haben: ,,Gibt es Kannibalis-
mus unter Socken? ,,Hat die Farbe eines Sockens
Einfluss auf seine Chance zu verschwinden?”
..Die Waschmaschine — Freund oder Sockenfres-
ser?” ,,Welche Sockenpléne hat die Regierung?”
.. Warum tragen wir Giberhaupt Socken?”

Um einem dringenden Beddrfnis Re-
chnung zu tragen, hat der Amerikaner Joel
Read schon 1995 ein internationales Biro fiir
fehlende Socken eingerichtet, dem ich alle, in
den letzten zwei Minuten erwahnten Informa-
tionen verdanke.

Wer denkt, das mysteridse Verschwin-
den einzelner Socken sei ein Phanomen, verg-
leichbar mit UFO’s oder dem Yeti, dem sei
eines gesagt: Im Gegensatz zu diesen Spinnerei-
en ist es eine erwiesene Tatsache, dass es feh-
lende Socken gibt.

MOMENT-LEBEN HEUTE, 17.3.1999

ZADANIE A — Ustyszysz dwukrotnie tekst. Na
podstawie informacji w nim zawartych wykonaj
polecenia a) i b). Za prawidfowo rozwigzane za-
danie mozesz otrzymac 8 pkt.

a) zaznacz krzyzykiem piktogramy, o ktérych jest

mowa w tekscie:
it~ & (®

i 22
3.0 40 50 60

1.0 2.0
b) uzupetnij zdania:

Besonders konsequent und durchdacht hat man
die Piktogramme wéhrend

angewandt.
Zeichen wortloser Verstandigung sind auch
und

Typisch fiir Piktogramme ist
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ZADANIE B - Usfyszysz dwukrotnie tekst. Przed
jego wystuchaniem przeczytaj uwaznie pytania.
Po powtérnym wystuchaniu tekstu odpowiedz na
nie krétko, zgodnie z zawartymi w tekscie infor-
macjami. Za kazda prawidfowa odpowiedZ mo-
Zesz otrzymac 1 pkt. (razem 7 pkt.)

1. Uber welches Problem wird hier gesprochen?

2. Wie wollte der Autor das Problem anfangs
[6sen?

3. Wie war das Resultat?

4. Auf welche Fragen wird eine Antwort ge-
sucht? (Nenne 3 Fragen!)

a.

b.

C.

5. Was hat Joel M.Read gemacht?

Czesc¢ Il. Rozumienie
tekstu czytanego

ZADANIE A. Przeczytaj uwaznie wybrane hasfa
encyklopedyczne ( A-L ) i ich opisy ( 1-10 ).
Zdecyduj, ktore hasfa pasuja do ktérego opisu
i wypetnij tabelke. Uwaga! Dwa hasta sq zbedne.
Za kazde prawidfowe pofaczenie mozesz otrzy-
mac 1 pkt. (razem 10 pkt.).

11234 |5]|6|7(8]|9]10
A. Robben D. Kafer G. Giraffen J. Elefanten
B. Kiihe E. Spinnen H. Herrentiere K. Krokodile
C. Storche  F. Kuckucke 1. Schnecken L. Schlangen

1. lhr Gift ist chemisch sehr kompliziert auf-
gebaut. Es enthalt ein Gemisch aus EiweiBstof-
fen und Enzymen, also Stoffen, welche die
Zersetzung von Geweben in die Wege leiten.
Die hauptsachlichsten Folgen von Giftbissen
sind eine nervenlahmende Wirkung auf Gehirn
und Riackenmark und Auswirkungen auf das
Herz und das Atemsystem.

2. Sie gehdren wegen ihrer Korpergestalt, der
Giftigkeit und vielleicht auch wegen der oft
zottigen Behaarung zu den meistgemiedenen
Tieren. Die vielseitige Verwendbarkeit der von
ihnen erzeugten Faden macht sie zu einem
lebenstiichtigen Geschlecht.



3. Sie haben wegen ihrer Farben- und Formen-
pracht neben den Schmetterlingen schon im-
mer das groBte Interesse bei Insektenfreunden
auf sich gezogen. lhre harten Fliigeldecken und
der deutliche Halsschild, zusammen mit den
beiBenden Mundwerkzeugen, unterscheiden sie
von den anderen Insekten mit vollkommener
Verwandlung.

4. lhr Leib ist torpedoformig, glatt, Hande und
Flisse haben sich zu breiten Flossen umgewan-
delt, Schwanz und Gliedmassen sind verkdrzt.
Sie  schwanzeln  oder schlangeln  sich
fischahnlich durch das Wasser, rudern dazu und
schlagen die Hinterfiisse gegeneinander, die
Sohlen einander zugekehrt.

5. Sie zeichnen sich besonders aus durch die
Entwicklung des Gehirns und durch Greifhande
mit opponierbaren Daumen, mindestens an
einem GliedmaBenpaar. Die Finger tragen me-
ist platte Nagel, seltener Krallennagel. Zu die-
sen Tieren zahlt auch der Mensch.

6. Sie sind vollendet an das Wasserleben an-
gepasst: Ihr muskuléser Ruderschwanz treibt sie
mit wuchtigen Schldgen vorwarts. Nasenlocher,
Augen und Ohren liegen so hoch oben am
Kopf, dass sie fast ganz untergetaucht noch
bemerken kénnen, was @iber dem Wasserspie-
gel vor sich geht.

7. Das ist der einzige Vogel in Mitteleuropa,
der seine Eier nicht selbst ausbriitet sondern sie
in fremde Nester legt, und von so genannten
Wirtsvogeln seine Jungen groBziehen lasst. Sei-
ne Eier haben meist die Farbung und GréBe der
Eier des jeweiligen Wirtes.

8. Sie treten trotz des groBen Gewichts nur mit
den behuften Zehenspitzen auf. Federnde Soh-
lenpolster erméglichen ihnen elastische, leise
Schritte, die zum Rssel verlangerte Nase, mit
ein bis zwei greiffingerartigen Spitzen am Ende,
stellt eine Patentlésung fr viele Zwecke dar.

9. lhre Nester gehdrten einst genauso zum Bild
der Dorfer und Stadte wie die Kirchen. Mit
ihrer Ruckkehr aus dem afrikanischen Winter-
quartier kehrte fir die Dorfbewohner der
Frihling ein.

10. Es ist die bekannteste Weichtierklasse von
groBem Arten- und Formenreichtum. Die meis-
ten Tiere haben ein aus mehreren Kalkschich-
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ten bestehendes Gehduse ausgebildet, das sie
standig mit sich herumtragen, und in das sie
sich bei Stérung schnell zuriickziehen.

Lexikon der Tiere, Fischer Taschenbuch Verlag

ZADANIE B. Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst
i wybierz z ramki wyrazy, ktore ze wzgledu na
sens i forme gramatyczng pasuja do luk. Za kazda
prawidfowo uzupefniong luke mozesz otrzymac
1 pkt.(razem 10 pkt).

Umgebung Studie Frage Realitit Verdnderung

Aufmerksamkeit Empfindlichkeit Gewaltkultur
Einzeltiter Todesfalle

Gewaltfilme senken die Hemmschwelle

Professor Jo Groebel untersucht, welche Rolle
die Medien bei Gewalttaten von Jugendlichen
spielen. Tina Baier sprach mit dem General-
direktor des Europdischen Medieninstituts.

SZ: Nach Bad Reichenhall und Meifen fragt man
sich, ob Jugendliche womdglich unter dem Ein-
fluss der Medien schneller gewalttétig werden.

Groebel: In den letzten Jahren hat eine
1. stattgefunden.  Frither
dachte man beim Thema Jugendgewalt als Ers-
tes an Gruppen, zum Beispiel Rockergangs;
heute gibt es auch bei Jugendlichen immer
mehr 2. . Es gibt Hinweise
darauf, dass das mit den Medien zusammen-
hangt. In vielen Filmen gibt es dieses Muster
des einsamen AuBenseiters, der sich seinen
Frust von der Seele schieBt. Stimulierend ist
auch, dass Gewalt oft als etwas gezeigt wird,
das sich lohnt. Wir haben in Untersuchungen
gefunden, dass gerade Jugendliche, die Einzel-
ganger sind, versuchen, ihre Frustrationen
durch Gewaltfilme zu verarbeiten. Einen Film
anschauen oder ein Videospiel spielen ist ja
etwas, das man oft allein tut. In allen Féllen, sei
es in Reichenhall, in MeiBen oder in Littleton,
waren die Tater Jugendliche, die in irgendeiner
Weise hochgradig frustriert waren. Das erklart
aber nicht allein, dass jemand tatsachlich zur
Waffe greift.

SZ: Was muss hinzukommen?

Groebel: Versagen der Familie. Die Etern sind
immer noch die erste Instanz, bei der Kinder



Orientierung suchen, dann erst kommen die
Medien. Eine neue weltweite 3.

der Unesco, die ich geleitet habe, hat ergeben,
dass etwa zehn Prozent der Kinder durch Gewa-
[tdarstellungen beeinflussbar sind. AuBerdem
gibt es offenbar auch eine genetisch bedingte
4. . Jungen und Manner fa-
sziniert Gewalt mehr als Madchen und Frauen.
Man kann das messen, etwa an der Aus-
schittung von Endorphinen — Substanzen im
Gehirn, die Gllcksgefiihle auslésen.

SZ: Welche Rolle spielt die Umgebung der Kin-
der?

Groebel: Die Unesco-Studie, in der 23 Lander
untersucht wurden, hat gezeigt, dass es in sehr
kriminalitatslastigen Landern, zum Beispiel in
Brasilien, eine ausgepragtere 5.

gibt: Kinder und Jugendliche, die in der Realitat
sehr stark mit Gewalt konfrontiert werden, sind
auch mehr an Gewaltfilmen interessiert. Das ist
erklarbar, weil die Filme eine Welt zeigen, die
die Kinder kennen und in der sie nach
Lésungen und Vorbildern suchen. Dazu kommt,
dass Kinder in einer solchen 6.

meist leichten Zugang zu Waffen haben.

SZ: Was bewirken die Gewaltdarstellungen bei
den Kindern?

Groebel: Die Sensibilitait und das Mitleid mit
den Opfern nehmen ab. Studien haben gezeigt,
dass bei Menschen, die haufig Gewaltfilme se-
hen, die Hemmschwelle sinkt, Gewalt gutzu-
heiBen. Kindern und Jugendlichen, die ohnehin
psychisch einen Knacks haben, fallt es auBer-
dem schwer, 7. und Fik-
tion zu unterscheiden. Die Unesco-Studie hat
ergeben, dass Kinder und Jugendliche, die sehr
viel Information @ber Medien bekommen,
nicht standig unterscheiden: Das eine habe ich
aus den Nachrichten, das andere aus fiktiven
Sendungen. Wir haben zum Beispiel Kinder
danach gefragt, wie hoch sie die Mordziffer in
New York einschatzen, und bekamen von den
..Vielsehern” wahnsinnige Daten — manche wa-
ren (berzeugt, dass bis zu 80 Prozent der
8. in New York auf Mord
zurlickzufiihren seien. ,,Wenigseher”” schatzten
die Situation dagegen realistischer ein.

SZ: Werden Kinder starker durch Gewalt in den
Medien beeinflusst als Erwachsene?
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Groebel: Ja. Das ist ein psychologisches
Phanomen. Die Realitatseinschatzung muss sich
bei Kindern erst entwickeln. Das ist eine
9. von Erfahrung, und Me-
dien sind auch ein Erfahrungsvermittler.

SZ: Was bewirkt es, wenn Gewalt wie in vielen
Filmen der neunziger Jahre als Selbstzweck dar-
gestellt wird?

Groebel: Das [6st zunachst Neugierde aus und
die Versuchung, so etwas selbst einmal auszup-
robieren. Gewalt ist ein menschliches Grundt-
hema wie Sexualitdt und Liebe. Den Reiz der
Gewalt macht aus, dass sie eine Universalsp-
rache ist, die jeder versteht und die 10.
weckt. Deshalb ist sie ja auch als internationales
Produkt fir Hersteller von Videos und Com-
puterspielen so interessant.

Siddeutsche Zeitung, 11.11.1999

Czes¢ II. Test
leksykalno-gramatyczny

ZADANIE A. Uzupetnij ponizsze zdania, wpisu-
jac odpowiednig forme czasownika w luke tak,
aby otrzymac zdania poprawne logicznie i grama-
tycznie. Za kazde prawidfowo uzupetnione zdanie
mozesz otrzymac 0,5 pkt. (razem 8 pkt.).

1. Ich dir alle moglichen
Hilfsmittel zur Verfugung.

2. Die Polizisten sollen den Kommissar auf
dem Laufenden )

3. Wenn du das rechtzeitig schaffen méchtest,
solltest du dich sofort an die Arbeit

4. Die Eltern haben es nicht leicht sich mit
diesem Problem .

5. Der Onkel wollte unbedingt wissen, wel-
chen Beruf der Neffe

6. Unter diesen Umstanden
das jetzt iiberhaupt nicht in Frage.
7. Welchen Standpunkt

8. Da ich in Eile
das Taxi und nicht den Bus.

9. Der Arzt hat dem Kranken viele Medika-
mente gegen Crippe
10. Er
gewachsen.

11. Bei dem Autounfall ist der Wagen ins
Schleudern

du?
, nehme ich

sich den Anforderungen



12. Warum hast du den Entschluss noch nicht

?
13. Es kam zu einer Kollision, weil der Mer-
cedesfahrer die Verkehrszeichen nicht hat.

14. Koénnten Sie mir einen Gefallen ?
15. Er ist verschwenderisch, er kann mit dem
Geld nicht )

16. Obwohl die Kinder schon fast erwachsen
sind, sich die Mutter immer
noch um sie.

ZADANIE B. Z podanego w nawiasie rzeczow-
nika utwérz przymiotnik lub przystowek i wstaw
w luke w odpowiedniej formie. Za kazde popraw-
ne gramatycznie zdanie mozesz otrzymac 0,5 pkt.
(razem 6 pkt.)

1. Ein Ausflug interessiert mich
nicht. (ein Tag)

2. In dem Raum bekam sie
immer Hustenanfalle. (Staub)

3. Die Néachte waren flr uns

unvergesslich. (Paris)

4. Er hat alles auf ___ Weg erreicht. (Recht)
5. hat er nicht Petra, son-
dern Monika das Schreiben Gberreicht. (Irrtum)
6. Was du machst ist . Sowieso
kriegst du nichts. (ohne Sinn)

7. Sein Aufenthalt wurde von
der Polizei entdeckt und er musste zurtiick in die
Heimat. (lllegalitét)

8. Die Bergstrallen waren
immer steiler. (Fels)

9. lhr Gesicht wurde plétzlich
heiter und nett. (Finsternis)

10. In dem Wald hat die

Wanderung keinen SpaB gemacht. (Dunkelheit)
11. Endlich haben unsere Eltern ein _
Appartement gefunden. (Komfort)
12. In der neuen Arbeit fehlt ihm
Interesse an Menschen. (Person)

ZADANIE C. Przeczytaj uwaznie tekst, a nastep-
nie zakresl kétkiem 10 zbednych (uzytych nielo-
gicznie lub niepoprawnych gramatycznie) wyra-
z6w. Za kazdy prawidfowo zakreslony wyraz mo-
zesz uzyskac 0,5 pkt. (razem 5 pkt.). Jesli zakres-
lisz wiecej niz 10 wyrazéw, to zaden z nastepnych
zaznaczonych nie bedzie podlegat ocenie.

Johannes Gutenberg und seine Erfindung

Uber den Erfinder des Buchdrucks mit beweg-
lichen Lettern weiB man nur wenig. Allerdings
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erscheint sein Name in Dokumenten der Zeit
haufig oft, so zum Beispiel in Steuerregistern
oder Prozessakten.

Johannes Gutenberg war das jiingste
von drei Kindern. Er wurde um 1397 in Mainz
geboren worden und starb verarmt im Jahre
1468. Viele Menschen wollten damals am Wis-
sen der Zeit teilzuhaben. Aber das Wissen konn-
te nur sehr schwer verbreitet werden. Die Ver-
vielfaltigung der Biicher, die damals ein Reich-
tum Vermogen kosteten, wurde vor Gutenberg
vor allem von Ménchen besorgt, die die Biicher
einzeln in Handschrift anfertigten haben. Zwar
gab es schon vor Gutenberg Drucktechniken,
noch aber das Material fiir diese Verfahren war
nicht widerstandsfahig genug. Gutenberg dage-
gen gelang es schlieBlich mit seiner Erfindung,
den Bleiguss einzelner nicht beweglicher Let-
tern zu entwickeln. Dazu erfand er eine leicht
zu handhabende GieBform, die fiir die massen-
hafte Herstellung der Lettern geeignet war. Gu-
tenbergs Erfindung erméglichte die erste Form
einer massenweisen Anwendung. Zum ersten
Mal wurden Teile verwendet, die austauschbar
waren, um unbegrenzte Mengen der gleicher
Stiicke herzustellen.

Um 1455 Jahr konnte Gutenberg sein
bedeutendstes Werk, den Druck der Bibel, vol-
lenden. Diese wurde in zweihundert Exemp-
laren gedruckt. Frichte seiner genialen Erfin-
dung hat Gutenberg nicht ernten kénnen. lhm
blieb der Ruhm als Erfinder. Er starb reich als
armer Mann Anfang des Jahres 1468.

die Letter,n — czcionka

ZADANIE D. WyraZ te sama tres¢ dobierajac
najlepiej pasujacy czasownik modalny. Za kazde
poprawnie przeksztafcone zdanie mozesz otrzy-
mac 0,5 pkt. (razem 3 pkt.)

Przykiad: Ich habe versucht dich anzurufen,
aber es war besetzt. Ich wollte dich anrufen,
aber es war besetzt.

1. Er hat das Auto heute noch zu reparieren.

2. Es wurde mir verboten, spater als um 10
Uhr nach Hause zuriickzukommen.

3. Wir sind gezwungen das Referat in zwei
Wochen zu schreiben.




4. Nach einem Jahr intensiven Lernens versteht
sie nicht viel Deutsch.

5. Die meisten ltaliener haben Spaghetti mit
Parmesan gern.

6. Sein fester Wille ist in diesem Jahr eine
Rundreise um die Welt zu machen.

ZADANIE E. Uzupefnij ponizsze zdania tak, by
byty logiczne i poprawne gramatycznie. Za kazde

prawidtowe uzupetnienie mozesz uzyskac 1 pkt.
(razem 8 pkt.)

1. Wéhrend die Eltern fernsahen,

2. , die gele-

gentlich in seinem Wochenendhaus wohnte.
3 Zwar gilt hier das Tempo 100 km/h,
. In panischer Angst dachte ich nur daran,
5. wiirde ich auch
eine Technische Hochschule wahlen.
6. Mein Freund hatte gerade etwas Geld Ubrig
und beschloss

desto
weniger Platz, Lehrpersonal und Laborp-
latze gibt es fir sie.

. Wir mieteten weder das Appartement

Czesc¢ IV. Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie w dowolnej formie (np. wywiad,
opowiadanie, list, rozprawka, dialog, monolog)
na jeden z trzech podanych ponizej tematow.
WypowiedZ zawierajaca 250-350 stéw ( ok. 1,5
— 2 strony A4) powinna spetnia¢ wszystkie wymo-
gi charakterystyczne dla danej formy. Za te czes¢
mozesz uzyskac 35 pkt.

1. Gibt es unter Jugendlichen Trends, die man
mitmachen muss, um von den anderen ak-
zeptiert zu werden?

. Warum sind Handys so ,, in""? Welche Vor-
teile und Nachteile haben sie?

. Wie stehst du zu der Behauptung: Wiinsche
sind nur gut, solange man sie nur vor sich
hat. Begriinde deine Meinung!
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PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI

Uwaga! Klucz nalezy traktowac jako propozycje.
Nalezy uzna¢ wszystkie prawidfowe ( takze nie
uwzglednione w kluczu ) rozwigzania.

» CZESC 1. ROZUMIENIE ZE SEUCHU

ZADANIE A. Za kazdy prawidfowo zaznaczony piktogram
przyznajemy 1 pkt., za prawidfowo uzupetnione zdania
przyznajemy 4 pkt. (razem 8 pkt.)

a. piktogramy: 1; 3; 4; 5;

b. Besonders konsequent und durchdacht hat man sie

wahrend

der Olympischen Spiele
wandt.(1 pkt.)

Zeichen wortloser Verstandigung sind auch das V-Zei-
chen Winstons Churchills/die Sprache der Taubstum-
men/und die Morse-Zeichen/die Noten. (2 pkt.)
Typisch fir Piktogramme ist graphische Sparsamkeit. (1
pkt.)

ZADANIE B. Za kazda prawidtowo udzielona odpowied?

przyznajemy 1 pkt. ( razem 7 pkt.)

. Das Problem des fehlenden Sockens/der fehlenden Soc-
ken.

. Er wollte nur noch véllig gleiche Socken der gleichen
Firma und der gleichen Farbe kaufen.

. Er hat das Problem nicht gelést/es gab wieder vers-
chiedene einzelne Socken, die nicht zueinander passten,
weil er sie nicht alle auf einmal gekauft hat.

. Mozliwe odpowiedzi: ,,Gibt es Kannibalismus unter Soc-

ken?”, ,,Hat die Farbe eines Sockens Einfluss auf seine

Chance zu verschwinden?”, ,,Die Waschmaschine,

Freund oder Sockenfresser?”, ,,Welche Sockenpléne hat

die Regierung?”, ,,Warum tragen wir iberhaupt Soc-

ken?”

Er hat ein Biiro fiir fehlende Socken eingerichtet.

1972 in Miinchen ange-

5.

» CZESC Il. ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO

ZADANIE A. Za kazde prawidowe pofaczenie hasta i teks-
tu przyznajemy 1 pkt. ( razem 10 pkt.).

1-L; 2-E; 3-D; 4-A; 5-H; 6-K; 7-F; 8-J; 9-C; 10-I;
ZADANIE B. Za kazda prawidtowo uzupetniona luke
przyznajemy 1 pkt. ( razem 10 pkt.).

1. Veranderung; 2. Einzeltéater; 3. Studie;

4. Empfindlichkeit; 5. Gewaltkultur; 6. Umgebung;

7. Realitdt; 8. Todesfalle; 9. Frage; 10. Aufmerksamkeit;

» CZESC II1.TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY

ZADANIE A. Za kazdy prawidtowo uzupetniony czaso-
wnik przyznajemy 0,5 pkt. (razem 8 pkt.).

1. stelle; 2. halten; 3. machen; 4. abzufinden; 5. ausiibt;
6. kommt; 7. vertrittst; 8. bin; 9. verschrieben; 10. zeigt/
fuhlt; 11. geraten/ gekommen; 12. gefasst; 13. beachtet;
14. tun; 15. umgehen; 16. kimmert;

ZADANIE B. Za kazdy prawidfowo utworzony przymiot-
nik lub przystéwek przyznajemy 0,5 pkt. (razem 6 pkt.)
1. eintégiger; 2. staubigen; 3. Pariser; 4. rechtlichem;
5. Irrtimlicherweise/Irrtiimlich; 6. sinnlos; 7. illegaler;
8. felsigen; 9. finsteres; 10. dunklen; 11. komfortables;
12. personliches.



ZADANIE C. Za kazdy prawidfowo zakreslony wyraz przy-
znajemy 0,5 pkt. (razem 5 pkt.). Jesli abiturient zaznaczy
wiecej niz 10 wyrazéw, to zaden z nastepnych nie pod-
lega ocenie.

Johannes Gutenberg und seine Erfindung

Uber den Erfinder des Buchdrucks mit beweglichen Let-
tern weil man nur wenig. Allerdings erscheint sein Name
in Dokumenten der Zeit haufig oft, so zum Beispiel in
Steuerregistern oder Prozessakten.

Johannes Gutenberg war das jingste von drei
Kindern. Er wurde um 1397 in Mainz geboren worden
und starb verarmt im Jahre 1468.

Viele Menschen wollten damals am Wissen der
Zeit teilzuhaben. Aber das Wissen konnte nur sehr
schwer verbreitet werden. Die Vervielfaltigung der
Biicher, die damals ein Reichtum Vermégen kosteten,
wurde vor Gutenberg vor allem von Ménchen besorgt,
die die Biicher einzeln in Handschrift anfertigten haben.
Zwar gab es schon vor Gutenberg Drucktechniken, noch
aber das Material fur diese Verfahren war nicht widers-
tandsféhig genug. Gutenberg dagegen gelang es
schlieBlich mit seiner Erfindung, den Bleiguss einzelner
nicht beweglicher Lettern zu entwickeln. Dazu erfand er
eine leicht zu handhabende GieBform, die fur die massen-
hafte Herstellung der Lettern geeignet war. Gutenbergs
Erfindung ermoglichte die erste Form einer massenweisen
Anwendung. Zum ersten Mal wurden Teile verwendet,
die austauschbar waren, um unbegrenzte Mengen der
gleicher Stiicke herzustellen.

Um 1455 Jahr konnte Gutenberg sein bedeutendstes
Werk, den Druck der Bibel, vollenden. Diese wurde in
zweihundert Exemplaren gedruckt. Friichte seiner genia-
len Erfindung hat Gutenberg nicht ernten kénnen. [hm

blieb der Ruhm als Erfinder. Er starb reich als armer
Mann Anfang des Jahres 1468.

Wyrazy zbedne: oft (lub hdufig), worden, zu, Reichtum,
haben, noch, nicht, der, Jahr, reich.

ZADANIE D. Za kazde prawidtowo przeksztatcone zdanie
przyznajemy 0,5 pkt. (razem 3 pkt.)

1. Er soll/muss das Auto heute noch reparieren.

2. Ich durfte nicht spater als um 10 Uhr nach Hause
zuriickkommen.

3. Wir miissen das Referat in zwei Wochen schreiben.
4. Nach einem Jahr intensiven Lernens kann sie nicht viel
auf Deutsch verstehen.

5. Die meisten Italiener mégen Spaghetti mit Parmesan.
6. Er will in diesem Jahr eine Rundreise um die Welt
machen.

ZADANIE E. Za kazde prawidfowo uzupetnione zdanie
przyznajemy 1 pkt. (razem. 8 pkt.) Klucz nalezy traktowac
jako propozycje. Nalezy uzna¢ wszystkie mozliwe, nie
uwzglednione w kluczu rozwiazania. Proponowane uzu-
petnienia:

1. , spielten die Kinder mit dem Hund.
2. Er hatte eine Bekannte, .
, aber viele Fahrer (iberschreiten diese Gesch-

3.
windigkeit.
4. , dass ich ganz allein zu Hause bin/ob ich noch

etwas Zeit habe.

5. Wenn ich so technisch begabt wie Monika ware, ___.
6. sich ein neues Auto zu kaufen.

7. Je mehr Schaler sich fiir das Studium entscheiden, __

8. noch diese kleinere Wohnung.

(maj 2000)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka rosyjskiego w szkotach mtodziezowych

Czesc 1.
Rozumienie tekstu ze stuchu

Przed przystapieniem do odczytania tekstu zdaja-
cy powinien zapoznac sie z poleceniami do zada-
nia I. Przeznaczamy na to 5 minut. Nastepnie
tekst powinien by¢ gtosno dwukrotnie odczy-
tany w normalnym tempie w dwdch réznych
miejscach roli, o ile to moZliwe, kolejno przez
dwdch nauczycieli. Pomiedzy pierwsza i druga
prezentacja tekstu powinna by¢ zachowana 3-
minutowa przerwa. Podczas stuchania abiturienci
moga robi¢ notatki.
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Tekst do dwukrotnego wystuchania przez
zdajacego

B nocneguue roxpel Skytus npusie-
KaeT Bcé OoJbllle BHUMAHUSA 3apyOexKHBIX
crpad. HayuHble, KyIbTypHBIE CBSI3H, TypU3M,
OusHec, 9KOJIOrUs — BOT JAJIEKO HE IOJIHBIH
HepeyeHb TEM, NPECTAaBJIAIOIMX B3aMMHBIH
uaTepec. CeromHst Ham roctb — Mapk AJb-
¢pen IlemepeH, ¢paHIy3cKuil mHcaTeNb,
HE3aBUCUMBIH 3KCIEPT IO jecaM npu Munuc-
TepcTBe 3konorun @panuun. Poguncs B Iapu-
xe. ITucaTh Havan oyeHb paHo, ellé B ILIKOJIE.
Bxognosmstomumii rocnogusa Iennepena xxaHp



— HCTOpUYECKHE, IPUKIIIOYEHIECKUE POMaHBbI,
B KOTOPBIX XXH3Hb PacCMaTPHUBAETCsS Uepes
NpU3My B3aUMOOTHOILIEHUI YeloBEKa U HpU-
POZIBL

— Tocnogun IlennepeH, kakoBa LEdb
Baero npuesnaa B Skyruio? Kro cmoHcuposain
noe3axy?

— B Bameil rocrenpuuMHO#R pecryOnuke
s1 BTOpO#l pa3. Beul 31€ch MPOLUIBIM JIETOM.
Jleno B TOM, 4TO YK€ MHOTO JIET MUY KHUTH.
W croma s mpuexan 3a CBOW C4€T IUIA TOTO,
4T0OBI cOOpaTh MaTepuail AJisl HOBOW KHUTH.

— UYrto ynuBmiIO Bac B Hamen pecrnyOiuke?

— Ocenblo, mpuHuMast y ceds goma B Ila-
pwxe Apysed u3 MuHHUCTEpCTBa OXpaHBI
npuponsl PecnyOmuku Caxa, s ckasal, 4To
XoTen Obl yBUAETHh CHEXHYIO Skytuio. OTBeT
Obu1 TakoB: ,Ecnu xouemb — mpuesxail, Mbl
1e0s ,,0pocuM” npsmo B Tairy'’. IeiicTBu-
TEJIbHO, Ha CIEAYIOWUH IeHb MOocie Mpue3na
MEHd MNOCaAWIM B ,JXUN' M B TEYCHHE
OJVHHAAUATH OHEW MBI MyTEIECTBOBAIM IIO
4eTBIpEM palloHaM pecHyOINKH, BCTPEYANINCh
C TEMH, KTO [CHCTBHTENBbHO OXpaHsIET
npupoay. MHe MoKasajiu ¥ JIeC, U COCTOSHHE
taiiru. Ilopasuno TO, YTO MHOTHME CEMbHU
OepexHO XpaHAT TPAAULMH, KYJbTYpy Hapona
caxa. Ha mpa3gnuke oneHeBOOOB B HEOONBIIOMH
JepeBHe ObUIO HHTEpPECHO HAOMIOAaTh 3a
CEMBSIMH, KOTOPOBIC IpHEXaJd Ha OJEHBHX
YIpPSDKKax, B TO BpeMsl Kak MHOTHE TOCTH HC-
HOJIb30BAJIM COBPEMEHHBIE CPEACTBA MEPEIBU-
xeHus. MHe HpaBUTCS U B TYHApPE, U B Taiire.
Meutato moOBIBaTh B TYHAPE JIETOM — TIO-
TOMy 4TO €€ NpHpoda, CKPOMHasl Ha BUJ,
HACTOSIIIME Kiaf 1151 6oTaHnka. X0Tea0Ch Obl
MPONTH MEIKOM HECKOJBKO JECATKOB U Jaxe
coteH kuomeTpoB. Korga Bephych B Ilapux,
CMOTy YBHIETb CBOMX Jpy3e€d COBEPIIATH
yBIIEKaTeNbHENIIEE MyTelecTBre Mo SKyTuy,
4TOOB! YBUIETh NEPBO3IAHHYIO IPHPOY, PEKU
— Moryuyto JleHy u 0COOEHHO KpacaBHLly
Awmry.

— 3natot 1 Bo Ppanmuu Sgkytuio?

— MHorue ¢paHIiy3bl HUKOTAA HE CIbIIATH
o Sxyrun. OHum 3HawoT, 4TOo ecTb CHOHpB
— OrpOMHasl TEppUTOPUs], BCEraa MOKpPHITas
cHeroM. U1 xorma s cranm coOupaTh CBEAEHUS
0 SIKyTmu, TO WCHIBITAl MHOTO TPYOHOCTEH.
K cyacTeio, 51 mo3HaKOMHIICA C MpodeccopoM
ToMckuM U 4epe3 Hero Hamésn KIIo4 K Bamen
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npekpacHoit pecmyOsuke. SI OueHb CYACTIIUB
U O4eHb JII00JI0 SIKyTHIO.

— HammonaneaeiM  cumBosioM  Poccun
n Sxytum ssnsercsa Oepésa. Ects nm Takoe
nepeBo y dpaniy3os?

— ®pannus oueHb pa3HOOOpPa3HA HE TOJIb-
KO II0 paCTUTEJIBHOCTHU, HO U IO CBOUM Tpa-
IUIHUSAM. B pasHbIX NpOBMHUMSX €CThb CBOU
o0Obluan. Hanpumep, Ha BOCTOKE CTpaHbI OYEHb
LEHST €J1b W COCHY, a Ha I0T€ — OJIMBKOBBIE
U OPEXOBbIE IEPEBBSI.

— A Bame mo0nmMoe nepeBo?

— Ceituac, mociie MOHX MyTeIEeCTBUIi, MOTY
TBEPIO CKa3aTh, YTO JII0OII0 Oepésy. B moesn-
Kax o PUHISHONK 51 HECKOJIBKO pa3 MapuiIcs
B cayHax, C TeX Mop 3amax OepEé30BbIX JINCTHEB
HpEeCIeayeT MEHS BCIOAY.

— Kaxkoro xe nBera ¢paniysckue 6epé3n?

— OHu He Takue Oelble, CKOpee UX MOXHO
Ha3BaThb CepeOpPUCTHIMU.

— UYro Obl BB XOTENM CKa3zaTh Ha TpOIIa-
HHE SIKyTsHaMm?

— Jltomn [DOMKHBI OCO3HABATh, YTO IIPH-
poza CymecTBYET BHYTPU CaMOTO HYEJIOBEKa,
Kak TOBOpPWJ (ppaHIy3ckuil ¢miocod, OHa
— B K&XJ/IOM M3 Hac.

W3 razerst ,, Axyrus’

I. Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu wykonaj
nastepujace zadania:

1. Przeczytaj podane nizej zdania. Zaznacz w ta-
belce litera ,,F” te, w ktérych podane informacje
sq fafszywe, a literg ,,P” — prawdziwe. (10 pkt.)
1. Mapk IlemnepeH NUIIET KHUTM Ha TEMY
3KOHOMHMKH cTpaH Bocroka.

2. Ero mnoe3gxy B SkyTHio CHOHCHpPOBAjO
MunuctepcTBO 3K0JI0ru PpaHIuy.

3. Ilucatenp mpuexan 3uUMOW B SKyTHIO,
4TOOBI OXOTUTHCA Ha MYLIHBIX 3BEpeil.

4. Hapom caxa CHJIBHO TpHBS3aH K CBOHM
TPAAULHSAM U KYJIbTYpE.

5. Maro ¢paniy3oB cislmaino o Sxyrun.
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2. Napisz po polsku, czego dowiedziates sie
o ulubionym drzewie bohatera tekstu. (2 pkt.)

3. Zaproponuj tytut wystuchanego opowiadania.
Napisz go po rosyjsku. (3 pkt.).




Czesc Il. Rozumienie
tekstu pisanego

I. Przeczytaj uwaznie tekst «3abbrrbni A3bIK
aTpyckoB» | wykonaj ponizsze zadania.

1. Przeczytaj ponizsze zdania. Zaznacz krzyzy-
kiem te z nich, ktérych tres¢ jest zgodna
z przeczytanym tekstem. (15 pkt.)
a) o Hameil 3pBl ITPYCKH KAIA B:
— I'peuun,
— MHranun,
— MHcnanum.
b) Orpycckue ropoga Obuin:
— CaMOCTOSATCIIbHbIMHU IOCyAapCTBAMU,
— COC€OMWHCHBI BOCHHBIM COIH30M,
— 3KOHOMMYECKA NOTUYMHEHBI IPYT IPYTYy.
c) Korna pumisiHe 3aBOeBand  3TPYCKOB,
3TpycCcKast KylbTypa:
— TlepecTala CyIeCTBOBATh,
— CTaJila Ha4aJIOM pHMCKOfI MUBUJIN3alliH,
— COXpaHMJIAChb TOJIBKO B obnacTu CTpOu-
TCJIBCTBA.
d) JlatuHckuit ajaBUT OCHOBAH Ha:
— TPEYECKOM,
— TOCKAaHCKOM,
— 3TPYCCKOM.
€) JKuBst B pUMCKOM TOCyIapcTBe, ITPYCKU:
— TpOoSIBISUIA OOJIBIION MHTEPEC K HCTO-
pHUH CBOETO HApOIa,
— 3a00THIIHCH O CBOEM SI3BIKE,
— HE€ INBITAJIUCH COXPAHUTH CBOI1 SI3BIK.
2. Napisz po polsku, w jakiej liczbie | w jakiej
formie zachowaty sie do dzis napisy etruskie.
(5 pkt.)

3ABBITBIN SA3bIK DTPYCKOB

MHoro 3HaeM M HHYEro He 3HaeM. Tak
MOXHO CKa3aTb 00 3TpyckKax IpEeBHEM
Hapoze, KOTOpbli Hacessin Mranuio B mepBoM
THICSYENIETUN [0 HAIIed 3pbl. 3araakoi Bcex
UTAIUIACKMX  3araZlok  Ha3plBAIM  Y4€HbIE
3a0BITHIA SA3BIK 3TPYcKOB. B pa0Gote Han pac-
MI(POBKOHA NMUCBMEHHBIX MAMSITHHKOB, OCTa-
BJICHHBIX 3TPYCKaMH, OHH CTOJIKHYJIUCh C TEM
CclyqaeM, KOrja ¥ MMCbMO M3BECTHO, M MOXKHO
mpouecth 3HakdM. Ho cmbicn, comepxaHue
OCTAIOTCSl HETMIOHSATHBIMH.
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Ilo xpaitHell, Mepe, naBa reorpadu-
YeCKUX Ha3BaHMs HAOMHUHAIOT HaM 00 ¥HcC-
4e3HyBIIEM Hapopae. TockaHa — Oounbmas 00-
Jacts B MTanuu, Ha3bIBaeTCsl OT JATHHCKOIO
CIIOBA «TYCKM», TaK Ha3blBall 3TPYCKOB
pumisiHe. A taxxe TuppeHckoe Mope, Ha3Ba-
HUE €ro UAET OT I'PEYECKOTO0 TUPPEHLI», YTO
3HAYUT 3TPYCKU.

OTOT Hapol MOCTPOMII MHOTO TOPOIOB.
B Hux Benach aktuBHas Toprosisl. Ilpuyanmu-
BaJIM K 3TPYCCKMM Oeperam €runtsiHe, UCTaH-
1Ibl, CULIAJIMHIIBI.

T'opon cTaHOBUIICA CHMBOJIOM BEJIMYUS,
ClIaBbl M MOTYLIECTBA 3TPYCCKOTO TMJIEMEHH.
Macrepa OTpypuu co3HanM OPUTHHAIBHYIO
KEpPaMUKy, KOTOpas TOJIb30BajlaCb H3BECT-
HOCTBIO BO BCEX CTpaHax.

brmaromapst  cBoell  HE3aBUCHMOCTH
ropoia BO3BBICHJIM 3TPYCKOB Hal IPYTUMH
IUIEMEHAMU, KOTOpBIE XWJIM Ha MTAJIMUACKOU
3emiie. Ho ropona u cranu nmpu4uHON ynagka
u cinaboctu Otpypur. Kaxaplii ropon Obut cy-
BEPEHHBIM  TOCYAAPCTBOM,  3KOHOMHYECKU
CHJIBHBIM M HOJUTHYECKH CAMOCTOSITENIbHBIM.
ITocTOSIHHOrO MOJUTHYECKOTO WIIM BOEHHOTO
COI03a 3TPyCku He co3maBanu. OOmel y Hux
OblTa TOJIBKO pEJHIHsA KyITb OOTUHU
BonbTyMHBL

OpHako OpUIUIO BpeMsl, KOrAa pu-
MIIsIHE 3axBaTWiM 3TpyckoB. Ho He ymma
B HEOBITHE KyNbTypa, CO34AHHAs 3TPYCKAMH.
Ona crana KojbIOENbIO PHUMCKOH LUBHU-
Iu3alud. PuMIIsiHE ¢ XKagHOCTBIO Y4MIIUCH
y 3TpyckoB. OHH 3aUMCTBOBAIM YCTPOKCTBO
ZIOMa C OTKPBITBIM BHYTPEHHHUM IBOPOM, 00Y-
YaJliCh MJIaHUPOBKE TOPOJOB U CTPOUTENBCTBY
BOIOINIPOBOAA.

ApxeonoraMM YCTaHOBJIEHO, YTO [0
NEpBOr0 BEeKa [0 Hallel 3pbl [EeHCTBOBAIM
MacTEPCKUE, KOTOPHIE CO3[aBalld INPEAMETHI
3TPYCCKOTO HMCKYyCCTBA. OTPYCCKHi angaBuT
JIET B OCHOBY JIATHHCKOTIO.

S3BIK  3TPYCKOB, KOTOpBHIA ObLT emé
KHUBBIM B TIEPBOM BEKE 10 HAIIEH 3pBI, BO
BpeMeHa Llesapst 1 ABrycra, KO BTOPOMY BEKY
Hamei 3pbl OKOHYATENIBHO BEITECHEH JIATBIHBIO
U HOJHOCTBIO yTpaueH. Jla U caMu 3TPYCKU HE
CITMIKOM 3a00THJIMCh O TOM, 4TOOBI COXpa-
HUTb CBOH s3bIK. 3aHuMasi B PumckoMm rocy-
JApCTBE 3HAYUTEIBHBIE MOCTBI, OHM MPO-
SIBISUTM Majlo MHTepeca K HCTOPUH CBOErO



Hapoga. M Temepp Mbl 00 3TpycKax 3HaeM
ropaso MeHbIIE, YeM O MAPYrUX JPEBHUX
HapO/aX, KUBIINX HAa THICSYY JIET paHbIIE.

Ho nac gouuio Oomee OEBATU ThHICSY
STPYCCKUX HAANHMCEH Ha Bas3ax, CTATYITKaXx,
3epKaJiax, MocyJe, CBUHIOBBIX TaOiIMuKax, Ka-
MEHHBIX IJIUTAX, CTEHAX MPOOHUII, capKodarax.
Camble KOpPOTKME U3 HUX — B OJHO CJIOBO,
camas [UIMHHAas WU, K COXaJEHUIO, EIUH-
CTBEHHas, OKOJIO MOJIyTOpa THICAY CJIOB.
IIpeoGnanarot KOPOTKHE HaaArpoOHbIe
HAANUCH, OT OJHOrOo 10 TATH cnoB. Mx
HIPUOJIM3UTENBHO CEMb THICSY. OTO 3MUTAQHH,
HapCTBEHHBIC U IMMOCBATUTEJILHBIC TCKCTHI.

ITo A.A. BOpoTKHHUKOBY

CzesC Ill. Test
leksykalno-gramatyczny

I. Mtodszy brat twojego kolegi, Kola, wybiera
sie na urodziny do swojej kolezanki. Przypo-
minasz mu o przestrzeganiu zasad dobrego
zachowania przy stole. Napisz po rosyjsku:
(5 pkt.)

— Nie siadaj do stofu bez zaproszenia gospoda-

rzy.

- Nie naktadaj sobie potraw na talerz wtasng
tyzka.

Jedz uzywajac noza i widelca.

Po jedzeniu néz i widelec zostaw na talerzu,
nie zostawiaj na obrusie.

Nie zapominaj korzysta¢ z serwetek.

Il. Przeczytaj ponizsze zdania i oceni ich popraw-
nos¢ gramatyczng i ortograficzna. Podkres] bfed-
nie napisane wyrazy i napisz je poprawnie:
(5 pkt.)

1. BenocuneaucT mnpoexan MOJ-KWJIOMETpa
¥ JIEK OOJOXHYTh Ha 3€JIEHON COYHOM TpaBe.

2. B pepesnn Uropb, yBumen MajeHbKUX
IUIUIAT, KOTOPbIE LIJTH 3a KypUIOH.

OBUI0 HEMHOTO, TaK Kak Iepel MaTioM
NPOLIEN CUIIBHBIA JOX.

. Uzupefnij zdania brakujgcymi wyrazami tak,
by zdania zachowafy sens. (5 pkt.)

1. HE XOUueTCcs IEHb
B OacceiiHe.

2. Konsa B JleCcy, HO JOpOTy

Hameén Onarogaps

3. HECKOJIbKO ~ MECSIIeB, OH

B POJHOH IOM.
4. Oror ¢unem ObUI

B3pOCIIBIX.
5.

TOJIBKO JIA

Jroaei Ha

YMEHBIIAJIOCh.

CTaaAuOHEC

IV. Wybierz poprawng forme wyrazenia i uzupe-
fnij nig zdanie. (5 pkt.)
1. Ha ynuue oH yBugen .
(‘{ETBepO MAaJIbYMKOB, YETBEPHIX MAJIBYUKOB,
YETBEPBIX Maanmca)

2. ¥Opa cmpasuiics ¢ paboToii .
(uepe3 mATH 4acoOB, Ha IATh YacoB, 3a IATh
YacoB).

3. Manbim oOpagoBacs .
(mpuwe3ny oTma, MPHE3OOM OTLA, C NpHe3da
oTIa)

4. Cembs IleTpoBbIX Kynmuiaa HOBYIO KBapTUPY
U IIPUIUIOCh UM .

(roToBUTBCS K HOBOCEJIbE, IPUTOTOBUTHCS
K HOBOCEJIbIO, TOTOBUTH K HOBOCEJIBIO)

5. Upuna AHzpeeBHa, KIacCHBI pyKOBOIH-
Teab, OECIOKOMIIaCh .

(0 CBOMX CEMHUKITACCHUKOB, CBOMMH CEMUKIIAcC-
HHUKaMH, O CBOMX CEMUKJIACCHUKAX)

V. Nie zgadzasz sie z pogladami kolegi. Zaprzecz
mu, uzasadnij swéj poglad. Napisz to po rosyjsku.
(10 pkt.)

1. Najwygodniejszym, osiagajacym najwieksza
szybkos¢ na drodze jest samochdd niemieckiej
produkgji ,,Volkswagen”.

2. Trudniej jest wstawa¢ wczesnym ran-
kiem, poniewaz cztowiek jest niewyspany, zme-
czony i odczuwa brak energii do pracy.

3. Ha BapmaBckuM cTaguoHe OaeNbIIiKOB
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3. Na wsi obserwuje sie zwiekszenie liczby
mtodziezy uczacej sie w szkotach srednich

4. Wiekszos¢ Polakéw woli odpoczywac na po-
tudniu Europy lub w krajach egzotycznych,
gdyz jest tam fadniejsza pogoda i hotele tansze
niz w Polsce.

5. Obecnie w Warszawie lepszym $rodkiem
transportu sg autobusy niz tramwaje, gdyz jez-
dza czesciej i szybciej.

Czes¢ IV. Wypracowanie

1. Napisz w dowolnej formie na jeden z poda-
nych tematéw (250-350 stow)
Podkresl wybrany temat. (35 pkt.).

1. 7KEHBI M3BECTHBIX MOJIUTHKOB
OHH.

2. Koro, mo-TBOEMy, MOXHO Ha3BaTbh XXUBOHI
JIETEHAOH MY3BIKU TOII.

3. Jlydmwme, mo-TBOEMY, 3KpaHHM3alUHU IIEAEB-
POB IOJILCKOW JINTEPATYPHL. (maj 2000)

KaKOBBI

Pisemny egzamin dojrzatosci 2000
z jezyka obcego - kryteria oceny

» ZADANIA 1, I, Il poszczegbinych zestawdw
oceniamy wedfug punktacji podanej w kluczu do
odpowiedzi. Zestawy maturalne z jezyka rosyjs-
kiego nie zawieraja klucza. Punktacja jest podana
przy poszczegblnych zadaniach, natomiast instru-
kcja do czesci trzeciej — testu leksykalno-gramaty-
cznego z jezyka rosyjskiego jest nastepujaca:

Cze$¢ trzecia. Test
leksykalno-gramatyczny (jezyk rosyjski)

Test sktada sie z 5 zadan.

Zadanie I. - za kazde poprawnie sformufowane zdanie
1 pkt. — (facznie 5 pkt.)

Zadanie Il. — za kazdy zauwazony i poprawiony wyraz
0,5 punkt — (facznie 5 pkt.)
Zadanie Ill. - za kazde poprawne uzupetnienie luki

w zdaniu 0,5 pkt. — (facznie 5 pkt.)
Zadanie IV. - za kazda poprawnie wpisang forme 1 pkt.
— (tacznie 5 pkt.)

Zadanie V. — po 2 pkt. za kazde poprawnie przettuma-
czone zdanie — (facznie 10 pkt.)

Uwaga! Za kazdy bfad ortograficzny odejmujemy po 0,5
pkt., za bfad leksykalny lub gramatyczny odejmujemy
1 pkt. Nie nalezy stosowa¢ punktéw ujemnych.
ZADANIE IV. WypowiedZ pisemna (max. 35 pkt.) Oce-
niamy osobno:

I, Tres¢ i forme wypowiedzi
Il. Bogactwo jezykowe

[l. Poprawnos¢ jezykowa

0-11 lub 12 pkt.
0-11 lub 12 pkt.
0-11 pkt.

Razem 33 pkt.

+ 2 pkt. dodatkowe
lub 35 pkt.

Jesli 33 pkt. to maturzysta moze dodatkowo o-
trzymac dwa razy po 1 punkcie za prace wybitna:
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o 1 pkt za tres¢ i forme, jesli praca wyrdznia sie wszech-
stronnoscig ujecia tematu i/lub oryginalnoscia;

o 1 pkt za wyjatkowe bogactwo leksykalne i/lub inwencje

stylistyczna.

Maksymalna liczba punktéw za te cze$¢ wynosi
35 pkt. (33pkt. + 2pkt. dodatkowe).

Oceniajac wypowiedz pisemna, nalezy zakwalifi-
kowac prace do jednego z pozioméw osiagnie¢ (bardzo
dobry, dobry, staby), osobno w kazdym z podanych
kryteriow I-lll. Nastepnie w kazdym z kryteriéw [-lll
nalezy przyzna¢ odrebng ocene punktowa w skali od 0 do
12 (w kryterium 11l w skali od 0 do 11).

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posia-
da wyfacznie cechy danego poziomu osiagnie¢ (np. pracy
dobrej) otrzymuje ocene srodkowa (7pkt). Jesli wypo-
wiedZ zawiera takZe cechy prac poziomu nizszego lub
wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dobrej), nalezy
przyznac ocene skrajng (6 lub 8 pkt.).

Praca w cafosci niezgodna z tematem otrzymuje
0 punktéw nawet jesli nie zawiera zadnych btedéw.

Cagst pracy ficzba punktow
I. Rozumienie ze stuchu 15
Il. Rozumienie tekstu pisanego 20
I1l. Test leksykalno-gramatyczny 30
IV. WypowiedZ pisemna
a) tres¢ i forma 11 +1 lub 12
b) bogactwo jezykowe 11+ 11lub12
¢) poprawnos¢ jezykowa 11
Razem punktow 100

Przeliczenie punktacji na ocene szkolng

0-50 — Niedostateczny a 51-60 — Dopuszczajacy a 61-
-74 - Dostateczny a 75-87 — Dobry a 88-96 — Bardzo
dobry a 97-100 - Celujacy



Czesc IV.

Kryteria oceny wypracowania

POZIOM PRACY (nie jest rownowazny ocenie szkolnej)

KRYTERIUM
OCENY

BARDZO DOBRA
I WYBITNA

DOBRA

StABA

NIEDOSTATECZNA

I. TRESC | FORMA
1. Zgodnos¢  wypo-
wiedzi z tematem

2. Ujecie tematu

3. Zgodno$¢  wypo-
wiedzi z przyjeta
forma

4. Kompozycja

5. Objetos¢ pracy

6. Znajomosc¢ rea-
liéw danego obszaru
jezykowego (wpro-
wadzamy to kryte-
rium, jezeli temat
wymaga wykazania
sie znajomoscig re-

- catos¢  wypowiedzi

zgodna z tematem

wielostronne, orygina-

Ine ujecie tematu i r6z-

norodnos¢ mysli i ar-

gumentow

- petna  konsekwencja
W przestrzeganiu przy-
jetej konwencji formal-
nej

- wypowiedz logiczna,
planowa (konsekwent-
nie realizowany jest
zamysf), harmonijna
i spojna

- objetos¢ pracy w gra-

- catos¢  wypowiedzi
zgodna z tematem

- poprawne, ale sche-
matyczne ujecie te-
matu/widoczna wy-
razna mysl przewo-
dnia

- wypowiedz zgodna
z zatozong forma
z niewielkimi uchy-
bieniami, odstepst-
wami

- wypowiedZ w znacz-
nym stopniu spéjna,
logiczna i planowa

- objetos¢ pracy moze

wypowiedZ w czesci
zgodna z tematem
ogdlnikowe, jedno-
stronne ujecie tema-
tu/widoczne  braki
w argumentacji
- wypowiedZ czescio-
wo zgodna z zatozo-
ng forma, ze znacz-
nymi odstepstwami
- wypowiedz w du-
zym stopniu  nie-
spojna, niekonsek-
wentna (brak wido-
cznego  zamystu),
nielogiczna

- znaczne odstepstwa
od tematu lub praca
catkowicie nie na te-
mat

- brak mysli przewod-
niej lub nawiazania
do tematu

- brak zgodnosci z za-
fozong forma w wie-
kszosci pracy /razace
uchybienia formalne

- wypowiedZ pozba-
wiona spéjnosci, lo-
giki

- objetos¢ pracy prze-
kracza podane gra-

aliow) nicach  okreslonych przekroczy¢ podane | — objetos¢ pracy moze nice powyzej 50%
w poleceniu granice do 20% przekroczy¢ podane | — brak orientacji w re-
- duza znajomo$¢ re- | — ogdlna orientacia w granice do 50% aliach, liczne bfedy
aliow realiach/brak  pogfe- | — staba orientacja w re- rzeczowe
*** _ praca  wybitna bionej wiedzy aliach i bfedy rzeczo-
wyréznia sie dodatko- we
wo wszechstronnosciag
ujecia tematu, inwen-
cja stylistyczng i/lub
oryginalnoscia
PUNKTACJA 12]mnfwo]o |8 [ 7 ] 5 | 4 | 3 2 [ 1 ]o
1I. BOGACTWO - duze  urozmaicenie | — znaczne zréznicowa- | — niewielkie zréznico- | — ubogie stownictwo
JEZYKOWE uzytych struktur gra- nie uzytych struktur wanie uzytych kon- utrudniajace przeka-
matycznych gramatycznych strukcji - gramatycz- zanie mysli
- bogate  stownictwo | — nieliczne powtérze- nych - bardzo liczne po-
i frazeologia nia stownictwa i | - liczne powtérzenia wtérzenia  leksyki
- precyzyjny dobdr sto- konstrukgji sktadnio- leksykalne i sktadni
wnictwa/uzycie idio- wych - sfownictwo i struk- | — bardzo waski zakres
mow - sporadyczne postu- tury gramatyczne na stosowanych  struk-
- brak powtérzen /rézne giwanie sie idioma- poziomie podstawo- tur gramatycznych
sposoby taczenia zdan mi wym
*** _ praca  wybitna
wyréznia si¢ dodatko-
wo wyjatkowym boga-
ctwem leksyki i/lub
sktadni
PUNKTACJA 12]mnfwo]o |8 [ 7 ] 5 | 4 ] 3 2 [ 1 ]o
I1l. POPRAWNOSC | - drobne, sporadyczne | - nieliczne bfedy gra- | - niewfasciwy dobor | — razace btedy grama-
JEZYKOWA btedy  gramatyczne matyczne i leksykal- stow zaktocajacy ko- tyczne i leksykalne,
i leksykalne, nie zakté- ne w nieznacznym munikacje W znacznym stopniu
cajace komunikagji stopniu  zaktdcajace | — dos¢ liczne  bfedy utrudniajace  komu-
- nieliczne bfedy w pi- zrozumienie gramatyczne, orto- nikacje
sowni (ortografia), nie | — btedy ortograficzne, graficzne i interpun- | — liczne bfedy ortografi-
zmieniajace znaczenia nie zmieniajace zna- keyjne czne i interpunkcyjne
wyrazu czenia wyrazu - znaczne uchybienia | — brak  umiejetnosci
— poprawna interpunk- | — interpunkcja w zasa- w doborze wifasci- budowania prostych
gja dzie poprawna wego  stownictwa, zdan
- sfownictwo, struktury | — niewielkie uchybie- struktur gramatycz- | — przypadkowy dobér
gramatyczne i styl do- nia w doborze stow- nych i/lub stylu wo- stownictwa, struktur
stosowane do wymo- nictwa, struktur gra- bec wymogéw te- gramatycznych i/lub
géw tematu i formy matycznych  i/lub matu/formy stylu, nie  majacy
wypowiedzi stylu wobec wymo- zwiazku z wymoga-
goéw tematu/formy mi tematu/formy wy-
wypowiedzi powiedzi
PUNKTACJA 1|10 ] 9 8 | 7 [ s 5 | 4 | 3 2 [ 1 ] o
Ocena faczna za wszystkie zadania — maksimum 100 pkt. (maj 2000)
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Brygida Gwiazda-Rzepecka
Wrocfaw

Konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii"

W roku szkolnym 1998/1999 przygoto-
watam i przeprowadzitam wraz z Matgorzata
Wieruszewska — doradcg metodycznym nauczy-
cieli jezyka angielskiego przy Wojewddzkim Os-
rodku Metodycznym we Wroctawiu (obecnie:
Dolnoslaski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli)
— oraz Alicja Boronczyk — reprezentujacg Wy-
dawnictwo Oxford University Press, Kon-
kurs Wiedzy o Wielkiej Brytanii. Konkurs byt
adresowany do uczniéw wroctawskich szkot
Srednich.

Jego celem byto:

» rozbudzanie w uczniach zainteresowania kul-
tura, historia, geografia i literaturg Wielkiej Bry-
tanii;

» zachecanie uczniéw do samodzielnego posze-
rzania swojej wiedzy;

» zachecanie nauczycieli do rozszerzania pro-
gramu nauczania jezyka angielskiego o elemen-
ty kulturowe.

Konkurs skfadat sie z dwdch etapdw.
W obu, wiedza uczniéw byta sprawdzana za
pomoca testow z zakresu znajomosci geografii,
historii, literatury oraz zwyczajow Wielkiej Bry-
tanii. Eliminacje | stopnia przeprowadzane byty
przez nauczycieli jezyka angielskiego w macie-
rzystych szkotach. Do Konkursu przystapito 14
wroctawskich szkét $rednich reprezentowanych
przez 120 uczniéw. Najwieksze zainteresowa-
nie Konkursem wykazato IV Liceum Ogdlno-
ksztatcace, reprezentowane az przez 27 ucz-
niéw. Ponadto w Konkursie wziety udziat szkoty
$rednie: Il LO, V LO, VI LO, XI LO, XII LO,

XV LO, XVIII LO, XXII LO, XXIV LO, XXVII LO,
Panstwowe Liceum Muzyczne, Zespét Szkot
tacznosci oraz Zespdt Szkédt Elektronicznych.
Uczniowie w czasie jednej godziny zegarowej
rozwiazywali test sktadajacy sie z 8 polecen, za
ktéry mogli otrzyma¢ maksymalnie 80 punk-
toéw. Pierwszej poprawy testow dokonali nau-
czyciele uczacy. Poprawione juz prace ocenifa
wedtug jednolitego systemu punktowego Komi-
sja Konkursowa w sktadzie: Mafgorzata Wieru-
szewska, Alicja Boronczyk i Brygida Gwiazda-
Rzepecka, ktéra zakwalifikowata do Il etapu
zwyciezce etapu szkolnego z kazdej szkoty oraz
uczniéw, ktérzy otrzymali co najmniej 50 punk-
tow.

W Il etapie wzieto udziat 43 ucznidw.
Najliczniej reprezentowane byto IV Liceum
Ogolnoksztatcace — przez 14 ucznidw; 9 ucz-
niéw reprezentowato Zesp6t Szkot Elektronicz-
nych; 5 — V Liceum Ogolnoksztatcace; 3 - VI
Liceum Ogolnoksztafcace; po 2 Il Liceum Ogol-
noksztatcace i Panstwowe Liceum Muzyczne;
po jednym uczniu — pozostate w/w szkoty. Il
etap Konkursu odbyt sie w Zespole Szkét Elekt-
ronicznych we Wroctawiu. Uczniowie w czasie
jednej godziny zegarowej rozwigzywali test
sktadajacy sie z 9 polecen, za ktory mogli otrzy-
mac maksymalnie 70 punktow.

Dla pieciorga uczestnikow Konkursu na-
grody rzeczowe ufundowato Wydawnictwo Ox-
ford University Press.

» Pierwsze miejsce zajat Robert Wectawski,
uczen IV klasy Technikum Elektronicznego;

" Testy do poszczegdlnych etapoéw Konkursu sg zamieszczone w dziale ,,Materiaty Praktyczne™, s. 76 (red.)
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» drugie — Mafgorzata Gotynska, uczennica IV
klasy VI Liceum Ogdlnoksztatcacego:;
> trzecie — Pawet Miodziejewski, uczen V klasy
Technikum Elektronicznego;
» czwarte — Tomasz Karg, uczen V klasy Tech-
nikum Elektronicznego:;
» pigte — Wojciech Przestawski, uczen | klasy
V Liceum Ogélnoksztatcacego.

Z uwagi na bardzo wysoki poziom prac

Zofia Rahnama
Warszawa

Renata Broniarz

Skierniewice Piastow

pisemnych Komisja przyznata dyplomy uznania
wszystkim uczestnikom 1l etapu.

Organizatorzy dziekuja za pomoc w prze-
prowadzeniu Konkursu Wiedzy o Wielkiej Bryta-
nii Wydawnictwu Oxford University Press, Woje-
wodzkiemu Osrodkowi Metodycznemu, Dyrekgji
Zespotu Szkét Elektronicznych oraz nauczycielom
jezyka angielskiego za zainteresowanie Konkur-
sem i bardzo dobre przygotowanie mtodziezy.

(wrzesien 1999)

Elzbieta Wieciorek

Deutsch im Urlaub ’99

Juz po raz czwarty polscy nauczyciele je-
zyka niemieckiego mieli mozliwos¢ pozytecznego
i atrakcyjnego spedzenia dwoch tygodni (26.06-
10.07.1999) z niemieckimi  wykfadowcami
z Hamburga. Kurs zostat zorganizowany przez
Zarzad Gtéwny ZNP, przy wspétudziale organiza-
¢ji — Polsko-Niemiecka Wspétpraca Mtodziezy.

Z polskiej strony w kursie, ktéry odbyt
sie w Zakopanem, wzietfo udziat 23 nauczycieli
szkot podstawowych, srednich i wyzszych z réz-
nych regionéw kraju. Dla uczestnikéw byta to
bardzo interesujaca forma doksztatcania, pofa-
czona z mitym wypoczynkiem. Oferta niemiec-
kich wyktadowcéw okazafa sie bardzo bogata
i urozmaicona, zaréwno pod wzgledem tres-
ciowym, jak i metodycznym.

W mita atmosfere zaje¢ wprowadzato
nas codziennie poranne $piewanie, prowadzo-
ne przez kierownika kursu — Petera Krupa. Wie-
le z wykonywanych przez nas piosenek mozna
z powodzeniem wykorzysta¢ podczas lekgji je-
zyka niemieckiego, np.:

1 Im Frih-tauzuBer go wirgehn, fal-le-r,
5

P ¥
Wil - der, die Hohn, fal - le-ra,

‘Wir wandern ch-ne Sor-gen

4 14 14 T i
sin - gend in den Mor-gen,nocheh im Ta-le die Hihne keithn.

1. Im Frithtau zu Berge wir gehn, fallera,
es griinen die Walder, die Hohn, fallera.
Wir wandern ohne Sorgen singend in
den Morgen,
noch eh im Tale die Hahne kréhn.
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2. lhr alten und hochweisen Leut, fallera,
ihr denkt wohl, wir sind nicht gescheit, fallera.
Wer wollte aber singen,
wenn wir schon Grillen fingen
in dieser herrlichen Friihlingszeit?

. Werft ab alle Sorge und Qual, fallera,
und wandert mit uns aus dem Tal, fallera!
Wir sind hinausgegangen,
den Sonnenschein zu fangen:
Kommt mit und versucht es auch selbst
einmal!

Kazdy wypetniony bogatym programem
dzien konczyt sie zajeciami taneczno-muzycz-
nymi, prowadzonymi profesjonalnie przez Hol-
gera Miillera. Byty tafnce z réznych regionéw
Niemiec, plasy i figury taneczne pofaczone ze
Spiewem. Poznane piosenki i zabawy towarzy-
szyty uczestnikom podczas wieczornych spotkan
przy ognisku i herbacie.

Rdzern kursu stanowity jednak zajecia
jezykowo-metodyczne, ktére wzbogacaty war-
sztat pracy nauczycieli.

Na szczegdlna uwage zastuguja tu na-
stepujace formy:

» gry rozwijajagce umiejetnos¢ méwienia i rozu-
mienia;

» czytanie krotkich form literackich i ich inter-
pretacja;

» historyjki obrazkowe;

» zagadki;

» rymowanki;

» ukfadanie wierszykdw;

» przygotowywanie krotkich inscenizacji teatra-
Inych.



Blizej warto zaprezentowac tzw. Elfchen.
Jest to mata forma literacka, sktadajaca sie z 11
stow. Moga to by¢ dowolne czesci mowy, usze-
regowane jednak wedtug $cisle okreslonej ko-
lejnosci. Pierwsza linijka — jedno stowo, druga
linijka — dwa stowa, trzecia linijka — trzy stowa,
czwarta linijka — cztery sfowa i na zakonczenie
— jedno stowo. Catos¢ ma wyraza¢ pewne prze-
zycie w okreslonym klimacie i nastroju. Juz na
podstawowym poziomie uczen moze napisac
taki wierszyk, czerpiac z tego wiele radosci.

Oto przyktady Elfchen, napisane przez
uczestnikéw kursu:
Weif3
viel Schnee
den Himmel erreichen

Erlebnisse in der Tatra
Sehnsucht...

Braun

das Gebirge

die schone Landschaft
Aufstieg zum hochsten Gipfel
Rysy!!

Okazuje sie, Zze przedstawiona podczas
urlopu forma doskonalenia jezykowo-metody-
cznego moze by¢ bardzo interesujaca i pozyte-
czna, a takze moze dawac radosc i satysfakgje,
zarowno polskim nauczycielom, jak i niemiec-
kim wyktadowcom. Dowodem na to sa powyz-
sze refleksje oraz list Anneliese Staegemann,
wyktadowcy z Hamburga.

Urlaub und Lernen in Zakopane
(aus deutscher Sicht
von A. Staegemann)

Im Alter von 65 Jahren werden Lehrer in Deuts-
chland in den Ruhestand versetzt — so auch ich. Schwe-
ren Herzens nahm ich Abschied von der Schule, die ein
wichtiger Teil meines Lebens gewesen war. Da erreichte

Helena Kasprzak
Bydgoszcz

mich der Ruf aus Polen: junge Lehrer wollten ihr
Deutsch vervollkommnen und im Urlaub lernen! Ich
iberlegte nicht lange und fuhr sechsmal zu einem
Seminar, um Hilfestellung zu geben, zuerst nach Stettin,
zuletzt nach Zakopane. Das Lernen einer Fremdsprache
ist eine anstrengende Tétigkeit, und das wollten polnis-
che Lehrer im Urlaub auf sich nehmen. Ich fand das
sehr beachtlich, und da ich Germanistin bin, bekam ich
die Gruppe, die schon weit fortgeschritten war.

Wir haben zusammen deutsche Literatur gele-
sen und interpretiert, dabei fielen auch methodische
Tips fiir den Unterricht ab. Bald waren wir eine feste
Gruppe, und ich sah mit Freuden, wie ernst und intensiv
die jungen Kollegen bei der Sache waren. Als Abwechs-
lung diskutierte mein Mann, der auch Lehrer ist, mit der
Gruppe aktuelle Zeitungstexte, die vom Vokabular her
nicht leicht waren.

Meine padagogische Priifungsarbeit als junge
Lehrerin stellte ich unter das Motto ,,Freude ist alles”,
und dabei bin ich geblieben und habe viel Resonanz
erhalten. Auch in Zakopane waren Lernspiele und Bil-
dergeschichten, Rétsel und Reime zur Auflockerung wil-
Ikommen und haben uns oft herzlich zusammen lachen
lassen. Ebenso waren die selbst erarbeiteten Rollens-
piele, die wir am Ende der Tagung den anderen Grup-
pen vortrugen, nicht nur fiir die Sprache wichtig, son-
dern auch fiir das neue ,,Sein"" in einer anderen Haut.

Erwdhnen méchte ich noch, daB8 auf Spazier-
gangen, am abendlichen Feuer oder an der festlichen
Tafel viele private Situationen, sowohl fréhliche Erlebnis-
se als auch ernste Probleme, zu Tage traten, die uns alle
bereichert haben. Fiir mich waren es, auch dank der
freundlichen und aufmerksamen Firsorge der polnis-
chen Lehrerorganisation, wunderbare Tage, die ich nicht
vergessen werde.

Hamburg, 24.07.1999
Anneliese Staegemann
(listopad 1999)

XXX Olimpiada Jezyka Rosyjskiego — jest sie¢ czym

pochwalié

Olimpiada jezyka rosyjskiego to zawody
dla uczniéw szkét srednich. Organizatorem jest
MEN, patronat merytoryczny sprawuje Instytut
Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego, za$
tradycyjnym  wspotorganizatorem  pozostaje
Stowarzyszenie Wspoftpracy Polska-Wschod.
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Podobnie jak inne olimpiady przedmio-
towe, ma ona charakter trzystopniowy i obej-
muje zawody:

» | stopnia — eliminacje o zasiegu wojewddzkim,
» |l stopnia — eliminacje okregowe,
» llI stopnia — eliminacje centralne.



Eliminacje | stopnia to sprawdzian ustny
z przeczytanych przez uczestnika lektur wias-
nych (pozaprogramowych), ktére winny obej-
mowac pozycje ksiazkowe wzglednie materiaty
prasowe, dotyczace tradycji i teraZniejszosci,
kultury materialnej i duchowej Rosji.

Przygotowanie i przeprowadzenie zawo-
déw | stopnia pozostaje w gestii Komitetu
Okregowego OJR, totez na wniosek nauczycieli,
do roku szkolnego 1996/97 sktadaty sie one
z egzaminu pisemnego, ktory miat forme testu
sprawdzajacego kompetencje komunikacyjne
i lingwistyczne oraz egzaminu ustnego.

Zawody |l stopnia to zawsze sprawdzian
pisemny i ustny. Test i tematyke egzaminu przy-
gotowuje Komitet Gtéwny OJR w Warszawie.

Sprawdzian ustny to wypowiedZ na je-
den z pietnastu tematéw, ktory losuja uczest-
nicy. Zasadniczym celem sprawdzianu jest usta-
lenie poziomu znajomosci jezyka. Tematy sa
tak sformutowane, ze dajg uczestnikowi szanse
zaprezentowania przygotowanej wypowiedzi,
a jurorom mozliwo$¢ wykorzystania formy dia-
logowej dla zorientowania sie w faktycznym
poziomie umiejetnosci jezykowych uczestnika
(zasob leksyki, poprawnos¢ fonetyczna, intona-
Cja i poprawnos¢ gramatyczna).

Oto kilka tematéw wypowiedzi ustnej
w przektadzie:
» Jak wyobrazam sobie swoj przyszty zawéd?
» Jak rozumiesz prawdziwg przyjazn?
» Jaki, twoim zdaniem, winien by¢ prawdziwy
nauczyciel?
» Szkota XXI wieku.
» Czy zawsze nalezy moéwi¢ prawde?
» Niepokoje i problemy wspétczesnej mtodzie-
2y.
» Czy telewizja moze zastapic¢ ksigzke i teatr?
» Ochrona przyrody to moda czy koniecznos¢?
» Co myslisz o stosunku Polakéw do obcokrajo-
wcow?
» Rola i znaczenie komputera w niedalekiej
przysztosci.

Jury eliminacji okregowych wystawia
uczestnikom dwie oceny:
» za test — od 0-60 pkt.
» za odpowiedZ ustng — od 0-40 pkt.
Uczestnicy eliminacji okregowych, kté-
rzy otrzymali facznie ponad 70 pkt. (od 70-
100) uzyskuja wynik wyrdzniajacy, ktéry upra-

wnia do wystawienia oceny celujacej z jezyka
rosyjskiego na zakonczenie nauki w danej kla-
sie. Natomiast uczestnicy eliminacji 1l stopnia,
ktorzy uzyskali powyzszy wynik i zostali zakwa-
lifikowani do udziatu w eliminacjach central-
nych sa zwolnieni z egzaminu dojrzatosci z jezy-
ka rosyjskiego, co jest réwnoznaczne z wysta-
wieniem oceny celujacej. Zazwyczaj do elimi-
nacji centralnych Komitet Gtéwny zaprasza oko-
fo 120 najlepszych z 18 okregéw, na ktore
podzielono Polske.

Laureaci, a takze finalisci eliminacji Il
stopnia (centralnych) moga by¢ zwolnieni, zgo-
dnie z uchwafami senatéw poszczeg6lnych
uczelni, z czesci lub catosci egzaminéw wstep-
nych do szkét wyzszych.

Przedmiotem eliminacji centralnych jest
sprawdzian pisemny i ustny. Pierwszy to wypo-
wiedZ pisemna na jeden z trzech zapropono-
wanych przez jury tematéw, drugi — wypo-
wiedZ na jeden z tematéw obejmujacych gtow-
nie wiedze o tradycjach i teraZniejszosci kultury
materialnej i duchowej Rosji. Uczestnicy przy-
gotowuja trzy wybrane przez siebie tematy
(sposréd dwudziestu), z ktérych jeden moze
by¢ samodzielng propozycja. Tym razem o wy-
borze tematu na egzaminie ustnym decyduje
jury.

Poniewaz problematyka tematow jest
czestokro¢ bardzo obszerna i ztozona, uczest-
nicy moga ja omawia¢ wedfug wtasnej koncep-
¢ji na wybranych przez siebie przyktadach kon-
kretnych twoércow dziet, gatunkéw, okresow hi-
storycznych, zdarzen itp.

Jury ocenia nie tylko znajomos¢ faktow
i poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi, ale tez
sposob ujecia tematu oraz umiejetnosci prowa-
dzenia rozmowy w jezyku rosyjskim. Dla zo-
rientowania sie w problematyce zagadnien
- znoéw kilka przyktadow:

» Bogactwa naturalne Rosji.

» Przemiany demokratyczne wspofczesnej Rosji.
» Rosyjska sztuka muzyczna.

» Rosyjscy laureaci nagrody Nobla.

» Rosyjskie tradycje i zwyczaje.

» Piesn autorska — liryka czy publicystyka.

Mimo czasem jeszcze niezbyt sprzyjaja-
cej atmosfery wokét tego jezyka (co stwierdzam
z ubolewaniem), wysokich wymagan w zakresie
znajomosci jezyka i wiedzy, Olimpiada cieszy
sie wsréd mfodziezy duzym zainteresowaniem.



Swiadczy o tym stale rosnaca w ostatnich latach
liczba uczestnikow oraz fakt, ze swoj udziat
zgtaszaja uczniowie nie tylko licedw ogélno-
ksztatcacych, ale takze maturalnych szkét za-
wodowych (Licceum Handlowe w Nakle nad
Notecig, Liceum Ekonomiczne w  Choj-
nicach, Liceum Handlowe w Wiecborku, Zespét
Szkét nr 2 — Technikum Odziezowe w Inowroc-
tawiu).

Dobrze, ze o potrzebie uczenia sie jezy-
ka, obecnie coraz czesciej, decyduja nie skrajne
poglady polityczne, lecz postepujaca w naszym
kraju normalnos¢ i dobro ucznia. Dokonujace
sie w Europie srodkowo-wschodniej zmiany po-
lityczne, gospodarcze i kulturalne, ufatwienia
we wzajemnych kontaktach miedzyludzkich
i czeste kontakty jezykowe ze wschodnimi sasia-
dami sprawiaja, ze znajomos¢ jezyka rosyjskie-
go jest po prostu koniecznoscia.

W chwili obecnej uczniowie, podobnie
jak ich réwiesnicy w innych krajach, maja moz-
liwos¢ wybrac jezyk rosyjski jako jeden z czte-
rech jezykéw obok angielskiego, francuskiego
i niemieckiego — o zasiegu Swiatowym - tzw.
kongresowych ONZ. Korzystaja wiec z tej moz-
liwosci w sposob Swiadomy i racjonalny, szcze-
rze cieszac sie z osigganych sukcesow.

Duza w tym zastuga nauczycieli jezyka
rosyjskiego, ktérzy dzieki wysokim kwalifika-
cjom i talentom pedagogicznym potrafia zain-
teresowac ucznia przedmiotem i zacheci¢ go do
ogromnego wysitku.

Efekty tej pracy sa imponujace. Z satys-
fakcja stwierdzam, ze mtodziez wojewddztwa
bydgoskiego i pilskiego (te dwa wojewddztwa
stanowig okreg bydgoski) zapisata na swoim
koncie znaczace sukcesy w eliminacjach okrego-
wych, na szczeblu centralnym i miedzynarodo-
wym. Przypomnijmy ich sukcesy.

Rok 1992/93
Najlepsze wyniki w eliminacjach okregowych
uzyskali w kolejnosci:

1. Tomasz Nowicki — VI LO w Bydgoszczy — na-

uczyciel mgr Wanda Zytkiewicz

Alina Po¢wiardowska — LO w Pile - nau-

czyciel mgr Halina Koziotek

. Jolanta Blochowiak — LO w Zninie — nau-
czyciel mgr Mafgorzata Kurto

. Robert Pilarski — VI LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Janina Kolano

2.
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5. Beata Wnuk - LO w Ztotowie — nauczyciel
mgr Maria Kawa
6. lwona Siebielec - LO w Ztotowie — nau-

czyciel mgr Maria Kawa

Do udziatu w eliminacjach centralnych
zaproszono Tomasza Nowickiego i Aline Po-
¢wiardowska. Tomasz Nowicki zostat laurea-
tem, a Alina Po¢wiardowska zdobyta tytuf fina-
listy.

Rok 1993/94

1. Alina Cywilko — | LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Zofia Mocarska

2. Lucyna Brzozowska — LO w Krzyzu — nau-
czyciel mgr Romana Pietrzyfska

3. Iwona Bichs - LO w Chodziezy — nauczyciel
mgr Bozena Michalska

4. Dominika Budzbon - I LO w Bydgoszczy
- nauczyciel mgr Zofia Mocarska

5. Jacek Cieniuch - VII LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Dorota Podgérska

6. Kamila Komasifiska — LO w Zninie — nau-
czyciel mgr Mariola Owsianna

7. Krzysztof Zebrowski — LO w Pile — nauczyciel
mgr Jan Horodok

8. Joanna Romejko — LO w Wiecborku — nau-
czyciel mgr Halina Kanabaj

9. Justyna Nowakowska — LO w Wiecborku

- nauczyciel mgr Halina Kanabaj

W eliminacjach centralnych  wziety
udziat Alina Cywilko, Lucyna Brzozowska i Iwo-
na Bichs. Wszystkie uzyskaty tytut finalisty.

Rok 1994/95

Najlepsi w eliminacjach okregowych:
1. Alina Cywilko — |1 LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Zofia Mocarska

2. Szymon tozicki — IV LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Irena Tomasik
3. Katarzyna Kania - | LO w Bydgoszczy — nau-

czyciel mgr Zofia Mocarska
Do Warszawy pojechali: Alina Cywilko,
Szymon tozicki i Katarzyna Kania — wrocili z ty-
tutami finalisty.

Rok 1995/96
Najlepsze wyniki w eliminacjach okregowych
uzyskali:

1. tukasz Jurgiel - LO w Chodziezy - nau-
czyciel mgr Bozena Michalska



2. Barbara Rejek — LO w Chodziezy — nau-
czyciel mgr Bozena Michalska

3. Agnieszka Disterheft — LO w Chodziezy — na-

uczyciel mgr Bozena Michalska

4. Katarzyna Kania — | LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Zofia Mocarska

5. Aleksandra Stachura — V LO w Bydgoszczy
- nauczyciel mgr Anna Wojtczak-Fajga

W eliminacjach centralnych uczestniczy-
li: tukasz Jurgiel, Barbara Rejek, Agnieszka Dis-
terheft, Katarzyna Kania i Aleksandra Stachura
— uzyskali tytuty finalisty.

Rok 1996/97

Najlepsi w okregu byli:
1. Szymon Kardas - Il LO w Inowroctawiu — na-
uczyciel Klara Zielinska

2. Agnieszka Disterheft — LO w Chodziezy — na-
uczyciel mgr Bozena Michalska

3. Dagmara Elminowska — Il LO w Inowroc-
tawiu — nauczyciel Klara Zielinska

W  eliminacjach centralnych  wzieli
udziat: Szymon Kardas, Agnieszka Disterheft,
Dagmara Elminowska. Laureatem zostat Szy-
mon Kardas, a dwie pozostate uczestniczki zdo-
byty tytut finalisty.

Rok 1997/98

Laureatami eliminacji okregowych zostali:

1. Szymon Kardas$ - Il LO w Inowroctawiu — na-
uczyciel mgr Aleksandra Marcinkowska
Bozena Lutomska — LO w Zninie — nauczyciel
mgr Mafgorzata Kurto

Justyna Bagnerowska — LO w Nakle n.Not.
- nauczyciel mgr Aleksandra Konieczna

2.

3.

W eliminacjach centralnych w Warszawie okreg
bydgoski reprezentowali: Szymon Kardas, Boze-
na Lutomska, Justyna Bagnerowska. Bozena Lu-
tomska zdobyta tytut laureata, uzyskujac trzecia
lokate, a pozostatej dwojce przyznano tytut fi-
nalisty.

Rok 1998/99

Najlepsi w okregu to:

1. Marta WozZniak — VI LO w Bydgoszczy — nau-
czyciel mgr Janina Kolano

2. Inesa Pigtkowska - IX LO w Bydgoszczy

- nauczyciel mgr Helena Kasprzak

3. lwona Patucha - LO w Chodziezy — nau-
czyciel mgr Bozena Michalska
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W eliminacjach centralnych uczestniczy-
fa Inesa Pigtkowska zdobywajac tytut laure-
atki.

Rok 1998 to takze rok Miedzynarodo-
wej Olimpiady Jezyka Rosyjskiego, ktéra od-
byta sie pod koniec czerwca w Moskwie. Przyje-
chato 291 uczestnikéw z 33 krajéw. Polske
reprezentowato 10 oséb, w tym 2 to reprezen-
tanci wojewddztwa bydgoskiego: Bozena Luto-
mska z LO w Zninie i Szymon Kardas z Il LO
w Inowrocfawiu. Bozena Lutomska przywiozta
ztoty medal z wyréznieniem, a Szymon Kardas
ztoty medal.

Zdecydowanie  najwiekszymi  sukce-
sami od roku 1992/93 moze poszczyci¢ sie
miodziez:

» Liceum Ogolnoksztatcacego w Zninie — nau-
czyciel mgr Matgorzata Kurto

» Liccum Ogdlnoksztatcacego w  Chodziezy
- nauczyciel mgr Bozena Michalska

» Il Liceum Ogolnoksztatcacego w Inowrocta-
wiu — nauczycielki mgr Klara Zielinska i mgr
Aleksandra Marcinkowska

» VI Liceum Ogélnoksztatcacego w Bydgoszczy
~ nauczyciel mgr Wanda Zytkiewicz-Gofa-
szewska.

Dzieki sponsorom, kazdego roku, naj-
lepsi uczestnicy eliminacji okregowych otrzy-
muja piekne i cenne nagrody. W imieniu wszys-
tkich nagrodzonych i ich nauczycieli dziekuje
wszystkim Szanownym Darczyhcom: Wytworni
Woéd Gazowanych ,,Ostromecko’, Izbie Prze-
mystowo-Handlowej, Przedsiebiorstwu Handlo-
wemu ,,Hanev”, Zakfadom Cukierniczym ,,Jut-
rzenka”, Miedzynarodowym Targom Pomorza
i Kujaw, przedsiebiorstwu Handlowo-Ustu-
gowemu ,,Andar’” s.c., ,,Centrostalowi”’ Byd-
goszcz, Przedsiebiorstwu ,,Polsport”, Stowarzy-
szeniu Wspofpracy Polska-Wschéd - Oddziat
Wojewodzki w Bydgoszczy.

Szczegblne podziekowania skfadam na-
uczycielom za trud wiozony w prace z uczniem
zdolnym. Gratuluje sukceséw i zycze kolejnych
osiagnie¢ w nauczaniu tego ,,.. pieknego i nie-
powtarzalnego ..."”, jak powiedziata nasza lau-
reatka ztotego medalu z wyréznieniem IX Mie-
dzynarodowej Olimpiady Jezyka Rosyjskiego,
jezyka i duzo pomyslnosci w zyciu osobistym.

(lipiec 1999)



Tadeusz S. Pacholczyk
Poznan

Rusycystyka Europejska a Wspoétczesnosé

Zgodnie z planem dziatalnosci naukowej
Instytut Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu zorganizowat
w dniach 14-16 wrzesnia 1999 roku ésmga juz
z kolei Miedzynarodowa Konferencje Naukowa
z cyklu ,,Rusycystyka Europejska a Wspotczes-
nos¢” pod auspicjami MAPRJAL (Miedzynarodo-
wej Asocjacji Wykfadowcow Jezyka Rosyjskiego
i Literatury). Byta ona poswiecona tematowi:
Odzwierciedlenie chrzescijanstwa w rosyjskiej kul-
turze, literaturze i jezyku u progu jego dwdch-
tysigclecia. W konferencji brato udziat ponad
140 specjalistow z zakresu literaturoznawstwa,
kulturoznawstwa, jezykoznawstwa i glottodydak-
tyki z 18 panstw Swiata: Rosji, Ukrainy, Biato-
rusi, Litwy, Uzbekistanu, Kanady, Chorwacji,
Azerbejdzanu, Estonii, totwy, Niemiec, Wegier,
Wioch, lzraela, Kazachstanu, Stowacji, Motdowy
i Polski. Strone polska reprezentowali przedsta-
wiciele niemal wszystkich osrodkéw akademic-
kich. Warto doda¢, ze konferencja stanowifa
wkfad rusycystyki poznanskiej w obchody Jubi-
leuszu 80-lecia UAM.

Uroczystego otwarcia konferencji w imie-
niu wiadz rektorskich i dziekanskich Wydziatu
Neofilologii UAM dokonat prodziekan prof. dr
hab. Jerzy Kaliszan. Wyrazit on, miedzy innymi,
zadowolenie z faktu, ze Uniwersytet gosci wybit-
nych spegjalistow z wielu panstw Swiata i zyczyt
uczestnikom konferencji owocnych obrad. Pod-
kreslit rowniez szczegélnie wysoki poziom nau-
kowy organizowanych przez Instytut Filologii
Rosyjskiej UAM konferencji z cyklu Rusycystyka
Europejska a Wspdtczesnose.

Referat inauguracyjny — Bubnesckmi
CIOXET M €ro MHTeprperauma B pomaHe B.
XabotuHckoro «CamcoH Hasopes» — wygtosit
prof. Mark Sokolanskij (Odeski Uniwersytet Pai-
stwowy). Wieloaspektowe naswietlanie proble-
mu stanowito interesujace, z naukowego punktu
widzenia, wprowadzenie do obrad w sekcjach.

Obrady w sekcjach dotyczyty nastepuja-
cej problematyki:

» .. Motywy biblijne literatury i kultury rosyjs-
kiej”" (dwie sekcje literaturoznawcze);
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» ,.Chrystianizacja, dechrystianizacja, rechrys-
tianizacja w teorii i praktyce jezyka rosyjskiego”
(dwie sekcje jezykoznawcze);

» ,.Przyswajanie jednostek kultury chrzescijans-
kiej przez filologdw rusycystéw na ¢wiczeniach
praktycznych z jezyka rosyjskiego” (jedna sek-
cja glottodydaktyczna).

W sekcjach literaturoznawczych krag za-
interesowan uczestnikow konferencji, zaréwno
krajowych, jak i zagranicznych, obejmowat
przewaznie literature rosyjska: od Babla, Jesie-
nina, Zajcewa, Bunina, Buthakowa do Jerofieje-
wa, Ajtmatowa, Rasputina, Kima, Mamlejewa.
Odrebne zagadnienie stanowifa bogata w tresci
starotestamentowe i nowotestamentowe poezja
Josifa Brodskiego. W kilku wystapieniach pre-
zentowano ujecie komparatystyczne tematyki
biblijnej. Bogaty materiat faktograficzny po-
szczegblnych referatow wzbudzit ozywiona dys-
kusje. W jej toku zwracano szczegélng uwage
na role podtekstu biblijnego we wspdtczesnej
poezji i prozie rosyjskiej oraz konieczno$¢ wy-
pracowania szczegéfowych metod badawczych.
W czasie obrad dyskutowano réwniez nad moz-
liwosciami badawczymi wspétczesnej herme-
neutyki oraz miejscem tekstu biblijnego we
wspotczesnej kulturze.

Referaty wygtoszone w sekcjach jezyko-
znawczych dotyczyty wptywu chrzescijanstwa
i tradycji chrzescijanskiej na kulture rosyjska
i jezyk od czasow najdawniejszych po wspot-
czesnos¢. Ukazywaty one trwatg obecnos¢ ele-
mentéw chrzescijanskich w réznych pfaszczyz-
nach struktury jezyka oraz wystepujagce w nim
procesy sakralizacji, desakralizacji i rechrystiani-
zacji. W referatach poruszano zagadnienia z za-
kresu onomastyki, leksyki i frazeologii. Przed-
stawione zagadnienia byty przedmiotem wnik-
liwej oceny i ozywionej dyskusji.

W sekgji glottodydaktycznej tematyka
referatéw dotyczyta gtéwnie fenomendw pra-
wostawnej kultury rosyjskiej przedstawionych
w tekstach i innych artefaktach — ikonie, swie-
tych prawostawnych, motywach biblijnych oraz
w ich jezykowym wyrazeniu i funkcjonowaniu.



Wiele uwagi poswiecono metodyce prezentacji
poszczegélnych artefaktéw oraz poznawaniu
przez studentéw ich senséw i przestania.

W opinii wielu gosci, zaréwno krajo-
wych jak i zagranicznych, konferencje naukowe
z cyklu Rusycystyka Europejska a Wspéfczesnos¢
stanowig interesujagce forum wymiany pogla-
déw, zaréwno aktualnych jak i perspektywicz-
nych, w dziedzinie literaturoznawstwa, kulturo-
znawstwa, jezykoznawstwa i glottodydaktyki.

W ramach konferencji odbyto sie szereg
imprez towarzyszacych. Do nich nalezaty: kon-
ferencja prasowa z udziatem przedstawicieli
mass mediow, gosci krajowych i zagranicznych:;
wystawa ksigzek obrazujaca dorobek naukowy
pracownikéw Instytutu Filologii Rosyjskiej UAM

Halina Szwajgier
Lublin

w Poznaniu oraz prezentacja ikon. Oprécz tego
zorganizowano wycieczke do Gniezna. W pro-
gramie tej wycieczki szczegélnie duzym zainte-
resowaniem uczestnikéw cieszyto sie zwiedza-
nie Muzeum i Archiwum Archidiecezji Gniez-
nienskie;j.

Konferencja dafta niecodzienng okazje
do wymiany mysli i pogladéw oraz okreslenia
nowych perspektyw badawczych.

Materiaty z konferencji zostana opub-
likowane w XXIX tomie periodyku naukowego
Studia Rossica Posnaniensia a Instytut Filologii
Rosyjskiej UAM planuje zorganizowanie kolej-
nej dziewiatej konferencji naukowej w 2001
roku.

(grudzien 1999)

Collage — nasze miasto

W lipcu 1998 roku uczestniczytam w 2-
tygodniowym seminarium dla nauczycieli jezy-
ka niemieckiego w Hamburgu. Tematyka semi-
narium dotyczyta najnowszych tendencji w na-
uczaniu jezykéw obcych, metod dydaktycz-
nych, podrecznikéw, ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli, wymiany informacji o poziomie na-
uczania jezyka niemieckiego w Europie i na
innych kontynentach. Jezykiem pracy byt oczy-
wiscie jezyk niemiecki. Opuscilismy Hamburg
wzbogaceni o nowe doswiadczenia i pomysty,
ktére mozemy realizowa¢ w naszych szkofach.
Jeden z takich pomystéw chciatabym tutaj za-
prezentowac.

Jak to byto w Hamburgu?

Pewnego dnia zostaliSmy podzieleni na
nowe 5-osobowe grupy. Kazda grupa otrzyma-
ta zadanie, by doktadnie pozna¢ wybrang dziel-
nice Hamburga. Najpierw, siedzac przy stole
w budynku seminaryjnym, kazda z grup roz-
mawiafa o przydzielonym zadaniu i sposobach
jego realizacji. Zapoznalismy sie z planem mias-

ta i mozliwosciami dojazdu do ,,naszej”" dziel-
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nicy. Omawialismy réwniez przydzielone nam
zadania, ktére miaty by¢ zrealizowane nastep-
nego dnia po dotarciu do naszego celu. Zadan
byto wiele, miedzy innymi:

» Skad pochodzi nazwa dzielnicy?

» Jacy ludzie pracuja i mieszkaja w niej?

» Jakie gazety i czasopisma sa najczesciej czyta-
ne w tej dzielnicy?

» Co jest najbardziej typowe dla tej dzielnicy?
» Jakie znajdujg sie w niej instytucje?

» Ochrona $rodowiska w dzielnicy. Itp.

Nastepnego dnia nasza grupa udata sie
do dzielnicy Hamburga - Schanzenviertel. Tam
rozmawialiSmy z wieloma ludZzmi na ulicy,
wchodzilismy do wielu sklepéw, instytucji, re-
stauracji by porozmawia¢ z pracownikami. Od-
krywanie tajemnic dzielnicy sprawiato nam
wiele przyjemnosci.

Po pofudniu zajelismy ponownie nasze
miejsca przy stole w budynku seminaryjnym.
Teraz kazda grupa miata sporzadzi¢ collage
o0 ,,swojej’" dzielnicy. Wyposazeni w arkusz pa-
pieru, nozyczki, klej, prospekty, obrazki z kolo-
rowych czasopism, flamastry, leksykony, plan
miasta zabralismy sie do dzieta. Dyskuto-
walismy, omawialiSmy, analizowalismy, kryty-



kowalismy Nastepnie kazda z grup przed-
stawifa pozostatym uczestnikom kursu wybrana
dzielnice.

Po wystuchaniu naszych relacji inni mo-
gli stawia¢ nam dodatkowe pytania. Byto to
bardzo dobre ¢wiczenie poznawcze, komunika-
cyjne no i oczywiscie jezykowe.

Jak to mogtoby by¢ zrealizowane
W naszym miescie?

Na moich lekcjach jezyka niemieckiego
nie mam oczywiscie tyle czasu, by doktadnie
zrealizowad wyzej zaprezentowane (wiczenie.
Uwazam jednak, ze pomyst na zaprezentowa-
nie na lekcji dzielnicy, w ktérej mieszkamy, jest
bardzo dobry i dlatego dostosowatam to ¢wi-
czenie do naszych szkolnych mozliwosci.

Na pierwszej lekcji mozemy klase po-
dzieli¢ na grupy i przydzieli¢ zadania. Ucznio-
wie uczeszczajacy do liceum, w ktérym pracuje,
mieszkaja w réznych dzielnicach miasta. Grupy
mogtyby by¢ wiec uksztattowane wedtug ad-
resdw zamieszkania, np. uczniowie mieszkajacy
w centrum miasta tworzyliby jedng grupe.

Nastepnie wszystkie grupy otrzymuja je-
dnakowe zadania np.:

» Skad pochodzi nazwa dzielnicy ?
» Jakie instytucje, kina, szkoty
w niej ?

» Co jest najbardziej typowe dla tej dzielnicy ?
» Jakim autobusem mozna do niej dojechac ?
» Czystos¢ w dzielnicy, zielefice, place zabaw
dla dzieci.... ? Itp.

znajduja sie

Nastepnie krétko informuje, w jaki spo-
s6b kazda grupa powinna przygotowac sie do
kolejnej lekgji. Podziat klasy na grupy i przed-
stawienie zadan powinno zaja¢ okofo 15 minut.
Oczywiscie w ramach lekcji nie ma na to czasu,
by kazda grupa zwiedzata wfasna dzielnice.

Uczniowie mogg inaczej przygotowac sie
do tej lekgji. Moga rozmawiac z rodzicami lub
dziadkami o historii lub poczatkach dzielnicy,
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moga wyszuka¢ kolorowe obrazki w czasopis-
mach, moga takze samodzielnie lub w grupie
wybrac sie po lekcjach do instytucji, zebra¢ pro-
spekty, zrobi¢ zdjecia. Jest tu wiele mozliwosci
pracy, a wybdr nalezy pozostawi¢ uczniom.

Nauczyciel moze ustali¢ z uczniami ter-
min lekcji przeznaczonej na sporzadzenie col-
lage o swojej dzielnicy. Na wykonanie tej pracy
mozemy przeznaczy¢ jedng jednostke lekcyjna.
Uczniowie przychodza do szkoty wyposazeni
w papier, nozyczki, klej, flamastry, wtasnorecz-
nie wykonane zdjecia, obrazki wyciete z czaso-
pism, zebrane informacje, wywiady i inne ma-
teriaty.... .

Poszczegblne grupy moga pracowac nie
tylko z obrazkami, ale i z tekstem. Kombinacja
tekstu i obrazu umozliwia doktadniejsze przeka-
zanie informacji, gdyz tekst i obraz wzajemnie
sie uzupetniaja.

Nastepna jednostka lekcyjna (lub dwie)
poswiecona bedzie na przedstawienie przez ka-
2da z grup swojej dzielnicy. Najlepiej byfoby,
gdyby kazdy uczen omoéwit pewien wybrany
fragment. Celem lekcji jest mowienie w jezyku
obcym, zabawa w roli przewodnikéw po mies-
cie, a w konsekwengji przygotowanie do przyje-
cia grupy mtodziezy niemieckiej w ramach wy-
miany miedzyszkolnej. Liceum, w ktoérym pra-
cuje, od wielu lat wspoétpracuje z gimnazjum
w Niemczech.

W klasie z rozszerzonym programem na-
uczania jezyka niemieckiego mozna dodatkowo
upamietni¢ prezentacje poszczegoélnych dzielnic
na taSmie video. Na moich lekcjach pracowa-
fam juz z kamera i wiem, Zze lekcje takie sa
bardzo mobilizujace dla uczniéw. Bytam bar-
dzo podbudowana, gdy widziatam, jak ucznio-
wie na zaprezentowanym filmie samodzielnie
odkrywali wtasne btedy i poprawiali je.

Uwazam, ze takie collage bardzo dobrze
ilustruja rzeczywisto$¢. Nadaja sie doskonale do
przekazania krajoznawczych tresci, a paleta te-
matoéw jest wielka, np. co jemy, jak sie ubiera-
my, nasza szkofa, rodzina, przyjaciele
nasze miasto i ochrona srodowiska.

(styczen 1999)



Piotr Wietrzykowski
Bytom

Zywa tacina w Kamieniu Slaskim faczy Europe?

Jedna, wspdlna Europa to marzenie ide-
alistow. Ogladana obecnie polityczna daznosc
do scalenia naszego kontynentu i utworzenia
z niego jednego organizmu, to szlachetny cel.
Gdy liczba cztonkéw wspélnoty europejskiej be-
dzie wzrasta¢, pojawia sie w niej pewnie trud-
nosci, zwlaszcza te dotyczace porozumiewania
sie. Albo bedzie to bowiem réwnoprawna Eu-
ropa, w ktorej kazdy nardéd bedzie mogt sie
szczyci¢ swoim dorobkiem kulturowym i jezy-
kiem, albo bedzie to Europa silnych, dominuja-
cych oraz stabych, w pewnym sensie, podleg-
tych. Jezyki panstw mocnych moga wzbudzaé
negatywne odczucia historyczne i stwarza¢ po-
czucie nieréwnoprawnosci cztonkéw wspélno-
ty. Neutralnym jezykiem nie wzbudzajacym ne-
gatywnych odczu¢ jest jezyk facinski, Matka
wszystkich jezykéw Europy.

W dniach 12-18 lipca 1999 r. w Kamie-
niu Slaskim pod Opolem odbyfo sie semina-
rium poswiecone prébom ozywienia taciny, je-
zyka uwazanego za martwy, ale tkwigcego
w wielu wspétczesnych jezykach i znajdujacego
zwolennikéw i praktycznych animatoréw mo-
wienia po tacinie réwniez dzisiaj. Byfo to piek-
ne spotkanie zyczliwych ludzi z wielu krajow
Europy, na ktérym nikt nie narzucat swojego
narodowego jezyka, ale kazdy na wspdlnej
platformie neutralnej faciny mocowat sie z sobg
samym w budowaniu tego szczegélnego wezta
wspolnoty. W spotkaniu uczestniczyto wielu na-
uczycieli jezyka facinskiego, niech wiec sprawo-
zdanie z tego zjazdu — napisane po facinie
— bedzie dla uczestnikéw wspomnieniem tych
dni, dla nieobecnych za$ i uczniéw, zacheta
ozywiania jezyka Matki i motywacja do nauki.

(wrzesien 1999)
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Anna Turula
Katowice

Samoocena nauczycieli jezykéw obcych”

Samoocena nauczycieli jezykéw obcych
jest préba przyjrzenia sie nauczycielowi jezyka
obcego w szkole panstwowej na tle ogolnej
analizy stanu polskiej oswiaty. Autorka pub-
likacji, profesor Maria Wysocka z Uniwersytetu
Slaskiego, stara sie wskaza¢ zrodfa, z ktérych
nauczyciel ten moze czerpa¢ motywacje do za-
wodowego rozwoju. W swoich spostrzezeniach
autorka opiera sie na wtasnych dfugoletnich
doswiadczeniach akademickich, a takze na naj-
nowszych badaniach kwestionariuszowych, kté-
rych celem byto okreslenie modelu samooceny
jezykowej kadry pedagogicznej. Miaty one tak-
ze pokaza¢, na ile nauczyciele jezyka obcego sa
zdolni do refleksji nad wtasnym stylem dydak-
tycznym i czy rozwijaja znajomos$¢ jezyka doce-
lowego, ktérego ucza.

Wszyscy nauczyciele, z wfasnego do-
Swiadczenia znajacy stabosci polskiego systemu
oSwiatowego, ze smutkiem przeczytajg pierw-
szy rozdziat ksigzki, w ktérym autorka wylicza
wszystkie te niedostatki. Rozwinieta, ponad
miare, administracja szkolna z jednej strony,
a réwnie niebezpieczne tendencje do liberaliza-
cji zycia szkolnego z drugiej, czeste zmiany
programéw i podrecznikéw, niezliczone préby
reformatorskie, podejmowane przez kolejnych
ministrOw i zarzucane z nastaniem nowego ga-
binetu, czy wreszcie niskie pface, ktore znie-
checaja do pracy w szkole osoby bardziej am-
bitne i lepiej wyksztatcone, przez co rekrutacja
kadry pedagogicznej odbywa sie przez dobér
negatywny — to sprawy dobrze znane. Trzeba

jednak wspomina¢ o nich stale, dajac w ten
sposdb do zrozumienia, ze taki stan rzeczy musi
prowadzi¢ do permanentnego kryzysu instytucji
oswiatowych. Wysocka podkresla to w swojej
pracy.

Kto jednak sadzi, ze Samoocena jest pro-
ba pocieszenia stusznie sfrustrowanych nauczy-
cieli, myli sie. Juz w kolejnych rozdziatach wtas-
nie osoba nauczyciela, jego niedostateczne
przygotowanie zawodowe, skfonnos¢ do niewy-
chylania sie ponad przecietnos¢, brak inicjaty-
wy i samodzielnosci staja sie przedmiotem kry-
tyki. Autorka nie pozostawia watpliwosci: kry-
zys oswiaty to w znacznym stopniu ,,zastuga”
samych nauczycieli. Jezeli za§ weZmiemy pod
uwage fakt, ze — ze wzgledu na specyficzne
procedury glottodydaktyczne — wymagania sta-
wiane nauczycielowi jezyka obcego musza byc¢
o wiele wyzsze niz te, ktére musza spetniac
uczacy innych przedmiotéw, stajemy wobec sy-
tuacji bardzo dla nauczyciela frustrujacej, gdzie
mierne kwalifikacje nie pozwalaja sprosta¢ wy-
sokim wymaganiom. Zrédfem dodatkowych
upokorzen moze stac sie staba znajomos¢ wy-
ktadanego jezyka docelowego, ktory bedac jed-
noczesnie trescig przeznaczong do nauczenia
i srodkiem przekazu wiedzy, jest stale uzywany
i podlega ocenie i poréwnaniom.

Paradoksalnie, w tej wfasnie silnej frust-
racji nauczyciela, w stresie poréwnywalnym
Z rozpoznawang u ucznia nerwicg szkolna, wi-
dzi Wysocka Zrédto motywacji do samorozwo-
ju. Wszak akceptacja i podziw to jedne z naj-

" Maria Wysocka (1998): Samoocena nauczycieli jezykéw obcych, Warszawa, Energeia.
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bardziej elementarnych ludzkich potrzeb. Nikt
nie moze obieca¢ nauczycielowi, ze, jezeli be-
dzie pracowat nad swoim warsztatem metody-
cznym i znajomoscia jezyka, to z dnia na dzien
zacznie lepiej zarabiac¢ i dostanie lepsze wypo-
sazenie pracowni jezykowej. W sprawach refor-
my odwiaty trzeba by¢ realista. Moze to jednak
oznacza¢ — i podkresla to autorka omawianej
pozycji — ze bedzie mu sie zwyczajnie lepiej
i efektywniej pracowa¢; ze bedzie mogt czerpacd
z nauczania jezyka obcego prawdziwa satysfak-
cje; ze przemyslana, celowo podejmowana pra-
ca nad wtasnym rozwojem moze znacznie ufat-
wi¢ zycie zawodowe nauczyciela i przywrdcic
mu entuzjazm. Szukajac potwierdzenia tak po-
stawionej tezy, Wysocka przytacza i analizuje
wyniki badan kwestionariuszowych.

Samoocena opisuje badanie, ktéremu
poddano 30 nauczycieli jezyka angielskiego.
Kazdy z nich posiadat stopien magistra filologii
angielskiej i co najmniej oSmioletni staz peda-
gogiczny. Przedmiotem analizy byty zmiany
w podejsciu do poszczeg6lnych zagadnien dy-
daktycznych, zachodzace w trakcie kariery za-
wodowej poszczegélnych nauczycieli, jak row-
niez zdolnos¢ badanych do refleksji nad wias-
nym warsztatem metodycznym i rozwojem
umiejetnosci jezykowych. Badania potwierdzi-
ty, przede wszystkim, opisany przez Wysocka
w pierwszych rozdziatach ksiazki kryzys i ogrom
frustracji, na jakie jest narazony nauczyciel jezy-
ka obcego. Badani skarzyli sie na znikome
wsparcie ze strony dyrekcji szkoty, zazdros¢ na-
uczycieli innych przedmiotéw, ktérzy traktujg
anglistéw jako swoistg arystokracje szkolna,
a takze na nieistniejacg praktycznie lub wysoce
niezadowalajaca wspotprace z rodzicami. Pod-
kreslali tez, ze niewystarczajace przygotowanie
metodyczne, jakie otrzymali w czasie studiow,
skazato ich na dochodzenie do zawodowych
umiejetnosci metoda préb i bfedéw. Dodat-
kowe problemy, wymieniane przez ankietowa-
nych, to zmeczenie fizyczne i psychiczne oraz
niskie zarobki, ktére zmuszajg do szukania do-
datkowych zaje¢ i, w konsekwencji, nie pozo-
stawiajg czasu na prace nad soba.

Jak wiec wyglada, bedaca przedmiotem
zainteresowania autorki, zawodowa i jezykowa
samorealizacja? Sami nauczyciele swoja prace
nad jezykiem docelowym po ukofczeniu stu-
diow okreslajg jako sporadyczna. Sg to w wiek-
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szosci przypadkow okazjonalne kontakty z ang-
lojezycznym filmem i prasa czy towarzyskie
spotkania z native speakerem. Podobnie przed-
stawia sie rozwijanie umiejetnosci zawodowych
— 8 0s6b z ankietowanych 30 nigdy nie brafo
udziatu w Zzadnym kursie metodycznym; 14
0séb nie czyta metodycznych periodykéow,
a 3 osoby wziety udziat w seminariach po-
Swieconych metodzie komunikacyjnej.

Tak wiec, wyniki uzyskane przez Wysocka
wydaja sie zaskakujace: frustracja — co autor-
ka przewidziafa przed rozpoczeciem badan
— ogromna i, mimo to, potrzeba pracy nad soba
— ograniczona. Odpowiedzig s3 tu prawdopodob-
nie wysokie oceny, jakie badani nauczyciele wy-
stawiaja sobie jako dydaktykom (chociaz prawie
potowa uwaza sie za nauczycieli z powotania,
7 z 8 ankietowanych, ktérzy przyznali, ze nigdy
nie brali udziatu w kursie metodycznym, nie
widzi w tym nic ztego) oraz uzytkownikom jezyka
docelowego (26 os6b ocenia swoja znajomos¢
tego jezyka jako bardzo dobra, 4 — jako dobra,
mimo ze, o czym juz byfa mowa, zaden z 30
ankietowanych nie pracuje nad rozwojem umie-
jetnosci jezykowych w sposéb systematyczny!).

Czy, wobec tego, teza o zwigzku miedzy
frustracja zawodowa a gotowoscig do pracy nad
sobg jest bfedna? Oto6z nie. Kluczem do rozwiaza-
nia tego, pozornie nierozwigzywalnego problemu
jest wtasnie — samoocena. Tylko ona moze uchro-
ni¢ nauczyciela przed bezpodstawnym samoza-
dowoleniem i sktoni¢ do refleksji nad wtasnym
stylem pracy dydaktycznej i poziomem znajomo-
Sci jezyka, ktorego uczy. Pomoca w takiej autore-
fleksji jest zestaw pytan, opracowany przez Wyso-
cka na podstawie przeprowadzonych badan. Sa-
moocena nauczycieli jezykéw obcych zawiera te
pytania w formie aneksu. W podsumowaniu swo-
jej pracy, autorka poleca te pytania wszystkim
nauczycielom jako niezbedne narzedzie kontroli
rozwoju zawodowego. Jako autorka niniejszej re-
cenzji rbwniez je polecam, zachecajac dodatkowo
do wnikliwego przestudiowania samej ksiazki,
gdyz ta — ze wzgledow omoéwionych wyzej — do-
bitnie uswiadamia nam, nauczycielom, jak bar-
dzo taka samoocena jest nam potrzebna. A do-
datkowa zacheta do lektury niech stanie sie fakt,
ze omawiana publikacja, mimo iz napisana z nau-
kowego punktu widzenia nie odpycha pseudo-
naukowym Zargonem, jest przejrzysta i zrozu-
miata. (listopad 1999)



Ewa Rysiriska
Paryz

Oxford Learner’s Wordfinder Dictionary”

Stownikéw w Polsce nie brakuje, a zwfa-
szcza  stownikéw  angielskich.  Nauczyciele
i uczniowie moga wybiera¢. Od przybytku gto-
wa nie boli... ale nie mozna mie¢ wszystkiego
tym bardziej, ze ceny ksigzek w Polsce raczej
zniechecaja do kupowania. Renomowane wy-
dawnictwa przescigaja sie w ofercie, prébujac
zaspokoi¢ réznorodne potrzeby nabywcow.

Wiekszos¢ tradycyjnych stownikéw po-
daje wymowe, a nastepnie znaczenie poszcze-
gdlnych stéw. Wydawnictwo Oxford University
Press zaaproponowalo co innego. Jak mowi
autor pracy Hugh Trappes-Lomax: This diction-
ary is different: it is a discovering book. It is
designed to help you to expand your vocabulary
in the directions you want — giving you the words
you need, to say the things you want to say.

Autor wybrat 630 wyrazéw kluczowych
(key words), ktére zdefiniowat i pogrupowat
w 23 grupach tematycznych (topic areas), np.
grupa nr 10: Education and science, grupa nr
11: Leisure, sport, art and music, grupa nr 12:
Transport, travel and holidays. Uczacy sie jezyka
angielskiego poznaje stowa i ich znaczenia
zwiazane z wybrang dziedzing. Stad w tytule:
wordfinder. Liczba haset zamieszczonych w sto-
wniku jest duzo wieksza niz 630 wyrazéw klu-
czowych, jednakze ani autor, ani wydawnictwo
nie podato tej liczby i nie zamiescito ich indek-
su, ktory z pewnoscia bytby przydatny.

Wszystkie  informacje  porzadkujace
— 0 zawartosci stownika oraz o topic areas — s3
umieszczone w czesci wstepnej ksiazki (strony
i-xix). W ostatniej czesci, na stronach 516-519,
znajduja sie dwa mate supplements, zawierajace
wybor nazw geograficznych i liste nieregular-
nych czasownikéw, ktére sa uzywane w tekscie
(zaznaczone za kazdym razem gwiazdka, co jest
pozytecznym, praktycznym rozwigzaniem zwra-
cajacym czytelnikowi uwage na wazny element
gramatyki). Pierwszym hastem w stowniku jest
able, a ostatnim zodiac. Ich znaczenia nie sa
objasnione bezposrednio, czytelnik jest odsyfa-

ny do dalszych wyjasnien: possible, skill oraz
astrology.

Uktad graficzny catej pracy wart jest
pochwaty — przejrzysty — ufatwia korzystanie
z niej. Hasta sg czytelne i tatwe do szybkiego
zlokalizowania w tekscie. Nie nastrecza trudno-
$ci odnalezienie stowa, ktérego znaczenie jest
nam znane, o ile oczywiscie stowo to znajduje
sie w stowniku. Ksigzka wykorzystuje liczby do
porzadkowania znaczen, opisuje dziedzine, kté-
rej dotyczy dane stowo, podaje kontekst, w ja-
kim sie je uzywa, a przyktadowe zdania precy-
zUja ten kontekst. Hasta definiowane sg wy-
drukowane ttustym drukiem. Czytelnik, studiu-
jac okreslona grupe tematyczna, zapoznaje sie
ze stownictwem zwigzanym z dang dziedzing
— jest to wygodne narzedzie przy pisaniu opra-
cowan na dany temat (w przypadku uczniéw,
53 to najczesciej wypracowania).

W zasadzie jest to stownik przeznaczony
dla oséb sSredniozaawansowanych w nauce je-
zyka angielskiego. Jednakze dzieki zawartym
w nim rysunkom, moze tez by¢ uzywany przez
tych, ktérzy dopiero zaczynaja nauke jezyka.
Rysunki sa prawdziwym walorem tej publikacji.
Stownik ilustruje w ten sposéb pojedyncze sto-
wa, jak i grupy stéw. Na przyktad, birds (ss.
40-41); containers for cooking (s. 100); r6zne
rodzaje insects (s. 236). Nauczyciel z powodze-
niem moze wykorzysta¢ wszystkie te ilustracje
do objasniania znaczen stéw, dzieki temu ma
mozliwos¢ eliminacji uzywania jezyka ojczyste-
go na kazdym etapie nauki.

Stownik zostat wydany po raz pierwszy
w 1997 roku, aczkolwiek mam watpliwosci, czy
niektore z podawanych przez niego terminéw
faktycznie odzwierciedlaja obecne ich znacze-
nie, szczegblnie, jesli chodzi o kwestie, ktére
nazywam abstrakcyjnymi. Proponowane defini-
cje sa nie tyle proste, co uproszczone.

WeZmy pod uwage hasto feminism (s.
398). Wedtug Hugh Trappes-Lomax jest to: the
belief that women should have the same power,

" Hugh Trappes-Lomax (1997), Oxford Learner’s Wordfinder Dictionary, Oxford University Press.



rights and opportunities as men. Obecnie nikt
nie $mie juz (przynajmniej we wspofczesnych
demokracjach) kwestionowac koncepcji, ze ko-
biety powinny mie¢ te same prawa, co mezczy-
Zni, cho¢ z realizacja tych praw bywa roznie.
Stosuje sie bardziej zreczne sformutowanie, ze
wszyscy ludzie maja réwne prawa bez wzgledu
na swoja pte¢. W rzeczy samej fraza wykorzys-
tana w stowniku, przyjmuje milczaco zatozenie,
ze sa lepsze istoty ludzkie — mezczyZni, a te
gorsze — kobiety, prébuja im jedynie doréwnac.
W tym kontekscie, wydaje sie, ze jest potrzebna
szersza definicja feminizmu.

Pozostajac w kregu tych samych kwestii,
w wielu przypadkach H. Troppes-Lomex nie
wskazuje wyraznie, ze niektére stowa powinny
by¢ unikane. Co prawda, autor zauwaza: you use
chairperson or chair if you do not want to indicate
whether the person is a man or a woman (s. 287).
When talking about people in general, some peo-
ple do not like to use the words man and mankind
because they seem to exclude women. They prefer
to say people or human beings (s. 326). Aby
mozna byfo moéwi¢ o konsekwencji, podobne
podejscie powinno charakteryzowac inne stowa,
takie jak flight attendant, zamiast steward czy
stewardess, firefighter zamiast fireman itp. Tym
stowom zabrakfo jednak objasnien. A szkoda, bo
jezyk angielski swietnie sobie radzi z wymogami
wspoétczesnej rzeczywistosci.

Dorota Rys
Rzeszow

Krytyka moze réwniez by¢ odniesiona
do niektoérych haset z dziedziny ekonomii i poli-
tyki. Ramka, jaka jest na stronie 344, oferuje
bardzo powierzchowne definicje haset: nationa-
lism, socialism, a szczegblnie racism. Inny przy-
ktad, ktéry chciatabym poda¢, to termin GNP
(gross national product), czyli produkt narodo-
wy brutto. W przesztosci byfa to podstawowa
kategoria ekonomiczna. Podkreslitam wyraze-
nie w przesztosci, bowiem juz od tadnych
paru lat okreslenie zostato zastapione kate-
gorig GDP — gross domestic product. R6zna me-
todologia jest stosowana przy wyliczaniu tej
wielkosci w poréwnaniu z GNP. Ze wzgledu na
waznos¢ terminu, trzeba go zna¢ w jego obec-
nej postaci.

Podsumowujac: stownik ma wiele zalet,
jednakze niektore z haset powinny by¢ trak-
towane z ostroznoscig i wymagaja uzupetniaja-
cych wyjasnien ze strony nauczyciela. Odnoszac
sie do cafej zawartosci publikacji, jako nau-
czycielka jezyka angielskiego wykorzystuje ja na
lekcjach, zaréwno z uczniami poczatkujacymi
(obrazki), jak i bardziej zaawansowanymi w na-
uce jezyka. Mam jednak nadzieje, ze przygoto-
wujac nastepne wydanie brytyjski edytor prze-
redaguje niektore terminy w duchu political
correctness, dzieki czemu bardziej beda odpo-
wiadac rzeczywistosci.

(kwiecien 1998)

Market Leader?

Jednym z najnowszych podrecznikdéw
do nauki jezyka angielskiego biznesu jakie uka-
zaty sie na polskim rynku wydawniczym w roku
2000 jest opublikowany przez Pearson Educa-
tion (Longman) Market Leader. Jest to kurs na
poziomie 3redniozaawansowanym. Sktada sie
z 16 rozdziatéw, ktérych urozmaicona i aktual-
na tematyka odpowiada potrzebom wspétczes-
nego $wiata biznesu. Wystarczy wymienic¢ kilka
z nich, np.: Globalisation, Brands, Ethics czy Cul-
tures. Oczywiscie sa tam réwniez bardziej |, tra-

dycyjne” tematy, jak chociazby Advertising,
Employment, Organisation, Money czy Competi-
tion.

Wszystkie rozdziaty zbudowane sa ana-
logicznie, i skfadaja sie z nastepujacych czesci:
» Starting up — wprowadzenie do tematu oma-
wianego w danym rozdziale, ktére ma najczes-
ciej forme dyskusji.

» Vocabulary — wprowadzenie nowego stfownic-
twa, ktére pojawi sie w rozdziale.
» Reading — teksty, ktére zostaty zaczerpniete

" Cotton D., Falvey D., Kent S. (2000), Market Leader, Pearson Education Limited.
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z Financial Times, oraz innych publikacji biznes-
owych.
» Listening — autentyczne nagrania, wywiady
z ludZmi biznesu.
» Language review — wprowadzenie zagadnie-
nia gramatycznego omawianego w danym roz-
dziale, polegajace na krétkim wyjasnieniu, po
ktérym nastepuja ¢wiczenia, wszystkie w ujeciu
biznesowym.
» Skills — jest to czes¢ posSwiecona umiejetnos-
ciom komunikacyjnym, takim jak negocjacje,
uczestnictwo w spotkaniach, rozmowy telefoni-
czne czy prezentacje. W tej czesci, pod hastem
Useful language zgromadzono zwroty wykorzys-
tywane w poszczegélnych sytuacjach. | tak na
przykfad w rozdziale 7 zatytutowanym Inno-
vation czes$¢ Skills dotyczy prezentacji. Zwroty
zawarte w Useful language zostaty podzielone
na nastepujace kategorie: Introducing yourself,
Structuring the presentation, Inviting questions,
Giving background information, Referring to the
audience’s knowledge, Changing the topic, Conc-
luding, Referring to visuals, Ending.
» Discussion — jest to cze$¢, w ktdrej w sposob
praktyczny uczniowie moga wykorzysta¢ pozna-
ne wczesniej stownictwo, oraz maja mozliwos¢
wyrazenia swojej opinii. Ta czes¢ wystepuje
tylko w niektérych rozdziatach.
Podsumowaniem kazdego rozdziatu jest
Case Study — studium przypadku, w ktérym
zadaniem ucznidéw jest przedyskutowanie prob-
lemu oraz znalezienie odpowiedniego rozwia-
zania. Zagadnienia kazdego Case Study sa Scisle
zwiazane z tematyka rozdziatu, dzieki czemu
stanowig doskonate powtérzenie i utrwalenie
materiatu. Na przyktad w rozdziale 2 zatytuto-
wanym Brands, studium przypadku dotyczy je-
dnej z najstynniejszych wtoskich marek kawy.
Pierwszym krokiem jest zapoznanie sie z opi-
sem sytuacji, ktérg nalezy przedyskutowac.
W tym przypadku problem polega na zmniej-
szajacym sie od dwdch lat popycie na ten
produkt. Zasugerowano kilka mozliwych przy-
czyn tej sytuacji oraz mozliwosci rozwigzan.
Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie spot-
kania, oméwienie problemu i podjecie decyzji,
jakie kroki nalezy przedsiewzia¢, aby polepszy¢
sytuacje. Ostatnia czedcia kazdego Case Study
jest pisanie. W omawianej czesci jest to napisa-
nie memo do dyrektora firmy informujace, ja-
kie decyzje zapadty na zebraniu. Ale recen-
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zowana ksigzka zawiera cafa game korespon-
dengji biznesowej: e-mail, fax, list, a takze ra-
port, artykut, ulotke promocyjna, oswiadczenie
prasowe czy protokéf.

Case Study jest, moim zdaniem, szcze-
golnie godny polecenia, poniewaz ¢wiczenia
tam zawarte doskonale rozwijaja wszystkie
sprawnosci (reading, speaking, listening, wri-
ting). Cwiczenia przeprowadzane w grupach
pociagaja za soba konkretny cel - rozwiazanie
problemu i podjecie decyzji. Jest to lekgja,
w ktorej punktem centralnym jest uczen, pod-
czas gdy nauczyciel, petniagc role moderatora,
czuwa nad wiasciwym przebiegiem zajec i usta-
la limit czasowy na poszczegdlne cwiczenia.
Takie urozmaicone zajecia stymulujg zaintere-
sowanie ucznia, oraz dajg uczniom okazje do
wykorzystania swoich umiejetnosci w sposéb
tworczy.

Dodatkowymi atutami podrecznika Mar-
ket Leader sa znajdujace sie na koncu ksigzki
Writing file — przyktady korespondencji biznes-
owej (o ktorych wczesniej byfa mowa) wraz
z objasnieniami, oraz Glossary of business terms
— sfowniczek najwazniejszych wyrazéw i zwro-
téw biznesowych zawartych w ksigzce. Sa one
godne uwagi, gdyz stanowig cenng pomoc dla
uczniéw, a jednoczesnie ufatwia prace nauczy-
ciela, skracajac czas poswiecony na przygoto-
wanie sie do zajec.

Zestaw Market Leader skfada sie z ksigz-
ki ucznia, ksiazki nauczyciela, zeszytu ¢wiczen
(ktérego tematyka pokrywa sie z ksiazka
ucznia), zestawu testow, dwoch kaset audio
i dwoch video. Jako materiaty pomocnicze zo-
stata wydana seria trzech dodatkowych pozycji:
Banking and Finance, Business Law oraz Inter-
national Management, ktére stanowig uzupet-
nienie podrecznika Market Leader. Sa one prze-
znaczone dla oséb chcacych sie specjalizowac
w poszczegblnych dziedzinach. Dodatkowymi
pomocami dydaktycznymi sa réwniez materiaty
dostepne w Internecie.

Stownictwo recenzowanej ksigzki oraz
zawarty na koncu podrecznika Writing file moga
stanowi¢ cenng pomoc w przygotowaniu do
egzaminéw London Chamber of Commerce
and Industry, zwtaszcza Practical Business En-
glish oraz English for Business first level.

Jedynym moim zastrzezeniem do oma-
wianego podrecznika, o czym juz wczesniej



wspominafam, jest fakt, ze czes¢ Discussion nie
wystepuje w kazdym rozdziale. Wprawdzie kaz-
da czes¢ Case Study zawiera speaking practice,
jednak uwazam, Ze ta sprawno$¢ jest bardzo
wazna, zwfaszcza w jezyku biznesu, wiec nie
powinna by¢ zaniedbywana.

Grzegorz Szpila
Krakéw

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze
Market Leader to doskonaty metodycznie i no-
woczesny kurs jezyka biznesowego, ktory pole-
cam nauczycielom oraz uczniom szkét Srednich
o profilu ekonomicznym, oraz studentom uczel-
ni biznesowych.

(maj 2000)

Stownik frazeologiczny polsko-angielski®

Petny tytut Sfownika moze sugerowac,
ze mamy do czynienia z pozycja frazeologiczna,
zawierajacg wykaz frazeologizméw polskich
z ich ekwiwalentami w jezyku angielskim. Na-
wet przy pobieznej analizie tekstu gtéwnego
Stownika okazuje sie, ze autorka proponuje lek-
sykon szeroko rozumianej faczliwosci leksykal-
nej wyrazéw w jezyku polskim. We Wstepie
autorka tfumaczy termin frazeologizm, pomija-
jac jego podstawowa ceche, a mianowicie, nad-
wyzke semantyczng, nieregularno$¢ semantycz-
ng, polegajaca na niesumowaniu sie znaczen
komponentéw leksykalnych frazeologizmu, co
oznacza, ze jednostka frazeologiczna ma z defi-
nicji przenosne znaczenie. Teresa Jaworska
skoncentrowata swa uwage na budowie struk-
turalnej frazeologizméw oraz innych potaczen
wyrazowych, ktérych nie cechuje znaczenie
idiomatyczne. W Stowniku mozna znalez¢ wyra-
zenia, zwroty, frazy (idiomatyczne i te o znacze-
niu dostownym), poréwnania przystowiowe,
wyrazenia przystowiowe, czy wreszcie same
przystowia. W Stowniku znalazty sie obok siebie
krétkie zdania typu pies szczeka oraz w petni
idiomatyczne zwroty czasownikowe zejS¢ na
psy. Zwrécenie uwagi na zjawisko idiomatycz-
nosci pewnych potaczen leksykalnych pozwoli-
toby unikna¢ kwantyfikatora przen. (przenos-
nie/figurative) w przypadku polskich idioméw
typu by¢ mézgiem czegos, gdyz w leksykonie
frazeologicznym ten zwrot nie moze by¢ od-
czytany inaczej.

Stownik, jak pisze autorka, kierowany
jest do uzytkownikéw o réznym stopniu za-

awansowania w opanowaniu jezyka angielskie-
g0 (z pewnoscig ze Sfownika moga takze korzys-
ta¢ angielscy native speakerzy). Uktad haset
w leksykonie jest bardzo klarowny, a postugi-
waniu sie nim utatwiaja w duzej mierze objas-
nienia autorki we Wstepie. Liczba gniazd has-
fowych, utozonych alfabetycznie wedtug stowa
kluczowego, wynosi 3000, a liczba wszystkich
zamieszczonych w leksykonie jednostek stow-
nikowych jest bliska 15000. Kazda jednostka
leksykalna i wyraZenie z nig wystepujace w da-
nym hasle posiada odpowiednik w jezyku an-
gielskim.

W leksykonach dwujezycznych tego ty-
pu na pierwszy plan wysuwa sie kwestia dobo-
ru materiatu stownikowego oraz problem ich
przettumaczalnosci na drugi jezyk. Kazdy Sfow-
nik mozna z pewnoscig uzupetni¢ o dodatkowe
elementy, cho¢ nie wydaje sie, aby w przypad-
ku tu omawianego stownika taka potrzeba wy-
stepowafa. Gniazda hastowe w wyczerpujacy
sposéb omawiajg zwiazki leksykalne z jedno-
stka nadrzedna, cho¢ mozna by dodac takie
zwiazki frazeologiczne, jak np. wyjs¢ na ulice
(,.protest”’) czy by¢ pod wrazeniem (be impres-
sed, ale nie be under the impression), ktore
moga stanowi¢ Zrodfo btedéw w uzyciu frazeo-
logizmow.

Kwestia o wiele wazniejsza jest wiasciwe
oddawanie znaczen polskich wyrazen w jezyku
angielskim. W odniesieniu do tego zagadnienia
watpliwosci budza dwie kwestie. Po pierwsze,
w kilku przypadkach autorka unika stosowania
mniej formalnych odpowiednikéw przy ttuma-

) Teresa Jaworska (1999), Stownik frazeologiczny polsko-angielski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowo-Techniczne.

123



czeniu znaczeh zwrotéw polskich. Stowo pre-
miera oddane jest w jezyku angielskim tylko za
pomoca premiere, autorka nie uwzglednifa
zwrotéw bardziej naturalnych dla angielszczyz-
ny takich jak, first night czy opening night.
Dlaczego zdanie ,,On jest nosicielem wirusa
HIV"" zostato przettumaczone ,,he’s carrying the
HIV virus”, zamiast powszechnie uzywanego
,.he’s HIV posistive? Podobnie jest w hasle
nieuwaga, w ktérym autorka cytuje zwrot przez
nieuwage i oddaje go angielskim through inat-
tention, a dlaczego nie poprzez absent-minded-
ly. Wydaje sie, ze w niektérych przypadkach
autorka starafa sie pozosta¢ bliska oryginatowi
w warstwie syntaktyczno-leksykalnej, zapomi-
najac o naturalnosci i czestotliwosci wystepo-
wania semantycznych odpowiednikéw cytowa-
nych wyrazen.

Po drugie, autorka nie unikneta btedow
w podawaniu poprawnych odpowiednikéw
polskich frazeologizméw, np. wnika¢ w meritum
sprawy to nie judge sth on its merits (,,oceniaé
co$ wedtug rzeczywistych kryteriéw™) lecz to
get to the bottom of sth. Wyrazenie angielskie
lock, stock and barrel, ktére oznacza ,,catkowi-
cie, ze wszystkim, nie wytaczajac niczego’, nie
jest wiasciwym ttumaczeniem polskiego z dob-
rodziejstwem inwentarza (ang. with strings at-
tached). W przypadku gniazda znaczeniowego
pobudka, autorka nie objasnita doktadnie zna-
czenia angielskiego reveille, ktére jest uzywane
w znaczeniu ,,pobudka w wojsku”’, wtasciwe by-

Wiadysfaw Pokrywka
Starachowice

foby dodanie angielskiego wyrazenia alarm call
w celu sprecyzowania znaczenia stowa pobudka.
Watpliwosci wzbudza uzycie w ttuma-
czeniach angielskich rodzajnikéw okreslonych
oraz nieokreslonych; niektére odpowiedniki po-
siadaja rodzajnik nieokreslony a, np. a viper bit,
a book appears, natomiast inne go z jakichs
wzgledéw nie posiadajg w ogdle, np. package
of books, lub wystepuja z rodzajnikiem okres-
lonym, np. the book is published. Podobne
niekonsekwencje wystepuja w stosowaniu cza-
sow angielskich przy tfumaczeniu bezkonteks-
towych zdan polskich w czasie terazniejszym,
np. ,,ona nosi ztoty krzyz na szyi’" przettuma-
czono, uzywajac czasu Present Simple, ,,she we-
ars a golden cross round her neck”, a z kolei
zdanie ,,pada grad” ttumaczone jest przy po-
mocy Present Continuous i brzmi ,.it is hailing”.
Pomimo uwag krytycznych, Sfownik fra-
zeologiczny polsko-angielski jest bardzo intere-
sujaca pozycja leksykograficzna, godna polece-
nia wszystkim, ktorzy interesuja sie systemami
leksykalnymi jezyka polskiego i angielskiego. Ze
wzgledu na zréznicowanie ttumaczonych fraz,
leksykon znajdzie z pewnoscig odbiorcow po-
$réd $rednio- i bardziej zaawansowanych w na-
uce jezyka angielskiego. Szczegélnie przydatny
moze on sie okaza¢ dla ttumaczy, poszukuja-
cych naturalnych, angielskich odpowiednikow
zwiazkdéw wyrazowych jezyka polskiego. Dla

nich Stownik bedzie nieoceniong pomoca.
(czerwiec 1999)

Fides et Litterae"

Na rynku ksiegarskim ukazat sie nowy
podrecznik do nauki jezyka facinskiego. Nie
mamy zbyt duzego wyboru tego rodzaju pod-
recznikéw, wiec kazdy nowy, budzi entuzjazm
mitosnikdw jezyka starozytnych Rzymian.

Podrecznik jest wyjatkowy ze wzgledu
na autora i wage omawianych zagadnien. Po-
dzielony jest na sto jednostek lekcyjnych. Na

wstepie jest zamieszczony list Prymasa Polski
ksiedza kardynata Jézefa Glempa do autora
podrecznika. Ksigdz Prymas wyraza wielka ra-
dos¢ z ukazania sie tej ksigzki. Nastepnie jest
przedmowa ksiedza biskupa Piotra Libery, sek-
retarza Konferencji Episkopatu Polski, w ktorej
miedzy innymi czytamy: ,.... Fides et Litterae
- to owoc trzyletniej, ciezkiej pracy Pana Jerze-

" Jerzy Andrzej Wojtczak, (1998), Fides et Litterae, Jezyk facinski dla uczniéw szkét katolickich, studentéw i alumnéw,
Warszawa, Oficyna Wydawniczo — Poligraficzna ,,ADAM"’, str. 399.



go Wojtczaka, ktéry ma za soba ponad 35 lat
dziatalnosci naukowej i dydaktycznej w Uniwer-
sytecie Warszawskim...."”

W stowie od autora skierowanym do
czytelnikow dowiadujemy sie o swobodzie
jaka daje autor uczacemu sie z tego podrecz-
nika — niczego nie narzuca, niczego nie suge-
ruje.

Jednostki lekcyjne zajmuja 281 stron.
Kazda zawiera krétki komentarz w jezyku pol-
skim, jeden lub dwa tematy gramatyczne, tekst
tacinski do ttumaczenia, krotki stowniczek oraz
¢wiczenia. Na koncu kazdej jednostki wystepuje
piekna maksyma facinska. Sama forma zwraca-
nia sie do czytelnika nie jest ujeta w konwengji
podrecznikowej, co moze jeszcze bardziej za-
checa¢ do korzystania z ksigzki.

Pierwsza lekcja jest poswiecona zagad-
nieniom wymowy w jezyku tacinskim. Na kon-
cu lekcji mamy podang odmiane stowa esse
- by¢ i odmiane zaimkéw osobowych ego, tu,
nos i vos. Mamy takze pierwsze zdanie w jezyku
tacinskim: Ego sum et tu es: nos sumus.

W lekgji trzynastej czytelnik zapoznaje
sie z odmiana rzeczownikéw grupy spotgtos-
kowej [Il deklinacji. Wystepuje tutaj rzeczownik
rodzaju nijakiego tempus, temporis - czas. Po-
dany jest piekny tekst do ttumaczenia. Np.
Annus sua tempora habet: ver, aestatem, autum-
num, hiemem. Vere robur hominum crescit, gra-
mina virescunt, flores florent: /.../

W lekeji trzydziestej trzeciej, gdzie wy-
stepuje strona bierna czasownikow drugiej
koniugacji, mamy przepiekny tekst do tfuma-
czenia o ksigzkach pozytecznych i szkodliwych.
/...I Discipuli varios libros legunt, sed non omnes
libri utiles sunt: libri enim et prodesse et obesse
possunt. Cwiczenia w wiekszosci dotycza prze-
ktadu krétkich zdan z jezyka polskiego na jezyk
facinski. Na koncu tej jednostki lekcyjnej wy-
stepuje zdanie: luvenes, dum bonos libros le-
gunt, a malis exemplis arcentur.

Postuchajmy, jak autor wprowadza nas
w konstrukcje accusativus cum infinitivo w lekcji
piecdziesiatej: ,,Dzisiaj, Drodzy Stuchacze, zaj-
miemy sie pewnym zagadnieniem odnoszacym
sie do sktadni zdania tacinskiego™. /.../ Dalej
nastepuje polskie zdanie: ,,My widzimy, ze
twoj ojciec ciezko pracuje”. Nastepnie autor
obszernie objasnia, na czym ta konstrukcja po-
lega i na koncu daje przektad tego zdania w je-
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zyku tacinskim: Nos videmus patrem tuum gra-
vem laborem exercere.

Wiem z niemal trzydziestoletniej prak-
tyki nauczania jezyka tacinskiego w szkole $red-
niej, ze uczniowie maja duze trudnosci z wpro-
wadzeniem i zrozumieniem trybu przypuszcza-
jacego w zdaniach. Autor wprowadza coniunc-
tivus w lekcji szes¢dziesigtej czwartej. Oto po-
czatek lekcji: ,, Trudne wiadomosci mielismy
ostatnio do opanowania, dzis beda nowe, ale
znacznie tatwiejsze”. /.../ Komentarz wprowa-
dza czytelnika w inny nastrdj, stwarza bardziej
pogodny klimat do zrozumienia nowej formy
gramatycznej. Na koncu lekcji zacheta: Litteris
studeamus, humanitatis studia colamus.

W lekcji osiemdziesiatej drugiej w swiat
verba defectiva i verba anomala autor wprowa-
dza nas nastepujacymi stowami: ,,W czasie naj-
blizszych spotkan omdéwimy fatwiejsze elemen-
ty gramatyki, ktére beda wymagac jedynie pa-
mieciowego opanowania”. /.../ Na koncu tej
lekcji czytamy: .| to juz koniec dzisiejszego
spotkania Feci, quod potui, non feci, quod vo-
lui”.

W lekcji dziewiecdziesiatej czwartej au-
tor wprowadza nas w arkana metryki facinskiej.
Zapoznajemy sie z budowg wiersza tacinskiego.
Autor w sposéb jasny objasnia nam podstawo-
we metrum, jakim jest heksametr i pentametr.
Konczy te lekcje stowami: ,,Dtugie byto nasze
dzisiejsze spotkanie, ale to juz ostatni tak ob-
szerny temat. Jeszcze tylko fragment wiersza
Owidiusza™":

Da veniam scriptis, quorum non gloria nobis
causa, sed utilitas officiumque fuit.

W lekcji dziewiecdziesiatej siodmej jest
mowa o rzeczownikach pochodzenia greckiego.
Jako wzoér odmiany podany jest rzeczownik do-
gma, dogmatis — dogmat.

Uzupetnieniem ksigzki jest stowniczek
polsko-tacinski i facinsko-polski.

W catym podreczniku wystepuje wiele
wspofczesnych stowek facinskich. np. interde-
pendentia, — ae — wspotzaleznosé. Jest zawarty
tacinski tekst Obrzedu Mszy Swietej, na ktory
sktadaja sie: Ritus Initiales, Liturgia Verbi, Litur-
gia Eucharistica, Prex Eucharistica Il, Ritus Com-
munionis, Ritus Conclusionis.

Tresci czytanek i ¢wiczen w wiekszosci
zostaly przygotowane przez samego autora



podrecznika. Mamy takze fragmenty tekstéw
z Pisma Swietego, Ojcéw Kosciota i autoréw
antycznych.

Zaleta podrecznika jest minimalna daw-
ka gramatyki tacinskiej. llekro¢ rozmawiam
z uczniami i studentami uczacymi sie jezyka
facinskiego, to skarza sie oni na wielos¢ regut
gramatycznych, ktére musza wkuwac na pamiec.

Podrecznik Pana Jerzego Wojtczaka cie-
szy sie i bedzie sie cieszyt duzym zainteresowa-
niem nie tylko oséb uczacych sie jezyka staro-
zytnych Rzymian, ale takze mitosnikéw i entuz-
jastow tego pieknego jezyka. Moze by¢ takze
nieoceniong pomoca dla nauczycieli we wszyst-
kich typach szkéf.

Ewa Jurkiewicz
Gdansk

Szata graficzna podrecznika jest bardzo
piekna, druk fatwy do czytania, oktadki sg kolo-
rowe. In minus mozna zaliczy¢ btedy, gtéwnie
literéwki, popetnione w druku, ktére, miejmy
nadzieje, beda systematycznie usuwane w na-
stepnych wydaniach.

Chciatem jeszcze doda¢, ze autor pod-
recznika, Pan Profesor Jerzy Wojtczak jest nie
tylko wybitnym latynista, patrologiem, ale i je-
dnym z bardzo nielicznych uczonych w Polsce,
ktéry bez przygotowania /stante pede/ ttumaczy
teksty polskie na jezyk facinski, i to bardzo
wspofczesne. Jest to bardzo rzadka umiejetnos¢
w dzisiejszych, zmaterializowanych czasach.

(marzec 2000)

ESPANOL DE PE A PAY

nowy polski podrecznik do nauki jezyka hiszpanskiego

Na poczatku roku 1999 pojawit sie
w ksiegarniach nowy polski podrecznik do na-
uki jezyka hiszpanskiego, Espafiol de pe a pa
opracowany przez Anne Wawrykowicz. Autor-
ka, wyktadowca jezyka hiszpanskiego, zwigzana
jest z uczelniami wroctawskimi. Wydawca ksia-
zki, Wydawnictwo Europa, ma réwniez swoja
siedzibe we Wroctawiu. OtrzymaliSmy bardzo
dobry, rzetelnie opracowany podrecznik dla
poczatkujacych, o przemyslanej i klarownie
przedstawionej tresci, wydany w niezwykle sta-
rannej formie graficznej. Niektorzy nauczyciele
skorzystali juz z okazji by wyprébowacé go
w praktyce, jednak wydaje sie, ze Espafiol de pe
a pa osiagniecie zastuzonej popularnosci ma
jeszcze przed soba. Warto wspomnie¢, ze pod-
recznik ten uzyskat nominacje do najlepiej wy-
danej ksigzki roku 1999.

Doktadna mapka Hiszpanii na wewnet-
rznej stronie oktadki zwiastuje klimat ksigzki
— Hiszpania jest tu tematem wszechobecnym.
Przywofana jest w licznym i barwnym materiale
fotograficznym, obecna we wszystkich tekstach

i niektorych dialogach. Podrecznik zaskakuje
mnogoscia mapek, fragmentéw folderéw turys-
tycznych, instrukgji, informacji praktycznych dla
0séb pragnacych zwiedzi¢ ojczyzne Cervantesa.
W bogatej szacie graficznej zwracaja tez uwage
ilustracje — dowcipne, operujace pomystowymi
skrétami myslowymi, wysmakowane kolorysty-
cznie, s3 zabawnym kontrapunktem i waznym
elementem wspierajacym technike zapamiety-
wania. Autorka ilustracji oraz opracowania gra-
ficznego ksiazki jest Beata Zdeba.

Espanol de pe a pa sktada sie z pietnastu
rozdziatow uporzadkowanych wedtug jednako-
wego schematu. Kazda jednostke lekcyjna roz-
poczynaja trzy dialogi sygnalizujace tematyke
i zawarto$¢ gramatyczng rozdziatu. Po nich na-
stepujg komentarze gramatyczne w jezyku pol-
skim (to wazne dla poczatkujacych!) oraz pros-
te, klarowne ¢wiczenia gramatyczne. Bolsa de
palabras to zestaw dodatkowego stownictwa
i wyrazen zwiazanych z tematyka dialogéw. Te
mini stowniczki okazuja sie bardzo przydatne
podczas improwizowanych na lekcjach konwer-

" Wawrykowicz Anna ( 1998/99) Espariol de pe a pa, Wroctaw, Wydawnictwo Europa
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sacji. Punkt Habla y/o escribe zawiera dodat-
kowe zadania zwigzane z autentycznymi doku-
mentami, drukami itp. Lecturas stanowia cieka-
we teksty méwiace o Hiszpanii i zyciu jej miesz-
kancéw. Interesujaco opracowane i bardzo
przydatne ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu Al
oido oraz mniej, moim zdaniem, udane ¢wicze-
nia fonetyczne z punktu Repite zostaty nagrane
na kasecie magnetofonowej. Szkoda, ze na tas-
mie zabrakto miejsca na nagranie dialogdw.
Podkreslaja ten mankament nie tylko osoby
uczace sie z Espafiol de pe a pa samodzielnie,
ale réwniez nauczyciele, korzystajacy z tego
podrecznika. Punkt ostatni, A jugar, proponuje
rozliczne zabawy jezykowe.

Koncowe strony ksiazki zajmuja tabele
gramatyczne, klucz do ¢wiczen i stowniczek hi-
szpansko-polski.

Czasy  gramatyczne  przedstawione
w podreczniku to Presente, Futuro Imperfecto,
Preterito Perfecto, Preterito Indefinido, Preterito
Imperfecto w trybie Indicativo, tryb rozkazujacy
i chyba troche na wyrost zasygnalizowany tryb
Subjuntivo.

Materiat leksykalny zawarty w dialo-
gach pozwala na porozumienie sie w codzien-
nych, typowych sytuacjach, w jakich moze sie
znalez¢ np. turysta zwiedzajacy Hiszpanie.
W Lectura znajdziemy bogaty wachlarz wyrazen
i zwrotow oraz ztozone konstrukcje zdaniowe
pomagajace uczacemu sie w budowaniu ob-
szerniejszych wypowiedzi. Moi studenci uzywa-
ja réwniez Espariol de pe a pa jako swoistych
rozmoéwek toczac internetowe rozmowy z hisz-
panskojezycznymi mieszkancami innych czesci
Swiata!

0 wielosci pomystéw dydaktycznych za-
wartych w podreczniku niech $wiadczy chociaz-
by punkt Habla y/o escribe z jednostki czwartej,
a wiec poczatkowej czesci ksigzki. Mamy tu
gotowy materiat do lekcji na temat orientagji
w miescie i Srodkéw komunikacji miejskiej, ma-
teriat Zzywy i autentyczny, na ktéry moi studenci
zawsze reaguja z zainteresowaniem. Obok listy
nazw typowych elementéw miejskiego krajob-
razu znajdujemy kolorowy plan madryckiego
metra, kopie ulotek informujacych o funkcjono-
waniu komunikacji miejskiej w Madrycie, wize-
runki biletéw. Nauczyciel moze zaplanowad ca-
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ty szereg zadan; od prostego powtdrzenia kolo-
row (linie metra), poprzez zainscenizowanie
scenki o zagubionym podréznym, tworzenie
pytan z ser, estar i hay po prébe poréwnania
komunikacji w stolicy Hiszpanii i Polski. Lektura
przedruku Informacion del metro jest dobrg
okazja do przekonania uczacego sie, ze jest juz
w stanie samodzielnie zrozumie¢ najwazniejsze
informacje zawarte w tekscie nieadaptowanym,
nawet jezeli zawiera on wiele nie znanych mu
stow.

Espafiol de pe a pa unika rozwlekfosci,
sygnalizuje wiele tematéw, dostarcza obfitego
materiafu, pozostawiajac ogromng przestrzen
dla inwencji uczacego. Autorka sprébowata
wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom réznych osobo-
wosci nauczycielskich; jej podrecznik zawiera
materiat dla pedagoga szukajacego solidnych
¢wiczen gramatycznych, dla nauczyciela lubia-
cego gry i zabawy na swoich zajeciach, czy tez
intelektualisty pragnacego pogawedzi¢ z ucza-
cymi sie o hiszpanskim kinie, sztuce czy ar-
chitekturze. Dodatkowym wsparciem dla nau-
czyciela bedzie przygotowany juz do druku Po-
radnik metodyczny, zawierajacy testy (z klu-
czem), propozycje pracy z innymi materiatami,
dodatkowe informacje o Hiszpanii, a nawet
opis zdje¢, ktore nie zostaty podpisane w ksigz-
ce.

Zapytatam moich studentéw, ktérzy
zdazyli juz zaprzyjaznic sie z ta ksiazka, co cenia
w niej najbardziej. Oto najczesciej wymieniane
jej zalety:

» przejrzyste uporzadkowanie objasnien gra-
matycznych i stownictwa,

» klarowne komentarze gramatyczne utatwiaja-
ce samodzielne powtarzanie materiatu,

» ciekawa tematyka tekstow,

» atrakcyjnos¢ opracowania graficznego ksigz-
ki.

Podrecznik moze sie okaza¢ przydatny
na lekcjach jezyka hiszpanskiego w szkotach
Srednich i lektoratach w wyzszych uczelniach,
przy réznej liczbie godzin, przeznaczonych na
nauke.

Pozostaje tylko pogratulowaé Annie Wa-
wrykowicz i Wydawnictwu Europa udanego
przedsiewziecia wydawniczego.

(styczen 2000)



Dorota Sokofek
Lublin

ADO"V

Uwaga nauczyciele i uczniowie
gimnazjow!

Autorzy podrecznikéw do nauki jezyka
francuskiego nie préznujg. Oto na rynku ksiega-
rskim pojawita sie, ku uciesze nauczycieli
i ucznidw, nowa pozycja. Podrecznik nosi tytut
ADO i zostat wydany przez CLE International.
Jego autorka jest, miedzy innymi Annie Mon-
nerie-Goarin — ta sama, ktéra znamy, chocby
z takich publikacji jak Bienvenue en France, La
France aux cent visages czy Champion — nowej
metody, ktora réwniez ostatnio ukazata sie na
rynku wydawniczym.

ADO 1 jest przeznaczona dla mfodziezy
13-14 letniej, rozpoczynajacej nauke jezyka
francuskiego. Bohaterami tekstow sa réwiesnicy
,.naszych” gimnazjalistéw, z ktérymi odbiorcy
z tatwoscia moga sie utozsami¢, poniewaz tak
samo jak oni interesujg sie muzyka, sportem
i rozmawiaja na podobne tematy zwigzane
z ich zyciem codziennym.

Podrecznik sktada sie z czterech unités.
Kazda unité podzielona jest na 3 dossiers, a te
z kolei na 3 lecons poruszajace pokrewng tema-
tyke. Dwie pierwsze lekcje sa rozmieszczone na
dwéch kolejnych stronach podrecznika i po-
dzielone na trzy fazy:

» Dialog i tekst bedace punktem wyjscia do dal-
szej pracy. W tej fazie uzywamy jezyka bez odkry-
wania jego zasad gramatycznych i strukturalnych.
» Rubryka s’entraine proponuje ¢wiczenia lek-
sykalne i gramatyczne zbudowane na bazie
struktur i stownictwa zawartych w dialogach
i tekstach pierwszej fazy. Tutaj tez podawane sg
zasady budowy jezyka.

» A vous. W tej fazie uczen ma petne pole do
popisu. Polecenia tutaj zawarte pozwalaja na uzy-
cie poznanych struktur i leksyki w sposéb bardziej
samodzielny, a nawet tworczy. Uczen pisze dialo-
gi, scenki, redaguje reklamy, opisy itp.

Trzecia lekcja poswiecona jest aspektom

cywilizacyjnym. Teksty w niej zawarte rozsze-
rzaja sfownictwo tematycznie zwiazane z po-
przednimi lekcjami i maja na celu ¢wiczenie
rozumienia tekstu pisanego.

Po kazdej unité pojawia sie podsumo-
wanie czyli bilans. Sktada sie on z dwdch czesci:
» Vous savez utiliser — jest to zestaw cwiczen
gramatycznych.

» Vous savez — to ¢wiczenia poswiecone komu-
nikacji jezykowe;j.

Wszystkie unités kohcza sie komiksem,
ktéry moze by¢ przeznaczony do samodzielnej
lektury, w trakcie ktérej uczen utrwala poznane
sfownictwo i struktury.

ADO jest metoda, ktorej gtownym celem
jest przygotowanie uczacych sie do komunikacgji
w réznych sytuacjach Zyciowych. Godzi ona
w sposob ,,bezbolesny’ praktycznag nauke jezy-
ka z poznawaniem zagadnien gramatycznych,
dokonujac jednoczesnie ich gradacji, poczyna-
jac od najprostszych, a konczac na tych bardziej
skomplikowanych, wymagajacych od ucznia
pewnej ,,dojrzatosci”” jezykowe;.

ADO 1 uzupetnia zeszyt ¢wiczen, dwie
kasety magnetofonowe, kaseta wideo oraz pod-
recznik dla nauczyciela, ktory ze wzgledu na
swojg nowatorska forme zastuguje na uwage.
Zbudowany jest w nastepujacy sposéb. Kazda
lewa strona ksiazki jest strong z podrecznika
ucznia, natomiast sasiednia — prawa strona — to
propozycja realizacji zagadnien tam zawartych.
Podrecznik dla nauczyciela ma jeszcze jedna
zalete. Dzieki tak pomyslanej budowie, nau-
czyciel nie ma potrzeby zaopatrywania sie
w podrecznik dla ucznia. Taki sposéb prezen-
tacji jest niewatpliwie nowoscig i na pewno
spotka sie z uznaniem nauczycieli.

ADO 1 z pewnoscia bedzie miato swoich
odbiorcow wsrdd ucznidw i nauczycieli gimnaz-
jow, tym bardziej, ze uzupetnia istniejacg luke
w zwiazku z pojawieniem sie nowego odbiorcy
jakim jest GIMNAZJALISTA.

(marzec 2000)

U A. Monnerie-Goarin, Y. Dayez, E. Siréjols, V. Le Dreff (1999), ADO 1, CLE International, Paris, 118 stron.
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Szkota podstawowa
KANGOOKANGOO Deutsch. Moja pierwsza ksigzka do niemieckiego.

é @ms.sj‘ Podrecznik przeznaczony dla pierwszego etapu edukacyjnego szkoly
3 6 podstawowej. Kazdy komplet zawiera:
. Kolorowy, bogato ilustrowany podrgcznik
. Kolorowy zeszyt ¢wiczen
. Poradnik metodyczny dla nauczyciela
. Kasety z nagraniami tekstow, piosenek i zgadywanek
. Podreczny stowniczek dla ucznia
Ksiazka dopuszczona do uzytku szkolnego. Numer dopuszczenia 269/00.

Podrecznik zgodny z Programem nauczania jezyka niemieckiego dla szkot z dodatkowa nauka
jezyka mniejszoscei (klasy 1 - 3) [Nr w wykazie DKW-4014-116/00].

e T

Pycckunid si3blk NO-HOBOMY. Komplety nowoczesnych podregcznikow

W‘j?‘;‘;‘f} Pyeckuti sisvik no-nosony dla rozpoczynajacych oraz kontynuujacych nauke
)@, j¢zyka rosyjskiego w klasie I gimnazjum. Kazdy komplet zawiera:
& Podrecznik p—
P Ksiwkedwics AT

1 -y .Kasety audio do podrecznikow i ksiazek éwiczen
sz s Poradnik metodyczny dla nauczyciela
W kompletach ksztaltowane sa cztery sprawnosci

jezykowe: sprawnos¢ rozumienia tekstu shuchanego i czytanego oraz
mowienie 1 pisanie. Zestawy atrakcyjnych ¢wiczen zachgcajacych uczniow
do samodzielnej pracy z wykorzystaniem nagran magnetofonowych, tekstow, ilustracji.
schematow. Podregezniki Pveckuii sizbik no-noeoamy skorelowane sg z programami:
Program nauczania j¢zyka rosyjskiego w gimnazjum (od podstaw) [Nr w wykazie DKW-4014-
163/99].
Program nauczania jezyka rosyjskiego. Kurs kontynuacyjny [Nr w wykazie DKW-4014-
80/00], autorstwa W. Gorczycy i B.Lipskiej-Gorezyca.

__Jezykspedjalisyezry

z ANGmsxm Z.angielskim do NATO. Angielski dla wojskowych.

Pierwszy tego typu podrecznik w Polsce.
NI"“O Fachowa terminologia wojskowa oparta o terminologig
a { NATO. 'E'NGLISI‘I
o - O English Through News. IHROU(;H

4™ Nowoczesny podrecznik przydatny dla oséb zajmujacych
Rt "Q» si¢ zawodowo problematyka polityczng 1 wojskowa,
= ‘ i dziennikarzy, studentéw nauk politycznych.
Pomaga w sposob systematyczny poznawa¢ angielska terminologig
wojskowo-polityczng.
Kilkaset roznorodnych éwiczen wzbogaca ksigzkg 1 pozwala lepiej
opanowac material leksykalny.

Podreczniki dostepne w ksiegarniach na terenie catego kraju



gramatyka angielska
dla gimnazjum

gramatyka anglelska
dia glmnazjum

@ Caly obowiazujacy w gimnazjum materiat
gramatyczny od poziomu elementary
do upper intermediate

= Dodatkowe fragmenty wychodzace
poza program

@ Pomoc dla uczniéw zar6wno rozpoczynajacych,
jak i kontynuujacych nauke jezyka angielskiego
niezaleznie od wybranego podrecznika wiodacego

# Dokladne omowienie kiopotliwych
zagadnien z wyszczegblnieniem réznic miedzy
jezykiem polskim i angielskim

@& Bogato ilustrowany kontekst uzycia
poszczegolnych struktur gramatycznych

. @ Symbole graficzne ufatwiajace prace z ksigzka

= Tabele gramatyczne

OO TESTOW

@ Obszerny wybdr egzaminacyjnych zadan
testowych

@ Testy wyboru i tumaczenia

@ Ksigzka do wykorzystania zaréwno
w samoksztalceniu, jak i w nauczaniu
grupowym

* Material opracowany na podstawie testow
z egzaminéw wstepnych na filologie
angielska oraz z olimpiad jezyka
angielskiego

« Kompozycja testéow umozliwiajaca
stopniowe doskonalenie znajomosci
gramatyki

@ Klucz Scile polaczony z komentarzem
gramatycznym

rmacji O publil ‘Fmozliwosciach zakupu





