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Trzy pytania do... Barbary Rudzinskiej-Mekal,

Dyrektor Osrodka Rozwoju Edukacji

Jacek Piasecki, TRENDY: Od szesciu
miesiecy jest Pani dyrektorem
Osrodka Rozwoju Edukacji. Co udato
sie w tym czasie zrobi¢ w ORE?

Barbara Rudzirska-Mekal: Zostatam
powotana na to stanowisko przez
Panig Minister Anne Zalewska

w drugiej potowie marca w trakcie
wdrazania reformy o$wiaty. To bardzo
goracy okres dla catego srodowiska
oswiatowego w Polsce. Przy wprowa-
dzaniu tak wielkich zmian zawsze jest
duzo pracy, a ORE ma w tym przed-
siewzieciu bardzo wazng role do
odegrania. W krétkim czasie, wraz

z moimi zastepcami, udato sie w ORE
zbudowac dobrze rozumiejacy sie ze-
spot. Dlatego ciesze sie, ze w O$rodku
moge pracowac z najlepszymi
fachowcami, ktorzy w kreatywny
sposbb rozwigzujg problemy.

W tym kroétkim czasie w ramach przy-
gotowan do wdrozenia nowej podsta-
wy programowej dla szkoty podsta-
wowe]j obowigzujgcej od wrzesnia
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2017 r., na zlecenie Ministerstwa
Edukacji Narodowej Osrodek Rozwo-
ju Edukacji przeprowadzit 11 konfe-
rencji tematycznych. Wzieto w nich
udziat ponad 1300 pracownikéw
publicznych placéwek doskonalenia
nauczycieli, co stanowi okoto 90%
kadry tych placowek w Polsce.

W konferencjach uczestniczyli
dyrektorzy, nauczyciele konsultanci,
doradcy metodyczni poszczegdlnych
przedmiotéw oraz przedstawiciele
kuratoriéw oswiaty i eksperci ds.
podstawy programowej. W ramach
tych dziatan nasi pracownicy opraco-
wali i udostepnili na stronach
internetowych Osrodka materiaty
do podstawy programowej ksztatce-
nia ogdlnego, ksztatcenia zawodowe-
go i ustawicznego oraz ksztatcenia
specjalnego wraz z komentarzami.

W ostatnim czasie zajmujemy sie
przygotowaniem materiatéw poswie-
conym modyfikacji podstaw progra-
mowych ksztatcenia zawodowego
(PPKZ) réznych typow szkét, w zakre-

sie umiejetnosci zawodowych i kwali-
fikacji. Przygotowalismy dla nauczy-
cieli prezentacje opracowang w opar-
ciu o uzasadnienia do rozporzadzenia
MEN w sprawie ramowych planow
nauczania dla szkét publicznych

oraz w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia w zawodach. Jestem
przekonana, ze materiaty pomoga
zainteresowanym w opracowaniu
arkuszy organizacyjnych szkot

i placéwek os$wiatowych.

Duzo uwagi poswiecamy e-edukacji

i nowym technologiom.
Funkcjonujgca od wielu lat platforma
Scholaris dzieki pracy zespotu
informatyczno-merytorycznego
zostata przystosowana do nowej
podstawy programowej. Moje po-
czatki w ORE to kontynuacja migracji
platformy e-podreczniki do nowego
operatora. W krotkim czasie nasi in-
formatycy musieli uporac sie z tech-
niczng strong tego przedsiewziecia

i przygotowad platforme na przyjecie
nowych tresci. Udato sie to dzi?ki



http://scholaris.pl/
http://new.ore.edu.pl/index.php/ppko/
http://new.ore.edu.pl/index.php/ppko/
http://new.ore.edu.pl/index.php/ppko/
http://new.ore.edu.pl/index.php/ppko/
http://new.ore.edu.pl/index.php/ppko/

zorganizowaniu zespotu informatycz-
nego, ktéry samodzielnie realizuje
nasze projekty — nawet te zlecone

z zewnatrz.

JP: Co nowego dzieje sie w ORE?

BRM: Przygotowujemy sie do rozwi-
niecia nowych funkcjonalnosci e-pod-
recznikow. Trwajg tez przygotowania
do stworzenia kolejnych e-mate-
riatdw, ktére bedg udostepniane

w niedalekiej przysztosci. Na tym
etapie w przysztym roku ma powstac
ponad 3 tysigce réznego rodzaju
zasobow: prezentacji, filmow,
scenariuszy lekcji, animacji i éwiczen
interaktywnych. Natomiast do korica
2019 r. — kolejnych 10 tysiecy. Dlate-
go zapraszam wszystkich pracowni-
kow oswiaty majgcych ciekawe po-
mysty do wspédtpracy przy ich tworze-
niu. Rébwnoczesnie trwajg przygoto-
wania do stworzenia nowych,
atrakcyjnych narzedzi utatwiajgcych
korzystanie z wytworzonych juz
zasobow e-podrecznika i platformy
Scholaris.

Caty czas prowadzone sg tez kursy
e-learningowe. Informacje na ten te-
mat mozna znaleZ¢ na stronach inter-
netowych ORE, ktérych szata graficz-
na jest dostosowywana do stron
Ministerstwa Edukacji Narodowej.

JP: Jakie sg plany na przysztos¢?

BRM: Podczas spotkania w Sulejowku
z kuratorami oswiaty na temat zmian
w szkolnictwie zawodowym
zauwazytam, ze jest ogromna potrze-
ba zacie$nienia wspotpracy z kurato-

Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej panstwa
w roku szkolnym 2017 /2018

Trzy pytania do... Barbary Rudzinskiej-Mekal

riami. Na spotkaniu, w ktérym
uczestniczyta Wiceminister Edukacji
Narodowej Marzena Machatek,
kuratorzy postulowali wprost potrze-
be czestszych spotkan, gdyz bezpos-
redni kontakt pomaga w lepszej
wymianie informacji. Kuratorzy mogg
uzyskac szczegétowe informacje

z pierwszej reki, a ORE moze dowie-
dzied sie, czego nauczyciele potrze-
bujg na tym etapie wprowadzania
reformy. Dlatego planujemy

W porozumieniu z ministerstwem
wprowadzi¢ cykliczne spotkania

z kuratoriami oswiaty.

Chciatabym tez, aby w kazdym
kuratorium byta osoba wyznaczona
do kontaktéw z ORE i reprezentowa-
nia nas w terenie. Pomoze to szybkiej
wymianie informacji i bedzie korzys-
tne dla lepszego funkcjonowania
systemu oswiaty.

Planuje takze w przysztosci rozszerze-
nie wspotpracy zagranicznej. Jestes-
my cztonkami Unii Europejskiej, a na-
sze kontakty z instytucjami podobny-
mi do ORE w krajach Unii praktycznie
nie istniejg. Podstawg do budowania
takiej wymiany moze by¢ polska
wspoétpraca w ramach Grupy
Wyszehradzkiej czy Tréjkata Weimar-
skiego. Ciekawy partnerem sg dla nas
rowniez panstwa nadbattyckie.

Wiem, ze zmiany, ktére wprowadza-
my w polskim systemie o$wiaty,

sg bacznie obserwowane w Europie.
Interesujgcym dla nas kierunkiem
mogg by¢ rowniez Stany Zjednoczo-
ne. Amerykanski system o$wiaty
publicznej, odmienny od europejskie-

1. Wdrazanie nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.

2. Podniesienie jakosci edukacji matematycznej, przyrodniczej i informatycznej.

g0, swoimi pragmatycznymi rozwigza-
niami tez moze inspirowac ciekawe
projekty i rozwigzania.

Mowigc o tak szerokich planach, caty
czas mysle réwniez o ich finansowa-
niu. Dlatego z moimi wspotpracowni-
kami poszukujemy nowych partne-
row oraz zewnetrznych zrédet
finasowania.

JP: Dziekuje za rozmowe!

Barbara Rudzinska-Mekal

Absolwentka Wydziatu Chemii Uni-
wersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, wieloletni wyktadowca
akademicki. Ekspert w zakresie reali-
zacji, rozliczania i kontroli projektéw
finansowanych ze srodkéw Unii Euro-
pejskiej oraz budzetu panstwa oraz
certyfikowany specjalista zarzadzania
projektami.

MINISTERSTWO
EDUKACJI
NARODOWEJ

3. Bezpieczenstwo w internecie. Odpowiedzialne korzystanie z mediéw spotecznych.

4. Wprowadzanie doradztwa zawodowego do szkét i placowek.

5. Wzmacnianie wychowawczej roli szkoty.

6. Podnoszenie jakosci edukacji wtgczajgcej w szkotach i placdwkach systemu oswiaty.

TRENDY nr1/2017 M 5



O kompetencjach polonisty w szkole podstawowej
w swietle zmian programowych

Jakie cele dydaktyczne musimy stawiac¢ przed nauczycielem jezyka polskiego, ktéry ma przekazaé uczniowi wiedze
z zakresu retoryki? Wydaje sie, ze najwazniejszy jest cel pragmatyczny: z jednej strony ma uczy¢ analizy tekstow
juz istniejgcych, z drugiej — uczy¢ pisania wiasnego tekstu poprawnego pod wzgledem gramatycznym, logicznym

i stylistycznym. W artykule skoncentruje sie na kompetencjach retorycznych oraz interpretacyjnych (tj. merytorycznych
w zakresie literaturoznawstwa oraz metodologii odczytania literatury), bo te zostaty ujete w definicji podstawowej
kompetenc;ji kluczowej — porozumiewania sie w jezyku ojczystym.

Wokadt rozumienia terminu
»kompetencja”

Etymologicznie termin ,kompeten-
cja” wywodzi sie z tacinskiego
competentia oznaczajgcego ‘odpo-
wiednios¢’, ‘zgodnos$d’, ‘gotowosé

do czego$'. Zas zrédtem do niego jest
czasownik competere (‘zgadzac sie’,
‘nadawac sie do czego$’) i przymiot-
nik competentes (‘odpowiedni’,
‘zdolny’). W starozytnosci stowa te
odnosity sie do rzemiesinikdw,
mistrzéw w swoim fachu, ponadto
sedziow, urzednikéw, a nawet gladia-
tordéw, ktérzy po wieloletnim
przygotowaniu i ¢wiczeniach mogli
braé udziat w walkach na arenie. Stad
tez osobg kompetentng nazywano te,
ktéra byta gotowa (przygotowana)
do realizacji okreslonych zadan,
dziatan itp. (Filipowicz, 2014, s. 11).

Przetomowym wydarzeniem byto
pojawienie sie w literaturze definicji
Richarda Boyatzisa, ktory w 1982 r.
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termin , kompetencja” okreslit jako
»potencjat istniejgcy w cztowieku,
prowadzacy do takiego zachowania,
ktore przyczynia sie do zaspokojenia
wymagan na danym stanowisku
pracy w ramach parametréw
otoczenia organizacji, co z kolei daje
pozadane wyniki” (Armstrong, 2002,
s. 249-252). Boyatzis wyodrebnit trzy
poziomy kompetencji:

a) wzglednie trwaty poziom
motywacji i cech osobowoscio-
wych,

b) modyfikowalny poziom przyjmo-
wanych rol spotecznych i obrazu
wiasnej osoby,

c¢) stosunkowo tatwy do rozwijania
poziom umiejetnosci.

E. Boyatzis uwaza, ze na wykazanie
sie kompetencjami w pracy wptyw
ma organizacja danej dziatalnosci.
Sktadajg sie na nie: kultura, struktury,

dojrzatos¢ danej dziedziny w sensie
kryteridw i pozycja wykonawcy. Istot-
ne znaczenie ma otoczenie, w ktérym
organizacja funkcjonuje. Otoczenie to
okreslajg aspekty: ekonomiczne,
polityczne, spoteczne, religijne

i Srodowiskowe. W kazdym jednak
przypadku o kompetencjach
decydowat uktad trzech zmiennych
wptywajgcych na zachowanie.

Te kluczowe zmienne, ktére maja
progowy charakter, stanowig:

a) biegtos¢ i doswiadczenie
zawodowe wskazujg na poziom
kompetencji;

b) wiedza uznana, proceduralna,
funkcjonalna wskazuje na pewne
progi kompetencji;

c¢) posiadanie pewnych umiejetnosci
poznawczych, umozliwiajgcych
samodzielne wykonanie nowego
zadania, a zwigzanych z pamiecia,
dostrzeganiem zaleznosci,




whnioskowaniem, stanowig nie
tylko o osiggnieciu kompetencji,
ale i o mozliwosci ich rozwoju
(za: Orczyk, 2009).

Nowy stownik pedagogiczny Wincen-
tego Okonia (2003, s. 693-697) wska-
zuje na dwa znaczenia terminu
,kompetencja”:

a) realizacyjne, czyli odnoszace sie
do wiedzy i umiejetnego
jej stosowania,

b) interpretacyjne — polegajace na
ksztattowaniu umiejetnosci
samodzielnego formutowania
celdéw, twdrczego konstruowania
metod do ich realizacji oraz
sprawnego reagowania
na zmieniajgcy sie rzeczywistosé.

Z rozwazan nad zrédtem terminu
,kompetencja” wyptywa kilka
whnioskow:

1. Kompetencje sg wtasnoscig okres-
lonej osoby. Szczegdlnym zas ich
atrybutem jest dynamika
ujawniajgca sie w dziataniu,

w relacji cztowieka
z rzeczywistoscia.

2. Kompetencja odnosi sie tylko do
okreslonego obszaru dziatalnosci,
nie mozna by¢ bowiem
kompetentnym w odniesieniu
do kazdej dziedziny.

3. Kompetencja wigze sie nie tylko
z wiedzg przedmiotowyq, lecz takze
z umiejetnosciami, doswiadcze-
niem, cechami osobowosciowymi,
zdolnos$ciami, inteligencja itp.

4. Kompetencja stanowi swoiste
uprawomocnienie podejmowa-
nych dziatan i decyzji, czyli méwi,
ze cztowiek jest gotowy pod
podejmowania okreslonych
dziatan z prawem do ich
wykonywania.

Tak rozumiana ,kompetencja”
prowadzi nas do uznania, ze jest
to pojecie zwigzane przede wszyst-
kim z nauczycielem, jego wiedzg,
umiejetnosciami, postawg,
osoboyvoécia.

0 kompetencjach polonisty w szkole podstawowej m

Jakiego nauczyciela jezyka polskiego
wymaga zatem nowa podstawa pro-
gramowa?

Nauczyciel spetnia wobec ucznia trzy
funkcje: organizuje proces nauczania
—uczenia sie i kieruje tym procesem,
sprawdza i ocenia osiggniecia ucznia
oraz planuje prace z uczniem

w perspektywie krétko- i dtugotermi-
nowej. Do realizacji tych zadan
niezbedne sa:

1. Kompetencje organizacyjne —
umiejetnos¢ planowania,
kierowania, kontrolowania stop-
nia realizacji planowanych dziatan.

2. Kompetencje w zakresie logiki
i komunikacji — umiejetnos¢ stoso-
wania poprawnego rzeczowo
i logicznie jezyka polecen, pytan,
zadan.

3. Kompetencje merytoryczne
o przedmiocie nauczania — wiedza
i umiejetnosci z zakresu
jezykoznawstwa, literaturoznaw-
stwa, znajomos$¢ metodologii
odczytania literatury oraz
z dziedzin pokrewnych, np. sztuki,
muzyki, filozofii.

4. Kompetencje retoryczne — umie-
jetnos¢ stawiania przed uczniami
zadan, dzieki ktérym nauczg sie
uzasadniania swojego stanowiska
i przekonywania do wtasnych racji,
dyskutowania, prowadzenia
wywodu argumentacyjnego,

a takze planowania
i komponowania wypowiedzi.

5. Kompetencje z zakresu psychologii
— nauczycielem powinien by¢
cztowiek tworczy, otwarty, zyczli-
wy, wzbudzajgcy u ucznidow zaufa-
nie i szacunek (Pawtowska, 2006),
ale takze posiadajgcy gteboka
wiedze na temat psychologii ucze-
nia sie i nauczania, mechanizméw
neurofizjologicznych, psycholo-
gicznych i lingwistycznych czytania
(rozumienia), mowienia (techniki
i ekspresji) i pisania (pamieci
ortograficznej i tworzenia teks-
téw). Nauczyciel powinien takze
posiadac¢ wiedze o uczniu wyni-
kajaca z obserwacji jego rozwoju

jezykowego, umystowego,
emocjonalnego, charakterologicz-
nego, jego mozliwosci

i potrzeb, ale takze ograniczen.

W artykule skoncentruje sie

na kompetencjach retorycznych
oraz interpretacyjnych (tj. meryto-
rycznych w zakresie literaturoznaw-
stwa oraz metodologii odczytania
literatury), bo te zostaty ujete

w sformutowanej przez Parlament
Europejski definicji podstawowej
kompetencji kluczowej, mianowicie
porozumiewania sie w jezyku
ojczystym.

Kompetencje retoryczne nauczyciela
jezyka polskiego w kontekscie
wprowadzonych zmian w podstawie
programowej

Nowa podstawa programowa z jezyka
polskiego dla oSmioklasowe]j szkoty
podstawowej zdecydowanie wymaga
ksztattowania u nauczycieli kompe-
tencji interpretatywnych. Wprowadza
ona bowiem nowe tresci, do tej pory
marginalizowane, niedoceniane lub
pomijane w nauczaniu jezyka polskie-
go. Nalezy do nich przede wszystkim
wprowadzenie w sposob systemowy

i celowy retoryki, ktdra rozumiana
jest nie tylko jako sztuka przekonywa-
nia i dyskutowania, synteza stowa
pisanego i gtoszonego, obrazu i ru-
chu, dzwieku i barwy itp., dzieki kté-
rej mozna przygotowaé uczniow

do swiadomego odbioru wspbtczes-
nego Swiata medialnego (tradycja
oratorsko-komunikacyjna), lecz takze
jako narzedzie, technika przygotowy-
wania tekstow (tradycja retoryczno-
kompozycyjna). Czym zatem jest
retoryka?

»Jak podpowiada polski filozof Tade-
usz Kotarbinski, retoryka to sztuka
oraz nauka panowania nad myslg za-
mknietg w stowach. Juz od czaséw
antycznych, kiedy retoryka powstata,
uwazana byfa jednoczesnie za wiedze
(nauke teoretyczng) oraz umiejetnosé
(praktyczng sprawnosc¢) dobrego mo-
wienia (pojecie to nalezy rozumiec
jak najszerzej, takze jako umiejetnosc
dobrego pisania, ale i jako czynnosci
o okreslonych walorach moralnych).
Taki tez byt i jest cel retoryki. Jesli
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chcemy napisa¢ wypracowanie

na dowolny temat, zacheci¢ kolezanki
i kolegéw, zeby pdjs¢ do kina

albo przekona¢ rodzicow

lub przetozonych, ze uczymy sie czy
pracujemy znakomicie [...], musimy
postuzyé sie narzedziami retoryki”
(Lichanski, 2003, s. 85).

Retoryka zatem wkracza w obszar,
ktory zostat zdefiniowany w Zalece-
niach Parlamentu Europejskiego

i Rady w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie (2006/962/WE) jako
porozumiewanie sie w jezyku ojczy-
stym. Jest to zdolnos$¢ wyrazania

i interpretowania poje¢, mysli, uczué,
faktéw i opinii w mowie i pismie
(rozumienie ze stuchu, méwienie,
czytanie i pisanie) oraz jezykowej
interakcji w odpowiedniej i kreatyw-
nej formie w petnym zakresie
kontekstow spotecznych i kulturo-
wych — w edukacji i szkoleniu, pracy,
domu i czasie wolnym.

Kompetencja komunikacyjna jest
wynikiem opanowania jezyka ojczys-
tego, nieodtgcznie zwigzanego

z rozwojem indywidualnych zdolnosci
poznawczych umozliwiajgcych inter-
pretacje swiata i relacje z innymi
ludzmi, u podstaw ktérych znajduje
sie znajomos¢ gramatyki funkcjonal-
nej, rozwijanie zasobu stownictwa
oraz Swiadomos¢ funkcji jezyka.

Tak rozumiana komunikacja obejmuje
wykorzystanie gtéwnych typdw inte-
rakcji stownej, znajomos¢ pewnego
zakresu tekstow literackich i innych,
gtéwnych cech rozmaitych stylow

i rejestrow jezyka oraz swiadomosc¢
zmiennosci jezyka i sposobow
porozumiewania sie w réznych
kontekstach.

Cztowiek powinien posiadaé¢ umiejet-
nos$¢ porozumiewania sie w mowie

i piSmie w réznych sytuacjach komu-
nikacyjnych, a takze obserwowania
swojego sposobu porozumiewania
sie i przystosowywania go do wymo-
gow sytuacji. Kompetencja ta obej-
muje réwniez umiejetnosci rozrdznia-
nia i wykorzystywania réznych typéw
tekstow, poszukiwania, gromadzenia
i przetwarzania informacji, wykorzy-
stywania pomocy oraz formutowania
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i wyrazania wtasnych argumentow

w mowie i w pismie w przekonujgcy
sposdb, odpowiednio do kontekstu.
Pozytywna postawa w stosunku

do porozumiewania sie w ojczystym
jezyku obejmuje sktonnos¢ do kry-
tycznego i konstruktywnego dialogu,
wrazliwos¢ na walory estetyczne
oraz chec ich urzeczywistniania

oraz zainteresowanie kontaktami

z innymi ludZzmi. Wiaze sie to ze Swia-
domoscig oddziatywania jezyka na in-
nych ludzi oraz potrzebg rozumienia

i uzywania jezyka w sposéb pozytyw-
ny i odpowiedzialny spotecznie.

Nalezy zada¢ sobie zatem pytanie:
jakie cele dydaktyczne musimy sta-
wiac przed nauczycielem jezyka pol-
skiego, ktory ma przekaza¢ uczniowi
wiedze z zakresu retoryki? Wydaje
sie, ze najwazniejszy jest cel pragma-
tyczny: z jednej strony ma uczyé ana-
lizy tekstow juz istniejgcych (pod
wzgledem kompozycji, argumentacji,
stylistyki itp.), z drugiej — uczyc
pisania wtasnego tekstu poprawnego
pod wzgledem gramatycznym,
logicznym (organizacja mysli)

i stylistycznym (dobdr wtasciwego
stylu) (Gaj, 2008, s. 301).

Regina Pawtowska postulowata roz-
wijanie jezyka osobniczego kazdego
ucznia, wypracowanie sprawnosci
jezykowej zamiennie w dwéch rolach:
nadawcy i odbiorcy, aby kazdy
absolwent w sposéb funkcjonalny

i poprawny tworzyt potrzebne mu
teksty styszane i czytane, aby opano-
wat techniki efektywnego czytania
(postrzegania, rozpoznawania
znakow i rozumienia sensow) jako
narzedzia uczenia sie kazdego
przedmiotu i radzenia sobie w zyciu
(Pawtowska, 1993, s. 108-131).

Teoria retoryki obejmuje 5 dziatéw
(Lichanski, 2003, s. 90), czyli etapdéw
przygotowania kazdej wypowiedzi
pisemnej lub ustne;j:

1. Inventio — nauka o wynajdywaniu,
gromadzeniu i opracowaniu tema-
tu. Na tym etapie nalezy wydoby¢
problem, ktérym sie zajmujemy,
zebra¢ materiat i dokona¢ jego
selekcji, przyjgé wstepne zatozenia
i argumenty, jakie zostang uzyte.

2. Dispositio — nauka o sposobach
porzgdkowania argumentow
i wyboru kompozycji catosci
mowy. Na tym etapie decydujemy
o kolejnosci utozenia argumentdw,
przyjmujemy zasade ich
uporzadkowania, np.: gradacyjng,
retoryczng, akapitowo-kompozy-
cyjna lub chronologiczng, rozu-
mienia, ze tekst — pisany czy
mowiony — ma swiadczyé
o zamysle kompozycyjnym autora.

3. Elocutio — sztuka przekfadania
mysli na sfowa. To proces zapisy-
wania tekstu lub jego wygtaszania.
W tym momencie autor dokonuje
wyboru stylu wypowiedzi, odpo-
wiedniego dla odbiorcéw,
oraz doboru srodkéw jezykowych.

4. Memoria — nauka o zapamietywa-
niu przygotowanego tekstu.
Tylko przy tekstach méwionych.

5. Actio — nauka o sposobach
wygtaszania tekstu. Dotyczy
,mowy ciata” i sposobdw jej
wykorzystania w celu wptywania
na odbiorcéw.

Nauczyciel, wprowadzajgc na lekcje
¢wiczenia z elementow retoryki,
powinien:

a) mie¢ sSwiadomos¢ powigzan sztuki
stowa z logikg oraz wprowadza¢
elementy logiki do procesu
dydaktycznego;

b) dobierad takie fragmenty tekstéw
literackich, na bazie ktérych
mozna ¢wiczy¢ logiczne myslenie
oraz wnikliwe badanie
argumentow;

c) wykorzystywac debaty retoryczne
jako metode pracy na lekcjach;

d) uczyd rzetelnej analizy tekstu,
idgcej w gtab tekstu, a nie obok;

e) znac i rozumiec zatozenia podsta-
wy programowej w tym zakresie.

Ponizej zestawienie wymagan z pod-
stawy programowej dotyczacej
elementdéw retoryki dla klas IV-VI
oraz VIIi VIII (MEN, ORE, 2017)..


http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:32006H0962

[ll. Tworzenie wypowiedzi
Klasy IV-VI
1. Elementy retoryki. Uczen:

1) uczestniczy w rozmowie na zada-
ny temat, wydziela jej czesci,
sygnaty konstrukcyjne wzmac-
niajgce wiez miedzy uczestnikami
dialogu, ttumaczace sens;

2) rozrdznia argumenty odnoszgce
sie do faktow i logiki
oraz odwotujace sie do emocji;

3) tworzy logiczng, semantycznie
petng i uporzagdkowang wypowie-
dz, stosujac odpowiednig
do danej formy gatunkowe;j
kompozycje i uktad graficzny;
rozumie role akapitéw w tworze-
niu catosci myslowej wypowiedzi;

4) dokonuje selekcji informacji;
5) zna zasady budowania akapitow;

6) rozrdznia i wskazuje srodki
perswazji, rozumie ich funkcje.

Klasy VII'i VI
1. Elementy retoryki. Uczen:

1) funkcjonalnie wykorzystuje srodki
retoryczne oraz rozumie ich
oddziatywanie na odbiorce;

2) tworzy logiczng i uporzgdkowang
wypowiedz, stosujgc odpowiednig
dla danej formy gatunkowej
kompozycje i uktad graficzny; ro-
zumie role akapitéw jako spéjnych
catosci myslowych w tworzeniu
wypowiedzi pisemnych oraz sto-
suje rytm akapitowy (przeplatanie
akapitéw dtuzszych i krotszych);

3) wykorzystuje znajomos¢ zasad
tworzenia tezy i hipotezy oraz ar-
gumentow przy tworzeniu roz-
prawki oraz innych tekstéw argu-
mentacyjnych;

4) odrdznia przyktad od argumentu;

5) przeprowadza wnioskowanie jako
element wywodu argumentacyjnego;

0 kompetencjach polonisty w szkole podstawowej

6) zgadza sie z cudzymi poglgdami
lub polemizuje z nimi,
uzasadniajac wtasne zdanie;

7) rozpoznaje i rozréznia srodki per-
swazji i manipulacji w tekstach
reklamowych, okresla ich funkcje;

8) rozpoznaje manipulacje jezykowa
i przeciwstawia jej zasady
etyki wypowiedzi.

Osobnym zagadnieniem jest przygo-
towanie nauczycieli jezyka polskiego
do wykonania powyzszych zadan,

a tym samym rozwijania swoich
kompetencji retorycznych. W progra-
mach ksztatcenia nauczycieli na stu-
diach wyzszych nie ma nauki retoryki
i —jak do tej pory — nie byto potrzeby
w zakresie ksztatcenia kompetencji
retorycznych studentéw nie tylko
kierunkdw humanistycznych.
Konieczne jest zatem wtgczenie do
procesu ksztatcenia nauczycieli zaje¢
z retoryki, w szczegdlnosci ksztatcenie
umiejetnosci retorycznych, a nie
tylko transmisja wiedzy historyczne;.

Podstawowym pytaniem dotyczgcym
celowosci uczenia jezyka polskiego
jest dookreslenie roli, jakg spetnia
kultura, w szczegdlnosci lektura,

W rozwoju uczniéw. Jak czytamy

w ,,Zaleceniach Parlamentu Europej-
skiego i Rady w sprawie kompetencji
kluczowych”, umiejetnos¢ porozu-
miewania sie w jezyku ojczystym jest
rowniez wynikiem znajomosci pew-
nego zakresu tekstéw literackich

i innych. Juz Platon podkreslat
ogromny wptyw muzyki i poezji na
rozwdj osobowosci cztowieka,

a Arystoteles szczegdlnie cenit teatr
(tragedie) ze wzgledu na mozliwos¢
katharsis.

,W teatrze nastepowato uwalnianie
nadmiaru nagromadzonej energii
psychicznej w momencie kulminacyj-
nym sztuki. Widz identyfikowat sie

z poczynaniami bohatera w jakis
sposéb mu bliskiego, natomiast nega-
tywnymi emocjami obdzielat bohate-
ra, ktéry mu sie nie podobat” (Gor-
niewicz, 1996, s. 77). W $redniowie-
czu wykorzystywano sztuke w proce-
sie ksztatcenia charakteru cztowieka,
w odrodzeniu wprowadzono juz na
szerszg skale sztuki plastyczne,
muzyke i dramat do szkolnictwa
elementarnego, a niemiecki poeta
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F. Schiller (1972) uwazat, ze sztuka
pozwala osiggngé petnie
cztowieczenstwa, albowiem prowadzi
do realizacji cztowieka integralnego.

Wspdtczesna amerykanska koncepcja
wychowania estetycznego, inspiro-
wana poglagdami m.in. J. Deweya,

J.S. Brunera, J.P. Guilforda, V. Lowen-
felda, A. Maslowa, C. Rogersa, propo-
nuje taki rodzaj ksztatcenia ogdlnego,
ktory zapewni ,,harmonijny rozwdj
osobowosci, to znaczy emocji, inte-
lektu i sit twdrczych, dzieki pobudza-
niu estetycznego doswiadczenia,
wiedzy osobistej i wyobrazni przez
kontakt z dzietami sztuki i przez
aktywnosé twoérczg w réznych
dziedzinach” (Wojnar, 1995, s. 2012).

Sztuka zatem, w tym literatura, petni
rézne role: tadotwdrcza (Myrdzik,
2006), wprowadzajgca porzadek
aksjologiczny, hierarchie wartosci
oraz poczucie wspadlnoty, jest
zrédtem madrosci rozumianej jako
wiedza, sprawno$¢ intelektualna,
doskonato$¢ moralna oraz moc
uszczesliwiajgca (Borowiec, 1986,

s. 208).

Zatem czytanie utwordw literackich
wymaga od czytelnika przyswojenia,
zrozumienia senséw ukrytych przez
autora w tekscie: ,Czytanie stanowi
pharmakon, lekarstwo, dzieki ktore-
mu znaczenie tekstu zostaje ocalone
od obcosci wynikajacej z oddalenia

i usytuowane w nowej bliskosci, ktéra
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zarazem znosi i zachowuje dystans
kulturowy i sprawia, ze cudze staje
sie wtasne, przyswojone” (Ricoeur,
1989, s. 120). Te obcos¢ autora czy-
telnik musi przepuscic przez filtr
wiasnego systemu wartosci, indywi-
dualnych doswiadczen, posiadanej
wiedzy czy wreszcie gustu artystycz-
nego lub smaku estetycznego. Proces
przyswajania testu ,,przypomina dos-
wiadczenie podrézy w gtgb lgdu nie-
znanego, a takze bezposrednie zanu-
rzenie sie w Swiat obcy jezykowo”
(Myrdzik, 2006b, s. 74).

Hermeneuci wskazujg na trzy fazy
interpretacji, ktére wymagaja

od czytelnika innych predyspozycji
i umiejetnosci, czyli kompetencji
(Myrdzik, 2006b, s. 74):

a) ,spetnienie” — to interpretacja
W wezszym rozumieniu, ktéra
wymaga od odbiorcy umiejetnosci
,Czytania ze zrozumieniem”, czyli
odczytywania tekstu na poziomie
znaczen dostownych, rozumienia
sensownosci wypowiedzi;

b) ,wypetnienie” — to interpretacja
W szerszym znaczeniu, pole-
gajace na dookreslaniu miejsc
przemilczanych w tekscie, na od-
krywaniu czegos zakrytego, nie-
jasnego w tekscie: ,Jezyk poezji
otwiera wolne przestrzenie mys-
lowe wypetniane przez czytelni-
ka. Wypetnianie tego dokonuje
kazdy na wtasny sposdb, a mimo

to nie narusza tozsamosci utwo-

”

ru-;

c) ,napetnianie” —to porozumienie
czytelnika z tekstem, ktére polega
na przenikaniu sie dwdch swia-
téw: prywatnego Swiata odbiorcy
oraz $wiata czytanego tekstu, ,zla-
nie sie horyzontu tekstu i czytelni-
ka”.

Umiejetno$é zadawania pytan, tak
by stanowity motywacje do wtasnych
poszukiwan, dgzenie do poszukiwa-
nia prawdy, pobudzaty ciekawos¢
ucznidw, stanowi podstawowy waru-
nek zaistnienia dialogu na lekcji.
Pyta¢ to stawia¢ na otwartg prze-
strzenl. Otwartosc tego, o co pytamy,
polega na tym, ze odpowiedz nie jest
ustalona. To, o co pytamy, musi by¢
dla ustalajgcej i rozstrzygajacej wypo-
wiedzi jeszcze nieokreslone. Sens
zapytywania stanowi witasnie to
otwieranie tego, o co pytamy w jego
niejasnosci (...). Kazde rzetelne pyta-
nie wymaga otwartosci. Gdy mu jej
brak, to jest ono w istocie pytaniem
pozornym, pozbawionym rzetelnego
sensu (Gadamer, 1993, s. 338).

Zadawanie pytan jest wiec w istocie
docieraniem do rozumienia, to za$
przez Gadamera nazywane jest dialo-
giem: Rozumienie, co inny moéwi, po-
lega (...) na porozumieniu co do dal-
szej sprawy, a nie wstawianiu sie

w pofozenie innego i doznawaniu
jego przezy¢ (Gadamer, 1993, s. 253).

Dialog hermeneutyczny wymaga
spetnienia kilku warunkéw. Punktem
wyijscia staje sie przeswiadczenie, ze
uczestnicy — rozmdéwcy — muszg
mowié tym samym jezykiem, czyli
dociera¢ do sensu wypowiedzi,

a drogg uchwycenia sensu jest dialog,
ktorego istote stanowi pytanie.
Rozumiedé to pytanie, to znaczy
stawiac je samemu; rozumiec czyjes
zdanie, to rozumieé jako odpowiedz
na postawione przez nas pytanie.
Samo jednak pytanie zaktada otwar-
tos¢ doswiadczenia na ,tak” lub , nie”
—i—,tak” lub ,inaczej”, gdyz chodzi

o to, by z géry nie przesadzac
odpowiedzi, lecz rozwazy¢ rézne
mozliwosci (Myrdzik, 1999, s. 83).



Wsrdod warunkdow do zaistnienia dia-
logu hermeneutycznego znajdujg sie:

e autentycznos¢ méwienia (taki dia-
log zmierza do poznania prawdy,
wymaga wiec wytrwatosci i otwar-
tosci, skupienia sie na sprawie,
ktéra jest tematem poznania);

erozumienie sensu;

e porozumienie sie ludzi miedzy
sobg w efekcie prowadzonego
dialogu (porozumienie pochodzi
od stowa: ,,rozumienie”, by sie
porozumieé, trzeba najpierw
,Zrozumied”);

e przetamanie schematdéw pojecio-
wych: Rozmowe charakteryzuje
wiasnie to, ze tutaj jezyk przez
pytanie i odpowiedz, dawanie
i branie, réznice zdan i zgode
realizuje swg komunikacje sensu
(Gadamer, 1993, s. 242);

e odejscie od czysto ,technicznego”
postugiwaniem sie argumentami
na rzecz wspolnego rozumienia;

ewypracowany w dialogu wspdlny
jezyk umozliwia ,zlanie sie hory-
zontow” (czyli porozumienie) roz-
mowcow (Myrdzik, 1999, s. 84).

Dialog na lekcjach jezyka polskiego
jest zalezny od tego, jak dalece
cztowiek jest ,,zanurzony” w kulturze
poprzez swojg $wiadomosé kultu-
rowq. Dzieki edukacyjnemu wprowa-
dzaniu w kulture dialog z nig w jej ob-
rebie moze przybra¢ pozgdang postac
,wzajemnosci” (Tischner, 1990).

To wtasnie kultura powinna by¢ uzna-
na za fundamentalng przestrzen dia-
logu: odwiecznej rozmowy cztowieka
ze Swiatem, cztowieka z dzietami,
dziet z dzietami, ludzi miedzy sobg
(Jedrychowska, 1998, s. 194).
Umiejetno$¢ stawiania pytan w dialo-
gu hermeneutycznym stanowi pod-
stawe rozumienia tekstu, rozumienie
zas przybliza tekst uczniom, pozwala
na potraktowanie utworu poetyckie-
go jako ,partnera” dialogu, w ktorym
mozliwe jest zetkniecie sie trzech
Swiatow: ucznidw, nauczycieli

i tekstéw w poszukiwaniu prawdy

o sobie. i otaczajacej rzeczywistosci.
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Nowa podstawa programowa z 14
lutego 2017 r. odwotuje sie do her-
meneutycznej potrzeby prowadzenia
dialogu z tekstem na lekcjach jezyka
polskiego, w zapisach dla klas VII i VIII
odpowiada za to wymaganie zapisa-
ne w obszarze lll. ,Tworzenie wypo-
wiedzi” p. 2. ,Mdwienie i pisanie”:

3) uczen formutuje pytania do tekstu.

Pozostate wymagania dotyczgce
umiejetnosci interpretacyjnych
uczniéw wychodzg z zatozenia,

ze czytane teksty literackie majg by¢
dla ucznia przede wszystkim zrédtem
wiedzy o cztowieku, jego losie

w Swiecie przedstawionym, o swie-
cie, o kulturze, wiedzy zakodowanej
w jezyku, wdrazanie dyscypliny
myslenia, umiejetnosé uczenia sie,
ksztatcenia wyobrazni, pamieci, uczué
wyzszych, formutowania postaw
moralnych, wreszcie odpowiedzial-
nosci za dokonywane wybory.

Szkolna polonistyka nie moze stac sie
przedmiotem specjalistycznych
badan literaturoznawczych. Stad tez
duzy nacisk potozono

na ksztattowanie postawy dociekli-
wego i krytycznego czytelnika.

Klasy IV-VI
Czytanie utwordw literackich. Uczen:

14) nazywa wrazenia, jakie wzbudza
w nim czytany tekst;

15) objasnia znaczenia dostowne
i przenos$ne w tekstach;

16) okresla doswiadczenia
bohateréw literackich i poréwnuje
je z wiasnymi;

17) przedstawia wtasne rozumienie
utworu i je uzasadnia;

18 wykorzystuje w interpretacji
tekstow doswiadczenia wtasne
oraz elementy wiedzy o kulturze;

19) wyraza wtasny sad o postaciach
i zdarzeniach;

20) wskazuje wartosci w utworze
oraz okresla wartosci wazne
dla bohatera.

Klasy VIIi VIl

1. Czytanie utwordéw literackich.
Uczen:

7) okresla w poznawanych tekstach
problematyke egzystencjalng
i poddaje ja refleks;ji;

9) wykorzystuje w interpretacji
utworow literackich odwotania

do wartosci uniwersalnych zwigzane
z postawami spofecznymi,
narodowymi, religijnymi, etycznymi
i dokonuje ich hierarchizaciji.

Szczegdlnie wazne z hermeneutycz-
nego punktu widzenia jest takie
organizowanie pracy z tekstem
literackim, aby wykorzysta¢ doswiad-
czenia wiasne ucznidow do odczytania
senséw utworu oraz pogtebienia
jego rozumienia.

Ponizej przyktad klamrowego podejs-
cia do wiersza (Baranczak, 2006),
dzieki ktédremu uczen moze zaczgé
od wtasnych doswiadczen zyciowych,
skonfrontowaé je z doswiadczeniami
podmiotu lirycznego zaréwno

przed przeczytaniem tekstu,

jak i po zrozumieniu jego senséw.

Stanistaw Baranczak, Juz wkroétce
Juz wkrétce wezme sie

za siebie, wezme

sie w gars$¢, zrobie porzadek

w szufladzie,

przemysle wszystko do korica,
zaplombuje zeby,

uzupetnie luki w wyksztatceniu,
zaczne

gimnastykowac sie co rano,

w stowniku

sprawdze kilka stéw, ktérych
znaczenie jest dla mnie

WCigz niejasne,

wiecej spaceréw z dzie¢mi, regularny
tryb zycia, odpisywac na listy,

pi¢ mleko,

nie rozpraszac sie, wiecej pracy nad
sobg, w ogdle

byc¢ sobg, by¢ wreszcie

bardziej sobg,

ale wtasciwie jak to zrobic,

skoro juz,

i to od tak dawna, tak bardzo

nim jestem
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Etapy pracy z tekstem (oczywiscie
W uproszczeniu, aby skupié sie na
metodzie wtgczania wtasnych
doswiadczen uczniéw w czytanie

i rozumienie utwordw literackich):

1. Rozpoczynamy od rozmowy na
temat doswiadczen ucznidw,
np.: Bardzo czesto chcemy roz-
poczgé nowe zycie niezadowoleni
z dotychczasowego. Szukamy
inspiracji, a pewne okolicznosci,
np. Nowy Rok, traktujemy jako im-
puls do sktadania obietnic, tak na-
prawde samemu sobie. Dyskusja,
proba odpowiedzi na pytania: Czy
kiedykolwiek podjates/-etas jakies
postanowienia? Co
obiecywates/as sobie? Czy to
zrealizowate$/as? Dlaczego nie?

2. Interpretacja tytutu. Dlaczego ,Juz

czen ucznia. Mozemy zada¢ mu
pytania, ktore odniosg sie do jego
doswiadczen, np.: Czy ty zawsze
jestes sobga? Kiedy tak, kiedy nie?

Ten dialog, ktdry zaistniat miedzy
odbiorcg—uczniem a tekstem
literackim, ma przede wszystkim
doprowadzi¢ do poznania, jakie
czytelnik wynosi z tekstu na temat
ludzkiego zycia, w szczegdlnosci
swojego miejsca w swiecie, relacji
wobec innych, zrozumienia siebie,
swoich potrzeb i oczekiwan, przewar-
tosciowania postaw. Odpowiedzi
na stawiane w kontekscie wiersza
Baranczaka pytania: ,Kim jestem?
Jaki jestem?” oraz refleksja prowa-
dzona nad tozsamoscig, zdolnoscig
do rozumienia siebie i innych
pozwalajg budowac tozsamosé
osobowag ucznia. Kompetencja

interpretacyjna to umiejetnos¢
prowadzenia dialogu, polegajaca,
zgodnie z pogladami Gadamera,
»,Na porozumieniu sie co do danej
sprawy, a nie wstawianiu sie

w pofozenie innego i doznawaniu
jego przezy¢” (Gadamer, 1993,

s. 253).

wkrotce”?

3. Co w swoim zyciu chce zmienic
osoba mowigca? Dyskusja: ktéra
z tych kategorii jest fatwiejsza
do realizacji? Dlaczego? Co to
znaczy ,przemysle¢ do korica”?

Doktor nauk humanistycznych, autorka kilkudziesie-
ciu artykutow z zakresu dydaktyki, metodyki jezyka
polskiego oraz ewaluacji, wspotautorka raportow

z ogdlnopolskich badan nad jakoscig edukacji,

w szczegdlnosci polonistycznej (m.in. Diagnoza
Kompetencji Gimnazjalisty, Diagnoza przedmaturalna
z jezyka polskiego, Dydaktyka literatury i jezyka pol-
skiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy
programowej), wspotautorka podstawy programowej
do o$mioklasowej szkoty podstawowej oraz szkét
ponadpodstawowych, kierownik Wydziatu Egzaminu
Maturalnego w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
cztonek Polskiego Towarzystwa Ewaluacyjnego.

4. Co to znaczy , byé sobg”, a co ,,by¢
bardziej sobg”? Czy mozna by¢
,bardziej sobg”? Czy podmiotowi
lirycznemu sie to udaje?
Dlaczego?

5. Po odczytaniu tekstu Baranczaka Wioletta Kozak

wracamy do witasnych doswiad-

Bibliografia

Armstrong M., (2002), Zarzgdzanie zasobami ludzkimi, Krakdw: Oficyna Ekonomiczna. Baranczak S., (2006), Wiersze zebrane, Krakéw: a5.Filipowicz G.,
(2014), Zarzgdzanie kompetencjami. Perspektywa firmowa i osobista, Warszawa: Wolters Kluwer. Gadamer H.-G., (1993), Prawda i metoda. Zarys filo-
zofii hermeneutycznej, Krakow. Gaj B., (2008), Retoryka w szkole, [w:] Bartowska M., Budzyriska-Daca A., Wilczek (red.), Retoryka, Warszawa: Wydaw-
nictwo naukowe PWN. Gérniewicz J., (1996), Przemiany w sztuce i edukacji w XX w. Implikacje dla teorii edukacji kulturalnej, [w:] Jankowski D. (red.),
Edukacja kulturalna i aktywnosc artystyczna, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM. Jedrychowska M., (1998), Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kul-
turowo-literacka a problem ksztafcenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakéw. Lichanski J., (2003), O niezbednosci retoryki. Nau-
czanie retoryki w szkole. Analiza podrecznikow, [w:] tegoz, Uwiesc stowem, czyli retoryka stosowana, Warszawa: Wydawnictwo DiG. Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej, Osrodek Rozwoju Edukaciji, (2017), Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski, War-
szawa: MEN, ORE [online, dostep dn. 15.07.2017]. Myrdzik B., (2006a), Czy kazda kultura spetnia role tadotwdrczq? Refleksje aksjologiczne, [w:] Myr-
dzik B., Latoch-Zieliriska M. (red.), Kultura popularna w szkole. Pobfazliwe przyzwolenie czy autentyczny dialog, Lublin: Wydawnictwo UMCS. Myrdzik B.,
(2006b), Zrozumiec siebie i Swiat, Lublin: Wydawnictwo UMCS. Myrdzik B., (1999), Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin: Wydawnictwo
UMCS. Okon W., (2003), Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie , Zak”. Orczyk J., (2009), Wokét poje¢ kwalifikacji i kom-
petencji, ,,Zarzadzanie Zasobami Ludzkimi”, nr 3—4. Pawtowska R., (2006), Nauczyciel polonista przewodnikiem ucznia w drodze do petni cztowieczen-
stwa, [w:] Barikowska E., Mikotajczuk A. (red.), Kompetencje nauczyciela polonisty we wspétczesnej szkole, Warszawa: Wydawnictwo Wydziatu Polonis-
tyki UW. Pawtowska R., (1993), Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk: Wydawnictwo UG. Ricoeur R., (1989), Jezyk, tekst, interpretacja. Wybdr
pism, Warszawa: Paristwowy Instytut Wydawniczy. Schiller F., (1972), Listy o estetycznym wychowaniu cztowieka i inne rozprawy, Warszawa: Czytelnik.
Tischner J., (1990), Filozofia dramatu, Paryz: Editions du Dialogue. Wojnar I., (1995), Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warsza-
wa: Wydawnictwo Zak. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie (2006/962/WE) [online, dostep dn. 9.02.2017].

12 B TRENDY nr 1/2017



http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:32006H0962
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:32006H0962
http://new.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf

polonistycznej

Kompetencje jezykowe w szkolnej dydaktyce

Procesy komunikacyjne stanowig naturalny punkt odniesienia dla poziomu kompetencji jezykowych przede wszyst-
kim dlatego, ze sktadajg sie na nie umiejetnosci odbiorcze i nadawcze uczestnikéw komunikacji, a ich ksztatto-
wanie i rozwijanie wymaga zachowania rownowagi miedzy przyswojeniem teorii a praktyka jezykowa. Rozwdj
nowoczesnych systeméw komunikacji i zmieniajace sie nieustannie rozwigzania techniczne, ktére towarzysza
procesowi informatyzacji postawity przed dydaktyka szkolng nowe wyzwania i nowe obowigzki. Nauczyciel

polonista w tej zmieniajacej sie rzeczywistosci musi odnalez¢ sie coraz czesciej w innej niz dotychczasowa roli.
Jego zadaniem jest ksztatcenie takich kompetencji jezykowych uczniéw, ktére pozwolg im sprostaé nieustannie
zmieniajgcej sie rzeczywistosci komunikacyjnej.

Hermeneutyczna zasada od szczegétu
do ogdtu i od ogdtu do szczegdtu
zbiezna jest w tym zakresie

z teoretycznymi zatozeniami

Zenona Klemensiewicza (1929; 1969)
dotyczgcymi szkolnego ksztatcenia
jezykowego?.

To jeden z pierwszych jezykoznaw-
cow, ktdrego postulaty wprowadze-
nia pojec lingwistycznych do metody-
ki nauczania jezyka polskiego w szko-
le zaowocowaty rozwojem tgczenia
teorii z praktykg oraz koncepcji dy-
daktycznych, w ktérych najwazniejszg
stata sie komunikacyjna koncepcja
ksztatcenia jezykowego.

*Teoretyczne zatozenia, ktérych wyktadnie odnajdujemy w tej
wiekowej juz koncepcji staty sie inspiracja dla kolejnych roz-
wigzan proponowanych w szkolnej dydaktyce nauczania jezyka
ojczystego. Problem ten podejmowali kolejni jezykoznawcy,

w tym szczegodlnie Witold Doroszewski, Michat Jaworski, Antoni
Furdal, a wspdtczesnie Jadwiga Kowalikowa.

Zapisy nowe]j podstawy programowej
wysoko usytuowaty ksztatcenie jezy-
kowe, podkreslajgc tym samym cen-

tralng role jezyka w dziataniach po-
dejmowanych w szkolnej dydaktyce.
Kompetencje jezykowe ucznia stano-
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wig podstawowa warto$é w budowa-
niu relacji nadawczo-odbiorczych.

Z jednej strony jezyk jest narzedziem
rozumienia tekstu, stanowi podstawe
lektury, a umiejetnos$é czytania

i rozumienia staje sie kluczowg umie-
jetnoscig zapewniajacg poznanie.

Z drugiej strony ten sam jezyk jest
narzedziem tworzenia wypowiedzi,

a uswiadomienie uczniom potrzeby
zharmonizowania jezyka wypowiedzi
z przedmiotem tejze, jej tematem

i celem, ktéremu nalezy pod-
porzadkowac semantyczne i grama-
tyczne wyktadniki spéjnosci tekstu,
stanowi klucz do osiggniecia
edukacyjnego sukcesu.

Tak rozumiane ksztatcenie kompeten-
cji jezykowych wiaze sie niepodziel-
nie z realizacjg wszystkich zadan
edukacyjnych szkoty, bowiem jezyk
jest tu kluczowym narzedziem
poznawczym dla wszystkich naucza-
nych przedmiotéw. Jest zatem jezyk
polski przedmiotem kluczowym

i podstawowym dla ksztatcenia
ukierunkowanego na poznanie.
Zaniedbanie ksztatcenia jezykowego
uczniow bedzie skutkowato
deficytem poznawczym w kazdej
innej dziedzinie wiedzy.

Nowa podstawa programowa jezyka
polskiego dla szkoty podstawowej?
proponuje w tym zakresie funkcjonal-
ne taczenie teorii i praktyki jezyko-
wej. tgczy ona wiedze o systemie
jezyka, akcentujgc w ten sposob cel
poznaweczy i niejako autonomiczny
w ksztatceniu jezykowym oraz
pragmatyczny, skoncentrowany

na wykorzystaniu znajomosci syste-
mu jezykowego w praktyce odbioru
oraz tworzeniu wypowiedzi.

Zapisy w zakresie wymagan ogolnych
i szczegdtowych w obszarze ksztatce-
nia jezykowego koncentruja sie wokot
czterech podstawowych zagadnien.
Punkt wyjscia stanowi dla nich gra-
matyka jezyka polskiego, w tym
zagadnienia dotyczgce fonetyki,
fleksji, sktadni i sfowotwdrstwa.
Podstawowy zespot zagadnien
pozwala uczniowi na rozwijanie $wia-
domosci, ze jezyk polski jest jezykiem
fleksyjnym, co ma swoje konsekwen-
cje dla sktadni. Ta elementarna dla
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rozumienia i tworzenia wtasnych wy-
powiedzi kompetencja stanowi pod-
stawe do ksztatcenia kolejnych umie-
jetnosci ucznidw, w tym stosowania
réznych konstrukcji sktadniowych

we wiasnej praktyce jezykowej,
szczegOlnie ich funkcjonalnego uzycia
oraz przeksztatcania.

Drugi wazny obszar zagadnien okres-
lony jako réznicowanie jezyka obej-
muje istotne z punktu widzenia prag-
matyki jezykowej zagadnienia
dotyczace leksyki i stylow funkcjonal-
nych jezyka polskiego. Zasdb leksykal-
ny ucznia to kolejny fundamentalny
dla jego kompetencji jezykowej czyn-
nik. Odwieczny problem, by ,,odpo-
wiednie dad rzeczy stowo”, staje sie
problemem fundamentalnym dla
ksztatcenia kompetencji jezykowej
ucznia. ,Granice mojego jezyka wy-
znaczajg granice mego Swiata” — pisat
w swoim traktacie Ludwig Wittgen-
stein (2000, s. 62), dowodz3c, ze gra-
nica jezyka zostaje wyznaczona w ak-
cie jego uzytkowania i rownoczesnie
wskazujac, ze istniejg rzeczy niewy-
razalne w jezyku.

Problemem wspdtczesnego cztowie-
ka, dorastajacego w erze wszech-
obecnego medium, jakim jest inter-
net, jest czesto brak wtasciwych
wzorcow jezykowych, uleganie jezy-
kowym modom, a w efekcie brak

sprawnosci leksykalnej, sktadniowej,
a w koncu takze komunikacyjnej.

W nowej podstawie programowej
kwestie bogacenia stownictwa
ucznia, rozwoju jego zasobu leksykal-
nego zostaty wyartykutowane nie tyl-
ko w zapisach dotyczacych ksztatce-
nia jezykowego, lecz takze we wska-
zaniach kierunkujgcych samo-
ksztatcenie ucznia.

Rozumienie dostowne i przenosne
znaczen wyrazow w wypowiedzi,
okreslanie istoty ich wieloznacznosci,
synonimika leksykalna, homonimia,
antonimia wyrazowa to podstawowe
sktadniki budowania kompetenc;ji je-
zykowej ucznia. Sktadajg sie na nig
réwniez odmiany stylistyczne
wspotczesnej polszczyzny oraz cha-
rakterystyczne dla nich stownictwo.

Teoretyczne podstawy, ktére

w zatozeniu daje uczniowi znajomos¢
gramatyki jezyka i jego stylistyki, sta-
nowig konieczny warunek ksztatcenia
jego umiejetnosci komunikacyjnych.

2 Zatgcznik nr 2 do rozporzadzenia MEN z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej (Dz.U z 2017 r. poz. 356).

3 Ten rodzaj kompetencji, jako kluczowy dla cztowieka, zostat
poddany szczegétowym analizom w licznych publikacjach jezy-
koznawcow i dydaktykow jezyka, m.in. Janus-Sitarz, Nowak
(2014) — szczegdlnie artykuty zamieszczone w czesci O komuni-
kacji jezykowej w szkole; Grabias (2003).
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Klasy IV-VI

Elementy dziatu Il. Ksztatcenie jezykowe powigzane z dziatem Ill. Two-

Zapisy podstawy programowej rzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki. Uczen:

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczace stosowania réznych czesci mowy
i typdw wypowiedzen zgodnie z intencjq i celem wypowiedzi: 11.1.5),
1) uczestniczy w rozmowie na zadany temat, wydziela jej czesci, syg- 1.6),1.7), 1.11), 1.12);
naty konstrukcyjne wzmacniajace wiez miedzy uczestnikami dialogu, Zapisy z dziatu Zréinicowanie jezyka: 11.2.2), 2.3), 2.7);
ttumaczace sens;

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: 11.3.2), 3.3),

3.4),3.6),3.7).

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczace stosowania réznych typéw wypo-

i A iezi jaicel iedzi: 11.1.11), 1.12);
2) rozrdznia argumenty odnoszace sie do faktow i logiki oraz od- wiedzer zgodnie z intencja i celem wypowiedzi ) )

wotujace sie do emoc;ji; Zapisy z dziatu Zréoznicowanie jezyka: 11.2.4), 2.6), 2.7), 2.8), 2.9);

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: II. 3.7).

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczgce stosowania réznych czesci mowy,
zwigzkow wyrazowych i typow wypowiedzen zgodnie z intencjg i ce-
lem wypowiedzi: 11.1.9), 1.10), 1.11), 1.12), 1.13);

3) tworzy logiczng, semantycznie petng i uporzgdkowang wypowiedz,
stosujgc odpowiednig do danej formy gatunkowej kompozycje i uktad

fi . i role akapitd iU catodci mvél . )
i:'iae;czzi.ny, rozumie role akapitdw w tworzeniu catosci myslowej wypo Zapisy z dziatu Zroinicowanie jezyka: 11.2.3), 2.9);

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: 11.3.3), 3.7).

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczgce stosowania réznych typow wypo-
wiedzen zgodnie z intencjg i celem wypowiedzi: II. 1.11), 1.13);
4) dokonuie selekcji informacji; Zapisy z dziatu Zréznicowanie jezyka: 11.2.7), 2.8), 2.9);

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: 11.3.2), 3.3).

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczace stosowania réznych typéw wypo-
wiedzen zgodnie z intencjg i celem wypowiedzi: 11.1.11), 1.12;
3) zna zasady budowania akapitow; Zapisy z dziatu Zréznicowanie jezyka: 11.2.9);

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: 11.3.3).

Zapisy z dziatu Gramatyka dotyczgce stosowania réznych typow wypo-

wiedzen zgodnie z intencjg i celem wypowiedzi: 11.1.11);
6) rozrdznia i wskazuje srodki perswazji, rozumie ich funkcje. Zapisy z dziatu Zréznicowanie jezyka: 11.2.3), 2.9);

Zapisy z dziatu Komunikacja jezykowa i kultura jezyka: 11.3.4), 3.6),
3.7).

Ten zakres kompetencji staje sie
najwazniejszym celem dziatan dydak-
tycznych. Bowiem kompetencja
komunikacyjna® ucznia umozliwia mu
petne uczestnictwo w otaczajgcej

g0 rzeczywistosci.

Kompetencje jezykowe warunkuje
poznanie i opanowanie systemu
jezyka na jego trzech podstawowych
poziomach: fonologicznym, morfolo-
gicznyr.n i sktadniowym, ktére pozwa-

laja na odbiér wypowiedzi oraz ich
budowanie. Wazne przy tym jest
przejscie od poziomu interioryzacji
(procesu nieuswiadomionego
opanowania jezyka ojczystego)

do kreatywnosci (zdolnosci tworzenia
wypowiedzi w réznych sytuacjach
komunikacyjnych?®). Kompetencja ko-
munikacyjna pozwala na ksztattowa-
nie zachowan jezykowych w grupie
spotecznej, w réznych sytuacjach
komunikacyjnych narzucajgcych reali-

zowanie réznych rél spotecznych.
Ten uktad tresci zapisanych w podsta-

“4Koncepcja kompetencji jezykowej sformutowana przez Noama
Chomsky’ego zawiera cztery elementy: idee kreatywnosci
(twdrczego wykorzystania jezyka w wypowiedzi zaleznej od sy-
tuacji komunikacyjnej), gramatycznosci (znajomosci leksyki, za-
sad taczenia wyrazow w catosci sktadniowe, akceptabilnosci
(zgodnosci budowanej wypowiedzi z rodzimg normg jezykowa)
oraz interioryzacji (nieuswiadomionego uzytkowania jezyka oj-
czystego). W ujeciu Chomsky’ego kompetencja jezykowa to wie-
dza o abstrakcyjnych regutach jezykowych, ktére wyznaczajg za-
réwno odbidr, jak i tworzenie wypowiedzi. Por. Chomsky
(1982).
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Klasy VII-VIII

Zapisy podstawy programowej

Elementy dziatu II. Ksztatcenie jezykowe powigzane z dziatem Ill. Two-
rzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki. Uczen:

1) funkcjonalnie wykorzystuje $rodki retoryczne oraz rozumie ich od-
dziatywanie na odbiorce;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII- VIII: 11.1.6);
11.2.1), 2.4), 2.6); 11.3.1).

2) gromadzi i porzadkuje materiat rzeczowy potrzebny do tworzenia
wypowiedzi; redaguje plan kompozycyjny wiasnej wypowiedzi;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.1.4),
1.6).

3) tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiednig dla danej formy gatun-
kowej kompozycje oraz zasady spdjnosci jezykowej miedzy akapita-
mi; rozumie role akapitéw jako spdjnych catosci myslowych w tworze-
niu wypowiedzi pisemnych oraz stosuje rytm akapitowy (przeplatanie
akapitow dtuzszych i krétszych);

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV=VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.2.7).

4) wykorzystuje znajomosc¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argu-
mentow przy tworzeniu rozprawki oraz innych tekstéw argumentacyj-
nych;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.1.4).

5) odréznia przyktad od argumentu;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.2.7).

6) przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyj-
nego;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.1.4),
1.5).

7) zgadza sie z cudzymi poglgdami lub polemizuje z nimi, rzeczowo
uzasadniajgc wtasne zdanie;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV— VI, a ponadto z klas VII- VIII: 1.1.6);
11.2.1), 2.4), 2.6); 11.3.1).

8) rozpoznaje i rozroznia srodki perswazji i manipulacji w tekstach re-
klamowych, okresla ich funkcje;

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto: 11.1.6); 11.2.6); 11.3.1).

9) rozpoznaje manipulacje jezykowa i przeciwstawia jej zasady etyki
wypowiedzi.

Zapisy z dziatu Gramatyka, Zréznicowanie jezyka oraz Komunikacja je-
zykowa i kultura jezyka z klas IV-VI, a ponadto z klas VII-VIII: 11.3.1).

wie programowej pozwala

na ksztatcenie i rozwijanie kolejnych
kompetencji ucznia zapisanych
zarowno w obszarze ksztatcenia
literackiego i kulturowego,

jak i w obszarze tworzenia
wypowiedzi.

W kierunku integracji ksztatcenia

Realizacja wskazanych w podstawie
programowej obszaréw ksztatcenia

> Koncepcje tak rozumianej retoryki proponuje Jakub Z. Lichan-
ski (2007); takze Bartowska, Budzyriska-Daca, Wilczek (2008).
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stawia niejako w centrum kompeten-
cje jezykowe i komunikacyjne
uczniow w ich nadawczo-odbiorczym
wymiarze. Szczegdlnie wazne staje
sie w zwigzku z tym tworzenie
wtasnych wypowiedzi, w ktérym to
obszarze wpisano do podstawy
programowej dwa wazne dziaty:
,Elementy retoryki” oraz ,,Mdwienie
i pisanie”. Szczegdlnie pierwszy z nich
ma donioste znaczenie dla ksztatce-
nia kompetencji komunikacyjnych
ucznia. W ujeciu historycznym
retoryka taczona byta przede wszyst-
kim ze sztukg oratorska. W ujeciach

wspotczesnych retoryke traktuje sie
szerzej, jako nauke o zasadach
tworzenia wypowiedzi stuzgcych
prezentowaniu wtasnych pogladow,
sztuke uzasadniania wtasnego
stanowiska i skutecznego
oddziatywania na odbiorce®.

W takim rozumieniu elementy retory-
ki zostaty zapisane w podstawie pro-
gramowe;. Sciste zaleznosci miedzy
retoryka a kompetencjami jezykowy-
mi i komunikacyjnymi ucznia pozwa-
lajg na zintegrowanie ksztatcenia

w tych dwdch waznych obszara.ch -



Ksztatcenia jezykowego oraz Tworze-
nia wypowiedzi. Pamietaé przy tym
nalezy, ze w przyjetym w podstawie
programowej zatozeniu kompetencje
jezykowe i komunikacyjne tgczg

ze sobg Scisle umiejetnosci odbiorcze
i nadawcze.

Widoczne na s. 15 i 16 zestawienie
wskazuje na obszary tresci i umiejet-
nosci spojnych i zaleznych od siebie
zapisanych w podstawie programo-
wej oraz koniecznych ich realizacji

w sposOb zintegrowany, poniewaz
retoryka rozumiana jako umiejetnos¢
tworzenia wypowiedzi (ustnej i pi-
semnej) i oddziatywania na odbiorce
poprzez odpowiednie wykorzystanie
argumentacji oraz figur i Srodkéw
retorycznych wigze sie integralnie

z wykorzystaniem wiedzy o jezyku
(por. Zateska, 2008, s. 173-191).
Zeby uczen mégt skutecznie opano-
wac elementy retoryki, musi je
Swiadomie taczyé z umiejetnosciami
wskazanymi w ksztatceniu jezyko-
wym. Zatem poleceniom z zakresu
retoryki powinny towarzyszyé
¢wiczenia jezykowe.

Wskazane w zestawieniu umiejetnos-
ci powinny stanowi¢ podstawe tacze-
nia elementéw ksztatcenia jezykowe-
g0 z nauczaniem retoryki. Celem tak
pojmowanego integrowania tresci
nauczania jest ugruntowanie kompe-
tencji jezykowych i komunikacyjnych
uczniéw. Podstawowe umiejetnosci,
nieswiadomie wykorzystywane na
poziomie interioryzacji, stang sie

w wyniku ksztatcenia zintegrowanego
umiejetnosciami stuzgcymi kreacji.

© 0 celowosci takiego ksztatcenia pisza autorzy artykutéw za-
mieszczonych w Lichariski (2003), szczegdlnie w czesci Retoryka
Jako narzedzie w dydaktyce.

Kompetencje jezykowe w szkolnej dydaktyce polonistycznej m

Punktem wyjscia do realizacji zapi-
sOw podstawy programowej w spo-
sob zintegrowany jest czytanie
tekstow literackich oraz umiejetnosci
zapisane w dziale obejmujacym
odbidr tekstéw kultury. Lektura
tekstédw publicystycznych oraz
popularnonaukowych stanowi dobry
punkt wyjscia do ksztattowania

i rozwijania umiejetnosci odbioru
tekstdw o charakterze
argumentacyjnym.

Odtwarzanie toku argumentacyjnego,
analiza zabiegdw jezykowych w tego
typu tekstach nie tylko rozwija swia-
domos¢ retorycznych konstrukgji,
lecz takze wymaga swiadomego ko-
rzystania z wiedzy o budowie zdania,
zasobach leksykalnych polszczyzny,
jej stylach funkcjonalnych. Rozwija
rowniez nawyk korzystania ze stowni-
kow, ksztattuje rozwdj synonimiki
leksykalnej i sktadniowe]j uczniow.

Punktem dojscia w tak pojmowanym
ksztatceniu jest tworzenie wtasnych
wypowiedzi o rdznym charakterze®.
Aby uczniowie skutecznie rozwijali
kompetencje jezykowe i komunika-
cyjne warto pamietac o wykorzysty-
waniu réznych metod nauczania.
Szczegdlnie przydatne bedg metody
analizy i twdrczego wykorzystania
wzoru — od tekstu cudzego do tekstu
wiasnego, metoda dramy czy metoda
praktyki pisarskiej, metoda przektadu
intersemiotycznego. Ostatnia z tych
metod ma szczegdlne znaczenie w in-
tegrowaniu ksztatcenia literackiego,
kulturowego i jezykowego.

Jezyk to narzedzie poznania Swiata,
to nosnik wartosci, a jezyk ojczysty
dla kazdego z jego uzytkownikow
stanowié powinien przedmiot

szacunku i zrodto wiedzy o Swiecie,

w ktérym zyjemy i ktory ksztattujemy.
W czasie uroczystosci odstoniecia
pomnika Juliusza Stowackiego, ktéra
miata miejsce 16 wrzesnia 1899 .

w Mitostawiu, Henryk Sienkiewicz
(1951, s. 81) tak oto moéwit o jezyku
polskim: ,| powstata ta mowa,
niepozyta jak spiz, Swietna i droga jak
ztoto, jedna z najwspanialszych na
Swiecie, tak wspaniata, tak piekna,
dzwieczna, ze chyba tylko jezyk
dawnych Hellenéw moze sie z nig
poréwnac”.

Maria Romanowska

Doktor nauk humanistycznych, auto-
rka artykutéw z zakresu dydaktyki,
metodyki jezyka polskiego, juror Ko-
mitetu Okregowego Olimpiady Litera-
tury i Jezyka Polskiego przy Uniwersy-
tecie Slaskim w Katowicach, rzeczo-
znawca podrecznikéw z zakresu
ksztatcenia ogélnego MEN; koordyna-
tor egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego w Okregowej Komisji Egza-
minacyjnej w Jaworznie.
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Polski jezyk migowy narzedziem przeciwdziatania
wykluczeniu

Uczniowie gtusi i niedostyszgcy niezaleznie od podjetej rehabilitacji majg ograniczony dostep do bodzcéw akustycznych,
w zwigzku z czym przyswajajq jezyk polski inaczej niz ich styszacy rowiesnicy. Bariera komunikacyjna ma istotny wptyw
na mozliwos¢ przyswajania wiedzy w procesie edukacji szkolnej. Gtuchy z ograniczong znajomosciag polszczyzny oraz
nizszym poziomem wiedzy o Swiecie staje sie podatny na zagrozenie wykluczeniem na wielu poziomach egzystencji.
W jaki sposdb polski jezyk migowy staje sie narzedziem przeciwdziatajgcym wykluczeniu?

Sytuacja jezykowa dziecka gtuchego*
rozpoczynajgcego edukacje jest
bardzo skomplikowana. Ze wzgledu
na wiele zmiennych $rodowiskowych
trudno w tym przypadku méwié

o jednej homogenicznej grupie
ucznidéw. Wiekszos¢ gtuchych dzieci
rodzi sie w rodzinach styszacych i ich
zdolnosci komunikacyjne w duzej
mierze zalezg od decyzji i wysitkow
podjetych przez rodzicéw. Najlepszy
scenariusz (tzw. wczesna interwen-
cja) zaktada jak najpetniejsze rozezna-
nie sytuacji i dokonanie swiadomych,
opartych na wiedzy wyboréw do-
tyczacych przysztosci dziecka (Kowal-
ski, 2012, s. 12). Kluczowe decyzje
dotyczg m.in. rodzaju szkoty i metod
edukacyjnych, zastosowania techno-
logii wspomagajgcych stuch, a takze
zapewnienia dziecku kontaktu z jezy-
kiem migowym, ktéry — ze wzgledu
na dostepnos¢ percepcyjng — moze

1 W niniejszym artykule uzywamy terminéw gtusi i niestyszacy
jako synonimicznych, jednak — zgodnie z opiniami wyrazanymi
czesto w samej spotecznosci oséb gtuchych — preferujemy
pierwszy z nich. W odczuciu wielu 0séb gtuchych okreslenie
niestyszacy eksponuje deficyt, podczas gdy stowo gtuchy defi-
niuje cztonka tej grupy spotecznej poprzez to, jaki jest, nie zas —
jaki nie jest. Warto dodatkowo odnotowa¢, ze w literaturze
przedmiotu przyjeto sie w ostatnich dekadach uzywac rzeczo-
whnika Gtuchy (pisanego wielkg literg) na oznaczenie cztonka
mniejszosci jezykowo-kulturowej oséb migajgcych — por. Rut-
kowski, tozifska, 2014.
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by¢ nabyty w procesie naturalnej
akwizycji.

Nierzadko jednak dziecko rozpoczy-
najace edukacje jest wtasciwie dziec-
kiem bezjezycznym lub postuguje sie
polszczyzng w bardzo ograniczonym
zakresie. Materiaty edukacyjne
wykorzystywane w szkole wymagajg
za$ biegtej znajomosci jezyka, ktére-
go nie byto w stanie opanowac na
poziomie umozliwiajgcym swobodng
nauke czytania. Przed dzieckiem
gtuchym stoi wiec podwadjne
wyzwanie — musi przyswoi¢ materiat
okreslony podstawg programowa

i jednoczesnie nauczyc sie jezyka
polskiego.

Te procesy odbywajg sie w tym
samym czasie, co skutkuje gorszymi
w poréwnaniu do styszgcych uczniéw
wynikami edukacyjnymi (Janusze-
wicz, Jura, Kowal, 2014). Taka sytua-
cja jest tez jednym ze zrédet nega-
tywnego stereotypu o ograniczonych
kompetencjach intelektualnych
gtuchych. Od samego poczatku
edukacji dziecko gtuche lub
niedostyszace jest zatem zagrozone
wykluczeniem. Zagrozenie dotyczy
bardzo wielu pozioméw codziennej
egzystencji. Wedtug Teper-Solarz

(2016) w przypadku osdéb gtuchych
mamy do czynienia z kumulacjg
czterech konsekwencji marginalizacji:

e niezdolnosci do uczestnictwa
W zyciu spotecznym
lub zbiorowym:;

e utrudnionego dostepu do ddbr,
systemow i instytucji;

eniepetnej realizacji praw
spotecznych;

eubdstwa i deprywacji potrzeb.

Jednym ze sposobdéw skutecznego
przeciwdziatania takiej sytuacji jest
wykorzystanie w edukac;ji jezyka
migowego. Biegtos¢ komunikacyjna
pomaga bowiem gtuchemu rozwingé
odpowiednie kompetencje, ktére
uchronig go przed wykluczeniem.

Historia jezyka migowego

Polski jezyk migowy (PJM) od po-
czatku swojego istnienia jest
zwigzany ze $Srodowiskiem szkolnym.
PJM swdj obecny ksztatt zawdziecza
powstaniu na ziemiach polskich
pierwszej szkoty dla gtuchych .



— Instytutu Gtuchoniemych,
zatozonego w 1817 r. w Warszawie.
Od tego momentu gtuche dzieci

z réznych regiondw miaty mozliwos¢
spotkania sie w jednym miejscu,

a wraz z nimi spotykaty sie rézne
odmiany komunikacji wizualno-prze-
strzennej (np. tzw. znaki domowe
wykorzystywane w poszczegdlnych
rodzinach). W Instytucie réwnolegle
do zaje¢ prowadzonych w jezyku
migowym wyksztatcata sie ogdlnopol-
ska odmiana migania. Nie jest to jed-
nak zjawisko charakterystyczne tylko
dla PJM. Wiekszo$¢ istniejgcych na
Swiecie jezykdw migowych swoja
narodowg odmiane zawdziecza
szkotom dla gtuchych, w ktérych
jezyk migowy byt dopuszczony zaréw-
no jako forma komunikacji, jak

i jako narzedzie edukacyjne.

Nie zawsze jednak jezyk migowy byt
obecny w edukacji gtuchych. Juz od
momentu powstania pierwszej euro-
pejskiej szkoty dla gtuchych, ktérg
zatozyt w Paryzu w 1760 r. Charles-
Michel de UEpée, zaczeta toczy€ sie
dyskusja na temat najskuteczniej-
szych metod ksztatcenia gtuchych
oraz roli jezyka migowego.

Chociaz na poczatku dominowato
podejscie oparte na korzystaniu z je-
zyka migowego jako jedynego do-
stepnego sensorycznie kanatu komu-
nikacji, to w latach pdzniejszych na-
cisk zostat potozony na metode ora-
listyczng, ktéra odchodzita od jezyka
migowego na rzecz modalnosci fo-
nicznej (Plaza-Pust, 2012). Mimo
sprzeciwu ze strony samych gtuchych
kongres w Mediolanie (1880) uznat
metode oralistyczng za skuteczniejszg
(Marschark, Lang, Albertini, 2002,

s. 32). Na dtugi czas jezyk migowy
zniknat ze szkét dla gtuchych.

Kolejng przetomowa koncepcja
zwigzang z edukacjg gtuchych byto
nauczanie dwujezyczne. Nurt, ktéry
zaczat nabiera¢ na znaczeniu

w drugiej potowie XX w., postulowat
wykorzystanie w nauczaniu zaréwno
jezyka migowego, jak i fonicznego.
Argumentow za jednakowym
traktowaniem tych dwdch jezykow
dostarczyty prace lingwistyczne,
udowaadniajace, ze jezyk migowy jest

petnowartos$ciowym jezykiem natu-
ralnym, a odmienna modalnos¢
kanatu komunikacji nie ogranicza

w zaden sposdb jego funkcjonalnosci
(por. m.in. Tomaszewski, 2005;
Czajkowska-Kisil, Klimczewska, 2007;
Swidziriski, Fabisiak, 2010).

Polski jezyk migowy rdzni sie od pol-
szczyzny nie tylko przekazem wizual-
nym, lecz takze na poziomie systemu
leksykalno-gramatycznego. Pod
wzgledem sktadniowym i leksykal-
nym zdanie w jezyku migowym nie
jest prostym odwzorowaniem odpo-
wiadajacego mu znaczeniem zdania
polskiego. Najwieksza réznica wynika
z faktu, ze w jezykach migowych
elementem budowy wypowiedzi
staje sie trojwymiarowa przestrzen.

Wiele zalezno$ci oddawanych w jezy-
ku fonicznym za pomoca badz to
kategorii fleksyjnych, badz odpowied-
niej klasy leksemow (np. przyimkow)
w jezyku migowym przedstawia sie
poprzez odpowiednie usytuowanie
znakdw w przestrzeni?. Nieprawdziwe
sg stereotypy o jezyku migowym jako
,uproszczonej” lub ,wybrakowanej”
formie komunikacji. Jezykéw migo-
wych gtusi uzywajg we wszystkich
funkcjach i sytuacjach, analogicznie
do jezykéw fonicznych
(Bajewska-Kotodziejak i in., 2014,

s. 3).

Polski jezyk migowy

Na sytuacje jezykowa polskich
gtuchych istotny wptyw miato
pojawienie sie w latach szescdzie-
sigtych XX wieku tzw. systemu jezyko-
wo-migowego (SJM). Z zatozenia miat
on nie réznic¢ sie pod wzgledem
gramatycznym od polszczyzny, czyli
byc¢ de facto jej wizualnym warian-
tem (por. np. Szczepankowski, 2010;
Sak, 2010). Jest to swoista hybryda
jezyka polskiego i jezyka migowego:
leksyka zaczerpnieta z PJM stuzy
wizualizacji zdan polskich (z zachowa-
niem polskiego szyku i doboru
stownikowego, a z pominieciem
wielu aspektow gramatyki PIM,

np. gramatycznej roli przestrzeni

i mimiki).

Ideg przyswiecajgcg powstaniu SJIM
byto przyblizenie gtuchym jezyka
polskiego. System ten jest tez zdecy-
dowanie tatwiejszy do opanowania
przez osobe styszgcg niz PIM.
Wystarczy przyswoic zestaw znakdw,
reguty tworzenia zdan pozostajg na-
tomiast takie jak w polszczyznie. Dla-
tego po SIM siegajg chetnie osoby
ogtuchte, ktére przyswoity jezyk
foniczny, zanim stracity stuch. Dla
wielu gtuchych polszczyzna jest jed-
nak jezykiem nierodzimym, a zatem

2 Wiecej informacji o systemie gramatycznym PJM znalezé
mozna chociazby w tomie pod redakcjg Rutkowskiego i tozin-
skiej (2014).
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Polski jezyk migowy

SIM odbierajg jako nieczytelny.
Wymieszanie gramatyki polskiej ze
znakami z jezyka migowego generuje
niezrozumiate komunikaty (analogicz-
nie niezrozumiaty dla przecietnego
Polaka bytby kod powstaty przez
potgczenie polskich stow ze sktadnig
jezyka angielskiego). SIM przez pe-
wien czas dominowat w szkofach

dla gtuchych jako jezyk wyktadowy,
mimo ze wielu uczniéw postugiwato
sie nim niechetnie. Obecnie powoli
traci na znaczeniu na rzecz edukacji
dwujezycznej.

Ostatnie lata przyniosty wiele pozy-
tywnych zmian dotyczgcych sytuacji
edukacyjnej gtuchych oraz statusu je-
zyka migowego. W 2011 r. przyjeto
Ustawe o jezyku migowym i innych
srodkach komunikowania sie, a rok
pozniej ratyfikowana zostata opraco-
wana przez ONZ Konwencja o pra-
wach osdéb niepetnosprawnych.

Te dwa dokumenty przyczynity sie
m.in. do petnoprawnego wykorzysty-
wania jezyka migowego na polu
edukacji. Artykut 24 Konwencji

w punkcie trzecim stanowi: ,Strony
umozliwig osobom niepetnospraw-
nym zdobycie umiejetnosci zycio-
wych i spotecznych, aby utatwic

im petny i rdwny udziat w edukacji
[...] Strony beda podejmowac odpo-
wiednie $rodki, w tym: [...] (b) utat-
wianie nauki jezyka migowego

i popieranie tozsamosci jezykowej
spotecznosci oséb gtuchych, (c)
zapewnienie, ze edukacja 0sdb,
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w szczegdlnosci dzieci, ktére sg
niewidome, gtuche lub gtuchoniewi-
dome bedzie prowadzona w najod-
powiedniejszych jezykach i przy
pomocy sposobdw i Srodkéw
komunikacji najodpowiedniejszych
dla jednostki [...]".

Kolejnym waznym dokumentem byto
Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r.

w sprawie warunkow organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki

dla dzieci i mtodziezy niepetnospraw-
nych, niedostosowanych spotecznie

i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. z 2015 r.

poz. 1113), ktdre ktadzie nacisk na
uwzglednienie jezyka migowego

lub innych alternatywnych metod
komunikacji w indywidualnych
programach edukacyjno-terapeutycz-
nych opracowywanych dla uczniéw
niestyszacych.

Istotnym wydarzeniem na drodze
do zwiekszenia szans edukacyjnych
0s0b gtuchych jest projekt adaptacji
podrecznikéw szkolnych zrealizowany
na zlecenie Ministerstwa Edukacji
Narodowej z myslg o uczniach nie-
petnosprawnych majgcych trudnosci
w uczeniu sie i/lub komunikowaniu
sie, w tym niestyszgcych i stabo-
styszgcych, z niepetnosprawnoscia
intelektualng, autyzmem i afazja.
Jego wazng czesc¢ stanowi ttumacze-
nie catosci podrecznikdw na polski
jezyk migowy. Tym samym uczen

moze jednoczesnie pracowad
na tekscie wyjsciowym oraz na jego
ttumaczeniu na PJM.

Dla dziecka migajgcego jest to
znaczgca pomoc w petnym i doktad-
nym zrozumieniu materiatu
—zniwelowana zostaje bariera braku
wystarczajgcej kompetencji leksykal-
no-gramatycznej. Oprécz realizacji
zadan szkolnych uczen réwnoczesnie
rozwija biegtos¢ w zakresie jezyka
polskiego oraz jezyka migowego.
Wartos¢ tego typu adaptacji zostata
dostrzezona przez autoréw Spofecz-
nego Raportu Alternatywnego z reali-
zacji Konwencji o prawach osob z nie-
petnosprawnosciami w Polsce, ktdrzy
piszg o niej w pozytywnym Swietle
(zadrozny, 2015, s. 43).

Korzysci wynikajace z obecnosci
jezyka migowego w nauczaniu zostaty
potwierdzone przez liczne badania
naukowe. Jedno z najnowszych (Hras-
tinski i Wilbur, 2016) pokazuje, ze wy-
niki gtuchych uczniéw w nauce jezyka
pisanego i matematyki sg silnie
skorelowane z biegtoscig w postugi-
waniu sie jezykiem migowym.

W badaniu wzieto udziat 85 amery-
kanskich uczniéw ze szkét o profilu
dwujezycznym. Dane empiryczne
dotyczgce wynikéw ze standardo-
wych testéw egzaminacyjnych
sprawdzajgcych kompetencje

w jezyku angielskim i matematyce
wskazujg, ze uczniowie biegle mi-
gajacy wypadli w testach zdecydowa-
nie lepiej niz ich gorzej migajacy
réwiesnicy (cho¢ same testy nie doty-
czyty znajomosci jezyka migowego).
Zwigzek miedzy biegtoscig w czytaniu
ze zrozumieniem a kompetencjg
migowa potwierdzajg réwniez inne
prace (por. np. Novogrodsky i in.,
2014).

Uczniowie gtusi i niedostyszacy nieza-
leznie od podjetej rehabilitacji majg
ograniczony dostep do bodzcéw aku-
stycznych, w zwigzku z czym przyswa-
jaja jezyk polski inaczej niz ich
styszgcy réwiesnicy. W zestawieniu ze
styszgcymi uczniami beda zazwyczaj
dysponowacd ograniczong kompe-
tencjg w postugiwaniu sie jezykiem
polskim (Bajewska-Kotodziejak i in.,
2014, s. 3—4). Powstata bariera.
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Tekst powstat w zwigzku z realizacjg projek-
tu finansowanego w ramach Narodowego
Programu Rozwoju Humanistyki (NPRH)
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego

(w latach 2014-2019).

komunikacyjna ma istotny wptyw

na mozliwos¢ przyswajania wiedzy

w procesie edukacji szkolnej. Gtuchy

Z ograniczong znajomosciag polszczyz-
ny oraz nizszym poziomem wiedzy

o Swiecie staje sie podatny

na zagrozenie wykluczeniem na wielu
poziomach egzystencji.

Skutecznym przeciwdziataniem jest
korzystanie w szkotach z PIM jako je-
zyka wyktadowego. Nalezy zauwazyc,
ze ostatnio dokonato sie w tym zakre-
sie wiele pozytywnych zmian: zaréw-
no w strukturze ksztatcenia, jak i w
podejsciu do polskiego jezyka migo-
wego. Konwencja o prawach oséb
niepetnosprawnych, adaptacja mate-
riatdw edukacyjnych, zagwarantowa-
nie godzin nauczania PJM to tylko
niektére z nich. Warto, aby w przy-
sztosci ten trend zostat utrzymany, bo
tylko dzieki niemu osoba gtucha ma
mozliwos¢ petnego udziatu w zyciu
spoteczenistwa.

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
a zmiany w prawie oSwiatowym

18 pazdziernika 2017 r. odbyta sie konferencja
zorganizowana przez Osrodek Rozwoju Edukacji
z udziatem Minister Edukacji Narodowej Anny
Zalewskiej. Tematem przewodnim wydarzenia
byta prezentacja nowych rozwigzan dotyczgcych
ksztatcenia dzieci i mtodziezy

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Konferencja miata na celu upowszechnianie idei
edukacji wtgczajacej, prezentacje zmian w prawie
oSwiatowym w zakresie organizacji ksztatcenia
specjalnego oraz pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej.

W spotkaniu uczestniczyli przedstawiciele
ministerstwa edukacji, instytucji edukacyjnych,
uczelni oraz

dyrektorzy przedszkoli i szkét z catej Polski.

Minister Anna Zalewska poinformowata, ze z myslg
o dzieciach z niepetnosprawnosciami przygotowa-

no podstawy programowe, podreczniki i materiaty
edukacyjne.

Prelegenci podkreslali, ze edukacja wtgczajaca jest jednym z aspektdw integracji spotecznej i stanowi szanse
rozwoju dla wszystkich ucznidw, takze tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Zwrécono uwage na role diagnozy funkcjonalnej w praktyce szkolnej, ktérej istote stanowi dostrzeganie potencjatu
ucznia, a nie jego trudnosci. Kluczowym zadaniem edukacji powinno byé wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci
oraz zapewnienie kazdemu uczniowi rzeczywistych osiggniec.
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Tworca i kierownik Pracowni Lingwistyki Mi-
gowej Uniwersytetu Warszawskiego. Jezyko-
znawca ogolny, specjalista w zakresie sktadni
jezykéw naturalnych, badacz polskiego jezyka
migowego (PJM). Autor ponad stu prac nau-
kowych i podrecznikéw, w tym kilkudziesieciu
opublikowanych w wydawnictwach miedzy-
narodowych.

kowska, DAAD, tygodnik ,Polityka” i Fundacje
im. Stefana Batorego. Odbywat studia i staze
naukowe w USA (Yale University, Wayne State
University) oraz w osrodkach europejskich
(Oksford, Madryt, Poczdam).

Przewodniczacy komisji egzaminacyjnej pol-
skiego jezyka migowego na Uniwersytecie
Warszawskim.

Beneficjent wielu nagrdd, grantéw i stypen-
diéw, m.in. przyznanych przez Narodowe Cen-
trum Nauki, Fundacje na rzecz Nauki Polskiej,
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Fundacje Fulbrighta, Fundacje Kosciusz-

Pracownik Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu  Wspdtautor ksigzek pomocniczych do wczes-
Warszawskiego, na ktérym przygotowuje roz- noszkolnej edukacji jezykowej dla ucznidéw ze
prawe doktorska. Absolwent Wydziatu Polo- SPE (tytut serii: Nasz jezyk polski).

nistyki UW (specjalizacje: edytorsko-wydaw-

nicza, glottodydaktyka polonistyczna).

Cztonek zarzadu Instytutu Polskiego Jezyka

Migowego.

Specjalista w zakresie glottodydaktyki, dos-
wiadczony nauczyciel polszczyzny jako jezyka
obcego (réwniez lektor jezyka polskiego dla
0s6b niestyszacych). Koordynator lektoratow
polskiego jezyka migowego na Uniwersytecie
Warszawskim.
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,Facing the odds” — nauka prawdopodobienstwa
i profilaktyka hazardu w jednym

Czy da sie potgczy¢ nauke matematyki z dziataniami profilaktycznymi? Okazuje sie, ze tak. Specjalisci z harwardz-
kiej Szkoty Medycznej opracowali program ,Facing the odds”, w ktérym pojecia statystyczne i rachunek prawdo-
podobienstwa sg wprowadzane na przyktadzie gier hazardowych. Dzieki temu uczniowie uczg sie praktycznego za-
stosowania matematyki w zyciu codziennym, np. poprzez krytyczng analize doniesien z prasy czy reklam. W efek-
cie beda oni w stanie podejmowacé decyzje w oparciu o logiczne myslenie i adekwatne szacowanie.

Dziatania profilaktyczne zachowan
ryzykownych mozna podzieli¢ ze
wzgledu albo na rodzaj grupy docelo-
wej (tj. profilaktyka uniwersalna,
selektywna czy wskazujaca), albo ze
wzgledu na rodzaj wykorzystywanych
strategii (np. informacyjne, strategie
rozwijania umiejetnosci zyciowych
czy rozwijania umiejetnosci wycho-
wawczych).

Badania naukowe sugerujg, ze sku-
teczne profilaktyczne podejmowane
przez szkote powinny uwzgledniac
szeroko pojete umiejetnosci psychos-
poteczne odbiorcéw i ich najblizszego
otoczenia. Poza strategig wspierania
rozwoju takich umiejetnosci wsrod
dzieci (np. w programach ,Przyjaciele
Zippiego”, ,, Archipelag Skarbow” czy
,Program Domowych Detektywdéw”)
wspiera sie takze umiejetnosci wy-
chowawcze rodzicéw, opiekunow

czy nauczycieli (np. w programach
»Szkota dla Wychowawcow

i Rodzicow”, ,,Program Wzmacniania
Rodziny”, ,,Program Domowych
Detektywow” czy ,Fantastyczne
MoiIiV\./oéci”).

Odnoszac sie do teorii zachowan ry-
zykownych (np. teorii Jessora), bada-
cze przyjmujg, ze istniejg cztery pod-
stawowe grupy czynnikéw, ktére
oddziatujac na dziecko czy mtodego
cztowieka, wspierajg lub ograniczajg
angazowanie sie w takie zachowania.
S3 to: sSrodowisko rodzinne, réwiesni-
cze, szkolne i czynniki indywidualne.
Szereg programow profilaktycznych,
wpisujgc sie w te koncepcje, rozwija
umiejetnosci z zakresu relacji z réwie-
$nikami (np. nawigzywanie kontak-
téw albo odpornos$é na nacisk w gru-
pie), inne rozwijajg umiejetnosci wy-
chowawcze rodzicéw czy nauczycieli.

Badania naukowe efektywnosci pro-
gramoéw profilaktycznych wskazujg
na brak skutecznosci strategii infor-
macyjnych w odniesieniu do zacho-
wan ryzykownych takich jak spozywa-
nie alkoholu, palenie papieroséw czy
zazywanie narkotykow (Ennett,
Tobler, Ringwalt, Flewelling, 1994;
Pellow, Jengeleski, 1991). Sama wie-
dza mtodziezy na temat negatywnych
skutkdw np. palenia papieroséw, jak
rowniez wizualizacja ptuc palacza nie

sg wystarczajgcym czynnikiem
prowadzacym do niepalenia. Znako-
mita wiekszo$¢ programow
wykorzystujgcych tylko przekaz
informacji skupia sie na odlegtych
konsekwencjach danego zachowania
(np. na raku ptuc czy pobycie w wie-
zieniu). Specjalisci podkreslajg, ze nie
sg to skuteczne metody. Jednak

w odniesieniu do uprawiania hazardu
sytuacja wyglada nieco inaczej.

Wprawdzie informowanie dzieci

i mtodziezy o potencjalnych konsek-
wencjach uprawiania hazardu

w postaci bankructwa takze nie
przyniesie efektu, ale przyblizanie
mechanizmdéw samych gier hazardo-
wych juz tak. Zgodnie z wynikami ba-
dan, im wyzszy poziom wiedzy mate-
matycznej, tym rzadsze granie w gry
hazardowe (Vagge, 1996). Jest to
zwigzane z samg charakterystyka gier
hazardowych i towarzyszgcymi tzw.
znieksztatceniami poznawczymi, czyli
nieprawidtowymi myslami na temat
hazardu. Do takich nieprawidtowych
mysli nalezy choéby przekonanie, ze
wygrana lub przegrana np. na auto-
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matach zalezy od umiejetnosci osoby
grajgcej, np. wygram, jesli mocniej
lub stabiej pociggne za dzwignie albo
jesli jestem w stanie przewidzieé
ukryty wzorzec zaleznosci (np.
zagram w totolotka w punkcie, ktory
jest bardziej szczesliwy).

Wedtug badan wiedza matematyczna
(zwigzana z rachunkiem prawdopo-
dobienstwa) jest negatywnie skorelo-
wana z problemowym graniem — tzn.
im mniejsza wiedza na temat rachun-
ku prawdopodobienstwa, tym
czesciej osoba angazuje sie w gry ha-
zardowe i tym czesciej gra problemo-
wo. W oparciu o ten mechanizm spe-
cjalisci z harwardzkiej Szkoty Medycz-
nej (oddziatu zajmujgcego sie
uzaleznieniami) opracowali program
nauczania matematyki i krytycznego
myslenia dla ucznidow szkét gimnazjal-
nych. Efekt ten jest osiggany poprzez
nauczanie matematyki na mniej
abstrakcyjnych przyktadach (np. loso-
wanie biatych i czarnych kul z kapelu-
sza), a na bardziej realistycznych

i zwigzanych z grami hazardowymi
(np. jakie jest prawdopodobieristwo,
ze w trzech rundach z rzedu

w ruletce wygra ten sam kolor).

Wyniki prac ewaluacyjnych sg bardzo
obiecujgce —miodziez po zajeciach

w ramach programu ,Facing the odds”
zdecydowanie rzadziej deklaruje zain-
teresowanie graniem w gry hazardowe
niz mtodziez, ktéra nie brata w nim
udziatu. Inne badania pokazujg, ze zna-
jomosé matematyki jest silnym czynni-
kiem chronigcych przed angazowaniem
sie w granie hazardowe — uczniowie za-
interesowani matematyka rzadziej
grajg, majg mniej grajacych znajomych,
a takze sami oceniajg granie hazardo-
we jako bardziej niebezpieczne niz ich
réwiesnicy (Shafferiin., 1995).
Oznacza to, ze mozna wykorzystaé nau-
czanie matematyki w celach profilak-
tycznych juz pod koniec szkoty podsta-
wowe] — zainteresowaé matematyka
poprzez odejscie od tradycyjnego loso-
wania z kapelusza na rzecz bardziej rea-
listycznych przyktadéw (ruletka czy to-
tolotek) bez obawy, ze jesli zaprezentu-
jemy mtodziezy przyktad z hazardu, to
ona sie tym hazardem zainteresuje —
badania pokazuje, ze stanie sie odwrot-
nie.
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Charakterystyka programu , Facing
the odds”

Celem programu jest wprowadzenie
pojec statystycznych i rachunku
prawdopodobienistwa na przyktadzie
gier hazardowych. Dzieki temu
uczniowie nauczg sie praktycznego
zastosowania matematyki w zyciu
codziennym, np. poprzez krytyczng
analize doniesien z prasy czy reklam
(np. jesli w danej kolekturze totolotka
padfa wygrana, to czy nalezy kupié
los w tej wtasnie ,szczesliwej” kolek-
turze?). W efekcie, uczniowie bedg
w stanie podejmowac decyzje w
oparciu o logiczne myslenie i adek-
watne szacowanie.

Program sktada sie z pieciu tematycz-
nych sesji, ktére mozna realizowac

w dowolnym czasie (np. jeden temat
podczas jednej lub wiecej lekcji). Pro-
gram jest zaopatrzony w materiaty dla
realizatoréw zawierajgce informacje:
na temat programu, tj. jego celéw

i metod, jakimi nalezy sie postugiwac,
i na temat prawdopodobienstwa.
Ponadto kazda sesja tematyczna opat-
rzona jest scenariuszem zajec, mate-
riatami pomocniczymi (w postaci pre-
zentacji PowerPoint), materiatami dla
uczestnikow (mozliwymi do wydruko-
wania), a takze zestawem odpowiedzi.
Program jest dostepny bezptatnie

w internecie, obecnie jedynie w jezyku
angielskim (trwajg prace przygoto-
wawcze nad jego adaptacjg w Polsce).

Sesja pierwsza zatytutowana jest
,Wprowadzenie do pojecia prawdo-
podobienstwa”. Podczas zaje¢ beda
poruszane nastepujgce zagadnienia:
czym jest losowosc i jakie mogg by¢
prawdziwie losowe wydarzenia w co-
dziennym zyciu; czym sie rézni praw-
dopodobienstwo warunkowe od bez-
warunkowego (Jaka jest szansa, ze

w tym samym punkcie sprzedajgcym
kupony totolotka po raz drugi padnie
duza wygrana? Jaka jest szansa, ze
jesli podczas pieciu kolejnych gier

w ruletke wygrywat jeden kolor, to
teraz wygra drugi?). Sesja jest tak za-
planowana, aby po krétkiej czesci
teoretycznej nastepowata seria zadan
grupowych i indywidualnych. Kazda

z aktywnosci zostata szczegdtowo
opisana w materiatach dla realizato-
row — na czym dana aktywnosc¢ pole-
ga, czego dotyczy, jakie nalezy zada¢
pytania, jak podzieli¢ grupe, jakie po-
dac instrukcje. Ponadto kazda sesja
opatrzona jest takze w materiaty

dla uczestnikow.

Sesja druga, zatytutowana ,,Prawdo-
podobienstwo w hazardzie”, poswie-
cona jest szacowaniu prawdopodo-
bienstwa zdarzen warunkowych na
przyktadzie gier hazardowych. Jej ce-
lem jest zarowno nauczenie uczestni-
kéw obliczania czy szacowania fak-
tycznej szansy na wygrang, jak

i uzmystowienie, jak one sg mate po-
przez poréwnanie prawdopodobien-
stwa réznych wydarzen (wjedrlym



z zadan uczestnicy szacujg, ktore

z wymienionych wydarzen sg bardziej
prawdopodobne, okazuje sie np., ze
wygranie ,,szostki” jest mniej prawdo-
podobne niz bycie porazonym
piorunem).

Sesja trzecia, zatytutowana ,Hazard
w mediach”, poswiecona jest rozwija-
niu umiejetnosci krytycznego mysle-
nia w odniesieniu do informacji prze-
kazywanych przez media, jak réwniez
odréznianiu tzw. znieksztatcen poz-
nawczych od logicznego myslenia,
np. myslenie zyczeniowe. W ramach
¢wiczen uczestnicy otrzymujg
faktyczne informacje prasowe i ich
zadaniem jest ocena ich rzetelnosci
pod katem prawdopodobienstwa,
np. Pracownicy totolotka uwazajg, ze
wielka wygrana jest coraz blizej;
Totolotek radzi: aby zwiekszy¢ swoje
szanse na wygranag, nie typuj: kolej-
nych liczb (np. 2, 3, 4, 5), liczb wielo-
krotnych (np. 3, 9, 18) albo dat uro-
dzin. Panuje ogdlne (ale btedne prze-
konanie), ze wylosowanie kolejnych
liczb jest mniej prawdopodobne niz
innych, podczas gdy wylosowanie
dowolnej kombinacji jest tak samo
prawdopodobne, gdyz kazde kolejne
losowanie jest od poprzedniego nie-
zalezne (maszyna do losowania nie
sprawdza, ktérg liczbe juz wyloso-
wata, i nie podejmuje decyzji, ktérg
wylosowac jako kolejng).

Czwarta sesja, zatytutowana , Cata
prawda o wygranej”, jest poswiecona
analizie tego, co sie dzieje po wygra-
nej, to znaczy jaka czes¢ pieniedzy
faktycznie mozna otrzymac, czym jest
inflacja, jakie dodatkowe podatki
nalezy zaptfaci¢. W Stanach Zjedno-
czonych przy wygranej w wysokosci
miliona dolaréw zwyciezca otrzymuje
czek na ok. 50 tysiecy dolaréw rocz-
nie zamiast catej sumy od razu (ta
informacja nie jest podawana w re-
klamach, gdyz moze by¢ potencjalnie
zniechecajaca).

Sesja piagta (ostatnia), zatytutowana
,Statystyka na co dzien”, poswiecona
jest wprowadzeniu uczniéw w zna-
czenie podstawowych pojec staty-
stycznych, takich jak np. srednia,

a takze innych miar srodkowych,
takich jak mediana (dzielgca zbiér na
potowy) czy dominanta (najczesciej
wystepujgca wartos$c). Dzieki tej wie-
dzy uczestnicy mogg zrozumieé, ze
podawanie $redniej zarobkow

w kraju takim jak Polska, gdzie jest
relatywnie duzo osoéb zarabiajgcych
mato, a mato osdb zarabiajgcych
duzo (to znaczy, ze rozktad zarobkéw
nie jest symetryczny), nie jest adek-
watne — pojedyncze osoby, ktére
zarabiajg bardzo duzo, sztucznie za-
wyzajg Srednie zarobki dla przeciet-
nego Polaka.

Kolejnym zagadnieniem poruszanym
podczas tej sesji jest dobdr préby,
tzn. czy jesli chcemy sprawdzi¢, czy
kobiety réznig sie inteligencjg emo-
cjonalng od mezczyzn, to wystarczy
przebadac przypadkowo spotkanych
10 kobiet i 10 mezczyzn? Uczestnicy
dyskutuja, jakie znaczenie ma dobdr
0s0b badanych dla jakosci wycigga-
nych wnioskéw (zwtaszcza w bada-
niach naukowych). Celem tej sesji
jest zachecenie uczestnikdow do bycia
krytycznymi w odniesieniu do donie-
sien prasowych dzieki statystyce

i prawdopodobienstwu.

,Facing the odds” m

Reasumujac: program ,Facing the
odds” jest relatywnie krotkim (5 ses-
ji), ale kompleksowym programem
profilaktyki uniwersalnej, skupionym
na pogtebianiu wiedzy na temat ra-
chunku prawdopodobienstwa na
przyktadzie gier hazardowych. Ma
stuzy¢ (posrednio i bezposrednio)
nabywaniu umiejetnosci krytycznego
myslenia — zaréwno w odniesieniu
do potencjalnego grania, jak i analizy
doniesien prasowych reklamowych
czy internetowych. Program moze
by¢ realizowany podczas lekcji mate-
matyki jako rozszerzenie podstawy
programowej. Dzieki bardzo szcze-
gétowym materiatom moze on by¢
realizowany przez nauczycieli mate-
matyki bez zadnego dodatkowego
przygotowania. Za jego wprowadze-
niem do szkdét powinny przemawiaé
wyniki badan naukowych i ewaluacyj-
nych podkreslajgce wage nauczania
matematyki jako czynnika chronigce-
go w odniesieniu do grania w gry
hazardowe.

Magdalena Rowicka

Doktor psychologii, adiunkt w Insty-
tucie Psychologii Akademii Pedagogi-
ki Specjalnej w Warszawie. Badacz
tzw. uzaleznien behawioralnych, au-
tor publikacji naukowych i popularno-
naukowych, wspotautor i realizator
programow szkoleniowych dla prak-
tykow (osdb zajmujacych sie profilak-
tyka i terapia).
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W czytelnictwie bez zmian

Doroczne badanie Biblioteki Narodowej (Korys, Kopeé, Zasacka, Chymkowski, 2017) pokazuje, ze czytelnictwo ksigzek
od lat pozostaje na tym samym poziomie. Gdyby z tego prowadzonego od poczatku lat 90. XX wieku badania son-
dazowego na ogdlnopolskiej probie reprezentatywnej co najmniej pietnastoletnich Polakéw wzigé pod uwage pod-
stawowe wskazniki z lat 2000-2016, rychto okazataby sie, ze odsetek oséb deklarujgcych lekture co najmniej jed-
nej ksigzki w ciggu roku wyraznie spadt w latach 2004-2008.

O ile wczesniej odsetek czytelnikdw
oscylowat wokét 55%, o tyle po 2008
r. wynosi ok. 40%. W tym samym
czasie zmalat réwniez odsetek oséb,
ktore czytaty 7 i wiecej ksigzek w
ciggu roku. Spadek z poziomu ok.
22% do ok. 10-11%, a wiec o potowe,
potwierdza, ze we wskazanym okre-
sie dokonato sig istotne zmniejszenie
spotecznego zasiegu ksigzki. Z tego
punktu widzenia obecnie mamy

do czynienia ze stabilizacjg czytania,
a wiasciwie — biorgc pod uwage
proporcje — nieczytania. Sytuacje

te ilustruje Wykres 1.

Niskim wskaznikom czytelnictwa
odpowiada niski odsetek gospo-
darstw domowych, w ktérych sg ja-
kies ksigzki. W 2016 r. 22% badanych
zadeklarowato, ze w ich domach nie
ma zadnych ksigzek. Posiadane przez
nas ksiegozbiory sg mate —az 64%

z nich liczy do 50 ksigzek. Takich, kto-
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re liczg co najmniej 500 wolumindw,
jest w granicach 2%.

Chociaz — jak zauwaza publicysta
(Najder, 2017) — ogtaszanie kolejnych
raportéw Biblioteki Narodowej budzi

wielkie emocje, czytelnictwo ksigzek
nigdzie nie rosnie. Brak empirycznych
podstaw do optymizmu w tej materii
nie jest zatem polska specyfika, przy
czym — co warto podkresli¢ — wskaz-
niki poziomu czytelnictwa w Polsce sg

Wyk. 1. Czytanie ksigzek w latach 2000-2016

Zrédfto: Biblioteka Narodowa, 2016




Wyk. 2. Czytanie tekstéw dtuzszych niz 3 strony

Zrédfto: Biblioteka Narodowa, 2016

relatywnie bardzo niskie. Niewielu
dorostych Polakéw czyta ksigzki,
niewielu tez czyta krétkie teksty,

tj. takie, ktére orientacyjnie liczg co
najmniej trzy strony (zob. Wykres 2).

Jakkolwiek potoczna obserwacja
0s0b pograzonych w lekturze
mogtaby sugerowaé, ze w zadnej
innej sytuacji nie jestesmy bardziej
sami ze sobg niz wéwczas, kiedy czy-
tamy, w istocie praktyki lekturowe sg
praktykami spotecznymi.

Czytamy i nie czytamy jako istoty
spoteczne, tj. jako osoby nalezgce do
pewnych grup. To, ze czytamy lub nie
czytamy w konkretnych grupach czy
srodowiskach, dobrze pokazujg nie-
ktore wypowiedzi formutowane w
reakcji na raporty o stanie czytelnict-
wa — niejednokrotnie mozna wéw-
czas ustysze¢ petne niedowierzania
komentarze opierajace sie na trakto-
waniu samego siebie jako reprezenta-
cji catego spoteczenstwa, co przyjmu-
je postac konstatacji, ze na swoim
profilu na Facebooku ma sie osoby
czytajgce albo ze widzi sie czytelni-
kow, jadgc metrem do pracy czy na
uczelnie.

Jak pokazujg badania Biblioteki
Narodowej, najwazniejszym czynni-
kiem wptywajgcym na postawy
lekturowe (wazniejszym nawet

od poziomu wyksztatcenia danej
jednostki) jest Srodowisko spoteczne
(Korys, Kopeé, Zasacka, Chymkowski,
2017).°Czytelnikami stajemy sie

przede wszystkim za sprawg doko-
nujacej sie na wczesnym etapie roz-
woju socjalizacje czytelniczg oraz
pozniejszego wptywu najblizszego
otoczenia — domownikow, przyjaciot
i znajomych. Jesli chcemy zwiekszy¢
szanse na to, ze nasze dzieci bedg

w przysztosci czytaty, nie wystarczy,
ze bedziemy im czyta¢, znacznie
wazniejsze jest to, ze sami bedziemy
to robic.

Na dokonujgca sie w domu
wczesnoszkolng socjalizacje lektu-
rowq sktadajg sie réwniez takie
okolicznosci jak zainteresowanie
rodzicéw postepami dziecka w nauce
jezyka polskiego, a takze wizyty

w bibliotekach. Skuteczne przyzwy-
czajanie dzieci do traktowania
czytania jako naturalnej formy
spedzania czasu wolnego sprzyja
nawykom czytelniczym w wieku
szkolnym i pdzniejszym.

Na marginesie warto odnotowac, ze
kiedy — nawet czysto abstrakcyjnie —
zastanawiamy sie nad pozytkami
ptynacymi z lektury beletrystyki,
formutujac zdania o tym, ze czytelni-
cy s3 W jakims sensie petniejszymi
ludzmi, bardziej empatycznymi,
obdarzonymi wiekszg wyobraznig
spoteczng itd., mimochodem dotyka-
my jeszcze jednego zjawiska.

Oto6z ksztattowanie postaw czytelni-
czych trudno sprowadzi¢ do prostego
przepisu na czytelnika — postawy te
ksztattujg sie w szerzej pojetym,
czasem trudno uchwytnym
konteks$cie humanistycznym. Okazuje

W czytelnictwie bez zmian

sie m.in., ze czynnikiem negatywnie
wptywajgcym na postawy lekturowe
jest orientacja materialistyczna, tzn.
taka, ktéra kaze oceniaé innych ludzi
przez pryzmat posiadanych przez nich
débr materialnych (Korys, Kopeé,
Zasacka, Chymkowski, 2017, s. 24).

Majac do dyspozycji dane o stanie
czytelnictwa z wielu lat, mozemy
stwierdzi¢, ze ksztattowany w dziecin-
stwie nawyk czytania ksigzek bywa
wehikutem awansu spotecznego
(Korys, Michalak, Chymkowski, 2015).
Nawet jesli rodzice nie posiadajg wy-
ksztatcenia na poziomie co najmniej
srednim, czytanie dzieciom ksigzek

w domu, zachecanie ich do samo-
dzielnej lektury oraz wspdlne odwie-
dzanie biblioteki zwiekszajg szanse na
to, ze ukoniczg one wyzsze studia.

Takze analiza wynikéw miedzynaro-
dowego badania Sledzgcego postepy
edukacyjne PISA i trzech edycji bada-
nia czytelnictwa mtodziezy (Zasacka,
Bulkowski, 2015, s. 107-129) dowo-
dzi podobnej zaleznosci: umiejetnosc
odczuwania radosci z czytania i czes-
te jej doswiadczanie stanowi szcze-
g6lng szanse na podniesienie
wtasnych kompetencji szkolnych
wsrdd ucznidw ze srodowisk

0 najnizszym kapitale kulturowym.

Niestety badania czytelnictwa wsréd
0s0b powyzej 15. roku zycia
dowodzg, ze postawa nie-czytania
utrwala sie wéréd wiekszosci Pola-
kow. Wyrazny jest trend mowigcy
o porzucaniu lektury ksigzkowej
razem z zakonczeniem edukacji
szkolnej. Ten trend jest szczegdlnie
niepokojacy, bowiem wskazuje na
szkote jako na instytucje niepotra-
figcg wychowac czytelnikéw

na cafe zycie.

Jednoczesnie kolejne badania
czytelnictwa mfodziezy przynoszg do-
wody na powiekszanie sie grupy nie-
czytelnikow ksigzek wsrdd chtopcdw,
szczegdlnie wywodzgcych sie ze $ro-
dowisk o niskim kapitale kulturowym
(mierzonym poziomem wyksztatcenia
rodzicéw oraz zasobnoscig domo-
wych ksiegozbiorow).
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Tab. 1. Najpoczytniejsi autorzy wéréd co najmniej 15-letnich czytelnikdw, utrzymujacy swoja
popularno$¢ w co najmniej dwdch badaniach spotecznego zasiequ ksiazki realizowanych
w latach 2000-2016

Dan Brown

Danielle S

Paulo Coelho

Adam

Mickiewicz

E.L. James

Stephenie

Meyer

Robert Ludlum

Harlan Cober
Zrédto: Biblioteka Narodowa, 2016

Mozemy wiec dostrzec porazke
instytucji edukacyjnych uczest-
niczacych w socjalizacji do czytania,
ktore sg bezradne wobec poste-
pujgcych zmian w stylach zycia, po-
pularyzacji mediow elektronicznych.
Mimo coraz wiekszej dostepnosci
tekstéw w sieci spada wskaznik
czytania nawet kilku stron tekstu.

W kontekscie wiedzy o tym, ze ak-
tywne postawy lekturowe dzieci

i mtodziezy majg zwigzek z szansg na
ukonczenie wyzszych studidw, oraz

o tym, ze postawy te ksztattowane sg
przede wszystkim w domu, porazka
polskiej szkoty w dziedzinie ksztatto-
wania trwatych nawykdéw czytania
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nabiera szczegdlnego znaczenia.
Sytuacja taka nie tylko sprzyja mie-
dzypokoleniowej reprodukcji nieréw-
nosci, ale tez pokazuje, jak wielkie
bariery musi pokonac¢ ta grupa dzieci
i mtodziezy, ktéra nie ma w bezpos-
rednim otoczeniu oséb o odpowied-
nim kapitale kulturowym.

Wsrdd dtugoterminowych zmian

w postawach czytelniczych dorostych
Polakéw dostrzegamy, od poczatku
poprzedniej dekady, obok skurczenia
sie publicznosci czytelnikéw ksigzek,
spadek intensywnosci czytania, mie-
rzonej liczbg czytanych ksigzek

w ciggu roku. Jak zostato powiedzia-
ne wyzej, zaledwie co dziesigty
badany przyznaje sie do czytania mi-
nimum 7 ksigzek w ciggu roku.

Przyjrzyjmy sie, jakie to sg ksigzki, ja-
kie typy i tytuty majg najwieksze pub-
licznosci czytelnicze. Tabela obok
zawiera zestawienie autorow ksigzek,
ktorzy potrafili zdoby¢ zainteresowa-
nie szerszego grona czytelniczego
(minimum 1 procent badanych dekla-
rujgcych, ze przeczytali w ciggu ostat-
nich 12 miesiecy co najmniej jedng
ksigzke, w dowolnym formacie: na
papierze badz w wers;ji elektronicz-
nej, w dowolnych okolicznosciach:

w czasie wolnym, w ramach edukacji
czy pracy zawodowej) przez co naj-
mniej dwa lata badz w dwdch bada-
niach stanu czytelnictwa.

Wsrdd najczesciej wymienianych
przez czytelnikéw ksigzek dominuje
literatura popularna: sensacyjno-kry-
minalna i romansowa, znajdujaca sie
na listach bestsellerdw, czesto tez
ekranizowana. Jednak wsrod
najpoczytniejszych autoréw pierwsze
miejsce od lat, to jest od poczatku lat
90. XX wieku (od kiedy pomiar czytel-
nictwa w Polsce dokonywany jest
takg samg metodg), zajmuje Henryk
Sienkiewicz. Wsrdd czytelnikow jego
prozy (Korys, Kopeé, Zasacka,
Chymkowski, 2017) znajdujg sie nie
tylko uczniowie siegajacy po nig

w ramach obowigzkéw szkolnych —
jest czytany (nie wiemy jak doktad-
nie, czy tylko we fragmentach, czy
tez jest bardziej wspominany, a mniej
czytany wspotczesnie) przez osoby

z réznych pokolen i Srodowisk
spotecznych. Na pewno jest autorem
znanym najszerszej grupie Polakdw.
Jednak, kiedy powiesci Sienkiewicza
sg czytane jako lektura szkolna
(zasacka, 2014, s.113-136), to wielu
z nich napotyka na trudnosci

W czytaniu.

Warto podkresli¢ obecnos¢ literatury
fantastycznej wsrdd najpoczytniej-
szych tytutéw. Nalezy do nich Wtadca
pierscieni J.R.R. Tolkiena i cykl o przy-
godach Harry’ego Pottera autorstwa
Joanne K. Rowling. S3 to powiesci
znajdujace sie w obiegu czytelniczym
przede wszystkim mtodziezy

°



i mtodych dorostych. Niekiedy ksigzki
te trafiajg na listy lektur szkolnych.
Nalezg tez do najbardziej lubianych
tytutéw ze szkolnego kanonu
(zasacka, 2014, s.113—-136) oraz sg
najczesciej do niego rekomendowa-
ne. Wobec stabniecia zainteresowa-
nia lekturami szkolnymi wsréd nasto-
letnich ucznidw, obecno$é fantastyki
na lekcjach jezyka polskiego, jako
najliczniej i najchetniej czytanego
gatunku literackiego, przede
wszystkim przez chtopcow,

w kontekscie opisanych wynikéw
badan, jest bardzo zalecana.

Zofia Zasacka

Adiunkt w Instytucie Ksigzki i Czytel-
nictwa Biblioteki Narodowej oraz In-
stytucie Badan Edukacyjnych. Zajmu-
je sie socjologia kultury i socjologia
mtodziezy i edukacji, interesujg jg kul-
tura i literatura popularna oraz ich
miejsce we wspotczesnej edukacii,
przemiany w stylach zycia i formach
uczestnictwa w kulturze, szczegdlnie
pod wptywem internetu i nowych
medidw, miejsce w nich na praktyki
czytelnicze, zwtaszcza w Srodowis-
kach mtodziezowych.

Prowadzi badania nad czytelnictwem
dzieci i mtodziezy. Jest autorka szere-
gu publikacji prezentujgcych wyniki
tych badan.
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Rys. 1. Omniczytelnicy vs osoby poza kulturg pisma w 2016 T.

Zrédfto: Biblioteka Narodowa, 2016

Na koniec powréémy na chwile do
whioskéw ptyngcych z podstawo-
wych wskaznikéw czytelnictwa. Pod-
sumowujac odpowiedzi na kilka spos-
rod wielu pytan obszernej ankiety
Biblioteki Narodowej, mozna
wyroznié dwa bieguny zaangazowa-
nia Polakdw w czytanie. Po jednej
stronie znalezliby sie ci, ktérzy

w ciggu 12 miesiecy poprzedzajgcych
badanie, zarazem czytali co najmniej
jedng ksigzke, co najmniej jedng
gazete lub czasopismo, wyszukiwali
tekstowych informacji w internecie,
a w ciggu ostatniego miesigca czytali
jakikolwiek tekst liczacy minimum
trzy strony. Co czwarty Polak trafit do
tego zbioru. Na przeciwlegtym
biegunie widzimy tych, ktorzy nie pa-
mietajg, zeby podjeli ktérgkolwiek

z tych aktywnosci. Takich oséb
funkcjonujacych — poza kulturg pisma
— byto w 2016 roku 16%.

Takie postawienie sprawy kaze
myslec o polskim spoteczenstwie jako
rozpietym miedzy dwiema skrajnie
réznymi postawami wobec kultury
pisma bedgcymi swiadectwami zycia
w réznych uniwersach

symbolicznych. Z tego wynika pytanie
o wspolny kod symboliczny, a wiec

i 0 mozliwos¢ skutecznego
porozumiewania sie ze sobg 0séb
sytuujgcych sie na przeciwlegtych
biegunach. Dla jakosci naszego zycia
spotecznego bedzie tym lepiej, im
mniejszy bedzie odsetek oséb
znajdujacych po prawej stronie
powyzszego wykresu. To jest wielkie
zadanie, jakie stoi przed polskg
szkota.

Roman Chymkowski

Socjolog i kulturoznawca.

Szef Instytutu Ksigzki i Czytelnictwa
Biblioteki Narodowej, pracownik nau-
kowy Uniwersytetu Warszawskiego.
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Wykorzystanie platformy edukacyjnej Edmodo
W nauczaniu jezyka polskiego

Nic nie stoi na przeszkodzie, by przygotowanie do pisania charakterystyki i ksztatcenie umiejetnosci dowodzenia
realizowane byty przy pomocy ciekawych narzedzi cyfrowych. Mogg temu postuzy¢ znane polonistom metody

w nowej odstonie — zywa debata oraz drama online.

Od wielu lat w metodyce nauczania réznych przedmio-
téw, a w szczegdlnosci w odniesieniu do jezyka polskiego,
ktadziony jest nacisk na wykorzystywanie metod aktywi-
zujacych. Nie jest to spowodowane, moim zdaniem,
zubozeniem intelektualnym mtodych ludzi® — cho¢ tego
typu opinie czesto stysze z ust oséb majgcych tendencje
do gloryfikowania wtasciwych sobie czasdw przesztych,
idealizowanych i wybidrczo odtwarzanych w pamieci.
Przyczyna nie jest réwniez wygodnictwo generacyjne,
wtasciwe (w opinii wielu socjologdw) cztonkom pokolenia
urodzonego i wychowanego w dobrobycie (Pawtowska,
2013).

Niejednokrotnie chér gtoséw podniesie sie za uznaniem
za kleske sytuacji, w ktérej dana generacja pozbawiona
jest (w ich opinii) wydarzenia dziejowego definiujgcego
to pokolenie. Oczywiscie winna wszystkiemu bedzie tech-
nologia, tempo zycia, a osoby poszukujgce teorii spisko-
wych zwietrzg nawet podstep w dtugofalowym dziataniu
srodkéw masowego przekazu, ktére skutecznie manipu-
luja mtodymi w zakresie sztucznego kreowania potrzeb
lub tematéw do rozmowy.

1 Polecam analizie np. spostrzezenia ujete w tresci artykutu Rafata Drzewieckiego o kontrowersyjnym
tytule Nasze dzieci to najwieksze pierdoty na swiecie? Hodujemy zombi, ktére nie wiedzq kim sq.
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Zastanawiam sie wiec, dlaczego Sokrates pytat, zamiast
prowadzi¢ mdty wyktad. Stynne rozmowy utrwalone przez
jego ucznia Platona to przede wszystkim spojrzenie na
drugg osobe (cho¢ mtodszg) z otwartoscig, pozwolenie
temu drugiemu na odkrywanie danych zjawisk w tempie
jemu samemu wtasciwym oraz, co wydaje mi sie naj-
wazniejsze, rozbudzenie emocji. Jesli odejs¢ na chwile

od postawy samego filozofa, ktéry wcielat sie w postac
taknacego prawdziwej wiedzy prostaczka (eironeia, ironia,
postawa ,,udawanej skromnosci”), i od swojego rozmow-
cy (alazoneia, postawa ,,chetpliwej préznosci”) pozornie
oczekiwat pouczenia i pomocy w poszukiwaniu prawdy,

a starac sie skupi¢ na celu dziatan Sokratesa, dostrzec
mozna, ze nie tyle zalezato mu na przekonaniu swoich
rozméwcow, lecz na wydobyciu z nich ukrytej wiedzy.

Metoda akuszeryjna stopniowo roznieca zaréwno w zapy-
tywanym, jak i w pytajgcym zainteresowanie tematem, co
przektada sie na prébe podswiadomego przeformutowa-
nia tresci badanego zagadnienia tak, by jak najszybciej
rozwigzac zadanie. Dlaczego wiec Sokrates wybrat pyta-
nia? Pytajgcy potrzebuje kogos, komu pytania zada,
dlatego jeden z pierwszych wzoréw idealnego nauczyciela
zaznacza w swym podejsciu do ucznia, jak wazne s3 rela-
cje oraz umiejetnos¢ zadawania pytan, uczenia sie

od siebie nawzajem i prowadzenia konstruktywnego
dialogu, ktory wymusza posiadanie lub poszukiwanje



http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/892103,nasze-dzieci-to-najwieksze-pierdoly-na-swiecie-hodujemy-zombi-ktore-nie-wiedza-kim-sa.html

zbieznej ptaszczyzny. Nie zasadza sie to ani na dominacji,
pogardzie, pobtazaniu czy arogancji jednego wzgledem
drugiego, ale na skupieniu wspdélnym na elemencie trze-
cim w interakcji — wiedzy, tym samym umiejetnosci, dos-
wiadczeniu i wzrastaniu. Wymagac¢ to moze dostosowania
jezyka, obszaru badan, sposobu podejscia don i zaakcep-
towania, ze ten mtody, ktdrego oglad swiata jest zupetnie
inny (zaznaczam: nie jest gorszy), ma prawo rozumiec
pewne zaleznosci inaczej, ponownie je ,,odpoznawac”.

Dialog, bedacy metodg nauczania Sokratesa, to réwniez
wymiana informacji i skupienie, ale — co najistotniejsze —
zaangazowanie innych zmystéw wymaganych do analizy
niewerbalnych komunikatéw. Rozmowa z osobg, ktéra
,Wie, ze nic nie wie” jest jak gra zawarta w najpopular-
niejszym stwierdzeniu Sokratesa. Rozgrywka, polegajgca
na interpretowaniu metaforycznej sentencji, prowadzi do
zaangazowania emocjonalnego. Kolejne pytania poma-
gajgce odkry¢ sedno sg hierarchizowane — na wstepie
banalne i ogdlne, pod koniec precyzyjne i specjalistyczne.
To taka gamifikacja w wydaniu antycznym, podchody

w poszukiwanie prawdy, misje zdobywania wiedzy.

Jesli wykluczymy metode Sokratesa jako narzedzie meto-
dyczne, to co zrobié z tablicami matematycznymi, pomo-
cami w pracowniach chemicznych czy biologicznych,
kolorowankami dla mtodszych dzieci, zeszytami ¢wiczen,
czy chodby linijkami, pisakami... Jesli emocje grupy
uczacych sie bytyby zupetnie nieistotne dla nauczycieli, to
w gruncie rzeczy do poznania, przyswojenia i zrozumienia
wszelkiej wiedzy wystarczytoby czytanie encyklopedii.

Wracajgc do pytania zadanego na poczatku, czyli dlaczego
cyfrowe narzedzia wazne sg w nauczaniu, mozna ustali¢
wymierne korzysci ptyngce z ich stosowania. Przede
wszystkim ,,nadajg” w jezyku ucznidw, co nie oznacza
jeszcze swoistej profanacji jezyka nauczycieli. Jak twierdzg
niektdrzy jezykoznawcy (zob. Miodek, 2007), zmiany
obserwowane wspodtczesnie w jezyku sg naturalnym pro-
cesem, dlatego powinny by¢ dostrzegane i analizowane
przez nauczycieli tegoz jezyka, a nie wypierane. Korzysta-
nie z technologii blizszej uczniom (cho¢ nie posuwatabym
sie tu do rozdziatu na jeszcze do niedawna modnych
cyfrowych tubylcéw i imigrantéw) prowadzi

do angazowania przez emocje i przemycania umiejetnosci
niejako boczng furtka. Rozbudzone zainteresowanie
skutkuje bowiem nie tylko sprawniejszg praca na lekcji,
lecz takze utatwianiem zapamietywania.

Edmodo jest potgczeniem portalu spotecznosciowego
i platformy edukacyjnej. Poczgtkowo, czyli w 2008 .,
twdrcy Edmondo — Nic Borg, Jeff O’Hara i David Youn-
gman, nauczyciele ze szkoty sredniej w San Mateo
(California USA) — pragneli stworzy¢ portal spetniajgcy
trzy funkcje: komunikowanie sie ucznidow i nauczycieli,
gromadzenie ocen z opcjg wyswietlania postepu oraz
tworzepie prostych aktywnosci typu quizy czy zadania.

Wykorzystanie platformy edukacyjnej Edmodo

Z czasem uzytkownicy Edmodo, ktdrych obecnie jest
ponad 60 miliondw, zaczeli wykorzystywac platforme
réwniez do rozméw na miedzynarodowym forum,

do zarzadzania projektami czy aktywizowania rodzicéw.
Zachecam do zapoznania sie z podstawowymi informacja-
mi na temat tej bezptatnej platformy.

Jednym ze sposobdéw wykorzystania Edmodo na jezyku
polskim jest prowadzenie tzw. zywej debaty. Pomyst jest
potgczeniem bardzo czesto wykorzystywanego na lekc;ji
¢wiczenia zwigzanego z gromadzeniem cech postaci lub
opiniowaniem na dany temat oraz metody aktywnej przy
uzyciu karteczek post-it i stosowanego od jakiegos czasu
schematu przestania krétkich opinii na specjalistycznym
,Twitter chat”.

Whbrew pozorom metoda jest bardzo prosta do zastoso-
wania. Celem jest oczywiscie poznanie opinii uczniow

na temat danego zjawiska lub postaci literackiej czy tresci
ksigzki. Mozliwos¢ uzycia cyfrowego narzedzia zwalnia
ucznia z koniecznosci wstawania z fawki, co okazuje sie
zbawienne dla wielu oséb nieSmiatych, ktorzy nigdy nie
zabierajg gtosu w dyskusji. Moderowanie wyrazaniem
opinii réwniez jest o wiele tatwiejsze, gdyz po opubliko-
waniu tematu wiodgcego w widoku gtéwnym danej grupy
zadaniem nauczyciela jest wytgcznie reagowac, gdy
ztamane zostang wczesniej wypracowane zasady etykiety.
Nie dochodzi jednak do zdominowania tego etapu lekcji
przez osoby ekspansywne.

Po ustaleniu zasad wypowiadania sie w zywej debacie
nauczyciel ma mozliwos¢ sprawdzenia réwniez innych
umiejetnosci ucznidow — mam na mysli przede wszystkim
odrdznienie oceny od opinii i faktu oraz dowodzenie,
czytanie ze zrozumieniem, celowy dobdr argumentow.

Stosujgc metode zywej debaty, prowadzitam wstep do
pozniejszego ,,sqdu nad bohaterem literackim”.
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Wykorzystanie platformy edukacyjnej Edmodo

Sprawdzito sie to Swietnie w przypadku np. Edypa czy
Balladyny, gdyz decyzje podejmowane przez te postacie
wywotujg w uczniach mieszane uczucia. Wypisanie

w zywej debacie wielu réznych, nierzadko sprzecznych
opinii, samoistnie inicjuje wymiane argumentéw oraz
pozwala na spojrzenie na motywy postepowania bohate-
row z wielu perspektyw. Koniecznos$¢ podawania dowo-
déw w opiniach pozwala rowniez przeéwiczy¢ z uczniami
analize przyczyn i konsekwencji danego zdarzenia.

W rezultacie postac staje sie im blizsza, sg z nig zwigzani
emocjonalnie i chociazby w tak prozaicznej sytuacji jak
pisanie rozprawki sg w stanie przypomniec sobie cechy
bohatera oraz rozwazaé na temat motywodw jego
postepowania.

Od debaty online mozna przej$é do rzeczywistej rozmo-
wy. Poza debatg oksfordzka polecam metode CoResolve,
czyli tzw. chodzong debate albo po prostu wymiane argu-
mentow.

Dzieki czynnemu udziatowi w grupach na portalu spotecz-
nosciowym Facebook nauczyciele majg mozliwos¢ posze-
rza¢ swoje umiejetnosci i poznawac¢ nowe metody pracy.
Sledzac blog grupy ,,Superbelfrzy RP”, mozna zapoznac sie
ze szczegétami metody ,,online drama” autorstwa
Marcina Paksa (2013), nauczyciela historii.

Wybor platformy Edmondo do tego rodzaju dziatan jest
oczywisty — chociazby z uwagi na dwa czynniki: mozliwos¢
petnego nadzoru ze strony nauczyciela nad pracg ucznidow
oraz ograniczenie oséb zainteresowanych do cztonkéw
danej grupy majgcych uprawnienia do wypowiadania sie.
Celem dramy online jest ksztatcenie zaréwno odpowie-
dzialnosci za stowa, jak i pogtebianie wiedzy o bohaterach
literackich poprzez wczuwanie sie w ich sposéb interpre-
towania rzeczywistosci i zaleznosci miedzyludzkich.

bniewaz umaria ci Zona, za k
warunkach mianowicie wm
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Pierwszym etapem pracy jest rozlosowanie wsréd
ucznidw bohaterdw literackich i polecenie szczegdétowego
zapoznania sie z cechami tego wybranego. Nalezy przy
tym wskaza¢, ze czas powstania tekstu oraz np. stosunek
piszgcego do danej postaci (czyli tzw. konteksty) mogg
determinowaé zachowanie bohatera w tekscie literackim.
Po przydzieleniu postaci uczniowie majg we wtasnym
imieniu stworzy¢ kilkuzdaniowga zagadke o swoim bohate-
rze — nie wymieniajgc go z imienia i nazwiska, ale dajgc
wskazéwke np. co do wydarzenia, w ktérym brat udziat.

Po umieszczeniu tej informacji na stronie grupy Edmodo
uczniowie przystepujg do komentowania wpiséw. Jak

w poczatkowym etapie ¢wiczony byt celowy dobdr cech
postaci, selektywne czytanie i hierarchizacja cech, tak

w kolejnym zadaniu nacisk ktadzie sie na forme komenta-
rza — jest to opinia o postaci wraz z odniesieniem do ce-
chy charakteru komentowanego bohatera oraz dowdd,
czyli opis sytuacji z ksigzki. W komentarzach uczniowie
nie mogg wyjs¢ z roli — czyli np. Kreon ujawnia swoj Swia-
topoglad, komentujgc zachowanie Balladyny, a argumen-
tujac, odnosi sie do swojego systemu wartosci. Uczen
musi doskonale rozumieé swojg postac, by méc wczud sie
W jej rozumienie swiata i tym samym niejako graé przed
innymi, udajgc zachowanie i decyzje postaci fikcyjnej. Nie
jest to mozliwe bez kilkukrotnego przeczytania danych
fragmentow tekstu literackiego oraz rozumienia okolicz-
nosci powstania tekstu, ktére determinujg jego ksztatt.

Ta metoda niezwykle angazuje ucznidéw i pozwala wypo-
wiedzied sie wszystkim. Zdenerwowanie zwigzane z wyko-
nywaniem danego szkolnego zadania schodzi na dalszy
plan, ustepujgc pola zabawie. Znika dystans wzgledem
bohateréw lektur — zastgpiony zostaje samodzielnymi
probami stylizacji, wyszukiwania faktdw historycznych,
studiowania biografii twércéw przy pomocy Wikipedii

i innych zrédet, uwaznoscig czytania i celowego
formutowania odpowiedzi z zachowaniem zasad kultury
jezyka oraz charakteru postaci. Dla nauczyciela wszystkie
powyzsze umiejetnosci sg niezwykle cenne, ale zazwyczaj
uczone sg w separacji. Metoda , drama online” pozwala
na wykorzystanie wielu umiejetnosci przy realizacji
zadania, a pozytywny nastrdj wytworzony podczas
tworzenia komentarzy przybliza uczniom postaé i wptywa
na dtuzsze pamietanie o niej.

Zadania na Edmodo podlegajg ocenie. Ponizej przedsta-
wiam przyktadowe kryteria, ktére mogg stanowié punkt
wyijscia dla nauczyciela. Poza wymienionymi doceniona
zostata réwniez ilos¢ komentarzy autora postu w prowa-
dzonej pod gtdwnym wpisem rozmowie na temat dane;j
postaci. Jak silne jest zaangazowanie ucznidéw i uczennic
w tego typu dziatania moze swiadczy¢ fakt, ze watek
Dolores Umbridge miat az 56 komentarzy, w obrebie
ktorych prowadzone byty jeszcze cztery zagniezdzone
rozmowy i dygresje.


http://www.superbelfrzy.edu.pl/pomyslodajnia/onlinedrama-albo-nic/
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Sprawdzeniem umiejetnosci ucznidw jest oczywiscie
charakterystyka, co — podobnie jak rozprawka — paralizuje
uczniéw samg nazwg formy pisemnej wypowiedzi.
Znajomos¢ sktadowych charakterystyki nie oznacza, ze
uczen potrafi jg napisac. Zwigzane jest to czesto w mojej
opinii z niezrozumieniem pobudek, ktérymi kierowata sie
dana postaé, oraz nieumiejetnoscia objecia ogromu
dziatan bohatera i interakcji, w ktére on wchodzi. Z tego
powodu warto na rézne sposoby rozbudzaé¢ emocje
wzgledem bohaterdw literackich. Utatwia to ustosunko-
wanie sie uczniow do wyboréw podjetych przez postaé

i nazwanie cech charakteru jej przypisywanych.

Posrednim sposobem jest tworzenie lapbookéw. Metoda
ta pozwala na ¢wiczenie stownictwa w zakresie nazywa-
nia cech postaci oraz dzieki wizualnej formie utatwia
uczniom zapamietanie faktow z tekstu, dokonanie ich
Swiadomej selekcji oraz grupowania. Badanie elementéw
Swiata przedstawionego i sposobu realizowania sie w jego
obrebie bohatera literackiego przektada sie na kodowanie
obrazem, kolorem, symbolem. Takie rozplanowanie prze-
strzenne pozwala rowniez na wykorzystanie elementéw
graficznych i geometrycznych, ktére zwigzane sg albo

z temperamentem postaci, albo z motywem przewodnim
ksigzki. Zachecam do zapoznania sie moimi metodami
przygotowania i prowadzenia tego typu dziatan.

.

Wykorzystanie platformy edukacyjnej Edmodo

Dla utatwienia zrozumienia dziatan bohateréw mozna
zaproponowac uczniom stworzenie streszczenia lub planu
wydarzen w formie komiksu. Doskonatym narzedziem do
tego celu jest Storyboard That. Narzedzie wymaga rejest-
racji i darmowych jest tylko szes¢ kadrow komiksu, ale to
w zupetnosci wystarcza do wykonania zadania. Jego
zaletg jest mnogos$¢ gotowych elementdw i tekstur.
Narzedzie to pozwala zrozumie¢, jak wazne jest rozumie-
nie przestrzeni, w ktérej realizujg sie dane wydarzenia.
Cwiczone jest réwniez uwazne czytanie, gdyz by popraw-
nie odwzorowac sytuacje, w ktérej znalazt sie dany
bohater, nalezy mimo wszystko siegngé¢ do ksigzki i ze
skupieniem przestudiowac celowo wybrane partie tekstu.
Uczniowie tworzg naprawde ciekawe prace.

Innym sposobem na przyblizenie uczniom bohateréw
literackich i naktonienie ich do uwaznego czytania jest
tworzenie wierszy na temat zycia danej postaci literackiej
w ramach podsumowania tresci danej lektury. Ciekawym
narzedziem sg generatory metody ,blackout poety”
(przyktady i opis metody). Mozna tego typu wiersze
wykonac recznie albo uzyé strony, ktéra przygotuje wiersz
na podstawie wybranych stéw-kluczy. W obydwu przy-
padkach jest to wartoSciowa metoda, gdyz wymusza

z jednej strony zwiezto$é, skupienie na funkcji poetyckiej
tworzonego komunikatu, przede wszystkim jednak odnosi
do emocji ucznia, ktéry posrednio przedstawia swym
wierszem, jak zrozumiat role postaci w tekscie.

Szczegdlnie warto$ciowe sg wszystkie dziatania
odnoszgce sie do modyfikacji i redefinicji w modelu SAMR
(Polak, 2014). Najwiekszg korzyscig dla nauczyciela jest
rozbudzenie emocji ucznia i unikanie rutyny, co stuzy
lepszemu zapamietaniu. Jak juz wspomniatam, emocje sg
niezwykle wazne w procesie nauczania i uczenia sie, gdyz
sprzyjajg pdézniejszemu szybszemu kojarzeniu faktow
przez ucznia (Grzegorzewska, 2012). Z tego wzgledu za
pozadane uwazam taczenie zdobytych umiejetnosci

W nietypowe zestawienia. Przyktadem praktycznego
zastosowania sg wszelkie narracje prowadzone przy
pomocy blogu. Cennym doswiadczeniem okazato sie
wspdlne pisanie z uczniami pierwszego rozdziatu ksigzki
oraz przygotowywanie plakatu promocyjnego, gdzie
gtownymi bohaterami byli Winicjusz, Korin, Roland

i Hektor.

Jak nietrudno sie domysli¢, celem nadrzednym byto
zaréwno utrwalenie tresci lektur, jak i pogtebienie rozu-
mienia postaw rycerskich. Dalsze losy wspomnianych
bohateréw nie mogty by¢ oderwane od tresci utwordw,
z ktérych pochodzg, nalezato wiec tak pomystowo roz-
pocza¢ wprowadzanie sytuacji, by zachowac ciag przyczy-
nowo-skutkowy. Doskonatym narzedziem do tego celu
jest blog. Zatozenie konta Blogger jest proste i intuicyjne,
a co najwazniejsze — podanie uczniom wspdlnego hasta

i ustalenie zasad pracy na blogu pozwala na wspétredak-
cje wpiséw. Jak z tym zadaniem poradzili sobie ucznio-
wie? Zapraszam do lektury tekstu na moim blogu.
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Wykorzystanie platformy edukacyjnej Edmodo

Inng metoda rozbudzenia kreatywnosci uczniéw na jezy-
ku polskim przy pomocy blogu jest faczenie tekstu kultury
z umiejetnoscig charakterystyki. Piszgc opowiadanie na
temat Moje spotkanie z artystq malarzem w jego pracow-
ni, uczniowie odnoszg sie do cech postaci, a jednocze$nie
stosujg stownictwo zwigzane ze sztukami plastycznymi.
Zadanie poprzedzone jest zarowno kilkoma lekcjami
analizy i interpretacji dziet sztuki, jak i przynajmniej jedng
lekcjg realizowang metodg przektadu intersemiotycznego.
Dzieki temu uczniowie rozumiejg, ze cztowiek wymyslit
rézne systemy kodowania emocji (muzyka, srodki
poetyckie, barwy, ruch kamery). Ciekawe wyniki tego za-
dania rowniez opisuje na blogu.

Ostatnim sposobem na utrwalenie tym razem tresci
lektur jest wykorzystanie zasobdw réznych zbioréw po-
mystow (np. Pinterest — zachecam do zapoznania sie

z jego mozliwosciami opisanymi na blogu Superbelfrow).
Przy pomocy wspomnianego zasobnika mozna zaréwno
gromadzié prace ucznidéw, np. na temat wybranych boha-
teréw literackich, jak i wyszukiwaé pomysty na ciekawe
lekcje nauczycieli z catego swiata. Nalezy mie¢ na uwadze,
ze stosowanie nowoczesnych technologii nie sprawdzi sie,
jesli nauczyciel swg postawg bedzie okazywat, ze uwaza
te sposoby za gorsze lub mato skuteczne. Uczniowie, na
co wskazujg wspdtczesni badacze (Kaczmarzyk, 2017),

sg bardzo wrazliwi na komunikaty niewerbalne.

By samemu odnalez¢ zapat i zaufanie w stosunku do cyfro-
wych narzedzi, warto szuka¢ nowych zrédet inspiracji — ta-
kim miejscem moze by¢ wiasnie Pinterest. Tym sposobem
odnalaztam np. portal ,Course Hero” omawiajgcy tresci lek-
tur. Uczniowie zwrdcili szczegdlng uwage na dofgczone do
analiz infografiki, ktére w ciekawy sposéb podsumowuijg
tresci utwordw (np. Krél Edyp). Nic nie stoi na przeszkodzie,
by tworzy¢ z uczniami tego typu syntezy, np. w prostych,
bezptatnych generatorach Canva oraz Piktochart.

Polonistka aktywnie wykorzystujgca
nowe technologie na zajeciach. Pracu-
je w Zespole Szkét Prywatnych ,, Twoja
Przysztos¢” w Sosnowcu, gdzie uczy li-
cealistow, klasy gimnazjalne i starszych
uczniéw szkoty podstawowej. Cztonkini
spotecznosci Superbelfrzy RP. Ambasa-
dorka i Certyfikowana Trenerka Edmo-
do. Wspétpracuje z ORE, CEO, Kulczyk
Foundation, Amnesty International
oraz UNICEF w zakresie edukacji glo-
balnej.

Uczniowie niezwykle ozywiajg sie rowniez, gdy wykorzys-
tujemy zasoby YouTube’a, a zwtaszcza wtedy, gdy nauczy-
ciel odnosi sie do wypowiedzi jakiegos$ youtubera. W za-
sobie wspomnianego serwisu jest mnéstwo filméw, ktére
omawiajg tresci lektur lub nagran samych lektur, ktore
mozna uzywac jako stuchowiska. Warto przy ich pomocy
uczy¢ swiadomego stuchania ze zrozumieniem, do czego
niezwykle przydatny jest portal Play Posit. Narzedzie po-
zwala poprzerywaé nagranie pytaniami do odstuchanej
partii tekstu (warto zapoznac sie z poradnikiem). Play
Posit moze by¢ zintegrowany z Edmondo, tym samym
mozna konkretny film potraktowac jako przygotowanie
do zaje¢ w modelu ,,odwrdconej klasy”, a rozwigzania
obserwowac w panelu postepéw na Edmodo.

Oczywiscie w koncu trzeba cos$ napisac. Na tym etapie
réwniez wazne jest odejscie od rutyny. Proponuje
napisanie listdw, ktérych kryteria przedstawiam ponizej.

O sile narzedzia $wiadczy jego skutecznos¢. Odegranie
show na lekcji przy pomocy narzedzi, ktérym nie nadano
funkcji, jest w mojej opinii nic nie warte. To tak, jakby no-
si¢ w piorniku linijke lub cyrkiel dla samego faktu posiada-
nia tych pomocy dydaktycznych. Bo wfasnie pomocami
dla nauczyciela i ucznia majg by¢ na lekcji cyfrowe narze-
dzia. Owszem, dajg one inny oglad tego, co do tej pory

— wydawac by sie mogto — miato tylko jedng ptaszczyzne
lub metode interpretacyjng. Nie stanowig one jednak,
tak sadze, gwozdzia do trumny edukacji, a co wiecej, s
jej nowym, cho¢ nie jedynym, drogowskazem.
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Nauczycielu, nie badz... nudny! Nauczycielu, nie
dyktuj!

Ten postulat wygtoszony ponad dwadziescia lat temu przez Stanistawa Bortnowskiego wydaje sie aktualny takze
dzisiaj. Polonisto, historyku, belfrze! Jesli chcesz ksztattowac swiadomos¢ kulturalng uczniéw i uruchomic ich eks-
presje — odtdz krede i wykorzystaj czasem na lekcji komputer, telefon czy tablet...

Technologia informacyjno-komunika-
cyjna daje swietne mozliwosci, by
lektura (nawet ta uwazana przez
uczniow za nudng) stata sie uczniom
blizsza, ciekawsza. Nowe technologie
sg takze doskonatym pretekstem, by
podczas pracy z tekstami uczniowie
uruchamiali swojg ekspresje
kulturalng i byli bardziej Swiadomi.
Tego, kim sg, jacy sg i dokad
zmierzaja.

Jan Kochanowski czy Bolestaw Prus
mogg sie okaza¢ autorami kultowymi
nawet dzis. Tylko zamiast czeka¢, az
mtodzi ludzie odkryjg w Trenach
problemy swojego wieku czy tez zo-
baczg w Wokulskim cztowieka z dyle-
matami dzisiejszych czaséw po
sporzadzeniu klasycznej charaktery-
styki postaci, trzeba czasem odejs¢
od standardowej konwencji pracy

z lektura. Stworzyc¢ z uczniami gre,
sketchnotke czy zagra¢ w quiz przy
uzyciu telefonu lub innych sprzetéw.

Co wiec przede wszystkim robic?
Uczyni¢ lekcje bliskg uczniom,
niekoniecznie perfekcyjng, ale
twércz.e}, czasem szalenczg, czasem

rodzacg sie z natchnienia i da¢ swojej
druzynie ,scenariusz teatralny. Albo
pomyst happeningu. Albo rownanie
matematyczne. Troche logiki, duzo
wariactwa, najwiecej improwizacji”
(Bortnowski, 1991).

Nie zapomne nigdy swoich lekcji

z jezyka polskiego w liceum. Byty one
dla mnie doswiadczeniem, z ktérego
korzystam do dzis. Bowiem dzieki
jednej polonistce jestem, kim jestem.
Zawdzieczam jej mitos$é do

literatury, szacunek do kultury

i Swiadomosé¢, ze nigdy jako nauczy-
ciel i cztowiek nie moge sta¢ w miej-
scu. Dzieki zas drugiej, ktérej lekcje
polegaty wytgcznie na pracy z pod-
recznikiem i spisywaniu dyktowanych
przez nig notatek, wiem, jak lekcje
polskiego dzi$ wyglagdac nie mogg

i nie powinny.

Stanistaw Bortnowski, jeden z mento-
row twaorczej polonistyki, inicjator

i twérca przemian, jakie zaszty w po-
lonistycznej szkolnej dydaktyce, napi-
sat: , Lat temu pietnascie, gdy praco-
watem nad swojg pierwszg ksigzeczka
i chciatem jg zatytutowad: Nie bgdz

nudny, nauczycielu!, otrzymatem
ostrg reprymende: »Jakze to, kolego
Bortnowski, taki mtody nauczyciel
o$miela sie pouczac starszych, bar-
dziej doswiadczonych i jeszcze zwraca
sie w formie rozkazujgcejl«.
Ustgpitem z tytutu na nijakie Na tro-
pach szkolnej polonistyki, czego po
dzis dzien jako publicysta zatuje. Po
latach, gdym siwy i leciwy, osSmielam
sie wréci¢ do impertynenckiego ty-
tutu, stad hasto: "NAUCZYCIEU, NIE
DYKTUJ!« (Bortnowski, 1992).

Gdy dziesiec lat temu zaczynatem
prace jako nauczyciel, niewiele
miatem pojecia o nowoczesnej tech-
nologii. Nikt na studiach nie przygo-
towat mnie bowiem do pracy w tym
zakresie, ba, nikomu pewnie nawet
do gtowy nie przyszto, ze telefon ko-
morkowy bedzie dzis swietnym na-
rzedziem edukacyjnym. Jesli wiec jes-
tes w tym samym miejscu co ja wte-
dy, masz 25 czy moze 55 lat i nie ko-
rzystasz (chociazby sporadycznie)

z telefonu komérkowego jako narze-
dzia w swojej pracy, zmien to!
Naprawde warto — skorzystasz na
tym i ty, i twoi uczniowie.
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Nauczycielu, nie badz... nudny!

Jako trener projektu Cybernauci
odwiedzam wiele matopolskich szkot
i ze zdumieniem stucham opinii
nauczycieli czy dyrektoréw, ktorzy
szczycy sie faktem, ze w ich szkole
zakazane jest uzywanie telefonéw
komérkowych. Nie jestem oczywiscie
fanem stosowania telefonu systema-
tycznie podczas lekcji. Rozumiem
nauczycieli, ktorzy boja sie, ze ich lek-
cja przegra z plotkami na Facebooku
czy Snapchatem, ale pomysimy —
sami telefonu uzywamy praktycznie
wszedzie. Jak wyni-ka z badan zapre-
zentowanych w raporcie Mediappro,
juz w 2006 r. (wiec ponad 10 lat
temu) az 90% sposrod polskich ankie-
towanych posiadato telefon komér-
kowy (Cyfrowa Przysztosé¢, 2011).
Telefonu uzywaja nasze dzieci i nasi
rodzice, a tu nagle w szkole okazuje
sie on by¢ ,jedng z najbardziej zaka-
zanych substancji psychoaktywnych”.
Czy to madre? Smiem watpié.

Na moich lekcjach uczniowie
wigczajg nie tylko komputery czy tab-
lety, lecz takze telefony i robig z nimi
naprawde wspaniate rzeczy. Ponizej
postaram sie zaprezentowac kilka po-
mystéw, ktore wykorzystatem na zaje-
ciach z jezyka polskiego i wiedzy

o kulturze — przyjetych entuzjastycz-
nie przez uczniéw. Okazaty sie one
Swietng metodg na uruchomienie
ekspresji kulturalnej uczniéw.

Z poezjg Jana Kochanowskiego
miatem problemy od poczatku mojej
pracy jako nauczyciel. Mfodzi ludzie
ledwo byli w stanie przeczytac

poprawnie jego utwory, a jak juz to
robili, wypowiadali sie, iz forma

i tematyka tych tekstéw sg dla nich
archaiczne. Postanowitem rozbic
ten stereotyp.

Catkiem niedawno pojawita sie

w sieci moda na memy. Facebook
zostat opanowany przez mode na
memy ,,Badz jak...”. Znajdowaty sie na
nich rysunki z krotkim tekstem za-
chwalajgcym zachowania Jasia, Ani
czy Krysi, sporzgdzanym wedtug
nastepujgcego wzoru: ,To jest Krysia.
Krysia czesto jezdzi komunikacjg
miejska. Kiedy wsiada starsza pani,
Krysia ustepuje jej miejsca. Bgdz
uprzejma. Badz jak Krysial”.

Zlecitem wiec uczniom zadanie
projektowe o nastepujace;j tresci:
,Stworz mem, w ktérym wykorzys-
tasz cytat z twérczosci Jana Kocha-
nowskiego, eksponujac jej uniwersa-
lizm i zwigzek z Twoimi problemami.
Zastosuj wzoér: Badz jak...”. Ekspresja
uczniéw przerosta moje oczekiwania.
Uczniowie stworzyli prace nie tylko
ciekawe i wartosciowe, lecz takze
zabawne, inteligentne, niebanalne.
Warto dodag, ze istnieje wiele dar-
mowych stron internetowych, na kto-
rych mozemy stworzy¢ memy bez
zaktadania konta i zadnych dodatko-
wych optat.

Strong, ktdrg chciatbym polecié¢ nie
tylko nauczycielom jezyka polskiego,
jest Answergarden.ch —w uproszcze-
niu nazywam jg ,,ogrodem odpowie-
dzi”. Dzieki niej mozna sformutowac

adz jak Jan

Bqdz jak Jan — mem stworzony przez moich uczniow
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dowolne pytanie, na ktére uczniowie
odpowiadajg za pomoca krétkich ha-
set, przy uzyciu telefonu komdrkowe-
go. Jest to niesamowite narzedzie,
bowiem pozwala na wyswietlenie
wszystkich odpowiedzi na ekranie
rzutnika.

Te pytania mogg dotyczyc¢ réznych
zagadnien — ja bardzo czesto wyko-
rzystuje strone do tworzenia charak-
terystyki postaci, gdy omawiam lek-
ture. Warto zwrdci¢ uwage takze na
to, ze korzystaé z niej moze praktycz-
nie nauczyciel kazdego przedmiotu.
Mozna jg takze wykorzysta¢ w pracy
wychowawczej czy w sytuacji, kiedy
chcemy zapyta¢ ucznidow o zdanie.

Strona stwarza ciekawg przestrzen
pracy w czasie zaje¢ zaréwno dla nau-
czyciela, jak i dla ucznia. Kazdy z ko-
rzystajgcych zachowuje anonimowo-
$¢, moze sie otworzyé, poniewaz nie
jest poddany krytyce na forum grupy.
Dzieki temu nawet osoby zazwyczaj
niesmiate, mato aktywne badz tez
niezainteresowane lekcjg, majg szan-
se zmieni¢ swojg postawe. Mozliwosc
korzystania z internetu w komérce

w czasie zajec staje sie dodatkowym
sposobem aktywizacji uczniéw. Pro-
wadzacy lekcje ma mozliwos¢ wziecia
pod uwage gtosu kazdego w klasie.
Dodatkowym atutem aplikacji jest
fakt, ze odpowiedzi ucznidw wyswiet-
lajg sie w sposéb odzwierciedlajacy
czestotliwos¢ wyboru okre$lonych
stow oraz sformutowan. Najwiekszy-
mi literami w centrum ,,ogrodu odpo-
wiedzi” oznaczone sg stowa najczes-
ciej wybierane przez uczestnikéw lek-
cji. Answergarden.ch zacheca do
udziatu w zajeciach, szukania stow-
kluczy, charakteryzowania proble-
mow oraz formutowania wnioskow,
uruchamia ekspresje ucznidow

i ksztattuje postawy tworcze.
Uwazam takze, ze ta innowacja na
lekcjach znaczaco usprawnia dialog
ucznia i nauczyciela.

Kahoot! to platforma, na ktérej
mozna bezptatnie tworzyé i przepro-
wadzad interaktywne quizy. Nauczy-
ciele majg mozliwosc¢ zatozenia konta
na stronie getkahoot.comi stw.arza—


https://kahoot.com/

nia oraz zapisywania w bibliotece
zrobionych przez siebie quizow.
Uczestnicy, uzywajac komorek/table-
tow/komputerdw, otwierajg w swojej
przegladarce zawsze strone kahoot.it,
wpisujg pin gry, swoj nick i gre mozna
zaczynacé. W okreslonym czasie
muszg odpowiadac na kolejne
zamkniete pytania. Ci, ktérzy odpo-
wiedzg prawidtowo, dostajg punkty
(im szybciej udzielg dobrej odpowie-
dzi, tym wiecej punktéw otrzymuja).
Po uptywie okreslonego czasu na
ekranach wyswietlajg sie wyniki —

Dariusz Martynowicz

Nauczyciel jezyka polskiego i wiedzy
o kulturze w V Liceum Ogdlnoksz-
tatcacym im. Augusta Witkowskiego
w Krakowie. Cztonek grupy SUPER-
BELFRZY RP. Fascynat nowoczesnych
technologii w nauczaniu, redaktor
tekstow, korektor. Zwyciezca wielu
ogélnopolskich konkurséw dla
nauczycieli dotyczacych wykorzysty-
wania nowych technologii w szkole.
Trener edukacyjny.

Jego zainteresowania skupiajg sie
przede wszystkim na: pracy

z uczniem zdolnym, ICT w nauczaniu,
edukacji medialnej i filmowej oraz
bezpieczenstwie w sieci. Uwielbia
prace metodg projektu. Wspotpracu-
je z wieloma instytucjami, m. in.

z Fundacjg Nowoczesna Polska.
Przygotowuje prace doktorska

z zakresu historii filmu.

wtedy nauczyciel moze skomentowad
zadanie i jeszcze raz omoéwié z ucznia-
mi polecenie, jesli sprawito ono trud-
nosci. Po tej czynnosci wszyscy
przechodzg do nastepnego pytania.
Quiz, co wazne, mozna wzbogacic¢
zdjeciami lub filmami, na podstawie
ktorych stworzy¢ mozna pytania. Na
koniec gry uczestnicy moga jg ocenic,
klikajac odpowiednig emotikone, co
jest waznym elementem informacji
zwrotnej dla nauczyciela, a nauczy-
ciel... moze $ciggna¢ odpowiedzi
swoich ucznidw i zapisac je na swoim
komputerze. Jest to szczegdlnie
przydatne podczas analizy dziatan
uczniow.

Kahoot! gwarantuje duzo dobrej za-
bawy. To doskonaty sposéb na uroz-
maicenie lekcji (zwtaszcza przedmio-
téw humanistycznych), uczynienie ich
ciekawszymi. Pomaga w przystepny
sposob utrwali¢ wiedze zdobytg na
lekcjach, a takze, co bardziej
wartosciowe, mozna dzieki niemu
uruchomié ekspresje kulturalng
uczniéw. Quizy w Kahoot! moga bo-
wim tworzyé nie tylko nauczyciele,
lecz takze sami uczniowie...

Snapchat a literatura?

Od dawna fascynowat mnie potencjat
Snapchata, ale tez dziwita jego duza
popularnosé. Wedtug badan jest on
jedng z dwudziestu najczesciej
uzywanych aplikacji mobilnych.
Powstat kilka lat temu i korzysta

z niego obecnie okoto 100 milionow
aktywnych uzytkownikéw,
przesytajgcych miedzy sobg zdjecia

i filmy. Tym, co odrdznia Snapchat od
tradycyjnych komunikatoréw jest au-
tomatyczne kasowanie tresci, ktory-
mi wymieniajg sie uzytkownicy. Czyni
to ten komunikator niezwykle ulotng
i subtelng formg komunikacji.

Aplikacja pozwala natychmiast dzieli¢
sie zdjeciem zrobionym podczas
dziwnej sytuacji, zezwala takze na do-

Nauczycielu, nie badz... nudny! m

rysowanie czegos$ do zdjecia i umiesz-
czenie w nim napisu. Te mozliwos¢
postanowitem wykorzystaé podczas
lekcji jezyka polskiego, na ktdrych
uczniowie mieli w postaci snapa
zareklamowac ksigzke, ktéra szcze-
gblnie polecajg. Drugg forma aktyw-
nosci ze Snapchatem byto zlecenie
uczniom wykonania snapa, na ktérym
wykorzystajg cytat ze Zbrodni i kary
Dostojewskiego i umieszczg go

w realiach swojej codziennosci.

Zadanie to wywotato duzy entuzjazm,
ale jeszcze wieksze zdziwienie.
Niewatpliwie jednak uruchomito
ekspresje kulturalng uczniéw — warto
bowiem zauwazy¢, ze w jakims sensie
stali sie oni na chwile ,,artystami”,
»,magami”, ,czarodziejami
rzeczywistosci” i twdorcami kultury.

Nie pracujmy w muzeum kredy. Nie
udawajmy, ze telefony komdrkowe
nie istniejg. Nowoczesne technologie
maja bardzo duzy wptyw na Srodowi-
sko uczenia sie, role nauczyciela

i formute lekcji. Nowe technologie
dajg uczniom wiekszg kontrole nad
procesem swojego uczenia sie,
utatwiajg ten proces i czynig go
bardziej atrakcyjnym.

Badania wskazujg, ze wykorzystywa-
nie TIK w procesie dydaktycznym
pozwala zmienié takze srodowisko
uczenia sie w sposéb jednoznacznie
pozytywny dla ucznidw. Nowe tech-
nologie pozwalajg nauczycielom
efektywniej i efektowniej réznicowac
metody nauczania, zapewniajac
wiecej strategii edukacyjnych
ukierunkowanych na rézne style
uczenia sie. To juz wiec od nas zalezy,
czy wykorzystamy ten potencjat.
Nauczycielu, nie bgdz nudny!
Nauczycielu, nie dyktu;j!
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Audiowizualni czytelnicy — wyzwanie dla edukacji
polonistycznej

,Powtarzac sie wcigz inaczej — czy nie to wtasnie jest sztukg?” (S.J. Lec)

,»Quo vadis” edukacjo polonistyczna? Dokad idziesz w czas, gdy czytanie ksigzek jest powszechnie zgtaszanym pro-
blemem w sensie ich nieczytania? Czyz ten okreslany statystycznie fakt masowego nieczytania ksigzek oznacza, ze
szerokie rzesze spoteczeristwa nie uczestniczg w czerpaniu wiedzy, informacji i rozrywki z piSmiennego przekazu
kodu kulturowego? Uczestniczg, a co wiecej — o cztowieku np. ostuchanym mozemy dzis powiedzie¢, ze jest wy-
ksztatcony, podobnie jak zwykliSmy moéwic, ze cztowiek oczytany jest wyedukowany. Dzi$ te samg wiedze mdgt zdo-
by¢ z ,lektury” audiobooka, ktérego przeciez nie czytat, a stuchat!

,,Cos sie konczy, cos sie zaczyna”

— ta formuta funkcjonujgca w sadze
o Wiedzminie Geraldzie z Rivi jest
chyba dobrym opisem dla zjawiska
tradycyjnego ,czytania”. Jest ono
Scisle zwigzane z tekstem
drukowanym, edytowanym

w postaci dobrze nam znanej ksigzki.

W jakims sensie moze sie konczy, ale
z pewnoscig zaczyna sie czas lektury
réznych form edycji, w tym przede
wszystkim multimedialnych,
cyfrowych. Céz wiec po ksigzce
papierowej — mozna by spyta¢ —

w czasie cyfrowej edycji tekstu czy
hipertekstu wspomaganego
przekazem audiowizualnym?
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Tak jak kultura przekazu ustnego
wiedzy zostata w jakims okreslonym
stopniu wyparta przez przekaz pisany,
a potem drukowany, tak obecnie
mamy do czynienia z licznymi forma-
mi upowszechniania okreslonego
kanionu wiedzy.

Dzi$ odbywa sie to drogg audiowi-
zualng, w ramach transmisji najpierw
radiowych, potem telewizyjnych,

a teraz internetowych. Mozna powie-
dzie¢ wprost — mamy dzisiaj do
czynienia z przewazajaca liczbg
ogladajacych i stuchajacych, a nie
czytajgcych. Nalezy zastanawiac sie,
jak na to zjawisko ma reagowac
edukacja polonistyczna, dla ktérej

fundamentalne jest przekonanie, ze
wiasciwg forma kontaktu z tekstem
jest czytanie ksigzek papierowych.
,Cos sie konczy, cos sie zaczyna...” —
jaka wiec metodyka sie konczy,

a jaka sie zaczyna w nauczaniu jezyka
polskiego? Na co muszg byé gotowi
wspotczesni polonisci?

Czym jest czytanie?

Zanim sprobuje odpowiedzie¢ na to
zasadnicze pytanie, ktére wydaje sie
tak oczywiste, zapraszam czytelnikdw,
na chwile, do lektury pewnej perskiej
basni, co mam nadzieje bedzie
zrédtem refleksyjnej przyjemnosci
(Piguemal, 2011, s. 19):




,Opowiadajg, ze w starozytnej Persji
zyt mtody krél o imieniu Zamir.
Wiedze i madros¢ darzyt tak szczerg
pasja, ze zebrat najwiekszych uczo-
nych w krdlestwie i polecit im napisaé
ksiege, w ktdrej bytyby zebrane
wszystkie najwazniejsze wiadomosci.

Uczeni przystgpili do pracy i — po
uptywie dwudziestu lat — powrdcili
do patacu Zamira z karawang
wielbtgddw niosacych pieéset
opastych toméw. Ale krél Zamir
skonczyt juz wtedy czterdziesci lat.

— Przeciez ja nigdy nie zdgze przeczy-
tac tego wszystkiego! — zakrzyknat.

— Przygotujcie mi, prosze,
streszczenie tych ksigg!

Uczeni znowu zabrali sie do pracy.

A po kolejnych dwudziestu latach

z dumg powrdcili do patacu Zamira,
tym razem z kilkoma wielbtagdami.
Krél jednak byt juz bardzo stary i czut
sie znuzony wiekiem. — Zbierzcie mi
to, prosze, w jeden tylko tom

— powiedziat.

Uczeni pracowali jeszcze przez dzie-
sie¢ lat. Lecz kiedy przybyli do patacu
z tym bezcennym tomem, krél byt juz
Slepy. Lezat, wrecz pozbawiony sit.

— Przyjdzie mi zatem umrzec

— powiedziat — nie poznawszy sensu
istnienia cztowieka...

Wtedy najstarszy z uczonych przy-
stgpit do Zamira i wyszeptat mu do
ucha: — W trzech stowach streszcze
przeznaczenie cztowieka: rodzi sie,
cierpi, a wreszcie umiera. | w tym
samym momencie krol wydat ostat-
nie tchnienie”.

Wréémy do naszego prostego pytania
—czym jest czytanie? — na ktére nie
ma wecale prostej odpowiedzi, podob-
nie jak na pytania, czym jest jezyk

i mowa ludzka, lezgce u samych pod-
staw czytania.

Przedstawiane odpowiedzi moga
wiec przybraé postac obszernych
rozwazan na miare karawany
wielbtgddw lub — o co sie postaram

— przybrac postaé streszczenia do wy-
miaru pozwalajgcego czegos sie w tej
materii dowiedzie¢ przed koncem
naszej .d rogi zyciowej.

Spotkatem sie z lapidarng formutg mé-
Wigcg po prostu, ze czytanie jest wie-
lowymiarowa praktyka kulturowa. Co
nam wynika z takiej formuty — pierw-
szoplanowym aspektem sprawy jest
to, ze rodzimy sie bez umiejetnosci
czytania. Nabywamy jg na drodze
uczenia sie, a to warunkuje rézny
poziom sprawnosci w tej dziedzinie.

Badacze zagadnienia podkreslajg, ze
dzieci sg zaprogramowane na dzwiek,
ale druk to opcja dodatkowa, ktérg
nalezy skrupulatnie instalowaé. Na-
lezy podkresli¢ komunikacyjng pier-
wotnosé i znaczenie zywego stowa
mowionego wobec pisanego

i drukowanego, niewazne, na jakich
by byty nosnikach.

Tak wiec komunikacyjnego méwienia
i przekazu pisanego cztowiek sie uczy
i ten fakt wymaga edukacyjnego
przemyslenia najlepszych sposobdéw
wspierania obu tych
fundamentalnych umiejetnosci
kulturowych kazdego cztowieka.

Mechanizm czytania jest jeden nieza-
leznie od podtoza, na jakim tekst zostat
zapisany lub wydrukowany: czy to be-
dzie gliniana tabliczka, papirus, perga-
min, papier, ekran komputera, tabletu.
Czytanie bywa rozrézniane na gtosne

i ciche, gdzie w pierwszym percypuje-
my tresc tekstu stuchem, a w drugim
—wzrokiem, niemniej zawsze
pierwotne dla czytania jest doswiad-
czenie wizualne.

Audiowizualni czytelnicy

Pierwszy skok cywilizacyjny byt
zwigzany z odejsciem od prymatu
przekazu kultury z pamieci w postaci
stowa méwionego do alfabetycznego
zapisu stowa w tekst rekopismienny.
Drugi przetom to ,,era Gutenberga”,
czyli pojawienie sie druku i masowe;j
kultury ksigzki, az po skok cyfrowy

z drukiem wyswietlanym na ekranach
komputerdw. Dla samego mechaniz-
mu czytania, ktére jest zawsze odko-
dowywaniem alfabetycznie zapisane-
go tekstu, niby nic sie nie zmienia,
gdy zmienia sie nosnik tekstu.

Dla kultury jednak, poczawszy od no-
wej skali dostepu po same nowe na-
wyki czytelnicze odnosnie do samej
powszedniosci dostepu do lektury,
zmienia jednakowoz co$ w odbiorze
przekazywanych tresci.

Wréémy do przyjetej formuty okres-
lajgcej czytanie jako wielowymia-
rowg praktyke kulturowg i zastanow-
my sie, jak ma sie ona do obecnej sy-
tuacji wystepowania tekstu zaréwno
informacyjnego, jak i kazdego innego:
naukowego, poetyckiego, literackiego
na wielu nosnikach. Ksigzka papiero-
wa jest obecnie tylko jedng z form
zawierania tekstu — czytelnictwo
zatem to lektura nie tylko ksigzki, ale
takze kazdego innego zrédta przecho-
wujgcego zapis tresci. Mamy réwniez
do czynienia ze zjawiskiem tzw.
wtdrnej oralnosci: powrotu przekazu
ustnego do wiodgcego sposobu
komunikacji interpersonalnej nie tyl-
ko bezposredniej, ale wtasnie za po-
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Srednictwem mediéw elektronicz-
nych i cyfrowych. Dzi$ dostep do tek-
stu pisanego i zapisu audiowizualne-
go wypowiedzi ustnej jest niemalze
tak samo tatwy. Wyboér sposobu
odbioru i wersji nosnika zalezy od
odbiorcy i zaden sposdb jego
percepcji nie wydaje lepszy lub gor-
szy w codziennej praktyce odbioru
przekazywanych tresci. Co z tego
wszystkiego wynika dla edukac;ji?

W artykule Zmierzch galaktyki
Gutenberga Jan Maciejewski (2017)
na tamach tygodnika Rzeczpospolita
,»Plus Minus” stawia pytanie, dlacze-
go seriale zastepujg ksigzki. Autor
zauwaza, ze wspolnota widzéw jest
szersza i bardziej inkluzywna od
wspdlnoty czytelnikdw. tatwiej, jak
sie dzi$ wydaje, jest znalez¢ wspdlny
temat w rozmowie o serialach niz

o klasyce literatury. To bohaterami

i historiami seriali zywi sie i zyje nasza
obecne masowa kultura. To narracje
seriali s3 wyznacznikiem trendow
mody, problemdéw egzystencjalnych
czy dylematédw moralnych. W konsek-
wencji naktady wydawnicze dziet lite-
rackich nie mogg w zaden sposdb
rywalizowac z liczbg widzéw interne-
towych i telewizyjnych produkgc;ji.

»,Naturalnym srodowiskiem”
wspoétczesnej miejskiej — ale takze
wiejskiej — mtodziezy staje sie wir-
tualny swiat medidw, a nie otoczenie
przyrodnicze czy kultury drukowane-
go papieru, bedgce teraz coraz bar-
dziej obce cztowiekowi przesigkajace-
mu cywilizacyjnym srodowiskiem ery
cyfrowej. Czytanie zatem z ksigzki nie
jest juz jedynym sposobem czytania,
a ksigzka nie jest jedynym medium,
w ktérym zyje drukowany tekst i
stowo we wszystkich swoich przeja-
wach. Stowo tekstualnie wychodzi
poza papierowq i drukowang ,galak-
tyke Gutenberga”! Uwazam jednak,
ze to NIE ZWALNIA OD WYROBIENIA
NAWYKU CZYTANIA JAKO CZYTANIA!

Tu formacyjnie wazng role petni pier-
wotne domowe $rodowisko czytelni-
cze, a nastepnie srodowisko i klimat
czytelniczy placoéwek edukacyjnych
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i kulturalnych oraz massmedidw.
Stynna McLuhanowska fraza ,Me-
dium is a message” — srodek przeka-
zu sam jest przekazem — wprowadzita
do humanistyki i edukacji przekona-
nie, ze waznos¢ tresci bywa mocno
uzalezniona od samego medium, czyli
srodka, za posrednictwem ktérego
do nas przemawia. Dlatego McLuhan
twierdzit, ze medium ,, dostownie
urabia wszystkie zmysty, przenika je,
modeluje i przeksztatca”.

McLuhan z wyksztatcenia byt kryty-
kiem literatury i postrzegat odcho-
dzenie do przesztosci kultury pisma
drukowanego w formie ksigzkowej

ze zrozumieniem, ale bez wyraznego
entuzjazmu. Maciejewski za McLuha-
nem generuje wskazanie moéwigce,
ze gdyby pismienni ludzie Zachodu,
zwigzani z prymatem druku ksigzko-
wego, byli istotnie zainteresowani
zachowaniem najbardziej tworczych
aspektéw swej cywilizacji, to nie kry-
liby sie w wiezy z kosci stoniowej i nie
ptakali nad nadciggajacymi zmianami,
lecz sami zanurzyli sie w wirze cyfro-
wej kultury i zrozumiawszy jg, narzu-
cili nowym okolicznosciom swoje wa-
runki — ,,zmienili wieze z kosci stonio-
wej w wieze kontrolng” (Maciejewski,
2017, s.5).

Rozwigzaniem bywa tu swiadome
zaakceptowanie transmedialnosci
w kulturze, ktéra najkrécej moéwiac,

polega na transmisji klasycznego ka-
nonu tresci za pomocg réznych form
wyrazu i réznych form zastosowanych
nosnikéw przekazu — od ksigzki dru-
kowanej po komiks, ksigzke graficzng
do snucia opowiesci ustnej, po gry
RPG, gry komputerowe oparte na
scenariuszach powiesciowych (vide
Wiedzmin), inscenizacje i ekranizacje
filmowe i audiowizualne

w internecie.

To, ze ksigzka papierowa nie jest
centralnym medium dla tekstu do
czytania, nie musi oznaczaé, ze odczy-
tywanie tresci z wielu réznych no$ni-
kéw nie jest nadal gtdwnym sposo-
bem nabywania wiedzy, mimo ze
cywilizacja zapisuje je na réznych
nosnikach i miesza przekaz —raz do
odczytywania z druku albo na przeka-
zywanym obrazie ze zdigitalizowanym
stowem méwionym. Tu warto odno-
towa, ze istniejgcy obecnie obok
pisanego rownolegle ustny przekaz
tresci tekstualnych przezywa faktycz-
ny renesans — dzieki powszechnosci
przekazu audiowizualnego bazujace-
go na naturalnym i pierwotnym
uzywaniu zywego stowa mowionego.
To wszystko sugeruje koniecznos¢
odczytania na nowo rangi obu form
przekazu stownego: ustnego i pisane-
go oraz ich integralnej koincydenc;ji.

Dominacja kultury audiowizualnej ma
swoje dwa oblicza: jedno jest bier-



nym sposobem odbioru, chodzi tu
bowiem o przekaz kinowy, telewizyj-
ny i interaktywny — internetowy.
Mamy w przypadku biernego odbioru
sytuacje, gdzie tresci mozemy jedynie
ogladad. Czytajac ksigzke, stajemy sie
aktywnymi ,wspodtpracownikami”
autorow, gdyz sami we wiasnym
umysle tworzymy rysy postaci,

a z opiséw przyrody budujemy we-
wnetrzne osobiste wyobrazeniowe
pejzaze.

Czytanie wydaje sie wiec czynnoscig
trudniejszg, bedac inng formg
rozwojowg dla ludzkiego umystu, niz
ogladanie bedace biernym percypo-
waniem swoistej , hiperrzeczywistos-
ci” przekazu filmowego, ktéry oferuje
,rzeczywisto$é bardziej realng niz
rzeczywistosc¢”! Obraz Swiata przeka-
zywany nam za posrednictwem ekra-
nu jest bardziej sugestywny i inten-
sywny niz to, co dzieje sie naprawde
wokot nas. ,Film to zycie, z ktérego
wymazano plamy nudy”, jak mawiat
Alfred Hitchcock. Audiowizualnos¢
jest konkurencyjna dla czytania, ale
czytanie jest inaczej konkurencyjne
dla ludzkiej wyobrazni.

Czytanie jest cool, stuchanie jest
cool, ogladanie jest cool!

,Irzy w jednym” — gtosita pewna
reklam szamponu do wioséw
majgcego zapewnié peten wachlarz
oddziatywan dajgcych komfort

naszym wtosom. Podobnie ,transme-
dialnosc¢”, ktéra pozwala chtongc
tresci poprzez czytanie, stuchanie

i ogladanie, jest dzi$ czyms natural-
nym dla interaktywnego odbioru
cyfrowej transmisji hipertekstowo-
audiowizualnych i daje oczekiwang
satysfakcje. Wobec powyzszego tresci
kanonu literatury tzw. lekturowe;j
mogg by¢ transmitowane i percypo-
wane na trzy sposoby, np. oglagdane,
a nie czytane, stuchane, a nie czytane
i ostatecznie czytane. Zapoznawanie
sie z kodem kulturowym wtasnie tymi
trzema drogami jest dla mtodego
pokolenia czyms$ w petni naturalnym,
co nalezy przyja¢ do wiadomosci!
Zwtaszcza pokolenie z cywilizacji
czytajgce jedynie z papierowej ksigzki
drukowanej musi to sobie
uzmystowié i starac sie zrozumiec.

Ten fakt powinien zosta¢ swiadomie
zaakceptowany i wtgczony do zesta-
wu srodkéw dydaktycznego przekazu
kultury jezykowej i literackiej —

w codziennej pracy nauczycieli,

w tym przede wszystkim nauczycieli
jezyka polskiego. Oczywiscie nalezy
pamietaé, ze za kazdg formg przekazu
i odbioru tresci stojg okreslonego
rodzaju zmiany percepcji pierwotne-
go dziafa literackiego stworzonego do
czytania. | tu zaczyna sie pewien pro-
blem, ktéry chyba szczegdlnie niepo-
koi nauczycieli polonistéw, a miano-
wicie odbidr dzieta literackiego prze-
twarzanego, czy to w wersji adaptacji
filmowej, czy wersji audiobooka, czyli
tekstu odczytywanego na gtos.

Zatem czy mentalny odbidr tresci
czytanej, ogladanej, stuchanej nie
zmienia znaczen zawartych w teks-
cie? Moze tak, moze nie, ale polonisci
chcieliby mie¢ pewnosé¢, ze nie — cho¢
przeciez kazdy odbidr tekstu, nawet
tego nadal kanonicznie czytanego,
jest scisle zwigzany z naturg szeroko
pojetej interpretacyjnosci. Jezeli
wystepuje zawsze zjawisko interpre-
tacyjnosci odbioru tekstu, to zawsze
mamy do czynienia z zagrozeniem

Audiowizualni czytelnicy =

interpretacyjnym, w kazdym rodzaju
odbioru tresci literackich.

Wskazane tu ,,czytelnictwo audiowi-
zualne” moze wiec byé, przy mniej-
szym lub wiekszym zagrozeniu inter-
pretacyjnym, takze dobrg podstawg
zajec lekcyjnych z literatury lekturo-
wej. Oczywiscie zjawisko to powinno
stac sie przedmiotem nowego
namystu pedagogicznego, dydaktycz-
nego, metodycznego, aby mozna byto
mowié o $wiadomym przejeciu odpo-
wiedzialnosci za prawidtowos$é proce-
su przekazywania i zdobywania przez
mtode pokolenie kanonu wiedzy
literackiej w oparciu o fenomen
wspbtczesnego transmedialnego
»Czytelnictwa audiowizualnego”.

O szczegotach elementach zjawiska
postaram sie napisa¢ w kolejnym
artykule, ale wczesniej chciatbym za-
prosi¢ czytelnikéw TRENDOW do dys-
kusji (moze na tamach Pisma lub

w witrynie INFOTEKA, poswieconej
zjawisku promocji czytelnictwa)

o konsekwencjach multimedialnego
i transmedialnego przekazu i odbioru
kanonu literackiego na lekcjach
jezykach polskiego. Jakie sg Paristwa
doswiadczenia, opinie?

Mariusz Malinowski

Nauczyciel konsultant w Osrodku
Rozwoju Edukacji. Propaguje innowa-
cyjne metodyki nauczania, w tym
szczegolnie storytelling edukacyjny,
angazuje sie rowniez w kreowanie
nauczania wspomaganego technolo-
giami cyfrowymi. Hobbystycznie gra
na bebnach etnicznych djembe.
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Czy Sienkiewicz moze ,bycC trendy”?

Ostatnimi czasy utrwalita sie w naszym kraju tradycja ustalania przez sejm patronéw roku. Od 1989 r. uchwalono
juz niemal 200 aktéw upamietniajgcych znane postaci i wydarzenia historyczne — bywa, ze niekiedy jeden rok ma
kilkunastu badz kilkudziesieciu patronéw. Uroczyste obchody rocznic zwigzanych z zyciem wybitnych oséb m.in. ze
Swiata nauki i literatury majg z zatozenia charakter masowy, sg nagtasniane w mediach i instytucjach kultury. Nie

inaczej byto w Roku Sienkiewiczowskim.

W imie wybranych patronéw
podejmuje sie inicjatywy przywraca-
nia pamieci i popularyzowania
odchodzacego w zapomnienie dorob-
ku oraz ksztattowania gustow czytel-
niczych. Czy takie dziatanie ma sens?
Czy nie jest probg wskrzeszania tego,
co anachroniczne, przebrzmiate? Czy
odgdrnie narzucony temat nie nudzi,
nie meczy, nie drazni przymusem?
Czy wreszcie Sienkiewicz moze zyskac
nowe zycie w czytelniczym obiegu?
Réznorodnos¢ imprez i przedsiewziec
zwigzanych z obchodami Roku
Sienkiewiczowskiego

— poczawszy od inicjatyw akademic-
kich, poprzez szkolne konkursy i aka-
demie, na narodowym czytaniu skon-
czywszy — zdaje sie sugerowacd jedno-
znaczng odpowiedz na powyzsze
pytania.

Warto tu wymieni¢ chociaz nieliczne
inicjatywy wiaczajgce zréznicowane i
szerokie kregi odbiorcéw w ponowna
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lekture Sienkiewiczowskich ksigg. Na-
rodowemu Czytaniu

fragmentow Quo vadis patronowat

i przewodzit Prezydent RP Andrzej
Duda, a rozmaite przedsiewziecia
zwigzane z tg akcjg organizowane
byty daleko poza granicami naszego
kraju, nawet poza kontynentem
europejskim — gdyz objety
spotecznos¢ Polonii.

Telewizja Polska przeprowadzita
,Wielki test o Sienkiewiczu”. Polskie
Radio w sezonie letnim zaprosito
stuchaczy do wystuchania kolejnych
fragmentow Ogniem i mieczem,
udostepniajgc powstate w ten sposéb
audycje — ku uciesze nauczycieli
polonistdw — na swej stronie interne-
towe;.

Do poszerzenia wiedzy na temat
pisarza mogt zacheci¢ mtodych
humanistéw ze szkét ponadgimnaz-
jalnych konkurs ,,Henryk Sienkiewicz
w 170. rocznice urodzin i 100. roczni-
ce Smierci” zorganizowany przez Ko-

mitet Gtéwny Olimpiady Literatury

i Jezyka Polskiego przy Instytucie
Badan Literackich PAN — podobnie
zreszty jak liczone w dziesigtkach
konkursy czytelnicze i literaturoznaw-
cze o zasiegu wojewddzkim czy po-
wiatowym inicjowane przez lokalne
osrodki kultury i biblioteki. Ciekawym
przedsiewzieciem i pomystem na wy-
zyskanie inspiracji ptyngcych z nowe-
listyki noblisty okazat sie konkurs
,Filmowe nowele Henryka
Sienkiewicza”! zorganizowany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej
wspblnie z Ambasadg RP w Bernie.

Obchody sienkiewiczowskich rocznic
postuzyty takze wymianie mysli na
rozmaitych forach naukowych

— Uniwersytet Warszawski m.in. po-
prowadzit debate o polskiej tozsamo-
sci zatytutowang ,,Sktamany Sienkie-
wicz?”, Instytut Badan Literackich
PAN — cykl ,Wyktaddw Sienkiewi-

1 Nagrodzone projekty filmowych adaptacji Sienkiewiczowskich
nowel.



https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/zwyciezcy-konkursu-filmowe-nowele-henryka-sienkiewicza.html
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/zwyciezcy-konkursu-filmowe-nowele-henryka-sienkiewicza.html
http://www.polskieradio.pl/7/5405
http://www.polskieradio.pl/7/5405

czowskich”, zas Narodowe Centrum
Nauki zrealizowato projekt badawczy
,Henryk Sienkiewicz. Obecnosé

w kulturze polskiej XX wieku. Polsko-
$¢ i nowoczesnosc¢. Recepcja i nowe
odczytania”. Na bazie okotosienkiewi-
czowskich dociekan powstato tez
sporo publikacji specjalistycznych, by
wspomnieé chociaz trzytomowa serie
naukowg pod redakcjg prof. Tadeusza
Bujnickiego Sienkiewicz — nowe
odczytania.

W obchody Roku Sienkiewiczowskie-
go wigczyt sie takze Os$rodek Rozwoju
Edukacji, ktéry — chcac zacheci¢ do
szlachetnej rywalizacji pracownikéw

i podopiecznych placéwek oswiato-
wych — ogtosit konkurs na projekt
edukacyjny przeprowadzony w 2016 .
Konkurs nosit tytut ,,Henryk Sienkie-
wicz ambasadorem polskosci”.
Pracownikom Wydziatu Rozwoju Kom-
petencji Spotecznych i Obywatelskich
ORE, ktérzy zorganizowali przedsiew-
ziecie, najbardziej zalezato na tym, by
wyeksponowac te watki biografii

i twdrczosci polskiego noblisty, ktére
przyczynity sie do popularyzowania
polskiej obyczajowosci, historii i tra-
dycji wéréd rodakdéw oraz poza
granicami kraju, a takze aby podkres-
li¢ peten akceptacji stosunek pisarza
do ogdlnoeuropejskiego dorobku
kulturowego i jego spotecznikowskie
idee majgce na celu poprawe losu
ludzi na catym globie.

(zy Sienkiewicz moze ,by¢ trendy”?

Mottem konkursu stat sie fragment
jednej z publicystycznych wypowiedzi
polskiego noblisty: ,Nalezy mitowac
ojczyzne nade wszystko i nalezy
myslec przede wszystkim o jej szczes-
ciu. Ale jednoczesnie pierwszym obo-
wigzkiem kazdego patrioty jest czu-
wac nad tym, by idea jego Ojczyzny
nie tylko nie staneta w przeciwien-
stwie do szczescia ludzkosci, lecz by
sie stafa jedng z jego podstaw. Tylko
w tych warunkach istnienie i rozwdj
Ojczyzny stang sie sprawg, na ktorej
catej ludzkosci zalezy. Innymi stowy,
hastem wszystkich patriotow powin-
no by¢: Przez ojczyzne do ludzkosci,
nie zas: Dla ojczyzny przeciw ludzkos-
ci” (,Le Courrier Européen”, 1905).

Nagrody konkursowe w postaci zesta-
woéw nowo opracowanej ekskluzyw-
nej 21-tomowej Wielkiej kolekcji dziet
Henryka Sienkiewicza. ufundowato

krakowskie Wydawnictwo Literackie
Konkurs zostat objety patronatem
Marszatka Senatu RP Stanistawa
Karczewskiego.

Zadanie konkursowe polegato na
szczegdtowym zrelacjonowaniu przez
organizatoréw przebiegu dziatan
zrealizowanych lub zaplanowanych
w 2016 r. przez zespoty projektowe
liczagce od 5 do 15 0séb (nauczycieli
réznych przedmiotéw, innych pra-
cownikéw oswiaty czy bibliotekarzy,
pracownikéw szkoét wyzszych lub in-
stytucji kultury oraz uczniow).
Zgtoszono 20 projektow zrealizowa-
nych gtdwnie przez gimnazja i licea
ogodlnoksztatcace, ale takze zespoty
szkolno-przedszkolne, osrodki
szkolno-wychowawcze, centra
pomocy psychologiczno-
pedagogicznej i biblioteki.

Wytonienie zwyciezcédw nie byto tat-
we. Oceniajgc zgtoszone projekty,
komisja konkursowa brata pod uwa-
ge, czy przeprowadzone dziatania
Swiadczyty o znajomosci problematy-
ki spotecznej w biografii i dziele
Sienkiewicza, czy nie ograniczaty sie
wytgcznie do zaprezentowania
zyciorysu noblisty, ale faktycznie
pogtebiaty wiedze na temat spotecz-
nikowskich i patriotycznych inspiracji
ptynacych z catoksztattu jego twor-
czosci i gtoszonego swiatopogladu.
Niestety cze$é projektow — mimo ze
interesujacych i niewatpliwie
wartosciowych — spetnita to kryte-
rium tylko w niewielkim stopniu.
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(zy Sienkiewicz moze ,by¢ trendy”?

Trudno byto sie oderwac inicjatorom
dziatan od fabuty najpopularniejszych
Sienkiewiczowskich powiesci, uroku
jego gawedziarskich narracji i szta-
fazu powiesci historycznej. Nietatwe
okazato sie wyjscie poza Sienkiewi-
czowski kanon — takich jak kolejne
czesci Trylogii czy Quo vadis. Niekté-
rym udato sie siegng¢ po mniej znane
nowele nieobecne w spisie szkolnych
lektur (np. Dwie tgki i Diokles — teksty
wykorzystane w projekcie ,,Sienkie-
wicz na nowo czytany” zorganizowa-
nym przez Gimnazjum w Durggu).
Uczniowie jednej ze szkét na podsta-
wie W pustyni i w puszczy utrwalali
nawet wiadomosci stricte geograficz-
ne, tworzac przewodnik po miejscach
zwigzanych z przygodami Stasia i Nel.

W dziataniach niektdrych placéwek
dat sie zauwazy¢ pozytywny trend, by
z realizacjg projektu ,wyjs¢ poza
mury”. Takg strategie przyjeto np.

w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wy-
chowawczym nr 1 w Kaliszu, ktérego
wychowankowie uczestniczyli m.in.
w Narodowym Czytaniu zorganizowa-
nym w kaliskim ratuszu, w spotka-
niach literackich z uczniami pobliskie-
go Gimnazjum nr 7, w dziataniach
edukacyjnych miejskiej biblioteki,

a takze czytali Bajke Sienkiewicza
kolegom z przedszkoli i organizowali
dla nich zabawy literacko-ruchowe.

Obchody Roku Sienkiewiczowskiego
wyzyskano zatem jako okazje do inte-
growania podopiecznych z lokalnym
srodowiskiem oraz szanse na zbudo-
wanie ich pewnosci siebie. Zorganizo-
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wano tam réwniez ,,Miedzyszkolny
konkurs informatyczny Henryk Sien-
kiewicz — nasz noblista, pisarz, ktdry
poruszyt naszqg wyobraznie”, do
udziatu w ktérym zaproszono
uczniéw szkoét i placowek specjalnych
oraz szkét i klas integracyjnych

z catego wojewddztwa wielkopolskie-
go. Zadaniem uczestnikéw byto stwo-
rzenie w programie PowerPoint
prezentacji multimedialnej do-
tyczacej twoérczosci, dziatan badz
biografii Sienkiewicza.

Takze w Zespole Szkét Ponadgimnaz-
jalnych im. Jana Pawtfa Il w Radzyniu
Podlaskim projekt sienkiewiczowski
przeprowadzono, wykorzystujgc po-
zaszkolne formy aktywnosci i koope-
racje z innymi placowkami edukacyj-
nymi—wraz z Uniwersytetem Il Wie-
ku zorganizowano prelekcje , Literaci
z Podlasia” oraz wycieczke ,,$ladami
Sienkiewicza” do Woli Okrzejskiej,
uczniowie wtaczyli sie w miejskg ak-
cje Narodowego Czytania, ktdérg
uswietnili wystepem mtodziezowego
teatru ,Juz konczymy”, a dla uczniow

z catego powiatu radzynskiego zorga-
nizowano w szkole konkurs kraso-
mowczy. Szkota nie pozostata obojet-
na na wobec zorganizowania przez
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
konkursu na prace literacka Sienkie-
wicz wspofczesny? , Przerabianie”
Sienkiewicza — jedna z uczennic
zostata jego laureatky. W szkolne
mury zaproszono natomiast panig
Anne Rowny — trenerke edukacji
filmowej i medialnej z Polskiego
Instytutu Sztuki Filmowej, ktora
poprowadzita warsztaty bazujgce

na filmowej adaptacji Potopu.

Jak widaé¢, metody pracy z uczniami
byty czesto réznorodne czy wrecz in-
nowacyjne. Kreatywnos¢ organizato-
réw zasilana tez byta rozmaitymi
zrédtami — niektérzy wsparli swa wie-
dze, wykorzystujgc inspiracje ptynace
z bibliografii naukowej. Inni skupiali
sie w swych poszukiwaniach na tym,
w jaki sposob odniesé ,,sprawe sien-
kiewiczowska” do lokalnej historii —
m.in. w ramach jednego z projektow
(,Z kroniki pobytu Henryka Sienkiewi-
cza w Kaliszu”) przyblizono dokonania
Sienkiewicza dla spotecznosci miasta
Kalisza, studiujgc biogram pisarza

i podejmujgc wspodtprace z lokalng
filig Archiwum Panstwowego

oraz Bibliotekg Pedagogiczna.

Cieszy¢ moze, ze niejednokrotnie
nauczyciele potrafili powigza¢ popu-
laryzacje wiedzy o lekturze z ksztatce-
niem jezykowym i wiedzg z zakresu
genologii — uczniowie pisali m.in. listy
do noblisty, ogtoszenia o zaginieciu
Ligii na zaprojektowanych przez sie-
bie plakatach, zaproszenia na uczte

u Nerona, pocztowki z pozdrom‘/ienia-



mi z petnego antycznych zabytkéw
Rzymu i sporzadzali zapiski w formie
kroniki. Wart jest uwagi interdyscypli-
narny charakter dziatan podejmowa-
nych przy okazji realizowania sienkie-
wiczowskich projektow — zadania

z zakresu historii (dotyczace realiow
starozytnego Rzymu), geografii (cha-
rakterystyka topografii oraz fauny

i flory Afryki), wiedzy o spoteczenstwie
(idee patriotyczne rozwazane w ra-
mach wyrdznionego projektu ,,By¢ pat-
riotg jak Sienkiewicz” | Liceum Ogol-
noksztatcgcego im. Adama Mickiewi-
cza w Wagrowcu), wyzwania plastycz-
ne (projekty oktadek, ilustracje do po-
wiesci, portrety bohaterdw literackich,
zaktadki do ksigzek inspirowane Sien-
kiewiczowskimi dzietami) wymagajgce
pdzniejszego zorganizowania wystawy
lub publikacji wykonanych prac, filozo-
ficzne rozwazania na temat dobra i zta
oraz wartosci kluczowych w ludzkim
zyciu, a takze konkursy czytelnicze
sprawdzajgce wiedze na temat biogra-
fii twdrcy oraz tresci wybranych pozycji
lekturowych czy warsztaty literaturo-
Znawcze z pewnoscig przyczynity sie
do wszechstronnego poszerzenia
horyzontéw przez uczniéw.

Nagrodzony projekt ,,Zamki, wieze

i rycerze — w kregu powiesci Henry-
ka Sienkiewicza” zyskat przychylnos$¢
jurorow za sprawg swej wieloaspek-
towosci, ukierunkowania na rézno-
raka aktywizacje uczestnikow oraz
ogromna ,site razenia”. Mato tego,
nie stanowit odosobnionego
przedsiewziecia w praktykach podej-
mowanych w opolskiej bibliotece.

Dziatania pracownikow biblioteki
przebiegaty wieloetapowo i poza
atrakcyjnoscia dla odbiorcéw cecho-
wat je wysoki poziom merytoryczny.
Na podstawie baz Biblioteki Narodo-
wej oraz baz PBW w Opolu opraco-
wano zestawienie bibliograficzne
Henryk Sienkiewicz (1846-1916)
zawierajgce materiaty metodyczne
dla nauczycieli, ktére upowszechnio-
no, publikujgc na stronie interneto-
wej biblioteki. Pracownicy biblioteki
poprowadzili w jednej ze szkét pod-
stawowych spotkanie mtodych czytel-
nikdéw z Anng Czerwiniska-Rydel,
autorka ksigzki Piorem czy mieczem.
Opowi.es'é 0 Henryku Sienkiewiczu.

Kolejnym punktem projektowego
programu byta Noc Kultury, ktdrej to-
warzyszyty: wernisaz wystawy ,,Opo-
wies$¢ o Henryku Sienkiewiczu” (po-
Swieconej zyciu i twdrczosci noblisty,
wzbogaconej o prezentacje multime-
dialne fragmentéw adaptacji filmo-
wych jego powiesci historycznych),
inscenizowany wywiad z Sienkiewi-
czem zatytutowany Jak zostac staw-
nym pisarzem? — oparty na jego wy-
powiedziach opublikowanych w ma-
gazynie ,Swiat” z 1913 r,, kabaret

W pustyni i w puszczy oraz piosenki

z adaptacji filmowych Sienkiewiczow-
skich powiesci (Rzeka marzeri, Dumka
na dwa serca, Stas i Nel) w wykona-
niu uczniow z kolejnej szkoty podsta-
wowe] w Opolu, a takze tarice dwor-
skie i rycerskie w wykonaniu zespotu
»,Grodkowiacy” ze szkoty w Grodko-
wie. Natomiast Opolskie Bractwo Ry-
cerskie zaprezentowato pokaz mody
rycerskiej potgczony z mozliwoscig
przymierzania Sredniowiecznych
strojéw oraz opowiesci

o $redniowiecznych obyczajach.

W czasie Nocy Bibliotek uczestnicy
mogli obejrze¢ dwie wystawy po-
wigzane tematycznie: ,,Opowies$¢

o Henryku Sienkiewiczu” i ,,Rok 2016
—rokiem Henryka Sienkiewicza” oraz
osobiscie zmierzy¢ sie z gtosowg ad-
aptacjg wielkokalibrowych dziet przy
mikrofonie. Ale to nie koniec inicja-
tyw i kregdw oddziatywania opolskiej
biblioteki... Uczniowie Akademii Kin-
der Centrum w Opolu, uczestniczac
w warsztatach czytelniczych ,Dzieci
listy piszg do Henryka Sienkiewicza”,
poznawaty charakter twdrczosci nob-
listy, tres¢ i styl jego listéw oraz spe-
cyfike genologiczng listu. Wedtug sza-
cunkéw autorek projektu w kazdej
edycji Nocy Kultury czy Nocy Biblio-
tek we wspolnej zabawie bierze
udziat ok. 300—400 oséb — tatwo wiec
wyobrazi¢ sobie skale wptywu, jaki
placdwka ta wywiera na lokalne
srodowisko.

Scharakteryzowane powyzej pomysty
na zachecenie uczniow do lektury
dziet Sienkiewicza, wykorzystujg
rezerwuar zawierajgcy sie w obrebie
nadestanych do ORE projektow. Nie-
wiarygodne wydaje sie, ze wszystkie
one zostaty zrealizowane — na tyle

(zy Sienkiewicz moze ,by¢ trendy”?

réznych sposobdw udowadniajgc, ze
powiesci i nowele pozytywistycznego
pisarza to literatura wysokiej préby,
zréznicowana tematycznie, pozwa-
lajgca na wielo$¢ odczytan, dajaca
pretekst do wielokierunkowych
rozwazan o charakterze spotecznym

i etycznym. Sienkiewicz to zrédto
edukacyjnej inspiracji i tworczej
zabawy, do ktérej motywacjg ma sie
stac takze ten tekst wypetniony
przyktadami dobrej, pieknej praktyki.

Karolina Struginska

Absolwentka Wydziatu Filologicznego
Uniwersytetu tédzkiego, literaturo-
znawca, nauczyciel polonista, obec-
nie redaktor w Wydziale Wydawnictw
ORE.

Mama trojga pociech w wieku szkol-
nym poszukujaca réznorodnych form
urzeczywistniania kultury w domo-
wym zaciszu i dziataniach dydaktycz-
nych.
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Twarze teatru szkolnego

Wspofczesne czasy wypierajg tradycyjne drogi wprowadzania mtodego cztowieka w swiat kultury. Telewizja, me-
dia, internet sg Zrédtem chaotycznego przekazu tresci, nierzadko pozbawionych wartosci. Spotecznosci wiejskie i
matomiasteczkowe majg ograniczony bezposredni dostep do zasobow kultury. Dlatego tez dzieci i mtodziez z tych
Srodowisk nie majg mozliwosci obcowania ze sztuka na zywo (wystawy, spektakle teatralne czy koncerty). Szkota
$rednia to przedostatni moment ksztattowania Swiadomosci kulturalnej ucznia. To dobry czas na pokazywanie i za-
gospodarowanie jego przestrzeni, w ktorej ksztattuje sie osobowos¢, wrazliwosé, poglady i umiejetnos¢ formutowania
opinii na podstawie subiektywnego odbioru sztuki.

Mtody cztowiek jest przyzwyczajony
do lekkiego, niewymagajgcego wy-
sitku intelektualnego odbioru: jak
najwiecej obrazu, a jak najmniej
stowa, ktére przeciez trzeba interpre-
towac i odpowiednio dobiera¢. Taki
model komunikacji ksztattuje adresa-
ta mato wrazliwego na przekaz.

W zwigzku z tym szkota powinna by¢
miejscem, ktore wspiera rozwdj pasji
i zainteresowan, ksztattuje umiejet-
nosci tworcze, odkrywa talenty i za-
checa do lektury tekstéw kultury,
niosgcych pewne wartosci.

Dlatego uznatysmy, ze teatr szkolny
bedzie atrakcyjng metoda do
wytowienia i rozwoju predyspozycji
uczniéw, ze da on mozliwosc¢ zapre-
zentowania ich umiejetnosci

w réznych dziedzinach: aktorstwo,
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$piew, taniec, choreografia, scenogra-
fia a nawet wtasna twdrczos¢. To
wiasnie na scenie mtody cztowiek
moze stac sie kims innym. Moze do-
konac sie jego magiczna ,przemiana
wewnetrzna i zewnetrzna”. Dla po-
zostatej spotecznosci szkolnej teatr
staje sie szansg uczestniczenia w kul-
turze, a to uczestnictwo przyczynia
sie do powstawania amatorskich za-
sobow kultury.

Kontakt z teatrem to takze zmiana

i ubogacenie wspotczesnego modelu
komunikacji. Tutaj najwazniejszy staje
sie nadawca i komunikat. Wiersz, pio-
senka czy taniec, ktéry aktor ma wy-
konaé, muszg by¢ wtasciwie zrozu-
miane i zinterpretowane. Wymaga to
gtebokiej refleksji i wrazliwosci.
Wazne jest takze to, ze mtody
cztowiek obcuje z tekstem kultury, po
ktory nie siegnatby bez wtasciwej

motywacji. Teatr moze by¢ wtasnie
takim bodZzcem. Daje mozliwos¢ ,,ob-
cowania z nieznanym”, ,, poznawania
miejsc nieodkrytych”. Pozwala na zro-
zumienie wtasnej tozsamosci, co sta-
je sie podstawg szacunku do tradycji
kulturowe;.

Teatr przyczynia sie takze do rozwoju
twodrczych umiejetnosci, ktore sg nie-
zbedne w wielu sytuacjach zycio-
wych. Umiejetnos$ci takie jak wrazli-
wos¢ i przyjemnosc z odbioru dziet
sztuki i widowisk pozwalajg wyrazié
siebie. Odnoszg sie takze do
zdolno$ci odnoszenia wtasnych punk-
tow widzenia, w zakresie tekstow kul-
tury, do opinii innych. Teatr staje sie
dzieki temu alternatywg dla
wspotczesnego Swiata, a cztowiek,
ktory odnajduje w nim swojg
wartos¢, zostaje zauwazony badz
dzieli sie swojg pasja z réwieénikami.



Teatr Czterdziestu — poczatki

Powstanie szkolnego Teatru Czter-
dziestu, dziatajgcego przy Liceum
Ogdlnoksztatcgcym imienia Bartosza
Gtowackiego w Opatowie, poprze-
dzity dziatania w zakresie innowacji
pedagogicznej , By¢ artysty”. Zajecia
dotyczyty nauczania w zakresie teat-
ru, tafica, muzyki i sztuk plastycznych.
Efektem koricowym pracy, w ramach
innowacji, miat by¢ spektakl teatral-

ny.

Chciaty$my, aby to, co stworzymy,
byto czyms zwigzanym z zyciem
mtodego cztowieka, czyms autentycz-
nym, prawdziwym, z czym bedg sie
identyfikowac. Teatr o nich i teatr dla
nich. Wybor padt na dramat Janusza
Gtowackiego Kopciuch (2012), ktory
rozbudowaty$my o pomysty nasze i
naszych ucznidw w postaci piosenek,
napisanych i skomponowanych przez
mtodziez, oraz uktadéw tanecznych
dodajgcych dramaturgii i symbolicz-
nosci przedstawieniu. Mfodziez stwo-
rzyta takze projekty scenografii oraz
plakatow.

Ich ogromne zaangazowanie i ambit-
ne podejscie do realizacji dziatan
sprowokowaty nas do powotfania
szkolnego Teatru Czterdziestu (bo
tylu nas zaczynato to przedsiewzie-
cie). Bytysmy autorkami scenariuszy
oraz choreografii. Dbatysmy o wtas-
ciwg interpretacje tekstéw, ruch sce-
niczny. BytySmy inicjatorkami rozwoju
pasji i zainteresowania teatrem ws-

rod mtodziezy naszej szkoty. Niezwyk-
le inteligentnie napisana i prowo-
kujgca sztuka w wykonaniu ucznidw
naszego LO podbita serca mieszkan-
cow Opatowa. Spektakl w czerwcu
2012 uzyskat swietokrzyska nagrode
artystyczng w dziedzinie teatru —
Swietokrzyski Scyzoryk 2012.

Dalsze dziatania Teatru

Sukces zmotywowat nas do podjecia
dalszych wyzwan artystycznych.
Swojg uwage skierowalismy w strone
problemoéw mtodego cztowieka oraz
inicjowania i wspierania procesow in-
tegracji osdb z niepetnosprawnoscig
intelektualng w $rodowisku réwiesni-
czym. Nasza szkota od kilkunastu lat
wspotpracuje ze Specjalnym Osrod-
kiem Szkolno-Wychowawczym w Nie-
mienicach. Wspdlne dziatania zaowo-
cowaty pomystem na projekt eduka-
cyjno-artystyczny ,Nie jestes inny!”,
ktdrego mottem przewodnim staty
sie stowa Karla Capka ,,Mozemy sza-
nowac cztowieka, dlatego, ze jest od-
mienny. | mozemy go rozumiec, po-
niewaz jest nam rowny”.

Projekt zawierat rozne formy wyda-
rzen artystycznych: warsztaty dla
uczniéw szkét podstawowych i gim-
nazjum w ramach akgcji ,,Dotgcz do
nas — zostan wolontariuszem”, wysta-
we prac plastycznych i rekodzieta
uczniéw osrodkdéw, wystawy zdjeé

z zawodow i olimpiad, wspdlny bieg
wolontariuszy i spotecznosci lokalnej
pod hastem ,,Bieg ku toleranc;ji”.

Efektem finalnym projektu byta reali-
zacja artystyczna ,Nasz Swiat” (2013)
w formie festiwalu piosenki i spektak-
lu teatralnego. Sztuka opowiadata

0 wspotczesnym Swiecie, w ktorym
odbywa sie nieustanna walka dobra
ze ztem. W pierwszych scenach
przedstawienia mozna byto zobaczy¢
czarng strone Swiata, ktéra mimo
zdecydowanej przewagi nie moze od-
nies¢ zwyciestwa nad dobrem. Spek-
takl ukazywat, ze tolerancja, integra-
cja, akceptacja, wzajemne zrozumie-
nie i wsparcie sg wartosciami, ktére
powinny nam towarzyszy¢ w codzien-
nym zyciu. Powinnismy zawsze pa-
mietac o drugim cztowieku, bez
wzgledu na to, kim on jest i jaki jest,

Twarze teatru szkolnego

aby nasze czarno-biate zycie mogto
zapetnic¢ sie kolorami. Przedstawienie
byto prologiem do festiwalu piosenki
integracyjnej, gdzie uczniowie naszej
szkoty spiewali w duetach z wycho-
wankami specjalnych osrodkéw szkol-
no-wychowawczych z wojewddztwa
Swietokrzyskiego.

W kolejnej odstonie Teatru Czter-
dziestu, mottem przewodnim staty
sie sfowa: ,,Dorastamy...| wtedy oka-
zuje sie, ze sg egzaminy, na ktdre nie
ma $cigg”. W naszym autorskim po-
mysle na spektakl znalazty sie teksty
wybitnych polskich poetdw, prozai-
kow i artystéw, ktérych tworczosé
traktuje o egzystencji mtodego
cztowieka, samotnosci, braku akcep-
tacji. ,Samotnos¢ w dorastaniu”
(2014) to spektakl, ktéry ukazywat
codzienno$é mtodego cztowieka nie-
umiejgcego odnalez¢ porozumienia
ze $Swiatem dorostych w chwili doras-
tania. Przedstawiat dramat pokolen
rodzicéw i dzieci, ktérzy nie umiejg ze
sobg rozmawiaé, stuchad sie i szano-
wac swoich potrzeb. Zwracat uwage
na konsekwencje wynikajace z poczu-
cia samotnosci: popadanie w natogi,
przedwczesne macierzynistwo a na-
wet samobdjstwa.

Czy jest cos cenniejszego niz zycie?
Czy przemijanie ma jaki$ sens? Czym
jest smier¢ — czy tylko koicem zycia,
a moze poczatkiem pieknej podrézy?
Na te pytania aktorzy naszego szkol-
nego teatru starali sie odpowiedziec
w spektaklu pt. ,Jestesmy tu tylko na
chwile” (2015). Byto to wyjatkowe
wystgpienie z okazji dziesigtej roczni-
cy Smierci Wielkiego Polaka, Jana
Pawta Il, dedykowane zmartemu
uczniowi, ktéry byt aktorem Teatru
Czterdziestu. Przestawienie utwier-
dzato w przekonaniu, ze my, ludzie
XXI, jestesmy pokoleniem JPII,
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a postaé naszego ucznia i kolegi byta
wiarygodnym przyktadem, ze nauki

gtoszone przez papieza Jana Pawta |
sg zywe wsrod dzisiejszej mtodziezy
i to jest prawdziwe.

Ojczyzna, emigracja, samotnosé, wy-
obcowanie i niezrozumienie to pro-
blemy, ktére w swym kolejnym spek-
taklu ,,Komu w droge...?” (2016) po-
ruszyt Teatr Czterdziestu. Spektakl
powstat w oparciu o fragmenty sztuki
Janusza Gtowackiego ,,Polowanie na
karaluchy”, a ukazywat losy pary emi-
grantéw, ktérych zawiodta ziemia
obiecana, do ktorej dotarli — Nowy
Jork. Spotkali sie tutaj z biedg,
niezrozumieniem, niemoznoscig wy-
bicia sie i zaistnienia w obcym $rodo-
wisku. Spektakl miat uswiadomié
mtodemu cztowiekowi, ze bez wzgle-
du na to, gdzie rzuci go los, zawsze
powinien pamietaé o swoich
korzeniach i o tym, kim jest.

Ewa Cybula

Nauczyciel dyplomowany, polonistka,
pracuje w Zespole Szkot nr 1 oraz
Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. Barto-
sza Gtowackiego w Opatowie.

W 2005 r. uzyskata tytut egzaminato-
ra jezyka polskiego z ramienia OKE

w todzi. W 2017 r. ukoniczyta bibliote-
koznawstwo i informacje naukowg

w Wyzszej Szkole Komunikowania,
Politologii i Stosunkéw
Miedzynarodowych.

WSspottworca szkolnego Teatru Czter-
dziestu, ktory w 2012 r. otrzymat na-
grode artystyczng w dziedzinie teatr
— Swietokrzyskie Scyzoryki za spektakl
Kopciuch. Przygotowuje liczne akade-
mie oraz uroczystosci szkolne i poza-
szkolne pod wzgledem artystycznym,
np. rocznice Bitwy Opatowskiej,
Zaduszki Nauczycielskie itp.
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Powyzej przedstawione przez nas
dziatania artystyczne wptywaja bar-
dzo pozytywnie na rozwdj osobowos-
ci ucznia, ale takze na wizerunek

i promocje szkoty w Srodowisku
lokalnym. Stwarzajg one mozliwosci
zaprezentowania przez ucznia swoich
talentéw, pasji, umiejetnosci w sro-
dowisku rowiesniczym, a nawet na
terenie miasta i wojewddztwa.
Stanowig alternatywe dla mtodziezy
o stabych predyspozycjach edukacyj-
nych w pokonywaniu niskiej samo-
oceny, odkrywaniu wtasnej wartosci

i wiary we witasny rozwdj. Dajg moty-
wacje i site do stawiania przed sobg
ambitnych celdw i konsekwentnego
pokonywania trudnosci mimo
pochodzenia z terendw wiejskich

i matych miast. Tak liczne uczestnic-
two mtodziezy w naszych przedsiew-
zieciach swiadczy o duzym zapotrze-
bowaniu na tego typu inicjatywy.

Dla nas, nauczycieli prowadzacych,
zaangazowanie mtodych ludzi, ich po-
mystowos¢ i cheé dziatania jest moty-
wacjg do podejmowania i realizacji
takich wyzwan. Wspdlne przezycia

i emocje, ktore towarzyszg nam

w pracy z mtodziezg budujg nierozer-
walng wiez i szacunek w relacji nau-
czyciel — uczen. Najbardziej cieszy nas
to, ze kolejne roczniki naszych
uczniéw nie tylko z niecierpliwoscig
oczekujg na pierwsze zajecia, lecz
takze na pierwsze spotkania i proby
naszego teatru. W catej tresci przygo-
towywanych spektakli udaje nam sie
przemycac fragmenty twdrczosci,
ktdra na co dzien mogtaby sie wyda-
wac trudna, niezrozumiata a przez to
nudna dla mtodego cztowieka.

Jednak podana w formule spektaklu
jest przez nich akceptowana i doce-
niana. Po pierwsze dlatego, ze akto-
rzy na scenie, to ich koledzy. Po dru-
gie, ze tematyka, ktorg przedstawiajg
jest im bliska.

Kazdy spektakl to niepowtarzalna lek-
cja jezyka polskiego, godziny wycho-
wawczej, historii, ktéra nie musi by¢
utrwalana, a na pewno nigdy nie zo-
stanie zapomniana.

Matgorzata Szczepanska

Absolwentka Akademii Wychowania
Fizycznego we Wroctawiu, pracuje

w Szkole Podstawowej nr 2 oraz Lice-
um Ogdlnoksztatcgcym im. Bartosza
Gtowackiego w Opatowie. W 2004 r.
ukonczyta studia podyplomowe

na Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim w zakresie poradnictwa
psychologiczno-pedagogicznego.

W czasie pracy w LO koordynuje

i organizuje wolontariat na rzecz osob
niepetnosprawnych, pracujac jako
wolontariusz i sedzia w Organizacji
Olimpiad Specjalnych — Polska

na szczeblu wojewddzkim,
ogolnopolskim i europejskim.

Wspottworcea szkolnego Teatru Czter-
dziestu, ktéry w 2012 r. otrzymat
nagrode artystyczng w dziedzinie
teatr — Swietokrzyskie Scyzoryki za
spektakl Kopciuch. Organizatorka

i realizatorka szkolnych przedsiewziec¢
artystycznych. Wspdtorganizatorka
licznych szkolnych wycieczek oraz
rajdow krajowych i zagranicznych.



,Bardzo Mafta Literacka” — otwieramy sie na literature

Wspdtczesni nauczyciele, pedagodzy i rodzice szukajg sposobu, by pokazac dzieciom, ze rzeczywistosé niewirtual-
na potrafi zaoferowaé najmtodszym réznorodne i wartosciowe sposoby spedzania wolnego czasu. Coraz wiecej pol-
skich muzedw, osrodkéw kultury, bibliotek rozszerza swa oferte o zajecia adresowane do dzieci, a czasem nawet
do catych rodzin. Przybierajg one réznorodne formy — miniwyktadéw, spotkar z autorami ksigzek dla dzieci czy warsz-
tatéw. Ta ostatnia forma niezmiennie cieszy sie duzg popularnoscig. Zajecia nastawione na aktywne poznawanie
i obcowanie ze sztukg i historig zdaj3 sie by¢ idealnie dopasowane do temperamentu dzieci. Tak byto réwniez z ,Bar-

dzo Matj Literacka”.

Przez dwa lata (2015-2016) w Teat-
rze Nowym w todzi odbywaty sie za-
jecia promujace czytelnictwo wsréd
dzieci i mtodziezy. Projekt ,Bardzo
Mata Literacka” zostat dwukrotnie
dofinansowany przez Ministra Kultu-
ry i Dziedzictwa Narodowego oraz
Urzad Miasta todzi. W pierwszym
roku dziatalnosci zajecia odbywaty sie
co drugi miesigc, a w roku 2016, na
wyrazng prosbe uczestnikéw — raz

w miesigcu. Adresowany do najmtfod-
szych cykl spotkan , Bardzo Mata Lite-
racka” byt czescig wiekszego projektu
realizowanego przez Teatr Nowy

w todzi. Kilka lat wczesniej na de-
skach matej sceny teatru zagoscity
bowiem cykliczne spotkania literackie
(,Mata Literacka”), ktérych uczestni-
cy mie!i okazje podyskutowac o naj-

nowszych ksigzkach czy wystuchac
performatywnego czytania.

Nadrzednym celem , Bardzo Matej
Literackiej” byta popularyzacja czytel-
nictwa wsrod najmtodszych, jednak
dzieki wykorzystywaniu rozmaitych
technik aktywacji uczestnikéw mozna
przyjaé, ze projekt wptywat na szero-
ko pojete otwarcie i uwrazliwienie
mtodych czytelnikdw na sztuke. Za-
mierzone cele prébowano osiggngé
poprzez sieganie do klasyki literatury
dzieciecej oraz po teksty wykra-
czajgce poza kanon. Szczegdlnie te
pierwsze, powszechnie znane,
stanowity prawdziwe wyzwanie

dla prowadzacych.

Ze wzgledu na mtody wiek uczestni-
kow trzeba byto dobraé teksty o jas-
nej aksjologii, w ktdrych wspétistnie-
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nie dobra i zta byto zaznaczone w
sposéb klarowny, tatwy do odczyta-
nia i interpretacji. Chcielismy, aby
podczas zaje¢ dzieci nauczyty sie kry-
tycznej lektury, aby miaty odwage py-
tac i szuka¢ odpowiedzi na trudne py-
tania zadawane przez literature; aby
obcowanie z tekstem literackim roz-
wijato wyobraznie i kreatywne mysle-
nie. Nasze spotkania w ,, Bardzo Matej
Literackiej” dawaty szanse na dosko-
nalenie umiejetnosci swobodnych
wypowiedzi, ze szczegdlnym naci-
skiem na umiejetnos¢ werbalizowa-
nia wtasnych emociji.

Wybor tematdw dla zréznicowanej
wiekowo grupy nie byt zadaniem fat-
wym. Poza tym, ze omawiane teksty,
0 czym wspomniano wyzej, miaty
sktaniac¢ do refleksji, uczy¢, miaty
takze stac sie pretekstem do wspdl-
nej zabawy. Podczas kilkunastu spot-
kan omowiono kilkadziesigt tekstow
literackich, reprezentujacych rézne
gatunki literackie, m.in.: basnie, bajki,
opowiadania, powiesci, wiersze.

Zajecia dla dzieci...

W 2015 r. spotkania odbywaty sie raz
na dwa miesigce. Zajecia miaty cha-
rakter warsztatow o otwartej kon-
strukcji. Uczestnicy samodzielnie do-
bierali teksty pasujace do zapropono-
wanego tematu. Formuta ta okazata
sie jednak nie do konca trafiona, po-
niewaz zdarzaty sie przypadki, ze
dzieci nie przygotowywaty basni lite-
rackich, tylko... bajki telewizyjne. Roz-
mawialiémy wdwczas na nastepujace
tematy:

1. Krélowie i krélewny — spotkanie
miato przyblizyé najpopularniejsze
literackie portrety wtadcéw
(Spigca Krélewna, Krélewna
Sniezka, Nowe szaty cesarza itd.).
Z dzie¢mi rozmawialiémy o posta-
ciach z literatury polskiej i po-
wszechnej; mtodzi uczestnicy
mieli okazje opowiedzie¢ o swoich
ulubionych bohaterach, zmierzy¢
sie w konkursie wiedzy oraz ode-
grac , krélewskie scenki” (np.
ktaniac sie po krélewsku, is¢ dum-
nie jak ksiezniczka — z ksigzkg na
gtowie, walczyé z niewidzialnym
smokiem jak prawdziwy rycerz).
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2. My jestesmy krasnoludki... —
podczas spotkania dzieci mogty
wymienic sie czytelniczymi dos-
wiadczeniami na temat krasnolud-
kow, elfow, trolli itp. Wspdlnie
przypomnieliSmy sobie, czym oni
sie zajmowali, gdzie mieszkali, co
jedlii czy lubili ludzi; sprawdzilis-
my wiedze uczestnikdw na temat
matych bohaterdw i zamienilismy
sie w krasnoludki, prébujac od-
twarzad ich zajecia.

3. Wrdzki, czarodzieje, czarownice
—wspodlnie przenieslismy sie

w kraine magii. Dzieci opowie-
dziaty o najbardziej znanych
wrdzkach i czarodziejach; przypo-
mnieliSmy sobie, jakie mieli zdol-
nosci i w jaki sposob je wykorzy-
stywali, jakimi rekwizytami sie
otaczali; wspdlnie wyrecytowalis-
my bajkowe zaklecia i sprawdzilis-
my, co sie zmienito; sami tez wy-
myslilismy nowe, warzyliSmy ma-
giczne eliksiry.

4. Legendy polskie — podczas spot-
kania dzieci miaty okazje podzielié
sie wiedzg na temat najpopular-
niejszych polskich legend. Spraw-
dzilismy, czy pamietajg, gdzie
mieszkat Bazyliszek, a gdzie Smok
Wawelski. Uczestnicy na duzej
konturowej mapie zaznaczali
miasta kojarzgce sie z popularny-
mi legendami (Krakow, Warszawa,
Torun, Gdansk, Kruszwica,
Wroctaw, t6dz itd.). Odpowiada-
liSmy m.in. na pytanie, skad wziety

sie torunskie pierniki, dlaczego
hejnat mariacki w pewnej chwili
sie urywa, czemu gdanskie Iwy
patrzg w jedna strone itd.

5. W bajkowej rodzinie — dzieci
opowiadaty o najciekawszych bas-
niowych rodzenstwach (np. Jas

i Matgosia, Kopciuszek i jego sios-
try itp.), matkach i macochach
(tych dobrych i tych ztych), ojcach
(np. Gepetto z Pinokia), zonach

i mezach (np. Ztota rybka).
Rozmawialismy o sile mitosci

i mocy ptynacej z bycia razem.

W drugim roku dziatalnosci ,,Bardzo
Matej Literackiej” program zajeé ulegt
pewnej modyfikacji. Mtodzi czytelni-
cy wzieli udziat w cyklu monograficz-
nych spotkan z literaturami réznych
krajéw i kultur. Naszym celem byta
literacka podroz po odlegtych
zakatkach swiata i pokazanie rézno-
rodnosci literatury dzieciecej. Mtodzi
czytelnicy poznawali teksty poprzez
zabawy, quizy, zadania aktorskie.
Ponizej zamieszczono liste tematow

i ich krotkie opisy.

1. Bajki rosyjskie — dzieci prze-
niosty sie w Swiat ludowych opo-
wiesci rosyjskich. Dowiedziaty sie,
jakie madrosci skrywajg opowiesci
o Koniku Garbusku, ztotej rybce,
ksiezniczce zakletej w tabedzia itp.

2. Mgdrosci bajek wschodnich
(Chiny i Japonia) — pokazalismy, ze
czytajgc, mozemy przenie$é sie




w dowolny zakatek swiata, nawet
do tak odlegtych krajow, jak Japo-
nia i Chiny. Bajki wschodnie staty
sie pretekstem do rozmdw o tym,
ze bez wzgledu na szerokosé geo-
graficzng ludzie marzg o tym
samym.

3. Basnie z tysigca i jednej nocy

— z najpopularniejszymi historiami
opowiedzianymi przez Szehereza-
de odbyliémy magiczng podrdz

w egzotyczny $wiat Orientu,
sprawdzilismy, czy dzieci wiedzg,
skad przybyli do nas Sindbad Zeg-
larz, Ali-Baba i Alladyn.

4. Andersen i jego basnie — pod-
czas zajec poznalismy blizej postaé
duniskiego pisarza i czasy, w kto-
rych tworzyt. Dzieci nauczylty sie
,Czytaé miedzy wierszami”, by

w ten sposéb dotrze¢ do gtebo-
kich prawd ukrytych w popular-
nych basniach.

5. Mity greckie dla dzieci — spraw-
dzilismy, czy dzieciom wychowa-
nym w Swiecie superbohaterow
zaimponuje Zeus, Achilles, Prome-
teusz. Czy kazdy moze by¢ Ika-
rem? W tekstach mitologicznych
postaraliémy sie wskaza¢ uniwer-
salne przestania i odpowiedzie¢
na pytanie, w jaki sposéb
ttumaczg one ztozonos¢ swiata.

6. W swiecie literatury skandy-
nawskiej (Pippi, Emil, dzieci z Bul-
lerbyn i... Muminki) — podczas ko-
lejnego spotkania pochylilismy sie
nad fenomenem skandynawskiej
literatury dla dzieci; opowiedzie-
lisSmy o cudownym, cho¢ momen-
tami trudnym, dziecinstwie, ktoére
ograniczata jedynie wyobraznia.
Dopetnieniem spotkania byta opo-
wie$¢ o Muminkach i ich nie za-
wsze wesotych przygodach.

7. Kazdy jest Anig? — podczas zajeé
sprawdziliSmy, czy wspodfczesne
dziewczynki mogg utozsamic sie

z bohaterka Lucy Maud Montgo-
mery. Dzieci wcielity sie w postaé
Ani Shirley i odegraty najciekaw-
sze sceny z jej niezwykle barwne-
go zycia. Rozmawiali$my o szkol-
nej.dyskryminacji i przezywaniu.
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8. Z Kubusiem Puchatkiem i Piot-
rusiem Panem na Wyspy Brytyj-
skie — w czasie tego spotkania
rozmawialiSmy o madrosciach
ptynacych z opowiesci o Kubusiu

Puchatku. Zastanawiali$my sie, jak

ocali¢ w sobie dziecko i czy fajnie
by¢ dorostym. Oba teksty
literackie skonfrontowalismy

z disneyowskimi ekranizacjami.

9. Literatura ,,pouczajgco-prze-
razajgca” z niemieckiego kregu
kulturowego — bracia Grimm i
Heinrich Hoffmann — spotkanie

z literaturg niemieckojezyczna
stato sie doskonatym pretekstem
do rozmowy o funkcji basni. Poka-
zalismy, ze utwory braci Grimm,
czerpigce z tradycji ludowej, miaty
przede wszystkim uczyé

i wychowywacd.

Dzieci przygotowywaty sie do zajeé

z rodzicami — czytaty samodzielnie,
stuchaty, gdy czytali rodzice, siegaty
po audiobooki lub ekranizacje (na
szczescie rzadko). Wspdlne wyjscie
do ksiegarni lub biblioteki inicjowato
przygotowania. Dopetniato je wyko-
nanie kostiumu, tematycznie zwigza-
nego z problematyka zajeé. Choé kos-
tium byt w oczywisty sposéb zwigza-
ny z miejscem, w jakim odbywaty sie
zajecia, wszak spotykalismy sie na
scenie teatralnej, jestem przekonana,
ze w oczywisty sposdb podnosit on
walor wszelkich spotkan dla dzieci.

Zupetnie inaczej reagujg one, gdy za-
jecia prowadzi pani, inaczej, gdy roz-
mawia z nimi Krélowa Sniegu, Szehe-
rezada, Dzwoneczek itp. Dzieci bez
trudu wchodzity w role, jakie narzu-
cat im kostium, a jego przygotowanie
stawato sie doskonatym pretekstem
do rozmowy o tekscie literackim i wy-
kazaniu sie jego znajomoscia.

Uczestnicy z dumg prezentowali
swoje stroje (niektére byty niezwykle
pomystowe i pracochtonne), opowia-
dali o nich, wskazywali elementy, po-
jawiajace sie w literackich opisach.
Ogromng rados$¢ sprawiaty dzieciom




Bardzo Mata Literacka” - otwieramy sie na literature

bajkowe pokazy mody, podczas kto-
rych zyskiwaty one pewnos¢ siebie,
doskonality umiejetno$é autoprezen-
tacji oraz ¢wiczyty umiejetnosé swo-
bodnego wypowiadania sie. Mozli-
wos¢ ,,schowania sie” w kostiumie,
bycia nie-sobg, pozwolita nawet nie-

Smiatym dzieciom na aktywne uczest-

niczenie w zajeciach. Powodzenie in-
scenizowanych spacerdéw i wycieczek
(zyskujgcych w ostatnim czasie coraz
wiekszg popularnos¢) dowodzi, ze
przebranie zwigzane z tematem
znacznie podnosi atrakcyjnosc prze-
kazu i tworzy wyjatkowa relacje mie-
dzy prowadzacym a uczestnikami.

W trakcie pracy w ,,Bardzo Matej Lite-
rackiej” wypracowano powtarzalny
schemat zajeé. Podczas kazdego spot-
kania w sposdb przystepny sprawdza-
lismy wiedze na temat przeczytanych
tekstéw. Odbywato sie to za pomoca
m.in. rozwigzywania krzyzéwek, zaga-
dek, zabaw w skojarzenia (np. z jaka
bajka kojarzy ci sie nastepujacy ele-
ment: poduszki, bucik, dtugi warkocz,
kotowrotek itd.?), zadan zwigzanych

z tekstem (rozumienie tekstu, umiejet-
no$¢ odczytania moratu/przestania,
zabawy literackie), zadan ruchowych

i aktorskich (takze zwigzane z omawia-
nymi tekstami).

W ,,Bardzo Matej Literackiej” dzieci
m.in.:

» odwotujac sie do wiedzy o literac-
kich krasnoludkach, przygotowaty
ogtoszenie o prace zamieszczone
w krasnoludkowej gazecie;

e wypisaty recepte na wieczng

mtodos¢, ktdra stata sie udziatem
Piotrusia Pana;
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e wspodlnie odtwarzaty wartosci, kté-
re mogtyby zbudowaé¢ wymarzony
dom rudowtosej Ani Shirley
(kazda z nich byta jedng cegietka
wznoszonego przez nas domu);

e uzupetniaty mape polskich legend
(uktadajgc przy kazdym miescie
rysunki kojarzace sie z konkretng
legendy);

e tworzyty pouczajgco-przerazajacy
wierszyk, inspirowany twdrczoscig
Henricha Hoffmana.

Wydaje sie, ze recepta na udane zaje-
cia z dzieémi jest roznorodnosc. Im
wiecej zadan do wykonania, im wiek-
sze ich zréznicowanie, im wiecej kolo-
row — tym lepiej. Do tej zasady stoso-
walismy sie podczas zaje¢ ,Bardzo
Matej Literackiej”. Kazde spotkanie
stanowito potgczenie zadan rucho-
wych, teatralnych, pracy z tekstem
literackim i zdobywania wiedzy ogdl-
nej. Podczas zaje¢ na temat Basni

z tysigca i jednej nocy dzieci uktadaty
latajgcy dywan z kolorowych kartek.
Byty one przygotowane w taki spo-
sob, ze potfaczenie ich w pary odby-
wato sie na zasadzie sktadania puzzli,
dopiero sparowane elementy mozna
byto uktada¢ w dywan. Po ,utkaniu”
latajgcego dywanu, dzieci mogty ,po-
lecie¢” nad dachami miast. Zabawa
polegata na reagowaniu na polecenia
wydawane przez prowadzgcych (skre-
camy w prawo, mocno wieje, lgduje-
my itp.). Przy pomocy ptacht cienkiej,
niebieskiej tkaniny zrobilismy morze,
po ktédrym ptywat Sindbad Zeglarz —
czes¢ dzieci poruszata materiatem,
tak aby oddac¢ ruch morza (spokojne,
lekkie fale, sztorm), pozostate uda-
waty statki, zmagajace sie z kaprysa-
mi zywiotu. Ciekawym uzupetnieniem
zajet, a jednoczes$nie dobrym zakon-
czeniem spotkania poswieconego
Basniom z tysigca i jednej nocy byta
zmodyfikowana wersja zabawy

w ,,gtuchy telefon” — dzieci przekazy-
waty sobie konkretne zdanie, bedace
szyfrem do tajemniczego sezamu.

W naszym sezamie kryty sie... stody-
cze! Wczesniej dzieci przypominaty
sobie, co mogto kry¢ sie w prawdzi-
wym sezamie i rysowaty dzinna.

Zadania ruchowe staty sie nie-
odtaczng czescig kazdego spotkania.
Z pewnoscig kazda osoba pracujgca

z dzie¢mi wie, jak wazne jest wplece-
nie tego typu aktywnosci w tok zajeé
w taki sposob, aby dac upust dziecie-
cej potrzebie ruchu podczas ¢wiczen
tematycznie potgczonych z zajeciami.
Sprawdzalismy wiec, czy spacer po
wymyslonym dachu skonczy sie dla
nas lepiej, niz dla rudowtosej Ani; po-
wtérzylismy zabawy skandynawskich
urwisow, pojedynkowali$my sie po
rycersku, tanczyliSmy niczym kwiaty
z basni Andersena, uciekalismy przed
smokiem, zmienialismy sie w gotebie
— jak krakowscy mieszczanie.

Poniewaz zajecia odbywaty sie na
scenie Teatru Nowego, nie mogto
zabrakng¢ zadan aktorskich.
Uczestnicy warsztatéw m.in.:

e szyli niewidoczne szaty dla Cesa-
rza;

e sprzedawali towary na Jedwab-
nym Szlaku (musieli handlowac na
migi, prébujac sprzedac nieroz-
umiejgcym jezyka Europejczykom
kosztownosci czy przyrzady
do nawigacji);

» odgrywali scenki z bajek, udawali
konkretne literackie postacie;

e byli krasnoludkami z basni o Kré-
lewnie Sniezce i rycerzami $pig
cymi pod Nosalem;

e brykali jak Tygrysek i ktaniali sie
w iscie krolewskim stylu.

Taki sposdb pracy z tekstem okazat
sie optymalny dla dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Staralismy sie, aby kazde spotkanie,
kazdy tekst literacki stat sie okazjg do
rozmowy o waznych, czesto ponad-
czasowych problemach. Brzydkie
kaczgtko (i biografia autora) pozwo-
lito nam zastanowic sie dtuzej nad to-
lerancja i akceptacjg samego siebie;
opowiesci o Kubusiu Puchatku i Ani
Shirley pomogty w snuciu refleks;ji

o sile przyjazni; mity greckie i basnie
wschodnie daty pretekst do rozmowy
o ludzkich zaletach i wadach.



Zajecia w ,,Bardzo Matej Literackiej”
dawaty okazje do poszerzania wiedzy
ogoblnej uczestnikdw. Nim odbylismy
literackie podrdze do Japonii, Chin

i krajow arabskich, szukalismy tych
miejsc na globusie. Dla dzieci byta to
fascynujgca podrdéz. Zajecia o mitach
greckich i legendach polskich staty sie
okazjg do innej, rownie interesujgcej
podrézy — w czasie.

W ,,Bardzo Matej Literackiej” prébo-
wano takze przekazaé wiedze na te-
mat biografii konkretnych, waznych
dla dzieci, tworcéw. Z zainteresowa-
niem przyjety one zbidr ciekawostek
na temat zycia i twdrczosci Hansa
Christiana Andersena, tym bardziej,
ze nie przekazano ich w formie jedno-
stajnego wyktadu — uczestnicy ,,zdo-
bywali” kolorowe kartki z zapisanymi
ciekawostkami, ktére pdzniej odczy-
tywali towarzyszgcy pociechom rodzi-
ce. Réwnie duzo emocji wzbudzita
postac Alana Alexandra Milne'a,
zwlaszcza ze podczas prezentacji jego
losy spleciono z losami jednego z naj-
bardziej znanych bohaterdw literatu-
ry dzieciecej — Kubusia Puchatka.
Dzieci z zainteresowaniem
wystuchaty, skad na karty powiesci
przywedrowat sympatyczny mis, ze
zdumieniem odkryty, ze pierwotnie
byt dziewczynka i wcale nie nosit
przykroétkiej czerwonej bluzeczki.

Ciekawym doswiadczeniem okazato
sie ¢wiczenie polegajgce na wyttuma-
czeniu przez dzieci znaczenia
zwigzkow frazeologicznych wy-
wodzacych sie z mitologii. O ile dzieci
nie miaty ktopotu z opowiedzeniem
historii Ariadny, Achillesa i wojny tro-
jaﬁskiqj, to juz odpowiedzi na pyta-

Bardzo Mata Literacka”
- otwieramy sie na literature

przetamywanie lodéw, otwieranie sie
dzieci oraz zyskiwanie przez nie
umiejetnosci bronienia

i argumentowania witasnych sgddw.

Podczas zaje¢ niewatpliwie udato sie
zainteresowac dzieci czytaniem.
Zalezato nam na tym, aby pokazaé, ze
otwarcie na literature jest najlepsza
drogg do poznania $wiata i samego
siebie. Jednak aby dzieci chetnie
uczestniczyty w zajeciach poswieco-
nych literaturze, bedacych jednoczes-
nie zaproszeniem w fascynujacy Swiat
teatru, trzeba znalez¢ atrakcyjng dla

nie, co oznacza okreslenie , kon tro- nich forme takich spotkan.

’

janski”, ,ni¢ Ariadny” i ,pieta Achille-
sa” sprawiaty ktopoty.

Podczas zajeé¢ najwiecej trudnosci
przysparzata uczestnikom niewystar-
czajgca umiejetnos¢ nazywania emo-
cji wywotanych lekturg. Wiekszosé
poprawnie opowiadata bajkowe his-
torie, konstruowata opisy, odpowia-
data na pytania dotyczace tekstu.
Mtodzi czytelnicy bezbtednie nazywa-
li emocje towarzyszace literackim bo-
haterom. Trafnie rozpoznawali dobro
i zto. Wykazywali sie umiejetnoscig
metaforycznego odczytywania tekstu
lub pojedynczych sentenciji.
Natomiast gdy zadania dotyczyty
koniecznosci okreslenia wtasnych
emocji, nazwania reakcji, jaka
wywotata lektura, dzieci wycofywaty
sie. Wynikato to prawdopodobnie

z obawy przed oceng rowiesnikéw,
wySmianiem itd. Wtasciwe kierowa-
nie dyskusjg pozwolito na stopniowe

Karolina Kotodziej

Adiunkt w Katedrze Literatury
Pozytywizmu i Mtodej Polski Uniwer-
sytetu todzkiego, gdzie w 2005 r.
obronita doktorat Obraz todzi w lite-
raturze pozytywizmu i Mtodej Polski.

Wspotautorka ksigzki Zabytkowe
przestrzenie Uniwersytetu tddzkiego
oraz autorka przewodnika dla dzieci
Odkryj todz. Bardzo twdrcza ksigzka
o niezwyktym miescie.

Gtowne zainteresowania naukowe:
literatura drugiej potowy XIX wieku
oraz literatura modernizmu,

ze szczegolnym uwzglednieniem
miejsca todzi (przetomu wiekow)
na mapie literackiej.
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DROGOWSKAZY PRAWNE

PRZEPISY OBOWIAZUJACE - WESZLY W ZYCIE

USTAWY i ROZPORZADZENIA
MINISTRA EDUKACIJI NARODOWE)

USTAWY

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U.
22017 r. poz. 59)

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Przepisy wprowadzajgce
ustawe — Prawo oswiatowe (Dz.U.z 2016 . poz. 60)

Ustawa z dnia 21 kwietnia 2017 r. o zmianie ustawy
o systemie informacji oswiatowej oraz niektdérych innych
ustaw (Dz.U. z 2017 r. poz. 949)

ROZPORZADZENIA
MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J

¢z dnia 11 pazdziernika 2016 r. w sprawie Kolegium
Arbitrazu Egzaminacyjnego (Dz.U. z 2016 r. poz. 1710)

ez dnia 9 grudnia 2016 r. w sprawie kryteriéw i trybu
dokonywania oceny pracy nauczyciela, trybu postepowa-
nia odwotawczego oraz sktadu i sposobu powotywania
zespotu oceniajgcego (Dz.U. z 2016 r. poz. 2035)

ez dnia 9 grudnia 2016 r. w sprawie sposobu ustalania
wysokosci wynagrodzenia przewodniczgcych komisji
dyscyplinarnych i ich zastepcéw, przewodniczacych
sktadéw orzekajgcych oraz rzecznikdéw dyscyplinarnych
i ich zastepcdw, a takze wysokosci wynagrodzenia
obroncy z urzedu (Dz.U. z 2016 r. poz. 2040)

ez dnia 16 grudnia 2016 r. w sprawie regulaminu konkursu
na stanowisko kuratora oswiaty oraz trybu pracy komisji
konkursowej (Dz.U. z 2016 r. poz. 2150)

ez dnia 21 grudnia 2016 r. w sprawie szczegétowych wa-
runkéw i sposobu przeprowadzania egzaminu gimnazjal-
nego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2016 r. poz. 2223)

ez dnia 22 grudnia 2016 r. w sprawie sposobu podziatu
czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek
samorzadu terytorialnego w roku 2017 (Dz.U. z 2016 r.
poz. 2298)

54 M TRENDY nr 1/2017

ez dnia 4 stycznia 2017 r. w sprawie stazu adaptacyjnego
oraz testu umiejetnosci w toku postepowania o uznanie
kwalifikacji zawodowych do wykonywania zawodu
nauczyciela (Dz.U. z 2017 r. poz. 52)

ez dnia 10 stycznia 2017 r. w sprawie egzaminu czeladni-
czego, egzaminu mistrzowskiego oraz egzaminu
sprawdzajacego, przeprowadzanych przez komisje egza-
minacyjne izb rzemieslniczych (Dz.U. z 2017 r. poz. 89)

e z dnia 16 stycznia 2017 r. w sprawie poziomow Polskie]
Ramy Kwalifikacji dla kwalifikacji petnych nadanych
do dnia 15 stycznia 2016 r. (Dz.U. 2 2017 r. poz. 133)

ez dnia 1 marca 2017 r. w sprawie dopuszczania do uzytku
szkolnego podrecznikdw (Dz.U. z 2017 r. poz. 481)

ez dnia 20 lutego 2017 r. zmieniajgce rozporzadzenie
W sprawie organizacji kuratoriéw o$wiaty oraz zasad
tworzenia ich delegatur (Dz.U. z 2017 poz. 473)

ez dnia 14 marca 2017 r. w sprawie przeprowadzania
postepowania rekrutacyjnego oraz postepowania
uzupetniajgcego na lata szkolne 2017/2018-2019/2020
do trzyletniego liceum ogdlnoksztatcgcego,
czteroletniego technikum i branzowej szkoty | stopnia,
dla kandydatéw bedgcych absolwentami
dotychczasowego gimnazjum (Dz.U. z 2017 r. poz. 586)

ez dnia 16 marca 2017 r. w sprawie wysokosci wskaznikow
zwiekszajgcych kwoty dotacji celowej na wyposazenie
szkdt podstawowych w podreczniki, materiaty
edukacyjne i materiaty ¢wiczeniowe dla uczniow
niepetnosprawnych (Dz.U. z 2017 r. poz. 617)

ez dnia 16 marca 2017 r. w sprawie przeprowadzania
postepowania rekrutacyjnego oraz postepowania
uzupetniajgcego do publicznych przedszkoli, szkot
i placowek (Dz.U. z 2017 r. poz. 610)

¢z dnia 16 marca 2017 r. zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie wysokosci wskaznikow zwiekszajgcych kwoty
dotacji celowej na wyposazenie szkét w podreczniki,
materiaty edukacyjne i materiaty ¢wiczeniowe dla
uczniéw niepetnosprawnych (Dz.U. z 2017 r. poz. 590)

¢ z dnia 20 marca 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie wysokos$ci minimalnych stawek wynagrodze-
nia zasadniczego nauczycieli, ogélnych warunkéw
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przyznawania dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego
oraz wynagradzania za prace w dniu wolnym od pracy
(Dz.U.z 2017 r. poz. 630)

KWIECIEN
ez 16 marca 2017 r. w sprawie udzielania dotacji celowej
na wyposazenie szkot w podreczniki, materiaty edukacyj-
ne i materiaty éwiczeniowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 691)

¢z dnia 3 kwietnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie wzordw znakdéw graficznych informujgcych
o poziomach Polskiej Ramy Kwalifikacji przypisanych do
kwalifikacji petnych i czgstkowych wtgczonych do Zinte-
growanego Systemu Kwalifikacji (Dz.U. z 2017 r. poz. 764)

ez dnia 18 stycznia 2017 r. w sprawie swiadectw, dyplo-
mow panstwowych i innych drukéw szkolnych
(Dz.U.z 2017 r. poz. 794)

¢z dnia 12 kwietnia 2017 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie $wiadectw, dyplomdw panstwowych i innych
drukéw szkolnych (Dz.U. z 2017 r. poz. 794)

¢z dnia 14 kwietnia 2017 r. w sprawie szczegétowych
zasad i warunkow udzielania i cofania zezwolenia na
zatozenie odpowiednio z dniem 1 wrzes$nia 2017 r. lub
z dniem 1 wrzesnia 2018 r. przez osobe prawng lub
osobe fizyczng dotychczasowego trzyletniego liceum
ogolnoksztatcgcego i dotychczasowego czteroletniego
technikum (Dz.U. z 2017 r. poz. 818)

MAJ
ez dnia 25 kwietnia 2017 r. w sprawie udzielania gminom
dotacji celowej z budzetu panstwa na dofinansowanie
zadan w zakresie wychowania przedszkolnego
(Dz.U.z 2017 r. poz. 875)

¢z dnia 25 maja 2017 r. w sprawie warunkow i sposobu
wspomagania nauczania jezyka polskiego, historii,
geografii, kultury polskiej i innych przedmiotéw naucza-
nych w jezyku polskim wsréd Polonii i Polakéw zamiesz-
katych za granicg oraz dzieci pracownikdéw migrujgcych
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1042)

¢z dnia 26 maja 2017 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego
tekstu ustawy — Karta Nauczyciela
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1189)

CZERWIEC
¢z dnia 31 maja 2017 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie $wiadectw, dyplomdw panstwowych i innych
drukéw szkolnych (Dz.U. z 2017 r. poz. 1083)

LIPIEC
ez dnia 19 lipca 2017 r. w sprawie szczegétowych warun-
kéw, form i trybu realizacji Rzadowego programu
rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji
ucznidw i nauczycieli w zakresie stosowania TIK
—,,A.ktywna tablica” (Dz.U. z 2017 r. poz. 1401)

Drogowskazy prawne M

ez dnia 14 lipca 2017 r. w sprawie procedury przyznawania
danych dostepowych do bazy danych systemu informacji
os$wiatowej (Dz.U. z 2017 r. poz. 1399)

ez dnia 26 lipca 2017 r. w sprawie szczegétowych
warunkéw udzielania pomocy finansowej uczniom
na zakup podrecznikéw i materiatéw edukacyjnych
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1457)

WRZESIEN
ez dnia 21 lipca 2017 r. w sprawie ramowych statutow:
publicznej placéwki ksztatcenia ustawicznego, publicznej
placéwki ksztatcenia praktycznego oraz publicznego
osrodka doksztatcania i doskonalenia zawodowego
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1451)

ez dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie indywidualnego obo-
wigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego
dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1616)

ez dnia 9 sierpnia w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1591)

ez dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtod-
ziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1578)

ez dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie egzaminu ésmoklasis-
ty (Dz.U.z2017 r. poz. 1512)

e z dnia 29 czerwca 2017 r. w sprawie dopuszczalnych
form realizacji obowigzkowych zaje¢ wychowania
fizycznego (Dz.U. z 2017 r. poz. 1322)

ez dnia 14 czerwca 2017 r. zmieniajgce rozporzadzenie
W sprawie sposobu realizacji edukacji dla bezpieczeristwa
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1239)

ez dnia 7 czerwca 2017 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie warunkdéw i sposobu organizowania nauki
religii w publicznych przedszkolach i szkotach
(Dz.U. 22017 poz. 1147)

ez dnia 2 czerwca 2017 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
W sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu
tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka,
o zasadach swiadomego i odpowiedzialnego rodziciel-
stwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz
metodach i sSrodkach swiadomej prokreacji zawartych
w podstawie programowe;j ksztatcenia
(Dz.U.z 2017 poz. 1117)

ez dnia 31 marca 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia w zawodach (Dz.U. z 2017 r. poz. 860)
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I Drogowskazy prawne

ez dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 217 r. poz. 703)

ez dnia 27 marca 2017 r. w sprawie oddziatéw i szkét spor-
towych oraz oddziatéw i szkét mistrzostwa sportowego
(Dz.U. 2017 poz. 671)

ez dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczegétowej organiza-

cji publicznych szkét i publicznych przedszkoli
(Dz.U. 2017 poz. 649)

ez dnia 13 marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji zawodéw
szkolnictwa zawodowego (Dz.U. z 2017 r. poz.622)

ez dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w
tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w
stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdl-
nego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia

ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy

oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U.z 217 r. poz. 356)

PROJEKTY AKTOW PRAWNYCH
LIPIEC

» Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie rodzajéw
i szczegdtowych zasad dziatania placéwek publicznych,
warunkdéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych placéwkach
oraz wysokosci i zasad odptatnosci wnoszonej przez
rodzicow za pobyt ich dzieci w tych placdwkach
—wersja z 8 sierpnia 2017 r.

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
w szkotach publicznych — wersja z 27 lipca 2017 r.

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie sposobu realizacji w szkotach towarzyszgcych
srodkéw edukacyjnych, ktdre stuzg zapewnieniu pra-
widtowej realizacji programu dla szkét ,Szkota z wita-
ming” —wersja z 19 lipca 2017 r.

 Projekt rozporzadzenia zmieniajgcego rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 .
w sprawie szczegdtowych zasad dziatania publicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych
—wersjaz 17 lipca 2017 r.

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie wymagan ochrony przeciwpozarowej, jakie
musi spetniaé lokal, w ktérym sg prowadzone oddziat
przedszkolny lub oddziaty przedszkolne zorganizowane
w szkole podstawowej albo jest prowadzone przedszkole
utworzone w wyniku przeksztatcenia oddziatu
przedszkolnego lub oddziatéw przedszkolnych zorganizo-
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wanych w szkole podstawowej — wersja z 11 lipca 2017 .

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego, pieciolet-
niego technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia
—wersjaz5 lipca 2017 r.

« Uchwata Rady Ministrow w sprawie Rzgdowego
programu pomocy dzieciom i uczniom w formie zasitku
losowego na cele edukacyjne, pomocy uczniom w formie
wyjazdéw terapeutyczno-edukacyjnych oraz pomocy
dzieciom i uczniom w formie zaje¢ opiekunczych i zajec¢
terapeutyczno-edukacyjnych w 2017 .

—(Dz.U. z 2017 r. poz. 1554)

e Projekt rozporzgdzenia Rady Ministréw w sprawie
szczegétowych warunkdw udzielania pomocy dzieciom
i uczniom w formie zasitku losowego na cele edukacyjne,
pomocy uczniom w formie wyjazdow terapeutyczno-
edukacyjnych oraz pomocy dzieciom i uczniom w formie
zajec opiekunczych i zajec terapeutyczno-edukacyjnych
w 2017 r.—wersja z 11 lipca 2017 r.

CZERWIEC

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie organizacji roku szkolnego
—wersja z 30 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty
orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psycho-
logiczno-pedagogicznych — wersja z 30 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie organizacji ksztatcenia dzieci obywateli pol-
skich czasowo przebywajacych za granica
—wersja z 28 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajgce rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajgcych za granicq — wersja z 28 czerwca 2017 r.

« Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie wczesnego wspomagania rozwoju dzieci
—wersja z 29 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie rodzajéw innych form wychowania przedszkol-
nego, warunkow tworzenia i organizowania tych form
oraz sposobu ich dziatania — wersja z 28 czerwca 2017 .

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie warunkdéw i sposobu wykonywania przez
przedszkola, szkoty i placowki publiczne zadan
umozliwiajgcych podtrzymywanie poczucia tozsamosci
narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow naleiqcy.ch do
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mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci
postugujacej sie jezykiem regionalnym
—wersja z 28 czerwca 2017 r.

e Projekt uchwaty Rady Ministréw zmieniajacy uchwate
w sprawie Rzgdowego programu wspomagania w latach
2015-2018 organdéw prowadzgcych szkoty w zapewnieniu
bezpiecznych warunkéw nauki, wychowania i opieki
w szkotach —, Bezpieczna+” — wersja z 26 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Rady Ministréw zmieniajgce
rozporzgdzenie w sprawie realizacji Rzagdowego progra-
mu wspomagania w latach 2015-2018 organow
prowadzgcych szkoty w zapewnieniu bezpiecznych
warunkdéw nauki, wychowania i opieki w szkotach
— ,Bezpieczna+” — wersja z 26 czerwca 2017 .

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie nadzoru pedagogicznego
—wersja z 26 czerwca 2017 r.

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie organizacji oraz
sposobu przeprowadzania konkurséw, turniejéw i olim-
piad —wersja z 26 czerwca 2017 .

 Projekt Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przed-
szkola, szkoty i placowki dokumentacji przebiegu naucza-
nia, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz rodza-
jow tej dokumentacji — wersja z 14 czerwca

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie wymagan wobec szkét i placdwek
—wersja z 13 czerwca 2017 r.

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spotecznym — wersja z 13 czerwca

 Projekt rozporzadzenia w sprawie szczegétowego zakresu
danych dziedzinowych gromadzonych w systemie infor-
macji oswiatowej oraz termindw przekazywania niekté-
rych danych do bazy danych systemu informacji oswiato-
wej—wersja z 12 czerwca

 Projekt rozporzadzenia zmieniajgcego rozporzadzenie
w sprawie szczegdtowego zakresu danych gromadzonych
w bazach danych oswiatowych, zakresu danych identyfi-
kujacych podmioty prowadzgce bazy danych oswiato-
wych, termindéw przekazywania danych miedzy bazami
danych oswiatowych oraz wzoréw wydrukdéw zestawien
zbiorczych — wersja z 12 czerwca

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie szczegdtowych zasad i warunkéw udzielania
i cofania zezwolenia na zatozenie przez osobe prawng
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lub osobe fizyczng szkoty lub placowki publicznej
—wersjaz 12 czerwca

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placdwkach — wersja z 9 czerwca

« Projekt Rozporzadzenia Rady Ministréw w sprawie szcze-
goétowych warunkdw, form i trybu realizacji Rzagdowego
programu rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompe-
tencji ucznidw i nauczycieli w zakresie stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych
—wersja z 9 czerwca

e Projekt Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie indywidualnego obowigzkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego
nauczania dzieci i mtodziezy — wersja z 8 czerwca

e Projekt Rozporzgdzenia w sprawie ksztatcenia ustawicz-
nego w formach pozaszkolnych — wersja z 6 czerwca

MA)
e Projekt Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie warunkdw i trybu udzielania zezwolen na in-
dywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indy-
widualnego programu lub toku nauki — wersja z 31 maja

e Projekt ustawy o finansowaniu zadan oswiatowych
—wersja z 30 maja 2017

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie egzaminu dsmoklasisty — wersja z 17 maja

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie regulaminu konkursu na stanowisko dyrektora
publicznego przedszkola, publicznej szkoty podstawowe;j,
publicznej szkoty ponadpodstawowej lub publicznej
placéwki oraz trybu pracy komisji konkursowej
—wersjaz 17 maja

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie wymagan, jakim powinna odpowiadac¢ osoba
zajmujgca stanowisko dyrektora oraz inne stanowisko
kierownicze w publicznym przedszkolu, publicznej szkole
podstawowej, publicznej szkole ponadpodstawowe;j
oraz publicznej placéwce — wersja z 17 maja

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie szczegdtowych warunkéw przechodzenia
ucznia ze szkoty publicznej lub szkoty niepublicznej
o uprawnieniach szkoty publicznej jednego typu do
szkoty publicznej innego typu albo do szkoty publicznej
tego samego typu —wersja z 17 maja

e Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej

w sprawie ksztatcenia oséb niebedgcych obywatelami
polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi,
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I Drogowskazy prawne

ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych
w systemach o$wiaty innych panstw — wersja z 10 maja

KWIECIEN
 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie egzaminu czelad-
niczego, egzaminu mistrzowskiego oraz egzaminu spraw-
dzajgcego, przeprowadzanych przez komisje egzamina-
cyjne izb rzemiesIniczych — wersja z 13 kwietnia

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie szczegdtowych warunkdéw i sposobu przepro-
wadzania egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje
w zawodzie — wersja z 12 kwietnia

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie praktycznej nauki zawodu
—wersja z 12 kwietnia

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie przypadkéw, w jakich do publicznej lub nie-
publicznej szkoty dla dorostych mozna przyjac osobe,
ktdra ukoniczyta 16 albo 15 lat, oraz przypadkéw, w jakich
osoba, ktéra ukoriczyta osmioletnig szkote podstawows,
moze spetnia¢ obowigzek nauki przez uczeszczanie na
kwalifikacyjny kurs zawodowy — wersja z 12 kwietnia

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie publicznych placéwek oswiatowo-wychowaw-
czych, mtodziezowych osrodkéw wychowawczych,
mitodziezowych osrodkéw socjoterapii, specjalnych os-
rodkéw szkolno-wychowaweczych, specjalnych osrodkéw
wychowawczych, o$rodkéw rewalidacyjno-wychowaw-
czych oraz placéwek zapewniajgcych opieke i wychowa-
nie uczniom w okresie pobierania nauki poza miejscem
statego zamieszkania — wersja z 12 kwietnia

 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie Sektorowej Ramy Kwalifikacji w sporcie
—wersja z 5 kwietnia

MARZEC
 Projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie organizacji ksztatcenia oraz warunkéw i form
realizowania specjalnych dziatan opiekunczo-wychowaw-
czych w przedszkolach i szkotach specjalnych,
zorganizowanych w podmiotach leczniczych
i jednostkach pomocy spotecznej — wersja z 27 marca

LUTY
e Projekt rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli — wersja z 8 lutego

Planowane przez organizatoréw terminy poszczegol-
nych etapow Olimpiad w roku szkolnym 2017/2018.
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a) Inne olimpiady interdyscyplinarne, przedmiotowe,
z przedmiotéw dodatkowych lub tematycznych,
ktérych laureaci i finalisci nie uzyskujg uprawnien
W systemie egzaminacyjnym

b) Olimpiady przedmiotowe, ktérych laureaci i finalisci
sg zwolnieni z danego zakresu odpowiedniej czesci
egzaminu gimnazjalnego

c) Olimpiady przedmiotowe, ktérych laureaci i finalisci
sg zwolnieni z egzaminu maturalnego z danego
przedmiotu

e Ogodlnopolska Sie¢ Edukacyjna (OSE)

¢ Objasnienie dotyczgce podejmowania dziatan w oparciu
0 nowe przepisy oswiatowe

e Zmiana numerdw REGON szkoét w zwigzku z reformag os-
wiaty

e Kalendarz roku szkolnego 2017/2018

e Komunikat Ministra Edukacji Narodowej z 6 kwietnia
2017 r. w sprawie wykazu olimpiad przedmiotowych
przeprowadzanych z przedmiotu lub przedmiotéw obje-
tych egzaminem gimnazjalnym lub egzaminem matural-
nym w roku szkolnym 2018/2019

e Komunikat Ministra Edukacji Narodowej z 29 maja 2017
r. w sprawie wykazu olimpiad tematycznych i turniejow
zwigzanych z wybranym przedmiotem lub dziedzing wie-
dzy

Wprowadzanie nowego ustroju szkolnego to proces, ktéry
bedzie przebiegat stopniowo i wymaga kilkuletniego okresu
przejsciowego, ktdéry umozliwi dostosowanie obecnie ist-
niejgcego systemu oswiaty do nowych rozwigzan ustrojo-
wych. W biezgcym numerze prezentujemy wykaz obo-
wigzujgcych oraz projektowanych przepiséw prawa oswiato-
wego, ktdre sg konsekwencjg wprowadzenia reformy oswia-
ty i ktére majg istotny wptyw na funkcjonowanie szkét i pla-
céwek poczawszy od roku szkolnego 2017/2018. Wsrdd
przepisdw znalazty sie rozwigzania prawne, dotyczace m.in.
zaktadania, prowadzenia, przeksztatcania i wygaszania szkot
—zardwno publicznych, jak i niepublicznych. Przepisy zostaty
uszeregowane w kolejnosci daty wejscia w zycie.

Stan prawny na dzien 7 sierpnia 2017 r.

Zrédto:
e Ministerstwo Edukacji Narodowej
e Internetowy System Aktéw Prawnych
e Rzgdowe Centrum Legislacji
e Reforma edukacji
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Jak zagraniczne szkolenia zmieniajg polskie szkoty?
Wyniki badania projektow zagranicznych mobilnosci
szkolnej kadry edukacyjnej

Pomimo bogatej oferty ogdlnodostepnych i bezptatnych szkolen w kraju polskim nauczycielom trudno jest uzys-
ka¢ wsparcie finansowe na podnoszenie kwalifikacji zawodowych za granicg. Odpowiedzig na takie potrzeby jest
program Erasmus+, ktéry oferuje wiele réznych kurséw doskonalenia zawodowego dla kadry edukacji szkolnej oraz
daje mozliwo$¢ obserwacji pracy i prowadzenia zajec¢ dydaktycznych w zagranicznych placdwkach edukacyjnych.
Realizacja projektéw pozwala na poznawanie europejskich systemow ksztatcenia oraz nowych metod pracy z ucznia-
mi w innych krajach tak, aby oferta dydaktyczna szkét w wiekszym stopniu zaspokajata potrzeby ucznidw.

Wykres 1. Upowszechnianie wynikdw projektéw w pieciu krajach biorgcych udziat w badaniu
(deklaracje nauczycieli biorgcych udziat w wyjazdach edukacyjnych)

Wykres 2. Korzysci z wyjazdodw w opinii uczestnikdw mobilnosci oraz pozostatej kadry
pedagogicznej szk6t uczestniczgcych w projektach (wyniki ankiet on-line. Zestawienie zawiera

.. . . odsetek odpowiedzi respondentow, ktérzy zgodzili sie z danym stwierdzeniem
W Polsce do ztozenia wniosku o dofi- P P vz 2 i )

nansowanie wyjazdéw kadry upraw-
niona jest kazda instytucja ksztatcenia
ogdlnego, zawodowego lub technicz-
nego na dowolnym poziomie edukacji.
W zwigzku z duzg popularnoscig pro-
gramu wsrdd polskich nauczycieli — po-
nad 500 wnioskéw na realizacje zagra-
nicznych szkolen kadry ztozonych w ra-
mach pierwszego naboru w 2014 r. —
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji
(Narodowa Agencja Programu Eras-
mus+ w Polsce) zrealizowata badanie
wptywu zakonczonych projektéw mo-
bilnosci kadry edukacji szkolnej, ktére
uzyskaty dofinansowanie w pierwszym
roku konkursowym.

Zrealizowane badanie potwierdzito, ze
zagraniczne szkolenia stanowig nie tyl-
ko atrakcyjng forme doskonalenia za-
wodowego dla uczestnikow kurséw,
ale rowniez przyczyniajg sie do rozwo-
ju polskich szkét, wspierajgc proces
wiekszego umiedzynarodowienia in-
stytucji wnioskodawcéw. Zdecydowa-
na wiekszosc¢ respondentéw badania
uznata, ze zrealizowane mobilnosci
przyczYni’ry sie do wprowadzania no-
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wych form nauczania oraz innowacji
wzbogacajgcych programy ksztatcenia,
natomiast ponad trzy czwarte bada-
nych nauczycieli zadeklarowato, ze po
powrocie do Polski opracowato nowe
materiaty dydaktyczne.

Badanie pokazato réwniez, ze realizo-
wane projekty majg wptyw nie tylko
na samych uczestnikéw, lecz takze na
cate srodowisko szkolne. Ponad
potowa wyjezdzajacych nauczycieli za-
uwazyta, ze dzieki realizacji mobilnosci
zostaty wprowadzone réwniez zmiany
W organizacji procesu ksztatcenia w
catej placéwce, a ponad trzy czwarte
respondentdéw zauwazyto wptyw pro-
jektow na kulture srodowiska szkolne-
go. Niemal dwie trzecie badanych
uczestnikdéw mobilnosci wykorzystuje
nowe pomysty, dzielgc sie zdobytg
wiedzg takze z rodzicami. Deklarowane
zmiany dotyczyty rowniez infrastruktu-
ry oraz doposazenia placowek w nowy
sprzet i narzedzia pracy z uczniem. Co
wazne, uczestnicy wyjazdéw chetnie
dzielg sie doswiadczeniami rowniez

w innych placéwkach, chociaz nalezy
zaznaczyé, ze szerszy wptyw projektu
zalezy przede wszystkim od zakresu
dziatan upowszechniajacych

oraz inicjatywy samych uczestnikéw.

Badanie przeprowadzono w ramach
wspolnego miedzynarodowego projek-
tu koordynowanego przez pie¢ Naro-
dowych Agencji Programu Erasmus+:
z Litwy, Estonii, Finlandii, Niemiec

oraz Polski. W Polsce badanie doty-
czyto nauczycieli, uczniéw oraz ich ro-
dzicow, ktorzy wypetniali ankiety,
uczestniczyli w wywiadach oraz stu-
diach przypadku. Szczegétowe dane
podsumowujgce badanie zamieszczo-
no w opublikowanym raporcie z bada-
nia ,,Mobilni nauczyciele zmieniajg
swoje szkoty”. W publikacji zebrane
zostaty wyniki analizy ponad 1700
kwestionariuszy, danych jakosciowych
z wywiaddéw grupowych z 25 przedsta-
wicielami szkét z réznych regiondw
Polski oraz analizy wybranych dobrych
praktyk. Raport jest dostepny w wersji
papierowej oraz stronie Fundacji Roz-
woju Systemu Edukacji
(czytelnia.frse.org.pl), w jezyku polskim
i angielskim.

Opracowanie: Michat Pachocki
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Wykres 3. Upowszechnianie rezultatéw projektéw (zestawienie odpowiedzi na pytanie: w jaki
sposob wdrazajg Panstwo pomysty zaczerpniete podczas realizacji mobilnosci? Zestawienie za-
wiera odsetek odpowiedzi uczestnikow wyjazddw, ktorzy zgodzili sie z danym stwierdzeniem)

Wykres 4. Korzysci z wyjazdow nauczycieli w opinii uczniéw (wyniki ankiety online).
Po powrocie z wyjazddw nasi nauczyciele...
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