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1.Wprowadzenie

Akcesja Polski do Unii Europejskiej pobudzita ruchy migracyjne przejawiajace si¢
migdzy innymi wzrostem liczby uchodzcéw 1 imigrantow naptywajacych do naszego kraju,
aby osiedli¢ si¢ na state lub okresowo na jego terenie. W Polsce osiedlaja si¢ osoby
reprezentujace inne kregi kulturowe, a takze rozwijaja si¢ nowe skupiska etniczne (Dzigciol,
2006). Niejednokrotnie osoby te przybywaja w towarzystwie rodzin lub zaktadaja na terenie
Polski wtasne rodziny homogeniczne kulturowo albo korzystaja z przepisow umozliwiajacych
sprowadzenie czlonkéw rodziny — w tym dzieci — pozostajacych poza krajem osiedlenia.
Czgsto, jak ma to miejsce w wypadku dzieci-uchodzcow, same sa nieletnie.

Liczba migrantéw, jak wskazujemy w rozdziale 3, nie jest w obecnie znaczaca.
Prognozy dotyczace rozwoju trendow migracyjnych, polityka prowadzona na terenie Unii
Europejskiej oraz obowiazujace na terenie Polski uregulowania prawne nakazuja jednak
wypracowanie programoOw 1 rozwinigcie dziatan wspomagajacych spoteczna integracjg
przybyszow ze spoleczenstwem przyjmujacym. Przedmiotem szczegoélnej troski staje sig
kwestia przygotowania placowek oswiatowych do pracy z uczniami cudzoziemskimi, ktérzy
pochodza z innych krajow i kregdw kulturowych, méwia innymi jezykami i przybywaja do
Polski z bardzo zroéznicowanym doswiadczeniem edukacyjnym 1 migracyjnym.
Uprzywilejowanie wzmiankowanej problematyki wynika co najmniej z trzech przestanek: po
pierwsze z moralnej odpowiedzialnosci $wiata ludzi dorostych za dobro dzieci, po drugie
z krajowych i1 ponadnarodowych uregulowan sytuacji dzieci cudzoziemskich 1 po trzecie
ze specyficzne] roli systemow o$wiatowych w procesach zwalczania wykluczenia oraz
spotecznej integracji migrantdéw. Nie bez znaczenia sa takze zmiany w polityce prowadzonej
wobec o0sOb odmiennych kulturowo wyrazajace si¢ odejsciem od strategii dominacji
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kulturowej, asymilacji i marginalizacji na rzecz pluralizmu kulturowego, emancypacji i
réwnoprawnosci (Bojar, 2000; Lodzinski, 2005).

Prawo dziecka cudzoziemskiego do nauki i poszanowania jego odrgbnosci
kulturowej potwierdzaja ponadnarodowe dokumenty i uregulowania, w szczegdlnos$ci zas:

e Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (Paryz, 10 XII 1948), stwierdzajaca w Atrt.
26: ,kazdy czlowiek ma prawo do oswiaty” oraz postulujaca powszechnosc,
bezptatnosc¢ 1 obligatoryjnos$¢ ksztalcenia na poziomie podstawowym,;

e Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych (Nowy
York, 19 XII 1966) zobowiazujacy w Art. 14 panstwa-strony do organizowania
powszechnego, obowiazkowego i1 bezptatnego nauczania podstawowego;

e Protokot Dodatkowy do Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Cztowieka i
Podstawowych Wolnosci (Rzym, 4 XI 1950), stwierdzajacy w Art. 2, iz nikt nie moze
by¢ pozbawiony prawa do nauki.

Zwienczeniem powyzszych prac jest przy tym Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez
Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych w dniu 20 XI 1989 r. Stwierdza ona, co
nastepuje:

Artykut 28

1. Panstwa-Strony uznaja prawo dziecka do nauki i w celu stopniowego realizowania tego
prawa na zasadzie rownych szans, w szczegdlnosci:

a) uczynia nauczanie podstawowe obowiazkowym 1 bezplatnym dla wszystkich;
b) beda popiera¢ rozwo6j réznorodnych form szkolnictwa $redniego, zar6wno
ogolnoksztatcacego, jak 1 zawodowego, uczynia je dostgpnymi dla kazdego dziecka oraz
podejma odpowiednie kroki, takie jak wprowadzenie bezptatnego nauczania oraz udzielanie
W razie potrzeby pomocy finansowej;

c) za pomoca wszelkich wlasciwych $srodkéw uczynia szkolnictwo wyzsze dostgpnym dla

wszystkich na zasadzie zdolnosci;
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d) udostepnia wszystkim dzieciom informacje i poradnictwo szkolne i zawodowe;
e) podejma kroki na rzecz zapewnienia regularnego uczg¢szczania do szkot oraz zmniejszenia
wskaznika porzucania nauki.
2. Panstwa-Strony beda podejmowaty wszelkie wtasciwe §rodki zapewniajace, aby dyscyplina
szkolna byta stosowana w sposob zgodny z ludzka godnos$cia dziecka i z niniejsza konwencja.
3. Panstwa-Strony beda popieraly i rozwijaly migdzynarodowa wspolpracg w dziedzinie
o$wiaty, w szczeg6lnosci w celu przyczyniania si¢ do zlikwidowania ignorancji
i analfabetyzmu na S$wiecie oraz ulatwienia dostgpu do wiedzy naukowo-technicznej
1 nowoczesnych metod nauczania. W tym zakresie nalezy w szczegdlnosci uwzglednié
potrzeby krajow rozwijajacych sig.
Artykut 29
1. Panstwa-Strony sa zgodnie, ze nauka dziecka begdzie ukierunkowana na:
a) rozwijanie w jak najpelniejszym zakresie osobowosci, talentow oraz zdolnoS$ci
umystowych i fizycznych dziecka;
b) rozwijanie w dziecku szacunku dla praw cztowieka i podstawowych swobod oraz dla zasad
zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych;
c) rozwijanie w dziecku szacunku dla jego rodzicow, jego tozsamosci kulturowej, jezyka
1 warto$ci, dla warto$ci narodowych kraju, w ktorym mieszka dziecko, kraju, z ktdérego
dziecko pochodzi, jak i dla innych kultur;
d) przygotowanie dziecka do odpowiedniego zycia w wolnym spoteczenstwie, w duchu
zrozumienia, pokoju, tolerancji, rownosci pici oraz przyjazni pomigdzy wszystkimi narodami,
grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia;
e) rozwijanie w dziecku poszanowania $rodowiska naturalnego (Konwencja o Prawach
Dziecka, 1989).

Potwierdzeniem edukacyjnych praw dzieci obcokrajowcow na  gruncie

ustawodawstwa polskiego sa roOwniez postanowienia Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
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z dnia 2 IV 1997, akcentujace prawo i obowiazek nauki kazdego dziecka znajdujacego si¢ na
terytorium Rzeczypospolitej] bez wzgledu na status prawny jego i jego rodzicoOw oraz
ustanawiajace zakaz dyskryminacji.

Dotychczasowe do$wiadczenia wskazuja, ze realizacja prawa i obowiazku nauki
wzgledem ucznidéw cudzoziemskich wykracza poza dotychczasowe standardy pracy szkot
polskich i staje si¢ jednym z wigkszych wyzwan, ktdre pojawiaja si¢ przed polskim systemem
o$wiatowym. Praca z uczniami pochodzacymi spoza Polski stawia przed szkola
1 nauczycielem nowe zadania, poniewaz wymaga zrozumienia specyfiki funkcjonowania
takich os6b, a to =zmusza pracownikoéw szkoty do rozwinigcia kompetencji
migdzykulturowych, dostosowania tresci i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej do
potrzeb ucznidéw i ich rodzicoOw oraz do podjgcia dziatan, ktore uczynia ze szkoty srodowisko
przyjazne uczniom odmiennym kulturowo. Uniwersalizm natury czlowieka stwarza
ponadnarodowa wspolnote dziecigcych potrzeb wyrazajaca si¢ otwartoscia i ciekawoS$cia
$wiata, poszukiwaniem mitosci, bezpieczenstwa i akceptacji ze strony $wiata dorostych, jak
rowniez checia uczenia si¢ 1 zabawy w gronie rowiesnikow. Roznice kulturowe oraz
odmienno$¢ doswiadczenia zyciowego generuja jednak odmienne systemy wartosci
1 motywacji, zr6znicowane postawy wobec nauki, szkoly i nauczyciela, odmienne modele
osobowe, wzory karier zyciowych i zachowania spoteczne, niejednorodne style poznawcze,
formy ekspresji, kody komunikacyjne czy sposoby interpretowania otaczajacej rzeczywistosci
(Boski, 2009; Matsumoto, Juang, 2007). Ignorowanie lub nieSwiadomos$¢ owej specyfiki sa
zagrozeniem dla karier edukacyjnych, akulturacji oraz spolecznej integracji uczniéw
odmiennych kulturowo, poniewaz powoduja zaburzenia zdrowia 1 przystosowania
spotecznego takich uczniéw oraz w wigkszym stopniu narazaja ich na marginalizacj¢ i
wykluczenie; stwarzaja ponadto problemy dydaktyczne i wychowawcze, sprawiajac, ze

szkola 1 nauczyciel traca kontakt z wuczniami i ich rodzicami, a takze generuja
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migdzykulturowe konflikty i nieporozumienia niekorzystnie rzutujace na pracg i atmosferg
placowki o§wiatowe;.

Uwzglednienie powyzszych uwag sprawia, ze pilnym 1 koniecznym staje sig
podjecie 1 systematyczne prowadzenie prac diagnozujacych i monitorujacych sytuacj¢ dzieci
obcokrajowcow, ktore ucza si¢ w polskich szkotach, dostosowywanie warunkéw pracy
placéwek o$wiatowych do potrzeb tej stosunkowo nowej kategorii ucznidow oraz rozwijanie
kompetencji 0s6b odpowiedzialnych za pracg z dzieémi uchodzcow, repatriantow
1 imigrantow.

Biorac pod uwagg fakt, iz Polska podjgta wymienione wyzwania edukacyjne
stosunkowo niedawno, nalezy podkresli¢ duze otwarcie wtadz i srodowisk pedagogicznych na
kwesti¢ podjecia analiz oraz na dyskusj¢ rozwiazan problemow, ktére juz teraz sig

zarysowuja. Przyktadem znaczacych inicjatyw w omawianym zakresie sa przy tym:

A) Prace badawcze:

e ,Emigracje poakcesyjne rodzicow a sytuacja edukacyjna dziecka oraz uczen
cudzoziemiec w polskiej szkole”, projekt opracowany przez B. Gronosz dla potrzeb
Mazowieckiego Kuratora Oswiaty (2009);

e _Warszawa réznorodna. Komponent «Edukacja obcokrajowcéw w Warszawie»”,
projekt opracowany pod kierunkiem =zastgpcy Dyrektora Biura Edukacji
m.st. Warszawy M. Sielatyckiego (2008);

e Zrozumie¢ Innych”, projekt dotyczacy pracy z uchodzcami realizowany przez

K. Koszewska, CODN, 2001,

B) Konferencje 1 seminaria naukowe:

e _Uchodzcy 1 migranci w polskiej rzeczywisto$ci”’, Biuro Rzecznika Praw

Obywatelskich; Warszawa, 2009;
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,Wspolnoty a migracje. Konteksty edukacji migdzykulturowej”, Uniwersytet
w Biatymstoku, Biatlowieza, 2008;

»Iheory and Practice in Intercultural Education”, International Association for
Intercultural Education 1 SWPS, Warszawa 2008;

,Edukacja migdzykulturowa w projektach programéw edukacyjnych UE” — | Uczenie
si¢ przez cate zycie” i ,,Mtodziez w dziataniu”, Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji,
Warszawa, 2008;

,Education, Counseling and Social Work as Factors of the Integration of Immigrants

and Refugees”, Uniwersytet Warszawski i UNHCR, Warszawa, 2004.

Analiza materialéw gromadzonych w ramach wspomnianych projektow wskazuje na

wspotwystepowanie co najmniej czterech zjawisk:

wzrastajacego zroznicowania kulturowej specyfiki ucznidow,

wynikajacych z owej r6znorodnosci 1 narastajacych problemow pracy szkoty,
wzrastajacego poczucia bezradnosci 1 niekompetencji nauczycieli,

wzrastajacej $wiadomosci potrzeb zwiazanych z dostosowywaniem pracy szkoty oraz
pozyskiwaniem kompetencji umozliwiajacych bardziej efektywna prace z uczniami-

-obcokrajowcami.

Proba doprecyzowania p6l wzmiankowanych potrzeb byly badania przeprowadzone przez

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie w czwartym kwartale 2009 roku,

ktorych wyniki przedstawione zostaly w niniejszym raporcie.
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2. Dzieci obcokrajowcow w polskich szkolach

Wejscie w struktury Unii Europejskiej zaowocowato powiazaniem polskiej polityki
o$wiatowej wobec ucznidow odmiennych kulturowo z dyrektywami Unii Europejskiej
odrzucajacej paradygmat asymilacyjny na rzecz kulturowej pluralizacji (Rabczuk, 2002).
Wspomniane dyrektywy podkreslaja role systemu oswiatowego w procesach integracji
uchodzcéw i1 imigrantdw oraz w zapobieganiu zjawiskom dyskryminacji i wykluczenia
spotecznego. Klada réwniez nacisk na potrzebg dostosowania praktyki szkolnej do potrzeb
ucznidw odmiennych kulturowo.

Podazajac sladami A. Janowskiego (1995), sytuacj¢ ucznidow cudzoziemskich
ksztatcacych si¢ w polskich placéwkach oswiatowych mozemy zdefiniowa¢ jako proces, na
ktory sktadaja si¢ codzienne i niezliczone interakcje zachodzace pomigdzy poszczegdlnymi
aktorami spotecznymi kreujacymi przestrzen szkoly. Podstawowymi aktorami sa uczniowie
(zarbwno polscy, jak i cudzoziemscy), ich rodzice oraz personel pedagogiczny szkoty
(nauczyciele, dyrektor, pedagog i psycholog szkolny). Zachodzace migdzy nimi relacje sa
ksztattowane przez prawne i organizacyjne uwarunkowania pracy szkoty, wlasciwosci,
oczekiwania, do$wiadczenia i kompetencje aktoréw, ich zdolno$¢ i chg¢ komunikowania
i negocjowania dokonujacej si¢ relacji, umiejgtnos¢ krytycznej i refleksyjnej analizy szkolnej
rzeczywistosci, jak rowniez zdolno$¢ projektowania i korygowania tej rzeczywistosci.
Szczegolna role w owych procesach odgrywa $wiadomos¢ personelu pedagogicznego szkoty,
przede wszystkim ich percepcja specyficznych problemow i potrzeb ucznidw, swiadomosé
wynikajacych z nich wyzwan i zadan oraz gotowos$¢ ich podejmowania.

Ze wzgledu na okoliczno$ci migracji oraz prawny status pobytu na terenie Polski
wsrdd dzieci cudzoziemskich pobierajacych naukg w polskich placowkach o$wiatowych

mozemy wyodrebni¢ co najmniej dwie kategorie: uchodzcow i imigrantow. Obie te kategorie,
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mimo wspolnoty doswiadczenia, jakim jest migracja oraz konieczno$¢ pobierania nauki
w kulturowo i jezykowo obcym Srodowisku, roéznia si¢ statusem prawnym oraz specyfika
1 nasileniem potrzeb zwigzanych z problemami o charakterze zdrowotnym i emocjonalnym.
Na grupg imigrantow sktadaja si¢ dzieci o0sob przesiedlajacych si¢ do Polski
z zamiarem pozostania w Polsce na state oraz dzieci oséb migrujacych jedynie czasowo.
Wigkszo§¢ z nich przybywa z obszarow wschodnich sasiadow naszego kraju (przede
wszystkim z Rosji, Biatorusi i Ukrainy), Ameryki Poinocnej i panstw Europy Zachodniej,
wzrasta jednak liczba 0s6b pochodzacych spoza kregu kultur
euroamerykanskich; sa to imigranci przede wszystkim z Azji Potudniowej i Wschodniej,
Bliskiego Wschodu oraz Afryki. Najliczniejsza sposrdd grup azjatyckich sa Wietnamczycy
(aneks 4, 51 6).

Naplywajacy do Polski imigranci r6znia si¢ swoim statusem prawnym (czgs¢ z nich
ma nieuregulowana sytuacj¢ prawna), jezykami macierzystymi, kulturami pochodzenia
(nawet ws$rod migrantéw z Rosji, Biatorusi, Ukrainy i innych pozornie jednorodnych
kulturowo krajéw wystgpuja osoby o zréznicowanym pochodzeniu etnicznym), statusem
spotecznym 1 ekonomicznym, poziomem kompetencji i kwalifikacji, habitusami
uformowanymi w krajach pochodzenia (uwarunkowania historyczno-polityczne sprawiaja, ze
habitusy te ksztattuja si¢ odmiennie w rezimach afrykanskich, bytych republikach radzieckich
czy krajach demokracji zachodniej), a takze zdolno$ciami do przystosowania si¢ i
odnalezienia w nowej rzeczywisto$ci. Problemy, ktorych doswiadczaja rodzice i
opiekunowie, oraz przejawiane przez nich postawy wobec Polski i pobytu na jej terytorium
przektadaja si¢ na sytuacje dzieci, wptywajac na ich motywacj¢ i mozliwosci nauki.

Opisana sytuacja jest dodatkowo komplikowana przez problemy jgzykowe.
Wigkszo§¢ dzieci obcokrajowcoéw nie zna jgzyka polskiego lub wlada nim w stopniu
niewystarczajacym wobec wymagan polskiej szkoty. Wszystkie do§wiadczaja problemow

towarzyszacych zmianie warunkéw zycia, S$rodowiska spotecznego oraz $rodowiska
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kulturowego. Wzmiankowane trudno$ci nasilaja si¢ jednocze$nie u uczniéw starszych,
poniewaz towarzysza im napigcia zwiazane z okresem dorastania i formowania struktur
tozsamosciowych.

Wspomniane problemy sa réwniez charakterystyczne dla dzieci uchodZzcow.
Zgodnie z Konwencja genewska z 1951 roku do kategorii uchodzcoéw zaliczaja si¢ osoby,
ktore opuszczaja kraj swego pochodzenia z powodu uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem ze wzgledu na rasg, religi¢, narodowo$¢, poglady polityczne lub
przynalezno$¢ do okreslonej grupy spotecznej. W rozumieniu potocznym sg to osoby
migrujace ze wzgledu na zagrozenia zwigzane z sytuacjami opresji politycznej, przesladowan
religijnych, konfliktéw zbrojnych, a takze klgsk zywiolowych. W Polsce o status uchodzcy
stara si¢ 3—4 tys. osob w skali roku. Istniejace przepisy prawne umozliwiaja efektywne
monitorowanie sytuacji tej grupy. Uczniowie zaliczajacy si¢ do owej kategorii na og6t
przybywaja do Polski w towarzystwie swoich prawnych opiekunow. Zdarzaja si¢ jednak
sytuacje, kiedy z powodu braku takowej opieki pozycje prawnego reprezentanta i opiekuna
interesow dziecka przejmuja wtadze kraju osiedlenia sig.

Specyfika sytuacji i sposobu funkcjonowania uchodzcoéw stwarza istotne wyzwania
przed placowkami o$wiatowymi. Dramatyczne na ogét okolicznos$ci towarzyszace migracji
tej kategorii os6b oraz przezycia w drodze do kraju przyjmujacego powoduja liczne
zaburzenia fizyczne i psychiczne funkcjonowania dziecka, niekorzystnie rzutujac na procesy
jego rozwoju i socjalizacji. Bardzo czgsto tego rodzaju doswiadczenia ograniczaja zdolnosci
uczenia si¢ 1 nawigzywania kontaktow spotecznych. Procedury uchodzcze oraz zwiazane z
nimi dhlugotrwale przebywanie w osrodkach recepcyjnych Iub opiekunczych generuja
natomiast poczucie niepewnosci, ograniczajac motywacj¢ do nauki. Specyficzne problemy
dzieci uchodzczych znajduja wyraz w niepowodzeniach odnoszonych w nauce szkolnej. Jak
wskazuja dane UNHCR, ponad potowa dzieci uchodZzcéw w Polsce nie realizuje obowiazku
szkolnego, a wérod tych, ktore uczeszczaja do szkoty, potowa nie przystepuje do egzaminow
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z jezyka polskiego, pozostale za§ napotykaja na liczne problemy wynikajace z naktadania si¢
odmienno$ci kulturowej, traumatycznych do$§wiadczen migracyjnych, nieznajomosci jezyka
polskiego oraz nieadekwatnej pracy placowek o§wiatowych.

Szczeg6lna kategoria uczniow obcokrajowcow sa wreszcie nieletnie ofiary handlu
ludZmi oraz dzieci 0s6b podlegajacych procedurze deportacyjnej. Liczebno$¢ obu tych
kategorii jest stosunkowo niewielka, jednakze ranga do$§wiadczanych przez nie probleméw
nakazuje uwzglednienie w praktyce pedagogicznej takze ich praw edukacyjnych oraz
specyfiki potrzeb i problemow.

Uwzgledniajac powyzsze uwagi, nalezy uznaé, ze uczniowie cudzoziemscy,
a zwlaszcza ci, ktorzy maja status uchodzcy lub dziecka uchodzcow oraz pochodza spoza
kregu kultur europejskich, tworza kategori¢ szczegodlnie zagrozona niepowodzeniami
szkolnymi oraz wykluczeniem spotecznym. Dotychczasowe badania wskazuja, iz sytuacja
owych uczniow w placowkach szkolnych jest niezbyt korzystna. Karier¢ edukacyjna
przecigtnego dziecka uchodZzczego cechuje stosunkowo krotki okres ksztalcenia czgsto
zakonczony przedwczesnym opuszczeniem szkoty (Rabczuk, 2002). Wczesne rozpoznanie
tych probleméw oraz podjecie adekwatnej interwencji umozliwia skorygowanie
przejawiajacych si¢ zaburzen oraz wsparcie prawidtowego rozwoju dziecka. Wymaga to
jednak od nauczyciela S$cistej wspolpracy z psychologami wyspecjalizowanymi
w problematyce uchodzcoOw 1 imigrantdw, przede wszystkim za$§ wysokiego poziomu

kompetencji pedagogicznych i migdzykulturowych.
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3. Charakterystyka przeprowadzonych badan

Celem przeprowadzonych badan byto zdefiniowanie sytuacji szkolnej
cudzoziemskich uczniéw (dzieci uchodzcow 1 imigrantéw oraz dzieci-uchodzcow)
pobierajacych nauke w polskich placowkach o$wiatowych. Za Znanieckim (1969) pojecie
,»definicji sytuacji” jest tutaj rozumiane jako specyficzny rodzaj postawy ksztattujacej si¢
w toku interakcji spotecznej, wyrazajacej poglady, wyobrazenia i ustosunkowania podmiotu
wobec do$wiadczane] sytuacji, siebie i1 partneroOw interakcji oraz motywujacej podmiot do
podejmowania okre§lonych zachowan. W powyzszym ujgciu sytuacj¢ konstytuuja takie
elementy, jak uczestnicy interakcji, jej cel i1 kontekst oraz role odgrywane przez partnerow.
Definicja sytuacji ma charakter subiektywny i odzwierciedla $wiadomos$¢ podmiotu.
Uksztattowany w owej $wiadomos$ci obraz determinuje przy tym dziatlania podejmowane
przez uczestnikOw interakcji.

Przedmiotem podjetych badan bylo rozpoznanie sytuacji szkolnej dzieci
obcokrajowcow w percepcji pracownikow placoéwek oswiatowych: dyrektoréw szkot,
nauczycieli 1 pedagogéw szkolnych. W centrum uwagi badaczy umieszczono obraz
funkcjonowania, specyficznych potrzeb i probleméw ksztalcenia tego rodzaju uczniow,
wspotpracy szkoty z ich rodzicami i opiekunami, jak rdwniez postawy i poczucie kompetencji
nauczycieli, pedagogéw szkolnych i dyrektoréw zatrudnionych w placéwkach oswiatowych
opiekujacych si¢ takimi dzieémi. Ocena istniejacej sytuacji ma poshuzy¢ projektowaniu
dziatan, ktorych celem bedzie efektywne wspomaganie rozwoju oraz spolecznej integracji
cudzoziemskich dzieci zarowno mlodszych, jak i starszych.

Dla potrzeb badawczych przyjeto metode sondazowa z wykorzystaniem procedury

badan poprzecznych. Zastosowane techniki obejmowaty ankietyzacje trzech grup osob:
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dyrektorow szkot, nauczycieli i pedagogdéw szkolnych (aneksy 1, 2, 3). Kwestionariusze
ankiet zawieraty pytania wchodzace w sktad nastepujacych pozycji:
e obecno$¢ ucznidw obcokrajowcow w placowcee,
e percepcja potrzeb i problemdéw uczniéw obcokrajowcdw przebywajacych w placéwcee,
e percepcja potrzeb i problemoéw towarzyszacych pracy z tymi uczniami,
e percepcja potrzeb i problemdéw towarzyszacych pracy z rodzicami uczniow,
e ocena form i efektywnosci pracy placowki z uczniami obcokrajowcami,
e percepcja i ocena potrzeb oraz mozliwosci wspdlpracy 1 wsparcia ze strony instytucji
pozaszkolnych,
e ocena wlasnych kompetencji i umiejetnosci pracy z omawiana grupa uczniow,
e percepcja potrzeb szkoleniowych zwiazanych z doskonaleniem umiejetnos$ci pracy z
uczniami obcokrajowcami,

e dane respondenta.

Badania zostaly przeprowadzone przez Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w
okresie od wrzesnia do listopada 2009 1 objely miejskie szkoty podstawowe i
ponadpodstawowe ksztatcace dzieci uchodzcow i imigrantow. Wybodr terenu badan wynikal z
miejskiego charakteru zjawiska migracji miedzykulturowych oraz z wystgpujacego w owych
szkotach wysokiego zréznicowania kulturowego uczniéw cudzoziemskich (aneksy 4 1 5).

Pozytywne odpowiedzi uzyskano od 194 placowek oswiatowych, w tym od 164 szkot
podstawowych, 16 gimnazjow oraz 14 szkél ponadgimnazjalnych. Liczbie tej odpowiadata
liczba ankiet wypetionych przez dyrektoréw placéwek oswiatowych. Nieco mniejsza liczbg
odpowiedzi (132) uzyskano od nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi.
Najmniej zwrotow (47) uzyskano od pedagogéw szkolnych. Charakterystyka badanych grup

przedstawia si¢ przy tym nastgpujaco: we wszystkich badanych grupach przewazaly kobiety.
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Proporce pici ulegaly jednak wyraznym zmianom w miar¢ przesuwania si¢ w drabinie

hierarchii: prawie co czwarty badany dyrektor byt mezczyzna, podczas, gdy w grupie

nauczycieli mgzczyzna byt co siodmy respondent, w grupie pedagogdéw szkolnych zas — co

dwudziesty drugi (tab. 3.1):

Tab. 3.1. Ple¢ respondentow

Pleé
Stanowisko respondenta Mezczyzna Kobieta Razem
Dyrektorzy szkot 42 152 194
Nauczyciele 17 115 132
Pedagodzy szkolni ) 45 47
Razem 61 312 373
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Na rysunkach 3.1, 3.2 i 3.3 przedstawiono staz pracy osob badanych:

Rys. 3.1. Staz pracy badanych dyrektorow

staz_rekod.
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staz_rekod.
Legenda:
1 — krotki staz pracy (do 5 lat)
2 — §redni staz pracy (6 do 10 lat)
3 — dhugi staz pracy (powyzej 10 lat)
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Rys. 3.2. Staz pracy badanych nauczycieli
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Legenda:
1 — krétki staz pracy (do 5 lat)
2 — $redni staz pracy (6 do 10 lat)
3 — dhugi staz pracy (powyzej 10 lat)
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Rys. 3.3. Staz pracy badanych pedagogow szkolnych

staz rekod.
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Legenda:

1 — krotki staz pracy (do 5 lat)
2 — §redni staz pracy (6 do 10 lat)
3 — dlugi staz pracy (powyzej 10 lat)

Porownanie stazu pracy we wszystkich badanych grupach wskazuje, ze dtugoletni
staz pracy byl dominujacy dla grupy nauczycieli. Wigksze zroznicowanie diugosci stazu
pracy wystepowato w grupie pedagogdéw szkolnych — wprawdzie wciaz dominowat staz dtugi,
jednakze grupy osob o stazu krdétkim i1 $rednim byly prawie réwne. W obrebie grupy
dyrektoréw wystgpowatl natomiast trend odwrdcony: wigkszos¢ stanowily osoby o stazu
krotkim przy niewielkiej przewadze respondentow o stazu $rednim nad badanymi o stazu
dhugim.
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4. Charakterystyka Kkulturowego zroznicowania wuczniow badanych

placowek

W  szkotach objetych badaniami ogétem pobieratlo nauke 234 ucznidw-
-obcokrajowcow, w tym 109 dziewczat 1 125 chtopcow. Wielko$¢ grup tworzonych przez

owych ucznidw w poszczegdlnych placowkach przedstawiata si¢ nastepujaco (rys. 4.1):

Rys. 4.1. Liczba uczniéw-obcokrajowcoéw w badanych szkotach (zmienna n3):

n3
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Legenda:
1 — pojedynczy uczniowie (do 5 0sob)
2 — mate i $rednie grupy (5 — 15 0sob)
3 — duze grupy (powyzej 15 osob)
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W wigkszosci placowek byli to pojedynczy uczniowie lub niewielkie grupy (do 5
osob). W dwoch placowkach zgloszono $redniej wielkosci grupy liczace 12—15 uczniow. W
dwoch szkotach grupy przekraczaty 20 uczniéw, w jednej za§ grupa uczniow obcokrajowcow
(dzieci uchodzcow czeczenskich i gruzinskich) byta bardziej liczna i obejmowata 42 osoby.

Proporcje plci uczniow obcokrajowcow w  poszczegélnych placowkach

przedstawialy si¢ niezbyt harmonijnie (rys. 4.2):

Rys. 4.2. Proporcje ptci uczniow w badanych placoéwkach (zmienna n4)

nd
50—
40
¥ 30—
L1
=
@
o
20—
10—
. T T T
1 2 3
nd
Legenda:
1 — Roéwne proporcje
2 — Dominuja dziewczeta
3 — Dominuja chtopcy
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Jedynie w nielicznych objgtych badaniami placowkach proporcje sktadu grupy
ucznidw cudzoziemskich byly wyréwnane pod wzgledem cechy ptci. W wigkszosci placowek
pojawiala si¢ wyrazna dominacja dziewczat lub chtopcow. Liczba placowek, w ktorych
dominowaty dziewczgta, byta rowna liczbie placowek zdominowanych przez chiopcow.

Przecigtny wiek uczniow-obcokrajowcoéw przedstawial si¢ przy tym nastgpujaco (rys. 4.3):

Rys. 4.3. Wiek ucznidw-obcokrajowcoéHw (zmienna nS)
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Legenda:
1—do 12 lat
2—o0d 13 do 14 lat
3 — od15 do 16 lat lat
4 — powyzej 16 lat
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W analizowanych placowkach dominowata grupa uczniéw najmtodszych, na
poziomie szkoty podstawowej. Znacznie mniej liczne byty grupy wiekowe 13-15 oraz
15-16 lat. Starsze kategorie wiekowe byly natomiast reprezentowane przez pojedyncze
osoby.

Zebrane dane dowodza bardzo duzego zroznicowania kulturowego uczniow.
Z wyjatkiem Australii, Nowej Zelandii 1 Ameryki Poludniowej uczniowie reprezentowali
wszystkie kontynenty 1 kregi cywilizacyjne. Europe Zachodnia reprezentowali uczniowie z
Belgii, Danii, Francji, Hiszpanii, Niemiec, Portugalii, Szwecji, Wielkiej Brytanii 1 Wtoch.
Europe Potudniowa — uczniowie z Albanii, Bulgarii, Bo$ni i Hercegowiny, Grecji, Motdawii,
Rumunii 1 Stowenii. Postkomunistyczne kraje Europy Centralnej i Wschodniej — dzieci i
mtodziez z Biatorusi, Czech, Litwy, Lotwy, Rosji 1 Ukrainy. Zakaukazie — uczniowie z
Armenii, Azerbejdzanu, Czeczenii, Dagestanu, Gruzji 1 Inguszetii. Azj¢ Mniejsza 1 Bliski
Wschod — uczniowie z Iraku, Iranu, Jemenu, Libanu, Syrii, Turcji 1 Zjednoczonych Emiratow
Arabskich. Azj¢ Centralna — uczniowie z Kazachstanu, Kirgistanu 1 Mongolii. Azje
Wschodnia 1 Potudniowa — przybysze z Chin, Indii, Japonii, Korei, Pakistanu, Singapuru,
Sri Lanki, Tajlandii 1 Wietnamu. Wsrod krajow Afryki reprezentowane byty Angola, Ghana,
Kongo, Libia, Madagaskar, Nigeria, Somalia i Sudan. Ameryke¢ Pdinocna reprezentowali
uczniowie z USA 1 Meksyku. Najliczniejsze grupy stanowili przy tym Czeczency, Ormianie
1 Wietnamczycy.

Wigkszo$¢ uczniow miala status dzieci imigranckich. Do kategorii dzieci
uchodzczych zaliczali si¢ przede wszystkim uczniowie z Czeczenii oraz pojedyncze dzieci
z Gruzji, Iraku, Sri Lanki, Konga, Nigerii, Somalii 1 Sudanu. W siedmiu przypadkach
(chlopcy czeczenscy) uczniom przystugiwat status dziecka-uchodzcy.

Wigkszos¢ ucznidw-obcokrajowcow ksztatcita si¢ w szkotach podstawowych.
Jednakze wraz z przesuwaniem si¢ kategorii wiekowych liczba objetych scholaryzacja dzieci

malata. Zmieniala sie takze struktura etniczna zbiorowosci. O ile uczniowie szkot
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podstawowych reprezentowali znaczng réznorodno$¢ krajow i kregdw kulturowych, o tyle na
poziomie gimnazjum braklo juz dzieci pochodzenia afrykanskiego. Uczniowie szkot
gimnazjalnych pochodzili przede wszystkim z Czeczenii, Gruzji, Ukrainy i Wietnamu. Na
poziomie szkdt $rednich — osiggalnym jedynie dla nielicznych uczniéw cudzoziemskich —
dominowata mlodziez z Gruzji 1 Bialorusi. Najliczniej reprezentowane grupy poziomu
podstawowego — Czeczency, Ormianie 1 Wietnamczycy — wprowadzity natomiast na poziom

szkot $rednich jedynie pojedynczych uczniow, przede wszystkim dziewczeta.
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5. Problemy ksztalcenia uczniow-obcokrajowcow w perspektywie dyrektora

szkoly

Dyrektorzy placowek szkolnych byli grupa najliczniej reprezentowana (194 osoby),
najmtodsza zaré6wno wiekiem, jak 1 stazem pracy; w tej grupie wystgpowala takze
proporcjonalnie najwigksza reprezentacja mezczyzn.

Respondenci z tej grupy wykazywali ogdlnie bardzo pozytywny stosunek do
obecnosci ucznidéw obcokrajowcow na terenie podlegtych im placowek, co znajdowato wyraz

w sposobie definiowania tejze obecnosci (tab. 5.1.):

Tab. 5.1. Definicja obecnos$ci ucznia-obcokrajowca na terenie szkoly — grupa dyrektorow

(liczba odpowiedzi nie réwna si¢ liczbie respondentdw ze wzgledu na brak wypowiedzi

niektorych badanych)

Sposob

zdefiniowania Stanowisko Brak

obecnosci Akceptacja ambiwalentne | akceptacji RAZEM

ucznia

cudzoziemca

Zadanie 142 26 20 188

Wyzwanie 111 36 40 187

Szansa 59 47 79 185

Problem 26 49 112 189

Zagrozenie 12 10 172 184
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Zdecydowana wigkszo$¢ badanych menedzerow oswiaty wykazywata podejscie
pragmatyczne, okreslajac obecno$¢ uczniéw przybywajacych spoza granic Polski przede
wszystkim jako ,,wyzwanie”, ktore przektada si¢ na okreslone zadania szkoty. Stosunkowo
rzadko akceptowano takie wymiary definicji, jak ,,problem” czy ,,zagrozenie”. Zastanawiajace
jest jednak to, ze mniej niz 1/3 badanych dostrzegata w obecno$ci uczniow reprezentujacych
inne kraje 1 kultury pojawiajaca si¢ przed szkota ,,szansg”.

Operacjonalizujac  zadania wynikajace z obecno$ci ucznidw-cudzoziemcow,
respondenci wskazywali na konieczno$¢ organizowania na terenie szkoty dodatkowych zajg¢
rozwijajacych wérdd ucznidow znajomos¢ jezyka polskiego (23 wskazania), zapoznanie si¢
przez kadr¢ z kulturowa specyfika dzieci (15 wskazan), wypracowanie rozwigzan
umozliwiajacych wyrdwnanie roznic programowych spowodowanych przez odmienne
funkcjonowanie oraz program szkoét poza granicami Polski (10 wskazan), organizacjg
adekwatnych wobec potrzeb i specyfiki dziecka form opieki i pomocy na terenie szkoty
(7 wskazan), wdrozenie zaje¢ promujacych tolerancje¢ wobec zroéznicowan kulturowych
i religijnych (5 wskazan), podjgcie dziatan zapobiegajacych ewentualnemu narastaniu w
relacjach migdzy dzie¢mi agresji (4 wskazania) oraz opracowanie i wdrozenie programow
integracyjnych (1 wskazanie).

Na szczegdlna uwage zastuguje propozycja powotania Rad Rodzicielskich ztozonych
z rodzicow dzieci cudzoziemskich i wypracowanie formuly wspotpracy Rad ze szkotami
(3 wskazania). Niestety, autorzy nie sprecyzowali, czy chodziloby tu o Rady dziatajace poza
terenem okre$lonej szkoly 1 skupiajace rodzicow dzieci uczeszczajacych do roznych
placéwek, czy tez mieli na mysli Rady sktadajace si¢ z rodzicow dzieci uczgszczajacych do
tej samej szkoty. Nie okreslono takze, w jakiej relacji pozostawalyby owe Rady wobec
szkolnych Komitetow Rodzicielskich i dlaczego postulowano tworzenie Rad odrgbnych
wobec rzeczonych Komitetow.
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Precyzujac ujecie obecno$ci ucznidéw obcokrajowcdéw jako swoistego problemu,
respondenci wskazywali na takie atrybuty sytuacji problemowej, jak trudnosci nawiazywania
kontaktu i komunikacji migdzy uczniami, rodzicami i nauczycielami (12 wskazan), trudno$ci
towarzyszace organizacji pomocy dla ucznidw (7 wskazan), trudnosci z egzekwowaniem
realizacji obowiazku szkolnego przez dzieci (6 wskazan), trudno$ci zwiazane z
dostosowywaniem szkoly do specyfiki psychicznej i religijnej uczniéw (4 wskazania) oraz
trudno$ci ze zrozumieniem zachowan ucznidow (3 wskazania).

Dopetnieniem tego opisu bylo sprecyzowanie pozytywnych i negatywnych aspektéw
obecno$ci interesujacej nas grupy uczniow w placowce oswiatowej. Zapytani respondenci
odwotywali si¢ do ré6znych wymiaré6w opisywanego zjawiska,. Wsrod stron spostrzeganych
jako pozytywne dominowaly walory o charakterze poznawczym (152 wskazania)
i wychowawczym (145 wskazan). Najczesciej podkre§lano stymulujacy wplyw obecnosci
uczniéow z innych krajéw na rozwoj wiedzy ucznidow polskich o innych kulturach i religiach
(137 wskazan) oraz znaczenie kontaktu kulturowego dla ksztattowania si¢ postaw otwartosci,
szacunku dla innych i tolerancji (140 wskazania). Trzecia, bardzo nieliczna (jedynie 4
wskazania) kategoria wskazywanych korzySci obejmowata pozytki o charakterze
organizacyjno-ekonomicznym, np. polepszenie sytuacji ekonomicznej nauczycieli, mozliwos¢
zlikwidowania klas taczonych oraz zmniejszenie grozby zamknigcia szkoty.

Znaczna czes¢ badanych dyrektorow (78 osoéb, czyli 1/3 respondentéw ) nie
dostrzegala zadnych negatywnych aspektow przyjmowania do swoich placowek ucznidw-
-obcokrajowcoéw. Pozostali wskazywali przede wszystkim na niekorzystne oddziatywanie
obecnosci tych ucznidw na relacje spoteczne na terenie szkoty (92 wskazania), problemy
kontaktu z cudzoziemskimi uczniami i ich rodzicami (32 wskazania), niekorzystny wplyw
obecnos$ci ucznidw-obcokrajowcoOw na prace dydaktyczna szkoty (15 wskazan), problemy
behawioralne uczniéw cudzoziemskich (12 wskazan) oraz utrudnienia o charakterze
organizacyjno-prawnym (6 wskazan).
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W grupie problemow spotecznych pojawiajacych si¢ na terenie szkoty najczegsciej
wymieniano konflikty powodowane roznicami kulturowymi (37 wskazan), ksenofobiczne,
nietolerancyjne zachowania pojawiajace si¢ ws$rdd polskich uczniow 1 ich rodzicow
(36 wskazan), spoteczne wyizolowanie ucznidéw-obcokrajowcOw na terenie szkoty
(12 wskazan) oraz tworzenie si¢ zamknig¢tych krggéw ucznidow o odmiennych kulturach
1 jezykach (8 wskazan). Problemy kontaktu wiazaty si¢ przede wszystkim z trudno$ciami
o charakterze jezykowym, ktore wynikaja z braku lub ze stabej znajomosci jezyka polskiego
przez uczniéw-obcokrajowcow (30 wskazan). Niektorzy badani wskazywali jednak réwniez
problemy kontaktu z rodzicami ucznidéw (2 wskazania).

Zdaniem badanych negatywny wplyw obecno$ci uczniéw obcokrajowcdéw na prace
dydaktyczna placowki wiazat si¢ przede wszystkim z do§wiadczanymi przez t¢ grupg dzieci
problemami w nauce (12 wskazan). Jego manifestacja byty trudnos$ci w prowadzeniu lekcji
1 w konsekwencji obnizenie poziomu nauczania. Wspomniane trudno$ci w duzej mierze
taczono z behawioralnymi problemami cudzoziemskich uczniow. Wyodrgbniona kategoria
obejmowata przede wszystkim agresywne lub niewlasciwe zachowania omawianej grupy
ucznidow (9 wskazan).  Artykulowano jednak rowniez problemy frekwencji szkolnej
i akulturacji (3 wskazania). W ostatniej sposrod wyodrebnionych kategorii (negatywne
aspekty o charakterze prawnym i organizacyjnym) najcz¢sciej wskazywano na utrudnienia
wynikajace z tymczasowosci pobytu rodzin cudzoziemskich w Polsce (5 wskazan).

Swiadomo$é zréznicowanej natury probleméw towarzyszacych ksztatceniu dzieci-
-obcokrajowcoéw w polskich szkotach niekoniecznie przektadala si¢ na swiadomos¢ potrzeb
samych dzieci. Prawie polowa badanych dyrektorow (80 os6b) nie dostrzegala istnienia
jakiejkolwiek specyfiki wynikajacej z odmiennos$ci pochodzenia powierzonych ich placowce
ucznidw cudzoziemskich. Pozostali badani (114 os6b) $wiadomo$¢ t¢ rozwingli w stopniu
dosy¢ ogdlnym. Wskazywane przez respondentow potrzeby mozna podzieli¢ na trzy
kategorie: potrzeby wiazace si¢ z procesami akulturacji (93 wskazania), potrzeby wiazace si¢

Raport powstat na zlecenie Osrodka Rozwoju Edukacji w ramach projektu 28
»Edukacja wobec wyzwan migracyjnych”



z dostosowaniem pracy szkoty do specyfiki ucznia (23 wskazania) oraz potrzeby zwiazane z
pozyskiwaniem dodatkowej pomocy (22 wskazania).

Za potrzeby wiazace si¢ z procesami akulturacyjnymi uznawano przede wszystkim
nauke jezyka polskiego (84 wskazania) oraz kultury polskiej (9 wskazan). Potrzeby zwiazane
z dostosowywaniem pracy szkoly obejmowatly poszanowanie specyfiki religijnej i kulturowej
ucznia (10 wskazan), indywidualizacj¢ nauczania i oceny (9 wskazan), zaangazowanie osoby,
ktora mogltaby shuzy¢ jako ,}acznik” migdzy $rodowiskiem ucznia a szkota (2), oraz
dostosowanie poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego do kulturowego zrdéznicowania
uczniow (2 wskazania). Badani dyrektorzy akcentowali takze potrzeby zwiazane
z uzyskiwaniem przez ucznidow pomocy psychologicznej (9 wskazan), materialnej
(6 wskazan), pedagogicznej wiazacej si¢ z odrabianiem lekcji (5 wskazan) oraz prawnej
1jezykowej (2 wskazania).

Duze znaczenie przywiazywane przez badanych dyrektorow do wspotpracy
z psychologami nie w kazdej placowce przektadato si¢ na realne mozliwo$ci zorganizowania
tego rodzaju zespoldw. Jedynie niecate 40% objetych badaniami szkét zatrudniato
psychologéw na pelnym etacie. Pozostate (okolo 55%) umozliwialo uczniom kontakt
z psychologiem jedynie przez kilka godzin w tygodniu, poniewaz zatrudnialy owego
specjaliste jedynie na pot etatu. Okoto 5% szkot ksztatcacych dzieci-obcokrajowcow w ogole

nie zatrudniato psychologa (rys. 5.1).
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Rys. 5.1. Obecno$¢ psychologa w placowkach objetych badaniami (zmienna d38)
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Legenda:

1 — Psycholog zatrudniony na pelny etat
2 — Psycholog zatrudniony na pot etatu

3 — Brak psychologa

Znacznie lepiej ksztattowata si¢ wspotpraca badanych placowek z osrodkami pracy
socjalnej. Okolo 90% badanych dyrektorow deklarowato bliska, w pelni rozwinigta
wspotprace z tego rodzaju osrodkami. Niecale 8% — wspoOtprace w wymiarze ograniczonym.

Niecale 2% wskazywato natomiast na brak takowej wspotpracy (rys. 5.2).
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Rys. 5.2. Wspotpraca szkoly z osrodkiem pracy socjalnej (zmienna d39)
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Legenda:

1 — Wspolpraca w pelnym wymiarze
2 — Wspotpraca w ograniczonym wymiarze

3 — Brak wspotpracy

Rownie korzystnie przedstawiaty si¢ opinie dotyczace dostgpu kierowanych przez
respondentéw placowek do poradni psychologiczno-pedagogicznych. Ponad 95% badanych
dyrektorow deklarowalo tatwy dostgp do ustug poradni, okoto 4% — dostep ograniczony,

mniej za$ niz 1% — brak dostgpu (rys. 5.3).
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Rys. 5.3. Ocena dostgpu placowki do ushug poradni psychologiczno-pedagogicznych

(zmienna d39)
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Legenda:

1 — Brak probleméw z dostgpem
2 — Dostgp utrudniony
3 — Brak dostepu

Mniej optymistycznie ksztattowaly si¢ oceny dostgpu do innych form pomocy
1 wsparcia pracy szkoty. Prawie potowa respondentow (96 badanych) stwierdzala brak takiego
wsparcia. Pozostali badani (98) wskazywali na osrodki pomocy spotecznej (47 wskazan),
urzedy 1 organa samorzadu lokalnego (46 wskazan), agencje pozarzadowe (21 wskazan),

rzadowe 1 ponadnarodowe agencje zajmujace si¢ uchodZcami i imigrantami
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(17 wskazan), inne instytucje podlegle Ministerstwu Edukacji Narodowej (7 wskazan) oraz
instytucje konsularne i wyznaniowe (5 wskazan).

W kategorii urzegdéw i organdw samorzadowych najczesciej wymieniano Urzad
Miasta st. Warszawy (28 wskazan) oraz urzedy gminne i dzielnicowe (12 wskazan).
Pojedyncze placowki angazowaty do wspotpracy takze inne instytucje, jak Mazowiecki Urzad
Wojewddzki, kluby osiedlowe czy placéwki policji.

Wspotpraca z osrodkami pomocy spotecznej obejmowata gminne i dzielnicowe
Osrodki Pomocy Spotecznej (22 wskazania), Powiatowe Centra Pomocy Rodzinie (16
wskazan), MOPS-y (7 wskazan) oraz Os$rodki Interwencji Kryzysowej (2 wskazania).

Katalog wilaczanych do wspodlpracy agencji pozarzadowych podkreslal przede
wszystkim rolg¢ Polskiej Akcji Humanitarnej (12 wskazan). Pozostale agencje, zar6wno
fundacje, jak i1 stowarzyszenia, odgrywaty mniejsza rolg i wymieniane byty w pojedynczych
przypadkach (w sumie 9 wskazan). Wigksza role odgrywaly agencje rzadowe
i ponadnarodowe, sposrdd ktorych najczesciej wspodlpracowano z osrodkami recepcyjnymi
(10 wskazan) oraz urzgdami zajmujacymi si¢ uchodzcami (7 wskazan).

W powyzszym kontekscie wydaje sig¢, ze skromnie prezentuje si¢ wspoOtpraca
z placowkami podlegtymi Ministerstwu Edukacji Narodowej . Badani wymienili tu jedynie
dwie instytucje: Kuratorium O$wiaty w Warszawie (5 wskazan) oraz Psychologiczne
Poradnie Specjalistyczne (2 wskazania). Najmniej znaczaca role odgrywaja instytucje
konsularne (1 wskazanie) i religijne (4 wskazania). Instytucje o charakterze religijnym
reprezentowaly przy tym wylacznie Kosciot katolicki.

Nieco lepiej ksztaltowata si¢ §wiadomo$¢ prawna badanych dyrektorow. Prawie co
czwarty respondent (49 osob) deklarowal wprawdzie brak znajomosci rozporzadzen,
uregulowan prawnych i programéw dotyczacych ksztalcenia uczniow obcokrajowcow w
polskich szkotach, jednakze pozostali czuli si¢ dobrze poinformowani i przywolywali
znajomos$¢ nastgpujacych aktow:
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Rozporzadzenie MPiPS z dnia 9 III 2009 w sprawie udzielenia pomocy cudzoziemcom.
Rozporzadzenie MEN z dnia 14 XI 2007 w sprawie warunkow i sposobu wykonywania
przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jgzykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym.
Rozporzadzenie MEN z dnia 1 II 2007 w sprawie ramowego programu kurséw nauki
jezyka polskiego dla uchodzcow.

Rozporzadzenie MNiSW z dnia 12 X 2006 w sprawie podejmowania i odbywania przez
cudzoziemcoOw studidw 1 szkolen oraz uczestnictwa w badaniach naukowych 1 pracach
rozwojowych.

Rozporzadzenie MEN z dnia 6 IV 2006 w sprawie nostryfikacji §wiadectw szkolnych
1 maturalnych uzyskanych za granica.

Rozporzadzenie MPiPS z dnia 2 VI 2005 w sprawie sposobu i trybu postgpowania
w sprawach o §wiadczenia rodzinne.

Rozporzadzenie MENiIS z dnia 2 IX 2004 w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci
polskich czasowo przebywajacych za granica.

Rozporzadzenie MENiS z dnia 20 II 2004 w sprawie warunkow i trybu przyjmowania
uczniow do szkot publicznych oraz przechodzenia z jednego typu szkoty do inne;.
Rozporzadzenie MENIS z dnia 15 X 2003 w sprawie egzamindéw z j¢zyka polskiego jako
jezyka obcego.

Rozporzadzenie MSWiA z dnia 5 VIII 2003 w sprawie wzoru formularza wniosku
o udzielenie zezwolenia na zamieszkanie na czas oznaczony oraz fotografii dotaczonych

do wniosku.
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Rozporzadzenie MENIS z dnia 3 XII 2002 w sprawie warunkow i sposobu wykonywania
przez szkoty i placowki publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej 1 religijnej ucznidéw nalezacych do
mniejszosci narodowych i grup etnicznych.

Rozporzadzenie MEN z dnia 4 X 2001 w sprawie przyjmowania osob, ktore nie sa
obywatelami polskimi, do publicznych przedszkoli, szkol, zaktadéw ksztalcenia
nauczycieli.

Rozporzadzenie MEN z dnia 8 IX 1993 w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do
szkot 1 placowek publicznych osob, ktore nie sa obywatelami polskimi, oraz zasad
odptatnosci tych osob za nauke i opiekg w szkotach i placéwkach publicznych.
Rozporzadzenie MEN z dnia 14 IV 1992 w sprawie warunkow i trybu organizowania
nauki religii.

Ustawa z dnia 19 III 2009 o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektorych
innych ustaw.

Ustawa z dnia 14 VII 2006 o wjezdzie na terytorium RP, pobycie oraz wyjezdzie z tego
terytorium obywateli panstw cztonkowskich UE oraz cztonkow ich rodzin.

Ustawa z dnia 13 VI 2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium RP.

Ustawa z dnia 7 IX 1991 o systemie o$wiaty.

Ustawa o Karcie Polaka z dnia 29 III 2008.

Ustawa z dnia 12 II1 2004 o pomocy spoteczne;.

Ustawa o cudzoziemcach z dnia 22 IV 2005.

Ustawa o mniejszo$ciach narodowych 1 etnicznych oraz j¢zyku regionalnym.

Ustawa z dnia 14 VI 1960, czyli Kodeks postgpowania administracyjnego

Ustawa z dnia 3 III 2005 o zmianie ustawy dotyczacej zmiany imion i nazwisk oraz o
zmianie niektorych innych ustaw.
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e Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 IV 2009 w sprawie ksztatcenia dzieci
imigrantow.

e Konstytucja RP.

e Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, z dnia 28 VII 1951, przyjeta w Genewie.

e Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka, z dnia 4 XI 1950, uchwalona w Rzymie.

e Konwencja o Prawach Dziecka z dnia 20 XI 1989.

e Zarzadzenie nr 11 MENiIS w sprawie powotania Zespotu do Spraw Rekrutacji i
Ksztalcenia Cudzoziemcow w Polsce.

e Prawo dzieci cudzoziemskich do nauki w $wietle praw dziecka — Rzecznik Praw Dziecka

e Uchwata z dnia 4 IX 2003 Rady Miasta st. Warszawy w sprawie wysokosci optat dla

niektorych oséb nie bedacych obywatelami polskimi za korzystanie z nauki w szkole.

Najczes$cie] wymieniano nastgpujace rozporzadzenia:

e Rozporzadzenie MEN z dnia 8 IX 1993 w sprawie warunkow 1 trybu przyjmowania do
szkot o placowek publicznych osob nie bgdacych obywatelami polskimi oraz zasad
odptatnosci tych oso6b za nauk¢ i opiek¢ w szkolach i placowkach publicznych
(94 wskazania).

e Ustawa z dnia 7 IX 1991 o systemie o$wiaty (63 wskazania).

e Rozporzadzenie MENIS z dnia 15 X 2003 w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako
jezyka obcego (14 wskazan).

e Uchwata z dnia 4 IX 2003 Rady Miasta st. Warszawy w sprawie wysokosci optat dla
niektorych oséb nie bedacych obywatelami polskimi za korzystanie z nauki w szkole
(13 wskazan).

Wigkszo$¢ respondentow miata §wiadomos$¢ zadan 1 odpowiedzialno$ci wiazacej si¢

z ksztalceniem dzieci cudzoziemcoéw i1 w zwiazku z tym wysuwala pewne postulaty oraz
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oczekiwania dotyczace wsparcia ze strony wladz o$wiatowych. Prawie 1/6 badanych
(37 os6b) uwazata wprawdzie, iz nie ma potrzeby podejmowania jakichkolwiek dziatan
skoncentrowanych wytacznie na tej grupie uczniéw, jednakze pozostali badani takie potrzeby
dostrzegali 1 postulowali pilne podjgcie dzialan wspomagajacych funkcjonowanie placowek
o$wiatowych.

Postulaty bezposrednio dotyczace doskonalenia pracy szkoly obejmowaty
stworzenie prawnych i ekonomicznych podstaw umozliwiajacych organizacj¢ dodatkowych
zaje¢ dla ucznidw cudzoziemskich (68 wskazan, w tym 66 wskazujacych na zajecia z jgzyka
polskiego i1 2 — z jezyka macierzystego dziecka), udoskonalenie kryteriow naboru i ewaluacji
ucznidw-obcokrajowcoOw (13 wskazan), zapewnienie szkotom tatwiejszego dostepu do
specjalistow oraz zwigkszenie $§rodkéw finansowych przeznaczonych na pracg¢ z uczniami
obcokrajowcami (11 wskazan), opracowanie programéw adaptacyjno-integracyjnych
(10 wskazan) oraz dostosowanie programéw i materialdbw nauczania do potrzeb uczniow
pochodzacych spoza granic Polski (2 wskazania).

Postulaty o charakterze bardziej og6élnym obejmowaly pomoc socjalng oraz
zapoznawanie uczniow 1 ich rodzicow z kultura, prawem i organizacja zycia w Polsce
(17 wskazan). Pojawiaty sig takze wskazania dotyczace ulepszania procedur i obstugi prawne;j
(3 osoby) oraz wprowadzenia obowiazku uczenia si¢ jezyka polskiego przez rodzicow-
-migrantow (1 osoba).

Mimo wysuwanych postulatow badani dyrektorzy nie zawsze entuzjastycznie
odnosili si¢ do propozycji rozwijania programow stuzacych pomoca ich placowkom

(tab. 5.2):
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Tab. 5.2. Ocena przydatnosci oferowanych form wsparcia — grupa dyrektorow (liczba

odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektorych

badanych)

Ocena

Forma pomocy

Potrzebne

Niekonieczne

Zbedne

Razem

Programy
doksztalcania
nauczycieli

104

68

10

182

Programy
doksztalcania
pedagogow
szkolnych

111

65

182

Opracowanie
poradnikéw

i przewodnikow
metodycznych

112

45

18

172

Powolanie
instytucji
doradcy

77

52

38

163

Rozwdj form
pracy

Z uczniami-
cudzoziemcami
w poradniach
psychologiczno-
pedagogicznych

121

39

169
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Doskonalenie
uregulowan
prawnych
dotyczacych 144 8 4 156
sytuacji
uczniow-
-cudzoziemcow

Za najbardziej przydatne uznawano doskonalenie uregulowan prawnych dotyczacych
sytuacji ucznidow-obcokrajowcoOw oraz ich pobytu w placowkach o$wiatowych
(144 wskazania pozytywne wobec 12 watpiacych w zasadno$¢ podejmowania tego rodzaju
dziatan), jak rowniez rozwijanie roznorodnych form pracy z tymi uczniami w poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (121 wskazan pozytywnych przy 48 zdystansowanych).
Wysokim (cho¢ nizszym w stosunku do rozwiazan sygnalizowanych powyzej) stopniem
akceptacji obdarzano réwniez takie rozwiazania, jak opracowanie poradnikéw
1 przewodnikow metodycznych (112 wskazan pozytywnych przy 63 zdystansowanych) oraz
doksztalcanie nauczycieli 1 pedagogéow szkolnych (111 wskazan pozytywnych przy 71
zdystansowanych). Niezbyt przychylnie oceniono natomiast koncepcje wprowadzenia
instytucji doradcy nauczycieli, ktory bylby osoba wyspecjalizowana w pracy z uczniami
odmiennymi kulturowo (90 wskazan watpiacych co do zasadno$ci wprowadzania tej formy
pomocy wobec 77 wskazan pozytywnych).

Podejmujac refleksj¢ nad formami wsparcia szkoty ksztatcacej dzieci-
-cudzoziemcoéw, ankietowani dyrektorzy przedstawiali takze wtasne propozycje, ktore na ogot
nie wykraczaly poza szablon kursow jezyka polskiego, szkolen dla rodzicow 1 pomocy przy
zalatwianiu formalno$ci w urzedach. Warto zwrdci¢ uwage na propozycje poszerzajace owe
standardy i1 obejmujace powotanie instytucji koordynatora do spraw pracy z rodzinami
uchodzczymi, organizowanie lekcji jezykow obcych dla kadry pedagogicznej szkot,

uwzglednianie kompetencji jezykowych uczniow przy opracowywaniu testow szkolnych, jak
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réwniez opracowanie i przekazanie szkotom zestawu materiatow metodycznych pomocnych
W pracy z uczniami przybywajacymi z innych krajow.

Mimo dostrzegania problemow towarzyszacych obecno$ci ucznidow obcokrajowcow
oraz niezbyt korzystnych opinii dotyczacych organizacji systemu wsparcia dla szkot, badani
dyrektorzy wysoko oceniali przygotowanie swoich placowek do pracy z uczniami-

- cudzoziemcami w wyodrgbnionych wymiarach (tab. 5.3.):

Tab. 5.3. Ocena przygotowania kierowanej przez respondenta placowki do pracy z uczniami-
-obcokrajowcami — grupa dyrektoréw (liczba odpowiedzi nie réwna si¢ liczbie respondentow

ze wzgledu na brak wypowiedzi niektorych badanych)

Ocena

Zakres
przygotowania

Dobra i bardzo
dobra

Dostateczna

Niedostateczna

Razem

Znajomos¢
prawnych
uregulowan

126

38

26

190

Przygotowanie
nauczycieli

do pracy

Z uczniem

128

35

29

192

Adekwatnos¢
organizacji
pracy szkoly
wobec potrzeb
uczniow-
obcokrajowcow

152

26

14

192

Adekwatnos$é
metod
nauczania

133

37

22

192
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Adekwatno$é
form ewaluacji | 122 33 34 189
ucznia

Dostep szkoly
do tlumaczy 28 21 142 191

Dostep szkoly
do psychologéw | 59 25 105 189
i doradcow

kulturowych

Dostep  szkoly
do materialow | 68 37 84 189
szkoleniowych

Wspolpraca
z innymi
instytucjami 42 36 111 189
Zajmujacymi
si¢ imigrantami
i uchodzcami

Ogolna ocena
przygotowania | 108 58 23 189
szkoly

Najwyzej szacowano stopien adekwatnos$ci organizacji pracy placéwek wobec
potrzeb uczniéw obcokrajowcoéw, adekwatno$¢ przygotowania nauczycieli oraz metod
nauczania i ewaluacji uczniéw odmiennych kulturowo, jak réwniez znajomos¢ odpowiednich
uregulowan prawnych. Znacznie nizej oceniano dostgp szkoly do materiatow szkoleniowych
oraz psychologéow i doradcow kulturowych. Bilans negatywny byl cecha szacunkow dostepu
do tlumaczy.

Badani dosy¢ korzystnie oceniali takze podejmowane na terenie podlegtych im

placowek dziatania na rzecz integracji uczniow cudzoziemskich. Jedynie pigciu dyrektorow
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wskazato, iz w szkotach, ktorymi zarzadzaja, programy tego rodzaju nie sa realizowane.
W pozostatych placoéwkach wdrazano programy o zrdéznicowanym celu i charakterze,

jednakze tylko czg$¢ nich mozna uznaé za programy integracyjne sensu stricto.

Do najbardziej popularnych programéw o charakterze integracyjnym zaliczaty sig:
e program integracyjny z funduszy POKL (60 wskazan);

e program integracji ,,Dwie kultury w jednej szkole” (20 wskazan);

e Integracja Migdzykulturowa” (8 wskazan);

e zaje¢cia 1 wyjazdy integracyjne (7 wskazan);

e zajgcia integracyjne w klasach (1 wskazanie);

e autorski program ,,cudzoziemcy w szkole” (1 wskazanie).

Oprocz klasycznych zajg¢ integracyjnych, respondenci wymieniali takze zajgcia rozwijajace
ogolna wiedz¢ o kulturach i kulturowym zroznicowaniu $wiata oraz promujace postawy

tolerancji 1 otwarto$ci wobec tego zroznicowania:

e program wychowawczy , Ksztattowanie tolerancji kulturowe;j i religijnej” (101 wskazan);

e program ,,Bajki z krajow uchodzcow” (13 wskazan);

e program ,,Miedzykulturowa szkota w wielokulturowym miescie” (1 wskazanie);

e ,Edukacja wielokulturowa” — zajgcia organizowane przez Stowarzyszenie Praktykow
Kultury (1 wskazanie);

e szkolenie dla nauczycieli dotyczace dzieci cudzoziemcow i islamu organizowane przez
stowarzyszenie VOX HUMANA (1 wskazanie);

e program ,Wielokulturowo$¢” realizowany w placowkach oswiatowych Dzielnicy

Ursynow (1 wskazanie);
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e Dni Kultury (1 wskazanie);
e wymiany zagraniczne (1 wskazanie);

e udziatl w projekcie: “Edukacja o getcie warszawskim” (1 wskazanie).

Badani wymieniali réwniez programy adresowane do ucznidow obcokrajowcoéw celem
poprawy ich umiejgtnosci radzenia sobie z problemami zwigzanymi z pobytem w polskiej

szkole:

e dodatkowe lekcje nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw (1 wskazanie);
e doradztwo zawodowe, (1 wskazanie);

e zajecia motywujace do nauki, (1 wskazanie).

Wysokiej ocenie zarzadzanych placéwek oraz realizowanych na ich terenie
programdéw nie towarzyszyly rownie wysokie szacunki przygotowania respondentéw do

zarzadzania placowkami ksztatcacymi dzieci uchodzcow i1 imigrantow (rys. 5.4):
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Rys. 5.4. Ocena wtasnego przygotowania do kierowania placéwka, w ktorej ksztalca sig

dzieci obcokrajowcow (zmienna d80 3)
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Legenda:

1 — Czuje si¢ przygotowany/a
2 — Czujg si¢ niezbyt przygotowany/a

3 — Czuje sig¢ w ogole nieprzygotowany/a

Zebrane wypowiedzi sugeruja, ze badani dyrektorzy w wigkszosci nie czuja sig
wlasciwie przygotowani do zarzadzania placowkami ksztalcacymi uczniow o statusie
uchodzczym lub imigranckim. Jedynie okoto 5% respondentéw uwaza, ze ich kompetencje sa

wystarczajace. Okoto 50% badanych czuje, Ze sa catkowicie nieprzygotowani.
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Ocena ta jest zaskakujaca, jesli zestawimy ja z informacjami dotyczacymi kurséw i

szkolen, w ktorych uczestniczyli badani. Wymienione przez nich szkolenia obejmuja:

e szkolenie dla nauczycieli dzieci-uchodzcow organizowane przez PAH (8 wskazan);
e szkolenie organizowane przez Kuratorium Os$wiaty w Warszawie na temat dzieci

cudzoziemcow i uchodzcow w szkole (5 wskazan);

oraz po 1 wskazaniu przypadajacym na:

e warsztaty poswigcone pracy z klasa wielokulturowa, kompetencjom migdzykulturowym,
mediacjom i negocjacjom, rozwiazywaniu konfliktow;

e szkolenie dla dyrektorow ,,My, Wy, Oni. Uchodzcy w szkole”;

e _Edukacja dla integracji — Partnerstwo na rzecz uchodzcoéw. Integracja spoteczna
cudzoziemcow”, szkolenie organizowane przez Uniwersytet Jagiellonski, Osrodek Praw
Czlowieka,;

e szkolenie prowadzone przez Delegatur¢ Siedlecka odnos$nie do obowiazku szkolnego
1 obowiazku nauki przez cudzoziemcow;

e kurs podnoszacy stanu wiedzy i1 umiejetnosci w zakresie reformy edukacji organizowany
przez Centrum Szkolenia Kadr O$wiatowych;

e nowe kierunki w zarzadzaniu szkota, szkolenie ODN;

e szkolny program profilaktyki, ODN;

e EKO TUR BIS — program rozwoju szkoty;

e panel ,,Edukacja obcokrajowcow w Warszawie”;

e konferencje organizowane przez KO OSKKO;

e udzial w projekcie ,,Migdzykulturowa szkota w wielokulturowym miescie”;
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e szkolenia prowadzone przez Kuratorium O$wiaty i Wydziat O$wiaty;

e szkolenie ,,Uczen obcojezyczny w Polskiej szkole”;

e szkolenie dla nauczycieli organizowane przez Stowarzyszenie Interwencji Prawne;j;

e szkolenie przygotowujace dyrektora placowki pod katem organizacji nauki ucznidw-
-uchodzcow prowadzony przez Kuratorium Mazowieckie w Warszawie;.

e dziesigcioletni staz pracy na misjach w Afryce;

e szkolenie na temat kultury czeczenskiej 1 islamu organizowane przez VOX HUMANA;

o Ksztalcenie dzieci i miodziezy cudzoziemcoéw. Realizacja obowiazku szkolnego i
obowiazku nauki”;

e  Ksztalcenie dzieci cudzoziemcow”;

e Zwyczaje i kultura islamu”;

e konferencja Stowarzyszenia Interwencji Prawnej: ,,Uchodzcy w Polsce:
kulturowo-prawne bariery w procesie adaptacji”;

e spotkania w Osrodku dla Uchodzcow;

e szkolenie ,,Wielokulturowa szkota”;

e kurs doskonalacy ,,Cudzoziemcy w szkole”, organizowany przez Studium Prawa

Europejskiego.

W  podsumowaniu swoich wypowiedzi badani dyrektorzy mogli formutowac
dodatkowe uwagi dotyczace zagadnien, ktore nie zostaty ujete w innych pytaniach ankiety.
Jednakze niewielu respondentéw skorzystato z tej mozliwosci 1 na ogdt powtarzali postulaty
wyrazane we wczesniejszych wypowiedziach. Pewnym wyjatkiem stanowiacym smutne
uogolnienie catosci okazat si¢ stwierdzenie zamykajace wypowiedzi jednego z respondentow:
»Szkota nie jest przygotowana do przyjecia ucznidw-obcokrajowcow, nalezy wczesniej
uprzedza¢ o pojawieniu si¢ dzieci-obcokrajowcow”. Sugeruje ono, ze naplywanie
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interesujacych nas ucznidw do placowek niekoniecznie bywa uzgadniane z osobami

odpowiedzialnymi za szkoty i za realizowane na ich terenie programy.
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6. Problemy ksztalcenia uczniow-obcokrajowcow w perspektywie

nauczyciela

Niezbyt dtuga historia ksztatcenia uczniéw obcokrajowcoOw we wspotczesnej Polsce
sprawita, ze objeci badaniami nauczycieli mieli krétki staz pracy z uczniami obcokrajowcami

obejmujacy od jednego roku do dwoch lat do§wiadczen (rys. 6.1).

Rys. 6.1. Przecigtny okres pracy badanych nauczycieli z uczniami obcokrajowcami

(zmienna no6)
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Legenda:
1 — ponizej 1 roku
2—o0d 1do 3 lat
3 —powyzej 3 lat
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Krotki 1 niesprzyjajacy zdobyciu doswiadczenia staz pracy z uczniami-
-obcokrajowcami oraz brak systematycznego przygotowania w dziedzinie edukacji
migdzykulturowej (nieobecnej w instytucji ksztalcacych nauczycieli) przetozyly sig¢ na fakt, iz
znaczna cz¢$¢ badanych (okoto 40%) nie uswiadamiata sobie specyfiki tej grupy dzieci oraz

ich potrzeb (rys. 6.2):

Rys. 6.2. Percepcja specyfiki potrzeb ucznidéw obcokrajowcoOw — grupa nauczycieli (zmienna

n7)
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Legenda:
1 — ucznidw obcokrajowcow cechuja specyficzne potrzeby

2 — ucznidéw obcokrajowcow nie cechuja specyficzne potrzeby
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Wiedzg pozostalych nauczycieli konstytuowaty bezposrednio czynione obserwacje oraz
wyobrazenia, ktére wskazywaly na ogoélne ich uwrazliwienie mimo braku wiedzy

o charakterze szczegblowym. Obejmowaly one:

A) Potrzeby wiazace si¢ z nauka szkolna:
e opanowanie jezyka polskiego (53 wskazania),
e wzrost motywacji do nauki (1 wskazanie),
e wyrdéwnanie roznic programowych (1 wskazanie),
e rozpoznanie odmienno$ci funkcjonowania systemu o$wiatowego w Polsce

(1 wskazanie).

B) Potrzeby psychologiczne i wychowawcze:
e poznanie polskiej kultury, jej norm i regut zycia spotecznego (1 wskazanie),
e pokonanie probleméw adaptacyjnych (9 wskazan),
e korygowanie niewlasciwych zachowan spotecznych (2 wskazania),
e rozwinigcie postawy szacunku dla kobiet nauczycielek (1 wskazanie),
e przezwycigzenie problemow wynikajacych z odmiennosci habitusu uksztaltowanego
w krajach pochodzenia (16 wskazan),
e przezwycigzenie poczucia niepewnosci 1 zagrozenia (1 wskazanie),

e zdobycie akceptacji grupy (1 wskazanie).

C) Potrzeby rzeczowe:
e pomoc materialna (6 wskazan),
e zapewnienie opieki medycznej (3 wskazania).
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Katalog proponowanych przez nauczycieli form 1 $rodkéw umozliwiajacych skuteczne
zaspokajanie wymienionych potrzeb byt do$¢ ubogi i obejmowat rutynowe $rodki dostgpne
szkotom: organizacj¢ dodatkowych lekcji jezyka i kultury polskiej (53 wskazania), blizej
niesprecyzowany postulat zrozumienia specyfiki kulturowej ucznia (16 wskazan),
zapewnienie dzieciom pomocy w nauce (7 wskazan), pomocy materialnej (6 wskazan) oraz
pomocy psychologicznej (2 wskazania).

Obecnos¢ dzieci cudzoziemcéw w prowadzonej klasie wzbudzata przy tym
ambiwalentne uczucia i niejednoznaczne postawy. Badani do$¢ realistycznie postrzegali

negatywne aspekty tej obecnosci, identyfikujac nastepujace wymiary sytuacji problemowych:

A) Wymiar organizacyjny:
e trudno$ci komunikacyjne w klasie (19 wskazan),
e rozpraszanie uwagi uczniéw pomagajacych (11 wskazan),
e wolniejsze tempo pracy (8 wskazan),
e dodatkowe obciazenie nauczyciela (7 wskazan),
e konieczno$¢ dostosowania wymagan do ucznia (7 wskazan),
e problemy organizacji czasu wolnego (6 wskazan),

e problemy we wspotpracy z rodzicami (4 wskazania).

B) Wymiar opiekunczo-wychowawczy:
e trudno$ci zwiazane z integracja (13 wskazan),
e problemy adaptacji (10 wskazan),
e zachowania agresywne (8 wskazan),
e rdznice postaw wobec zasad (5 wskazan),
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e problemy z niewlasciwa opieka ze strony rodzicow (4 wskazania),
e nieprzewidywalno$¢ zachowan (3 wskazania),

e poczucie innos$ci i braku akceptacji (3 wskazania),

e dystans miedzy dzie¢mi polskimi a obcokrajowcami (2 wskazania),

e brak ufnosci w relacjach pomiedzy dzie¢mi (1 wskazanie).

Zestawienie zebranych wypowiedzi pozwala nakresli¢ ogélny obraz sytuacji, w
ktérej nauczyciel czuje si¢ zobowiazany do pracy na lekcji zardbwno z uczniem
obcokrajowcem, jak i z jego polskimi kolegami, jednakze podejmowane proby powoduja
zaburzenie toku lekcyjnego. Nauczyciel dostrzega problemy i zaburzenia zachowania
cudzoziemskiego dziecka, jego wyizolowanie spoleczne, trudnosci, przed ktéorymi staje
dziecko, jak rowniez nie zawsze wilasciwe, zdaniem nauczyciela, formy spgdzania czasu
wolnego oraz opieki rodzicow. Nauczyciel zdaje sobie takze sprawe z koniecznosci
indywidualnego podejscia do ,,innego” dziecka. Préby podejmowania interwencji napotykaja
jednak na bariery, w tym na problemy w komunikacji z uczniem i ze zrozumieniem jego
zachowan. Caloksztalt zaistniatej sytuacji jest stresujacy i wywoluje poczucie przeciazenia.

Wzmiankowany obraz bylby niepelny bez uwzglednienia pozytywnych aspektow
sytuacji. Badani nauczyciele dostrzegali owe zalety w wigkszym stopniu i w bardziej
zr6znicowanym zakresie niz dyrektorzy i pedagodzy szkolni. Nauczyciele opisywali owe

pozytywne strony w nastgpujacych czterech wymiarach:

A) Korzysci dydaktyczne:
e walory dydaktyczne, np. mozliwo$¢ odwolania si¢ do kraju ucznia (1 wskazanie),
e oddziatywania motywujace polskich uczniéw do nauki (1 wskazanie),

e motywacja uczniow polskich do nauki jezykow (1 wskazanie).
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B) Korzysci wychowawcze:
e kontakt polskich ucznidéw z inng kultura, uwrazliwienie na osoby odmienne kulturowo
(66 wskazan),
e wzbogacenie przez kontakt z inna kultura (35 wskazan),
¢ nauka/wzrost tolerancji, otwartosci (9 wskazan),
e pobudzanie ciekawos$ci, wspotpracy, checi pomocy (7 wskazan),
e przetamywanie uprzedzen i stereotypow (5 wskazan),
e korzystny wptyw odmiennosci (4 wskazania),
e korzysci dla rozwoju grupy (2 wskazania),
e pobudzanie klasy do samopomocy (1 wskazanie),

e zabawa — pobudzanie (1 wskazanie).

C) Korzysci dla rozwoju nauczyciela:
e motywacja nauczyciela do nauki jezykow (1 wskazanie),

e rozwdj nauczyciela (1 wskazanie).

D) Korzysci ogélnospoteczne:

e integracja miedzypanstwowa (7 wskazan).

Z analizy zebranych wypowiedzi wynika, ze badani nauczyciele definiowali
korzysci ptynace z obecnosci uczniow obcokrajowcow w kategoriach pozytkow dla ucznia,
nauczyciela a nawet spoleczenstwa (czy tez panstwa) polskiego. Czgsto owe korzysci byly
opisywane w kategoriach bardzo ogdlnych, bez precyzowania ich natury. Wigkszo$¢
wypowiedzi nawiazywala do krétkodystansowych strategii rozwojowych skoncentrowanych
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na szybkich efektach oddziatywan pedagogicznych (uwrazliwienie kulturowe, wzrost
motywacji do nauki jezykoéw czy pobudzanie dynamiki grupy) oraz codziennej praktyki
1 doswiadczenia ankietowanych. Tylko w kilku przypadkach odwolywano si¢ do strategii
dlugodystansowych, nastawionych na efekty pojawiajace si¢ w dluzszych okresach czasu
(przeksztalcanie postaw, wzrost otwartosci 1 tolerancji czy lepsza wspotpraca
migdzynarodowa).

Istotnym elementem przedstawianej przez nauczycieli definicji interesujacej nas
sytuacji byt katalog wynikajacych z niej zadan. Obejmowat on siedem kategorii zadaniowych:
pracg na podniesieniem witasnych kompetencji kulturowych i zdolnosci rozumienia ucznia
(22 wskazania), indywidualizacj¢ pracy z uczniami obcokrajowcami (32 wskazania),
wyrownywanie deficytow szkolnych (31 wskazan), oddzialywania wychowawcze majace na
celu ksztaltowanie wlasciwej atmosfery w grupie dzieci (29 wskazan), dziatania na rzecz
integracji uczniéw obcokrajowcow w zespole uczniowskim (9 wskazan), pomoc materialna
oraz wspolpracg z rodzicami (po 1 wskazaniu). Wskazywane zadania byly

operacjonalizowane w nastgpujacy sposob:

A) Podniesienie kompetencji kulturowych:
e zdobycie wiedzy o kraju i kulturze ucznia (17 wskazan),

e wyczulenie na problemy (5 wskazan).

B) Indywidualizacja pracy i form ewaluacji:
e dostosowanie form ewaluacji i1 przygotowanie do egzaminéw zewngtrznych
(12 wskazan),
¢ indywidualizacja zadan domowych (12 wskazan),

e indywidualizacja pracy na lekcji (7 wskazan),
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e cgzekwowanie polecen (1 wskazanie).

C) Organizacja zaje¢ wyrownujacych deficyty funkcjonowania:
e 7zajecia wyrownawcze (12 wskazan),
e dodatkowa praca z uczniem (9 wskazan),
e organizacja pracy uczniow cudzoziemskich, jak polskich (8 wskazan),
e nauczanie jez. polskiego (1 wskazanie),

e tlumaczenie zadan (1 wskazanie).

D) Wychowawcze oddziatywania majace na celu ksztaltowanie atmosfery klasy:
e uczenie tolerancji (16 wskazan),
e rozwiazywanie sytuacji konfliktowych (10 wskazan),

e opracowywanie programow uwzgledniajacych kulture ucznia (3 wskazania).

E) Dzialania na rzecz integracji:
e analiza relacji ucznia z grupa (5 wskazan),
e stwarzanie mozliwosci pozytywnego zaprezentowania si¢ 1 sukcesu dziecka
(3 wskazania),

e opracowanie programu integracji (1 wskazanie).

F) Inne zadania:
e pomoc materialna (3 wskazania),

e wspoOlpraca z rodzicami (1 wskazanie).
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Badani nauczyciele najwigksze znaczenie przypisywali kwestiom indywidualizacji
pracy z cudzoziemskimi uczniami, wyréwnywaniu ich deficytow szkolnych oraz pracy
z cato$cia klasy celem ksztaltowania wlasciwej atmosfery i postaw wobec uczniéw ,,innych”.
Mniejsze znaczenie przypisywano zadaniom zwiazanym z rozwojem wlasnych kompetencji
oraz spoteczng integracja owych uczniéw. Glgboki niepokdj wzbudza przy tym marginalna
pozycja przypisywana wspotpracy z rodzicami ucznidw-obcokrajowcdéw, praktycznie
nieobecna w wypowiedziach badanych.

Proszeni o wskazanie barier realizacji wymienianych zadan, respondenci wyodrgbnili

cztery kategorie ograniczen:

A) Problemy kontaktu kulturowego nauczyciela:
e trudnosci jezykowe we wspotpracy (37 wskazan),
e problemy kontaktu z uczniem (8 wskazan),
e problemy wspolpracy z rodzicami (7 wskazan),

e odmienno$¢ zachowan uczniéw (4 wskazania).

B) Problemy zachowania ucznia obcokrajowca:
e nieprzygotowanie do zajec (5 wskazan),
e zla frekwencja uczniow (4 wskazania),
e problemy emocjonalne (2 wskazania),
e brak szacunku dla kobiety nauczyciela (1 wskazanie),

e konflikty w grupie dzieci-obcokrajowcow (1 wskazanie).

C) Problemy pracy z cato$cia klasy:

e nietolerancja (6 wskazan),
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e problemy zwiazane z rdéznicami religijnymi (5 wskazan),
e konflikty miedzygrupowe (5 wskazan),

e cksponowanie roznic tozsamo$¢ narodowej (3 wskazania).

D) Problemy natury techniczne;j:
e rdznice programowe (7 wskazan),
e brak czasu na pracg z uczniem (2 wskazania),
e problemy kierowania klasa (2 wskazania),
e problemy ewaluacji (1 wskazanie),
e poszukiwanie pomocy innych migrantow (1 wskazanie),
e poszukiwanie pomocy kolegow (1 wskazanie),

e zapewnienie diety odpowiedniej dla ucznia (1 wskazanie).

Najczgsciej eksponowano  bariery odmiennosci  kulturowej 1 trudnosci
komunikacyjnych postrzegane jako przyczyny probleméw w kontakcie z uczniem i jego
rodzicami (56 wskazan). Za istotne utrudnienia uznawano takze problemy wychowawcze,
ktére pojawiaty si¢ w pracy z klasa pojmowana jako mikrosystem spoteczny (19 wskazan).
Mniejsze znaczenie przypisywano natomiast technicznym trudnosciom pracy z dzie¢mi-
-obcokrajowcami (15 wskazan) oraz problemom wiazacym si¢ z niewtasciwym zachowaniem
ucznidw odmiennych kulturowo (13 wskazan).

Mimo obaw i watpliwosci wyrazanych odno$nie do sytuacji witasnej badani
nauczyciele bardzo optymistycznie postrzegali sytuacje samych uczniéw obcokrajowcow

(tab. 6.1):
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Tab. 6.1. Percepcja probleméw ucznidow-obcokrajowcéw — grupa nauczycieli (liczba

odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektoérych

badanych)
Ocena
czestotliwosci
Czesto Czasem Rzadko lub | Razem

Natura problemu nigdy
Problemy
jezykowe, 78 23 30 131
trudnosci

Z porozumieniem

Problemy ze
zrozumieniem 91 18 21 132
tresci nauczania

Problemy ze
Zrozumieniem 65 35 29 129
i spelnianiem

oczekiwan szkoly

Problemy ze
Zrozumieniem 59 35 35 132
polskiej kultury
i obyczajow

Problemy
nieadekwatnoSci 52 35 41 128
zachowan
przyswojonych
w kraju
pochodzenia

Problemy
w relacjach 32 58 38 128
z kolegami
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Problemy
w relacjach 32 30 67 129
z nauczycielami

Problemy 15 29 76 120
zachowania diety

Problemy zwiazane
z praktykami 25 20 80 125
religijnymi na
terenie szkoly

Problemy
korzystania ze 18 18 90 126
srodowiska

technicznego szkoly

W opisie do$wiadczanych przez uczniéw probleméw za najczescie] wystepujace
uznawano problemy j¢zykowe oraz powiazane z nimi problemy ze zrozumieniem tresci
nauczania i stawianych uczniowi zadan. Wskazywano na umiarkowane nasilenie problemow
zwiazanych z niezrozumieniem warunkow 1 wymagan polskiej szkoty czy brakiem
zrozumienia polskiej kultury i obyczajow oraz nieadekwatno$cia zachowan ucznia, ktéra
wynika z rd6znic kulturowych. Dostrzegano wystgpowanie probleméw w relacjach
z nauczycielami i polskimi kolegami oraz probleméw religijnych, ktére prawdopodobnie
taczyty si¢ z trudno$ciami z organizacja praktyk religijnych na terenie szkoty (znaczna czg$¢
cudzoziemskich uczniéw byla muzutmanami). Jako najrzadziej wystepujace wymieniano
natomiast problemy korzystania przez uczniéw ze $rodkow technicznych oraz zachowania
diety.

Oceniajac postawy przejawiane przez polskich uczniow wobec ich cudzoziemskich

kolegéw, badani nauczyciele wyrazali bardzo pozytywne opinie (tab. 6.2):
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Tab. 6.2. Ocena postaw ucznidw polskich wobec ucznidéw-obcokrajowcoOw — grupa
nauczycieli (liczba odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentéw ze wzgledu na brak

wypowiedzi niektorych badanych)

Czestotliwos¢
Czesto i bardzo | Czasem Rzadko lub Razem
Forma czesto nigdy
zachowania
Zyczliwosé 105 19 6 130
Pomoc 93 29 8 130
Ciekawos¢ 98 24 9 131
Wspolpraca 82 40 8 130
Dystansowanie 22 60 48 130
si¢
Wlaczanie we
wlasne 83 27 18 128
dzialania/zabawy
Obojetnos¢ 12 45 72 129
Lek 6 29 96 131
Niecheé 9 30 89 128
Zachowania 5 19 103 127
dyskryminujace
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Agresja 6 19 102 127
werbalna lub

symboliczna

Agresja fizyczna | 1 16 111 128
Mobbing 1 10 117 118

Zdaniem respondentéw, uczniowie-obcokrajowcy spotykali si¢ przede wszystkim
z zyczliwoscia, zaciekawieniem, chgcia pomocy, wspolpraca oraz zachowaniami
inkluzyjnymi obejmujacymi glownie wspdlna zabawe. Lek, ktory niejednokrotnie pojawia sig
w kontaktach z osobami odmiennymi kulturowo, oceniano jako niski lub praktycznie
nieobecny, wskazywano jednak na zachowywanie przez uczniow polskich pewnego dystansu
1 obojetnosci wobec cudzoziemskich kolegéw. Zachowania nieprzyjazne przejawiajace si¢
niechgcia, zachowaniami agresywnymi i dyskryminujacymi czy mobbingiem uznawano za
rzadkie lub nieobecne.

Optymistyczna percepcja postaw uczniow polskich wobec uczniéw cudzoziemskich
nie korespondowata z ocena stopnia integracji uczniéw-obcokrajowcow w spotecznosé

uczniowska (tab. 6.3):
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Tab. 6.3. Ocena stopnia integracji uczniow-obcokrajowcow — grupa nauczycieli (liczba
odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektoérych

badanych)

Ocena stopnia

integracji
Plaszczyzny Wysoki Przecie¢tny | Niski Nie wiem Razem
integracji
Wspolpraca 40 59 22 6 127

w trakcie lekcji

Wspolpraca
w trakcie zajeé | 38 51 26 13 129
pozalekcyjnych

Udzial
w pracach 9 39 59 19 126
samorzadu
szkolnego

Udzial

w dzialalnoS$ci
organizacji 13 36 50 26 125
dziecigcych

i mlodziezowych

Udzial w
imprezach 33 47 34 12 126
szkolnych

Przyjazn
Z uczniami 46 44 21 15 126
polskimi

Udzial w grach | 49 36 12 28 125
sportowych

Kontakty poza
szkola 25 38 18 44 125
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Szacujac stopien spolecznego uczestnictwa ucznidOw-obcokrajowcoéw w rdéznych
wymiarach zycia szkolnego, badani nauczyciele najczg$ciej oceniali go jako niski
1 przecigtny. Pewien wyjatek stanowily oceny dotyczace dwoch wymiaréw: indywidualnych
przyjazni z dzie¢mi polskimi oraz uczestnictwa w grach sportowych, gdzie dominowaty
oceny wysokie. Najnizej szacowano natomiast udzial interesujacej nas grupy dzieci
w organizacjach dziecigcych i mlodziezowych oraz pracach samorzadu szkolnego.

W analizie owych szacunkéw nalezy zwroci¢ uwage na stosunkowo czgste
deklaracje braku orientacji nauczyciela co do stopnia integracji uczniow w zycie szkoty.
Wydaje sig, ze takie deklaracje wskazuja na staby kontakt niektorych nauczycieli
z powierzonymi ich opiece uczniami, ewentualnie na brak zainteresowania praca z owymi
dzieé¢mi.

Nauczyciele zapytani o uwarunkowania integracji ucznidow polskich 1 uczniow
cudzoziemskich za czynniki wspomagajace najczgsciej uznawali projekty realizowane na
terenie szkoly (97 wskazan). Podkres$lano takze znaczenie aktywno$ci pozaszkolnej i cech
osobowosciowych dzieci (43 wskazania) oraz sposobow organizowania i prowadzenia pracy
dydaktyczno-wychowawczej (21 wskazan). Dokonana przez respondentow charakterystyka

umozliwila stworzenie nastgpujacego katalogu:

A) Projekty realizowane na terenie szkoty:
e wspdlna nauka, zabawa, wyjazdy, imprezy (81 wskazan),
e projekty integracyjne (10 wskazan),

e poznawanie kultur uczniéw cudzoziemskich (6 wskazan).

B) Sposob organizowania pracy dydaktyczno-wychowawczej:
e praca w grupach (13 wskazan),

e zrozumienie, postawa i wiedza nauczyciela (5 wskazan),
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e rozmowy z uczniami (2 wskazania),

e angazowanie rodzicoOw (1 wskazania).

C) Cechy osobowosciowe i1 aktywnos$¢ dzieci:
e spotkania pozaszkolne (15 wskazan),
e tolerancja, zrozumienie (12 wskazan),
e cickawos$¢ uczniow (9 wskazan),
e wspolne zainteresowania (3 wskazania),
e cechy osobowosci ucznia (2 wskazania),

e wiek uczniéw (2 wskazania).

Za najskuteczniejsze $rodki integracji uznano organizowanie wspolnych dziatan
dzieci (nauki, zabawy, imprez rekreacyjnych, rozrywkowych 1 turystycznych), praca
dydaktyczna odwotujaca si¢ do metod grupowych oraz pobudzanie uczniéw do kontaktow
pozaszkolnych. Najmniej popularne bylo natomiast odwotywanie si¢ do rozméw z uczniami
oraz angazowania rodzicow.

Wskazywane przez badanych nauczycieli bariery integracji mozna byto pogrupowac
w cztery kategorie czynnikdw: czynniki powiazane z osoba ucznia obcokrajowca
(118 wskazan), czynniki powiazane ze Srodowiskiem ucznidw polskich (63 wskazania),
czynniki  organizacyjno-instytucjonalne (39 wskazan) oraz czynniki powiazane

z nauczycielem (4 wskazania).

A) Czynniki powigzane z osoba ucznia obcokrajowca:

e problemy jezykowe (64 wskazania),

e odmiennos¢ religijna (31 wskazan),
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e niechg¢ ze strony ucznidw cudzoziemskich (10 wskazan),

e brak zainteresowania kultura polska (3 wskazania),

e problemy adaptacyjne i emocjonalne ucznia (5 wskazan),

¢ trudna sytuacja materialna ucznia (3 wskazania),

e nieche¢ do udziatu w zajeciach pozalekcyjnych (1 wskazanie),

e cechy psychiczne ucznia (1 wskazanie).

B) Czynniki organizacyjno-instytucjonalne:
e nieckompetencja/brak zrozumienia ze strony wiadz (37 wskazan),

e brak wspdlnych zaje¢ (2 wskazania).

C) Czynniki powiazane ze srodowiskiem ucznidow polskich:
e stereotypy i uprzedzenia wsrdd polskich uczniow (53 wskazania),
e strach, Igk przed odmiennoscia (7 wskazan),

e negatywne postawy rodzicow (3 wskazania).

D) Czynniki powiazane z nauczycielem:
e brak czasu wolnego nauczyciela (2 wskazania).

e brak zaangazowania wychowawcy (2 wskazania).

Bariery integracyjne najczgsciej przypisywano uczniom-obcokrajowcom i wigzano

je przede wszystkim z ograniczeniami jezykowymi, odmiennoscia religijna oraz niechecia

ucznidow-obcokrajowcoOw do integrowania si¢ z polskimi kolegami. Dostrzegano takze liczne

ograniczenia wystgpujace po stronie ucznidéw polskich (za glowny czynnik uznawano

stereotypy 1 uprzedzenia etniczne) oraz wtadz oswiatowych. Najrzadziej respondenci sktaniali
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si¢ ku dopatrywaniu si¢ owych barier w postgpowaniu lub cechach osobowo$ci samego
nauczyciela. Opisywane tendencje powinny wzbudza¢ zaniepokojenie, poniewaz
odpowiedzialno$¢ za spoleczne wyizolowanie jest przeniesiona na ofiar¢ owego wykluczenia,
czyli ucznia-obcokrajowca, sam nauczyciel za$ zostaje zwolniony z odpowiedzialnosci.
Sygnalizowany juz brak =zainteresowania niektorych badanych nauczycieli
problemami ucznidw-obcokrajowcéw odnajdujemy takze w podejmowanych przez

respondentéw ocenach sytuacji interesujacej nas grupy dzieci na terenie szkoty (tab. 6.4):

Tab. 6.4. Ocena sytuacji uczniow-obcokrajowcoéw — grupa nauczycieli (liczba odpowiedzi nie

réwna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektérych badanych)

Ocena

Oceniany Dobra Dostateczna | Niedosta- | Trudno Razem
zakres i bardzo teczna powiedzieé
dobra

MozliwoS$ci
udzialu w zyciu | 88 26 3 13 130
szkoly

Mozliwosci
przedstawiania
na terenie 76 33 7 14 130
szkoly wlasnej
kultury

Mozliwosci
przestrzegania
na terenie 79 17 6 125 127
szkoly norm
religijnych

i dietetycznych

Postawy innych | 94 20 1 15 130
uczniow
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Wspolpraca 102 13 0 15 130
Z nauczycielami

Wspolpraca
Z innymi 86 26 1 17 130
uczniami

Stopien
integracji
z kolegami 82 10 4 30 126
z wlasnej grupy
narodowej

Stopien
integracji 84 26 5 13 128
z kolegami
polskimi

Dostep
do systemu 69 20 10 28 127
wsparcia

dla ucznia

Mozliwosé
uzyskania 82 20 9 16 127
dodatkowej
pomocy
W nauce

Ogo6lny obraz kreslony tu przez badanych przedstawia si¢ bardzo korzystnie.
Respondenci szczegolnie wysoko oceniaja wspoOtprace migdzy uczniami-obcokrajowcami
1 nauczycielami oraz relacje z innymi uczniami. Wysokie sa takze szacunki wymiarow
pozostatych (z wyjatkiem nieco nizej ocenianego dostepu ucznia do systemu wsparcia). Na
uwage zastuguja jednak czgsto pojawiajace si¢ odpowiedzi ,,nie wiem”, ktore wskazuja na
brak zainteresowania pewnej cze¢sci badanych nauczycieli problemami uczniow-

-cudzoziemcoéw. Niedostatek 6w dotyczyl przede wszystkim uwadze poswigcanej religijnym
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potrzebom ucznidéw, relacjom z wlasna grupa etniczng oraz dostgpowi do systemu wsparcia.
Wzmiankowana sytuacja wydaje si¢ niepokojaca ze wzgledu na znaczenie owych wymiarow
dla rozwoju 1 sposobu funkcjonowania dzieci.

Niepokoi takze podejscie czgsci badanych do kwestii oceniania ucznidw
pochodzacych spoza Polski, ktorzy czgsto maja problemy ze zrozumieniem polskiej kultury i

jezyka (rys. 6.3):

Rys. 6.3. Percepcja potrzeby dostosowania ewaluacji do specyfiki

ucznidw-obcokrajowcoOw — grupa nauczycieli (zmienna n126)
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Legenda:
1 —tak
2 —nie
3 — nie mam zdania
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Jedynie mniejszo$¢ ankietowanych nauczycieli, zapytana o potrzebg dostosowania
sposobu ewaluacji ucznia do jego specyfiki kulturowej i jezykowej, wyrazita przekonanie o
potrzebie dokonywania takich adaptacji. Pozostali takiej potrzeby nie dostrzegali lub tez nie
mieli w tej kwestii zdania.

Ci sposrdod nauczycieli, ktorzy wyartykulowali potrzebg takiej adaptacji, wskazywali
na konieczno$¢ podjecia nastgpujacych dziatan:
e dostosowanie sprawdzianu do kompetencji jgzykowych ucznia (9 wskazan),
e uwzglednienie w ocenie specyfiki sytuacji ucznia (5 wskazan),
e jasne przedstawienie uczniowi oczekiwan, kryteridw oceny i ocen (4 wskazania),
e cierpliwe powtarzanie i korygowanie wypowiedzi (4 wskazania),
e uwzglednianie w ocenie wstgpnej diagnozy roznic w  funkcjonowaniu
i umiejetnosciach (3 wskazania),
e odmienny system oceniania (2 wskazania),

e obnizenie wymagan i koncentracja na postgpach (1 wskazanie).

Sugerowany przez respondentdéw model adaptacyjny mozna zawrze¢ w takiej oto
formule: ,,Dokona¢ wstepnej diagnozy, jasno przedstawi¢ uczniowi wymagania i kryteria
oceny oraz dostosowaé testy do poziomu wiedzy i kompetencji jezykowych ucznia”.
W formule tej brakuje tresci odwotujacych si¢ do kulturowego zréznicowania stylow
uczenia si¢ 1 form ekspresji uczniéw. Brakuje réwniez odniesien do innych niz testy,
mozliwos$ci oceny ucznia.

Niezbyt korzystny jest takze obraz wspodtpracy badanych nauczycieli z rodzicami ucznidw

cudzoziemskich (tab. 6.5):
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Tab. 6.5. Kontakty z rodzicami uczniow-obcokrajowcow — grupa nauczycieli (liczba

odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektoérych

badanych)
Czestotliwos¢ Rzadko,

Regularnie | Czgsto w sytuacji Brak Razem
Forma naglej kontaktu
kontaktu potrzeby
Zebrania 37 23 31 37 128
rodzicow
Dni otwarte 16 18 42 40 116
Indywidualne
rozmowy na | 18 23 62 23 126
terenie szkoly
Indywidualne
spotkania 5 2 45 68 120
w domu
dziecka

Badani nauczyciele nie utrzymuja systematycznego, bliskiego kontaktu z rodzicami
1 ograniczaja go najczesciej do organizowanych zebran. W spotkaniach owych nie uczestnicza
jednak wszyscy rodzice (ponad potowa badanych wskazywata, iz t¢ form¢ kontaktu rodzice
wykorzystuja rzadko albo wcale). Pozostate formy wspotpracy z rodzicami trudno uznaé za
satysfakcjonujace. Najwigkszy niepokd) budzi bardzo mata liczba nauczycieli
odwiedzajacych rodziny swoich uczniéw.

Mimo tak ograniczonych kontaktéw nauczyciele wysoko oceniaja zaangazowanie

1 wspotpracg rodzicoéw (tab. 6.6):
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Tab. 6.6. Ocena wspoOtpracy z rodzicami uczniow-obcokrajowcoOw — grupa nauczycieli (liczba

odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi niektorych

badanych)
Ocena
Zakres
funkcjonowania | Dobra i bardzo | Dostateczna Niedostateczna | Razem
i wspolpracy | dobra lub brak
rodzicow
Zainteresowanie | 63 35 30 128

nauka dziecka

Praca 53 27 33 123
z dzieckiem

Wspolpraca
ze szkola 59 28 39 126
i nauczycielem

Wilaczanie si¢ 25 40 60 125
w zycie szkoly

Wspolpraca
Z innymi 21 43 61 125
rodzicami

Mozliwosci
porozumienia 37 42 49 128
si¢

Zrozumienie dla

oczekiwan
i wymogow 43 37 42 122
szkoly
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W dokonanych przez respondentow szacunkach najwyzej ocenione zostaly takie
wymiary funkcjonowania rodzicow, jak zainteresowanie nauka, wspotpraca ze szkota oraz
praca prowadzona z dzieckiem. Ocena stopnia zrozumienia przez rodzicOw oczekiwan
wysuwanych pod adresem dziecka w szkole wzbudzita duzo wigksze rozbieznosci, generujac
rowna liczbe ocen pozytywnych i negatywnych. Przewaga ocen negatywnych wystgpowata
natomiast w odniesieniu do szacunkow wlaczania si¢ rodzicéw-obcokrajowcéw w prace
szkoty oraz we wspotprace z innymi rodzicami. Nalezy sadzi¢, ze do pewnego stopnia byto to
uwarunkowane problemami jezykowymi rodzicow (nauczyciele do$¢ nisko oceniali réwniez
ich mozliwo$ci porozumiewania sig).

Respondenci zdawali sobie sprawe z problemoéw pojawiajacych si¢ we wspdlpracy z
rodzicami, dlatego tez postulowali podejmowanie dziatan, ktéore poprawitby jakos¢ i1
czestotliwo$¢ owych kontaktow. Najczesciej pojawiala si¢ propozycja, nawiazujaca do idei
»asystenta romskiego” 1 postulujaca wilaczenie we wspoOtprace szkoty 1 rodzicow
pochodzacego ze $rodowiska migrantow posrednika (77 wskazan). Sugerowano réwniez
zaoferowanie pomocy w nauce jezyka polskiego (17 wskazan) oraz formalne zobowiazanie
rodzicow do kontaktow ze szkola (14 wskazan). Rzadziej postulowano organizowanie
oddzielnych spotkan z posrednictwem tlumacza (5 wskazan), intensyfikacje kontaktow
z rodzicami poprzez wezwana 1 telefony (6 wskazan) czy podjecie dzialan na rzecz
zaangazowania rodzicow w zycie szkoty (1 wskazanie).

Zdaniem badanych efektywne wspotpraca z rodzicami, skuteczne wypetnianie zadan
wiazacych si¢ z ksztalceniem dzieci-obcokrajowcéw oraz skuteczne rozwiazywanie
towarzyszacych temu problemow wymagaty specyficznych predyspozycji osobowosciowych
1 kompetencji wykraczajacych poza standardy ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Za
najwazniejsze predyspozycje osobiste uznano wyrozumiato$¢ (16 wskazan), dostepnosé

(8 wskazan) 1 troskliwo$¢ (5 wskazan). W grupie kompetencji wyodrgbnity si¢ natomiast dwie
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subkategorie. Jedna z nich stanowily ogoélne kompetencje pedagogiczne obejmujace
kompetencje komunikacyjne (10 wskazan), umiejg¢tno$¢ pracy indywidualnej z uczniem
(4 wskazania), umiejgtno$¢ ewaluacji uczniow (4 wskazania), umiejgtnos¢ diagnozowania
sytuacji 1 planowania podejmowanych dziatan (3 wskazania) oraz znajomos$¢ prawa
o$wiatowego (3 wskazania). Druga subkategoria zawierala kompetencje o charakterze
kulturowym, takie jak znajomo$¢ jezykéw obcych (52 wskazania), wiedza o kraju
pochodzenia ucznia i jego kulturze (28 wskazania), ogélne kompetencje kulturowe, np.
uwrazliwienie kulturowe czy znajomo$¢ regul komunikacji kulturowej (13 wskazan),
umiejetnos$é uczenia cudzoziemcow i adaptacji treSci ksztalcenia do ich potrzeb i systemow
odniesien (9 wskazan) oraz znajomo$¢ systemu os$wiatowego kraju pochodzenia ucznia
(8 wskazan). Wigkszo$¢ badanych wykazywata jednoczesnie ogdlne poczucie dyskomfortu

zwigzanego z niedostatkami przygotowania formalnego w wyzej opisanym zakresie (rys. 6.3):

Raport powstat na zlecenie Osrodka Rozwoju Edukacji w ramach projektu 73
»Edukacja wobec wyzwan migracyjnych”



Rys. 6.4. Poczucie przygotowania do pracy z uczniami-obcokrajowcami — grupa nauczycieli

(zmienna n44)
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Legenda:

1 — Czuje si¢ nieprzygotowany do pracy z takimi uczniami
2 — Czuje sig¢ stabo przygotowany
3 — Mam pewne przygotowanie, wymaga ono jednak uzupetnienia

4 — Czujg si¢ bardzo dobrze przygotowany

Okoto 90% objetych badaniami nauczycieli czulo, Ze sa nieprzygotowani lub
niewystarczajaco przygotowani do pracy z uczniami-obcokrajowcami. Jedynie co dziesiaty
respondent uwazal, iz jego/jej przygotowanie jest wystarczajace. Co Osmy badany
uczestniczyt za§ w kursach i szkoleniach zwigkszajacych kompetencje w analizowanym

zakresie. Wymieniane kursy 1 szkolenia rozwijajace kompetencje pracy z uczniami
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odmiennymi kulturowo byty jednak nieliczne i obejmowaty krajowy kurs ,,Ksztatcenie dzieci
i mlodziezy cudzoziemcoOw” (10 wskazan), szkolenia 1 seminaria migdzynarodowe
(3 wskazania) oraz szkolenie Rady Pedagogicznej (4 wskazania).

Mimo niskiej oceny wtasnego przygotowania oraz niewielkiej liczby odbytych
szkolen respondenci byli zadowoleni z posiadanych kompetencji oraz wysoko oceniali swoje

umiejetnosci pracy z uczniami-obcokrajowcami (tab. 6.7):

Tab. 6.7. Poczucie kompetencji w pracy z uczniami-obcokrajowcami — grupa nauczycieli
(liczba odpowiedzi nie rdwna si¢ liczbie respondentow ze wzgledu na brak wypowiedzi

niektorych badanych)

Ocena
Dobra i bardzo
Kompetencja dobra Przecigtna Niska Razem

Zrozumienie
specyfiki ucznia, | 100 20 10 130
jego potrzeb
i problemow

Komunikacja 88 31 13 132
Z uczniem
Kontakt
emocjonalny 101 24 7 132
Z uczniem
Praca z uczniem | 87 39 6 132
na lekcji

100 22 8 130
Pomoc uczniowi
W nauce
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Dostosowanie 82 38 10 130
pracy z klasa do
specyfiki ucznia

Umiejetnos¢ 84 37 10 131
ewaluacji ucznia

Dyscyplinowanie | 109 13 10 132
ucznia

Adaptacja tresci
ksztalcenia 78 39 13 130
do potrzeb
i mozliwosci
ucznia

Wspolpraca 80 19 31 130
z rodzicami
ucznia

Wspolpraca
z innymi 49 29 36 114
instytucjami
Zajmujacymi si¢
tym uczniem

Prawie we wszystkich wyodrgbnionych wymiarach kompetencji niezbednych
w pracy z uczniami-cudzoziemcami badani nauczyciele (od 1/2 do 4/5 badanych) wykazywali
duze zadowolenie z wlasnego funkcjonowania oraz poziomu posiadanych umiejgtnosci.
Najwyzej byly szacowane zdolnos$ci zrozumienia cudzoziemskiego ucznia, nawigzania z nim
kontaktu emocjonalnego, udzielenia pomocy w nauce oraz dyscyplinowania w sytuacjach,
ktore wymagaja podjgcia tego rodzaju krokéw. Wysoko, cho¢ mniej entuzjastycznie,

oceniano takze wlasne umiejgtno$ci porozumiewania si¢ z uczniami, prowadzenia z nim
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pracy lekcyjnej, umiejgtnosci adaptacji treSci ksztalcenia 1 sposobow ewaluacii,
dostosowywania pracy z klasa do specyfiki kulturowej ucznia oraz wspodtpracy z jego
rodzicami. Najnizej oceniano umiej¢tno$¢ wspodtpracy z innymi instytucjami zajmujacymi si¢
danym uczniem. Byla to jedyna kompetencja, w odniesieniu do ktorej przewazaty szacunki
przecigtne i niskie w stosunku do szacunkow wysokich.

Jesli wezmiemy pod uwage deklarowane przez nauczycieli problemy oraz poczucie
braku przygotowania formalnego, to owo zadowolenie nasuwa pewne watpliwosci zardwno
co do swego obiektywizmu, jak i zasadno$ci. Niektore z tych watpliwosci poglebiaja sig,
kiedy przyjrzymy si¢ odpowiedziom udzielanym na pytanie dotyczace Zrddel posiadanych
kompetencji. Odpowiedzi na to pytanie udzielita jedynie mata grupa respondentow
(44 osoby), wskazujac na cztery zrodla: wiedzg uzyskana w trakcie studiow, samoksztatcenie,
doswiadczenie wlasne 1 intuicj¢ (po 12 wskazan) oraz informacje uzyskiwane od pedagoga
szkolnego (8 wskazan). Na smutna refleksj¢ zasluguje przy tym fakt, ze Zaden z badanych nie
wskazat na psychologéw szkolnych, pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych
czy kursy 1 szkolenia prowadzone w ramach systemu doskonalenia nauczycieli.

Wypowiedzi badanych dotyczace systemu wsparcia nauczycieli pracujacych z

uczniami-obcokrajowcami nasilaja owo zaniepokojenie (rys. 6.5):
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Rys. 6.5. Percepcja mozliwos$ci uzyskania wsparcia — grupa nauczycieli (zmienna n55)
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Wigkszo$¢ nauczycieli (58%) stwierdzata, iz nie moga oni liczy¢ na zadna pomoc czy
wsparcie. Pozostali (42%) dostrzegali taka mozliwo$¢ 1 jako Zrodta wsparcia wskazywali
przede wszystkim innych pracownikow szkoly (81 wskazan), nastgpnie za§ pracownikow
innych instytucji zwiazanych z edukacja (13 wskazan), pracownikow osrodkow pracy
socjalnej 1 srodowiskowej (3 wskazania) oraz rodzing dziecka (1 wskazanie). Szczegotowe

wskazania przedstawialy si¢ nastepujaco:
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A) Pracownicy szkoty:
e pedagog szkolny (39 wskazan),
e psycholog szkolny (16 wskazan),
e dyrektor szkoty (13 wskazan),
e koledzy nauczyciele (8 wskazan),
e nauczyciel jezykoéw obcych (3 wskazania),
e wychowawca (1 wskazanie),

e asystenci romscy (1 wskazanie).

B) Pracownicy innych instytucji zwiazanych z edukacja:
e pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych (8 wskazan),

e pracownicy Wydzialu Edukacji Urzedu Miasta (5 wskazan).

C) Pracownikow osrodkéw pracy socjalnej 1 sSrodowiskowe;:
e pracownicy OPS, MOPS (2 wskazania),

e pracownicy $§wietlicy srodowiskowej (1 wskazanie).

D) Inne:

e rodzina dziecka (3 wskazania).

Respondenci deklarowali, ze najcze$ciej pomoca shuzy im pedagog szkolny, inni

nauczyciele (w tym nauczyciele jezykéw obcych) 1 psycholog szkolny. Rzadziej

wskazywanym zrodtem pomocy byt dyrektor szkoty. W powyzszym kontek§cie mozna ze

smutkiem skonstatowaé, ze powotane jako pomoc dla dziecka i nauczyciela poradnie
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psychologiczno-pedagogiczne postrzegane byly jako zrédlo niewielkiego wsparcia. Osrodki

pracy socjalnej oraz rodziny dzieci praktycznie nie byly w owym katalogu uwzglgdniane.
Powyzszy rozklad odzwierciedlat funkcjonujacy w $wiadomosci nauczycieli obraz

rzeczywistosci. Inaczej jednak przedstawialy si¢ oczekiwania tej grupy odnosnie do osob

1 instytucji wspomagajacych ich pracg z uczniami-obcokrajowcami (tab. 6.8):

Tab. 6.8. Zainteresowanie oferowanymi formami wsparcia w pracy 2z uczniami
obcokrajowcami - grupa nauczycieli (liczba odpowiedzi nie rowna si¢ liczbie respondentow

ze wzgledu na brak wypowiedzi niektorych badanych)

Trudno

Rodzaj wsparcia | Tak powiedzie¢ Nie Razem
Wspolpraca 85 23 14 122
z doradca
nauczyciela
Wspolpraca 95 13 10 118
z psychologiem
Dostep do 96
przewodnikow 13 10 119
metodycznych
Udzial
w kursach 90 17 16 123
i szkoleniach
stacjonarnych
Udzial
w kursach 70 14 29 113
i szkoleniach
niestacjonarnych
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Konsultacje 89 17 9 115
roznych
specjalistow

Spotkania
z innymi
nauczycielami 102 13 5 120
majacymi takich
uczniow

Badani nauczyciele byli zainteresowani wspotpraca z kazda instytucja, ktora
moglabym im zaoferowaé wsparcie w pracy z uczniami-obcokrajowcami. Najbardziej
pozadane byly spotkania i wymiana do$§wiadczen w samopomocowej grupie nauczycieli.
Przewodniki metodyczne oraz wspdtpracg z kompetentnym psychologiem réwniez uznawano
za cenne zrodto wsparcia. Doceniano takze role kursow i szkolen (zwlaszcza stacjonarnych)
oraz konsultacji z ro6znego rodzaju specjalistami. Stosunkowo najmniejszym
zainteresowaniem cieszyty si¢ kursy i szkolenia niestacjonarne a ich przydatno$¢ wzbudzata
najwigcej watpliwosci. Proba wyjasnienia tego niezbyt przychylnego stosunku do edukacji
niestacjonarnej opiera si¢ na co najmniej trzech przyczynach owego zjawiska: wyraziscie
zarysowujacej si¢ potrzebie bezposredniego, osobistego kontaktu z osobami majacymi wiedze
1 do$wiadczenie, ktore moga przydac si¢ nauczycielowi, nieuksztaltowanych jeszcze w Polsce
nawykach korzystania z edukacji niestacjonarnej oraz — co niewykluczone — obawach
dotyczacych technicznej strony edukacji niestacjonarnej (sprzet techniczny, kompetencje

stuchaczy, brak mozliwosci nauki w domu).
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7. Problemy ksztalcenia uczniow-obcokrajowcow w perspektywie pedagoga

szkolnego

Grupa pedagogdw szkolnych byta najmniej liczng grupa respondentéw (47 oséb, w tym 42
kobiety 1 5 mgzczyzn). Wszyscy badani mieli wyzsze wyksztatcenie pedagogiczne. Jedynie
nieliczni posiadali kwalifikacje umozliwiajace skuteczne radzenie sobie z problemami
zwiazanymi z pobytem w placowce uczniow cudzoziemskich (psychologia, profilaktyka
spoteczna, resocjalizacja. Zaden z badanych nie deklarowat przygotowania z zakresu edukacji
miedzykulturowe;.

Wigkszos¢ respondentéw (2/3 badanych) miata dhugi staz pracy w zawodzie
nauczyciela (powyzej 10 lat). Jedynie co trzeci pracowal w tym zawodzie krocej, ale
w zadnym z analizowanych przypadkéw nie byt to jednak okres krotszy niz 7 lat.

Co czwarty badany deklarowat, ze nigdy nie pracowat z dzie¢mi-obcokrajowcami.
Interwencje podejmowane przez pozostatych pedagogow szkolnych koncentrowaty sig

natomiast na kwestiach zwiazanych z nastgpujacymi zagadnieniami:

A) Problemy o charakterze administracyjno-ekonomicznym (17 wskazan)
e pomoc materialna (10 przypadkow),
e uzupehianie dokumentacji uczniow (4 przypadki),

e problemy kontaktéw z poradnia psychologiczno-pedagogiczna (3 przypadki).

B) Problemy zwiazane z nauka dziecka (14 wskazan):
e pomoc w nauce (6 przypadkow),

e doradztwo edukacyjne (8 przypadkow).
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C) Problemy zwiazane z funkcjonowaniem dziecka na terenie szkoty (11 wskazan):
e problemy emocjonalne uczniéow (4 przypadki),
e problemy behawioralne uczniow (4 przypadki),

e problemy relacji spotecznych uczniéw (3 przypadki).

D) Problemy wystepujace we wspOlpracy z rodzicami (3 wskazania):

e problemy kontaktow z rodzicami (3 przypadki).

Wigkszos¢ badanych (28 o0so6b) nie orientowata sig¢, czy wsrdd powierzonych ich
opiece uczniow znajduja si¢ dzieci uchodzcze wymagajace szczegdlnej troski 1 uwagi. Biorac
pod uwage fakt, iz najliczniejsza grupg ucznidéw-obcokrajowcoéw stanowili Czeczency,
sytuacja ta sugeruje stosunkowo stabe zorientowanie badanych co do statusu i potrzeb tej
grupy ucznidw. Ponad potowa badanych pedagogéw nie byta takze w pelni $wiadoma roli

czynnikéw kulturowych w ksztattowaniu osiagnie¢ szkolnych uczniow (rys. 7.1).
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Rys.7.1: Wiedza pedagogow o roli kultury w ksztaltowaniu osiagni¢¢ szkolnych

(zmienna pl1)
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Legenda:

1 — wiedza adekwatna
2 — wiedza nieadekwatna

3 — brak wiedzy

Dokonana przez badanych pedagogéw ogolna ocena sytuacji uczniOw-
-obcokrajowcow ksztatcacych si¢ w placéwce zatrudniajacej respondentow przedstawiata sig

nastgpujaco (tab.7.1):
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Tab. 7.1. Ocena sytuacji ucznidéw-obcokrajowcoOw — grupa pedagogdéw szkolnych
(liczba wypowiedzi nie pokrywa si¢ z liczba badanych ze wzgledu na brak niektorych

wypowiedzi)

Ocena
Bardzo dobra Dostateczna Niedostateczna | Razem
Wymiar oceny | idobra

Radzenie sobie

Z jezykiem 22 11 12 45
polskim

Przystosowanie

do wymagan 31 9 5 45
szkoly

Rozumienie

Polski i jej 22 11 12 45
kultury

Motywacja do 26 10 9 45
nauki

Osiagniecia 19 18 7 44
szkolne

Relacje 39 5 1 45

Z nauczycielami

Relacje 34 9 2 45
Z uczniami
Poziom 33 9 3 45
integracji
spolecznej
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MozliwoS$ci 29 2 1 32
zachowania
wlasnej diety

Mozliwosé 34 4 1 39
pielegnowania
na terenie
szkoly wlasnej
kultury

Stan zdrowia 31 2 1 44

Funkcjonowanie | 35 6 4 45
emocjonalne

Kompetencje 29 12 4 45
spoleczne

Gotowos¢ do 33 6 6 45
wspolpracy

Na podstawie danych zamieszczonych w tab. 7.1 mozna wywnioskowaé, ze
wigkszo$¢ badanych bardzo pozytywnie oceniata ogdlna sytuacje uczniow cudzoziemskich
w swoich placéwkach. Najlepiej oceniane byty takie wymiary, jak relacje uczniow
z nauczycielami, emocjonalne funkcjonowanie ucznia na terenie placowki, mozliwosci
pielggnowania na terenie szkoty wiasnej kultury, relacje z innymi uczniami, gotowos¢ do
wspolpracy z innymi oraz stan zdrowia uczniow. Bardziej zrdéznicowana 1 mniej
optymistyczna perspektywe przyjmowano w ocenie osiagnie¢ szkolnych 1 poziomu
kompetencji spotecznych ucznidow. Za najbardziej problemowe obszary uznawano zdolnos$¢
radzenia sobie uczniow z problemami zwigzanym z akulturacja i nauka jezyka polskiego.
Pewne watpliwosci wyrazano takze odnos$nie do motywacji uczniéw obcokrajowcoOw do

nauki.
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Wypowiadajacy si¢ pedagodzy byli $wiadomi pewnej odrgbnosci potrzeb i
probleméw doswiadczanych przez ucznidow (wyjatkiem byt tylko jeden respondent). Jednakze
przy okresleniu tej specyfiki nie rozpoznawano roéznic w sytuacji dzieci uchodzczych

i dzieci imigranckich. Wskazywano, ze nastgpujace problemy pojawiaja si¢ najczesciej:

A) Problemy zwiazane z akulturacja i dostosowaniem si¢ do nowego kraju:
e problemy jezykowe (17 wskazan),

e zaburzenia procesOw akulturacji (5 wskazan).

B) Problemy emocjonalne:
e problemy zwigzane z zaspokajaniem potrzeby bezpieczenstwa (1 wskazanie),

e problemy wystgpowania wsrod uchodzcow przewleklego stresu pourazowego (1

wskazanie).

C) Problemy zwiazane z nauka szkolna:

e wykazywane przez uczniéw niedostatki wiedzy nabytej w kraju pochodzenia

(6 wskazan),

e problemy zwigzane z niedostosowania $rodowiska dydaktycznego szkoty

(1 wskazanie).

D) Problemy w kontakcie z nauczycielami i innymi uczniami:

e problemy relacji spotecznych (2 wskazania).

E) Problemy materialne;

e problemy finansowe (8 wskazan).
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Analizujac powyzsze wskazania, mozemy stwierdzi¢, iz ksztaltujacy sig

w $wiadomosci badanych pedagogéw obraz ucznia-obcokrajowca jest do$¢ uproszczony

1 obejmuje nastgpujace cechy: dziecko biedne, z naruszonym poczuciem bezpieczenstwa,

problemami jezykowymi i przystosowawczymi oraz problemami w nauce, ktére wynikaja z

r6znic programowych w odmiennych programach nauczania szkot polskich i1 szkét w krajach
pochodzenia.

Rekomendowane przez respondentéw S$rodki naprawcze takze nie byly zbytnio

zréznicowane. Obejmowaty one nastgpujace formy interwencji:

A) Pomoc o charakterze rzeczowym adresowana do ucznidéw cudzoziemskich:
e dozywianie (1 wskazanie),
e pomoc rzeczowa (1 wskazanie),
e pomoc materialna, stypendia (1 wskazanie),

e dostep do podrecznikdw pisanych w jezyku ucznia (2 wskazania).

B) Zajgcia rozwijajace kompetencje uczniéw cudzoziemskich:
e 7zajecia wyrownujace kompetencje jezykowe uczniow (18 wskazan),

e zajgcia wyrownujace wiedzg uczniow (22 wskazania).

C) Pomoc psychologiczna i wspomaganie procesoOw integracyjnych:
e wzmozenie intensywnosci opieki psychologiczno-pedagogicznej (4 wskazania),
e wdrazanie programéw wspomagajacych akulturacj¢ i spoteczna integracj¢ uczniow

(12 wskazan).
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D) Formy adresowane do rodzicow uczniéw cudzoziemskich:

e zajgcia rozwijajace kompetencje rodzicéw (3 wskazania).

E) Formy adresowane do srodowisko szkolnego uczniéw cudzoziemskich:

e o0golne ksztaltowanie postaw tolerancji wsrod uczniéw polskich (1 wskazanie).

Uogolniona formuta sugerowanej pomocy obejmowala zatem nast¢pujace zalecenia:
udzieli¢ pomocy materialnej, zapewni¢ pomoc w nauce jgzyka polskiego, wzmoc opieke
psychologiczna, podja¢ oddzialywania integracyjne, poprawi¢ kompetencje rodzicielskie
i ksztaltowac postawy tolerancji wsrdd ucznidow polskich. Dostgp do $rodkéw sugerowane;j
pomocy byt jednoczesnie postrzegany jako ograniczony lub praktycznie niemozliwy.

Szczegblng uwage poswigcono zbadaniu opinii respondentow  dotyczacej
ewentualnych napi¢¢ pojawiajacych si¢ w kontaktach uczniow polskich 1 dzieci-
-obcokrajowcoOw. Wigkszos¢ badanych nie dostrzegata istnienia tego rodzaju problemoéw.
Jedynie nieliczni pedagodzy sygnalizowali pojawianie si¢ konfliktow wynikajacych z réznic
rasowych, religijnych i obyczajowych. Wskazywali na:

e problemy zwigzane z zachowaniem uczniéw czeczenskich, ktérym zarzucano
agresywnos¢ wobec innych uczniéw,
e problemy w relacjach uczniéw polskich z uczniami o odmiennym kolorze skory,

przede wszystkim z uczniami pochodzacymi z krajow afrykanskich.

Charakterystyka poszczegolnych sktadowych postaw przejawianych przez uczniow
polskich wobec ich cudzoziemskich kolegéw przedstawiata si¢ w nastgpujacy sposob (tab.

7.2):
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Tab. 7.2.  Ocena postaw ucznidow polskich wobec ucznidow obcokrajowcow — grupa
pedagogéw szkolnych (liczba wypowiedzi nie pokrywa si¢ z liczba badanych ze wzgledu na

brak niektorych wypowiedzi)

Stopien
nasilenia
Wysoki Przecigtny Niski Razem
Forma
zachowania
Zyczliwosé 41 2 2 45
Pomoc 38 6 1 45
Ciekawos$¢ 32 11 2 45
Wspolpraca 30 10 3 43
Dystansowanie
si¢ 4 13 26 43
Wlaczanie we
wlasne 33 8 4 45
dzialania/zabawy
Obojetnos¢ 14 11 27 41
Lek 1 1 38 40
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Niecheé 3 2 38 41
Zachowania 0 1 38 39
dyskryminujace

Agresja 0 4 35 39
werbalna lub

symboliczna

Agresja fizyczna | 0 4 31 35
Mobbing 0 0 35 35

W S$wietle wypowiedzi badanych pedagogdéw ogdlna ocena postaw ucznidw polskich
wobec cudzoziemskich kolegow ksztaltuje si¢ pozytywnie we wszystkich analizowanych
wymiarach. W opisywanych zachowaniach szczegdlnie wysoka ocena cieszyly si¢ takie
komponenty, jak zyczliwos¢, ciekawosé, tendencje inkluzywne i che¢ wspodtpracy, wysoki
poziom pomocowosci przy jednoczes$nie niskim poziomie pojawiajacego si¢ w relacjach Igku,
niechgci, agresji  fizycznej 1 symbolicznej oraz zachowan dyskryminujacych
i mobbingujacych. Bardziej zrdéznicowane oceny prezentowano jedynie odno$nie do
komponenty ,,0bojetno$¢”, poniewaz prawie polowa badanych wskazywala ja jako cechg
zachowania ucznidow polskich w stopniu okreslanym jako wysoki i przecigtny.

Oceny pozytywne przewazaly takze w opinii pedagogdw na temat wspOlpracy
z cudzoziemskimi rodzicami. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (29 o0s6b) oceniala te
wspoOltprace jako bardzo dobra i dobra (29 badanych). Jednakze 1/3 respondentéw (15 osob)
wskazywala na trudnosci wynikajace ze stabej znajomosci przez rodzicow jezyka polskiego.
W kilku przypadkach wskazywano takze na problemy, ktérych przyczyna byly niewlasciwe

postawy rodzicoéw wobec nauki szkolnej dziecka (4 osoby).
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Pozytywna wizja sytuacji uczniow cudzoziemskich w placéwkach, w ktorych
zatrudnieni byli badani pedagodzy, nie korespondowala z deklarowanym przez wigkszo$¢
badanych brakiem programéw integracyjnych realizowanych na terenie szkoty. Jedynie w
pojedynczych przypadkach wspominano o realizacji programu, ktdry poszerzal umiejgtnosé
pracy z uczniami odmiennymi kulturowo, programu integracyjnego ,,Uczymy si¢, bawiac”
oraz szkolnego programu wychowawczego majacego promowaé postawy tolerancji, zwalczac
uprzedzenia i ostabia¢ stereotypy etniczne.

Badani pedagodzy byli §wiadomi, iz z praca z uczniami-obcokrajowcami wymaga
dodatkowych kompetencji 1 kwalifikacji. Wymieniane kompetencje mozna bylo podzieli¢ na

cztery kategorie:

A) Kompetencje o charakterze kulturowym:
e znajomos¢ kultury kraju ucznia (17 wskazan),

e znajomos¢ jezyka ucznia (11 wskazan).

B) Predyspozycje osobowosciowe:
e otwarto$¢ (12 wskazan),
e cmpatia, tolerancyjno$¢, wyrozumiato$¢, kreatywnos$¢, cheé niesienia dziecku

pomocy (po 1 wskazaniu).

C) Kompetencje pedagogiczne (pojedyncze wskazania):
e znajomos¢ systemu szkolnictwa w kraju ucznia,
e umiejetnos¢ indywidualizacji pracy z uczniem,

e posiadanie odpowiednich narzgdzi pracy z uczniem,
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e kompetencje pedagoga szkolnego.

D) Kompetencje zwiazane z praca z uchodzcami (pojedyncze wskazania):
e wiedza o organizacjach pomocy uchodzcom,
e wiedza dotyczaca sytuacji rodzin uchodzcow.
Badani pedagodzy nie deklarowali przy tym poczucia przygotowania i kompetencji w
realizowaniu zadan zwiazanych z obecnos$cia na terenie szkoty uczniéw-obcokrajowcow
Wigkszos$¢ (3/4 badanych) czuta si¢ przygotowana stabo lub wcale, a jedynie mata grupa (1/4)

czula, Ze jest przygotowana dobrze lub bardzo dobrze (rys.7.2).

Rys. 7.2. Ocena wlasnego przygotowania do pracy z dzie¢mi-obcokrajowcami — grupa

pedagogdw szkolnych (zmienna p62)
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Legenda:

1 - Czuje¢ si¢ bardzo dobrze przygotowany

2 - Mam pewne przygotowanie, wymaga ono jednak uzupetnienia
3 - Czuje si¢ stabo przygotowany

4 - Czujg si¢ nieprzygotowany

Ci badani, ktorzy deklarowali poczucie przygotowania do nowych obowiazkéw, jako
zrodia pozyskiwania wiedzy 1 kompetencji wskazywali:
e kursy, szkolenia i konferencje, w ktorych uczestniczyli (14 wskazan),
e literaturg¢ fachowa (6 wskazan),
e odebrane przygotowanie zawodowe (6 wskazan),
e w pojedynczych przypadkach wskazywano takze na prase specjalistyczna, konsultacje

z psychologami, zrodta internetowe oraz wspotpracg z MOPS 1 CPR.

Wigkszos¢ badanych (39 osob) wskazala, ze nigdy nie byla objeta zadna forma
szkolen zwigkszajacych ich kompetencje. Pozostali respondenci uczestniczyli w jakiej$
formie szkolenia, ale ich udziat byt stosunkowo skromny 1 obejmowat:

e szkolenie ,,Problemy uchodzcoéw w polskich szkotach” (3 wskazania),

¢ szkolenie na terenie szkoty ”Praca z uczniem odmiennym kulturowo” (1 wskazanie),
e szkolenie ,,Dzieci i mlodziez wietnamska w polskiej szkole” (1 wskazanie),

e kurs , Stereotypy i tolerancja” (1 wskazanie),

e zajgcia warsztatowe ,,Ksztalcenie dzieci cudzoziemskich” (1 wskazanie).

Badani pedagodzy dostrzegali takze ograniczona mozliwo$¢ zwracania si¢ 0 pomoc
do innych placéwek, jak rowniez niewielki zakres wspotpracy:

e poradnie psychologiczno-pedagogiczne (19 wskazan),

Raport powstat na zlecenie Osrodka Rozwoju Edukacji w ramach projektu 94
»Edukacja wobec wyzwan migracyjnych”



e Migjskie Osrodki Pomocy Rodzinie (10 wskazan),

e Kuratoria O$wiaty i Wychowania (1 wskazanie),

e inni pedagodzy i psycholodzy (2 wskazania),

e Centra Pomocy Rodzinie (2 wskazania),

e instytucje i stowarzyszenia zajmujace si¢ uchodzcami (4 wskazania),

e policja (1 wskazanie).
Dostrzegane opcje byly jednak ograniczone, a co trzeci respondent deklarowat brak
mozliwosci dostepu do tego rodzaju wsparcia.

Poczucie deficytéw kompetencji i ograniczonego dostgpu do systemOw wsparcia

zewnetrznego znalazty przetozenie na zainteresowanie badanych zréznicowanymi formami

wsparcia 1 wspolpracy (tab. 7.3):

Tab. 7.3. Zainteresowanie oferowanymi formami rozwoju kompetencji pracy
z uczniami-obcokrajowcami — grupa pedagogow szkolnych (liczba wypowiedzi nie pokrywa

si¢ z liczba badanych ze wzgledu na brak niektérych wypowiedzi)

Zainteresowanie

Tak Trudno Nie Razem

Rodzaj wsparcia powiedzie¢
9 4 37

Wspélpraca z doradca 24
nauczyciela

35 4 3 40
Wspolpraca z psychologiem
Dostegp do  przewodnikéw | 38 1 2 41
metodycznych
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Udzial w kursach 34 6 42
i szkoleniach stacjonarnych

Udzial w kursach 19 13 39
i szkoleniach

niestacjonarnych

Konsultacje réznych 36 2 39
specjalistow

Zajecia warsztatowe 0 1 2
Dostosowywanie przepisow

regulujacych prace szkoly do | 0 45 47

specyfiki ucznia

Z analizy uzyskanych informacji wynika, ze badani pedagodzy przejawiali

zainteresowanie praktycznie wszystkimi formami ewentualnego wsparcia. W szczegdlnosci

zainteresowani byli dostgpem do opracowan i1 przewodnikow metodycznymi, mozliwosciami

uzyskania konsultacji specjalistycznych (psychologa,

innych specjalistow), udziatem

w stacjonarnych kursach 1 szkoleniach oraz pomoca ze strony doradcy nauczyciela.

W mniejszym stopniu interesowali si¢ natomiast niestacjonarnymi formami podnoszenia

kwalifikacji oraz mozliwoscia dostosowywania przepisow regulujacych pracg szkoly do

specyfiki pracy z uczniem.
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8. Podsumowanie

Przeprowadzone badania umozliwiaja poznanie sposobu definiowania sytuacji
dzieci-obcokrajowcow pobierajacych nauke w warszawskich szkotach przez osoby, ktére
zarzadzaja tymi placowkami oraz przez nauczycieli i pedagogdéw szkolnych zajmujacych sig
wzmiankowanymi dzie¢mi. Zebrane wypowiedzi wykazuja pewne dysproporcje co do
liczebnosci poszczegdlnych grup badanych. Szczegdlnie razaca jest mata liczebnosé
pedagogéw szkolnych objetych badaniami. Dodatkowo, co czwarty respondent z tej grupy
deklarowatl, ze nigdy nie pracowal z dzie¢mi obcokrajowcami. Pozostali badani pedagodzy
wykazywali do$wiadczenie i orientacj¢ mniejsze niz w innych grupach. Jesli uwzglednimy
fakt, ze pedagodzy na ogo6l wchodza w kontakt z dzie¢mi kierowanymi do nich przez
nauczycieli lub wladze szkoty, to mozemy przypuszczaé, ze w objetych badaniami
placowkach niezbyt czgsto wykorzystywano t¢ drogg.

Kreslone przez badanych obrazy pokazuja placowki o niezbyt silnej
wielokulturowos$ci przy jednoczesnej duzej réznorodnosci kulturowej uczniéw. Z wyjatkiem
pojedynczych szkol, objete analiza placowki cechowata niewielka liczba uczniow o statusie
uchodZzczym lub imigranckim, lecz stopien kulturowego zroéznicowania tych uczniow byt
wysoki i obejmowat prawie pelen przekroj kregdw cywilizacyjnych wspotczesnego §wiata.

Swiadomo$¢ owego zrdznicowania nie odgrywala wigkszego znaczenia w sposobie
definiowania sytuacji ucznidéw obcokrajowcoOw na terenie szkoty przez osoby badane. Ogoélna
ocena owej sytuacji byla bardzo pozytywna. Badani, zwlaszcza dyrektorzy placowek,
wykazywali wysoce zadaniowa orientacjge. Obecnos¢ dzieci pochodzacych spoza Polski

okreslana byla przede wszystkim jako rodzaj wyzwania badz zadania pojawiajacego si¢ przed
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szkota. Stosunkowo rzadko ujmowano ja w kategoriach ,problemu”. Najrzadziej za$
pojawialy si¢ definicje o skrajnych tadunkach semantycznych: ,,zagrozenie” i ,,szansa”.

Kre$lony w zebranych wypowiedziach obraz uczniéw-obcokrajowcow wydaje sig
dosy¢ jednostronny. Sa postrzegani jako dzieci biedne, stabo znajace jezyk i kulturg kraju, w
ktérym si¢ znalazly, majace niska motywacj¢ i problemy w nauce, zagubione, z lekka
wyizolowane i sprawiajace problemy wychowawcze. Na og6ét nie wlaczaja si¢ w zycie klasy
i we wspotprace z polskimi réwiesnikami. Niektore z nich maja problemy emocjonalne
wynikajace ze wczesniejszych doswiadczen (uchodzcy) lub probleméw zwiazane z
akulturacja. Ich rodzice utrzymuja staby kontakt ze szkola i trudno si¢ z nimi porozumie¢,
poniewaz takze nie znaja jezyka polskiego.

Odczytujac znaczenie obecno$ci tych dzieci w polskich placowkach o$§wiatowych,
badani okreslali je jako specyficzny rodzaj wyzwania i zadania. Respondenci nie wykazywali
postaw lgkowych (trudno stwierdzi¢, czy stoi za tym optymizm czy raczej nieswiadomos$¢ —
w pracy z dzie¢mi o traumatycznych doswiadczeniach wojny i uchodZstwa mozna bowiem
spotka¢ si¢ takze z zachowaniami trudnymi do przewidzenia i nierzadko gwattownymi).
Wigkszo$¢ oséb kierujacych placowkami oswiatowymi nie dostrzegata jednoczesnie szans,
ktére otwieraja sig przed szkotami dzigki obecnosci ucznidéw-obcokrajowcow.

Zadaniowej orientacji badanych niekoniecznie towarzyszyla umiejgtnosé
operacjonalizacji. Artykutowane zadania na og6l nie wykraczaty poza standardowe kategorie,
jak ,,poznanie kultury uczniow”, ,,wspélpraca z rodzicami”, dostosowanie metod, tresci
nauczania i sposobu ewaluacji do ,,specyfiki ucznia”, ,ksztalttowanie wiasciwej atmosfery
1 postaw tolerancji”, ,rozwiazywanie sytuacji konfliktu kulturowego” czy ,,zapewnienie
uczniom cudzoziemskim réznych form pomocy”. Swiadomos¢ kulturowego zréznicowania
ucznidw oraz wspotwystgpujace z nim nastawienie zadaniowe nie przektadaty si¢ na wysokie

uwrazliwienie kulturowe respondentow.
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Znaczna czg$¢ badanych nie zdawatla sobie sprawy z roli czynnikéw kulturowych
w ksztattowaniu motywacji do nauki oraz habitusu uczniéw. Stopien uwrazliwienia
kulturowego korespondowat przy tym z intensywno$cia kontaktu z uczniami. Ogdlna
$wiadomos¢ istnienia specyfiki kulturowej wykazywala wigkszo$¢ nauczycieli, niewiele
wigcej niz potowa badanych dyrektoréw oraz mniej niz potowa pedagogdéw szkolnych. Brak
orientacji pedagogdéw w kwestiach statusu dzieci (zaden z badanych nie potrafit wskazaé, czy
pracowat z dzieckiem uchodzczym) byl dowodem stabej znajomosci uczniow.

Ksztattujacy si¢ w $wiadomosci badanych uogdlniony obraz ucznia-obcokrajowca
byl uproszczony i obejmowat cechy nastepujace: dziecko biedne, z naruszonym poczuciem
bezpieczenstwa, trapione przez problemy jezykowe i1 przystosowawcze oraz problemy w
nauce wynikajace z odmiennosci programéw szkot polskich i krajow pochodzenia.

Wigkszo$¢ badanych wykazywata dos¢ staba orientacj¢ w specyfice funkcjonowania
owych ucznidow i1 wiazala ja z wymiarami, ktore najlatwiej zaobserwowaé bezposrednio, czyli
z problemami materialnymi oraz problemami wynikajacymi ze stabej znajomos$ci polskiej
kultury 1 jezyka. Uznawano, ze glownymi konsekwencjami tego rodzaju problemow sa
trudnosci w nauce i komunikacji, nie dostrzegano jednak probleméw o charakterze
spolecznym i psychologicznym. Jedynie w nielicznych przypadkach badani wskazywali na
inne wymiary, jak odmienny stosunek do nauki czy blizej niesprecyzowane ,,réznice w
zachowaniu”.

Okres$lajac pozytywne i negatywne aspekty pobytu uczniow-obcokrajowcéw w ich
placowkach, badani dyrektorzy i nauczyciele w grupie aspektow pozytywnych wskazywali
przede wszystkim na walory poznawczo-wychowawcze, jak kontakt uczniéw polskich
z innymi kulturami, ksztattowanie otwartosci, tolerancyjnos$ci i szacunku dla innych, rozwdj
postaw opiekunczych. W nielicznych przypadkach wymieniano takze inne korzysci, przede
wszystkim zabezpieczenie intereséw szkoty 1 popraweg warunkéw pracy zatrudnionych w niej

nauczycieli (ochrona przed zamknigciem szkoty czy likwidacja klas taczonych). Opinie
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wyrazane przez nauczycieli byty bogatsze i bardziej zréZznicowane niz opinie przedstawiane w
grupie dyrektorow.

Respondenci  dostrzegali  takze negatywne strony obecno$ci  ucznidw
cudzoziemskich. Wszyscy badani wskazywali tutaj na ograniczenia proceséw komunikacji
1 zwigzane z tym problemy kontaktoéw z uczniami i ich rodzicami. Kazda z objgtych
badaniami grup skupiata si¢ ponadto na nieco odmiennych wymiarach. Dyrektorow placéwek
cechowata wigksza 1 bardziej zrdéznicowana liczba wskazan niz pozostalych badanych.
Dyrektorzy wymieniali przede wszystkim mozliwo$¢ pojawiania si¢ konfliktow kulturowych,
etnicyzacje przestrzeni szkoty, pobudzanie u polskich uczniéw postaw nietolerancji
i ksenofobii, utrudnienia w prowadzeniu lekcji, obnizenie poziomu nauczania oraz problemy
wychowawcze wynikajace z odmiennego habitusu uczniéw. Nauczyciele koncentrowali si¢
na kwestiach zwigzanych z problemami ucznidw-obcokrajowcéw w  nauce,
ich wyizolowaniem oraz zaburzeniami toku lekcji, ktore wynikaja z koniecznosci udzielania
tym uczniom ciaglej pomocy. Pedagodzy szkolni eksponowali natomiast problemy kontaktu
1 wspotpracy z cztonkami spotecznosci szkolnej.

W wigkszosci przypadkéw badani utozsamiali negatywne aspekty obecnos$ci
ucznidéw-obcokrajowcow z do$wiadczanymi przez te dzieci problemami. Nie dostrzegano
jednak bardziej ogolnej perspektywy szkoty pojmowanej jako mikrosrodowisko spoteczne, w
ktérym pojawienie si¢ osob odmiennych kulturowo pobudza pozytywne i negatywne zmiany.
Opis probleméw doswiadczanych przez cudzoziemskich ucznidow na terenie polskiej szkoty
we wszystkich badanych grupach byl bardzo podobny i nie wykraczal poza podstawowy
katalog obejmujacy trudno$ci o charakterze prawnym, administracyjnym i materialnym,
nieznajomos$¢ jezyka polskiego, nieadekwatnos¢ zachowan wobec nauczycieli 1 innych
uczniéw, problemy z akulturacja i zrozumieniem regul funkcjonowania szkét w Polsce,
wyizolowanie spoleczne, trudnosci w nauce, kontaktach z nauczycielami i polskimi kolegami
szkolnymi oraz pochodne wzglgdem owych probleméw zaburzenia emocjonalne.
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Brak zrdéznicowania cechowal takze proponowane formy pomocy i drogi
rozwigzywania wzmiankowanych problemoéw. Badani wymieniali przede wszystkim pomoc
finansowa, dodatkowe lekcje jezyka i kultury polskiej, uwzglednienie stopnia znajomosci
jezyka polskiego przy opracowywaniu testow i innych form ewaluacji ucznia, pomoc
psychologa, pomoc w odrabianiu lekcji oraz dostgp do ustug thumacza i prawnika.

W wypowiedziach nauczycieli 1 pedagogéw szkolnych dosy¢ czgsto akcentowano
kwestie wspotpracy z cudzoziemskimi rodzicami. Badani wskazywali na umiarkowanie
pozytywne do$wiadczenia w tego rodzaju relacjach. Rodzice byli postrzegani jako osoby
trudne w kontaktach, ktore nie rozumieja Polski, jej kultury i realiéw, dos$wiadczaja
problemoéw prawnych i ekonomicznych, maja trudnosci ze zrozumieniem oczekiwan szkoty,
sa niezbyt sklonni do kontaktow i wlaczania si¢ w jej Zycie oraz niechgtni wspolpracy z
innymi rodzicami.

Krytycznemu ogladowi postaw rodzicoOw nie towarzyszyly proby podejmowania
dziatah celem zwigkszenia ich zaangazowania we wspolpracg. Zaréwno wypowiedzi
nauczycieli, jak i1 pedagogéw szkolnych wskazywaly na dystansowanie si¢ wigkszo$ci
badanych wobec rodzicow ucznidow powierzonych ich opiece. Respondenci spotykali
rodzicow rzadko, a spotkania te miaty charakter indywidualnych rozméw na terenie szkoty.
W sporadycznych przypadkach nauczyciele odwiedzali domy uczniéw. Pedagodzy szkolni
nie podejmowali natomiast tego rodzaju dziatan.

Niedostatki wspolpracy z rodzicami nie rzutowaty na ogo6lna oceng sytuacji uczniow
cudzoziemskich na terenie placowek objetych badaniami. We wszystkich badanych grupach
ocena ta ksztaltowala si¢ bardzo pozytywnie. Najwyzej szacowano stan zdrowia uczniow,
relacje ucznidw-obcokrajowcoOw z kolegami i nauczycielami, mozliwosci udzialu uczniow
w zyciu szkoty oraz stopien integracji dzieci-cudzoziemcéw ze $rodowiskiem réwiesniczym.
Bardziej zr6znicowana i mniej optymistyczng perspektywe przyjmowano w ocenie osiagnigc
szkolnych 1 poziomu kompetencji spotecznych uczniow. Jako obszary problemowe
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wskazywano zdolno$¢ radzenia sobie ucznidw z problemami akulturacji i z nauka jezyka
polskiego. Powazne watpliwo$ci wyrazano w kwestii motywacji uczniow obcokrajowcoOw do
nauki. Znacznie stabsza orientacj¢ wykazywano natomiast w odniesieniu do sprawy
zapewnienia uczniom wiasciwej dla ich krggdéw kulturowych diety, stopnia integracji uczniow
z kolegami z wlasnej grupy etnicznej oraz mozliwosci dostgpu dzieci do réznych form
wsparcia i pomocy.

Optymistyczny oglad integracji ucznidw-obcokrajowcéw ze srodowiskiem uczniow
polskich zostal potwierdzony przez opinie dotyczace postaw ucznidow polskich wobec
cudzoziemskich. Badani, zar6wno nauczyciele, jak pedagodzy i dyrektorzy szkolni,
wskazywali na wysokie nasilenie komponentow pozytywnych (ciekawosci, zyczliwosci, chgci
wspolpracy, niesienia pomocy oraz wilaczenia we wspdlne dziatania i zabawy) 1 niskie —
negatywnych (Igku, niechgci, agresji fizycznej i symbolicznej oraz zachowan dyskryminujace
1 mobbingujace). Idylliczne obrazy wielkiej szkolnej wielokulturowej rodziny zmacily jednak
informacje uzyskane w innych pytaniach.

Badani nauczyciele, poproszeni o oceng stopnia integracji uczniow cudzoziemskich
w wybranych wymiarach, ukazywali obrazy budzace troske i niepokoj. Szacunki wigkszo$ci
respondentéw oscylowaty wokol poziomdéw ,przecigtny” (ocena stopnia integracji
w wymiarach: wspolpraca na lekcjach, kontakty pozalekcyjne, udzial we wspolnych
imprezach) 1 ,,niski” (wymiary: uczestnictwo w organizacjach dzieci¢cych i miodziezowych
oraz w pracach samorzadu szkolnego). Przewaga szacunkow wysokich cechowala integracje
poprzez wspélne gry sportowe oraz zawigzywanie przyjazni z uczniami polskimi. Wiele
wypowiedzi §wiadczylo takze o tym, ze czg$¢ badanych nie orientuje si¢ w kwestiach
integracji szkolnej lub nie interesuje si¢ tymi sprawami. Stwierdzenia ,,nie wiem” najliczniej
dotyczyly szczegdlnie ,,widzialnych” 1 latwych do stwierdzenia wskaznikow stopnia

integracji, takich jak wspdlne gry i zabawy sportowe.
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Powyzszej sytuacji nie tlumaczyl brak wiedzy badanych o dziataniach
integracyjnych. Za skuteczne formy wspomagania procesow integracyjnych uznawali oni
organizacj¢ pracy w grupach, wspolnej nauki, zabaw, imprez i wycieczek szkolnych.
Stosunkowo niskiemu zainteresowaniu codziennymi formami i systematycznie realizowanymi
programami  oddzialywan  integrujacych  towarzyszyla  aprecjacja  sporadycznie
organizowanych akcji integracyjnych. Wielu badanych, zwlaszcza w grupie dyrektoréw
szkolnych, nie réznicowalo jednak programoéw o charakterze integracyjnym od programow
sensu stricto pomocowych.

Badane osoby wskazywaty, ze barierami szkolnej integracji ucznidw cudzoziemskich
jest pie¢ grup czynnikow: bariery jezykowe, kulturowe, religijne, nieckompetencja lub brak
zrozumienia ze strony wladz o$wiatowych oraz funkcjonujace w §wiadomosci uczniéw i ich
otoczenia stereotypy i uprzedzenia etniczne i rasowe. Jedynie w nielicznych wypowiedziach
pojawiaty si¢ odniesienia do praktyk religijnych, zjawiska rasizmu oraz konfliktow i napigé
na tle odmiennosci kulturowe;.

Skuteczne radzenie sobie z problemami kulturowego zrdéznicowania uczniéw
wymagato, zdaniem badanych, specjalnych kwalifikacji i predyspozycji, do ktoérych zaliczano
znajomo$¢ jezykdw obcych, znajomo$¢ prawnych uregulowan sytuacji ucznidw
obcokrajowcow, kompetencje kulturowe, kompetencje pracy z uchodzcami oraz otwartos¢,
cierpliwo$¢, empati¢ i tolerancyjno$¢. Jedyna réznica migdzy grupami nauczycieli,
pedagogdéw 1 dyrektoréw szkolnych bylo wigksze znaczenie przypisywane znajomosci
przepiséw prawnych przez menedzerow oswiaty.

Wspomniane kompetencje badani pozyskiwali wieloma drogami. Stosunkowo
rzadko nabywano je w toku studidw nauczycielskich. Czgsciej — dzigki samoksztatceniu i
udzialowi w r6znego rodzaju kursach, treningach i szkoleniach prowadzonych na ogot przez

organizacje pozarzadowe. Wigkszo$¢ badanych wskazywata przy tym, iz nigdy nie brata
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udzialu w tego rodzaju szkoleniach. Liczba respondentow, ktdrzy w nich uczestniczyli, byta
za$ niewielka.

Ograniczenia mozliwo$ci rozwijania kompetencji pracy z uczniami odmiennymi
kulturowo znalazty odzwierciedlenie w samoocenie badanych. We wszystkich trzech grupach
niekorzystnie szacowano wlasne przygotowanie do pracy z uczniami-obcokrajowcami.
Wigkszo§¢ badanych uwazata, ze ich przygotowanie jest niskie lub Zzadne. Okoto 50%
dyrektoréw szkolnych uskarzato sig¢ takze na brak wystarczajacej wiedzy o uregulowaniach
prawnych.

U wigkszos$ci respondentéw poczucie niewystarczajacego przygotowania taczyto sig
Z poczuciem osamotnienia w obliczu problemdéw pojawiajacych si¢ w zwiazku z obecnos$cia
ucznidow cudzoziemskich. Mimo duzej liczby instytucji zajmujacych si¢ imigrantami
1 uchodzcami, obecnos$ci na terenie wigkszosci badanych placéwek psychologa oraz na ogoét
tatwego dostepu do uslug poradni psychologiczno-pedagogicznych, zaréwno dyrektorzy,
jak 1 podlegli im nauczyciele i pedagodzy szkolni wskazywali na praktyczny brak mozliwo$ci
uzyskania wsparcia w sytuacjach wykraczajacych poza kompetencje zatrudnianych
pracownikow (czyli wigkszo$ci badanych). Deklarowane odczucie miato przy tym charakter
subiektywny 1 wynikato raczej z niedostatkow wspoipracy z instytucjami mogacymi
oczekiwane wsparcie zapewni¢ (np. MEN, UNHCR czy Urzad ds. Uchodzcéw), niktego
wykorzystania potencjatu $rodowiska lokalnego i ograniczonej wspolpracy z agencjami
pozarzadowymi niz z rzeczywistego braku tego rodzaju mozliwosci. Wspomniana sytuacja
wynikata przede wszystkim z niedostatecznego poinformowania badanych o istniejacych
w danym zakresie mozliwosciach. Nie zawsze tez instytucje, ktore moga udzieli¢ szkotom
pomocy, wykazywaty si¢ kompetencja i wola wspotpracy.

Mimo wyzej wzmiankowanych trudno$ci badani, a zwtlaszcza dyrektorzy szkot,
pozytywnie oceniali pracg¢ swoich placowek w analizowanym zakresie. Najwyzej oceniano
adekwatno$¢ organizacji pracy placowek, kompetencji nauczycieli oraz metod nauczania
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i ewaluacji w stosunku do specyfiki ucznidow odmiennych kulturowo. Znacznie gorzej
oceniano dostgp szkot do materiatéw szkoleniowych oraz psychologow 1 doradcoéw
kulturowych. Bilans negatywny cechowat natomiast szacunki dostgpu do thumaczy.

Wydaje sig¢, ze ogolnie pozytywna ocena pracy badanych szkét z uczniami
obcokrajowcami pozostaje w sprzecznosci z ogoélnie niskim poczuciem kompetencji
respondentéw. Niewykluczone, Ze opisana rozbiezno$¢ wynika ze zjawiska synergii
pojawiajacego si¢ w momencie zaangazowania w podejmowane prace podmiotéw
o zroznicowanym charakterze. Zadowolenie objetych badaniami oséb ze sposobu
funkcjonowania ich placowek nie zablokowato zdolnosci respondentéw do sformutowania
sugestii 1 postulatéw, ktore moga udoskonali¢ istniejaca sytuacje.

Przedstawione sugestie wyznaczaly trzy tory dziatania. Pierwszy z nich —
skoncentrowany na cudzoziemskich uczniach i ich rodzicach — obejmowal postulaty
skuteczniejszej] pomocy materialnej, systematycznej i tatwo dostgpnej pomocy w nauce
polskiej kultury 1 jezyka, wzmocnienia opieki psychologicznej, rozwinigcia bardziej
systematycznych oddziatywan integracyjnych, poprawy kompetencji rodzicielskich
1 ksztaltowania postaw tolerancji wéréd uczniéw polskich. Nurt drugi skupial uwage na
oddziatywaniach zwigkszajacych wsparcie 1 kompetencje pracownikow szkoty. Miescilo sig
tu przede wszystkim ulatwienie szkotom dostgpu do instytucji mogacych zapewni¢ wsparcie
oraz upowszechnienie dostgpu pracownikow szkét do zroéznicowanych form doksztatcania
i pozyskiwania wiedzy. Preferowane formy pomocy obejmowaty doskonalenie regulacji
prawnej, pracy poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz szkolenia dla kadry
kierowniczej. Nizszy entuzjazm okazywano odno$nie do przewodnikow metodycznych oraz
doksztatcania nauczycieli i pedagogdéw, najnizszy — wobec instytucji doradcy nauczyciela.

Zainteresowania badanych zalezalo od zajmowanego stanowiska. W grupie
dyrektorow za szczegolnie pozadane uznano kursy jezykow obcych oraz szkolenia dotyczace

prawnych podstaw pracy z uchodzcami 1 imigrantami. Badani nauczyciele ogodlnie
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prezentowali postawy najmniej przychylne wzgledem form wykraczajacych poza
przewodniki metodyczne. Okazywali natomiast zainteresowanie uczestnictwem w grupach
wsparcia dla nauczycieli z podobnymi problemami oraz konsultacjami z psychologami.
Badani pedagodzy przejawiali za§ zainteresowanie praktycznie wszystkimi formami
ewentualnego wsparcia i doksztalcania. W szczego6lnos$ci byli zainteresowani dostgpem do
opracowan 1 przewodnikow metodycznymi, mozliwosciami uzyskania konsultacji
specjalistycznych (psychologa, innych specjalistow), udzialem w kursach i szkoleniach oraz
wspoOlpraca z wyspecjalizowanym w omawianej problematyce doradca nauczyciela.

Trzeci nurt dziatan obejmowal postulaty o charakterze instytucjonalnym. Badani
sugerowali powolywanie réznego rodzaju ciat i stanowisk mogacych wypeti¢ luki
w systemie wsparcia szkot i nauczycieli, np. koordynatora ds. pracy z rodzinami
uchodzczymi, pochodzacych ze $rodowisk migrantow posrednikow 1 asystentow czy
powotanie Rad Rodzicielskich ztozonych z rodzicéw dzieci cudzoziemskich i wypracowanie
formuly wspotpracy Rad z placowkami o§wiatowymi. Zwracano takze uwagg na konieczno$¢
doskonalenia istniejacej regulacji prawnej oraz przygotowywania szkét na przyjgcie

cudzoziemskich ucznidéw jeszcze przed ich pojawieniem si¢ w placowkach.
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9. Whioski i postulaty praktyczne.

Wyprowadzone na podstawie zreferowanych badan wnioski mozna podzieli¢ na cztery grupy:

1) Whioski dotyczace kulturowej heterogenicznosci objetych badaniami placowek:

a) Faktem staje si¢ narastajace zréznicowanie kulturowe uczniéw warszawskich szkot.
Zroznicowanie owo determinowane jest nastgpujacymi czynnikami: etnicznym
zréznicowaniem ludno$ci  tubylczej, migracjami wewngtrznymi, naplywem
uchodzcow 1 imigrantdow, postepujacymi procesami demokratyzacji i poszanowania
Praw Czlowieka oraz emancypacja cztonkdéw grup mniejszosciowych. Zachodzace we
wzmiankowanych zakresach procesy sprawiaja, iz na terenie placowek oswiatowych
jedynego polskiego miasta globalnego — Warszawy — pojawiaja si¢ dzieci i mtodziez
reprezentujace praktycznie wszystkie kregi cywilizacyjne.

b) Liczba owych dzieci jest jeszcze stosunkowo niewielka. W niedalekiej przysztosci, ze
wzgledu na zarysowujace si¢ trendy migracyjne (zwlaszcza zjawisko migracji
tancuszkowych) oraz  restrykcje ograniczajace mobilno$¢ uchodzcow nalezy
oczekiwa¢ powigkszenia si¢ zbiorowosci. Wzglad na normy moralne oraz istniejace
regulacje prawne za§ sprawia, ze nawet przy bardzo niewielkiej liczbie uczniow
odmiennych kulturowo jest konieczne podjgcie dziatan przystosowujacych szkote do
nowych zadan.

c) Kulturowa heterogeniczno$¢ uczniow znajduje odzwierciedlenie w zréznicowanych
systemach  komunikacji oraz systemach wierzen 1 praktyk religijnych

uzewngtrznianych na terenie placoéwek oswiatowych.
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d) Otwierajace si¢ na terenie placowek oswiatowych pogranicza kulturowe generuja

g)

kontakty kulturowe oraz bedace ich konsekwencja napigcia w relacjach
interpersonalnych, procesy hybrydyzacji i dyfuzji kulturowej oraz przeksztatcenia
struktur  tozsamo$ciowych prowadzace do uksztaltowania si¢ tozsamosci
etnocentrycznych lub kulturowo ztozonych.

Kulturowe zroéznicowanie ucznidw przektada si¢ na réznice ich habitusow, wiedzy
1 umiejgtnosci, podejscia do nauki i nauczycieli, kolegéw, przedstawicieli plci
przeciwnej, jak roOwniez na zréznicowanie cenzusow wiekowych rozgraniczajacych
okres dziecinstwa 1 dorostosci. Odmiennosci w sposobach okreslania granicy
dorostos$ci rzutuja na zachowania ucznidow wobec nauczycieli.

Zrdznicowanie sytuacji uczniow-obcokrajowcoOw zostaje poglebione zréznicowaniem
przypisanego im lub ich rodzicom statusu prawnego: uchodZcéw, imigrantow
udokumentowanych oraz imigrantow nieudokumentowanych, a wérod tych ostatnich —
imigrantéw dobrowolnych oraz ofiar handlu ludZzmi. Sytuacja uchodzcéw i ofiar
handlu ludZzmi rézni si¢ zasadniczo od sytuacji imigrantow dobrowolnych, w tej
grupie za§ nalezy zréznicowaé¢ sytuacj¢ imigrantdow udokumentowanych
i nieudokumentowanych. Kazda z tych grup doswiadcza wspolnych dla wszystkich
migrantow problemoéw adaptacyjnych 1 akulturacyjnych. Odmienne warunki
1 doswiadczenia migracji determinuja jednak odmienne problemy i potrzeby.
Kategoriami wymagajacymi specjalnej troski sa uchodzcy doswiadczajacy PTSD
(zespotu przewlektego stresu pourazowego) i dzieci uchodzcéw oraz ofiary handlu
ludZmi 1 ich dzieci. Szczeg6lnej opieki i form rehabilitacji wymagaja przy tym osoby,
a zwlaszcza dzieci, ktore byty uwiktane w dziatania zbrojne.

Eksterioryzacja konfliktow zbrojnych sprawia, Zze na terenie warszawskich placéwek
o$wiatowych spotykaja si¢ uczniowie pochodzacy z krajow skonfliktowanych
(np. Rosjanie, Gruzini i Czeczency czy Ormianie i Azerowie). Obszary ich kontaktu sa
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obszarami potencjalnego konfliktu, ktére moga angazowaé 1 antagonizowac

pozostatych cztonkow spolecznosci szkolne;.

2) Whnioski dotyczace sytuacji uczniow obcokrajowcow:

a)

b)

d)

g)

Sytuacja uczniéw obcokrajowcow pobierajacych nauk¢ w badanych szkotach jest
niezbyt korzystna i zagraza zaré6wno ich rozwojowi, jak 1 realizacji obowiazku
szkolnego. Wzmiankowane zagrozenia wynikaja z nastgpujacych uwarunkowan:
Ksztalcacy si¢ w objetych badaniami placoéwkach uczniowie-obcokrajowcy znaja
jezyk polski w stopniu niewystarczajacym dla realizacji programu ksztalcenia
1 spelniania wymagan szkoly. Nikta znajomos¢ jezyka polskiego charakteryzuje takze
ich rodzicow.

Wielu uczniéw znajduje si¢ w niekorzystnej sytuacji materialnej i wymaga pomocy
rzeczowej 1 finansowe;.

Istniejace w danym zakresie uregulowania prawne sa niespdjne, niezbyt czytelne
i rozbudowuja procedury administracyjne w stopniu utrudniajacym pracg z uczniem.
Wielu ucznidow-cudzoziemcoOw (zwlaszcza o statusie uchodZzczym) ma problemy
zdrowotne oraz wymaga intensywnego leczenia lub/i rehabilitacji. Niekorzystna
sytuacja zdrowotna ogranicza przy tym ich mozliwo$ci uczenia sig.

Niedostatki wspotpracy migdzy poszczegdlnymi agencjami rzadowymi sprawiaja, iz
szkoly nie zawsze sa przygotowane na przyjecie uczniow pochodzacych spoza
obszaru Polski.

Nie wszystkie szkoty, do ktorych uczgszczaja uczniowie-obcokrajowcy, zatrudniaja na
pelnym etacie psychologa kompetentnego w kwestiach roznic kulturowych

1 do$wiadczen traumatycznych.
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h)

)

k)

D

Szkoty nie dysponuja materiatami dydaktycznymi pomocnymi w pracy z tymi
uczniami.

Odmienno$¢ specyfiki kulturowej i doswiadczen sprawiaja, iz przejawiane przez
owych uczniéw zachowania niejednokrotnie naruszaja normy i standardy zachowan
obowiazujace w polskich placowkach o§wiatowych.

Religijnie i1 kulturowo uwarunkowane odmiennos$ci diety sprawiaja, iz nie wszyscy
uczniowie moga zaspokaja¢ swoje podstawowe potrzeby na terenie szkoty.
Odmienno$ci stopnia scholaryzacji oraz sposobu funkcjonowania systemow
o$wiatowych w réznych krajach przyczyniaja si¢ do poglebiania trudnosci w nauce
doswiadczanych przez ucznidw obcokrajowcoéw. Sprawiaja tez, ze poziom nauczania
1 poziom wiekowy ucznia nie zawsze sg zsynchronizowane.

Nie wszystkie szkoty ksztalcace dzieci-cudzoziemcoéOw oferuja zajgcia korekcyjno

wyroéwnawcze uczniom potrzebujacym tego rodzaju zajec.

m) Trudno$ci owe bywaja wzmacniane lub generowane takze przez niedostatek

p)

)]

kompetencji nauczycieli i pedagogéw szkolnych, luki w uregulowaniach prawnych,
niedostatki procedur oraz brak adekwatnych form pomocy dla uczniow
przybywajacych spoza Polski.

Nauczyciele i pedagodzy pracujacy z uczniami obcokrajowcami maja dobry kontakt
z pojedynczym uczniem. Nie zawsze jednak nauczyciel potrafi pracowaé z grupa, w
ktorej uczen ten si¢ znajduje.

Szkoty maja problemy z adekwatna ewaluacja uczniow cudzoziemskich.

Uczniowie ci zniechgcaja si¢ do nauki i sa spostrzegani jako obnizajacy ogdlny
poziom nauczania w klasie 1 szkole.

Uczniowie polscy 1 ich rodzice przejawiaja wobec ucznidow cudzoziemskich

umiarkowany poziom ksenofobii 1 niski poziom rasizmu.
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t)

v)

Szkoty nie wdrazaja wystarczajacej liczby systematycznie prowadzonych programow
integracyjnych. Podejmowane dzialania cechuje akcyjno$¢ i brak rozeznania sytuacji.
Wielu dyrektorow i nauczycieli ma przy tym problemy ze zrozumieniem specyfiki
programow integracyjnych, mylac je z innymi programami.

Uczniowie obcokrajowcy sa stabo zintegrowani ze $rodowiskiem szkolnym. Ich
relacje z polskimi rowie$nikami cechuje brak wyrazistych konfliktow oraz tendencja
do koegzystencji w uktadzie rownolegtych i w miar¢ niezaleznych subsystemow
mikrospotecznosci szkolne;j.

W odpowiedzi na do§wiadczane problemy uczniowie obcokrajowcy niejednokrotnie
przejawiaja reakcje wycofania lub agresji.

Rodzice ucznidéw obcokrajowcoOw wspolpracuja ze szkola w bardzo ograniczonym
zakresie.

Nauczyciele i pedagodzy szkolni nie kontaktuja si¢ z rodzicami poza terenem szkoty.

3) Wnioski dotyczace kompetencji kadry pedagogicznej

a)

b)

Objete badaniami osoby — dyrektorzy placéwek szkolnych, nauczyciele, pedagodzy
szkolni — wykazuja duzo zapatu i motywacji do pracy z uczniami-obcokrajowcami.
Przejawiane przez nich postawy cechuje jednak brak realizmu 1 orientacji w specyfice
problemow, jakie maja rozwiazywac.

Ogoélny poziom kompetencji kadry pedagogicznej pracujacej z uczniami
obcokrajowcami jest niezadowalajacy. Badani dyrektorzy, nauczyciele i pedagodzy
szkolni deklaruja poczucie zagubienia, brak wiedzy 1 umiejgtnosci oraz
niewystarczajace przygotowanie do wypelniania stawianych im zadan.

Objete badaniami osoby wykazuja istotne luki w zakresie wiedzy i kompetencji
niezb¢dnych do wypelniania stawianych im w omawianym zakresie zadan. Prawie
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d)

wszyscy badani maja bardzo ogo6lne wyobrazenia dotyczace kulturowych
uwarunkowan funkcjonowania dziecka i problemoéw akulturacji. Deklaruja niski
poziom znajomosci jezykow obcych. Wykazuja ponadto brak orientacji w problemach
uchodzcoéw oraz niedostatki umiejg¢tnosci wspolpracy z rodzicami odmiennymi
kulturowo. Nie wszyscy dyrektorzy znaja uregulowania prawne obowiazujace w pracy
z uczniami-obcokrajowcami. Nie wszyscy nauczyciele zdaja sobie sprawg
z konieczno$ci dostosowania metod pracy i sposobu ewaluacji do specyfiki ucznia.
Wielu deklaruje problemy pracy z kulturowo heterogeniczna grupa. Wigkszos$¢ — brak
zainteresowania i orientacji co do podejmowanych form aktywnos$ci, spotecznych
relacji, stopnia i zakresu integracji oraz rozwoju powierzonych sobie uczniéw. Grupa
najgorzej przygotowana sa pedagodzy szkolni. Wigkszo$¢ z nich ma bardzo
ograniczony kontakt z uczniami i niezbyt dobrze orientuje si¢ w ich potrzebach
i problemach. Przepisy regulujace zakres obowiazkéw, sposob obsadzania tego
stanowiska oraz zwiazane z nim kompetencje nie przystaja do wymagan
rzeczywistos$ci, stajac si¢ istotng bariera rozwiazywania pojawiajacych si¢ problemow.
Specyfika profilu ksztalcenia pedagoga szkolnego oraz obciazenia zwiazane
z obowiazkami administracyjno-socjalnymi nie sprzyjaja temu, by wnikal on
w problemy dziecka oraz podejmowal adekwatne i efektywne oddziatywania
profilaktyczne, wzmacniajace i korekcyjne.

Mozliwosci doskonalenia zawodowego i pozyskiwania przez pracownikow szkoty
kompetencji zwiazanych z praca z dzie¢mi obcokrajowcoéw sa bardzo ograniczone
1 maja na og6t charakter programéw akcyjnych, ktére nie sa prowadzone w sposéb
systematyczny. Niewiele tez wiadomo o systemie kontroli i certyfikowania

omawianych kompetencji.
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a)

4) Wnioski dotyczace systemu wsparcia szkol ksztalcacych dzieci obcokrajowcow

Szkoty ksztatcace ucznidw-obcokrajowcdéw, mimo zwigkszonego zakresu problemow

1 obowiazkow maja bardzo ograniczony dostgp do systemow wsparcia.

b) Ograniczenia te wynikaja migdzy innymi ze stabej orientacji szkdt w zasobach

srodowiska lokalnego, problemach w kontaktach z agencjami rzadowymi, ktdre czgsto
nie interesuja si¢ wspotpraca ze szkotami.

Stosunkowo najlepiej ksztattuje si¢ wspodtpraca z osrodkami pomocy spotecznej
1 poradniami psychologiczno-pedagogicznymi. Nie zawsze jednak zatrudniani w
owych placowkach pracownicy sa postrzegani jako kompetentni w sprawach

dotyczacych dzieci uchodzcow i imigrantow.

d) Dostgp do poradni specjalistycznych jest bardzo ograniczony, a poradnictwo

prowadzone przez agencje pozarzadowe nie zawsze tatwe do lokalizacji.
Wigkszo$¢ szkot ksztalcacych ucznidow-obcokrajowcdw nie zatrudnia psychologa na
pelnym etacie. Zatrudnieni psycholodzy, zdaniem badanych, nie sa przy tym
kompetentni w kwestiach zwigzanych z interesujaca nas grupa uczniow.
Szkoty nie maja dostgpu do tlumaczy, ktérzy w razie zaistnienia takiej potrzeby

umozliwig pelny kontakt z uczniem.

g) Szkoty nie maja mozliwosci uzyskania szybkiego wsparcia w ewentualnych

sytuacjach kryzysowych.

h) Szkoly nie dysponuja materialami metodycznymi wspierajacymi pracg z dzie¢mi

przybywajacymi spoza Polski.
Szkoty nie maja dostgpu do doradcow kompetentnych w sprawach ksztatcenia

imigrantdw 1 uchodzcéw oraz integracji zespotow wielokulturowych.
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I1. Postulaty praktyczne

Kulturowe zrdéznicowanie ucznidow stawia przed placowkami o§wiatowymi nowe kategorie
zadan:

e rozpoznanie specyfiki nowych uczniéw, wzorow ich funkcjonowania, systemow
wierzen i1 odniesien, potrzeb i problemow,

e dostosowanie pracy szkoty do specyfiki tej grupy uczniow,

e rozwinigcie przez pracownikow placowki kompetencji umozliwiajacych efektywna
pracg z owymi uczniami,

e wspomaganie integracji sSrodowiska szkolnego i rozwoju wigzi migedzygrupowe;j,

e zapobieganie etnicyzacji przestrzeni szkoty,

e zapobieganie konfliktom migdzygrupowym,

e rozwijanie u ucznidw zrozumienia innych kultur 1 systeméw wierzen oraz
umiejetnosci  harmonijnego  funkcjonowania  $rodowiskach  niejednorodnych
kulturowo,

e ksztaltowanie postaw wzajemnego szacunku, tolerancji i dialogu,

e korygowanie stereotypéw etnicznych oraz zwalczanie uprzedzen, ksenofobii i
etnocentryzmu,

e ksztaltowanie wiedzy i poszanowania dla Praw Czlowieka, demokracji oraz panstwa
prawa,

e ksztaltowanie postaw  odpowiedzialnosci, solidarnosci 1  obywatelskiego
zaangazowania,

e ksztaltowanie kultury pokoju i zaufania,

e monitorowanie sytuacji dzieci obcokrajowcoéw w szkole,
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zapobieganie niepowodzeniom szkolnym 1 wykluczeniu spotecznemu uczniow
odmiennych kulturowo,

podjecie programoéw wspomagajacych procesy akulturacji 1 spotecznej integracji
uczniéow cudzoziemskich i ich skuteczna realizacja,

podjecie oddziatywan terapeutycznych 1 korygujacych, ktére pomoga dzieciom
o doswiadczeniach uchodzZstwa skuteczne poradzi¢ sobie ze stresem pourazowym,
podjecie efektywnej wspolpracy z rodzicami ucznidow-obcokrajowcow,

wypracowanie skutecznych form doksztalcania 1 wspomagania nauczycieli,
dyrektorow i1 pedagogoéw szkolnych,

stworzenie systemu efektywnego wsparcia dla placowek ksztalcacych dzieci

obcokrajowcow.

Celem realizacji powyzszych zadan rekomendowane sa przy tym nastepujace dzialania:

1) Postulaty dotyczace tworzenia wielokulturowej spolecznosci szkolnej

W odpowiedzi na sytuacje, ktorej stwierdzenie umozliwily opisywane badania i w nawigzaniu

do rekomendacji zawartych w dokumentach ponadnarodowych (Konwencja o Prawach

Dziecka, 1989); europejskich (White Paper on Intecultural Dialogue..., 2008) oraz do teorii

1 praktyki edukacji miedzykulturowej (Banks, 1997; Banks, McGee Banks, 2007; Bteszynska,

2008; Gundara, 2000; Nikitorowicz, 2009) za wskazane uwazamy podjecie nastgpujacych

dziatan zmierzajacych do stworzenia w placéwkach ksztatcacych dzieci-obcokrajowcow

wielokulturowej przestrzeni spoteczenstwa obywatelskiego, pokoju 1 zaufania:
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a) Niezbedne jest wprowadzenie do programoéw szkolnych systematycznych zaje¢ z
zakresu edukacji miedzykulturowej uwzgledniajacych problemy kulturowego i
religijnego zroéznicowania ludzko$ci, migracji oraz spotecznosci wielokulturowych.
Podkreslamy, iz jako odrgbna subdyscyplina nauk o wychowaniu edukacja
migdzykulturowa ma autonomiczny charakter wobec programow pedagogiki
spolecznej, wychowania obywatelskiego czy edukacji wczesno- i przedszkolne;j.
Oznacza to, iz pewne obszary zainteresowan obu programéw si¢ pokrywaja,
zasadnicze zakresy dyscyplin oraz modele kompetencji uprawiajacych je oséb
pozostaja jednak istotnie odmienne. Naruszenie zasady autonomicznos$ci owych
dyscyplin spowoduje negatywne konsekwencje przejawiajace si¢ obnizeniem
kompetencji 0s6b prowadzacych zajecia z dziedziny tak trudnej i wymagajacej

interdyscyplinarnej wiedzy.

b) Celem przezwycigzenia zjawiska etnicyzacji przestrzeni szkolnej i rozwoju spojnosci
wigzi migdzy jej przedstawicielami rekomenduje si¢ wdrazanie w omawianych
placowkach  systematycznych programoéw integrujacych, wzmacnianie roli
samorzadow szkolnych ztozonych z uczniow reprezentujacych rézne kregi kulturowe
oraz promowanie metod pracy opartych na zdaniach grupowych (cooperative

learning).

c) Konieczne jest petniejsze wilaczenie rodzicow-obcokrajowcéw w prace komitetow

rodzicielskich i1 innych ciat dziatajacych na rzecz spotecznos$ci szkolne;.

d) Wazne i1 konieczne jest wreszcie wzmocnienie jednoczacej wszystkich ucznidw

tozsamosci regionalnej poprzez realizacj¢ programow edukacji regionalnej,
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identyfikacje kulturowego zrdznicowania $rodowiska lokalnego oraz nawiazanie

wspoOltpracy z lokalnymi centrami wielokulturowosci.

2) Postulaty dotyczace rozwoju kompetencji kadry pedagogicznej

a) Pilne i konieczne jest podjgcie zrdéznicowanych 1 systematycznych dzialan

rozwijajacych swiadomos¢ i kompetencje kulturowe kadry pedagogiczne;j.

b) Sugerowane dzialania powinny by¢ adresowane do nauczycieli, pedagogoéw i
psychologéw szkolnych, dyrektoréw placowek oswiatowych oraz pracownikow
poradni psychologiczno-pedagogicznych. Wazne i konieczne jest takze uzupeinienie
programow ksztalcenia nauczycieli o systematycznie prowadzone zajgcia z zakresu

edukacji miedzykulturowe;j.

c¢) Podejmowane dziatania powinny uwrazliwia¢ kulturowo, rozwija¢ wiedzg o etnicznym,
kulturowym 1 religijnym zrdznicowaniu oraz o problemach wspolczesnego $wiata,
procesach globalizacji, uchodzcach, migracjach i procesach akulturacji, kontakcie
kulturowym 1 stosunkach kulturowych, jak réwniez o wielokulturowosci oraz

spoteczenstwach transnarodowych i wielokulturowych.

c) Waznym elementem treningu kompetencji kulturowych pracownikow oswiaty sa
umiejetnosci diagnozowania potrzeb oraz dostosowywania metod pracy i ewaluacji do

specyfiki ucznia obcokrajowca.

d) Konieczne jest wprowadzenie w obreb treningu kompetencji z zakresu komunikacji

migdzykulturowej oraz modutu kompetencji spotecznych.
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e) Waznym elementem treningu jest umiejgtno$¢ oceny sytuacji i podjgcia interwencji
pedagogicznej lub psychologicznej w konfliktach migdzykulturowych i sytuacjach

kryzysowych.

f) Niezbgdnym modutem szkolenia jest trening wspotpracy z rodzicami-cudzoziemcami

oraz umiej¢tnosci aktywizowania ich i wlaczania w praceg szkoty.

g) Pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz centrow karier zawodowych
powinni by¢ wyposazeni w umiejgtnosci doradztwa zawodowego dla o0s6b
odmiennych kulturowo. Powinni takze uzyska¢ przeszkolenie w zakresie interwencji
w sytuacjach kryzysowych pojawiajacych si¢ w zbiorowos$ciach heterogenicznych

kulturowo.

h) Kadra kierownicza placowek oswiatowych powinna mie¢ takze mozliwos¢
uzyskiwania systematycznej informacji i porad dotyczacych prawnych podstaw pracy
zZ omawiang grupa ucznidw, nadzoru pedagogicznego w  warunkach
wielokulturowosci, dostosowywania pracy szkoty do kulturowej specyfiki ucznidw,
ewaluacji uczniow obcokrajowcoOw oraz zasobow Srodowiska lokalnego. Waznym
elementem szkolenia wydaja si¢ okresowe konsultacje poswigcone aktualnie
wylaniajacym si¢ problemom, treningi projektowania programow integracyjnych,

mediacji w sporach miedzygrupowych oraz treningi pracy w zespole.

i) Oferowane formy doskonalenia powinny by¢ zrdznicowane i obejmowaé studia
podyplomowe, kursy i szkolenia, treningi, seminaria oraz opracowywanie i

upowszechnianie przewodnikow metodycznych. Zasadnym i pozytecznym dzialaniem
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bedzie utworzenie internetowej bazy informacji zawierajacej informacje z wyzej
wymienionych zakreséw. Wzglad na jako§¢ owej bazy nakazuje stworzenie zespotu
specjalistow obejmujacego zarowno przedstawicieli srodowisk akademickich, jak i
doswiadczonych praktykow. Wskazane jest przy tym wzbogacenie bazy danych
zestawieniami bibliograficznymi oraz zasobami prezentujacymi dobre praktyki

podejmowane w kraju i poza jego granicami.

j) Pilnym zadaniem jest tez rozwinigcie specjalizacji nauczycielskiej ,,nauczanie polskiego
jako drugiego jezyka” oraz zorganizowanie szkolen w tym zakresie dla oséb

prowadzacych juz teraz nauke jezyka polskiego dla cudzoziemcow.

3) Postulaty dotyczace pracy z uczniami obcokrajowcami

a) Konieczne jest podjecie zdecydowanych dzialan majacych na celu wspomaganie nauki
jezyka polskiego przez uczniow i ich rodzicéw. Zasadne jest wdrozenie koncepcji
klasy wyréwnawczej obejmujacej nowych ucznidw stabo znajacych jezyk i kulture
Polski oraz wymagania i zasady funkcjonowania szkoly polskiej. Klasa taka pozwoli
wyrownaé¢ poziom ucznia bez przyczyniania mu zbg¢dnego stresu i cierpienia
niepowodzen szkolnych od poczatku nauki. Zajecia w tej klasie moglyby by¢
prowadzone w obu j¢zykach: polskim i macierzystym. Przestrzega si¢ jednak przed
wprowadzaniem nauczania dwujgzycznego, ktory to eksperyment zakonczyt sig¢ w
USA blokada szans edukacyjnych i petryfikacja wykluczenia spotecznego duzych
grup ucznidow pochodzenia meksykanskiego. Nie istnieja przestanki pozwalajace
przypuszczad, iz eksperyment, ktory nie udat si¢ w innym kraju, zostanie uwienczony

dhugotrwatym sukcesem w Polsce.
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b) Esencjonalne znaczenie ma zmiana modelu kwalifikacji pedagoga szkolnego, postaci
centralnej w pracy z uczniami majacymi PTSD, problemy szkolne i akulturacyjne.
Wychodzac naprzeciw potrzebom dnia dzisiejszego, powinien on taczy¢ kompetencje
pedagoga, psychologa, pracownika socjalnego i specjalisty z zakresu rewalidacji
i resocjalizacji. Dazac do uzupeienia specjalistycznych kompetencji pedagogéw juz
dzialajacych, konieczne jest prowadzenie szkolen obejmujacych takze wyzej

wzmiankowane moduty.

c) Istotne jest rozwinigcie programow integracyjnych tworzacych stale zasady
funkcjonowania szkoty i spolecznosci szkolnej, jak roéwniez uwrazliwienie nauczycieli
poszczeg6lnych przedmiotow na potrzebe ich wdrazania w trakcie prowadzonych

zajec.

d) Zasadnicze znaczenie ma adaptacja metod pracy i sposobow ewaluacji ucznia do jego
specyfiki. Nie oznacza to jednak obnizenia wymagan czy rezygnacji z wlaczania

ucznia w zadania trudniejsze.

e) W dziatalnosci szkoty nalezy upowszechnia¢ metody projektow oraz pracy grupowej
odwotujace si¢ do wspotpracy i kolektywnego zwycigstwa lub wspdlnej klgski. Kazdy
uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ odniesienia sukcesu i zaprezentowania si¢ przed

zespolem klasowym od najlepszej strony.

f) Metody dyscyplinowania ucznia winny zosta¢ dopasowane do jego specyfik kulturowe;.
Niedopuszczalne jest publiczne ganienie uczniow pochodzacych z krggow kultury

wstydu lub honoru.
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g) System motywacji ucznia do pracy winien nawigzywac do jego tradycji kulturowej

rozpoznanej przez nauczyciela w trakcie szkolen i seminariow.

h) Nie ma przeciwwskazan dla dyskretnej manifestacji na terenie szkoty afiliacji
religijnych. Sytuacje tego rodzaju powinny by¢ wykorzystywane dla celow
wychowawczych i edukacyjnych, poniewaz w ten sposéb ucza dialogu i tolerancji
religijnej. Decyzje dotyczace umieszczania na terenie placowki edukacyjnej symboli
religijnych zgodnie z zaleceniami Trybunatu Praw Czlowieka powinny uwzgledniaé
lokalna tradycj¢ i wrazliwo$¢ oraz szanowaé prawo mniejszosci religijnych do
eksponowania wtasnych symboli. Przyj¢ta zasada winna zatem i§¢ w jednym z dwdch
kierunkow:

— nie umieszczamy w naszej wspolnej przestrzeni szkoty zadnych symboli religijnych,

— we wspolnej przestrzeni kazdy ma prawo umiesci¢ wazne dla siebie symbole.

Przyjecie ktorej$ z wymienionych zasad powinno by¢ poprzedzone szkolnym referendum.

4) Postulaty dotyczace organizacji systemu wsparcia szkoly i nauczyciela:

a) Nalezy stworzy¢ i udostgpni¢ szkotom baz¢ danych dotyczaca zasobdéw srodowiska

lokalnego, ktore moga by¢ uzyteczne w pracy pedagogiczne;.

b) Wazne jest stworzenie modelu systemu wsparcia oraz opracowanie procedur

podejmowanych w sytuacjach wymagajacych takiego wsparcia .

c) Wazne i1 przydatne jest rozwini¢cie u pracownikow szkoty kompetencji i motywacji
wspolpracy z agencjami rzadowymi 1 pozarzadowymi, jak rowniez projektowanie
1 generowanie efektow synergicznych takiej wspotpracy.
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d) Konieczne jest rozwinigcie umiejgtnosci tworzenia przez szkoty heterogenicznych sieci

spolecznych mogacych by¢ naturalnym zrédtem wsparcia dla szkoty.
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Wykaz rysunkow i tablic w tekscie

Tab.
Rys.
Rys.
Rys.
Rys.
Rys.
Rys.
Tab.
Rys.
Rys.
Rys.
Tab.

Tab.

3.1.

3.1.

3.2.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

5.1.

5.1.

5.2.

5.3.

5.2.

5.3.

Ple¢ respondentow

Staz pracy badanych dyrektorow

Staz pracy badanych nauczycieli

Staz pracy badanych pedagogdéw szkolnych

Liczba uczniow-obcokrajowcoOw w badanych szkotach

Proporcje ptci uczniow w badanych placowkach

Wiek ucznidow obcokrajowcow

Definicja obecno$ci ucznia obcokrajowca na terenie szkoty — grupa dyrektorow
Obecnos¢ psychologa w placowkach objetych badaniami

Wspotpraca szkoty z osrodkiem pracy socjalnej

Ocena dostgpu placéwki do ustug poradni psychologiczno-pedagogicznych
Ocena przydatno$ci oferowanych form wsparcia — grupa dyrektorow

Ocena przygotowania kierowanej przez respondenta placowki do pracy z uczniami

obcokrajowcami — grupa dyrektoréw

Rys. 5.4. Ocena wtasnego przygotowania do kierowania placéwka, w ktorej ksztalca sig

dzieci obcokrajowcow

Rys. 6.1. Przecigtny okres pracy badanych nauczycieli z uczniami-obcokrajowcami

Rys. 6.2. Percepcja specyfiki potrzeb uczniow-obcokrajowcoéw — grupa nauczycieli

Tab. 6.1. Percepcja probleméw ucznidw-obcokrajowcdw — grupa nauczycieli

Tab. 6.2. Ocena postaw uczniow polskich wobec ucznidw-obcokrajowcow — grupa

nauczycieli

Tab. 6.3. Ocena stopnia integracji uczniow-obcokrajowcow — grupa nauczycieli

Tab. 6.4. Ocena sytuacji uczniow-obcokrajowcow — grupa nauczycieli
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Rys. 6.3. Percepcja potrzeby dostosowania ewaluacji do specyfiki uczniow-obcokrajowcoéw —
grupa nauczycieli

Tab. 6.5. Kontakty z rodzicami uczniéw-obcokrajowcdéw — grupa nauczycieli

Tab. 6.6. Ocena wspotpracy z rodzicami ucznidw-obcokrajowcoéw — grupa nauczycieli

Rys. 6.4. Poczucie przygotowania do pracy z uczniami-obcokrajowcami - grupa nauczycieli
Tab. 6.7. Poczucie kompetencji w pracy z uczniami-obcokrajowcami — grupa nauczycieli

Rys. 6.5. Percepcja mozliwosci uzyskania wsparcia — grupa nauczycieli

Tab. 6.8. Zainteresowanie oferowanymi formami wsparcia w pracy 2z uczniami
obcokrajowcami — grupa nauczycieli

Rys. 7.1. Wiedza pedagogdéw o roli kultury w ksztattowaniu motywacji dziecka do nauki

Tab. 7.1. Ocena sytuacji uczniow obcokrajowcow — grupa pedagogdéw szkolnych

Tab. 7.2. Ocena postaw uczniow polskich wobec uczniow-obcokrajowcow — grupa
pedagogdw szkolnych

Rys. 7.2. Ocena wlasnego przygotowania do pracy z dzie¢mi-obcokrajowcdéw — grupa
pedagogdw szkolnych

Tab. 7.3. Zainteresowanie oferowanymi formami rozwoju kompetencji pracy z uczniami-

-obcokrajowcami — grupa pedagogéw szkolnych
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Aneks 1

Ankieta Dyrektora Placowki

W polskich szkotach mozemy obecnie spotka¢ uczniow, ktorych rodzice przybyli do
naszego kraju jako uchodzcy lub imigranci. Uczniowie ci reprezentuja odmienne kregi
kulturowe, inne religie 1 obyczaje, maja zroznicowane kompetencje jezykowe i zdolnosci
przystosowania si¢. Ich obecno$¢ stawia przed polska szkota nowe zadania i wyzwania,
stwarza nowe szanse a czasami takze nowe problemy. Naszym celem jest poznanie sytuacji
owych uczniéw, potrzeb i probleméw pojawiajacych si¢ wraz z ich obecno$cia w pracy
szkoty, jak rowniez zaprojektowanie systemu wsparcia dla placéwek, w ktorych ucza sie
dzieci cudzoziemcow. Uzyskane od Panstwa informacje, uwagi i sugestie sa dla nas bardzo
wazne 1 bedziemy niezmiernie wdzigczni za ich przekazanie. Ankieta, o ktorej wypelnienie
chcielibySmy prosi¢, jest przy tym anonimowa, a kazda odpowiedZ jednakowo cenna.
Prosimy zatem o szczere podzielenie si¢ z nami Pana/Pani zdaniem.

Z gbry dzigkujemy za wspotprace!

1. Ile dzieci cudzoziemcoéw pobiera naukg w Pana/i szkole i jaki jest ich status? (prosimy
wpisa¢ w tabelke dane liczbowe)

Poziom
Edukacja Gimnazjum Szkola Srednia Razem
Status poczatkowa
dziecka
Dziecko Chtopcy ......... Chtopcy ......... Chtopcy ...... Chtopcy ......
imigrantow  Dziewczgta ........ Dziewczeta ....... Dziewczeta ....... Dziewczeta ...
Razem....... Razem ......... Razem ......... Razem .........
Dziecko Chtopey ......... Chtopey ......... Chiopcy ......... Chtopcy ......
uchodzcow  Dziewczeta ........ Dziewczeta ....... Dziewczeta ....... Dziewczeta ...
Razem...... Razem ......... Razem ......... Razem .........
Dziecko- Chtopcy ......... Chtopey ......... Chiopcy ......... Chtopcy ......
-uchodzca Dziewczeta ........ Dziewczeta ....... Dziewczeta ....... Dziewczeta ...
Razem....... Razem ......... Razem ......... Razem .........
Razem Chtopcy ......... Chtopcy ......... Chtopcy ......... Chtopcy ......
Dziewczeta ........ Dziewczeta ....... Dziewczeta ....... Dziewczeta
Razem ......... Razem ......... Razem ......... Razem .........

2. Zjakich krajow uczniowie ci pochodza? .............coiiiiiiiiiiiiiiiii
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3. Czym jest fakt posiadania uczniow — cudzoziemcow dla Pana/i szkoly? (prosz¢ zaznaczy¢
odpowiedzi poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)
Znaczenie
obecnosci Zdecydowanie Raczej Troche Raczej NIE Zdecydowanie
ucznia TAK TAK TAK NIE
cudzoziemca i troche
NIE
Zadanie
Wyzwanie
Szansa
Problem

Zagrozenie

4. Jakie moga by¢ pozytywne aspekty obecnosci ucznidw-cudzoziemcoOw w placowce
OSWIALOWE]? ..uiit it

5. Jakie moga by¢ negatywne aspekty obecnosci ucznidéw-cudzoziemcow w placowce
OSWIALOWE]? .ttt ettt ettt et et e et et e e e et e e e e aeeaaaans

6. Czy uczniowie-cudzoziemcy maja jakie§ specyficzne potrzeby, ktére wymagatyby
uwzglednienia w pracy placowki szkolnej? Jesli TAK, to jakie?

7. Czy Pana/i szkota zatrudnia psychologa?
TAK (peny etat) TAK (pot etatu) NIE
8. Czy Pana/i szkota wspotpracuje z lokalnym osrodkiem pracy socjalnej?
TAK NIE
9. Czy maja Panstwo dostgp do ustug poradni pedagogiczno-psychologicznej?
TAK, nie mamy probleméw z dostepem do ustug poradni
TAK, ale dostgp jest niezbyt tatwy
NIE, nie mamy dostgpu
10. Czy szkota majaca ucznidw-cudzoziemcoOw moze liczy¢ na inne formy pomocy i
wsparcia? Je$li TAK, prosz¢ poda¢ znane Panu/i formy pomocy uczniom i szkole oraz

oferujace je instytucje:
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11. Czy sa Panu/i znane rozporzadzenia, regulacje prawne i programy dotyczace uczniow-
-cudzoziemcoéw w polskich szkotach? Jesli TAK, prosze podac, jakie:

12. Czy wladze o$wiatowe w Polsce powinny podejmowaé wobec ucznidow-cudzoziemcow
jakie$ specyficzne dziatania nie podejmowane wobec uczniow polskich ? Jesli TAK, to
jakie?

13.Jak Pan/i ocenia potrzebg¢ rozwijania nastgpujacych programéw stuzacych pomoca
szkotom majacym uczniéw-cudzoziemcoOw?

Zdecydowanie  Przydatne Raczej Trudno
Ocena potrzebne choé zbedne powiedzieé
Forma pomocy niekonieczne

Programy doksztalcania
nauczycieli

Programy doksztalcania
pedagogow szkolnych
Opracowanie poradnikow
i przewodnikow
metodycznych

Powolanie instytucji doradcy
Rozwoj form pracy z
uczniami cudzoziemcami
w poradniach
pedag.-psychol.
Doskonalenie uregulowan
prawnych dotyczacych
sytuacji uczniow -

cudzoziemcow

14. Jesli ma Pan/i inne propozycje, prosimy je podac:

15. Czy uczniowie-cudzoziemcy przyczyniaja si¢ do pojawiania si¢ w pracy Pana/i szkoty
jaki$ nowych zadan lub problemow? Jesli TAK, to jakich?
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16. Jak ocenia Pan/Pani przygotowanie Pana/i szkoty do pracy z uczniami — cudzoziemcami
w nastepujacych zakresach? (prosz¢ zaznaczy¢ odpowiedzi na poszczegdlnych wymiarach
poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)

. Ocena Bardzo Dobra Dostateczna Niedostateczna Trudno
Oceniany

zakres dobra powiedzie¢

Znajomos¢
prawnych
uregulowan
Przygotowanie
nauczycieli do
pracy

Z uczniem
Adekwatnos¢
organizacji
pracy szkoly
wobec potrzeb
ucznia
Adekwatnos¢
metod
nauczania
Adekwatnos¢
form ewaluacji
ucznia

Dostep szkoly
do tlumaczy
Dostep szkoly
do
psychologow

i doradcow
kulturowych
Dostep szkoly
do materialow
szkoleniowych
Wspolpraca

z innymi
instytucjami
zajmujacymi
si¢
imigrantami

i uchodZcami
Ogolna ocena
przygotowania
szkoly

17. Czy Pana/i szkota realizuje programy integracji uczniow-cudzoziemcoOw? Jesli TAK, to
jakie 1 kto jest za nie odpowiedzialny? ..............coooiiiiiiiiiiii
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18. Jak ocenia Pan/i wlasnych kompetencje i przygotowanie do kierowania placowka, w
ktorej sa dzieci uchodzcow i1 imigrantow:

- Czuje si¢ bardzo dobrze przygotowany/a

- Czujg sig¢ dobrze przygotowany/a

- Czuje, 1z moje przygotowanie jest wystarczajace, cho¢ niezbyt dobre

- Czujg si¢ niezbyt przygotowany/a

- Czuje si¢ w ogole nieprzygotowany/a

- Nie interesuje mnie to, moja placowka ma wiele innych potrzeb i probleméw

Uwagi koncowe

19. Jezeli pragnatby Pan/i uzupetni¢ powyzsze wypowiedzi o dodatkowe informacje i
sugestie, bardzo prosimy wpisac je ponizej:

Metryczka

Prosz¢ nam podan kilka informacji dotyczacych Pana/i:

20. Pte¢: Mgzczyzna Kobieta

21, WiEK: i

22. . Staz pracy na stanowisku kierownika placowki o§Wiatowej: ........cccevvverveniiiiieniencnnene

23. . Ukonczone kursy i szkolenia rozwijajace kompetencje pracy z uczniami odmiennymi
kulturowo:
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Aneks 2
Ankieta Nauczyciela

W polskich szkotach mozemy obecnie spotka¢ uczniow, ktorych rodzice przybyli do
naszego kraju jako uchodzcy lub imigranci. Uczniowie ci reprezentuja odmienne kregi
kulturowe, inne religie i obyczaje, maja zro6znicowane kompetencje jezykowe i zdolnosci
przystosowania si¢. Ich obecno$¢ stawia przed polska szkota nowe zadania i wyzwania,
stwarza nowe szanse a czasami takze nowe problemy. Naszym celem jest poznanie sytuacji
owych uczniéw, potrzeb i probleméw pojawiajacych si¢ wraz z ich obecno$cia w pracy
szkoty, jak rowniez zaprojektowanie systemu wsparcia dla placéwek, w ktorych ucza si¢
dzieci cudzoziemcow. Uzyskane od Panstwa informacje, uwagi i sugestie sa dla nas bardzo
wazne 1 bedziemy niezmiernie wdzigczni za ich przekazanie. Ankieta, o ktorej wypelnienie
chcielibySmy prosi¢, jest przy tym anonimowa, a kazda odpowiedZ jednakowo cenna.
Prosimy zatem o szczere podzielenie si¢ z nami Pana/Pani zdaniem.

Z gobry dzigkujemy za wspotpraceg !

1. Czy w chwili obecnej ma Panu/i uczniow, ktorzy przybyli z innych krajow? (prosze
zakres$li¢ wlasciwa odpowiedz)

- TAK, mam takich uczniéw w chwili obecne;j
- NIE, ale miatem takich uczniow w przesztosci

2. Prosze poda¢ kraje, z ktorych pochodza/li Pana/i uczniowie, ich wiek, liczbg oraz od jak
dawna Pan/i z nimi pracuje:

Liczba W  tym: W tym: Przecigtny OKkres

Nazwa Kkraju uczniow  dziewczat chlopcow wiek pracy
uczniow
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

3. Czy Pana/i zdaniem uczniowie-cudzoziemscy maja jakie$ specyficzne potrzeby i problemy,
ktoére roznia ich od ucznidéw polskich? Jesli TAK, to jakie?
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4. Prosze wymieni¢ pozytywne 1 negatywne aspekty obecnosci ucznidw-cudzoziemcow w
klasie:

Aspekty pozytywne Aspekty negatywne

5. Czy obecnos¢ uczniow-cudzoziemcow w klasie szkolnej stawia nauczyciela w obliczu jaki$
specyficznych zadan i problemow? Jesli TAK, prosze je przedstawic:

Zadania Problemy

6.Jak Pan/i ocenia swoje umiejetnosci pracy z uczniami cudzoziemskimi w nastgpujacych
zakresach: (prosz¢ zaznaczy¢ odpowiedzi poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej
kratce)

Bardzo Dobrze Stabo Bardzo Niedostatecznie
Zakres dzialan dobrze stabo
Zrozumienie
specyfiki ucznia,
jego potrzeb
i probleméw
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Komunikacja

Z uczniem

Kontakt
emocjonalny

Z uczniem

Praca z uczniem

na lekcji

Pomoc uczniowi

W nauce
Dostosowanie pracy
z klasa do specyfiki
ucznia

Umiejetnosé
ewaluacji ucznia
Dyscyplinowanie
ucznia

Adaptacja tresci
ksztalcenia do
potrzeb i mozliwosci
ucznia

Wspolpraca

z rodzicami ucznia
Wspolpraca

z innymi
instytucjami
Zajmujacymi si¢ tym
uczniem

7. Czy czuje si¢ Pan/i odpowiednio przygotowany do pracy z uczniami-cudzoziemcami w
Pana/i klasie?

- Czuje si¢ bardzo dobrze przygotowany

- Mam pewne przygotowanie, wymaga ono jednak uzupehienia
- Czuje si¢ stabo przygotowany

- Czujg sig nieprzygotowany do pracy z takimi uczniami

8. Jesli czuje si¢ Pan/i przygotowany do pracy z tego rodzaju uczniami, to gdzie i w jaki
sposOb rozwinat Pan/i te Kompetencje? .........oooiiiiiiiiiiiii e

9. Jakiego rodzaju kompetencje sa potrzebne w pracy z uczniami cudzoziemskimi?
10. Czy moze Pan/i liczy¢ na pomoc 1 wsparcie, jezeli ma Pan/i problemy w pracy

z uczniami-cudzoziemcami? Jes$li TAK, prosze wskaza¢ kto lub jaka instytucja udziela tego
wsparcia:

11. Czy bylby Pan/i zainteresowany nast¢pujacymi formami wsparcia w pracy
z uczniami-cudzoziemcami? (prosz¢ postawi¢ krzyzyk w odpowiedniej kratce):
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Zdecydowanie Raczej
TAK TAK
Rodzaj wsparcia

Wspolpraca

z doradca
nauczyciela
Wspolpraca

z psychologiem
Dostep do
przewodnikow
metodycznych
Udzial w kursach
i szkoleniach
stacjonarnych
Udzial w kursach
i szkoleniach
niestacjonarnych
Konsultacje
roznych
specjalistow
Spotkania z innymi
nauczycielami
majacymi takich
uczniow

Inne: jakie:

Trudno Raczej
powiedzie¢ NIE

Zdecydowanie
NIE

12. Na jakie problemy, Pana/i zdaniem, napotykaja uczniowie cudzoziemscy w Pana/i szkole?
(proszg zaznaczy¢ odpowiedzi na poszczegolnych wymiarach poprzez postawienie krzyzyka

w odpowiedniej kratce)

Ocena
czestotliwosci  Bardzo

czgsto

Czesto

Natura
problemu
Problemy
jezykowe,
trudnosci

w
porozumiewaniu
si¢

Problemy ze
Zrozumieniem
tresci nauczania
Problemy ze
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Zrozumieniem
i spelnianiem
oczekiwan
szkoly
Problemy ze
Zrozumieniem
polskiej kultury
i obyczajow
Problemy
nieadekwatnosci
zachowan
przyswojonych
w kraju
pochodzenia
Problemy

w relacjach

z kolegami
Problemy w
relacjach z
nauczycielami
Problemy diety

Problemy
zwigzane

z praktykami
religijnymi na
terenie szkoly
Problemy
korzystania
ze Srodowiska
technicznego
szkoly

Inne (jakie?)

13. Jakie zachowania przejawiaja uczniowie polscy wobec kolegéw z innych krajow? (prosze
zaznaczy¢ odpowiedzi na poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)

Czestotliwos¢ Bardzo Czesto Czasem Rzadko Bardzo
czesto rzadko lub

Forma nigdy
zachowania
Zyczliwos¢
Pomoc
Ciekawos¢
Wspolpraca
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Dystansowanie
si¢

Wlaczanie we
wlasne
dzialania/zabawy
Obojetnos¢

Le¢k

Niecheé
Zachowania
dyskryminujace
Agresja
werbalna lub
symboliczna
Agresja fizyczna
Mobbing

Inne (jakie?)

14. Jaki jest Pana/i zdaniem stopien integracji uczniow — cudzoziemcoOw w zycie klasy
1 szkoty w nastgpujacych ptaszczyznach?

Ocena stopnia integracji Bardzo Wysoki Przeci¢gtny Niski Bardzo Nie
wysoki niski wiem
Plaszczyzny integracji
Wspolpraca w trakcie
lekcji
Wspolpraca w trakcie
zajec pozalekcyjnych
Udzial w pracach
samorzadu szkolnego
Udzial w dzialalnoSci
organizacji dzieci¢gcych
i mlodziezowych
Udzial w imprezach
szkolnych
Przyjazn z uczniami
polskimi
Udzial w grach
sportowych
Kontakty poza szkola

15. Co Pana/i zdaniem wspomaga integracj¢ uczniéw polskich i cudzoziemskich?

16. Jakie sa Pana/i zdaniem bariery tej integracji?
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17. Jak ocenia Pan/Pani sytuacj¢ ucznia — cudzoziemca w nastepujacych zakresach? (prosze
zaznaczy¢ odpowiedzi na poszczegdlnych wymiarach poprzez postawienie krzyzyka w
odpowiedniej kratce)

Ocena Bardzo Dobra Dostateczna Niedostateczna Trudno
Oceniany dobra powiedzie¢
zakres
Mozliwosci
udzialu w
zyciu szkoly
Mozliwosci
przedstawiania
na terenie
szkoly wlasnej
kultury
Mozliwosci
przestrzegania
na terenie
szkoly norm
religijnych
i dietetycznych
Postawy
innych
uczniow
Wspolpraca
z
nauczycielami
Wspolpraca
z innymi
uczniami
Stopien
integracji
z kolegami
z wlasnej
grupy
narodowej
Stopien
integracji
z kolegami
polskimi
Dostep do
systemu
wsparcia dla
ucznia
Mozliwosé
uzyskania
dodatkowej
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pomocy
W nauce

18. Czy Pana/i zdaniem uczniowie-cudzoziemcy wymagaja specyficznego podejscia do
ewaluacji ? Je§li TAK, proszg je opisac?

19 . Jak ogodlnie ocenia Pan/i wspolprace z rodzicami ucznidow z innych krajéw? (prosze
zaznaczy¢ odpowiedzi na poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)

Ocena Bardzo Dobra Dostateczna  Niewystarczajaca  Brak
dobra
Zakres
funkcjonowania
i wspolpracy rodzicow
Zainteresowanie naukg
dziecka
Praca z dzieckiem
Wspélpraca ze szkola
i nauczycielem
Wlaczanie si¢ w zycie
szkoly
Wspolpraca z innymi
rodzicami
Mozliwosci
porozumienia si¢
Zrozumienie dla
oczekiwan i wymogow
szkoly

20. Czy kontaktuje si¢ Pan/i z rodzicami uczniéw — cudzoziemcoOw?

Czestotliwos¢ Regularnie Czesto  Rzadko W sytuacji Brak
naglej kontaktu
Forma kontaktu potrzeby

Zebrania rodzicow

Dni otwarte
Indywidualne
rozmowy na terenie
szkoly
Indywidualne
spotkania w domu
dziecka

21. Czy mialby Pan/i jakie§ sugestie dotyczace mozliwos$ci usprawnienia wspolpracy
nauczyciela z rodzicami uczniow pochodzacych z innych krajow? Jesli TAK, prosze je
przedstawic:
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22. Jezeli pragnalby Pan/i uzupetli¢ powyzsze wypowiedzi o dodatkowe informacje i
sugestie, bardzo prosimy wpisac je ponizej:

Metryczka
Prosz¢ nam podan kilka dotyczacych Pana/i informac;ji:
23. Ple¢: Mezczyzna Kobieta
24, Wiek: ..oooiiiiiiiiii
25. Wyksztatcenie (poziom 1 KI€runek) .........cceeeeviieeiiieiiiieciie e
26. Staz pracy w zawodzie nauczyciela: ..........ccceeevieeiiiiniieenienn,

27. Ukonczone kursy i szkolenia rozwijajace kompetencje pracy z uczniami odmiennymi
kulturowo:
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Aneks 3
Ankieta Pedagoga Szkolnego

W polskich szkotach mozemy obecnie spotka¢ ucznidéw, ktorych rodzice przybyli do
naszego kraju jako uchodzcy lub imigranci. Uczniowie ci reprezentuja odmienne kregi
kulturowe, inne religie i obyczaje, maja zréznicowane kompetencje jezykowe i zdolnosci
przystosowania si¢. Ich obecno$¢ stawia przed polska szkota nowe zadania i wyzwania,
stwarza nowe szanse a czasami takze nowe problemy. Naszym celem jest poznanie sytuacji
owych uczniow, potrzeb i problemoéw pojawiajacych si¢ wraz z ich obecno$cia w pracy
szkoty, jak réwniez zaprojektowanie systemu wsparcia dla placowek, w ktorych ucza sig
dzieci cudzoziemcoOw. Uzyskane od Panstwa informacje, uwagi i sugestie sa dla nas bardzo
wazne 1 bgdziemy niezmiernie wdzigczni za ich przekazanie. Ankieta, o ktorej wypetnienie
chcielibySmy prosi¢, jest przy tym anonimowa, a kazda odpowiedz jednakowo cenna.
Prosimy zatem o szczere podzielenie si¢ z nami Pana/Pani zdaniem.

Z gbry dzigkujemy za wspotprace !

1. Czy jako pedagog szkolny zajmowal si¢ Pan/i sprawami dotyczacymi uczniéw
bedacych dzie¢mi cudzoziemcow?

TAK NIE

2. Zjakich krajow pochodza lub pochodzili ci uczniowie?

4. Czy wsrdd ucznidw, ktorymi Pan/i si¢ zajmowal/a byli uchodzcy lub dzieci
uchodzcow?

TAK NIE NIE WIEM

5. Czy roznice kulturowe wptywaja na motywacj¢ do nauki?

6. Jak ogodlnie ocenia Pan/i sytuacje ucznidw-cudzoziemcow ksztatcacych si¢ w Pana/i
szkole? (prosze zaznaczy¢ odpowiedzi poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)

Ocena Bardzo Dobra Dostateczna Niedostateczna Bardzo
Wymiar oceny  dobra niedobra
Radzenie sobie z
jezykiem
polskim
Przystosowanie
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do wymagan
szkoly
Rozumienie
Polski i jej
kultury
Motywacja do
nauki
Osiagnigcia
szkolne
Relacje

Z nauczycielami
Relacje

Z uczniami
Poziom
integracji spol.
Mozliwosci
zachowania
wlasnej diety
Mozliwosci
prezentowania
i pielegnowania
na terenie
szkoly wlasnej
kultury

Stan zdrowia
Funkcjonowanie
emocjonalne
Kompetencje
spoleczne
Gotowosé do
wspolpracy

7. Czy Pana/i zdaniem uczniowie cudzoziemscy maja jakie$ specyficzne potrzeby i problemy,
ktore réznia ich od uczniow polskich? Jesli TAK, to jakie dziatania nalezy podja¢ celem ich
zaspokojenia?

Problemy/Potrzeby Rekomendowane dzialania

8. Czy przebywajacy na terenie szkoty uczniowie o statusie uchodzczym maja jakies$
specyficzne problemy, ktére rdznia ich od uczniéw o statusie imigranckim? Jesli TAK, to
jakie sa to problemy i jakich specyficznych form interwencji potrzebuja?
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Specyficzne problemy Formy interwencji

9. Jak Pan/i ocenia dostep uczniow do wymienionych form pomocy?

10. Czy mial/a Pan/i na terenie szkoty uczniéw z grup lub krajow skonfliktowanych? A jesli
TAK, skad pochodzili ci uczniowie, czy konflikty byly przenoszone na teren szkotly i jakie
rozwiazania przyjmowala szkota?

11. Czy w szkole zdarzatly si¢ konflikty pomiedzy uczniami polskimi i cudzoziemskimi? Jesli
TAK, proszg¢ poda¢ narodowo$¢ ucznidéw, przyczyny konfliktow i sposob ich rozwiazania:

12. Jakie zachowania przejawiaja uczniowie polscy wobec kolegéw z innych krajow? (prosze
zaznaczy¢ odpowiedzi poprzez postawienie krzyzyka w odpowiedniej kratce)

Czestotliwos¢ Bardzo Czesto Czasem Rzadko Bardzo
czgsto rzadko lub
Forma nigdy
zachowania
Zyczliwosé
Pomoc
Ciekawo$¢
Wspolpraca
Dystansowanie
si¢
Wlaczanie we
wlasne
dzialania/zabawy
Obojetnos¢
Le¢k
Niecheé
Zachowania
dyskryminujace
Agresja
werbalna lub
symboliczna
Agresja fizyczna
Mobbing

Inne (jakie?)
13. Jak ocenia Pan/Pani wspotprace z cudzoziemskimi rodzicami? Prosz¢ uzasadni¢ wyrazona
opini¢. Jezeli dostrzega Pan/i jakie$ problemy, prosimy je wskazac.
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14. Czy czuje si¢ Pan/i odpowiednio przygotowany do pracy z uczniami-cudzoziemcami i ich
rodzicami?

- Czuje si¢ bardzo dobrze przygotowany

- Mam pewne przygotowanie, wymaga ono jednak uzupehienia
- Czuje si¢ stabo przygotowany

- Czujg sig nieprzygotowany

15. Jesli czuje si¢ Pan/i przygotowany do pracy z tego rodzaju uczniami, gdzie i w jaki sposob
rozwinat Pan/i te kompetencje?

17. Czy bierze Pan/i udziat w realizacji programéw integracji uczniow cudzoziemskich w
Pana/i szkole? Jesli TAK, jakie sa to programy?

18. Czy moze Pan/i liczy¢ na pomoc 1 wsparcie, jezeli ma Pan/i problemy w pracy z uczniami
— cudzoziemcami? Jesli TAK, proszg wskaza¢ kto lub jaka instytucja udziela tego wsparcia:

19. Czy bylby Pan/i zainteresowany nastgpujacymi formami wsparcia Pana/i pracy z uczniami
— cudzoziemcami? (proszg postawic¢ krzyzyk w odpowiedniej kratce):

Zdecydowanie Raczej Trudno Raczej Zdecydowanie
Rodzaj wsparcia TAK TAK powiedzie¢ NIE NIE

Wspolpraca

z doradca
nauczyciela
Wspolpraca

z psychologiem
Dostep do
przewodnikow
metodycznych
Udzial w kursach
i szkoleniach
stacjonarnych
Udzial w kursach
i szkoleniach
niestacjonarnych
Konsultacje
roznych
specjalistow
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Inne: jakie:

Metryczka
Prosz¢ nam podan kilka dotyczacych Pana/i informacji:

20. Pte¢: Mgzczyzna Kobieta

21. Wiek: oo

22. Wyksztatcenie (poziom 1 Kierunek) ..........ccoevveeriieiiieniieiienieciiecie e
23. Staz pracy w zawodzie nauczyciela: ..........ccceeeviiriieiniieennens

24. Ukonczone kursy i szkolenia rozwijajace kompetencje pracy z uczniami odmiennymi
kulturowo:
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Aneks 4

Osiedlanie si¢ migrantow w poszczegolnych wojewodztwach

(zrodto: Urzad do Spraw Cudzoziemcow; http://www.udsc.gov.pl)

ORGAN PRZYJMUJACY WNIOSEK 2005 2006 2007 Razem
osoby |% wlosoby (% w(osoby (% w|osoby |% w ogotem
ogotem ogotem ogotem
WOJEWODA DOLNOSLASKI 323 7,95 344 9,07 399 10,01
WOJEWODA KUJAWSKO-POMORSKI 113 2,78 93 2,45 97 2,43
WOJEWODA LUBELSKI 282 6,94 236 6,22 304 7,62
WOJEWODA LUBUSKI 113 2,78 91 2,40 80 2,01
WOJEWODA +ODZKI 133 3,27 120 3,16 120 3,01
WOJEWODA MALOPOLSKI 356 8,76 242 6,38 294 7,37
WOJEWODA MAZOWIECKI 1368 (3366 [1249 (3294 (1363 (34,18
WOJEWODA OPOLSKI 91 2,24 66 1,74 59 1,48
WOJEWODA PODKARPACKI 166 4,08 184 4,85 253 6,34
WOJEWODA PODLASKI 163 4,01 202 533 195 4,89
WOJEWODA POMORSKI 180 4,43 199 525 151 3,79
WOJEWODA SLASKI 160 3,94 185 4,88 198 4,96
WOJEWODA SWIETOKRZYSKI 92 2,26 129 3,40 89 2,23
WOJEWODA WARMINSKO-MAZURSKI 110 2,71 92 2,43 62 1,55
WOJEWODA WIELKOPOLSKI 245 6,03 208 5,49 174 4,36
WOJEWODA ZACHODNIOPOMORSKI 169 4,16 152 4,01 150 3,76
OGOLEM: 4064 (1000 (3792 (7000 (3988 (700,00 (11844 (100,0

* UWAGI:

Dane dotyczg zaréwno oséb petnoletnich - wnioskujacych o zezwolenie na osiedlenie sie - jak i matoletnich (dzieci) wymienionych we wniosku
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Aneks 5

Dane statystyczne dotyczace liczby i obywatelstwa osob ubiegajacych si¢ o status

uchodzcy w roku 2007

(zrodto: Urzad do Spraw Cudzoziemcow; http://www.udsc.gov.pl)

Cudzoziemcy, ktérzy za posrednictwem komendantow Placéwek Strazy Granicznej lub Komendanta
Nadwislanskiego Oddziatlu Strazy Granicznej ztozyli wnioski o nadanie statusu uchodzcy w 2007 roku.

Obywatelstwo Liczba ztozonych|Liczba oséb
wnioskow
AFGANISTAN 10 10
ALGIERIA 12 12
ANGOLA 4 4
ARMENIA 37 43
AZERBEJDZAN 8 8
B.J. REPUBLIKA MACEDONII
BANGLADESZ 30 30
BEZ OBYWATELSTWA 19 19
BHUTAN 3 3
BIALORUS 68 83
BURKINA FASO 1 1
BURUNDI 3 3
CHINY 22 22
EGIPT 6 6
ERYTREA 3 3
ETIOPIA 5 6
GAMBIA 2 2
GHANA 3 3
GRUZJA 27 31
GWINEA 7
GWINEA ROWNIKOWA
INDIE 48 48
IRAK 24 28
IRAN 2 4
JORDANIA 1 1
KAMERUN 16 16
KAZACHSTAN 7 12
KENIA 1 1
KIRGISTAN 13 21
KOLUMBIA 2 2
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KONGO 5 5
KONGO, DEMOKRATYCZNA REPUBLIKA 8 8
KOREA POLNOCNA 2 2
LIBERIA 2 2
LITWA 2 5
LOTWA 2 2
MALI 3 3
MOLDOWA 11 13
MONGOLIA 10 12
MYANMAR 1 1
NEPAL 11 12
NIEOKRESLONE 2 2
NIGERIA 21 21
PAKISTAN 59 61
ROSJA 3829 9239
SENEGAL 6 6
SERBIA 2 2
SERBIA | CZARNOGORA 1 1
SIERRA LEONE 2 2
SOMALIA 5 9
SRI LANKA 55 57
SUDAN 4 4
SYRIA 6 6
TADZYKISTAN 1 1
TOGO 2 2
TUNEZJA 2 2
TURCJA 11 12
UGANDA 4 4
UKRAINA 42 55
UZBEKISTAN 6 6
WENEZUELA 2 2
WIETNAM 48 48
ZACHODNI BRZEG | STREFA GAZY 9 9
Ogotem: 4 563 10 048
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Aneks 6

Obywatelstwo migrantow najliczniej skladajacych wnioski o zezwolenie na osiedlenie si¢
na terenie Polski

(zrédto: Urzad do Spraw Cudzoziemcow; http:// www.udsc.gov.pl)

Wykres 1: Liczba oséb, ktore w latach 2005-2007 ztozyly wniosek o zezwolenie na
osiedlenie sie(najliczniejsze obywatelstwa)
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