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Udostepnianie materiatdbw zamieszczo-
nych w czasopi$mie — wytacznie ze wska-
zaniem zrodta.

Szanowni Czytelnicy,

zapraszamy do lektury ostatniego w 2014 roku numeru naszego czasopisma.
Inspiracja do wybrania tematu przewodniego byty zadania szkét, wybrane
przez ministra edukacji narodowej jako gtéwne kierunki polityki oswiatowej
panstwa. Autorzy tekstow skoncentrowali si¢ na zmianach w edukacji mate-
matycznej oraz nowej koncepcji egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.

Nowoscia w tym numerze jest oddanie glosu uczniom — najwazniejszej cze-
sci systemu edukacyjnego — ktorzy opowiedza o tym, jak sie ucza, jak przygo-
towuja i wygrywaja konkursy matematyczne. Mamy nadziejg, ze interesujace
dla czytelnikéw bedzie zestawienie spojrzenia nauczycieli, pracownikow na-
ukowych i uczniow na skuteczne i zarazem przyjemne nauczanie matematyki
na réznych poziomach edukacyjnych.

W prezentowanym numerze TRENDOW znajduja sie takze teksty poswie-
cone rozwijaniu zainteresowan czytelniczych i dziataniom bibliotek w tym
zakresie. Interesujace dla szerokiego grona odbiorcéw beda zapewne Dro-
gowskazy prawne — przeglad informacji o zmianach w prawie oswiatowym.
Jak zawsze w numerze znajdj sie takze odwotania do aktualnych wydarzen
edukacyjnych i ,,potka z ksiazkami”, czyli prezentacja wybranych nowosci
wydawniczych.
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Rozmowa z... tukaszem Bozykiem i Karolem Kaszuba, laureatami olimpiady
matematycznej
Jak skutecznie rozbudzic i utrzymac zainteresowanie dzieci matematyka?

O zmianach w czesci pisemnej egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego na poziomie podstawowym

Matura z matematyki od 2015 — taczenie starego i nowego

O niektérych przyczynach trudnosci w uczeniu sie matematyki, czyli o zwiazku
matury z nauczaniem matematyki w liceum

Zajecia z matematyki nie musza by¢ spacerem po linie zawieszonej nad przepascia!
,»Archipelag Matematyki”, czyli jak odczarowaé¢ matematyke

,,Jak wspierac¢ ucznia w uczeniu si¢ matematyki?”
— efekty pracy sieci wspotpracy i samoksztatcenia w powiecie ostrowieckim

Jakiego wspomagania potrzebuja nauczyciele ze szkét ponadgimnazjalnych?

Jak utrzymac i rozwija¢ dobra jako$¢ pracy szkoty
— Salon Kreatywnych Szkot i Placowek

Oczekiwania rynku pracy a mozliwosci spoteczno-edukacyjne szkoty
Edukacja wiaczajaca po gruzinsku

Interkontynentalna wymiana — przykfady wykorzystania Web 2.0
w edukacji jezykowej

O roli ksiazki i biblioteki szkolnej w zyciu dzieci i mtodziezy
Lapbook a edukacja czytelnicza — czyli jak zacheci¢ dzieci do czytania
(Nie)zwykta ksiazka w swiecie 2.0

Dydaktyka polonistyczna a potrzeby czytelnicze uczniow

Czy zycie uczniow musi zaczynac si¢ po szkole?

IE0]0] Drogowskazy prawne
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Rozmowa z... Lukaszem Bozykiem i Karolem
Kaszuba, laureatami Olimpiady Matematycznej

TRENDY: Tym razem naszymi
rozméwcami bedq bardzo mtodzi
goscie — tukasz Bozyk i Karol Ka-
szuba. Powiedzcie, prosze, cos o so-
bie.

tukasz Bozyk: Jestem studentem pierw-
szego roku Miedzykierunkowych Stu-
diéw Ekonomiczno-Matematycznych na
Uniwersytecie Warszawskim.W latach
2012 i 2014 bratem udziat w Miedzy-
narodowej Olimpiadzie Matematycznej.

Karol Kaszuba: Jestem studentem pierw-
szego roku informatyki analitycznej oraz
matematyki na Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Zdobytem zfoty medal na Migdzy-
narodowej Olimpiadzie Matematycznej
w Kapsztadzie i brqzowe medale na
XX i XXI Olimpiadzie Informatycznej
(w2012i2013r).

T: Jak myslicie, dlaczego matema-
tyka jest trudnym przedmiotem dla
tak wielu uczniéw?

tB: Powodéw jest na pewno kilka. Nie-
ktére zalezq od cech jednostkowych
uczniow, niektére sq zwiqzane z ich
zdolnosciami. Warto sie w tym miejscu
zastanowic, jak uczniowie patrzq na
matematyke albo jakie podejscie do ma-
tematyki sie w nich kreuje. Matematyka
jest rozumiana jako trudna, dlatego ze
nawet nie wszyscy nauczyciele majq do
niej odpowiednie podejicie. Jest takie
przekonanie, ze szkota danego szczebla
przygotowuje do wilasciwego egzaminu,
do szkoty kolejnego szczebla. Jesli w tym
zawrzemy cel szkoty, wida¢ wyraznie, ze
to, jak nauczana jest matematyka, zale-
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zy w duzej mierze od tego, po co sie jej
uczymy. Jesli uczymy sie matematyki pod
egzamin gimnazjalny czy maturalny, to
zamiast zajmowac sie twérczymi rzecza-
mi, uczymy sie bezmysinego odtwarzania
schematow. Panuje przekonanie, Ze aby
dobrze poradzi¢ sobie z zadaniami eg-
zaminacyjnymi w krétkim czasie, trzeba
nauczy¢ sie mndéstwa wzoréw, schema-
tow rozwiqzywania zadah. Matematyka
nie jest wiec rozumiana jako postrzega-
nie jakichs wiasnosci, kojarzenie faktow,
tworcze myslenie. Mfodzi ludzie uczq sie
matematyki na pamiec, co niszczy w nich
ten pierwiastek, ktory prosi o wiecej,
chce tej matematycznej precyzji, samo-
dzielnego dochodzenia do rozwiqzania
problemu, satysfakcji z tego, Ze cos zro-
zumiemy, ze co$ wiemy na pewno.

Styszatem opinie o wielu szkotach, gdzie
na lekcjach réwna sie do $redniej — jesli
znajdzie sie uczen zdolny, ktéry chciatby
czegos$ wiecej, nierzadko nauczyciel nie
jest w stanie mu tego zapewnié, bo jest
nastawiony na realizowanie podstawy
programowej; na to, zeby cata klasa —
a nie poszczegélne jednostki — doszta do
pewnego poziomu. Sitq rzeczy taki po-
ziom dla wielu 0séb musi by¢ nizszy niz
ten, ktéry mogtyby osiqgnqc.

Na szczescie w edukacji matematycznej
dzieje sie tez sporo dobrych rzeczy, wi-
dac, ze sytuacja sie zmienia. Szkota powo-
li staje sie miejscem, gdzie mamy okazje
do poznawania matematyki. Gtéwnie za
sprawq ludzi swiadomych, ktérzy widzq,
co warto pokazad, o co tak naprawde

w niej chodzi. Sq to np. nauczyciele pasjo-
naci, na ktorych miatem szczescie trafiac
podczas mojej Sciezki edukacyjnej. Chcq
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oni pokazywac piekno matematyki, a nie
przygotowac uczniéw do bezmyslnego
rozwiqzywania zadan konkretnego typu.

Zadania ze szkoly tym wiasnie rézniq si¢
od tych z olimpiady, ze sq powtarzalne,
Zmieniajq sie w nich jedynie wartosci. Na
olimpiadzie zawsze jest nowy problem,
z ktérym stykamy sie pierwszy raz — nie
da sie po prostu zaimplementowac zasty-
szanego schematu w to miejsce, trzeba
uruchomic¢ myslenie i zobaczy¢, o co tak
naprawde chodzi. Niektérzy nauczyciele
tego uczq. Ale nie tylko nauczyciele —
takze uczniowie czy absolwenci prowa-
dzqcy kétka matematyczne. Tam celem

nie jest realizacja okreslonego programu;

prowadzqcy opowiadajq o matematyce,
sq hiq naprawde zafascynowani, a stu-
chacze chcq wiedzie¢, chcq poznawaé
dalej. Na lekcjach nie wszyscy chcq i dla-
tego jest trudno.

€€

Mtodzi ludzie ucza sie matematyki
na pamieé, co niszczy w nich ten
pierwiastek, ktoéry prosi o wiecej,
chce tej matematycznej precyzji,
samodzielnego dochodzenia do
rozwiqzania problemu, satysfakcji
Z tego, Ze cos zrozumiemy, ze cos
wiemy na pewno. 29

Warto w tym miejscu wspomniec tez
o cennych inicjatywach pozaszkolnych
— przede wszystkim Stowarzyszenia na
rzecz Edukacji Matematycznej. Dziatajq
w nim m.in. pracownicy wyzszych uczelni,
nauczyciele z wielu szkét w Polsce, po-
pularyzatorzy i pasjonaci. Jednq z moim
zdaniem najwazniejszych inicjatyw jest
Olimpiada Matematyczna Gimnazjali-
stéw: oprécz samych zawoddw sq przy
niej organizowane seminaria dla nauczy-
cieli, jest wydawana gazetka. Pozwala to
uczniom i nauczycielom juz w gimna-
zjum zobaczy¢ kawatek ciekawej, inspi-
rujqcej, nieszablonowej matematyki.

Same konkursy i olimpiady motywujq do
myslenia. Bo to nie tylko rozwiqzywanie

Rozmowa z...tukaszem Bozykiem i Karolem Kaszuba

zadah z gwiazdkq z podrecznika, ale
tez spotkanie z zadaniem, problemem,
to generowanie ciqgu logicznych i kon-
sekwentnych myslowych przejs¢, sta-
wianie hipotez i udowadnianie lub oba-
lanie ich. Celowo wyrazam sie tutaj na
duzym poziomie ogdlnosci. Konsekwen-
¢ja i dyscyplina myslowa to cenione we
wspotczesnym Swiecie cechy, ktére mogq
— i powinny! — by¢ ksztattowane na zaje-
ciach z matematyki.

Jesli uczymy sie schematu na pamiec,
w pewnej chwili moze sie okazac, ze zo-
stajemy z niczym: zapominamy jakiegos
kroku, nie potrafimy wiec odtworzy¢ spo-
sobu rozwiqzania zadania.To na pewno
moze byc i trudne, i frustrujqce. Jesli po-
patrzymy jednak, o co chodzi w zadaniu,
co z czego wynika, bedziemy juz wie-
dzie¢ — nawet bez przygotowania! — jak
dany problem rozwiqza¢. Schematy ogra-
niczajq piekne myslenie matematyczne,
mimo Ze umozliwiajq odnalezienie sie
w matematyce tym, ktérzy majq z niq
ktopoty i po prostu chcq zaliczy¢ spraw-
dzian lub zda¢ mature.

T: Co Waszym zdaniem trzeba
zmieni¢ w edukacji matematycznej
w szkole, aby zajecia z matematyki
staly sie ulubionym przedmiotem
Waszych kolegéw?

£ B: Odpowiedz jest prosta: trzeba w kon-
cu zaczq¢ uczy¢ matematyki w szkole.

Nauczyciele powinni skupia¢ sie przede
wszystkim na pokazywaniu uczniom
matematycznego rozumowania, a nie wy-
fqcznie na wpajaniu schematéw. Trzeba
podtrzymywac to, co jest dobre — wspie-
rac olimpiady, nauczycieli pasjonatéw,
prowadzenie két zainteresowan w szko-
tach. Popularyzowad ciekawe ksiqzki,
w ktérym podejscie do matematyki jest
inne niz w szkolnych podrecznikach.

Uczniowie powinni zrozumie¢ znacze-
nie uczenia sie matematyki. Zdecydo-
wana wiekszos¢ z nich mysli na pewno,
ze nigdy nie bedq im potrzebne np.

wzory na przeksztafcanie wyrazen try-
gonometrycznych. Jesli nie widzq sensu
W uczeniu si¢ czegos, to nauka gorzej im
wychodzi; jesli uczenie si¢ sprawia przy-
jemnos¢, to automatycznie jest bardziej
efektywne. Niezmiernie wazna jest tez
popularyzacja matematyki — ciekawych
rozumowan, zagadnien, tego, o czym
zwykle nie méwi sie w szkole.

Moze warto w szkole pokazywac wig-
cej matematyki ,,uchwytnej”, takiej, po
ktorej na pierwszy rzut oka widac, ze
moze miec zastosowanie. Czemu nie
zastanawiamy sie nad realnymi sytua-
cjami, w ktérych moglibysmy wykorzy-
sta¢ matematyke? Zatézmy, ze jestem
w Warszawie i chce jecha¢ do Krakowa.
Wiemy, jakie wspéfrzedne geograficzne
ma Warszawa, a jakie Krakéw, moze-
my wiec jednoznacznie umiescic te dwa
punkty na Ziemi, ktérq modelujemy jako
sfere, i bez wqtpliwosci okresli¢ odlegtos¢
miedzy tymi dwoma miastami — prze-
ciez gdy dwa punkty sq okreslone jed-
noznacznie, to odlegto$¢ miedzy nimi
takze. Mozna tez oczywiscie sprawdzi¢
wszystko w internecie, ale czy bedziemy
od tego mqdrzejsi? Takie zastanawianie
sie nad konkretnq sytuacjq rzuca nowe
Swiatto — to, czego sie nauczytem na
trygonometrii, pozwala mi obliczyé co$
uchwytnego, a nie rozwiqzac jakies abs-
trakcyjne zadanie.Widac przy okazji, ze
podobny problem niejeden uczen mogtby
postawic¢ sobie sam i do jego rozwiqza-
nia wykorzystac te wiedze i umiejetnosci,
ktore wynidst ze szkoty.

KK: Zmieni¢ w edukacji matematycznej
trzeba w zasadzie wszystko. Dopéki be-
dzie tak, ze jedynym zadaniem szkofy na
poziomie n jest przygotowanie uczniow
do testow, aby sie dostali do szkoty na
poziomie n+1, to uczniowie nie bedq
uczyli sie z przyjemnosciq. Bo ta mate-
matyka na testach jest nie tylko potwor-
nie nudna, ale jeszcze niczego nie uczy
— poza znajomosciq schematéw. A mate-
matyki nie da sie nauczy¢ tylko poprzez
zaznajomienie sie ze schematami.To jest
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nietypowa dyscyplina, bo aby mie¢ szanse
by¢ w niej dobrym, trzeba najpierw na-
uczy¢ sie mysle¢, a tego szkoly nie uczq.

Bardzo trudno mi sie wypowiada¢ na ten
temat, bo nie znam perspektywy zwy-
kfego ucznia, ktory matematyke traktuje
jako przykry obowiqzek narzucony przez
system. Mysle jednak, ze wiele zalezy tu
od nauczycieli, ktérzy powinni rozumiec
podejscie uczniow i umie¢ przyznac, ze
program nauczania jest nieskuteczny.

€€

Szkota powoli staje sie miejscem,
gdzie mamy okazje do poznawania
matematyki. Gtéwnie za sprawq
ludzi sSwiadomych, ktérzy widzq, co
warto pokazaé, o co tak naprawde
w niej chodzi. 29

T: Matematyka to nie tylko nudna
nauka, zadania, wzory — czy ma
takze jakies praktyczne zastoso-
wania? Gdzie mtodzi ludzie mogq
wykorzystaé wiedze matematycz-
nq, w jakich obszarach zycia?

£B: Uprawianie matematyki ksztattuje
bardzo konkretnq dyscypling myslowq.
Matematycy przede wszystkim wiedzgq,
jak nalezy wnioskowac, co jest btedem
logicznym, ktérego nie nalezy popetnic,
ktore wtasnosci badanych struktur sq
wazne i jak nimi operowaé. Matematyka
daje przestrzen do manewrowania réz-
nymi rzeczami, kojarzenia faktéw i za-
leznosci, tqczenia tego, co wiemy, z tym,
czego chcielibysmy sie dowiedziec.

Takie umiejetnosci przydajq sie na pewno
w placéwkach badawczych, pracy nauko-
wej, ale takze np. w bankach, na gietdzie
i wszedzie tam, gdzie trzeba budowad
jakies modele, logiczne powiqzania,
tworzy¢ teorie. Wiele wspélnego z ma-
tematykq majq réwniez fizyka, filozofia,
a nawet psychologia czy socjologia! Gdzie
nie spojrze¢ — wszedzie korzystamy
z osiqgnie¢ matematyki: chocby patrzqc
na zegar czy kalendarz, jesli wezmiemy
pod uwage tylko pokdj, w ktérym jeste-
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$my ($Smiech). Jesli we wszechswiecie
pojawia sie jakis problem, czesto prze-
pisuje sie go na jezyk matematyki, na-
stepnie matematycy rozwiqzujq go przez
kilka do kilkuset lat, budujqc przy tym
potezne, a czasem rewolucyjne teorie,
ktére mozna zastosowac, aby o wyjscio-
wym problemie powiedzie¢ cos wiecej,
aby w koncu go rozwiqzac...

Wykorzystywanie wiedzy na co dzien
sprawia, ze sie do niej zblizamy, ze chce-
my dalej jq zgtebiaé. Z matematykq jest
w Zyciu po prostu tfatwiej, cho¢ czesto
nie zdajemy sobie sprawy z jej obecnosci
w codziennych chwilach.

KK: A ja mysle, ze mtodzi ludzie mogq
wykorzystywaé wiedze matematycznq
w zasadzie tylko przy sieganiu po nowq
wiedze lub w pracy wymagajqcej umiejet-
nosci matematycznych. Nie wiem, gdzie
w Zyciu przecietnego Kowalskiego, ktéry
mogtby zostac w pracy zastqpiony przez
maszyne, jest miejsce na wykorzystywa-
nie wiedzy matematyczne;j.

T: Laureaci olimpiad i konkurséw
to uczniowie zdolni. Czego potrze-
bujq tacy mfodzi ludzie, aby rozwi-
ja¢ swoje pasje?

KK: Dodatkéw motywacyjnych ($miech).
I w zasadzie to wszystko, przynajmniej
jesli chodzi o matematyke i informatyke.
Cata potrzebna wiedza jest dostepna
w internecie, wiec nie trzeba mieszkac
w miescie ani chodzi¢ do wyjqtkowej
szkoty, zeby miec dostep do bibliotek uni-
wersyteckich.

£ B: Mysle, ze potrzebujq przede wszyst-
kim mozliwosci kontaktu z innymi
mtodymi ludZzmi o podobnych zaintereso-
waniach. Okolicznosci, w ktorych mozna
porozmawia¢ (czasem na dos¢ zaawan-
sowanym poziomie), podzielic¢ si¢ swoimi
wynikami czy spostrzezeniami, na pewno
dziatajq budujqco i motywujqco. Dobrym
przyktadem dziatania, ktére pozwala
mtodym pasjonatom réznych dziedzin
nauki spotkac sie, zaprzyjaznic, a takze

pogtebic i rozwing¢ wiedze, sq warsztaty
organizowane przez Krajowy Fundusz na
rzecz Dzieci w ramach programu pomo-
cy wybitnie zdolnym.

T: Jak planujecie swojq przysztos¢?
Jest tam miejsce jedynie na mate-
matyke, czy moze tez na inne dzie-
dziny?

£B: Matematyka jest wszedzie, wiec
moja przysztos¢ na pewno bedzie z niq
zwiqzana. Chciatbym popularyzowad
matematyke poprzez pisanie artykutow,
prowadzenie zajeé, angazowac sie w or-
ganizacje konkurséw matematycznych.
Bardzo lubie kontakt z mtodymi ludzmi,
widze, ze matematyka moze ich fascy-
nowad, ze chcq dowiedziec sie czego$ no-
wego, Ze rozwiqzywanie zadan sprawia
im przyjemnos¢. Nie mysle jednak o tym,
zeby zosta¢ nauczycielem — miatbym
wtedy na lekcjach zbyt mato czasu, zeby
rozwija¢ w uczniach te pasje, a uczenie
pod egzamin na pewno nie sprawiatoby
mi przyjemnosci.

€€

W nauce matematyki kluczowa jest
samodzielna praca. Trzeba przede
wszystkim zrozumieé problem, kté-
rym sie zajmujemy. Jesli zrozumie-
my — rozwiqzemy go i nauczymy sie
czegos, bedziemy umieli rozwiqza¢
podobne zadanie w przysztosci.

b 24

Jestem studentem pierwszego roku stu-
diéw ekonomiczno-matematycznych.
Wybierajqc kierunek, pomyslatem, ze
chciatbym zobaczy¢, jak faktycznie lu-
dzie stosujq matematyczne rozumowania
w innych dziedzinach. Studia mi si¢ po-
dobajq, cho¢ uczqc sie ekonomii, czasami
zauwazam pewne niedopowiedzenia, nie-
konsekwencje w formutowaniu wnioskéw,
stwierdzen, praw. Matematyka jest duzo
bardziej icista.

Chciatbym zajmowac sie czyms, co przy-
stuzy sie ludzkosci (Smiech). Nie wiem
doktadnie, wokét czego bedzie sie obra-
cato moje zycie, co bedzie rdzeniem dla
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codziennego funkcjonowania, ale chciat-
bym wples¢ w nie matematyke.

Matematyka to pasja, to cos, co sprawia
przyjemno$¢ w wolnym czasie, pozosta-
wia miejsce dla innych zainteresowan.
Duzq czes¢ wakacji spedzitem np. na
sptywach kajakowych, jako wychowawca
na obozach dla gimnazjalistow. Mam
czas na studiowanie, czas dla znajo-
mych.To nie tak, ze jestem wylqczony ze
wszechswiata.W liceum chodzitem do
klasy z rozszerzonq wiedzq o spoteczen-
stwie, z czego jestem bardzo zadowolony.
Zajmowatem sig wtedy tym, co dzieje sie
na $wiecie, zastanawialismy sie, na jakich
zasadach on dziata, jakie sq przyczyny
kryzyséw czy konfliktéw politycznych.
Zréznicowane zainteresowania uczq na-
prawde wielu rzeczy — chocby tego, jak
formutowac i dobierac¢ argumenty.

KK: Zdecydowanie nie zamierzam
w przysztosci zajmowac sie¢ jedynie ma-
tematykq, jednak nic jeszcze nie plano-
watem. W zasadzie uwazam, ze takie
dalekosiezne plany sq bez sensu, bo
prawdopodobienstwo, ze wszystko po
drodze wyjdzie tak, jak ma wyjs¢, jest
nikte.

T:W jednym z artykutéw w tym nu-
merze TRENDOW Wasza kolezan-
ka opisata, jak wykorzystuje nowe
technologie w uczeniu sie. A jak
uczq sie polscy olimpijczycy?

KK: Prawdopodobnie kazdy w inny
sposéb. Ja na przyktad traktowatem
olimpiady jako miejsce, gdzie moge
wspotzawodniczy¢ z innymi. Jako ze
matematyka przychodzita mi tatwiej niz
sporty czy inne dyscypliny, to trenowatem
wiasnie w tym kierunku.

tB: Szczerze méwiqc, matematyki
w szkole nie uczytem sie zbyt wiele. Po-
trzebna wiedza po prostu zostawata mi
w glowie po przeczytaniu podrecznika,
po przeprowadzeniu jakiego$ matema-
tycznego rozumowania. Gdy nie znatem
jakiegos$ pojecia, jakiejs metody — czy-
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tatem o tym. Wiele oséb uczy sie, roz-
wiqzujqc mnéstwo zadan, oswajajqc sie
z réznymi technikami rozumowania,
wymyslajqc wilasne. Tworzenie zadan to
zajecie o bardzo ciekawej specyfice — nie
dos¢, ze nie znamy rozwiqzania, to nie
wiemy, czy takie w ogdle istnieje...

€€

Matematyka daje przestrzen do
manewrowania réznymi rzeczami,
kojarzenia faktéw i zaleznosci, 1q-
czenia tego, co wiemy, z tym, czego
chcielibysmy sie dowiedzie¢.

b2

O ile bazowa wiedza matematyczna,
ktérq trzeba posiqs¢, jest skonczona, to
mozliwosci jej wykorzystania sq wiasciwie
nieograniczone. Potrzeba czasu na naby-
cie wiedzy, a jej wykorzystanie to proces,
ktéry musi trwad. Dlatego tak naprawde
ucze sie caly czas — gdy prébuje utozyc
zadanie konkursowe albo gdy zaintere-
suje mnie jaki$ problem z wyktadu i sta-
ram sie samodzielnie go rozwiqzac. Nie
odczuwam, ze sie ucze, bo to wszystko
zwyczajnie sprawia mi przyjemnosc.
Matematyka jest wiqczona w mojq co-
dziennos¢, nie wyodrebniam wiec czasu
na nauke i odpoczynek od nauki.

W nauce matematyki kluczowa jest sa-
modzielna praca.Trzeba przede wszyst-
kim zrozumiec problem, ktérym sie
zajmujemy. Jesli zrozumiemy — rozwig-
Zemy go i nauczymy sie czegos, bedzie-
my umieli rozwiqza¢ podobne zadanie
w przysztosci.

KK: Uczytem sie, korzystajqc gtownie
z materiatéw dostepnych w internecie.
Jest tam ogrom ksiqzek i zbioréw zadan,
ktére mozna pobra¢ za darmo, a oprécz
tego sq fora matematyczne, gdzie ludzie
dzielq sie problemami matematycznymi
i ich rozwiqzaniami. Jako ze po pewnym
czasie materiaty w jezyku polskim prze-
staly by¢ dla mnie interesujqce, zaczqtem
szuka¢ materiatéw po angielsku. Jest ich
znacznie wiecej i sq istotnie obszer-
niejsze. Ich jezyk nie jest skomplikowa-

ny, jedynq trudnos¢ moze na poczqtku
sprawiac stownictwo, ale wystarczy tylko
kilka dni, zeby sie go nauczyé. Moge po-
leci¢ dwa fora matematyczne — polskie
Matematyka.pl i miedzynarodowe Art of
Problem Solving.

Jezeli ktos chce sie uczy¢ matematy-
ki, lecz niekoniecznie pod olimpiady, to
w internecie jest mnostwo darmowych
materiatéw po polsku, wystarczy wpisac
w wyszukiwarke X+skrypt+pdf, gdzie za
X wstawiamy nazwe interesujqcego nas
dziatu matematyki, np. teoria mnogosci.

T: Jak wyglada zetkniecie sie
z uczestnikami olimpiad z innych
krajéw? Czujecie sie przy nich le-
piej czy gorzej?

LB: Przed wyjazdem na olimpiade uru-
chamiajq sie stereotypy — mozna spo-
dziewac sie spotkania oséb zanurzonych
wylqcznie w matematyce, a tak napraw-
de to bardzo fajni, réznorodni, ciekawi
i absolutnie niestereotypowi ludzie. Na-
sze $rodowisko jest czyms polqczone, co
oczywiscie generuje wiele tematéw do
rozmow czy hermetycznych zartéw, zro-
zumialych tylko przez nas. Ze znajomymi
z olimpiad mozna sie normalnie pobawic,
pojs¢ do kina, na koncert, porozmawiac
o wszystkim.To niesamowite.

Myslatem, ze nigdy nie bede mégt by¢
pracownikiem naukowym — wiasnie ze
wzgledu na stereotypowy obraz naukow-
ca z wyzszej uczelni. Na olimpiadach po-
znatem jednak wielu mtodych ludzi tuz
po studiach, ktdérzy wspolnie pracujq, my-
$lq, sq ze sobq zaprzyjaznieni, tqczy ich
cos wiecej niz tylko praca. Musze wiec
przyznac, ze jest to bardzo zachecajqca
wizja.

Nie mozna tez zapominad o tym, ze
w naszej kapitalistycznej rzeczywistosci
matematyk jest bardzo ceniony na rynku
pracy, zwlaszcza wykwalifikowany, warto
wiec nim by¢ takze z czysto material-
nego punktu widzenia. Jesli do matema-
tyki, ktéra bywa ogéina i abstrakcyjna,
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dotqczy sie cokolwiek — np. informaty-
ke, fizyke, ekonomie — to okazuje sie,
ze cztowiek rozkwita; matematyka jest
pewnym narzedziem napedzajqcym jego
rozwoj.

T: Zdarzajq sie dziewczyny — pasjo-
natki matematyki?

LB: Pewnie, ze sq. Na Miedzynarodo-
wej Olimpiadzie Matematycznej zwykle
dziewczyny stanowiq ok. 0% wszystkich
uczestnikéw. Nie znam sie na tym, ale
mysle, ze mogq wplywac na to biologicz-
nie uwarunkowane predyspozycje, wskaz-
niki demograficzne, stereotypy kulturowe,
ale i czynniki polityczne — np. pozycja
kobiet w krajach arabskich, dostepnosé
szkét. Na olimpiadzie w Polsce wsréd

Olimpiady dla
Gimnazjalistéow

Olimpiady pilotazowe

Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach

projektu systemowego ,,Opracowanie

i wdrozenie kompleksowego systemu

pracy z uczniem zdolnym”, wspotfi-

nansowanego przez Unie Europejska

w ramach Europejskiego Funduszu

Spotecznego, w latach 20102014 or-

ganizowat wraz z partnerami cztery

olimpiady pilotazowe:

* Olimpiada Jezyka Hiszpanskiego,

* Olimpiada Matematyczna Gimnazja-
listow,

* Olimpiada Informatyczna Gimnazja-
listow,

* Olimpiada Jezyka Angielskiego dla
Gimnazjalistow.

Partnerami projektu sa: Polskie Towa-
rzystwo Neofilologiczne — Olimpiada
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gimnazjalistow jest mniej wiecej pét na
pot wsrdd licealistow dziewczyn jest tro-
che mniej.

KK: Zdarzajq siedziewczyny, ale nie
umiem podac dokfadnych statystyk.

T: Ztamanie kodu Enigmy to zastu-
ga polskich matematykdw. Czy taki
sukces — z aferq szpiegowskq w tle
— moze zachecié¢ do uczenia sie ma-
tematyki?

KK: Moze nie tyle zacheci¢, co uswiado-
mi¢ im, jak wazni dla swiata sq ludzie
zajmujqcy sie matematykgq.

tB: Zgadzam sie. Chociaz moze takze
zacheci¢ — kryptografia to wazne zasto-

Jezyka Hiszpanskiego, Stowarzysze-
nie na rzecz Edukacji Matematycznej
— Olimpiada Matematyczna Gimna-
zjalistéw, Stowarzyszenie ,Talent”
— Olimpiada Informatyczna Gimna-
zjalistdow, Wyzsza Szkota Jezykow
Obcych im. S.B. Lindego — Olimpiada
Jezyka Angielskiego dla Gimnazjali-
Stow.

Pilotazowy charakter olimpiad ma
przyczynic sie do przetestowania
i wprowadzenia szeregu innowacyj-
nych i nowatorskich rozwiazan w za-
kresie przeprowadzania i organizacji
tych konkursow. Celem jest rowniez
usprawnienie proceséw prowadza-
cych do racjonalizacji i standaryzacji
kosztow olimpiad.

Wiecej informag;ji

sowanie matematyki. Przeciez wigkszos¢
protokoféw internetowych, np. pozwala-
jqcych nam wysta¢ maila bez obaw, ze
ktos go przechwyci, w duzej mierze jest
oparta na wynikach z teorii liczb i infor-
matyki teoretycznej. Chocby w tej wqskiej
dziedzinie — bezpieczenstwa w sieci —
ciqgle potrzebne sq nowe pomysty.

T: Myslenie matematyczne utatwia
wiec zycie i wpltywa na codzienne
czynnosci, w ktérych wykorzystuje-
my matematyke, niekiedy nieswia-
domie.

£ B: Tak, zdecydowanie!

T: Dziekujemy za rozmowe i zyczy-
my dalszych sukcesow!

Nie musisz by¢
sportowcem, zeby byc¢...
olimpijczykiem!

Zachecamy do obejrzenia filmu in-
formacyjno-promocyjnego, ktoérego
celem jest zachecenie uczniow do
rozwijania swoich  zainteresowan
i zdolnosci oraz upowszechnienie
tematyki dotyczacej udziatu gimna-
zjalistow w olimpiadach. Kampania
jest realizowana w ramach projektu
,,Opracowanie i wdrozenie komplek-
sowego systemu pracy z uczniem
zdolnym”.

Film
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Czas wolny... od nudy. Zréwnowazony rozwoj uczniow zdolnych
w ramach zaje¢ pozaszkolnych

Tomasz Knopik
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Publikacja zostata przygotowana z mysla o nauczycielach, rodzicach uczniéw zdolnych, a takze tych
wszystkich, ktorzy chca kompetentnie wspiera¢ mtode talenty i troszcza sig o ich rozwd;.

W czesci teoretycznej Autor przystepnie prezentuje wybrane koncepcje i modele zdolnosci, ana-
lizuje zasady wspierania uczniéw zdolnych opisane w polskim prawie oraz przedstawia narzedzia
identyfikacji uzdolnien. Z kolei w drugiej czesci poradnika znajdujg sie liczne przykfady dobrych
praktyk.

Warto uswiadomic sobie, ze czas wolny nie musi by¢ nudny!

Publikacja do pobrania

Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie.
Poradnik dla nauczycieli

Elzbieta Szkurtat, Arkadiusz Glowacz, Maria Adamczewska,

Barbara Dzieciot-Kurczoba

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

2 Poradnik zostat pomyslany jako praktyczna pomoc dydaktyczna do pracy z uczniem uzdolnionym
)‘ geograficznie dla nauczycieli na réznych etapach edukacyjnych.

Praktyczna pomoc w diagnozowaniu uzdolnien geograficznych stanowia zamieszczone w poradni-

‘ R se ku przykfady réznych form i metod diagnozowania oraz sprawdzone narzedzia diagnostyczne: testy,
zadania i ¢wiczenia sprzyjajace odkrywaniu zdolnosci geograficznych uczniow.

/ p ? Gtoéwna, praktyczng czes¢ poradnika stanowia propozycje form i metod pracy z uczniem zdolnym
e '}. : L 2 — Scisle powiazane z obowiazujaca podstawa programowa — ciekawe, rozbudzajace zainteresowania
= 7 | " i uzdolnienia geograficzne uczniow.

Publikacja do pobrania

Rozpoznag, wpierag, rozwijac.
Poradnia psychologiczno-pedagogiczna i szkota a uczen zdolny

Marzenna Czarnocka, Maria Forys, Kinga Trus
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Publikacja dotyczy wspierania szkoty przez poradnig psychologiczno-pedagogiczna w dziataniach
skoncentrowanych na uczniu zdolnym.

Poradnik ma charakter praktyczny: z jednej strony przedstawia znane sposoby identyfikacji i roz-
wijania zdolnosci uczniow, z drugiej — pokazuje, jak inspirowa¢ do wspélnego dziafania i szukania
nowych rozwiazan.

Propozycje prezentowane w publikacji moga sta¢ sig¢ zrédtem inspiracji dla specjalistéw pracuja-
cych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych i nauczycieli szkét, poszukujacych efektywnych
form wsparcia ucznia zdolnego.

Publikacja do pobrania
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Jak pomagac¢ uczniom rozwija¢ uzdolnienia informatyczne

Hanna Stachera, Anna Kijo, Justyna Wiliriska
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Jak zdefiniowa¢ uzdolnienia informatyczne? Jak ,,wytowi¢” ucznia uzdolnionego informatycznie? Jak
rozpoznac jego zainteresowania i umiejetnosci w danej dziedzinie informatyki? Poradnik Jak po-
magac uczniom rozwija¢ uzdolnienia informatyczne skierowany jest do nauczycieli zaje¢ komputero-
wych i informatyki oraz rodzicow. W publikacji zawarte sa opisy diagnozowania i pracy z uczniem
zdolnym na wszystkich etapach edukacyjnych, a takze przykladowe ¢wiczenia, scenariusze lekgji,
arkusze diagnostyczne.

Publikacja do pobrania

Praca z uczniem zdolnym na zajeciach artystycznych

Celina Zbrzezina, Anita Przybyszewska-Pietrasiak, Grazyna Ratajczak-Nadolska
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Praca z uczniem zdolnym na zajeciach artystycznych to poradnik, w ktérym nauczyciele odnajda
wskazéwki i narzedzia do identyfikacji ucznia uzdolnionego artystycznie oraz baze ¢wiczen i sce-
nariuszy do pracy na lekcjach oraz zajeciach pozalekcyjnych. Publikacja zawiera zaréwno rozdziaty
teoretyczne, jak i bogaty zasob materiatow praktycznych.

Publikacja do pobrania

Jak pracowa¢ z uczniem zdolnym?
Poradnik nauczyciela matematyki

Praca zbiorowa pod red. Malgorzaty Mikotajczyk
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012

Poradnik przedstawia zagadnienia istotne dla nauczania matematyki na I, Il i IV etapie edukacyjnym
i jest skierowany do nauczycieli uczniow uzdolnionych matematycznie, cho¢ czytelnik znajdzie tu
rowniez tresci dotyczace aktywizacji matematycznej wszystkich uczniow. Zadania prezentuja réz-
norodny poziom trudnosci i mozna z nich wybra¢ materiaty dla kazdego ucznia.

Poradnik zawiera tez wskazéwki dla nauczycieli jak konstruowa¢ zadania, jak stawia¢ pytania i jak
na nie odpowiadac, jak zorganizowac koto matematyczne i konkurs, a takze inne formy ksztatcenia.

Bedzie cenng pozycja w biblioteczce nauczyciela matematyki.

Publikacja do pobrania

~
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Klubik Matego Matematyka.
Rozwijania aktywnosci matematycznych uczniow | etapu edukacyjnego

Bozena Rozek, Elzbieta Urbanska
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012

Klubik Matego Matematyka to poradnik przeznaczony dla nauczycieli, ktérzy chca wspomoc mate-
matyczny rozwoj uczniéw | etapu edukacyjnego. Celem poradnika jest wiec przekazanie nauczycie-
lom uczacym w klasach |-l szczegotowych pomystow, wskazowek i sugestii do pozalekcyjnej pracy
z uczniami chetnymi i zainteresowanymi matematyka.

Zaprezentowane w poradniku zadania i éwiczenia pozwalajg uczniom rozwija¢ zainteresowania
i umiejetnosci matematyczne. Roznorodnos¢ zadan z pewnoscia zacheci dzieci do podejmowania
wyzwan stawianych przez nauczyciela.

Publikacja do pobrania

Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci matematycznych
uczniéw klas I-1ll szkoty podstawowej.
Poradnik dla nauczyciela

Iwona Fechner-Sedzicka, Barbara Ochmanska, Wiestawa Odrobina
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012

Poradnik Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci matematycznych uczniéw klas I-lll szkoly podstawowej
jest publikacja alternatywna wobec tych istniejacych juz na rynku edukacyjnym i dotyczy nauczania
matematyki w mtodszym wieku szkolnym. Jest propozycja pokazujaca sprawdzone, a co najwaz-
niejsze — efektywne metody i formy pracy z dzie¢cmi w realnych warunkach szkolnych. Autorki
proponuja konkretne zabawy i ¢wiczenia pozwalajace prowadzic zajecia szkolne lub ich fragmenty
w sposob ciekawy, rozbudzajacy zainteresowania i uzdolnienia zwiazane z dziedzing, ktora ciagle
jest uwazana w polskiej szkole za trudna.

Publikacja do pobrania

Rozszerzony program matematyki do gimnazjum.
Poradnik nauczyciela matematyki

Wojciech Guzicki
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2013

Poradnik bedzie znakomita pomoca dla nauczycieli matematyki w gimnazjum, ktérzy prowadza za-
jecia rozszerzone z matematyki. Daje on nauczycielowi szeroki zestaw materiatow dydaktycznych,
dotyczacych zarowno tematow z gimnazjalnej podstawy programowej, jak i spoza tej podstawy. Te
ostatnie materiaty sa dobrane zgodnie z idea dobrego przygotowania uczniow zainteresowanych
udziatem w Olimpiadzie Matematycznej Gimnazjalistow. Kazde z prezentowanych zadan zostato
sprawdzone w pracy z uczniami.

Publikacja do pobrania

TRENDY nr 3—4/2014 |1


http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1578:klubik-maego-matematyka.-rozwijanie-aktywnoci-matematycznych-uczniw-i-etapu-edukacyjnego&id=127:poradniki&Itemid=1355
http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1095:rozwijanie-zainteresowa-i-zdolnoci-matematycznych-uczniw-klas-i-iii-szkoy-podstawowej.-poradnik-dla-nauczyciela&id=127:poradniki&Itemid=1355
http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2180:rozszerzony-program-matematyki-dla-gimnazjum.-poradnik-nauczyciela-matematyki&id=127:poradniki&Itemid=1355

pojeuie i ey emaLy ==

‘ » liczny
ey < e jezyk symbo |
‘m‘ \ S e atematyCZhe e a
’ saanedukaci M e > t q
Y ategl® rozWiaz ™ fyasy HI p ‘k ‘- awczn ’ :
o ‘rﬂ";f’ﬂw 'O . (¥ gympolicz™ t ‘. a e lenie M ama Zadaﬂ‘
5‘«011 J -:"‘i»va (‘hz\ = g -1 W o ’y
Sy Aty R e
et T o) = ma‘tem e a . _+anif \’OZ\N\Q | e @ Yo

Jak skutecznie rozbudzi¢ i utrzymac zainteresowanie
dzieci matematykg?

Edukacja matematyczna dzieci rozpoczynajacych nauke szkolna to interesujace doswiadczenie,
ale i prawdziwe wyzwanie dla nauczycieli. Jak wskazuja badania, dzieci we wczesnej edukacji
lubia rozwiazywa¢ zagadki, tamigtéwki, gra¢ w gry pozwalajace rozwija¢ intuicje matematyczne.
Analiza praktyki edukacyjnej w szkole podstawowej w klasach I-lll i IV=VI oraz wyniki polskich
i miedzynarodowych badan wskazuja, ze ta naturalna ciekawos¢ poznawcza dzieci niejednokrot-
nie ulega sttumieniu. Dla wielu z nich matematyka zamiast fascynowag, inspirowa¢, bawi¢, roz-
wijag, staje sie¢ nudnym, pozbawionym aktywnosci badawczej terenem zdobywania watpliwych
rozwojowo doswiadczen edukacyjnych. Nieche¢ do matematyki, ktora pojawia sie juz w szkole
podstawowej, czesto wzmacnia sie na dalszych etapach ksztatcenia i skutkuje stabymi wynikami

uzyskiwanymi przez uczniéw na maturze.

Aktywnos¢ dzieci podstawa
rozwoju

Wspotczesne badania neurobiologicz-
ne dotyczace moézgu (Gopnik, Meltz-
off, Kuhl, 2004), uwarunkowan jego
rozwoju i funkcjonowania oraz wie-
dza psychologiczna i pedagogiczna na
temat specyfiki procesu uczenia sig
wskazuja, jak wazng role odgrywa
stwarzanie uczniom sytuacji eduka-
cyjnych sprzyjajacych aktywnosci po-
znawczej, konstruowaniu witasnych
strategii rozwiazywania problemow,
uczestniczeniu w tworzeniu wiedzy,
a nie tylko jej przyswajaniu i odtwa-
rzaniu wedtug narzuconych przez na-
uczyciela schematow. Dzieci ,,chca by¢
zajete”, jak podkresla angielski socjo-
log edukacji B. Bernstein (1990) — ich
rozwojowi sprzyja aktywnos¢ poznaw-
cza i spoteczno-emocjonalna, pokony-
wanie trudnosci, a wiec podejmowanie
zadan stanowiacych wyzwanie, sytuuja-
cych sie w strefie najblizszego rozwoju
(Wygotski, 1989).

Mézg rozwija sie bardzo intensywnie
w ciagu pierwszych 10 lat Zycia dziec-
ka; jego rozwojowi nie sprzyjaja nuda,
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schematyzm myslenia, uczenie sie
pamieciowe bez rozumienia pojec
matematycznych, sterowanie pole-
ceniami przez nauczyciela, brak zain-
teresowania dziecigcymi sposobami
rozwiazywania zadan, ich odkryciami
poznawczymi oraz brak wspétpracy
miedzy dziec¢mi, dzielenia si¢ swoimi
pomystami, konsultowania rozwiazan,
dyskusji i wymiany opinii.

W badaniach procesu komunikowa-
nia sie nauczyciela z uczniami w kla-
sach trzecich szkoty podstawowej
uzyskano wyniki wskazujace na jedno-
stronnos$¢ i powierzchownos¢ relacji
(Murawska, Zytko, 2012). Uczniowie
na lekcjach matematyki uczestnicza
w sprawdzaniu wiedzy (85% czasu
obserwowanych zajec) i stuchaniu
nauczyciela (15%). Natomiast dysku-
sja z kolegami i nauczycielem oraz
tworcze dziatania stanowia zaledwie
0,2-0,4% czasu na obserwowanych
zajeciach, a uczestnictwo w grach i za-
bawach dydaktycznych — 6,2% czasu
na lekcji. Na obserwowanych lekcjach
matematyki w klasach trzecich aktyw-

nos¢ nauczycieli sprowadza sie do:

* wydawania polecen — co 2,2 minuty;

* podpowiadania, odpowiadania za
ucznia — co 6,9 minuty;

* stuchania uczniow i akceptowania
ich pomystow — co 55 minut;

* wspierania, ukierunkowywania pracy

uczniow — co 72 minuty;

zadawania pytan otwartych o wyja-

$nienie czy uzasadnienie — tylko co

160 minut.

Nauczyciel stucha uczniéw i akceptu-
je ich pomysty i odpowiedzi.VWyraznie
wiec widaé, ze w pracy nauczyciela na
lekcjach matematyki dominuje model
transmisyjny i dyrektywno-instruk-
tazowy. Dzieci ¢wicza wykonywanie
typowych zadan, aby lepiej zapamie-
ta¢ jeden, z gory okreslony, sposob ich
rozwigzywania. Nie zawsze nauczyciel
jest zainteresowany pomystami, samo-
dzielnymi sposobami rozwiazywania
zadan i aktywnoscia poznawcza dzieci.
Konstruowanie wiedzy i umiejetnosci
matematycznych w szkole wymaga za-
angazowania myslenia (rozwiazywania
problemow), aktywnosci werbalnej
(wyjasnianie, opowiadanie, pytanie, ar-
gumentowanie), budowania wiasnych




strategii rozwiazania, wspotpracy z ro-
wiesnikami w klasie, akceptacji dla
uczniowskich btedéw jako podstawy
uczenia sie. Proces dochodzenia do
rozumienia poje¢ matematycznych
wymaga takze wyeksponowania wizuali-
zacji i obrazowej, graficznej repre-
zentacji problemow matematycznych
(Wood, 2006).

Efektywnos$¢ nauczania
matematyki w swietle badan
Edukacja matematyczna i jej efektyw-
nos¢ w polskiej szkole jest przed-
miotem dyskusji i krytycznych analiz
od wielu lat. Niskie wyniki egzaminu

maturalnego z matematyki w 2014 r.

(25% uczniow nie zdato egzaminu) na-
pawaja niepokojem i kaza powrécic
do problemu jakosci ksztatcenia
w szkofach na réznych etapach eduka-
cji, ale takze sposobu ksztatcenia i do-
skonalenia nauczycieli. Wyniki badan
ogolnopolskich i miedzynarodowych
wskazuja, Ze osiagniecia uczniéw w za-
kresie matematyki sa zréznicowane
i dominuje odtwoércze, podporzad-
kowane schematom i algorytmom
podejscie do zadan matematycznych.
Problemy nietypowe, wymagajace
elastycznosci myslenia, odnalezienia
wilasnej strategii rozwiazania, zbadania
zagadnienia, wskazania prawidtowosci
czy wykorzystania wiedzy i umiejet-
nosci matematycznych w praktyce
sprawiaja uczniom trudnos¢ i powo-
duja rezygnacje z podejmowania wy-
sitku rozwigzania problemu.Trudnosci
i zniechecenie do uczenia sie matema-
tyki pojawiaja sie juz na pierwszym eta-
pie ksztafcenia w szkole podstawowe;j.

Whyniki badan trzecioklasistow opubli-
kowane w kilku raportach wydanych
w latach 2008-2012 (Dabrowski,
2011;2013) oraz wyniki badan OBUT
wskazuja, ze w edukacji matema-
tycznej w klasach I-lll znaczna czegs¢
uczniéw opanowuje jedynie pewna
liczbe utrwalonych schematéw poste-

Jak skutecznie rozbudzi¢ i utrzymad zainteresowanie dzieci matematyka?

powania w typowych sytuacjach oraz

wiele roznych strategii obronnych,

ktorych zadaniem jest ukrycie przed
nauczycielem, Ze nie rozumie si¢ ma-
tematyki. Dzieci sa przekonane, ze
rozwiazanie zadania polega na zapi-
saniu obliczenia, w ktérym trzeba
wykorzysta¢ wszystkie liczby podane

w tresci zadania. Nie rozwiazuja wiec
problemu, ale ,,zagospodarowuja” licz-
by (por. rys. |-4).

Wsréd rozwiazan dominuje wtasnie
,zagospodarowywanie liczb” czy po-
szukiwanie dziatania, ktore pozwoli
wykorzystac liczby zawarte w zadaniu,

9. Wazdhuz drogi, przy ktorej mieszka Kamil, posadzono co 10 metréw drzewka.
Pierwsze drzewko posadzono na poczatku drogi, a ostatnie na jej koiicu,
Droga ma 130 metréw diugoscei. Ile drzewek posadzono?

9. Wzdhuz drogi, przy ktérej mieszka Kamil, posadzono co 10 metrow drzewka,
Pierwsze drzewko posadzono na poczatku drogi, a ostatnie na jej koficu.
Droga ma 130 metrow dhugosci. lle drzewek posadzono?
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9. Wazdhuz drogi, przy ktdrej mieszka Kamil, posadzono co 10 metrow drzewka.
Pierwsze drzewko posadzono na poczatku drogi, a ostatnie na jej koricu.
Druga ma 130 metrow dhlgn‘&ci lle drrewek pn&'ad zono?
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9. Wadhz drogi, przy ktorej mieszka Kamil, posadzono co 10 metréw drzewka.
Pierwsze drzewko posadzono na poczgtku drogi, a ostatnie na jej koicu.
Droga ma 130 metrow diugosci. lle drzewek posad?ono"
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Rys. |—4. Przyktadowe rozwiqzania zadan (cz. I)
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a nie znalezé rozstrzygniecie przed-
stawionego w nim problemu. Dopie-
ro wykonanie rysunku przez dziecko,
a wiec wizualizacja tresci zadania —
modelowanie sytuacji matematycznej
na poziomie ikonicznej reprezentac;ji
wiedzy — pozwala odkry¢ poprawne
rozwiazanie.

Warto podkresli¢, ze rozwiazanie za-
dania tekstowego polega na znalezie-
niu, za pomocg dowolnej skutecznej
strategii, poprawnej odpowiedzi na
postawione w nim pytanie, a nie wyko-
naniu jakiegos obliczenia. Tymczasem
wiekszos¢ ucznidw bezrefleksyjnie
operuje symbolami, bez wnikania w ich
sens oraz cel ich uzycia.

Wskazywata ten problem juz wiele
lat temu prof. Z. Krygowska — wybit-
na dydaktyk matematyki — nazywajac
je ,zdegenerowanym formalizmem”.
Efektem takich dziatan jest zdobycie
przez uczniow biegtosci w stoso-
waniu wyuczonych schematow po-
stepowania w typowych sytuacjach
oraz ogromne trudnosci w stoso-
waniu wiedzy w nowych, nieznanych
wczesniej sytuacjach. A to wtasnie
decyduje o znaczeniu matematyki dla
rozwoju wspodtczesnego spoteczen-
stwa.
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Droga do symbolu
matematycznego

W procesie ksztatcenia matematycz-
nego zapomina sig, jak trudny do zro-
zumienia dla ucznioéw jest symboliczny
jezyk matematyki.W polskiej szkole
dzieci sa zapoznawane z jezykiem
symbolicznym od poczatku procesu
ksztatcenia, a znaczna czes$¢ nauczy-
cieli sadzi, ze jest to najwazniejsze
zadanie i cel edukacji matematycznej
w klasach I-Il.

To przekonanie wzmacniaja materiaty
edukacyjne (podreczniki, zeszyty ¢wi-
czen), w ktorych juz przy pierwszych
zadaniach tekstowych rozwiazywanych
przez uczniéw oczekuje sie wpisania
odpowiedniego dziatania arytmetycz-
nego w pozostawione puste miejsca.
W ten sposob dziecko — nie rozumie-
jac jeszcze jezyka symbolicznego — jest
zmuszane do wykonania bardzo trud-
nego zadania: formalnego modelowa-
nia matematycznego.

Aktywnosci na poziomie reprezentacji
enaktywnej czy ikonicznej', budujace

sa w szkole pomijane i eliminowa-
ne jako ,,niematematyczne”. Pomoce
dydaktyczne, ktore moga wspierac
przechodzenie od konkretu do abs-
trakcji w procesie poznawania pojec
i symboli matematycznych, sa uzywane
sporadycznie.

Zjawisko to nasila sie znacznie w kla-
sach IV-VI i w gimnazjum, gdzie nowe
zagadnienia matematyczne wprowa-
dza sie zazwyczaj, rozpoczynajac od
najtrudniejszego poziomu — sym-
bolicznego — gdzie si¢ pozostaje.
Skutkuje to tym, ze znaczny odsetek
polskich uczniéw nie rozumie jezyka
symbolicznego matematyki oraz nie
potrafi sie nim efektywnie postugi-
wacé. Potwierdzaja to wyniki egzami-
néw zewnetrznych po klasie VI i po
gimnazjum oraz cze$¢ matematyczna
badan miedzynarodowych, np. PISA
czy TIMSS (Konarzewski, 2012).

Jezyk symboliczny jest nie tylko sku-
tecznym narzedziem komunikowa-
nia sie w roznych sytuacjach, lecz
takze narzedziem rozwiazywania pro-
blemow, réwniez tych praktycznych,
z codziennego zycia. VWspiera myslenie
matematyczne, ale sam takze musi by¢
przez to myslenie wspierany.

W procesie ksztatcenia uczniowie mu-
sza mie¢ okazje do poznawania oraz
stosowania roznych sposobow rozu-
mowania i wnioskowania, typowych
dla matematycznej twérczosci — rozu-
mowania indukcyjnego i dedukcyjnego,
uogdlniania i specyfikacji, dostrzegania
i wykorzystywania prawidtowosci, ro-
zumowania przez analogie. Powinno
to by¢ ich udziatem na kazdym etapie
rozwijania umiejetnosci matematycz-
nych — zaréwno podczas manipulacji,
jak i operowania zapisami zaawanso-
wanymi matematycznie.

@RE




Piktogramy wspieraja
uczenie sie matematyki
Jednym z materiatow dydaktycznych
wspierajacych u dzieci w klasach |-l
i IV=VI zainteresowanie matematyka
i rozwijanie umiejetnosci niezbednych
do rozumienia pojeé¢ matematycznych
oraz Sswiadomego postugiwania sig
nimi w praktyce, w konkretnych sy-
tuacjach zwiazanych z codziennym
doswiadczeniem, jest pakiet edukacyj-
ny Gramy w piktogramy. Jego autorom
zalezato w szczegolnosci na podwyz-
szeniu u uczniow:

* poziomu rozumienia poje¢ matema-
tycznych, takze dzieki ich samodziel-
nemu konstruowaniu przez uczniow
i krytycznemu mysleniu;

* poziomu umiejetnosci rozwiazywa-
nia problemoéw o charakterze mate-
matycznym z wykorzystywaniem
procesow poznawczych istotnych
dla myslenia matematycznego (do-
strzeganie zwiazkow, prawidtowosci,
myslenie przez analogie) oraz wspot-
pracy w grupie i tutoringu réwiesni-
czego;

* umiejetnosci dobierania modeli ma-
tematycznych do analizowanych sy-
tuacji z uwzglednieniem postugiwania
sie jezykiem symbolicznym.

Tabliczki suchoscieralne

Jak skutecznie rozbudzi¢ i utrzymaé zainteresowanie dzieci matematyka? [l

E-pakiet edukacyjny Gramy w piktogra-
my, z ktdrym mozna zapoznac sie na
stronie Projekt Piktografia, stwarza
nauczycielom okazje do zmiany stylu
pracy w szkole, w szczegolnosci w ob-
szarze edukacji matematycznej. Pakiet
edukacyjny Gramy w piktogramy powstat
w ramach projektu ,,PIKTOGRAFIA.
Rozwijanie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem symbolicznym w edukacji
z zakresu nauk matematycznych z za-
stosowaniem piktogramow Asylco”.
To srodek dydaktyczny stworzony we
wspotpracy Wydawnictwa Bohdan Or-
towski oraz Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu VWarszawskiego.

E-pakiet Gramy w piktogramy sktada sie
z dwoch zasadniczych elementéw:
pomocy dla uczniéw i dla nauczyciela.
Do pobrania i wydrukowania przy-
gotowano przewodniki, scenariusze
zajec i karty pracy dla uczniéw na
trzech poziomach edukacyjnych: kla-
sy I-lIl, IV=VI i gimnazjum. Zasadnicza
czesc tego Srodka dydaktycznego sta-
nowig piktogramy — demonstracyjne
dla nauczyciela oraz uczniowskie do
manipulowania i tworzenia modeli
sytuacji matematycznych. Poza tym
w zestawie s3 takze gry planszowe,
programy komputerowe, modele
wagi do odkrywania zaleznosci, do-
mino, siatki bryt. Sa takze wzory na-
klejek, ktére mozna przygotowac do
wykonania pieczatek, wzoér planszy
z naklejkami z piktogramami, zetony
i woreczki strunowe, a takze tablicz-
ki suchoscieralne. Dzieci z klas -,
ktore miaty okazje korzysta¢ z tego
srodka dydaktycznego, podczas testo-
wania uczyly sie¢ matematyki w zaba-
wie, rozwiazujac zagadki, manipulujac
piktogramami, grajac w gry. Istota tego
materiatu dydaktycznego wiaze si¢ ze
stwarzaniem dzieciom okazji do pracy
w grupach (jeden pakiet przeznaczony
jest dla grupy czteroosobowej), mani-
pulowania piktogramami (i innymi ele-
mentami) w celu zbudowania modelu
— wizualizacji sytuacji matematycznej

zaprezentowanej w zadaniu — i roz-
wiazania problemu za pomoca wiasnie
takiej aktywnosci. Oto przyktad zadan
zaczerpnietych ze scenariuszy zajec
zaproponowanych w tym pakiecie’:

Trzy jabtka i jedna gruszka kosz-
tujg 7,50 zt, jedna kis¢ winogron
i dwie gruszki 6 zt,a 2 kiscie wino-
gron 6 zi. lle kosztuja poszczegol-

ne owoce!

Trzy jabtka i jedna gruszka kosztu-
ja 6 zh gruszka i dwa jabtka kosz-
tuja 5 zk a 2 kiscie winogron 9 zt.
lle kosztuja poszczegdlne owoce?

Dzieci rozwiazuja te zagadki, manipu-
lujac piktogrami lub rysujac sytua-
cje matematyczng na tabliczkach
suchoscieralnych.

Po serii takich zadan dzieci w grupach
uktadaja, wykorzystujac piktogramy
czy rysujac je na kartkach, wiasne za-
gadki i prezentuja je kolegom i kole-
zankom do rozwiazania.

Warto zauwazyc¢, ze w toku wykony-
wania takich zadan dzieci buduja sobie

2 Przyklady zaczerpniete ze scenariusza M. Dabrow-
skiego, lle to kosztuje — czyli od zagadki do zadania

tekstowego przygotowanego na szkolenie nauczy-
cieli zainteresowanych praca z pakietem
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dwie podstawowe metody rozwiazy-
wania uktadéw rownan: eliminacji
i odejmowania stronami. Konstruuja

9. Wedluz drogi, przy kiorej mieszka Kamil, posadzono co 10 metrow drzewka.
Pierwsze drzewko posadzono na poczatku drogi, a ostatnie na jej koncu.
Droga ma 150 metrow dlugodci. Ile drzewek posadzono?

rozumienie znaczenia dziatan, ktore za ,AH:L ! f.ggﬁ:ﬂ% R 17 P »AJ'G'B&%,_\:Q
chwilg beda wykonywac¢, na poziomie 1D AT [ f il dmstivko
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manipulowanie piktogramami i wyko-
nywanie schematéw rysunkowych nie el - e o B O e
stuza tylko ilustracji tresci zadania, ale i e e
takze zbudowaniu rozumienia pojecia Odpowiedss ko0, Ao Aevtesari. s
matematycznego. Po takich doswiad- —
czeniach, ktore charakteryzuje stop-
niowe przechodzenie od dziatan na

B, Woslbul drog, prey Ktdre) mecseka Kamil, possdzone 13 mbodyeh drecwek
Drzewhka ssdeond &0 10 metrdw, Picrwsoo drsewko possdeonoe na pocentis drogi
& ostainie na jey kodicw, laky dhegodd ma by droga?

elementach graficznych do symboli-
cznych, dzieci moga rozwiazywac na-
stepne zadania w rodzaju:

* W pewnym sklepie sprzedawano
owoce na sztuki.VVszystkie owo-
ce tego samego gatunku, np. jabt-
ka, kosztowaty w tym sklepie po
tyle samo. Pierwszy klient kupit
jabtko i dwie gruszki i zaptacit 10
ztotych. Nastepny kupit gruszke
i dwa jabtka i zaptacit 8 ztotych.
Trzeci za jabtko i dwie kiscie wi-
nogron zapfacit 9 ztotych. lle
kosztowaty poszczegdlne owoce?
Za 6 filizanek i 6 talerzykow
mama zaptacita 42 zt. Nastepnego
dnia mama dokupita jeszcze 2 fi-
lizanki i 6 talerzykéw z tego sa-
mego zestawu. Tym razem
zapfacifa 26 zt. lle kosztowata fili-
zanka, a ile talerzyk?

* Jas karmit w schronisku psy

i koty. Kazdy pies dostat 6 kawat-
kow miesa, a kazdy kot — 4 ka-
watki. lle byto psow, a ile kotow,
jesli tacznie byto ich 14, a Jas dat
im 74 kawatki miesa?
Wzdtuz ulicy sadzono drzewa.
Drzewa sadzono co 10 metréw.
Pierwsze posadzono na poczat-
ku, a ostatnie na koncu drogi. lle
drzew posadzono, jesli droga ma
120 metrow?

Analiza badan umiejetnosci matema-
tycznych trzecioklasistow wskazuje,
ze nieliczne dzieci, ktore postuzyty sie
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Rys. 5-6 Przykiadowe rozwiqzania zadan (cz. 2)

rysunkiem pozwalajacym stworzy¢
model sytuacji matematycznej przed-
stawionej w zadaniu, poprawnie je
rozwiazaty. Natomiast duza grupa ba-
danych probowata zrobi¢ cos z licz-
bami, ,,zagospodarowac” je, a wiec
pomnozy¢, podzieli¢, nawet dodac
i odja¢, co nie pozwalato uzyska¢ roz-
wiazania, a $wiadczyto o braku zro-
zumienia problemu i schematyzmie
myslenia w podejsciu do rozwiazania
(por. rys. 5-6).

Dzieci beda zainteresowane mate-
matyka wtedy, gdy ja zrozumieja, gdy
doswiadcza sytuacji, ktore pozwola im
samodzielnie budowac¢ rozumienie, gdy
beda mogty wspotpracowaé ze soba
i wspiera¢ sie w rozwiazywaniu zadan,
dzieleniu sie pomystami, rywalizowaniu
ze soba, prezentujac zaskakujace roz-
wiazania czy tworzac trudne zagadki
matematyczne dla rowiesnikow.

Dzieci, ktore uczestniczyly w testowa-
niu pakietu Gramy w piktogramy w kla-
sach trzecich szkoty podstawowej, tak

podsumowaty swoje doswiadczenia

W pracy z tym materiatem na zajeciach

szkolnych:

* ,,53 ciekawsze zajecia po prostu’.

* ,,Dzieki grze niektérzy z naszej kla-
sy, na przyktad ten tu, nauczyli sie
liczy¢”.

* ,,Tak, tu mogliSmy pracowac sami.
A ja wole wymysli¢ sam”.

¢ ,,Uczymy sie wspotpracy”.

* ,,.S5a rozne pomysty, mozna podysku-
towac”.

* ,,To pomaga w zyciu, bo ma sie lep-
sze skojarzenia”.

Podsumowujac refleksje dotyczace
problematyki uczenia sie¢ matema-
tyki w szkole i koniecznosci zmiany
istniejacego dos¢ powszechnie mo-
delu nauczania, warto podkresli¢, ze
zainteresowanie dzieci matematyka
wymaga zmiany sposobu myslenia
0 nauczaniu i stylu pracy nauczyciela.
Dzieciom trzeba stwarza¢ okazje do
zdobywania okreslonych kompetenc;i
i wykorzystywania ich w praktycznych
dziataniach.




Oto kilka rekomendacji:

* Trzeba rozpoczyna¢ edukacje od
poznania uczniow, ich mozliwosci
i potencjatu intelektualnego.

* Trzeba pozwoli¢ uczniom moéwi¢ na
zajeciach matematycznych, dzie-
li¢ sig spostrzezeniami, zadawac py-
tania, opisywac rozwiazania zadan.

* Trzeba zacheca¢ do wspotpracy,
stwarzac okazje, aby dzieci uczy-
ty sie od siebie — nauczyciel staje sie
tutorem, a nie instruktorem.

* Trzeba uwierzy¢ w mozliwosci dzie-
ci i stawia¢ im zadania — wyzwania
intelektualne, ktéorych podjecie
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W raporcie omowiono strategie re-
formowania programéw nauczania
matematyki, promowania nowator-
skich metod nauczania i oceniania
oraz doskonalenia systemu ksztatcenia
i szkolenia nauczycieli w poszczegol-
nych krajach.

Raport zawiera takze zalecenia na
temat podnoszenia motywacji do

v
g

uczenia sie matematyki i zacheca-
nia do wyboru kariery zawodowe;j
zwiazanej z matematyka (ze Sfowa

wstepnego).

Matgorzata Zytko

Pedagog, doktor habilitowany w dziedzinie
nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
profesor Uniwersytetu Warszawskiego,
pracownik naukowy Wydziatu Pedagogicznego
UWY, kierownik Katedry Edukacji Szkolnej
i Ksztatcenia Nauczycieli.VWWspotkoordynator
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monitorujacych umiejetnosci jezykowe
i matematyczne trzecioklasistow i ich
srodowiskowe oraz szkolne uwarunkowania.
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osiagnie¢ szkolnych uczniéw, oceniania
szkolnego, ksztatcenia nauczycieli. Cztonek
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Europe — oraz Zespotu Edukacji Elementarnej
i Zespotu Edukacji Szkolnej przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN.

Autorka lub wspotautorka licznych
publikacji, m.in.-Pisanie — zywy: jezyk dziecka
(2006); Pozwélmy dzieciom mowic i pisac —
w kontekscie badar umiejetnosci jezykowych
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podstawowych uczniéw klas trzecich szkoty
podstawowej. Szkolne rzeczywistosci uczniow
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Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
klas trzecich szkofy podstawowej. Uczen, szkota,
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Nauczanie matematyki
w Europie:

ogoélne wyzwania
i strategie krajowe

Komisja Eurcpsiska -
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O zmianach w czesci pisemnej egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego na poziomie podstawowym

»Wprowadzenie nowej formuty egzaminu maturalnego, ktéra zacznie obowiqzywa¢ od roku 2015, jest
konsekwencjq sukcesywnego wdrazania od roku szkolnego 2009/2010, na kolejnych etapach eduka-
cji, nowej podstawy programowej ksztatcenia ogélnego. W dokumencie tym wymagania szczegéto-
we podzielono na trzy obszary: I. odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji,
2. analiza i interpretacja tekstéw kultury, 3. tworzenie wypowiedzi. We wszystkich obszarach ptasz-
czyznq wspolna nauki o jezyku i o literaturze jest tekst — skupienie na nim réznorodnych dziatan edu-
kacyjnych potwierdza jego zasadniczq role w nauczaniu jezyka polskiego i pozwala na funkcjonalne
potraktowanie zaréwno wiedzy o literaturze, jak i wiedzy o jezyku, ktére tqcznie stanowiq fundament
pogtebionej analizy i — w efekcie — rozumienia wypowiedzi” (CKE, 2013a).

Nowa formuta egzaminu
pisemnego z jezyka polskiego na
poziomie podstawowym

Tak jak w formule do roku 2014 ar-
kusz egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego na poziomie podstawowym
bedzie sie sktadat z dwéch czesci.

W tabeli |.znajduje sie zestawienie
struktury arkusza egzaminacyjnego
w formule obowiazujacej do roku

Arkusz egzaminacyjny do 2014 r.

170 minut

Czesc¢ I: test z rozumienia czyta-
nego tekstu nieliterackiego

Czesc Il: pisanie wiasnego tekstu
w zwiazku z tekstem literackim za-

mieszczonym w arkuszu:
* dwa tematy do wyboru
* nieokreslona forma wypowiedzi

2014 i struktury, ktora bedzie funk-
cjonowac od przysztego roku.

Czes¢ testowa arkusza egzaminacyj-

nego sktada si¢ z dwoch zestawow,

z ktorych kazdy obejmuje (CKE,

2013a):

* tekst lub dwa teksty liczace tacznie
nie wiecej niz 500 stow,

* wiazke 5-7 zamknietych i/lub
otwartych zadan do tekstu.

Arkusz egzaminacyjny od 2015 r.

170 minut

Czes¢ I: test sprawdzajacy umie-
jetnos¢ wykonywania na tekscie
nieliterackim operacji dowodza-
cych jego rozumienia na réznych
poziomach

Czesc II: tworzenie wypowiedzi
argumentacyjnej w zwiazku z tek-
stem literackim zamieszczonym
w arkuszu. W kazdym arkuszu:
rozprawka i interpretacja tekstu
poetyckiego

Tab. |. Arkusz egzaminacyjny z jezyka polskiego — do 2014 i od 2015 r.
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tacznie w obu zestawach skfadaja-
cych sie na test znajdzie sie 10—13
zadan zréznicowanych pod wzgledem
formy oraz sprawdzajacych roézne
kompetencje.

Teksty, do ktérych odnosza sie zada-
nia, zgodnie z podstawa programowa
moga miec¢ charakter popularnonau-
kowy, publicystyczny lub polityczny.

Zadania w tescie moga mie¢ forme
zamknieta lub otwarta. Nie ograni-
czaja si¢ do sprawdzania umiejetnosci
wyszukiwania informacji w tekscie, ale
— obligatoryjnie — stuza rozpoznaniu
poziomu umiejgtnosci analizy tekstu
i jego przeksztatcen, a takze swiado-
mosci jezykowe;j.

Zadania testowe sprawdzajace rozu-
mienie czytanego tekstu (na poziomie
ztozonym) moga dotyczy¢
I. na poziomie znaczen:
a) wyszukiwania informacji ztozo-
nych,
b) dostrzegania powiazan miedzy
informacjami,

@RE
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c) dostrzegania zwiazkow przyczy-
nowo-skutkowych miedzy zda-
rzeniami,

d) odroézniania informacji waznych
od drugorzednych,

e) wnioskowania na podstawie
przestanek zawartych w tekscie,

f) okreslania tematu/gtdéwnej mysli/
przestania tekstu,

g) dostrzegania relacji miedzy cze-
sciami skladowymi tekstu,

h) okreslania stosunku autora do
opisanych zagadnien,

i) zadawania pytan do tekstu',

j) rozpoznawania znaczen przeno-
$nych wyrazow i konstrukeji wy-
razowych;

2 na poziomie struktury:

a) rozumienia funkcji Srodkow je-
zykowych w tekscie, w tym epi-
tetu, poréwnania, przenosni,

b) badania struktury tekstu,

c) okreslania tezy tekstu i wskazy-
wania argumentow,

d) objasniania funkcji wydzielonych
fragmentéw tekstu na tle cato-
$ci,

e) wyodrebniania czesci sktado-
wych utworu, okreslania powia-
zan miedzy nimi;

3. na poziomie komunikaciji:
* rozpoznawania informacji i opinii,
* wyrazania stosunku do opinii au-
tora (czytanie krytyczne).

Zadania testowe sprawdzajace umie-
jetnos¢ wykonywania dziatan na tek-
scie moga dotyczyc:

a) wyszukiwania stow (pojec) kluczo-
wych;

b) transformacji tekstu, czyli réznych
przeksztatcen jego struktury, opar-
tych na zasadzie rownowaznosci,
stuzacych m.in. dostosowaniu for-

my tekstu do zadanego celu (np.
zmiana konwengc;ji stylistycznej i py-
tanie o efekt takiego zabiegu czy
przeksztatcenia sktadniowe podpo-
rzadkowane réznym intencjom ko-
munikacyjnym);

c) formutowania pytan, na ktére od-
powiedzia s3 kolejne zdania lub
fragmenty tekstu;

d) streszczenia;

e) tworzenia planu tekstu.

Zadania testowe sprawdzajace Swia-

domos¢ jezykowa moga dotyczyé:

a) stownictwa, czyli m.in. znaczenia
wyrazéw, wyrazéw i konstrukgji sy-
nonimicznych, wyrazéw wieloznacz-
nych, definiowania poje¢;

b) stowotworstwa, czyli analizowania
budowy wyrazéw pochodnych
i sposobu ich tworzenia;

c) fleksji, czyli odmiany wyrazéw;

d) skiadni w tekscie, czyli m.in. budo-
wy wypowiedzen, funkcji wyrazow
w zdaniu (podmiotu, orzeczenia,
dopetnienia, przydawki, okoliczni-
ka), zwiazkow sktadniowych mie-
dzy czesciami zdania, budowy zdan
ztozonych, szyku wyrazéw i wypo-
wiedzen sktadowych w wypowie-
dzeniu ztozonym, transformacji
opartych na rownowaznosci jed-
nostek jezyka i konstrukgcji jezyko-
wych;

e) funkcji tekstu;

f) cech gatunkowych tekstu;

g) zagadnien stylistycznych, czyli m.in.
wartosci stylistycznej srodkow je-
zykowych w tekstach tworzonych
w réznych celach i w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych, cech tek-
stéw nalezacych do poszczegdlnych
stylow funkcjonalnych polszczyzny
(naukowego, popularnonaukowego,
publicystycznego, potocznego, urze-
dowego, artystycznego), zabiegow

! Kolorem czerwonym zostaty zapisane umiejetnosci, ktore beda sprawdzane na egzaminie maturalnym od
2015 r.— do tej pory ich nie uwzgledniano. Pozostate byly i nadal beda sprawdzane.
2 Przykfadowe zadania pochodza z trzech zrédet dostepnych na stronie internetowej Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej, w tekscie dla utatwienia oznaczanych skrétami: P —
,D -

sll=

stylizacyjnych (archaizacja, dialekty-
zacja, kolokwializacja), réznicy po-
miedzy tekstem ustnym a pisanym;

h) innych umiejetnosci wskazanych
w podstawie programowej dla Il, Ill
i IV etapu edukacyjnego w cze-
$ciach Swiadomos¢ jezykowa.

Test maturalny zawiera 10—13 zadan
otwartych (z miejscami na wpisanie
odpowiedzi) i/lub zamknigtych (z wa-
riantami odpowiedzi — do wyboru).

Najczesciej stosuje sie:

* zadania kroétkiej odpowiedzi, polega-
jace na sformutowaniu kilkuzdanio-
wej odpowiedzi (P?):

Zadanie 2.3. (0-2)

Odwotujqc sie do budowy sfowotwér-
czej wyrazu ,,dospoteczny” i tresci
akapitu 3. i 4., wyjasnij znaczenie
stwierdzenia ,,trybuny sq dospotecz-
ne”. Nie cytuj.

* zadania wielokrotnego wyboru,
w wariancie z jedna odpowiedzia
prawidtowa (P):

Zadanie 2.4. (0-1)
Jakq funkcje petni wypowiedz szama-
na przytoczona w 3. akapicie?

. Podsumowuje czesé wstepna.

. Stanowi komentarz do poprzed-

niego akapitu.
. Wprowadza do tekstu nowy

motyw.
. Stanowi nawigzanie do tytutu.

* zadania typu prawda—fatsz, polegaja-
ce na okresleniu prawdziwosci lub
poprawnosci danego stwierdzenia
(D):

TRENDY nr 3—4/20148 |9
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Zadanie 2.3. (0-2)

Ocen zgodnos¢ podanych stwierdzen
z poglqdami Umberta Eco wyrazony-
mi w tekscie. Wpisz TAK, jesli stwier-
dzenie jest zgodne z tymi poglqdami,
lub NIE
|. Pieknem jest to, co samo przez

— jesli nie jest zgodne.

sie jest godne wyboru. (Arysto-
teles)

2.Piekno rzeczy istnieje jedynie
w umysle tego, kto rzeczy te
oglada. (D. Hume)

3. Czasami trzeba jako dobro oce-
ni¢ mniejsze zto. (N. Machiavelli)

* zadania na dobieranie (D):

Zadanie 2.1.(0-1)

Podkresl te z podanych przymiotni-
kéw, ktore zgodnie z wymowgq tek-
stu Umberta Eco mozna zaliczy¢ do
wskazanych w |. akapicie ,,tym po-
dobnych wyrazéw”.

starozytny, swietny, podobny, za-
bytkowy, doskonaty, nowoczesny,
czarujacy

* zadania z luka (P):
Zadanie 2.2.(0-1)
Uzupetnij definicje odpowiednim sto-
wem z akapitu [.
Zespot czynnosci, ktérych czeste
powtarzanie tworzy jakis zwyczaj,

* zadania podwojnego wyboru (D):

Zadanie 2.6.(0-1)

Zadania moga takze sprawdzac znajo-
mos¢ utworow literackich, ktorych —
zgodnie z podstawa programowa — nie
wolno pomina¢ w procesie ksztatce-
nia, oznaczonych w podstawie gwiazd-
ka (P):

Zadanie 1.3.(0-2)

Ktéry z wymienionych twdrcow mégt-
by postuzyc sie w swoim utworze przy-
ktadem o charakterze podobnym do
przyktadu konczqcego |. akapit? Uza-
sadnij odpowiedz.

A. Witold Gombrowicz

B. Henryk Sienkiewicz
C. Adam Mickiewicz
D. Ignacy Krasicki

Uzasadnienie:

Przeksztatcanie tekstu

i dziatania na tekscie (na podst.
Bartminski, Niebrzegowska-
-Bartminska, 2009, s. 293-329)

Jedna z najistotniejszych zmian przyje-
tych w nowej podstawie programowej
jest wprowadzenie funkcjonalne-
go modelu szkolnej nauki o jezyku,
ktory z jednej strony faczy wiedze
o systemie jezykowym (stownictwie
i gramatyce), normie oraz etykiecie
jezykowej, a z drugiej — ktadzie szcze-

Wybierz i zaznacz odpowiedz A albo B oraz jej uzasadnienie sposréd odpo-

wiedzi [-3.

Tezy o pieknie autorstwa Umberta Eco i |6zefa Tischnera s3

A. | identyczne,
poniewaz

H
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Tischner i Eco postrzegaja PIanO

odmlennle
Tlschner

i Eco utozsamiaja pIanO z dobrem.

Tischner przedstawia nieco szersza
definicje piekna niz Eco.

golny nacisk na rozwijanie kompe-
tencji jezykowych. Nowe podejscie
oparte jest na zasadzie tekstocentry-
zmu, czyli rozumieniu, ze tekst moze
by¢ wypowiedzia pisana i ustna oraz
obejmuje nie tylko proces tworzenia,
lecz takze pracy nad tekstem cudzym
lub wiasnym. Ponizej opisuje kolejne
dziafania na tekscie, ktore moga by¢
sprawdzane na egzaminie maturalnym.

Wybor stow kluczowych

i indeksowanie

Stowa kluczowe to stowa, ktore naj-
lepiej charakteryzuja tres¢ tekstu,
autora, styl, ktére uktadaja sie w pola
tematyczne, pozwalaja interpretowac
tekst (por.Wyka, 1973). Umiejetnosc
wyszukiwania stow kluczowych ma
duze znaczenie dla rozumienia sen-
séw przenosnych oraz dla praktyki
streszczania tekstu. Pozwalajg one
odpowiedzie¢ na pytanie, o czym jest
mowa w danym tekscie, czyli jaki te-
mat jest w nim omawiany.W tekstach
naukowych, a takie moga sie pojawic
na poziomie rozszerzonym, stowa klu-
czowe wprowadzaja tematy kolejnych
zdan i akapitow, funkcjonuja w strate-
gicznych miejscach tekstu, w tytutach.

Przyktady 1. (1) i 2. (P)
Zadanie 8. (0-3)

a) Wskaz co najmniej dwa stowa klu-
czowe wspdlne dla tekstu I.i 2.

b) Z kazdym z wybranych stéw klu-
czowych utéz zdanie, ktérego sens

bedzie zgodny z wymowq tekstu |.
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Zadanie 2.1.(0-2)

Zaznacz w tabeli znakiem X stowa kluczowe dla tekstu. Napisz uzasadnienie
wyboru — wspolne dla wszystkich stéw kluczowych.

_ Czy jest to stowo kluczowe? | Uzasadnienie wyboru

kontynent

Nicowanie tekstu

Bartminski w Tekstologii odwotu-
je sie do autorow Praktycznej styli-
styki (Wierzbicki, Wierzbicka, 1970)
i uwaza, ze kazde zdanie stanowi od-
powiedz na jakie$ niesformutowane
wprost, ale tkwigce w podtekscie py-
tanie.

Pytania te s zwykle ukryte, na po-
wierzchni tekstu pojawiaja sie tylko
odpowiedzi. Umiejetnos¢ stawiania
pytan swiadczy o gtebokim rozumie-
niu tekstu oraz o umiejetnosci doko-
nania jego analizy i syntezy.

W arkuszach egzaminacyjnych zadania
badajace umiejetnosé stawiania pytan
do tekstu moga przybieraé réine
wersje:

* samodzielne formutowanie pytan (I):

Zadanie 8. (0-3)
a) Wskaz co najmniej dwa stowa
kluczowe wspdlne dla tekstu |.i 2.

b) Z kazdym z wybranych stéw
kluczowych utéz zdanie, ktérego

sens bedzie zgodny z wymowq
tekstu |. lub 2.

* dobieranie pytan sposréd podanych
(D):

Zadanie 2.4 (0-2)

Z podanych pytan wybierz i wpisz do
tabeli te, na ktére odpowiedz dajq cate
akapity tekstu Umberta Eco. Kazde-
mu akapitowi przyporzqdkuj jedno
pytanie.

Jak mozna rozumie¢ dobro?

Czy kazdy jest zdolny do wielkich
czynow!?

Czy piekno jest tozsame z dobrem?
Czy kategoria piekna jest istotna
w zyciu codziennym?

Z jakiego rozumienia dobra wywo-
dzi sie pojecie piekna?

Czy istnieja synonimy trafnie zaste-
pujace przymiotnik "pigkny"?

Streszczanie tekstu

Streszczanie polega na takim prze-
ksztatceniu tekstu, ze w sposéb zde-
cydowany zmniejszona zostaje jego
objetos¢ przy zachowaniu zasadniczej
mysli (standardowo ok. 10% tekstu
wyjsciowego). Streszczenie jako dery-
wat od tekstu oryginalnego tworzone
jest metoda:

* skrotu lubli

* uogdlnienia lub/i

* przektadu z jednego systemu poje-
ciowego na inny lub/i
* opisu metatekstowego.

Streszczenie uwzglednia tematycz-

no-rematyczny podziat tekstu ory-

ginalnego oraz hierarchicznos¢ tego
podziatu i zmierza do:

* sformutowania zaréwno nadrzedne-
go tematu (,,hipertematu”) i nad-
rzednego rematu (,,hiperrematu”),
tj. tematu i rematu catego tekstu;

* okreslenia pionowego rozcztonko-
wania tematycznego, a wiec do do-
ktadnego sprecyzowania szcze-
goétowosci (,.gtebokosci”) operacji
streszczania dla kolejnych akapitow
tekstu.

Temat — to, o czym jest, czego do-

tyczy tekst; remat — to, co sie o tym
mowi.

Struktura streszczenia:

* nadawca/autor: nazwisko moze by¢
pomijane jako wiadome z gory;
bywa werbalizowane ze wzgledow
kompozycyjno-stylistycznych;
odbiorca/adresat: w streszczeniach
szkolnych moze by¢ pomijane, chyba
ze bezposrednio wynika z konstruk-
cji tekstu;

operacje nadawcy (np. bada, analizu-
je, dowodzi, wnioskuje, omawia, poka-
zuje, wyjasnia, porzqdkuje, wylicza,
ilustruje przyktadami);

materiat (na jakiej podstawie autor
opiera swoje tezy);

zatozenia (na czym autor opiera de-
cyzje);

metoda (jakimi poszczegdlnymi me-
todami autor postuguje sie¢ w do-
chodzeniu do celu);

intencje (z jaka intencja autor sig
wypowiada);

idea (jaka jest ogolna koncepcja tek-
stu);

ocena (np. najwazniejszym sktadni-
kiem badan jest...);

komentarz (np. autor w jasny sposéb
obrazuje...).
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Przyktad zadania (P):

Zadanie 1.7.(0-3)
Napisz streszczenie felietonu liczqce
4060 stow.

Zadania sprawdzajace umiejetnosé
streszczania tekstu beda punktowane
w systemie 0—3 punkty oraz wymagaty
Zmieszczenia si¢ w przedziale 40-60
stow.

Podsumowanie

Zarowno zatozenia nowej podstawy
programowej, jak i nowej formuty
egzaminu maturalnego od roku 2015

Bibliografia

implikuja konieczno$¢ innego naucza-
nia umiejgtnosci jezykowych w szko-
le. Funkcjonalne uczenie o jezyku
wymaga refleksji wyrazonej odpowie-
dziami na pytania: po co to jest? dla-
czego takie jest? co wynika z uzycia
tego! kiedy moge tego uzyc, a kiedy
nie? itp. Niektére z modeli dydak-
tycznych ciagle jeszcze realizowane
w szkolnej edukacji oraz podreczni-
kach sa z perspektywy wspotczesnej
edukacji nieakceptowalne (takie, kto-
re koncentruja sie na pytaniach: co to
jest? jakie to jest? jak sie to nazywa?).
W zadnym razie nie chodzi jednak
o ich dewaluacje, ale o zachowanie
odpowiednich proporcji miedzy wy-
bieranym modelem ksztatcenia a nad-
rzednym celem edukacji jezykowe;j,
ktorym nie jest wiedza o jezyku ani
kompetencja jezykowa, lecz rozwéj
dwoch umiejetnosci: odbioru i two-

rzenia réznego rodzaju tekstéw (No-
con, 2013).

Wioletta Kozak

Doktor nauk humanistycznych w dziedzi-
nie dydaktyki literatury. Kierownik Zespotu
Matur w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
Autorka ponad 50 publikacji z dziedziny dy-
daktyki, metodyki i ewaluacji.

Cztonek-zatozyciel Polskiego Towarzystwa Ewa-
luacyjnego.

Zainteresowania: dydaktyka, metodyka, peda-
gogika, ewaluacja, metodologia badan spotecz-
nych (zwilaszcza jakosciowych), psychologia
—w szczegélnosci myslenie, rozumowanie,
whioskowanie.

Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska’S:;(2009), Tekstologia, VWWarszawa:VWydawnictwo Naukowe PWN, s.293-329.| Centralna
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(2013), Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria i praktyka), wystapienie na konferencji Swiadomos¢ jezykowa w per-
spektywie edukacyjnej, Uniwersytet Opolski, Opole 15—16 maja 2013. |Wierzbicka A., Wierzbicki P, (1970), Praktyczna stylistyka,
Warszawa:Wiedza Powszechna.|Wyka K., (1973), Stowa-klucze, [w:] Miodonska-Brookes E., Kulawik A., Tatara M. (red.), Stylistyka
polska.-Wybar tekstow, VWWarszawa: Panstwowe VWydawnictwo Naukowe.
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,, Wszystko jest poezja...”
Poradnik dla nauczycieli przygotowujacych uczniow
do interpretacji utworow poetyckich na maturze

Iwona Kulpa-Szustak, Joanna Wojtulewicz
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Fragmenty recenzji dr hab. prof. UAM
Jerzego Kaniewskiego (Zaktad Dydak-
tyki Literatury i Jezyka Polskiego IFP
UAM):

Opracowana na zlecenie ORE pu-
blikacja ,,Wszystko jest poezja...”. Po-
radnik dla nauczycieli przygotowujqcych
uczniéw do interpretacji utworéw poetyc-
kich na maturze jest propozycja jak
najbardziej aktualna, a jej przydatnosci
w obecnej sytuacji edukacyjnej (wdra-
Zanie nowej podstawy programowej
i przygotowywanie szkét do zmienio-
nej formy egzaminu maturalnego) nie
trzeba nawet uzasadniac. (...)

Niewatpliwie prezentowane w po-
radniku tresci s3 zgodne z podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego
(rozporzadzenie MEN z 27 sierp-
nia 2012 r.), a proponowany sposob
ujecia dziatan analityczno-interpre-
tacyjnych, budowania wypowiedzi
pisemnej czy ustnej oraz zakres od-
wotan kontekstowych potwierdzaja
mocne zakotwiczenie w wymaganiach
szczegétowych dotyczacych odbioru
tekstéw kultury i tworzenia wtasnego

MATMA

JESTMEGA

tekstu. Co istotne, Autorki proponu-
ja rowniez dydaktycznie uzasadnione
i merytorycznie poprawne sposoby
rozwijania umiejetnosci analityczno-in-
terpretacyjnych czy tekstotworczych
ucznia na |V etapie edukacyjnym. (...)

Poradnik rozpoczyna nawiazujacy do
poetyckiego (czy raczej filozoficzne-
go) credo Stachury rozdziat Wszystko
jest poezja, przekonujacy o tym, ze
otaczajacy wspotczesnego cztowieka
swiat bardzo czesto wykorzystuje
metaforyczne (symboliczne) sposoby
ekspresji, a ,,metafory w naszym zy-
ciu” dostrzegalne sa zarowno w co-
dziennych praktykach jezykowych, jak
i w komunikatach niewerbalnych czy
sztuce wielotworzywowej. Autorki
przekonuja przy tym, ze rozumienie
poetyckich mechanizmow wyrazania
przydaje sie nie tylko w szkole, lecz
takze w zyciu codziennym. Po zaryso-
waniu sytuacji motywacyjnej Autorki
przenosza uwage nauczycieli na nie-
zbedne instrumentarium (Zarys poety-
ki), by ostatecznie wykaza¢, ze samo
waskie instrumentarium to za mato,
a sposoby odczytywania utworow wa-

runkowane sa przyjeta metodologia.
W ostatnim z przywotanych rozdzia-
tow interesujace wydaje sie zwlaszcza
pokazanie na konkretnym przyktadzie,
jak wybrana szkota interpretacyjna
wyznacza obszar poszukiwania sen-
SOW. (...)

Wszystko jest
poezjaq...

Matematyka w bibliotece — prezentacja prac laureatow
konkursu Matma jest mega

Konkurs Matma jest mega zostat prze-
prowadzony przez Fundacje Rozwo-
ju Spofeczenstwa Informacyjnego
i firme Megawiedza w ramach pro-
jektow ,,MegaMatma uczy w biblio-

tece” i ,,MegaMatma w pracowniach
Orange”. Zadanie polegato na skorzy-
staniu z e-zasoboéw matematycznych
w bibliotece lub pracowni Orange,
a nastepnie znalezieniu matematyki

W swoim otoczeniu i przedstawieniu
jej w formie multimedialne;.


http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2633:wszystko-jest-poezja-.-poradnik-dla-nauczycieli-przygotowujcych-uczniw-do-interpretacji-utworw-poetyckich-na-maturze.&id=199:matura-2015&Itemid=1661
http://www.megamatma.pl/kacik-mm/biblioteki/konkurs-matma-jest-mega
http://www.biblioteki.org/pl/wiadomosci/czytaj/3152

matematyka

reaktywacja

E-korepetycje z matematyki, czyli projekt

Projekt ,,Opracowanie i wdrozenie
kursu wyroéwnawczego z matema-
tyki z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych dla
uczniow szkot ponadgimnazjalnych”
jest realizowany pod hastem ,,Mate-
matyka Reaktywacja” w ramach Pro-
gramu Operacyjnego Kapitat Ludzki,
Priorytet Ill ,,Wysoka jako$¢ systemu
oswiaty”, wspétfinansowanego z Eu-

FESTIWAL
MATEMATYKI

ropejskiego Funduszu Spofecznego.

Politechnika Wroctawska od lat mo-
nitoruje postepy w hauce matematy-
ki — zaréowno uczniow szkot srednich,
jak i studentow kierunkow technicz-
nych. Na tej podstawie specjalisci
z Instytutu Matematyki i Informatyki
opracowali unikatowa metode, kto-
ra mozna okresli¢ jako indywidualne
korepetycje na odlegtos¢, wykorzystu-

Sukces Festiwalu Matematyki

29 listopada w siedzibie VWydawnictwa
Agora w Warszawie odbyt sie Festi-
wal Matematyki. Wydarzenie przycia-
gneto wielu entuzjastow matematyki

— rodzicow z dzie¢mi i nauczycieli.

»,Gazeta Wyborcza” zorganizowata
festiwal po raz pierwszy, w ramach
akcji ,,Matematyka sie liczy”, ktorej
partnerem jest mFundacja.

Festiwal stat sie swietem liczb i licze-
nia, miejscem wymiany wiedzy na te-
mat nowoczesnej edukacji matema-
tycznej, ciekawych i madrych zabaw
i gier, w ktorych najmfodsi uczestni-
czyli z wielkim zaangazowaniem. Po-
pularyzatorzy matematyki podzielili

¢
Q

sie swoja pasja z rodzicami i nauczy-
cielami w trakcie ponad 20 warsz-
tatéw i wykladow tematycznych. Dla
dzieci i mtodziezy zorganizowano wie-
le ,,;stoisk” z grami, zabawami rozwi-
jajacymi umiejetnosci matematyczne.

Podczas festiwalu  ogtoszono wy-
niki konkursu dla uczniow szkoét
podstawowych na najciekawsza gre
matematyczng — ,,Matematyka wy-
grywa”. Pierwsze miejsce zdobyly
uczennice ze Szkoty Podstawowej nr
4 w Markach za gre ,Matematycz-
ny potéw”, drugie — uczen z Zespotu
Oswiatowo-Wychowawczego w Pie-
cach za gre ,,Matematyczne domino”,

jace atrakcyjne dla ucznia narzedzia
informatyczne.

Bedzie to prawdziwa odbudowa nie
tylko wiedzy, lecz takze checi uczenia
sie — stad hasto programu ,,Matematy-
ka Reaktywacja”.

a trzecie — uczennica ze Szkoty Pod-
stawowej nr 28 w Warszawie za gre
,Gwiazda”. mFundacja przyznata takze
nagrode specjalna uczniom z kofa ma-
tematycznego dla klas IV-VI ze Szkoty
Podstawowej nr 199 z todzi, ktérzy
stworzyli gre ,,Goraczka ztota”.

Szczegétowa relacja z wydarzenia
znajduje sie na stronie ,,

Fotorelacja z Festiwalu
znajduje si¢ w zakfadce ,,

na stronie . Za-
praszamy do zapoznania si¢ z nimi.
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http://www.matematyka-reaktywacja.pl/
http://www.matematyka-reaktywacja.pl/
http://www.matematyka-reaktywacja.pl/
http://wyborcza.pl/1,142162,17049930.html
http://wyborcza.pl/1,142162,17049930.html
http://www.mbank.pl/pomoc/info/mfundacja/zrealizowane-projekty.html
http://www.mbank.pl/pomoc/info/mfundacja/zrealizowane-projekty.html
http://www.mbank.pl/o-nas/o-mbanku/fundacja/
http://www.mbank.pl/aktualnosci/post,6012,sukces-festiwalu-matematyki.html
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Matura y 4 matematykl od 2015
- laczenie starego i nowego

@GP Ll T premanm®

Od roku szkolnego 2014/2015 matura z matematyki po raz pierwszy bedzie sprawdza¢é poziom opa-
nowania umiejetnosci zapisanych w podstawie programowej, a nie jak dotychczas — w standardach
wymagan egzaminacyjnych. Zdajqcy bedq mieli okazje wykazaé sie znajomosciq zagadnien, ktére nie
wystepowaly na maturze w poprzednich latach: np. na poziomie podstawowym maturzysci wyznaczq
wartosci funkcji trygonometrycznych kqtéw rozwartych, a na poziomie rozszerzonym — zastosujq
pochodne do wyznaczania ekstremum funkcji.

Nalezy jednak podkresli¢, ze wciaz
najwazniejsza role w przygotowa-
niu uczniéw do matury odgrywa na-
uczyciel. Eliminowanie btedow, dobér
najlepszych metod rozwiazania czy
rozwiazywanie nietypowych proble-
moéw przy wykorzystaniu znanych
juz zagadnien — to tylko przyktadowe
umiejetnosci, ktérych ksztatcenie bez
mentora jest prawie niemozliwe. Kazda
nowa klasa, a w niej kazdy uczen, ozna-
cza dla nauczyciela nowe wyzwania.

Czego Jas sie nie nauczyt...

Jak pokazuja rezultaty egzaminu ma-
turalnego z matematyki w 2014 r.,,
powaznym problemem dla zdajacych
sa niedostatecznie opanowane umie-
jetnosci ksztatcone w szkole podsta-
wowej i gimnazjum. Na tegorocznej
maturze najnizszy poziom wykonania,
zaledwie 8%, miato zadanie dotyczace
dzielenia z reszta:

Udowodnij, ze kazda liczba catko-
wita k, ktora przy dzieleniu przez

7 daje reszte 2, ma te wlasnos¢, ze
reszta z dzielenia liczby 3k’ przez 7
jest rowna 5.

Najwazniejsza przeszkoda dla zda-
jacych okazat si¢ w tym przypadku

brak umiejetnosci zapisania reszty
2 lub 5 przy dzieleniu liczb catkowi-
tych. Bardzo czesto w rozwiazaniach
pojawiaty sie zapisy typu k:7=[+2
lub k:7 = 7]+ 2 zamiast poprawnego
k:7=1 +ZTZ zadaniami na dzielenie
Z resztg uczniowie spotykaja sie juz
podczas nauki w szkole podstawowej,
a od gimnazjalistéw mozna oczekiwac,
Ze potrafig zapisa¢ wyrazenie algebra-
iczne przedstawiajace liczbe catko-
wita, ktora dzieli si¢ przez 7 z reszta
2 lub 5.Tymczasem maturzysci albo
nie opanowali takiej umiejetnosci na
wczesniejszym etapie ksztatcenia, albo
utracili ja w trakcie opanowywania
bardziej zaawansowanych sprawnosci
w szkole ponadgimnazjalne;.

Oto kolejny przykfad zadania matu-
ralnego, charakteryzujacego sie niskim
poziomem wykonania:

Do wykresu funkcji okreslonej
dla wszystkich liczb rzeczywistych
wzorem y =-2""

nalezy punkt
A A=(1,-2) B.B=(2,-1)

c.c=(1,5) D.D=(44)

Zaledwie 24% maturzystéw popraw-
nie rozwiazato to zadanie. Bardzo
liczna grupa absolwentow szkét po-
nadgimnazjalnych nie odroéznia zapi-

su typu - 2" od (-2)", wielu z nich nie
potrafi doda¢ dwoch liczb o roznych
znakach. Wymienione tu umiejetno-
$ci nie powinny by¢ obce zadnemu
gimnazjaliscie, a tymczasem dla prze-
wazajacej wiekszosci maturzystow
rozwiazanie tego zadania byfo nie lada
wyzwaniem.

Egzamin maturalny bada opanowanie
umiejetnosci ksztatconych w szkole
podstawowej, gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej, zatem osoby
przystepujace do matury nie powin-
ny by¢ zaskoczone zadaniami odwo-
tujacymi sie do wiedzy nabytej we
wczesnych etapach ksztatcenia, a na-
uczyciele licedw i technikéw musza
wspiera¢ maturzystow w opanowa-
niu i doskonaleniu tych sprawnosci.
W tym celu nalezy zdiagnozowad, czy
uczniowie rozpoczynajacy nauke na
IV etapie edukacyjnym prawidtowo
rozumieja pojecia i w jakim stopniu
przyswoili pozadane umiejetnosci. Je-
sli takie badania ,,na starcie” w liceum
przyniosa niezadowalajace wyniki,
w szczegblnosci gdy wystepuje realne
zagrozenie mozliwosci realizacji mate-
riatu przewidzianego dla szkoty ponad-
gimnazjalnej, to nieodzowne moze sie
okaza¢ wdrozenie nadzwyczajnego
programu nauczania, ponadprzeciet-
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nie angazujacego samych uczniow.
Bez nadzwyczajnych dziatan i przyje-
cia znaczacej czesci odpowiedzialnosci
za wiasne ksztafcenie przez uczniow
trudno bedzie osiagnaé zadowalajacy
wynik na maturze. Braki z gimnazjum
nie powinny by¢ eliminowane kosztem
czasu, ktéry w liceum jest przeznaczo-
ny na ¢wiczenie umiejetnosci wynika-
jacych z programu nauczania.

Drobna zmiana?

Tego nie omawiali$my!

Istotna trudnos¢ dla maturzystow sta-
nowi zwykle zrozumienie tresci zada-
nia. Na ogét kazde, nawet nieznaczne,
odejscie od schematycznego ujecia za-
gadnienia powoduje obnizenie pozio-
mu wykonania zadania. Zastanawiajace
jest szczegdlnie to, ze nizsze wyniki
uczniowie uzyskuja rowniez w przy-
padku utatwienia rozwiazywanego
problemu lub poszerzenia zakresu
mozliwosci poszukiwania rozwiazania.
Nowe, nietypowe czy nieschematycz-
ne sformuftowania danego zagadnienia
sa traktowane przez maturzystow jak
niepozadana niespodzianka, nawet gdy
upraszczaja droge poszukiwania roz-
wiazania.

W maju 2014 r. w arkuszu maturalnym
znalazifo sie, jak co roku od 2010 r,,
zadanie osadzone w kontekscie prak-
tycznym, ktére mozna rozwiazac za
pomoca roéwnania kwadratowego:

Turysta zwiedzat zamek stojqcy na
wzgérzu. Droga tqczqca parking
z zamkiem ma dtugos¢ 2,1 km.
tqczny czas wedrowki turysty
z parkingu do zamku i z powro-
tem, nie liczqc czasu poswieco-

nego na zwiedzanie, byt rowny
| godzine i 4 minuty. Oblicz, z jakq
sredniq predkosciq turysta wchodzit
na wzgorze, jezeli predkosc ta byta
o | km/h mniejsza od sredniej pred-
kosci, z jakq schodzit ze wzgdrza.
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Prawie 90% zdajacych podjeto probe
rozwiazania tego zadania, co moze
oznacza¢, ze w ramach przygotowan
do egzaminu tego typu zadania byly
powszechnie rozwiazywane. Tymcza-
sem poziom jego wykonania na matu-
rze to zaledwie 13%. Trzeba tu
zaznaczy¢, Zze W ciagu czterech po-
przednich lat, w przypadku analogicz-
nych polecen, ten poziom wahat sie
w przedziale 44-32% i mimo ze z kaz-
dym rokiem byt coraz nizszy, to spa-
dek nigdy nie byt tak drastyczny jak
w tym roku.

€€

Wazine jest, zeby w trakcie nauki
nie zmarnowa¢ okazji do uzywania
wzoréw jako nosnika informac;ji
o obiektach, ktérych dotyczq. Na
réznych etapach edukacyjnych
mozna zachecaé uczniéw do inter-
pretowania wtasnosci opisanych
wzorami. 9

Najprawdopodobniej przyczyna ob-
nizenia poziomu wykonania zadania
byta zmiana w sposobie przedstawie-
nia wielkosci danych, a konkretnie
odmienne sformutowanie informacji
o dwoch przedziatach czasu. W po-
dobnych sytuacjach na maturze w la-
tach poprzednich wykorzystywano
sformutowania odwotujace sie do
poréwnywania dwéch wielkosci, np.
pierwszy pociqg przebyt trase w czasie
0 40 minut krétszym niz drugi pociqg
albo pociqg pospieszny pokonuje te tra-
se o | godzine krdcej niz pociqg osobo-
wy.W tym roku zamiast poréwnania
podano sume dwoch wielkosci. Oka-
zato sie to sporym zaskoczeniem dla
maturzystéw. Bardzo popularnym bte-
dem przy rozwiazywaniu omawianego
zadania byto zatozenie, ze podany czas
— | godzina i 4 minuty — to roznica
miedzy czasem pokonania drogi tam
i czasem pokonania drogi z powrotem.

Innym btedem pojawiajacym sie w roz-
wiazaniach byla niepoprawna zamiana

jednostek czasu. Cze$¢ maturzystow
przyjefa, ze godzina ma 100 minut,
pojawity sie tez osoby, dla ktérych
godzina ma |0 minut. Przypomne, ze
umiejetnos¢ zamiany jednostek czasu
jest ksztattowana na poziomie szkoty
podstawowe;.

Od lat maturzysci postrzegaja zmiany
w sposobie ujecia tresci jako wpro-
wadzanie nieznanych zagadnien. Oto
przykfad innego popularnego zadania
— rownanie stopnia trzeciego.W bie-
zacym roku w arkuszu maturalnym za-
danie to byto sformutowane w sposob
najbardziej typowy:

Rozwiaz rownanie

9%’ + 18x*-4x-8=0.

Wynik uzyskany przez maturzystow,
tj. poziom wykonania wynoszacy 65%,
jest najwyzszy za tego typu zadanie
w historii matur. W innych latach ten
wynik byt rowny 61%, z wyjatkiem
jednego roku, kiedy byt wyraznie niz-
szy. W 2012 r. poziom wykonania za-
dania wyniost 53%, bo wtedy zamiast
sformutowania rozwiqz réwnanie poja-
wito sig inne polecenie, cho¢ zadanie
sprawdzato te sama umiejetnosé, czyli
polegato na rozwiazaniu réwnania
stopnia trzeciego:

Liczby x, =-4 i x, =3 s3 pierwiast-
kami wielomianu W(x) - x3 + 4x? -

-9x-36 =0. Oblicz trzeci pierwia-
stek tego wielomianu.

To utatwienie problemu okazato sie
dla zdajacych utrudnieniem.

Nie taki diabet straszny...

Zmiany w sformutowaniach tresci
zadan i koniecznosé poszukiwania
nowych modeli matematycznych nie
zawsze uczniow zaskakuja. W przy-
padku rachunku prawdopodobienstwa
co roku obserwujemy lepsze wyniki,
mimo ze zadania wymagaja za kazdym



razem uporania sie¢ z nowym sformu-
towaniem, a tresci poszczegolnych
zadan czesto nie daja sie porownac
W prosty sposob.

Oto zadanie z maja 2014:
Ze zbioru liczb {I,2, 3,4, 5, 6,7, 8}

losujemy dwa razy po jednej liczbie
ze zwracaniem. Oblicz prawdopo-

dobienstwo zdarzenia A, polegajace-
go na wylosowaniu liczb, z ktorych
pierwsza jest wigksza od drugiej o 4
lub 6.

Za rozwigzanie tego zadania uczniowie
uzyskali 54% punktow mozliwych do
zdobycia. Warto zaznaczy¢, ze przed-
stawione przez maturzystow rozwiaza-
nia byty nacechowane indywidualnym
podejsciem, niepowtarzalnym sposo-
bem zapisu rozwiazania. Zdarzaty sie
prace maturalne, w ktorych przedsta-
wiano dwa sposoby rozwiazania tego
zadania. Oznacza to najprawdopodob-
niej, ze jesli uczniowie zrozumieja za-
gadnienie, nie stronia od poszukiwania
wiasnych metod rozwiazania.

Moze zatem nauczyciele powinni
przeanalizowac sytuacje, w ktorych
uczniowie chetnie rozwiazuja zadania
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swoimi sposobami i, jezeli te sposoby
sa poprawne, doceni¢ inwencje, po-
zwoli¢ zaprezentowac te metody na
forum klasy lub grupy. W miare moz-
liwosci trzeba probowaé przenies¢
zapat tworczy takze na zagadnienia
mniej lubiane i gorzej przyswojone, np.
proponowac rozwiazywanie zadan,
ktére tacza tematy dobrze opanowane
Z tymi mniej przyjaznymi.

€€

Kazdy egzamin maturalny to dla
uczniéw i nauczycieli powazne
wyzwanie edukacyjne, a matura
w 2015 r. jest szczegdlna ze wzgle-
du na koniecznos¢ tqczenia pod-
czas przygotowan doskonalenia
umiejetnosci sprawdzanych po raz
pierwszy od wielu lat z prébq eli-
minowania btedéw typowych dla
egzamindw z ostatnich lat. 29

Wyniki egzaminéw maturalnych
z matematyki wyraznie wskazuja, ze
najchetniej i z najlepszym skutkiem
uczniowie podejmuja sie wykonania
tych zadan, w ktérych pojawiaja sie:
potega o wyktadniku 0, poszukiwa-
nie wyrazow ciagu geometrycznego
lub arytmetycznego, rozwiazywanie
réwnania kwadratowego, wartos¢
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bezwzgledna. Od tych zagadnien war-
to zaczaé przekonywac uczniow do
poszukiwania wiasnych sposobow
rozwiazan, a przy ich realizacji ekspe-
rymentowac z uzyciem roéznych sfor-
mufowan tego samego problemu.

Podstawiamy do wzoru czy nie?
Na maturze na poziomie rozsze-
rzonym najnizszy wynik (poziom
wykonania 19%) zdajacy uzyskali za
rozwiazanie zadania odwotujacego sie
do wilasnosci ciagu geometrycznego:

Ciag geometryczny (a,) ma 100 wy-
razéw i s3 one liczbami dodatnimi.
Suma wszystkich wyrazéw o nu-
merach nieparzystych jest sto razy
wieksza od sumy wszystkich wyra-
z6w o numerach parzystych oraz
log a,*log a,*log a.*...+log a, ,,=100.

Oblicz a,.

€€

Nauczyciele powinni przeanalizo-
wac¢ sytuacje, w ktérych uczniowie
chetnie rozwiqzujq zadania swoimi
sposobami i, jezeli te sposoby sq
poprawne, docenié inwencje, po-
zwoli¢ zaprezentowad te metody
na forum klasy lub grupy. 29

Do rozwiazania tego zadania wystar-
czata znajomos$é podstawowych wzo-
réw opisujacych ciagi geometryczne
i ich wiasnosci.W szczegolnosci po
zapisaniu wzoru na n-ty wyraz ciagu
geometrycznego i sume¢ stu wyra-
ZOw tego ciagu trzeba byto zauwazy¢
relacje miedzy suma wyrazéw o nu-
merach parzystych i suma wyrazow
o numerach nieparzystych oraz wy-
korzysta¢ wynikajaca z definicji ciagu
geometrycznego zaleznos¢ miedzy
kolejnymi wyrazami, np. opisana wzo-
rami:a,=a-q, a,=a,;q, ... , 4,,,=a,q.
Przy wyznaczaniu ilorazu g ciagu nie
musiaty pojawic si¢ zadne skompliko-
wane rachunki, a do rozwiazania zada-
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nia potrzebna byta jeszcze znajomosc
wzoru na logarytm sumy. Problemem
dla zdajacych byto najwyrazniej wyko-
rzystanie wzorow do wnioskowania,
a nie do podstawiania danych.

€€

Uczen, ktéry opanuje szereg drob-
nych umiejetnosci, bedzie mégt
otrzyma¢ punkty w zadaniach za-
mknietych. W przypadku zadan
otwartych egzaminatorzy oceniq
catosciowe rozumienie zagadnienia.

9

Woaine jest, zeby w trakcie nauki nie
zmarnowac okazji do uzywania wzo-
row jako nosnika informacji o obiek-
tach, ktérych dotycza. Na roznych
etapach edukacyjnych mozna zacheca¢
uczniow do interpretowania wtasnosci
opisanych wzorami — np. we wzorze
na pole trojkata pozwoli¢ dostrzec
informacje, ze wszystkie tréjkaty o tej
samej wysokosci i tej samej podsta-
wie maja réwne pola, a ze wzorow na
objetos¢ ostrostupa i graniastostupa
wywnioskowac, ze graniastostup ma
trzy razy wieksza objetosc¢ niz ostro-
stup majacy taka sama podstawe i taka
sama wysokos¢ jak ten graniastostup.
Wzory mozna wykorzysta¢ do spraw-
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dzenia poprawnego rozumienia po-
je¢ — przyktadowo wzory opisujace
ciagi arytmetyczne i geometryczne
stwarzaja mozliwos¢ ustalenia, ktore
nieskonczone podciagi tych ciaggow
zachowuja arytmetyczno$¢ lub geo-
metrycznos¢ (np. podciag wyrazow
o numerach parzystych w przypadku
ciagu geometrycznego jest nowym
ciagiem geometrycznym o ilorazie g2
a w przypadku ciagu arytmetyczne-
g0 — Nowym ciagiem arytmetycznym
o roznicy 2r).

Ocenianie matury

Przy sprawdzaniu i ocenianiu arku-
szy maturalnych w przypadku zadan
otwartych egzaminatorzy zastosuja
podejscie holistyczne. Oznacza to, ze
liczba punktow przyznanych za roz-
wigzanie bedzie zaleze¢ od tego, jak
Zaawansowane s3 rozumowanie i dzia-
fania zmierzajace do uzyskania odpo-
wiedzi na pytanie zawarte w zadaniu.
Nie bedzie zatem oceniania poszcze-
golnych umiejetnosci, ale docenione
zostang umiejetnos¢ planowania roz-
wiazania i stopien realizacji obranej
metody. Uczen, ktéry opanuje szereg
drobnych umiejetnosci, bedzie mogt
otrzymac¢ punkty w zadaniach za-

mknigtych.W przypadku zadan otwar-
tych egzaminatorzy ocenia catosciowe
rozumienie zagadnienia — w razie bra-
ku zauwazalnego postepu moze sie
okazac, ze liczba punktow uzyskana za
przedstawione rozwiazanie nie bedzie
satysfakcjonujaca.

Kazdy egzamin maturalny to dla
uczniow i nauczycieli powazne wy-
zwanie edukacyjne,a maturaw 2015 r.
jest szczegolna ze wzgledu na koniecz-
nosc taczenia podczas przygotowan
doskonalenia umiejetnosci spraw-
dzanych po raz pierwszy od wielu lat
z proba eliminowania btedéw typo-
wych dla egzaminéw z ostatnich lat.

Jozef Daniel

Ekspert Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
matematyk o specjalnosci nauczycielskiej
(Uniwersytet Jagiellonski); nauczyciel
matematyki w liceum ogélnoksztatcacym;
edukator i kierownik grupy matematycznej
programu Kreator, odpowiedzialnego za
wdrozenie do polskiego systemu nauczania
umiejetnosci kluczowych; redaktor licznych
publikacji edukacyjnych, szczegdlnie
z zakresu matematyki.

,,Matematykiem postanowitem zosta¢ troche
na przekor pani profesor z liceum. Nigdy we
mnie nie wierzyfa, tak mi si¢ przynajmniej
wydawato, nie doceniata moich sposobow
dochodzenia do rozwiazania. Zazwyczaj
zanim skonczytem uzasadniaé¢ sensownosc
wiasnych pomystéw, musiatem realizowac
krok po kroku narzucony sposéb rozwiazania.
A przeciez bytem w stanie wiasnymi’'metodami
wyjasnia¢ zagadnienia i miatem dobre efekty,
co sprawdzatem-na znajomych'z innych szkot,
kiedy ttumaczytem im matematyke swoimi
sposobami. Gdy juz zostatem studentem na
kierunku-matematyka, szybko si¢ przekonatem,
Ze moje wiasne sposoby sa znane innym,
sa dopuszczalne i mozna je propagowac.
To utwierdzito mnie w trafnosci wyboru
kierunku studiow”.
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Zro6dta diagnozy matematycznej

Badania, warsztaty, rekomendacje,
narzedzia dla nauczycieli, koncepcja
szkot Ewiczen, ,,Bydgoski Babel Ma-
tematyczny”’, nowatorskie metody
pracy z uczniem — tak Instytut Badan
Edukacyjnych dziata na rzecz poprawy
jakosci nauczania matematyki.

Matematyka jest przedmiotem zainte-
resowania |IBE od pierwszego raportu
o stanie edukacji Spofeczenstwo w dro-
dze do wiedzy do ostatniego Liczq sie
nauczyciele. Instytut przeprowadzit
10 badan, dzieki ktorym sporzadzit
diagnoze matematycznych umiejet-
nosci ucznidow, nauczycieli i oséb
dorostych, a takze zidentyfikowat
problemy zwiazane z nauczaniem ma-
tematyki. Wypracowat rekomendacje
dla nauczycieli i narzedzia (dostepne
w )
a w ramach programu ,Narzedzia
w dziafaniu” wdraza konkretne pomy-
sty na prowadzenie lekcji matematyki.
IBE wykorzystat i zanalizowat réwniez
badania przeprowadzone przez inne
podmioty, w tym PISA 2012 (zespét
PISA pracuje w IBE), TEDS-m, TIMSS.
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Instytut wspiera rowniez nauczanie
matematyki przez ,,Bydgoski Babel
Matematyczny”, czyli dziatania gru-
py samoksztatceniowej nauczycielek
edukacji wczesnoszkolnej. Wspot-
pracujac ze soba, wymieniajac sie
doswiadczeniami oraz uczestniczac
w szkoleniach prowadzonych przez
ekspertow IBE, grupa wypracowata
i wprowadzita do swojej codziennej
pracy z uczniami nowe podejscie do
rozwijania umiejetnosci matematycz-
nych dzieci. Instytut sam wprowadza
nowatorskie metody wsparcia na-
uczania matematyki na etapie wcze-
snoszkolnym — poprzez gry planszo-
we i lekcje rytmiki.

Poprzez badanie poréownywalnosci
wynikéw egzaminacyjnych oraz kal-
kulator Edukacyjnej Wartosci Doda-
nej IBE udostepnia narzedzia do oce-
ny pracy szkoty i systemu.

Badania IBE dotyczace
kompetencji matematycznych

’

— badanie w trakcie
realizacji;

(raport
w trakcie opracowywania);

(ra-
port w trakcie opracowywania);

(SHARE), czyli kom-
petencje osob 50+;

Opracowata:
Natalia Skipietrow,
Instytut Badan Edukacyjnych

)
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matematyki, czyli o zwiazku matury z nauczaniem
matematyki w liceum

,»Zte metody sq rzeczywiscie bardzo skuteczne, jesli mierzy¢ skutecznos¢ zgodnie z powszechnymi oczekiwaniami
wobec szkoly. (...) Nauczyciele wcale nie wybierajq ztych metod. Oni robiq to, czego spoteczenstwo od nich oczekuje,
i robiq to ze znacznym powodzeniem”.

(TJ. Fletcher)

Przyczyny trudnosci w uczeniu sie matematyki mogq by¢ wielorakie. Niektére tkwiq w uczniu i jego
motywacji, inne majq charakter systemowy. Ich potencjalne zrédta to organizacja systemu szkolnego,

programy nauczania, podreczniki czy tez egzaminy zewnetrzne.

W Polsce o egzaminach zewnetrznych
dyskutuje sie rzadko, a jesli juz, to
w kontekscie stabych wynikow matu-

ry z matematyki — tak jak w tym roku.

Przy tej okazji mozna ustyszec zarow-
no gtosy negujace sens egzaminow, jak
i uznajace je za wazny skfadnik syste-
mu edukacji. Te poglady, cho¢ kranco-

wo rozne, taczy jedna wspolna cecha:

swiadomos¢ ogromnego wptywu eg-
zaminéw na szkolna rzeczywistosc.

Dwa swiaty egzaminéw
zewnetrznych

Ironia losu polega na tym, ze zarow-
no zwolennicy, jak i zagorzali prze-

ciwnicy egzamindw moga miec racje.

Jak to mozliwe? Warto przypomniec
w tym miejscu dwa nurty kluczowe
w nauczaniu matematyki i wynikajace
z nich modele egzaminow.

Egzaminy doskonale wpasowaly sie
w XX w., zdominowany przez beha-
wioryzm. Przedstawiciele tego kierun-
ku psychologicznego uczynili przed-
miotem swoich zainteresowan to, co
mozna byto zbada¢ i zmierzy¢. Triada
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unifikacja — kontrola — pomiar stano-
wita wyznacznik behawiorystycznego
myslenia o edukaciji. Stad byt juz tylko
krok do ,,jednego stusznego testu”.
Czesto mierzyt on to, co byto do zmie-
rzenia fatwe, a niekoniecznie to, co
wazne. tatwo okresli¢, co i jak ma by¢
sprawdzane, dzieki czemu konstruowa-
nie testdw nie jest zbyt trudne. Jedno-
lity kanon wymagan ufatwia ocene prac
uczniéw — jesli rozwiazanie nie pasuje
do wzorca, jest niepoprawne. To na
uczniu wiec spoczywa obowiazek do-
stosowania sie do oczekiwan autora
testu.

€€

Istotne jest nie stawianie uczniom
zbyt wygérowanych albo zbyt ni-
skich wymagan, a podnoszenie mi-
nimalnego poziomu umiejetnosci
koniecznych do uzyskania pozy-
tywnego wyniku na egzaminie.

9

Z punktu widzenia edukacji mate-
matycznej najwazniejsze byly prace
J. Piageta, L.Wygotskiego oraz ).S. Bru-
nera, za$ najptodniejsza idea okazat sie
konstruktywizm, ktory powoli wypie-

rat mysl behawiorystyczna. Zgodnie
z zatozeniami tej teorii kluczowe dla
uczenia sie jest rozumienie, Scisle
zwiazane z zapamigetywaniem.Warun-
kiem koniecznym skutecznego ucze-
nia sie jest wiec tworzenie w umysle
uczacego sie odpowiednich struktur
pojeciowych. Im wiekszy jest przy tym
stopien spojnosci tych struktur, tym
wigkszy stopien rozumienia i wigksza
skutecznos¢ uczenia sie.

Odwrotnie — wyuczane na pamigé
reguty postepowania, ktorych w ma-
tematyce jest przeciez mnostwo,
moga by¢ fatwo zapomniane, trudno
je odtworzyé¢, gdyz nie sa osadzone
w zadnych strukturach pojeciowych.
Stad wynika wiec potrzeba stosowa-
nia testow badajacych wyzsze procesy
myslowe.

Modyfikacja systemu egzaminow ze-
wnetrznych wymagata zmiany para-
dygmatu teorii oceniania. Do$¢ dtugo
w wielu krajach wspéfistniaty obok
siebie konstruktywistyczne nauczanie
oraz niekonstruktywistyczne egzami-
ny. Niemniej jednak pozadane zmia-
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ny nastapity — zaczeto przywiazywaé
wieksza wage do rozwiazywania pro-
blemoéw i badania umiejetnosci bu-
dowania strategii rozwiazania zadan.
Kolejnym obszarem zmian byto ogra-
niczenie do sensownego minimum
sprawdzania pamieci i umiejetnosci
odtwarzania.

Niezaleznie od wielu innych czynni-
kow egzamin maturalny ma znaczacy
wplyw na obecny stan edukacji mate-
matycznej. Kolejne zmiany modelu eg-
zaminu sprawity, ze wieksze znaczenie
maja nie umiejetnosci, a wyzsze kate-
gorie taksonomiczne. Tymczasem, jak
pokazuja doswiadczenia innych syste-
mow egzaminacyjnych, istotne jest nie
stawianie uczniom zbyt wygoro-
wanych albo zbyt niskich wymagan,
a podnoszenie minimalnego poziomu
umiejetnosci koniecznych do uzyska-
nia pozytywnego wyniku na egzaminie.
Nalezy przy tym pamieta¢, ze nieko-
rzystne jest jednoczesne zmniejszanie
zakresu niezbednej wiedzy i obnizanie
progu punktowego zaliczajacego egza-
min.

€€

Nic bardziej nie wzmacnia proce-
su matematycznego rozwoju niz
réznorodnosé stosowanych metod
i pewnego rodzaju ferment intelek-

tualny. 29

Rownie istotng — a by¢ moze naj-
wazniejsza — role odgrywaja takze
niedoskonatosci struktury arkusza,
konstrukcji zadan i schematow oce-
niania.

Struktura arkusza

Poczawszy od 2010 r., kazdy kolejny
arkusz powtarzat strukture pierwsze-
go — zadania roznity sie jedynie dany-
mi.W roku 2014 struktura ta zostata
nieco zaburzona, co stato sie jedna
Z przyczyn znacznie nizszych wynikow
matury. Dlaczego? Skoro przez cztery
lata nic nie ulegato zmianie, to w szko-

°
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tach ¢wiczone byly te algorytmy, ktore
zapewniaty sukces w latach poprzed-
nich. Okazuje sie, ze utrzymanie wy-
pracowanego ,,kanonu” jest wazne
zarowno dla systemu egzaminowania,
jak i dla szkot — wysokie wyniki sa
efektem jedynie uporczywego ¢wicze-
nia pewnej liczby schematow, najcze-
$ciej zupetnie ze soba niepowiazanych.

Autorzy wydanego przez CKE Spra-
wozdania z egzaminu maturalnego
2014 — Matematyka (Daniel, Siwik,
Dabrowski, 2014) przywotuja zada-
nie 27 — dotyczace réownania trzecie-
go stopnia — konfrontujac jego tekst
z identycznymi zadaniami z lat 2010
i 2013 oraz nieco inaczej sformuto-
wanym tekstem zadania z roku 2012.
W ostatnim przypadku zadanie mia-
to znacznie nizsza rozwiazywalnosé,
na co wptyneta zmiana tresci zadania,
czyli odejscie od ,,kanonu”.

Ciekawsza byfa reakcja systemu egza-
minowania. Ot6z po gorszych wyni-
kach w roku 2012 w latach nastepnych
nastapit powrot do ,,poprawnego”
tekstu zadania i zadowalajacego po-
ziomu jego wykonania. Jest to kolej-
na cecha behawioralnego egzaminu:
samoograniczanie sie autorow te-

stow do zadan, ktore nie sprawiaja
uczniom ,,niepotrzebnych” kiopotow.
Wytwarza si¢ w ten sposob dodatnie
sprzezenie zwrotne — staba rozwiazy-
walno$¢ wymusza zmiang sprawdza-
nych umiejetnosci, a nawet korekte
tresci pojedynczych zadan, co z ko-
lei przywraca zadowalajace wyniki
i utwierdza wszystkie strony w prze-
konaniu o stusznosci obowiazujacego
modelu, ktéry staje sie nienaruszalny.
Koto sie zamyka.

Oczywiscie ciagte stosowanie tak po-
myslanego ,,kanonu” skutecznie ruj-
nuje proces ksztafcenia, sprowadzajac
go do pamigeciowego wyuczania ze-
stawu algorytméw. Wsrod znacznej
grupy nauczycieli panuje przekonanie,
Ze wystarczajaco diugi trening jest le-
karstwem na wszelkie matematyczne
dolegliwosci, nic wiec dziwnego, ze na
skutek takiej ,,tresury” matematyka
dla sporej grupy uczniéw staje sie nie-
strawna i niezrozumiata.

Do arkusza na poziomie podstawo-
wym przypisany jest prog zaliczenia
— 30%. Nie jest jasne, skad wzieta sie
taka granica, trudno ja uprawomocnic
wzgledami merytorycznymi. By¢ moze
zdecydowaty o tym kwestie spotecz-
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ne, poniewaz trudno wyobrazi¢ sobie
sytuacje, w ktérej matury nie zdaje
pofowa abiturientow. Warto jednak
zwrocic¢ uwage, ze dla znakomitej
wigkszosci maturzystow magiczne
30% nie jest minimum, ale maksimum
tego, co chca osiagnac. Ich celem jest
zaliczenie testu i zapomnienie o nim
oraz o matematyce.W zwiazku z tym
podczas uczenia sie matematyki
w szkole wyznaczaja sobie cel — umiec
na 30%. Dopoki maturalny ,,kanon”
pozostanie niezmienny, taki sposéb

postepowania bedzie sie sprawdzac.

Tym razem model egzaminu powo-
duje swiadome samoograniczenie sig
i samowykluczenie sig uczniow z edu-
kacji matematycznej. Poziom zostaje
niebezpiecznie obnizony, a proste
podniesienie progu zdawalnosci nie
przyniesie oczekiwanego rezultatu
(w kontekscie behawioralnego cha-
rakteru arkusza). Konieczna jest zmia-
na modelu egzaminu!

Konstrukcja zadan

i schematy oceniania
Wielokrotnie teoretycy oceniania
przestrzegali przez zbytnia wiarg
w wartos¢ pomiarowa zadan zamknig-
tych.W arkuszu na poziomie podsta-
wowym mamy do czynienia z wyraznga
przewaga tego typu zadan. Nie musi
to by¢ negatywne zjawisko, o ile ich
konstrukcja jest dobrze przemyslana.
Niestety, zadania zamkniete w arku-
szach maturalnych konstruowane s3
tak, jak na swiecie robiono to 30 lat
temu.

Zadania z polskich arkuszy dotycza
nizszych poziomoéw taksonomicz-
nych, s3 nastawione na odtwarzanie
faktéw, zastosowanie wzoréw poda-
nych w tablicach czy wreszcie realiza-
cje prostego algorytmu. S3 przy tym
czesto wadliwe z punktu widzenia dy-
daktyki matematyki i zawieraja btedy
konstrukcyjne. Spéjrzmy na ponizsze
przykiady.
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Zadanie |.
Woarto$¢ wyrazenia

2 2
. V-1 3+
jest rowna
A.-2 B.-2V3 C.2 D.2V3
Zgodnie z kartoteka testu zadanie

to sprawdza umiejetnos¢ postugiwa-
nia sie¢ wzorami skréconego mnoze-

nia. Ot6z nie! Tak wcale by¢ nie musi.

Do wskazania poprawnej odpowiedzi
wystarczy kalkulator i kilka prostych
obliczen.

Zadanie 2.

Punkty A=(-1;2) i B=(5;-2) sa
dwoma sasiednimi wierzchotkami
rombu ABCD. Obwéd tego rom-
bu jest réwny

A3 B.13 C.676 D.8VI3

tatwo sie domysli¢, ze rozwiazanie za-
dania nie wymaga uzycia twierdzenia
Pitagorasa, wystarcza kartka w kratke

i linijka do zmierzenia dtugosci odcinka.

Zadanie 3.
Punkty A, B, C leza na okregu
o srodku S (zobacz rysunek). Mia-
ra zaznaczonego kata wpisanego
ACB jest rowna
A.65° B.100°

C.115° D.130°

Do wskazania poprawnej odpowiedzi
w tym zadaniu konieczny jest jedynie
katomierz. Uczen nie ma szansy sig
pomyli¢, bo wtasciwy kat zostat zazna-
czony na rysunku.

Przytoczone przyktady nie s wy-
jatkami, to ilustracje dos¢ typowych
sytuacji. Mozna sie zastanawia¢, jakie

umiejetnosci sa sprawdzane w tych
zadaniach i w jaki sposob okreslajg
one poziom matematycznych kompe-
tencji uczniéw. Mozna takze rozwa-
za¢, jakie wnioski dotyczace poziomu
edukacji matematycznej pozwalaja
sformutowac oraz na ile wnioski te
beda trafne.

Rownie gteboko zastanawia nikifo-
ryzm konstrukcyjny tych zadan. Trud-
no rozstrzygnaé, jakie sa jego zrodta
i przyczyny, ma to mate znaczenie.
Znacznie istotniejsze sa skutki. Za-
prezentowane metody zapewne juz
przeniknety do uczniow. Jesli nie zro-
bili tego nauczyciele, to uczniowie
odkryli je sami, np. znalezli w rozne-
go rodzaju brykach. tatwo sie¢ domy-
sli¢ destrukcyjnego wptywu takich
zadan na proces ksztatcenia. Moga
one stac sie przyczyng sprowadzenia
edukacji matematycznej do poziomu
prestrukturalnego ze wszelkimi tego
konsekwencjami, zwtaszcza jesli roz-
wiazanie zadan tego typu moze za-
pewni¢ magiczne 30%.

Zadania otwarte sa bardziej odporne
na niedoktadnosci konstrukcyjne, ale
za to trudniejsze w ocenie ze wzgledu
na réznorodnosé metod rozwiazania.
Duzo kontrowersji merytorycznych
budzi stosowany na maturze sche-
mat oceniania zadan otwartych, ale ze
wzgledu na szczuptosé miejsca i ob-
szernosc tematu skupie sie tylko na
jednym jego aspekcie.

Zadanie 4. (0-4)

Ze zbioru liczb {1,2, 3,4,5,6,7, 8}
losujemy dwa razy po jednej licz-
bie ze zwracaniem. Oblicz praw-

dopodobienstwo zdarzenia A,
polegajacego na wylosowaniu
liczb, z ktorych pierwsza jest
wieksza od drugiej o 4 lub 6.

Uczen moze zaprezentowac rozny za-
pis rozwiazania, a nawet poda¢ tylko
odpowiedz. Woéwczas jednak, zgodnie




Z uwaga z pierwszej strony arkusza,
nie powinien spodziewac si¢ maksy-
malnej liczby punktow.W schemacie
oceniania towarzyszacemu temu za-
daniu znajdujemy zapis: ,,Jezeli zdajacy
zapisze tylko odpowiedz P(A) = -, to
otrzymuje 2 punkty, jesli natomiast za-
pisze tylko odpowiedz P(A)= =, to
otrzymuje | punkt”. Nie istnieja Zadne
merytoryczne powody zroznicowania
odpowiedzi — obie sa w petni popraw-
ne.

Deprecjonowanie réznych metod
rozwiazania ma miejsce w wielu in-
nych przypadkach, co niestety jest
klasycznym przejawem myslenia beha-
wiorystycznego.

Zadanie 5. (0-4)

Pole powierzchni catkowitej pro-
stopadtoscianu jest rowne 198.
Stosunki dtugosci krawedzi pro-

stopadtoscianu wychodzacych
Z tego samego wierzchotka pro-
stopadfoscianu to | :2 : 3. Oblicz
dtugosc¢ przekatnej tego prostopa-
dioscianu.

Dane sa tak dobrane, ze bardzo ta-
two jest odgadna¢ dtugosé krawedzi.
W schemacie oceniania mozna jednak
wyczytag, ze: ,,Jezeli zdajacy odgadnie
dtugosc jednej z krawedzi prostopa-
dtoscianu i obliczy dtugos¢ przekatnej
tego prostopadioscianu, to otrzymuje
maksymalnie 2 punkty”. Podobnie jest
w kolejnym przyktadzie.

Zadanie 6. (0-5)

Pewien turysta pokonat trase |12
km, przechodzac kazdego dnia te
samg liczbe kilometrow. Gdyby
mogt przeznaczy¢ na te wedrow-
ke o 3 dni wiecej, to w ciagu kaz-
dego dnia mogtby przechodzi¢
o |12 km mniej. Oblicz, ile kilo-
metrow dziennie przechodzit ten
turysta.
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Zadanie bardzo tatwo rozwiazad, sto-
sujac wazna w matematyce metode
prob i btedow. Jesli uczen zacznie od
30 km dziennie, bo tak podpowiada
zdrowy rozsadek, to bez trudu szyb-
ko znajdzie poprawna odpowiedz. Jed-
nak zgodnie ze schematem oceniania
dostanie tylko jeden punkt, poniewaz
powinien udowodnic, ze nie ma innych
rozwiazan.

W tym momencie warto odpowie-

dzie¢ na nastepujace pytania:

* Czy kazde z zadan 5-6 uczen roz-
wiazat poprawnie? —Tak.

* Czy podat petne rozwiazanie? — Tak.

* Czy istnieje inne rozwiazanie zada-
nia? — Nie.

* Czy mozna zada¢ od ucznia wyko-
nania innych czynnosci, na dodatek
niejawnych, ktore nie sa opisane
w tekscie zadania? — Nie.

Autorzy powinni konstruowac za-
danie tak, by sprawdzato ono zamie-
rzong umiejetnosé, a nie umozliwiato
przy tym inteligentnego zgadywania —
wystarczy dobrac inne dane liczbowe
lub zbudowac¢ zadanie, ktére ma dwa
rozwiazania.

Zawsze sadzitem, ze edukacja mate-
matyczna ma na celu wyposazenie
uczniéw w umiejetnosci radzenia
sobie z problemami i zadaniami, wy-
rabianie matematycznej zaradnosci
i matematycznego sprytu. Nic bardziej
nie wzmacnia procesu matematycz-
nego rozwoju niz réznorodnos¢ sto-
sowanych metod i pewnego rodzaju
ferment intelektualny. Sformutowania
zawarte w zadaniu czesto wymuszaja
jednak na uczniu koniecznos¢ zasto-
sowania schematow zgodnych z inten-
cjami autora zadania. Ma to niewiele
wspolnego z rozsadnie pomyslanym
ksztatceniem, za to wiele z behawiory-
zmem. Deprecjonowanie okreslonych
metod rozwiazania zadania powodu-
je, ze beda one wypierane z procesu

ksztatcenia, usztywnia go i sprowadza
do wyuczania schematow.

Zamiast zakonczenia

Warto mie¢ $wiadomos¢, ze egzaminy
zewnetrzne zawsze powinny byé cze-
$cia systemu szkolnego, powinny z nie-
go wyrasta¢, by¢ podporzadkowane
jego celom.Wazne jest znalezienie
réownowagi — utopijna rola egzami-
now jest wspieranie szkoty, pozytywne
oddziatywanie na nia, a nie odbieranie
samodzielnosci, wprowadzanie nie-
pewnosci, narzucanie schematyzmu
pracy. Prof.Wactaw Zawadowski zwyld
mawiaé, nie bez racji, ze egzaminy ze-
wnetrzne to Srubka regulujaca system
szkolny. Dzisiaj nie dos¢, ze wkrecona
jest ona zbyt mocno, to jeszcze krzy-
wo. Nie pytajmy, czy wyrzuci¢ egzami-
ny zewnetrzne do kosza. Pytajmy, co
nalezy zrobic, aby stracity swoj beha-
wioralny charakter — z pozytkiem dla
uczniow, szkoty i jakosci edukacji.
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Jak z matematyka radza sobie piatoklasisci i jak do
sprawdzianu przygotowani sq uczniowie klasy VI?

Instytut Badan Edukacyjnych opubli-
kowat wyniki Diagnozy Umiejetno-
sci Matematycznych Piatoklasistow
(DUMa), natomiast 17 grudnia pod-
czas probnego sprawdzianu przepro-
wadzona zostata Diagnoza Umiejet-
nosci Szostoklasistow (DUSZa), ktora
sprawdzita umiejetnosci matematycz-
ne i jezykowe.

Na rok przed sprawdzianem po szko-
le podstawowej piatoklasisci bioracy
udziat w badaniu DUMa:

* zdobywali srednio 35% mozliwych
do uzyskania punktow,

* dobrze radzili sobie z poréwnywa-
niem utamkéw zwylkdych oraz odczy-
tywaniem i interpretacja informacji
w sytuacjach typowych,

* gorzej radzili sobie z dziataniami na
utamkach dziesigtnych oraz odczyta-
niem i przetwarzaniem wielu infor-
macji podanych w kilku zrodtach lub
podanymi w nietypowej formie.

Raport IBE z badania, ktéry zosta-
nie niebawem upubliczniony, bedzie
rekomendacje dotyczace
pracy z uczniami, wskazujace jedno-
czesnie na przyczyny btedow (np. nie-
zrozumienie istoty utamka, kiopoty
z czytaniem tekstu, schematycznos¢
postepowania, nhieumiejetno$¢ po-
rzadkowania informacji)

zawierat

Gltowna staboscia uczniow okazata sie
umiejetnos¢ rozumowania i tworze-
nia strategii.

O badaniu DUMa

Forma i rodzajem uzytych zadan dia-
gnoza nawiazywata do sprawdzianu
po szkole podstawowej, ktory w roku
2015 po raz pierwszy bedzie oparty
na wymaganiach nowej podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego. Bada-

¢
Q

nie byto bezptatne, a udziat w nim byt
dobrowolny.

Celem badania bylo dostarczenie

szkotom:

* pomocy dla nauczycieli matematyki
w diagnozowaniu poziomu opano-
wania przez uczniéw umiejetnosci
zapisanych w wymaganiach ogdlnych
podstawy programowej, czyli
w szczegolnosci modelowania mate-
matycznego oraz rozumowania
i tworzenia strategii;

* danych pozwalajacych na ocene po-
ziomu opanowania umiejetnosci ma-
tematycznych uczniow w odniesieniu
do wynikéw badanej populacji;

* wskazan, jak interpretowaé¢ wyniki
i wykorzystywac je w doskonaleniu
pracy szkoty.

W badaniu wzieto udziat 6275 szkot
podstawowych z catej Polski (60,2%).
Zestawy zadan rozwigzywato ponad
I81 tys. uczniéw (55,2%). Liczebnosc
proby pozwala na stwierdzenie, ze
wynik byt miarodajny dla catej popula-
cji. Badanie odbyto sie w maju 2014 r.

Raporty z wynikami swoich uczniow
nauczyciele otrzymywali juz po 48
godzinach od zablokowania danych

wprowadzonych do ,Serwisu dla
szkot”. Kolejne raporty z informacja-
mi, jak wypadli ich uczniowie na tle ca-
fej populacji, wojewodztwa itd. otrzy-
mali w czerwcu.

Razem z pierwszym raportem na-
uczyciele otrzymywali
cje wskazujace mozliwe przyczyny
btedow popetnianych przez uczniéw
oraz sugerujace sposoby dalszej pracy
nad rozwijaniem umiejetnosci zapisa-
nych w wymaganiach ogélnych pod-
stawy programowej. Takie rekomen-

rekomenda-

dacje zawarte s3 rowniez w raporcie
gtéwnym z badania.

Whioski z badania

Za rozwiazanie wszystkich zadan
mozna byto uzyskac¢ 20 punktéw. Ba-
dani uczniowie uzyskali srednio 35%
punktow. Potowa wszystkich uczniow
uczestniczacych w badaniu uzyskata
wynik nizszy lub rowny 6 punktow.
Nie jest to wysoki wynik, ale ucznio-
wie klas V, ktorzy brali udziat w bada-
niu maja przed soba jeszcze caty rok
nauki, zanim przystapia do sprawdzia-
nu. Dlatego wyniki osiagniete przez
konkretnych uczniéw i oddziaty po-
winny stuzy¢ nauczycielom przede

DUMa - rozklad procentowy liczby uzyskanych punktéw
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wszystkim do oceny sfabych i moc-
nych stron ich uczniéw oraz witasci-
wego zaplanowania pracy w klasie VI.

Sprawnos¢ rachunkowa

Uczniowie zdobyli 46% mozliwych
do uzyskania punktow. Okazato sie,
ze lepiej opanowali umiejetnos¢ po-
rownywania utamkéw zwyktych (57%
poprawnych odpowiedzi) niz wyko-
nywania dziatan na ufamkach dzie-
sietnych (tylko 35%). Oznacza to, ze
sprawnos$¢ rachunkowa, podstawowa
umiejetnos¢ uzywana w codziennym
Zyciu, ktora jest tez podstawa do
uczenia si¢ matematyki na dalszych
etapach ksztatcenia, nie jest jeszcze
opanowana przez pigtoklasistow
W stopniu wystarczajacym.

Wykorzystanie i tworzenie
informacji
Uczniowie uzyskali 49% punktow.

Wiekszos¢ uczniow potrafi odczytac
i wykorzysta¢ pojedyncze informacje
podane w tekscie zadania, na diagra-
mie lub w tabeli. Jednak juz odczytanie
wielu informacji podanych w kilku zro-
dtach (w tekscie zadania, na diagramie,
w tabeli, na schemacie), a nastgpnie
wihasciwe ich potaczenie i wykorzysta-
nie przekracza mozliwosci znacznej
czesci uczniow klasy V. Uczniowie nie-
zle radza sobie z postugiwaniem sie
informacjami w sytuacjach prostych,
typowych. Nieco gorzej jest, gdy na-
lezy postuzy¢ sie informacja podang
w nietypowej formie (np. tabela w za-
daniu 14 o tenisie).

Umiejetnos¢ modelowania
matematycznego

Z kazdego zadania z tego obszaru
uczniowie zdobywali 40—45% punk-
tow. Umiejetnos¢ dobrania modelu
matematycznego do opisanej w za-
daniu sytuacji czy przetworzenia tek-

stu zadania na odpowiednie dziafania
arytmetyczne jest opanowana przez
prawie potowe uczniow klasy V.

Umiejetnos¢ rozumowania

i tworzenia strategii

Prawie 70% uczestniczacych w ba-
daniu uczniow uzyskato w zadaniach
z tej kategorii 0 lub | punkt na 7 moz-
liwych. Oznacza to, ze nie potrafili oni
zaplanowac i wykonac¢ kolejnych kro-
kow w rozwiazaniu wieloetapowego
zadania, ani przyswoic kilku informacji,
ktére nalezato jednoczenie wziaé pod
uwage, a nastepnie wyciagna¢ z nich
whioski. Tylko kilkanascie procent
uczniow radzi sobie dos¢ dobrze lub
bardzo dobrze z tego rodzaju proble-
mami.

Zrédto:

Partycypacja a lokalna polityka oswiatowa - raport z badan

Praca zbiorowa

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Zapraszamy do lektury raportu z ba-
dan terenowych zawierajacego opis
proceséw Wwiaczania mieszkancow
wybranych miast, gmin i powiatow
we wspotdecydowanie o kierunkach
lokalnej  polityki Na
prezentowana publikacje ztozyly sie
wywiady prowadzone z formalnymi
i nieformalnymi uczestnikami lokal-
nych systemow edukacji oraz analiza
danych zastanych.

edukacyjne;j.

Celem badania byto zrekonstruowa-
nie procesow partycypacji zacho-
dzacych w wybranych (10 JST) spo-
tecznosciach lokalnych; opis form

35 MTRENDY nr 3-4/2014

wskazanie obszarow

partycypacji,
polityki edukacyjnej, ktorych doty-
€zy uczestnictwo oraz rodzaje i style
przywodztwa wystepujace w pro-
cesach dotyczacych lokalnej eduka-
cji, w ktore angazuja sie i s3 angazo-
wani obywatele. Obok przykfadéw
wspotdziatania wiadz samorzadowych
z mieszkancami, ktore nalezy uznac za
pozytywne przejawy partycypacji —
W raporcie opisane zostaty przypadki
deficytow w badanym obszarze i pro-
blemy w realizacji procesow witacza-
nia.

Partycypacja
a lokalna polityka
swiatowa
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Uczniowie zdobywaja wiedze matematyczna we wszystkich typach szkét. Wybieraja ja jako
przedmiot dodatkowy na maturze (16% abiturientéw), biora udziat w konkursach matematycz-
nych (ponad 300 tys. uczniow corocznie prébuje swoich sit w Miedzynarodowym Konkursie
»Kangur Matematyczny’’) i osiagaja w nich niemate sukcesy (np. na Miedzynarodowej Olimpia-
dzie Matematycznej w roku szkolnym 2013/2014 reprezentanci Polski zdobyli jeden ztoty i czte-
ry brazowe medale). Cho¢ powyzsze dane sa optymistyczne, nauczyciele moga zaobserwowa¢
rowniez inne zjawisko. Okazuje sie, Ze w pewnym momencie nauka matematyki przestaje by¢
atrakcyjna i zaczyna sprawiac coraz wieksze ktopoty. Jak zatem zaplanowac prace, aby zgiebia-

nie matematyki nie byto dla ucznia nieprzewidywalnym spacerem po linie?

Marketnig szkolny, czyli
sprzedawanie wiedzy
Warto spojrze¢ okiem marketingowca

na zajecia matematyczne jako produkt,

ktéry nalezy dobrze sprzedaé. Czy
spetniaja one potrzeby i oczekiwania
uczacych sie, s3 atrakcyjne, odbywaja
sie w sprzyjajacym czasie i okoliczno-
$ciach, s3 dobrze przygotowane tech-
nicznie i pozytywnie reklamowane!?

€€

...dla znakomitej wiekszosci ma-
turzystéw magiczne 30% nie jest
minimum, ale maksimum tego, co
chcq osiagnqgé. Ich celem jest zali-
czenie testu i zapomnienie o nim
oraz o matematyce. W zwiqzku
z tym podczas uczenia sie mate-
matyki w szkole wyznaczajq sobie

ing o,
cel — umieé na 30%. 29

Zaréwno materiat wprowadzany na
zajeciach, jak i metody ksztatcenia po-
winny odpowiada¢ potrzebom ucznia
i spetniac jego oczekiwania. Z reguly
potrzebuje on wiedzy przydatnej i ta-
kiej, ktora moze wykorzystac, stad
na egzaminach nie ma na ogot kto-
potu z obliczeniami procentowymi
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czy Srednia arytmetyczna. Oczekuje
natomiast zadan na tyle tatwych, aby
mozna je byto rozwiazac¢ bez zbytnie-
go wysitku. Mistrzostwo nauczyciela
powinno wiec polega¢ na uswiado-
mieniu uczniom, ze moga samodziel-
nie i w nieskomplikowany sposéb
rozwiaza¢ nawet trudne zadania.

Dla kazdego ucznia ,,atrakcyjne zaje-
cia” wygladaja inaczej — dla jednego
bowiem beda to gadzety urozmaicaja-

& --C.a
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ce tok lekgji, dla innego praca w parze
z uzdolnionym kolega. Uatrakcyjniajac
zajecia, najlepiej wiec wykorzystywac
wiasne doswiadczenia i badania dia-
gnostyczne prowadzone w okreslonej
grupie dzieci lub miodziezy.

Nie zawsze zajecia z matematyki
uda sig zorganizowa¢ w optymalnym
dla uczacego sie czasie. Moga one
bowiem wypas¢ np. bezposrednio po
lekcji wychowania fizycznego, podczas
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ktorej uczniowie grali w pitke nozna.
Wiadomo wiec, ze w ciagu najblizszej
godziny organizm musi zregenerowac
sity fizyczne, a to nie wspotgra z roz-
wijaniem sit intelektualnych. Trzeba
mie¢ wtedy w zanadrzu ,,mieszanke
wybuchowa”, czyli interesujaca histo-
ryjke czy intrygujace pytanie, ktore
pobudzi szare komorki.

Mieszanka wybuchowa
Na tawce siedzi dwoch ojcow

i dwoch synow. Maja trzy sliwki
i kazdy dostaje po jednej. Jak to
jest mozliwe?

Zajecia dobrze obudowane srodkami
dydaktycznymi to marzenie kazdego
ucznia. Inaczej wyglada to z perspek-
tywy nauczyciela — nowinki technicz-
ne nie zawsze zachecaja do dziafania,
w niektoérych przypadkach nawet roz-
praszaja zamiast pomagac. W dobie
spoteczenstwa wzrokowcow dobrze
jest jednak wykorzystywac techniki
ICT, ktore znakomicie przyspieszaja
tempo pracy.

No i wreszcie reklama. Pozytywna
i wrecz entuzjastyczna — wszak ma-
tematyka to najtatwiejsza z nauk.
Z reguty na lekcji matematyki trze-
ba zapamieta¢ tylko nie wigcej niz

3 wzory, a np. na zajeciach z jezyka
angielskiego do zapamiegtania jest
przynajmniej 20 stowek. Ktéry przed-
miot jest wiec fatwiejszy? Udzielenie
odpowiedzi na pytania marketingowe
i podjecie odpowiednich dziatan ukaza
matematyke nie jako zbior tajemnych
regut, ale produkt, ktory mozna sprze-
da¢ po cenie korzystnej dla obu stron.

Segmentacja

Planujac zajecia z dana klasa, war-
to podzieli¢ uczniéw na grupy obej-
mujace uczacych sie o zblizonych
mozliwosciach intelektualnych, za-
interesowaniach i potrzebach. ta-
twiej bedzie wtedy dobiera¢ metody
i formy pracy budowane na mocnych
stronach ucznidéw oraz porowny-
wac skutecznosé wykorzystywanych
metod. Dobrym pomystem na pobu-
dzenie aktywnosci mtodziezy jest tez
praca w grupach o zmiennym sktadzie.
Wymusza to bowiem petnienie przez
uczacych sig¢ roéznych rél w grupie
— poczawszy od roli obserwatora,
skonczywszy na roli lidera. Sprzyja to
wzajemnemu uczeniu sig, wymianie
doswiadczen i zadawaniu pytan.

Warto preferowac prace indywidual-
na w tempie dostosowanym do danej

osoby. Jest to oczywiscie organizacyj-
nie trudne, gdyz wymaga przygotowa-
nia wielu réznorodnych materiatow
i ¢wiczen.W dtuzszej perspektywie
czasu baza zgromadzonych materiatow
tego typu pozwala na szybki dobor
odpowiednich zadan i ich modyfika-
cje. Dobrym pomystem jest tez bank
zabawnych zadan czy historyjek, ktére
sprawdzaja umiejetnosci uksztattowa-
ne na zajeciach. Zagadki ,,na deser” s3
na tyle atrakcyjne, Ze zostang w pamie-
ci uczacych sig, a co za tym idzie — zo-
stanie tam tez pozadana wiedza.

Zadanie na deser

Andrzej i Bogdan, znajdujacy sie
w odlegtosci 4 km od siebie, ida
naprzeciw siebie z predkoscia
4 km/h. Miedzy nimi biega pies.

Zaczat od $rodka. Biegnie do Bog-
dana, zawraca, biegnie do Andrzeja,
itd. Pies biega z predkoscia 2 km/h.
Jaka droge przebiegnie pies, zanim
chtopcy sie spotkaja?

Burzenie zastanego

Aby przemoc zastang w szkole sta-
gnacje w ksztatceniu matematycznym,
mozna siegna¢ do metod sprawdzo-
nych w innych dziedzinach wiedzy.
Zamiast typowych prac projekto-
wych warto zaproponowac uczniom
wykonanie prac badawczych (wyko-
rzystywanych czesto np. na zajeciach
z biologii), polegajacych na prak-
tycznym wykorzystaniu matematyki.
Uczacy sie moze odkrywac, opisywac
i wyjasnia¢ fakty w oparciu o prowa-
dzone przez siebie obserwacje oraz
badac i wykorzystywac cudze do-
swiadczenia i analizy.

Tematy tych prac powinny by¢ dosto-
sowane do wieku uczniéw, ich predys-
pozycji, mozliwosci i zainteresowan
— tylko wtedy mtodzi adepci matema-
tyki beda chcieli poswieci¢ im swoj
czas pozalekcyjny. Uczniom w kaz-
dym wieku mozna zaproponowac
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temat dotyczacy ztudzen optycznych
(np. lle ston ma nég?). Dla uczacych sie
ze szkoty podstawowej bedzie to spo-
sobnos¢ do poznania tych zjawisk, dla
gimnazjalistow czy licealistow — pro-
wadzenia rozwazan na temat zasad
perspektywy, rzutow, sposobu przed-
stawiania bryt na ptaszczyznie. Wyniki
najciekawszych prac uczniowie moga
zaprezentowac rodzicom lub kolegom
z innych klas. Prace badawcze moga
by¢ wykonywane w matych, dwu- lub
trzyosobowych grupach, wtedy umie-
jetnosci kazdego z cztonkdw grupy sa
efektywnie wykorzystywane.

Z kolei na zajeciach z jezyka polskie-
go wykorzystywane s3 powszechnie
synektyczne metody ksztatcenia, po-
legajace na stymulowaniu tworczego
myslenia i rozwiazywaniu problemow
poprzez myslowe taczenie ze soba
roéznych elementow. Naczelng zasada
jest tu odrzucenie utartych regut po-
stgpowania. Aby wykorzysta¢ te me-
tody na lekcjach matematyki, mozna
poprosi¢ uczacych sie np. o rozwiaza-
nie problemu algebraicznego metoda
geometryczng lub odwrotnie. Proce-
dury metod synektycznych pozwala-
ja zarowno wyodrebni¢ cos nowego
z sytuacji dobrze znanej, jak i sprowa-
dzi¢ nowy problem do czegos znane-

go.
€€

Mistrzostwo nauczyciela powinno
polegaé na uswiadomieniu uczniom,
Ze mogq samodzielnie i w nieskom-
plikowany sposéb rozwiqzaé nawet
trudne zadania.

b 2 4

Zabiegiem, ktéry pomaga w uwalnia-
niu sie od stereotypowego myslenia
i pomaga zblizy¢ sie do omawianego
problemu, jest w metodach synektycz-
nych analogia. Szczegdlnie przydatne
s3 analogie fantastyczne. Z pozoru
procesy myslowe zachodza w sferze
fantazji i Swiecie marzen, w rzeczy-
wistosci jednak nauczyciel tak kieru-
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je dyskusja, aby pomysty generowane
przez uczacych sie uwzgledniaty rze-
czywiste potrzeby i konsekwencje
wynikajace z ich koncepcji. Uzycie
analogii personalnej pozwala na wczu-
cie sie¢ uczniow w symbol i identyfi-

kacje z rozwazanym problemem (np.

jakie wtasnosci ma liczba parzysta).

Przyktady analogii

* Analogia prosta: dodawanie
i odejmowanie utamkow zwy-
ktych.

* Analogia fantastyczna: Co by

byto, gdyby mozna byto dzieli¢
przez zero!

* Analogia personalna: Jestem licz-
ba parzysta...

Nauczyciele z Saturna,
uczniowie z Merkurego?
Uczniowie twierdza, ze jezyk, jakim
postuguja sie nauczyciele, jest dla nich
kompletnie niezrozumiaty. Podobnie
uwazaja nauczyciele, ktorzy stucha-
ja ucznia stojacego przy tablicy. Zeby
wiec nauczyciele i uczniowie nie byli
jak mieszkancy Saturna i Merkurego
mowiacy réznymi jezykami, wskazane
jest utworzenie wspolnego systemu
porozumiewania. Jedna z propozycji

jest jezyk szarad, kalamburéw i rebu-
sow.

Szarada moze mie¢ rézne formy —
np. wiersza, w ktéorym zaszyfrowano
zdanie lub wyraz (np. pojecie mate-
matyczne), albo odgrywanej scenki.
Kalambur to gra stéw o zblizonym
brzmieniu, ale réznych znaczeniach.
Szukany wyraz odczytujemy w wyniku
przeksztatcenia wyrazow lub wyko-
rzystania ich fragmentow. Rebus skia-
da sie z rysunkow, wyrazow i symboli
utozonych w okreslonym porzadku,
a zadaniem uczacego si¢ jest odna-
lezienie zaszyfrowanego w ten spo-
sob hasta. Taki nieszablonowy sposob
wymiany informacji sprzyja utrwala-
niu trudnych poje¢ i termindw mate-
matycznych. Co prawda nie ma zbyt
wielu gotowych materiatéw do wyko-
rzystania przez nauczyciela, ale zawsze
mozna liczy¢ na pomysty uczniow.

Transakcja komplementarna
Transformacje zachodzace we wspét-
czesnej szkole pozwalaja na stopnio-
we ograniczenie roli nauczyciela do
roli tutora zadajacego pytania napro-
wadzajace, a nie bezposrednio wska-
zujacego droge rozwiazania.
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ZAINTERESOWANIE

PRAWO DO BEEDOW

SZANSA NA
ZWYCIESTWO

WAZNE DLA
UCZACEGO SIE

POZYTYWNA
MOTYWACIA

ROZNORODNE METODY
PRACY

MOZLIWOSC
KREOWANIA
POMYSEOW

WYRAZNY OBRAZ

PRZYSZLOSCI

Rys.| Wazne dla uczqcego sie

Tutoring szczegdlnie skutecznie roz-
wija potencjat uczacych sie oraz mo-
tywuje ich do samodzielnej pracy.
Tak stymuluje motywacje ucznia, aby
powstata u niego potrzeba zdobycia
okreslonej wiedzy. Tutor przejmu-
je wtedy kontrole nad ta potrzeba
i zwraca ja w okreslonym kierunku.
Nie tylko przekazuje i weryfikuje wie-
dze, lecz takze uczy nieschematycz-
nych sposobow myslenia potrzebnego
do odnajdywania pofaczen miedzy
znanymi faktami. Pozwala na indywi-
dualne sposoby pracy nad problemem,
ale sugeruje najefektywniejsze metody
szybko prowadzace do celu. Czas roz-
wiazywania zadania jest bowiem istot-
ny dla ucznia przygotowujacego sie do
sprawdzianu badz egzaminu.Tutor po-
kazuje rézne strategie rozwiazywania
zadan zamknietych (np. odrzucanie
nieprawdopodobnych lub niemozli-
wych odpowiedzi) i otwartych.

Przynety

Od czasu do czasu kreatywny na-
uczyciel moze zastosowac pozytywna
manipulacje, aby sktonié¢ przynajmniej

g

czg$¢ ucznioéw do blizszego zaintere-
sowania sie danym tematem. Moze
mie¢ ona forme przynety zacheca-
jacej do samodzielnego poszperania
w internecie czy bibliotece w celu
pogtebienia tematu. Moze to by¢ tez
intrygujace wprowadzenie do zajeé
lub inny bodziec pozbawiajacy stresu
lekcyjnego. Przyktadowe przynety opi-
suje ponizej.

Starter

Starter to przykuwajace uwage roz-
poczecie zajeé — inscenizacja, drama
lub anegdotka nawiazujaca do tematu
lekgji.

Anegdota wprowadzajaca do
zajeé zwiazanych z pojeciem
funkcji: Kartezjusz byt bardzo to-
warzyski, odwiedzato go wiec wielu
znajomych. Poniewaz cieszyt sie sta-
wa wybitnego naukowca, czesto

proszono go o pokazanie narzedzi,
ktérymi wykonuje konstrukeje geo-
metryczne. Jakiez byto ich rozcza-
rowanie, gdy Kartezjusz wyjmowat
ztozonga kartke papieru zamiast li-
nijki i ztamany cyrkiel.

Historyjka wprowadzajaca do
zaje¢ zwiazanych z rachun-
kiem prawdopodobienstwa: Za
jeden z pierwszych wynalazkow
ludzkosci uwaza sie gry hazardowe,
a szczegdlnie gre w kosci. W sre-
dniowieczu zaczeto zastanawiac sie,
jak dzieli¢ stawke pomiedzy zawod-
nikéw bioracych udziat w grze. Za-
danie polegato na tym, aby w chwili
przerwania gry sprawiedliwie doko-
nac podziatu stawki, jaka jest prze-
widziana dla zwyciezcy.
Rozwiazaniem tego zagadnienia
przez wieki zajmowaly sie najwybit-
niejsze umysty. Odpowiedz odnale-
ziono dopiero w XVII w. — stawke
nalezy podzieli¢ proporcjonalnie do
prawdopodobienstwa wygrania ca-
tej stawki, gdyby gra byfa kontynu-
owana do zwycigstwa.

Powotanie eksperta

Kazdy uczen podejmuije sig roli eks-
perta — wybitnego znawcy przynaj-
mniej jednego waznego zagadnienia
programowego. Musi wiec pozna¢ je
dogtebnie, poniewaz to do niego, a nie
do nauczyciela, beda zwracac sie po-
zostali, gdy okaze sig, Zze maja watp-
liwosci, np. podczas obliczania pola
tréjkata. Ekspert moze tez przygoto-
wac fragment zaje¢ czy pokazac kole-
gom prostsze sposoby rozwiazywania
zadan z danego zakresu.

Ujawnienie nieznanego

Polega na wczesniejszym podaniu te-
matu nastepnej (lub kilku nastepnych)
lekcji i poproszeniu uczacych sig, aby
zapoznali sie z potrzebna teorig opisa-
na na konkretnych stronach podrecz-
nika.WV ten sposéb unika sie sytuacji,
w ktorych uczen twierdzi, ze nie ro-
zumie tresci zadania z powodu niezna-
jomosci pojec zawartych w poleceniu.
Czytajac samodzielnie tekst matema-
tyczny, uczacy sie poznaje tez wzor-
ce poprawnego komunikowania sie
jezykiem matematyki. Moze dokona¢
samooceny — ile zrozumiat, zapamietat
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i potrafi po przeczytaniu wskazanego
tekstu.

Bodzce wirtualne

Jesli nauczyciel ma mozliwo$¢ komu-
nikowania sie z uczniami za posred-
nictwem platformy edukacyjnej (np. za
pomoca dziennika elektronicznego),
moze przesta¢ im wczesniej przygo-
towanga prezentacje multimedialng
wprowadzajaca do jakiego$ zagad-
nienia i poprosi¢ o uzupetnienie jej
o 2-3 nastepne slajdy (dotyczace np.
zastosowania teorii). W ten sposob
zaciekawia, ale tez zacheca do poszu-
kiwania i korzystania z informacji uzy-
skanych z réznych zrodet.

Promocje

Raz czy dwa razy w semestrze na-
uczyciel, oceniajac uczniow, moze
zastosowac tzw. promocje — np. pole-
gajace na niestawianiu w danym dniu
ocen negatywnych albo postawie-
niu oceny bardzo dobrej komus, kto
napisze sprawdzian najlepiej z catej
klasy, bez wzgledu na to, jaka oce-
ne powinien otrzymac na podstawie
ustalonych kryteriéw. Promocja jako
element mitego zaskoczenia zacheca
uczacych sie do wzmozonych wy-
sitkow, pozbawia tez strachu przed
otrzymaniem jedynki.

Dynamiczna fantazja

Co jakis$ czas warto pozwoli¢ sobie na
odrobine fantazji i zdynamizowac zaje-
cia matematyczne, organizujac je w te-
renie. Moze to by¢ aktywna wycieczka
do urzedu skarbowego, banku, mu-
zeum nauki i techniki czy centrum gier
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i famigtowek. Po drodze mozna zajrzec
do ogrodowych labiryntéw, obejrzec¢
zegar stoneczny lub budowle ciekawe
Z matematycznego punktu widzenia
(np. symetryczne).Wycieczka pokaze
praktyczne zastosowanie zagadnien
teoretycznych, a przygotowane wcze-
$niej karty pracy pomoga mtodziezy
inaczej spojrzec na ulice miast, na kto-
rych dostrzega nie tylko wystawy skle-
powe, lecz takze budowle oznaczone
cyframi rzymskimi, domy oznaczone
niekoniecznie kolejnymi liczbami natu-
ralnymi, figury podobne w ornamen-
tach, przeksztatcenia geometryczne

w uktadach posadzek i chodnikéw.

Z kolei idac ulica w mniejszej miejsco-
wosci, uczniowie zaobserwuja proste
zaleznosci geometryczne — beda po-
dziwiac pfoty, ksztatty dachow, utoze-
nie lisci na todydze.

Praktyczne refleksje

Wazne dla uczacego sie (por. rys. I):

* Kwestionuj oczywistosc.

* Doktadnie analizuj problem.

* Stwérz plan rozwiazania problemu.

* Poréwnuj i przeciwstawiaj.

* Rozwazaj rézne warianty.

* Mysl nieschematycznie.

* Dostrzegaj zwiazki przyczynowo-
-skutkowe.

« Swiadomie podejmuj decyzje.

* Ucz sie samodzielnej pracy.

» Zadawaj przemyslane pytania.

* Twoérz dowody na poparcie hipotez.

Wazne dla tutora/moderatora:
* Nie pytaj, czego uczen nie rozumie
— pytaj o rozwiazywany problem.

* Formutuj jasne komunikaty.

* Unikaj podwojnych komunikatow.

* Zadawaj pytania otwarte.

* Oddaj uczacym sie przestrzen ucze-
nia.

* Pokaz pozytywne przyktady krytycz-
nego myslenia.

* Rozbudzaj ciekawosc.

* Stosuj réznorodne metody i formy
pracy.

* Ucz myslenia i uczenia sie.

Kinga Gatazka

Przez wiele lat pracowata jako nauczycielka
matematyki w szkole podstawowej, a na-
stepnie ponadgimnazjalnej. Petnita rowniez
funkcje doradcy metodycznego. Obecnie jest
pracownikiem Politechniki todzkie;j.

Jest rzeczoznawca MEN do spraw podreczni-
kow szkolnych, egzaminatorem maturalnym,
gimnazjalnym, autorka wielu podrecznikow,
materiatow edukacyjnych, artykutow, scena-
riuszy zajec do ksztatcenia matematycznego
na wszystkich etapach edukacyjnych.

Na terenie catej Polski prowadzi zajecia po-
swigcone np. kreatywnym, innowacyjnym
metodom ksztatcenia. Byta koordynatorem
ogolnopolskim i wojewodzkim kilku inno-
wacyjnych projektow, m.in. wdrazajaeyeh ITC
do praktyki szkolnej. Wspotpracuje z ORE
i Uniwersytetem w Toruniu w zakresie pracy
z uczniem zdolnym.

Popularyzatorka postrzegania matematyki
jako nauki-interdyscyplinarnej, pomagajacej
w-holistycznym pojmowaniu rzeczywistosci.
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,»Archipelag Matematyki”
czyli jak odczarowa¢ matematyke

Dla wspétczesnego miodziezy terminy takie jak ,,swiat wirtualny”, ,,gra internetowa” czy ,,multimedia
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sq osadzone w codziennej praktyce uzytkowania komputeréw, smartfonéw, xboxoéw itd. Licealisci
spedzajq sSrednio trzy godziny dziennie przed ekranem komputera. Jak skutecznie wykorzystaé nowe
technologie w edukacji? Grupa matematykéw z Politechniki Warszawskiej odczarowuje matematyke,
tworzqc — w ramach projektu ,,Archipelag Matematyki”’ — wirtualny swiat, w ktérym poznawanie
matematyki bedzie pasjonujqcq przygodq. Powstata w ramach projektu platforma cyfrowa jest tez
atrakcyjnq formq uzupetnienia nauki matematyki w szkole.

Matematyka w szkole, na
uczelni, w codziennym zyciu
Uczelnie wyzsze juz od dtuzszego
czasu przywiazuja wage nie tylko do
ksztatcenia studentow — rownie waz-
ne staty si¢ dla nich praca z uczniami
i dla uczniow, kontakty ze spoteczen-
stwem. Przyktadem moze by¢ tutaj
Wydziat Matematyki i Nauk Infor-
macyjnych Politechniki Warszawskiej,
ktéry od swojego powstania w 1999 r.
prowadzi wiele akcji skierowanych
do mtodziezy: od 2000 r. organizuje
internetowy konkurs z matematyki
dla uczniow szkot srednich, regular-
nie uczestniczy w Piknikach Nauko-
wych i w Festiwalach Nauki, prowadzi
cieszaca sie powodzeniem wsroéd
uczniéw MiNIl Akademie Matema-
tyki oraz przez pig¢ lat przygotowat
»Zielona Akcje” (wakacyjne wyjazdy
studentéw do wiejskich szkét). Do-
datkowo pracownicy Politechniki
odkrywaja wazna role w organizacji
olimpiad matematycznych dla liceali-
stow i dla gimnazjalistow.

Wspoitczesnym swiatem rzadzi przy-
spieszenie, zwlaszcza w dziedzinie
technologii. Wszystkie wynalazki —
komputery, internet, skuteczne wy-
szukiwarki internetowe, urzadzenia

mobilne czy sieci spotecznosciowe —
same w sobie s3 rewolucja, wptywa-
ja na obszar edukacji, ktora wchtania
nowe mozliwosci. Jednym z wizjone-
row nowego $wiata jest Marc Prensky.
W swoich ksigzkach i artykutach (np.
Teaching Digital Natives — Partnering
for Real Learning) analizuje kolosalne
zmiany, jakie moze przynie$¢ madre
zastosowanie nowych technologii
w procesie uczenia sie. Z drugiej stro-
ny nie brak powaznych zagrozen, na
ktére zwraca uwage Manfred Spitzer
w swojej ksiazce Cyfrowa demencja.
W jaki sposéb pozbawiamy rozumu
siebie i swoje dzieci. Musimy pamietaé,
ze kazda rewolucyjna zmiana o takiej
skali przynosi zaréwno szanse, jak
i zagrozenia.

€€

W szkole nie ma czasu na pokazy-
wanie zastosowarn matematyki, jej
wspoétczesnych osiagnieé czy stawia-
nie otwartych probleméw. W ,,Ar-
chipelagu Matematyki” wychodzi-
my poza szkolny program wtasnie
po to, zeby choé troche odstonié
prawdziwq twarz matematyki.

9

Naszym obowiazkiem jest praca nad
skutecznym wykorzystaniem nowej

technologii informacyjnej w edukaciji.
Nie ma odwrotu od powszechnego
dostepu do laptopdéw, smartfonow,
sieci i wszystkiego, co niesie to za
soba. Jak madrze i dobrze korzystac
z tych wynalazkéw i jednoczesnie mi-
nimalizowac szkody, jakie moga czy-
ni¢? Wazna wskazowka sa osiagniecia
kognitywistyki i nauk o moézgu z ostat-
nich kilkudziesieciu lat. Nie mozna
liczy¢ na to, ze uda sie w szkotach
utrzymac¢ cos$ w rodzaju dyscypliny
wymuszajacej zainteresowanie nauka,
co jeszcze catkiem niedawno robi-
fo sie z uzyciem linijki, a troche wcze-
$niej — rozgi. Ciekawos¢, entuzjazm,
pasja: to stowa klucze.

Z jednej strony wiadomo, ze nasza cy-
wilizacja jest oparta na matematyce,
ze zalezy od niej olbrzymia wigkszos¢
starszych i nowych technologii. Daje
ona narzedzia do rozumienia Swiata
i myslenia o nim. Z drugiej strony zbyt
czesto dziata odpychajaco, budzi na-
wet strach. Mate dzieci, jeszcze przed
pojsciem do szkoty, maja cos w ro-
dzaju wrodzonego myslenia matema-
tycznego, a przynajmniej ciekawosc
matematyki.W szkofach czesto ta na-
turalna ciekawo$¢ znika, w jej miejsce
pojawia sie niechec. Musimy nie tylko
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wzbudzié¢ w uczniach entuzjazm, lecz
takze starac si¢ go nie zabic... Jesli
mamy by¢ skuteczni, sami musimy fa-
scynowac sie matematyka, cieszy¢ sie
nia na co dzien.To bedzie trudne, jesli
nie powstang nowe formy pracy, wy-
korzystujace najnowsze mozliwosci
stwarzane przez technologie.

Czym jest ,,Archipelag
Matematyki’’?

Projekt ,,Archipelag Matematyki”,
realizowany w ramach Programu Ka-
pitat Ludzki, jest préoba wykorzysta-
nia nowych technologii do nowych
form poznawania matematyki. Jest
catkowitym przeciwienstwem tego,
co powszechnie kojarzy sie z nauka
przedmiotow Scistych.Autorzy projek-
tu postanowili wyprowadzi¢ krélowa
nauk z kategorii przedmiotow abstrak-
cyjnych, trudnych, a czesto wrecz spe-
dzajacych sen z powiek tak uczniom,
jak i rodzicom. Dzieki wymyslonej
przez nich innowacyjnej grze pozna-
wanie twierdzen czy rozwiazywanie
zadan matematycznych bedzie przy-
jemnoscia i rozrywka. Celem pomy-
stodawcow jest przetamanie niecheci
licealistow do matematyki i spokrew-
nionych z nig dziedzin. Projekt skiero-
wany jest do wszystkich ucznidéw — nie
tylko tych zainteresowanych studiowa-
niem matematyki czy fizyki.

Festiwal o

WARSZAWA

Pracownicy PW chcieli stworzy¢ spe-
cjalne, bajkowe uniwersum, w ktérym
matematyka bedzie przygoda i spo-
tkaniami z fascynujacymi tresciami
w formie animacji, filmow, gier... Ten
$wiat juz istnieje, ma graficzng posta¢
archipelagu z wyspami, na ktorych
zgrupowane s3 zagadnienia o zbli-
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zonej tematyce. Gracz wedruje po
nim i pokonuje rézne przeszkody,
dzieki czemu zwieksza swoje zasoby
i mozliwosci dziatania — moze nawet
zamieszcza¢ w tym Swiecie wilasne
materiaty i wspotdecydowan¢ o za-
mieszczaniu materiatow innych graczy.
Celem pomystodawcow projektu byto
odczarowanie matematyki, przycia-
gnigcie do niej ucznidw, ktorzy nie sa
nig zainteresowani, a w ktorych drze-
mie duzy potencjat. tatwo zrozumieé
wiele idei matematycznych, jednak gdy
wypowiada sig je w tajemniczym jezy-
ku formalizmu matematycznego, robia
wrazenie nieprzystepnych i zbyt trud-
nych.Warto pokazywaé istotny sens
problemoéow czy twierdzen matema-
tycznych bez ,,otoczki formalizmu” —
to przeswiadczenie potwierdzily testy
projektu w szkotach.

WYDZIAE
MATEMATYKI 1 NAUK
INFORMACYJNYCH

Uczniowie z ponad 40 szkoét odkry-
wali matematyke w ramach Klu-
bow Odkrywcow Archipelagu pod
kierunkiem nauczycieli. Po kazdych
zajeciach uczniowie i nauczyciele
dzielili sie swoimi opiniami i uwagami.
Czesto byli krytyczni — dostrzegali
rozne mankamenty prezentowanych
materiatow. Wielu cztonkow klu-
bow pracowato bardzo aktywnie,
poznajac odczarowana matematyke,
przezywajac przy tym emocje charak-
terystyczne dla gier. Matematyka nie
moze zrezygnowac z formalizmu, bo
reguty wnioskowania zapewniaja po-
prawnos¢, a swoisty zapis to wspolny
jezyk wszystkich matematykow. Zeby
zaneci¢ obojetnych, warto jednak na
poczatek z niego zrezygnowac.

»Archipelag Matematyki” w obecnej
postaci jest skierowany do uczniow
i nauczycieli szkoét licealnych. Ze
wzgledu na ograniczenia w niewiel-
kim stopniu mozna w szkole pokazac
piekno matematyki. Uczen rzadko ma
okazje do przezycia zachwytu i zadzi-
wienia, dostrzega tylko trud w prze-
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dzieraniu sig przez kolejne schematy
rozwiazan, ktore w koncu opanowu-
je, aby zdaé egzamin, czesto szybko
o nich zapomina. W szkole nie ma
czasu na pokazywanie zastosowan
matematyki, jej wspotczesnych osia-
gniec czy stawianie otwartych proble-
moéw. W, Archipelagu Matematyki”
wychodzimy poza szkolny program
wiasnie po to, zeby cho¢ troche od-
stoni¢ prawdziwa twarz matematyki.
W grupie testujacej obserwowalismy,
jak zmieniato sie nastawienie uczniow
do matematyki. Jeden z uczestnikow
napisat w ankiecie koncowej: ,,Odkry-
fem, ze matematyka jest fascynujaca
i nawet nie zdawatem sobie sprawy,

,Archipelag Matematyki”, czyli jak odczarowaé matematyke [l

ze tyloma kwestiami sie zajmuje”.
W jednym z Klubow Odkrywcéw na
poczatku testowania projektu nikt nie
zgtaszat checi zdawania matury roz-
szerzonej z matematyki, a pod koniec
wiekszos§¢ uczestnikow byta na to
zdecydowana.

»Archipelag Matematyki” to dla
uczniow gra. Nauczyciel moze wedro-
wac po nim jako gracz, ale ma tez spe-
cjalne uprawnienia — ma bezposred-
ni dostep do wszystkich materiatow
multimedialnych, dzieki czemu moze
dobierac i stosowac takie, ktoére przy-
dadza sig jako ilustracje do prowadzo-
nych lekcji czy zaje¢ pozalekcyjnych;
moze definiowa¢ swoim uczniom
misje, to znaczy plany wedrowki po
roznych czesciach archipelagu.

ARCHIPELAG
MATEMATYKI

Realizacja projektu byta dla nas wiel-
ka przygoda, odmienna od naszej
codziennej pracy wyktfadowcéw ma-
tematyki, ale bardzo blisko zwiazana
z podstawowym celem, tzn. przybliza-
niem matematyki nie tylko studentom,
lecz takze uczniom, a nawet ludziom
niezwiazanym ani z edukacja, ani z za-
wodowym wykorzystywaniem tej
dziedziny wiedzy. W trakcie realizacji
projektu zostato stworzonych po-
nad 400 materiatéw multimedialnych,
w czesci interaktywnych, ktére czeka-
ja na odkrycie przez podroézujacych
po archipelagu. Zostaty one utozone
w serie, np. niezwykte zjawiska ma-
tematyczne, biografie stynnych ma-
tematykow, prezentacje dowodoéw
matematycznych, opowiadania o pro-

blemach matematycznych, wywiady ze
Znanymi matematykami i in.

Przysztos¢ projektu

Mamy przekonanie, ze to dopiero po-
czatek drogi. ,,Archipelag Matematyki”
jest gotowy i dostepny dla kazdego,
jednak widzimy teraz dalsze mozli-
wosci rozwoju — mozna rozszerzy¢
zakres zagadnien prezentowanych na
wyspach archipelagu, a takze wzboga-
ci¢ juz istniejace materiaty o dodat-
kowe wyjasnienia, przede wszystkim
w formie graficznej, kolejne przyktady,
zastosowania, problemy do samodziel-
nego rozwiazania, wskazéwki. Warto
zaprezentowac problematyke blizej
Zwiazang z podstawa programowa.
Chcemy, aby role twércéw w coraz
wiekszym stopniu przejmowali uzyt-
kownicy, czyli uczniowie we wspot-
pracy z nauczycielami, w mysl zasady,
Ze najlepiej rozumiemy to, co potra-
fimy skutecznie wyttumaczy¢ innym.
W tym celu na platformie zostata
stworzona specjalna funkcjonalnos¢
— Fundacja Szerzenia Nauki — ktéra
bedzie osrodkiem szukania tematow,
zamieszczania pomystow, nawiazywa-
nia wspotpracy.W dalszej przyszitosci
chcielibysmy rozszerzy¢ grupe uzyt-
kownikoéw o gimnazjalistow i nauczy-
cieli w gimnazjach.
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Warto wspomnieg, ze ,,Archipelag
Matematyki” jest nie tylko miejscem
poznawania zagadnien, na ktére nie
natkniemy sie w szkole, lecz takze
okazja do ¢wiczenia umiejgtnosci
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B ,Archipelag Matematyki”, czyli jak odczarowaé matematyke

potrzebnych przy zdawaniu matury,
a pozniej na studiach. Jednym z ro-
dzajow przeszkodd, ktore trzeba po-
konywac¢, wedrujac po wyspach, jest
rozwiazywanie tradycyjnych zadan
z zakresu szkoty Sredniej. Uczniowie,
po rozgrzewce na archipelagu, beda
zachecani do uczestniczenia w kon-
kursie internetowym z matematyki,
gdzie napotkaja bardziej zaawansowa-
ne problemy.

Warto podkresli¢ raz jeszcze, ze ,,Ar-
chipelag Matematyki” ma zachecic
do uczenia sie matematyki nie tylko
tych najzdolniejszych uczniow — jego
celem jest wyprowadzenie matema-
tyki z kategorii przedmiotéw trud-
nych i abstrakcyjnych, czyli wtasnie
jej odczarowanie. Nic nie stoi na
przeszkodzie, zeby w przysztosci po-
wstawaty inne archipelagi, ktore sko-
rzystaja z analizy naszej pracy, btedow,
czy osiagniec.

MISTRZLIWIE

KL_DLIWANIA

Barbara Roszkowska-Lech

Doktor, adiunkt w Wydziale Matematyki i Nauk Informacyjnych
Politechniki Warszawskiej.

Od wielu lat zaangazowana w popularyzacje matematyki i prace

z uczniami uzdolnionymi matematycznie. Pomystodawca, wspottwor-

ca, wspotorganizator i wyktadowca MiNI Akademii Matematyki —

cyklu zaje¢ wyktadow i warsztatow dla uczniow szkol warszawskich.

Petnomocnik dziekana wydziatu MiNI ds. kontaktow ze szkotami.

Czlonek zarzadu Stowarzyszenia na rzecz Edukacji Matematycznej i zarzadu'VWarszawskiego
Oddziatu PTM, cztonek Komitetu Gtéwnego Olimpiady Matematycznej Gimnazjalistow.

Zajmuje sie organizacja MiNI Festiwalu Nauki w ramach Warszawskiego Festiwalu Nauki. Przy-
gotowata i wygtosita kilkadziesiat wyktadow popularyzujacych matematyke w szkotach oraz
w ramach Uniwersytetu Dzieci, PW]unior, projektow ,,Mazowieckie Talenty”, ,,Szukajac Ein-
steina — Akademia Umystéw Scistych”, Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Prowadzita seminaria
olimpijskie dla nauczycieli oraz warsztaty ,,Odkrywamy Matematyke”.

W projekcie ,,Archipelag Matematyki” metodyk i specjalista ds. kontaktow ze szkotami.

Tadeusz Rzezuchowski

Doktor habilitowany, profesor nadzwyczajny Politechniki VWarszaw-
skiej, adiunkt w Wydziale Matematyki i Nauk Informacyjnych tej
uczelni.

Pomystodawca i organizator Powszechnego internetowego konkur-

su z matematyki dla uczniéw szkét srednich (2000); pomystodawca

i wspotorganizator Zielonej Informatyki, przemianowanej pézniej na

Zielonq Akcje (2001). Polegata ona na wakacyjnych wyjazdach grup

studentow do wiejskich szkot i prowadzeniu przez jeden lub-dwa tygodnie zaje¢ z dziecmi,
najpierw z informatyki, w nastepnym roku wielu innych. Zielona Akcja byta zaproszona jako jeden
z trzech polskich projektow (oprocz Festiwalu Nauki-iPikniku-Naukowego na forum Science in
Society organizowanego przez Komisje Europejska w- roku 2005, Zielona Akcja uzyskata tytut
Fenomenu Roku przyznawanego przez tygodnik ,,Przekroj”.

Pomystodawca ,,Archipelagu Matematyki” i koordynator projektu o tej nazwie realizowanego
w latach 201 [-2014 przy finansowaniu przez Program Kapitat Ludzki UE.

Programowanie jako jezyk przysztosci

Jezyki programistyczne nie s3 juz
domeng informatykéw, a narze-
dziem, ktére pozwala uczniom roz-
wija¢ myslenie kreatywne, doskonali¢
umiejetnosci analityczne, nadazac za
postepem techniki i z owocow tego
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czajacy go $wiat i zachodzace w nim
Zmiany.

postepu Swiadomie korzysta¢. Pro-
gramowanie stato si¢ — obok jezyka
ojczystego i jednego jezyka obcego
— trzecim jezykiem, ktory kazdy czto-
wiek powinien zna¢ cho¢ na podsta-
wowym poziomie, by rozumie¢ ota-

Ulotka 5 powoddw, by uczyc dzieci
programowania


http://mistrzowiekodowania.pl/wp-content/uploads/2013/12/5-Powod%C3%B3w-by-uczy%C4%87-dzieci-programowania.pdf
http://mistrzowiekodowania.pl/wp-content/uploads/2013/12/5-Powod%C3%B3w-by-uczy%C4%87-dzieci-programowania.pdf
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»,Jalkk wspieraé ucznia w uczeniu sie matematyki?”’
— efekty pracy sieci wspotpracy i samoksztatcenia
w powiecie ostrowieckim

W roku szkolnym 2013/2014 w powiecie ostrowieckim (woj. Swietokrzyskie) rozpoczeto realizacje
projektu ,,Bezposrednie wsparcie rozwoju szkét i przedszkoli poprzez wdrozenie zmodernizowanego
systemu doskonalenia nauczycieli w powiecie ostrowieckim”. Powstat on w ramach pilotazu nowego
systemu doskonalenia nauczycieli. W ostrowieckim projekcie uruchomiono siedem sieci wspétpracy
i samoksztatcenia: dwie skierowane do dyrektoréw szkét i przedszkoli oraz pie¢ dla nauczycieli (cztery

tematyczne i jednq przedmiotowaq, ktorej dziatania opisze ponizej).

Rozpoczynamy prace

- listopad 2013 r.

Decyzje o ilosci i zakresie tematycz-
nym sieci podjeto po konsultacjach
z pracownikami urzedu gminy i powia-
tu, ktorzy zapoznali sie z potrzebami

nauczycieli w ostrowieckich szkotach.

Podstawa tworzenia sieci stata sie
oferta przygotowana przez ORE.

Jedyna sie¢ przedmiotowa skierowano
do nauczycieli matematyki uczacych
w gimnazjach i szkotach ponadgimna-
zjalnych. Jej planowane dziatania miaty
koncentrowac sie na wspieraniu ucze-
nia si¢ matematyki z uwzglednieniem
spojnosci podstawy programowej na
Ill'i IV etapie edukacyjnym oraz wyko-
rzystaniu technologii informacyjnych
W hauczaniu matematyki.

Rozpoczat sie okres wzmozonej pracy.

Do dyrektoréw szkot, za posrednic-
twem biura projektu, zostaty wystane
e-maile zapraszajace nauczycieli do
pracy w sieci. Zawieraly one réwniez
skrécony opis tematyki sieci i jej ad-

resatow. CzekaliSmy na zgtoszenia.

Ostatecznie do sieci zakwalifikowano
2| matematyczek z dwdch pozioméw
edukacyjnych — Il i IV.

Spotkanie organizacyjne odbyto sig
w pracowni komputerowej Liceum
Ogolnoksztatcacego nr Il im. ). Chrep-

towicza w Ostrowcu Swigtokrzyskim.

Zebrani uczestnicy wystuchali krotkiej
prezentacji idei projektu, zapoznali sig
z ramowym planem pracy sieci i na-
wiazali znajomosci. Nie zabrakto row-
niez miejsca na dyskusje o tym, czym
mamy sie zajmowag, jakie tematy beda
najbardziej interesujace. Podsumo-
waniem pierwszego spotkania byto
zatozenie kont na platformie Dosko-

nalenie w sieci i wypetnienie ankiety
,Kwestionariusz diagnozy potrzeb”,
ktora wczesniej przygotowatam. Jed-
no z pytan brzmiato: ,Jaka tematyka
zajec w sieci jest dla Pani/Pana inte-
resujacal Prosze zaproponowac dwa
tematy”. Po zebraniu odpowiedzi za-
proponowalismy grupie cztery tematy
do realizacji podczas pracy sieci: opro-
gramowanie edukacyjne GeoGebra;
wykorzystanie tablicy interaktywnej
na lekcji matematyki; praca z uczniem
o réznych potrzebach edukacyjnych;

W T
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http://www.doskonaleniewsieci.pl/
http://www.doskonaleniewsieci.pl/

Efekty pracy sieci wspotpracy i samoksztatcenia w powiecie ostrowieckim

matura 2015. Zostaly one zrealizo-
wane podczas spotkan stacjonarnych
i pracy na platformie szkoleniowej.

Dlaczego GeoGebra?

Sieciowanie rozpoczelismy od Geo-
Gebry — darmowego oprogramowania
wspomagajacego nauczanie matematy-
ki. Jestem wiceprezesem Warszawskie-
go Centrum GeoGebry przy Szkole
Wysiszej Psychologii Spotecznej i ttu-
maczem tego oprogramowania na je-
zyk polski oraz prowadze szkolenia dla
nauczycieli w zakresie wykorzystania
GeoGebry w szkole, moglam wiec po-
dzieli¢ sie z uczestniczkami sieci wiedza
i doswiadczeniem w tym zakresie. Byt
to méj merytoryczny wkiad do sieci.

Na spotkaniu stacjonarnym uczest-
nicy sieci poznali zasady pracy z pro-
gramem i podstawowe mozliwosci
GeoGebry. Zaproponowatam tez
¢wiczenia praktyczne — rozwiazywa-
nie problemoéw matematycznych z za-
stosowaniem tego oprogramowania.
Kontynuacja byfa praca na platformie.
Prawie wszystkie uczestniczki po-
konaty wiasne obawy przed uzyciem
programu i podjely proby wykonania
wiasnych konstrukgji z planimetrii. Pli-
ki zamieszczaty na platformie. O kaz-
dej pracy napisatam merytoryczng
opinie, doradzitam, co mozna udosko-
nali¢. Niestety uczestniczki nie pod-
jety dyskusji o rezultatach éwiczenia,
na co wplyneto by¢ moze zbyt mate
doswiadczenie w postugiwaniu sie
programem.

Wykorzystanie tablicy
interaktywnej na lekcji
matematyki

Do demonstracji zastosowan tablicy
multimedialnej zostata zaproszona
ekspertka zewnetrzna. Uczestnicy sie-
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ci poznali podstawowe zasady pracy
z tablica SmartBoard, oprogramowa-
niem SMART Notebook oraz strony
internetowe z zasobami edukacyjny-
mi wykorzystujacymi multimedia. Po
spotykaniu niektérzy ubolewali, ze
nie maja w swoich placowkach do-
stepu do takiego sprzetu lub mozli-
wosci wykorzystania go na lekcjach.
Byli jednak zadowoleni, ze zobaczyli
jak to dziata. Inni postanowili sprébo-
waé wykorzystac sprzet, ktory maja
w szkole, a o ktérego przeznaczeniu
nie wiedzieli.

Praca z uczniem o réznych
potrzebach edukacyjnych

Te zajecia rowniez poprowadzita
ekspertka zewnetrzna. Zapoznata
uczestnikow z obowiazujacymi aktami
prawnymi dotyczacymi pracy z ucznia-
mi ze specyficznymi potrzebami edu-
kacyjnymi oraz wskazata mozliwosci
wykorzystania nowoczesnych tech-
nologii informacyjnych w pracy z nimi.
Dyskutowalismy tez o metodach ak-
tywizujacych, wzmacniajacych i inten-
syfikujacych nauczanie i uczenie sie
uczniow.

Matura 2015

Cho¢ do matury w 2015 r. zostato
jeszcze sporo czasu, temat ten wywo-
tywat duze zainteresowanie, zwtaszcza
wsrod nauczycieli na IV etapie eduka-
cyjnym. Czesto nie maja oni pewno-
sci — ze wzgledu na brak informacji,
a czasem wrecz sprzeczne informacje
docierajace do szkot — czy whasciwie
przygotowuja uczniéw do egzaminu
juz w klasie | czy Il. Uczestnicy sie-
ci opracowali netografie zwiazang
Z nowa maturga z matematyki, zawiera-
jaca informatory, filmy z wypowiedzia-
mi ekspertéw z OKE, przyktadowe
arkusze, zbiory zadan. O maturze

z matematyki czesto dyskutowano na
platformie.

Fragment netografii':
|.Informatory maturalne:

* CKE, (2013a), Informator o egzami-
nie maturalnym od roku szkolnego
2014/2015. Czesc ogdina.

* CKE, (2013b), Informator o egzami-
nie maturalnym z matematyki od
roku szkolnego 2014/2015.

* Praca zbiorowa, (2013), Informator
o0 egzaminie maturalnym od 2015 r.
Matematyka, Krakow: Wydawnic-
two Omega (informacje o ksiazce).

2.Zestawy wzordw i zbiory zadan:

* CKE, (b.r. a), Wybrane wzory mate-
matyczne [czerwone, dotychczaso-
wel.

* CKE, (b.r. b), Uzupetnienie zestawu
wybranych wzoréw matematycz-
nych.

3.Przyktadowe arkusze maturalne:

* CKE, (2012), Zbiér zadan matural-
nych z matematyki, Warszawa:
CKE.

* CKE, (2013a), Przyktadowy arkusz
(Al) — poziom podstawowy; Rozwig-
zania i schematy punktowania (Al)
— poziom podstawowy.

* CKE, (2013b), Przyktadowy arkusz
(Al) — poziom rozszerzony; Rozwig-
zania zadan i schematy punktowa-
nia (Al) — poziom rozszerzony.

4.Inne:

* Ludwikowski P, (2014), Egzamin
maturalny z matematyki 2015.

* Prezentacja Matura z matematyki
w 2015 r. na poziomie rozszerzo-
nym — praca z informatorem matu-
ralnym.

Tematy nieplanowane

Platforma internetowa stafa sie miej-
scem aktywnej wymiany pogladow
i rozméw wynikajacych z aktualnych
potrzeb uczestniczek (na zajeciach
czesto nie byto na to czasu). Pojawi-
1y sie tam niezakiadane w planie pracy
dyskusje o podstawie programowe;j lll


http://www.doskonaleniewsieci.pl
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Informator-Czesc-ogolna.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Informator-Czesc-ogolna.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Informator-Czesc-ogolna.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka_p.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka_p.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka_p.pdf
http://ksiegarnia.pwn.pl/produkt/205203/informator-o-egzaminie-maturalnym-od-2015-r-matematyka.html
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Tablice/tablice_matematyczne.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Tablice/tablice_matematyczne.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka-Uzupelnienie-zestawu-wzorow.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka-Uzupelnienie-zestawu-wzorow.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/Informatory-2015/Matematyka-Uzupelnienie-zestawu-wzorow.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/zbior_zadan_maturalnych_z_matematyki.pdf
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/zbior_zadan_maturalnych_z_matematyki.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PP/matematyka_PP_A1.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PP/matematyka_PP_A1.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Przykladowe_arkusze/2015/matematyka_PP/matematyka_Model_PP_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Przykladowe_arkusze/2015/matematyka_PP/matematyka_Model_PP_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Przykladowe_arkusze/2015/matematyka_PP/matematyka_Model_PP_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PR/matematyka_PR_A1.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PR/matematyka_PR_A1.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PR/matematyka_PR_model_A1_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PR/matematyka_PR_model_A1_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/Matura_2015/Matura2015_Przykladowe_zad/matematyka_PR/matematyka_PR_model_A1_A2_A3_A4_A6_A7.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=kU9CudVwcwY&list=UUa1N62745fTZod7g9qy9Yvw&feature=share&index=2
http://www.youtube.com/watch?v=kU9CudVwcwY&list=UUa1N62745fTZod7g9qy9Yvw&feature=share&index=2
http://www.cen.edu.pl/cen_serwis/userfiles/file/link2/2013_2014/PL - Informator.pdf
http://www.cen.edu.pl/cen_serwis/userfiles/file/link2/2013_2014/PL - Informator.pdf
http://www.cen.edu.pl/cen_serwis/userfiles/file/link2/2013_2014/PL - Informator.pdf
http://www.cen.edu.pl/cen_serwis/userfiles/file/link2/2013_2014/PL - Informator.pdf

i IV etapu edukacyjnego (planimetria),
konkursach matematycznych, stronach
internetowych z zasobami do lekgji
matematyki, zadaniach dla dziesiecio-
latkéw i in.

Réwniez na platformie nastapita wy-
miana doswiadczen nauczycieli gim-
nazjum i szkét ponadgimnazjalnych
zwiazanych z realizacja podstawy pro-
gramowej z planimetrii. Utworzono
liste stron internetowych z zasobami
przydatnymi do nauczania tej dziedzi-
ny, np. przekatne w wielokacie (film),
kat srodkowy i wpisany w okregu
(ilustracja i eksperymentowanie), pla-
nimetria — pojecia, wzory, wiasnosci,
konstrukcja stycznej do okregu, wy-
kaz, udowodnij na ptaszczyznie.

Uczestniczki sieci dyskutowaty tez
na temat udziatu uczniow w nowych
konkursach matematycznych, ktére
nie wszyscy nauczyciele znali. Wymie-
niano poglady na temat ich formy oraz
przydatnosci dla uczniow.

Konczymy prace — czerwiec
2014 r.

W projekcie powiatowym praca sieci
przewidziana byfa na rok, w kolejnym
do sieci wchodza nowi nauczycie-
le. Nadszedt wiec czas na pierwsze
podsumowania kilkumiesigcznego
Zmagania sie z nowym systemem do-
skonalenia. Wsrod uczestnikéow
zostata przeprowadzona ankieta ewa-
luacyjna, wybrane odpowiedzi przed-
stawiam ponizej.

95% uczestnikow sieci uznato, ze pra-
ca w sieci pozwolifa na dobre i bar-
dzo dobre poznanie idei sieciowania,
| osoba (5%) ocenita ja dostatecz-
nie (por.rys. |).Wszyscy nauczyciele
stwierdzili, Ze uczestnictwo w sieci
sprzyjato nawiazaniu wspotpracy i wy-
mianie doswiadczen. 90% badanych
okreslito poziom tego procesu dobrze
i bardzo dobrze (por. rys. 2).

Efekty pracy sieci wspotpracy i samoksztatcenia w powiecie ostrowieckim

Duzym uznaniem cieszyty sie zajecia
z ekspertami zewnetrznymi — 80%
uczestnikéw ocenito je bardzo dobrze
i dobrze, 15% dostatecznie, a tylko |
osoba (5%) stabo (por. rys. 3).

Praca na spotkaniach stacjonarnych
byta satysfakcjonujaca dla wszystkich
nauczycieli, 65% z nich ocenito ja bar-
dzo dobrze (por. rys. 4). Gorzej zo-
stata oceniona praca na platformie
internetowej. 35% uznato ja za bardzo
dobra, 50% za dobra, 10% za dosta-
teczng. Tylko | osoba uznata ja za staba

(por. rys.5).

Efekty pracy sieci

|.Poznanie nowej metody pracy, za
posrednictwem internetu, ktéra jest
dla uczniéw codziennoscia, a dla na-
uczycieli nowym wyzwaniem.

2.Poznanie oprogramowania GeoGe-
bra. Rozwiazywanie probleméw ma-
tematycznych z zastosowaniem
oprogramowania — przygotowanie
prostych apletéw w GeoGebrze do
wykorzystania na lekcjach matema-
tyki.

3.Zapoznanie z mozliwosciami eduka-
cyjnymi tablicy multimedialnej Smart
Board.

4.Podniesienie umiejetnosci pracy
Z uczniem ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi.

5.Wymiana doswiadczen w zakresie
przygotowania uczniow do zmienio-
nej matury z matematyki od 2015 r.

6.Stworzenie bazy adresow interneto-
wych zwiazanych z przygotowaniem
ucznioéw do matury 2015 z matema-
tyki.

7.Przygotowanie listy zasobow przy-
datnych do wykorzystania na lek-
cjach planimetrii w gimnazjum
i szkole ponadgimnazjalne;.

Osiagniete wskazniki
Zaktadany wskaznik co najmniej 80%
nauczycieli — uczestnikow sieci, kto-

Poznanie idei pracy sieci (sieciowania)
60%
40%

20%

1 2 3 4 5

Rys. |. Poznanie idei pracy sieci
(sieciowania)

Uczestnictwo w sieci sprzyjalo
nawigzaniu wspolpracy i wymianie
doswiadczen

50%

i m I I
3 4 5

1 2

Rys. 2. Wspdtpraca i wymiana doswiadczen.

Zajecia z udzialem eksperta
zewnegtrznego

60%
40%
20% I
0% — .
1 2 3 4 5

Rys. 3. Zajecia z udziatem eksperta
zewnetrznego.

Pracasieci na spotkaniach
stacjonarnych

100%

50%

1 2 2 4 5

Rys. 4. Praca sieci na spotkaniach
stacjonarnych

Pracasieci na platformie
www . doskonaleniewsieci.pl

3 4 5

Rys. 5. Praca na platformie Doskonalenie
w sieci

60%
40%
20%

0% - |
1 Fi

rzy podniesli umiejetnosci wspotpra-
Cy poprzez uczestnictwo w projekcie,
zostat zrealizowany. W odpowiedziach
na pytanie nr 3 ankiety ewaluacyj-
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http://www.youtube.com/watch?v=bjRQe_UJlEI&feature=share&list=PLA163AB07733333A4&index=5
http://www.geogebratube.org/material/show/id/44123
http://www.matemaks.pl/planimetria.php
http://www.matemaks.pl/planimetria.php
http://www.youtube.com/watch?v=PQDYYsfB-qs
http://matematyka.pisz.pl/strona/3349.html
http://matematyka.pisz.pl/strona/3349.html

B Efekty pracy sieci wspotpracy i samoksztatcenia w powiecie ostrowieckim

nej 100% nauczycieli potwierdzito
zwiekszenie wspotpracy i wymiang
doswiadczen (10% w stopniu dosta-
tecznym, 45% w stopniu duzym i 45%
w stopniu bardzo duzym).

Whioski z pracy sieci

(na podstawie dyskusji

i ankiet ewaluacyjnych)

|.Funkcjonowanie sieci wspotpracy
jest potrzebne. 80% uczestnikow za-
deklarowato che¢ uczestnictwa
w pracach sieci w przysziosci.

2.Rekrutacja do sieci powinna by¢ do-
browolna, a nie narzucona przez dy-
rektora szkoty.

3.Bardzo wazna jest prawidtowo prze-
prowadzona wstepna diagnoza po-
trzeb uczestnikow.

4.Na pierwszym spotkaniu stacjonar-
nym uczestnicy musza zalogowac sie
do platformy Doskonalenie w sieci
i wyprobowac jej dziatanie (co naj-
mniej wypowiedzi na forum).

5.Whynikajace ze wstepnej diagnozy te-
maty byty adekwatne do potrzeb,
a ich realizacja byfa przydatna uczest-
nikom.

6.Potrzebne jest wzmocnienie warsz-
tatu pracy nauczycieli o umiejetnosci
petniejszego wykorzystania narzedzi
informatycznych do przygotowania
i prowadzenia zajec lekcyjnych.

Realizacja zadah gminy w zakresie
zarzadzania edukacja przedszkolna

Poradnik dla gmin i dyrektorow przedszkoli

Andrzej Pery, Mirela Nawrot

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Publikacja wyczerpujaco omawia za-
gadnienia zwiazane z zarzadzaniem
edukacja przedszkolng w jednostce
samorzadu terytorialnego. Zawiera
m.in. omowienie regulacji prawnych,
podstawowych zadan realizowanych
przez przedszkola, zasad rekrutacji,
finansowania przedszkoli oraz ich do-
towania z budzetu panstwa.

Poradnik pomaga przejs¢ przez

gaszcz regulacji prawnych, ujetych
w ramach ustaw ,przedszkolnej”
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i ,rekrutacyjnej”’. Obok problemow
zwigzanych  z  funkcjonowaniem
przedszkoli publicznych omawia za-
gadnienia zwiazane z prowadzeniem
placowek przedszkolnych przez pod-
mioty inne niz JST.

Samorzadowcy znajda tutaj prak-
tyczne informacje potrzebne do
prawidtowego realizowania zadan
oswiatowych z zakresu edukac;ji
przedszkolnej, a dyrektorzy — infor-
macje dotyczace organizacji pracy

7.Potrzebne jest rownomierne rozto-
Zenie zajec¢ na caly rok szkolny, aby
spotkania nauczycieli uczestnicza-
cych jednoczesnie w sieci i RPVV sie
nie kumulowaty.

Edyta Pobiega

Koordynatorka sieci wspotpracy /i”samo-
ksztatcenia ,,Jak wspiera¢ ucznia‘w Uczeniu
sie matematyki?”” w projekcie POKL ;;Bezpo-
srednie wsparcie rozwoju szkéti przedszkoli
poprzez wdrozenie zmodernizowanego sys-
temu- doskonalenia nauczycieli w powiecie
ostrowieckim”’.

Nauczycielka matematyki w Liceum Ogol-
noksztatcacym nr |l im. J. Chreptowicza
w-Ostrowcu Swietokrzyskim.

Realizacja zadan gminy
w zakresie zarzgdzania
edukacjq przedszkolng

przedszkoli oraz wskazowki dotycza-
ce realizacji podstawy programowej
wychowania przedszkolnego.

Publikacja do pobrania



http://www.doskonaleniewsieci.pl
http://www.ore.edu.pl/s/1350
http://www.ore.edu.pl/s/1427
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jakiego wspomagania potrzebuja nauczyciele ze szkot
ponadgimnazjalnych? Doswiadczenia szkot objetych
pilotazem nowego systemu doskonalenia

Paristwo stoi obecnie przed koniecznosciq zbudowania takiego systemu wspomagania pracy rozwoju
szkoét, ktéry zagwarantuje dyrektorom oraz nauczycielom mozliwos¢ pracy zgodnie z nowym modelem
doskonalenia. Minister edukacji narodowej w rozporzqdzeniach dotyczaqcych dziatalnosci placéwek
doskonalenia nauczycieli, publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych
poradni specjalistycznych oraz publicznych bibliotek pedagogicznych, reguluje nowe formy pracy tych
instytucji. Zgodnie z zapisami prawa pomoc udzielana szkotom i przedszkolom musi by¢ dtugofalo-
wa, obejmowac caty proces wspomagania - od przeprowadzenia diagnozy potrzeb, poprzez pomoc
w realizacji zaplanowanych dziatan, towarzyszenie we wprowadzanej zmianie, az po wspdlng ocene
efektow i opracowanie wnioskéw do dalszej pracy.

,,Doskonalenie zawodowe zrealizo-
wane w trakcie jednego roku szkol-
nego automatycznie przetozono
na praktyke szkolna. Nauczyciele
od razu mogli zaobserwowac efek-
ty swoich dziatan i przekonac sie, ze
czas poswiecony na szkolenia nie
byt czasem straconym” moéwi Mat-
gorzata Gizynska, dyrektor Zespo-
tu Szkot Ogolnoksztatcacych nr |

w Chetmie, uczestniczaca w pilotazu

nowego modelu wspomagania roz-

woju szkét. Pilotaz prowadzony przez

Osrodek Rozwoju Edukacji zaktada

poprawe jakosci systemu doskonale-

nia nauczycieli poprzez powiazanie go

z rozwojem szkot. Podstawowe etapy

tworzenia nowego modelu wspomaga-

nia szkot to:

* zespotowa diagnoza potrzeb rozwo-
jowych szkot, ktora jest prowadzona
bezposrednio na terenie placowki
z udziatem dyrekcji szkoty i zatrud-
nionych w niej nauczycieli;

* uzgodnienie priorytetowych dla da-
nej szkoty kierunkéw zmiany i okre-
Slenie rezultatéw oczekiwanej
Zmiany;

* opracowanie i przeprowadzenie
procesu wsparcia obejmujacego
zorganizowanie i przeprowadzenie
niezbednych szkolen oraz towarzy-
szenie w procesie wdrazania no-
wych kompetencji zdobytych przez
nauczycieli podczas pracy na lekcji;

* podsumowanie przebiegu i rezulta-
tow catego procesu.

Rola diagnozy w procesie
doskonalenia nauczycieli

Znany amerykanski ekonomista, lau-
reat Nagrody Nobla z ekonomii Mil-
ton Friedman zastynat m.in. sformuto-
waniem, ze nie istnieje co$ takiego jak
obiad za darmo. Tzw. darmowe szko-
lenia zawsze maja swoja cene: to czas,
jaki poswiecaja na nie uczestnicy. Jesli
kontakt z ekspertem i wielogodzin-
na praca nad rozwojem kompetencji
nie przyniosa nauczycielom korzysci,
zapewne odczytaja oni taki model
wspierania jako narzucony, bezwar-
tosciowy, a przede wszystkim wymu-
szajacy na nich dodatkowe, niczemu
niestuzace zaangazowanie.

Podczas jednego ze spotkan Ill Forum
Pomorskiej Edukacji', ktére odbylo sie
w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych
nr 2 w Wejherowie, wystepujaca w ra-
mach panelu Po co i jak wspiera¢ rozwdj
szkoty? Ewa towkiel, wiceprezydent
Gdyni, stwierdzita jednoznacznie, ze
wspieranie szkot rozumiane jako or-
ganizacja szkolen dla nauczycieli nie
przynosi oczekiwanych efektow. Na-
tomiast wedtug Ewy Kaminskiej, wice-
prezydent Gdanska, punktem wyjscia
do pracy nad rozwojem szkét jest do-
brze przeprowadzona diagnoza po-
trzeb — obejmujaca zaréwno potrzeby,
jak i warunki, w jakich funkcjonuja
uczniowie, ale tez nauczycielskie kom-
petencje i ograniczenia w zakresie
zaspokojenia tych potrzeb. Szkofa naj-
pierw musi sie zatem dowiedzie¢, cze-
go potrzebuje, a nastepnie uzgodnic,
co zamierza osiagnaé. Wybor oferty
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szkoleniowej jest tylko konsekwencja
tak sprecyzowanych oczekiwan.

Diagnoza jest wiec punktem wyjscia
do przeprowadzenia efektywnego
wspomagania rozwoju szkoty. Dy-
rektor Zespotu Szkot nr | w Chet-
mie uznata, ze etap diagnozy odegrat
istotng role w trakcie realizacji pro-
jektu zwiazanego z pilotazem nowe-
go systemu doskonalenia nauczycieli.
Podkreslata rowniez, ze diagnoza po-
zwolita wiekszosci nauczycieli zbu-
dowac w sobie gotowos¢ do zmiany.
Nauczyciele potraktowali zmiane
jako element rozwoju, ktory umozli-
wia osiagniecie konkretnych efektow
w trakcie codziennej pracy w szkole.

Pilotaz nowego systemu
doskonalenia nauczycieli

Od 2010 r. Osrodek Rozwoju Edu-
kacji realizuje projekt ,,System do-
skonalenia nauczycieli oparty na
ogdlnodostepnym kompleksowym
wspomaganiu szkoét”, ktory ma na celu
opracowanie zasad nowego systemu
wspomagania szkoét. Jednym z istot-
nych elementow nowego modelu
jest dobor takich metod pracy, ktore
pozwola szkole wykorzysta¢ wnioski
z przeprowadzonej diagnozy, zorgani-
zowac odpowiednie formy doskonale-
nia nauczycieli i wdrozy¢ zmiany.

€€

W 2012 r. rozpoczeto pilotaz nowe-
go systemu doskonalenia nauczy-
cieli. Bierze w nim udziat 160 po-
wiatéw z catej Polski, ponad 6 tys.
placéwek, w tym okoto 25% szkot
ponadgimnazjalnych. Celem pilo-
tazu jest sprawdzenie rozwiqzan
wypracowanych przez ORE oraz
ich ocena. 29

Szkota jednak nie dziata w prézni.
W trakcie przygotowania zatozen
nowego systemu doskonalenia opra-
cowano katalog ofert wspomaga-
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nia, z ktérych korzystaja szkoty, aby
sprecyzowac swoje sciezki rozwoju.
Punktem wyjscia byty wymagania pan-
stwa zapisane w rozporzadzeniu MEN
w sprawie nadzoru pedagogicznego
(Dz.U. 2013, poz. 560). Kluczowe jest
tutaj zatozenie, ze praca nad budowa
jakosci polskiego systemu oswiaty
powinna z jednej strony uwzgledniac¢
oglad szkoty w kontekscie wymagan
wyznaczanych przez panstwo, z dru-
giej zas zakres dziatan, jakie na rzecz
jakosci pracy konkretnych placowek
moga podejmowac dyrektorzy tych
szkot wspolnie z rada pedagogiczna,
z wykorzystaniem dobrze dziatajacego
systemu wspomagania.

W 2012 r. rozpoczeto pilotaz nowego
systemu doskonalenia nauczycieli. Bie-

rze w nim udziat 160 powiatow z catej
Polski, ponad 6 tys. placowek, w tym
okoto 25% szkot ponadgimnazjalnych.
Celem pilotazu jest sprawdzenie roz-
wiazan wypracowanych przez ORE
oraz ich ocena. Podejmowane dziata-
nia sa zwiazane z obszarami edukacji,
ktére w ostatnich latach objete zosta-
fy istotnymi zmianami. Przygladajac sie
dziataniom realizowanym w szkofach
ponadgimnazjalnych? uczestniczacych
w pilotazu, mozna zobaczy¢ roznice
zachodzace miedzy liceami, technikami
oraz szkotami zawodowymi.WV liceach
i technikach najczesciej wybierano do
pracy obszary ,,Techniki uczenia sie
i metody motywujace do nauki” oraz
,,Jak pomoc uczniowi osiagnaé sukces
edukacyjny?”, a w zasadniczych szko-
fach zawodowych — ,,Wspieranie wy-



chowawcow klas — bezpieczna szkofa”
oraz ,,Ksztattowanie postaw uczniow-
skich”.

Szkoty maturalne - wsparcie

dydaktyczne

Nauczycieli ze szkét maturalnych inte-

resowaly najbardziej:

* sposoby motywowania uczniéw do
aktywnosci szkolnej (czynniki moty-
wujace w zaleznosci od ucznia, sytu-
acji, kontekstu);

* techniki nauczania i uczenia sie;

* metody motywowania do nauki;

* metody aktywizujace;

¢ alternatywne sposoby oceniania,
w tym elementy oceniania ksztattu-
jacego;

* sposoby pracy z uczniem sprawiaja-
cym problemy wychowawcze;

* zasady hierarchicznosci w ucze-
niu sie — wdrazanie umiejetnosci
samoksztatcenia.

Podobne oczekiwania towarzyszyty

nauczycielom, ktorzy wybrali obszar

,Uczen — aktywny uczestnik procesu

uczenia sie”. Zwracali oni szczegodlng

uwage na:

* sposoby angazowania uczniéw
W proces uczenia sie;

Jakiego wspomagania potrzebuja nauczyciele ze szkét ponadgimnazjalnych? [l

* inteligencje emocjonalna;

» warunki sprzyjajace procesowi edu-
kacyjnemu: organizacje planu lekgcji
Sprzyjajacego uczeniu sig;

* skuteczne metody nauczania, efek-
tywne metody motywowania do
nauki, metody wzmacniajace poczu-
cie wlasnej wartosci;

* ksztattowanie swiadomosci i odpo-

wiedzialnosci ucznia za wihasny pro-

ces uczenia sie i rozwéj;

realizacje podstawy programowej

prowadzaca do osiagniecia sukcesu

na egzaminach maturalnych w nowej
formule.

Procesowe wspomaganie rozwoju
szkot zaktada szereg etapéw utatwia-
jacych zespotom nauczycieli rozpozna-
nie potrzeb rozwojowych ich szkoty,
definiowanie rezultatow planowanej
zmiany, a nastepnie podejmowanie
dziatan, dzieki ktorym nabeda nie-
zbednych kompetencji badz poszerza
je oraz wdroza w pracy z uczniami
(ewentualnie z innymi nauczycielami
czy rodzicami). Stad niezwykle wazny
jest sposob, w jaki sa formutowane
cele do osiagniecia.

W ciekawy sposéb do tego zadania
podeszli nauczyciele we wspotpracy

ze szkolnym organizatorem rozwo-

ju edukacji (SORE) z Technikum nr |

w Kartuzach. Uznali oni, ze ich gtow-

nym celem beda:

° poszerzenie warsztatu pracy na-
uczycieli w zakresie technik naucza-
nia;

* zwiekszenie kompetencji nauczycie-
li i uczniow w zakresie technik ucze-
nia si¢ i zapamigtywania;

¢ sukcesywne wdrazanie do praktyki
szkolnej nowych metod motywowa-
nia uczniow do pracy oraz technik
uczenia sie zwiekszajacych odpo-
wiedzialno$¢ osobista za rozwoj;

* wypracowanie w zespotach nauczy-
cielskich katalogu sposobow moty-
wowania uczniéw, nabycie przez
nauczycieli umiejetnosci wiasciwego
doboru czynnikow motywujacych
w zaleznosci od ucznia, sytuacji, kon-
tekstu;

* doskonalenie przez nauczycieli
umiejetnosci stosowania aktywizuja-
cych metod pracy na lekcjach i zaje-
ciach pozalekcyjnych;

* doskonalenie umiejetnosci pracy ze-
spotowej przez nauczycieli i uczniow.

Przyjeto, ze w wyniku podjetych dzia-
fan do konca roku szkolnego w szkole:
* beda funkcjonowaty wspélnie wy-
pracowane zasady motywowania
uczniow do nauki;

zwigkszy sie liczba metod tworcze-
go nauczania wykorzystywanych na
zajeciach edukacyjnych (powstanie
szkolny katalog metod, ktory bedzie
sukcesywnie wzbogacany przez na-
uczycieli);

* zwiekszy sie poziom wychowaw-

czych kompetencji nauczycieli.

W ramach procesu wspomagania:

* odbyty sie warsztaty z technik
i metod nauczania dopasowane do
specyfiki panujacej w szkole ponad-
gimnazjalnej;

* zostata przeprowadzona analiza, na
podstawie ktorej dokonano modyfi-
kacji szkolnego programu wycho-
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wawczego i profilaktyki, szczegdlnie
pod katem motywowania uczniéw;
* nauczyciele wypracowali katalog
sposobow motywowania uczniow,
wspolne opracowali plan dziatania
stuzacy angazowaniu uczniow w do-
skonaleniu procesow edukacyjnych
oraz przygotowali ABC wychowawcy,
czyli poradnik dla nauczycieli doty-
czacy trudnych zachowan uczniow.

Ponadto ekspert przeprowadzit trzy
lekcje wychowawcze, ktore byty ob-
serwowane przez nauczycieli. Dzigki
tym zajeciom zobaczyli oni, jak radzi¢
sobie w tzw. sytuacjach trudnych.
Rowniez w formie lekcji otwartych
nauczyciele pokazywali, jak prak-
tycznie stosowac tworcze metody
nauczania. Warto tutaj zaznaczy¢, ze
organizacja zajec¢ otwartych jest jed-
nym z kluczowych i bardzo dobrze
ocenianych elementéw doskonalenia
— nauczyciele bardzo czesto podkre-
slaja potrzebe odejscia od teoretyzo-
wania na rzecz dziatan praktycznych.

€€

Nowe przepisy zobowiqzujq pla-
cowki i nauczycieli doradcéw me-
todycznych do tworzenia oraz ko-
ordynowania sieci wspétpracy i sa-
moksztatcenia dla nauczycieli i dy-
rektoréw szkoét. Przepisy zwiqzane
zZ nowymi zadaniami i nowq formq
pracy placéwek bedq obowiqzywa¢
od 2016 r. Placéwki mogq juz te-
raz przygotowywac sie do realizacji
tych zadan, uczestniczqc w dziata-
niach Osrodka Rozwoju Edukacji.

b 24

Diagnoza pracy szkoty i uzgodnienie
konkretnych rezultatow do osiagnigcia
to jeden z podstawowych warunkow
trafnosci i skutecznosci planowanego
rozwoju. Droga do sukcesu jest wy-
bér takich form doskonalenia, ktére
pomoga uzyskac te efekty. Z doswiad-
czen nauczycieli wynika, ze s3 to zaje-
cia majace bezposrednie przetozenie
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na ich warsztat pracy — z jednej strony
lekcje otwarte, a z drugiej konsultacje
(indywidualne, grupowe), ktérych ce-
lem jest pogtebiona refleksja nad tym,
co w danej szkole sie sprawdza, a co
nalezatoby zmodyfikowac¢ badz catko-
wicie pominagc.

Szkoty zawodowe — wsparcie
wychowawcze
Zasadnicze szkoty zawodowe jako
tematy priorytetowe wybieraty te
dotyczace oddziatywania na postawy
uczniéw, najczesciej ,,VVspieranie pra-
cy wychowawcow klas — bezpieczna
szkota”. W praktyce oznaczato to
skupienie nad nastepujacymi zagad-
nieniami:

* organizacja wspotpracy wychowaw-
cOW z rodzicami;

* komunikacja interpersonalna — jak
moéwié, zeby utrzymaé dobry kon-
takt z rodzicami;

* angazowanie rodzicow we wspot-
prace ze szkotg;

* sposoby rozwiazywania sytuacji
konfliktowych z rodzicami i ucznia-
mi;

* trudny uczen w szkole;

* wiedza na temat procesu grupowe-
go i umiejetnosé radzenia sobie
z oporem klasy, zachowaniami trud-
nymi, prowokacyjnymi itp.;

* umiejetnosc¢ asertywnego przekazy-
wania informacji zwrotnych uczniom
i rodzicom.

Drugi z wybieranych obszaréw — ,,Po-
stawy uczniowskie. Jak je ksztatto-
wac?” — szczegotowo rozumiec jako:

* rozwijanie umiejetnosci komunikacji
interpersonalnej w pracy wycho-
wawczej;

* nabycie wiedzy w zakresie prawa
osSwiatowego i cywilnego;

¢ ksztattowanie postaw uczniowskich;

* poczucie wiasnej wartosci ucznia
kluczem do sukcesu szkolnego;

* skuteczne motywowanie uczniow
do zmiany w zachowaniu;

®RE mmml

z KAPITAL LUGZKI

Wyniki ewaluacji nowe-
go systemu doskonalenia
nauczycieli

Przedstawiamy wyniki badania Ewa-
luacja modernizowanego systemu do-
skonalenia nauczycieli — projekt ,,Sys-
tem doskonalenia nauczycieli oparty
na ogdlnodostepnym kompleksowym
wspomaganiu szkét”, Poddziatanie
3.3.1 PO Kapitat Ludzki. Badanie
koncentrowato sie na ocenie dziatan
podejmowanych w ramach projektu
systemowego ORE i praktycznych
nastepstw tych dziatan w powia-
towych projektach pilotazowych
realizowanych w ramach Dziatania
3.5 PO KL, wykorzystujacych roz-
wiazania wypracowane w projekcie
systemowym.

Publikacja do pobrania

* ABC wychowawcy klasy: komunika-
cja wspierajaca na linii nauczyciel —
uczen.

Do omoéwienia tego dziatania warto
postuzy¢ sie materiatami udostep-
nionymi przez Pauling Mielnik, ktora
petni funkcje szkolnego organizatora
rozwoju edukacji (SORE) w powiecie
staszowskim. Wspotpracuje ona z pie-
cioma szkofami ponadgimnazjalnymi
— w tym Zasadnicza Szkota Zawodo-
wa w Staszowie, w ktorej zdecydo-
wano sie realizowac temat ,,Postawy


http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2773:raport-kocowy-ewaluacja-modernizowanego-systemu-doskonalenia-nauczycieli-projekt-system-doskonalenia-nauczycieli-oparty-na-oglnodostpnym-kompleksowym-wspomaganiu-szk-poddziaanie-3.3.1-po-kapita-ludzki&id=121:raporty&Itemid=1017

uczniowskie — jak je ksztattowac?”.
Nauczyciele w trakcie diagnozy za-
uwazyli potrzebe motywowania
uczniow do pozytywnego zacho-
wania, rozumianego jako umiejet-
nos¢ wspotpracy, czyli postepowania
zgodnie z wypracowanymi w szkole
normami zachowania i odpowiedzial-
noscia za wiasne dziatania. Chcieli oni
poznac narzedzia diagnozowania rél
uczniowskich oraz dowiedziec sig, jak
grupa rowiesnicza wptywa na zacho-
wania uczniow. Zwrocili tez uwage
na trudnosci, ktore warunkuja spojne
oddziatywanie na postawy i zachowa-
nia uczniow.Wskazali na koniecznos¢
wypracowania wspolnie z uczniami
oraz ich rodzicami szkolnego systemu
wartosci. Zalezato im, aby nauczy¢ sie,
jak (w sposob zaakceptowany przez
uczniéw i rodzicow) reagowac na
okreslone sytuacje w szkole.

W efekcie nauczyciele zwrocili uwage
na pilng potrzebe nauki metod budo-
wania atmosfery zaufania w relacjach
z rodzicami — zalezy im na ksztatto-
waniu umiejetnosci prowadzenia
rozmow z rodzicami ucznidéw oraz
poznaniu efektywnych strategii bu-
dowania dobrych relacji z rodzicami.
Uznano tez, ze do osiagnigcia takich
rezultatow niezbedne jest poszerzenie
umiejetnosci w komunikacji z ucznia-
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mi, a w szczegdlnosci prowadzenia
mediagji.

Woarunkiem sukcesu catego procesu
wspomagania organizowanego w tej
szkole okazat sie odpowiedni dobor
ekspertow (szkoleniowcdw, coachow,
specjalistow w wybranych dziedzi-
nach), ktérzy potrafili dopasowac te-
matyke szkolen oraz metody pracy
do oczekiwan nauczycieli.W szkole

w Staszowie odbyly sie m.in. nastepu-

jace szkolenia:

e ,Stowo, ktére krzywdzi” — nauczyciel
wobec agresji stownej uczniow.

* Co nam wolno, a czego nie — postepo-
wanie z uczniem sprawiajqcym ktopoty
wychowawcze w aspekcie prawnym.

* Jak ksztattowal postawy uczniéw
zbiezne z wartosciami znajdujqcymi
sie w systemie wychowawczym szkoty?

* Jak sobie radzi¢ z prowokacyjnymi za-
chowaniami uczniéw?

* Jak argumentowac swojq postawe?

e Jak by¢ konsekwentnym w dziataniu?

* Jak skutecznie rozmawiac z rodzicami
uczniéw trudnych?

* Rodzice naszymi partnerami w walce
Z agresjq stownq.

* Jak nagradzac, jak karac?

e Jak by¢ konsekwentnym w dziataniu?

* Jak zatrzymac spirale agresji? Przykta-
dy dobrych praktyk

* Maski ludzkie — w co grajq uczniowie?

* Jak rozpoznawa¢é w uczniach pasje
i przekuwac je w pozytywne zachowa-
nia?

,» Irudne rozmowy” o zachowaniu, jak
je prowadzic?

* Jak radzi¢ sobie z pojedynczymi
uczniami, ktérzy majq zty wplyw na in-
nych?

€€

O potrzebie zmian w sposobie pra-
cy szkoty méwiq tez sami nauczy-
ciele. Swiadczq o tym wyniki badar
TALIS 2013 oraz wnioski z ewalua-
¢ji pilotazu nowego systemu dosko-
nalenia nauczycieli. 29

Wazne okazato sig rowniez to, w jaki
sposob SORE i eksperci prowadza
proces wsparcia nauczycieli we wdra-
Zaniu zmian w swojej pracy. Paulina
Mielnik wspomina sytuacje, w kto-
rej trener, omawiajac zachowania
rodzicéw, zaproponowat nauczycie-
lom odgrywanie scenek z ich pracy
zawodowej. W ramach c¢wiczenia
uczestnicy mierzyli sie z rodzicem am-
bicjonalnym, roszczeniowym, biernym
itd. Po spotkaniu nauczyciele zwierzali
sie SORE, ze to na pozér bardzo tatwe
¢wiczenie udowodnito im, jak czesto
moga popas¢ w schematyzm, rutyno-
wo traktowaé rozmowcow czy nad-
uzywac formalnej witadzy w stosunku
do rodzicéw i uczniow. Czesto rodzi-
com przypisuje si¢ okreslone posta-
wy i w efekcie nie podejmuje staran,
by sie z nimi porozumieé. Poszerzenie
kompetencji komunikacyjnych po-
zwolito lepiej zrozumiec intencje oraz
reakcje czesci rodzicéw i co najwaz-
niejsze — pokazato, ze w wielu przy-
padkach myslimy bardzo podobnie.

Podobne doswiadczenia maja nauczy-
ciele z Liceum Ogélnoksztatcacego
oraz Technikum w Pofancu.Trener za-
proponowat radzie pedagogicznej, ze
sam poprowadzi wybrane lekcje wy-
chowawcze. Zrobit to w interesujacy
sposob, przekazat scenariusze zajec,
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a nastepnie poddat sie ocenie i szcze-
gétowo omawiat kazde konkretne
spotkanie. Byto to dla tych szkét po-
zytywne doswiadczenie. Spojrzenie na
klase przez osobe z zewnatrz stano-
wito nowos¢, pozwolito oceni¢ swo-
ja prace z innej perspektywy. Efekty
tych dziatan sa widoczne, jak podkre-
s$la Paulina Mielnik: ,,Bedac ostatnio
w szkole, ucieszytam sig, kiedy jedna
z pan powiedziata, Ze maja w pokoju
nauczycielskim segregator, w ktorym
s3 wszystkie scenariusze z zesztorocz-
nych lekcji wychowawczych, kazdy, kto
tylko chce, z nich korzysta”.

Podsumowanie

Procesowe wspomaganie szkot po-
nadgimnazjalnych wydaje sie szcze-
golnie istotne w kontekscie wnioskow
Najwyzszej lzby Kontroli dotyczacych
efektywnosci ksztatcenia. Podczas
prezentacji wynikow kontroli Piotr
Prokopczyk, ktory kieruje Departa-
mentem Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa
Narodowego w NIK, podkreslit, ze
»elementem ujemnym, ktory wptywa
na efektywnosc¢ ksztatcenia jest niska
motywacja uczniow (...). To kwestia
lekcji, ktore w ocenie ucznidw sg pro-
wadzone nieciekawie albo w sposob
mato interesujacy” (Mielnik, 2014).
Dodat, ze ankietowani uczniowie skar-
zyli sie, ze nauczyciele nie potrafia za-
interesowac ich swoim przedmiotem.
O potrzebie zmian w sposobie pra-
cy szkoty méwia tez sami nauczyciele.
Swiadcza o tym wyniki badan TALIS
2013 (Hernik, Malinowska, Piwowarski,

Bibliografia
Hernik K., Malinowska K., Piwowarski R., Przewtocka J., Smak"M;Wichrowski-A,

(2014), Polscy nauczyciele i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Gtéwne wyniki-bada-
nia TALIS 2013, VWarszawa: Instytut Badan Edukacyjnych’(dostep dn.27.10.2014).]

Przewtocka, Smak, Wichrowski, 2014)
oraz wnioski z ewaluacji pilotazu no-
wego systemu doskonalenia nauczy-
cieli (Szczesna-Durys, 2014). Oferty
wybierane przez szkoty — ,,Jak pomoc
uczniowi osiagna¢ sukces edukacyj-
ny”, ,, Techniki uczenia sie i metody
motywujace do nauki”, ,,Uczen — ak-
tywny uczestnik procesu uczenia sig”
— wskazuja na oczekiwania nauczycieli
w zakresie zaspokajania potrzeb zwia-
zanych z indywidualizacja nauczania,
doradztwem dla ucznidw i ksztatce-
niem umiejetnosci miedzyprzedmio-
towych. Oczekiwania te s3 powiazane
z potrzeba sprawczosci wykonywanej
pracy oraz potrzeba wspotpracy z in-
nymi nauczycielami.

Korzysci ze zmian proponowanych
przez nowy system wspomagania
podkreslaja réwniez samorzadowcy,
wskazujac gtownie na potrzebe wspot-
pracy szkot reprezentujacych rézne
etapy ksztatcenia. Podczas konferenc;i
Budowanie lokalnej polityki oswiatowej
w kontekscie kompleksowego wspomaga-
nia szkéf, zorganizowanej pod koniec
sierpnia w Raszynie pod Warszawa,
przedstawiciele powiatéw bioracych
udziat w pilotazu podkreslali, ze jak-
kolwiek s3 organami prowadzacymi
dla szkét ponadgimnazjalnych, niemniej
s3 Zywo zainteresowani wspotpraca ze
szkotami prowadzonymi przez gminy.
Uczniowie z tych szkoét trafiaja do
ich placéwek i wszystkim zalezy, zeby
byli dobrze przygotowani do nauki na
kolejnym etapie ksztatcenia. Z drugiej
strony, szkoty ponadgimnazjalne mu-

Mielnik S., (2014), NIK: uczniowie skarzq sie na nudne lekcje (dostep dn.27.10.2014).
| Szczgsna-Durys A., (2014), Wyniki badania TALIS 2013 a zato7enia nowego systemu
doskonalenia nauczycieli (dostep dn.27.10.2014).
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sza by¢ przygotowane na ich przyjecie
i stwarzac¢ im optymalne warunki do
pracy nad wiasnym rozwojem.

Nowe przepisy zobowiazuja placéwki
i nauczycieli doradcéw metodycznych
do tworzenia oraz koordynowania
sieci wspofpracy i samoksztatcenia dla
nauczycieli i dyrektoréw szkot. Prze-
pisy zwiazane z nowymi zadaniami
i nowa forma pracy placowek beda
obowiazywac od 2016 r. Placowki
moga juz teraz przygotowywac sie
do realizacji tych zadan, uczestniczac
w dziataniach Osrodka Rozwoju Edu-
kaciji.

Jarostaw Kordzinski

Trener, mediator, autor licznych ksiazek
i publikacji na temat oswiaty oraz rozwoju
osobistego.

Whasciciel Centrum Komunikacji i Mediacji
AKADEMIA DIALOGU - organizacji
zajmujacej si¢ inicjowaniem i wdrazaniem
nowych rozwiazan gtéwnie w systemie
oswiaty, zarowno na poziomie poszczegolnych
placéwek, jak i w obszarach zarzadzanych
przez jednostki samorzadu terytorialnego.

Przez wiele lat dyrektor Centrum Edukacii
Nauczycieli w Gdansku, funkcjonujacego jako
jednostka taczaca pedagogiczna biblioteke
wojewoddzka z placowka doskonalenia
nauczycieli.

Od 2008 r. ekspert w zespofach dziatajacych
przy Ministerstwie Edukacji/Narodowej
oraz Osrodku Rozwoju Edukacji'na rzecz
modernizacji systemu wspomagania rozwoju
szkot.

Prywatnie pozeracz papierowych ksiazek po
uszy zanurzony w cyfrowej rzeczywistosci,
m.in.jako autor e-bookow oraz szkolen
e-learningowych.
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http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-talis-2013.pdf
http://prawo.rp.pl/artykul/1136657.html
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http://www.ore.edu.pl/s/1213
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Jak utrzymac i rozwijac¢ dobra jakosc¢ pracy szkoty —
Salon Kreatywnych Szkoét i Placowek

»Jakos¢ to sposob myslenia, ktéry powoduje, ze stosuje sie najlepsze rozwiqzania i bez przerwy sie ich
poszukuje”— to mysl Deminga, ktéra musi by¢ powszechnie stosowana takze w oswiacie (Chelstowska,
2006, s. 16). Jakos¢ pracy szkoly nie jest sumq dziatan poszczegélnych nauczycieli, trzeba jq rozumieé
jako zmiany instytucji ukierunkowane na wieloaspektowy rozwéj edukacyjny uczniéw. Nie mozna
jakosci sprowadzaé do tego, co zachwyca lub zaspokaja potrzeby.To, co dzis zadowala ucznia, wcale
nie musi wyposazy¢ go w zdolnos¢ stawiania czota wyzwaniom dorostego zycia (Tyszko, 2006, s. 4).
W naszym artykule pragniemy zaprezentowaé Czytelnikom Salon Kreatywnych Szkét i Placowek -
inicjatywe Malgorzaty Muzol, Swietokrzyskiego Kuratora Oswiaty.

Czym jest SKSiP?
ZainteresowatySmy sie Salonem Krea-
tywnych Szkot i Placowek, ponie-
waz szkoty, z ktérymi mamy zaszczyt
wspotpracowac w ramach realizacji
projektu ,,Bezposrednie wsparcie
rozwoju szkét i przedszkoli poprzez
wdrozenie zmodernizowanego sys-
temu doskonalenia nauczycieli w po-
wiecie staszowskim”, w wyniku
przeprowadzonej ewaluacji zewnetrz-
nej uzyskaty bardzo wysoki stopien
spetnienia wymagan' i zostaty zapro-
szone do Salonu. Sg to: Zespét Szkot
im. Jana Pawfa Il w Osieku, Publicz-
ne Gimnazjum w Osieku?, Publicz-
ne Gimnazjum w tubnicach, Liceum
Ogodlnoksztatcace im. ks. kard. Stefana
Wyszynskiego w Staszowie i Przed-
szkole Publiczne w Potfancu?.

Wprowadzenie ewaluacji w sprawo-
wanie nadzoru pedagogicznego i po-
wstaty w ten sposob system ewaluacji
oswiaty daje szanse na zmiane w my-
Sleniu o jakosci pracy szkoty. Stworzo-
ny system ewaluacji wzbogaca obraz
pojedynczych szkét i placowek (jak
rowniez szkot i placowek w regionach
czy w catym kraju) o dane na temat
zachodzacych w nich proceséw oraz
o opinie wszystkich grup zwiazanych
ze szkofa. System ewaluacji urucha-
mia proces dialogu, refleksji, zacheca
do integrowania informacji z réznych
zrodet — przyczynia si¢ do uczenia sig
organizacyjnego. Dzieje sie tak jednak
tylko wtedy, gdy dyrektorzy i nauczy-
ciele poddaja refleksji obowiazuja-
ce wymagania, probuja je zrozumiec
w kontekscie swojej szkoty, planuja

sposoby ich realizacji oraz rozpoczy-
naja zaplanowane dziatania (Mazurkie-
wicz, 201 ).

Salon Kreatywnych Szkot i Placowek
stanowi urzeczywistnienie idei, wedtug
ktorej dwa newralgiczne piony mini-
sterialne, czyli nadzor i doskonalenie,
ida wespot, sa koherentne, a jedno-
czesnie stanowia odpowiedz na rze-
czywiste potrzeby szkét i nauczycieli.
Co wiecej, zrzeszone wokét Salonu
grono stale mysli o podnoszeniu ja-
kosci swojej pracy, dziatajac jako plat-
forma wymiany doswiadczen: wdraza
sprawdzone wzorce oraz przenosi
dobre praktyki na wiasny grunt. Isto-
ta jakosciowych zmian w szkole jest
ukierunkowanie przede wszystkim na
wiasne potrzeby rozwojowe, a pre-

'Wymienione szkoty oraz przedszkole uzyskaty wysoki poziom spetniania wymagania A w obszarach: Zarzadzanie — wymaganie: funkcjonuje wspétpraca w zespo-

tach; Srodowisko
Srodowisko

— wymaganie: promowana jest wartos¢ edukacji, Srodowisko

— wymaganie: wykorzystywane sa zasoby srodowiska na rzecz wzajemnego rozwoju; Efekty — wymaganie: respektowane sa normy spoteczne;
— wymaganie: wykorzystywane sa zasoby $rodowiska na rzecz wzajemnego rozwoju;

Procesy — wymaganie: oferta zaje¢ umozliwia realizacje podstawy programowej wychowania przedszkolnego; Procesy — wymaganie: prowadzone sa dziatania stu-
zace wyréwnywaniu szans edukacyjnych; Efekty — wymaganie: respektowane sa normy spoteczne; Srodowisko —
wzajemnego rozwoiju; Srodowisko — wymaganie: rodzice sa partnerami szkoty.

wykorzystywane sa zasoby srodowiska na rzecz

2W roku szkolnym 2013/2014, w ramach dziatan statutowych w SKSiP, Publiczne Gimnazjum w Osieku przygotowato ,,Noc Profilaktyki” (jako jedyna szkofa
z powiatu staszowskiego realizuje Ogolnopolski program profilaktyki ,,Profilaktyka a Ty” PaT/E). Jest to projekt Ministerstwa Edukacji Narodowej i Komendy
Gtoéwnej Policji. Jego ideq jest inspirowanie oraz popularyzowanie profilaktyki rowiesniczej w budowaniu spotecznosci promujacej mode na zycie wolne

od uzaleznien.

3 Przedszkole zaprezentowato symultaniczno-sekwencyjna nauke czytania wg prof. dr hab. Jagody Cieszynskiej oraz EEG Biofeedback.
* Stowa Joanny So¢ko, wypowiedziane podczas konferenciji inaugurujacej drugi rok projektu ,,Bezposrednie wsparcie rozwoju szkét i przedszkoli poprzez wdrozenie
zmodernizowanego systemu doskonalenia nauczycieli w powiecie staszowskim” | pazdziernika 2014 r.
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cyzyjniej — na potrzeby rozwojowe
uczniow. Oczywiscie trzeba miec
$wiadomos¢, ze nie mozna lekcewa-
Zy¢ wymagah panstwa, ale to wecale
nie oznacza, ze w swoim wewnetrz-
nym dziataniu ewaluacyjnym nalezy
uwzgledniaé je wszystkie (Wlazto, b.r.).

HSKSIiP stanowi odpowiedz na zaan-
gazowanie dyrektorow szkot i placo-
wek wojewodztwa swietokrzyskiego
w upowszechnianie efektow ewalu-
acji®. Obecnie liczy 39 szkét i placo-
wek®. Zrzeszeni w nim dyrektorzy
wymieniaja sig¢ sprawdzonymi sposo-
bami, metodami i formami pracy, kto-
re w wymierny sposob przyczyniaja
do sig¢ podniesienia efektow edukacji,
a takze stuza sobie wzajemnie rada: jak
poradzi¢ sobie z danym problemem,
w jaki sposob stworzy¢ szkote osia-
gajaca wysokie efekty w dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kunczej oraz innej dziatalnosci statuto-
wej. Z zatozenia Salon odpowiada na
zapotrzebowanie dyrektorow w za-
kresie wsparcia szkét i placowek. Sku-
pia fachowcéw i specjalistow chetnych
do dzielenia sie swoimi doswiadcze-
niami, sukcesami, jak i wypracowany-
mi materiatami, metodami, warsztatem
pracy, a ponadto umozliwia wymiane
pogladéw oraz dyskusje. Jak mowi
Matgorzata Muzot, dziatalnos¢ Salonu
polega na ,,otwarciu drzwi”’ — najkrocej
rzecz ujmujac, to obserwacja, analiza,
dyskusja i wdrozenie.WV planach jest
otwarcie dyskusyjnego forum dla dy-
rektoréw szkot i placowek.

Ze wzgledu na sukcesywnie rosnaca
liczbe cztonkow Salonu i oséb chet-
nych do uczestnictwa w tego typu
przedsiewzieciach oraz réoznorodnos¢
zadan podejmowanych na poszczegol-

stronie internetowej Kuratorium
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nych etapach edukacyjnych spotkania
SKSiP odbywaja sig oddzielnie dla po-
szczegdlnych typow szkét i placowek.

W zwiazku z powyzszym zgfasza-
na przez dyrektorow tematyka pla-
nowanej inicjatywy powinna stuzyc¢
utrzymaniu i tworzeniu wspotpracy
na tych samych oraz réznych pozio-
mach edukacyjnych. Kilka razy w roku
odbywa sie spotkanie cztonkow Sa-
lonu Kreatywnych Szkot i Placowek,
ktorego celem jest podsumowanie
dotychczasowej dziatalnosci Salonu,
przyjecie nowych cztonkow — dyrek-
torow, ktorzy spetnili regulaminowe
wymagania, dzielenie sie dobrymi
praktykami i opracowanie Oferty Sa-
lonu Kreatywnych Szkét i Placowek na
nastgpne miesiace’.

Mowiac o efektach dziatania Salonu,

Matgorzata Muzot wskazafa na:

* konsolidacje dyrektorow odnosza-
cych sukcesy w zakresie funkcjono-
wania szkot w celu wspierania pracy
zainteresowanych szkot/placowek
oraz promocje efektéw swojej pra-
cy;

* mozliwos¢ pozyskania lub poszerze-
nia wiedzy, podpatrywania rozwia-
zan, pomystow z tych obszarow
funkcjonowania, ktore w danej szko-
le/placéwce osiagnety najwyzszy po-
ziom spetniania wymagan;

* mozliwos¢é uczestnictwa wszystkich
zainteresowanych danym zagadnie-
niem os6b w przedsiewzieciach
organizowanych przez szkoty i pla-
cowki nalezace do Salonu;

* pozyskiwanie przez dyrektorow
szkot oczekujacych na ewaluacje ze-
wnetrzna praktycznych wskazowek,
jak nalezy wtasciwie przygoto-
wac sie do procesu badawczego;

stronie internetowej Kuratorium

EEG Biofeedback w Przedszkolu Publicz-
nym w Potancu

* stworzenie bazy i upowszechnianie
dobrych praktyk.

Co moéwia o SKSiP

i ,,dobrej szkole”?

Na korzysci ptynace z przynalez-
nosci do Salonu Kreatywnych Szkot
i Placowek wskazata tez dyrektor
Przedszkola Publicznego w Potancu
Anna Kaniszewska, zauwazajac, ze
przynaleznos$¢ do Salonu oznacza
mozliwos¢ wymiany doswiadczen z in-
nymi placowkami w zakresie edukacji
przedszkolnej, prezentacji dziatalnosci
wiasnej placowki, konsultacji z innymi
dyrektorami oraz mobilizacje do dal-
szej aktywnej pracy.

A tak ocenia udziat Publicznego Gim-
nazjum w tubnicach dyrektor Jolanta
Hynek: ,,Dyrekcja i nauczyciele naszej
szkoty bardzo chetnie uczestnicza
w spotkaniach, imprezach, przedsie-
wzieciach organizowanych w ramach
SKSiP. Dostarczaja nam one wiele sa-
tysfakgji. Sa takze okazja do wymiany
doswiadczen, poznania metod i form

Wiecej informacji


http://kuratorium.kielce.pl/Kategoria/salon-kreatywnych-szkol-i-placowek/
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przyczyniajacych sie do podnoszenia
efektéw edukacyjnych. Motywuja nas
one do podejmowania nowych wy-
zwan, inspiruja do kreowania wtasnych
pomystow, pozwalaja réwniez integro-
wac sie z innymi placowkami dziataja-
cymi na rzecz edukacji i wychowania
przysztych pokolen”.

Na famach naszego artykutu chciaty-
bysmy réowniez odpowiedzie¢ na py-
tanie, czym jest jakosc szkoty i przed-
szkola z perspektywy dyrektorow
i nauczycieli, co wiaze sie z inicjaty-
wa Matgorzaty Muzot. Poprosilismy
o wypowiedz na ten temat osoby,
z ktorymi wspotpracujemy w ramach
projektu doskonalenia nauczycieli.

€€

SKSiP stanowi odpowiedz na zaan-
gazowanie dyrektoréw szkét i pla-
cowek wojewéddztwa swietokrzy-
skiego w upowszechnianie efektow
ewaluacji. Obecnie liczy 39 szkét

i placéwek.
b 24

Anna Kaniszewska, dyrektor Przed-
szkola Publicznego w Potfancu, pod-
kresla, ze: ,,Przedszkole jest miejscem,
w ktorym odbywa sie pierwszy etap
edukacji dziecka. Pierwszy, ale za-
razem najwazniejszy, poniewaz to
wiasnie edukacja przedszkolna daje
podwaliny pod kazdy nastepny jej
etap. Przedszkole jest miejscem, gdzie
dziecko odkrywa i rozwija swoje
zdolnosci, ksztattuje motywacje, po-
Znaje otoczenie spoteczne, w ktoérym
uczy sie zy¢, podejmuje pierwsze sa-
modzielne decyzje. To witasnie tutaj
dziecko moze nauczy¢ sie pewnosci
siebie i zaradnosci oraz przyzwy-
czaja sie powoli do obowiazkéw
szkolnych. Dlatego tak istotne jest
podnoszenie jakosci pracy w przed-
szkolu. Nie moga to by¢ jednak przy-
padkowe, dorazne czynnosci. Ma to
sens jedynie wtedy, kiedy bedzie to
przemyslany i zaplanowany proces,
w ktory zaangazowani beda zaréwno

wszyscy pracownhicy przedszkola, jak
i rodzice.

Jednym z waznych krokéw do podnie-
sienia jakosci pracy w naszej placow-
ce,a tym samym podniesienia jakosci
oferowanych przez nas ustug, jest
udziat wszystkich nauczycieli w szko-
leniach w ramach projektu Bezposred-
nie wsparcie rozwoju szkét i przedszkoli
poprzez wdrozenie zmodernizowane-
go systemu doskonalenia nauczycieli w
powiecie staszowskim. VWarsztaty mu-
zyczno-ruchowe w zakresie pedago-
giki zabawy oraz szkolenia na temat
pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej dostarczyly nam nowej wiedzy
i umiejetnosci.

Nauczyciele pozyskali wiele pomy-
stow, ktore wykorzystuja podczas
zaje¢ rytmiczno-ruchowych oraz
tatwiej radza sobie z trudnosciami
wychowawczymi. Podnoszenie jako-
$ci pracy przedszkola jest procesem
ciagltym, w zasadzie nigdy sie nie kon-
czy. Dlatego nadal systematycznie pla-
nujemy i wyznaczamy nowe obszary
dziatalnosci placowki, ktére mozna
zmodyfikowaé. Bardzo sie cieszymy,
ze szkolenia w ramach tego projektu
beda kontynuowane, bowiem pozwo-
la nam stwarzac coraz lepsze warunki
do harmonijnego i wszechstronnego
rozwoju naszych wychowankow”.

Odmienne s3 doswiadczenia nauczy-
cieli Liceum Ogodlnoksztatcacego im.
ks. kard. Stefana Wyszynskiego w Sta-
szowie, ktorzy, opracowujac ekspe-
rymenty pedagogiczne i programy
autorskie, potaczyli tradycyjne meto-
dy nauczania z nowoczesnymi i inno-
wacyjnymi formami dydaktyki. Przy
wspotpracy z uczelniami wyzszymi
stworzyli uczniom mozliwos¢ prak-
tycznego zastosowania swojej wiedzy
w trakcie zaje¢ w terenie — na tonie
przyrody, w uczelnianych laborato-
riach fizycznych, jednostkach strazy
pozarnej, policji, w miejscowych ko-

Posf pndiabeziy

Jakos¢ edukacji. Dane

i wnioski z ewaluacji ze-
wnetrznych przeprowa-
dzonych w latach 2013-
2014

Grzegorz Mazurkiewicz,

Anna Gocfowska (red.)

Krakéw: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagielloriskiego, 2014

Publikacja prezentuje najnowsze
dane i wnioski z ewaluacji zewnetrz-
nej, realizowanej w szkotach i pla-
cowkach w ubiegtym roku szkolnym.
Szczegdlnej uwadze dyrektorow,
nauczycieli i rodzicéw polecamy
informacje dotyczace realizacji kie-
runkéw polityki oswiatowej pan-
stwa w kontekscie krajowym i —
porownawczo — w odniesieniu do
dziatan podejmowanych w konkret-
nej szkole.

Publikacja do pobrania

sciotach i innych zabytkowych miej-
scach zwiazanych z dziedzictwem
kulturowym regionu.

Efekty takich dziatan sa ewidentne
i niezwykle pozyteczne. Uczen, wi-
dzac praktyczne zastosowanie naby-
tej wiedzy, ma wieksza motywacje do
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zglebiania jej tajnikéw. Umie postugi-
wac sie narzedziami, specjalistycznym
sprzetem laboratoryjnym, nowocze-
snym mikroskopem, poznaje specyfike
wielu zawodow: policjanta, zotnierza
zawodowego, ratownika medycznego
czy dziennikarza.Wiedze teoretyczng
przektada na praktyke, obserwujac
bogaty swiat roslin i zwierzat czy tez
ttumaczac zapomniane facinskie in-
skrypcje. Przede wszystkim ksztattuje
swoja $wiadomosé przynaleznosci do
okreslonego srodowiska, wtasnego
miejsca na ziemi — swojej matej ojczy-
zny.

Liceum Ogolnoksztatcace im. ks. kard.
Stefana Wyszynskiego w Staszowie,
dazac do wysokiej jakosci ksztatcenia
i wychowania, realizuje wiele dzia-
fan, m.in. eksperyment pedagogiczny
Szkolenie wojskowe przepustkq w lep-
szq przysztos¢ (edukacja obronna jako
innowacja pedagogiczna w klasach
mundurowych), wykorzystuje tez au-
torskie programy nauczania: Staszow-
skie na przyrodniczej mapie Polski, Przez
inskrypcje — w glqb dziejow i Ziemia Sta-
szowska przez stulecia (wigcej informa-
cji na stronie internetowej szkoty).

Pani Beata Mika, pracujaca w Przed-
szkolu Publicznym w Potfancu, tak
mowi o jakosci szkét i przedszkoli:
»Jestem nauczycielem wychowa-
nia przedszkolnego, wspotpracuje
z Przedszkolem Publicznym w Potancu
od 2007 r. Praca w tej placowce daje
mi poczucie spetnienia zawodowego,
mozliwos¢ dalszego rozwoju oraz
gwarantuje prace zgodna z kodeksem
etycznym. Moje dobre samopoczucie
i satysfakcja z wykonywanej pracy wy-
ptywaja z dobrych standardow jakosci
pracy przedszkola, za ktore kazdy pra-
cownik czuje sie¢ wspotodpowiedzialny.
Ta swiadomos$¢ spowodowala, ze za-
rowno indywidualnie, jak i zespotowo
dazymy do coraz lepszych rozwiazan
organizacyjnych, wychowawczych
i edukacyjnych.
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Spotkanie w Publicznym Gimnazjum w tubnicach w ramach realizacji dziatan

statutowych w SKSiP.

Z roku na rok stawiamy sobie coraz
wyzsze priorytety, ktore poszerza-
ja nasze dziatania, a zarazem podno-
sz3 jakos¢ placéwki oswiatowej. To
dziatania zaréwno ksztattujace kazde
dziecko, jak i spetniajace wymagania
rodzicow. JesteSmy odpowiedzialni za
rozwijanie talentéw i zainteresowan
dzieci, dbamy o ich postawy prospo-
teczne oraz proekologiczne, o kul-
ture fizyczna, sensowne spedzanie

czasu wolnego oraz zdrowe nawyki
Zywieniowe. Staramy sie wplywac
na harmonijny rozwoj naszych wy-
chowankéw, wyréwnujemy szanse
edukacyjne, pomagamy dzieciom w in-
dywidualnym rozwoju, przygotowuje-
my je do dalszego etapu ksztatcenia
i dbamy o wtasciwe relacje miedzy
uczniami niepetnosprawnymi a zdro-
wymi. Promujemy nasze przedszkole
w $rodowisku lokalnym i cisle wspot-

Spotkanie w Publicznym Gimnazjum w tubnicach w ramach realizacji dziatan statuto-
wych w SKSiP


http://www.lo.staszowski.com
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Wreczenie nagréd w konkursie Mam szes¢ lat, | | marca 2013 r.

pracujemy z rodzicami — wzmacniamy
wiezi rodzinne poprzez wiaczenie
catej rodziny do zycia przedszkola.
Dzieki temu rodzice wyczuwaja mifa
i ciepfa atmosfere przedszkola, wyka-
ZUja zaangazowanie, otrzymuja pomoc
i wsparcie w podejmowanych dziata-
niach czy rozwiazywaniu problemow
wychowawczych.

€€

Salon odpowiada na zapotrze-
bowanie dyrektoréw w zakresie
wsparcia szkét i placéwek. Skupia
fachowcoéw i specjalistéw chetnych
do dzielenia sie swoimi doswiad-
czeniami, sukcesami, jak i wypra-
cowanymi materiatami, metoda-
mi, warsztatem pracy, a ponadto
umozliwia wymiane pogladéw oraz
dyskusje. 29

Nasze przedszkole otwarte jest dla
wszystkich, to drugi dom, w ktérym
dziecko otrzyma zrozumienie, wspar-
cie i bezpieczenstwo.Wiemy réwniez,
ze podnoszenie jakosci pracy przed-
szkola to proces ciagty, dlatego nadal
systematycznie ulepszamy i wyzna-
czymy nowe obszary dziatalnosci pla-
cowki mogace podniesé nasza jakosc,
stawiajac zawsze na piedestale dobro

dziecka i jego harmonijny rozwéj. Na-
sze starania daza do tego, aby wysoka
jakos¢ swiadczonych przez nas ustug
byta nasza wizytowka”.

Swoja opinie wyrazit takze Marek
Pedynski, ktory petni funkcje wice-
dyrektora w Zespole Szkét im. Od-
dziatu Partyzanckiego AK ,Jedrusie”
w Pofancu: ,,Gdy styszymy pytanie
o jakos¢ pracy szkoty, zwykle na mysl
przychodza nam roézne czynniki, dzieki
ktorym potrafimy w mozliwie obiek-
tywny sposéb zmierzy¢ efektywnosc
dziatalnosci placéwki. Sa to oczywi-
Scie wyniki egzaminow zewnetrznych,
wskazniki EWD, sukcesy w olimpia-
dach czy tez oceny uzyskiwane pod-
czas ewaluacji zewnetrzne;j.

Jednak — moim zdaniem — nie mniej
wazne sg te elementy, ktére niezwy-
kle trudno zanalizowaé. Mysle tu np.
o poczuciu bezpieczenstwa wsrod
uczniow i pracownikow szkoty, ale tez
o relacjach interpersonalnych, zdolno-
$ci wspotdziatania w zespotach czy kli-
macie, jaki panuje w placowce i wokot
niej. Tak wiec o jakosci pracy szkoty
decyduje caty szereg czynnikow, za-
rowno mierzalnych, jak i trudnych do
obiektywnej oceny.

Ujmujac rzecz krotko — dobra szko-
fa to taka, ktorej uczniowie uzyskuja
wysokie wyniki podczas egzaminow,
rozwijaja swe zdolnosci, a przy tym
pracuja w poczuciu bezpieczenstwa
i szacunku dla wtasnej osoby.To szko-
fa, do ktorej przychodza z usmiechem
na ustach, by po latach wspominaé
ja z sentymentem. Mysle, ze Zespot
Szkot w Potancu, ktory mam przyjem-
nos¢ reprezentowag, jest przyktadem
takiej witasnie placowki”.

Jednym z najtrwalszych i najpopular-
niejszych aksjomatéw pedagogicznych
jest stawianie znaku réwnosci pomie-
dzy jakoscia pracy szkoty a jakoscia
pracy nauczyciela. To bezrefleksyjnie
powielane od pokolen przekonanie
powoduje, Ze uwaga zaréwno bada-
czy pedeutologow, jak i pedagogow
praktykow koncentruje sie¢ przede
wszystkim na probach poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytania o to, jakie
podejmowac dziatania, aby zwiekszaé
efektywnos¢ pracy nauczyciela, jakie
cechy i kompetencje sg istotne dla
wykonywania zawodu nauczyciela; jak
powinien przebiega¢ proces ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli; jak ewaluowaé prace,
aby podnosic jakosé profesjonalnego
dziafania. Nie twierdzimy, ze wysokie
kompetencje zawodowe nauczyciela
nie wptywaja na jakos¢ pracy szkoty,
jednak nie maja one charakteru deter-
minujacego. Tak jak orkiestra ztozona
z najwybitniejszych, lecz niekooperu-
jacych z soba instrumentalistéw nie
zapewni dobrego wykonania symfonii,
tak praca pojedynczych, nawet najwy-
bitniejszych pedagogdw nie sprawi, ze
szkota bedzie sprawnie dziatajacym
systemem, realizujacym wspolne cele
(Kedzierska, Maciejewska, 2014, s. 83).

Na zakonczenie

Priorytetem pracy szkoty musi byé¢
uczenie sie i nauczanie, dlatego
wszystkie procesy edukacyjne po-
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winny by¢ zorganizowane w sposob
sprzyjajacy uczeniu sie. Uczenie sig
uczniéw zalezy w duzym stopniu od
organizacji procesu nauczania. Proces
ksztatcenia zalezy od kilku czynnikow
zwiazanych z organizacja pracy — do-
brze wiec, jesli Srodowisko uczenia sie
jest atrakcyjne, wprowadza porzadek
i zacheca ucznidw do samokontroli.
Nauczanie w szkotach efektywnych
zawsze jest celowe, ma jasno okre-
slone zadania, jest dobrze zorganizo-
wane i odbywa sie w odpowiednim
tempie, a ilos¢ czasu spedzanego na
nauce jest zaplanowana i kontrolowa-
na. Duzy wptyw na proces uczenia sie
ma dostarczenie uczniom informacji
o postepie w ich rozwoju intelektu-
alnym, spotecznym i osobistym.W ten
sposob tworzy sie¢ pozytywny szkol-
ny etos, w ktorym jest oczywiste, ze
warto si€ uczyc, ze uczenie si¢ jest in-
teresujace (Mazurkiewicz, 201 |; Ster-
na, Strzemieczny, 2012, s. 148).

Wymagania pahstwa wobec szkot

i placowek stawiane przez panstwo
nalezy traktowac jako wyzwania,
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Strzemieczny J,,(2012), Organizacja proceséw edukacyjnych dla wspierania uczenia sie,
[w:]Mazurkiewicz/G/(red.), Jakos¢ edukacgji. Roznorodne perspektywy, Krakow:Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 148.|Tyszko G., (2006), Wokot jakosci
oswiaty'na Mazowszu, ,,Meritum”, nr 2/2006, s. 4.|Wlazto S., (b.r.), Ewaluacja — swiat

wewnetrznych wartosci szkofy (dostep dn. 17.10.2014).

Paulina Mielnik

Absolwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego na
kierunku historia, specjalnos¢ pedagogiczna
i archiwistyczna.

Obecnie petni funkcje Szkolnego Organizatora
Rozwoju Edukacji w projekcie ,,Bezposrednie
wsparcie rozwoju szkét i przedszkoli po-
przez wdrozenie zmodernizowanego sys-
temu doskonalenia nauczycieli w powiecie
staszowskim”.

Jej zainteresowania badawcze oscyluja wokot
tematyki archeologii prawnej, ceremoniatu
krolewskiego, insygniow wiadzy, heraldyki.
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Oczekiwania rynku pracy a mozliwosci spoteczno-
-edukacyjne szkoty, czyli o syndromie ,,Swiadectwa

z paskiem”

Wspétczesny swiat stawia przed miodziezq wiele wyzwan, ktérym nierzadko trudno jest sprostacd.
Okazuje sie, ze dobre oceny, wysokie wyniki egzaminéw, a nawet ukoriczenie studiéw nie gwarantujq

absolwentom pracy i kariery w wyuczonym zawodzie. Jakich umiejetnosci —

cennych dla pracodawcéw

— brakuje mtodym ludziom? Jaka jest zatem rola szkoty? Jak nauczyciele mogq poméc swoim uczniom

osiqgna¢ sukces?

Historia Asi

Asia zawsze byta najlepsza uczennica
w klasie: w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum. Norma byly swiadec-
twa z czerwonym paskiem, nagrody
i wyroznienia w szkolnych konkur-
sach. Po ukonczeniu szkoty sredniej
dziewczyna zaczeta studiowad dzien-
nikarstwo. | tu znowu: kolejne piatki
w indeksie, zaliczenia zawsze w ter-
minie. Po trzecim roku postanowita
studiowac dodatkowo drugi kierunek
— politologie. Chciata zosta¢ dzienni-
karzem spoteczno-politycznym. Ro-
dzina byta dumna z Asi, ze tak dobrze
sobie radzi. Na przedostatnim roku
studiow Asia poszta na tzw. praktyke
studencka do znanego miesiecznika.

€€

Wspétczesna szkota dostarcza
przede wszystkim wazinej i potrzeb-
nej wiedzy, ale powinna réwniez
wyposazaé uczniéw w umiejetno-
sci skutecznego i systematycznego
uzupetniania zasobu wiadomosci,
poniewaz zyjemy w sSwiecie infor-

magji. 29
Razem z nig praktykowat Marek, ko-

lega z roku. Byt to sredni student,
niewiele sie uczyt, opuszczat zajecia,

ale catkiem dobrze pisat. Pisanie byto
jego pasja juz w liceum. Pewnej srody
w jednym z urzedow miafa sie odbyc¢
niezwykle wazna konferencja.W re-
dakcji az huczato, a redaktor naczelny
ogtosit, ze relacja z wydarzenia bedzie
hitem wydania nastgpnego numeru
czasopisma.

Asia i Marek pojechali na konferen-
cje, zeby przygotowac materiat. Asia
przez cata konferencje nie ruszafa sie
z miejsca. Uwaznie stuchata, nagry-
wata, notowata ile mogfa, zeby nic
nie przegapi¢. Po powrocie do domu
spedzita cata noc przed komputerem,
Zzeby przygotowad swoj artykut jak
najlepiej. Potem poprawiata go jeszcze
w czwartek i nastepnej nocy.

W piatek oddata skonczong relacje
redaktorowi naczelnemu. ,,Super”
— powiedziat bez wiekszego zainte-
,Moze zrobimy z tego
skroty na strong. Do nowego numeru
poszedt wczoraj tekst Marka i jego
wywiad z Kordulskim. Wyobraz sobie,
ze udato mu sie go ztapac¢ i podczas
przerwy namowic na wywiad dla nas”.

resowania. —

Naczelny na zakonczenie praktyk
bardzo pochwalit prace obojga stu-

dentow. Powiedziat, ze swietnie pisza,
docenit ich warsztat. Asi wydat bar-
dzo dobre referencje, na firmowym
papierze, ktore dziewczyna wtozyta
w koszulke i wpieta do segregatora
z cenzurkami obok ostatniego $wia-
dectwa z wyroznieniem. Szef mie-
siecznika pogratulowat jej i zyczyt
wielu sukceséw. Marka zatrudnit. Na
razie na umowe zlecenie, ale kto wie?
Moze w przysztosci dostanie etat?

Te historig ustyszatam na jednej
z konferencji poswieconej doradztwu
zawodowemu w szkotach. Co takiego
miat w sobie Marek, a czego zabrakio
Asi, Ze to wiasnie on otrzymat prace
w redakgiji?

Co decyduje o sukcesie zawodowym
mtodych dorostych we wspotczesnym
Swiecie? Szeroka wiedza merytorycz-
na, Swietne wyniki na swiadectwie
czy moze dyplomy potwierdzajace
zwyciestwa w konkursach przedmio-
towych? Whasnie na te kwestie najbar-
dziej zwraca uwage szkofa, w oparciu
o te wyniki jest ,,rozliczana” w rankin-
gach, sprawdzianach i egzaminach ze-
wnetrznych. Gdyby dobre oceny byty
jednak najwazniejsze, redakcja zatrud-
nitaby Asig, a nie Marka.
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Od lat styszymy o szczegdlnym ro-
dzaju kompetencji i umiejetnosci, kto-
re nie tylko pozwalaja naby¢ wiedzy
przedmiotowej (merytorycznej), lecz
takze uzyc jej w praktyce. Sa to umie-
jetnosci, ktére pomagaja wyznaczac
cele zyciowe i dokonywaé wiasciwych
wyboroéw. Dzieki nim tatwiej okresli¢
priorytety i je realizowa¢, pomimo
przeszkod, trudnosci i popetnianych
btedow. Czy dzi$ mtodzi ludzie po-
trafia definiowac cele i skutecznie
do nich dazyé¢, czy umieja korzystac
z nadarzajacych sie okazji, zwlaszcza
tych niespodziewanych?

Wspotczesna szkota dostarcza przede
wszystkim waznej i potrzebnej wie-
dzy, ale powinna rowniez wyposazac
uczniéw w umiejetnosci skutecznego
i systematycznego uzupetfniania za-
sobu wiadomosci, poniewaz zyjemy
w $wiecie informacji. Jak pisze Z. Bau-
man (2011, s.7):,,to istny ocean infor-
macji, w ktérym nie da sie juz ptywaé
ani nurkowacg, po ktérym mozna jedy-
nie dryfowac lub surfowac”. Sadze, ze
szkota powinna takze rownolegle roz-
wijac spofeczne i emocjonalne umie-
jetnosci uczniow, aby odnalezli swoje
miejsce w Swiecie.

Kluczowe umiejetnosci

w procesie konstruowania
kariery zawodowej, wyzwaniem
dla wspoétczesnej edukacji

Jakie s3 kluczowe umiejetnosci, ktore
pomoga mtodym w konstruowaniu
kariery zawodowej i ktérych powin-
no sig uczy¢ w szkofach?

Brytyjscy badacze S. Hasse i J. Fran-
cis-Smythe opracowali model kompe-
tencji zwiazanych z kariera zawodowa.
Mowia o pewnych umiejetnosciach,
ktore s3 niezbedne do osiagniecia suk-
cesu zawodowego:

* umiejetnos¢ wyznaczania celéw

i planowania kariery zawodowej;

* umiejetnos¢ samopoznania;
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* umiejetnosci zwiazane z osigganiem
wydajnosci i efektywnosci w wyko-
nywanych zadaniach;

* umiejetnosci zwiazane z kariera, np.
praca w zespole, rozwiazywanie
problemoéw, zarzadzanie soba w cza-
sie, dostosowywanie si¢ do zmian
lub nieprzewidywalnych sytuacji;

* umiejetnos¢ poznania polityki orga-
nizacyjnej firmy, w ktorej przyjdzie
nam pracowag, jej struktury formal-
nej i nieformalnej, gtdwnie w obsza-
rze relacji;

* umiejetnos$¢ budowania relacji w ra-
mach kontaktow i mentoringu;

* umiejetnos¢ autoprezentacji i otrzy-
mywania informacji zwrotne;.

€€

O zatrudnieniu kandydata de-
cydujq najczesciej nie tylko jego
wiedza i doswiadczenie, lecz takze
osobowos¢ oraz umiejetnosci inter-
personalne (czyli to, jak wspétpra-
cuje z innymi, jak szybko sie uczy,
czy potrafi naprawiaé swoje btedy;
oceniana jest tez komunikatywnos¢
i gotowos¢ do podnoszenia kwali-

ﬁkacji). 29

Liste zaproponowana przez bry-
tyjskich badaczy mozna rozszerzyc¢
o oczekiwania polskich pracodawcéw

w zakresie umiejetnosci, ktore powi-
nien posiadac¢ absolwent szkoty, aby

odnalez¢ sie na rynku pracy.

Najwazniejsze oczekiwania z perspek-

tywy pracodawcow dotycza:

* umiejetnosci osobistych, takich jak:
etyka postepowania, odpowiedzial-
nos¢, lojalnos¢, samodzielnose,
otwartos¢ na uczenie sig, zaangazo-
wanie, poprawna samoocena (ade-
kwatne rozeznanie w mocnych
stronach i ograniczeniach);

* umiejetnosci interpersonalnych, jak:
efektywna komunikacja, praca ze-
spole, wspotpraca z osobami z roz-
nych srodowisk i umiejetnosci
negocjacyjne;

* umiejetnosci intelektualnych, jak: lo-
giczne myslenie, kreatywnos¢, umie-
jetnos¢ niezaleznego myslenia
i rozwiazywania probleméw, okre-
Slanie priorytetow.

Kogo chca pracodawcy, a kogo
przygotowuje szkota?

O zatrudnieniu kandydata decyduja
najczesciej nie tylko jego wiedza i do-
$wiadczenie, lecz takze osobowos¢
oraz umiejetnosci interpersonalne
(czyli to, jak wspotpracuje z innymi,
jak szybko sie uczy, czy potrafi na-



prawia¢ swoje btedy; oceniana jest
tez komunikatywnosc i gotowosc do
podnoszenia kwalifikacji). Pracodawcy
cenia sobie logiczne rozumowanie,
umiejetnos¢ rozwiazywania proble-
mow i podejmowania decyzji. S3 oni
czesto sktonni zatrudnic¢ absolwenta,
ktéry nie ma wystarczajacej wiedzy
merytorycznej (bo t¢ mozna nadrobic¢
przy dostatecznej pomocy i wsparciu),
ale posiada okreslony profil charakte-
rologiczny i bedzie pasowat do reszty
zespotu.

Warto, zeby nauczyciele poddali re-
fleksji te oczekiwania. Oni takze od-
powiadajg za to, jak ich uczniowie
odnajda sie na rynku pracy.To kwestia
etyki i odpowiedzialnosci pedagogicz-
nej. Dzisiejsza szkota nie moze by¢
tylko miejscem zdobywania wiedzy
i przygotowania do konkretnego za-
wodu. Powinna ksztattowac postawy
proaktywne i nawyki skutecznego
dziatania, poniewaz wedtug pracodaw-
cow wiasnie takich cech i umiejet-
nosci brakuje kandydatom. Jak pisze
w swoim artykule W. Kotodziejczyk
(2014), szkota musi sobie odpo-
wiedzie¢ na pytanie, po co ksztatci
uczniéw, bo tylko tak mozna znalez¢
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odpowiedz, dlaczego umiejetnosci sa
rownie wazne, a moze wazniejsze od
wiedzy. Wiasnie — po co?

Nalezy pamieta¢, ze kazda umiejet-
nos¢ to struktura dynamiczna, co
oznacza, ze podlega ona procesowi
uczenia sie i rozwoju, nieéwiczona,
niedoskonalona zacznie stopniowo
zanikac.

€€

Dzisiejsza szkota nie moze byé¢ tyl-
ko miejscem zdobywania wiedzy
i przygotowania do konkretnego
zawodu. Powinna ksztattowaé po-
stawy proaktywne i nawyki sku-
tecznego dziatania, poniewaz we-
dtug pracodawcéw wiasnie takich
cech i umiejetnosci brakuje kandy-
datom. 29

Miejscem fundamentalnym dla roz-
woju umiejetnosci, ktérych oczekuja
pracodawcy, jest... przedszkole. Cechy
osobowe wskazywane przez praco-
dawcow, niezbedne w budowaniu
kariery zawodowej, to: sumiennosg¢,
pracowitos$¢, szacunek dla innych, sa-
modzielnosé¢, ciekawos$¢ poznawcza.
Nalezy je ksztattowac jak najwczesniej,

z wiekiem bowiem coraz trudniej jest
je modyfikowac. W przedszkolu dziec-
ko uczy sie zycia w grupie, komuni-
kacji, rozwiazywania konfliktow czy
negocjacji z kolega, np. kto pierwszy
pobawi sie ulubionymi klockami. Edu-
kacja przedszkolna rozwija kreatyw-
nos¢, motywacje do dziatania oraz
wszystkie cechy, ktore skiadaja sie na
postawe proaktywna.

Jak przewidywalna i bezpieczna
szkota ma przygotowacé uczniéow
do zycia w nieprzewidywalnym
Swiecie?

Czy szkota ma szanse na dostarcze-
nie ,,gotowego produktu” w posta-
ci pracownika? Nie, poniewaz rynek
pracy zmienia sie zbyt szybko, zarow-
no w zakresie regut, jak i technologii.
Od dzisiejszej edukacji wymaga sig
stabilnosci i przewidywalnosci. Szkota
ma dawaé poczucie bezpieczenstwa.
Mtodzi ludzie staja jednak w obliczu
nieustannie zmieniajacego sie Swiata.
Cho¢ nie mamy pojecia, jak bedzie on
wygladat za 20 lat, szkota probuje wy-
posazy¢ ucznia w umiejetnosci, ktore
pozwola mu na ,,zycie w rzeczywisto-
$ci, ktora jeszcze nie istnieje”.

Trudno przewidzie¢, jakie zawody
i jakie kwalifikacje beda poszukiwane
przez pracodawcow za kilka lat, dla-
tego wzrasta znaczenie umiejgtnosci
ogolnych, w ktére szkofa jak najbar-
dziej moze wyposaza¢ uczniow. War-
to, by nauczyciel zachecat uczniéw do
refleksji, namawiat do bycia aktyw-
nym. Powinien poméc im radzié so-
bie z naturalnym lekiem, ktory zawsze
towarzyszy zmianie. Nie bez przyczy-
ny coraz czesciej méwi sie o nowej
roli nauczyciela — facylitatora, ktory
ogranicza do niezbednego minimum
SWO0j3 ingerencje w proces hauczania,
a skupia sie gléwnie na obserwacji
i wspieraniu ucznia w dazeniu do celu,
motywowaniu do efektywnej pracy.
To nauczyciel, ktéry pozwala zadawac
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pytania — bez zdziwienia i oburzenia.
Inspiruje ucznia do poznawania no-
wych rzeczy. Buduje odwage i pew-
nos¢ siebie.

Nauczyciel facylitator wspiera ucznia
w budowaniu adekwatnej samooceny,
bazujacej na zasobach, ktéorymi uczen
potrafi zarzadzaé i opiera¢ na nich
swoja zawodowsa przysztosc. Naleza
do nich: wytrwatos¢, dociekliwos¢,
gotowos¢ do podejmowania wysitku,
cierpliwos¢, doktadnosé¢, punktualnosé,
rzetelnos¢, umiejetnosc¢ wspétpracy
w grupie, obowiazkowos$¢, sumien-
nos¢, odpowiedzialnosé, myslenie
praktyczno-kontekstualne — odnosza-
ce sie do konkretnej rzeczywistosci,
a nie tylko do teorii szkolnej.

Moze je rozwija¢ kazdy nauczyciel,
w kazdej szkole. Maja one charakter

Bibliografia

ponadczasowy i nie wymagaja nakta-
déw finansowych.Wspofczesna szkota
powinna zrewidowac tzw. konformizm
testowy — uczenie sie po to, aby jak
najlepiej wypas¢ na sprawdzianie, wy-
grac konkurs, otrzymac¢ swiadectwo
z wyroznieniem, przyswoi¢ jak najwie-
cej faktow, algorytmoéw i éwiczyc sie
w udzielaniu jednej, whasciwej odpo-
wiedzi w tescie.

Historia, ktérg przytoczytam w wste-
pie artykutu, pokazuje, ze nie ,,czer-
wony pasek” na $wiadectwie jest
gwarantem zatrudnienia. Im szybciej
decydenci szkoty (organy prowadza-
ce szkote i organy nadzorujace pra-
ce szkot) i nauczyciele zdadza sobie
z tego sprawe, tym lepiej. Kluczowych
umiejetnosci, czyli efektywnego zarza-
dzania sobg na obecnym rynku pracy,
nie da si¢ mierzy¢ zadnymi testami. Ich

Bauman Z., (2011), 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Krakow: VWydawnictwo Li-
terackie. | Glabinski W., (2014), Rok 2030, czyli jak przygotowac miode pokolenie na zycie
w nieprzewidywalnym $wiecie (dostep dn. 3.10.2014).|Jelonek M., Szklarczyk D., Raczynska
A, (2013), Oczekiwania pracodawcow a pracownicy jutra,VVarszawa: PARP.| Kotodziejczyk
W, (2014), Doradztwo zawodowe a przygotowanie dla rynku pracy? (dostep dn.10.10.2014).
| Minta J., (2012), Od autora do aktora, wspieranie miodziezy w konstruowaniu-wtasnej kariery,
Warszawa: KOWEZiU. | Nowicki M. (red.), (2008), Pomorska Mapa Zawodow-i-Umie-
jetnosci, Gdansk: Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa:| Polska Agencja Rozwoju
Przedsiebiorczosci, (2013), Bilans Kapitatu Ludzkiego w_ Polsce; Warszawa: PARP (takze
w wersji elektronicznej, dostep dn. 3.10.2014).| Radwanska '}, (2010), Czas na feedback

dla oswiaty,VWarszawa: Difin.| Zbieranek P. (red.), (2012),Jaka przysztos¢ polskiej edukacji?
Materialy z Kongresu Obywatelskiego, Gdansk: Instytut Badan'nad Gospodarka Rynkowa.

Edubacia dla pracy

Nowa odstona portalu Edukacja dla pracy

Wraz z kolejnym etapem projektu
,Edukacja dla pracy” zostata przy-
gotowana nowa odstona portalu. Na
stronie gtownej beda sie pojawiaé
ogolne informacje zwiazane z do-
radztwem edukacyjno-zawodowym.
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Juz teraz publikowane s3 tu aktual-
nosci krajowe. Nowoscia sa strony
wojewodzkie, na ktorych znajduja
sie aktualnosci regionalne; zamiesz-
czane beda rowniez szczegdtowe
informacje zwiazane z doradztwem

rozwijanie wymaga jednak czasu i za-
angazowania nauczyciela.

Marzena Jasinska

Doradca zawodowy w Poradni Psychologicz-
no-Pedagogicznej w Sopocie oraz doradca ds.
wychowania w Sopockim Osrodku Dosko-
nalenia Nauczycieli. Od ponad 20 lat pracuje
w obszarze edukacji, w tym od 8 w doradztwie
zawodowym.

Ukonczyfa studia podyplomowe w zakre-
sie doradztwa na Uniwersytecie Gdanskim.
Dyplomowany coach — absolwentka Szkoty
Wyzszej Psychologii Spofecznej. Rekomendo-
wany trener Polskiego Towarzystwa Psycho-
logicznego oraz absolwentka | stopnia Terapii
Skoncentrowanej na Rozwiazaniach.

Pracuje z mtodzieza, nauczycielami i rodzicami
w obszarze doradztwa metodyczno-edukacyj-
nego, prowadzi poradnictwo indywidualnego
oraz grupowe.

Obecnie zwiazana z KOWEZiU wWarszawie
jako trener w-projekcie ;,Edukacja dla pracy 2”.
Ekspert w sieci dla-doradcéw zawodowych
(powiat nowodworski) realizowanego przez
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku.
Cztonek zespotu roboczego ds. regionalnego
wsparcia szkét przy Urzedzie Marszatkowskim
w-Gdansku.

Prywatnie mama dwoch dorostych synow,
zafascynowania Tybetem i kultura dalekiej Azji.

edukacyjno-zawodowym w poszcze-
golnych wojewodztwach. Czytelnicy
portalu znajda tutaj materiaty dla
doradcy, poradnik rodzica i wyszu-
kiwarke zawodéw oraz informacje
o rynku pracy i rynku edukacji.


http://bankomania.pkobp.pl/dla-uczniow-i-studentow/dla-rodzicow/rok-2030-czyli-jak-przygotowac-mlode-pokolenie-na-zycie-w-nieprzewidywalnym-swiecie/
http://bankomania.pkobp.pl/dla-uczniow-i-studentow/dla-rodzicow/rok-2030-czyli-jak-przygotowac-mlode-pokolenie-na-zycie-w-nieprzewidywalnym-swiecie/
http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/2726-doradztwo-zawodowe-czy-przygotowanie-dla-rynku-pracy
http://bkl.parp.gov.pl/system/files/Downloads/20121128143313/BKL_broszura_2013.pdf?1371447997
http://www.doradztwozawodowe.koweziu.edu.pl/new-site2/504-strona-startowa.html

cDPF

Edukacja wlaczajaca po gruzinskuj

W sierpniu 201 | r. w ramach wizyty studyjnej w Osrodku Rozwoju Edukacji w Warszawie goscita grupa
przedstawicieli placéwek oswiatowych z Gruzji. Podczas spotkania dyskutowano na wazny dla uczest-
nikéw temat - o realizacji edukacji wtaczajqcej. Potrzeby, ktére zostaty wowczas zgloszone przez
strone gruzinskaq, dotyczyty gtéwnie niskich kompetencji nauczycieli zwiqzanych z pracq z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz braku akceptacji oséb z niepetnosprawnosciq i ich
alienacji. W taki sposéb zrodzit sie pomyst nawiazania wspétpracy polsko-gruzinskiej, ktéry zostat
przekuty na projekt ,,One sq wsréd nas” realizowany przez Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach

Polskiej Pomocy od 2012 r.

Tto i poczatki projektu

W Gruzji, w ktérej zyje obecnie ok.
4,5 min oséb, mieszka przeszio 7,8 tys.
dzieci z orzeczona niepetnosprawno-
$cia (Zuraw, 2013). lle jest tych, ktore
nigdy nie zostaty zdiagnozowane — nie
wiemy. Wiemy natomiast, Zze osoby
Z niepetnosprawnoscia, w tym takze
dzieci, Zyja raczej na marginesie spote-
czenstwa, niekiedy zamknigte w czte-
rech scianach witasnych mieszkan.
Uswiadomitam to sobie podczas ubie-
gtorocznej wizyty w Thbilisi, w ktorej
miatam szczescie braé udziat wraz
z trenerami z Polski. Zastanowito mnie
to, Ze podczas przemieszczania sie po
miescie wtasciwie nie spotykalismy
oso6b z widoczna niepetnosprawnoscia.
To tez wywotato we mnie refleksje, ze
podobnie byto w Polsce jeszcze jakies
20 lat temu.Teraz widok oséb z roz-
norodnymi niepetnosprawnosciami
stat sie dos¢ powszechny.

W Gruzji dziecko z niepetnospraw-
noscig w rodzinie bywa przyjmo-
wane jako powdd do zazenowania
i w zwiazku z tym zdarza sig, ze jest
ukrywane w domu. Niejednokrotnie
bariera dla rodziny sa rowniez warun-
ki techniczne (brak odpowiedniego
sprzetu, niedostosowanie mieszkania,
ktore powinno umozliwiaé stymula-

cje i wspiera¢ samodzielnos¢ dziecka)
oraz finansowe (np. koszty dowozu
dziecka do szkoty, wizyt lekarzy czy
innych specjalistow), jak rowniez brak
dostosowania obiektéw uzyteczno-
$ci publicznej (w tym szkot). W Gru-
zji obowiazkiem szkolnym objete s3
wszystkie dzieci, takze te z niepetno-
sprawnoscia. Mimo to czes¢ z nich nie
uczeszcza do szkoty, nie ma bowiem
wystarczajacego systemu wsparcia dla
rodzin ani mechanizmow egzekwowa-
nia realizacji obowiazku szkolnego.

€€

Wspoétczesna szkota powinna zre-
widowaé tzw. konformizm testowy
- uczenie sie po to, aby jak najle-
piej wypasé na sprawdzianie, wy-
gra¢ konkurs, otrzymac¢ swiadectwo
Z wyréznieniem. 29

Mimo doswiadczanych trudnosci
Gruzja zobowiazata sie bronic¢ prawa
dziecka do nauki i dba¢ o powszech-
na dostepnos¢ edukacji.Wyrazito sig
to m.in. poprzez ratyfikacje Konwen-
¢ji o prawach dziecka przyjetej przez
Zgromadzenie Ogoélne Narodow
Zjednoczonych oraz Deklaracji z Sala-
manki. Od 2004 r. Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki Gruzji zaczeto wdrazac
zasady edukacji wiaczajacej. W latach

2009-201 1 Ministerstwo Edukacji
i Nauki Norwegii realizowato w Gru-
zji projekt, w ramach ktérego zostaty
powotane zespoty wspierajace szkoty
i nauczycieli w zakresie edukacji wta-
czajacej. Projekt ,,One s3 wsréd nas”
bazuje wtasnie na tych zasobach. Pra-
cujemy z 30-osobowa grupa specjali-
stow z 10 rejonéw Gruzji, ktora dziata
na zasadzie mobilnych zespotow. Jest
to zespot multidyscyplinarny (ztozony
z pedagogdw, pedagogdw specjalnych,
psychologéw, lekarzy), ktory funkcjo-
nuje przy Ministerstwie Edukacji i Na-
uki Gruzji.

Doswiadczania wspotpracy

i weryfikacja stereotypowego
spojrzenia

Gdy zaczynaliSmy projekt, mielismy
pewna doze¢ wiedzy na temat realiow
gruzinskich i Swiadomos¢, ze wie-
lu rzeczy jeszcze nie wiemy. ByliSmy
otwarci na poznawanie nowej dla nas
rzeczywistosci. ChcieliSmy wspolnie
tworzy¢ projekt tak, by przyniost wy-
mierne efekty. Od pierwszych chwil
wspolnej pracy wazne dla mnie byto
zaangazowanie uczestnikdw projektu.
Ich otwartos¢, ciekawosc i nastawie-
nie na zdobywanie nowych kompe-
tencji s3 godne najwyzszego podziwu.

TRENDY nr 3—4/20148 65



B Edukacja wiaczajaca po gruzinsku

Bezposrednio mowia o wyzwaniach
i trudnosciach, z ktorymi sie borykaja,
daza do znalezienia rozwiazan. Dzieki
temu nie tylko budujemy naszg oferte
zgodnie z potrzebami strony gruzin-
skiej, lecz takze przekonujemy sig, jak
wiele Gruzja juz osiagnefa i jak wiele
my mozemy si¢ nauczy¢ od naszych
partneréw w projekcie.

€€

System gruzinski w mniejszym stop-
niu niz nasz jest nastawiony na
selekcjonowanie uczniéw, a co za
tym idzie — umozliwia dos¢ tagod-
ne przechodzenie uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi
przez proces edukac;ji.

9

Wszystkie osoby zaangazowane
w projekt pracuja w szkotach lub
placéwkach, a ponadto realizuja za-
dania zwiazane z praca mobilnych
specjalistow. Wspolnie tworza organ
zajmujacy sie diagnoza i podejmujacy
decyzje, czy dziecko nalezy zakwa-
lifikowaé jako posiadajace specjalne
potrzeby, czy nie. Z prosba o pomoc
zespotu multidyscyplinarnego moga
zgtosic sie do Ministerstwa Edukacji
szkota, rodzice, opiekun prawny. Ze-
spot stwierdza ewentualne istnienie
SPE i daje rekomendacje. Nie maja
one charakteru oficjalnego orzecze-
nia (te procedury sa jeszcze w trakcie
opracowywania), natomiast zawierajg
bardzo konkretne i praktyczne wska-
zowki do pracy z dzieckiem. Ustugi
zespotu multidyscyplinarnego sa nie-
odptatne.

Kazdy z cztonkéw zespotu otacza
wsparciem kilkanascie szkot ze swo-
jego regionu. Oznacza to, ze stuzy
pomoca w zakresie planowania i rea-
lizacji pomocy uczniom ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi, wspiera
w pisaniu indywidualnych programow
dla tych uczniow oraz zawsze wtedy,
gdy pojawia sie problem, stawia sie
w szkole, by pomoc go rozwiazaé.
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Materialy dydaktyczne

»Centrum zarzadzania” zespotem
specjalistow wspierajacych znajdu-
je sie przy ministerstwie. Informacje
o trudnosciach szkoty i ich zakre-
sie trafiaja do osoby koordynujacej
przedsiewzieciem z ramienia minister-
stwa i s3 przekazywane specjaliscie
wspierajacemu, dziatajacemu w danym
rejonie. Specjalista udziela wowczas
potrzebnej pomocy. Ponadto kazda
osoba z zespotu multidyscyplinarnego

—

Superwizja w szkole

(@)}

o Pﬂ’)’ibmw‘m 3
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ma obowiazek utrzymywac staty kon-
— wiaze sie
to z obowiazkiem odwiedzania kazdej
z nich nie rzadziej niz raz w miesiacu.

takt ze swoimi szkotami

Wydaje sig, Ze strona gruzinska dopra-
cowata sie skuteczniejszego rozwia-
zania organizacji wsparcia w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych
niz te, ktére obowiazuja w naszym
kraju.W Polsce sa warunki prawne

cale.
ﬁ“ .:“
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W ramach projektu zostaly przekazane materiaty dydaktyczne dla szkét Gruzji

pozwalajace na wdrazanie takiego
rozwiazania, jednak rzadko z nich ko-
rzystamy. Organy prowadzace maja
mozliwos¢ zatrudniania specjalistow,
ktoérzy petniliby role ,,lotnych brygad”
wspierajacych, lecz niezbyt czesto
styszy sie o tym, by takie rozwiazanie
byto stosowane. Rowniez nauczyciele
szkot specjalnych — specjalisci i prak-
tycy w dziedzinie specjalnych potrzeb
edukacyjnych — nie zostali jak dotad
wykorzystani jako zaplecze dla szkot
ogolnodostepnych. Role ,,wspieraczy”
przychodzacych do szkoty podejmuja
niekiedy poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne, jednak nadal nie jest
to powszechna praktyka. Zmiana za-
dan poradni, osrodkow doskonalenia
nauczycieli i bibliotek pedagogicznych
ma stuzy¢ temu, zeby szkota otrzy-
mywata wsparcie zgodne ze zdiagno-
zowanymi przez siebie problemami.
W przeciwienstwie do modelu gruzin-
skiego, w naszych rozporzadzeniach
nie ma jednak rozwiazan organizacyj-
nych (dotyczacych m.in. czestotliwosci
i sposobu kontaktu ze szkotami oraz
przedszkolami), zatem rozstrzygnig-
cia w tym zakresie beda tworzone na
poziomie lokalnym lub bezposrednio

przez dyrektoréw wspomnianych pla-
cowek.

Warto zwrocié uwage, ze praca mobil-
nych specjalistow w Gruzji ma cha-
rakter bardziej interwencji, a nie
planowania rozwoju szkoty. Podczas
spotkan superwizyjnych w szkotach
dowiedzielismy sie, ze ten rodzaj kon-
taktu nauczyciele i dyrektorzy uzna-
ja za niezwykle potrzebny, a dziatania
wspierajace udzielane przez specja-
listow sa bardzo wysoko oceniane
przez pracownikéw szkét, do ktérych
udato nam sie dotrzeé. Brakuje jednak
pracy polegajacej na wspolnym plano-
waniu rozwoju szkoty w taki sposob,
by prowadzi¢ ja ku samodzielnosci
w obszarze pracy z uczniami ze SPE.
W taki sposob zostat wytyczony ko-
lejny kierunek dziatan w projekcie
,One sa wsréd nas” — jak wspieraé
szkote, by nie byta ona uzalezniona od
os6b wspomagajacych, lecz aby rozwi-
jafa sie jako organizacja; jak najlepiej
wykorzysta¢ wizyty specjalistow.

Cztonkowie zespotu mobilnych spe-
cjalistow odczuwaja potrzebe do-
skonalenia wtasnych umiejetnosci

Edukacja witaczajaca po gruzinsku

zwiazanych z pracg z uczniami ze spe-

cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, by

moc skuteczniej wspierac nauczycieli

i specjalistow pracujacych w szkotach.

W Gruzji, zgodnie z tamtejszym pra-

wem, za uczniow ze SPE uwaza sie

dzieci i mtodziez, ktdrzy maja proble-

my w nauce wieksze niz ich rowies-

nicy i wymagaja indywidualnego pro-

gramu nauczania. Zalicza sie do nich

uczniow:

* Z niepetnosprawnoscia fizyczna,

* z uposledzeniem umystowym,

 z zaburzeniami stuchu,

* z zaburzeniami wzroku,

* z zaburzeniami mowy,

e z zaburzeniami emocjonalnymi i za-
burzeniami zachowania,

* wymagajacych dtuzszej hospitalizacj,

* ktérych rodziny doswiadczaja pro-
blemoéw socjalnych, ktére powoduja
niespetnienie wymogow podstawy
programowej przez ucznia.

Tacy uczniowie s3 oceniani zgodnie
z indywidualnym programem, a nie
w odniesieniu do tego, czego wyma-
ga sie od ich rowiesnikow. To niezwy-
kle istotny aspekt pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W naszych szkotach niejednokrotnie
zdarza sig, ze uczniowie ze SPE pracu-
ja wedtug indywidualnych planow, ale
sa oceniani tak jak ich petnosprawni
rowiesnicy. Szkoty czesto w codzien-
nej pracy nie daja uczniom nawet ta-
kich warunkow, jakie tworzone s3 dla
nich na sprawdzianach i egzaminach
zewnetrznych. Gruzinski model zakta-
dajacy egzekwowanie wiedzy i umie-
jetnosci na poziomie, ktéry zostat
okreslony w indywidualnym programie
edukacyjnym, wydaje sie ze wszech
miar uzasadniony merytorycznie.

Opracowywanie indywidualnych
programéw edukacyjnych, praca
odpowiadajaca potrzebom ucznia
i traktowana jako proces oraz oce-
na jego postepow zgodnie z jego
mozliwosciami wydaja sie tatwiejsze
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w rzeczywistosci gruzinskiej, dlate-
go ze dziecko trafiajace do szkoty
w wieku pieciu lat uczy sie w niej do
konca swojej edukacji (w klasach |-
XII).W przeciwienstwie do modelu
polskiego uczen nie jest obarczony
koniecznoscia zdawania kolejnych
zewnetrznych sprawdzianéw czy
egzaminow, ktore decyduja o ,,by¢
albo nie by¢” dziecka w danej szko-
le. Jedynie po klasie IX uczen zdo-
bywa certyfikat, ale nadal pozostaje
w tej samej szkole. System gruzinski
W mniejszym stopniu niz nasz jest na-
stawiony na selekcjonowanie uczniow,
a co za tym idzie — umozliwia dos¢
tagodne przechodzenie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
przez proces edukacji.

Ciekawym rozwiazaniem, ktore na
razie jest wdrazane na terenie Gruzji
jako pilotazowy projekt, jest tworze-
nie klas specjalnych na terenie szkét
ogdlnodostepnych. Od takich klas
w polskich szkotach réznia sie one
jednoznacznym nastawieniem na inte-
growanie uczniow z petnosprawnymi
rowiesnikami. MieliSmy okazje odwie-
dzi¢ jedna z takich szkot na terenie
Tbilisi. Szkota dotaczyta do projektu
od wrzesnia 2013 r., zaktadajac klase
dla dwunastu uczniéw z autyzmem.
Podczas naszej wizyty w listopadzie
wszyscy uczniowie z tej klasy mieli juz
doswiadczenia kontaktu z uczniami
klas ogélnodostepnych podczas zajec
szkolnych. Kazde z dzieci na miarg
swoich mozliwosci jest wiaczane do
pracy w klasach ogélnodostepnych —
wigkszos$¢ wchodzi tam z nauczycie-
lem np.na 5 min, ale dwoje z nich jest
w stanie spedzi¢ w klasie ze zdrowymi
rowiesnikami 45 min. Dla wyjasnienia
dodam, ze pomieszczenia klasowe
w opisywanej szkole nie sa przestron-
ne, a liczba uczniéw w kazdym z nich
oscyluje koto 30.

Szkoty, ktore wiaczaja sie w pilota-
zowy projekt Ministerstwa Edukacji
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Zajecia prowadzone prze fundacje CEDUNIS

i Nauki Gruzji, otrzymuja wsparcie
w postaci wiekszej liczby specjalistow.
Natomiast w szkotach nieobjetych pi-
lotazem, w ktorych ucza sie uczniowie
ze specjalnymi potrzebami, ustalono,
ze jesli w szkole jest do 6 uczniow ze
SPE, wowczas obligatoryjnie zatrudnia
sie jednego pedagoga specjalnego, je-
$li jest ich do 12 — dwoch (szkota ma
prawo wybrag, jaki to bedzie specjali-
sta) itd. Limity specjalistow zalezne od
liczby dzieci w jakim$ sensie porzad-
kuja rzeczywistos$¢ — dzieki temu zad-
na szkota nie pozostaje bez wsparcia.
Réwnoczesnie sa pewnego rodzaju
mechanicznym podziatem, nieuwzgled-
niajacym stopnia zaburzenia poszcze-
golnych uczniow.

€€

Ciekawym rozwiqzaniem, ktére
na razie jest wdrazane na terenie
Gruzji jako pilotazowy projekt, jest
tworzenie klas specjalnych na tere-
nie szkét ogélnodostepnych.

9

Zywe zainteresowanie uczestnikéw
projektu ,,One s3 wsréd nas” wzbu-
dzita obecnos¢ nauczycieli wspo-
magajacych w naszych szkotach
integracyjnych. Taki sposob wspiera-
nia uczniéw na terenie Gruzji nie jest

.

wykorzystywany, stad tez pojawily sie
liczne pytania zwigzane z rola i zada-
niami takiego nauczyciela.

Wyzwania, ktére przed nami

Jednym z problemow, ktory pojawit sie

w Gruzji w okresie transformacji, byta

likwidacja mozliwosci zdobywania

wyksztatcenia w zakresie pedagogiki
specjalnej na poziomie szkot wyzszych.

Witadze udawaty, ze problem niepet-

nosprawnosci nie jest wart zajmowa-

nia sie nim.W chwili obecnej jedna

z uczelni przywrocita kierunek ksztat-

cacy pedagogow specijalnych, ale jak

tatwo sie domysli¢ — luka powstata na
przestrzeni wspomnianych lat wyma-
ga wypetnienia. Brakuje zatem osoéb,
ktore miatyby rzetelne, praktyczne
przygotowanie do pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Sytuacja ta wymaga dziatan na réznych

ptaszczyznach:

¢ tworzenia na uczelniach kierunkow,
ktore pozwolityby wyksztatci¢ nowa
grupe specjalistow z zakresu pracy
Z uczniami ze SPE;

* doskonalenia cztonkow zespotow
multidyscyplinarnych i innych spe-
cjalistow, ktérzy pracuja na terenie
szkot;



Zajecia prowadzone przez Fundacje Aktywnej Rehabilitacji

* prowadzenia szkolen dla nauczycieli
przedmiotowych pracujacych
z uczniami ze SPE.

Liczymy na to, ze polskie uczelnie wy-
raza cheé udzielenia wsparcia w ob-
szarze budowania oferty ksztatcenia
pedagogow specjalnych. Natomiast
uczestnicy projektu ,,One s3 wsréd
nas” otrzymuja oferte na dwoch
ostatnich ptaszczyznach:

* uczestnicza w warsztatach dotycza-
cych pracy z uczniami, odwiedzaja
polskie szkoty i placowki, doskonala
wilasny warsztat pracy;

* uczestnicza w warsztatach trener-
skich i mierza sie z zadaniami zwia-
zanymi z przygotowywaniem
i realizacja oferty szkoleniowej dla
szkot.

Wspélnie widzimy potrzebe coraz
gtebszego wchodzenia w obszary
zZwiazane ze zmiana Swiadomosci
spotecznej dotyczacej potrzeb oséb
Z niepetnosprawnoscia i ich postrze-
gania przez osoby sprawne. Whasciwie
wszystkie osoby zwigzane z instytucja-
mi edukacyjnymi (uczestnicy projektu,
pracownicy ministerstwa, pracownicy
szkot), z ktorymi mieliSmy kontakt,
zZwracaja uwage na trudnosci zwigza-

ne z postawami nauczycieli i rodzicow
wobec uczniéw ze SPE.

Zaskakujace byto to, ze w szkotach,
ktore wizytowalismy, wiasciwie nie ist-
nieje problem odrzucania czy pietno-
wania dzieci niepetnosprawnych przez
rowiesnikow. Potwierdzili to rowniez
cztonkowie mobilnych zespotow
obecni podczas spotkan superwizyj-
nych, ktorzy w swojej dotychczasowej
pracy nie przeprowadzili ani jedne;j
interwencji zwiazanej z przemocg ro-
wiesnicza czy z odrzucaniem dziecka
z niepetnosprawnoscia przez kolegow.
Warto przyjrzec sig, co sprawia, ze
gruzinskie dzieci nie maja trudnosci
z przyjmowaniem kolegéw i koleza-
nek, ktore sie od nich roznia. Moze sie
okaza¢, ze wihasnie dzieci maja szanse
pomoc zmienia¢ nastawienie spotecz-
ne do osob z niepetnosprawnoscia.

Warto zwroécié uwage na jeszcze je-
den wazny aspekt pracy nauczycieli
i specjalistow w Gruzji. Spotkalismy
wsroad nich ludzi ogromnie zaanga-
zowanych i tworczych (cho¢ postawy
nauczycieli bywaja rozne). Rownocze-
$nie obserwowalismy z duzym poru-
szeniem, w jak trudnej rzeczywistosci
materialnej przyszto im pracowac.
Wiele szkot gruzinskich ma bardzo

Edukacja witaczajaca po gruzinsku

staba baze lokalowa. Niektore nie
s3 ogrzewane zima, brakuje pomocy
dydaktycznych, wiec nauczyciele wy-
konuja je sami.Walorem tej sytuacji
jest z pewnoscia fakt, ze pomoce s3
rzeczywiscie dostosowane do potrzeb
dzieci, z ktorymi pracuja. To doswiad-
czenie pokazato nam, ze wyzwaniem
dla nas jako realizatoréw projektu jest
rowniez wsparcie pracownikow edu-
kacji Gruzji w zdobyciu pomocy dla
dzieci. Planujemy, jak najefektywniej
wesprzec gruzinskie placowki. Nie-
wykluczone, ze niebawem zaprosimy
Panstwa do wspolfpracy w tym przed-
siewzieciu.

Koniec, a moze nowy poczatek...
W listopadzie tego roku grupa tre-
neréw zatrudnionych przez ORE po
raz ostatni odwiedzita Tbilisi. Dopie-
ro teraz dotarfo do nas, ze koncza sie
dziatania zwiazane z projektem ,,One
s3 wsréd nas”. Tym samym przyszedt
czas podsumowan. Czy byto warto?
Na to pytanie daty nam odpowiedz
same uczestniczki, wyrazajac swoje re-
fleksje i wysoko oceniajac cata trzylet-
nia wspoltprace. Najwieksza wartoscia
okazato sie dopasowanie naszej oferty
do potrzeb, o ktérych wiele rozma-
wialismy i ktore zostaty wyrazone
w ankietach ewaluacyjnych. Wydaje
sie, Ze nasze wspolne wysitki zostaty
docenione nie tylko przez uczestnicz-
ki — Polska Ambasada w Gruzji zamie-
Scita informacje o naszym projekcie na
swoim profilu facebookowym (wpis
z26.11.2014 r., Polish Embassy Thbilisi).

Dla mnie wizyty w Gruzji byty bezcen-
nym doswiadczeniem: rownoczesnego
dzielenia sig i poznawania, angazowa-
nia sie i obserwowania zaangazowania
innych, nawiazywania relacji, wspol-
nego poszukiwania rozwiazan. Pro-
jekt, w ktorym miatam szczescie brac
udziat, nie byt spektakularnym, nagto-
snionym przedsiewzieciem, ale jak
napisat L. Tofstoj — ,,pozyteczna praca
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https://www.facebook.com/polish.embassy.tbilisi?hc_location=timeline

B Edukacja wiaczajaca po gruzinsku

jest zawsze cicha i niezauwazalna”.
Konczy sie projekt, mam jednak na-

sie otwarta) niepowtarzalna okazja
wdrozenia w Zycie tego wszystkiego,

dzieje, ze otwiera sie (a wiasciwie juz
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Zuraw M., (2013), Jak poméc niepetnosprawnym w Gruzji? Rehabilitacj
wiasciwie nie istnieje (dostep dn.29.11.2014):

OS5RODEK
Rozwolu
Ebukac

ORE

czego sie wspolnie nauczylismy.

Katarzyna Lesniewska

Pedagog specjalny, pracownik ORE. /ﬁr
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toda konstruktywnej konfrontacji.

Doskonalenie nauczycieli — czas podsumowania

Zapraszamy do obejrzenia relacji
filmowych z wydarzen organizowa-
nych w listopadzie.W spotkaniach
udziat wzigty osoby zaangazowane
w realizacje powiatowych projek-
tow pilotazowych, pracownicy pla-
cowek doskonalenia nauczycieli,

INSTYTUT
BADAN
ENUKACY)NYCH

IBE I

Z publikacji Agresja i przemoc szkolna.
Raport o stanie badan przygotowanej
przez ekspertéw Instytutu Badan
Edukacyjnych wynika, ze okoto 10%
polskich uczniow jest systematycz-
nie dreczonych, ze przemoc werbalna
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poradni psychologiczno- pedago-
gicznych oraz bibliotek pedago-
gicznych, a takze dyrektorzy szkot,
eksperci ds. oswiaty. Zachecamy
do wystuchania ich wypowiedzi
podsumowujacych dotychczasowe
doswiadczenia.

jest powszechna, ale wbrew medial-
nym doniesieniom skala przemocy w
polskiej szkole nie wzrasta.

Co naprawde wiemy dzi$ o przemocy
w polskiej szkole? Co z nich wynika?

Relacja ze spotkania informacyj-
nego SORE w szkole, 68 listopada
Falenty k.Warszawy

Relacja ze spotkania informacyjne-
go Ztapani w sieci, 20-22 listopada
Falenty k.Warszawy

Przemoc w polskiej szkole

— odpowiedzi na te pytania mozna
znalez¢é w raporcie.

Zrédto

Publikacja do pobrania
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Interkontynentalna wymiana

— przyktady wykorzystania Web 2.0 w edukacji jezykowej

Nauczyciele, szukajqc nowych metod nauczania jezykéw obcych, zastanawiajq sie, jak najlepiej do-
trze¢ do mtodziezy, jak najefektywniej wykorzysta¢ czas w szkole, by uczy¢ nowoczesnie, na miare
XXI w. Mtodziez, gdy opusci mury szkolne, powinna swobodnie postugiwa¢ sie jezykiem obcym, bez
koniecznosci uczeszczania na korepetycje czy kursy. Na pewno konieczne jest uruchomienie moty-
wacji wewnetrznej naszych ucznidw, przekonanie ich, zeby im sie chciato chcieé, zeby uczyli sie dla
siebie, a nie dla szkoty, ocen, matury, ktére jako motywacja zewnetrzna sq bardzo ograniczone. Nic
nie zacheca tak jak wlasne zainteresowania i przekonania, np. méj uczen Janek znat na pamieé na-
zwiska wszystkich graczy NBA i wyniki meczéw, ale niekoniecznie formy niemieckich czasownikéw
nieregularnych (chociaz je pilnie powtarzalismy i pisalismy kartkéwki).

Partner jezykowy — oddalony,
lecz bliski

Moze si¢ wydawad, ze we wspot-
czesnym S$wiecie najwazniejsza jest
technika, ktora niewatpliwie utatwia
i uatrakcyjnia nauke. Praktyka szkolna
(w tym rowniez moja) przekonuje, ze
najistotniejszy jest jednak... partner
jezykowy. Prowadzitam wiele projek-
tow oraz wymian i przekonatam sie, ze
dla uczniow najwieksze znaczenie ma
ten kto$, z kim mozna by sig skomuni-

kowa¢, komu by sie chciato pokazac te
nasze prezentacje, z kim mogtoby sie
przeprowadzi¢ wywiad czy wymieni¢
opinie na forum.Technika nie zastapi
nam partnera jezykowego — czy to bli-
skiego w klasie, czy dalekiego, z kto-
rym moglibysmy sie kontaktowac¢ za
posrednictwem internetu.

Okazuje sie, ze nasi uczniowie, cho-
ciaz nie moga sobie wyobrazi¢ zycia
bez smartfonu i permanentnego bycia

online, nie sama technika sie tak inte-
resuja. Nie wystarczy przeprowadzi¢
lekcji z wykorzystaniem kompute-
ra, internetu czy ciekawych narzedzi
Web 2.0. Najlepiej, zeby uzycie tej
techniki miato jasno sprecyzowany cel,
a przede wszystkim — zeby nie byta
ona odhumanizowana. Kiedy ucznio-
wie wykonujg jakie$ zadania, wazne
jest po co i dla kogo to robia. Dlatego
tak istotny i niezastapiony jest realny

partner jezykowy.

Od 2008 r. partnerami uczniéw
z mojej szkoty — Liceum Ogolno-
ksztatcacego Towarzystwa Ewangelic-
kiego w Cieszynie — sa ich réwiesnicy
z Paul Roos Gimnasium z dalekiej
RPA. Odlegtos¢ nie ma tutaj znacze-
nia, poniewaz komunikacja jest moz-
liwa dzieki platformie e-learningowej
Moodle i wspotpracy online. Udato
nam sie zorganizowac juz wspol-
ne lekcje z wykorzystaniem Skype’a,
google’owych Hangoutéw i Prezi
Meeting (mimo ze nasze szkoty dzieli
10 tys. kilometrow, to znajduja sie one
w tej samej strefie czasowej). To dzia-
fa — Swiadomos¢, ze prezentacje ro-
bie nie tylko dla uzyskania oceny, dla
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nauczyciela, lecz takze — lub przede
wszystkim — dla rowiesnikow, ktorzy
rowniez ucza si¢ jezyka niemieckiego
jako obcego i maja podobne problemy.
Na pierwszy rzut oka polskich i po-
tudniowoafrykanskich uczniow wig-
cej dzieli niz taczy. Jakie zaskakujace
i wspaniate jest, kiedy mtodziez, mimo
ze mieszka na roznych kontynentach
i wyrosfa w réznych kulturach, klima-
tach i systemach edukacji, ma jedna-
kowe gusty muzyczne i gra np. w te
same gry komputerowe. Zrédtem
sukcesu naszej wspotpracy staly sie
wiasnie podobienstwa: uczniowie sa
w tym samym wieku, przygotowuja sie
do matury i ucza jezyka niemieckiego
jako jezyka obcego.

Autentyczne, cieckawe zadania

Pierwszym naszym projektem byt ,,Auf
nach Berlin” (por. Conradie, Sobota,
2012, s. 57-64), ktory zrodzit sie z au-
tentycznej sytuacji. Uczniowie z RPA
wczesniej byli w Berlinie i mieli by¢
swego rodzaju przewodnikami i eks-
pertami dla swoich polskich kolegéw,
przygotowujacych sie do wizyty w na-
szych szkofach partnerskich w Berlinie
i Poczdamie. Podczas wspdlnego kur-
su e-learningowego polscy uczniowie
poznawali zabytki Berlina zaprezen-
towane przez ich partneréw z RPA
w formie krotkich filmow na YouTube.
Dodatkowo mogli zadawaé pytania na
forum i komentowac obejrzane filmy,
a na koniec sprawdezili sie w interak-

tywnym quizie.

Whasnie to szczegodlnie zacheca do ak-
tywnosci jezykowych — swiadomosé,
ze ktos jest odbiorca, ze obejrzy i sko-
mentuje film czy zdjecia. W kazdym
z naszych nastepnych kurséw razem
z nauczycielka z RPA rozwijaty$my
komunikacje na forach i kulture feed-
backu, uczytysmy, jak zareagowac na
wpis, skomentowac, co sie podobato,
wyrazi¢ krytyke w sposéb, ktory nie
urazi autora, i najwazniejsze — jak to
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zrobi¢ w jezyku obcym. Fora znakomi-
cie nadaja sie do szybkiej komunikacji,
wymiany krotkich uwag i prezentowa-
nia efektéw swojej pracy, a linkowanie
prezentacji, zdje¢ czy filméw stwarza
pole do szerszej dyskusji, komento-
wania i dawania feedbacku.VVspaniate
jest, gdy uczniowie sami spontanicz-
nie (a nie dlatego, ze to byto zadane)
komentuja wpisy innych, a w dodatku
robia to w dowcipny sposéb. Swiad-
czy to o bardzo dobrym opanowaniu
jezyka, skoro mtodziez potrafi w nim
myslec i Zartowac.

Portale internetowe, social
media

Kazdy z uczniow stara sie jak najle-
piej przygotowac swoja prezentacje,
poniewaz wie, ze beda j3 ogladac
i oceniac¢ konkretni odbiorcy (tak jak
na Facebooku kazdy chce miec jak
najwigcej lajkow). | tu powstaje pyta-
nie: platforma, Facebook, 2 moze inne
social media? Jestem goraca zwolen-
niczka wykorzystania internetu i jego
zdobyczy w edukacji, poniewaz w ta-
kiej stechnicyzowanej rzeczywistosci
wzrastaja nasi uczniowie, s3 przez nia
otoczeni. Dlaczego by zatem nie uzy-
wac dobrodziejstw techniki, zwtaszcza
do nauki jezykoéw obcych, skoro moz-
na korzysta¢ z materiatow tworzo-
nych przez native speakerow?

Wystarczy tylko pamietac o nieprze-
kraczaniu pewnych granic i niena-
ruszaniu strefy osobistej ucznidw.
A czesto jest tak, ze uczniowie trak-
tuja Facebooka jako swoj prywatny
$wiat i nie chca go taczy¢ z zadaniami
szkolnymi (chociaz ostatnio zostatam
poproszona przez moich nowych
uczniow o zatozenie zamknigtej gru-
py na Facebooku — okazuje sie wiec,
ze mtodym zalezy na przedtuzonym
kontakcie z jezykiem niemieckim).
Idealnie bytoby, gdyby uczniowie sami
porozumiewali sie¢ po niemiecku ze
Znajomymi z zagranicy, ale jest to sfera

Wszyscy jesteSmy od-
krywcami internetu

Nie od dzi§ wiadomo, ze uczenie
poprzez zabawe jest przyjemne
i pozyteczne. Taki cel przyswiecat
projektantom gry planszowej Od-
krywcy internetu.

Gra uczy bezpiecznego i Swiadome-
go korzystania z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych ~ wsréd
dzieci i mtodziezy. Przedstawia kon-
sekwencje niewlasciwych zacho-
wan i uczy, jak zadba¢ w internecie
o bezpieczenstwo wiasne czy swo-
ich bliskich.

Gtéwnym  zadaniem  projektu,
w czasie ktorego powstafa gra plan-
szowa, byt rozwoj warsztatu dydak-
tycznego wielkopolskich biblioteka-
rzy oraz wspomaganie prowadzenia
zajec z zakresu bezpiecznego korzy-
stania z sieci i prawa autorskiego dla
dzieci i mtodziezy.

Oprocz gry zostato przygotowane
rowniez krotkie szkolenie e-lear-
ningowe poszerzajace tresci, ktore
w grze planszowej przedstawione
sa W sposob hastowy.

Gra w wersji ,,pudetkowej” juz nie-
dtugo trafi do bibliotek publicznych
w Wielkopolsce, ale juz dzi§ moz-
na ja bezptatnie pobra¢ ze stro-
ny eWBPiCAK.

Zrédto
prywatna i trudno, by nauczyciel miat

wglad do tej komunikacji.

Moim zdaniem platforma e-learnin-
gowa to lepsze rozwiazanie: stuzy do


http://wbp.poznan.ekursy.eu/course/view.php?id=27
http://www.wbp.poznan.pl/index.php?mode=aktualnosci_wbp&action=main&menu=1&id=45440&lang=PL

celéw edukacyjnych, a ponadto jest
bezpieczna (bo chroniona hastem,
wiec profile uczniow, w ktorych znaj-
duja sie prywatne informacje na temat
rodziny czy mieszkania, oraz prezen-
towane tam tresci, jak zdjecia i filmy,
sa hiezagrozone).

Alternatywa moze by¢ ustuga Google+,
ktora daje bardzo wygodna i szybka
mozliwos¢ komunikowania sie z grupa
i wspotdzielenia tresci — filmow, zdjec,
dokumentow, linkéw. W Google+
mozemy stworzy¢ zamknieta grupe
(spotecznosd) i korzystaé ze wszyst-
kich innych google’owych narzedzi,
jak YouTube, Picasa, Dysk Gogle, Mapy,
Kalendarz i in. Rezultaty pracy mozna
tatwo i atrakcyjnie zintegrowac wizual-
nie, pokaza¢ i wspotdzieli¢ w spotecz-
nosci.

Spontanicznos$¢

Najbardziej lubie te chwile, gdy
uczniowie podejmuja inicjatywe, bio-
ra ster w swoje rece, zaskakuja nas
— podlinkowuja jakis smieszny film
z niemieckimi tamancami jezykowymi
czy ciekawe zestawienie stownictwa
wakacyjnego. Nowoczesne narzedzia
Web 2.0, ktére sa fatwe w uzyciu, in-
tuicyjne i nie wymagaja umiejetnosci
programowania ani instalowania na
swoim komputerze, stwarzaja — za-
réwno uczniom, jak i nauczycielom
— mozliwos¢ interakcji jezykowej,
czyli skomentowania i ocenienia wpi-
su. Inne social media, jak Twitter czy
LinkedIn, s3 mniej popularne wsrod
mtodziezy, chociaz zdarzyty mi sie juz
Zaproszenia z tego ostatniego.

Nasze wspolne interkontynentalne
projekty z RPA realizujemy nadal na
platformie e-learningowej, nie tylko
przez sentyment i z przyzwyczajenia,
lecz takze dlatego, ze platforma ma
wiele narzedzi dodatkowych — jak fo-
rum, quiz, wiki, stownik, zadanie, gto-
sowanie — zgromadzonych w jednym
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miejscu i usprawniajacych wspofprace
online. Daje to mozliwos¢ uporzad-
kowania materiatu podzielonego na
jednostki tematyczne (np. podroze, je-
dzenie, czyli podobnie do naszego ka-
talogu maturalnego) i podejmowania
roznych aktywnosci w ramach tego
samego tematu. Zaréwno w Google+t,
jak i na Facebooku mamy uktad chro-
nologiczny, wiec szukanie konkretnego
tematycznego wpisu moze by¢ zmud-
ne. Dlatego tych serwisow uzywamy
do szybkiej komunikacji i wspotdziele-
nia linkéw, a Moodle wykorzystujemy
do dtuzszych projektow jezykowych,
szczegolnie z naszymi partnerami jg-
zykowymi z RPA.

Interkulturowos¢ i wizualizacja
To, Ze nasz partner jezykowy jest tak
odlegly i ... egzotyczny, jest whasciwie
jego wielka zalety. Dzieki réoznicom
kulturowym kazdy nawet banalny
temat, jak jedzenie, szkotfa czy ubra-
nia, staje sie ciekawy i stuzy zaspo-
kojeniu naturalnej ciekawosci, jak ta
sama kwestia wyglada na antypodach.
To pobudza do autentycznej komu-
nikacji, poniewaz uczniowie chcg si¢
dowiedzie¢, gdzie i jak inni mieszkaja,
co robia, lubia, jedza itd. Nieoceniona
jest tutaj komunikacja przez obrazy
i zdjecia. Chyba do konca nie zdajemy
sobie sprawy, jak dla naszych uczniéw
wazna jest wizualizacja. Komuniku-
ja sie, piszac posty na Facebooku czy
zamieszczajac zdjecia, jest to dla nich
nowa swoista sprawnos¢ wyrazania
swoich emocji — kompetencja wizual-
na. Dzigki uzyciu na lekcji wiasnych
zdjec (a nie tych z podrecznika, ktore
czesto sie powtarzajg w réznych ma-
teriatach i s3 w jakims stopniu sztucz-
ne) sprawiamy, ze uczniowie wiaczaja
emocje, dziela sie swoimi przezyciami,
angazuja sie i dzieki temu lepiej zapa-
migtuja i sig ucza.

W naszej praktyce bardzo sprawdzity
sie takie narzedzia jak Flickr czy Think-

»Jezyki obce w sieci” -
zapraszamy do obejrzenia
filmow ze szkolenia

Na poczatku przysztego roku roz-
pocznie dziatanie 65 regionalnych
sieci wspotpracy dla nauczycieli je-
zykoéw obcych. 8 grudnia w siedzi-
bie ORE odbyto sie szkolenie adre-
sowane gtéwnie do pracownikow
placowek doskonalenia nauczy-
cieli, poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych oaz bibliotek peda-
gogicznych. Ze wzgledu na duze
zainteresowanie materiatami ze
szkolenia, zapraszamy do obejrzenia
filméw nagranych podczas spotka-
nia. Wszystkich chetnych prosimy
o wystanie zgtoszenia na adres kata-
rzyna.gut@ore.edu.pl.W zgloszeniu
prosimy podac imie, nazwisko oraz
miejsce zatrudnienia. VW odpowie-
dzi na maile otrzymacie Panstwo
zaproszenie do obejrzenia filméw
umieszczonych na platformie Do-
skonalenie w sieci.

Link, gdzie mozna opisywac zdjecie,
robiac na nim notatki, ktore pokazu-
ja sie przy poruszaniu mysza. Flickra
uzywalismy np. do tematéw ,,Pokaz
mi, jak mieszkasz” i ,,Moda u nas
w szkole”. Bylo to o tyle ciekawe po-
rownanie interkulturowe, ze w RPA
obowiazuja mundurki szkolne, a u nas
nie. Opisujac stroje bezposrednio na
zdjeciu, uczniowie mieli okazje pocwi-
czy¢ w przyjemny sposob odmianeg
przymiotnika (co jest raczej trudnym
tematem w gramatyce niemieckiej).
Szczegdlnym zainteresowaniem cie-
szyla sie prezentacja na temat stroju
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nauczycieli. ThinkLink ma te przewage,
ze jest bardziej interaktywny i umozli-
wia podlinkowanie do obrazka innych
stron internetowych, np. zawiera-
jacych definicje, wyjasnienia, filmiki
z YouTube czy inne obrazki. Znako-
micie nadaje sie tez do przygotowa-
nia prezentacji, co wykorzystalismy
przy temacie ,,Dom naszych marzen”
(,, Traumhaus”). Uczniowie prezento-
wali swoje wymarzone domy, rozwi-
jajac na jednym zdjeciu kolejne linki,
odnosniki i zdjecia, jak podczas wir-
tualnego spaceru po domu.W czasie
realizacji innych tematow, np. relacji
z podroézy czy wspolnej wycieczki do
Wiednia, wykorzystywali$my takze
galerie zdjec i collage przygotowane
w Picasie. Takie zajecia zawsze daja
pole do popiséw kreatywnosci.

Naszym najnowszym odkryciem jest
Pinterest, ktéry umozliwia tworzenie
barwnej tablicy z obrazami, swoistego
zbioru wizualnych linkéw. Za pomo-

Bibliografia
Conradie A, Sobota |., (2012), Authentische Web-2.0 Beispiele, [w:] VWagner |.,
Heckmann V., Web 2.0 im Fremdsprachenunterricht.-Ein Praxisbuch fiir Lehrende in
Schule und Hochschule, Gliickstadt:YWH, s. 57-64.

ca tego narzedzia ztozyliSmy naszym
partnerom zyczenia na Wielkanoc
— kazdy na wiasnorecznie skom-
ponowanej kartce — i stworzyliSmy
uczniowska ksiazke kulinarna z tra-
dycyjnymi polskimi potrawami wiel-
kanocnymi. WykorzystaliSmy w ten
sposéb wiele kanatow uczenia sie:
byto cos dla oczu, serca i innych zmy-
stow. Pinterest znakomicie nadaje sig
do zgromadzenia materiatu stymula-
cyjnego do dyskusji, np. ,,Schule friiher
und heute” (,,Szkota dawniej i dzis”).
Wiadomo, ze jeden obraz méwi wie-
cej niz tysiac stéw, a na pewno bar-
dziej sktania do dyskusji.

W codziennej pracy wykorzystujemy
te i inne mozliwosci internetu i roz-
nych portali spotecznosciowych. Nie
bytoby to tak interesujace i auten-
tyczne bez kooperacji online z nasza
szkota partnerska i Scistej wspotpracy
z nauczycielky jezyka niemieckiego
z RPA — Pania Alet Conradie.

Zgtos inicjatywe na DBI 2015 i wygraj nagrody!

Zbliza sie Dzien Bezpiecznego Inter-
netu 2015, ktory bedziemy obchodzi¢
|0 lutego.Wydarzenie to odbedzie sie
w Polsce po raz jedenasty. Z tej oka-
Zji juz teraz zapraszamy do podjecia
dziatan na rzecz bezpieczenstwa naj-
mtodszych internautow. Planowane
inicjatywy mozna zglosi¢ za posred-
nictwem internetowego formularza.

Wszystkie dziatania podejmowane
w ramach DBI beda realizowane pod
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hastem ,,Razem tworzymy lepszy In-
ternet”’. Podczas tegorocznych ob-
chodow DBI chcemy zwroci¢ uwage
na to, ze kazdy internauta moze przy-
czynic sie do tego, ze internet bedzie
miejscem bezpiecznym i pozytywnym.
Kazdy z nas ponosi odpowiedzialnosé
za to, co robi w sieci i w jaki sposéb
z niej korzysta.

Jak co roku, na lokalnych organiza-
torow DBI, ktorzy do konca lutego

Justyna Sobota

Nauczycielka jezyka niemieckiego z wielolet-
nim stazem.Absolwentka filologii germanskiej
na Uniwersytecie Jagiellonskim, wczesniej
zaangazowana w ksztatcenie nauczycieli w Ko-
legium Jezykow Obcych w Cieszynie. Obecnie
pracuje w Liceum Ogélnoksztatcacym Towa-
rzystwa Ewangelickiego w Cieszynie.

Propagatorka wymian ze szkotami w Niem-
czech i ostatnio z Paul Roos Gymnasium
w RPA — od 2008 r. w kooperacji zAlet Con-
radie realizuje dtugofalowy projekt jezykowy
na platformie Moodle. Jego owocem sg liczne
kursy moodlowe, ktore byly prezentowane na
konferencjach i webinarach w kraju i za granica
jako przyktady dobrej praktyki i ciekawego
wykorzystania Moodle i narzedzi Web 2.0
do celéw edukacyjnych.

Edukatorka programow ,,E-Kolleg”; ;;Schule im
Wandel” — ,, Zmieniajaca sig szkota”:Wspot-
pracuje z Goethe Institut w-Krakowie m.in.
jako wspotautorka materiatéw dydaktycznych
(SprachenQuestow — Language Questow).
Swoimi doswiadczeniami dzieli sig¢ w jednym
z artykutow w ksigzce Praxisbuch Web 2.0, ktora
ukazata sie pod redakcja Jirgena Wagnera
w-Niemczech i zawiera praktyczne przyktady
wykorzystania narzedzi Web 2.0 na lekcjach.

Nagrody: European Language Label w 2010
i Europejska Odznaka Jakosci eTwinning 201 3.

2015 r. zarejestruja swoja inicjatywe
na stronie akcji oraz przesla z niej
sprawozdanie, czeka konkurs z nagro-
dami (regulamin konkursu).

Zrédto


http://www.thinglink.com/scene/528172460365840386
http://www.pinterest.com/sobotaj/schule-fr%C3%BCher-und-heute/
http://www.pinterest.com/sobotaj/schule-fr%C3%BCher-und-heute/
http://saferinternet.pl/pl/dbi-w-polsce-i-na-swiecie
http://saferinternet.pl/images/artykuly/dbi/DBI2015/regulamin_DBI_2015.pdf
http://www.saferinternet.pl/pl/3949-zglos-inicjatywe-na-dbi-2015-i-wygraj-nagrody
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Jaka jest rola czytania w zyciu dzieci i mtodziezy? Czy uczniowie wyobrazajq sobie swiat bez ksiqzek?
Odpowiedzi na te i inne pytania szukali pracownicy Pedagogicznej Biblioteki Wojewédzkiej w Prze-
myslu, ktérzy w ramach projektu Comenius — Partnerskie Projekty Regio ,,Readway — w poszukiwaniu
atrakcyjnych i skutecznych sposobéw rozwijania zainteresowarn czytelniczych” przygotowali i prze-
prowadzili badanie czytelnicze w trzech przemyskich szkotach.

Charakterystyka badania

Celem badan byto okreslenie roli
ksiazki w zyciu dzieci i mtodziezy,
poznanie dziatan biblioteki szkolnej
w zakresie edukacji czytelniczej oraz
zbadanie jej wptywu na rozwéj czy-
telnictwa. Technika wykorzystang przy
badaniu zainteresowan czytelniczych
byt kwestionariusz ankiety, w ktorym
respondenci udzielali pisemnej odpo-
wiedzi na usystematyzowane pytania.

Badania zostaty przeprowadzone
w okresie 1.12.2012 — 15.01.2013 r.
Uczestniczyli w nim uczniowie naste-
pujacych szkot w Przemyslu: Szkotfa
Podstawowa nr | | im. Henryka Jorda-
na (uczniowie klas IV-VI; SP), Gimna-
zjum nr | im. Orlat Przemyskich (G)
oraz Il Liceum Ogdlnoksztatcace im.
prof. Kazimierza Morawskiego (LO).
Rozestanych zostato 300 ankiet — po
100 do kazdej ze szkot. Analizie pod-
dano 290 wypetnionych kwestionariu-
szy:po 100 z Gimnazjum nr | izl LO
oraz 90 ankiet z SP nr | |. Badania byty
anonimowe, a ich wynik postuzyt do
opisanej ponizej analizy.

Czytanie jako forma spedzania
wolnego czasu

Na pytanie ,,Co najczesciej robisz
w wolnym czasie?” az 67% badanych

odpowiedziato, ze to stuchanie muzy-
ki stanowi najlepsza forme spedzania
wolnego czasu. Niewiele mniej, bo
60% uczniéw korzysta z kompute-
ra,a 56% spotyka sie z przyjaciotmi.
Pozostate sposoby spedzania wolne-
go czasu nie s3 juz takie atrakcyjne:
sport uprawia 34% badanych, ksigzki
czyta 32% z nich, a telewizje oglada
26% respondentow. Najmniej uczniow,
bo tylko 10%, gra na konsoli, a ponad
13% rozmawia przez telefon. Czytanie
ksiazek znalazto sie na piatym miejscu
wsrod o$Smiu mozliwosci spedzania
wolnego czasu.

Wsroéd ucznidw gimnazjum i liceum
nie zauwaza sie wiekszych roznic
w sposobie spedzania wolnego czasu.
Wiekszos¢ z nich zajmuje sie stucha-
niem muzyki (G — 74%; LO — 75%),
korzysta z komputera (G — 56%; LO
— 65%) oraz spotyka sie z przyjaciotmi
(G —62% ; LO — 65%). Na czwartym
miejscu zarowno wsrod uczniow gim-
nazjum, jak i liceum znalazto sie czyta-
nie ksiazek (G — 34%; LO — 35%).

Wsrod ucznidw szkoty podstawowej
najwiecej respondentow korzysta
z komputera (60%) oraz spotyka sie
przyjaciotmi (52%).Taka sama ilos¢ ba-
danych (48%) stucha muzyki i uprawia
sport, nieco mniej (39%) — oglada tele-

wizje. Dla 25% uczniéw szkoty pod-
stawowej czytanie stanowi atrakcyjna
forme spedzania wolnego czasu.

Czy mozna zrezygnowa¢

Z czytania?

Pytanie ,,Z czego nie mogtbys zrezy-
gnowac?” badato hierarchig potrzeb
respondentow.

Az 47% badanych nie mogtoby zre-
zygnowad ze spotkan z przyjaciot-
mi, a 41% — z rozmow przez telefon.
Na trzecim miejscu pod wzgledem
waznosci znalazt sie komputer
(35%), zaraz za nim telewizja (20%),
a dopiero na piatym (przedostatnim)
— ksiazka (16%). Tylko 5% uczniéw
nie mogtoby zrezygnowac z gry na
konsoli. Wszystkie grupy wiekowe
respondentow okreslity swoja hierar-
chie potrzeb w takiej samej kolejno-
$ci. Uczniowie szkoty podstawowe;j
czesciej deklaruja (23%), ze nie moga
zrezygnowac z ksiazki, niz ich koledzy
z gimnazjum (12%) i liceum (13%).

Motywacje czytelnicze uczniéw

Na pytanie ,,Dlaczego czytasz?”’ ponad
potowa uczniéw (52%) odpowiedziata,
ze czyta dla rozrywki. Natomiast dla
27% z nich ksiazka jest zrodtem infor-
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macji, co w dobie internetu stanowi
znaczacy odsetek. Az 20% uczniow
podato inne przyczyny siggania po lek-
ture. Nie zawsze byly to odpowiedzi
satysfakcjonujace nas, bibliotekarzy:
,»Czytam, bo lubie”; ,,dla przyjemno-
sci”’; ,jest to ciekawa forma spedzania
wolnego czasu”; ,,poznaje zZycie innych
ludzi”; ,,bo ktos polecit mi ksiazke”;
,,Z ciekawosci”; ,,z pasji”. Padaly i takie
odpowiedzi: ,,nie czytam”; ,,czytam,
bo musze”; ,,czytam tylko lektury, nie
lubie ksigzek”. Niemal wszyscy ucznio-
wie (99%) udzielili odpowiedzi na to
pytanie.

Najwieksza role w motywowaniu
uczniow do czytania odgrywaja ro-
dzice (33%); nauczyciele (33%) oraz
koledzy i przyjaciele, réwniez 33%
gtosdw. Najmniejszy odsetek bada-
nych wskazato rodzenstwo jako oso-
by zachecajace do siegania po lekture
(6% gtosow). Na przedostatnim miej-
scu znalazt sig bibliotekarz (16% od-
powiedzi).W poszczegolnych grupach
wiekowych odpowiedzi sa zroéznico-
wane. Uczniowie szkoty podstawowej
najczesciej wskazywali rodzicow (64%
odpowiedzi), a uczniowie gimnazjum
i liceum — kolegow i przyjaciot (G —
34%; LO — 47%). | 1% uczniow, gtow-
nie z gimnazjum i liceum, wskazato
siebie samych jako osobe motywujaca.

Ulubione ksiazki niedorostych
czytelnikéw

Ulubionym gatunkiem wiekszosci
respondentéw jest literatura fanta-
styczna (25% odpowiedzi) w szero-
kim rozumieniu obejmujaca literature
science fiction, fantasy czy horrory,
ktorych czytanie deklaruje 30% ba-
danych. Popularnoscia ciesza sie tak-
ze ksiazki obyczajowe oraz gazety
i czasopisma (podobny wynik pro-
centowy). Pozostata grupe stanowi
literatura historyczna i przyrodnicza,
ktora chetnie czyta 14% ogotu bada-
nych. Jedna czwarta respondentow
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ze szkoty podstawowej chetnie czyta
basnie i bajki — ten rodzaj literatury
jest dominujacy tylko dla tej grupy
wiekowej. Réwnie niewielki odsetek
uczniow (13% badanych) poswieca
czas powiesciom sensacyjnym.Wiek-
szym zainteresowaniem ten rodzaj
literatury cieszy si¢ wérod uczniow
liceum — 18%.

€€

Wprowadzenie ewaluacji w spra-
wowanie nadzoru pedagogiczne-
go i powstaly w ten sposéb system
ewaluacji oswiaty daje szanse na
zmiane w mysleniu o jakosci pracy

koty.
szkoty. 29

Wsraéd innych rodzajow literatu-
ry najwiekszym zainteresowaniem
ciesza sie ksiazki przygodowe (45
glosow — gtdwnie uczniowie z gimna-
zjum i szkoty podstawowej), romanse
(8 gtosow — uczniowie gimnazjum),
a takze ksiazki: biograficzne, podroz-
nicze, psychologiczne, dokumentalne,
filozoficzne oraz kryminaty i komiksy.
65% badanych nie podato swojego
ulubionego autora. Mozna zauwazy¢
w tym wzgledzie duze dysproporcje
pomiedzy uczniami réznych grup wie-

kowych — swojego ulubionego autora
ma 50% uczniow szkoty podstawowej,
29% gimnazjalistéw i 28% licealistow.
Ponad potowa respondentéw stwier-
dzita, Ze posiada swoja ulubiong ksiazke.

Najpopularniejszymi tworcami wsrod
dzieci szkoty podstawowej s3: C.S. Le-
wis, |. Brzechwa i J.K. Rowling. Dalsze
miejsca zajmuja: A. Maleszka, M. Twain,
J.R.Tolkien, . Tuwim i A. Lindgren.

Wsréd ucznidw gimnazjoéw najwieksza
popularnoscia cieszy sie A. Sapkow-
ski. Pozostali respondenci wymieniali
takze: J.K. Rowling, M. Cabot, D. Steel,
J.R.Tolkiena, N. Sparksa, E.E. Schmitta,
J.Austen, E. Nowak, R. Mead, E.L. James,
R.P. Evansa, J. Chmielewska i J. Flana-
gana. S3 to gtdéwnie przedstawiciele
literatury fantastycznej oraz obycza-
jowej i kryminalnej.Wsrod wymienio-
nych autoréow znalazt sie tylko jeden
przedstawiciel rodzimej literatury —
— A. Sapkowski. Podsumowujac, gimna-
zjalisci gustuja glownie we wspoicze-
snej literaturze fantasy.

Respondenci ze szkét ponadgimna-
zjalnych réwniez wymieniaja przed-
stawicieli literatury fantastycznej: J.R.



Tolkiena, J.K. Rowling, A. Sapkowskiego,
S.Kinga, G. Martina, D. Gtuchowskiego.
Popularnoscia ciesza sie réwniez au-
torzy ksiazek sensacyjnych i kryminal-
nych:S. Larsson, D. Brown, H. Coben.
Z polskich autoréw uczniowie wymie-
niali K. Grochole, W. Gombrowicza,
M. Choromanskiego.
Najpopularniejszymi ksiagzkami wsrod
uczniéw szkoty podstawowej sa Harry
Potter oraz Opowiesci z Narni (po |1
gtosdw). Na trzecim miejscu znalazia
sie lektura szkolna Dzieci z Bullerbyn
(5 gtosow), po niej Zmierzch (4 gtosy).
Pozostate ksiazki na miejscach 5—-12
to: Przygody Mikotajka, Ania z Zielonego
Wzgérza, Hobbit, Brzechwa dzieciom,
Spotkanie nad morzem, Magiczne drze-
wo, Ten obcy (wszystkie otrzymaty po 3
lub 2 glosy). Duza popularnos¢ dwoch
pierwszych tytutébw moze by¢ spo-
wodowana widowiskowymi i chetnie
ogladanymi adaptacjami filmowymi, jak
réwniez ogromna moda na literature
fantasy panujaca wsrod miodziezy.

Uczniowie gimnazjum takze s zafascy-
nowani literatura fantastyczna. Dalsze
miejsce zajmuja ksiazki obyczajowe
poruszajace problemy, z ktérymi bo-
ryka sie mtodziez. Uznaniem cieszy sie
rowniez literatura traktujaca o pato-
logiach wsréd miodziezy. Najpopular-
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niejsze tytulty wsrod gimnazjalistow
to: Wiedzmin, Harry Potter, My dzieci
z dworca Z0O0, Szeptem, W sidtach ano-
reksji, Trzy metry nad niebem, Stowarzy-
szenie Wedrujqcych Dzinséw, Pigcdziesiqt
twarzy Greya, Pamietnik narkomanki,
Zmierzch.

Mtodziez ponadgimnazjalna réwniez
chetnie czyta literature fantastyczng
(Wiedzmin, Harry Potter, Pod koputq,
saga Zmierzch, Metro 2033, Wtadca
Pierscieni, Igrzyska $mierci, Kigtwa ty-
grysa, Wizje w mroku itp.).W kregu
zainteresowan tej grupy znajduja sie
ponadto literatura sensacyjna (Zaginio-
ny symbol, Millenium), klasyka literacka
(Buszujqcy w zbozu, Sto lat samotnosci,
Mistrz i Matgorzata) oraz powiesci
obyczajowe (Pamietnik narkomanki,
Szeptem, Ja wam pokaze).

Jak czesto czytaja mtodzi
czytelnicy?

Odpowiedzi na pytanie o czestotli-
wosc¢ czytania ksiazek nie roznia sie
znaczaco. Codziennie ksiazki czyta
26% respondentow. Taki sam odse-
tek uczniéw ma kontakt z ksiazka
raz w tygodniu, nieco mniej czyta
raz w miesiacu i rzadziej (po 24%).
Najczesciej czytaja uczniowie szkoty

podstawowe] (38% badanych czyta
codziennie), ale jednoczesnie 27% tej
grupy przyznaje, ze czyta rzadziej niz
raz w miesiacu.

Rola biblioteki szkolnej

w edukacji czytelniczej dzieci

i mlodziezy

Na pytanie ,,Czy korzystasz z biblio-
teki szkolnej?” twierdzaco odpowie-
dziato 83% respondentow, zatem
tylko 17% uczniow nie wypozycza
ksiazek w szkole. Mtodziez stwierdza,
ze nie korzysta z biblioteki, poniewaz:
»ma duzo ksigzek w swoim domu”;
,W bibliotece jest mato fajnych ksia-
zek”; ,,brakuje nowosci”; ,,nie znajduja
ksiazek dla siebie”; ,,korzystaja z in-
nej biblioteki”; ,,biblioteka nie oferu-
je ksiazek, ktére ich interesuja”; ,,nie
czytaja’; ,,nie lubig czytac”.

Ponad potowa badanych (62%) stwier-
dzita, ze w bibliotece sa ksiazki warte
przeczytania. Najwiecej oséb nieza-
dowolonych z ksiegozbioru biblioteki
szkolnej byto w grupie uczniéw gim-
nazjow (42%) oraz szkoty ponad-
gimnazjalnej (55%). Wplyw na to ma
zapewne kondycja finansowa bibliotek,
ktére nie moga sobie pozwoli¢ na za-
kup nowosci wydawniczych.

W odpowiedzi na pytanie ,,Czy dziata-
nia biblioteki szkolnej zachecaj cie do
czytania ksiazek?” gtosy responden-
tow rozdzielity sie po potowie. 51%
badanych uznato, ze biblioteka szkolna
zacheca ich do czytania. Istnieje znacz-
na dysproporcja w odpowiedziach
poszczegolnych grup wiekowych —
az 80% uczniow szkoty podstawowej
potwierdzito, ze biblioteka szkolna
motywuje ich do siegania po lekture,
w szkole ponadgimnazjalnej twierdza-
co na to pytanie odpowiedziato tylko
29% uczniow.

Najpopularniejsza forma pracy z czy-
telnikiem w bibliotece szkolnej wediug
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badanych s3 konkursy (54% odpowie-
dzi) oraz lekcje biblioteczne (44%).
Na trzecim miejscu (29%) znalazly sie
wystawy. Kolejne miejsca zajmuja gry
i zabawy, wieczorki literackie i insce-
nizacje. Analizujac odpowiedzi na to
pytanie, mozna stwierdzi¢, ze najwie-
cej form pracy z czytelnikiem stosuje
biblioteka szkoty podstawowej. Do-
minuja tu konkursy, lekcje bibliotecz-
ne i wystawy, czeste sa gry i zabawy,
nieco rzadziej uczniowie wskazuja na
wieczorki literackie, a najrzadziej — na
inscenizacje.

Az 91% ucznidw gimnazjum wymienia
konkursy jako najpopularniejsza forme
pracy biblioteki. Na drugim miejscu
znajduja sie lekcje biblioteczne (82%
odpowiedzi), na trzecim za$ — wysta-
wy, z wynikiem (25%).

Najmniej korzystnie uczniowie oce-
niaja dziatania biblioteki szkolnej
w szkole ponadpodstawowej: az 47%
badanych nie zauwazyto zadnych dzia-
fan ze strony biblioteki. Najwiecej
uczniow wskazato wystawy (19%)
oraz konkursy (10%). Pozostate formy
pracy biblioteki otrzymaty 3-5% gto-
sow. 13% uczniow tej grupy wiekowej
nie udzielito zadnej odpowiedzi.

Tylko 31% ogétu badanych rozmawia

z nauczycielem lub bibliotekarzem
o przeczytanych ksiazkach. Najwiek-

Urszula Buczkowska

szy odsetek uczniow, ktorzy dziels sig
z nauczycielem swoimi przemysle-
niami na temat ksiazek, jest w szkole
podstawowej (40%) oraz w gimnazjum
(42%), najmniejszy — w szkole ponad-
gimnazjalnej (tylko 13%).

Whioski

Badani uczniowie najchetniej spedzaja
wolny czas na stuchaniu muzyki. Czy-
tanie ksiagzek znalazto sie na piatym
miejscu wsréd proponowanych osmiu
sposobow spedzania wolnego czasu.

Zrezygnowac z ksiazki nie mogtoby 46
respondentow (co stanowi tylko 16%
wszystkich odpowiedzi). Szereguje to
ksiazke na piatym (przedostatnim)
miejscu wsrod rzeczy i czynnosci waz-
nych dla nastolatkéw.

Ponad potowa badanych przyznaje, ze
chetnie czyta ksiazki, ktore stuza im
gtéwnie jako element rozrywki. 26%
badanych deklaruje codzienny kontakt
z ksiazka, tyle samo respondentéw
czyta raz w tygodniu. Badani ucznio-
wie najczesciej czytaja literature fan-
tastyczna.

Az 65% uczniow nie ma swojego ulu-
bionego autora. Najpopularniejszymi
twoércami wsrod dzieci szkoty podsta-

wowej sa C.S. Lewis, . Brzechwa i J.K.

Rowling. Uczniowie gimnazjum najcze-

Sciej czytaja A. Sapkowskiego, a liceali-
Sci gustuja w ksiazkach J.R.Tolkiena,
J.K. Rowling, A. Sapkowskiego i S. Kin-
ga, co potwierdza mode na literature
fantasy.

Tylko 25% badanych korzysta z audio-
bookoéw, na co zapewne wptywa fakt,
ze biblioteki szkolne nie kupuja tego
typu wydawnictw lub kupuja je spo-
radycznie.

Z biblioteki szkolnej korzysta 83%
ogotu badanych, ale az 38% stwier-
dza, ze nie znajduje w niej dla siebie
interesujacych ksiazek. Najwiecej nie-
zadowolonych z oferty biblioteki jest
w grupie licealistow (55%).Az 71%
uczniow w liceum oraz 53% uczniow
w gimnazjum uwaza, ze dziatania bi-
blioteki szkolnej nie zachecaja ich do
siegania po lekture.

Respondenci uwazaja, ze biblioteka
szkolna prowadzi wiele réznorod-
nych form pracy z czytelnikiem. Naj-
czesciej stosowanymi sa: konkursy,
lekcje biblioteczne oraz wystawy. Naj-
mniej korzystnie uczniowie oceniaja
dziafania biblioteki szkolnej w szkole
ponadpodstawowej. Tylko 31% ba-
danych rozmawia z nauczycielem
o przeczytanych ksiazkach. Badania
wykazuja, ze che¢ podzielenia sie z pe-
dagogiem swoimi wrazeniami zwiaza-
nymi z ksiazka maleje wraz z wiekiem.

Absolwentka bibliotekoznawstwa i informacji naukowej WSP w Krakowie, nauczyciel dyplomowany.Prace rozpoczeta w 1980 r. w Pedagogicz-
nej Bibliotece Wojewddzkiej w Przemyslu na stanowisku pracownika ds. instrukcyjno-metodycznych. W latach 1989— —1991 petnita funkcje
doradcy metodycznego ds. bibliotek szkolnych.

W 1991 r. objeta stanowisko dyrektora PBW w Przemyslu, ktore sprawowata do 2002 r. Obecnie pracuje na stanowisku Kierownika Wydziatu
Informacyjno-Bibliograficznego i Czytelni tejze placowki.

Zainteresowania: literatura, muzyka, ogrod, robotki reczne.

78 WITRENDY nr 3-4/2014




- dn‘o oWa

‘ yte\ﬂ\dwo nauk

- czytemet™ -

QWe
Ju““" nod

e\mcla ksl QZK
ksiaZk
\«Siaz\“

zv'ﬁ

elnt

zvte““dw d 0 m S\aw.a
ek naUKH \ ‘ —kacia MO | g I 2 k\

Lapbook a edukacja czytelnlcza
— czyli jak zacheci¢ dzieci do czytania

Nauka czesto kojarzy sie uczniom z mozolnym wypetnianiem zeszytow ¢Ewiczen i zbieraniem
dodatkowych materiatow w segregatorach, teczkach czy koszulkach. A gdyby te wszystkie
pomce naukowe zamieni¢ na lapbook? Czy nauczyciele, wzorem rodzicéw edukujacych dzieci
w domu, zacznga uzywac ,,ksiazki na kolanach’ podczas zaje¢? Zachecamy do zapoznania sie
z tym ciekawym narzedziem, ktére moze urozmaici¢ nauke nawet trudnych zagadnien. Jego

mozliwosci ogranicza tylko nasza (i dziecieca) wyobraznia, zatem czemu nie sprébowac?

Co to jest lapbook?

Lapbook jest czyms w rodzaju teczki
tematycznej, w ktérej mozemy umies-
ci¢ wiadomosci na wybrany temat. In-
formacje te jednak nie s3 gromadzone
niczym wycinki z gazet. Taka teczka
petni raczej funkcje interaktywnej
przestrzeni na rysunki, opowiadania,
wykresy, stowka, terminy czy tez zdje-
cia. To wszystko umieszczone jest
w kieszonkach, ksiagzeczkach o prze-
roznych ksztattach i na karteczkach.
Lapbook jest wiec czym$ w rodzaju
teczki interaktywnej przypominajacej
papierowy teatrzyk mieszczacy sie na
naszych kolanach, stad wihasnie jej na-
zZwa.

€€
Mozna zrobi¢ lapbook na dowolny
temat i z dowolnego przedmiotu.
Lapbook ma w sobie cos z pamiet-
nika, do ktérego dzieci tak chetnie
zagladajq i ktéry tak chetnie pro-
wadza.

b 2 4

Lapbook (albo w wolnym tlumaczeniu
,»ksiazka na kolanach”) jest bardzo
popularny w Stanach Zjednoczonych.
Jest to jedno z podstawowych na-
rzedzi wykorzystywanych przez ro-
dzicéw edukujacych domowo. Takze
w Polsce cieszy sie coraz wigksza po-

pularnoscia, szczegolnie w srodowisku
edukatorow domowych, dlatego tez
mozna znalez¢ coraz wigcej gotowych
materiatéw w jezyku polskim do
stworzenia lapbooka.

Jak zrobié lapbook?

Polecam swoj film, z ktorego moz-
na sie dowiedzie¢, jak zrobi¢ lapbook
i ksiazeczki bedace jego czescia. Oczy-
wiscie mozna znalez¢ wiele innych fil-
moéw instruktazowych, ale zazwyczaj
sa one w jezyku angielskim.

Do zrobienia lapbooka potrzebujemy
teczki typu manila. Jest ona troche
wieksza niz format A4, z dos¢ miek-
kiego kartonu, bez zamkniecia — po
prostu ztozona. Jesli nie mamy takiej
teczki, zastapi ja doskonale karton
nieco wiekszego formatu niz A3 zto-
zony na pot. Wielkos¢ kartonu po
ztozeniu powinna by¢ wystarczajaca,
aby swobodnie miescit on kartki A4
— bez koniecznosci przycinania ich za
kazdym razem, kiedy bedziemy chcieli
dotozy¢ do lapbooka jaki$ rysunek czy
tekst. Wybierzmy tez taki typ kartonu
lub teczki, zeby lapbook byt wykonany
z trwatego materiatu, poniewaz bedzie
czesto uzywany. Oprocz tego przyda-
dza nam sie nozyczki, klej lub tasma

|. Roztozona teczka

2-3. Teczka-teatrzyk

klejaca, zszywacz, dziurkacz oraz kart-
ki roznego formatu i koloru.
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Krok |.Rozkfadamy teczke/zgiety kar-
ton. Otrzymujemy kartke A3 ze zgie-
ciem na srodku (zob. zdj. I).

Krok 2. Sktadamy karton tak, aby jego
brzegi stykaty sie na srodku (w zgie-
ciu). W ten sposéb otrzymujemy
teczke-teatrzyk. Po bokach mamy
dwie kurtyny szerokosci okoto po-
fowy kartki A4, a na srodku — scene
formatu A4. Nasz lapbook jest gotowy
do wypetniania (zob. zdj. 2-3).

Mozemy go jeszcze wzmocnié, przy-
klejajac karton lub kartke formatu
A4 na naszej ,,scenie”. Mozna takze
doklei¢ do niej kolejne kartki, aby
otrzymac co$ w rodzaju klapek, ktore
beda sie chowaty za ,,kurtyna”, ale da-
dza nam dodatkowsa przestrzen. Klap-
ki mozna doklei¢ zarowno od gory, jak
i od dotu czy z boku za pomoca kleju
lub tasmy klejacej.

€€

Lapbook jest czyms w rodzaju te-
czki interaktywnej przypominajq-
cej papierowy teatrzyk mieszczqcy
sie na naszych kolanach, stqd wta-
s$nie jej nazwa. 29

Mozna takze zrobi¢ kilka pojedyn-
czych lapbookéw i posklejac je ze soba
z jednej strony ,,kurtynami”. Otrzy-
mamy wtedy podwdijny lub potréjny
lapbook.

Krok 3. Robimy oktadke.Warto wy-
korzysta¢ w tym celu rysunek wyko-
nany przez dziecko. Przyklejamy go na
nasze kurtyny i przecinamy w miejscu,
gdzie kurtyny sie rozchodza. Moz-
na tez jedynie zatytutowac lapbook
i wykona¢ rézne drobne rysunki czy
naklei¢ naklejki bezposrednio na kar-
tonie.

Krok 4. W srodku za pomoca kleju

lub zszywacza przymocowujemy:

* ksigzeczki dowolnego ksztattu, fak-
tury i koloru;
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* kieszonki, w ktorych mozna umie-
$ci¢ karty, ilustracje albo zdjecia;

* obrazki lub rysunki i wszystko, co
nam pasuje do tematu.

W jaki sposob lapbook mozna
wykorzystac¢ w celu zachecenia
dzieci do czytania ksiazek?

Aby zacheci¢ dzieci do czytania, moz-
na wykorzystaé lapbook tematyczny,
np. o psach. Dziecko samo lub wspél-
nie z dorostymi bedzie poszukiwac
informacji oraz czytac ksiazki, ktérych
bohaterami sa te zwierzeta.

Zaczynamy od umieszczenia w lap-
booku ogélnych informacji na temat
psow, np. ksiazeczki o rasach, w ktérej
wymieniamy rasy psow i przyklejamy
wiasciwe ilustracje. Moze to by¢ ksia-
zeczka w ksztatcie psa. Drukujemy lub
rysujemy psa i podktadamy pod ilustra-
cje kilka lub kilkanascie kartek, na-
stepnie wycinamy ksztatt, pomijajac
wszelkie szczegdly (raczej staramy sie
wyciaé jak najbardziej ogolny ksztatt)
i Zszywamy zszywaczem z jednej stro-
ny (zob. zdj. 4).

Nastepna, kwadratowa ksiazeczka be-
dzie o tym, jak nalezy opiekowac sie
psem. Robimy ja w prosty sposob.
Rysujemy na kartce w jednym rzedzie
trzy kwadraty tej samej wielkosci. Do
srodkowego dorysowujemy kolejne
dwa — jeden na gorze, drugi na dole.
Wycinamy powstaty ksztatt krzyza po
zewnetrznych liniach i zginamy, aby
wszystkie kwadraty zewnetrzne zto-
Zyly sie na kwadrat w srodku. Przykle-
jamy ksiazeczke do lapbooka tak, aby
ostatnim kwadratem — zamykajacym
ksiazeczke — byt ten na gérze. Bedzie
to jednoczesnie strona tytutowa (zob.
zdj. 5-6).

Ksiazeczka o psiej diecie moze miec
ksztatt psiej miski lub kosci. Inna, np.
o psich zachowaniach i sposobach
komunikowania sie z ludzmi, niech

4. Ksiqzeczka w ksztatcie psa

5-6. Kwadratowa ksiqzeczka

bedzie zwykta ksiazeczka z kartkami
zszytymi na $rodku zszywaczami, jak
zeszyt. Do tego wszystkiego dodajmy

7-8. Ksigzeczka z kieszonkq



9-10. Ksiqzeczka z poprzecinanymi
klapkami

kieszonke z napisem: ,,Ksiazki, ktére
przeczytatam/-em”. Umiescimy w niej
karty z nastepujacymi rubrykami: ty-
tut ksiazki, imig i nazwisko autora, wy-
dawnictwo, data zakonczenia lektury.
Karty beda wypetniane przez dzieci
po przeczytaniu jakiejkolwiek ksiazki
na temat psow.

Mozna jeszcze dodac kieszonke z psi-
mi bohaterami, w ktorej dziecko be-
dzie umieszcza¢ karty z imieniem
czworonoznego bohatera i opisem

I 1-12. Ksigzeczka z klapkq

Lapbook a edukacja czytelnicza — czyli jak zacheci¢ dzieci do czytania [

jego dokonan czy tez cech charakteru.
Kieszonke robimy w nastepujacy spo-
sob: rysujemy prostokat o rozmiarach
troszke wiekszych niz rozmiar kart
i dorysowujemy do niego od gory
drugi, identyczny. Po lewej i prawej
stronie dorysowujemy klapki o sze-
rokosci 2 cm ze scietymi rogami, kto-
re postuza nam do sklejenia kieszonki.
Wycinamy wszystko po liniach ze-
wnetrznych i zginamy klapki, nastepnie
sklejamy tak, aby powstatfa kieszonka,
i przyklejamy ja do lapbooka, a potem
opisujemy (zob. zdj. 7-8).

Na koniec mozna doda¢ ksiazecz-
ke ze zwiazkami frazeologicznymi,
ktére zawieraja stowo pies. Do tego
celu najlepiej postuzy nam ksiazeczka
z klapkami. Robimy tabelkg o dwoch
kolumnach jednakowej wielkosci i do-
wolnej liczbie jednakowych rzedow.
Kazdy rzad powinien by¢ tak szero-
ki, aby mozna byto w jednym okienku
napisa¢ recznie jeden zwiazek frazeo-
logiczny. Nastepnie wycinamy tabe-
le po liniach zewnetrznych i zginamy
wzdtuz kolumn na pét. Jedna kolumne
nacinamy wzdtuz linii rzedow (tylko
do zgiecia). Przyklejamy ksiazeczke
kolumna, ktéra nie zostata nacieta.
Naciete klapki musza zachodzi¢ na
przyklejong kolumne. W ten sposob
uzyskujemy nasza ksiazeczke. Na po-
przecinanych klapkach piszemy zwiaz-
ki frazeologiczne. Gdy podniesiemy
klapke, okaze sig, ze mamy miejsce na
zapisanie ich znaczenia (zob. zdj. 9—-10).

Innym pomystem moze by¢ zrobienie
lapbooka na temat bajek. Najpierw
znowu przygotowujemy ksiazecz-
ki z ogélnymi informacjami na temat
bajek, np. co to jest bajka, co to jest
morat. Wycinamy z papieru prostokat,
ktory zginamy na pét — otrzymujemy
ksiazeczke z podnoszona od goéry kla-
pa (zob. zdj. I 1-12).

Mozna tez przygotowac ksigzeczke
typu ,,poréwnaj”’ do wykazania réznic

13—14. Ksiqzeczka typu ,,porownaj”

miedzy bajka a basnia. Bedzie podobna
do poprzedniej, ale z dwiema klapami.
Prostokat musi by¢ wiekszy, po zgieg-
ciu go na pot klape przecinamy takze
na pot. Pod jedna klapka bedzie defi-
nicja bajki, pod druga — basni (zob. zdj.
13-14).

Kolejna ksiazeczka z kilkunastu pro-
stokatnych karteczek zszytych ze sobg
albo ksiazeczka harmonijkowa (zob. zdj.
I5) powstata w wyniku ztozenia w har-
monijke dtugiego paska papieru moze
nosi¢ tytut Bajki, ktére przeczytatam/
-em samalsam. Bedziemy tam zapisywac
imie i nazwisko autora oraz tytut kaz-
dej kolejnej bajki, ktora dziecko prze-
czyta.

Nastepnym krokiem moze by¢ umiesz-
czenie kieszonki z kartami przedsta-
wiajacymi z jednej strony zwierzeta,

I5. Ksigzeczka harmonijkowa
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NAJCIEXANSZA
PRZY GO

16—18. Lapbook do ksiqzki C.S. Lewisa
Lew, czarownica i stara szafa

a z drugiej wyttumaczenie ich alego-
rycznego znaczenia.Warto dodac kie-
szonke z kartkami, na ktérych dziecko
bedzie streszczato bajki albo przepisy-
wato ich tres¢, co moze stuzy¢ nauce

fadnego pisania i ¢wiczeniu ortografii.

Mozna réwniez dotozy¢ ksiazeczki te-
matyczne o zwierzecych bohaterach
bajek, np. przy bajce Kruk i lis ksiazecz-

ki Wszystko o lisach i Cos o krukach.

Ksiazeczki znow moga mie¢ ksztatt
tych zwierzat.

Ciekawy lapbook powstanie na temat
jednej lektury. Postuze sig tu przykia-
dem ksiazki C.S. Lewisa Lew, czarownica
i stara szafa. Jako pierwsza umieszcza-
my ksiazeczke, w ktorej dziecko moze
sporzadzi¢ notke biograficzna autora
(przyklejamy ja po wewnetrznej stro-
nie lewej ,,kurtyny”). Centralnie na na-
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szej ,,scenie” umieszczamy ksiazeczke
w ksztalcie szafy (prostokat z kartonu
lub kolorowej kartki, zgiety tak jak la-
pbook), a na klapkach/kurtynach rysu-
jemy ozdobng szafe. Jest w niej miejsce
na wykonanie rysunku tego, co zoba-
czyla tucja, albo na narysowanie plan-
szy do gry, ktéra moga przygotowac
dzieci. Moze to by¢ prosta ,,Sciganka”
z polami specjalnymi: prawidtowa od-
powiedz — idziesz dalej, nieprawidtowa
— tracisz kolejke lub cofasz sie. Moze
to tez by¢ gra-mapa Narnii: w za-
leznosci od tego, gdzie dziecko sig
zatrzymuje, musi opowiedzie¢, co wy-
darzyto sie w tym miejscu albo kogo
spotkaty tam dzieci.

Na wewnetrznej stronie prawej ,,kur-
tyny” umieszczamy kieszonke, w ktorej
beda karty z pytaniami z tresci ksiazki
po jednej stronie i miejscem na odpo-
wiedzi z drugiej. Karty mozna pozniej
wykorzystywac¢ do quizu.Warto tez,
aby w lapbooku znalazt sie opis najcie-
kawszej wedtug dziecka przygody, kto-
ra przezyli bohaterowie. Mozna zrobic¢
dla niego specjalng kieszen, doklei¢ lub
po prostu trzyma¢ w lapbooku jako
,»wiiadke” (zob. zdj. | 6-18).

Lapbook — naprawde warto!

Tu nie ma ograniczen. Mozna zrobi¢
lapbook na dowolny temat i z dowol-
nego przedmiotu. Lapbook ma w sobie
co$ z pamigtnika, do ktérego dzieci
tak chetnie zagladaja i ktéry tak chet-
nie prowadza.

Sa w nim ksiazeczki, kazda inna, jak
strony w pamietniku — kazda napisa-
na przez inng osobe. Sa tez kieszonki,
do ktérych mozna zajrzeé jak do pa-
mietnikowego sekretu. Jednoczesnie
lapbook ma w sobie cos z zeszytu ¢wi-
czen, w ktorym wypetniamy rubryczki
i umieszczamy wymagane informacje.
Dziecko, tworzac swoj lapbook, ma
okazje wykazac sie zdolnosciami es-
tetycznymi i artystycznymi, moze wy-

19-21. Lapbook do ksiqzki Cz. Centkiewi-
cza Anaruk, chtopiec z Grenlandii

korzysta¢ swoj talent plastyczny do
zilustrowania informacji, ktére beda
umieszczane w lapbooku, albo wypro-
bowad roézne style kaligrafii. Wazne
jest takze rozmieszczenie ksiazeczek
i kieszonek, co daje okazje do ksztat-
towania lub doskonalenia umiejetnos¢
tworzenia kompozycji. Lapbook jest
wiec czym$ wymarzonym dla dzieci
uzdolnionych artystycznie, ale nie tyl-
ko dla takich.

Dzieci, ktére nie maja inklinacji w tym
kierunku, rowniez beda mogty znalez¢
przyjemnos¢ w tworzeniu lapbookéw,
bo do stworzenia wiasnej ksiazeczki
wystarcza stara gazeta z ilustracjami,
kolorowanka lub obrysowany kredka
ksztatt liscia! O mozliwosciach znale-
zienia ilustracji komputerowych nie
wspomne.



Czytanie w celu poszukiwania infor-
macji jest przy tworzeniu lapbooka
naturalng koniecznoscia, a karty z sa-
modzielnej lektury ksigzek stanowia
swoista nagrode — swiadectwo czytel-
niczych dokonan i wspomnienie zwia-
zanych z tym przezyc.

Lapbook a edukacja czytelnicza — czyli jak zacheci¢ dzieci do czytania [

Zachecam do obejrzenia przyktado-
wych lapbookéw: do ksiazki Cz. Cent-
kiewicza Anaruk, chtopiec z Grenlan-
dii (w trakcie tworzenia; zdj. 19-21)
i wiersza D. Wawitow Tréjkgtna bajka
(zdj. 22-24).

22-24. Lapbook do wiersza D.Wawitow Tréjkqtna bajka
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Trzesienie danych w twojej szkole

Wiekszos¢ miodych ludzi nie wyobra-

Za sobie zycia bez nowych technologii.

Dlatego tak wazne jest, by nie tylko
umieli sprawnie z nich korzystac, ale
przede wszystkim, by robili to w spo-
sob swiadomy i bezpieczny. Jak ich do
tego dobrze przygotowaé? To pytanie
zadaje sobie wielu nauczycieli i wy-
chowawcow. Fundacja Panoptykon
postanowita ufatwic im zadanie i przy-
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gotowata wyjatkowa pomoc edukacyj-
na: gre karciang Trzesienie danych.

Gra jest efektem poszukiwan — me-
tod, ktore w prosty sposob wyjasnia
zagrozenia wynikajace z tego, ze nasze
dane kraza w internecie i niezliczo-
nych bazach danych. Trzesienie danych
to prosta gra karciana dla mtodziezy
i dorostych, ktora nie bedzie wyma-
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Anna Kope¢

ga¢ od graczy zaawansowanej wiedzy
technicznej. Obrazuje, kto moze wy-
korzysta¢ informacje o nas i podpo-
wiada, jak sie przed tym broni¢. Ma
prowokowa¢ do myslenia i dawa¢
praktyczne wskazéwki, w jaki sposob
dba¢ o swoja prywatnos¢ i bezpie-
czenstwo W sieci, a przy tym gwaran-
towac dobra zabawe.
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(Nie)zwykta kS|a‘zka w Swiecie 2 0

Poszerzania wilasnej wiedzy mozna sie nauczyé, mozna samemu wdrozy¢ sie w rytm wybijany przez
informacje i ksiqzki, jednakze waznq determinantq nabywania tych zdolnosci jest wtasne spojrzenie
na nauke i podejscie do niej. Czy faktycznie upatrujemy w niej podstawy do stworzenia swietlanej
przysziosci? Czy rzeczywiscie jest wspoétczesnym narzedziem koniecznym do zaistnienia w swiecie?

Nauka w $wiecie 2.0

Warto na samym poczatku zasta-
wic sie, co w istocie determinuje fakt,
ze jako uczniowie stopniowo odcho-
dzimy od ksiazek. Dlaczego miejsce
drukowanych informacji zajmuja te
wyswietlane na komputerze lub tele-
fonie; to tylko moda, czy rzeczywiscie
wiekszy komfort?

€€

Nie jest tajemnicq, ze efektywna
nauka to nie tylko praca w szkole
— przynajmniej 60% efektéw to za-
stuga pracy we witasnym zakresie.
By zwiekszyé efektywnos¢ pracy,
mozemy wedle uznania tworzyé
kombinacje metod nauki, a pro-
gres na ptaszczyznie technologicz-
nej stwarza dodatkowe spectrum
mozliwosci. 29

Dosziam do wniosku, ze wspoétczesny
$wiat, takze w kontekscie nauki, opie-
ra sie na trzech zasadach: kompresji
czasu, miejsca i mobilnosci. Czasu, bo
wszystkie czynnosci s3 mu podpo-
rzadkowane — gonia terminy, daty i eg-
zaminy. Kompresji miejsca, bo ksigzki
sa ciezkie, nie ma ich gdzie chowag,
trudno je wszedzie ze soba nosi¢. Mo-
bilnosci, bo wyszukiwanie informacji
i ich przeptyw bez zadnych ograniczen
sa mozliwe zawsze i wszedzie.VWhasnie
te czynniki stanowia podtoze dla ro-
snacej popularnosci nauki z wykorzy-
staniem nowoczesnych technologii.
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Nauka niejedno ma imie

Nie jest tajemnicg, ze efektywna nauka
to nie tylko praca w szkole — przynaj-
mniej 60% efektow to zastuga pracy
we wihasnym zakresie. By zwiekszy¢
efektywnos¢ pracy, mozemy wedle
uznania tworzy¢ kombinacje metod
nauki, a progres na ptaszczyznie tech-
nologicznej stwarza dodatkowe spec-
trum mozliwosci.

Alternatywami catych publikacji sa
skrypty, czyli skondensowane w do-
kumencie tekstowym najwazniejsze
informacje z ksiazki — dostepne na
réoznych serwisach umozliwiajacych
wymiane plikéw — oraz darmowe
fragmenty e-bookow, czesto zamiesz-
czane na stronach ksiegarni interne-
towych. Petne wersje elektronicznych
ksiazek z reguty mozna pobra¢ na
urzadzenie mobilne po uiszczeniu
odpowiedniej optaty, podczas gdy ich
fragmenty pozwalaja sprawdzic, czy
faktycznie ksigzka odpowiada naszym
potrzebom.

Wartym wyprébowania sposobem na
usystematyzowanie wiedzy jest row-
niez korzystanie z ptyt dotaczonych
do podrecznikéw szkolnych, ktére za-
wieraja liczne pliki audiowizualne, gry
i zadania interaktywne.

Rozwdj internetu dodatkowo powiek-
szyt zasob zrodet informacji, wsréd
ktérych gtowna role odgrywaja en-

cyklopedie (nie tylko Wikipedia, lecz
takze encyklopedie specjalistyczne,
poswigcone okreslonym dziedzinom
nauki i Zycia spotecznego) oraz ser-
wisy przedmiotowe, ktérych mno-
gosc¢ powala na kompletna eksploracje
kazdego wybranego tematu — stricte
powiazanego ze szkotg i zajeciami lek-
cyjnymi lub sfera zainteresowan. Po-
pularnym serwisem umozliwiajacym
poszerzenie wiedzy z poszczegdlnych
dziedzin jest takze Notatek.pl, na
ktorym znajduja sie tysiace zapisow
z wyktadow uniwersyteckich. Mozna
wyszukiwaé je wedtug przedmiotu,
konkretnej uczelni, a nawet nazwiska
profesora.

€€

Dlaczego miejsce drukowanych in-
formacji zajmujq te wyswietlane na
komputerze lub telefonie; to tylko
moda, czy rzeczywiscie wiekszy

komfort?
b J

Internet i serwisy edukacyjne staja sie
swoistymi nauczycielami XXI w., kto-
rzy stuza pomoca przy rozwiazywaniu
wszystkich mozliwych probleméw na-
ukowych i poszukiwaniu odpowiedzi
na kazde zadane pytanie. Dodatkowo
praktyczne wykorzystanie internetu
jako zrodta wiedzy zwiekszyto roz-
powszechnienie urzadzen mobilnych,
gtownie tabletow i smartfonow.WV tej
podkategorii wspofczesnych narzedzi
rozpowszechniania wiedzy dominuja-
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ca role odgrywaja aplikacje mobilne,
stanowiace obecnie najbardziej do-
chodowy sektor branzy IT. W Polsce
poziom jego rozwoju odbiega jeszcze
od standardéw zachodnich, szczegol-
nie w kategorii aplikacji edukacyjnych,
jednakze obserwuje sie znaczacy pro-
gres w tej dziedzinie.

€€

Internet i serwisy edukacyjne sta-
ja sie swoistymi nauczycielami
XXI w., ktérzy stuzq pomocq przy
rozwiqzywaniu wszystkich mozli-
wych probleméw naukowych i po-
szukiwaniu odpowiedzi na kazde
zadane pytanie. 29

Mamy do dyspozycji programy ma-
tematyczne, fizyczne, geograficzne,
chemiczne, ekonomiczne, jezykowe...
Najbardziej warte uwagi s3 moim
zdaniem aplikacje do nauki jezykow
obcych, ktérych gama jest wyjat-
kowo szeroka i pozwala na dbanie
o rozne plaszczyzny nauki jezyka, np.
gramatyke, stownictwo i rozumienie
tekstu. Setki podobnych programow
podwazaja mit efektow rewolucji
technologicznej XXI w. skutkujacej
rozpowszechnieniem jedynie dodat-
kowych zrédet rozrywki, bowiem

gﬁ{powa
SZROE A

B= podr‘ecznlk

Na stronie internetowej Szkoty Gtow-
nej Handlowej zostaty zamieszczone
materiaty z konferencji inaugurujacej
spotkania nauczycieli z e-podreczni-
kami.

Uczestnicy konferencji, ktore odby-
ty sie w cafej Polsce, oprocz prezen-

pewne jej elementy maja tez eduka-
cyjnie wartosciowe zastosowanie.

W kontekscie alternatywnej nauki
warto wspomniec¢ rowniez o jej wi-
zualnej stronie, czyli filmach eduka-
cyjnych. Najszerszy wybor zaréwno
filméw dokumentalnych, jak i kanatow
edukacyjnych poswieconych kon-
kretnym dziedzinom jest dostepny
w serwisie YouTube. W zaleznosci od
potrzeb mamy mozliwos¢ postuchania
m.in. wyjasnien trudnych zagadnien
matematycznych albo wyktadow ulu-
bionych naukowcow. Ponadto wyjatko-
wo ciekawym serwisem zawierajacym
niemal 2 tys. krétkich, okoto 5-minuto-
wych wyktadow, jest TED.com, w kto-
rym doskonali, charyzmatyczni mowcy
prezentuja spojrzenie na poszczegdlne

aspekty z dziedziny nauki, psychologii,

historii i Zycia spotecznego.Wszystkie
wyktady prowadzone s3 w jezyku an-
gielskim, dotaczone s3 do nich skrypty
z tekstem oraz lista wartych zapamie-
tania stéw, dzieki czemu mozemy po-
szerzy¢ nie tylko horyzonty, lecz takze
zasob stownictwa.

W przeciwienstwie do realiéw eduka-
cji sprzed kilkunastu lat dzi§ nie mamy
jednej, ksiazkowej alternatywy. Mno-

tacji e-podrecznikow oraz dyskus;ji
zwiazanych z réznymi aspektami tego
zagadnienia, wystuchali wykiadu prof.
dr hab. Stanistawa Dylaka, z Uniwersy-
tetu Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Odbyly sie takze warsztaty dotyczace
nowego modelu dydaktyki oparte-
go przede wszystkim na stwarzaniu

(Nie)zwykta ksigzka w $wiecie 2.0

gosci zrodet wiedzy nie mozna jednak
bezkrytycznie oceni¢ jako pozytywne;j
strony wspotczesnej nauki, gdyz przy
tak szerokiej gamie mozliwosci duzo
trudniej o skupienie. Rozwoj techno-
logiczny w sferze edukacyjnej ideolo-
gicznie zacheca do nauki atrakcyjna
forma, przejrzystym uktadem i intere-
sujacymi mozliwosciami, czyli umoz-
liwia odpowiednio dostosowang do
etapu ksztatcenia nauke przez zaba-
we. Staje przed nami jednak wyzwanie
wyznaczenia whasciwych proporcji, by
pod hastem szeroko pojetej Nauki 2.0
faktycznie kryty sie wymierne rezul-
taty. Nie neguje, bo sama korzystam,
i trudno przychodzi mi wyobrazenie
sobie Swiata i codziennej pracy po
wyeliminowaniu wszystkich serwisow,
programéw i urzadzen. Pragne jedynie
zwroci¢ uwage na fakt, ze nie wszyst-
ko ztoto, co sie swieci. Pozostawiam
Panstwa z refleksja na ten temat i py-
taniem, czy na pewno wszechmogacy
tablet ostatecznie wygra z (nie)zwykia
ksiazka.

Matgorzata Urbanowicz

uczniom okazji do samodzielnej pracy
w poszukiwaniu i przetwarzaniu in-
formacji oraz tworzeniu nowych idei.

Materiaty do pobrania
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Zagrozenia cyberprzestrzeni

Postep w dziedzinie technologii informacyjnych i komunikacyjnych przyniost rozwoj spoteczen-
stwa informacyjnego. Internet i nowe technologie otwieraja przed mtodym pokoleniem wiele
mozliwosci, ale jednoczesnie niosa za soba nowe problemy i zagrozenia. Szczegélnie niepokoja
takie zjawiska jak cyberprzemoc, stalking czy pedofilia w sieci.

Ryzyko dysfunkcyjnego korzystania
z internetu jest zalezne od poziomu
wiedzy mtodych uzytkownikéw i dba-
tosci osob dorostych zaangazowa-
nych w ich ochrone i bezpieczenstwo.
Dotychczas nacisk kfadziono przede
wszystkim na edukacje dzieci i mto-
dziezy, brakowato programéw dedyko-
wanych dla ich opiekunéw (rodzicow,
nauczycieli, pedagogow szkolnych).

Podstawa podjecia realizacji projektu
,,Zagrozenia cyberprzestrzeni — nowe
kompetencje pracownika socjalnego”
byto przekonanie, ze zapobieganie
i przeciwdziatanie ,,cyberproblemom”
nalezy wiazac¢ przede wszystkim
z poszerzeniem kompetencji oséb
dorostych w tym obszarze. Nowe wy-
zwania, ktore staja przed rodzicami,
pracownikami socjalnymi, nauczycie-
lami, wychowawcami, wymagaja od-
powiedniego przygotowania — wiedzy,
umiejetnosci oraz narzedzi. Dostrze-
gajac wage problemu i analizowanych
w projekcie zagadnien', zatozono, ze
przedstawiciele wszystkich zwiaza-
nych ze wsparciem profesji, tj. pra-

cownicy stuzb spotecznych?, powinni
dysponowac podstawowa wiedzg na
temat wirtualnych zagrozen.

Dziatania na rzecz wprowadzenia
nowych kompetencji pracownikow
stuzb spotecznych podjete w projek-
cie polegaty na przygotowaniu kom-
pleksowego programu edukacyjnego
poswieconego problemom Swiata wir-
tualnego. Liczaca blisko 500 stron pu-
blikacja. Zagrozenia cyberprzestrzeni.
Kompleksowy program dla pracownikéw
stuzb spotecznych to efekt pottorarocz-
nej pracy wielu specjalistow. Stanowi
unikalny zestaw tresci, metod i narze-
dzi dotyczacych cyberzagrozen. Za-
wiera informacje na temat zagrozen
Swiata wirtualnego, m.in. cyperprze-
mocy, infoholizmu, uzaleznienia od
gier komputerowych, pedofilii i por-
nografii w sieci (ujetych w czterech
modufach tematycznych), problematy-
ke ksztatcenia w tym zakresie (modut
,,Ksztatcenie) oraz kwestie udzielania
pomocy (modut ,,Stuzby spoteczne”).
Kazdy z rozdziatéw uzupetnia baza
¢wiczen utrwalajacych poznang wie-

"W ramach projektu w | fazie przeprowadzono szeroka diagnoza problemu:badania-whasne i-analize

dostepnych danych.

2 Stuzbami spotecznymi sa (...) nazywane zorganizowane, wzglednie trwate i wyspecjalizowane zespoty
ludzi dziatajace w Scistym zwiazku lub w ramach pewnych instytucji’i-organizacji, ktérych-zadaniem jest

wspomaganie jednostki, rodziny oraz innych grup i zbiorowosci-w sytuacjach, gdy nie moga one z powo-
doéw subiektywnych lub obiektywnych zaspokoi¢ swoich potrzeb na wystarczajaeym poziomie lub w za-
dowalajacej formie. A wigc sa to: pracownicy socjalni, nauczyciele, dyrektorzy szkot, pracownicy swietlic,
poradni psychologiczno-pedagogicznych, policjanci” (Szatur-Jaworska B., 2003, Teoretyczne podstawy pracy
socjalnej, w: Pilch T,, Leparczyk |. [red.], Pedagogika spoteczna, Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak”,s. | 18—119.
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Nowa polityka spoteczna

ZAGROZENIA '
CYBERPRZESTRZENT

KOMFLEKSOWY PRE{.RE‘M LA PRACOWNIKGW SEUZE SPOLECINYC E@

dze. Dzieki takiej konstrukcji podrecz-
nik pozwala na budowanie dowolnych
programow ksztatcenia.

Publikacja kompleksowo odpowiada
na potrzeby ksztatcenia i doskonalenia
kadr, porusza nastepujace zagadnienia:
zdrowotne, spoteczne, wychowawcze,
psychologiczne, technologiczne i praw-
ne zagrozen generowanych przez cy-
berprzestrzen. Program i przyjety
modutowy sposob prezentacji mate-
riatu pozwala nauczycielom szeroko
wykorzystywac program edukacyjny
oraz stwarza mozliwos¢ samoksztat-
cenia odbiorcom zainteresowanym ta
problematyka.

Opracowata: Joanna Lizut
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Dydaktyka polonistyczna
a potrzeby czytelnicze uczniow

Instytut Badan Edukacyjnych we wspétpracy z Biblioteka Narodowqg w ramach projektu ,,Badanie
jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego™' zrealizowat badanie
czytelnictwa dzieci i mtodziezy. Jego celem byta ocena spotecznego zasiegu ksiqzki wsréd uczniéw
korniczqcych szkote podstawowq i gimnazjum oraz postaw czytelniczych nastolatkéw i ich spotecz-
no-demograficznych zréznicowan. Jakie implikacje dla polonistyki szkolnej niosq za sobq wyniki tego

badania?

Charakterystyka badania

Badanie sktadato sie z dwoch etapow
— jakosciowego i ilosciowego — i zo-
stato przeprowadzone wsréd uczniow
konczacych szkote podstawowa
i gimnazjum. Na jakosciowym etapie
badania przeprowadzono 48 indywi-
dualnych wywiadéw pogtebionych (IDI
— Individual Depth Interview). Badanie
iloSciowe polegato na realizacji ankiety
audytoryjnej wsrod uczniéw jednego
wylosowanego oddziatu VI klasy ze
szkoty podstawowej i lll klasy gimna-
zjalnej; byto prowadzone w terminie
od 4 do 29 listopada 2013 r. Zostali
nim objeci uczniowie 202 szkot w ca-
tej Polsce — 100 szkét podstawowych
oraz 102 szkét gimnazjalnych. W ba-
daniu uczestniczyto tacznie 3 537
uczniow, w tym | 721 uczniow szkot
podstawowych oraz | 816 uczniow
gimnazjow. Wszystkie podane w ra-
porcie odsetki odpowiedzi uwzgled-
niaja wagi analityczne i nalezy je
traktowac jako reprezentatywne dla
populacji uczniow VI klas szkét pod-
stawowych oraz lll klas gimnazjow.

Analiza wynikéw badania dowodzi,
Ze uczniowie konczacy szkote pod-
stawowa i gimnazjum reprezentuja
bardzo zréznicowane postawy wobec
czytania ksiazek, widoczne w ich ak-

tywnosci czytelniczej, wyborach lek-
turowych i sposobach uczestnictwa
w spotecznym obiegu ksiazki. Wsrod
czynnikow roznicujacych te postawy
na pierwszy plan wysuwaja sie ptec
nastolatkéw oraz kapitat kulturowy
rodzicow rozpoznawany poziomem
ich wyksztatcenia oraz wielkoscia
ksiazkowych zasobow w posiadaniu
rodziny uczniéw.

Miodzi czytelnicy i nieczytelnicy
Kolejne etapy skutecznej socjalizacji
do czytania powoduja, ze konstytu-
uje sie grupa nastolatkéw, dla ktorej
czytanie ksigzek zajmuje state miejsce
wsrod innych zajeé w czasie wolnym.
Do systematycznych czytelnikdw (sie-
gajacych po ksiazke co najmniej raz
w tygodniu) nalezy co piaty nastola-
tek: dwukrotnie wiecej dziewczat niz
chfopcow; o jedna dziesiata czesciej
trafiaja tam dwunastolatki niz pietna-
stolatki; czesciej mieszkancy miast niz
wsi, a szczegolnie mtodzi mieszkancy
wielkich — co najmniej potmiliono-
wych — miast i matych miasteczek;
dzieci os6b z wyzszym wyksztatce-
niem oraz samodzielni kolekcjonerzy
ksiazek badz uczniowie posiadajacy
bogaty ksiegozbior w domu rodziciel-
skim.Tacy mtodzi ludzie, nawet jesli sa

bardzo zajeci nauka i atrakcyjnymi za-
jeciami dodatkowymi, potrafia znalez¢
czas na ciekawa lekture.

Po jednej stronie znajduje sie aktyw-
na publicznos¢ czytelnicza, po drugiej
— nieczytelnicy. Grupa tych drugich
poszerza si¢ wraz dorastaniem na-
stolatkow. Niepokojace jest to, ze az
co piaty pietnastoletni chtopiec omija
czytanie szkolne i nie ma nawyku sig-
gania po ksiazke z wtasnego wyboru
w czasie wolnym; nie czyta dla przy-
jemnosci. Najwiecej osob nieczyta-
jacych znajdujemy wsrod mtodziezy
wiejskiej i w rodzinach o niskim kapi-
tale kulturowym (majacych nizsze niz
srednie wyksztatcenie i ubogie domo-
we ksiggozbiory), szczegdlnie w zbio-
rowosci chtopcéw. Az co czwarty
pietnastoletni chtopiec mieszkajacy
na wsi nalezy do grupy nieczytelnikow.
Nie realizuja oni obowiazku szkolne-
go polegajacego na czytaniu zadanych

!Jest to projekt systemowy, realizowany ze

Srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego

w ramach Programu Operacyjnego Kapitat

Ludzki, Priorytet Il"'Wysoka jako$c¢-systemu
oswiaty, Poddziatanie 3.1.1- Tworzenie warunkow

i narzedzi do monitorowania, ewaluacji-i badan
systemu oswiaty. Celem-gtownym. projektu jest
wzmochnienie systemu edukacji w zakresie badan
edukacyjnych-oraz zwigkszenie wykorzystywania
wynikéw badan naukowych w polityce i praktyce
edukacyjnej oraz w zarzadzaniu oswiata.
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Dydaktyka polonistyczna a potrzeby czytelnicze uczniow

utworow, w zwiazku z czym nie moga
aktywnie uczestniczy¢ w lekcji jezyka
polskiego, nie maja tez witasnych po-
trzeb czytelniczych.

Podstawowa réznica w spotecznym
zasiegu ksiazki miedzy uczniami kon-
czacymi szkote podstawows i gimna-
zjum polega na spadku aktywnosci
czytelniczej w czasie wolnym i w ra-
mach obowiazku szkolnego — zaréw-
no w grupie dziewczat, jak i chtopcow.
Analiza spontanicznych wybo-
réw lekturowych dwunastolatkow
i pietnastolatkow wskazuje na dwa
podstawowe profile preferencji czy-
telniczych: dziewczecy i chtopigcy.

Dziewczecy profil preferencji czy-
telniczych jest bardzo réznorodny.
Mtodsze czytelniczki najliczniej wy-
bieraty powiesci z protagonistami ro-
wiesniczymi i mtodszymi, chetnie tez
kontynuowaly lektury z wczesniejsze-
go dziecinstwa. Obok fantastycznych
przygod i szybkiej akcji poszukiwaty
w ksiazkach watkoéw o charakterze
obyczajowym, analiz relacji réwie-
$niczych, elementéw romantycznych.
Rzadziej niz starsze kolezanki siegaty
po powiesci problemowe, a chetnie
po lekka obyczajows literature dla
mtodszych nastolatek. Pietnastoletnie
czytelniczki najchetniej czytaly fanta-
styke, zwtaszcza taka, w ktorej wyste-
puja ich rowiesnicy. Wybieraty rézne
odmiany tego typu literatury, od po-
wiesci Joanne K. Rowling, przez fanta-
styke z domieszka thrillera i romansu,
az po nowosci czytelnicze — modne
powiesci postapokaliptyczne dla na-
stolatkow. Obok prozy fantastycznej,
czesto petnej grozy i napiecia, ale tez
Z romantycznymi watkami, gimnazja-
listki wybieraly literature obyczajowa
przedstawiajaca problemy dorastania
oraz relacje z przyjaciotmi i rodzina,
siegaty rowniez do kanonu ksiazek
poswieconych narkomanii wsréd na-
stolatkow. Pietnastoletnie czytelniczki
preferujace literature obyczajowa naj-
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czesciej wybieraty lektury popularno-
-romansowe, a niektore takze utwory
ambitniejsze, z gornej potki — literatu-
re wysokoartystyczna.

Chiopiecy profil preferencji czytel-
niczych jest selektywny, niechetny
zwiaszcza obyczajowej literaturze
psychologicznej, ale takze kazdej innej,
w tym fantastycznej, w ktorej obecne
sa liczne watki romansowe. W kre-
gu chiopiecych zainteresowan naj-
wazniejsza role petni fantastyczna
przygoda, na wesoto i na serio, ktora
przezywaja rowiesnicy i dorosli prota-
gonisci. W obszarze wspolnych chto-
piecych doswiadczen lekturowych
znajduja sie tylko utwory fantastycz-
ne, na ich czele tytuty autorstwa Jo-
anne K. Rowling, Johna R.R.Tolkiena
i Andrzeja Sapkowskiego. Szansa na
szerokie zainteresowanie fantastyka
dla dorostych zdecydowanie wzrasta
w srodowisku chtopiecych czytelni-
kow z rodzin z wyzszym wyksztat-
ceniem i mieszkajacych w wielkim
miescie. Chtopiecy czytelnicy, juz we
wczesniejszym dziecinstwie oswojeni
Z czytaniem w czasie wolnym, potra-
fia znalez¢ ksiazki, ktore dostarczaja
im informacji o ich hobby, o pozasz-
kolnych zainteresowaniach. Istnieje
tez niewielka grupa aktywnych czy-
telnikow wybierajacych publikacje

niebeletrystyczne, czgsto o tematyce
historyczne;j.

Whioski i zalecenia dla
dydaktyki polonistycznej
Nauczyciele twierdza, ze nieczytanie
przez uczniow literatury omawianej
na lekcjach szkolnych jest podstawo-
wym utrudnieniem w ich codziennej
pracy dydaktycznej. Pierwsza przy-
czyna nieczytania dtuzszych utworow
literackich moga by¢ niewystarczajace
umiejetnosci czytelnicze ucznidw: bra-
ki w opanowanych technikach czyta-
nia i dysfunkcje takie jak dysleksja czy
dysgrafia. Nauczyciel powinien wow-
czas wspiera¢ uczniow — wskazywac
na metody doskonalenia sprawnego
czytania badz podejmowac dziatania
sprzyjajace indywidualizacji nauczania.

Nastepnie nauczyciel staje przed wy-
zwaniem przefamania pierwszego opo-
ru, jaki wynika z niecheci do czytania
z obowiazku. Z perspektywy wiekszo-
sci uczniow lektury szkolne sa nudne,
a powinny budzi¢ zaciekawienie, ktore
moze wynikac z atrakcyjnej, wartkiej
fabuly oraz bliskosci bedacej efektem
ciekawego tematu, najlepiej zbieznego
zZ zainteresowaniami czytelnikow.

Nauczyciel powinien wiedzie¢, jak
przetamac opory ucznia wobec tekstu.
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Najpierw musi zdiagnozowac przyczy-
ny uczniowskiej niecheci do konkret-
nego utworu, a nastepnie dazy¢ do
przetamania uprzedzen ucznia i uru-
chomi¢ jego czytelnicza motywacje
wewnetrzng poprzez zaciekawienie
polecanym tekstem. Nie wystarczy za-
da¢ okreslony utwoér do przeczytania,
pozostawi¢ ucznia sam na sam z tym
zadaniem.

Pierwsza bariera albo zacheta do
lektury moga by¢ walory lekturowe

utworu literackiego, a przede wszyst-
kim przystepnos¢ jezykowa. Jesli jezyk
utworu odbiega od jezykowych kom-
petencji uczniow, jest archaiczny, przy-
nosi nieznana frazeologie, wowczas
nawet silna motywacja zewnetrzna nie
wystarcza do ukonczenia lektury. Po-
jawia sie wiec potrzeba unikania tek-
stow literackich, szczegdlnie w szkole
podstawowej, ktérych czytanie sta-
nowi taka trudnosé. W sytuacji, gdy
jednak omawiany jest utwor napisany
jezykiem odlegtym od wspotczesnego

(np. w przypadku tekstéw z gwiazd-
ka w gimnazjum), konieczne bedzie
wprowadzenie ¢wiczen stownikowych,
ktére uprzystepnia dzieto, a takze sku-
pienie dziatan dydaktycznych na tym,
co stanowi trudnos$¢ — tak aby ja wy-
korzysta¢ do przeprowadzenia ¢wi-
czen, rozwigzywania problemow.
Drugi element motywacji czytelni-
czych dotyczy zaciekawienia czytanym
utworem. Ciekawos¢, zainteresowanie
tekstem i odnalezienie w nim czegos
szczegolnego konstytuujg zaangazo-
wanie w czytanie. Uczniom czesto
brakuje informacji, dlaczego poznaja
konkretny tekst, co moze by¢ w nim
interesujacego, nie s3 nim zaintry-
gowani. Nauczyciel powinien podac
powody, dla ktérych warto czytac
dany utwor, dlaczego moze on by¢
dla ucznia wazny, interesujacy, przy-
datny. Warto wskazywac odniesienia
do osobistych doswiadczen miodych
ludzi, ich potrzeb, zainteresowan, fa-
scynagji.

W badaniu ankietowani sami opisali
napotykane przez nich bariery w czy-
taniu lektur szkolnych. Najwazniejsza
wynika z braku zainteresowania czy-
tanym tekstem literackim, ktory bywa
omawiany na lekcjach jezyka polskiego
w sposob przewidywalny i rutynowy.
Nauczyciele czesto skupiaja sie na
sprawdzeniu znajomosci tresci lek-
tury i jej pozniejszej rekonstrukgcji.
Istotne w zachecaniu do czytania jest
przedstawianie uczniom atrakcyjnych
fragmentéw utwordw, aktywizowa-
nie, np. poprzez zabawe, inscenizacje,
stwarzanie atmosfery przyjemnosci
poznawania nowej fabuty.Warto wy-
doby¢ z utworu te elementy, ktore
moga by¢ zestawione z doswiadcze-
niami uczniéw oraz inicjowaé¢ wo-
kot nich klasowe dyskusje. Zaréwno
uczniowie z VI klasy szkoty podsta-
wowej, jak i gimnazjalisci deklaruja, ze
atrakcyjna lekcja stwarza mozliwos¢
dyskusji, wymiany punktéw widzenia,
wypowiadania wiasnej opinii o utwo-
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rze.Wszelkie formy aktywizacji po-
zwalajace na swobode uczniowskiej
wypowiedzi stanowia istotny element
pobudzajacy zainteresowanie omawia-
nym utworem.

Analiza spontanicznych wyboréw
nastoletnich czytelnikow wskazu-
je na literature fantastyczng jako ich
najwazniejsze i wspélne doswiadcze-
nie lekturowe. Literatura tego typu
stanowi margines wsrod utworow
literackich omawianych na lekcjach je-
zyka polskiego. Tytuty z literatury fan-
tastycznej, takie jak Hobbit, Opowiesci
z Narni czy Harry Potter, ktore staty sig
lekturami szkolnymi, sa przez uczniow
oceniane jako najbardziej interesujace
i s3 najczesciej czytane w catosci, bez
streszczen. Uczniowskie rekomen-
dacje do kanonu szkolnego dotycza
w wiekszosci utwordéw zbieznych
z ich wyobrazeniami o satysfakcjo-
nujacej lekturze, sa to ksiazki czytane
przez nich w czasie wolnym.Wiele
tego typu tekstow daje mozliwos¢
zrealizowania wymagan zapisanych
w podstawie programowej, a zarazem
sq bliskie samym uczniom.

Podstawa programowa daje nauczy-
cielowi petna (w szkole podstawo-
wej) czy bardzo duza (w gimnazjum)
swobode w doborze tekstow oma-
wianych na lekcji. Wybierajac utwor,
nauczyciel powinien kierowac sie
wiedza o preferencjach lekturowych
uczniéw. Jego celem jest wyrobienie
w nich silnej motywacji do czytania,
a wiec to uczniow, a nie nauczyciela
potrzeby i przyzwyczajenia powinny
by¢ brane pod uwage. Konieczne jest
tez uwzglednianie odmiennych oczeki-
wan stawianych lekturze przez dziew-
czeta i chtopcow bedacych w wieku
dorastania. Lektury powinny by¢ tak
dobierane, zeby uwzglednic¢ potrzeby
i zainteresowania obu ptci. Nalezy pa-
mietac, ze to wsrod chlopcow wiecej
jest niechetnych czytaniu, a w swoich
preferencjach lekturowych sa bardziej
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selektywni niz dziewczeta. Chtopcy,
zaréwno uczniowie szkoty podsta-
wowej, jak i gimnazjalisci, s niechetni
literaturze obyczajowej dla mtodzie-
zy, szczegolnie literaturze klasycznej,
czego doskonatym przykifadem jest
ich nieche¢ do powiesci Lucy Maud
Montgomery.

Zauwazalna jest niepokojaca tendencja
do odchodzenia od czytania ksiazek
w wieku gimnazjalnym. Dlatego tak
wazne jest zachowanie odpowiednich
proporcji miedzy nauczaniem wiedzy
o literaturze a stymulowaniem czyta-
nia dla satysfakgji. Szczegdlnie na tym
etapie edukacyjnym konieczne jest
uwzglednianie utworow literackich,
ktore odnosityby sie do potrzeb roz-
wojowych mtodziezy, ich pytan egzy-
stencjalnych, postaw we wspotczesnym
$wiecie. Obecnos¢ literatury, ktora po-
zwalataby na rozmowg o takich pro-
blemach, kierowataby uwage uczniow
na lekture ksiazkowa jako zrédto od-
powiedzi na dreczace ich pytania.

Na nawyki czytelnicze w duzym
stopniu wptywa rodzina. Dzieci z ro-
dzin o wyzszym statusie spofecznym,
a tym samym wiekszym kapitale kul-
turowym, znacznie chetniej siegaja po
samodzielne lektury. Nalezy wspot-
pracowac z rodzicami i opiekunami
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uczniow w promowaniu lektury ksiaz-
kowej jako atrakcyjnej i pozytecznej
formy spedzania wolnego czasu. Na-
uczyciel i bibliotekarz powinni stuzy¢
rada rodzicom, jakie ksiazki kupowaé
(prezenty to wazne zrodto czytanych
lektur) i wypozyczac¢ dla dzieci, reko-
mendowac wartosciowa literature.
Doskonatym miejscem do takiego
wspotdziafania jest przestrzen biblio-
teki szkolnej. Z drugiej strony rodzice
moga sami wspierac¢ zasoby bibliotek
szkolnych, uczestniczy¢ w akcjach pro-
mocji czytania.

Biblioteki szkolne to zrédto lektur
szkolnych dla 60% dwunastolatkow
oraz 58% pietnastolatkow. Najwiek-
sze roznice odnotowano wsrod na-
stoletnich czytelnikéw pozyczajacych
ksiazki czytane po szkole z bibliotek
szkolnych. Najmniej urozmaicone spo-
soby pozyskiwania lektur pozaszkol-
nych maja chtopcy z wiejskich szkot;
to oni najczesciej czerpia takie lektury
z bibliotek szkolnych, najrzadziej ku-
puja ksiazki i wypozyczaja je z biblio-
tek publicznych. Nalezy podkresli¢, ze
to wsrod nich najwiecej jest nieczy-
telnikow.

Nauczyciele, wybierajac ksiazki do
omawiania na lekcji, w duzym stop-
niu kieruja sie zawartoscia szkolnych



zasobow bibliotecznych. W zwiaz-
ku z tym zestaw czytanych dziet nie
zmienia sie od dziesigcioleci, tylko
w nielicznych szkotach omawiane sa
tytuty nie zalecane wprost w podsta-
wie programowe]. Natomiast w nie-
wielkim stopniu teksty obecne na
lekcjach jezyka polskiego sa zbiezne
z tymi, ktére s3 samodzielne wybie-
rane przez nastoletnich czytelnikow.
Dlatego konieczne jest, aby bibliote-
ki szkolne uzupetniaty swoje zasoby
o tytuly poczytne wsrod nastolatkow.
Szczegdlnie brakuje w niej literatury
fantastycznej — dla nastoletniego i do-
rostego odbiorcy. Obecnosé¢ takich
pozycji w szkolnych ksiegozbiorach
sprzyjataby wspolnym wyborom lek-
tur przez ucznia i nauczyciela, rowniez
nauczycielowi fatwiej bytoby reko-
mendowac do czytania te tytuty, ktore
sa dostepne w bibliotekach.

Uczniowie bardzo rzadko korzystaja
z bibliotek elektronicznych. Jest to
istotny komunikat dla nauczycieli i bi-
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Czytelnictwo komputerowe dzieci

Prawie co drugi 12-latek systematycz-
nie przeglada portale informacyjne
i prase online. Gimnazjalisci odwiedza-
ja te miejsca jeszcze czesciej. Rzadziej
Za to uczniowie czytaja w sieci litera-
ture — wynika z dodatkowych analiz
badania czytelnictwa dzieci i mtodzie-
zy przeprowadzonego przez IBE.

Badanie czytelnictwa dzieci i mtodzie-
zy przeprowadzone przez IBE przy-
niosto informacje nie tylko o tym,
jakie ksiazki wybieraja szostoklasisci
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bliotekarzy, ktérzy powinni rekomen-
dowac ich wiarygodnosc i rzetelnosc.
Gdy w bibliotekach szkolnych brakuje
ksiazek i utworow literackich omawia-
nych na lekcjach jezyka polskiego, za-
soby bibliotek elektronicznych moga
stanowi¢ istotne wsparcie. Jednocze-
$nie, jak wynika z opisanych wynikéw
badania, uczniowie, szczegdlnie gimna-
zjalisci, chetnie wyszukuja za posred-
nictwem internetu informacje i opinie
o czytanych ksiazkach. W zwiazku
Z tym pojawia si¢ zadanie dla dydakty-
ki — nalezy ukierunkowywac kweren-
dy, poleca¢ wartosciowe, interesujace
linki, fora itd. Jest to doskonata okazja,
aby zespalaé pozaszkolne zaintereso-
wania czytelnicze ze szkolnym czyta-
niem oraz procesem dydaktycznym.
Uczen, przy wyborze lektury ko-
rzystajacy dotad z rad rowiesnikow
i elektronicznych mediéw, mogtby
takze dostrzec autorytet nauczyciela
jako przewodnika po tekstach obec-
nych w sieci i ksiazkach dostepnych
w tradycyjnej wersji drukowane;.

szkoty podstawowej i trzecioklasisci
z gimnazjum i w jaki sposob je czyta-
ja- Eksperci sprawdzili tez, jak czesto
dzieci i mtodziez do czytania uzywaja
komputera i innych urzadzen elektro-
nicznych oraz to, w jaki sposéb wy-
korzystuja internet do czytania dtuz-
szych tekstow — ksiazek w wersjach
cyfrowych, artykutow czy wierszy.

Dzieki badaniu udato sie opisa¢ rézne
typy zachowan zwiazanych z czytel-
nictwem komputerowym:

Zofia Zasacka

Pracuje jako adiunkt w Instytucie Ksiazki
i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej w Pra<
cowni Badan Czytelnictwa oraz w Instytu-
cie Badan Edukacyjnych w Pracowni Jezyka
Polskiego.

Zajmuje sie socjologia kultury-i‘socjologia
miodziezy i edukacji; interesuja ja kultura
i literatura popularna, przemiany we wspot-
czesnych stylach zycia i formach uczestnictwa
w kulturze, szczegolnie pod wptywem inter-
netu i nowych mediéw, zwlaszcza w Srodo-
wiskach -mfodziezowych.

Prowadzi-badania nad czytelnictwem dzieci
i-mtodziezy. Jest autorka szeregu publikacji
prezentujacych wyniki tych badan.

i mlodziezy

* poszukiwanie informacji o ksiaz-
kach: recenzji, wiadomosci o nowo-
Sciach czy autorach;

* Sciaganie z sieci catych tekstow badz
fragmentow, artykutow, ksiazek, ko-
rzystanie z bibliotek elektronicznych
(internet jako zrodto czytanych tek-
Stow);

* sposob czytania tekstéw, przede
wszystkim ksiazek: na ekranie czy
w wersji wydrukowanej na papierze;

* czytanie tekstow a uzytkowanie
komputera w innych celach.
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Czytanie komputerowe
dwunastolatkow

Z badania IBE wynika, ze co drugi
uczen VI klasy systematycznie (co naj-
mniej raz w tygodniu) szuka w sieci
informacji niezwiazanych ze szkofa,
a 57% poszukuje takich informacii,
ktorych potrzebuje do nauki w szko-
le. Prawie co drugi uczen VI klasy
(44%) przeglada systematycznie por-
tale informacyjne i prase online. Duza
grupa (az 37%) czyta systematycznie
tworczos¢ innych internautow, np.
blogi i fanziny.

Jednak teksty, ktére maja swoje
odpowiedniki drukowa-
nej: literatura beletrystyczna, wier-
sze, a takze lektury szkolne, s3 juz
znacznie rzadziej czytane na ekranie.
Na tym tle wyrozniaja sie komiksy. To
najczesciej czytany typ zwartych pu-
blikacji w sieci. Jest to jednak czesciej
chtopiecy wybor: 30% chtopcow (19%
dziewczat) deklaruje, ze czyta je sys-
tematycznie na ekranie. Komiksy to
szczegolny gatunek publikacji, ktory
jest czesto tatwiej dostepny w inter-
necie (szczegdlnie obce produkcje)
niz w wersji drukowane;j.

w wersji

Tylko 9% dwunastolatkow dekla-
rowato, ze jedna z ostatnich ksia-
zek czytanych przez nich w czasie
wolnych byta w wersji elektronicz-
nej (czytana na ekranie kompute-
ra, tabletu, czytnika, telefonu). Cze-
Sciej w takiej postaci ksiazki czytaja
chtopcy (12%) niz dziewczynki (6%).

Uczniowie wybieraja rézne ksiazki do
komputerowej lektury, jednak najcze-
sciej sa to publikacje niebeletrystycz-
ne, zwiazane z ich zainteresowaniami,
poradniki. Nastolatki same przyznaja,
ze jesli maja wybor, to wola czyta¢
ksiazki w wersji tradycyjnej, drukowa-
nej na papierze.

Jeszcze rzadziej na ekranach urzadzen
elektronicznych czytane sa lektury
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szkolne. Taki sposéb czytania wskaza-
to jedynie 4% szostoklasistow.

Natomiast ponad poftowa uczniow
klas szostych przynajmniej raz w ty-
godniu korzysta z komputera w po-
szukiwaniu materiatow koniecznych
do przygotowania sie do lekgiji.

Czytanie komputerowe
gimnazjalistow

Gimnazjalisci czesciej niz ich mtodsi
koledzy korzystaja z internetu, aby
znalez¢ ciekawe dla nich informacje
i artykuty, rozwijajace ich zaintereso-
wania pozaszkolne — 62% robi to sys-
tematycznie (co najmniej raz w tygo-
dniu). Nieco czesciej rowniez czytaja
systematycznie portale informacyjne
i prase online (55%).Z kolei ich zainte-
resowanie komiksami jest mniejsze niz
wsrod |2-latkow. Tylko 16% deklaruje,
Ze czyta je co najmniej raz w tygodniu.

Podobnie czesto jak mtodsi koledzy
czytaja recenzje ksiazek i zapowiedzi
wydawnicze — az 39% gimnazjalistow
deklaruje, ze przeglada co najmniej
raz w miesiagcu strony internetowe
zawierajace takie informacje.
Nieznacznie wieksza niz wsrod
[2-latkow jest wsrod gimnazjalistow
grupa czytelnikow ksiazek na ekranie
(13%). Ksiazki w elektronicznej wer-
sji czytaja czesciej chtopcy (16%) niz
dziewczynki (1| proc.).

Gimnazjalisci czgsciej niz mtodsi kole-
dzy czytaja lektury szkolne na ekranie
komputera. Szkolna literature czyta
w ten sposob 15% badanych. Cze-
sciej wyszukuja tez w sieci informa-
cje i materiaty potrzebne im do nauki
szkolnej (65% robi to systematycznie)
oraz odrabiaja prace domowa przy
uzyciu komputera i internetu (84%
robi to co najmniej raz w tygodniu).

Uczniowie, starsi i mtodsi, jesli maja

—
—

wybor, preferuja czytanie ksiazek
w wersji tradycyjnej, papierowe;j. Jest
to dla nich wygodniejsza, bardziej re-
laksujaca forma lektury. Nieliczna jest
wiec grupa czytajaca na ekranie utwo-
ry literackie i ksiazki majace swoje
drukowane odpowiedniki. Za to dos¢
popularne jest wsrod nastolatkow
poszukiwanie w sieci porad o tym, co
warto czytac. Szczegodlnie pietnasto-
letni chtopcy kieruja sie w wyborze
lektur czasu wolnego informacjami
znalezionymi w internecie: recenzjami,
zapowiedziami wydawniczymi, opi-
niami na forach i blogach o ksigzkach.

— Wiekszos¢ uczniow wyszukuje
w sieci informacje przydatne w nauce
szkolnej — komentuje dr Zofia Zasac-
ka z IBE. — Wydaje sig, ze konieczne
jest wsparcie szkoty obejmujace edu-
kacje medialna, ktorej efekty pomo-
glyby w odnajdywaniu rzetelnych zro-
det informacji — zaznacza.

Zrodio:


http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/455-czytelnictwo-komputerowe-dzieci-i-mlodziezy
http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/455-czytelnictwo-komputerowe-dzieci-i-mlodziezy

Ive: - 1e ; Yo
czaSe UC?_mOW \e ‘ \ :V\e ez '“ CZa
\ Q \« ota Czas‘ uCZMO o 57"“’
5'{ 25 KD“ urs
_Eﬁ%; o me%i“\ h e as . ~ s
SYASY CZ : F W
cza‘é's " aranza acjd P KO’(é
cza 7 A
L“;:'.tq’k‘\“}(‘a -‘ ﬂ C ~=mac Z s A~ %

Czy zycie uczniow musi zaczynac sie po szkole?

Uczniowie w wieku gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym dziela swéj czas na ten spedzony w szkole
i ten po lekcjach, gdy zaczyna sie ,,zycie”. Diagnoza przeprowadzona przez D. Salomo w ramach
projektu Goethe-Institut ,,Mtodziez uczy sie inaczej” wykazata, ze w krajach objetych tym badaniem
najwieksza grupa uczniéw przychodzqcych do szkoty niezbyt chetnie i bardzo niechetnie pochodzi
z Polski. Warto wiec rozwazyé, dlaczego miejsce, w ktérym miodzi spedzajq wiekszos¢ czasu, kojarzy
im sie negatywnie, i wyciqgnqé stosowne whnioski. Jednq z przyczyn jest byé moze zta organizacja

przestrzeni w szkole.

Rola aranzacji przestrzeni
szkolnej

Reforma szkolnictwa i pojscie sze-
sciolatkéw do szkét rozpoczety
w Polsce dyskusje nad wyposazeniem
szkot Dotyczyta ona jednak wytacznie
szkét podstawowych i koncentrowa-
fa sie na zapewnieniu odpowiednich
sprzetow i bezpieczenstwa. Pomysla-
no nad kolorystyka scian, wtasciwymi
meblami, pochylono sie nad dosto-
sowaniem szatni i toalet do potrzeb
ucznidéw i uczyniono wiele, aby
wyjscie z domu do szkoty nie byto
bolesnym przezyciem dla rozpoczyna-
jacych nauke. Nauczyciele nauczania
wczesnoszkolnego zadbali o resz-
te — czyli dekoracje klas wspieraja-
ca proces dydaktyczny Ich nie trzeba
przekonywad, ze uczniom potrzebne
jest srodowisko bogate w bodzce
i stymulujace do nauki.

Aranzacja przestrzeni oddziatuje na
postawy, zachowania i samopoczu-
cie uczniow, nauczycieli i rodzicow
odwiedzajacych szkote. Wspotczesna
dydaktyka traktuje aranzacje sal lek-
cyjnych jako jeden z waznych elemen-
téow wptywajacych na efektywnosc
procesu nauczania. Specjalisci coraz
czesciej postuguja sie w tym kontek-
scie okresleniami ,trzeci pedagog”
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czy ,,ukryty program dydaktyczny”.

Najmtodszym uczniom w wigkszosci
szkét stworzono odpowiednie wa-
runki, jednak w gimnazjach i szko-
tach ponadgimnazjalnych niewiele sie
zmienito. Mtodziez przez wiele godzin
dziennie przebywa w pomieszcze-
niach zaaranzowanych jako miejsca
do nauki, a nie do ,,zycia”. Klasa jest
tym miejscem w szkole, ktére naj-
mniej sie zmienito w ostatnich dzie-
siecioleciach.

Jak jest w szkotach
gimnazjalnych

i ponadgimnazjalnych?

W badaniu pilotazowym do projek-
tu ,,Niemiecki ma klase” (czerwiec
2014 r.) zapytaliSmy uczniow, jak usta-
wione sa tawki w ich klasach podczas
zajec jezyka niemieckiego. Ponad 80%
znkietowanych wskazato na ustawie-
nie tawek w rzedach przodem do
tablicy (por. rys. |). A wiasnie zajecia
z jezyka obcego, uczace komunikacji,

Gimnazjum

8%

17% A8

Szkota podstawowa

2% 6,50%

1,50%=0N0

90%

rzedy
m podkowa
minne
brak odp.

~ 75%

Szkoty ponadgimnazjalne
2% 7%

9%, -\

-

87%

Rys. I. Jak sq ustawione stolikiftawki w twojej klasie? (badanie Goethe-Institut w Warszawie

— czerwiec 2014 r,)
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Gimnazjum

3%

31,50%

13%

18,50%

= w zaleznosci od tego,
CZCgo Si¢ uczymy
® 1xmiesigc

u 1xsemestr
16,50%

= 1xrok
mwcale

mbrak odp.

17,50%

Szkota podstawowa
4%

21%
5%
9%

45%

16%

Szkoly ponadgimnazjalne
5%

15%

33%

22%

Rys. 2. Jak czesto zmieniane sq plakaty i inne materialy wiszqce na $cianach? (badanie
Goethe-Institut w Warszawie — czerwiec 2014 r.)

szczegolnie wymagaja takiej aranza-
cji przestrzeni, ktéra do komunikacji
zacheca i ja umozliwia. Czy rozmowa
z kims$, do kogo siedzimy tytem, jest
w ogdble mozliwa? Czy sprzyja po-
konywaniu zahamowan w méwieniu
w obcym jezyku, wyrazaniu swoich
mysli i reagowaniu na wypowiedzi in-
nych? Przepisy sanepidu, na ktére tak
czesto powotuija sie dyrekcje szkot, nie
zabraniaja przestawiania fawek i usta-
wiania ich w dowolnych konfigura-
cjach, jesli formy pracy nie wymagaja
od uczniow skupienia uwagi na tre-
sciach prezentowanych na tablicy.

Kolejnym waznym elementem aran-
zacji sali lekcyjnej jest wszystko to,
co wisi na scianach. O ile w szkofach
podstawowych s3 one intensywnie
wykorzystywane do prezentacji prac
uczniow, plakatéw, czesto uaktualnia-
nych informacji z zycia szkoty oraz
innych pomocy, o tyle obraz szkét po-
nadgimnazjalnych i gimnazjalnych jest
zgofa inny.

Uczniowie nudza sie w szkole nie
tylko w Polsce; uczniowie w wie-
ku 12—16 lat nudza sie jedna trzecia
czasu lekgji (Larson, Richards, 1991).
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Zaledwie 20% gimnazjalistow w bada-
niu Goethe-Institut podato, ze aktu-
alne tresci nauczania znajduja swoje
odbicie w ekspozycji materiatow
wiszacych na scianach. Az 44% an-
kietowanych zaznaczyto, ze materiaty
wiszace na scianach sa zmieniane raz
w roku lub wcale (por. rys. 2).

Widaé wiec wyraznie, ze sale lekcyjne
s3 monotonne, podobnie jak znaczna

.|'| “5%
M

]

Zespot Szkot Publicznych w Radowie Matym

czes¢ korytarzy. Gablotki zawieraja
czesto nieaktualne informacje i relacje
z wycieczek i spotkan, obejrzane juz
przez ucznidw i niebudzace ich zain-
teresowania.

Badania uczniow w wieku gimnazjal-
nym i ponadgimnazjalnym wskazuja
na szczegdlna potrzebe ciagle nowych
bodzcow i urozmaiconego srodowi-
ska. Uktad architektoniczny wigkszosci
szkot nie sprzyja wydzielaniu prze-
strzeni do kontaktéw spotecznych.
W niewielu placowkach pomyslano
o tym, aby stworzy¢ uczniom miejsce
do odpoczynku i budowania relacji
z innymi. Czesto panuje przekonanie,
ze skoro uczniowie siedza na lekcjach,
to na przerwach powinni wylacznie
chodzi¢. Brakuje miejsc, w ktorych
mogliby usias¢, przyjmujac swobodna
postawe ciata lub nawet sie potozyc,
pracowac nad projektami w grupach
poza sala lekcyjna lub po prostu po-
rozmawia¢ w przyjaznym otoczeniu.

Jedna z placéwek, gdzie zdecydowa-
no sie na zorganizowanie takiej prze-
strzeni, jest Zespot Szkot Publicznych
w Radowie Matym. Miejsca z krzesta-
mi i stotem dla uczniéw, przy ktorym
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Zespot Szkot Publicznych w Radowie Matym

moga zjes¢ kanapki podczas przerwy,
miejsca z kanapami do siedzenia na
korytarzu lub nawet w klasie to praw-
dziwa potrzeba uczniéw w szkole.
Szczegdlnie dotyczy to gimnazjalistow
i licealistow, jesli chcemy, aby ich zycie
nie zaczynato sie dopiero po ostatnim
dzwonku. Dyrektor tej szkoty — Ewa
Radanowicz — twierdzi, ze nie musi to
by¢ zwiazane z wysokimi naktadami
finansowymi.

Jak to zrobi¢? Od czego zacza¢?

Moze powinnismy zacza¢ od refleks;ji
i wlaczenia uczniow w proces podej-
mowania decyzji w szkole? Z party-
cypacja wiekszosci z nas kojarzy sie
przede wszystkim budzet partycypa-
cyjny, ale jest nia takze dziatalnos¢ sa-
morzadu szkolnego i innych gremiow
majacych wptyw na funkcjonowanie
placowki, takich jak rada rodzicow.
Temat partycypacji uczniéw w zyciu
szkoty nabiera w naszym spoteczen-
stwie coraz wigkszego znaczenia. Sko-
ro jest ona nieodtacznym elementem

Czy zycie ucznidw musi zaczynac sig po szkole? [l

demokratycznego spotfeczenstwa, to
szkota jest odpowiednim miejscem na
zdobywanie pierwszych doswiadczen
w tej dziedzinie zycia. Uczniowie be-
dacy podmiotem w dziataniach szkoty

powinni mie¢ wptyw na jej rozwao;j.

Mozliwos¢ wspotdecydowania ozna-
cza oddanie czesci wladzy, ale takze
przejecie wspotodpowiedzialnosci za
podjete decyzje. Doswiadczenia z par-
tycypacja uczniow wskazuja, ze jest
ona nieatrakcyjna dla tych, ktérzy nie
wierza w mozliwos¢ wspotdecydowa-
nia lub przekonali sig, ze nie byli trak-
towani powaznie, a ich gtos nie miat
Zadnego znaczenia.

Dla mtodziezy pytanie o sens pro-
ponowanych dziatan jest zasadnicze.
W wieku dojrzewania nieprzekonuja-
ce s3 odlegle cele, gdyz umiejetnosc
perspektywicznego myslenia jest
zwiazana z rozwojem mozgu. Z tego
powodu warto zacheca¢ uczniow do
takich dziatan, na ktérych efekty nie
trzeba dtugo czekaé. Gotowos¢ do
dokonywania zmian w najblizszym

otoczeniu i dziatanie na jego korzys¢
to wartosc istotna spotecznie i nie-
zbedna w spoteczenstwie obywatel-
skim.

Jesli wiaczymy miodziez w ksztat-
towanie przestrzeni szkolnej, to dla
uczniow sam cel dziatania bedzie sen-
sowny, a efekty dziatania — widoczne
i odczuwalne na co dzien. Praca me-
toda projektu bedzie tu szczegdlnie
korzystna. Mozna oczekiwac, ze przy-
czyni sie ona do rozwijania umiejet-
nosci wspotpracy w grupie, ktora
zdaniem psychologa spotecznego prof.
J. Czapinskiego jest umiejetnoscia klu-
czowa XXI w.

Nie czekajmy wiec na dodatkowe
srodki finansowe, ktore szkoty beda
mogly przeznaczy¢ na nowe meble
i remonty. Pozwolmy uczniom i na-
uczycielom po prostu wspolnie dziata¢
— ich udziatu w ksztattowaniu wspol-
nej przestrzeni nie zastapia architek-
ci i najlepsze meble. Potraktujmy to
wyzwanie jak realizacje konkretnego
projektu, ktory nauczy wspotdziatania
i pozwoli na rozwoj kreatywnosci.

Na rok 2015 Goethe-Institut w War-
szawie zaplanowat konkurs dla
uczniéw gimnazjow dotyczacy zmiany
aranzacji sali lekcyjnej, w ktorej dana
klasa uczy sie jezyka niemieckiego.
Ocenie podlega¢ bedzie nie tylko sam
efekt koncowy, lecz takze — przede
wszystkim — proces dochodzenia do
tych zmian. Zasady konkursu ,,My
mamy klase” zaktadaja wprowadze-
nie zmian bez angazowania srodkéow
finansowych szkoty. Koncepcja kon-
kursu bazuje na partycypacji uczniéw,
nauczycieli i rodzicow w zyciu szkoty
i urzeczywistnieniu — nienowej, ale
wartej szczegblnej uwagi — idei sali
lekcyjnej jako ,,trzeciego pedagoga”.
Warto pamigtac, ze ,,pierwszym pe-
dagogiem” sa rowiesnicy. Ich wplyw
na rozwoj ucznidw zawsze jest wazny,
ale w wieku gimnazjalnym i ponad-
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gimnazjalnym nabiera szczegélnego
znaczenia. Badania pokazuja, ze grupa
réwiesnicza, czyli przyjaciele i kole-
dzy z klasy, dla dorastajacych uczniéw
staje sie wazniejsza niz rodzice i na-
uczyciele (Nelson, 2004). Konkurs ma
by¢ okazja do refleksji nad efektyw-
nym uczeniem sig, do poznania zasad
ksztattowania przyjaznej przestrzeni
do nauki, a takze do wspdlnego wy-
pracowywania i realizacji przedsie-
wziec istotnych dla srodowiska, nauki
argumentowania i przekonywania,
stuchania innych i otwarcia si¢ na ich
potrzeby.

Mamy nadziejg, ze projekt ,,Niemiecki
ma klase” i nasz konkurs przyczynia

JEZYK
il BFE’L S%\Uﬂ EA}- %lp
R Ucz's|

trce e pam by BaTigi Pt e

J
RT.

JEZYROMW.

sie do rozpoczecia debaty o roli prze-
strzeni szkolnej i zacheca do wpro-
wadzania zmian.WV listopadzie 2014 r.
w ramach tego projektu Goethe-In-
stitut zorganizowat konferencje Ksztat-
towanie przyjaznej przestrzeni do nauki
drogq do sukcesu, w ktorej wzieli udziat
prelegenci z Polski, Niemiec i Finlandii.
Dydaktycy, psychologowie, pedagodzy,
specjalisci od badan nad mézgiem,
architekci i eksperci z dziedziny par-
tycypacji byli zgodni, ze przestrzen
szkolna warta jest szczegdlnej uwagi.
Warto wykorzystywac ten ogromny
potencjat pedagogiczno-dydaktyczny
— moze wtedy Zycie uczniow czesciej
bedzie sie zaczynac juz przed pierw-
szym dzwonkiem.

o S
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'/4/.1}/;% or projektow edukacyj-

Nauczycielom jezykow obcych polecamy Europejskie Portfolio
Jezykowe i gre edukacyjng Z Europkiem przez Europe

Europejskie portfolio jezykowe

Projekt promujacy w polskich szko-
tach Europejskie Portfolio Jezykowe
— dokument przygotowany i reko-
mendowany przez Rade Europy. Ten
dokument to indywidualny zapis pro-
cesu uczenia sie i nauczania jezykow
obcych, ktéry towarzyszy osobie
uczacej sie i daje mozliwos¢ zapre-
zentowania umiejgtnosci jezykowych
i doswiadczen interkulturowych
z roznych okresow nauki we wszyst-
kich poznawanych jezykach.

Polskie wersje jezykowe Europej-
skiego Portfolio Jezykowego przygo-
towano dla:

I. dla dzieci w wieku 36 lat,
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2. dla dzieci w wieku 6—10 lat,

3. dla uczniéw w wieku 10-15 lat,

4. dla uczniow szkét ponadgimnazjal-
nych i studentow (wiek 16+),

5. dla dorostych.

Publikacje do pobrania

Z Europkiem przez Europe

Gra moze by¢ wykorzystywana przez
nauczyciela jako atrakcyjna pomoc
dydaktyczna na lekcjach roéznych
przedmiotow. Bogactwo ilustracji
odnoszacych sig do historii, geografii,
kultury, obyczajow i wiedzy ogodlnej
pozwala na przeprowadzenie cieka-
wej lekgji, ktora aktywizuje kazdego
ucznia. Dodatkowy komplet pustych

kart dofaczony do gry umozliwia
stworzenie zestawu wiasnych py-
tan bazujacych na doswiadczeniach
kulturowych i jezykowych uczniow.
Uzupetniona w ten sposob talia po-
zwala dostosowac gre do kazdego
poziomu edukacyjnego i jezykowego.

Koncepcja gry opiera sie na zatoze-
niach Europejskiego portfolio jezy-
kowego, narzedzia samooceny oraz
dokumentowania drogi, jaka prze-
mierza uczen w procesie uczenia sig
jezykow obcych.

Gra do pobrania
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Dlaczego informacja o edukac;ji?
Wspotczesnie edukacja uznawana jest
w Europie za jedna z dziedzin kluczo-
wych dla rozwoju ekonomicznego,
gospodarczego i spotecznego poszcze-
golnych panstw i catego regionu. Dla-
tego tez w ramach strategii ,,Europa
2020 oraz strategii ,,Edukacja i Szko-
lenia 2020” wyznaczone zostaty cele
zwiazane z edukacja, ktorych osia-
gniecie pozwoli na poprawe jakosci
ksztatcenia i szkolenia w Europie oraz
wplynie na wzrost konkurencyjnosci
regionu. Cele te s3 wyznaczane jako
cele wspolne dla catej Europy, jak tez
dla poszczegolnych panstw cztonkow-
skich.

Panstwa cztonkowskie UE wspolnie
okreslaja wspolne cele w dziedzinie
edukacji, ale réwniez samodzielnie
decyduja o swoich systemach edu-
kacji — ich strukturze i zasadach
nimi rzadzacych, jak tez o szczegoto-
wych rozwiazaniach. Zrozumienie
poszczegolnych systeméw edukacji,
ich struktury i funkcjonowania jest
zadaniem nietatwym ze wzgledu na
ztozonos¢ i wielos¢ danych. Dlatego
tez duze znaczenie zyskuja narzedzia
stuzace do analizy systemow edukacji,
w szczegdlnosci te, ktorych dostarcza
Eurydice — Sie¢ Informacji o Edukacji
w Europie.

O Sieci Eurydice

Sie¢ Eurydice od roku 1980 wspie-
ra wspotprace w ramach Wspélnoty
Europejskiej poprzez dostarczanie
ustrukturyzowanych informacji i ana-
liz dotyczacych europejskich syste-
mow edukacji. W 2014 r. nalezy do
niej 40 biur w 36 krajach. Prace biur
krajowych koordynuje biuro europej-

¢
<

skie (EACEA A7), utworzone przez
Komisje Europejska (Dyrekcja Ge-
neralna ds. Edukacji i Kultury). Pol-
skie Biuro Eurydice dziata od 1996 r,,
poczatkowo w Instytucie Badan Edu-
kacyjnych,a od 1998 r. do chwili obec-
nej — w Fundacji Rozwoju Systemu
Edukacji.

Misja Eurydice jest dostarczanie analiz
porownawczych i informacji o syste-
mach edukacji w Europie. Eurydice
opisuje réwniez obecnie wdrazane
i planowane reformy, co sprawia, ze
Sie¢ prezentuje nie tylko statyczny
obraz systemow edukacji, lecz takze
dynamike przemian, wszelkie dziatania
reformatorskie i ich kierunki. Gtow-
nymi odbiorcami publikacji Eurydice
s3 osoby odpowiedzialne za polityke
edukacyjna w poszczegolnych krajach.
Sie¢ wspiera takze Komisje Europejska
oraz panstwa cztonkowskie UE w ich
pracy nad realizacja zatozen koncep-
cji strategicznej ,,Edukacja i Szkolenia
2020” oraz strategii ,,Europa 2020,
a takze jest zaangazowana w pro-
ces raportowania przebiegu reali-
zacji Procesu Bolonskiego w syste-
mach szkolnictwa wyzszego.

W swoich dziataniach Eurydice
wspotpracuje z Eurostatem, Ce-
defopem (w dziedzinie ksztatcenia
zawodowego), z European Training
Foundation (ETF), European Agency
for Development in Special Needs
Education (w dziedzinie ksztatcenia
specjalnego i integracyjnego) oraz
z CRELL (Centre for Research on
Liflelong Learning). Eurydice wspie-
ra takze Komisje Europejska w jej
wspotpracy z takimi instytucjami
miedzynarodowymi jak OECD, Rada
Europy oraz UNESCO.

/ J Eurydice - Sie¢ Informacji
@ o Edukacji w Europie

Publikacje Eurydice

Eurydice przygotowuije, zréznicowane
w formie i tresci, publikacje dotyczace
europejskich systemoéw edukacyjnych.
S to zaréwno opisy krajowych syste-
mow edukaciji, jak i publikacje kompa-
ratystyczne.

Fundamentalna zasada Eurydice jest
odrzucenie wartosciowania i ocenia-
nia w opisie systemow edukaciji. Rola
sieci jest ukazywanie réznorodnosci
systemow edukacyjnych i wyszukiwa-
nie elementow wspolnych, jednak bez
formutowania sadow czy dokonywa-
nia ocen. Eurydice nie tworzy réwniez
rankingow i nie szuka odpowiedzi,
ktoéry system edukacyjny jest najlepszy
w Europie i powinien stanowi¢ wzo-
rzec dla innych. Eurydice przestrzega
bowiem zasady respektowania od-
miennosci, a celem nadrzednym Sieci
jest rzetelne podawanie faktow.

Flagowym produktem sieci Eurydi-
ce s3 raporty porownawcze. S3 one
przygotowywane przez centralne biu-
ro w Brukseli na podstawie danych
dostarczanych przez biura krajowe.
Do 2014 r. Sie¢ wydata ponad 100 pu-
blikacji tematycznych.

Publikacje Eurydice obejmuja nastepu-

Jace typy:

* Seria Kluczowe dane zawiera
wskazniki o charakterze komparaty-
stycznym dotyczace waznych zagad-
nien edukacyjnych. Najnowsze
raporty w ramach tej serii to: Key
Data on Early Childhood Education
and Care in Europe (Kluczowe dane
dotyczqce wczesnej edukadji i opieki
w Europie), Kluczowe dane dotyczg-
ce nauczycieli i dyrektoréw szkof,
Kluczowe dane dotyczqce naucza-
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nia jezykéw obcych w szkotach
w Europie.

* Publikacje tematyczne, rowniez
o charakterze poréwnawczym, kto-
re dotycza biezacych zagadnien be-
dacych przedmiotem europejskiej
wspotpracy. Najnowsze tytuty w ra-
mach tej serii to: Tackling early
leaving from education and training in
Europe: strategies, policies and measu-
res (Wczesne konczenie nauki i szko-
len: strategie, polityka i dziatania),
Financing schools in Europe: mecha-
nisms, methods and criteria in public
funding (Finansowanie szkét w Europie:
mechanizmy, metody i kryteria publicz-
nego finansowania) i Modernisation of
Higher Education in Europe — access,
retention and employability (Moderni-
zacja szkolnictwa wyzszego w Europie:
dostep do studiéw, przeciwdziatanie
niepowodzeniom w nauce i szanse na
zatrudnienie).
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* Fakty i liczby, czyli publikacje opi-
sujace wybrane aspekty syste-
mow edukacji, m.in. kalendarz
szkolny i akademicki, czas pracy
oraz zarobki nauczycieli i dyrek-
torow szkot czy czas nauczania
poszczegdlnych przedmiotow.
Dane sa tu prezentowane przede
wszystkim w postaci fisz krajo-
wych, poprzedza je krotki wstep
komparatystyczny.Wszystkie pu-
blikacje z serii Fakty i liczby sa co-
rocznie aktualizowane.

Warto takze wspomnieé, ze wsrod
obecnie opracowywanych publikacji
znajduja sie tak ciekawe tytuty jak Za-
pewnianie jakosci w pracy szkoly, Eduka-
cja dorostych, Egzaminowanie w zakresie
umiejetnosci jezykowych — ich publikacja
planowana jest w 2015 r.

Opisy systemow edukacji
Eurydice tworzy rowniez opisy euro-
pejskich systemow edukacji, o réznym
stopniu szczegétowosci.

Pierwszy, najbardziej obszerny opis to
Eurypedia — europejska encyklopedia
krajowych systeméw edukacii. Zawie-
ra ona szczegotowy opis 38 systemow
edukacji, podzielony na 14 tematycz-
nych rozdziatéw o statym uktadzie, co
umozliwia porownywanie danych mie-
dzy poszczegdlnymi krajami.Wszyst-
kie rozdziaty s3 aktualizowane przez
krajowych ekspertow raz do roku, zas
rozdziat dotyczacy biezacych reform —
raz na kwartat.

Polskie Biuro Eurydice przygotowuje
tez wihasne publikacje. Pierwsza z nich
jest The System of Education in Poland,
opis polskiego systemu edukacji wyda-
wany co dwa lata w jezyku angielskim
przez Fundacje Rozwoju Systemu Edu-
kacji (najnowsze wydanie — 2014 r.).
Publikacja jest chetnie wykorzysty-
wana przez uzytkownikéw wyjez-
dzajacych do zagranicznych instytucji
edukacyjnych, np. w ramach wizyt stu-
dyjnych.

Natomiast najbardziej skrétowy typ
opisu to National Summary Sheet,
obejmujacy ok. 10 stron tekstu. Obie
wersje, polska i angielska, sa aktualizo-
wane co ok. 6 miesigcy i dostepne na
stronie Polskiego Biura Eurydice.

Ponadto, Polskie Biuro Eurydice przy-
gotowuje takze — na zamoéwienie
Ministerstwa Edukacji Narodowej
i Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego — szczegdtowe raporty na
zlecony temat (wybrane zagadnienie
lub dotyczace wybranego systemu
edukacji). Sa one réwniez publikowa-
ne na stronie internetowej Polskiego
Biura, w celu udostepnienia informagji
wszystkim zainteresowanym.

Korzystanie z danych Eurydice
Wszystkie publikacje Eurydice s3 do-
stepne bezpfatnie w formie elektro-
nicznej w jezyku angielskim na stronie
Europejskiego Biura Eurydice.

Ponadto, Polskie Biuro Eurydice pro-
wadzi wiasna strong internetowa
w jezyku polskim. Sg na niej zamiesz-
czone wszystkie publikacje w jezyku

)
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http://eurydice.org.pl/portfolio-types/fakty-i-liczby/
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Main_Page
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/index_en.php
http://www.eurydice.org.pl/

polskim i angielskim (dostepne do
pobrania), wszystkie streszczenia pu-
blikacji, raporty Polskiego Biura oraz
opisy systeméw edukacji w poszcze-
golnych krajach.

Polskie Biuro Eurydice przygotowuije
tez, dzieki dotacji z Ministerstw Edu-
kacji Narodowej oraz Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego, wybrane publikacje
Eurydice w jezyku polskim i wydaje je
w wersji drukowanej. Sa one wysytane
nieodpfatnie do wszystkich zaintere-
sowanych czytelnikow.

Po opublikowaniu kazdego nowego
raportu Polskie Biuro rozsyta informa-

Eurydice — Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie

cje o nim w formie newslettera, ktory
zawiera linka do streszczenia publi-
kacji w jezyku polskim. Przygotowuje
tez streszczenie w formie biuletynu
,Nowosci Wydawnicze Eurydice” do
kazdej publikacji niettumaczonej na
jezyk polski.

Podsumowanie

Eurydice petni wazna role dzieki do-
starczaniu ztozonych informacji doty-
czacych systemow edukacji w Europie
uzytkownikom w Polsce oraz infor-
mujac uzytkownikow zagranicznych

MINISTERSTWO

EDUKACJI

NARODOWEJ

—ﬂb—-

Ksiazki naszych marzen

123 szkoty walczyty o zwyciestwo
w ogtoszonym przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej konkursie Ksigzki
naszych marzen. Wyréznienia laure-
atom wreczyfa minister Joanna Kluzik-
-Rostkowska.

— W tym konkursie nie ma przegra-
nych. Wszystkim, ktérzy wzieli w nim
udziat, serdecznie gratuluje. Wybor
laureatow byt bardzo trudny, bo chcie-
libySmy nagrodzi¢ wszystkie szkoty
— powiedziata w trakcie uroczystosci
minister Joanna Kluzik-Rostkowska. —
Konkurs pokazat, ze polscy uczniowie

¢
Q

sa kreatywni, maja poczucie humoru,
wyobraznie i chca czytad, jesli tylko
maja dostep do ciekawych lektur —
dodata.

Konkurs Ksigzki naszych marzen
umozliwiat uczniom wybranie ksiazek,
ktore chcieliby przeczytac, mogto ich
by¢ nawet 50. Uczniowie mieli przygo-
towac krotki film, w ktorym przeko-
nywali jury, ze to wiasnie oni powinni
dosta¢ wymarzone ksiazki. Liczyly sie
kreatywnos¢, zabawa, radosc¢ i chec

o strukturze i funkcjonowaniu pol-
skiego systemu edukacji. Tym samym
przyczynia sie do realizacji zatozen
strategii ,,Europa 2020” i ,,Edukacja
i Szkolenia 2020”.

W roku 2015 Sie¢ Eurydice bedzie
obchodzi¢ 35. rocznice swego ist-
nienia. Tak dtugi okres funkcjonowa-
nia wyraznie wskazuje, ze Siec jest
potrzebna, a wiedza ekspercka na-
gromadzona w jej zasobach stanowi
nieocenione zrédto informacji dla
wielu tysiecy uzytkownikow w catej
Europie.
Opracowaty:
Joanna Dabrowska,
Magdalena Gorowska-Fells,
Polskie Biuro Eurydice

czytania. Hasto konkursu to:,,Nakrec-
my sie na czytanie”.

Konkurs to niejedyna w ostatnim
czasie inicjatywa MEN nakierowana
na promocje czytelnictwa. Przypo-
minamy, ze do konca stycznia 2015 r.
kazdy zainteresowany moze wypetnic
specjalny opublikowany na
stronie Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej i wskaza¢ propozycje lektur dla
uczniéw szkot podstawowych.
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http://www.men.gov.pl/index.php/1731-znamy-laureatow-konkursu-ksiazki-naszych-marzen
http://men.gov.pl/index.php/58-nie-przypisane/1642-ankieta
http://www.men.gov.pl/index.php/1731-znamy-laureatow-konkursu-ksiazki-naszych-marzen
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Drogowskazy prawne

Weszty w zycie

| wrzesnia

Program ,,Owoce i warzywa w szkole”
Dane gromadzone w bazach danych oswiatowych

Nowa formuta sprawdzianu i egzaminu maturalnego

3 wrzesnia

Dokumentacja przebiegu nauczania
i rodzaje tej dokumentacji

Jednolity tekst ustawy o ochronie danych osobowych

9 wrzesnia
Indywidualne nauczanie

12 wrzesnia

Zmiany w klasyfikacji zawodow
szkolnictwa zawodowego

26 wrzesnia
Organizacja konkursow, turniejow i olimpiad

Wchodza w zycie

I stycznia 2015
Placowki doskonalenia nauczycieli

Projekty

Nowelizacja ustawy o systemie oswiaty
(m.in. uregulowanie zasad oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow)

Projekt zatozen projektu ustawy
o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji

Podziat subwenc;ji dla JST w roku 2015

Zmiany w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodach

Wspomaganie nauczania przedmiotow
nauczanych w jezyku polskim wsrod Polakéw
zamieszkatych za granica

Rok szkoty zawodowcow

Opracowata:
Katarzyna Koletynska
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http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001151 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001149
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20130000520 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001170
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001170
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001182 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001157 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001140 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001140 
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001290 
http://men.gov.pl/index.php/1639-rada-ministrow-przyjela-projekt-ustawy-o-zmianie-ustawy-o-systemie-oswiaty 
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/258332 
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/258332 
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/248805#248805 
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/258332#258332
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/258332#258332
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/256223#256223
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/256223#256223
http://legislacja.rcl.gov.pl/lista/501/projekt/256223#256223
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140001142 
http://www.men.gov.pl/index.php/rok-szkoly-zawodowcow/aktualnosci

OS$RODEK
Rozwoju
Ebukacyi

Osrodek Rozwoju Edukacji
www.ore.edu.pl

Szesciolatek w szkole
www.6latek.ore.edu.pl

Edukacja globalna
www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl
System Kierowania do MOW i MOS
www.systemkierowania.ore.edu.pl
Adaptacja podrecznikdéw
www.adaptacje.ore.edu.pl
EKSPERT - szkolenie kandydatéw
www.ekspert.ore.edu.pl

Zachowac pamiec
www.polska-izrael.edu.pl
Biblioteka Cyfrowa
www.bc.ore.edu.pl
Internetowy Serwis Edukacyjny
www.ise.ore.edu.pl

e-Learning w Szkole INFOTEKA
www.elearningwszkole.ore.edu.pl
Szkolenia online
www.e-kursy.ore.edu.pl

Trendy

www.trendy.ore.edu.pl

M

Y

Platforma doskonalenia
www.doskonaleniewsieci.pl
Portal wiedzy dla nauczycieli
www.scholaris.pl

Newsletter
www.newsletter.ore.edu.pl
Facebook
www.facebook.com/OsrodekRozwojuEdukacji
YouTube
www.youtube.com/user/oreedu
Wysukiwarka zasobow P2
www.zasobyip2.ore.edu.pl

Osrodek

Rozwoju Edukacji

Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 22 3453700

fax: 223453770

Osrodek
Rozwoju Edukacji

ul. Polna 46a, 00-644 Warszawa

tel. 22570 83 00
fax: 22 82523 67

Instytucja Posredniczaca
Il stopnia dla Priorytetu Il PO KL
Al. Szucha 25, 00-918 Warszawa

tel. 2234 74 850
fax 223474 851

Centrum Szkoleniowe

05-070 Sulejowek
tel. 227833785

w Sulejéwku, ul. Paderewskiego 77
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