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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Waldemar Grzebien

Wprowadzenie

Od kilku lat realizuje dziatanie innowacyjne ,Nauczanie jezyka niemieckiego metodg CLIL",
bez podrecznika, z wykorzystaniem lekcji odwrdconej i otwartych zasobéw edukacyjnych”.

W ciggu mojej wieloletniej pracy zauwazytem, ze nauczanie jezyka niemieckiego nie zawsze jest
efektywne, ze moj wysitek czesto natrafia na brak zaangazowania i motywacji uczniéw. Uczniowie
przygotowujgcy sie do egzaminu maturalnego lub egzaminu Deutsches Sprachdiplom Stufe 112 majg cel,
do ktérego dgzg i uczg sie chetnie. Ale juz wielu uczniéw grup dwugodzinnych traktuje drugi jezyk jako
niepotrzebny balast, czesto przeszkadzajgcy w nauce innych przedmiotéw. Poza tym panuje opinia,

ze nauczanie jezyka obcego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo przez trzy lata nie spowoduje
opanowania tego jezyka w stopniu umozliwiajgcym komunikacje i wykorzystywanie go w przysziej pracy.

Uznatem wiec, ze nalezy zwigkszy¢ efektywnos¢ nauczania na lekcji i sprawic, by uczniowie wiecej
uczyli sie w szkole. Ten warunek spetnia model lekcji odwroconej (Chojecka, 2015). Zacheca ona
uczniéw do wspadlnej pracy, pozwalajgc jednoczesnie czas lekcji wykorzysta¢ na ¢wiczenie i utrwalanie
umiejetnosci. Podczas tradycyjnej lekcji na ogét brak na to czasu. Ta faza odbywa sie w domu,

bez kontroli nauczyciela, ktéry nie moze korygowaé ewentualnych btedéw. To z kolei moze prowadzié
do ich przyswajania. Niektérym uczniom nie wystarcza czas poswiecony podczas lekcji na wprowadze-
nie danego zagadnienia. Tempo lekcji nauczyciel dostosowuje zwykle do ucznidéw Srednich. Uczniowie
bardzo dobrzy duzo wiec tracg, mogliby sie nauczy¢ wiecej, zas uczniowie stabsi nie wytrzymujg tempa
i po jakim$ czasie zalegto$ci sg tak duze, ze odpuszczaja, starajgc sie tylko uzyskac¢ oceny pozwalajgce
kontynuowaé nauke w klasie programowo wyzszej. Nie rozumiejg oni zagadnienia i w domu nie umiejg
odrobi¢ zadan.

Nauczyciel pracujgcy metodg tradycyjng catkowicie steruje lekcjg i stara sie by¢ jedynym zrédtem
informacji i przekaznikiem wiedzy. Uczeh nie czuje sie odpowiedzialny za swoje uczenie sie.

Ten brak odpowiedzialnosci i przerzucenie jej catkowicie na barki nauczyciela przyczynia sie rowniez
do mniejszej efektywnosci nauczania i uczenia sie. W tradycyjnym modelu uczen jest biernym
uczestnikiem procesu nauczania.

Brak motywacji ucznidéw do nauki jezyka obcego spowodowany jest tez czesto nieinteresujgcymi

i nieaktualnymi materiatami znajdujgcymi sie w podrecznikach. Uczniowie czesto nie angazujg sie

w dostatecznym stopniu w prace na lekcji, poniewaz temat zaje¢ wydaje im sie nudny i ich niedotyczgcy.
Pracujgc z podrecznikiem, nauczyciel realizuje zwykle kolejny dziat i kolejny tekst, nierzadko wykonuje
po kolei wszystkie ¢wiczenia.

Uczniowie nie zawsze sg w stanie utrzymac koncentracje przez catg lekcje. W domu mogg uczy¢ sie
w swoim tempie. Jedni pracujg szybciej, a inni potrzebujg wiecej czasu na zrozumienie danego

' Content and Language Integrated Learning — zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe.

2 Niemiecki Dyplom Jezykowy — egzamin z jezyka niemieckiego nadzorowany przez Konferencje Ministréw Edukaciji i Kultury
w Berlinie dla uczniéw za granicg, zdawany na poziomie A2 i B1 (DSD |) oraz B2 i C1 (DSD ll) i uprawniajgcy do podjecia
studiéw w Niemczech.
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Zyta Czechowska

problemu. Nieobecnos¢ na lekcji czesto skutkuje brakiem mozliwosci zapoznania sie z materiatami
i pracy nad nimi. Uczen nie jest bowiem przyzwyczajony do samodzielnego szukania informac;ji.

Uczniowie niezaangazowani w proces znajdowania i wyszukiwania informacji sg — czesto

przesadnie — krytycznie nastawieni do omawianych zagadnien. Inaczej rzecz sie ma, gdy uczen sam
znajdzie informacje. Dokonujgc ich wyboru w oparciu o wtasne kryteria, czuje sie z nimi emocjonalnie
zwigzany, co czyni je niejako automatycznie bardziej interesujgcymi. Podrecznik ogranicza bowiem

i nauczyciela, i uczniow. Nauczycielowi narzuca sposoéb pracy, ktéry nie zawsze mu odpowiada,

a uczniow czyni niewolnikami cudzych materiatéw. Autor podrecznika sam bowiem dokonat ich wyboru,
kierujgc sie swoimi, a nie uczniéw zainteresowaniami.

W dzisiejszych czasach zdobycie ciekawych, aktualnych i tanich pomocy dydaktycznych przestato

by¢ problemem. Kopalnig réznorodnych materiatéw, fatwo i szybko dostepnych, jest internet. Dlatego
postanowitem zrezygnowacé z korzystania na lekcjach z podrecznika. W przestrzeni wirtualnej mozna
znalez¢ wiele materiatéw — tekstéw, filmow, prezentacji, fotografii, materiatéw zréodtowych — ktére mozna
wykorzystac¢ do celéow dydaktycznych.

Podreczniki zawierajg czesto nieinteresujgcy, nieaktualny materiat. Praca z podrecznikiem
nie uwzglednia na ogdét zmieniajgcych sie poér roku, aktualnych wydarzen politycznych i spotecznych.
Pracujgc bez podrecznika, nauczyciel moze w duzym stopniu na biezgco reagowacé na te zagrozenia.

Przegladajgc zasoby internetu, zauwazytem, ze istnieje tam wiele materiatéw, ciekawych

i interesujgcych, dostarczajgcych duzo wiedzy o problemach nurtujgcych wspétczesnego miodego
cztowieka i pobudzajgcych wyobraznie uczniéw. Szkoda bytoby ich nie wykorzystaé. Uczniowie uczg sie
chetniej, gdy dowiadujg sie czegos, gdy zdobywajg konkretng wiedze. Materiaty o niczym, stanowigce
tylko pretekst do wprowadzenia okreslonych konstrukcji gramatycznych i leksykalnych, nie zachecg
ucznioéw do wytezonej nauki. Oni, czujgc sztucznosé tej sytuacji, nie angazujg sie mocno w proces ucze-
nia sie. Jezyk obcy powinien by¢ bowiem od samego poczatku narzedziem do zdobywania wiedzy, a nie
celem samym w sobie. Najlepiej bowiem uczymy sie, gdy nie wiemy, ze sie uczymy. ,Wiekszo$¢ proce-
sOw uczenia sie zachodzi w sposéb utajony, a to oznacza, ze nie zdajemy sobie sprawy z tego,

ze sie uczymy” (Zylisnka, 2013, s. 100). Takze Gordon Dryden i Jeannette Vos (2003, s. 117), twierdza,
ze ,duza czes¢ zdobywanej przez nas wiedzy jest przyswajana podswiadomie”.

Uczniowie, dowiadujgc sie interesujgcych rzeczy ze $wiata techniki, przyrody, zycia spotecznego itp.,
zaczynaijg traktowac jezyk obcy jako narzedzie przydatne do zdobycia nowej wiedzy. Postanowitem
wiec, ze — w miare mozliwosci — bede sie starat uczy¢ czegos$ nowego po niemiecku. Idealnie nadaje sie
do tego zaadaptowana do moich potrzeb metoda zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego
(ang. Content and language integrated learning — CLIL).
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Waldemar Grzebien

Rozdziat 1.

Opis dzialania innowacyjnego

1.1. Adresaci dziatania

Adresatami realizowanego przeze mnie nauczania jezyka niemieckiego metodg CLIL — bez podrecznika,
z wykorzystaniem lekcji odwrdconej i otwartych zasobéw edukacyjnych sg uczniowie Il Liceum
Ogodlnoksztatcgcego im. Kréla Jana Ill Sobieskiego w Krakowie. Jezyka niemieckiego nauczam

zarowno jako jezyka pierwszego w klasach realizujgcych program DSD w wymiarze 6 godzin
tygodniowo, jak i jezyka drugiego w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. Zwtaszcza uczniowie
przygotowujacy sie do egzaminu DSD I, ktéry odbywa sie zwykle na poczatku grudnia w klasie

trzeciej, a takze uczniowie zdajgcy egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym, sg zainteresowani
naukg jezyka niemieckiego i do niej zmotywowani. Niektérzy wigzg swojg przyszto$¢ ze studiami w kraju
niemieckojezycznym.

Zdecydowanie mniejszg motywacje majg uczniowie realizujgcy program nauki jezyka niemieckiego
w wymiarze dwéch godzin tygodniowo i w konsekwencji na ogét niezdajgcy egzaminu maturalnego
z tego przedmiotu.

1.2. Cele i zadania, ktére stuzyly realizacji celéw z uwzglednieniem kompetencji kluczowych

Cele dziatania:
sprawne postugiwanie sie jezykiem niemieckim,
przejmowanie odpowiedzialno$ci uczniéw za wtasne uczenie sie poprzez zwiekszenie ich
samodzielnosci w zdobywaniu i selekcjonowaniu informacji oraz planowaniu i organizowaniu
wiasnej pracy,
poszerzanie wiedzy z réznych dziedzin dzieki znajomosci jezyka niemieckiego,
wdrazanie ucznidéw do wzajemnego uczenia sie i wspotpracy,
uatrakcyjnienie procesu uczenia sie.

Zadania:
Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe

Ma ono umozliwi¢ biegte opanowanie jezyka obcego na bazie nauczania innych przedmiotéw. Angielski
skrét CLIL oznacza, ze w metodzie tej w centrum nauczania ,znajduje sie tres¢ (content) i jezyk
(language), a wartos¢ dodang uzyskuje sie poprzez ich potgczenie (integrated), a takze wyrazne
podkreslenie (...) aktywnej roli ucznia (learning)” (Haataja, Wicke, 2015, s. 9), przy czym Srodek
ciezkosci spoczywa na nauce jezyka. Takie pojecie metody CLIL stawia jg w opozycji do nauczania
bilingualnego, gdzie jezyk jest narzedziem stuzgcym do uzyskania wiedzy i opanowania umiejetnosci

z konkretnych przedmiotéw. W metodzie CLIL jest odwrotnie, uczen ma sie uczy¢ nie tyle samego
jezyka obcego, co ,uczy¢ czegos w tym jezyku i w ten sposéb ten jezyk opanowaé” (Wicke, 2016).
Uczac sie jezyka, uczen zdobywa jednoczes$nie umiejetnosci, ,.ktére mu pomogag odkryé, uporzgdkowac
i ksztattowac¢ swiat” (Haataja, 2008, s. 57).
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Zyta Czechowska

Lekcja odwrécona

W tradycyjnym modelu nauczyciel steruje procesem nauczania i jest odpowiedzialny za jego przebieg.
.Podczas lekcji uczeh zazwyczaj poznaje nowy materiat, a nastepnie utrwala go w domu, odrabiajgc
prace domowa. Odwrocona lekcja polega na zamianie kolejnosci tych form uczenia sie — uczen dostaje
do opracowania materiat przed lekcja, a na zajeciach powtarza i utrwala nabyte wiadomosci im
umiejetnosci” (Kowalczyk, b.r.). Nauczyciel Swiadomie rezygnuje z pozycji jedynego zrodta informacji.

Nauczanie bez podrecznika (Dabek, b.r.)

Nauczyciel rezygnuje z pracy z podrecznikiem na rzecz przygotowywanych samodzielnie do kazdej
lekcji materiatdw. Wymaga to zaplanowania z duzym wyprzedzeniem catego procesu nauczania

— dziatéw tematycznych, dostepnosci materiatow, tematdw lekcji. Nauczyciel musi dokonac tego

W oparciu o podstawe programowg. Taki model sprzyja wdrazaniu uczniéw do samodzielnej pracy,
podnosi atrakcyjnosc zajec i czyni je ciekawszymi.

Umiejetnosci kluczowe — porozumiewanie sie w jezykach obcych

.Porozumiewanie sie w obcych jezykach opiera sie w znacznej mierze na tych samych wymiarach
umiejetnosci, co porozumiewanie sie w jezyku ojczystym — na zdolnosci do rozumienia, wyrazania

i interpretowania pojec¢, mysli, uczué, faktéw i opinii w mowie i piSmie (rozumienie ze stuchu, méwienie,
czytanie i pisanie) w odpowiednim zakresie kontekstow spotecznych i kulturalnych (w edukacji

i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej osoby.
Porozumiewanie sie w obcych jezykach wymaga rowniez takich umiejetnosci, jak mediacja i rozumienie
réznic kulturowych. Stopien opanowania jezyka przez dang osobe moze by¢ rézny w przypadku
czterech kompetenciji jezykowych (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) i poszczegdlnych
jezykow oraz zalezny od spotecznego i kulturowego kontekstu osobistego, otoczenia oraz potrzeb

lub zainteresowan danej osoby” (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie [2006/962/WE],

Zalgcznik s. 2).

Niemiecki po niemiecku

Na lekcjach jezyka niemieckiego rozmawiamy prawie wytgcznie po niemiecku, jednak stopien uzycia
jezyka niemieckiego jako wyktadowego zalezy od stopnia zaawansowania jezykowego uczniow.

W grupach zaawansowanych komunikacja odbywa sie wyfgcznie po niemiecku. Takze stownictwo
oraz zasady gramatyki wyjasniam w tym jezyku, a uczniowie nie majg zadnych problemow

z ich zrozumieniem.

W grupach o mniejszym stopniu zaawansowania uczniowie po poczatkowych trudnosciach rozumiejg
nie tylko proste polecenia, lecz takze wyjasnienia stownictwa.

Uzycie jezyka niemieckiego jako wyktadowego ma wiele zalet:
zwieksza koncentracje na lekcji, bowiem uczen catg swojg uwage musi skupi¢ na wyjasnianym
lub éwiczonym zagadnieniu;
podnosi to zaangazowanie uczniow i przyczynia sie do lepszego opanowania jezyka;
nauczany jezyk jest juz wykorzystywany nie tylko w nauczaniu, lecz takze do zdobywania wiedzy
i umiejetnosci. Jest nie tylko celem samym w sobie, ale i narzedziem;
uczniowie przyswajajg cate frazy i wyrazenia, a nie pojedyncze stéwka. Na poczatku rozumiejg
niewiele, ale z czasem oswajajg sie i tatwiej im sie jest wypowiadacé.
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Waldemar Grzebien

Rozumienie ze stuchu

Rozumienie ze stuchu zaliczamy, oprécz rozumienia tekstu pisanego, do umiejetnosci percepcyjnych,
gdyz nie angazuje ono ucznia czynnie, wymaga jednak biernego zrozumienia tekstu méwionego.
To tak naprawde podstawa komunikacji, gdyz trudno nawigza¢ rozmowe z rodzimym uzytkownikiem
jezyka, jesli nie zrozumiemy jego wypowiedzi. Jest to umiejetnos¢ bardzo trudna, na co wptywajg
nastepujgce czynniki:

nieznane stownictwo i struktury gramatyczne,

bodzce zewnetrzne — dzwieki dobiegajgce z oddali, szumy, jakos¢ nagrania, niewyrazna wymowa,

rézna wymowa,

brak uporzgdkowania wypowiedzi stownych — niedokonczone zdania, urwane mysli,

narzucone przez rozméwce tempo wypowiedzi.

Zwilaszcza ten ostatni czynnik bardzo utrudnia zrozumienie obcej wypowiedzi i powoduje koniecznosé
duzej koncentracji i skupienia sie na niej. Czytajgc tekst, mozemy regulowac tempo. Stuchajgc tekstu
mowionego przez inng osobe mamy tempo przez niego okreslone i zazwyczaj duzo szybsze, jak na
mozliwosci percepcyjne ucznia. W modelu lekcji odwréoconej ta trudnosé jest w istotny sposéb
zniwelowana. Uczen stuchajgcy jakiegos tekstu w domu moze go zatrzymac¢ w dowolnym miejscu

i przestuchac kilka razy. Moze sprébowaé zapisa¢ nieznane stowo i poszukac¢ jego znaczenia.
Przygotowujac sie do lekcji, uczniowie ogladajg w domu tez krotkie filmiki.

Przykiad:

W klasie pierwszej, przed lekcjg na ktérej omawialiS$my sposob spedzania wolnego czasu, uczniowie
mieli w domu obejrze¢ film. Caroline opowiada tu, w jaki sposéb spedza wolny czas, a nastepnie
wymienia czynnosci wykonywane w wolnym czasie. Uczniowie mieli za zadanie wypisac dziesie¢ takich
czynnosci. Na lekcji wyliczali sposoby spedzania wolnego czasu i opowiadali o tym, co sami robig.
Przeprowadzali tez dialogi na ten temat z kolegami oraz wchodzili w role innych cztonkéw rodziny,
opowiadajgcych o swoim czasie wolnym.

W tej samej klasie uczniowie w dziale tematycznym ,Zdrowie” uczyli sie nazw czesci ciata. Otrzymali
ode mnie przestane drogg elektroniczng nazwy 25 czesci ciata. Po obejrzeniu w domu filmu mieli
podkresli¢ te, ktére wymienita Caroline. Podczas lekcji uczniowie uktadali nowg piosenke oraz tworzyli
¢wiczenia na zapamietanie nowych stowek.

Ogladany w domu film moze tez by¢ dobrym punktem wyj$cia do rozmowy. Tak zrobitem np. przed
dyskusjg na temat bezrobocia. Uczniowie ogladali w domu film. To fragment serii ,Einblicke”. W tym
odcinku mezczyzna w $rednim wieku po raz kolejny wychodzi z urzedu pracy bez jakiejkolwiek oferty
zatrudnienia. Filmik stanowit dobre wprowadzenie do dyskusji na temat, jak czujg sie bezrobotni,

Z jakimi problemami stykajg sie na co dzien i dlaczego niektérym z nich trudno jest znalez¢ prace.

Zawsze dobieram teksty autentyczne, niosgce pewien tadunek informacji oraz przydatne, tzn. takie,
z ktérymi uczen moze sie spotka¢ w zyciu.

W grupach zaawansowanych uczniowie raz w tygodniu w wybranym dniu stuchajg audycji Tagesschau
w pierwszym programie telewizji ARD nadawanej o godzinie 20.00. Jesli kto$ nie ma takiej mozliwosci,
znajdzie te same wiadomosci na stronie www.tagesschau.de. Uczniowie oglgdajg w je domu, a na lekcji
kazdy przedstawia te, ktérg uznat za wazng. To ¢wiczenie uczy tez selekcjonowania i gromadzenia
informaciji.
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Zyta Czechowska

Rozumienie tekstu czytanego

Pozornie nieco tatwiejszg umiejetnoscig jest rozumienie tekstu pisanego. Odpada kilka trudnych

w rozumieniu tekstu stuchanego problemdw, np. uczen moze sam regulowac tempo czytania, wrécié¢
do niezrozumiatego fragmentu czy wreszcie skorzystaé ze stownika. Za to pojawiajg sie inne trudnosci.
Teksty przeznaczone do czytania sg zwykle trudniejsze jezykowo, zawierajg wiecej nieznanych stéw,
rozbudowane struktury gramatyczne i sg zwykle dtuzsze.

Moi uczniowie pierwszy raz czytajg tekst w domu przed lekcjg. Nie wymagam petnego zrozumienia.
Chodzi raczej o to, by uczen oswoit sie z tekstem i poznat sytuacje komunikacyjna.

Przykiad:

Program nauczania przewidywat temat ,Przebieg dnia codziennego”. Aby odej$¢ od schematu
wymieniania po kolei czynnosci, jakie kazdy cztowiek wykonuje w ciggu dnia, polecitem uczniom
przeczytanie tekstu Tagesablauf im Kloster (Zwykty dzien w klasztorze) i wypisanie czynnosci, jakie
wykonujg zakonnicy w klasztorze. Nastepnie na lekcji uzupetnialiSmy stownictwo, a potem uczniowie
przygotowywali i prezentowali rozmowy, w ktorych jeden z nich wcielat sie w role dziennikarza prze-
prowadzajgcego wywiad z zakonnikiem na temat zycia w klasztorze. Jako zadanie domowe uczniowie
napisali swoja wtasng ,regute zakonng”.

Jako alternatywe w klasach bardziej zaawansowanych jezykowo polecitem zapozna¢ sie w domu

przed lekcjg z tekstem Ein typischer Tag bei den Erdménnchen (Typowy dzien u surykatek).

Przed przeczytaniem tekstu uczniowie mieli napisa¢ pie¢ pytan do niego, na ktére — jak sgdzili po
przeczytaniu tytutu — znajdg odpowiedzi w tekscie. Potem czytali swoje pytania i opowiadali, czy znaleZli
oczekiwane informacje. Kolejnymi krokami byto opowiadanie o typowym dniu surykatek oraz poréwny-
wanie przebiegu dnia u nich i u ludzi. Uczniowie wcielali sie tez w role innych zwierzat

i opowiadali, jak one spedzajg dzien.

Realizujgc w grupie zaawansowanej jezykowo temat ,Familie”, podzielitem klase na dwie grupy.
Jednej z nich polecitem przeczytanie tekstu Wie sieht es mit der Rollenverteilung in den afrikanischen
amilien aus (Jak wyglada podziat rél w rodzinach afrykanskich), drugiej zas tekstu In Afrika heil3t
Menschsein in der Familie leben (W Afryce cztowiek jest w peini cztowiekiem dopiero w rodzinie)
oraz wypisanie gtownych mysli. Podczas lekcji porownywalismy oba teksty i tworzyliSmy jeden spdéjny
obraz zycia rodzinnego w Afryce. Nastepnie porownywalismy je z zyciem w Europie, a zwlaszcza

w Polsce.

Przygotowujac sie do lekcji z dziatu tematycznego ,Zakupy”, polecitem uczniom przeczytac tekst
So manipulieren Supermérkte ihre Kunden (Tak supermarkety manipulujg swoimi klientami) oraz
wypisac te informacje, ktére juz znali, i te, ktére byty dla nich nowe.

Nie do wszystkich tekstow wysytam linki. Niektére z nich — zwiaszcza dla grup poczatkujgcych
— opracowuje przed przestaniem ich uczniom. W tych tekstach stosuje podkreslanie wybranego
stownictwa, zwrotow i ciekawszych wyrazen. To utatwia uczenie sie. Uczniowie czesto bowiem
nie umiejg wybra¢ wartych zapamietania zwrotéw i wyrazen.

Moéwienie

Wielu uczniéw odczuwa stres, gdy ma zabraé gtos na forum klasy. Staram sie wiec, by przygotowywali
oni swojg wypowiedz wczesniej w parach. W ten sposéb odpowiedzialnos¢ za ewentualne btedy dzieli
sie przez dwa.
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Uczniowie, pracujgc w grupach, majg podany kontekst i rodzaj wypowiedzi. Jesli np. przedstawiamy
po raz pierwszy wywiad, zapisujemy na tablicy wyrazenia niezbedne do jego przeprowadzenia. Meto-
dg burzy mézgow ustalamy takie wyrazenia. W grupach mniej zaawansowanych jezykowo zapisujemy
przyktadowe pytania. Wtedy uczniowie w parach wspodlnie ustalajg na nie odpowiedzi, a potem prezen-
tujg wypowiedz, przyjmujgc na zmiane obie role. Podczas przygotowan uczniowie robig notatki.
Zwracam im zawsze uwage, ze powinny one zawiera¢ najwazniejsze mysli, majg uporzagdkowac
wypowiedz i poméc w jej przedstawieniu. Najczesciej zachecam do zrobienia notatek w formie
graficznej, zawierajgcej niezbedne zwroty i wyrazenia.

Cwiczac umiejetno$é méwienia w jezyku obcym, nie mozemy zapominaé tez o poprawno$ci wypowie-
dzi. Zagadnienia gramatyczne wprowadzam niejako przy okazji, ale odgrywajg one bardzo wazng role.
Duzg wage przyktadam do prawidtowej wymowy. W grupach dwugodzinnych nie ma na ogét czasu na
przedstawianie pogtebionych zasad fonetyki i teorii wymowy. Uczniowie zapoznawani sg jednak

z podstawowymi zjawiskami w niemieckim systemie fonetycznym, takimi jak samogtoski dtugie i krotkie,
samogtoski napiete i nienapiete, samogtoski zredukowane, spoétgtoski dzwieczne i bezdzwieczne, akcent
i intonacja. Po opanowaniu podstaw komunikacji przechodzimy do kolejnego etapu nauki méwienia,

to jest stwarzania w miare naturalnych sytuacji komunikacyjnych, ktére umozliwig uczniom zaréwno
zastosowanie juz nabytych umiejetnosci, jak i poznanie oraz stosowanie nowych.

Przykfad:

Cwiczenia stosowane w rozwijaniu umiejetnosci méwienia:
Zdjecia i obrazki — zadawanie pytan, opis obrazka, wyszukiwanie réznic miedzy dwoma
obrazkami, interpretowanie przedstawionych na nim wydarzen, pisanie historyjek na podstawie
danego stownictwa, manipulowane obrazem (uczniowie wszystkich grup otrzymujg ten sam
obrazek opatrzony jednak innym komentarzem, np. zdjecie przedstawiajgce mezczyzne
wykonujgcego prace domowe moze by¢ opatrzone komentarzem: idealny maz, pantoflarz,
samotny sgsiad itp. Zadaniem uczniéw jest nie tylko opisanie obrazka, lecz takze wyrazenie
swojej opinii na temat przedstawionej sytuacii).
Opracowywanie przez uczniéw materiatow stymulujgcych i kolazy.
Zmiana perspektywy — zadanie to polega na przedstawieniu okreslonej sytuacji z perspektywy
réznych osob, ktére odgrywajg lub mogtyby odgrywac w historyjce jakas role.
Filmy — uczniowie ogladaja filmy, np. znalezione na YouTubie, lub sami krecg krétkie filmiki
telefonem komoérkowym, podktadajgc przy prezentacji tekst. Ostatnio nakrecili np. film
0 swoim pokoju i podktadali do niego komentarz stowny.
Talk-show — jeden uczen przyjmuje role moderatora dyskusji. Przyktadem moze by¢ temat
.Szkota”, ktéry zakonczyt sie powtorka. Uczniowie przygotowali talk-show. Gosémi byli: uczen
sprzed 200 lat, uczennica szkoty niemieckiej z czasu Il wojny swiatowej, uczniowie szkét
alternatywnych: Waldorfschule, szkoty projektéw UNESCO, Indywidualnej szkoty WEB,
dzisiejszy uczen Il LO w Krakowie. Kazdy z nich opowiadat o nauczaniu w swojej szkole
na podstawie omoéwionych tekstow, stosujgc poznane stownictwo, a uczniowie stanowigcy
publiczno$¢ oceniali zakres i prawidtowos¢ jego uzycia. Potem nastepowata korekta grupowa
niepoprawnie uzytych struktur gramatycznych i leksykalnych. Podczas powtarzania dziatu
tematyczego ,Wohnen” uczestnikami talk-show byli dwaj bezdomni — jeden z nich wtasnie
wyszedt z bezdomnosci, drugi nie, psycholog oraz wtasciciel firmy, ktéry zwolnit pracownika
pijacego alkohol.
Zabawy — uczniowie przyjmujg jasno okreslone role i po otrzymaniu stownictwa odgrywaja
zatozone scenkKi.
Detektyw — uczniowie pracujg w parach. Jeden z nich otrzymuje wykaz czynnosci, ktére wykonat
w ciggu dnia. Musi je przedstawi¢ pantomimicznie. Kolega jest detektywem, ktéry go sledzit.
Obserwujac kolege opowiada, gdzie sledzony byt i co robit w ciggu dnia.
Pantomima — jeden uczen przedstawia jakg$ czynnos¢, a pozostali opisujg jg stowami.
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Zywe obrazy — jeden uczen wybiera jedng sytuacje z przeczytanego w domu tekstu

i przedstawia jg przyjmujac okreslong poze. Pozostali uczniowie opisujg te sytuacje.

Stacje — uczniowie otrzymujg porozktadane na kilku tawkach ¢éwiczenia. Kazdy uczen wykonuje
te z nich, ktére nie przysparzajg mu ktopotu. Moze tez podejs¢ do mnie i zapyta¢. Na osobnym
stoliku lezy klucz, tak wiec uczen sam moze sprawdzi¢ prawidtowos$¢ rozwigzan.

Dyskusja.

W pracy z uczniami wykorzystuje ¢wiczenia zawarte w zbiorze Globales Lernen, Methoden fiir die
entwicklungspolitische Bildungsarbeit (Fuhring, 2012).

Pisanie

Pisanie tekstu musi zostac¢ dobrze przygotowane. Zanim uczen przystgpi do pisania, sporzadza jego
plan, najlepiej w formie szkicu. Na poczatku uczniowie zwykle uwazajg to za strate czasu i chcg
przystgpi¢ od razu do pisania. Aby temu zapobiec, prosze o oddanie tekstu wraz z naszkicowanym
planem. Uczen musi wiedzieé, co napisze we wstepie, co w rozwinieciu, a co w zakonczeniu. Te faze
czesto wykonujemy razem. Zapisujemy na tablicy wszystkie mysli kojarzace sie z tematem, a kazdy
uczen dokonuje potem wyboru.

Uczniowie otrzymujg tez zestaw ciekawszych i trudniejszych zwrotéw, ktére powinni uzy¢ w swojej
wypowiedzi, np.: es sei denn, scheint zu sein, etwas zu machen pflegen. Korzystajg tez z listy
spojnikdw, ktdre w napisanym tekscie podkreslajg, by samemu maoc okresli¢ stopien spojnosci

i réznorodnosci tekstu.

Przystepujac do nauki pisania tekstow, uswiadamiam wage konektoréw. Najpierw uczniowie piszg
~tekst” uzywajgc jedynie zdan prostych. Wtedy sami zauwazajg, co majg zrobic¢, by ze zbioru zdan
powstat prawdziwy spojny tekst. Po jego napisaniu uczniowie majg sprawdzi¢ zdania podrzednie
ztozone pod katem ich poprawnosci. Wielu btedéw nie sg w stanie unikngé ani sami poprawic,

ale szyk wyrazéw — tak.

Przykfad:

Uczniowie piszg rézne rodzaje tekstow. Oto najpopularniejsze z nich:
Rozprawka — uczniowie otrzymujg mailem przyktadowag rozprawke. Majg za zadanie przeczytac
ja w domu i znalez¢ zasady, wedtug ktérych zostata napisana. W trakcie lekcji omawiamy je,
tworzgc pomatu szkielet tekstu, wypetniany nastepnie odpowiednim stownictwem.
Analiza diagramu.
Opowiadanie — uczniowie otrzymujg poczatek lub zakonczenie opowiadania i majg je uzupetnic.
Mogg tez napisa¢ opowiadanie do podanych obrazkéw na podstawie podanego stownictwa.

* den Unterricht schwénzen » seinen Geburtstag mit den Kumpeln feiern
* ans Meer gehen und schwimmen »  zu viel Alkohol trinken

*  krank werden und eine Woche zu Hause bleiben » auf der Stral8e einschlafen

* im Bett liegen und schlafen » dort drei Stunden liegen

» viel lesen, lernen und fernsehen » aufwachen und sich nicht wohl fiihlen

» alleine nach Hause gehen
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Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Waldemar Grzebien

W pierwszej wersji opowiadania uczniowie mogg uzywac tylko zatgczonego stownictwa. Potem piszg
druga i trzecig wersje rozbudowujgc tekst o wikasne pomysty. Streszczenie tekstu — uczy selekcjonowa-
nia informacji. Przydatne jest w ¢wiczeniu mowy zalezne;.

Notatka.

List formalny — np. podanie o prace.

Wiadomos¢ mailowa.

Kompetencje informatyczne

.,Kompetencje informatyczne obejmujg umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii spoteczen-
stwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu sie. Opierajg sie one na podstawowych
umiejetnosciach w zakresie TIK: wykorzystywania komputeréw do uzyskiwania, oceny, przechowywania,
tworzenia, prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania sie i uczestnictwa w sieciach
wspotpracy za posrednictwem Internetu” (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia

18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie
[2006/962/WE], Zatacznik s. 3).

Szybki rozwoj internetu w ostatnich latach spowodowat mozliwos$¢ wykorzystania tego medium takze
W nauczaniu jezykoéw obcych. Zwtaszcza dla mtodych ludzi praca przy komputerze jest atrakcyjna.
Przygotowujgc sie do lekcji jezyka niemieckiego, uczniowie niejako przy okazji doskonalg swoje
umiejetnosci obstugi edytoréw tekstu, réznych aplikacji, tworzenia prezentacji oraz wykreséw

i korzystaniu z Internetu. Tworzg wiasne bazy danych, uczg sie je przechowywac i z nich korzystaé.
Dowiadujg sie takze o prawnych i etycznych aspektach korzystania z mediow elektronicznych.

W pracy z uczniami korzystam z:
poczty elektronicznej. Przesytam plan zaje¢ na najblizszy tydzieh wraz z zadaniami, kiére majg
przygotowac na lekcje. W tym celu otrzymujg przydatne linki lub — w grupach mniej
zaawansowanych jezykowo — opracowane przez mnie teksty i zadania. Raz w tygodniu
uczniowie piszg samodzielnie tekst i przysytajg go drogg elektroniczng. Poprawione zadanie
wraz z uwagami odsytam do ucznia. Umozliwia mu to prace nad danym zagadnieniem
w dogodnej dla siebie porze oraz zwrécenie sie do mnie, gdy czegos nie jest w stanie
zrozumie¢. Ten bezposredni kontakt nauczyciela z uczniem umozliwia nawigzanie zupetnie innej
relacji. Nauczyciel towarzyszy uczniowi w jego samodzielnym rozwigzywaniu probleméw
wspierajgc go w sytuacjach trudnych.
internetu. Uczniowie zdobywajg okreslone informacje, uczgc sie je wyszukiwac, selekcjonowac
i poddawac krytycznej analizie, oddzielajgc informacje rzetelne od nieprawdziwych, potrzebne
od bezuzytecznych. Muszg je takze przetworzy¢, by wykonaé okreslone zadanie. Mogg wiec
ocenic¢ przydatnos¢ poszczegoélnych materiatdw pod kgtem swoich potrzeb.
komputera i rzutnika multimedialnego. W domu i podczas lekcji uczniowie ogladaja filmy,
prezentacje i wykonujg interaktywne ¢wiczenia.

Lekcja z wykorzystaniem komputera jest dla ucznidow ciekawsza, daje takze mozliwos¢ wykazania sie
tym sposrdd nich, ktérzy majg gorsze osiggniecia jezykowe, ale biegle postugujg sie komputerem
i moga sie tym pochwali¢ przed kolegami.

tatwa dostepnosc¢ do internetu to nie tylko plus dla uczniéw. Internet pozwala takze nauczycielowi
pogtebia¢ wlasng wiedze metodyczng i jezykowag oraz znalez¢ potrzebne materiaty. Wydawnictwa

i instytucje edukacyjne posiadajg wtasne strony internetowe, ktére w znacznej mierze mogg wzbogacié¢
warsztat metodyczny nauczyciela jezyka obcego. Istnieje takze bogata lista stron internetowych,

z ktérych korzystam, przygotowujgc materiaty na lekcje.
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Oto kilka z nich:
www.pasch-net.de
www.deutschlern.net
www.planet-schule.de
www.planet-wissen.de

Korzystam takze z serii ,Deutsch lernen mit Caroline” i ,Einblicke”.

Pracujgc samodzielnie w domu, uczen moze dostosowaé tempo pracy do swoich indywidualnych
potrzeb. Nauczyciel ma tez mozliwos¢ lepiej indywidualizowac¢ prace, pomagac¢ uczniom mniej
zaawansowanym jezykowo, a tych zdolnych stymulowa¢ do wiekszego wysitku przez przydzielanie
kolejnych, trudniejszych zadan.

Przygotowujgc sie do lekcji, uczniowie korzystajg ze stownikdéw zawartych na nosnikach
elektronicznych. Mogg w ten sposdb samodzielnie poprawiaé btedy i uczy¢ sie znaczenia nowych
wyrazéw. Majg tez zapewniony kontakt z autentycznym jezykiem, co na poczgtkowym etapie nauki
jezyka obcego jest duzym wyzwaniem, ale z czasem korzystnie wptywa na nauke jezyka. Wykonujgc
¢wiczenia interaktywne, mogg sami dokonywaé¢ samooceny swoich umiejetnosci.

Przykfad:

Strony, z ktérych korzystatem, opracowujgc materiaty na lekcje z kregu tematycznego ,Praca na wsi”:
http://www.planet-schule.de/sf/multimedia-lernspiele-detail.php?projekt=bauernhof
(Strona oferuje wiele éwiczen przyblizajgcych i sprawdzajgcych znajomosc¢ typowych czynnosci
wykonywanych w poszczegoélnych porach roku w gospodarstwie rolnym)
http://www.ralf-kinas.de/index.html?http://www.ralf-kinas.de/lv_bhof.html
(Strona zawiera tekst Ferien auf dem Bauernhof. Po jego przeczytaniu uczeh moze sprawdzi¢
swoj stopien zrozumienia tekstu)

Umiejetnos$¢ uczenia sie

,Umiejetnos¢ uczenia sie to zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, organizowania
wiasnego procesu uczenia sie, w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, zaréwno
indywidualnie, jak i w grupach. Kompetencja ta obejmuje swiadomos$¢ wtasnego procesu uczenia sie

i potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie dostepnych mozliwosci oraz zdolno$é pokonywania przeszkéod
w celu osiggniecia powodzenia w uczeniu sie. Kompetencja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie

i przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci, a takze poszukiwanie i korzystanie ze wskazéwek.
Umiejetnosc¢ uczenia sie pozwala osobom naby¢ umiejetnos¢ korzystania z wczesniejszych
doswiadczen w uczeniu sie i ogoélnych doswiadczen zyciowych w celu wykorzystywania i stosowania
wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach —w domu, w pracy, a takze w edukaciji i szkoleniu.
Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kompetencji u danej osoby sg motywacja i wiara we wiasne
mozliwosci” (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompe-
tencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie [2006/962/WE], Zatacznik s. 4).

Przygotowujgc w domu materiat do lekcji, uczen rozwija wtasng strategie i techniki uczenia sie. Powoli
zdaje sobie sprawe ze swoich mozliwosci oraz wtasnych mocnych i stabych stron. Uczy sie te pierwsze
wykorzystywag¢, a w drugich szukaé pomocy i wsparcia, czy to u nauczyciela lub eksperta, czy to
samemu starajgc sie zrozumie¢ problem. Uczen samodzielnie zdobywa nowg wiedze i umiejetnosci
oraz przetwarza je i przyswaija. Taki sposob pracy rozbudza tez ciekawo$¢ w samodzielnym
poszukiwaniu wiedzy.

Cwiczy jednoczesnie samodyscypling, konsekwencje i wytrwato$é w dazeniu do celu, planowaniu
i organizowaniu wtasnego procesu uczenia sie w dtuzszej perspektywie.
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Uczy sie tez efektywnego zarzadzania wiasnym czasem i informacjami oraz tworzy wtasne wzorce

i strategie uczenia sie. Uczen sam planuje swdj proces uczenia sie, poprzez decydowanie, kiedy i w jaki
sposob przygotuje materiat zadany na lekcje. Wyrabia takze krytyczng refleksje na temat celdéw uczenia
sie. Uczen poswieca czas na samodzielng nauke, a takze dzieli sie nabytg wiedzg i umiejetnosciami

z kolegami, czerpigc korzysci z roznorodnosci grupy.

Taki model nauki sprzyja rowniez rozwijaniu umiejetnosci oceny swojej pracy i jej efektow. Samodzielne
rozwigzywanie trudnosci i pokonywanie barier wzmacnia wiare we wtasne sity i mozliwosci. Odnoszgc
sukces uczen czuje sie bardziej zmotywowany do dalszej pracy i przenosi te umiejetnosci na inne
przedmioty. Umiejetnos$¢ rozwigzywania problemoéw w uczeniu sie zaprocentuje tez w przysztosci
umiejetnoscig rozwigzywania probleméw zyciowych, pokonywania przeszkdd i zmieniania sie.

Jak trudny jest proces poszukiwania informaciji, przekonatem sie u poczatkéw pracy z wykorzystaniem
lekcji odwréconej i bez podrecznika. Wielu uczniéw miato problem ze znalezieniem nie tylko
odpowiednich materiatéw, lecz takze z wyszukaniem zgdanych informacji w przestanym tekscie.
Niektorzy przyznawali tez, ze Zle rozplanowali swoéj czas i nie przygotowali sie do zaje¢. Z czasem takie
problemy znikty i dzi$ sg to incydentalne przypadki. Zauwazytem tez, ze sytuacja, w ktérej uczen nie
moze bra¢ aktywnego udziatu w lekcji z powodu wczesniejszego nieprzygotowania, jest dla niego
nieprzyjemna i stresujgca. Stara sie on wiec nie powtarzac tego btedu w przysztosci.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie

»99 to kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe obejmujgce petny zakres zachowan
przygotowujgcych osoby do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym

i zawodowym, szczegoblnie w spoteczenstwach charakteryzujgcych sie coraz wiekszg réznorodnoscia,
a takze rozwigzywania konfliktéw w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie przygotowujg osoby do
petnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o znajomos$¢ pojec i struktur spotecznych

i politycznych oraz poczuwanie sie do aktywnego i demokratycznego uczestnictwa” (Zalecenie
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia sie przez cale zycie [2006/962/WE], Zatgcznik s. 4).

Kompetencje spoteczne najtatwiej nabywa sie pracujac w zespole. W kazdym pétroczu uczniowie
realizujg jeden projekt edukacyjny, uczgc sie w ten sposéb pracowac razem. Uczniowie sami tworzg
grupy i przyjmujg w nich rézne role: szefa, zecera, technika, sekretarza. Zadaniem szefa jest ustalenie
lub przydzielenie zadan kazdemu cztonkowi zespotu, czuwanie nad jego sprawnym przebiegiem oraz
skladanie nauczycielowi sprawozdan z pracy zespotu. Zecer zajmuje sie ostatecznym uktadem
graficznym tekstu lub prezentac;ji, technik przygotowuje sale i sprzet do prezentacji a sekretarz
sporzgdza raport o pracy zespotu. Po konsultacji z kolegami szef proponuje ocene dla kazdego
cztonka zespotu.

Taki model pracy powoduje koniecznos$¢ wypracowania i przyjecia w grupie okreslonych regut
zachowania i postepowania. Uczniowie sami organizujg prace w grupie i dzielg sie zadaniami.
Czesto wspoitpracujg ze sobg w rozwigzywaniu poszczegolnych problemoéw. Dzielg sie praca, ale
i nabytg wiedzg, uczg sie wiec empatii, wrazliwosci i otwarcia na potrzeby kolegow.

Realizujgc tematy z zakresu wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego, uczniowie nie tylko
poznajg ich kulture, ale jednoczes$nie uswiadamiajg sobie wtasng oraz europejskg tozsamos¢ kulturowa.
Poznajgc i uczgc sie rozumienia réznych punktéw widzenia, bedg w przysztosci umieé odnalez¢ sie

w roznych srodowiskach. Pracujgc razem, uczg sie szanowac siebie nawzajem, a zatem i innych ludzi,
pokonywac uprzedzenia i stereotypy oraz negocjowac i osigga¢ kompromisy.

Przygotowujgc sie do lekcji w domu, uczniowie uczg sie radzi¢ sobie ze stresem i pokonywaé trudnosci.
Sami stajg sie odpowiedzialni za wykonanie okreslonego zadania. Bedg wiec w przysziosci bardziej
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Swiadomymi swoich obowigzkéw obywatelami.

Nauka jezyka niemieckiego daje takze mozliwos¢ zdobycia okreslonej wiedzy i kompetenciji
obywatelskich. Uczac sie ,,czegos”, poznajg niemiecki system polityczny i system edukaciji. Uczg sie
historii tego kraju, poznajg dziatalno$¢ wybitnych Niemcéw, ich idee i wynalazki. Sledzg biezgce
wydarzenia polityczne i spoteczne w Niemczech i na swiecie. Bedzie to w przysztosci skutkowac
przeniesieniem dobrych wzorcéw na polski grunt, wzmocni przywigzanie do wiasnej ojczyzny

i solidarnos¢ swiatopoglgdowa z wtasnym kregiem kulturowym.

Zdobycie wiedzy o licznie organizowanych w Niemczech przedsiewzieciach spotecznych, dziatalnosci
wielu lokalnych stowarzyszen oraz ich aktywnym uczestnictwie w zyciu spotecznym i kulturalnym kraju
oraz o tym, jak w Niemczech ksztattowane sg poczucie obowigzku oraz etos uczciwej, solidnej

i odpowiedzialnej pracy, przyczyni sie do ewentualnej zmiany wiasnej postawy i przyjecia dobrych
wzorcow z Niemiec.

Uczniowie przygotowujg sie w ten sposéb do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodo-
wym oraz politycznym, do zaangazowania sie w dziatalno$¢ publiczna.

Czesto wykorzystywang na lekcji metodg pracy sg dyskusje. Uczniowie poznajg przy tym zasady ich
prowadzenia, uczg sie szanowac godnosc¢ i prywatnos¢ dyskutantéw oraz rozwigzywac konflikty.

Inicjatywnos¢ i przedsigbiorczosé¢

»Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos$¢ oznaczajg zdolno$¢ osoby do wcielania pomystéw w czyn. Obejmujg
one kreatywnos¢, innowacyjnosc i podejmowanie ryzyka, a takze zdolno$¢ do planowania
przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia zamierzonych celéw. Stanowig one wsparcie dla
indywidualnych oséb nie tylko w ich codziennym zyciu prywatnym i spotecznym, ale takze w ich miejscu
pracy pomagajac im uzyskac¢ swiadomosé kontekstu ich pracy i zdolnos¢ wykorzystywania szans;

sg podstawg bardziej konkretnych umiejetnosci i wiedzy potrzebnych tym, ktérzy podejmujg
przedsiewziecia o charakterze spotecznym lub handlowym lub w nich uczestniczg. Powinny one
obejmowac swiadomos¢ wartosci etycznych i promowac dobre zarzgdzanie” (Zalecenie Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cale zycie [2006/962/WE], Zatgcznik s. 5).

Przygotowujgc sie do lekcji w domu, uczniowie identyfikujg swoje mozliwosci intelektualne i czasowe.
Po pewnym okresie wiedza, ile czasu potrzebujg na wykonanie okreslonego zadania i zdajg sobie
sprawe, czy sg go w stanie wykona¢ samodzielnie, czy tez potrzebujg pomocy innych oséb. W ten wiec
sposob uczniowie samodzielnie planuja, organizujg i zarzadzajg swoim procesem uczenia sie.
Koniecznos¢ samodzielnego wykonania zadania ¢wiczy determinacje w dgzeniu do wyznaczonych
sobie celéw i uczy podejmowania ryzyka i zdolnosci do wcielania swoich pomystéw w czyn. Nie majgc
podanego zrodta, uczeh sam musi znalez¢ materiat do danego tematu. Musi wykazac sie
kreatywnoscig i samodzielnoscig. Musi sam zaplanowac swoje przedsiewziecie i doprowadzi¢ je do
konca. Moi uczniowie byli na poczatku nastawieni na otrzymywane wskazéwki i nie wychodzili poza nie.
Z czasem wielu z nich przejmowato inicjatywe. Poszerzali oni temat, wzbogacajgc go o znalezione
niejako przypadkiem ciekawe materiaty. Lekcja wychodzita w ten sposob poza zaplanowane ramy, ale
byta okazjg do zdobycia ciekawej wiedzy i przydatnych umiejetnosci.

Waznym tematem na naszych lekcjach jest ,praca”. Poprzez odpowiednie teksty uczniowie uswiadamia-
ja sobie zagadnienia etyczne zwigzane z etosem pracy, np. wykorzystywanie taniej sity roboczej

w biednych krajach azjatyckich i afrykanskich, nieuczciwe praktyki stosowane w produkciji i handlu,
wykorzystywanie pracownikéw w wielkich miedzynarodowych korporacjach, lobbing, mobbing itp.
Realizujgc projekty edukacyjne oraz dzielgc sie zadaniami, uczniowie uczg sie planowania,
organizowania i zarzgdzania, komunikowania, sporzgdzania dokumentaciji, analizowania wiasnej
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i cztonkdw zespotu pracy, oceniajg i wzbudzajg refleksje nad koniecznymi zmianami. Uczg sie pracy
indywidualnej i zespotowej. To takze dobry sposoéb do refleksji nad wiasng inicjatywnoscig, aktywnoscig
i niezaleznoscia.

Metoda CLIL pozwala na nabycie takze na lekcjach jezyka obcego konkretnych umiejetnosci i wiedzy,
ktére bedg mogli wykorzysta¢ w swoim zyciu zawodowym. Dobrymi przyktadami mogg by¢ tutaj CV,
list motywacyjny, sposéb prowadzenia korespondenciji.

Praca bez podrecznika umozliwia wprowadzenie wiekszej ilosci tematéw promujgcych kreatywnosé,
innowacyjnos¢ i przedsiebiorczose.

Swiadomosé i ekspresja kulturalna

,Docenianie znaczenia tworczego wyrazania idei, doswiadczen i uczué za posrednictwem szeregu
srodkdéw wyrazu, w tym muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych” (Zalecenie Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cale zycie [2006/962/WE], Zatgcznik s. 6).

Na lekcjach jezyka niemieckiego wykorzystujemy czesto materiaty przekazujgce wiedze o krajach
niemieckiego obszaru jezykowego. Uczniowie wykorzystujg nabyte juz i ciggle doskonalone
umiejetnosci jezykowe do poznania najwazniejszych dziet niemieckiej i europejskiej kultury. Omawiamy
wiele zagadnien, ktére unaoczniajg uczniom znaczenie niemieckiego dziedzictwa kulturalnego i jego
miejsca w swiecie:

wybitni twérey kultury, kompozytorzy, malarze, naukowcy, pisarze i poeci,

najwazniejsze dzieta kultury niemieckiej,

wybrane pozycje literatury niemieckiej,

dziatalnos¢ niemieckich placowek kulturalnych.

W ten sposéb uczniowie poznajg nie tylko niemieckie i europejskie, ale i polskie dziedzictwo narodowe
i jego miejsce na tle dokonan innych narodéw. W konfrontacji z kulturg niemieckg lepiej rozumiejg
wtasng i sg z niej dumni.

Wykorzystujgc w przygotowaniu do lekcji komputer uczniowie mogg bez wychodzenia z domu
doswiadczy¢ wielu dziet sztuki trudno dostepnych w inny sposob. Mogg zapoznac sie ze zbiorami
niemieckich muzedw oraz obejrze¢ lub przeczyta¢ relacje z wydarzen kulturalnych w Niemczech.

Majgc mozliwos¢ obcowania w trakcie nauki jezyka z wybitnymi dzietami kultury uczniowie nie tylko
doskonalg swoje umiejetnosci jezykowe, lecz takze:

rozbudzajg w sobie wrazliwos¢ i rozwijajg wiasng ekspresije kulturaing,

wyksztatcajg przyjemnos¢ z odbioru dziet sztuki,

rozwijajg swoje zdolnosci w tym zakresie,

ksztattujg swoje swiadome postawy kulturalne i etyczne,

wzbudzajg w sobie che¢ do aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym,

rozumiejg w wiekszym stopniu znaczenia czynnikdw estetycznych w zyciu codziennym.

Szczegolnie duze znaczenie majg w tym obszarze pozycje ksigzkowe oraz filmy fabularne

i dokumentalne. Zwtaszcza te ostatnie zawierajg zywy jezyk uzywany w sytuacjach codziennych,
pokazujg wycinki z zycia mieszkancéw krajow niemieckiego obszaru jezykowego, ich wyglad

i sposdb zachowania w konkretnych sytuacjach, preferowane wybory moralne.

Fundusze Unia Europejska
Europejskie Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwdj

16



Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Zyta Czechowska

Planowanie

Nauczanie metodg CLIL stanowito dla mnie bodziec do napisania wtasnych programoéw nauczania
jezyka niemieckiego. Okazato sie bowiem, ze musze przekazac¢ uczniom znacznie szerszy wachlarz
tresci, niz to ma miejsce w tradycyjnych programach nauczania jezykéw obcych. Waznym krokiem byto
wiec dokonanie wyboru tresci nauczania. Kierowatem sie w tym wzgledzie wtasnym doswiadczeniem
oraz opiniami uczniéw, z ktérymi przeprowadzitem szereg rozméw oraz ankiet.

Kolejnym krokiem byto dostosowanie wymagan edukacyjnych do nowych programéw i metod
nauczania. Ten proces nie zakonczyt sie zresztg w momencie rozpoczecia pracy nowg metoda, lecz
trwa nadal. Analizuje tresci juz zrealizowane, odrzucam te, ktére z réznych powoddéw sie nie sprawdzity,
wybieram nowe, wstuchuje sie w opinie ucznidw.

Zapoznanie uczniow z metoda

Prace metodg lekcji odwrdconej rozpoczatem od przedstawienia jej uczniom. Zapoznatem ich z nowym
sposobem pracy i uczenia sie, wyjasnitem jej istote i wskazatem zalety, ale tez zwigzane z nig
niebezpieczenstwa. Istotnym jest bowiem pozyskanie ucznidow do wspotpracy. Bez niej praca tg metodg
nie bedzie efektywna. Jest to istotne zwtaszcza na poczatku, gdy uczniowie muszg sie do niej
przekonaé i nauczy¢ nig pracowaé. Wskazatem na role samodyscypliny. Oméwitem doktadnie zakres
pomocy, jakiej moge udzieli¢ i role ucznidw, ustalilismy reguty komunikowania sie. Uswiadomitem
uczniom, ze ciezar zdobywania wiedzy bedzie odtgd spoczywac na nich samych.

Wybér tresci

Zaplanowanie tresci nauczania realizowanych metodg lekcji odwrdconej nie rézni sie w sposob istotny
od zaplanowania tych tresci realizowanych w sposoéb tradycyjny. Dokonujgc wyboru tresci
programowych i formutujgc tematy lekcji, zastanawiatem sie jednak nad mozliwoscig ich adaptacji

do metody lekcji odwréconej. Dokonatem na przykitad analizy zasobdw w internecie pod katem ich
przydatnosci.

Poszukiwanie i opracowanie zagadnien leksykalnych

Wazng sprawg byto znalezienie odpowiednich materiatéw ktére z jednej strony bytyby zgodne

z tresciami zawartymi w podstawie programowej i programach nauczania a z drugiej odpowiadatyby
mozliwosciom jezykowym ucznidw. Za cel postawitem sobie, by byty to zawsze materiaty autentyczne
i niosgce konkretng wiedze oraz byty interesujace.

Poszukiwania rozpoczagtem od internetu, gdyz jest do zrodto najbardziej dostepne dla uczniow.
Szukatem takze w materiatach papierowych, w ksigzkach, w bibliotece szkolnej oraz w Wojewddzkiej
Bibliotece Pedagogicznej, ktéra dysponuje bogatym ksiegozbiorem niemieckojezycznym.

Czes¢ materiatdw przygotowatem samodzielnie, dokonujac uproszczenia jezykowego, gdyz zwtaszcza
poczagtkujgcy nie sg w stanie samodzielnie zrozumiec¢ tekstu zamieszczonego w internecie.

Poszukiwanie i opracowanie zagadnien gramatycznych

Opracowujgc wiasne programy nauczania, skorelowatem nauczanie stownictwa z nauczaniem
gramatyki, tzn. zaplanowatem, jakie zagadnienia gramatyczne mogg by¢ realizowane na bazie jakiego
materiatu leksykalnego oraz w jakiej kolejnosci. Wszystkie ¢wiczenia gramatyczne opracowatem
samodzielnie, starajgc sie, by i one niosty pewien tadunek informac;ji i refleksiji.
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Podziat tresci

Nastepnie dokonatem podziatu tresci na te, ktére uczen moze zrealizowa¢ w domu i te, ktére muszg by¢
zrealizowane w klasie. Do nich dopasowatem sposoéb pracy na lekcji, tzn. jak najlepiej zamieni¢ zdobytg
w domu wiedze na umiejetnosci, jak praktycznie ¢wiczy¢ i utrwala¢ wiadomosci tak, by byto one z jednej
strony atrakcyjne dla uczniéw, a z drugiej skuteczne. Ostatnig fazg byto opracowanie scenariuszy lekgc;ji.

Realizacja

Dla wiekszosci uczniéw poczgtek pracy metodg lekcji odwrdconej nie byt tatwy. Mozna byto zauwazy¢
réznice w podejsciu ucznidéw z grup realizujgcych program DSD a uczniami uczgcymi sie jezyka
niemieckiego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo. Ci pierwsi nie mieli praktycznie zadnych trudnosci
Z przestawieniem sie na nowy sposob pracy oraz samodzielnym przygotowywaniem do zajec.

Celem zadania domowego jest przeczytanie przez ucznia danego tekstu i zrozumienie go globalnie.
Na ogot jest to mozliwe bez korzystania ze stownika lub korzystajgc z niego w niewielkim zakresie.
Opracowane zadania przesytam uczniom drogg elektroniczng. Uczniowie otrzymujg wiec zadania
przeczytania tekstu i okreslenia jego gtéwnej mysli lub kontekstu sytuacyjnego, znalezienia kilku
rozrzuconych w catym tekscie informaciji, itp.. W ten sposéb zapoznajg sie z catym tekstem i oswajajg
sie z nim.

Istotne jest tu wywazenie proporcji. Praca podczas lekcji nie moze by¢ jedynie odpytaniem tego,
co uczniowie przygotowali w domu. Takie zajecia bedg nudne i nie bedg sie kojarzy¢ z wtasng
aktywnoscia.

Przykiad:

Bardziej zaawansowani jezykowo uczniowie samodzielnie szukajg w Internecie okreslonych
wiadomosci. Realizujgc w grupach DSD temat ,Szkoty alternatywne”, poprositem uczniéw

0 znalezienie kilku cech charakterystycznych wyrézniajgcych te szkoty od szkét tradycyjnych.

Uczniowie rozpoczynajgcy dopiero nauke jezyka niemieckiego, realizujgcy temat ,dane osobowe”
otrzymali zadanie znalezienia nastepujgcych informacji na temat trzech znanych niemieckich oséb:
Guntera Jaucha, Anne Sophie Mutter i Christine Neubauer: obecnego wieku (uczniowie musieli znalez¢
date urodzin i obliczy¢ wiek), miejsca urodzenia, miejsca zamieszkania, stanu cywilnego, dzieci,

ich zawodu, imion meza, zony lub partnerki. Na lekcji prezentowali znalezione informacje a nastepnie
stosowali poznane zwroty i wyrazenia w odniesieniu do siebie i swoich bliskich. W ten sposéb na lekc;ji
nie tyle poznawali nowe stownictwo, co je ¢wiczyli i utrwalali.

Uczniowie uczg sie tez selekcjonowania informaciji. Muszg nieraz przeczyta¢ spory fragment, by znalez¢
interesujgcyg ich wiadomosé. Odrzuci¢ informacije, o ktére nie pytam, a skoncentrowac sie na zadanych.

Ewaluacja

Ewaluacje wdrazania nauczania jezyka niemieckiego metodg CLIL, bez podrecznika, z wykorzystaniem
lekcji odwréconej i otwartych zasobow edukacyjnych prowadze na biezgco w trakcie realizowania tego
zadania. Przedmiotem ewaluacji sg zaréwno tresci programowe, ich doboér i zastosowanie jak i metody
i formy pracy zastosowane w trakcie lekcji jezyka niemieckiego. Celem ewaluac;ji jest wsparcie uczniow,
reagowanie na problemy oraz doskonalenie procesu nauczania jezyka niemieckiego. Wyniki ewaluacji
wykorzystuje na biezgco, dokonujgc niezbednych korekt.
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1.3. Opis wspélpracy z zadeklarowanymi w zgtoszeniu partnerami ze wskazaniem ich roli

W realizacji mojego dziatania innowacyjnego wspotpracuje z nastepujgcymi instytucjami:
Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie — szkolenia dla nauczycieli jezyka
niemieckiego i jezykéw obcych oraz doradcow metodycznych, konsultacje na temat innowacyj-
nych metod pracy;
Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Krakowie — korzystanie z zasobdw biblioteki;
Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie — prowadzenie praktyk studenckich;
Uniwersytet Pedagogiczny — prowadzenie praktyk studenckich;
Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen (Centralna Placowka Szkolnictwa Zagranicznego)
— prowadzenie zaje¢ dla nauczycieli gimnazjéw i licedw wspodtpracujgcych w ramach tzw. Modelu
Krakowskiego DSD (sie¢ szkot przygotowujgcych ucznidow do egzaminéw DSD |i DSD 1),
Ambasada Republiki Federalnej Niemiec w Warszawie — finansowanie konferencji i warsztatow
serii pod wspdélnym tytutem ,Klimaschutz padagogisch umgesetzt” (,Ochrona klimatu
w nauczaniu szkolnym”);
Goethe Institut w Krakowie — korzystanie ze zbioréw biblioteki online.

Podczas prowadzonych przeze mnie szkolen dla nauczycieli prezentuje opisane w niniejszym artykule
innowacyjne rozwigzania.
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Rozdziat 2.

Efekty/rezultaty dziatania innowacyjnego

Efektywno$¢ realizacji zatozonych celéw jest bardzo trudno mierzalna lub niemal niemierzalna.
Niektore efekty wida¢ bedzie dopiero po latach i nieraz trudno bedzie je powigza¢ z konkretnym
dziataniem. Inne efekty trudno zmierzy¢, bo przeciez lepsze lub gorsze stopnie nie zawsze stanowig
o lepszym lub gorszym opanowaniu jezyka niemieckiego lub kompetenciji kluczowych.

Realizujgc dziatanie innowacyjne regularnie badam jego rezultaty. Odbywa sie to poprzez:
regularne sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci uczniéw za pomoca testow,
biezgca obserwacja uczniowskich postepéw w nauce,
badania ankietowe uczniéw,
autorefleksja.

Na tej podstawie mozna wysnué pewne wnioski.

Uczniowie:
uczg sie efektywniej i osiggaja lepsze wyniki nauczania,
angazujg sie bardziej w prace podczas lekcji,
biorg wiekszg odpowiedzialnos$¢ za swoje uczenie sie,
wykazujg wiekszg aktywnos$¢ w obszarze wyszukiwania informac;ji i proponowania tematéw
lekciji,
wykazujg wieksze zainteresowania uczeniem sie jezyka niemieckiego,
wykazujg wiekszg umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach,
tatwiej przyznajg sie przed nauczycielem do popetnionych btedéw,
sg mniej zestresowani podczas lekgciji,
sg bardziej kreatywni i wykazujg tworcze podejscie do tematu oraz
wykazujg lepsze opanowanie umiejetnosci kluczowych.

Nauczyciel
jest w stanie prowadzi¢ zajecia w bardziej atrakcyjny sposéb,
moze lepiej indywidualizowaé zajecia,
wie, jakie deficyty i potrzeby majg poszczegdlni uczniowie, moze sie na nich skupic,
stara sie z czasem poszukiwac innych innowacyjnych metod pracy z uczniami.

Z przeprowadzonych ankiet jednoznacznie wynika, ze uczniowie akceptujg taki sposéb pracy, bo jest
ciekawy i przyspiesza przebieg lekcji. Nie traci sie czasu na takie czynnosci (np. czytanie tekstéw,
poznawanie stownictwa), ktére mozna samemu wykona¢ w domu. Jest wiecej czasu na ¢wiczenie

i utrwalanie stownictwa i struktur gramatycznych oraz méwienie, czyli uczenie sie jezyka w sposob
aktywny. Mozna tez wiecej zapamieta¢ i nauczy¢ sie lepiej, przerabiajgc ten sam

materiat dwa razy, w domu i w szkole.

Uczniowie zauwazajg jednak tez pewien minus. Taki sposdb pracy wymaga od nich wiekszego
zdyscyplinowania, co sprawia im nieco ktopotu.
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Dziatanie innowacyjne przysporzyto mi wiele pracy, zwlaszcza na poczatku, kiedy musiatem
przeorganizowac swoj dotychczasowy sposob prowadzenia procesu nauczania i stworzy¢ na nowo
wiasng baze danych — tematéw, linkéw i tekstéow. Wymagato to wiele wysitku, ale daje tez wiecej
satysfakcji i jest ciekawsze.

Pracy nowymi metodami nie rozpoczatem jednego dnia. Dochodzitem do niej stopniowo. Stosowanie
metody CLIL wymusito niejako rezygnacje z podrecznika. Trudno tam byto bowiem znalez¢ te tematy,
ktére wydaty sie mnie i moim uczniom interesujgce. To zapoczgtkowato wykorzystywanie w procesie
nauczania i uczenia sie otwartych zasobéw edukacyjnych. Che¢ przekazania uczniom wiekszej ilosci
wiadomosci spowodowato z kolei refleksje nad efektywnym wykorzystaniem czasu na lekcji i przyczynita
sie do przyjecia modelu lekcji odwrécone;.

Takze uczniowie musieli sie przyzwyczai¢ do nowego sposobu pracy. Na poczgtku wykazywali pewien
opor zwigzany przede wszystkim z brakiem wiary, ze sobie poradzg. Kiedy okazato sie, ze te obawy byty
ptonne, szybko przekonali sie do nowego modelu.

Odwrécenie lekcji wptywa zdecydowanie na wzrost motywacji uczniéw, a co za tym idzie na wzrost
efektywnosci nauczania. To powoduje, ze staram sie na biezgco ,odwracac” kolejne zajecia.

Pracujgc metodg CLIL, staram sie ciggle zdobywa¢ nowe materiaty dla uczniéw i doksztatca¢ w zakresie
metodyki nauczania.

Nowe sposoby pracy z uczniami wigzg sie tez nierozerwalnie z ocenianiem poziomu i postepow
uczniéw. To integralna cze$¢ mojego innowacyjnego dziatania.

Rezultaty mojego dziatania innowacyjnego nie byty do tej pory oficjalnie upowszechniane na terenie
szkoty. Jestem jednak przekonany, ze uczen, ktéry nauczyt sie sam znajdowac i selekcjonowac
informacje na lekcje jezyka niemieckiego, wykorzysta te umiejetnos¢ takze na innych przedmiotach
oraz w zyciu codziennym. Prowadzenie zatem zaje¢ w ten sposéb przyczynia sie na pewno

do podniesienia jakosci pracy catej szkoty.
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Rozdziat 3.

Upowszechnianie rezultatéw

W latach 2008-2014 petnitem funkcje doradcy metodycznego ds. nauczania jezyka niemieckiego
oraz koordynatora programu DSD w Krakowie. W tym czasie organizowatem warsztaty, seminaria,
konferencje i lekcje otwarte oraz dla nauczycieli jezyka niemieckiego.

Oto wybrane tytuty zaje¢ dla nauczycieli jezyka niemieckiego:
~Film krétkometrazowy na lekcji jezyka niemieckiego”,
~Filmy kryminalne — rozwijanie kompetencji méwienia i pisania”,
LLiteratura mtodziezowa na lekcji jezyka niemieckiego”,
~Wykorzystanie komputera i rzutnika multimedialnego w nauce jezyka niemieckiego”,
~Niemiecki tylko po niemiecku?”,
»,Czy uczeh moze przygotowac tekst w domu?”,
~Jak lepiej zaplanowac i efektywniej przeprowadzi¢ lekcje jezyka niemieckiego?”,
~Jak zaplanowac, przeprowadzi¢, zaprezentowac i ocenic projekt edukacyjny w gimnazjum
i liceum?”,
~Jak wybra¢ dobry podrecznik do jezyka niemieckiego? A moze pracowac bez podrecznika?”,
.Zastosowanie telefonéw komérkowych na lekcji jezyka niemieckiego?”,
»1exterschliefung mal anders — czyli praca z tekstem inaczej”,
~Jak ocenia¢ ucznia, by wspierac jego rozwg;?”,
~Wiasny program nauczania — to tatwiejsze niz sie wydaje!”,
LAtrakcyjne i skuteczne metody aktywizujgce prace ucznidow na lekcji jezyka obcego”,
~Jak wykorzysta¢ znajomos¢ pracy mozgu, by lepiej zaplanowac i efektywniej przeprowadzic¢
lekcje jezyka obcego?”,
~-Grammatik nebenbei — czyli jak naucza¢ gramatyki w niekonwencjonalny sposob?”.

W czasie tych zaje¢ oraz podczas prowadzonych przeze mnie lekcji otwartych zachecatem nauczycieli
do rezygnaciji z podrecznika i korzystania z otwartych zasobéw edukacyjnych oraz do pracy metodg
CLIL.

W moich lekcjach czesto biorg udziat studenci Uniwersytety Jagiellofiskiego lub Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie wraz ze swoimi opiekunami, nauczycielami metodykami. Prowadzac dla
nich zajecia, stosuje wszystkie opisane powyzej dziatania innowacyjne i zachecam ich do prowadzenia
w ten sam sposéb ich wtasnych zaje¢. Ma to miejsce zwlaszcza w trakcie odbywanych przez nich
praktyk studenckich, kiedy catkowicie przyjmujg méj model pracy.

Od czterech lat organizuje finansowane przez Ambasade Republiki Federalnej Niemiec w Warszawie
konferencje i warsztaty dla nauczycieli jezykéw obcych oraz przedmiotéw przyrodniczych i spotecznych
pod wspdélnym tytutem ,Klimaschutz padagogisch umgesetzt” (,Ochrona klimatu w nauczaniu
szkolnym”). Zorganizowatem do tej pory 13 takich konferencji w Krakowie, Rzeszowie, Kielcach,
Przemys$lu, Jarostawiu, Tarnowie, Katowicach i Wroctawiu. Prezentuje wowczas metode CLIL oraz
odwréconej lekcji, ktére mozna zastosowac w przygotowaniu zajec¢ na temat zmian klimatycznych,
ochrony przyrody i oszczedzania energii.
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W dniach 4-6 lipca 2016 r. bratem udziat w miedzynarodowej konferenc;ji ,CLILiG 2016 — Fach und
sprachintegriertes Lernen in der Zielsprache Deutsch — Herausforderungen und Perspektiven flr
globale Zusammenarbeit in Forschung und Praxis” (,Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe
w jezyku niemieckim jako jezyku docelowym — wyzwania i perspektywy globalnej wspotpracy

w badaniach i praktyce”), ktéra odbyta sie w Heidelbergu. Konferencja zostata zorganizowana przez
Instytut Jezyka Niemieckiego jako Filologii Jezyka Obcego na Uniwersytecie w Heidelbergu.

Miatem tam okazje spotkac¢ sie z naukowcami propagujgcymi metode zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego (prof. Kim Haataja, dr Rainer Wicke), a takze z nauczycielami z wielu
krajow europejskich i pozaeuropejskich, stosujgcych w swojej pracy z uczniami metode CLIL.
Mogtem takze zaprezentowac stosowany przeze mnie warsztat pracy w czasie zaje¢ w grupach
oraz podczas wystgpienia na forum plenarnym.
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Zakonczenie

Zajecia metodg lekcji odwréconej prowadze w grupach miodziezy licealnej. Uwazam jednak,

ze stosowanie tej metody mozna rozpoczac¢ juz na wczesniejszych etapach edukacyjnych

— w gimnazjum, a nawet w szkotach podstawowych. Trzeba jednak zawsze dopasowac instrukcje
oraz materiaty do mozliwosci rozwojowych i intelektualnych uczniéw na poszczegdinych etapach
edukacyjnych.

Im mtodsi sg uczestnicy procesu uczenia sie, tym zadania do domu muszg by¢ prostsze i mniej
obszerne. Nie mogg one bowiem by¢ dla ucznidéw udrekg i zniechecaé ich do samodzielnej pracy.
Musza by¢ wykonalne i nie absorbowaé nadmiernie duzo czasu.

Zadania dla ucznia szkoty podstawowej muszg by¢ inne niz dla miodziezy starszej. Odwrécong lekcje
w szkole podstawowej nalezy wprowadza¢ matymi krokami. Mozna rozpoczg¢ od polecenia
przeczytania w domu krétkiego tekstu z podrecznika, a dopiero z czasem oczekiwaé od uczniéw
szukania okreslonych informacji. Uczniowie muszg sobie uswiadomié, ze bez przygotowania sie

do lekcji nie bedg mogli bra¢ w niej aktywnego udziatu.

Stopien trudnosci i obszerno$¢ zadan przygotowywanych przed lekcjg w domu powinny wzrastac
stosownie do wieku mtodziezy. W gimnazjum, a zwfaszcza liceum, zadania powinny by¢ obszerniejsze
bardziej skomplikowane. Muszg by¢ tez swoistym wyzwaniem dla uczniéw, tak by ich rozwigzanie
sprawito im satysfakcje. Nalezy tez najszybciej jak to mozliwe stosowac autentyczny jezyk méwiony

i pisany.

Nie wolno zapominaé o finansowych mozliwosciach dzieci i mtodziezy oraz mozliwosciach lokalowych
i sprzetowych szkoty. Nie wszyscy uczniowie dysponujg w domu komputerem. W takiej sytuaciji

nie mozna dopuscié, by czuli sie oni gorsi od swych bogatszych kolegéw. Nauczyciel musi wiec
zaproponowac takie formy pracy, by takze ci uczniowie mogli wykonac¢ zadanie. Jesli warunki lokalowe
szkoty na to pozwalaja, uczniowie mogg przygotowac sie do lekcji w bibliotece szkolnej. Mogg tez
pracowac nad danym tematem w parach, tak by jeden uczen posiadat komputer.

Trzeba tez pamietac, ze zaréwno uczniowie i nauczyciel potrzebujg czasu, by nauczy¢ sie pracowaé
w ten sposéb. Nauczyciel musi dobrze przemyslec¢ i starannie zaplanowac¢ kazda lekcje, biorgc pod
uwage mozliwosci poszczegdlnych uczniow.

Takze prace bez podrecznika moge poleci¢ dla wszystkich uczniéw i w kazdej szkole. Nalezy jednak
w takim przypadku wdrozy¢ uczniéw do utrzymywania zdobytych materiatéw w nalezytym porzadku.
Z moich do$wiadczen wynika, ze nawet uczniowie starsi majg z tym problemy.

Takze metoda CLIL moze by¢ z powodzeniem stosowana w nauczaniu na wszystkich etapach
edukacyjnych. Dzieci sg ciekawe $wiata, uczg sie chetnie pod warunkiem, ze zainteresuje ich temat.
Zatem odpowiedni dobdr wptynie pozytywnie na ich motywacje do uczenia sie.

Fundusze Unia Europejska
Europejskie o

Wiedza Edukacja Rozwdj

Europejski Fundusz Spoteczny

24



Nauczanie jezyka niemieckiego metoda CLIL Zyta Czechowska

Uczniowie — takze ci mtodsi — nie majg na ogét problemoéw z obstugg komputera. Muszg sie jednak
nauczy¢ selekcjonowania informacji i planowania wlasnego procesu uczenia sie. Im miodsi uczniowie,
tym wiekszg role do spetnienia majg tu rodzice. Konieczne jest spotkanie z nimi i zaznajomienie ich

z takg metodg pracy oraz uswiadomienie im ich roli w tym procesie, a takze dalsza wspotpraca

z rodzicami na kazdym etapie pracy, zwtaszcza w przypadku wystgpienia pierwszych trudnosci

i niepowodzen.

Metode lekcji odwréconej mozna stosowac nie tylko na lekcjach jezyka obcego. Jestem nawet
przekonany, ze na pozostatych przedmiotach uczniowie bedg mie¢ mniej trudnosci, gdyz zniknie
bariera jezykowa, ktéra stanowi istotne utrudnienie w samodzielnym przygotowywaniu sie do lekgciji.
W czasie lekgiji historii, geografii, fizyki i innych mozna stosowac¢ w znacznie szerszym zakresie tak
zaawansowane formy pracy, jak dyskusja nad danym zagadnieniem. Nauczyciel informatyki bedzie
mogt stworzy¢ doskonalsze narzedzia do pracy, na przyktad platforme edukacyjna.

Zwilaszcza cenne bedzie, moim zdaniem, wykorzystanie takiego sposobu pracy w powstajgcej szkole
¢wiczen. Spowoduje to upowszechnienie tych metod i przyczyni sie do wzrostu efektywnosci nauczania
i bardziej odpowiedzialnej postawy ucznia w szkole.
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