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Wstep

Oto kilkoro uczniéw, na ktérych niewatpliwie zwrdci uwage nauczyciel jezyka polskiego:

Ania - bardzo oczytana i kochajaca ksigzki, rozmarzona, lubigca komedie romantyczne. Jest uczen-
nica gimnazjum, ale juz tworzy wtasne ,powiesci” (najczesciej méwiace o mitosci), ktérymi dzieli sie tyl-
ko z najblizszymi. Pisze dtugie wypracowania lekkim, barwnym, stylem. Ma bogate stownictwo. Lepiej
pisze niz mowi. Interesuja ja problemy egzystencjalne, ale takze kocha przyrode i potrafi sie nig zachwy-
cac. Jest nieco oderwana od rzeczywistosci, czesto nie styszy polecen nauczyciela i w zwigzku z tym nie
jest przygotowana do lekgji, ale zalezy jej na dobrych stopniach. Uczy sie systematycznie.

Iza - Swietnie recytuje, jest takze uzdolniona muzycznie. Bierze udziat w konkursach recytatorskich,
w ktorych zajmuje wysokie miejsca. Nalezy do kota teatralnego, w ktorym jest niewatpliwg ,gwiazdg” Jest
$rednia uczennicy, nie przeczytata wszystkich lektur, przewidzianych programem jezyka polskiego w li-
ceum, bo,niektore byty tak nudnel!”. Lubi wiersze wspédtczesne, dobrze je czyta, ale nie potrafi analizowac.
Pisze dtugie wypracowania, w ktérych jest sporo btedéw jezykowych. Ma braki, jesli chodzi o wiedze: nie
zna gatunkoéw literackich, myla jej sie epoki i twércy. Na lekgji nie zabiera gtosu, o ile nie jest pytana.

Piotrek — uzdolniony matematycznie, na wszystkich lekcjach jest aktywny, otwarty, twoérczy. Jed-
nak lubi konkretne problemy, a te ktére dotycza lektur, takimi mu sie nie wydaja. Umie mysle¢ logicz-
nie i operowac pojeciami abstrakcyjnymi, jednak nie postuguje sie terminologia teoretycznoliteracka
(cho¢ ja zna). Dostrzega cechy kompozycji, bezbtednie wskazuje srodki stylistyczne, jednak nie widzi
potrzeby zastanawiania sie nad ich funkcja. Na pytania polonisty odpowiada natychmiast (czesto zanim
jeszcze zostana do konca sformutowane), krétkimi, jednozdaniowymi stwierdzeniami. Ma duzo wiedzy,
przeczytat wszystkie lektury. Bardzo Zle pisze. Jego prace s3 dtugie, ,ciezkie” stylistycznie i zawieraja
mnéstwo btedédw. W dodatku jest dyslektykiem. Cho¢ mysli poprawnie, ze wzgledu na braki formalne,
z klaséwek dostaje najwyzej trojki.

Marcin - inteligentny, btyskotliwy, energiczny, zaradny, pomystowy... O wiele lepiej méwi niz pisze.
Chetnie dyskutuje, a jego argumentacja jest trafna i wykazuje szeroka ogdlng wiedze o swiecie. Lubi wy-
stapienia publiczne. Na szkolnych uroczystosciach zabiera gtos ,w imieniu spotecznosci uczniowskiej”.
Uczestniczyt w debatach organizowanych na forum miasta, takze z udziatem wtadz samorzadowych.
Potrafi interesujgco opowiadad, jest komunikatywny i fatwo nawigzuje kontakt ze stuchaczami. Uczy sie
systematycznie, rzetelnie czyta lektury, pisze zadane prace. Zdecydowanie woli publicystyke i literature
faktu niz powiesci traktujace o dylematach sercowych chybionych romantykéw lub opisujace niezycio-
we decyzje szlachetnych altruistéw. Cho¢ ma wiele zajec i rozlegte zainteresowania, nie zdarza mu sie
przyjs¢ nieprzygotowanym na lekcje. Prace pisemne pozostawiajg wiele do zyczenia. S przegadane,
czesto tez odbiegajg od tematu. Interesujg go nauki ekonomiczne i spoteczne.

Marek - na lekgji polskiego nigdy nie zabiera gtosu, o ile nie jest pytany. Lektury, owszem, czyta, ale
nie wszystkie, nie w catosci i tylko niektére rozumie. Bardzo mecza go zmagania z tekstem poetyckim,




wyszukiwanie znaczen alegorycznych i symbolicznych, opisywanie kompozycji, wskazywanie $rodkéw
rytmizujacych tekst... Ma problemy z formutowaniem wypowiedzi, popetnia wiele btedéw jezykowych,
nie wie, jak przekazac¢ swoje mysli. Jego wypracowania s bardzo stabe. Ma stwierdzong dysortogra-
fie. Lubi kamere, zdjecia, filmowanie. Wykorzystuje specjalistyczne programy do montazu filméw. Wraz
z kolegami nakrecit kilka filmow, ktére zostaty nagrodzone na ogdlnopolskich przegladach filméw ama-
torskich.

Charakterystyki tego typu mozna przedstawia¢ bez konca. Kazdy polonista jest w stanie zaprezen-
towac wtasng galerie wychowankoéw, u ktérych zdiagnozowat jakis obszar uzdolnien. Tylko niewielu
z tych uczniéw to osoby wszechstronnie uzdolnione lub o wyraznych preferencjach zwigzanych z je-
zykiem polskim, z szansg na tytut laureata konkursu lub olimpiady polonistycznej i doskonale zdang
mature. Ta publikacja ma na celu ukazanie szerokiego spektrum probleméw, jakie napotyka nauczy-
ciel jezyka polskiego w zetknieciu z réznymi rodzajami uzdolnien, predyspozycji i osobowosci swych
uczniéw. Pokazane zostang rézne mozliwosci dziatan — wychodzacych naprzeciw ich indywidualnym,
specyficznym potrzebom.

Kwestie te komplikuje nieostro$¢ rozumienia uzdolnien i naktadanie sie pojec zdolnosci, inteligencji
i tworczosci, zwhaszcza w Swietle coraz bardziej powszechnych pogladéw, iz nie ma jednego uniwersal-
nego modelu rozwoju uzdolnien. Psychologowie podkreslaja, Zze najwazniejsza jest indywidualna droga
rozwoju cztowieka, a dokonania wybitnych jednostek moga pojawiac sie w ciggu catego zycia tworcy
i s3 uwarunkowane cechami jego osobowosci oraz wptywem otoczenia.

W tej publikacji, na potrzeby pracy z uczniem zdolnym, przyjmiemy nastepujace ustalenia:

,1. Termin zdolnosci taczy sie zwykle z pojeciem zdolnosci ogdlnych, odnoszacych sie do inteli-
gencji, a takze ze zdolnosciami szkolnymi lub akademickimi. Z poznawczego punktu widzenia przez
zdolnos¢ rozumie sie ,réznice indywidualne w funkcjonowaniu proceséw poznawczych, angazuja-
cych takie funkcje, jak pamie¢, uwaga, a takze obejmujacych strategie rozumowania i przetwarzania
informacji”

2. Uzdolnienia to zdolnosci kierunkowe - specjalne, czyli takie whasciwosci (zdolnosci) jednostki,
ktore stwarzaja mozliwosci wysokich osiagnie¢ w konkretnej dziedzinie. Warunkuja one ponadprzeciet-
ny poziom wykonania w obrebie okreslonej dziatalnosci, np. naukowej, artystycznej, fizycznej, technicz-
nej itp. Wéréd uzdolnien specjalnych wskaza¢ mozna np. poznawcze, jezykowe, literackie, matematycz-
ne, techniczne, muzyczne, sportowe, plastyczne, pedagogiczne, spoteczne i inne.

3. Talent to z kolei specyficzny kompleks cech indywidualnych, ujawniajacych sie najczesciej juz
w okresie wczesnego dziecinstwa u niewielu 0séb, prowadzacy do szczegélnego mistrzostwa w okre-
slonej dziedzinie. Talent ,sugeruje bardzo wysoki poziom okreslonej zdolnosci specjalnej lub wigzki
uzdolnien, ktére przejawiaja sie w ponadprzecietnej fatwosci nabywania wiedzy lub sprawnosci w da-
nej dziedzinie".

' Raport Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagnostycznych opracowany dla projektu Opracowanie i wdro-
zenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym, www.ore.edu.pl/uczenzdolny



Nie zagtebiajac sie w wielo$¢ teorii inteligencji i réznice w definiowaniu zdolnosci, podkresimy, ze

pojecie to jest uzywane w co najmniej trzech znaczeniach i rozumiane jako
potencjalne zdolnosci (czyli to, do czego cztowiek bytby zdolny, gdyby zapewniono mu optymal-
ne warunki rozwoju: srodowiskowe, zdrowotne, spoteczne, osobiste itp.);
zdolnosci rzeczywiscie przejawiane (czyli to, co moze osiggna¢ cztowiek, jezeli s spetnione naj-
lepsze warunki realizacji jego mozliwosci, jak dobrostan psychofizyczny i sprzyjajace otoczenie);
poziom wykonania zadan (czyli to, co mozna zaobserwowac lub zmierzy¢ w konkretnej sytuacji).

Ujecie to odpowiada réwniez podziatowi inteligencji na mozliwosci wrodzone (potencjat intelek-
tualny, ktérego nie da sie zbadad), rzeczywiscie rozwiniete i to, co ujawnia sie w testach.? Oba te roz-
réznienia podkreslaja, ze kazdy cztowiek rozwija tylko czes$¢ swoich potencjalnych zdolnosci, a z tego
jedynie czes¢ ujawnia sie w pomiarach i obserwacjach. Méwiac inaczej, zaden uczen nie jest od razu
zdolny, lecz zdolnym sie staje dzieki zapewnieniu wiasciwych warunkéw rozwoju i umiejetnie stosowa-
nej stymulacji.

Czy to znaczy, ze kazdy uczerh moze by¢ mistrzem na lekcjach polskiego?

Tak, ale w przypadku réznych oséb owo ,mistrzostwo” moze oznaczac rézne obszary wiedzy i umie-
jetnosci oraz wytwory.

Literatura metodyczna ostatnich dekad odwotuje sie takze do innych uje¢ zdolnosci i inteligencji
(na przyktad inteligencji emocjonalnej i spotecznej, wielorakich inteligencji Howarda Gardnera), a takze
podkresla konieczno$¢ rozwijania zdolnosci metapoznawczych (obejmujacych swiadomos¢ specyfiki
wiasnych proceséw poznawczych i zdolnos¢ ich kontrolowania). O wadze tej ostatniej Swiadczy wiacze-
nie do podstawy programowej zestawdw wymagan odnoszacych sie do samoksztatcenia.

Na uwage nauczyciela zastuguje tréjkotowa koncepcja wybitnych zdolnosci Josepha Renzullego?,
ktérego zdaniem mozna méwi¢ o dwéch rodzajach inteligencji obejmujacych:

wybitne zdolnosci ,akademickie’, przejawiajace sie w uzyskiwaniu bardzo dobrych ocen i mozli-
wosci szybszego przechodzenia do wyzszych etapéw edukacji

oraz tworczy wktad do wybitnej dziedziny, niekoniecznie akademickiej, jaki wnosi dojrzaty twérca
(w przypadku dzieci mozna moéwic jedynie o zadatkach i predyspozycjach).

Ten drugi rodzaj zdolnosci (ktéry nie musi sie odnosi¢ do akademickiej dziedziny wiedzy), zdaniem
Renzullego, zastuguje na wczesng diagnoze i pomoc. W jego ujeciu dziecko zdolne przejawia specyficz-
ne cechy w trzech obszarach:

zdolnosci (tu rozréznia sie uzdolnienia ogdlne od specyficznych, dotyczacych jakiejs wybranej
dziedziny),

kreatywnosci (obejmujacej m.in. ptynnos¢, gietkosé, oryginalnos¢ myslenia, kreatywnos¢, otwar-
tos¢, ciekawos¢ poznawczg, zainteresowania estetyczne),

motywacji (zaangazowanie w zadanie).

Model Renzullego zaktada, ze petny rozwéj uzdolnien jest mozliwy w sytuacji rownowagi miedzy
cechami poznawczymi, twérczoscia i motywacjg ucznia. Podobnie jak zadomowiona juz w polskiej me-

2 Na podstawie: E. Necka, Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk

2003, str. 21-22.
3 Podziat D. Hebba, na podstawie: E. Necka, Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje, op.cit., str. 22.
4 Na podstawie: E. Necka, Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje, op.cit., str. 171-172.




todyce teoria Howarda Gardnera, obliguje nauczyciela do rozpoznawania uzdolnien ucznia i stymulo-
wania jego wielokierunkowego rozwoju.

Praca nauczyciela polonisty moze odbywac sie na wielu polach ze wzgledu na wielowymiarowos¢
i ogromna pojemnos$¢ nazwy ,jezyk polski” Zwracat na nig uwage m.in. Zenon Uryga, ktéry wskazat
cztery wymiary przedmiotu®:

instrumentalny (polegajacy na wyposazeniu ucznia w umiejetnosci moéwienia, czytania, i pisa-
nia, czyli czynnosci odbierania i nadawania informacji, a wiec warunkujacy sukces w uczeniu sie
innych przedmiotéw i funkcjonowaniu w spoteczenstwie);

historyczny (zaznajamianie uczniéw z dziedzictwem kultury narodowej i europejskiej, poznawa-
nie przez nich dorobku literatury, wprowadzanie w tradycje);

filozoficzno-spoteczny (wynikajacy z obecnej w tekstach kultury problematyki z zakresu psycho-
logii, socjologii, filozofii i polegajacy na poznawaniu cztowieka we wszystkich tych wymiarach);
estetyczny (z jednej strony - intelektualne poznawanie struktur artystycznych i pojec teoretycz-
nych, pomagajacych okreslac¢ wartos¢ artystyczng dziet, z drugiej - formowanie wrazliwosci i sty-
mulowanie emocjonalnego ich odbioru).

Te wymiary sa ze sobg splecione i cho¢ na konkretnych lekcjach czesto ktadzie sie nacisk na jeden
wybrany, w praktyce nie da sie ich rozdzieli¢. Owa wielowymiarowos$¢ jezyka polskiego, obejmujacego
ponadto pogranicza réznych dziedzin humanistycznych, tworzy przestrzen do rozwijania réznorodnych
uzdolnien uczniéw.

* % %

Bogata literatura naukowa dopiero w ostatnich latach znajduje przetozenie na praktyczne poradniki
adresowane do nauczycieli, wychowawcéw i rodzicdw, pracujacych z uzdolnionymi dzie¢mi i mtodzie-
z3. Takim wihasnie poradnikiem, odnoszacym sie do pracy na lekcjach jezyka polskiego, ma by¢ ta pu-
blikacja, w ktérej — nieco intuicyjnie - za ucznia zdolnego uznany jest ten, ktéry posiada wysoki iloraz
inteligencji, duze osiggniecia oraz wysokie zdolnosci twdércze na réznych ptaszczyznach zycia.

Niniejszy poradnik ma charakter praktyczny, jego celem jest przede wszystkim przedstawienie
réznych aspektéw sytuacji nauczyciela, ktéry pracujac (na lekgji jezyka polskiego i zajeciach pozalek-
cyjnych) z catg klasa lub grupa, musi zadbac o potrzeby ucznia uzdolnionego. Z zatozenia nie zosta-
ty tu przedstawione rozwigzania systemowe, obejmujace klasy lub szkoty dla uczniéw uzdolnionych
czy przyspieszanie nauki — sg one ukazane w innych, dostepnych publikacjach. Nauczyciele wiedza,
ze odpowiednie rozporzadzenia przewidujg mozliwos¢ indywidualnego toku lub programu nauczania
szczegoblnie uzdolnionych dzieci. Program taki nalezy budowac zawsze z mysla o sytuacji, potrzebach
i mozliwosciach konkretnego ucznia.

Komentarza wymaga sposéb uporzadkowania w tej publikacji narzedzi diagnostycznych, metod,
form i sposobdw pracy z uczniami uzdolnionymi. Sg one przedstawione w zwigzku z materiatem jezyka
polskiego w konkretnym etapie edukacyjnym, co nie znaczy, ze sg wytgcznie zarezerwowane dla tego
wiasnie etapu edukacyjnego. Na przykfad, zajecia teatralne i przygotowywanie inscenizacji oméwione
zostaty w rozdziale przedstawiajacym prace z uczniami klas 1V-VI szkoty podstawowej i zilustrowane
przyktadem odnoszacym sie do materiatu lekturowego w tym etapie edukacyjnym. Jest oczywiste, ze

®  Z.Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnier ksztatcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1996,
str. 11-30.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach je polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

analogiczne przedsiewziecia nauczyciel polonista bedzie realizowat z mtodzieza w gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej.

To samo dotyczy na przyktad metody mapy mentalnej. Przedstawiono ja réwniez w rozdziale po-
$wieconym pracy z uczniem w |l etapie edukacyjnym, a przeciez mozna jg wprowadza¢ juz w edukacji
wczesnoszkolnej (postugujac sie w wiekszym stopniu materiatem ikonicznym) - i funkcjonalnie wyko-
rzystywac na lekcjach jezyka polskiego w zaawansowanych etapach edukacji.

Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze zatozenia tej publikacji wptynety na sposéb przedstawiania zaréwno
sposobdéw diagnozowania, jak i metod, form czy strategii nauczania i oceniania uczniéw. Wskazano ich
miejsce i funkcje w pracy z uczniem uzdolnionym, rezygnujac z komplementarnego omawiania wszyst-
kich celéw, waloréw i mankamentéw czy zatozerh metodycznych.
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Rozdziat 1

Jak rozpoznajemy
uczniéw zdolnych?




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

1.1. Rozpoznawanie predyspozycji i uzdolnien dzieci
w | etapie edukacyjnym

Sylwetka ucznia zdolnego w wieku wczesnoszkolnym

Rozwijanie uzdolnien dzieci w wieku wczesnoszkolnym ma ogromne znaczenie, gdyz w tym okresie
nastepuje dynamiczny rozwdj, doskonalenie i wzmacnianie proceséw umystowych. Percepcja dziecka
ukierunkowuje sie na cel, a operacje myslowe przesuwaja od konkretnych tresci przedmiotéw ku my-
$leniu symbolicznemu. Dzieci sg zdolne do dtuzszej koncentracji uwagi na obserwowanych zjawiskach,
rozwija sie ich wyobraznia i pamie¢, ktéra staje sie coraz bardziej trwata i pojemna®. Jest to jednocze-
$nie okres, w ktérym psychika dziecka jest ogromnie wrazliwa na wptywy zewnetrzne, dzieki czemu
przed nauczycielem (podobnie jak rodzicami i innymi osobami wychowujacymi) otwiera sie szerokie
pole dziatania.

Nauczyciele uczacy w oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej i klasach I-Ill podkreslaja, ze

uczen przejawiajacy uzdolnienia zauwazalne na lekcji jezyka polskiego’

4 aktywnie uczestniczy w zajeciach, jest nimi zainteresowany;

¢ podejmuje czynnosci proponowane przez nauczyciela — odpowiada na pytania, wykonuje pole-
cenia, dzieli sie spostrzezeniami, przedstawia swe obserwacje i wnioski;

¢ adnie sie wypowiada’, to znaczy buduje poprawne konstrukcje sktadniowe, postuguje sie zda-
niami rozwinietymi i ztozonymi, ma bogatsze stownictwo, zna ,trudniejsze” stowa;

4 wykorzystuje wyobraznie: potrafi utozy¢ opowiadanie twoércze, stworzy¢ historyjke na podstawie
obrazkéw, opisac ulubione zwierze czy przedmiot;

4 gdy juz potrafi pisac¢ — tworzy diuzsze teksty, a nawet probuje pisac¢ ,ksigzki’, w ktérych powraca
do wymyslonej przez siebie fabuty, rozwijajac jg konsekwentnie w kolejnych ,rozdziatach” na prze-
strzeni jakiegos czasu;

4 tatwo uczy sie tekstow na pamiec i pieknie je recytuje lub nawet spiewa.

Zblizong charakterystyke mozna znalez¢ w literaturze naukowej. Na przyktad David Lewis® podkre-
$la, iz zdolne dzieci posiadaja:

4 wczedniejsza od rowiesnikdw umiejetnosé sprawnego i szybkiego czytania;

4 ponadprzecietne zdolnosci plastyczne i muzyczne (a takze matematyczne).

Ponadto wyrézniajg sie sposrdd rowiesnikdw tym, ze:

¢ chetniej, z wieksza pewnoscig podejmujg rozwigzywanie nowych, nieznanych im wczesniej pro-

bleméw;
4 potrafig lepiej koncentrowac uwage na zagadnieniu, nad ktérym pracuja;
¢ maja wyzsza samoocene.

¢ Por. D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczgtkowym okresie edukacji. Rozpoznawanie i ksztat-
cenie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow 2007, str. 135-137.

7 Na podstawie wypowiedzi nauczycieli uczestniczacych w warsztatach prowadzonych przez autorke poradnika.

& D. Lewis, Jak wychowac zdolne dziecko, Warszawa 1988.




Badacze tacy jak Guilford® dostrzegaja u dzieci w wieku wczesnoszkolnym chtonnos¢ umystu, Swiet-
na pamie¢, bogatg wyobraznie i mozliwosci twodrcze. Jest to zarazem faza, w ktorej zanikajg wczesne
sktonnosci do dziatan artystycznych na rzecz rozwijania zdolnosci intelektualnych.

Méwiac o uczniach zdolnych (niezaleznie od wieku i etapu edukacyjnego), zazwyczaj mamy na my-
$li dzieci

o wysokim ilorazie inteligencji (powyzej 120 1Q), ktére maja szanse osiggac¢ wysokie wyniki w na-
uce,

uzdolnione w réznych dziedzinach (np. literaturze, sztuce czy matematyce, ale takze w sporcie),
o zdolnosciach twérczych,

o rozwinietych zdolnosciach przywddczych.

Ta klasyfikacja - jedna z wielu mozliwych™ - opiera sie na zatozeniu, iz istnieja zdolnosci ogéine
i specjalne, przy czym wysoki poziom tych ostatnich nie zawsze musi i$¢ w parze z wysokim 1Q. W kla-
sach mtodszych rzadko spotyka sie dzieci wyraznie uzdolnione w jednym tylko kierunku (tzn. plastycz-
nie, muzycznie, matematycznie, literacko i jezykowo, technicznie lub przyrodniczo). Wysokie osiggnie-
cia w zakresie jezyka polskiego moga mie¢ dzieci, ktérych aktywnos$¢ poznawcza ukierunkowana jest
np. na obserwacje przyrody czy dziatania plastyczne, zwtaszcza jesli nauczyciel umiejetnie wykorzysta
rozpoznany rodzaj uzdolnien specjalnych i zainteresowan dziecka.

* % %

Opisy dzieci szczegdlnie zdolnych w literaturze psychologicznej réznia sie miedzy sobg, koncentru-
jac sie na sferze intelektualno-poznawczej (1) lub spoteczno-emocjonalnej i na osobowosci (2). Przed-
stawione dalej opisy maja zasadniczo charakter uniwersalny i moga sie odnosi¢ zaréwno do dzie-
ci w okresie wczesnoszkolnym, jak i starszych, przy uwzglednieniu réznic wynikajacych z zakresu
poznawanego materiatu i obszaréw aktywnosci wtasciwych dla wieku dziecka. W przypadku uczniéw
szczego6lnie uzdolnionych, czesto - bardziej niz wiek czy pte¢ - réznicuje ich tempo indywidualnego
rozwoju i rodzaj uzdolnien'.

(1) Charakterystyka uczniow zdolnych w zakresie sfery poznawczej

Odznaczajqa sie ciekawoscia Swiata i wyjatkowa aktywnoscig poznawcza. Zadaja mnéstwo pytan,
przy czym wczesnie pojawiajg sie kwestie abstrakcyjne (szczegdlnie cenne przy omawianiu lek-
tury, ale takze w ksztatceniu jezykowym, np. w zrozumieniu zasad poprawnosci jezykowej). Sg
dociekliwi, otwarci na nowe doswiadczenia i problemy. Konsekwentnie dazg do zdobycia wiedzy,
np. wyjasnienia niezrozumiatych sformutowan czy niejasnosci $wiata przedstawionego utworu
(zadaja tez pytania, ktére bywaja uciazliwe dla nauczyciela). Badajac rzeczywistos¢, wychwytuja
to, co istotne. Maja duzo wiadomosci o $wiecie, ktdre potrafig odnies¢ np. do tematyki poruszanej
na lekgji i dzieki ktérym sa w stanie stworzy¢ sobie wzorzec mentalny omawianej lektury (wiec
lepiej ja rozumieja). Posiadaja wiasne pasje i zainteresowania, o ktérych moéwia na lekgji, stosujac
bogate, specjalistyczne stownictwo.

°  J.P.Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978, str. 802.
© Na podstawie: E. Necka, Inteligencja. Geneza. Struktura. Funkcje, op.cit., str. 166—169.
" Podane dalej opisy zostaty oparte na podstawie charakterystyk w: D. Czelakowska, op.cit., str. 152-155.




Wolg poznawaé nowy materiat i ciekawe zadania niz ¢wiczy¢ w nieskoficzonos¢ umiejetnosci,
ktdre juz dobrze opanowali. Dlatego czesto nudza sie na,standardowej” lekcji, dostosowanej do
potrzeb uczniéw stabszych. Jednak maja podzielng uwage, moga zajmowac sie kilkoma czynno-
$ciami jednoczesnie.

Lekture analizuja w sposéb bardziej dojrzaty i refleksyjny niz ich réwiesnicy. Poruszaja kwestie
filozoficzne, dotykajg ocen moralnych.

Lubia czyta¢ — w lekturze poszukuja inspiracji i bodzcéw intelektualnych. (Lektura sprawia im
przyjemnos$¢ co najmniej taka sama jak zabawa z réwiesnikami — a czesto, gdy dziecko wyraznie
odstaje od poziomu grupy — wieksza).

Maja dobra pamie¢, dzieki ktérej ich wiedza jest trwata. Pamietaja podane na lekcji terminy z za-
kresu ksztatcenia jezykowego i literackiego - przyswajaja je szybko (,nie wiadomo kiedy”) i po-
stuguja sie nimi w efektywny sposéb. Potrafig zapamietac i powtorzy¢ tres¢ diuzszej lektury lub
filmu, zwracajac uwage na kwestie wazne dla rozwoju akgji lub charakterystyki bohateréw.

Maja bujna wyobraznie i oryginalne pomysty. Potrafig zbudowac opowiadanie tworcze, wymysli¢
zabawe bazujaca na przeczytanej lekturze. Tworzg konfabulacje (np. projektujg dalsze losy boha-
teréw przeczytanego opowiadania). Wiasne emocje i przezycia wewnetrzne wyrazajg w réznych
formach dziatan twérczych (obraz, muzyka, ruch). Opowiadajg o przezyciach postaci z obrazu
(,ozywiaja obrazy”). Wypowiadaja sie we wiasnych formach literackich: uktadaja basnie, mity,
wiersze, opowiadania twdrcze, piszg listy, a nawet pamietniki.

Sa bystrymi obserwatorami rzeczywistosci — widza kwestie, problemy lub szczegoéty (np. krajobra-
zu) niedostrzegalne dla innych.

Wyrdzniaja sie samodzielnoscia i niezaleznoscig sadoéw, ktérych potrafig bronic (np. oceniaja bo-
hatera literackiego, odwotujac sie do fragmentéw utworu czy wyciggajac wnioski z uktadu wyda-
rzen i komentarza narratora).

Maja bogate stownictwo i fatwo operujg bardziej skomplikowanymi strukturami jezyka.

(2) Charakterystyka uczniow zdolnych w zakresie osobowosci i sfery spoleczno-emocjonalnej
Sa wrazliwi na potrzeby i uczucia innych. Dostrzegajg niesprawiedliwos¢, krzywde, zto $wiata,
ktore nierzadko wywotuje w nich leki i niepokoje. Potrafig wtasciwie ocenic intencje bohateréw
literackich. Rozumieja ich uczucia i przezycia wewnetrzne, wspotczuja cierpigcym (wykazujg em-
patie).

Potrafiag marzyc¢ i wyobrazac sobie rézne rzeczy. Nierzadko posiadaja wymyslonego przyjaciela,
z ktérym rozmawiaja i do ktérego pisza listy.

Sa odpowiedzialni i obowiazkowi, czesto cechuje ich perfekcjonizm i brak satysfakcji z uzyskane-
go efektu.

Czesciej s skoncentrowani na swoich wiasnych problemach i nekajacych ich kwestiach, ktérymi
bardziej sie zajmuja niz zyciem spotecznym. Pracujac w zespole, zazwyczaj czuja sie odpowie-
dzialni za wynik pracy grupy - cho¢ réwniez nierzadko popadaja w konflikty i wolg pracowac
sami. Sg nastawieni na rozwigzanie zadania a nie na utrzymanie dobrych stosunkéw w grupie.
Wobec innych (takze nauczycieli) bywaja krytyczni.

W kontaktach z nauczycielami i innymi uczniami na ogét dobrze sobie radza, chociaz bywajg mato
towarzyscy. Czesto samowystarczalni i niezalezni, nie przejmuja sie sgdami i opiniami innych, dla-




tego miewaja opinie ,odludkéw’, zwtaszcza iz czesto bywajg introwertykami. Niekiedy — wskutek
sktonnosci do dominacji — bywaja agresywni.

Maja silng motywacje do zajmowania sie dziedzing zwigzana z ich zainteresowaniami i uzdolnie-
niami. Klasa ceni ich bardziej jako ,ekspertéw” w danej dziedzinie niz lubi dla nich samych.

Sa wrazliwi na krytyke — maja potrzebe sukcesu i oczekujg pochwat, dlatego czesto nie przyjmuja
uwag negatywnych - cho¢ z drugiej strony cechuje ich trafna samoocena. Majg duze poczucie
wilasnej wartosci. Czesto Zle radza sobie z niepowodzeniami (przy czym za niepowodzenie uwa-
Zajq brak oceny najwyzszej).

Potrafig diuzszy czas koncentrowac sie na wykonywanej pracy, fatwo skupiajg uwage na zadaniu
(jesli jest to zagadnienie bezposrednio ich interesujace - potrafig zapomniec o uptywie czasu lub
positku). Majg szybki styl pracy.

Sa samodzielni, wytrwali w dazeniach, niezle znoszg sytuacje konfliktowe. Maja poczucie sprawie-
dliwosci spotecznej i potrafig trwac przy sadach i opiniach (ideach), ktére uwazajg za stuszne.
Czesto maja Swietne poczucie humoru, dostrzegaja Smiesznos¢ i absurdalnos¢ sytuacji. Wyczu-
wajg ironie.

Na funkcjonowanie ucznia na lekcji polskiego w kazdym etapie edukacyjnym bardzo wyraznie
wplywaja te uposazenia, ktére Howard Gardner nazywa wielorakimi inteligencjami. Znaczenie inte-
ligencji lingwistyczno-werbalnej jest tu oczywiste, natomiast warto podkresli¢ znaczenie pozosta-
tych, ktére determinuja prace i zachowania uczniéw na zajeciach i lekcjach juz od najwczesniejszych lat
szkolnych.

Dzieci o wysoko rozwinietej inteligencji matematyczno-logicznej beda rozumiaty kompozycje
utworu (dostrzegajac jego wielowarstwowos$¢ i znaczenia przekazane nie wprost) i zasady syste-
mu jezykowego.

Wysoko rozwinieta inteligencja wizualno-przestrzenna pozwoli dziecku wyrazi¢ swoja interpre-
tacje wiersza w formie plastycznej, zwizualizowac powies¢, ktorej fabuta oparta jest na podrézy
bohatera.

Inteligencja kinestetyczna (obok innych) przetozy sie na ciekawe pomysty podczas lekcji prowa-
dzonej metoda dramy.

Uczen o wysoko rozwinietej inteligencji muzycznej nie tylko bedzie w stanie zaprezentowac
utwor poezji Spiewanej, ale tez odkryje melodyke wiersza.

Uczniowie o wysokiej inteligencji zaréwno interpersonalnej, jak i intrapersonalnej beda gtebiej
analizowa¢ motywy postepowania bohateréw literackich, odczytywac ekspresje wyrazong w liry-
ce itp.

Poniewaz teoria Howarda Gardnera zakfada, ze wszystkie inteligencje mozna rozwija¢ przez cate
zycie, bedzie ona przywotywana w rozdziatach poswieconych pracy z uczniem o réznych typach uzdol-
nien.

* * %

Nauczyciele, ktérzy maja w swoich klasach dzieci zdolne'?, podkreslaja, iz sa one bardzo zréznico-

wane pod wzgledem osobowosci. Niektoére (okreslane jako dojrzatle emocjonalne) s zréwnowazone,

2. S3 to opinie nauczycieli uczestniczacych w warsztatach prowadzonych przez autorke poradnika.




fatwo nawiazujace kontakty, sktonne do wspotpracy, a przez to lubiane przez rowiesnikdéw. Maja traf-
na samooceneg, potrafig przewidywac swoje sukcesy i porazki. Te cechy osobowosci sprzyjaja realizacji
uzdolnien i potencjatu intelektualnego.

Inaczej rzecz sie ma z dzie¢mi emocjonalnie niedojrzatymi. Wykazuja one nadpobudliwos¢
psychoruchowa: sg niecierpliwe, nadmiernie ruchliwe, ktétliwe, przekorne, tatwo popadaja w skrajne
nastroje. W kontaktach z nauczycielem i réwiesnikami czesto wywotuja konflikty, chcg dominowac,
a nawet przejawiajg agresje. Nie sa lubiane, co poteguje negatywne aspekty ich funkcjonowania
w klasie.

Innym przejawem niedojrzatosci emocjonalnej jest niesmiatos¢, lekliwos¢, postawa wycofania.
Ci z kolei uczniowie maja poczucie nizszosci, wobec zespotu klasowego lub nauczyciela, cechuje ich
ulegtos¢. Czesto sg izolowani. Poniewaz nie wierzg we wiasne sity, unikaja dziatan. Pozostajg samotni,
uciekajac w swiat marzen. Rozpoznanie ich uzdolnien jest szczegdlnie trudne i wymaga od nauczyciela
szczegolnej uwagi.

* * %

Oczywiscie, zréznicowanie tempa rozwojowego dzieci w tym wieku powoduje trudnosci w jedno-
znacznym okresleniu zaréwno poziomu inteligencji, jak i rodzaju uzdolnien. Bardzo czesto ujawnienie
sie uzdolnien i ich realizacja s uzaleznione od procesu ksztatcenia, dostarczenia odpowiednich bodz-
cow i stworzenia wtasciwego Srodowiska pracy. Wielu badaczy™ sktania sie do opinii, iz inteligencja
cztowieka w 50% uksztattowana jest w wieku 4 lat, w 70% w wieku 6-7 lat i w 80% w 8. roku zycia.

Jakkolwiek wiec, w mysl tych saddw, 50% zdolnosci cztowieka rozwija sie w pierwszych 4 latach
zycia, kiedy to istniejg najwieksze mozliwosci stymulowania funkgji intelektualnych, to nie do przecenie-
nia jest znaczenie odpowiedniej pracy z dzie¢mi szescioletnimi oraz w klasach |-l szkoty podstawowej,
tak by stworzy¢ im szanse rozwiniecia wrodzonego potencjatu twoérczego.

Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze wielu wspotczesnych psychologéw, specjalistéw z dziedziny
pedagogiki twérczosci' sktania sie ku tezie, iz kazdy cztowiek jest w stanie tworczo rozwingc sie i osig-
gnac sukces w jakiej$ wybranej dziedzinie, o ile zostang mu stworzone warunki do rozwinigecia posiada-
nych predyspozycji i pokonania barier psychicznych i spotecznych. Podkreslajg oni takze, iz stosowanie
odpowiednich metod i ¢wiczen przyczyni sie do szybkiego rozwiniecia u dzieci zdolnosci i kompetencji
jezykowych oraz umiejetnosci twdrczego myslenia. Zdolnosci jezykowe natomiast stanowig fundament
dalszego rozwoju inteligencji i s warunkiem zdobywania wiedzy i odnoszenia sukceséw szkolnych
(a w przysztosci zawodowych). Tym samym - szczegdlnie waznym zadaniem nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej staje sie rozwijanie kompetencji jezykowych uczniéw poprzez organizowane od-
powiednich sytuacji dydaktycznych, sprzyjajacych aktywnosci werbalnej.

* Np. G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznarn 2000 lub E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej,
Warszawa 1982.

™ Np. H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002; E. Necka, Psychologia twdrczosci, Gdansk
2001 i Cztowiek — umyst — maszyna. Rozmowy o twdrczosci i inteligencji, Krakéw 2005; K.J. Szmidt, Szkice do pedagogiki
twdrczosci, Krakéw 2001.



Oto przyktady wypowiedzi pisemnych dzieci uczacych sie w klasie 3, ktérych zadaniem byto napi-
sanie wiersza o wiosnie (pisownia oryginalna)':

Wiosna to pora roku radosna.

Ptaki wesofo Spiewajq i swoim spiewem

jej nadejscie oznajmiajq. Storice mocniej

przygrzewa aby szybciej rozkwitty drzewa.
Patryk S.

Wiosna to piekna pora roku,

mozna poleze¢ pod gruszq na boku,

przyjemne jest granie w pitke,

mozna zrobic nieztqg zmytke,

aby utrzymac przy nodze pitke.
Dawid J.

Wiosna nadeszta, storice swieci,
cieszq sie dzieci.

Pitka, rolki poszty w ruch,

bo to wiosna przeciez juz.

Wsigs¢ na rower to jest cos,

0 czym marzy kazdy gos¢.

Zdejmuj dzinsy, wktadaj dresy,

Ruch na dworze bardzo cieszy!
Gabriela R.

Przyszta wiosna

Zielona i radosna.

Stonko coraz wyzej Swieci,

Po podwérku biegajq dzieci.

Trawa sie zieleni,

Pigwa sie czerwieni.

Jaskotka po niebie szybuje,

Bocian gniazdo szykuje.

W ogrédku kwitnq kwiatki,

Stokrotki, tulipany i bratki.
Szymon D.

5 Teksty uczniowskie — wiersze oraz wypracowania o feriach zimowych - zawdzieczam pani Dorocie Hodurek, na-
uczycielce edukacji wczesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 3 im. Marii Konopnickiej w Biatej Podlaskiej.




Wiosna to takie piekne stowo.
Co roku witamy jg na nowo.
Mdwimy: ,Znowu wiosna’;
i kazda twarz robi sie radosna.
Spiewajq ptaki z rana,
robiq sobie gniazda.
I nawet stowik Spiewa,
gdy Swieci jasna gwiazda.
Rdzne kwiaty kwitng,
zonkile tulipany w ogrédku.
Przy drzewach brzeczq pszczoty.
Bez kwitnie fioletowy.
A ja taki wesoty,
ide do szkoty.

JozefD.

Nareszcie przyszta wiosna,

z nig atmosfera radosna.

Kazdy taniczy i sie Smieje,
wiadomo, wiosnq duzo sie dzieje.
W koricu stychac¢ ptakow spiew,

aw lesie szum zielonych drzew.
Bielutki krokusik wyjrzat z grzqdki,
czas na wiosenne porzqdki!

Spéjrzmy na niebo - bocian juz leci,
wiec cieszq oczy nasze mate dzieci.
Ruda wiewidrka ze snu sie zerwata,

Nie przegapi wiosny, choc¢by gtodowata.

Mama sadzi warzywa, tata trawe sieje,

bo wiosna nam wszystkim przynosi nadzieje.
Wszystkie kurtki ciepte chowamy do szafy,
by zime pozegnac - nie popetnic gafy.

Pora na majéwke — piekne storice Swieci.
Wychodzq grac¢ w gumy wszystkie grzeczne dzieci.
Juz rower kupujq, juz rolki wyjmujq,

na wiosenne pikniki koszyki szykujq.

Rézowe stokrotki zakwitty na fqce.

Policzymy wszystkie kropki biedronce.

Skowronek piekne trele nam zaspiewa.

W te cuda wtasnie wiosna nas przyodziewa.
Ewelina Sz.



Jak wida¢, dzieci z entuzjazmem podeszty do zadania. Wszyscy autorzy starali sie stworzy¢ wypo-
wiedZ napisang mowa wigzang, zmierzajac do uzyskania efektu regularnosci i rytmu. Wszystkie wier-
sze posiadajg segmentowany tekst (wersy i zwrotki) oraz rymy, choc nie zawsze sg one konsekwentne.
W kazdym z utwordw pojawiajg sie motywy tradycyjnie zwigzane z wiosna (storice, rados¢, budzaca sie
przyroda, zielen, $piew ptakéw). Oprécz opisu przyrody pojawia sie perspektywa nadawcy - dziecka,
ktére dzieki wiosnie bedzie mogto przebywaé na dworze, biega¢, uprawiac sport. Przy okazji dowia-
dujemy sie o upodobaniach autoréw: jedni sg bardziej wrazliwi na piekno przyrody, inni w wigkszym
stopniu interesuja sie zabawg i ruchem na $wiezym powietrzu.

Wszyscy autorzy siegneli w swoich wierszach po te same motywy, by przedstawi¢ radosny nastroj
wiosny, jednak kazdy zrobit to na swéj sposob. Poloniste zainteresuja te wypowiedzi, ktére prezentu-
ja zaawansowane stownictwo, ciekawe okreslenia czy tez bardziej zréznicowang strukture sktadniowa
zdan. Trzy ostatnie utwory ukazuja bogatszy zestaw ,wiosennych rekwizytéw’, a dzieki przenosniom
i epitetom przywotuja kolory i dzwieki.

Na uwage zastuguje wiersz Eweliny, nie tylko dlatego ze jest najdtuzszy i ma najbardziej konsekwent-
na strukture rytmiczna. Uwage zwraca tez szerokie pole obserwacji, wieloaspektowos¢ obrazu wiosny,
a nawet sygnaty humoru literackiego (Wszystkie kurtki ciepte chowamy do szafy,/ by zime pozegnac — nie
popetnic gafy). Dziewczynka prezentuje tu szerokie spektrum zainteresowan i bogatsza wiedze o swie-
cie. Sfownictwo $wiadczy tez o znajomosci zréznicowanych lektur i Swiadomosci, ktéra utworom literac-
kim przypisuje bardziej,poetyckie” wyrazenia (wiosna nas przyodziewa w cuda, trele stowika).

* % %

Zadajac napisanie pracy na okreslony temat, polonista ma okazje nie tylko oceni¢ umiejetnos$¢ wy-
powiadania sie danego ucznia (stownictwo, budowe zdan, kompozycje...), ale takze poznac jego zain-
teresowania, wyobraznie, spostrzegawczos¢ i dojrzatos¢ intelektualna.

Oto, dla poréwnania, trzy wypracowania relacjonujace sposéb spedzenia przez dzieci ferii zimo-
wych. Napisali je réwniez trzecioklasisci (pisownia i interpunkcja oryginalna).

Ferie zimowe spedzitam w domu, ale one byty wyjqtkowo ciekawe. Pierwszy tydzien kiedy byto mato
Sniegu gratam na komputerze i bawitam sie ze swoim pieskiem Muniem, takze zwanym kudtaczem
Kiedy doczekatam sie sniegu po kolana, to posztam na sanki a potem lepitam batwana i bude dla psa
ozdobitam jq btyszczgcym lodem i soplami.

Tak zakoriczyty sie moje ferie zimowe. One byty udane.

Kasia W.

Ferie zimowe spedzitam w domu.

Na poczqtku ferii zimowych, gdy byto mato sniegu, to z bracmi bawiliSmy sie na dworze w bitwe na
Sniezki i woziliSmy sie nawzajem na sankach. Gdy napadato duzo $niegu to z kolezankq chodzitysmy po
duzych zaspach sniegu. Na drugi dzieri posztysmy na gérki i ziezdzatysmy na workach i sankach, a po-
tem robitysmy w gtebokim sSniegu aniotki, Kiedy bytysmy na gérkach to staczatysmy sie z géry do dotu
i byto to bardzo fajne. W niedziele ostatniego dnia przed pojsciem do szkoty moi bracia zaczeli budowac
igloo, ale juz beze mnie, ale za to w poniedziatek bedziemy je koriczyc.

Te ferie byty naprawde udane.

Natalia R.




Ferie zimowe zaczety sie 28 stycznia.

W pierwszym tygodniu bytem chory na zapalenie oskrzeli, miatem postawione bariki i musiatem le-
zeC. Brat przyniést mi zabawki do 16zka i bawilismy sie razem. Oglqdatem réwniez telewizje. Najbardziej
lubie oglgdac filmy przyrodnicze o zwierzetach. Czytatem bratu wiersze Jana Brzechwy, on bardzo lubi
je stuchac. Tydzienri szybko mingti mogtem juz wstac z t6zka.

W drugim tygodniu byta u nas kolezanka z bratem i mamq. Bawilismy sie w chowanego, kolezanka
wzieta ze sobq gre ortograficzng, w ktdrg gralismy. BawiliSmy sie réznymi zabawkami, ale czas szybko
mingtipo dobranocce goscie musieli is¢ do domu. Zaprosili nas, zebysmy przyszli jutro do nich zmamgq.
Wiec na drugi dzieri poszliSmy do nich. BawiliSmy sie w szkofe, graliSmy w szachy i rézne gry. Bardzo mito
spedzilismy dzien.

Trzeciego dnia mieliSmy iS¢ na gérki do parku, ale byto bardzo zimno i padat Snieg. Spedzilismy ten
dzient w domu, pomagatem mamie sprzqtac. Chodzitem do sklepu po zakupy, razem z mamgq zrobilismy
ciasto. Czwartego dnia byliSmy z bratem i mamaq u cioci. Wzielismy ze sobq sanki, na ktérych ciggalismy
sie nawzajem. Byto wspaniale. Pigtego dnia poszlismy z dziadkiem odsniezac¢ podworko. Wzielismy to-
paty i odgarnialismy snieg.

Ferie minety bardzo szybko i trzeba byto szykowac sie do szkoty. Bede wspominac je bardzo dfugo,
cho¢ trwaty tak krétko.

Darek K.

Doswiadczenia trojga dzieci byty podobne: kazde ferie spedzito w domu, przebywajac w otoczeniu
rodziny, bawiac sie z réwiesnikami, korzystajac z zimowych zabaw na $niegu. Jednak sposéb przedsta-
wienia spedzonych tak dwéch tygodni bardzo sie rézni. Kasia praktycznie ogranicza relacje do dwéch
zdan - opisujacych dwa wydarzenia. Natalia wymienia wiecej sytuacji, opisuje wiecej zabaw. Natomiast
Darek prébuje stworzy¢ catosciowy obraz swoich ferii, przy czym dostrzega wokét siebie szereg inte-
resujacych spraw: wszystko zastuguje na uwage: program o zwierzetach, wiersze Brzechwy, zabawa
w szkote, pomoc mamie w sprzataniu i od$niezanie podwérka z dziadkiem. Jego $wiat jest bogatszy,
wypetniony interesujgcymi zdarzeniami. Co wiecej, Darek potrafi o swoim Swiecie opowiadacé w spéjnej,
konsekwentnej, uporzadkowanej formie wypowiedzi, zblizajgcej sie do relacji pamietnikarskiej.

Genialne dzieci

W historii znane sa postacie twdrcéw - wybitnych pisarzy i poetéw, ktérzy juz w bardzo wczesnym
dziecinstwie przejawiali wyrazne oznaki talentu literackiego. Za przyktad moze postuzy¢ hiszpanski po-
eta i dramatopisarz epoki baroku Lope de Vega (miat napisa¢ od 1500 do 2500 sztuk, z ktérych prze-
trwato 425), ktéry juz w wieku 5 lat czytat utwory w dwéch jezykach - hiszpanskim i tacinie. W wieku
10 lat przektadat wiersze z taciny na jezyk ojczysty, a pierwszy utwér napisat jako dwunastolatek.

Zygmunt Krasinski (1812-1859), po6zniejszy dramatopisarz, poeta romantyczny (i poliglota!),
w wieku trzech lat wystepowat na balu u ksieznej Izabeli Czartoryskiej przed carem, cytujac ustepy z li-
teratury francuskiej (pism Woltera) i wyliczajac stolice europejskie. Swoje talenty i umiejetnosci wielo-
krotnie prezentowat tez w salonie literackim ojca, Wincentego Krasinskiego, czym zyskat sobie opinie
cudownego dziecka. Jako kilkunastolatek pisat wysoko oceniane utwory, a zadebiutowat w 1828 roku
Grobem rodziny Reichstaléw, utworem utrzymanym w konwencji historycznej powiesci gotyckiej.



Pozniejszy autor utwordw fantasy i powiesci grozy — Howard Philip Lovecraft (1890-1937) jako
trzylatek potrafit czytac i recytowac poezje, w wieku 5 lat pisat, a jako szesciolatek tworzyt poematy.
W tym czasie poznawat takie utwory, jak Basnie z tysigca i jednej nocy, z ktérych zaczerpnat pomysty
postaci swojej pdzniejszej twdrczosci.

John Ronald Reuel Tolkien (1892-1973), autor nie tylko Wtadcy Pierscienia i innych klasycznych juz
dzi$ pozycji fantasy, ale réwniez wielu prac naukowych m.in. z zakresu jezykoznawstwa, umiat czytac
w wieku 4 lat i wcze$nie wykazywat zdolnosci jezykowe, lubit czytac i rysowac (nie chciat natomiast grac
na pianinie). We wczesnym dziecinstwie poznat Alicje w Krainie Czaréw Lewisa Carrola, legendy o krélu
Arturze i - basnie osnute na motywach nordyckich sag o Balmungu. Jako dorosty cztowiek znat ponad
30 jezykdw — w tym kilka starozytnych i wymartych.

Za cudowne dziecko wybitnego ojca uwazany byt Stanistaw Ignacy Witkiewicz — Witkacy (1885-
1939), ktoéry juz od wczesnego dziecifistwa przejawiat nieprzecietne zdolnosci artystyczne, i ktéry —
uczac sie pod kierunkiem ojca - juz w wieku 8 lat napisat swoje pierwsze utwory dramatyczne: Karalu-
chy, Krdl i ztodziej, Menazeria, czyli wybryk stonia.

Analiza sylwetek twérczych tych postaci pokazuje, iz bardzo wczesne opanowanie umiejetnosci
czytania i pisania, zainteresowania czytelnicze i wyjatkowa dojrzato$¢ moga stanowi¢ zapowiedz przy-
sztych uzdolnien literackich lub naukowych oscylujacych wokét réznych dziedzin humanistycznych.

Nie musi to by¢ jednak reguta. Wczesnie zaobserwowane uzdolnienia jezykowe, zainteresowanie
literatura i zaawansowane czytelnictwo moga ukierunkowac rozwdj dziecka w strone innych obszaréw
wiedzy i zwigzanych z nimi form aktywnosci spoteczne;j.

W swoim czasie w mediach gtosno byto o urodzonym w 1993 roku Akricie Jaswalu, indyjskim
chtopcu okrzyknietym najmtodszym chirurgiem na $wiecie. Akrit, ktérego IQ wynosito 146, zaczat mo-
wi¢ przed ukonczeniem roku, a gdy jego réwiesnicy dopiero poznawali alfabet, czytat juz dzieta Szek-
spira i podreczniki medycyny. Jako szesciolatek wiedziat juz, ze chce by¢ lekarzem: odwiedzat szpitale
i asystowat przy operacjach. Wspétczut biedakom, ktérych nie sta¢ byto na odpowiednia opieke me-
dyczna i postanowit w przysztosci nies¢ ulge ich cierpieniom. Pierwsza operacje (reki dziewczynki po-
szkodowanej w pozarze) wykonat w wieku 7 lat. W btyskawicznym tempie przyswajat wiedze medyczna,
ktorg wykorzystywat w czasie praktyk. Jako dwunastolatek zostat przyjety na Uniwersytet Pendzabski.
W pétnocnych Indiach cieszy sie ogromnym szacunkiem i popularnoscia. Cel, jaki sobie postawit - to
wynalezienie lekarstwa na raka.

Sho Yano, urodzony w 1990 roku Amerykanin japonsko-koreanskiego pochodzenia (IQ 200) czytac
nauczyt sie w wieku 2 lat, a pisac rok pézniej. Rozwijat réwniez uzdolnienia muzyczne, jako 4-5-latek nie
tylko wykonywat muzyke klasyczna, ale tez ja komponowat. Majac 9 lat, rozpoczat studia biologiczne
na Loyala University Chicago; jako dwunastolatek zdobyt dyplom naukowy z wyréznieniem, rozpoczat
studia medyczne. Postanowit poswiecic sie onkologii i — podobnie jak Akrit Jaswal - wynalez¢ lekarstwo
na raka.

* * %

Do podstawowych wyznacznikéw uzdolnien dziecka, na jakie zwréci uwage nauczyciel pracujacy
z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym (i mtodszymi), naleza dobre opanowanie jezyka, duzy zaséb
stéw, a takze wysoki poziom umiejetnosci czytania i pisania. Portrety psychologiczne tzw.,,cudow-
nych” dzieci z reguty wykazujg ich niezwykte kompetencje jezykowe juz w pierwszych latach (a nawet




miesigcach) zycia. Przyktadem jest Oscar Wrigley (urodzony w 2007 roku, IQ 160 lub wiecej), ktéry
w wieku dwoch lat zamiast bawi¢ sie w piaskownicy, wolat poznawa¢ ciekawostki z zycia przyrody oraz
historie starozytnego Rzymu. Rodzice chtopca twierdza, ze zaczat méwi¢ w wieku 9 miesiecy, a gdy
skonczyt pottora roku, wypowiadat sie juz petnymi zdaniami. W wieku dwdch lat jego zaséb leksykalny
wynosit okoto 1000 stow'.

Wysoki poziom sprawnosci jezykowych pozwala wnioskowa¢ o duzych mozliwosdciach ucznia
i wszechstronnych lub kierunkowych uzdolnieniach. Nie zawsze muszg to by¢ uzdolnienia literackie czy
lingwistyczno-werbalne. Dzieci swobodnie wystawiajace sie i zainteresowane czytaniem moga w przy-
sztosci by¢ matematykami, konstruktorami, lekarzami czy muzykami.

Wspotczesne teorie uczenia sie podkreslaja znaczenie jezyka i jego oddziatywanie na procesy po-
znawcze. Niezaleznie od tego, w jakim kierunku bedzie rozwijac sie dziecko, jezyk jest dla niego pod-
stawowym narzedziem komunikacji i instrumentem uczenia sie. Szybsze i lepsze opanowanie jezyka
warunkuje jednoczesnie szybsza realizacje réznych uzdolnien i wptywa na rozwéj myslenia twoérczego.
Méwiac inaczej, praca z uczniem zdolnym w okresie wczesnoszkolnym, a takze z dzie¢mi mtodszymi,
ukierunkowana na rozwoj kompetencji jezykowych sprzyja rozwojowi wszelakich uzdolnien, intelektu
i myslenia twoérczego. Jest koniecznym elementem stymulowania rozwoju ucznia i fundamentem przy-
sztych sukceséw — w réznorodnych dziedzinach i na réznych polach.

Rozpoznawanie uzdolnien szesciolatkow i dzieci w klasach I-l1l

Trudnosci zwigzane z rozpoznawaniem i klasyfikowaniem uzdolnien wynikaja zaréwno z niejedno-
znacznosci takich poje¢, jak inteligencja, zdolnosci czy tworczos¢, jak i z réznic w indywidualnym rozwo-
ju dzieci, ktére w okresie wczesnoszkolnym bywaja duze.

Kazde dziecko jest inne, a uzdolnienia moga rozwijac sie w réznym tempie. Cho¢ wczeéniej przywo-
fano przyktady wybitnych twércow, ktérzy juz we wezesnym dziecinstwie przejawiali oznaki przyszte-
go geniuszu, to jednak efektdw pracy dziecka szescio- czy siedmioletniego nie mozna jednoznacznie
przektadac¢ na przyszte wybitne osiggniecia w danej dziedzinie. Inaczej méwiac, jezeli szeciolatek ma
bogate stownictwo, potrafi ciekawie opowiedzie¢ o wyprawie do lasu i uktada zgrabne rymowanki, to
jeszcze nie musi oznaczad, ze w przysztosci zostanie znanym dziennikarzem lub wielkim poeta. Wszyst-
kie przytoczone wczesniej wiersze trzecioklasistow zastuguja na uwage, swiadczac o ich uzdolnieniach
i inteligencji, zaden jednak nie przesadza o talencie literackim dziecka.

Z drugiej strony, pamietac nalezy, ze o zdolnosciach twoérczych dzieci swiadcza nie tylko ich wy-

twory, ale przede wszystkim postawy. O ile wiec kazde dzieto twércze powinno sie cechowaé nowo-
$cia i oryginalnoscia, to specyfika twoérczosci dzieciecej kaze zwraca¢ uwage na samg istote aktywnosci
tworczej, ktdra przynosi dziecku rados¢ i satysfakcje z tworéw i zachowan nowych przede wszystkim dla
niego samego. Specjalisci z dziedziny psychologii twoérczosci podkreslaja, ze powszechne zamitowanie
do rysowania jest przejawem potrzeby ekspresji plastycznej, ktérg odczuwa wiekszos¢ dzieci i ktéra za-
nika miedzy 11. a 16. rokiem zycia'’.

' Na podstawie: http://kobieta.wp.pl/kat,26321,page,2title,Genialne-dzieci-madrzejsze-od-Einsteina-iHawkinga,
wid,13214910,wiadomosc.html

7 Por. L. Wotoszynowa, Twdrczos¢ artystyczna dziecka [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, pod red. M. Ze-
browskiej, Warszawa 1976, s. 549-556.



* % %

Uzdolnienia dzieci w wieku wczesnoszkolnym badane sa na wiele sposobéw (np. przez réznego ro-
dzaju testy), jednak wydaje sie, iz w odniesieniu do szesciolatkéw i dzieci w | etapie edukacyjnym szcze-
golnie wartosciowa i funkcjonalna jest opinia doswiadczonego nauczyciela poparta licznymi, rze-
telnymi obserwacjami funkcjonowania dziecka w szkole. Nauczyciel, chcac rozpoznad, ktére z dzieci
w jego grupie czy klasie sg szczegdlnie utalentowane, powinien obserwowac je w réznych sytuacjach:
przy pracy, zabawie, na spacerze, w kontaktach z réwiesnikami i osobami dorostymi.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ opisy zachowan uczniéw bedacych oznaka poszczegél-
nych rodzajéw uzdolnien. Nauczyciele wykorzystujg je, tworzac praktyczne narzedzia, pomagajace im
w rozpoznawaniu uzdolnien dzieci. Nalezy jednak pamieta¢, ze listy te nie zawieraja kryteriéw obliga-
toryjnych i nie musza odnosic¢ sie do kazdego zdolnego ucznia, a wnioski z obserwacji powinny by¢
wsparte specjalistycznym badaniem przez psychologa.

Oto przyktady takich zestawéw cech stuzacych rozpoznawaniu wybranych obszaréw zdolno-
$ci dziecka - opracowanych na podstawie ksiazki Geoffa Lewisa Jak wychowac utalentowane dziecko'.
Przedstawione zostaly te obszary uzdolnien, ktére szczegdlnie przejawiaja sie na lekcjach jezyka pol-
skiego. Talent artystyczny nie tylko pomaga uczniom wyraza¢ przez sztuke swoje uczucia i przezycia
wewnetrzne oraz tworzy¢ projekcje wiasnej osobowosci, ale réwniez realizuje sie w pogtebionej inter-
pretacji tekstéw kultury. Dzieci obdarzone talentem twérczym nie tylko redaguja ciekawe wypracowa-
nia i pisza wiersze, ale réwniez potrafig zadawac dobrze postawione, refleksyjne pytania przy analizie
czytanych utworéw. Talent muzyczny sprawia, ze dziecko ,czuje” poezje, fatwo odkrywa brzmieniowa
wartos$¢ stowa i mowy wigzanej. Talent aktorski realizuje sie w zwigzku z tre$ciami edukacji teatralnej,
stanowigcej wazny obszar programu edukacji polonistycznej. Uczen obdarzony talentem przywédczym
dobrze czuje sie w pracy w matych grupach zadaniowych, ale réwniez potrafi zorganizowac i poprowa-
dzi¢ dyskusje czy debate klasowa.

Oto wybrane zestawy cech stuzace okreslaniu talentu dziecka wedtug Geoffa Lewisa':

Talent artystyczny
Od najmtodszych lat dziecko spedza duzo czasu na rysowaniu, malowaniu, lepieniu z gliny czy
plasteliny, odtwarzajac rézne przedmioty z otaczajacego je Swiata.
Przejawia oryginalnos¢ z doborze tematdw, technik, kompozycji czy materiatéw oraz chec¢ ekspe-
rymentowania.
Wykorzystuje sztuke do wyrazania swoich uczu¢ - podreczniki moga by¢ pieknie ozdobione —
nawet kosztem tekstu.
Lubi odwiedza¢ galerie i wystawy oraz okazuje zainteresowanie dzietami sztuki.
Zauwaza szczegOty i barwy, ktérych moga nie dostrzegac inne dzieci.
Ma wyostrzong percepcje przedmiotéw codziennego uzytku.
Wykorzystuje sztuke do wyrazania uczu¢ i przekazywania wiadomosci.
Docenia, krytykuje i uczy sie na pracy innych.

8 G. Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 1998.
' G. Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, op.cit., s. 44-48.




Talent twérczy
Dziecko jest petne pomystéw w zakresie réznych przedmiotéw i zainteresowan.
Ma inwencje tworcza.
Wymysla oryginalne dzieta: opowiadania, sztuki, gry, piosenki itp.
Wykorzystuje znane materiaty i srodki w nowy, niezwykty sposéb.
Chetnie eksperymentuje i sprawdza hipotezy, by uzyska¢ odpowiedz na nurtujace je pytanie.
Zadaje duzo pytan stawianych zwykle przez starszych lub dorostych.
Jest elastyczne w wymyslaniu oraz otwarte na nowe pomysty i metody.
Jest wytrwate w kazdym podejmowanym przez siebie przedsiewzieciu.
Lekcewazy konwencjonalne sposoby i metody.
Moze sie ubierac lub zachowywa¢ w sobie tylko wiasciwy sposéb.

Talent aktorski
Dziecko przejawia juz we wczesnym wieku zdolnos¢ odgrywania réznych rél oraz lubi zabawy
mimiczne.
Osigga ogromna satysfakcje z przedstawien aktorskich; takie dziecko pierwsze zgtosi sie do kla-
sowego lub szkolnego teatrzyku.
Rozumie konflikt dramatyczny.
Pisze oryginalne scenariusze i dyryguje innymi,aktorami” w sztuce lub skeczu w celu wywotania
u obserwatora reakcji emocjonalnej.
Whikliwie obserwuje zachowania innych ludzi.
Autentycznie interesuje sie wszystkimi aspektami teatru, filmu, radia czy telewizji.
Potrafi z ekspresja operowac gtosem.
Porozumiewa sie za pomoca gestéw, ruchu i wyrazu twarzy.

Talent muzyczny
Dziecko pochodzi z rodziny o tradycjach muzycznych.
Ma naturalny stuch muzyczny oraz wyczucie rytmu i natezenia dzwieku.
Potrafi kojarzy¢ inne zjawiska z muzyka (np. dzwiek kropel deszczu uderzajacych o dach).
Okazuje autentyczny entuzjazm, che¢ do nauki gry na jakims instrumencie oraz ma zdolnos$¢
dtugotrwatej koncentracji.
Lubi czyta¢ o muzyce, kompozytorach i muzykach; lubi chodzi¢ na koncerty i inne przedstawie-
nia muzyczne.
Dobrze $piewa (choc nie zawsze) i umie Spiewac w chorze.
Stucha réznych gatunkéw muzyki.
Uzywa muzyki do wyrazania réznego rodzaju uczuc i przezy¢.
Wymysla oryginalne melodie.
Gra dobrze na jednym lub kilku instrumentach.
Szybko opanowuje technike gry na tych instrumentach.

[...]




Talent przywdédczy
Dziecko potrafi manipulowac innymi, wtaczajac w to dorostych.
Ma silne poczucie sprawiedliwosci spotecznej.
Potrafi zaszczepi¢ innym entuzjazm do pomystu lub projektu.
Ma silne poczucie lojalnosci grupowej lub indywidualne;j.
W zajeciach grupowych ciagle znajduje sie w centrum uwagi.
Inne dzieci uznaja je za przewodnika.
Potrafi przystosowac sie do nowej sytuacji i w ten sposdb przezwycieza niepowodzenia czy tra-
gedie losowe.
Okazuje innym cierpliwo$¢ i tolerancje.
Jest bardzo pewne siebie.
Uwielbia odgrywac role przywddcy i by¢ na czele.
Potrafi kontrolowac przebieg zabawy w grupie — szczegdlnie réwiesniczej — i wykorzystuje to do zdo-
bywania uznania u réwiesnikéw, jak réwniez — co jest cechg negatywna — do manipulowania nimi.

[...]

Talent pisarski
Dziecko czyta ptynnie od bardzo wczesnego dziecinstwa; samo chetnie siega po ksigzke.
Czyta z przyjemnoscia i zrozumieniem.
Wyprzedza rowiesnikéw w umiejetnosci czytania i pisania.
Z tatwoscia potrafi wymyslac logiczne i ciekawe opowiadania.
Pisze historyjki z niezwyktym lub nieoczekiwanym zakornczeniem.
Uzywa szczeg6téw, aby wzbogacic¢ i uwiarygodni¢ opowiadanie.
W tym, co pisze, nigdy nie odbiega od tematu i nie traci watku.
Zaréwno w mowie, jak i w pismie postuguje sie bujnym i rozwinietym stownictwem.
Lubi zapisywac swoje mysli i pomysty.
Potrafi sprawi¢, ze postacie przez nie stworzone wydaja sie prawdziwe.
Jest bystrym i wnikliwym obserwatorem ludzkich zachowan.
Jest wrazliwe na uczucia innych i potrafi rozpoznac¢ ukryte intencje ludzkich zachowan.

Talent naukowy
Dziecko potrafi sie jasno i precyzyjnie wyrazac.
Jest bardziej od réwiesnikéw oczytane — szczegdlnie, jesli chodzi o tematyke ,naukowq”.
Zdolnosciami matematycznymi wyprzedza réwiesnikow z klasy.
Ma doskonata koordynace oko-reka oraz $wietnie rozwiniete umiejetnosci motoryczne.
Dogtebie i dtugo potrafi zajmowac sie dziedzing swych zainteresowan naukowych.
Chce wiedzie¢,jak?"i,dlaczego?”.
Zbiera rézne przedmioty i klasyfikuje je potem w przerézny sposéb.
Jest wytrwate.
Z ogromna przyjemnoscia przeprowadza ,badania naukowe” i czyta ksigzki popularnonaukowe.
Potrafi dostrzec i zrozumie¢ rézne pojecia i zwiazki.

[...]




Te same zestawy cech — odpowiednio zmodyfikowane moga stuzy¢ do rozpoznawania uzdolnien
zaréwno uczniéw w wyzszych etapach edukacji, jak i dzieci mtodszych. Propozycje wykorzystania po-
wyzszych zestawow cech odnajdziemy np. w opublikowanym na stronach internetowych programie
stymulujagcym rozwaj dziecka zdolnego w wieku przedszkolnym Zdolny przedszkolak opracowanym
przez nauczycielki Przedszkola Publicznego nr 19 ,Bajka” we Wioctawku?®. Mogg by¢ wykorzystane do
rozpoznawania uzdolnien dzieci szescioletnich.

Talent artystyczny

Dziecko lubi rysowa¢, malowag, lepic¢ z gliny lub plasteliny. Chetnie eksperymentuje, przejawia
oryginalnos¢ w doborze tematéw, technik, kompozycji i materiatéw. Poprzez sztuke wyraza swoje
uczucia. Zauwaza szczegoty i barwy, ktérych inne dzieci nie dostrzegaja. Ma wyostrzong percepcje
przedmiotéw codziennego uzytku. Odwiedza galerie, wystawy. Interesuje sie dzietami sztuki.

Talent twérczy

Dziecko posiada inwencje twoércza. Potrafi wymysla¢ opowiadania, gry, wiersze, piosenki itp.
Zadaje duzo pytan stawianych przez dorostych. Lubi eksperymentowac i sprawdzac¢ hipotezy, by
uzyska¢ odpowiedz na nurtujace pytania. Potrafi wykorzysta¢ w nowy niezwykty sposéb znane ma-
teriaty i srodki. Jest wytrwate w podejmowanym zadaniu. Czesto ubiera sie lub zachowuje w sobie
tylko wiasciwy sposéb.

Talent aktorski

Dziecko od najmtodszych lat wykazuje zdolno$¢ odgrywania réznych rél, nasladowania. Potrafi
z ekspresja operowac gtosem oraz porozumiewac sie za pomocg gestéw, ruchu i wyrazu twarzy.
Chetnie uczestniczy w klasowych teatrzykach. Interesuje sie teatrem, filmem.

Talent muzyczny

Dziecko ma stuch muzyczny, wyczucie rytmu i natezenia dzwieku. Potrafi skojarzy¢ zjawiska
z muzyka. Wyraza che¢ do nauki gry na jakims instrumencie. Charakteryzuje go zdolnos¢ dtugo-
trwatej koncentracji. Dobrze Spiewa (chociaz nie zawsze). Wymysla oryginalne melodie. Chetnie
stucha réznych gatunkéw muzyki. Czesto czyta o muzyce, kompozytorach i muzykach. Chodzi na
koncerty.

Talent pisarski

Dziecko czyta z przyjemnoscia i ze zrozumieniem. Od wczesnego dzieciistwa samo siega po
ksiazke i czyta ptynnie. Wyprzedza réwiesnikéw w umiejetnosci czytania i pisania. Wymysla opo-
wiadania, historyjki. Zapisuje swoje mysli i pomysty. Nie traci watku. Sprawia, ze postacie przez
niego stworzone wydaja sie autentyczne. Jest wrazliwe na uczucia innych, bystrym obserwatorem
ludzkich zachowan.

20 Autorkami programu sg lzabela Gapinska, Matgorzata Rosinska i Agnieszka Nowak. Program jest dostepny na
stronie internetowej http://www.przedszkolak.pl/kacik/programy.php




Praca z uczniem zdoln

Do rozpoznawania poszczegélnych obszaréw talentéw dzieci w klasach 1-3 stuza tez réznego ro-
dzaju arkusze i kwestionariusze. Przyktadéw takich kwestionariuszy jest wiele w literaturze przedmio-
tu?'. Zazwyczaj sktadajg sie one z kryteriéw oceny w postaci wiazek pytan lub stwierdzen i skali okresla-
jacej stopien spetnienia przez ucznia danego kryterium.

Prosty i funkcjonalny formularz znajdziemy w znanym poradniku Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci
i mfodziezy, ktérego autorami sg Judy Eby i John Smutny?. Opiera sie on na zatozeniu, ze uzdolnienia
dzieci sg syntezg trzech podstawowych cech:

4 ponadprzecietnej zdolnosci,

¢ zaangazowania w zadanie,

¢ aktywnosci tworczej.

Kazda z nich opisuje w kwestionariuszu 5 kryteriéw, ktére dziecko moze spetnia¢ na 4 poziomach:

¢ w stopniu wybitnym,

¢ powyzej sredniej,

¢ na poziomie sredniej,

4 ponizej sredniej.

Przyktadowo, kryteria okreslajace zdolnosci brzmia:

[Uczen]

1. Uczy sie szybko, tatwo i skutecznie.

2. Poprawnie rozumuje, postuguje sie logikq, podejmuje rozsqdne decyzje, dobrze organizuje sobie prace.

3. Rozumie pojecia abstrakcyjne, rozpoznaje relacje i implikacje.

4. Trafnie postuguje sie duzym zasobem stow.

5. Wykonuje zadania w sposdb charakterystyczny dla wyzszej klasy.

Inny, przydatny i funkcjonalny kwestionariusz pozwalajacy okresli¢ profil ucznia zdolnego przedsta-
wita Danuta Czelakowska w cytowanej juz kilkakrotnie publikacji Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci
w poczgtkowym okresie edukacji®:

Pled: .o
WiEk: conineiiiie e
Data urodzenia: ........ccovevininiinininns
Ocena
Zakres umiejetnosci . wyjatkowo
stabe dostateczne | przecietne dobre dobre

Sprawnosci jezykowe

Wyciagganie wnioskow

Tempo myslenia

Wyobraznia

21 Np. M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy, CMPPP, Warszawa 1999; F. Painter, Kim sq wybitni?, WSiP, Warszawa
1993; D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczqtkowym okresie edukadji, op.cit.

22 JW. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy, WSiP, Warszawa 1998, str.104-105. D. Czelakowska
w cytowanej juz pozycji Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczgtkowym okresie edukacji, podaje wtasng wersje
tego narzedzia, str.168-169.

2 D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczqtkowym okresie edukadji, op.cit., str.157.




Pamiec

Prowadzenie obserwacji

Koncentracja uwagi

Stawianie pytan

Oryginalno$¢ pomystéw

Rozwigzywanie problemoéw

Zakres zainteresowan czytelniczych

Zrédto: D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji, Krakéw 2007, str.157.

Wykorzystujac tego typu narzedzia do identyfikacji uzdolnien dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
nalezy przyjac zasade, iz powinny odnosic sie do réznorodnych talentéw i mozliwosci ucznia, okre-
slac peten jego potencjal, opisywac go w sposdb catosciowy, uwzgledniajac peten wymiar jego
osobowosci, intelektu i r6znych uposazen - a nie tylko wybrane obszary umiejetnosci i zdolnosci, np.
te, ktdre Scisle zwigzane sg z tresciami jezyka polskiego. Jest to szczegodlnie istotne w odniesieniu do
dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ktérych potencjat intelektualny i zdolnosci sg wciaz w fazie rozwoju
i u ktérych trudno zazwyczaj o wyrazna polaryzacje uzdolnien.

* ¥ %

Trzeba w tym momencie przypomniec jeszcze jeden problem zwigzany z wykorzystywaniem réz-
nego rodzaju testéw, arkuszy, kwestionariuszy i innych narzedzi stuzacych do identyfikacji uczniéw
zdolnych. Wynika on z wielosci definicji uzdolnien i trudnosci z okresleniem, co wtasciwie powinnismy
rozumiec przez zdolnosci i inteligencje ucznia. Najlepszym przyktadem sa teorie Howarda Gardnera lub
Roberta Sternberga. Testy mierzace iloraz inteligencji IQ nie okreslg tych cech ucznia, ktére pierwszy
z nich rozumie pod pojeciem inteligencji wielorakiej. Warto wiec skorzystac z rad, jakich udzielaja auto-
rzy ksiazki Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy:

Ksztatcenie uzdolnien jako specjalnos¢ pedagogiczna jest fascynujqgce wtasnie dlatego, Ze nie zakrzepto
w formie zamknietych pojec i praktyk, lecz jest ciggle otwarte na nowe pomysty zaréwno ze strony prakty-
kéw, jak i uczonych.

Bqgdzcie wiec twdrczy. Na podstawie waszych kryteriéw stwdrzcie narzedzia ucielesniajgce wybranqg
przez was definicje uzdolnienia. Najprostsze sq arkusze rekomendacji nauczycielskich. Niestety, pozycje
w takich arkuszach sq wybierane dos¢ przypadkowo. Autor przesiewa zbiory cech ,ucznia zdolnego” i wy-
biera 20, ktére brzmiq mu najlepiej. Trzeba zadbac o to, by kazda pozycja w waszym arkuszu rekomendacji
byta zgodna z waszq definicjg*.

* % %

Inna metoda identyfikacji dzieci zdolnych, szczegdlnie przydatng w odniesieniu do uczniéw szkoty
podstawowej i szesciolatkdw, sg rozmowy z rodzicami. Przyktady kwestionariuszy dla rodzicéw mozna
znalez¢ w ksigzce Janet Bates i Sarah Munday Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane®. Niektére posta-
wione w nich pytania sg nie do korica adekwatne do realiéw, w jakich w polskich szkotach funkcjonujg

2 J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy, op.cit., str. 101.
% ). Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, Wydawnictwo K.E. Liber, Warszawa 2005, str. 77-80.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i

uczniowie | etapu edukacyjnego. Wykorzystanie ich do diagnozowania uzdolnien np. szesciolatkéw wy-
magatoby pewnej modyfikacji.
Oto fragment takiego kwestionariusza odnoszacy sie do zdolnosci jezykowych:

W kwestii zdolnosci jezykowych moje dziecko
(prosze zaznaczy¢ wszystkie pasujqce okreslenia):

* Uwielbia ksigzki i ma szerokie gusta czytelnicze.

* Interesuje sie ksigzkami / czasopismami / gazetami, ktore sg skierowane do starszych czytelnikow.

* Dysponuje szerokim zasobem stownictwa w mowie i / lub pismie. Sprawnie postuguje sie jezykiem, budujac
ztozone zdania. Lubi gry i zabawy stowne.

Potrafi bez problemu zrozumie¢ pojecia matematyczne oraz lubi gry i zabawy z wykorzystaniem liczb.
Wczesnie opanowato zdolno$¢ méwienia / pisania (niepotrzebne skresli¢).

Jest kreatywne i interesuje sie muzyka, taricem, sztuka lub teatrem (prosze uscislic).

Jest wyczulone na melodie i rytm.

Tego typu narzedzia kazdorazowo powinny by¢ dostosowane do sytuacji i wieku badanego dziecka,
kontekstu Srodowiskowego i rodzaju zaobserwowanych wczesniej zachowan ucznia. Zasada ta odnosi
sie do sposobow identyfikacji uczniow uzdolnionych we wszystkich etapach edukacyjnych.

1.2. Identyfikacja uczniow zdolnych w klasach IV-VI
szkotly podstawowej

Uzdolniony uczen w Il etapie edukacyjnym

W Il etapie edukacyjnym dziecko nadal ksztattuje podstawowe sposoby poznawania swiata, jednak
wzbogaconego juz o podstawy naukowego podejscia do rzeczywistosci. Poznaje elementarng termi-
nologie, ktéra pomaga mu przedstawi¢ swoje rozumienie tekstow kultury czy wnioskéw z obserwacji
jezyka.

W tym okresie krystalizujg sie zainteresowania, ksztattuje stosunek do swiata i ludzi, pogtebia
rozumienie wartosci. Dziecko wchodzi bardziej swiadomie w relacje spoteczne, a jego aktywnos¢
nastawiona jest na ich budowanie - przy czym wcigz kluczowe znaczenie ma autorytet dorostych:
rodzicéw i nauczycieli. W funkcjonowaniu w grupie réwieéniczej, w relacjach z ,bliskimi” dorostymi
i we wszelkich kontaktach doskonalg sie kompetencje komunikacyjne, oparte na zwiekszajacej sie
stopniowo swiadomosci jezyka jako podstawowego, najwazniejszego narzedzia poznawania $wiata
i utrzymywania relacji miedzyludzkich. Dziecko zdolne, ktére od najmtodszych lat biegle postuguja-
ce sie jezykiem, w tym okresie bardziej wnikliwie tez obserwuje jego funkcjonowanie jako systemu
znakdéw i regut.

W réznych formach swojej aktywnosci w wiekszym stopniu ukierunkowuje sie na sfere kultury, kto-
rej jest odbiorca, ale i w pewnym stopniu bardziej Swiadomym tworca. Przejawy twoérczej aktywnosci
(literackiej, teatralno-recytatorskiej, plastycznej, muzycznej) wciaz wynikaja przede wszystkim z natu-
ralnej potrzeby ekspresji, wyrazenia swego wnetrza za pomocg jezykéw i tworzyw réznych sztuk, ale
takze ze Swiadomosci, ze chce i potrafi powiedzie¢ cos istotnego na przyktad za pomoca réznych form
literackiej wypowiedzi.




Nauczyciele jezyka polskiego? za uzdolnionych uwazajq tych uczniow, ktérzy:
czytaja duzo - zwtaszcza utwordw obszerniejszych, powiesci i opowiadan, przy czym moga to by¢
pozycje z literatury dzieciecej i mtodziezowej — o wiele liczniejsze niz wymdg programowy - lub
nawet pozycje z literatury pieknej adresowanej do dorostego czytelnika;
maja skonkretyzowane zainteresowania czytelnicze (np. poszukuja ksiazek fantasy, interesuja sie
jakas epoka historyczng), ktére sg obudowane wiedza z danej dziedziny, sg ,ekspertami” w jakiejs
tematyce, zwlaszcza gdy jest to tematyka nalezaca do pogranicza chocby szeroko rozumianej
humanistyki,
interesuja sie kinem, znaja rézne filmy, rozumieja je i potrafig o nich opowiada¢; znaja aktorow
i ich role oraz innych twércow filmowych,
piszg diuzsze wypracowania, poprawnie skomponowane, tadnym, plastycznym stylem, stosujac
bogate stownictwo;
maja uzdolnienia literackie; z wiasnej inicjatywy podejmuja proby pisarskie: piszg wiersze, opo-
wiadania, prowadza pamietniki;
sprawnie postuguja sie w mowie i piSmie polszczyzna literacka, nie robia btedéw jezykowych;
uzyskuja wysokie oceny na sprawdzianach i klaséwkach, pamietajg tresci omawiane jakis czas
temu — maja trwalg wiedze z réznych dziedzin, ktéra wykorzystuja przy réznych tematach;
sg aktywni na lekcji — zainteresowani tematem uczestnicza w dyskusji i debacie, odpowiadaja,
szybko i chetnie wykonuja polecenia nauczyciela;
przygotowuja wiasne wystapienia, przynosza dodatkowe materiaty;
sg uzdolnieni recytatorsko i aktorsko: pieknie odczytuja wiersze, uczestnicza w konkursach po-
etyckich i biorg udziat w spektaklach teatralnych, maja interesujace pomysty na lekcjach prowa-
dzonych metoda dramy;
maja talent muzyczny i/lub plastyczny — potrafiag wykonac ilustracje do czytanego tekstu, wyko-
nac utwor poezji Spiewanej, wystukad rytm wiersza; dokonuja przektadu intersemiotycznego.

W Il etapie edukacyjnym uczniowie zdolni czesto wyrdzniaja sie swoim zachowaniem na tle klasy
i postrzegani sa jako indywidualisci. Ich odmienno$¢ dotyczy zaréwno aktywnosci intelektualnej, jak
i osobowosci, i charakteru. Ponadprzecietna aktywnos¢ (,nadpobudliwos¢”) dziecka moze dotyczy¢:

sfery intelektualnej,

sfery wyobrazni,

sfery emocji,

sfery zmystowo-sensorycznej,
i sfery psychomotorycznej.

Warto zwréci¢ uwage na trzy pierwsze, gdyz generuja one zachowania, ktére dla polonisty moga
by¢ sygnatem réznych uzdolnien ucznia?.

% Na podstawie wypowiedzi nauczycieli uczestniczacych w warsztatach prowadzonych przez autorke poradnika.
27 Sa to opinie nauczycieli uczestniczacych w warsztatach prowadzonych przez autorke poradnika. Charakterystyka
proceséw poznawczych i osobowosci uczniéw zdolnych m.in. na podstawie: M. Partyka, Zdolni utalentowani twérczy,
Warszawa 1999. Opisy nadpobudliwosci mozna znalez¢ w materiatach poradni psychologiczno-pedagogicznych
dostepnych na stronach internetowych, np. Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Konstantynowie £édzkim
http://www.pppkonst.webd.pl/; Miejski Zespét Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych (Kielce) http://www.
mzppp.pl/cms/index.php.




Nadpobudliwos¢ intelektualna

Dzieci zdolne zadajg dorostym liczne pytania (ktérymi nierzadko odbiegaja od gtéwnego toru lek-
¢ji), o gteboko poznawczym charakterze, a takze pamietajg udzielone im odpowiedzi. Wczesniej niz ré-
wiesnikéw nurtuja je problemy abstrakcyjne (pojawig sie juz w klasie IV, podczas gdy inni dostrzega je
w wieku 14-15 lat). Omawiajac lekture, dotknga sfery wartosci, bedg zadawac pytania filozoficzne, odczy-
taja metaforyczne i symboliczne znaczenia tekstu kultury. Odpowiednio ukierunkowane — sg w stanie
twérczo pracowac z lektura i interpretowac ja w gtebszy sposob, dostrzegajac np. sensy uniwersalne
i paraboliczne. W losach bohateréw odnajda uniwersalne zasady rzadzace swiatem.

Nadpobudliwos$¢ wyobrazni

Uczniowie zanurzajg sie w swoim wewnetrznym Swiecie, marza, rozmyslaja, rozmawiaja ,sami ze
sobg” oderwani od tego, co dzieje sie wokot nich. Majg swojego wyimaginowanego przewodnika w po-
staci wyobrazonego przyjaciela, z ktérym wedruja, prowadza dialogi i przezywajg przygody. Tworzg
swoj wiasny jezyk (werbalny lub niewerbalny) sktadajacy sie z okreslonych, konsekwentnie uzywanych
znakéw, ktérym porozumiewaja sie z ulubionym kolega, tworzac rodzaj ,tajemnej mowy”. Bujna wy-
obraznia pozwala im tworzy¢ niezwykte fabuty i wyobraza¢ sobie rzeczywiste lub fantastyczne krainy,
podréze, spotkania (tym bardziej, ze znajomos¢ wielu lektur dostarcza im ,materiatu’, z ktérego buduja
te wyobrazone $wiaty). Pisza ciekawe opowiadania tworcze, uktadaja dtugie, skomplikowane scenariu-
sze zabaw stanowiace konfabulacje znanych filméw i powiesci, ukfadaja gry narracyjne. Nie zawsze sg
rozumiani i akceptowani przez réwiesnikow, ktérzy nie posiadaja wzorcéw mentalnych, pozwalajacych
im nadazac za tworami wyobrazni zdolnych oraz trudnoscia podejmowanych probleméw.

Nadpobudliwo$¢ emocjonalna
Maja wiele potrzeb emocjonalnych, ktérych nie zauwaza otoczenie. Wynika to z faktu, iz przez rodzicow
i nauczycieli postrzegani s jako,madrzejsi’;,,powazniejsi’, bardziej dojrzali od reszty, logiczni i uporzadko-
wani wewnetrznie. Napiecie emocjonalne sprawia, iz potrafig na lekgji krzykna¢, obrazi¢ sie, wybuchna¢
ptaczem - pod wptywem niedostrzegalnych dla innych bodzcéw. Odczuwajg smutek, samotnos¢, cierpia
z powodu niejasnych dla otoczenia probleméw egzystencjalnych. Mysla o $mierci. Czasem wyrazaja te
uczucia w swoich wypracowaniach i wierszach — czesciej notuja je w pamietniku czy osobistym notesie.

Pozostate dwa rodzaje szczegdlnej aktywnosci dziecka wyrazaja sie w zachowaniu ucznia i czesto
bywajg odbierane jako nadpobudliwo$¢ ruchowa, niepokdj, brak koncentracji na lekgji.

Rozpoznawanie uzdolnien
Okreslanie uzdolnien ucznidw (praktycznie we wszystkich etapach edukacyjnych) odbywa sie dzis
gtéwnie na podstawie:

obserwacji nauczycieli,
analizy wynikéw prac pisemnych — zaréwno klasowych, jak i pisanych w domu - a takze spraw-
dzianéw wiedzy i umiejetnosci,
ilorazu inteligencji (najczesciej mierzonego skalg inteligencji dla dzieci Wechslera - Wydanie po-
prawione — WISC-R, ktéra stuzy do badania dzieci w wieku od 6. do 16. roku zycia),
wysokich lokat zajetych w konkursach (przedmiotowych, literackich, artystycznych),




opinii eksperta z danej dziedziny (np. instruktora teatralnego, pisarza),
informacji uzyskanych od rodzicéw,
opinii réwiesnikow?,

Jednym z wyréznikéw ucznia zdolnego jest wysoka inteligencja. lloraz inteligencji dzieci w wieku od 6 do
16 lat mierzony jest najczesciej za pomoca testu Dawida Wechslera (skala inteligencji dla dzieci — poprawio-
na, WISC-R). Mierzy on takie cechy zapewniajace uczniowi,dobre funkcjonowanie” na lekgji jezyka polskiego,
jak: zakres wiedzy, zdolnos¢ jej przechowywania i wykorzystywania, logicznos¢ myslenia, bystros¢ umysto-
wa, zdolnos¢ do uczenia sie werbalnego, gromadzenia wiedzy, bogactwo poje¢, pamie¢ werbalna, znajo-
mos¢ regut zycia spotecznego, poziom rozwoju swiadomosci spotecznej, uwage i koncentracje, zdolnos¢
do rozumienia, analizy i syntezy, zdolnos¢ do antycypowania, przewidywania oraz ujmowania nastepstw,
myslenie przyczynowo-skutkowe, potrzebe kreatywnosci, zdolnos$¢ uczenia sie nowych tresci i planowania.

Wszystkie te dyspozycje sq niezbedne przy odbieraniu i tworzeniu wypowiedzi oraz w pro-
cesie analizy i interpretacji tekstow kultury. W praktyce jednak wysoki I1Q nie zawsze gwarantuje
sukcesy polonistyczne ucznia. Z drugiej zas strony, mozemy moéwic o uzdolnieniach uczniéw, ktérych 1Q
wcale nie plasuje sie w najwyzszych przedziatach.

Nalezy podkresli¢, ze potocznie zdolnosci czesto s utozsamiane z bardzo dobrymi i celujgcymi oce-
nami uzyskiwanymi przez uczniéw, co w gorszej sytuacji stawia tych, ktorzy bedac faktycznie zdolnymi
-z réznych przyczyn nie wykorzystuja swoich mozliwosci w szkole. Na obraz dziecka zdolnego w po-
tocznym rozumieniu wciaz jeszcze nierzadko sktada sie obraz wzorowego ucznia: uczen zdolny to taki,
ktory jest zawsze starannie przygotowany do lekcji, grzeczny, stosownie i kulturalnie sie wypowiada, nie
przeszkadza na lekgji, nie $ciaga, jest uczciwy i obowigzkowy.

W tym momencie nalezy przypomniec¢ definicje z tzw. raportu Marlanda, ktéra gtosi, iz uczniowie
zdolni to ci, ktérzy przejawiajg mozliwosci zaawansowanych dokonar w dziedzinie umystowej, twdrczej,
artystycznej, w zakresie zdolnosci przywddczych czy w poszczegdinych przedmiotach nauczania i ktérzy
w celu petnego rozwiniecia tych moZzliwosci wymagajq ustug lub zaje¢ niedostarczanych przez standardo-
wq szkote®. Judy Eby i John Smutny, autorzy ksiazki Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy®, wie-
lokrotnie podkreslaja, aby definiujac ucznia uzdolnionego, méwi¢ o zachowaniach znamionujacych
uzdolnienie i akcentuja potencjalny charakter szczegdlnych uposazen dziecka, ktére rozwinie sie przy
odpowiednim wsparciu i stworzeniu wiasciwych warunkéw.

Nalezy tez uwzglednic fakt, iz nie wszystkie dzieci uzdolnione osiagaja wysokie wyniki w nauce
(syndrom nieadekwatnych osiggnie¢), a wiele z nich nie przystepuje do konkurséw z réznych przyczyn.
Dlatego przy identyfikacji uczniow uzdolnionych najbardziej efektywne znowu, podobnie jak w | eta-
pie edukacyjnym, wydaja sie nie standaryzowane testy osiagniec¢ czy okreslajace iloraz inteligencji, lecz
wielowymiarowe obserwacje nauczycieli.

Przyktady kwestionariuszy stuzacych rozpoznawaniu niektérych obszaréw zdolnosci znajdzie-
my w ksigzce G. Lewisa Jak wychowac utalentowane dziecko®'. Korzystajac z zawartych w nich zesta-

% Na podstawie: D. Czelakowska, op.cit., str. 155 — za F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztat-
cenie, Warszawa 1993.

2 Na podstawie: J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, op.cit., str. 97.

30 |bidem, str. 98 i nastepne.

31 G. Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, op.cit., str. 168-169.



wow cech, nalezy pamietac o réznicach w rozwoju dzieci zdolnych i koniecznosci indywidualnego ich
postrzegania. (Inaczej méwiac: posiadanie wiekszosci podanych cech stwarza prawdopodobienstwo
okreslonego rodzaju zdolnosci, ale brak pewnych pozycji - wcale owych zdolnosci nie wyklucza).

Oto dwa zestawy kontrolne, stuzace rozpoznawaniu tych uzdolnien, ktére w szczegdlny sposéb
mozna obserwowac i rozwija¢ w zwigzku z tresciami jezyka polskiego.

Obserwator zaznacza odpowiednia ocene przy kazdym punkcie, przy czym: 1 — oznacza ,nigdy”, 2
-, rzadko’, 3 - ,o0d czasu do czasu”, 4 - ,czesto”, 5 —,zawsze”. Wartos¢ liczb nalezy zsumowac - im wiecej
punktéw, tym wieksze prawdopodobienstwo wystepowania okreslonego talentu.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu twérczego
[zalecany do badania uczniéw wykazujacych nietradycyjny, nowatorski, pomystowy i produktywny sposéb my-
$lenia i zachowania]

1. Podejmuje ryzyko: jest dociekliwy i zadny przygod. 12345
2. Potrafi wykorzystac najzwyklejsze przedmioty w celu uatrakcyjnienia jakiej$ zabawy.

(np. uzywa sznurowadet jako swietych reliktow, stotu jako todki. 12345
3. Wymysla gry, zabawy i ich reguty (rozwigzywanie supta bez uzycia rak). 12345
4. Projektuje rézne urzadzenia i wyjasnia zasady ich dziatania. 12345
5. Potrafi skomponowac i zagra¢ miniaturowy utwoér muzyczny. 12345

6. Wyszukuje formy muzyczne, ktérych w wolnych chwilach stucha; interesuja go rzadkie instrumenty. 12345
7. Potrafi faczy¢ ze sobg stowo, muzyke i ruch (w teatrze, zabawie z innymi

czy tez dla wtasnej przyjemnosci). 12345
8. Jest dobry w mimice, pantomimie i nasladowaniu. 12345
9. Jest wrazliwy na uczucia innych i potrafi je interpretowac. 12345
10. Potrafi wykorzystywac niezwykte srodki wyrazu (opowiada historyjke,
postugujac sie tasmg magnetofonowa, pantomima lub rzezba). 12345
11. Potrafi manipulowac wieloma aspektami jakiego$ problemu w wyobrazni, rzeczywistosci,
przyktadach i zastosowaniach. 12345
12. Potrafi sktadac elementy jakiejs catosci w nowy, niespotykany sposéb. 12345
13. Jest indywidualnoscia i zadowala go jego odmiennosc. 12345
14. Dostrzega gtebie w sztuce i potrafi doceni¢ wartosci estetyczne dzieta. 12345
15. Tworzy niezwykte kombinacje z przedmiotow uzytku codziennego
(np. dom dla myszki ze starego buta). 12345
16. Marzy i fantazjuje. 12345
17. Potrafi wymysla¢ niezwykte rozwigzania réznych problemoéw). 12345
18. Daje sobie $wietnie rade z wieloma réznymi przyborami i materiatami potrzebnymi
do wykonania jakiego$ zadania i jest przy tym nowatorski i odkrywczy. 12345
19. Przejawia ciekawo$¢ wzgledem wielu spraw. 12345
20. Ma cata mase pomystéw i rozwigzan réznych kwestii. 12345

RAZEM: 100




Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu jezykowego (jezyk mowiony i pisany)
[zalecany do badania uczniéw, ktérzy od dtuzszego czasu osiggaja doskonate wyniki w postugiwaniu sie

jezykiem]
1. Potrafit czyta¢, zanim rozpoczat edukacje w szkole. 12345
2. Potrafit pisa¢, zanim rozpoczat edukacje w szkole. 12345
3. Czyta i pisze ptynnie i z duza fatwoscia. 12345
4. Lubi czytac i pisac. 12345
5. Zdolnosciami rozumienia jezyka znacznie wyprzedza rowiesnikdw. 12345
6. Potrafi pisac r6znymi stylami i szczegétowo. 12345
7.Jego prace pisemne sg niezwykte, odkrywcze i twércze. 12345
8. Potrafi dostosowywac jezyk do réznych sytuacji. 12345
9. Ma rozlegte stownictwo, ktérym trafnie postuguje sie w pracach pisemnych. 12345
10. Posiada ogromny zaséb wiadomosci na rézne tematy (wykraczajacy poza granice zainteresowan
przecietnego dziecka w tym wieku). 12345
11. Szybko opanowuje i przywotuje w pamieci konkretne wiadomosci. 12345

12. Szybko wychwytuje relacje przyczynowo-skutkowe; zawsze docieka, ,jak”i,dlaczego” cos sie dzieje,

zadaje wiele prowokacyjnych pytan (réznigcych sie zasadniczo od pytan czysto informacyjnych);

chce wiedzie¢, co sprawia, ze ludzie i przedmioty ,chodza’, funkcjonuja. 12345
13. Szybko wychwytuje podstawowe i mniej oczywiste zasady i potrafi w btyskawiczny sposéb

tworzyc¢ uogélnienia w odniesieniu do zjawisk, ludzi i rzeczy; szuka zbieznosci i réznic u ludzi,

przedmiotéw i zjawisk. 12345
14. Jest wnikliwym i bystrym obserwatorem; zwykle widzi wiecej albo korzysta wiecej niz inni
z ksigzek, filméw itd. 12345

15. Duzo czyta; zwykle woli ksigzki przeznaczone raczej dla dorostych niz dla dzieci;

nie unika trudnej literatury; moze wykazywac szczegélne zainteresowanie biografiami, atlasami

oraz literatura popularnonaukowa. 12345
RAZEM: 75

Stosowanie testéow diagnostycznych i sprawdzianéw jako metody identyfikacji uczniéw zdolnych
jest zasadne, gdy narzedzie stuzy rozpoznaniu okreslonych umiejetnosci, dyspozycji i zdolnosci wiedzy
oraz sprawdza, jak uczen radzi sobie z ré6znego typu zadaniami problemowymi i twérczymi. Beda to
wiec zadania badajgce m.in.:

umiejetno$¢ rozumienia czytanego lub stuchanego tekstu (w tym — lektury),

samodzielnej pracy z tekstem kultury,

wypowiadania sie w okreslonych formach wypowiedzi, zwtaszcza o znamionach twdrczosci,
pisania twoérczych opowiadan, opiséw i uktadania wierszy,

dokonywania przekfadu intersemiotycznego,

rozwigzywania probleméw.




Przyktad: Joanna Kulmowa, Najpiekniejsza choinka

Najpiekniejsza choinka —

cata w swiecqcym szronie.

Na drzewku najpiekniejszym

za dnia storice pali zimne ognie,
nocq gwiazda na czubku pfonie.

Najpiekniejsza choinka

ma zielonych szyszek dtugie wisiory.
Na najpiekniejszym Swierku
gromada ptaszkéw ¢wierka —
niebieskie zotte sikory.

A to wtasnie ptasia koleda

na sikorki mysikréle roz¢wierkana.

A to najpiekniejsze lesne swieta
najpiekniejsza choinka niescieta
szronem, gwiazdg, sikorkami ubrana
dla nas.

Test badajacy,standardowa” umiejetnosc interpretacji wiersza Joanny Kulmowej Najpiekniejsza
choinka (przez ucznia szkoty podstawowej) powinien skfadac sie z kilkunastu zadan zamknietych
i/lub otwartych krétkiej odpowiedzi, przeznaczonych dla wszystkich dzieci. Sprawdzatyby one
umiejetnosci, ktére — zgodnie z podstawg programowa dla Il etapu edukacyjnego - powinni posia-
dac wszyscy uczniowie, np.:

— okreslenia, o czym méwi wiersz;

- rozpoznania epitetéw okreslajacych choinke i objasnienia ich roli;

— wskazania przenosni;

- rozpoznania wersow i zwrotek;

— okreslenia, czym rézni sie choinka z wiersza od typowych choinek w domach;

- wyjasnienia, dlaczego opisana w wierszu choinka jest,najpiekniejsza”;

— sformutowania mysli wyrazonej w utworze itp.

Natomiast dodatkowe zadanie, wykraczajace ponad podstawe programowa, ktére pozwoli
rozpozna¢ ponadprzecietne zdolnosci autora, jest zadaniem otwartym rozszerzonej odpowiedzi
i stwarza mozliwosc zaprezentowania bogatej wyobrazni, niebanalnych pomystéw, uzdolnien lite-
rackich czy tez wyrobionego stylu i bogatego stownictwa. Np.:

Napisz wypracowanie na jeden z podanych tematéw. Twoja wypowiedz powinna zajq¢ co najmniej
pot strony.

— Najbardziej niezwykta choinka, jakg moge sobie wyobrazic...

— Wigilia w lesie... Co wydarzyto sie w lesie w noc wigilijng?

— Wszyscy uwazajq, ze zima jest biata. Przekonam Was, Ze ma wiele koloréw.




Nauczyciel, stosujac dostepne w réznych publikacjach narzedzia, powinien upewnic sie, ze gwa-
rantuja one takze ponadprzecietny poziom wykonania, ktéry pozwoli wytoni¢ uczniéw o szczegdlnych
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zdolnosciach. Stuza temu nie tylko zadania dodatkowe (,z gwiazdkg’, ,na szostke”), ale takze sposdb za-
projektowania catego narzedzia. Do badania uzdolnien ucznia w kontekscie wymagan z jezyka polskie-
go szczegdlnie przydatne sg zadania holistyczne, wieloczynnosciowe (takie jak np. tematy wypracowan
tworczych), ktére pozwolg okreslic:

jak autor zrozumiat temat,

jaka wiedza 0gdlna i przedmiotowa dysponuje — i jak te wiedze stosuje,

jak postuguje sie jezykiem,

czy potrafi mysle¢ abstrakcyjnie,

czy wypowiedz jest oryginalna itp.

Jako inspiracje postuzy¢ moga tu tematy wypowiedzi pisemnych i ustnych z kolejnych edycji Kon-

kursu Ojczyzny Polszczyzny32. Oto kilka przyktadéw:

2010-2011

Tematy wypracowan:

Etap szkolny: Wyobraz sobie, ze bytes na koncercie. Opowiedz, co ciekawego i pouczajacego tam sie wydarzyto.
Etap rejonowy: Wyobraz sobie, ze posiadtes niezwykty talent muzyczny, ktéry odmienit twoje zycie. Napisz
o tym pouczajace opowiadanie.

Tematy wypowiedzi ustnych
Etap rejonowy
Mineta dwusetna rocznica urodzin Fryderyka Chopina. Stuchali$my przez caty rok utworéw kompozytora. Twoér-
czo$¢ genialnego muzyka zainspirowata wielu ludzi do artystycznych dziatan. Chcemy, zeby i w waszych opo-
wiesciach zabrzmiaty muzyczne dzwieki, a jezyk gietki powiedziat wszystko, co pomysli gtowa.
1. Przechodzac ulica, ustyszate$ przez uchylone okno dzwieki muzyki fortepianowej. Zatrzymates sie i ... Opo-
wiedz, co byto dalej.
2. W szkolnej piwnicy wsrod paczek z makulaturg znalaztes stary zeszyt nutowy. Poszedtes do sali muzycznej
i zagrates zapisany utwér. Opowiedz, co byto dalej.
3. W czasie koncertu pekta struna w instrumencie pierwszego skrzypka. To niefortunne zdarzenie byto poczat-
kiem ciekawej historii. Opowiedz ja.
5.W nagrode za wspaniate wyniki w nauce babcia podarowata ci stare pianino. Miato ono niezwykta historie.
Opowiedz ja.
6. W twojej klasie wszyscy grali na instrumentach muzycznych. Postanowiliscie wzig¢ udziat w konkursie or-
kiestr szkolnych. Tuz przed wystepem wydarzyta sie zabawna historia. Opowiedz ja.
10. Na lekcje muzyki nauczyciel przynidst nieznany instrument, ktéry sprawit, ze ... Opowiedz historig, ktéra
wydarzyta sie na tej lekgji.

Etap Il (finaf)
Adam Mickiewicz w Panu Tadeuszu stworzyt plastyczny obraz gry na rogu. Podazajac za tworca, sprobuj i ty
ozywic instrument muzyczny.
[...]
2. Opowiedz historie matego Hindusa, ktéry gra na flecie zaklinat weze. [...]
4. Krol krolowej Karolinie pieknie grat na mandolinie. Cienkie struny z gracja tracat. Opowiedz te historie do
konca.
5. Pewnego dnia porwano przesliczng wiolonczelistke. Wyjasnij tajemnice jej nagtego znikniecia.[...]
7. Snito ci sie, ze byte$ w buszu afrykanskim i ustyszate$ gtos bebnéw. Opowiedz swéj egzotyczny sen.
8. Opowiedz historie matego dzwonka, ktéry milczat uparcie dwadziescia lat, az pewnego razu...

32 Dostepne na stronie konkursu http://www.ojczyznapolszczyzna.pl




9. Wolno¢ Tomku w swoim domku. Opowiedz historie sgsiada, mitosnika gry na perkusji.
10. Czy to bajka, czy nie bajka, Myslcie sobie, jak tam chcecie. A ja przeciez wam powiadam: Krasnoludki sa na
Swiecie. Opowiedz historie krasnala, ktéry byt mistrzem gry na piszczatce.
11. Gdy mama ustyszata grang na akordeonie melodie Graj piekny Cyganie, przypomniata sobie wzruszajaca
historie sprzed lat. Opowiedz ja.
12. Kiedy gra na saksofonie, w jego oczach ogien ptonie. Opowiedz historie chtopca z VI a, ktérego dobrze zna
cafa szkota.

2011-1012

Tematy wypracowan

Etap szkolny: Moje fantastyczne urodziny. Opowiedz, co ciekawego i nadzwyczajnego wydarzyto sie tego dnia.
[...]

Tematy wypowiedzi ustnych
Etap rejonowy:
Prosze, prosze, rozgosc sie serdeczny i opowiedz ciekawa historie na temat:
1. Sekret kota Salomona.
2. Niezwykty czajnik z gwizdkiem.
3. Dla kogo te kwiaty? [...]
5. Tajemnica kuchennego stotu.
6. Herbatka u Chinczyka. [...]
8. Portret damy z kotem.
9. Magiczna, porcelanowa filizanka.
10. Kocia wizyta.

Kazdy z zacytowanych tematéw otwiera przed autorem szereg mozliwosci. Np. temat Wyobraz so-
bie, Zze bytes na koncercie. Opowiedz, co ciekawego i pouczajgcego tam sie wydarzyto — moze zaowocowac
bardzo réznymi pracami. W zaleznosci od uzdolnien i mozliwosci twérczych autora:

zostanie potraktowany jako standardowe sprawozdanie z koncertu, ktérego dziecko wystuchato
w szkole w ramach zaje¢ umuzykalniajacych,

zaowocuje ,banalna” historig, zawierajacq parafraze przeczytanej lektury lub odniesienie do rze-
czywistego wydarzenia,

przyniesie opowiastke dydaktyczno-moralizatorska o tym, jak nalezy zachowywac sie w filharmo-
nii lub innym publicznym miejscu,

ukaze spektrum zainteresowan i pasji ucznia, ktéry interesuje sie okreslonym nurtem w muzyce
(lub sam gra na jakims$ instrumencie),

stworzy pole dla wyobrazni tworczej ucznia, ktéry zbuduje wokét wskazanej tematem sytuacji
fantastyczna, bogata fabute (mogaca miec niewiele wspdlnego z leitmiotivem muzycznym).

Tego typu zadania (tematy wypracowan) majg wiele wspdlnego z testami pomiaru zdolnosci twor-
czych Torrance’a i jego wspétpracownikéw™®. Jedng z ich kategorii stanowia testy stowne wykorzystuja-
ce materiat werbalny. Na przyktad

Test Niezwyktych Zastosowan obliguje badanego do podania nieschematycznych zastosowan
zwyktych przedmiotdw, jak ksigzka, blaszana puszka, butelka, cegta.

3 Na podstawie: D. Czelakowska, op.cit. str.165.




Test Konsekwencji zaktada podanie jak najwiekszej liczby konsekwencji danego stanu rzeczy.
Test Opowiadari polega na napisaniu najbardziej niezwyktego opowiadania na jeden z przedsta-
wionych tematow.

* % %

O zdolnosciach dziecka swiadczy zaréwno szybko$¢ i poprawnos¢ wykonania zadania (np. prze-
czytania tekstu i odpowiedzenia na kilka odnoszacych sie do niego pytan), jak i jakos¢ wytworu. Wiele
powiedzg o réznych sferach osobowosci ucznia i rodzaju uzdolnien obserwacje jego prac twoérczych
i powstatych w ich wyniku wytwordéw. Warto stwarzac sytuacje dydaktyczne inspirujace ucznia do ak-
tywnosci i obserwowac go podczas wykonywania zadania - a takze analizowac efekty pracy.

Duze spektrum mozliwosci w wieku wczesnoszkolnym otwierajg tu zadania zwigzane z twérczoscia
literacka uczniéw. Oto basn o Czerwonym Kapturku, opowiedziana przez uczennice klasy VI, Milene K3,
Od typowego opowiadania uczniowskiego rézni sie nie tylko tym, ze napisana jest mowa wigzana:

Czerwony Kapturek, jakiego nie znacie

Pewnego pieknego, stonecznego ranka

Czerwony Kapturek wyskoczyt z ganka

swojego domu.

W swym matym koszyku

przysmakow bez liku

niést babci chorutkiej.

Brzoskwinie, buteczki i masto (extra Smietankowe!),

chlebek pachnqcy, dzem z malin i ciasto truskawkowe.
Nagle zza krzaka wyskoczyt groZny wilk przebrany za drwala.
(Szkoda, Ze nie za Batmana!)

— Dawaj jedzonko, bo spotka cie kara!

- Duza czy mata? - spytata dziewczynka,

gdyz chciata wiedzie¢ na czym stoi.

— Dzis mata, bo od rana cos mnie tupie w kregostupie.
Wtedy Kapturek rezolutny

wyciqgngt swoj czerwony pas

(zapomniatam dodac, Ze trenowat karate).

Na jego widok gtodny wilk czmychngt w las,

gdyz ze sportem nigdy nie byt za pan brat.

W tym czasie babcia czekata na wnusie ze szklaneczkq soku.
— Gdziez jest to dziewcze?! Las niebezpieczny jest po zmroku,
a zbliza sie dwudziesta.

Ojej! Mdj serial! Nie moge przegapic tysiecznego odcinka!
Na szczescie idzie wnusia. ...

Grzeczna dziewczynka!

3 Milena napisata ten i nastepny wiersz jako uczennica Szkoty Podstawowej nr 1 im. Ks. R. Brzoski w Biatej Podla-
skiej, wiersze zawdzieczam jej nauczycielce jezyka polskiego — pani Annie Zdunek.



Przyniostas babci takocie i butelke soku.
— Zrobimy matq imprezke! Zwierzeta bedq w szoku! - rzekt
Czerwony Kapturek i pomachat w kierunku lasu.
Wiecie do kogo? Oczywiscie do ,wilkodrwala’,
Czajqcego sie w poblizu starego szatasu.
Milena K.

Praca Mileny niewatpliwie swiadczy o talencie dziewczynki, gdyz wyréznia sie m.in.:
oryginalnoscia i indywidualnym potraktowaniem tematu,
umiejetnoscig zbudowania fabuty,
sprawnym postugiwaniem sie forma poetycka (frazowanie, wersy, rymy tworza rytm, nie jest on
jednak monotonny i schematyczny),
dobrym opanowaniem jezyka (funkcjonalnie zastosowane stownictwo z ré6znych rejestréw),
umiejetnoscia obserwacji otaczajacego $wiata (trafnie i dowcipnie wplecione realia wspofczesne
i mtodziezowe),
poczuciem humoru.
Jest to przykfad autentycznej twodrczosci dzieciecej, swiadczacy nie tylko o znajomosci basni
i 0 umiejetnosci pisania wierszy, ale i 0 oczytaniu (umiejetnie podchwycony wzorzec parafrazy).
Poréwnanie innych wierszy tej samej autorki pokazuje, iz w jej przypadku mozna moéwic o wtasnym
stylu pisania:

Prosba taty

Ksiezniczko moja mata,
nie ptacz,
nie jestes sama.
Wiem, ze za oknem bfyska,
ale czeka juz kotyska.
Wiem, ze mama w pracy jest,
ale zréb uczynny gest.
Wez do reki niebieskiego misia
na poduszce potdz pysia.
Nie bqdz taka ptaczka mata,
wszyscy chcq juz, zebys spata,
wiec nie zatuj sobie marzen. ...
Tata miat dzis duzo wrazen
i zasypia na stojqco —
Uff! Jak dzi$ gorqco!
No zasypiayj!
Aaa, kotki dwa...
karaluchy pod poduchy!
Hrrrl... (Tatus spi.)

Milena K.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Dobra sposobnoscia do obserwacji uczniow (nie tylko Il etapu edukacyjnego) na zajeciach jest sfor-
mutowanie zadania-projektu, ktére bedzie wymagato od nich samodzielnosci, planowania, umiejetno-
$ci poszukiwania, selekcji i organizacji tresci, doboru sposobu i prezentacji. Wéwczas ocenie powinien
podlegac nie tylko wytwor koricowy, ale réwniez dziecieca aktywnos¢. Przyktady takich projektéw zo-
staty pokazane w rozdziatach dotyczacych pracy uczniéw na lekgji jezyka polskiego.

1.3. Rozpoznawanie zdolnosci gimnazjalistow

Sylwetka ucznia zdolnego w gimnazjum

Wiek gimnazjalny przypada na trudny okres dojrzewania. Konczy sie czas bezwzglednego autory-
tetu rodzicéw i (wzglednego) nauczycieli, wzrasta potrzeba oparcia w grupie réwiesniczej. Dotychcza-
sowa akceptacja $wiata i jego regut zostaje zastgpiona postawa buntu wobec réznorodnych ograniczen
i coraz silniej uzmystawianej ,niesprawiedliwosci” $wiata. Przedmiotem, na ktérym w pierwszej kolejno-
$ci uczen moze wyrazi¢ (a czasami nawet wykrzyczec) swéj sprzeciw, wyrazi¢ swoje watpliwosci badz
w jakikolwiek inny sposéb wyakcentowac swojg podmiotowos¢, jest wiasnie jezyk polski.

Gimnazjalista odczuwa coraz wieksza potrzebe niezaleznosci i samodzielnosci, pragnie wkroczy¢
w dorostos¢, gwattownie domaga sie akceptacji swej podmiotowosci, a z drugiej strony — wciaz jeszcze
chce by¢ dzieckiem, ktére nie musi ponosi¢ odpowiedzialnosci za swoje btedne decyzje i ktére ma pra-
wo do beztroskiej zabawy. Nierzadko doswiadcza sprzecznych emocji, z ktérymi sobie nie radzi. Dopie-
ro poszukuje wiasnych celéw i nie moze zdecydowac sig, jak ukierunkowac swoje zycie.

Jest to czas, w ktérym miody cztowiek buduje swoja tozsamos$¢, dokonuje wyboréw, znajduje swoje
miejsce w przestrzeni spotecznej i aksjologicznej, a zarazem dokonuje przewartosciowan. Jednoczesnie
krystalizuja sie jego zainteresowania (czasem ze zdziwieniem stwierdza, ze ma ochote zajac sie zupetnie
inng dziedzing niz dotychczas sadzit on sam i oczekiwata rodzina). W gimnazjum - takze ze wzgledu na
specyfike programowa réznych przedmiotéw (w tym etapie edukacyjnym uczen zdobywa podstawy
wiedzy z réznych dyscyplin naukowych) zarysowuja sie zreby przysztej kariery zawodowej cztowieka,
oczywiscie na razie bardzo ogdlnie i niezobowiazujgco okreslone.

Oczywiscie, poziom dojrzatosci i mozliwosci intelektualnych uczniéw (np. zdolnosci postugiwania
sie pojeciami abstrakcyjnymi) jest w tym okresie bardzo zréznicowany. Podstawowga cechg uczniéw
zdolnych jest ich nadzwyczaj sprawne funkcjonowanie w sferze poznawczej. W tym zakresie nauczycie-
le polonisci wskazujag nastepujace cechy, ktérymi wyrdzniaja sie uczniowie zdolni®*:

¢ ciekawos¢ poznawcza przejawiajaca sie w stawianiu pytan i formutowaniu problemoéw - np.

implikowanych przez lekture, dotyczacych natury cztowieka czy probleméw egzystencjalnych;
nierzadko znajduja one wyraz w refleksjach snutych w wypracowaniach ,na marginesie” réznych
tematdéw, co bywa postrzegane jako odbieganie od tytutowego zagadnienia (,praca nie na te-
mat”);

¥ Podstawa przedstawionego tu uporzadkowania opinii nauczycieli jest lista Dziesieciu oznak swiadczqcych o tym,
Ze dziecko jest wybitnie uzdolnione [w:] E. Necka, Inteligencja. Geneza. Struktura. Funkcje, op.cit., str. 167-168.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

4 wysoki poziom zdolnosci logicznego rozumowania i dokonywania operacji myslowych na poje-
ciach abstrakcyjnych;

4 szybkie rozumienie i przyswajanie ztozonych tresci i skomplikowanych probleméw;

4 posiadanie duzej wiedzy, takze ponadprogramowej z okreslonej dziedziny (np. literatury, kultury,
historii), ale takze ogdlnej erudycji, w tym — orientacji w zagadnieniach wspotczesnego swiata;

4 szerokie zainteresowania — lub przeciwnie, bardzo szczegétowa, bogata wiedza z waskiej dziedziny;

4 ,potykanie” lektur, nierzadko znacznie wykraczajacych poza poziom i tematyke utworéw adreso-
wanych do uczniéw w tym wieku; uczen zdolny nie tylko szybko czyta, ale tez to, co przeczytat,
rozumie, umie zreferowac i pamieta;

4 tatwos¢ uruchamiania wyobrazni i tworzenia wzorcdw mentalnych (jest to cecha scisle zwigzana
z rozumieniem czytanych lektur); tworzenie wyobrazen dotyczy zaréowno wyobrazni odtwérczej,
jak i tworczej prowadzacej do generowania nowych pomystéw;

¢ umiejetnos¢ dtugotrwatej koncentracji uwagi i wnikliwos¢ obserwacji; dzieki tym cechom uczen
zdolny jest odporny na zmeczenie i potrafi dtuzej pracowac nad okreslonym zagadnieniem;

4 trafnosc¢ ocen i opinii;

¢ szybkie tempo pracy;

¢ trwata pamie¢;

¢ tatwos¢ budowania dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych;

¢ aktywne uczestnictwo w dyskusji i rozmowie; uczniowie zdolni prowadza rozmowy na poziomie
wiasciwym ludziom dorostym; formutuja przemyslane wypowiedzi, w ktérych wykorzystujg po-
siadang wiedze i gteboko ujmuja problemy; w dyskusji oczekuja powaznych argumentéw i part-
nerskiego traktowania; takze ich sposéb wystawiania sie jest zblizony do tego, jaki cechuje ludzi
dorostych; lubig dyskutowac na tematy egzystencjalne, aksjologiczne, spoteczne, a nawet poli-
tyczne;

4 bogate stownictwo i frazeologia z r6znych rejestréw jezyka; uczniowie zdolni szybko przyswajaja
sobie nowe pojecia i terminy, nie tylko dobrze je rozumieja, ale tez wiaczaja do zasobu stownictwa
czynnego i poprawnie ich uzywaja (np. sprawnie operuja takimi wyrazami, jak archetyp, topos,
decorum, etos, sarkazm, groteska);

4 oryginalne ujecie tematu w wypracowaniach i innych wypowiedziach;

4 poczucie humoru.

Zdolni gimnazjalisci chetnie uczestniczg w konkursach, olimpiadach, przegladach twérczosci, festiwa-

lach i innych przedsiewzieciach, na ktérych moga sie sprawdzi¢ i zademonstrowac swoje umiejetnosci.

* % %

Jednak - szczegdlnie w wieku gimnazjalnym — nie zawsze duze mozliwosci intelektualne i uzdolnie-
nia idg w parze z dojrzatg osobowoscia, ktéra znajduje wyraz w:

¢ silnej motywacji do nauki;

4 ambicji, determinacji i uporze w dazeniu do postawionego sobie celu;

4 poczuciu odpowiedzialnosci za zadanie;

¢ pracowitosci i wytrwatosci;

¢ wewnetrznej dyscyplinie;

¢ umiejetnosci zrezygnowania z przyjemnosci na rzecz obowigzku.




Natomiast negatywnie warunkuja funkcjonowanie ucznidéw zdolnych na lekcjach (nie tylko jezyka
polskiego) takie cechy ich osobowosci, jak:
tendencja do przeceniania swojej wiedzy, co nierzadko skutkuje ,atakowaniem” nauczyciela i po-
dejmowaniem z nim polemiki — badz niezadowoleniem z uzyskanych ocen;
niezaleznos¢ postawy, nastawienie na obrone swoich pogladéw i pomystéw;
duza wrazliwos¢ emocjonalna, ktéra moze prowadzi¢ do zataman i obnizonych nastrojow.

* X ¥

W efekcie, cho¢ uczniowie zdolni ucza sie tatwiej i szybciej od swoich réwiesnikow, to tylko czes¢
z nich ma wyniki w nauce adekwatne do swoich mozliwosci. Czesto istnieje duza rozbieznos¢ miedzy
potencjatem ucznia a jego rzeczywistymi osiggnieciami, sygnowanymi przez stopnie szkolne. Wiele wy-
bitnie inteligentnych i zdolnych dzieci dostaje bardzo stabe oceny. Przyczyn tego stanu rzeczy moze by¢
bardzo wiele i zawsze powinny by¢ rozpatrywane indywidualnie. Jednak wtasnie w gimnazjum jest to
szczego6lnie widoczne i dotyczy nawet tych ucznidw, ktérzy przyszli ze szkoty podstawowej z etykietg
,dobrego ucznia”

Dzieje sie tak m.in. dlatego, ze niewielu gimnazjalistow traktuje wszystkie przedmioty szkolne z réw-
nym zaangazowaniem. Po pierwsze, jezeli wcze$niej nie byli stymulowani do rozwijania uzdolnien, na-
uczyli sie, ze bez wysitku moga poradzi¢ sobie z materiatem. Po drugie, czesto rezygnuja z pracy nad
wiekszoscig przedmiotéw, wybierajac tylko te, ktére ich bezposrednio interesuja lub do ktérych sg mo-
bilizowani.

Oczywiscie, zasadnicze znaczenie ma tu wptyw rodzicédw i szkoty. Na rozwéj ucznia zdolnego ne-
gatywnie wptywa zaréwno nierozpoznanie jego uzdolnien i celéw (wéwczas jest pozostawiony sam
sobie), jak i nadmierne inwestowanie w rozwdj talentéw potomka przez obcigzanie go nadmierng ilo-
$cig zajec¢ dodatkowych, a takze tworzenie wokot niego aury podziwu i nadzwyczajnosci. Jesli w efekcie
uczen nabierze zbytniej pewnosci siebie, stanie sie zarozumiaty, na lekcji bedzie demonstrowat nude
i lekcewazenie lub domagat sie specjalnego traktowania, zacznie popadac w konflikty z otoczeniem, co
stanie sie zrodtem nowych frustracji i problemoéw.

Jesli chodzi o prace ucznia na lekcjach jezyka polskiego i rozwijanie réznych uzdolnien w perspekty-
wie tresci tego przedmiotu, to trzeba podkresli¢ jeszcze jedng kwestie. Czesto juz w gimnazjum rodzice
ukierunkowuja ucznia na przyszte studia i zawod, ktory — w ich mniemaniu - zapewni dziecku sukces
zyciowy. W ostatnich latach takimi studiami sa medycyna, prawo, informatyka, ,twarde” kierunki poli-
techniczne... Natomiast jezyk polski i zwigzane z nim mozliwosci nierzadko postrzegane bywaja jako
,niebezpieczenstwa twdrczosci’, o ktérych pisze Zbigniew Pietrasinski, cytujac ironiczng wypowiedz
Kazimierza Brandysa o zawodzie literata: to nie jest zawdd. Jest to zaborcze, nieobliczalne hobby. Jest to
lekkomysina przygoda, ktéra niepostrzezenie staje sie strasznym obowiqgzkiem...*. Dzi$ wielu rodzicow
uwaza podobnie, dlatego warto uswiadamia¢ im, jak bardzo nieodzowne s3 umiejetnosci zdobyte na
jezyku polskim w przysztym zawodzie prawnika, inzyniera czy lekarza.

Jeszcze inny aspekt funkcjonowania gimnazjalisty na lekcji polskiego wiaze sie z faktem, ze wielu
uczniéw zdolnych, przychodzac do gimnazjum, ma juz wypracowane wiasne strategie czytelnicze
i metody uczenia sie. Uczniowie ci lubig na ogét uczy¢ sie samodzielnie i samotnie, pracujac na przy-

3 K. Brandys, Listy do pani Z. 1959-60; cytuje za: Z. Pietrasinski, Myslenie twdrcze, Paristwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1969, str. 115.



ktad nad interesujagcym ich zagadnieniem lub czytajac rozdziaty podrecznika we wtasnym tempie. Na
polecenie nauczyciela lub zinnych powoddéw wiaczaja sie we wspdlne dziatania, uczestniczag w kolezen-
skich grupach samoksztatceniowych, dziela sie swoimi zadaniami i pomagaja stabszym. Jednak wieksza
przyjemnos¢ i korzys¢ sprawia im nauka we wtasnym tempie i wtasnymi sposobami.

Takze jako uczestnicy dyskusji i debat uczniowie zdolni czesto okazuja sie indywidualistami, pod-
kredlaja swoja odrebnos¢, wiasny kierunek myslenia i szerszg perspektywe ogladu problemu. Nie znaj-
dujac wsrdd kolegdw partneréw do rozmowy, czesto sie wycofuja, wolgc pozostaé w cieniu niz narazac
sie na ztodliwe uwagi i oSmieszanie przez rowiesnikéw, ktérzy w tym wieku czesto nie akceptuja jedno-
stek wyrastajacych ponad przecietnos¢ i niedostosowujacych sie do standardu grupy.

Nauczyciele pracujacy z uczniami uzdolnionymi*” czesto obserwuja u nich réwniez inne negatywne
postawy i zachowania:

okazujg brak cierpliwosci kolegom, ktérzy nie moga za nimi nadazy¢;

rezygnuja z aktywnosci na lekcji czy wykonywania ambitnych zadan, aby nie by¢ posadzonymi
0,popisywanie sie”;

z obawy przed wyrdznianiem sie niszcza swoéj wizerunek,prymusa”; manifestuja negatywna posta-
we do przedmiotu i szkoty (albo wrecz cynizm), broniac sie przed odrzuceniem przez kolegéw;

s uparci i nieustepliwi — nie akceptuja opinii i uwag innych (takze nauczyciela);

bywaja hatasliwi i pretensjonalni;

zbyt mato ambitne w ich odczuciu zadania bywaja Zrédtem niezadowolenia, ktéremu gtosno daja
wyraz;

bywaja egocentrykami, a nawet egoistami;

fatwo zatamuja sie, gdy nie osiggaja zaplanowanych celéw.

Identyfikacja uzdolnien gimnazjalistow

Wielu uczniéw przychodzi do gimnazjum z okreslong opinig ucznia zdolnego lub utalentowanego
w okreslonej dziedzinie. Takze oni sami dysponuja juz pewng wiedzg na temat swoich predyspozycji
i mozliwosci. Nie jest to jednak reguta.

Zdolnosci ucznidow, na ktére sktada sie kilka kryteridw, o ktérych wczesniej byta juz mowa (wysoki
iloraz inteligencji, ogélne zdolnosci poznawcze, specjalne talenty, aktywnos¢ twércza), bada sie wymie-
nianymi juz wczesniej narzedziami. Jest wiele specjalistycznych testéw badajacych inteligencje i rézne
aspekty uzdolnien mtodziezy w wieku gimnazjalnym i starszej*®. W tej publikacji przywotamy jedynie
kilka przyktadowych zadan, ktére moga by¢ inspiracja dla polonisty, chcacego uzyska¢ materiat do ob-
serwacji ucznia — w perspektywie tych umiejetnosci, ktére sa specyficzne dla jezyka polskiego.

W literaturze mozna znalez¢ sporo narzedzi stuzacych do badania zdolnosci zwigzanych z twérczo-
$cig i odnoszacych sie do wyrdznionych przez Guilforda czynnikéw aktywnosci tworczej (zdolnosci ele-
mentarnych)®. Warto im sie przyjrze¢, gdyz badaja one operacje umystowe sktadajace sie na myslenie

37 Na podstawie wypowiedzi nauczycieli uczestniczacych w warsztatach prowadzonych przez autorke poradnika.
3 Np. testy APIS przeznaczone do badania myslenia konwergencyjnego: APIS-P — przeznaczone do badan mfo-
dziezy od pierwszej klasy gimnazjum i APIS-Z dla miodziezy koriczacej szkote ponadgimnazjalna i studiujacej na
wyzszych uczelniach.

3 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, PWN, Warszawa 1978.




dywergencyjne determinujace takie zadania, jak odbiér i analiza tekstu kultury, pisanie wypracowan,
rozpraw czy wierszy, wygtaszanie przemowien, uczestniczenie w dyskusji itp.

Krystyna Bieluga* w publikacji Rozpoznawanie i stymulowanie cech inteligencji oraz myslenia twdr-
czego w domu i szkole przedstawia test TMD, do badania mtodziezy pozwalajacy uzyskac informacje
0 poziomie myslenia tworczego badanych uczniéw, na ktére sktadaja sie:

ptynnos¢ stowna (zadania 1-3),

ptynnosc¢ skojarzeniowa (zadania 4-6),
ptynnosc¢ ekspresyjna (zadania 7-8),
ptynnosc¢ ideacyjna (zadanie 9),

gietkos¢ semantyczna (zadania 10-11),
gietkos¢ symboliczna (zadanie 12),
rozwigzywanie probleméw (zadania 13-14),
oryginalnos¢ myslenia (zadanie 15).

T™D,

=

. Prosze napisac jak najwiecej wyrazéw zakonczonych na litere k. (2 min)

2. Napisz jak najwiecej stow z koricéwka ,—at”. Niekonieczne jest uzycie pierwszego przypadku |. poj. (2 min)
3. Prosze napisac jak najwiecej ryméw do podanych stéw: tablica, klaséwka. (2 min),

4. Prosze dobrac¢ jak najwiecej jednowyrazowych okreslen, epitetéw do podanych stéw: oczy, czofo. (2 min)

5. Podaj jak najwiecej jednowyrazowych okreslen do nastepujacych powiedzen:
- jak grom z jasnego nieba,
- zfote rece.
(2 min)

6. Wypisz jak najwiecej antoniméw (wyrazéw przeciwstawnych) do nastepujacych wyrazéw: postuszeristwo,
talent. (2 min)

7. Prosze utozy¢ ciekawe zagadki lub rymowanki dla dzieci dotyczace takich stéw, jak:
- tabliczka mnozenia,
- ortografia.
(2 min)

8. Do wymienionych nizej schematéw nalezy napisac jak najwiecej zdan lub polecen kierowanych do ucznia.
Podane nizej litery to pierwsze litery wyrazéw, z ktérych sktada sie cata wypowiedz.

-P.. W... Z...
-Z... r... m...
(3 min)

4 Autorka przedstawia dwa testy myslenia dywergencyjnego - przeznaczone do badania dzieci w réznym wieku
(TMD, iTMD,). W tej publikacji TMD, zostat wykorzystany jako inspiracja zadan rozwijajacych myslenie tworcze dzieci
w | etapie edukacyjnym. Natomiast TMD, przytaczam w catosci jako uzyteczne narzedzie, ktére nauczyciel moze
wykorzysta¢ do rozpoznawania uzdolnien uczniéw. K. Bieluga, Rozpoznawanie i stymulowanie cech inteligencji oraz
myslenia twérczego w domu i szkole, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdw 2009, str. 60-62.



9. Prosze podac jak najwiecej mozliwosci zastosowania nastepujacych rzeczy:
- pompka do roweru,
- trociny.
(2 min)

10. Co by byto, gdyby ludzie nagle utracili zdolnos¢ czytania i pisania? (2 min)

11.Sposrdéd nizej wymienionych wyrazéw prosze podac trzy podobne, postugujac sie coraz to inna zasada
klasyfikacji. Prosze napisa¢, w czym przejawia sie to podobienstwo.
a) kieliszek, dtugopis, szklanka, zaréwka,
b) otéwek, pedzel, kartka, mazak,
c) globus, jabtko, taboret, pitka.
(2 min)

12. Z podanego zestawu liter: A, H, V, T, C, M, O utwdrz podgrupy majace wspolna ceche. (2 min)
13. Z jakimi problemami wiaze sie fakt posiadania telefonu? (2 min)

14. Jakie problemy musiat(a)bys rozwiazac¢, bedac dyrektorem szkoty, gdyby wszyscy uczniowie musieli dojez-
dza¢ do szkoty rowerami? (3 min)

15. Do podanego opowiadania prosze wymysli¢ kilka tytutéw. Musza sie wigzac z trescia i powinny by¢ jedno-
czesnie pomystowe, zaskakujace, dowcipne.

- Ach - rzekta mysz — swiat sie staje z kazdym dniem ciasniejszy. Na poczqtku byt taki szeroki, ze sie batam, po-
biegtam wiec dalej i bytam szczesliwa, gdy wreszcie zobaczytam z daleka - z prawej i lewej strony - Sciany. Ale te
dtugie sciany z takim tupetem zblizajq sie do siebie, ze juz jestem w ostatnim pokoju, a tam w kqcie stoi putapka,
do ktdrej biegne.
- Wystarczy, ze zmienisz kierunek biegu - powiedziat kot i pozart ja.
(3 min)

Punktacja

- ptynnos¢ skojarzeniowa — 1 punkt za kazdy wyraz;

- ptynnos¢ ekspresyjna — w zad. 7. 1 punkt za kazdg zagadke lub rymowanke, w zad. 8. 1 punkt za kazde zdanie;

- ptynnosc¢ ideacyjna — 1 punkt za kazde zastosowanie;

- gietkos¢ semantyczna — w zad. 10. 1 punkt za kazdy skutek, w zad. 11. 1 punkt za kazda grupe;

- gietkos¢ symboliczna — 1 punkt za kazda grupe;

- rozwigzywanie probleméw - 1 punkt za kazdy problem;

- oryginalno$¢ myslenia — badajacy wypisuje wszystkie tytuty i odrzuca te, ktére powtarzaja sie wiecej niz pie¢
razy. Tytuty podane jeden raz lub dwa razy otrzymujg 5 punktow. Tytuty powtarzajace sie trzy, cztery i piec
razy — 4 punkty.

Suma punktéw uzyskanych w tescie jest wskaznikiem poziomu myslenia twérczego.

Przytoczony test TMD, jest utrudniong wersja testu TMD, przeznaczonego do badania uzdolnien
uczniéw w klasach I-lll. Zawiera on te same typy zadan i bada te same kategorie myslenia twérczego.
Zadania tego typu zostaty przedstawione w rozdziale poswieconym pracy z uczniem zdolnym. Prototy-
py zadan badajacych poszczegélne zdolnosci elementarne (operacje umystowe) znalez¢ mozna w pu-
blikacji Zbigniewa Pietrasinskiego Myslenie twércze*'.

Niektére z podanych tam propozycji sa wartosciowe takze jako ¢wiczenia stownikowe i z powodze-
niem moga byc¢ stosowane przez polonistéw na réznych etapach edukacyjnych.

41 Z.Pietrasinski, Myslenie twdrcze, op.cit., str. 88-105.




Jako przyktad mozna wskaza¢ zadania badajace ptynnos¢ skojarzeniowa.
Uzupetnianie luk w zdaniach, umozliwiajace wpisanie wielu alternatywnych rozwiazan:
Tkanina byta cienkai...................c.cccceeenee jak jedwab.
Pisanie synonimoéw podanych stéw - z podkresleniem, ze chodzi o wyrazy bliskoznaczne, ktérych
znaczenia pokrywajg sie nie w petni, lecz czesciowo (np. patrze¢ — wpatrywac sie, spozierac, pod-
glgdac, rozglgdac sie).

Autor publikacji podkresla, ze cho¢ ptynnos¢ skojarzeniowa nie musi $wiadczy¢ o zdolnosciach lite-
rackich danej osoby (gdyz jest zdolnoscia elementarng i to nie najwazniejsza), to jednak jest niewatpli-
wie cenng cechg pisarza, dziennikarza czy méwcy. Jako dowéd cytuje rekopis Popiotéw Zeromskiego,
w ktérym widac prace nad ulepszaniem stéw analogiczng do proponowanych zadan:

Wbrew (podstawowym)

(groznym)

Srogim mysliwskim zasadom...**

* * %

Krystyna Bieluga w cytowanej wczesniej publikacji®, opierajac sie na teoriach J. Piageta, H. Gardne-
ra, J.P. Guilforga i R. Sternberga, wyréznia 14 cech, ktére wystepujg w duzym natezeniu u oséb o wyso-
kiej inteligencji, proponujac jednoczesnie proste sposoby obserwowania ich przez nauczycieli. Jezyk
polski jest wiasnie tym przedmiotem, ktérego specyfika utatwia prowadzenie wiekszosci zaproponowa-
nych przez autorke form obserwacji. Oczywiscie, ani cechy, ani sposoby ich identyfikowania nie sg
przypisane do jednego etapu edukacyjnego i moga odnosic sie zaré6wno do uczniéow miodszych,
jak i starszych niz gimnazjalisci. Wydaje sie jednak, ze wtasnie w Ill etapie edukacyjnym tresci przed-
miotowe jezyka polskiego stwarzaja wiele okazji do obserwowania uczniéw pod tym katem.

Wymienione przez Krystyne Bieluge wskazniki zdolnosci intelektualnych to:

. fatwos¢ wypowiedzi werbalnych,

. bogaty zaséb stownictwa,

. znajomos¢ poje¢ wykraczajacych poza program nauczania,
. szeroki zakres wiedzy z interesujacych ucznia dziedzin,

. systematyczne czytelnictwo,

. rozumienie stéw trudniejszych niz przecietni uczniowie,

. sensownos$¢ wypowiedzi,

0 N O U A W N =

. logiczne wycigganie wnioskoéw,

O

. szybkie znajdowanie rozwigzan w nowych sytuacjach,

—_
o

. latwos¢ skupiania uwagi,

—_
—_

. spostrzegawczosc¢ (zwracanie uwagi na istotne elementy),

—_
N

. latwos¢ tworzenia wyobrazen przestrzennych,

—_
w

. stosowanie skutecznych sposobéw uczenia sie i zapamietywania wiedzy,
. brak trudnosci w procesie uczenia sie.

N

42 Z.Petrasinski, Myslenie twdrcze, op.cit., str. 93.
4 K. Bieluga, Rozpoznawanie i stymulowanie cech inteligencji oraz myslenia twdrczego w domu i szkole, op.cit.,
str. 23-34.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Identyfikacja wybranych wskaznikéw na lekcjach jezyka polskiego:

Ad 1)

Uczniowie buduja dtugie, poprawnie zbudowane, logiczne i komunikatywne, a nawet barwne wypo-
wiedzi, uzywajac w nich zréznicowanego stownictwa i bardziej skomplikowanych struktur sktadniowych.

Polem obserwacji tego wskaznika sg zadania obligujace ucznia do budowania ré6znorodnych wypo-
wiedzi odtwdrczych i twdrczych na temat przeczytanych lektur, obejrzanych filméw i poznanych innych
tekstow kultury, ale takze wiasnych saddéw i przemyslen inspirowanych codziennym zyciem i obserwa-
cjami rzeczywistosci spotecznej.

Szczegodlne okazje do wypowiadania sie stwarzajg réznorodne konkursy klasowe (np. pieknego
opowiadania, krasomoéwcze), a takze dyskusje i debaty, wygtaszanie przemoéwien (np. w ramach lekgji
typu,sad nad postacia literacka”).

Ad 2)

Posiadanie duzego zasobu stownictwa czynnego i sprawne postugiwanie sie terminologia, a takze
stownictwem trudniejszym badz rzadszym jest tym wskaznikiem inteligencji, ktéry otoczenie zauwaza
w pierwszej kolejnosci. Im bogatsze stownictwo — tym wiekszy zakres wiedzy, tym lepsze rozumienie
$wiata i siebie — i tym doskonalsze wyrazanie owego rozumienia. Bogate stownictwo i rozumienie pojec
jest podstawowym warunkiem wysokich osiagnie¢ w nauce.

Wtasnie w zasobie stownictwa najbardziej uwidacznia sie pozytywny (lub negatywny) wptyw srodo-
wiska, w ktérym wychowuje sie uczen.

Do obserwacji tego wskaznika Krystyna Bieluga proponuje wykorzystanie nieuzywanego obecnie
Testu znajomosci stéow M. Choynowskiego*. Do pomiaru stownika stuza zadania, w ktérych uczen ma
wskazac¢ ten sposrod czterech wyrazéw, ktdérego znaczenie jest tozsame lub zblizone do wyrazu po-
danego. Istotna jest tu skala trudnosci wyrazéw. O ile najtatwiejsze, przeznaczone dla dzieci 12-letnich
odnoszg sie do stownictwa potocznego (biaty, kartofel), o tyle juz sredni stopien trudnosci przywotuje
takie wyrazy, jak: indagacja, prekluzja, infamia, prestidigitatorstwo, prekognicja, antynomiczny, interloku-
tor — czy roztruchan lub rzewliwie, np.:

Zdréj jest to

a) rzeka,

b) zrédto,

¢) studnia,

d) strumien.

Dogmat znaczy:

a) pewnik,

b) przypuszczenie,
c) religia,

d) hipoteza.

4 Testy psychologiczne w poradnictwie wychowawczo-zawodowym, red. J. Dembska, PWN, Warszawa 1980,
str. 281-313.




Polonistom doskonale znany jest ten typ zadan, stuzacych do ¢wiczen stownikowych, rozpoznawa-
nia synoniméw czy tez po prostu badajacych przeczytanie jakiejs lektury, w ktérej pewne wyrazy (np.
archaizmy lub dialektyzmy) wielokrotnie sie pojawiaja. Aby oceni¢ stownictwo danej grupy uczniéw
i wytowi¢ osoby o szczegdlnie bogatym stowniku, nalezy przygotowac test adekwatny do danej grupy
wiekowej lub klasy.

Ad 3)

Zakres poje¢, ktérymi dysponuje uczen, mozna zbadad, postugujac sie testem podobnym do podanego
wyzej lub zawierajagcym zadania otwarte (w ktérych uczerh ma sam wyjasni¢ znaczenie lub podac przyktad).
Punktem wyjscia bedzie stworzenie listy poje¢, do ktérych znajomosci obliguje ucznia podstawa programo-
wa. Na przykfad uczen, ktéry ukonczyt szkote podstawowa, powinien znac takie srodki stylistyczne, jak epitet,
poréwnanie, przenosnia, wyraz dzwiekonasladowczy. Nauczyciel moze sprawdzi¢, ktérzy uczniowie znajag
inne terminy z tego zakresu - i jakie, pytajac np. o: apostrofe, anafore, metafore (1), uosobienie, animizacje itp.

Ad 4)

Uczniowie o wysokim poziomie inteligencji czesto wykazujg zainteresowania wykraczajace poza
program nauczania. Dyskusje prowadzone na lekcjach jezyka polskiego, tematy wypracowan czy wypo-
wiedzi ustnych niejednokrotnie prowadza do odkrycia, iz uczen, ktéry na co dzien na lekcjach zbytnio
sie nie wyrdznia i otrzymuje przecietne oceny, posiada bardzo bogata wiedze z waskiej dziedziny, ktéra
szczegoblnie go interesuje. Nie musi to by¢ wcale zagadnienie mieszczace sie w obszarze szeroko rozu-
mianej humanistyki! Moze sie okaza¢, ze pasja naszego ucznia jest waski zakres historii wojskowosci czy
jaki$ model marki samochodéw, o ktérych bedzie z pasja opowiadat na marginesie czytanej powiesci.
Polonista na pewno bedzie w stanie ,zagospodarowac” te pasje na lekcji i zajeciach pozalekcyjnych —
przeciez jezyk polski ma w swoich celach przedmiotowych zaréwno wypowiadanie sie na ré6zne tematy,
jak i ksztattowanie wtasnej tozsamosci przez ucznia.

Warto natomiast upewnic sie, jak trwafe jest to zainteresowanie i z jakimi przedsiewzieciami ucznia sie
wigze (gromadzenie czasopism, prowadzenie strony internetowej, uczestnictwo w konkursach). Jedynie ob-
serwacja ucznia na przestrzeni dtuzszego czasu pozwoli zdiagnozowac site i rezultaty tych zainteresowan.

Ad 5)

Ten wskaznik w oczywisty sposéb implikowany jest wymaganiami jezyka polskiego. Na lekcjach
polskiego uczniowie méwig o czytanych ksigzkach i czasopismach, w wypowiedziach ustnych i pisem-
nych odwotuja sie do ich tresci. O ile w szkole podstawowej systematyczne czytelnictwo i gromadzenie
ksigzek i czasopism zalezne jest od nastawienia rodzicéw (dziecko czyta, jesli rodzice czytaja i cenig
ksiazki), o tyle uczen starszy jest znacznie bardziej niezalezny pod tym wzgledem.

Nalezy jednak podkresli¢, ze dzi$ czytelnictwo nie ogranicza sie do stowa drukowanego - nalezy tu
miec¢ na uwadze takze znajomos¢ stron internetowych, korzystanie z multimediéw, a takze ogladanie
wartosciowych filmow.

Ad 6)
Literatura, film i inne teksty kultury stwarzaja szereg okazji do wypowiedzi, w ktérych uczniowie maja
okazje podzieli¢ sie ich odczytaniem i rozumieniem. Uczniowie o wysokim poziomie inteligencji odczytuja



warstwe filozoficzna, paraboliczng i symboliczng dzieta, w interpretacji potrafig wykorzysta¢ posiadang
wiedze, wskazac rézne aspekty poznanego dzieta i odnies¢ sie do niesionego przez nie przekazu.

Ad 7)

Sensownos¢ wypowiedzi — ustnych i pisemnych jest podstawowym kryterium ich oceny. Czytajac wy-
pracowanie, polonista bez trudu rozpozna zdania sformutowane samodzielnie przez ucznia z petna $wia-
domoscia ich znaczen i odrézni te, ktdre zostaty przepisane (w dobrej lub ztej wierze) z réznych ,zrédet"

W razie watpliwosci pozostaje rozmowa, w ktdrej uczen wyjasni sens swego komunikatu.

Doskonata okazja do badania zdolnosci tworzenia sensownych wypowiedzi przez gimnazjalistow
i ucznidw starszych sa prowadzone na lekcji dyskusje. Pole obserwacji stanowi tu celnos¢ argumentow
i kontrargumentoéw, sposéb formutowania mysli, reakcje na wypowiedzi innych oséb, zachowanie spoj-
nosci logicznego wywodu.

Ad8,9i11)

Te wskazniki inteligencji fatwo oceni¢ w trakcie omawiania lektury i innych tekstéw kultury objetych
programem jezyka polskiego. Dodatkowych okazji dostarcza wykorzystywanie réznorodnych metod
aktywizujacych ucznidw, ktére obliguja ich do zgtaszania pomystéw, rozwigzywania problemoéw i my-
$lenia dywergencyjnego.

Ad 12)

Wyobraznie przestrzenng uczniéw ukazujag lubiane przez nauczycieli polonistéw i stosowane we
wszystkich etapach edukacyjnych elementy przektadu intersemiotycznego, wizualizacje czytanych lek-
tur, ukazywanie $wiata przedstawionego utworu w postaci makiety, planu czy rysunku itp.

* % %

W gimnazjum, podobnie jak we wczesniejszych etapach edukacyjnych dobra, uzyteczng ,nauczy-
cielska” metoda rozpoznawania uzdolnien uczniéw jest formutowanie zadan wieloczynnosciowych,
ktére wymagaja od ucznia samodzielnosci i wysoko rozwinietych umiejetnosci ogélnych: sformutowa-
nia problemu, poszukiwania rozwigzan, przewidywania skutkéw obranej drogi postepowania itp., ale
takze pozwola oceni¢ umiejetnosci zwigzane bezposrednio z tre$ciami jezyka polskiego: analizy i inter-
pretacji tekstéw kultury, budowania oryginalnej wypowiedzi, postugiwania sie jezykiem, poruszania sie
w Swiecie wartosci, myslenia abstrakcyjnego itp. Oto przyktady takich zadan:

Zaprojektuj plakat promujacy Otwarte Dni Szkoty. Odwotaj sie do specyfiki Waszej placéwki, np.
tradyciji, postaci patrona, specyficznych form zaje¢, klimatu szkoty itp. Na projekcie powinno znalez¢
sie hasto reklamowe. Zanim przystapisz do pracy, zbierz informacje o tzw. pozytywnej reklamie.
Telewizja — najlepszy czy najgorszy wynalazek XX wieku? Przygotuj sie do debaty na ten temat.
Znajdz materiaty, ktére pomoga Ci sformutowac argumenty, przemysl je, okresl swoje stanowisko
i sformutuj teze, ktorej bedziesz broni¢, oraz wtasciwg argumentacje. Postaraj sie przewidziec¢ ar-
gumenty strony przeciwnej i znajdz kontrargumenty.

Sladami Homera... Zaprojektuj trase wycieczki, ktéra prowadzitaby do miejsc zwigzanych z Ho-
merem, wydarzeniami przedstawionymi w jego eposach oraz bohaterami Homeryckimi. Okresl,
jakie miejsca znajda sie na trasie wyprawy i co mozna tam zobaczy¢.




Muzeum Rzeczy Nieistniejqcych. Stwoérz projekt muzeum, w ktérym zgromadzisz rézne charaktery-
styczne przedmioty przedstawione w utworach literackich. Zadbaj o interesujacy komentarz do
kazdego eksponatu.

Dzieki inicjatywie lokalnego stowarzyszenia powstanie taweczka znanego pisarza zwigzanego
z Twoim miastem. Zdecyduj, kto to ma by¢. Przygotuj przemdwienie na uroczystos¢ oddania tego
obiektu.

Tego typu zadania zazwyczaj wynikajg z omawianego materiatu czy ¢wiczonych umiejetnosci (np.
wypowiadanie sie w takich formach, jak przeméwienie czy opis - lub uczestniczenie w dyskusji). Nauczy-
ciel kieruje je do wszystkich lub wybranych uczniéw (gdy réznicuje zadania), wskazuje elementy, ktére
zostang ocenione, np. znajomos¢ lektur, umiejetnos¢ pisania okreslonej formy wypowiedzi, sprawnos¢
jezykowo-stylistyczna itp. Jednoczesnie sposéb wykonywania zadania oraz jej efekt stanowig materiat
do obserwacji, ktéra bedzie dotyczy¢:

aspektow poznawczych (poszukiwania informacji w réznych zrédtach, ich selekcja pod katem
wiarygodnosci lub przydatnosci do wykonania zadania, porzadkowania i przetwarzania infor-
macji, wykorzystywania posiadanej wiedzy z réznych przedmiotéw i,pozaszkolnej’, réznorod-
nosci i oryginalnosci pomystéw, rozumienia pojec abstrakcyjnych, wtasciwy dobér terminologii
itp.);

aspektow wykonawczych (oryginalnos¢, szukanie rozwigzan nietypowych i trudnych —,ambit-
nych’, doktadnos¢, starannos¢, estetyka pracy, estetyka formy jezykowej itp.);

aspektow motywacyjnych (zaangazowanie, motywacja do wykonania zadania, zadowolenie lub
nieche¢, wtasna inicjatywa, wytrwato$¢ i pokonywanie przeszkdd, poswiecanie pracy czasu, umie-
jetnos¢ diugotrwatego skupiania uwagi na zadaniu itp.).

Do tego typu zadan nalezy zaliczy¢ wszelkie tematy wypracowan, obligujace ucznia do wypowie-
dzi twdrczych, osobistych, wymagajacych zastosowania oryginalnej kompozycji, przedstawienia wta-
snych saddéw i opinii, odwotujace sie do wiedzy i oczytania uczniéw.

Oto trzy przykfady realizacji zadania polegajagcego na napisaniu wymyslonego mitu, do ktérego
nalezato wprowadzi¢ wskazane postacie i motywy mitologiczne - zgodne jednak z tym, jak przedstawia
je mitologia®.

Helios i Selene

W antycznej Grecji, miedzy bogami, herosami, nimfami i ludzmi, zyt Helios. Kazdego dnia przemie-
rzat swoim ztotym rydwanem niebo.

Byto to nudne zajecie, dlatego urozmaicat sobie czas, obserwujqc poczynania innych. Widziat wojne
o Troje czy porwanie Kory przez Hadesa. Nawet wyczyny Heraklesa nie byty mu obce. Jednak czymze jest
zycie, jesli nie uczestniczy sie w nim samemu, a tylko obserwuje innych?

4 Zadanie to otrzymali uczniowie | klasy liceum na poczatku nauki w nowej szkole. Poniewaz temat odwotywat sie
do materiatu jezyka polskiego z wczesniejszych etapéw edukacyjnych i miat charakter diagnostyczny, umieszczam
je w tym rozdziale.



Pewnego razu Helios ujrzat ze swojego rydwanu piekng postac. To byta Selene, bogini Ksiezyca. Za-
chwycit sie bég Storica jej sennq urodq. Chciat by¢ jak najblizej niej. Od tego czasu, za kazdym razem,
gdy widziat ksiezycowq boginie, wzdychat i marzyt. ..

Zeus zaprosit go na Olimp, gdzie ucztowali najwazniejsi bogowie: Atena — bogini mqdrosci, Hera —
zona Zeusa i pani Olimpu, nawet wojowniczy Ares. Wszyscy widzieli, ze Heliosa cos dreczy, jednak nie
whnikali w to, jak zwykle zajeci swoimi sprawami.

Jedyna Afrodyta zatroskata sie ponurym nastrojem boga Storica. Wdziecznym krokiem zblizyta sie
do Heliosa i wypytata o powéd jego cierpienia. Helios z ponurg ming zdradzit swdéj sekret. Rozmowe
przypadkiem ustyszata Atena. Jako mqdra i rozwazna bogini doradzita Heliosowi, co ma robic, by zdo-
byc serce uroczej Selene. Nastepnego dnia Helios zastosowat sie do rady Ateny. Gdy przelatywat nad
ksiezycowq boginkgq, zatrzymat rydwan i powoli zblizyt sie do obiektu swoich westchnien. Wreszcie sie
odwazyti zaprosit Selene na przejazdzke.

Od tego czasu raz na jakis czas Selene i Helios przez jakis czas przebywajq razem — na rydwanie. Tak
powstato zjawisko zac¢mienia Storica: czasami Ksiezyc (Selene) przestania swojq tajemniczq sylwetkq
Heliosa. Bdg i bogini spedzajq wspdlnie kilka chwil, a my mozemy obserwowa¢ zachwycajqce zjawisko
astronomiczne.

Paulina D.

Eoli Pan

Po skoriczonej wojnie trojariskiej wojownicy wracali do swych rodzinnych stron. Wsréd nich byt tak-
ze Odyseusz, ktory wybrat sie w droge powrotngq ze swojq zatogq. Wyruszyli spod Troi okretami.

Niestety, nie uptyneli daleko, gdyz zerwata sie burza. Dwa okrety zatonety, natomiast pozostate
szczesliwie dotarty do wyspy boga wiatréw Eola. Byt on w tym czasie rozgniewany, poniewaz piekna
bogini Afrodyta odrzucita jego zaloty.

Orfeusz prébowat uspokoic¢ wsciektego Eola. Byt wsréd jego ocalatej zatogi mtodzieniec, ktdry piek-
nie spiewat i grat na lirze. Wystqpit przez rozgniewanym bogiem wiatréw i ogromnie go wzruszyt. Eolowi
tak bardzo spodobat sie spiew tego mtodzierica, ze ztozyt Odyseuszowi propozycje. Chciat zatrzymac
chfopca przy sobie w zamian za pomysine wiatry dla statkéw Odysa do korica podrdzy.

Odyseuszzgodzitsie i gdy zapadta noc, zebrat swoich ludziiwyptyngt w morze. Stangt u steru i statki po-
dqzaty swym szlakiem spokojnie przez kilka dni, lecz w koricu zmeczony Odys zasngt gtebokim snem. Spat
dtugo, wypusciwszy ster z reki i prqdy zaniosty jego okret na wyspe boga pfodnosci i urodzaju — Priaposa.

Wyspa byta piekna i zadbana. Zatoga Odyseusza, nie wiedzqc, kto jest tu gospodarzem, pozwolita
sobie na korzystanie z wszelkich débr tamtejszej ziemi i zrywata owoce z saddw i winnic boga. Priapos
wpadt w gniew! Z pomocq swego przyjaciela Pans — koZlonogiego i rogatego boga pasterzy — wygnat
intruzéw ze swej wyspy, a na ich rodzinne ziemie zestata plagi i kleski nieurodzaju.

Jagoda W.

Asklepios i Chiron

Pewien podréznik dotart do pétwyspu, na ktérym miescita sie $wiqtynia. Ow wedrowiec miat na
imie Melikles. Styszat on, ze cztowiek, ktory przekroczy prdg tej swiqtyni, zostanie uleczony ze wszystkich
choréb oraz nabierze nowych sit do dziatania.




Melikles byt ostabiony. Dtuga podréz statkiem nadszarpneta jego sity. W dodatku kilka dni temu
walczyt z morskimi potworami i zostat zraniony w reke.

Tego ranka Atena nakierowata Meliklesa na swigtynie i polecita najpierw pytac o Asklepiosa i Chro-
na. Cho¢ podréznik nigdy o nich nie styszat, postanowit zaufac bogini. Atena zapewniata go, ze gdy ich
odnajdzie, zostanie uzdrowiony i bedzie mégt wyruszy¢ w dalszq droge.

Melikles ruszytw strone widniejqcych z daleka budowli. Idqc szerokq alejq wsréd kolumn, spostrzegt,
ze wokdt niego jest mndstwo wezy. Przy drzwiach swiqtyni spostrzegt dziwnq istote, ktéra w potowie
byta cztowiekiem, a w pofowie — koniem. Byt to centaur, ktdry przedstawit sie jako Chiron. Otworzyt
drzwi przybyszowi. Melikles przekroczyt prég swiqtyni, a ciezkie wrota zatrzasnety sie za nim z cichym
skrzypieniem. Wnetrze budynku byto znacznie mniejsze, niz sobie wyobrazat, a przez mate okienka
wpadato do Srodka niewiele swiatta. Pomimo tego w pomieszczeniu nie byfo ciemno. Po kamiennej po-
sadzce pefzaty weze.

Melikles czujqc sie coraz stabszym, zaczqt is¢ w strone postaci stojqcej w gtebi pomieszczenia. Byt to
Asklepios. Za pomocq napardw i jakiejs masci przywrdcit Meliklesowi sity i sprawnos¢ reki. Zapewnit, ze
rana wkrétce catkowicie sie zagoi. Aby zas zapewni¢ mu odpornos¢, kazat dotkngc wielkiej rzezby weza
stojqcej na srodku swiqtyni.

Melikles podziekowat boskiemu lekarzowi i wyszedt na zewnqtrz budynku, gdzie oczekiwat go Chi-
ron. Centaur ten, znany ze swej mqdrosci, wskazat mu dalszq droge. Podréznik podziekowat mu ser-
decznie i wyruszyt w dalszq droge, by przezy¢ nowe przygody i odkry¢ nowe niesamowite miejsca.

Klaudia J.

Wszystkie prace prezentuja wysoki poziom umiejetnosci jezykowo-stylistycznych. Kazda z autorek
zbudowata spdjna, logiczng wypowiedz utrzymana w wybranej przez siebie konwencji, ktéra jest za-
pewne reminiscencja czytanych lektur. Wypracowanie Pauliny utrzymane jest w pogodnym stylu narra-
¢ji Parandowskiego (facznie z filozoficznym wtraceniem: Jednak czymze jest zZycie, jesli nie uczestniczy sie
w nim samemu, a tylko obserwuje innych?), natomiast opowiadanie Klaudii nawigzuje do poetyki powie-
$ci przygodowej lub podrézniczej. Wypracowanie Jagody to kompilacja réznych mitéw przedstawiona
jako jedna z przygdd Odyseusza (i mieszczaca sie w ich stylistyce).

Kazda z trzech uczennic wykazata sie znajomoscia mitologii i z wyczuciem wykorzystata te wiedze.
Jednak praca Pauliny ma strukture mitu (do czego obligowat temat) — opowiada o pochodzeniu zjawi-
ska astronomicznego. Tego elementu brakuje w wypracowaniu Klaudii. Wszystkie dziewczynki sa oczy-
tane i potrafig pisa¢ poprawnym stylem.

Jesli ktéras z prac miataby wskazywac na zdolnosci literackie, to raczej bytaby to wypowiedz Pauliny,
ktora lepiej oddata istote mitu (by¢ moze autorka osiagneta ten efekt intuicyjnie). Do sformutowania
pewnych wnioskow, konieczne jest uwzglednienie wiekszej liczby prac i oglad innych umiejetnosci
ucznia - czyli obserwacja bardziej wielowymiarowa i prowadzona przez dtuzszy czas.

W przypadku trzech uczennic, ktérych prace tu zostaly zaprezentowane, pierwsze spostrzezenie
okazato sie trafne. Wszystkie sg zdolne, cho¢ ich zdolnosci idg w réznych kierunkach. Paulina, laureatka
organizowanego przez Kuratorium Oswiaty w Lublinie gimnazjalnego konkursu przedmiotowego z je-
zyka polskiego (o zasiegu wojewddzkim), jest uzdolniona literacko i posiada szerokie spektrum zainte-
resowan humanistycznych. Swiadcza o tym jej wiersze:



Filozofia

Wszystko jest wodq i wodq pozostanie.
Potega Chaosu zbudowata ten Swiat.
Gwiazda Polarna - z nieba czytanie:

Ziemia jest ptaska, lecz piekna niczym kwiat.

Nie mozna dwa razy do tej samej rzeki wejsc.
Swiat powstat z ognia — nowa to wies¢.
Poglqdy sokratejskie — kolejny wglqd:

Dobro i Cnota najwazniejsze sq.

Wiem, Ze nic nie wiem,

do Prawdy dqze wiec.

Réwna szala na wadze - przyjemnos¢, cierpienie.
A juz z drugiej strony — sceptycyzm, zwqtpienie.
[...]

Tesknota
Zatuje, ze tesknie za marzeniami.

Bursztynowy posag pragnieri

Zanurzonych w poswiacie ze snow.
Zamyslony swiat wota stromymi stopniami,
W dét po sciezce z szarych istnien.

Szal utkany z niewypowiedzianych stéw
Ciggnie sie wraz z kolejnymi latami

Blask marzeri znika z kazdym switem...

Kontrast

Malowniczy krajobraz
Rozlewa sie nad nami
Obtok pedzqgcy niebem
Kamienny posqg rzuca cieni

Bezszelestny lot sowy

Lasem mirazem zycia

Aura magiczna swiqtyni

Spokoju czas zatrzymat sie pod drzewem
Ktdre wiekowe pamieta kazdy dzien




* % %

Identyfikowanie uczniéw zdolnych w gimnazjum odbywa sie wielokierunkowo i powinno by¢ pro-
wadzone z wykorzystaniem réznych narzedzi i réznych sposobéw zbierania informacji. Pole obserwacji
nauczyciela polonisty obejmuje:

oceny ucznia na $wiadectwach z wczedniejszych etapdw nauki i klas nizszych;

punktacje uzyskang na sprawdzianie po VI klasie;

uczestnictwo ucznia w réznorodnych konkursach i olimpiadach przedmiotowych w szkole pod-
stawowej;

wyniki uczenia sie;

sukcesy w innych konkursach, np. recytatorskich, teatralnych, krasoméwczych i literackich, ale
takze: plastycznych, muzycznych, wiedzy o regionie itp.

prace pisemne i wypowiedzi ustne ucznia;

przebieg procesu edukacyjnego (skupianie uwagi, wrazliwo$¢ na rézne bodzce, tempo pracy, styl
uczenia sig, logiczne myslenie itp.);

zainteresowania pozaszkolne (tu: uczestnictwo w klubach, kotach prowadzonych w domach kul-
tury, sekcjach zainteresowan - ale takze indywidualne hobby ucznia, zajecia i tematy, ktérym po-
Swieca swdj czas wolny);

funkcjonowanie w zespotach réwiesniczych, w tym — pozycja socjometryczna w klasie;

stosunek do przyrody - roslin, zwierzat, probleméw srodowiska;

stosunek do ludzi (spoteczenstwa), praca w wolontariacie, udziat w akcjach spotecznych i charyta-
tywnych.

Z oczywistych wzgledéw rezygnujemy w tej publikacji z takich narzedzi, jak testy wiedzy i umiejet-
nosci — literatura metodyczna dostarcza ich wiele, tacznie z arkuszami z egzaminéw zewnetrznych. Jest
oczywiste, ze petne wykonanie takiego testu (o ile jest poprawnie skonstruowany) pozwala wnioskowac
o mozliwych uzdolnieniach ucznia.

Oprécz standardowych testow wiedzy i umiejetnosci (obejmujacych takze zadania rozbudowane,
wieloczynnosciowe zadania otwarte, jakimi s3 wypracowania uczniowskie na wskazany temat w po-
danej formie wypowiedzi), powinny by¢ wykorzystywane takze inne sposoby zbierania informacji
o uczniu. Nauczyciel polonista moze — we wspotpracy z wychowawca - przeprowadza¢ wywiady i roz-
mowy z uczniem i jego rodzicami na temat aspiracji co do wyksztatcenia, ambicji, oczekiwan wobec
szkoty, a takze systemu wartosci, pogladéw i postaw ucznia. Przedmiotem wywiadéw moga by¢ réw-
niez zainteresowania ucznia, czas ich ujawnienia sie, sposoby ich rozwijania i mozliwosci rodziny w tym
zakresie.

* %%

Gimnazjum jest tym etapem edukacyjnym, w ktérym nauczyciele, nie tylko polonisci, lecz wszyscy
uczacy przedmiotéw obejmujacych tzw. twarda wiedze, powinni by¢ szczegdlnie uczuleni na uzdol-
nienia i predyspozycje uczniéw wiazace sie z tzw. wieloraka inteligencja. Teoria Gardnera, kilkakrotnie
wspominana w tej publikacji, jest juz mocno zakorzeniona w polskiej edukacji. Nie zmienia to jednak
faktu, ze w Il i IV etapie edukacyjnym, na wielu przedmiotach praca z uczniem ukierunkowana jest na
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci zapewniajacych sukces na egzaminie zewnetrznym. Nie gwarantujg
ich zdolnosci literackie ani pisanie wierszy, zaciecie dziennikarskie, piekna recytacja, uzdolnienia mu-
zyczne czy plastyczne.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Powinnoscia polonisty jest rozpoznanie tych uzdolnien i stworzenie uczniom pola do ich rozwijania
w zwigzku z réznymi obszarami tresci jezyka polskiego.

1.4. Uczen uzdolniony w szkole ponadgimnazjalnej

Zamiast syntetycznego opisu
Zacznijmy od poznania kilku sylwetek uczniéw, ktérych z catg pewnosciag mozna uznac za uzdolnio-
nych.

Jola

Jola zawsze byta pigtkowa, a nawet szdéstkowa, wzorowa uczennica i kiedy podjeta nauke w liceum
ogolnoksztatcacym, wewnetrzny imperatyw kazat jej dba¢ w réwnym stopniu o wysokie oceny ze
wszystkich przedmiotéw. Nie mogta sobie wyobrazi¢, ze przy jej nazwisku mogtaby pojawi¢ sie ocena
nizsza niz czwérka. Zdolna, inteligentna, pracowita i obdarzona dobra pamiecia dziewczyna potrafita
sprostac tak wysoko postawionym (przez siebie sama) wymaganiom, cho¢ podjeta nauke w klasie bio-
logiczno-chemicznej, w ktdrej kierunkowe przedmioty (rozszerzone) wymagaty opanowywania duzych
partii szczegétowego materiatu.

Pochodzita z rodziny, w ktdrej zawsze duzo sie czytato, dziadkowie i rodzice nie tylko zgromadzili
wiele ksigzek, ale i wyjatkowo je cenili, a takze dbali, aby ten szacunek i te upodobania zaszczepi¢ mto-
demu pokoleniu. Polonistka szybko zauwazyta, ze Jola ma wyjatkowo dobry, indywidualny styl i bogate
stownictwo. Do wypracowan Jola podchodzita z duzym zaangazowaniem, wyszukiwata materiaty zro-
dtowe, wprowadzata cytaty literatury naukowej, poszerzata zagadnienia, wychodzac poza program. Jej
prace byly dtugie, erudycyjne, zblizaty sie do rozpraw, ktérych nie powstydzitby sie niejeden student
polonistyki. Zawsze tez byta dobrze przygotowana do lekcji, jej odpowiedzi byty dtugie i wyczerpujace.
Pare razy zgtosita sie do przygotowania referatu i byty to wystapienia o wysokim poziomie.

Wkrétce okazato sig, ze nauczyciele innych przedmiotdw, i to zaréwno przyrodniczych, jak i huma-
nistycznych, takze maja o Joli wiele dobrego do powiedzenia. Swojg skrupulatnoscia i pracowitoscia
budzita szacunek - nieczesto zdarza sie, aby licealistka byta w stanie by¢ z wszystkiego dobra...

W drugiej klasie polonistka namowita Jole do wystartowania w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Pol-
skiego. Dziewczyna dos¢ chetnie podjeta nowe wyzwanie (jako$ nikt z nauczycieli nie zaproponowat jej
innej olimpiady). Co prawda, w tym roku swdj udziat w OLiJP skoriczyta na etapie rejonowym, ale wro-
cita z mocnym postanowieniem podjecia kolejnej préby w klasie maturalnej. Wiedziata juz, co ma robi¢,
jak sie przygotowac, aby odniesc¢ sukces. Tym bardziej, ze czes¢ pracy miata juz za soba.

Co prawda swoja przysztos¢ zdecydowanie wigzata z biologia i chemia (myslata o farmacji), ale po-
stanowienia dotrzymata. Poswiecita wakacje na przygotowania i — rzeczywiscie, szczedliwie przeszta oba
etapy, pisemny i ustny eliminacji rejonowych. Dostata sie do ogdInopolskiego finatu, co byto ogromnym
sukcesem, jakim mogto sie poszczyci¢ niewielu uczniéw z jej szkoty. Pojechata do Warszawy, jak méwi-
fa, aby sie sprawdzi¢, a naprawde z nadziejg na tytut laureatki. Niestety, tematy wypracowan okazaty
sie bardzo trudne. Jola nie bardzo wiedziata, jak sie do nich zabra¢... Do domu wracata z poczuciem
ogromnej porazki i zmarnowanego czasul!




Szkote ukoniczyta jako jedna z najlepszych uczennic, otrzymujac swiadectwo ,z paskiem” i wpis do
Ztotej Ksiegi Absolwentdw szkoty. Bez trudu dostata sie na farmacje.

Dominik

Dominik przyszedt do liceum z czerwonym paskiem i opinig ucznia uzdolnionego. Wybrat klase ma-
tematyczno-informatyczng, poniewaz z tym kierunkiem poczatkowo wigzat (luzno) swoja przysztos¢, no
i po prostu interesowat sie nowoczesnymi technologiami. Poza tym do tych klas tradycyjnie szli najlepsi
uczniowie (z najwyzszymi wynikami na swiadectwach i z egzaminu gimnazjalnego) — a on byt ambitny.

Od poczatku dat sie poznac¢ - na wszystkich przedmiotach - jako uczen btyskotliwy, brylujacy w kla-
sie, nadzwyczajnie aktywny i posiadajacy niezwykia tatwos¢ wystawiania sie. Jego wypowiedzi na lek-
cjach byly dtugie, w pewnym stopniu kwieciste, wygtaszane ozdobnym jezykiem, z wielka ekspresjg, ale
takze niezwykle staranna artykulacja i poprawnym akcentowaniem wyrazéw. Bardzo aktywny - intere-
sowat sie wiasciwie wszystkim; w wiekszosci zajec uczestniczyt z zaangazowaniem, wprowadzajac ener-
gie i ozywienie. Uwielbiat dyskusje i debaty — na jakikolwiek temat (na kazdy miat co$ do powiedzenia,
poszukiwat tez dodatkowych materiatéw). Dysponowat duza wiedza ogdlng o Swiecie. Bardzo szybko
dat sie poznac jako spotecznik i podjat prace w samorzadzie szkolnym (w drugiej klasie zostat jego prze-
wodniczacym). Chetnie przystepowat do réznorodnych konkurséw i olimpiad z réznych przedmiotéw.
Jego czas byt wypetniony — miat mndstwo zaje¢ pozaszkolnych (w tym obowiazki domowe). Otrzymywat
oceny zréznicowane — przede wszystkim bardzo dobre i dobre. Zawsze chciat wiedzie¢, czego zabrakto
do oceny wyzszej. Rozumiat konieczno$¢ doskonalenia umiejetnosci samoksztatceniowych. Zarobione
podczas wakacji pienigdze przeznaczyt na kurs szybkiego czytania.

Jezyk polski nie byt dla Dominika przedmiotem najwazniejszym, niemniej jednak chetnie uczestni-
czyt w lekcjach, wypowiadat sie na temat probleméw implikowanych przez omawiane lektury, a nawet
podejmowat préby analizy i interpretacji poezji, cho¢ kwestie poetyki czy konwencji literackiej raczej
byty dla niego hermetyczne. Znacznie lepiej wychodzity mu interpretacje kontekstowe - lubit historie,
zainteresowat sie filozofia. Bliska mu byta retoryka i erystyka.

Jedli chodzi o prace pisemne, to ich jezyk i styl pozostawiat nieco do zyczenia. Dominik niewatpliwie
nalezat do tych oséb, ktérym znacznie tatwej wypowiadac sie ustnie niz pisac. Czesto tez z powodu
dygresyjnosci,rozmywata sie” kompozycja.

W drugiej klasie postanowit wzig¢ udziat w Olimpiadzie Filozoficznej. Jego udziat skorczyt sie na eta-
pie rejonowym, ale praca przygotowawcza (bedaca warunkiem udziatu w olimpiadzie) znalazta uznanie
w oczach ekspertéw i zostata wydrukowana w Biuletynie Olimpiady Filozoficznej z 2008 roku. Temat,
ktory wybrat Dominik, brzmiat: W jaki sposob wspétczesna kultura konsumpcyjna wiqze sie z zasada-
mi wolnego rynku?

Oto jej fragmenty (dla czytelnosci tekstu usuniete zostaty przypisy):

McSwiat i jego konsumencka natura

Wolny rynek dawno juz przestat byc tylko przestrzeniq, gdzie spotykajq sie producenci i konsumenci,
a nad catosciq czuwa prawo popytu i podazy. Przez ostatnie 90 lat zmienity sie zaréwno charakter, jak
i sama natura rynku. Wolny rynek we wspdtczesnej formie nie ma granic. Wiqze sie to bezposrednio ze
zmiang charakteru oferowanych towardw, bedqcych w przewazajqcej czesci produktami,,miekkimi’ Dzi-



siaj wolny rynek cechuje przede wszystkim ponadnarodowos¢ i niespotykana wczesniej réznorodnos¢
oferowanych towardéw — zaréwno materialnych, jak i niematerialnych. W przeciwieristwie do polityki in-
terwencjonizmu paristwowego jego jedynym ograniczeniem (i motorem zarazem) jest konsument. Trzeba
miec na uwadze fakt, zZe méwiqc o konsumencie i obywatelu, méwimy o dwdch réznych postawach.

Po pierwsze, konsument to w zasadzie byt amorficzny — konsument to dla producenta (bo tylko w rzeczy-
wistosci rynkowej o konsumencie moze by¢ w ogdle mowa) to nic innego jak okreslona ilos¢ pieniedzy.

Po drugie, konsument nie przynalezy do jakiejkolwiek partykularnej spofecznosci — jest on czesciq
globalnego rynku McSwiata. Wedtug Beniamina Barbera ,McSwiat jest swego rodzaju rzeczywistosciq
wirtualng, stworzonq przez niewidzialne i zarazem wszechpotezne sieci wysoko rozwinietych technik
informacyjnych i ptynne ponadnarodowe rynki.” McSwiat jest to niewqtpliwie wytwér kultury maso-
wej, napedzanej przez niepohamowany ekspansjonistyczny handel kulturg, w ktérym konsumpcjonizm
dawno juz wypart naturalne potrzeby cztowieka. Uzywajqc stéw Barbera, McSwiat jest to ,korporacyjna
machina” nastawiona na jak najwiekszy zysk, dziatajgca wedle zasady ,,dobre jest to, co przynosi zysk”

Religiq McSwiata (i konsumenta zarazem) jest konsumpcjonizm, postawa polegajqca na nabywa-
niu débr na poziomie znacznie przewyzszajqcym rzeczywiste potrzeby klienta. To wtasnie dzieki fabry-
kacji potrzeb mozliwy jest nieustanny niemalejqgcy apetyt jednostki, ktory rzecz jasna trzeba zaspokoic.
Pytanie tylko, na co konsument ma apetyt. Tu wtasnie do gtosu dochodzi kultura masowa.

Kultura masowa czy juz kultura konsumpcyjna?

Kultura masowa, dla unikniecia ztego wrazenia, jakie sie z tym terminem kojarzy, zwana tez kulturqg
popularng, to typ kultury symbolicznej bedqcy bazq McSwiata. Okazuje sie, ze prawdziwy rynek zbytu
nie lezy w zaspokajaniu potrzeb materialnych, choc te niewqtpliwie stanowiq waznq czes¢ dochodu
wielu korporacji. Jak celnie stwierdza Barber ,pragnienie i gtéd tatwo zaspokoi¢, dusza jest nienasyco-
na. Moze zapewnic nieograniczony rynek zbytu’”. Pozostaje tylko wykreowac metafizyczne pragnienia,
ktére dusza bedzie pragneta zaspokoic i kilkumiliardowy rynek konsumentdéw nagle staje przed produ-
centami otworem. Mozna jednak zada¢ pytanie o zasadnos¢ takich pragnien. Jakkolwiek uzasadnione
wydaije sie twierdzenie, ze wiekszos¢ z tych potrzeb jest fikcyjna, problemem jest to, ze definicja tego, co
w rzeczywistosci jest pragnieniem uzasadnionym zmienia sie wraz z rozwojem cywilizagji[...]

Rynek korporacyjny

Wspdiczesny rynek nie jest juz tym samym, czym byt 150 lat temu. Akumulacja swiatowego kapitatu
w rekach wgskich grup prywatnych inwestoréw osiqgneta niespotykanq dotychczas skale. Diametral-
nie zmniejszyta sie liczba samodzielnych firm, niebedqcych czesciq wiekszej korporacji. Doprowadzi-
to to do sytuacji, w ktdrej jedna czwarta (!) swiatowego kapitatu skupiona jest w rekach dwudziestu
ponadnarodowych korporacji. Sytuacja ta niebezpiecznie zaczyna przypominac pewien rodzaj swia-
towej oligarchii, czyhajqcej na indywidualizm i swobode wyboru jednostki. Najbardziej wyraznym
przyktadem miedzynarodowego charakteru korporacji jest unifikacja i standaryzacja poszczegdlnych
krajowych rynkéw, bo ,dla ambitnego Swiatowego biznesmena stowo zagraniczny nic nie znaczy - nie
uznajq obcych krajéw za obce: dla produkcji i konsumpdji istnieje tylko jeden $wiat, McSwiat’”. Najdobit-
niejszymi przyktadami sq sie¢ baréw fast-food McDonald’s, wytwérnia filmowa Walta Disneya i firma




obuwnicza Nike. Nie ma bodajze nic bardziej charakterystycznego niz ztoty tuk restauracji McDonald'’s
rozpoznawalny na catym swiecie — od Londynu po plac Tiananmen.

Jednak sam produkt jest sprawqg marginalng. Tym, co ludzi do sieci tych restauracji przycigga jest
symbol, pewien znak czasu. Konsumujqc positek, tak naprawde konsumujq oni pewne symbole, idee
postepu i nowoczesnosci. Podobnie rzecz ma sie z firmq Nike. Gdyby trudnita sie ona wytqcznie sprzeda-
zq obuwia dla sportowcéw, nigdy nie stataby sie Swiatowym potentatem. Takze i tu kluczowym elemen-
tem stat sie eksport idei (symboli), ktdre firma ucielesnia.[...]

Jako ze obecnie mamy do czynienia nie tyle z produktem, co z ideologiq i symbolikq jakq on niesie,
zmianie ulegta tez rzeczywistos¢, w ktorej sie on porusza. Wspdtczesny konsument wkracza na grunt
pozornie tylko wielowymiarowej ,rzeczywistosci wirtualnej’. Pozornie - dlatego, ze pod pozorem nie-
przebranie bogatej tresci wyboru kryjq sie tylko dwie ptaszczyzny: zysk i pragnienie. Jednak same idee
zysku nie przynoszg, dlatego innowacyjnym pomystem, ktéry symbol (a co za tym idzie, pragnienia) ma
do cna przemienic w pieniqdz, sq parki tematyczne. Park tematyczny z zieleniq nie ma nic wspdlnego.
Jest to rodzaj rzeczywistosci produktu. Za przyktad mogq postuzy¢ tu ,Nike Towns’, parki-miasteczka
przyciqgajqce rokrocznie setki tysiecy turystow.[...]

Przytoczone powyzej przyktady jasno obrazujq kierunek w jakim zmierzajq tendencje rozwoju wol-
nego rynku. Coraz wieksza monopolizacja poszczegdlnych gatezi zycia nie jest raczej celem, ktéry miat
nadzieje osiqgnqc¢ Max Weber, méwiqc o nieograniczonej zasadzie laissez faire.

Innej tendencji rozwoju wolnego rynku nie oparta sie takze (a moze w szczegdlnosci?) sama kul-
tura rozumiana jako przejaw dziatalnosci cztowieka w sferze sacrum. Niepokojqce jest szczegdlnie to,
ze konsumpcja wystepuje obecnie w roli kultury, tym samym awansujqc produkt do roli dzieta sztuki.
Gwattowna popularyzacja tatwego, konsumpcjonistycznego stylu Zycia nieuchronnie prowadzi do roz-
ktadu ,kultury wysokiej’ Teatr stat sie w Swiadomosci spotecznej kulturalnym reliktem, a grono ludzi,
ktérzy regularnie do niego uczeszczajq stale sie kurczy. Rdwniez muzea nie wytrzymaty préby czasu.
,Tradycyjne budynki muzealne, ktére za Diane Ghirardo, nazwa¢ mozna typami: ,muzeum sanktu-
arium” oraz,,muzeum skfadnicy’; zastepowane sq przez coraz bardziej Smiatq, momentami,disneyopo-
dobnq” twdrczos¢, oraz centra handlowo-kulturalne, ktére wprost odwotujq sie do swiata komercji.”
Ta strefa, dotychczas nie poddana naciskom komercji, obecnie roztapia sie w przestrzeni publicznej.
Niepokojqce jest to, ze konsumpcja wystepuje w roli kultury. Podobnie rzecz ma sie z przemystem kine-
matograficznym. W studiach filmowych Hollywood powstaje rocznie okoto 250 filméw, ktére wypierajq
rodzimg, czesto ambitnq kinematografie, tak jak ma to miejsce w Polsce, na Wegrzech, we Frandji czy
w Czechach. Wystarczy spojrze¢ na najbardziej kasowe filmy ostatnich lat, zeby zorientowac sie, jak
silng kulturalng ekspansje przypuscit na swiatowq kinematografie McSwiat, oferujqc towar ukierunko-
wany na odbiore masowego.

Sa to wyimki z bardzo obszernej pracy, zawierajacej teze, argumentacje w postaci erudycyjnego,
logicznego wywodu i podsumowanie. Przygotowujac rozprawe, Dominik dotart do literatury naukowej
zawartej we wskazoéwkach bibliograficznych i przeczytat rozprawy wykraczajgce daleko poza granice
wyznaczone podstawa programowg z jezyka polskiego (czy innych przedmiotéw). Pomijajac kwestie
tematyki pracy — wptyw rynku na wspotczesna kulture konsumpcyjna - na uwage zastuguje jej styl:
umiejetno$¢ operowania terminologia, erudycyjnos¢, btyskotliwos¢ — przy jednoczesnej zwieztosci



i przejrzystosci wypowiedzi. Praca jest swiadectwem wysokiego poziomu rozumienia czytanych roz-
praw, bogatego stownictwa i umiejetnosci analizowania probleméw i logicznego wyciggania wnio-
skow, a takze szerokiej wiedzy z omawianej dziedziny, ktéra autor potrafi wykorzystac.

Obecnie Dominik mieszka w Edynburgu i studiuje nauki ekonomiczne. Jest przewodniczacym uni-
wersyteckiego stowarzyszenia ekonomicznego (HWUES).

Andrzej

Andrzej pochodzi z matego miasteczka Géra na Dolnym Slasku. W maju 2012 roku zdat mature,
a w czerwcu egzamin zawodowy w zawodzie technik informatyk. W lipcu dostat sie na wydziat opera-
torski Wyzszej Szkoty Sztuki i Projektowania w todzi. Juz jako nastolatek miat na swoim koncie nakreco-
ne filmy, udziat w konkursach, spotkania ze specjalistami w Warszawie. A jeszcze kilka lat temu nic nie
zapowiadato takiego obrotu sprawy. Po skorczeniu gimnazjum zamierzat p6js¢ do zawoddwki, jednak
dzieki interwencji ojca znalazt sie w technikum w Zespole Szkét im. gen. Sylwestra Kaliskiego. Tam trafit
na polonistke - pania Terese Witkowska, ktéra rozbudzita w nim pasje filmowca i — odkryta jego talent.
Oto, jak opowiada o losach swego ucznia®:

Andrzej w ogédle nie chciat is¢ do technikum. Nauka w gimnazjum, gtéwnie matematyki, nuzyta
go na tyle, ze miat jej totalnie dos¢. Czasem nawet, w zartach, podczas wakacji miedzy gimnazjum
a szkofa srednia, méwit: ,,zakonczytem juz swoja edukacje” albo: ,,péjde do zawoddéwki”. Rodzice
jednak nie przyjmowali tego do wiadomosci. Andrzej nie ztozyt podania do szkoty sredniej, lecz
jego tata zgromadzit potrzebne papiery i pozatatwiat wszystko, co byto trzeba. Andrzej nawet nie
wiedziat, gdzie znajduje sie sekretariat w nowej szkole. Co wiecej, rekrutacja w szkole odbywata
sie tylko w wyznaczonym dniu, o godzinie 9:00. Andrzej nic o tym nie wiedziat. Spat, kiedy kolega
z gimnazjum zadzwonit do niego koto 10%i zapytat, czy Andrzej sie dostat. Ten, obudzony, z wielkim
zdziwieniem przyznat, ze o niczym nie wie. Szybko ubrat sie i ruszyt do technikum. Gdy przyszedt,
w szkole byto juz pusto, ale los chciat, ze akurat trafit na jednego z wicedyrektoréw, ktéry po wy-
stuchaniu opowiesci Andrzeja zdecydowat, ze zwota jeszcze raz komisje rekrutacyjna. Dzieki jego
uprzejmosci chtopak zostat przyjety do pierwszej klasy technikum informatycznego.

* % ¥

Najgorszy dla Andrzeja okazat sie pierwszy rok w nowej szkole. Miat on ogromne ktopoty z ma-
tematyka. Wszystkie 32 osoby uczeszczajace do jego klasy byty zagrozone. 12 0séb nie klasyfikowa-
no na koniec roku. Byt w tej grupie takze Andrzej, ktérego wychowawca wybronit. Od tamtej pory
zaczat uczeszczac na korepetycje...

* * %

Juz w pierwszym roku szkoty sredniej potencjat Andrzeja (solidnie odrabiane zadania domo-
we i przygotowanie do lekcji) docenita Teresa Witkowska, polonistka, ktéra to wiasnie ,zaszczepita
w nim kamere”. Andrzej méwi: ,,Jakos na poczatku drugiej klasy, pani Teresa zaproponowata mi,

4 Relacje zawdzieczam pani Teresie Witkowskiej, nauczycielce Andrzeja, polonistce z Zespotu Szkét im. Gen. Sylwe-
stra Kaliskiego w Gérze na Dolnym Slasku, ktéra opowiedziata o losach chtopca, skromnie przemilczajac swoja role
w odkryciu jego talentu.




D

abym nagrat wraz z kolezankami z innych klas film o internowaniu trzech mieszkaricéw miasta bio-
racych udziat w strajkach i dziatajacych w ,Solidarnosci” Miat by¢ to film do projektu ,,Opowiem
Ci o wolnej Polsce”, realizowanego przez fundacje Centrum Edukacji Obywatelskiej w Warszawie.
Andrzej nigdy wczesniej nie trzymat kamery w rekach.

Miat luzne plany zakupu matej, taniej kamerki, lecz nie byt do tego catkiem przekonany. No
i nadszedt dzien, w ktérym trzeba byto nakreci¢ pierwsza czes¢ dokumentu. Pani Teresa zatatwita
kamere od jednej z uczennic starszej klasy. Andrzej nie umiat jej w ogdle obstuzy¢ — nie wiedziat
nawet, jak ja wtaczy¢, a co dopiero umiesci¢ ptytke i nagra¢ materiat. Polonistka kilka dni wczes$niej
data mu do poczytania broszure, w ktérej napisane byto, ze operator musi zwréci¢ uwage na odpo-
wiednie swiatto i wykadrowanie postaci...

Prawdziwymi schodami okazat sie montaz. Problemem byto takze zgranie ptytki na komputer.
Po dwdch tygodniach udato sie to witascicielce kamery, przy pomocy ktérej Andrzej nagrat swoj
pierwszy dokument. Po zgraniu materiatu trzeba byto wszystko sklei¢ w jedna spdjna catos¢. Tego
wczesniej uczen tez nigdy nie robit. Wspdlnie z bratem rozszyfrowywali obstuge podstawowego
Windows Movie Makera, w ktérym nastepnie Andrzej zmontowat film...

W nagrode za dobrze zrealizowang etiude pojechali na podsumowanie projektu do Warszawy.
Byt to pierwszy pobyt Andrzeja w stolicy. Tam doceniono montaz oraz ogélng posta¢ nagrania,
co wyrazone zostato stowami ,,materiat filmowy zostat nagrany bardzo dobrze, inaczej méwiac -
emisyjnie”. Do sukcesu przyczynit sie pomyst pani Teresy, ktdra to podjeta decyzje o nagraniu ma-
teriatu dotyczacego internowania. Jeszcze wtedy Andrzej myslat, ze bytfa to przygoda, ktéra wiecej
sie najprawdopodobniej nie powtdrzy. Nic bardziej mylnego, byt to poczatek tego, co dopiero sie
rozwijato poprzez festiwale, kursy i konkursy filmowe, w ktérych Andrzej wraz ze swoja polonistka
brali udziat, realizujac réznego rodzaju etiudy, dokumenty i fabuty.

* % %

Po projekcie ,,Opowiem Ci o wolnej Polsce” przyszedt czas na konkurs ,,Kadry Solidarnosci”. An-
drzej wziat w nim udziat i zajat Il miejsce w Polsce za film ,,Wycieczka Sladami Solidarnosci — Géra
2010%. Kolejny pobyt w stolicy (podsumowanie konkursu) Andrzej wykorzystat na nakrecenie filmu
o ,Lalce” Prusa pt. ,,Wycieczka po Warszawie $ladami Lalki B. Prusa” Film zostat zaprezentowany
17 czerwca 2011 roku na Festiwalu Szkoty z Klasg w warszawskim Centrum Nauki Kopernik. Obec-
nie jest on wykorzystywany przez Terese Witkowska na lekcjach poswieconych,Lalce”B. Prusa.

Na poczatku 2011 r. uczen wraz ze swoja polonistka ukonczyli internetowy kurs filmowy, kté-
rego program dotyczyt: historii polskiej kinematografii, analizy jezyka filmowego, sztuki pisania re-
cenzji filmowych, scenariuszéw filmowych oraz podstawy pracy z kamerg i montazu. W ramach kur-
su, uczen musiat stworzy¢ kroétki pieciominutowy film. , Killer of The Zeppe” zostat wysoko oceniony
przez rezyserke Katarzyne Trzaske, podczas prezentacji flméw 13-14.06.2011 roku w Warszawskiej
Szkole Filmowej. 20 maja 2011 roku Andrzej wraz z kolega otrzymali wyréznienie i zaproszenie do
Instytutu Pamieci Narodowej w Warszawie za film ,,Kamienie Pamieci w Goérze — Zenon Jachimo-
wicz’, ktory powstat w ramach projektu ,,Kamienie Pamieci”. W maju 2011 roku nadszedt czas na
podsumowanie kolejnego projektu ,,Opowiem Ci o wolnej Polsce’, w ktérym Andrzej wraz z panig

4 Filmy Andrzeja sg dostepne w internecie na stronie www.youtube.com



Witkowska zaprezentowali film pod tytutem ,, Autsajder”. Podczas przedstawiania wynikéw swo-
jej pracy Andrzej rozmawiat z dziennikarzami,,Gazety Wyborczej” i fachowcami filmowymi, a takze
miat zaszczyt prowadzi¢ dyskusje na temat muzyki i subkultury punkrockowej z Prezesem IPN-u t.u-
kaszem Kaminskim oraz Karolem Mazurem z Muzeum Powstania Warszawskiego.

Na przetomie 2011/2012 Andrzej zaprosit do wspotpracy swojg dziewczyne Justyne C., z kto-
rg ukonczyt kolejny internetowy kurs filmowy, realizowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
oraz Polski Instytut Sztuki Filmowej. Nakrecili oni w ramach podsumowania film pod nazwa ,,Gioler-
ro”. Zauwazyli go organizatorzy kursu i wspomnieli o nim w jednym z artykutéw.

Andrzej wraz z pania Teresg rozwijaja swoje zainteresowania, biorac takze czynny udziat w in-
nych kursach miedzy innymi w projekcie Nowych Horyzontéw Edukacji Filmowej,,Film na horyzon-
cie”. W klasie maturalnej uczen zrealizowat trzeci projekt w ramach programu,Opowiem ci o wolnej
Polsce”. Tym razem film dotyczyt przesiedlencéw z Kreséw Wschodnich. Uczen wspierat tez swoje
mtodsze kolezanki przy realizacji nagrania wywiadu z bytg wiezniarka obozu w Ravensbriick pania
Joanna Kigca-Fryczkowska. Byto to dziatanie w ramach ogdélnopolskiego projektu edukacyjnego
IPN , O tym nie mozna zapomniec... — spotkania z kobietami, ktére przeszty piekto Ravensbriick”
Nagranym wywiadem i filmikiem o przyjazni obozowej zainteresowaty sie lokalne media.

Obecnie Andrzej studiuje na wydziale operatorskim Wyzszej Szkoty Sztuki i Projektowania
w todzi. Tym samym rozpoczat sie kolejny etap jego przygody z filmem.

Kasia

Kasia przyszta do liceum z gotowym pomystem na zycie: wiedziata, ze chce i bedzie pisac. Zresz-
ta, jak sama uwazata, tylko na tym mogta budowac swoja przysztos¢. Od dawna pisata wiersze (coraz
bardziej dojrzate) i potrafita znalez¢ ludzi, z ktérymi dzielifa te pasje. Swoje utwory wysytata na rézne
konkursy i turnieje poetyckie. Zostata laureatka m.in. Ogdlnopolskiego Konkursu Literackiego im. Marii
Konopnickiej, Ogélnopolskiego Konkursu Przeciez kazdy pisze wiersze i Ogdlnopolskiego Konkursu Lite-
rackiego im. J.l.Kraszewskiego. Jej wiersze publikowano w antologiach pokonkursowych, w lokalnych
czasopismach, a nawet w miedzynarodowej dwujezycznej antologii Miedzy Ochrydq a Bugiem oraz serb-
skiej antologii pokonkursowej Garavi Sokak 2011. Jako uczennica 3 klasy wydata wtasny tom poetyc-
ki finansowany m.in. przez Miejska Biblioteke Publiczna i lokalne towarzystwo regionalne. W zwigzku
z tym w rodzinnym miescie Kasi odbyto sie kilka spotkan autorskich i wieczoréw poetyckich - jeden
z udziatem kolezanek z klasy, ktére recytowaty wiersze.

Jako uczennica Kasia byta bardzo nieréwna. Miewata problemy z przedmiotami scistymi (z ktérych
zadowalaly jg oceny ,$rednie”), natomiast z jezyka polskiego od poczatku nauki pozostawata w aurze
bezdyskusyjnej piatki, ktéra pdzniej stata sie ,sz6stka’, kiedy Kasia przystapita do Olimpiady Literatury
i Jezyka Polskiego. Przyczyny jej stabszych ocen z niektérych przedmiotéw (w tym — nawet z angiel-
skiego) zapewne lezaty w fakcie, ze po pierwsze Kasia od poczatku miata skrystalizowane plany dalszej
nauki i nie poswiecata niektérym przedmiotom zbyt wiele czasu, po drugie zas - sporo zaje¢ opuszczata.
Miata zawsze duzo do zrobienia poza szkota: chor i wyjazdy zagraniczne, praca w stowarzyszeniu mfo-
dziezowym, obowiazki domowe.

Wysokie oceny z polskiego gwarantowata jej przede wszystkim bardzo duza sprawnos¢ pisania,
bogate stownictwo, lekki, barwny styl i intuicja, dzieki ktérej bez wiekszego problemu radzita sobie
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z analiza i interpretacjg utwordw literackich. Swietnie ,czuta” poezje wspétczesna. Co do wiedzy o epo-
kach i kulturze - to raczej traktowata te zagadnienia wybiérczo (mdéwiagc wprost, miewata catkiem spore
luki, ale tez pewne zagadnienia opanowata na bardzo wysokim poziomie). W klasie maturalnej wzieta
udziat w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego, napisata trudng prace o twoérczosci Cypriana Norwida
i przestudiowata wszelkie dostepne podreczniki z nauki o jezyku — ktéra do tej pory byta dla niej raczej
zbiorem biatych plam... Na etapie wojewddzkim pisata analize wiersza Jacka Dehnela (ktérego nie zna-
fa) i otrzymata bardzo stabg ocene - w przeciwienstwie do testu jezykowego, ktéry wypadt niezle.

Klasa wiedziata o wierszach Katarzyny, w szkole zrobito sie o nich gtosno witasciwie dopiero w ostat-
nim roku nauki, kiedy jej sukcesy staty sie bardziej spektakularne. Byta niewatpliwie indywidualistka, nie
uczestniczyta w zyciu towarzyskim i tzw. imprezach, ale nie czuta sie odrzucona ani izolowana. Przeciw-
nie, w klasie byta lubiana i ceniona — miata tez sporo dobrych znajomych w réznych kregach.

W tej chwili studiuje prawo - i nadal pisze. Méwi sie o niej,,mtoda poetka” Zapytana na jednym ze
spotkan, dlaczego pisze, odpowiedziata wierszem:

artysta
Jerzemu Nowosielskiemu

dotkniete skrzydtem aniota
nad kotyskq

dziecko

zostaje artystq

aniot przynidst mysl
i odleciat

artysta

siedziat nad swoim
niedokoriczonym dziefem
az sie upit

nie chciat go juz dotyka¢
brzydzit sie nim

nie miat czasu

artysta dokonriczyt dzieto
w gtowie
izasngt

bardzo meczqcy

jest ten

udziat

w boskim tworzeniu*®

4 K. Sawczuk, Czas rzucania kamieni, Miejska Biblioteka Publiczna — Towarzystwo Mitosnikéw Podlasia, Biata Podla-
ska 2011, str. 18.
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Identyfikacja uczniéw uzdolnionych

Te cztery sylwetki pokazuja trudno$¢ zbudowania syntetycznej charakterystyki ,zdolnego” ucznia
szkoty ponadgimnazjalnej. Potocznemu wyobrazeniu osoby uzdolnionej polonistycznie najbardziej od-
powiada postac Kasi, z drugiej jednak strony wcale nie oczekujemy, ze nasz uzdolniony humanista musi
koniecznie by¢ twdrca. Moze po prostu bardzo dobrze zna¢ literature, by¢ oczytany i trafnie interpreto-
wac poznane utwory.

Syntetyczna sylwetka ucznia zdolnego w IV etapie edukacyjnym - pod wzgledem mozliwosci in-
telektualnych, realizacji uzdolnier czy pracy umystowej - jest bardzo bliska tej, ktérg przedstawiono
w charakterystyce gimnazjalistow (réznice wynikaja przede wszystkich z indywidualnych cech oraz
tempa rozwoju emocjonalnego i spotecznego). Za zdolnych polonisci uczacy w szkole ponadgimnazjal-
nej uwazaja tych uczniéw, ktérzy:

4 wykazuja ponadprzecietny poziom rozwoju umystowego, przektadajacy sie na sukcesy we wszyst-

kich dziedzinach lub tylko kilku wybranych;

¢ posiadajg wysoka inteligencje;

4 odznaczaja sie ponadprzecietnymi uzdolnieniami tworczymi (np. artystycznymi lub naukowymi),
np. pisza wiersze, biorg udziat w dziataniach teatralnych, nakrecaja filmy, komponujg utwory po-
ezji Spiewanej, malujg obrazy, zajmujg sie fotografig artystyczng itp.

¢ maja wysoki poziom motywacji, sg zaangazowani w lekcje i poznawanie materiatu;

¢ potrafig stawia¢ pytania (badawcze, filozoficzne, egzystencjalne) np. na temat czytanych lektur,
ogladanych filmoéw, zjawisk kulturowych itp.;

¢ sg oczytani i dojrzali jako odbiorcy kultury (chodza do kina, interesuja sie filmem lub teatrem,
recenzujg wydarzenia artystyczne, czytajg ambitne czasopisma, znaja wartosciowe strony inter-
netowe);

4 daza do pogtebionego odczytywania lektur, zastanawiajg sie nad czytanymi wierszami, dyskutuja
o filmach, spektaklach teatralnych i innych zjawiskach kulturowych;

4 potrafig kojarzy¢ poznawane teksty kultury, odczytywac je w kontekscie posiadanej wiedzy z r6z-
nych dziedzin;

4 maja wysokie kompetencje samoksztatceniowe, sg wytrwali w dazeniu do zdobycia potrzebnej
wiedzy;

4 maja szerokie zainteresowania, orientuja sie z zagadnieniach spotecznych i politycznych;

¢ buduja Swietne wypowiedzi ustne (np. potrafia przemawia¢ na szerokim forum) i pisemne (postu-
guja sie roznymi formami wypowiedzi, piszg dojrzatym stylem).

Na lekcji uczniowie zdolni:

¢ szybko kojarza, poprawnie rozumuja, szybko znajduja rozwigzania problemow;

¢ szybko sie ucza,na pamiec’, zapamietuja nowe informacje, przyswajaja terminy;

4 operuja szerokim zakresem materiatu;

¢ potrafig zwizualizowac czytane lektury (operuja wyobraznia);

¢ lepiej rozumiejg stawiane problemy;

¢ dostrzegaja zwiagzki przyczynowo-skutkowe, swobodnie zestawiaja wiedze z réznych dziedzin,
siegaja po dodatkowe informacje, maja oryginalne i bogate skojarzenia;

4 chetnie biora udziat w dyskusji i debacie, postugujac sie przemyslanymi i trafnymi argumentami;




operujg bogatszym stownictwem (takze erudycyjnym i naukowym) i trudniejszymi strukturami
sktadniowymi niz ich réwiesnicy;

maja niezalezna postawe (czesto mysla inaczej niz klasa i bronia swoich racji);

sg zdolni do dtuzszej koncentracji uwagi, tatwiej sie skupiaja i dtuzej potrafig pracowac nad zagad-
nieniem;

maja poczucie humoru i wyczucie sytuacji, sa dowcipni, ale takze taktowni;

cechuje ich wiara we wtasne sity, chetniej zabieraja sie za rozwiazywanie trudnych problemoéw;
stawiaja pytania filozoficzne i egzystencjalne, ale takze podejmuja problemy spoteczne, politycz-
ne, religijne itp.

Nalezy podkresli¢, ze uczniowie uzdolnieni i odnoszacy sukcesy w dziedzinach ,niehumanistycz-
nych’, np. takich jak matematyka, przedmioty przyrodnicze, historia, wiedza o spoteczenistwie, muzyka
czy malarstwo, a takze w dziatalnosci spotecznej, czesto beda tez uzyskiwali wysokie wyniki z jezyka pol-
skiego, wykazujac sie np. zdolnoscig myslenia logicznego i abstrakcyjnego, wykorzystujac posiadana
wiedze w dyskusjach, budujac ciekawe wypowiedzi czy dysponujgc wyobraznig malarskg lub stuchem
potrzebnym do recepcji poezji.

Czesto jednak bywa i tak, ze uczen np. wybitnie uzdolniony matematycznie ma problemy z formu-
fowaniem mysli i dysponuje stosunkowo niewielkim zasobem stownictwa ogdlnego, popetnia btedy
sktadniowe i frazeologiczne - co zdecydowanie wptynie na oceny jego wypowiedzi.

Uczen o uzdolnieniach malarskich czy zajmujacy sie fotografig artystyczng bedzie potrafit doko-
nac¢ przektadu intersemiotycznego czytanego wiersza (malujac obraz, ktérego barwy oddadza nastréj
utworu), ale nie napisze komunikatywnej jego interpretacji.

Uzdolniony recytator uzyska wysoki wynik na konkursie, w ktérym przedstawi gtosowg interpreta-
cje wiersza, ale na lekcji okaze sie, ze nie przeczytat waznej lektury, nie zapamietat terminéw zwigzanych
z kultura epoki i nie potrafi dokona¢ charakterystyki bohatera literackiego.

* % %

Spora grupa uczniéw uzdolnionych w szkole ponadgimnazjalnej ma spektakularne sukcesy w kon-
kursach, olimpiadach czy dziataniach twérczych, ale z cata pewnoscia nie dotyczy to wszystkich. Wigze
sie to zindywidulanym stosunkiem mtodego cztowieka do przedmiotu i jego tresci, ktéry uwarunkowa-
ny jest réznymi przyczynami. Do wazniejszych naleza osobiste cele, jakie stawia sobie mtodziez

Z przedstawionej w tym rozdziale czwoérki tylko Kasia wigzata swoja przysztos¢ z jezykiem polskim
i od poczatku nauki w liceum na ten przedmiot swiadomie kfadta szczegélny nacisk. Zdolny, inteligent-
ny uczen przychodzacy do liceum czy technikum zazwyczaj ma juz orientacje w swoich celach zycio-
wych i mozliwosciach na tyle, zeby wiedzie¢, jakich przedmiotéw chce sie uczy¢ w wiekszym stopniu,
poswiecajac im wiecej czasu i wysitku. Niewielu jest uczniéw takich jak Jola, ktéra ,dla zasady” walczyta
0 najwyzsze noty ze wszystkich przedmiotéw. Pewng motywacja do podejmowania takiego wysitku sg
stypendia, ktérych kryterium przyznania stanowi wysoka $rednia ocen, dotyczy to jednak bardzo nie-
wielkiego odsetka nawet zdolnych uczniéw.

Mtodzi ludzie czesto sa pragmatykami. W szkole ponadgimnazjalnej nauka przedmiotu w rozsze-
rzonym zakresie programowym wymaga naprawde duzego zaangazowania, wiec wiekszo$¢ — nawet
zdolnych - uczniéw woli specjalizowac sie w 2-3 wybranych przedmiotach, aby doskonale zdac je na



maturze, niz traci¢ energie na,podcigganie” wszystkiego. Jest to bardzo racjonalna strategia i trzeba ja
zaakceptowac.

W konsekwencji polonista dostrzega w swoich klasach wielu uzdolnionych uczniéw, ktérzy jednak
wyraznie deklarujg, iz jezyk polski jestim potrzebny tylko w takim stopniu, jaki jest niezbedny do zdania
matury na poziomie podstawowym...

Innym powodem moze byc¢ rozpowszechniajaca sie dzi$ postawa zyciowa, ktdrg naukowcy okreslaja an-
gielskim wyrazeniem good enough. Okresla ona podejscie do zycia wielu mtodych ludzi, ktérzy chca uczy¢
sie, a potem pracowac i zy¢ nie —,doskonale’, lecz: ,wystarczajgco dobrze”. Postawa ta rzekomo ma by¢ re-
akcja na ped do kariery i sprzeciw wobec wyscigu szczuréw, ktérego mtodzi chcg sobie zaoszczedzi¢. Robig
wiec w szkole tyle, ile jest absolutnie niezbedne, by przejs¢ do wyzszej klasy, zaliczy¢ test, zda¢ egzamin.
Ocenami ,wystarczajagco dobrymi” dla nich sg dwdjki i tréjki. Wola wygode i spokdj — niz stres i wysitek inte-
lektualny, a na swoich nielicznych kolegdw, ktérzy startujg w olimpiadach i walcza o swiadectwa z paskiem,
patrza — oglednie méwigc - z dystansem.

* * %

W szkole ponadgimnazjalnej do identyfikacji uczniéw zdolnych, a raczej do okreslenia specyfiki ich
uzdolnien, stuza — podobnie jak w etapach wcze$niejszych — réznego rodzaju narzedzia badawcze, jak
testy inteligencji czy testy myslenia twérczego.

Nauczyciel jezyka polskiego wykorzysta testy wiedzy i umiejetnosci dostarczane obficie przez lite-
rature metodyczna. Najwieksza warto$¢ maja tutaj zadania otwarte pozwalajace na wiele réznorodnych
odpowiedzi, badajace znajomos¢ i rozumienie literatury, sposéb rozumowania, zdolnos¢ prowadzenia
logicznego wywodu, formutowanie mysli, stownictwo i postugiwanie sie strukturami jezyka. Sformuto-
wanie tekstow powinno obligowa¢ ucznia do wykorzystywania znanych tekstéw kultury i wiedzy z r6z-
nych zZrédet, ale takze do przedstawiania wiasnych sadéw i opinii.

Proponowane tematy takich wypowiedzi znajda sie w kazdym dobrym podreczniku jezyka polskie-
go, zawieraja je takze poradniki metodyczne. Oto przyktady:

— Czy Twoim zdaniem kino rozwija wyobraznie? W wybranej formie wypowiedzi przedstaw swojq opi-

nie na ten temat, odwotujqc sie do znanych ci filméw i wypowiedzi krytykéw.

— Czy piekny znaczy dobry? Na przyktadach wybranych dziet przedstaw, jak na to pytanie odpowiada-

ta literatura i sztuka grecka. Czy w ciggu wiekdw zmienity sie poglqdy na ten temat?

— Na podstawie znanych ci utwordw przedstaw wzorce osobowe sredniowiecza i ocen je z perspekty-

wy cztowieka wspdtczesnego.

— Co na temat natury ludzkiej mowi literatura oswiecenia? Przedstaw to zagadnienie w wybranej for-

mie wypowiedzi, odwotujqc sie do wybranych bajek Ignacego Krasickiego oraz znanej ci powiastki
filozoficznej. W podsumowaniu przedstaw swoj sqd na ten temat.

Duzo informacji na temat uzdolnien uczniéw przynosza dyskusje i debaty klasowe, do ktérych
uczniowie przygotowuja sie, wyszukujac potrzebne argumenty i dowody, opracowujgc wystapienia,
przewidujac logiczny przebieg, a nastepnie w nich uczestnicza, wygtaszajac swoje wypowiedzi i reagu-
jac na argumentacje kolegéw.

Dobra okazjg do identyfikowania uzdolnien ucznidw jest angazowanie ich do projektéw edukacyj-
nych (realizowanych indywidualnie lub zespotowo) i obserwowanie nie tylko efektéw, ale tez catego
procesu pracy.
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1 pozalekcyjnych

Autoewaluacja
1. Czy w mojej klasie sg uczniowie zdolni? Jakiego typu zdolnosci posiadaja?

2. Jakie kryteria biore pod uwage, identyfikujac uczniéw zdolnych?

3. Czy méwiac o uzdolnieniach uczniéw, mam na mysli
- zdolnosci intelektualne?
- wysitek wtozony w wykonanie okreslonego zadania?
- postepy, jakie uczen uczynit w danym czasie?
- rezultat uczenia sie (jakos¢ wytworu uczniowskiego)?

4. Czy identyfikujac uzdolnienia uczniéw, biore pod uwage takze inteligencje wizualno-przestrzen-
na, muzyczny, kinestetyczna, interpersonalng, intrapersonalna?

5.Czy zdolnosci i inteligencje uwazam za wrodzong ceche ucznia, czy tez za uposazenia, ktére moz-
na rozwijac?

6. Czy diagnozujac zdolnosci uczniéw, formutuje zadania umozliwiajace myslenie konwergencyj-
ne?

7. Czy zaktadam, ze uczniowie zdolni zawsze maja najwyzsze osiggniecia w nauce i najlepsze stop-
nie?




O

Rozdziat 2

Jak podstawa programowa
z jezyka polskiego pokazuje
ucznia zdolnego?
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2.1. Wymagania ogodlne i szczegotowe - a ponadprzecietnie
uzdolnione jednostki

Podstawa programowa z zasady opisuje osiggniecia ucznia ,przecietnego’, okreslajac, jakie wy-
magania powinien spetnia¢ na koniec kazdego etapu edukacyjnego. Dostosowanie pracy do potrzeb
ucznia uzdolnionego okreslaja odrebne rozporzadzenia, ktdre sg sformutowane tak, aby kazdorazowo
zapewnic ich adekwatnos¢ do indywidualnych predyspozycji adolescenta. Jednak uwazna lektura pod-
stawy programowej pokaze, ze w tym fundamentalnym dla edukacji dokumencie przewidziane zostaty
potrzeby wszystkich uczniéw, takze ponadprzecietnie uzdolnionych.

Ogolne zadania szkoty

Sygnalizuja je ogdlne zadania szkoty, ktére wskazuja dtugofalowe, wazne cele nauki odnoszace sie
do kazdego ucznia: funkcjonowanie w nowoczesnym spoteczenstwie, wiasny wieloaspektowy rozwoj
i przygotowanie do uczenia sie przez cate zycie. Do tych zadan naleza m.in.:

4 ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbatos¢ o wzbogacanie zaso-
bu stownictwa uczniéw;

4 przygotowanie do zycia w spoteczenistwie informacyjnym, m.in. przez sytuacje dydaktyczne ob-
ligujace ucznia do wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
z zastosowaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

4 nauka Swiadomego i skutecznego korzystania ze srodkéw spotecznego przekazu, czyli wychowa-
nie uczniéw do wtasciwego odbioru i wykorzystania mediéw;

4 ksztattowanie u uczniéw postaw sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spo-
tecznemu (uczciwos$¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwato$é, poczucie wtasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura oso-
bista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze...), a takze postawy obywatelskiej, poszanowania
tradycji i kultury wiasnego narodu - oraz szacunku dla innych kultur i tradycji.

Tak sformutowane zadania szkoty wyznaczaja otwarty program maksymalistyczny, ktéry otwiera
pole pracy niezaleznie od stanu wyjsciowego inteligencji i zdolnosci ucznia.

Wymagania ogoélne z jezyka polskiego

Podobnie jak zadania szkoty, wymagania ogélne ukazuja dtugofalowa perspektywe, ktéra kazdemu
uczniowi, nawet o bardzo wysokiej inteligencji i uzdolnieniach, przedstawia program rozwoju, nie ogra-
niczajac gornej granicy osiagniec.

Na przyktad sformutowania: Uczen [...] podejmuje refleksje nad znaczeniami stéw i dqzy do ich doktad-
nego rozumienia lub: krytycznie ocenia zawartos¢ komunikatéw moga oznacza¢ nieograniczony wzrost
kompetencji, odnoszac sie do stopniowo poszerzanych zakreséw stownictwa lub do komunikatéw
0 coraz to bardziej skomplikowanej strukturze.
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Samoksztatcenie

W kazdym etapie edukacyjnym do tresci jezyka polskiego bezposrednio wiaczono wymagania
zwigzane z samoksztatceniem. Zwigzane sg one z docieraniem do informacji i korzystaniem z coraz to
bardziej zaawansowanych i wyspecjalizowanych kompendiéw wiedzy, a takze przetwarzaniem i gro-
madzeniem potrzebnych wiadomosci. Samoksztatcenie jest jednym z wazniejszych obszaréw pracy
z uczniem zdolnym - bo umozliwia mu samodzielne sterowanie swoim rozwojem. Na wyzszych eta-
pach edukacyjnych wymagania w tym zakresie zaktadajg m.in. samodzielnos¢ ucznia w wyborze czyta-
nych tekstéow (wybieranych wedtug réznych kryteriéw).

Wiaczenie elementéw samoksztatcenia do wymagan przedmiotowych jezyka polskiego jest wyraz-
nym sygnatem myslenia zgodnego z zatozeniami konstruktywistycznych teorii uczenia sie, akcentu-
jacych podmiotowos¢, aktywnos¢ i tworczos¢ uczacego sie podmiotu.

Wszystkie dzieci sa zdolne

Podstawa programowa bardzo wyraznie implikuje zatozenie, ze kazdy uczen jest — przynajmniej
potencjalnie — uzdolniony i zadaniem nauczyciela jest owe zdolnosci rozpoznawac i rozwijac. Zatozenie
to najbardziej dobitnie zostato sformutowane w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej -
bo od wczesnej identyfikacji uzdolnier dziecka zalezy efektywne ich rozwijanie. W rozdziale: Zalecane
warunki i sposob realizacji czytamy:

Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkryc te uzdolnienia i je rozwija¢. W trosce o to, aby dzieci
odczuwaly satysfakcje z dziatalnosci twdrczej, trzeba stwarzac im warunki do prezentowania swych osig-
gnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych®.

Czytelnictwo i rozwdj jezyka

Podstawa programowa z jezyka polskiego we wszystkich etapach edukacyjnych (podobnie jak pod-
stawa programowa wychowania przedszkolnego®) eksponuje rozwijanie od najwczesniejszych lat czy-
telnictwa i zamitowania do ksigzki. W pierwszym etapie edukacyjnym ma sie to odbywac poprzez stu-
chanie pieknego czytania i prowadzenie rozméw o przeczytanych utworach, w etapach pézniejszych
- poprzez samodzielng lekture coraz to trudniejszych dziet (przechodzacych od literatury dzieciecej
i mtodziezowej - do klasyki).

Rozwijanie czytelnictwa bezposrednio wiaze sie z rozwojem jezyka i bogaceniem stownictwa.

W tym miejscu trzeba podkresli¢, ze podstawa programowa otwiera przed nauczycielem mozli-
wosci wyboru lektur, nie tworzac obligatoryjnych kanondéw (co najwyzej wskazujgc minimalny zestaw
tekstéw, ktorych polonista w danym typie szkoty nie moze opusci¢), lecz jedynie wskazujac pewna mini-
malna liczbe utwordéw, ktére powinny by¢ oméwione (np. w szkole podstawowej przynajmniej 4 pozy-
cje ksigzkowe na rok). Oznacza to, ze nauczyciel moze tworzy¢ listy propozycji lekturowych stosownych
do uzdolnien i preferencji uczniéw, ktérych ma w swojej klasie. Ponadto — wskazana jest dolna granica
liczby ksigzek, ktére powinny by¢ przeczytane, ale nie gérna. Dzieki temu nauczyciel moze dla uzdolnio-

4 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, MEN, Warszawa 2009,
str. 59. Publikacja dostepna na stronie http://www.men.gov.pl, zaktadka: Ksztatcenie i kadra / Ksztatcenie ogodlne /
Podstawa programowa.

50 http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_1.pdf
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nych uczniéw budowac odrebny ,program czytelniczy”, dostosowujac do ich poziomu liczbe, tematyke
i charakter proponowanych utworéw (i innych tekstéw kultury).

Podmiotowos¢ ucznia i nauczyciela
Podstawa programowa koncentruje sie na efektach, a nie na procesie edukacyjnym. Méwi, co uczen
powinien umie¢ na koniec etapu edukacyjnego i okresla, jakie czynnosci powinien on wykonywac¢ na
materiale z danej dziedziny (w przypadku jezyka polskiego - sktadaja sie nan gtéwnie teksty kultury)
i jezyka. Sposob zapisania tresci,suchym” i konkretnym jezykiem wymagan — w rzeczywistosci otwiera
nauczycielowi pole do wiasnej inicjatywy w sposobie organizowania procesu dydaktycznego. Doswiad-
czony pedagog moze uwzgledni¢ potrzeby uczniéw uzdolnionych, zaktadajac, iz beda oni:
+ wykonywali te same operacje intelektualne i rozwigzywali podobne problemy co reszta klasy na
innych (np. trudniejszych, bardziej ztozonych) tekstach kultury;
+ pracowali z tymi samymi tekstami kultury co reszta klasy, ale wykonujac trudniejsze operacje
umystowe.

2.2. Umiejetnosci z jezyka polskiego przewidziane podstawa
programowa — a szanse rozwijania uzdolnien

Podstawa programowa porzadkuje tresci przedmiotowe (wymagania szczegétowe) jezyka polskie-
go wedtug trzech wymagan ogélnych:

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji,

Il. Analiza i interpretacja tekstéw kultury,

lll. Tworzenie wypowiedzi.

Taki sam, komunikacyjny uktad tresci dotyczy edukacji polonistycznej w | etapie edukacyjnym.
Uczen konczacy klase trzecig

I. korzysta z informacji,

Il. analizuje i interpretuje teksty kultury,

lll. tworzy wypowiedzi.

W obrebie kazdego wymagania ogélnego sytuuja sie wigzki wymagan szczegétowych, ktére two-
rza ptaszczyzne rozwijania uzdolnief ogdlnych i szczegétowych, doskonalenia operacji umystowych,
usprawniania myslenia dywergencyjnego i konwergencyjnego oraz wykorzystywania réznych typéw
inteligencji (wyodrebnionych przez Howarda Gardnera).

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

W obrebie pierwszego wymagania ogdlnego, zwigzanego z odbiorem wypowiedzi i wykorzysty-
waniem zawartych w nich informacji, istnieje nieograniczony zaséb potencjalnych sytuacji, w ktérych
uczniowie moga rozwijac inteligencje i myslenie twércze przez:

* procesy zdobywania nowej wiedzy,

* wyrdznianie istotnych i nieistotnych informacji oraz selektywne ich kodowanie,

« korelacje i porownywanie informacji,




integracje wiedzy posiadanej z nowa,

operacje analizy i syntezy na materiale zawartym gtéwnie w tekstach nieliterackich (informacyj-
nych, uzytkowych, publicystycznych),

logiczne wycigganie wnioskow itp.

Dzieci w | etapie edukacyjnym rozwijaja wyzej wymienione umiejetnosci poprzez uwazne stucha-
nie wypowiedzi méwionych i czytanie tekstéw stosownych do ich wieku, w tym tekstéw uzytkowych,
takich jak zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki, stowniki i encyklopedie; od-
najduja w nich potrzebne informacje i potrafia je wykorzysta¢. W przypadku dzieci uzdolnionych w gre
wchodza teksty trudniejsze, o bardziej skomplikowanej organizacji jezykowej i trudniejszym stownic-
twie, odwotujace sie do zagadnien abstrakcyjnych czy wymagajacych wiekszej wiedzy o swiecie.

Analogiczna zasada dotyczy doboru tekstow polecanych zdolnym uczniom w kolejnych etapach
edukacyjnych. Zwieksza sie tez zakres kompetencji odbioru.

Na przyktad uczniowie klas IV-VI potrafig okresli¢ temat i gtéwna mysl czytanego tekstu, wska-
zac jego nadawce i odbiorce (zaréwno rzeczywistego, jak i ,wpisanego” w strukture jezykowa tekstu).
Rozpoznaja charakter tekstu, identyfikujac go jako informacyjny, uzytkowy czy reklamowy. Uczniowie
zdolni beda potrafili dokfadniej okresli¢ specyfike tekstu, np. odrézni¢ rodzaj tekstu informacyjnego,
wskaza¢ artykut popularnonaukowy i informacje dziennikarska, rozpoznac reklame, ktéra manipu-
luje odbiorca w celu zwiekszenia sprzedazy — i reklame spoteczna, promujaca wartosciowe postawy
i zachowania.

Uczniowie starsi bedga potrafili dokonywac bardziej zaawansowanych operacji na materiale, ktéry
przedstawiony jest w tekscie, np.

znalez¢ informacje przekazane wprost i posrednio,

wykorzystywac dostrzezone znaczenia dostowne i przenosne oraz symboliczne zawarte w dZzwie-
ku i obrazie (w tym - odczytywanie mowy ciata, odczytywanie przekazu srodkéw audiowizual-
nych itp.).

Proces doskonalenia umiejetnosci rozumienia tekstu ma charakter progresywny: od odnajdywania
i przetwarzania informacji zawartych w tresci wypowiedzi — do odczytywania znaczen zawartych w samej
strukturze tekstu, jego organizacji jezykowej czy kompozycyjnej (np. dostrzeganie i odczytywanie relacji
miedzy czesciami sktadowymi wypowiedzi takimi, jak tytut, wstep, rozwiniecie, zakoriczenie, akapity).

Teksty o bardziej skomplikowanej strukturze wymagaja coraz wiekszych kompetencji w zakresie ich
odbioru i coraz bardziej zaawansowanych operacji umystowych:

porzadkowania informacji w zaleznosci od ich funkcji w przekazie,

odrdznianie informacji o faktach od opinii,

odrdzniania fikcji od fantastyki,

dostrzegania réznicy miedzy fikcja artystyczna a ktamstwem,

rozpoznawanie intencji wypowiedzi i odréznianie wypowiedzi emocjonalnych od perswazyj-
nych,

dostrzeganie agresji wypowiedzi i manipulacji (nie tylko jezykowej),

rozpoznawanie wypowiedzi argumentacyjnej i wyodrebnianie jej elementow.




Progresywny charakter ma tez recepcja okreslonych form gatunkowych poznawanych przez
uczniéw w kolejnych etapach edukacyjnych. Przykfadowo:
gimnazjalista pracuje gtéwnie z tekstami publicystycznymi (artykut, wywiad, reportaz), zas uczen
w |V etapie edukacyjnym takze z tekstami politycznymi czy popularnonaukowymi;
gimnazjalista powinien rozréznia¢ gatunki publicystyczne prasowe, radiowe i telewizyjne zas
uczen w IV etapie edukacyjnym - rozpoznawac i okreslac ich specyfike, a takze odréznia¢ wiado-
mos¢ od komentarza, odbiera¢ informacje jawne i ukryte.

Analogiczna sytuacja dotyczy rozpoznawania charakteru, przeznaczenia i intencji wypowiedzi:
uczen gimnazjum rozpoznaje wypowiedz argumentacyjng i wyodrebnia jej elementy, za$ w na-
stepnym etapie edukacyjnym uczen wyréznia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia w tek-
$cie argumentacyjnym, dokonuje jego logicznego streszczenia;
gimnazjalista rozpoznaje w wypowiedzi ewentualne przejawy manipulacji, natomiast uczen
w |V etapie edukacyjnym rozpoznaje pytania podchwytliwe i sugerujgce odpowiedz, a takze ma-
nipulacje jezykowa w tekstach reklamowych, w jezyku politykéw i dziennikarzy; w tym samym
etapie uczen realizujacy program jezyka polskiego w zakresie rozszerzonym rozpoznaje mecha-
nizmy nowomowy charakterystyczne dla systeméw totalitarnych.

Przed uczniem szkoty ponadgimnazjalnej, uczacym sie jezyka polskiego w zakresie rozszerzonym
podstawa programowa stawia bardzo wysokie wymagania. Powinien on:

czytac utwory stanowigce konteksty dla tych tekstéw kultury, ktére poznaje w trakcie nauki;
czytac literature naukowa i wypowiedzi krytyczno- i teoretycznoliterackie oraz twérczo (!) je wy-
korzystywac;
umie¢ poruszac sie w hipertekscie (wypowiedz nieciggta, zbudowana z segmentéw, z systemem
odnosnikéw), wiasciwie go odczytywac i poréwnywac z tekstem linearnym,
rozpoznawac retoryczng organizacje wypowiedzi itp.

Praca z uczniem ponadprzecietnie uzdolnionym — w zaleznosci od rodzaju jego uzdolnien i potrzeb
— moze przyspieszac przyrost kompetencji, ale moze tez doskonali¢ te, ktére sa dedykowane do wtasci-
wego etapu edukacyjnego, przez prace z wieksza liczba ciekawych tekstéw, adekwatnych np. do zainte-
resowan dziecka. Opis wymagan z zakresu rozszerzonego z jezyka polskiego w IV etapie edukacyjnym
mozna potraktowac jako swoisty ,kompas” w pracy z uczniem zdolnym w Il i IV etapie edukacyjnym.

Analiza i interpretacja tekstow kultury

Drugie wymaganie ogélne obejmuje tresci nauczania zwigzane z analiza i interpretacja tekstow
kultury. Taki sposéb uporzadkowania wymagan z jezyka polskiego przypomina, ze utwor literacki i kaz-
dy tekst kultury jest takze wypowiedzia, do ktérej odczytania potrzebne sa odpowiednie umiejetnosci
i zasob pojec. Analiza i interpretacja tekstu kultury wymaga zaawansowanych operacji umystowych,
w tym — myslenia abstrakcyjnego. Odbywa sie przy wykorzystaniu réznych zdolnosci umystowych i r6z-
nych typdéw inteligencji wyréznionych przez Howarda Gardnera.

Progresywnos¢ zapisu wymagan w tym obszarze moze by¢ wykorzystana przez nauczyciela poloni-
ste pracujgcego z uczniem zdolnym w analogiczny sposob, jak to miato miejsce w wypadku pierwszego
wymagania ogdlnego. Uczen zdolny, ktory jest w stanie rozumiec i wykorzystywac w rozwigzywaniu



problemdéw tresci trudniejsze niz jego ,przecietni” réwiesnicy, moze analizowac i interpretowac dzieta
literackie na poziomie zblizajgcym sie do wyznacznikéw etapu wyzszego niz ten, w ktérym aktualnie
pozostaje. Jest w stanie opanowac zaséb terminéw i poje¢ wykraczajacych poza realizowany program
nauczania, te zas umozliwia gtebsze, trafniejsze odczytanie lektury.

Przyktadowo, w wymaganiach z Il etapu edukacyjnego nie pojawiaja sie pojecia takie, jak ,sym-
bolicznos¢” czy ,alegorycznosc” (sa dopiero w szkole ponadgimnazjalnej), jednak ich wprowadzenie
w pewnych okolicznosciach moze utatwic¢ rozmowe o bajkach Krasickiego czy pomdéc zwerbalizowac
uniwersalny, niedostowny sens motywu ogrodu w powiesci F.H. Burnett Tajemniczy ogréd. Oczywiscie,
nie chodzi o to, aby dzieci zmusza¢ do pozornej erudycyjnosci i uzywania ,trudnych” sformutowan, jed-
nak czesto nazwanie cechy dzieta pomaga odbiorcy uzmystowic jg sobie i dookresli¢ (juz w szkole pod-
stawowe] wiele dzieci intuicyjnie uzywa okreslenia ,symboliczny’, aby nazwac uniwersalne znaczenia
utworu literackiego czy filmu).

Wprowadzenie w drugim wymaganiu ogdélnym pojecia tekstéw kultury zamiast tradycyjnych
utworow literackich nie tylko odpowiada rzeczywistosci, w ktdrej zyje uczen, i ktéra ksztattuje jego
mozliwosci i kompetencje recepcyjne, ale takze przesuwa horyzont dotychczasowej pracy polonisty.

Prof. Stawomir Jacek Zurek w swoim komentarzu do podstawy programowej z jezyka polskiego
definiuje tekst kultury jako swiadomy wytwdr umystowosci cztowieka, stanowiqcy catos¢, uporzqdko-
wany wedtug okreslonych regut, np. utwdr literacki, publicystyczny, medialny, dzieto sztuki malarskiej,
spektakl teatralny, film, a takze wszelkie dziatanie artystyczne, realizujqce jakis utrwalony wzorzec kul-
turowy®'.

Tak zdefiniowany przedmiot pracy ucznia stwarza pole do realizacji réznorodnych ich uzdolnien
kierunkowych i artystycznych: plastycznych, muzycznych, teatralno-recytatorskich itp. Uczniowie
uzdolnieni moga na lekgji polskiego wykorzystywac i rozwija¢ swoje uzdolnienia juz nie tylko ,kontek-
stowo”. Do tej pory takie dziatania, jak interpretacja literatury w kontekscie malarstwa epoki czy sto-
sowanie przektadu intersemiotycznego jako metody interpretacji dzieta literackiego, byty na pewno
ciekawymi, urozmaicajacymi lekcje polskiego, ale jednak marginalnymi obszarami aktywnosci uczniéw,
pozostajacymi nieco obok,prawdziwej” pracy z dzietem literackim. Wprowadzenie nowego terminu do
podstawy programowej sankcjonuje petnowymiarowg prace ucznia z okreslonym dzietem (np. malar-
skim czy filmowym), dajac w ten sposéb szanse uzdolnionym w okreslonym kierunku adolescentom
poznawania i badania interesujacej ich dziedziny sztuki.

Upewniajg nas w tym wymagania szczegétowe.
Uczen klasy pierwszej szkoty podstawowej w zakresie umiejetnosci wypowiadania sie w matych for-
mach teatralnych:
uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem zachowania bohatera literac-
kiego lub wymyslonego,
rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzyc sie nim w odgrywanej scence,
odtwarza z pamieci teksty dla dzieci, np. wiersze, piosenki, fragmenty prozy.

5T S.). Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego, [w:] Podstawa programowa z komentarzami.
Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, MEN, Warszawa 2009, str. 56. Publikacja dostepna na
stronie http://www.men.gov.pl, zaktadka: Ksztatcenie i kadra / Ksztatcenie ogélne / Podstawa programowa.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Po Il etapie edukacyjnym uczen:

+ wyodrebnia elementy sktadajace sie na widowisko teatralne (gra aktorska, rezyseria, dekoracja,
charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty);

< wyodrebnia elementy dziefa filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska);

+ wskazuje cechy charakterystyczne przekazow audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego,
programu rozrywkowego), potrafi nazwac ich tworzywo (ruchome obrazy, warstwa dzwiekowa).

Uczen konczacy gimnazjum:

+ wskazuje elementy dramatu, takie jak: akt, scena, tekst gtéwny, tekst poboczny, monolog, dialog;

+ znajduje w tekstach wspotczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komiksach, piosenkach) nawia-
zania do tradycyjnych watkow literackich i kulturowych; wskazuje przyktady mieszania gatunkéw;

+ uwzglednia w analizie specyfike tekstéw kultury przynaleznych do nastepujacych rodzajéw sztu-
ki: literatura, teatr, film, muzyka, sztuki plastyczne, sztuki audiowizualne.

Po IV etapie edukacyjnym (zakres rozszerzony) absolwent konfrontuje tekst literacki zinnymi teks-
tami kultury np. plastycznymi, teatralnymi, filmowymi.

Il wymaganie ogdlne dotyczy tworzenia tekstow whasnych. Progresywny charakter umiejetnosci
w tym obszarze w oczywisty sposéb stwarza szanse rozwijania kompetencji jezykowych, poszerzania
stownictwa czy zachecania uczniéw uzdolnionych do tworzenia oryginalnych wypowiedzi, o indywidu-
alnych cechach jezyka i stylu oraz przemyslanej kompozycji.

* % %

O tym, jak konkretnie pracowac z uzdolnionym dzieckiem, decyduje nauczyciel, ktéry nie tylko do-
konat identyfikacji jego uzdolnien, wykorzystujac informacje pozyskiwane z réznych zrédet i réznymi
narzedziami, ale tez monitoruje proces jego rozwoju na przestrzeni kilku lat nauki. Praca ta przyniesie
najlepsze efekty, kiedy bedzie prowadzona systemowo, przez wielu nauczycieli, opiekundw, specjali-
stéw z danej dziedziny i przy wsparciu réznych instytucji.

W naszym przypadku oznacza to przyktadowo, ze nauczyciel polonista, w ktérego klasie znalazt sie
uczen uzdolniony recytatorsko, pragnacy odnosic¢ sukcesy w réznych konkursach zywego stowa, powi-
nien mac liczy¢ na wspotprace innych oséb: nauczycieli innych przedmiotéw, ktdrzy uwzglednia uzdol-
nienia kierunkowe ucznia na swoich lekcjach, instruktoréw teatralnych i specjalistow od emisji gtosu,
ktorzy pokaza whasciwe ¢wiczenia, wreszcie rodzicéw, ktérzy zaakceptujg zainteresowania dziecka.

2.3. Programy jezyka polskiego - a potrzeby uczniéw
uzdolnionych - wszechstronnie i kierunkowo

Niemal kazdy program nauczania zawiera rozdziat poswiecony indywidualizacji pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, czyniac tym zados¢ zapisowi Rozporzadzenia MEN w sprawie
dopuszczania do uzytku szkolnego programow i podrecznikéw (z 8 czerwca 2009 roku i z 21 czerwca
2012 roku), ktére stwierdza, ze program powinien zawiera¢ sposoby osiqgania celdw ksztatcenia i wycho-




wania z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw
oraz warunkéw, w jakich program bedzie realizowany**. W tym okresleniu mieszczg sie takze potrzeby
uczniéw ponadprzecietnie uzdolnionych.

Trzeba jednak powiedzie¢, ze specyfika pracy z uczniem zdolnym czesto niknie tu wobec ogromu
i roznorodnosci problemoéw ucznidw z rozmaitymi dysfunkcjami, zwtaszcza, gdy dostosowanie progra-
mu obejmuje wszystkie kategorie potrzeb w jednym stosunkowo krétkim zapisie. Takze wtedy, gdy au-
torzy programéw?® wyodrebniajg indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym, sitg rzeczy musza ograni-
czy¢ sie do wskazéwek ogolnych, dotyczacych:

wzbogacenia tresci nauczania zgodnie z predyspozycjami i zainteresowaniami ucznia,
réznicowania stopnia trudnosci zadan,

propozycji dodatkowych lektur czy literatury przedmiotu, ¢wiczen, kart pracy,

indywidualnie realizowanych projektéw,

zwiekszenia zakresu pracy samodzielnej, wzmocnionej treningiem uczenia sie czy szybkiego czytania,
zachecenia zdolnego ucznia do udziatu w konkursach i olimpiadach,

odpowiedniego doboru metod nauczania,

zastosowania odrebnych sposobéw oceniania,

organizowania dodatkowych zaje¢ zgodnie z zainteresowaniami uczniéw,

wykorzystywania technologii informacyjnej (zwfaszcza Internetu — jako Zrédfa wiedzy i jako fo-
rum do prezentacji wkasnych osiggniec i zainteresowan).

W wiekszosci programoéw pojawiaja sie sugestie, by w klasie, w ktérej sa uczniowie uzdolnieni, réz-
nicowac stopien trudnosci i zakres wykonywania zadan dotyczacych tego samego tematu, tak by uczen
zdolniejszy i pracujacy szybciej od réwiesnikdéw ,nie nudzit sie” i miat dodatkowo moznos¢ dokonania
samooceny.

Postuluje sie pozostawienie uczniom:

decydowania o kolejnosci wykonywania zadan, jakie obejmuje lekcja,
wyboru pomocy metodycznych i sSrodkéw dydaktycznych, z ktérych bedzie korzystat,
a nawet — w réznym zakresie — doboru czytanych lektur.

Podkreslana jest koniecznos¢ rozwijania na jezyku polskim kreatywnosci i zdolnosci twérczych
uczniéw poprzez zachecanie ich do zadawania pytan, wymyslania opowiadan, uczestnictwa w dyskusji
i bronienia swoich opinii.

Do najczesciej ujmowanych w programach kwestii zawigzanych z indywidualizacjg pracy uczniéw
zdolnych (i nie tylko) nalezy réznicowanie zadan i sposobow przekazywania wiedzy pod wzgledem:

trudnosci,
tematyki (zwlaszcza gdy w gre wchodza przedsiewziecia wieksze, bardziej ztozone, takie jak pro-
jekty edukacyjne),

2 http://bip.men.gov.pl, zaktadka Akty prawne / Akty prawne obowiqzujqce.

% Ze wzgledu na charakter tej publikacji nie moze sie tu znalez¢ rzetelna analiza wszystkich aktualnie opublikowanych
programéw jezyka polskiego (ktéra musiataby by¢ bardzo obszerna), dlatego przykfady podane sg syntetycznie, bez
wskazywania konkretnego zrédta, z ktérego pochodza. Celem przedstawionego zestawienia nie jest ocena istniejacych
programdéw nauczania, lecz wskazanie Nauczycielom, jakie elementy dotyczace pracy z uczniem zdolnym moze éw
program zawierac i jakimi moga ewentualnie uzupetnic¢ tworzony przez siebie lub modyfikowany dokument.




sposobu formutowania pytan i polecen,
typu zadan (np. otwarte — zamkniete),
Autorzy programoéw postuluja uwzglednianie w projektowanych zajeciach:
preferencji poznawczych uczniéw, w zaleznosci od tego, jak odbierajg informacje i jak je zapamie-
tuja (czy sa wzrokowcami, stuchowcami, kinestetykami);
réznych rodzajéw inteligencji (wedtug H. Gardnera: lingwistycznej, matematyczno-logicznej, wizu-
alno-przestrzennej, muzycznej, kinestetycznej, interpersonalnej, intrapersonalnej i przyrodniczej).
Niezbedna jest diagnoza uczniéw pod tym katem, tak by na lekcji wprowadza¢ metody i kanaty
przekazywania komunikatéw adekwatne do potrzeb konkretnych oséb. Oczywiscie, zasada ta powinna
dotyczy¢ wszystkich ucznidw, nie tylko uzdolnionych. Natomiast w przypadku tych ostatnich, uwzgled-
nienie na jezyku polskim wybitnych uzdolnier innych niz jezykowo-lingwistyczne — pozwoli im w petni
wykorzystywac i rozwija¢ posiadane talenty oraz zyskac satysfakcje z osiggniec.

W czesci programéw wyakcentowany zostat aspekt tworczy zadan stawianych przed uczniami zdol-
nymi i rodzaju proponowanych im aktywnosci. Méwi sie o zajeciach (lekcyjnych i pozalekcyjnych), zada-
niach i projektach ukierunkowanych na dziatania zwigzane z:

teatrem,

recytacja,

filmem,

stuchowiskiem radiowym,

dziennikarstwem (pisanie artykutéw, wydawanie gazetek szkolnych),

prezentacjami multimedialnymi i innymi sposobami wykorzystywania komputera,

wiasnymi probami literackimi,

urzadzaniem wystaw, happeningdéw i réznymi dziataniami artystycznymi,

informacjg naukowa (np. opracowywanie sylwetek twoércéw, przygotowywanie referatéw, dysku-
sji i debat).

W niektérych programach zalecane sg konkretne metody majace stuzy¢ rozwijaniu uzdolnien
i efektywnemu wykorzystaniu pozycji ponadprzecietnego ucznia w klasie.

W nowszych publikacjach coraz czesciej pojawiaja sie sugestie, aby uczniowie zdolniejsi, o wyz-
szej inteligencji, szybciej przyswajajacy wiedze — pomagali w nauce stabszym kolegom; zaleca sie
tez stosowanie na jezyku polskim metody LdL (np. do omawiania lektur).
Inny kierunek rozwijania uzdolnief wyznaczaja metody wywodzace sie z dramy, takie jak ptaszcz
ekspertdw czy gorqce krzesto.
Zaleca sie wykorzystywanie zdolnosci literackich i artystycznych uczniéw do zadan takich, jak or-
ganizacja akademii i innych uroczystosci szkolnych, prowadzenie kroniki klasowej, organizowanie
na forum klasy i szkoty debat i dyskusji oraz sesji uczniowskich.
Sporo miejsca zajmujg propozycje zadan ,literackich”, takich jak pisanie opowiadan twoérczych,
konfabulacje, wymyslanie alternatywnych zakoriczen utworéw, tworzenie okreslonych gatunkéw
poezji, pisanie listdw do postaci literackich czy autoréw i przeprowadzanie z nimi ,wywiaddw”,
uzywanie w wypracowaniach stylizacji (np. nasladowanie stylu jakiego$ autora), wydawanie an-
tologii utworéw uczniowskich.
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4 Czesto sugerowane jest wykorzystywanie gier dydaktycznych, uktadanie krzyzéwek, rebuséw, fa-

migtéwek, instrukgji, przygotowywanie klasowych quizéw i konkurséw.

4 Indywidualizacji nauczania moze stuzy¢ stworzenie przez ucznia osobistego portfolio w wersji

papierowej i/lub elektronicznej.

4 Niemal wszystkie programy podnosza zalety metody projektéw.

Wszystkie wymienione kwestie zazwyczaj zasygnalizowane sa w programach w postaci sformu-
fowan pokazujacych jedynie ogdlnie kierunki pracy z uczniem uzdolnionym, niekiedy poparte przy-
ktadem ¢wiczenia czy projektu. Rzadko pojawiaja sie konkretne propozycje dodatkowych lektur czy
filmdw, dedykowanych uczniom uzdolnionym. Trzeba jednak powiedzie¢, ze strategia uogdlnien jest tu
w petni uzasadniona. Faktycznie, w tej materii trudno o szczegétowe rozwiagzania dobre dla wszystkich
- mozna je zastosowac dopiero po zdiagnozowaniu potrzeb konkretnego ucznia i moga to zrobic tylko
nauczyciele z tym uczniem pracujacy.

2.4. Podstawa programowa a poszerzanie i pogtebianie tresci
w programie dla ucznia zdolnego

Tworzac program rozwoju danego ucznia, warto przyjrze¢ sie podstawie programowej ksztatcenia
ogolnego jako ptaszczyznie wyjsciowej, pozwalajacej okresli¢ ,baze” osiggnie¢ koniecznych, z ktérych
nie mozna zrezygnowac, oraz zakresli¢ wykraczajace poza te ,baze” obszary i zadania, w ktérych uczen
bedzie realizowat swoje specyficzne uzdolnienia.

Podstawa programowa sugeruje — na kazdym etapie edukacyjnym - perspektywiczny oglad ucznia-
absolwenta: od umiejetnosci ogéinych, bedacych celem edukacji szkolnej — przez ogélne wymagania
przedmiotowe — do wymagan szczegdtowych, ktére sa domeng pracy nauczyciela w konkretnym typie
szkoty.

Umiejetnosci ogdlne, o ktérych mowa (w szkole podstawowej - 7, w gimnazjum i szkole ponadgim-
nazjalnej - 8), sa fundamentem przygotowania jednostki do funkcjonowania w spoteczenstwie oraz
zapewnienia jej szans rozwoju przez cate zycie. Warto zastanowic sie, jaki ich poziom bedzie adekwatny
do indywidualnych uzdolnier konkretnego ucznia - i do jakiego nalezy dazy¢, wyznaczajac cele jego
nauki. Poréwnajmy, jak rozumiane sg wybrane umiejetnosci ogdlne na réznych ,pietrach” edukacji:

w szkole podstawowej (l i Il etap edukacyjny) w lIli IV etapie edukacyjnym

Czytanie Czytanie

[rozumiane jest] zaréwno jako prosta czynno$¢ oraz jako
umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwa-
rzania tekstéw w zakresie umozliwiajacym zdobywanie
wiedzy, rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny
oraz uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa.

- umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyj-
nego przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury,
prowadzaca do osiaggniecia wiasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu
spoteczenstwa.

Myslenie naukowe

- umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na ob-
serwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spo-
teczenstwa.

Myslenie naukowe

- umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze na-
ukowym do identyfikowania i rozwigzywania proble-
mow, a takze formutowania wnioskdw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
i spoteczenstwa.
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Umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno w mo-
wie, jak i w pismie.

Umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zarbwno w mo-
wie, jak i w pismie.

Umiejetnosc uczenia sie

[rozumiana jest] jako sposob zaspokajania naturalnej
ciekawosci Swiata, odkrywania swoich zainteresowan
i przygotowania do dalszej edukacji.

Umiejetnosc uczenia sie
- umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb eduka-
cyjnych oraz uczenia sie.

Poza umiejetnoscig komunikowania sie w jezyku ojczystym i jezykach obcych zatozony jest wyraz-
nie rozwéj i doskonalenie umiejetnosci ogoélnych ucznia w kolejnych etapach edukacyjnych. Analogicz-

na zasada dotyczy rozumienia ogélnych wymagan przedmiotowych:

Wyma-
ganie
ogolne

Il etap edukacyjny

11l etap edukacyjny

IV etap edukacyjny

Odbioér wypowiedzi i wykorzystanie

zawartych w nich informacji

Uczen rozwija sprawno$¢ uwaz-
nego stuchania, czytania gtosne-
go i cichego oraz umiejetnosc¢
rozumienia znaczerh dostownych
i prostych znaczen przenosnych;
zdobywa $wiadomos¢ jezyka
jako wartosciowego i wielofunk-
cyjnego narzedzia komunikacji,
rozwija umiejetnos¢ poszukiwa-
nia interesujacych go wiadomo-
$ci, a takze ich porzadkowania
oraz poznawania dziet sztuki;
uczy sie rozpoznawac rézne tek-
sty kultury, w tym uzytkowe oraz
stosowa¢ odpowiednie sposoby
ich odbioru.

Uczen samodzielnie dociera do
informacji; rozumie komunikaty
o coraz bardziej skomplikowanej
organizacji — werbalne i niewer-
balne; podejmuje refleksje nad
znaczeniami stéw i dazy do ich
dokfadnego rozumienia; krytycz-
nie ocenia zawartos¢ komuni-
katow.

Uczen rozumie teksty o skompli-
kowanej budowie; dostrzega sen-
sy zawarte w strukturze gtebokiej
tekstu; rozpoznaje funkcje tekstu
i Srodki jezykowe stuzace ich re-
alizacji; ma $wiadomos¢ kryte-
riéw poprawnosci jezykowej.

Analiza i interpretacja tekstow kultury

Uczen poznaje teksty kultury od-
powiednie dla stopnia rozwoju
emocjonalnegoiintelektualnego;
rozpoznaje ich konwencje gatun-
kowe; uczy sie je odbiera¢ swia-
domie i refleksyjnie; ksztattuje
Swiadomos¢ istnienia w tekscie
znaczen ukrytych; rozwija za-
interesowania réznymi dziedzi-
nami kultury; poznaje specyfike
literackich i pozaliterackich spo-
sobéw wypowiedzi artystycznej;
w kontakcie z dzietami kultury
ksztattuje hierarchie wartosci,
swoja wrazliwos¢, gust estetycz-
ny, poczucie wiasnej tozsamosci
i postawe patriotyczna.

Uczen doskonali sprawno$¢ ana-
lizy i interpretacji tekstow kultu-
ry; zyskuje nowe narzedzia, dzie-
ki ktérym jego lektura jest coraz
dojrzalsza, bardziej $wiadoma
i samodzielna; poznaje nowe ga-
tunki i konwencje literackie; wy-
korzystuje poznane pojecia w re-
fleksji o literaturze i wartosciach;
czyta teksty kultury odpowiada-
jace charakterystycznej dla tego
wieku wrazliwosci - z zakresu
literatury mtodziezowej i popu-
larnej; stopniowo zaczyna pozna-
wac dziefa klasyczne wazne dla
kultury polskiej i Swiatowe;.

Uczen stosuje w analizie podsta-
wowe pojecia z zakresu poetyki;
w interpretacji tekstu wykorzy-
stuje wiedze o kontekstach, w ja-
kich moze by¢ on odczytywany;
poznaje niezbedne dla lektury
fakty z historii literatury i innych
dziedzin humanistyki; odczytuje
rozmaite sensy dzieta; dokonuje
interpretacji poréwnawczej.




Pracaz

Uczen rozwija umiejetnos¢ wy-
powiadania sie w mowie i w pi-
Smie na tematy poruszane na
zajeciach, zwigzane z poznawa-
nymi tekstami kultury i wkasnymi
zainteresowaniami; dba o po-
prawnos$¢ wypowiedzi wiasnych,
a ich forme ksztattuje odpowied-
nio do celu wypowiedzi; wykorzy-
stujac posiadane umiejetnosci,
rozwija swoja wiedze o jezyku.

Uczen zyskuje coraz wyrazniej-
sz $wiadomos¢ funkcji srodkow
jezykowych, ktére stuzg formu-
fowaniu wypowiedzi; zdobywa
wiedze o réznych odmianach
polszczyzny i ksztatci umiejet-
nos¢ poprawnego wykorzysty-
wania ich w réznych sytuacjach,
pogtebia znajomos¢ etyki mowy
i etykiety jezyka; poznaje i tworzy
nowe, coraz trudniejsze formy

Uczen buduje wypowiedzi o wyz-
szym stopniu ztozonosci; stosuje
w nich podstawowe zasady logiki
i retoryki; ma $wiadomos¢ wia-
snej kompetencji jezykowej.

Tworzenie wypowiedzi

wypowiedzi.

Planujac prace z uczniem uzdolnionym i projektujac dla niego indywidulane zadania, warto sie
zastanowi¢, w jakim stopniu moga one stymulowac¢ dziecko do osiggania umiejetnosci ogélnych na
wyzszym poziomie niz wynikajacy z jego etapu edukacyjnego oraz poszerzac¢ jego horyzonty intelek-
tualne.

Na przyktad, projektujac zadania zwigzane z czytaniem lektur stymulujace rozwdj ucznia, nauczy-
ciel moze:

+ zaproponowac zdolnemu uczniowi poznanie powiesci, reportazy czy tekstéw popularnonau-

kowych dodatkowych w stosunku do listy lektur przewidzianych programem,

+ ale moze tez poprzestac na tych pozycjach, ktére obowiazuja cata klase, ale od uczniéw zdolniej-

szych oczekiwac gtebszego ich odczytania.

Przyktad 1. C.S. Lewis, Lew, czarownica i stara szafa

Powies¢ C.S. Lewisa znalazta sie wsrod tekstéw kultury proponowanych w Il etapie edukacyjnym
i wielu nauczycieli omawia te lekture z uczniami juz w 4 klasie. Wiekszo$¢ ucznidw odbiera jg jako cieka-
wa powies¢ przygodowa, podkreslajac jej,basniowy” charakter.

Wszyscy uczniowie pracujacy z tg lekturg — zgodnie z podstawa programowa - sg zobowiazani do

wykazania sie takimi umiejetnosciami (w obszarze Il wymagania ogdlnego Analiza i interpretacja tek-
stow kultury), jak:

* przedstawienie swoich wrazen zwigzanych z czytang powiescia (podobata sie - lub nie, trzymata
W napieciu, wzruszyta, zastanowita...);

+ odniesienie sytuacji bohateréw do wtasnych doswiadczen (zabawy dzieci, tajemnice starych do-
moéw, $wiat rzeczywisty a $wiat Narni, relacje miedzy rodzerstwem);

* przedstawienie swojego stosunku do postaci (budza sympatie, zastuguja na podziw, warto nasla-
dowac...);

- dostrzezenie fikcji literackiej;

+ odréznienie elementdw realistycznych (pobyt w starym domu) od fantastycznych (Swiat Narni,
modwiace zwierzeta, magia, szafa jako drzwi do innego $wiata, podwadjny czas, w ktérym zyja bo-
haterowie);

* omawianie akgcji;

+ wyodrebnianie watkéw i wydarzen;

* charakteryzowanie i ocena bohateréw;

* rozpoznanie utworu jako powiesci;




dostrzezenie warstwy moralistycznej utworu, jej przestania;
dostrzezenie toczacej sie w utworze walki dobra ze ztem, w ktérej bohaterowie opowiadaja sie po
stronie dobra;
nazwanie wartosci wpisanych w dzieto (w tym — wartosci chrzescijaniskich).
Uczniowie zdolni, ktdrzy sa w stanie odczytaé utwoér w sposob pogtebiony, w kontekscie posia-
danej (szerokiej) wiedzy o $wiecie i kulturze oraz znajomosci innych utworéw, a takze dzieki wiekszej

sprawnosci operacji intelektualnych (takich, jak: analiza, synteza, abstrahowanie, uogélnianie), moga
wzbogaci¢ swoje odczytanie utworu, wprowadzajac inne, trudniejsze aspekty interpretacyjne, np.:
symboliczny wymiar toposu zimy (zto, Smier¢), dodatkowo obudowany innymi znanymi jego re-
alizacjami w literaturze (np. analogia do Krélowej Sniegu z basni Andersena, ktéra uwiezita Kaya
podobnie jak Biata Czarownica Edmunda; motywy z mitéw Pétnocy — znane uczniom czytajagcym
literature fantasy);
postacie zmitéw greckich (fauny, centaury, driady) i innych (skrzaty, giganty, wilkotaki), ktére tutaj
zostaty przekomponowane i wigczone do Swiata przedstawionego utworu zgodnie z jego przeka-
zem;
historia Aslana jako alegoria ukrzyzowania Chrystusa i jego zmartwychwstania; zdolne dzieci nie
tylko moga poszukac szeregu analogii ewangelicznych (kamienny stét — krzyz; pekniecie stotu
- rozdarcie zastony w $wiatyni, obecnosc¢ dziewczynek przy smierci i zmartwychwstaniu Aslana -
niewiasty przy grobie Chrystusa itp.), ale tez pokusi¢ sie o okreslenie funkcji tych nawiazan;
bajka Ezopa Lew i mysz — a przegryzienie wiezéw Aslana przez myszy;
pomysty magicznej szafy bez tylnej sciany, kufra bez dna lub furtki prowadzacej do innego
Swiata;
motywy autobiograficzne, ktére znalazly sie w utworze.

Dzieki wykorzystaniu dodatkowych informacji i skojarzen, uczniowie zdolni nie tylko pogtebia in-
terpretacje czytanego utworu. Uzyskaja tez inspiracje do dalszych, samodzielnych poszukiwan. Zrozu-
mieja, ze literature mozna odczytywac na wielu pietrach znaczen i w taki sposéb beda podchodzi¢ do
innych utworéw. By¢ moze zechca przeczytac takze inne pozycje z cyklu.

Uczniowie o specyficznych uzdolnieniach kierunkowych, artystycznych lub ,wielorakich inteligen-
cjach” (uzywajac terminu Howarda Gardnera) moga je wykorzysta¢ w pracy z lektura, wykonujac np.
takie zadania, jak:

zrekonstruowanie obrazu szkoty angielskiej przedstawionego w tej powiesci i innych z cyklu (bar-
dzo krytyczny) i poréwnanie jej ze szkota wiasna (uczniowie o inteligencji interpersonalnej i intra-
personalnej, zaangazowani w dziatania spoteczne, o wyraznym talencie przywoédczym);
narysowanie portretéw rodzenstwa na podstawie ich cech (w powiesci nie jest przedstawiony
ich wyglad poza informacja, ze tucja byta jasnowtosa i drobna, a Zuzanna wysoka i o czarnych
wiosach); rozbudowanie mapy Narni, a na niej przedstawienie réznych obiektéw i wykreslenie
trasy przemierzanej przez bohateréw (uczniowie o inteligencji wizualno-przestrzennej i uzdolnie-
ni plastycznie).
* * %
Ta sama strategia dotyczy¢ moze celdw przedmiotowych zwigzanych z tworzeniem wypowiedzi
przez uczniéw.
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Przyktad 2. Formy wypowiedzi

Podstawa programowa w lll etapie edukacyjnym przewiduje tworzenie przez uczniéw wypowie-
dzi pisemnych w takich formach gatunkowych, jak urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie,
opis sytuacjii przezyc, zréznicowany stylistycznie i funkcjonalnie opis zwyktych przedmiotéw lub dziet sztuki,
charakterystyka postaci literackiej, filmowej lub rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze
zdarzenia z zycia, rozprawka, podanie, Zyciorys i CV, list motywacyjny, dedykacja.

To bogaty zestaw, a dobre opanowanie sztuki pisania kazdego ze wskazanych w podstawie pro-
gramowej gatunkéw, poprawnym jezykiem i komunikatywnym stylem, z wykorzystaniem bogatego
stownictwa, jest wystarczajgcym dowodem uzdolnien ucznia.

Dodatkowo nauczyciel moze stymulowac jego rozwéj w tym kierunku, wskazujac ciekawe, niesza-
blonowe tematy, obligujace do poszukiwania informacji i formutowania wiasnych sadéw i opinii czy tez
stosowania trudniejszego stownictwa z réznych rejestrow jezyka (np. opowiadanie z archaizowanym
dialogiem czy sprawozdanie z filmu z zastosowaniem zaawansowanej terminologii wiasciwej tej dzie-
dzinie sztuki). Mozna wiec doskonali¢ umiejetnosc¢ pisania tekstow wiasnych, wykorzystujac jezykowe
i literackie zdolnosci i pozostajac przy tym zestawie gatunkéw (form wypowiedzi), ktéry w danym eta-
pie edukacyjnym proponuje podstawa programowa.

Jednak mozna réwniez te liste form wypowiedzi wzbogaci¢, jezeli zainteresowania gimnazjalisty
prowadza w kierunku okreslonych dziedzin czy tematow.

* Pasje dziennikarskie i spoteczne beda okazja do podjecia przez ucznia préby napisania wtasnego
reportazu (na interesujacy temat, wazny w otaczajacej go rzeczywistosci) lub przeprowadzenia
wywiadu i opracowania go do gazetki szkolnej.

- Dzieci o inteligencji intrapersonalnej, refleksyjne, zainteresowane swoim $wiatem wewnetrznym
moga swoje przemyslenia na wskazany temat uja¢ w forme fragmentu pamietnika.

 Uczniowie zainteresowani literaturg fantasy by¢ moze zechca sami napisa¢ opowiadanie (lub
fragment powiesci) w tej konwendji.

2.5. Podstawa programowa z jezyka polskiego a osiggniecia
uczniow uzdolnionych kierunkowo i artystycznie

Teraz zobaczmy na wybranych przyktadach, jak mozna rozwijac i realizowac artystyczne i kierunko-
we zdolnosci ucznidw tak, aby zbliza¢ ich do spetnienia wymagan zgodnych z podstawa programowa.

Uzdolnienia literackie i jezykowe

Ta kwestia wydaje sie oczywista. Uczniowie uzdolnieni jezykowo, dysponujacy bogatym stownic-
twem i tadnym, ,lekkim” stylem tworza wypowiedzi méwione i pisane spetniajace najwyzsze kryteria
oceny, a czesto wykraczajace poza nie dzieki oryginalnemu ujeciu tematu, ciekawej kompozycji, wyko-
rzystaniu Srodkow jezykowych i stylistycznych czy trafnemu wyborowi formy wypowiedzi, adekwatnej
do tematu i spetniajacej wymogi gatunku.

W praktyce nie zawsze uczniowie uzdolnieni literacko pisza najlepsze prace. Czasem nie sg zainte-
resowani tematem, ktoéry wydaje im sie sztampowy, czasami tez mtodzi poeci, ktérzy stawiaja pierwsze
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kroki na poetyckim Parnasie (i na przyktad publikujg swoje wiersze w lokalnej prasie), wcale nie po-
trafig napisa¢ zadowalajacej analizy i interpretacji wiersza czy fragmentu powiesci (widac to szczegol-
nie w konteksécie zadan maturalnych, ktére czesto wymagaja umiejetnosci konkretnej pracy z tekstem,
Jtwardej wiedzy”i dobrego warsztatu, a nie umiejetnosci postugiwania sie,,poetyckim”stylem czy wrecz
mowa wigzana). Bywa tez tak, ze uczen preferuje jakas okreslong forme wypowiedzi czy gatunek, w kto-
rym sie wypowiada, odrzucajac inne.

W kazdej sytuacji warto zaproponowac uzdolnionemu literacko uczniowi kilka wariantéw pracy do
wyboru, dbajac, aby wszystkie pozwalaty na stworzenie indywidualnej wypowiedzi, a jednoczesnie wigzaty
sie zwymaganiami wskazanymi w podstawie programowej. Oczywiscie, tematyka i charakter tych zadan
beda uwarunkowane specyfika omawianego utworu oraz preferencjami uczniéw. W ponizszym przyktadzie
wskazane zostaty te wymagania, na ktdre w pierwszej kolejnosci zorientowany jest dany temat. Kazda z pro-
pozycji zadania stuzy rozwijaniu takze innych umiejetnosci wskazanych w podstawie programowe;.

Przyktad 1. Wistawa Szymborska, Szkielet jaszczura (gimnazjum)

Kochani Bracia,
widzimy tutaj przyktad ztych proporcji:
oto szkielet jaszczura pietrzy sie przed nami —

Drodzy Przyjaciele,
na lewo ogon w jednq nieskoriczonos¢,
na prawo szyja w drugq -

Szanowni Towarzysze,
posrodku cztery tapy, co ugrzezty w mule
pod pagérem tutowia —

taskawi Obywatele,
przyroda sie nie myli, ale lubi zarty:
prosze zwrdci¢ uwage na te Smiesznqg gtowke —

Panie, Panowie,
taka gtéwka niczego nie mogta przewidzie¢
i dlatego jest gtéwkg wymartego gada -

Czcigodni Zgromadzeni,
za mato mézgu, za duzy apetyt,
wiecej gtupiego snu niz mqdrej trwogi —

Dostojni Goscie,
pod tym wzgledem jestesmy w duzo lepszej formie,
zycie jest piekne i ziemia jest nasza —
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Wyborni Delegaci,
niebo gwiazdziste nad myslqcq trzcing,
prawo moralne w niej -

Przeswietna Komisjo,
udato sie raz
imoze tylko pod tym jednym storicem —

Naczelna Rado,
jakie zreczne rece,
jakie wymowne usta,
ile gtowy na karku -

Najwyzsza Instancjo,
c6z za odpowiedzialnos¢ na miejsce ogona -

Wymaganie Il.1.1) Uczer opisuje odczucia, ktére budzi w nim dzieto.

+ Jestes jedna z 0s6b, ktéra zwiedza muzeum i podaza za przewodnikiem z wierszem Szymborskiej.
W dowolnej formie wypowiedzi przedstaw swoje odczucia.

+ Napisz tren poswiecony dinozaurowi. Moze by¢ utrzymany w konwencji powaznej lub Zartobliwe;j.

Wymaganie I1.4.1) Uczer ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczqcymiwartosci pozytywnych
iich przeciwieristw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nietole-
rancja, piekno-brzydota, a takze rozpoznaje ich obecnos¢ w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach.

+ Zredaguj wypowiedz, w ktérej sprzeciwisz sie dyskryminacji jakiegokolwiek stworzenia czy orga-

nizmu zyjacego na Ziemi. Wybierz odpowiednia forme gatunkowa.

Wymaganie 11.2.2) Uczer charakteryzuje posta¢ méwiqcq w utworze.
 Napisz charakterystyke przewodnika, ktéry w wierszu Wistawy Szymborskiej oprowadza gosci.

Wymaganie 111.1.1) Uczeri tworzy spdjne wypowiedzi ustne (monologowe i dialogowe) oraz pisemne
w nastepujqcych formach gatunkowych: urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie, opis sytu-
acjii przezy¢, zréznicowany stylistycznie i funkcjonalnie opis zwyktych przedmiotéw lub dziet sztuki, charak-
terystyka postaci literackiej, filmowej lub rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia
z zZycia, rozprawka, podanie, zyciorys i CV, list motywacyjny, dedykacja; dostosowuje odmiane i styl jezyka do
gatunku, w ktérym sie wypowiada.
+ Napisz charakterystyke przewodnika, ktéry oprowadza gosci po muzeum.
+ Zredaguj opis jaszczura.
+ Wyobraz sobie, Ze sytuacja jest odwrotna: to dinozaury przezyly, staty sie istotami inteligentnymi
i to one majg muzea, w ktoérych sa szkielety ludzi. Wygtos tekst przewodnika, ktérym jest dinozaur-
-uczony.
* Napisz recenzje filmu Park Jurajski, w ktérej odniesiesz sie do wiersza Wistawy Szymborskiej.
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Wymaganie ll1.1.7) stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposéb zwracac sie do rozmdwcy w za-
leznosci od sytuadiji i relacji, tqczqcej go z osobg, do ktdrej mowi (dorosty, réwiesnik, obcy, bliski), zna formuty
grzecznosciowe, zna konwencje jezykowe zalezne od srodowiska (np. sposéb zwracania sie do nauczyciela, leka-
rza, profesora wyzszej uczelni), ma swiadomos¢ konsekwencji uzywania formut niestosownych i obraZliwych.

* Wyobraz sobie, ze oprowadzasz po muzeum a) wycieczke szkolng, b) radnych Twojego miasta,

¢) nauczycieli z Twojej szkoty, d) Twoja cata rodzine... Wybierz jedng z sytuacji i napisz (wygtos)
odpowiedni komentarz, zwracajac sie do gosci i omawiajac eksponaty.

Uzdolnienia teatralno-recytatorskie, ruchowe, muzyczne

Tresdci jezyka polskiego stwarzajg wiele okazji do rozwijania tych uzdolnien (ktére czesto sa powia-
zane ze zdolnosciami ruchowymi i/lub muzycznymi). Od najmtodszych lat dzieci recytujg wiersze, przy-
gotowuja przedszkolne i szkolne ,teatrzyki’, wykonuja ¢wiczenia dramowe, w ktérych wykorzystuje sie
techniki inscenizacji i pantomimy oraz dzwieki. Dziatania takie s zalecane w podstawie programowe;j.
Umiejetnos$¢ wyrazania ekspresja gtosu i ciata réznych znaczen moze prowadzi¢ do interpretacji utworu
badz jg pogtebia¢, a jednoczesnie przyniesc satysfakcje uzdolnionemu uczniowi.

Wymaganie I1.3.2) Uczeri przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia jq.

+ Zaproponuj recytatorska interpretacje wiersza Wistawy Szymborskiej Szkielet jaszczura, wystepu-
jac w roli przewodnika po muzeum (lub: inscenizacje, teatr jednego aktora, monodram...). Po
przedstawieniu wyjasnij, dlaczego wybrate$ taki sposéb przedstawienia wiersza i odpowiedz na
pytania kolegéw.

Wspdlnie z kilkoma osobami z Twojej klasy zaproponuj zywy obraz, ktéry przedstawi sytuacje
ukazang w wierszu Wistawy Szymborskiej Szkielet jaszczura. Badz rezyserem tego obrazu, upozuj
kolegdw, okresl, jakie powinny by¢ wyrazy ich twarzy itp. Nastepnie wyjasnij swoja koncepcje,
powiedz, co mysla poszczegdlne osoby itp.

Znajdz (lub sam skomponuj) utwor, ktéry bedzie them muzycznym dla wiersza Wistawy Szymbor-
skiej Szkielet jaszczura. Wyjasnij, dlaczego ten witasnie utwdr (motyw muzyczny) wybrates, jakie

cechy wiersza chciates$ dzieki niemu wyeksponowac.

Uzdolnienia plastyczne

Jakkolwiek uczniowie uzdolnieni plastycznie sa wrazliwi, potrafig wykona¢ dekoracje, zaprojekto-
wac szate graficzna gazetki szkolnej czy wykona¢ ciekawy plakat, to czesto ich talent nie idzie w parze
z umiejetnosciami wymaganymi na jezyku polskim. Miewaja problemy z wypowiedziami ustnymi i pi-
semnymi, popetniaja wiele btedéw jezykowych, nie zawsze rozumiejg lektury. Przemawia do nich obraz
jako dzieto,jednego momentu’, a nie linearny tok narracji literackiej.

Przyktad 2. Adam Mickiewicz, Stepy akermariskie (IV etap edukacyjny)

Wptyngtem na suchego przestwdr oceanu,

W06z nurza sie w zielonos¢ i jak tédka brodzi,
Sréd fali tgk szumiqcych, $réd kwiatéw powodzi,
Omijam koralowe ostrowy burzanu.
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Juz mrok zapada, nigdzie drogi ni kurhanu;

Patrze w niebo, gwiazd szukam przewodniczek todzi;
Tam z dala btyszczy obtok? tam jutrzenka wschodzi?
To blyszczy Dniestr, to weszta lampa Akermanu.

Stéjmy! - Jak cicho! - Stysze ciggnqce zurawie,
Ktdrych by nie doscigty Zrenice sokota;
Stysze, kedy sie motyl kotysa na trawie,

Kedy wqz sliskq piersiq dotyka sie ziota.
W takiéj ciszy - tak ucho natezam ciekawie,
Ze styszatbym gtos z Litwy. — Jedzmy, nikt nie wota!

Wymaganie 11.2.1) Uczer wskazuje zastosowane w utworze srodki wyrazu artystycznego i ich funkcje
(...) oraz inne wyznaczniki poetyki danego utworu (z zakresu podstaw wersyfikacji, kompozycji, genologii)
i okresla ich funkcje.

+ Wykonaj dowolng technika prace plastyczna, w ktérej przedstawisz sens pierwszej strofy utwo-
ru. Nie moze to by¢ jednak realistyczne ukazanie stepu. Postaraj sie, aby Twoja praca ukazywata
relacje miedzy stepem a morzem. Prace przedstaw w klasie i sprébuj wyjasni¢, co chciate$ niag
wyrazic.

+ Namaluj cykl 4 prac, w ktorych przekazesz istote kazdej strofy. Zwré¢ uwage na perspektywe,
z jakiej ogladamy osobe méwigca w wierszu. Postaraj sie ukaza¢, jak ta perspektywa zmienia sie
w kolejnych strofach, a takze jak zmienia sie kolorystyka obrazu ukazywanego przez poete w ko-
lejnych ,odstonach”.

Wymaganie 11.3.4) Uczer odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu.

* Przyjrzyj sie obrazowi C.D. Friedricha Kredowe skaty na Rugii. Okresl r6zne znaczenia metaforyczne
lub symboliczne, ktére przywotuje na tym obrazie morze. Ktére z tych znaczen odnajdujesz w so-
necie Adama Mickiewicza?

Inne uzdolnienia uczniéw

W kazdej klasie sg uczniowie uzdolnieni w réznych kierunkach, przy czym zazwyczaj te uzdolnie-
nia wiaza sie tez z ich specyficznymi zainteresowaniami i umiejetnosciami. Na przykfad w gimnazjum
i IV etapie edukacyjnym uczniowie zainteresowani filmem nie tylko chodza do kina i ogladaja filmy,
ale tez nakrecaja je sami. Mozna te zainteresowania wykorzysta¢ do pogtebienia analizy utworéw li-
terackich, na przyktad zachecajac do opracowywania ich filmowej wersji na podstawie samodzielnie
przygotowanych scenariuszy.

Z kolei uczniowie o pasjach spotecznikéw, aktywnie dziatajagcy w samorzadzie czy organizacjach
mtodziezowych, beda mogli swoje doswiadczenia odnosi¢ do problematyki spotecznej czytanych
utwordéw czy przygotowywac szkolne akcje zwigzane z ich recepcja.
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Autoewaluacja

1.Czy znam podstawe programowa jezyka polskiego nie tylko swojego etapu edukacyjnego, ale tez
etapow wczesniejszych i pdzniejszych?

2. Czy analizuje i poréwnuje wymagania szczegétowe w kolejnych etapach edukacyjnych?

3. Czy znam zadania ogdlne szkoty, o ktérych méwi podstawa programowa?

4. Czy porzadkuje tresci przedmiotowe jezyka polskiego w perspektywie wymagan ogélnych?

5. Czy wymagania z zakresu samoksztatcenia odnosze sie do rzeczywistych potrzeb zdolnych
uczniéw, ktérzy sa w mojej klasie?

6. Czy w wybranym przeze mnie programie nauczania jezyka polskiego zostaty przedstawione spo-
soby pracy z uczniami uzdolnionymi?

7. Czy odnosze wymagania zapisane w podstawie programowej z jezyka polskiego do potrzeb
uczniéw uzdolnionych kierunkowo i artystycznie?

8. Czy uczniom uzdolnionym proponuje dodatkowe (w stosunku do programu) lektury i teksty po-
szerzajace ich interpretacje?

9. Czy przewiduje dla uczniéw uzdolnionych prace pisemne w formach wypowiedzi wykraczajacych
poza podstawe programowa? Jakie to formy?
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3.1. Rozwijanie uzdolnien szesciolatkow i dzieci w | etapie
edukacyjnym

Ogolne zasady
O tym, jak wazne jest znaczenie rozwijania zdolnosci w najwczesniejszym okresie zycia dziecka, byta
juz mowa. Pierwsze lata edukacji czesto decyduja o karierze szkolnej i zawodowej cztowieka. Wspot-
czesna dydaktyka podkresla, ze kazde dziecko jest kreatywne i kazde moze by¢,nauczone” twérczego
myslenia czy technik rozwigzywania probleméw. Do nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej odnosza sie
w znacznym stopniu rady E.P. Torrance’a skierowane do rodzicéw zdolnych dzieci**. Cele i wymagania
edukacji polonistycznej w duzym stopniu implikuja takie wymienione przez niego zasady, jak:
4 dostarczanie dzieciom wielu materiatéw rozwijajacych wyobraznie,
4 zapoznawanie ich z tekstami kultury, ktére wzbogacaja obrazowos¢ jezyka (basniami, legendami,
mitami),
4 pozostawianie dziecku czasu na rozmyslania i marzenia na jawie (,niech ma czas na zadume i na-
myst, a nie biega od jednego zajecia do drugiego”),
4 zachecanie dzieci do utrwalania swoich pomystéw (np. w postaci wiersza, opowiadania, rysunku
czy innej pracy plastycznej),
¢ nadawanie dzieciecym pracom ,formy’, np. ztozenie tomiku wierszy, podarowanie dziennika,
w ktérym bedzie utrwalat swoje przezycia, zatozenie segregatora stanowigcego swoiste silva re-
rum réznych prac pisemnych i plastycznych,
¢ zachecanie do bawienia sie stowami (proponowanie réznych gier i zabaw stownych),
4 chwalenie za wszelkie przejawy oryginalnosci i nadawanie indywidualnych cech wytworom,
4 nieingerowanie w prace dziecka, tzn. powstrzymanie sie od,,poprawiania”i weryfikowania wymy-
$lonej przez nie opowiesci.

Z drugiej strony wiasnie dlatego, iz jest to okres dynamicznego rozwijania sie zdolnosci twoérczych
i inteligencji dziecka, praca ukierunkowana na ich rozwéj powinna by¢ wielowymiarowa i uwzgledniac
wszystkie obszary uzdolnien, wyzszy poziom inteligencji, szersza wiedze o Swiecie oraz specyficzne
zainteresowania i zdolnosci. Zasadami przyjetymi w tej pracy powinno byc¢:
4 taczenie rozwijania zdolnosci umystowych z ksztattowaniem sprawnosci jezykowych;
4 stosowanie ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci werbalne w kontekscie ¢wiczen zwigzanych z ob-
serwacjami otaczajacego $wiata;
4 uwzglednianie indywidulanych cech osobowosci i predyspozycji ucznia i tworzenie adekwatnych
do nich sytuacji dydaktycznych®.
W omawianym okresie ksztatcenie jezyka dzieci odbywa sie przez ich aktywnos¢ twoérczg, dlatego
w zamieszczonych tu propozycjach rozwijania uzdolnien nacisk potozony zostat na rozwijanie zdolno-
$ci dzieci i wykorzystywanie ich wyobrazni twérczej (rozumianej jako zdolno$¢ wytwarzania wtasnych

% Formutuje je Danuta Czelakowska, opierajac sie na: J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatcic¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy;
D. Czelakowska, op.cit., str. 73.
*> Na podstawie: D. Czelakowska, op.cit., str. 141.




nowych wypowiedzi i twérczego przeksztatcania cudzych), a takze na myslenie dywergencyjne i takie
jego cechy, jak:

ptynnos¢ (zdolnos$¢ wytwarzania wielu réznych, oryginalnych pomystéw),

gietkos$¢ (gotowos¢ do zmiany kierunku myslenia),

oryginalnosc (zdolnos¢ reagowania w sposob nietypowy i niepowtarzalny).

Nieco dalej podane zostaty zestawy ¢wiczen rozwijajacych myslenie tworcze z uwzglednieniem
specyfiki myslenia dywergencyjnego i konwergencyjnego. Adresowane s do uczniéw klas I-1ll
oraz starszych, cho¢ niektére moga by¢ wykorzystane w pracy z szesciolatkami (po zmodyfikowaniu
polecen odpowiednio do wiedzy i umiejetnosci dziecka).

Projektujac nauke ucznia zdolnego na lekgcji polskiego, nalezy uwzglednia¢ ogdlne kierunki pracy
z dzie¢mi zdolnymi, niezalezne od przedmiotu czy etapu edukacyjnego, i uczynic je punktem wyjscia
budowanych sytuacji dydaktycznych. Sa to:

indywidualizacja tresci, metod i tempa pracy, a takze zasad oceniania;

stymulowanie do samodzielnej, tworczej nauki,

wykorzystywanie metod nauczania poszukujacych i problemowych, aktywizujacych ucznia,
réznicowanie sposobow uczenia sie i tempa pracy,

pogtebianie lub poszerzanie zakresu tresci przyswajanych przez ucznia,

w pracy zespotowej — uwzglednianie indywidualnych potrzeb ucznia zdolnego i wiaczanie go do
grup tworzonych wedtug réznych kryteridw.

Praca z dzie¢mi szescioletnimi

Stymulowanie rozwoju intelektualnego i twérczego dzieci w wieku przedszkolnym zaktada umozliwie-
nie im tworczych dziatarn we wszystkich dziedzinach: jezykowej, matematycznej, muzycznej, plastycznej,
ruchowej itp. Istotg pracy z dzieckiem w tym wieku jest wiec holistycznos¢ i wszechstronnos¢; budzenie
ciekawosci otaczajacym swiatem i wszystkimi dyscyplinami wiedzy oraz réznymi rodzajami twdrczosci.

Niezbednym warunkiem uzyskiwania przez ucznia coraz wyzszych osiaggniec jest umiejetna stymu-
lacja jego kreatywnych zachowan. W poradniku Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy?*” znajdziemy
kilka przyktadéw technik budowania takich sytuacji, ktére mozna wykorzystac jako inspiracje do wia-
snych pomystéw:

Rozwijaj twdrczos¢ za pomocq zajeé, ktdre zachecajq do réznorodnych reakcji, unikaj zajec, kto-
re wymagajq tylko jednej poprawnej reakcji. Zajecia powinny odnosic sie do réznych aspektéw
twdrczego myslenia (...).

Przyktad: Zachecaj do opracowania szczeg6téw dowolnego wytworu. Popracuj razem z dzie¢mi
nad upiekszeniem opowiadania lub szczegétowym wyobrazaniem sobie prostego obiektu. Spedz
kilka minut na ogladaniu z dzie¢mi chmur w wietrzny dzier wiosenny. Wkroétce ustyszysz:,Ta wygla-
da jak smok. — Co ten smok robi? — Idzie na pizze, dlatego sie usmiecha”. Akceptuj kazda odpowiedz,
przekonaj dzieci, ze zachwycaja cie ich pomysty.

% Wedtug J.P. Guilforda.
7 J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy?, op.cit.




Przykfad: Rozwijaj gietkos¢ przez zachecanie dzieci do patrzenia z nowej perspektywy:,Udawaj,
ze jestes pfatkiem kukurydzianym i zyjesz w pudetku z ptatkami. O czym myslisz ptatku?” Pozwdl
dziecku zachowywac sie (porusza¢, méwic itd.) jak ptatek, barika czy banan.

Rozwijaj wyzsze procesy poznawcze na zajeciach, ktére zwiekszajq wiedze, rozumienie, zasto-
sowanie, analize, synteze i ocene (...)
Przykfad: Stawiaj pytania: Co by byto, gdyby..., zaréwno zartobliwe (co by byto, gdyby twdj ro-

dzisiejszego?). Uzywaj przewidywania jako katalizatora dla projektéw plastycznych i pisarskich.
Zachecaj do badania i rozwigzywania problemdw (...)

Organizuj zajecia, ktdre pielegnujq rozwaj afektywny.
Przyktad: Sytuacje hipotetyczne i literatura dziecieca to dwa szczegdlnie skuteczne sposoby piele-
gnhowania rozwoju afektywnego dzieci®.

Jedna z technik twérczego myslenia, ktéra moze byc¢ stosowana juz w edukacji elementarnej, s -
przywotane w cytowanym fragmencie - pytania dedukcyjne wedtug tzw. Testu Odlegtych Konsekwen-
¢ji*®. Stymulujg one uczniéw do myslenia antycypujacego konsekwencje typu: Co by byto gdyby...?

Przyktady takich pytan — adekwatnych do funkcjonowania dziecka w edukacji wczesnoszkolnej —
to®:

- Co by sie stato, gdyby snieg miat kolor czerwony?

- Co by byto, gdyby drzewa rosty korzeniami do géry?

— Co by sie stato, gdyby zniknety gwiazdy i ksiezyc?

- Co by byto, gdyby ludzie zamiast nég mieli kota?

— Co by byto, gdyby ludzie rozumieli mowe zwierzqt i roslin?

— Co by byto, gdyby ludzie mieszkali w wodzie, tak jak ryby?

- Co by byto, gdyby ludzie mogli podrézowac w czasie?

- Co by sie stato, gdyby nagle zepsuty sie wszystkie telefony i komputery?

- Jakby to byto, gdyby na niebie Swiecity dwa storica?

- Co by byto, gdyby ludzie mieli po 4 pary oczu — z przodu i z tytu gtowy?

%8 Za: JW. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy?, op.cit., str. 154-155. Przywofane zostaty te
przyktady, ktére odwotuja sie w pewnym stopniu do edukacji polonistycznej.

% Opracowane przez J.P. Guilforda testy do badania myslenia dywergencyjnego. Test Niezwyktych Zastosowan wy-
maga wymyslenia nietypowych sposobéw wykorzystania zwyczajnego przedmiotu, na przyktad otéwka lub miotka,
natomiast Test Odlegtych Konsekwencji wymaga odpowiedzi na pytanie, co bedzie wynikiem jakiegos niezwyktego
stanu rzeczy (na przykfad co by sie stato, gdyby ludzie mieli nieparzysta liczbe koriczyn). Kreatywnos$¢ danej osoby
mozna ocenic¢ na podstawie liczby sensownych odpowiedzi, ich réznorodnosci, oryginalnosci i starannosci opisu.

% Propozycje wiasne inspirowane propozycjami: D. Czelakowskiej, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczqgtko-
wym okresie edukadji, op.cit., str. 200-201.




Praca z uzdolnionym szesciolatkiem powinna uwzglednia¢ ogélne zasady pracy z dzieckiem
w tym wieku.
Nalezy tak budowac¢ sytuacje dydaktyczne, aby wykorzysta¢ naturalng potrzebe poznawania
Swiata, obserwowania, dotykania.
— Opis (ustny) jabtka poprzedzony bedzie oglgdaniem owocu, dotykaniem, nazywaniem ksztattu,
koloru, zapachu, przewidywaniem jak smakuje itp.

Wiek przedszkolny to czas rozwoju pamieci — wiec trzeba stosowac ¢wiczenia w zapamietywaniu,
powtarzac z dzie¢mi wiersze i rymowanki, opowiadania, imiona, teksty piosenek, nazwy obiektow
nalezacych do réznych kategorii itp.

Koniecznie nalezy wykorzysta¢ naturalng w tym wieku tendencje do zadawania pytan, proszac dzie-

ci 0 zadawanie pytan do omawianego tematu, poznanej basni czy obserwowanego zjawiska.

— Wyobraz sobie, ze jestes Kopciuszkiem. O co chciat(a)bys zapytac wrézke?

— Gdybys mégt/mogta porozmawiac ze Smokiem wawelskim, o co bys go zapytat/a?

— Jakie pytania nasuwayjq ci sie w zwiqzku z przeczytanym wierszem (poznanq historyjkg). ..

— Dzi$ przyjedzie do Twojej Rodziny ciocia, ktéra mieszka daleko i jeszcze nigdy cie nie widziata. O co
chciat(a)bys jq zapytac?

— Chcesz sam (sama) przygotowac swojq ulubionq potrawe. O co zapytasz mame?

Dzieci potrafig myslec krytycznie i weryfikowac zachowanie innych pod katem zgodnosci z usta-
lonymi zasadami postepowania. Ta cecha przydatna bedzie w ocenianiu postepowania bohate-
row lektur i filmow.

— Czy bohater basni, twoim zdaniem postqpit stusznie? Co miat(a)bys mu do zarzucenia?

— Ktdrej z siéstr przedstawionych w basni nalezy sie kara, a ktérej nagroda?

— Jak sqdzisz, dlaczego wtasnie najmtodszy brat otrzymat reke krélewny?

Dzieci majq naturalng potrzebe kreatywnosci, ktdra wyraza sie w réznych formach werbalnych,
plastycznych i ruchowych. Nalezy wiec stwarza¢ im okazje do takiej aktywnosci, prosi¢ o wyraza-
nie stowem, rysunkiem i gestem swoich uczu¢, marzen, refleksji. Ulubiona w tym okresie rozwoju
tworczosc artystyczna, taka jak rysowanie, malowanie, lepienie itp. jest dla dziecka przede wszyst-
kim srodkiem ekspresiji.

Dzieci potrafig catkowicie oddac sie zajeciu, ktére je pochtania. Nalezy wiec zadania formutowac
tak, aby byly interesujace, nie przeszkadzac w ich rozwigzywaniu, inspirowa¢ do nowych poszuki-
wan i odkry¢. Zadania nie powinny wielokrotnie powtarzac tych samych czynnosci — bo okazg sie
nudne.

Dzieci lubia rozwigzywac problemy, ktére zazwyczaj w tym wieku same odnajdujg w otoczeniu.
Czesto robig to na swoj wtasny, indywidualny sposéb. Wychodzac naprzeciw tym potrzebom, na-
uczyciel aranzuje sytuacje, w ktérej dziecko odkryje problem, okresli go i bedzie dazyto do rozwia-
zania, wykorzystujac rézne sposoby.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

* % %

Projektujac zajecia rozwijajace uzdolnienia szesciolatkéw, nie wolno zapomina¢, ze podstawowg
forma aktywnosci dziecka w wieku przedszkolnym jest zabawa®'. W tym okresie dzieci chetnie podej-
muja zabawy tematyczne i potrafig przez dtuzszy czas podtrzymywac przyjete role. W zabawach tema-
tycznych dzieci uzywaja przedmiotéw i zabawek w znaczeniu symbolicznym (nadajg im sens umowny
w zaleznosci od tematu zabawy). Interesujace s dla nich takie kregi tematyczne, jak:

+ dom rodzinny, zwyczaje i obyczaje (imieniny, choinka, goscie);

* pracaizajecia w domu;

* praca poza domem (np. zabawa w sklep);

* instytucje kulturalne i uzytecznosci publicznej (szkota, kino, straz ogniowa, biblioteka, wojsko);

° zycie zwierzat;

* tematy z literatury (bajki i legendy).

Te naturalng potrzebe zabawy nauczyciel wykorzysta, tworzac sytuacje dydaktyczne, w ktérych
dzieci beda rozwijaty umiejetnosci tworzenia watkédw narracyjnych, rozmawiania na tematy zwigzane
z rodzing, szkota czy inspirowane literaturg — wymagajace stuchania innych i przekazywania komunika-
tow wiasnych oraz zwracania sie do rozmoéwcow we wiasciwy sposob itp.

Nawiazujac w zabawie do poznanej basni czy opowiadania z zycia, dzieci beda nasladowaty boha-
teréw — mimika, gestem i ruchem ilustrowaty ich zachowania i uczucia. Stad juz tylko krok do szkolnego
teatrzyku, wszelkich form inscenizowania i przedstawiania.

Jest to wreszcie wspaniata okazja do tworzenia réznego typu wypowiedzi wiasnych, nie tylko dialo-
gowych, ale takze np. opiséw, opowiesci, tekstow stuzacych przekonywaniu, namawianiu, zachecaniu
czy tez odmawianiu i karceniu.

Praca z dzie¢mi w klasach 1-3 - edukacja polonistyczna

Dla dzieci w tym wieku szczegdlne znaczenie majg ¢wiczenia rozwijajace zarowno myslenie dywer-
gencyjne (zwigzane z rozwigzywaniem problemdw tzw. otwartych, o wielu rozwigzanych), jak i konwer-
gencyjne (dotyczace nabywania informacji oraz rozwigzywania probleméw zamknietych). W literaturze
przedmiotu odnalez¢ mozna przykfady konkretnych zadan rozwijajacych oba rodzaje myslenia uczniow
w wieku szkolnym. Wiekszos¢ z nich mozna i nalezy stosowac juz w | etapie edukacyjnym — unikajac jed-
nak w poleceniach termindéw i tresci nauczania, ktére poznawane sg w pdézniejszych etapach edukadiji.

Podane nizej zestawy ¢wiczen pogrupowane sa wedtug okreslonych przez J.P. Guilforda®? zdolnosci
umystowych (tzw. ptynnosci) warunkujacych myslenie dywergencyjne.

Ksztalcenie myslenia dywergencyjnego
Zadania rozwijajqce pfynnosc sfownq
+ Podawanie w okreslonym czasie jak najwiekszej liczby stéw z dang literg wystepujaca na poczatku
lub na koncu, np.:
— Napisz jak najwiecej wyrazéw, ktdre koriczq sie na K"
6 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy, pod red. M. Zebrowskiej,
op.cit,, str. 425.

62 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978. Propozycje zadan opracowane zostaty na podstawie
D. Czelakowska, op.cit., str. 198-204.




Wymyslanie wyrazéw zawierajacych w srodku podang gtoske, litere lub kilka liter, np.:
— Podaj jak najwiecej wyrazéw, ktére w srodku majq gtoske ,dz".
Podawanie wyrazéw zaczynajacych sie lub koficzacych na dana sylabe, np.:
— Wymysl jak najwiecej wyrazéw zaczynajqcych sie na sylabe ,kra”.
Wymyslanie jak najwiekszej liczby wyrazéw danej kategorii o okreslonej liczbie sylab.
— Podaj jak najwiecej wyrazéw czterosylabowych oznaczajqcych kwiaty.
Ukfadanie z podanych liter nazw wskazanej kategorii, np. zwierzat, ptakéw, roslin itp.
— Z podanych liter utéz jak najwiecej nazw drzew: AAIKLNOPSTW Z
Podawanie jak najwiekszej liczby wyrazéw kojarzacych sie z podanym wyrazem.
— Podaj jak najwiecej wyrazéw, ktdre kojarzq sie z wyrazem SZKOtLA.
A ponadto:
Podawanie jak najwiekszej liczby okreslonych czes$ci mowy (np. czasownikéw, rzeczownikéw,
przymiotnikéw).
Tworzenie anagraméw (nowych wyrazéw przez przestawienie liter badz wyrazu (klasa - laska).
Wymyslanie (i rozwigzywanie) zagadek, rebuséw i krzyzéwek.

Zadania rozwijajgce ptynnos¢ skojarzeniowq
Maja na celu taczenie poszczegodlnych spostrzezen w catosci wyzszego rzedu i doskonalg sprawnos¢
kojarzenia. Obejmuja zadania, ktére maja konkretyzacje dotyczaca tresci, np. okreslanie rzeczownikéw
przymiotnikami, dobieranie synoniméw lub homonimoéw itp. Oczywiscie, pamietac nalezy o tym, ze
czes¢ tych terminéw wprowadzana jest dopiero w klasie 2.i 3. lub nawet w Il etapie edukacyjnym i tres¢
polecen tak formutowac, aby byta zrozumiata dla adresatéw (np. ucznidw klasy 1.). W ocenie odpowiedzi
bierze sie po uwage oryginalnos¢, a nie tylko liczbe dostarczonych rozwigzan.
Tu pojawig sie takie zadania, jak:
Dopisywanie wyrazéw pochodnych lub uktadanie catych rodzin wyrazéw.
Tworzenie synonimoéw, homoniméw, wyrazéw bliskoznacznych i wieloznacznych.
Porzadkowanie wyrazéw wedtug podanych grup tematycznych.
Tworzenie ryméw do podanych wyrazéw.
Dobieranie synonimoéw (wyrazéw lub zwigzkéw frazeologicznych bliskich znaczeniowo).

Zadania rozwijajqce ptynnosc ekspresyjnq
Rozwijajg zdolnos¢ konstruowania jakiejs catosci z podanych (znanych) elementéw.
Uktadanie wyrazoéw z liter wchodzacych w sktad innego dtuzszego stowa, np.:
— Utoz jak najwiecej nowych wyrazéw z liter wchodzqcych w sktad stowa: URZEDNICZKA
Ukfadanie zdan, w ktérych kazdy kolejny wyraz zaczyna sie na podana litere, np.:
— Ut6z jak najwiecej zdar, ktérych kolejne wyrazy zaczynajq sie na litery wchodzqce w sktad stowa

KLON, np.:
K(asia) I(ubi) o(bserwowac)  n(iebo)
Koo | (O T Noerinnn.

Redagowanie samodzielnych wypowiedzi na podstawie tekstow literackich, np.:
— Kopciuszek pisze list do dobrej wrézki. Jak myslisz, o czym?




Nadawanie tytutéw wybranym tekstom (fragmentom); zmiana tytutéw wskazanych utwordw lite-
rackich, np.:
— Jak zatytutowatbys inaczej basr o Kocie w Butach?

A takze:
Wyrazanie rysunkiem dalszej fabuty czytanej powiesci (basni, opowiadania).
Inscenizacje poznawanych utworéw.
Tworzenie opowiadan fantastycznych.
Organizowanie konkurséw na najlepiej opowiedziang basn (legende, opowiadanie).
Porzadkowanie zdan w logicznej kolejnosci, tak aby powstato opowiadanie.
Ukfadanie opowiadan z uzyciem okreslonych stéw.
Tworzenie melodii do tekstu (zdan) na temat plakatu.

Zadania rozwijajqce ptynnosc ideacyjnq

Pod tym terminem nalezy rozumie¢ zdolnos¢ wytwarzania idei i pomystow w takiej sytuacji, ktéra
pozwala na wielokierunkowos¢ myslenia. Przyktadem takiego zadania jest wspomniane wcze$niej po-
szukiwanie réznych zastosowan codziennych przedmiotéw, np.:

— W ciggu 5 minut wymysl jak najwiecej zastosowan szklanki.

Oto przykfady ¢wiczen inspirowanych testem myslenia dywergencyjnego (TMD) dla uczniéw klas
1-3%. Wybrane zostaly te polecenia, ktére bliskie s edukacji polonistycznej. Pokazujg one, w jaki spo-
s6b formutowac polecenia, by uniknag¢ wprowadzania terminéw i poje¢ nieznanych uczniom. Podany
czas odnosi sie do sytuacji testowania i stanowi wskazéwke organizacyjna.

Napisz jak najwiecej wyrazen zakonczonych na,-03¢”, np.,,mitos¢”.
klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

Napisz jak najwiecej wyrazéw-rymoéw do stowa ,Martynka’, np.,zapinka”
klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

Napisz jak najwiecej stéw piecioliterowych, np. kotek. Pamietaj, ze sz, cz to dwie litery.
klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

O réznych rzeczach mozemy powiedzie, ze sa tadne, brzydkie, duze, mate, kolorowe, przyjemne. Twoim zada-
niem bedzie dopisanie takich okresler do wyrazéw:

GIUSZKG = <.t e e

SEONK = oo

klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

Okresl jednym wyrazem, co znaczy zfote serce. Podaj jak najwiecej okreslen.
klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

Napisz jak najwiecej wyrazéw o znaczeniu podobnym do wyrazu budynek.
Przyktad: zty — niedobry, niegodziwy, fatalny, kiepski, bezwartosciowy.
klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

% Propozycja wtasna na podstawie: K. Bieluga, Rozpoznawanie i stymulowanie cech inteligencji oraz myslenia twor-
czego w domu i szkole, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdw 2009, str. 57-59.



Napisz jak najwiecej zdan tréjwyrazowych, ktéry kazdy kolejny wyraz zaczyna sie na podana litere. Nie ma
znaczenia, czy uzyte przez ciebie stowo pisze sie wielka, czy mata literg, np.:
Kuba umie malowac.

klasa 1. - 7 minut. klasa 2. - 5 minut. klasa 3. - 3 minuty

Twoje zadanie bedzie polegac na napisaniu kilku odpowiedzi na pytanie. Postaraj sie, aby byty one pomysto-
we i dowcipne.

Pytanie: Co by byto, gdyby ktéregos dnia stanety wszystkie pojazdy?

klasa 1. - 7 minut. klasa 2. - 5 minut. klasa 3. - 3 minuty

Po wystuchaniu opowiadania, wymysl dla niego tytut. Powinien by¢ pomystowy, ciekawy i dowcipny

Mata kotka Bielaska bardzo lubita sie bawic. Biegata po podwdrku i prébowata chwytac wszystko, co sie rusza. Pew-
nego razu zobaczyta matego krdliczka, ktéry wysungt sie z klatki, a teraz kicat po zielonej trawie. Kotka rzucita sie do
malucha, ktdry przerazony zaczqt uciekac. Jakis czas zwierzqtka urzqdzaty gonitwe. Bielaska jednak szybko chwycita
kréliczka w swe fapki, troche go potarmosita, a nastepnie puscita wolno, chcgc powtdrzyc zabawe. Kotka najbardziej
lubita goni¢ uciekajgcq zdobycz. Jednak krdliczek, ktdry poczut miekkie futerko podobne do tego, jakie miata jego
mama, zamiast rzucic sie do ucieczki, przykicat blizej i przytulit sie do Bielaski. Alez kotka byta zdziwiona!

klasa 1. - 5 minut. klasa 2. - 3 minuty. klasa 3. - 2 minuty

Ksztalcenie myslenia konwergencyjnego®*

Takze zadania,zamkniete” moga dotyczy¢ tresci edukacji polonistycznej. Naleza do nich:
Okreslanie poje¢ ogdélnych, do ktérych odnosi sie grupa wyrazéw, np.:
—> Roze, konwalie, mieczyki i bratkito .............cccvovviviviiiininninnnn
— Tygrys, lew, zyrafa i Krokodyl to .............cccccovieiiiiiinininnnn
Porzadkowanie zdan lub wyrazéw w logiczng catos¢, np.:

— Uporzqdkuj wyrazy tak, aby powstafo sensowne zdanie:
pidrem, dtugopisem, Ania, pisac¢ woli, niz
— Uporzqdkuj zdania w takiej kolejnosci, aby powstato opowiadanie
Jechat spokojnie alejkq i patrzyt na zielen.
Chtopiec bardzo sie ucieszyt.
Postanowit przejechac sie po parku.
Dostat od taty wymarzony rower.
Marek w ostatniej chwili zahamowat i unikngqt zderzenia.
Wczoraj byty imieniny Marka.
Nagle z krzakéw wypadit pies, gtosno szczekajqc.
Uktadanie obrazkéw tak, aby powstata logiczna historyjka.
+Ukrywanki” wyrazowe (wyszukiwanie wyrazu ukrytego w zdaniu lub innym wyrazie badz uktada-
nie zdan, w ktérych ukryte sa wyrazy), np.
— Jakie ptaki ukryty sie w zdaniach?
Basia lekko sykneta, bo zabolat jq skaleczony palec. (kos)
Dziecko miato mokry rekaw kaftanika. (kawka)

5 Wiele przyktadéw znajduje sie w publikacji J. Zborowskiego, Rozwijanie aktywnosci twdrczej dzieci, WSiP, Warsza-
wa 1986.




Rozwiagzywanie zagadek.

Grupowanie wyrazéw wedtug okreslonego kryterium (np. nazwy rzeczy).

Zabawa w rozkazy. Dzieci otrzymujg wypisane na paskach papieru rozkazy (np. Narysuj domek.
Zaspiewaj piosenke. Po ich odczytaniu i zrozumieniu — wykonuja polecenia, a nauczyciel sprawdza
poprawnos¢ wykonania. Zabawa moze miec¢ charakter konkursowy.

* % ¥

Zadania rozwijajace oba rodzaje myslenia (dywergencyjne i konwergencyjne) sg szczegélnie
wartosciowe z punktu widzenia celéw edukacji polonistycznej, gdy zaprojektowane zostana tak, by roz-
wijaty zdolnosci sfery jezykowej. Nalezy tu mie¢ na uwadze takie formy aktywnosci, jak:

tworzenie rymowanek,

ukfadanie wierszy, bajek i basni,
odgrywanie przedstawien i skeczy,
réznorodne sposoby bawienia sie jezykiem.

Warto tak zaprojektowac lekcje (zajecia), by twoérczos¢ i aktywnos¢ werbalna ucznidw powigzana
byfa z twoérczoscia plastyczng, $piewem i operowaniem dzwiekiem, ruchem, wspdlng zabawa, jednym
stowem, by z jednej strony rozwijane byty — uzywajac terminu Howarda Gardnera - rézne typy inteli-
gengji, z drugiej zas — aktywizowane rézne zmysty: wzrok, stuch, dotyk, a nawet smak i wech.

Lektura basni, wierszy czy opowiadan moze by¢ dobra okazja do stymulowania réznych form ak-
tywnosci tworczej. Dzieci wybieraja lub wykonuja ilustracje oddajace ich wrazenia, interpretuja rucho-
wo zachowanie bohateréw utworu, nasladuja odgtosy towarzyszace wydarzeniom (np. szum wiatru,
Spiew ptakéw, kapanie deszczu), facza stowo i ruch - z melodia.

Inny typ dziatarh wyznacza wymyslanie i opowiadanie historii (,bajek”) zaczynajacych sie od wylo-
sowanego obrazka lub taczenie kilku (podanych przez nauczyciela) obrazkéw w sekwencje wydarzen
i tworzenie na ich podstawie fabuty.

W sposobie prowadzenia zaje¢ w klasach 1-3 (podobnie jak w pracy z szeéciolatkami) nauczyciel
czesto powinien siega¢ do pedagogiki zabawy. Literatura metodyczna oferuje szereg propozycji za-
baw i gier, ktére ,bawigc ucza’, tzn. rozwijajg podstawowe operacje umystowe, stymuluja myslenie twor-
cze, rozwijajg umiejetnos¢ koncentracji uwagi, ¢wicza pamie¢, pobudzaja wyobraznie i rozwéj mowy.

Uwazne stuchanie. Kazde dziecko losuje kartke z nazwg postaci z opowiesci, ktérg bedzie przed-
stawiat nauczyciel. W chwili, gdy zorientuje sie, ze mowa o ,jego” postaci, musi wykona¢ umowio-
na czynnosc (np. obiec klase dookota i wréci¢ na swoje miejsce).

Pantomima. Nauczyciel opowiada o réznych sytuacjach, ktére dzieci inscenizujg metoda panto-
mimy, np. myja sie, ubieraja, wychodza na stonce, idg po kamieniach, zrywaja i wachaja piekne
kwiaty, przechodza waska ktadka przez rwacy strumien itp.

Fascynujace zycie przedmiotéw. Klasa wspdlnie opowiada o jakim$ przedmiocie znanym z co-
dziennego zycia (np. biurko), nadajac mu ludzkie cechy. Nauczyciel podpowiada i naprowadza,
podsuwajac pomysty (co ten przedmiot robi, kogo lubi, jak spedza niedziele itp.)



Zgadnij, kim jestem. Dzieci losuja kartki z nazwami postaci lub rzeczy (moga naleze¢ do jed-
nej kategorii, np. postacie z basni, zwierzeta, kwiaty, owoce). Nastepnie — nie ujawniajac, kim sg,
opowiadajg o tej postaci, np. méwia: Jestem bardzo piekna, ale zta. Nie mogtam znies¢ urody mojej
pasierbicy, wiec postanowitam dac jej zatrute jabtko. ..

Lub: Jestem soczyste i stodkie. Pieknie pachne. Mam okrqgty ksztatt i czerwony rumieniec na ISniqgcej
skorce. Rosne na drzewie...

Klasa musi odgadna¢, kim lub czym jest opowiadajace dziecko.

Wariant: dziecko przedstawia swojg postac za pomoca pantomimy lub ,rzezby".

Skojarzenia.
1) Nauczyciel pokazuje obrazek (najlepiej niejednoznaczny, np. jakis krajobraz), pytajac, z czym sie
dzieciom kojarzy. Dzieci przedstawiajg swoje skojarzenia - stownie lub dorysowujac pewne elementy.
2) Kazde dziecko tworzy kleksa na kartce, rzucajac kilka kropel tuszu i sktadajac kartke na pot. Na-
stepnie uczniowie okreslaja, z czym kojarzy im sie powstata plama, dorysowuja do niej rézne elementy,
charakteryzujg powstaty twor, opowiadajg o nim, snujg na jego temat fantazje.

Co to moze by¢? Nauczyciel przynosi torbe, w ktérej znajduja sie rézne (najlepiej nietypowe)
przedmioty. Kazde dziecko siega reka do wnetrza i - na podstawie wrazen dotykowych — opowia-
da o przedmiocie, opisuje go, snuje domysty na jego temat, okresla jego zastosowanie.

Opowiadanie tworcze. Klasa wraz z nauczycielem siedzi w kregu. Nauczyciel rozpoczyna wy-
myslona basn, np. Dawno, dawno temu, za gérami, za lasami, na zielonej polanie wsréd gor stata
mata chatka. Siedzace obok dziecko dodaje drugie zdanie, ktére logicznie wigze sie z pierwszym,
nastepnie kolejne dziecko dodaje zdanie trzecie i tak kolejno — az powstanie logiczna opowiesc.
Zadaniem uczestnikéw zabawy jest tworzenie takich zdan, ktére buduja fabute i logicznie wiaza
sie z catoscia (cho¢ moga zmienia¢ bieg akcji, wprowadzac¢ zaskakujace elementy itp.).

Scenki dramowe. Dzieci pracuja w matych grupach. Zadaniem kazdej z nich jest wymyslenie
i zainscenizowanie krétkiej scenki na wskazany przez nauczyciela temat (np. Na placu zabaw; Nie-
dzielne popotudnie) lub wokét podanego rekwizytu (np. wiklinowy koszyk, haftowana serwetka,
mosiezny dzwonek).

Podréz w czasie i przestrzeni. Kazde dziecko okresla, gdzie chciatoby sie znalez¢, gdyby mogto
przenosic sie w czasie i przestrzeni. Wyobraza sobie, ze sie tam znalazto, opowiada, co je otacza,
jak sie czuje, jak wygladaja ludzie itp. Opowiadanie moze by¢ powigzane z rysunkiem lub nasla-
dowaniem dzwigkow.

* % %

Podczas lekgji dzieci zdolne czesto sie nudza, jesli musza wykonywad te same czynnosci, na tym
samym poziomie i w tym samym tempie co reszta klasy. Alternatywa jest nauczanie zré6znicowane,
polegajace na podzieleniu uczniéw wedtug poziomu ich zdolnosci i zréznicowaniu trudnosci (a takze
charakteru) zadan. Dzieci najzdolniejsze otrzymuja zadania tworcze, wieloczynnosciowe, otwarte, wy-
magajace samodzielnosci — jednym stowem, stanowigce dla nich wyzwanie.




Dobrze ilustrujacy te metode przyktad pokazuje Danuta Czelakowska®. Opisuje ona lekcje jezyka
polskiego w klasie Il, ktérej celem byto budowanie kilkuzdaniowej wypowiedzi na temat jesieni. Temat
brzmiat: Jesiern w naszym parku. Lekcja sktadata sie z dwéch jednogodzinnych czesci.

(1)
Po odbyciu wycieczki do parku i obserwowaniu tam jesiennej przyrody uczniowie mieli zbudo-
wac kilkuzdaniowa wypowiedz pt. Jesieri w naszym parku. Przygotowujac sie do tego zadania,
rozmawiali o swoich spostrzezeniach,
gromadzili materiat stownikowy, tzn. zapisywali na tablicy:
- nazwy obserwowanych elementéw (drzewa, liscie, krzewy, wiewiérka...),
- nazwy barw,
- nazwy czynnosci (wykonywanych przez nich i otoczenie w parku),
- zwiazki frazeologiczne, zwroty i wyrazenia (zfota jesien, park w jesiennej szacie...),
— wyrazenia przyimkowe (w parku, na drzewach, pod stopami).

()

Druga lekcja rozpoczeta sie od zbudowania planu wypowiedzi i zaprezentowania kilku wypo-
wiedzi ustnych. Nastepnie dzieci zostaty podzielone na 3 poziomy i otrzymaty zréznicowane pole-
cenia.

Poziom | — nalezato napisa¢ samodzielne opowiadanie Nasza wycieczka do parku jesieniq.

Poziom Il - ta grupa réwniez pisata opowiadanie na ten sam temat, ale z wykorzystaniem planu
i zgromadzonego stownictwa. Ponadto utatwieniem byt gotowy poczatek opowiadania.

Poziom Ill - te dzieci otrzymaty kartki, na ktérych byly napisane zdania z lukami. Ich praca
polegata na uzupetnieniu luk wiasciwym stownictwem i uporzadkowaniu zdan w takiej kolejnosci,
aby powstato spéjne opowiadanie.

O ile celem pracy dzieci z poziomu Il byto poznanie i utrwalenie wiasciwego wzoru budowy
opowiadania oraz utrwalenie stownictwa, o tyle uczniowie zakwalifikowani do poziomu | mogli
wykazac sie inwencja, napisa¢ opowiadanie ,po swojemu’, wykazac sie oryginalnoscia i niepowta-
rzalnoscia, a jednoczednie przetworzy¢ zdobyte wiadomosci i wykorzysta¢ poznane stownictwo
w swej whasnej wypowiedzi.

* X ¥

Do metod szczegdlnie adekwatnych do pracy z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego nale-
zy drama. Niektore przyktady ¢wiczen dramowych zostaty przedstawione wcze$niej. Natomiast lekcja
prowadzona metoda dramy zaktada gtebsze wejscie w role postaci literackich, flmowych czy wymy-
Slonych przez dzieci. Zaréwno metode dramy, jak i techniki dramowe mozna efektywnie stosowac do
interpretacji utworoéw literackich®.

% D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji, op.cit., str. 188-192.

% Jest wiele publikacji poswieconych stosowaniu dramy jako metody uniwersalnej, funkcjonalnej w réznych ty-
pach szkét, np. M. Gudro, Drama w szkole podstawowej. Lekcje jezyka polskiego — materiaty metodyczne, Wydawnictwa
CODN, Warszawa 1994; A. Dziedzic, J. Pichalska, E. Swiderska, Drama na lekcjach jezyka polskiego, WSiP, Warszawa
1992; B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy, WSiP, Warszawa 1990.




Trzeba podkresli¢, ze wiele ¢wiczerh dramowych bliskich jest zabawie, ktéra wcigz stanowi jedng
z podstawowych form aktywnosci dziecka. Uczniowie szkoty podstawowej chetnie podejmuja zabawy
tematyczne, cho¢ — w stosunku do wieku przedszkolnego - zmienia sie ich tre$¢, inspirowana w wiek-
szym stopniu zyciem szkolnym oraz lekturami.

Twérczy nauczyciele siegaja po nowoczesne metody nauczania, pozwalajace uczniowi na rozwigzy-
wanie problemoéw i wspoétdecydowanie o tym, czego i jak sie uczy, juz w klasach 1-3. Juz na tym etapie
edukacyjnym stosowana jest metoda projektow i inne metody aktywizujace uczniéw (np. mapa skoja-
rzen, 6 kapeluszy Edwarda de Bono).

Kochane urwisy i grzeczne coreczki

W okresie wczesnoszkolnym daja sie zauwazy¢ réznice w funkcjonowaniu na lekcjach (zajeciach)
dziewczat i chtopcdw - utrwalane przez obiegowe poglady, w mysl ktérych dziewczynki powinny by¢
grzeczne i mite, a chfopcy aktywni, energiczni i twérczy. Tymczasem badania wykazuja niewielka licz-
be réznic behawioralnych lub kognitywnych miedzy ptciami - w poréwnaniu do liczby podobienstw.
Obserwowane przez wielu wychowawcéw ,,odmiennosci” moga wynika¢ zaréwno z zachowan zaréwno
wrodzonych, jak i wyuczonych, bedacych wynikiem stereotypéw. W efekcie dziewczynki od najmtod-
szych lat chwalone za grzecznos¢, fagodnos¢ i spokdj, czesciej staja sie bierne niz podziwiani za inicjaty-
we, energie i pomystowos¢ chtopcy.

Przedszkole i | etap edukacyjny to okres, kiedy dziecko ksztattuje swoja postawe w relacjach spo-
tecznych, przy czym kluczowe znaczenie w tym czasie ma wptyw otoczenia i postrzegania przez nie
meskosci i kobiecosci. Dotyczy to przede wszystkim rodzicéw i nauczycieli, ktérych stereotypowe my-
$lenie warunkuje posiadany przez dziecko obraz siebie. Poniewaz srodowisko ulegajace stereotypom
ptciowym rozwija u chtopcéw zaradnosc i kreatywnosé, a u dziewczynek — postuszenstwo i grzecznosé,
postawy te warunkuja ich funkcjonowanie w szkole i stosunek do nauki. Stereotypy te czesto moga by¢
wzmacniane przez tresci zawarte w lekturach (wierszach, basniach, opowiadaniach) i - proponowanych
zabawach.

Oczywiscie, ta sytuacja nie musi by¢ reguta i nie dotyczy wszystkich uczniéw, a dzieci uzdolnione
czesto juz w wieku kilku lat sg wybitnymi, silnymi indywidualnosciami, niepoddajgcymi sie presji oto-
czenia. Nie zmienia to jednak faktu, ze nauczyciel powinien by¢ wyczulony na negatywne konsekwen-
Cje stereotypdw zwiagzanych z ptcig i starac sie niwelowac ich skutki:

- wzmacnia¢ poczucie wartosci dziewczat i zachecad je do aktywnosci,

- dbac o réwnos¢ rél odgrywanych w zabawach,

—zwraca¢ uwage na jezyk podrecznikéw i lektur (by unika¢ nadprezentacji ptci w okreslonych rolach

spotecznych),

- proponowac lektury, ktére nie beda utrwala¢ negatywnych stereotypéw zwigzanych z picia.

* % %

W organizacji zaje¢ dzieci (takze w wieku przedszkolnym) trzeba — w stosownych momentach -
zwrdci¢ uwage na specyfike ich pici. Jakkolwiek badania ostatnich dekad wykazaty, ze nie istnieje pte¢
,bardziej zdolna’, a odmiennos¢ w funkcjonowaniu moézgu kobiet i mezczyzn nie przekfada sie na zréz-
nicowania poziomu inteligencji, to jednak stwierdzono, ze chtopcy uzyskuja lepsze rezultaty zwigzane
ze zdolnos$ciami przestrzennymi i mentalng rotacjg figur, zas jesli chodzi o zdolnosci werbalne, to mozna




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

mowic o przewadze dziewczat®”. Wyniki tych badan maja przetozenie w potocznie funkcjonujacych po-
gladach o wyzszych zdolnosciach matematycznych chtopcédw, a humanistycznych — dziewczat (ktére to
poglady na zasadzie samosprawdzajacej sie przepowiedni rekomenduja mezczyznom studia technicz-
ne i Sciste, za$ kobietom - kierunki humanistyczne).

Dazac do wyréwnywania szans dzieci i korelowania réznic wynikajacych z odmiennych ptci, peda-
godzy rekomenduja

+ zachecanie dziewczynek do zabawy klockami, brytami, montowanie i demontowanie modeli prze-

strzennych (mozna uzywac ich jako rekwizytéw podczas opowiadania basni czy scenografii zabawy),
+ stymulowanie chtopcéw do gtosnego czytania i stwarzania okazji do skupiania uwagi.

3.2. Praca z uczniem uzdolnionym w Il etapie edukacyjnym

Wiekszos$¢ zasad opisanych w poprzednim rozdziale odnosi sie réwniez do uczniéw Il etapu eduka-
cyjnego, zwtaszcza w poczatkowym jego okresie. Uczniowie klas 4-6 sg przeciez wciaz jeszcze dzied-
mi lubigcymi sie bawic i traktujacymi swoje dziatania jako sposéb ekspresji. Z drugiej jednak strony
- zwtaszcza ci uzdolnieni, o wysokiej inteligencji - zaczynaja dazy¢ do zdobycia wiedzy, chca rozumiec
$wiat, interesujg sie zyciem pisarzy i poetéw (zwfaszcza autoréw ulubionych ksigzek), poznaja literature,
ogladaja filmy i chetnie inscenizujg widowiska teatralne.

Stosowane na lekcjach polskiego metody powinny w dalszym ciggu rozwija¢ zaréowno myslenie
dywergencyjne, jak i konwergencyjne, zacheca¢ do samodzielnych poszukiwan, a takze stopniowo
uczyc réznych technik uczenia sie. Polecenia i zadania dla uczniéw winny zawiera¢ problemy otwarte,
umozliwiajgce wiele odpowiedzi i drég realizacji.

Do form pracy, strategii, metod i ¢wiczen zalecanych w pracy z uczniem zdolnym w Il etapie eduka-
cyjnym naleza m.in.:

4 dialogi, dyskusje i debaty, ktére inspiruja ucznidw do aktywnosci werbalnej,

¢ stwarzanie sytuacji dydaktycznych stymulujacych spontaniczne i samodzielne wypowiedzi

uczniow,

¢ gry i zabawy dydaktyczne,

4 problemowe formutowanie pytan i zagadnien zwigzanych z lektura,

4 drama,

4 wycieczki tematyczne, konkursy,

4 praca z komputerem i bogatymi zrédtami wiedzy,

4 wykorzystywanie przektadu intersemiotycznego,

4 opowiadania tworcze,

¢ ciekawe, otwarte tematy dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych (stwarzajace mozliwos¢ réz-

nych sposobéw ujecia),

4 inspirowanie aktywnosci twoérczej (zachecanie dzieci do wiasnej twdrczosci) przez: inscenizacje,

drame, muzyke, utwory literackie i inne teksty kultury,

4 wiasciwa ocena pracy uczniéw (ocenianie ksztattujace).

7 D.Turska, Specyfika uczenia sie chtopcéw i dziewczqt, www.ore.edu.pl, str. 2.




Postawi¢ wlasciwe pytanie

Do réznorodnych dziatan wartosciowych z punktu widzenia przedmiotowych celéw jezyka polskie-
go inspiruja pytania dedukcyjne, tworzone na wzdr pytan wspomnianego juz wczesniej Testu Odle-
gtych Konsekwencji. Moga one nie tylko stymulowaé myslenie tworcze, ale tez stanowic interesujacy
punkt wyjscia do omawiania lektury, np. czy obserwowania zjawisk jezykowych.

Przyktadowo, pytania wprowadzajace do analizy cytowanego wczesniej wiersza Joanny Kulmowej
Najpiekniejsza choinka (str. 35), postawione przed przeczytaniem wiersza, mogtyby brzmie¢:

— Co by byto, gdyby Wigilia obchodzona byta w lesie — a nie w domach?

— Co by byto, gdyby choinki mogty zabrac gtos w sprawie swiqt Bozego Narodzenia?

— Co by byto, gdyby ktos urzqdzit konkurs na Miss Choinek?

Wprowadzeniem do lektury Pinokia Carla Collodiego mogtoby by¢ poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie®:

— Co by byto, gdyby zabawki mogty samodzielnie chodzi¢, méwic i robi¢, co chcq?

Lub - postawione nieco inaczej:

— Dlaczego dzieci muszq mie¢ swoje obowiqzki, np. chodzi¢ do szkoty, a nie tylko sie bawic?

— Dlaczego nie wolno ktamac? Komu ktamstwo wyrzqdza krzywde?

Takze zagadnienia jezykowe stwarzaja okazje do stawiania pytan dedukcyjnych, np.:
— Co by byto, gdyby z naszego jezyka zniknety samogtoski?
— Co by byto, gdyby z jezyka usunieto wszystkie rzeczowniki (przymiotniki...).

O zadawaniu pytan, jako twoérczej, inspirujacej uczniow metodzie pracy z tekstem literackim
wiele pisat w swoich publikacjach Stanistaw Bortnowski, przypominajac, iz poezja, podobnie jak filozofia,
zaczyna sie od zadawania zaskakujacych pytan. Wskazuje on szereg utworéw poetyckich, ktérych materia
opiera sie na takich wiasnie pytaniach i pokazuje, jak mozna wokét nich budowac sytuacje dydaktyczne.
Podkresla tez, ze umiejetnos¢ formutowania takich pytan jest warunkiem rozumienia twérczosci:

Dlaczego ogdrek nie spiewa? - pyta Konstanty lldefons Gatczyriski. Dlaczego tablica nie skacze przez
pftotki? Dlaczego sciana sie nie myje? Dlaczego kamien nie kocha sie w rézy? Dlaczego nauczyciel na lekgji
nie moze by¢ kwiatkiem w doniczce? - pytajq zainspirowani przez Gatczyriskiego studenci. | wtedy — pod-
czas zajec¢ z mtodymi ludzmi - przypomina nam sie dzieciristwo. | pytamy — jak Pytalski ze znanego wier-
sza Jana Brzechwy:

W ktérym miejscu zaczyna sie kula?

Co na deser gotujq dla kréla?

Ile krokdw jest stqd do Powisla?

O czym myslatby stot, gdyby myslat? [...]

Kogo meczq pytania dziecka, ten takze nie zrozumie poetéw. Cwiczenie wyobrazni poprzez pytania
wydaje mi sie jednym z zabiegdw, ktéry moze obalic¢ bariere niecheci wobec wierszy zamieszczonych
w podrecznikach szkolnych®.

% Propozycje nauczycieli uczestniczacych w warsztatach poswieconych pracy z lektura.

% S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji, Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 1998, str. 27-38. Omawianemu zagadnieniu
poswiecony jest takze rozdziat Pytania ucznia zamiast pytari nauczyciela w publikacji: S. Bortnowski, Przewodnik po
sztuce uczenia literatury, Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 2005, str. 250-252.
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Pytania dedukcyjne moga obligowa¢ ucznia do komponowania twérczych wypowiedzi ustnych
oraz prac pisemnych, np.:

— Napisz opowiadanie: Gdybym mdgt podrézowac w czasie. ..

— Zredaguj opis krajobrazu, w ktérym wszystko to, co w naturze jest zielone, zmienito barwe na
czerwien.

— Jak zmienitoby sie Twoje zycie, gdybys zostat przeniesiony do starozytnej Gregji?

— Co by byto, gdyby ludzie mieli skrzydta i ptetwy?

— Co by byto, gdybys zostat wystany na jakis czas na odlegtq planete i - jako caty bagaz - mégt zabra¢
tylko 3 ksiqzki?

— Gdyby czarodziej zaproponowat ci przeniesienie do innej cywilizacji, odlegtej w czasie i/lub przestrze-
ni - to kim chciatbys by¢?

— Jak zmienitoby sie nasze zycie, gdyby nigdy nie byto zimy? Napisz o tym w formie kartki z pamietnika.

— Otworzytes rano oczy i — okazato sie, ze jestes sam posrodku oceanu na matejtodce. ..

Inne warianty zadan zawierajacych problemy otwarte i stymulujgcych uczniéw do myslenia dywer-
gencyjnego to:

- Redagowanie samodzielnych wypowiedzi na podstawie tekstow literackich, np.:

— Napisz list, ktéry Tomek Wilmowski wystat do swego przyjaciela z Warszawy wkrétce po dotarciu do
Australii. (A. Szklarski, ,Tomek w krainie kanguréw”);

— Zredaguj kartke z pamietnika Ani Shirley napisanq w wybranym dniu jej pobytu na Zielonym Wzgérzu.

- Nadawanie tytutéw wybranym tekstom (fragmentom) i/lub zmiana tytutéw wskazanym utwo-
rom literackich, np.:
— Jak zatytutowatbys powies¢ Carla Collodiego , Pinokio’, gdybys byt jej autorem?

Techniki pobudzania twérczosci

W procesie myslenia twoérczego powinny dominowac takie operacje intelektualne, jak: abstrahowa-
nie, dokonywanie skojarzen, rozumowanie dedukcyjne i indukcyjne, myslenie metaforyczne, dokony-
wanie transformacji. Oto niektére sposoby i techniki pobudzania twérczosci opartej na tych operacjach
- adekwatne do tresci jezyka polskiego w Il etapie edukacyjnym?’®:

4 Cwiczenia z zakresu stownictwa: utworzenie grup wyrazéw (np. czasownikéw, rzeczownikéw,
przymiotnikéw) - i faczenie ich ze soba ,kazdy z kazdym”, by uzyska¢ nowe znaczenia.

7° Pomysty ¢wiczen i zabaw opracowane zostaty na podstawie publikacji: Atrakcyjne zajecia Swietlicowe i kétka zain-
teresowan, pod red. M. Pomianowskiej, Wydawnictwo Dr Josef Raabe, Warszawa 2007; L. Babicka, Pomysty na nagte
zastepstwa. ,Biblioteka w Szkole” 2005 nr 4, M. Chomczynska-Miliszkiewicz, D. Pankowska, Polubic szkote, Warszawa
1998; M. Nowak, Cwiczenia i zabawy rozwijajgce myslenie twércze. www.poradnia.wroclaw.pl; E. Necka, Trening twdor-
czosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998; H. Pienschke, Twdrcze myslenie jako metoda aktywizujgca uczniow,
www.literka.pl; Porzqdek i przygoda - lekcje twdrczosci. Czes¢ 1, WSiP Warszawa 1997; J. Rojewska, Grupa bawi sie i pra-
cuje, Wroctaw 2000.




Przyktadowe ¢wiczenie

Pofacz w pary przymiotniki z rzeczownikami. Dostosuj formy wyrazéw tak, aby przymiotniki pa-
sowaty do rzeczownikéw. Wyprébuj rézne warianty potaczen i okresl, z czym ci sie kojarzg uzyskane
sformutowania:

rzeczowniki: trawa, piosenka, poranek, pies

przymiotniki: zielony, wesoty, stoneczny, przyjazny

Najbardziej oczywiste sg zwigzki:

Zzielona trawa,

wesofta piosenka,

stoneczny poranek,

przyjazny pies.

Jednak zostang utworzone réwniez bardziej zaskakujace kombinacje, np.:

wesofa trawa,

stoneczna piosenka,

przyjazny poranek,

Zielony pies.

Zadaniem uczniéw bedzie analiza uzyskanych znaczen. Jak mozna je rozumie¢? Ktére mozna uznac
za metafory? A ktére moga mie¢ wiecej niz jedno znaczenie?

Tworzenie tancuchéw skojarzen i budowanie z nich opowiesci.
Przyktadowe ¢wiczenie
Pierwszy uczen podaje stfowo inicjalne, nastepnie drugi uczen dodaje (dopisuje na tablicy) do niego
swoje skojarzenie, do ktérego uczen trzeci — dodaje swoje i tak stopniowo, az kazde dziecko przedstawi
wiasna propozycje (jesli klasa jest liczna dzieci moga pracowa¢ w 2-3 grupach). Np.:
zima - swieta - choinka - igty - szycie — suknia — bal - karnawat — maska. ..

Nastepnie wyrazy te nalezy wykorzysta¢, piszac logiczne, spéjne opowiadanie, w ktérym wszystkie
sie pojawia. Nauczyciel moze narzuci¢ dodatkowe warunki, np. wyrazy moga by¢ tylko rzeczownikami
lub rzeczownikami i czasownikami; w opowiadaniu powinny pojawia¢ sie w takiej kolejnosci, jak w tan-
cuchu skojarzen itp.

Tworzenie map skojarzen (nazywanych takze mapami mysli czy mapami pamieci lub angielskim
terminem mind mapping, co mozna bytoby dostownie przettumaczy¢ jako ,mapowanie mysli”).

Jest to wiasciwie metoda notowania, ktérej autor, Tony Buzan podkresla’™, ze w ten sposéb uzyskuje
sie synergie obu potkul i wykorzystuje w petny sposéb mozliwosci catego mdzgu (przy tradycyjnym,
linearnym sposobie notowania pracuje gtéwnie pétkula lewa, odpowiedzialna za logike, stowa i liczby
oraz procesy analizy).

Dzi$ mapy mysli sg juz powszechnie stosowane w szkotach na wiekszosci przedmiotéw i na wszyst-
kich etapach edukacyjnych - jako jedna z podstawowych metod nauczania aktywizujgcych uczniow,
a takze w ksztatceniu dorostych jako metoda stymulujaca myslenie twoércze. Wykorzystuje sie je juz
w klasach 1-3, wprowadzajac wiecej rysunkéw, zdje¢, komunikatéw ikonicznych. Uczniowie nie tylko

71 Wiasciwie autorami sa Barry Buzan i Tony Buzan, ale w Polsce znane sg publikacje Tony'ego Buzana, takie jak Mapy
twoich mysli, Wydawnictwo Ravi, t6dz 2004.
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notuja, ale takze dokonuja syntezy posiadanej wiedzy, rozrysowujac rodzaje graféw wokét kluczowych
pojec i tworzac wokdt nich sie¢ powigzanych skojarzen. Wzajemne zwiazki przywotanych pojec i faktéw
ukazuja linie odchodzace od gtéwnego pojecia we wszystkie strony i ,rozrastajace sie” w ,gatezie” i ,ga-
fazki” z kolejnymi powigzaniami. Uzyskany w ten sposéb ,obraz” zagadnienia ma wymiar holistyczny,
prowadzi do scalania i strukturyzowania wiedzy, a sposéb rysowania linii (uczen lub grupa réwnole-
gle pracuje nad kilkoma watkami myslowymi) pozwala nadazy¢ za tempem myslenia. Dzieki uzyciu
- oprécz stéw - takze ikonek, koloréw, rysunkdéw, a nawet efektu tréjwymiarowosci uaktywnia sie pra-
wa potkula odpowiedzialna za wyobraznie, rytm, postrzeganie i kolory, a takze procesy syntezy (tzw.
Gestalt, czyli obraz catosci).

Ten sposéb notowania (i opracowywania zagadnien) ma zwieksza¢ efektywnosc¢ pracy, przyspie-
sza¢ zapamietywanie i w wiekszym stopniu wykorzysta¢ mozliwosci mézgu przez to, ze sprzyja twor-
czemu, wielokierunkowemu mysleniu. Niezaleznie od tego, Ze nie sa znane badania potwierdzajace te
tezy, mozna podkresli¢ przydatnos¢ map pamieci w pracy z uczniami zdolnymi, ktérzy potrafig dzieki
nim syntezowa¢ wiadomosci z réznych przedmiotéow, znajdowac konteksty omawianych utwordw,
przedstawiac strukture analizowanych zagadnien i wykorzystywa¢ swoje rézne uzdolnienia (np. pla-
styczne).

W szkole podstawowej mapy skojarzert moga tez stuzy¢ do gromadzenia stownictwa (np. potrzeb-
nego do opisu przedmiotu), analizowania powiesci czy syntezowania wiadomosci na wskazany temat.

Przyktadowe ¢wiczenie 1.
Uczniowie maja opisac jabtko. Pierwszym etapem pracy jest zgromadzenie potrzebnego stownic-
twa i zapisania go w formie mapy pamieci.
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Otrzymujg arkusz, na srodku ktérego widnieje napis ,jabtko” (albo rysunek jabtka). Od niego odcho-
dza gtéwne linie porzadkujace materiat stownikowy wedtug okreslonych kategorii znaczen. Do gtéw-
nych linii — dzieci dorysowuja mniejsze, zapisujac przy nich wtasciwe wyrazy:

- ksztatty i wrazenia dotykowe: okrqgte, wydtuzone, gtadkie, chtodne...

- kolory i gra $wiatta: czerwone, zielonkawe, ztociste, ISniqce. ..

- zapach: pachnqce, aromatyczne, kuszqce zapachem. ..

— co robi: wisi, lezy, czeka, dojrzewa...

- gdzie: na gatezi, na drzewie, w sadzie, na stole, na talerzu...

Przyktadowe ¢wiczenie 2.

Nauczyciel podaje temat pracy (np. Wielkanoc, basn, smok), za$ uczniowie maja znalez¢ do niego jak
najwiecej skojarzen, ktére nastepnie porzadkuja (grupuja wedtug jakiejs kategorii lub znaczen) i przed-
stawiaja w postaci kolorowej, ciekawej mapy skojarzen.

Modyfikacja tresci utworow literackich (transformacje).
Przyktadowe ¢wiczenie

Uczniowie na podstawie poznanego opowiadania maja napisac¢ (wymysli¢) opowiadanie zmodyfi-
kowane przez:
- zmiane poczatku lub zakonczenia,
- przeniesienie akcji w inne miejsce lub czas np.: akcja powiesci J. Verne'a W 80 dni dookota swiata
rozgrywa sie we wspétczesnym Swiecie),
— wydtuzenie lub skrécenie czasu trwania akcji,
- zamiane postaci lub rekwizytéw (Krélewna Sniezka posiada komputer i komorke).

Zadania umozliwiajace identyfikacje z wybranym bohaterem literackim. Podane przy-

ktady mozna uzna¢ za ¢wiczenia dramowe - jednak nie wymagaja one gtebokiego wejscia

w role.

— Jestes Edmundem i wtasnie znalaztes sie w Narni. Myslates, ze po prostu wchodzisz do starej
szafy, tymczasem... (Opowiedz, co widzisz, myslisz, czujesz.)

— Jeste$ wr6zka, ktéra pomogta Kopciuszkowi. Udziel wywiadu dziennikarzowi, ktéry przygo-
towuje programami dla dzieci. (Cwiczenie mozna wykonywa¢ parami, twércze jest zaréwno
stawianie pytan, jak i udzielanie na nie odpowiedzi.)

Uktadanie opowiadania z wylosowanych wyrazéw (np. na paskach papieru wycigganych loso-
wo z pudetka). Wyrazy w opowiadaniu moga wystapi¢ w dowolnej kolejnosci — lub musza zacho-
wac okreslony porzadek (np. kolejnos¢ losowania, kolejnos¢ alfabetyczna).

Wytonienie wyrazéw do tego ¢wiczenia moze miec postac zabawy i by¢ forma niespodzianki.
Dzieci pracuja w kilkuosobowych grupach. Pierwszy uczen pisze dowolne stowo na kartce papie-
ru i zagina rog (tak, aby tego stowa nie mozna byto przeczytac. Drugie dziecko pisze drugi wyraz
i rbwniez zagina kartke, podajac ja kolejnemu uczniowi. W ten sposéb kazde dziecko dorzucito
wiasna propozycje, nie znajac pozostatych. Teraz nastepuje odczytanie wyrazéw, ktére maja zo-
stac¢ wtgczone do wypracowania.




Inny wariant wyboru stéw, z ktérych ma powsta¢ opowiadanie, moze by¢ zwigzany z materiatem
gramatycznym. Nauczyciel przygotowuje kilka zestawdw kartek, ktére zawierajg okreslone czesci
mowy (np. rzeczowniki, przymiotniki, czasowniki) zwigzane z okre$long kategorig znaczen, np.:
— postacie (osoby): uczen, tata, siostra, wrozka, krél, rycerz, hobbit, krasnal,
— czynnosci: idzie, uczy sie, mysli, je, ucieka, sprzata, oglada, sadzi,
— miejsca: las, pole, dom, patac, ulica, miasto, gory, rzeka, morze, plaza,
— zwierzeta: pies, kot, kon, borsuk, kukutka, zaba, mréwka, osa,
— przedmioty: stot, biurko, szafa, samochdéd, kamien, klucz, spodnie,
— pogoda: storice, deszcz, upat, mroéz, burza, tecza, $nieg, chmury.
Kazdy uczen losuje po jednym wyrazie z kazdej grupy. Wylosowane stowa bedga stanowity ,osnowe”
opowiadania, ktére ma napisac.

Redagowanie wskazanej formy wypowiedzi (np. opisu, listu, basni, ale takze ogtoszenia lub za-

proszenia), w ktérej musza zosta¢ wykorzystane podane przez nauczyciela wyrazy. Dodatkowym

utrudnieniem moze by¢ okreslenie tematu wypowiedzi. Wyrazy powinny by¢ dobrane tak, aby

nie kojarzyty sie wprost z podanym tematem. Np.:

— Zredaguj opis kamienia, wykorzystujqc wyrazy: pieniqdz, globus, $nieg, deszcz, znak, zeby. Mozesz
je wprowadzi¢ do opisu w dowolnej kolejnosci.

Tego kamyka nie oddatbym za zadne pieniqdze. Wtasciwie sam nie wiem, dlaczego jest dla mnie tak
cenny. Moze dlatego, ze jest biaty jak $nieg? A moze z powodu tadnego ksztattu? Na pierwszy rzut oka wyda-
je sie okrqgty jak globus, na ktérym zapomniano narysowac kontynenty. Trzeba sie dokfadnie przyjrzec, aby
zobaczyc, ze jego powierzchnia jest chropowata, jakby powygryzaly jq jakies drobne zqbki. Poza tym mdj
kamyk nie ma Zadnych znakoéw szczegdlnych. Tata powiedziat mi, ze takie kamienie stuzyly kiedys czarow-
nikom do wywotywania deszczu.

Budowanie opowiadan z obrazkoéw.
Losowo wybrane 3-4 obrazki przedstawiajgce te sama postac lub motyw (ale w réznych sytuacjach)
uczen ma logicznie powigzac tak, aby powstato spojne opowiadanie, ktérego fabute trzeba zbudowac.
Podane obrazki powinny by¢ wkomponowane w to opowiadanie (przedstawiac jakies jego momenty).

Redagowanie opowiadania do ilustracji np. z czasopisma, ktéra wzbudzita zainteresowanie
ucznia.

Wymyslanie opowiadania do podanego tytutu (moga to réwniez by¢ tytuty artykutéw z czaso-
pism lub utwordw, ktérych uczen nie zna; powinny jednak zawierac jaka$ podpowiedz, sugestie,

np.: Méj dom w Alpach; Garnek peten zdrowia i urody).

Wymyslanie dalszego ciagu historii, ktérej poczatek zostat gtosno przeczytany (lub obejrzany
w postaci filmu).

Uktadanie wierszy zbudowanych wedtug jakiejs formalnej zasady, np.:
- rozpoczynania wszystkich werséw tym samym wyrazem,
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- akrostychow,
- kaligramow.

Uktadanie zdan lub wierszykoéw, ktorych kolejne stowa zaczynajq sie na wskazane litery.

Ukladanie opowiadan, w ktérych kolejne zdania zaczynajq sie od podanych liter (moga to
byc¢ litery wchodzace w sktad okreslonego stowa lub imienia dziecka).
— Napisz opowiadanie, w ktorym kolejne zdania zaczynajq sie od liter wchodzqcych w sktad Twoje-
go imienia.
MATEUSZ
Mamusia postanowita dzis rano zrobi¢ porzqdki w moim pokoju. Ach, co to sie dziato! Torby, pudetka,
ubrania, ksiqzki, zabawki, skarby, ktére gromadzitem od miesiqca — wszystko to po prostu fruwato w powietrzu.
Efekt przeszedt moje najsmielsze oczekiwania. Ubrania znalazly sie w szafie, ksiqzki na pétkach, zabawki wro-
city do skrzyni, a moje ukochane zbiory zostaty starannie pouktadane w kasetkach. Szczesliwy, Ze nic nie trafito
do Smietnika, zabratem sie za sklejanie modelu samolotu. Zaraz wszystko wrdci do poprzedniego stanu!

Pisanie basni na wskazany - nietypowy temat, np.:
— Napisz basri o mréwece, ktdra nie byta pracowita.
— Napisz basri o jabtku, ktdre postanowito uciec z drzewa.
— Wymysl basr o wyrazach, ktdre nie chciaty mieszkac w ksigzce.
Wymyslone opowiadanie powinno by¢ basnia, tzn. zawiera¢ elementy fantastyczne, pokazywac $cie-
ranie sie dobra i zta oraz zawiera¢ optymistyczne zakorczenie (dobro nagrodzone) i pouczenie moralne.

Parafrazy. Przepis na jakas potrawe ma zosta¢ przeredagowany tak, aby powstat przepis na
przyjazn, szczescie, dobrg zabawe.

»Zabawy” z przenos$niami (gdy juz uczen pozna ten srodek stylistyczny).

Interpretowanie (przedstawianie) metafory zawartej w utworze poprzez przektad semiotyczny
(rysunkiem, gestem i ruchem ciafa, np. rzezbg dramowa czy stop-klatka, dzwiekiem np.).

Tworzenie przenosni poprzez okreslanie wrazen odbieranych jednym zmystem - stownictwem
odpowiadajacym specyfice innego zmystu, np.:

— Jakim smakiem mozna oddac zapach siana? (pachnie stodko? gorzko?)

— Jakim kolorem mozna oddac spiew ptaka? (srebrzyste trele stowika? wrony czarno kracza?)

Zamiana sformutowan zwyktych, potocznych na oryginalne i poetyckie, np.:
Zapomniatem zeszytu z domu. — Méj zeszyt postanowit sie dzi$ wyspac.
W klasie panowata cisza jak makiem zasiat. — Makowa cisza zasypata klase.

Personifikowanie przedmiotéw - tak jak to czyni Zbigniew Herbert z kamieniem w znanym
wierszu; inspiracji mozna tez poszuka¢ w lubianych przez dzieci utworach Joanny Kulmowej,
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zwiaszcza z ksiazki Krzeslaki z rozwiang grzywq. W tytutowym wierszu krzesta otrzymuja nowe zy-
cie i staja sie rozbrykanymi zrebakami’%:

Krzeslaki

Jak cos zarzy, parsknie w przedpokoju
to krzeslaki

pedzq do wodopoju.

Jak cos trzasnie blysnie cos przy tym
To krzeslaki

Krzeszq iskry kopytem.

Jak zatetni, zadudni dywanem

To krzeslaki galopujq w nieznane [...]

,Sekretne zycie” sprzetéw domowych moze by¢ dla dzieci inspiracja do niebanalnego, twérczego
opisywania innych - zwyktych domowych sprzetéw, tak by ukaza¢ je jako magiczne, tajemnicze
i fascynujace.

- Opisywanie niezwyklych przedmiotow, ktére trzeba najpierw sobie wyobrazi¢, np.:
— Wymysl i opisz fotel bez nég, oparcia i poreczy.
— Wymysl i opisz lampe bez klosza i zarowki.
— Wymysl i opisz schody bez stopni.

¢ Charakteryzowanie zwyktych przedmiotow przez okreslanie ich zalet i wad.
Taka charakterystyka moze by¢ poprzedzona znang uczniom forma - opisem przedmiotu skon-
centrowanym na wygladzie. Nastepnie uczniowie okreslaja zalety i wady tego przedmiotu, wnika-
jac takze gtebiej w ich ,psychike”. Efektem - jest spéjna forma wypowiedzi:

To jest m&j dtugopis. Wtasciwie nie ma w nim nic nadzwyczajnego: ma niebieski kolor i metalowe wykon-
czenia. Jesli chodzi o wielkos¢, to jest w sam raz: ani za dtugi, ani za krétki, ani za gruby, ani za cienki. Dobrze
uktfada sie w reku i lekko pisze ciemnoniebieskim kolorem. Wyptywajq z niego zgrabne literki, ktére uktadajq
sie w zeszycie do polskiego w dtugie rzedy wyrazéw powiqzanych w zdania. Tak, na polskim méj dfugopis jest
zawsze zdyscyplinowany i chetny do pracy.

Zupetnie inaczej przedstawia sie sprawa na matematyce. Na tej lekcji wktad czesto przestaje pisac, ,prze-
rywa’; powstajq jakies rozmazane kropki, a cyfry sq jakies nieforemne i w dodatku paskudnie pokreslone
[...]

¢ Krétkie inscenizacje ilustrujace frazeologizmy (przystowia, potoczne powiedzonka) w taki sposdb,

by pokazac (symbolicznie) wszystkie wchodzace w ich sktad elementy znaczeniowe. Np. inscenizujac
frazeologizm cicho jak makiem zasiat, uczniowie musza oddac znaczenia: ciszy, maku i siania.

72 ). Kulmowa, Krzeslaki z rozwianq grzywg, Wyd. Magno, Warszawa 2010.




Tworzenie podstawy poréwnania, przez znajdowanie wspélnych cech réznych kategorii zna-
czeniowych, np. cztowiek — owoc, np. korczenie zdan typu:

— Gdybym byla) owocem, byt(a)bym..................

— Gdybym byla) owocem, byt(a)bym cytryng, bo potrafie zrobi¢ kwasng mine...

Bawienie sie rymami, np.:

znajdowanie wyrazow rymujacych sie z podanym wyrazem — zadanie moze mie¢ forme zabawy:
kto znajdzie wiecej rymujacych sie wyrazéw w podanym czasie;

znajdowanie ryméw do imion (np. imienia wiasnego lub kolegi);

przedstawianie w taki sposéb, by do imienia doda¢ rymujace sie z nim stowo, a jednoczesnie po-
wiedzie¢ co$ o sobie, np.

Jestem Anka, co robi smaczne sniadanka.

Nazywam sie Grzesiek i lubie chodzi¢ po lesie.

znajdowanie rymujacych sie ze soba wyrazéw z okres$lonego kregu tematycznego, np. zwigza-
nych z ogrodem, szkofg, zima.

Kojarzenie wyrazéw i réznego rodzaju gry stowne, np.:

Wyszukiwanie wyrazoéw, ktére pofaczone stworza nowe wyrazy (np. foto+ komdrka = fotokomdrka).
Wymyslanie nowych stéw i podawanie ich znaczen, np.:

ksigzkozerca — osoba, ktéra pozera ksigzki (czyta ich bardzo duzo),

jasnidto — Swiecacy gadzet (z diodg), ktory pozwala cos$ zobaczy¢ w ciemnosci.

Wymyslane rebuséw i krzyzéowek.

Od wiersza do wiersza

Oczywiscie, w klasach IV-VI zasadne jest wprowadzanie ¢wiczen rozwijajacych myélenie dywergen-
cyjne i konwergencyjne podobnych do tych, ktére adresowane byly do dzieci w | etapie edukacyjnym,
ale odpowiednio trudniejszych, bardziej ztozonych i wykorzystujacych bogatszy materiat stownikowy.
Literatura metodyczna podaje wiele przyktadéw tego typu rozwigzan, funkcjonujg one czesto jako
przyktady zabaw i gier rozwijajacych wyobraznie i myslenie twdrcze. Oczywiscie, nie s3 w zaden
sposob zarezerwowane wytacznie dla uczniéw zdolnych. Stosuje sie je w klasach, w ktérych uczg sie
dzieci o réznych mozliwosciach i potrzebach. Wtasnie dlatego, ze umozliwiajg indywidualizacje naucza-
nia i pozwalaja kazdemu uczniowi,po swojemu” wykona¢ polecenie, sg tak przydatne w pracy ze zréz-
nicowana grupg uczniow.

* X ¥

Podane wyzej pomysty moga by¢:
adresowane do uczniéw zdolnych jako indywidualne zadania (ktére owi uczniowie beda wykony-
wac zamiast ze znudzeniem $ledzi¢, jak ich koledzy powoli np. buduja opis przedmiotu z typowe-
go stownictwa podanego przez nauczyciela);
wykorzystane jako elementy réznych zajec i taczone z réznymi tresciami edukacyjnymi (np. jako
¢wiczenie wprowadzajgce w tematyke lekgji, rozluzniajace, budujace mitg atmosfere zabawy);




stac sie kanwa lekgji, ktdra taczy kilka ¢wiczen w spéjng catos¢, ukierunkowanga na cele zwigzane
Z recepcja poezji, pisaniem opowiadan czy nawet materiatem gramatycznym.

Przyktady zaje¢ wykorzystujacych réznorodne techniki pobudzania myslenia twérczego odnajdzie-
my w ksigzce Doroty Gotebniak i Grazyny Teusz Edukacja poprzez jezyk’. Propozycja warsztatéw autor-
stwa Elzbiety Mrozek pt. W ,tajemniczym ogrodzie” poezji pokazuje, jak stworzy¢ wokoét dzieci klimat,
w ktérym w sposéb naturalny i ludyczny zarazem obcowatyby z poezja, a przy tym nie zniszczy¢ jej
ulotnosci i piekna (co, niestety, czesto jest efektem szkolnej analizy wiersza). Autorka widzi taka lekcje
jako ,zanurzenie” dzieci w poezji, nawigzujac do teorii zwigzanych z N. Chomskim, ktéry twierdzi, ze
nabyta wiedza jezykowa (jako charakterystyczna cecha istot ludzkich) umozliwia dedukowanie zasad
danego jezyka, dzieki czemu cztowiek moze generowac w tym jezyku nowe zdania. Teorie te implikuja
pedagogike ,zanurzania dziecka w jezyku” oraz pozwalania, by wszystko odkrywato samodzielnie”.

Idac za ta mysla, mozna zatozyc¢, ze uczen zrozumie poezje i stanie si¢ na nig wrazliwy, jesli sam
bedzie probowat ja tworzy¢. Zacheta do tworzenia wierszy inspirowanych otaczajagcym Swiatem,
codziennoscig, bliskimi ludzmi - stanie sie kluczem do ,tajemniczego ogrodu” poezji, dzieciom uzdol-
nionym w réznych dziedzinach pozwoli te zdolnosci wykorzystac i rozwija¢, a jednoczesnie wszystkim
przyniesie wiele zabawy i radosci.

Zapraszajqc dzieci do tworzenia - pisze autorka warsztatow — nie starajmy sie robic¢ z nich poetdw.
Naszym celem powinno byc¢ przede wszystkim obudzenie dzieciecej wrazliwosci, wyobrazni i uczuc,
a takze odpowiedzialnosci za stowa i ich wartosc.

Powinnismy stworzy¢ warunki, ktére pomoggq dziecku odkry¢ bogactwo jezyka. Takq mozliwos¢
daje obcowanie ze starannie wybranymi, zréznicowanymi pod wzgledem tresci i formy utworami, ko-
rzystanie ze stownikoéw, albumdw. Oferujemy matemu twdrcy szeroki wybdr mozliwosci, z ktérych moze
skorzystac, jesli bedzie odczuwat takq potrzebe.|...]

Praca nad poezjq stwarza wiele okazji do uzywania jezyka (mowienie, stuchanie, pisanie, czytanie).
Dzieki temu wzrasta kompetencja jezykowa i komunikacyjna dziecka. Tworzqc wiersz, dziecko szuka
znaczenia stéw, siega do stownika, utrwala pisownie wyrazdw, potrafi postugiwac sie wyrazami we wita-
sciwym kontekscie.

Jednoczesnie bawi sie stowami (przestawia je, skresla), odkrywa coraz to nowe mozliwosci ukryte
w jezyku. Wybierajqc najtrafniejsze stowa i ich potqczenia, wypowiada je, stucha brzmienia, staje sie
wrazliwe na rytm i rym wiersza |[...]

Poezja pozwala dziecku poznac i wyrazi¢ siebie, a takze poznac¢ wtasne mozliwosci twércze. Rola
nauczyciela, zwtaszcza klas poczqtkowych, polegataby na tym, by pokazat dziecku rézne ciekawe spo-
soby pracy nad tworzeniem wiersza. Do Swiata poezji wiedzie bowiem ukryta furtka, ktérq otwiera wy-
obraznia dziecka. My mozemy odsfonic rézne sciezki wiodqce do tej furtki’.

73 B.D. Gotebniak, G. Teusz, Edukacja poprzez jezyk, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1999.
74 |bidem, str. 105.
> Ibidem, str. 120-121.
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Oto przyktadowy plan lekcji, nawigzujacej do scenariusza Elzbiety Mrozek. Mogtaby by¢ przeprowadzo-
na w klasie 4. lub 5., ale takze - po weryfikacji zawartych w niej tresci — mozna jg zaproponowacé mtodszym
dzieciom (z klasy 3.), zwtaszcza uzdolnionym jezykowo’s. Gtéwnym celem zajec jest - méwiac metaforycznie
— uchylenie owej furtki do ogrodu poezji, o ktorej byta mowa. Jednoczesnie, wykonujac proponowane ¢wi-
czenia, uczniowie zyskaja materiat obserwacyjny i jezykowy stuzacy do opisu przedmiotu.

Oczywiscie, lekcja moze by¢ przeprowadzona w,standardowej” klasie, w ktorej sg rézni uczniowie —
mniej i bardziej uzdolnieni. Praca przyniesie pozytek wszystkim uczniom.

Temat: Od wiersza do wiersza, czyli jak opisac klucz.

Cele lekgji:

Uczen:

- tworzy spojne teksty méwione i pisane na temat klucza,

- rozpoznaje wers i rym jako cechy utworu poetyckiego,

- tworzy opis przedmiotu,

- czytajac gtosno i wyraziscie, przekazuje intencje tekstu,

- uczestniczy w rozmowie, stucha z uwagg wypowiedzi innych, méwi na temat, prezentuje wiasne zdanie i uza-
sadnia je.

Cele dla uczniéw uzdolnionych:

- stworzenie sytuacji dydaktycznej, w ktdrej uczniowie zainteresuja sie stowami i ich wzajemnymi zwiazkami;
stworza ciekawe, oryginalne skojarzenia wyrazéw, metafory i poréwnania, beda dazyli do napisania wierszy,
w ktérych wyraza swoje przezycia wewnetrzne,

- wskazanie tworczosci literackiej jako mozliwej drogi samorealizacji tworczej.

Czas: 2 godziny lekcyjne

Srodki dydaktyczne:

- klucze - r6znej wielkosci i ksztattu przyniesione przez nauczyciela lub uczniéw,

- plansza z pytaniami do czesci wstepnej,

- kartki z wierszem ,z lukami”,

— kartki kolorowego papieru do zapisywania wierszy (kazde dziecko dostaje zestaw 4-5 kartek w réznych ko-
lorach)...

— tekst wiersza M. Biatoszewskiego Studium klucza dla kazdego ucznia.

Przebieg:

I. Wprowadzenie

Nauczyciel rozdaje uczniom klucze i prosi, aby je doktadnie obejrzeli, a nastepnie podzielili sie swoimi spostrze-
zeniami. W widocznym miejscu zawiesza plansze z pytaniami ktére majg ukierunkowac refleksje:

- Co to jest?

- Jak wyglgda?

- Do czego mozna poréwnac jego ksztatt?
- Jakiej jest wielkosci?

— Czy jest ciezki, czy lekki?

— Jaki ma kolor?

- Co ci przypomina?

s Propozycja Elzbiety Mrozek posrednio adresowana jest do ucznidw | etapu edukacyjnego. Natomiast przedsta-
wiony scenariusz jest takze inspirowany publikacjami Stanistawa Bortnowskiego, m.in. rozdziatem Jak smakuje klucz?
w ksiazce Jak uczy¢ poezji?. S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 1998, str. 165-168.




Uczniowie wymieniajg uwagi, nazywaja cechy klucza, dziela sie spostrzezeniami.
[Stanistaw Bortnowski, inspirujac sie wierszem Mirona Biatoszewskiego Studium klucza, proponuje jeszcze bar-
dziej zaawansowane badanie:

- Powgqchajcie swdj klucz! A teraz powqgchajcie kwiatek z wazonu!

- Dotknijcie swego klucza! Co odczuwacie? Ciepfty jest czy zimny? Gtadki czy szorstki? Ugniata sie czy jest twardy?
[Eool]

- A gdybyscie chcieli roztupac klucz, jaki mégtby on by¢ w srodku? Czy inny niz z zewnqtrz? Jaka jest materia,
konsystencja klucza?”’]

Il. Rozwiniecie. Piszemy wiersze.

(1) Zapisujemy odpowiedzi na pytania.

Kazdy uczen zapisuje swoje odpowiedzi na pytania postawione we wstepnej czesci lekcji. Kazda odpowiedz
ma by¢ umieszczona w odrebnym wersie, ale ich kolejnos¢ zalezy od autora. Odpowiedzi moga by¢ zdaniami,
réownowaznikami zdan, zwigzkami wyrazowymi lub nawet pojedynczymi wyrazami. Autor decyduje, czy wpro-
wadzac interpunkcje, lecz jesli sie na nig zdecyduje — ma by¢ poprawna i konsekwentna.

Wiersz powinien by¢ najpierw napisany na brudno (poprawki, skreslenia), a po podjeciu ostatecznej decyzji
- przepisany wiekszymi literami na kolorowej kartce. Kazdy uczen wybiera kolor kartki, na ktdrej zapisze swoj
wiersz.

Po odczytaniu wierszy nauczyciel zbiera prace. Przyktady:

To jest klucz.

Wyglqda jak oko egipskiego boga.

Jest duzy.

Ma kolor zelaza.

Jest ciezki.

Przypomina mi dom moich dziadkéw na wsi.

Kluczyk

jest bardzo tadny
srebrny

nieduzy

leciutki

przypomina maty skarb.

(2) Szukamy poréwnan.

Kazde dziecko ma znalez¢ dla trzymanego w reku klucza oryginalne, ciekawe poréwnanie i wyjasnic je. Np.:
Klucz jest jak rybka — potyskuje srebrem.

Klucz jest jak pociqg, bo przewozi marzenia.

(3) Teraz zadaniem uczniéw jest wymysli¢, co moze otwiera¢ klucz. Wcale nie musza to by¢ prawdziwe drzwi.
Nauczyciel zaznacza, ze im bardziej niezwykte beda odpowiedzi, tym lepiej. Np.

MGj klucz otwiera szafke, w ktdrej babcia trzyma wspomnienia.

MGj klucz otwiera drzwi do krélestwa Nocy.

(4) Wiersze wedtug liter. Wykorzystamy wymyslone wczesniej poréwnania i skojarzenia. Wiersz ma miec

5 wersoéw, ktére zaczynajg sie na podane litery (nauczyciel wybiera litery, mozna tez je wylosowa¢ w uméwiony
sposob).

77 S. Bortnowski, op.cit.



Ten klucz

Jest zaczarowany

Otwiera szafke, w ktdrej babcia trzyma wspomnienia
Patrzy ze wspétczuciem

Na stare fotografie i zasuszone kwiaty

Jesli pierwsze litery werséw utworza wyraz KLUCZ, powstanie akrostych, np.:

Klucz jest ciezki i ciemny.

Lubi starq szafe i kufer na strychu.
Umie tylko otwierac i zamykac.
Czy nigdy mu sie to nie znudzi?
Zapytam go.

Podobnie jak w punkcie 1., wiersz w ostatecznej wersji zostaje przepisany wiekszymi literami na kolorowej kart-
ce. Po odczytaniu wierszy nauczyciel zbiera prace.

(5) Kaligramy. Uczniowie, ktérzy majg rozwiniete uzdolnienia plastyczne (inteligencje wizualno-przestrzenna)
moga tak zapisac wiersz, aby — zamiast tradycyjnych linijek - wyrazy tworzyty ksztatt klucza.

Nauczyciel zbiera teksty na kolorowych kartkach - jak w poprzednim punkcie.
(6) Uzupetnianie wiersza. Nauczyciel rozdaje uczniom kartki, na ktérych znajduje sie wiersz z ,lukami’, ktére

kazdy uczert ma uzupetni¢ stownictwem wybranym z rozsypanki wyrazéw i zwigzkéw wyrazowych. Rozsypanka
zawiera wiecej stéw niz potrzeba do uzupetnienia wiersza (cze$¢ pozostanie niewykorzystanych).

Kluczma .....ooiiiiiiiiiii
OtWIEIa c.uviiiiiiiii i
SMaKUJE JaK . eeeinieii e
Z wygladu przypomina ...........c..cceeeneene. albo ...ooiiiii
TAKI JEST «eeneee e
ksztatt amuletu zapach jesiennych kwiatow tajemnice
drzwi wyobraznie wejscie do krainy basni
zimne lody zelazo zagadka lekarstwo na smutek
gruszke zfamana chryzanteme czarodziejska rozdzke hieroglif znak zapytania
nieztomny zamkniety w sobie nieznany wesoty

Nauczyciel zbiera powstate wiersze.
(7) Teraz uczniowie poréwnujg swoje wiersze z utworem Mirona Biatoszewskiego:

Studium klucza

Klucz

ma

zapach wody gozdzikowej
smak elektrycznosci

a jako owoc

to on cierpki

niedojrzaty

bedqcy caty sobie

pestkq.




- Uczniowie wskazuja, jakie cechy klucza jako przedmiotu dostrzegt poeta.

— Okreslajg sposéb rozcztonkowania tekstu na wersy i uzyskany w ten sposéb efekt (moga poréwnag, jak wygla-
datby tekst zapisany ciggtym zdaniem).

- Wskazuja metafory i interpretujg ich znaczenie (np. klucz - owoc cierpki, niedojrzaty).

- Okreslaja, na czym polega niezwykte spojrzenie poety na,zwykty” przedmiot; co dostrzegt takiego, czego nie
dostrzegli inni.

lll. Zakonczenie

Nauczyciel tworzy ekspozycje z wierszy napisanych przez uczniéw, umieszczajac kolorowe kartki np. na kor-
kowej tablicy czy przymocowujac je do duzego arkusza papieru (dzieci pomagaja, aby praca poszta szybciej).
Nauczyciel decyduje, jak pogrupuje wiersze (np. wedtug ¢wiczen lub autoréw).

Po stworzeniu ekspozycji, klasa jeszcze raz czyta wiersze i ocenia efekty swojej pracy. Wszystkie lub wybrane
dzieci okreslaja, co im sie udato, z czego sg zadowolone, co zmienityby w przysztosci.

Obserwacje

Kazde dziecko jest w stanie napisa¢ pieciowersowy wiersz, ktéry sktada sie z odpowiedzi na proste
pytania i nie zawiera rymow. Wiekszo$¢ dzieci bedzie w stanie dobra¢ rymujace sie wyrazy i umiescic je
logicznie na koncach werséw. Natomiast uczniowie wrazliwi, oczytani, uzdolnieni literacko stworzg nie-
powtarzalne sformutowania, zawierajace poetyckg wieloznacznos¢. Poréwnanie klucz wyglgda jak oko
egipskiego boga moze swiadczy¢ o tym, ze uczen jest oczytany, zna ilustracje przedstawiajace egipskich
bogoéw, lubi mity. Natomiast fragment: [klucz] Otwiera szafke, w ktdrej babcia trzyma wspomnienia / Patrzy
ze wspdtczuciem / Na stare fotografie i zasuszone kwiaty $wiadczy nie tylko o umiejetnosci postugiwania sie
metafory, ale i gtebokiej wrazliwosci i empatii dziecka, ktére dostrzegto smutek starego cztowieka.

* % %

Wiekszos¢ dzieci w wieku odpowiadajacym Il etapowi edukacyjnemu lubi pisa¢ wiersze i bawi¢ sie
rymami — chetnie tez przedstawia efekty swojej pracy (w przeciwienstwie do ucznidw starszych, ktérzy
czesto wola pisac,do szuflady’, traktujac wiasne préby literackie jako co$ intymnego i osobistego). Dlate-
go w tym okresie warto zachecac je do opracowywania réznych tematéw w wybranej formie: wiersza,
opowiadania, opisu, impresji, listu do wyobrazonego przyjaciela itp. Uczniéw o uzdolnieniach pla-
stycznych zacheci mozliwos¢ zilustrowania pracy fotografia, rysunkiem czy grafika komputerowa.

Tak wiec, po omoéwieniu tematu (np. szkofa, klasa, nauczyciel), zgromadzeniu stownictwa, wspol-
nym napisaniu w klasie wzorcowej wypowiedzi, mozna zaproponowac uczniom (wszystkim — lub tylko
chetnym) stworzenie nowej, wtasnej pracy w wybranej przez nich formie — wierszem lub proza - na
omawiany temat. Zamiast tradycyjnej pracy domowej (opis klasy, szkoty, przyjaciela...), ktéra czesto
przynosi kilkanascie niemal identycznych wypracowan, nauczyciel otrzyma rézne wypowiedzi, orygi-
nalne i ciekawe.

Oto kilka przyktadowych utworéw tematycznie zwigzanych ze szkotg napisanych przez uczniéw
klasy 6. (pisownia oryginalna)’®. Prace te pokazuja, jak réznie dzieci potraktowaty temat i przekonuja, ze
na lekcjach jezyka polskiego warto i trzeba pozostawia¢ duzy margines dla indywidualnosci uczniéw,
z ktérych kazdy ma inng wrazliwo$¢, temperament, osobowos¢; inng perspektywe obserwacji Swiata
i odbioru tekstéw kultury. Kazdy z przedstawionych utworéw swiadczy o zdolnosciach dziecka, ktére go
stworzyto, ale jakze rézne to zdolnosci...

8 Wiersze napisali uczniowie klas 6 ze Szkoty Podstawowej nr 1 im. Ks. R. Brzéski w Biatej Podlaskiej. Utwory zgro-
madzity panie Elzbieta Szulak i Anna Zdunek.



Szkota moich marzen

To piekna szkota,

a dookota:

kwiaty, pola, drzewa, tqki,

na niebie wesoto spiewajq skowronki.

Z daleka wida¢ dom - to mata, brqzowa kropeczka,
a krzaczek obok to zielona plameczka.
Do tego miejsca prowadzi zotta wstqzka,
boisko jest zas w ksztatcie krgzka.
[...]
[Alicia L.]

Droga

Ide ciemng nocq przez las

i dochodze do rozstaju drdg.
Sciezek jest wiele,

lecz kazda z nich inna.

Nagle wokét mnie,

pojawia sie ludzi ttum.
Kazdy idzie drogq swq,
kazdy idzie innq z nich.

Kto wybrat dobrze?
Za kim mam is¢?

Nagle sobie przypominam

stowa ustyszane w dzieciristwie:

,1dZ za gtosem serca.

Pamietaj, tylko ty wybierzesz dobrze swéj zyciowy cel!”

Ale...
Skqd to znam?
Kto mi to powiedziat?

To nauczyciel, ktdry pocieszat w trudnych chwilach.
To nauczyciel, ktéry potrafit wystuchac.
To nauczyciel, ktdrego zawsze mito wspominam.

Teraz juz wiem ktdredy isc.
Teraz wiem, ze sama wybiore droge.
[Katarzyna W.]




Ks. Stanistaw Brzéska

On rekawem ptaszcza nas okrywa,

On ramieniem szczescia, swobody dodaje.
On grzeszqcych do dobra namawiia,

On dobrym brawo bije.

On - cztowiek mity, dobry, serdeczny.

On w obronie kraju naszego walczyt,

i Zzotnierzom otuchy dodawat!

On zostat wybrany na patrona naszej szkoty.
On jak ptak w powietrze sie wzbija
i na skrzydtach naszq szkofe unosi.

[Joanna S.]

Szkolny dzien

Kazdego ranka budze sie,

swe kroki stawiam w szkole mej,
gdzie lekcje zawsze inne sq.

Na WF-ie gramy w pitke —,Gol I"...
Bramek strzelam moze mato,

ale za to bramki swej

bronie niczym mtody lew !

Polski teraz -

cozarelaks!

Dzisiaj gramatyka,

co jgw matym palcu mam.

Plastyka - farby, kredki,
manualne sprzeczki,
kto tadniejszq prace ma.

| ostania lekcja — matma.
Lubie jq szalenie!
Pitagoras ktania sie,
tutaj o., a tam 5.

Wracam nieco zmeczony,
ale gtowa petna wrazen,
nastréj mam wesofy.
Spragniony emocji
wpadam w btogi sen
czekajqc na kolejny, szkolny dzien.
[Jakub L.]




Szkota
Jest jedno takie bezpieczne miejsce —
szkofa.
Miejsce, w ktérym poznatam pierwszych przyjaciét, pierwszych kolegow.
Chodze tu od dziecka.
Teraz trzeba sie z niq rozstac.
Jest to smutna chwila, bo szkota tylu
dobrych rzeczy mnie nauczyta.
Kocham szkofe, lecz niedtugo jg opuszcze.
Pozegnam przyjaciét
iw nowq droge rusze, by szukac innych.
Za pézno juz na pytanie: ,Dlaczego sie nie uczytam?”.
Inni sq zadowoleni z pracy.
Dzieki szkole stalismy sie kims,
... ludzmi,
bo wszystko zaczyna sie od szkofy.
[Maria M.]

Moja szkota

Ta nasza najstarsza i najmniejsza w miescie szkota
jest troche powazna, a troche wesofa.

Jak moze, zacheca uczniéw do nauki,

aby nie wyrosty z nas okropne , ttuki”.

Na matematyce pani patrzy na nas srogo,
by wszyscy uczyli sie, jak tylko moggq.
Duzo nam zadaje i duzo wymaga,

na lekcjach panuje cisza i powaga.

Za to na przyrodzie wiecej luzu mamy,
czesciej sie Smiejemy i troche gadamy,

wiec przedmiot lubimy, nawet sie staramy,
by szdstkami cieszy¢ wszystkie nasze mamy.

Na polskim z kolei kreatywnos¢ ¢wicze
i na dobry stopien zawsze ufnie licze,
bo pani z,,polaka” jest nie byle jaka,
potrafi wydobyc¢ klase nawet u ,prostaka”!
[...]
[Edyta W.]




Szkotfa moich marzen

Weczoraj wieczorem rozmyslatam nad tym, do jakiej szkoty chciatabym uczeszczac.

Ot6z, na plac szkolny wchodzitoby sie przez kolorowq brame, ktéra wiodtaby przez maty park z je-
ziorem, w ktérym ptywatyby tabedzie. Zimq te zwierzeta odlatywatyby do cieptych krajéw, a uczniowie
zjezdzaliby z gorek. Tuz za parczkiem rozposcieratoby sie duze boisko z polem do siatkéwki, golfa, pitki
noznej i koszykéwki, a takze ogrédek kwiatowo-warzywny. Ogrédkiem zajmowaliby sie uczniowie, kto-
rzy latem mogliby bez pytania brac z niego warzywa i je jesc.

Do szkoty zjezdzatoby sie zjezdzalniq, ale przed niq zostawitoby sie ubrania zimowe. Na korytarzu
bytby automat do cukierkéw i herbaty. Uczniowie uczyliby sie siedmiu przedmiotéw: wf-u, chemii, te-
atrologii, plastyki, jezyka polskiego, jezyka angielskiego i muzyki.[...]

Na teatrologii ¢wiczylibysmy dykcje, a takze wczuwanie sie w réznorodne role, ktére nastepnie od-
grywalibysSmy na scenie w ogromnej sali teatralnej. W klasie, w ktérej wyktadano by ten przedmiot by-
tyby takze tawki dla wszystkich ucznidw, a na scianach wisiatyby portrety stawnych, kochajqcych teatr
ludzi. Pani od tego przedmiotu zawsze bytaby wystrojona i mita.

Na plastyce robilibysmy rézne cuderika, np.: kury z bibuty, obrazki z linoleum [...]

Na jezyku polskim ¢wiczylibySmy ortografie, pisalibysmy rézne ciekawe wypracowania i rozmawia-
libysmy na interesujqce nas tematy. Sala jezyka polskiego bytaby duza i jasna, a pani— mita. Nie ocenia-
taby ona zbyt surowo prac uczniowskich.

Na lekcji jezyka angielskiego rozwigzywalibysmy rézne ¢wiczenia i bralibysmy udziat w zabawach,
ksztattujqcych komunikacje w jezyku angielskim. Oglgdalibysmy takze ciekawe filmy, oczywiscie po an-
gielsku. W sali, na scianach i meblach porozwieszane bytyby stéwka angielskie. Pani pomagataby nam
w ttumaczeniu stdwek i bytaby mita.

Z kolei na muzyce uczylibysmy sie gra¢ na instrumentach i Spiewac. Sala bytaby oklejona nutkami
i bytoby tam duzo réznych instrumentdw, np.: gitara, trqbka, perkusja, keyboard i wiele innych. Pan od
muzyki bytby bardzo mity.

Na korytarzu bytby takze pokdj nauczycielski, dziesiec okien i kwiatki.

Szkota bytaby okrqgta, duza, zdwoma wejsciami, a dach miataby ptaski i oszklony.

Uczniowie byliby bardzo mili dla wszystkich, pomocni, a takze cisi. [...]

Taka jest wtasnie szkota moich marzen.

[Asia S.]

Program Kreator

Wiekszos¢ wspodtczesnych psychologéw, analizujac dziatania kreatywne, preferuje ujecie poznaw-
czo-badawcze i utozsamia proces twdrczy z rozwigzywaniem problemoéw. Tak rozumiana aktywnos¢
twdrcza ma charakter celowy i obejmuje 4 fazy:

1) dostrzezenie i sformutowanie problemu,

2) analize struktury problemu i umiejscowienie go w przestrzeni problemowej,

3) wytwarzanie pomystéw rozwiazania, ich ocene i wybdr pomystu stanowigcego rozwiazanie,

4) weryfikacje pomystéw i dokonanie oceny osiagnietego rozwiazania’.

7 D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji, op.cit., str. 101-102.




Takie podejscie do procesu uczenia sie odnajdujemy w zatozeniach programu KREATOR® i w budo-
wie  kreatorskiej” lekgji.

Ogdlnym celem programu jest wtaczenie do nauczania przedmiotéw ogdlnoksztatcacych i praktyki
szkolnej pieciu tzw. kompetencji kluczowych, traktowanych jako integralny element procesu eduka-
cyjnego i $cisle zwigzanych z tresciami przedmiotowymi. Te kompetencje to:

1. Planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnego uczenia sie

Podczas , kreatorskiej” lekcji uczniowie podejmujg w duzym stopniu samodzielne decyzje: jak beda
sie uczyc i w jakiej kolejnosci, jak wychwyca btedy i luki, co jest w opracowywanym zagadnieniu najwaz-
niejsze i jak te elementy wyrdznic¢ z catosci materiatu. Tym samym uczg sie planowania, organizowania,
kontrolowania przebiegu i rezultatéw pracy; ogélnie méwiac — uczenia sie. W efekcie moga przejac od
nauczyciela przynajmniej czes¢ odpowiedzialnosci za wiasng nauke, podczas gdy w tradycyjnej lekcji,
prowadzonej metodami podajacymi uczen prowadzony jest,za reke” przez nauczyciela, ktéry decyduje,
jakie tresci sa omawiane, w jakiej kolejnosci i w jaki sposéb.

— Odkrycie wtasciwych dla siebie strategii uczenia sie i rozpoznanie najlepszego dla siebie stylu pracy
jest warunkiem realizacji uzdolnien i sukcesu nie tylko szkolnego, ale i zyciowego uczniéw zdolnych.

2. Skuteczne komunikowanie sie w réznych sytuacjach

Uczniowie pracuja w kilkuosobowych zespofach. Rozwigzujac problem, rozmawiaja ze soba, dys-
kutuja, wyjasniaja sobie, jak nalezy rozumie¢ poszczegdlne kwestie, wchodza w réznorodne kontakty.
Aby wykonac zadanie, muszg uzgodni¢ sposdb postepowania, a to wymaga skutecznego formutowania
swoich mysli, sadéw i propozycji rozwigzan i opinii oraz rozumienia tego, co przekazuja inni.

— Umiejetnos¢ skutecznego komunikowania sie w réznych sytuacjach, formutowania swoich po-
gladoéw, stosownego zwracania sie do innych, ale takze stuchania, otwartosci na partneréw - to funda-
ment przysztego sukcesu. Bez nich nawet wybitnie zdolny cztowiek nie bedzie w stanie rozwinac¢ swych
mozliwosci. Z perspektywy przedmiotowych celéw jezyka polskiego rozmowy w grupie dajg szanse wy-
powiadania sie, werbalizacji swoich mysli kazdemu uczniowi — w przeciwienstwie do lekgji, przy tablicy”,
na ktorej zabrac gtos zdazy zaledwie kilku ucznidw (i to zazwyczaj zawsze tych samych).

3. Efektywne wspétdziatanie w zespole

Praca w matych grupach utworzonych w celu rozwigzania zadania przygotowuje do funkcjonowa-
nia w réznych ukfadach spotecznych. Dzieci uczg sie, jak zorganizowa¢ wspdlng prace; w tym celu mu-
szg ze soba wspotpracowac. Sktad zespotéw zmienia sie — a wspétpracowacd trzeba umiec z kazdym.
W réznych sktadach i przy réznych zadaniach zmieniaja sie role ucznia, raz jest liderem, ktéry organizuje
prace zespotu, a kiedy indziej jest po prostu jego cztonkiem. Dziecko orientuje sie, w jakiej roli czuje sie
najlepiej — i wypracowuje wiasne, efektywne strategie wspotpracy w zespole.

8  Program KREATOR realizowany byt na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej jako element reformy progra-
mowej. Historia tego programu w polskich szkotach rozpoczeta sie w 1995 roku, kiedy w ramach programu SMART
i przy wsparciu programu Improve (Phare) pojawity sie pierwsze publikacje adresowane do nauczycieli jezyka pol-
skiego i matematyki. Wkrétce rozpoczeto kursy dla nauczycieli i pojawity sie kolejne zeszyty, zawierajgce propozycje
lekgji historii, przedmiotéw przyrodniczych i zaje¢ w klasach 1-3. W latach 1996-98 ukazato sie tacznie 7 zeszytow
KREATORA ze scenariuszami lekcji oraz publikacje tematyczne np. poswiecone ocenianiu. Przedstawione tu omdwie-
nie zatozen Programu i propozycje lekcji opieraja sie na ww. publikacjach.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

— Ta kompetencja jest szczegdlnie wazna dla uczniéw uzdolnionych, ktérzy czesto sg indywidu-
alistami, odcinajacymi sie od reszty klasy i majacymi trudnosci w nawiazaniu relacji spotecznych. Tu
- dzieki ponadprzecietnej inteligencji i zdolnosciom - moga zajac pozycje w zespole satysfakcjonujaca
zaréwno ich, jak i ich kolegéw.

4. Rozwigzywanie probleméw w twérczy sposéb

,Kreatorska”lekcja implikuje proces twdrczego myslenia i dziatania. Kazdorazowo dziecko postawione
jest w sytuacji nowej,,nietypowej’, wymagajacej niestandardowego podejscia. Zadanie powinno zawierac
problem stanowigcy dla uczniéw trudnos¢, ktdrg trzeba pokonac; wyzwanie, ktéremu trzeba sprostac.

— Uczen zdolny, ambitny, inteligentny uaktywnia sie w takich sytuacjach, podczas gdy ,standar-
dowa” lekcja nierzadko go nudzi i meczy. Problemy rozwigzywane na lekcjach jezyka polskiego doty-
czg analizy i interpretacji tekstow kultury, funkcjonowania motywoéw, znajdowania i wykorzystywania
roznych kontekstow dzieta, charakterystyki i oceny postaci literackich, zagadnien jezykowych, pisania
okreslonych form wypowiedzi itp.

5. Efektywne postugiwanie sie technologia informacyjna

O znaczeniu tej kompetencji nikogo dzi$ nie trzeba przekonywac ani jej uzasadnia¢. Bez dostepu do
nowych technologii informacyjnych trudno dzis zdobywa¢ informacje i rozwigzywac wiele problemoéw.
Umiejetnos¢ korzystania z Internetu jako zasobu wiedzy oraz komputera jako narzedzia pracy wpisana jest
w podstawe przedmiotowa jezyka polskiego (i oczywiscie, innych przedmiotéw). Sprawne postugiwanie sie
komputerem obejmuje umiejetnos¢ celowego gromadzenia, przetwarzania i wykorzystywania informacji.

— Dla uczniéw uzdolnionych, ambitnych, majacych specyficzne zainteresowania fundamentalne
znaczenie ma umiejetnos¢ poruszania sie w morzu informacji, czytania hipertekstu, docierania do zaso-
bdw, ktére w innej formie bylyby niedostepne (np. zwiedzanie wirtualne muzedw swiata, komunikowa-
nie sie z grupami pasjonatéw jakiego$ problemu, korzystanie z zasobdéw bibliotek internetowych). Dzi$
polonista jest przewodnikiem dla ucznia w,$wiecie ekranéw’, uczy jak korzysta¢ z edytora i jak tworzy¢
blogi oraz strony www.

* % %

Walorem lekcji opartej na modelu wypracowanym przez program KREATOR jest to, ze odbywa sie
ona w klasie szkolnej, na ,normalnej” lekcji kazdego przedmiotu (a tym przypadku - jezyka polskie-
go) i pozwala realizowac cele wazne ze wzgledu na potrzeby wszystkich ucznidw (takze stabszych), nie
ograniczajac jednoczesnie aktywnosci dzieci zdolnych.

Jest to mozliwe dzieki zmodyfikowanej strukturze lekcji, ktéra przebiega etapowo i obejmuje 5 faz:

- stworzenie sytuacji dydaktycznej, w ktérej jasno zostanie przedstawiony temat zaje¢;
- pobudzenie aktywnosci ucznidw; zainteresowanie ich problemem;

- precyzyjne sformutowanie celéw zadania, polecen;

- stworzenie atmosfery sprzyjajacej zaangazowaniu uczniow;

- organizacja pracy (np. podziat na grupy).

Zaangazowanie

- analizowanie otrzymanych zadan przez uczniéw;

- dyskusje, negocjacje, wyjasnianie sobie nawzajem réznych kwestii;

- przypominanie wczesniejszych doswiadczen i posiadanych wiadomosci;
- stawianie hipotez,

Badanie




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

- porzadkowanie wiedzy zdobytej w drugiej fazie i wykorzystanie jej w twdrczy sposdb;

- przedstawianie przez uczniéw réznych propozycji rozwiazania problemu (twércze pomysty) i analizowanie
ich;

- wspodlne planowanie pracy (drogi do rozwigzania problemu);

- rozwigzywanie problemu (wspétpraca, zaangazowanie zespotu, podziat czynnosci);

Przeksztalcanie

- relacjonowanie efektéw pracy przez przedstawicieli grup na ogélnym forum;
- poréwnywanie sposobéw rozwigzania problemu i rezultatéw.

Prezentacja

— samoocena uczniow;

- refleksja (odnoszaca sie do pracy zespotu i pracy wtasnej): czego sie nauczyliSmy? co nam daty zastosowane
sposoby postepowania? co poprawilibysmy w naszej pracy? jak wykorzystamy zdobyte doswiadczenia? ja-
kim bytem cztonkiem grupy?

Refleksja

Jedynie w pierwszej fazie nauczyciel pozostaje osoba kierujaca praca — w pozostatych przewaga
aktywnosci jest po stronie uczniéw.

Nalezy podkresli¢ niezbednos¢ i waznosc fazy zamykajacej lekcje. Dzieki refleksji podsumowanie
pracy grup nie ogranicza sie do wystawienia stopnia (ktory satysfakcjonuje dzieci - lub nie), ale pogte-
bia samoswiadomos$¢ ucznia i zacheca go do wyciggania wnioskéw: Czy rzeczywiscie zaangazowatem
sie w prace? Co mogtem wnie$¢ do realizacji zadania, a co wniostem? Czy wykorzystatem swoje moz-
liwosci i wiedze? Refleksja nad réznymi aspektami witasnej pracy pozwala na uwzglednienie réznych
predyspozycji i mozliwosci dzieci, jest tez istotnym elementem rozwoju dziecka uzdolnionego.

* ¥ %

Dotykamy tu kwestii oceniania. W przypadku uczniéw zdolnych pozyteczne bytoby poszerzenie
skali tradycyjnych stopni szkolnych o zagadnienia wazne ze wzgledu na rozwdj ucznia tak, aby ocena
stymulowata dziecko do rozwoju. Uczniowie zdolni pisza fadne wypracowania, udzielaja poprawnych
odpowiedzi, formutujg poprawne zdania, s oczytani i maja duza wiedze, a dzieki dobrej pamieci i inte-
ligencji - potrafig posiadang wiedze zastosowac w nowych sytuacjach. Jednym stowem - zawsze otrzy-
muja wysokie oceny (o ile z jakich$ wzgledéw nie mamy tu do czynienia z syndromem nieadekwatnych
osiggniec). Po pewnym czasie zauwazaja, ze dzieki zdolnosciom nie musza wktadac zbyt duzego wysit-
ku w nauke (jezyka polskiego dotyczy to szczegdlnie). Informacja, ze kolejna jego praca czy odpowiedz
jest,na piatke” nie inspiruje ucznia (przeciwnie, czuje sie skrzywdzony, gdy ocenia nie jest najwyzsza)
i nie wskazuje kierunkéw pracy.

Dlatego, aby ocena mobilizowata, zwtaszcza w pracy z uczniem zdolnym warto siegna¢ po inne
- obok tradycyjnych stopni szkolnych - sposoby i zakresy oceniania. Nie do przeceniania sa tu do-
$wiadczenia oceniania ksztattujacego, o ktérym bedzie mowa w nastepnym rozdziale. Tu przypomnimy
tylko, ze i program KREATOR wypracowat wtasne narzedzia oceny, odnoszace sie do kompetencji kluczo-
wych®. W najwiekszym skrécie mozna powiedzie¢, ze ocenianie dotyczy tu nie tylko efektu pracy ucznia
(co?), ale i sposobu, w jaki uczen do tego efektu dochodzit i jak go komunikowat (jak?). Okreslone zosta-

& Materiaty edukacyjne KREATORA - Ocenianie kompetencji kluczowych, Krakoéw 1998.




ty poziomy kazdej z kompetencji kluczowych w postaci opisu odpowiadajacych im zachowan ucznia.
Ocena polega na obserwacji ucznia i okresdleniu, ktéremu z poziomdéw odpowiadaja jego umiejetnosci
zaprezentowane w trakcie lekcji. Tym samym, zyskuje on informacje, co powinien umiec i jak reagowac,
aby wejs¢ na poziom wyzszy. Przyktadowo poziomy umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie
w réznych sytuacjach zostaty okreslone nastepujaco (oczywiscie, komunikat przekazany uczniowi po-
winien odpowiada¢ jego mozliwosciom percepcyjnym):

Etap 1

Uczen potrafi zrozumie¢ zadanie wyrazone w prosty i jednoznaczny sposob, ustnie badz pisemnie.

Uczen potrafi wyjasni¢, w jakiej sytuacji znajduja sie wykonujacy prace i potrafi objasni¢ niektére wyniki do-
tychczasowej pracy. Mogtby to by¢ na przyktad stosunkowo prosty opis stowny lub krotki, natychmiastowy
opis pisemny.

Etap 2

Uczen potrafi okresli¢ zadanie wynikajace z danej sytuacji i potrafi sposréd ustnych, pisemnych i wizualnych
informacji wytowic te, ktére sg potrzebne do wykonania zadania.

Uczen potrafi przedstawi¢ uzyte metody i wyniki w uporzadkowanej, logicznej kolejnosci. Mégtby to by¢ upo-
rzadkowany raport, w ktérym istniataby mozliwos¢ skorzystania i wyboru kombinacji wiasciwych srodkéw.

Etap 3

Uczen potrafi analizowac informacje i sytuacje, formutowac zadania i zdobywac¢ dostep do informacji potrzeb-
nych do skutecznego i efektywnego poradzenia sobie z tymi przez siebie okreslonymi zadaniami.

Uczen potrafi stworzyc jasny, dobrze przedstawiony i uporzadkowany raport, uzywajac kombinacji najbardziej
odpowiednich srodkéw. Raport moze na przyktad zawiera¢ wyttumaczenie przyjetej strategii, uzasadnienie, co
byto konieczne, a co mozna byto uznac za zbedne i komentarz dotyczacy zatozen i uproszczen.

Oto przyktad lekcji w klasie 5. lub 6. opartej na strukturze wypracowanej przez program KREATOR,
ktéra pozwoli uczniom o zréznicowanych uzdolnieniach wykorzysta¢ swoje mozliwosci.

Temat: Widokéwki z Krainy Srédziemia

Lekcja jest kolejna z cyklu poswieconego powiesci Tolkiena. Wczesniej uczniowie juz dzielili sie swoimi wraze-
niami, wyodrebniali watki i wydarzenia, prezentowali bohaterow.

Cele:

Uczen

- wypowiada sie na temat przeczytanej lektury — powiesci J.R.R. Tolkiena Hobbit, czyli tam i z powrotem; prezen-
tujg swoje wrazenia i emocje;

- tworzy wypowiedzi ustne i pisesmne na temat krain stworzonych przez pisarza;

- odrdznia realizm od fantastyki, a fikcje literacka od rzeczywistosci;

- redaguje opis krajobrazu.

Cele dla uczniéw zdolnych:

- przyjecie roli lidera zespotu, ukierunkowanie pracy kolegéw, przedstawienie ciekawych pomystéw rozwia-
zania sytuacji problemowej, podzielenie sie wtasna wiedza bedacg efektem znajomosci licznych utworéw
fantasy;

- przekonanie sie, ze literatura moze by¢ zrédtem inspiracji tworczej, pobudzenie wyobrazni, zacheta do wizu-
alizacji przeczytanej lektury;

- stworzenie ciekawych, oryginalnych prac plastycznych (uczniowie o uzdolnieniach plastycznych) i literackich.

Czas: 90 minut.
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Srodki dydaktyczne:
- karty pracy;

- teksty powiesci J.R.R. Tolkiena Hobbit, czyli tam i z powrotem;
- ilustracje przedstawiajace rézne krajobrazy (fotografie, malarstwo, wycinki z czasopism);

— arkusze papieru i materiaty do wykonania ilustracji (kredki, mazaki, farby, kolorowy papier i stare czasopisma,

klej, nozyczki itp.)

Etapy lekgji

Przebieg lekgji
[zadania]

Uwagi

Zaangazowanie

Nauczyciel prosi, aby uczniowie przypomnieli,
gdzie rozgrywa sie akcja Hobbita. Proponuje tez,
aby wskazali te miejsca na rozwieszonych w klasie
mapach Swiata.

Uczniowie wymieniaja krainy i miejsca, przez ktore
wedrowat bohater. Oczywiscie, nie mozna ich zna-
lez¢ na mapie - Kraina Srédziemia jest od poczatku
do konca wymyslona przez autora. Jest to Swiat
wyimaginowany, jednak przedstawiony tak pla-
stycznie, ze mozna go namalowac lub opisac.

Jest tez wiele map Srédziemia - wykonanych przez
samego Tolkiena oraz czytelnikéw jego ksigzek,
w tym — prawdziwych kartograféw.

Uczniowie siedza w tawkach, nauczy-
ciel stoi przed nimi.

Na $cianach wisza mapy.

Do odpowiedzi zgtaszaja sie chetni
uczniowie.

Mozna zaprezentowac jakas mape
Srédziemia znaleziong w Internecie.

Badanie

Uczniowie organizuja grupy, w ktérych bedg pra-
cowac.

Grupy dostaja karty pracy i materiaty - zestawy
ilustracji przedstawiajacych rézne krajobrazy (fo-
tografie, malarstwo, wycinki z czasopism).
Zadaniem kazdej grupy jest wykonanie ilustracji
(dowolnga technika) jednego z krajobrazéw Tolkie-
nowskich, a nastepnie zredagowania opisu tego
krajobrazu.

Etapem pracy poprzedzajacym redagowanie opisu
jest zgromadzenie odpowiedniego stownictwa.
Dzieci ustalaja, jak beda pracowac, jakie czynnosci
trzeba wykona¢ i w jakiej kolejnosci, jak cztonko-
wie grup podziela sie zadaniami, wybieraja sposéb
wykonania ilustracji.

Grupy wybrane losowo lub sponta-
nicznie (kto chce by¢ ze mna?). Zmia-
na uktadu klasy.

Uczniowie samodzielnie zapoznaja
sie z kartami pracy, wyjasniaja sobie
nawzajem, co trzeba zrobi¢, zgtasza-
ja pomysty, ustalaja plan pracy, ktéry
jestich ,wtasnoscia”.

Nauczyciel obserwuje, poproszony
udziela pomocy, wyjasnia.

Przeksztatcanie

Grupy pracuja nad wykonaniem zadania. Dyskutu-
ja o tym, jak wyglada krajobraz, ktéry maja opisac,
przypominaja wydarzenia, z ktérymi zwiazane
w powiesci jest to miejsce.

Wybierajg ilustracje, ktore ich zdaniem, moga przy-
pominac opisywane miejsce.

Ustalaja, jaka technika wykonana bedzie ilustracja
itp.

Gromadza stownictwo, wykorzystujac fragmenty
powiesci i ilustracje.

Cztonkowie grupy dyskutuja, przedstawiajg swoje
sady, uzasadniajq je, stuchajg innych.

Wybierajg najlepsze rozwigzania. Koryguja do-
strzezone btedy.

Uczniowie pracujac  samodzielnie
wykonuja kilka zréznicowanych za-
dan (praca z tekstem, streszczanie
i relacjonowanie lektury, tworzenie
ilustracji, gromadzenie stownictwa,
redagowanie opisu).

Lider lub ,straznik czasu” pilnuje, by
zadanie zostato skoriczone w termi-
nie.

A



Prezentacja Grupy kolejno prezentujg swoje ilustracje i opisy. | Ocena dokonywana jest przez na-
Uzasadniajg sposob przedstawienia,swojej” krainy | uczyciela i uczniéw. Nauczyciel pod-
na ilustracji. sumowuje prace, odnosi sie do jej
Kolejne wystapienia nagradzane sa oklaskami. Kla- | efektow — udziela uczniom informa-
sa uczestniczy w ocenie — wskazujgc grupe, ktdra | ¢ji zwrotnej.
najlepiej wywigzata sie z zadania (biora pod uwage
zaréwno ilustracje, jak i opis).

Refleksja Uczniowie podsumowuja swojg prace, dokonuja | Uczniowie dokonujg samooceny ust-
samooceny. nie lub pisemnie. Moze ona tez byc¢
Odpowiadaja na 2-3 konkretnie postawione pyta- | tematem pracy domowe;j.
nia, np.:

- Jak oceniasz prace swojej grupy (wskaz dobre
i zte strony)?
- Jak oceniasz swoj wkiad w prace zespotu?
- Co zmienitby$ w swojej pracy?
Karta pracy

Akcja Hobbita J.R.R. Tolkiena rozgrywa sie w nieistniejgcym swiecie, wymyslonym przez autora, okreslanym
mianem Srédziemia. Kraine te zamieszkiwali nie tylko ludzie i zwierzeta, ale takze hobbity, elfy, gobliny i inne
istoty fantastyczne. Pisarz tak sugestywnie opisuje swe fantastyczne krainy, zapetniajac je roslinami i zwierzeta-
mi, ze czytelnik ma ztudzenie, iz one naprawde istnieja.

(1) Zastanéwcie sie, jak wygladata jedna z krain Srédziemia:
grupa | - Bag End - kraina hobbitéw,
grupa Il - Rivendell - dolina zamieszkata przez elfy,
grupa lll - Mgliste Gory - z jaskiniami zamieszkanymi przez gobliny;
grupa IV - Mroczna Puszcza - w ktérej spotkac mozna byto lesne elfy.

(2) Wybierzcie ilustracje, ktére Waszym zdaniem przedstawiajg te kraing, znajdzcie w powiesci wtasciwe opisy,
przypomnijcie sobie, co tam spotkato bohatera oraz jakie istoty tam poznat. Wykonajcie dowolna technika ilu-

stracje przedstawiajaca pejzaz Waszej krainy.

(3) Nastepnie zgromadzcie stownictwo potrzebne do opisu tego miejsca, wypetniajac tabele:
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Co tam sie znajduje?
(uksztattowanie terenu,
roslinnos¢, budowle)

Jaka jest ta kraina i to, co
sie w niej znajduje?
Jaka tam panuje pogoda?

Kto tam mieszka?

Jakie uczucia budzi to
miejsce?

gory

pola

wysokie drzewa
norka

piekna
malownicza
mroczna
schludna

elfy
gobliny
przyjazne istoty

zachwyt
strach

(4) Zredaguijcie opis krajobrazu Waszej krainy.
Na wszystko macie okoto 40 minut.



Komputer i Internet

Komputer z dostepem do Internetu powinien by¢ wykorzystywany na lekcji jezyka polskiego juz
w szkole podstawowej, aby pokazac uczniom jego mozliwosci i sposoby docierania do wartosciowych
zasobow wiedzy dostepnej za posrednictwem wyszukiwarki.

Lekcje jezyka polskiego w szkole podstawowej stwarzaja uczniom wiele okazji znajdowania w In-
ternecie potrzebnych informacji czy tekstéw kultury. Opisana wczesniej lekcja ,kreatorska” moze by¢
wzbogacona o komponent internetowy. Na przyktad:

— Lekture ksigzek Tolkiena bardzo uatrakcyjniaja mapy stworzonych przez pisarza krain Sréd-
ziemia. Jest wiele stron®2 i portali, ktore prezentuja mapy wykreslone zaréwno przez samego Tolkie-
na, jak i przez pasjonatéw jego twoérczosci, w tym — zawodowych kartograféw. Pobudzaja wyobraz-
nig, tworzg szczegodlny klimat ,starozytnosci’, pokazuja piekno drzemigce w starych rycinach...
Uczniowie moga poszukac tych stron, przyjrze¢ sie mapom, stworzy¢ podobne (zamiast lub oprécz
ilustracji), wykorzystac topograficzna wizualizacje dla przedstawienia wedréwki hobbita.

— Krainy Tolkienowskiego Srédziemia sa bardzo popularne, majg swoje wtasne strony i hasta
w Wikipedii. W tym ostatnim uczniowie znajda informacje, iz prototypem krainy Rivendell jest doli-
na Lauterbrunnental w Szwajcarii. Zdjecia szwajcarskiej doliny unaocznig miejsce literackie i moga
sie przetozyc¢ na ciekawszy opis. Pomoga zwtaszcza uczniom o wysokiej tzw. inteligencji wizualno-
przestrzennej, wrazliwym na kolory i ksztatty.

— Materialy ilustracyjne przyniesione przez nauczyciela moga zastapic¢ zdjecia i obrazy samo-
dzielnie znalezione przez ucznidéw w Internecie, o ile dysponuja na lekcji sprawnym komputerem
z szybkim tgczem. Mozna wykorzystac takze przepiekne, zjawiskowe zdjecia z filméw nakreconych
na motywach powiesci Tolkiena.

Docieranie do zasob6w internetowych, ich selekcjonowanie i twércze wykorzystywanie ma
szczegoblne znaczenie w przypadku uczniéw zdolnych, oczytanych, posiadajacych wiasne pasje i zain-
teresowania. Potrafig oni dociera¢ do interesujacych stron i prezentowac je kolegom. Nierzadko tez
zamieszczaja wtasne wypowiedzi, rysunki i wiersze na stronach poswieconych réznym zagadnieniom,
cho¢ czesciej dotyczy to ucznidw starszych.

Projekty edukacyjne

To jedna z najbardziej efektywnych metod, pozwalajacych na indywidualizowanie nauki i dosto-
sowanie zadan do potrzeb, uzdolnien, zainteresowan uczniéw. To takze metoda, w ktérej uczniowie
w duzym stopniu sami decyduja, czego beda sie uczy¢ i w jaki sposéb — a wiec szczegdlnie adekwatna
do potrzeb uczniéw uzdolnionych.

Realizujg je juz nauczyciele klas 1-3, w gimnazjum sa obowigzkowe, w szkole ponadgimna-
zjalnej moga przybra¢ forme ciekawej, zaawansowanej pracy badawczej. W || etapie edukacyjnym

8 Na przyktad: http://home.agh.edu.pl/~evermind/Mapy/mapy.htm
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przynoszg bardzo interesujace efekty, a programy jezyka polskiego zawierajg wiele tresci, ktére moga
zostac opracowane metoda projektu:

— tredci lektur,

- basnie, mity i legendy,

- sylwetki pisarzy, poetéw i innych twércow,

- region i jego dziedzictwo kulturowe (np. zwyczaje, jezyk, tradycje),

- zabytki w najblizszej okolicy,

- wiersze o okre$lonej tematyce,

- $wieta i rocznice,

- wiasna rodzina,

- przyroda,

- potrawy na rézne okazje,

- gazetka szkolna...

Jednak nawet wtedy, gdy projekt jest przedsiewzieciem o charakterze spotecznym i na pierwszy
rzut oka wydaje sie miec¢ niewiele wspdlnego z programem jezyka polskiego, po gtebszym wgladzie
w czynnosci, ktére musza wykonac uczniowie, okazuje sig, ze dotycza one umiejetnosci rozwijanych na
jezyku polskim. Np.:

organizacja balu z loterig fantowa w celu zdobycia srodkéw na miejscowe schronisko dla
zwierzat wymaga napisania scenariusza uroczystosci, zredagowania ogtoszen i zaproszen (napi-
sanych do réznych oséb w formie stosownej do adresata), napisania réznych tekstéw, wygtosze-
nia przemoéwienia rozpoczynajacego zabawe, ciekawego zaaranzowania przestrzeni nawiazujacej
np. do tresci znanych lektur itp.;

aby zorganizowa¢ Basniowy poranek dla szesciolatkéw, nalezy pozna¢ liczne basnie i wybrac te, kt6-
re zostang przeczytane, zaplanowac sposoéb prezentacji, wyrezyserowac widowisko (efekty dzwieko-
we, elementy wspdlnej zabawy), zaprojektowac stroje, opracowac piekne, wyraziste czytanie, by tekst
wciagnat maluchy, napisac scenariusz wspolnej zabawy, wymysli¢ wesoty konkurs z zagadkami. ..

Praca nad projektem edukacyjnym odbywa sie gtéwnie w czasie pozalekcyjnym i dzieki temu stanowi
Jprzediuzenie”nauki, ale w innej, angazujacej ucznia formie. Realizacja projektu (zzachowaniem specyfiki jego
faz) pozwala uczniom rozwija¢ wszystkie wazne umiejetnosci ogdlne — o czym bedzie jeszcze mowa w na-
stepnym rozdziale. Jest to metoda szczegdlnie warta polecenia, jesli wybitnie zdolny uczen nudzi sie na lekgji,
na ktérej do wszystkich ucznidéw kierowane sa takie same - dla niego zbyt proste — polecenia i zadania.

Wiele projektéow edukacyjnych powstaje na pograniczu ,polonistyki szkolnej” i innych dziedzin
humanistycznych oraz artystycznych. Pozwalaja one wykorzysta¢ potrzeby i zainteresowania dzieci
uzdolnionych plastycznie, muzycznie, a nawet technicznie. Aspekty organizacyjne i specyfika pracy
zespotowej bedzie sprzyjata rozwijaniu inteligencji emocjonalnej (lub — uzywajac terminu Gardnera
—interpersonalnej), uczyta empatii. Takimi obszarami, w ktérych realizuja sie uczniowie o réznych uzdol-
nieniach sa edukacja filmowa i teatralna, réznorodne poszukiwania ,$ladéw przesziosci”, doku-
mentowania tradycji regionalnych, badania zjawisk spotecznych czy dziatania artystyczne. Waz-
ne, aby projekt edukacyjny byt zawsze budowany (lub modyfikowany) z mysla o konkretnych uczniach,
ich zainteresowaniach, mozliwosciach i potrzebach. Nauczyciel, w ktérego klasie znajduja sie uczniowie
o specyficznych uzdolnieniach, powinien to uwzgledni¢, projektujac zadania i przewidujac, jaki rodzaj
aktywnosci okaze sie dla tych uczniéw atrakcyjny oraz przyczyni sie do ich indywidualnego rozwoju.



Teatr i dziatania teatralne

Zaréwno na lekcji jezyka polskiego, jak i na zajeciach pozalekcyjnych polonista ma wiele okazji, by
,zagospodarowac” szczegdlne uzdolnienia kierunkowe dzieci, nie tylko literacko-jezykowe, ale i te-
atralno-recytatorskie, plastyczne, muzyczne, techniczne...

Przeciez w kontekscie wymagan z podstawy programowe;j jezyka polskiego uczniowie ogladaja
i kreca filmy, inscenizuja przedstawienia, recytuja i biora udziat w ré6znych formach zywego sto-
wa, wykonuja poezje spiewana, biora udziat w happeningach i inscenizacjach, redaguja gazetki
szkolne i wydaja réznego rodzaju publikacje, uczestnicza w dyskusjach i debatach szkolnych...
Polonista organizuje dziatania, dzieki ktérym uczniowie moga rozwija¢ wszystkie rodzaje inteligenc;ji
wyodrebnionych przez Howarda Gardnera. W jego gestii pozostaja takie typy zaje¢, ktdre angazuja roz-
ne sfery osobowosci i umozliwiajg wielostronny rozwdj dziecka.

Do takich form nalezy teatr szkolny i r6znorodne dziatania teatralne, ktére realizujg dzieci juz
od najmtodszych lat: inscenizacje basni, mate formy estradowe, teatr marionetek, montaze poetycko-
muzyczne, ¢wiczenia dramowe...

Oczywiscie, zeby tworzy¢ teatr, uczert musi najpierw go poznac. Ogladanie widowisk jest dla matego
dziecka szczegdlnie rozwijajace: sledzenie toku akgji, stuchanie i rozumienie tekstow, analizowanie sytuacji
i wnioskowanie — nie tylko na podstawie stéw, ale tez mimiki, gestéw, intonacji gtosu — stymuluje rozwéj pro-
ceséw poznawczych i bogacenie jezyka. Dodatkowo kostiumy, Swiatta, muzyka oddziatujg na rézne zmysty
i rézne sfery osobowosci, angazuja emocjonalnie matego widza, ktéry identyfikuje sie zbohaterem i przezy-
wa jego przygody. Obrazy i przezycia zwigzane z obejrzanym widowiskiem pozostajg dtugo w pamieci.

Mtodsze dzieci sg zafascynowane basniami, lubig kukietki, marionetki, pacynki. Zainteresowanie
tematyka basniowa stabnie w wieku 10-12 lat (u zdolnych moze to nastapic¢ wczesniej) — gimnazjalisci
juz zdecydowanie wolg spektakle i filmy pokazujace sytuacje z otaczajacego je zycia oraz posiadajace

walory poznawcze.
* % %

Wchodzenie w role jest istota zabawy, a dzieci w Il etapie edukacyjnym wciaz chetnie sie bawia, dlatego
tworzenie przedstawier powinno by¢ obowiazkowa metoda pracy z dzietem literackim. Jej zalet jest wiele:
uczenie sie tekstéw ¢wiczy i rozwija pamiec (im wiecej dziecko sie uczy, tym wiecej jest w stanie
zapamietad);
przekazujac gtosno tekst, uczen zarazem ten tekst interpretuje, wiec musi go zrozumie¢, uzmysto-
wic sobie przekazywane sensy; musi tez rozumiec inscenizowany utwor jako catos¢;
mimika, gest, intonacja i modulacja gtosu doskonalg kompetencje ucznia jako uczestnika proce-
sow komunikacji (komunikaty niewerbalne i mowa ciatal);
w teatrze stowo taczy sie z obrazem i muzyka; szkolne przedstawienie to takze lalka, rekwizyt,
kostium, dekoracja, dzwiek, Swiatto, zaaranzowana przestrzen...
rozmaitos¢ wspodtczesnych form teatralnych kaze patrzec szeroko na mozliwosci stwarzane przez
teatr tanca, ruchu, gestu czy maski — ktére wychodza daleko poza tradycyjnie rozumiane przed-
stawienie w kostiumach;
dzieki przezyciu, emocjom, ktdre wiazg sie z inscenizacja, dzieci lepiej przyswajajg sobie wazne
tematy i cenne wartosci.
Nauczyciel moze byc¢ rezyserem widowiska i jego instancja nadrzedna: wybiera teksty i tworzy
scenariusz, przydziela role, projektuje stroje i scenografie, dopasowuje efekty muzyczne, w trakcie préb
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instruuje uczniéw, wyjasnia, jak maja interpretowac teksty itp. Na pewno uczniowie wiele skorzystaja,
pracujac pod kierunkiem doswiadczonego i fachowego instruktora, poznajg zasady emisji gtosu, beda
pracowac nad dykcja, a takze analizowa¢ znaczenia gestéw, ruchu scenicznego, swiatta, rekwizytow.
W swych pierwszych doswiadczeniach z teatrem uczniowie potrzebuja przewodnika, ktéry wprowadzi
je w tajniki jezyka tej sztuki.

Praca nad przygotowaniem inscenizacji zawsze powinna obejmowac dyskusje, rozmowy, analize
¢wiczen, rozwazania nad interpretacjg postaci i zastosowanych rozwigzan. Zanim dojdzie do préb czy-
tanych, musi mie¢ miejsce faza przygotowawcza obejmujaca:

wybdr tematu przedstawienia;

gtosne czytanie tekstu i rozwazania: o czym on jest? co pokazuje? jakie prawdy ilustruje? kim sg
bohaterowie, jakie reprezentujg postawy i wartosci? [Tu wazne jest, aby uczniowie przedstawili
swoje interpretacje tekstu; pokazali, jak oni go rozumieja, kogo widza w przedstawianych posta-
ciach, w jakiej przestrzeni i realiach sytuuja zdarzenia];

okreslanie czasu i przestrzeni wydarzen, wizualizacje przestrzeni scenicznej;

wyjasnienie, na czym polega akcja, co jest w niej istotne, jakie elementy utworu zachowac w sce-
nariuszu, co dodag, co zmieni¢;

zaplanowanie scenografii, kostiumoéw, rekwizytow i dzwieku;

wstepne propozycje uktadéw choreograficznych czy ruchu scenicznego.

W tej fazie uczniowie o réznorodnych uzdolnieniach artystycznych maja szanse je wykorzysta¢ —
praca bedzie dla nich okazja do realizacji ich talentéw i inspiracja do pogtebienia wiedzy na temat wy-
branych aspektéw teatru.

Dopiero teraz przychodzi czas na wybor aktoréw i préby, podczas ktérych dzieci o uzdolnieniach
aktorskich beda mogty przedstawi¢ swoje interpretacje postaci i tekstéw.

* % %

Przygotowanie inscenizacji moze przebiega¢ w formie projektu edukacyjnego, kiedy wiekszos¢
decyzji uczniowie beda podejmowac samodzielnie. Oto propozycja adresowana do uczniéw szkoty
podstawowej — po wprowadzeniu pewnych modyfikacji, zmianie tematyki widowiska i dodaniu okre-
$lonych warunkoéw realizacji (np. opracowanie i ztozenie scenariusza) projekt ten mégtby by¢ realizowa-
ny takze przez uczniéw starszych.

Projekt edukacyjny: Inscenizujemy basnie i legendy

Cele:
przygotowanie i wystawienie inscenizacji, ktérej tematem bedzie wybrana przez uczniéw basn lub legenda;
praktyczne poznanie przez ucznidéw elementéw sktadajacych sie na widowisko teatralne, takich jak: gra ak-
torska, rezyseria, dekoracje, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty;
gtosne i wyraziste czytanie tekstow i ich gtosowe interpretowanie, z wtasciwg dykcja, intonacja i akcentowa-
niem wyrazéw;
utrwalenie znajomosci specyfiki basni i legendy jako gatunku literackiego;
uczestniczenie w rozmowie, stuchanie innych, przedstawianie i uzasadnianie wtasnego zdania;
doskonalenie umiejetnosci wspétpracy w zespole, dzielenia sie obowiagzkami i zespotowego rozwiazywania
problemow;



umozliwienie uczniom uzdolnionym literacko, aktorsko, plastycznie i muzycznie realizacji swoich talentéw
w pracy nad widowiskiem.

Czas pracy: 5 tygodni
Termin prezentagji .............................
Uczniowie pracujg w 7-8-osobowych zespofach.

Opis projektu
Kazdy zespo6t wybierze basn lub legende, ktdéra bedzie inscenizowat.
Tekst powinien by¢ dostosowany do przedstawienia na scenie: napisany w formie wypowiedzi postaci oraz
wskazowek, co widac i co dzieje sie na scenie.
Nalezy zaplanowac i wykonac dekoracje, kostiumy i rekwizyty.
Do widowiska powinna zosta¢ wprowadzona muzyka oraz efekty dzwiekowe.
Obok postaci mozna do widowiska wprowadzi¢ osoby relacjonujace i wyjasniajace wydarzenia, np.,opowia-
dacza” lub chor.
Przed przystapieniem do pracy nalezy ustali¢, co kto bedzie robit.
Aktorzy, ktérzy otrzymaja role, naucza sie ich na pamiec.
Odbedzie sie co najmniej 5 préb przedstawienia.

Konsultacje
Kazdy zespo6t obowiazkowo uczestniczy co najmniej w 2 konsultacjach — po 2 i po 4 tygodniach pracy. Na kon-
sultacji nauczyciel dowie sie, co zostato zrobione i udzieli zespotom potrzebnych wskazéwek.

Konsultacja 1. Konsultacja 2. Konsultacja 3.

Termin: | e ] i | e

Zespot |

Zespot i

Zespot il

Zasady prezentacji
Prezentacja polega na przedstawieniu basni na scenie przed publicznoscia, z wykorzystaniem dekoracji, ko-
stiumoéw i rekwizytéw, z ttem muzycznym i efektami dzwiekowymi.
Czas widowiska nie moze przekroczy¢ 15 minut.
Tworcy widowiska powinni umie¢ wyjasnic, dlaczego zastosowali okreslone rozwigzania.

Zasady oceniania
W ocenie bedzie brana pod uwage:
- spojnosc i zgranie wszystkich elementéw,
- oryginalno$¢ pomystéw,
- sugestywne przedstawienie basni i umiejetnos¢ zaangazowania widzéw,
- dobre opanowanie tekstéw i gra aktorska.
W ocenie bedzie brana pod uwage systematycznos¢ pracy (na kazdej konsultacji zespoty przedstawig, co juz
zrobity).
W ocenie uczestniczg wszyscy uczniowie ogladajacy przedstawienie.

= *



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Ciekawa oferte projektéw edukacyjnych wigzacych sie z tresciami jezyka polskiego przedstawiaja
programy Centrum Edukacji Obywatelskiej®. Uczniowie szkét podstawowych moga realizowac projekty
np. w ramach takich programéw, jak:

¢ ,Kulthurra!” - obejmuje projekty zwiagzane z zajeciami teatralnymi, filmowymi, fotograficznymi

czy dotyczacymi innych sztuk wizualnych.

¢ ,Wiacz sie. Mtodzi i media” - uczniowie poznaja jezyk nowoczesnych mediéw poprzez analizowa-

nie zawartych w nich informacji i uczg sie krytycznego ich odbioru.

¢ ,Etnolog - zalogu;j sie na ludowo!” - to projekty nastawione na odkrywanie lokalnej kultury, oby-

czajow, tradycji, a nastepnie dokumentowanie ich z wykorzystaniem nowoczesnych mediéw.

¢ ,Elementarz Korczaka” czy ,Mitosz odNowa" — obejmuje dziatania zorientowane na poznawanie wy-

bitnych twoércéw, ich mysli i dziet poprzez szereg dziatan na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych.

¢ ,Poczytaj mi, przyjacielu” — uczniowie przygotowuja i przeprowadzaja spotkania czytelnicze dla

miodszych kolegéw (np. przedszkolakéw lub uczniéw klas 1-3), w postaci spotkan z ulubiony-
mi bohaterami literackimi, porankéw basni czy spotkan miedzypokoleniowych, na ktérych starsi
miodszym czytaja i opowiadaja o ulubionych lekturach.

Strony CEO poswiecone poszczegdlnym programom zawierajg przykfady dobrych praktyk, ktére
moga by¢ inspiracja dla nauczycieli. Realizujac te i inne projekty, uczniowie nie tylko zyskuja i pogtebiaja
wiedze na wazne tematy, ale tez zdobywaja umiejetnosci w trakcie realizacji takich przedsiewzie¢, jak
akcje spoteczne, filmy i spektakle teatralne, obchody $wiat, tworzenie baz danych wykorzystujacych
nowoczesne $rodki audiowizualne itp. Walorem projektu jako metody nauczania jest pozostawienie
uczniom decyzji, jakiego typu dziatania podejma oraz jaki element projektu bedga realizowac. Dzieki
temu moga wybrac te dziatania, ktére s zgodne z ich uzdolnieniami i predyspozycjami.

Zdolny - nie zawsze pierwszy!

Jednym ze sposobdw stymulowania uczniéw do rozwijania uzdolnien i talentéw jest zachecanie ich
do udziatu w konkursach i olimpiadach. W obszarze tresci jezyka polskiego mieszcza sie m.in.:

¢ konkursy przedmiotowe obejmujace wiadomosci i umiejetnosci z jezyka polskiego (takie jak Kon-

kurs Ojczyzny Polszczyzny®, o ktérym wczesniej byta juz mowa);

¢ tematyczne, np. zwigzane z postaciami tworcow;

¢ ortograficzne;

¢ literackie i poetyckie;

4 recytatorskie, krasoméwcze i zywego stowa;

4 teatralne, do ktérych mozna przystepowac indywidualnie i zespotowo;

4 wiedzy o regionie itp.

Uczniowie szkét podstawowych odnosza sukcesy w konkursach organizowanych zewnetrznie o za-
siegu powiatowym, regionalnym czy ogdlnopolskim, warto jednak zaproponowac im formy organizo-
wane na forum klasy czy szkoty. Klasowy konkurs pieknego czytania wierszy czy opowiadania basni be-

8 www.ceo.org.pl

8  Konkurs odbywa sie pod auspicjami Stowarzyszenia Ojczyzny Polszczyzny i objety jest honorowym patronatem
prof. Jana Miodka, ktéry byt jego pomystodawca. W organizacje konkursu, ktéry dzis obejmuje II, 117 IV etap edukacyj-
ny i ma zasieg ogdlnopolski, a nawet miedzynarodowy, bo uczestniczy w nim mtodziez polonijna, zaangazowanych
jest wiele podmiotéw i instytucji. Informacje i materiaty znajduja sie na stronie www.ojczyznapolszczyzna.pl




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

dzie dla nauczyciela sposobnoscia dostrzezenia, iz w jego klasie znajduje sie dziecko uzdolnione w tym
kierunku, ktéremu warto zaproponowac indywidulang sciezke rozwoju.

Trzeba jednak pamieta¢, ze nie wszystkie dzieci zdolne chca przystepowac do konkurséw, ktére
wiaza sie z rywalizacjg i stresem.

3.3. Praca z uczniem uzdolnionym w gimnazjum

Wiekszos¢ przedstawionych wczedniej metod, ¢wiczen i strategii — po dostosowaniu materiatu do
wieku, zainteresowan i potrzeb poznawczych uczniéw — moze by¢ stosowana przez polonistoéw ucza-
cych w gimnazjum, a nawet |V etapie edukacyjnym.

W okresie gimnazjalnym, kiedy polaryzuja sie uzdolnienia i zainteresowania uczniéw ponadprze-
cietnie uzdolnionych, ktérzy powoli ksztattuja wizje swej drogi zyciowej, nalezy na wszystkich przed-
miotach obja¢ ich kompleksowymi dziataniami, majacymi na celu rozwdj ucznia we wiasciwym kie-
runku, tak by nie tracit energii na zdobywanie széstek z wszystkiego, lecz moégt doskonali¢ sie i miec
wybitne osiggniecia w wybranej dziedzinie.

Wybdr metod i form pracy powinien by¢ efektem rozpoznania indywidualnych preferencji ucznia,
jego stylu uczenia sie, stosowanych strategii poznawczych itp. (w Ill etapie edukacyjnym rozpoznanie
to powinno dokonywac sie przy duzej samoswiadomosci nastolatka). Efektywnosc¢ stosowanej strategii
dydaktycznej zalezy od osobowosci, typu inteligencji i indywidualnych cech ucznia, jednak najczesciej
w pracy ze zdolnymi zalecane s3 takie metody nauczania i sytuacje dydaktyczne, ktére:

* wymagaja rozwigzywania problemoéw (na jezyku polskim sg one na przyktad zwigzane z analiza

i interpretacjg utwordw literackich, oceng bohateréw literackich, wartosciowaniem itp.),

+ ksztatca poszukiwanie, porzadkowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie informacji z réznych
zrédet — w tym ze zrédet dodatkowych, bardziej specjalistycznych (np. samodzielne przygotowa-
nie sie do dyskusji i poszukiwanie argumentéw; poznawanie biografii autora, by wykorzysta¢ ja
jako kontekst wzbogacajacy odczytanie utworu);

+ pozwalaja zastosowac zdobyta wiedze w praktyce (np. poznane zasady organizacji pism uzytko-
wych, takich jak cv, zyciorys czy podanie przetoza sie na napisanie: wtasnego cv i zyciorysu lub
podania w konkretnej, zyciowej sytuacji);

* wiaza sie z koniecznoscia skutecznego porozumiewania sie w réznych sytuacjach (np. praca w ma-
tych grupach zwiazana z analiza wybranego aspektu czytanego dziefa literackiego; projekty eduka-
cyjne; przeprowadzanie wywiaddw i zbieranie materiatu do reportazy, nakrecanie filmow itp.);

* ucza wspdtpracy w zespole, rozwijaja prawidtowe relacje w grupie i postawy wobec otoczenia;

+ umozliwiaja prezentowanie i obrone wiasnych pogladéw i opinii oraz dotyczacej ich argumenta-
¢ji (wszelkie dyskusje i debaty, ale takze przygotowywanie i wygtaszanie na forum klasy prezenta-
¢ji i referatéw zwigzanych z tematyka lekgji);

* pozwalaja uczniowi ocenic¢ stan swojej wiedzy i okresli¢ obszary,,do uzupetnienia”;

* Wigzg sie z zainteresowaniami ucznia i rozwijaja je;

+ uruchamiaja emocje i sfere przezy¢ wewnetrznych;

+ obligujg do korzystania z IT i zasobdéw internetowych (np. przygotowanie réznych pomocy dy-
daktycznych przy pomocy komputera, przygotowywanie prezentacji multimedialnych, redago-




wanie i obrébka graficzna tekstow przy pomocy edytoréw, prowadzenie blogéw tematycznych
i stron www, prezentowanie sie i wypowiadanie w portalach spotecznosciowych; wyszukiwanie
informacji ze stron internetowych, sprawne poruszanie sie w hipertekscie; nalezy pamietac, ze te
umiejetnosci wskazuje podstawa programowa jezyka polskiego w gimnazjum i liceum).

Kazda metoda moze okazac¢ sie efektywna, aktywizujgca i inspirujgca ucznia zdolnego. Poradniki
metodyczne kfada zazwyczaj nacisk na metody aktywizujace uczniéw (przez teoretykdw wigczane tak-
ze do metod problemowych), takie jak gry dydaktyczne, drama, dyskusje i debaty, symulacje i inne,
o ktorych takze w niniejszej publikacji jest wielokrotnie mowa. Jednak nie nalezy rezygnowac z bardziej
tradycyjnych metod, takich jak:

wyktad poswiecony kulturze epoki czy interesujagcemu twoércy, zwtaszcza jesli zawiera materiaty
ilustracyjne czy przerywany jest pytaniami odwotujacymi sie do wiedzy ucznidw;

pogadanka uczaca samodzielnego myslenia, prawidtowego pod wzgledem logicznym, kiedy
tok rozumowania jest sterowany przez nauczyciela zadajacego odpowiednie pytania (na lekcjach
polskiego czesto w taki sposéb uczniowie prowadzeni sg do pogtebionego odczytania lektury: od
znaczen dostownych - do metaforycznych i symbolicznych; od hipotezy interpretacyjnej — przez
analize — do interpretacji); na jezyku polskim w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej pogadan-
ka zazwyczaj zbliza sie do heurezy rozumianej jako sposéb nauczania poprzez naprowadzanie
uczniéw na wiasciwy tok rozumowania i stymulowania ich do samodzielnego rozwigzywania pro-
bleméw;

obserwacja, gdy zadaniem ucznia jest analizowanie kolejnych krokéw czy operacji (w Il i IV eta-
pie edukacyjnym uzyteczne jest sledzenie przez uczniéw wzorcowej analizy i interpretacji utworu
literackiego, interpretacji poréwnawczej czy procedury przygotowania prezentacji maturalnej
- ambitni, zainteresowani wysoka ocena uczniowie czesto wrecz domagaja sie od nauczyciela
przedstawienia planu czynnosci, chca wiedzie¢, ,jak to powinno by¢ zrobione”);

wizualizacje omawianych probleméw (w tym tresci trudniejszych, odlegtych kulturowo lektur),
a takze wyzwolenie wyobrazni prowadzace do pracy twérczej;

praca z ksiazka (podrecznikiem, tekstem zZrédtowym) tak ukierunkowana, by przygotowac
uczniéw do pdézniejszej samodzielnej pracy.

Program pracy z uczniem zdolnym na lekgji jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych powinien
uwzglednia¢ rézne formy i sposoby pracy wychowanka:

prace indywidualna, prace w grupach i parach oraz prace zespotowa;
powierzanie uczniowi uzdolnionemu dodatkowych zadan, wykraczajacych poza poziom oczeki-
wany od reszty klasy; moga to by¢ zadawane referaty i reprezentacje, kierowanie praca zespotow
uczniowskich (matych grup zadaniowych), a nawet funkcje asystenckie, np. prowadzenie wybra-
nych lekcji, do ktérych uczen przygotowuje sie, wykorzystujac wskazane materiaty;
przydzielanie na lekcji zadan trudniejszych, wykraczajacych poza program - lub stawianie wyz-
szych wymagan przy realizacji takich samych zadan jak reszta klasy;
umozliwianie samodzielnego podejmowania decyzji o wyborze zadan trudniejszych, dodatko-
wych, ponadprogramowych;
zwiekszanie wymagan i stosowanie dodatkowych kryteriéw oceny (np. wyzsze wymagania stawia-
ne niektérym aspektom, jak kompozycja, jezyk i styl prac pisemnych lub wypowiedzi ustnych);
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prace pozalekcyjna i pozaszkolng, obejmujaca przygotowanie do udziatu w konkursach i olim-
piadach o ré6znym zasiegu (np. wojewddzkim konkursie jezyka polskiego lub konkursie recytator-
skim czy krasoméwczym);

umozliwianie spotkan z twoércami (pisarzem, poeta, rezyserem czy aktorem) lub specjalista-
mi z danej dziedziny humanistyki (np. jezykoznawca, archeologiem, miejscowym regionalista);
uczestnictwo w konferencjach naukowych i popularnonaukowych, seminariach, warsztatach
umozliwiajacych spotkania z innymi uczniami zdolnymi;

wprowadzanie pomocy kolezenskiej i metody LdL (uczenie sie przez nauczanie innych);
zaproponowanie indywidualnego programu nauczania jezyka polskiego;

pomoc w dotarciu do wartosciowej oferty zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych, prowadzonych
przez uczelnie i instytucje kultury, rozwijajacych wiedze i zainteresowania: obozéw naukowych,
programoéw i wyktadéw organizowanych przez uczelnie wyzsze;

indywidualng prace nauczyciela z uczniem zdolnym, cho¢by w postaci krétkich rozméw komen-
tujacych jego osiagniecia, zawierajacych wskazéwki, jak mogtby poszerzy¢ swoja wiedze, do ja-
kich zrodet siegna¢, jak ukierunkowac prace, jakie lektury przeczytac i pod jakim katem.

Metoda heurystyczna

Z celami przedmiotowymi jezyka polskiego koresponduje metoda heurystyczna, czesto stosowa-
na przy analizie i interpretacji utwordw literackich. Uczniowie formutuja hipotezy, ktdre nastepnie we-
ryfikuja, analizujac utwor i znajdujac réznorodne zwigzki miedzy jego elementami.

Heurystyka, ktéra w swoim Zrédtostowie odwotuje sie do odkrywania, proponuje metody i ope-
racje intelektualne stuzace rozwigzywaniu problemoéw, gdy niedostatek danych trzeba rekompenso-
wac intuicja i wyobraznia. Uczen, ktéry ma dokonac interpretacji trudnego utworu, czesto znajduje sie
w takiej sytuacji, zwtaszcza gdy dzieto stawia przed nim bariere kultury i jezyka. Celem metod heury-
stycznych jest szukanie sposobéw rozwigzania problemu i prowadzacych do nich drég, takze poprzez
rozbudzanie wyobrazni i kreatywnosci.

W praktyce szkolnej heureza polega na stwarzaniu przez nauczyciela sytuacji, ktére uczniom po-
zwolg samodzielnie dojs¢ do rozwigzania problemu przy pomocy operacji myslowych - w przeciwien-
stwie do podawania gotowej wiedzy (jako pierwszy stosowat jg Sokrates). Jest rozwigzaniem posrednim
- miedzy metodami podajacymi a problemowymi. Wtasnie dlatego nauczyciele polonisci czesto sie-
gaja do heurezy przy analizie i interpretacji tekstéw kultury: z zasady zwigzane z nimi cele nie moga
by¢ osiggniete metodami podajacymi, z drugiej zas strony sa zbyt trudne, by pozostawi¢ je metodom
problemowym, zaktadajacym samodzielng prace ucznia bez ingerencji nauczyciela.

Nauczyciel kieruje mysleniem uczniéw za pomoca kolejnych zadan stanowigcych ,kroki’, dzieki kto-
rym poszerzaja oni stopniowo swoja wiedze i umiejetnosci w zakresie analizy dzieta. W pracy z uczniem
zdolnym heureza moze przynosi¢ dobre efekty, zwtaszcza gdy uczen stawia pierwsze kroki jako ,badacz”
dziefa (czyli wtasnie w gimnazjum), pod warunkiem, ze owe zadania nie bedga zbyt liczne i zbyt szczegéto-
we®, a oczekiwanie rozwigzania nie ogranicza sie do jednowyrazowych odpowiedzi (heureza pozorna).

8 Pogadanke w krzywym zwierciadle przedstawit Stanistaw Bortnowski w postaci dialogu o altance, ktérym wy-
kazat, ze heureza btednie pojeta jest ,antymetoda’, odbierajaca uczniom inwencje i zamykajaca drogi myslenia.
S. Bortnowski, ,Przewodnik po sztuce uczenia literatury’, op.cit, str. 197.




Przyjrzyjmy sie, jak mogtaby wyglada¢ pogadanka heurystyczna poswiecona bajce Ignacego Kra-
sickiego Malarze.

Dwaj portretéw malarze styneli przed laty:

Piotr dobry, a ubogi. Jan zty, a bogaty.

Piotr malowat wybornie, a gtéd go uciskat,

Jan mato i Zle robit, wiecej jednak zyskat.

Dlaczegoz los tak rézny mieli ci malarze?

Piotr malowat podobne, Jan piekniejsze twarze.

Temat: Jaka prawde o naturze ludzkiej ukazuje bajka Malarze Ignacego Krasickiego?

Cele: Uczen

- wskazuje cechy bajki jako gatunku literackiego;

— wskazuje charakterystyczne cechy budowy czytanego utworu;
- odczytuje uniwersalne przestanie (morat) bajki;

- okresla, jaki obraz natury ludzkiej ukazuje bajka Krasickiego.

Cel dla ucznia zdolnego
- dokonuje analizy i interpretacji bajki Malarze oraz innych bajek Ignacego Krasickiego;
- odczytuje alegoryczny sens bajki.

Czas: 45 minut.

Przebieg lekcji:

I. Wzorcowe przeczytanie utworu, poprzedzone (jeden z wariantéw do wyboru):

- nawigzaniem do lekcji wczesniejszych;

- przypomnieniem znanych uczniom bajek;

- przedstawieniem i skomentowaniem kilku portretéw (reprezentujacych rézne style oraz konwencje arty-
styczne).

Il. Pogadanka heurystyczna:

Pytania i polecenia nauczyciela Oczekiwane odpowiedzi uczniéw

Ustyszeliscie bajke Krasickiego Malarze. Co| Bohaterami bajki sa malarze.
sugeruje ten tytuf?

Prosze przeczytac bajke. Tytutowi malarze zostali zestawieni na zasadzie kontrastu.

Co mozna powiedzie¢ o przedstawionych |  Piotr byt dobrym malarzem, ale ubogim (cierpiat nedze

w niej malarzach? Jak sg zestawieni? i gtdd). Jan malowat gorzej, ale byt bogaty.

Z jakiego powodu los malarzy sie réznit? Piotr malowat ludzi takimi, jakimi sa, a Jan ich upiekszat. Wi-
docznie ludzie chetniej zamawiali obrazy u Jana.

Co bajka méwi o naturze ludzkiej? Ludzie wyzej cenig pochlebstwo niz prawde. Nie chca

ogladac swoich prawdziwych twarzy (by¢ moze niedosko-
natych), wolg upiekszone portrety. Chca by¢ oszukiwani.
Moze dlatego, ze sg pyszni i prézni.

Prosze scharakteryzowa¢ budowe utworu. Wiersz jest bardzo krétki, opowiada o losach malarzy w nie-
wielu stowach.

Budowa utworu jest bardzo regularna: skfada sie z szesciu
werséw, kazdy wers ma trzynascie sylab ze statg Sredniow-
ka po siodmej sylabie.

Wystepuja rymy parzyste, doktadne, zenskie.
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Jakie srodki jezykowe, stylistyczne, kompo-
zycyjne $wiadcza o tym, ze budowg utworu
rzadzi zasada symetrii?

Np.

- skontrastowanie cech dobry - zty, ubogi - bogaty;

- budowa werséw (2, 3, 4, 6) na zasadzie przeciwstawienia;

- przeciwstawienie tresci wersu 3 i 4;

- rownowaga miedzy liczba wyrazéw nacechowanych ne-
gatywnie i pozytywnie w poszczegdlnych wersach, np.:
dobry (+), ubogi (-); zty (-), bogaty (+);

- podobienstwa miedzy budowa wersow;

- tyle samo miejsca w bajce poswiecono Piotrowi co i Ja-
nowi itp.

Jesli bajka bytaby odzwierciedleniem swia-
ta, to co o tym Swiecie méwi jej budowa?

Swiat zapewne tez ma swoj porzadek... Rzadzi nim jakas
zasada, jakis tad.

Co mozna powiedzie¢ o porzadku Swiata
(zasadzie rzadzacej Swiatem) ukazanym
w bajce?

W Swiecie nie dzieje sie dobrze. Zdolny i uczciwy artysta
nie uzyskuje nagrody, ludzie sg hipokrytami, ktérzy wola
zapfacic partaczowi, aby tylko ukazat ich w lepszym Swie-
tle. Swiatem rzadzi fatsz, zaktamanie, préznosc. ..

Jakie znaczenia maja w wierszu przymiot-
niki dobry — zty?

Odnoszg sie do pracy malarzy (wykonywanych obrazéw),
ale takze stanowia ocene; Piotr postepuje dobrze (uczci-

wie), Jan Zle (oszukuje). Autor aprobuje rzetelnos¢ uczci-
wos¢, natomiast krytycznie ocenia pochlebstwo, hipokry-
zje, obtude.

Jaka problematyke zawiera bajka? Ukazuje prawde o swiecie, sitach w nim panujacych, pokazuje
prawde o cztowieku... Méwi, ze na préznosci ludzkiej mozna

zarobic i wielu,,artystow” nie zawaha sie tego uczynic.

Czy bajka jest utworem lekkim - czy po-
waznym? Prosze uzasadni¢ odpowiedz.

Bajka w swej formie jest zartobliwa, ale niesie smutna reflek-
sje. Obraz Swiata jest pesymistyczny. Poeta z niepokojem ob-
serwuje nature ludzka, krytycznie przyglada sie spoteczen-
stwu. Tematyka bajki, refleksja o swiecie jest powazna.

I1l. Zamkniecie lekcji - podsumowanie.
Np.: Bajka tylko pozornie jest lekkim, zabawnym utworem. Ma zwieztg, lapidarng forme, ale niesie gtebokie
filozoficzne przestanie: ukazuje smutna prawde o zyciu i naturze ludzkiej...

Oczywiscie, na rzeczywistej lekcji nie od razu pojawiatyby sie oczekiwane odpowiedzi; by¢ moze
nalezatoby dodac kilka pytart dodatkowych, a moze nawet zmieni¢ kolejnos$¢ , krokéw”. Nasuwa sie tez
pytanie, czy zdolni, inteligentni uczniowie nie poradza sobie z problemem: Jakq prawde o swiecie
(o naturze ludzkiej) ukazuje bajka Krasickiego? bez catej tej baterii pytan szczegétowych. Owszem,
odczytaja uniwersalne przestanie utworu dotyczace postaw malarzy i ludzkiej préznosci. Natomiast nie
wpadng na pomyst, aby analizowa¢ budowe bajki i szuka¢ w niej cech klasycystycznego fadu, symetrii,
proporcji. Nie wiedzg, ze nie tylko tres¢, ale i budowa utworu jest odwzorowaniem obrazu Swiata.

W zaproponowanej tu sekwencji pytan nie pojawiaja sie terminy teoretycznoliterackie ani kontekst
oswieceniowego klasycyzmu. Lekcja wyznacza takg przestrzen analizy, ktéra jest zgodna z wymagania-
mi podstawy programowej jezyka polskiego w gimnazjum, jednak uczniowie, ktérzy podazajg tokiem
rozumowania zaproponowanym przez nauczyciela, dowiedza sie, ze czytajac wiersz, trzeba obserwo-
wac jego organizacje artystyczna.

Wszyscy uczniowie powinni zapamieta¢, czego dowiedzieli sie o bajce Malarze i umie¢ przekazac
to wlasnymi stowami. Uczniowie zdolni, o duzych mozliwosciach w zakresie myslenia abstrakcyjnego




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

i dostrzegania logicznych zwiazkoéw, ktérzy teraz uwaznie sledza tok analizy, stworza sobie model pracy
z utworem o podobnej konwencji. W przysztosci, gdy zetkna sie z inna bajka o$wieceniowg, beda potra-
fili ten model wykorzystac.

Dostarczenie takich wzorcéw analizy (procedur postepowania z utworem) wydaje sie szczegdlnie
wazne w |l etapie edukacyjnym, kiedy uczen stopniowo w zetknieciu z tekstami kultury powoli stawia-
ny jest w sytuacji badacza, podczas gdy wczesniej byt przede wszystkim ich odbiorca, doswiadczajacym
réznorodnych emocji czytelnikiem, widzem lub stuchaczem.

Od obserwacji - do tworzenia

Komunikacyjny paradygmat jezyka polskiego wpisany w podstawe programowa sugeruje stoso-
wanie takich metod i strategii nauczania, ktére wyraznie wyeksponuja zwigzek miedzy umiejetnoscia
odbioru tekstéw cudzych - a tworzeniem wypowiedzi wtasnych.

Wymagania z zakresu odbioru wypowiedzi i wykorzystywania informacji, a takze z zakresu analizy
i interpretacji tekstu kultury (ktory tez jest wypowiedzig, tylko o szczegdlnej organizacji artystycznej)
obliguja ucznia do uwaznej obserwacji czytanego tekstu, analizy wynikéw tej obserwacji i — wytwarza-
nia na tej podstawie wtasnej wizji modelu. Model ten zastosuja nastepnie, tworzac wypowiedz wtasna.

Na przyktad:
analiza sposobdéw kreowania posta- | — model charakterystyki | — pisanie wtasnej charakterystyki po-
ci w utworze literackim, jej charak- postaci staci rzeczywistej lub wymyslonej

terystyka, budowanie literackiego
portretu, sygnalizowania oceny itp.
analiza cech pisma uzytkowego na | — model cv — napisanie wtasnego cv
przyktadzie dowolnego cv

Tworcze myslenie

Jest wiele publikacji traktujacych o rozwijaniu twoérczego myslenia i stymulowaniu twérczosci dziecie-
cej®, ktdre inspirujg nauczycieli pracujacych z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym. Wydaje sie jednak, ze
w gimnazjum, w ktérym uczer ma zdoby¢ podstawy wiedzy z réznych dyscyplin nauki — przy braku czasu
- stymulowanie dziatar twérczych na niektérych przedmiotach schodzi nieco na dalszy plan.

Tymczasem pracujac z uczniem uzdolnionym, polonista w kazdym etapie edukacyjnym powinien
inspirowa¢ go do aktywnosci twérczej w mysleniu i dziataniu. Wazne jest pamietanie o wszystkich
fazach myslenia twoérczego:

+ Pobudzanie. Materiat zwigzany z lektura i innymi tekstami kultury oraz obserwacje jezyka, roz-
mowy prowadzone na lekcjach, projekty edukacyjne to morze sytuacji dydaktycznych, w ktérych
rodza sie pytania i pomysty. Stymulowanie odbywa sie przez zachecanie do myslenia dywergen-
cyjnego, stawianie otwartych problemoéw, pokazywanie atrakcyjnosci dziatan i wreszcie uswiado-
mienie uczniom, ze ich pomysty sa wartosciowe i cenne.

* Rozpoznanie. W gimnazjum wciaz jeszcze wielu uczniéw nie jest Swiadomych swego potencjatu
intelektualnego oraz uzdolnier w réznych dziedzinach.

8 Na przykfad: R. Fisher, Uczymy, jak myslec, przet. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999; R. Fisher, Uczymy, jak sie
uczyc, przet. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999; E. Necka, Psychologia twdrczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 2001. Warto tez przesledzi¢ literature dotyczaca badan PE. Torrance’a nad twdérczoscia.




Kolejne fazy - to planowanie rozwigzan (na podstawie okreslenia i doprecyzowania problemu),
realizacja pomystéw i korekta® .
* % %

Do technik generowania pomystéw przydatnych na jezyku polskim (i inspirujacych nie tylko uczniéw
zdolnych!) nalezg mocno juz zakorzenione w naszej szkole: burza mézgdw, dywanik pomystéw, stoneczko
(i inne asocjogramy) czy kapelusze myslowe Edwarda de Bono, ale takze mniej znane lub czesciej stoso-
wane na innych przedmiotach, jak ekstrapolacja, SCAMPER czy LdlL.

Wprowadzanie metod, ktére tak jak wyzej wymienione wymagaja pracy zespotowej, ma istotne zna-
czenie w okresie gimnazjalnym, kiedy dla dorastajacego ucznia szczegdlnie cenne jest oparcie w grupie
rowiesniczej. Uczniowie ponadprzecietnie uzdolnieni czesto sg lubiani i cenieni za swa ,uzytecznos¢”
dla grupy, jednak w wielu srodowiskach bywaja tez odrzucani. Stosowanie umiejetnie organizowanej
pracy w matych grupach czesto poprawia relacje uczniéw. Jeszcze inny aspekt to duza efektywnos¢ pra-
cy zespotowej. Zajmujacy sie ta dziedzing badacze czesto podkreslaja, ze z reguty kreatywnos¢ zbioro-
wa przynosi lepsze efekty niz praca indywidualna, dajac wyzsza jakos¢ uzyskiwanych rozwiagzan - przy
krétszym czasie potrzebnym na ich znalezienie.

Burza mézgow

Uczniowie zgtaszajg swoje pomysty przy zatozeniu, ze kazdy ma prawo zgtosi¢ ich tyle, ile chce, kazda
propozycja jest zapisywana bez oceniania, wolno modyfikowac propozycje kolegéw i dodawac do nich
nowe aspekty, pomysty moga by¢ smiate a nawet na pierwszy rzut oka absurdalne. Faza porzadkowania
i hierarchizowania pomystéw nastapi po kilkunastu minutach, gdy inwencja uczniéw juz sie wyczerpie. Me-
toda ta jest uzyteczna przy analizie i interpretacji utwordw literackich, moze tez stanowi¢ etap wstepny lek-
¢ji, kiedy chcemy przygotowac,,tto” dla wprowadzenia jakiego$ zagadnienia czy wiersza, czy innego tekstu
kultury. Przyda sie tez do zainicjowania dyskusji nad okreslonym problemem. Przyktadowe tematy:

— Co to znaczy by¢ cztowiekiem odpowiedzialnym?

— Podajcie jak najwiecej pytan filozoficznych, ktére przychodzq Wam do gtowy.

— Jakim cztowiekiem byt Petroniusz?

— Dlaczego warto obejrzec ekranizacje XXX?

— Co powiedziatby kamier, gdyby umiat méwic?

— Jakie wyrazy/znaczenia kojarzq sie wam z motywem teatru?

Stoneczko

Technika bardzo prosta, ale jakze wiele daje mozliwosci! Rézne typy asocjogramdéw na jezyku pol-
skim mozna wykorzystac¢ zaréwno do analizy tekstéw kultury, jak i przygotowania do tworzenia wypo-
wiedzi wiasnych czy gromadzenia stownictwa (a zarazem jako metode diagnozowania, jak bogatym
stownictwem dysponujg uczniowie). Uczniowie najpierw pracuja indywidualnie, zapisujac na osobnych
matych kartkach wskazane nazwy, stowa czy cechy, np.:

— wyrazy i zwiazki wyrazowe, ktére beda przydatne do opisu pejzazu przedstawionego na obrazie

XXX;
— cechy Sredniowiecznego rycerza / greckiego herosa / bohatera powiesci itp.;

& Na podstawie: R. Fisher, Uczymy, jak mysle¢, przet. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999, str. 51-56.
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— przymiotniki, ktére tacza sie z okreslonym rzeczownikiem (np. drzewo);

— stownictwo, ktére nazywa wartosci i/lub postawy itp.

Zasada: kazdy wyraz powinien by¢ zapisany na osobnej kartce. Po uptywie wyznaczonego czasu
uczniowie facza sie w grupy, przegladaja swoje zapiski i tworza asocjogram, np. ,stoneczko’, w ktérym
kartki zawierajgce te same lub bardzo podobne stowa ztozg sie na poszczegdlne ,promienie”.

Metoda szesciu kapeluszy de Bono

Edward de Bono jest autorem wielu publikacji poswieconych rozwijaniu myslenia twérczego®. Stwo-
rzyt m.in. pojecie myslenia lateralnego (twérczego), ktére prowadzi do rozwigzania problemu przez spoj-
rzenie nan z innej strony, w innym miejscu, pod innym aspektem, w szerszej przestrzeni lub przez wy-
bér innej drogi, ktéra pozwoli ominac przeszkody (stad okreslenie autora: myslenie oboczne lub myslenie
w bok). Jest to zasadniczo myslenie alternatywne wobec myslenia logicznego, bedacego funkcjg pracy
lewej pétkuli mézgu. Wiaze sie ono z zestawianiem tresci, miedzy ktérymi nie ma logicznego zwigzku.

Jednym z programéw myslenia twérczego de Bono jest CoRT, ktéry uczy myslenia dywergencyjne-
go przez stosowanie siedmiu technik:

1. Rozwaz Wszystkie Czynniki — ma na celu poszerzanie perspektywy widzenia problemu;

2. Najpierw Najwazniejsze - technika wyboru i oceny priorytetow;

3. Plusy, Minusy i To, Co Interesujace — pozwala ustali¢, ktére z czynnikéw lub elementéw problemu
maja charakter sprzyjajacy, a ktdre nie, ktére zas sa neutralne, ale warte uwagi;

4. Cele, Zadania, Zamiary - poszerzanie perspektywy dziatania poprzez zdefiniowanie celéw i stwo-
rzenia planu;

5. Nastepstwa i Cigg Dalszy — ocena planu: planowanie dziatan, okresdlenie ich przedziatéw czaso-
wych oraz konsekwencji;

6. Mozliwe Wybory — rozwazenie alternatyw decyzji;

7. Inne Punkty Widzenia - rozwazenie problemu z innych punktéw widzenia.

Techniki te, ktére z zatozenia stuzg do namystu i poszerzania perspektywy widzenia réznych proble-
mow zyciowych, zawierajg niewatpliwy potencjat pomystéw na tworcza prace z lektura.

Na przyktad wprowadzeniem do wybranego opowiadania Stanistawa Lema mogtoby by¢ opraco-
wanie przy pomocy techniki Plusy, Minusy i To, Co Interesujgce zagadnienia:

— Codziatoby sie, gdyby istniata maszyna, ktéra moze wykonac kazde zyczenie wyrazone przez dowol-

nq osobe?

Jedna z najbardziej znanych technik twérczych Edwarda de Bono jest technika szesciu kolorowych
kapeluszy odpowiadajacych ré6znym stylom myslenia. Polega ona na kierowaniu mysleniem uczniéw,
ktorzy przez zaktadanie symbolicznych kapeluszy w réznych kolorach beda zmienia¢ sposéb podejscia
do okreslonego zagadnienia.

- Biaty - styl obiektywny: nie ma ocen, opiniii argumentéw - sa fakty, liczby, zestawienia, statysty-

ka. Zaktadajac ten kapelusz, dziatamy troche jak komputer: ustalamy, co juz wiemy, a jakie dane
trzeba zdoby¢.

8 E, de Bono: Naucz swoje dziecko mysle¢, Swiat Ksigzki, Warszawa 1994; Naucz sie mysle¢ kreatywnie, Wydawnictwo
Prima, Warszawa 1998, Jak stosowac myslenie lateralne, Medium, Warszawa 1999.




Czerwony - styl emocjonalny: oznacza uczucia, przeczucia i intuicje. Noszaca ten kapelusz oso-
ba wyraza przypuszczenia i kieruje sie intuicja, nie musi by¢ obiektywna.

Czarny - styl negatywny: wiaze sie z podkreslaniem trudnosci i negatywnymi sagdami. Osoba,
ktéra go nosi, ocenia prawdziwos¢ twierdzen lub zatozen, koncentruje sie na wadach i stabo-
sciach, zapobiegajac tym samym pomytkom i btedom.

Z6tty - styl konstruktywny: obejmuje myslenie pozytywne i poszukiwanie dobrych stron. Ten,
kto go zaktada, stara sie znalez¢ korzysci danego rozwigzania, jest optymista, koncentruje sie na
plusach i zyskach.

Zielony - styl kreatywny: wigze sie z wytwarzaniem jak najliczniejszych nowych pomystéw, po-
szukiwaniem, dociekaniem, proponowaniem rozwigzan alternatywnych.

Niebieski - styl kontrolujacy: charakteryzuje sie chtodnym dystansem i ogladem catosci. No-
szacy go kontroluje caty zespot, ma widok catosci, patrzy z dalszej perspektywy, formutuje uwagi,
komentuje, wyznacza tez kolejnos¢, w jakiej maja wypowiadac sie pozostate ,kapelusze”

Uczen, wktadajac na gtowe kapelusz okreslonego koloru (rzeczywisty lub symboliczny), stara sie
uruchomic okreslony sposéb myslenia. Zmiana koloru — oznacza zarazem nowy sposéb podejscia do te-
matu. Technika ta uczy rozpoznawania réznych styléw myslenia, ale takze doceniania wartosci kazdego
z nich (pozwalaja dostrzec rézne aspekty zagadnienia).

Technike kolorowych kapeluszy de Bono mozna zastosowac¢, omawiajac rézne sytuacje i problemy
z zycia, jako wprowadzenie do pisania okreslonej formy wypowiedzi (np. opisu uczuc i przezy¢ we-
wnetrznych) czy przygotowanie do debaty. Interesujacy efekt moze da¢ komentowanie w szesciu kape-
luszach wybranych elementéw utworu literackiego, przy czym nalezy tu umiejetnie dobiera¢ materiat
lekturowy, aby rézne podejscia nie zniszczyty konwencji dzieta i niesionego przez nie przekazu.

Przyktad: Zemsta Aleksandra Fredry

Uczniowie pracujg w szes$cioosobowych grupach, w ktérych beda komentowac¢ sytuacje przedsta-
wiong w Zemscie Aleksandra Fredry w poczatkowych scenach komedii. Kazda grupa dysponuje szescio-
ma kapeluszami. Po ich zatozeniu uczniowie kolejno wypowiadajg sie na temat lektury zgodnie z wy-
losowanym stylem myslenia (technika nie przewiduje okre$lonej kolejnosci - decyduje o niej Niebieski
Kapelusz). Po uptywie czasu przeznaczonego na te ,runde’, nastepuje zmiana kapeluszy i znéw kolejno
wypowiadajg sie wszyscy uczniowie — tym razem juz w nowych rolach. Liczba zmian zalezy od czasu,
jakim dysponuje nauczyciel (efektywna bytaby jednostka dwugodzinna).

Po uptywie wyznaczonego czasu, uczniowie ustalajg, co wnidst kazdy z kapeluszy:

Biaty Kapelusz: przedstawit fakty: gtéwni bohaterowie sg zaciektymi wrogami, na dziedzincu
zamkowym powstaje mur, zakochani mtodzi bez szans na zwiazek itp.

Czerwony Kapelusz: wypowiada sie emocjonalnie, oburza na nieczutos¢ sktéconych starcéw,
ocenia ich zacietrzewienie, intuicyjnie okresla, co czuja mtodzi, chciatby im pomdc...

Czarny Kapelusz: podkresla, jak trudno bedzie znalez¢ wyjscie z sytuacji; wskazuje przyczyny,
dla ktérych Czesnik i Rejent nie bedg chcieli sie pogodzi¢, przewiduje tragedie, do ktdrej pewnie
dojdzie, rysuje czarne scenariusze. Przedstawia smutng prawde o naturze ludzkiej.
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Z6tty Kapelusz: jest optymista i ma nadzieje, ze wszystko dobrze sie skoniczy, wyjasnia, jak do
tego dojdzie, podaje przestanki, na jakich opiera swoje przypuszczenia (w tym fakt, ze utwor jest
komedia). Wierzy, ze w kazdym cztowieku jest nuta dobra i ze ona musi zwyciezy¢.

Zielony Kapelusz: wymysla, co trzeba zrobi¢, zeby pogodzi¢ zacietych starcéw lub podaje sze-
reg mozliwosci, jak potocza sie losy bohateréw.

Niebieski Kapelusz: ocenia cat sytuacje, wskazuje jej rozne aspekty pozytywne i negatywne...

Inny sposéb zorganizowania tego typu zajec - to wystapienie szeSciorga wybranych uczniéw przed
klasa, ktéra stucha ich wypowiedzi, notuje, a nastepnie zgtasza swoje uwagi, dopowiada, uzupetnia.
Zebrany materiat (sady, argumenty, wypowiedzi, r6zne punkty widzenia) bedzie przydatny do napisania
wypracowania poswieconego Zemscie (np. rozprawki lub charakterystyki bohateréw).

Ekstrapolacja

Z ekstrapolacja mamy do czynienia, gdy na podstawie znajomosci przebiegu jakiego$ zjawiska
w pewnym odcinku czasu lub w okreslonej przestrzeni przewidujemy przebieg analogicznego zjawiska
w innym czasie lub przestrzeni. Zachecamy uczniéw do tej operacji intelektualnej, pytajac po przeczy-
taniu powiesci:

— Jak wygladataby ukazana w niej sytuacja w innej kulturze? kraju? epoce?

— Jak potoczylyby sie losy bohateréw w innym miejscu i czasie?

Technika ta, zastosowana na jezyku polskim do omawiania utworéw literackich i innych tekstow
kultury z odlegtych epok, pomogtaby uczniom wytworzy¢ wzorce mentalne czytanych utworéw.
Zadania oparte na ekstrapolacji, wykorzystujac zdolno$¢ mézgu do tworzenia wzorcédw i poréwnan,
prowadzi¢ beda do wyobrazania sobie sytuacji przedstawianych w tych tekstach dzieki znajomosci ana-
logicznych sytuacji ze znanej uczniowi rzeczywistosci.

Przyktad: Romeo i Julia Szekspira

Gimnazjalisci mieli napisa¢ swoje wtasne - szczedliwe - zakonczenie loséw bohateréw Szekspirow-
skiej tragedii. Prace pozwolity nauczycielowi dokona¢ zaskakujacego odkrycia: wiekszos¢ uczniéw nie
byta w stanie zrozumie¢ realidéw rzeczywistosci, w ktorej zyli kochankowie, a tym samym okresli¢ kul-
turowych uwarunkowan ich tragedii. Wiekszo$¢ klasy napisata wypracowanie o swoich réwiesnikach -
chtopaku i dziewczynie, ktérym rodzice z jakichs wzgleddw (niezbyt jasnych) nie pozwolili spotykac sie
ze soba. Szczesliwe zakonczenie wygladato mniej wiecej tak, ze rodzice ostatecznie dali sie przekonac,
Romeo przyjechat motorem i zabrat Julke na dyskoteke... Lektura wypracowan uzmystowita nauczy-
cielce, ze aby liczy¢ na petne odczytanie dzieta, musi dostarczy¢ uczniom wiedzy o epoce i pogtebic ich
znajomos¢ kontekstow: i historycznego, i kulturowego, i literackiego.

Alistair Smith w ksigzce Przyspieszone uczenie sie w klasie, cytujac literature przedmiotu i powotujac
sie na badania psychologiczne, pisze, iz pozwolity one odkry¢, ze stopiert zrozumienia tekstu wzrasta wte-
dy, kiedy czytelnik wyobraza sobie informacje w nim przekazane, kreujqc rézne modele mentalne. Odbiorca
tekstu tworzy poréwnania i skojarzenia, tqczqc dziatania bohaterdéw ze swoimi wtasnymi celami.®® Prace,

8 A.Smith, Przyspieszone uczenie sie w klasie, WOM, Katowice 1997, str. 19.



o ktérych byta mowa, pokazaty, ze wiekszos¢ uczniéw 2 klasy gimnazjum nie jest w stanie stworzy¢
wzorcdw mentalnych utworu Szekspira.

Przeniesienie dramatycznych loséw Romea i Julii w realia wspétczesne (pomyst nie tak znéw orygi-
nalny) pozwoli uczniom z jednej strony odnies¢ sytuacje kochankéw z Werony do dzisiejszej rzeczywi-
stosci, z drugiej za$ - dostrzec, na czym polegaja réznice, zwtaszcza gdy przywotany zostanie szerszy
kontekst wspotczesnych love story (np. Titanic).

Budowanie analogii jest jedng z podstawowych strategii czytelniczych, stosowanych zwtaszcza
przez osoby, u ktérych rozwiniete sa funkcje prawej potkuli mézgu, o bogatej wyobrazni plastyczne;j.

SCAMPER

Nazwa tej techniki®® pochodzi od pierwszych liter angielskich stéw okreslajacych kategorie dziatan,
stymulujagcych myslenie twoércze. Kazda kategoria zawiera liste pytan, na ktére nalezy poszukiwa¢ od-
powiedzi. S to przewaznie pytania rozwijajace myslenie dywergencyjne. (Podane przyktady zostaty tak
sformutowane, by odnosity sie do tekstéw kultury i tresci jezyka polskiego):

Zastap (substitute)

Co statoby sie, gdyby akcja toczyta sie w innym miejscu lub czasie?

Jak to bytoby, gdyby zamiast okreslonej postaci bohaterem byt ktos inny?

Jak potoczytyby sie losy, gdyby w kulminacyjnym momencie stafo sie cos innego?
Co bytoby, gdyby bohater przyszedt na swiat w innej rodzinie?

Co trzeba bytoby zmienic, aby utwor stat sie komediq?

Vbl

Potacz (combine)

Co stafoby sie, gdyby bohater z jednego utworu poznat dziewczyne / miat przyjaciela wystepujqcego w innym
utworze?

Jak bytoby, gdyby charakter jednej postaci potqczyc z urodq/ majqtkiem/ sytuacjq innej?

Jak brzmiataby wypowiedz tej postaci (np. pochodzenia wiejskiego), gdyby postugiwata sie stylem naukowym?

!

!

!

Dostosuj (adapt)

Jakie warunki musiatyby byc spetnione, aby bohater zrealizowat swéj cel?

Co musiatoby sie stac, zeby bohaterka znalazta szczescie?

Jak wyglgdatoby zycie i komunikacja, gdyby jezyk ograniczat sie do 100 wyrazéw? Gdyby nie byto przymiotni-
kéw? Gdyby nie byto czasu przysztego?

—  (Czy w przesztosci zdarzaty sie sytuacje podobne do opisane;?

— Jakie idee przedstawione w utworze sq aktualne takze dzis?

Vil

Wprowadz zmiany (modify)

Co sie stanie jesli zmienimy kolor, ruch, dzwiek, zapach, forme, ksztatt... (np. opisywanego przedmiotu)?
Co stanie sig, jesli zmienimy nazwe?

Jaki inny plan mozna zastosowac, by opisac (przedstawic, przekonac...)?

Jak potoczytyby sie losy bohatera, gdyby uzytinnych argumentéw w dyskusji?

Jaki skutek wywota zamiana rol?

Vbl

Uzyj do innych celéw (put to other uses)

Jak mozna inaczej wykorzystac to stownictwo?

Przy jakim temacie przydadzq sie nam te argumenty?
Jakg innq posta¢ mozna przedstawi¢ w podobny spos6b?

Vil

% Na podstawie: R. Fisher, Uczymy jak mysle¢, op.cit., str. 59.
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Usun (eliminate)

Co bytoby, gdyby bohater nie posiadat okreslonej cechy/ majqtku/ rzeczy?

Co bedzie, jesli pominie sie ten element utworu?

Ktdre elementy twojej pracy nalezatoby usunqg¢, zeby byta bardziej przejrzysta?
Ktdre elementy wypracowania sq nie na temat?

Vbl

Przestaw (rearrange)
Co sie stanie, jesli zmienimy kolejnos¢ wydarzeri w opowiadaniu (dramacie)?
Jaki bedzie efekt, gdy w rozprawce zmienimy kolejnos¢ argumentow?

!

!

Pytania uczniow

Sa punktem wyjscia do analizy tekstdw kultury, a zwtaszcza poezji wspotczesnej. Istota tej metody
staje sie oczywista, gdy uzyjemy nazwy nadanej jej przez Stanistawa Bortnowskiego: pytania ucznia
zamiast pytan nauczyciela. Jest reakcjg na tradycyjny porzadek lekgji, w ktérym inicjatywa nalezy do
nauczyciela: to on zadaje pytania i stawia problemy — uczniowie poszukuja odpowiedzi i rozwigzan (tak
jak to byto pokazane na przyktadzie metody heurystycznej). Przeniesienie punktu ciezkosci na ucznia
zmienia catkowicie perspektywe pracy na lekcji. Bortnowski w swoich publikacjach wraca do niej wie-
lokrotnie, podajac szereg przyktadéw. Cwiczenie wyobrazni poprzez pytania wydaje mi sie jednym z za-
biegéw, ktéry moze obalic¢ bariere niecheci wobec wierszy zamieszczonych w podrecznikach szkolnych -
deklaruje?.

Stawianie pytan do nowego, nieomawianego wczesniej utworu, stanowi dla ucznia wyzwanie i ob-
liguje go do wysitku intelektualnego stymulujacego réznorodne operacje umystowe. Formutowanie py-
tan do wiersza czy innego tekstu kultury jest metoda uniwersalng i uzyteczna w kazdym etapie eduka-
cyjnym. W gimnazjum wydaje sie szczegélnie zasadna ze wzgledu na procesy rozwojowe uczniéw (bunt
przeciw rzeczywistosci, zadawanie pytan egzystencjalnych, przezywane rozterki i watpliwosci).

Stanistaw Bortnowski zaktada koniecznos¢ rozréznienia pytan:

1) opisowo-analityczno-interpretacyjnych (odnoszacych sie do sensu wiersza, jego organizacji arty-
stycznej, wystepujacych w nim motywdw i obrazéw poetyckich itp.),

2)oraz refleksyjnych, subiektywnych, bedacych wyrazem indywidualnych odczu¢, przemyslen
i przezy¢ czytelnika.

Uczniowie powinni zyska¢ wyrazny sygnat, o jaki typ pytan chodzi nauczycielowi (ich wytwarzanie
wigze sie z innymi operacjami intelektualnymi i pracg obu pétkul mézgu). Bortnowski proponuje pyta-
nia:

Ad 1) Przeczytaj kilka razy wiersz i postaw pytania, ktére pomogq w zrozumieniu ich sensu. Pamietaj, ze
sens wynika z ksztaftu wiersza, z doboru stéw i Srodkéw artystycznych.

Ad 2) Przeczytaj wiersz i postaw takie pytania, ktdre nasunety sie tobie jako czytelnikowi po lekturze tek-
stu. Mogq to by¢ pytania luzno zwigzane z utworem, niekoniecznie nastawione na jego ,naukowq” interpre-
tacje™.

o1 S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, op.cit., str. 250.
92 |bidem, str. 251.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Przyktad: Kamyk Zbigniewa Herberta

Kamyk jest stworzeniem
doskonatym

réwnym samemu sobie
pilnujqcy swych granic
wypetniony doktadnie
kamiennym sensem

o zapachu ktdry niczego nie przypomina
niczego nie ptoszy nie budzi pozqdania

jego zapat i chtéd
sqg stuszne i petne godnosci

czuje ciezki wyrzut

kiedy go trzymam w dfoni
i ciato jego szlachetne
przenika fatszywe ciepto

— Kamyki nie dajq sie oswoi¢
do korica bedq na nas patrzec¢
okiem spokojnym bardzo jasnym

Ad 1) Pytania analityczno-interpretacyjne:

Jakie argumenty w wierszu potwierdzajq teze, ze kamien jest stworzeniem doskonatym?
Ktore z okresleri kamienia majq znaczenia metaforyczne? Jakie to znaczenia?

Co o cztowieku moéwi opis kamienia?

Co symbolizuje kamienri? Ktdre ze znaczeri symbolicznych pojawiajq sie w wierszu?
Dlaczego ciepto cztowieka jest ,fatszywe”? Jak nalezy rozumiec ten epitet?

Czemu stuzy animizacja (nadanie cech istoty zywej) kamienia przedstawionego w wierszu?
Jaki gatunek literacki przypomina wiersz?

Dlaczego pochwata wiersza ma wydzwiek ironiczny?

Co jest podstawq podziatu tekstu na wersy i strofy?

A A A A

Ad 2) Pytania refleksyjne”:

Czy naprawde kamien jest doskonalszy od cztowieka?

W czym kamien jest doskonalszy od cztowieka, a w czym — cztowiek od kamienia?
Dlaczego cztowiek czuje wyrzuty sumienia, gdy trzyma w reku kamienri?

Czy naprawde kamyki nie dajq sie oswoic?

W wierszu czytamy, ze kamieri jest wypetniony sensem. Jaki to sens?

R A

Kamieri ma granice. A cztowiek?




Po zapisaniu pytan uczniowie, pracujac w grupach lub cala klasa, powinni przeczytac je sobie, po-
grupowac (wiele myéli i skojarzen zawsze sie powtdrzy), sprobowac¢ odpowiedzie¢ na nie na podstawie
wiersza i innych tekstéw kultury.

E-projekt?

Waznym celem pracy z uczniami uzdolnionymi w gimnazjum jest poszerzanie ich kompetencji sa-
moksztatceniowych, w tym umiejetnosci korzystania zzasobdw Internetu. Wtasnie w Il etapie edukacyj-
nym wiekszos$¢ uczniéw posiada juz bardzo duza biegtos¢ w postugiwaniu sie komputerem, odwiedza
portale spotecznosciowe, postuguje sie komunikatorami, $cigga i przetwarza pliki multimedialne. Sa
i tacy, ktérzy zaktadaja wiasne strony www lub prowadza blogi. Jest jednak i druga strona medalu: jesli
chodzi o aspekt ,polonistyczny’, to nawet zdolni i inteligentni uczniowie nierzadko korzystaja gtéwnie
z dostepnych w Internecie $ciag — w ciggu kilku sekund ,zdobywaja” tekst wypracowania, ktéry musza
tylko odpowiednio spreparowac...

Przed polonistami staje wiec nowe zadanie: pokaza¢, ze Internet to skarbiec wartosciowych zrédet
wiedzy i zasobdw tekstéw kultury. Sa tu biblioteki®, z ktérych mozna korzysta¢, kompendia popraw-
nosciowe®* (stowniki), wartosciowe strony tematyczne oraz portale poswiecone réznym zagadnieniom
wigzacym sie z tresciami jezyka polskiego. Dzieki nim uczniowie, ktérzy majg okreslone zainteresowania
i chca w zwiazku z tym zrobic¢,,cos wiecej’, moga przygotowac ciekawa prezentacje, referat ilustrowany
zdjeciami czy filmami, pozyskac na lekcje okreslony materiat — a nawet zrealizowac wirtualny projekt
edukacyjny.

Komputer i poczta elektroniczna moga by¢ przydatnym narzedziem indywidualizacji nauczania
ucznia zdolnego. Osobisty staty kontakt za posrednictwem poczty elektronicznej (lub platformy
e-learningowej, ktérg dysponuje szkota) moze by¢ okazjg do komentowania prac uczniowskich, re-
cenzowania wypracowan, udzielania wskazéwek czy dostarczania bardziej rozbudowanej informacji
zwrotnej.

Materiat jezyka polskiego w gimnazjum otwiera pole do wielu projektéw edukacyjnych, ktére
uczen moze zrealizowac (indywidualnie lub wspdlnie z grupa kolegéw), wykorzystujac zasoby inter-
netowe. Rola nauczyciela polegata bedzie m.in. na:

zakresleniu tematyki projektu i przedstawieniu oczekiwan co do efektu pracy,

opracowaniu instrukcji dla ucznia wraz z wykazem zrédet, w tym sugerowanych stron interneto-
wych, z ktérych uczen powinien lub moze skorzystac (czyli wskazaniem tych, ktére sg obligatoryj-
ne oraz tych, ktére sa fakultatywnymi zrédtami wiedzy),

okresleniu, jak praca ucznia bedzie oceniana,

prowadzeniu konsultacji on-line.

% Na przyktad ogoélnonarodowe: Polska Biblioteka Internetowa; Wirtualna Biblioteka Literatury Polskiej; Skarby Li-
teratury Polskiej, Skarbnica Literatury Polskiej, Biblioteka Literatury Polskiej Exlibris, E-biblioteka e-book, Literatura.
net.pl lub regionalne, jak Wielkopolska Biblioteka Cyfrowa czy Dolnoslaska Biblioteka Cyfrowa i specjalistycznych, np.
Staropolska on-line czy Biblioteka Multimedialna Interkl@sy

°  Np. strona Rady Jezyka Polskiego czy Poradnia jezykowa PWN.



Oto przyktad:

Projekt edukacyjny: Mity, bogowie, herosi, czyli podr6z do zrédet czasu...

Cele (dla ucznia)
znalezienie na stronach internetowych wartosciowych informacji zwigzanych z kulturg starozytnej Gregji
i wykorzystanie ich w samodzielnie opracowanym materiale;
odwiedzenie wirtualnych stron muzeéw swiata, w ktérych znajduja sie zabytki starozytnej Grecji;
przygotowanie dtuzszej, spojnej wypowiedzi poswieconej kulturze starozytnej — wraz z materiatami ilustra-
cyjnymi opracowanymi we wskazany sposéb;
utrwalenie wiedzy o starozytnej Grecji jako zrédle kultury europejskiej;
doskonalenie umiejetnosci korzystania z Internetu jako zZrédta informacji; znajdowanie, selekcjonowanie
i przetwarzanie informacji oraz wykorzystywanie ich do wtasnych celéw samoksztatceniowych;
doskonalenie umiejetnosci wystepowania na forum klasy lub szkoty — wygtoszenia referatu, przedstawienia
zgromadzonych materiatéw ilustracyjnych, odpowiedzi na pytania.

Czas pracy: 8 tygodni
Termin prezentagji .............................
Uczniowie pracujg indywidualnie lub w kilkuosobowych zespotach.

Opis projektu
Kazdy autor/zespot okredli temat (zagadnienie), ktérym sie zajmie i ktéremu poswieci swoje opracowanie.
Musi to by¢ temat zwigzany z mitologia i literaturg starozytnej Gregji.
Temat moze koncentrowac sie na jakims cyklu mitéw, motywie mitologicznym, dotyczy¢ twércy (np. Home-
ra) lub wybranego dzieta, ktére powstato w starozytnosci (np. jednego z eposéw Homera).
Autor/zespé6t powinien wykazac sie:
0 znajomoscig mitéw,
o wystepujacych w nich motywoéw i postaci oraz zwigzanych z nimi znaczen symbolicznych,
0 umiejetnoscig méwienia o literaturze starozytnej i jej twoércach,
o znajomoscig kontekstu historycznego.
Opracowanie zostanie przygotowane na podstawie informadiji i ilustracji znalezionych na stronach internetowych.
Opracowanie bedzie napisane w postaci referatu (wyktadu) i dodatkowo bedzie wzbogacone materiatami
ilustracyjnymi: przyktadami dziet sztuki, fotografiami przedstawiajacymi zabytki lub miejsca zwigzane z oma-
wianymi tekstami kultury, mapami, animacjami itp. Materiaty ilustracyjne moga by¢ przedstawione w postaci
prezentacji Power Point, nagrania filmowego, zestawu fotografii lub w inny uzgodniony z nauczycielem spo-
sob.
Do opracowania moga by¢ dodane gry dydaktyczne, quizy, konkursy dla reszty klasy (ktére zaangazujg stu-
chajacych).
Odbeda sie co najmniej 4 konsultacje. Na pierwszej autor (zespof) przedstawi doktadny temat swojego pro-
jektu, forme prezentacji i podstawowe zrdédta internetowe, z ktérych bedzie korzystac.

Konsultacje
Kazdy autor/zespo6t obowiazkowo uczestniczy co najmniej w 2 konsultacjach — po 2. i po 4. tygodniach pracy.
Na konsultacji nauczyciel dowie sie, co w danym momencie zostato zrobione i udzieli zespotom potrzebnych
wskazowek.

Konsultacja 1. Konsultacja 2. Konsultacja 3. Konsultacja 4.

Termin: | s e | e [ e

Zespot |

Zespot

Zespot il

= *



Zasady prezentacji
Prezentacja moze polegac na wygtoszeniu referatu ilustrowanego prezentacjg multimedialna. Moze tez mie¢
forme wirtualnej wycieczki, w ktdrej autor projektu wystapi w roli,wirtualnego” przewodnika (po zabytkach,
muzeach itp.).
Czas wystapienia jednego autora (zespotu) nie moze przekroczy¢ 15 minut.
Autor powinien odpowiedzie¢ na pytania stuchaczy odnoszace sie do jego wystapienia.

Zasady oceniania

W ocenie bedzie brana pod uwage:

o znajomos¢ mitéw greckich, wiedza o literaturze starozytnej i jej twércach, gatunkach itp., a takze znajo-
mos¢ historii starozytnej;

o pogtebienie ujecia tematu o dodatkowe elementy (np. historia odkry¢ archeologicznych, mniej znani
tworcy, ciekawostki i anegdoty);

o doktadnos¢ wykonania prezentacji i atrakcyjnos¢ materiatéw ilustracyjnych;

o umiejetno$¢ ciekawego zaprezentowania opracowanego przez siebie tematu.

W ocenie bedzie brana pod uwage systematyczno$¢ pracy (na kazdej konsultacji autorzy/zespoty przedsta-

wig stan zaawansowania pracy).

W ocenie uczestniczg wszyscy uczniowie ogladajacy przedstawienie.

Zatqcznik

Wykorzystaj zasoby stron internetowych:

- Moja Grecja (www.kb.neostrada.pl); informacje na temat historii i prehistorii Grecji, (Achajowie, kultura my-
kenska, potozenie Troi Homerowej); architektura i inne zabytki starozytnej Grecji; ruiny i obiekty udostepnione
zwiedzajacym;

- www.historia.org.pl (periodyzacja dziejow Grecji, pierwsze cywilizacje, pogtebiona wiedza na temat starozyt-
nosci greckiej i rzymskiej);

- Wirtualny Wszechswiat (www.wiw.pl); odkrycia archeologiczne (Mykeny), wyglad, uzbrojenie, sposéb walki
i etos wojownika mykenskiego, historyczne tto wydarzen ukazanych w lliadzie Homera; na stronach WW znaj-
duje sie peten tekst lliady w przektadzie Kazimiery Jezewskiej;

- http://anglofan felberg.pl; w dziale Ludzie i jezyki zamieszczone sa przystepne informacje o Schliemannie, od-
krywcy Troi Homerowej (i innych istniejacych niegdys w tym miejscu miast);

- Livius (www.livius.org); anglojezyczny portal historyczny (do poruszania sie w nim wystarczy elementarna zna-
jomos¢ podstawowego stownictwa w jezyku angielskim); sg tu wspoétczesne zdjecia miejsc, w ktérych znajdowa-
ty sie starozytne miasta, w tym Troja, a takze innych zabytkéw (Ateny), fotografie zachowanych amfiteatrow itp.

- prywatne strony réznych oséb (np. www.hellada.sns.pl, www.zapala.pl/eb/turcja/troja.htm, http://grecja.
w.w.interia.pl); fotografie dzisiejszych zabytkéw starozytnej Gregiji (i krajobrazéw);

- strony zwigzane z filmem (Filmweb.pl, Stopklatka.pl, Film.org.pl); zdjecia i fotosy z filmu Troja w rezyserii Wol-
fganga Petersena (lub innych filméw ukazujacych starozytng Grecje);

- mapy starozytnej Grecji i wybrzezy Morza Egejskiego;

- strony stynnych muzeéw europejskich, w ktérych znajduja sie zabytki starozytnej Gregji, np.:

o Muzeum Brytyjskie (www.thebritishmuseum.org),
o Luwr (www.louvre.fr).

Realizowanie w gimnazjum projektéw edukacyjnych wymagajacych:
korzystania z zasobow internetowych,
przegladania réznych stron www, portali i wortali pod katem wyszukiwania potrzebnych informacji,
wykorzystywania znalezionych informacji - z respektowaniem obowiazujacego prawa,
sprawnego poruszania sie w przestrzeni hipertekstowej,
prowadzenia korespondencji i rozmoéw z réznymi osobami (za pomocg poczty elektronicznej, ko-
munikatoréw lub platformy e-learningowej),
i wreszcie, opracowywanie tych materiatéw za pomoca edytoréw
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jest tym bardziej zasadne, ze zwigzane z nimi umiejetnosci wskazuje podstawa programowa z jezyka
polskiego dla lll etapu edukacyjnego. Zaktada ona, iz uczen:

I1.1.6) przestrzega zasad etyki mowy w réznych sytuacjach komunikacyjnych, m.in. zna konse-
kwencje stosowania form charakterystycznych dla elektronicznych srodkéw przekazywania informacji,
takich jak: SMS, e-mail, czat, blog (ma swiadomos¢ niebezpieczenstwa oszustwa i manipulacji powo-
dowanych anonimowoscig uczestnikéw komunikacji w sieci, tatwego obrazania obcych, osmieszania
i zawstydzania innych wskutek rozpowszechniania obrazéw przedstawiajacych ich w sytuacjach ktopo-
tliwych, zna skutki klamstwa, manipulacji, ironii);

I1.1.4) dokonuje starannej redakgcji tekstu napisanego [...] na komputerze (umiejetnie formatuje
tekst, dobiera rodzaj czcionki wedtug rozmiaru i ksztattu, stosuje wiasciwe odstepy, wyznacza margine-
sy i justuje tekst, dokonuje jego korekty, jednoczesnie kontrolujac autokorekte), poprawia ewentualne
btedy jezykowe, ortograficzne oraz interpunkcyjne;

111.1.8) swiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta (jako odbiorca i nadawca) z elektronicz-
nych srodkéw przekazywania informacji, w tym z Internetu®.

Nauczyciel moze skorzystac z propozycji ogélnodostepnych projektéw edukacyjnych upowszech-
nianych i realizowanych za pomoca Internetu przez rézne instytucje i stowarzyszenia zwigzane z edu-
kacja i kultura. Na przykfad:

Mapa Kultury (www.mapakultury.pl). Jest to interaktywna strona zachecajaca do poznawania
kultury lokalnej, zabytkéw, opowiesci, sladow historii — a takze sledzenia biezacych wydarzen kul-
turalnych i dzielenia sie swymi relacjami z innymi uzytkownikami portalu pod hastem: Kultura cie
zaskoczy - zaskocz innych, opowiedz o swoim miejscu. Po wejsciu na strone widzimy interaktywna

mape Polski, tworzong przez jej uzytkownikéw z wizytéwek ciekawych miejsc. Mozna tu opisac
swoje ulubione miejsce, zaprezentowa¢ wyjatkowa, lokalna historie, stworzy¢ wtasny szlak tury-
styczno-kulturowy. Mozna takze dowiedziec sie wiecej o wybranym regionie Polski, miejscu lub
osobie z nimi zwigzanej. Wszystkie wpisy moga by¢ komentowane i oceniane przez uzytkowni-
kow. Projekt jest wspolng inicjatywa Narodowego Centrum Kultury oraz Centrum Edukacji Oby-
watelskiej, pod auspicjami Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

EtnoLog-zaloguj sie na ludowo! (http://www.ceo.org.pl/pl/etnolog). Jest to kolejny program
edukacyjny Centrum Edukacji Obywatelskiej, skierowany do uczniéw wszystkich typéw szkét.
Jego uczestnicy pracujac metoda projektu, odkrywaja swojg lokalng kulture, tradycje i zwyczaje,

a nastepnie dokumentujg je przy zastosowaniu nowych mediéw i publikuja w Internecie poprzez
wirtualna, etnograficzng mape Polski dostepng na serwisie EduTuba. Efekty swojej pracy pokazu-
ja takze w szkole i Srodowisku w formie wystepow, wystaw, prezentacji multimedialnych, publika-
¢ji, stuchowisk, artykutow i projekcji filméw.

EduTuba (www.edutuba.pl) stuzy do udostepniania multimedialnych materiatéw opracowanych
przez ucznidw w programach i projektach CEO. Prawo do publikacji materiatéw majg uczestnicy
programoéw edukacyjnych CEO.

% Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, str. 38-39.
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Jesli uczniowie potrafig sami budowac strony internetowe, mozna pokusi¢ sie o stworzenie stro-
ny swojego projektu (wielu specjalistéw zajmujacych sie mediami i srodkami audiowizualnymi uwaza,
ze to wtasnie na jezyku polskim uczen powinien uczy¢ sig, jak tworzy¢ strone www, bo jej istota nie
tkwi w technologii, ale w strukturze intelektualnej i przekazie werbalno-ikonicznym). Wzorcowym przy-
ktadem jest tu projekt Bestiariusz Barbary Kaczorowskiej* i sposéb jego wyeksponowania na stronie
www.bestiariusz.net.

Mozna tez korzysta¢ z wyspecjalizowanych serwiséw, np. projekty filmowe zawsze moga by¢ - po
zarejestrowaniu - bezptatnie zamieszczone na YouTube (www.youtube.com), oczywiscie z zachowa-

niem przepiséw prawa i regulaminu strony.

E-konsultacje

Chcac w szczegdlny sposéb uwzglednic¢ indywidualne potrzeby ucznia uzdolnionego, nauczyciel
moze, pracujac z nim, wykorzysta¢ elementy e-learningu. Okazja do takiej formy komunikowania sie sa
konsultacje w trakcie realizowania projektu. Oczywiscie, wskazéwki i polecenia, jakie nauczyciel bedzie
przekazywat drogg elektroniczna uczniowi, sg uwarunkowane materiatem, ktéry 6w uczen ta sama dro-
g3 przesle, pytaniami, ktére zgtosi i problemami, z ktérymi sie zwrdci.

Mozemy przyktadowo wyobrazi¢ sobie, ze do ucznia pracujagcego nad wyzej przedstawionym pro-
jektem skierowane zostana np. takie wskazéwki®’:

N 1.: Opracowujac te czes¢ projektu, ktora dotyczy historycznego kontekstu lliady, wykonaj nastepujace zada-
nia:

1. Znajdz w portalu Wirtualny Wszechswiat (www.wiw.pl) dziat poswiecony historii i przeczytaj fragment Od
Indoeuropejczykéw do Mykericzykéw — Kontakty cywilizacji minojskiej z Grecjg mykeriskq. Nastepnie odpowiedz
na pytania:

— Jakie byto tto historyczne wydarzen, na ktérych oparta zostata lliada?

— Dlaczego ten okres prehistorii greckiej okresla sie wtasnie mianem kultury mykenskiej?

— Jakich odkry¢ archeologicznych dokonano w Mykenach?

— Jak ubierali sie i jak walczyli wojownicy tej epoki?

2. Nastepnie poréwnaj odkrycia i ustalenia archeologéw zwigzane z kulturg mykenska (fortyfikacje, przedmioty
w grobie wojownika) z przedstawionym w Iliadzie ideatem starozytnego herosa (np. Achillesa).

Jesliznasz film Troja w rez. W. Petersena, to zastandw sie, czy trafnie przedstawiono tam wyglad i charakter wojow-
nikéw greckich. Jesli nie — mozesz obejrzec fotosy z filmu na stronach Filmweb.pl, Stopklatka.pl, Film.org.pl,

3. Przeczytaj w rozdziale Od Indoeuropejczykéw do Mykericzykéw — Kontakty cywilizacji minojskiej z Grecjq my-
keriskg opis sposobu prowadzenia walki przez wojownikéw greckich i znajdz fragmenty lliady, ktére sg zgodne
z tym opisem (peten tekst lliady znajdziesz na stronie Wirtualnego Wszechswiata w dziale Kultura antyczna.

% Relacja autorki zamieszona w publikacji ORE dotyczacej pracy z uczniem zdolnym: B. Kaczorowska, Projekt edu-
kacyjno-artystyczny ,Bestiariusz’; czyli jak Sredniowieczne ksiegi mogq inspirowac do tworzenia w Swiecie rzeczywistym
iwirtualnym [w:] Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych. Poradnik dla wy-
chowawcéw i nauczycieli, red.: W. Limont, J. Ciedlikowska, D. Jastrzebska, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012,
str. 145-153.

% Petna instrukcja pracy nad przygotowaniem interdyscyplinarnego referatu lub eseju poswieconego eposom
Homera - realizowana na podstawie wyfgcznie zasobdw internetowych - znajduje sie na stronie Wydawnictwa Pio-
tra Marciszuka STENTOR www.stentor.com.pl; inny obszerny scenariusz projektu edukacyjnego na temat Troi — ktory
jednak nie odwotuje sie do Internetu — zamieszczony jest w publikacji: T. Kosyra-Cieslak, Lekcje czytania Swiata z wy-
korzystaniem aktywizujqcych metod nauczania, Wydawnictwo Pedagogiczne, Kielce 2000, str. 51-58.



N 2.: W materiatach, ktére Ci polecitam, przewija sie nazwisko Henryka Schliemanna, uwazanego za odkrywce
Homerowej Troi.

Przeczytaj na jego temat artykut na stronie http://anglofan.felberg.pl w dziale Ludzie i jezyki. Przeprowadz stu-
dium przypadku tego archeologa-amatora: przeanalizuj jego losy, motywy postepowania, decyzje itp. Wywnio-
skuj, co sprawito, ze biedny chtopak zrealizowat swoje wielkie marzenie. Na podstawie jego loséw okresl, jak
literatura moze wptyna¢ na zycie cztowieka.

Na jakich przestankach opierat sie Schliemann, lokalizujac potozenie starozytnej Troi? Na czym polegata jego
pomytka?

Dowiedz sig, jakie zarzuty pod adresem Schliemanna formutuje dzisiejsza nauka. A co Ty o tym sadzisz?

Koto zainteresowan jako program pracy z uczniem zdolnym

Krystalizujace sie w okresie gimnazjalnym zainteresowania uczniéw zachecaja nauczycieli poloni-
stéw do przenoszenia przynajmniej niektérych form aktywnosci ich wychowankdéw na zajecia pozalek-
cyjne. Dobrze prowadzone koto zainteresowan z ciekawa oferta dziatan w postaci warsztatoéw, przedsie-
wzie¢, projektéw edukacyjnych, dzielenia sie swoja tworczoscia — zacheci ambitnych uczniéw do pracy
znacznie wykraczajacej poza ramy zakre$lone programem nauczania i podstawa programowa.

Planujac dziatalnos¢ kota, warto tak jg ukierunkowaé, aby wykorzystywac zasoby srodowiska. Nie
wszystkie gimnazja maja w bliskim zasiegu zaplecze naukowe (uczelnie wyzsze, licea akademickie) czy
instytucji kultury takich, jak teatry, filharmonie czy nawet dobre kino. By¢ moze w takiej sytuacji prace
uczniéw, niezaleznie, czy beda to projekty teatralne, czy nakrecanie filméw, lepiej bedzie ukierunkowac
na miejscowq tradycje, rozmowy ze swiadkami historii czy spotkania z twércami ludowymi lub inne
lekcje dziedzictwa kulturowego.

Koto polonistyczne
To bardzo pojemna nazwa. Czesto obejmuje program przygotowan do udziatu w konkursach przed-
miotowych, takich jak wojewddzkie konkursy jezyka polskiego czy Konkurs Ojczyzny Polszczyzny ,Sto-
wo dajel’, o ktérym juz wezesniej w tej publikacji byta mowa.
Zajecia koncentruja sie na doskonaleniu i poszerzaniu umiejetnosci wymaganych podstawg pro-
gramowa:
pogtebianie wiedzy o literaturze;
poznawanie sylwetek twércow (zwihaszcza, gdy sa zwigzani z regionem czy miastem) i wybranych
dziek;
poznawanie réznych gatunkéw literatury pieknej i publicystyki;
utrwalanie umiejetnosci jezykowych i wiedzy o jezyku;
czesto tez realizowanie zadan o charakterze interdyscyplinarnym, np.: odwiedzanie muzedw,
ogladanie spektakli teatralnych i flméw oraz omawianie na ich podstawie réznych dziedzin kul-
tury — zwtaszcza w perspektywie wymagan konkursowych.

Koto recytatorskie, teatralne, opowiadania historii

Najczesciej celem jest wystawianie spektakli i udziat w konkursach, przegladach i festiwalach
teatralnych, matlych form estradowych, zywego stowa. Bogata oferta w tym zakresie osrodkéw kul-
tury nawet w matych miejscowosciach zacheca do dziatan, ktére moga przynies¢ satysfakcje uczniom
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i nauczycielom. Takze i tu praca z uczniami uzdolnionymi ma czesto w perspektywie ich udziat w kon-
kursach recytatorskich, poezji spiewanej czy przegladach teatréw szkolnych (amatorskich).

Czesto praca nad widowiskiem wiasnym wiaze sie z ogladaniem dostepnych spektakli w teatrze
profesjonalnym, omawianiem réznych aspektéw tzw. jezyka teatru i pisaniem recenzji, spotkaniami
z ludZmi teatru lub uczestniczeniem w warsztatach dramy, emisji gtosu czy ekspresji ciata.

Dziatania te sg tym bardziej zasadne, ze umocowane w podstawie programowej jezyka polskiego,
ktora (w réznych etapach edukacyjnych) podkresla umiejetnosci zwigzane z przekazem moéwionym
i znajomoscia tworzywa teatralnego.

Szkoty wiejskie, potozone w regionach, gdzie kultywowane sa tradycje ludowe, czesto koncentruja
sie na sieganiu w tym zakresie do skarbca dziedzictwa kulturowego: przygotowuja teatry obrzedowe,
jaselka, widowiska pasyjne i inne formy dramatu zakorzenione w miejscowej tradycji. Dziatania te
poprzedzaja wywiady ze starszymi mieszkaricami wsi i regionalistami, nagrania, prowadzenie zapiskéw,
dzieki ktérym udaje sie ocali¢ od zapomnienia wartosci kultury ludowe;j.

Ostatnio coraz bardziej popularne sa formy,,opowiadania historii” wpisujace sie w tradycje ustne-
go przekazywania literatury: basni, mitéw i legend (wzorowane na dorobku Grupy Studnia O%).

Widowisko narracyjne zasadniczo rézni sie od typowego teatru — opowiadanie historii nie jest od-
grywaniem rél. Tekst powinien by¢ opowiedziany naturalnym dla narratora jezykiem, przy czym przekaz
stowny wzmacniany jest ekspresjg ciata, przeplatany muzyka i $piewem oraz innymi efektami dzwieko-
wymi. Ten typ dziatan artystycznych zazwyczaj wiagze sie z okre$long tematyka: jezyk opowiadania wiagze
sie z narracja wspomnienia, lokalnej historii, przekazu utrwalonego w danej miejscowosci. Zrédtem ta-
kich opowiesci bywaja autobiografie, osobiste wspomnienia, historie rodzinne. Czesto narracja faczy sie
z prezentacja starych fotografii czy innych pamiatek.

Koto dziennikarskie

Uczniowie z jednej strony poznaja prace dziennikarza prasowego, telewizyjnego i radiowego oraz
zadania wspoétczesnego dziennikarstwa. Rozrézniajg informacje od publicystyki, okreslajac zasady two-
rzenia jednej i drugiej. Czytaja teksty publicystyczne, wskazujac podejmowane tematy, cechy jezyka,
sposoby wyrazania sgdow. Analizujg etyczne aspekty czytanych wypowiedzi. Rozpoznaja gatunki pu-
blicystyczne.

Z drugiej strony — kompetencje odbiorcy przektadajg sie na kompetencje twoércy. Uczniowie redagu-
ja wihasne artykuty, przeprowadzajq wywiady, pisza reportaze. Redaguja serwisy informacyjne. Publikuja
swoje wypowiedzi w réznego rodzaju,gazetkach”i na stronach internetowych (szkoty, klasy, kota). Ucza sie
zasad edytorstwa i obrobki graficznej tekstu. Wykonujg witasne zdjecia, fotoreportaze, ktdre wiaczajg do
publikacji. Czasem w roli dziennikarzy telewizyjnych nagrywaja filmy dokumentalne i interwencyjne.

Gazeta szkolna stwarza okazje realizacji bardzo réznych uzdolnierr uczniéw. Moga przedstawiac
w artykutach o réznorodnej tematyce swoje zainteresowania i pasje (takze zwigzane z ré6znymi dziedzi-
nami nauki i sztuki), prezentowa¢ dokonania artystyczne, publikowa¢ opowiadania czy wiersze. Mto-
dziez zainteresowana $rodowiskiem, w ktérym zyje, petna zapatu do wprowadzania zmian, walki na
rzecz réznych idei — pisze artykuty interwencyjne i angazuje sie w akcje o charakterze spotecznym czy
charytatywnym.

% Wiecej informacji na stronie http://studnia.org.pl/



Mtodzi dziennikarze wierzq, Ze ich praca moze wptywac na zmiane otoczenia, naprawiac relacje miedzy
ludzmi, powodowac roztadowanie konfliktow, ulepszac uczniowskie Zycie — pisze lzabela Deptuta w arty-
kule poswieconym doswiadczeniom opiekuna gazetki szkolnej®.

Ciekawe efekty przynosi ukierunkowanie dziatar dziennikarskich na jakis okreslony obszar zagad-
nien, jak w programie Centrum Edukacji Obywatelskiej Literacki Atlas Polski. Reportaze'®. Uczniowie
pod opieka nauczycieli tworzyli reportaze o lokalnych historiach, osobach, wydarzeniach. Tajniki sztuki
reporterskiej poznawali na warsztatach prowadzonych przez reporteréw. Program co prawda zakoriczyt
sie w roku szkolnym 2011/2012, ale na stronie CEO sg zamieszczone prace ucznidw i materiaty pomoc-
nicze.

Jeszcze inny aspekt wejscia ucznia w role dziennikarza przedstawia Stanistaw Bortnowski w swym
doskonatym poradniku Warsztaty dziennikarskie'®'. Podajac szereg konkretnych przyktadéw, pokazuje,
jak wiedze o gatunkach publicystycznych mozna wykorzysta¢ w tworczej pracy z lektura, czyniac
z wypowiedzi dziennikarskiej forme analizy powiesci czy dramatu.

— Przeczytates fragment reportazu Jacka Hugo-Badera o ulicy Brzeskiej w Warszawie? Napisz podob-
ny o ulicach Poznania z powiesci Matgorzaty Musierowicz,,Opium w rosole” lub ulicach Watbrzycha

w ,Pannie Nikt” Tomka Tryzny.

— Przeczytates ,Krzyzakéw” Sienkiewicza? Napisz reportaz poswiecony postaci Juranda ze Spychowa

— juz po jego smierci, na podstawie relacji Swiadkdw.

— Wiesz, jak przeprowadza¢ wywiad ze znana postacia?

o Przygotuj sie do wywiadu z Mickiewiczem. Najpierw zdecyduj, jakiego poete chcesz poka-
zac czytelnikom. Mtodego Adama, studenta Uniwersytetu Wilenskiego, czy moze nauczy-
ciela w Kownie, ktéry whasnie wydat pierwszy tomik poezji... Pamietaj, ze przygotowujac sie
do wywiadu, musisz zdoby¢ wiedze o osobie, z ktdra sie spotkasz, przygotowac niebanalne
pytania.

o A moze przeprowadzisz wywiad na temat Andrzeja Kmicica. Udzieli Ci go chetnie ksigze Bo-
gustaw Radziwitt...

Koto filmowe

Obejmuje bardzo szeroka oferte dziatan: od szkolnego DKF-u i omawiania ogladanych filméw (wy-
branych wedtug okreslonego kryterium) — po tworzenie wiasnych filméw artystycznych.

Niektoérzy nauczyciele prowadzacy tego typu kota koncentrujg sie na aspekcie erudycyjnym: prezen-
tuja gatunki filmowe, historie kina, uczg dostrzegac i ocenia¢ elementy dzieta filmowego (scenariusz,
rezyseria, ujecie, gra aktorska, montaz). Inni chcg wyksztatci¢ przede wszystkim petnych pasji widzéw,
ktorzy beda chodzili do kina na dobre filmy i Swiadomie je ogladali, dostrzegajac warstwe symboliczng

% |. Deptuta, Gazeta szkolna jako metoda rozwijania motywacdji i zainteresowari uczniéw [w:] Zdolni w szkole, czyli o za-
grozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych. Poradnik dla wychowawcdéw i nauczycieli, op.cit., str. 72.

190 http://www.ceo.org.pl/pl/reportaze

101 Wszystkich zainteresowanych pracg z uczniami zainteresowanymi dziennikarstwem i majacymi w tym kierunku
predyspozycje polecam publikacje S. Bortnowskiego Warsztaty dziennikarskie, Wydawnictwo STENTOR, Warszawa
1999; podane nizej przyktady polecen (dostosowane tutaj do aktualnej listy lektur gimnazjalnych) sg propozycjami
Autora zamieszczonymi na stronach 162 i 177 tej publikacji.
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czy paraboliczna dzieta. Jeszcze inni ukierunkowujg tworcze pasje mtodych ,flmowcéw’, pomagajacim
tworzy¢ spdjne obrazy filmowe (film dokumentalny, animowany, aktorski itp.).

Czesto praca takiego kota wiaze sie ze spotkaniami z ludzmi filmu, odwiedzaniem wytwérni filmo-
wych, poznawaniem nowoczesnych technologii, dzieki ktéorym powstaje film. Uczniowie (zwtaszcza
starsi) siegajg po kamere a nastepnie program do montazu; dobrze orientujg sie w réznych aspektach
produkgji filmowej.

Koto dyskusyjne i debaty szkolne

Uczniowie wybierajg interesujacy temat do dyskusji, przygotowuja sie, wyszukuja argumenty, do-
wody, ktérymi je popra, uktfadaja sobie logiczne wypowiedzi. Przewiduja linie obrony strony przeciw-
nej.

Przedsiewziecia organizowane w ramach szkolnego kota dyskusyjnego moga przybiera¢ bardzo
rézne formy:

- dyskusji cztonkéw kota,

- dyskusji panelowych,

- dyskusji otwartych organizowanych dla szerokiego forum uczestnikéw,

- debaty szkolnej (,oxfordzkiej”), w ktérej druzyny bronia ustalonej tezy lub ja podwazaja, obowia-
zuja bardzo $ciste zasady co do kolejnosci zabierania gtosu, dtugosci wypowiedzi itp., a werdykt wydaja
kompetentni sedziowie.

Ocenianie uczniéw zdolnych, czyli dylematy praktyka

Ocenianie uczniéw zdolnych nasuwa wiele pytan i watpliwosci, na ktére trudno bedzie jednoznacz-
nie odpowiedzied. Zatézmy, ze gimnazjalista o uzdolnieniach ogélnych i bardzo wysokiej inteligencji
rozwija swoje zdolnosci i osigga bardzo wysokie wyniki, czyli - méwigc ogdlnie: wie i umie wszystko, co
wiedzie¢ i umie¢ powinien oraz posiada jeszcze dodatkowe osiggniecia w wybranych dziedzinach. Czy
uzyskiwane zawsze oceny najwyzsze, piatki i szstki — beda dziataty mobilizujaco? Czy beda stymulowa-
ty tego ucznia do rozwoju?

Z drugiej strony, czy stosowanie ocen bardziej restrykcyjnych (jak zaktadajg niektére WSO) nie wy-
wota poczucia krzywdy? Dlaczego nasz uzdolniony uczeh ma otrzyma¢ czworke lub nawet tréjke za
wypracowanie, ktére komus innemu, dysponujagcemu mniejszymi mozliwosciami, przyniostoby piatke?
Czy taka strategia nie pozostawi go w przeswiadczeniu, ze po prostu nie optaca sie by¢ zbyt dobrym?

Moze wobec tego oceniac tak samo, za to dawac trudniejsze tematy wypracowan i wskazywac do-
datkowe lektury do przeczytania? Zatozy¢, ze w argumentacji uczen odwota sie do trzech utworéw,
podczas gdy reszte klasy bedzie obowiazywat jeden? Zleci¢ przygotowanie referatu poszerzajacego
wiedze o tworcy lub funkcjonowaniu jakiegos motywu? Ta, na pierwszy rzut oka, rozsadna strategia
kryje w sobie takze kilka putapek. A co zrobi polonista, gdy okaze sie, ze owszem, uczen przeczytat
dodatkowe lektury i je rozumie, ale za to ma problemy z ta, ktéra w podstawie programowej oznaczona
jest,gwiazdka"?

Jak oceni¢ tego, ktéry przedstawit prezentacje o uzbrojeniu rycerstwa Sredniowiecznego, ale nie
przeczytat Krzyzakéw?

Jesli stopien celujacy oznacza, ze otrzymujace go dziecko umie wiecej, niz zaktada podstawa pro-
gramowa, to — o ile wiecej? A przeciez, i dla ucznia, i dla jego rodzicéw, i samego nauczyciela istotne



znaczenie ma zawartosc tresciowa uzyskiwanego stopnia. Chcieliby wiedzie¢, ktére wymagania wyni-
kajace z podstawy programowej 6w uczen spetnia (podejscie analityczne), ale takze, jakie opanowat
specyficzne umiejetnosci, wazne dla jego rozwoju (podejscie holistyczne). A przeciez narzedzia ocenia-
nia stosowane w pracy z cata klasa z reguty nie pokaza nam wszystkich umiejetnosci ucznia zdolnego.

Jak wiec zbudowac uktad odniesienia dla oceny dydaktycznej ucznia uzdolnionego? Czy ma to by¢
program wyzszej klasy? program liceum? jaki$ catkiem inny program?

Sytuacje dodatkowo komplikuje fakt, iz w rzeczywistosci rzadko mamy taka sytuacje jak opisana.
Uczniowie o uzdolnieniach zaréwno ogélnych, jak i kierunkowych na wyzszych etapach edukacyjnych
zazwyczaj maja materiat opanowany ,nieréwno’, a nawet fragmentarycznie. Niektére umiejetnosci opa-
nowali doskonale, niektére zas znacznie stabiej. Zaczytuja sie w pewnych gatunkach literackich, a od-
rzucaja inne; pieknie recytuja, a w wypracowaniach popetniaja btedy jezykowe; potrafig tadnie pisac,
lecz nie s3 w stanie zbudowac dtuzszej wypowiedzi ustnej i nie moga opanowac podstawowych po-
jec... Nie moéwiac juz o tym, ze wielu uzdolnionych wcale nie ma zamiaru poswiecac energii na jezyk
polski, bo interesuja ich inne przedmioty.

Dylematéw tych nie uda sie rozstrzygna¢ kompleksowo - rozwiazania, aby byly dobre, musza
uwzglednia¢ indywidualna sytuacje kazdego dziecka. Ocenianie, tak jak i ksztatcenie musi by¢ zindywi-
dualizowane, wspierac ucznia i odnosi¢ sie do jego postepow.

Warto wykorzystac tu doswiadczenia oceniania ksztattujacego i to w kilku aspektach:

wspdlnego ustalania celéw, ktére uczen powinien zrealizowa¢ w zwiazku z dang partig materiatu
i wyjasnienia, dlaczego te cele s3 wazne (moga wykraczac poza cele odnoszace sie do catej klasy);
okreslenia zakresu oceniania i kryteridw, ktére beda stosowane (takze w odniesieniu do tych do-
datkowych celéw);

stosowania efektywnej informacji zwrotnej zawierajacej konieczne cztery elementy:

o wskazanie w pracy ucznia dobrych elementéw i ich docenienie,

o wskazanie tego, co wymaga poprawy (dodatkowej pracy),

o wskazéwki, jak uczerh ma poprawic prace, ktéra jest aktualnie oceniana,

o wskazéwki, w jakim kierunku uczen ma pracowac dalej.

stosowania samooceny.

Przyktad: Jan Kochanowski, Na lipe

Gosciu, sigdz pod mym lisciem, a odpoczni sobie!
Nie dojdzie cie tu storice, przyrzekam ja Tobie,

Choc sie nawysszej wzbije, a proste promienie
Sciqggnq pod swoje drzewa rozstrzelane cienie.

Tu zawzdy chfodne wiatry z pola zawiewajq,

Tu stowicy, tu szpacy wdziecznie narzekajq.

Z mego wonnego kwiatu pracowite pszczoty

Biorg midd, ktéry potym szlachci pariskie stoty.

A ja swym cichym szeptem sprawi¢ umiem snadnie,
Ze cztowiekowi tacno stodki sen przypadnie.

Jabtek wprawdzie nie rodze, lecz mie pan tak ktadzie
Jako szczep naptodniejszy w hesperyskim sadzie.




Temat: Lipa czarnoleska, czyli za co poeta kocha drzewa?

Cele: Uczen

- odczytuje (recytuje) fraszke, interpretujac ja gtosowo,

- przedstawia cechy lipy ukazane we fraszce,

- okresla poetyckie sposoby charakteryzowania drzewa,

- rozpoznaje uosobienie i okresla jego funkcje,

- okresla jaki jest stosunek cztowieka (poety) do lipy i w jaki sposéb zostat ukazany,
- rozpoznaje w utworze cechy fraszki.

Cele dla ucznia zdolnego (do wyboru przez nauczyciela)

- w spéjnej wypowiedzi prezentuje fraszke i opierajac sie na analizie, przedstawia swoja propozycje jej odczy-
tania,

- wyjasnia, co symbolizuje lipa czarnoleska w polskiej literaturze (wskazuje przyktady nawiagzan),

- poréwnuje sposob opisania lipy we fraszce Kochanowskiego z innymi drzewami przedstawionymi w poezji,

a takze:

- opracowuje artystyczng recytacje utworu na tle muzyki,

- znajduje obrazy ukazujace drzewa i poréwnuje literackie oraz malarskie sposoby ich przedstawienia,

- pisze fragment pamietnika lipy, w ktérym pojawia sie wydarzenia z zycia Kochanowskiego.

[...]

Trzy ostatnie cele uwzgledniaja specyfike pracy uczniéw, ktérzy maja wysoko rozwiniete inteli-
gencje inne niz lingwistyczna i logiczna (wg teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera). Do podsta-
wowych celéw lekcji dodajg takie zadania, ktdre pozwola tym uczniom wykazac sie trafnym odczy-
taniem utworu.

Trzy pierwsze cele dodatkowe majg charakter erudycyjny i adresowane sa do uczniéw o duzych
mozliwosciach intelektualnych, oczytanych, interesujacych sie poezja. Cel trzeci moze by¢ dobrze przy-
jety przez ucznidw, ktérzy odznaczaja sie inteligencjag przyrodnicza.

Praca domowa

Napisz wypracowanie, w ktérym zaprezentujesz swoje odczytanie fraszki Kochanowskiego.
Pamietaj, ze musi ono zawierac:

— okreslenie tematyki i problematyki utworu,

- przedstawienie jego najistotniejszych tresci,

- rozpoznanie postaci méwiacej,

- wskazanie waznych srodkéw stylistycznych i okreslenia ich funkgji,

— przedstawienie i uzasadnienie propozycji odczytania fraszki,

- wprowadzenie kontekstu biograficznego (wiedzy o zyciu Jana Kochanowskiego).

Zatytutuj swoja wypowiedz.

Tak sformutowane zadanie zawiera jednoczesnie informacje o kryteriach oceny tresci wypracowa-
nia, wskazujac, na co bedzie zwracat uwage nauczyciel. A oto przyktadowa praca i informacja zwrotna
adresowana do ucznia uzdolnionego (odnoszaca sie tylko do tresci).
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Przyktadowe wypracowanie

Fraszka Na lipe nalezy do najpopularniejszych utworéw Jana Kochanowskiego, a zarazem najbar-
dziej znanych utwordw poezji polskiej. Ten niewielki rozmiarami utwdr to prawdziwe arcydziefo.

Osobg mdéwiqcq w wierszu jest lipa — mamy tu do czynienia z personifikacjq. Lipa, ktérej nadano cechy
ludzkie, zwraca sie do blizej nieokreslonego goscia, ktérego zaprasza, by usiadti odpoczgt w jej cieniu. Kim
jest ten gosc? To moze by¢ kazdy, kto znalazt sie w upalny dzier w poblizu dobrej, goscinnej lipy.

Juz pierwsze stowa utworu upewniajq nas, ze mamy do czynienia z drzewem wyjqtkowym pod
kazdym wzgledem. Upewnia nas w tym nastepujqcy dalej opis, ktéry ukazuje uroczq chwile spedzo-
nq w cieniu drzewa. Panuje tagodny, senny nastrdj, liscie lipy chroniq przed palgcym storicem, pachngq
kwiaty, a spomiedzy gatqzek dochodzi brzeczenie pszczot i Spiew ptakéw. W opisie tym znajdujemy
liczne epitety: ,chtodne wiatry’; ,wonnego kwiatu’; ,pracowite pszczoty’; ,cichym szeptem’, ,stodki sen’,
dzieki ktérym miejsce pod lipg wydaje sie nie tylko bezpieczne, ale i piekne. W naturze panuje harmonia,
ktérq odczuwa cztowiek.

Nic dziwnego, Ze lipa jest ulubionym drzewem ,pana’; czyli Jana Kochanowskiego. Wiemy, ze jego
dworek w Czarnolesie byt (i nadal jest) otoczony takimi lipami. Na pewno lubit odpoczywac w ich cieniu,
cieszqc sie towarzystwem zony i dzieci. By¢ moze przyjmowat tam gosci. By¢ moze w tym miejscu, pod
lipg pisat swe utwory.

Dla poety lipa jest cenniejsza niz drzewa dajqce owoce — poréwnuje jq do mitologicznej jabtoni ro-
dzqcej ztote owoce. Zapewne tym owocem jest wiersz, ktéry wychodzi spod jego pidra. Lipa nie rodzi
jabftek, lecz natchnienie i to za nie jest wdzieczny lipie.

Ania K.

Informacja zwrotna

+

Aniu! Twoja praca jest interesujaca i poprawna: trafnie okreslitas tematyke fraszki i przedsta-
witas jej najwazniejsze tresci. Dostrzegasz symboliczne znaczenie lipy - jest ona czyms wiecej niz
pieknym drzewem. tadnie okreslitas nastrdj wiersza. Wykorzystatas znajomos¢ biografii autora.
Wskazatas poprawnie personifikacje i epitety (okreslitas ich funkcje), ale
nie zwrocitas uwagi na wersyfikacje, rymy i powtdrzenia. To wazne srodki, budujace jego rytm
i tworzace wrazenie tadu i harmonii. Niezbyt przejrzyste jest Twoje odczytanie utworu — moge sie
go najwyzej domyslac.

Dopisz w tej pracy jeszcze jeden akapit, zamykajacy wypowiedz, w ktérym przedstawisz, jak Ty
odczytafas ten utwdr i dlaczego.

Nie bdj sie wtasnych refleksji i przemyslen. Po to czyta sie poezje, zeby wynies¢ z niej cos wia-
snego, jaki$ obraz, ktéry pozostanie w Twojej pamieci. Ten obraz powinien wynika¢ z uwaznej
lektury utworu i uwzglednienia wszystkich jego elementéw - to akurat jest Twoja mocna strona.
Przeczytaj inng fraszke Kochanowskiego pod tym samym tytutem i zastanéw sie, czy w niegj lipa
przedstawiona jest podobnie - czy tez inaczej. Napisz kilka zdar na ten temat.
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Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Informacja zwrotna, jezeli ma stuzy¢ ocenie ksztattujacej, powinna by¢:

* zwigzana z celami lekgji (znanymi uczniowi),

* odnoszaca sie do znanych uczniowi kryteriow,

+ konkretna i przejrzysta (im starszy i bardziej dojrzaty uczen, tym wiecej szczegétowych informacji
jest w stanie sobie przyswoic),

* praktyczna (zawiera¢ czytelne wskazéwki),

* spersonalizowana (odnoszaca sie do pracy konkretnego ucznia),

przyjazna dla odbiorcy,

w miare szybka, przekazywana na biezaco (uczen nie moze zapomnie¢, o czym wiasciwie byta praca),

+ konsekwentna (uczniowie powinni méc poprawia¢ wyniki, doskonali¢ umiejetnosci).

3.4. Ku dojrzatosci, czyli praca z uczniem uzdolnionym
w szkole ponadgimnazjalnej

Praca z uczniem uzdolnionym na lekcjach polskiego w liceum czy innym typie szkoty ponadgimna-
zjalnej obejmuje zasadniczo te same metody, ktére przedstawiono w poprzednim rozdziale, odniesione
do odpowiednio trudniejszego materiatu. Nalezy uwzgledni¢, ze w IV etapie edukacyjnym polonista
czesto ma do czynienia z mtodym cztowiekiem, swiadomym swoich mozliwosci i planéw zyciowych,
z okreslonymi preferencjami. Powinien te preferencje uwzglednia¢, okreslajac, w jaki sposob umiejet-
nosci i wiedza zdobywana na jezyku polskim beda wychowankowi przydatne w dalszej jego karierze
naukowej czy zawodowej. Jak to juz byto powiedziane, niekoniecznie muszg to by¢ plany zwiagzane z fi-
lologia polska czy nawet innym kierunkiem humanistycznym. Spolegliwy polonista nie bedzie zachecat
do udziatu w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego ucznia, ktdry choc jest oczytany i niezle pisze, to
jednak marzy o studiach ekonomicznych...

Natomiast wielowymiarowos$¢ jezyka polskiego jako przedmiotu sprawia, ze kazdemu mtodemu
cztowiekowi, niezaleznie od wybranej przez niego drogi zyciowej, przydadza sie te umiejetnosci, ktére
wiasnie na polskim zdobywa. Zawsze warto dazyc¢ do:

4 wyzszego poziomu kompetencji komunikacyjnych (w tym — publicznego zabierania gtosu i prze-

mawiania),

4 wykorzystywania Internetu jako forum prezentacji i wymiany pogladéw, w tym prowadzenia blo-

gu czy wtasnej strony www,

4 umiejetnosci korzystania z tekstow jako zrodet wiedzy,

4 czy po prostu ogodlnej erudycji, poszerzajacej horyzonty intelektualne.

Konkursy i olimpiady

Obraz ucznia uzdolnionego w szkole ponadgimnazjalnej w oczywisty sposéb kojarzy sie z sukcesa-
mi odnoszonymi na waznych olimpiadach i konkursach, takich jak Olimpiada Literatury i Jezyka Polskie-
go, Olimpiada Filozoficzna czy Ogdlnopolski Konkurs Recytatorski.

Na pewno warto zachecac uczniéw zdolnych do udziatu w nich, zwtaszcza ze tytut laureata lub tylko
finalisty przynosi uczestnikowi wymierne korzysci, nie méwiac juz o korzysciach ptynacych wprost z po-
znania szerokich obszaréw wiedzy, jezyka dyscypliny naukowej i metod badawczych. Dyskusje nad zagad-




nieniami olimpijskimi, pisanie rozprawy przygotowawczej, analiza dziet literackich i tekstow Zrédtowych

moga stanowic wazng ptaszczyzne indywidualnej pracy uzdolnionego ucznia z nauczycielem, prowadzo-

nej w formie e-learningu lub tradycyjnych konsultacji. Nalezy tu jednak zwrdcic¢ uwage na kilka spraw:
Warto mie¢ na uwadze nie tylko przedsiewziecia ogoélnopolskie lub miedzynarodowe, jak Olim-
piada Literatury i Jezyka Polskiego, Olimpiada Filozoficzna czy Olimpiada Mediewistyczna, ale tez
rézne konkursy o mniejszym zasiegu, organizowane przez lokalne samorzady, szkoty, stowarzy-
szenia czy placdwki kultury'®; sa one zazwyczaj bardziej wyspecjalizowane, ukierunkowane na
konkretne obszary wiedzy i zainteresowan ucznidéw, uwzgledniajg realia srodowiska lokalnego
- a takze stwarzajg uzdolnionemu uczniowi wieksza szanse sukcesu.
W polu zainteresowania polonisty powinna by¢ nie tylko OLiJP, ale takze inne olimpiady przed-
miotowe, ktére wymagajg zaangazowania umiejetnosci zdobywanych na jezyku polskim (np.
napisania eseju, sprawozdania z pracy badawczej czy zaprezentowania wynikéw swej pracy).
Dotyczy to nie tylko tych olimpiad i konkurséw, ktére pozostajg blisko polonistyki szkolnej (jak
np. artystyczne, filozoficzne, historyczne, filmoznawcze, jezykowe, wiedzy o Biblii, turnieje debat
szkolnych), ale takze olimpiad i turniejéw z innych dziedzin.
Istota olimpiady polega na tym, ze nie kazdy uczen, nawet bardzo zdolny, moze zostac jej laure-
atem. Im bardziej prestizowy konkurs — tym wyzszy prég wymagan. Oprécz wskazéwek meryto-
rycznych trzeba zadba¢ o taki poziom motywacji, ktéry pozwoli uczniowi widzie¢ korzysci jego
pracy nawet wéwczas, gdy udziat w eliminacjach jakiegokolwiek stopnia skonczy sie porazka.

Indywidualizacja pracy a style uczenia sie
Problematyka uwzgledniania indywidualnych styléw uczenia sie ma bogata literature i jest po-
wszechnie uwzgledniania w nowszych poradnikach metodycznych. W poprzednich rozdziatach kwestia
ta nie byta poruszana takze dlatego, ze zaréwno charakter tresci jezyka polskiego we wczesniejszych
etapach edukacyjnych, jak i specyfika pracy z dzieckiem (zwtaszcza w szkole podstawowej) z zatozenia
maja wpisane uwzglednianie:
réznorodnych preferencji zmystowych w odbieraniu informacji z otaczajgcego $wiata i przeka-
zywania ich do mézgu (nauczyciel pamieta, ze w klasie s3 wzrokowcy, stuchowcy, ,dotykowcy”
i kinestetycy, oraz stara sie dostosowac zadania stawiane uczniowi zdolnemu do jego potrzeb);
réznych typéw inteligencji (multiple intelligences) wyodrebnionych przez Howarda Gardnera,
a zwiaszcza potrzeb tych ucznidéw, u ktérych nie dominuje inteligencja jezykowa ani matematycz-
no-logiczna, lecz te ,nietypowe”: muzyczna, kinestetyczna, przestrzenna, intrapersonalna, inter-
personalna, przyrodnicza...
wiekszych mozliwosci wykorzystywania przez niektérych uczniéw prawej pétkuli mézgu, odpo-
wiedzialnej za fantazje, wyobraznie, intuicje i przetwarzanie informacji w sposéb sensoryczny,
bez udziatu stéw (np. w postaci obrazéw, wizji, uktaddéw przestrzennych, dzwiekéw, zapachéw,
smakow, wrazen dotykowych czy ruchu);

102 Przyktadowo: Konkurs Ojczyzny Polszczyzny, ktéry od 2012 roku adresowany jest réwniez do szkét ponadgimnazjal-
nych, Ogélnopolski Konkurs Norwidowski (organizowany przez Il LO im. CK. Norwida w Krasnymstawie), Ogélnopol-
ski Konkurs Dziennikarski im. Krystyny Bochenek (organizowany przez slaskie srodowisko dziennikarskie) czy konkurs
dziennikarski ,Blizej niz myslisz” (w woj. zachodniopomorskim), konkursy historyczne organizowane przez IPN, ktére
wymagaja wsparcia polonisty itp. Wyliczanie tego typu inicjatyw zdecydowanie przekroczytoby rozmiar tej publikacji.
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réznych indywidualnych styléw uczenia sig, takich jak wyréznione przez Davida Kolba: dywer-
gencyjny, akomodacyjny, konwergencyjny i asymilacyjny, ktére mozna okresli¢ polskimi sto-
wami: teoretyk, pragmatyk, dziatacz, refleksyjny obserwator'®.

Natomiast polonista w szkole ponadgimnazjalnej, zwtaszcza wobec presji wymagan maturalnych, cze-
sto rezygnuje z takich technik, ktére nie odwotuja sie bezposrednio do operacji logicznych i przekazu wer-
balnego. Tymczasem moga one by¢ przydatne nawet przy analizie i interpretacji tekstow kultury trudnych,
wielowarstwowych, o bogatej symbolice. Oto prosty przykfad wykorzystania pracy w grupach do rézni-
cowania zadan i indywidualizacji sposoboéw pracy z tekstem poetyckim, ktére pozwolg uwzglednic¢
zréznicowany potencjat twdérczy uczniéw i ich indywidualne style uczenia sie. Ten model lekcji nadaje
sie do wykorzystania w pracy z wieloma utworami poetyckimi (sposéb odniesienia technik do réznych
uzdolnien i réznych inteligencji ucznia oczywiscie jest zawsze podyktowany specyfika utworu).

Przyktad: Czestaw Mitosz, Piosenka pasterska

Gdy wiatr powieje mieniq sie ogrody
Jak wielkie, ciche i tagodne morza.
Piana po lisciach przebiegnie, a potem
Znowu ogrody i zielone morza.

Gory zielone schodzqce ku rzekom,
gdzie tylko tariczy flecik pastuszka.
Kwiaty rézowe ze ztotq powiekq,
Ktore tak cieszq dziecinne serduszka.

Ogrody, piekne moje ogrody!

Takich ogroddw nie znajdziesz na swiecie.
Ani tak czystej, wiecznie zywej wody,

Ni takiej wiosny, zatopionej w lecie.

Tu trawa bujna do kolan sie ktoni,

A kiedy jabtko w trawe sie potoczy,

To musisz catq twarz przytozy¢ do niej,
Kiedy za jabtkiem goniq twoje oczy.

Ogrody, piekne moje ogrody,
Takich ogroddw nie znajdziesz na swiecie.
Ni takiej czystej, wiecznie Zywej wodly,
Ni takiej wiosny, zatopionej w lecie.
193 Doktadna charakterystyke tych styléw mozna odnalez¢ w wielu publikacjach, np. M. Taraszkiewicz Jak uczy¢ lepiej?

Refleksyjny Praktyk w dziataniu, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1996. Tekstami zrédtowymi sa: D. Kolb, Experiential learning,
Prentice Hall, New Jersey 1984; D. Kolb, The Learning Style Inventory: Technical Manual, McBer, Boston 1976.



Temat: Tesknota za Arkadia. Analiza i interpretacja wiersza Czestawa Mitosza Piosenka pasterska

Cele: Uczen

- podaje przyktady funkcjonowania motywu ogrodu w sztuce, wskazuje jego wieloznacznos¢,

- okresla problematyke wiersza Czestawa Mitosza,

- odczytuje tresci symboliczne wiersza,

- rozpoznaje w wierszu topos Arkadii,

- wskazuje rézne i podobne funkcje motywu ogrodu w utworach literackich i dzietach innych sztuk.

Cel dla ucznia zdolnego
- interpretuje motyw ogrodu jako topos kulturowy, wskazuje jego zZrédta biblijne i antyczne,
- konfrontuje wiersz z innymi tekstami kultury (np. obraz, film).

Czas: 45 lub 90 minut.
Metody i techniki nauczania: praca w matych grupach, burza mézgéw, mapa mentalna.

Srodki dydaktyczne:

— tekst wiersza,

- kompendia wiedzy takie, jak Stownik mitéw i tradycji kultury,

— komputer z dostepem do Internetu,

- duze arkusze papieru i kolorowe flamastry do wykonania map mentalnych.

Przebieg lekcji:

I. Wzorcowe odczytanie (gtosne) utworu.

Wstepne uwagi uczniéw na temat utworu: uczucia, jakie towarzyszyty lekturze, okreslenie problematyki, posta-
wienie hipotezy interpretacyjnej itp.

Zwrdcenie uwagi na obecno$¢é motywu ogrodu.

Il. Praca w grupach - zadania dla uczniéw (zadania Il, lll i IV do wyboru przez nauczyciela — w zaleznosci od
uzdolnien uczniéw w danej klasie).

Grupall

Na podstawie znanych Wam utwordw literackich, obrazéw, filméw, piosenek oddajcie rézne znaczenia symboliczne
motywu ogrodu. Wykonajcie mape skojarzer, tak aby pokazac zwiqzki i zaleznosci miedzy réznymi znaczeniami.
Starajcie sie odnosi¢ znaczenia do konkretnych utwordw i dziet. MoZecie skorzystac ze stownikdw i Internetu.

Grupa ll

Podajcie przyktady obrazdéw, ktdre przedstawiajq ogrody (np. Bosch ,,0grdd rozkoszy ziemskich’, Cranach ,Adam
i Ewa w raju’; Brueghel Starszy ,Adam i Ewa w ogrodzie Eden’; Fragonard ,Na hustawce’, Boucher ,Pejzaz z rzekq
i antyczng Swiqtyniq’; J.P. Norblin ,Kgpiel w parku’; Mehoffer ,Dziwny ogréd’, Klimt ,,Ogréd wiejski’; Podkowiriski
W ogrodzie” lub inne). Wskazcie te, ktérych nastrdj i ogdlny przekaz przypominajq Wam wiersz Mitosza. Uzasadnij-
cie swoj wybdr, odwotujqc sie do Srodkéw malarskich i literackich. Mozecie skorzystac z Internetu.

Grupallll

Przygotujcie piekne wykonanie utworu z podktadem muzycznym (instrumentalnym). Zastosujcie rézne efekty dzwieko-
we, recytacje zbiorowq itp. Postarajcie sie, aby Wasza interpretacja oddata nie tylko nastrdj, ale i budowe wersyfikacyj-
no-sktadniowq oraz melodyke wiersza. Uwzglednijcie tytut i motyw pasterskiego fletu. Mozecie skorzystac z Internetu.

Grupa IV
Za pomocq pantomimy lub innej techniki dramowej (np. rzezba, stop-klatka) przedstawcie nastréj wiersza. Przygo-
tujcie sie do odpowiedzi na pytania widzéw.

= ¥
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GrupaV

Wypiszcie z wiersza nazwy elementdw przyrody wraz z okresleniami. Do jakiego krajobrazu nawiqzujq? Zredaguj-
cie krotki opis tego krajobrazu, wykorzystujqgc dostepne strony internetowe. Jakie znaczenia symboliczne wiqzq sie
z takimi krajobrazami?

Grupa Vi
Wypiszcie z wiersza Srodki stylistyczne: epitety, porownania, metafory. Okresicie, jakie funkcje petniq w wierszu. Przy-
gotujcie ich prezentacje dowolnq technikg.

Grupa Vil

Przypomnijcie sobie geneze i znaczenie toposéw Arkadii i Raju (Edenu). Podajcie przyktady dziet (utwordw literac-
kich, obrazéw, filméw), w ktdrych te motywy zostaty wykorzystane — w znaczeniu dostownym lub metaforycznym.
Okreslcie, w ktérych epokach te motywy byty szczegdlnie popularne. Poréwnajcie je ze sposobem ukazania i funkcjq
motywdw Arkadii i rajskiego ogrodu w wierszu Mitosza. Mozecie skorzystac ze stownikdw i Internetu.

Po uptywie wyznaczonego czasu grupy prezentuja wyniki swojej pracy, a klasa je komentuje.

lll. Zebranie wnioskéw. Odczytanie symbolicznych znaczen wiersza. Przedstawienie jego mysli przewodniej,
funkcji motywu ogrodu (Arkadii) itp.

Zadania grup | i Il odwotujg sie do specyfiki uczenia sie oséb wrazliwych na obraz, wzrokowcéw,
nastawionych na rozwigzywanie problemoéw przestrzennych, potrafigcych tworzy¢ wizualizacje, dobrze
zapamietujacych obrazy i odtwarzajacych je w pamieci.

Zadanie dla grupy Il jest adresowane do stuchowcéw, ktérych pamiec utrwala przede wszystkim
dzwieki, tony, rytmy. Te osoby uczg sie, zapamietujac muzyke, teksty piosenek, rymowanki, rapowanie,
wspolne gtosne czytanie, a takze odgtosy pozbawione wyraznego sensu.

Grupa IV otrzymata zadanie odwotujace sie do inteligencji kinestetycznej, ktéra pozwala na kreowa-
nie znaczen za pomocg wiasnego ciata.

Natomiast zadanie V uwzglednia potrzeby os6b o inteligencji, ktérag Howard Gardne nazwat ,przy-
rodniczg".

W szkole ponadgimnazjalnej problematyka réznych styléw uczenia sie powinna by¢ uwzgledniana
nie tylko podczas projektowania lekgji i tworzenia sytuacji dydaktycznych, podczas ktérych uczniowie
beda np. analizowac teksty kultury, ale takze w perspektywie rozwijania ich kompetencji samoksztat-
ceniowych. Przyszli studenci powinni dosta¢ od nauczyciela wskazéwki, jak rozpoznac swoj styl ucze-
nia sie i jakie w zwiazku z tym sposoby uczenia sie beda dla nich najbardziej efektywne.

* % ¥

Wréémy do réznic w stylach uczenia sie sklasyfikowanych przez Davida Kolba. Kazdy styl wymaga
innych bodzcéw i inaczej zorganizowanej sytuacji dydaktycznej, by wejs¢ w cykl uczenia sie.

»Dziatacz” uczy sie przez udziat w doswiadczeniach, od razu wykonujac wskazane czynnosci. Jest
entuzjastyczne nastawiony do wszelkich nowych zadan, zwfaszcza gdy wymagaja konkretnego dziata-
nia. Nudzi sie, gdy musi biernie stuchac lub sledzi¢ tok lekgji. Pracujac z wierszem Mitosza, najchetniej od
razu zacznie wyszukiwac stownictwo, rysowac, ¢wiczy¢ chéralng recytacje. Proponowane mu dziatania
powinny mie¢ walor nowosci (nie lubi powtarzac juz opanowanych procedur).



»~Refleksyjny obserwator” jest ostrozny i rozwazny; analizuje materiat i bierze pod uwage rézne
aspekty zagadnienia. Zanim okredli, o jakim ogrodzie mowa w wierszu i jakie sg jego symboliczne zna-
czenia, bedzie obserwowat stownictwo, sprawdzat znaczenia, wskaze rézne mozliwosci odczytania.
Stworzy plan analizy wiersza pod katem tematu. Chetnie tez postucha, co méwig inni. Zle sie czuje,
pracujac pod presjg czasu, ponaglany i zmuszany do wydania osadu.

~Teoretyk” bedzie starat sie dotrze¢ do modelu wiersza i schematu jego analizy. Przypomni sobie
analogiczne sytuacje (analizy innych utworéw). Zabierze sie do pracy, gdy juz bedzie posiadat logiczny,
uporzadkowany plan pracy. To dla takich jak on, s3 ogélne modele analizy i interpretacji dzieta (liryki,
epiki i dramatu). Prace z wierszem utatwitoby mu posiadanie przejrzystej ,instrukcji” zawierajacej se-
kwencje czynnosci lub schematyczny model struktury (!) wiersza.

~Pragmatyk” bedzie miat trudnos¢ z zadaniem, gdyz najlepiej czuje sie w takich dziataniach, ktére
maja praktyczna wartos¢. Zaangazuje sie w prace, jesli bedzie miat okazje do zgtaszania pomystow, kto-
re sprawdzi w konkretnym dziataniu. W przypadku analizy wiersza, najlepiej bedzie sie czut w zadaniach
ukierunkowanych na konkretny efekt: stworzenie plakatu, makiety, inscenizacji. Irytuja go teoretyczne
dyskusje, ktore nie prowadza do wyraznych konkluzji i wymiernych rezultatéw.

Styl poznawczy ucznia a ocenianie

Swiadomos¢ réznych styléw poznawczych ucznia przektada sie tez na ocenianie efektéw jego pracy
i spetnienia wymagan programowych. Bolestaw Niemierko'* dzieli material nauczania na teoretycz-
ny i praktyczny. Pierwszy obejmuje wiedze deklaratywna, drugi proceduralna. Rozréznienie to odnie-
sione do tresci jezyka polskiego moze wygladac tak:

wiem, Ze... wiem, jak...

- W epice o swiecie przedstawionym opowiada narrator

- w Chtopach Reymonta narrator przyjmuje rézne ,wcie-
lenia”: obiektywnego obserwatora, mtodopolskiego
artysty, wiejskiego gawedziarza

-rozpozna¢ poszczegdlne style narracji narratora
w Chfopach

- wskazac¢ fragmenty, w ktérych jest on obserwatorem
i opowiada w konwencji realistycznej, mtodopolskim
artysta snujacym impresjonistyczne refleksje oraz
wiejskim gadutg

- rozprawka powinna miec teze lub hipoteze i zachowac
logiczny tok wywodu

- schemat rozprawki zastosowac, piszac prace na kon-
kretny temat

- renesansowy klasycyzm byt zaréwno stylem, jak i Swia-
topogladem i ze cechowaty go tad, harmonia, jasnos¢
i prostota oraz uniwersalizm

- cechy renesansowego klasycyzmu odnalez¢ w Hymnie
Jana Kochanowskiego, na jakie cechy obrazéw poetyc-
kich i artystycznej organizacji tekstu musze zwrdcic

uwage

Wyréznione przez Bolestawa Niemierke modele uczenia sie sg wynikiem powiagzania powyzszego
rozréznienia (wiedza teoretyczna i praktyczna) z celami ksztatcenia obejmujacymi wiadomosci i umie-
jetnosci'®.

104 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002. Klemens Strézynski przektada zatozenia Bolestawa
Niemierki na wymagania przedmiotowe jezyka polskiego; K. Strézynski, Nowa matura a modele uczenia sie, czyli po-
wrot ekipy Wolanda, Zeszyty Szkolne. Edukacja humanistyczna, Rok V nr 1, zima 2005, str. 97-103.

105 B, Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, op.cit., str. 55-62.
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Model alfa - to przechodzenie od pojec teoretycznych do umiejetnosci praktycznych. Najmniejszy-
mi ,cegietkami” fundamentu wiedzy sa pojecia (czyli znaczenia nazw). Uczniowie o tym modelu ucze-
nia sie szybko opanowuja terminy naukowe, gorzej wyglada przektadanie ich na dziatania praktyczne,
rozwiazywanie probleméw (np. zwigzanych z analizg konkretnego tekstu literackiego). Mimo dobrze
opanowanego aparatu pojeciowego, znajomosci definicji — stabo radza sobie z wypracowaniem wyma-
gajacym zinterpretowania nowego utworu literackiego czy fragmentu - lub zinterpretowania znanego
fragmentu, ale pod innym katem niz byto to robione na lekgji.

Model beta - opiera sie na doswiadczeniu praktycznym, ktére uczen zdobywa w dziataniu. Ucznio-
wie o takim stylu poznawczym dziataja intuicyjnie, metoda préb i bteddw, dopiero potem siegaja po
modele teoretyczne, schematy i procedury. Potrzebujg pewnej swobody w pracy z tekstem, czasu na
zderzenie sie z nim, poddania go indywidulanemu ogladowi. Dobrze tez sprawdzajg sie u nich réznego
rodzaju instrukcje i karty pracy, ktére najpierw pozwola na prace z dzietem, praktyczne dziatania anali-
tyczne, a dopiero pozniej przywotajg konwencje, ktérej ten utwor jest egzemplifikacja.

Model gamma - to przechodzenie od umiejetnosci teoretycznych — to przechodzenie od umiejetnosci
do praktycznie uzytecznej wiedzy. Jest bliski uczeniu przez odkrywanie, ktéry wykorzystuje metoda naucza-
nia problemowego. Uczniowie stawiaja hipotezy i weryfikujg je, szukaja sposobdéw rozwigzania problemu,
aby w efekcie dojs¢ do pojec i informacji uzytecznych w praktyce. Dla uczniéw o takim modelu poznawczym
cenne sa zadania, ktére prace z tekstem kultury ukazuja jako problem, ktéry nalezy samodzielnie rozwigzac.

Model delta — odwrotnie niz gamma — to przechodzenie od umiejetnosci rozwigzywania proble-
moéw praktycznych do teoretycznych wiadomosci. Wiaze sie z oddziatywaniem na emocje, przezywa-
niem, relacjami spotecznymi.

W szkole ponadgimnazjalnej wciagz jeszcze wiekszos¢ programoéw, podrecznikéw i ogdlnie przyje-
tych zatozen dydaktycznych preferuje model alfa, cho¢ propagowane w ostatnich latach metody (na-
zywane takze ,alternatywnymi”: projekty edukacyjne, drama, symulacje, réznego rodzaju dyskusje itp.)
odwotuja sie do modeli gagmma i delta.

Klemens Strézynski podkresla’™s, ze nauczyciel, Swiadomy réznych styléw poznawczych, powi-
nien uwzgledniac je, nie tylko projektujac sytuacje dydaktyczne, ale i budujac system wymagan na
oceny szkolne. Oceniajac ucznia, nauczyciel w szkole ponadgimnazjalnej moze nagrodzi¢ jego posta-
we twdrczg, oryginalne pomysty, nieszablonowe drogi rozwigzywania probleméw - jednak perspekty-
wa egzaminu maturalnego sprawia, ze czesto te aspekty odchodza na dalszy plan wobec nadrzednosci
modelu analizy. Tymczasem uczniowie o réznych stylach poznawczych maja wieksza lub mniejszg ta-
twos¢ stosowania procedury pracy z utworem, kojarzenia, podawania uporzadkowanych wiadomosci
zwigzanych z dzietami i epokami czy dokonywania uogdlnien. W przypadku uczniéw uzdolnionych in-
dywidualne réznice w tym zakresie bywajg jeszcze bardziej znaczace.

Przyktad: Na podstawie analizy i interpretacji zatqczonego fragmentu scharakteryzuj Makbeta
jako bohatera tragicznego.

Uzdolniony uczen, ktéry ma zanalizowac zataczony fragment tragedii Szekspira (np. scene VI pierw-
szego aktu) i na podstawie tej analizy napisa¢ charakterystyke Makbeta, moze przyja¢ rézne drogi po-
stepowania i — uzyska¢ catkiem odmienne efekty.

106 K. Strézynski, Nowa matura a modele uczenia sie, czyli powrét ekipy Wolanda, op.cit., str. 97-103.



Model alfa

Punktem wyjscia bedzie zgromadzenie terminéw i nazw zwigzanych z Makbetem Szekspira
i postawionym problemem (tragizm, tragedia, dramat szekspirowski, bohater dynamiczny, koncepcje
tragizmu, bohater dynamiczny, konflikt wartosci...), a by¢ moze takze z biografig Szekspira i cechami
dramatu elzbietanskiego. Uczen Alfa odwota sie do posiadanej szerokiej wiedzy na temat epoki (lub
znajdzie ja w dostepnych kompendiach), rozwoju dramatu i ewolucji rozumienia tragizmu. Przypo-
mni kontekst historyczny i geneze utworu. Przypomni postac, ktéra byta pierwowzorem Makbeta
i przywota Kroniki Anglii, Szkodji i Irlandii Raphaela Holisheda. Powstanie wypowiedz erudycyjna,
o spdjnej kompozycji, doskonata jezykowo i stylistycznie, ale by¢ moze stabo zwigzana z tematem.
Realizacja tematu bedzie dotyczyta bohatera Szekspirowskiego jako kreacji literackiej — a zabraknie
analizy i interpretacji podanego fragmentu.

Model beta

Uczen o takim stylu poznawczym w ogdle nie lubi tego typu zadan (sg zbyt teoretyczne), o ile
temat nie lezy w polu jego zainteresowan. Probuje zagtebic sie w tekst lub w problem, tworzac in-
tuicyjnie cos, co wydaje mu sie wtasciwa realizacjg zadania. Jezeli powstanie dobra praca, bedzie to
troche dzietem przypadku. Jest jednak duze prawdopodobienstwo, ze efekt nie bedzie udany.

Gdyby zadanie polegato na inscenizacji dramatu, przekfadzie intersemiotycznym, pokazaniu
psychiki Makbeta jakimis niekonwencjonalnymi technikami (np. w postaci blogu pisanego przez
bohatera), by¢ moze nasz uczen Beta entuzjastycznie zabratby sie do pracy, poszukujagc metoda
prob i btedéw satysfakcjonujacego go rozwiazania (zwtaszcza jezeli jest uzdolniony artystycznie
lub literacko).

Model gamma

Uczen zacznie od zastanowienia sie, jaki przyja¢ plan postepowania. Przypomni sobie sche-
maty podobnych prac (jesli byty juz wczes$niej pisane), siegnie po procedure analizy i interpretacji
utworu literackiego (najlepiej dramatu), plan charakterystyki bohatera. By¢ moze poszuka jakichs$
wzordéw, wcale nie po to, zeby je przepisywac, lecz po to, aby przetozy¢ model na te sytuacje, nad
ktdra pracuje.

Nastepnie odniesie znalezione wzorce do swojego zadania; okresli, ktére beda przydatne, zde-
cyduje, jakie czynnosci bedzie kolejno wykonywat. Jesli nauczyciel zadbat o warsztat pracy ucznia,
wyposazyt go w umiejetnos¢ analizy i interpretacji utworu, a takze pokazat mu, tryb postepowania”
w przypadku podobnych tematéw - uczeh Gamma ma szanse stworzy¢ bardzo dobra prace, wy-
czerpujaca, btyskotliwa, a zarazem logicznie uporzadkowang i zgodng z tematem.

Model delta
Uczen Delta napotka w realizacji tematu spore problemy. Jesli tragedia Szekspirowska wywarta
na nim wrazenie (co, prawde méwiac, zdarza sie rzadko, jezeli poprzestaniemy na,suchej”lekturze),
to pewnie zainteresuje sie problemem. Stworzy wypowiedz emocjonalna, barwnym stylem opi-
sze dramat bohatera, wyposazy go w dodatkowe (w stosunku do tekstu dramatu) mysli, przezycia

A
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wewnetrzne, refleksje. Jest duze prawdopodobienstwo, ze praca bedzie zawierata konfabulacje,
uwagi whasne autora, refleksje filozoficzne natury ogdlnej. Formalnie zblizy sie do eseju lub wypo-
wiedzi literackiej. Zignorowana zostanie terminologia, kontekst epoki, wiedza teoretyczno- i histo-
rycznoliteracka. Autor odwota sie do sceny VIl aktu pierwszego (cho¢ raczej jej nie zanalizuje), o ile
fragment jakos go zafrapuje, znajdzie w nim inspiracje.

Nasz uczen Delta powinien mie¢ okazje do takiego kontaktu z dzietem, ktére pozwoli mu za-
angazowac sie emocjonalnie: obejrze¢ dobry spektakl teatralny, filmowa wersje (np. Tron we krwi
Kurosawy), ustysze¢ ciekawe aktorskie interpretacje monologéw Makbeta.

Jestrzecza oczywistg, ze nauczyciel nie moze zrezygnowac z zadawania uczniom tematéw, ktére dla
czesci z nich sg , dyskryminujace’, bo — wymagajac analizy i interpretacji utwordw literackich - nie od-
powiadajg ich indywidualnym stylom uczenia sie. Powinien jednak uzmystawiac sobie trudnosci niekto-
rych uczniéw i uwzglednic je, budujac kryteria oceniania tak, aby docenic¢ i dowartosciowac ich prace.
Inaczej méwiac, nie rezygnujac z obligowania uczniéw do realizacji tematéw, ktére implikuja egzamin
maturalny, polonista moze wprowadzi¢ do ich oceny dodatkowe kryteria, uwzgledniajace realizacje
uzdolnien i osobistego potraktowania tematu. Warto tez wykorzystac zasady informacji zwrotnej stoso-
wane w ocenianiu ksztattujagcym.

W przeciwnym przypadku - przy nastepnym temacie uczniowie w ogole zrezygnuja z préb samo-
dzielnego uporania sie z nim i siegng po wyprébowane wzorce.

Tutorial

W szkole ponadgimnazjalnej, w pracy z uczniami zdolnymi, coraz czesciej stosowany jest tutorial.
Mozemy o nim méwic¢ wtedy, gdy nauczyciel (tutor) w szczegdlny sposéb zajmuje sie uczniem zdol-
nym:

zleca mu opracowanie konkretnych tematéw,

spotyka sie z nim i dyskutuje przeczytane lektury i materiaty zrodtowe,

zadaje nowe ¢wiczenia, np. dodatkowe lub trudniejsze wypracowania,

analizuje prace pisemne (takze wzorcowe analizy i interpretacje tekstow kultury).

Takie indywidualne konsultacje czesto sg prowadzone przez polonistéw, ktérzy przygotowujg swo-
ich wychowankoéw do olimpiad. Znacznie rzadziej zdarza sie praca z uczniem, ktéry nie zamierza brac
udziatu w OLiJP, natomiast ze wzgledu na ponadprzecietne zdolnosci zastuguje na zaplanowang syste-
matyczna opieke.

Programy, projekty, przedsiewziecia...

Propozycje zadan na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych, dziatarh podejmowanych w kotach zainte-
resowan, projektow edukacyjnych — beda ukierunkowane na rozwijanie tych kompetencji uczniéw, kto-
re w przysztosci utatwia im studiowanie i prace naukowa - badz funkcjonowanie w réznych strukturach
spotecznych. Realizowane w tym etapie edukacyjnym projekty mozna w wiekszym stopniu ukierunko-
wac na prace badawcza, korzystanie z literatury naukowej i zrodet wiedzy, opracowywanie wnioskéw,
pisanie raportéw i sprawozdan, a takze prezentowanie i obrone przyjetych zatozen. Wciaz nalezy tez
rozwija¢ kompetencje samoksztatceniowe, oferujac uczniom warsztaty uczenia sie, treningi twoérczego



myslenia i szybkiego czytania, czy tez po prostu ¢wiczenia z zakresu sporzadzania przypiséw i bibliogra-
fii oraz przedmiotowych baz danych.

Wyposazenie wychowankéw w te umiejetnosci bedzie im stuzyto niezaleznie od wybranego kie-
runku studiéw. Natomiast zainteresowania ucznidéw zwigzane z jakimkolwiek obszarem humanistyki
(literatura, jezyki, historia, archeologia, filozofia) otwierajg przed nauczycielem polonistg szerokie pole
dziatania.

Przyktad 1. W strone Podlasia... Warsztaty dziennikarskie
Program zajec kota zaktadat, iz uczniowie kilku klas pierwszych liceum ogdlnoksztatcagcego'” beda
samodzielnie zdobywac i gromadzi¢ wiadomosci o historii miejscowosci, z ktérych pochodza (lub wy-
wodzg sie ich rodziny) oraz dokumentowac je i prezentowac w formach adekwatnych do ich talentéw
i zainteresowan. W ten sposéb udoskonala swoje umiejetnosci w zakresie czytania i pisania tekstéw
publicystycznych.
Czesc zajec przebiegata w postaci warsztatéow dziennikarskich, na ktérych uczniowie
najpierw poznali i przeanalizowali fragmenty wspdtczesnej publicystyki i prozy reportazowej
(spoza programu nauczania)
a nastepnie przystapili do projektu edukacyjnego.

Cele projektu (dla uczniéw)
poznanie wybranych zagadnien z historii wlasnego regionu;
doskonalenie umiejetnosci poszukiwania, dokumentowania i gromadzenia wiadomosci;
wykorzystywanie zasobdw wiedzy pozostajacych w zasiegu uczniéw: zbioréw lokalnych bibliotek, Pracowni
Dokumentacji Zabytkéw, Dziatu Historycznego Muzeum Potudniowego Podlasia itp.
praktyczne poznanie warsztatu dziennikarskiego (m.in. pisania reportazu, przeprowadzania wywiadu, spo-
rzadzania dokumentacji fotograficznej, fotoreportazu);
doskonalenie umiejetnosci analizy tekstow zrédtowych oraz tekstow kultury, ktére moga stuzy¢ jako doku-
menty przesztosci;
opracowanie i wydanie publikacji okolicznosciowej;
zorganizowanie prezentacji na szerszym forum szkoty — obrazujacej wyniki pracy kota.

W wyniku projektu powstaty:
napisane przez uczniéw artykuty i reportaze na temat przesztosci zebrane w zwartej publikacji;
prezentacje multimedialne zawierajace samodzielnie wykonane zdjecia zgodne z wybranymi przez uczniéw
tematami (wykorzystane podczas prezentacji wydawnictwa).

Oto kilka wyimkéw z artykutéw, ktére powstaty w wyniku projektu. Pokazujg ré6znorodnos¢ zainte-
resowan, ale i uzdolnien uczniéw. Kazdy z autoréw inaczej podszedt do tematu, widac tez indywidualne
cechy stylu i sposoby komponowania tekstu. Jednoczesnie przytoczone fragmenty s dowodem, ze
kazde srodowisko, w ktérym zyja uczniowie, stanowi bogate zrédto inspiracji i moze by¢ wykorzystane
do rozwijania uzdolnien.

97" Program realizowany w Il Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Emilii Plater w Biatej Podlaskiej przez Terese Kosyre-Cie-
$lak i Ewe Michoriskg w roku szkolnym 2007-2008.
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Zapomniane lotnisko

Miejsca w ktorych zyjemy czesto ,ukrywajq” swojq przesztosc¢. Resztki fundamentdw, zrujnowane
budynki, fragmenty ogrodzen dzis juz nic nieznaczqce, kiedys spetniaty wazne funkcje. Niewgtpliwie ta-
kim strategicznym punktem byta baza lotnicza znajdujqca sie w Mataszewiczach, zniszczona podczas
Kampanii Wrzesniowej przez sity Ill Rzeszy.

Poczqtki bazy siegajq roku 1929, kiedy na zaprojektowanym lotnisku z lokalizacjqg pomiedzy liniq
kolejowq a szosq Warszawa-Siedlce-Biata Podlaska-Brzes¢ nad Bugiem, na polach wsi Mataszewi-
cze Duze i Mate rozpoczeto budowe kilku hangaréw samolotowych. Pierwotne plany zaktadaty bu-
dowe 4 hangardéw i odpowiedniq liczbe budynkéw pomocniczych, miedzy innymi: port lotniczy, po-
sterunek zandarmerii oraz warsztaty lotnicze z hangarami, magazyny i podziemne zbiorniki paliwa.
Jednak po rozpoczeciu budowy, duzym naktadem kosztéw, zrezygnowano z tej inwestycji i gotowe
juz konstrukcje przewieziono na lotnisko we Lwowie. Dopiero po 10 latach, wiosng 1938 roku przy-
wrdécono do wczesniejszych projektéw postawienia 8 hangaréw samolotowych na lotnisku w Mata-
szewiczach. [...]

W dniu 1 wrzesnia 1939 roku o swicie okofo godziny 5:40 baza zostata zaatakowana przez sity lot-
nicze Ill Rzeszy. Niemcy uzyli samolotéw typu Dornier w ilosci okoto 30 sztuk. Naloty pojawity sie nad
Podlasiem niespodziewanie, nadlatujqc z Prus Wschodnich. Szczupta obrona przeciwlotnicza okazata
sie catkowicie nieskuteczna.[...]

Starsi ludzie mieszkajqcy w okolicy Mataszewicz pamietajq zniszczonq baze. Wedtug ich opowia-
dan spora liczba doméw znajdujqcych sie w Mataszewiczach Matych zostata zbudowana z cegiet, ktére
udato sie odzyskac ze zbombardowanego lotniska. Obecnie na miejscu gdzie znajdowata sie baza lot-
nicza utworzono Wolny Obszar Celny.

E.C

Czas sie tutaj zatrzymat...

Rossosz to miejscowosc ciekawa pod wzgledem turystyczno-przyrodniczym. Szczegélne walory po-
siadajq uroczyska, majqce swojq niezwyktq historie i nazwy nadane przez miejscowq ludnos¢. Jednym
Z nich jest Zabaszta. Gdy sie trafi tu wiosnq i latem, uwage przykujq bujne kwiaty, drzewa, zagajniki
i—stara, z gorq stuletnia zagroda pod strzechq - siedziba rodziny tuckdw.

Wiejskie chaty staty kiedys zwrdcone frontem do storica, ktdre w potudnie miato je oswietlac. Dzis
odchodzq juz w przesztos¢. Céz, nikt nie chce juz mieszka¢ w najpiekniejszej nawet chacie sprzed stu
lat. By¢ moze niedtugo catkowicie zniknq z naszego krajobrazu, jednak na razie warto wybrac sie tu na
niecodziennq wedréwke.

Przez ozdobne drzwi, na ktorych swieconq kredg wypisano litery K+B+M, wchodzimy do chaty. A tu
mate sionki, na wprost dwie komory i drabina, co wiedzie na strych. Na prawo przepieknie rzezbione
drzwi prowadzq do siermieznej kuchni z roztozystym piecem i podfogq z gliny. Sprzety sq wiecej niz
skromne: dwie tawy, stotek, wiszqca pétka i szafka petnigca funkcje stotu i kredensu. A wszystko recznie
wykonane... W drugiej zas izbie wyszczerbione deski podtogi, na ktdrej ustawiono krosna i dwa tézka
wsuniete w kgt, pod okno. Nad nimi, okopcone, wysoko pod powatq, zakurzone twarze Swietych spo-
glgdajqce z géry szeregiem.



Przed chatq mnogos¢ drzew owocowych odmianach dzis juz prawie niespotykanych — kronselka,
kosztela, papieréwka... | ogromna leszczyna... Za niq szereg dumnych, wiekowych debdw i stodota
- duza, ztozona z dwdch tokdw, a w niej narzedzia i maszyny, ktdrych kiedys uzywano do pracy na roli
wobejsciu.l...]

Ostatnim etapem wedrdéwki po zagrodzie jest dom drewniany, blisko siedemdziesiecioletni. Trzeba
tam zajrzec, przekroczy¢ prég, nad ktérym zawisty gatqzki palmowe, utozone w ksztatt krzyzyka, i wia-
nek ze Swieconych na oktawe Bozego Ciata ziét. Tu mozna sie posili¢ pysznosciami kuchni regionalnej
i obejrzec dzieta twdrcéw ludowych.

—Prrr..., kary! - stycha¢ za oknem. To pan Bogdan zajechat korimi, by zabrac chetnych na przejazdz-
ke po okolicy.[...]

K. G.

Cor meum et caro mea requiescit in spe

Adam Naruszewicz to postac swietlana. Jeden z najwybitniejszych przedstawicieli polskiego
Oswiecenia. Cztowiek znakomity, a zarazem skromny. Wielki umyst i szlachetne serce.

Wszystko zaczeto sie na Ziemi Piriskiej. To wiasnie tu 20 paZdziernika 1733 roku urodzit sie Adam Naru-
szewicz. Pochodzit z rodziny szlacheckiej. Miat liczne rodzeristwo, mtodszy brat Stanistaw byt od 1778 opa-
tem fawryszewskim. Z nim zamieszkat u krewnych, kiedy w mfodym wieku stracit rodzicéw. Lata 40. XVl
wieku. Mfody Adam rozpoczqgt nauke w Kolegium Jezuickim w Pirisku. Ukoriczywszy je, w 1748 roku wstg-
pit do zakonu jezuitéw. W jego pierwszej nocie napisano: ,,Naruszewicz nadaje sie do studiow”. [....] Dzieki
pomocy finansowej Naruszewicz zaczgt nowy etap swojego zycia. Wyjechat do Lyonu, gdzie studiowat
teologie, a w czasie przerw w studiach zwiedzat gtdwne osrodki wczesnego ruchu oswiatowo-kultural-
nego. Studia zagraniczne pozwolity mu dobrze opanowac jezyki obce: francuski, wtoski, grecki i niemiec-
ki. Dzieki temu po powrocie do kraju powierzono mu w warszawskim Collegium Nobilium nauke poetyki
iwymowy, historii i geografii, a péZniej rowniez francuskiego. Byt wyktadowcq w Szkole Rycerskiej.

17 stycznia 1762 roku otrzymat Swiecenia kaptariskie.[...]

Naruszewicz z Podlasiem zwiqzat sie po tym, jak w 1790 roku krél mianowat go biskupem tuckim.
Zostat przeniesiony do Janowa Podlaskiego, tam zatozyt fundacje dla sierot, starcéw oraz kalek. Starat
sie poznac trud zycia mieszkaricéw, udawat sie na pola, gdzie rozmawiat z chtopami. Odwiedzat cho-
rych. Otrzymat przydomek ,chtopski pasterz’.

Rezydowat w zamku biskupim(...] Ulubionym miejscem rozwazan i kompletacji biskupa byta wybu-
dowana na jego zlecenie grota w janowskim parku. Przypomina polny kopczyk utozony z kamieni po-
krytych darnig. W jej srodku posadzka ceglana, na srodku duzy okrqgty stét debowy, wokoto przy scianie
drewniana tawa z oparciem. Na Scianie zawieszony krzyz. Dwa niewielkie okienka wpuszczajq Swiatto do
groty, a wejscie zamykajq debowe drzwi na kutych zawiasach [...]

Biskup A. Naruszewicz zmart 8 sierpnia 1796 roku w Janowie Podlaskim. Nie pozostawit po sobie
testamentu. Jego ostatniq wolq byt pochéwek bez jakichkolwiek oznak wystawnosci, w podziemiach
Kosciota Sw. Tréjcy oraz umieszczenie napisu na grobie: Cor meum et caro mea requiescit in spe’; co
oznacza: ,Serce moje i ciato spoczywa w spokoju’”.

M.W.

e



9

168

Jeden dzien w XIX-wiecznej Biatej Podlaskiej

Czy ktos z Was zna historie Apolinarego Hartglasa? Pewnie wielu zapyta: kto to? Na to pytanie na-
wet on sam nie umiat jednoznacznie odpowiedziec. Istotne jest, iz zostawit po sobie bogaty i fascynujqg-
cy opis miasta swego dziecinstwa'®®. Czy wiecie, jak wyglgdat dwczesny zamek bialski, albo czy domy-
Slacie sie, kim byt ogrodnik Szymon i jego kiet mamuta? Jesli nie, koniecznie przeczytajcie ten artykuf!

Promienny poranek

Do miasta zawitata juz krwistoczerwona jutrzenka. Jest pézna wiosna, schytek XIX wieku. Mtody
Apolinary Hartglas wstaje jak co dzieri, rozkoszujqc sie urokami matego, trzynastotysiecznego mia-
steczka, w ktérym przyszto mu spedzi¢ najlepsze lata swojego zycia. Radosnym usmiechem wita pora-
nek, zerkajqc na stojqce na parapecie cebule, posadzone w rzqdku w podtuznej doniczce.

Trzynastotysieczne wéwczas miasto budzi sie do zycia. Dzwony obwieszczajq rozpoczecie sie mszy
w kosciele oo. Reformatoréw na ul. Krzywej. Polek zaglqda cicho do kuchni, a nastepnie sypialni rodzi-
cow. Mieszkanie Spi. Wraca wiec do swojego pokoju i rozpoczyna lekture zydowskiego modlitewnika,
zabranego po kryjomu matce. Z tlgcego sie jeszcze kominka wyglqda jakis zielony fragment. To wczo-
rajsza ofiara catopalna chtopca, sktadana po kryjomu temu wielkiemu i nieodgadnionemu Bogu, ktdry
kryt sie na kartach ksiqzki.

Matka, Aleksandra Debora, zaglqda do pokoju chfopca. To kobieta niska, fadna, aczkolwiek o niezbyt
pieknej figurze. Rzadko z nim rozmawiata, nie umiata takze okaza¢ mu mitosci, mimo to miat do niej wiel-
ki szacunek. Czesto chwalita sie przed znajomymi swoim synkiem, co go poniekqd denerwowato.

- Synu, dzi$ po obiedzie wybierzemy sie do ,lasu Zofii’; nie odchodz zbyt daleko!

— Dobrze, matko.

Tuz po $niadaniu Apolinary zameldowat Rdzi, swej niani, iz idzie pobawic sie na skwerze wraz z ko-
legami. Po drodze mija ojca, niskiego, lekko kulawego mezczyzne, szanowanego adwokata. Zegna go
i zbiega po schodach na niewielkie podwdrze, oddzielajqce ich dom od innej kamienicy. Tam wita swo-
ich réwiesnikdw, Sasze i Kolke — blizniakéw, mdwiqcych jedynie po rosyjsku. Wraz z nimi kieruje sie na
rynek gtéwny, ulubione miejsce zabaw wszystkich dzieci, pochodzqcych z najlepszych doméw.

Od rynku odchodzity po dwie ulice z kazdego kqta placu. Na zachdd - ulica Warszawska, przy ktdrej
znajdowat sie jedyny wéwczas koscidt katolicki wraz z duzq plebaniq. W tym miejscu tqczyta sie War-
szawska z Lubelskq, ta zas z kolei prowadzita ku ulicy Krzywej. Naprzeciwko plebani stat duzy budynek
dawnej Szkoty Powiatowej (a ponoc jeszcze wczesniej filii Akademii Krakowskiej!), mieszczqcy w sobie
gimnazjum meskie.[...]

AG.

Przyktad 2. Odnajdujemy $lady Holokaustu
Projekt zwigzany z odkrywaniem ,historii bliskiej” realizujg uczniowie klas maturalnych, ktérzy prze-

prowadzaja w swoich miejscowosciach, rodzinach, kregach znajomych wywiady dotyczace pamieci
o Holokauscie i zwigzanych z nim faktach, jakie wydarzyty sie w miejscach ich zamieszkania. Ucznio-

1% Chodzi o Biata Podlaska.



wie'® odkrywaja, ze ulice, ktérymi codziennie przechodza, podczas okupacji tworzyty teren getta, ze
odbywaty sie tam masowe zbrodnie i pojedyncze akty okrucienstwa. Dowiaduja sie takze, ze byli ludzie,
ktérzy mimo grozacej $mierci ukrywali prze$ladowanych i udzielali Zydom pomocy.

Mtodziez wykonuje prace badawcza: zbiera wiadomosci, przeprowadzajac wywiady ze swiadkami
tych wydarzen (a wtasciwie juz znacznie czgsciej z ich potomkami i rodzinami), czytajac wspomnienia,
wyszukujac materiaty Zrodtowe w lokalnej bibliotece (posiadajacej bardzo bogaty dziat regionalny),
na stronach internetowych (np. Panstwowego Muzeum na Majdanku, Muzeum Bytego Hitlerowskiego
Obozu Zagtady w Sobiborze, Muzeum Walki i Meczenstwa w Treblince czy po prostu na stronach zwig-
zanych z historig ich miejscowosci). Znajduja zdjecia, relacje, listy.

Zebrane materiaty opracowane zostaja w formie artykutéw, reportazy, referatéw z dotgczonymi
prezentacjami multimedialnymi i filmami. Najlepsze (tzn. najbardziej donioste pod wzgledem tresci,
odkrywajace nowe fakty, dobrze opracowane) zostajg przedstawione na kilkugodzinnej sesji uczniow-
skiej organizowanej dla innych uczniéw liceum. Zasada jest, ze kazde opracowanie ma mie¢ wyrazny,
konkretny temat, jaki$ motyw spajajacy (np. losy jakiejs osoby czy grupy oséb, kluczowe wydarzenie,
okreslone miejsce, pamiec jednego $wiadka itp.). Wypowiedz ma respektowac zasady pisania pracy na-
ukowej (przypisy, informacje, zrédta, bibliografia).

W sesji uczestnicza zaproszeni goscie: dyrekcja i nauczyciele szkoty, przedstawiciele réznych $ro-
dowisk lokalnych: regionalisci i historycy, pracownicy muzeum, przedstawiciele Stowarzyszenia Dzieci
Holokaustu. Po prezentacji opracowanych tematéw nastepuje dyskusja, pytania, komentarze.

Jako egzemplifikacja efektéw projektu niech postuza fragmenty opracowania uczennicy pochodza-
cej z miejscowosci tomazy w powiecie bialskim:

Tytut: Widziatem, styszatem, pamietam do dzis - relacje sSwiadka.
Na podstawie wspomnieri mojego dziadka [...].

Pierwsze wzmianki o Zydach zyjgcych w tomazach pochodzq z 1589 r. Przyczyn stale trwajgcego
w tych latach osadnictwa zydowskiego byfo wiele. Po pierwsze tomazy lezaty niegdys na bardzo waz-
nym szlaku handlowym z dalekiego Wschodu i Wilna przez Brzes¢, Parczew i Lublin do Gniezna, Po-
znania i Krakowa, przez co przyciqgaty ogromne rzesze Zydéw trudniqcych sie od zarania rzemiostem
i handlem. Przyczyngq tak szybkiego osadnictwa byto takze obowiqzujqce w Biatej Podlaskiej hasto de
non tolerandis judeis [...]

W pézniejszych czasach zydowscy rzemiesInicy wsparli powstanie listopadowe, wykonujqgc dla po-
wstariczego wojska 150 par cizem i 300 par trzewikéw. W tych latach osoby narodowosci zydowskiej
stanowity az 45% ogétu ludnosci zamieszkujqgcej tomazy. [...] Sytuacja Zydéw do wybuchu Il wojny
Swiatowej przedstawiata sie bardzo dobrze. Nalezeli oni do najbogatszej czesci spoteczeristwa, stano-
wili ok. potowe catej ludnosci tomaz. Posiadali wtasnq synagoge, boznice i szkote, dzieki ktérym mogli
swobodnie wyznawac swojq wiare i sie uczyc. Podczas wojny obronnej Polski 1939 r. w polskiej armii
stuzyto ok. 40 Zydéw ztomaz [...]

15 paZdziernika 1939 r. tomazy zajety wojska niemieckie.

99 Projekt realizowany jest od 5 lat w I LO im. E.Plater w Biatej Podlaskiej. Uczniowie tego liceum pochodza z miej-
scowosci, ktére przed wojng byty bardzo licznie zamieszkate przez ludnos¢ zydowska.




-

Okupacyjne realia zycia spotecznosci zydowskiej sq mi szczegédlnie dobrze znane z opowiadar mo-
jego dziadka [...], ktéry urodzit sie, wychowat i do dzis mieszka w tomazach. Podczas wybuchu Il wojny
Swiatowej miat zaledwie 11 lat, jako mtody chtopiec wraz z dzie¢mi Zydowskimi uczeszczat do szkoty
podstawowej w tomazach. Znat Zydéw nie tylko ze szkoly czy ulicy. Widziat ich na co dzieri w swoim
domu, u sgsiadéw. Nieraz przyszto mu pracowac wspdlnie z nimi w polu czy wypasie kréw. Rodzina
mojego dziadka utrzymywata sie z rolnictwa, a przy pracach gospodarskich pomagat jej 17-letni Zyd
— Halm Sterdyner. Do tomaz przybyt prawdopodobnie z Warszawy, nie miat rodziny. [...] Mtody Zyd
wiele rozmawiat z dziadkiem, wtajemniczajqc go w realia zycia ludnosci zydowskiej, dzielit sie z nim
swoimi wqtpliwosciami i strachem. Nigdy nie tracit nadziei, ze przezyje. tgka na ktdrej pasli krowy stata
sie miejscem powaznych, tajemniczych rozméw. Miedzy dziadkiem a Zydem zawiqzata sie przyjazn.
Wielokrotnie zastepowali sie w swoich obowiqzkach np. gdy dziadek chciat péjs¢ na grzyby, Halm pil-
nowat jego kréw i na odwrdt.|...]

W 1941 roku zandarmi niemieccy przystqpili do eksterminacji ludnosci zydowskiej, co przejawiato
sie m.in. w ograniczaniu swobodniego poruszania sie i wykorzystywaniu ich do réznych robét. Obéz
pracy przymusowej znajdowat sie w pobliskiej wsi Studziance, w dawnym folwarku Szenejkéw. W czasie
okupacji Niemcy zebrali czes¢ ludnosci zydowskiej z tomaz i umiescili w matym, sktadajgcym sie z kilku
barakoéw obozie. Celem zgromadzenia tej sity roboczej byta budowa mostu na rzece Zielawie. Perfidiq
ze strony Niemcéw byto zmuszanie Zydéw do rozbijania nagrobkéw swoich przodkéw na kirkucie w to-
mazach i uzywania ich jako gruzu do betonowania zaliczkéw mostowych. Praca byta ciezka, przez wiele
godzin dziennie, bez odpowiedniego ubrania i obuwia. Wyzywienie, ktére dowozono Zydom raz w ty-
godniu pochodzito ze zbiérki rodzin fomaskich lub innych ofiarodawcéw. Obéz zostat zlikwidowany
w 1942 roku, po wykonaniu wszystkich prac. Mieszkaricy matego getta zostali rozstrzelani i zasypani
w dole, ktéry miatim zastgpi¢ mogite.[...]

Do tomaz w tym czasie zaczeto zwozic¢ rodziny Zydowskie z okolicznych miejscowosci: Podedwdrza,
Stawatycz, Rossosza, Miedzyrzeca Podlaskiego a takze deportowanych z Suwatk, Serocka, Warszawy.
Byto ich w sumie 750. W zwiqzku z tak duzym naptywem ludnosci pojawity sie problemy z Zywnosciq.
Wsréd Zydéw panowat straszny gtéd, poszukiwali przystowiowego chleba u miejscowych rolnikéw.
Zdarzaly sie przypadki, ze do domu dziadka przychodzili wynedzniali i btagali o odrobine jedzenia. Bar-
dziej zdesperowani, nie pytajqc gospodarzy o pozwolenie, wyjadali ziemniaki z koryta dla swin.[...]

W 1942 roku zandarmi przystqpili do catkowitej likwidacji ludnosci Zydowskiej. Przyjezdzali niemal
codziennie z Wisznic, chwytajqc po kilku Zydéw w sile wieku i zabijajqc ich w réznych miejscach. Na
oczach dziadka rozgrywaty sie sceny, ktdre pozostawity trwafty slad w jego pamieci: ,,Nie moge zapo-
mnie¢ do dzis — méwit - jak naszq ulicq kilkunastu zandarméw pedzito 17 Zydéw. Naprzeciwko naszego
domu kazano im schyli¢ sie i na czworakach is¢ do przodu. W tym czasie zandarmi bili ich karabinami
w gfowy i kopali butami. Nastepnie kazali im sie podnies¢ i iS¢ dalej. W ten sposéb co 200-300 metréw
zabijali kolejno Zydéw. Kilku z nich zagnano az do korica ulicy, tam kazali im sie rozebrac i potozy¢
w szeregu. Potem czekata ich tylko Smier¢...”

Dtugo trwaty tapanki, lecz zabijano tylko mezczyzn w sile wieku. Zostawaty kobiety, starcy i dzieci
niezdolne do ucieczki. | wreszcie przyszto najgorsze: rzekome wysiedlenie. Wypedzonych z doméw Zy-
déw zgromadzono na placu przed szkotq. Nie dawano im tam wody ani jedzenia. Ostatnim ich posit-



kiem byta trawa, prawdopodobnie na placu nie pozostato ani jednego Zdzbta. Schorowani, gtodni cze-
kali na smier¢. Nie wszyscy moze jeszcze jej Swiadomi pytali oprawcdw:,,Co z nami zrobicie?”. Ci drwigco
odpowiadali:,, Péjdziecie do Boga”.

Niemcy wszystko doskonale zorganizowali. Teren, na ktérym miano dokonac zagtady, zostat za-
mkniety dla miejscowej ludnosci polskiej. Tlumaczono Polakom, iz majq sie tu odby¢ jakies manewry
wojskowe. Za niepostuszeristwo grozono $mierciq catej rodziny. Od samego rana wybrani Zydzi kopali
w pobliskim lesie Haty 3 olbrzymie doty na swdj przyszty, masowy gréb. Wszystko byto gotowe, wiec zan-
darmi mogli przystqpic¢ do eksterminacji. Zbierano Zydéw z placu szkolnego i grupami po kilkaset ludzi
goniono drogq obok kirkutu do lasu Haty. Aby wszystko przebiegato sprawnie, oprawcy tworzyli z ofiar
kolumny i opasywali ich sznurem. W taki sposéb przez wiele godzin zabijano 2000 Zydéw. Zapetniono
tylko dwa doty, trzeci pozostat do dzisiaj. W egzekucji brat udziat przede wszystkim 101 rezerwowy bata-
lion zandarmerii dystryktu Lublin — oddziat porucznika Gnade wspdlnie z jednostkq Trawnik k/Lublina.
Wydarzenia te miaty miejsce 18 sierpnia 1942 roku.

MGdj dziadek tak wspomina ten dzien: ,W dniu mordu bytem z bracmi i ojcem na tqce, odlegtej o co
najmniej 1 kilometr. Styszelismy tylko pojedyncze strzaty i od czasu do czasu jeki kobiece” Byto to nie-
waqtpliwie najtragiczniejsze wydarzenie w dziejach tomaz, mieszkaricy do dzis pamietajq, jak jeszcze
trzy dni pézniej ruszata sie ziemia w zbiorowym grobie. Hitlerowcy nie starali sie ukry¢ sladéw swojej
zbrodni. Porozrzucane czaszki, odtamki kosci byty wszedzie, a zapach rozktadajqcych sie w upale ciat
unosit sie przez wiele dni w powietrzu.

Przyktad 3. Obéz archeologiczny

Zorganizowany zostat przez klase regionalno-dziennikarska, o autorskim programie, stworzonym
z mysla o uczniach o wyraznych zainteresowaniach i uzdolnieniach humanistycznych', ktérzy plano-
wali w przysztosci studia filologiczne, dziennikarskie, kulturoznawstwo, etnografie, historie, archeologie
itp. (i wiekszos¢ z nich takie whasnie studia wybrata).

Oproécz programu nauczania przeznaczonego dla liceum ogdélnoksztatcacego uczniowie realizowali
autorski program edukacyjny, obejmujacy dwa nurty zagadnien: kulture i historie wiasnego regionu
oraz umiejetnosci dziennikarskie zwigzane z doskonaleniem réznorodnych kompetencji jezykowych.
Program ten byt realizowany w postaci zaje¢ fakultatywnych na lekcjach réznych przedmiotéw (w tym
- polskiego), a takze na zajeciach terenowych, warsztatach i wycieczkach edukacyjnych. Modut dzienni-
karski obejmowat wspétprace z dziennikarzami lokalnych mediéw.

Jednym z zatozen programu byto stworzenie warunkéw do rozwoju uzdolnieft ogélnych i kierun-
kowych uczniéw, m.in. przez indywidualizacje toku nauczania (grupy zainteresowan przedmiotowych,
kota naukowe, sesje i seminaria uczniowskie, prace badawcze, funkcje asystenckie itp.) oraz rézne nie-
typowe metody pracy (dziatania praktyczne, prace dziennikarska, wywiady i nagrania, projekty eduka-
cyjne, poszukiwania zrodtowe) — a takze dziatalnos¢ artystyczng uczniéw (teatr matych form, recytacja,
10 Klasa istniata w latach 1994-1997 w Liceum Ogdlnoksztatcgcym im. Ziemi Podlaskiej w Komaréwce Podlaskiej.
Realizowany byt program Teresy Kosyry-Cieslak przy wsparciu dyrekgji, nauczycieli liceum i wielu sojusznikéw - os6b
bezposdrednio niezwigzanych ze szkota - regionalistéw, archeologdéw, dziennikarzy. Program zostat opublikowany
- T. Kosyra-Cieslak, Program autorski klasy tworczej regionalno-dziennikarskiej, Scriptores Scholarum. Kwartalnik

ucznidw i nauczycieli szkét lubelskich oraz ich Przyjaciot, Stowarzyszenie ,Brama Grodzka’, Lublin, rok Ill nr 7, wiosna
1995, str. 162-166.




poezja Spiewana, uczestnictwo w konkursach artystycznych). Wprowadzono zblokowane zajecia na
obozach naukowych i warsztatach prowadzonych w terenie.

Z innych zmian: wprowadzony zostat program ,Przedsiebiorczos¢” (wéwczas jeszcze nie byt to obo-
wigzkowy przedmiot szkolny), przyspieszono nauke informatyki i poszerzono jej program, wzmocniono
jezyk angielski.

Celem programu byto uksztattowanie twérczych, aktywnych, otwartych postaw uczniéw - zaintere-
sowanych srodowiskiem, w ktérym zyja, i zdolnych aktywnie w nim uczestniczyc.

Program regionalno-dziennikarski klasy (fragmenty)

A. Problematyka regionalna - wykaz zagadnien
Klasal
1. Archeologiczne odkrycia na Podlasiu:
- $cieranie sie wptywdw polskich, litewskich, ruskich, ja¢wieskich;
- cmentarzyska i kurhany;
- $lady dawnych grodzisk;
- tajemnicze obiekty (gtazy, kamienne baby).
2. Turystyczne, krajobrazowe i ekologiczne walory Podlasia i Polesia Lubelskiego:
- parki krajobrazowe,
- flora i fauna Doliny Nadbuzanskiej,
- Bug - jego historyczne znaczenie komunikacyjne i rola wspétczesna;
- zagrozenia ekologiczne.
3. Réznorodnos¢ wyznaniowa Podlasia; jej przyczyny i wptyw na historie regionu:
- sanktuaria maryjne (np. Koden, Lesna Podlaska),
- martyrologia unitéw podlaskich, slady unickie w literaturze,
- parafia unicka w Kostomtotach,
- prawostawny klasztor w Jabtecznej,
- $w. Jozefat Kuncewicz i dzieje jego kultu,
- Janéw Podlaski - stolica biskupow.
4. Tatarzy na Podlasiu:
- pozostatosci w Studziance, Koscieniewiczach, Lebiedziewie,
- tatarskie formacje wojskowe i ich zwiazek z historig polskiego oreza,
- losy polskich Tataréw.

Klasall

1. Wielcy i znani Polacy na Podlasiu i Polesiu Lubelskim: ich $lady, muzea, groby, domy (np. J.I. Kraszewski, S. Ze-
romski, A. Naruszewicz, J.U. Niemcewicz, T. Kosciuszko, A. Zamoyski, wspoétczesni malarze, aktorzy i literaci).

2. Wielkie rody i ich wktad w rozwdj regionu (Biata Radziwittéw, Radzyn Potockich, Koder Sapiehéw, Jabton
Zamoyskich).

3. Szlachta podlaska XVI-XVII wieku.

4. Powstanie styczniowe na Podlasiu (tradycje, przywddcy, bitwy, cmentarze, pomniki).

5. Patace, dworki, parki, ogrody...

Klasa Il
1.Tradycje ludowe na Podlasiu:
- etnograficzna charakterystyka terenu,
- stroje, obrzedy, zwyczaje, piesni,
- mieszanie sie wptywdw jezykowych, gwar i dialektéw [...]
2. Podlaskie nekropolie (cmentarzyska prehistoryczne, cmentarze zabytkowe, groby powstaricéw, groby z okre-
su lill wojny Swiatowe;j...).
3. Zydzi w miastach i wsiach podlaskich; ich historia i kultura [...]
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B. Umiejetnosci dziennikarsko-reporterskie

Program zakfada aktywnos¢ uczniéw w zdobywaniu wiadomosci o regionie. Ma ona polegac¢ na realizowaniu

zadan reportersko-dziennikarskich przydzielonych zespotom i indywidualnym uczniom. Zdobyte informacje

prezentowane beda w formie wypowiedzi publicystycznych w réznych gatunkach (reportaz, felieton, wywiad,

audycja, film dokumentalny) — najlepsze zostang opublikowane w lokalnych mediach'" .

Program zaktada opanowanie przez uczniéw podstawowych umiejetnosci reporterskich i dziennikarskich:

- przeprowadzenie wywiadu z wykorzystaniem notatnika i dyktafonu,

- zredagowanie artykutu przeznaczonego dla okreslonego dziatu gazety,

- funkcjonalng umiejetnos¢ postugiwania sie sprzetem technicznym (dyktafon, kamera filmowa, mikrofon, apa-
rat fotograficzny),

- poznanie specyfiki réznych pism i gazet oraz zasad ich funkcjonowania na rynku, zdobywania czytelnikéw,
marketingu i promogji,

- redagowania nowoczesnego pisma z wykorzystaniem edytoréw i programoéw specjalistycznych [...]

Po pierwszej klasie (podczas ktérej uczniowie realizowali zajecia z archeologii) cata klasa wzieta
udziat w dwutygodniowym obozie archeologicznym w Horodyszczu, gdzie zlokalizowano kilka warstw
kulturowych i slady osadnictwa z réznych epok. Przedsiewziecie zyskato akceptacje archeologéw''?
i przyniosto wiele cennego materiatu.

Relacja o wykopaliskach zostata opublikowana w formie dwuczesciowej broszury. Artykuty napisali
uczniowie. Oto fragmenty jednego z nich, ukazujacego archeologiczng przestrzen, jaka zakreslity bada-
nia w Horodyszczu:

Najdawniejsze materialne Slady pobytu cztowieka w okolicach Horodyszcza pochodzq z epoki
kamienia i sq to niewielkie przedmioty o blizej nieokreslonej przynaleznosci kulturowej. Znacznie wie-
cej zabytkéw pochodzi z mfodszej epoki kamienia — neolitu, ktéry zaczyna sie na ziemiach polskich
w Vtysiqgcleciu przed Chrystusem. Cechq wyrdzniajqcq neolit jest radykalna zmiana trybu Zycia: w miej-
sce paleolitycznych i mezolitycznych nieduzych grup ludzkich, zajmujqcych sie gtéwnie myslistwem
i zbieractwem, wchodzq ustabilizowane, preferujqce staty tryb zycia duze plemiona rolnikéw i hodow-
céw. Powstajq nieraz ogromnych rozmiaréw osady z budynkami naziemnymi, ktérych powierzchnia
dochodzi do kilkudziesieciu, a nawet kilkuset metrow kwadratowych. Czesto sq one dodatkowo ota-
czane fosq i obronnym ptotem. Pierwszymi uprawianymi wtedy roslinami byly: pszenica, Zyto, proso,
jeczmien oraz groch, soczewica i béb. Hodowano gtéwnie bydto, owce i kozy. [...]

Neolityczni rolnicy oprdcz ubran ze specjalnie wyprawionych skér zwierzecych zaktadali takze tkane
wtasnorecznie ubrania. O tym, Ze juz w tamtym okresie znana byta ta sztuka, Swiadczq chociazby znaj-
dowane podczas badan wykopaliskowych gliniane przesliki usztywniajqce wiszqcq na ramie osnowe.
Na pewno tez zaden mezczyzna nie zdobywat kobiety, uzywajqc do tego celu maczugi, gdyz pozycja
kobiety byta wéwczas bardzo wysoka W neolicie istniat bowiem kult Bogini-Matki. Poza tym to wtasnie
kobieta utrzymywata rodzine, zajmujqc sie uprawq przydomowego poletka.

" Przez pewien czas klasa miata wtasng kolumne w,Stowie Podlasia” zatytutowana ,Supet na jezyku”.

"2 Opiekunem naukowym wykopalisk byt archeolog, pan Mieczystaw Bienia (wowczas PSOZ w Biatej Podlaskiej),
ktory nie tylko przez caty rok prowadzit zajecia, takze w terenie, ale pozyskat wsparcie innych archeologéw, m.in. prof.
Marii Miskiewicz kierownik Katedry Archeologii ATK w Warszawie.




Mistrzowie obrébki kamienia mieli réwniez swojgq religie, silna byta ich wiara w zycie pozagrobowe.
Obserwujemy to zjawisko w trakcie badari na cmentarzyskach neolitycznych — niektére grobowce miaty
dtugos¢ do kilkudziesieciu metréwl...]

Wraz z upowszechnieniem sie nowego surowca stuzqgcego do produkcji narzedzi, jakim byt brgz, do-
chodZzi do pewnych zmian spotecznych. Wkraczamy w nowq epoke, ktdra na ziemiach polskich zaczyna
sie w Il tysigcleciu przed Chrystusem. Coraz wiekszego znaczenia nabierajq wytwdrcy brgzu — kowale.
W tym czasie dochodzi do rewolucyjnej zmiany w sposobie grzebania zmartych. Tradycyjny pochéwek
szkieletowy zostaje zastgpiony przez ciatopalenie. W catej prawie Europie tworzy sie ogromny zespot
Kultur P6l Popielnicowych. Zmartych spalano, a ich szczqtki umieszczano w urnach. Na naszych zie-
miach rozwija sie wéwczas kultura tuzycka. Zmiany uwidaczniajq sie nie tylko w sposobie grzebania
zmarlych, nastepuje wéwczas wzrost ornamentdw symbolizujqcych ogien i storice (swastyki, trykwetry,
kota). Nowa religia kazata wiec czcic storice jako najwyzsze béstwo.

Upadek kultury tuzyckiej przypada na poczqtek okresu lateriskiego, spowodowaty go najprawdo-
podobniej ruchy luddw scytyjskich i celtyckich.

W mtodszym okresie przedrzymskim i rzymskim na naszych ziemiach rozwija sie przede wszystkim
kultura przeworska, nieco pézniej — wielbarska [...]

W IV-V wieku mieszkaricow Europy ogarnia nagta che¢ podrézowania. Nasze ziemie powoli pusto-
szejq. W V-VI pojawiajq sie na nich nasi bezposredni przodkowe, czyli Stowianie. Ich gigantycznq eks-
pansje w okresie wczesnego Sredniowiecza obserwujemy takze na terenie Horodyszcza. W VIII-X wieku
rozwija sie tutaj duza osada, a w X-XIl powstaje ogromne centrum osadnicze, skupiajqce sie wokét gro-
du. W ostatnich czasach zaczyna pojawiac sie wiele pytar dotyczqcych grodziska w Horodyszczu, Sq
nawet hipotezy, iz gréd ten mdégt by¢ najdalej na pétnocny zachdd wysunietym obiektem, terytorialnie
nalezqgcym do tzw. Groddw Czerwieriskich. W trakcie tegorocznych badan odkryto wiele przedmiotdw,
znajdujqcych sciste analogie na terenach zaliczanych do wspélnoty Grodéw Czerwieriskich [...J'"3

Przyktad 4. Projekt w muzeum
Opracowujac projekty i programy, ktére aktywnych, uzdolnionych uczniéw zacheca do realizowania
dtugofalowych, ztozonych, wielozadaniowych przedsiewzie¢, polonista uwzgledni specyfike srodowiska:

wszelkiego rodzaju ,$lady przesztosci” zapisane w zatozeniu miasta, nazwach miejscowych, po-
mnikach, nagrobkach na miejscowym cmentarzu;
legendy i podania, a takze literackie motywy zwigzane z miastem, regionem czy jego mieszkanca-
mi;
znane postacie zwigzane z miejscowoscia: rody szlacheckie, bohateréw narodowych, twércéw,
ludzi nauki, dziataczy spotecznych;
bogactwo wielokulturowosci (w perspektywie wspétczesnej i historycznej);
piekno przyrody i krajobrazu kulturowego;
tradycje ludowa i sposoby jej kultywowania;
jezyk: cechy gwary ludowej, nazwy miejscowe, nazwiska.

"3 E. Struczyk, Najdawniejsze materialne slady pobytu cztowieka w okolicach dzisiejszej miejscowosci Horodyszcze,
[w:] Przygoda z archeologiq, Komaréwka Podlaska 1995, str. 7-12.
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Warto tez skorzysta¢ z oferty miejscowych instytucji, takich jak muzea, biblioteki, domy kultury,
stowarzyszenia. S3 one otwarte na wspotprace ze zdolng mtodzieza i chetnie udostepniaja jej swoje
zasoby, zaréwno materialne, jak i intelektualne.

Jako przyktad postuzy¢ tu moga przedsiewziecia, ktére uczniowie Il LO w Biatej Podlaskiej realizujg
we wspotpracy z istniejacym w tym miescie Muzeum Potudniowego Podlasia. Dyrekcja i pracownicy
muzeum pojmuja swoje zadania zwigzane z edukacjg nie tylko jako nakaz prowadzenia warsztatow, lek-
¢ji muzealnych oraz konkurséw dla szkét, ale takze wiaczaja mtodziez do realizowanych przedsiewzie¢,
pozwalajac im stawac sie tworcami wydarzen muzealnych:

Podczas otwarcia wystawy Japonia — piekno tradycji''* gosci witaty piekne gejsze w tradycyjnych
kimonach oraz kilku samurajéw. Oprowadzali oni zwiedzajacych, opowiadali o eksponatach,
wprowadzajac w tajniki historii, kultury i sztuki Kraju Kwitnacej Wisni. Demonstrowali swoje stroje,
opowiadajac o tym, jakie rytuaty wigza sie z ich przechowywaniem i zakladaniem. Na koniec zade-
monstrowana zostata ceremonia parzenia i picia herbaty w specjalnie zaaranzowanym w tym celu
pawilonie. Nastepnie zaproszono zebranych na recytacje poezji haiku na tle tradycyjnej muzyki.
Oczywiscie, do takiej roli mtodziez musiata sie przygotowac. Przez wiele tygodni uczestniczyta
w zajeciach z pracownikami muzeum i specjalistami z zakresu kultury japonskiej, ¢wiczyta sposéb
poruszania sie, poznawata znaczenia gestéw podczas ceremonii herbacianej, ogladata filmy po-
kazujace jak sie zaktada kimono, ukfada wtosy czy bieli twarz.

Otwarcie wystawy Kamyk na szaricu''® po$wieconej Aleksandrowi Kamirskiemu, autorowi Kamieni
na szaniec, potaczone byto z widowiskiem poetycko-muzycznym, rezyserowanym przez Barbare
Wachowicz i majacym forme harcerskiego kominka. Wzieta w nim udziat mtodziez szkét bialskich,
ktéra do wystapienia przygotowywata sie dtuzszy czas, poznajac postac i twdrczos¢ Aleksandra
Kaminskiego i historie polskiego harcerstwa, a takze przygotowujac role przydzielone im w sce-
nariuszu wybitnej pisarki.

Przygoda z filmem

W ostatnich latach coraz wiecej uzdolnionych uczniéw realizuje swoje pasje, nakrecajac filmy - za-
rowno fabularne wedtug wtasnych pomystéw, jak i dokumentalne. Za pomoca kamery mozna opowie-
dzie¢ jakas historie, pokaza¢ problem dostrzezony w otaczajacej rzeczywistosci, przedstawi¢ efekty
projektu edukacyjnego. Praca z filmem - to takze ogladanie i omawianie dziet wybitnych twércéw, od
klasyki filmowej — po gtosne obrazy wspotczesne. Poznawanie jezyka filmu w teorii i praktyce angazu-
je rézne zmysty, uaktywnia rézne typy inteligencji, pozwala rozwija¢ uzdolnienia zaréwno ogdlnie, jak
i kierunkowe. ,Technologiczny” aspekt filmu: ujecia, ruch kamery, montaz, obrébka materiatu filmowe-
go, $ciezka dzwiekowa — to pole aktywnosci takze i tych uczniéw, ktérzy bynajmniej nie uwazaja sie za
+humanistow”.

Jednoczesnie film stanowi tekst artystyczny, o wyjatkowo skomplikowanej organizacji tworzywa
artystycznego. Wymaga zdolnosci myslenia abstrakcyjnego, kojarzenia, tworzenia uogdlnien, postugi-
wania sie réznymi kodami.

"4 Muzeum Potudniowego Podlasia w Biatej Podlaskiej, 24.04.2010.
5 Muzeum Potudniowego Podlasia w Biatej Podlaskiej, 11.11.2009; wystawa realizowana we wspotpracy z Barbara
Wachowicz.
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O tym, ze uczniowskie filmy potrafia méwic o waznych rzeczach za pomoca réznych technik i $rod-
kéw filmowych, przekonuje Festiwal Filmoteki Szkolnej®. Miedzy innymi dzieki temu programowi
w wielu szkotach dziatajg amatorskie grupy zajmujace sie produkcja krétkometrazowych filméw i etiud
filmowych, organizowaniem lokalnych festiwali i przegladéw oraz innych przedsiewzie¢ zwigzanych
z filmem.

Na Festiwalu Filmoteki Szkolnej w 2012 roku nagrodzony zostat krétkometrazowy film animowany
rodzenstwa Zurawskich z Il Liccum Ogélnoksztatcacego im. Janusza Korczaka w tancucie pt. Czlowiek
Jednorazowego Uzytku. Film wzrusza i sktania do refleksji. Zofia Zurawska (najstarsza z rodzenstwa, re-
zyserowata film) tak opisuje jego zamyst: Kukta niewielkiego cztowieczka zrobionego z przedmiotdw jed-
norazowego uzytku (...) wychodzi z ukrycia, ktérym jest sktad owych smieci i rusza w swiat. Spotyka wielu
ludzi i przyglqda sie trybowi codziennego zycia. W pewnym momencie zostaje przez kogos potraktowana
jak smiec i wrzucona do smietnika. Zostaje przewieziona na Smietnisko, gdzie réwniez znajdujq sie podobne
twory jednorazowego uzytku'’.

Pomijajac trudnos¢ realizacji filmu (kukta i poruszajacy ja mechanizm zostaty wykonane wytacznie
z odpadéw), trzeba podkresli¢ jego podwojny przekaz: opowiedziana w nim historia z jednej strony
ukazuje problem dzisiejszego braku szacunku do materii (Swiat zasypywany jednorazowymi produk-
tami i lekcewazenie ich konsekwencji dla srodowiska naturalnego), ale takze metaforycznie ukazang
mentalno$¢ wspotczesnego cztowieka, ktéry bez skruputdw rozstaje sie z rzeczami, nie dostrzegajac
ich wartosci, a poprzez to pojawia sie nawigzanie do przedmiotowego traktowania drugiego cztowieka.
Zofia Zurawska nie tylko rezyserowata film, ale tez napisata do niego muzyke i sama animowata kukte.
Specjalisci wysoko ocenili film Zurawskich, podkreslajac jego przemyslang koncepcje i konsekwencje.

Poniewaz dzi$ wielu mtodych ludzi potrafi,myslec filmem’, mozna ich wiedze i zainteresowania wy-
korzysta¢ w pracy z tekstem literackim, zaczynajac analize nie od wypowiedzi ustnych, lecz od urucho-
mienia myslenia obrazowego. Bedzie to korzystne dla tych, do ktérych nie przemawia przekaz stowny,
a za to maja rozwinietg wyobraznie i inteligencje wizualno-przestrzenna.

Temat: Przestrzenie poszukiwan romantycznych: Romantycznos¢ Adama Mickiewicza

Cele: Uczen

- odczytuje utwdr romantyczny, okresla jego problematyke, dostrzega dwudzielnos¢ kompozycji;

- charakteryzujac swiat przedstawiony utworu (czas, przestrzen, postacie, zdarzenia) wskazuje cechy roman-
tycznego postrzegania Swiata;

- wskazuje w utworze charakterystyczne dla romantyzmu sposoby kreowania Swiata i bohatera;

- dostrzega toczaca sie w utworze polemike i okresla swiatopoglad oraz wartosci bronione przez kazda ze
stron.

Cel dla ucznia zdolnego
- wykorzystuje wiedze o tworzywie filmowym do przedstawienia romantycznego sposobu widzenia Swiata
(dokonuje przektadu intersemiotycznego).

Czas: 45 lub 90 minut.

6 Organizowany przez Panstwowy Instytut Sztuki Filmowej i Centrum Edukacji Obywatelskiej w ramach przedsie-
wzie¢ zwigzanych z programem ,Filmoteka szkolna. Akcja!”; wiecej informacji na stronach: www.filmotekaszkolna.pl
i www.ceo.org.pl.

"7 http://www.ceo.org.pl/pl/filmotekaszkolna/news/kamera-akcja



Metody i techniki nauczania: praca w matych grupach, przektad intersemiotyczny.

Srodki dydaktyczne:

- tekst wiersza,

- karty pracy dla grup,

- komputer z dostepem do Internetu.

Przebieg lekcji:
1. Nauczyciel informuje uczniéw, ze beda dzis$ pracowali z nowym utworem, waznym dla literatury polskiej, bo
uwazanym za manifest nowej epoki. Na razie nie zostanie on gto$no odczytany.

Il. Uczniowie samodzielnie czytajg utwor (cicha lektura) i starajg sie dobrze zrozumie¢ jego sens. Praca w grupach.

1. Zadaniem uczniéw jest zaplanowanie krétkometrazowego filmu nakreconego na podstawie ballady i napisa-
nie jego scenariusza. Autorzy projektéw powinni doktadnie okresli¢:

- jak beda wygladaty kolejne ujecia,

- w jakiej scenerii umieszczone zostang postacie,

- jaka bedzie przestrzen, pora roku i dnia,

— jaka sciezka dzwigkowa bedzie towarzyszyta wydarzeniom itp.

Po uptywie wyznaczonego czasu grupy prezentuja scenariusze, a nastepnie odpowiadaja na pytania klasy i na-

uczyciela, ,broniac” swoich pomystéw.

[Wykonanie tego zadania wraz z prezentacja i dyskusjg zajmie okoto 40 minut. Wariantem moze by¢ przygoto-
wanie scenariusza i/lub nakrecenie zaplanowanego filmu w ramach pracy domowej lub na zajeciach pozalek-
cyjnych. Jesli nauczyciel uwaza, ze obcigzanie catej klasy taka praca jest niecelowe, moze zlecic realizacje filmdéw
wybranym uczniom (uzdolnionym w tym kierunku).]

2. Poszczegodlne grupy prezentujg swoje projekty. Zapewne ujawnig one rézne odczytania pierwszej czesci bal-
lady i r6zne interpretacje jego czasoprzestrzeni:

To dzien biaty! to miasteczko!
Przy tobie nie ma zywego ducha.

Skupia sie ludzi gromada.

Méwecie pacierze! — krzyczy prostota —
Tu jego dusza by¢ musi.

Jasio by¢ musi przy swej Karusi

Tyzes to w nocy? To ty Jasierku!

Sréd dnia przyjdz kiedy ... To moze we $nie?
kur sie odzywa,

Zorza blyska w okienku.

Zle mnie w ztych ludzi ttumie,
Ptacze a oni szydzq;

Méwie, nikt nie rozumie;
Widze, oni nie widzq!

W niektdrych scenariuszach akcja bedzie sie toczyta na ulicach miasteczka, w jasnym $wietle dnia — w innych
bedzie to noc, mrok, wnetrze chaty, z ktérego wytania sie mglista postac...

Analizy pomystéw powinny zainicjowac dyskusje na temat charakteru Swiata przedstawionego ballady (pierw-
szej czesci, ktorej bohaterka jest Karusia). Zazwyczaj uczniowie nie majg trudnosci w okresleniu statusu du-
cha: pojawia sie w wyobrazni kochajacej i nieszczesliwej dziewczyny. Natomiast czesto im umyka nieostros¢
czasoprzestrzeni i sytuacji: miasteczko i biaty dzien — czy noc, chata, zorza w okienku? ludzie Zli, nie rozumieja
i szydza - czy modla sie i wierza? Dopiero pogtebiona analiza ukazuje dwa wymiary $wiata przedstawionego:
ten rzeczywisty, oswietlony storicem ,biatego dnia”i ten drugi, w ktérym panuje noc i przychodza z zaswiatow
duchy. Sposéb widzenia swiata w balladzie romantycznej jest subiektywny. Karusia istnieje w obu wymiarach
jednoczesnie.

Warto - jesli przygotowany przez uczniéw materiat stwarza ku temu okazje — porozmawia¢, jak srodkami fil-
mowymi zostat oddany oniryczny nastréj sygnalizujgcy romantyczny irracjonalizm i tajemniczo$¢ Swiata przed-
stawionego utworu. Uczniowie mogli to osiagna¢ dzieki zdjeciom, oswietleniu, ruchowi kamery, montazowi,
muzyce...




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

3. Dalsza czes¢ lekeji (moze byc¢ prowadzona metoda heurezy lub nadal w grupach zadaniowych wg kart pracy)
poswiecona bedzie wskazaniu innych cech romantycznych wiersza i innych obszaréw poszukiwan romantycz-
nych, jak:

— mistycyzm,

—madros¢ i wiara ludu,

— kreacja Karusi z jej typowo romantyczng odmiennoscia i poczuciem osamotnienia,

— motyw szalenstwa jako daru jasnowidzenia,

- rola mitosci jako sity otwierajacej drzwi do swiata nadprzyrodzonego,

- emocjonalnos¢ jezyka itp.

11l. Lekcje zamknie przesledzenie polemiki starca i mtodego poety — i odczytanie jej jako dyskusji na temat po-
znania toczacej sie miedzy dwiema formacjami swiatopogladowymi: klasykéw i romantykow.

Autoewaluacja
1. Czy stosuje ¢wiczenia rozwijajace myslenie dywergencyjne i konwergencyjne?
2. Czy indywidualizuje tresci, metody i tempo pracy stosownie do potrzeb uczniéw zdolnych?
3. Czy znam i stosuje w pracy z uczniami techniki twérczego myslenia?
4. Czy w pracy z dzie¢mi mtodszymi odwotuje sie do pedagogiki zabawy?
5. Czy projektujac zadania i sytuacje dydaktyczne, uwzgledniam potrzeby uczniéw uzdolnionych
kierunkowo, o réznych typach inteligencji i kanatach percepcji zmystowej?
6. Czy motywuje uczniéw do samodzielnego, twérczego czytania lektur?
7. Czy zachecam uczniéw do komponowania twérczych wypowiedzi pisemnych i ustnych?
8. Czy ucznidéw uzdolnionych literacko zachecam do wtasnej tworczosci?
9. Czy znam i stosuje w pracy z uczniami techniki pobudzania twérczosci?
10. Czy oceniajac ucznidéw uzdolnionych, uwzgledniam ich mozliwosci i potrzeby?
11. Czy udzielam uczniom efektywnej informacji zwrotnej?
12. Czy wykorzystuje w pracy z uczniami uzdolnionymi komputer i zasoby Internetu?
13. Czy stosuje metody aktywizujace, funkcjonalne do potrzeb uczniéw o réznych uzdolnieniach?
14. Czy proponuje uczniom uzdolnionym realizacje ciekawych projektéw edukacyjnych?
15. Czy zachecam uczniéw zdolnych do udziatu w olimpiadach i konkursach (ale nie zmuszam)?




O

Rozdziat 4
Praca uczniéw uzdolnionych
z lekturg szkolng i tekstem kultury
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Do najwazniejszych wyréznikéw zdolnosci nalezy zaawansowane czytelnictwo, podkreslane w cha-
rakterystykach ucznia zdolnego - zaréwno przedstawionych w literaturze naukowej, jak i funkcjonuja-
cych w powszechnych opiniach nauczycieli. Uczniowie zdolni to ci, ktérzy czytaja wiecej, i lepiej rozu-
mieja to, co czytaja. To z kolei przekfada sie na szersze horyzonty intelektualne, wiekszy zaséb wiedzy
z réznych dziedzin, bogatsze stownictwo i bardziej zaawansowane kompetencje komunikacyjne.

W praktyce jednak, jak stwierdzaja zgodnie polonisci, kwestia ta jest ztozona. Uczniowie uzdolnieni,
o sprecyzowanych zainteresowaniach, istotnie czytajg wiecej, ale niekoniecznie lektury z jezyka pol-
skiego. (Wielu réwniez niechetnie podchodzi do poezji.) U tej grupy juz w szkole podstawowej wyraznie
zaznaczajg sie preferencje czytelnicze i nierzadko wsrdd pigto- i széstoklasistéw zdarzajg sie czytelnicy
tylko jednego rodzaju utwordw (np. fantasy) lub nawet jednej powiesci czy cyklu (np. o Harrym Potte-
rze), ktérzy odrzucajg inne propozycje lekturowe. | nie jest specjalnie pocieszajacy fakt, ze taki pasjo-
nat jednej ksigzki wie o niej wszystko, zna najdrobniejsze szczegdty swiata przedstawionego, biografie
twdrcza autora, dzieje recepcji — a na koszulce nosi wizerunek ulubionego bohatera.

W kolejnych etapach edukacyjnych ta tendencja sie utrzymuje. Mamy wiec wielbicieli literatury
kryminalnej, faktograficznej, psychologicznej czy nawet naukowej (specjalistyczne czasopisma), ktorzy
stawiaja veto lekturze obowigzkowej, bo — nudna! Do tego dodajmy czesta nawet u zdolnej mtodziezy
nieche¢ do mowy wigzanej (cho¢ na drugim biegunie s3 ci, co sami wiersze pisza).

Na temat nudy lektur szkolnej powstaty tomy i, oczywiscie, nie jest on zarezerwowany dla proble-
matyki edukacji uczniéw zdolnych. W literaturze metodycznej znajdziemy wiele konkretnych propozy-
¢ji sposobdw pracy z lektura, w tym nieszablonowe rozwigzania, jak cho¢by Bortnowskiego (dzi$ juz
klasyka) Scenariusze pétwariackie®.

Metodycy podkreslaja:

koniecznos$¢ przygotowania ucznia do lektury (zwtaszcza, gdy jest bardzo obszerna lub wyjat-
kowo trudna), zaréwno pod wzgledem merytorycznym (np. realia historyczne i kulturowe), jak
i ,technicznym” (jak czyta¢, co robi¢ w trakcie czytania, jakie przerwy stosowa¢, na co zwrdcic
uwage itp.),

potrzebe stosowania zréznicowanych metod, technik i strategii stuzacych bezposredniej pracy
z utworem,

koniecznos¢ zréznicowanego podejscia i zmiany pola obserwacji utworu przy kolejnych pozy-
cjach lekturowych (oczywiscie tak, aby byty funkcjonalne do jego specyfiki); jesli wiec przy po-
przednio omawianej powiesci koncentrowalismy sie na charakterystyce postaci i ich przezyciach
wewnetrznych, to teraz zajmijmy sie kompozycja lub sposobami prowadzenia narracji,
koniecznos$¢ obserwowania, jak uczniowie podchodza do lektury, jaki jest ich styl odbioru i — wy-
mog stosowania odpowiedniej do tego stylu motywacji,

potrzebe wykazywania, ze utwér, nawet odlegty w czasie, méwi o uczniu, do niego jest adre-
sowany, pokazuje jego problemy (tak jak dylematy Kordiana sa dylematami kazdego mtodego
cztowieka) — tylko specyficznym jezykiem, ktéry nalezy rozszyfrowac,

8 S, Bortnowski, Scenariusze pétwariackie, Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 2002.



wartos$¢ wszystkiego, co moze wytraci¢ klase z marazmu, jakiemu ulegaja nawet zdolni, ambitni
i inteligentni uczniowie, gdy utwor ich ,nie zachwyca” - a wiec: bawic sie, poszukiwac, poruszac,
eksperymentowa¢, atakowac, odwotywac sie do emocji, wyobrazni i intelektu...

Jednym ze sposobdéw przygotowania ucznia do lektury jest zaplanowanie dla niego wskazéwek
w postaci instrukgji lub kart pracy méwiacych, na co ma zwréci¢ uwage, co wynotowac, jakie kwestie
oznaczy¢ kolorowymi,wlepkami”itp.

Przyktad: Nad Niemnem Orzeszkowej

Uczen A.

Czytajqc powies¢, zwré¢ uwage na sceny ukazujqce konflikt Benedykta z Witoldem oraz Zrédta i roz-
wigzanie tego konfliktu.

— Zaznacz fragmenty retrospektywne, przedstawiajqce charakterystyke braci Korczynskich, ich
mitodziericze ideaty, plany.

— Znajdz fragmenty mdwiqce, jak tragiczny finat powstania i sytuacja polityczna wplynety na Be-
nedykta.

— Wynotuj cytaty, ktére pomogq Ci zbudowac portret psychologiczny Benedykta (w czasie, gdy
toczy sie akcja).

— Poszukaj fragmentdw charakteryzujqcych Witolda.

— Zwrd¢ uwage na stosunek Benedykta i Witolda do Bohatyrowiczéw, pracy, ziemi nadniemeri-
skiej. Wynotuj spostrzezenia w tabeli. Okres|, w czym sq podobni, a co ich rézni.

— Zaznacz fragmenty bezposredniej konfrontacji Benedykta i Witolda. Co jest powodem konfliktu,
a co jego bezposredniq przyczynq? Czego dotyczq réznice zdan? Jakie sq cechy osobowosci i charakteru
oraz temperamenty ojca i syna?

Uczen B.

Czytajac powies¢, zwrd¢ uwage na perypetie mitosne Justyny i jej relacje z Jankiem, Zygmun-
tem i R6zycem.
przezycia wewnetrzne, marzenia, leki itp.).

— [...]itp.

Tego typu ,instrukcje” majg dodatkowy walor, gdyz pozwalaja indywidualizowa¢ prace z tekstem,
dostosowywac polecenia do konkretnych preferencji czy uposazen uczniéw, uwzgledniac ich styl ucze-
nia sie czy szczegolny, ,nietypowy” rodzaj inteligencji.

Uczen o zdolnosciach muzycznych - przesledzi warstwe brzmieniowg utworu (np. budowa zdan
w opisach) i wystepujace w nim motywy piesni (moze poszukac ich wersji instrumentalnej, zapre-
zentowac na lekgji, zagrac¢, zaspiewacd) itp.

Uczen o uzdolnieniach malarskich (inteligencji wizualno-przestrzennej) moze wynotowac opisy przy-
rody, znalez¢ przyktady malarstwa ukazujacego podobne krajobrazy lub fotografie okolic nadniemen-
skich; moze tez naszkicowac plan okolicy, zaznaczy¢ miejsca, w ktorych rozgrywa sie akgja itp.




Dzieki takim poleceniom uczniowie, ktérzy nie czytaja powiesci Orzeszkowej z wypiekami na twarzy
(czyli wiekszo$¢), a z trudem przedzierajg sie przez meandry jezyka, otrzymujag konkretne wskazéwki,
jak ukierunkowa¢ uwage. Niestety, cze$¢ wydawnictw odbiera im szanse samodzielnej pracy, dopisujac
przy tekscie komentarze wyjasniajace, o czym w danym momencie jest mowa(!) i — w konsekwencji
wysitek polonisty wtozony w przygotowanie ,instrukgji” idzie na marne.

* % ¥

Uczen w roli czytelnika ma prawo do osobistego odbioru lektury (bardzo wyraznie to podkresla
podstawa programowa we wszystkich etapach edukacyjnych) i na lekcji powinien mie¢ szanse zapre-
zentowania swojego odczytania i swoich opinii — niezaleznie od tego, czy jest odbiorcg spontanicznym,
ktory przedstawia ad hoc swoje uczucia towarzyszace mu podczas lektury, czy tez postawiony w roli
badacza, ktéry swiadomie odkrywa kolejne warstwy znaczen dzieta.

Prezentowaniu osobistych odczu¢, przezy¢ i odkry¢ wynikajacych z kontaktu z lekturg czy innym
tekstem kultury stuza:

dyskusje na temat wartosci i postaw $wiatopogladowych wpisanych w dzieto,
szczere relacjonowanie wrazen z lektury, ktére w coraz wiekszym stopniu beda wyrazaty swia-
domos¢, ze odnosza sie one do wiasciwosci dziefa literackiego, a nie tylko rzeczywistosci, ktéra
ono przedstawia (a wiec przenoszenie punktu ciezkosci ze ,zdarzyto sie” na ,zostato w okreslony
sposdb przedstawione”),
okreslanie osobistego stosunku do bohateréw i uosabianych przez nich idei,
zadawanie przez uczniéw pytan, jakie nasuwajg sie w zwiazku z utworem,
proponowanie tytutéw i tematéw lekgji,
refleksje: bohaterowie utworu literackiego i ich $wiat - a ja i mdj Swiat,
ankiety i samooceny dokonywane w perspektywie postaw i wyboréw bohaterdw literackich (oraz
ich dylematéw);
przeprowadzanie ,wywiadoéw" z postaciami literackimi, narratorem lub autorem,
konfabulacje, modyfikacje i parafrazy: pisanie alternatywnych zakorczen, kontynuacja loséw bo-
hateréw, tworzenie wspdtczesnych ,wersji” ukazanych sytuacji (Romeo i Julia dzis...) itp.,
pisanie reportazy, felietonéw i innych form publicystyki inspirowanej lektura i réznymi tekstami
kultury (uczen w roli dziennikarza, reportera czy fotoreportera, ktéry odtwarza ukazany w litera-
turze problem z wlasnego punktu widzenia);
nakrecanie filméw lub inscenizowanie spektakli (lub tylko ich projektowanie): pisanie scenariuszy
i scenopiséw, okreslanie wybranych uje¢, muzyki, dekoracji, omawianie koncepcji postaci, prze-
ksztatcanie tekstu wiersza lub powiesci na tekst dramatu (uczen w roli flmowca i rezysera teatral-
nego).

* * %

Projektujac sytuacje dydaktyczne z mysla o potrzebach uczniéw zdolnych, trzeba bra¢ pod uwage nie
tylko ich indywidualne style uczenia sie, rodzaje inteligencji czy uzdolnienia, ale takze to, co specyficzne
dla kontaktu z utworem literackim: zaobserwowany styl odbioru literatury. O stylach odbioru literatury
(czyli pewnych tendencjach kierujacych procesem lektury) pisat Michat Glowinski, ktory wyréznit:

styl mityczny (dzieto odbierane jest jako przekaz religijny, gtoszacy prawdy wiary; przestaje by¢
bytem samoistnym staje sie czastka wiekszej catosci swiatopogladowej; uczniowie reprezentuja-
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cy taki styl czesto traktuja utwor jako odzwierciedlenie i potwierdzenie wyznawanego swiatopo-
gladu);

styl alegoryczny (utwor traktuje sie jako przekaz o podwdjnej warstwie znaczen, przy czym
pierwsza, dana, stuzy ujawnieniu tej drugiej; relacje miedzy obiema warstwami sg Sciste i ustalo-
ne; odbiér utworu polega na szukaniu ,drugiego dna’, takze w tych dzietach, ktére alegoryczne
nie sa);

styl symboliczny (styl podobny do poprzedniego, z ta réznicg, ze relacje miedzy dwoma wymia-
rami utworu — dostownym i symbolicznym sa niejasne i nieokreslone; sa zalezne od odbiorcy);
styl instrumentalny (utwor przestaje by¢ dzietem autonomicznym, stajac sie narzedziem jakiejs
ideologii, srodkiem jej oddziatywania; odczytywany jest jako przekaz moralizatorski, przestanie
kierowane do ,nas”);

styl mimetyczny (dzieto jest traktowane jako odbicie, nasladowanie Swiata realnego, dlatego
ocenia sie je w kategoriach realizmu; jednak swiat przedstawiony w utworze odbiera sie jako rze-
czywisto$¢ zinterpretowana, przefiltrowanga przez jakis kompleks swiatopogladowy);

styl ekspresyjny (dzieto jest autorskim przekazem i wyrazem osobowosci, potrzeb, probleméw
autora; przejawem jego $wiata wewnetrznego, odczuwania, sytuacji osobistej);

styl estetyzujacy (dzieto jest sztuka stowa, tekstem napisanym szczegdlnym, artystycznym je-
zykiem; w tym stylu odbioru utwdr zachwyca, ale takze bawi; ludyczny styl szczegdlnie jest ade-
kwatny do specyfiki tekstéw kultury masowej, cho¢ oczywiscie, nie wyczerpuje jej mozliwosci;
istotne, ze ten styl odnosi sie do samego utworu i wyklucza traktowanie go instrumentalne)'™.

Sporzadzony tu repertuar styléw odbioru wymaga kilku komentarzy. Przede wszystkim w swym re-
alnym historycznym istnieniu style te na ogét nie wystepujg w postaci czystej, nalezy je pojmowac nie
jako bezwzgledny i rygorystycznie przestrzegany zespét regut, ale jako wiazki tendencji, kierujacych
procesami lektury. Poszczegdlne style w konkretnych sytuacjach historycznych nawzajem sie uzupet-
niaja, tworzac réznego typu uktady, czesto o charakterze hierarchicznym.

Stanistaw Bortnowski uzupetnia liste Gtowinskiego'® i dodaje styl impresyjny: dzieto jest wazne
dla odbiorcy, ktéry odnajduje w nim siebie; istotne znaczenie ma stan psychiczny czytelnika, jego do-
$wiadczenia, zycie, oczekiwania.

Uczen o okreslonym stylu odbioru zazwyczaj dostrzega w czytanym tekscie okreslone, z goéry prze-
widywane elementy (niezaleznie od rzeczywistego charakteru tworu). Przewaga stylu instrumentalne-
go powoduje odczytanie dzieta jako lekgji, ktéra autor kieruje do,nas’, celem pouczenia, przestrzezenia,
przypomnienia o jakiej$ uniwersalnej prawdzie lub zasadzie.

Praca z uczniem uzdolnionym, inteligentnym, dazacym do zrozumienia $wiata i kultury powinna
by¢ ukierunkowana na jego samoswiadomos¢ czytelniczg (czyli: wtasng tendencje do sposobu patrze-
nia na utwor), ale takze rozumienie, iz sposob traktowania utworu powinien by¢ uwarunkowany jego
charakterem, konwencja, organizacjg artystyczna.

19 M. Glowinski, Swiadectwa i style odbioru [w:] M. Gtowinski, Style odbioru. Szkice o komunikadji literackiej, Krakéw
1977, str. 127-132.
120 S, Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, op.cit., str. 148.
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Polonista w swiecie ekranow

Polonista staje wobec dylematu, jak sprawi¢, by ksigzka ,przeméwita” do ucznia przyzwyczajonego
do myslenia obrazami, ktérymi atakuja go telewizja, Internet, plakaty na ulicach, tabloidy, wystawy, spo-
ty reklamowe na kazdym zakrecie i caty réznobarwny kosmos kultury masowej. Dzieci, od najmtodszych
lat przyzwyczajone do biernego sledzenia monitoréw, w ktérych cos sie rusza, brzeczy, kreci, wezytu-
je, najezdza, z trudnoscia zdobywaja sie na wysitek umystowy zwigzany ze sledzeniem akcji powiesci
czy logicznego wywodu rozwijajacego sie linearnie watku myslowego, wymagajacego dtugotrwatego
skupienia uwagi. Mtody cztowiek, przyzwyczajony do poruszania sie w hipertekscie, przemierzanym
przez sieci linkdw i powiazan, szybko chwytajacy mate, pigutki”informacji, nudzi sie i meczy, gdy zostaje
zmuszony do przebrniecia przez kilkusetstronicowe dzieto, ktérego istota wcale nie polega na ukazaniu
perypetii bohateréw i zamkniecia ich szczesliwym badz tragicznym finatem.

W tym miejscu warto przytoczy¢ gtos polonisty — Dariusza Chetkowskiego: Bez zespolenia literatury
ze wspdtczesnym sposobem objasniania rzeczywistosci (news, tabloid, podrasowanie, zrozumiata kreacja),
nie ma co marzyc o czytaniu ksiqgzek przez mtodziez. Gdy uczert méwi: ,przeciez tam nic nie ma, tylko totalny
bezsens’, trzeba usitowac go zrozumiec. W telewizji sqg megahity, w komputerze gigabity, w szkole zas — pale-
oedukacja. W takim uktadzie mtody cztowiek zawsze wybierze ,mega”i,giga” | ja sie temu nie dziwie. | dalej:
Ksiqzki czyta sie, gdy intrygujq, wobec tego nalezy je prezentowac z trzaskiem i hukiem. Tymczasem w szkole
zamiast tego rozlega sie tylko bicie dzwondw na alarm: ,Nie czytajq!” Ksiqzki czyta sie tak, aby pomogty
wywrdci¢ nasze uporzqdkowane Zycie. Natomiast zagtaskujqc je na Smier¢, unikajgc niedomdwien i aluzji,
nie popycha sie do czytania.

Jak to juz byto wczesniej podkreslone, podstawa programowa z jezyka polskiego z 2008 roku
uwzglednia fakt, ze wspétczesny czlowiek zyje w przestrzeni réznorodnych tekstow kultury, po-
stugujacych sie w znacznym stopniu dzwiekiem i obrazem — i obliguje poloniste do uwzgledniania tego
faktu.

Choc literatura pozostaje najwazniejszym polem pracy na lekcjach jezyka polskiego, to jednak
nie jest jedynym i dziatania nauczyciela nie moga sie do niej ogranicza¢. W obrebie wymagan jezyka
polskiego pozostaje analiza i interpretacja filmu i spektaklu teatralnego, jako dziet odrebnych sztuk,
z uwzglednieniem specyfiki ich tworzywa, a takze malarstwa, architektury, muzyki... Jako tekst kultury
traktowany moze by¢ strdj, budynek, zatozenie parkowe, wystréj wnetrza, ulica nowoczesnego miasta,
pojazd, przedmiot uzytkowy, styl bycia... To bogata propozycja, w ktérej kazdy uzdolniony uczen, takze
ten ktérego uzdolnienia nie ida w strone przedmiotéw humanistycznych, powinien odnalez¢ interesu-
jaca go przestrzen i by¢ moze ta perspektywa pomoze mu zobaczy¢ wartos¢ literatury.

Ponadto - blizsze uczniom niz literatura — obraz, film, audycja radiowa, zdarzenie teatralne, forma
estradowa, reportaz itp. moga by¢ efektem pracy uczniéw nad utworem literackim, jak to byto kilkakrot-
nie juz podkreslane.

| - zamykajac ten watek — w $wiecie dominacji ekranéw niemozliwa jest praca z nieprzecietnie
uzdolnionym uczniem (i w ogéle z kazdym uczniem) - bez ekranéw. Trudno dzisiaj wyobrazi¢ sobie
lekcje polskiego bez tablicy interaktywnej, siegania do zasobow internetowych, wykorzystania edyto-

21 D. Chetkowski, Czfowiek za burtq, [w:] Zeszyty szkolne. Edukacja humanistyczna, Rok V nr 1 (15), zima 2005,
str. 114-115.



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

row (o ktére upomina sie podstawa programowa w Il etapie edukacyjnym), pisania blogu czy nawet
projektowania i zaktadania strony www - a w niedtugiej perspektywie e-learningu.

Od czytania tekstow cudzych - do tworzenia tekstéw wiasnych

Ukfad podstawy programowe;j z jezyka polskiego i sposéb zapisu wymagan (ogélnych i szczegé-
fowych) obliguje nauczyciela do zachowania spéjnosci zagadnien literackich, komunikacyjnych i jezy-
kowych. Uporzadkowanie tresci jezyka polskiego wyraznie implikuje nauczanie powigzanych ze soba
kompetencji odbioru tekstu (méwionego, pisanego, ikonicznego itp.) i tworzenia wypowiedzi wiasnych.
Praca z uczniem zdolnym nie odbiega tu od ogdlnie przyjetych zasad, natomiast moze przebiegac przy
wiekszej samoswiadomosci wychowanka, ktéry rozumie, jakie podejscie do tekstu zagwarantuje mu
sukces i jaka strategia czytelnicza okaze sie najbardziej efektywna.

Interesujace spojrzenie na kwestie strategii nauczania w kontekscie czytania tekstéw o réznym prze-
znaczeniu przynosi publikacja Douga Buehla Strategie aktywnego nauczania'*. Autor analizuje czytanie
jako interaktywny proces, w ktérym znaczenie jest kreowane w sposéb aktywny (a nie uzyskiwane au-
tomatycznie i biernie). Znaczenie uzyskiwane w procesie czytania to wzajemne oddziatywanie czterech
komponentéw:

¢ czytelnika i jego zasoboéw (doswiadczenie, wiedza, wrazliwos¢, sposéb pojmowania Swiata, ale

takze znajomos¢ stownictwa, rozumienie konwengji itp.),

4 wiasciwosci czytanego tekstu,

4 kontekstu zwigzanego z czytaniem (cel czytania, zadania stojace przed czytelnikiem),

4 strategii, ktore czytelnik Swiadomie stosuje, aby zrozumie¢ tekst.

Wymieniony na pierwszym miejscu ,wktad wtasny” czytelnika w przypadku uczniéw uzdolnionych
jest zazwyczaj bogaty i warunkuje pogtebiony odbiér dzieta. Natomiast domeng pracujacego z tym
uczniem nauczyciela sg pozostate komponenty, tzn.:

4 pomoc w rozpoznaniu wtasciwosci czytanego tekstu (zwtaszcza gdy jest to utwér o bogatej po-

etyce i szczegdlnej kompozycji),

¢ zorganizowanie kontekstu (przez ukierunkowanie procesu lektury domowej — oraz stworzenie

sytuacji dydaktycznej na lekgji);

¢ pokazanie, w jaki sposob wybiera¢ wtasciwa strategie.

Doug Buehl pisze: Czytelnik wybiera strategie w zaleznosci od tego, w jakim celu czyta wybrany ma-
terial, w jakim stopniu jest zaznajomiony z zawartosciq materiatu i, oczywiscie, ktdre strategie potrafi za-
stosowac. Wprawny czytelnik stosuje szeroki wachlarz réznych skutecznych zachowan, monitorujqc proces
rozumienia: przewidywanie, nawiqzywanie do wczesniejszej wiedzy, okreslanie znaczenia, stawianie sobie
samemu pytarn, wyjasnianie i podsumowanie'?.

Do podstawowych takich strategii naleza:

* wczesniejsze zapoznanie sie z wybranym materiatem (np. wyjasniajagcym realia historyczne, w ja-

kich umieszczony jest Swiat przedstawiony utworu literackiego),

22D, Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczac i skutecznie uczy¢ sie, Wydawnictwo Eduka-
cyjne, Krakow 2004.
122 |bidem, str. 20.
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powtdrne przeczytanie trudnego fragmentu tekstu,

przypomnienie sobie wczedniejszej sytuacji, w ktdrej znajdowali sie bohaterowie (zwtaszcza gdy
powie$¢ ma kilka watkéw prowadzonych réwnolegle i liczne postacie),

podkreslenie odpowiednich informacji,

uzycie kontekstu do zrozumienia trudnego stownictwa (np. znaczenia archaizméw uczen na ogét
sie domysla z kontekstu),

stworzenie graficznego planu,

odpytywanie siebie samego,

robienie notatek.

Autor omawianej publikacji nie wyrdznia czytania utworoéw literackich, lecz podkresla, ze do wszyst-
kich rodzajow tekstow (a wiec takze informacyjnych, publicystycznych czy uzytkowych) odnoszg sie te
same zasady, natomiast warunkiem trafnego wyboru strategii jest rozpoznanie tzw. ramy tekstowej,
przez ktérg odbiorca prowadzi proces myslenia.

Ramy tekstowe wg Doga Buehla

przyczyna - skutek

W jakim stopniu co$ wynika z czegos innego?

Dlaczego to sie zdarzyto?

Czym to jest spowodowane?

Jak sq ze sobq powiqzane elementy?

Czy ten efekt zawsze jest wywolywany tymi samymi przyczynami? Dlaczego tak lub nie?
Jaki bedzie efekt, gdy zmieniq sie elementy lub czynniki?

problem - rozwigzanie

Jaki to problem?

Kto ma ten problem?

Co powoduje ten problem?

Jakie sq skutki problemu?

Kto prébuje rozwiqzac problem?

Jakie rozwiqzania sq zalecane lub warte wyprébowania?
Jakie sq efekty tych rozwiqzan?

poréwnanie - kontrast
Co jest poréwnywane, a co przeciwstawiane?
Jakie sq podobieristwa miedzy elementami?

cel - dziatanie - skutek

Jaki jest cel?

W jaki sposdb zostanie zrealizowany?
Kto prébuje go osiggnqc?



pojecie - termin nazywajacy

Jakie to pojecie?

Do jakiej kategorii nalezy?

Jakie sq jego najwazniejsze cechy charakterystyczne / atrybuty?

propozycja - wsparcie

Jaka jest gtéwna dziedzina tematyczna lub zagadnienie?

Jak propozycja (podejscie, teoria, hipoteza, teza...) jest przedstawiana?
Czy sq przedstawione przyktady? Czy wspierajq propozycje?

Czy przedstawione zostafy logiczne argumenty?

Wiasciwe rozpoznanie ramy tekstowej jest warunkiem wyboru trafnej strategii. Tak rozumiana kom-
petencja czytelnicza jest niezbedna na wszystkich przedmiotach i umozliwia funkcjonowanie w zyciu
spotecznym. Poniewaz zas komunikacja zawsze ma charakter zwrotny, umiejetnosci zwigzane z odbio-
rem przekfadaja sie na umiejetnosci tworzenia wypowiedzi.

* % %

Zadania zwigzane z odbiorem utworéw literackich i innych tekstéw kultury, adresowane do zdol-
nych ucznidw, z zasady sa tworcze i przektadaja sie na dziatania, w efekcie ktérych powstaja oryginalne
wytwory: wypowiedzi ustne i pisemne, teksty publicystyczne, spektakle teatralne, inscenizacje, sceny
dramowe, prace plastyczne, etiudy i filmowe itp. Oto przyktadowe zadania odnoszace sie do materiatu
z Il etapu edukacyjnego:

— Gdyby pozwolono ci spedzi¢ jeden dziert w Narni, to w ktérym momencie jej dziejow chciatbys sie
tam znalez¢? Jak wyglqdatby ten dzieri? Z kim bys sie spotkat i jakie miejsca zwiedzit?

— Do Narni — w powiesciach C.S. Lewisa — mozna byfo trafi¢ przez starq szafe, furtke w ogrodzie, wcho-
dzqc w przestrzen obrazu. Czy w Twoim otoczeniu sq takie miejsca do innego swiata? Opowiedz o nich.

— PrzeprowadZ wywiad z choinkq z wiersza Joanny Kulmowej. Zapisz swoje pytania i odpowiedzi cho-
inki.
— Wspdinie z kolegami przygotuj inscenizacje fragmentu ,Akademii Pana Kleksa’ Wybierzcie odpo-

wiedni fragment i opracujcie na jego podstawie scenariusz widowiska.

— Stas Tarkowski ofiarowat rézne przedmioty ze swej podrézy po Afryce do miejscowego muzeum.
Oprowadz wycieczke po tym muzeum, opowiadajqc o eksponatach. A moze nakrecisz o tym film?

— Narysuj mape (lub wykonaj makiete) miejsc, w ktérych rozgrywa sie akcja ,Przygéd Tomka Sawyera”
M. Twaina. Zaznacz wazne miejsca i opisz je, wykorzystujqc odpowiednie fragmenty.
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— Przedstaw, postugujqc sie pantomimgq (stop-klatkq, innqg technikq dramowq), wybrane mity greckie.
Zadaniem kolegow bedzie odgadnqc, o jaki utwdr chodzi.

— Napisz wiersz, jaki Odyseusz postatby swojej zonie, Penelopie, gdyby miat takq mozliwos¢.

Proces poznawania lektury a rozwoéj ucznia

Bogate czytelnictwo pobudza wyobraznie dziecka i wyobraznie twércza, przyczynia sie do zdoby-
wania wiedzy o $wiecie, rozwoju myslenia i dziatania. Pobudza rozwéj zainteresowan. Przyczynia sie do
bogacenia stownictwa i wptywa na ogélny rozwoéj mowy.

W najwczedniejszym etapie rozwoju dziecko odbiera utwér spontanicznie: zachwyca je basn, prze-
zywa losy bohaterdéw, chetnie stucha wierszy, cieszac sie ich brzmieniem, samoistnie powtarza rymujace
sie stowa. Wiekszos¢ dzieci, nie tylko uzdolnionych literacko, uczy sie wierszy i piosenek na pamiec oraz
samodzielnie tworzy zwrotki.

W starszych etapach edukacyjnych éw spontaniczny odbiér zostaje pogtebiony o rozumienie spe-
cyfiki dzieta literackiego jako sztuki stowa, o szczegdlnej kompozycji, uksztattowaniu brzmieniowym,
wielosci znaczen - danych wprost i ukrytych. Dziecko:

- wskazuje i przedstawia bohaterow,

- okresla elementy Swiata przedstawionego,

- dostrzega, ze w utworze ktos o tym swiecie opowiada,

- rekonstruuje taricuch wydarzen,

- dostrzega, ze wiersz jest podzielony na wersy i strofy, i co$ z tego podziatu wynika,

- zauwaza, ze stowa i cate sformutowania w tekscie, majg wiele znaczen.

Te izolowane spostrzezenia stopniowo uktadaja sie w proces powigzanych ze soba czynnosci, wyko-
nywanych w ustalonym porzadku; proces analizy i interpretacji dzieta, na ktéry sktadaja sie:

1. wstepne rozpoznanie,

2. analiza,

3. interpretacja,

4. wartosciowanie.

Kolejnos¢ich nie jest, oczywiscie, przypadkowa, a zadania wykonywane na lekcjach i w ramach pracy wia-
snej (np. pisania wypracowan) powinny utrwali¢ pewien model postepowania i upewnic ucznia, ze wszystko
to, co pod kierunkiem nauczyciela robi z tekstem: dyskusje, charakterystyki bohateréw, scenki dramowe od-
dajace nastrdj wiersza, rozpoznawanie srodkdéw stylistycznych itp., to elementy wiekszej catosci. Ta swiado-
mos¢ jest szczegdlnie wazna dla 0séb, ktdrych styl uczenia sie wymaga obrazu catosci, modelu dziatania.

Tymczasem na lekcjach rzadko udaje sie przeprowadzi¢ peten, komplementarny proces analityczno-in-
terpretacyjny; zazwyczaj nauczyciel koncentruje sie na wybranych elementach, dominantach konkretnego
utworu. Jest to tym bardziej zasadne, ze kazda faza obejmuje szereg czynnosci, ktére maja walor rozwijajacy.

Ad 1) W fazie wstepnego rozpoznania uczen:
przedstawia swoje pierwsze wrazenia czytelnicze,
podaje skojarzenia: z wiadomosciami posiadanymi w pamieci trwatej, wiedza o zyciu, wtasnymi
przemysleniami i obserwacjami,



uktada pytania, ktére nasuwa mu na mysl utwor,

ukfada pytania do bohatera utworu badz jego autora,

okresla, kto jest nadawca, a kto odbiorca tekstu (czasem jest to uktad podwojny: autor — czytelnik,
osoba méwigca w utworze — wewnetrzny adresat);

stawia wihasne hipotezy interpretacyjne (jak zaktada jedna z metod pracy z tekstem kultury);
przedstawia, co mu sie w utworze najbardziej podobato, a co nie,

okresla (wstepnie) tematyke i problematyke wiersza.

Przedstawione czynnosci przede wszystkim rozwijaja myslenie dywergencyjne, uruchamiajac
myslenie twoércze. Nastepnie stwarzajg sytuacje, w ktdrej uczen ma prawo poczuc sie ,wihascicielem”
utworu, skonfrontowac z wiasnymi przezyciami i przemysleniami, odkry¢, ze utwér adresowany jest
takze do niego (lub méwi o nim). Osoby o bogatej wyobrazni moga stworzy¢ wtasng wizualizacje
dzieta.

Ad 2) Podczas analizy - najbardziej pojemnego i najdiuzszego etapu pracy z utworem uczen wy-
konuje wiele operacji intelektualnych, ktére wymagaja zaréwno myslenia dywergencyjnego, jak i kon-
wergencyjnego. Uczen:

streszcza utwér (w porzadku linearnym badz logicznym),

porzadkuje zdarzenia i sporzadza ich plan,

rozpoznaje konwencje utworu (np. realizm),

charakteryzuje osobe méwiaca w utworze, a jesli jest nim narrator — bada sposéb prowadzenia
relacji),

wymienia, nazywa, okresla lub opisuje elementy $wiata przedstawionego,

charakteryzuje bohateréw i opowiada o ich losach, wyszukuje w tym celu w tekscie cytaty, rozréz-
nia charakterystyke bezposrednia i posrednia,

okresla motywy postepowania postaci literackich,

wskazuje srodki stylistyczne i okresla ich funkgje,

omawia kompozycje utworu, wyodrebnia w nim czesci sktadowe, rozdziaty itp.,

przypisuje utwér do wiasciwego rodzaju literackiego, nazywa gatunek,

rozpoznaje nawigzania do tradycyjnych watkdw, toposy, znaki kulturowe,

poszczegdlne elementy utworu odnosi do innych dziet, poréwnuje i kojarzy,

rozpoznaje cechy stylu i specyfike stownictwa.

Ad 3) Dopiero na podstawie analizy uczen przejs¢ moze do fazy interpretacji. Obejmuje ona pro-
cesy syntezy, w ramach ktérej uczen:
przedstawia propozycje odczytania utworu (teraz opartg na wnioskach z analizy) i uzasadnia ja,
powotujac sie na wczesniejsze ustalenia (jest to zarazem moment weryfikacji hipotezy interpreta-
cyjnej, jesli taka byta na poczatku postawiona),
formutuje ogdlne przestanie dzieta, niesiony przez nie przekaz,
wskazuje znaczenia dostowne i metaforyczne,
wykorzystuje do odczytania utworu rézne konteksty,
przedstawia interpretacje gtosowa, inscenizuje catos¢ lub fragmenty dzieta.




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

W tej fazie ujawnia sie funkcjonalny charakter zaréwno wiedzy o jezyku, jak i wiedzy o literaturze.
Terminy wskazane w podstawie programowej s potrzebne, lecz nie sa celem same w sobie, a jedynie
stanowig ptaszczyzne rozmowy o dziefach literackich i kulturze, ponadczasowych prawdach, uczuciach
i problemach ludzkich, o pieknie i brzydocie, o kwestiach egzystencjalnych, o otaczajacej rzeczywisto-
$ci, o relacjach ze swiatem przyrody. Zdolni, inteligentni uczniowie tatwo zapamietuja ,trudne” stownic-
two i terminologie zdecydowanie wykraczajacg poza podstawe programowa swojego etapu eduka-
cyjnego. Nalezy jednak tak formutowac zadania, aby pozorna erudycja nie przestonita istotnych celéow
pracy z utworem literackim.

Ad 4) Wartosciowanie. Zamknieciem procesu analityczno-interpretacyjnego jest przeniesienie
ustalen i odczytan do sfery aksjologicznej. To bardzo wazny moment, ktérego nie wolno pomina¢, za-
rowno ze wzgledu na utwor literacki (ktéry nie moze istnie¢ poza sfera wartosci), jak i na rozwéj osobo-
wosci ucznia. Ten moment pracy z tekstem literackim (i kazdym tekstem kultury) decyduje, ze wycho-
wanie ucznia jest wychowaniem ku wartosciom i ze na lekcji polskiego — w sposéb szczegdlny uczen
ksztattuje swéj swiatopoglad, rozréznia wartosci i ich przeciwienstwa, ocenia. Dzieki tej fazie, wreszcie,
w czytanych utworach, ogladanych obrazach i filmach, w muzyce, architekturze, rzezbie mtody cztowiek
dostrzega ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, w ktérych jest takze jego miejsce.

~Tekstocentryzm” polonistyki szkolnej - a potrzeby uczniéw zdolnych

Okreslenia ,tekstocentryzm” uzyt prof. Jerzy Bartminski w swoim komentarzu do podstawy progra-
mowej'?, aby podkresli¢, ze na lekcji polskiego centralnym punktem dziatan ucznia (i nauczyciela), ogni-
skujacym wiedze i umiejetnosci ucznia z réznych obszaréw, jest tekst. Dzieki temu ksztatcenie jezykowe
jest scisle zintegrowane z omawiang tematyka i odbiorem dziet literackich, a wiedza gramatyczna stuzy
doskonaleniu sprawnosci komunikacyjnych. Zagadnienia literackie, jezykowe, kulturowe i komunika-
cyjne traktowane sg integralnie, co przejawia sie i w sposobie organizacji lekcji (zajec), i w stawianych
uczniom zadaniach. Lektura i czytelnictwo warunkuja rozwéj mowy i bogacenie stownictwa, z drugiej
za$ strony bogaty stownik i fatwos¢ przyswajania struktur sktadniowych wptywa na odbiér czytanych
tekstéw (nie tylko literackich). Co wiecej, to umiejetnosci jezykowe zadecyduja o tym, jak uczen swoje
odczytanie dzieta przekaze: co z przeczytanego tekstu zrozumiat, jakie refleksje mu sie nasunety, jakie
spostrzezenia poczynit.

To wihasnie centralna pozycja tekstu (nie tylko utworu nalezacego do literatury pieknej) na lekgji pol-
skiego pozwala na wielowymiarowos$¢ pracy uczniéw i indywidualizacje zadan pozwalajacg uwzgledni¢
zaréwno zréznicowane potrzeby uczniéw zdolnych, jak i specyfike ich indywidulanego stylu uczenia sie.

Pracujac z utworem literackim, nauczyciel moze wykorzysta¢ — w zaleznosci od potrzeb uczniéw -
takie metody, techniki i ¢wiczenia, jak:

+ praca w matych grupach zadaniowych,

+ pogadanka heurystyczna i rézne jej warianty,

* metoda problemowa,

¢ hipoteza interpretacyjna,

» wyktad nauczyciela lub prezentacja ucznia,

* praca z podrecznikiem,

124 ). Bartminski, Nauka o jezyku w podstawie programowej [w:] Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk
polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, MEN, Warszawa 2009, str. 60-62.




karty pracy dla indywidualnych uczniéw, par, grup,

dyskusja, debata, swobodna rozmowa,

stuchanie nagran (recytacja, teksty czytane przez aktoréw, poezja $piewana, muzyka korespondu-
jaca w jaki$ sposdb z utworem),

fragmenty filmow i spektakli teatralnych odtwarzane z ptyty,

przekfad intersemiotyczny (prace plastyczne, utwory muzyczne, ruch i gest),

inscenizacje wykonane przez uczniéw, drama, pantomima itp.

Dodatkowo, tekst bedgcy podstawowym przedmiotem lekcji i pracy uczniow moze zosta¢ obudo-
wany innymi tekstami kultury lub tekstami informacyjnymi, z ktérymi uporajg sie uczniowie uzdolnieni,
by nastepnie rozwigza¢ postawione przed nimi problemy, a wnioski przekazac klasie.

Wyobrazmy sobie lekcje w gimnazjum poswiecong analizie i interpretacji fragmentu lliady Homera
- opisowi pojedynku Achillesa z Hektorem (czesty w podrecznikach).

Przyktad. lliada Homera

Umiejetnosci, ktérymi maja sie wykazac wszyscy uczniowie, to:

- dobre, wyraziste przeczytanie fragmentu (tak, by gtosem przekazac jego sens),

- przedstawienie okolicznosci walki i streszczenie jej przebiegu,

- scharakteryzowanie Achillesa i Hektora (z wykorzystaniem cytatéw) jako starozytnych heroséw,
- okreslenie cech wzorca starozytnego herosa,

— dostrzezenie dwuptaszczyznowosci Swiata przedstawionego (ludzkiej i boskiej),

- wskazanie najwazniejszych srodkéw, typowych dla stylu Homeryckiego.

Dodatkowe zadania dla uczniéw uzdolnionych, o réznych potrzebach percepcyjnych (wzrokowcy,
stuchowcy, kinestetycy), ré6znych rodzajach inteligencji i réznych stylach uczenia sie — wynikaja z moz-
liwosci, jakie stwarza specyfika wybranego utworu. Zadania moga by¢ wykonywane indywidualnie lub
zespotowo, jezeli jest grupa, do ktérej moze by¢ adresowane zadanie. Jesli nauczyciel nie widzi mozli-
wosci wprowadzenia dodatkowych zadan na lekcji, moze zleci¢ ich wykonanie w domu.

Uczniowie oczytani, znajacy rézne utwory spoza listy lektur szkolnych:
— Przedstaw cechy Sienkiewiczowskich bohateréw znanej ci powiesci historycznej. Ktére z nich przypo-
minajq Ci cechy Homeryckich heroséw?

Uczniowie uzdolnieni literacko:
— Napisz wiersz zatobny poswiecony Hektorowi, ktdry zgingt w walce.
— Wygtos mowe pochwalnq na czes¢ zwycieskiego Achillesa.

Uczniowie uzdolnieni plastycznie:
— Narysuj plan Troi i zaznacz na nim, jak przemieszczali sie walczqcy Achilles i Hektor.
— Narysuj greckiego wojownika i opisz go.

Uczniowie uzdolnieni muzycznie; lubigcy recytacje, realizacje dzwiekowe i wszystko, co wiaze sie
z dzwiekiem, preferujacy wrazenia akustyczne:
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— Przygotuj (przygotujcie wspdlnie) pieknq, podniostq recytacje fragmentu ,lliady’; tak by wyekspono-
wac dostojny rytm wiersza. Zastosujcie efekty dZzwiekowe, podkreslajqce nastréj walki i melodyke utworu.

Uczniowie o wysokiej inteligencji kinestetycznej:
— Przedstaw metodq stop-klatki scene zbiorowgq: Achilles i Hektor rozpoczynajq pojedynek, a Trojanie
i Grecy przyglqdajq sie im z réznych stron. Do obrazu zapros wszystkich kolegdw i kolezanki z klasy.

Uczniowie o wysoko rozwinietej inteligencji intrapersonalnej, interesujacy sie zagadnieniami eg-
zystencjalnymi, filozofig, analizujacy sfere uczu¢ i emocji (przede wszystkim wiasnych, ale dzieki temu
lepiej rozumiejacy motywy postepowania innych):

— W opisach Achillesa i Hektora znajdZ oceny estetyczne i etyczne. Czy Homer je rozréznia? A jak te dwa
kryteria oceny sq traktowane w naszej wspdtczesnej kulturze?

Uczniowie o wysoko rozwinietej inteligencji interpersonalnej:

— W dowolnej formie (praca pisemna, pantomimay) przedstaw réznice miedzy Achillesem i Hektorem.
Scharakteryzuj bohateréw, przedstaw ich przezycia wewnetrzne, uczucia, z jakimi przystepujq do walki, mo-
tywacje, wartosci.

Jak czytaja dziewczeta, a jak chtopcy

Analizujac czytelnictwo i prace z tekstami kultury uczniéw zdolnych, nie mozna pomina¢ perspek-
tywy pfci i réznic miedzy stylami uczenia sie dziewczat i chtopcéw, a takze ich preferencjami czytelni-
czymi.

Funkcjonujace spotecznie poglady, iz chtopcy lepiej czuja sie w przedmiotach zwigzanych z wtadza
(matematyka, technika, inne przedmioty $ciste), a dziewczynki wola dziedziny humanistyczne (literatu-
ra, jezyki), czesto maja przetozenie nie tylko w tzw. ukrytym programie nauczania, ale takze w doborze
lektur szkolnych i deklarowanych upodobaniach czytelniczych. Chtopcy i dziewczeta, zwtaszcza w Il i lll
etapie edukacyjnym, jako atrakcyjne wskazujg tematy i gatunki literackie lub filmowe, odpowiadajace
potocznym mniemaniom o tym, czym powinni sie interesowac — wedtug pfci (,to lubig chtopcy - a to
dziewczynki”). Wychodzac naprzeciw schematycznie pojmowanym preferencjom kazdej z ptci, nauczy-
ciel — w dobrej wierze — przekazuje dzieciom zestaw tresci, ktére czesto wzmacniajg ich stereotypy, te
zas na zasadzie sprzezenia zwrotnego warunkuja zainteresowania i preferencje uczniow.

Jak twierdza autorzy raportu Réznice w wynikach nauczania a pte¢ uczniéw'*, zestaw lektur i innych
tekstéw kultury uzywanych w szkole jest zréznicowany genderowo i pokazuje, jak gteboko zakorze-
nione sg w systemie edukacji europejskiej stereotypy odnoszace sie do ptci. Swiadcza o tym nie tylko
postacie bohateréw literackich i filmowych, ale sam jezyk, ktéry ma istotny wptyw zwtaszcza na mtod-
sze dzieci. Chtopcy smiejg sie, podczas gdy dziewczynki chichoczq, bohater walczacy z ogniem i ratuja-
cy z ptomieni - to strazak, podczas gdy osoba gotujaca obiad i szukajaca zgubionej torebki to mama,

125 Réznice w wynikach nauczania a pte¢ uczniéw. Obecna sytuacja i dziatania podejmowane w Europie, Fundacja Roz-
woju Systemu Edukacji, Warszawa 2010.




babcia, ciocia lub sqgsiadka. Do takich wnioskéw prowadzi analiza zwartosci podrecznikéw (podobne
badania prowadzone byly réwniez w Polsce'*).

W zwiazku z tym, nalezy zwrdcic¢ uwage, aby zaréwno dobér lektur (zwtaszcza tam, gdzie pozostaje
on w gestii nauczyciela i uczniéw), jak i formutowanie zadan, tematdéw wypracowan czy polecen ¢wiczen
nie utrwalato stereotypéw, o ktérych mowa. Idac tym tropem, trzeba podkresli¢, ze réznicowanie lektur,
kierunkéw interpretacji czy tematéw wypracowan dla chtopcéw i dziewczat wedtug tego, czy s bar-
dziej ,meskie’, czy bardziej kobiece” bytoby niezamierzonym wpajaniem stereotypizacji rél ptciowych.
Natomiast zawsze warto zbada¢, czy w zestawie proponowanych klasie lektur nie ma nadprezentacji
pfci (mamy z tym zjawiskiem do czynienia, gdy np. wiekszo$¢ pozytywnych bohateréw to mezczyzni).

Inny aspekt zwigzany z réznicami miedzy stylami uczenia sie dziewczat i chtopcéw dotyczy wyni-
kéw miedzynarodowych badan, ktére potwierdzajg, iz w czytaniu dziewczeta maja lepsze wyniki niz
chtopcy. Tendencja ta pojawia sie juz u czwartoklasistéw i trwa praktycznie do korica gimnazjum. Bada-
nie PISA przeprowadzone w 2000 roku, pokazato, ze kobiety czytajg bardziej zréznicowane teksty i cze-
$ciej niz mezczyzni chodza do bibliotek; charakteryzuje je takze wyzszy poziom aktywnosci czytelniczej.
Pietnastoletni chtopcy na og6t czytaja niewiele wiecej niz to, do czego sa zobligowani; przewaznie sie-
gaja po ksiazke czy artykut, gdy potrzebuja konkretnych informacji. Czytajac dla rozrywki, dziewczeta
czesciej siegaja po literature piekna, chtopcy zas wybierajg gazety i komiksy'.

Jakkolwiek autorzy omawianego raportu podkreslaja, ze na wyniki badan duzy wptyw ma sposéb
konstruowania narzedzi, to ogdélng (statystyczng) trafnosc¢ tych wnioskéw potwierdzi wielu polonistéw.
Pokazuja one potrzebe motywowania do lektury uczniéw obu pfci i wykorzystywania ich preferenc;ji
czytelniczych. Z drugiej jednak strony, nalezy pamieta¢, ze omawiane wyniki to dane statystyczne, kto6-
re rzadko odnosza sie do indywidualnosci, jakimi sg dzieci ponadprzecietnie zdolne. Tym bardziej, ze
wiasnie takie osobowosci wymykaja sie schematycznie pojmowanym rolom spotecznym. Na styl pracy
uczniéw uzdolnionych wiekszy wptyw maja ich indywidualne cechy niz te, ktére wynikaja z réznic ptci.

Autoewaluacja

1. Czy zadajac lekture do przeczytania, przygotowuje do niej uczniow?

2. Czy stosuje rézne techniki, metody i strategie zachecajace ucznia do samodzielnego spojrzenia
na utwor?

3. Czy zwracam uwage, jaki jest styl odbioru lektury uczniéw uzdolnionych?

4. Czy zachecam uczniéw do osobistego odbioru lektury?

5. Czy zachecam uczniéw do szczerych wypowiedzi i ocen zwigzanych z czytanymi utworami?

6. Czy motywuje uczniéw do samodzielnego, twdrczego czytania lektur?

7. W jaki sposéb uwzgledniam przyzwyczajenie uczniéw do odbioru tekstow wspotczesnej kultury
masowej i poruszania sie w hipertekscie?

8. Czy stosuje zasade: od czytania tekstéw cudzych — do tworzenia tekstéw wtasnych?

9. Czy ucze strategii efektywnego czytania tekstow informacyjnych, uzytkowych i literackich?

126\, Sroda, E. Rutkowska, Polityka réwnosci pici. Polska 2007. Raport, Polska: Program Narodéw Zjednoczonych
ds. Rozwoju, 2007.
27 Na podstawie raportu: Réznice w wynikach nauczania a pte¢ uczniéw, op.cit., str. 26-27.
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Rozdziat 5

Uczen uzdolniony

jako tworca tekstéw

— mowionych i pisanych




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Nie tylko rozprawka

Podstawa programowa przewiduje opanowanie przez wszystkich uczniéw okreslonego zestawu
form wypowiedzi (w tym - uzytkowych) w kazdym etapie edukacyjnym. Te, ktére poznane zostang
wczesniej, doskonalone i rozwijane sg w trakcie dalszej nauki. Przyktadowo: juz w szkole podstawowe;j
dzieci pisza opowiadanie, pamietnik, dziennik, opis postaci, przedmiotu i krajobrazu - i rozwijajg te
formy w gimnazjum oraz szkole ponadgimnazjalnej, nadajac im coraz bardziej urozmaicong kompozy-
cje i doskonalac styl. Do form juz znanych z wczesniejszych etapow edukacyjnych w szkole wyzszego
szczebla dochodza nowe (np. w gimnazjum rozprawka), a te, ktére opanowane byly wczesniej, teraz
¢wiczone sg w réznych odmianach.

Jesli spojrzymy syntetycznie pod tym katem na podstawe programowag, to trzeba stwierdzi¢, ze
uczen podczas 12 lat swej edukacji opanowuje bogaty zestaw form wypowiedzi, wsrdd ktérych sa:

¢ szkolne warianty gatunkéw literackich, jak opowiadanie (w ré6znych wariantach i odmianach), list,

pamietnik czy dziennik,

¢ opis (rézne rodzaje) i charakterystyka,

4 pisma uzytkowe, jak podanie, zyciorys, cv,

4 teksty informacyjne i publicystyczne (np. rézne odmiany sprawozdania),

4 rozprawka bedaca szkolnym wariantem rozprawy naukowej,

¢ referat,

4 interpretacja utworu literackiego itp.

Do tego dochodza formy typowe dla jezyka méwionego, jak gtos w dyskusji, oraz wypowiedzi cha-
rakterystyczne dla elektronicznych srodkéw przekazu, jak blog, czat, e-mail, SMS...

Juz ten pobiezny przeglad (ktéry przeciez nie wyczerpuje zapiséw podstawy programowej) upew-
nia, ze uczen ktéry opanowatby dobrze wszystkie wskazane formy i gatunki i potrafit sprawnie sie nimi
postugiwac, aby przekaza¢ nowe (dla siebie) tresci, zastugiwatby na miano tworcy.

A przeciez uczniowie pisza réwniez:

¢ reportaze, artykuty, felietony,

¢ liczne formy mieszane (opowiadanie z elementami opisu),

¢ dialogi,

¢ mowy, laudacje, obrony (ktére takze wygtaszaja),

¢ prezentacje i autoprezentacje,

4 parafrazy i pastisze,

¢ scenariusze i scenopisy,

4 dzienniczki lektur,

4 tak zwane prezentacje maturalne (ktére w zatozeniu miaty by¢ tekstami méwionymi na podsta-

wie przygotowanego planu),

4 iszereg innych form, ktére powstaja w wyniku inwencji tworczej ich - i ich nauczycieli.

W rzeczywistosci kazde wypracowanie uczniowskie jest tworcze, o ile stanowi catos¢ myslowo-je-
zykowa, a nie jest mechanicznym realizowaniem punktéw jakiegos schematu, i o ile, oczywiscie, nie
zostato w catosci przepisane (bo nawet w przemyslanych kompilacjach réznych fragmentéw moze by¢
jaki$ element tworczosci). Kazda wypowiedz jest odzwierciedleniem indywidualnosci autora. Ten sam




temat czy problem, ta sama sytuacja dydaktyczna przynosi diametralnie ré6zne rozwigzania, uwarunko-
wane ztozonym splotem uzdolnien, osobowosci, marzen, potrzeb, wiedzy, doswiadczenia i jezykowych
mozliwosci ucznidw. A przeciez projekcja osobowosci autora jest nie tyko ujecie tematu, ale takze styl
i kompozycja. Jako przyktad niech postuza wypracowania napisane przez uczniéw szkoty podstawowej
(klasy IV-VI) na etapie rejonowym konkursu,,Stowo daje!” w roku szkolnym 2009-2010'%.

Polecenie brzmiato: Napisz pouczajace opowiadanie na temat Gdybym miat zaczarowanq szka-
tutke...

M

Chciatabym miec¢ zaczarowanq szkatutke, ktéra spetniataby zyczenia. Mogtabym jq poprosic¢
o wszystko. Nie umiataby tylko spetniac ztych marzen.

Dzieki szkatutce przeniostabym sie w czasie. Zobaczytabym rézne przepiekne dinozaury i prehisto-
rycznych ludzi. Poleciatabym do innej galaktyki. Spacerowatabym po gwiazdach. Mogtabym tez po-
znac i zaprzyjaznic sie z bohaterami bajek, basni i powiesci. Oczywiscie, zwiedzitabym tez Afryke z mojq
zaczarowangq szkatutkg. Dbatabym o nig. Wyczarowataby mi pieska, kotka, rybke, chomika, konia i z61-
wia. Plywatabym z delfinami. Mogtabym stac sie niewidzialna i kogos przestraszy¢. Na Boze Narodzenie
miatabym wielkg, kolorowq i przepieknq choinke. Dzieki temu zaczarowanemu przedmiotowi poznata-
bym wielu ciekawych ludzi i zwiedzitabym duzo miejsc.

Podzielitabym sie tym szczesciem z innymi. Sprawitabym, Zeby nikt nie umierat z gtodu i z pragnie-
nia. Kazdy ma marzenia, wiec jedno kazdego cztowieka bytoby spetnione. Powiedziatabym o tej szkatut-
ce tylko mojej mamie — ona tez ma zyczenia.

Chociaz miatabym ten magiczny przedmiot, nie zapominatabym o codziennosci. Kazdego dnia
przezywamy wiele wspaniatych chwil, ale ich nie zauwazamy. Nie jest mi przykro, ze nie mam tej ma-
gicznej szkatutki, poniewaz doswiadczam w Zyciu tego, co jest dla cztowieka najwazniejsze: mite chwile
zrodzing.

Oliwia S.

)

Znowu to samo. .. Dtuzej tego nie wytrzymam! Moja siostra blizniaczka ciqgle mnie denerwuje. Nie
mozna jej nawet zwrdci¢ uwagi, bo zaraz z ptaczem biegnie do mamy. Dzisiaj poszto o bluzke. Ciggle
bez pytania pozycza moje ubrania.

Zdenerwowana na caty swiat wybiegtam do parku na spacer. Eee... jeszcze tego brakowato. Jakis
bezpariski kundel przyczepit sie do mnie. Gonit za mng do samego domu. Byt taki biedny. ..

Gdy na niego uwazniej spojrzatam, wydat mi sie niezwykty, zaczarowany. Ta mysl wydata mi sie
absurdalna. W lepszym nastroju wrécitam do mieszkania. Pies za mngq.

Jak juz zrobitam sobie gorqcq czekolade, ktos zadzwonit do drzwi. Otworzytam i zobaczytam mo-
jego nowego przyjaciela. Cos miat przyczepionego do obrozy. Takie mate pudeteczko z pozytywkq. Do
pudeteczka dotqczony byt list z informacjq, ze to zaczarowana szkatutka. Tak jak chyba kazdy, chciatam
wyprébowac jej moc. Zazyczytam sobie lepszej i tadniejszej bluzki. A co mi tam... Starq oddam sio-
strze!

126 Zachowane zostaty btedy jezykowe, oryginalna pisownia i interpunkcja.
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Wypowiedziatam zyczenie na gtos — i nic. Wypadt tylko jakis swistek papieru. Byty tam opisane trzy
kroki. Takie zadania, by méc cieszyc sie magiq pudetka.

Pierwszy: musiatam by¢ cafy tydzieri mita dla siostry.

Drugi: pomaga¢ w domu.

Trzeci: napisac postanowienie i postarac sie by¢ dobrq cérkq, siostrg, uczennicq.

Od tamtej chwili jestem inna. Ciesze sie mocq skrzynki i wypetniam sumiennie swoje obowiqzki.

Znowu wysztam do parku. Pospacerowatam. Zobaczytam mate zmarzniete dziecko. Zastanowitam
sie. Oddalam szkatutke. Juz jej nie potrzebowatam. | chociaz na dworze byto zimno, w moim sercu zro-
bito sie cieplutko...

Martyna N.

3)

Pewnego pogodnego, jesiennego dnia bawitem sie w piasku. Kopatem dotki w ziemi i nagle moje
rece trafity na cos twardego. Tak zaczeta sie moja przygoda...

Palcami namacatem ksztatt tej rzeczy. To byto cos w rodzaju pudetka. Zaciekawiony odkopatem ten
przedmiot. To byta szkatutka, bardzo stara i pokryta rdzq.

Dreszcz przebiegt mi po plecach. Juz wiedziatem, co to jest. Nastuchatem sie o tej szkatutce wie-
lu opowiesci. Ona spetniata kazde zyczenie! Na szczescie z opowiadar wiedziatem, jak sie jej uzywa.
Otworzytem szkatutke i zazyczytem sobie wielkiej paczki chipséw. Ta od razu sie przede mnq pojawita.
Pochtongtem chipsy i zazqdatem wielkiej porcji lodéw. Sprawa odbyta sie tak samo jak z chipsami.

Zabratem szkatutke do domu. Od tego czasu ciggle zyczytem sobie wielu rzeczy. Lecz pewnego dnia
zazqdatem wtadzy nad catym wszechswiatem. Szkatutka jakby sie naprezyta, spuchta i ...wybuchta
z wielkim hukiem. Przypomniatem sobie, ze tak miafo byc. Gdy ktos zapragnie wtadzy absolutnej, szka-
tutka sie zniszczy.

Od tej pory nauczytem sie doceniac rzeczy, ktére posiadam. Otrzymatem wazng nauke: nie pozqdaj
zadnych wielkich rzeczy, bo wtedy przestaniesz widzie¢ mate, ale réwnie wazne.

Bartosz K.

4

Pewnego sobotniego ranka, gdy na niebie pojawito sie juz storice, miatem wspaniaty nastrdj. Ptaki
Spiewaty, rosliny budzity sie do zycia, a ja patrzytem na to wszystko jak zaczarowany. Dopiero po kilku
minutach zorientowatem sie, ze jestem w domu swej babci.

Ucieszytem sie, bo dtugo juz u niej nie bytem. Mimo swego podesztego wieku babcia byta petna
zycia. Zajmowata sie gospodarstwem razem z dziadkiem, ktéry miat oko na najtrudniejsze prace.

Pewnego dnia, gdy dziadkowie byli w sklepie postanowitem wejs¢ na strych. Gdy juz bytem na gérze,
zauwazytem ze panuje tam dziwna atmosfera. Zaczqtem szukac czegos ciekawego i znalaztem dziwng
szkatutke, wyglgdajqcq na bardzo starq. Zaczgtem juz wyobrazac sobie, jak mozna jqg wykorzystac. Jed-
nak cos nie dawato mi spokoju.

Nagle otworzytem oczy myslatem, ze to znowu moja wyobraznia, lecz szkatutka jasniata btekitnym
blaskiem. A jednak byta zaczarowana! Gdy podszedfem blizej, nagle poczutem stony zapach morza.



Stata tam babcia, a raczej nie babcia, bo byta jakas mtoda. Czutem, Ze to byta przetomowa chwila w jej
zyciu. Nagle oswobodzitem sie z letargu. Przy mnie rzeczywiscie stata babcia i wyglqdata na rozztosz-
czong. Lecz po chwili ztos¢ ustqpita. Spytatem co to, a ona opowiedziata mi o tym jak nad morzem po-
znata dziadka.
Teraz juz wiem, w jaki sposéb poznata meza, ale réwniez rozumiem, Ze nie powinienem ruszac jej
rzeczy.
Eryk M.

(5)

Gdybym miat zaczarowangq szkatutke, potrafitbym latac i przenikac sciany.

Pewnego dnia chciatem poleciec¢ do Anglii, a nie mogtem, poniewaz nie miatem funduszy. Wpadtem
na pomyst, Ze moze przenikne do Srodka samolotu i juz tam zostane do korica lotu. Tak tez uczynitem.

Wylgqdowalismy w Anglii i od razu poleciatem do mojego kolegi. Ludzie dziwili sie, ze cztowiek po-
trafi latac. Pewien mezczyzna zadzwonit na policje. Usiadtem na drzewie, aby odpoczqc. | wtedy zjawili
sie funkcjonariusze. Zaczeli wota¢ do mnie, abym zszedt z drzewa i dat sie zaku¢ w kajdanki. Zoriento-
watem sie, co sie dzieje i natychmiast odleciatem. Wszyscy zaczeli mnie gonic, ale jakos udato mi sie ich
zgubic i wtedy zobaczytem, ze nade mnq leci wojskowy helikopter. Komandosi juz mieli ztapac¢ mnie za
kotnierz, ale szybko zanurkowatem w rzece i zawrécitem. Smigtowce patrolowaty catq Anglie|...]

Dawid P.

(6)

Pewnej nocy miatam bardzo dziwny sen.

Snito mi sie, ze znalaztam zaczarowanq szkatutke, ktéra za sprawq jednego zyczenia przenosita
mnie w piekne miejsca. Zazyczytam sobie, Zeby znalez¢ sie nad pieknym morzem i od razu sie tam zna-
laztam. Nastepnym razem chciatam by¢ w lesie tropikalnym i podziwiac ptaki i kwiaty.

Gdy wrdcitam do domu, pobiegtam do pokoju mojej siostry, pokazac jej tq szkatutke. Moja siostra
bardzo chciata z niej skorzysta¢, poniewaz zawsze marzyta, zeby zwiedzic Egipt. Interesowata sie jego
historig, zabytkami i innymi rzeczami z nim zwiqzanymi. Bardzo mnie prosita, ale ja nie chciatam jej tam
zabrac. Powiedziatam, ze nie wezme jej tam, poniewaz to moja szkatutka i tylko ja mam do niej prawo.
Siostra obrazita sie i nie chciata ze mng rozmawiac.

Niestety, pewnego dnia, gdy sprzqtatam, odfozytam gdzies tq czarodziejskq szkatutke i potem nie
mogtam jej znalezZ¢. Posztam do siostry, zeby pomogta mi szuka¢, ale ona nie chciata, bo nie zabratam
jej na wycieczke i bytam niemita. Przeprositam jq bardzo serdecznie i kupitam jej czekolade. Przeprosiny
zostaty przyjete, a szkatutka znalazta sie po kilku godzinach szukania.

Od razu zabratam mojgq siostre do jej wymarzonego miejsca. Wtedy sie obudzitam. Cieszytam sie, ze
to byt tylko sen. Nauczytam sie nie by¢ samolubnq. Pomyslatam, ze gdybym miata magicznq szkatutke,
to dzielitabym sie jef mocq z innymi i przezywatabym cudowne przygody.

Natalia F.

= *



-

@)

Juz od kilku lat interesowatam sie magiq. Uczytam sie od czarownic przerdznych zaklec i przepiséw
na eliksiry, ale od pewnego czasu zaklecia przestaty mnie interesowac. Zapragnetam zdoby¢ czarodziej-
skq szkatutke.

Pewnego dnia udatam sie do sosnowego boru, do czarownicy imieniem Prakseda. Ludzie powiada-
li, ze Prakseda zna sie na magii jak nikt inny. Umie zaklecia, ktorych nie zna zadna inna zajmujqca sie
magiq kobieta. Méwiono tez, iz posiada zaczarowangq skrzyneczke, ktora spetnia wszystkie jej zyczenia.
| po to wtasnie do niej sztam.

Jak juz wspomniatam, zdobycie tej szkatutki byto moim marzeniem. Droga do chatki Praksedy byta
bardzo, ale to bardzo dtuga. W pewnych chwilach zdawato mi sie, ze nigdy tam nie dotre. Cho¢ wyruszy-
tam rano, to teraz juz byta pézna noc. Ksiezyc w petni oswietlat niebieskosrebrzystym swiattem Sciezke
i kropelki rosy na mchu. Gwiazdy wydawaty sie przy nim malusierikie i niepozorne. Wycie wilkéw przeje-
to mnie strachem. Jakis nietoperz wplgtat mi sie we wtosy, ale zanim zdqzytam krzykngq¢, odleciat.

Chatka, w ktérej mieszkata czarownica, wyglqdata na catkiem opuszczonq. Na popekanych szy-
bach gromadzit sie kurz. Komin byt czesciowo zniszczony, drzw spréchniate. Jedynq zywaq istotq, ktérq
zdotatam dojrze¢, byt stary puchacz. Siedziat na kominie. W pierwszej chwili ujrzatam tylko jego wielkie
Z6ttozielone oczy, pdZniej szare piéra. Byto zimno, wiec postanowitam wejs¢ do srodka. Pchnetam drzwi,
ktére bylty tak sprochniate, ze z trzaskiem wypadty z zawiaséw. W srodku byto ciemno, ale zdotatam doj-
rze¢ Praksede. Siedziata przy oknie w tachmanach. Wyglqdata strasznie. Miata przejmujqgco bladq twarz
i wielkie oczy catkiem bez wyrazu. Drzgcym gtosem poprositam o szkatutke. Nic nie odpowiedziata, tylko
podata mi skrzynke. Jej reka dotkneta mojej. Poczutam lodowaty chtéd. Jak najszybciej odesztam. [...]

Aleksandra A.

(8)

Czasem rozmyslam nad swym zyciem. Gdyby tak cos mogto mi pomagac, zeby nie byto az tak trud-
no go zrozumiec. Zeby nie byto w nim tyle bélu i cierpienia, jakie przynoszq nam kolejne dni. Moze,
gdybym miata np. czarodziejskq szkatutke...

Wstawatabym rano, a wszystkie smutki uciekaty przede mng w poptochu. Ludzie byliby uczynni
i zyczliwi, gotowi w kazdej chwili wyciqgnq¢ pomocnq dton. W tej szkatutce chowatabym najmilsze
chwile z mojego zycia, by méc do nich powracac, ale i pogode ducha w proszku. Woéwczas zawsze by-
tabym wesota. Pomogtabym tez ludziom wokoto, by mieli dom i jedzenie, jak i rados¢ oraz wiare, ktdre
pomagatyby w problemach. Zaczarowatabym rodzicéw, by mieli site i nadzieje na lepsze jutro. Poprosi-
tabym szkatutke o zdrowie dla mnie, bym nie musiata juz nigdy byc¢ w szpitalu. Ale najbardziej chciata-
bym pomdc dzieciom, chorym na rézne powazne schorzenia, np. onkologiczne i wiele innych, tak by nie
musiaty cierpiec. Ja wiem, jak bardzo mozna sie bac i jakie moze by¢ cierpienie. Chciatabym, zeby ludzie
tacy jak ja nie musieli mie¢ Zzadnych operacji[...]

Jakie mite statoby sie Zycie bez utrapien, a wszystko bytoby zastugq owej magicznej szkatutki. Przed-
miotu matej wagi, a wielkiej mocy. Tak dobrze bytoby méc zmienia¢ ludzi wewnetrznie. ..

Kamila J.



Wszystkie prace to reminiscencje czytanych lektur i ogladanych filméw — powigzanych z osobistymi
doswiadczeniami zyciowymi ucznidw, zainteresowaniami, przezyciami, refleksjami, sytuacjg rodzinna.
Kazde z wypracowan odzwierciedla Swiat wewnetrzny autora i jego system wartosci. W kilku przypad-
kach mozna moéwic o dojrzatosci intelektualnej i emocjonalnej.

Natomiast bardzo réznie wypada forma ,literacka” prac. Element dydaktyczny zdecydowanie prze-
waza w nich nad artystycznym. Nie wszystkie spetniajg kryterium formy wypowiedzi - kilka z nich nie
jest opowiadaniami. Wiekszos¢ dzieci dobrze panuje nad kompozycja, oparta na wyrazistym pomysle
(sen, przeniesienie w przesztos¢, rama kompozycyjna: pojawienie sie i znikniecie szkatutki).

Bardzo zréznicowany jest tez styl. Kazdy z autoréw potrafi uktadac zdania (najstabiej pod tym wzgle-
dem wypada praca 5.), niektérzy swiadomie postuguja sie srodkami stylistycznymi i interpunkcjg (wy-
krzykniki, wielokropki), pojawia sie sentencjonalnos¢.

O uzdolnieniach literackich z pewnosciag mozna méwi¢ w przypadku wypracowania 7. Autorka dys-
ponuje barwnym, lekkim stylem, stosuje bogate i zréznicowane stownictwo (eliksir, niebieskosrebrzysty),
$wiadomie buduje nastréj. Widoczna jest fatwos¢ formutowania mysli i umiejetnos¢ budowania obrazu,
a takze stopniowania napiecia (praca Aleksandry nie zmiescita sie na wyznaczonej objetosci arkusza).

Takze pozostate prace wykazuja duzg sprawnos¢ jezykowo-stylistyczna autoréw (pamietajmy, ze
s to uczniowie klas IV-VI szkoty podstawowej), jednak trudno tu méwic o jakichs wyraznych uzdol-
nieniach literackich czy artystycznych - jezyk dzieci w szkole podstawowej dynamicznie sie ksztattuje
i doskonali pod wptywem czytanych lektur, ¢wiczen stownikowo-stylistycznych i pisanych prac.

Wszystkie przytoczone prace sg twoércze, nawet ,sensacyjny” poscig przedstawiony przez Dawida
(praca zostata uznana za niezgodng z tematem), bedacy kontaminacja dzieciecych zabaw, gier kompu-
terowych i ogladanych filméw.

Przy catej ztozonosci problematyki aktu twérczego, na ogét panuje zgoda co do tego, ze o twérczo-
$ci mozna moéwic woéwczas, gdy powstaje co$, czego wczesniej nie byto, co jest indywidualnym odkry-
ciem, wynalazkiem, wytworem twoércy. Wiekszos¢ wypracowan uczniowskich spetnia to kryterium.

Do prac pisemnych uczniéw majg zastosowanie wszystkie przypadki, o ktérych méwi Maria Gota-
szewska, piszac, iz w efekcie dziatania twoérczego pojawia sie albo wytwdr trwaty (twdrczosc artystyczna
— techniczna), albo nowy stan rzeczy (twdrczosc¢ techniczna — naukowa), albo tez powstajq wartosci szcze-
golnego rodzaju, o istnieniu najbardziej niewqtpliwym, a jednoczesnie najmniej sprawdzalnym, najtrudniej
uchwytnym: wartosci moralne i osobowe'®.

Zgodnie z powyzszym, kazdy temat szkolnego wypracowania moze by¢ inspiracjg do wypowiedzi
tworczej, jezeli zdota zainteresowac ucznia i — jesli dw uczen zechce za posrednictwem tego tematu
przekazac jakas czastke siebie. Dobrym tego przyktadem jest temat, ktérego realizacjg byty przytoczone
w tym rozdziale wypracowania. Pomyst znalezienia czarodziejskiej skrzynki sam w sobie nie jest nowy,
widac jednak, jak bardzo zainspirowat dzieci, z ktérych kazde potraktowato go indywidualnie. Tego typu
tematy moga byc¢ adresowane do wszystkich uczniéw i wcale nie wymagaja ,utrudnien” adresowanych
do uczniéw aspirujacych do széstki (tzw. tematy z gwiazdka). Tematéw twérczych nie nalezy rezerwo-
wac dla ucznidw o jakichs szczegolnych uzdolnieniach. Nawet pozornie prosty, wystuzony i czesto eks-
ploatowany pomyst, powtarzana w kolejnych pokoleniach uczniéw sytuacja dydaktyczna moze wywo-
fac ol$nienie.

12 M. Gofaszewska, Cztowiek w zwierciadle sztuki. Studium z pogranicza estetyki i antropologii filozoficznej, PWN, War-
szawa 1977, str. 183.
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Ta sama zasada dotyczy tematéw zwigzanych z omawianymi tekstami kultury. Kazda lektura, nawet
najbardziej,,zaczytana’, moze stanowic¢ zrédto wypowiedzi twdrczej. Nauczyciel, ktéry po raz dwudzie-
sty omawia Sonety krymskie Mickiewicza, zapomina, ze uczen czyta je po raz pierwszy i — zwlaszcza jesli
jest wrazliwy na poezje i obraz — odkrywa tak, jakby ten utwor zostat dopiero napisany i to wtasnie dla
niego. Rozwazania o rozdarciu psychicznym Judyma odrzucajgcego mitos¢ Joasi wcale nie musza ulec
zbanalizowanemu schematowi pochwaty altruizmu spotecznika.

Temat wypracowania jest inspirujacy, jesli:

zawiera problem pozostajacy w zakresie mozliwosci percepcyjnych ucznia,
dotyczy spraw dla ucznia waznych, zwigzanych z rzeczywistoscia, w ktérej zyje,
pozwala na indywidualne potraktowanie,

nie ogranicza wyboru materiatu egzemplifikacyjnego oraz rozwigzan formalnych,
przemawia do wyobrazni.

Formutujac tematy wypracowan, nalezy, w miare mozliwosci, uwzglednia¢ preferencje lektu-
rowe ucznidw, ich specyficzne zainteresowania i uzdolnienia, wykorzystywane kanaty percepcyjne
oraz rézne rodzaje inteligencji (analogiczne do budowania sytuacji dydaktycznych odpowiednich
dla 0s6b o réznych typach inteligencji). Jest oczywiste, ze wszyscy uczniowie gimnazjum musza
opanowac umiejetnos¢ budowania wypowiedzi argumentacyjnej oraz postugiwania sie przejrzy-
stym schematem rozprawki, ale réwnie oczywiste jest, ze fatwiej to przyjdzie osobom o wysoko
rozwinietej inteligencji matematyczno-logicznej i lingwistycznej niz tym, u ktérych dominujaca jest
prawa poétkula moézgu, ,odpowiedzialna” za bezstowne obrazy, kolory, dzwieki, rytm i rym, emocje,
sny i marzenia.

Jesli wiec dla catej klasy polonista zaplanowat rozprawke, w ktérej trzeba uzasadnic¢ (lub obali¢) teze:
Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej, to uczniom o wyobrazni plastycznej i inteligencji wizualno-prze-
strzennej pomoze przywotywanie obrazéw zwigzanych zdomem, za$ uczniom o inteligencji muzycznej
- przypominanie domowych dzwiekéw.

* % %

Decyzja nauczyciela pozostaje, czy i ktdrym uczniom uzdolnionym proponowac inne formy wypowiedzi,
nadprogramowe w stosunku do tych, ktére wskazuje podstawa programowa (np. reportaz, felieton, przemo-
wienie, esej literacki). Natomiast dobrym rozwigzaniem jest wprowadzanie dodatkowych kryteriéw, pozwa-
lajacych uczniom uzdolnionym literacko rozwija¢ ponadprzecietne mozliwosci w tym kierunku.

Il etap edukacyjny
Temat dla wszystkich:
— Wyobraz sobie, ze jestes na koloniach w dowolnym regionie Polski. Napisz list do bliskiej Ci osoby.

Temat z dodatkowym kryterium:
— Wyobraz sobie, ze jestes na koloniach w dowolnym regionie Polski. Napisz list do bliskiej Ci osoby, starajqc sie tak
patrzec na rzeczywistos¢, jak robi to Twéj ulubiony bohater literacki.

11l etap edukacyjny
Temat dla wszystkich:
— Napisz opowiadanie, ktérego akcja rozgrywa sie w wybranej epoce historycznej.



Temat z dodatkowym kryterium:
— Napisz opowiadanie, ktorego akcja rozgrywa sie w wybranej epoce historycznej. Zastosuj w nim dialog, w ktérym
postuzysz sie archaizacjq.

IV etap edukacyjny
Temat dla wszystkich:
— Jak Gombrowicz przedstawitby lekcje polskiego, gdyby dzis pisat,, Ferdydurke”?

Temat z dodatkowym kryterium:
— Opisz wybrang lekcje w Twojej szkole, uzywajqc stylu Gombrowicza.

* % %

Wyboér metod rozwijajacych umiejetnos¢ pisania i uzdolnienia literackie kazdorazowo powinien
by¢ uwarunkowany potrzebami ucznia. Anna Dyduchowa' wyréznia nastepujace metody ksztatcenia
sprawnosci pisania oparte na praktycznej dziatalnosci uczniéw:

metoda analizy i twérczego wykorzystania wzoru (czyli kazdego tekstu spetniajagcego warunki
wypowiedzi wzorcowej pod wzgledem kompozydji, jezyka, stylu), ktéry powinien by¢ dostoso-
wany do poziomu intelektualnego i emocjonalnego dziecka; metoda ta obejmuje kilka faz: ob-
serwacje wzoru, teoretyczne uogolnienie, ¢wiczenia transformacyjne, samodzielne redagowanie
tekstéw (metoda uczy tworzenia okreslonego gatunku wypowiedzi, ale tez doskonali sprawnos¢
jezykowa i rozwija zdolnosci odbioru tekstu);

metoda norm i instrukgji — praca redakcyjna przebiega na podstawie instrukgcji nauczyciela oraz
opiera sie na stosowaniu zasad konstruowania wypowiedzi, cech gatunkowych, charakterystycz-
nych srodkéw jezykowo-stylistycznych i kompozycyjnych;

metoda ¢wiczen okazjonalnych (czyli ré6znorodnych ¢wiczen w pisaniu, ktére wystepuja przy
réznych okazjach na lekgji);

metoda przekiadu intersemiotycznego (redagowanie tekstu odbywa sie na podstawie analizy
tekstu kultury takiego, jak obraz czy film);

metoda praktyki pisarskiej, gdy uczen pisze o tym, co chce i jak chce, a powstate teksty sg pre-
zentowane na forum grupy czy klasy i poddane dalszej,obrébce” jezykowo-stylistyczne;j.

O potrzebie tworczosci literackiej uczniow

Szkolne formy wypowiedzi moga by¢ modyfikowane i wzbogacane réznymi zabiegami kompozy-
cyjnymi i stylistycznymi oraz technikami narracyjnymi czy stylizacjami. Nie wszystkim uczniom to wy-
starcza. Niektdrzy maja potrzebe pisania wierszy, opowiadan czy nawet dtuzszych form narracyjnych.

Oto fragment opowiesci, inspirowanej literatura fantasy i powiesciami przygodowymi, pisanej przez
ucznia koriczacego gimnazjum i podejmujacego nauke w liceum. Tekst powstawat na przestrzeni kilku
miesiecy i jest zaplanowany jako dtuzsza forma. Autor szuka rozwigzan fabularnych, weryfikuje prze-
bieg wydarzen, swiadomie ksztattuje narracje.

130 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1988,
str. 58-120.
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—Zielona Przystan na horyzoncie! - krzyknqt jeden z marynarzy, urzedujqcy obecnie na tak zwanym
bocianim gnieZdzie. Mata barka o nazwie, Sweet Sue” od pieciu miesiecy nie dobita do brzegu. Wreszcie,
po dtugim rejsie z potudnia Krdlestwa Siedmiu Piaskdw, dotarta do celu. Kapitan Burns z usmiechem
patrzyt na szerokgq, zielonq gestwine drzew i krzakéw, wsréd ktérych mozna byto dostrzec kilkanascie
nieduzych budynkdw, a za nimi juz o wiele wieksze. Najmniejsza czes¢ miasta, port Zielonej Przystani,
nie byta zbyt zabudowana. Wszelkie zdobycze z potowdw i tak byty od razu przenoszone do centrum,
a statki z reguty miescity sie pod wielkimi debami, okalajqcymi doki.

— No dobrze, chtopcy. Przygotujcie sie do zarzucenia kotwicy — powiedziat stary marynarz i wrécit
do swojej kajuty, po drodze budzqc jakiegos mtodzika, ktdry siedziat spokojnie pod jednym z masztdéw,
z tréjkgtnym kapeluszem opuszczonym na oczy. Niech mnie diabli, jak on byt niecodziennie ubrany.
Na nogach miat brqzowe, skérzane buty z niskim obcasem. Datbym sobie reke ucigc, ze doktadnie
w takich chodzili piraci z Archipelagu Lacrimosa. Wtasciwie caty jego ubidr sprawiat wrazenie parania
sie pirackim zawodem. Luzne spodnie z brqzowym pasem, dalej biata koszula z zabotem i falbanami
przy mankietach. Kapitan powiedziat mu tylko: ,JesteSmy na miejscu’; a chtopak wstat czym predzej
i zatozyt swoje nakrycie gtowy tak, jak by¢ powinno od razu. Moze warto nadmienic, ze do pasa miat
przypiety kordelas. Nie byta to wytworna bror, wyglgdata raczej dos¢ nieelegancko. Brudna, miejscami
zardzewiata. Wracajqgc do mtodzika, byt dos¢ niepozorny. Srednio dtugie, czarne wtosy, piwne oczy i kil-
kudniowy zarost. Wtasciwie to ciezko byto nawet stwierdzi¢, ze ma dwadziescia lat. Sam uznatem, ze ma
trzydziesci, kiedy go po raz pierwszy spotkatem.

Po dwudZziestu minutach obserwowania, jak barka zbliza sie do Zielonej Przystani, William Black-
stone mdgt postawic stope na lqdzie. Chwile przed tym zatrzymat go kapitan Burns.

— Powodzenia, Will. Mam nadzieje, Zze znajdziesz to, czego szukasz. — powiedziat mezczyzna.

Chtopak sie usmiechnqt.

— Tak sie stanie, kapitanie. Na pewno — odpart w miare radosnym i pewnym siebie tonem — Problem
w tym, ze musiatem wydac cate moje pieniqdze na ten rejs.

- Wybacz, chtopcze. Tez musimy z czegos zy¢ — odpowiedziat mezczyzna i gestem dtoni wyprosit
mitodzierica ze statku. - IdzZ juz. Mamy tu troche roboty. Do widzenia.

— Do widzenia, sir - mrukngt William i spokojnym krokiem ruszyt w strone centrum miasta. Stary
Burns nie miat pojecia, czego mégt szukac w Zielonej Przystani ktos taki jak Blackstone. Na pewno jed-
nak byto to cos waznego, skoro wyruszyt az z samej Sakatry.

Will siedziat jeszcze przez chwile na jakiejs skrzyni w porcie, obserwujqc, jak marynarze ze ,Sweet
Sue” wytadowujq swoje towary. Dobrze wiedziat, co znajduje sie w kazdym kufrze. Od najrézniejszych
owocdw i warzyw, przez ubrania szlacheckie, az do naczyn. Nie byly to rzeczy jakos specjalnie warto-
Sciowe, dlatego zatoga byta wzglednie spokojna o swoje bezpieczeristwo. Piraci styneli z zainteresowa-
nia wytqcznie tupami wysokiej jakosci i wartosci, ktére mogty zapewnic im zapas rumu na pare lat. Poza
tym, od ponad pieciu wiekdw siedzieli na tym swoim zapyziatym Archipelagu Lacrimosa, blokujqc Ztoty
Szlak Handlowy, najszybszq trase z Krdlestwa Siedmiu Piaskéw do drugiego pod wzgledem wielkosci
paristwa, zwanego Sar'thuand. William bardzo interesowat sie owym krajem i jego ludnosciq. Styszat
wiele legend o elfach zamieszkujqcych tamte ziemie. Dostojne, otwarte na wszystkie rasy istoty bedqce
wysokiego wzrostu, czesto lubujqce sie w dtugich wtosach i niecodziennych dla ludzi strojach. Podobno



handel z nimi przynosit astronomiczne zyski. Ptacili nie tylko w ztocie. Czasem zdarzato sie, ze wymie-
niali sie swoimi wynalazkami czy réznymi rzadkimi odmianami kwiatdw, drzew i krzewéw. Warto nad-
mienic, Ze to wtasnie stamtqd na pétnoc Horguand dotarta kawa.

,Ciekawe, czy tak samo dobrzy z nich wojownicy jak handlarze” - pomyslat Will. Wtasnie to intere-
sowato ciemnowtosego najbardziej. [...]Nie majqc innego wyjscia, ostatecznie ruszyt w strone centrum
miasta. Prowadzita do niego niezbyt szeroka alejka, ktérq dzis miato ochote odwiedzi¢ troche zbyt duzo
ludzi. Bardzo ciezko byto sie tam przepcha¢, zwtaszcza z kordelasem u boku.

Cate miasto byto podzielone na dzielnice w ksztafcie pierscieni, wzorowane uksztattowaniem Ukfa-
du Stonecznego. Srodek Zielonej Przystani to Dzielnica Storica — znajdowat sie tam patac krélewski,
gdzie urzedowata cata wtadza Krélestwa Siedmiu Piaskéw. Od krdla, przez premiera i moznowtadcow
az do samych sedziéw. Dalej, Dzielnica Merkurego. Tam zas znajdowaty sie przerézne departamenty.
Od najmniej waznych, jak Departament Czystosci Miasta, do tych najwazniejszych, jak na przyktad
Departament Ochrony i Bezpieczeristwa. Nastepna jest Dzielnica Wenus, zwana tez ,Sercem Kultural-
nym Zielonej Przystani”. To tam mozna odnalez¢ przerézne teatry, muzea, szkoty, czy tez uniwersytety.
Czwartq z kolei dzielnicq jest Dzielnica Ziemi. Tutaj rozwija sie handel. Na kazdym kroku mozna zoba-
czyc tawerny, sklepy, targowiska... Przedostatnia jest Dzielnica Marsa. Nie znajdziemy tu niczego spe-
¢jalnego oprécz doméw i swiqtyn. Bogatsi ludzie majq swoje rezydencje w Dzielnicy Jowisza, tam gdzie
wtadze miasta majq najwiecej miejsca do zagospodarowania. W tej wtasnie czesci znajduje sie m.in.
port Zielonej Przystani, tartak Ulricha i stajnia Esmeraldy. [...]

Po kilkunastu minutach przepychanki William Blackstone dotart do Dzielnicy Ziemi. Tam czut sie
catkiem bezpiecznie, gdyz nikt nie mégt mu zagrozic kulkg w feb. Na kazdym kroku tatwo byto dostrzec
uzbrojonych straznikéw. Mieli oni na gtowach szyszaki zastaniajqce im twarze. Otwory na oczy réwniez
byly zastoniete metalowymi elementami. Na lekkich pancerzach, ktdre nosili straznicy, dominowat ko-
lor zielony. Futrzane buty nie wyrdzniaty sie zbytnio. Tarcze zas pokazywaty, jakiego miasta broniq ci
mezczyzni. Czarny dqb na zielonym tle — to wtasnie herb Zielonej Przystani. Widniat on na kazdej tarczy,
bez wyjqtku. Will postanowit zasiegnqc¢ jezyka u ktdregos ze strézy prawa. Podszedt wiec do tego, kto-
rego miat najblizej.

— Dzieri dobry, wojowniku. Niech twa tarcza nigdy Cie nie zawiedzie.[...]

Tomek K.

Tworczos¢ literacka — jako swoista dziedzina sztuki dzieciecej rozwija sie juz od klasy 1. Uczniowie
starsi nie zawsze chetnie dzielg sie swoimi prébami literackimi, a propozycja umieszczenia ich utworu
na gazetce szkolnej nierzadko spotyka sie z oporem.

To, czy autor badz autorka zechce przeczytac klasie lub umiesci¢ na tamach gazetki szkolnej frag-
menty swojej twdrczosci, jest sprawg indywidualng. Wiele oséb chetniej podzieli sie nig w bardziej
kameralnym gronie: w grupie innych oséb piszacych lub na spotkaniu kota dyskusyjnego lub literac-
kiego.

O tym, ze tworczos¢ literacka moze by¢ przedmiotem pracy pod kierunkiem nauczyciela-mistrza,
mowia zasoby portalu ,Pasja pisania” (http://www.pasjapisania.pl), ktérego autorzy rozwijaja rézne
aspekty tworzenia np. prozy narracyjnej, budowania postaci i $wiata przedstawionego, konstruowania
akgji itp., a takze oferuja internetowe i stacjonarne kursy pisania...




Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

Notowanie jako twoérczos¢

Do twérczosci uczniowskiej mozna ponadto zaliczy¢ oryginalne sposoby notowania (pofaczone
z grafem, obrazem, wykresem czy tabela, a nawet rysunkiem — w zaleznosci od tego, czy silniejsza jest
praca lewej czy prawej potkuli). Notatka moze mie¢ postac testu ciagtego, konspektu, wyliczenia — ale
tez drzewka decyzyjnego, metaplanu czy mapy mentalnej. Stanistaw Bortnowski w swoim kompen-
dium polonistycznym™' podaje ponad 20 propozycji sposobéw notowania, odrzucajac tylko jeden:
dyktowanie, ktére uwaza za wystepek i krzywde wyrzadzong uczniowi, gdyz zwalnia go z myslenia i pra-
cy redakcyjnej.

Notowanie jest twdrcze, bo wynika z poszukiwan najlepszej formy i wigze sie z odkryciem wiasnego
stylu uczenia sie. Osoby z dominacja lewej pétkuli mézgu beda wolaty notatki pisane tekstem ciggtym,
tabelaryczne lub w postaci uporzadkowanych sekwencji czy wyliczerA. Natomiast ludzie o dominujacej
prawej potkuli, wzrokowcy beda postugiwali sie rysunkiem, barwna plama, ikonka, réznymi fantazyjny-
mi figurami.

Nauczyciel nie jest w stanie stwierdzi¢, czy uczen w wiekszym stopniu postuguje sie lewa czy prawg
potkula, jednak moze dowiedziec sie, czy proponowane na lekcji sposoby notowania s3 zgodne z jego
preferencjami.

Zajecia recytatorskie i krasomowcze

Méwiac o tworczosci dzieci i mtodziezy, nie sposéb nie wspomnie¢ chocby krétko o duzej grupie
uczniéw zainteresowanych recytacja, pieknym wystawianiem sie czy innymi formami zywego stowa.
O ile we wczesniejszych etapach edukacyjnych uzdolnienia recytatorskie i teatralne zyskuja aplauz i sg
nagradzane przy réznych okazjach, o tyle w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej sukcesy te wcale
nie musza sie przektada¢ na wysokie oceny z jezyka polskiego (nie moéwiac juz o innych przedmio-
tach).

Czesto zdarza sie, ze uczniowie dobrze odtwarzajacy teksty literackie, potrafigcy interpretowac je
gtosem, wydobywac ich urode i rézne sensy, maja duze trudnosci z wypowiedziami wtasnymi, nie tylko
nie potrafig przedstawi¢ pisemnej analizy i interpretacji wiersza lub fragmentu prozy, ale nawet zreda-
gowac poprawnie dtuzszej wypowiedzi wtasnej na podany przez nauczyciela temat.

Sytuacja tych oséb w gimnazjum, a tym bardziej w liceum jest trudna. Rozwijanie uzdolnien, przy-
gotowanie sie do konkursow i przegladoéw teatralnych zajmuje wiele czasu, wymaga dtugich zmudnych
¢wiczen, préb, pracy z instruktorem, specjalista od emisji gtosu, czasem z muzykiem (gdy w gre wcho-
dzi poezja spiewana). Tymczasem obszerny program nauczania z réznych przedmiotéw takze tego cza-
su wymaga, zwtaszcza ze uzdolnienia recytatorskie, aktorskie i muzyczne wcale nie muszg i$¢ w parze
z uzdolnieniami ogdlnymi.

A przeciez ten rodzaj uzdolnierr ukierunkowany jest na szeroko rozumiang kulture stowa, ktéra
w epoce krétkich komunikatow, SMS-6w i e-maili, ikonek i emotikonéw, skrétéw i pomrukéw, ktérymi
postuguje sie mtode pokolenie — po prostu upada.

Tworzenie przestrzeni, w ktorej recytatorzy i inni mistrzowie zywego stowa beda mogli, przy wspar-
ciu srodowiska, rozwijac¢ swoje uzdolnienia, jest nie tylko pracg z uzdolnionymi jednostkami, ale wyra-

31 S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, op.cit., str. 112-114.
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zem troski o stan polszczyzny. Oprocz typowej recytacji czy dziatan teatralnych, zajecia z utalentowang
miodziezg moga obejmowac:

4 wygtaszanie przemoéwien,

4 warsztaty retoryczne,

4 udziat w dyskusjach i debatach (zwtaszcza otwartych, jak debata oxfordzka),

¢ konkursy krasomoéwcze,

¢ wszelkiego rodzaju wystapienia publiczne, wymagajace wygtaszania tekstow wiasnych i cu-

dzych.

Autoewaluacja

1. Czy zachecam uzdolnionych literacko uczniéw do prébowania wtasnych sit w réznych gatun-
kach?

2. Czy zadaje uczniom ciekawe tematy wypracowan, inspirujace ich do wtasnych przemyslen?

3. Czy proponuje zadania obligujace uczniéw do poszukiwan oryginalnych rozwigzan kompozycyj-
nych?

4. Czy zachecam uczniéw do doskonalenia wiasnego stylu pisania?

5. Czy stosuje zréznicowane metody ksztatcenia sprawnosci pisania?

6. Czy zachecam ucznidéw do prowadzenie notatek w réznych formach (takze graficznych) i czy po-
kazuje im takie wzory notatek?

7.Czy stwarzam sytuacje dydaktyczne, w ktérych uczniowie wygtaszajg ustne wypowiedzi, recytuja,
wystepuja publicznie - dbajac o kulture zywego stowa?
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Przedstawione w tej publikacji r6zne sylwetki uczniéw pokazuja, jak trudno, pracujac z osobami
uzdolnionymi, znalez¢ uniwersalne metody i sposoby postepowania, gwarantujacymi sukces w kazdym
przypadku. Niewatpliwie przyczynia sie do tego wielowymiarowos$¢ jezyka polskiego jako przedmiotu
szkolnego. Rozwijane na nim umiejetnosci stanowig lustro, w ktérym odbijaja sie uzdolnienia z innych
dziedzin nauki i sztuki oraz cechy osobowosci dziecka. Specyfika przedmiotu, ktérego wymagania za-
ktadaja ksztattowanie tozsamosci ucznia w zderzeniu z aksjologiczng ptaszczyzna poznawanych tek-
stéw kultury i proceséw komunikacji, w szczegdlnym stopniu kaze respektowac indywidualne cechy
osobowosci, temperament, style poznawcze, doswiadczenia, problemy egzystencjalne, z ktérymi uczen
sie zetknat, preferencje estetyczne, sfere pogladow — w tym kwestie religijne i $wiatopogladowe.

W materii tak ztozonej, jak praca na lekgji jezyka polskiego z uczniem inteligentnym i twoérczym, nie
moze by¢ jednoznacznych rozstrzygniec. Czy poszerza¢ materiat nauczania, dostarczajac wiecej lektur,
termindw, faktow? Czy skupic sie na doskonaleniu umiejetnosci wskazanych w podstawie programowe;j
i wprowadzaniu ich na wyzsze pietra sztuki? Dodawac wiecej zadan? Zmienic kryteria oceny? Pozosta-
wic¢ uczniowi decyzje o wyborze drogi postepowania, umozliwiajac mu samodzielne studia inspirowane
jedynie ogoélnymi wskazéwkami? Odpowiedzi na te pytania nie dadza sie ujg¢ w schemat procedur i al-
gorytmdw. Kazde uzdolnione dziecko jest odrebnym przypadkiem i wymaga innych sposobéw poste-
powania. Metody skuteczne i inspirujace jednych, dla innych moga okazac sie zgubne. Tylko nauczyciel,
ktéry zna ucznia, obserwuje go w jego rozwoju, rozmawia z nim, widzi jego postepy, problemy i porazki,
moze stworzy¢ dla niego dobry program rozwoju.

* % %

Zamykajac niniejsza publikacje, nalezy podkresli¢ wtasnie role nauczyciela polonisty, ktéry dla
uzdolnionego wychowanka jest przyjacielem i mistrzem.

Wybitne osobowosci, czesto — nawet w przypadku matych dzieci - bardziej wrazliwe i bolesniej do-
Swiadczajace Swiata, gtebiej odczuwajace sukcesy i porazki, wymagaja statej konfrontacjiznauczycielem-
-mistrzem, ktéry poswieci im czas, angazujac wszystkie swoje sity.

Gdy przesledzimy losy znanych twércédw, zobaczymy, ze wielu z nich rozwineto swoje mozliwosci
i osiagneto wysoki putap sukceséw dzieki pracy osobistych mentoréw.

Przyktad 1. Zygmunt Krasinski

Po swoich wystepach w salonach arystokracji zostat uznany za cudowne dziecko Warszawy
(drugie po Frycku Chopinie). Sukces ten byt zastuga zajmujacych sie jego edukacja trzech kobiet,
matki — Marii Urszuli Krasinskiej, bony Heleny de La Haye oraz przyjaciétki matki — Katarzyny Roz-
pendowskiej. Matka, osoba o wielkich przymiotach duszy i umystu, ,bystrym dowcipie” i wielkiej
znajomosci swiata, ozdoba towarzystwa, poswiecita sie wychowaniu syna, ktéremu wpajata rézne
cnoty i zasady moralnosci, sama uczac go religii.

Nietuzinkowa postacia byta réowniez bona Zygmunta, baronowa de La Hoye, Francuzka, wdowa
po belgijskim radcy stanu. Przyjechata do Polski z Krasiriskimi w 1814 roku. Wczesniej byta piastun-
ka Napoleona Il (syna Napoleona I). Natomiast jej kolejnym wychowankiem miat zosta¢ August
Cieszkowski, pdzniejszy twoérca polskiej filozofii narodowej. Zygmunt byt z nig bardzo zwiazany
emocjonalnie!



Jednak najwiekszy wptyw na osobowos¢ i zycie przysztego wieszcza miat jego ojciec, generat
Wincenty Krasinski, wybitna indywidualnos¢, cztowiek wszechstronny: wojskowy, uczestnik wojen
napoleonskich, polityk, cztonek Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk, autor broszur spo-
teczno-politycznych, gospodarz salonu literackiego, w ktérym spotykali sie ludzie nauki, kultury
i sztuki. Nie tylko rozbudzat w synu uczucia patriotyczne i dume rodowg, ale tez wyznaczyt niespet-
na dziesiecioletniemu chtopcu ogromny zakres przedmiotdw, takich jak historia, literatura, geo-
grafia, ekonomia polityczna, facina, greka, jezyk francuski, niemiecki i arabski, a takze arytmetyka,
algebra i geometria.

Oprocz tego ksztattowaniem osobowosci Zygmunta zajmowali sie starannie dobierani guwer-
nerzy, z ktérych pierwszym byt Jozef Korzeniowski, p6zniejszy znany pisarz, autor powiesci i wielu
utworow scenicznych'32,

Przyklad 2. Stanistaw Ignacy Witkiewicz, p6zniejszy Witkacy

Wychowywat sie w domu petnym mitosci i pasji artystycznych. Ojciec — malarz, pisarz, krytyk
sztuki, tworca stylu zakopianskiego i matka — nauczyciela muzyki, stworzyli synowi niezwykte wa-
runki rozwoju. Odwiedzali ich czesto przyjaciele: Bolestaw Prus, Henryk Sienkiewicz, Helena Mo-
drzejewska, ktérzy toczyli z ojcem Witkacego niekonczace sie dyskusje na temat sztuki. Wptyw tych
postaci inspirowat i ksztattowat matego Stasia od najmtodszych lat.

Witkiewicz-ojciec sam zajmowat sie edukacja syna, uwazat bowiem, ze szkota niszczy indywidu-
alnos¢ mtodego cztowieka i wttacza go w sztywne ramy szablonu. Maty Stas uczyt sie wiec w domu,
a prywatnych korepetycji udzielali mu zaréwno sami rodzice i ich najblizsi znajomi, jak i wybitni
artysci i profesorowie uniwersyteccy (specjalnie sprowadzani przez rodzicéw). Przyszty Witkacy juz
jako dziecko przejawiat rézne talenty artystyczne, pisat dramaty, tworzyt prace o zacieciu filozoficz-
nym, malowat obrazy, interesowat sie fotografig i naukami scistymi.

Historia zna wiele takich przyktadéw, ktére potwierdzaja, jak istotnym czynnikiem rozwoju talentu
dziecka jest rodzina, srodowisko kulturowe i — nauczyciele. Badania Benjamina Blooma wykazaty, ze na
osiaggniecia wybitnych ucznidow znaczacy wptyw mieli ich nauczyciele - fachowcy, znajacy swoj przed-
miot i pasjonujacy sie nim, autentycznie zainteresowani osiggnieciami uzdolnionych dzieci.

Bloom podkresla znaczenie osobowosci i kompetencji nauczyciela, ktérzy maja do czynienia
z dzieckiem w réznych okresach rozwojowych. Pierwszy nauczyciel powinien nawigza¢ z dzieckiem
blisko kontakt i zacheca¢ go do pracy za pomoca réznych pochwat i nagréd. Kolejny pedagog - to spe-
cjalista w swej dziedzinie, bardziej juz rygorystyczny, ksztattujacy motywacje wewnetrzng wychowan-
ka. Pod jego wptywem takze uczen staje sie profesjonalista. Trzeci nauczyciel powinien by¢ mistrzem,
narzucajacym duze wymagania, oczekujacym od zdolnego dziecka czasochtonnych ¢wiczen i petnego
zaangazowania sie'*.

W tym momencie dodajmy jeszcze tylko, ze materiat jezyka polskiego stanowi wyjatkowg ptasz-
czyzne osobistych kontekstow ucznia i nauczyciela. Czytane utwory i poznawane teksty kultury moga

32 Na podstawie: J. Przybylska, Dzieciristwo trzeciego wieszcza [w:] Biblioteka. Szkolne Centrum Informacji nr 6 z 2011
roku.
33 Na podstawie: D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci. .., op.cit. str. 176-177.
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by¢ tematem rozméw i dyskusji na tematy egzystencjalne, Swiatopogladowe i estetyczne, a wypraco-
wania ucznidw w kazdym wieku odkrywaja przed nauczycielem osobowos¢ dziecka, jego przezycia
wewnetrzne, marzenia i kompleksy, zyciowe doswiadczenia.
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Publikacja niniejsza jest jedynie ogdlnym zarysem obszernej, ztozonej i wielowymiarowej pro-
blematyki pracy z uczniem zdolnym na lekcjach polskiego - widzianej w perspektywie rozwoju tego
ucznia. Ze wzgledu na rozlegtos¢ tej problematyki, obejmujacej wszystkie etapy edukacyjne, tylko nie-
ktére zagadnienia zostaly zilustrowane przyktadami lekgji (lub ich fragmentéw), zadan, ¢wiczen, sytua-
¢ji dydaktycznych. Ponadto zaprezentowane tu zostaty wyimki prac uczniowskich, ktére — cho¢ maja
obrazowac zagadnienia ogélne - sg przeciez oryginalnymi, niepowtarzalnymi wytworami konkretnych
0s6b i nosza znamiona ich indywidualnosci.

Ze wzgledy na rozmiary poradnika - rezygnujemy z petnego wykazu olimpiad i konkurséw przed-
miotowych i artystycznych, w ktérych moga uczestniczy¢ uczniowie uzdolnieni. Ogdélnopolskie - sa po-
wszechnie znane, natomiast lokalne pozostajg w gestii miejscowych domoéw kultury, muzedw, osrod-
kow itp. i jest ich wiele. Niektére konkursy zostaty przedstawione jako przyktady osiggniec¢ tworczych
czy modelowe rozwigzania, na ktérych moga wzorowac sie nauczyciele.

Nie zostaty tu takze opisane mozliwosci wspdtpracy z uczelniami wyzszymi czy innymi ogélnopol-
skimi instytucjami zwigzanymi z nauka i kultura — istniejg one w okreslonych miejscowosciach, uwarun-
kowane sa potozeniem i tradycja szkoty i zazwyczaj docierajg do szkét z inicjatywy tych instytucji.

Takze przedstawiona dalej literatura moze jedynie by¢ traktowana jako zarys kierunkéw poszukiwan.
Sporzadzenie choc¢by ramowego wykazu publikacji, ktére mogtyby postuzy¢ uczniowi do rozwijania
zainteresowan polonistycznych (czyli: literatura, jezykiem, kultura, ale tez kontekstami historycznymi,
filozofia, antropologia, estetyka...) jest zadaniem przekraczajacym mozliwosci tej publikacji. Musiatyby
to by¢ odrebne wykazy dla uczniéw réznych etapédw edukacyjnych i ich nauczycieli. Obszernos¢ takiej
bibliografii pokazuja zestawy lektur do poszczegdlnych zagadnien proponowanych przez Olimpiade
Literatury i Jezyka Polskiego.

W tej chwili istnieje luka — pomiedzy bogata literaturg naukowa, przedstawiajaca stan badan nad
inteligencja i twodrczoscig — a praktycznymi poradnikami, w ktérych owe badania i teorie znalaztyby
przetozenie na konkretne sytuacje lekcyjne i decyzje, jakich musi dokonywac nauczyciel. Niniejsza pu-
blikacja jest préba wskazania mozliwych kierunkéw i zagadnien, ktére mogtyby by¢ przedmiotem bar-
dziej szczegétowych opracowan.
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Polecane strony internetowe

Olimpiady i konkursy, np.:

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego www.olijp.pl/

Konkurs Ojczyzny Polszczyzny http://www.ojczyznapolszczyzna.pl
Odyseja Umystu http://odyseja.org/

Ogodlnopolskie Dyktando http://www.dyktando.info.pl/

Projekty, programy, materialy edukacyjne, np.:

Centrum Edukacji Obywatelskiej www.ceo.org.pl

a zwlaszcza zakfadki programéw

ETnoLog http://www.ceo.org.pl/pl/etnolog

Elementarz Korczaka http://www.ceo.org.pl/pl/korczak

Filmoteka Szkolna http://www.ceo.org.pl/pl/filmotekaszkolna
Gimnazjalny Projekt Edukacyjny http://www.ceo.org.pl/pl/projekt
Kulthurra! http://www.ceo.org.pl/pl/kulthurra

Literacki Atlas Polski. Reportaze http://www.ceo.org.pl/pl/reportaze
Mitosz od Nowa http://www.ceo.org.pl/pl/milosz

Ocenianie ksztattujace — serwis edukacyjny http://www.ceo.org.pl/pl/ok
Opowiem ci o wolnej Polsce http://www.ceo.org.pl/pl/opowiem

Slady przesztosci — uczniowie adoptujg zabytki http://www.ceo.org.pl/pl/slady
Wiacz sie! Mtodzi i media http://www.ceo.org.pl/pl/media

EduTuba www.edutuba.pl

Mapa kultury www.mapakultury.pl
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Biblioteki elektroniczne, np.:

Polska Biblioteka Internetowa www.pbi.edu.pl/index.html

Wirtualna Biblioteka Literatury Polskiej http:/literat.ug.edu.pl/books.htm
Literatura.net.pl http://www.literatura.net.pl/

Stowniki, poradnie jezykowe, np.:
Rada jezyka polskiego http://www.rjp.pan.pl/
Poradnia jezykowa http://poradnia.pwn.pl/

Inne

Liternet.pl www.liternet.pl
Pasja pisania http://www.pasjapisania.pl/

Studnia www.studnia.org.pl

Serwisy edukacyjne prowadzone na stronach wydawnictw







zdjecie na oktadce: www.photogenica.pl

Poradnik stanowi niezwykle cenne zrédto wiedzy dla nauczycieli
- dotyczy sposobdw pracy z uczniem zdolnym na wszystkich etapach
ksztatcenia. Jego logiczna forma, czytelny uktad tresci oraz przejrzystosc
poszczegdlnych modutéw pozwalaja szybko zorientowac sie w zawarto-
Sci i sprawnie poruszac po poszczegoélnych czesciach. Bogactwo konkret-
nych przyktadéw popartych duza wiedzg merytoryczng autorki zapew-
nia wysoki poziom metodyczny i praktyczny poradnika.

Czes¢ praktyczna zawiera zgodne z podstawa programowa konspek-
ty, scenariusze zaje¢, a takze przyktady prac projektowych i badawczych,
uwzgledniajace indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym.

Ksiazka zawiera przyktady zaje¢ prowadzonych w systemie klasowo-
-lekcyjnym i pozalekcyjnym, np. scenariusze, konspekty, ciekawe zadania,
bank ¢wiczen, a takze aktywizujace metody i formy pracy. Proponowane
lekcje zawierajg wskazoéwki do pracy z uczniami o réznorodnych uzdol-
nieniach. Teresa Kosyra-Cieslak proponuje lekcje kreatorskie wzboga-
cone o komponent internetowy oraz lekcje prowadzone metodami ak-
tywizujacymi, podczas ktérych uczen stawiany jest w sytuacji badacza.
Przedstawia przyktady stosowania alternatywnych metod nauczania,
nastawionych na prace tworcza.

Poradnik jest doskonata baza pomocy dydaktycznych i cennej wie-
dzy, przydatnych zaréwno nauczycielowi, jak i innym osobom pracuja-
cym na co dzien z uczniem zdolnym. Warto go poleci¢ wychowawcom,
rodzicom oraz osobom prowadzacym zajecia rozwijajace zdolnosci w do-
mach kultury czy szkofach artystycznych. Wskazuje sposoby réznorod-
nego rozwijania talentéw, caty czas podkreslajac, ze zdolnos¢ to przede
wszystkim umiejetnos¢ przetozenia swoich mozliwosci intelektualnych
na konkretne dziatanie.
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