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Wprowadzenie

Powszechne przekonanie o pozytkach ptynacych z poznawania przesztosci znajduje odzwiercie-
dlenie w powiedzeniu, ze historia jest nauczycielka zycia. Ci, ktérzy bardziej zagtebiaja sie te w nauke
twierdza, Ze nie zawsze sie ono sprawdza. Z calg pewnosciag mozna jednak powiedzie¢, ze wiedza o prze-
sztosci potrzebna jest zaréwno jednostkom, jak i spoteczeristwom.

Historia jako przedmiot szkolny czesto sprawia uczniom trudnosci, poniewaz opowiada o rzeczy-
wistosci, ktérej juz nie ma. Uczniowie nierzadko narzekaja, ze musza zapamietac wiele dat, poje¢, po-
staci. Ale przeciez historia jest petna ludzi, ktérzy kiedys zyli, pracowali, bawili sie, kochali i... umierali.
Podejmowali tez rozne, czasami dobre, czasami zte decyzje - jedne z nich dotyczyty loséw pojedyn-
czych oséb, a inne loséw catych narodéw. Tworzyli, budowali, ale réwniez niszczyli i zabijali. Jestesmy
ich spadkobiercami, a konsekwencje wielu decyzji sprzed dziesiecioleci, a nawet wiekdéw, odczuwamy
do dzis. Poznajac motywy dziatania naszych przodkéw, lepiej rozumiemy $wiat, w ktérym zyjemy. Warto
zatem pokazad naszym uczniom, ze poznawanie historii moze by¢ zaréwno fascynujaca przygoda inte-
lektualna, jak rowniez przynies¢ catkiem realne pozytki.

Niniejszy poradnik ma pomaoc nauczycielom w rozwijaniu zainteresowan historycznych i zdolnosci
ucznidw. W pierwszej czesci zawarlismy krétkie oméwienie kwestii teoretycznych dotyczacych iden-
tyfikacji ucznidw zdolnych, starajac sie zwrdci¢ uwage na réznorodnos¢ charakteryzujacych ich cech.
Omowilismy tez najwazniejsze zadania, jakie w zwigzku z ksztatceniem uczniéw zdolnych stoja przed
nauczycielem i szkota. Podkreslalismy zwtaszcza potrzebe wspierania ich rozwoju poprzez przemyslane
i zréznicowane dziatania. Nalezy bowiem pamieta¢, ze systematyczna i planowa praca z uczniem zdol-
nym jest obowigzkiem szkoty i kazdego nauczyciela z osobna.

Druga czesc¢ poradnika zawiera omowienie metod i sposobow rozwijania zainteresowan historycz-
nych i zdolnosci uczniéw od najmtodszych do najstarszych klas. W przedstawionych propozycjach poto-
zylismy nacisk na réznorodnosc form i metod pracy, koniecznos$¢ réznicowania zadan i dostosowywania
ich do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia. Pokazalismy réwniez, jak mozna do pracy z uczniem
zainteresowanym historia, wykorzystac¢ potencjat tkwigcy w najblizszym otoczeniu. Catos¢ uzupetnili-
$my o informacje bibliograficzne, wykazy stron internetowych przydatnych uczniowi i nauczycielowi.

Mamy nadzieje, ze nasze propozycje beda pomocne i inspirujace w pracy z uczniami.
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Jak rozumie¢ pojecie ,uczen zdolny”?

W potocznym rozumieniu ,zdolnosci” utozsamiane sa z wysokim poziomem inteligencji i wysoka
efektywnoscig uczenia sie, zapamietywania i logicznego myslenia. Wynika z tego prosty wniosek, ze
Luczen zdolny” to taki, ktory osigga bardzo dobre oceny z jednego lub kilku przedmiotéw szkolnych. Ta-
kie myslenie czesto okazuje sie jednak btedne. Wielu zdolnych uczniéw ma bowiem stabe wyniki w na-
uce, poniewaz nie zostaty stworzone odpowiednie warunki, aby mogli rozwina¢ swoje predyspozycje.

Zdefiniowanie ,zdolnosci” nie jest proste, o czym $wiadczy wielos¢ definicji, jakie mozna odnalez¢
w literaturze psychologicznej i pedagogicznej. Jedna z najczesciej przywotywanych okresla ,zdolnosci”
jako réznice indywidualne pomiedzy mozliwosciami intelektualnymi, ktére sprawiaja, ze przy jednako-
wej wiedzy, motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczegdlni ludzie osiggaja w poréwnywalnych
warunkach zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu i dziataniu'.

Zdolnosci dzieli sie zwykle na:

* 0gdlne - czyli réznice indywidualne w funkcjonowaniu proceséw poznawczych, angazujacych

takie funkcje, jak pamiec i uwaga, a takze strategie rozumowania i przetwarzania informacji;

* specjalne - nazywane zazwyczaj uzdolnieniami. Sg to takie wtasciwosci jednostki, ktére pozwala-
ja na uzyskiwanie przez nig wysokich rezultatéw w okreslonej dziedzinie lub dziedzinach aktyw-
nosci, np. z przedmiotéw szkolnych (matematyki, muzyki, historii), a takze w dziedzinach arty-
stycznej, technicznej, spotecznej itp.2.

Rozwdj zdolnosci jest uzalezniony od predyspozycji wrodzonych oraz od wptywu srodowiska,
w ktérym uczen sie rozwija — rodziny, szkoty i réwiesnikéw. Im wiecej wsparcia, stymulacji i motywacji
otrzymuje od najmtodszych lat, tym wieksze sg szanse na jego rozwdj. Nauczyciele i rodzice powinni
zatem postawi¢ sobie dwa podstawowe pytania:

« Jak rozpozna¢ ucznia zdolnego?

¢ Jak stworzy¢ mu optymalne warunki rozwoju?

Jakimi cechami charakteryzuje sie uczen zdolny?

Psychologowie zajmujacy sie badaniem oséb zdolnych wymieniajg liczne, charakterystyczne dla
nich wiasciwosci intelektualne, osobowosciowe, emocjonalne oraz specyficzne zachowania spoteczne.
Ich lista jest bardzo dtuga, ale wydaje sig, ze w pierwszej kolejnosci nalezy zwréci¢ uwage na nastepu-
jace cechy i zachowania dzieci:

* rozlegta wiedza w wielu lub kilku wybranych dziedzinach, duzy zaséb informacji;

* ciekawo$¢ Swiata, zadawanie duzej liczby pytan, kwestionowanie wiedzy i autorytetéw;

« szerokie zainteresowania, w ktérych dominuja zagadnienia naukowe, teoretyczne (chetnie czyta-

ja ksiazki o tematyce naukowej, historycznej, podrézniczej);

' Z.Pietrasinki, Zdolnosci, w: Psychologia, pod red. T. Tomaszewskiego, Warszawa 1976, s. 736.
2 W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Sopot 2010, s. 17.
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* bogaty zaséb stéw, fatwos¢ i dojrzaty sposdb wypowiadania sie, wczesne postugiwanie sie poje-
ciami abstrakcyjnymi;

» szybkie tempo pracy (uczenie sie i zapamietywanie faktdw), zdolnos¢ dtugiego utrzymywania
koncentracji, umiejetno$¢ opanowania szerszego zakresu materiatu;

* wyniki uczenia sie siegaja gtebiej, obejmuja cele wyzszych kategorii taksonomicznych (rozumie-
nie problemdw, rozwigzywanie problemdw, postugiwanie sie nabyta wiedza, $wiadome kierowa-
nie wtasnymi procesami umystowymi)?;

* krytyczne i niezalezne myslenie, umiejetno$¢ obrony wtasnego stanowiska;

* preferowanie zadan otwartych, dywergencyjnych (okazujg natomiast znudzenie, kiedy zadania sg
rutynowe, mato kreatywne lub kiedy brakuje im wystarczajacej stymulacji).

Ucznidéw zdolnych poznajemy tez po tym, ze nauka sprawia im satysfakcje i od najwczesniejszych lat
traktuja ja jako przyjemna zabawe. Wykazujg silng motywacje do zajmowania sie¢ wybranymi dziedzina-
mi lub zagadnieniami. Kiedy zainteresuja sie jakims zagadnieniem, potrafig nad nim dtugo i wytrwale
pracowac, poszukujac i gromadzac informacje, rozwazajac rézne alternatywy, stawiajac hipotezy itp.
W swojej pracy daza do perfekgji, wykazujac duzy krytycyzm wobec siebie i otoczenia. Zazwyczaj re-
alizuja jednoczesnie kilka celéw, np. zaspokojenie wtasnej ciekawosci i ambicji, osiggniecie satysfakgji,
zdobycie lauréw olimpijskich. Réwnoczesnie sa gotowi do odraczania gratyfikacji — potrafig czeka¢ na
nagrode, co w praktyce oznacza takze zdolnos¢ do wytrwatej pracy na rzecz sukcesu w przysztosci. Ce-
chy te przydaja sie nie tylko podczas konkurséw i olimpiad, ale réwniez sg pozadane z punktu widzenia
przysztych pracodawcéw oraz interesu spotecznego®.

Zdolni uczniowie przejawiaja typowe dla nich zachowania spoteczne, takie jak:

* zainteresowanie problemami $wiata (politycznymi i spotecznymi);

¢ indywidualizm, niekonwencjonalnos¢, niezaleznos¢;

* nieuleganie autorytetom badz ich kwestionowanie;

» odpowiedzialnos¢;

 wrazliwos$¢ i intuicyjne rozumienie dobra i zta, wysoki poziom rozwoju moralnego;

« preferujg towarzystwo starszych od siebie uczniéw i oséb dorostych;

« chetnie dziela sie informacjami z kolegami, sg gotowi do dziatania i wspotpracy, zwykle jednak
wolg pracowac pojedynczo albo z réwiesnikami o podobnym poziomie zdolnosci. Nie lubig na-
tomiast pracowac z osobami wolniej przyswajajacymi wiedze (zdarza sie, ze wéwczas okazujg
zniecierpliwienie i eksponuja swojg wiedze);

° maja rozwinietg empatie, poczucie sprawiedliwosci oraz uczciwosci spotecznej i intelektualnej;

* wykazuja tez zwykle wieksza dojrzatos¢, zréwnowazenie i odpornos¢ emocjonalna niz ich réwie-
$nicy. Jednoczesnie sg wrazliwi i przejawiaja wieksza sktonnos¢ do dominowania;

* maja wysoka samoocene®.

3 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008,
s.355-356.

4 E.Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. ., s. 355-356; W. Limont, Uczeri zdol-
ny..., s.93; M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspierac zdolnego ucznia?, Warszawa 2009, s. 18-19.

®  W.Limont, Uczeri zdolny..., s. 93; M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspierac...,s. 18-19, 94.
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Osoby zdolne réznig sie rodzajem uzdolnien i poziomem ich rozwoju.
Poszczegdlni uczniowie, aby zostali uznani za zdolnych, nie musza
charakteryzowac sie wszystkimi wymienionymi cechami.

Jak rozpoznac zdolnego ucznia?

Historia dostarcza nam licznych dowodéw na to, ze rozpoznanie zdolnosci nie jest fatwe. Albert Ein-
stein, Isaac Newton, Thomas Edison i wielu innych miato powazne trudnosci w szkole. Charakterystyczne
dla zdolnych uczniéw zadawanie licznych pytan, poddawanie w watpliwos¢ uznanych twierdzen oraz kry-
tycyzm wobec tresci nauczania bywaja interpretowane przez nauczycieli jako zachowania utrudniajace
prowadzenie lekgji i naruszajace dyscypline panujaca w klasie. Tymczasem zachowania takie wynikajg za-
zwyczaj z rozwinietych potrzeb poznawczych, samodzielnosci myslenia i szerokich zainteresowan.

Pomimo ze problem diagnozowania uczniéw zdolnych ma kluczowe znaczenie dla rozwijania ich
zainteresowan i uzdolnien, jak dotad nie zostat wypracowany jednolity system ich identyfikacji. Roz-
poznawanie zdolnosci dokonuje sie zatem najczesciej w sposéb nieformalny - najpierw w domu ro-
dzinnym, a nastepnie w szkole. To rodzice i nauczyciele, obserwujac dziecko zwracaja uwage na jego
predyspozycje i specjalne potrzeby edukacyjne. Obserwacje te rzadko jednak wiazg sie z decyzja o prze-
prowadzeniu petnej diagnozy i przygotowaniem kompleksowego programu rozwoju.

W literaturze wskazywane sg zazwyczaj dwa kryteria rozpoznawania zdolnosci:

* psychologiczne - badajace za pomoca testow psychologicznych poziom inteligencji i zdolnosci

specjalnych oraz cech charakteru i osobowosci;

* pedagogiczne — odwotujace sie do osiggniec¢ ucznia, w tym rowniez wskazujace na jego uzdolnie-

nia historyczne®.

Cze$¢ narzedzi diagnostycznych, takich jak testy inteligencji, pamieci, motywacji moga by¢ stoso-
wane wytacznie przez psychologéw. Uzyskanie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej jest nie-
zbedne jedynie w przypadku uczniéw ubiegajacych sie o przyznanie indywidualnego toku lub progra-
mu nauki. Zawiera ona diagnoze mozliwosci rozwojowych i potencjatu ucznia oraz zalecenia dotyczace
sposoboéw rozwijania jego predyspozycji. Na podstawie przeprowadzonych badan zostaje okreslony
poziom rozwoju intelektualnego i rozwoju poszczegdlnych funkcji poznawczych, cechy funkcjonowania
ucznia, opis jego zainteresowan, planéw i dotychczasowych osiagniec. W opinii tej zwraca sie réwniez
uwage na mocne i stabe strony danego ucznia, zwtaszcza formy stymulacji oraz formy pomocy/wspar-
cia psychologiczno-pedagogicznego, jakich on potrzebuje. W przypadku uczniéw zdolnych wazne jest
nie tylko okreslenie zdolnosci ogdlnych, ale réwniez przeanalizowanie réznych aspektéw osobowosci
i predyspozycji. Szczegdlnie istotne moga okazac sie informacje dotyczace motywacji, pamieci, inte-
ligencji emocjonalnej, samooceny i funkcjonowania spotecznego. Dla skutecznego planowania pracy
z uczniem istotne znaczenie ma réwniez informacja o preferowanym przez niego stylu pracy.

¢ W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 28-29.
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Dla potrzeb niniejszego poradnika przyjmujemy definicje sformutowang na potrzeby projektu
,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym”. W mysl tej definicji
uczen zdolny charakteryzuje sie co najmniej jedng z trzech wymienionych cech:

» wysokim poziomem osiggnie¢ lub mozliwoscig takich osiagnie¢ zwigzanych z potencjatem

w dziedzinach nauki, twérczosci lub dziatalnosci spotecznej (charytatywnej, obywatelskiej, wo-
lontariatu itp.);

* wysokim poziomem uzdolnien specjalnych/kierunkowych

(np. artystycznych, sportowych, organizacyjnych, poznawczych zwigzanych czesto z przedmio-
tami szkolnymi);

» wysokim poziomem zdolnosci ogélnych (wysokie IQ - 120 i wiecej).

Wymienione cechy poparte sa walorami osobowosci, m.in. wysoka motywacja, aktywnoscia wtasna,
zaangazowaniem zadaniowym, zdolnosciami przewidywania itp’.

Jak rozpoznac uzdolnienia historyczne ucznia?

Podobnie, jak w przypadku zdolnosci ogdlnych, do identyfikowania uzdolnier uczniéw w zakre-
sie historii nauczyciel moze stosowac¢ kwestionariusze stuzace identyfikacji zdolnosci, np. kwestiona-
riusz dotyczacy inteligencji wielorakich H. Gardnera® lub nauczycielski test rozpoznawania inteligencji
uczniéw J. Eby i J.F. Smutny®. Maja one uniwersalny charakter i sprawdzaja sie rowniez w identyfikacji
uzdolnien historycznych.

Rysuneknr 1.

7 Folder ,Uczen zdolny w systemie edukacji” wydany przez Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach projektu ,Opra-

cowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym’, www.ore.edu.pl - Materiaty do pobrania
8 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002.
° ). Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Warszawa 1998.
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Przyktad

Nauczycielski test rozpoznawania inteligencji uczniow J. Eby

Cechy ucznia w st?pnlu I"owy?e! P ozm.m q P onlz.e j.
wybitnym sredniej Sredniej Sredniej

I. ZdolInosci

1. Uczy sie szybko, tatwo i skutecznie

2. Poprawnie rozumuje, podejmuje rozsadne decyzje,
dobrze organizuje prace

3. Rozumie pojecia abstrakcyjne, rozpoznaje relacje

4. Trafnie postuguje sie bogatym stownictwem

5. Wykonuje zadania w sposéb charakterystyczny dla
wyzszej klasy

Il. Zaangazowanie zadaniowe

1. Sam przystepuje do pracy, wykazuje inicjatywe

2. Jest w stanie przez dtugi czas skupi¢ na czyms uwage

3. Wykonuje zadania w przewidzianym terminie lub
wczesniej

4. Poswieca wiecej czasu, niz jest to wymagane,
przedmiotom, ktére go interesujg

5. Szuka zajec ztozonych

11l. Twérczosc

1. Przejawia ciekawosc¢ i wyobraznie

2. Wymysla wiele rozwigzan tego samego problemu

3. Przejawia niezaleznos¢

4. Pisze i wypowiada sie oryginalnie

5. Podsuwa kolegom pomysty i wskazéwki

Zrédto: J. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Warszawa 1998, s. 104-105.

Cho¢ powszechnie wiadomo, ze uczniowie zdolni powinni by¢ jak najwczesniej objeci szczegdlng
opieka, to identyfikowanie uzdolnien typowo historycznych u dzieci najmtodszych jest trudne. Wynika
to z faktu, ze w mtodszym wieku zdolnosci maja charakter bardzo ogdlny, a ich oznaka jest ciekawos¢
$wiata, bogaty zasob stéw oraz wczesniejsze niz u innych dzieci dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych, postugiwanie sie pojeciami abstrakcyjnymi oraz lepsza orientacja w czasie. Odpowiednia
stymulacja polegajaca na dostarczaniu dziecku kolejnych ciekawych tematéw historycznych, czytaniu
bajek, legend i opowiadan o tematyce historycznej, organizowaniu wycieczek i rozmowach z dorosty-
mi moze doprowadzi¢ w p6zniejszym wieku do skrystalizowania sie jego zainteresowan wokét historii.
Z biegiem czasu inne zagadnienia moga okazac sie bardziej atrakcyjne, od zainteresowan odkrytych
w wieku mtodszym.
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tukasz, lat 6

Posiada bogaty zaséb stownictwa, zadaje duzo pytan i oczekuje wyczerpujacych
odpowiedzi. Sam domaga sig, aby czytano mu ksigzki, zastanawia sie nad losami
bohateréw i nie moze doczekac¢ sie dalszego ciggu. Chetnie uczestniczy w wy-
cieczkach, a w trakcie zwiedzania uwaznie stucha informacji udzielanych przez
przewodnika. Zwraca uwage na szczegéty budowli, dopytuje o ich przeznacze-
nie. Po powrocie z wycieczki chetnie rysuje obrazki, ktérych tematem sg poznane
miejsca lub historie. Przed wycieczka na Mysig Wieze w Kruszwicy poznat legen-
de o Popielu i dowiedziat sig, ze zyt on zanim powstato panstwo polskie. Kiedy
w trakcie zwiedzania ustyszat, ze Mysia Wieza jest czescig zamku zbudowanego
za czaséw Kazimierza Wielkiego, natychmiast zwrécit uwage na sprzecznos¢ obu
informacji. Samodzielnie doszedt do wniosku, ze wczesniejsza budowla zostata
zniszczona, a pozniejsza byta — jego zdaniem - jej rekonstrukgja.

O wiele fatwiej bada¢ predyspozycje ucznidw, ktérzy rozpoczeli juz regularng nauke historii. Wow-
czas przedmiotem analizy bedg nie tylko deklarowane zainteresowania danego dziecka, ale rowniez
umiejetnosci typowe dla myslenia historycznego. Podstawowe znaczenie ma systematyczna i wnikliwa
obserwacja ucznia w dziataniu: na lekcji, podczas realizacji projektu edukacyjnego lub na zajeciach
kofa historycznego. Mozna woéwczas sprawdzi¢ jego samodzielno$¢, umiejetnos¢ planowania wiasnej
pracy, poszukiwania wiadomosci, selekcji i organizacji tresci, sposobu prezentacji wiadomosci, formuto-
wania ocen i hipotez w odniesieniu do tresci historycznych itp.

Podczas obserwacji w pierwszej kolejnosci nalezy zwraca¢ uwage na zdolnosci ogdlne, natomiast
w zdiagnozowaniu uzdolnien historycznych pomocny moze by¢ np. ponizszy kwestionariusz pytan do-
tyczacych ucznia:

* Czy chetnie sie uczy?

* Czy lepiej zapamietuje informacje przekazywane stownie, czy preferuje bodzce wzrokowe?

» Czy potrafi skupi¢ uwage przez dtuzszy czas?

* Czy potrafi dostrzegac podobienstwa i réznice?

* Czy iz jakim skutkiem korzysta z materiatéw dydaktycznych - tekstu, schematéw, map, tekstéw

zrédtowych, danych statystycznych?

» Czy posiada umiejetnos¢ selekgji informacji?

* Czy potrafi uogolniac i weryfikowac informacje?

* Czy posiada umiejetnos¢ logicznego myslenia, wigzania faktéw, myslenia dywergencyjnego, pla-

nowania?

Szczegblng uwage nalezy zwrdcic na takie umiejetnosci ucznidw, jak:

* zauwazanie i formutowanie probleméw, ktérych nie dostrzegaja inni;
* dostrzeganie wielu rozwigzan tego samego problemu;

» formutowanie hipotez;
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dostrzeganie ztozonych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych;
préby hierarchizowania informacji;

umiejetnos¢ wigzania réznych sfer procesu historycznego;
poszukiwanie cech wspdlnych zjawisk i dzielacych je réznic;
synchronizacja i diachronizacja wydarzen historycznych.

Przydatne do postawienia diagnozy moga by¢ takze narzedzia konstruowane przez samych nauczy-
cieli historii. Nalezg do nich testy i sprawdziany badajace poziom wiadomosci i umiejetnosci ucznia.

Moga

one sprawdzac np.: rozumienie tekstu, zapamietywanie wiadomosci, postugiwanie sie terminolo-

gig i chronologig historyczna, umiejetnos$¢ samodzielnego korzystania ze zrédet, rozwigzywania proble-

mow itp. Waznym zrédtem informacji o predyspozycjach ucznia dajg jego prace pisemne i wypowiedzi

ustne. W ich analizie nalezy uwzgledni¢ zawartos¢ tresciowa — liczbe i rzetelno$¢ informacji, wtasciwy

dobor informacji i argumentdéw, wskazywanie zrédet informacji, umiejetno$¢ selekeji informacji oraz

kompozycje, forme i jezyk wypowiedzi.

Waznym narzedziem identyfikacji zainteresowan i uzdolnien sa réwniez:

nominacje rodzicow — maja one szczegdélng wage, poniewaz to rodzice zazwyczaj najlepiej znaja
wtasne dziecko i dobrze orientujg sie w jego predyspozycjach i zainteresowaniach;

innych nauczycieli — warto jednak zwréci¢ uwage, ze nominacje nauczycielskie sg czesto obcig-
zone btedem preferowania uczniéw dobrze uczacych sie, ale nie sprawiajacych ktopotéw wycho-
wawczych;

réwiesnikow, ktorzy dobrze orientuja sie, kto w grupie jest najlepszy w danej dziedzinie;
ekspertéw niezaleznych, np. jury konkursu historycznego;

samoocena ucznia, cho¢ wymieniona na koncu, wcale nie jest najmniej istotna. Wypetniajac kwe-
stionariusz lub rozmawiajac z nauczycielem, uczen informuje nauczyciela o swoich zainteresowa-
niach, potrzebach zwiazanych z ich rozwijaniem oraz aspiracjach'.

Agata, lat 17

Od

szkoty podstawowej uczestniczyta w réznych konkursach i olimpiadach. Jako

gimnazjalistka brata z powodzeniem udziat w olimpiadzie geograficznej. W ko-
lejnych latach zdobyfa tytuty laureatki w olimpiadzie geograficznej oraz wiedzy

(OB

poteczenstwie. W llI klasie licceum chce wystartowac w olimpiadzie historycz-

nej, poniewaz, jak twierdzi, lubi sprawdza¢ swoje mozliwosci i uczy¢ sie nowych
rzeczy. O wyborze historii zadecydowat fakt, ze juz wczesniej brata udziat w kon-
kursach historycznych i odnosita sukcesy. Sama zgtosita sie do nauczyciela historii
i poinformowata o swoim zamiarze.

© M. Sobanska-Bondaruk, R. Lolo, Praca z uczniem zdolnym na lekcjach historii, Wiadomosci Historyczne” 2004, nr 1,
s.45-46.W. Limont, Uczen zdolny..., s. 104.
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Optymalnym rozwigzaniem jest wykorzystywanie réznych narzedzi diagnostycznych — moze by¢
przeciez tak, ze uczen osigga doskonate wyniki w sprawdzianach pisemnych, a stabe podczas wypowiedzi
ustnych. Jeden uczen moze by¢ typem intelektualisty chcacego rozmawiac tylko o teoretycznych proble-
mach, a inny sprawdza sie lepiej w dziataniu. W zaleznosci od wynikéw diagnozy - z jednym trzeba wiecej
¢wiczy¢ przygotowujac go do wystapien publicznych, drugiego nalezy zacheci¢ do czytania, podsuwajac
ciekawa ksigzke. Prawidtowo przeprowadzona diagnoza to poczatek sukcesu — pozwala nauczycielowi
wiasciwie ukierunkowac ucznia i przygotowac optymalny dla jego rozwoju program dziatan.

Pracuje w szkole, do ktorej uczeszczaja prawie sami zdolni uczniowie. Uczen zdol-
ny to dla mnie ,materiat na olimpijczyka z historii”. Diagnoze przeprowadzam, wy-
konujac trzy kroki:

l. Zawsze w klasach pierwszych szkoty przeprowadzam tzw. diagnoze wstepng —
uczniowie wszystkich klas rozwiazuja test z historii. Jego wyniki wskazuja, z jaka
wiedzg przyszli z gimnazjum.

[l. W trakcie biezacych lekcji badam jak uczerh méwi, mysli, wycigga wnioski, for-
mutuje wypowiedzi.

Il. Po okoto 2-3 miesigcach pisza pierwsza prace. Ona decyduje...
Nauczycielka historii — opiekunka wielu laureatéw olimpiady historycznej

Jakie sa potrzeby uczniéw uzdolnionych historycznie?

Uczniowie zdolni maja specyficzne potrzeby edukacyjne, co sprawia, ze nie zawsze dobrze funkcjo-
nuja w tradycyjnym systemie szkolnym. Odnosi sie to réwniez do uczniéw uzdolnionych historycznie.
Dostosowanie tego systemu do ich potrzeb jest czesto duzym wyzwaniem dla nauczycieli i szkoty, ale
warto podjac ten trud ze wzgledu na korzysci indywidualne dla danego ucznia, ktéremu w ten sposéb
tworzy sie lepsze warunki rozwoju oraz trudne do przecenienia korzysci spoteczne.

Cechy charakterystyczne uczniéw zdolnych sprawiaja, ze chca sie oni uczy¢:

« szybciej, np. przyspieszenie obowiazku szkolnego, promowanie w trakcie roku szkolnego, mozli-

wosc¢ wezesniejszego ukonczenia szkoty;

* wiecej — poszerzanie i pogtebianie tresci nauczania, przygotowanie do konkurséw i olimpiad,
mozliwo$¢ udziatu w zajeciach na uczelniach wyzszych, zajecia dodatkowe;

* inaczej - np. indywidualny program i tok nauki, indywidualizacja procesu dydaktycznego - zada-
nia asystenckie, zadania dodatkowe, udziat w prowadzeniu lekgcji, wsparcie psychologiczno-peda-
gogiczne;

* lepiej i madrzej - np. poprzez rozwijanie i pogtebianie umiejetnosci myslenia historycznego, za-
spokajanie naturalnej ciekawosci intelektualnej, wskazywanie nowych celéw.

Szukajac sposobow zaspokojenia tych specyficznych potrzeb ucznidéw zdolnych, nalezy maksy-
malnie wykorzysta¢ istniejace mozliwosci organizacyjne i prawne. Nie wszystkie rozwigzania majg po-
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wszechne zastosowanie, a niektore, jak np. tworzenie szkét i klas dla uczniéw zdolnych, majg zaréwno
zwolennikow, jak i przeciwnikdw. Indywidualizacja ksztatcenia jest jednak warunkiem niezbednym,
cho¢ na pewno niewystarczajagcym.

MOZLIWOSCI PRACY
Z UCZNIEM ZDOLNYM

Indywidualizacja ksztatcenia

. . Szkoty dla uzdolnionych
w systemie klasowo-lekcyjnym

Kota zainteresowan

o . Klasy dla uzdolnionych
/zajecia pozalekcyjne

ORGANIZACYJNE

Indywidualny tok nauki

Zajecia pozaszkolne ’ .
Indywidualny program nauki

Ryc. 1. Mozliwosci pracy z uczniem zdolnym. Opracowanie wiasne.

W pracy z uczniem zdolnym konieczne jest réwniez dostosowanie materiatu nauczania do jego spe-
cyficznych potrzeb. Pomocne beda w tym zakresie zaréwno sprawdzone metody i formy pracy, jak tez
autorskie rozwigzania nauczycieli dostosowane do wymagan konkretnych uczniéw. Wéréd najczesciej
stosownych rozwigzan nalezy wymieni¢:

1. Utrzymywanie wysokiego poziomu stawianych zadan poprzez przydzielanie uczniom zdolnym za-
dan problemowych, polegajacych na samodzielnym wyszukiwaniu wiadomosci w réznych zrédtach
informacji, analizowaniu, poréwnywaniu, wnioskowaniu i ocenianiu. Przydzielajgc zadania o wyz-
szym poziomie trudnosci, nalezy zadba¢, aby uczen widziat sens zajmowania sie nimi (rozbudzenie
ciekawosci, zaspokojenie ambicji, mozliwos¢ wykazania sie lub uzyskania dodatkowej oceny itp.);

2. Poszerzanie i pogtebianie tresci nauczania realizowanych na tradycyjnych lekcjach lub nawet
wprowadzanie innych tresci, wykraczajacych poza podstawe programowa, przy czym nalezy pa-
mieta¢, ze nie chodzi tu o uszczegétowienie faktografii (np. poznanie szczegétowego przebiegu
bitwy pod Grunwaldem - cho¢ to tez moze by¢ interesujace dla niektérych uczniéw), ale przede
wszystkim o poszerzanie zakresu przekazywanych wiadomosci o zagadnienia stuzace zbudowa-
niu szerszego obrazu epoki, pogtebieniu rozumienia zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, lep-
szemu zrozumieniu proceséw badz motywoéw ludzkiego postepowania itp.;

Wykonanie zadan dodatkowych sprawia uczniom satysfakcje, ale nalezy
pamieta¢, aby ich poziom byt dostosowany do mozliwosci uczniéw. Umieszczenie
poprzeczki zbyt wysoko lub zbyt nisko nie jest bowiem motywujace.




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

3. Wykorzystywanie elementéw warsztatu pracy historyka, co jest szczegélnie twércze i lubiane
przez uczniéw. W ten sposéb proces poznawania przesztosci zbliza sie do procesu badawczego,
co korzystnie wptywa na ksztatcenie umiejetnosci myslenia historycznego;

4. Gromadzenie réznych zrédet wiedzy historycznej, ksztattowanie umiejetnosciich whasciwego wy-
korzystania,

5. Wykonywanie pomocy dydaktycznych, gromadzenie dodatkowych materiatéw (np. portfolio),
tworzenie prezentacji multimedialnych, stron internetowych itp.;

6. Stawianie dodatkowych celéw, np. udziat w konkursach i olimpiadach przedmiotowych, redago-
wanie tematycznej gazetki/kroniki szkolnej, w szkotach ponadgimnazjalnych — wspétpraca przy
przygotowywaniu konkurséw przedmiotowych;

7. Zachecanie do pracy w kofach zainteresowan, umozliwianie nawigzania kontaktu z instytucjami
kulturalno-oswiatowymi lub szkotami wyzszymi;

8. Realizacja indywidualnego programu nauki w zakresie historii lub kilku pokrewnych przedmio-
tow;

9. Warto takze zachecac¢ do pomocy kolegom w nauce, nalezy jednak pamietac o dobrym rozpozna-
niu sytuacji — uczniowie zdolni nie zawsze sg wyrozumiali dla swoich stabszych kolegéw, a wpro-
wadzenie relacji uczacy—nauczany moze uaktywnia¢ dazenie niektérych uczniéw do dominagji
i Zle wptynac na relacje réwiesnicze.

Metody i formy pracy z uczniem zdolnym powinny by¢ zréznicowane i wptywac
na jego wszechstronny rozwoj.

W wielu poradnikach wsréd proponowanych form pracy z uczniem zdolnym wymienia sie réwniez
przypisywanie mu roli asystenta nauczyciela. Moze on w ten sposéb zaprezentowac posiadane wiado-
mosci na forum klasy oraz zyska¢ autorytet w oczach swoich kolegéw. Nie zawsze jednak tak sie dzieje.
W niektdrych zespotach uczniowskich takie wyréznienie moze by¢ przyjete w zupetnie odwrotny spo-
sOb i doprowadzi¢ do stygmatyzacji i odrzucenia zdolnego ucznia. Jezeli jednak nauczyciel decyduje
sie na wybor takiego rozwigzania, a uczen odczuwa satysfakcje z petnienia tej funkcji, warto pamietac
0 umiarze: nie przecigza¢ go dodatkowa praca i nie doprowadza¢ do sytuacji, w ktérej kazda lekcja za-
czyna sie np. od referatu wprowadzajacego ucznia-asystenta.

Podobnga ostroznos¢ nalezy zachowac réwniez w sytuacjach, gdy uczen zdolny zostaje liderem gru-
py. Z jednej strony moze on dazy¢ do dominacji i narzucenia swej woli reszcie grupy, a z drugiej - moze
zostac uznany przez kolegéw za najbardziej kompetentnego, co moze oznacza¢, ze w praktyce on pra-
cowat za wszystkich. Jezeli na dodatek ponosi petng odpowiedzialnos¢ za ewentualne btedy popetnio-
ne przez grupe - sytuacja taka moze by¢ dla niego zrédtem powaznej frustracji.

Uczen zdolny ma takze prawo do popetniania btedéw.

" Na podstawie: E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. .., s. 356.
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Wsparcie udzielane uczniowi zdolnemu powinno obejmowac¢ réwniez umiejetnos¢ wtasciwego pla-
nowania i organizacji pracy. Sa to umiejetnosci istotne w trakcie catej edukacji, ale szczegdlne znaczenie
maja w czasie przygotowan do konkurséw i olimpiad. Sg to bowiem dziatania dtugoterminowe, realizo-
wane réwnocze$nie z biezacymi obowigzkami — szkolnymi i domowymi.

Btazej, 12 lat

Bardzo lubi sie uczy¢ i chetnie bierze udziat w konkursach. Poniewaz jego zain-
teresowania nie sa jeszcze sprecyzowane, zgtosit sie do udziatu w konkursie ma-
tematycznym, czytelniczym i biologicznym. Kiedy dowiedziat sie o konkursie na
temat powstania wielkopolskiego, réwniez wzigt w nim udziat, ale nie odnidst
oczekiwanego sukcesu. Okazato sie bowiem, ze terminy eliminacji byty bardzo
zblizone i zabrakto mu czasu na doktadne zapoznanie sie z dos¢ trudng i obszer-
na literatura.

Nauczyciel, wychowawca oraz rodzice powinni pomdc uczniowi wiasciwie zaplanowad dziatania,
wskazac najbardziej efektywne metody pracy, a w momentach kulminacyjnych odciazy¢ od czesci za-
dan i obowigzkéw. Dotyczy to np. sprawdzianéw lub prac klasowych, ktérych termin wypada bezpo-
Srednio przed kolejnymi eliminacjami. Wsparcie szkoty powinno polegac na systemowym umozliwieniu
takiemu uczniowi zaliczenia sprawdzianu w innym terminie. Bardzo wazne jest réwniez to, aby uczen
miat czas na swoje zycie osobiste, ktére w tym wieku wigze sie zwykle z intensywnym przezywaniem
roznorodnych emogji.

Waznym elementem pracy z uczniem zdolnym jest zapewnienie mu wsparcia
psychologicznego.

Jakie trudnosci mogaq pojawic sie w pracy z uczniem zdolnym?

Uczniowie zdolni nie zawsze s3 lubiani przez réwiesnikdw, a nawet przez nauczycieli. Charakte-
rystyczne dla nich cechy, takie jak: niezalezno$¢, upér, konsekwentne dochodzenie swoich racji, kry-
tycyzm sg obiektywnie wartosciowe, ale w realiach szkolnych moga powaznie utrudni¢ prowadzenie
lekcji, zwtaszcza w sytuacji, gdy uczen kwestionuje zdanie nauczyciela lub dodatkowymi pytaniami
absorbuje cafg jego uwage. Problemem jest rdwniez zbyt szybkie tempo pracy. Uczniowie ci wczesniej
niz inni wykonuja polecenia nauczyciela, a na dodatek szybko sie nudza, gdy otrzymuja zadania proste,
odtworcze, niewymagajace wysitku czy mato interesujace. W relacjach z réwiesnikami przyczyna trud-
nosci moze by¢ natomiast fakt, ze bywaja nietolerancyjni dla stabszych, zawyzaja poziom wymagan,
maja inna hierarchie wartosci, co moze prowadzi¢ do wyobcowania ich z grupy réwiesniczej'?.

2 E, Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. .., s. 354.
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Wiekszos¢ ucznidw zdolnych charakteryzuje sie nadpobudliwoscia:

* intelektualna - przejawia sie ona w licznych pytaniach kierowanych do nauczyciela lub innych do-
rostych. Sa one dowodem otwartosci i dociekliwosci, ale w praktyce moga by¢ postrzegane jako
utrudnianie pracy nauczyciela. Pytania takie czesto zaburzaja tok lekcji, zmuszajg nauczyciela do
koncentracji uwagi na pytajacym. Poruszone przez niego problemy (szczegétowe, teoretyczne,
abstrakcyjne) czesto nie interesuja pozostatych ucznidw, ktérzy zaczynajg sie nudzi¢. Moze sie tez
zdarzy¢, ze takie pytania postawia nauczyciela w niezrecznej sytuacji, gdyz nie potrafi na nie od-
powiedzie¢ — jedli za$ nie zareaguje prawidtowo, moze to grozi¢ utratg autorytetu. Czesto zatem
aktywnos¢ intelektualna tych uczniéw na lekcjach bywa ograniczana;

* wyobrazeniowa - przejawia sie ona w postugiwaniu sie gestami, minami lub abstrakcyjnym je-
zykiem, a nawet ,wylaczaniem sie” z toku zaje¢, gdy uczen w skupieniu rozwaza jaki$ aspekt po-
znawanych tresci. Zachowania takie odbierane sg czesto jako wyraz braku zainteresowania lub
lekcewazenie;

* emocjonalng - ujawnia sie ona w réznego rodzaju zachowaniach, ktére interpretowane s przez
otoczenie jako przejaw konfliktowosci;

* zmystowo-sensoryczna — czyli nadmierng ekspresja, niesubordynacja, przeszkadzaniem na lek-
cjach;

» psychomotoryczng - przejawia sie w dekoncentracji uwagi, braku skupienia lub rozmyslaniach
nad inng kwestig niz omawiana na lekcji'.

Prawidtowe rozpoznanie zdolnosci, zrozumienie specyficznych potrzeb i zachowan tej grupy
uczniéw oraz wczesne opracowanie programu dziatar wspierajacych, rozwdj ich zainteresowan i zdol-
nosci jest dobra droga do unikniecia wiekszosci trudnosci, jakie potencjalnie moga sie pojawic.

Uczen, ktdéry otrzyma ciekawe, satysfakcjonujace zadanie nie bedzie sie nudzit.
Jezeli nauczyciel nie ma mozliwosci zaspokojenia jego ciekawosci na lekgji, po-
winien wskaza¢ dodatkowe zZrédta informac;ji (lektura, wartosciowe strony w in-
ternecie), zaprosi¢ na zajecia kota historycznego, spotkac sie z nim na indywi-
dualnych konsultacjach lub skierowac¢ do osoby/instytucji, gdzie bedzie mogt
uzyskacd interesujace go informacje.

Dlaczego nie wszyscy uczniowie zdolni osiggaja sukcesy?

Zdarza sie, ze uczniowie zdolni maja w szkole stabe oceny - czesto méwi sie o nich, ze to ,zdolni
lenie”. Rzeczywistos¢ jest jednak bardziej ztozona. W literaturze pedagogicznej wymienia sie wiele przy-
czyn, ktére powoduja, ze nie odnosza sukcesdw na miare swoich mozliwosci. Tzw. syndrom nieadekwat-
nych osiggniec¢ szkolnych moze by¢ spowodowany czynnikami:

'* M. Sobanska-Bonadruk, R. Lolo, Praca z uczniem zdolnym..., s. 44.
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* zewnetrznymi - takimi jak np.: wyzszy poziom inteligencji, nieche¢ do przyjmowania wiedzy
z wykorzystaniem metod podajacych, brak motywacji do nauki tresci uznawanych za nieciekawe,
nieumiejetnos¢ uczenia sie i samodzielnej pracy, absencja w szkole, lenistwo, niezdyscyplinowa-
nie, chorowitos¢;

Uczniowie zdolni moga odnosi¢ sukcesy w jednej dziedzinie, a w innych by¢
przecietni i/lub sprawia¢ trudnosci wychowawcze™.

* spotecznymi — czyli brakiem zrozumienia potrzeb poznawczo-emocjonalnych ze strony rodziny,
nauczycieli i réwiesnikéw, negatywnym wptywem grupy réwiesniczej, niskim statusem spotecz-
nym rodziny, rozbiciem rodziny, niewfasciwymi postawami rodzicéw (np. nadopiekuriczo$¢, brak
zainteresowania, niekonsekwencja, sprzecznos¢ wymagan, nieadekwatnosc¢ oczekiwan itp.);

* zwigzanymi bezposrednio z procesem dydaktyczno-wychowawczym — czyli m.in.: zl organizacja
i przebiegiem procesu ksztatcenia, brakiem indywidualizacji nauczania, nieadekwatng postawa
nauczyciela (brak zainteresowania uczniem lub stosowanie negatywnych wzmocnien, np. zte
oceny, o$mieszanie, etykietowanie —,niesforny’, ,ztosliwy’, ,nieznosny” itp.), dominacja metod po-
dajacych, zbyt niskimi lub zbyt wysokimi wymaganiami wzgledem uczniéw, niesprecyzowanymi
celami nauczania lub brakiem przygotowania do pracy z uczniem zdolnym?™.

Czasami przyczyng nieadekwatnych osiggniec¢ szkolnych moze by¢ dazenie ucznia zdolnego do
osiggania réwnie wysokich ocen ze wszystkich przedmiotéw. Chec sprostania powszechnemu wyobra-
Zeniu ,wzorowego ucznia” powoduje, ze nie moze w petni oddac sie rozwijaniu zdolnosci w dziedzinie,
ktéra go najbardziej interesuje.

Marta, lat 16

Ze wszystkich przedmiotéw szkolnych ma najwyzsze oceny. Od dtuzszego cza-
su bardzo interesuje sie historig — czyta wiele ksigzek, oglada filmy historyczne.
Wzieta tez udziat w konkursie ,Historia Bliska”, na ktéry przygotowata prace o wo-
jennych losach swojej prababci. Chciataby wzig¢ udziat w olimpiadzie historycz-
nej, ale zdaje sobie sprawe, ze musiataby na przygotowanie sie do niej poswieci¢
duzo czasu. Obawia sie jednak, ze mogtaby zaniedbac inne przedmioty.

Dziatania nauczyciela powinny w tym wypadku zmierza¢ do ukazania korzysci (np. satysfakcji, pre-
stizu, uznania) wynikajacych z pogtebienia wiedzy i umiejetnosci w wybranej dziedzinie czy udziatu
w konkursie lub olimpiadzie, nawet jesli odbedzie sie to kosztem nieco nizszych ocen z innych przed-
miotow.

M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspierac..., s. 42.
> LimontW., Uczeri zdolny..., s. 278-279.
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Podsumowanie

1. Termin zdolnosci taczy sie zwykle z pojeciem zdolnosci ogdlnych, odnoszacych sie do inteligencji,
a takze ze zdolnosciami szkolnymi lub akademickimi. Z poznawczego punktu widzenia przez zdol-
nos¢ rozumie sie ,réznice indywidualne w funkcjonowaniu proceséw poznawczych, angazujacych
takie funkcje, jak pamie¢, uwaga, a takze obejmujacych strategie rozumowania i przetwarzania
informacji.

2. Uzdolnienia to zdolnosci kierunkowe - specjalne, czyli takie wiasciwosci (zdolnosci) jednostki,
ktore stwarzajg mozliwosci wysokich osiggnie¢ w konkretnej dziedzinie. Warunkujg one ponad-
przecietny poziom wykonania w obrebie okreslonej dziatalnosci, np. naukowej, artystycznej, fi-
zycznej, technicznej itp. Wsréd uzdolnien specjalnych wskaza¢ mozna np. poznawcze, jezykowe,
literackie, matematyczne, techniczne, muzyczne, sportowe plastyczne, pedagogiczne, spoteczne
iinne.

3. Talent to z kolei specyficzny kompleks cech indywidualnych, ujawniajacych sie najczesciej juz
w okresie wczesnego dziecinstwa u niewielu 0séb, prowadzacy do szczegélnego mistrzostwa
w okre$lonej dziedzinie. Talent ,sugeruje bardzo wysoki poziom okreslonej zdolnosci specjalnej
lub wigzki uzdolnien, ktére przejawiaja sie w ponadprzecietnej tatwosci nabywania wiedzy lub
sprawnosci w danej dziedzinie.

Jak podaja autorzy raportu o uczniu zdolnym ,taksonomia zdolnosci dotyczy podziatu na zdolno-
$ci ogélne i specyficzne. Wyznacznikiem tych pierwszych jest przede wszystkim inteligencja i myslenie,
a takze spostrzeganie, zapamietywanie (wyuczalnos¢), wyobraznia, sprawnos¢ ruchowa (zrecznosc).
Lewowicki z kolei wyréznia zdolnosci jakosciowe i ilosciowe. llosciowe zwigzane sg z réznicami iloscio-
wymi w zakresie gtéwnie inteligencji, a wiec ogéInej zdolnosci do uczenia sie i wykonywania zadan (.. ).
Réznice jakosciowe bedg sie ujawniaty natomiast w <<wielokierunkowosci uzdolnien, ich réznorodno-
$ci tresciowej, r6znorodnosci form dziatalnosci, w ktérych uzdolnienia przejawiaja sie>>. (...) Réznice
w definiowaniu zdolnosci wynikaja z przyjecia réznych postaw w szacowaniu wielkosci populacji uzdol-
nionych - liberalnej lub konserwatywnej. Innym czynnikiem jest konceptualizowanie zdolnosci jako
cechy pojedynczej lub jako zespotu cech oraz koncentracja na predyspozycjach lub na obserwowalnych
zdolnosciach wykonawczych”'®.

6 Raport z badan: N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczen zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagnostycz-
nych, s. 15-16, Projekt Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym, http://www.ore.
edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=104:raporty-z-bada&ltemid=1355
[dostep 11.04.2013].
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Rola nauczycieli, szkoty i rodzicow
W rozwijaniu zainteresowan
i uzdolnien historycznych uczniéw
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Jakie kompetencje powinien posiada¢ nauczyciel
ucznia zdolnego?

Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci historycznych ucznidéw daje nauczycielowi ogromng satysfak-
cje, ale jednoczesnie stawia go przed wielkimi wyzwaniami. Czeka go nie tylko ciezka praca, ale tez
odnalezienie sie w kilku rolach jednoczesnie.

NAUCZYCIEL
UCZNIA ZDOLNEGO

LITRAEICIS Mistrz - opiekun naukowy
eksperymentator

Diagnosta Mentor, przewodnik

i ewaluator

. Wspétorganizator
Osoba stale uczaca sie spotorga .ato
pracy ucznia

Ryc. 2. Nauczyciel ucznia zdolnego. Opracowanie wtasne.

Aby odnie$¢ sukces w pracy z uczniem, nauczyciel musi by¢ do niej wszechstronnie przygotowany.
Wsréd kompetencji zawodowych nalezy wymienic:

* merytoryczne - rozlegty, stale aktualizowang wiedze historyczna, znajomos¢ warsztatu badaw-
czego historyka, znajomos$¢ najnowszej literatury przedmiotu i umiejetnos¢ wskazania wihasci-
wych lektur, znajomos$¢ réznych zrédet wiedzy historycznej, w tym réwniez wartosciowych zaso-
bow internetu, znajomos¢ metodologii historii;

» dydaktyczne - znajomos¢ dydaktyki pracy z uczniem zdolnym, umiejetno$¢ przeprowadzania
diagnozy, kontroli i oceny uczniéw, zdolno$¢ planowania i projektowania procesu dydaktyczne-
go, whasciwy doboér metod, form i strategii pracy, w tym umiejetnos¢ opracowania wiasciwego
programu pracy z uczniem zdolnym, indywidualizacja nauczania, w tym angazowanie réznych
zmystéw w proces uczenia sie oraz umiejetnos¢ dostosowania metod nauczania do stylu uczenia
sie ucznia;

» psychologiczne - umiejetnos¢ udzielenia wsparcia w zakresie motywacji wewnetrznej ucznia,
uczenie go samodzielnosci, dbanie o integralny rozwdj ucznia, wskazywanie wiasciwych technik
pracy umystowej.
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Na wiasciwe relacje z uczniami maja wptyw réwniez niektére cechy osobowosci nauczycieli,
a zwlaszcza:

° pasjaizaangazowanie,

* szerokie zainteresowania,

° empatia,

* elastycznos¢, otwartos¢ na ucznia i jego problemy,

 kreatywnosg,

* obiektywizm,

* tolerancja,

* sprawiedliwos¢,

* gotowosc¢ statego podnoszenia kwalifikacji i samoksztatcenia.

W relacjach z drugim cztowiekiem zawsze przydatne s3 tez takie cechy, jak umiejetnos¢ budowania
pozytywnych relacji, poczucie humoru i dystans do samego siebie oraz optymizm?’.

Praca z uczniem zdolnym oznacza dla nauczyciela dodatkowe obowigzki — indywidualne spotkania,
sprawdzanie dodatkowych prac, przygotowanie dodatkowych, indywidualnie dobranych materiatow
dydaktycznych (teksty historiograficzne, teksty zrédtowe, zadania itp.), zapewnienie opieki w trakcie
spotkan ze srodowiskiem naukowym. Aby im sprosta¢ nauczyciel musi stale doskonali¢ sie i doksztat-
cac. Ponadto wszystkie te czynnosci wymagaja przeznaczenia na nie dodatkowego czasu, a nierzadko
rowniez poniesienia naktadéw finansowych (np. na zakup niezbednych ksigzek)®.

Nie zawsze wysitek nauczyciela pracujacego z uczniem zdolnym jest doceniany
przez dyrekcje i grono pedagogiczne, dlatego tak wazne jest przekonanie,
ze praca z uczniem zdolnym to nie tylko obowiazek wynikajacy z ustawy,
ale tez wspaniafa przygoda intelektualna.

W jaki sposob nauczyciel moze poszerzac swojg wiedze
i umiejetnosci zwigzane z ksztatceniem ucznia zdolnego?

Doskonalenie nauczyciela polega na stalym uzupetnianiu i aktualizowaniu wiedzy merytorycznej.
Optymalnym rozwigzaniem bytaby mozliwos¢ uzyskiwania wsparcia ze strony placéwek doskonalenia
nauczycieli — w postaci szkolen, warsztatéw czy konsultacji z doradcami metodycznymi. W praktyce ich
oferta jest niewystarczajaca, dlatego decydujace znaczenie ma samodoskonalenie oparte na literaturze
specjalistycznej, korzystanie z platform edukacyjnych, studia podyplomowe, kursy, wyktady i prelekcje.
Bardzo cenna jest wymiana doswiadczen, w ktérej obecnie mozna uczestniczy¢ m.in. za posrednictwem
wspomnianych platform edukacyjnych lub foréw dyskusyjnych (patrzs. 103).

7 W. Limont, Uczen zdolny..., s. 230.
'8 Podstawy psychologii dla studentéw kierunkéw nauczycielskich pod red. W. Pileckiej, Rudkowskiej i L. Wrony, Wyd. II,
Krakow 2004, s. 308-309.
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Rysunek nr 2.

Co moze i powinna zrobic szkota dla ucznia zdolnego?

Zadaniem szkoty jest stworzenie kazdemu uczniowi odpowiednich warunkéw do rozwijania za-
interesowan i zdolnosci. Mozna to uczyni¢ poprzez odpowiednia organizacje pracy, a w szczegél-
nosci:

* zajecia pozalekcyjne — najczestsza i najbardziej utrwalona w tradycji polskiej szkoty forma wspie-

rania uczniéow zdolnych i rozwijania ich zainteresowan;

* przydzielenie nauczyciela tutora-opiekuna — moze to réwniez by¢ osoba nie uczaca w danej kla-

sie, a nawet spoza szkoty;

* proponowanie udziatu w konkursach i olimpiadach oraz stworzenie systemu wsparcia, aby udziat

w konkursie lub olimpiadzie nie byt tylko sprawa danego nauczyciela i ucznia;

* organizacje indywidualnego programu nauki;

* zapewnienie wsparcia psychologicznego;

° nawigzanie wspotpracy z rodzicami badz opiekunami ucznia.

Istotnym zadaniem szkoty jest state wspieranie motywacji uczniéw i budowanie w nich poczucia
wiasnej wartosci przez odpowiedni system oceniania oraz system nagréd i wyrdznien.

Pochwalty bardziej motywuja do wytezonej pracy
niz krytyka niedociagniec.

Indywidualny program nauki polega na ksztatceniu ucznia w zakresie jednego, kilku lub wszyst-
kich obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, przewidzianych dla danej klasy, wedtug programu dostoso-
wanego do jego potrzeb edukacyjnych. Program taki moze by¢ realizowany na kazdym etapie nauki
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i w kazdym typie szkoty (zezwolenie takie moze by¢ udzielone po uptywie co najmniej jednego roku
nauki, a w uzasadnionych przypadkach - po srodrocznej klasyfikacji ucznia).

Whniosek o zezwolenie na indywidualny program nauki moga skfadac: uczen — z tym, ze uczen nie-
petnoletni za zgoda rodzicéw (prawnych opiekunéw), rodzice (prawni opiekunowie) niepetnoletniego
ucznia, wychowawca klasy lub nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne, ktérych dotyczy wniosek.
W przypadkach wniosku od przedstawicieli kadry pedagogicznej konieczne jest uzyskanie zgody rodzi-
cow (prawnych opiekunéw) albo petnoletniego ucznia.

Whniosek sktada sie do dyrektora szkoty za posrednictwem wychowawcy klasy. Powinna by¢ do nie-
go dotaczona opinia o predyspozycjach i dotychczasowych osiggnieciach ucznia, a takze indywidual-
ny program nauczania, ktéry ma by¢ realizowany. Program taki opracowywany jest przez nauczyciela
przedmiotu, ktéry bedzie go realizowat z danym uczniem, ale w jego opracowaniu moga bra¢ udziat
réwniez zaproszeni eksperci, np. nauczyciele akademiccy, psycholog, pedagog, a nawet sam zaintere-
sowany.

Zgode na realizacje indywidualnego programu nauczania wydaje dyrektor szkoty po zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej oraz opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, a nastepnie przydziela
uczniowi nauczyciela-opiekuna. Zezwolenie wydawane jest na okres minimum jednego roku.

Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie ucznia realizujacego indywidualny program nauki odby-
wa sie na warunkach i w sposéb okreslony w przepisach w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotfach publicznych %°.

Indywidualny tok nauki jest modyfikacja systemu klasowo-lekcyjnego, zaktada ukonczenie nauki
w skréconym czasie, dzieki mozliwosci klasyfikowania i promowania ucznia w ciggu catego roku szkol-
nego. Uczen objety tym trybem ksztatcenia realizuje w catosci podstawe programowa, ale bez obo-
wiazku udziatu w zajeciach lekcyjnych (z jednego lub kilku przedmiotéw). Poniewaz moze realizowac
program nauczania w indywidualnym tempie, moze tez w ciggu roku szkolnego zostac klasyfikowany
i promowany z zakresu jednego lub kilku przedmiotéw. Warunki uzyskania zgody na realizacje indywi-
dualnego toku nauczania sa takie same, jak przy wydawaniu zgody na indywidualny program naucza-
nia. Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie odbywa sie na warunkach i w sposéb okreslony w prze-
pisach w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw w szkotach publicznych, z wyjatkiem ucznia klas I-11I
szkoty podstawowej, ktéry jest klasyfikowany na podstawie egzaminu klasyfikacyjnego?'.

" Pojecia indywidualnego programu oraz indywidualnego toku nauki zostaty zdefiniowane w przepisach rozporza-
dzenia MENIS z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwolen na indywidualny program
lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki (Dz.U. 2002 nr 3, poz. 28).

20 Rozporzadzenie MEN z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szko-
fach publicznych (Dz.U.z 2013 r., poz. 520).

21 Rozporzadzenie MEN:IS z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwolen na indywidu-
alny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki (Dz.U. 2002 nr 3, poz. 28).
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Co dla swoich dzieci moga zrobi¢ rodzice?

Na rozwdj zainteresowan i zdolnosci uczniéw ogromny wptyw ma dom rodzinny. To rodzice/opieku-
nowie od najmtodszych lat stymulujg ich rozwdj. Szczegdlnie wazne jest to w okresie najwczesniejszym,
gdy zdolnosci matych dzieci s jeszcze najbardziej ogdlne, a ciekawos¢ swiata najwieksza. Zadanie ro-
dzicéw polega gtéwnie na zachecaniu dzieci do myslenia, rozwijaniu motywacji do nauki, wzmacnia-
niu aktywnych postaw. Moga im podsuwac¢ ciekawe pomysty, zacheca¢ do zadawania pytan, czytania
lektur. Wazne jest tez, aby budowali w dzieciach przekonanie o wartosci nauki i pracy oraz doceniali
ich zainteresowania. W okresie szkolnym, gdy coraz bardziej widoczne sg uzdolnienia kierunkowe, dla
prawidtowego rozwoju dziecka nieodzowna jest wspotpraca z nauczycielem oraz wszelkie dziatania
sprzyjajace rozwojowi aktywnosci intelektualnej dziecka.

Nawet wybitne zdolnosci matych dzieci nie rozwing sie bez wsparcia
ze strony otoczenia.
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Rozdziat 1

Jak zainteresowac najmtodszych
historig?
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Rozwijanie zainteresowan historycznych u dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym powinno roz-
poczac sie od zaciekawienia ich przesztoscia. Nie jest to trudne, zwazywszy, ze w tym wieku sg one szcze-
golnie chtonne wszelkich informacji o otaczajacym swiecie, chetnie stuchajg opowiadan, basni i legend.
Nie potrzebna jest tez do tego szeroka wiedza historyczna. Doskonale moga sobie z tym zadaniem
poradzi¢ nauczyciele w przedszkolu czy klasach I-lll, jak réwniez rodzice czy dziadkowie. Szczegdlnie
duzy potencjat posiada wiasnie rodzina. Opowies¢ o czasach dziecinstwa i mtodosci cztonkéw rodziny
moze by¢ okazjg do uswiadomienia dziecku réznic miedzy warunkami zycia dawniej i dzis. Opowies¢
taka mozna zilustrowac zdjeciami z rodzinnego albumu i wyciagnietymi z szuflad pamigtkami. Stare
fotografie moga tez by¢ punktem wyjscia do snucia rodzinnych opowiesci. Ogladanie tradycyjnych, pa-
pierowych fotografii moze by¢ ciekawym przedsiewzieciem réwniez z tego powodu, ze wspotczesnie
coraz wiecej zdje¢ dokumentujacych zycie rodzinne funkcjonuje wytacznie w wersji elektronicznej i sg
ogladane na nos$nikach elektronicznych. Zrédtem wiedzy o dziecinstwie i mtodosci rodzicow wspétcze-
snych przedszkolakow coraz czesciej bywaja rowniez filmy amatorskie nagrane domowa kamera.

Rysunek nr 3.

Historie rodzinne moga by¢ takze okazjg do rozmowy o wydarzeniach czy procesach historycznych,
ktore miaty wptyw na zycie poszczegdlnych oséb. Np. o tym, ze dziadkowie czy pradziadkowie w wyni-
ku wojny stracili caty dorobek zycia, ze musieli zmieni¢ miejsce zamieszkania z powodu zmiany granic
panstwa polskiego. Oczywiscie informacje takie musza by¢ podane w odpowiednio uproszczony sposéb,
jezykiem zrozumiatym dla dzieci. Rozmowy o przodkach stanowia doskonaty punkt wyjscia do wspdlnego
(ze starszymi cztonkami rodziny) wyszukiwania informacji o przodkach i rysowania drzewa genealogiczne-
go. Przy okazji dziecko uczy sie nowych pojec i rozwija orientacje w czasie i przestrzeni. Przekaz rodzinny
ma tez kolosalne znaczenie dla ksztattowania emocjonalnego stosunku do przesztosci.
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W przedszkolu i pierwszych klasach szkoty podstawowej dzieci powinny zacza¢ poznawac historie
swojej miejscowosci?. Do wzbudzenia zainteresowania mozna wykorzysta¢ ogromny potencjat, jaki
maja lokalne i regionalne podania i legendy. Basniowy swiat, opowiesci o krélach i ksiezniczkach uru-
chamiaja wyobraznie, sprzyjaja zapamietywaniu, pobudzaja ciekawos¢, skfaniajg dzieci do zadawania
pytan. Wprawdzie niektére z tych pytart moga by¢ ktopotliwe, ale warto potraktowac je powaznie i wraz
z kilkulatkiem poszuka¢ odpowiedzi siegajac do odpowiednich ksigzek lub za pomoca internetu. Dzie-
ci, ktére potrafig samodzielnie czyta¢ moga przynajmniej na niektére pytania poszuka¢ informacji sa-
modzielnie. Po lekturze basni, kolejnym krokiem moga by¢ dostosowane do mozliwosci najmtodszych
opowiadania z historii regionu, Polski i $wiata. Pretekstem do rozméw o przesztosci moze by¢ ogladanie
relacji telewizyjnych lub bezposredni udziat w uroczystosciach rocznicowych i swietach narodowych,
np. 11 listopada.

Dobra okazja do poznawania przesztosci moze byc¢ spacer po rodzinnej miejscowosci, podczas
ktérego dziecko moze dowiedziec sie (od rodzicédw badz nauczycieli) o waznych wydarzeniach, kto-
re mialy miejsce wiasnie tutaj lub w okolicy. Warto wyjasnia¢ dzieciom, kim jest posta¢, ktora zostata
upamietniona na pomniku lub osoba, ktérej imie nosi ulica, przy ktérej mieszka. Nawet najmtodszych
zainteresuja wyjasnienia, do czego stuzyty mury obronne, jak podrézowano w dawnych czasach, jak
zyli i ubierali sie ludzie w czasach, gdy babcia czy dziadek mieli kilka lat. Wykorzystujac stare fotografie,
mozna przesledzi¢ metamorfozy — odszukac¢ przedstawione na nich miejsca i budowle i poréwnac ich
wspotczesny wyglad z tym sprzed lat, a nawet wiekdw. Jezeli jest taka mozliwos¢, dobrze jest zapro-
wadzi¢ dzieci do muzeum, gdzie moga zobaczy¢ przedmioty, jakimi postugiwali sie ludzie w dawnych
czasach oraz obrazy badz ryciny przedstawiajace znane miejsca w przesztosci. Wiele placéwek muzeal-
nych ma réwniez w swojej ofercie zajecia dla najmtodszych. Aby utrwali¢ wrazenia z takiej,,historycznej”
wycieczki, dzieci moga narysowac obrazek lub ulepi¢ model z plasteliny. Dziecieca wyobraznie rozbu-
dza¢ moga takze bardzo popularne w ostatnich latach inscenizacje historyczne, cho¢ wymagaja one
odpowiedniego komentarza.

Duze mozliwosci zaciekawienia najmtodszych przesztoscig maja filmy i programy o tematyce hi-
storycznej dostepne w réznych programach telewizyjnych albo w internecie. Postuguja sie one obra-
zem, co znacznie utatwia zrozumienie wielu poje¢, uczy rozpoznawania przedmiotéw niedostepnych
w otoczeniu, rozwija wyobraznie. Nalezy jednak zwraca¢ uwage, czy polecone dziecku programy sa
odpowiednie dla jego wieku i mozliwosci percepcyjnych.

Rozmawiajac z najmtodszymi o historii, nalezy jednak wzig¢ po uwage, ze dzieci w wieku przed-

szkolnym i wczesnoszkolnym:

° nie majg jeszcze rozwinietego myslenia abstrakcyjnego. Umiejetnos¢ taka pojawia sie dopiero
okoto 11. roku zycia. Oznacza to, ze najmtodsi nie dostrzegaja zwigzkéw przyczynowo-skutko-
wych; nie tacza ze sobg faktow; wiekszos¢ skojarzen ma charakter przypadkowy?;

° nie maja jeszcze wyksztatconego rozumienia czasu. Dla nich wszystko, co wydarzyto sie wczesniej
niz dzis - byto,dawno”. Pojecia okreslajace czas (era, tysigclecie, wiek) sg jeszcze zbyt abstrakcyjne,

22 Zgodnie z zapisami w Rozporzadzeniu MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét. Zatgcznik nr 1, Obszar nr 15.
Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne (Dz.U. 2012 nr 0 poz. 977).
2 R.Vasta, M.M. Haith, S. A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 2004, s. 49.




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

aby dziecko uchwycito istotng réznice pomiedzy wydarzeniami z okresu dziecinstwa dziadkéw
a bitwg pod Grunwaldem.

* znaja maty zaséb pojec odnoszacych sie do przesztosci. Dziecko w tym wieku dopiero, gtéwnie
poprzez obserwacje, poznaje najblizsze otoczenie i rzeczywistos¢, w ktérej zyje, uczy sie relacji
miedzy ludZzmi, nazw przedmiotow.

* potrafig skoncentrowac¢ uwage na danym temacie przez czas nie przekraczajacy 10-15 minut,
najlepiej ucza sie poprzez zabawe. Warto zatem wybierac dla nich gry i zabawy, w ktérych obecne
beda watki historyczne oraz taczy¢ rézne rodzaje aktywnosci: zwiedzanie, ogladanie, stuchanie,
rysowanie?.

Rysunek nr 4. Wycieczka na Mysig Wieze, tukasz 6 lat.

18
oy

T =)

i
b
&
£
= >
] b

Y

e ) \

Jednym z najwazniejszych narzedzi wspierania rozwoju zainteresowan i zdolnosci dzieci w zakresie
historii jest ksigzka. Jej lektura rozszerza wiedze i baze pojeciowg ucznia, utatwia zrozumienie przeszto-
$ci, pobudza wyobraznie i zacheca do samodzielnych poszukiwan. Aby spotkanie z ksiazkg przynio-
sto jak najlepsze rezultaty, powinna by¢ wtasciwie dobrana zaréwno do zainteresowan, predyspozycji
i mozliwosci percepcyjnych uczniéw.

Nie tylko najmtodsi potrzebuja pomocy w znalezieniu interesujacych lektur. Rowniez starsi ucznio-
wie nie zawsze dobrze sobie z tym radza sami, gdyz nie potrafig trafnie ocenic ich wartosci merytorycz-

2 Tamze, s. 288-291.




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

nej. Zdarza sie, ze nawet uczestnicy olimpiady historycznej podaja jako lektury pozycje, ktére trudno
zaliczy¢ do literatury naukowej. Waznym przewodnikiem w doborze lektur jest zatem nauczyciel na-
uczania poczatkowego, nauczyciel historii badz bibliotekarz.

Wybor ksigzek o tematyce historycznej, ktére mozna poleci¢ najmtodszym jest ogromny. Jako przy-
ktady podajemy zaledwie kilka pozycji najnowszej literatury:

Dla najmtodszych:

Bunsch J., Rosik S., Ale historia! Czyli poczqtki paristwa polskiego, Warszawa 2003.

Leszczynski M., Bohaterowie historii Polski, Poznan 2004.

Marciniak S., Historia Polski dla Piotrka, Warszawa 2006 (I wydanie — Warszawa 1994).

(Ksigzka dla dzieci ukazujaca najwazniejsze karty z dziejéw Polski od legendarnych poczatkéw panstwa
polskiego do zakonczenia Il wojny swiatowej; zawierajgca ponad 250 ilustracji oraz mapy historyczne).

Seria, Ciekawe dlaczego...”:

Greenwood R., Ciekawe dlaczego Kolumb przeptyngt ocean i inne pytania na temat podréznikéw, Ozaréw
Mazowiecki 2012.

Macdonald F., Ciekawe dlaczego Rzymianie nosili togi i inne pytania na temat starozytnego Rzymu, Ozaréw
Mazowiecki 2012.

Steele P, Ciekawe dlaczego zamki miaty fosy i inne pytania na temat sredniowiecza, Ozaréw Mazowiecki 2012.
Steele P, Ciekawe dlaczego zbudowano piramidy i inne pytania na temat starozytnego Egiptu, Ozaréw Ma-
zowiecki 2012.

Seria,Kocham Polske”:

Szarkowie J.J., Historia Polski dla naszych dzieci, Warszawa 2011.

Szarkowie J.J., Nie ma wolnosci bez Solidarnosci, Warszawa 2010.

Szarkowie J.J., Powstanie Warszawskie. Historia dla najmtodszych, Warszawa 2009.

(W ksiazeczkach z tej serii znajduja sie réwniez pytania sprawdzajace, ktére utatwiajg zapamietywanie
najwazniejszych faktow).

Bardzo ilustrowana historia odkry¢ geograficznych, Poznan 2012.

Beaumont E., E. Paroissien, Egipt — obrazkowa encyklopedia dla dzieci, Warszawa 2012.
Borucki M., llustrowana historia Polski, Warszawa 2006.

Claybourn A., Larhum A., Bardzo ilustrowana historia wynalazkéw, Poznan 2008.

Degan B., Czika, piesek w getcie (ksiazka+ptyta DVD), Oswiecim 2012.

Deraime C., Beaumont E., Prehistoria — obrazkowa encyklopedia dla dzieci, Warszawa 2012.
Goff Le J., Historia Europy dla dzieci, Warszawa 2004.

Gombrich E.H.J., Krétka historia $wiata dla mtodszych i starszych, Warszawa 2010.
Gornicka-Boratyniska A., Zielone pomararicze czyli PRL dla dzieci, Warszawa 2010.

Lasocki W.A., Wojtek spod Monte Cassino, Warszawa 2012.

Mikofajczykowie M. i A., Bajeczne dzieje Polski, Warszawa 2001.

Przewodnik dla dzieci i rodzicéw po Muzeum Poczqtkdw Paristwa Polskiego, Gniezno 2012.
Rowicki M., Maty poczet kréléw dla dzieci przez btazna Czestosmiecha opowiedziane, Zychlin 2010.
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Stowinski S., Solidarnos¢ 1980-1986. Krétka historia dla dzieci, Warszawa 2010.
Wheatley A., Reid S., Archeologia dla najmtodszych, Warszawa 2006.
Wieliczka-Szarek J., Historia Polski dla naszych dzieci, Krakéw 2008.
Zajaczkowski W., Graniak A., Biskupin — polskie Pompeje, Biskupin 2012.

Propozycje dla uczniéw szkét podstawowych:

Legendy i basnie polskie, Warszawa 2006.

Leszczynski M., Bohaterowie historii Polski, Poznan 2004.

Mity greckie dla najmtodszych, Poznan 2000.

O krakowskich pasach i kleparskich kotach. Polskie miasta w basni i legendzie, wybor i opracowanie B. Tylicka,
£6dz 2005.

Seria Poczet Polskich Kréldw i Ksigzqt, Stanistaw Rosik, Przemystaw Wiszewski, cz. 1-48, Wroctaw 2001-2003.

Seria nieco starsza, ale nadal aktualna - Tak zyli ludzie w dawnej Polsce (w jej sktad wchodzi 9 tytutow
poswieconych poszczeg6lnym okresom):

Cetwinski M., Od Polski drewnianej do murowanej, Wroctaw 1994.

Fras Z., Pod bertem trzech cesarzy, Wroctaw 1997.

Fras Z., W czasach powstari narodowych, Wroctaw 1996.

Fras Z., W czasach Stanistawa Augusta Poniatowskiego, Wroctaw 1995.

Fras Z., Maron J., Wielkie batalie, Wroctaw 1997.

Suleja W., Wl Rzeczypospolitej, Wroctaw 1996.

Suleja W., W Polsce Ludowej, Wroctaw 1998.

Zadrozynska A., Tradycje swigt dorocznych, Wroctaw 1997.
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1. Indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym na lekcjach historii

Uczniowie zdolni na lekcjach czesto sie nudza, poniewaz tempo pracy jest dla nich za wolne, otrzy-
muja zbyt mato nowego materiatu, nie potrzebuja tez tak wielu powtérek, jak ich koledzy. Powodem
frustracji moze by¢ dla nich réwniez zbyt mata ilo$¢ czasu przeznaczonego na zadawanie pytan czy
wyjasnianie watpliwosci. Aby zatem efektywnie wykorzystac tkwigcy w uczniach zdolnych potencjat,
nauczyciel powinien juz na etapie przygotowywania planu pracy zaprojektowac formy jej indywidu-
alizacji. Wszystkiego oczywiscie nie da sie przewidzie¢, dlatego nauczyciel na kazdej lekcji powinien
obserwowac ucznidéw i elastycznie reagowac na ich potrzeby.

Indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym w klasie odbywa sie poprzez modyfikacje w zakresie
celéw, tresci oraz strategii nauczania:

» Cele nauczania powinny preferowa¢ wyzsze kategorie taksonomiczne. Najczesciej na lekcjach
nauczyciele koncentrujg sie na celach takich, jak zapamietanie czy zrozumienie wiadomosci.
Uczniom zdolnym opanowanie faktografii, terminologii i zrozumienie prostych zwigzkéw przy-
czynowo-skutkowych zazwyczaj nie sprawia trudnosci. O wiele bardziej istotne jest natomiast
wykorzystanie i rozwijanie posiadanego przez nich potencjatu intelektualnego. Wynika stad ko-
niecznos$¢ potozenia w pracy z uczniami zdolnymi duzego nacisku nie na odtwarzanie posiadane;j
wiedzy, ale na jej wykorzystywanie i zastosowanie oraz na ksztatcenie umiejetnosci niezbednych
w pracy historyka (umiejetnos¢ analizy, syntezy, formutowanie ocen i hipotez, dostrzeganie cia-
gtosci i zmiany, krytyczng analize narracji itp.)?. Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze sg to umiejet-
nosci majace szerokie zastosowanie i przydatne nie tylko w historii, ale w kazdej dziedzinie zycia.

» Tresci nauczania powinny zosta¢ poszerzone i pogtebione poprzez wprowadzanie dodatko-
wych zagadnien i pojec oraz ich problemowe, przekrojowe i syntetyczne ujecia. Uczenie sie ob-
szerniejszego materiatu, czesto znacznie wykraczajacego poza realizowane na lekcjach tematy,
zaspokaja specyficzne potrzeby uczniéw zdolnych i stanowi dla nich zrédto satysfakgji®. Dzieki
dodatkowym materiatom moga oni uzyskac bardziej szczegétowe informacje dotyczace danego
zagadnienia (np. jakie dziatania podejmowata dyplomacja francuska w celu rozbicia kolejnych
koalicji antynapoleonskich) lub bardziej ogdlne, dotyczace zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
podobienstw i réznic, pogladéw historykéw na dany temat itp. (np. jak rézni historycy oceniaja
znaczenie testamentu Bolestawa Krzywoustego, z czego wynikaja réznice w rozwoju gospodar-
czym miedzy Europa Wschodnig a Zachodnig? Czy wspdtczesng ekspansje islamu mozna po-
réwnac z wyprawami krzyzowymi i podbojem Ameryki przez chrzescijanstwo??). Narzedziami
stuzacymi do realizacji powyzszego celu sg najczesciej: podreczniki szkolne z wyzszego etapu
ksztatcenia, podreczniki akademickie, lektury dodatkowe, teksty Zrédtowe (pisane, statystyczne,
ikonograficzne) oraz inne zrodta informacji historycznej (mapa, film, internet itp.).

Gdy przygotowane przez nauczyciela materiaty nie sg zbyt obszerne, uczen moze zapoznac sie

z nimi w trakcie lekgji, np. w czasie, gdy pozostali uczniowie analizujg fragmenty tekstu z podrecznika.
Jezeli jednak na zapoznanie sie z materiatami konieczne jest przeznaczenie dtuzszego czasu, lepiej taka

% B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa, 1999, s. 34-35.
% E, Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole..., s. 356.
2 M. Kula, Sugestie do programu nauczania historii, w: M. Kula, Historia inaczej, Warszawa 1998, s. 17.
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lekture poleci¢ jako prace domowa. Wazne jednak, aby w strukturze lekcji nauczyciel zaplanowat czas
na zaprezentowanie przez ucznia nabytej wiedzy.

« Strategie nauczania powinny by¢ tak dobrane, aby aktywizowa¢ ucznia, zacheca¢ go do samo-
dzielnego myslenia, poréwnywania, wyciggania wnioskéw, restrukturyzacji poznawanych tresci
itp. Szczegdlne znaczenie ma zatem systematyczne:

+ stosowanie zapiséw graficznych pozwalajacych na wizualizacje wtasnego toku myslenia?;

» werbalizowanie procesu myslowego podczas pracy nad rozwigzaniem problemu - dziatanie
takie pomaga w doktadnym przeanalizowaniu wszystkich aspektéw zagadnienia;

« doskonalenie umiejetnosci zadawania pytan?;

 stawianie ucznia w sytuacji badawczej - analizujac rézne zrédta, dochodzi samodzielnie do
whnioskow i ocen;

+ aranzowanie kontaktu ze specjalistami i ekspertami, np. wykltadowcami wyzszych uczelni, pra-
cownikami archiwow i muzedw;

 organizowanie sytuacji dydaktycznych aktywizujacych i angazujacych emocjonalnie ucznia, jak
np. konkursy, gry dydaktyczne, prezentacje, dyskusje, debaty;

* przydzielanie uczniom zdolnym indywidualnych zadan o wyzszym stopniu trudnosci. Moga
one by¢ przydzielane zamiast zadan wykonywanych przez pozostatych uczniéw badz dodatkowo
i dotyczyc¢ zagadnien realizowanych na lekcjach albo wykracza¢ poza podstawe programowa.

Nauka zadawania pytan

Mate dzieci zadajg ogromna liczbe pytan, ale jako uczniowie staja sie coraz bardziej pasywni. Umie-
jetne zadawanie pytan jest natomiast waznym elementem procesu uczenia i warunkiem postepow
i rozwoju. Nauczyciel powinien zatem tworzy¢ atmosfere sprzyjajaca ich zadawaniu.

Przyktad 1.

Po podaniu tematu lekcji popros ucznidw, aby w parach wynotowali wszystko, co juz wiedzg na
dany temat. Nastepnie popros, aby sformutowali pytania, na ktére chcieliby uzyska¢ odpowiedzi w trak-
cie lekcji. W analogiczny sposéb mozna postapic¢ na koncu lekcji — wéwczas zadaniem uczniéw bedzie
wymyslenie jak najwiekszej liczby pytan do omoéwionych treéci nauczania. Na cze$¢ z nich uczniowie
moga poszuka¢ odpowiedzi samodzielnie w domu. W wielu przypadkach niezbedna bedzie jednak po-
moc nauczyciela, a na niektdére z uczniowskich pytan zapewne nie da sie udzieli¢ rzetelnej, zgodnej
z aktualnym stanem wiedzy naukowej odpowiedzi.

Przykiad 2.

Kreatywne i inspirujace jest odwrocenie sytuacji, jaka ma zazwyczaj miejsce w trakcie pracy z podrecz-
nikiem, tekstem zrodtowym lub Zrédtem ikonograficznym. Uczniowie, zamiast odpowiadac na pytania
przygotowane przez nauczyciela, sami je formutuja. Najefektywniej przebiega to ¢wiczenie w grupach
rownolegtych — na pytania przygotowane przez jednag grupe odpowiadaja cztonkowie drugiej. Autorzy
pytan musza wéwczas oceni, czy uzyskali satysfakcjonujaca ich odpowiedz. Doskonatg motywacja dla

% Szerzej na temat zapiséw graficznych s. 55-56. Por. Buzan T., Mapy twoich mysli, t6dz 1999.
2 J.Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 38-42.
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uczniéw jest tez zapowiedz, ze niektdre z przygotowanych przez nich pytan zostang wykorzystane przez
nauczyciela na sprawdzianie lub pracy klasowej. Cwiczenie takie zmusza dzieci do odmiennego i twércze-
go spojrzenia na analizowany problem oraz przemyslanego i precyzyjnego zadawania pytan.

Oba ¢wiczenia mozna stosowac zaréwno na lekcjach, jak tez na zajeciach kota historycznego.

Zadania indywidualne

Na rozwdj ucznia zdolnego stymulujacy wptyw maja zadania o wyzszym poziomie trudnosci, wymaga-
jace duzego wysitku intelektualnego. Szczegdlng satysfakcje moga sprawi¢ im zadania polegajace na po-
szukiwaniu i weryfikowaniu wiadomosci w wielu réznych zrédtach informaciji historycznej (tekst zrodtowy,
teksty historiograficzne réznych autoréw, mapy, dane statystyczne, zrodta ikonograficzne, filmy fabularne,
literatura piekna itp.). Pracujac na réznorodnym materiale chetnie formutuja wtasne oceny i hipotezy doty-
czace faktéw, wydarzen i postaci historycznych. Z zainteresowaniem podejmuja tez préby samodzielnego
wyjasnienia réznic dostrzezonych w ich opisach i ocenach. Wazne jest zatem, aby nie wyrecza¢ uczniéw
podajac im gotowe oceny i wyjasnienia, nawet jesli podjete przez nich préby nie zawsze beda udane.

Wiekszo$¢ ucznidw chetnie podejmuje wyzwania, nie zawsze jednak potrafig
wiasciwie oceni¢ swoje mozliwosci. Moze sie zatem zdarzy¢, ze uczen przysta-
pit do wykonania dodatkowego zadania, ale ze wzgledu na brak dostatecznej
wiedzy i umiejetnosci zrezygnowat z jego ukonczenia albo wykonat je btednie.
W takiej sytuacji nie moze on uzyskac oceny negatywne;j.

Zadania indywidualne uczniowie moga realizowac:

 przed lekcja, na ktérej dane zagadnienie bedzie omawiane (zadanie domowe). Uczen zaintereso-
wany z odpowiednim wyprzedzeniem otrzymuje do przygotowania okreslone zagadnienie wraz
ze wskazowkami dotyczacymi zrédet pozyskania informacji. Zostaje tez wyznaczony termin, forma
i cel prezentacji przygotowanego przez niego materiatu (zwykle stanowi on jedno z zagadnien
omawianych na danej lekgji). Pozostawienie uczniom pewnej swobody w wyborze formy prezenta-
cji oraz doborze literatury korzystnie wptywa na poziom ich zaangazowania w wykonanie zadania.
W trakcie przygotowan powinni mie¢ mozliwos¢ skonsultowania wynikéw pracy z nauczycielem
(konsultacje moga odbywac sie réwniez za posrednictwem poczty elektronicznej lub komunika-
tora internetowego). Ten etap moze by¢ pominiety wytacznie w sytuacji, gdy uczen posiada juz
w tym zakresie spore doswiadczenie, a zadanie jest stosunkowo proste (np. przygotowanie biogra-
mu, zestawienie danych statystycznych, zebranie ciekawostek na dany temat, itp.). Konsultacje sa
bardzo wazne dla ucznia, gdyz dajg mu mozliwos¢ wyjasnienia ewentualnych watpliwosci i upew-
nienia sie, co do ostatecznej formy pracy (uczniowie maja czesto ktopoty z selekcja informacji, kon-
strukcjg oraz dtugoscig wystapienia). Sa one takze wazne dla nauczyciela, gdyz w ich trakcie moze
on skontrolowac i ewentualnie skorygowac przebieg pracy oraz upewnic sie, ze zadanie zostanie
zrealizowane prawidtowo z korzyscia dla zainteresowanego oraz dla catej klasy.

30 Przyktady zaczerpniete z: J. Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane..., s. 40-42.




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

Forma zadania dodatkowego o wyzszym poziomie trudnosci moze by¢ powierzenie uczniom zdol-
nym przygotowania jednego z zagadnien przewidzianych do oméwienia na danej lekcji, a w starszych
klasach przedstawienie referatu lub prezentacji obejmujacej istotna czes¢ tematu danej lekgji;

Nalezy upewnic sig, czy uczen ma dostep do wskazanej literatury
i czy jest ona odpowiednio dobrana pod wzgledem trudnosci do jego
mozliwosci percepcyjnych — nie mozemy wymaga¢ od niego zapoznania sie
ze zbyt dtugimi i trudnymi tekstami prac naukowych.

* w trakcie lekcji - woéwczas zadanie dodatkowe musi by¢ odpowiednio wkomponowane w tok
lekcji, a zalgczone materiaty (fragmenty opracowan, zrédfa historyczne i statystyczne, materiaty
ikonograficzne itp.) odpowiednio krétsze. Zadanie takie moze byc¢ réwniez wykonane przez grupe
uczniéw o podobnych predyspozycjach. Narzedziem indywidualizacji pracy z uczniem zdolnym
na lekcji moga by¢ réwniez karty pracy zawierajace odpowiednio trudniejsze zadania. W trakcie
pracy nad zadaniami dodatkowymi uczniom moze nasuwac sie szereg pytan i watpliwosci. Ich
wyjasnienie nie zawsze bedzie mozliwe na lekcjach, dlatego bardzo wazna role odgrywaja indy-
widualne spotkania z nauczycielem, w trakcie ktérych mozna nie tylko doktadnie przeanalizowac
te materiaty, ale takze przesledzi¢ i ewentualnie skorygowac tok rozumowania uczniéw;

Uczniom, ktérzy podejmuja sie wykonania zadan dodatkowych musza zosta¢
stworzone warunki do zaprezentowania wynikéw pracy na forum klasy
(grupy, kofa historycznego).

* po lekgji - jako prace domowa o charakterze podsumowujacym, poszerzajacym kontekst historycz-
ny, poréwnawczg, syntetyzujaca itp. Wartosciowym zadaniem moze by¢ sporzadzenie konspektu/
notatki/recenzji z przeczytanej lektury uzupetniajacej albo napisanie pracy (powinna ona zostac¢
sprawdzona i oceniona przez nauczyciela). Réwniez w tym wypadku szczegdlnie wartosciowa be-
dzie mozliwos¢ indywidualnej rozmowy ucznia z nauczycielem lub konsultacji zinnym historykiem
- specjalista w danej dziedzinie. Uzyskana w ten sposob dodatkowa wiedza bedzie dla ucznia zr6-
dtem satysfakgji, ale moze byc tez wykorzystana na lekcjach powtdrzeniowych i sprawdzianach (na
sprawdzianie/pracy klasowej mozna zaplanowa¢ dodatkowe zadania dla ochotnikéw).

Zadanie dodatkowe nie moze by¢:

- zbyt trudne;

- zbyt czasochtonne;

- Zle dobrane do zainteresowan ucznia;

 nieprecyzyjne;

- narzucone przez nauczyciela.
Stawiajac uczniowi zbyt wygérowane wymagania, mozemy skutecznie zniechecic¢
go do poznawania historiil
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Dodatkowa praca powinna by¢ oceniona, cho¢ nie zawsze musi sie ona wyraza¢ stopniem szkolnym.
Cenne dla ucznia sa réwniez komentarze, uwagi i pochwaly nauczyciela oraz opinie kolegéw (ocena
kolezenska). Pozytywna ocena nie tylko wzmacnia wiare we wtasne mozliwosci, ale ma réwniez walor
wychowawczy, a dodatkowo wptywa motywujgco na innych, zachecajac do podejmowania wyzwan.
O osiaggnieciach ucznia powinni na biezaco by¢ informowani réwniez rodzice/opiekunowie.

Przyktady zadan indywidualnych

Ponizsze zadania mogg zostac¢ opracowane przez uczniéw w réznej formie — poczynajac od wypo-
wiedzi ustnych poprzez réznego rodzaju prace pisemne, prezentacje multimedialne, zestawienia, pla-
katy — w zaleznosci od celu zaje¢ dydaktycznych, na ktorych bedzie prezentowana dana praca, specyfiki
tematu oraz osobistych preferencji ucznia. Nalezy jednak zadbac o wczes$niejsze przygotowanie ucznia
do stosowania danej formy, np. przygotowywania prezentacji PowerPoint lub zapiséw graficznych (np.
SWOT, metaplan itp.) 3. Wskazoéwki bibliograficzne maja charakter sugestii — do opracowania odpowie-
dzi mozna wykorzystac réwniez inng literature lub zrédta.

Zagadnienie Propozycje zadan
Najdawniejsze * Po co wspotczesnym ludziom wiedza o odlegtej przesztosci*?
dzieje cztowieka + Jakimi metodami postugiwali sie archeolodzy dawniej, a jakimi dzis?
Wykorzystaj:

Archeologia lotnicza - www.iaepan.edu.pl/~zbikob. [dostep 10.10.2012 r.]

Biskupin... i co dalej? Zdjecia lotnicze w polskiej archeologii, pod red. J. Nowakowskiego,
A. Prinke, W. Raczkowskiego, Poznan 2005.

C.W. Ceram, Bogowie, groby i uczeni, Warszawa 2002.

Encyklopedia,Odkrycia Mfodych”, nr 6 — Pierwsi ludzie, Warszawa 1991.

Z. Kobylinski, Archeologia lotnicza w Polsce. Osiem dekad wzlotéw i upadkoéw, Warszawa
2005.

L. R. Nougier, Tak zyli ludzie - czasy prehistoryczne, Wroctaw 1991.

Cywilizacje * W jaki sposob powstanie panstw wptyneto na zycie ludzi? Ocen, czy te zmiany

Bliskiego Wschodu byly dla nich korzystne*?

« Jaka role odgrywata religia i kaptani w panstwach Bliskiego Wschodu*?

* Ocen, jakie znaczenie miato odczytanie pisma starozytnych Egipcjan przez Cham-
polliona*.

Wykorzystaj:

C.W. Ceram, Bogowie, groby i uczeni, Warszawa 2002.

Encyklopedia,Odkrycia Mtodych” - Egipt i Nil, Warszawa 1991, nr 13.

A. Dembska, Stownik. Kultura starozytnego Egiptu, Warszawa 1995.

B. McDermott, Odczytanie hierogliféw egipskich, Warszawa 2002.

L. Mrozewicz, Historia powszechna. Starozytnos¢, seria,,Zrozumie¢ dzieje’, Poznarn 2001.
G. Rachet, Stownik cywilizacji egipskiej, Katowice 2006.

Tajemnice papiruséw, praca zbiorowa pod red. J. Lipskiej, Wroctaw 2005.

31 Zadania z gwiazdkg przeznaczone sg dla uczniéw mtodszych (Il etap edukacyjny), cho¢ po odpowiedniej mody-

fikacji wymagan moga miec réwniez zastosowanie w pracy z gimnazjalistami i licealistami.
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Cywilizacja grecka

» Czy Sokratesa mozna uznac za ofiare demokracji? Zestaw argumenty za i przeciw.

* Jakie byly przyczyny korupcji i defraudacji srodkéw publicznych w starozytnej
Gregji? Jakimi metodami prébowano im przeciwdziata¢? Czy problem korupcji
i defraudacji dotyczyt tylko starozytnych Grekéw? Poréwnaj metody przeciwdzia-
fania tym zjawiskom w starozytnosci i wspodtczesnie.

* Zapoznaj sie z tekstem Peryklesa na temat demokracji ateriskiej. Jakie cechy tego
ustroju autor uznat za najwazniejsze? Czy wedtug dzisiejszych standardéw ocena
demokracji atenskiej jest tak samo pozytywna, jak ocena Peryklesa?

Wykorzystaj:
Np. Tukidydes, Wojna peloponeska, ttum. K. Kumaniecki, Wroctaw 1991 lub T. Mosiek, Hi-
storia. Starozytnos¢ i sredniowiecze. Cwiczenia ze zrédtami, Poznan 2001, s. 11.

» Dlaczego dorobek starozytnych Grekéw uwazany jest za fundament kultury euro-
pejskiej*?

Wykorzystaj:

W. Kopalinski, Sfownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1998.

L. Mrozewicz, Historia powszechna. Starozytnos¢, seria,,Zrozumiec dzieje’, Poznarn 2001.
Swiat starozytny — Encyklopedia PWN.pl [CD-ROM], Warszawa 2001.

* Ocen role sportu w zyciu starozytnych Grekéw*. Czy dzi$ sport odgrywa podobna
role w zyciu Europejczykéw, jak w zyciu starozytnych Grekow?

» Dlaczego wspétczesnie nawiazujemy do tradycji igrzysk olimpijskich*? Czy idee
sportowej rywalizacji s3 tak samo rozumiane dzis, jak w starozytnosci?

Wykorzystaj:
J. Swaddling, Starozytne igrzyska olimpijskie, Warszawa 2004.

* Czy imperium Aleksandra Wielkiego musiato sie rozpas¢? Przeprowadz analize za
pomocg metaplanu.

Wykorzystaj:
P. Green, Aleksander Wielki, Warszawa 2002.
M. Milczanowski, Podboje Aleksandra Wielkiego 336-323 p.n.e., Warszawa 2005.

Cywilizacja
rzymska

« Jak zmienito sie zycie ludnosci terenéw podbitych przez Rzymian? Ocen, czy pa-
nowanie rzymskie oznaczato dla nich utrate wolnosci, czy awans cywilizacyjny*?

* Ocen wktad starozytnych Rzymian w rozwdj prawa europejskiego. Wyszukaj przy-
ktady zasad prawnych funkcjonujacych we wspétczesnym prawodawstwie pol-
skim, ktére maja swa geneze w starozytnym Rzymie.

* Czy starozytny Rzym mogt istnie¢ bez niewolnikow?

Wykorzystaj:

A. Baker, Gladiatorzy, Warszawa 2002.

L. Mrozewicz, Historia powszechna. Starozytnos¢, seria,,Zrozumiec dzieje’, Poznarn 2001.
B. Nowaczyk, Powstanie Spartakusa 73-71 p.n.e., Warszawa 2008.

* Poréwnaj cele wojenne starozytnych Grekdw i Rzymian. Sformutuj wnioski.

Wykorzystaj:

P. Iwaszkiewicz, W. £os, M. Stepien, Stownik. Wtadcy i wodzowie starozytnosci, Warszawa 1998.
D. Gazda, Armie swiata antycznego. Republika rzymska i Kartagiriczycy, Warszawa 2007.

P. Matyszak, Wrogowie Rzymu, Warszawa 2007.

P. Cartledge, Spartanie. Swiat wojownikéw, Warszawa 2005.

G. Lach, Sztuka wojenna starozytnej Grecji, Warszawa 2008.
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* Poréwnaj rozmieszczenie miast i drég w cesarstwie rzymskim ze wspodtczesna
mapa Europy. Sformutuj wnioski*.

Wykorzystaj:
J. Wielowiejski, Na drogach i szlakach Rzymian, Warszawa 1984.

Sredniowiecznej
Europy

Dziedzictwo * Jak w starozytnosci pojmowano wolnos$¢ jednostki, a jak wspoétczesnie?

antyku * Czym réznifa sie cywilizacja starozytnego Wschodu od cywilizacji greckiej i rzym-
skiej?

Spoteczenstwo » Dlaczego w Bizancjum nie wyksztafcito sie spoteczeristwo stanowe?

* Napisz, jak wygladatoby Twoje zycie, gdybys byt mieszkaricem sredniowiecznego
miasta*?

» Wyobraz sobie, ze jeste$ sredniowiecznym rycerzem i szukasz miejsca na budo-
we zamku. Ktére miejsce w Twojej najblizszej okolicy najlepiej nadaje sie do tego
celu? Wyjasnij dlaczego*.

» Jak zmieniato sie rozumienie etosu rycerskiego na przestrzeni dziejow?

Wykorzystaj:
J.Wrébel, Od bohatera do gangstera, http://grunwald600.com/pliki/Grunwald600__(bsd10).pdf
[dostep 1.10.2012]

* Omoéw Sredniowieczne poglady na prace. Jak ewoluowaty one w kolejnych epo-
kach? Z czego wynikaty te zmiany?

Wykorzystaj:

L. Benevolo, Miasto w dziejach Europy, Warszawa 1995.

J. Le Goff, Sakiewka i zycie. Gospodarka i religia w Sredniowieczu, Gdansk 1995.
H. Samsonowicz, Zycie miasta sredniowiecznego, Poznan 2001.

Wyprawy
krzyzowe

» Jakimi argumentami papiez zachecat rycerzy do udziatu w krucjacie? Czy warto
byto przytaczy¢ sie do krucjaty? Jakie korzysci lub straty wigzaty sie z udziatem
w krucjacie?

» Jak wygladato zycie codzienne uczestnika krucjaty*?

» Czy dzis w Swiecie Zachodu mozliwe bytoby zorganizowanie podobnego ruchu?

Walka o wiadze
w Sredniowiecznej
Europie

» Dlaczego nie udato sie odbudowa¢ imperium rzymskiego na Zachodzie Europy?

* Ocen, czy walka papiestwa z cesarstwem o panowanie w sredniowiecznej Europie
miata szanse na jednoznaczne rozstrzygniecie?

» Dlaczego konkordat w Wormacji miat charakter kompromisowy?

Polska pierwszych
Piastow

» Dlaczego Mieszko | przyjat chrzest? Jakimi przestankami sie kierowat? Czy z dzi-
siejszej perspektywy decyzja podjeta przez Mieszka | byta stuszna*?

« Jak potoczylyby sie losy panstwa polskiego, gdyby Mieszko | przyjat chrzest z Bi-
zancjum*?

» Jakie znaczenie dla mtodego paristwa ma wprowadzenie jednej religii? Wykorzy-
staj arkusz analizy SWOT*.

 Kiedy religia wzmacnia panstwo, a kiedy utrudnia jego rozwdj? Podaj przyktady.

* Przeczytaj fragment ksigzki Gerarda Labudy (G. Labuda, Pierwsze paristwo polskie,
Krakéw 1989, s. 57-58), a nastepnie wyjasnij, jak autor przedstawia geneze po-
wstania panstwa polskiego? Poszukaj hipotez na temat powstania innych krajéw
europejskich.

 Stosujac analize SWOT, przeanalizuj sytuacje polityczng - wewnetrzng i zewnetrz-
na - Bolestawa Chrobrego w czasie zjazdu gnieznienskiego.
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Wykorzystaj:

J. Glosik, Zanim nastali Stowianie, Warszawa 2001.

A. Kokowski, Starozytna Polska, Warszawa 2005.

A. Michatek, Stowianie zachodni. Poczqtki paristwowosci, Warszawa 2006.
J. Strzelczyk, Mieszko Pierwszy, Poznan 1992.

U Zrédet Polski, do roku 1138, pod red. M. Derwicha, Wroctaw 2003.

» Dlaczego $w. Stanistaw zostat patronem Polski? Czy Twoim zdaniem jest postacia
odpowiednig do tej roli? Wykorzystaj arkusz analizy SWOT*.

Wykorzystaj:
G. Labuda, Sw. Stanistaw biskup krakowski, patron Polski, Poznan 2000.

Polska dzielnicowa
i zjednoczona

* Czy zgadzasz sie z tezg, ze tzw. testament Bolestawa Krzywoustego byt ,bomba
z opdznionym zaptonem”?

* Gdybys byt na miejscu Bolestawa Krzywoustego, komu przekazatbys tron? Uza-
sadnij swoje stanowisko*.

* Ocen, czy decyzja Bolestawa Krzywoustego byta zgodna z polska racja stanu?

Wykorzystaj:
A. Jureczko, Testament Krzywoustego, Krakow 1988.
Z.S. Pietras, Bolestaw Krzywousty, Poznarn 2000.

» Czy decyzja Kazimierza Wielkiego o przekazaniu tronu polskiego Andegawenom
byta stuszna? Czy krol miat inne mozliwosci? Ocen je.

* Czy bedac na miejscu Kazimierza Wielkiego, postapitbys$ tak samo w kwestii na-
stepstwa tronu? Wyjasnij dlaczego.

» Czy Andegawenowie rzadzili Polska, kierujac sie polska racja stanu?

= Co trzeba zrobi¢, aby bedac wtadca zastuzy¢ na przydomek ,Wielki”*?

Polska w dobie
unii z Litwa

* Ocen znaczenie bitwy pod Grunwaldem z perspektywy Polakéw, Litwinéw, Rosjan
i Niemcow.

Wykorzystaj:

R. Petrauskas, Grunwaldu zycie posmiertne od XV do XX w. w historiografii litewskiej, biato-
ruskiej i sowieckiej, w: Wojna, pamie¢, tozsamos¢. O bitwach i mitach bitewnych, pod red.
J. Piskorskiego, Warszawa 2012, s. 147-166.

S. Dyroff, Grunwald w historiografii i tradycji polskiej oraz niemieckiej, tamze, s. 130-146.

» Pawel Wtodkowic na soborze w Konstancji mowit o wojnie sprawiedliwej. Czy
uwazasz, ze sg wojny sprawiedliwe? Jesli tak, wskaz przykfady konfliktow, ktére
mozna zakwalifikowac do tej kategorii.

* Przeczytaj opis bitwy pod Grunwaldem Jana Dtugosza oraz przeanalizuj reproduk-
cje obrazu Jana Matejki,Bitwa pod Grunwaldem”. Znajdz w tych Zrédtach dowody,
ze bitwa pod Grunwaldem byta waznym wydarzeniem w historii Polski*.

Wykorzystaj:

J. Dabrowski, Teksty zrédfowe do nauki historii w szkole sredniej, z. 24, Krakow 1923 lub T. Mo-
siek, Historia. Starozytnos¢ i sredniowiecze. Cwiczenia ze zrédtami, Poznan 2001, s. 70-73.

S. Patlewicz, Bitwa pod Grunwaldem na tle wielkich bitew sredniowiecza, http://grunwald600.
com/pliki/Grunwald600__(40i9y).pdf [dostep 1.10.2012]

Przemdwienie prof. Henryka Samsonowicza na uroczystej inauguracji obchodéw 600. rocz-
nicy bitwy pod Grunwaldem, http://grunwald600.com/pl,przemowienie_prof_henryka_
samsonowicza_na_uroczystej_inauguracji_obchodow_600_rocznicy_bitwy_pod_
grunwaldem.html [dostep 1.10.2012]
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Humanizm
i renesans

* Na przyktadzie przetomu sredniowiecza i odrodzenia zastandw sig, jaki sens ma
okreslanie ram czasowych epok. Czy momenty przelomowe maja istotne znacze-
nie dla zyjacych wéwczas ludzi, czy tylko dla potomnych?

* Czy wspotczesnie mozna by¢ cztowiekiem renesansu? Uzasadnij odpowiedz*.

* Czy dzisiaj bycie cztowiekiem renesansu uznawane jest za ideat? Wyjasnij dlaczego.

* Na podstawie samodzielnie wyszukanych zrédet informacji, ustosunkuj sie do po-
pularnej tezy: ,Sredniowiecze to okres ciemnoty, zabobonéw i zacofania”. Zasta-
néw sie nad racjami zwolennikéw i przeciwnikéw tego twierdzenia.

Wykorzystaj:

Artykut,Cyfrowa gra sredniowiecznych symboli” zamieszczony na portalu ,Historia i me-
dia” [historiaimedia.org/2012/11/27/cyfrowa-gra-sredniowiecznych-symboli, [dostep
1.10.2012 r.] oraz ksigzke J. Putka, Mroki Sredniowiecza; obyczaje, przesqdy, fanatyzm, okru-
cieristwo i ucisk spoteczny w Polsce, Warszawa 1985.

Odkrycia
geograficzne

» Konkwistadorzy - barbarzyncy czy bohaterowie? Sprébuj rozstrzygnac kwestie
z punktu widzenia: Europejczyka zyjacego w XVI wieku i Europejczyka zyjacego
wspotczesnie.

* Czy w XVI wieku wziatbys udziat w wyprawie morskiej w nieznane? Jakie argu-
menty mogtyby Cie do niej przekonac*?

* Wyobraz sobie, ze masz mozliwos¢ przeprowadzenia wywiadu z Krzysztofem Ko-
lumbem pod koniec jego zycia. Jakie pytania by$ mu zadat/ta*?

* Wyobraz sobie, ze jeste$ cztonkiem wyprawy Krzysztofa Kolumba. Opisz przebieg
podrdzy oraz towarzyszace jej emocje.

Roztam w Kosciele

» Ktére decyzje soboru trydenckiego miaty Twoim zdaniem najwieksze znaczenie?

zachodnim Uzasadnij dlaczego. Wykorzystaj technike rankingu diamentowego.
* Czy Anglia bytaby protestancka, gdyby Henryk VIII uzyskat od papieza rozwéd
z Katarzyna Medycejska?
» Udowodnij, ze religie protestanckie przyczynity sie do rozwoju kapitalizmu.
Wykorzystaj:
S. Grzybowski, Marcin Luter, Krakéw 2004.
J. Tazbir, Paristwo bez stoséw i inne szkice, Krakdw 2000.
Unie polsko- * Poréwnaj skutki unii zawartych przez Polske z Litwa i Wegrami w XIV i XV wieku.
litewskie i polsko- Ocen ich znaczenie z punktu widzenia Polski, Litwy i Wegier:
wegierskie a) w czasach, kiedy byty zawarte;

b) wspétczesnie.
 Jakie wnioski wynikaja z analizy tych unii dla wspoétczesnych Europejczykéw?
* Wskaz inne przyktady unii w Europie. Jak potoczyty sie ich losy?

Wykorzystaj:

W. Felczak, Historia Wegier, Wroctaw 1983.

S. Sroka, Z dziejéw stosunkdw polsko-wegierskich w péznym sredniowieczu, Krakdw 1995.
W. Uruszczak, Paristwo pierwszych Jagiellonéw, Dzieje narodu i panstwa polskiego, War-
szawa 1999.

R. Zenderowski, Od unii personalnej do Unii Europejskiej. Modele jednoczenia narodéw na
przyktadzie Polski i Litwy, http://grunwald600.com/pliki/Grunwald600__(7wmrn).pdf [do-
step 1.10.2012r.]




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

* Znajdz informacje na temat unii angielsko-szkockiej. Wskaz podobieristwa i réznice
miedzy tg unia a unia polsko-litewska. Jak sadzisz, czym sa one spowodowane?

Wykorzystaj:

M. Bogucka, Maria Stuart, Warszawa 2009.

S. Grzybowski, Pretendenci i gérale. Z dziejow unii szkocko-angielskiej, Warszawa 1971.
S. Zabieglik, Historia Szkocji, Gdarsk 2000.

Polska i Litwa
w czasach
ostatnich
Jagiellonow

* Ocen, ktdry system jest wedtug Ciebie lepszy: taki, w ktérym postowie sg zwigza-
ni z mieszkaricami, ktérzy go wybrali (instrukcje poselskie, sejmiki relacyjne), czy
wspotczesny, w ktdérym poset posiada mandat wolny, jest reprezentantem catego
narodu i nie wigza go zadne instrukcje? Odpowiedz uzasadnij.

Wykorzystaj:
J. Maciszewski, Szlachta polska i jej paristwo, Warszawa 1986.
A. Wyczanski, Polska w Europie XVI stulecia, Poznarn 1999.

* Czy hotd pruski byt zgodny z polska racja stanu? Uzasadnij swoja ocene.

» Jaka decyzje w sprawie Prus podjatbys na miejscu Zygmunta Starego? Sporzadz
drzewo decyzyjne*.

» Dlaczego Zygmunt August nie wyznaczyt nastepcy wzorem Kazimierza Wielkiego?

= Jak moglyby potoczy¢ sie losy Rzeczypospolitej, gdyby Zygmunt August miat po-
tomka lub wyznaczyt nastepce?

* W jaki sposéb wolna elekcja wptyneta na zasady ustrojowe panstwa polskiego?

* Czy demokracja szlachecka byta korzystna dla Polski*? Uzasadnij swoja ocene
w oparciu o analize funkcjonowania demokracji szlacheckiej w XVI, XVII i XVIII w.

» Dlaczego bogaci mieszczanie nabywali tytuty szlacheckie?

Spoteczenstwo

i ustroj
Rzeczypospolitej
Obojga Narodow

* Czy reformy planowane przez Jana Ill Sobieskiego miaty szanse powodzenia? Uza-
sadnij swoja ocene.

» Dlaczego ustréj demokracji szlacheckiej w XVI wieku dobrze funkcjonowat,
a w XVIl wieku doszto do kryzysu?

* Rzeczpospolita byta panstwem wielonarodowym i wielowyznaniowym. Ocen
konsekwencje tego faktu, wykorzystujac metode ,myslacych kapeluszy” de Bono.

Wykorzystaj:

J. Maciszewski, Szlachta polska i jej paristwo, Warszawa 1986.

H. Samsonowicz, J. Tazbir, T. tebkowski, T. Natecz, Polska. Losy paristwa i narodu do 1939r.,
Warszawa 2003, s. 133-215.

A. Sucheni-Grabowska, Spory kréléw ze szlachtq w ztotym wieku, Warszawa 1988.

* W jaki sposéb barok i sarmatyzm wptynety na kulture, obyczaje i poglady politycz-
ne polskiej szlachty?

Wykorzystaj:
M. Bogucka, Zycie codzienne w Gdarisku w XVI-XVIl wieku, Warszawa 1967.
W. Czaplinski, J. Dtugosz, Zycie codzienne magnaterii polskiej w XVl wieku, Warszawa 1982.

+ Ktérych wojen Rzeczpospolita mogta unikngé w XVII wieku?

* Zapoznaj sie z informacjami na temat husarii zamieszczonymi na stronie interne-
towej Muzeum Wojska Polskiego — wystawy — Sala XVII wieku. [www.muzeumwp.
pl/wystawy/11,sala-xvii-wieku] oraz Sala Sobieskiego [www.muzeumwp.pl/wy-
stawy/12,sala-sobieskiego] [dostep 1.10.2012 r.]. Ocen skutecznos$¢ husarii na polu
bitwy w XVII wieku.
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Absolutyzm * Na przyktadzie reform przeprowadzonych przez Piotra | w Rosji wyjasnij, na czym
polegata odgdrna modernizacja panstwa. Ocen jej skutecznosc.

* Ocen, czy szlachta powinna poprze¢ wtadce dazacego do absolutyzmu, czy broni¢
prawa swego stanu do wspoétudziatu w rzadach?

Wykorzystaj:
A. Maczak, Rzqdzqcy i rzqdzeni. Wtadza i spoteczeristwo w Europie wczesnonowozytnej,
Warszawa 1986.

Rozbiory Polski Zapoznaj sie z opiniami dwoch historykéw [S. Grodziski, Polska w czasach przetomu
(1764-1815). Wielka historia Polski, t. 6, Krakow 1999, s. 53-55 oraz Z. Zielinska, Ostatnie
lata Pierwszej Rzeczypospolitej. Dzieje panstwa i narodu, Warszawa 1986, s. 16]*? na temat
konfederacji barskiej, a nastepnie odpowiedz na pytania:

1. Z kt6rg opinig sie zgadzasz i dlaczego?

2. Dlaczego, pomimo tak wielu lat, jakie uptynety od omawianych wydarzen, konfede-
racja barska jest roznie oceniania? Czy znasz inne wydarzenia historyczne, co do oceny
ktorych nie ma konsensusu wsrod badaczy? Wyjasnij, dlaczego tak sie dzieje.

» Dlaczego nie udato sie naprawi¢ ustroju Rzeczypospolitej*?
* Czy, gdyby reformy oswieceniowe przyniosty oczekiwane rezultaty, dosztoby do
rozbioréw Polski w XVIII wieku?

Rewolucja * Czy terror moze by¢ metodg walki o wolno$¢? Czy sa sytuacje, w ktoérych terror

francuska mozna usprawiedliwi¢? Podaj przyktady.

» Uzasadnij teze, ze Ludwik XVI musiat zgina¢ w wyniku rewolucji. Wykorzystaj tech-
nike metaplanu.

* Na przyktadzie rewolucji francuskiej uzasadnij stusznos¢ stwierdzenia, ze rewolu-
cja pozera wiasne dzieci. Czy w przypadku innych rewolucji teza ta jest rowniez
uzasadniona?

Epoka * Na przykfadzie Napoleona przedstaw role jednostki w historii*.
napoleonska » Czy Twoim zdaniem Napoleon Bonaparte byt grabarzem, czy kontynuatorem re-
wolugji?
Wykorzystaj:

W. tazuga, Historia powszechna. Wiek XIX, seria ,Zrozumie¢ dzieje’, Poznan 1999, s. 38-56.
A. Nieuwazny, Czasy napoleoriskie, Wroctaw 2001.
A. Zahorski, Napoleon, Warszawa 1985.

32 Zrédto 1. Bilans konfederacji barskiej byt tragiczny, i to na wszystkich polach: gospodarczym, militarnym i poli-
tycznym. Kraj ulegt niebywatemu zniszczeniu. Wojska konfederackie grabity dobra ziemskie kréla i jego popleczni-
kéw, wojska wierne krélowi mécity sie na dobrach zwolennikéw konfederacji, zas wojska wierne krélowi okrutnie
postepowaty wobec jednych i drugich. Dziatania wojenne wszystkich stron toczyty sie kosztem miejscowej ludnosci,
miejskiej i wiejskiej [...].

Polityczne konsekwencje konfederacji barskiej byly najgorsze z mozliwych. Cho¢ walczono z wojskami rosyjskimi,
teatrem dziatar wojennych byt wiasny kraj, przez cztery lata wykrwawiany i niszczony. Wojna zahamowata pierwszy
program reform [...].

[Zrédto: S. Grodziski, Polska w czasach przetomu (1764-1815). Wielka historia Polski, t. 6, Krakéw 1999, s. 53-55].

Zrédto 2. Niezaleznie od pobudek i rozgrywek wsréd politycznych szeféw, dla rzesz szlachty, ktére w ciggu czterech
lat walczyly o wiare i wolnos¢, konfederacja barska byta przezyciem nader wazkim. Czteroletnia epopeja Baru to
de facto dzieje niewypowiedzianej wojny polsko-rosyjskiej. Za udziat w niej, ktory stanowit doswiadczenie walki
o niepodlegtos¢, kilka tysiecy braci zaptacito Sybirem. Cztery lata walki zaowocowaty tez zywa, w nastepnych latach,
legenda. Wielu historykéw widzi w konfederacji pierwsze powstanie narodowowyzwolencze.

[Zrédto: Z. Zielinska, Ostatnie lata Pierwszej Rzeczypospolitej. Dzieje parstwa i narodu, Warszawa 1986, s. 16].
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* Czy Kosciuszko stusznie odmowit wspotpracy z Napoleonem? Przeprowadz anali-
ze, wykorzystujac arkusz SWOT.

Rozwaj cywilizacji
przemystowej

* Ocen znaczenie wynalazkdéw, ktére znalazly zastosowanie w XVlll-wiecznych
warsztatach, manufakturach, kopalniach itp.? W jaki sposéb zmienity one warunki
pracy i zycia ludzi*?

* Ocen, czy postep techniczny zawsze przynosi korzysci dla ludzkosci? Uzasadnij
odpowiedz, odwotujac sie do wybranych przyktadow*.

Wykorzystaj: R. Cameron, Historia gospodarcza sSwiata. Od paleolitu do czaséw najnow-
szych, Warszawa 1997.

Europa i Swiat
w XIX wieku

+ Jak wyjasnic fakt, ze do potowy XIX wieku w USA istniato niewolnictwo, cho¢ kon-
stytucja tego panstwa odwotywata sie do ideatéw wolnosci i rownosci?

* Poréwnaj skutki kolonializmu dla Europy i obszaréw skolonizowanych. Wskaz
przyktady swiadczace o tym, ze s one odczuwane do dzis.

* Czy kolonizacja przyniosta ludnosci kolonii wyfacznie straty, czy takze korzysci?
Uzasadnij odpowiedz odwotujac sie do wybranych przyktadéw.

Wykorzystaj:
M. Ferro, Historia kolonizacji, Warszawa 1997.
J. Kieniewicz, Od ekspansji do dominacji. Préba teorii kolonializmu, Warszawa 1986.

Zycie pod
zaborami

= Bycie lojalnym, walka, a moze trzecia droga? Ocen polityczne wybory Polakéw zy-
jacych pod zaborami.

* Poréwnaj postawy Ksawerego Druckiego-Lubeckiego, Adama Jerzego Czartory-
skiego i Aleksandra Wielkopolskiego. Ocen, czy kierowali sie serwilizmem wobec
zaborcy, czy realizmem politycznym.

Wykorzystaj:

A. Chwalba, Polacy w stuzbie Moskali, Warszawa 1999.

S. Kieniewicz, Powstanie Styczniowe, Dzieje Paristwa i Narodu Polskiego, Warszawa 1987.
T. Lepkowski, Powstanie Listopadowe, Dzieje Paristwa i Narodu Polskiego, Warszawa 1987.
T. Lubienski, Bi¢ sie czy nie bi¢? O polskich powstaniach, Warszawa 1997.

J. Skowronek, Od konspiracji do kapitulacji, Dzieje Paristwa i Narodu Polskiego, Warszawa
1989.

+ Jaka role odgrywata literatura i sztuka w ksztattowaniu $wiadomosci narodowej
Polakéw w XIX wieku? Odwotaj sie do dowolnych przyktadéw.

* Czy doswiadczenia i tradycje polskich powstarn narodowowyzwolenczych miaty
wplyw na polityczne wybory Polakéw w XX wieku? Odwotaj sie do wybranych
przyktadow.

Europa i $wiat
po | wojnie
Swiatowej

* Czy zamach w Sarajewie musiat doprowadzi¢ do wojny?

= Jakie przyczyny doprowadzity do upadku dynastii panujacych w Europie Srodko-
wej i Wschodniej w XX wieku. Ocen konsekwencje tego faktu dla poszczegéinych
panstw.

Wykorzystaj:
F. Mitterand, Podciete skrzydta. Upadek dynastii Habsburgdéw, Hohenzollernéw, Romano-
wow, Poznan 1999.

* Terror bolszewikéw a terror jakobinéw. Jakie dostrzegasz podobienstwa i réznice?
Wyjasnij ich przyczyny.
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Odrodzenie
panstwa polskiego
po | wojnie
Swiatowej

* Czy mozliwe bytoby odzyskanie niepodlegtosci, gdyby nie doszto do wybuchu
| wojny $wiatowej*?

* Ocen, czy mozliwe byto odbudowanie parnstwa polskiego w granicach przedro-
zbiorowych? Uzasadnij odpowiedz. Wykorzystaj arkusz analizy SWOT.

* Czy problem Wilefszczyzny mozna byto rozwiagza¢ pokojowo? Uzasadnij odpowiedz.

* Powstanie wielkopolskie, jako jedyne z polskich powstarn narodowowyzwolen-
czych, zakonczyto sie sukcesem. Wyjasnij, dlaczego?*

Wykorzystaj:

Powstanie Wielkopolskie, http://www.poznan.pl/powstanie/start.html, [dostep 1.10.2012 r]
Muzeum Walk Niepodlegtosciowych w Poznaniu, http://www.muzeumniepodleglosci.
poznan.pl/index.php?module=htmlpages&func=display&pid=49, [dostep 1.10.2012 r.]

» Czy demokracja parlamentarna byta dobrym rozwigzaniem dla odrodzonego pan-
stwa polskiego? Porédwnaj sytuacje ustrojowg |l Rzeczypospolitej i innych panstw
europejskich w okresie miedzywojennym.

* Zastanow sie nad wadami i zaletami demokracji parlamentarnej. Wykorzystaj me-
tode,,myslacych kapeluszy” de Bono.

Wykorzystaj:

T. Natecz, Rzqdy sejmu 1921-1926, Warszawa 1991.

Od Moraczewskiego do Sktadkowskiego. Gabinety Polski Odrodzonej 1918-1939, pod red.
J. Farysia, A. Watora, H. Walczaka, Szczecin 2011.

Sejmy Drugiej Rzeczypospolitej, pod red. A. Zakrzewskiego, Warszawa 1990.

* Obejrzyj film 1920. Bitwa Warszawska w rez. J. Hoffmana zwracajac uwage na na-
stepujace kwestie:
- czy na podstawie filmu mozna zrekonstruowac przebieg wojny polsko-bolsze-
wickiej?
— jaki stosunek do wojny miato polskie spoteczenstwo?
- jaka role odegrat Kosciét katolicki w czasie wojny polsko-bolszewickiej?
- jaki obraz Jozefa Pitsudskiego wytania sie z filmu?
- co zadecydowato o ostatecznym zwyciestwie Polakéw?
Skonfrontuj filmowa wizje wydarzen z wiedzg historyczna.

Wykorzystaj:
D. Skotarczak, Historia wizualna, Poznan 2012, s. 155-187.

Wieli kryzys
gospodarczy

* Czy kryzysy gospodarcze sa cecha charakterystyczng kapitalizmu? Uzasadnij od-
powiedz.
* Na czym polegat program New Deal? Na czym polegato jego nowatorstwo?
Wykorzystaj:
H. James, Czego nauczyt nas wielki kryzys?, Warszawa 2010.
M.N. Rothbard, Wielki Kryzys w Ameryce, Warszawa 2010.

Faszyzm
i komunizm

* Wyjasnij, dlaczego w systemie demokratycznym mozliwe byto przejecie wiadzy
przez Hitlera.

* Poréwnaj role mediéw i propagandy w Trzeciej Rzeszy i ZSRR.

* Na przyktadzie Hitlera i Stalina przedstaw role jednostki w historii*.

Wykorzystaj:

A. Bullock, Hitler i Stalin. Zywoty réwnolegte, Warszawa 1999.

S. Corvaja, Hitler i Mussolini, Warszawa 2004.

F.R. Salvado, Wojna domowa w Hiszpanii 1936-1939, Warszawa 2009.
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Gospodarka
i spoteczenstwo
Il Rzeczypospolitej

« Jaka mogta by¢ sytuacja gospodarcza Polski w roku 1950, gdyby nie doszto do
I wojny $wiatowej*?

Wykorzystaj:

J. Gotebiowski, COP. Dzieje industrializacji w rejonie bezpieczeristwa 1922-1939, Krakéw 2000.
M. i J. tozinscy, Zycie codzienne i niecodzienne w przedwojennej Polsce, Warszawa 1999.
Na stronie internetowej Muzeum w Stalowej Woli obejrzyj wystawe wirtualng — COP dla
przysztosci [muzeum.stalowawola.pl/pl/wystawy/wystawy-stale/item/149-cid-for-the-future,
dostep 1.10.2012r.].

Il wojna swiatowa

» Dlaczego doszto do Holokaustu? Czy Holokaust moze sie powtdrzy¢? Wskaz inne
przykfady ludobojstwa w dziejach. W jakich okolicznosciach do niego dochodzito?

» Kto ponosi odpowiedzialnos¢ za zbrodnie nazistowskie? Rozwaz problem odpo-
wiedzialnosci za winy zbiorowe.

* Na podstawie dowolnie dobranych przyktadow literatury i filmoéw fabularnych,
scharakteryzuj i ocen postawy Polakéw wobec okupantéw niemieckiego i radziec-
kiego.

* Na podstawie dowolnie dobranych przyktadéw literatury i filméw fabularnych
scharakteryzuj i ocen postawy Polakéw wobec Zydéw w czasie drugiej wojny
Swiatowej.

Wykorzystaj:

W. Bartoszewski, Warto by¢ przyzwoitym. Teksty osobiste i nieosobiste, Poznarn 1990.
Polacy -Zydzi 1939-1945. Wybdr zrédet, oprac. A. Kunert, Warszawa 2001.

Filmy: Poktosie, rez. W. Pasikowski, Pianista, rez. R. Polanski, Lista Schindlera, rez. S. Spiel-
berg, Jeszcze tylko ten las. .., rez. J. tomnicki.

* Poréwnaj stosunek do sprawy polskiej Francji, Rosji i Wielkiej Brytanii w latach
1815, 1919, 1945. Sformutuj wnioski.

* Poréwnaj stosunek do sprawy polskiej USA w latach 1919 i 1945. Sformutuj wnio-
ski.

* Poréwnaj przebieg i charakter powstania warszawskiego z innymi polskimi po-
wstaniami. Sformutuj wnioski.

* Wyjasnij, dlaczego wciaz trwaja spory o ocene powstania warszawskiego? Jakie
argumenty przytaczajg uczestnicy tych sporéow?

Swiat po Il wojnie
Swiatowej

» Ktoére panstwa sg obecnie swiatowymi potegami? Z czego ona wynika? Czy za-
wsze miaty one taka pozycje*?

* Czy konflikty zbrojne sa skuteczng metoda rozstrzygania probleméw miedzynaro-
dowych*?

Wykorzystaj:

H. Bartoszewicz, Polityka Zwiqzku Sowieckiego wobec paristw Europy Srodkowo-Wschod-
niej 1944-1948, Warszawa 1999.

G. Corm, Bliski Wschéd w ogniu. Oblicza konfliktu 1956-2003, Warszawa 2003.

J. Kiwerska, Rozpad imperium brytyjskiego w Afryce, Warszawa 1989.

D. Madeyska, Historia wspétczesnego Swiata arabskiego, Warszawa 2008.

K. Michatek, Mocarstwo. Historia Stanow Zjednoczonych Ameryki 1945-1992, Warszawa 1995.
S. Wolpert, Ghandi, Warszawa 2003.

» Czy patriota mozna by¢ tylko w czasie wojny?
» Ktoére wydarzenia z czaséw drugiej wojny Swiatowej mozna uznac za przelomowe
i dlaczego?
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Polska w systemie * Podaj przyktady wypedzen i przymusowych przesiedlen, do jakich doszto w XX
komunistycznym wieku. Poréwnaj ich przyczyny i konsekwencje.
Wykorzystaj:
J.M. Piskorski, Wygnaricy. Przesiedlenia i uchodZzcy w dwudziestowiecznej Europie, Warsza-
wa 2010.

Wysiedlenia, wypedzenia i ucieczki 1939-1959. Atlas ziem polskich. Polacy, Zydzi, Niemcy
i Ukrairicy, Warszawa 2008.

» Czy stosowane przez propagande po Il wojnie Swiatowej okreslenia,ziemie odzy-
skane’, ,powrdt do macierzy” miaty uzasadnienie historyczne? Ocen konsekwen-
cje wieloletniego stosowania tych poje¢ w oficjalnych publikacjach.

* Rozwaz, czy rok 1956 stanowi wazng cezure w powojennej historii Polski?

Wykorzystaj:
P. Machcewicz, Zmiana czy kontynuacja? Polska przed i po PaZdzierniku’56, w: PRL. Trwanie
izmiana, pod red. D. Stoli i M. Zaremby, Warszawa 2003, s. 119-158

* Sprawdz, ktére z postulatéw sierpniowych (1980 r.) zostaty zrealizowane i kiedy?
Sprébuj wyjasni¢, dlaczego nie doszto do realizacji wszystkich postulatéw.

Propozycje lekcji ukierunkowanych na prace z uczniem zdolnym

Szkota podstawowa
Temat: W paristwie Bolestawa Chrobrego

Cele operacyjne lekcji — uczen:

* pamieta daty misji chrystianizacyjnej sw. Wojciecha do Prus i koronacji Bolestawa Chrobrego;
* potrafi wskaza¢ na mapie terytorium panstwa polskiego za panowania Bolestawa Chrobrego;
* rozumie pojecia: misja chrystianizacyjna, patron, koronacja;

* potrafi wyjasni¢, jakie znaczenie miata koronacja;

° wymienia najwazniejsze osiaggniecia polityczne Bolestawa Chrobrego;

* potrafi uzasadni¢, dlaczego sw. Wojciech zostat pierwszym patronem Polski;

* poddaje ocenie panowanie Bolestawa Chrobrego.

Opis lekgji:

Zgodnie z wiekszoscig programéw nauczania, lekcja przeznaczona jest na oméwienie catosci pano-
wania Bolestawa Chrobrego. W jej trakcie szczegdlna uwaga zostanie poswiecona przedstawieniu prze-
biegu i znaczenia misji chrystianizacyjnej biskupa Wojciecha do Prus®. Po wprowadzeniu do tematyki
lekgji, uczniowie pracuja w grupach, analizujac fotografie przedstawiajgce drzwi gnieznienskie. W tym
celu powinni méc skorzystac z jednej z trzech mozliwosci ich ogladania: bezposrednio na stronie inter-
netowej** w postaci prezentacji multimedialnej lub wydrukéw komputerowych. Do wykonania zadan
potrzebny im bedzie réwniez podrecznik oraz opis drzwi gnieznienskich zamieszczony na powyzszej
stronie internetowe;j.

3 Jezeli mozna wygospodarowac dodatkowa godzine lekcyjna, warto przeznaczy¢ jg na proponowane zagadnienie.
3 www.poland.gov.pl/Drzwi,Gnieznienskie,10289.html
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Zadania dla wszystkich uczniéow

Wiedza * Kim byt Wojciech Stawnikowic?

 Kiedy udat sie do Prus?

* Kim byli Prusowie?

 Co stato sie z biskupem w trakcie wyprawy?

Rozumienie * W jakim celu biskup Wojciech udat sie do Prus?

« Dlaczego inicjatorem misji byt polski wtadca?

» Dlaczego Prusowie zamordowali biskupa?

» Dlaczego Bolestaw Chrobry sprowadzit ciato biskupa do Gniezna?
» Dlaczego biskup Wojciech zostat uznany za swigtego?

Zastosowanie  Jakie pytania zadatbys$ biskupowi Wojciechowi, gdybys mégt rozmawia¢ z nim

wiadomosci przed udaniem sie na misje?

 Jakie pytania zadatbys ksieciu Bolestawowi Chrobremu w zwiazku z wyprawa
biskupa Wojciecha do Prus?

* Analizujac sceny od 10 do 18 drzwi gnieznienskich, opowiedz, jaki byt przebieg
misji biskupa Wojciecha.

Zadania dla uczniéw zdolnych*

Analiza * Przygotuj biogram biskupa Wojciecha.
* Zbierz informacje $wiadczace o tym, ze misja biskupa Wojciecha do Prus byta
waznym wydarzeniem w historii Polski.

Synteza » Udowodnij, ze misja biskupa Wojciecha wzmocnita pozycje wtadcy i parstwa
polskiego.
Ocena * Co by byto, gdyby Prusowie pozwolili sie nawréci¢?

* Czy nalezy nawracac pogan lub wyznawcéw innych religii na wtasna religie?

*Uwaga: do rozwigzywania powyzszych zadan nalezy zachecac wszystkich uczniéw w klasie. Czesto
zdarza sie bowiem, ze uczniowie zdolni nie wierza we wiasne sity i nie podejmuja wyzwan. W wielu
przypadkach dobrym rozwigzaniem moze by¢ praca w grupie, gdyz zwieksza ona poczucie bezpieczen-
stwa. Grupowe rozwigzywanie trudnych problemoéw jest korzystne réwniez dla rozwoju uczniéw mniej
zdolnych.

W dalszej czesci lekcji omdwione zostajg okolicznosci, w jakich doszto do zjazdu gnieZnienskiego —
uczniowie zastanawiajg sie wspdlnie nad pytaniem, czy dosztoby do niego, gdyby nie $mier¢ biskupa
Wojciecha. Nastepnie oméwione zostaja postanowienia podjete na zjezdzie oraz zagadnienia dotycza-
ce ekspansji terytorialnej paristwa polskiego i koronacji Bolestawa Chrobrego.

Gimnazjum
Temat: Przyczyny upadku imperium rzymskiego

Cele operacyjne lekcji — uczen:

* podaje daty ostatecznego podziatu cesarstwa na wschodnie i zachodnie, upadku cesarstwa za-
chodniorzymskiego;

¢ identyfikuje postacie — Dioklecjana, Odoakra;

* rozumie pojecia: tetrarchia, dominat, barbarzynicy, Goci, Hunowie;
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* wskazuje na mapie granice podziatu na cesarstwo wschodnie i zachodnie, kierunki najazdéw lu-
dow barbarzynskich;

» odroéznia bezposrednie i posrednie przyczyny upadku cesarstwa na Zachodzie;

* wyjasnia przyczyny podziatu Cesarstwa;

* potrafi oceni¢ wptyw czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych na upadek cesarstwa zachodniego;

* podaje argumenty za przyjeciem 476 r. jako cezury pomiedzy starozytnoscia a Sredniowieczem.

Opis lekgji

Rekapitulacja i wprowadzenie

Nauczyciel poleca uczniom przypomnienie informacji o potozeniu panstwa rzymskiego w Il wieku.
oraz kryzysie, jaki rozpoczat sie w Il stuleciu. Nastepnie prosi o przypomnienie, czego dotyczyty reformy
Dioklecjana. Wyjasnia, dlaczego nie powstrzymaty one ostatecznego rozpadu imperium. Nastepnie for-
mutuje gtéwny problem lekgji: Dlaczego Cesarstwo Rzymskie upadto w V wieku n.e.?

Uczniowie w trakcie burzy mézgoéw zgtaszaja propozycje odpowiedzi na to pytanie. Wszystkie pro-
pozycje zostajg zapisane na tablicy, a nastepnie pogrupowane:

1. najazdy barbarzyncéw;

2. przemiany polityczne i podzialy w cesarstwie rzymskim;

3. kryzys spoteczny i gospodarczy;

4. przemiany kulturowe i religijne w cesarstwie rzymskim.

Nauczyciel dzieli klase na grupy, ktére otrzymujg do opracowania poszczegdlne zagadnienia (na
podstawie podrecznika).

W tym samym czasie osobie/osobom zainteresowanym przydziela do wykonania zadanie indywi-
dualne, ktére ma sprowokowac do myslenia w odmiennym kierunku niz kierunek pracy pozostatej cze-
sci klasy:

Dlaczego Rzym przetrwal tak dtugo? Historia Rzymu liczyta przeszto tysiac lat, dlatego zastandw-
cie sie, jakie czynniki zadecydowaty o jego trwatosci.

Kwestie te uczert moze przeanalizowa, siegajac do réznych zrédet informacji i zestawi¢ wiadomo-
4ci, stosujac analize SWOT.

Literatura dodatkowa dla ucznia:

Encyklopedia szkolna. Historia, wyd. WSz PWN lub WSiP (hasto: starozytny Rzym).

L. Mrozewicz, Historia powszechna. Starozytnos¢, seria ,Zrozumiec¢ dzieje’, Poznan 1999, s. 273-280,
S.269-272.

2. Sztuka skutecznego uczenia sie

Uczniowie zdolni zwykle nie majg probleméw z przyswajaniem wiedzy. Zawsze jednak mozna uczy¢
sie efektywniej, dlatego zadaniem nauczyciela pracujacego z uczniem zdolnym jest réwniez wsparcie
go w tym zakresie. Kluczowe znaczenie ma zatem dla ucznia i nauczyciela:

* jasne okreslenie celu pracy;

* zebranie petnej informacji na temat wymogow, jakie musza by¢ spetnione;

» zgromadzenie niezbednej literatury i innych pomocy dydaktycznych;
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* ustalenie wtasciwego harmonogramu pracy;

* podziat materiatu na czesci z zachowaniem odpowiedniej rezerwy czasu na powtorki i nieprzewi-
dziane okolicznosci;

* znalezienie najlepszej techniki gromadzenia, porzadkowania i systematyzowania wiadomosci;

* systematycznosc i konsekwencja;

* higiena umystowa i sprzyjajaca atmosfera w najblizszym otoczeniu ucznia.

Kazdy cztowiek uczy sie inaczej — jeden woli stuchac¢ i powtarza¢, inny - aby zapamieta¢ — musi
pisa¢ lub gtosno powtarza¢. Przy opanowywaniu duzych partii materiatu konieczna jest umiejetnos¢
sporzadzania notatek. Musza ja wprawdzie opanowac wszyscy uczniowie, ale szczegdlne znaczenie ma
ona dla tych, ktérzy ucza sie wiecej i intensywniej. Uczniowie uzdolnieni historycznie to osoby wiecej
czytajace, gromadzace informacje z réznych zrédet informacji (np. internet czy film). Musza sie upo-
ra¢ z systematyzowaniem i porzadkowaniem o wiele wiekszych partii materiatu niz ich koledzy z klasy.
W trakcie kolejnych lektur ich wiedza przyrasta w szybkim tempie, a nowe informacje nie tylko stano-
wig uszczegodtowienie wezesniejszych, ale musza by¢ odpowiednio wkomponowane w dotychczasowy
system wiedzy. Nie ma jednej, skutecznej techniki notowania odpowiedniej dla kazdego. Jak zwykle,
najbardziej optymalnym rozwigzaniem jest réznorodnos¢. Innej formy zapisu potrzebuje uczen, ktéry
jest wzrokowcem, a innej stuchowiec.

Bez samodzielnie sporzadzonych notatek trudno moéwi¢ o skutecznym
przygotowaniu do konkurséw i olimpiad.

Wybdr sposobu notowania zalezy oczywiscie od indywidualnych preferencji. Tradycyjnie miejscem,
w ktérym umieszczane sg notatki jest zeszyt przedmiotowy. Wydaje sie jednak, ze dla oséb rozwijaja-
cych zainteresowania oraz intensywnie uczacych sie nie spetnia dobrze swojej roli ze wzgledu na ogra-
niczone mozliwosci statego uzupetniania i rozwijania zapiséw. O wiele wygodniejsze sg segregatory,
w ktdérych uczniowie tworzg wtasne portfolia wielokrotnie uzupetniane nowymi materiatami (notatka-
mi, konspektami lektur, wydrukami komputerowymi, zdjeciami, tekstami zrédtowymi, wycinkami z pra-
sy itp.) zmieniajacymi z czasem kolejnosc. Obecnie — gdy wiele informacji jest pozyskiwanych w formie
elektronicznej, a uczniowie preferuja réwniez elektroniczne formy zapisu - mozna tworzy¢ e-portfolio
(folder z plikami tekstowymi, zdjeciami, multimediami, linkami do przydatnych stron internetowych -
moze byc¢ on réwniez zamieszczony w internecie).

Niezaleznie, czy notatka znajduje sie w zeszycie, na pojedynczych kartkach czy w komputerze - ma
przede wszystkim pomdc w zapamietaniu, usystematyzowaniu i strukturalizacji wiadomosci. Im dtuz-
sza, tym trudniej odnalez¢ w niej potrzebne informacje. O wiele bardziej praktyczne sg wszelkiego ro-
dzaju notatki strukturalne, zwfaszcza mapy mysli, tabele, zestawienia. Ich sporzadzenie wymaga duzego
namystu, ale za to pozwalaja one na uzupetnienie wczesniejszych zapiséw dodatkowymi informacjami
i dobrze sprawdzaja sie przy powtérkach oraz planowaniu prac pisemnych.

Historyk musi sprawnie postugiwac sie chronologia historyczna. Konieczne jest jednak nie tyle za-
pamietanie ogromnej liczby dat, ale przede wszystkim umiejetnos¢ postugiwania sie nimi, dostrzega-
nie dynamiki zjawisk oraz ciggtosci i zmiany w procesach historycznych. Przydatne do ksztatcenia tych
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umiejetnosci sa wszelkie linie i tasmy chronologiczne oraz tablice synchronistyczne. Wiele takich tablic
mozna znalez¢ w réznych repetytoriach (niestety, czesto sa one obarczone btedami), poniewaz jednak
zaangazowanie wielu receptoréw sprzyja uczeniu sie — najlepiej jesli sa budowane/rysowane/opraco-
wywane samodzielnie przez samych uczniéw.

Przyktady:
Tablice synchronizujace wydarzenia:
Swiat w dobie Kolumba i Kopernika3®

Europa Ameryka Reszta swiata
Wyd‘arzema Kkultura | 995P°" WycIarzema kultura | 9°5P°" Wyd‘arzema kultura | 9°5P°"
polityczne darka | polityczne darka | polityczne darka
Wojny Polski w XVII w.
| | | | L,
I I I I I
1601 1650 1700

Uzywajac roznych koloréw zaznacz na osi chronologicznej najwazniejsze wydarzenia z dziejow wo-
jen prowadzonych przez Polske w XVII wieku.

Wojny z Turcja - kolor zielony

Wojny ze Szwecja - kolor czerwony

Wojny z Rosja — kolor niebieski

Powstanie Chmielnickiego - kolor czarny

Oblicz, ile lat trwaty wojny, a ile okresy pokoju. Sformutuj wnioski.

Zestawienia ukazujace dynamike zmian:
Najwieksze miasta portowe w Europie

Wiek/miasto

Xl w.

XVIw.

XVIIT w.

XIX w.

* Zaznacz wymienione wyzej miasta portowe na mapie Europy.
 Sformutuj wnioski.

3 M. Sobanska-Bondaruk, S.B. Lenard, Poradnik nauczyciela. Ucze historii w klasie drugiej gimnazjum, Warszawa 2000,
s.35.
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W opracowaniu nowego materiatu — zaréwno podanego na lekdji, jak réwniez poznanego w trakcie
samodzielnej lektury — u wielu uczniéw dobrze sprawdzajg sie tradycyjne konspekty i fiszki. Mozna jed-
nak inaczej - do powyzszego celu nadaja sie Swietnie rozwigzania graficzne charakterystyczne dla me-
tod aktywizujacych. Rozwijaja one wszystkie najbardziej pozadane cechy i umiejetnosci — kreatywnosc,
wszechstronnos¢, umiejetnosc oceny, formutowania hipotez itp. Porzadkuja i systematyzujg wiadomo-
$ci, maja otwarty charakter, czyli s3 podatne na uzupetnienia, dopisywanie itp. To bardzo istotne przy
powtarzaniu, zwtaszcza wéwczas, gdy w wyniku kolejnych przeczytanych lektur uczen posiadt nowe
wiadomosci, zweryfikowat wczesniejsze oceny, zauwazyt nowe relacje przyczynowo-skutkowe lub cza-
sowo-przestrzenne.

Powaznym ograniczeniem w stosowaniu metod aktywizujacych na lekcjach jest
brak dostatecznej ilosci czasu oraz wiedzy uczniéw. Bez znajomosci pogtebionej
faktografii analiza wybranych probleméw metoda SWOT, metaplanu czy
drzewa decyzyjnego jest bardzo powierzchowna. Uczen zdolny, opierajac
sie na szerszym materiale i przeczytanych lekturach, moze samodzielnie
przeprowadzi¢ wszechstronng analize problemu.

Mapy mysli (mapy mentalne, mind map) maja juz ugruntowana pozycje jako skuteczna technika
gromadzenia, porzadkowania i strukturalizacji materiatu nauczania. Polegaja one na ujeciu tresci w for-
mie gatezi odchodzacych od problemu/hasta zamieszczonego w centrum. Kazda gataz odpowiada
innemu zagadnieniu. Sporzadzenie mapy wymaga od jej autora syntetycznego ujmowania notowa-
nych tresci, pozwala jednak na duza dowolnos¢ w kolejnosci zapisu poszczegdlnych zagadnien i daje
mozliwos$¢ ich uzupetniania. Mapy mysli moga zawierac nie tylko zapisy stowne, ale réwniez kolorowe
symbole i rysunki, a zatem ich przygotowanie daje uczniom réwniez pewng satysfakcje artystyczna.
Doskonale nadaja sie do pracy z uczniami na wszystkich poziomach edukacji, cho¢ oczywiscie mapy
sporzadzone przez najmtodszych beda prezentowaty dane zagadnienie w sposéb mniej szczegétowy
niz najstarszych uczniéw. Mapy mysli doskonale sprawdzaja sie:

* w ramach pracy grupowej na lekcji lub zajeciach pozalekcyjnych - jako forma prezentacji wyni-

kéw pracy zespotu;

* w pracy domowej ucznia - jako finalny zapis analizy zjawiska;

* jako sposéb podsumowania omawianego zagadnienia (na lekcji biezacej lub podsumowujacej

oraz na zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych);

* podczas powtarzania - jako syntetyczne opracowanie problemu;

* przy wyjasnianiu pojec historycznych;

« jako plan pracy pisemnej lub wypowiedzi ustnej*’.

3% J.Wojdon, Kto robi notatki... ten ma zeszyt w kratki, ,Wiadomosci Historyczne” 2006, nr 5, s. 7.

¥ E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole..., s. 148; B. Jakubowska, M. Swirski,
Wykorzystanie metody Buzana na lekcjach historii w szkole Sredniej, Wiadomosci Historyczne’, 1991, nr 4, s. 241-244;
M. Kujawska, Problemy wspotczesnej edukacji, Poznari 2001, s. 142-143; E. Brudnik, A. Muszynska, B. Owczarska, Ja
i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujqgcych, Kielce 2000, s. 122-126.
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Przyktad
Mapy mysli autorstwa ucznia szkoty podstawowej oraz uczennicy gimnazjum

Rysunek nr 5.

Bfazej, klasa VI szkoty podstawowej

F},!,,_,M&IVL

W skutecznym uczeniu sie przydatne sg réwniez inne formy zapiséw graficznych. W celu wszech-
stronnej analizy okreslonego wydarzenia lub zjawiska historycznego mozna wykorzysta¢ metaplan.
Doskonale sprawdza sie on w ustalaniu i hierarchizowaniu uwarunkowan, jakie sie natozyty na dane
wydarzenie lub zjawisko w przesztosci, pozwala tez na postawienie hipotez, np. co nalezato zrobic, aby
przezwyciezy¢ negatywne strony rozpatrywanego zagadnienia®. Przy badaniu i ocenie sytuacji pro-
blemowej warto natomiast skorzystac z analizy SWOT/SOFT?. Analizie i pethemu zrozumieniu moty-
woéw, jakimi kierowano sie w podejmowaniu waznych decyzji pomaga zapis graficzny charakterystycz-
ny dla drzewa decyzyjnego. Dzieki niemu uczniowie mogg przeanalizowac rézne warianty rozwigzan,
uwzgledniajac negatywne i pozytywne konsekwencje alternatywnych decyzji*.

3% M. Bieniek, Metaplan, w: Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentéw, pod
red. J. Maternickiego, Warszawa 2004, s. 181-182; E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historycz-
na...,s. 138-140.

3 M. Bieniek, Analiza SWOT, w: Wspétczesna dydaktyka historii..., s. 11-12, E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwifiska,
S. Roszak, Edukacja historyczna..., s. 140-142.

4 M. Bieniek, Drzewo decyzyjne, w: Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentdéw,
pod red. J. Maternickiego, Warszawa 2004, s. 41-42; E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwifska, S. Roszak, Edukacja historycz-
na...,s.127-132.
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3. Projekty edukacyjne

Jedna z najbardziej skutecznych metod nauczania jest projekt edukacyjny, ktéry stat sie ostatnio
obowigzkowym elementem pracy szkét*'. Wsréd licznych zalet tej metody, na szczegdlne podkreslenie
zastuguje doskonalenie umiejetnosci planowania i organizowania wiasnej pracy, zbierania i selekcjo-
nowania informacji oraz integrowania wiedzy i umiejetnosci z réznych dziedzin. Projekty moga byc¢ re-
alizowane grupowo lub indywidualnie*’. Pozwalaja na bardziej wnikliwe niz na lekcjach zapoznanie sie

41 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 156, poz. 1046).

42 Na temat metody projektu w historii istnieje juz szereg opracowan, np. B. Burda, B. Tarka, Wykorzystanie metody
projektu na lekcjach historii i KOSS, w: Edukacja historyczna w zreformowanej szkole. Zatozenia metodyczne, pod red.
A. Zieleckiego, Krakéw 2000, G. Okfa, Metoda projektu w nauczaniu historii, Wiadomosci Historyczne” 2000, nr 1,
s. 38-44. O projektach dla gimnazjum réwniez na stronach Centrum Edukacji Obywatelskiej: www.ceo.org.pl/pl/
projekt [dostep 1.10.2012].
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z wybranym epizodem z dziejéw, poznanie mechanizméw i motywdw dziatania postaci historycznych,
zgtebienie konkretnego problemu.

Projekty edukacyjne adresowane do uczniéw zdolnych powinny charakteryzowac sie wyzszym
stopniem trudnosci, szerszym zakresem chronologicznym lub ztozonoscig zagadnienia niz standardowe
projekty realizowane przezich kolegédw. Proponowane tematy powinny by¢ bardziej ztozone i wymagac
wiekszych umiejetnosci. Ciekawych mozliwosci uczestnictwa w projektach edukacyjnych dostarczajg
programy realizowane przez instytucje i organizacje dziatajace na rzecz edukacji. Dla uczniéw zainte-
resowanych historig najnowsza ciekawa propozycja jest projekt realizowany wspoélnie przez Muzeum
Powstania Warszawskiego, Centrum Edukacji Obywatelskiej i Instytut Pamieci Narodowej — Opowiem
ci o wolnej Polsce®. Jego celem jest przyblizenie mtodym ludziom wydarzer zwigzanych z najnowszg
historig Polski i pokazanie, jak na przestrzeni ostatnich 50 lat ksztattowato sie spoteczenstwo obywatel-
skie. Historii najnowszej poswiecone sa réwniez projekty realizowane m.in. przez Osrodek KARTA*.

Tematyka historyczna pojawia sie réwniez w projektach o zasiegu miedzynarodowym, jak np. pro-
jekty szkolne realizowane w ramach programéw Comenius i eTwinning. Daja one takze wiele mozli-
wosci wykorzystania potencjatu ucznidw zdolnych. Mozliwe jest to juz w trakcie przygotowywania te-
matyki, celéw i sposoboéw realizacji projektéw miedzynarodowych. W obu przypadkach konieczne jest
nawiazanie wspotpracy ze szkotami w Unii Europejskiej lub z panstw partnerskich. W obu programach
dziatania nastawione sg przede wszystkim na aktywnos$¢ uczniéw, whasciwie z minimalnym zaangazo-
waniem nauczycieli®.

Przyktady
1. Tytut projektu: Gazeta historyczna

Wynikiem pracy uczniéw moze by¢ drukowana lub elektroniczna gazeta poswiecona wybranemu
wydarzeniu, np. odsieczy Wiednia w 1683 r,, traktatowi krakowskiemu z 1525 r., lub wybranemu okreso-
wi historycznemu, np. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego, wiek XVIII, bilans wybranej epoki.

Przyktadowy schemat zawartosci gazety: kalendarium, dziat zagraniczny, dziat krajowy, dziat sporto-
wy, dziat kulturalny, strony reklamowe.

Projekt moze by¢ realizowany na wszystkich poziomach nauczania.

2. Tytut projektu: Poradnik dla uczestnika krucjaty

Poradnik powinien zawierac¢ informacje przydatne rycerzowi wyruszajagcemu z wybranej miejsco-
wosci w Europie Zachodniej/na ziemiach polskich do Ziemi Swietej. Czytelnik, wchodzac w role uczest-
nika wyprawy, powinien w nim znalez¢ odpowiedzi na najwazniejsze pytania:

4 www.ceo.org.pl/pl/opowiem [dostep 1.10.2012].

4“4 www.uczyc-sie-z-historii.pl/pl/projekty/lista-projektow [dostep 1.10.2012].

4 Ciekawym projektem w ramach programu eTwinning byt realizowany przez Gimnazjum nr 8 w Gorzowie Wiel-
kopolskim i Apostolos Varnavas Lyceum na Cyprze projekt ,,Rycerze europejscy - od literatury sredniowiecznej do
fantastycznej”. Natomiast przyktadem projektu historycznego realizowanego w ramach programu Commenius byt
projekt prowadzony w latach 2008-2010 przez | Liceum Ogdlnoksztatcgce im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie,
Gymnasium Carolinum w Neustrelitz (Niemcy) i Stevring Gymnasium w Stgvring (Dania) pod tytutem: ,Ucieczka,
przesladowania, przymusowe przesiedlenia — wspdlna europejska Swiadomos¢ historyczna w trzecim pokoleniu’”.
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Jaka trasg powinien sie tam udac?

Jak dtugo bedzie trwata podréz?

Jakie zapasy powinien przygotowac na podr6z?

Jakie warunki klimatyczne zastanie w Ziemi Swietej?

Gdzie bedzie mieszkat i czym sie zywit?

Z jaka kulturg i zwyczajami zetknie sie w Ziemi Swietej?

Co warto, aby zobaczyt w trakcie pobytu w Ziemi Swietej?

Projekt moze by¢ realizowany na wszystkich poziomach nauczania.

3. Tytut projektu: Problem niewolnictwa od starozytnosci do czaséw najnowszych

Zadanie polega na zebraniu wiadomosci na temat réznych form niewolnictwa w réznych epokach.
Uczen powinien w prezentacji uwzgledni¢ nastepujace kwestie:

1. Skad brali sie niewolnicy w starozytnosci, Sredniowieczu i czasach nowozytnych?

2. Jakie byly roznice w sytuacji niewolnikéw w poszczegdlnych epokach?

3. Czy we wspodtczesnym $wiecie istnieje problem niewolnictwa? Uzasadnij odpowiedz.

Projekt moze by¢ realizowany w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalne;j.

4. Tytut projektu: Kim jeste$my -, Grekami” czy ,Rzymianami”?

Zadanie polega na zebraniu z réznych zrédet informacji na temat dziedzictwa antyku we wspotcze-
snym Swiecie oraz ocenie, ktére elementy przewazaja.
Projekt moze by¢ realizowany w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalne;j.

Inne przyktady tematéw projektow:
1. Kolonializm w czasach nowozytnych i najnowszych.
2. Historia pisma od piktogramu do alfabetu.
3. Historia pienigdza i handlu.
4. Sposoby mierzenia czasu od starozytnosci do wspotczesnosci.
5. Cztowiek a przyroda na przestrzeni dziejéw.
6. Od monarchii despotycznej do parlamentarnej.
7. Republika od starozytnosci do wspotczesnosci.
8. Tyrania i dyktatura od starozytnosci do XIX stulecia.
9. Zycie codzienne w wybranej epoce.
10. Jak wygladato zycie Twoich réowiesnikdw na ziemiach polskich w | potowie XIX wieku (moze by¢
inny zakres chronologiczny, np. w sredniowieczu, w czasie Il wojny $wiatowej).
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W zajeciach pozalekcyjnych podstawowa strategia pracy z uczniem zdolnym powinno by¢ wprowa-
dzanie go w tajniki warsztatu historyka. Badanie, odkrywanie to dziatania sprzyjajace rozwijaniu zainte-
resowan i jednoczesnie ksztatcagce myslenie historyczne. Charakterystyczne dla tego myslenia operacje
poréwnywania, réznicowania czy uogdlniania najlepiej mozna ¢wiczy¢ na materiale, ktéry angazuje
ucznia réwniez emocjonalnie.

1. Historia najblizsza - historia rodziny, historia lokalna
i regionalna

Przedmiotem pracy badawczej ucznia moze by¢ historia prywatna, rodzinna. Wtasnie na tym ob-
szarze uczen moze stac sie prawdziwym odkrywca przesztosci wyciagajac na swiatto dzienne nieznane
wczesniej fakty i wydarzenia. Moze tez, jak prawdziwy historyk, przeprowadzi¢ krytyke zrodet. Beda to
zrédfa autentyczne, z jakimi bardzo rzadko spotyka sie na lekgji historii. Sam musi dokonac¢ oceny ich
wiarygodnosci, ustali¢ pochodzenie, autorstwo oraz okolicznosci i czas powstania dokumentu. Np. do-
kumenty przesiedlencze dziadkdw, list z zestania czy fotografia. Czasami moze okazac sie, ze dokumen-
ty (z czasow okupacji, stanu wojennego) zostaty wystawione na inne nazwisko - dlaczego tak sie stato?
Czemu miato to stuzy¢? Z poznawaniem tego rodzaju historii tacza sie ogromne emocje — zaréwno po
stronie $wiadkow, jak i badajacego je ucznia. Warto zatem zwréci¢ uwage, ze jedna z najwazniejszych
zasad warsztatu historyka jest dazenie do obiektywizmu.

Przyktad:

Badanie losow wiasnej rodziny zawsze zmusza do odpowiedzi na pytanie - jak ,wielka” historia
wptywata na zycie dziadkéw czy rodzicéw. Czy okreslenie ,mata ojczyzna” znaczy to samo dla ucznia,
co dla jego babci? Ukazaniu korelacji pomiedzy biografiami cztonkéw rodziny a wydarzeniami z historii
Polski moze stuzyc¢ ponizsze ¢wiczenie:

Przyktad:

Uzupetnij ponizsza tabele, a nastepnie wykonaj polecenia 1-4.

. Jak sie Wydarzenia . .
artets | 2nasas | et iaa | 2 daeiowmoie | Wyariens| Wyiarnt
ycla pr _mo) czox | bylawéwczas miejscowosci . P
pradziadka miejscowos¢? moda?* Iregionu*** Polski Europy/swiata
Urodziny
Poczatek nauki
w szkole

Inne wydarzenia: ...

Pierwsza praca
Inne wydarzenia: ...
Inne wydarzenia: ...

* uzupetnij na podstawie starych kartek pocztowych, zdje¢ w rodzinnych albumach, fotografii zamieszczonych na
portalach internetowych.

** uzupenij na podstawie rodzinnych albumow i informacji wyszukanych w internecie

*** w wielu miastach wydawana byta prasa lokalna, ktéra jest doskonatym Zrédtem informacji o zyciu danej miejsco-
wosci. Jesli mieszkasz w matej miejscowosci, w ktdrej nie byto takich gazet, poszukaj informacji w prasie regionalnej.
Uwaga: obecnie coraz wiecej tytutéw prasowych dostepnych jest w bibliotekach cyfrowych, z ktérych mozna korzy-
sta¢ bez wychodzenia z domu.
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Polecenia dla ucznia:

1. Na podstawie zebranych w tabeli informacji wyjasnij, ktére wydarzenia z historii Polski lub Europy
miaty najwiekszy wptyw na zycie Twojej prababci/Twojego pradziadka?

2. Dlaczego akurat te wydarzenia byty takie istotne?

3. Czy gdyby prababcia/pradziadek mieszkali w innej miejscowosci réwniez odczuliby wptyw tych
wydarzen na swoje zycie?

4. Jezeli masz kontakty z réwiesnikami z innych krajéw, ustal, jakie wydarzenia miaty najwiekszy
wplyw na zycie ich pradziadkéw. Czy byly to te same wydarzenia, co w przypadku Twoich pra-
dziadkow?

Historia prywatna moze stanowi¢ réwniez materiat do wykorzystania w konkursach, zwtaszcza
w popularnych ostatnio konkursach bazujacych na wykorzystaniu metod z zakresu historii méwione;j.
Efekty pracy ucznia nad historig wtasnej rodziny moga by¢ prezentowane réowniez na forum klasy czy
szkoty. Moga tez by¢ zamieszczone w internecie, np. w postaci stron poswieconych historii rodu.

Nie wszyscy uczniowie moga i chca opowiadac publicznie o swojej rodzinie.
Przyczyn moze by¢ wiele, np. dzieci, ktére nie wychowuja sie w swojej rodzinie
biologicznej. Innym powodem moze by¢ tzw. trudna historia — skomplikowane

losy ludzi, ktérzy obecnie nie chcg publicznie przyznawac sie do niektérych

fragmentow swojej biografii. Zadanie zwigzane z historia rodziny zawsze
powinno by¢ adresowane wyfgcznie do ochotnikéw.

Podobnie jak przy poznawaniu historii rodzinnych, réwniez odkrywanie przesztosci rodzinnej miej-
scowosci czy regionu budzi wiele emocji. Walory historii regionalnej w edukacji historycznej znane sa
juz od dawna. Warto je réwniez wykorzysta¢ w pracy z uczniem zdolnym. Przez pryzmat historii lokal-
nej czy regionalnej fatwiej bowiem zrozumie¢ ciagtos¢ i zarazem dynamike procesu dziejowego. Na
lekcjach historii uczern dowiaduje sie, ze z sgsiadami najczesciej sie walczyto. Poznajac historie ,matej
ojczyzny” odkrywa, ze ludzie odmiennych narodowosci, obyczajow i religii wspétzyli ze soba przez
wieki“. Historia regionalna ukazuje zatem odmienng perspektywe historyczna tych samych proceséw
i wydarzen historycznych, uczy akceptacji dla odmiennosci i szacunku dla wielokulturowosci. Jest takze
doskonatym poligonem pozwalajacym na zastosowanie w praktyce podstawowych narzedzi z warsz-
tatu badawczego historyka. Zacza¢ mozna od spraw najprostszych — historii budynku szkoty, koscio-
fa, pomnikdw, a zakonczy¢ na duzych projektach ratujacych od zniszczenia zapomniane zabytki [akcja
Centrum Edukacji Obywatelskiej,Mtodziez adoptuje zabytki”]. Efektem koricowym prac nad historig lo-
kalng moze by¢ album, strona internetowa czy artykut w szkolnej gazetce.

Przyktady:
1. Odszukaj stare plany miejscowosci, w ktérej mieszkasz lub miasta, ktére dobrze znasz. Poréwnaj
ukfad ulic i placow oraz przebieg granic administracyjnych z sytuacjg wspoétczesna. Ktére ulice

4 K. Dyba, Ojczyzna prywatna w szkolnej edukadji historycznej, w: ,Wiadomosci Historyczne” 1992, nr 4, s. 224.
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nadal istnieja, a ktére zostaty zlikwidowane? Co stato sie z placami? Sprébuj wyjasni¢ przyczyny
zauwazonych zmian w uktadzie przestrzennym miasta? Czy mozna przewidzie¢, w jakim kierunku
bedzie zmieniat sie uktad miasta w przysztosci?

2. Odszukaj stare widokéwki lub zdjecia przedstawiajace dowolny budynek w Twoim miescie. Od-
najdz go w rzeczywistosci, a nastepnie wykonaj zdjecie fotograficzne zachowujac, o ile to mozli-
we, takie samo ujecie. Jakie zmiany dostrzegasz w wygladzie i przeznaczeniu tego obiektu. Z cze-
go one wynikaja?

3. Zbierz informacje o pomnikach znajdujacych sie w Twojej miejscowosci. Kiedy zostaty wystawio-
ne? Jak sadzisz, dlaczego akurat te postacie/wydarzenia zostaty upamietnione? Czy powody, dla
ktorych powstaty sg nadal aktualne?

4. Zbierz informacje o najwiekszych fabrykach/zaktadach produkcyjnych dziatajacych w Twojej
miejscowosci/Twoim regionie 150, 100, 50 oraz 20 lat temu. A jakie zaktady dziataja wspotczesnie?
Jak zmieniaty sie kierunki produkgji? Z czego wynikaty te zmiany?

5. Moja miejscowos¢ przed druga wojng swiatowa i obecnie. Poréwnaj strukture narodowoscio-
wa, zawodowg i spoteczng mieszkancow i wyjasnij przyczyny zauwazonych zmian. Jakie zawody
uprawiali mieszkaricy dawniej, a jakie dzi$? Sformutuj wnioski.

2. Szkolne koto historyczne

W niektorych szkotach kota zainteresowan nie dziataja ze wzgledéw finansowych lub organizacyj-
nych (czesto przeszkoda jest np. plan lekcji i dojazdy ucznidéw). Warto jednak pokonac te trudnosci,
poniewaz petnig one wazna role w rozwijaniu zainteresowan uczniéw oraz poszerzeniu i pogtebieniu
ich wiedzy o przesztosci w zakresie wykraczajagcym poza program nauczania, a takze w doskonaleniu
umiejetnosci przydatnych w uczeniu sie historii®’.

Aby koto mogto funkcjonowac i przyniosto oczekiwane rezultaty, oprocz czynnikéw finansowych
i dobrej organizacji pracy szkoty niezbedne s3 jeszcze dwa warunki: zainteresowani historig uczniowie
oraz odpowiednio przygotowany i zmotywowany nauczyciel.

Uczestnikami két sg uczniowie, ktdrzy interesuja sie cata historia, wybranym okresem historycznym
badz okreslong problematyka i dobrowolnie deklarujg swdj udziat w zajeciach. W pracach kota moga
uczestniczy¢ uczniowie z jednej klasy, z ré6znych klas, a nawet réznych pozioméw ksztatcenia. Najwaz-
niejsze w tego rodzaju zajeciach jest to, ze spotykaja sie osoby o podobnych zainteresowaniach, aspi-
racjach i oczekiwaniach. Tworzy sie w ten sposéb platforma wymiany wiedzy i doswiadczen, uczniowie
wzajemnie inspirujg sie do rozwijania zainteresowan i budujg atmosfere sprzyjajaca podejmowaniu no-
wych wyzwan. Nie do przecenienia z punktu widzenia rozwoju mozliwosci uczniéw jest réwniez blizszy
niz na lekcjach kontakt z nauczycielem. Zwfaszcza, jesli jest to nauczyciel peten pasji, dla ktérego praca
z cztonkami kofa jest doskonata okazja, aby w petni objawi¢ swoje wysokie kompetencje merytoryczne
i dydaktyczne oraz pasje historyczne, ktére ,zarazajg” uczniow.

Przygotowanie i przeprowadzenia zaje¢ kota wymaga od nauczyciela nakfadu czasu i pracy. Aby
uczniowie chetnie w nich uczestniczyli potrzebny jest atrakcyjny program. Nie ma zadnych ograni-

4 E.Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 266.
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czen w doborze tematyki realizowanej na zajeciach kofa, ale pod warunkiem, ze nie powiela on za-
gadnient omawianych na lekcjach. Moze natomiast znacznie wykraczac¢ poza podstawe programowa.
Program pracy kota historycznego moze zosta¢ zaproponowany przez opiekuna, ale warto tez postu-
cha¢ propozycji zainteresowanych uczniéw. Czujac sie wspodtautorami programu z pewnoscia beda
bardziej zaangazowani w jego realizacje. Czesto jednak uczniowie deklaruja, ze interesuja sie historia,
ale nie potrafig sprecyzowac swoich oczekiwan - wéwczas nalezy przedstawic im kilka propozycji do
wyboru.

W zaleznosci od potrzeb i preferencji uczestnikéw kota moze ono by¢ nastawione na:

* rozwijanie zainteresowan historycznych,

* przygotowanie do udziatu w konkursie badz olimpiadzie historyczne;.

Program kota moze by¢ zbudowany wokét jednego ztozonego problemu, ktéry bedzie omawiany
na zajeciach przez caty rok szkolny lub skfadac¢ sie z szeregu probleméw szczegétowych omawianych na
poszczegdlnych zajeciach. Mozna zatem przeznaczy¢ caty rok pracy na szczegétowe zapoznanie uczest-
nikéw z wybrana epoka (np. sredniowiecze, starozytnosc) lub przesledzi¢ wybrane zagadnienie przez
wszystkie epoki (np. historia wojskowosci, dzieje kultury, moda i ubiory, gospodarka, spoteczernstwo).
Innym rozwigzaniem jest zbudowanie programu wokét jednego zagadnienia, np. zakony rycerskie lub
postaci: wtadcy, odkrywcy nowych terytoriéw, podréznika, wybitnego lekarza, fabrykanta, polityka
(w przypadku postaci warto zaczg¢ od ustalenia biografii, m.in. daty i miejsca urodzenia, wyksztatcenia
oraz pochodzenia spotecznego, wazniejszych doswiadczen zyciowych, ktére mogty wptynaé na dzia-
fanie i poglady danej postaci, itp.). Poszukiwanie informacji powinno jednak w przypadku takich za-
gadnien by¢ jedynie narzedziem ufatwiajacym realizacje celu nadrzednego, czyli rozwijania myslenia
historycznego. Dlatego po ustaleniu faktografii i ustaleniu szerszego kontekstu historycznego warto
podjac dyskusje problemowa.

Przyklady tematéw dyskusji problemowej:

1. WYBRANY ODKRYWCA - Jakie znaczenie miato jego odkrycie dokonane przez naszego bohatera
dla ludzkosci? Warto przy okazji zréznicowac problem zwracajac uwage, ze znaczenie odkrycia
moze by¢ zupetnie inaczej oceniane z perspektywy odkrywcy i mieszkanca odkrytych terendéw.
W zwigzku z tym pojawia sie pytanie, czy nasz odkrywca to postac pozytywna czy negatywna?

2. LOKALNY FABRYKANT - Czy przyczynit sie do rozwoju gospodarczego danej miejscowosci? Jakie
znaczenie miafa jego dziatalno$¢ dla lokalnej spotecznosci? Jak byt oceniany w czasach, w ktérych
zyt, a jak oceniamy go dzis?

Zawsze duze mozliwosci daje odkrywanie historii regionalnej i lokalnej. Efektem pracy nad ta tema-
tyka moze by¢ szkolna wystawa poswiecona historii danej miejscowosci, strona internetowa lub cykl
spotkan z ciekawymi ludZmi. Na podstawie historii lokalnej mozna najtatwiej i najciekawiej zapozna¢
ucznidw z warsztatem badawczym historyka. Wazne, aby praca uczniéw zostata zaprezentowana szer-
szemu gronu odbiorcédw — ma to ogromne znaczenie dla uczestnikdw zajec oraz stanowi zachete dla
innych. O atrakcyjnosci zajec¢ pozalekcyjnych decyduje dobér form i metod pracy. Powinny one przede
wszystkim maksymalnie opiera¢ sie na zaangazowaniu i aktywnosci uczniéw. W zaleznosci od realizo-
wanej tematyki moga to by¢ dyskusje, debaty, wycieczki, spotkania z ciekawymi ludzmi.
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Program kota historycznego dla uczniéw majacych juz jasno okreslony cel, czyli udziat w konkursie
lub olimpiadzie, podporzadkowany jest tematyce konkursu. Nieco trudniejszym zadaniem jest opraco-
wanie programu kota dla przyszlych olimpijczykéw - rzadko zdarza sie, aby wszyscy cztonkowie kota
wybrali te sama specjalizacje, a tym bardziej — te same lektury. Zajecia kofta powinny zatem by¢ po-
$wiecone omowieniu zagadnien przekrojowych - przydatnych wszystkim uczestnikom oraz kwestiom
warsztatowym, np. analizie i interpretacji tekstéw zrédtowych, omoéwieniu wybranych lektur oraz przy-
gotowanych przez nich prac pisemnych.

Przykitad 1.

Temat: 10 najwazniejszych wynalazkéw ludzkosci - zajecia podsumowujace program kota. Wyna-
lazki i ich wplyw na zycie ludzi od czaséw najdawniejszych do wspétczesnosci

Gtéwnym celem jest umiejetnos¢ wyboru, wyselekcjonowania, hierarchizacji i argumentacji.

Srodki dydaktyczne: arkusz papieru, flamastry, dtugopisy, mate kartki, kartki do przyklejania.

Przebieg zajec
Wprowadzenie - przypomnienie, o jakich wynalazkach byta mowa na zajeciach kota.

Podziel uczestnikéw na trzy zespoly. Popros uczniéw, aby wybrali 10 wynalazkéw, sposréd tych, ktére po-
znali w trakcie dotychczasowych zajec¢ kota. Wszyscy wykonuja to samo zadanie. Uczniowie w ciggu pét godzi-
ny maja nie tylko wypisac te wynalazki, ktére uznali za najwazniejsze, ale takze ustali¢ hierarchie waznosci oraz
przekonac siebie nawzajem, ze jest to najlepszy wybor. Kolejnym etapem jest uzgodnienie wyboru i rankingu
na forum catego kota. Wspdlnie opracowuja plakat prezentujacy wyniki uzgodnien.

Zajecia konczy podsumowanie i ewaluacja.

Przykiad 2.

Temat: Symulacja obrad kongresu wiederiskiego

Celem zajec jest doskonalenie umiejetnosci formutowania ocen, myslenia przyczynowo-skutkowego
oraz argumentowania.

Przebieg zajec

Ucznidéw dzielimy na grupy po 3-4 osoby. Lider kazdego zespotu losuje swoja role — ministra spraw
zagranicznych Wielkiej Brytanii, Rosji, Prus, Austrii lub Francji. Mozna oczywiscie te role przydzieli¢ wcze-
$niej i poleci¢ uczniom przygotowac sie do jej odegrania (mozna uczuli¢ ucznidw, zeby przygotowali
sobie informacje o tym, jakie byty powody udziatu panstwa, ktére beda reprezentowac w wojnie — co
chciaty osiggnac). Koniecznie trzeba rozda¢ wszystkim uczestnikom duze, wyrazne mapy w formacie A3.
Po wylosowaniu rél grupy siadajg osobno i rozpoczynajg obrady. Moga rozmawiac wszyscy wspdlnie,
moga dogadywac sie dwdjkami/tréjkami przeciwko pozostatym. Dobrze jest pozwoli¢ np. na trzy rundy
wspolne i dwie indywidualne (5+4 itd.).

Tematy negocjacji:
1. Kwestia granic Francji.
2. Kwestia odbudowy niepodlegtego panstwa polskiego.
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3. Kwestie terytorialne: oczekiwania Prus, Wielkiej Brytanii, Rosji i Austrii.
4. Inne kwestie terytorialne: Holandia, Szwajcaria, panstwa wtoskie itd.
5. Co zrobi¢, zeby utrzymac wypracowany stan?

Rozmowy maja doprowadzi¢ do wypracowania wspdlnego stanowiska lub — w przypadku braku
porozumienia - wskazania mozliwych konsekwencji. Uczniowie po zakoriczeniu obrad prezentujg swo-
je wyniki.

Mozliwe sg wszystkie scenariusze m.in.:

« strony dojda do porozumienia i ustalg pewien tad po panowaniu Napoleona

* strony nie znajdg porozumienia — nie zdaza zrobi¢ wszystkiego

« strony sie ewidentnie poktdca, konsekwencja czego moze by¢ wywotanie kolejnej wojny miedzy

dotychczasowymi sojusznikami. A moze tak wtasnie byto, tylko powrét i,sto dni Napoleona” po-
nownie zjednoczyty” panstwa koalicji?

Podsumowaniem zaje¢ powinno by¢ przypomnienie faktycznych ustalen kongresu.

3. Zajecia pozaszkolne - w archiwum, muzeum, bibliotece
- sojusznikami w rozwijaniu zainteresowan historycznych
uczniow

Zdarza sie, ze zainteresowania ucznidéw sg tak szerokie, ze nauczyciel nie moze w petni zaspokoic
ich ciekawosci. W takim wypadku dobrym rozwigzaniem sg zajecia pozaszkolne. Mozna i warto korzy-
stac z szerokiej i zréznicowanej oferty zaje¢ pozaszkolnych. Sa one organizowane przez szkoty wyzsze,
muzea, domy kultury i patace mtodziezy, archiwa®, biblioteki, Instytut Pamieci Narodowej oraz inne in-
stytucje i organizacje zajmujace sie historig. Najmtodsze dzieci moga zacza¢ od zaje¢ w muzeach, nieco
starsze w kotach turystycznych, realizujacych w szczegélny sposéb elementy edukacji regionalnej. Mu-
zea oferuja tez bogatg oferte edukacyjna dla uczniéw w kazdym wieku. Réznorodne programy eduka-
cyjne prowadza w ostatnich latach réwniez archiwa. Wprawdzie ze wzgledu na znaczenie dokumentéw
lub eksponatéw nie wszystkie moga by¢ dotykane przez uczniéw, ale bezposredni kontakt z zabytkiem
ma ogromne znaczenie ze wzgledu na mozliwos¢ zaangazowania w jego poznanie takich zmystéw,
jak wech czy dotyk. Nie zawsze jednak wyprawa do muzeum czy archiwum jest mozliwa - dotyczy
to zwiaszcza ucznidw zamieszkatych w mniejszych miejscowosciach. Czesciowym rozwigzaniem tego
problemu moze by¢ poznanie zasobéw muzedw czy archiwéw za posrednictwem internetu®. Mozna
rowniez skorzysta¢ z materiatéw przygotowanych przez te instytucje | zamieszczonych na specjalnych
portalach edukacyjnych. Np. funkcjonujaca na stronie internetowej Muzeum Patacu w Wilanowie za-

“ Na stronach internetowych archiwéw panstwowych znajduja sie informacje o ofercie edukacyjnej. Niektére
archiwa proponuja réwniez lekcje on-line, np.: Archiwum Panstwowe w Kielcach http://www.kielce.ap.gov.pl/pl/
oferta-edukacyjna/lekcje-archiwalne-on-line/2-uncategorised/116-kielce-w-czasach-okupacji-hitlerowskiej.html
[dostep 1.10.2012].
4 Zaposrednictwem Internetu mozna np. obejrze¢ Panorame Ractawicka http://wroclaw360.pl/miejsce.php?q=220
{dostep 1.10.2012].
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ktadka zatytutowana ,Przestrzerr edukacyjna” jest w rzeczywistosci multimedialnym zbiorem mate-
riatdw dydaktycznych przeznaczonych do wykorzystania na lekcjach poswieconych historii i kulturze
staropolskiej**. Muzeum Historii Polski prowadzi portal edukacyjny dzieje.pl poswiecony historii XX wie-
ku®', a Muzeum Historii Zydéw Polskich — Wirtualny Sztetl zawierajacy ogromnga baze danych o historii
Zydéw w Polsce™,

Przyktady wirtualnych muzeéw:

Wirtualne Muzeum Powstania Warszawskiego
http://1944.wp.pl/index2.php# [dostep 1.10.2012]

Muzeum Chleba, Szkoty i Ciekawostek w Radzionkowie
http://www.muzeum-chleba.pl/vt/index.html [dostep 1.10.2012]
Muzeum Oreza Polskiego w Kotobrzegu
http://kolobrzeg.spacerem.pl/atrakcje/muzea-galerie/wystawa-dzieje-oreza-polskiego.html [dostep
1.10.2012]

Wirtualne Muzeum Papiernictwa w Dusznikach
http://www.muzpap.pl/wz/hall_01.html [dostep 1.10.2012]
Muzeum Luwr

www.louvre.fr. [dostep 1.10.2012]

The British Muzeum

http://www.britishmuseum.org/ [dostep 1.10.2012]

0 http://www.wilanow-palac.pl/ [dostep 1.10.2012].
51 http://dzieje.pl/[dostep 1.10.2012].
52 http://www.sztetl.org.pl [dostep 1.10.2012].




O

Rozdziat 4

Konkursy i olimpiady




£ zuczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

1. Uczniowie lubig konkursy i olimpiady

Wiekszos¢ ucznidw lubi rywalizacje, dlatego chetnie uczestniczg w réznego rodzaju konkursach
przedmiotowych, tematycznych, interdyscyplinarnych, etc, realizowanych w klasie, szkole, wojewédz-
twie - klasowych, szkolnych, miedzyszkolnych, przedmiotowych. Sg one bardzo waznym elementem
edukacji, przyczyniajg sie bowiem do rozwijania zainteresowan i uzdolnier uczniéw, pobudzaja do
twdrczego myslenia. Udziat w nich zaspokaja silne u uczniéw zdolnych potrzeby osiggnie¢, uznania, mi-
strzostwa, prestizu, samorealizacji®3. Daje tez mozliwos¢ sprawdzenia sie, a w olimpiadzie historycznej
- réwniez mozliwos¢ zweryfikowania wiedzy i umiejetnosci przed uznanymi autorytetami naukowymi.

Sukces w konkursach i olimpiadach przektada sie tez na wiele korzysci. W przypadku konkur-
séw przedmiotowych o zasiegu wojewoddzkim lub ponadwojewddzkim realizowanych przez po-
szczegdlnych kuratoréw oswiaty, zaréwno dla uczniéw szkét podstawowych jak i gimnazjéw, lau-
reaci zostajg zwolnieni z czesci egzaminu gimnazjalnego (od roku 2015 z danego zakresu). Laureaci
i finalisci olimpiad przedmiotowych otrzymuja zwolnienie z egzaminu maturalnego z danego przed-
miotu, co jest zgodne z rozporzadzeniem MEN?**. Dodatkowo laureaci i finalisci otrzymuja réwniez dy-
plomy i nagrody od organizatoréw, a w wielu konkursach takze nagrody rzeczowe i pienigezne oraz sty-
pendia naukowe fundowane przez wtadze samorzadowe i panstwowe.

Uwaga: Formuta konkursu powinna odpowiadac predyspozycjom
i preferencjom uczniéw.

Wiele konkurséw nastawionych jest wytacznie na sprawdzanie stopnia
opanowania wiedzy pamieciowej. Sg uczniowie, ktéry lubia taka forme
rywalizacji, ale sg tez tacy, ktérzy lepiej beda sie czuli w konkursach dajacych im
mozliwos¢ zaprezentowania swych umiejetnosci lub aktywnosci.

Nie zawsze udziat w konkursie czy olimpiadzie koriczy sie sukcesem. Przed nauczycielem stoi wiec
bardzo odpowiedzialne zadanie: z jednej strony musi budowad w uczniu wiare we wtasne mozliwosci
i pewnos¢ siebie, ale z drugiej — uwzgledni¢ mozliwos¢ porazki. Nawet najwazniejszy konkurs nie
powinien by¢ dla ucznia sprawg zycia i $mierci. Trzeba przekona¢ ucznia, ze jesli podszedt do udziatu
w konkursie czy olimpiadzie odpowiedzialnie i dat z siebie wszystko - to wéwczas kazdy osiagniety
wynik jest sukcesem. Udziat w rywalizacji nie byt tylko okazjg do nauczenia sie nowych tresci (zwykle
przydadza mu sie one w przysztosci), ale przede wszystkim pozwolit zdoby¢ doswiadczenie i dowie-
dzie¢ sie wiele o sobie. Czasami nauczyciel powinien takg rozmowe przeprowadzi¢ réwniez z rodzi-
cami ucznia. Bywa bowiem tak, ze oczekiwania ze strony rodzicéw przekraczaja mozliwosci dziecka.

53 M. Stanczak, Zaspokajanie potrzeb uczniéw zdolnych w ramach lekdji i zaje¢ pozalekcyjnych - raport z badan,
w: Uczeri zdolny wyzwaniem dla wspétczesnej edukadji, pr. zb. pod red. J. Laszczyka i M. Jabtonowskiej, Warszawa 2008,
s. 148-157.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
warunkdéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw i egzamindw w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.).
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Obawa, ze uczen zawiedzie ich (czasami réwniez nauczyciela) nadzieje moze skutecznie utrudni¢ mu
odniesienie sukcesu.

S uczniowie, ktérzy maja jasno okreslone cele i sami zgtaszaja nauczycielowi che¢ przystapienia
do olimpiady. Sa réwniez tacy, ktérzy w ocenie nauczycieli majg ogromny potencjat, ale nie chca bra¢
udziatu w konkursie czy olimpiadzie. Moze to by¢ spowodowane brakiem wiary w mozliwo$¢ powo-
dzenia - zainteresowanie konkursami jest duze, zatem szanse na zajecie eksponowanych miejsc - sta-
tystycznie niewielkie. Najtrudniej o laury w olimpiadzie historycznej. Zgodnie z obecnym regulaminem,
tylko trzech uczniéw z kazdego okregu jest kwalifikowanych do udziatu w eliminacjach centralnych.
Jezeli w eliminacjach okregowych wiecej ucznidw zdobedzie co najmniej 86 punktéw, wéwczas ko-
misja moze wnioskowac o zwiekszenie liczby oséb zakwalifikowanych do finatu. Decyzje w tej sprawie
podejmuje Komitet Gtéwny Olimpiady Historycznej na podstawie analizy prac pisemnych oraz liczby
punktéw uzyskanych w eliminacjach okregowych®.

Zainteresowania i uzdolnienia ucznia nie wystarcza, aby uczyni¢ z niego olimpijczyka badz laureata
konkursu. Osiaggniecie sukcesu wymaga wiele czasu i wysitku — przede wszystkim samego ucznia, ale
réwniez nauczyciela, a czesto takze rodzicéw badz innych oséb z najblizszego otoczenia ucznia. Aby
odnies¢ sukces musi on najczesciej poswieci¢ duzo czasu na lekture, rozwigzywanie przykladowych
testéw lub pisanie prébnych prac. Cenna jest przede wszystkim umiejetnos¢ wiasciwego zaplanowania
pracy i systematycznos¢. Oczywiscie, zdarzaja sie uczniowie, ktérych cechuje ogromna tatwosé w przy-
swajaniu materiatu, jednak wymagania stawiane uczestnikom konkurséw i olimpiady historycznej sg
zwykle tak wysokie, ze nie ma mozliwosci,pdjscia na skréty”.

Nie kazdy uczen zdolny musi by¢ olimpijczykiem.

Przygotowania do konkurséw i olimpiady historycznej nalezy rozpocza¢ jak najwczesniej, zwtaszcza
w gimnazjum i liceum, gdyz przy trzyletnim cyklu nauczania jest bardzo mato czasu na przygotowa-
nia. Nalezy je zatem rozpocza¢ od poczatku klasy pierwszej, a nawet wczesniej. Juz w trakcie rekruta-
¢ji, mozna sprawdzi¢, ktérzy uczniowie brali udziat w konkursach historycznych w poprzedniej szkole
(podstawowej lub gimnazjum)®. Sg oni potencjalnie dobrymi kandydatami do udziatu w konkursach
lub olimpiadzie. Oczywiscie musimy bra¢ pod uwage, ze zainteresowania i preferencje mtodych ludzi
czesto zmieniaja sie diametralnie. Uczen, ktéry interesowat sie historig w gimnazjum moze w liceum
interesowac sie zupetnie inng dziedzing wiedzy. Moze tez sie zdarzy¢, ze olimpijczykiem zostaje uczen,
ktory zainteresowat sie historig dopiero w szkole sredniej.

Osoby, ktore braty juz udziat w konkursach historycznych maja nie tylko wiekszy zaséb wiadomosci,
ale réwniez umiejetnosc¢ uczenia sie wiekszych partii materiatu oraz obycie w sytuacjach konkursowych,
co niewatpliwie ma znaczenie, poniewaz kazdy konkurs wigze sie z silnym stresem.

% www.olimpiadahistoryczna.pl
% Utatwione zadanie majg nauczyciele, ktérzy pracuja w zespotach szkét — gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna -
tam fatwiej poprowadzi¢ ucznia przez dtuzszy czas.
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2, Jak przygotowac ucznia do udziatu w konkursach
i olimpiadach historycznych?

Przygotowanie ucznia do udziatu w konkursie lub olimpiadzie historycznej obejmuje trzy obszary:

1. wiedze merytoryczng - czyli wiadomosci z zakresu wskazanego w regulaminie konkursu lub
olimpiady;

2. umiejetnosci specyficzne dla danego konkursu lub olimpiady;

3. wsparcie psychologiczne ucznia, a zwtaszcza umiejetnosc¢ radzenia sobie ze stresem.

Nie kazdy uczen potrzebuje takiego samego wsparcia we wszystkich obszarach. Na nauczycielu
spoczywa zatem zadanie zdiagnozowania potrzeb i opracowania programu pracy odpowiadajacego
potrzebom danego ucznia. Musi tez stale obserwowac postepy ucznia i modyfikowa¢ dziatania, aby jak
najlepiej wspiera¢ go w rozwoju.

Kazdy uczen jestinny, nie mazatem jednej metody pracy. Z jednym nalezy éwiczy¢
+,mowienie’, drugi musi pisac jak najwiecej prac itd. Duzo zalezy od tego, w ktérej
jest klasie, jaka wiedza dysponuje, ktéra epoka go interesuje. Rokrocznie kilka
0s6b prébuje swoich sit w olimpiadzie, z kazdym pracuje indywidualnie, cho¢
zdarzajg sie tak zdolni, ze wystarczy usystematyzowac ich wiedze, pomdc w wy-
borze lektur, podpowiedzie¢ z jakich podrecznikéw (akademickich) sie uczy¢.

Nauczycielka historii — opiekunka wielu laureatéw olimpiady historycznej

Aby odnies¢ sukces w konkursie lub olimpiadzie, zaréwno nauczyciel, jak i uczenn musza odpowied-
nio wyposazy¢ swoj warsztat pracy. W jego sktad wchodza zazwyczaj:

* zestaw podrecznikdéw obowiazujacych na danym etapie edukacyjnym;

* literatura dodatkowa — wybrane lektury, a dla olimpijczykéw réwniez podreczniki akademickie

z zakresu wybranej specjalizacji, czasopisma, literatura popularnonaukowa;

* atlasy historyczne;

* zestawy tekstow zrédtowych;

* tablice synchroniczne;

* stowniki pojec¢ historycznych, encyklopedie historyczne;

« stowniki i encyklopedie ogdlne.

Dla nauczyciela przydatna moze by¢ tez literatura z zakresu psychologii i pedagogiki.

Konkursy przedmiotowe dla uczniow szkét podstawowych i gimnazjow
Podstawg przygotowania uczniéw do konkurséw przedmiotowych sa zazwyczaj podreczniki szkol-
ne. Dostarczajg one podstawowej wiedzy, porzadkuja i systematyzuja wiedze uczniéw, nie s jednak wy-
starczajace. Warto tez pamieta¢, ze podreczniki, cho¢ uwzgledniajg wszystkie tresci nauczania zawarte
w podstawie programowej, réznig sie od siebie m.in. zawartoscig merytorycznga, szczegétowa faktogra-
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fia, ocena poszczegdlnych wydarzen, postaci i proceséw historycznych. Istotne réznice dotycza réwniez
obudowy dydaktycznej — tekstow zrédtowych, map, informacji uzupetniajacych oraz zadan i ¢wiczen
dla uczniéw. Jest to wystarczajaca przestanka do tego, aby uczniowie siegali réwniez po podreczniki
z innych serii wydawniczych niz ta, z ktérej korzystaja na biezagco. W ten sposéb beda mogli uzupetnic
informacje pominiete lub tylko zasygnalizowane w podreczniku, z ktérego korzystaja w swojej szkole.
Korzystanie z réwnolegtych podrecznikéw daje wiele korzysci — uczen spotyka sie zinng narracja, innym
rozmieszczeniem akcentéw, czasami nawet odmiennymi ocenami prezentowanych faktéw i wydarzen.
Inne bywaja pytania i zadania, inne ¢wiczenia z tekstami zrédtowymi i ikonograficznymi. Nie bez zna-
czenia jest réwniez tzw. efekt Swiezosci - siegajac po réwnolegty podrecznik uczen spotyka sie zinnym
ujeciem tresci i obudowa dydaktyczna, co zwieksza zainteresowanie i utatwia zapamietywanie pozna-
wanych tresci. Ten sam efekt mozna osiggnac siegajac po podreczniki z wyzszego poziomu ksztatcenia
oraz literature popularnonaukowa i naukowa, a takze czasopisma o tematyce historycznej (w zaleznosci
od wieku i mozliwosci percepcyjnych moga to by¢ np.,Mdéwig Wieki” dla najmtodszych lub ,Dzieje Naj-
nowsze” dla olimpijczykéw). Przy okazji beda mogli znacznie poszerzyc¢ zakres poznanych tresci, pojec
i terminow historycznych oraz faktografii. Konieczny jest réwniez atlas, stownik terminéw i pojec¢ histo-
rycznych, encyklopedia historyczna oraz tablice historyczne i ¢wiczenia ze Zzrédtami historycznymi®’.

W konkursach organizowanych przez niektére kuratoria o$wiaty podawany jest dodatkowo temat
wiodacy w danej edycji (wskazanie okreslonego problemu badz epoki), ktéry wymaga rozszerzenia
w oparciu o lektury dodatkowe (czasami sg to réwniez artykuty z czasopism lub fragmenty wiekszych
opracowan). Ich wykaz podawany jest przez organizatoréw wraz z informacja, czy konieczne jest zapo-
znanie sie ze wszystkimi pozycjami, czy tylko z wybranymi. Zadaniem nauczyciela jest pokierowanie
uczniem tak, aby dokonat najbardziej optymalnego wyboru. Warto w pierwszej kolejnosci uwzglednic
zainteresowania ucznia, wtedy lektura ksigzki przyniesie najlepsze efekty.

Ze wzgledu na powszechno$¢ konkurséw przedmiotowych maja one zazwyczaj charakter te-
stowy, co determinuje sposéb przygotowania ucznia. Nauczyciel powinien zatem przeanalizowa¢
z uczniami zadania z testéw z poprzednich edycji, aby ,oswoili” sie z ich formg i stopniem trudnosci.
Nie zawsze jednak testy sa podobne, dlatego niezbedne jest tez ¢wiczenie zadan réznorodnych co
do formy i tresci.

Konkursy tematyczne

Konkursy tematyczne moga miec zasieg klasowy, szkolny, miedzyszkolny, lokalny, powiatowy, woje-
wodzki lub ogoélnopolski. Charakteryzuja sie tym, ze ich uczestnicy nie musza wykazywac sie znajomo-
$cig tre$ci nauczania z zakresu catej podstawy programowe;j historii, ale musza posiada¢ szeroka wiedze
z tematyki konkursowej, np. konkurs ,Losy Zotnierza i dzieje oreza polskiego” czy konkursy dotyczace
historii najnowszej.

57 Przyktadowe atlasy: Szkolny atlas historyczny — gimnazjum, Warszawa 1999, Atlas historyczny. Od starozytnosci do
wspétczesnosci. Gimnazjum, Warszawa 2000. Cwiczenia ze zrédfami, np. T. Mosiek, Historia: Starozytnos¢ i sredniowie-
cze. Cwiczenia ze Zrédtami, Poznan 2001, tenze, Historia: od wielkich odkry¢ do | wojny $wiatowej. Cwiczenia ze zrédtami,
Poznan 2004; T. Maresz, E. Olczak, B. Kubis, Spotkania z historiq. Atlas z komentarzami zrédtowymi dla gimnazjum, War-
szawa 2010. Ponadto gimnazjalisci moga korzysta¢ z pomocy dydaktycznych przeznaczonych dla uczniéw liceum
- przyktadowy wykaz - s. 77-80.
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W tych konkursach, podobnie jak w konkursach przedmiotowych, czesto stosowanym narzedziem
sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci uczestnikéw sg testy, a na eliminacjach finalowych odpowie-
dzi ustne na pytania dotyczace znajomosci tematyki konkursu lub wybranych lektur. Czesto zadaniem
uczestnikéw jest przygotowanie pracy badawczej, np. konkurs,,Historia Bliska”. Prace takie polegaja naj-
czesciej na zebraniu relacji Swiadkéw wydarzen i ich krytycznym opracowaniu. Niezbedne jest zapozna-
nie uczniéw, przynajmniej z podstawowymi zatozeniami oral history.

Organizatorzy konkurséw tematycznych czesto dopuszczajg inne niz pisemna formy pracy, np. film,
prezentacja. Nalezy zwréci¢ uwage, ze w przygotowaniu tych prac obowiazuja pewne rygory charak-
terystyczne dla warsztatu pracy historyka. Prezentowane zrédta musza by¢ zweryfikowane i skonfron-
towane z opracowaniami naukowymi na dany temat. Autorzy prac, podobnie, jak zawodowi historycy,
muszg tez zadbac o opatrzenie pracy przypisami zrodtowymi i wykazem wykorzystanej literatury. Na-
uczyciel nie powinien ogranicza¢ inwencji ucznia ani narzuca¢ formy pracy, ale poméc mu w:

- sformutowaniu tematu,

- doborze swiadkow i Swiadectw,

- doborze literatury przedmiotu,

— konstrukgji pracy.

Obowiagzkiem nauczyciela jest rwniez sprawdzenie, czy uczen jest w stanie sprosta¢ wymaganiom
stawianym przez organizatoréw konkursu.

Olimpiada historyczna

Aby odnie$¢ sukces w olimpiadzie uczestnik powinien wykazac¢ sie wiedza i umiejetnosciami wy-
kraczajacymi poza tresci zawarte w podstawie programowej. Dotyczy to zwilaszcza wybranej specjalno-
$ci. Znajomos¢ podrecznikdw szkolnych jest niewystarczajaca, dlatego olimpijczycy powinni korzystac¢
réwniez z podrecznikéw akademickich do historii powszechnej i historii Polski do wybranej epoki, np.
Sredniowiecza.

Ponadto, zgodnie z regulaminem, na kazdym etapie uczestnicy olimpiady musza wykazac sie znajo-
moscia dodatkowej literatury. Na etapie szkolnym muszg przeczytac 3 lektury z wykazu zaproponowa-
nego przez Komitet Gtéwny Olimpiady, na etapie okregowym 5 — w tym 3 z wykazu, a 2 zaproponowane
samodzielnie przez uczestnika, na etapie centralnym natomiast 8 lektur, w tym 5 z wykazu i 3 zapropo-
nowane samodzielnie. Uczestnicy olimpiady moga wybiera¢ lektury sposréd monografii naukowych,
popularnonaukowych i artykutéw naukowych.

Wybor lektury powinien by¢ samodzielna decyzja ucznia, ale nauczyciel ma wystapi¢ w roli doradcy.
Czesto zdarza sie bowiem, ze uczestnicy konkurséw i olimpiad podaja jako wybrane lektury powiesci
historyczne, opracowania popularne, podreczniki badz artykuty z prasy niespecjalistycznej. Zadaniem
nauczyciela jest czuwanie nad prawidtowym doborem lektur oraz ich aktualnoscig — postep w bada-
niach naukowych oraz zmienione uwarunkowania polityczne sprawiaja, ze niektére opracowania, np.
z lat piec¢dziesigtych XX w., stracity na aktualnosci.

Przygotowanie do olimpiady to przede wszystkim samodzielne studiowanie
literatury przez ucznia oraz praca z mapg i zrédtami historycznymi.
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Przygotowujacy sie do olimpiady powinien mie¢ staty dostep do wybranej literatury oraz mozliwos¢
wielokrotnego powracania do przeczytanych ksigzek, a takze korzystania z czasopism historycznych
(nie wszystkie sa bowiem dostepne w Internecie). Najlepiej, aby do wszystkich pozycji, z ktorych uczen
korzysta miat staty i nieograniczony zasieg. Nie zawsze jest to jednak mozliwe, np. ze wzgledéw finanso-
wych. Dobrym rozwigzaniem jest wypozyczenie podrecznikéw i lektur dodatkowych z biblioteki szkol-
nej lub publicznej, ale pod warunkiem, ze uczert moze mie¢ zwiekszony limit wypozyczen i przedtuzony
termin zwrotu na caty okres przygotowan do konkursu lub olimpiady. Nauczyciel powinien zadbac,
aby takie mozliwosci istniaty przynajmniej w bibliotece szkolnej (lub bibliotece publicznej najblizszej
miejscu zamieszkania ucznia).

Oprécz kompletu podrecznikédw uczen musi bezwzglednie posiadac atlas historyczny, najlepiej
z komentarzami, np.,Atlas historyczny $wiata” wydawnictwa PPWK (dowolne wydanie) lub ,Wielki atlas
historyczny swiata” wydawnictwa Demart. Do celéw ¢wiczeniowych przydatne sg specjalne zeszyty
¢wiczen z mapami konturowymi*® oraz coraz powszechniejsze atlasy multimedialne. Na tym etapie ko-
nieczny jest réowniez stownik pojec¢ historycznych lub encyklopedia historyczna oraz tablice historyczne.
Olimpijczyk musi réwniez zaopatrzy¢ sie w obszerne wybory zrédet historycznych do wybranej przez
siebie specjalizacji (epoki historycznej), ktére beda pomocne w doskonaleniu umiejetnosci analizy i in-
terpretacji tekstow zrédtowych.

Pomimo Ze gros pracy uczen wykonuje w domu, niezbedny jest jak najczestszy kontakt z nauczycie-
lem, ktéry czuwa nad przebiegiem i tempem pracy oraz koryguje ewentualne nieprawidtowosci. Uczen
musi mie¢ mozliwo$¢ przedyskutowania problemow, z jakimi zetknat sie w trakcie lektury lub przygoto-
wywania pracy, a czasami po prostu upewnienia sig, ze jego tok myslenia jest prawidtowy. Optymalnym
rozwigzaniem jest utrzymywanie statego i jak najmniej sformalizowanego kontaktu z nauczycielem.
Obecnie coraz wiecej nauczycieli decyduje sie na kontakt z uczniami on-line.

Dla jednego ucznia dobrym rozwigzaniem bedzie udziat w zajeciach kota zainteresowan, na ktérym
bedzie moégt porozmawia¢ o swoich problemach nie tylko z nauczycielem, ale réwniez z réwiesnika-
mi, dla innego korzystniejszy bedzie kontakt indywidualny tylko z nauczycielem. To drugie rozwigzanie
jest jedynym mozliwym wéwczas, gdy do konkursu przygotowuje sie tylko jeden uczen w naszej szko-
le. Taka sama sytuacja moze mie¢ miejsce réwniez w przypadku olimpijczykéw — nawet jesli w szkole
mamy ich kilku, to moze okazac sig, ze kazdy z nich wybrat inng specjalizacje.

Spotkania bezposrednie nauczyciel-uczen powinny odbywac sie wedtug ustalonego harmonogra-
mu, co wymusza systematyczng prace ucznia, ale optymalnym rozwigzaniem jest wprowadzenie w kon-
taktach uczen-nauczyciel szybkiej sciezki kontaktu, na przykfad przez poczte elektroniczna. Problemy,
pytania czy watpliwosci moga bowiem pojawic sie na kazdym etapie pracy, dlatego dobrze, aby uczen
nie musiat czekac zbyt dtugo z ich wyjasnieniem.

Sama wiedza oczywiscie nie wystarczy, potrzebne sg jeszcze umiejetnosci. Olimpijczycy na etapie
szkolnym musza przygotowac prace badawcza na jeden z tematéw podanych przez Komitet Gtéwny
Olimpiady Historycznej. W trakcie eliminacji okregowych pisza prace analityczng na temat zwigzany
zwybrana specjalizacja, udzielajag odpowiedzi ustnych na pytania z zakresu podstawy programowe;j wy-
branej specjalizacji oraz na pytania dotyczace przeczytanych lektur. Na etapie centralnym dodatkowo
musza wykazac sie umiejetnoscia pisemnej interpretacji tekstu zrédtowego z wybranej epoki.

% Np. W. Chybowski, Historia: szkota ponadgimnazjalna: zeszyt do ¢wiczeri na mapach konturowych, Warszawa 2002;
E. Olczak, Historia: zeszyt do ¢wiczeri na mapach konturowych: liceum, Warszawa 2002.
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Nauczyciel opiekujacy sie olimpijczykiem powinien zatem:

+ Zadba¢, aby miat okazje napisania przynajmniej kilku prac pisemnych zanim przejdzie on do eli-
minacji okregowych. Tematy takich prac moga by¢ powtdrzeniem tematéw z poprzednich edycji
olimpiady*°. Moga tez by¢ sformutowane przez nauczyciela badz tez zaproponowane przez ucznia.
Dobrym wstepem do napisania pracy jest przeprowadzenie ,burzy mézgdw” i sporzadzenie mapy
mentalnej — rozwigzanie to jest bardziej elastyczne niz klasyczny plan pracy i sprawdza sie w sytu-
acjach stresowych, a taka s eliminacje do olimpiady. Samodzielnie napisana praca powinna by¢
dokfadnie sprawdzona przez nauczyciela, opatrzona recenzjg, a nastepnie oméwiona z jej autorem.
Analizie poddana powinna by¢ zaréwno strona formalna (czy praca posiada wstep, rozwiniecie,
zakoniczenie) oraz merytoryczna. Doswiadczenie w pisaniu prac przyda sie juz na etapie szkol-
nym. Zgodnie z regulaminem jest to praca samodzielna, ale nauczyciel powinien przedyskutowac
z uczniem koncepcje pracy oraz dobér literatury, jaka planuje wykorzystac do jej napisania.

* Przygotowac ucznia do samodzielnej pracy z lekturg oraz wspdlnie z uczniem przeanalizowac jej
tres¢. Olimpijczyk powinien umiec dobierac je za pomoca bibliografii i katalogéw. Powinien tez
umiec sporzadzac¢ wypisy opatrzone notkami bibliograficznymi oraz recenzje. Rozmowa nauczy-
ciela z uczniem na temat przeczytanej lektury nie powinna by¢,odpytaniem” z tresci ksiazki, ale
dyskusja na temat zawartych w niej ocen, pogladéw autora. Jest jednocze$nie przygotowaniem
do analogicznej sytuacji na eliminacjach. Oczywiscie uczen nie zna wczes$niej pytania, ale znajac
lekture moze sie przygotowac na kilka wariantéw. Moze mu w tym pomdc nauczyciel - omawia-
jac lektury wybrane przez ucznia warto przeciez zastanowic sie, co w danej ksigzce moze zaintere-
sowac takze komisje. Zanim jednak dojdzie do rozmowy, nauczyciel powinien udzieli¢ uczniowie
wskazowek, jak powinno wygladac opracowanie lektury.

Warunkiem rzetelnej i wnikliwej rozmowy z uczniem na temat lektury jest
przeczytanie jej rbwniez przez nauczyciela.

* Przygotowac ucznia do odpowiedzi ustnej. Powinien umiec poradzi¢ sobie z presjg czasu i stre-
sem, dlatego nie tylko warto prze¢wiczy¢ sama rozmowe z komisjg egzaminacyjna, ale takze zor-
ganizowac warsztaty psychologiczne na temat radzenia sobie ze stresem. Najczesciej po wyloso-
waniu pytania lub zestawu jest to okoto dziesie¢ minut. W tym czasie uczef musi przypomniec
sobie niezbedne informacje oraz zastanowic sie nad konstrukcja wypowiedzi. Nie bez znaczenia
jest rowniez decyzja o kolejnosci odpowiedzi na pytania (o ile takg mozliwos¢ daje regulamin).
Zwykle sugeruje sie uczniom, aby rozpoczynali odpowiedz od pytania, na ktére sa najlepiej przy-
gotowani. W ten sposéb zyskuja wieksza pewnosc¢ siebie i zmniejszajg stres, co zwykle procentuje
wieksza swobodg podczas odpowiedzi na kolejne pytania.

* Doskonali¢ umiejetnos¢ interpretacji tekstdw zrédiowych z zakresu wybranej specjalizacji.
Wprawdzie prawie od poczatku nauki historii uczen spotyka sie z réznymi tekstami zrédtowy-
mi, ale na eliminacjach centralnych stopien trudnosci jest o wiele wyzszy. Z tekstami Zrédtowymi
olimpijczyk powinien zapoznawac sie réwnolegle z poznawaniem nowych tresci. Bledem bytoby

% www.olimpiadahistoryczna.pl [dostep 1.10.2012].
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zostawienie tej kwestii na okres poprzedzajacy zawody centralne - moze okazac sie, ze zabraknie
czasu na zapoznanie sie z wystarczajaca liczba zrédet.

Przyktadowy plan przygotowan do olimpiady historycznej

Etap Uczen Nauczyciel
Wstepny * Wybor specjalizacji i lektur. Konsultacje.
» Napisanie probnej pracy pisemnej. Sprawdzenie, ocenienie i omoéwienie pracy.
Szkolny * Przeczytanie wybranych lektur. Sprawdzenie stopnia znajomosci lektur.
* Wybor tematu pisemnej pracy badawczej Sprawdzenie stopnia opanowania tresci
i literatury. nauczania.
* Napisanie pisemnej pracy badawczej. Konsultacje.
Okregowy | * Wybor i przeczytanie kolejnych lektur. Konsultacje dotyczace wyboru lektur, spraw-
 Zapoznanie sie z tresciami nauczania dzenie stopnia znajomosci lektur.
w zakresie rozszerzonym. Sprawdzenie stopnia opanowania tresci z zakresu
* Zapoznanie sie z treSciami dotyczacymi podstawy programowej i wybranej specjalizacji.
wybranej specjalizacji/epoki. Sprawdzenie, ocenienie i oméwienie probnych
 Napisanie prébnych prac pisemnych. prac pisemnych.
Centralny * Wybér i przeczytanie kolejnych lektur. Konsultacje dotyczace wyboru lektur, spraw-
« Zapoznanie sie z treSciami nauczania dzenie stopnia znajomosci lektur.
w zakresie rozszerzonym. Sprawdzenie stopnia opanowania tresci z zakresu
* Zapoznanie sie z treSciami dotyczacymi podstawy programowej i wybranej specjalizacji.
wybranej specjalizacji/epoki. Sprawdzenie, ocenienie i oméwienie probnych
* Napisanie probnych prac pisemnych. prac pisemnych.
* Napisanie prébnych interpretacji tekstow Sprawdzenie, ocenienie i oméwienie prébnych
zrodtowych. interpretacji tekstow zrodtowych.

Wskazowki dotyczace warsztatu pracy olimpijczyka

Podreczniki szkolne i akademickie

Podreczniki przeznaczone do nauczania w zakresie rozszerzonym o uktadzie chronologiczno-proble-
mowym i problemowym. Szczegdlnie przydatne przy powtarzaniu i restrukturyzacji materiatu moga by,
m.in. podreczniki z wydanej w latach 2002-2004 serii wydawnictwa WSiP ,Cztowiek i historia”. Podreczniki
akademickie z historii Polski i historii powszechnej sa niezbedne do przygotowania sie ucznia z zakresu
wybranej specjalizacji (epoki historycznej). Obecnie na rynku wydawniczym sa dostepne wznowienia
znanych od lat serii wydawniczych, pojawiaja sie tez nowe syntezy. Mozna je bez problemu wyszukac
w dostepnych w internecie katalogach bibliotek. Warto wybiera¢ najnowsze wydania podrecznikéw, gdyz
lepiej odzwierciedlajg one aktualny stan badan historycznych. Uwaga ta dotyczy zwitaszcza historii naj-
nowszej, ale ma swoje uzasadnienie réwniez w odniesieniu do okreséw wczedniejszych.

Wydawnictwa zrédtowe

Uczniowie przygotowujacy sie do udziatu w olimpiadzie powinni zaopatrzy¢ sie przede wszyst-
kim w publikacje zrédtowe z zakresu wybranej specjalizacji. Podany nizej zestaw ma charakter przy-
ktadowy.
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Seria zrodet wydanych przez PWN:

Wiek V-XV w Zrédtach. Wybdr tekstéw Zrédtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii,
studentéw i uczniéw, oprac. M. Sobanska-Bondaruk i S. B. Lenard, Warszawa 1997.

Wiek XVI-XVIIl w Zrédtach. Wybdr tekstéw Zrédtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli histo-
rii, studentéw i ucznidw, oprac. M. Sobanska-Bondaruk i S. B. Lenard, Warszawa 1997.

Wiek XIX w zrédtach. Wybdr tekstéw Zrodtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii, stu-
dentdw i uczniéw, oprac. M. Sobanska-Bondaruk i S. B. Lenard, Warszawa 1998.

Wiek XX w Zrédtach. Wybdr tekstow Zrédtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii, stu-
dentéw i ucznidw, oprac. M. Sobanska-Bondaruk i S. B. Lenard, Warszawa 1998.

Seria: Pytania do przesztosci wydana przez WSiP

T. Cegielski, K. Zielinska, Dzieje nowozytne 1492-1815. Cwiczenia zrédtowe z historii dla szkét érednich,
tom |, Warszawa 1999.

J. Kochanowski, Dzieje najnowsze po 1939 roku. Cwiczenia zrédtowe z historii dla szkét $rednich, tom |,
Warszawa 1999.

G. Szelagowska, K. Szelagowska, Dzieje nowozytne i najnowsze 1815-1939. Cwiczenia zrédtowe z historii
dla szkét srednich, tom |, Warszawa 1999.

M. Tymowski, Sredniowiecze. Cwiczenia zrédtowe z historii dla szkét $rednich, tom |, Warszawa 1999.

M. Wecowski, Starozytnos¢ klasyczna. Cwiczenia zrédtowe z historii dla szkét $rednich, tom |, Warszawa
1999.

D. Ostapowicz, S. Suchodolski, D. Szymikowski, Od Hammurabiego do Fukuyamy. Nowa Matura z historii.
Przekazy Zrédtowe z ¢wiczeniami. Tom 1. Od Starozytnosci do 1789 roku, Gdarisk 1999.

D. Ostapowicz, S. Suchodolski, D. Szymikowski, Od Hammurabiego do Fukuyamy. Nowa Matura z historii.
Przekazy Zrédtowe z ¢wiczeniami. Tom 2. Od 1789 roku do wspétczesnosci, Gdarsk 2000.

Trudne do zdobycia, ale nadal warte polecenia sa dwie serie wydawnictw zrédtowych do nauki historii:
* 61 zeszytoéw Teksty Zrodtowe do nauki historii w szkole wydanych przez Polskie Towarzystwo Histo-
ryczne w latach 1959-1961.
* 60 zeszytdw Teksty Zrodtowe do nauki historii w szkole Sredniej wydanych w Krakowie w latach
1923-1924.

Rysuneknr 7.
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Atlasy historyczne utatwiajg zapamietywanie przestrzennej struktury obrazu historycznego oraz
dynamiczne ujmowanie zjawisk i proceséw historycznych. Odgrywaja wazng role przy opracowywa-
niu nowych zagadnien oraz powtarzaniu i systematyzowaniu wiadomosci. W biblioteczce podrecznej
powinny zatem znalez¢ sie atlasy obejmujace caty zakres chronologiczny dziejéw Polski i dziejéw po-
wszechnych, np.:

Atlas historyczny Polski, Warszawa 1967.

Atlas przemian politycznych swiata w XX wieku, Warszawa 1970.

Atlas historyczny Swiata, Warszawa 1974.

J. Tazbir, Atlas historyczny — szkota srednia — do 1815 roku, Warszawa 2000.

J. Tazbir, Atlas historyczny - szkota srednia 1815-1939, Warszawa 2000.

J. Tazbir, Atlas historyczny — szkota srednia — od 1939 roku, Warszawa 2001.
Atlas historyczny. Od starozytnosci do wspétczesnosci. Liccum, Warszawa 2002.
Wielki atlas historyczny swiata, Warszawa 2002.

Multimedialny atlas historyczny, Warszawa 2009.

Stowniki i encyklopedie

Przydatne w trakcie nauki beda stowniki pojec¢ i encyklopedie. Obecnie uczniowie coraz czesciej
korzystaja z encyklopedii multimedialnych oraz internetowych, nalezy ich jednak uczuli¢ na niebez-
pieczenstwa zwigzane z bezkrytycznym korzystaniem z zasobéw sieci, w tym Wikipedii. Zdecydowanie
bardziej wiarygodne s3a opracowania przygotowane przez renomowane wydawnictwa. Konsekwencja
przyswojenia btednej lub nieprecyzyjnej informacji moze by¢ udzielenie btednej odpowiedzi w trakcie
konkursu lub olimpiady. Oprécz wydawnictw o charakterze ogdélnym, przydatne moga by¢ zwilaszcza:
H. Adamczyk-Szczecinska, A. Mannkowska, Stownik szkolny. Postacie historyczne, Warszawa 1997.
B. Snoch, Sfownik szkolny. Terminy i pojecia historyczne, wydanie dowolne.
Historia - stownik szkolny: gimnazjum i liccum, oprac. M. Czaplinski, Krakéw 2009.
J. Pilikowski, Szkolny stownik historyczny, Krakow 2001.
P. Greiner, R. Kaczmarek, K. Miroszewski, M. Pazdziora, Szkolny stownik historii powszechnej, Katowice 2001.
P. Greiner, E. Grodkowska, R. Kaczmarek, K. Miroszewski, Szkolny stownik historii Polski, Katowice 2000.
R. Kostro, R. Matyja, Swiat polityki, dyplomadji, idei. Stownik podreczny, Warszawa 1992.
Stownik tematyczny. Historia, pr. zbiorowa, Warszawa 2011.
Stownik wtadcéw polskich, red. J. Dobosz, Poznan 1997.
Historia. Encyklopedia szkolna PWN, red. B. Kaczorowski, Warszawa 2005.
Encyklopedia szkolna - historia, red. A. Nawrot, Krakéw 2012.
Historia. Encyklopedia szkolna WSiP, pr. zbiorowa, Warszawa.

Tablice historyczne
S.B. Lenard, Historia dla gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych, wydanie dowolne.

Czasopisma

Najbardziej wszechstronnym czasopismem historycznym adresowanym do uczniéw jest magazyn
historyczny ,Méwig Wieki”. Posiada on réwniez witryne internetowa, na ktdrej dostepne sg on-line wy-
brane artykuty z najnowszego numeru oraz numeréw archiwalnych.
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Olimpijczykom mozna poleci¢ réwniez wybrane artykuty czasopism naukowych, jak np. ,Kwartal-
nika Historycznego” czy ,Dziejéw najnowszych”. Dla oséb zainteresowanych historig najnowszg prze-
znaczone s3 czasopisma popularnonaukowe o tematyce historycznej, jak np. kwartalnik ,KARTA” czy
,Pamiec.pl” - Biuletyn Instytutu Pamieci Narodowej.

Wartosciowe dodatki o tematyce historycznej wydawane sa réwniez przez niektdre gazety i czaso-
pisma, np. dodatki historyczne ,Polityki"

Przyktadowe konkursy ogdlnopolskie dla uczniow
szkot podstawowych i gimnazjalistow

Ogolnopolski konkurs historyczny ,Losy zohierza i dzieje oreza polskiego”®°
Organizator: Mazowiecki Kurator Oswiaty w porozumieniu z wtasciwymi kuratorami o$wiaty i inny-
mi podmiotami prowadzacymi dziatalnos¢ edukacyjng w zakresie odpowiadajagcym danemu rodzajowi
konkursu.
Strona www: www.losyzolnierza.pl [dostep 1.10.2012]

Zakres chronologiczny: X-XX w.

Przebieg: konkurs czteroetapowy - eliminacje szkolne, rejonowe i wojewddzkie oraz zawody ogol-
nopolskie.

Uwagi: Tematyka konkursu obejmuje historie Polski i historie powszechng oraz dzieje oreza polskie-
go od X do XX w., z uwzglednieniem znajomosci broni i barwy, architektury obronnej, literatury, malar-
stwa batalistycznego i portretowego, muzyki i piesni, tekstow zrédtowych, topografii wojskowej, heral-
dyki, sfragistyki i falerystyki. Szczegétowa tematyka ustalana jest odrebnie dla kazdej edycji konkursu.
Zadania konkursowe maja charakter testow z pytaniami zamknietymi i otwartymi (krétkie odpowiedzi)
oraz ¢wiczen praktycznych polegajacych na oprowadzaniu po obiektach zabytkowych, muzeach, roz-
poznawaniu i interpretowaniu réznego rodzaju zrédet historycznych, pracy z mapa, analizowaniu fil-
moéw fabularnych i dokumentalnych, fotografii, literatury pieknej (poezja, piesni) itp.

Ogélnopolski konkurs wiedzy o historii i kulturze Zydéw polskich
Organizator: Fundacja SHALOM
Strona www: www.shalom.org.pl/index.php?mid=60 [dostep 1.10.2012]
Przebieg: konkurs dwuetapowy - etap szkolny/regionalny oraz centralny
Uwagi: konkurs organizowany jest co dwa lata. Uczniowie moga uczestniczy¢ w konkursie indy-
widualnie lub w zespotach (klasowych, miedzyklasowych lub miedzyszkolnych). Na etapie pierwszym

uczestnicy przygotowuja zespotowo lub indywidualnie prace zwigzang z tematyka konkursu. Etap cen-
tralny polega na ocenie nadestanych prac.

€ Uczestnikami konkursu mogg by¢ réwniez uczniowie zasadniczych szkét zawodowych.
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Historia Bliska®’
Organizator: Osrodek KARTA
Strona www: www.historiabliska.pl [dostep 1.10.2012]

Zakres: historia XX w.

Przebieg: konkurs jednoetapowy

Uwagi: Na etapie szkolnym uczniowie przygotowujg prace badawcza na jeden z trzech tematéw
ustalanych odrebnie dla kazdej edycji konkursu. Praca moze mie¢ dowolng forme, ale musi opierac sie
na samodzielnie zebranych i poddanych krytyce zrédtach - gtéwnie relacji Swiadkéw.

Szkolna Liga Historyczna
Organizator: magazyn historyczny ,Mdwia Wieki”
Strona www: www.mowiawieki.pl [dostep 1.10.2012]
Zakres: historia Polski i powszechna
Przebieg: konkurs kilkuetapowy, zespotowy
Uwagi: Uczestnicy przygotowuja odpowiedzi na pytania z zakresu historii alternatywnej zwigzane

z tematem przewodnim.

Wybrane olimpiady i ogolnopolskie konkursy historyczne
dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych

Olimpiada Historyczna
Organizator: Polskie Towarzystwo Historyczne
Strona www: www.olimpiadahistoryczna.pl [dostep 1.10.2012]
Zakres tematyczny: archeologia, starozytnos¢, Sredniowiecze, epoka nowozytna, historia XIX wieku,

historia XX wieku, historia parlamentaryzmu w Polsce, losy Polakéw na Wschodzie od XVIII do XX w.

Przebieg: eliminacje szkolne, okregowe i centralne

Uwagi: Uczestnicy wybierajg jedna z osmiu specjalizacji. Na etapie szkolnym przygotowuja prace
badawcza na jeden z podanych tematow. Na etapie okregowym odbywajg sie eliminacje pisemne,
w trakcie ktérych uczestnicy pisza prace na jeden z tematéw oraz eliminacje ustne obejmujace odpo-
wiedzi na pytania z zakresu podstawy programowej w zakresie rozszerzonym, wybranej specjalizacji
oraz lektur. Etap centralny obejmuje prace pisemna na jeden z tematéw, odpowiedzi ustne na dwa py-
tania i pytanie dotyczace wybranych lektur (piec¢ pozycji) oraz pisemng interpretacje

Olimpiada mediewistyczna®?
Organizator: Uniwersytet Gdanski i Liceum Ogdlnoksztatcace im. Wincentego Pola w Czersku
Strona www: www.olimpiadamediewistyczna.edu.pl, www.historia.ug.gda.pl, www.loczersk.pl [do-
step 1.10.2012]

" Organizatorzy konkursu nie przewidujg udziatu uczniéw szkét podstawowych.
62 W olimpiadzie, za zgoda Komitetu Gldwnego, moga uczestniczy¢ réwniez uczniowie gimnazjéw i zasadniczych
szkét zawodowych.
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Zakres: sSredniowiecze

Przebieg: trzy etapy — miedzyszkolny, ogdlnopolski oraz finat

Uwagi: Na etapie miedzyszkolnym uczestnicy rozwiazuja test, a na etapie ogélnopolskim pisza pra-
ce sktadajaca sie z:

1. interpretacji wskazanych zrédet;

2. odpowiedzi na pytania z zakresu geografii historycznej;

3. odpowiedzi na pytania z zakresu historii sztuki.

Finat ma charakter egzaminu ustnego i obejmuije:

1. odpowiedz na pytania z wybranej przez uczestnika dziedziny (bloku tematycznego) oraz z trzech
zgtoszonych lektur;

2. odpowiedzi na dwa pytania z catosci zagadnien epoki sredniowiecza.

Ogolnopolski Konkurs o Kazimierzu Wielkim i jego czasach
Organizator: Uniwersytet im. Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
Strona www: www.konkurs.net84.net/d6 [dostep 1.10.2012]
Zakres chronologiczny: wiek XIV
Przebieg: konkurs trzyetapowy - szkolny, miedzyszkolny i finat
Uwagi: Na wszystkich etapach uczestnicy rozwiazuja testy z zakresu tematycznego konkursu.

Olimpiada tematyczna Losy zolnierza i dzieje oreza polskiego

Organizator: Mazowiecki Kurator Oswiaty w porozumieniu z wtasciwymi kuratorami oswiaty i inny-
mi podmiotami prowadzacymi dziatalnos$¢ edukacyjna w zakresie odpowiadajacym danemu rodzajowi
konkursu.

Strona www: www.losyzolnierza.pl [dostep 1.10.2012]

Zakres chronologiczny: X—-XX w.

Przebieg: trzy etapy — miedzyszkolny, okregowy (regionalny) i centralny

Uwagi: Tematyka konkursu obejmuje historie Polski i historie powszechng oraz dzieje oreza polskie-
go od X do XX w., z uwzglednieniem znajomosci broni i barwy, architektury obronnej, literatury, malar-
stwa batalistycznego i portretowego, muzyki i piesni, tekstow zrédtowych, topografii wojskowej, heral-
dyki, sfragistyki i falerystyki. Szczegétowa tematyka ustalana jest odrebnie dla kazdej edycji konkursu.
Zadania konkursowe maja charakter testéow z pytaniami zamknietymi i otwartymi (krétkie odpowiedzi)
oraz ¢wiczen praktycznych polegajacych na oprowadzaniu po obiektach zabytkowych, muzeach, roz-
poznawaniu i interpretowaniu réznego rodzaju zrédet historycznych, pracy z mapa, analizowaniu fil-
moéw fabularnych i dokumentalnych, fotografii, literatury pieknej (poezja, piesni) itp.

Historia i Kultura Zydéw Polskich
Organizator: Fundacja SHALOM
Strona www: www.shalom.org.pl/index.php?mid=60 [dostep 1.10.2012]
Zakres chronologiczny: od X do XX w.

Przebieg: dwa etapy — szkolny i centralny




Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

Uwagi: Na etapie szkolnym uczestnicy przygotowuja prace pisemna zwigzang z zydowska obecno-
$cig historyczng w danym regionie, a na etapie centralnym przeprowadzane sg eliminacje ustne. Skta-
daja sieone z:

1. rozmowy na temat samodzielnie przygotowanej pracy pisemnej;

2. odpowiedzi na pytania z zakresu wiedzy ogdlnej zwigzanej z tematyka konkursu - na podstawie
literatury podstawowej;

3. wypowiedzi na temat wybranych lektur (3 pozycje). O ostatecznym wyniku decyduje faczna oce-
na z pracy pisemnej i odpowiedzi ustnej w finale centralnym.

Historia Bliska

Organizator: Osrodek KARTA

Strona www: www.historiabliska.pl [dostep 1.10.2012]

Zakres: historia XX w.

Przebieg: konkurs jednoetapowy

Uwagi: Na etapie szkolnym uczniowie przygotowujg prace badawcza na jeden z trzech tematéw
ustalanych odrebnie dla kazdej edycji konkursu. Praca moze mie¢ dowolna forme, ale musi opierac sie
na samodzielnie zebranych i poddanych krytyce zrédtach - gtéwnie relacji swiadkéw.

Olimpiada Solidarnosci. Dwie dekady wolnosci
Organizator: Fundacja Centrum Solidarnosci
Strona www: www.olimpiadasolidarnosci.pl/?page id=13 [dostep 1.10.2012]
Zakres chronologiczny: historia Polski 1970-1990

Przebieg: konkurs tréjstopniowy skfadajacy sie z etapu szkolnego, wojewddzkiego i centralnego

Uwagi: konkurs ma charakter cykliczny i jest organizowany co dwa lata.

Na pierwszych dwoch etapach uczniowie rozwigzuja test. W eliminacjach centralnych uczestnicza
trzyosobowe druzyny wojewddzkie, ktére maja do wykonania trzy zadania:

1) przygotowanie trzyminutowej prezentacji multimedialnej na jeden z tematéw przygotowanych
przez Komitet Merytoryczny Konkursu;

2) odpowiedzi na pytania dotyczace prezentacji multimedialnej;

3) odpowiedzi na trzy pytania losowane w finatowej rundzie pytan ustnych.

Konkurs ,,Swiadectwa historyczne”
Organizator: Osrodek ,Pamiec i Przysztos¢”
Strona www: www.pamieciprzyszlosc.pl/ [dostep 1.10.2012]
Zakres: historia XX w.
Przebieg: konkurs jednoetapowy

Uwagi: Kazda edycja konkursu ma inny temat. Zadaniem uczestnikow jest dotarcie do swiadkéw
ciekawych wydarzen oraz przeprowadzenie z nimi wywiadu, ktéry nastepnie nalezy skonfrontowac
z innymi Zrédtami i wiedzg na temat badanego okresu historycznego. Prace moga mie¢ dowolng
forme.
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Odwazmy sie by¢ wolnymi

Organizator: Muzeum Historii Polski

Strona www: http://www.muzhp.pl/konkursy/zakonczone.html [dostep 1.10.2012]

Zakres: historia XX w.

Przebieg konkursu: jednoetapowy, zespotowy

Uwagi: Zadaniem uczestnikéw jest zebranie wspomnien uczestnikéw wydarzen zwiagzanych z re-
gionem, w ktérym mieszkaja. Konkurs ma na celu wzmacnianie identyfikacji ze sSrodowiskiem lokalnym
i poszerzenie wiedzy o przesztosci regionu. Efektem koricowym pracy zespotéw jest opis biograficzny
postaci.

Konkursy Instytutu Pamieci Narodowej

Organizator: Instytut Pamieci Narodowej

Strona www: www.ipn.gov.pl/portal/pl/728/10556/Konkursy.html [dostep 1.10.2012]

Zakres chronologiczny: historia najnowsza

Uwagi: Kazda edycja konkursu ma odrebny regulamin. Niezaleznie od konkurséw ogélnopolskich
wiekszo$¢ oddziatéw IPN organizuje konkursy tematyczne o zasiegu regionalnym.

Szkolna Liga Historyczna

Organizator: magazyn historyczny ,Méwia Wieki”

Strona www: www.mowiawieki.pl [dostep 1.10.2012]

Zakres: historia Polski i powszechna

Przebieg: konkurs kilkuetapowy, zespotowy

Uwagi: Uczestnicy przygotowuja odpowiedzi na pytania z zakresu historii alternatywnej zwigzane
z tematem przewodnim.




Rozdziat 5

Historia inaczej ...
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1. Co by byto, gdyby ..., czyli historia alternatywna

Przesztosci nie da sie zmieni¢. Mozna jednak zastanawiac sie, czy historia mogta potoczy¢ sie inaczej,
czy jej bohaterowie mogli postapi¢ w inny sposéb, podjac inne decyzje? Jakie bylyby ich skutki? Zastana-
wianie sie, co by byto, gdyby... moze byc¢ swietng zabawa logiczng, rozwija twércze myslenie, uczy mysle-
nia przyczynowo-skutkowego oraz pomaga wyjasniac i oceniac fakty historyczne. Pozwala zrozumie¢, ze
o biegu dziejéw decyduja ludzie kierujacy sie okreslonymi motywami. Nie zawsze jednak s3 gotowi prze-
widzie¢ nastepstwa swoich decyzji. Myslenie kontrfaktyczne jest czesto stosowane przez historykow, kté-
rzy oceniajac zdarzenia i procesy historyczne, rozwazaja rézne alternatywy. Punktem wyjscia jest zawsze
uswiadomienie sobie mozliwosci innego przebiegu procesu dziejowego, a nastepnie rozwazenie praw-
dopodobienstwa zaistnienia okreslonej alternatywy i konfrontacja jej ze stanem faktycznym®. Alterna-
tyw oczywiscie nie mozna sprawdzi¢, ale warto sie nad nimi zastanowi¢ pod warunkiem, ze nie pozostaja
w sprzecznosci z wiedzg historyczng i ogélna oraz nie wybiegaja zbytnio poza znane fakty czy procesy®.

Historia alternatywna moze zatem by¢ doskonatym sposobem na zainteresowanie uczniéw historia,
ozywienie i uatrakcyjnienie lekgcji, a przede wszystkim sktania do gtebszego spojrzenia na proces histo-
ryczny ksztattowania myslenia historycznego. Dla uczniéw zdolnych moze by¢ tez powaznym wyzwa-
niem intelektualnym wymagajacym czesto siegania po catkiem powazne zrédta informacji historyczne;j.
Okazji do tego rodzaju ¢wiczen jest bardzo duzo zaréwno na lekcjach historii jaki i na zajeciach kota
historycznego. Szukanie odpowiedzi na pytanie co by byto, gdyby... moze by¢ tez ciekawa pracg domo-
w3 ucznia, oczywiscie pod warunkiem, ze nie bedzie to czysta spekulacja. Uczniom, ktérzy szczegdlnie
polubig historie alternatywna mozna zaproponowac udziat w konkursie organizowanym od kilkunastu
lat przez magazyn historyczny ,Méwig Wieki” - Szkolna Liga Historyczna®.

Przyktad

Temat lekcji: Wojny Rzeczypospolitej w XVII wieku

1. Co by sie stato, gdyby zrealizowano postanowienia ugody hadziackiej?

2. Jak potoczytyby sie losy Rzeczypospolitej i Rosji, gdyby Wtadystaw Waza objat tron carski?®®

Inne przyklady
 Jak potoczytyby sie losy Polski, gdyby Mieszko | nie przyjat chrztu? A co by byto, gdyby przyjat
chrzest z Bizancjum?

% ). Maternicki, Historia alternatywna, w: Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i stu-
dentéw, pod red. J. Maternickiego, Warszawa 2004, s. 88.

4 Szerzej: Gdyby ... Catkiem inna historia Polski. Wnioskowanie kontrfaktyczne, red. E. Olczak, J. Sabak, Warszawa
2008; A. Demandst, Historia niebyta. Co by byto, gdyby ..., Warszawa 1999. Dla nauczycieli warte polecenia: J. Topolski,
Refleksje na temat historii alternatywnej, w:,,Przeglad Humanistyczny” 1999, nr 2-3.

% Przyktadowe zadanie: W 1812 roku cesarz Francuzdw Napoleon | dokonat nieudanego ataku na Rosje. Zastanowcie
sie, jak potoczytyby sie losy Europy, $wiata, a zwtaszcza Polski, gdyby Bonapartemu udato sie zwyciezy¢. Pamietajcie,
by odpowiednio uargumentowa¢ wypowiedz. W doborze argumentéw pomoze wam lektura numeru specjalnego
pt. 1812. Napoleon rusza na Moskwe, ktéry zostat wydany w lipcu tego roku. Dostepny na stronie: www.mowiawieki.
pl. [dostep 1.10.2012].

% Historia alternatywna. Spotkanie polsko-ukrairiskie, Warszawa 2001, Historia alternatywna. Spotkanie polsko-
rosyjskie, Warszawa 2004.
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* Co by byto, gdyby w 1410 r. pod Grunwaldem wygrali Krzyzacy?

 Jak potoczytyby sie losy Polski, gdyby nie doszto do unii polsko-litewskiej?

* Co by byto, gdyby Sejm Czteroletni nie zawart przymierza z Prusami?

« Jak potoczytyby sie losy Rzeczypospolitej, gdyby Jan lll Sobieski zatozyt dynastie?

» Jak wygladataby autonomia Krélestwa Polskiego w roku 1860, gdyby nie byto powstania stycznio-
wego?

* Co by byto, gdyby zamiast Gabriela Narutowicza prezydentem Il Rzeczypospolitej zostat Jozef
Pitsudski?

 Jak potoczytyby sie losy Il Rzeczypospolitej, gdyby nie doszto do zamachu majowego? ¢

* Jaka bytaby sytuacja narodu polskiego, gdyby nie byto | wojny swiatowej?

« Jak potoczytyby sie losy wojny, gdyby Hitler zajat Moskwe?

« Jaka bytaby sytuacja gospodarcza Polski w roku 1950, gdyby nie byto Il wojny swiatowej?

2, Film i teatr w rozwijaniu zainteresowan historycznych

Szukajac sposobow rozwijania zainteresowan historycznych uczniéw i inspirowania ich do gteb-
szych poszukiwan historycznych warto wykorzysta¢ mozliwosci, jakie daja filmy fabularne i dokumen-
talne o tematyce historycznej. Ich dostepnos¢ dla celéw dydaktycznych jest coraz wieksza®. Filmy moga
miec zastosowanie na lekcjach, w pracy kota historycznego lub jako zajecia pozalekcyjne (zwykle orga-
nizowane np. przez domy kultury, patace mtodziezy). Filmy wzbogacaja wiedze merytoryczna, ksztatca
umiejetnos¢ pracy z réznymi zrédtami historycznymi oraz skfaniaja do refleksji nad przedstawionymi
w nim wydarzeniami. Postacie wystepujace w filmach fabularnych pozwalaja na spojrzenie na wydarze-
nia historyczne z perspektywy pojedynczego cztowieka. Najczesciej filmy wykorzystywane sa do zilu-
strowania i poszerzenia tre$ci omawianych na lekcjach historii lub zajeciach kofa historycznego (oglada-
nie filmu moze mie¢ miejsce w klasie lub w domu - jako praca domowa). Podstawowa forma pracy jest
woweczas analiza przeprowadzona samodzielnie lub zespotowo, najlepiej w oparciu o przygotowane
wczesniej przez nauczyciela, pytania. Jej celem jest zwykle sformutowanie wnioskéw i uogdlnien, np.
w formie recenzji®.

Pracujac z uczniami zdolnymi warto jednak wykorzystac film do innych ¢wiczert wymagajacych nie
tylko uruchomienia wyobrazni, ale réwniez wykorzystania wiedzy historycznej.

* Jedna z mozliwosci jest wymyslanie alternatywnego zakoriczenia filmu (najlepiej fabularnego, ale
moze by¢ to rowniez film dokumentalny). W ten sposéb uswiadamiamy uczniom, ze losy filmo-
wych bohateréw mogty potoczy¢ sie inaczej, bowiem zalezaty one od splotu wielu czynnikéw.
Przy okazji mozemy wspolnie zastanowic sie nad rolg przypadku w dziejach.

7 Ostatnie trzy przyktady zaczerpniete z ksigzki Alternatywna historia. Co by byfo, gdyby ..., z Andrzejem Ajnen-
kielem, Henrykiem Samsonowiczem, Januszem Tazbirem, Pawtem Wieczorkiewiczem rozmawiajg Janusz Osica i An-
drzej Sowa, Warszawa 2005.

% Obecnie coraz wiecej filméw jest dostepnych na nosnikach cyfrowych, jak np. pakiet Filmoteki Szkolnej wydany
przez MEN; www.filmoteka szkolna.pl [dostep 10.09. 2012]. Wydawnictwa podrecznikowe coraz czesciej do pakietu
Srodkéw dydaktycznych dotaczaja réowniez ptyty CD zawierajace filmy (fragmenty filmoéw fabularnych, filmy doku-
mentalne lub edukacyjne).

% www.ceo.org.pl/portal/b_fs_materialy pomocnicze doc?docld=50027 [dostep 10.09.2012].
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* W szkole ponadgimnazjalnej w pracy z filmem dokumentalnym mozna zastosowac ¢wiczenie polega-
jace na pisaniu przez uczniéw (indywidualnie lub w grupie) wtasnych komentarzy do filmu. W czasie
projekgji filmu bez dzwieku (kilkukrotnej) uczniowie pisza komentarz, a nastepuje redaguja ostateczny
tekst. Na zakonczenie warto zaprezentowac film z oryginalnym komentarzem i przedyskutowac rézni-
ce oraz wskaza¢ na podobienstwa w komentarzach”. Istotg pracy z filmem jest odkrywanie zawartej
w nim interpretacji przesztosci i konfrontowanie jej z akademicka wiedza historyczna.

* Film o tematyce historycznej jest zawsze artystyczng wizjg przesztosci. Warto zatem, aby ucznio-
wie przeanalizowali narracje filmowa pod katem zgodnosci z naukowa wiedza na temat danej
epoki. Np. Prawda historyczna w filmie ,R6za” Wojciecha Smarzowskiego. W analogiczny sposéb
mozna przeanalizowac losy filmowych bohateréw i poréwnac je z losami rzeczywistych postaci.

* Mozliwosci kreowania zainteresowania przesztoscig i pogtebiania wiedzy o niej daja réwniez
samodzielne dziatania filmowe. Przy obecnych mozliwosciach technicznych mozemy zacheci¢
uczniéw do realizowania wiasnych filméw. Moga to by¢ np. filmy: o zabytkach danej miejscowo-
$ci lub miejscach zwigzanych z waznymi wydarzeniami historycznymi; dokumentalne zawierajace
wypowiedzi $wiadkow historii, ilustrowane autentycznymi dokumentami, gazetami, fotografiami;
fabularne zrealizowane przez samych uczniéw wedtug wtasnego scenariusza opartego na wat-
kach historycznych; animowane.

Przyktad tematyki zaje¢ pozalekcyjnych lub kota zainteresowan:

Dyskusyjny klub filmowy - historia w filmie (np. PRL w komediach filmowych)".

Okazja do poznawania przesztosci poprzez film moga by¢ réwniez szkolne przeglady filmow hi-
storycznych (fabularnych lub dokumentalnych) przygotowane przez ucznidéw. Przedsiewziecia takie
najlepiej realizowac¢ we wspétpracy z polonistg, co pozwoli na wszechstronne wykorzystanie dziet fil-
mowych.

Przyklady wykorzystania filmoéw fabularnych o tematyce historycznej”
1. Temat lekgcji: Odkrycia geograficzne
Polecenie dla zainteresowanych uczniéw:
Obejrzyj film 1492. Wyprawa do raju, rez. R. Scott, prod. Francja — Wielka Brytania — Hiszpania — USA,
1992 - scharakteryzuj metody stosowane przez hiszpanskich kolonizatoréw w Ameryce.

2. Temat: Polityka okupantéw wobec spoteczenstwa polskiego w czasie Il wojny swiatowej

Polecenia dla zainteresowanych uczniéw:

* Na przyktadzie filmu Katyri A. Wajdy wyjasnij, na czym polegata manipulacja prawda w panstwach
totalitarnych.

70 www.ceo.org.pl/portal/b_wiadomosci_doc?docld=44373 [dostep 10.09.2012].

I W przygotowaniu programu pomocne mogg by¢: D. Skotarczak, Obraz spoteczeristwa PRL w komedii filmowej,
Poznan 2004, M. Talarczyk-Gubata, PRL sie Smieje! Polska komedia filmowa lat 1945-1989, Warszawa 2007. Ciekawe
propozycje przygotowuja réwniez niektére kina, ktére oferujg specjalne seanse filmowe dla uczniow. W kilku mia-
stach realizowany jest program Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej — szczegoty: www.nhef.pl [dostep 10.09. 2012].
72 Wiecej przyktadéw zastosowania filmoéw fabularnych zostato podanych w rozdziale ,Wiecej, szybciej, inaczej ...,
s. 40-49.




Jak pracowa¢ z uczniem zdolnym? Poradnik dla nauczycieli historii

* Zastandw sie nad tragizmem wyboréw Polakéw w czasie Il wojny $wiatowej.
« Jakie postawy cztowieka wobec historii zostaty zaprezentowane w filmie Katyr?
* Czy po obejrzeniu filmu Katyn A. Wajdy uwazasz, ze honor i godno$¢ to wartosci absolutne?”

Ciekawe mozliwosci rozwijania zainteresowania przesztoscig daje tez teatr. Podobnie, jak w filmie
fabularnym, réwniez w teatrze, najwazniejsze jest oddziatywanie na wyobraznie widza i skfanianie do
refleksji nad wydarzeniami, ktére stanowig kontekst historyczny utworu. Moga by¢ pretekstem do roz-
wikfania, co jest prawda historyczng, a co fikcja. Historia jest obecna nie tylko w klasycznych sztukach
teatralnych, ale réwniez w twdrczosci wspotczesnej. W wielu teatrach mozna ogladac sztuki zainspiro-
wane biografiami lub wydarzeniami z historii najnowszej’*. Tematy historyczne moga by¢ réwniez po-
dejmowane przez uczniéw w ramach ich samodzielnych dziatan teatralnych — przedstawienie teatralne
moze by¢ efektem pracy metoda projektu.

3. Gry planszowe
Historie mozna poznawac i uczy¢ sie jej bawiac. Doskonate mozliwosci jednoczesnego wzbogacania
wiedzy o przesztosci i rozwijania zainteresowan historycznych oséb w réznym wieku daja gry planszo-

we odnoszace sie do realidéw historycznych.

Rysunek nr 8.

3 Lekcja katyniska. Jak rozmawiac z uczniami o Katyniu? Materiaty ogdlnopolskiej kampanii spoteczno-edukacyjnej
,Pamietam. Katyn 1940, Warszawa 2007.

74 www.kana.art.pl/projekty tozsamosc_miejsca.html [dostep 10.09.2012].
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Przyktady gier”>

Tytut: Gra ,Kolejka” (prod. Karol Madaj Instytut Pamieci Narodowej)

Gra planszowa opowiada o realiach zycia codziennego w latach schytkowego PRL. Zadanie graczy
(od dwoch do pieciu) wydaje sie proste. Musza wystac swoja, ztozonga z pieciu pionkdw, rodzine do skle-
péw na planszy i kupi¢ wszystkie towary z wylosowanej listy zakupéw. Problem polega jednak na tym,
ze potki w pieciu osiedlowych sklepach sg puste.

Tytut: 303 (prod. Karol Madaj Instytut Pamieci Narodowej)

,303” jest szybka wojenna gra planszowa dla dwdéch oséb. Jeden z graczy dowodzi RAF bronia-
cym Wielkiej Brytanii, a drugi atakuje niemieckim Luftwaffe. Zadaniem lotnictwa Trzeciej Rzeszy jest
zbombardowanie Londynu, a celem lotnictwa alianckiego powstrzymanie agresora. Kazdy z graczy
dysponuje szeScioma réznymi samolotami, za pomoca ktérych prowadzi operacje wojenng na planszy,
nawiazujacej do stotu dowodzenia RAF. Podniebne pojedynki rozstrzygane sg przy uzyciu specjalnie
zaprojektowanych kosci.

Tytut: CRACOVIANA (prod. Polskie Gry Planszowe)

Gra ,Cracoviana” to pasjonujacy spacer ulicami starego Krakowa, na ktérych mozna spotka¢ slady
dawnych historycznych wydarzen, wiadcéw, artystéw i naukowcédw, a takze wspdtczesnych wybitnych
Polakéw. Dla tego wielkiego zbioru wspdélnym mianownikiem jest wtasnie Krakéw. Poznajemy klimat
miasta, jego bogata historie i tradycje. To gra dla tych, ktérzy chcag barwnie opowiadac o Krakowie swo-
im dzieciom i wnukom, a przy tym samemu sie nie nudzic.

Tytut: Kocham Polske (prod. Polskie Gry Planszowe)

,Kocham Polske”to gra oparta na quizie, zawierajaca ponad 700 pytan dotyczacych historii, geogra-
fii, przyrody naszej ojczyzny, a takze informacje o znanych postaciach, legendach i miastach. Zawiera
plansze, piekne, kolorowe pionki, koto do losowania kategorii pytan oraz karty, na ktérych jest zapisany
caly materiat edukacyjny.

Tytut: Mali Powstaricy (prod. Egmont)

»Mali Powstancy” to gra, ktora cieszy sie niestabngcym zainteresowaniem od momentu pojawienia
sie na rynku. Przemawia za tym jej tematyka oraz rodzinny charakter, ktdry sprawia, ze z przyjemnoscia
graja w nig cate rodziny. Docenit ja takze Komitet Ochrony Praw Dziecka, ktéry przyznat jej nagrode
gtéwna w konkursie ,Swiat Przyjazny Dziecku’, w kategorii zabawek dla dzieci w wieku 7-12 lat.

Tytut: Odkryj Wawel (prod. Polskie Gry Planszowe)
,Odkryj Wawel” to historyczna gra edukacyjna pogtebiajaca wiedze o Wawelu, dworze krélewskim
i kulturze okresu najwiekszej swietnosci Rzeczypospolitej, czyli czaséw Zygmunta | Starego.

7> Recenzje gier planszowych o tematyce historycznej zamieszczane sa w czasopismie,Moéwig Wieki” oraz na stronie
internetowej pisma: www.mowiawieki.pl/index.php?page=planszowe [dostep 1.10.2012 r.].
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Tytut: Sfawni Polacy (prod. Polskie Gry Planszowe)

Dwie pasjonujace gry edukacyjne przedstawiajace znane postacie z historii Polski. Wsréd nich znaj-
duja sie: naukowcy, krélowie, sportowcy, wodzowie, malarze, muzycy, $wieci, odkrywcy itp. Gracze
oprocz postaci historycznych poznaja takze osoby zyjace wspotczesnie.

Tytut: W zaktadzie. Lubelski Lipiec’80 (Fabryka Gier Historycznych)

W Zaktadzie. Lubelski Lipiec ‘80" jest gra planszowg przeznaczona dla 3-6 graczy, ktérej akcja toczy
sie w Fabryce Samochodéw Ciezarowych w Lublinie, w lipcu 1980 roku. Gracze wcielajg sie w pracow-
nikéw fabryki i starajg sie spetni¢ indywidualne cele, np. zostanie pracownikiem miesigca czy doprowa-
dzenie do wybuchu strajku. Rozgrywke urozmaicaja unikatowe karty wydarzen, przez co kazda partia
jestinna.

Tytut: Bonaparte (prod. Imperium)

Bonaparte to epicka gra strategiczna, ktdra przenosi graczy w czasy wojen napoleonskich. Kazdy
gracz obejmuje wiadze w jednym z éwczesnych mocarstw i za pomoca swych armii oraz sprytnej dyplo-
macji podporzadkowuje sobie kolejne kraje, wcielajac je w granice swojego imperium lub przeksztat-
cajac w marionetkowe krolestwa. W rozgrywce nalezy toczy¢ bitwy i kampanie, zawiera¢ sojusze i zdra-
dziecko uderza¢ na sprzymierzenca.

4, Historia na wesoto

Efektywnos¢ zapamietywania jest zwykle wyzsza, gdy nauka odbywa sie poprzez zabawe lub towa-
rzyszy jej humor. Dla przyblizenia postaci historycznych z ich wadami i przywarami warto siegna¢ po
sentencje, anegdoty historyczne, ciekawostki. Nie tylko ozywig lekcje, ale przede wszystkim zwieksza
zainteresowanie uczniéw i utatwiag zapamietywanie’®.

76 W. Kopalinski, Sfownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1985; J. Marchewka, Leksykon ciekawostek, Warszawa
1989; J. Bieniarzéwna, 500 zagadek historycznych, Warszawa 1964; M. Tomkiewicz, W. Tomkiewicz, Dawna Polska
w anegdocie, Warszawa 1988.
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Na sposéb prowadzenia edukacji historycznej wptywaja zmiany zachodzace w spoteczenstwie
i we wspotczesnej kulturze. Staje sie ona coraz bardziej kulturg audiowizualng, zmieniajac status tra-
dycyjnych narracji pisanych. Obraz przesztosci ksztattowany jest obecnie w coraz wiekszym stopniu
przez media. Zmiany te stwarzajg jednoczesnie nowe mozliwosci dla edukacji historycznej, w ktérej
coraz czesciej wykorzystywane sg narzedzia multimedialne oraz internet — portale historyczne, ar-
chiwa cyfrowe, muzea wirtualne, gry komputerowe’”. Dostepnosc¢ za posrednictwem internetu licz-
nych materiatéw o tresciach historycznych pozwala na modyfikacje i wprowadzenie nowych metod
nauczania, realizacje projektéw edukacyjnych, WebQuest, internetowa wspétprace szkét w ramach
eTwinning, czy coraz bardziej popularne platformy e-learningowe (m.in. Moodle, Claroline, OLAT,
i-Study). Za pomocg nowych technologii mozna wptywad na zainteresowania ucznidw, pokazujac im
inne niz podrecznikowe oblicze historii. Uczniowie chcacy pogtebié swoja wiedze o przesztosci moga
za posrednictwem internetu przegladac katalogi bibliotek w poszukiwaniu potrzebnych lektur; coraz
wiecej artykutdéw oraz ksigzek mozna znalez¢ bez wychodzenia zdomu w bibliotekach cyfrowych lub
na portalach wydawnictw.

Z korzystaniem z informacji zamieszczonych w internecie wiaze sie problem ochrony praw autor-
skich. Uczniowie musza mie¢ swiadomos¢, ze majg prawo korzystac z tych informacji, ale musza poda¢
ich zrédto, poniewaz w rozumieniu prawa autorskiego kazdy utwér udostepniony w internecie podle-
ga ochronie’®. Na koniecznos¢ ochrony praw intelektualnych nalezy zwraca¢ uwage uczniom réwniez
w zwigzku z korzystaniem z wszelkich innych zrédet informacji’®. Juz od gimnazjalistéw przygotowuja-
cych referaty i pisemne prace domowe mozna wymagac podawania zrédet, a po odpowiednich ¢wicze-
niach, rbwniez stosowania przypiséw.

7M. Kowalska, Internet jako Zrédfo informacji historycznej i narzedzie wspomagajqce dydaktyke w tym zakresie,
w:,Wiadomosci Historyczne” 2007, nr 1, s. 23.

78 Nie jest konieczne dokonywanie w tym zakresie jakichkolwiek zastrzezen (przyktadowo tzw.,nota copyrightowa
© nie jest warunkiem do uznania, ze dany utwor korzysta z ochrony).

7 Co do zasady wchodza w rachube trzy mozliwosci wykorzystania tresci zamieszczonych w internecie dla celow
wykorzystania ich w publikacjach edukacyjnych:

a. w przypadku gdy utwor jest udostepniony na zasadach, ktére wprost umozliwiajg jego uzycie w okreslonym
zakresie (zwykle bez koniecznosci uzyskiwania dodatkowej zgody podmiotu praw i koniecznosci uiszczania
opfat z tego tytutu) — zasady te moga znalez¢ sie np. w regulaminie lub warunkach licencyjnych (moga to by¢
w szczegdlnosci réznego rodzaju licencje ,publiczne’, np. creative commons itp.),

b. skorzystanie — pod warunkiem wskazania imienia i nazwiska twoércy oraz zrédta — z dozwolonego uzytku
W postaci prawa cytatu, na podstawie ktérego:

* wolno przytacza¢ w utworach stanowigcych samoistng cato$¢ urywki rozpowszechnionych utworéw lub
drobne utwory w catosci, w zakresie uzasadnionym wyjasnianiem, analiza krytyczna, nauczaniem lub pra-
wami gatunku tworczosci oraz za dodatkowym wynagrodzeniem;

* wolno w celach dydaktycznych i naukowych zamieszcza¢ rozpowszechnione drobne utwory lub frag-
menty wigkszych utworéw w podrecznikach i wypisach oraz antologiach;

¢. uzyskanie bezposredniej zgody (co najmniej w formie elektronicznej) podmiotu praw na wykorzystanie da-
nych tresci.

Patrz takze: http:/creativecommons.pl/poznaj-licencje-creative-commons/

”
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1. Portale historyczne

Tematyce historycznej poswieconych jest wiele portali w jezyku polskim oraz jezykach obcych. Ko-
rzystanie z nich wymaga jednak krytycznego podejécia. Podstawowe zasady obowigzujace przy korzy-
staniu ze wszelkich zrédet informacji rozpowszechnianych w internecie to:

» Konieczne jest ustalenie, kto jest autorem strony — czy autor jest wyksztatconym historykiem, czy
tylko pasjonatem. Czy autor jest uznanym autorytetem w danej dziedzinie (czy mozemy oceni¢
jego dokonania na podstawie publikacji), czy jest z nim Strona www, czy strona posiada certyfika-
ty itd. Wiarygodno$¢ strony rosnie, jesli jest to oficjalna strona stowarzyszenia, uczelni, wydawnic-
twa itd.

* Wazng informacja o rzetelnosci autora jest podawanie zrédet informacji, dbatos¢ o walory jezyko-
we i wizualny wyglad strony. Btedy jezykowe sugeruja, ze autor nie zadbat réwniez o rzetelnos¢
informacji.

» Kolejna przestanka jest aktualnos¢ strony i liczba odwiedzin. Warto réwniez zapoznac sie z ko-
mentarzami internautéw odwiedzajacych dany portal.

* Istotne jest takze ustalenie celu powstania strony. Wiele portali powstaje w celach komercyjnych,
zeby czytelnikdw do czego$ zacheci¢ czy przekonac do okreslonych pogladéw. Wiarygodnos¢
takiej strony moze by¢ dyskusyjna.

Wiekszos¢ czasopism ma réwniez wiasne witryny, na ktérych zamieszcza archiwalne numery lub
streszczenia artykutow drukowanych w tradycyjnej formie. Wartosciowe artykuty dotyczace historii
mozna znalez¢ réwniez w czasopismach nieposiadajacych scisle historycznego charakteru, np. ,Poli-
tyka’, ,Gazeta Wyborcza”, ,Tygodnik Powszechny” W wiekszosci sa one réwniez dostepne na stronach
internetowych (niektére jednak w serwisach ptatnych).

Przyktady portali historycznych®

* Genealogia polska - www.genealogiapolska.pl

* Histmag - historia, kultura, spoteczenstwo - www.histmag.org

* Historia i Media — www.historiaimedia.org

* Historia On-line - www.historia-online.pijarzy.pl

« Dzieje.pl - Portal Historyczny - www.dzieje.pl

* Historicus — Portal Historyczny — www.historicus.umk.pl/index.php

¢ Historycy inny wymiar historii —- www.historycy.pl

* Ibidem - zrédta do historii Polski - www.ibidem.com.pl/zrodla/1918-1939/index.html
¢ Instytut Pamieci Narodowej - www.ipn.gov.pl

* Osrodek KARTA — www.karta.org.pl

* Osrodek Pamiec i Przysztos¢ — www.pamieciprzyszlosc.pl

* Polski Portal Historyczny — www.historia.org.pl

* Polskie Dzieje — Historia Polski w internecie - www.polskiedzieje.pl

* Portal Historyczny dzieje.pl - www.dzieje.pl
¢ Portal Historyczny - Historicus — www.historicus.pl
* Uczyc¢ sie z historii - www.uczyc-sie-z-historii.pl

8  Wszystkie adresy dostepne 1.10.2012r.
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Zabytki w Polsce — www.zabytki.pl

Zrédta statystyczne, np.

0 www.epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/portal/eurostat/home
o www.stat.gov.pl/gus

Biblioteki cyfrowe®

E- biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego - www.ebuw.uw.edu.pl/dlibra
Cyfrowa Biblioteka Narodowa Polona — www.polona.pl/dlibra
Dolnoslaska Biblioteka Cyfrowa — www.dbc.wroc.pl

Kujawsko-Pomorska Biblioteka Cyfrowa — www.kpbc.umk.pl/dlibra
Matopolska Biblioteka Cyfrowa — www.mbc.malopolska.pl/dlibra
Podlaska Biblioteka Cyfrowa — www.pbc.biaman.pl/dlibra

Polska Biblioteka Internetowa — www.pbi.edu.pl

Wielkopolska Biblioteka Cyfrowa - www.wbc.poznan.pl/dlibra

Zielonogdrska Biblioteka Cyfrowa — www.zbc.uz.zgora.pl/dlibra
Zachodniopomorska Biblioteka Cyfrowa Pomerania — www.zbc.ksiaznica.szczecin.pl/dlibra

Wirtualne wycieczki po swoich ekspozycjach oferuja juz liczne muzea. Dzieki dostepowi on-line
mozna nie tylko odby¢ spacer po ekspozycjach, obejrzec z bliska (najczesciej w 3D) eksponaty, ale réw-
niez zapoznac sie z licznymi materiatami filmowymi, a nawet relacjami swiadkéw (archiwa historii mo-
wionej).

Przyktadowe muzea historyczne®

Muzeum Powstania Warszawskiego — www.1944.pl
Muzeum Historii Polski — www.muzhp.pl
Europejskie Centrum Solidarnosci - www.ecs.gda.pl
Muzeum Il Wojny Swiatowej - www.muzeum1939.pl

Panstwowe Muzeum Aschwitz-Birkenau — www.pl.auschwitz.org/m
Muzeum Zamkowe w Pszczynie - www.zamek-pszczyna.pl/wz/index.html
The British Museum - www.britishmuseum.org/explore/online_tours.aspx

Wirtualny Luwr - www.louvre.fr

Smithsonian Institution — www.2k.si.edu

Web Gallery of Art - www.wga.hu

Muzea Watykanskie — www.vatican.va

Wirtualny Ermitaz - www.hermitagemuseum.org/html _En/08/hm88 0.html

81 Wszystkie adresy dostepne 24.09.2013 r.
8  Wszystkie adresy dostepne 24.09.2013 .
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2, Atlasy multimedialne i kompendia

Europa — mapy z ostatnich 1000 lat - www.euratlas.com

Multimedialny ¢wiczeniowy atlas historyczny — www.pomoceszkolne.edu.pl/pomoce-szkolne-2790
Multimedialny atlas historyczny, wyd. PPWK

Multimedialny atlas historyczny, wyd. PWN, reedycja wydania 2009

Dzieje PRL. Multimedialna historia Polski 1944—1997, Warszawa 2001, CD-ROM

Multimedialna historia Polski na tle Europy 950-1991, Warszawa 2000, CD-ROM

3. Gry komputerowe

Gléwnym celem gier komputerowych jest dostarczenie graczom rozrywki. Realia historyczne nie od-
grywaja zatem znaczacej roli, cho¢ w wielu z nich zostaty bardzo wiernie odtworzone. Autorzy gier stosujg
daleko idace uproszczenia, a takze dopuszczajg mozliwosc realizacji alternatywnych scenariuszy rozwoju.
Wymagaja zatem odpowiedniego wprowadzenia uczniéw, zwtaszcza mtodszych, w realia epoki stano-
wigcej temat akcji. Pomimo ze wiele gier daje mozliwos¢ poznania licznych szczegétéw, a zaangazowanie
uczestnika sprzyja utrwalaniu wiadomosci, nie mogg zastapi¢ podrecznika i wyktadu nauczyciela, ale na
pewno moga by¢ atrakcyjng forma spedzenia wolnego czasu, a nawet okazjonalnie zagosci¢ na zajeciach
kota historycznego. Moga tez stanowi¢ dobry pretekst do pogtebionego studiowania historii — ciekawym
zadaniem dla ucznia zdolnego moze by¢ weryfikacja rzetelnosci historycznej wybranej gry.

Przyktady gier komputerowych:

* Faraon [wyd. Impressions Games] - dla graczy powyzej 3 lat. Akcja rozgrywa sie w dolinie Nilu.

Gracz wcielajac sie w osobe wtadcy ma doprowadzi¢ do rozwoju kraju. Gra uzyskata rekomenda-
cje MEN jako materiat dydaktyczny do nauki historii.
 Zeus: Pan Olimpu [wyd. Impressions Games] — przeznaczona dla graczy powyzej 12 lat. Akcja roz-

grywa sie w mitologicznej Grecji. Zadaniem gracza jest budowa legendarnych miast-panstw, ktére
podbijaja nowe terytoria, prowadza handel z sasiadami. Gra jest rekomendowana przez MEN jako
materiat dydaktyczny do nauczania historii na poziomie gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalne;j.

= Seria gier Anno [wyd. Max Design, Related Designs]- gry sa przeznaczone dla graczy powyzej
7 lat. Kazda kolejna gra nawigzuje w scenariuszu do innego wydarzenia, np. ,tworzenia nowego
swita”. Celem gry jest rozwijanie zatozonej przez gracza osady. Walki odgrywaja mniejsza role.

* Age of Empires [wyd. Ensemble Studio]- dla graczy powyzej 12 lat. Gracze kieruja rozwojem jednej
z dwunastu starozytnych cywilizacji (Sumerowie, Babilonczycy, Asyryjczycy, Egipcjanie, Persowie,
Hetyci, Grecy, Minojczycy, Fenicjanie, Chinczycy, Japoriczycy i Koreanczycy) na przestrzeni dzie-
sieciu tysiecy lat. Oraz kontynuacje: Age of Empires II: The Age of the King — Sredniowiecze oraz Age
of Empires lll - czasy nowozytne.

* CivCity: Rome [wyd. Take2 Interactiv]- dla graczy powyzej 12 lat. Ktadzie nacisk na kwestie rozwoju
miasta, pozwala przyjrzec sie zyciu codziennemu Rzymian, mozna zaglada¢ do wszystkich bu-
dynkoéw badz $ledzi¢ zycie wybranych oséb. Do gry wbudowana zostata obszerna encyklopedia
(City-Pedia), ktora zawiera informacje niezbedne do prowadzenia gry i jest rownoczesnie skarbni-
ca wiedzy o zyciu Rzymian w starozytnosci.
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« Seria Civilization I-V [wyd. MicroProse]- uznawana za najlepszg, strategiczna gra przeznaczona dla
0s0b powyzej 12 roku zycia. Celem gry jest zbudowanie swiatowego imperium. Aby osiggnac cel,
gracz musi zacza¢ od budowy matej osady, ktérg rozbudowuje pokonujac pozostate mocarstwa.
Gra uczy podejmowania strategicznych decyzji dotyczacych polityki, spoteczenstwa i gospodarki.
Wykorzystano w niej rzeczywiste wydarzenia i postacie historyczne.

 Europa Universalis: Mroczne Wieki [wyd. Paradox Entertainment] - dla uczestnikow powyzej
13 lat. Inaczej niz w wiekszosci gier, jej celem nie jest zwiekszenie powierzchni kierowanego przez
gracza panstwa, ale zwieszenie prestizu, bogactwa i strefy wptywdw wiasnej dynastii. Gra wiernie
oddaje realia zycia spoteczenstwa feudalnego.

* Polskie Imperium: Od Krzyzakéw do Potopu [wyd. Cenega Poland]- przeznaczona dla graczy powy-
zej 7. roku zycia. Jest to typowa gra strategiczna, w ktérej uczestnicy moga dowodzi¢ typowymi
dla tamtego okresu jednostkami oraz przeprowadzi¢ zawarcie unii Polski z Litwa. Gre wyrdznia
wyjatkowa wiernos¢ realiom historycznym.

* Napoleon: Total War [wyd. Segal- przeznaczona dla graczy powyzej 16. roku zycia. Akcja rozgrywa
sie w epoce napoleonskiej, a gracz moze wecieli¢ sie albo w samego Napoleona, albo w jednego
Z jego przeciwnikow.

* Odmienny charakter ma gra Poszukiwacze zaginionej Warszawy [wyd. Miasto stoteczne Warszawa].
Jest to bezptatna gra przygodowa bez ograniczen wieku. Gracz odbywa podréz w czasie i poznaje
historie stolicy od korica XIX do poczatku XXI wieku®.

8 Gre mozna pobrac bezptatnie pod adresem www.poszukiwacze.pjwstk.edu.pl [dostep 9.10.2012].
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Poradnik ma za zdanie pomdc Panstwu w pracy z uczniem zdolnym. Mamy nadzieje, ze nasze rady
i propozycje, oparte na wiasnych doswiadczeniach zawodowych, okaza sie pomocne w pokonywaniu
codziennych trudnosci. Staralismy sie pokaza¢, ze podejscie do ucznia zdolnego powinno by¢ wszech-
stronne i zréznicowane. Jeste$my przekonani, iz pielegnujac zainteresowania i ciekawos¢ poznawcza
ucznidéw, wspierajac ich w rozwoju i tworzac warunki do rozwoju ich predyspozycji sprawimy, ze stana
sie nie tylko bogatsi w wiedze o przesztosci, ale przede wszystkim madrzejsi z korzyscia dla siebie i spo-
feczenstwa.

Przyktady zawarte w poradniku sg zbiorem propozycji, ktére kazdy z Paristwa moze wykorzystac
bezposrednio badz twoérczo rozwing¢, dostosowujac do whasnych potrzeb. Tak jak kazdy uczen jest inny,
rowniez kazdy nauczyciel buduje swéj whasny warsztat pracy. Mamy nadzieje, ze przyczynilismy sie do
jego wzbogacenia.
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Seligman D., O inteligencji prawie wszystko, Warszawa 1995.

Skuteczne metody pracy w szkole podstawowej i gimnazjum, pod red. M. Taraszkiewicz, Warszawa 2000.

Sobanska-Bondaruk M., Lolo R., Praca z uczniem zdolnym na lekcjach historii, w: ,Wiadomosci Historycz-
ne” 2004, nr 1.

Sterna D., Ocenianie ksztaftujgce w praktyce, Warszawa 2008.

Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kraszewski, Warszawa 1991.

Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Kraszewski, Warszawa 1992.

Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej, czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999.

Taraszkiewicz M., Karpa A., Jak wspiera¢ zdolnego ucznia?, Warszawa 2009.

Taraszkiewicz M., Rose C., Atlas efektywnego uczenia (sie), nie tylko dla nauczycieli, Warszawa 2005.

Uczen zdolny w systemie edukacdji, folder wydany przez Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach projektu
»Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym’, www.ore.edu.pl/
uczen zdolny - Materiaty do pobrania

Uczeri zdolny wyzwaniem dla wspdtczesnej edukacji, pr. zb. pod red. J. taszczyka i M. Jabtonowskiej, War-
szawa 2008.

Wojdon J., Kto robi notatki ... ten ma zeszyt w kratki, w:, Wiadomosci Historyczne” 2006, nr 5.

Zdolniw szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych. Poradnik dla nauczy-
cieli i wychowawcdw, pr. zb. pod red. W. Limont, J. Cieslikowskiej, D. Jastrzebskiej, Warszawa, 2012

Strony internetowe (rédwniez wymienione na s. 95-96)
Centrum Edukacji Obywatelskiej — www.ceo.org.pl [dostep 1.10.2012]

Dom Spotkan z Historig - www.dsh.waw.pl [dostep 1.10.2012]

Historicus — www.historicus.pl [dostep 1.10.2012]

Instytut Historii UAM — Edukacja Historyczna — www.ehistory.amu.edu.pl [dostep 1.10.2012]

Instytut Pamieci Narodowej - www.ipn.gov.pl, réwniez: Przystanek Historia www.przystanekhistoria.
ipn.gov.pl/portal [dostep 1.10.2012]

Osrodek Rozwoju Edukacji — www.ore.edu.pl [dostep 1.10.2012]

Polskie Towarzystwo Historyczne, Oddziat w todzi — www.pthlodz.uni.lodz.pl/poziom2/dydaktyka.html
dostep 1.10.2012

Polski Portal Edukacyjny Interkl@sa — www.interklasa.pl/portal/index/strony [dostep 1.10.2012]

Witryna Historia — www.wiw.pl/historia [dostep 1.10.2012]

Scholaris Portal Wiedzy dla Nauczycieli - www.scholaris.pl [dostep 1.10.2012]

Podstawowe akty prawne

Kwestie zwigzane z diagnozowaniem, nauczaniem i promocja uczniéw zdolnych zostaty uregulowane
w polskim prawie oswiatowym. Prawo o$wiatowe opiera sie na zapisach Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej, Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Poli-
tycznych, Miedzynarodowej Konwencji o Prawach Dziecka.

Ustawa o systemie Oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. Tekst jednolity (Dz.U. 2004 nr 256, poz. 2572 z p6zn.
zm.).
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U.2013 nr 0 poz. 532).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 lutego 2009 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania uczniéw do szkét publicznych oraz przechodzenia z jednych
typow szkoét do innych (Dz.U. 2009 nr 31 poz. 208).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. 2012
nr 0 poz. 977).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 24 sierpnia 2011r. w sprawie warunkéw
prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placéwki (Dz.U. 2011
nr 176, poz. 1051).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizagji
oraz sposobu przeprowadzania konkurséw, turniejéw i olimpiad (Dz.U. 2002 nr 13, poz. 125 oraz 2009
nr 126, poz. 1041).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkéw
i trybu udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego
programu lub toku nauki (Dz.U. 2002 nr 3, poz. 28).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz prze-

prowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. 2013 poz. 520).

Konwencja o Prawach Dziecka z dnia 20 listopada 1989 r. (Dz.U. 1991 nr 120, poz. 526 z pézn. zm.).




zdjecie na oktadce: www.photogenica.pl

Poradnik zawiera przyktfady form i metod pracy z uczniami
zdolnymi na réznych etapach edukacyjnych, w tym wiele kon-
kretnych wskazowek, ktére pomdc moga nauczycielowi w co-
dziennej praktyce szkolnej. Autorzy, co uwazam za bardzo
cenne, podwazaja szereg mitdbw odnoszacych sie do edukacji
uzdolnionej mtodziezy, a proponujac réznorodne rozwiazania,
zwracaja uwage na spoteczny kontekst podejmowanych dzia-
tan. Nauczyciel - czytelnik poradnika z wdziecznoscia praw-
dopodobnie przyjmie wskazéwki bibliograficzne, w tym nie
tylko odestania do literatury przedmiotu, ale réwniez innych
mediéw - chocby stron internetowych.

Autorzy poradnika przekazuja informacje i wskazowki nadaja-
ce sie niemal natychmiast do zastosowania.
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