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Wprowadzenie

Ponizsza publikacja zostala opracowana w ramach projektu systemowe-
go ,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem
zdolnym” prowadzonego przez Osrodek Rozwoju Edukacji, wspotfinanso-
wanego z Europejskiego Funduszu Spotecznego, realizowanego w ramach
Priorytetu III, Dzialania 3.3, Poddziatania 3.3.3 Programu Operacyjnego Ka-
pital Ludzki na lata 2007-2013. W ramach tego projektu Osrodek Rozwoju
Edukacji prowadzi szereg dzialah wspierajacych ucznia zdolnego w $rodo-
wisku szkolnym. Interwencje te skierowane byly na aktywizacje pracy szkoty
w wielu réznych obszarach pracy z dzieckiem zdolnym. Wéréd nich wyréz-
niano miedzy innymi: wsparcie ucznia ze szczegélnymi zdolno$ciami w do-
$wiadczanych trudnosciach, dostosowanie wymagan, tworzenie warunkéw
do harmonijnego rozwoju ucznia i jego zdolnosci.

Powyzsze dzialania skoncentrowane byly na wsparciu nauczycieli i wy-
chowawcéw w pracy z dzie¢mi i mlodzieza juz zidentyfikowang jako zdol-
na. Waznym i pilnym problemem pozostaje sama diagnoza ucznia zdolnego.
Podstawowym zadaniem procesu diagnostycznego w srodowisku dzieci zdol-
nych jest:

* weczesne zidentyfikowanie potencjalu dziecka,

* szerokie ujecie diagnozowanych zdolnosci,

* wystandaryzowany sposéb pomiaru,

*  wielowymiarowy pomiar.

Dotychczasowe doswiadczenia pokazujg, ze w obszarze diagnozy ucznia
zdolnego pojawia sie kilka specyficznych probleméw. Pierwszy z nich to pro-
blem z doborem jasnych i zgodnych z wiedza teoretyczna kryteridw uznania
ucznia za zdolnego. Najczesciej za takiego ucznia uwaza sie dziecko osiagajace
wysokie wyniki w nauce. W rezultacie gtéwnym kryterium uznania dziecka
za zdolne pozostaja oceny i sukcesy szkolne. Takie ujecie zdolnosci nie jest
zgodne z klasycznym rozumieniem tego zjawiska.

W literaturze dostepnych jest wiele definicji zdolnosci. Najczesciej wymie-
niaja one jednak takie elementy jak: wysoka sprawnos¢ intelektualna, ponad-
przecietne uzdolnienia specjalistyczne, osiggniecia w nauce i kreatywnos¢
dzialania (por. Lewowicki, 1986).



Wprowadzenie

Powyzsza definicja jednoznacznie ukazuje szerszy zakres zdolnoéci, niz
ten, ktéry wyjasniaja otrzymywane oceny. Stad tez decydowanie o zdolno$ci
ucznia w oparciu o wyniki w nauce prowadzi do dwdéch rodzajéw bledow —
uznawania za szczeg6lnie uzdolnione dzieci pracowite, ale nieuzdolnione,
a takze niedostrzegania zdolnosci u dzieci zdolnych, ale posiadajacych spe-
cyficzne trudnodci (gdyz ostateczny wynik pracy jest przecietny albo nawet
nizszy w poréwnaniu z innymi uczniami).

Innym problemem dostrzegalnym w diagnozie uzdolnief dzieci i mlodzie-
zy jest waski zakres rozumienia uzdolnief. Jesli wigzemy uzdolnienia z wyni-
kami w nauce, to sila rzeczy sprowadzamy je do poziomu opanowania mate-
riatlu zaproponowanego w podstawie programowej. W sytuacji, gdy zdolnos¢
dziecka nie odpowiada nauczanemu w szkole materialowi, to zostaje ona nie-
dostrzezona, i w konsekwengji nierozwijana.

Opieranie si¢ na wynikach w nauce jako kryterium uzdolnief prowadzi do
stosunkowo péznego identyfikowania uzdolnien u dzieci. Niejednokrotnie,
nierozwijane uzdolnienia sg przekierowane na inne aktywnosci, ktére nie sa
Kluczowym potencjalem dziecka. We wczesnym rozwoju uzdolnien jest nie-
zwykle wazne, aby wspiera¢ dziecko i rozwija¢ jego motywacje poprzez do-
starczanie odpowiedniego poziomu trudnosci zadan.

Kolejny problem to wykorzystanie do diagnozy uzdolnien narzedzi nie-
wystandaryzowanych. Na rynku (takze w Internecie) istnieje kilka narzedzi
0 nieznanej wartosci diagnostycznych. Zadne z nich nie spetnia warunkéw
stawianych przed narzedziami wystandaryzowanymi. Najwiecej z tych na-
rzedzi opiera si¢ na koncepcji uzdolnieh Howarda Gardnera. Sytuacja ta
pokazuje z jednej strony bardzo duze zapotrzebowanie na kwestionariusze
do diagnozy uzdolnien wéréd praktykéw, z drugiej — wskazuje na zagroze-
nia plynace z badan uzdolnienr uczniéw narzedziami o nieznanej wartosci
diagnostycznej.

Ostatnim problemem w diagnozowaniu predyspozycji i uzdolnien ucz-
niéw jest waskie ujmowanie zdolnosci ucznia. Niezwykle rzadko mamy do
czynienia z sytuacja kompleksowego diagnozowania potencjatu ucznia. Naj-
czesciej praktycy koncentruja sie na dominujacej zdolnosci, pomijajac fakt, iz
wiele dzieci jest uzdolnionych wszechstronnie i kazda ze zdolnosci naleza-
loby rozwija¢. Dynamika rozwoju uzdolnien jest odmienna w zaleznosci od
typu zdolnosci. Stad nalezy je badaé i wspomaga¢ wszechstronnie.

* % ok

Przedlozona czytelnikowi ksigzka sklada sie z dwéch zasadniczych czesci.
Pierwsza z nich zawiera koncepcje wspierania ucznia w rozwoju, w tym tak-
ze diagnozowania jego uzdolnien. Druga cze$¢ dostarcza materialéw meto-
dycznych do pracy z uczniem zdolnym.
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Wprowadzenie

Czed¢ otwierajaca publikacje zawiera trzy rozdzialy. W pierwszym z nich
przedstawiono podstawy teoretyczne Testu Uzdolniern Wielorakich. Zaprezen-
towano tu sposéb rozumienia uzdolnien, ich rodzaje i zakres definicyjny. Za
podstawe teoretyczng do konstrukcji narzedzia przyjeto teorie Gardnera,
gdyz spelnia ona wymienione powyzej warunki niezbedne do szerokiej dia-
gnozy uzdolnien ucznia.

Rozdzial drugi stanowi opis wilasnosci psychometrycznej Testu Uzdolnieri
Wielorakich. Zawiera charakterystyke samego narzedzia i proby badawczej,
opis sposobu konstruowania oraz walidacji Testu. W rozdziale tym przedsta-
wiono takze dane dotyczace wlasciwosci psychometrycznej twierdzen i skal
oraz dane dotyczace normalizacji Testu Uzdolniert Wielorakich.

W rozdziale trzecim podjeto probe wyltonienia kluczowych czynnikéw od-
powiedzialnych za proces wspomagania ucznia zdolnego w szkole. Kiedy juz
zdiagnozowaliSmy ucznia jako uzdolnionego—co dalej? Analiza badan uczniow
uzdolnionych pokazuje, ze bycie zdolnym to nie tylko pasmo sukceséw, ale
takze liczne problemy rozwojowe. Stad tez w rozdziale tym zaprezentowano
wymagania stojace zarowno przed wychowawcg, jak tez srodowiskiem szkol-
nym i pozaszkolnym. Wymagania te wyprowadzono ze specyficznych potrzeb
uczniéw uzdolnionych.

Druga czes¢ ksigzki, sktadajaca sie z dwoch rozdzialéw, stanowi charakte-
rystyke metodyki pracy z uczniem zdolnym. Rozdzial czwarty zawiera szcze-
goélowy opis cech charakteryzujacych ucznia uzdolnionego, w zakresie po-
szczegoblnych inteligencji wedlug Gardnera, oraz zwigzane z nimi wytyczne
do pracy z takim dzieckiem.

Ostatni, piaty rozdzial prezentuje kilka szczegélowych scenariuszy pracy
z uczniem uzdolnionym, ktére zostaly przygotowane przez nauczycieli-
-praktykow.
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Rozdziat 1

Podstawy teoretyczne
Testu Uzdolniern Wielorakich

1. Koncepcja H. Gardnera jako podstawa
teoretyczna do opracowywanych
narzedzi diagnostycznych

Potrzeba badania uzdolnien, gléwnie poziomu potencjalu intelektualnego,
jest wyraZnie powigzana z takimi obszarami jak edukacja, doradztwo zawo-
dowe lub rekrutacja i zarzadzanie. Od poczatku powstania, testy inteligencji
byly uzywane do przewidywania jakosci funkcjonowania danej osoby w wy-
miarze radzenia sobie ze stawianymi jej zadaniami. Wynik badania testem sta-
nowil illodciowa miare posiadanych uzdolnien i wigzat si¢ z decyzja dotyczaca
np. zatrudnienia, $ciezki edukacyjnej lub potrzeby dodatkowego wsparcia
(por. Gardner, 2002). Zasady lezace u podstaw testow inteligencji nie ulegly
znaczgcej zmianie od momentu ich powstania (Almeida i in., 2010). Wiekszos¢
testow do badania zdolnosci i inteligencji diagnozuje waski zakres umiejetno-
Sci, sprowadzajac je do sfery poznawczej. Klasyczne testy inteligencji opieraja
sie gléwnie na umiejetnosciach stabo powigzanych z codziennymi zadaniami,
wymaganiami otoczenia lub dang kultura. Niekiedy testy te mierzg zdolnosci,
ktére nie Swiadcza o generalnym poziomie uzdolnienia danej osoby. Wyso-
ki wynik w testach informuje gléwnie o znaczagcym potencjale w zakresie
operacji poznawczych takich jak: szybko$¢ myslenia, pamie¢, poziom wiedzy,
rozumowanie logiczne lub matematyczne. Kolejne replikacje testow odwotu-
ja sie do tych samych — klasycznych — zalozeh (por. Almeida, 2010). Alterna-
tywna jest podejscie uwzgledniajace szerszy zakres zdolnosci, ktére wigza sie
z wymaganiami otoczenia i uwzgledniaja kontekst spoleczny oraz kulturowy.

Propozycja Gardnera bierze pod uwage zaréwno zdolnosci poznawcze, jak
i szereg innych, ktére nie sg diagnozowane w klasycznych testach. Gardner
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Czgs¢ 1. Test Uzdolnieri Wielorakich

(np. 2002) uwaza, ze uzdolnienia nalezy traktowac jako zbiér o charakterze
powszechnym i uniwersalnym. Kazda ze zdolnosci lub talentéw stanowi spe-
cyficzny rodzaj inteligencji, ktéry nie powinien by¢ wigzany z tradycyjnym
sposobem ich ujmowania. Zdolnosci wyréznione przez Gardnera wykraczaja
poza te powigzane ze sferg poznawcza. Zdolnosci s3 ponadto rownorzedne
i nie tworza hierarchii. W przeciwiefistwie do klasycznych testéw, sfera po-
znawcza jest tutaj traktowana na réwni z innymi obszarami funkcjonowania
(por. McFarlane, 2011, Wexler-Sherman, Gardner, Feldman, 2001).

Obecnos¢ wielu ré6znych uzdolnien wymaga w konsekwencji specyficznej
formy diagnozy. Wynikiem badania uzdolniefi wielorakich jest indywidual-
ny profil wskazujacy na zasoby badanego, a nie pojedynczy wynik ogélnego
poziomu uzdolnienia. Poszczegdlne inteligencje, cho¢ stanowig odrebne ka-
tegorie, s3 ze soba powigzane i moga sie uzupelnia¢, zwiekszajac sprawnosc¢
dzialania danej osoby. Istnieja one we wzajemnych interakcjach, moga taczy¢
sie ze sobg, ale takze jedna moze istnie¢ niezaleznie od innej. Przejawy tych
inteligencji moga by¢ rézne, zalezne od osoby. Kazdy czlowiek ma poten-
cjal do funkcjonowania w wymiarze kazdej z inteligencji. Dzigki stosowne-
mu treningowi, instrukcjom, wsparciu mozna rozwija¢ posiadane zdolnosci
(por. Azarmi i in., 2012, Gardner, 2011).

Koncepcja Gardnera zaklada zindywidualizowane podejscie do osoby ba-
danej — koncentracje na jednostce i specyficznym dla niej profilu uzdolnien.
Diagnozowane sa uniwersalne zdolnosci, pokrywajace si¢ z codzienng ak-
tywnoscia, spolecznie wartosciowymi celami oraz szerokim zakresem przed-
miotéw szkolnych, bez odgérnej preferencji okreslonych tredci lub zakresu
umiejetnosci. Tego typu przedmiot diagnozy zwigksza zainteresowanie oso-
by badanej wynikami badania, ktére uwzgledniaja kontekst funkcjonowania
danej osoby i obejmuja szeroki zakres talentow. Uczenr z opisanym profilem
zdolnosci moze otrzymaé oferte indywidualnie dostosowanej formy eduka-
qji, by potem realizowac si¢ w tym, co jednoczes$nie go wyrdznia i dostarcza
osobistych sukceséw (por. Almeida i in., 2010).

Koncepcja Gardnera wywodzi si¢ z klasycznych teorii pomiaru inteligencji
i stanowiich rozszerzenie. Termin inteligencja jest w uzywany zamiennie z ter-
minami: zdolnosci, uzdolnienia. Stosowana tutaj rownorzednosé poje¢ wskazu-
je na wzajemne powigzanie teorii klasycznych z koncepcja Gardnera. Inte-
ligencje nalezy rozmie¢ jako (Gardner 2002, 2011) ,biopsychiczng zdolnos¢
do przetwarzania informacji w celu rozwigzywania probleméw lub osiggania
spolecznie wartosciowych celéw”. Uzupelniajac te definicje, mozna doda¢,
ze: posiadanie okredlonej konfiguracji zdolnosci jest cecha kazdego czlo-
wieka, cechg go wyrdzniajacg, za pomoca ktdrej realizuje on samego siebie.
Dzigki swoim umiejetnosciom potrafi on skuteczniej niz inni rozwigzywac
specyficzny rodzaj probleméw lub osiggac cele postrzegane przez otoczenie
jako wartosciowe (Gardner 2011, por. Wréblewska, 2005). Zdolnoéci stanowia
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Rozdzial 1. Podstawy teoretyczne Testu Uzdolnieri Wielorakich

zamkniety zbior, s3 uniwersalne oraz charakterystyczne dla wiekszosci kul-
tur (por. Gardner, 2002).

Autor omawianej koncepcji wyréznia osiem gléwnych rodzajéw zdolno-
Sci (np. Gardner, 2002, 2011): lingwistyczna (jezykowa), wizualno-przestrzen-
ng, matematyczno-logiczng, interpersonalng, intrapersonalna, kinestetyczna
(ruchowaq), muzyczng i przyrodnicza (naturalistyczng).

Poza powyzszym zbiorem o$miu zdolnosci istnieje mozliwoé¢ wydzielenia
dowolnej ich liczby (por. Gardner, 2011). Tego typu kategoryzacja moze by¢
nieskonczenie zlozona. Z tego powodu nalezy przyjac kryteria, ktére ograni-
czg liczbe zdolnosci lub nadadza juz wyodrebnionym stosowna range. Od-
powiednie byloby przeprowadzenie takiego rodzaju syntezy, ktéra pozwo-
litaby opisa¢ zdolnosci ujawnianie u wiekszosci oséb i istotne dla wiekszosci
spolecznodci. Bez wzgledu na przyjete kryteria, zawsze jednak znajdzie sie
taki rodzaj inteligencji, ktéry bedzie wykraczal poza proponowany zakres.
Zdolnosci wyréznione w koncepcji Gardnera to te, ktore s3 w najwyzszym
stopniu zgodne z przyjetym zestawem kryteriow.

Dowolna cecha lub funkcja posiadana przez osobe, aby mogta by¢ uzna-
na za inteligencje lub zdolno$¢, powinna spelniaé kilka podstawowych wa-
runkow. Przede wszystkim zdolnos¢ to cecha lub ich zesp6t, ktéry wigze sie
z mozliwoscig rozwigzywania probleméw i radzenia sobie z trudno$ciami.
Jest réwniez pomocna w formulowaniu nowych sposobéw radzenia sobie,
wykorzystywana do poznawania $wiata i jego zlozonosci. W konsekwencji
stuzy do osobistego rozwoju. Zdolnos¢ to takze zesp6t cech, ktére sa cenione
w danej kulturze. Pozytywna ocena zdolnosci wigze sie przede wszystkim
z wytworami, ktére sg efektem korzystania z uzdolnien. Tego typu czynnik
kulturowy pozwala wyeliminowa¢ szereg uzdolnien, ktére, cho¢ spelniaja
zalozenia definicyjne podane przez Gardnera, nie sg istotne dla funkcjono-
wania psychospolecznego i osobistego rozwoju (Gardner, 2011).

Sposrdéd réznych zdolnosci mozliwych do identyfikacji Gardner wybrat
te, ktore w najwiekszym stopniu spelniaja ustanowione warunki. Dwa pod-
stawowe kryteria zostaly juz wymienione. Osiem pozostalych ma charakter
psychiczny lub biologiczny, zaprezentowano je ponizej (Gardner, 2002, 2011;
Visser, Ashton, Vernon, 2006).

Wzgledna autonomia danej funkgji lub zdolnosci. Podstawa do stwierdze-
nia niezaleznodci funkcji sa dane z badan neurobiologicznych. Utrata kon-
kretnego rodzaju zdolnosci w wyniku specyficznych uszkodzeh mézgu lub
zachowanie danej funkcji w postaci wyizolowanej po przebytym urazie moga
$wiadczy¢ o spelnieniu omawianego kryterium.

Mozliwos¢ rozpoznania danej zdolnosci u oséb wyjatkowo uzdolnionych
lub sawantéw, a takze wysepkowy brak danej zdolnosci, np. u 0séb z trudno-
$ciami w uczeniu sie. Mozliwosé¢ tego typu rozpoznania $wiadczy o neuro-
biologicznej niezaleznosci danej funkcji. Ze wzgledu na obecnoé¢ w ogdlnej
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populacji 0s6b o wysokim poziomie rozwoju okreslonej zdolnosci, mozna
wnioskowac¢ o podtozu neurologicznym lub genetycznym tej cechy.

Wystepowanie zestawu operacji poznawczych specyficznych dla zdolno-
Sci. BodZce z otoczenia powigzane z dang zdolnoscig uruchamiajg odpowied-
ni mechanizm neuronalny lub rekcje poznawcza. Przykladem jest wysoka
wrazliwo$¢ na melodie i ton muzyki u 0s6b obdarzonych inteligencja mu-
zyczng (por. Gardner, 2011). Zasadnicze znaczenie tego kryterium jest analo-
giczne do dwdch poprzednich: kazda ze zdolnosci wigze sie ze specyficznym
dla siebie obszarem ukladu nerwowego.

U 0s6b uzdolnionych mozna zaobserwowac kolejne etapy rozwoju posia-
danego potencjatu. Zdolnosci rozwijaja si¢ poczawszy od etapu poczatkowe-
go — obecnego u niemal kazdej osoby — po etap ekspercki, ktory obserwowa-
ny jest u os6b wysoce utalentowanych lub wyspecjalizowanych. Powinna
réwniez istnie¢ mozliwos¢ wyrdznienia krytycznych momentéw o szczegol-
nym znaczeniu dla rozwoju zdolnosci. Istotna jest takze podatno$¢ zdolnosci
na trening. To kryterium ma znaczenie praktyczne dla wychowawcéw, edu-
katoréw i os6b wspierajgcych uczniéw zdolnych.

Ewolucyjne potwierdzenie istnienia zdolnosci. Kryterium to ma dwojakie
znaczenie. Po pierwsze, pojedyncze przejawy zdolnosci lub operacje z nimi
zwigzane moga wystepowac u innych gatunkéw. U czlowieka zdolnosci te
osiggnely natomiast najbardziej ztozong posta¢. Po drugie, z danych filoge-
netycznych wynika, ze zdolnosci ulegaly zmianom, rozwojowi i doskonale-
niu w trakcie rozwoju czlowieka.

Dostepnosc danych z psychologicznych badan eksperymentalnych. Ozna-
cza to, iz powinna istnie¢ mozliwo$¢ wykonania badan, np. z obszaru psycho-
logii poznawczej, ktérych celem bylaby analiza operacji sktadajacych si¢ na
konkretne zdolnosci. Dane tak zgromadzone $wiadcza lub moga oznaczag,
ze takie procesy jak pamieé, uwaga, przetwarzanie informacji funkcjonuja
odmiennie w przypadku kazdej ze zdolnosci.

Dostepnos¢ danych z badan psychometrycznych, ktére potwierdzaja wy-
stepowanie danych zdolnosci. Badania psychometryczne moga wykorzysty-
wac testy, ktérych wykonanie wymaga korzystania z jednej zdolnosci lub zich
kombinagji. Testy te potwierdzatyby zatem obecnoé¢ i istotnos$¢ uzdolnien.

Mozliwo$¢ odzwierciedlenia zdolnosci w systemie kodéw i znaczen. W kaz-
dej kulturze mozna wyr6zni¢ system znakéw, ktéry stuzy do przekazywania
informacji. Analogicznie, kazda ze zdolnosci posiada wiasny system kodowa-
nia lub korzysta z dostepnych systeméw. Za ich pomoca przekazywane sa
informacje lub wykonywane operacje powigzane ze zdolnosciami. Bez spe-
cyficznej formy zapisu, zdolnosci nie bylyby obecne w kulturze, a wytwory,
bedace rezultatem korzystania ze zdolnosci, nie moglyby by¢ przekazywane.
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Podane kryteria uzupetnia informacja o czynnikach, ktére odrézniaja zdol-
noéci od innych wlasciwosci i funkcji. Zaproponowane w koncepcji Gardnera
zdolnosci nie sg (Gardner, 2011):

* tym samym co zmysly, wzorce myslenia lub specyficzna wrazliwo$é
na danego rodzaju bodZce, nie sa tez oparte o funkcjonowanie poje-
dynczych zmystéw, ale korzystaja rownolegle z kilku z nich;

* rowne sobie pod wzgledem sposobu objawiania sie i dzialania; kazda
z nich jest specyficzna i bazuje na typowym dla siebie materiale;

* bezwzglednie warto$ciowane jako pozytywne — sg one jedynie narze-
dziem, ktére moze by¢ wykorzystywane w réznych celach, m.in. w ce-
lach spotecznie warto$ciowych;

* dzialaniem, widoczng cechg, czym$ zawsze jawnym i fatwo obserwo-
walnym — maja charakter potencjatu, ktéry osoba moze wykorzysty-
wag, ale nie jest w tym zakresie zdeterminowana;

* wiedza typu przedmiotowego i deklaratywnego — jest wiedza typu
proceduralnego, wiedza o tym, jak co$ wykona¢, bez koniecznoéci ana-
lizy i opisu tego procesu.

Kazda ze zdolnosci zaproponowanych w koncepcji spelnia przedstawio-
ne kryteria i charakterystyki w r6znym stopniu. Gardner (np. 2002, 2011), po-
stugujac sie tymi kryteriami, dazyt do identyfikacji zdolnoéci o najwiekszym
znaczeniu dla spoleczenistwa i dla rozwoju osobistego pojedynczej osoby.
Wyréznione zdolnosci nie stanowia odrebnych form inteligencji, ale bazu-
ja na wspolnym potencjale intelektualnym osoby. Cho¢ kryteria stuzace do
wyodrebnienia zdolnoéci wskazuja na ich niezalezno$¢ i autonomie, to na
poziomie podstawowych operacji poznawczych wyréznione zdolnosci sg do
siebie podobne. Stanowia one specyficzng kompozycje podstawowych ope-
racji poznawczych, a ta specyfika czyni dang zdolnos¢ oryginalng i inng od
pozostalych (por. Gardner, Moran, 2006).

W dalszej czesci tekstu zostanie przedstawione kazde z o$miu uzdolnien
(inteligencji).
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1.1. Inteligencja jezykowa

Osoby o wysokiej inteligencji jezykowej maja latwos¢ postugiwania sie
stowami i formulowania wypowiedzi. Potrafia wyrazi¢ przemy$lenia, uczu-
cia, wrazenia, formulujac zlozone teksty. Dobrze rozumieja znaczenie uzy-
wanych stéw, potrafig je modyfikowac i Iaczy¢ z innymi, wzbogacajac prze-
kazywane treéci. Uzdolnienie jezykowe to takze sprawno$¢ w rozumieniu
sensu wypowiedzi innych, tendencja do refleksji nad uzywaniem jezyka
i porozumiewaniem sie. Uzdolnieni w tym wymiarze chetnie czytaja, ucza
sie jezykow, wyrazajg siebie w mowie i piSmie. Inteligencja ta czesto obser-
wowana jest u prawnikéw, dziennikarzy i publicystow, poetéw, lideréw itp.
(por. Shearer, Luzzo, 2009).

Na uzdolnienie jezykowe sklada sie: sprawno$¢ w odczytywaniu znacze-
nia sléw, odczytywanie znaczenia wynikajacego z kolejnosci stéw w zdaniu
i sposobu ich Iaczenia, intuicyjne rozumienie zasad gramatyki, rozpoznawa-
nie rytmu, rymow, wrazliwoé¢ na dzwieki i modulacje, sprawno$¢ w rozu-
mieniu i stosowaniu réznych funkgcji jezyka (np. McFarlane, 2011; Saba i in.,
2012).

Powyzsze cechy sa typowe przede wszystkim dla wysoko uzdolnionych.
Niezaleznie od tych cech, zdolnosci jezykowe sa szeroko wykorzystywane
w spoleczefistwie (patrz Gardner, 2011). Inteligencja lingwistyczna jest wy-
korzystywana w wielu celach. Funkcja retoryczna obejmuje oddzialywanie
na innych celem przyjecia przez nich pozadanej postawy i dziatan. Jezyk
umozliwia zapamietywanie informacji i ich przekazywanie. Stuzy wyjasnia-
niu — podawaniu instrukcji, nauczaniu, obrazowaniu nowych pojeé, opisy-
waniu uczué, przezy¢. Sposéb wykorzystywania jezyka jest $cisle zwigzany
ze sposobem myslenia i interpretacji wydarzen. Szeroki zakres zastosowan
i zwigzek z codziennym funkcjonowaniem czyni z inteligencji jezykowej naj-
bardziej powszechny rodzaj uzdolnienia.

Rozpoznanie dZwiekéw mowy, ich rozumienie i formulowanie z nich
wypowiedzi to podstawowe operacje budujace inteligencje jezykowa. Ana-
liza znaczenia wyrazéw i wykorzystanie pragmatycznej funkcji jezyka to
operacje kluczowe dla uzdolnienia jezykowego, ale wymagajace réwniez sto-
sowania inteligencji logiczno-matematycznej oraz interpersonalnej (Gardner,
2011). Na poziomie neuronalnym dla funkcji jezykowych szczegodlnie istot-
na jest lewa pétkula moézgu i lewy plat skroniowy. Liczne dane pochodzace
od pacjentéw z uszkodzeniami $cisle okres§lonych rejonéw centralnego ukitadu
nerwowego przemawiaja za taka lokalizacja funkcji jezykowych. Szczegélne
znaczenie maja dane pochodzace od pacjentéw z trudnosciami obejmujacy-
mi jedynie pojedyncze funkcje jezykowe. Laczenie tych zaburzen z rodzajem
schorzenia wskazuje na konkretne obszary mézgu odpowiadajace za jezyk
(Gardner, 2011).
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1.2. Inteligencja muzyczna

Wyraza si¢ m.in. poprzez wrazliwos$¢ na dzwieki muzyki, takze dzwieki
przyrody, otoczenia, rytmy, melodie. Osoby zdolne muzycznie rozpoznaja
dzwieki, zapamietuja je, maja takze predyspozycje do ich laczenia, kompo-
nowania i odtwarzania za pomoca $piewu lub gry na instrumentach. Muzy-
ka wiaze si¢ dla nich z emocjami. Sg zainteresowane muzyka, gra, Swiatem
dzwiekéw. Latwo zapamietuja piosenki, utwory, maja potencjal do nauki
w tym zakresie (por. McFarlane, 2011; Saba i in., 2012; Shearer, Luzzo, 2009).

Inteligencja muzyczna rozwija sie i przejawia najwczesniej sposréd o$miu
inteligencji. W wielu aspektach jest tozsama z inteligencja jezykowa. Obejmu-
je przede wszystkim zdolnoé¢ rozpoznawania dzwiekéw i operowania nimi.
U os6b wyjatkowo uzdolnionych muzycznie obserwowaé mozna m.in. sklon-
nos¢ do ciagglego odtwarzania muzyki we wlasnych myslach: rytméw, tonéw,
melodii i sekwencji dZwiekow. Kolejna cechg moze by¢ zdolnoé¢ do uktadania
dzwiekéw w kompozycje, bieglos¢ w taczeniu odpowiednich rytméw, tonéw,
melodii, przerw, zmian. Czynnosci te wykonywane sa spontanicznie i na-
turalnie, w przeciwiefistwie do zaplanowanego i uporzadkowanego sposob
u zapisu muzyki. Wysokie uzdolnienie muzyczne moze si¢ objawia¢ takze
uwaznym stuchaniem muzyki, jej przezywaniem, dostrzeganiem sensu, dy-
namiki, zmian. Charakterystyczna jest takze latwo$¢ w wychwytywaniu fat-
sz6w, nieprawidlowoséci w rytmie, melodii, fatwo$¢ w analizie przebiegu
utworu, w zmianach glosnosci, natezenia, tempa. Umiejetnoéci te nie musza
wynika¢ z posiadania wiedzy muzycznej, moga by¢ spontaniczne (Gardner,
2011).

Podstawowe operacje skiadajace si¢ na inteligencje muzyczna nie ogra-
niczaja sie tylko do oséb wysoce uzdolnionych w tym wymiarze. Giéwna
skladowq tej inteligencji jest, powigzana ze zmystem stuchu, zdolnosé roz-
poznawania melodii — rytmicznej organizacji dZzwiekéw. Organizacje te da
sie ponadto przedstawi¢ w postaci innych niz muzyczne zapiséw: w formie
graficznej lub w formie ruchu. Bazowa umiejetnoscia jest takze dostrzeganie
zwigzku miedzy rodzajem muzyki a okreSlonym przezyciem emocjonalnym.
Do innych umiejetnosci w tym wymiarze nalezy rozpoznawanie wysoko-
Sci tonéw i odrdznianie fragmentéw utworu (Gardner, 2011). Na poziomie
neurologicznym za zdolno$¢ muzyczna odpowiada prawa pétkula. Pacjenci
z uszkodzeniami w obrebie prawego plata czolowego i skroniowego wykazy-
wali najwiecej trudnosci w analizie muzyki i jej rozpoznawaniu. Uzdolnienie
muzyczne laczy sie z funkcjami typowi dla innych uzdolnien: kinestetyczno-
-ruchowego oraz wizualno-przestrzennego. Ekspresja muzyczna powigzana
jest natomiast z inteligencja interpersonalng (Gardner, 2011).
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1.3. Inteligencja logiczno-matematyczna

Uzdolnienie logiczno-matematyczne sprzyja wykonywaniu takich zawo-
déw jak ksiegowy, informatyk i programista, inzynier, naukowiec i podobne.
Kluczowym dla tej zdolnosci jest sprawne myslenie w kategoriach przyczy-
na-skutek, dostrzeganie i analiza relacji miedzy obiektami, ideami, katego-
riami. Osoby zdolne potrafig sprawnie liczy¢, wykonywac zlozone operacje,
proponowaé rozwiagzania do skomplikowanych probleméw o charakterze
technicznym i logicznym. Cechuje je kreatywno$¢, latwos¢ rozumowania
i wyciggania wnioskéw. Sg to zwykle osoby uporzadkowane, zorganizowane,
cierpliwe, wytrwale, dociekliwe (por. McFarlane, 2011; Shearer, Luzzo, 2009).

W przeciwienstwie do dwéch powyzszych rodzajéw uzdolnieny, inteligen-
cja matematyczna nie jest éci§le powigzana ze zmystem stuchu. Obiektami jej
dzialan sa poczatkowo przedmioty dostepne w otoczeniu, nastepnie reguly
ich dotyczace, potem symbole, wzorce, idee i abstrakcje. Rozwdj omawiane-
go uzdolnienia postepuje etapami opisanymi przez Piageta (patrz Trempala,
2002). Istotne osiggniecia rozwojowe to m.in.: postrzeganie stalosci przed-
miotu, umiejetnos¢ kategoryzowania elementéw, rozumienie pojecia stalosci
masy i rozmiaru obiektow, pojecie liczby, nastepnie wykonywanie podstawo-
wych operacji matematycznych ilogicznych, wykonywanie operacji umysto-
wych niezaleznie od fizycznej dostepnosci obiektéw — internalizacja dziatan,
odwracalnoé¢ myslenia oraz myslenie abstrakcyjne jako final rozwoju.

Wysoki poziom uzdolnienia matematycznego jest trudniej dostrzegalny
przez otoczenie anizeli uzdolnienie jezykowe lub muzyczne. Te dwa ostatnie
ujawniaja sie w szeregu codziennych czynnosci. Takze cechy budujace inte-
ligencje matematyczng majg bardziej ztozony charakter. Jedna z takich cech
jest zdolnoé¢ do analizy diugich ciaggéw logicznych zaleznosci oraz wysoka
sprawno$¢ w przewidywaniu zaleznosci na podstawie dostepnych przesta-
nek (Gardner, 2011). Przedmiot pracy uzdolnionych w omawianym wymia-
rze ma czesto abstrakcyjny charakter. Matematyk interesuje sie ideami, szuka
rozwigzan postrzeganych przez siebie probleméw, interesuja go konsekwen-
cje przyjetych rozwigzan jako potencjalne Zrédla dalszych rozwazan. Cel ta-
kiej pracy bywa niepowigzany z aktualnymi potrzebami otoczenia i nie musi
by¢ uzytkowy. Zainteresowanie i rado$¢ wynikaja z samego faktu prowa-
dzenia analiz, poszukiwania rozwigzan i préb wyjasniania zjawisk. Cenny,
dla 0s6b wykazujacych uzdolnienia naukowe, jest takze aplikacyjny wymiar
wlasnej pracy i rezultatéw badan (Gardner, 2011).

Umiejetnosci logiczno-matematyczne wigzane sa z prawa potkula mé-
zgu, w zakresie dotyczacym liczenia i wnioskowania. Z kolei postugiwanie
sie symbolami, odczytywanie znakéw i zapis obliczen zaleza gléwnie od le-
wej polkuli. Dokladniejsze umiejscowienie obszaréw odpowiedzialnych za
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uzdolnienie jest trudne do sprecyzowania. Istotne sa tutaj zaréwno platy po-
tyliczne, ciemieniowe, jak i skroniowe (Gardner, 2002, 2011).

Inteligencja logiczno-matematyczna wydaje sie kluczowa umiejetnoscia
i podstawa do stwierdzania o ogélnym potencjale intelektualnym osoby.
Gardner (np. 2011) dowodzi jednak, ze pozostate typy uzdolnien, nawet jesli
wymagaja rozumowania logicznego, opieraja si¢ na innym zestawie operacji
i innym materiale. Wiasciwe jest traktowanie poszczegdlnych zdolnosci jako
niezaleznych i uzupetniajacych sie, bez przypisywania dominujacej roli zad-
nej z nich.

1.4. Inteligencja wizualno-przestrzenna

Inteligencja wizualno-przestrzenna to umiejetno$¢ sprawnego operowa-
nia na materiale wzrokowym, na tym co postrzegane; to myslenie obrazami,
zdolno$¢ dokonywania transformacji na zapamietanych obiektach. Wyjatko-
wa wyobraznia oséb zdolnych w tym zakresie pomaga im przyjmowac cu-
dza perspektywe w postrzeganiu otoczenia, dostrzegac¢ wzorce i kompozycje
obiektow w przestrzeni. Inteligencja wizualno-przestrzenna sprzyja wyko-
nywaniu takich zawodéw jak architekt, pilot, dekorator, projektant, rzez-
biarz, artysta. U 0s6b tych mozna obserwowac wyjatkowa pamie¢ wzrokowa,
tworczos¢ i kreatywnoé¢ lub tatwosé w analizie schematéw, wykreséw itp.
(por. Gardner, 2002; McFarlane, 2011; Shearer, Luzzo, 2009).

Pojedyncze umiejetnosci skladajace sie¢ na uzdolnienie wizualno-prze-
strzenne, cho¢ tworza caloé¢, nie musza u danej osoby funkcjonowac na tym
samym poziomie sprawnosci. Im wieksza jednak skutecznosé¢ osoby w kazdej
z pojedynczych umiejetnosci, tym wigkszy poziom omawianej inteligencji.
Operacje skladajace si¢ na omawiany typ uzdolnienia to m.in.: rozpozna-
wanie materialu wzrokowego i cech go wyrdzniajacych oraz réznych jego
wersji, umiejetnos¢ dokonywania transformacji obiektu lub rozpoznawania
dokonanych transformacji, budowanie umystowego obrazu danego obiektu
ijego analiza, pamie¢ materialu wzrokowego. Jedna z wyjatkowym form za-
stosowania uzdolnienia przestrzennego jest tworzenie obrazowych metafor
zjawisk dostrzeganych w otoczeniu. Metafory takie 1acza wyobraZnie, mysle-
nie przestrzenne, logiczne oraz umiejetnosci jezykowe (Gardner, 2011).

Rozw¢j funkcji wizualnych postepuje analogicznie jak zdolnosci logicz-
no-matematycznych. Postrzeganie przestrzeni jest poczatkowo zalezne od
tizycznej dostepnosci obiektow. Kolejnym etapem jest tworzenie ich umysto-
wych reprezentacji. Nastepnie mozliwe staje sie dokonywanie transformacji
na materiale wzrokowym i ich analiza. Istotnym etapem jest rozwdj umiejet-
nosci decentracji, czyli przyjmowania cudzej perspektywy w postrzeganiu,
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co wigze sie takze z odwzorowywaniem niewidocznych elementéw danego
obiektu (por. Trempata, 2002). Na poziomie neurologicznym za zdolnosci wi-
zualne odpowiada przede wszystkim prawa poétkula mézgu. Uszkodzenia
w tej czesci moga skutkowaé trudnosciami w utrzymywaniu uwagi na mate-
riale wzrokowym, jego zapamietywaniu, budowaniu reprezentacji, zapamie-
tywaniu informacji o polozeniu i orientacji obiektu w przestrzeni.

Zdolnosci wizualno-przestrzenne pelnia istotng role, na réwni z inteligen-
cja jezykowa, w opisie rzeczywistosci. Czes¢ zjawisk czy probleméw moze
by¢ ujeta jedynie w postaé obrazowa. Tym samym inteligencja przestrzenna
pelni wazna funkcje m.in. w sferze nauki (por. Gardner, 2011).

1.5. Inteligencja kinestetyczna

Uzdolnienie kinestetyczne wyraza sie poprzez sprawnos¢ ruchu, koordy-
nacji, manipulowania obiektami. Jest to polaczenie sprawnosci umystowej
z aktywnodcia fizyczng. Osoby uzdolnione dobrze radzg sobie z zadaniami
wymagajacymi skomplikowanych ruchéw, maja wyczucie rytmu, tatwosc¢
w planowaniu aktywnosci, odznaczaja si¢ wytrwaloscia. Inteligencja ta ujaw-
nia si¢ rOwniez w skutecznym wykonywaniu zadafi wymagajacych wysokiej
precyzji i dokladnosci oraz w nas§ladowaniu innych. Cechy te mozna obser-
wowaé m.in. u tancerzy, sportowcow, aktoréw, akrobatéw, choreograféw
(por. McFarlane, 2011; Saba i in., 2012; Shearer, Luzzo, 2009).

Uzdolnienie kinestetyczne to panowanie nad wlasnym cialem i kierowa-
nie jego ekspresja. Jest to skutecznos$é w celowym dzialaniu angazujacym mo-
toryke duza lub malg. Rozréznienie to wskazuje na dwie specjalizacje w ob-
rebie omawianego uzdolnienia. Jedna z nich, angazujaca motoryke duzg, jest
typowa np. dla sportowcéw lub akrobatéw. Druga, zwigzana z precyzja
w malych ruchach, dotyczy m.in. instrumentalistéw lub 0séb specjalizuja-
cych sie w pracy rekodzielniczej. Obie specjalizacje moga Iaczy¢ sie ze soba
oraz innymi typami uzdolnien, zwigkszajac w ten sposéb ogdlny potencjat
osoby (Gardner, 2011).

W rozwazaniach na temat neurologicznych podstaw inteligencji rucho-
wej aktywno$c fizyczng czesto interpretuje si¢ jako podrzedna wobec pozo-
statych inteligencji. Motoryka jest traktowana jako narzedzie do osiggania
celow podyktowanych przez inne funkcje (Gardner, 2011). Nadajac inteli-
gencji ruchowej miejsce pierwszorzedne, mozna traktowac ja jako dazenie
do rosnacej doktadnosci, precyzji i koordynacji ruchéw, co z kolei ulatwia
osigganie pozadanych celéw oraz zwieksza mozliwosci adaptacyjne. Naj-
wazniejsza funkcje w realizacji aktywnosci ruchowej pelnia jadra podstawy
i moézdzek. Obie te struktury wspéldzialaja z rdzeniem kregowym, pniem
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moézgu, wzgodrzem oraz korg ruchowsq, co pozwala na realizacje ruchu, de-
cyzje dotyczace jego sily, zakresu i niezbednych korekt (patrz Herzyk, 2005).

Uzasadnieniem dla traktowania inteligencji ruchowej jako wzglednie nie-
zaleznej sa dane pochodzace z urazéw osrodkowego ukltadu nerwowego.
Uszkodzenia w obrebie pétkuli dominujgcej w aktywnosci ruchowej powo-
duja liczne zaburzenia tej aktywno$ci, m.in. apraksje. Pomimo dowodéw na
niezalezno$¢, sprawno$¢ ruchowa jest silnie powigzana z rozwojem uzdol-
nienia logiczno-matematycznego. Osiaggniecie etapu, na ktérym mozliwe jest
mys$lenie symboliczne, znacznie podwyzsza potencjat w zakresie aktywnosci
ruchowej. Uwidacznia sie to np. poprzez instrukcje stowne dotyczace dziata-
nia, autorefleksje dotyczaca jakosci wlasnych ruchéw, planowania aktywno-
§ci, automatyzacje ruchow itp. (por. Gardner, 2011).

1.6. Inteligencja interpersonalna

Istota uzdolnienia interpersonalnego jest jakos¢ relacji z innymi ludZmi.
Wiaze sie z tym zainteresowanie innymi, rozumienie i okazywanie zrozumie-
nia, empatia, wrazliwo$¢ na innych. To takze zdolno$¢ odczytywania moty-
wow cudzych dzialan, nastawiefi, odczug, intencji. Cechy te sprzyjaja efek-
tywnej komunikacji i wspotpracy, podnosza jakos¢ relacji. Uzdolnienie to ma
znaczenie dla zawodow, ktérych celem jest praca z innymi: pielegniarze, do-
radcy, terapeuci, nauczyciele, wychowawcy, liderzy (Gardner, 2002; Shearer,
Luzzo, 2009).

Istotg inteligencji interpersonalnej jest dostrzeganie r6znic miedzyludzkich
w zakresie intencji, motywacji, nastroju. W najprostszej postaci uzdolnienie
to daje mozliwosé¢ dostrzegania réznych przezy¢ i postaw u 0séb z otoczenia.
Wysoki poziom uzdolnienia ulatwia natomiast odczytywanie pragnien i in-
tencji innych, nawet wtedy, gdy nie sg one wprost okazywane (Gardner, 2011).

Za umiejetnosci interpersonalne odpowiadaja platy czolowe. Wskazuje
na to historia choréb oséb z uszkodzeniami tego obszaru mézgu i obserwa-
cja zmian zachodzacych w nich osobowosci. O wadze omawianej inteligencji
$wiadcza dwa argumenty o charakterze biologicznym i rozwojowym. Pierw-
szy z nich odnosi si¢ do dziecifistwa i jako$ci relacji z matka. Doswiadczenia
wynikajace z tego kontaktu majg pdzniejsze konsekwencje w dojrzatym zy-
ciu osoby. Drugi argument dotyczy relacji interpersonalnych z otoczeniem.
W toku rozwoju istotnym procesem jest nauka nawigzywania i podtrzymy-
wania kontaktéw z osobami z otoczenia spolecznego. Oba argumenty uza-
sadniaja wyodrebnienie inteligencji interpersonalnej, wskazujac jednocze-
$nie na gléwne obszary jej rozwoju (por. Gardner, 2002).
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Otoczenie spoteczne wspiera rozw6j zdolnosci interpersonalnych. Natu-
ralna potrzeba kazdej osoby jest akceptacja i uznanie ze strony innych. By
je osiagnaé, wazne jest przestrzeganie obowigzujacych norm i zasad oraz
sprawno$¢ w komunikacji z innymi. Niepowodzenia w wymiarze interperso-
nalnym, obejmujace bledne odczytywanie cudzych intencji, niska wrazliwos¢
lub brak zainteresowania innymi, skutkujg nieprawidlowym zachowaniem
wobec innych. To za§ moze prowadzi¢ do odrzucenia i ewentualnej korekty
wlasnej postawy. Takze argumenty o charakterze ewolucyjnym przemawiaja
za istnieniem inteligencji interpersonalnej jako niezaleznej od pozostatych.
Dla przetrwania pierwszych grup ludzkich istotne bylo nawigzanie wspot-
pracy, organizacja dzialan zespolowych i sprawne liderowanie. Miedzy in-
nymi te warunki zapewnialy przetrwanie pierwotnych wspdélnot w obliczu
zagrozen (Gardner, 2011).

1.7. Inteligencja intrapersonalna

Wysokiej inteligencji intrapersonalnej towarzyszy samowiedza, rozumie-
nie samego siebie, akceptacja tego, jakim sie jest, akceptacja wlasnych odczu¢
i przezy¢. Elementem takiej samowiedzy sa wlasne pragnienia, leki, moty-
wacje, wartosci, atuty i ograniczenia. Laczy sie to z tendencja do autoreflek-
sji i monitorowania zachowania, takze z rozpoznawaniem i nazywaniem
przezywanych stanéw. Dzieki tej inteligencji latwiej jest regulowac swoje
zachowanie i kierowaé wlasnym zyciem tak, by osiggac stawiane sobie cele.
Uzdolnienia te mozna obserwowac¢ zwykle u psychologéw, treneréw, oséb
kierujacych zespotami (Gardner, 2002; Shearer, Luzzo, 2009).

Podstawowa funkcja inteligencji intrapersonalnej jest rozpoznawanie
wilasnych przezy¢. W najbardziej bazowej formie jest to rozréznianie uczucia
przyjemnosci od przykrosci. Wysoki poziom uzdolnienia wigze si¢ z kolei
z analiza i ré6znicowaniem w obrebie zlozonych i skomplikowanych odczud.
Stopiefi samowiedzy wigze sie z kolei ze zdolnoscia omawiang wcze$niej —
z inteligencja interpersonalng i charakterem relacji utrzymywanych z innymi
(Gardner, 2011).

Fakty przemawiajace za wyréznieniem inteligencji intrapersonalnej maja
charakter posredni. Zdolnoé¢ te obserwowaé mozna w réznych formach cu-
dzej ekspresji, w jakosci utrzymywanych relacji, w sposobie zachowania i kon-
troli siebie. Szczegélnie ta ostatnia cecha stanowi ewolucyjny dowdd od-
rebnodci inteligencji intrapsychicznej. Mowa tutaj o panowaniu nad soba,
polegajacym miedzy innymi na rozpoznawaniu wiasnych dazen, a nastepnie
kontroli potrzeb nizszych celem realizacji wartosci i potrzeb wyzszych. Tego
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rodzaju proces niejednokrotnie mégl zwiekszaé szanse na osiaggniecie istot-
nych celéw (por. Gardner, 2011).

Uszkodzenia w obrebie platéw czolowych oslabiajg omawiane zdolnosci.
Ich skutkiem moga by¢ zachowania typowe dla depresji lub cechy obnizajace
jakos¢ funkcjonowania spotecznego oraz autoregulacje (por. Gardner, 2002).

Podobnie jak w przypadku inteligencji interpersonalnej, dla rozwoju opi-
sywanego uzdolnienia kluczowe znaczenie maja do$wiadczenia z dziecin-
stwa. Wczesna relacja z opiekunami warunkuje péZniejsza postawe wobec sa-
mego siebie oraz poczucie bezpieczenistwa, ktdre z kolei wigze sie z tendencja
do analizy wlasnej osoby i poziomem akceptacji. Pelny rozw¢j intrapersonal-
ny oznacza dazenie do osiggniecia niezaleznego, stalego poczucia wlasnej
osoby. Sklada sie na to wiedza o posiadanych zasobach, wartosciach, celach
oraz zdolnoé¢ do ich realizacji bez nieSwiadomego ulegania wplywom oto-
czenia. W rozwoju tej inteligencji funkcje wspierajaca pelni spotecznosé i kul-
tura. Wsparcie to uwidacznia si¢ poprzez wychowanie, oferowanie pomocy,
symboliczne rytualy, literature, przyktady innych (Gardner, 2011).

1.8. Inteligencja przyrodnicza

Wyraza si¢ latwoscia w dostrzeganiu praw przyrody, rozumieniu ich, wy-
korzystywaniu do poznawania $wiata. To takze zainteresowanie i wrazliwos¢
na otoczenie i srodowisko oraz zjawiska w nich zachodzace, m.in. na $wiat
roslin, zwierzat, zjawiska przyrodnicze. Osoby inteligentne w tym wymiarze
efektywnie analizujg réznice miedzy obiektami i odnajduja podobiefistwa.
Tworza klasyfikacje, grupy i kategorie. Zdolnos¢ ta obserwowana jest m.in.
u farmeréw, ogrodnikéw, naukowcéw spolecznych, weterynarzy lub mete-
orologéw (por. McFarlane, 2011; Shearer, Luzzo, 2009).

Inteligencja przyrodnicza zostala wigczona do klasyfikacji uzdolnief na
etapie rewizji koncepcji i po uwzglednieniu nowych danych na temat spe-
cyficznych uzdolniefi. Sednem inteligencji jest rozpoznawanie i klasyfikacja
réznych gatunkéw roslin i zwierzat. Umiejetnos¢ ta miala szczegdlnie znacze-
nie dla kultur pierwotnych, dla ktérych cenna byla wiedza o gatunkach sta-
nowiacych zagrozenie lub majacych wlasciwosci istotne dla przezycia. W kul-
turze wspolczesnej osoba uzdolniona przyrodniczo posiada bogata wiedze
o otaczajacym ja Swiecie i srodowisku naturalnym. Operacje skladajace sie
na omawiane uzdolnienie to: rozpoznawanie przynaleznosci danego obiek-
tu do grupy, ré6znicowanie w obrebie osobnikéw przynalezacych do grupy
lub gatunku, rozpoznawanie i analiza relacji miedzy osobnikami z r6znych
gatunkow. Z ewolucyjnego punktu widzenia zdolnosci te, jak wspomniano,
mialy silny zwigzek z szansami na przezycie i radzenie sobie z zagrozeniami.
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Te same umiejetnosci oparte o rozpoznawanie i klasyfikacje maja zastosowa-
nie np. w rozpoznawaniu réznych styléw malarstwa, architektury, muzyki,
w Kklasyfikacji $wiata nieozywionego, w prowadzeniu diagnoz itp. (Gardner,
1999).

Za wlaczeniem inteligencji przyrodniczej do grupy uzdolnien przema-
wiaja tez dane dotyczace rozwoju indywidualnego dzieci oraz dane neuro-
logiczne. Zgodnie z tymi pierwszymi tendencja do poznawania $wiata, jego
nazywania, rozpoznawania réznych obiektéw i ich przyporzadkowywania
do kategorii jest naturalna na etapie rozwoju poprzedzajacym wiek szkolny.
Z kolei dane kliniczne opisuja osoby, ktére w wyniku uszkodzen w obrebie
ukladu nerwowego utracily zdolnos¢ identyfikacji przedmiotéw lub obiek-
tow Swiata ozywionego. Nie okre$lono jednak, ktére struktury nerwowe od-
powiadaja za powyzsze umiejetnosci (Gardner, 1999).

Inteligencja przyrodnicza spelnia réwniez ostatnie kryterium opracowane
przez Gardnera (np. 2011), czyli obecnos¢ systemu kodowania. Dla kazdej kla-
syfikacji istnieje specyficzna forma zapisu obiektéw przynalezacych do danej
grupy, kategorii i powigzan miedzy nimi. Inteligencja przyrodnicza sprzyja
szybkiemu ich opanowaniu i korzysta z takiego systemu kodowania.

* X 3%

Opisanych osiem rodzajéw uzdolnien posiada najwieksze umocowanie
w teorii oraz wykazuje zgodno$¢ z kryteriami definiujacymi uzdolnienia.
W poézniejszych opracowaniach Gardner analizowal mozliwo$¢ rozszerzenia
koncepcji o dwie kolejne inteligencje: duchowa oraz egzystencjalna. Pierwsza
z nich dotyczy aktywnosci i refleksji prowadzonej w kilku kierunkach. Du-
chowos$¢ oznacza dazenie do odpowiedzi na pytanie o sens zycia czlowieka,
o cel egzystencji, o pochodzenie $wiata. Jest to rowniez umiejetno$¢ podda-
wania sie refleksji na wymienione tematy, umiejetnos¢ medytacji i rozwazan.
W wymiarze interpersonalnym obejmuje zdolno$¢ do takiego oddziatywa-
nia na innych, ktére zacheca do podobnych rozwazan oraz inspiruje do ak-
tywnosci duchowej, pozwalajac m.in. na odczuwanie sensu wlasnego zycia.
Drugi typ inteligencji — inteligencja egzystencjalna — silnie wigze si¢ z uzdol-
nieniem w wymiarze duchowym. Dotyczy analogicznych zagadnien, ale bez
uwzgledniania w nich duchowej sfery czlowieka. Obejmuje raczej dazenie
do nadania sensu wlasnemu zyciu poprzez odniesienie sie do celéw zycia,
jego znaczenia, kondycji czlowieka. Jest to okreslenie siebie w wymiarze rela-
¢ji do innych, do wartosci, pragnien i czynnikdw warunkujacych jakos¢ zycia.

Teoria Gardnera jest zgodna ze wspoélczesng wiedza oraz podejsciem do
rozwoju czlowieka i jego samorealizacji. Podkresla ona obecnos¢ réznic indy-
widualnych, koncentruje sie na jednostce, uwzglednia zréznicowanie wyni-
kajace z wychowania, pochodzenia, dziedziczenia oraz kultury. Postugiwanie
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sie proponowana koncepcja w praktyce zwieksza szanse ucznia na osiggnie-
cie wysokiej autonomii, dojrzalosci i poczucia wlasnej wartosci. Jest tak dla-
tego, iz koncepcja ta nie wskazuje jednego, prawidlowego wzorca rozwoju
dziecka, ale za prawidlowy uznaje ten, ktéry wynika z indywidualnych cech
dziecka (por. McFarlane, 2011).

Postugiwanie sie koncepcjag Gardnera w edukacji, wychowywaniu oraz
pomocy dzieciom i mlodziezy niesie pozytywne konsekwencje. Koncepcja
zaklada (McFarlane, 2011) okre$long postawe wobec ucznia i procesu naucza-
nia, wyrazajgca sie¢ w ponizszych twierdzeniach:

* sposOb zdobywania wiedzy i nauki jest u dzieci zindywidualizowany;

* kazde dziecko posiada charakterystyczna dla siebie konfiguracje zdol-

nosci, a co za tym idzie potrzeby edukacyjne;

* diagnoza wlasciwej dziecku konfiguracji zdolnosci pozwala na dosto-

sowanie sposobu nauczania;

* wyniki diagnozy pozwalajg na dostosowanie programu nauczania, sto-

sowanych technik, metod i tresci do mozliwosci i uzdolnien uczniow;

e dziecko $wiadome swoich uzdolnief moze kierowac swojq praca bar-

dziej efektywnie.

Diagnoza w zakresie uzdolnien moze by¢ pomocna w okreéleniu indywi-
dualnego profilu osoby badanej. Opisywalby on jej zalety, predyspozycje
tworcze i silne strony, a tym samym wskazywatl na dostosowane do osoby
$ciezki nauczania i rozwoju. Zgodnos$¢ miedzy indywidualnymi predyspozy-
cjami a otrzymywanym wsparciem skutkowataby natomiast zwiekszeniem
satysfakcji z pracy, silniejszg motywacja i Swiadomoscig samego siebie.

W wymiarze aplikacyjnym teoria uzdolnienr wielorakich moze wnie$¢
zmiany dotyczgce organizacji procesu nauczania (patrz Gardner, 1999). Jedna
z takich zmian jest dgzenie do urozmaicania sposobu przekazywania wiedzy.
Kazdy przedmiot moze by¢ uczony w sposéb, ktory bedzie inspirujacy dla
0sOb o réznych inteligencjach, uznanych w ich przypadku za dominujace.
Zréznicowanie tego typu ma tez warto$¢ motywujaca. Co wiecej, mozliwos¢
rozwoju w obszarze podyktowanym przez dang inteligencje nie jest ograni-
czona zadnymi wstepnymi warunkami. Oznacza to na przyklad, ze uczen
okreélany jako nie$mialy moze realizowac zadania wspierajace rozw¢j inteli-
gencji interpersonalne;.

Uzdolnienia, podobnie jak trudnosci i zaburzenia, wystepuja w populacji
ucznidow z okredlong czestotliwoscig. Uczniowie zdolni, stanowiacy mniej-
szo$¢ w zestawieniu z ogélem uczniéw, wyrdzniaja sie na tle rowiesSnikow.
/Myrdznianie sie” czesto wigze sie z: odmienng wobec nich postawa doro-
stych; stosownym programem nauczania; specyficznym postrzeganiem
rozwoju ucznia. Zagrozeniem w tym wymiarze moze by¢ zjawisko ,nada-
nia uczniowi specjalnej etykietki”. Zrédlem etykiet moga by¢ dominujace
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uzdolnienia, a koncentracja na nich moze w konsekwencji prowadzi¢ do za-
blokowania rozwoju. Etykiety nadawane uczniowi i ich konsekwencje skut-
kuja czesto realizowaniem jedynie tych zadan, ktére sa zgodne z rodzajem
uzdolnienia. W efekcie rozw6j moze przebiega¢ nieharmonijnie.

Trudno$ci w rozwoju uczniéw zdolnych moga przejawiac sie szczegdlnie

w zakresie funkcjonowania osobowosciowego i emocjonalnego (por. Porter,
2005):

A. Samoocena, jedli dziecko jest Swiadome poziomu posiadanych uzdol-
niefi, moze by¢ silna i stabilna. Bez wilasciwej wiedzy o swoich zdolno-
Sciach i w wyniku poréwnan z réwie$nikami, dziecko moze uksztal-
towac w sobie negatywny obraz swoich kompetencji (w wielu sferach
bedzie czulo si¢ odmienne od réwie$nikéw). Innym zagrozeniem jest
destrukcyjny perfekcjonizm wynikajacy z silnej koncentracji na efek-
tach dzialania, w odréznieniu od przebiegu i jakosci samego dziatania.
Dziecko moze poszukiwa¢ wzmocnien w sferze sukceséw zadanio-
wych zwigzanych z posiadanymi zdolno$ciami.

B. Poczucie bycia nierozumianym przez réwiesnikéw moze skutkowac
izolacjq i samotnoscia ucznia. W takiej sytuacji moze on szukac sposo-
bu narealizacje potrzeby przynaleznos$ci w kontaktach z dorostymi lub
kompensowac ja poprzez dazenie do sukcesow w sferze zadaniowe;j.
Izolacji i samotnosci moze sprzyjac¢ duza wrazliwo$¢ ucznia zdolnego.

C. Wysoki poziom autonomii, cho¢ pozadany, bez odpowiedniego wspar-
cia moze skutkowac przecenianiem swoich mozliwosci i rzeczywiste-
go wkladu w rezultaty dziatafi. Uczei zdolny moze przecenia¢ swoj
wplyw na otoczenie, zachowania innych, niestusznie obarczajac sie
odpowiedzialnoscia za nie.

Na podstawie powyzszego opisu trudno$ci mozna stwierdzi¢, ze dla pra-
widlowego rozwoju w obrebie kazdego z uzdolnien istotne jest, poza dia-
gnoza i rozpoznaniem potencjatu, zaoferowanie odpowiednich i zréznico-
wanych form wsparcia.
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Podstawa dla konstrukcji narzedzia stuzacego ocenie uzdolnien byly ramy
organizacyjne wytyczone przez instytucje wspierajaca powstanie testu — Osro-
dek Rozwoju Edukacji (ORE), placéwke doskonalenia nauczycieli prowadzona
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Intencja ORE bylo wsparcie nurtu
diagnozy i wspomagania uzdolnionych uczniéw, realizowanego w ramach po-
lityki oswiatowej MEN. Zalozenia wskazane przez ORE stanowily punkt wyj-
Scia przy konstruowaniu pakietu diagnostyczno-edukacyjnego. Przystepujac
do konstrukcji narzedzia do diagnozy uzdolnien, autorzy uznali, Ze modelem
najlepiej odpowiadajacym potrzebom bedzie koncepcja inteligencji wielora-
kich Gardnera. Koncepcja ta ujmuje pojecie uzdolnieh w szeroki, a jednocze-
$nie funkcjonalny sposéb. W wyborze koncepcji bedacej podstawa teoretyczna
testu wzieto tez pod uwage sugestie wynikajace z do§wiadczenn uzytkowni-
kéw narzedzi opartych o model inteligencji wielorakich Gardnera (np. Adcock,
2014; Ekinci, 2014; Wares, 2013). Cytowani autorzy wskazuja duza uzytecznosc
koncepcji Gardnera zar6wno w szerokich zastosowaniach diagnostyczno-pro-
gnostycznych, jak i w codziennym stosowaniu praktycznym w edukacji. Taka
przydatno$¢, okreslana czasami mianem trafnosci ekologicznej, sugerowala
uzytecznos¢ tego wlasnie podejécia do osiggniecia celow definiowanych przez
ORE. Podobne refleksje ptynely z wlasnych doSwiadczen diagnostycznych
i edukacyjno-doradczych autoréw. Wskazywaty one na r6znorodnosc¢ typow
uzdolnien uczniowskich i potrzebe szerszego ich uwzglednienia w procesie
diagnozy edukacyjnej, jak i p6Zniejszym wspomaganiu rozwoju.

Poszczegodlne skale testu — wymiary zdolnosci w koncepcji Gardnera — na-
wiazuja do klasyfikacji uzdolnien przedstawionej we wczeéniejszych czeéciach
opracowania. Model Gardnera uwzglednia osiem gléwnych grup zdolnosci,
stad przy konstruowaniu testu przyjeto, jako podstawowe, zalozenie, ze ma
on odpowiadac¢ strukturze modelu teoretycznego. Uwzgledniajac kryterium
gtéwnych grup i wlasnosci poszczegoélnych wymiaréw inteligencji i zdolnosci
ujmowanych z perspektywy Gardnera, eksperci opracowali osiem obszaréw
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diagnozy, ktére byly podstawa skal tworzonego testu. Wszystkie wymiary
uwzglednione w narzedziu starano si¢ odnie$¢ do praktyki edukacyjnej, a tak-
ze do celu zorientowanego na umozliwienie wykorzystania testu w badaniach
stuzacych wczesnej diagnozie réznicowej i prognozie oraz profilowaniu, jak
i wspieraniu mozliwosci edukacyjnych uzdolnionych uczniéw (Shearer, Luz-
zo, 2009).

Test zostal dopasowany do ram organizacyjnych i strukturalnych procesu
edukacyjnego, prowadzonego w ramach obowigzujacego w Polsce modelu
o$wiaty. Zdecydowano sie miedzy innymi na opracowanie testu dla uczniéw
wszystkich pozioméw edukacyjnych szkoly podstawowej. Ukierunkowa-
nie na grupe uczniéw bardzo réznigcych sie mozliwosciami percepcyjnymi,
stopniem samos$wiadomodci, jak i zdolnoscia do reagowania na sytuacje ba-
dawcza doprowadzilo ostatecznie do decyzji o skonstruowaniu testu w po-
staci dwo6ch oddzielnych narzedzi adresowanych do dzieci z mlodszych
i starszych klas szkoly podstawowej. Przyjeto zarazem, ze beda to narzedzia
badajace identyczne wymiary, z zastosowaniem zblizonej metodyki i w opar-
ciu o podobne bodZce. Dazac do rozszerzenia przydatnosci testu, uzupetnio-
no go o metodyczne materialy edukacyjne wspomagajace prace z uczniami
uzdolnionymi, po to, by stworzy¢ gotowy pakiet diagnostyczno-rozwojowy
przeznaczony dla uczniéw klas I-IIl i oddzielnie dla uczniéw klas IV-VI. Mo-
del koncepcyjny pakietu, tj. opracowanie odrebnych, cho¢ bardzo zblizonych
konstrukcyjnie testow, uksztattowat tez strukture dalszych czesci jego opisu,
ktéry zawiera wsp6lng charakterystyke podstaw merytorycznych, organiza-
cyjnych i walidacji testéw oraz odrebne opisy wynikéw.

1. Procedura konstruowania testu

Kolejne etapy prac nad konstrukcja Testu Uzdolnieri Wielorakich (TUW) prze-
prowadzono, wykorzystujac podejscie teoretyczno-kryterialne, szeroko stoso-
wane w diagnostyce psychologicznej i psychometrii. Proces konstrukcji roz-
poczeto od dedukcyjnego wyprowadzenia struktury i wiodacych wymiaréw
narzedzia z zalozen teorii inteligencji wielorakich Gardnera oraz opiséw po-
szczegblnych wymiaréw przedstawionych w przegladzie literatury. Ustalono
zestaw wskaznikéw przejawiania uzdolnien w zakresie wymienionych wyzej
o$miu wymiaréw, bedacy podstawa instrukcji dla autoréw pytan i préb. Na-
stepnie dla kazdego z narzedzi przygotowano wyjsciowa pule pytan i préb
oraz zadafn wykonawczych, by, w dalszej kolejnosci, podda¢ je weryfikacji
przez grupe sedziéw kompetentnych.

Kolejny krok obejmowal badania pilotazowe i wstepna ocene wiasno-
Sci psychometrycznych poszczegélnych pytan i prob. Po zakonczeniu tych
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dzialan wykonano badania walidacyjne zmodyfikowang wersja testu i prze-
prowadzono ponowng ocene wlasnosci psychometrycznych wersji walidacyj-
nej. Nastepnie przygotowano ostateczng postac testu, wykorzystujac odnie-
sienie wynikow walidacji do zewnetrznych wobec testu kryteriow uzdolnien,
jakimi byly informacje o rezultatach konkurséw i ocenach uczniéw uzyska-
nych w egzaminach zewnetrznych, przekazane przez uczacych ich nauczycie-
li przedmiotowych i wychowawcéw. Koficowy etap obejmowal przygotowa-
nie norm, zalecen do interpretacji merytorycznej skal i zalecerr metodycznych
do pracy z uczniami.

W dalszej, zamieszczonej ponizej, czesci niniejszego opisu przedstawiono
sposob przeprowadzenia poszczegélnych faz konstrukeji narzedzi oraz in-
formacje zebrane w trakcie badan pilotazowych i walidacyjnych.

2. Struktura i zawartosc testu

W pierwszej fazie konstrukcji testu opracowano zestaw informacji dla auto-
réw pytan, opisujacy wskazniki wywiedzione z koncepcji Gardnera. W oparciu
o przedstawione wyzej zalozenia uwzgledniono w teécie nastepujace wymiary:

* uzdolnienia jezykowe (lingwistyczne);

* uzdolnienia matematyczno-logiczne;

e uzdolnienia przyrodnicze;

* uzdolnienia muzyczne;

* uzdolnienia wizualno-przestrzenne;

* uzdolnienia kinestetyczne;

* uzdolnienia interpersonalne;

* uzdolnienia intrapersonalne.

Przyjety podzial uzdolnierr byl podstawa do opracowania poszczegodl-
nych wersji testu i punktem wyjécia w procedurze okreélenia ich wlasnosci
psychometrycznych. Kazdemu z wyodrebnionych na podstawie koncepcji
Gardnera wymiaréw przypisano konkretne wiasciwosci, jakie, zgodnie z de-
finicjami poszczegolnych inteligencji, powinni przejawia¢ uczniowie. Specy-
fika i charakter wywiedzionych z teorii wskaznikéw, opracowanych przez
zespOl autoréw testu, byla podstawa kolejnego etapu konstrukcji narzedzia
- opracowania wyjsciowej puli pozycji testowych.

Tworzac pozycje testowe, starano sie, aby odzwierciedlone w nich zostaty
preferencje poznawcze, behawioralne i zainteresowania oraz predyspozycje
intelektualne i edukacyjne, a takze postawy, uzdolnienia, umiejetnoscii cechy
osobowosci kluczowe przy okresleniu typu uzdolniefy, a tym samym przy okre-
$laniu kierunku $ciezki dalszego potencjalnego rozwoju uczniéw oraz mozli-
wego tempa owego rozwoju. W zalozeniach konstrukgji testu lezalo nie tylko
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okreélenie profilu uzdolnien badanych uczniéw, ale tez wskazanie uczniow
szczegoblnie uzdolnionych. Dlatego w trakcie konstruowania wyjéciowej puli
pytan zdecydowano sie na zwrécenie szczegdlnej uwagi na wiasciwosci wska-
zujace na wybitne nasilenie posiadanych uzdolniefi, w celu pdZniejszego
sprofilowania Sciezki ksztalcenia dzieci.

Dazac do dopasowania pytah do mozliwoéci badanych dzieci, zaproszono
do grona twoércéw pozycji testowych nie tylko psychologéw, ale tez pedagogéw,
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i nauczycieli przedmiotowych uczacych
w klasach starszych szkoly podstawowej. Do grona autoréw wstepnej puli py-
tafi i prob oraz zadah weszli: Sylwester Baryla, Monika Kalinowska, Grzegorz
Kata, Klaudia Kowalska, Ewa Misiuda, Wiestaw Poleszak, Robert Porzak, Anna
Siergiej, Iwona Skiba, Beata Smaga, Wioleta Switata, Maciej Tarnowski, Anna
Wojtowicz. Grafiki do czesci pytan opracowata Justyna Kieruzalska. Wszyst-
kie pytania z puli wyjsciowej, proby i zadania zostaly zmodyfikowane i prze-
ksztalcone na ostateczng posta¢ przez Grzegorza Kate, Wiestawa Poleszaka
i Roberta Porzaka. Punktem wyjscia dla autoréw pytan byt przedstawiony po-
nizej zestaw definicji, charakterystyk poszczegélnych uzdolnieri (wymiaréw).

* Uzdolnienie jezykowe — wyraza si¢ poprzez wrazliwos¢ na stowa,
zdolnoé¢ do sprawnego i ztozonego formutowania wypowiedzi, zain-
teresowanie czytaniem, tatwo$¢ w nauce jezykow obcych. Ulatwia wy-
konywanie takich zawodéw jak: prawnik, méweca, pisarz, poeta. Oso-
ba obdarzona t3 inteligencja potrafi czytelnie i ptynnie wyraza¢ mysli
i odczucia, fatwo zapamietuje informacje przekazywane ta droga.

* Uzdolnienie matematyczno-logiczne — zdolnoé¢ do rozwigzywania
probleméw logicznych, skutecznego wykonywania operacji matema-
tycznych, myélenia analitycznego i naukowego. Typowa u matematy-
kéw i naukowcodw. Osoby zdolne w tym zakresie cechuje uporzadko-
wanie, dociekliwo$¢, konkretnosé, cierpliwosé i wytrwaloéé.

¢ Uzdolnienie przyrodnicze — odznacza si¢ tatwoscia w rozumieniu oto-
czenia, rozumieniu praw natury i postugiwania sie nimi. Osoba zdolna
w tym wymiarze sprawnie klasyfikuje obiekty we wlasnym otoczeniu,
rozpoznaje nawet niewielkie réznice miedzy nimi i potrafi przypo-
rzadkowaé do wlasciwych kategorii. Interesuje sie ekologia, przyroda,
$rodowiskiem, preferuje spedzanie czasu na tonie natury.

* Uzdolnienie muzyczne — przejawia si¢ w wysokiej wrazliwosci na
dzwieki, rytm, muzyke, taniec, $piew, rymy. Osoba zdolna w tym wy-
miarze szybko uczy sie melodii, rozréznia i rozpoznaje dzwieki, potra-
fije odtworzy¢. Muzyka faczy sie dla niej z emocjami. Ma predyspozy-
cje do nauki gry na instrumentach, $§piewu, pisania wierszy.

* Uzdolnienie wizualno-przestrzenne — osoba obdarzong ta zdolnoscia
ma latwo$¢ w rozpoznawaniu, analizie i wykonywaniu operacji na
materiale wzrokowym, w przestrzeni. Z fatwoscia operuje obrazami,
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potrafi wizualizowaé rézne rzeczy. Osoby z ta zdolnoscia sa zwykle
tworcze, dobrze zapamietuja obrazy, latwo operuja na schematach,
tabelach, itp. Zdolnosci te przejawiajg zwlaszcza rzezbiarze, nawiga-
torzy, piloci, architekci.

* Uzdolnienie kinestetyczne — charakteryzuje osoby o dobrze wyksztal-
conych zdolno$ciach manualnych, ruchowych, koordynacji ruchowej,
szybkim procesie automatyzacji czynnoéci. Osoby takie szybko przy-
swajaja czynnoéci wymagajace precyzji, skupienia w zakresie ruchu.
Wyrazaja siebie poprzez jezyk ciala, maja dobre poczucie czasu i prze-
strzeni, dobra koordynacje, orientacje przestrzenna.

¢ Uzdolnienie interpersonalne —osoba obdarzong tym rodzajem zdolno-
Sci przejawia wysoki poziom zrozumienia i rozpoznaje cudze intencje,
motywacje, potrzeby i pragnienia. Szybko nawigzuje kontakt z inny-
mi, tatwo rozpoczyna wspotprace. Cechuje sie wyrozumialtoscia, fa-
twoscia pracy i odnajdywania si¢ w grupie, skutecznoscig komunika-
cji. Ceche te posiadaja liderzy, osoby zajmujace sie¢ opieka nad innymi.

¢ Uzdolnienie intrapersonalne — zdolnoé¢ do rozumienia samego sie-
bie, wlasnych motywoéw, dazen. Osobe uzdolniong intrapersonalnie
charakteryzuje wysoka sp6jnos¢ wewnetrzna; Swiadomos¢ pragnien,
obaw, zdolnosci oraz korzystanie z tych informacji w podejmowaniu
decyzji i kierowaniu wlasnym zyciem. Osoby takie dobrze czuja sie
w samotnosci, sa samodzielne.

Zespol autoréw pytan opracowal wstepnie 254 pytania, po 30-34 do kaz-
dego z 8 wymiaréw testu. Kazde z pytan bylo sformulowane w dwéch wer-
sjach dla r6znych grup wiekowych, dotyczacych tego samego aspektu funk-
cjonowania dziecka, co dawalo taczng pule wyjsciowa 508 pytan. W wersji dla
dzieci mlodszych pytania skierowane do nauczyciela dotyczyly np. tego, co
dziecko lubi, czym sie interesuje, co najchetniej robi, co sprawia mu przyjem-
nos¢, jakim czynnoSciom poswieca najwiecej czasu, jakie sg jego osiggniecia
edukacyjne w poszczegdlnych wymiarach odpowiadajacych wymiarom te-
stu, a takze, jakie sa opinie na temat dziecka ze strony rodzicow lub opieku-
néw oraz rowiesnikow. W wersji dla dzieci starszych identyczne tresciowo
pytania zostaly skierowane do samych uczniéw. W przypadku czesci pytan
zmodyfikowano takze nieznacznie konteksty, do ktérych odwota¢ sie¢ mie-
li badani uczniowie. Modyfikacja polegata na dostosowaniu kontekstéw do
wieku badanych.

Poza pytaniami, stuzagcymi do opisu ucznia przez nauczycieli lub samo-
opisu — w przypadku uczniéw z klas IV-VI, zostala tez opracowana pula
32 préb wykonawczych i zadan o charakterze testow mocy. Préby i zada-
nia zostaly przygotowane dla odrebnych grup wiekowych. Proby wykonaw-
cze opracowano tak, aby nauczyciele klas mtodszych podawali je dzieciom,
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wraz ze wzorami i arkuszami odpowiedzi, w trakcie indywidualnych badan.
Zadania dla uczniéw klas starszych zostaly opracowane w postaci zestawu
do samodzielnego wykonania pod nadzorem osoby prowadzacej badania.
W przypadku zadan dotyczacych wymiaru kinestetycznego badanie zostato
zaplanowane do wykonania po uzyskaniu szczegélowych instrukcji od oso-
by prowadzacej, w odpowiednich do tego warunkach i z wykorzystaniem
drobnych pomocy dostepnych na co dzieh w szkole.

Wyjsciowa pula 508 pytan umozliwiala udzielenie odpowiedzi wedlug na-
stepujacej skali: catkowicie si¢ zgadzam — zgadzam si¢ — raczej si¢ zgadzam — raczej
sig nie zgadzam — nie zgadzam si¢ — zupetnie si¢ nie zgadzam. Cze$¢ twierdzeh byto
sformulowanych w sposéb przeciwny do biegunéw skal uzdolnierr, w klu-
czu przyporzadkowano im odwrécong skale odpowiedzi. Starano si¢ uzywac
czesto stosowanych, jednoznacznych, zrozumiatych dla uczniéw wyrazen.
Takie same kategorie zastosowano zardwno w zestawie do oceny uczniéw
mlodszych przez nauczyciela, jak i do samooceny dla uczniéw starszych klas
szkoly podstawowej. Préby i zadania wykonawcze byly punktowane w za-
kresie od 0 do 2 punktéw, w zaleznosci od jakosci wykonania. Wigekszo$¢ préb
dla uczniéw mlodszych i czeé¢ zadan dla uczniéw starszych miata charak-
ter otwarty. Zadania te i préby wymagaly zatem oceny przez osobe badajaca
w oparciu o zestaw kategorii i wskazan przygotowany przez autorow. Kryte-
ria ocen wyczerpujgco opisano w instrukcji, narzedzia zostalty tak skonstru-
owane, ze nie wymagaja specjalnego szkolenia dla badaczy, cho¢ konieczne
jest uwazne, wnikliwe zapoznanie sie z zaleceniami interpretacyjnymi i pro-
cedurg badawcza przed rozpoczeciem badania.

Wszystkie twierdzenia zostaly poddane ocenie pieciorga sedziéw kompe-
tentnych — psychologéw — praktykéw i naukowcéw, oséb z wieloletnim do-
$wiadczeniem w pracy z dzie¢mi i mlodziezg uzdolniona. Zadaniem sedziéw
byla ocena tego, na ile dane twierdzenie jest przydatne w diagnozie poszcze-
golnych obszaréw uzdolnien opartych na koncepcji inteligencji wielorakich
Gardnera. Sedziowie postugiwali sie skalg od 0 do 3 punktéw, gdzie 0 ozna-
czalo — twierdzenie zbedne, a 3 — niezbgdne. Dodatkowo sedziowie mogli zapro-
ponowac modyfikacje twierdzen. Z kazdej skali wybrano 10 twierdzen, ktére
zostaly najwyzej ocenione przez sedziéw. Do dalszego etapu prac nad te-
stem weszly twierdzenia, dla ktérych $rednia ocen sedziéw kompetentnych
byla wieksza lub réwna 2,2, a w przypadku inteligencji kinestetycznej 2,3.
Przyjecie ustanowionego na wysokim poziomie progu wiaczenia pozwolito
zmniejszy¢ liczbe twierdzen testowych do 1/3 puli wyjéciowej, czyli do 80.
Liczba préob wykonawczych dla uczniéw miodszych i zadan dla uczniow
starszych zostala ograniczona o 1/4, do 24 préb i takiej samej liczby zadan.
Dzieki zastosowanej metodzie, w dalszej pracy nad testem wzieto pod uwa-
ge twierdzenia o najwyzszej, w ocenie sedziéw kompetentnych, trafnosci.
Na poszczegélne wymiary inteligencji objete badaniami przypadato po 10
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twierdzen oraz 3 proby lub zadania. Lacznie do badan standaryzacyjnych
weszlo 208 pozycji: po 80 twierdzen i 24 proby w kazdej z dwéch wersji. Do
zestawu wypelnianego przez uczniéw klas starszych dodano 7 pytan bufo-
rowych. Na koniec tego etapu przygotowania testu wszystkie pytania, proby
oraz zadania poddano ocenie i korekcie jezykowej.

3. Procedura badan walidacyjnych
| normalizacyjnych

W celu oceny wiasciwosci psychometrycznych poszczegélnych twierdzen,
préb i zadan, jak rowniez wybrania tych, ktére wejda do ostatecznej wersji
testu, przeprowadzono — na ogoélnopolskiej prébie uczniow — dwuetapowe
badania oparte na zalozeniach klasycznej teorii testow. Starano sie dobraé
uczniéw do badan w sposéb reprezentatywny dla Srodowiska szkét podstawo-
wych, uwzgledniajac kryteria: plci, wieku (wszystkie klasy szkoly podstawo-
wej), miejscowosci, w ktdrej miedci sie szkola — miejscowosci miejskie i wiejskie
(Dolata et al., 2013, s. 103-209). Dodatkowo monitorowano tez czynniki poten-
cjalnie wplywajace na wyniki uzyskiwane w tescie, w tym powtarzanie klasy,
udzial w dodatkowych zajeciach edukacyjnych i ewentualng dwujezycznosc¢
dziecka wynikajaca z sytuacji spoleczno-demograficznej rodziny pochodze-
nia, a takze wyksztalcenie rodzicéw (Dolata et al., 2014, s. 35-39).

Podstawgq okreslenia struktury préby byly dane statystyczne opisujace licz-
be szkét podstawowych w Polsce, w podziale na miejscowosci wiejskie i miej-
skie. Dane pochodzity z rocznikéw statystycznych i informacji publikowanych
przez Centralng Komisje Egzaminacyjng. Badania przeprowadzono w pie-
ciu wojewddztwach wybranych losowo na terenie kraju. Badaniami objeto
ucznidw z wojewddztw: lubelskiego, mazowieckiego, podkarpackiego, Swie-
tokrzyskiego i zachodniopomorskiego. W kazdym z wojewddztw powolano
koordynatoréw zespoléw w celu sprawnej realizacji badan. Koordynatorzy
zostali objeci szkoleniem opisujacym sposéb prowadzenia badan poszcze-
golnymi wersjami testu i zasady instruktazu dla nauczycieli. Koordynatorzy
uzgadniali badania ze szkolami oraz organizowali dzialania os6b prowadza-
cych badania. Informacje przekazywane bezposrednio lub za posrednictwem
koordynatoréw osobom wykonujacym badania jednoznacznie wskazywaty,
w jakim $rodowisku szkolnym majg przeprowadzi¢ badania i ile oséb, z jakie-
go poziomu klasowego maja zbadac.

W obydwu etapach badanh zmierzano do oceny wlasnosci poszczegélnych
pozycji testowych. W drugim etapie dodatkowo zweryfikowano podstawy kon-
cepcyjne, na ktérych oparto konstruowanie testu. Celem tego etapu byla takze
ocena trafnosci kryterialnej testu w odniesieniu do kryterium zewnetrznego.
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Jako kryteria zewnetrzne przyjeto dwa Zrédla informacji — dane o uczniach po-
chodzace od nauczycieli oraz informacje z zewnetrznych testéw kompetencji.

Badania prowadzono od wrzeénia do konca listopada 2014 roku. Narze-
dzia w wersjach pilotazowych i normalizacyjnych zawieraly pytania o wyni-
ki testow kompetencyjnych prowadzonych w klasach IIIi VI pod koniec roku
szkolnego. Z tego wzgledu wszyscy uczniowie zostali zbadani i opisani przez
nauczycieli 2-3 miesigce po ukonczeniu danej klasy szkoly podstawowej, co
oznacza, ze badania pierwszoklasistéw przeprowadzono w momencie, kie-
dy rozpoczynali nauke w klasie II, drugoklasistow — gdy zaczynali klase 1III,
trzecioklasistow — gdy zostali uczniami klasy IV itd. W przypadku széstokla-
sistbw — w momencie badania byli uczniami klas I gimnazjum. Wskazane
przesuniecie czasowe wynikalo z organizacji roku szkolnego i miato charak-
ter stricte techniczny, a zatem uzyskane w badaniu wyniki interpretowano
jako wyniki uczniéw klas I, klas II, klas III, klas IV, klas V i klas VI, mimo ze
badanie faktycznie prowadzono w klasie programowo wyzszej.

W trakcie badan kazdy z nauczycieli i psychologéw — uzytkownikéw te-
stow — zostal poproszony o ocene przydatnosci narzedzia poprzez wypelnie-
nie ankiety ewaluacyjnej testu. Ankieta dotyczyla oceny trafnosci narzedzia
w oczach uzytkownikéw, diugosci ankiety i zrozumialosci pytan oraz przy-
datnosci testow w praktyce zawodowej. Powyzsza procedure stosowano za-
réwno w czasie badan pilotazowych, jak i w trakcie walidacji (Porzak, 2004a).

Po zebraniu wynikéw z pierwszego etapu badan przeprowadzono analize
wlasciwosci poszczegdlnych pozycji testowych i calego testu oraz opinii uzyt-
kownikéw. Procedura zmierzata do przygotowania drugiej wersji narzedzia
o mniejszej liczbie twierdzeni. lloéciowe charakterystyki opisowe oraz analiza
czynnikowa, przeprowadzona wedlug modelu opisanego w kolejnych punk-
tach rozdzialu, byly podstawa doboru twierdzen do drugiej wersji testu. Do
puli twierdzefi w drugiej wersji kazdego z testow wlaczono te pozycje, dla
ktorych sko$nosé i smuklosé rozktadu odpowiedzi wskazywata na najwyzsze
podobienstwo do rozktadu normalnego, a zarazem byly to pozycje o najwyz-
szej korelacji z ogélnym wynikiem skali. W rezultacie analizy pozostawiono
w kazdej z wersji testu po 64 twierdzenia wybrane z pierwotnej puli oraz
24 préby lub zadania. W tescie dla uczniéw klas IV-VI pozostawiono 7 pytan
buforowych. W analizach statystycznych wykorzystano pakiet Statistica 6,
PSSP oraz moduly jezyka R (Porzak, 2004b).

W drugim etapie badain zmierzano do opracowania ostatecznej wersji
narzedzia i weryfikacji jego wlasciwosci psychometrycznych. Byl to etap
sprawdzania i udoskonalania wstepnej wersji testu. Podsumowaniem dru-
giej tury badan byla ponowna ocena wilasnosci psychometrycznych poszcze-
gblnych twierdzen, préb i zadan, jak i catego testu. Przeprowadzono ocene
korelacji pytan ze skalg, ktora stuzyla ocenie rzetelnosci. Analiza czynniko-
wa zmierzala do weryfikacji trafnosci teoretycznej, a korelacje z wynikami
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sprawdziandéw — do oceny trafnosci kryterialnej. Przeprowadzono tez norma-
lizacje finalnych wersji narzedzi. Po konicowej walidacji w testach przezna-
czonych do uzytkowania pozostawiono 64 pytania dla nauczycieli uczniéw
klas I-III szkoly podstawowej, 71 pytani (facznie z buforowymi) dla uczniow
klas IV-VI, a takze po 24 préby lub zadania w kazdym z narzedzi.

Wiasciwosci psychometryczne pierwszych wersji testow liczacych po 80
twierdzen i 24 préby lub zadania oceniono w oparciu o badanie grupy liczacej
176 uczniéw klas I-III i 191 uczniéw klas IV-VI. W badaniach walidacyjnych
objeto pomiarem za pomoca wersji z 64 pytaniami i 24 prébami lub zadaniami
kolejnych 344 uczniéw klas I-III i 384 uczniéw klas IV-VI. W dwéch turach zba-
dano tez 176 nauczycieli i 72 specjalistow. L.acznie objeto badaniami 1343 oso-
by z pieciu wojewddztw. Wyniki 14 os6b badanych zostaly wylaczone z obli-
czefi juz na etapie analiz, po ich wstepnej ocenie, ze wzgledu na znaczne braki
odpowiedzi lub tendencyjne znieksztalcenia wystepujace w autocharaktery-
styce uczniéw klas starszych, jak i niezgodny z instrukcjg zapis wynikéw lub
oceny prob i zadan sporzadzany przez nauczycieli i specjalistow. Ostatecznie
w sklad préby walidacyjnej weszly dane 1329 oséb, w tym 516 uczniéw klas I-
-III, 571 uczniéw klas IV-VI, 175 nauczycieli i 67 specjalistow.

4. Test Uzdolnien Wielorakich dla uczniow
klas Il

Kazdy z uczniéw klas mlodszych zostal scharakteryzowany przez nauczy-
ciela — wychowawce i wykonal zadane mu préby, ktérych wyniki ocenit na-
uczyciel. Wszystkie badania uczniéw prébami wykonawczymi prowadzono
indywidualnie, na terenie szkoly. Zgromadzono tez wyniki trzecioklasistow
z Ogolnopolskiego Sprawdzianu Kompetencji Trzecioklasisty wydawnictwa
OPERON lub Ogoélnopolskiego Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow OBUT
Instytutu Badan Edukacyjnych, jezeli uczeh wypelniatl dany test. Wyniki te-
stow OPERON i OBUT sluzyly jako zewnetrzne kryterium do oceny trafnosci
narzedzia. Trafno$¢ ostatecznej wersji testu oceniono tez poréwnujac wyniki
uczniéw bioracych udzial w konkursach z rezultatami uczniéw nieuczestni-
czacych w nich.

4.1. Struktura proby uczestnikow badan z klas Il

Charakterystyke grupy uczniéw klas mlodszych, ktérych wyniki podda-
no analizie, przedstawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. Struktura grupy uczniéw klas I-III objetych badaniami

Wojewddztwo
g
© 2
o
IS o = ;_—3
N % | N| % | N|% | N|% | N|% | N| %
Migjsce wies 61 |500| 38 |33.9| 13 | 255| 60 |504| 46 | 41,1218 | 422
zamieszkania | miasto 61 |500| 74 |66,1| 38 |745| 59 |49,6| 66 |589 | 298 |57.8
| 39 320 38 |339| 40 |784| 38 319 34 |304 | 189 | 36,6
Klasa I 44 361 38 |339| 11 |21,6| 40 336 36 | 321|169 | 32,8
i 39 (320 36 |32.1 - | 41 345 42 375|158 | 306
» dziewczynka | 56 | 459 | 74 |66, | 21 |41,2| 65 |546 | 64 |57,1| 280 | 54,3
chiopiec 66 |541| 38 |339| 30 |58,8| 54 |454 | 48 |42.9 | 236 | 45,7
brak odpowiedzi | 32 | 26,2 | 86 |76,8| 28 |549| 72 |605| 59 | 527 | 277 |53,7
_ podstawowe 4 133 | - - 1 8 2 118 7 |14
szqkjtzlfj'ce”'e zawodowe | 32 262 - 2 13920 168 11 |98 65 | 126
$rednie 3 |25 a8 7597 [63] 21|40
wyisze 51 [41,8] 26 | 232 17 [333] 19 16,0 33 | 295 | 146 | 283
brak odpowiedzi | 31 |254| 93 1830 28 |549| 72 |605/| 64 |57,1] 288 | 55,8
| podstawowe 4 133 - - 3 |25| 6 |54 13|25
Vﬁ/yofiizéifce”'e zawodowe | 42 | 344 - 6 |11.8] 28 |235| 10 | 89 | 8 | 167
$rednie 2 |16 e |ngl 1] 8] 8 711733
wyisze 43 (35219 [170] 11 [216] 15 |126] 24 | 214|112 | 217
Powtarzanie | tak ol e 2039l - -4 l36] 7 |14
Klasy nie 122 1100,0/ 111 |99,1| 49 | 96,1 | 119 [100,0| 108 | 96,4 | 509 | 98,6
_ tak e
Dwujezycznos¢ —
nie 122 100,0| 112 |100,0] 51 |100,0| 119 [100,0| 111 | 99,1 | 515 | 99,8
o brak informacji | 6 | 49 | - | - | 34 |66,7 14 |11.8| 22 |196 | 76 |14.7
éi'zics'fkome nie 49 [40,2] 55 491 | 1 |20 | 41 [345] 15 [13.4 ] 161 31,2
tak 67 |549| 57 (509 | 16 |31,4 | 64 |538| 75 |67.0 | 279 |54,1
brak informacji | 30 | 246 | 10 | 89 | 42 |824 | 92 |773| 93 1830|267 |51,7
nie 4 137763 563 1 |20 | - | - | 1 |9 | 111|215
Konkursy
tak 46 137,739 |348| 8 [157| 27 |227| 18 | 16,1 | 138 | 26,7
Ogétem 122 1100,0| 112 100,0] 51 |100,0] 119 [100,0| 112 |100,0] 516 |100,0

W tabelach zastosowano notacje statystyczng bez wpisywania zera wiodacego.
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Struktura Srodowiska zamieszkania, plci i poziomu klasowego (liczby ucz-
niéw zklasI, IIiIII) caloécibadanej grupy uczniéw klas mtodszych szkoty podsta-
wowej jest reprezentatywna dla populacji. Rozklad uczniéw w poszczegdlnych
wojewddztwach nie jest jednak zréwnowazony. W grupie badanej znalazlo sie
proporcjonalnie po ok. 22-23% uczniéw z wojewddztw: lubelskiego, mazowiec-
kiego, swietokrzyskiego i zachodniopomorskiego. Uczniowie z wojewddztwa
podkarpackiego stanowili natomiast niecate 10% préby. W wojewé6dztwach ma-
zowieckim i podkarpackim udzial uczniéw szkot wiejskich i miejskich w pré-
bie byl nieréwny, z przewaga dzieci z miast, w proporcjach: ok. 2/3 w woj. ma-
zowieckim, za$ 3/4 w woj. podkarpackim. W wojewddztwie podkarpackim byta
tez znaczna dysproporcja w liczebno$ci uczniow reprezentujacych poszczegol-
ne poziomy klasowe, gdyz nie zbadano uczniéw z klas III, zbadano natomiast
liczniejsza grupe z klas I. Z powodu takiego zréznicowania struktura grupy
uczniéw zbadanych w poszczegélnych wojewddztwach rézni sie istotnie we
wszystkich objetych kontrolg zakresach, oprécz wystepowania dwujezyczno-
Sci ucznidéw. Powyzsze zréznicowanie nie wplywa jednak na reprezentatyw-
nos$¢ wynikéw dla ogélnopolskiej populacji uczniéw klas I-III.

W wiekszosci przypadkéw nauczyciele nie przekazali informacji o wy-
ksztalceniu rodzicoéw. W grupie poddanej charakterystyce w tym zakresie do-
minowalo wyksztalcenie wyzsze. Matki czesciej posiadaly wyzszy poziom
wyksztalcenia niz ojcowie. Powtarzanie klasy na etapie I-IIl wystepowalo spo-
radycznie, podobnie rzadko pojawiala sie w badanej grupie dwujezycznos¢.

Wiekszos¢ dzieci uczestniczyla w jakiej$ formie zaje¢ dodatkowych poza-
szkolnych i szkolnych. Dominowaly zajecia jezykowe, ruchowe i artystyczne.
W konkursach przedmiotowych bralo udziat 26,7% uczniow. W wiekszosci
byty to konkursy plastyczne, polonistyczne, w tym czesto ortograficzne, oraz
matematyczne: Kangur i Omnibus. Najrzadziej wystepowaly w odpowie-
dziach konkursy o charakterze sportowym.

4.2. Trafnos¢ teoretyczna i kryterialna TUW dla ucznidw
klas I-lI

Skale testu w ostatecznej wersji uzyskano w oparciu o ocene zwigzkéw
pozycji testowej z wynikiem sumarycznym calego wymiaru, w sktad ktérego
wchodzito pytanie, zgodnie z zatozeniami teorii. Wyniki zweryfikowano za
pomoca analizy czynnikowej. Do ostatecznej wersji skali wigczono te pyta-
nia i proby wykonawcze, ktére w pierwszym etapie oceny mialy najwyzsze
zwigzki z wynikiem ogélnym skali. Ocene struktury czynnikowej testu prze-
prowadzono z uzyciem metody gtéwnych sktadowych i rotacji ortogonalnej
Varimax. Wyniki analizy czynnikowej w modelu konfirmacyjnym postuzyty
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tez do oszacowania trafnosci teoretycznej narzedzia. W tym celu odniesio-
no wyniki analizy czynnikowej do zalozen konstrukcji testu wywiedzio-
nych z koncepcji Gardnera. Analize wiasciwosci psychometrycznych wyko-
nano odrebnie dla pytan i prob ze wzgledu na r6zny mechanizm pomiaru.
Tabela 2 przedstawia wariancje wyjasniang czynnikami wyodrebnionymi
z danych uczniéw z klas mlodszych. Wspétczynnik Kaisera-Mayera-Olkina,
okreSlajacy proporcje wariancji mozliwej do wyjasnienia za pomoca analizy
czynnikowej, miat wysoki poziom (K-M-O = 0,93). Pozycje testowe uwzgled-
nione w analizie byly powigzane, istotnos¢ testu sferycznosci Bartletta wyno-
sita ponizej 0,001, co umozliwialo poprawne przeprowadzenie analizy. Uzy-
skano 12 czynnikéw dotyczacych merytorycznej zawartosci narzedzia.

Tabela 2. Wariancja wyjasniana czynnikami wyodrebnionymi z pytan Testu
Uzdolnienn Wielorakich dla uczniow klas I-11T

Poczatkowe warto$ci wiasne ngy kwadratéw_ . Sumylkwadratéw__
fadunkéw po wyodrebnieniu fadunkéw po rotacji

E = = =

= o = &) = ©

S s E S s E S E E

R 2] R w R 7

S B3 =
1 17,523 | 27,380 | 27,380 | 17,523 | 27,380 | 27,380 | 6,987 | 10,917 | 10,917
2 5411 8,455 | 35835 | 5411 8,455 | 35835 | 5375 | 8399 | 19,316
3 4,026 | 6,290 | 42125 | 4,026 | 6,290 | 42,125 | 4556 | 7,119 | 26,435
4 3,250 | 5,077 | 47,203 | 3,250 | 5,077 | 47,203 | 4,196 | 6,556 | 32,991
5 2,619 | 4,093 | 51,296 | 2619 | 4,093 | 51,296 | 4,126 | 6,447 | 39,438
6 2135 | 3,336 | 54,632 | 2,135 | 3,336 | 54,632 | 3,941 6,158 | 45,596
7 1,764 | 2,756 | 57,388 | 1,764 | 2,756 | 57,388 | 3,538 | 5528 | 51,123
8 1,543 2,411 | 59,798 | 1,543 2411 | 59,798 | 3,226 | 5,041 | 56,164
9 1,353 2114 | 61,912 | 1,353 2114 | 61912 | 2278 | 3,560 | 59,724
10 1,165 1,820 | 63,732 | 1,165 1,820 | 63,732 | 1,600 | 2,501 | 62,225
11 1,057 1,652 | 65,384 | 1,057 1,652 | 65384 | 1,574 | 2,459 | 64,683
12 1,029 1,608 | 66,991 | 1,029 1,608 | 66,991 | 1,477 | 2,308 | 66,991

Metoda wyodrebniania czynnikéw — gtéwnych sktadowych.
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Czynniki wyodrebnione z testu wyjasniaja tacznie 66,99% ogolnego zréz-
nicowania odpowiedzi na pytania testowe. Szczegétowe wyniki analizy czyn-
nikowej w postaci fadunkéw czynnikowych sa przedstawione w tabeli 3. Wy-
niki te byly podstawa weryfikacji trafnosci teoretycznej narzedzia. Struktura
treSciowa czynnikéw, okreélona poprzez pytania, ktére wchodza w skiad po-
szczegllnych skal testu, stanowi potwierdzenie i czeSciowe doprecyzowanie
wymiaréw teoretycznych. Czes¢ wymiardw jest rozbita na dodatkowe wymia-
ry szczegblowe. Najbardziej spojna jest skala uzdolnief logiczno-matematycz-
nych, w ktérej wszystkie pytania weszly w sklad czynnika. W skalach uzdolnien
muzycznych i uzdolnien kinestetycznych znalazlo sie po 7 pytan w pojedyn-
czym czynniku, a w skalach uzdolnief przyrodniczych, wizualno-przestrzen-
nych i jezykowych po 6. Skala uzdolnien interpersonalnych jest podzielona
na dwa oddzielne czynniki, w skiad ktérych weszly 4 i 3 pytania. Czynniki
te dotycza wspoélpracy grupowej oraz wrazliwosci i bycia pomocnym. Skala
uzdolnien intrapersonalnych jest najbardziej zr6znicowang strukturalnie ska-
la, czedciowo skontaminowanga ze skalg uzdolnien interpersonalnych. W opar-
ciu o wyniki analizy czynnikowej, 5 pytan sposrdd 8 wyjsciowych zalicza sie
do tej skali, jednak czes$¢ z nich jest silnie powigzana z innymi czynnikami.
Wida¢ tez zréznicowanie skali uzdolnien intrapersonalnych na dwa wymia-
ry, w skiad ktérych wchodzi niezaleznos¢ i silna wola oraz swiadomos¢ siebie
i swoich uczué. Ostatecznie 79% pytan znalazto sie w skalach, do ktérych zo-
staly przypisane na podstawie zalozen teoretycznych. Rezultaty potwierdzaja
trafnos¢ teoretyczna czesdci opisowej testu. Dodatkowa weryfikacja trafnosci
testu byla przeprowadzona w identyczny sposéb analiza czynnikowa dotycza-
ca prob wykonawczych.
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Tabela 3. Ladunki czynnikowe pytan Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéow
Kklas I-III

2 Skiadowa

S

<1 023 | 4|5 |6 7|89 101 12

1 175 ,243 073 672 136 21 181 ,088 ,053 195 208 | -,091
2 ,286 318 ,009 ,358 133 273 146 183 | -,031 496 ,029 118
3 17 109 122 126 ,680 ,016 199 ,086 151 298 | -,100 | -,097
4 -099 | 276 | -,047 | ,092 217 169 434 24 | -182 | ,004 | -,165 | -,320
5 274 ,202 ,020 027 214 628 | - 110 | ,095 136 133 267 ,058
6 ,365 ,245 041 447 122 352 | -,012 | 152 ,068 ,305 ,250 ,069
7 134 710 ,202 134 ,042 169 144 ,087 027 134 ,059 | -,075
8 | 641 | 176 | 172 | 083 | 208 | 150 | 045 | 281 | 026 | 032 | 278 | -093
9 | 117 | 52 | 769 | 009 | 071 | 035 | 089 | 086 | -008 | 044 | 097 | 027
10 ,235 077 | -036 | ,104 565 A1 ,036 304 | -128 | 1 74 ,303
11 | 380 | 074 | 000 | 144 | 535 | 164 | 043 | 179 | -006 | 282 | 105 | 262
12 | 084 | 098 | 803 | 173 | 042 | 004 | -008 | 049 | 028 | 035 | -093 | -098
13 ,033 71 521 ,389 ,207 126 ,080 152 225 012 056 | -,248
14 462 ,096 ,336 ,209 ,159 136 ,044 ,040 | -,022 | ,186 295 | -,016
15 ,001 499 | -019 | 125 ,026 114 ,b83 | 118 | -,036 | ,041 -054 | -177
16 -,031 ,200 ,042 ,250 224 ,082 A1 ,075 ,681 ,069 ,098 | -,104

17 190 | 234 | 072 | 630 | 151 | 087 | 139 | ,168 | ,185 | ,005 | ,283 | -,060
18 089 | 136 | 035 | 177 | ,755 | 086 | ,165 | ,063 | ,160 | ,002 | ,132 | -,059
19 318 | 334 | 136 | 169 | 217 | 387 | -028 | ,226 | ,060 | ,206 | ,331 | ,032

20 246 | 193 | 052 | 297 | 283 | 189 | 222 | 185 | -061 | -049 | 550 | ,089

21 011 | ,042 | 068 | ,043 | ,081 | ,026 | ,758 | ,029 | ,151 | -055 | ,086 | ,116

22 385 | ,023 | 141 | 010 | ,086 | -041 | -094 | 671 | -026 | -042 | ,185 | ,081

23 158 | 154 | 126 | ,098 | ,178 | ,002 | -033 | ,718 | ,051 | ,104 | -001 | -254

24 234 | 747 | 152 | 146 | 078 | 157 | 192 | ,099 | ,042 | 072 | ,087 | 079

25 063 | 589 | 235 | 237 | 195 | ,149 | -073 | ,160 | ,035 | ,250 | ,079 | ,126

26 135 | 182 | 665 | 057 | -015 | ,003 | ,174 | -035 | -042 | -037 | ,097 | ,209

27 | -006 | 518 | 175 | ,049 | 103 | ,262 | ,452 | 028 | ,203 | -116 | -097 | -,056

28 269 | 126 | 147 | 382 | 012 | 019 | -124 | 118 | -035 | 192 | ,002 | 551

29 122 | 405 | 448 | 167 | 084 | 068 | 055 | ,145 | 082 | (185 | ,063 | ,344

30 826 | 121 | 079 | 091 | 121 | 072 | 029 | 132 | -053 | ,102 | ,052 | ,006

31 180 | 265 | ,306 | 665 | ,146 | -012 | -002 | ,074 | ,218 | 053 | - 114 | ,048

32 303 | 186 | -019 | ,087 | ,140 | ,763 | ,061 | ,019 | ,019 | ,152 | ,140 | 071

33 | -006 | 599 | ,086 | ,156 | ,112 | 125 | ,435 | -068 | ,061 | -301 | -071 | ,012
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34 ,062 | -031 | ,030 | 080 | ,763 | ,054 | (110 | 044 | ,202 | -068 | ,020 | ,044
35 176 | 165 | 002 | 124 | ,087 | ,708 | ,358 | 061 | ,060 | -132 | -,161 | ,063
36 ,234 | 193 | 008 | 196 | 084 | ,788 | ,189 | ,025 | ,061 | ,008 | -068 | -018
37 130 | 081 | 109 | 628 | 112 | 144 | 142 | -080 | ,130 | ,036 | -067 | ,085
38 ,826 | ,090 | ,164 | ,035 | -002 | ,202 | ,035 | ,045 | ,040 | ,047 | -076 | ,005
39 794 | 079 | 053 | /162 | ,123 | ,091 | ,010 | ,104 | ,005 | -054 | ,133 | ,100
40 ,681 | ,060 | ,053 | ,098 | -087 | ,209 | ,208 | 051 | -072 | ,027 | -309 | -117
M -017 | 1m0 | 115 | 228 | 228 | 072 | 190 | ,026 | 695 | -071 | -151 | ,030
42 g6t | 761 | 172 | 109 | 025 | 143 | 155 | 054 | 089 | 143 | -018 | ,013
43 27 | 037 | 049 | 638 | 014 | 198 | ,280 | 086 | ,029 | -041 | -026 | ,151
44 246 | 149 | 062 | 152 | 034 | ,733 | 156 | -033 | 014 | 050 | -007 | -123
45 | -010 | -026 | ,753 | ,047 | -041 | -078 | -084 | 128 | ,101 | -051 | -158 | ,201
46 252 | 234 | 029 | 303 | 159 | 173 | 056 | ,246 | ,069 | 530 | -021 | ,206
47 145 | 004 | -012 | 181 | 275 | 163 | 513 | 127 | ,087 | -036 | -409 | ,018
48 846 | ,022 | -007 | 076 | ,084 | ,131 | ,065 | ,167 | ,051 | -083 | -067 | ,126
49 831 | 073 | -014 | 117 | 052 | ,184 | -011 | ,083 | ,026 | ,049 | ,096 | ,075
50 ,846 | 065 | 123 | 091 | ,078 | (111 | -044 | 115 | ,002 | 158 | ,018 | ,042
51 ,041 | 034 | 09 | 124 | 146 | ,239 | (154 | 657 | ,073 | -148 | -004 | ,023
52 182 | 154 | 026 | -014 | ,046 | ,008 | ,099 | ,687 | ,120 | ,700 | -,108 | ,068
53 088 | 174 | 729 | 042 | 015 | -044 | -015 | ,094 | ,054 | ,046 | ,008 | -007
54 185 | 163 | 163 | 116 | ,032 | -051 | -047 | 686 | -023 | ,239 | ,102 | ,165
95 ,002 | 307 | 269 | 566 | ,297 | ,002 | -029 | 097 | ,307 | ,041 | -021 | ,031
56 038 | 715 | 149 | 085 | -005 | ,085 | ,007 | (165 | ,152 | -017 | ,003 | -124
57 044 | 139 | 059 | 072 | ,799 | 138 | 064 | 080 | 152 | -067 | -036 | -097
58 14 ) 688 | 003 | 169 | ,255 | 085 | -086 | ,160 | ,022 | -015 | ,158 | ,263
59 | -037 | 141 | 046 | 316 | (131 | (194 | 538 | 058 | ,278 | ,080 | -010 | -,086
60 | -001 | ,066 | ,025 | ,208 | 351 | ,048 | 323 | ,093 | 683 | ,030 | ,037 | ,122
61 Jg41 1,085 | 232 | 151 | 059 | 143 | 496 | 032 | 198 | 132 | ,198 | ,058
62 ,034 | 056 | 675 | 071 | ,039 | 127 | ,218 | 038 | -016 | -034 | ,095 | -181
63 062 | 095 | 174 | 072 | 271 | 075 | 493 | -022 | 112 | 234 | 055 | -235
64 341 | 131 | 017 | -168 | -081 | 297 | (146 | 178 | 330 | ,256 | 024 | -154

Wariancje wyjasniang czynnikami wyodrebnionymi z préb wykonawczych
przedstawia tabela 4. Analiza pr6b wykonawczych wskazywata na wystepo-
wanie miedzy nimi istotnych korelacji. Wsp6tczynnik Kaisera-Mayera-Olkina,
okreslajacy proporcje wariancji mozliwej do wyjasnienia za pomoca analizy
czynnikowej, byl réwny 0,88. Istotnos¢ testu sferycznosci Bartletta wynosita
ponizej 0,001, co umozliwialo poprawne przeprowadzenie analizy. Wyodreb-
niono 6 czynnikéw, ktére wyjasnialy Iacznie 53,07% zmiennosci wynikoéw prob
wykonawczych.
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Tabela 4. Wariancja wyjas$niana czynnikami wyodrebnionymi z préb wykona-
wczych Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniow klas I-111

Poczatkowe wartosci wiasne Sl,me owadratow - Sumy’kwadratovv”
tadunkéw po wyodrebnieniu tadunkéw po rotacji
s = — z — z
_8 13 © =) © =y ©
£ g S S £ 5 s £ 5 z
RN S E 2 S s 2 S s 2
S IS IS IS
© o = o = © =
2 » = % X Cdl
X R R
1 5,655 23,561 23,561 5,655 23,561 23,561 3,461 14,421 14,421
2 2,000 8,333 31,894 2,000 8,333 31,894 2,445 10,188 24,609
3 1,543 6.429 38,322 1,543 6.429 38,322 1,963 8,179 32,788
4 1,319 5,496 43,818 1,319 5,496 43,818 1,748 7,283 40,071
5 1,140 4,751 48,569 1,140 4,751 48,569 1,575 6,563 46,633
6 1,081 4,503 53,073 1,081 4,503 53,073 1,545 6,439 53,073
Metoda wyodrebniania czynnikéw — gtéwnych sktadowych.

Struktura czynnikéw wyodrebnionych z préb wykonawczych Testu Uzdol-
nient Wielorakich dla uczniéw klas I-III byla spdjna z koncepcja teoretyczng, na
ktérej oparto narzedzie. Szczegdtowe tadunki czynnikowe dla poszczegél-
nych préb przedstawia tabela 5. Uzdolnienia kinestetyczne i muzyczne stano-
wily odrebne czynniki. Uzdolnienia interpersonalne i intrapersonalne byty
polaczone w jeden czynnik. Uzdolnienia logiczno-matematyczne i dwie préby
z uzdolnien jezykowych stanowily kolejny czynnik. Uzdolnienia przyrodni-
cze oraz wizualno-przestrzenne stanowily odrebne czynniki zlozone z dwéch
préb. Po rozdzieleniu czynnikéw skontaminowanych, sposréd 24 préb tylko
3 nie weszly do czynnikéw, do ktérych byly przypisane, co oznacza, ze 87,5%
préb zostalo przyporzadkowanych w sposéb zgodny z pierwotnymi zaloze-
niami. Mozna wiec uzna¢, ze struktura czynnikowa testu potwierdza wyste-
powanie w praktyce wymiaréw wywiedzionych z koncepcji, na jakiej oparto
préby wykonawcze.

Ocena struktury czynnikowej dla analiz przeprowadzonych jednoczesnie
w odniesieniu do pytan i préob wykonawczych jest poprawna statystycznie,
wspodlczynnik K-M-O jest réwny 0,916; poziom istotnosci testu Bartletta — po-
nizej 0,001. Struktura czynnikowa wyodrebniona w tej analizie obejmuje 18
czynnikéw. Wyniki wskazuja na niemal identyczne grupowanie jak przed-
stawione powyzej, dlatego nie przedstawiono szczeg6léw tego rozwigzania.
Wiekszos¢ préb wykonawczych tworzy odrebne w stosunku do pytan czyn-
niki. Na podstawie tego spostrzezenia uznano za celowe skonstruowanie od-
rebnego opisu ilosciowego wynikéw pytan i préb.
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Tabela 5. Ladunki czynnikowe préob wykonawczych Testu Uzdolnieri Wielora-
kich dla ucznioéw klas I-II

Préba Skfadowa
wykonawcza
1 2 3 4 5 6
1 ,291 ,651 ,048 -019 -,001 212
2 210 511 274 119 -,022 237
3 ,283 ,557 141 123 -,025 154
4 270 104 713 -010 017 -019
5 ,029 .023 ,708 ,092 ,157 165
6 ,092 ,166 778 ,030 ,025 ,036
7 214 443 ,155 ,049 ,384 ,064
8 ,181 -,052 ,068 ,662 125 ,152
9 ,255 ,156 -,030 523 ,015 ,096
10 ,673 195 010 ,207 -,026 -,061
11 724 N ,049 ,099 ,023 -,058
12 ,625 ,073 77 326 -,007 -, 154
13 ,705 144 ,096 077 ,262 ,051
14 744 ,051 71 ,150 .080 ,109
15 .629 ,201 ,101 -,040 321 ,169
16 -,210 562 ,060 234 ,199 -134
17 222 ,664 -012 115 327 -010
18 ,008 347 135 579 -,085 -,209
19 ,255 .086 ,138 ,189 574 -,084
20 ,005 ,086 ,022 013 ,768 025
21 232 140 -,026 527 ,345 -113
22 ,013 237 -010 -,189 -,079 612
23 ,003 -,098 ,062 ,228 075 ,748
24 -,041 ,302 305 -019 -,041 515

Korelacje miedzy skalami testu sa przedstawione w tabeli 6. Wszystkie ska-
le testu sg ze soba skorelowane. Wigkszos$¢ zwigzkéw miedzy skalami testu ma
przecietne nasilenie. Najnizej skorelowana z pozostatymi jest skala uzdolnien
kinestetycznych. Do najwyzej skorelowanych mozna zaliczy¢ skale uzdolnien
intrapersonalnych. Miedzy tg skalg a skalg uzdolnien interpersonalnych wy-
stepuje najsilniejszy zwiazek.
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Wspolczynniki korelacji miedzy skalami Testu Uzdolnieri Wielorakich wska-
zuja na podobienstwo do konstruktu, jaki lezy u podstaw testu. Mozna przy-
puszczag, ze takim konstruktem jest ogélny poziom uzdolnien. Pojecie ogdl-
nego poziomu uzdolnien, ktérego odzwierciedleniem jest wynik ogdlny testu,
nie wystepuje w modelu Gardnera. Pomimo braku uzasadnienia teoretyczne-
go zdecydowano jednak uwzgledni¢ taki wymiar w narzedziu, w celu umoz-
liwienia przyszlej oceny jego praktycznej uzytecznosci. Ogélny wynik testu
wydaje sie by¢ uzyteczng informacja, stuzaca specjalistom wykorzystujacym
narzedzie w praktyce.

Tabela 6. Korelacje miedzy skalami Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw
Kklas I-III

2 ® ® @ 2 2

£ g 9 2 2 8 &

> =4 o o

jezykowe 584" 568" ,538™ ,529” 3127 536" 647"
matematyczne 1,000 415" 324" 515" 292" ,340™ ,504™
przyrodnicze 4157 1,000 4047 ,584" 215" 557" 557"
muzyczne 324 404 1,000 ,458™ ,455™ 525" 570
przestrzenne 515" 584" 458" 1,000 ,383" 4907 ,603"
kinestetyczne 292" 215" ,455™ ,383" 1,000 408 A4
interpersonalne ,340™ 557" 525" 4907 408" 1,000 7107
intrapersonalne 504" 557" 570" ,603™ A4 ,710™ 1,000

** — Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Ocena trafnosci kryterialnej Testu Uzdolniern Wielorakich zostata przeprowa-
dzona za pomocg zestawienia wynikéw uzyskanych przez poszczegodlne oso-
by z wynikami sprawdzianéw Wydawnictwa OPERON i z rezultatami testu
OBUT, przeprowadzonego tylko w formie czesciowej — w zakresie kompeten-
¢ji matematycznych. Dane z testow zestawiono z wynikami w tych klasach,
w ktorych byly wykonywane pomiary testem OPERON lub OBUT w roku
szkolnym poprzedzajacym badania.

Do oceny zwigzkéw wykorzystano wspéiczynniki korelacji rho-Spearmana
ze wzgledu na ich odpornoé¢ na czeSciowe znieksztalcenia rozktadéw, jakie
wystepowaly w zgromadzonych wynikach. Rezultaty dla wyniku sumaryczne-
go kazdej ze skal przedstawia tabela 7. Wyniki korelacji dla skal zlozonych
z samych pytan oraz skal zbudowanych z samych préb wykonawczych przed-
stawia tabela 8.
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Tabela 7. Zwigzek skal Testu Uzdolnieri Wielorakich dla klas I-III z wynikami

testow OPERON i OBUT
E § = 2 ) ® @ 2 2
N=) F= = <
e & T g |8 8 g | 8| ¢e|¢E
© ! © ] = = S & = 2 2
s 2 | 2 8|8 | &8 8 2 8| 8
(b} o feb) ~ = 35 1% 172 [<5)
= 2 = o8 o = = Q @ 2 S
s s 5 T2 ¢ 1€ 28
N e} ~ —_ _
D 5 )
OPERON
Matematyka M o
naLyKe 0,147 | 333* | 0,218 | 203 | 526" | ,054 | -059 | ,146 | -063 | -065 | ,142
—wynik ogdlny
Liczenie
i sprawnosé 0,117|-0173 | 0,016 | 052 | -017 | ,000 | -256 | -112 | -113 | -096 | -019
rachunkowa
Umiejgtnosci 343* | 0315 | 384* | 210 | 490" | 193 | 110 | 300 | 232 | 159 | 145
praktyczne
Rozwigzywanie | a0 | asoxs| 0196 | 176 | 5647 | 012 | 118 | 220 | 004 | -052 | 205
zadan testowych
Jezyk polski 0,141 | 548** | 0,132 | -124 | 412" | -204 | -075 | -044 | -371° | -300 | -214
— wynik ogélny
Czytanie 0,017 | 384* | 0,06 | ,034 | 316 | -121 | -058 | ,030 | -233 | -067 | -091
Pisanie -364* | ,384* | 0,313 |-366* | 179 | -361° | -189 | -228 |-422" | -354° | -330°
Flementy wiedzy | |, 005 | 477%% | 0,002 | 055 | 451" | -041 | 041 | -026 | -236 | -192 | -022
0 jezyku
0BUT
Sprawnos¢ 0,147 |-0,112| 0,215 | ,296* | ,124 | ,103 | -052 | 155 | ,062 | 143 | ,054
rachunkowa
Rozwiazywanie | azpuu| o79% | (99 | a19+* | a28**| 317" | 250" | 253" | -060 | 234 | 331"
zadan tekstowych
Selekcja informacji | ,241* | 0,148 | 0,14 |,327**|327**| 096 | 179 | ,062 | -039 | 219 | ,190
Wyobraznia 019 | 0117 | 0,097 | 274% | 223 | 127 | 179 | 109 | -173 | 199 | 193
geometryczna
Dostrzeganie 240% | 279% | 0.174 | 300* | 378**| 154 | 186 | 195 | -073 | 027 | 262"
zaleznosci
Roawazanie 266% | 272% | 304* | 146 | 184 | 253" | 196 | ,245' | 120 | 090 | 265°
mozliwosci
Objasnienia: Wspoiczynniki korelacji rho-Spearmana; * — Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie);
** — Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).
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Wyniki potwierdzajq trafnos¢ kryterialng Testu Uzdolnient Wielorakich. Zwia-
zek skal Testu Uzdolnienn Wielorakich z uzdolnieniami jezykowymi i matematy-
cznymi objetymi pomiarem osigga w wiekszosci nasilenie przecietne. Wyste-
puja tez mniej oczywiste relacje. Zwigzek miedzy wynikami skali uzdolnie
jezykowych TUW a rezultatami rozwigzywania zadan i wynikiem ogdlnym
z matematyki jest na poziomie zblizonym do korelacji miedzy uzdolnieniami
jezykowymi mierzonymi TUW a czescig jezykowa testu OPERON. Podobne
zwigzki wystepuja miedzy skalami uzdolniefi przyrodniczych, przestrzen-
nych, matematycznych i intrapersonalnych a wynikami z jezyka polskiego
w teScie OPERON. W tescie OBUT tego typu relacje wystepuja rzadziej.

Poziom istotnosci zwigzkéw skal Testu Uzdolnieri Wielorakich z wynikami te-
stow OPERON i OBUT jest wysoki. Wsp6lczynniki korelacji prob wykonaw-
czych sa nieco stabiej powigzane z wynikami testow zewnetrznych. Wynika
to zapewne z nizszej liczby préb wykonawczych, przynoszacej nizszg doktad-
nos¢ pomiaru. Rezultaty prob wykonawczych sa jednak powigzane z wynika-
mi testow OPERON i OBUT w spos6b zgodny z koncepcja Gardnera, co czyni
je uzytecznym elementem testu, czesciowo niezaleznym od oceny uczniéw
przeprowadzonej przez nauczycieli.
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Tabela 8. Zwigzek skal pytan i skal prob wykonawczych Testu Uzdolnieri Wielo-
rakich dla klas I-III z wynikami testow OPERON i OBUT

Pytania Préby
AEIINEEEIE AEIINEEEIE
[<5) N N N N
Tsy | ¢/ 812818/ 8/8/ 8 E/g 8/2/§ 5|2 g &
kryteriane | 2 | &8 | 5| S| B | 8| 2 2 2| &B|3| 2| 2|8l 2|2
> | & e N B | e @ @ = | £ o O R ) )
P I el = I B R = = R e =R A = =
s B E| 2|2 s 8| E B ElEIE 2|8
g = S| = E|E £ S =] E|E
OPERON
Mj&j:::gggmy 4274887 ,168 | 114|306 |-001| ,041 | 286|290 | 357°| 020 |-,255| 086 | 087 | ,184 |-,072
Liczenie

i sprawnos¢  |-,0011-,076(-,083-,249-,104-,214|-,169|-,116|,140 | ,021 |-,002|-,179|-,023|-,174| ,046 | ,066
rachunkowa

Umiejetnosci

,290(,3307|,100 | ,176 | 141,205 |,190 | ,178 | ,243 |,445™ 164 |-,1101,246 |,409°| ,079 |-,229
praktyczne

Rozwigzy-
wanie zadan |,4057|,562"|,198 |,289 4557 ,167 | ,050 422,244 | ,273 |-,016|-,210|,120 | ,194 | ,275 | ,082
testowych

Jezyklpolslg A147|6207,438°(,358°|,5617,014 | ,305 |,357°|-,114| 117 | ,227 |-,196(-,197 |-,114-,181|-,065
—wynik ogblny
Czytanie ,298 1,453,133 |,128 |,249 | ,069 |,298 | ,231 |,059 |,121,389°( ,057 | ,029 |-,295/|-,032| ,080
Pisanie ,091 ,4737|,4487|,302 |,443"|-,016| ,252 | ,247 |-,055|-,040| ,143 |-,344°|-,329|-,141|-,256|-,016
ElemelntyW|e- 5437\ 5447,353"|,269 |,4117|-,023 | ,205 |,386"|-,107|,155 | ,125 |-,165|-,163 | ,097 |-,124|-,080
dzy o jezyku

0BUT
Sprawno$t | 4| 009 199|. 273" - 125145 - 046 |- 033 - 012|- 348" - 051|050 009|172/ 172154
rachunkowa
Rozwigzy-

wanie zadan |,360,323"|,230|,212 | ,072|-,016/|,202 |,256"| ,209 | ,065 | ,218 | ,226 |,276"|-,228|,089 | ,215
tekstowych

Selekca | 551! 95| 008 | 119|-0301-,048| 168|168 | 142|159 | 108|197 | 109|001 |-012]-050
informacji

Wyobraznia 1 5q-1 100 076|117 |-046|-172| 144|129 | 090 |-150| 029 | 253°| 270" 2827 219 | 208
geometryczna

Dostrzeganie | aq,.. aqc- 905 | 224 | 176|025 | 123 | 241°| 140 | 132|137 | 165|117 |-115] 061|273
zaleznosci

Rozwazanie | 1051 143946+ 270°| 232|.249°| 106 | 233|,3107 267°| 118|110 149 | 066 | 177|220
mozliwosci

Objasnienia: Wspoiczynniki korelacji rho-Spearmana; * — Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie);
** — Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).
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Jednym z mozliwych zastosowan Testu Uzdolnieri Wielorakich jest prowadze-
nie diagnostyki przesiewowejuczniéw uzdolnionych, w celu wczesnego udzie-
lenia im wsparcia edukacyjnego adekwatnego do ich mozliwosci i potrzeb.
Przy uwzglednieniu takiego celu wazna jest ocena mozliwosci rozpoznawa-
nia za pomoca testu uczniéw wyrézniajacych sie. Weryfikacje mozliwosci wy-
korzystania testu do diagnozy réznicowej uczniéw uzdolnionych przepro-
wadzono, poréwnujac wyniki uczestnikow konkurséw z wynikami uczniow
niebiorgcych w nich udziatu. Poréwnanie oparto o zalozenie, Ze uczestnicy
konkurséw sa do nich zglaszani na podstawie dostrzezonych przez nauczycie-
li uzdolniefi wykraczajacych poza przecietna. Dane ucznioéw, ktérych udziatu
w konkursach nauczyciele nie opisali, potraktowano jako brak udziatu. Wyni-
ki poréwnan sa zawarte w tabeli 9.
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Tabela 9. Poréwnanie wynikéw Testu Uzdolniern Wielorakich dla uczniéw klas
I-1IT bioracych udziat w konkursach z wynikami uczniéw nieuczestniczacych
w konkursach

Konkursy
Skala nie tak pordwnanie
M SD M SD VA p.i.

uzdolnienia ogétem 232,58 39,10 244,34 42,95 -2,7197 0,005
uzdolnienia — pytania 205,29 3512 215,93 38,55 -2,895 0,004
uzdolnienia — proby 27,17 8,59 28,69 8,12 -1,715 0,086

SKALE OGOLEM
jezykowe 27,02 7,71 29,96 8,02 -3,672 0,000
matematyczne 25,01 8,62 28,09 8,76 -3,652 0,000
przyrodnicze 32,86 5,57 33,40 5,83 -1,063 0,288
muzyczne 29,34 7,55 31,87 7,60 -3,302 0,001
przestrzenne 27,60 5,89 28,61 6,24 -1,778 0,075
kinestetyczne 30,08 7,34 31,46 6,90 -2,049 0,041
interpersonalne 31,45 6,17 31,39 6.69 -0,548 0,584
intrapersonalne 29,04 5,86 29,91 6,27 -1,515 0,130

PYTANIA
jezykowe 23,18 7,08 26,52 147 -3,730 0,000
matematyczne 23,15 7,93 25,92 8.08 -3,567 0,000
przyrodnicze 28,74 4,84 29,31 5,08 -1,336 0,182
muzyczne 25,17 6,79 21,28 7,09 -2,994 0,003
przestrzenne 24,69 5,30 25,41 5,53 -1,263 0,207
kinestetyczne 26,43 6,59 27,40 6,28 -1,614 0,106
interpersonalne 21,27 5,75 21,20 6,27 -0,671 0,502
intrapersonalne 26,06 513 26,88 5,63 -1,573 0,116

PROBY
jezykowe 3.24 1,66 3,46 1,38 -1,341 0,180
matematyczne 1,87 1,75 2,12 1,78 -1,519 0,129
przyrodnicze 412 1,64 4,09 1,66 -0,156 0,876
muzyczne 417 1,58 4,56 1,45 -2,539 0,011
przestrzenne 2,93 1,66 3,16 1,68 -1,223 0,221
kinestetyczne 3,65 1,54 4,04 1,68 -2,588 0,010
interpersonalne 417 1,65 4,22 1,66 -0,319 0,750
intrapersonalne 2,98 2,02 3,04 2,00 -0,298 0,766
Oznaczenia: M — $rednia; SD — odchylenie standardowe; Z — warto$¢ standaryzowana testu U Manna-Whitneya;
p.i. — minimalny poziom istotno$ci w te$cie U Manna-Whitneya.
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Uczniowie bioracy udzial w konkursach uzyskuja istotnie wyzsze wyniki od
uczniéw niebioracych udzialu w zadnych konkursach, zaréwno w skali ogél-
nej testu, jak i w skalach wyodrebnionych z pytaih opisowych. Istotnie wyz-
sze s3 wyniki w ogdlnych skalach uzdolnien jezykowych, matematycznych,
muzycznych oraz kinestetycznych. Podobne rezultaty uzyskuja uczniowie
w opisie nauczycieli, cho¢ w skali uzdolniefi kinestetycznych opisywanych
przez nauczycieli nie ma istotnych réznic miedzy poréwnywanymi grupami.
W prébach wykonawczych istotne réznice dotyczg uzdolnienr muzycznych
i kinestetycznych. Wynik taki potwierdza trafno$¢ kryterialng Testu Uzdolnier
Wielorakich, jak i pozwala na stosowanie skal wynikéw ogélnych testu w celu
diagnozy réznicowej na etapie edukacji wczesnoszkolnej.

4.3. Rzetelno$¢ TUW dla ucznidw klas |-l

Rzetelnos¢ skal testu oszacowano za pomoca wspdlczynnika alfa Cronba-
cha. Rzetelno$¢ okreslono dla skal ztozonych z sumy wynikéw pytan i préb wy-
konawczych. Obliczono tez oddzielne wspdlczynniki rzetelnosci dla skal stwo-
rzonych z pytan opisujacych uczniaidla skal ztozonych z préb wykonawczych.
Obliczono réwniez wspoélczynniki rzetelnosci dla ogdélnych wynikéw suma-
rycznych pytan, préb wykonawczych, jak i calego testu. Ostatnie trzy wskaz-
niki sumaryczne wykraczaja poza koncepcje Gardnera, stanowiac przyblizone
oszacowanie ogolnego poziomu uzdolnien mierzonych testem. Rezultaty oce-
ny wskaznikéw rzetelnosci TUW w wersji dla uczniéw klas I-III przedstawia
tabela 10.
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Tabela 10. Rzetelno$¢ skal Testu Uzdolnienn Wielorakich dla uczniow klas I-I11
szkoly podstawowej

Rzetelnosc¢

slala wynik ogélny skala opisowa skala prdb
wykonawczych
Uzdolnienia ogétem ,954 ,955 ,844
Uzdolnienia jezykowe (lingwistyczne) ,869 ,897 514
Uzdolnienia matematyczno-logiczne ,906 ,936 ,646
Uzdolnienia przyrodnicze 815 ,835 504
Uzdolnienia muzyczne ,869 ,884 ,658
Uzdolnienia wizualno-przestrzenne ,749 ,167 410
Uzdolnienia kinestetyczne ,838 ,853 461
Uzdolnienia interpersonalne ,807 ,842 ,705
Uzdolnienia intrapersonalne 735 137 ,768
Objasnienia: Rzetelno$¢ obliczona wzorem alfa Cronbacha.

Rozpietos¢ wynikéw mozliwa do uzyskania we wspélczynniku alfa Cron-
bacha wynosi od 0 do 1. Im wspdélczynnik jest blizszy wartosci 1, tym bardziej
dokltadna jest dana skala i tym mniejszy blad popelnia si¢ w szacowaniu rze-
czywistych wynikéw badanej osoby. Do celéw diagnozy indywidualnej moz-
na wykorzysta¢ wyniki skal o wspélczynniku alfa Cronbacha powyzej 0,8,
traktujac wyniki skal o rzetelnosci powyzej 0,7 jako orientacyjne wskazania
uzyteczne w badaniach naukowych.

Rzetelnosé¢ wiekszosci skal Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw klas I-111
jest zadowalajaca i w pelni wystarczajaca do celéw badawczych i diagnozy in-
dywidualnej. Warto$¢ wspdlczynnika alfa Cronbacha wynosi od 0,735 (dla uz-
dolnien intrapersonalnych) do 0,954 (dla wyniku ogélnego calej skali), dla
uzdolnief matematyczno-logicznych —0,906. Wyniki skal uzdolnien intraperso-
nalnych i wizualno-przestrzennych powinny by¢ traktowane jako orientacyjne.

Wyniki skal testu zlozonych z pytah charakteryzujacych ucznia (poprzez
opis sporzadzony przez nauczyciela) majg niemal identyczny poziom rzetel-
nosci jak skale zlozone z pytani i préb wykonawczych. Wspélczynniki rzetel-
nosci préb wykonawczych traktowanych jako oddzielne skale sa natomiast
zdecydowanie nizsze niz rzetelno$¢ calego testu, jak i samych pytan. Wspot-
czynnik alfa Cronbacha opisujacy rzetelnosc skal stworzonych z samych préb
wykonawczych zawiera sie w przedziale od 0,410 (dla uzdolnierr wizualno-
-przestrzennych) do 0,844 (dla wyniku ogdlnego préb). Niski poziom rzetelno-
Sci poszczegdlnych skal zlozonych wylacznie z préb wykonawczych wynika
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z malej liczebnosci préb wchodzacych w ich sklad. Poziom dopuszczalny
do stosowania badawczego maja tylko wyniki skal ztozonych z préb wyko-
nawczych dotyczacych uzdolnienr interpersonalnych i intrapersonalnych
oraz wyniku ogélnego. Pozostate skale zlozone z samych préb wykonawczych
powinny by¢ traktowane wylacznie jako przyblizenie mozliwego wyniku.
Ich zastosowanie w interpretacji jest jednak warte polecenia ze wzgledu na
to, ze mierza aspekty obiektywne, w niewielkim stopniu zalezne od subiek-
tywnej oceny nauczyciela.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze Test Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw
klas I-III ma zadowalajace wilasciwosci psychometryczne. Warunki stosowa-
nia w diagnozie przesiewowej i w celach naukowych spelnia kazda ze skal
ogolnych testu. Test mozna uznaé za wystarczajaco trafny i rzetelny — przy-
datny do stosowania jako pomocnicze narzedzie w prowadzeniu indywidu-
alnej oceny uzdolnien dzieci w klasach I-III szk6t podstawowych.

4.4. Normalizacja TUW dla uczniow klas -l

Wyniki §rednie oémiu skal, skladajgcych sie na wymiary testu wyodrebnio-
ne z pytan opisujacych ucznia oraz préb wykonawczych ocenianych przez
nauczyciela, przedstawia tabela 11. Wyniki pokazano dla calego testu oraz
w podziale na ple¢, klase (I, II, III) i wielko$¢é miejscowosci. Grupy uczniéw
wyréznione w oparciu o kryteria zmiennych kontrolowanych poddano po-
réwnaniu w celu sprawdzenia wystepowania réznic wskazujacych na po-
trzebe opracowania odrebnych norm.

Odpowiedzi na pozycje skali obserwacyjnej (catkowicie si¢ zgadzam — zga-
dzam sig — raczej si¢ zgadzam — raczej si¢ nie zgadzam — nie zgadzam si¢ — zupelnie
sig nie zgadzam) po odwrdceniu klucza zakodowano za pomoca notacji od 5 do
0. Na tej podstawie obliczono sumy wynikéw punktowych oraz $rednie i od-
chylenia standardowe dla skal liczacych po 8 pytan kazda. Minimum w skali
wynosilo 0 punktéw, maksymalnie mozna bylo osiggnac¢ 40 punktéw. Odreb-
nie wykonano podsumowania dla préb wykonawczych, punktowanych od 0
do 2 punktéw. W kluczu do obliczania wynikéw prob wykonawczych znajdo-
waly sie 3 kategorie oceny. Za brak wykonania lub bledne wykonanie danej
proby przyznawano 0 punktéw, za czeSciowo poprawne wykonanie 1 punkt,
a za wykonanie zgodne z kluczem 2 punkty. W skiad kazdej ze skal weszly
trzy préby, wynik punktowy mozliwy do uzyskania w skali prob liczyt wiec
od 0 do 6 punktéw. Wyniki ogdlne to suma wynikéw skal. £aczny wynik ogdél-
ny mogt przybiera¢ wartosci od 0 do 368 punktéw. Wynik wyliczony z sumy
punktéw otrzymanych za pytania mégt wynosi¢ od 0 do 320 punktéw, a wy-
nik wyliczony jako suma punktéw uzyskanych z préb wykonawczych zawie-
ral sie w przedziale od 0 do 48 punktéw.
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Tabela 11. Wtasciwosci skal testu oraz poréwnanie w podziale na ple¢, klase
i wielko$¢ miejscowosci

Ple¢ Klasa Miejsce zamieszkania
Skala dziewczyna | chiopak | [ i wies miasto | og6lem
M|SDI{M|SD|M|SD|M |SD|M|SD|M|SD| M |SD| M |SD
uzdolnienia
oatlem 239,54 40,35 (231,19 40,17 237,50 36,83 231,66 44,75 (237,79 36,72 239,38 44,19 232,99 37,31 235,69 40,45
Ezs;’tlg'rig'a 211,79 35,81 203,79 36,56 208,59 32,48 206,15 39,95 209,70 36,79 211,01 3,36 206,03 33,87 208,13 36,34
Ezg:’(,!g'f”'a 27,84| 834 |27.27| 8567 |28,57| 9,11 |26,30| 8,38 |27,73| 7,66 |29,00| 9,63 |26,53| 7,38 | 27,58 8,49
OGOtEM
iezykowe 29.15] 7,39 | 26.22| 8,18 |27,43| 7,54 |28,10] 8,03 27,94] 8,16 28,23 8,18 |27.50| 7,67 [27.81] 7,89
matematyczne |24,25] 8,70 |27,70 8,47 | 27,69 857 |24.92| 950 |24,58| 7,77 |26,79| 8,71 |25,13] 8,74 |25,83] 8,76
przyrodnicze  |33,76] 5,36 [32,11] 5,85 31,62 4,75 [33.89| 5,73 [33.72| 6.22 |34.19] 5,61 |32,14] 552 |33,01] 5,64
muzyczne  |32,57| 6,80 |26,99] 7,48 [30,44| 6,46 [28.94| 8,67 [30.64| 7,69 |29.63] 8.47 |30.29] 6,97 |30,01] 7,64
przestrzenne  |27,75] 6,31 28,01 5,60 | 28,16 5,15 |27,17| 7,35 |28.27| 5.27 |28.33| 6,30 | 27,54 5,76 |27.87] 6,00
kinestetyczne |29,86] 7.46 [31,13| 6,94 [30,79) 6,36 |29.52| 7,97 |31,00| 7,40 |30.41| 7.75 |30,47| 6,87 [30,44] 7,25
interpersonalne |32.33| 6,06 30,30 6,44 [31,10] 631 |31.56| 6,14 |31,71] 6,50 [32.40] 6,32 [30,72| 6,21 31,43 6,31
intrapersonalne |20.91| 5,71 | 2850 6,20 | 29,81 5,49 |28.35| 5,70 |29.60| 6.71 |30,00| 6,38 |28,73] 5,61 |29,27] 5,98
PYTANIA
iezykowe 25.80| 6,77 |23.00| 7,58 |24,60| 6,80 |24,64] 7,37 |24,28] 7,76 |24.81 7,51 [24.30] 7,11 24,52 7,28
matematyczne |22,47| 8,04 |2557| 7,77 |25,51] 7,66 |23.12| 9,04 [22,77] 7,09 | 24.40| 8,02 23,51 8,08 |23.89] 8,06
przyrodnicze  |29,48] 4,62 |28.21 5,14 |27,50] 4,21 |29,61| 4,81 |29,60] 5,44 |29.93] 490 28,14 4,77 |28.90] 4,90
muzyczne  |28,21] 5,96 |22.79| 6,86 |25,96] 5,91 |25.02| 7,75 [26,21] 7,11 |25.33] 761 26,02 6,39 |25,73] 693
przestrzenne  |24,64| 5,54 |25,17| 5,14 |25,25| 4,41 |24,07| 661 2531 4,82 |25,05| 5,59 |24,76| 5,20 24,88 5,36
kinestetyczne |26,22| 6,61 |27,25) 6,36 |26,90| 5,68 |25,98| 7,18 |27,20| 6,68 |26,67| 6,94 |26,70| 6,20 |26,69] 6,51
interpersonalne | 28,04| 5,49 | 2631 6,21 | 26,62| 575 |27,75| 571 |27,47| 6,19 |27,93| 5,76 |26,76| 5,94 27,25 5,89
intrapersonalne 26,94 4,98 | 25,50 5,52 26,15 4,80 |25,96| 5,13 |26,77| 5,93 | 26,88 5,60 |25,84| 4,99 | 26,28 5,28
PROBY
iezykowe 337] 160322159 | 2,83 | 1,79 | 3.48 | 1,47 3,66 | 1,34 | 343 | 1,67 | 320 1,53 | 330 | 1,60
matematyczne | 1,77 1,75 | 2,13 | 1,76 | 2,19 | 199 1,79 | 1,76 | 1,78 | 1,42 | 2,39 | 1,83 | 1,60 | 1,63 | 1,93 | 1,76
pryrodnicze | 4.28 | 158 | 3,91 | 169 ] 4,03 | 1,43 4,28 | 1,78 | 402 | 1,72 | 426 | 1,60 | 4,00 | 1,66 | 4,11 | 1,64
muzyczne 434155420 | 157 | 448 | 154392 | 1,70 4,41 | 135 | 429 | 1,60 | 426 | 1,52 | 427 | 1,56
przestrzenne | 3,11 1,65 | 2.85 | 167 | 2,92 | 1,76 | 3,08 | 151] 2,99 | 1,71 | 3,31 | 1.78 | 276 | 1,53 | 2.99 | 1,66
kinestetyczne | 3.64 | 1,66 | 3.88 | 149 | 3.89 | 152|361 | 162|373 | 162|378 | 1.50 | 3,73 | 1,65 | 3.75 | 1,59
interpersonalne | 4.28 | 157 | 4,07 | 174 | 4.46 | 161]3,80 | 1,71 | 4,26 | 1.56 | 447 | 1,70 [ 397 | 1,58 | 4,19 | 1,65
intrapersonalne | 2,99 | 1,96 | 3,01 | 2,08 3,66 | 1.90 | 2,39 | 1.93 | 2.85 [ 2,01 | 3,11 ] 2,02 | 201 | 2,01 | 3.00 | 2,01

Oznaczenia: M — $rednia; SD — odchylenie standardowe; * — istotno$¢ w tescie t z poprawka Bonferroni na pozio-
me p.i < 0,05 (0znaczenie wystepuije przy istotnie wyzszej $redniej).
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Dziewczynki z klas I-III uzyskiwaly w badaniach istotnie wyzsze wyniki
niz chlopcy — w zakresie wyniku ogélnego oraz w 5 skalach opisowych i w
1 skali préb. Chlopcy uzyskali wyzsze wyniki tylko w skali uzdolniefi mate-
matycznych — zaréwno w opisie nauczycieli, jak i w prébach wykonawczych.
Uzdolnienia wizualno-przestrzenne i matematyczne dzieci z klas pierwszych
byly oceniane przez nauczycieli wyzej niz uczniéw z klas drugich i trzecich.
Wyniki préb wykonawczych dzieci z klas pierwszych takze byly wyzsze od
wynikéw ucznidéw z klas drugich i trzecich w skali sumarycznej i trzech wy-
miarach szczegdtowych. W trzech skalach opisowych i trzech skalach préb
najwyzsze wyniki uzyskali jednak trzecioklasisci. Wyniki dzieci ze szkét wiej-
skich byly istotnie wyzsze od wynikéw uczniéw ze szkét miejskich — zaréw-
no w ocenie nauczycieli i ogélnym poziomie wykonania préb, jak i w trzech
wymiarach skal opisowych oraz w trzech wymiarach préb wykonawczych.

Wyniki przedstawiajace réznice uzyskane przez dziewczeta i chtopcéw od-
zwierciedlaja typowe prawidlowosci rozwojowe zwigzane z tempem dojrzewa-
nia intelektualnego i poznawczego dzieci. Rezultaty wskazujace na przewage
wynikéw uczniéw klas miodszych byly czesciowo zwigzane z mechanizmem
doboru trudnodci préb do poszczegélnych pozioméw klasowych. Uczniowie
z Klas starszych otrzymywali trudniejsze préby lub ocena wykonania badania
zawierala wiecej wymagan do spelnienia, stanowigcych warunek uzyskania
pozytywnych rezultatow.

Przyczyny wyzszych ocen (widocznych w opisach sporzadzanych przez
nauczycieli) uczniéw klas pierwszych, w poréwnaniu z uczniami klas star-
szych, nie wigza sie jednak z powyzszym mechanizmem i prawdopodobnie
wynikajg z pozytywnego ustosunkowania nauczycieli do mozliwoéci uczniéw
mlodszych i wiekszego krytycyzmu wobec ucznidéw klas starszych. Uzyskiwa-
nie wyzszych wynikéw w czesci skal przez uczniow szkot wiejskich, w po-
réwnaniu z uczniami szkét miejskich, moze natomiast wigzac sie z wieksza
dostepnoscia czesci bodZcoéw ze sfery przyrodniczej u dzieci wiejskich. Moze
to tez by¢ pochodna mozliwoséci nawigzywania przez dzieci wiejskie gleb-
szych relacji interpersonalnych i koniecznosci wczesniejszego zdobywania
samodzielno$ci wynikajacej z wymagan zycia w srodowisku wiejskim. Po-
wyzsze roznice zostaly uwzglednione w procedurach przeliczania indywidu-
alnych wynikéw sumarycznych skal testu na wyniki znormalizowane.

Normy dla skal ostatecznej wersji Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw
Kklas I-III zawierajacej 64 twierdzenia i 24 proby wykonawcze zostaly przygo-
towane jako tabela przeliczeniowa na wyniki stenowe. Rozpieto$¢ skali ste-
nowej wynosi od 1 do 10, srednia 5,5 oraz odchylenie standardowe réwne 2.
Steny 1-4 wskazujg na wyniki niskie, 5-6 sten na przecietne, a 7-10 na wyniki
wysokie w danej skali.

Normy zostaly opracowane na podstawie wynikéw uzyskanych w bada-
niach opisanej wyzej grupy. Jest to grupa ogélnopolska o reprezentatywnej
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dla populagji strukturze pici, liczby dzieci z poziomu klas I, I i III oraz wielko-
$ci miejscowosci. Normy stenowe stanowia wiec bardzo wiarygodny punkt
odniesienia dla badan indywidualnych. Ze wzgledu na istotne réznice wy-
nikdw miedzy plciami oraz miedzy poziomami klasowymi, jak i wielko$cia
$rodowiska zamieszkania, normy dla czesci skal zostaly skonstruowane od-
rebnie dla dziewczat i chlopcéw, dla poszczegélnych klas, jak i dla srodowi-
ska wiejskiego i miejskiego. Normy opracowano w postaci 12 tabel przeli-
czeniowych dla kazdej ze skal testu, jak i dla skali wyniku ogélnego. Dazac
do uproszczenia korzystania z testu, klucz i normy wbudowano w program
obliczeniowy dostepny online na stronie internetowej wykonawcy badania
— Fundacji ,Masz Szanse¢”: www.maszszanse.info, w zakladce ,Projekty”/
»lest Uzdolnierr Wielorakich”. Program, bezposrednio po wpisaniu odpowie-
dzi z badania, automatycznie wyswietla uzyskane wyniki, pokazuje profil
ucznia oraz przedstawia krétka interpretacje jakosciowq. Opis programu zo-
stal przedstawiony w ostatnim punkcie niniejszego rozdziatu.

5. Test Uzdolnien Wielorakich dla uczniow
klas IV-VI

Uczniowie klas starszych odpowiadali na wszystkie pytania testu samo-
dzielnie. Badania przeprowadzono na terenie szkél, w formie grupowej,
w calych klasach. Cze$¢ uczniéw byla tez objeta badaniami indywidualny-
mi. W trakcie tych badani uczniowie, oprécz odpowiedzi na pytania ze skali
samoopisu, wykonywali — w oparciu o instrukcje zawarte w arkuszu badaw-
czym — 21 sposéréd 24 przeznaczonych dla nich zadan, bedacych odpowiedni-
kami préb wykonawczych dla dzieci z klas I-111, ale o innej tresci, dostosowa-
nej do wieku i poziomu edukacyjnego respondentéw. Trzy ostatnie zadania
dotyczace uzdolnieni kinestetyczne byly wykonywane indywidualnie, po ko-
lei, pod nadzorem osoby prowadzacej badanie i zgodnie z jej instruktazem,
po wlasciwym przygotowaniu bezpiecznych warunkéw niezbednych do ich
przeprowadzenia.

Nauzytek badan walidacyjnych uczniowie klas IV-VI szkét podstawowych
byli charakteryzowani przez 6 nauczycieli przedmiotowych: jezyka polskie-
go lub obcego, matematyki, przyrody, muzyki, plastyki lub zaje¢ technicz-
nych, wychowania fizycznego oraz przez wychowawce. Kazdy z nauczycieli
ocenial uzdolnienia ucznia w wymiarze prowadzonego przedmiotu, nato-
miast wychowawca ocenial ucznia dwukrotnie, w wymiarze uzdolnieni inter-
personalnych i uzdolnien intrapersonalnych. Dla absolwentéw klas szdstych
zgromadzono takze ich wyniki uzyskane w obowigzkowym ogoélnopolskim
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sprawdzianie zewnetrznym prowadzonym pod koniec klasy VI przez CKE.
Dane te, wraz z informacja o udziale w konkursach tematycznych i konkur-
sach przedmiotowych, postuzyly do oceny trafnosci kryterialnej testu.

5.1. Struktura proby uczestnikdw badan z klas [V-VI

Strukture grupy uczniéw klas IV-VI szkoly podstawowej objetych Testem
Uzdolnieni Wielorakich przedstawiono w tabeli 12. W grupie uczniéw z klas star-
szych szkot podstawowych objetych badaniami walidacyjnymi reprezentacja
wojewo6dztw lubelskiego, mazowieckiego, Swietokrzyskiego i zachodniopo-
morskiego byla zblizona i wynosita 21-23%. Uczniowie z wojewddztwa pod-
karpackiego byli reprezentowani mniej licznie i stanowili 10,2% badanej pré-
by. Jesli chodzi o ple¢ badanych uczniéw, nieznacznie przewazaly w grupie
dziewczeta, co wynikalo miedzy innymi z czestszego wystepowania u chiop-
cOw nieprawidlowosci w wypelnianiu testu. Miedzy wojewddztwami nie
bylo jednak istotnych réznic w strukturze plciowej badanej grupy. Struktura
miejsca zamieszkania i poziomu klasowego (liczby uczniéw z klas IV, V i VI)
byla reprezentatywna dla populacji, jednak istotnie réznila si¢ miedzy wo-
jewoédztwami. Miedzy wojewddztwem podkarpackim i mazowieckim od-
notowano zdecydowane réznice dotyczace miejsca zamieszkania badanych
(uczniowie ze szkol wiejskich i miejskich), nadto w wojewddztwie podkar-
packim nie zbadano uczniéw klas pigtych. Podobnie istotne réznice odnoto-
wano tez we wszystkich pozostalych zakresach objetych kontrola.

W wiekszosci przypadkéw uczniowie wypelniajacy ankiete nie posiada-
li wiedzy o wyksztalceniu rodzicéw lub nie podawali jej w odpowiedziach.
Uczniowie opisujacy wyksztalcenie rodzicéw podawali zwykle, Ze jest to wy-
ksztalcenie wyzsze. Matki czesciej posiadaly wyzszy poziom wyksztalcenia
niz ojcowie, jednak réznica ta byla mniejsza niz w grupie uczniow z klas
mlodszych.
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Tabela 12. Struktura grupy uczniéw klas IV-VI objetych badaniami

Wojewddztwo

g

® ® @ 2

£ 2 2 i

S

g
Nl % | N/|] % | N|% | N|]% | N|% | N/|%
Migjsce wies 56 | 42,7 89 | 685 19 |328| 70 |583| 61 | 462|295 | 517
zamieszkania | miasto 75 | 573| 41 |31,5] 39 |672| 50 |41,7| 71 |538 | 276 | 483
v 38 1290| 48 [369| 14 | 241 41 342 39 | 295|180 | 315
Klasa v 43 1328 43 [331| - | - | 49 |408| 47 356 182 | 319
VI 50 382 39 [30,0| 44 |759| 30 | 250 | 46 | 34,8 209 | 36,6
" dziewczyna | 64 |489| 83 |638| 33 | 569 | 66 |550| 76 |57,6| 322 | 564
chiopak 67 |511| 47 36,2 25 43,1 | 54 | 450 | 56 | 42,4 | 249 | 436
brak odpowiedz| 65 | 49,6 | 70 |53.8| 25 |43,1| 52 |433 | 64 | 485 | 276 | 483
~ |podstawowe | 1 | 8 | 2 |15 | 1 [ 17| 4 |33 4 |30 12 21
Yvrf]k;flfjice”'e zawodowe | 11 [ 84| 12 [ 92| 9 [155] 21 [175] 11 [ 83| 64 | 112
Srednie 6 | 46| 12 92| 12207 11 [ 92| 11 |83 | 52 | 91
wyisze 48 | 366 34 262 11 |190] 32 |26,7| 42 | 31,8/ 167 | 29,2
brak odpowiedzi 68 | 519 | 75 |57,7| 33 |569 | 56 | 46,7 | 66 |50,0 | 298 | 52,2
| podstawowe | 1 8 2 15 - 3 |25 4 |30 10|18
ngjtsiétca'ce”'e zawodowe | 10 | 76| 6 | 46| 12 [207] 28 [233] 16 [121] 72 | 126
srednie 7 153/ 11|85 9 155/ 9 |75 9 |68/ 45 |79
wyisze 45 | 344 36 [277) 4 | 69| 24 |200| 37 | 280 146 | 256
Powtarzanie | tak 30123 5 (38| - - | 1] 81076/ 19]33
Klasy nie 128 1 97,7| 125 | 96,2 | 58 1100,0| 119 | 99,2 | 122 | 92,4 | 552 | 96,7
, tak 4 13113 ]100| 30 51,7] 2 [ 17| 3 | 23] 52|91

Dwujezyczno$t —

nie 127|969 | 117 | 90,0 | 28 | 48,3 | 118 | 983 | 129 | 97,7 | 519 | 90,9
Zajecia nie 45 344 37 | 285 11 190 50 | 41,7 | 27 |20,5| 170 | 29,8
pozaszkolne | tak 86 |656| 93 |71,5| 47 | 81,0 70 | 583 105 | 79,5| 401 | 70,2
brak informacji| 59 450 6 | 46 | 9 |155| 65 |[54,2| 54 |409 | 193 | 338
feorzzﬁ;iyme nie 10| 76| 51 392 9 [155| 9 | 75| 4 | 30| 83 |145
tak 62 | 473 73 |56,2| 40 | 69,0 | 46 |383| 74 | 56,1 295 | 51,7
brak informacji| 80 | 61,1 14 |10,8| 41 |70,7 | 80 | 66,7 | 99 | 750 314 | 55,0
Konkursy nie 20 153 85 [654| 11 [190| 9 | 75| 4 | 30 | 129 | 226
przedmiotowe | tak 31 123731 |238] 6 |103| 31 |258| 29 | 220 128 | 224
Ogélem 131 [100,0/ 130 |100,0| 58 |100,0/ 120 |100,0| 132 100,0| 571 |100,0
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Powtarzanie klasy w etapie edukacyjnym IV-VI zglosilo 3,3% responden-
tow. Uczniéw dwujezycznych bylo w grupie badanej 9,1%. Dwujezycznos¢
byla rozlozona wysoce nieréwnomiernie i wystepowata w wojewo6dztwie ma-
zowieckim (10%), a przede wszystkim wérdd uczniéw z wojewddztwa pod-
karpackiego, mieszkajacych w poblizy granic z Ukraing i Stowacja. Stanowili
oni facznie az 51,7% grupy zbadanej na terenie tego wojewddztwa. Wskaznik
ten w wojewddztwie zachodniopomorskim, pomimo bliskoéci Niemiec, byt
zdecydowanie nizszy, zblizony do dwéch pozostatych wojewddztw.

Ponad 70% dzieci uczestniczyto w dodatkowych zajeciach pozaszkolnych
i szkolnych. Byly to najczesciej zajecia jezykowe i sportowe, pojawialy sie tez
zajecia artystyczne. Uczniowie biorgcy udzial w konkursach stanowili ponad
potowe badanych. W wiekszosci byly to konkursy jezykowe, matematyczne
oraz przyrodnicze i sportowe. Uczniowie, ktorzy zadeklarowali udzial w kon-
kursie przedmiotowym stanowili 22,4% badanej grupy. Duza grupa uczniéw
(ok. 35%) zgtaszata udzial w r6znego rodzaju zawodach sportowych. Pozosta-
le osoby podawaly w wiekszosci przypadkéw konkursy jezykowe, matema-
tyczne i przyrodnicze, a takze historyczne. Okolo 4% uczniéw podato udziat
w kilku konkursach przedmiotowych.

Struktura demograficzna grupy uczniéw objetych badaniami byta istotnie
zréznicowana miedzy wojewddztwami. Zarejestrowane réznice nie wplywa-
ja jednak na reprezentatywno$¢ calosci badanej grupy dla populacji ogélno-
polskiej. Przedstawione ponizej wyniki badah walidacyjnych moga wiec by¢
uogolniane na wszystkich uczniéw klas IV-VI szkét podstawowych w Polsce.

5.2. Trafnosc¢ teoretyczna i kryterialna TUW dla uczniow
klas IV-VI

W celu oszacowania zbieznosci struktury teoretycznej testu z uzyskana
w badaniach — przeprowadzono analize czynnikowgq. Struktura czynnikowa
i proporcja wariancji wyjasnianej przez poszczegolne czynniki Testu Uzdol-
nieri Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI zostala przedstawiona w tabeli 13.

Proporcja wariancji mozliwej do wyjasnienia za pomoca analizy czynniko-
wej byla wysoka (K-M-O = 0,876). Pozycje testowe uwzglednione w analizie
byty znaczaco powigzane. Poziom istotnosci testu sferycznosci Bartletta, okre-
Slajacy réznice macierzy losowej i empirycznej, wynosil ponizej 0,001, co po-
zwalalo na poprawne przeprowadzenie analizy. Uzyskano 17 czynnikéw do-
tyczacych merytorycznej zawartosci narzedzia, ktérych struktura treSciowa
stanowi w wiekszosci uszczegélowienie wymiaréw teoretycznych. Czynniki
wyodrebnione z testu wyjasniaja facznie 60,14% lacznej wariancji odpowie-
dzi na pytania testowe. Analiza czynnikowa przeprowadzona bez uwzgled-
nienia pytan buforowych daje po rotacji Varimax rozwigzanie zawierajace 16
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czynnikéw wyjasniajacych 61,89 % wariancji. Pytania buforowe obnizaja wiec
wariancje wyjasniang, jednak uwzgledniono je w analizie — w celu sprawdze-
nia, czy sa odrebne od merytorycznych pozycji zaliczonych do skal.

Tabela 13. Wariancja wyja$niana czynnikami wyodrebnionymi z pytan Testu
Uzdolniert Wielorakich dla uczniow klas IV-VI

Poczatkowe Sumy kwadratéw fadunkéw | Sumy kwadratéw tadunkéw
warto$ci wiasne po wyodrebnieniu po rotacji

©
s = z =
£ g £ g ¢ s | &
c | g s | 3 5 s | S 5 s | S
2z S 5 2 S 5 2 S s 2
> S IS > S IS > S IS
S = S S = S S B S
e - ES > ES <
R R R

1 11,436 | 16,107 | 16,107 | 11,436 | 16,107 | 16,107 | 5134 | 7,230 | 7,230
2 4,721 6,650 | 22,757 | 4,721 6,650 | 22,757 | 3,902 | 5496 | 12,726
3 3,965 | 5585 | 28,342 | 3,965 | 5585 | 28,342 | 3,603 | 5074 | 17,800
4 3,072 | 4326 | 32,668 | 3,072 | 4326 | 32,668 | 2,991 4,213 | 22,013
5 2,537 | 3574 | 36,241 | 2,537 | 3,574 | 36,241 | 2,948 | 4,152 | 26,166
6
7
8
9

2,097 | 2,953 | 39194 | 2,097 | 2,953 | 39194 | 2917 | 4,109 | 30,275
1,869 | 2,633 | 41,827 | 1,869 | 2,633 | 41,827 | 2,735 | 3,852 | 34,127
1,770 | 2,493 | 44,320 | 1,770 | 2,493 | 44,320 | 2,706 | 3,811 | 37,938
1,611 2,270 | 46,590 | 1,611 2,270 | 46,590 | 2,616 | 3,685 | 41,623

10 1473 | 2,075 | 48,664 | 1,473 | 2,075 | 48,664 | 2,422 | 3,411 | 45034
11 1,303 | 1,835 | 50,500 | 1,303 | 1,835 | 50,500 | 1,898 | 2,673 | 47,707
12 1,243 | 1,751 | 52,251 | 1,243 | 1,751 | 52,251 | 1,613 | 2,272 | 49,979
13 1,213 | 1,708 | 53,959 | 1,213 | 1,708 | 53,959 | 1,559 | 2,196 | 52,175
14 1,165 | 1,641 | 55,600 | 1,165 | 1,641 | 55,600 | 1,546 | 2,178 | 54,353
15 1,109 | 1,562 | 57,162 | 1,109 | 1,562 | 57,162 | 1,507 | 2,123 | 56,476
16 1,080 | 1,522 | 58,683 | 1,080 | 1,522 | 58,683 | 1,326 | 1,868 | 58,344
17 1,036 | 1,460 | 60,143 | 1,036 | 1,460 | 60,143 | 1,277 | 1,799 | 60,143

Metoda wyodrebniania czynnikéw — gtéwnych sktadowych.

W rozwigzaniu 17-czynnikowym czes$¢ zakladanych teoretycznie skal jest
w pelni odzwierciedlona w poszczegélnych czynnikach, a czesé¢ jest rozdzie-
lona na dodatkowe wymiary. Pytania buforowe tworza odrebny czynnik,
w sklad ktérego wchodzi tez czes$¢ pytan o nizszych tadunkach czynnikowych
w skalach, do ktérych powinny przynalezec¢ teoretycznie. Tabela 14 zawiera
informacje o fadunkach czynnikowych dla wszystkich pytan uwzglednio-
nych w tescie w wersji dla uczniéw klas IV-VL
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Tabela 14. Ladunki czynnikowe pytan Testu Uzdolniers Wielorakich dla uczniéw
klas IV-VI

= Sktadowa

£

o- 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 113 | 14 | 15 | 16 | 17
1 |.,009 |-021|,171 | ,005 | 344 |-021|,008 | 182 | ,172 |-181 | ,035 |-134 | 033 | -089 | 442 | 010 | 051
2 | 037,066 | .530 | ,179 |-093 | -072 | 022 | ,100 | ,197 | 057 | ,018 | ,165 | ,001 | 004 | 331 | 114 | ,186
3 | ,062|-081| 682|090 |,037 | 056 |-095| 007 |-050| 096 |-010|-078]-038 | 001 |-206|-218] 055
4 | 135,041 | 677 |-022|,108 | 035 | ,147 | 136 | ,057 | 038 |-021| 017 | ,100 |-002 | 224 | -,017|-,035
5 |,272 | 040 | 044 | 152 | ,027 |-022|,032 | ,097 | ,200 | 304 | 054 | ,167 | ,095 |-009| 465 | 179 |-036
6 |,101| 124 | 153 | 109 | ,082 |-032|,024 | 523 | 190 | ,172 |-,032|-,006 | ,112 |-059 | ,063 | ,160 | ,129
7 |.,074|,041|,143|,003 | 122 | 135 | ,167 | ,733 | ,093 | ,098 | -009 | -,053 |-,020 | ,028 |-002 | ,150 |-,080
8 | 033,179 | 633 | .174 | 012 |-029 | 162 | ,082 | ,207 |-003 |-018| ,180 | ,064 |-032|,109 | ,220 | -032
9 | 087 |,095| 139 | 213 | 154 | ,167 | 058 | 002 | ,264 | ,118 | 205 | 061 | ,421 | 096 | ,154 | 201 | -,050
10 |-011|-058|-125| ,193 |-243 |-104|-186 | ,157 | 075 |-211| ,136 | 067 | 019 |-067 | -431  ,170 | -130
11 | 004 | 099 | 729 | ,056 | ,118 | ,156 | ,042 | -057 | ,009 | 171 | -062|-153 | -066 | 074 | -041| 014 | 007
12 |-023|-047| 168 | ,058 | ,141 | 042 |-016|-104 | 093 | 060 | ,071 | -123 |-088 | -082 | ,038 | 025 | 596
13 | ,066 | 002 | ,064 | -,046| ,106 |-014 | 009 | ,147 | 753 | ,111 |[-110|-017| 009 |-014 | 105 | ,010 | 040
14 | ,021| 008 |-028| 074 | ,089 | 025 | 005 | ,189 | -021 | 008 |-151| ,037 |-105| 077 | 014 | ,684 | 012
15 | 127 | 115 | 049 | 314 | ,041 | 040 | 110 | 116 | ,294 | 033 | -034 | -162|-351| 371 | -018 | ,064 | -081
16 | ,170 | ,043 | ,080 | ,324 | ,176 |-010| 049 | 173 | 190 | 419 | ,108 | ,196 | -078 | ,034 | ,270 | ,048 | -,156
17 | ,077| 071,103 | 325 |-026 | ,015 | 059 | ,170 | ,162 | 546 | ,098 | ,096 | ,134 | ,081 | ,004 | ,016 | -,059
18 | ,053 | ,034 | 152 | ,263 | ,059 | 065 | 003 | ,145 | ,707 | ,103 | ,054 | ,058 | ,118 | ,064 | ,023 | - 014 -034
19 | ,001| 021|310 |-078| 191 | ,189 | 502 | ,073 | -068 | -002 | -,027 | -174| ,113 | ,005 | -314| 115 | -018
20 | 022 |-024| ,244|-122| 275 |-083 | 093 | ,152 | ,188 | 508 | -,079 | ,089 | ,016 | ,116 | 011 |-,250 | ,026
21 | 070 .019 | 118 | 080 | 133 | 431 | 101 | 517 | ,103 | ,061 | -058 | 021 | -044| 040 | -057|-026 | -205
22 | 052 |.094|,119 | 647 |-032| 019 | ,082 | 036 | 199 |-,054 | -030 | 028 | 078 | ,091 | 024 | 110 |-,022
23 | 164 | 176 | 141 | 497 | 063 | 040 | 022 | 013 | ,107 | ,166 | -034 |-023 |-169 | 171 | ,307 | -,036 | -,208
24 | 069 | 033 | 754 |-056 | 113 |-022 | ,110 | ,199 | 065 | ,104 |-009 | 033 | ,040 | ,102 | -026 | -046 | 064
25 | 079 | 057 | ,485 | 278 |-049 | 045 | ,078 | ,186 | ,144 | ,034 | 056 | ,197 |-077|-003 | 280 | ,072 | ,292
2 | 159 |-097|,119 |-017| 755 | ,120 | ,084 | ,121 | ,182 | ,153 | -011| 089 |-017|-107 | 088 | ,042 | 057
27 | ,049 | 733 |-062| ,210 |-146| ,011 |-,009 | ,042 |-035]|-119 |-069|-040 |-028|-116 |-017-,065 | -,158
28 | 018 | 593 | 039 | ,160 | -,086 | ;309 | 035 |-124 | 071 | 052 |-062|-121| 035  -142|,054 | 071 | 042
29 | 705 | 050 | 074 | -058 | ,059 | ,007 | 144 | 119 | 082 | ,146 | 030 | ,019 | 047 |-021| ,165 |-110 | -026
30 | ,332|,055| 081|042 | 024 | -043| 494 | 245 | 213 |-009 | 040 | 173 | ,005 | 062 |-096|-,037]| 199
31 |-109|-092| 033 |-048| 088 | ,079 |-075|-118|-036 085 | 164 | 058 |-566  -014|-003| 187 | ,163
32 | 104 |,008 | 057 | 011|046 | ,762 | 069 | ,145 | -076 | 047 |-031| 086 |-071| 019 |-016|-035| 067
33 | 081,045 | 059 | 270 | ,056 | ,036 | ,082 | 039 | ,734 | 120 |-052| 083 | ,030 |-011| 007 | -063| 116
34 | 292 | ,029 |-033| 073 |-047 | ,011 | 563 | ,056 | ,070 |-059 | 033 | ,109 |-025 | 107 | 237 | -211] 153
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35 | ,042 | 037 | ,044 |-016| ,064 | ,740 | 115 | ,069 | ,052 | ,044 | 011 | 005 |-047 | ,022 |-067| 019 |-052
36 | 181,039 |,013 | 117 | ,127 | ,380 | ,039 | ,327 | ,002 | ,035 | ,052 | ,474 | ,048 | ,083 | ,019 |-,094 | -,060
37 |-023|-004|-011|-008 | ,051 |,780 | ,020 | ,048 | ,042 | ,063 |-056|-010 ,079 |-018 | ,087 | ,056 | ,066
38 | 606 | 144 |-022| 191 | ,050 | ,013 |-,033|-081 | ,110 | ,119 |-072| ,246 |-019 |-003 |-004 | ,028 | ,100
39 | 107 | 182 | ,053 | 563 | ,087 |-,080| ,148 | 142 | 127 | 106 |-071]| 221 | 171 |-013|-068 |-072| ,184
40 | ,090 | 669 | 153 | 118 | ,118 |-,082|-014 | ,190 | ,000 | ,093 | ,035 | ,035 | ,123 | ,030 | -014|-112|-,028
41 | ,058 | ,102 | ,000 | ,502 |-,008 | 241 |-018|-044 | ,014 | 232 |-247|-004 | 049 |-198 |-057 | ,192 | ,186
42 | 176 | 676 | ,004 | ,166 | ,045 |-,005| ,077 | ,051 | ,017 | ,035 | ,114 | ,148 | -,153 | ,004 | ,097 | -,143 | -,020
43 |-,008 | ,242 | 019 | ,479 |-,087 | ,050 | ,042 | 164 | ,136 | ,105 |-,029|-,076 | ,331 | ,178 |-016|-038| ,218
44 | ,048 | 093 | 115 |,080 | ,157 | ,207 | ,156 | ,729 | ,067 | ,052 | ,019 | ,011 | ,091 | ,085 | ,075 |-,016 | ,000
45 | 608 | ,040 | ,013 | ,049 | 161 | ,084 | ,227 | 147 | ,036 | ,079 | ,150 |-,135]| ,194 | ,105 | ,167 | ,155 | ,049
46 | -113|-,056|-027|-391|-126| ,155 | ,075 | ,060 | ,005 | ,018 | 302 | ,004 | -371|-062|-070 | ,265 | 244
47 | ,025 | -,086 | -053|-123| ,091 | -057 | ,046 | ,035|-017| ,036 | ,760 |-,026 |-,049 |-077| ,055 |-057| ,131
48 | 243 |-018| ,048 | 130 | ,089 | ,012 | 673 | ,058 | ,104 | ,083 | ,039 | ,158 | ,071 | ,063 | ,050 | -,032| ,094
49 | ,091 | ,248 | ,031 | ,109 | ,008 | ,068 | -,004 | ,084 | ,066 | ,035 |-660|-180 | ,077 |-068 | ,081 | ,145 | ,056
50 | 148 | 118 | ,110 | ,071 |-017| ,241 | 630 | ,011|-019| ,109 |-043|-095|-123]|-072 | ,056 | ,066 |-111
51 |,200 | ,159 | ,079 | ,106 |-006 | ,071 | ,209 | -136| ,149 | 129 | ,072 | 614 | ,031 | ,067 | ,034 | ,126 | -,109
52 | 100 | ,027 | ,092 |-015| ,184 | ,091 | ,696 | ,210 | -,056 | ,033 | ,057 | ,035 | ,061 | ,037 | ,007 | ,069 | -,140
53 | 101 |-019] ,126 |-013| ,767 | ,085 | ,151 | ,173 | ,010 | ,231 | ,058 | ,047 | ,022 | ,031 | ,000 | ,015 | ,045
54 | 059 | ,735]| ,085 |-069|-068| ,001 | 061 | 015|,028 | ,082 |-146|-049| 042 | 032 -055|,168 |, 126
55 | ,121| 560 | ,022 | ,007 | -057| ,021 | 022 | 120 |-003| ,002 |-334| ,117 | 137 | 241 | 111 |-045| ,021
56 | ,236 | -,063| ,032 | ,163 | ,405 | ,036 | ,035 | ,026 | -,076 | ,068 | ,459 | -,120|-,088 | ,108 | ,055 | ,057 | -,074
57 | ,062 | ,799 | ,042 | 002 |-049|-010|,029 | ,004 | 084 |-016|-106 | ,108 | ,111 | ,137 |-013 | ,121 |-005
58 | 176 | 175|093 | 182 | ,239 | ,010 | ,016 | -,101 | ,368 |-,090| ,033 | ,070 | ,053 | ,328 | ,219 | ,201 | ,036
59 | 145 |-092 | ,025 | ,057 | ,796 | ,092 | ,044 | 115 | ,094 | 122 | ,100 | -,021 | -,022 | -072 | ,046 | ,038 | ,049
60 | 525 | ,046 | 103 | ,024 | ,034 | ,243 | ,146 | ,008 | ,029 | ,191 | ,074 | -,344 | ,107 | -,068 | ,028 | ,069 | ,052
61 | ,747 | 113 | ,083 | ,124 | 051 |-,032| ,089 |-019 | ,034 |-011|-121| ,192 |-087 |-048 | -042 | ,007 |-,023
62 |,212 | ,240 | 110 | ,079 | ,024 | ,018 | ,138 | ,224 | ,006 |-032|-110| ,148 | ,024 | 432 | 126 |-176 | ,359
63 | 816 | ,055 | ,015|-015|,120 | ,041 | ,073 | ,053 | ,021 | -,150 | -,041 | ,000 |-,047 | ,032 | ,026 |-,004 |-048
64 |-018|,011 | ,218 | -048| ,229 | ,278 | ,065 | ,063 | ,085 | ,566 | ,060 |-,198|-053 | ,183 |-030 |-,052| 009
65 |-065|-017|,048 | ,080 |-136 | ,050 | ,047 | ,020 | -010| ,095 | ,024 | ,043 | 127 | 674 |-,040 | 071 |-094
66 |-008 | ,020 | ,080 | ,093 | ,193 | 131,021 | ,026 | ,031 | 696 |-041|,023 |-024|-090| ,061 | ,092 | ,123
67 | 858 | 054 | ,092 | ,037 | ,020 | ,057 | 114 | ,064 | ,069 |-007 | ,050 | -015| ,087 | ,023 | ,045 |-015| ,006
68 | 844 | 070 | ,028 | ,057 | ,077 | ,027 | 120 | ,056 |-036|-012| ,004 | ,056 |-001|,035 |-090| ,011 |-044
69 | 132,097 | 124 | ,409 | ,130 | -,058| ,000 | ,101 | ,174 | ,366 |-,022| ,150 |-,132| ,329 | ,005 |-,003|-015
70 |-009|,213 | ,098 | 271 |-002|-012|-041| 042 | 189 | 096 |-246| 117 | ,498 | ,247 | -,100 | ,074 | ,150
71 | 147|060 | 013 | 123 | 262 | 414 | 240 | ;353 | 074 | -011|-003 | ,281 |-051| ,190 | ,048 | ,050 | ,038
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Do wymiaréw o najwiekszej zgodnosci struktury czynnikowej z teorety-
czng nalezy skala uzdolnien logiczno-matematycznych, w ktérej wszystkie py-
tania weszly do jednego czynnika, zgodnie z zalozeniami koncepcji. Skale uz-
dolnief kinestetycznych i muzycznych zawierajg 7 sposréd 8 planowanych
do wigczenia do nich pytan. Skala uzdolnien wizualno-przestrzennych obej-
muje 6 pytan w pojedynczym czynniku. Skale uzdolnief przyrodniczych i je-
zykowych sa rozdzielone na dwa odrebne czynniki, w sklad ktérych weszly
po 4 pytania odnoszace si¢ do uzdolnien przyrodniczych i 3 oraz 5 pytan doty-
czacych uzdolnien jezykowych. W skali uzdolnien przyrodniczych pierwsza
grupa pytan odnosi sie¢ do ogélnych zainteresowan przyrodniczych, a dru-
ga do aktywnego kontaktu ze zwierzetami i rodlinami. Dwie odrebne grupy
w skali uzdolnien jezykowych to: zainteresowanie lekturami oraz aktywne
wyrazanie siebie w mowie i piSmie. Skala uzdolnieni interpersonalnych takze
jest podzielona na dwa oddzielne czynniki. Jeden z tych czynnikéw obejmuje
wrazliwo$¢ na potrzeby innych oséb, drugi obejmuje zaangazowanie w spra-
wy spoleczne. Drugi czynnik tej skali byt czesciowo skontaminowany z pyta-
niami skali uzdolnien intrapersonalnych, dlatego w ostatecznej wersji testu
3 pytania o wysokich tadunkach w obydwu skalach wylaczono z grupy pytan
interpersonalnych, pozostawiajac je w skali pytan intrapersonalnych. W efek-
cie powyzszej zmiany w skali uzdolniei interpersonalnych pozostawiono
3 pierwotnie planowane pytania, natomiast do skali uzdolnieni intrapersonal-
nych zaliczono 7 z poczatkowo planowanych pytan, co zwiekszylo sp6jnosc¢
obydwu skal. Ostatecznie 87,5% pytan znalazlo sie w skalach, do ktérych byty
wstepnie przypisane na podstawie zalozen teoretycznych. Takie rezultaty po-
twierdzaja trafno$¢ teoretyczna czesci opisowej testu.

Weryfikacje trafnosci teoretycznej Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniow
z klas IV-VI przeprowadzono tez odrebnie dla zadan wykonywanych samo-
dzielnie przez uczniéw. Postuzono sie przy tym metoda analizy czynnikowej
w ukladzie opisanym powyzej. Wspdlczynnik Kaisera-Mayera-Olkina, okre-
Slajacy proporcje wariancji mozliwej do wyjasnienia za pomoca analizy czyn-
nikowej, byl réwny 0,875, co wskazywalo na wystepowanie miedzy zadania-
mi istotnych korelacji. Test sferycznosci Bartletta osiggnat poziom istotnosci
ponizej 0,001, co sugerowalo mozliwosé poprawnego przeprowadzenia anali-
zy. Tabela 15 przedstawia wariancje wyjasniang czynnikami wyodrebnionymi
z zestawu zadan.

64



Rozdziat 2. Konstrukcja i wlasnosci psychometryczne Testu Uzdolnieri Wielorakich

Tabela 15. Wariancja wyjasniana czynnikami wyodrebnionymi z zadan Testu
Uzdolnieri Wielorakich dla uczniow klas IV-VI

Poczatkowe wartosci Sumy kwadratéw fadunkéw | Sumy kwadratéw tadunkéw
wlasne po wyodrebnieniu po rotacji

©
2 = = =
g g | £ s | £ s £
€| 5 5 = 5 kS = 5 kS =
21 % S = 2 S E 2 g =
o = o > o =1
ES - S - =S =
= = =

1 5007 | 21,771 | 21,771 | 5,007 | 21,771 | 21,771 | 3,117 | 13,553 | 13,553
2 | 1500 | 6523 | 28,294 | 1,500 6,523 | 28,294 | 2,986 | 12,981 | 26,535
3 1,390 6,044 | 34,338 | 1,390 | 6,044 | 34338 | 1,471 6,394 | 32,929
4
5

1,194 | 5192 | 39530 | 1,194 | 5192 | 39,530 438 | 6,253 | 39,181
1,094 | 4754 | 44,284 | 1,094 | 4,754 | 44,284 45 | 4,978 | 44,159
6 | 1056 | 4593 | 48,877 | 1,056 | 4593 | 48,877 085 | 4,718 | 48877

Metoda wyodrebniania czynnikéw — gtéwnych sktadowych.

—_ = =

Wyodrebniono 6 czynnikéw, ktére wyjasnialy tacznie 48,9% zmiennosci
wynikéw zadan. Struktura czynnikéw wyodrebnionych z zadan Testu Uzdol-
nient Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI byla spéjna z koncepcja teoretyczng,
na ktérej oparto narzedzie. Szczegélowe tadunki czynnikowe dla poszcze-
gblnych zadan przedstawia tabela 16.
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Tabela 16. Ladunki czynnikowe zadan Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw
klas IV-VI

Zadanie Sktadowa
1 2 3 4 5 6
1 -,044 -,078 -,022 -, 745 ,096 ,030
2 135 ,656 ,058 104 -,051 ,028
3 21 167 ,029 -014 -015 ,820
4 ,399 318 114 406 162 135
5 373 326 152 -129 -,081 044
6 ,366 513 -,086 -,078 227 138
7 436 ,240 -,051 -,015 -,368 -017
8 157 318 ,335 -,376 -, 154 -,136
9 ,146 ,536 184 - 118 -,306 ,030
10 ,562 ,098 ,030 237 ,185 ,049
11 ,622 ,046 101 -,159 ,163 147
12 ,652 ,064 ,046 - 113 -175 -,021
13 ,653 A77 ,072 17 137 -,022
14 ,495 ,290 ,053 ,248 -,158 -, 184
15 614 124 ,001 172 079 -217
16 184 247 073 -,028 676 -,071
17 ,168 ,590 024 ,068 217 -, 116
18 212 ,693 ,038 ,010 182 -,055
19 ,245 297 ,059 -,047 ,068 -,468
20 -,029 676 ,093 141 012 ,019
21 ,043 ,072 754 ,248 -,156 ,043
22 027 ,076 ,649 -,203 ,185 -012
23 ,261 116 493 447 ,232 -,068
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Zadania dotyczace uzdolnien kinestetycznych stanowity, zgodnie z teoria,
odrebny czynnik. Zadania z zakresu uzdolniefinterpersonalnychiintraperso-
nalnych byly polagczone w jeden czynnik, w ktérym sie zawieraly w uporzad-
kowaniu zgodnym z okre$lonym teoretycznie. Zadania sprawdzajgce uzdol-
nienia jezykowe byly podzielone na dwa czynniki. Jeden z nich byt odrebnym
zadaniem z zakresu plynnosci generowania skojarzen leksykalnych, drugi —
zawierajgcy dwa pozostale zadania —taczyt sie z uzdolnieniami muzycznymi.
Zadania sprawdzajgce uzdolnienia matematyczne byly czeSciowo powigzane
z zadaniami dotyczacymi uzdolniefi wizualno-przestrzennych. Po separacji
tych pytan, w celu uzyskania niezaleznych skal, pozostawiono dwa z pier-
wotnie przygotowanych zadan w skali uzdolnien matematycznych, nie zmie-
niajgc przy tym skali uzdolnien wizualno-przestrzennych. Pytania dotyczace
uzdolnien przyrodniczych byly ze soba powigzane, cho¢ wystepowaly tez
ich silne zwigzki z pytaniami z zakresu pozostatych uzdolnien.

Sposdréd 24 zadan 5 nie weszlo do czynnikéw, do ktérych byly pierwot-
nie dedykowane, co oznacza, ze 79,2% zadan zostalo przyporzadkowanych
w sposéb zgodny z zaloZeniami teorii Gardnera. Mozna wiec uznag, ze struk-
tura czynnikowa testu skonstruowanego z samych zadan w dostatecznym
zakresie potwierdza wystepowanie w praktyce wymiaréw wywiedzionych
z koncepcji, na jakiej oparto zadania.

Analizy przeprowadzone jednoczesnie dla pytan i zadan s3 poprawne
statystycznie, wsp6lczynnik K-M-O jest réwny 0,861; poziom istotnosci testu
Bartletta — ponizej 0,001. Struktura czynnikowa sklada sie z 23 czynnikéw. Jest
to polaczenie skal wyodrebnionych z pytan i zadan testu. Wyniki wskazuja
na grupowanie bardzo bliskie przedstawionemu powyzej, dlatego nie zapre-
zentowano szczegoléw tego rozwigzania. Zadania tworza czynniki niezalez-
ne od pytan. W ostatecznej wersji Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw klas
IV-VI przedstawiono wiec wyniki pytan i préb jako odrebne charakterystyki,
pomimo niskiej rzetelnosci skal wyodrebnionych z zadan, pozwalajacej tylko
na szacunkowe okreslenie za ich pomoca kierunku uzdolniex.

Korelacje miedzy skalami testu sg przedstawione w tabeli 17. Niemal wszy-
stkie skale testu sa ze sobg skorelowane. Wiekszo$¢ zwigzkéw miedzy skalami
testu ma przecietne nasilenie. NajniZej skorelowana z pozostalymi jest skala
uzdolnien kinestetycznych. Do najwyzej skorelowanych mozna zaliczy¢ skale
uzdolnien intrapersonalnych.
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Tabela 17. Korelacje miedzy skalami Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniow
klas IV-VI

2 ® ® o 2 2
S S 2 (S S 2 2
> = N D > o o
© ] o N s 1% 12
= S = 2 2 3 >
£ g = 2 g 5 g
= = = = E =
jezykowe 321" 478" 463" ,396" ,071 523" ,383"
matematyczne 1,000 302 ,250™ 522" 296" ,305™ ,300
przyrodnicze ,302" 1,000 ,299" 4467 ,255" ,358" 312
muzyczne ,250™ ,299” 1,000 377 1997 A217 ,353"7
przestrzenne 522" A46™ 37T 1,000 273" 377 ,335™
kinestetyczne ,296™ ,255" ,199™ 273" 1,000 220" 4407
interpersonalne 305" ,358" A1 377" 220" 1,000 ,560"
intrapersonalne ,300 312 353" ,335™ 4407 ,560™" 1,000
Objasnienia: ** — Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Mozna przypuszczad, ze u podstaw wspotzmiennosci wynikéw skal Testu
Uzdolnienn Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI lezy ogélny poziom uzdolnien,
ktérego odzwierciedleniem moze by¢ wynik ogdlny testu. Wartos¢ ta nie jest
przewidywana w koncepcji Gardnera. Pomimo braku uzasadnienia teoretycz-
nego zdecydowano sie jednak uwzgledni¢ w narzedziu wymiar ogdlnego po-
ziomu osiggnie¢, po to, by umozliwi¢ praktykom przyszla ocene jego uzytecz-
nosci typologicznej i prognostycznej. Wymiar ten jest wyliczalny jako suma
punktéw uzyskiwanych w odpowiedziach na wszystkie pytaniaina wszystkie
proby, traktowane Igcznie. Sumaryczny wynik testu obrazuje ogélne nasilenie
uzdolnien ucznia, szczegélowe profile kierunku tych uzdolnief sa natomiast
wskazywane w osmiu skalach wynikajgcych z koncepcji Gardnera.

Ocena trafnosci kryterialnej Testu Uzdolnienr Wielorakich zostala przeprowa-
dzona za pomoca zestawienia wynikéw uzyskanych przez poszczegdélnych
uczniéw z ocenami sporzadzonymi przez nauczycieli przedmiotowych i wy-
chowawcow, charakteryzujacymi uczniéw w zakresie uzdolnieh w danym wy-
miarze. W grupie absolwentéw klas sz6stych, objetych badaniami juz po za-
konczeniu roku szkolnego, wyniki skal Testu Uzdolnierr Wielorakich zestawiono
z wynikami testu kompetencji wykonywanego pod koniec nauki w szkole
podstawowej. Do oceny zwigzkéw wykorzystano wspétczynniki korelacji rho-
-Spearmana, ze wzgledu na ich odpornos¢ na czesciowe znieksztalcenia roz-
ktadow, jakie wystepowaly w zgromadzonych wynikach. Rezultaty przedsta-
wia tabela 18.
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Tabela 18. Zwigzek skal Testu Uzdolnieri Wielorakich dla klas IV-VI z wynikami
testu kompetencji dla uczniéw klas VIi ocenami nauczycieli przedmiotowych

2 <5} @ @ 2 2
N N IS © ©
Knyteia | E2 | S 2/ 58| 2 é B8 = = 3 2 2
€2 e8| B s | g 2| 8 8 & g

TEST KOMPETENCJI
czytanie ,253" | ,078 | ,438" | ,345" | ,100 ,166 | ,306 | ,302"° | -,017 | ,266" | -,032
pisanie 215 153 | 4567 | ,3727 | 070 ,095 | 3387 | ,234" | -012 | 225" | ,083

rozumowanie | ,205 | ,097 | 535" | ,269" | ,137 | ,081 | ,285" | (175 | ,008 | ,215 | ,030

korzystanie
z informacji

-038 | -010 | ,143 | 102 | ,071 | ,030 | ,001 | -051 | ,002 | ,053 | ,089

wykorzysty-
wanie wiedzy

wynik ogdlny | ,337° | 3117 | ,610™ | ,359™ | 251 | ,216™ | ,316™ | ,241™ | ,068 | 344" | ,165
OCENA UZDOLNIEN PRZEZ NAUCZYCIELI
jezykowe 3257 | 119 | 3237 | 3247 | 230" | 061 | 345" | 115 | 074 | 294" | 47T

logiczno-
-matematyczne

przyrodnicze | ,367 | 189" | 420" | /457" | 3227 | (182" | 342" | ;269 | ,105 | ,309" | ,161
muzyczne 3977|2927 | 4237 | 2627 | 2837 | 080 | 5777 | 224" | 157 | 224" | ,093

235 | 175 | 439" | 170 | 236" | -019 | 313" | 229" | ,064 | 301" | ,157

3307 | 4707 | 3397 | 2367 | 3417 | 162 | 190" | 224 | 144 | 2167 | ,158

wizialno- - qer | geg | 400 | 2417 | 081 | 028 | 143 | 203 | 088 | 189 | 048
-przestrzenne

kinestetyczno- | oo+ | 21 | 269" | 083 | 175" | 056 | 003 | -018 | 5117 | 101 | 141
-ruchowe

'n”;ﬁ]ferso' 205" | 280" | 172 | 161" | 158 | 101 | 147 | 034 | 195 | 188" | 173
'n”;rr?gerso' 3167 | 374 | 384" | 2817 | 2707 | 133 | 243" | 101 | 032 | 2267 | 226"

Objasnienia: Wspdtczynniki korelacji rho-Spearmana; * — Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie);
** —Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Wyniki potwierdzaja trafnosé kryterialng Testu Uzdolnieri Wielorakich. Najsil-
niejsze zwigzki wystepuja miedzy ocena uzyskang w teScie kompetencji pro-
wadzonym w klasie sz6stej a skalami TUW wyodrebnionymi z zadan, szcze-
golnie z wyniku ogélnego skal zadah. Najnizej powigzane z wynikami testow
kompetencji sa rezultaty skali uzdolnienn kinestetycznych. Zwigzek miedzy
ocenami nauczycieli a wynikami skal TUW w najwiekszym zakresie dotyczy
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skal wyodrebnionych z zadah oraz wyniku ogélnego. Wspotczynniki korelacji
osiggaja wartosci umiarkowane. W tabeli 19 zamieszczono wspéiczynniki ko-
relacji odnoszace sie do skal pytan i zadan.

Tabela 19. Zwigzek skal pytan i skal zadan Testu Uzdolnieri Wielorakich dla klas
IV-VI z wynikami testu kompetencji dla klas VI oraz ocenami nauczycieli
przedmiotowych

Pytania Zadania

S| o o| 2 2|2 2| o vl o 2|2

e8| 8| g|lE|§|g|e|g|8|8lglE|8lgle

S Bl 5|28 =283 |8 S5S|s| 2 =38

= |l % | B2 ||| S|8 B2 3|

&8 e |2 g8 22 8l g2 gl 8 el

s/ EBlE|2| gl S| = |8 E|IE 2|58

S == E|E S Sl = E|E

TEST KOMPETENCJUI

czytanie ,1651,000|-,025,2157|,079 |-,101|,254"|-,075|,486™,3847,319"|,263"|,306™|-,090| ,105 | ,083
pisanie ,225|,026 |,004 2727 ,082 |-,011,2417| 124 |,570,438""(,250"|,271"|,396™"|-,059/ ,124 | ,085

rozumowanie  |,134|,063|-,015|,171|,044 |,008 |,2417|,020 |,4657,4757|,305",315",459",098 | ,044 | ,091
korzystanie
z informacji
wykorzystywa-
nie wiedzy
wynik ogélny  {,296°°,242"|,177°|,303",205™|,122|,296™"| ,084 |642"|,608",469",4397,499"|,220"|,318",372""
OCENA UZDOLNIEN PRZEZ NAUCZYCIELI
jezykowe ,2347 141 |-,054{,2057|,019 |-,028,237"|,181"|,242"" ,136 ,302"|,288™| ,011|,068 |,224™"| ,038
logiczno-mate-
matyczne
przyrodnicze  |,3037(,202°|-,001| ,168 |,108 |-,013/,247" ,140 |,3557,268",3937,292™"| ,157 | ,149|,297" ,131
muzyczne ,228,2367|,070 |,486™,1957| ,143 | 145 |,040|,3707,2497|,1827|,354™ ,100 | ,087 |,277",258™
kinestetyczno-
-ruchowe

interpersonalne |,249,216,2187,232"| 139,245,148 | ,136 | ,091 | ,068 | ,016 | 110,042 | ,125 210,161
intrapersonalne |,406™,338",2767,3507",284™,180"|,172"| ,146 |,270"",308™| ,140 |,208™| ,041 | ,121 |,288™,366™

wizualno-
-przestrzenne

-,010|,038 |-,043/-,012|-,053|-,022| ,027 | 052,305,156 | ,179|,089 | ,195 |-,029| ,014 | ,015

,064|,154|-,013/,2057| 142 |,083 310,192 ,437"|,418™,178 |,434",416""| ,036 | ,097 | ,105

,3587,4517,3587,304""4147\,2777|,173"| 103 |,3677|,1747| ,081 |,227"| ,035 {,215"|,285™|, 228"

-,003(,209°|,159|,082 | ,071 | 488" ,050 | ,084 | ,059|,169 | ,057 | 123 | 141|573 ,095 |,216

,22771,077|,074|,114 ,217°|,088 | ,101 |-,040{,362",206"|,209"|,220"| ,152 | ,072 |,328™|,279™

Objasnienia: Wspétczynniki korelacji rho-Spearmana; * — Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie);
** — Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).
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Poziom istotnosci zwigzkéw poszczegdlnych skal TUW wydzielonych z py-
tan z wynikami testow koficowych oraz z ocenami nauczycieli jest nizszy niz
zwigzkéw wynikéw ogoélnych, ale i w takim zestawieniu wystepuja liczne
istotne wspoélczynniki korelacji. Struktura zwigzkéw i ich nasilenie sa bardzo
podobne do wynikéw uzyskanych w korelacjach wynikéw ogélnych.

Zwiazki skal wyodrebnionych z zadan z testami kompetencyjnymi oraz
ocenami nauczycieli sg stabsze. Jest to spowodowane nizsza liczbg zadan, skut-
kujaca nizsza dokladnoscig pomiaru. Wyniki skal wyodrebnionych z zadan sa
jednak powigzane z wynikami kompetencyjnych testéw zewnetrznych, jak
i z ocenami nauczycieli w sposéb potwierdzajacy zalozenia testu plynace
z koncepcji Gardnera, co wskazuje na ich uzytecznos¢ jako odrebnych wy-
miaréw testu, niezaleznych od subiektywnej samooceny uczniow.

Mozliwosci stosowania Testu Uzdolniern Wielorakich do diagnozy réznico-
wej uczniéw uzdolnionych z klas IV-VI oceniono poprzez poréwnanie wy-
nikéw uczniéw bioracych udzial w konkursach tematycznych i przedmio-
towych z wynikami uczniéw niebioragcych w nich udziatu. Poréwnanie to
bylo takze kolejna forma weryfikacji trafnosci kryterialnej testu. Zatozono,
ze uczniowie bioracy udzial w konkursach tematycznych i przedmiotowych
posiadaja wyzszy poziom uzdolnief niz uczniowie niebioracy w nich udzia-
tu. Przyjeto, ze uczniowie, ktérzy nie zadeklarowali jednoznacznie udzialu
w jakim$ konkursie tematycznym lub przedmiotowym ze wskazaniem jej
nazwy, nie brali w nich udziatu. Poréwnanie wynikéw dotyczacych udziatu
w konkursach tematycznych przedstawia tabela 20, poréwnanie dla konkur-
sOw przedmiotowych znajduje sie w tabeli 21.

We wszystkich wymiarach objetych poréwnaniem wystepuja rozbiezno-
$ci wynikéw miedzy uczniami biorgcymi udziat w konkursach tematycznych
i osobami niezglaszajgcymi uczestnictwa w zadnym konkursie. RézZnice sa
bardzo istotne i wskazuja na zdecydowanie wyzsze wyniki uzyskiwane przez
uczniéw biorgcych udziatl w konkursach tematycznych. Wzglednie najstabiej
réznice sa zaznaczone w skali sumarycznej dotyczacej uzdolnien kinestetycz-
nych. Réznice nieco nizsze niz w pozostatlych wymiarach wystepuja tez w za-
kresie skal skonstruowanych z pytani dotyczacych uzdolnien przestrzennych
oraz z zadan w zakresie uzdolnien muzycznych, jednak i te wymiary r6znia
sie istotnie miedzy poréwnywanymi grupami.

Poréwnanie wynikéw uzyskanych w Tescie Uzdolnieri Wielorakich przez ucz-
niéw biorgcych udzial w konkursach przedmiotowych z wynikami uczniéw
niebioragcych w nich udziatu daje rezultaty podobne do poréwnania uczniéw
bioracych udzial w konkursach tematycznych i niebioracych w nich udziatu.
Roéznice s jednak mniej liczne i stabiej zaznaczone. Istotnie r6znig sie¢ wyniki
trzech sumarycznych wynikéw testu grupujacych punkty we wszystkich ska-
lach. Wyniki sumy punktéw uzyskanej w zadaniach r6znig si¢ istotnie, jednak
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réznica jest nieco mniejsza niz w przypadku podsumowania wynikéw skal
wyodrebnionych z pytan i wyniku ogélnego calego testu. Rdznice wystepu-
ja w siedmiu wymiarach ogélnych. Brak istotnych réznic dotyczy tylko skali
uzdolnien przyrodniczych. W skalach wyodrebnionych z pytaf opartych na
samoopisie takze wystepuja istotne réznice w siedmiu wymiarach. Réznice
ponizej poziomu istotnosci statystycznej dotycza tylko skali uzdolniefi mate-
matycznych. R6znice w zakresie zadath wykonywanych przez uczniéw sa mniej
liczne i wystepuja w czterech skalach wyodrebnionych z zadah testowych.
Sa to skale uzdolnien jezykowych, przyrodniczych, interpersonalnych
i intrapersonalnych.
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Tabela 20. Poréwnanie wynikéw Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw klas
IV-VI bioracych udzial w konkursach tematycznych z wynikami uczniéw
nieuczestniczacych w konkursach

Udziat w konkursie tematycznym
Skala nie tak poréwnanie
M SD M SD Z p.i.

uzdolnienia ogétem 196,11 39,69 225,38 38,22 -7,831 0,000
uzdolnienia — pytania 177,39 37,13 200,32 35,1 -7,317 0,000
uzdolnienia — zadania 18,57 74 23,47 7,39 -6,835 0,000

SKALE OGOtEM
jezykowe 19,26 8,45 23,89 8.8 -6,130 0,000
matematyczne 19,21 8.81 24,2 10,42 -5,868 0,000
przyrodnicze 28,51 8,39 31,91 7,49 -4,759 0,000
muzyczne 24,31 8,82 29,72 8,45 -7,036 0,000
przestrzenne 25,96 7,33 29,65 7,71 -5,472 0,000
kinestetyczne 29,79 8,18 31,15 9,01 -2,332 0,020
interpersonalne 17,85 5,34 20,54 4,87 -6,008 0,000
intrapersonalne 29,69 6,99 32,23 6,33 -4,430 0,000

PYTANIA
jezykowe 18,44 7,86 22,03 8,36 -5,705 0,000
matematyczne 17,65 8,54 22,09 9,86 -3,862 0,000
przyrodnicze 26,44 7,91 28,96 7.19 -6,416 0,000
muzyczne 21,48 8,16 25,95 7.89 -4,916 0,000
przestrzenne 21,97 6,92 25,06 1,37 -2,275 0,023
kinestetyczne 27,64 7,84 28,8 8,55 -4,844 0,000
interpersonalne 15,6 4,88 17,47 4,35 -2,995 0,003
intrapersonalne 27,99 6,54 29,6 5,91 -6,644 0,000

ZADANIA
jezykowe 0,95 1,34 1,71 1,49 -4,256 0,000
matematyczne 1,63 1,04 2,19 1,04 -5,820 0,000
przyrodnicze 2,16 1,6 2,84 1,82 -3,824 0,000
muzyczne 2,76 1,62 3,58 1,54 -2,295 0,022
przestrzenne 4,05 1,59 4,57 1,38 -5,798 0,000
kinestetyczne 2,11 1,32 2,41 1,33 -5,375 0,000
interpersonalne 2,32 1,41 3,05 1,41 0,000 0,000
intrapersonalne 1,85 15 2,61 1,64 0,000 0,000
Oznaczenia: M — $rednia; SD — odchylenie standardowe; Z — warto$¢ standaryzowana testu U Manna-Whitneya;
p.i. — minimalny poziom istotno$ci w tescie U Manna-Whitneya.
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Tabela 21. Poréwnanie wynikéw Testu Uzdolnieri Wielorakich dla klasI-VIuczniéw
biorgcych udzial w konkursach przedmiotowych z wynikami uczniéw nie-
uczestniczacych w konkursach

Udziat w konkursie przedmiotowym
Skala nie tak poréwnanie
M SD M SD / p.I.

uzdolnienia ogétem 207,27 41 224,28 40,83 -3,606 0,000
uzdolnienia — pytania 185,59 3717 201,41 37,66 -4,019 0,000
uzdolnienia — zadania 20,68 7,96 22,56 6,96 -2,191 0,028

SKALE OGOLEM
jezykowe 20,94 8,82 23,93 8,93 -3,307 0,001
matematyczne 21,18 9,94 23,11 9,89 -2,494 0,013
przyrodnicze 30 8,07 31,23 8.2 -1,563 0,118
muzyczne 26,36 9,22 29,52 7,99 -3.472 0,001
przestrzenne 27,25 7,61 29,9 7,84 -3,533 0,000
kinestetyczne 29,79 8,63 32,8 8,27 -3,447 0,001
interpersonalne 18,86 5,26 20,48 5,15 -3,234 0,001
intrapersonalne 30,46 6,86 32,76 6,18 -3,439 0,001

PYTANIA
jezykowe 19,73 8,27 22,27 8,19 -2,239 0,025
matematyczne 19,46 9,45 21,59 9,5 -1,092 0,275
przyrodnicze 27,58 7.6 28,32 7,79 -3,345 0,001
muzyczne 23,18 8,39 25,87 7,75 -3.273 0,001
przestrzenne 23,04 7,19 25,4 7,47 -2,858 0,004
kinestetyczne 21,73 8,28 29,98 7,84 -3,047 0,002
interpersonalne 16,26 4,7 17,62 4,58 -3,324 0,001
intrapersonalne 28,37 6.32 30,36 5,86 -2,430 0.015

ZADANIA
iezykowe 1,27 1,46 1,59 1,47 -2,239 0,025
matematyczne 1,83 1,06 2,21 1,09 -1,737 0,082
przyrodnicze 2,41 1,72 2,84 1,83 -2,435 0,015
muzyczne 3,1 1,68 3,44 1,46 -1,248 0,212
przestrzenne 4,23 1,52 4,6 1,43 -1,294 0,196
kinestetyczne 2,22 1,33 2,42 1,35 -1,336 0,182
interpersonalne 2,65 1,5 2,84 1,3 0,000 0,000
intrapersonalne 2,19 1,63 2,39 1,6 0,000 0,000
Oznaczenia: M — $rednia; SD — odchylenie standardowe; Z — warto$¢ standaryzowana testu U Manna-Whitneya;
p.i. — minimalny poziom istotnosci w tescie U Manna-Whitneya.

74



Rozdziat 2. Konstrukcja i wlasnosci psychometryczne Testu Uzdolnieri Wielorakich

Wyniki poréwnan potwierdzaja trafnos¢ kryterialng Testu Uzdolnieri Wie-
lorakich dla uczniéw klas IV-VI. Na postawie uzyskanych rezultatéw mozna
stwierdzi¢, Zze uczniowie biorgcy udzial w konkursach przedmiotowych uzy-
skuja wyzsze wyniki w TUW niz uczniowie nieuczestniczacy w nich. Test moze
wiec by¢ stosowany do diagnozy réznicowej i predykcji mozliwych osiggniec¢
konkursowych uczniéw.

Przy korzystaniu z rezultatéw powyzszych poréwnan powinno sie uwz-
glednia¢ zréznicowanie wiekowe uczniéw. Im mlodszy uczen, tym mniej miat
okazji do udzialu w konkursie. Przeprowadzona w celu weryfikacji powyzszych
poréwnan analiza wariancji z uwzglednieniem kontroli wieku uczniéw (po-
ziom klasy IV, klasy V, klasy VI) potwierdza jednak przedstawione poréwnania.

5.3. Rzetelnos¢ TUW dla uczniow klas [V-VI

Rzetelnos¢ skal TUW dla uczniéw z klas IV-VI oszacowano za pomoca
wspolczynnika alfa Cronbacha. Rzetelno$¢ wyniku ogélnego okreélono dla
skal zlozonych z sumy wynikéw pytan i préob wykonawczych. Obliczono tez
oddzielne wspdlczynniki rzetelnosci dla skal utworzonych z odpowiedzi sa-
moopisowych ucznia i dla skal ztozonych z zadan. Obliczono réwniez wspél-
czynniki rzetelnosci dla ogélnych wynikéw calego testu, jak i odrebnie wyni-
kéw sumarycznych pytan i zadan. Ostatnie trzy wskazniki sumaryczne nie
sa wprost oparte na koncepcji Gardnera. Moga one jednak stuzy¢ do osza-
cowania ogdlnego poziomu uzdolnieri mierzonych testem. Rezultaty oceny
wskaznikéw rzetelnosci TUW w wersji dla uczniéw klas IV-VI przedstawia
tabela 22.
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Tabela 22. Rzetelnos¢ skal Testu Uzdolnienn Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI
szkoly podstawowej

Rzetelno$¢
Skala
wynik ogolny skala samoopisu skala zadan

Uzdolnienia ogotem 922 917 813
Uzdolnienia jezykowe (lingwistyczne) 192 ,802 ,549
Uzdolnienia matematyczno-logiczne ,860 ,885 ,349
Uzdolnienia przyrodnicze 178 ,810 525
Uzdolnienia muzyczne ,795 ,801 525
Uzdolnienia wizualno-przestrzenne 11 132 ,404
Uzdolnienia kinestetyczne ,804 ,821 ,458
Uzdolnienia interpersonalne ,704 ,730 581
Uzdolnienia intrapersonalne ,702 713 ,560
Obja$nienia: Rzetelnos¢ obliczona wzorem alfa Cronbacha.

Rzetelnos¢ skal Testu Uzdolniert Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI jest za-
dowalajaca i w pelni wystarczajaca do celéw badawczych. Warto$¢ wspot-
czynnika alfa Cronbacha wynosi od 0,702 (dla uzdolnien intrapersonalnych)
do 0,922 (dla wyniku ogoélnego catej skali). Do réznicowej diagnozy indy-
widualnej mozna wykorzystywaé wyniki skal uzdolniefi ogélnych, matema-
tyczno-logicznych i kinestetycznych, a takze skali uzdolnienr muzycznych.
Wyniki pozostatych skal moga by¢ w pelni uzyteczne w badaniach grupo-
wych, natomiast w indywidulanej diagnozie klasyfikacyjnej powinny by¢
traktowane jako orientacyjne. Wzglednie najnizsze wyniki uzyskano dla skal
uzdolnien intrapersonalnych i wizualno-przestrzennych.

Sumaryczna skala testu badajaca uzdolnienia ogdlne zlozona z pytan cha-
rakteryzujacych subiektywna samoocene ucznia (samoopis) ma poziom rzetel-
nosci nieco wyzszy niz skala uzdolniefi ogélnych ztozona z zadah. Wspoélczyn-
niki rzetelnosci skal badajacych poszczegélne uzdolnienia skonstruowanych
tylko z zadan sg natomiast zdecydowanie nizsze niz rzetelnos¢ calego testu,
jak i samych pytan. Wspoélczynnik alfa Cronbacha opisujacy rzetelnos¢ skal
utworzonych z samych zadan zawiera si¢ w przedziale od 0,349 (dla uzdol-
nieni wizualno-przestrzennych) do 0,813 (dla wyniku ogélnego préb). Niski
poziom rzetelnosci poszczegdlnych skal ztozonych wytacznie z zadah wynika
z malej liczebnosci pozycji testowych wchodzacych w ich skiad. Skale zlozone
z samych zadah powinny by¢ traktowane wylacznie jako przyblizenie mozli-
wego wyniku. Ich zastosowanie w interpretacji jest jednak warte polecenia ze
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wzgledu na to, Ze mierza aspekty obiektywne, w niewielkim stopniu zalezne
od subiektywnej samooceny ucznia, a zarazem sg istotnie powigzane zaréwno
z wynikami testow kompetencji, jak i ocenami nauczycieli.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze Test Uzdolniers Wielorakich dla uczniow
klas IV-VI ma zadowalajace wlasciwosci psychometryczne. Warunki stoso-
wania w diagnozie przesiewowej i w celach naukowych spetnia kazda ze
skal ogolnych testu. Test Uzdolnieri Wielorakich mozna uznaé za wystarczaja-
co trafny i rzetelny, przydatny do stosowania jako pomocnicze narzedzie
w prowadzeniu indywidualnej oceny uzdolnien dzieci w klasach IV-VI szkét
podstawowych.

5.4. Normalizacja TUW dla ucznidw klas [V-VI

Normalizacja Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniéw klas IV-VI zostata wy-
konana po ocenie istotnosci relacji miedzy kontrolowanymi zmiennymi de-
mograficznymi a wynikami skal testu. Wyniki $rednie o$miu skal, sktadaja-
cych sie na wymiary testu wyodrebnione z pytaii adresowanych do ucznia
oraz z zadan, przedstawia tabela 23. Wyniki pokazano dla calego testu oraz
w podziale na ple¢, klase (IV, V, VI) i wielkoé¢ miejscowosci. Grupy uczniéw
wyréznione w oparciu o kryteria zmiennych kontrolowanych poddano po-
réwnaniu w celu sprawdzenia wystepowania réznic wskazujacych na potrze-
be opracowania odrebnych norm.

Odpowiedzi na pytania testowe (catkowicie si¢ zgadzam — zgadzam si¢ — raczej
sig zgadzam — raczej si¢ nie zgadzam — nie zgadzam si¢ — zupetnie si¢ nie zgadzam) po
odwrdéceniu klucza zakodowano za pomoca notacji od 5 do 0. Na tej podsta-
wie obliczono sumy wynikéw punktowych oraz Srednie i odchylenia standar-
dowe dla skal liczacych: 5 pytan (wymiar uzdolnief interpersonalnych) oraz
8 pytan (kazda z pozostatych). Minimum w skali wynosito 0 punktéw, mak-
symalnie mozna bylo osiggna¢: 25 punktéw w skali uzdolniefi interpersonal-
nych oraz po 40 punktéw w pozostatych skalach skonstruowanych z pytan.
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Tabela 23. Wlasciwosci skal testu oraz poréwnanie w podziale na ple¢, klase
i wielko$¢ miejscowosci

Pte¢ Klasa Miejsce zamieszkania
Skala dziewczyna | chiopak \% Vv Vi wies miasto | ogdtem
M|ISD|{M|SD|M|SD|M|SD|M|SD|M|SD|M/|SD|M]|SD
dolnient
(”);;e'::”'a 21786*| 40,47 [202,97| 41,52 |215,33) 42,02 210,09 40,03 [208,30 42,56 207,121 41,99 [215,45*| 40,79 211,32 41,55
uzdolnienia
s 19473*| 36,11 [182,16| 38,91 194,49 39,07 187,63) 36,52 [186,26| 37,62 (186,87 39,17 (191,73 36,31 189,25/ 37,84
ana
“Zf;d';':i';'a 22,27* 7,63 |19,63| 7,74 |19,15| 6,77 [21.20| 7.51 23.21% 8,58 [19.16| 6.83 [23,11*| 8,19 |21,11| 7,78
0GOLEM
jezykowe 24,04%| 9,05 | 18,50| 7,73 |21,29| 8.44 21,71 9.28 |21,89| 9,08 |20,54| 8.80 [22,84*| 8,93 |21,64| 8,93

matematyczne | 21,00(10,26% 22,77 | 9,53 |23,40% 9,81 |20,09| 9,93 |21,83| 9,98 |21,60| 9,98 |21,96|10,00|21,77| 9,98

przyrodnicze 31,40% 7,64 |28,86| 8,48 31,55 7,58 | 30,41 8,37 |29,04| 8,17 {29,99| 8,30 |30,63| 7,88 [30,29] 8,11

muzyczne 30,20%| 8,22 123,10 8,47 |27,01| 8,82 |27,37| 9,43 |26,92| 8,91 | 25,86 8,78 28,49% 9,14 |27,10| 9,04

przestrzenne 28,14| 7,61 |27,50| 7,91 [29,14% 7,82 |27,13| 7,74 |27,36| 7,56 |27,11| 7,54 28,717 7,89 |27,87| 7,74

kinestetyczne 29,98 8,44 31,16 8,86 |31,11| 8,48 |30,61| 8,64 |29,64| 8,79 |30,56| 8,56 |30,43| 8,72 |30,49| 8,64

interpersonalne 20,34 4,99 {17,79| 5,29 | 18,51 5,41 (19,37 | 5,25 |19,80| 5,12 [19,17| 5,44 |19,32| 5,10 {19,24| 5,27

intrapersonalne 31,43 | 6,70 {30,43 | 6,83 |31,16| 6,64 |31,24| 6,55 |30,60| 7,11 {30,97| 6,82 |31,03| 6,72 {30,99| 6,77

PYTANIA

jezykowe 22,297 8,43 |17,71| 7,40 120,25 8,02 |20,54| 8,79 |20,12| 8,17 {19,57| 8,26 21,08 8,30 {20,30| 8,31

matematyczne |19,1319,74*|20,99| 9,09 21,73% 9,56 | 18,08| 9,42 |20,03| 9,25 [19,86| 9,56 |20,02| 9,44 |19,94| 9,50

przyrodnicze  [28,84%| 7,13 |26,32| 8,06 [29,39% 7,15 |27,72| 8,05 |26,36| 7,46 |27,61| 7,83 |27,88| 7,46 |27,74| 7,65

muzyczne 26,507 7,66 |20,28| 7,83 |23,94| 8,34 |24,20| 8,79 |23,29| 7,90 |22,96| 8,13 (24,66 8,44 |23,78| 8,32

przestrzenne |23,79| 7,14 |23,30| 7,54 24,997 7,42 |22,97| 7,27 |22,88| 7,12 |22,96| 7,25 24,23%| 7,34 |23,57| 7,32

kinestetyczne |27,88| 8,02 |28,69| 8,49 |28,80| 8,03 |27,99| 8,24 |27,98| 8,41 |28,22| 8,34 |28,26| 8,14 |28,24| 8,23

interpersonalne (17,29% 4,47 [15,63| 4,85 |15,66| 5,13 | 16,59 4,63 [17,31| 4,26 |16,43| 4,92 16,71 4,48 |16,57| 4,71

intrapersonalne |28,98| 6,25 28,61 6,30 |28,76| 6,15 |29,01| 6,21 |28,70| 6,45 |28,96| 6,23 |28,67| 6,32 28,82 | 6,27

ZADANIA

jezykowe 1,56*| 1,56 | 1,06 | 1,30 | 1,02 | 1,22 | 1,09 | 1,26 |1,89*| 1,71 | .91 | 1,10 |1,82*| 1,66 | 1,34 | 1,47

matematyczne | 1,99 | 1,09 | 1,83 | 1,04 | 1,58 | 92 |1,97%| 1,12 |12,19*| 1,08 | 1,69 | 1,03 |2,17*| 1,07 | 1,92 | 1,07

przyrodnicze 246 | 1,711 257 | 181|194 147 283*| 1,71 |2,73*| 1,90 | 2,16 | 1,60 |2,92*| 1,84 | 2,51 | 1,75

muzyczne 3,52%| 1,63 | 275|167 | 296 | 160|326 163|333|165]280]156|362* 160 318|163

przestrzenne | 4,33 | 1,44 | 429|159 | 4,06 | 1,48 | 4,18 | 1,54 |4,70%| 1,43 | 4,19 | 1,49 |4,46| 1,52 | 4,32 | 1,50

kinestetyczne | 2,19 (1,36 2,36 | 1,30 | 2,11 | 1,26 | 2,35 | 1,34 | 2,34 | 1,40 | 2,15 | 1,29 | 2,38 | 1,36 | 2,26 | 1,33

interpersonalne |3,04* | 1,44 | 2,24 | 1,36 | 2,75 | 1,32 | 2,77 | 1,56 | 2,67 | 1,48 | 2,71 | 1,47 | 2,68 | 1,44 | 2,69 | 1,46

intrapersonalne |2,50%| 1,63 | 1,89 | 1,55 | 2,36 | 1,64 | 2,14 | 1,53 | 2,21 | 1,68 | 2,08 | 1,57 |2,41%| 1,66 | 2,24 | 1,62

Oznaczenia: M — $rednia; SD — odchylenie standardowe; * —istotno$¢ w tescie t z poprawka Bonferroni na poziome
p.i < 0,05 (0znaczenie wystepuje przy istotnie wyzszej $redniej).
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Odrebnie wykonano podsumowania dla zadan, punktowanych od 0 do
2 punktéw. W kluczu do obliczania wynikéw zadan znajdowaly sie 3 katego-
rie oceny. Za brak wykonania lub bledne wykonanie danego zadania przy-
znawano 0 punktéw, za czesciowo poprawne wykonanie 1 punkt, a za wyko-
nanie zgodne z kluczem 2 punkty.

W skiad kazdej ze skal weszly trzy zadania, wynik punktowy mozliwy do
uzyskania w skali zadan liczyt wiec od 0 do 6 punktéw. Wyniki ogélne sa suma
wynikow skal skonstruowanych z pytan i z zadan. £.aczny wynik ogélny mogt
przybieraé¢ wartosci od 0 do 353 punktéw. Wynik wyliczony z sumy pytan
moégl wynosi¢ od 0 do 305 punktéw, a wynik wyliczony jako suma punktéw
uzyskanych z zadan zawierat si¢ w przedziale od 0 do 48 punktow.

Dziewczeta z klas IV-VI uzyskiwaly w badaniach istotnie wyzsze rezul-
taty niz chlopcy w wynikach ogdlnych oraz w wiekszosci skal opisowych
i w skalach zadan do samodzielnego wykonania. Chlopcy uzyskali wyzsze
wyniki tylko w skali uzdolniefh matematycznych w samoopisie, co rzutowato
tez na istotne r6znice w wyniku ogélnym tej skali. Sprawnos¢é wykonywania
zadan przez uczniéw z klas széstych byla istotnie wyzsza niz uczniéw z klas
mlodszych w zakresie skal badajacych uzdolnienia jezykowe, matematyczne,
przyrodnicze i przestrzenne.

Wyniki dzieci ze szkét wiejskich byly istotnie nizsze od wynikéw ucznidow ze
szkoél miejskich w zakresie wyniku ogdlnego oraz sumarycznej oceny zadan. Po-
dobna prawidlowos¢ wystepowala w samoopisie, gdzie uczniowie szk6t miej-
skich uzyskiwali wyzsze wyniki w skalach uzdolnief jezykowych, muzycznych
i przestrzennych. Wyzsze wyniki uczniéw szk6t miejskich w ogélnym pozio-
mie wykonania zadan znalazly tez wyraz w poszczegélnych skalach skonstru-
owanych z zadan, w ktérych tylko uzdolnienia kinestetyczne i interpersonalne
nie r6znily sie istotnie miedzy srodowiskami edukacyjnymi.

Wyniki przedstawiajgce réznice uzyskane przez dziewczeta i chlopcéw po-
twierdzaja typowe prawidlowosci rozwojowe zwigzane z szybszym tempem
dojrzewania intelektualnego i poznawczego dziewczat. Rezultaty wskazujace
na przewage wynikow uczniéw klas starszych takze sa typowe dla prawidto-
wosci procesu edukacyjnego. Uzyskiwanie wyzszych wynikéw w wiekszosci
skal przez uczniow szkoét miejskich, w poréwnaniu z uczniami szkot wiejskich,
sugeruje prawdopodobnag role srodowiska w ksztaltowaniu uzdolnieri. Wida¢
to szczegdlnie wyraznie w skalach zadan. Powyzsze réznice zostaly uwzgled-
nione w procedurach przeliczania indywidualnych wynikéw sumarycznych
skal testu na wyniki znormalizowane.

Normy dla skal ostatecznej wersji Testu Uzdolnieri Wielorakich dla uczniow
klas IV-VI, zawierajacej wraz z pytaniami buforowymi 71 twierdzen oraz
24 zadania, zostaly przygotowane jako tabela przeliczeniowa na wyniki ste-
nowe. Rozpietos¢ skali stenowej wynosi od 1 do 10, érednia 5,5 oraz odchy-
lenie standardowe réwne 2. Steny 1-4 wskazuja na wyniki niskie, 5-6 sten
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na wyniki przecietne, a 7-10 na wyniki wysokie w danej skali. Tabele norm
umozliwiaja przeksztalcenie indywidualnych wynikéw surowych na wynik
przeliczony, a tym samym nadanie znaczenia wynikom testowym. Normy
pozwalaja zatem zrozumie¢, co oznacza wynik uzyskany w tescie przez ba-
danego ucznia na tle grupy.

Normy zostaly opracowane na podstawie wynikéw uzyskanych w bada-
niach opisanej wyzej grupy. Jest to grupa ogélnopolska o reprezentatywnej
dla populacji strukturze plci, wieku i wielko$ci miejscowosci. Normy stenowe
stanowia wiec bardzo wiarygodny punkt odniesienia dla badan indywidual-
nych. Ze wzgledu na istotne réznice wynikow miedzy plciami oraz miedzy
klasami (klasa IV, V, VI), jak i srodowiskami zamieszkania (wiejskie i miejskie),
normy dla czesci skal zostaly skonstruowane odrebnie dla dziewczat i chiop-
cow, dla poszczegdlnych klas, jak i dla Srodowiska wiejskiego i miejskiego.
Skonstruowano po 12 tabel dla kazdej z oSmiu skal i dla wyniku ogdlnego.
Dazac do uproszczenia korzystania z testu, klucz i normy wbudowano w pro-
gram obliczeniowy dostepny online na stronie internetowej wykonawcy ba-
dania - Fundacji ,Masz Szanse¢”: www.maszszanse.info, w zaktadce ,Projekty”
/ ,/Test Uzdolnief Wielorakich”. Program, bezposrednio po wpisaniu odpowie-
dzi z badania, automatycznie wyswietla uzyskane wyniki oraz przedstawia
ich profil graficzny i krétka interpretacje jakosciowa. Ogolna, bezplatna do-
stepnosc testu i fatwosé uzyskania wynikéw przeliczonych, wraz ze wskaza-
niami interpretacyjnymi, czynia z testu, obudowanego kluczem w wersji elek-
tronicznej, wygodne narzedzie dla szerokiej grupy uzytkownikéw, w tym
takze dla oséb nieposiadajacych przygotowania psychologicznego.



Rozdziat 3

Wspieranie ucznia w rozwoju
uzdolnien

1. Specyfika pracy z uczniem zdolnym

Co to znaczy — pracowac z uczniem zdolnym? Zdolnym, czyli jakim? W li-
teraturze mozna znalez¢ wiele r6znych sposobéw definiowania ucznia zdol-
nego. Dokonujac przegladu tych definicji, mozna przyja¢, ze uczen zdolny
posiada jedng z wymienionych cech:

* mawysoki poziom zdolnosci ogdlnych (inteligencja, my$lenie, zdolno-

Sci poznawcze);

* charakteryzuje go wysoki poziom uzdolnief specjalnych (np. muzycz-
nych, plastycznych, wychowawczych, sportowych, jezykowych, ma-
tematycznych);

* posiada predyspozycje do znaczacych osiggnie¢ w nauce lub dziatal-
nosci spolecznie wartosSciowej;

* charakteryzuje go wysoka oryginalnosc¢ i twoérczos¢ w dziataniu (por. Le-
wowicki, 1986).

W rozwazaniach o zdolnosciach ucznia nie mozna zapomnie¢, ze nie ma
mozliwosci zdefiniowania tego pojecia bez uwzglednienia kontekstu rozwo-
jowego mlodego czlowieka. Specyfika zmian rozwojowych ucznia zdolnego
polega na dominacji wybranych zdolnosci i sfer funkcjonowania nad cato-
ksztalttem rozwoju (Kata, 2014). Dobrze obrazuje to ponizszy schemat.
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Wiek dziecka Wiek ,intelektualny”

Wiek ,emocjonalny”

Rysunek 1. Rozwojowy kontekst uzdolnien

Wida¢ wyraznie, ze poziom rozwoju intelektualnego (czasem tez emocjo-
nalnego) przewyzsza oczekiwania zwigzane z jego funkcjonowaniem przy-
padajacym na dany wiek zycia. Czasami zdarza si¢ réwniez, Zze poziom emo-
cjonalny jest na poziomie wieku zycia dziecka, albo nawet ponizej tego wieku.
Taka dysharmonia rozwojowa niesie za sobag powazne konsekwencje dla ja-
kosci funkcjonowania dziecka. Prowadzi to do specyficznego zachowania
ucznia, ktére staje sie problemem dla jego wychowawcéw i wplywaja na
jakos¢ relacji rowiesniczych, a w konsekwencji staja sie tez problemem dla
samych uczniéw zdolnych. Przykladowo rozwiniete uzdolnienia intraperso-
nalne prowadza do glebokiej refleksji i rozbudowanego zycia wewnetrznego.
Dziecko chetnie dokonuje introspekcji, oddaje sie pisaniu pamietnika, wier-
szy czy opowiadan, slucha innej muzyki i czego innego szuka w Internecie.
Efektem tego procesu jest spojrzenie na siebie i §wiat w sposéb dojrzalszy
niz réwiednicy, prowadzac do trudnoéci w znalezieniu wspdlnych tematow
i zainteresowan. Taki uzdolniony ucze moze zosta¢ latwo odrzucony przez
Srodowisko réwiesnicze.

Wobec powyzszego nie ma watpliwosci, ze uczen zdolny to najczesciej
uczen wyrdzniajacy sie. To wyrdznianie sie przybiera rézne postacie i niesie
za soba okreslone konsekwencje. Uczef zdolny to uczehh wyrdzniajacy sie
sposrod swoich réwiesnikéw, ale tez wyrdzniany przez dorostych, co w kon-
sekwencji przeklada sie na jego odbiér spoleczny.

Takie wyrdznianie sie czesto wigze sie z:

* odmienng postawa wobec dorostych;

e stosowanym programem nauczania;

* specyficznym postrzeganiem rozwoju ucznia.
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1.1. Cechy ucznia zdolnego

Frasier i Passow (za: Wellisch, Brown, 2012) dokonali przegladu badan pod
katem cech wyrdzniajacych ucznia zdolnego. W efekcie ich pracy powstala
lista dziesieciu specyficznych cech dziecka zdolnego, ktére opisuja jego funk-
cjonowanie w réznych obszarach zycia. Naleza do nich:

1)

9)

Motywacja: obserwowalne wysokie zainteresowanie nauka — state da-
zenie do nauki, realizacji samodzielnie wybieranych zadan; entuzjazm
do pracy; ujawniana aspiracja, aby poszukiwac i rozwija¢ siebie, cieka-
woS¢ Swiata.

Zainteresowania: intensywne, czasami nietypowe — uczen zdolny zaj-
muje sie dana aktywnoscia bardziej niz jego rdwiesnicy; jest zafascy-
nowany, ma gléd wiedzy i informacji.

Umiejetnosci komunikacyjne: elokwencja, bogate stownictwo — 13-
czenie wielu kanatéw komunikacji, zdolno$¢ do metafor i obrazowa-
nia, zlozono$¢ wypowiedzi.

Umiejetno$¢ rozwiazywania probleméw — wysokie umiejetnosci do
stosowania, wymy$lania, elastycznego dostosowywania strategii dzia-
tan; kreatywne, plastyczne podejscie.

Pamieé: duze zasoby pamieci — latwo$¢ zapamietywania, duza wie-
dza ogdlna, zwracanie uwagi na szczegoly, efektywne wykorzystywa-
nie informacji.

Ciekawo$¢é poznawcza: pytania, eksperymenty, sprawdzanie - za-
daje pytania niezwykle jak na swoj wiek, ma fatwo$¢ w poszukiwaniu
informacji, sprawdzaniu i ich testowaniu.

Rozumowanie: logiczno$¢ postepowania i myélenia — dokonywanie
generalizacji, mys$lenie przez analogie, logika w my$leniu, krytycznosc.
Wyobraznia, kreatywnos$é — kreatywnos$¢ w wykorzystywaniu zwy-
kiych przedmiotéw i materialéw w nietypowy sposéb, dociekliwy ob-
serwator, Smialy w pomystach i sposobach dzialania — fatwos$¢ w ich
dostosowywaniu.

Poczucie humoru - inteligentne, przyjazne.

10) Wrazliwos¢ — tatwosé w dostrzeganiu emocji i ich odbiorze, dostrzega-

nie cudzych przezy¢, otwarto$¢ na doswiadczenie, wrazliwos¢ zmy-
stowa.

Powyzsze cechy ucznia zdolnego sa proba uogdlnienia, a wiec mdéwia
o wszystkich dzieciach i jednoczesnie o zadnym. Dokladniejszej charaktery-
styki uczniéw zdolnych podjeli sie Betts i Neihart (1988). Wyr6znili oni szes¢
typoéw zachowan ucznia zdolnego:

Typ 1: ,Odnoszacy sukces”,
Typ 2: ,Buntownik”,
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* Typ 3: ,Ukrywajacy uzdolnienia”,
e Typ4:,0Odrzucony”,

* Typ 5: ,Podwdéjnie wyjatkowy”,

* Typ 6: ,Autonomiczny”.

Wyrdznione typy oparte sg na analizie potrzeb, cech, zachowan dzieci uz-
dolnionych (Betts, Neihart, 1988). Podzial nie powinien stuzy¢ kategoryza-
qji dzieci i nadawaniu etykiet, gdyz funkcjonowanie dziecka ulega cigglym
zmianom. Podzial ma za zadanie uwrazliwi¢ na mozliwe formy funkcjono-
wania dzieci zdolnych i tym samym utatwi¢ ich wspieranie i oferowang im
pomoc. Typy te powstaja na skutek préb dziecka w przystosowaniu sie do
otoczenia.

Ponizej przedstawiono charakterystyke kazdego z wymienionych typéw
oraz zalecenia do pracy z kazdym z nich.

Typ 1:,,0Odnoszgcy sukces”

To typ bardzo dobrze odczytujacy i realizujacy wymagania otoczenia: na-
uczycieli, rodzicow, opiekunéw, systemu szkolnego. Sprawnie realizujacy sta-
wiane mu z zewnatrz wymagania i tym samym odnoszacy widoczny sukces.
Takie dziecko bardzo szybko dostrzega, co jest wazne dla dorostych z jego
otoczenia (rodzicow i nauczycieli) i co sprawia im najwiekszg rado$¢. Skoro,
wazne dla niej osoby ciesza sie z uzyskiwanych przez nie wynikéw w nauce,
a jemu przychodzi to z latwoscig, koncentruje si¢ na rozwijaniu takiego za-
chowania. W ten sposéb odkrywa, Ze jest to dobry sposéb na zaspokojenie
potrzeb w relacjach z dorostymi.

Sa to dzieci wysoce przystosowane, ale o niskiej autonomii, niskiej kre-
atywnosci, czerpigce zadowolenie z zewnetrznych pochwal; dzieci zalezne,
ktore nie realizujg wlasnych zainteresowan i pasji — ale wymagania otoczenia.
Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze zatrzymuja sie na poziomie zewnetrz-
nej motywacji. Uzdolnienia nie s3 wazne same w sobie, ale stanowig srodek
na budowanie relacji z otoczeniem, a zwlaszcza z waznymi dorostymi. Po-
zostawienie ich w takim stanie prowadzi do zaburzefi w rozwoju zdolnosci,
ktére mozna poznac po wielu objawach.

Objawy charakteryzujace typ ,odnoszacy sukces”:

* znudzenie,

e zalezno$¢,

* wysokie napiecie,

* poczucie winy w sytuacji porazki,

* motywacja zewnetrzna,

* wysoka odpowiedzialnos¢,

* lekcewazacy stosunek do wlasnych uczué i emocji,
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* wysoki samokrytycyzm,

* perfekcjonizm,

* poszukiwanie pochwal od 0s6b znaczacych,
* unikanie ryzyka,

* konformizm.

Nasilenie sie takich objawéw, bez wsparcia ze strony specjalistow szkol-
nych, moze prowadzi¢ do nadmiernego nasilenia stresu, nad ktérym uczen
traci kontrole. Za$ w skrajnych postaciach—nawet do zachowan nerwicowych.

Kierunek wsparcia dla ucznia zdolnego ,odnoszacego sukces”:

e ksztaltowanie niezaleznosci,

e warunki do podejmowania wlasnych wyboréw,

* czasiwarunki do realizacji osobistych zainteresowan,

* wspieranie w radzeniu sobie z ryzykownymi sytuacjami,

* urozmaicony i r6znorodny program nauczania,

* wspieranie w nawigzywaniu relacji z réwie$nikami,

* zachecanie do samodzielnego zglebiania nauczanych tematéw,

* oferta doradztwa edukacyjnego i zawodowego.

Zasadniczym kierunkiem dziatah rozwojowych w pracy z dzieckiem o tym
typie funkcjonowania jest pobudzanie samodzielnosci, budowanie motywacji
wewnetrznej w pracy zadaniowej i poszukiwaniu pasji w realizacji uzdolnien.

Typ 2. ,,Buntownik”

Ten typ charakteryzuje rozbieznoé¢ zachowan. Z jednej strony typowa dla
niego jest wysoka kreatywnos¢, tworczos¢ (typowe dla uzdolnien), ale jed-
noczesnie trudnosci w zachowaniu — brak taktu, sarkazm, brak pokory, non-
konformizm, bunt wobec autorytetéw i os6b znaczacych. W efekcie ucznio-
wie rzadko s3 nagradzani i wyrézniani w szkole. Majac Swiadomos¢ swojego
potencjalu, czuja sie niedocenieni i niesprawiedliwie potraktowani, co z kolei
prowadzi do buntowniczych postaw. W ten sposéb domyka sie bledne koto
negatywnych zachowan.

Stad tez podstawowy problem w funkcjonowaniu uczniéw zdolnych o tym
typie zachowan to zanizona samoocena ze wzgledu na brak doceniania wyjat-
kowej tworczosci, spontanicznosci i talentoéw. Wydaje sie to nieco absurdalne,
przy ich poziomie uzdolnien, ale to niezaspokojone potrzeby popychaja czlo-
wieka do dziatania. W tym przypadku poszukiwanie realizacji potrzeb pro-
wadzi do zachowan nieakceptowanych - dysfunkcjonalnych. Dysfunkcjonal-
nych, gdyz ukierunkowane sa one na uzyskanie konkretnych zyskéw, a wiec
pelniacych okreslong role dla mlodego czlowieka.
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Do typowych zachowan ucznia zdolnego — ,buntownika” nalezg:
* uczucie znudzenia,

* frustracja,

* zanizona samoocena,

* niecierpliwos¢,

* nastawienie obronne,

* wysoka wrazliwos¢,

* niepewnos¢ w sytuacjach spolecznych,
* tendencja do poprawiania innych,

* kwestionowanie zasad i norm,

* bezposrednios¢,

* zmienno$¢ nastroju,

* niska samokontrola,

* kreatywnos¢,

* silna obrona wlasnych przekonan,

* tendencja do rywalizacji.

W powyzszej liScie dostrzegalna jest niestabilno$¢ emocjonalna, najpraw-
dopodobniej zwigzana z dynamika niezaspokojonych potrzeb oraz préba bu-
dowania swojej pozycji na atutach zwigzanych z uzdolnieniami.

W pracy z takim uczniem nalezy uwzgledni¢ przyczyne zachowan dys-
funkcjonalnych i dokona¢ ich glebszej charakterystyki. Kluczem do wsparcia
takiego ucznia jest nawigzanie z nim pozytywnej relacji, wykorzystujac jego
atuty, i pomoc w nabyciu konstruktywnych sposobéw zaspokajania potrzeb.
Wobec powyzszego podstawowe kierunki pracy to:

* obdarzanie zrozumieniem i akceptacja,

* przyjmowanie tendencji do dyskusji i obrony swojego zdania,

* nauka rozwigzywania konfliktow,

e przyporzadkowanie do nauczyciela — przewodnika i mistrza (modelo-

wanie),

* rozw0j kompetencji spotecznych,

* bezposrednia komunikacja,

* warunki do ujawniania emocji,

* stosowanie kontraktéw w ustalaniu zasad i celéw pracy.

Typ 3: ,Ukrywajgcy uzdolnienia”

~Ukrywajacy uzdolnienia” to typ ucznia, ktéry mocno koncentruje si¢ na
realizowaniu potrzeb rozwojowych, a konkretnie szuka akceptacji w grupie
rowiesniczej. W wyniku wysokiej frustracji potrzeb spotecznych i przynalez-
nosci do grupy, dzieci te ukrywaja swoje uzdolnienia, aby méc nawigzac kon-
taktzréwie$nikami. Odrzucaja zatem propozycje wspodtpracy z nauczycielami,
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gdyz boja sie utraty zainteresowania grupy rowiesniczej. Czasami nawet pro-
wokuja konflikt z nauczycielem, prébujac przez to przypodobac sie réwiesni-
kom. Przy tym dos$wiadczaja wiele zlosci, frustracji, napiecia, a ich potrzeby
i dzialania sa zmienne. Wynika to z rezygnacji z siebie i swoich mocnych stron
oraz poszukiwania akceptacji u réwiesnikow.

Ucznia o takim typie zachowan charakteryzuje:

* niepewnos¢,

* uleganie presji,

* zmieszanie,

* poczucie winy,

* niskie poczucie bezpieczenstwa,

* skrywanie wilasnych uczu¢ i emocji,

* zaprzeczanie wlasnym zdolnosciom,

* unikanie wyzwan,

* dazenie do przynaleznosci do réznych grup rowiesniczych,

* trudno$¢ w utrzymywaniu dlugotrwalych relacji z réwie$nikami.

Taki typ zachowan w diuzszej perspektywie moze zaowocowaé budowa-
niem niskiego poczucia wartosci i problemami z wlasng autonomia. Stad tez
we wsparciu nalezy skoncentrowac sie na:

* uczeniu miodych ludzi akceptacji wlasnych potrzeb,

* oferowaniu wsparcia w planowaniu kariery edukacyjnej i rozpozna-

waniu zasobow,

* zachecaniu do nawigzywania relacji z rowiesnikami opartych na réw-

nosci,

* dostarczaniu modeli i wzorcéw osobowych,

* stwarzaniu warunkéw do wolnego i niezaleznego podejmowania

wyboréw,

* pomocy w poznaniu siebie i wlasnych zasob6w,

* informowaniu o mozliwosciach alternatywnych form edukacji i roz-

woju.

Typ 4. ,,Odrzucony”

Uczen zdolny reprezentujacy typ ,odrzucony” ma poczucie niedocenie-
nia, frustracji i niezrealizowania. Jego wyjatkowe potrzeby wynikajace z po-
siadanych uzdolnien nie znalazly zrozumienia. Najczesciej dzieje sie tak z po-
wodu nierozpoznania uzdolnien lub niedostosowania poziomu wymagan.
Zgodnie z prawami motywacji, dla prawidlowego angazowania si¢ w zadania
szkolne potrzebny jest odpowiedni poziom trudnosci materiatu tak, aby byt
on wyzwaniem dla ucznia. Stad tez konieczne jest opracowywanie adekwat-
nego do mozliwosci ucznia indywidualnego programu nauczania. Efektem

87



Czgs¢ 1. Test Uzdolnieri Wielorakich

trudnosci w przystosowaniu sie takich uczniéw jest brak zaufania, postawa
obronna, zlos¢. Wobec czego wymagaja wsparcia od osoby, z ktéra zbuduja
glebsza relacje, osoby, ktorej ufaja. Tylko taki wychowaweca jest w stanie ich
poprowadzié i da¢ wsparcie w trudnosciach rozwojowych.

U podstaw objawéw typu ,odrzuconego” dostrzegalnych na poziomie
szkolnych zachowan lezy poczucie niedocenienia, stad tak wiele ambiwalent-
nych reakcji emocjonalnych i zachowan obronnych. Najwazniejsze z nich to:

* podwazanie norm,

o zlos¢,

* nastréj depresyjny,

*  wybuchowos¢,

* niska samowiedza,

e obronnosc,

* zmienno$¢ zaangazowania,

* niekonsekwencja w pracy,

* pozostawanie na uboczu,

* kreatywnos¢, ale wykorzystywana niekonstruktywnie,

* krytycznoé¢ wobec innych i wobec siebie,

* dzialanie ponizej swoich mozliwosci.

Taki repertuar zachowan prowadzi do zamykania si¢ we wlasnym $wie-
cie, szukanie os6b podobnych do siebie i izolowania si¢ od otoczenia. Czesto
przybiera to forme przyjecia bardzo osobliwego hobby.

Wsparcie, ktérego potrzebuje uzdolniony uczen o typie ,odrzucony” to
nawigzanie kontaktu z osoba dla niego znaczacg, ktéra bedzie pewnego ro-
dzaju tutorem. Do podstawowych zadan takiej osoby nalezec¢ bedzie:

* wsparcie i doradztwo, takze na rzecz rodziny,

* diagnoza umiejetnosci i barier,

* angazowanie w grupy wsparcia,

* dostosowanie form pracy i nauki,

* modelowanie zachowan,

* stworzenie warunkéw do ujawniania alternatywnych zdolnoéci, zain-

teresowan.

Typ 5: ,,Podwdjnie wyjgtkowy”

Wyjatkowos¢ takich uczniow definiuje nie tylko wysoki poziom uzdol-
nien, ale réwniez wystepujace trudnosci w nauce lub w zakresie przystoso-
wania. Trudnosci te nie sa skutkiem wyjatkowych uzdolnien, ale pojawiaja
sie niejako rownolegle. Program nauczania odpowiada za$ tylko na uzdol-
nienia, nie bierze pod uwage przejawianych trudnosci. Z czasem trudnosci
zachowania biorg gére w percepcji takiego ucznia i zaczyna funkcjonowac

88



Rozdziat 3. Wspieranie ucznia w rozwoju uzdolnieri

w oczach nauczycieli jako dziecko trudne. Im wiecej porazek wychowaw-
czych, tym mniej dostrzegalne sg jego uzdolnienia. ,Podwdjnie wyjatkowi”
to jedna z grup uczniéw, u ktérej najtrudniej rozpoznaé uzdolnienia. Wyma-
ga to z jednej strony duzego zaangazowania nauczyciela, a z drugiej — duzej
wiedzy i doswiadczenia. Najczesciej na uzdolnienia wskazuje si¢ poprzez
bardzo dobre wyniki w nauce. W tym przypadku beda one znieksztalcone
poprzez specyficzne trudnosci, np. w czytaniu lub pisaniu.

Po czym pozna¢ takich uczniéw? Po tym, Ze sg oni nieprzewidywalni
w uzyskiwanych wynikach. Ta niestabilno$¢ w nauce nie jest wynikiem nie-
uporzadkowania, lecz specyficznych trudnosci. Najczesciej pojawiajace sie
objawy to:

* bezradnos¢,

e frustracja,

* zanizona samoocena,

* niska samo$wiadomos¢,

* uczucie zlosci,

* niekonsekwencja w pracy,

* dzialanie ponizej mozliwosci i uzdolnien,

* mozliwa tendencja do zachowan dysfunkcjonalnych.

Kierunek wsparcia dla ,podwdjnie wyjatkowych”:

* rozpoznanie i diagnoza uzdolnien,

* stawianie dostosowanych wyzwan,

* zachecanie i wsparcie w podejmowaniu ryzyka,

* oferta wsparcia dla rodziny,

* informowanie innych nauczycieli o trudnosciach dziecka,
* rozpoznawanie potrzeb i wsparcie w ich realizacji,

* alternatywne i dostosowane formy nauki,

* wspieranie w nawigzywaniu relacji rowiesniczych,

* oferta indywidualnego wsparcia.

Typ 6. ,,Autonomiczny”

Szo6sty typ zachowan ucznia zdolnego to typ pozadany i rzadko wystepu-
jacy. To uczen uzdolniony, ktéry nie tyle jest bardzo dobrze przystosowany
do ,systemu i programu”, ale potrafi korzystac z istniejagcych warunkéw, aby
realizowac swoje zainteresowania, pragnienia, cele. Jest to osoba o wewnetrz-
nym poczuciu kontroli, ufajgca sobie, respektujaca i spetniajgca wymagania
innych, jednoczesnie realizujaca siebie. Ma warunki do wyrazania swoich
potrzeb, obaw, oczekiwan, otrzymuje stosowne wsparcie.
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Cechy charakteryzujace typ ,autonomiczny”:

pewnos¢ siebie,
akceptacja siebie i innych,
entuzjazm,

akceptacja przez innych,
majgcy poczucie wsparcia,
motywacja do nauki,
akceptacja porazek,
motywacja wewnetrzna,
spoleczna kompetencja,
niezaleznos¢,

ustalanie sobie celow,
wyrazanie swoich pasji,
przestrzeganie zasad,
zdolno$¢ do podejmowania ryzyka.

Kierunek wsparcia dla tego typu:

reprezentowanie na terenie szkoty,

dostarczanie ofert i wyzwan odpowiadajacych pasjom,

wspieranie w utrzymywaniu relacji rowiesniczych,

wspieranie w budowaniu relacji z rodzicami,

zapewnianie mozliwoSci realizacji pasji, dogtebnego poznania tematu

bez narzucania ograniczen czasowych,

pomoc w planowaniu wlasnego rozwoju i edukacji,

urozmaicenie programu nauczania,
dostarczanie wzorca i modeli.

Przygladajac sie wyzej wymienionym cechom ucznia zdolnego, tatwo ulec
zludzeniu, ze zycie ucznia zdolnego to pasmo sukceséw i oczywista perspek-
tywa wielu osiggnie¢ zyciowych. Niestety, na szczesliwe zycie i prawidlowy
rozwoj czlowieka sklada sie wiecej elementéw niz tylko uzdolnienia. Dla pra-
widlowego rozwoju wazne sa tez: Swiadomosé zyciowych celéw, umiejet-
noéc¢ konstruktywnego zaspokajania potrzeb zyciowych i rozwojowych oraz
wiele innych kompetencji. Konsekwencja tego stanu rzeczy jest postawienie
przed srodowiskiem wychowawczym kilku kluczowych zadan.
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2. Zadania srodowiska szkolnego w pracy
z uczniem uzdolnionym

Badania nad uczniami zdolnymi pokazaly, ze pomimo wielu cech wspdl-
nych, jest to grupa wewnetrznie zréznicowana, a ich sukces zalezy od rzetel-
nej diagnozy i dostosowaniu odpowiedniej formy wsparcia. W charakte-
ryzowanym $rodowisku uczniéw zdolnych mozna wyrdznic trzy zasadnicze
grupy (patrz rysunek 2):

1) uczniowie zdolni bez trudnosci;

2) uczniowie uzdolnieni i charakteryzujacy sie trudnosciami:

* W uczeniu sie,
* w przystosowaniu;
3) uczniowie zdolni i przejawiajacy zaburzenia.

Dostosowanie
Uzdolnieni wymagan
i bez trudnosci edukacyjnych
i warunki do rozwoju

Dostosowanie
wymagan i warunki do

Uzdolnieni
i z trudnosciami:

Diagnoza rozwoju oraz

— W uczeniu sie;

. wsparcie
— W przystosowaniu

w trudnosciach

Uzdolnieni Udziat w terapii
i przejawiajacy i odblokowanie
zaburzenia potencjatu

Rysunek 2. Profile uczniéw zdolnych i kierunki pracy z nimi
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Kazda z wyzej wymienionych grup uczniéw uzdolnionych potrzebuje innej
formy pracy. Pierwszej wystarczy dostosowa¢ wymagania edukacyjne do moz-
liwosci i stworzy¢ odpowiednie warunki do rozwoju. Wobec tej grupy nalezy
prowadzi¢ gléwnie dzialania wychowawcze, a wiec wspomagajace we wszech-
stronnym rozwoju oraz dzialania o charakterze profilaktyki pierwszorzedowe;j.

Z kolei w grupie drugiej niezbedne jest wsparcie uczniéw w poradze-
niu sobie ze specyficznymi trudno$ciami, ktére przezywaja mlodzi ludzie
na skutek dysharmonii rozwojowej. Do tych specyficznych trudnosci moga
naleze¢ trudno$ci w pisaniu i czytaniu oraz problemy w przystosowaniu si¢
do wymagan szkolnych lub grupy réwiesniczej. Najodpowiedniejsza forma
pomocy jest wsparcie pedagogiczne i dzialania z poziomu profilaktyki dru-
gorzedowej. Zwlaszcza interwencja profilaktyczna ukierunkowana na ko-
rekte trudnodci i zachowan dysfunkcjonalnych. Brak niezbednej pomocy na
tym etapie przezywania trudnosci doprowadzi do ich nasilenia i pogtebienia.
W konsekwengji taki uczen zdolny trafi do trzeciej grupy problemowe;j.

Uczniowie z tej grupy wymagaja specjalistycznej pomocy i odblokowa-
nia ich potencjalu rozwojowego. Do grupy tej naleze¢ beda mtodzi ludzie,
ktérzy sa uzdolnieni, ale przejawiaja tez pewne zaburzenia zachowania. Za-
burzenia te moga by¢ konsekwencja poglebiajacego sie nieprzystosowania
lub glebokiej dysharmonii rozwojowej. Wiele z tych probleméw zwigzanych
jest ze wzmozona aktywnoscia ucznia lub jego nadwrazliwosci na otaczajace
bodZce. Zlozonos¢ probleméw wymaga skierowania ucznia do pomocy spe-
cjalistycznej w poradni pedagogiczno-psychologicznej lub nawet na terapie
psychologiczng lub psychiatryczng. Nalezy pamietaé, ze ma to stuzy¢ szero-
ko rozumianemu dobru ucznia. Profesjonalna opieka ma mu poméc w po-
wrocie do sprawnego funkcjonowania w §rodowisku szkolnym i domowym.

Za dwie pierwsze z wymienionych form wsparcia ucznia zdolnego odpo-
wiadaja specjaliéci szkolni. W trzeciej —ich pomoc sprowadza si¢ do skierowa-
nia danego ucznia do odpowiedniego specjalisty zewnetrznego oraz wspol-
pracy z nim.

Wobecpowyzszegodzialaniaszkolysprowadzajasiedodiagnozyuzdolnien
i identyfikacji zapotrzebowania uczniéw uzdolnionych na wsparcie. W za-
sadniczej formie sprowadzac¢ sie ono bedzie do dostosowania wymagan edu-
kacyjnych i wspieraniu w trudnosciach.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych powinno polegaé¢ na zidentyfiko-
waniu kluczowych potrzeb dziecka i dostosowaniu do nich odpowiednich
dziatan. Dzialanie takie nie jest jednorazowe, ale wymaga ciaglej refleksji i po-
dazania za tym, co dzieje sie z dzieckiem. Wspieranie ucznia zdolnego to pro-
ces, ktory powinien angazowac cala spolecznoéc¢ szkolng, a nie pojedynczych
nauczycieli. Tylko wtedy, mozna méwic o systemie wsparcia, a nie o jednora-
zowych interwencjach.
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Wedlug Portera (2005), aby dostosowa¢ wymagania edukacyjne w szkole,
nalezy zrealizowaé nastepujace zadania:

przygotowac Srodowisko i otoczenie ucznia,

przygotowac program nauczania,

dostosowac proces uczenia,

przygotowac sposoby popularyzacji efektéw pracy ucznia.

Przygotowanie Srodowiska i otoczenia ucznia polega na:

umozliwieniu mu kontaktu i nawigzywania relacji z dzie¢mi o podob-
nym poziomie zdolnosci (wspélne zadania, podzial pracy na grupy,
wspolpraca z dzie¢mi starszymi);

modyfikacji w zakresie czasu wykonywania zadan — dziecko zdolne,
mocno zainteresowane dang czynnoscia, moze wymagac wiekszej ilo-
Sci czasu na doglebna analize tematu, szerokie poznanie (nastepnym
razem prawdopodobnie wykona to samo zadanie szybciej, dzieki wy-
pracowanym automatyzmom);

zaopatrzeniu go w odpowiedni sprzet: podreczniki, akcesoria do na-
uki itp.

Z kolei przygotowanie programu nauczania powinno wigzac sie z naste-
pujacymi dziataniami:

uwzglednieniem tresci dostosowanych do mozliwosci dziecka i tym
samym bedacych dla niego atrakcyjnymi (unikanie znudzenia);
mniejszq iloscia powtérzen materiatu, jesli dziecko cechuje sie spraw-
niejsza jego analiza i szybszym zrozumieniem;

oferta dodatkowych, bardziej ztozonych, twérczych zadan i ¢wiczen;
akceleracja procesu nauczania z troska o funkcjonowanie emocjonal-
ne i spoleczne dziecka.

Dzieci zdolne wcze$niej opanowuja zdolnosci metapoznawcze: planowa-
nie swojej nauki, powtarzanie, sprawdzanie jakosci. Tym samym wymagaja
odpowiedniego wsparcia i doceniania w zakresie nastepujacych zadan zwia-
zanych z nauka: umiejetnoscia uczenia si¢, poprawnoscia tego procesu i jego
usprawnianiem.

Wzmacnianie i wspieranie procesu uczenia powinno dotyczy¢ zwlaszcza
takich aspektow jak:

tworcza postawa wobec probleméw (rozwéj otwartosci, ciekawosci,
elastycznosci w myéleniu);

refleksja (samoswiadomos¢, kontrola siebie, monitorowanie swoich
postepow);

myS$lenie krytyczne (poszukiwanie dowodéw, logika postepowania,
dociekanie przyczyn);

motywacja i emocje (entuzjazm, zaufanie do swoich zdolnosci, cier-
pliwos¢, niezalezno$¢, wspodtpraca z innymi, odpoczynek).

93



Czgs¢ 1. Test Uzdolnieri Wielorakich

Ostatnim elementem dostosowywania wymagan dla uczniéw zdolnych jest
przygotowanie sposobéw popularyzacji efektow pracy ucznia. Do najbar-
dziej popularnych sposobéw prezentacji wynikéw uczniéw zdolnych nalezy:

* fotografowanie (nagrywanie) — np. nagrywanie filmu prezentujacego

bohateréw literackich;

e opisywanie — np. uczenie historii poprzez spisywanie relacji oséb

starszych;

e archiwizacja — np. tworzenie zielnika;

* opowiadanie o swojej pasji innym.

Powyzsze sposoby popularyzacji efektow pracy moga sie wydawac pro-
zaiczne. Zwlaszcza gdy nie dostrzegamy celu takich dziatan. Ot6z zasadni-
czym celem takich przedsiewzie¢ jest zwigzanie energii ucznia i ukierunko-
wanie jej na wyzszy cel. Dzieci uzdolnione szybko nudza si¢ w tradycyjnym
przekazie wiedzy. Wprowadzenie innych form pracy pozwoli na ukierunko-
wang aktywnos¢, a przygotowane efekty staja sie Zrodlem dowartoSciowania
i uznania w otoczeniu.

Jednym z zadan Srodowiska szkolnego jest wsparcia ucznia w przystoso-
waniu sie¢ do zmian rozwojowych i Srodowiska. To szczeg6lna sfera oddziaty-
wan, ze wzgledu na to, ze jest ona warunkiem zaspokajania potrzeb, a wiec
bardzo mocno dynamizuje zachowanie ucznia zdolnego.

Corso (2007) méwi o czterech kluczowych obszarach wsparcia ucznia uz-
dolnionego (patrz rysunek 3). Naleza do nich:

* interwencje indywidualne,

* rozwdj spoleczny i emocjonalny,

* wspierajace srodowisko,

* jakos¢ relacji w Srodowisku ucznia.

Analogicznie do zakresu pél widzianych w piramidzie, najwiecej dzia-
tan powinno dotyczy¢ relacji w srodowisku ucznia, za$ najmniej interwencji
indywidualnych.
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Interwencje
indywidualne

Rozwdj spoteczny
i emocjonalny

Rysunek 3. Obszary dziatah wspierajgcych (Corso, 2007)

Budowanie jakosci relacji w srodowisku ucznia powinno spelnié naste-

pujace kryteria:
1) obejmowa¢ caloé¢ srodowiska ucznia: nauczycieli (szkole), rodzine,
specjalistow zewnetrznych;
2) tego typu relacje powinny:
* mie¢ charakter pozytywny i wspierajacy,
* zapewnia¢ konstruktywne warunki do rozwoju ucznia,
* byc¢ efektem staran i pracy w tym kierunku;
3) cechy tych relacji to:
szacunek — uwzglednianie r6znych potrzeb, pochodzenia, uwa-
runkowan osobistych,
*  wzajemno$é — wspolodpowiedzialno$é w zakresie podejmowania
decyzjii udzialu,
* Swiadomosé - wlasnych postaw wobec wychowania, warto$ci, norm,
cech warunkujacych jakos¢ relacji,
4) ocena zachowania a nie samego ucznia;
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5)

6)

dostrzeganie przejawéw pozytywnych i konstruktywnych zachowan
vs. koncentracja na niedoskonatosci i problemach;

wymiana informacji na temat zachowania dziecka z jego opiekunami
celem zwigkszenia skutecznos$ci oddziatywan.

Kolejny kluczowy — zdaniem Corso (2007) — obszar pracy to wspierajace
srodowisko. Srodowisko takie powinno charakteryzowac sie szeregiem cech,
do ktorych naleza:

klarowne i jasne zasady oraz obowiazki stawiane uczniom — wymaga-
nia dostosowane do indywidualnych zasobéw i cech;

umiejetnosé¢ radzenia sobie z poczuciem zlosci, frustracji, znudzenia
ucznidéw, a takze z poczuciem odrzucenia i braku zainteresowania;
umiejetna odpowiedzZ na tendencje do perfekcjonizmu uczniéw;
dostosowanie wymagan i zadan do zainteresowan uczniéw, ich zdol-
nosci i zasobow oraz cech osobowosci;

czytelne regulaminy, plany zaje¢, procedury postepowania;
wlaczanie rodzicow w nauke respektowania zasad.

W zakresie rozwoju spolecznego i emocjonalnego nalezy zadbac o:

1))

2)

3)

4)

planowanie i budowanie wspdtpracy klasowej:

* wzajemnej opieki i wsparcia,

* odpowiedzialnosci;

biezace wsparcie w:

* komunikagcji z innymi,

* rozwigzywaniu konfliktéw,

* wyrazaniu wlasnych potrzeb i respektowania potrzeb innych;

trzy obszary pracy:

* kompetencje interpersonalne (budowanie przyjazni),

* regulacja emocji i empatia (rozpoznawanie i nazywanie emocji,
ekspresja, kontrola),

* rozwigzywanie probleméw;

przyklady dziatan:

* warsztaty, gry, zajecia wychowawcze,

* zabawy wymagajace wzajemnej interakcji,

* interwencje indywidualne.

Ostatnim obszarem interwencji wobec ucznia uzdolnionego, do$wiad-
czajacego trudnosci jest indywidualna interwencja jako odpowiedz na trud-
nosci. Nalezy do niej zbudowanie planu interwencji, ktory:

angazuje zarowno srodowisko szkolne, jak i domowe;

wynika z analizy czynnikéw ryzyka i czynnikéw chronigcych przed
trudnosciami;

jest dostosowany do kontekstu spolecznego oraz atutéw/ograniczen.
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3. Tworzenie warunkow do rozwoju ucznia
zdolnego w srodowisku szkolnym

Koncentrujac sie na tworzeniu warunkéw do rozwoju, nie mozna straci¢
z oczu kwestii kluczowej, a mianowicie — co jest celem tego rozwoju. Bez
tej Swiadomosci skazani jestesmy na ryzyko dryfowania i zagubienie wycho-
wawcze. Za cel wychowania nalezy przyja¢ osiggniecie przez ucznia zdolne-
go dojrzatosci czterech ponizszych sferach:

* dojrzalosci fizycznej — zwigzanej nie tylko z naturalnymi procesami
rozwoju fizycznego, ale réwniez z nabywaniem wiedzy i umiejetnosci
umozliwiajgcych prowadzenie zdrowego stylu Zycia;

* dojrzalosci psychicznej—ukierunkowanejna osigganie odpowiedzial-
noéci za siebie i swdj stosunek do Swiata;

* dojrzalosci spolecznej — polegajacej na nabywaniu umiejetnosci pra-
widlowego wywigzywania si¢ z petnionych rél spotecznych i systema-
tycznego przygotowywania sie do podejmowania nowych rél (zwigza-
nych z cyklem zycia);

* dojrzalosci duchowej — obejmujacej przede wszystkim posiadanie
konstruktywnego i stabilnego systemu warto$ci oraz poczucia sensu
istnienia (Gas, 2006).

Procesem do tego powolanym jest wychowanie rozumiane jako wspoma-
ganie ucznia w rozwoju, ukierunkowanym na osigganie peinej dojrzatosci
w czterech powyzej scharakteryzowanych sferach: fizycznej, psychicznej,
spolecznej i duchowe;.

Tak rozumiany kontakt wychowawczy:

* angazuje dwie osoby: wychowawce (np. rodzica, nauczyciela, dusz-
pasterza, sgsiada, starszego kolege) oraz wychowanka (osobe w réz-
nym wieku);

e pozostajace w osobowej relacji;

* wspoldzialajace w osigganiu celéow wychowawczych.

Proces ten doskonale oddaje rysunek 4, gdzie o ostatecznym celu decyduje
osobowos¢ nauczyciela — wychowawcy, jego umiejetnosci oraz warunki, ktére
tworzy tenze nauczyciel.
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PO STRONIE WYCHOWAWCY PO STRONIE WYCHOWANKA

WARUNKI

0SOBOWOSC |, S 0o ROZWOIU 2

Rysunek 4. Istota wspomagania dziecka w rozwoju (Gas, 2004)

Wszystko, co sktada sie na osobowos¢ wspomagajacego w polaczeniu z jego
specyficznymi umiejetnosciami, ktérymi dysponuje, daje szanse na stworze-
nie warunkéw niezbednych dla rozwoju cztowieka. W konsekwencji tego pro-
cesu powstaja okreslone wyniki, wazne dla rozwoju jednostki i prawidlowego
funkcjonowania catego spoleczenstwa.

Na osobowo$¢ wspomagajacego skladaja sie te wszystkie cechy, postawy,
wartosci, przekonania itd., ktére ujawnia on zaréwno w codziennym zyciu,
jak i pracy zawodowej. Stad tez kluczowe znaczenie maja tutaj otwartosé
i szczero$¢ wychowawcy, bo tylko w taki sposéb moze dzieli¢ sie zyciowym
doswiadczeniem.

Umiejetnosci obejmuja te dzialania, ktére pozwalaja na aktywne stucha-
nie, okazywanie zrozumienia, dawanie komfortu psychicznego uczniowi, po-
konywanie doswiadczanych trudnosci.

Do warunkéw ulatwiajacych rozwdéj naleza: poczucie zaufania do siebie
i otaczajacego $wiata, poczucie bezpieczenstwa, wolnosé¢ i odpowiedzialnos¢
za siebie i srodowisko.

Specyficzne wyniki to te wszystkie zmiany w zyciu wspomaganego, ktére
pozwola mu prawidlowo rozwijac sie i odnalez¢ sie w spoleczenistwie, w kt6-
rym zyje.

Jak twierdzi L.M. Brammer (1984) wyszkolony specjalista dysponuje jesz-
cze jednym waznym elementem procesu wspomagania, a mianowicie two-
rzy wlasng teorie pomagania, poszerzajaca jego $wiadomos¢ i zwiekszajaca
umiejetnosci. Bazuje ona na wiedzy i do§wiadczeniu innych specjalistow,
a takze na doniesieniach naukowych koncentrujacych si¢ na zachowaniu,
wiec w pracy nad rozwojem dziecka wazna wydaje si¢ introspekcja wspoma-
gajacego. Pozwala ona dostrzec jego mocne i stabe strony w wykonywanym
zawodzie. Okresli¢ posiadane i brakujace umiejetnosci, a w konsekwencji
programowac wlasny rozwoj profesjonalny. Jakos¢ wgladu w siebie decydu-
je o kierunku samodoskonalenia i o tym, czy w ogdle ono nastapi.
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Za Z.B. Gasiem (2004) mozna wskaza¢ na sze$¢ podstawowych warunkéw
sprzyjajacych rozwojowi (patrz rysunek 5).

Doswiadczanie
Zrozumienia
i akceptacji

Dzielenie sie Otwartos¢
odpowiedzialnoscig we wzajemnych
za efekty relacjach

WARUNKI
SPRZYJAJACE
ROZWOJOWI

Poczucie
wiezi
uczuciowych

Swiadomosé granic
W zyciu
i rozwoju

Wzajemny
szacunek

Rysunek 5. Warunki sprzyjajace rozwojowi ucznia (Gas, 2004)

Sa to:

1) Doswiadczanie przez wychowanka zrozumienia i akceptacji — co
dokonuje si¢ przez empatie wychowawcy, ktéra jest gléwnym sposo-
bem rozumienia wychowanka. Polega ona na tym, iz wychowawca
widzi $wiat w sposéb, w jaki spostrzega go wychowanek (tzn. zgod-
nie z jego wewnetrznym systemem odniesienia), ale jednocze$nie nie
zatraca wlasnej tozsamosci i obiektywizmu. Gléwnym wskaznikiem
skutecznosci empatii wychowawcy jest to, czy wychowanek moze jej
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2)

3)

uzy¢ do zrozumienia siebie i samodoskonalenia. Tak wiec ten warunek

sprzyjajacy rozwojowi jest spetniony wowczas, gdy wychowanek:

* czuje sie akceptowany przez wychowawce;

* doswiadcza tego, ze wychowawca rozumie jego zachowanie, a nie
tylko koncentruje si¢ na objawach;

* otrzymuje od wychowawcy informacje zwrotne oceniajace zacho-
wanie, dzieki ktérym moze rozwija¢ odpowiedzialnoé¢ za wiasne
zachowanie.

Poczucie wiezi uczuciowych z wychowawca — ktére odnosi sie bez-

posrednio do jakosci relacji miedzy wychowawca a wychowankiem

i jej emocjonalnej barwy. Ten warunek sprzyjajacy rozwojowi jest

spelniony woéwczas, gdy wychowanek:

* doswiadcza poczucia przynaleznosci do wychowawcy, dzieki cze-
mu ma w nim oparcie w sytuacjach nowychinieznanych oraz u nie-
go poszukuje schronienia w sytuacjach trudnych i zagrazajacych;

* doswiadcza ciepla, ktére jest warunkiem przyjacielskosci i uwagi.
Przejawia sie ono w u$miechu, kontakcie wzrokowym oraz zacho-
waniach niewerbalnych wychowawcy;

* doswiadcza opiekunczodci, ktéra jest blisko zwigzana z cieplem,
ale jest czym$ trwalszym i bardziej intensywnym emocjonalnie.
Oznacza okazywanie glebokiego i prawdziwego zainteresowania
tym, co stanowi dobro dla wychowanka.

W kontakcie wychowawczym bardzo wazne jest to, jak wiele ciepta

i opiekuniczosci nalezy okazywac na r6znych etapach procesu wycho-

wawczego — konieczne jest bowiem uwzglednianie wieku wychowan-

ka, specyfiki kontaktu, rodzaju sytuacji, jakoSci zadania rozwojowego

itd. Okazywanie wychowankowi ciepla i opiekuniczosci pozwala mu

doswiadczac tego, ze jest wazny, potrzebny, akceptowany i bezpiecz-

ny —a w tych warunkach moze wzrasta¢. Tak rozumiane wsparcie:

* oznacza znacznie wiecej niz tylko uczucie;

* jest kwestig woli i wolnosci;

* wyraza sie gléwnie przez konkretne stowa i czyny;

* w pelni sprawdza sie wtedy, gdy prébujemy kocha¢ kogos, kto nie
potrafi lub nie chce kocha¢ innych ludzi, ani nawet samego siebie.

Otwartos¢ we wzajemnych relacjach — jednym z giéwnych elemen-
tow procesu wychowania jest zachecanie wychowanka do otwartego
wyrazania swoich myéli i uczué. Takie odstanianie sie moze zaistnie¢
jednak dopiero wtedy, gdy wychowanek najpierw doswiadczy otwar-
tosci wychowawcy. W jej wyniku ma szanse poznac, jaki jest stosu-
nek wychowawcy do siebie, do niego, do innych ludzi i do $wiata.
Tak rozumiana obustronna otwarto$¢ buduje obustronne zaufanie.
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4)

Obowigzuje tutaj zasada, ze im wyzszy stopien otwartosci wycho-

wawcy i wychowanka, tym wyzszy poziom zaufania miedzy nimi.

Ten warunek sprzyjajacy rozwojowi jest spelniony wéwczas, gdy wy-

chowanek do$wiadcza:

* wzajemnej wymiany uczu¢ z wychowawcy;

* wzajemnej wymiany myéli i pogladéw z wychowawcg;

e doswiadcza konkretnosci swojego wychowawcy, a wiec wie, kim
on jest i jak sie zachowuje;

e doswiadcza specyficzno$ci swojego wychowawcy, a wiec wie, czym
on rézni sie od innych wychowawcéw;

* dosSwiadcza wzajemnego zaufania w codziennych kontaktach.

Wzajemny szacunek wychowawcy i wychowanka — cechy te okresla-
ja nie tylko postawe glebokiego zainteresowania wychowawcy dobrem
wychowanka, ale réwniez szacunek dla jego indywidualnosci i war-
tosci jako osoby. Dzieki temu wychowanek ma zachowang swobode
bycia soba, skutkiem czego moze rozwija¢ poczucie wolnosci i odpo-
wiedzialnosci za wlasne wybory i zachowania. Taki sposéb traktowa-
nia wychowanka pozwala mu réwniez doswiadcza¢ poczucia godno-
Sci osobistej. Ten warunek sprzyjajacy rozwojowi jest zatem spetniony
woweczas, gdy wychowanek doswiadcza:

* wzajemnego zainteresowania cudzym dobrem;

* wzajemnego poszanowania indywidualnoéci drugiej osoby;

* wzajemnej ochrony godnosci osobistej drugiej osoby.

Swiadomo$é¢é granic w zyciu i rozwoju — poniewaz rozwoj dziecka jest
dla niego swoista ,podr6za w nieznane”, konieczne jest wprowadzanie
w dzialania wychowawcze konkretnych granic, ktére maja uchronic¢
wychowanka przed zbyt niebezpiecznymi dla niego dzialaniami. Brak
granic w wychowaniu jest destrukcyjny tak dla samego dziecka (utrud-
nia mu rozwijanie samokontroli i budowanie odpowiedzialnosci), jak
i dla wychowawcy (uniemozliwia wspoéldzialanie w osigganiu celow
wychowania). Ten warunek sprzyjajacy rozwojowi jest wiec spelniony
woéwczas, gdy wychowanek:
* znaobowiazujace go granice oraz konsekwencje ich przekraczania;
* rozumie je jako przejaw zasad, ktére obowiagzuja go w zyciu osobi-
stym i w relacjach spotecznych;
* potrafi owe zasady odnie$¢ do wartosci, jakimi nalezy kierowac sie
w zyciu;
* doswiadcza¢, ze kierowanie si¢ warto$ciami jest droga do odpowie-
dzialnego i satysfakcjonujacego zycia.
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6) Dzielenie si¢ odpowiedzialnoscia za osiagganie zmian w procesie wy-
chowania - poniewaz proces wychowania realizowany jest w interak-
¢ji wychowawca-wychowanek, niezwykle istotne jest jednoznaczne
okreslenie zakresu odpowiedzialnosci kazdej z tych oséb. Dzieki temu
bowiem mozliwe jest uchronienie si¢ przez wychowawce przed stoso-
waniem manipulacji i przemocy w wychowaniu. Z drugiej za$ strony
pozwala to wychowankowi na §wiadome uczestniczenie w procesie
wlasnego rozwoju oraz nabywanie i doskonalenie poczucia odpowie-
dzialnosci za caloksztalt wlasnego zycia. Jednoczesnie zar6wno wycho-
wawca, jak i wychowanek uzyskuja mozliwo$¢ wspoétdzialania w osig-
ganiu spolecznie uzytecznych i wartosciowych celéw. Reasumujac,
mozemy wiec powiedzie¢, ze ten warunek sprzyjajacy rozwojowi jest
spelniony woéwczas, gdy:

* wychowawca przyjmuje pelng odpowiedzialnoé¢ za wlasny roz-
woj i za wynikajace z niego tworzenie wychowankowi warunkéw
do wszechstronnego rozwoju;

* wychowanek przyjmuje adekwatna do swego poziomu dojrzato-
Sci odpowiedzialno$¢ za realizacje zadan rozwojowych, jakie sa
mu stawiane w procesie wychowania;

* efektem wspolpracy wychowawcy i wychowanka jest osigganie
zakladanych celéw wychowawczych.

Wsparcie jest specyficzng interwencja w rozw6j lub doswiadczane, przez
ucznia zdolnego, problemy. Interwencja ta ma uzasadnienie jedynie wtedy,
kiedy pojawia sie zagrozenie dla prawidlowego rozwoju, w ktérejkolwiek ze
sfer zycia.

Istota tak rozumianego wsparcia jest stworzenie warunkéw uczniowi, aby
samodzielnie poradzit sobie z napotkanymi trudnosciami. W ten sposéb bu-
duje on osobista sile, ktéra wynika z nabywanych kompetencji osobistych
i spotecznych oraz poczucia sprawczosci. Te elementy stanowig podstawe do
spostrzegania siebie w kontekScie swojej wartosci. Z kolei, pozbawianie go
takich mozliwosci prowadzi¢ bedzie do zaburzen rozwojowych.

Adresatem tego procesu jest osoba ucznia, uyjmowana jako calo$¢ — ze swo-
im potencjatem, potrzebami osobistymi, ale i potrzebami rozwojowymi. Jak
podkresla Gatdowa (1990) nalezy rozréznic¢ pojecia osoby i osobowosci. Osoba
sie jest, a osobowosc¢ sie ma. Osobowos¢ sie nabywa i ksztaltuje w przecia-
gu zycia i jest to cecha osoby. Rozwdj osobowy to urzeczywistnianie (spel-
nianie) bytu osobowego, tkwigcych w nim immanentnych mozliwosci, po-
przez spelnianie aktéw szczegdlnego rodzaju. Z kolei rozwéj osobowosci to
szereg zmian w zakresie komponentéw psychologicznych, ich nabywanie,
eliminowanie lub modyfikowanie pod wplywem czynnikéw wewnetrznych
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(np. potrzeb czy obrazu siebie) oraz czynnikéw zewnetrznych (spolecznych
lub kulturowych).

Rozwdj osobowy realizuje sie poprzez realizacje zadan rozwojowych. Ha-
vighurst (za: Drwal, 1993, s. 16) definiuje zadanie rozwojowe jako ,zadanie,
ktére pojawia sie w pewnym okresie zycia jednostki i ktérego pomyslna re-
alizacja daje jej poczucie zadowolenia z Zycia, co jest warunkiem pomyslnej
realizacji nastepnych zadan, zas niepowodzenie w jego realizacji prowadzi
do poczucia dezaprobaty ze strony otoczenia i do trudnosci w realizacji na-
stepnych zadan”.

Powyzsze rozwazania nabieraja znaczenia w kontekscie najczesciej popel-
nianych bledéw w pracy z dzieckiem zdolnym. Naleza do nich:

Stymulowanie jedynie sfery, w ktérej dziecko jest uzdolnione. Prowadzi
to dysharmonii rozwojowej, a w jej konsekwencji do szeregu probleméw in-
trapsychicznych i interpersonalnych ucznia. Obrazowo mozna przedstawic
to w postaci sytuacji, gdyby jedna noga rostaby nam dwa razy szybciej niz
druga. Nie byloby to zjawisko komfortowe dla jakosci calego naszego zy-
cia, pomimo ze tak diuga koficzyna moglaby sie okaza¢ pozyteczna w wielu
sytuacjach.

Przecenianie poziomu rozwoju ucznia zdolnego. Mowa tutaj, nie tyle
o nieprawidlowej diagnozie uzdolnien, ile o blednej percepcji dziecka uzdol-
nionego. Dokonuje sie tutaj rodzaj przeniesienia pozytywnej oceny w domi-
nujacej sferze funkcjonowania ucznia na inne sfery, ktére sg o wiele slabiej
rozwiniete, a czasem zaburzone. Przykladowo refleksyjny i sprawny intelek-
tualnie uczenh wydaje sie nam dojrzalszy niz w rzeczywistosci jest. Wydaje
sie nam, ze poradzi sobie z kazda trudnoscia, bo jest elokwentny i sprawny
zadaniowe. Jednakze w grupie rOwie$niczej potrzebne s3 mu zupelnie inne
kompetencje, ktérych moze nie posiada¢, lub miec je zbyt stabo rozwiniete.

Pomijanie trudnosci rozwojowych w innych sferach. Wielu nauczycieli
i wychowawcéw koncentruje sie giéwnie na uzdolnieniach, bo przez swoja
wyjatkowos$¢ przyciagaja uwage. Zwlaszcza ze wielu uczniéw kompensuje
sobie uzdolnieniami swoje trudnosci w realizacji zadanh rozwojowych.

Instrumentalne traktowanie uzdolniefi ucznia. Wielu specjalistow szkol-
nych traktuje ucznia jedynie selektywnie. Korzysta z uzdolniefi ucznia, gdyz
podnosi on $rednie wyniki klasy, czy odnosi sukcesy na olimpiadzie przed-
miotowej, ale nie bierze odpowiedzialnosci za rozwdj pozostatych sfer zycia.

Koncentracja na zachowaniach dysfunkcjonalnych, przez co uwadze umy-
ka ich przystosowawcza rola. Wielu uczniéw zdolnych wykorzystuje swoje
uzdolnienia do zwrdcenia uwagi na nie zaspokojone potrzeby z innych sfer
zycia. Przez to staja sie trudni w kontaktach lub sprawiajg problemy swoimi
zachowaniami. Moga tamac¢ normy Zycia szkolnego lub spotecznego. Latwo
skoncentrowac sie na tych negatywnych, niedojrzatych zachowaniach, po-
mijajac ich glebszy cel i przystosowawcza role.
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Lek przed niekompetencja w pomaganiu. Wyraza si¢ ona przekonaniem,
ze nauczyciel czy wychowawca nie jest wystarczajagco przygotowany do
pracy z takim uczniem. Stad nie podejmuja sie interwencji w trudnosciach
dziecka, ktére dostrzegaja. Wielu nauczycielom wydaje sig, ze to zadanie dla
pedagoga lub psychologa. Warto jednak pamietaé, Ze mowa tu o zadaniach
wychowawczych, a nie o zaburzeniach. Do pracy wychowawczej maja nas
przygotowac studia lub profesjonalne szkolenia.

Wyzej wymienione bledy w pracy z uczniem zdolnym nie wynikaja jedy-
nie ze specyfiki funkcjonowania takiej osoby. W wielu wypadkach ich przy-
czyna tkwi w sposobie funkcjonowania samego nauczyciela. W tym, na ile
rozumie specyfike funkcjonowania ucznia zdolnego, na ile dostrzega kon-
tekst rozwojowy i koncentruje si¢ na osobie, a nie jedynie jej wybranych
wlasciwosciach.

3.1. Osoba wspierajgca ucznia uzdolnionego

Do tak spostrzeganego wsparcia potrzebne jest szereg specyficznych cech
osobistych, ktére pozwalaja skutecznie pelni¢ te role. Ktos, kto wspiera, sam
musi dysponowac silg i stabilnoscig. Brammer (1984) wskazuje na szes¢ istot-
nych cech osobistych, ktére wplywaja na efektywno$¢ oddzialywan wspiera-
jacych. Naleza do nich:

1) Swiadomos¢ siebie i swojego systemu wartosci.

Wspomagajacy powinien zna¢ odpowiedZ na pytania: ,Kim jest?”
i ,Co jest dla niego wazne?”. Swiadomos¢ ta pozwoli mu by¢ uczci-
wym, etycznym w zaspokajaniu swoich potrzeb i czytelnym dla wspo-
maganego. Pozwoli mu to unikna¢ niebezpieczenstwa projektowania
wlasnych cech i warto$ci na innych oraz patrzenia oceniajaco.

2) Doswiadczanie przezywanych uczuc.
Kazdemu dzialaniu towarzysza emocje i uczucia. Swiadomoéé ich daje
mozliwo$¢ otwartego i wrazliwego kontaktu ze wspomaganym. Jed-
nocze$nie eliminuje ryzyko generalizacji i stosowanie niedojrzatych
mechanizméw obronnych w pracy z drugim czlowiekiem.

3) Modelowanie zachowan.
Kazdy wychowawca- niezaleznie, czy tego chce, czy nie —jest Zzywym
przyktadem réznych zachowan dla oséb, z ktérymi pracuje. Jest mo-
delem, z ktérego uczniowie czerpia style konstruktywnych zachowan,
jak i sposoby rozwigzywania problemoéw.

4) Zywe zainteresowanie ludzmi i problemami spotecznymi.
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6)

Umozliwia odpowiedZ na dwa istotne pytania: ,Po co pomagam?”
i ,Czy sa to motywy altruistyczne i prospoteczne?”. Ponadto cecha ta
prowadzi do zbierania informacji o funkcjonowaniu cztowieka.

Zasady etyczne.
Naleza do nich zaréwno czytelne normy moralne, spoteczne, jak i ja-
sny kodeks etyki zawodowej.

Poczucie odpowiedzialnosci.

Ta cecha obejmuje zaréwno odpowiedzialnos¢ za siebie i swoje dziata-
nie, jak i za to, co dzieje si¢ ze wspomaganym. Odpowiedzialny profe-
sjonalista czuwa nad wspomaganym od momentu zawigzania kontrak-
tu az do chwili, gdy ten radzi sobie sam w spoteczenstwie lub przejmie
go inny specjalista.

Innym waznym wymiarem indywidualnej teorii wspomagania rozwoju
jest dostosowanie swojej propozycji pomocy do odbiorcy tego procesu w tym
wypadku ucznia. Adekwatno$¢ oferowanej pomocy w stosunku do potrzeb
wspomaganego zadecyduje o jej jakosci.

Aby uczehr mégl maksymalnie korzystaé z procesu wspierania rozwoju, mu-
sza by¢ spelnione okreslone warunki. Rogers (1991) wskazuje na trzy z nich:

1)

3)

Autentyczno$¢ (kongruencja) wspomagajacego.

Ulatwia jasna i dokladng komunikacje. Zapewnia ,czytelno$¢” wza-
jemnych oczekiwan. Taka zgodnos¢ samego ze sobg umozliwia takze
dawanie informacji zwrotnych z poziomu przezywanych uczué oraz
doznan plynacych z organizmu.

Pelna akceptacja i bezwarunkowe pozytywne nastawienie wobec wspo-
maganego.

Ten warunek daje szanse branie cztowieka takim jakim jest, bez zad-
nych zastrzezen, co tworzy atmosfere zaufania i otwartosci. W ten spo-
s6b wspomagajacy komunikuje troske osobie, z ktérg pracuje. Podkre-
§la jego indywidualno$¢ i szacunek do niego.

Empatia wspomagajacego.

Rozumiana jako zdolno$¢ do wnikliwego i wrazliwego zrozumienia
Swiata przezy¢ ucznia. Skuteczno$é rozumienia empatycznego wspo-
magajacego ujawnia si¢ w momencie, kiedy wspomagany moze uzy-
ska¢ informacje o sobie do usprawnienia swego funkcjonowania. Posta-
wa empatii w procesie wspomagania zajmuje kontinuum od sytuacji,
kiedy wspomagajacy mniej widzi niz komunikuje mu wspomagany az
po sytuacje odwrotng, kiedy to wspomagajacy ,wyprzedza o pot kro-
ku” wspomaganego w nazywaniu jego odczuc. Jest to pieciostopniowy
proces.
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Brammer (1984) poza wyzej wymienionymi warunkami podaje kolejne
dwa. Sa to:

1) Cieplo i opiekuniczo$¢ wspomagajacego.
Warunek ten pozwala osobie wspomaganej poczu¢ glebokie zaintereso-
wanie wspomagajgcego oparte na emocjonalnych komunikatach w po-
staci gestow, mimiki czy innych sygnatach niewerbalnych i werbalnych.

2) Otwarto$¢ wspomagajgcego.
W kontakcie pomocnym niezmiernie waznym jest zaufanie wspéipra-
cujacych stron. Osigga sie je w wyniku wzajemnej otwartosci, zgodnie
z zasadg, ze otwarto$¢ budzi otwartos¢. Bez tego warunku trudno jest
wychowankowi odkry¢ swoje stabe strony.

Wyzej analizowany proces wspomagania rozwoju dziecka decyduje o tym,
na ile wychowaweca jest w stanie odczytac¢ potrzeby ucznia, i na ile tworzy wa-
runki do komunikowania tych potrzeb przez wspomaganego.
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Rozdziat 4

Metodyka pracy z dzieckiem
zdolnym

»Szkoty sq bardzo skomplikowanymi
instytucjami znajdujgcymi si¢ w bardzo
skomplikowanych srodowiskach”.

Howard Gardner

1. Wprowadzenie

Edukacja wyznaczona potrzebami czlowieka, skierowana na niego same-
go i na jego miejsce w Swiecie, zaklada osigganie przez jednostke umiejetno-
$ci poznawania siebie i kierowania wlasnym zyciem. Celem tak pojmowanej
edukacji jest przede wszystkim ksztalcenie dla rozwoju, rozumiane jako wy-
zwalanie warto$ci wewnetrznych dzieci i mlodziezy na kazdym etapie ich
rozwoju.

Praca z uczniem zdolnym stanowi wyzwanie dla samego nauczyciela, kt6-
ry musi uwzgledni¢ fakt stawiania wyzszych wymagan uczniom szczegdlnie
uzdolnionym, ale musi tez dostosowac sie do wysokich wymagan i oczekiwan
ze strony tych uczniéw. Zagadnienie indywidualizacji procesu edukacyjnego
— liczenie sie z uczniowskimi odmienno$ciami osobowosci czy zréznicowa-
nym stylem zdobywania wiedzy oraz wychodzenie naprzeciw uczniowskim
potrzebom i zainteresowaniom (uczniowie zdolni) — pozostaje w dzisiejszych
czasach szczegodlnie aktualne i wazkie. Konieczne jest twércze kierowanie zin-
dywidualizowanym uczeniem si¢, poznanie profilu inteligencji i udzielanie
konkretnym uczniom zréznicowanego wsparcia w ich edukacyjnym aktywi-
zowaniu sie. Rozwdj i ksztalcenie dzieci zdolnych wymaga podejmowania
wielu réznorodnych i nieschematycznych dziatan, ktére sa dostosowane do
indywidualnych predyspozycji ucznia. Uczen zdolny jest dociekliwy, stawia
pytania, snuje rozwazania, pracuje w innym tempie. Uczen zdolny szybciej
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opanowuje wiele umiejetnosci, uzyskuje szczegélnie dobre wyniki w jakiej$
dziedzinie, posiada umiejetnosci tworcze i umiejetnosci spoleczne.

Dzisiejsza edukacja jest swoista interakcja spoleczna. Podstawa sukcesu kaz-
dego zespolu, a w tym kazdej jednostki bedacej czlonkiem zespotu, jest wza-
jemna wspoélpraca. Znaczenie indywidualnego rozwoju jednostki jest sprawa
bezsporng. Celem rozwoju jest osiggniecie dojrzalosci spotecznej, ktéra przeja-
wia sie w inteligencji emocjonalnej i umystowej, w sztuce wspoélizycia z innymi
ludZzmi, kierowaniu sie spéjnym systemem wartosci i uczuciowoscia wyzsza
oraz w zdolnosci do wgladu, samoakceptacji, poczucia humoru, otwartosci
i dokonywania w sobie zmian na lepsze. Osiagniecie tego celu jest mozliwe
dzieki indywidualnemu podejsciu do dziecka, wyzwalaniu jego wewnetrz-
nych wartoéci i wzbogacaniu osobowosci.

Globalizacja rynku nadaje nowe znaczenie standardom ksztalcenia i wy-
chowania, wymaga podnoszenia kompetencji nauczycieli oraz ciaglego do-
skonalenia pracy placowek edukacyjnych. Wspoélczesny klient — uczeni i jego
rodzic — ma coraz wyzsze wymagania edukacyjne, a nowoczesne placoéwki
o$wiatowe staraja sie spelnic te oczekiwania. W dobie gospodarki opartej na
wiedzy, nowoczesne placowki o§wiatowe daza do uzyskania statusu organi-
zacji uczacej sie.

Edukacja jest kluczem do przyszlosci, jej zadaniem jest przenoszenie nas
w przyszlosé. W dzisiejszym Swiecie edukacja staje przed koniecznoscia roz-
wigzania istotnego problemu — przygotowania mlodego pokolenia do dobre-
go funkcjonowania spolecznego i zawodowego w przyszlosci oraz ksztal-
towania postawy uczenia sie przez cale zycie. Edukacja doby wspdlczesnej
musi rozwija¢ kreatywnos¢ i sprzyja¢ innowacyjnosci poprzez zmiane spo-
sobu myslenia, musi uwzglednia¢ najnowsze osiggniecia nauki i wdrazac je
w szkolnej rzeczywistosci. Zadaniem szkoly wspoélczesnej jest przygotowa-
nie do Zzycia we wciaz zmieniajacej sie rzeczywistosci, realizowanie eduka-
cyjnego programu skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidualnym
tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie. Lagodnym wprowadzeniem
do szkolnej edukacji jest edukacja przedszkolna. Rownie tagodnie edukacja
wczesnoszkolna powinna przeprowadzi¢ dziecko z pierwszego do drugie-
go etapu ksztalcenia — ze zintegrowanego etapu ksztalcenia do nauczania
przedmiotowego w klasach IV-VIL.

Mspolczesny Swiat stawia przed nauczycielami ogromne wymagania.
Sukces uczniéw bedzie zalezal od ich umiejetnosci kreatywnego podejicia
do zyciowych zadan i radzenia sobie ze zlozonoscia przeksztalcajacej sie rze-
czywisto$ci. Nauczyciele juz na etapie przedszkoli musza wspiera¢ wycho-
wankoéw w tworczej aktywnosci. Konieczna jest kontynuacja tych dzialah na
kolejnych etapach edukacji. Nauczyciele musza wspiera¢ uczniéw w budo-
waniu postawy otwartosci na $wiat i drugiego czlowieka, rozwija¢ potrze-
be poszukiwania i odkrywania, ale takze zmieniania naszej rzeczywistosci.
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Wiaze sie to z koniecznoscig Swiadomego budowania motywacji wewnetrz-
nej wychowankéw do bycia twérczym” (Kopik, 2013, s. 48).

2. O wyjagtkowosci kazdego dziecka

~Kazde dziecko jest wyjatkowe, jedyne w swoim rodzaju” (Gardner, 2002,
s. 138) i posiada swoisty potencjal rozwojowy. Kazde dziecko ma prawo do no-
woczesnej i efektywnej edukacji na miare wlasnych mozliwosci. Istotnym
problemem w edukaciji jest jej efektywnos¢. Czas pobytu w szkole musi by¢
wykorzystany z pozytkiem dla ucznia. Skuteczna edukacja to edukacja oparta
na wynikach najnowszych badan naukowych. Skuteczna edukacja to eduka-
cja, ktéra respektuje to, jak uczy sie mézg (por. Zylinska, 2013; Spitzer, 2012),
uwzglednia predyspozycje zmystowe i to, jak wielozmystowo czlowiek po-
znaje $wiat. Skuteczna edukacja to edukacja dostosowana do mozliwosci
uczniéw, uwzgledniajaca ich potrzeby i zainteresowania; edukacja, w ktorej
kazdy uczen traktowany jest wyjatkowo, zgodnie ze swoim indywidualnym,
niepowtarzalnym profilem inteligencji.

2.1. Poznawanie systemow sensorycznych

Kazdy z nas ma swdj indywidualny, wyjatkowy system sensoryczny. W li-
teraturze przedmiotu najczesciej opisywane sa trzy podstawowe systemy sen-
soryczne — system stuchowy, wzrokowy i kinestetyczny oraz wiele systeméw
mieszanych (wzrokowo-stuchowy, czuciowo-wzrokowy, wzrokowo-rucho-
wy itp.). Tworzy sie ogromna liczba konfiguracji systeméw sensorycznych, co
sprawia, ze kazdy czlowiek odbiera $wiat w sposéb wyjatkowy. Informacje
ze $wiata docieraja do nas poprzez to, co widzimy, styszymy, dotykamy, wa-
chamy, smakujemy, poprzez to, co robimy, wyobrazamy sobie, czujemy i po-
przez to, co podpowiada nam nasza intuicja. Istnieje jednak réwniez pewna
grupa ludzi, ktérzy rzadko postuguja sie jezykiem zmystéw, a zdecydowanie
czesciej jezykiem intelektu. Jezyk intelektu jest sensorycznie neutralny. Oso-
by takie uzywaja stéw odzwierciedlajacych wiasciwy im sposéb poznawania
Swiata, np. mysle, wiem, rozumiem (Kopik, Zatorska, 2009).

Dla kazdego z nas inny zmyst jest dominujacy, kazdy z nas ma tez inny sys-
tem sensoryczny. U kazdego czlowieka jest jeden dominujacy sposéb percep-
qji oraz drugi, uzupelniajacy go. Czlowiek uczac sie, instynktownie poznaje
swoj zmyst dominujacy. Ten wiasnie zmyst jest wykorzystywany najczesciej
i najintensywniej. Nauczyciel musi pamieta¢, ze kazdy uczen poznaje Swiat
w sobie tylko wlasciwy sposéb. W zwigzku z tym nauczyciel musi starac sie
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tak dobiera¢ metody pracy, aby kazdy uczen moéglt poznawac rzeczywistoscé
i doswiadcza¢ jej w sposob najbardziej przez niego pozadany.

Stuchowcy lubia stuchag, ale lubia takze méwié i prowadzi¢ dlugie konwer-
sacje. Zawsze aktywnie wlaczaja sie w rozmowe, mysla wielowatkowo, para-
frazuja wypowiedzi innych. Lubig wyklady, dyskusje i r6zne debaty. Stuchow-
cy maja na ogol dobra pamie¢ muzyczng, niekiedy stuch absolutny. Otaczaja
sie muzyka i stowem. Nie lubig ciszy wokot siebie, ale w halasie maja trudnosci
ze skupieniem sie i koncentracja uwagi. Niechetnie korzystaja z map, nie lu-
big czytaé tabel i diagraméw. Zdecydowanie wolg wypowiada¢ sie ustnie niz
pisemnie. Méwia spokojnie i niezbyt szybko. Ich wypowiedzi s3 wywarzone
i melodyjne. Sw¢j stan emocjonalny wyrazaja nie tylko poprzez stowa, ale
réwniez przez barwe glosu, prozodie (akcent, intonacje i iloczas) oraz tempo.
Potrafig odczytywaé emocje innych os6b wyrazone w dzwiekowych komuni-
katach niewerbalnych rozméwcy. Uzywaja stéw odzwierciedlajacych stucho-
we poznawanie $wiata (np. porozmawiajmy, przedyskutujmy, postuchajmy). U stu-
chowcow inteligencja dominujaca jest inteligencja muzyczna.

Wzrokowcy najchetniej ucza sie podczas czytania, ogladania czy obserwa-
cji. Zazwyczaj nie lubig zbyt wiele méwi¢, chetnie stosuja metafory. Nie s tez
dobrymi stuchaczami; gdy sa zmuszeni do diugiego stuchania — tracg uwage
i cierpliwosé. Chetnie wszystko sobie zapisuja, podkreslaja i zaznaczaja. Lubig
korzysta¢ z map, tabel, schematéw i wykreséw. Duza wage przywiazuja do
estetyki, dbaja réwniez o forme. Wyrézniaja sie starannoscia, bardzo lubia po-
rzadek i dbaja o swoj wyglad. Dobrze rozpoznaja kolory i umiejetnie je ze soba
komponuja. Maja mocno rozwinieta wyobrazZnie, potrafig kreowaé w swojej
wyobrazni réznorodne obrazy. Dzieki zdolnosci do mys$lenia obrazowego,
wykonuja ,w glowie” operacje przestrzenne. Uzywaja stéw odzwierciedlaja-
cych wzrokowe poznawanie $wiata (np. widze, dostrzegam, oglgdam). U wzro-
kowcow inteligencja dominujaca jest inteligencja wizualno-przestrzenna.

Kinestetycy ucza si¢ przez ruch, wrazenia dotykowe i aktywne dziatanie.
Zapamietuja poprzez samodzielne wykonywanie czynnosci. Zeby utrzymac
uwage, musza czesto zmienia¢ pozycje ciala i poruszac sie. Lubig dziata¢, do-
tyka¢, bawi¢ sie przedmiotami i gestykulowaé. Ruch uruchamia u nich my-
Slenie i wyobraZznie. Wykonywane przez niech prace czesto nie sg staranne,
poniewaz robig oni wiele rzeczy naraz. Kinestetycy dobrze odnajduja sie
w $wiecie nieuporzadkowanym. Zazwyczaj chetnie uprawiaja sport. Wiele
réznych probleméw rozwigzuja podczas aktywnosci fizycznej. Nie lubig czy-
ta¢, a jesli juz, to wybierajq krétkie teksty o dynamicznej akcji. Bywaja bardzo
impulsywni, zywo reaguja emocjonalnie. Podczas rozmowy staraja si¢ by¢
jak najblizej swojego rozméwcy. Uzywaja stow odzwierciedlajacych kineste-
tyczne poznawanie $wiata (np. czuje, przeczuwam, odnosz¢ wrazenie). U kine-
stetykow dominujaca inteligencja jest inteligencja ruchowa (kinestetyczna).
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2.2. Diagnozowanie i wspieranie zdolnosci

Podstawa pracy dydaktyczno-wychowawczej kazdego nauczyciela jest
poznawanie wychowankéw oraz odkrywanie ich mozliwosci i zaintereso-
wan. Sprzyja to dostosowywaniu dziatah podejmowanych przez nauczycie-
la do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia. Wazna role w poznawaniu
uczniéw odgrywa dobrze przygotowana i umiejetnie prowadzona obserwa-
cja. Dostarcza ona wiarygodnych danych do analizy, pozwala odpowiedzie¢
na pytanie: dlaczego uczen tak, a nie inaczej sie¢ zachowuje? Rola nauczyciela
W poznawaniu ucznia jest niekwestionowana.

,Obraz dzieckaijego spolecznarola ucznia naleza do podstawowych aspek-
tow indywidualnej teorii nauczyciela. Konceptualizacja dziecka — cztowieka
w toku rozwoju — ma zasadnicze znaczenie dla okreslenia przez nauczyciela
regul interakcji i dzialania w srodowisku edukacyjnym oraz planowania zajec
i ich realizacji” (Balachowicz, 2010, s. 27). Zdaniem Jézefy Batachowicz, two-
rzony przez nauczyciela indywidualny system przekonan na temat dziecka
i odgrywanych przez dziecko szkolnych rél, w sposéb posredni wplywa na
realizowane dzialania diagnostyczne i edukacyjne. Tworzony przez nauczy-
ciela obraz:

* jest podstawgq interpretacji mozliwosci dziecka i gotowosci do uczenia

sie,

* jest podstawa przypisywania dziecku okreslonych rél w pracy na zaje-
ciach, jak gdyby te role byly rzeczywiste i obiektywne,

* sluzy nauczycielowi do interpretacji obserwowanych zachowan dzie-
cka,ich nazywaniaiewaluacji, zgodnie z przyjetym wcze$niej wzorcem,

* jest podstawa przekazywania dziecku wskazéwek, co do mozliwosci
i udzialu w pracy w grupie/klasie,

* jest podstawa ,dostosowywania” szkolnych zadaf do wyobrazanych
sobie ,mozliwosci dzieci” — zjawisko znane w literaturze jako ,zjawi-
sko Pigmaliona”, ,samospelniajacej si¢ przepowiedni” (Balachowicz,
2010, s. 27).

Celem wychowania jest rozwoj cztowieka, na miare posiadanych przez
niego mozliwosci. Celem rozwoju jest samorealizacja, czyli dgzenie do robie-
nia tego, do czego kto$ sie najlepiej nadaje (Hurlock, 1985, t. 1, s. 57). Wspie-
ranie zdolnosci oznacza przede wszystkim wspomaganie rozwoju potencja-
6w, jakie posiada dziecko. Oznacza réwniez zaspokajanie potrzeb oraz taka
organizacje procesow edukacyjnych, aby sprzyjaly one realizacji zadan od-
powiednich dla okreslonej fazy zycia.

Zdaniem Stanistawa Palki (2008, s. 33), ,wspieranie jest podstawowg kate-
goriag w procesie ksztalcenia, podstawowa kategorig praktyki dydaktycznej”.
Wyrdéznia on az 9 relacji wspomagania w ukladzie wspierajacy — wspierany,
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ale uwaza, ze wspieranie rozwoju ucznia przez nauczyciela wystepuje naj-
czesciej i uznawane jest za relacje najwazniejszg. Pozostate relacje wystepuja
rzadziej, ale tez s wazne, gdyz pozwalaja na koordynowanie dziatah. Wza-
jemne wspieranie sie nauczycieli oraz nauczycieli i rodzicow ma bezposredni
wplyw na jakosé¢ oddzialywan edukacyjnych. ,Najbardziej znaczacy rozwo-
jowo udzial dorostego w procesie uczenia sie polega na udzieleniu dziecku
niezbednego wsparcia w realizacji podjetego zadania. Moze ono przybierac
rézne formy i zalezy od kompetencji dorostego. Z punktu widzenia potrzeb
uczacego sie dziecka tylko takie formy pomocy sa mu potrzebne, ktére uru-
chamiaja tkwigcy w nim potencjat rozwojowy” (Cybulska, 2005, s. 125). Jak
stwierdza Teresa Giza (2008), rozwdj zdolnosci jest mozliwy jedynie dzieki
pracy dorostego i dziecka. Wspieranie opiera sie na interakcji i wywieraniu
wplywu. ,Z badah empirycznych wynika, ze dzieci uzdolnione charaktery-
zuja sie nastepujacymi cechami — szybciej badZ na wyzszym poziomie wy-
konuja zadania, wykazuja dociekliwo$¢, ciekawosé, maja szerokie zaintere-
sowania, s3 dobrymi obserwatorami, wykazuja inicjatywe, maja poczucie
estetyki, s3 odwazne, wytrwale, kolezefskie, oryginalne, pracowite, pilne,
wierzg we wlasne sily, wykazuja wysoka samooceng, maja odlegte plany oraz
cechuje je poczucie humoru” (Giza, 2008, s. 15). Naturalny potencjat zdolno-
Sci tworczych dziecka mozna skutecznie rozwija¢ poprzez realizacje r6znych
edukacyjnych wyzwan, moze on jednak ulec zahamowaniu w wyniku bra-
ku podejmowania odpowiednich dziataii czy niewlasciwych postaw doro-
stych. Twoérczy nauczyciel to przede wszystkim kto§, kto potrafi rozpoznac
zdolnego i twérczego ucznia. Krzysztof J. Szmidt (2013) uwaza, ze naprawde
tworczy nauczyciel musi posiadaé trzy kluczowe kompetencje (zbiory wie-
dzy i umiejetnosci). Sa to:

* zdolnosci diagnostyczne;

* zdolnodciw stymulowaniuipodtrzymywaniurozwoju ucznia zdolnego;

* zdolnos¢ do wspierania i pomocy w pokonywaniu barier oraz krysta-

lizacji zdolnosci ucznia.

Zdaniem E.P. Torrence (za: Dobrotowicz, 1995), kazdy nauczyciel, ktéry
chce stworzy¢ swoim uczniom warunki kreatywnego myslenia, powinien
w swej pracy kierowac sie nastepujacymi drogowskazami:

Cen tworcze mySlenie.

Zwiegkszaj wrazliwos¢ dzieci.

Zachecaj do manipulowania, operowania.

Ucz sposobow systematycznej oceny kazdego pomystu.
Wyrabiaj tolerancyjny stosunek do nowych poje¢, idei.
Nie narzucaj sztywnych schematow.

Kultywuj w klasie twércza atmosfere.

Ucz dzieci, by cenily swe twércze mysli.

PN WD
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9. Ucz jednostki twoércze unikania sankcji ze strony kolegéw.
10. Udzielaj informacji o procesie twérczym.

11. Rozwiewaj lek wzbudzany przez arcydziela.

12. Popieraj inicjatywe wychowankéw w uczeniu sie.

13. Zabijaj uczniom ¢wieka.

14. Stwarzaj sytuacje wymagajace twoérczego myslenia.
15. Stwarzaj okresy aktywnosci i spokoju.

16. Udostepniaj srodki do realizacji pomystow.

17. Popieraj zwyczaj pelnej realizacji pomystow.

18. Rozwijaj konstruktywny krytycyzm.

19. Popieraj zdobywanie wiedzy w réznych dziedzinach.
20. Wychowuj uczniéw o $miatym i zywym umysle.

Ogromna role w ksztaltowaniu postaw twoérczych dziecka petnig rodzice.
Powinni oni starac si¢ stworzy¢ swoim dzieciom atmosfere, ktéra sprzyjataby
twoérczemu mysleniu i dziataniu. Alan i Robert Davidsonowie (2000) stwier-
dzili, ze rodzice, ktérzy w procesie wychowania stosujg szes¢ podstawowych
regul, daja swojemu dziecku szanse bycia twérczym. Sa to reguty nastepujace:

* wlasciwe porozumienie z dzieckiem,

* wspomaganie rozwoju intelektualnego dziecka,

* konsekwencja w stosowaniu odpowiedniej dyscypliny,

* ksztaltowanie obrazu samego siebie i poczucia godnosci dziecka,

* pomoc dziecku w budowaniu wtasnej hierarchii wartosci,

* dbalos¢ o utrzymywanie przez dziecko wtasciwych wiezi spotecznych.

Twoércze wychowanie dziecka, zaréwno w domu rodzinnym, jak i w szko-
le, daje szanse na ksztaltowanie u dziecka postawy twoérczego stylu zycia
i przyczynia sie do jego wszechstronnego rozwoju. ,Rodzina jest srodowi-
skiem najmocniej wspomagajacym realizacje roli ucznia. Warunki mieszka-
niowe i sytuacja materialna jako samodzielne wskazniki nie decyduja o wy-
sokich osiggnieciach szkolnych dziecka. Rodzina — tworzac sama $rodowisko
rozwojowe —jednocze$nie wprowadza w kolejne obszary spoleczne. Z jednej
strony poprzez swoje cechy spoleczne przejmowane przez dzieci, z drugiej
poprzez wzorce kultury, ktérych dziecko nabywa w rodzinie” (Giza, 2012,
s. 47).
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3. O rozwijaniu wielorakich inteligenciji

~XX wiek przyzwyczail nas do wizji cztowieka inteligentnego jako mola
ksigzkowego, jajoglowego czy naukowca. Tymczasem, zgodnie z definicjg, in-
teligencja to zdolnoé¢ do odpowiedniego reagowania na nowe sytuacje oraz
wyciggania wnioskow z doswiadczen przeszlosci. (...) Inteligencja zalezy od
kontekstu, charakteru zadania oraz od rodzaju wyzwania, przed ktérym aku-
rat stoimy” (Armstrong, 2009, s. 17-18).

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera zmienita tradycyjne uje-
cie inteligencji. Teoria Gardnera wyplywa z zatozenia, ze umyst ludzki jest mo-
dularny, tzn. r6zne zdolnosci (inteligencje) mozna wyizolowac¢ jako pochodne
poszczegblnych modutéw moézgu. Gardner spluralizowat tradycyjne pojecie
inteligencji oraz wykazal, Ze inteligencja jest znacznie bardziej zr6znicowa-
na i wielopostaciowa. ,W klasycznym ujeciu psychometrycznym inteligencje
definiuje sie operacyjnie, jako zdolnos¢ rozwigzywania zadafi wchodzacych
w zakres testow inteligencji” (Gardner, 2009, s. 17). W podejsciu pozapsy-
chometrycznym, do ktérego nalezy oprdcz koncepcji inteligencji wielora-
kich, koncepcja inteligencji spotecznej (Goleman, 2007), emocjonalnej (Gole-
man, 1997) czy praktycznej, inteligencji sie nie mierzy.

Gardner uwaza, ze cztowiek w toku ewolucji rozwinat u siebie r6zne zdol-
nosci przetwarzania informacji — inteligencje, ktére pozwalaja mu rozwigzy-
wacé problemy i wytwarzac¢ r6zne dobra. Zdaniem Gardnera, pojecie inteli-
gengcji funkcjonuje w trzech ujeciach: jako cecha gatunkowa, réznica miedzy
jednostkami lub wlasciwe wykonanie zadania. Tworca teorii inteligencji wie-
lorakich przyjmuje, ze inteligencja to pewien potencjal biopsychiczny, ktéry
stuzy przetwarzaniu informacji w jaki§ okreslony sposéb. Gardnerowskie
ujecie inteligencji wychodzi poza zdolnosci werbalne, logiczne czy mate-
matyczne. Uwaza on, ze zachowania inteligentne powinny by¢ postrzegane
przez pryzmat dokonan cywilizacyjnych. ,Zmiany spoteczne maja wplyw na
sposob oceny wartosci poszczegdlnych inteligencji i ich przydatnos¢” (Kopik,
2014, s. 119). Gardner podkresla, ze zdolnosci intelektualne sa nierozerwalnie
zwigzane z kontekstem, w ktérym zyjemy, oraz z naszymi ludzkimi zasoba-
mi. ,Dowolna inteligencja — jedna z wielu — jest zdolnosciag rozwigzywania
probleméw lub tworzenia produktéw, ktére majg konkretne znaczenie w da-
nym $rodowisku czy tez kontekscie kulturowym lub spotecznym. Ta umiejet-
nosc¢ rozwigzywania probleméw pozwala jednostce na podejscie do sytuacji,
w ktorej trzeba osiggnac pewien cel, w taki sposéb, by znalez¢ wlasciwa dro-
ge do niego prowadzaca.” (Gardner, 2009, s. 18). Howard Gardner, psycholog
i neurolog, postrzega mozliwosci cztowieka w sposéb niestandardowy.
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3.1. Typy inteligenciji

Naturalna linia rozwojowa kazdej inteligencji zaczyna si¢ od niewycéwi-
czonej zdolnosci schematyzowania. Bardzo wazne jest to, ze wszyscy ludzie
posiadaja pewne podstawowe zdolnosci wlasciwe kazdej inteligencji. Szcze-
goblna linia rozwoju obiecujacej jednostki jest inna w przypadku niemal kaz-
dej inteligencji (Gardner, 2002). Poniewaz inteligencje pojawiaja si¢ w rézny
spos6b na réznych etapach rozwoju, zaréwno ocenianie, jak i ksztalcenie po-
winny by¢ do tego dostosowane. Warto zauwazy¢, Ze to, co sprzyja pielegno-
waniu i rozwojowi danej inteligencji na wcze$niejszym etapie rozwojowym,
moze by¢ nieodpowiednie lub niewystarczajace dla pézniejszych etapow
i odwrotnie.

Inteligencje przejawiajg si¢ w r6zny sposob na réznych etapach rozwojo-
wych. Zdolnoé¢ schematyzowania to wstepne stadium rozwoju inteligencji
surowej, ktére dominuje w pierwszym roku zycia czlowieka. W kolejnym
stadium inteligencja przejawia si¢ za posrednictwem systemu symboli. Dzie-
ci ujawniaja swoje zdolnosci poprzez przyswajanie réznych systeméw sym-
bolicznych. W dalszym rozwoju kazda inteligencje zaczyna odzwierciedla¢
system znakowy. Dzieci opanowuja zazwyczaj system znakowy w formal-
nym otoczeniu edukacyjnym. W okresie dojrzewania i w wieku dorostym in-
teligencje sa wyrazone poprzez wachlarz zaje¢ zawodowych (Gardner, 2002,
s. 53).

~Kazda inteligencja posiada wlasne specyficzne mechanizmy odbierania
informacji ze $wiata zewnetrznego oraz ich przetwarzania lub wykorzysty-
wania — mechanizm ten przypomina nieco program komputerowy” (Arm-
strong, 2009, s. 255). Kazdy czlowiek posiada wszystkie inteligencje, a kazda
z nich mozna opisa¢, przypisujac jej podstawowe funkcje'.

Inteligencja jezykowa pozwala odbiera¢ $wiat poprzez stowo méwione
i pisane. Charakterystyczna jest wrazliwo$¢ na rymy, znaczenie stéw i dzwie-
ki oraz umiejetno$¢ wypowiadania sie i logicznego ujmowania zdarzen. Inte-
ligencja jezykowa przejawia sie w sprawnosci jezykowej dotyczacej zaréwno
dzwiekéw mowy, gramatyki, znaczenia stéw, jak i umiejetnosci stosowania
jezyka w r6znych sytuacjach. Polega réwniez na sprawnym postugiwaniu sie
symbolami i dobrym rozumieniu tekstu.

Osoby z dominujaca inteligencja jezykowa charakteryzuje to, Ze:

* lubig méwi¢, opowiadac i stuchaé opowiesci,

! Opis poszczegdlnych typéw inteligencji oraz charakterystyka oséb, u ktérych do-
minuje dany typ inteligencji, byly prezentowane w pracach: A. Kopik, M. Zator-
ska. (2009). Kazde dziecko jest zdolne, Kielce: Grupa Edukacyjna S.A. oraz w pracy:
A. Kopik, M. Zatorska. (2010). Wielorakie podroze — edukacja dla dziecka. Kielce: Eu-
ropejska Agencja Rozwoju. Prezentowana w niniejszym opracowaniu wersja jest
wersja zmieniong i poszerzona.
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formuluja swoje mysli i wypowiedzi w sposéb przejrzysty,
maja bogate stownictwo,

swobodnie korzystaja ze stow,

tworza wspaniale opowiadania,

wymyslaja oryginalne historie,

sa wrazliwe na rymy, rytmy i dZwieki,

starannie dobieraja stowa,

sa wrazliwe na znaczenie stéw, potrafia wychwycic¢ subtelne réznice,
maja dobra pamiec stuchowg,

chetnie i czesto zadaja pytania,

zapamietujg trudne stowa,

bawia sie stowami, stowa dostarczaja im rozrywki,

bez trudu zapamietuja wiersze i lubig je recytowac,

maja fatwos¢ uczenia sie jezykoéw obcych,

maja dobrg pamie¢ do imion, nazwisk, réznych nazw,

lubig czytaé (wczes$nie podejmowali proby czytania)

chetnie uczestniczg w debatach i dyskusjach,

dobrze radza sobie z r6znymi formami wypowiedzi pisemnych.

Inteligencja ruchowa pozwala odbiera¢ §wiat poprzez ruch i kontakt fi-

zyczny. Charakterystyczna jest zdolno$¢ wykorzystywania wlasnego ciata do
rozwigzywania problemoéw, do kontrolowania wiasnej motorykii do ukierun-
kowanego ruchu. Inteligencja ruchowa przejawia si¢ w poznawaniu $wiata
poprzez do§wiadczanie i dzialanie oraz w sprawnym postugiwaniu sie przed-
miotami i manipulowaniu nimi.
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Osoby z dominujaca inteligencja ruchowa charakteryzuje to, ze:

lubig r6znorodne ¢wiczenia fizyczne,

chetnie uczestniczg w zabawach ruchowych,
tatwo ucza sie r6znych sprawnosci ruchowych,
lubig zajecia sportowe, pasjonuja sie sportem,

sa uzdolnione manualnie,

potrafiag poprzez ruch wyraza¢ emocje,

maja dobre wyczucie czasu i przestrzeni,
sprawnie postuguja sie przedmiotami,

maja dobrag koordynacje ruchows,

potrafig Swiadomie i celowo wykorzystywac ruch,
maja doskonate wyczucie wlasnego ciata

chetnie majsterkuja i wykonuja rézne prace reczne,
uzywaja mowy ciala, gestykuluja.
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Inteligencja matematyczno-logiczna pozwala odbieraé §wiat poprzez liczby
i ciggi zdarzen. Charakterystyczne jest zainteresowanie §wiatem przedmiotow,
symboli liczbowych i operacji matematycznych. Inteligencja matematyczno-lo-
giczna przejawia sie rowniez w logicznym mysleniu, rozumieniu abstrakcyjnych
relacji i dostrzeganiu zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz w sprawnym
wykonywaniu réznego rodzaju obliczen.

Osoby z dominujaca inteligencja matematyczno-logiczng charakteryzuje
to, ze:

* potrafig logicznie mysle¢,

* umiejetnie szereguja, klasyfikuja i wnioskuja,

* lubig precyzyjne instrukcje,

* sg konkretne i dociekliwe,

* latwo dostrzegaja zwiazki przyczynowo-skutkowe,

e chetnie rozwigzuja problemy,

* lubig przelicza¢ r6zne rzeczy (czasem robig to bezwiednie),

* maja ustalony porzadek i kolejnos¢ rzeczy,

* umiejetnie zbierajq i analizuja informacje,

e prowadza badania,

* rozumieja znaczenie symboli,

* s3 zorganizowane, dokladne i precyzyjne,

* graja w gry logiczne i strategiczne,

e lubig zagadki i tamiglowki,

* zadaja dociekliwe pytania,

* potrafig grupowac i klasyfikowaé.

Inteligencja wizualno-przestrzenna pozwala odtwarza¢ wrazenia wzro-
kowe, odbiera¢ Swiat poprzez obraz i formy przestrzenne. Charakterystycz-
na jest zdolnos$¢ do tworzenia w umysle tréjwymiarowych obrazéw, relacji
przestrzennych oraz wizualizacji. Inteligencja wizualno-przestrzenna prze-
jawia sie zdolnoscig do spostrzegania informacji wzrokowych oraz prze-
strzennych, do przeksztalcania i modyfikowania ich.

Osoby z dominujaca inteligencja wizualno-przestrzenna charakteryzuje
to, ze:

* maja zdolnos¢ dostrzegania szczegdtéw w otaczajacym Swiecie,

* sa wrazliwe na ksztalty, wzory, linie i kolory,

* maja pamie obrazéw, ,mysla obrazami”,

* lubig rysowa¢, malowac, modelowag, rzezbic i lepic,

* chetnie tworza r6znorodne formy przestrzenne,

* maja dobrze rozwiniety zmyst dotyku,

* bez trudu korzystaja z map, diagramow, tabel czy wykresow,

* tworza i rozumiejg schematy rysunkowe,

* lubig r6zne ukladanki typu puzzle, klocki,
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tworza w wyobrazZni wlasne wizje dotyczace czytanej ksigzki,
lubig sprawdzag, jak co$ dziala, z czego sie sklada,

tworza modele,

potrafig odnalez¢ droge w nieznanym miejscu, w labiryncie.

Inteligencja naturalistyczna pozwala odbiera¢ $wiat poprzez Srodowi-

sko naturalne i otoczenie. Charakterystyczna jest duza wrazliwos¢, zdolnos¢
dostrzegania wzorcOw w naturze, rozpoznawania i kategoryzowania $wiata
roslin, zwierzat oraz innych obiektéw i przedmiotéw. Inteligencja naturali-
styczna przejawia si¢ w umiejetnosci doceniania, rozpoznawania i rozumie-
nia natury.

Osoby z dominujaca inteligencja naturalistyczna charakteryzuje to, ze:

interesuja sie otaczajacym $wiatem, s3 nim zafascynowane,
dostrzegaja specyficzne zaleznoscii wzorce wystepujace w przyrodzie,
potrafig zrozumiec¢ $wiat roslin i zwierzat,

prowadza obserwacje i kategoryzacje $wiata roslin i zwierzat,
pasjonuja sie ekologia,

kolekcjonuja rézne naturalne okazy przyrodnicze,

lubig przebywaé w wolnej przestrzeni, na powietrzu,

samodzielnie eksperymentuja, do$wiadczaja i odkrywaja,

starajq sie poznac rézne zjawiska przyrodnicze, fizyczne i chemiczne,
potrafia dobrze opiekowac sie zwierzetami, s3 wrazliwe na ich los,
,N0sza w sobie” szacunek do wszystkich istot zywych,

pielegnuja rosliny,

klasyfikuja otaczajace przedmioty w hierarchie,

ogladaja programy popularno-naukowe o tematyce przyrodniczej,
lubig publikacje o tematyce przyrodnicze;.

Inteligencja muzyczna pozwala odbieraé $wiat poprzez dzwiek, rytm i me-

lodie, pozwala tworzy¢, przekazywac i rozumie¢ istote oraz znaczenie dzwie-
ku. Charakterystyczna jest fatwos¢ percepcji i tworzenia muzyki, muzykalnosé,
rozumienie struktury utworéw muzycznych. Inteligencja muzyczna przejawia
sie we wrazliwosci na dZzwieki oraz w umiejetnosci uchwycenia i rozpoznania
dzwiekéw nierozpoznawanych przez innych.
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Osoby z dominujaca inteligencja muzyczna charakteryzuje to, Ze:

majg poczucie rytmu,

maja dobry stuch muzyczny,

sa bardzo wrazliwe emocjonalnie,

taczg muzyke z emocjami,

maja fatwos¢ zapamietywania i odtwarzania rytmu,
lubig $piewac i nucic,

maja swoje ulubione utwory muzyczne,
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* lubig stucha¢ réznych lub wybranych gatunkéw muzyki,

* sg wrazliwe na wszystkie dZwieki plynace z otoczenia,

* tworza wlasne rytmy i melodie,

* chetnie ucza si¢ przy muzyce,

* graja lub prébuja gra¢ na instrumentach muzycznych,

* wydobywaja dZwieki z przedmiotéw o niemuzycznym przeznacze-
niu podstawowym,

* nuca i pod$piewuja podczas zabawy i/lub podczas pracy.

Inteligencja interpersonalna pozwala odbieraé Swiat przez pryzmat dru-
giego czlowieka. Charakterystyczna jest zdolno$¢é rozumienia innych ludzi,
umiejetno$¢ komunikowania si¢ i wchodzenia w interakcje z innymi, a takze
rozumienia relacji miedzyludzkich. Inteligencja interpersonalna przejawia
sie umiejetnoscig rozpoznawania uczu¢ i intencji innych ludzi, wyczuwania
ich nastrojow.

Osoby z dominujaca inteligencja interpersonalng charakteryzuje to, ze:

* latwo nawigzuja kontakty spoleczne,

* sa towarzyskie i komunikatywne,

* utrzymuja dobre relacje z innymi ludZmi,

* maja mocno rozwinieta wrazliwos¢,

* s $wiadomi uczu¢ innych ludzi,

* maja predyspozycje do pracy w zespole,

* chetnie pracujg w grupie,

* maja zdolnosci przywddcze,

* maja dobrze rozwiniete zdolnosci mediacyjne,

* potrafig z uwaga stuchac innych,

* patrza na $wiat oczyma drugiego czlowieka,

* potrafig rozwigzywacé konflikty,

* potrafig wczud sie w sytuacje i problemy innych,

* potrafig by¢ asertywne w interpersonalnej konfrontacji.

Inteligencja intrapersonalna pozwala odbiera¢ §wiat przez pryzmat wla-
snej osoby. Charakterystyczna jest zdolno$¢ do refleksji nad sobg i wlasnym
zachowaniem, motywacja i emocjami, wysoka samo$wiadomos¢, umiejetnosc
kierowania wlasnym postepowaniem. Inteligencja intrapersonalna przejawia
sie w umiejetnosci rozrézniania wiasnych uczué czy nastrojow i wykorzysty-
waniu tej wiedzy w dzialaniu. Rozréznianie wlasnych intencji oraz wysoka
motywacja prowadza do tworzenia adekwatnego obrazu wlasnej osoby, co
pozwala na podejmowanie trafnych decyzji zyciowych.

Osoby z dominujaca inteligencja intrapersonalng charakteryzuje to, ze:

* dobrze znaja siebie, swoje mocne i stabe strony;,

* posiadaja wlasng wewnetrzng motywacje,
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* lubia i potrafig pracowaé samodzielnie,

* Swiadomie i precyzyjnie wyznaczaja cele wlasne,

* lubig decydowac o sobie,

* 53 zaradne i niezalezne,

* maja dobrze rozwinieta intuicje i zdolnoé¢ przewidywania,
* maja poczucie wlasnej wartosci,

* stawiaja sobie wysokie wymagania, daza do doskonatosci,
* starajq sie by¢ oryginalne,

* 53 wyciszone i skupione na wlasnych przezyciach,

* 53 spokoje, skryte i refleksyjne,

* chronig wlasng prywatnos¢,

* s3 Swiadome roli, jaka odgrywaja,

* s3 Swiadome wlasnych uczug,

* majg zdolnoé¢ do empatii,

* lubig spedzac czas we wlasnym towarzystwie.

Inteligencja egzystencjalna jest najstabiej rozpoznang inteligencja. Gard-
ner uwaza, ze brak jest jeszcze dostatecznych dowodéw, aby méc wilaczy¢
ja do pozostalych inteligencji. Inteligencja egzystencjalna pozwala odbieraé
Swiat przez pryzmat spraw ostatecznych, dotyczacych zycia i $mierci. Cha-
rakterystyczna jest zdolnos¢ do zglebiania probleméw ludzkiej egzystencji.
Inteligencja egzystencjalna przejawia si¢ w rozwazaniach dotyczacych celu
zycia, pochodzenia czlowieka i jego loséw po $mierci.

Wszystkie te inteligencje wzajemnie tworza charakterystyczny, specyficz-
ny profil inteligencji. Inteligencje cztowieka zmieniajq sie w trakcie rozwoju,
zmianom ulega wiec takze indywidualny profil inteligencji. Jedne inteligen-
cje sa bardzo mocno rozwiniete, inne zdecydowanie stabiej. To sprawia, ze
kazdy czlowiek posiada swoje mocne i stabe strony. Istnienie silnych i sta-
bych stron wyjasnia réznice indywidualne pomiedzy ludZzmi. ,Nie mozna
zbyt wczesnie ukierunkowywac rozwoju dziecka, gdyz bardzo wazny jest
réwnomierny rozw6j wszystkich sfer” (Kopik, 2011, s. 161). Swiadomosé
mocnych stron pozwala na wykorzystanie ich do rozwoju tych stabszych.
,Profil inteligencji opisuje charakterystyczng dla kazdego czlowieka kombi-
nacje mniej lub bardziej rozwinietych rodzajoéw inteligencji uzywanych do
rozwigzywania probleméw” (Gardner i in., 2001, s. 161). Zdaniem Roberta
Fishera (2002), r6zne inteligencje umozliwiajag nam angazowanie si¢ w rézne
sposoby uczenia si¢ i osigganie innego rodzaju sukceséw. Mozliwosci ludz-
kiego umystu sprawiaja, ze kazdy czlowiek moze odnie$¢ zyciowy sukces,
jesli we wladciwy sposéb wykorzysta swdj potencjal. ,R6znym typom inteli-
gencji odpowiadajg rézne rodzaje zdolnosci i cechy charakteru. Wysoki po-
ziom zdolnosci w jakiej$ dziedzinie jest wynikiem kombinacji kilku rodzajoéw
inteligencji” (Giza, 2011, s. 32).
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Zdaniem Daniela Golemana (1997, s. 74), ,zr6znicowane spojrzenie na in-
teligencje ukazuje bogatszy i pelniejszy obraz zdolnosci dziecka i potencjal-
nych mozliwosci odniesienia przez nie sukcesu w zyciu niz standardowy ilo-
raz inteligencji”.

3.2. Aktywnosci sprzyjajgce rozwijaniu inteligenciji

Kazdy nauczyciel powinien wybiera¢ takie metody i formy pracy, aby
byly one odpowiednie dla jego wlasnego profilu inteligencji i profili uczniéw,
z ktérymi pracuje. W pracy z uczniami pierwszego i drugiego etapu eduka-
cyjnego nalezy postawi¢ na wykorzystanie nowoczesnych metod ksztalcenia,
zeby uczniowie mogli zdobywac¢ wiedze i umiejetnosci w sposéb aktywny
i tworczy, dzialajac i tworzac zgodnie z ich indywidualnym profilem inteli-
gencji. Do aktywnych metod? wspierajacych rozw6j uczniéw naleza miedzy
innymi:

Metoda projektéow edukacyjnych. Podstawowym sposobem organizacji
pracy ucznidow w metodzie projektéw jest stworzenie grup, w ktérych reali-
zowane s3 matle lub duze zadania. Najwazniejsze cele tej metody to: ksztal-
towanie umiejetnosci planowania i organizowania pracy, zbierania i selek-
cjonowania informacji, rozwigzywania probleméw oraz umiejetnosci pracy
w grupie, podejmowania decyzji, oceniania i dobrego komunikowania sie.
Uczniowie w trakcie realizacji projektu maja mozliwo$¢ rozwijania swoich
dominujacych inteligencji i nabywania wielu waznych kompetencji.

Mapa pojeciowa zwana tez ,mapa mysli” lub ,mapa pamieci’. Polega na
wizualnym opracowaniu jakiego$ zagadnienia (np. definiowanie poje¢, pla-
nowanie pracy) z wykorzystaniem rysunkow, symboli, wycinkéw, krotkich
stow, zwrotéw i hasel. W metodzie tej bardzo wazne jest tworzenie skojarzen.

Dywanik pomystéw. Metoda polegajaca na prowadzeniu dyskusji w gru-
pach. Dyskusja ma przebieg pieciofazowy: rozpoznanie problemu, propozy-
cja rozwigzan problemu, deklaracja intencji, ewaluacja oraz podsumowanie.
Efekty dyskusji sa spisywane na paskach papieru, ktére sa ukladane w dywa-
nik ukazujgcy wiele mozliwych rozwigzan. Wizualizacja, podczas ktérej two-
rzony jest plakat z pomystami rozwigzania okreslonego problemu (tzw. dy-
wanik) to bardzo istotny etap metody.

Kula $niegowa, zwana tez ,dyskusja piramidowa”, to metoda wykorzysty-
wana najczeéciej do definiowania pojeé. Uczniowie najpierw samodzielnie pra-
cuja nad problemem, nastepnie w parach, czwoérkach, 6semkach itd. Pozwala
ona uczniom najpierw sprecyzowag, a nastepnie przedstawic¢ wilasne zdanie,

2 Szerzej na temat metod aktywnych w pracy: M. Kedra, A. Kopik (red.). (2013).
Umysty przyszlosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla I etapu edukacyj-
nego, Kielce: Europejska Agencja Rozwoju, s. 178-194.
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pozna¢ stanowisko innych, a takze przedyskutowac problem i wypracowac
stanowisko wspodlne. Metoda ta umozliwia nabywanie nowych doswiadczen
i prezentowanie wspoélnie wypracowanych ustalen.

Burza mozgoéw (,fabryka pomystéw”, ,gielda pomystéw”, ,jarmark po-
mysléw”, ,sesja odroczonego wartosciowania”) to metoda polegajaca na po-
dawaniu réznych skojarzen, rozwigzahn dotyczacych jakiego$ zagadnienia.
Na etapie zbierania pomysléw zapisuje sie wszystkie pomysty (nawet naj-
bardziej absurdalne) i nie poddaje si¢ ich warto$ciowaniu. Kolejny etap to
analiza pomysiow, ktéra pozwala na wylonienie w toku wspdlnej dyskusji
najlepszego rozwigzania.

Kreatywne pisanie to r6znorodne ¢wiczenia i zabawy rozwijajace sztuke
pisania, moze to by¢ zmiana zakonczenia ksigzki, opis $wiata w przysziosci,
pisanie tekstow z okreslong liczba stéw, tekstéw reklamowych, interpretacji
metafor, listow do bohatera, tworzenie definicji dziwnych stéw, wymyslanie
legend itp.

Kreatywne moéwienie to r6znorodne ¢wiczenia i zabawy rozwijajace eks-
presje werbalng, Swiadome méwienie oraz sprawno$¢ warsztatowg, ktore
pozwalaja okresli¢ role i moc stéw. Polega to na przygotowywaniu pomysto-
wych przeméwien, parodiowaniu, prowadzeniu rozméw z zastosowaniem
réznorodnych utrudnien.

Kreatywne dzialanie, akcje, happeningi, czyli r6znorodne dzialania nie-
standardowe, ktére moga by¢ planowane na jedne zajecia, na caly dzien lub
tydzien. Moga to by¢ zajecia jednorazowe lub powtarzane cyklicznie. Moga
dotyczy¢ uczniéw jednej klasy, kilku klas lub catej szkoty. Moga by¢ realizo-
wane spontanicznie, ale najczesciej wymagaja jednak odpowiedniego przy-
gotowania i wylonienia grupy organizatoréw.

Ukladanka zwana ,puzzle”, ,jigsaw” to metoda aktywnego opanowania
materiatu, ktéra sprzyja aktywnosci i odpowiedzialnosci uczniéw.

Zabawa na haslo to metoda polegajaca na zdobywaniu informacji i wyko-
nywaniu okre$§lonych zadan, innych dla kazdej grupy uczniéw, a nastepnie
prezentacja uzyskanych efektow.

Piramida priorytetow to metoda polegajaca na ukladaniu listy priorytetow
(minimum trzech) wedlug ustalonych kryteriéw, np. waznosci, kolejnosci.

Inscenizacja polega na odtworzeniu wydarzeh opisywanych w lekturze,
tekstach czytanek, scenariuszach napisanych przez nauczyciela lub samych
uczniéw. Integruje i rozwija wyobrazZnie.

Odgrywanie rél to metoda, ktéra pozwala lepiej zrozumie¢ wiasne zacho-
wanie, intencje czy priorytetowe wartosci. Umozliwia ona uczenie sie przez
udzial w sytuacjach wyobrazonych; pozwala lepiej poznaé swiat widziany
i odczuwany z perspektywy drugiej osoby.

124



Rozdziat 4. Metodyka pracy z dzieckiem zdolnym

Drama angazuje ruch i gest, mowe, myéli i emocje. Rola pedagoga ograni-
cza sie do inspirowania tre$ci improwizacji oraz dyskretnej i zyczliwej pomo-
cy w budowaniu przez uczniéw poczucia wlasnej odrebnosci.

Uczenie si¢ poprzez nauczanie (Lernen durch Lehren — LdL) to meto-
da prowadzenia zaje¢, w ktérej role nauczyciela przejmuja uczniowie. Pro-
wadzacy uczen ustala z nauczycielem tematyke zajeé¢, samodzielnie (lub we
wspolpracy z innym uczniem) przygotowuje cze$¢ zajec i materialy potrzeb-
ne do ich realizacji. Zadaniem ucznia jest takie zorganizowanie zaje¢, aby
uczniowie byli aktywnymi uczestnikami zajec¢, a nie tylko biernymi stucha-
czami. Jest to metoda zorientowana na dzialanie, szczegélnie polecana dla
uczniéw zdolnych.

Metoda - Flipped Classroom (odwrdcona szkola, strategia wyprzedzaja-
ca) zaklada odwrécenie tradycyjnego modelu przekazywania wiedzy na lek-
¢ji i utrwalania jej w domu. Uczniowie przygotowuja sie do lekcji w domu,
zapoznaja sie z materialami udostepnianymi przez nauczyciela. Umozliwia
to aktywna prace uczniéw na lekcji, dzialanie i wykorzystywanie wiedzy
w sytuacjach praktycznych. Metode te mozna wykorzystywaé na wiele rdz-
nych sposobéw.

Uczniowskie pytania stanowia podstawowa strategie nie tylko uczenia
sie, ale takze myslenia i kojarzenia. ,Pytania stawiane przez uczniéw sa jedna
z najwazniejszych strategii konstruowania ich osobistej wiedzy. Sg wyrazem
ciekawosci poznawczej, wskazujg na trudnosci w rozumieniu otoczenia, a ich
celem jest odslanianie senséw i znaczen rzeczywistosci. Sa werbalizowaniem
tego, co uczenh wie na dany temat, a czego jeszcze chcialby sie dowiedzie¢”
(Bonar, Buta, 2013, s. 101).

Zabawa w skojarzenia — osoba prowadzaca wypowiada jakie$ stowo i pro-
si, aby nastepna osoba podata nowe slowo, ktdre skojarzylo sie jej po uslysze-
niu pierwszego. Kolejna osoba podaje skojarzenie do drugiego stowa, nastep-
nie do trzeciego itd.

Niezwykle zastosowania — osoba prowadzaca podaje nazwe jakiego$
przedmiotu i prosi, aby uczniowie wymyslili jakie$ niezwykle i nietypowe
sposoby zastosowania tego przedmiotu.

Niezwykle historie — osoba prowadzaca rozpoczyna tworzenie opowia-
dania lub bajki. Uczniowie dopowiadaja kolejne zdania, tworzac historie zu-
pelnie nieprzewidywalng.

Formy organizacyjne wskazuja, jak nalezy organizowacé prace dydaktycz-
no-wychowawcza w zaleznosci od celu i zadan ksztalcenia, liczby uczniéw
objetych oddzialywaniem dydaktycznym, charakterystycznych wilasciwosci
poszczegdlnych przedmiotéw, miejsca i czasu pracy ucznidw, wyposaze-
nia szkoly w $rodki dydaktyczne itp. Podstawowymi formami organizacyj-
nymi pracy jest dzialalno$¢ indywidualna, zespolowa i zbiorowa. W pra-
cy z uczniem zdolnym trzeba stosowaé wszystkie formy. Praca w grupach
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jednorodnych pod wzgledem zdolnosci pozwala na dzielenie si¢ posiadana
wiedzg i doSwiadczeniami z uczniami o podobnych mozliwosciach. Praca
w grupach o zréznicowanym poziomie pozwala wspiera¢ tych, ktérzy po-
trzebuja wsparcia, uczy pokonywac nieSmialo$¢, uczy przekazywania wie-
dzy innym w sposéb zrozumialy. Praca indywidualna, zaréwno jednolita, jak
i zr6znicowana, pozwala na dostosowanie treéci i wymagan do mozliwosci
i zainteresowan ucznia, w tym ucznia zdolnego.

Ponizej przedstawione zostaly wybrane aktywnosci, ktére umozliwiaja
wspieranie rozwoju wielorakich inteligencji dzieci.

Wybrane aktywnosci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligen-
¢ji uczniéw, a szczegoélnie inteligencji jezykowej, interpersonalnej oraz

intrapersonalnej:
* sluchanie utworéw literatury dla dzieci, basni, legend, historii,
opowiadan;

* czytanie utworéw literackich, ksigzek, czasopism, komikséw;

* tworzenie wlasnych historii, opowiesci, rymowanek, wierszy, basni;

* wypowiedzi na temat obrazkéw;

* ukladanie opowiadan na podstawie historyjek obrazkowych;

* pisanielistow, wierszy, swobodnych tekstow, wlasna twdrczos¢ literacka;

* tworzenie dalszego ciggu historii, innego zakonczenia;

* nagrywanie rozmow i monologow;

* ukladanie dialogow;

* przeprowadzanie wywiad6éw z ciekawymi ludZzmi;

* wchodzenie w role dziennikarza, pisarza, poety;

* prowadzenie dziennika, pisanie pamietnika;

* pisanie tekstow do kroniki klasowej;

* tworzenie scenariuszy;

* pisanie wlasnych ksigzek;

* zabawy i gry stowne;

* rozwigzywanie i uktadanie rebuséw, krzyzéwek, zagadek;

* tworzenie i realizowanie opowiesci ruchowych;

* interpretacja tekstow literackich z podzialem na role;

* organizowanie konkurséw literackich, poetyckich;

e konkursy na najlepsze opowiadanie czy stuchowisko ze specjalnymi
efektami akustycznymi;

* udzial w spotkaniach z ciekawymi ludZmi: z redaktorem gazety, po-
etg, dziennikarzem, prawnikiem, ttumaczem, politykiem, menadze-
rem, handlowcem, psychologiem.
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Wybrane aktywno$ci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligencji
ucznidow, a szczeg6lnie inteligencji wizualno-przestrzennej, interperso-
nalnej i intrapersonalnej:

* konstruowanie zamkéw, domoéw, mostéw, innych budowli;

* tworzenie kompozycji przestrzennych do muzyki;

e poszukiwanie schowanego przedmiotu przy pomocy planu, mapy;

* budowanielabiryntéw, poszukiwanie skarbéw, zabawy w ,chowanego”;

* rysowanie map, labiryntéw, planéw;

* odczytywanie prostych instrukcji i schematéw;

* konstruowanie gier;

* rzezbienie, modelowanie, lepienie;

* tworzenie prac przestrzennych;

* wykonywanie elementéw scenografii i dekoracji;

* wykonywanie rekwizytéw teatralnych;

* filmowanie, fotografowanie, tworzenie prezentacji;

* wykonywanie prac wedlug wlasnych pomysiéw i projektow;

* wykonywanie makiet;

* sklejanie modeli;

e udzial w spotkaniach z ciekawymi ludZmi: rzezbiarzem, malarzem,

modelarzem, architektem, filmowcem, astronomem, grafikiem kom-
puterowym, inzynierem, pilotem.

Wybrane aktywnoSci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligencji
uczniow, a szczegolnie inteligencji ruchowej, interpersonalnej i intraper-
sonalnej:

* udzial w zawodach, spartakiadach i olimpiadach sportowych;

* zabawy z elementami aerobiku, pantomimy;

* budowanie i pokonywanie toréw przeszkdd;

* korzystanie z urzadzen na placach zabaw i urzadzen treningowych;

* zabawy w wodzie, nauka plywania;

* skoki na trampolinie, balansowanie na dyskach, platformach réwno-

waznych;

* zabawy z chusta animacyjna, wedltug metody pedagogiki zabawy i po-

mystéw uczniow;

* zabawy z zakresu pedagogiki cyrku;

* zabawyzwykorzystaniem pilekréznejwielkosci, ciezaru, przeznaczenia;

e zabawy na $niegu z elementami sportéw zimowych;

e gry i zabawy ruchowe i muzyczno-ruchowe z wykorzystaniem réz-

nych przyboréw (typowych i nietypowych);

e pokonywanie toru przeszkdd zwykorzystaniem opowiesciruchowych;

e zagadki ruchowe;
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udzial w spotkaniach z ciekawymi ludZmi: trenerem sportowym,
sportowcem, tancerzem, chirurgiem, mechanikiem, elektronikiem,
aktorem, artysta cyrkowym.

Wybrane aktywnosci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligen-
¢ji uczniéw, a szczegodlnie inteligencji muzycznej, interpersonalnej oraz
intrapersonalnej:

gry i zabawy muzyczno-ruchowe, taneczne, rytmiczne;

tworzenie i realizowanie muzycznych opowiesci ruchowych;
stuchanie utworéw muzycznych i wyrazanie emocji gestem, ruchem,
mimika;

uktadanie i rozwigzywanie zagadek muzycznych;

ukltadanie melodii, tworzenie muzyki, akompaniamentu na instru-
mentach;

tworzenie uktadéw tanecznych, rytmicznych, choreograficznych;
wyrazanie emocji gestem, ruchem, mimika podczas stuchania
utworéw muzycznych, a takze po ich wystuchaniu;

odtwarzanie rytméw glosem, realizacja ruchem i z wykorzystaniem
tataizacji, poznawanie r6znych instrumentéw muzycznych, stuchanie
nagran;

wspolne muzykowanie;

Spiewanie;

budowanie nietypowych instrumentéw;

okreélanie nastroju utworéw muzycznych;

przyporzadkowanie dZwieku do przedmiotu, nazywanie dZwiekow;
rozpoznawanie instrumentéw, wyréznianie ich brzmienia spo$réd
innych;

stuchanie i rozpoznawanie r6znych rodzajow muzyki;

poznawanie tworczosci muzykow;

udziat w koncertach, spotkaniach z muzykami;

wizyty w filharmonii, teatrze, operze, operetce.

Wybrane aktywnoSci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligencji
ucznidw, a szczegoblnie inteligencji matematyczno-logicznej, interperso-
nalnej i intrapersonalnej:

tworzenie zbioréw, przeliczanie elementéw, poréwnywanie liczebno-
$ci zbioréw;

segregowanie, przyporzadkowywanie, poréwnywanie;

przeliczanie, segregowanie, sortowanie liczmanéw, klockéw oraz in-
nych przedmiotéw;

poréwnywanie, szacowanie, ocena wielkosci przedmiotéw;
tworzenie zbioréw, podzbioréw, czesci wspdlnej zbioru;

ukladanie zapisu matematycznego;
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rozwigzywanie zadan z trescig, ukladanie pytan, odpowiedzi, tresci
zadan;

dodawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie;

mierzenie, wazenie przedmiotéw, poznanie urzadzen oraz przyrza-
déw stuzacych do praktycznych pomiaréw, poznanie réznych miar
dlugosci, ciezaru;

dolewanie, odlewanie, poznanie r6znych miar pojemnosci i objetosci;
mierzenie temperatury, odczytywanie wskazan termometréw, pozna-
nie r6znych rodzajéw termometréw i sposobéw ich wykorzystania;
rozpoznawanie i nazywanie ksztaltow;

konstruowanie gier;

korzystanie z gier planszowych;

udzial w spotkaniach z ciekawymi ludZmi: matematykiem, ksiego-
wym, inzynierem, technikiem, informatykiem, wynalazca, chemikiem,
fizykiem;

wizyty w laboratorium badawczym, obserwatorium astronomicznym,
w instytucie technicznym, na wyzszej uczelni technicznej, w biurze
rachunkowym.

Wybrane aktywnosci sprzyjajace rozwijaniu wielorakich inteligencji
uczniéw, a szczego6lnie inteligencji naturalistycznej, interpersonalnej oraz
intrapersonalne;j:

obserwacja naturalnych okazéw przyrodniczych;

poznawanie réznych srodowisk przyrodniczych;

poznawanie oraz obserwacja wybranych gatunkéw fauny i flory wich
naturalnych Srodowiskach;

zalozenie i prowadzenie hodowli roslin, obserwacja ich rozwoju oraz
wzrostu, dbatos¢ o odpowiednie warunki zycia;

wykonywanie prostych doswiadczen fizycznych i chemicznych, ba-
danie wtasciwosci substancji;

obserwacje zjawisk fizycznych, analizowanie i wnioskowanie na pod-
stawie doswiadczen;

obserwacje pogody, prowadzenie kalendarza przyrody;

obserwacje zycia, zachowania i zwyczajow zwierzat;

wycieczkido zoo, gospodarstwarolnego, agroturystycznego, ogrodnika;
poznawanie réznych ekosystemow;

projektowanie ogrodu;

stuchanie odgtoséw przyrody;

tworzenie kolekcji r6znych obiektéw przyrody nieozywionej;

udzial w spotkaniach z ciekawymi ludZmi ogrodnikiem, rolnikiem,
hodowca zwierzat, ornitologiem, przyrodnikiem, podréznikiem, eko-
logiem, geologiem, paleontologiem.
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3.3. Predyspozycje do zawodu

Biorac pod uwage cechy charakterystyczne danej inteligencji, mozna okre-
8li¢ liste zawodow, w przypadku ktérych dominacja danej inteligencji sprzyja
dobremu funkcjonowaniu zawodowemu. Ponizej zaprezentowano listy za-
wodoéw przyporzadkowane poszczegdlnym inteligencjom.

Inteligencja jezykowa:

adwokat, aktor, akwizytor, analityk rynku, ankieter, doradca finansowy, dzien-
nikarz, korektor, ksiegarz, lingwista, nauczyciel, pisarz, polityk, prawnik,
przedstawiciel handlowy, recepcjonista, redaktor, socjolog, terapeuta, ttumacz.

Inteligencja matematyczno-logiczna:

analityk medyczny, audytor, bankowiec, chemik, doradca finansowy, ekono-
mista, fizyk, geodeta, informatyk, inzynier, kasjer, ksiegowy, konstruktor, le-
karz, logistyk, makler, menedzer, matematyk, statystyk.

Inteligencja wizualno-przestrzenna:

architekt, dekorator, geodeta, fotograf, fryzjer, grafik, ilustrator, kierowca,
konstruktor, kostiumolog, malarz, naukowiec, pilot, plastyk, projektant, rezy-
ser, rzezbiarz, scenarzysta, stylista, wizazysta.

Inteligencja muzyczna:

aktor, choreograf, didzej, dyrygent, dziennikarz muzyczny, kompozytor, kry-
tyk muzyczny, muzyk, nauczyciel, operator dZzwigku, piosenkarz, realizator
dzwiegku, stroiciel instrumentéw, tancerz, wokalista.

Inteligencja ruchowa:

akrobata, aktor, budowlaniec, klaun, elektryk, hydraulik, instruktor fitness,
marynarz, mechanik, modelka, mim, nauczyciel wychowania fizycznego, po-
licjant, przewodnik turystyczny, ratownik, rehabilitant, rzemieslnik, rzeZbiarz,
sportowiec, sprzataczka, stolarz, strazak, $lusarz, tancerz, tkacz, tokarz, wikli-
niarz, zdun.

Inteligencja naturalistyczna:

architekt zieleni, biolog, botanik, ekolog, farmaceuta, genetyk, geolog, lesnik,
mikrobiolog, naukowiec, ogrodnik, opiekun zwierzat, ornitolog, podréznik,
pracownik zoo, rolnik, technolog zywienia, weterynarz, zoolog.

Inteligencja interpersonalna:

adwokat, akwizytor, barman, doradca zawodowy, dziennikarz, ekspedient-
ka, handlowiec, kelner, menedzer, mentor, nauczyciel, negocjator, pedagog,
prezenter telewizyjny, polityk, psycholog, terapeuta.
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Inteligencja intrapersonalna:
adwokat, aktor, filozof, informatyk, logistyk, malarz, marynarz, naukowiec,
pisarz, poeta, psychoterapeuta, taternik, teolog, zolnierz.

4. O wykorzystywaniu teorii w praktyce

Gardner uwaza, ze teorie mozna wprowadza¢ do praktyki na r6zne sposo-
by, pod bezposrednim lub posrednim przewodnictwem twoércy. Teoria inteli-
gencji wielorakich szczegdlnie zainteresowala pedagogéw i zostata wprowa-
dzona do praktyki wiasnie przez praktykéw. Zdaniem Gardnera, pozwala ona
nauczycielom ,uwazniej przyglada¢ sie dzieciom, sprawdza¢ wlasne przy-
puszczenia co do ich potencjatu i osiggnie¢, bra¢ pod uwage réznorodne sty-
le nauczania, wyprébowywac alternatywne metody oceniania — rozpoczac
fundamentalng przebudowe systemu edukacyjnego” (Gardner, Kornhaber,
Wake, 2001, s. 162).

Howard Gardner, publikujac prace dotyczace teorii inteligencji wielora-
kich, myslat przede wszystkim o psychologach inie spodziewal si¢, Ze znajdzie
ona tak wielkie uznanie wéréd pedagogéw. Sam Gardner nigdy nie stworzyt
programu stuzacego ksztalttowaniu inteligencji wielorakich, ale przedstawit
~pewne koncepcje edukacji utrzymane w duchu teorii inteligencji wielora-
kich” (Gardner, 2002, s. 102). Teoria ta stala sie inspiracja dla pedagogéw ,do
tworzenia programéw uwzgledniajacych aspekty dotad lekcewazone w na-
uczaniu szkolnym (takie jak tworcze pisanie, sztuki plastyczne czy muzyka)
i do wyprébowywania nowych sposobéw pomiaru zdolnosci w réznych dzie-
dzinach” (Dembo, 1997, s. 322).

4.1. Inteligencje wielorakie w edukacji

Pierwsze programy i dzialania wykorzystujace w procesie edukacji teo-
rie inteligencji wielorakich powstaly na bazie harwardzkiego Projektu Zero.
W koncepcji edukacji Gardnera bardzo istotne jest rozumienie $wiata przez
dziecko. Szczeg6lne znaczenie ma wiec Projekt Spectrum, realizowany przez
grupe badaczy w ramach Projektu Zero. Projekt ten koncentruje sie na dzie-
ciach w wieku przedszkolnym i jest nowatorska préba mierzenia profilu in-
teligencji i stylow pracy matych dzieci (Gardner, 2009, s. 125). Prowadzone
w ramach Projektu Spectrum badania empiryczne potwierdzily zatozenia
teorii inteligencji wielorakich. Dzialania majace na celu wdrazanie idei in-
teligencji wielorakich prowadzone sa w szkolach zrzeszonych w stowarzy-
szeniu Smart Schools, powstalym w oparciu o Projekt Zero. W szkotach tych
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realizowane sa indywidualne programy ,skoncentrowane na jednostce”.
Podstawa pracy szkoét tego systemu jest rozpoznanie mocnych stron dziecka
i rownowazenie zdolnosci specjalistycznych i ogélnych. Réwnolegle ksztalci
sie ogolne zdolnosci poznawcze i indywidualne zdolnosci kierunkowe (Cza-
ja-Chudyba, 2009, s. 117).

Obecnie teoria Gardnera jest wykorzystywana przez pedagogdéw na ca-
lym $wiecie. Wplyw teorii inteligencji wielorakich na edukacje w wielu kra-
jach $wiata jest coraz szerszy i bardzo znaczacy (Chen, Moran, Gardner, 2009).
Teoria ta znalazla swoje odbicie réwniez w polskiej edukacji.

Mozliwosci wykorzystania teorii inteligencji wielorakich w nowoczesnym
ksztalceniu zostaly dostrzezone przez Malgorzate Suswilto (2004). Autorka
stwierdza, ze Gardnerowska teoria moze zmieni¢ jednostronno$¢ myslenia na-
uczycieli o procesie nauczania w szkole i przyczyni¢ sie do szerszego spojrze-
nia na rozwdj dzieci i na zakres obszaréw nauczania, ktdre sa istotne z punktu
widzenia dzieciecych uzdolnieri. M. Suswillo przedstawila wiele sposobéw
stuzacych rozwijaniu inteligencji wielorakich w szkole. Opracowala takze
kwestionariusz pozwalajacy poznac styl uczenia sie dziecka i zaproponowata
$rodki dydaktyczne, ktére wspieraja rozwdj poszczegdlnych inteligencji.

Problem diagnozowania wielorakich inteligencji u dzieci podjela w swej
pracy Iwona Czaja-Chudyba (2007). Podstawa do ustalenia profilu inteligen-
ji dziecka jest obserwacja zabawy jako naturalnej formy ekspresji dziecka.
Autorka proponuje autorski pakiet zabaw pozwalajacych na zdiagnozowanie
inteligencji wielorakich. Zadania zostaly dobrane tak, aby mozna bylo okre-
8li¢, czy dziecko moze (na jakim poziomie i w jaki sposéb) wykonywa¢ pewne
czynno$ci. Zaprezentowane przez autorke zadania bazuja na materiale osa-
dzonym w kulturze i bezpo$rednim otoczeniu dziecka. Zestaw zabaw zwig-
zany jest ze wszystkimi typami inteligencji. Do kazdej zabawy okreslony zo-
stal wlasciwy sposéb interpretacji zachowan dziecka (arkusz obserwacyjny)
pozwalajacy na okreélenie indywidualnego profilu inteligencji dziecka, czyli
ukladu jego mocnych i stabych stron.

Teoria inteligencji wielorakich byta inspiracja do opracowania koncepcji
projektu edukacyjnego ,Pierwsze uczniowskie do§wiadczenia droga do wie-
dzy”, ktérego istotg bylo wieloaspektowe wspieranie rozwoju umystowego,
emocjonalnego, spolecznego, fizycznego i motorycznego dzieci rozpoczyna-
jacych nauke w klasie pierwszej szkoly podstawowej oraz nabywanie kom-
petencji kluczowych. Autorki koncepcji projektu® — Aldona Kopik i Monika
Zatorska — zaproponowaly model edukacji dostosowany do indywidualnych
potrzeb i mozliwosci uczniow. Zgodnie z teza Gardnera, przyjete zostalo

* Koncepcja opisana szczegélowo w pracy: A. Kopik, M. Zatorska. (2009). Kazde
dziecko jest zdolne. Materiaty metodyczne projektu , Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
drogq do wiedzy”, Kielce: Grupa Edukacyjna S.A.
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zalozenie, ze kazde dziecko jest zdolne. Nauczyciele powinni dostrzegag, roz-
wija¢ i wspomagac indywidualne zdolnosci swoich uczniéw, a szkota zape-
wni¢ wszystkim uczniom mozliwo$¢ wszechstronnego rozwoju. Autorki pod-
kreslaja, ze bardzo wazne jest, aby dzieci juz od najmlodszych lat poznawaty
wlasne mozliwosci, uczyly sie $wiadomie i mogly funkcjonowaé w warun-
kach zapewniajacych wielointeligentne poznawanie $wiata. Bardzo istotnym
elementem koncepcji jest rzetelna diagnoza pozwalajaca na poznanie i okre-
Slenie indywidualnego profilu inteligencji kazdego dziecka i wspieranie jego
drogi edukacyjnej. Znajomos¢ silnych i stabych stron stanowi podstawe budo-
wania poczucia wlasnej warto$ci. Diagnoza profilu inteligencji ucznia powin-
na opiera¢ si¢ na wynikach wnikliwej obserwacji dziecka przez nauczyciela
i informacjach uzyskanych od rodzicow na podstawie wywiadu. Zapropo-
nowany przez autorki koncepcji kwestionariusz wywiadu zawiera pytania
dotyczace zachowan dziecka w o$miu kategoriach, okreslajacych cechy cha-
rakterystyczne danego typu inteligencji. Ponizej przedstawione zostaly po
dwa przykladowe pytania odniesione do kazdego typu inteligencji (podane
przyklady zaczerpnieto z kwestionariusza wywiadu®):
Inteligencja jezykowa
¢ Czy Pani/Pana dziecko lubi stucha¢ r6znych historii, bajek, opowiadan?
e Czy Pani/Pana dziecko lubi zabawy stowne, wierszyki, rymowanki?
Inteligencja matematyczno-logiczna
e (Czy Pani/Pana dziecko lubi przelicza¢ rézne rzeczy, np. guziki, kartki,
znaki drogowe lub fawki na spacerze?
e Czy Pani/Pana dziecko chetnie rozwiazuje problemy, lubi gry planszo-
we (warcaby, szachy, chifczyk itp.)?
Inteligencja muzyczna
e Czy Pani/Pana dziecko lubi stuchaé¢ muzyki, jest wrazliwe na dzwieki
z otoczenia, srodowiska naturalnego itp.?
e Czy Pani/Pana dziecko prébuje gra¢ lub gra na instrumentach mu-
zycznych lub przedmiotach wydobywajacych dzwieki?
Inteligencja ruchowa
e CzyPani/Panadzieckolubisport, éwiczeniafizyczneizabawy ruchowe?
e Czy Pani/Pana dziecko, kiedy mysli lub wykonuje jakie$ zadania, nie
potrafi usiedzie¢ w miejscu, rusza si¢, dotyka czegos?
Inteligencja wizualno-przestrzenna
¢ (Czy Pani/Pana dziecko lubi bawi¢ sie uktadankami, mapami, labiryn-
tami itp.?
e (Czy Pani/Pana dziecko wyobraza sobie r6zne rzeczy, rysuje je, rzezbi,
wycina, lepi, modeluje?

Pelna wersja kwestionariusza wywiadu znajduje sie w publikacji: A. Kopik, M. Za-
torska. (2009). Kazde dziecko jest zdolne, op. cit., s. 26-28.
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Inteligencja przyrodnicza (naturalistyczna)

e Czy Pani/Pana dziecko kolekcjonuje okazy przyrodnicze, np. muszle,
kwiaty, liscie?

e Czy Pani/Pana dziecko chetnie obserwuje $wiat roélin i zwierzat, do-
strzega w nim co$, co je fascynuje?

Inteligencja interpersonalna

* Czy Pani/Pana dziecko chetnie i zgodnie bawi sie¢ w grupie?

* (Czy Pani/Pana dziecko potrafi wczué sie w problemy innych, ofiaro-
wuje pomoc?

Inteligencja intrapersonalna

* Czy Pani/Pana dziecko chce by¢ niezalezne, samodzielnie decydowac
o swoich sprawach?

* (Czy Pani/Pana dziecko woli bawi¢ sie samo niz z innymi dzie¢mi?

Wiele interesujacych propozycji wykorzystania teorii inteligencji wielora-
kich znalazlto swoje zastosowanie w nauczaniu jezykéw obcych. M. Pamuta
i Dorota Sikora-Banasik (2008) zwracaja uwage na to, ze nauczanie jezykow
obcych stalo sie obecnie powszechne, ale nie zawsze jest ono efektywne
i skuteczne. Propozycja dotyczaca nauczania jezykéw obcych, w kontekscie
zintegrowane]j edukacji wczesnoszkolnej, wspiera indywidualne podejscie
do dziecka.

4.2. Koncepcja wielointeligentnej edukacji®

Odpowiedzig na zmiany zachodzace w polskiej edukacji jest koncepcja
wielointeligentnej edukacji autorstwa Aldony Kopik i Moniki Zatorskiej. Pod-
stawa koncepciji jest zalozenie, Zze kazdy czlowiek jest potencjalnie zdolny do
rozwinigcia zdolnosci w réznych dziedzinach. Kazdy jest wyjatkowy, kaz-
dy ma prawo do pelnego rozwoju umystowego, fizycznego, motorycznego,
emocjonalnego i spolecznego. Rolg rodzicéw, nauczycieli i wychowawcow
jest wspiera¢ zdolnosci, pasje, talenty i zainteresowania. Koncepcja wielo-
inteligentnej edukacji to inspiracja do wlasnych przemyslen i podejmowania
kreatywnych dzialaf dla dobra ucznia. Ukazuje ona nowe mozliwosci two-
rzenia, odkrywania i do§wiadczania $wiata, aby motywowac¢ nauczycieli do
wyruszenia z uczniami w fascynujaca, edukacyjng podréz. Pozwala odkry-
wac potencjat kazdego ucznia, rozwija¢ zdolnosci i pasje, pomaga budowac
wewnetrzng motywacje do nauki, sprzyja samodzielnosci i kreatywnosci. To
pomyst twérczego wspierania rozwoju kazdego ucznia w procesie edukacji.

> Koncepcja zostala szczegbélowo zaprezentowana w pracy: A. Kopik, M. Zatorska.
(2010). Wielorakie podroze — edukacja dla dziecka. Kielce: Europejska Agencja Rozwoju.

134



Rozdziat 4. Metodyka pracy z dzieckiem zdolnym

Koncepcja zbudowana zostala na pieciu filarach. Jej fundamentem teoretycz-
nym ijednoczesnie pierwszym filarem jest teoria inteligencji wielorakich Ho-
warda Gardnera.

Koncepcja wielointeligentnej edukacji zaklada oparcie procesu edukacji na
szeroko pojmowanej diagnozie, ktéra stanowi drugi filar koncepcji. Diagno-
za jest wynikiem wieloetapowego, ztozonego procesu diagnostycznego. Pra-
widlowo przeprowadzona pozwala na wnikliwe poznanie mozliwosci dziec-
ka i prognozowanie zmian zachodzacych na drodze jego indywidualnego
rozwoju.

Narzedziem pozwalajacym na okres$lenie profilu inteligencji dziecka jest
arkusz obserwacji dziecka®. W arkuszu zestawione zostaly okreslenia doty-
czgce zachowan dziecka w odniesieniu do o$miu inteligencji wielorakich. Do
kazdego typu inteligencji opracowanych zostato 10 okresleri. Konstrukcja ar-
kusza, jego ukiad i zawarto$¢ treSciowa zostaly pozytywnie zaopiniowane
przez psychologa — dr Ewe Klimas-Kuchtowg. ,Arkusz obserwacji powinien
wypelnia¢ nauczyciel, ktéry wczedniej przeprowadzil ukierunkowana obser-
wacje dziecka podczas zabaw i zaje¢ w inspirujacym i réznorodnym srodo-
wisku edukacyjnym. Odpowiedzi na zawarte w arkuszu stwierdzenia (tak
lub nie) powinni udzieli¢ takze rodzice badZ opiekunowie dziecka. Arkusz
zostal tak skonstruowany, aby byta mozliwo$¢ wymiany zebranych informa-
cji, poréwnania spostrzezen, oceny zachowan dziecka w réznych Srodowi-
skach (domowym i szkolnym). Nalezy odnies¢ sie do kazdego z 80 stwier-
dzei. Odpowiedzi rodzicow moga rézni¢ sie od odpowiedzi nauczycieli.
Inaczej dziecko postrzegane jest przez swoich rodzicow w domu, a inaczej
przez nauczyciela w warunkach przedszkola czy szkoly. Zréznicowane od-
powiedzi powinny skltoni¢, zaréwno rodzicéw, jak i nauczycieli, do jeszcze
wnikliwszych obserwacji, do tworzenia dziecku warunkéw wiasciwych dla
rozwoju” (Kaleta-Witusiak, Kopik, Walasek-Jarosz, 2013, s. 70).

Sprawa niezwykle istotng jest diagnoza wlasna kazdego nauczyciela, a na-
wet rodzica. Okreslenie profilu pozwala oceni¢, ktére zdolnosci sa fundamen-
tem podejmowanych dzialan, a ktére nalezy rozwija¢ i doskonali¢. Do ok-
reslenia profilu inteligencji starszych uczniow’ i oséb dorostych stuzy autorskie
narzedzie — skala profilu inteligencji ,Wachlarz mozliwosci” (Kopik, Zatorska,
2010). Skala ta zawiera 48 stwierdzen dotyczacych réznych zachowan. Zada-
niem osoby dokonujacej autodiagnozy jest okreSlenie stopnia prawdziwosci
tych stwierdzefi w odniesieniu do siebie samego w skali pieciostopniowej (5 —
w petni zgadzam si¢ z danym stwierdzeniem, 4 — raczej zgadzam si¢ z danym stwier-
dzeniem, 3 — trudno powiedziec, 2 — raczej nie zgadzam si¢ z danym stwierdzeniem,

®  Autorski arkusz obserwacji dziecka zostal opublikowany w pracy: A. Kopik, M. Za-
torska. (2010). Wielorakie podrdze, op. cit., s. 50-55.

7 Niektorzy uczniowie II etapu edukacyjnego potrafia udzieli¢ precyzyjnych odpo-
wiedzi i okresli¢ swéj profil inteligencji.
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1 — catkowicie nie zgadzam sig z danym stwierdzeniem). Po przeprowadzeniu oceny
stopnia prawdziwosci wszystkich stwierdzen nalezy wpisaé swoje odpowiedzi
w odpowiednie miejsca tabeli wynikéw i zsumowa¢ wyniki odnoszace sie do
danego typu inteligencji, aby otrzymac¢ indywidualny profil inteligencji.
Ponizej przedstawione zostaly po 2 przykladowe stwierdzenia dla kazdej
inteligencji, ujete w skali profilu inteligencji ,Wachlarz mozliwosci”®:

Inteligencja jezykowa:
* DPotrafie precyzyjnie przekaza¢ swoje mysli za pomoca stow (w mowie
i/lub pismie).

* Bardzo lubie dyskusje i rozmowy, chetnie zadaje pytania, potrafie wy-
jasni¢ innym trudne zagadnienia.

Inteligencja matematyczno-logiczna:

e Zlatwoscig zapamietuje liczby, daty, numery telefonéw itp.

* Dobrze sobie radze z rozwigzywaniem probleméw wymagajacych lo-
gicznego my§lenia.

Inteligencja muzyczna:

* Cechuje mnie duza wrazliwo$¢ muzyczna, potrafie odczytywac emo-
cje wyrazone poprzez muzyke.

* Zlatwoscig zapamietuje melodie piosenek i utworéw muzycznych.

Inteligencja ruchowa:

* Cechuje mnie duza aktywno$¢ ruchowa, lubie dziatanie, poznaje po-
przez dotyk.

e Aktywno$¢ fizyczna wspomaga u mnie procesy myslowe, daje mi
nowa energie i inspiruje do pracy.

Inteligencja wizualno-przestrzenna:

* Mysle obrazami, potrafie projektowac i komponowacé przestrzen, do-
strzegam relacje przestrzenne.

* Mam dobrg orientacje w przestrzeni, wyczucie kierunku.

Inteligencja naturalistyczna:

* Chetnie opiekuje sie zwierzetami, pielegnuje rosliny, obserwuje zjawi-
ska przyrodnicze.

* Interesujag mnie problemy Srodowiska naturalnego, ekologia i $wiat
przyrody.

Inteligencja interpersonalna:

* Lubie towarzystwo, tatwo nawigzuje kontakty z ludZmi.

e DPotrafie stucha¢ innych ludzi, rozpoznawaé ich nastroje, uczucia
iintencje.

8 Pelna wersja skali znajduje sie w publikacji: A. Kopik, M. Zatorska, 2010, Wielorakie
podroze — edukacja dla dziecka, op. cit., s. 43-48, takze w wersji elektronicznej — na
plycie dolaczonej do ksigzki.
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Inteligencja intrapersonalna:

* Nie nudze si¢ we wlasnym towarzystwie, zawsze znajde dla siebie

jakies ciekawe zajecie.

* Mam zdolno$¢ do poznawania i wyciggania wnioskéw z wilasnych

uczuc i emogji.

Trzecim filarem koncepcji jest indywidualizacja aktywnosci edukacyjnej,
czyli ksztalcenie dostosowane do zr6znicowanych mozliwosci dziecka. Roz-
poznanie mozliwosci i okreslenie drogi edukacyjnej kazdego dziecka, dosto-
sowanie aktywnosci edukacyjnej do potrzeb stuzy uzyskaniu lub podniesie-
niu efektow uczenia sie. Indywidualizacja wspdlnego uczenia sie bazuje na
umiejetnosci uczenia sie we wspotpracy. To wymaga od uczniéw aktywnosci,
inicjatywy i samodzielnosci poznawczej. Nauczyciel powinien organizowac
zréznicowany i interesujacy proces nauczania-uczenia si¢ w oparciu o $cisia
wspotprace wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego.

Czwartym filarem koncepcji jest inspirujgce srodowisko edukacyjne, czy-
li dobrze zorganizowana, atrakcyjna, inspirujaca i prowokujgca poznawczo
przestrzen. Srodowisko edukacyjne w koncepcji wielointeligentnej edukacji to
srodowisko, ktére pozwala uczniom zaspokajac¢ ich potrzeby, podejmowac
réznorodne wyzwania, sprzyja realizacji réznych form dziatalnosci, wyzwala
u dzieci aktywno$¢ tworcza i ciekawos¢ poznawczg, daje impuls do dziatania
oraz ukierunkowuje proces uczenia sie. Tworca uczniowskiego srodowiska
edukacyjnego jest przede wszystkim nauczyciel, ale tylko wtedy uczen uzna
je za przyjazne i ,wlasne”, gdy bedzie miat wplyw na jego ostateczny ksztatt,
gdy stanie sie jego wspoitworca. Duze znaczenie maja odpowiednio dobra-
ne, atrakcyjne edukacyjnie srodki dydaktyczne.

Koncepcja tzw. Krain Zabaw® (Kraina Ruchu Tworczego, Kraina Wiedzy i Kraina
Wyobrazni), ktéra Swietnie sprawdza sie¢ w pracy z uczniami pierwszego etapu
edukacyjnego, zostala opracowana z zastosowaniem idei ,kacikow”, przed-
stawionej w harwardzkim Projekcie Spectrum (Gardner, 2009, s. 125), oraz or-
ganizacji Dziecigcych Osrodkéw Zainteresowarn (Kopik, Zatorska, 2009, s. 59-69).
Dla uczniéw drugiego etapu edukacyjnego w miejsce Dziecigcych Osrodkdw
Zainteresowan mozna wprowadzi¢ nazwe Laboratoria Pomystow, Fabryki Pomy-
stow czy Osrodki Doswiadczania.

Kraina/Laboratorium Ruchu Tworczego™ jest miejscem, w ktérym kazdy uczen
ma mozliwos$¢ rozwijania wszystkich inteligencji, a szczegdlnie inteligencji
ruchowej, muzycznej, wizualno-przestrzennej, matematyczno-logicznej oraz
interpersonalnej i intrapersonalnej. Uczniowie muszg mie¢ mozliwos¢ realizo-
wania naturalnej potrzeby ruchu, przestrzeni, poznania i bezpieczenstwa, tak

?  Koncepcja ta zostala szczegdtowo zaprezentowana w pracy: A. Kopik, M. Zator-
ska. (2010). Wielorakie podroze — edukacja dla dziecka, op. cit., s. 83-921i s. 97-241.

10" Szerzej zagadnienie to zostalo opracowane w ksigzce: A. Kopik, M. Zatorska.
(2010). Wielorakie podrdze — edukacja dla dziecka, op. cit., s. 97-164.
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naturalnej dla ucznia I IT etapu edukacyjnego. Srodki dydaktyczne powinny
zosta¢ tak dobrane, aby inspirowaly do zabaw i zaje¢ ruchowych, sprzyja-
ly efektywnemu wykorzystaniu aktywnosci fizycznej, rozwijaly koordyna-
cje wzrokowo-ruchowa. W Krainie/Laboratorium Ruchu Twoérczego powin-
no sie zaproponowac uczniom rézne rodzaje aktywnosci, a przede wszystkim
zabawy i zajecia wspierajgce caloSciowy rozwoj, rozwijajace zainteresowania
wlasne i zdolnodci, sprzyjajace rozwijaniu umiejetnosci oraz zdobywaniu
wiedzy.

Kraina/Laboratorium Wiedzy" to miejsce zdobywania przez uczniéw nie tylko
wiedzy, ale przede wszystkim ksztaltowania umiejetnosci wykorzystywania jej
w sytuacjach praktycznych. Dzieci przygotowuja sie do zycia w rzeczywisto-
Sci, ktora nas otacza, a nauczyciel jest dla nich przewodnikiem. Uczniowie ob-
serwuja $wiat, zaczynaja rozumieé rzadzace nim prawa, analizuja je, do§wiad-
czajq radosci z dokonywania zmian i realizacji wlasnych pomystéw. Zadaniem
nauczyciela jest taka organizacja procesu edukacyjnego, aby przygotowac
uczniéw do samodzielnego uczenia sie oraz przyjmowania odpowiedzialnosci
za wiasna nauke. Srodki dydaktyczne Krainy/Laboratorium Wiedzy powinny
zapewni¢ warunki do rozwoju aktywnosci poznawczej i sprzyjac organizowa-
niu zabaw, takze badawczych.

Kraina/Laboratorium Wyobrazni'* to miejsce rozwijajace przede wszystkim
inteligencje jezykowsa, wizualno-przestrzenng, muzyczng, interpersonalng
i intrapersonalng, ekspresje twoércza, wyobraznie, ciekawo$¢ Swiata, wrazli-
wos¢ na piekno. Uczniowie moga wyrazac siebie poprzez jezyk muzyki, ru-
chu, sztuki plastyczne, teatr, literature. Srodki dydaktyczne stuzyé¢ powinny
wspieraniu uczniéw w procesie nabywania umiejetnosci jezykowych w za-
kresie jezyka polskiego i obcego, poznawania oraz rozumienia sztuki, wycho-
wania do odbioru, a takze tworzenia muzyki, powinny tez wspieraé uczniéw
w rozwijaniu twoérczosci wlasnej, umiejetnoéci wypowiadania si¢ poprzez
réznorodne formy muzyczne, plastyczne, teatralne, w rozwijaniu zaintereso-
wan czytelniczych, ksztaltowaniu umiejetnosci spotecznych.

Piaty filar koncepcji to dialog Srodowisk wychowawczych. Dialog wszyst-
kich podmiotéw procesu edukacyjnego — dzieci, rodzicéw, nauczycieli — zaj-
muje miejsce szczeg6lne. Dialog, jako najdojrzalsza forma kontaktéw miedzy
ludZmi, sprzyja tworzeniu najwlasciwszych warunkéw do rozwoju. Wzaje-
mne oczekiwania $rodowisk wychowawczych s zazwyczaj podobne, jed-
nak warunkiem sukcesu jest szukanie drég porozumienia i budowanie wie-
zi na rzecz dziecka. Bardzo istotny jest dialog z uczniem — uczen powinien
mie¢ mozliwo$¢ uczestniczenia w procesie planowania wlasnego uczenia sie,

' Szerzej zagadnienie to zostalo opracowane w ksigzce: A. Kopik, M. Zatorska.
(2010). Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, op. cit., s. 164-217.

2 Szerzej zagadnienie to zostalo opracowane w ksigzce: A. Kopik, M. Zatorska.
(2010). Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, op. cit., s. 218-241.
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realizacji swoich pasji i zainteresowan, wyboru rodzajéw aktywnosci, ktére
podejmuje, udzialu w procesie oceniania efektéw pracy. Inspiratorem dia-
logu, a jednocze$nie osoba integrujaca dzialania dialogowe powinien by¢
nauczyciel-wychowaweca.






Rozdziat 5

Propozycje scenariuszy
do pracy z uczniami | i Il etapu
edukacyjnego

Scenariusz zajec¢ to swego rodzaju projekt, propozycja do interpretacji wla-
snej, autorski zamysl twoérczy, ktéry stanowi podstawe i inspiracje do realiza-
qji zaje¢ edukacyjnych. Nawet jedli osnowaq zajec jest ten sam pomyst zapisa-
ny w konkretnym scenariuszu, to kazdy nauczyciel moze stworzy¢ na jego
podstawie niepowtarzalne zajecia edukacyjne, dostosowane do wieku, moz-
liwosci i indywidualnych potrzeb swoich uczniéw (Kopik, 2008, s. 3). Sprawa
niezwykle istotng jest nauczycielska interpretacja tresci zawartych w scena-
riuszu. ,Scenariusz to Zrédlo pomysiéw, inspiracja do dzialania z uczniami
w konkretnym $rodowisku, konkretnej szkole, w konkretnej klasie i zespole
uczniowskim” (Kedra, Kopik, 2013, s. 104).

Scenariusze przedstawione w niniejszym opracowaniu maja pomdc nauczy-
cielom w organizowaniu i realizacji zaje¢ wspomagajacych rozwéj, wychowa-
nie i ksztalcenie uczniéw, zgodnie z ich indywidualnym profilem inteligencji.

W scenariuszach ujete zostaly wskazoéwki dotyczace rozwijania inteligen-
¢ji uczniéw, ich mocnych i stabych stron oraz indywidualizacji zaje¢ z ucznia-
mi (np. zréznicowanie trudnoéci zadan). Scenariusze te pozwola na realiza-
cje wybranych zapiséw podstawy programowej’, a takze na poszerzenie jej
zgodnie z potrzebami i mozliwosSciami uczniéw zdolnych, na organizacje
atrakcyjnych zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych. Przygotowane scenariusze
zajec sa dostosowane do wieku, mozliwosci i potrzeb uczniow.

Kazdy scenariusz zawiera nastepujace elementy:

* temat;
* cele — zoperacjonalizowane (zgodne z zapisami w podstawie progra-
mowej);

* przeznaczenie (przedmiot nauczania, rodzaj edukacji — zgodne z zapi-
sami w podstawie programowej);

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogol-
nego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z 2012 .0 poz. 997, z pézn. zm.).
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* wykaz nabywanych umiejetnosci;

* tredci ksztalcenia;

* metody, formyi$rodki dydaktyczne, ze szczegdlnym uwzglednieniem
metod wspierajacych aktywno$¢ uczniéw, w tym uczniéw zdolnych;

* opis sposobu realizacji;

* rodzaj aktywnosci uczniow;

* wspierane inteligencje (jezykowa, matematyczno-logiczna, wizualno-
-przestrzenna, muzyczna, ruchowa, naturalistyczna, interpersonalna,
intrapersonalna).

Scenariusze zaje¢ przygotowane zostaly przez aktywne zawodowo i spo-
lecznie nauczycielki, majace duze doSwiadczenie w pracy z dzie¢mi I i II eta-
pu edukacyjnego; nauczycielki twoércze, nieustannie poszukujace nowych
rozwigzan i pomystéw na efektywna edukacje.

Autorka scenariuszy do klas I-III jest mgr Anna Hendzak, dyplomowana
nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej i muzyki, pracujagca w Szkole Pod-
stawowej z Oddziatami Integracyjnymi w Starym Jaworowie (woj. dolno$la-
skie). Nauczycielka wykorzystuje w pracy z dzie¢mi technologie informacyj-
ng, odkrywairozwija zdolnosSci swoich uczniéw, wspiera harmonijny rozwoj
wszystkich typoéw inteligencji.

Autorka scenariuszy do klas IV-VI jest mgr Malgorzata Zuk, dyplomowana
nauczycielka jezyka polskiegoilogopeda, pracujaca w Zespole Szkolno-Przed-
szkolnym w Moszczance (woj. opolskie). Polonistka pracuje z dzie¢mi, u kto-
rych juz odnalazla talenty i zainteresowania, a obecnie motywuje je do kre-
atywnego mys$lenia i dzialania, z pasja rozwija w nich wielorakie inteligencje.



Rozdziatl 5. Propozycje scenariuszy do pracy z uczniami I i 11 etapu edukacyjnego

1. Przyktadowe scenariusze do pracy
z uczniami | etapu edukacyjnego

. 7

1.1. Scenariusz zajecC nr 1

Autorka Anna Hendzak

Wymagania 3.2) Odtwarza proste rytmy gtosem.

szczegolowe 3.3) Realizuje proste schematy rytmiczne ruchem

z podstawy L catego ciata.

programo Rl 6.1b) Zna sposoby przystosowania sig zwierzgt do

nauczania . p .
poszczegolnych por roku: przyloty ptakéw.
6.1d) Wie, jaki pozytek przynoszq zwierzeta srodowi-
sku: niszczenie szkodnikow przez ptaki.

Temat Czlapie bocian czlapu, czlap

Etap edukacyjny I etap

Klasa pierwsza (I)

Edukacja muzyczna, przyrodnicza

Czas trwania zajec 60 minut

Priorytetowe inteligencje | muzyczna, przyrodnicza, ruchowa

Cele ogolne

Wykorzystanie naturalnej checi ruchu i zabawy dziecka przy wspieraniu rozwo-
ju inteligencji muzycznej, przyrodniczej i ruchowe;j.

Cele szczegolowe
Uczen:

— rozwija wyobraznie,

— demonstruje, jak sie porusza i zachowuje bocian,

— opisuje wyglad bociana,

- wie, czym zywi sie bocian,

— rozumie, ze bocian jest ptakiem pozytecznym, poniewaz niszczy szkodniki,
— wie, ze bociany przylatuja do Polski wiosna,

— potrafi rytmicznie wypowiadac sylaby, z odpowiednig intonacja glosu,

— potrafi taficzy¢ prosty uklad choreograficzny.
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Metody pracy (wg Okonia):

— asymilacji wiedzy: pogadanka, wyjasnienia;
— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne;

— uczenie sie przez: zabawe, dzialanie.

Formy pracy:

zbiorowa, grupowa, indywidualna.

Materialy i srodki dydaktyczne

Karty pracy: zalacznik nr 1 — opis zabawy ,Nieudane lowy bociana”, zalacznik
nr 2 - rytmiczne karty, zalacznik nr 3 — ,Bociani taniec”; kartki ze szkicem bocia-
na wykonanym woskiem lub bialg kredka §wiecowa dla kazdego ucznia, farby,
pedzle, kubki, Sciereczki do wycierania pedzli, podktadki na tawki (moze to by¢
arkusz szarego papieru), plansze demonstracyjne, ilustracje, encyklopedie przy-
rodnicze zawierajace informacje o zyciu i wygladzie bociana, komputer z do-
stepem do Internetu, rzutnik, ekran lub tablica interaktywna, odtwarzacz CD,
fragment nagrania kompozycji Mikisa Theodorakisa z filmu ,Grek Zorba”.

Opis sposobu realizacii

. " Rozwijane Warunki pobudzajace do
Przebieg zajeé o { . A - N
inteligencje aktywnosci, uwagi o realizacji
Odkrywamy temat zaje¢ | wizualno- Podczas zaje¢ uczniowie za pomoca
,Woskowy rysunek bociana” | -przestrzenna | zmystu wzroku i dotyku rozwijaja
Uczniowie: inteligencje wizualno-przestrzen-

na. Uczniowie z rozwinieta inte-
ligencja wizualno-przestrzenna
moga podawac wiele réznych
pomystéw zwigzanych z nietypo-
wa ilustracja.

* siadajg przy przygoto-
wanych stolikach,

* prdbuja odgadnaé, co
jest narysowane, przy-
patrujac sie, wodzac
palcem po niewidocz-
nej ilustracji,

Kartki z narysowanym (woskiem

lub jasna kredka $wiecowa) bocia-

nem, farby, pedzle, kubki na wode,

szary papier (jako podkiadka),

* zamalowuja kartke Sciereczki do wytarcia pedzli.
dowolnym kolorem
farby,

* podaja swoje pomysty,

* uczniowie, ktérzy
wczesniej odkryli, co
przedstawia ilustracja,
utwierdzaja sie
w trafnosci swojego
spostrzezenia.
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Uczniowie:

ogladaja ilustracje
przedstawiajgce bo-
ciany,

wypowiadaja sie na
temat ich wygladu,
barwy,

wyszukuja informa-
cje o zyciu bocianéw
wérod zgromadzonych
plansz demonstracyj-
nych, encyklopedii
przyrodniczych, ilu-
stracji, w wyszukiwar-
ce internetowej.

Zabawa ruchowa ruchowa, Cwiczenia ruchowe wedtug toku
»~Nieudane lowy bociana” | wizualno- zabawowego, metoda opowiesci
Ustawienie luzne. -przestrzenna, |ruchowej (wg C. Orffa) tworzo-
W trakcie opowiadania przyrodnicza | nej z dziecmi doskonale rozwijaja
uczniowie wedlug wia- inteligencje ruchowg i wizualno-
snego pomysha wykonja -przestrzennga poprzez kreatywne
czvnnoda ustvszane przedstawianie i wykonywanie
w};powia dan}i]u Zabawe czynnosci ustyszanych w opowia-
powtarzamy kilkakrotnie, daniq, aprzy tym ws.piera.r.l y jest
ale przy kolejnym pOWté- rowniez rozwoj mtehgenc]l przy-
rzeniu nauczveicl: rodniczej poprzez poznanie zycia
i yeer ] ) bociana.

* w trakcie opowiadania L . .y
czesto zawiesza glos Uczniowie ¢wicza takze pamiec,
abv uczniowie mo li, aparat mowy, rozwijajq niewerbal-
prZypominaé sobieg ne formy porozumiewania sie.
potrzebne fragmenty Tre$¢ opowiesci — zatgcznik nr 1.
opowiadania i do-
powiadag¢, co ma by¢
dalej,

* rozpoczyna opowia-
danie, a uczniowie ru-
chem, mimika, glosem
przedstawiaja je.

Z zycia bociana przyrodnicza | Podczas zajec wspierany jest

rozwdj inteligencji przyrodniczej
poprzez wzbogacenie wiedzy na
temat Zycia bociana (bardzo pozy-
teczny — niszczy szkodniki).

Plansze demonstracyjne, ilustracje,
encyklopedie przyrodnicze zawie-
rajace informacje o zyciu i wygla-
dzie bociana, komputer z dostepem
do Internetu, rzutnik, ekran lub
tablica interaktywna.
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Czas na rytmiczne karty | muzyczna, Na zajeciach wspieranie inteligen-
Nauczyciel umawia sie jezykowa ¢ji jezykowej bedzie polegato na
Z uczniami, ze wyrazy utrwalaniu poznanych liter, glosek
beda wymawia¢ tak jak - ,ci”1i,ni” oraz postugiwaniu
tataizacje: sie ze zrozumieniem okre$leniem
. " sylaba;
* jednosylabowe ,taa ] R .
(odpowiednik potnuty), wspieranie inteligencji muzycz-
nej poprzez wyrabianie poczucia

e dwusylabowe — ,ta”

(odpowiednik éwieré- rytmu.

nuty), Rytmiczne karty — zalacznik nr 2.
e czterosylabowe — ,ti” Cwiczenia mozna wykonac z ca-

(odpowiednik ésemki). tym zespolem, grupowo i indywi-

dualnie. Mozna réwniez losowo
ukfadac karty i za kazdym razem
wyklaskiwaé w innej kolejnosci.

Uczniowie:

*  wypowiadajq i wykla-
skuja wyrazy dwusy-
labowe,

* wypowiadajg i wykla-
skuja jednosylabowe
i dwusylabowe,

* wypowiadajq i wykla-
skuja jednosylabowe,
dwusylabowe i cztero-
sylabowe.

Dla urozmaicenia mozna
wprowadzi¢ zasade:

e wyrazy jednosylabowe
wypowiadamy niskim
glosem,

e wyrazy dwusylabowe
wypowiadamy nor-
malnie,

* wyrazy czterosyla-

bowe wypowiadamy
wysokim glosem.
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Uczniowie dzielg sie wra-
zeniami po skonczonej za-
bawie, wypowiadajq sie na
temat odczu¢ towarzysza-
cych taicu i zabawie.

~Bociani taniec” muzyczna, W tym miejscu wpieramy rozwoj
Ustawienie ruchowa, inteligencji muzycznej i ruchowej
A . poprzez taniec, tworzenie ruchu
Uczniowie: interpersonal- . -
—ukfadu tanecznego i wyrabianie
* tworzy: na poczucia rytmu. Uczni -
ytmu. Uczniom z roz
- dwojki, poznang inteligencja muzyczna
— trojki, i ruchowa nauczyciel proponuje
1. kilka uktadéw.
— czworki;
. . Opis tanca — zalgcznik nr 3.
* obserwujac nauczycie-
la nasladujg podany Odtwarzacz CD, fragment nagrania
uklad taneczny; kompozycji Mikisa Theodorakisa
L z filmu ,Grek Zorba”.
* uczniowie z rozpo-
znana inteligencja Nauczyciel chwali wszystkie dzieci
muzyczng i ruchowa za $wietnie wykonany ,Bociani
tancza kilka ukladow, taniec”.
pozostali taficza pod-
stawowy uklad.
Taniec powtarzamy kil-
kakrotnie dla utrwalenia
ukladow.
Podsumowanie zajec interpersonal- | W podsumowaniu zaje¢ uczniowie
na rozwijaja inteligencje interperso-

nalng poprzez dzielenie si¢ wraze-
niami, komunikowanie sie.
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Zatgczniki do scenariusza nr 1 — Cztapie bocian
cztapu, cztap

Zatgcznik nr
(autor — Anna Hendzak)

Opis zabawy ,Nieudane lowy bociana”

Po zielonej tace dumnie kroczy bocian. Lypnat okiem w prawa strone, typ-
nal okiem w lewa strone. Spojrzat w gore, spojrzat w dét. Zatrzymat sie przy
kamieniu, podnidst noge i mysli. Nagle glo$no kleknal: kle, kle, kle — gdzies
tu zabka kryje si¢!. Powoli opudcit noge. Trawke dziobem penetruje — moze
co$ tam upoluje. W trawie nie ma myszki, nie ma zaby — trudno! — pomyslal,
skrzydetkiem podrapat sie po glowie — lece nad strumyk — tam rybke zlowig. Bo-
cian nad strumykiem si¢ pochyla, dziobem chwyta rybke. Lecz to byta spryt-
na rybka, tak mocno sie wiercila, Ze wypadla z jego dziébka. Smutny bocian
swe potezne skrzydla rozlozyt i..... frrrrrrrrr — szybko pofrunat do swego
gniazda i glodny spac sie polozyl.

Latgcznik nr 2
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak)

Rytmiczne karty

Sposoby przygotowania kart:
1. Wyrazy napisane z podzialem na sylaby:

bak ry - ba bo - cia - nia - tko

2. Wyrazy napisane z podzialem na sylaby z linia pomocnicza:

bak ry - ba bo - cia - nia - tko

3. Wyrazy napisane z podziatem na sylaby wyréznione kolorami:

bak ry - ba bo - cia - nia - tko
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Zatgcznik nr 3
(opracowanie Anna Hendzak)

,Bociani taniec”

Ustawienie: dwdjki, tréjki lub czworki.

Trzymanie: T (uczniowie klada rece na ramiona sgsiadéw).
Takt: 4/4 (¢wiczac, liczymy do 8).

Muzyka: z filmu ,Grek Zorba” Mikisa Theodorakisa.

Opis tanca

Wstep
1-2  Piety zlaczone, palce stop rozchodza sie na boki.
3-4  Piety zlagczone, palce schodzg sie do Srodka.
5-8  Powtarzamy 1-4.

Czesé 1

Lewa noga krok w bok (przeniesienie ciezaru ciala na lewa noge).

Prawa noga ugieta w kolanie za lewa noga.
Prawa noga wyprostowana.

Prawa noga ugieta w kolanie przed lewa noga.
5-8  Takjak 1-4 tylko w prawa strone.

9-16  Powtarzamy 1-8.
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17 Lewa noga krok w przéd.

18 Prawa noga ugieta w kolanie (kolano przytrzymane w gorze) z przodu.
19 Prawa noga krok w przdéd.

20 Lewa noga ugieta w kolanie (kolano przytrzymane w goérze) z przodu.
21-24 Powtarzamy 17-20.

25-32 Powtarzamy 17-24, ale w tyl.

33-40 Opuszczamy rece. Pelny obrét w lewa strone — 8 kroczkéw — rozpo-
czyna lewa noga.

Cze$¢ pierwsza powtarzamy dwa razy.
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Czesé 2

Kladziemy rece na ramiona sasiadow.

1-8 8 krokéw dostawnych w prawa strone.

9-16 8 krokéw dostawnych w lewa strone.

17-32 Powtarzamy 1-16.

33-39 7 krokéw do przodu - rozpoczyna lewa noga.

40 Prawa noge dostawiamy do lewe;.

41-47 7 krokoéw do tylu — rozpoczyna lewa noga.

48 Prawa noge dostawiamy do lewe;.

49-64 Powtarzamy 1-16.

65-72 Opuszczamy rece. Pelny obrét w prawg strone — 8 kroczkéw — rozpo-
czyna prawa noga.

Czesé 3

Kltadziemy rece na ramiona sasiadow.

1 Krok skrzyzny, lewa noga przed prawa.

2 Krok prawa noga w bok.

3-7  Powtarzamy 1-2.

8 Uniesienie bokiem prawej nogi zgietej w kolanie, uderzenie prawa
reka w prawa stope.

9-15 Takjak 1-7, ale w lewa strone.

16 Uniesienie bokiem lewej nogi zgietej w kolanie, uderzenie lewgq reka

w lewa stope.
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Czes¢ trzecig powtarzamy dwa razy.

Kiedy metrum utworu zmienia sie na 2/4 — koniczymy taniec.

~Bociany” rozkladaja skrzydta i odlatuja do gniazd. Prowadzacy wycisza
muzyke, zmeczone po taficu ,bociany” laduja w swych gniazdach i zasypiaja.

Po opanowaniu poszczegdlnych czesci taniec mozna urozmaici¢ dodajac
kladniecia, okrzyki na wybrang miare taktu.

Dzieciom sprawia trudnos¢ utrzymanie rownowagi, kiedy stojg na jednej nodze
czy skrzyznie je przeplatajg. Nie ma poczqtkow bez potknigc, a czasami i upadkow.
Jesli taniec jest powtarzany czesciej, dzieci poprawiajg plynnosc koordynacji ruchdéw
i utrzymanie rownowagi, a przy tym swietnie si¢ bawiq. Dlatego tez w klasach star-
szych (II-11I) lub w przypadku ucznidw o wysokiej inteligencji ruchowej i wizualno-
-przestrzennej mozna urozmaicic choreografie nieco trudniejszymi figurami i uklada-
mi popularnego tatica greckiego ,sirtaki”.
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1.2. Scenariusz zajec nr 2

Autorka Anna Hendzak

Wymagania 7.1) Liczy (w przdd i w tyt) od danej liczby po 1.

szczegolowe 7.15) Postuguje si¢ pojeciami godzina, pdt godziny, minuta;

z podstawy wykonuje proste obliczenia zegarowe.

programowej/tresci 3.14) Spi . . .

. .1a) Spiewa w zespole piosenki; gra na instrumentach perku-

nauczania . o . . .
syjnych proste rytmy; realizuje sylabami rytmicznymi proste
rytmy.
1.3a) Tworzy w formie pisemnej zaproszenie.

Temat Klasowe Mikolajki

Etap edukacyjny I etap

Klasa druga (II)

Edukacja matematyczna, muzyczna, polonistyczna

Czas trwania zajec 60 minut

Priorytetowe matematyczno-logiczna, muzyczna, jezykowa, wizual-

inteligencje no-przestrzenna

Cele ogolne

Wspieranie inteligencji jezykowej, matematyczno-logicznej, muzycznej i wizual-
no-przestrzennej poprzez rozwijanie aktywnosci twoérczej i pracy zgodnie z roz-
poznanym profilem inteligencji ucznia.

Cele szczegolowe
Uczen:

— rozszyfrowuje haslo wedlug kodu alfabetycznego,

— dodaje i odejmuje w zakresie 20,

— uklada dzialania i zadania z tredcig na obliczenia zegarowe,

— uklada plan wycieczki,

— odczytuje proste instrukcje i zgodnie z nimi wykonuje zadania,
— projektuje zaproszenie dla Mikolaja i zapisuje jego tres¢,

— opracowuje gre planszowg, uklada i zapisuje jej zasady,

— potrafi z pamieci odtworzy¢ fragment wiersza,

— wystukuje proste rytmy w takcie na 4, ukfada do rytmu mikofajkowg rymo-
wanke,

— reaguje na zmiane tempa stuchanej muzyki,
— $piewa w zespole piosenke o Mikolaju,

— wspdlpracuje w zespole,

— uéwiadamia sobie swoje mocne i stabe strony.
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Metody pracy (wg Okonia):

— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne;
— uczenie sie przez: zabawe, dzialanie.

Formy pracy:

zbiorowa, grupowa, indywidualna.

Materialy i srodki dydaktyczne

Karty pracy — zalaczniki nr 1A, 1B - zaszyfrowane haslo, Swigteczna maskotka,
opaski w czterech kolorach, np. czerwonym, niebieskim, zielonym i z6ttym, 4 ,Pu-
detka-niespodzianki” przewigzane wstazkami w kolorach opasek, w ,Pudetkach-
niespodziankach”: koperty z pocietymi, kolorowymi ilustracjami (np. but z pre-
zentami, skarpeta z prezentami, worek z prezentami, postacia Mikolaja), na ich
rewersie — list dla poszczegoélnych grup z zadaniami do wykonania, przybory
do pisania, nozyczki, kleje, plaskie klocki w réznych kolorach, klocki do sktada-
nia domkoéw, rozsypanka zdaniowa (zdania ponumerowane) — dowolny, krotki
wiersz zwigzany z Mikolajem, kolorowe kartki, wycinanki, kartki do zapisywa-
nia, 4 buty Mikolaja z zapisanymi rytmami w takcie na 4 (po dwa takty), instru-
menty perkusyjne, plastelina, kolorowa bibuta, makiety zegaréw, czapki Mikota-
ja, noski lub poroza renifera, odtwarzacz CD, r6zne nagrania — piosenka o tresci
zwigzanej z Mikofajem, muzyka w wolnym i szybkim tempie, dowolna melodia,
~metodniki”, wczesniej przygotowane z rodzicami paczki dla dzieci, rodzic prze-
brany za Mikolaja.

Opis sposobu realizacji

Rozwijane
inteligencje

Warunki pobudzajace do

Przebieg zajec ac g N
& za)¢ aktywnosci, uwagi o realizacji

Zabawa ruchowa przy wizualno-prze- Nauczyciel rozdaje kolorowe

muzyce: ,Znajdz swaoj strzenna, opaski, aby utworzy¢ zespoty
kolor” ruchowa, zgodnie z profilami inteligencji
Uczniowie w dowolny interpersonalna uczniéw: dominujaca inteli-

spos6b poruszaja sie

w takt styszanej muzyki.

W trakcie zabawy nauczy-
ciel rozdaje uczniom opaski
w 4 kolorach. Uczniowie
lacza sie w grupy zgodnie
z kolorami opasek. Taficza
w utworzonych zespo-
tach — swobodna ekspresja
ruchowa w grupach.

gencja matematyczno-logiczna
(kolor niebieski), wizualno-
-przestrzenna (kolor czerwony),
jezykowa (kolor zielony)

i muzyczna (kolor zétty).
Podczas zabawy uczniowie
¢wiczg spostrzegawczosc,
wyobraznie oraz stuch.
Odtwarzacz CD, muzyka z
dowolnym nagraniem. Opaski
w czterech kolorach.
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tami, skarpeta Mikotaja,

worek z prezentami i Mi-

kotaja), uklada ja, odwraca

i odczytuje list z zadaniami

od Mikolaja.

— Zespo6l pierwszy
(dzieci z dominujaca
inteligencja jezykowa)
- ,Mikotaj w klasie”.

Uczniowie:

e ukladaja z rozsypanki
wersy wiersza wedlug
numeracji,

e czytaja Mikolajkowy
wiersz,

e dzielg sie wersami, na-
klejaja wybrane wersy
na czapke Mikolaja,
uczg sie ich na pamie¢,

Zaproszenie do jezykowa, Na stolikach stoja ,Pudetka-
stanowisk pracy matematyczna, -niespodzianki” przewigzane
Uczniowie zajmuja miej- | jntrapersonalna wstazkg zgodng 2 kolorem
sca przy stanowiskach, opasek.
zgodnie z kolorem opaski Podczas zaje¢ uczniowie roz-
i wstazki na ,Pudetku- wijajq inteligencje jezykowa
-niespodziance”. poprzez czytanie; inteligencje
Rozszyfrowanie hasta — intrapersonalng i matematycz-
, KLASOWE MIKOLAJKI". no-logiczna poprzez samo-
o o dzielng prace, tj. dekodowanie
Uczniowie samodzielnie informacji w okreslony sposéb:
rozszyfrowuja hasto. dla uczniéw z rozpoznang inte-
Wspdlne sprawdzenie ligencja jezykowa i muzyczna
poprawnosci wykonania — zalacznik nr 1A, dla uczniow
zadania - chetni ucznio- z rozpoznang inteligencja mate-
wie odczytuja hasto. matyczno-logiczng — zalacznik
nr 1B. Przybory do pisania.
Swiateczna maskotka jezykowa, Podczas pracy uczniowie
zaprasza uczniéw do muzyczna, rozwijaja inteligencje jezykowa
wykonania zadah wizualno-prze- poprzez czytanie, ukladanie
w zespolach strzenna i zapisywanie tekstow, ¢wicza
Kazdy zespot wyjmuje matemat,yczno- pamiec zapamietujac fragment
z ,Pudetka-niespodzianki” Jlogiczna WIETSZa, rozZwijajq 1nte11gepc]¢
koperte z pocieta kolorowa | ’ muzyczng poprzez %apamlety-
ilustracja (but z prezen- interpersonalna wanie rymow, rytmow, wyra-

biaja poczucie rytmu; inteli-
gencje wizualno-przestrzenna
poprzez rozwijanie wyobrazni,
tworzenie formy przestrzennej;
inteligencje matematyczno-
-logiczng poprzez korzystanie
z precyzyjnych instrukgji,
kreatywne rozwigzywanie
problemoéw, ukladanie zadan,
dzialan zwigzanych z planowa-
niem czasu, rozwigzywanie ich;
inteligencje personalng poprzez
wspolprace w grupie.
Swigteczna maskotka wprowa-
dzajaca w $wiat zadan. Na sta-
nowiskach dla poszczegélnych
zespoléw znajduja sie ,Pudel-
ka-niespodzianki”, w ktérych
sa listy do uczniéw od Mikolaja
z instrukcjami, materiatami
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(¢]

projektuja i zapisuja
zaproszenie dla $wie-
tego Mikolaja.
Zespo6l drugi
(uczniowie z dominu-
jaca inteligencja mu-
zyczng) — ,Muzyczne
buty Mikotaja”.
Uczniowie:
losuja ilustracje
z butem Mikolaja,
na ktérych zapisany
jest rytm w takcie na
4 (¢wierénuty i 6semki,
pauza ¢wierénutowa),
wycinaja but i nakleja-
ja na kolorowg kartke,
wybierajg instrument
perkusyjny, wystukuja
wybrany rytm,
indywidualnie ukia-
daja i dopasowuja
do wybranego rytmu
rymowanke zwigzang
z Mikolajem,
facza rymowanki.
Zespol trzeci
(uczniowie z domi-
nujacy inteligencja
wizualno-przestrzen-
ng) — ,Iwoércy mikolaj-
kowej gry”.
Uczniowie:
opracowujg gre
planszowga ,Mikolaj
rozdaje prezenty”:
projektuja i ukladaja
chodniczek
z kolorowych pla-
skich klockow,
zaznaczajac jednym
kolorem start,

i przyborami potrzebnymi do
wykonania zadan.
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przy niektoérych plyt-
kach buduja z kloc-
kéw kilka domkow,
lepia z plasteliny
pionki do gry,

z kolorowej bibuly
formuja kulki-pre-
zenty,

ukladajg zasady gry.

Zesp6l czwarty
(uczniowie z domi-
nujacy inteligencja
matematyczno-logicz-
na) — ,Mikotajkowe
zadania”.

Uczniowie opracowuja
zadania matematycz-
ne, dzialania zwigzane
z zegarem, planowa-
niem wspdlnej wy-
cieczki z Mikolajem,
spozywaniem posil-
kéw na wycieczce
iinne.

Prezentacja pracy poszcze-
golnych zespotow.
Nagradzanie kazdego
zespolu okrzykiem:

Hou, hou, hou — Mikolaj do
Was spieszy,

Z wykonanych zada# bardzo
sig cieszy!

Po prezentacjach grup nauczy-
ciel chwali wszystkie dzieci za
Swietne wykonanie zadan,

a $wigteczna maskotka udziela
pochwatly za zgodng wspol-
prace.

Taniec — ,Mikolaje i reni-
fery”

Uczniowie wybieraja
czapke Mikolaja lub
czerwony nosek (po-
roze) renifera. Muzyka
wolna - tancza Miko-
laje, ktére z ciezkim
workiem wedruja

po $wiecie, rozdaja
prezenty.

muzyczna

W trakcie zabawy uczniowie
rozwijaja inteligencje muzycz-
ng poprzez taniec, wyrazenie
emocji gestem, ruchem, mi-
mikg, rozpoznawanie melodii
wolnej i szybkiej, reagowanie
na jej zmiane.

Czapki Mikolaja, noski lub
poroza renifera potrzebne

do podziatu zespolu na dwie

grupy.
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*  Muzyka szybka — tan-
cza renifery, np. zwin-
nie i sprytnie ciaggna
mikolajowe sanie.

Odtwarzacz CD, nagrania
muzyki o wolnym i szybkim
tempie.

Podsumowanie zaje¢

Uczniowie dzielg sie
wrazeniami po skoficzonej
pracy i zabawie.

Przy pomocy ,metodni-

kéw” oceniaja swojq prace

w grupie:

e  kolor zielony — ,Jestem
z siebie zadowolony”,

e kolor z6lty — ,Musze
nad sobg popracowac”,

e kolor czerwony — ,Nie
lubie pracowaé w gru

”

pie”.
Na zakonczenie wchodzi
do klasy rodzic przebra-
ny za Mikolaja i rozdaje
wszystkim dzieciom
prezenty.

Uczniowie $§piewaja
Mikotajowi piosenke.

intrapersonalna,

muzyczna

W podsumowaniu zaje¢
uczniowie rozwijajg inteligen-
cje interpersonalng — komuni-
kowanie sig; intrapersonalna

— uswiadomienie sobie swoich
mocnych i stabszych stron; inte-
ligencje muzyczng — §piewanie
piosenki o Mikotaju.

Potrzebny bedzie ,metodnik”

z kartkami w kolorze zielonym,
z6ttym i czerwonym.

Wizyta rodzica przebranego za
Mikolaja z paczkami dla dzieci.
Nagranie piosenki o tresci zwia-
zanej z Mikotajem.
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Zatgczniki do scenariusza nr 2 — Klasowe Mikotajki

Zatgcznik nr TA
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak)

11 12 1 19 16 22 5

Kodowanie polega na zastapieniu liter przypisanymi im liczbami (liczba
oznacza pozycje litery w alfabecie).

Klucz do szyfru

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
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Zatgcznik nr 1B
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak)

8+3= 9+3= 4-3= 16+3= 19-3= 19+3=

Kodowanie polega na zastapieniu liter przypisanymi im liczbami (ozna-
czajacymi pozycje litery w alfabecie), liczby symbolizujace litery dodatkowo
zakodowane sa przy pomocy dzialaih matematycznych.
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1.3. Scenariusz zajec nr 3

Autorka Anna Hendzak

Wymagania 5.4) Jest tolerancyjny wobec 0s6b chorych na cukrzyce.

szczegolowe 7.14) Wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytuacjach zy-

z podstawy L ciowych.

programo wej/tredc 7.15) Odczytuje wskazania zegardw wyswietlajgcych

nauczania . p ‘ A .
cyfry i ze wskazdwkami, postuguje si¢ pojeciami: godzina,
pot godziny; wykonuje proste obliczenia zegarowe.

Temat Jak Tole pomoégt Rancji?

Etap edukacyjny I etap

Klasa trzecia (I1I)

Edukacja spoleczna, matematyczna

Czas trwania zajec 45 minut

Priorytetowe interpersonalna, matematyczno-logiczna

inteligencje

Cele ogolne

Wspieranie inteligencji interpersonalnej z jednoczesnym ksztaltowaniem pojec
matematycznych.

Cele szczegolowe
Uczen:

— wie, ze nalezy by¢ tolerancyjnym w stosunku do zachowan os6b chorych
na cukrzyce,

— odczytuje wskazania zegaréw (tarczowych i elektronicznych),
— wykonuje obliczenia zegarowe i kalendarzowe,

— poznaje nowe pojecia takie jak: diabetyk, gleukometr, pen, pompa insuli-
nowa,

—  ¢wiczy spostrzegawczos¢ i pamiec.

Metody pracy (wg Okonia):

— asymilacji wiedzy: pogadanka, wyjasnianie,
— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne,
— uczenie sie przez: zabawe, dzialanie.

Formy pracy:

zbiorowa, indywidualna, w parach.
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Materialy i srodki dydaktyczne:

Karty pracy uwzgledniajgce indywidualne potrzeby uczniéw iich zdolnosci spo-
teczne, zalacznik nr 1 — komiks ,Jak Tole pomdgt Rancji?” (wersja czarno-biata),
zalacznik nr 2A — karta matematyczna — obliczenia zegarowe i kalendarzowe —
wersja A, zalacznik nr 2B — karta matematyczna — obliczenia zegarowe i kalenda-
rzowe — wersja B (dla uczniéw zdolnych), zalgcznik nr 3 — tekst i zapis nutowy
$piewanki — rymowanki — ,Iole i Rancja”, zalacznik nr 4 — nazwy emocji (strach,
lek, smutek, gniew, zlos¢); tamburyn, duza kostka do gry, pianino/keyboard,
komputer z dostepem do Internetu, rzutnik, ekran lub tablica multimedialna.

Opis sposobu realizacji

. . Rozwijane Warunki pobudzajace do
Przebieg zajec¢ Aot : ac . N
inteligencje aktywnosci, uwagi o realizacji
Zabawa w parach: wizualno- Podczas zabawy uczniowie
»~Ruchomy pomnik” -przestrzenna, ¢wiczg koordynacje ruchowa,
Jeden uczen jest ruchowa, pamiec, sPostrzegawczoéc’:, _
Pomnikiem, drugi interpersonalna wyobraznie oraz stuch — reakcja

Obserwatorem.
Obserwator staje tylem
do Pomnika, a w tym
czasie Pomnik przyjmuje
dowolna poze. Obser-
wator odwraca sie

i przyglada Pomnikowi.
Na sygnal nauczyciela
(np. uderzenie w tam-
buryn) Obserwator
ponownie sie odwra-
ca, a Pomnik zmienia
poze. Na kolejny sygnal
nauczyciela Obserwator
ponownie sie obraca

i przywraca Pomnikowi
jego pierwotne ustawie-
nie. P6Zzniej nastepuje
zmiana rol.

na sygnal; wspoétpracuja
w parach.
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Czas na komiks — ,Jak |jezykowa, Podczas zaje¢ uczniowie rozwija-
Tole pomégt Rancji?” interpersonalna ja inteligencje jezykowaq poprzez:
Uczniowie: czytanie, opowiadanie, odpo-
_ ogladaja komiks, wiadanie na pytania, slucharue',
. wzbogacanie stownictwa; inteli-
czytaja teksty, .o
A gencje interpersonalng poprzez
— opowiadaja 'zda- rozumienie zachowan innych
rzenie z udz1r~:1.1em ludzi, ucza sie tolerancji wobec
Tolego i Randji, 0s6b chorych na cukrzyce.
- czytaja z podzialem Nauczyciel formuluje pytania
narole, zwigzane z poszczeg6lnymi
- odpowiadaja na ilustracjami komiksu, nawiazujac
pytania nauczyciela, do zachowan dzieci.
— stuchaja wyjasnien Nastepnie przeprowadza krétka
nauczyciela, pogadanke na temat oséb
~  poznaja nowe stowa chorych na cukrzyce, informuje,
,chora na cukrzyce”, ze chorych na cukrzyce nazywa-
,diabetyk”, ,pompa my diabetykami, ze do ich lecze-
insulinowa”. nia potrzebna jest np. ,pompa
insulinowa”.
Chetni uczniowie rozdaja
wszystkim komiksy: zalgcznik
nr 1 - komiks ,Jak Tole pomégt
Rangji?”
Uczniowie: jezykowa Podczas ogladania prezentacji
~  ogladaja prezenta- multi'r.n.ed?alne.j uczr.1ic?wie
cje multimedialna: rozwiajq mtehgencE ]‘?ZkaWQ/
,Przyrzady dla mate- poprzez poznawanie przyrzadow
go diabetyka”, dla diabetykéw, wzbogacanie
. o slownictwa — nazwy nieznanych
— stuchaja wyjasnien . . 4
. przyrzadéw, zadawanie pytan.
nauczyciela,
. . Prezentacja multimedialna
— zadaja pytania.

,Przyrzady malego diabetyka”

- przedstawiajaca, z krétkim
opisem, przyrzady: do pomiaru
cukru - gleukometr; do podawa-
nia lekarstwa (insuliny) — pen,
autopen, czujnik glukozy, pompa
insulinowa; zdjecia przedstawia-
jace naklucie gleukometrem oraz
przyczepiony do ciala czujnik
glukozy i pompy insulinowe;j.
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obliczaja dziatanie
i zapisuja wynik,
ukladaja i zapisuja
odpowiedz,
prezentujg swoja
prace na forum
Klasy:.

Zabawa z calym interpersonalna, W trakcie zabawy uczniowie
zespolem - ,Co czuje, intrapersonalna rozwijajq inteligencje interper-
gdy jestem chory?” sonalng poprzez dostrzeganie
Uczniowie: nastroju, uczu¢; intrapersonalng
— Kolejno losuja poprzez rozpoznawanie wla-
koperte, prezentuja snych uczuc i emocji, prezento-
g wanie ich.
uczucie,
. . Nauczyciel w tej zabawie
—  zespol odgaduje . . . g
u$wiadamia uczniom, jakie
prezentowane .
. uczucia towarzysza chorym na
uczucie.
cukrzyce.
Koperty zawierajace karteczki
z nazwami uczud: strach/lek,
gniew/zlos¢, smutek — zalgcznik
nr 4.
Praca indywidualna matematyczno- W czasie pracy indywidualnej
z karta pracy -logiczna, uczniowie rozwijaja inteligencje
Uczniowie: jezykowa, intrapersonalna.
— czytaja tres¢ zadania, | intrapersonalna Inteligencje jezykowa rozwijaja

poprzez indywidualne czytanie
tresci zadania, uktadanie i zapisa-
nie odpowiedzi na pytanie; inteli-
gencje matematyczno-logiczna
poprzez rozwigzywanie zadan
(grupa A — zalgcznik nr 2A),
(grupa B - zalgcznik nr 2B dla
uczniéow z dominujaca inteligen-
cja matematyczno-logiczna).
Nauczyciel kontroluje czas
wykonywania zadan doty-
czacych obliczen zegarowych

i kalendarzowych, stuzy
podpowiedzig naprowadzajaca.
Nagradza uczniéw za wykonang
prace.
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turla kostke do uczniéw
i kolejno zadaje pytanie
o to, co bylo dzis$ dla
nich wazne lub czego
sie nauczyli. Uczniowie
udzielaja odpowiedzi na
pytania dotyczace zajec.
Liczba oczek, ktéra
wypadnie na kostce,
okreéla liczbe wyrazéw
w odpowiedzi uczniéw.
Jezeli wypadnie jedno
lub dwa oczka uczniowie
odpowiadaja, uzywajac
dowolnej liczby wyra-
z6w, aby unikna¢ od-
powiedzi tzw. ,jednym
stowem”.

Zadanie domowe dla
chetnych: Pokoloru;j
komiks.

Spiewanka-rymowanka | jezykowa, Podczas wykonywania $§piewanki
»Tole i Rancja” muzyczna uczniowie rozwijajq inteligencje
Kiedy Tole si¢ usmiecha, jezykowa i Mmuzyczng poprzez
usmiech sle i Rancja. rym, melodig i rymowanie,
Gdy polgczysz te imiona wzbogacenie stownictwa i rozu-
bedzie TOLERANCJA. mienie znaczenia slowa ,toleran-
Uczniowie: ga-
_ stuchaia wvianich Nauczyciel, w nawigzaniu
naucz J Ecliel? do komiksu, krétko wyjasnia
. y_ o znaczenie stowa TOLERANCJA
~  Spiewaja Spiewanke- (z tac. cierpliwa wytrwalo$¢) —
rymowanke. wytrzymywac, znosié.
Zalacznik nr 3, instrument —
pianino/keyboard.
Podsumowanie zajec interpersonalna, W podsumowaniu zajeé
Uczniowie siedza matematyczna, gczniowie rozwijaja inteligencje
w kregu. Nauczyciel jezykowa interpersonalng poprzez

komunikowanie, kontakt

z grupy; jezykowa, poprzez
udzielanie odpowiedzi; mate-
matyczng poprzez przeliczanie
liczby oczek na kostce oraz
formulowanie odpowiedzi
zgodnie z liczbg wyrazoéw,
wedlug ustalonej zasady.
Nauczyciel turla kostke do
uczniéw i kolejno zadaje pytanie
o to, co bylo dzi§ wazne lub co
zapamietali z zajec.

Duza kostka do gry.
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Zatgczniki do scenariusza nr 2 — Jak Tole pomogt Rancjie

Zatgcznik nr 1
(opracowanie graficzne — Katarzyna Macios)

Komiks ,Jak Tole pomégt Rancji?”

Hi hi! Popatrz! Rancii
Z naszej klasy
odstaje ubranie!

3| ©
COmu § SIS 5
' a

Nie moglam poczekad
Dlaczego nie poczekatas 4 *
8 przerwe énadaniowa? musialam zjest

p % wezeznie] niz inni.

@ [b=-8na jest chora
" ' - ma cukrzycg

i zawsze po zmierzeniu

\‘j‘ FOZW"}U .I'.'UKI'U we krwi
.\ musi zjesé positel

- ‘

Wychodzi z klasy
kiedy chee i jeszcze
teraz sobie Smacznie
je i popija soczek! Ay FRusimy
puch_ekaE na preerwe
sniadaniowa!
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Zatgcznik nr 2A — poziom A
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak)

Zadanie 1.

Pod kazdym zegarem zapisz odpowiednia godzine:

pol godziny sze$¢ godzin pol godziny
pozniej pozniej wczesniej
Zadanie 2.

Przeczytaj uwaznie tre$¢ zadania. Ul6z dzialanie, oblicz je. Zapisz odpowiedz.

Tole pilnuje czasu Rancji. Jest godzina 9.00. Za pdt godziny koticzq si¢ zajecia sporto-
we. 15 minut po zajeciach Rancja powinna zmierzyc poziom cukru we krwi.

a) Za ile minut Rancja zmierzy poziom cukru we krwi?

b) Zaznacz na zegarze, o ktérej godzinie Rancja zmierzy poziom cukru we
krwi.

167



Czgs¢ 11. Materialy metodyczne

Zadanie 3.

To jest kartka z kalendarza Rancji.

13 pazdziernika Rancja byla Pazdziernik

u lekarza. Nastepng wizyte le- | Pon. | Wt. | Sr. [Czw.| Pt. | Sob. [Niedz.
karz wyznaczyl za 2 tygodrllie’. 1 5 3 4 5

Zaznacz w kalendarzu dzien
drugiej wizyty Rancji u leka- 6 7 8 4 10 | 11 e

1Za. 14| 15 16 | 17| 18 | 19

Zapisz date wizyty. 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26
............................................ 2 28 1 29 1 30 | a1
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Zatgcznik nr 2B — poziom B
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak)

Zadanie 1.

Pod kazdym zegarem elektronicznym zaznacz na zegarach z tarcza odpo-
wiednig godzine:

pot godziny sze$¢ godzin pot godziny
pozniej pozniej wczesniej
bedzie godzina: bedzie godzina: byla godzina:

Zadanie 2.
Przeczytaj uwaznie treé¢ zadania. Ul6z dzialanie, oblicz je. Zapisz odpowiedz.
Tole pilnuje czasu Rancji. Jest godzina 9.30. Za pdt godziny koticzq sig zajecia spor-
towe. 15 minut po zajeciach sportowych Rancja zmierzy poziom cukru we krwi. Go-
dzing pozniej zje satatke z jogurtem. 15 minut po jedzeniu drugi raz zmierzy poziom

cukru we krwi.

a) Za ile minut Rancja drugi raz zmierzy poziom cukru we krwi?

b) Zaznacz na zegarze, o ktérej godzinie Rancja drugi raz zmierzy poziom
cukru we krwi.
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Zadanie 3.

To jest kartka z kalendarza Rangji.

02 pazdziernika Rancja byla Pazdziernik
ulekarza. Nastepna wizyte le-

Karz wyznaczyl za 3 tygo dnie Pon. | Wt Sr. | Czw.| Pt. | Sob. |Niedz.

i pie¢ dni. Zaznacz w kalenda- 1 3 4 5
rzu dziefi drugiej wizyty Ran- | ¢ 7 8 9 10| 11| 12
gi ulekarza. 14| 15| 16| 17 | 18 | 19
Zapisz date wizyty (nazwe mie-

sigca zastap liczba rzymska). 20 )21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26

.............................................. 27 28 29 30 31
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Zatgcznik nr 3
(opracowanie zatgcznika — Anna Hendzak

Tole 1 Rancja

A R RS IR SRR G R R
{51 B R R I S R A U S R
e i - mig - na, be - dae T - LE - RAN - CIA,

Kiedy Tole si¢ usmiecha,
Usmiech sle i Rancja.

Gdy polgczysz te imiona,
Bedzie TOLERANCJA. /2x

171



Czgs¢ 11. Materialy metodyczne

Latgcznik nr 4

STRACH
LEK
SMUTEK
GNIEW
ZEOSC
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2. Przyktadowe scenariusze do pracy
z uczniami Il etapu edukacyjnego

2.1. Scenariusz zajec¢ nr 4

Autorka

Malgorzata Zuk

Wymagania
szczegolowe

z podstawy
programowej/ tresci
nauczania

1.1.1) Sprawnie czyta teksty gtosno i cicho.

111.1.9) Czytajgc gtosno, wyraziscie, przekazuje intencje tek-
stu, wlasciwie akcentuje wyrazy, wprowadza pauzg, stosuje
odpowiednig intonacje.

11.1.1) Nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocije).
11.1.2) Konfrontuje sytuacje bohaterow z wlasnymi doswiad-
czeniami.

11.2.2) Dostrzega swoistos¢ artystyczng dzieta.

11.2.6) Wyodrebnia elementy skladajgce si¢ na widowisko te-
atralne (gra aktorska, rezyseria, dekoracja, charakteryzacja,
kostiumy, rekwizyty).

11.2.10) Charakteryzuje i ocenia bohaterdw.

11.2. 11) Identyfikuje: (...) wiersz (...).

11.3.4. Odczytuje wartosci pozytywne i ich przeciwieristwa
wpisane w teksty kultury (np. przyjazi — wrogosc, milos¢ —
nienawisc, prawda — klamstwo, wiernosc — zdrada).

II11.1) Tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zaje-
ciach — zwigzane z otaczajgca rzeczywistoscig i poznanymi
tekstami kultury.

111.1.8) Uczestniczgc w rozmowie, stucha z uwagg wypowie-
dzi innych,mdéwi na temat; prezentuje wlasne zdanie i uza-
sadnia je.

Temat

~Ludzie méwia, Ze nie mamy duszy...” — stajemy
w obronie lalek czy prébujemy zrozumieé ludzi?

Klasa

czwarta (IV)

Etap edukacyjny

etap II

Czas trwania zaje¢

45 minut

Przedmiot

jezyk polski

Priorytetowe
inteligencje

jezykowa, wizualno-przestrzenna, muzyczna, rucho-
wa
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Cele ogolne

Wspieranie inteligencji jezykowej, wizualno-przestrzennej, muzycznej i ruchowej
poprzez rozwijanie aktywnosci twoérczej zgodnej z profilem inteligencji ucznia.

Cele szczegolowe
Uczen:

nabiera odwagi twoérczego myslenia i dzialania,

— poznaje roznorodne teksty kultury,

— poznaje budowe marionetek,

- tworzy wedlug wlasnego pomysitu marionetke,

— obcuje z tekstem poetyckim na kilku poziomach percepcji,

— rozpatruje kwestie natury filozoficznej,

— dostrzega sytuacje bohatera literackiego, do$wiadcza jej, wlaczajac wiasne
emocje,

— prowadzi dyskusije,

—  przystuchuje sie dyskusji,

— uczy sie sztuki dyskutowania,

— relaksuje sie w ulubiony sposéb.

Metody pracy (wg Okonia):

— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne,
— uczenie si¢ przez dzialanie,
— metoda praktyczna,

— metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy i inne wspélczesne metody
aktywnej pracy uczniow: panel dyskusyjny, burza mézgéw.

Formy pracy:

zbiorowa, indywidualna, grupowa, zespolowa.

Materialy i srodki dydaktyczne

Marionetka — lalka animowana przy pomocy nici, drutu, sznurka.

Tekst utworu pt. ,Piosenka drewnianych lalek”.

Nagranie utworu ,Piosenka drewnianych lalek” w wykonaniu Moniki Malec:
https://www.youtube.com/watch?v=WPV_93ZIIql.

Nagranie utworu w wersji karaoke:
https://www.youtube.com/watch?feature=player_ detailpage&v=0jNUsteCsHw.
Teledysk ,Laleczka z porcelany” https://www.youtube.com/watch?v=58cgNhzeFtl.
Laptop, glosniki, rzutnik, ekran, dostep do Internetu.

Materialy do wykonania marionetek: sznurki, patyczki, plastelina, tekturki,
welna, Scinki kolorowego materialu itp.
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Opis sposobu realizacji

cichej lekturze.
Chetni prezentuja tekst na glos.

Teraz uczniowie beda mieli oka-
zje obejrze¢ nagranie , Piosenki
drewnianych lalek” w atrak-
cyjnej formie ,karaoke”, dzieki
ktérej nawet mniej zdolne
muzycznie dzieci rozwing
inteligencje muzyczna.

Dzieci, dla ktérych marionetka,
z ktéra nauczyciel celowo nie
rozstaje sie, nadal stanowic be-
dzie centrum zainteresowania,
to zapewne... mali artysci.

Dlatego nalezy pozwoli¢ im
podejs¢ blizej, delektowac sie
niecodziennym widokiem lalki
z teatru, poczu¢ efekt magiczny,
przejac system sterowniczy, po-
ciggna¢ za sznurki..., przenieéc
sie na chwile do swiata iluzji.

. Warunki pobudzajace
g " Rozwijane 2 .
Przebieg zajeé N 3 do aktywnosci, uwagi
inteligencje o op
o realizacji
Wizyta marionetki wizualno- Jezeli uda sie zorganizowac
Na zajecia nauczyciel wechodzi | -Przestrzenna teatralna lalke — na dtugich
do klasy w asyscie... mario- sznurk.ach,.o precyzyjr.l.ie
netki — lalki teatralnej animo- wywazonej konstr u.ijl, )
wanej przy pomocy sznurkow. z sugestywnym spojrzeniem,
Uczniowie z zaciekawieniem z plastyc;.nq twarzg — efe.zkt
przygladaja sie lalce z teatru. stymulacji rozwoju inteligen-
cji wizualno-przestrzennej
oraz uzyskania zaciekawie-
nia w dzieciach gwaranto-
wany!
~Piosenka drewnianych lalek” | muzyczna, Muzyka, obraz oraz stowa
Uczniowie ogladaja teledysk wizualno- piosenki — obiektywnie s
i stuchaja piosenki. -przestrzenna, bardzo ekspresywne, zatem
Nastepnie wszyscy otrzymu- jezykowa nau/cz‘yc.iel. moze sig sppdzie—
ja teksty utworu ,Piosenka ruchowa, wac, ze juz na etaple pierw-
drewnianych lalek” i oddaja sie |. 1 szego kontaktu z tekstem
interpersonalna | ,ezii piewanej pobudzone

zostana rézne rodzaje inteli-
gencji u jego uczniow.
Dzieci z inteligencja rucho-
wa, ogladajac ten teledysk,
zaczng sie poruszac¢ w takt
jego pieknej muzyki. Dzieci
z inteligencja muzyczna na
pewno beda podspiewywa-
ty, nucity, a moze nawet za-
Spiewaja z wokalistka drugi
refren. Osoby z inteligencja
wizualno-przestrzenna chet-
niej beda stuchaty ilustrowa-
nego obrazami filmowymi
tekstu poezji $piewane;j.
Przy tym zadaniu na pewno
uaktywnig sie dzieci z roz-
poznang przez nauczyciela
inteligencja jezykowa. Beda
to uczniowie z pasjq czytania
na glos i na forum.
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W ten naturalny sposob,
zainteresowane marionetka
dzieci, przyswoja sobie jej
skomplikowana budowe, by
nastepnie podja¢ sie zadania
polegajacego na wykonaniu
marionetki wedlug autorskiego
pomystu.

Cwiczenie bedzie mocno
stymulowatlo rozw¢j inteli-
gencji muzycznej u prawie
wszystkich dzieci. Dzieci,
Spiewajac, polacza muzyke
z wlasnymi emocjami,
natomiast swoich stuchaczy
wprawig w pozadany na tych
zajeciach nastroj refleksji.

U tych dzieci dominujaca
inteligencja jest inteligencja
wizualno-przestrzenna
polaczona z ruchowa.
Dzieci dostrzegajq szczego-
ty, maja dobrze rozwiniety
zmysl dotyku, lubia spraw-
dzag, jak co$ dziala, fatwo
uczg sie sprawnosci rucho-
wych, sg uzdolnione manu-
alnie, sprawnie postuguja
sie przedmiotami.
Uczniowie z pasja do
tworzenia autorskich form
przestrzennych rozwijaja
kreatywnos¢ i inteligencje
wizualno-przestrzenna.

Dyskusja panelowa

Préba podjecia krétkiej dyskusji
panelowej w celu dokonania
oceny kontrowersyjnej opinii
zamieszczonej w refrenie
utworu:

»Ludzie mdéwig, ze nie mamy duszy
Ludzie mowig, ze nie znamy lez
Lalki z drewna przeciez nic nie
wzruszy

Lalka nie ma serca, czy to prawdg
jest?”

Uczniowie, obronicy pogladéw
dorostych i obroficy lalek, kilka
minut przygotowuja sie do wy-
stapienia przed audytorium.

muzyczna,
wizualno-
-przestrzenna,

jezykowa,
ruchowa,
interpersonalna

Po przyswojeniu tresci
utworu na rézne sposoby
(stuchanie, czytanie, ogla-
danie, $piewanie) w zespole
ujawnig sie dzieci, ktérym
los marionetek nie bedzie
obojetny, dzieci ze zdolno-
Scig do empatii, z wiodaca
inteligencja interpersonalna,
a nawet inteligencja
egzystencjonalng.

Warto wykorzystaé ich
potencjal i przeprowadzi¢

z udziatem ekspertow —
uczniéw, u ktérych zrodzily
sie refleksje, dyskusje pane-
lowa.
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Zbieraja w glowach, (wzrokow-
cy na kartkach) — mysli, prze-
stanki, argumenty. Porzadkuja je.
Przykladowe argumenty, jakich
mozna sie spodziewac ze strony
obroncéw lalek:

e wystarczy wyobrazic sobie,
ze usypia sie lalke albo pije
sie z nig herbatke i czuje sie
jej prawdziwa obecnos¢;

o dobrze jest popatrzec jej
prosto w oczy i ...ujrzec
oczami duszy jej dusze;

e mozna si¢ jej zwierzy¢
z problemdw, tajemnic.

Przyktadowe argumenty, jakich

mozna sie spodziewac ze strony

zwolennikéw teorii ludzi, ich
obroncow:

e doroéli po prostu wyrosli
z kreatywnosci;

e  nie maja wyobrazni, polo-
tu (podobnego do dzieci);

e 53 zbyt zajeci powaznymi
sprawami: zarabianiem
pieniedzy, sportem, polity-
ka, przegladaniem poczty
mailowej, by... rozumie¢
lalki i ich emocje.

Pozostali uczniowie przystu-

chuja sie dyskusji, by w kolejnej

jej fazie zadaé uczestnikom

panelu pytania.

Whniosek koficowy wypracowa-
ny zostanie wspoélnie przez obie
strony.

Niewatpliwie jest to dobre
¢wiczenie tworczego mysle-
nia logicznego, czyli pomyst
na rozwijanie inteligencji
matematyczno-logicznej

na lekcji jezyka polskiego,
poprzez stymulowanie do
myslenia logicznego,
dociekliwo$ci, wnioskowa-
nia, zadawania pytan natury
filozoficznej.

U tych dzieci dominujgca
inteligencja jest inteligencja
wizualno-przestrzenna
polaczona z ruchowa.

Dzieci dostrzegaja szczego-
ly, maja dobrze rozwiniety
zmyst dotyku, lubig spraw-
dzag, jak co$ dziala, tatwo
ucza sie sprawnosci rucho-
wych, sg uzdolnione manu-
alnie, sprawnie postuguja
sie przedmiotami.
Uczniowie z pasja do
tworzenia autorskich form
przestrzennych rozwijaja
kreatywnos¢ i inteligencje
Stymulowanie uczniéw do
zadawania pytan oraz do
wnioskowania.

Uwaga!

U tych dzieci dominujgca
inteligencja jest inteligencja
wizualno-przestrzenna
polaczona z ruchowa.

Dzieci dostrzegaja szczego-
ty, maja dobrze rozwiniety
zmyst dotyku, lubig spraw-
dzag, jak co$ dziala, tatwo
ucza sie sprawnosci rucho-
wych.
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Muzyczny relaks muzyczna, Uczniowie w wygodnych
Po tej czeéci — czas na krotki ruchowa, pozycjach stuchaja i ogladaja
relaks. .. interpersonalna teledysk. Niektoérzy swobodnie
Nauczyciel wilgcza teledysk int b I | poruszaja sig solo lub w parach
intrapersonalna G oA
z nagraniem ,Laleczka z saskiej P do mgzykl, c1a1e}m wyrezajac
porcelany” emocje bohateréw teledysku.
Dzieci z koordynacja ruchowa
sprawnie uzyja do tego nauczy-
cielskiej marionetki — dziatanie
w pojedynke lub w parze.
Pomysly prac domowych jezykowa, Zainspirowani marionetka,
Uczniowie generuja pomysly | wizualno- te1.<stem o lalkach, teledy—
polecen prac domowych. -przestrzenna sklem, karaoke, wszyst.kn'n,
Przykladowe polecenia zadann | matematyczno- co s Wy.d arztykl ona Zi] eciach
domowych, ktérymi moze sie | -logiczna, oraz marioneteam autor-
postuzy¢ nauczyciel w zaistnia- dni skimi, ktore jeszcze powsta-
: . przyrodnicza, ja w rekach grupy dzieci
tej sytuacji: .
: interpersonalna | utalentowanych technicznie,

e Dokoncz w domu rozpo-
czeta w szkole marionetke.
Przygotuj w parze scenke
z uzyciem dialogu na
dowolny temat.

e  Wykonaj sam/sama
(lub z kolega/kolezanka)
komiks, ktérego gléwnymi
bohaterkami bedg dociekli-
we marionetki z pasja do
odgadywania zagadek.

e Marionetka na spacerze
- zredaguj opowiadanie,
uwzgledniajagc w nim
krotki opis przyrody.

e Lalkilisty piszg... —
zredaguyj list, w ktérym
lalka — nadawca wypowie-
dzi, ujawni swoja zyciowq
zaradnos¢.

uczniowie, na miare wlasnych
mozliwoéci, generuja pomysly
polecef zadania domowego.
Tu warto zaufac intuicji

i kreatywnosci dzieciecej,
ktéra przyniesie pomysty na
zadania domowe (naturalnie,
uwzgledniajgc indywidualiza-
c¢je i wielorakie inteligencje).
Gdy uczniowie, z jakiego$
powodu, nie beda w stanie
podac¢ ciekawych propozycji,
np. zabraknie im odwagi
albo checi twérczych, albo
po prostu — czasu, nauczyciel
powinien przeja¢ inicjatywe
i da¢ dzieciom do wyboru
kilka polecef prac domo-
wych, ktére uwzgledniac
beda indywidualizacje oraz
inteligencje wielorakie.
Stymulowanie rozwoju inte-
ligencji wizualno-przestrzen-
nej, jezykowej, matematycz-
no-logicznej, przyrodniczej,
interpersonalne;j.
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2.2. Scenariusz zajec nr 5

Autorka Malgorzata Zuk

Wymagania 1.1.1) Sprawnie czyta teksty gtosno i cicho.

szczegolowe 1.3.4) Rozpoznaje w tekscie formy przypadkow, liczb (...) ro-

z podstawy n_— dzajow gramatycznych — rozumie ich funkcje w wypowiedzi.

programowej/tresci .

nauezania 11.2.5) Rozpoz.na]e. wers, zwrotkg (strofe), rym, rytm, refren.
111.2.3) Stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazow
odmiennych.
111.2.7) Operuje stownictwem z okreslonych kregdw tematy-
cznych.

Temat Kolednicy, karpie, milos¢ i pierniki, czyli Zzywotne
iniezywotne... — §wigteczne rzeczowniki

Etap edukacyjny II etap

Klasa piata (V)

Przedmiot jezyk polski

Czas trwania zaje¢ 45 minut

Priorytetowe wizualno-przestrzenna, interpersonalna, jezykowa,

inteligencje matematyczno-logiczna, muzyczna

Cele ogolne

Wzmacnianie inteligencji jezykowej, muzycznej, wizualno-przestrzennej, matema-
tyczno-logicznej i interpersonalnej poprzez dzialania tworcze.

Cele szczegolowe
Uczeni:

— poznaje i rozréznia rzeczowniki zywotne i niezywotne,

— rozwija swoje zdolnoéci, talenty,

— zgodnie wspélpracuje z innymi,

— zna koledy, umie je zaspiewac i zagra¢,

— wzbogaca swoj zasob leksykalny,

— potrafi pracowac samodzielnie, znajac dobrze wlasne mozliwosci.

Metody pracy:

— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne;
— uczenie si¢ przez zabawe i przez dzialanie.

Formy pracy:

zbiorowa, grupowa, indywidualna.
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Materialy i srodki dydaktyczne

Teksty koled, teksty koled z chwytami na gitare, gitara, flety proste; kredki, od-
twarzacz CD albo laptop z glo$nikami, stuchawki, ptyta CD z nagraniem ko-
led polskich (np. ,Koledy polskie. Krakowski Chér Kameralny”) lub pendrive
z nagraniem koled w jezyku polskim, choinka do przystrojenia, bombki, $wiatel-
ka, faficuchy, cukierki, pierniczki, dekoracje $wiateczne — stroiki, serwetki z moty-
wami §wigtecznymi, $wiece, orzechy itp.

Opis sposobu realizacii

Rozwii Warunki pobudzajace
Przebieg zajec ozwhane do aktywnosci, uwagi
inteligencje e T
o realizacji
CZESC WPROWADZAJACA | wizualno- Nietypowa sytuacja dydak-
- Swiateczna aranzacja przestrzenna, tyczna na lekgji gramatyki
przestrzeni klasowej interpersonalna, bedzie sprzyjala dzieciom
Grupa uczniéw zajmuje sie muzyczna, wrazliwym na przestrzen.
,malym przemeblowaniem” . Gdy uczniowie dobiorg sie
- jezykowa .

klasy na potrzeby czasu Swia- w zespoly zadaniowe, we-
tecznego. Uczniowie w najlep- dlug wlasnych preferencji,
szym, wedlug nich, miejscu zaistnieje potrzeba
pracowni sytuuja choinke. wspolpracy, sprawnego
Pozostate meble: biurko, tawki, komunikowania sie, wybra-
krzesta, ukladaja tak, by klasa nia przywodcy. Zadania te
wygladatla inaczej niz dotych- pozwola uczniom rozwijaé
czas, S$wigtecznie. inteligencje interpersonalna.
Nastepnie ubierajg choinke Uczniowie, ktérzy rozumie-
w Swiatelka, cukierki, piernicz- ja Swiat poprzez dzwieki,
ki, owoce. rytm, melodie, chetnie
,Kolede czas zacza¢” - proba siegna po gitare albo flet,
muzyczna dzieci Spiewajgcych zaspiewajq, zanucy znane )
i grajacych na instrumentach. kOIEc‘fiY- w ten SPQSéb rozwi-
Uczniowie majg do dyspozycji jac si¢ bedzie ich inteligencja
stowa z chwytami na gitare, muzyczna.
teksty koled polskich. Uczniowie, czytajac teksty
W sytuacji, gdy w klasie nie znar}yc}} koled, Z%‘Pamiﬁuja}
bedzie dzieci umiejacych gra¢ kolejne ich strofki, trenuja
na instrumentach, warto uwage pamiec.
uczniéw skierowacé na teksty
koled oraz plyte z nagraniem
koled w wykonaniu profesjona-
listéw, np. Krakowskiego
Chéru Kameralnego.
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Sekcja muzyczna zlozona

z chetnych uczniéw, lubigcych
muzyke zajmie sie doborem
dwéch koled.

CZESC WEASCIWA

- Czas na gramatyke...

1. ,,Swiqteczny rzeczownik”—
uczniowie rozchodza sie do
tawek. Nauczyciel prosi, by
kazdy z nich wypisal na kar-
teczce tylko jeden rzeczownik
(,$wiateczny rzeczownik”), czy-
li wyraz bedacy nazwa osoby,
rzeczy, przedmiotu, zjawiska,
pojecia treSciowo powigzanego
ze Swietami.

»,Rundka rzeczownikowa” —
kazdy uczen odczytuje zapisany
przez siebie rzeczownik. Dluga
ich lista na pewno pozwoli na-
uczycielowi wybrac takie cztery,
ktoére beda reprezentantami
zywotnych (2) i niezywotnych
(2), a nastepnie wykorzystac je
w zapisie pierwszego czlonu
tematu lekcji. Dzieci bardzo
lubig tematy wlasnego autor-
stwa, wiec warto taki zabieg
zastosowac¢, by wprawic je

w jeszcze lepszy nastréj i tym
samym podnies$¢ poziom ich
zaangazowania niezbedny do
dalszych dziatah tworczych.
Temat moglby przyjaé nastepu-
jaca forme:

Kolednicy, karp, mitosc i pierni-
ki..., czyli Zywotne i niezywotne. ..
Swigteczne rzeczowniki.

Jeszcze raz powracamy do
kwestii wymyslonych rzeczow-
nikéw. Tym razem nauczyciel
prosi, by uczniowie, ktérzy
wymysélili rzeczowniki Zzywotne
usytuowali sie w jednym obsza-

jezykowa,
ruchowa,

wizualno-prze-
strzenna,

interpersonalna,
intrapersonalna,

matematyczno-
-logiczna

Pracuja na r6znorodnym,
autorskim materiale grama-
tycznym. Uzywaja bogatego
stownictwa tematycznie
zZwigzanego ze Swietami.

W moézgach dzieci niewat-
pliwie zachodzi w tym mo-
mencie proces ,przewijania
pomystéw”, ich selekcji

z obszernego materiatu
leksykalnego (dzieci dos¢
dlugo obcowaly z rekwizy-
tami, symbolami Swiat!).
Zadanie trudne, wymagaja-
ce od uczniéw sztuki doko-
nywania szybkiego, trafnego
wyboru.

Po zapisaniu tematu, warto,
postugujac sie konkretnymi
rzeczownikami ujetymi

w temacie, dopytac dzieci,
ktére rzeczowniki sg zywot-
ne, a ktére niezywotne, i jak
je rozpoznawac.

Droga dochodzenia do
wiedzy w spos6b intuicyjny
jest zawsze lepsza od suchej
informacji podanej przez
nauczyciela.

Dzieci preferujace ruch
chetnie wyjda z lawek, by
w odmiennej przestrzeni
kontynuowa¢ nauke grama-
tyki, by ich mdzgi sprawniej
przyswajaly i utrwalaty
zawilo$ci gramatyki jezyka
polskiego.
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rze sali (np. na dywanie),

a pozostali, majacy w glowach
rzeczowniki niezywotne, by
stali albo przykucneli poza
obrebem dywanu.

Kolejne ¢wiczenie, utrwalajace
zagadnienie rzeczownikéw
zywotnych/niezywotnych,
polegac bedzie na przemiesz-
czaniu sie kazdego ucznia ze
swoim kolejnym, ale tylko jed-
nym, rzeczownikiem. Nastapi
na pewno rotacja wérdd dzieci,
gdyz kazde bedzie sie starato
zmieni¢ zywotny rzeczownik
na niezywotny i odwrotnie.

2. ,.Dwa w jednym” — dzie-

ci, wykorzystujac technike
plastyczna, przedstawiajg na
jednym rysunku rzeczownik
zywotny i niezywotny (np. 2
owieczki z sercem ponad ich
glowami ilustrujace rzeczowni-
ki: mitos¢ i owce, tj. rzeczownik
niezywotny i zywotny; dzie-
cigtko w zlobie — rzeczownik
zywotny i niezywotny).

3. ,Rzezba (zywotna i niezy-
wotna)” — uczniowie w gru-
pach swoimi cialami tworza
~rzezby” ilustrujace rzeczowni-
ki zywotne i niezywotne

(np. zaprzeg reniferéw, wiecze-
rze wigilijng, rados¢, pojedna-
nie, koledowanie, Trzech Kroli).
4. ,Mata pantomima” — praca
w pojedynke. Dziecko pokazuje
cialem rzeczownik zywotny

lub rzeczownik niezywotny
(np. aniolek — zywotny! — cho¢
zyje tylko w naszej wyobrazni;
karp - zywotny; wzruszenie —
niezywotny z kategorii pojecie
abstrakcyjne).

Cwiczenie stymulujgce
rozwoj inteligencji jezy-
kowej — tworzenie no-
wych przykladow stéow
zwigzanych ze $wietami,
o okreslonej kategorii
gramatycznej.

Zadanie bardzo kreatywne

i chetnie wykonywane przez
piatoklasistow.

Wspaniata zabawa dla oséb,
ktére lubig wspolprace,
wiedza, jak wykorzystacé
przestrzen i rownoczesnie
posiadaja dobre wyczucie
wlasnego ciala (inteligencja
ruchowa).

Cwiczenie idealne dla
uczniéw, ktérzy tym razem
chcg pracowa¢ samodzielnie,
znajg swoje mocne strony,
umiejg wyrazi¢ wlasne
uczucia poprzez ruch ciala,
bez uzycia innych srodkéw
ekspresji.

Uczen pracujac na materiale
gramatycznym doskonali
inteligencje jezykowa.
Nawet dzieci, ktére na co
dzien nie lubig tradycyjnej
matematyki, to ¢wiczenie
wykonuja z wielka radoscig!
Same w trakcie zaje¢ chca
odwrdci¢ role i zastapié
nauczyciela w typowaniu
liczb, ktére kojarza z kon-
kretnymi rzeczownikami

z zakresu tematyki Swia-
tecznej. Cwiczenie, poprzez
wykorzystanie polaczenia
myslenia logicznego z
kreatywnym, zdecydowanie
rozwinie inteligencje mate-
matyczno-logiczng uczniéw.
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Nastepnie uczeni podaje jego
wszystkie formy gramatyczne
(odmienia przez przypadki, licz-
by; podaje rodzaj rzeczownika).
5. ,Matematyka na lekcji gra-
matyki?” — nauczyciel podaje
liczbe, uczniowie dobieraja na
zasadzie wlasciwych skojarzen
odpowiednie rzeczowniki. Do-
powiadaja nazwe ich kategorii
gramatycznej.

Przyklady:

3 — krélowie, rzeczownik zy-
wotny;

12 — dan (wigilijnych), rzeczow-
nik niezywotny;

9 — reniferéw — rzeczownik
zywotny;

1 - (pierwsza) gwiazdka — rze-
czownik niezywotny;

1 - nakrycie (dla niespodziewa-
nego goscia) — rzeczownik
niezywotny.

Dzieci, operujac bogata
gama stownictwa i poznajac
pojecia gramatyki w spos6b
dla nich przyjazny, doskona-
la inteligencje jezykowa.

ZAKONCZENIE - w formie
szybkiej ewaluacji kreatywnej.
Powracamy do choinki jako
widocznego w klasie symbolu
nadchodzacych $wiat. Ucznio-
wie, po krétkim instruktazu
nauczyciela, dotyczacym ewa-
luacji (nauczyciel zapyta dzieci,
czy zajgcia wplynely na rozwoj
ich pasji, zainteresowan, czy
spelnily ich oczekiwania w ob-
szarze pracy tworczej, swobod-
nej, grupowej, indywidualnej,
zbiorowej, czy pozwolily im
by¢ soba, czy sie nie nudzity,
czy kazde z nich odnalazto
zajecie dla siebie itp.), zajma
okreslone polozenie wzgledem
choinki, w zaleznosci od rodza-
ju swoich odczu¢ zwigzanych
Z zajeciami.

ruchowa,

wizualno-
-przestrzenna,

jezykowa

Zielone, przystrojone kolo-
rowo, pelne optymistycznej
iluminacji drzewko, stanie
sie punktem ,10” w dziesie-
ciostopniowej skali oceny
zajec jezyka polskiego pod
katem rozwijania wielora-
kich inteligencij.

Dzieci z rozwinieta inteli-
gencja jezykowa niewatpli-
wie do tej zabawy wlacza
komentarz stowny, czyli
udowodnig, ze wiodace na
jezyku polskim kompetencje
jezykowe na tej lekcji znala-
zly odzwierciedlenie.
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2.3. Scenariusz zajec nr é

Autorka Malgorzata Zuk
Wymagania Jezyk polski
szczegolowe 1.1.1) Sprawnie czyta teksty glosno i cicho.
e 111.1.5) Tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujgcych formach
programowej/tresci tunkowuch- danie = dialoci oinik. daiennik
nauezania gatunkowych: opowiadanie z dialogiem, pamietnik, dziennik.
111.1.6) Stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozy-
cje i uktad graficzny zgodny z wymogami danej formy gatunko-
wej (w tym wydziela akapity).
111.2.5a) b) ¢) d) Pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym.
111.2.6) Poprawnie uzywa znakdw interpunkcyjnych.
111.2.7) Operuje stownictwem z okreslonych krggow tematycz-
nych (szkota, dom, rodzina, srodowisko spoleczne).
Zajecia komputerowe
3.1) Wyszukuje informacje w réznych Zrodtach elektronicznych
(stowniki, encyklopedie, zasoby Internetu).
4.4) Przygotowuje proste animacje i prezentacje multimedialne.
Temat www. tolerancyjni.pl - klikasz i... czytasz!
Etap edukacyjny II etap
Klasa szosta (VI)
Przedmiot jezyk polski, elementy zaje¢ komputerowych

Czas trwania zajec

45 minut

Priorytetowe
inteligencje

jezykowa, wizualno-przestrzenna, interpersonalna i in-
terpersonalna

Cele ogolne

Wspomaganie dzieci w rozwoju intelektualnym ze szczegélnym uwzglednieniem
umiejetnosci psychospotecznych.

Cele szczegolowe
Uczen:

— rozwija swoje zdolnosci,

- zgodnie wspoélpracuje z innymi,

— znairozumie wartodci takie jak: tolerancja, odpowiedzialnos¢, stara sie zgod-
nie z nimi postepowacg,

— Swiadomie buduje wlasny system wartosci,

— rozwija umiejetnosci i kompetencje spoleczne,

— aktywnie uczestniczy w zajeciach,
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— rozwija umiejetnos¢ uczenia sie przez nauczanie,

—  potrafilaczy¢ umiejetnosci z zakresu informatyki z kompetencjami polonisty-
cznymi.

Metody pracy (wg Okonia):

— asymilacji wiedzy: dyskusja, rozmowa;
— waloryzacyjne: impresyjne, ekspresyjne;
— praktycznego dzialania: uczenie sie przez dzialanie — redagowanie form wy-

powiedzi, praca z karta pracy, praca z tabletem, laptopem, prezentacja na fo-
rum;

— metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy i inne wspdlczesne metody
aktywnej pracy ucznidéw, np.: praca w oparciu o material multimedialny, jako
efekt wykorzystania hybrydy metody Flipped Classroom (odwréconej klasy,
odwrdconej lekgji)! i uczenia sie przez nauczanie (LdL)™

Formy pracy:

zbiorowa, indywidualna, grupowa.

Materialy i Srodki dydaktyczne

Karty pracy indywidualnej i grupowej uwzgledniajace indywidualne potrzeby
uczniéw iich zdolnosci przedmiotowe i spoteczne (zalacznik nr 1, zalgcznik nr 2,
zalacznik nr 3), prezentacja multimedialna ,Tolerancja” — przyklad autorskiej
(uczniowskiej) prezentacji, stowniki: ortograficzny, jezyka polskiego, wyrazéw
obcych, synoniméw, poprawnej polszczyzny, korektor — pisak, kredki, pisaki, li-
nijki, oléwki, tablica interaktywna lub rzutnik multimedialny, laptop z dostepem
do Internetu, glodniki, tablety, odtwarzacz CD, ptyta CD z nagraniem piosenki
Stanistawa Sojki lub pendrive z nagraniem, teledysk na YouTube www.youtube.
com/watch?v=rrM7IC_rKp4

! Metoda Flipped Classroom (odwréconej klasy, odwréconej lekeji) zostata opisana w roz-
dziale 3.2.
2 Metoda uczenia sie przez nauczanie (LdL) zostala opisana w rozdziale 3.2.
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Opis sposobu realizacji

% Warunki pobudzajace
g " Rozwijane 2.0
Przebieg zajec oot F o do aktywnosci,
inteligencje : o
uwagi o realizacji
Prezentacja ,Tolerancja” wizualno- Praca w oparciu o material mul-
Zajecia pod intrygujacym -przestrzenna, timedialny przygotowany przez
tytulem ,www.tolerancyj- | jezykowa chetnych uczniéw, wykazuja-
ni.pl”, rozpoczyna dwoje cych zainteresowania i zdolnosci
uczniéw majacych uzdol- w tym zakresie. Przygotowana
nienia i zainteresowania prezentacja szczegélnie dotrze
humanistyczne i informa- do f)Sébr k.t()re mysla obrazami,
tyczne. Uczniowie ci, wsp6l- maja pamigc obrazowy, zdol-
pracujac, w ramach zmo- nos¢ dostrzegania szczegoiow,
dyfikowanej wersji metody 53 Wr e@liwe ha kolory, kSZt?th
Flipped Classroom (odwro- F:he;tme stuchaja, gdy tekst jest
conej klasy), przygotowali ilustrowany.
samodzielnie nowoczesny Uczestnicy prelekcji uczniow-
wyklad na temat tolerancji, skiej rozwijajq inteligencje jezy-
polaczony z przekazem kowa poprzez zapamietywanie
multimedialnym w formie trudnych pojec.
autorskiej prezentacji.
Kreatywna dyskusja jezykowa Nauczyciel lub wybrany uczen

Uczniowie, zainspirowani
wystuchanym wykladem
koleg6w i obejrzang pre-
zentacja, prowadzg kre-
atywna dyskusje na temat
tolerancji. Dotykaja kwestii
istoty tolerancji i jej granic.
Dzieki rozmowom na fo-
rum klasy pozostali uczest-
nicy zajec¢ asymiluja wiedze
z zakresu tolerancji. Wiedza
ta zostanie wykorzystana
w pézniejszej fazie zajec.

(posiadajacy odpowiednie
kompetencje i umiejetnosci) jest
moderatorem dyskusji, czuwa
nad jej przebiegiem.
Wyeksponowanie wiasciwej
postawy podczas dyskusji,
uczenie tolerancji, poszano-
wania zachowan i pogladéw
innych (réznigcych sie od wia-
snych). Tolerancja jest postawa,
ktéra umozliwia otwarta
dyskusje.

Zadanie dla typowych
jezykowcow, ktorzy lubig
mowic i stuchad. Przejrzyscie
wypowiadaja sie, uzywajac
bogatego stownictwa, sg wrazli-
wi na znaczenie sléw, chetnie

i czesto zadaja pytania, zapamie-
tuja trudne stowa.
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etapu lekgji.

Uczniowie otrzymuja
propozycje zadan do wy-
konania w formie tradycyj-
nej — poprzez dzialanie na
karcie pracy przy wyko-
rzystaniu tradycyjnych
narzedzi pracy: kredek,
pisakéw, otéwkéw, linijek,
katomierzy, a takze nowo-
czesnej opartej na wyko-
rzystaniu programu Power
Point czy edytora tekstow
Word.

Muzyczny relaks muzyczna Jezeli warunki sali lekcyjnej
Nauczyciel po owocnej pozwolg na wykorzystanie
dyskusji zaprasza uczest- Internetu — wskazany jest relaks
nikow zaje¢ na kilkumi- dla wzrokowcow, a zatem
nutowy relaks muzyczny. obejrzenie teledysku zamiesz-
Uczniowie wystuchuja czonego na YouTube
inspirujacego utworu Stani- https:/www.youtube.com/wat-
stawa Sojki ,Tolerancja”. ch?v=FWZNF4F1r7Y/
W trakcie relaksu dziecdi,
u ktérych dominuje inteligencja
muzyczna na pewno polacza
stuchang muzyke z emocjami,
dzieki czemu lepiej nastrojg sie
do dalszych dzialafi podczas tej
lekciji.
Praca indywidualna muzyczna, »wWww. tolerancyjni.pl — klikasz
i grupowa wizualno- i...czytasz — temat lekgji
Zrelaksowani uczniowie -przestrzenna, z pozoru nie jest poloni:s.tyczny,
przystepuja do kolejnego | jezykowa tylko dotyczacy edukacji kom-

puterowej. W zaproponowanej
formie powinien spetnic role
wabika. Swa intrygujaca trescia,
wywolujac pozytywne emocje

i zaciekawienie

W uczniu, moze przyczyni¢

sie do zmotywowania go do
dalszej pilnej i efektywnej pracy
o charakterze redakcyjnym.
batwiej przychodzi uczniom
podjecie decyzji w kwestii wy-
boru oferty zadan na zajeciach,
zaréwno w zakresie konwencji
— tradycyjnej czy nowoczesnej,
jak i w zakresie formy pracy —
indywidualnej czy grupowe;.
Uczniowie samodzielnie wybie-
raja zadania z przedstawionej
im oferty, a takze formy pracy.
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Propozycje pracy indywi-
dualnej

Jestes osoba odpo-
wiedzialng za strone
graficzng konstruowa-
nej przez zespo6t strony
www. Zaprojektuj

w szczegolach jej szate
graficzna i hastowa.
Dzialaj przy pomocy
techniki tradycyjnej,
uzywajac kredek,
pisakoéw, linijek albo
postaw na nowoczesng
technike i wykorzystaj
program Power Point.
Zadbaj o to, by nie
pojawily sie w Twoim
projekcie biedy orto-
graficzne. Pracuj ze
stownikiem ortograficz-
nym w wersji trady-
cyjnego stownika albo
tym zamieszczonym

w Internecie w wersji
oline (zalacznik nr 1).

Jeste$ korektorem
tekstu i wspierasz swoja
praca czlonkéw sekcji
redaktorskiej. Badz
czujny, przylacz sie do
wybranego przez siebie
zespolu wspotpra-
cownikéw. Zabierz ze
soba niezbedne narze-
dzia pracy w postaci:
stownika ortograficz-
nego, stownika jezyka
polskiego, stownika wy-
razéw obcych, stownika
synoniméw, stownika
poprawnej polszczyzny.
Na dzisiejszych
zajeciach mozesz
$mialo postugiwac sie

Uwaga!

Nauczyciel nie moze narzucac
wyboru uczniom. Musi zdac sig

na intuicje ucznidw i uszanowac
ich decyzje. Wazna jest taka posta-
wa, gdyz dzieci tylko w Srodowisku
ludzi tolerancyjnych, mogq nauczyc
sig tolerancji.

Uczen uczy sie troski o popraw-
nos¢ ortograficzng redagowane-
go tekstu.

Uczniowie, ktérzy zdecydowali
sie na prace indywidualng wie-
dza, ze wykonuja prace, ktéra
bedzie miata wplyw na wyniki
i osiggniecia calego zespotu.
Staraja sie by¢ tolerancyjni,
biora pod uwage fakt, ze kazdy
czlowiek ma prawo do bledow,
potrafig uczyc¢ sie na bledach.

Uczniowie, ktérzy zdecydowali
sie na prace w grupach musza
wybra¢ jedng z zaproponowa-
nych form wypowiedzi. Musza
réwniez grupowo podja¢ decy-
zje dotyczaca sposobu realizacji
zadania (w spos6b tradycyjny
czy przy pomocy edytora tekstu
Word).

Uczniowie musza wykazac
wladciwg postawe spoleczna

- poszanowanie odmiennosci
pogladoéw i zachowan innych,
wykaza¢ sie otwartoscig, obiek-
tywnym i szanujacym podej-
Sciem do drugiego czlowieka,
czyli TOLERANCJA.

Uwaga!

Wazny jest tez czas pracy. Na
napisanie wybranej formy wypowie-
dzi (po uzgodnieniu wyboru z pozo-
statymi dwiema grupami) uczniowie
majg ,tylko —az” 20 minut.

188



Rozdziatl 5. Propozycje scenariuszy do pracy z uczniami I i 1I etapu edukacyjnego

korektorem w pisaku. To
jeszcze nie sprawdzian
kompetencji, tylko wesola
zabawa w korektoréw, blo-
gerow. Postaraj sie byc¢ to-
lerancyjny wobec kolegdw,
gdy popelniag mato razace
bledy w tekstach. Po prostu
— zyczliwie koryguj! Wyrazy
blednie zapisane sukce-
sywnie ,wylapuj” w tekscie
swoich wspoélpracowni-
kéw, w wersji poprawionej
wpisuj je na swoja karte
pracy. Nastepnie umotywuj
pisownie tych wyrazéw
wlasciwa regulq ortograficz-
ng (zalgcznik nr 2)
Propozycje prac do wyko-
nania w grupach
Jestescie czlonkami sekcji
ds. literackich waszej strony
www.tolerancyjni.pl, oso-
bami odpowiedzialnymi za
zredagowanie pierwszych
oryginalnych wpiséw, ktére
wypelnig przestrzen pro-
jektowanej strony.
1. Sposrdéd podanych
ponizej form wypowiedzi
wybierzcie jedna do zreda-
gowania przez siebie:
e krotkie opowiadanie

z dialogiem na temat

tolerancji,

e Kkartka z pamietnika
zawierajgca opinie na
temat zachowan ludzi
tolerancyjnych,

e wpis do dziennika,

w ktérym pojawig sie
przemyslenia, uczucia,
refleksje dotyczace tole-
rangji (zalacznik nr 3).

To zadanie rozwija u uczniéow
inteligencje intrapersonalng oraz
wizualno-przestrzenng. Siegna
po nie dzieci, ktére lubig samo-
dzielnie wykonywac projekty
graficzne, lubig rysowac

w tradycyjnej formule lub samo-
dzielnie pracowaé w oparciu

o programy komputerowe, przy
tym mocno wierza we wlasne
sily, znaja i wykorzystuja swoje
mocne strony.

Dzigki doskonaleniu inteligencji
interpersonalnej uczniowie staja
sie odpowiedzialni, zaradni

i niezalezni.

Uczniowie w trakcie redagowa-
nia wybranej formy wypowiedzi
doskonalj inteligencje jezykowa
poprzez dostosowanie stylu wy-
powiedzi do jej formy, wspdlne
wymyslanie tresci, dbanie o jej
walory jezykowe.

Dziatanie na forum — to dosko-
nalenie kilku inteligencji po-
przez doskonalenie wypowiedzi
ustnych, wspélprace w grupie,
refleksje na temat mocnych
stron.

Zadanie rozwija sprawnos¢ je-
zykowa. Uczeh wzbogaca swoje
stownictwo, nabiera nawyku
dbatosci o poprawnosc jezykowa.
Wsrdd ucznidw, ktérzy lubig
prace w grupie wyloni sie lider
sekcji — osoba o zdolnosciach
przywodczych, ktéra stymu-
lowac¢ bedzie czlonkéw grupy
do pracy. Uczniowie podczas
wspdlnych dziatan rozwijac
beda wlasna komunikatywnosc¢,
naucza sie wzajemnego stucha-
nia, rozwigzywania konfliktéw.
Naucza sie sztuki kompromisu.
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Prezentacja efektow

Chetni uczniowie, po
uplywie ustalonego czasu,
prezentuja efekty swojej
pracy na forum.

Zajecia powinny zakonczy¢
sie szczera i obiektywng
oceng kolezenska zapre-
zentowanych tekstéw oraz
samorodna refleksja dzieci,
dotyczaca jakosci wykona-
nej pracy.

jezykowa,
interpersonalna,
intrapersonalna

Lekcje bedzie mozna uznac za
naprawde udang, jezeli pojawia
sie w zespole uczniéw glosy
dopytujace o dalsze losy przy-
gotowanego na lekgcji jezyka
polskiego materiatu na strone
www.tolerancyjni.pl.
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Zatgczniki do scenariusza nr 6 — www. tolerancyjni.pl -
klikasz i... czytasz!

Zatgcznik nr 1
(opracowanie zatgcznika — Matgorzata Zuk)

Karta pracy

Jeste$ osobg odpowiedzialng za strone graficzng konstruowanej przez zespo6t
strony www.tolerancyjni.pl

1. Zaprojektuj w szczegodlach jej szate graficzng i hastowa.

2. Dzialaj przy pomocy techniki tradycyjnej, uzywajac kredek, pisakéw,
linijek, albo postaw na nowoczesng technike i wykorzystaj program
Power Point.

3. Zadbaj o to, by nie pojawily sie w Twoim projekcie bledy ortograficz-
ne. Pracuj ze stownikiem ortograficznym w wersji ksigzkowej albo
tym w Internecie w wersji on-line.

Powodzenia ©
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Zatgcznik nr 2
(opracowanie zatgcznika — Matgorzata Zuk)

Karta pracy

Jestes korektorem tekstuiwspierasz swoja praca czlonkéw sekcjiredaktorskiej.

1.

Badz czujny, przylacz sie do wybranego przez siebie zespolu wspéipra-
cownikow.

Zabierz ze soba niezbedne narzedzia pracy w postaci: stownika or-
tograficznego, stownika jezyka polskiego, stownika wyrazéw obcych,
stownika synonimoéw, stownika poprawnej polszczyzny.

Na dzisiejszych zajeciach mozesz $mialo postugiwac sie korektorem
w pisaku. To jeszcze nie sprawdzian kompetengji, tylko wesota zaba-
wa w korektoréw, blogerow.

Postaraj sie by¢ tolerancyjny wobec kolegéw, gdy popelniag mato raza-
ce bledy w tekstach. Po prostu — zyczliwie koryguj!

Wyrazy blednie zapisane sukcesywnie ,wylapuj” w tekscie swoich
wspotpracownikéw, w wersji poprawionej wpisuj je na swoja karte
pracy.

Nastepnie umotywuj pisownie tych wyrazéw wlasciwa regula orto-
graficzna.

WZOR:

Nietolerancyjny — ,,nie” z przymiotnikiem piszemy lacznie
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Zatgcznik nr 3
(opracowanie zatgcznika — Matgorzata Zuk)

Karta pracy

Jestescie cztonkami sekcji ds. literackich waszej strony www.tolerancyjni.pl,
osobami odpowiedzialnymi za zredagowanie pierwszych oryginalnych wpi-
sOw, ktore wypelnia przestrzen projektowanej strony.

1. Sposréd podanych ponizej form wypowiedzi wybierzcie jedng do
zredagowania przez siebie

e krotkie opowiadanie z dialogiem na temat tolerancji,

e Kkartka z pamietnika zawierajaca opini¢ na temat zachowan ludzi
tolerancyjnych,

* wpis do dziennika, w ktérym pojawia sie przemyslenia, uczucia,
refleksje dotyczace tolerancji.

UWAGA!

Na napisanie wybranej formy wypowiedzi (po uzgodnieniu wyboru z po-
zostalymi dwoma grupami) zostalo wam 20 min.

Szybka grupowa decyzja w kwestii sposobu realizacji zadania (tradycyj-
nie badZ przy pomocy edytora tekstu Word) i do dzieta!

Powodzenia ©
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