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Niniejszy raport przygotowano w ramach projektu,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego sys-
temu pracy z uczniem zdolnym” wspétfinansowanego przez Unie Europejska w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego.

Raport przedstawia analize narzedzi stuzacych do identyfikacji predyspozycji i zdolnosci uczniéw na
trzech poziomach ksztatcenia: podstawowym, gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym. Niniejsze opraco-
wanie ma na celu przygotowanie oséb zaangazowanych w proces rozwoju zdolnosci dzieci i mtodziezy
do wiasciwego identyfikowania uzdolnien i tworzenia odpowiednich warunkdéw do ich ksztattowania.
W raporcie czytelnik odnajdzie informacje o narzedziach przeznaczonych do rozpoznawania predyspo-
zycji i zdolnosci najmtodszych uczniéw w szkole, w tym réwniez dzieci 6-letnich. Nauczyciel wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej moze wiec skorzystac z listy wybranych narzedzi o tzw.
licencji otwartej, przeznaczonych do stosowania przez nauczycieli w rozpoznawaniu uczniéw zdol-
nych. W raporcie uwzgledniono wybrane, dostepne w Polsce narzedzia psychometryczne, komercyjne’
i niekomercyjne?, arkusze obserwacyjne i skale nominacyjne dla nauczycieli oraz techniki stosowane
w tzw. diagnostyce nieformalnej (wywiad, obserwacja).

Prezentacje narzedzi poprzedza przeglad literatury przedmiotu i tzw. zrédet/dokumentéw zasta-
nych w celu usystematyzowania definicji i poje¢ zwigzanych z zagadnieniem zdolnosci, predyspozycji,
diagnozy i charakterystyki ucznia zdolnego. W niniejszym raporcie uczern zdolny rozumiany jest jako
uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych, zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach. W charakterystyce ucznia zdolnego
uwzgledniono réwniez grupe tzw. uczniéw podwadjnie wyjatkowych®. W dalszej czesci przedstawiono
modele identyfikacji i diagnozy ucznia zdolnego (na podstawie dostepnych zrédet wtérnych) wraz
z rozwigzaniami stosowanymi w Polsce.

W dalszej kolejnosci omdédwiono dostepne i stosowane w naszym kraju narzedzia diagnostyczne,
a takze godne polecenia narzedzia stosowane na swiecie oraz regionalne i ponadregionalne programy
wspierajace uczniéw zdolnych w Polsce. W raporcie zawarto wyniki badania pilotazowego przeprowa-
dzonego na potrzeby raportu, ktére dotyczyto dobrych praktyk nauczycieli i specjalistow w zakresie roz-
poznawania zdolnosci ucznidw. Koncowa cze$¢ raportu obejmuje wnioski z dokonanej analizy narzedzi
stuzacych identyfikacji predyspozycji i zdolnosci uczniéw, a takze dalsze rekomendacje w zakresie pro-
cedur identyfikacji uczniéw zdolnych i systemowych rozwiazar w tym obszarze.

' Narzedzia znajdujace sie w ofercie dziatajacych na polskim rynku wydawcow testow psychologicznych.

2 Narzedzia dostepne nieodpfatnie, przeznaczone do niekomercyjnego uzytku, opracowane w ramach projektéw
finansowanych przez instytucje paiistwowe i/lub wspétfinansowanych przez Unie Europejska.

3 Uczniodw, ktorzy posiadaja wybitne zdolnosci i towarzyszace im okreslone deficyty rozwojowe okresla sie mianem
ucznidw podwajnie wyjatkowych (patrz str. 13).







Wprowadzenie

W ostatnich latach obserwuje sie wzrost zainteresowania sytuacja uczniéw uzdolnionych, co znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w rosnacej liczbie publikacji poswieconych temu zagadnieniu, zaréwno
w literaturze naukowej, jak i w polskich czasopismach z dziedziny edukacji®. Oficjalne wytyczne w za-
kresie wspierania uczniéw zdolnych, zaliczanych do grupy uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, zawiera rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznejw publicznych przedszkolach szkotach i pla-
céwkach, § 3 ust. 1 pkt 4:

»,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placéwce pole-
ga na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz
rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, wynikajacych w szczegdlnosci: ze
szczeg6lnych uzdolnien”.

W § 19 ust. 1 tego rozporzadzenia zaznaczone jest natomiast:

,Nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci w przedszkolu, szkole i placéwce
rozpoznaja odpowiednio indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz indywidualne mozliwo-
sci psychofizyczne uczniéw, w tym ich zainteresowania i uzdolnienia”.

Rolg poradni psychologiczno-pedagogicznej w stosunku do tej grupy uczniéw staje sie ,specjali-
styczna, pogtebiona diagnoza ucznidéw, w szczegdlnosci w sytuacjach, gdy udzielone w przedszkolu,
szkole czy placéwce wsparcie okaze sie niewystarczajace™.

Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. ,W sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot” przypisuje de facto nauczycielo-
wi role odkrywania i rozwijania uzdolnien. Zwraca sie takze uwage na koniecznos¢ ksztattowania u dzie-
ci kompetencji poznawczych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji.

Dziatania podejmowane w zakresie opieki nad uczniami zdolnymi staty sie przedmiotem badania
Najwyzszej I1zby Kontroli. Z opublikowanego przez NIK raportu z przeprowadzonej kontroli¢ wynika, ze
w Polsce brakuje systemowych dziatann w zakresie opieki i ksztatcenia uczniéw szczegoélnie uzdolnio-
nych, a w szczegdlnosci pomijane sg zagadnienia dotyczace identyfikowania uzdolnionych uczniéw.
Nauczyciele ankietowani w ramach kontroli NIK wskazywali na potrzebe opracowania systemu wyta-
niania uczniéw szczegoélnie uzdolnionych i wspomagania tych uczniéw, a takze wymiany doswiadczen
w tym zakresie z innymi szkotami. Raport Najwyzszej Izby Kontroli wskazuje rowniez, ze polski system
oswiaty nie przewiduje prowadzenia badan psychologiczno-pedagogicznych oraz diagnozowania
uzdolnien dzieci i mtodziezy zréznicowanych pod katem grup wiekowych uczniéw i etapéw eduka-

4 J. Ciedlikowska, Czy w polskim systemie oswiaty potrzebni sq pedagodzy zdolnosci?, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska,
D. Jastrzebska (red.), Zdolni w szkole, czyli o zagrozZeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 25.

> M. Jabtonowska, J. tukasiewicz-Wieleba, Model pracy z uczniem szczegdlnie uzdolnionym, [w:] Podniesienie efek-
tywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiaty dla nauczycieli, MEN, Warszawa 2010,
s. 16.

5 Najwyzsza Izba Kontroli, Informacja o wynikach kontroli opieki nad uczniami szczegédlnie uzdolnionymi, Warszawa
2007, [w:] www.nik.gov.pl/kontrole/wyniki-kontroli-nik/kontrole,930.html




cyjnych. Najwyzsza Izba Kontroli w raporcie zaleca, by dyrektorzy szkét opracowali i wdrozyli, jako ele-
ment realizowanych przez szkote zadan dydaktyczno-wychowawczych, metody i formy pracy stuzace
identyfikacji przypadkéw ucznidw o szczegélnych uzdolnieniach. Obecnie niektére szkoty stosuja takie
rozwiazania, a ich przyktady zostang oméwione w niniejszym raporcie.

W dobie szybkiego postepu technicznego i technologicznego oraz wzrastajacej roli innowacyjnosci
oraz konkurencyjnosci w rozwoju spotecznym i gospodarczym, promowanie oséb twérczych i uzdol-
nionych ma szczegdlne znaczenie. Podkres$lenie potrzeby intensywnych dziatari w tym zakresie znajdu-
je wazne miejsce w opracowanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Strategii rozwoju edukacji na
lata 2007-2013. Podobne zalecenia znajduja sie w dokumencie Zgromadzenia Parlamentarnego Rady
Europy, Recommendation 1248 (1994) on education for gifted children (1994):

+Wprawdzie ze wzgleddéw praktycznych systemy edukacji musza by¢ tworzone w taki sposéb, aby
zapewnic ksztatcenie dostosowane do wiekszosci dzieci i mtodziezy, zawsze jednak beda istnie¢ grupy,
ktoére maja specjalne potrzeby, i dla ktérych trzeba wprowadzac¢ specjalne rozwiazania. Jedna z takich
grup sa dzieci i mtodziez o duzych zdolnosciach (...). Dzieci i mtodziez zdolna powinny mie¢ mozliwos¢
korzystania z odpowiednich warunkéw ksztatcenia, ktére pozwolg im w petni rozwing¢ swe zdolnosci —
z pozytkiem dla siebie i catego spoteczenstwa"’.

Zagadnienie to zawarte zostato réwniez w przyjetej przez Rade Europejskg Strategii Lizbonskieje,
okreslajacej wspolne cele w zakresie edukacji do roku 2010. Warto w tym miejscu przytoczy¢ wnioski
z Raportu o Kapitale Intelektualnym Polski®. Wedtug raportu obecny model nauczania z czaséw rewolucji
przemystowej musi zostac zastgpiony modelem umozliwiajacym identyfikacje oraz rozwdj talentéw, co
odpowiada wymogom wspotczesnej gospodarki wiedzy. Kazdy uczen powinien by¢ indywidualnie dia-
gnozowany, a diagnoza ta powinna ewoluowac. Diagnozg nalezy objac¢ dzieci juz od najwczesniejszego
etapu edukacyjnego.

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013, (w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach
i placéwkach), polski system ksztatcenia wskazuje na konieczno$¢ zwiekszenia efektywnosci pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, w tym rozpoznawania zainteresowan i uzdolniert uczniéw. Rozpozna-
wanie zdolnosci zazwyczaj odbywa sie poczatkowo w sposéb nieformalny w domu lub szkole. Opinia
obejmujaca diagnoze ucznia zdolnego wydawana jest przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng
w wypadku ubiegania sie przez ucznia o zgode na indywidualny tok lub program nauki. Dzieki ustawie
i rozporzadzeniom o systemie oswiaty istnieje mozliwos¢ identyfikacji i ksztatcenia uczniéw zdolnych,
jednakze przeszkoda jest zbyt duzy poziom ogdlnosci np. w zakresie definiowania zdolnosci oraz brak
regulacji dotyczacych finansowania tychze przedsiewziec'.

7 Recommendation 1248 (1994) on education for gifted children, Zgromadzenie Parlamentarne Rady Europy, 1994,
[w:] www.assembly.coe.int/main.asp?Link=/documents/adoptedtext/ta94/erec1248.html, pkt 2-3.

8 Strategia Lizboriska — droga do sukcesu zjednoczonej Europy, Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, Warszawa
2002.

® Raport o Kapitale Intelektualnym Polski, Zesp6t Doradcdw Strategicznych Prezesa Rady Ministréw, Warszawa 2008
[w:] www.zds.kprm.gov.pl/kapital-intelektualny-polski.

1 W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowa¢, Gdarnskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Sopot
2010.



Wywiady przeprowadzone przez Beate Dyrde'" wsréd pedagogéw szkolnych (préba badawcza
obejmowata 33 pedagogoéw pracujacych na terenie woj. Slaskiego) wskazujg, ze w szkotach dominu-
ja dziatania kompensacyjne, skierowane do grupy uczniéw ,stabszych”. Rola samych pedagogéw jest
czesto ograniczona do pomocy w sytuacjach problemowych. Uczestniczacy w cytowanym badaniu
pedagodzy przyznawali réwniez, ze uczniowie zdolni bywaja traktowani instrumentalnie, jako srodek
pozwalajacy zdobywac szkole dobrg opinie i wyzsze miejsce w rankingach, na podstawie wygrywanych
przez zdolnych uczniéw olimpiad i zdobywanych stypendiéw. Przytoczone wywiady z praktykami uka-
zujg potrzebe zapewnienia nalezytego wsparcia uczniom zdolnym - zauwazenia i wykorzystania ich
potencjatu do pozytywnego stymulowania srodowiska, w ktérym wzrastaja. Autorka omawia réwniez
wyniki badania przeprowadzonego wséréd nauczycieli (préba badawcza obejmowata ponad 300 na-
uczycieli pracujacych w szkotach woj. slaskiego). Wykazaty one, ze wysoki odsetek nauczycieli (blisko
80%) nie prowadzi, w swojej wtasnej opinii, trafnej identyfikacji zdolnosci ucznia, jednoczesnie ocenia-
jac negatywnie aktywnos¢ szkoty w zakresie rozpoznawania potencjatu uczniéw. Trzy czwarte bada-
nych deklarowato, ze wykorzystuje rzetelne i trafne metody diagnostyczne. Jednoczesnie diagnoza ta
bazuje gtéwnie na obserwadji, intuicji, wyczuciu, a czasami stereotypach (utozsamianie ucznia zdolnego
z dobra sprawnoscia intelektualna, wysokimi osiggnieciami). Wysokie osiagniecia (w postaci ocen szkol-
nych) sa tym samym wskaznikiem, ktérzy nauczyciele traktuja jako wiodaca informacje o zdolnosciach
ucznia. Badani nauczyciele byli zdania, ze studia nie przygotowaty ich do pracy z uczniem zdolnym.
Niestety, cze$¢ badanych zadeklarowata, ze adekwatna identyfikacja zdolnosci ucznia nie jest potrzeba
istotng. O swojej wspotpracy z pedagogami szkolnymi w zakresie diagnozy zdolnosci ucznia, badani
nauczyciele wyrazali sie pozytywnie. Wspoétpraca z poradnia psychologiczno-pedagogiczng w tym za-
kresie, uktada sie natomiast stabo lub dostatecznie'.

Jabtonowska rowniez porusza temat opinii nauczycieli o systemach identyfikacji uczniéw zdolnych
w szkole. Przeprowadzone przez autorke badania wykazaty, ze nauczyciele podejmuja sie identyfikacji
uczniéw zdolnych, i s pewni formutowanych przez siebie nominacji, rzadko korzystajac z pomocy spe-
cjalistow. Pytania dotyczace funkcjonowania poznawczego, inicjatywy oraz twérczosci ucznia, uwazajg
nauczyciele za najbardziej istotne w procesie diagnozy. Aspekty takie, jak emocje, motywacje i stres nie
sg uznawane za wazny element identyfikacji. Sytuacja taka stwarza ryzyko pominiecia uczniéw z trud-
nosciami w uczeniu sie podczas diagnozy'.

W Polsce funkcjonuje tzw. selektywny model rozwigzan systemowych polityki edukacyjnej wo-
bec uczniéw zdolnych. Zaktada on, ze specjalne rozwigzania dotyczace edukacji zindywidualizowanej,
opartej na rownosci szans, dotycza tylko ucznia zdolnego. W Polsce najczesciej stosowanym kryterium
selekcji sg osiagniecia ucznia (w nauce szkolnej, dziedzinach sportowych lub artystycznych), rzadziej
natomiast wyniki diagnozy zdolnosci opartej o specjalistyczne narzedzia. Dodatkowo model selektyw-
ny zaktada analize tylko wybranych aspektéw rozwoju, do ktérych naleza zdolnosci psychomotoryczne,
umystowe, artystyczne oraz rzadziej funkcjonowanie interpersonalne i emocjonalne ucznia™.

"' B.Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych: studium spoteczno-pedagogiczne, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2012, s. 302-303.

2 Tamze, s. 388-391.

3 Tamze, s. 54-55.

' Wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych: specjalne rozwiqzania stosowane w szkotach w Europie, Fundacja Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2008 [w:] www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/zdolny.pdf, s. 9.




Traktowanie wynikéw w nauce jako gtéwnych wskaznikéw zdolnosci ucznia jest zauwazalnym
problemem. Towarzyszy temu czesto odwotywanie sie do potocznej wiedzy dotyczacej cech ucznidéw
uzdolnionych, w tym do przekonania, ze nie powinni oni rodzi¢ probleméw wychowawczych'. Zdarza
sie réwniez, ze szkoty ogolnoksztatcace nastawione sg na wspieranie tylko niektérych, preferowanych
zdolnosci — w tych wypadkach identyfikacja zostaje niekiedy sprowadzona do procesu wyszukiwania
uczniéw o konkretnym profilu uzdolnien'. Tym cenniejsze sa pojawiajace sie coraz czesciej artykuty
i obszerniejsze publikacje przedstawiajace w przystepny sposéb koncepcje teoretyczne zwigzane z te-
matem uzdolnien, gtéwnie z popularna koncepcja Inteligencji Wielorakich'” Gardnera. Ich wartos¢ po-
lega na uwrazliwianiu praktykéw edukacji na ztozono$¢ pojecia zdolnosci, ktére potrzebujg miar szer-
szych niz wysokosc ilorazu inteligencji lub poziom osiggnie¢ szkolnych.

Jak wskazuja autorzy raportu Badanie elementéw systemu pracy z uczniem zdolnym — Raport z ba-
dania IDI w Polsce — ,na wszystkich poziomach ksztatcenia identyfikacja zainteresowan i diagnoza po-
tencjatu uczniéw jest zadaniem nauczycieli”'®. Jabtonowska i tukasiewicz-Wieleba' zwracajg uwage,
ze do waznych zadan nauczyciela naleza: rozwijanie zdolnosci wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich
poziomu; prowadzenie rozpoznania uczniéw posiadajacych szczegdlne uzdolnienia; identyfikacja ich
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz prowadzenie dziatarh majacych na celu zaspokojenie tych po-
trzeb i zapewnienie uczniom jak najpetniejszego rozwoju®.

W praktyce edukacyjnej diagnoza rozpoczyna sie w momencie pierwszego spotkania nauczyciela
z klasa. Juz wtedy nauczyciel dokonuje wstepnego rozpoznania potrzeb edukacyjnych i rozwojowych
ucznidw, identyfikujac potencjalnie zdolnych i tych, ktérzy moga miec trudnosci w uczeniu sie. Warto
pamietac, ze pierwsze rozpoznanie opiera sie na niefomalnej diagnozie, bazujacej czasami na subiek-
tywnych wrazeniach. Mozemy zatem zastanawiac sie, w ilu przypadkach wptywa to na selekcje uczniow
do diagnozy sformalizowanej. nacechowanej subiektywng oceng nauczyciela, co w konsekwencji moze
powodowa¢, ze zdolnosci w pierwszym etapie oceny ucznia moga by¢ nieujawnione. Aby adekwatnie
zidentyfikowac i zdiagnozowac ucznia zdolnego potrzebne jest okreslenie przedmiotu identyfikacji -
co chcemy zidentyfikowa¢, w jakim celu, w jaki sposdb, oraz kiedy taka identyfikacja moze sie odbyc?'.
Trafna diagnoza zdolnosci, czesto bedaca brakujacym elementem wsparcia, ktére powinno by¢ skiero-
wane do wszystkich uczniéw, to punkt wyjscia, od ktérego mozna rozpocza¢ wdrazanie pozostatych
elementdw pracy z uczniem zdolnym.

> B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie ..., dz. cyt., s. 307-310.

6 Tamze, s. 310.

7 Gardner zaproponowat wyrdznienie wielu inteligencji m.in. jezykowej, cielesno-kinestetycznej, matematyczno-
logicznej, muzycznej, przestrzenno-wizualnej, inter- i intrapersonalnej oraz przyrodniczej. Por. M. Dobosz, Zdolny czy
inteligentny?, ,Edukacja i Dialog’, 2009, nr. 5; E. Piotrowski, Praca z uczniem zdolnym w polskiej szkole na szczeblu gim-
nazjalnym i ponadgimnazjalnym, ,Studia Edukacyjne’, 2010, nr 41; A. Kopik, M. Zatorska, Wielointeligentna edukacja
dla dziecka - czas na zmiany, ,Zycie Szkoty”, 2011, nr 6 i K. Skarbek, Zalety i wady inteligencji wielorakich, ,Psychologia
w Szkole”, 2011, nr 2.

18 Zespot GfK Polonia, Badanie elementdw systemu pracy z uczniem zdolnym. Raport z badania IDI. Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2011, s. 3.

' M. Jabtonowska, J. tukasiewicz-Wieleba, Model pracy z uczniem szczegélnie uzdolnionym..., dz. cyt., s. 278.

2 Tamze.

21 K.A. Heller, Identification of gifted and talented students, ,Psychology Science’, nr 46(3), 2004, s. 303.
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Uczen zdolny
— proba charakterystyki




Uczniowie zdolni nie sa grupa jednolita, a ich potrzeby sa zréznicowane. Okreslenie roli nauczy-
ciela w procesie diagnozy i opieki skierowanej do tej grupy wymaga przyjecia operacyjnej definicji*?
ucznia zdolnego?®. Ciedlikowska zauwaza, ze ,w teorii i praktyce, okreslenie ,uczen zdolny” przywotuje
rézne skojarzenia”** — moze ono by¢ przypisywane uczniom osiggajacym wysokie wyniki w nauce, szyb-
ko uczacym sie, olimpijczykom. W konsekwencji moze sie zdarzy¢, ,ze nawet w obrebie jednej placéw-
ki termin ,uczen zdolny” bedzie rozumiany inaczej przez poszczegdlnych nauczycieli”?. Odpowiednia
identyfikacja zdolnosci ucznidw jest procesem ztozonym i wymaga kompleksowego podejscia. U jej
podstaw lezy przyjecie konkretnej definicji, a takze teorii zdolnosci, ktére determinuja dalsze proce-
dury i metody diagnostyczne. Jednoczesnie wigze sie z tym dostarczenie wszystkim osobom odpo-
wiedzialnym za te diagnoze odpowiedniej wiedzy i wyposazenie ich w kompetencje oraz narzedzia
pozwalajace na sprawne rozpoznawanie zdolnosci uczniow?.

Obecnie perspektywa ujmowania zdolnosci znacznie sie poszerza. Tym samym obok czynnikéw po-
znawczych?, brane sg pod uwage, jako predyktory osiaggnie¢, zmienne osobowosciowe (specyficzne
cechy osobowosci i motywacja) oraz zmienne srodowiskowe?, Limont? wsréd cech osobowosci oséb
zdolnych wymienia takie wtasciwosci, jak:

* stabilno$¢ emocjonalna;

* uczciwos¢;

* realna ocena swoich mozliwosci;

* umiejetnos¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci;

e dobra pamie¢;

* myslenie analityczne, logiczne, abstrakcyjne;

* samoswiadomos¢ i metawiedza na temat proceséw myslenia.

Uczniowie zdolni czesto sa twdrczy, zadaja wiele pytan, maja bogata wyobraznie i poczucie humo-
ru. Cechuje ich duza plastyczno$¢ myslenia i otwartos¢ na nowosci.

Z tworcza postawg zwigzany jest nonkonformizm, oznaczajacy sktonnos¢ do kwestionowania ist-
niejgcego porzadku, nieulegania naciskom i autorytetom, w tym takze nauczycieli i rodzicéw. Charak-
terystyczny dla uczniéw zdolnych moze by¢ tez perfekcjonizm. Dzieci zdolne zazwyczaj sg pracowite,
petne energii, wytrzymate i zdyscyplinowane wewnetrznie. Maja silng wole i sg spostrzegawcze®. Fak-
tem jest jednak, ze grupa tych uczniow jest zréznicowana, a ich rozwéj bywa niejednolity. Czesto
przybiera on forme zjawiska znanego jako asynchronia rozwojowa, kiedy sfera emocjonalna, spoteczna

2 Definicja operacyjna to taka definicja, w ktérej znaczenie definiowanej nazwy okreslane jest droga podania czyn-
nosci (operacji) niezbednych do okreslenia znaczenia tej nazwy.

2 ). Cieslikowska, Czy w polskim systemie oswiaty..., dz. cyt,, s. 26.

2 Tamze.

% Tamze.

2 W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., passim.

27 Czynniki poznawcze: pamie¢, uwaga, percepcja, funkcje wykonawcze, myslenie, jezyk itp.

% Por. W. Limont, Synektyka a zdolnosci twdrcze, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikofaja Kopernika, Torun 1994;
A.E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, Toarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2000.

2 W. Limont, Uczeri zdolny ..., dz. cyt., s. 92.

30 Tamze, 5. 93.



lub/i ruchowa, rozwija sie wolniej niz np. sfera poznawcza®'. Wczesne rozpoznanie tych probleméw ma
istotny wptyw na dalszy rozwéj uczniéw nimi dotknietych.

W ostatnich latach baczniejsza uwage zaczeto zwraca¢ na ucznidw, ktérzy posiadajg uzdolnienia
kierunkowe i jednoczesnie towarzyszace tym uczniom okreslone deficyty rozwojowe. W literaturze
okresla sie mianem podwdjnie wyjqtkowych*. Posiadane deficyty czesto utrudniaja tej grupie uczniéw
osigganie wynikéw adekwatnych do ich mozliwosci i uzdolnien. Wsrdd deficytéw i zaburzen pojawiaja
sie na przyktad:

* specyficzne trudnosci w nauce czytania i pisania (dysleksja), w tym zaburzenia percepcji fonolo-
gicznej i wzrokowej;

* deficyty emocjonalne i behawioralne, np. ADHD (Zespét nadpobudliwosci psychoruchowej z deficy-
tem uwagi);

 zaburzenia ze spektrum autyzmu (w tym zespot Aspergera) i inne.

Uczniowie ci obejmowani sg przede wszystkim programem terapeutycznym lub kompensacyjnym,
znacznie rzadziej uwzglednia sie ich w zajeciach lub programach dla uczniéw zdolnych. Nauczyciele
moga dostrzegac pewne sprzecznosci w funkcjonowaniu ucznia, wskazujace na obecnos¢ deficytéw
rozwojowych, takie jak:

* ponadprzecietny zaséb stownictwa i problemy z wymowa podstawowych wyrazéw;

» wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter pisma;

* wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje z innymi uczniami;

* nadpobudliwos¢ ruchowa i jednocze$nie catkowite pochtoniecie jednym zagadnieniem lub twér-
czym wyzwaniem;

* myslenie w sposob abstrakcyjny, znajdowanie rozwigzan ztozonych probleméw, jednoczesnie
niechec do uczenia sie na pamie¢;

* niska samoocena, pomimo odnoszonych sukcesow,

Uczniowie z niska samoocena moga wykazywac wysoki poziom samokrytycyzmu, ucieka¢ w marze-
nia i fantazjowanie, a takze lekcewazy¢ lub wypiera¢ problemy. Zdarza im sie wchodzi¢ w role ,klasowe-
go btazna” lub odsuwac sie od réwiesnikéw i/lub np. nie kontrolowac wtasnych emocji.

Wsrod wskaznikdw problemoéw poznawczych i afektywnych cechujacych uczniéw zdolnych mozna
wymieni¢ miedzy innymi:

* nierbwnomiernie rozwiniete umiejetnosci werbalne i wykonawcze;

* niedostatecznie lub nieharmonijne rozwiniete umiejetnosci szkolne — brak inicjatywy, unikanie
zadan, uczen wydaje sie by¢ pozbawiony motywacji i czesto nie odrabia zadanych prac, niechet-
nie lub biernie uczestniczy w projektach;

* przezywanie frustracji z powodu szkoty;

31 M. Wellishi, J. Brown, Theadjustment ofgifted children: Is asynchrony the only reason for their problems? [w:] D. Wood
(red.), The gifted challenge: Challenging the gifted, Merrylands 2009, s. 24.

32 W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 235.

3 Response to intervention and gifted and talented education, Montana Office of Public Instruction, Montana 2009
[w:] http://opi.mt.gov/pub/RTI/Resources/RTI_Gifted_Talented.pdf., s. 31.




* problemy w percepcji wizualnej i fonetycznej, ktére moga powodowac opdznienie reakcji ucznia,
spowalnia¢ wykonywanie zadan;

* zaburzenia motoryki: niezdarno$¢, nieczytelne pismo, problemy w wykonywaniu zadan typu pa-
pier-otéwek;

* stabe zdolnosci organizacyjne i uczenia sie, czesto wydaje sie by¢ nieporzadny, niezorganizowany;

 obwinianie innych za wiasne problemy i przypisywanie wiasnych sukceséw tutowi szczescia;

* atwosc rozpraszania sie, niemoznosc¢ skupienia uwagi przez dtuzszy czas na jednej czynnosci;

e impulsywnos¢;

* niskie zdolnosci interpersonalne, zachowania antyspoteczne, brak odpornosci na krytyke3:.

Al-Hroub wyréznia wsrdéd uczniéw podwdjnie wyjatkowych trzy grupy: w pierwszej z nich
znajda sie uczniowie z ukrytymi deficytami, ktore nie przeszkadzaja w identyfikacji ich jako
uzdolnionych?®?, jednak powodujg pewne trudnosci w szkole, a luka miedzy oczekiwaniami a rze-
czywistymi osiggnieciami szkolnymi tych uczniéw, jest czesto duza. Do drugiej grupy mozna zakla-
syfikowac uczniow, ktérych trudnosci w uczeniu sie sa nasilone na tyle, ze zostaty zidentyfiko-
wane, ,maskujac” jednoczesnie posiadane przez nich uzdolnienia. Uczniowie ci sg zauwazani
przede wszystkim jako uczniowie z problemami, a nie uzdolnieni. Trzecig grupe stanowig ci ucznio-
wie, ktorych deficyty i uzdolnienia ,naktadajq sie” na siebie, przez co sa postrzegani jako
uczniowie przecietni, nie bedac kwaliflkowanymi ani jako uzdolnieni, ani jako posiadajacy spe-

cyficzne deficyty.
N J

Rozpoznawanie zdolnosci ucznidéw podwdjnie wyjgtkowych nie jest proste. Czesto sg oni postrze-
gani przez pryzmat trudnosci, jakich moga doswiadcza¢ w srodowisku szkolnym, np. jako niewyka-
zujacy uzdolnien, przecietni lub leniwi. Ukryte zaburzenia moga hamowac osigganie wynikéw ade-
kwatnych do potencjatu uzdolnionych poznawczo uczniéw. Brak wsparcia szkoty skierowanego do
uczniow podwdjnie wyjatkowych moze sprawi¢, ze edukacja szkolna stanie sie dla nich, a takze dla
ich rodzicéw, doswiadczeniem frustrujgcym, rodzacym problemy emocjonalne i interpersonalne. Moze
sie wiec zdarzy¢, ze przedmiotem interwencji w przypadku takich uczniéw stanie sie ich niedosto-
sowanie (np. niewtasciwe zachowanie), a przyczyny problemu (ukryte braki rozwojowe) nie zostang
wziete pod uwage®®.

Problem uczniéw podwdjnie wyjgtkowych ma swoje znaczenie dla procesu diagnozy. Niezwykle
istotne jest w diagnozie réznicowanie przyczyn nieadekwatnych osiggnie¢ szkolnych ucznia - w for-
mie sprawdzenia, czy wynikajg one ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie, czy sg efektem innych
czynnikéw, np.: probleméw emocjonalnych, zaburzen typu ADHD, czy tez braku warunkéw do nauki
w domu lub nieefektywnego sposobu nauczania. Wprowadzenie elementéw diagnozy funkcjonalnej,
zwiaszcza jej aspektu sytuacyjnego, pozwoli z kolei oceni¢ funkcjonowanie ucznia w wybranym aspek-
cie, w zaleznosci od zmieniajacych sie okolicznosci (np. podczas pracy w szkole i w domu).

3 Tamze.

3 A. Al-Hroub, Developing assessment profiles for mathematically gifted children with learning difficulties at three
schools in Cambridgeshire, England, ,Journal of Education for the Gifted”, nr 34(1), 2010, passim.

36 Response to intervention..., dz. cyt., passim.



W przypadku uczniéw podwdjnie wyjqgtkowych szczegdlne znaczenie ma uwzglednienie w diagno-
zie roznych zrédet informacji. Tymi zrodtami powinny by¢ miedzy innymi: dostepna dokumentacja -
w tym prace ucznia, osiggniecia szkolne, opinie specjalistéw, informacje o stanie zdrowia i sytuacji ro-
dzinnej — wywiady z rodzicami i nauczycielami, wyniki testéw do diagnozy potencjatu intelektualnego,
wyniki testéw przesiewowych w kierunku trudnosci w uczeniu sie, a takze efekty interwencji uzyskane
w trakcie diagnozy dynamicznej*’. Korzystanie z wymienionych zrédet danych o uczniu zwieksza praw-
dopodobienstwo postawienia trafnej diagnozy i jest bardziej czuta metoda identyfikacji, niz diagnoza
oparta tylko na specjalistycznych narzedziach lub nominacjach nauczycielskich3.

Rogers* sugeruje, ze az 14% dzieci uzdolnionych wykazuje ré6znego rodzaju zaburzenia: emocjonal-
ne, behawioralne, uczenia sie i inne. Aby temu zapobiec, nalezatoby rozpoczyna¢ diagnoze zdolnosci
odpowiednio wczesnie, aby wspomagac jednolity rozwdj dziecka i planowaé ewentualne interwen-
cje, jesli pojawiaja sie problemy. Ideatem bytaby diagnoza zdolnosci kazdego dziecka w momencie
rozpoczecia nauki szkolnej, w rzeczywistosci czesto jednak diagnoza potencjatu dziecka nastepuje
w momencie pojawienia sie problemoéw lub kiedy szkota wprowadza zajecia dla uzdolnionych i nalezy
wytonic tych uczniéw, ktérzy mogliby wzig¢ w nich udziat.

Uczen podwdjnie wyjgtkowy to takze uczen niepetnosprawny lub uposledzony ruchowo, np. z wa-
dami ortopedycznymi lub deficytami w zakresie narzadéw zmystu. Podstawowym problemem przy
identyfikacji ucznia zdolnego niepetnosprawnego jest ,maska’, jakg naktada niepetnosprawnos¢ lub
niepetnosprawnos¢ intelektualna na aspekty funkcjonowania ucznia, talent oraz twérczo$¢*.

Podejmujac sie identyfikacji uczniow podwdjnie wyjgtkowych, nalezy powiedzie¢ o wspomnianym
wczesniej zjawisku, wyjatkowo czesto dotykajacym te grupe uczniéw, okreslanym mianem Syndromu
Nieadekwatnych Osiqgniec¢ Szkolnych (SNOS). Wyrdzniajaca sie cecha takich uczniéw jest osigganie
wynikéw ponizej wtasnych mozliwosci. Badania szacuja, ze ok. 50% uczniéw uzdolnionych nie osigga
efektow wspodtmiernych do swojego potencjatu*'. Wyrdznia sie trzy zasadnicze typy Syndromu Nieade-
kwatnych Osiggniec¢ Szkolnych:

* rozbieznosci miedzy wynikami, a mozliwosciami jednostki;

* rozbiezno$¢ miedzy oczekiwaniami wyprowadzonymi na podstawie oceny testowej zdolnosci
a osigganymi przez ucznia rezultatami;

* niepowodzenie w rozwoju lub niewykorzystanie posiadanego potencjatu.

Syndrom Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych moze wynika¢ z niedostosowania, braku motywacji
i wspotistniejacych probleméw rozwojowych. W tym wypadku, poza diagnoza zdolnosci, niezwykle

37 Diagnoza dynamiczna prowadzona jest réwnolegle do udzielanej pomocy: oddziatywania terapeutycznego czy
tez edukacyjnego. Jej celem jest okreslenie, jak uczen reaguje na dang interwencje - czy czyni postepy w obszarach
dotknietych deficytem.

3% A. Al-Hroub, Developing assessment profiles..., dz. cyt., passim.

3 K.B. Rogers, Thinking smart about twice exceptional learners: Step for finding them and strategies for catering to the
appropriately [w:] C. Wormaldi W. Vialle (red.) Dual exceptionality, Wollongong 2011.Cytza M. Wellisch, J. Brown, An in-
tegrated identification and intervention model for intellectually gifted children, ,Journal of Advanced Academics”2012,
nr23,s. 145-167.

40 W. Limont, Uczeri zdolny, dz. cyt.

41 B. Dyrda, Zjawiska niepowodzen szkolnych uczniéw zdolnych. Rozpoznawanie i przeciwdziatanie, Oficyna Wydawni-
cza,Impuls’, Krakéw 2007, passim.




wazna jest takze diagnoza, ktory z trzech czynnikéw - przystosowanie, motywacja czy rozwoj wyma-
gaja interwencji*?.

Zrédet SNOS mozna upatrywaé w rozwoju somatycznym i psychicznym ucznia. Inne zrédto stanowia
czynniki Srodowiskowe (w tym stereotypy spoteczne na temat zdolnych jednostek). Kolejnej przyczy-
ny SNOS mozna szuka¢ w nieadekwatnie dobranych programach edukacyjnych dla uczniéw zdolnych.
Niektorzy badacze przyczyn SNOS upatruja w nieadekwatnosci dziatan wobec uczniéw zdolnych w sys-
temie edukacyjnym?. Temat uczniéw z SNOS pojawia sie w Polsce coraz czesciej, nalezy tu zwtaszcza
przywotac publikacje Beaty Dyrdy. Autorka opracowata takze narzedzie do identyfikacji SNOS*. Wsréd
wskaznikow zawartych w kwestionariuszu znajduja sie m.in. nastepujace pytania:

* Czy dziecko czesto zapomina odrobi¢ prace domowe?

* Czy dziecko fatwo sie zniecheca i unika wysitku?

* Czy dziecko unika wspotzawodnictwa, jesli nie jest pewne sukcesu?

» Czy dziecko byto w centrum niezwyktej i nadmiernej uwagi dorostych w trzech pierwszych latach
zycia?

* Czy rodzice rozwiedli sie zanim dziecko weszto w okres dojrzewania?

* Czy dziecko miato wiele problemoéw ze zdrowiem w okresie przedszkolnym?

» Czy matka lub ojciec dziecka sg perfekcjonistami?

» Czy dziecko ma tendencje do ignorowania polecen matki, ojca lub nauczyciela?®

Model diagnozy SNOS obejmuje diagnoze formalng i nieformalna. Formalna cze$s¢ wymaga wspot-
dziatania pedagoga i psychologa — uwzgledniane s3 na tym etapie oceny szkolne, wyniki testéw osia-
gniec szkolnych, wyniki standaryzowanych testéw inteligencji, uzdolnier twoérczych oraz specjalnych.
Diagnoza nieformalna wymaga od nauczyciela wiedzy na temat specyfiki SNOS oraz obserwacji funk-
cjonowania ucznia w szkole i rodzinie. Zawiera ona 5 elementéw sktadowych:

1. Diagnoza trwatych tendencji i form zachowania dziecka w domu i szkole.
2. Diagnoza funkcjonowania ucznia w typowych sytuacjach szkolnych.

3. Diagnoza niektérych komponentéw osobowosciowych.

4. Diagnoza czynnikéw typowych dla srodowiska rodzinnego

5. Diagnoza srodowiska szkolnego®.

Narzedziem, ktére moze stanowi¢ pomoc dla nauczyciela we wstepnym rozpoznaniu problemu
moze by¢ opracowany przez Dyrde Zestaw pytan pomocniczych do diagnozy SNOS dla nauczycieli.
W4rédd pytan znalazty sie m.in.:

* Czy uczen w poprzednich klasach miat lepsze oceny niz obecnie?
* Czy uczen nie nadaza w nauce za innymi uczniami?

42 M. Wellisch, J. Brown, An integrated identification and intervention model for intellectually gifted children, ,Journal of
Advanced Academics”2012, nr 23, s. 145-167.

4 W. Limont, Uczeri zdolny, dz. cyt., passim.

“ B. Dyrda, Zjawiska niepowodzer szkolnych uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 48-50.

4 B. Dyrda, Zjawiska niepowodzeri szkolnych uczniéw zdolnych..., dz. cyt. i B. Dyrda, Badanie systemu pracy z uczniem
zdolnym Raport z badania casestudy w Austrii, Czechach, Finlandii, Niemczech i Wielkiej Brytanii, ORE, Warszawa 2011.
4 Tamze, s. 52.



» Czy prace pisemne ucznia s3 petne drobnych btedéw i/lub s3 nie na temat?
* Czy uczen wyolbrzymia problemy, ktére napotka?

* Czy uczen nie wierzy we wtasne sity?

» Czy uczen jest przesadnie wyczulony na krytyke?

» Czy uczen buntuje sie przeciwko przyjetym regutom postepowania?¥’

e N
Charakterystyka ucznia podwdjnie wyjqtkowego oraz ucznia z SNOS wskazuje na konieczno$¢

prowadzenia rzetelnej diagnozy w przypadku tej grupy ucznidéw. Diagnoza ta powinna mie¢ cha-
rakter catosciowy, czyli obejmowac nie tylko sfere poznawczo-intelektualna, ale takze osobowosc,
motywacje, sfere emocjonalng oraz Srodowisko rodzinne i rowiesnicze ucznia. Ponadto, powinna
miec charakter réznicowy, aby mozna byto odnalez¢ przyczyne obserwowanych probleméw i pod-
ja¢ odpowiednie dziatania kompensacyjno-wspierajace. Trudnosci w uczeniu sie i funkcjonowaniu
spotecznym, jakich moga doswiadcza¢ uczniowie podwdjnie wyjqtkowi, wskazuja, ze dziataniami
identyfikujacymi i diagnozujacymi nalezy objac jak najszersza grupe uczniéw.

47 Tamze, s. 57-59.
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2.1. Definicje zdolnosci: zdolnosci ogolne i specyficzne

Istnieje wiele definicji zdolnosci w zaleznosci od przyjetego nadrzednego kryterium wiedzy. Inaczej
rozpatruje sie to zagadnienie z perspektywy psychologicznej, inaczej z edukacyjnej, a jeszcze inne wy-
obrazenie pojecia zdolnosci jest wtasciwe, tzw. wiedzy potocznej*.

Limont dokonuje przegladu definicji zdolnosci i podaje za Pietrasiniskim, ze ,zdolnosci to takie roz-
nice indywidualne, ktére sprawiaja, ze przy jednakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu poszcze-
golni ludzie osiagaja w porownywalnych warunkach zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu
sie i dziataniu. Franz Ménks natomiast przyjmuje, ze ,zdolnosci sg indywidualnym potencjatem ujaw-
niajacym sie poprzez wybitne osiggniecia w jednej lub wielu dziedzinach”°.

Termin zdolnosci taczy sie zwykle z pojeciem zdolnosci ogdlnych, odnoszacych sie do inteligencji,
a takze ze zdolnosciami szkolnymi lub akademickimi. Z poznawczego punktu widzenia przez zdolnos¢
rozumie sie ,réznice indywidualne w funkcjonowaniu proceséw poznawczych, angazujacych takie
funkcje, jak pamie¢, uwaga, a takze obejmujacych strategie rozumowania i przetwarzania informacji”’.
Uzdolnienia za$ to zdolnosci kierunkowe - specjalne, czyli takie wtasciwosci (zdolnosci) jednostki, kt6-
re stwarzaja mozliwosci wysokich osiggnie¢ w konkretnej dziedzinie. Warunkuja one ponadprzecietny
poziom wykonania w obrebie okreslonej dziatalnosci, np. naukowej, artystycznej, fizycznej, technicznej
itp. Wéréd uzdolnien specjalnych wskaza¢ mozna np.: poznawcze, jezykowe, literackie, matematyczne,
techniczne, muzyczne, sportowe, plastyczne, pedagogiczne, spoteczne i inne. Talent to z kolei specy-
ficzny kompleks cech indywidualnych, ujawniajacych sie najczesciej juz w okresie wczesnego dziecin-
stwa u niewielu oséb, prowadzacy do szczegdlnego mistrzostwa w okreslonej dziedzinie. Talent ,suge-
ruje bardzo wysoki poziom okreslonej zdolnosci specjalnej lub wigzki uzdolnien, ktére przejawiaja sie
w ponadprzecietnej tatwosci nabywania wiedzy lub sprawnosci w danej dziedzinie"*2.

Najprostsza taksonomia zdolnosci dotyczy podziatu na zdolnosci ogélne i specyficzne. Wyznacz-
nikiem tych pierwszych jest przede wszystkim inteligencja i myslenie, a takze spostrzeganie, zapa-
mietywanie (wyuczalnos¢), wyobraznia, sprawnos¢ ruchowa (zrecznosé). Lewowicki z kolei wyrdznia
zdolnosci jakosciowe i ilosciowe. llosciowe zwigzane s z réznicami ilosciowymi w zakresie gtéwnie in-
teligencji, a wiec ogolnej zdolnosci do uczenia sie i wykonywania zadan (s. 35):,,Zdolnosci moga wyste-
powac z réznym natezeniem, moga miec rézny poziom — co stanowi o ich zréznicowaniu ilosciowym”*,
Réznice jakosciowe beda sie ujawniaty natomiast w,wielokierunkowosci uzdolnien, ich réznorodnosci
tresciowej, roznorodnosci form dziatalnosci, w ktérych uzdolnienia przejawiaja sie”.

Przyjete rozréznienie miedzy zdolnosciami a uzdolnieniem pozwala szacowag, ze uzdolnienia wy-
bitne posiada ok. 2-3% populacji, natomiast zdolnosciami wykazuje sie wieksza czes¢ populacji — ok.
13%. W takim ujeciu osoby zdolne (w ré6znym stopniu) stanowityby ok. 15% populacji. Za Cieslikowska
mozna jednak przytoczy¢ inne koncepcje - z jednej strony elitarne podejécie Renzulliego, ktéry szacu-

4 W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., passim.

49 Z. Pietrasinski, Sztuka uczenia sie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, za: W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt, s. 16.
0 W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt, s. 16.

>1 Tamze, s. 17.

*2 |. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, AP, Krakéw 2005, s. 20.

3 T. Lewowicki, Ksztafcenie uczniow zdolnych,Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 37.

> Tamze, s. 38.

* W. Limont, Uczen zdolny, dz. cyt., s. 17.



je odsetek uzdolnionych na 3-5% populacji, a z drugiej koncepcje egalitarne, przyjmujace, ze nawet
25-30% populacji to osoby zdolne®. Réznice w definiowaniu zdolnosci wynikajg z przyjecia réznych
postaw w szacowaniu wielkosci populacji uzdolnionych - liberalnej lub konserwatywnej. Innym czynni-
kiem jest konceptualizowanie zdolnosci jako cechy pojedynczej lub jako zespotu cech oraz koncentra-
cja na predyspozycjach lub na obserwowalnych zdolnosciach wykonawczych*’.

2.2. Modele zdolnosci

Wielostronno$¢ podejsc i nurtéw dotyczacych zdolnosci skutkuje szeregiem wartosciowych mo-
deli zdolnosci. Modele zdolnosci sa sposobem zobrazowania teorii, zdaniem Sekowskiego przydatnym
w roli inspiracji dla praktykow (w edukacji) i badaczy, chociaz zarzuca sie im niekiedy brak weryfiko-
walnosci empirycznej®®. Sekowski wyrdznia modele stukturalno-interakcyjne®, w tym szeroko opisy-
wane modele Renzulliego, Monksa, a takze model Tannenbauma, oraz modele rozwojowe®®, do ktérych
zalicza m.in. koncepcje Piageta, Feldmana oraz Gardnera. W praktyce identyfikacji zdolnosci znajduja
zastosowanie zwifaszcza modele Renzulliego, Feldhusena i Gardnera.

Gardner w swojej koncepcji wyréznia wielos¢ dziedzin, w ktérych moga ujawniac sie zdolnosci,
okreslajac te obszary mianem réznych rodzajow inteligencji, sktadajace sie na teorie Inteligencji Wielo-
rakich (Multiple Intelligences, MI)®'.

Gardner zaproponowat wyréznienie nastepujacych inteligenciji:

* jezykowej (umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem, wzorami i systemami);
* logiczno-matematycznej (umitowanie precyzji oraz myslenia abstrakcyjnego i strukturalizowanego);
* muzycznej (wrazliwos$¢ emocjonalna, poczucie rytmu, zrozumienie ztozonosci muzyki);

cielesno-kinestetycznej (dobre wyczucie czasu, uzdolnienia manualne, duze znaczenie zmystu
dotyku, ruchliwos¢, dobra organizacja przestrzenna);

przestrzenno-wizualnej (myslenie obrazowe, umiejetne korzystanie z map, diagramow i tabel,
wykorzystanie ruchu towarzyszacego procesowi uczenia sie);

inter- i intrapersonalnej (automotywacja, wysoki poziom wiedzy o samym sobie, silne poczucie
wartosci, fatwy kontakt z innymi ludzmi, umiejetnosci mediacyjne, dobra komunikatywnosc);

przyrodniczej (wrazliwos$¢ na zjawiska przyrodnicze, obserwacja natury, umiejetnos¢ odrézniania
gatunkow i sfer przyrody).

* F. Gagné, Constructs and models pertaining to exceptional human abilities [w:] K.A. Heller, FJ. Monks, A.H. Passow
(red.) International handbook of research and development of giftedness and talent, Nowy Jork 1993 i J. Freeman, Gifted
Children Grown Up, Londyn 2001. Cyt. za J. Cieslikowska, Czy w polskim systemie oswiaty..., dz. cyt, s. 26.

7). Uszynska-Jarmoc, Sposoby identyfikacji rozwojowego potencjatu intelektualnego a modele stymulowania rozwoju
uzdolnien dzieci we wczesnym dziecinistwie [w:] W. Limont, J. Ciedlikowska (red.) Wybrane zagadnienia edukacji uczniow
zdolnych, t.1, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2005, s. 118-119.

% A.E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, Wyd. 2 rozsz., Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2001, s. 25.

%% Modele strukturalno-interakcyjne zaktadaja, ze zdolnosci tworzg strukture powigzanych ze soba i oddziatujacych
na siebie elementéw (Limont, 2010, s. 54).

% Modele rozwojowe uwzgledniajg rozwdj cztowieka jako istotny element koncepcji zdoInosci.

51 H. Gardner, Pie¢ umystéw przysztosci, MT Biznes, Warszawa 2009 [w:] http://www.pierwszaki.eu/data/Cms_files/
142_Inteligen%20wielorak_31.pdf, s. 14.




W przekonaniu Gardnera, lista ta nie jest jeszcze zamknieta. Osiem wymienionych powyzej typéw
inteligencji znalazto swoje zastosowanie w praktyce edukacyjnej, jednak w swoich pracach autor wy-
mienia réwniez inteligencje egzystencjalng (tendencja do myslenia refleksyjnego, koncentracja na py-
taniach o sens istnienia), duchowg (przezycia wewnetrzne) i moralna .

Gardner uwaza, ze ludzie dysponuja kazdym z wymienionych rodzajéw inteligencji, ktére rozwiniete
sg w réznym stopniu, tworzac tzw. profil inteligencji. Nie sg to jednak predyspozycje dajace sie objac kla-
syczna miarg ilorazu inteligencji, a raczej preferencje i zdolnosci jednostki do dziatania w okreslony spo-
s6b, w obrebie okreslonej dziedziny zainteresowan, czy tez style poznawcze®. Czaja-Chudyba zaznacza, ze
koncepcja Gardnera zdaniem czesci badaczy nie moze by¢ traktowana jako koncepcja inteligencji, a raczej
jako koncepcja zdolnosci®. Jest ona atrakcyjna dla nauczyciela ze wzgledu na swojg prostote i przejrzy-
sto$¢, umozliwia tez tworzenie takich programéw edukacyjnych, ktére rozwijaja zdolnosci od najmtod-
szych lat®®. Niektorzy badacze zwracaja jednak uwage na jej dyskusyjna wiarygodnos¢, ze wzgledu na spe-
cyfike materiatu badawczego, na ktérym bazuje teoria, trudnego w pomiarze i kontroli.

W swoich pracach Gardner opisat tez teorie 5 umystéw przysztosci. Opisuje w niej typy umystéw,
ktorych ksztattowaniem powinna zaja¢ sie nowoczesna edukacja. Gardner stwierdza, ze ,pie¢ rodzajéw
umystéw (...) to co innego niz osiem czy dziewiec inteligencji. One — umysty — nie sg zdolnosciami, lecz
raczej rozmaitymi sposobami wykorzystania rozumowania, ktére rozwijamy w szkole i miejscu pracy”®’.

Do umystéw przysztosci zalicza on:

1. Umyst dyscyplinujacy - to sposoby myslenia charakterystyczne dla okreslonej dyscypliny nauko-
wej, rzemiosta albo profesji;

2. Umyst syntetyzujacy - czerpie informacje z réznych zrédet, poddaje je obiektywnej ocenie i zro-
zumieniu, a potem zestawia je ze sobg w sposéb sensowny. Umiejetnosc¢ ta w dobie szumu infor-
macyjnego staje sie niezbedna;

3. Umyst kreatywny — w oparciu o dyscyplinarnos¢ i synteze odkrywa nowe sposoby myslenia
o $wiecie. Umyst ten generuje nowe pomysty, nietypowe pytania i niespodziewane odpowiedzi;

4. Umyst respektujacy — dostrzega i akceptuje réznice miedzy jednostkami i grupami, doktada wysit-
ku, by zrozumie¢ ,innych’, efektywnie z nimi wspétpracowac i zy¢;

5. Umyst etyczny — zwraca uwage na nature ludzkiej pracy oraz na potrzeby i pragnienia spoteczno-
Sci w ktdrej funkcjonuje, stara sie wyjasnic fakt, ze ludzie daza do zaspokojenia celow wyzszych
niz wiasne interesy®.

Koncepcje Gardnera sa wykorzystywane juz od lat 80. ubiegtego wieku, miedzy innymi w systemo-
wym Projekcie Spectrum, wdrazanym w amerykanskich przedszkolach. Jego celem byto stworzenie
systemu diagnozy profilu inteligencji dziecka poprzez obserwacje w zabawie, a nastepnie dostosowanie
systemu zaje¢ do ujawnionych typdéw inteligencji. Projekt ten odnosit sie do osmiu dziedzin wiedzy:

%2 |. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, dz. cyt.

% H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, Warszawa 2009, s. 16.

5 |. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, dz. cyt., s. 26.

5 Zob. Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do wiedzy, Grupa Edukacyjna S.A., Kielce 2011, passim.

% J. Strelau, Psychologia réznic indywidualnych, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2010, s. 93-95.

5 H. Gardner, Pie¢ umystéw przysztosci, MT Biznes, Warszawa 2009 [w:] http://www.pierwszaki.eu/data/Cms_files/
142_Inteligen%20wielorak_31.pdf, s. 14.

% Tamze.



* jezykowej;

* matematycznej;

* ruchowej;

* muzycznej;

* naukowej;

* mechanicznej i konstrukcyjnej;
* rozumienia relacji spotecznych;
* sztuk pieknych.

Dla przyjetej klasyfikacji zdolnosci, autorzy projektu proponowali trzy modele diagnozy zdolnosci
dziecka:

1. Model badawczy. Nauczyciel obserwuje zachowania dziecka w grupie i poréwnuje zdolnosci
kazdego uczestnika grupy. Spostrzezenia na temat kazdego dziecka, nauczyciel dokumentuje
w formie multimedialnej;

2. Model oceny selektywnej. W pierwszym etapie dzieci s angazowane w okreslony rodzaj aktyw-
nosci. Nastepnie wybrane dziecko jest oceniane na tle grupy;

3. Model obserwacji ramowych. Okresla on 0gdlna obserwacje zachowan dziecka w réznych ob-
szarach funkcjonowania®.

Projekt zakfadat identyfikowanie zdolnosci dzieci w sytuacjach swobodnych i spontanicznych,
a ocena dokonywana przez badacza ma charakter czynnosci towarzyszacej rutynowym czynnosciom
edukacyjnym. Projekt ten podkreslat waznos¢ wczesnego rozpoznawania zdolnosci wsrdéd ucznidw. Ak-
tualnie dziata w USA system szkét wdrazajacych model Inteligencji Wielorakich do programu nauczania,
zrzeszonych w stowarzyszeniu,,Smart Schools””°.

Chociaz zaréwno Gardner jak i inni teoretycy zdolnosci poznawczych — w tym miejscu nalezy szczegél-
nie przywofa¢ prace Sternberga — uzywajg pojecia inteligencji, nalezy podkresli¢, ze konstrukty te sg w ich
koncepcjach zgota odmienne. Sternberg opisuje komponenty inteligencji w sposéb zblizony do klasycznych
teorii inteligencji (np. Spearmana), uzywajac wtasciwego im zasobu pojec (np. czynnika g). Inteligencja jest
tutaj zwigzana z umiejetnosciami wykonawczymi, z nabywaniem wiedzy, w sytuacjach nowych ujawnia sie
takze jako sposéb radzenia sobie, a takze w zdolnosciach przystosowawczych i w relacji jednostki z otoczaja-
3 ja kultura i sSrodowiskiem (jako umiejetnos¢ wptywania na nie i ksztattowania go). Strenbergowi zawdzie-
czamy poszerzenie perspektywy patrzenia na inteligencje. Wyrdznit on inteligencje: analityczna, twoércza
i praktyczna, akcentujac znaczenie inteligencji w radzeniu sobie w zyciu. Miernikiem tego rodzaju zdolno-
$ci, nazywanej przez niego inteligencja sukcesu, jest sukces w zyciu zawodowym i prywatnym. Sternberg
zwraca uwage na to, ze zaden talent i uzdolnienia nie przetoza sie na wybitne wyniki i sukces, jesli zabraknie
motywacji, tworczego, analitycznego i praktycznego myslenia. Taki rodzaj inteligendji nie jest mierzalny za
pomoca statystycznych metod pomiaru. Takie ujecie inteligencji, podobnie jak ujecie Gardnera stajg sie pod-
stawg nowoczesnych teorii inteligencji, ktére odchodza od zachwytu i wiary w IQ”'.

% |. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, dz. cyt., s. 46-47.

70 Tamze, s. 46-48.

”I"F. Monks, I.H. Ypenburg, Jak rozpozna¢ uzdolnione dziecko. Poradnik dla rodzicéw, Wydawnictwo WAM, Krakow
2007, s.31-33.




Innym modelem, ktéry znajduje zastosowanie w edukacji jest koncepcja wybitnych zdolnosci Fel-
dhusena’. Do gtéwnych elementéw tej koncepcji zalicza sie: ogdlne zdolnosci poznawcze, ktérych
poziom zalezy od dziedziny, ktérej dotycza, a takze pozytywny obraz siebie, jako wazne kryterium kwa-
lifikowalnosci uczniéw do programéw dla uczniéw zdolnych, i wreszcie motywacje osiagniec. Ta ostat-
nia daje sie zaobserwowac juz w pierwszych latach edukacji i przejawia sie w zaangazowaniu ucznia,
ciekawosci poznawczej oraz wytrwatosci. Wazna role w ksztattowaniu motywacji odgrywaja rodzice
i wzajemna mobilizacja uczniéw zdolnych. Dopetnieniem koncepdji jest talent. To zmienna trudna do
obiektywnej oceny, dokonywanej w oparciu o szerokie spektrum wytworéw. Oceny talentu czesto do-
konuja eksperci w danej dziedzinie np. artystycznej. Wazne by na procedure oceny skfadato sie kilka
komponentéw np. ocena wytwordw, test, obserwacja.

Komplementarng wobec tego modelu jest proponowana przez Feldhusena metoda identyfikacji
uzdolnionych. Uwzglednia ona przede wszystkim przygotowanie nauczycieli do identyfikacji ucznia
zdolnego. Dane o mozliwosciach ucznia pochodzg z badan z wykorzystaniem wystandaryzowanych”
narzedzi, nominacji nauczycielskich, rodzicielskich, réwiesniczych, skal wskaznikowych, kwestionariu-
szy, list kontrolnych oraz dostepnych dokumentéw biograficznych o uczniu.

/ M
W pierwszym etapie wyszukuje sie uczniéw o ilorazie inteligencji powyzej 120 oraz z wynikami

powyzej 95 percentyla we wskazanych dziedzinach, zbierajac takze dane z nominacji nauczyciel-
skich. Etap drugi to gromadzenie danych uzyskanych na podstawie badania Skalami Oceny Beha-
wioralnej Charakterystyki Uczniéw Szczegélnie Zdolnych (Scales for Rating the Behavioral Characte-
ristics of Superior Students’). Pozyskane dane poréwnuje sie z nominacjami nauczycielskimi. Etap
trzeci polega na analizie i syntezie wczes$niej zgromadzonych informacji, ze szczegdélnym uwzgled-
nieniem ucznidw, ktérzy wedtug nauczycieli moga miec specjalne zdolnosci. Etap czwarty to wy-
bor uczniéw ze zdolnosciami kierunkowymi, twdrczymi, poznawczymi i opracowanie specjalnych
programéw nauczania pod ich katem?®,

J

Feldhusen sugeruje, ze wskazane jest zwiekszanie wymagan w stosunku do zidentyfikowanych
uczniéw zdolnych. Stawianie im wyzwan sprawia, ze wzrasta ich motywacja. Jest on tez zwolennikiem
tworzenia oddzielnych grup zajeciowych dla uczniéw zdolnych - jego zdaniem nie pozbawia to stab-
szych uczniéw okazji do wzorowania sie na lepszych, lecz sprawia, ze stabsi uczniowie sami chca im
doréwnac’s.

Inny model znajdujacy szerokie zastosowanie w amerykanskich szkofach to Tréjpierscieniowy roz-
wojowy model twérczej produktywnosci Renzulliego”. Akcentuje on znaczenie réznic indywidual-

72 J.F. Feldhusen, A conception of giftedness, [w:] R.J. Sternberg, J.E. Davidson (red.), Conception of giftedness, Cam-
bridge University Press, Londyn 1986, s. 112-127.

73 Standaryzacja: ustalenie jednolitych warunkéw postugiwania sie testem w celu zminimalizowania wptywu czynni-
kow zewnetrznych na wynik uzyskany przez badanego (E. Hornowska, Testy psychologiczne: Teoria i praktyka.Scholar,
Warszawa 2007).

74 ).S.Renzulli, L. H. Smith, A.J. White, C.M. Callahan, R.K. Hartman, K.L. Westberg, Scales for rating the behavioral chara-
cteristics of superior students, Creative Learning Press, Mansfield Center 1997.

7> J.F. Feldhusen, A conception of giftedness, dz. cyt.

76 Tamze, passim.

7 A.E. Sekowski, Psychologia zdolnosci. Wspétczesne kierunki badan, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.



nych w zakresie zdolnosci. O uzdolnieniach specjalnych mozna méwi¢ wtedy, gdy dochodzi do inte-
rakcji miedzy zespotami cech. Do zespotu cech naleza: ponadprzecietne zdolnosci, twérczos¢ oraz
zaangazowanie w prace/zadanie. Przez ponadprzecietne zdolnosci rozumie sie: ogéine zdolnosci,
ktérych pomiar dokonywany jest przy pomocy testéw do badania inteligencji ogdlnej, oraz zdolnosci
specyficzne, dotyczace specyficznych dziedzin i nawigzujace do konkretnych dziatan. Przez zaanga-
Zowanie w prace, ktére jest kolejnym elementem tej koncepcji, rozumie sie motywacje pojmowang
jako wytrwatos¢, wytrzymatos¢, pracowitosé, gotowosé do poswiecen, pewnosc siebie i sumiennosé.
Trzecim elementem jest tworczos¢, odnosi sie do zachowan zwigzanych z procesem kreacji i sposoba-
mi dochodzenia do rozwiagzan. Osoby twoércze charakteryzuja sie ptynnoscia, gietkoscia, oryginalnoscia
i otwartoscig myslenia oraz ciekawoscig poznawcza’.

Wszystkie elementy modelu sa wazne, ale inteligencja i zdolnosci twdorcze umozliwiajq osiagnie-
cie wysokiej jakosci wytworu, natomiast motywacja decyduje o kierunku i konsekwencji dziata-
nia. O rozwoju tzw. giftedbehaviors, czyli wybitnych zdolnosci decyduje interakcja miedzy nimi, co in-
nymi stowy oznacza, ze ponadprzecietne zdolnosci pojawiaja sie: 1) czasem; 2) u pewnych oséb; 3) pod
pewnymi warunkami’. Renzulli przez wprowadzenie wymiaru osiggnie¢ dokonat swoistego przetomu
w dalszym podejsciu do badan nad zdolnosciami.

Praktycznym zastosowaniem koncepcji Renzulliego jest opracowany w celu identyfikacji zdolnych
uczniow Model Wzbogaconej Triady i Obrotowych Drzwi®. Model Wzbogaconej Triady to koncepcja
wspomagania kreatywnosci i produktywnosci uczniéw przez otwarcie ich na nowe dziedziny naukowe,
idee i zainteresowania, aby nabyte nowe umiejetnosci mogli stosowa¢ w wybranych przez siebie obsza-
rach zainteresowan. Model zaktada trzy etapy pracy:

4 N
* etap 1: zetkniecie uczniéw z réznorodnymi zajeciami i projektami, ktére wykraczajg poza stan-

dardowy program zaje¢ szkolnych. Na tym poziomie zespoty ztozone z nauczycieli, rodzicéw
i ucznidw zajmuja sie organizowaniem spotkan z inspirujgcymi ludzmi, wycieczek do cieka-
wych miejsc, warsztatéw itp.;

* etap 2: natym etapie celem jest wspomaganie rozwoju poznawczego ucznia przez trening kre-
atywnosci i rozwigzywania probleméw, myslenia krytycznego, organizacji procesu uczenia sie
i specyficznych umiejetnosci - literackich, krasoméwczych. Aktywnosci z tego etapu maja by¢
realizowane w obrebie wybranego przez ucznia obszaru zainteresowar;

* etap 3: stanowi rozwiniecie poprzednich etapdw, skierowany jest do ucznidéw, ktérzy beda go-
towi poswieci¢ wiecej czasu na pogtebianie wiedzy z interesujacego ich zagadnienia. Ma to
prowadzi¢ do zdobycia zaawansowanej wiedzy i umiejetnosci pracy w obrebie danego proble-
mu. Ten etap ma rowniez przyczyniac sie do zwiekszenia poczucia pewnosci siebie, zaangazo-
wania i dawac uczniom poczucie satysfakcji z wkasnych dokonan®'.

78 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1978.

7% Tamze.

80 J.S.Renzulli, S.M. Reis i L.H. Smith, The revolving door identification model, Creative Learning Press, Mansfield Center
1981.

8 Tamze.




Model Obrotowych Drzwi to komplementarny system identyfikacji uczniow do aktywnosci przewi-
dzianych w Modelu Wzbogaconej Triady. Jego ideg jest otwarcie na szersze grupy uczniéw i stosowanie
wielorakich kryteriéw oceny zdolnosci, aby nie wyklucza¢ uczniéw kreatywnych, ktérzy nie znalezliby
sie w przedziale 3-5% najlepszych uczniéw. W fazie wstepnej modelu prowadzona jest zatem identyfi-
kacja ucznidw i tworzona pula talentéw — okoto 15-20% populacji uczniéw. Dane uzyskiwane w tej fazie
pochodzg z badan psychometrycznych (testy inteligencji, osiggnie¢, zdolnosci twérczych), nominacji
nauczycielskich, rodzicielskich, réwiesniczych lub autonominacji. Uczniowie s3 takze obserwowani
w klasie pod katem dojrzatych zainteresowan, kreatywnosci, zaangazowania i motywacji do zadan®.

W modelu tym zwraca uwage szeroki dobdr srodkéw sprzyjajacych diagnozie zdolnosci. Co nie-
zwykle wartosciowe, diagnoza odbywa sie w oparciu o kontekst — osadzona jest w realnych sytuacjach
diagnostycznych, jak praca ucznia nad réznego rodzaju projektami, zajecia dodatkowe i ponadobo-
wigzkowa aktywnosc¢ szkolna. Dzieki temu uczniowie maja mozliwos¢ wykazania sie postawg tworcza
i swoimi zdolnosciami w praktyce. Wartosciowy jest tez system przechodzenia od poziomu egalitarnego
stopniowo w kierunku aktywnosci elitarnych w ramach pracy ze zdolnymi uczniami. Jest to system za-
praszajacy ucznia do zwiekszania jego zaangazowania, pozwalajagcy mu stopniowo zwieksza¢ wiedze
w obrebie interesujacej go dziedziny.

Inne warte wspomnienia modele identyfikacji to propozycja Tannenbauma® oraz model Totemu
Wielorakich Talentéw Taylora®4. Tannenbaum uwaza, ze proces identyfikowania ucznia zdolnego po-
winien obejmowac nastepujace etapy:

* przesiewowy — najbardziej liberalny, a jego celem jest wtaczenie do puli zdolnych takze tych,
ktérzy wykazuja niewielkie oznaki uzdolnien. Na tym etapie zebrane dane powinny jednak
uwzglednia¢ informacje dotyczace ilorazu inteligencji, zdolnosci kierunkowych, twérczych, osia-
gnie¢ w danej dziedzinie, cech osobowosciowych oraz aktywnosci ucznia podejmowanych poza
programem nauczania;

* selekcyjny - wytonienia dzieci najzdolniejszych sposréd wczesniej zakwalifikowanych w etapie
przesiewowym;

* réznicowania - majacy na celu zidentyfikowanie tych uczniow, ktérzy wykazuja zdolnosci w spe-
cyficznych obszarach aktywnosci®.

Korzystanie z tego modelu identyfikacji uzdolnien ucznia przynosi korzysci ptynace z etapowosci. Po-
zwala ona bowiem obja¢ diagnoza szeroka grupe ucznidéw uznajac ich za potencjalnie zdolnych tak, by
w kolejnych etapach zawezic¢ kryteria i wybra¢ uczniéw rzeczywiscie uzdolnionych a nie np. jedynie pra-
cowitych. Nauczyciel nie musi sie obawia¢, ze btednie zidentyfikuje ucznia zdolnego, bo weryfikacja jego
pierwszych obserwacji i podjetych decyzji nastapi w kolejnych etapach przewidzianych w tym modelu.

Zaproponowana przez Taylora koncepcja Totemu Wielorakich Talentéw® oparta jest na koncepcji
Wielorakich Talentéw Twérczych (Multiple Creative Talents) tego samego autora. Jest to by¢ moze naj-

82 Tamze.

8 W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt.

8 C.W. Taylor, How many types of giftedness can your program tolerate?, "Gifted Child Quarterly’, 1978, nr 2, s. 39-51.
Cyt. za L. Margolin, Goodness personified: The emergence of gifted children. Thawthorne 1994.

8 W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt.

8 C.W.Taylor, How many types..., dz. cyt.



bardziej obrazowe przedstawienie edukacji wspoétczesnych dzieci zdolnych®. Koncepcje Totemu opisat
Taylor w formie grafiki, szeroko reprodukowanej w rozmaitych opracowaniach. Przedstawia ona szes¢
totemow reprezentujacych poszczegélne zdolnosci:

1. akademickie;

2. tworcze;

3. planowania;

4. komunikacji;

5. przewidywania;

6. podejmowania decyzji.

Totemy zbudowane sg z twarzy siedmiorga dzieci — twarze u dotu totemu sg smutne - reprezentujg
najnizszy poziom zdolnosci. Twarz dziecka na samej gorze totemu jest najweselsza. Jednak uktad twarzy
w kazdym totemie jest inny, co symbolizuje, ze to samo dziecko moze by¢ wybitnie uzdolnione w jednej
dziedzinie, a w drugiej moze by¢ przecietne lub stabe. Przedmiotem koncepcji Taylora jest identyfika-
cja mocnych i stabych stron kazdego ucznia. Metoda ta dostarcza zréznicowanego profilu zdolnosci,
a takze ukazuje mozliwosci wykorzystania tych zdolnosci w grupie. Zdaniem autora koncepcji, wszyscy
uczniowie zyskujg majac kontakt ze zréznicowanymi rodzajami zdolnosci w klasie.

2.3. Rozpoznawanie zdolnosci

Istnieje wiele strategii i metod identyfikowania i diagnozowania zdolnych uczniéw. Zaleza one
od przyjetej koncepcji zdolnosci, przygotowania os6b wydelegowanych do diagnozy oraz praktyki
stosowanej w danej instytucji. Rekomendowane jest taczenie strategii i narzedzi oraz przyjecie sze-
rokiej definicji zdolnosci, tak by trafnie rozpoznawac uzdolnionych?®.

~
Termin diagnoza (gr. diagnosis) oznacza rozpoznawanie, rozréznienie. Diagnoza ,stano-

wi kazdy proces, w wyniku ktérego uzyskuje sie nowe informacje o rzeczywistosci lub jej
fragmentach bedacych przedmiotem poznania”®. Diagnoza oznacza rozpoznanie, rozréznie-
nie, osgdzenie. W sensie ogdlnym diagnoza to rozpoznanie jakiegos stanu rzeczy i jego tendencji
rozwojowych na podstawie jego objawdw, opierajac sie na znajomosci ogélnych prawidtowosci®.
Istotg diagnozy jest, w przypadku ucznidéw zdolnych, odkrywanie i identyfikacja ich predys-
pozycji i mozliwosci, stanowi ona baze do dalszych dziatan wspierajacych, a takze przewidy-
wania przyszlych osiagniec dziecka®'.

87 L. Margolin, Goodness personified..., dz. cyt.

8 Wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych: specjalne rozwiqzania stosowane w szkotach w Europie, Fundacja Rozwoju
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8 L. Pytka, Teoretyczne problemy diagnozy w wychowaniu resocjalizacyjnym, Akademia Pedagogiki Specjalnej, War-
szawa 1986, s.7.

% S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 17.

' M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2011, s. 20.




Beata Dyrda wyréznia w diagnozie ucznia zdolnego dwa podejscia: psychologiczne i pedagogicz-
ne®2 Pierwsze z nich koncentruje sie na rozpoznawaniu tych aspektéw funkcjonowania uczniéw, ktére
mozna zdiagnozowac za pomoca specjalistycznych narzedzi i testéw psychologiczno-pedagogicz-
nych. Narzedzia te badajg gtéwnie poziom intelektualny oraz uzdolnienia specjalne, a takze sfere oso-
bowosciowa. Oparta na nich diagnoza przeprowadzana jest gtéwnie poza szkota, w poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych. Narzedzia te dostarczajg rzetelnej i trafnej diagnozy zdolnosci ucznia,
nalezy jednak pamieta¢, ze opieranie sie na danych pochodzacych jedynie z tego rodzaju pomiaru jest
niewystarczajace do petnego poznania dziecka. Wtasciwa procedura identyfikacji zdolnosci uwzglednia
réwniez drugie podejscie — pedagogiczne, ktérego gtéwnym elementem jest obserwacja szkolnych
osiagniec ucznia, a taka mozliwos¢ maja przede wszystkim nauczyciele w szkotach.

Literatura przedmiotu proponuje jeszcze jeden podziat metod diagnostycznych: na ilosciowe i jako-
sciowe. W pierwszej ocenia sie ucznia w oparciu o mierzalne wskazniki, ktére pozwalaja poréwnac go
zresztg grupy. Do metod w tym podejsciu mozna zaliczy¢ testy, kwestionariusze, sprawdziany i konkursy
(w tym olimpiady). W drugiej metodzie poszukuje sie gtéwnie odpowiedzi na pytanie dlaczego?, celem
weryfikacji hipotez o zrédtach zachowania, prébujac uchwyci¢ dane trudno mierzalne i niedostepne dla
narzedzi ilosciowych. W tym celu stosuje sie obserwacje, wywiad lub analize portfolio®.

Testy i kwestionariusze dzieki normalizacji®* umozliwiajg poréwnywanie wynikéw dzieci, pomagaja
postawic trafng diagnoze w oparciu o zweryfikowang teorie. Dobre narzedzia dajg powtarzalne i obiek-
tywne wyniki, wptyw zewnetrznych lub subiektywnych czynnikéw jest zminimalizowany. Pomagaja dia-
gnozowac poziom uzdolnier (nasycenie cechy). Oceny szkolne sg natomiast gtéwnie miara zdolnosci
do uczenia sie i umiejetnosci akademickich. Wyniki w konkursach z kolei w duzym stopniu zaleza od
sposobu przygotowania ucznia, poziomu samego konkursu oraz czynnikow zwigzanych z oceniajgcymi
wykonanie ucznia ekspertami®.

Podstawowe narzedzie diagnostyczne nauczyciela stanowi jednak obserwacja®®. Pozwala ona na
interpretacje spostrzezen dotyczacych funkcjonowania ucznia. Ponadto praktyka obserwacji zwieksza
wrazliwos¢ nauczyciela na sygnaty ptynace od ucznia. Guziuk-Tkacz wyréznia obserwacje o charakte-
rze swobodnym (niestandaryzowang) w postaci notatek i zapisu audio lub wideo, oraz standary-
zowana (arkusze, dzienniki, skale obserwacyjne)?’. Arkusze obserwacyjne dla nauczycieli pozwalaja
na usystematyzowanie obserwacji. Dzieki nim nauczyciel moze oszacowac¢ procentowy lub punktowy
wynik ucznia w danej skali, nie jest jednak mozliwe jednoznaczne stwierdzenie, czy jest on wysoki, czy
niski — ze wzgledu na brak norm. Mozna powiedzie¢, ze publikowane w Polsce arkusze obserwacyjne
dla nauczycieli plasujg sie pomiedzy podejsciem ilosciowym a jakosciowym.

2 B. Dyrda, Zjawiska niepowodzer szkolnych..., dz. cyt.

% M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne..., dz. cyt.

% Normalizacja — proces opracowywania norm dla testu przeprowadzany w oparciu o dane zebrane na reprezenta-
tywnej dla populacji prébie. Wyniki surowe przeliczone zostajg na skale standardowa (np. centylowa lub stenowa),
co daje mozliwo$¢ interpretowania wyniku danej osoby w odniesieniu do $redniej uzyskanej w probie normalizacyj-
nej (E. Hornowska, Testy psychologiczne: Teoria i praktyka. Scholar, Warszawa 2007).
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Kolejnym sposobem diagnozy dokonywanej przez nauczyciela moze by¢ wywiad z uczniem lub
rodzicem: swobodny, kierowany lub o charakterze mieszanym®. Wywiad pozwala pozna¢ postawy,
opinie, wyobrazenia, uczucia ucznia i stanowi wartosciowg metode weryfikacji hipotez o funkcjonowa-
niu dziecka - réwniez w sytuacjach pozaszkolnych, ktérych nauczyciel nie moze obja¢ bezposrednia
obserwacja. W przypadku dzieci mtodszych wywiad powinien by¢ osadzony w kontekscie wspdlnej
zabawy, moze rozpoczynac sie od rysunku. Powinien zawiera¢ pytania otwarte, dajgce mozliwos¢ swo-
bodnej wypowiedzi, wazne jest unikanie pytan sugerujacych oraz powstrzymywanie sie od prezen-
towania swojej opinii i pogladéw na temat uzdolnierr ucznia®. Nalezy zacza¢ od pytan neutralnych,
pozytywnych, dopiero potem przejs¢ do bardziej wnikliwych. Pytania powinny mie¢ charakter nieroz-
strzygajacy i zaczynac sie od stoéw: jaki? ktdry? jak? po co? dlaczego? Planujac wywiad nalezy okresli¢ jego
cel, orientacje teoretyczna, sformutowac pytania i hipotezy, a nastepnie je zweryfikowac. tukasiewicz-
Wieleba proponuje plan przyktadowego wywiadu:

Cel wywiadu: diagnoza uzdolnien specjalnych ucznia;

Orientacja teoretyczna: koncepcja Renzulliego;

Przyktadowe pytania badawcze: jakie zachowania ucznia potwierdzaja jego zainteresowania mate-
matyka?

Hipoteza badawcza: uczen jest uzdolniony matematycznie;

Przejawy zdolnosci: ignorowanie lub bagatelizowanie przedmiotéw pozamatematycznych, $ledze-
nie biografii wielkich matematykéw, zainteresowanie zagadnieniami logicznymi i grami strategicz-
nymi, wysoki poziom motywacji do rozwigzywania zadann matematycznych;

Przyktady pytar do wywiadu:

* Czy Pani/Pana dziecko wykazuje zainteresowanie matematyka? Jezeli tak, to jakie sa tego przejawy?
* Jakie oceny uzyskuje dziecko w szkole z matematyki?
» Czy kto$ w Panstwa rodzinie jest uznawany za uzdolnionego matematycznie?'®,

Dyrda proponuje przewodnik do wywiadu narracyjnego z osoba zdolna. Pytania wywiadu sklasyfi-
kowane zostaty w kategoriach, do ktérych zaliczaja sie:

Dziecinstwo i sytuacja rodzinna;
Identyfikacja zdolnosci, zainteresowania;
Srodowisko szkolne;

Rola instytucji pozaszkolnych;

Wplyw rowiesnikow;

ok wnN =

Czas wolny;

% Wywiad swobodny odbywa sie bez ustalonego zestawu pytan, jedynie w oparciu o zarys zagadniert wymagaja-
cych poruszenia w rozmowie. Wywiad kierowany prowadzi sie wedtug zaplanowanego wczesniej schematu, okresla-
jacego zakres zagadnien, ilos¢ pytan i ich kolejnos¢.

% M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne..., dz. cyt.
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7. Samoocena;

8. Problemy i trudnosci;

9. Osiagniecia, wsparcie, mozliwosci;
10. Plany i zamierzenia''.

Analiza portfolio ucznia jest z kolei metodg pomagajaca $ledzi¢ postepy w jego rozwoju, szaco-
wac wzrost wiedzy i umiejetnosci. Badanie jakosciowych réznic miedzy wytworami na przestrzeni czasu
moze by¢ takze Zrédtem informacji o sposobach radzenia sobie dziecka w réznych sytuacjach zycio-
wych. Metoda portfolio wydaje sie by¢ jednak rzadko praktykowana, jej potencjat jest zazwyczaj ogra-
niczony do celow rekrutacji do szkét artystycznych.

W diagnozie 0s6b zdolnych czesto stosuje sie metode tzw. puli talentéw, zwanej takze bankiem
talentéw. Strategia ta polega na objeciu programem wiekszej liczby uczniéw — nawet do 25% og6-
tu. Szkolna pula talentéw daje wieksze mozliwosci tym, ktérych zdolnosci sg trudne do identyfikacji
i diagnozy, np. uczniom twoérczym z trudnosciami w uczeniu sie. Pula talentéw umozliwia obserwa-
cje uczniéw bez podejmowania konkretnej decyzji juz na poczatku roku szkolnego. Strategia ta elimi-
nuje elitaryzm i zwieksza liczbe ucznidéw zakwalifikowanych jako zdolne jednostki, powoduje tez, ze
uwzglednia sie tych ucznidw, co do ktérych nie ma pewnosci, jaki jest profil ich uzdolnien. Pula talentéw
dziata takze antydyskryminacyjnie, poniewaz wiacza w swdj zasieg wspomnianych wyzej uczniéw np.
z trudnosciami w uczeniu sie, o wolniejszym tempie pracy, czy tezz SNOS'™.

191 B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju..., dz. cyt., s. 531-535.
192W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 102.
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Identyfikacja i diagnoza zdolnosci
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3.1. Metody diagnozy zdolnosci uczniow w polskich szkotach
podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

W polskiej praktyce edukacyjnej czesto mamy do czynienia z diagnoza niesformalizowang, ktora
wykorzystuje obserwacje uczniow, analize ich aktywnosci w zakresie pomystéw, wypowiedzi ustnych,
prac pisemnych oraz monitorowanie postepéw w nauce. Rzadziej wykorzystuje sie testy kompetenc;ji
i potencjatu intelektualnego. Do metod oceny potencjatu zaliczajg sie tez rozmowy z rodzicami uczniéw,
analiza uczestnictwa wybranych oséb w kotach zainteresowan, a takze opinia poradni psychologiczno-
pedagogicznej lub psychologa szkolnego. Jednym z systemdw identyfikacji uczniéow zdolnych jest ,se-
lekcja” podczas rekrutacji do klas pierwszych. Przybiera ona rézne formy. Mamy tu do czynienia z:

* preselekcjq swobodnq: wiaczanie ,dni otwartych” do systemu diagnozowania uzdolniers uczniow-
skich. Podczas dni otwartych uczniowie nizszego szczebla edukacji moga zaprezentowa¢ wtasne
umiejetnosci i osiggniecia, maja okazje do swobodnych rozméw z dyrekgja i nauczycielami;

* preselekcjq sformalizowang: uczniowie szkét nizszego etapu (bez wzgledu na faze zaawansowania
W hauce) moga uczestniczy¢ w zajeciach két przedmiotowych lub zajeciach tematycznych;

* przygotowaniem do selekcji wyprzedzajgcym etap rekrutacji do szkoty: to przygotowanie uczniéw
gimnazjum do nauki na wyzszym poziomie. Dotyczy poznania nauczycieli uczacych w szkole
wyzszego szczebla, przedstawienia oczekiwan co do poziomu wiedzy, wprowadzenia metod na-
uczania wykorzystywanych standardowo w szkole wyzszego szczebla;

* selekcjq wiasciwg — kryteria danej szkoty, ktérych spetnienie warunkuje wpisanie na liste uczniéw;

* selekcjg wtérng — po rozpoczeciu nauki w pierwszej klasie szkoty wyzszego szczebla uczniowie
sg poddawani selekgji, ktéra ma charakter niesformalizowany i polega na sprawdzaniu poziomu
wiedzy, a nawet egzaminu, ktérego wynik umozliwia niektérym uczniom podjecie prac przygoto-
wawczych, np. do olimpiad'®.

Diagnoza oraz monitoring uzdolnien i ukierunkowanych kompetencji realizowane sa w trakcie
nauki szkolnej. Maja charakter swobodny lub sformalizowany, w postaci ustalonego i sprawdzonego
algorytmu pomiaréw (obserwacji i oceny dokonujg nauczyciele). Dziatania te jednak nie sa elemen-
tem uniwersalnego systemu stosowanego w szkotach przez cata kadre. Jednym z elementéw diagnozy
i monitoringu uzdolnien jest takze ustalenie opinii o uczniu z poprzednich etapéw jego edukacji oraz
opinia psychologa'®.

Zaséb narzedzi do diagnozy zdolnosci dostepnych w polskich szkotach jest na wszystkich etapach
ksztatcenia ogdlnego podobny. Zréznicowana jest niewatpliwie tres¢ i forma narzedzi psychologicz-
nych —w ramach niektérych programéw regionalnych wprowadza sie elementy diagnozy dostosowane
do najmfodszych uczniéw poprzez obserwacje w zabawie (program Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
nia drogq do wiedzy'®). Jednak w skali catego kraju, w przypadku mtodszych dzieci, realizowana jest
gtéwnie diagnoza pod katem gotowosci szkolnej, co jest szczegdlnie wazne w czasie obnizenia wieku
realizacji obowigzku szkolnego i podejmowania nauki przez dzieci szescioletnie. Tego typu diagnoza
ma za zadanie ustali¢, w jakim stopniu posiadane przez dziecko umiejetnosci sa opdznione lub wy-

103 Zespot Gfk Polonia, Badanie elementdw pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt,, s. 40, 41.
1% Tamze, passim.
195 Patrz str. 52.



przedzaja swoim poziomem umiejetnosci rowiesnikéw. Ponadto okresla sie przebieg procesu uczenia
sie u danego dziecka, a takze poziom rozwoju sfer poznawczych i emocjonalnych'®, Uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej szkoty podstawowej identyfikuje sie gtéwnie na podstawie osiggniec¢ szkolnych oraz
danych z obserwacji nauczyciela, wywiaddéw z rodzicami i wynikéw konkurséw.

Procesy psychiczne dzieci w mtodszym wieku szkolnym przebiegaja i rozwijaja sie niezwykle dyna-
micznie. Jest to czas, w ktérym ksztattuje sie zdoInos¢ do myslenia operacyjnego, rozwijajg sie takze pro-
cesy percepcyjne, wyobraznia, uwaga i pamiec. Z punktu widzenia praktyki pedagogiczno-edukacyjnej
wazne jest zréznicowanie i czestotliwos¢ wystepowania zdolnosci wéréd dzieci. Wielu psychologéow
i pedagogdw uwaza, ze zdolnosci i inteligencje nalezy rozwija¢ juz od najmtodszych lat, a optymal-
nym okresem rozwoju umystowego dziecka sg 2-3 rok zycia'”. Skale stuzace ocenie zdolnosci ogélnych
przeznaczone dla mtodszych dzieci s3 czesto skonstruowane tak, by nie wymagaty uzywania i rozu-
mienia mowy, dzieki temu moga by¢ stosowane takze wsréd dzieci z dysfunkcja stuchu'®. Przyktadem
moze by¢ tutaj Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera'®. W przypadku dzieci mtodszych zasadne
jest méwienie raczej o pewnych predyspozycjach do ujawnienia okreslonych uzdolnien, jednoczesnie
wazne jest, by zapewniac im wszechstronny rozwdj, nie ograniczajac go do waskich dziedzin'®. Wsrod
dzieci mfodszych przy obserwacji warto wzig¢ pod uwage aktywnos¢ podczas zabawy, uwzgledniajac
w niej takze kontakty interpersonalne, aktywnos¢ artystyczng i zainteresowania.

Szkoty ponadgimnazjalne realizuja zadanie ,koncentracji potencjatu i budowania grup uzdolnio-
nych w poszczegoélnych dziedzinach”'"". Ocena mozliwosci ucznia w zakresie osiggania ponadprzeciet-
nych wynikéw odbywa sie przede wszystkim podczas rekrutacji do szkoty'2.

,Ocena potencjatu uczniéw gimnazjéw odbywa sie w trakcie ich uczestnictwa w zajeciach kot
przedmiotowych lub tematycznych (np. w postaci dni tematycznych - chemicznych, matematycznych
czy zaje¢ pozalekcyjnych) organizowanych przez szkoty ponadgimnazjalne. Ponadto tworzone sg ze-
spoty szkét (gimnazjéw i licedw) w celu przygotowania uczniéw gimnazjéw do nauki w szkole ponad-
gimnazjalnej. Ma to na celu wzajemne rozpoznanie potencjatu, zainteresowan czy warunkdéw pracy ofe-
rowanych przez szkote (oferty edukacyjnej, wyposazenia, metod pracy). Wsparciem procesu diagnozy
uzdolnien uczniéw sg stosunkowo czesto wywiady z rodzicami oraz — sporadycznie - opinie poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub psychologa szkolnego'".

Do diagnozy na etapie szkoty gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej dodaje sie identyfikacje zainteresowan
i predyspozycji zawodowych, co stwarza mozliwo$¢ wigczenia doradcow zawodowych w proces diagnozy
mozliwosci ucznia. Testy zainteresowan i preferencji zawodowych stanowig, obok testéw zdolnosci, warto-
$ciowe narzedzie w catoéciowej identyfikacji predyspozycji ucznia. Zainteresowania sa w tym wypadku rozu-
miane jako,tendencja cztowieka do wybidrczego kierowania aktywnosci poznawczej na okreslonego rodza-

106 ). kukasiewicz-Wieleba, Przyktady narzedzi wspomagajqcych nauczycielskq identyfikacje ucznia [w:] M. Jabtonowska,
J. tukasiewicz-Wieleba (red.), Drogi rozwoju zainteresowari i zdolnosci, Universitas Rediviva, Warszawa 2011, s. 273.

197D, Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji. Rozpoznawanie i ksztatcenie,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2007, s. 135-137.

98D, Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci..., dz. cyt., s. 161.

199 Patrz str. 77.

0T, Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniéw w szkole, Aka-
demia Swietokrzyska, Kielce 2006.

" Zespot Gfk Polonia, Badanie elementdéw systemu pracy..., dz. cyt., s. 4.

2 Tamze.

"3 Tamze.




ju obiekty czy klasy obiektéw"''*. Oznaczaja one takze sktonno$¢ i gotowos¢ do podejmowania okreslonych
dziafan. Diagnoza preferencji zawodowych pomaga ukierunkowac dalszy rozwdj ucznia w strone interesuja-
cej go dziedziny, pozwala doprecyzowac cele tego rozwoju w kontekscie przysztej pracy zawodowej. Praca
zgodna z preferencjami ,pozwala na realizacje indywidualnych potrzeb i staje sie czynnikiem rozwoju™™.
Preferencje sg ponadto zazwyczaj zgodne z posiadanymi zdolnosciami i umiejetnosciami'®.

Pewng trudnoscia w prowadzeniu kompleksowej diagnozy zdolnosci ucznia moze by¢ fakt, ze
obecnie wiekszo$¢ narzedzi diagnozujacych jest przeznaczona do stosowania tylko przez psychologéw
— mozna tutaj wymieni¢ m.in. Skale Wechslera, Testy Matryc Ravena, Ogolny Test Kwalifikacyjny,
Diagnoze Mozliwosci Intelektualnych A. Matczak, Test znajomosci stéw M. Choynowskiego, Test
jezykowy , Leksykon’, Kwestionariusz zainteresowan ,Z"” Rysunkowy Test Twérczego Myslenia
TCT-DP UrbanaiJellena'"’.

Pedagodzy dokonuja diagnozy najczesciej poprzez rozmowe i obserwacje analizy sytuacji rodzinnej
ucznia, jego pozycji socjometrycznej''® w klasie, postawy wobec otoczenia, przebiegu procesu ucze-
nia sie, tempa pracy, zdolnosci skupiania uwagi, ocen szkolnych. Obserwacja ucznidéw przy pracy np.
nad projektem, pozwala zwréci¢ uwage na aspekty motywacyjne, poznawcze i wykonawcze sposobu
realizacji zadania. Ocenie moze podlegac takze efekt pracy — pod wzgledem tresciowym, formalnym
oraz tworczym. Podobne informacje na temat identyfikacji os6b z uzdolnieniami w szkole odnajdujemy
u Jakubiak-Zapalskiej, Baranskiego oraz w informatorze Ministerstwa Edukacji Narodowej - Zatozenia
projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi'*®.

Kolejng z metod rozpoznawania zdolnosci uczniéw jest rekomendacja nauczyciela. Przyktadem
nauczycielskiego formularza rekomendacji moze by¢ Arkusz identyfikacji trzech sktadnikéw talentu
Eby i Smutny'?°, oparty na definicji zdoIlnosci Renzulliego, zaktadajacy, ze talent szkolny to synteza po-
nadprzecietnych zdolnosci, zaangazowania zadaniowego i twérczosci. W tym formularzu zaznacza sie
stopien zgodnosci z danym zachowaniem na 4-stopniowe;j skali (od 1 — ponizej Sredniej do 4 — w stop-
niu wybitnym). Do oceny zdolnosci uczniéw wykorzystuje sie tez skale szacunkowq Cz. Nowaczyka''.
Stuzy ona do wstepnej selekcji ucznidéw zdolnych w przedziale wiekowym 8-15 r.z. na podstawie 30 cech
okreslajacych rozwdj emocjonalny, spoteczny oraz intelektualny. Warunkiem stosowania tej skali jest

4 A. Matczak i in., Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji WKP, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa
2006, s. 6.

"> Tamze, s. 5.

16 A. Matczak, Preferencje zawodowe mtodziezy a kompetencje spoteczne, ,Psychologia Wychowawcza’, 1998, nr 41.
Cyt. za A. Matczak i in., Wielowymiarowy Kwestionariusz..., dz. cyt., s. 7.

7M. Forys, Metody diagnozowania uzdolnieri uczniéw, [w:] www.diament.edu.pl/prezentacje/forys.pdf.

8 Pozycja socjometryczna to pozycja spoteczna osoby wynikajaca z dynamiki relacji panujacych w danej grupie —
w przypadku ucznia w jego klasie. Zob. M. Pilkiewicz, Wybrane techniki badania nieformalnej struktury klasy szkolnej,
[w:] L. Wotoszynowa (red.), Materiaty do nauczania psychologii, seria lll, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1973.
"9 E. Jakubiak-Zapalska, Uczeri zdolny i jego rozpoznawanie, [w:] B. Niemierko i in. (red.), Badania miedzynarodowe
i wzory zagraniczne w diagnostyce edukacyjnej. XV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Grupa Tomami, Kielce 2009;
A. Baranski, Ministerstwo Edukacji Narodowej o uczniu zdolnym, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Biblioteczka Re-
formy, Warszawa 1999; Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zatozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Informator, Fundacja Fundusz Wspétpracy, Warszawa 2010.

120 J_Eby, J. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998.
121 Cz. Nowaczyk, Uczeri zdolny. Rozpoznawanie zdolnosci i uzdolnien dzieci i mfodziezy. Oddziat Doskonalenia Nauczy-
cieli, Jelenia Gora 1988.



dtuzsza znajomos¢ ocenianej osoby przez dokonujacego oceny'?. Natomiast D. Lewis opracowat liste
czterdziestu wskaznikow zachowan dziecka, ktére umozliwiaja ocene jego zdolnosci intelektualnych,
tworczych i spotecznych'?. Ma ona réwniez charakter obserwacji ukierunkowanej na wstepne rozpo-
znawanie zdolnosci. Przy okazji tej listy warto wspomniec o terminie ,zachowania znamionujace uzdol-
nienie’, stosowanym na okresélenie obserwowalnych wskaznikéw zdolnosci.

Istotnym narzedziem do identyfikacji zdolnosci w warunkach polskich sg Skale nominacyjne dla
rowiesnikéw, rodzicow oraz nauczycieli'**. Margaret Winzer jest autorka pierwszych skal nominacyjnych
stuzacych do typowania uczniéw, ktérzy przejawiajg zachowania, sposoby myslenia czy rozwigzywania
probleméw wyrdézniajace sie w grupie. Kossewska zaadaptowata te skale na grunt polski. Skala dla na-
uczycieli to skala nominacyjna do oceny osiggniec¢ szkolnych w poszczegdlnych sferach:

* kompetencje jezykowe;

* umiejetnosci szkolne;

* zaangazowanie w zadanie;

* tworczos¢;

* przystosowanie spoteczne i emocjonalne.

Stosowanie takich skal zaréwno przez nauczycieli, jak i przez rodzicéw i réwiesnikdw moze mini-
malizowac¢ zjawisko Syndromu Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych'?. Czynniki wptywajace na jakos¢
nominagji to:

* mozliwo$¢ czestego, bezposredniego kontaktu z uczniem;
* wiedza pedagogiczna;

* mozliwos¢ wspotpracy z rodzicami, ekspertami;

* réznorodnos¢ sytuacji dydaktycznych i wychowawczych'*.

Istotnym elementem i zrédtem informacji niezbednej do catosciowej diagnozy ucznia jest rozmowa
z rodzicami. Rodzice juz od najmtodszych lat maja szanse obserwowac dziecko, jego predyspozycje
psychiczne i funkcjonowanie. Cel rozmowy to poznanie dziecka jako cztonka rodziny i spotecznosci
szkolnej, jego roli, sposobéw funkcjonowania, przezywania, dziatania, organizacji dnia, aktywnosci i pa-
sji. Waznym elementem rozmowy sg informacje o emocjach dziecka, odpornosci na stres, sklonnosci
do podejmowania rywalizacji czy ryzyka. Kolejnym celem, ktéremu stuzy¢é ma rozmowa z rodzicami,
jest uzyskanie informacji, jak dziecko funkcjonuje i rozwija sie w kontaktach spotecznych - zyciu to-
warzyskim i réwiesniczym. Po rozmowie rodzice moga wypetni¢ przeznaczone dla nich narzedzie, np.
Kwestionariusz dla rodzicéw Weeksa'?.

122 B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwiqzania praktyczne, Oficyna Wydawnicza
LImpuls’, Krakéw 2011.

13D, Lewis, Jak wychowac zdolne dziecko, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa 1988.

124). Kossewska, Wybitne zdolnosci ogdlne, [w:] W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona (red.) Podstawy psychologii. Pod-
recznik dla studentoéw kierunkéw nauczycielskich, AP, Warszawa 1998.

125 B, Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt.

126|. Fechner-Sedzicka, Szkolny system wspierania zdolnosci. Jak rozpoznawac i rozwija¢ dzieciece uzdolnienia, Wydaw-
nictwo Aker, Torun 2003, s. 15.

127 M. Szczerbiak, Wywiad - rozmowa z rodzicami jako element procedury diagnozowania dzieci zdolnych [w:] M. Partyka
(red.), Modele opieki nad dzieckiem zdolnym. Materiaty z i Il Forum wymiany doswiadczer oséb pracujqcych z dzie¢cmi zdolny-
mi, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 2000.




3.2. Identyfikowanie zdolnosci ogéinych

Jedna z centralnych charakterystyk zdolnosci ogdlnych jest wysoka inteligencja, zdolnos¢ szybkiego
przetwarzania informacji, wysoki poziom kontroli poznawczej (funkcje wykonawcze'?) oraz przyjmo-
wanie perspektywy géra-dét, czyli umiejetnos¢ rozumowania w szerokiej perspektywie, oraz stosowa-
nia kategoryzacji wyzszego i abstrakcyjnego rzedu'?. Inteligencja jest zjawiskiem wielowymiarowym,
sktada sie na nig wiele czynnikéw badz tez wiele réznego rodzaju operacji umystowych”'*°. Zdolnosci
ogolne traktowane sga jako ,dyspozycja o charakterze ogélnym pozwalajaca na skuteczne uczenie sie
i dziatania we wszystkich dziedzinach aktywnosci cztowieka”®'. Wyznacznikiem zdolnosci ogélnych jest,
poza inteligencja i rozumowaniem, takze spostrzeganie, zapamietywanie (wyuczalnos¢) oraz wyobraz-
nia. K. Bieluga analizujac teorie Piageta, Gardnera, Guilforda i Sternberga proponuje nastepujace wskaz-
niki zdolnosci intelektualnych:

. latwos¢ wypowiedzi werbalnych;

. bogaty zaséb stownictwa;

. znajomos¢ pojec¢ wykraczajacych poza program nauczania;
. szeroki zakres wiedzy z interesujacych jednostke dziedzin;

. systematyczne czytelnictwo;

. rozumienie trudniejszych tresci niz przecietni uczniowie;

. sensownos$¢ wypowiedzi;

. logiczne wyciaganie wnioskow;
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9. szybkie znajdowanie rozwiazan w nowych sytuacjach;
10. tatwos¢ skupienia uwagi;
11. spostrzegawczos¢;
12. fatwos¢ tworzenia wyobrazen przestrzennych;
13. stosowanie skutecznych sposobdw uczenia sie i zapamietywania wiedzy;
14. brak trudnosci w procesie uczenia sie'2.

Pomiar zdolnosci ogdlnych (inteligencji) ma dtuga tradycje i dokonuje sie przede wszystkim po-
przez tzw. testy inteligencji, a jego ilosciowa charakterystyka dokonuje sie poprzez pojecie ilorazu inteli-
gencji'*3. Narzedzia badajace inteligencje oparte s na materiale werbalnym (mierzace zazwyczaj zaséb
inteligencji skrystalizowanej, zwigzanej z przyswojona wiedzg), a takze materiat niewerbalny, oparty
na figurach i wzorach (mierzace przede wszystkim zaséb inteligencji ptynnej). Testy oparte na materiale

28 Funkcje wykonawcze to termin stosowany na okreslenie proceséw poznawczych, takich jak planowanie, pamie¢
operacyjna, uwaga, hamowanie, ktérych zadaniem jest intencjonalne sterowanie aktywnoscia umystowa. Por. E. Nec-
ka, J. Orzechowski i J. Szymura, Psychologia poznawcza, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 2006.

2 J.G. Geake, The neurobiology of giftedness, Wystapienie na konferencji 10th Asia-Pacific Conference on Giftedness,
Singapur., 2008 [w:] www.hkage.org.hk/en/events/080714_10th_APCG.html.

130 J, Strelau, Inteligencja cztowieka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997, s. 108.

31W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Sopot 2010,
s.42.

132K, Bieluga, Nauczycielskie rozpoznawanie cech inteligencji i myslenia twérczego, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Kra-
kéw 2003, s. 21.

133, Strelau, Inteligencja cztowieka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997.



niewerbalnym, takim jak figury i rysunki sa przeznaczone do mierzenia szerokiego zakresu zdolnosci
myslenia i s3 najmniej zalezne od nabytej wiedzy i wptywu otoczenia kulturowego, w ktérym wzrastat
badany'3*. Przy zadaniach zawartych w tego typu testach ujawniaja sie zdolnosci do wykrywania zwigz-
koéw, ktére zachodza pomiedzy danymi elementami, do rozumowania poprzez analogie'. Procesy psy-
chiczne aktywizowane za pomoca tych testéw to uwaga, rozumowanie i percepcja’. Wyniki testow
inteligencji udzielaja informacji o szybkosci proceséw umystowych badanej osoby, umiejetnosciach
analitycznych, jezykowych, arytmetycznych i przestrzennych.

3.3. Identyfikowanie zdolnosci specjalnych/kierunkowych

Zdolnosci kierunkowe/specjalne, specyficzne, dotycza najczesciej jednej dziedziny dziatalnosci np.
naukowej, artystycznej, fizycznej, technicznej itp. Do uzdolnien specjalnych zaliczy¢ mozna: poznaw-
cze, jezykowe, literackie, matematyczne, techniczne, muzyczne, sportowe plastyczne, pedagogiczne,
spoteczneiinne.

Zatozeniem modelu struktur uzdolnien kierunkowych proponowanego przez Limont jest fakt, ze
aktywnos$¢ jednostki zwigzana jest z r6znymi obszarami i polami dziatania. Zaliczaja sie do nich m.in.
dziedziny artystyczne, humanistyczne, przyrodnicze, matematyczno-fizyczne itp. Kazda z nich dzieli sie
na kolejne dyscypliny np. dziedzina artystyczna zawiera w sobie sztuki plastyczne, muzyke, teatr, taniec
itd. Kazda dyscyplina za$ obejmuje soba specjalnoscii specjalizacje np. malarstwo: sztalugowe, $cienne.
W zaleznosci od charakteru struktury uzdolnien, przejawiana aktywnos¢ moze by¢ bardzo zawezona np.
malarstwo portretowe. Charakter podjemowanych aktywnosci moze by¢ tworczy, odtwdrczy i odbior-
czy. Limont w swym modelu podkresla, ze czynniki takie jak osobowos¢, srodowisko czy motywacja sg
wazne, ale nie petnia funkcji determinujacej specyficznosci uzdolnien'’.

Mozna zauwazy¢, ze wyrdznione przez Gardnera odrebne typy inteligencji odpowiadaja uzdolnie-
niom specjalnym opisywanym do tej pory w innych teoriach'3®. Klasyfikacja zdolnosci w niniejszej cze-
$ci raportu odpowiada wiec podziatowi proponowanemu przez Gardnera, jednoczesnie uwzgledniajac
korespondujace z poszczegdlnymi typami inteligencji uzdolnienia kierunkowe (np. plastyczne jako eks-
presja inteligencji wizualno- przestrzennej). Czytelnik znajdzie tutaj charakterystyke i wskazniki danego
typu uzdolnienia, co moze zostac¢ wykorzystane do obserwacji i projektowania skal kontrolnych, a takze
informacje o stosowanych metodach identyfikacji tych uzdolnien.

3.3.1. Zdolnosci wizualno-przestrzenne, plastyczne

Mtodsze dzieci wykazuja zazwyczaj silng potrzebe ekspresji twoérczej za pomoca plastycznych srod-
kéw wyrazu —,niemal wszystkie dzieci u progu wstapienia do szkoty wydaja sie uzdolnione plastycz-

134B. Hornowski, Teoretyczne i psychometryczne podstawy psychologicznych badan zdolnosci, Poznanskie Towarzystwo
Przyjaciét Nauk, Poznan 2009.
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nie”*°. Z wiekiem potrzeba ta maleje — miedzy 11 a 16 rokiem Zycia mozna zaobserwowac znaczny
spadek tego typu aktywnosci. Po 10 r.z. rozpoczyna sie réznicowanie zdolnosci mtodziezy, ktére spra-
wia, Ze zainteresowanie ta forma ekspresji tworczej staje sie domenga znacznie mniejszej czesci ucznidw,
niz ma to miejsce wséréd dzieci mtodszych. Popek stwierdza, ze diagnoza zdolnosci plastycznych przed
10-11 r.z. ma niskie znaczenie prognostyczne'®,

Mtodziez posiadajaca uzdolnienia artystyczne to mniej niz 1% populacji''. Wéréd cech charaktery-
stycznych tej mtodziezy Popek wymienia:

* energetyczng produktywnos¢;

* wysoki poziom zdolnosci manualnych;

* inteligencje ogdlng i artystyczna;

» wysoka wrazliwos¢ wizualna;

» wrazliwos$¢ estetyczng (osad);

* tworcza wyobraznig;

* szerokie zainteresowania tworcze i wysokie aspiracje w tej dziedzinie.

Borowska podaje nastepujace przejawy wysokich zdolnosci artystycznych dzieci:

* dziecko lubi rysowa¢, malowa¢, lepi¢, odtwarzac rézne obiekty z otaczajacej je rzeczywistosci;
* jest oryginalne w doborze tematu, techniki, kompozycji, materiatéw;

* uczucia wyraza poprzez sztuke;

 cechuje je wyostrzona percepcja otoczenia;

¢ docenia lub krytykuje prace innych i uczy sie z nich'.

Stanistaw Popek wyroéznia typ reprodukcyjnego uzdolnienia plastycznego, ktére opiera sie gtéwnie
na sprawnosci technicznej, odmiennego od uzdolnienia kreacyjnego’, ktéremu mozna przypisac twor-
cza motywacje do tworzenia dziet autorskich, oryginalnych. Zdaniem Popka ten wtérny rodzaj uzdol-
nienia plastycznego czesto wprowadza diagnostéw w bfad wnioskowania o wysokich zdolnosciach
ucznia'.

Metody badania uzdolnien artystycznych dzieci wydajg sie w Polsce obszarem raczej zaniedbanym,
by¢ moze ze wzgledu na jakosciowy charakter tego typu diagnozy. W identyfikacji potencjatu artystycz-
nego miodziezy istotna jest obserwacja catosci procesu tworczego, a takze poréwnywanie pod tym
wzgledem danego ucznia z reszta grupy. Ocena wytworéw nalezy z kolei do sedzidw kompetentnych'*.
Przyktady z literatury psychologicznej™ potwierdzaja uzytecznos¢ i adekwatnos¢ metod monogra-
ficznych w diagnozie zdolnosci twérczych, w ktérych odkrywa sie cechy charakterystyczne dla danego
twércy, jednoczesnie analizujac kontekst powstania dziefa. Obecnie jednak zaniechano tych metod,
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gtéwnie z uwagi na ich czasochtonnosc i dyskusyjna rzetelnos¢ zebranego materiatu. Szuman'¥’ zaleca,
aby wsrdd kryteridéw oceny wytwordw plastycznych analizowaé m.in.:

* tres¢ tematyczng;

» forme graficzng, w tym uproszczenia, linearyzm i schematycznos¢;
* budowe i kompozycje;

e sztywnosc i geometryzacje;

» dynamike i ekspresje formy;

* syntetycznos¢ kreski;

* przejrzystos¢;

 dekoracyjnos¢ detali.

Chan w swoim artykule potwierdza, ze identyfikacja zdolnosci plastycznych w szkole jest wyzwa-
niem dla edukacji'“®. Talent plastyczny moze znajdowac swoje ujscie w rozmaitych formach tworczosci,
wykorzystujacych rézne media przynalezne sztukom wizualnym. Z tego powodu procedura identyfika-
¢ji zdolnosci jest skomplikowana. Moze skupiac sie na procesie lub potencjale, wykonaniu lub produk-
cie, ekspresji twoérczej, podejsciu do problemu, dojrzatosci dziet, a takze na cechach osobowosciowych
i wartosciach. Wydaje sie jednak, ze rysunek przy pomocy typowych narzedzi, jak otéwek czy kredki,
moze by¢ najwygodniejszym sposobem na weryfikacje zdolnosci ucznia, poniewaz jest czesto prakty-
kowany na zajeciach plastycznych i nie bedzie oniesmielat uczniéw podczas diagnozy. Ponadto, zadania
oparte o rysowanie sg postrzegane jako najprostsze do przeprowadzenia i ewaluacji.

3.3.2. Zdolnosci motoryczne, ruchowe i sportowe

Zdolnosci sportowe jako zdolnosci specjalne sg badane i omawiane w literaturze dos¢ rzadko. Ana-
liza literatury pozwala wyrdzni¢ podejscie do zdolnosci sportowych, w ktérym wyodrebnia sie cechy
indywidualne, sprzyjajace ujawnieniu sie i rozwojowi miedzy innymi tych wybitnych uzdolnien. Przykta-
dem takiego podejscia jest model Renzulliego, ktéry proponuje szerokie ujecie zdolnosci, a takze bierze
pod uwage dwa istotne elementy: ponadprzecietne predyspozycje — tutaj sportowe, oraz wysoki sto-
pien zaangazowania w zadanie, ktére maja istotne znaczenie dla osiggnie¢ sportowych. Réwniez trzeci
element modelu Renzulliego wpisuje sie w osiggniecia sportowe, mianowicie twérczos¢, pojmowana
jako otwartos¢ na doswiadczenia, wrazliwos¢ na szczegoty, preferencja ryzyka w mysleniu, gotowosé do
odbioru bodzcow. Wymienione elementy sg istotne dla osiggniec sportowych'.

W propozycjach Marlanda, Gardnera i Gagne odnajdujemy opis zdolnosci, ktére maja bezposred-
ni zwiagzek ze zdolnosciami sportowymi. Marland wyodrebnit zdolnosci psychomotoryczne, a Gardner
wymienia inteligencje cielesno-kinestetyczna. Gagne natomiast wyréznia zdolnosci sensomotoryczne.
Mechling podzielit koncepcje zdolnosci sportowych na trzy grupy. Pierwsza grupa okresla czynniki, kt6-

7S, Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Paristwowe Zakfady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1969. Cyt.
za S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia..., dz. cyt., s. 183.

“8D.W. Chan, Assessing visual arts talents of Hong Kong Chinese gifted students: The development of the impossible
figures tasks, ,Journal for the Education of the Gifted” 2008, nr 31(3), s. 240-261.

1“9 M. Siekanska, Miedzy psychologiq zdolnosci a psychologiq sportu — kryteria i klasyfikacja zdolnosci sportowych,
[w:] A. Sekowski, W. Klinkosz (red.), Zdolnosci cztowieka w ujeciu wspdtczensej psychologii, Towarzystwo Naukowe KUL,
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re ograniczaja lub sprzyjaja uprawianiu jakiejs dyscypliny. W drugiej grupie zdolnosci rozumiane s3 jako
pewne konstrukty statych cech, zdeterminowane genetycznie. Trzecia grupa koncepcji ktadzie nacisk
na zwigzek zdolnosci z umiejetnosciami. Nabywanie umiejetnosci stymuluje rozwoj zdolnosci, a rozwdj
zdolnosci sprzyja poprawie i jakosci nabytych umiejetnosci.

Gracz i Sankowski proponuja nastepujaca definicje zdolnosci sportowych: ,uzdolnienia sportowe to
zespot whasciwosci indywidualnych o podtozu morfologicznym, motorycznym, fizjologicznym i psychicz-
nym, istotnie sprzyjajacych efektywnosci treningu i walki sportowej w okreslonej dyscyplinie sportu. Nato-
miast pojedyncze wiasciwosci beda okreslane mianem zdolnosci”'*°. Gracz i Sankowski wskazuja na istnie-
nie pewnych zdolnosci uniwersalnych, ,ktére stanowia istotny sktadnik wiekszosci dyscyplin sportowych.
Zaliczajg do nich dyspozycje szybkosciowe, a takze te, ktdre dotycza energetyki wysitku. Zwracajg réwniez
uwage na wiasciwosci psychiczne, wazne - ich zdaniem — we wszystkich dyscyplinach”™®'. Naleza do nich
m.in.: odpornos¢ psychiczna, zréwnowazenie emocjonalne i motywacja osiagniec.

Borowska do przejawéw zdolnosci sportowych u dziecka zalicza fakt, ze jest ono:

* petne energii;

* potrzebuje duzo ruchu by dobrze sie czu¢;

* lubirywalizacje;

 szybko przyswaja sobie reguty gry i ustawia innych uczestnikéw;

* ma doskonata koordynacje ruchowg i wyrdznia sie nig na tle grupy;
* preferuje zabawy na powietrzu;

* chetnie ¢wiczy fizycznie;

* lubi oglada¢ gazety, zdjecia i ksigzki o sportowcach'2,

Stosowane w polskiej edukacji testy stuzace do diagnozy sprawnosci fizycznej to testy: Coopera,
Miedzynarodowy Test Sprawnosci Fizycznej, Test Chrominskiego, Proba Harwardzka, EUROFIT i Indeks
Sprawnosci Fizycznej K. Zuchory™3. Testy te diagnozuja m.in. wytrzymatos¢, site, zwinnos¢, szybkosé
i gibkos¢ ciata'™*. Diagnoza sprawnosci uczniéw powinna odbywac sie minimum 2 razy w ciggu roku
szkolnego. Pomiar ten powinien odbywac sie z taka sama czestotliwoscig za pomoca prostych testow,
np. w przypadku mtodszych dzieci moze to by¢ rzut piteczka, skok na odlegtos¢, przeskoki przez ska-
kanke itp."**. Zadania w diagnozie nie powinny by¢ ani zbyt fatwe, ani zbyt trudne, ale motywowac do
podejmowania wysitku i stanowi¢ inspiracje do dalszej pracy'*®.

Kierczak zwraca uwage na rézne elementy diagnozy w pedagogice sportowe;j:

* diagnoze osobnicza (stan zdrowia, rozwdj fizyczny, poziom sprawnosci fizycznej, zakres umiejet-
nosci, rbwniez rozwdj emocjonalno-spoteczny);

130 J, Gracz, T. Sankowski, Psychologia sportu, Akademia Wychowania Fizycznego, Poznarn 2000. Cyt. za M. Siekanska,
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 diagnoze grupowg (interakcje pomiedzy uczniami, funkcje i role przyjmowane przez ucznidow
w grupie);

* diagnoze srodowiskowg (nastawienie do wychowania fizycznego w szkole i w otoczeniu ucznia,
tradycje i nastawienie spoteczne do kultury fizycznej).

Diagnoza osobnicza przeprowadzana jest przez obserwacje zachowan dzieci, rozmowe z nimi
i wywiad z rodzicami. Diagnoza srodowiskowa i grupowa natomiast przeprowadzana jest gtéwnie za
pomoca obserwacji i rozméw'™’. W diagnozie sprawnosci fizycznej uwzglednia sie takie elementy, jak
zdolnosci kondycyjne (sita, szybkos$¢, wytrzymatos¢), koordynacyjne oraz gibkos¢. Zdolnosci motorycz-
ne ocenia sie testami syntetycznymi (ocena réznic miedzy dzie¢mi na podstawie jednego wskaznika,
np. szybkosci pokonania toru przeszkod) i analitycznymi. W warunkach szkolnych szczegélnie polecane
sg te drugie, poniewaz dostarczajg ,w miare obiektywnej informacji o poziomie badanych cech moto-
rycznych”'8.

Ocena mozliwosci ucznia powinna odbywac sie na poczatku edukacji oraz w jej trakcie, przynaj-
mniej trzy razy w roku. Metodologia ta zalecana jest w realizacji programu zaje¢ wychowania fizyczne-
go, a wieloaspektowosc tego podejscia pozwala wnioskowac o jej przydatnosci w diagnozie uzdolnien
w tym obszarze.

Panfil i Paluszek w swojej publikacji opisujacej strategie selekcji mtodziezy pod katem uzdolnier do
gier zespotowych wskazuja, ze:,do treningu nalezy wiec kwalifikowa¢ mtodziez z uzdolnieniami koordy-
nacyjnymi i intelektualnymi, przejawianymi w réznych formach gry, dobiera¢ osobnikéw o wolniejszym
tempie rozwoju fizycznego i spotecznego, ktérzy pdzniej ujawniaja uzdolnienia (selekcja dynamiczna)
i odpowiednio wczesnie eliminowac zawodnikow opierajacych gre na budowie ciata i dojrzatosci spo-
tecznej. Dobor powinien obejmowac sportowcdw, ktorzy swiadomie wykonuja dziatania wystepujace
w grze sportowej, czyli wykorzystujg sfere intelektualna (zrozumienie) uaktywniajaca motoryke (wyko-
nanie dziatania)™".

Przyktadem procedury uwzgledniajacej zdolnosci ruchowe/sportowe jest procedura doboru graczy
do Szkoty Mistrzostwa Sportowego we Wroctawiu, ktéra zawiera nastepujace elementy:

1. Ocena podczas zespotowej gry symulacyjnej, polegajaca na indywidualnej ocenie kandydata
w grze ofensywnej i defensywnej oraz w testach ukierunkowanych (zawodnik musi osiagna¢ po-
wyzej 50% ogdlnej liczby punktéw za dziatania ukierunkowane);

2. Ocena dyspozycji osobniczych kandydata (sprawno$¢ umystowa, koncentracja uwagi, poziom
leku, préba szybkosci i koordynacji);

3. Ocena koncowa - wiek kalendarzowy i biologiczny, ocena indywidualnego tempa rozwoju (bada-
nia antropologiczne)'®.

Omawiajac zdolnosci ruchowe nalezy wspomnie¢ o tym, Ze moga one sie realizowac np. przez ta-
niec, w szczegolnosci balet. Nalezy jednak zaznaczy, ze taniec i balet wymagaja nie tylko wyizolowa-

7 Tamze, s. 32.

8 Tamze, s. 35.

59R. Panfil, K. Paluszek, Edukacja mtodziezy z uzdolnieniami do gier sportowych, [w:] S. Czyz, P. Olesniewicz (red.), Wy-
chowanie fizyczne w polskich i niemieckich szkotach. Wspdtczesne trendy, Akademia Wychowania Fizycznego, Wroctaw
2005, 5. 122.

' Tamze, s. 123.




nych zdolnosci sportowych, ale catego uktadu zdolnosci specjalnych, predysponujacych do tego typu
tanca. Przykladem identyfikacji takich zdolnosci moze by¢ procedura rekrutacyjna do Ogdlnoksztatca-
cej Szkoty Baletowej im. Romana Turczynowicza w Warszawie. Rekrutacja obejmuje badanie przydatno-
$ci artystycznej, fizycznej oraz badanie muzykalnosci. W arkuszu zgtoszeniowym ucznia ocenia sie na
skali punktowej jego postawe oraz cechy motoryczne, takie jak typ budowy, proporcje ciata, dyspozycje
konczyn dolnych, elastycznos¢ kregostupa, budowe i elastycznos¢ stopy, skocznos¢, koordynacje i pa-
miec¢ ruchowa. Dodatkowo ocenia sie dyspozycje rytmiczno-stuchowe: odtworzenie prostego rytmu,
odréznienie wysokosci dwdch dzwiekéw, okresdlenie liczby dzwiekédw we wspétbrzmieniu, wyszukiwa-
nie zmian w ustyszanej melodii, powtérzenie melodii o dtuzszym przebiegu'®'.

3.3.3. Zdolnosci muzyczne

Chruszczewski charakteryzuje uzdolnienia muzyczne jako,,uktady wiasciwosci fizycznych, zdoInosci oraz
cech osobowosciowo-motywacyjnej sfery psychiki cztowieka, istotne dla efektywnego dziatania w dziedzi-
nie aktywnosci muzycznej"'®%. Wedtug Slobody rdzeniem uzdolnierh muzycznych ,bytoby nadawanie sensu
muzycznym sekwencjom dzieki operacjom umystowym wykonywanym na dzwiekach, zaréwno realnych,
jak i wyobrazonych"'®. W dziedzinie psychologii muzyki klasyczna koncepcja zdoInosci muzycznych jest mo-
del Seashore’a, uwzgledniajacy 25 komponentéw struktury uzdolnier muzycznych'®. U podstawy uzdol-
nien muzycznych leza zdolnosci percepcyjne, szczegélnie wrazliwo$¢ na wysokos¢ dzwieku, jego site i bar-
we. Proporcje miedzy poziomem tej wrazliwosci skutkujg okreslong preferencja wokalno-instrumentalna.
Obok zdolnosci percepcyjnych i wykonawczych w sktad struktury uzdolnierr muzycznych wchodzi réwniez
pamiec i wyobraznia, aspekt intelektualny oraz sfera emocjonalno-estetyczna'®.

Cechy dziecka charakteryzujacego sie inteligencjag muzyczng w rozumieniu Gardnera to zamitowa-
nie do $piewu, stuchania muzyki, grania na instrumentach, a takze tatwos¢ zapamietywania melodii
i rytméw'®. Zdaniem Gardnera ten rodzaj inteligencji pojawia sie u dziecka najwczesniej'®”.

Wczesna diagnoza w zakresie zdolnosci muzycznych jest niezwykle istotna dla dalszego umuzykalnie-
nia dziecka. W rozwoju zdolnosci muzycznych kluczowych jest pierwsze dziewie¢ lat zycia, dlatego eduka-
cje w tym zakresie nalezy zaczynac¢ w zasadzie od urodzenia'®. Po przekroczeniu dziewiagtego roku zycia
zdolnosci muzyczne ulegajg stabilizacji i wptyw dalszej edukacji muzycznej nie jest juz tak silny, jak przed
tym momentem'®. Wiekszos$¢ dostepnych w Polsce narzedzi przeznaczonych jest do pomiaru osiggnie¢
muzycznych i wymaga uprzedniego ksztatcenia w tej dziedzinie. Narzedzia te sg zazwyczaj skierowane do
starszych ucznidw szkét muzycznych lub jako narzedzie selekcji na wyzsze studia'”.
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Praktyka diagnozy szczegdlnych zdolnosci muzycznych na poszczegdlnych etapach ksztatcenia
ogolnego wydaje sie dopiero w Polsce rozwija¢ - gtdwnie ze wzgledu na dotychczasowy brak narzedzi
stworzonych z myslg o takiej wtasnie grupie ucznidw. Jak zauwaza Weiner, dostepne na polskim rynku
narzedzia przeznaczone sa gtéwnie dla dzieci i mtodych, ktérzy ksztatca sie muzycznie'”'. Stosowany
w Polsce Test notacji muzycznej S. Farnuma'’? moze by¢ stosowany w szkotach ogdlnoksztatcacych,
jednak oparty jest na rozumieniu zapisu nutowego, wymaga zatem posiadania pewnej wiedzy w tym
zakresie. Z kolei Test orientacji w dziejach i dorobku kultury muzycznej B. Kaminskiej przeznaczony jest
dla miodziezy licealnej, ale stuzy jako weryfikacja wiedzy zdobytej w ramach przedmiotu nauczanie
muzyczne, a nie zdolnosci muzycznych. Na przestrzeni ostatnich kilku lat powstaty jednak narzedzia,
ktére mogg by¢ stosowane w diagnozie tego obszaru zdolnosci wéréd dzieci niebedacych uczniami
szkét muzycznych. Mozna tu wymieni¢ polskg adaptacje Sredniej miary stuchu muzycznego Gordona,
Test Umiejetnosci Muzycznych'” oraz Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych'’.

3.3.4. Zdolnosci logiczno-matematyczne

Gruszczyk-Kolczyriska w swoim artykule na temat uzdolniert matematycznych dzieci podkresla, ze
zdolnosci matematyczne s niestusznie utozsamiane z brakiem trudnosci w opanowaniu szkolnego
zakresu materiatu. Cytowany przez Gruszczyk-Kolczynska rosyjski teoretyk, prof. Krutiecki, postuguje
sie okre$leniem syndromu uzdolnien specjalnych do uczenia sie matematyki. Uczniowie posiadajacy
predyspozycje do osiggnie¢ w tej dziedzinie, charakteryzuja sie jego zdaniem:

* wyraznym zamitowaniem do matematyki;

* sumiennoscia, pracowitoscig i zorganizowaniem;

e wysokim poziomem motywacji i samodzielnoscia;

* radoscig odczuwang z realizowania wyzwan poznawczych i zadowoleniem z odczuwanego na-
piecia emocjonalnego;

* skupieniem podczas pracy nad zadaniami i pozytywnym stanem emocjonalnym w jej trakcie;

* pewnym niezbednym zasobem wiedzy i umiejetnosci w zakresie matematyki;

» cechami intelektualnymi, ktére pozwalajg bez wiekszych trudnosci uczy¢ sie matematyki'”.

Jak mozna zauwazy¢, sa to pewne ogdlne predyspozycje, ktére pomagaja przetozy¢ posiadana zdol-
nos¢ na obserwowalne osiggniecia, niezaleznie od dziedziny. Dla uzdolniert matematycznych sytuacja dia-
gnostyczna jest niewatpliwie proces rozwigzywania przez ucznia problemoéw matematycznych. Wskazniki
uzdolnier w tym procesie dzieli Krutiecki na kilka etapow'’®. Pierwszy z nich to percepcja informacji mate-
matycznych, w trakcie ktérej mozna zweryfikowac u ucznia fatwos¢ rozumienia struktury zadania. Dalszy
etap to przetwarzanie informacji, w ktérym ujawnia sie zdolnos¢ myslenia za pomoca symboli, uogoélnia-
nia stosunkéw i dziatarh matematycznych, zdolnos¢ redukowania struktur matematycznych, wyprowadza-
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nie ekonomicznych, jasnych rozwiagzan oraz gietkos¢ myslenia. Dodatkowo, istotna jest ujawniana przez
ucznia pamie¢ matematyczna: sprawne korzystanie z zasobéw wiedzy dotyczacych regul, metod, rela-
¢ji matematycznych itp. Dla uzdolnionych matematycznie szczegélnie charakterystyczna jest tez, na co
zwraca uwage Krutiecki'”’, sktonno$¢ do ,matematyzowania” otaczajacych zjawisk — zwracanie uwagi na
stosunki wielkosciowe (przestrzenne, liczbowe) obecne w przyrodzie i Swiecie. Uzdolnieni matematycznie
nie muszg wykazywac sie szybkoscig myslenia (bardziej istotna jest skutecznosc), podobnie wazniejsze
jest rozumienie zaleznosci matematycznych od dobrej pamieci do formut'’é.

Przedstawione wskazniki uzdolnieh matematycznych mozna diagnozowac réwniez u dzieci mtod-
szych, a nie jedynie, jak sie czesto uwaza, u starszych uczniéw, ktérzy moga wykazac swoje umiejetnosci
na skomplikowanym materiale. Pod katem mtodszych dzieci Edyta Gruszczyk-Kolczynska opracowata
zadania diagnostyczne w formie pakietow, sktada sie na nie 13 zakreséw, w ktérych prowadzona jest
nauka matematyki w tej grupie wiekowej. Wéréd nich znalazly sie:

* orientacja przestrzenna;

» porzadkowanie obiektow;

* liczenie;

* dodawanie i odejmowanie;

* wartos¢ pieniedzy;

* mierzenie dtugosci, rozumienie sensu pomiaru dtugosci;
* mierzenie ptynéw, wazenie;

* pomiar czasu;

* intuicje geometryczne;

* rozumienie réwnosci i nierbwnosci;

* zadania okienkowe;

* korygowanie zadan celowo Zle skonstruowanych'”.

W procesie diagnozy wedtug E. Gruszczyk-Kolczynskiej'®® zaprojektowano serie 42 scenariuszy
zawierajacych zadania matematyczne i arkusz diagnostyczny. Cze$¢ pierwsza stuzy poznaniu dziecka
z wykorzystaniem arkusza diagnostycznego. Cze$¢ druga zwigzana jest z okre$leniem poziomu wia-
domosci i umiejetnosci matematycznych zgodnie z danym programem nauczania z uwzglednieniem
podziatu na semestry. Etap trzeci zwigzany jest z wglagdem w proces rozumowania, analiza dynamiki
uczenia sie oraz gromadzeniem informacji o pozaintelektualnych czynnikach, ktére maja wptyw na
poziom rozwigzania zadania. Etap czwarty to badanie dojrzatosci myslenia zwigzanej z przeksztat-
ceniami (poziom operacji konkretnych i formalnych). Bada sie dojrzatos¢ w zakresie operacji szere-
gowania, zachowania statosci i ilosci, dtugosci. Gdy stan wiadomosci i umiejetnosci wykracza poza
wymagany program, moze to wskazywac na ,zalazkowe formy komponentéw uzdolnien matema-
tycznych”'®'.
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Uzyteczna technika diagnozy zdolnos$ci matematycznych mtodszych dzieci moze by¢ réwniez Skala
Umiejetnosci Matematycznych U. Oszwy. Zaprojektowana zostata ona przede wszystkim z mysla o oce-
nie gotowosci szkolnej szesciolatkow. Skala zawiera pytania odnoszace sie do osiagnie¢ dziecka w edu-
kacji matematycznej. Zawiera 70 pytan obejmujacych takie aspekty rozumowania matematycznego
jak: figury geometryczne, orientacja P-L, relacje przestrzenne, porzadkowanie obiektdw, klasyfikacja,
czas zegarowy i kalendarzowy, pojecie liczby, przeliczanie, leksykon matematyczny, czytanie cyfr i liczb,
dodawanie i odejmowanie'®2. Ponizsza tabela prezentuje przyktadowe pytania dotyczace aspektow ro-
zumowania mierzone Skalg Umiejetnosci Matematycznych.

Figury geometryczne Czy [dziecko] réznicuje podstawowe figury geometryczne (koto, kwadrat,
tréjkat)?

Orientacja P-L Czy spontanicznie postuguje sie okresleniami stron: prawa, lewa?

Relacje przestrzenne Czy rozumie i prawidtowo postuguje sie okresleniami stosunkéw
przestrzennych: na, pod, za?

Porzadkowanie obiektow Czy potrafi poréwnac tempo poruszania sie pojazdéw (roweru, samolotu,
samochodu)?

Klasyfikacja Czy potrafi pogrupowac obiekty wg réznych cech, np. przeznaczenia (do
jedzenia, do zabawy)?

Pojecie liczby Czy wie, ze ostatni liczebnik wskazuje liczbe obiektow w zbiorze?

Czas, kalendarz Czy zna nazwy miesiecy?

Poréwnywanie Czy potrafi poréwnac obiekty wg ciezaru (ciezszy, Izejszy)?

Przeliczanie Czy potrafi liczy¢, zaczynajac w dowolnym miejscu?

Leksykon matematyczny Czy zna nazwy operacji arytmetycznych (doda¢, odja¢)?

Czytanie cyfriliczb Czy potrafi prawidtowo odczytac cyfry 0-9?

Pisanie cyfriliczb Czy potrafi prawidtowo zapisa¢ dziatanie arytmetyczne?

Czy potrafi prawidtowo zapisac Czy potrafi podac liczbe wieksza od danej o jakas wartos¢, np. o 3 wieksza

dziafanie arytmetyczne? od 5?

Badania przeprowadzone przez Gruszczyk-Kolczyrska wykazaty, ze ponad potowa dzieci przeba-
danych w ramach projektu Rozpoznawanie i wspomaganie rozwoju uzdolnieri do uczenia sie matematyki
u starszych przedszkolakéw i matych uczniéw (projekt finansowany przez Ministerstwo Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego) przejawiata uzdolnienia matematyczne — w tej grupie znalazty sie réwniez czterolatki':.
Okazato sie jednak, ze proporcja ta jest wyzsza wsrdd najmtodszych, a znacznie maleje wsréd ucznidéw
| klasy. Gruszczyk-Kolczynska przypisuje ten fakt niskiej akceptacji dla dociekliwosci i ,niespokojnego
charakteru” dzieci uzdolnionych, ktérym zdarza sie nudzi¢, przeszkadzac i buntowag, a gtéwny wysitek
nauczycieli zmierza do dopasowania ich do reszty grupy. Jak tatwo zauwazy¢, wnioski autorki pokrywa-
ja sie z innymi cytowanymi w niniejszym raporcie, opisujacymi sytuacje ucznia zdolnego w przecietnej
polskiej szkole.
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3.3.5. Zdolnosci przyrodnicze

Koncepcja inteligencji przyrodniczej jest stabiej udokumentowana od pozostatych rodzajéw inteli-
gencji wyréznianych przez Gardnera'. Charakteryzowana jest przez zamitowanie do obserwacji zjawisk
przyrodniczych, moze objawiac sie zainteresowaniem roslinami i $wiatem zwierzat, czy tez kolekcjono-
waniem okazéw przyrodniczych. Diagnoza zdolnosci w tej dziedzinie moze opierac sie na weryfiko-
waniu zdolnosci szkolnych - zasobu wiedzy i umiejetnosci jej zastosowania, ale takze na obserwacji
aktywnosci ucznia i jego zainteresowan. W pierwszym przypadku uzyteczne beda sprawdziany i testy
oraz konkursy i olimpiady przedmiotowe. W usystematyzowaniu obserwacji pomocne beda natomiast
arkusze obserwacyjne. Poza arkuszami opartymi na ogélnej charakterystyce ucznia zdolnego'®, godne
polecenia bytyby skale obserwacyjne dedykowane dla przedmiotéw przyrodniczych. Takim narzedziem
jest arkusz zaproponowany przez autoréw podrecznika,Jak odkrywac i rozwija¢ uzdolnienia przyrodni-
cze ucznidéw w szkole podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej”'®¢, uwzgledniajacy podziat
na trzy etapy edukacyjne: wczesnoszkolny, klasy 4-6 oraz dalsza edukacje — gimnazjalng i ponadgim-
nazjalna. Arkusz pozwala identyfikowac oznaki zdolnosci ucznia w kategoriach wiedzy, umiejetnosci,
aktywnosci, kreatywnosci i Swiatopogladu, uwzgledniajac przy tym postawy i zachowania niemozliwe
do diagnozy za pomocg sprawdzianéw wiedzy.

Krajna, Ryki Sujak-Lesz, autorzy zestawu testow badajacych zdolnosci fizykalne, ujmuja je jako element
uzdolnien przyrodniczych'®. Testy Zastandw sie, zanim odpowiesz (ZZ0), stuza do oceny specyficznych pre-
dyspozycji do uczenia sie przedmiotéw przyrodniczych przez zadania oparte na zdolnosci do postrzega-
nia analitycznego. Zadania w testach opisuja zjawiska fizyczne, ktére towarzysza nam w codziennym zyciu
- zostaty one przedstawione za pomoca rysunkéw. Wsréd pytan testowych znalazty sie miedzy innymi:

1. Tomek trzymat w rece ciezki kamien. Zanurzyt reke w wodzie. Kamiet w wodzie stat sie Izejszy,
pozostat tak samo ciezki, czy tez stat sie ciezszy?

2. Na kran natozono gumowy waz zakoriczony rurka szklang w ksztatcie litery L. Kran odkrecono.
Ktory rysunek jest dobry (trzy rysunki przedstawiajace trzy warianty zachowania sie gumowego
weza po odkreceniu kranu)?

3. Pytania otwarte: Z czego robi sie papier? lle dni ma tydzien? Dlaczego zelazo tonie w wodzie?
Gdzie na mapie jest potudnie?'®

3.3.6. Zdolnosci jezykowe

Inteligencja lingwistyczna przejawia sie we wrazliwosci na stowa, preferencji aktywnosci zwigzanych
z czytaniem i pisaniem'®. Gardner wskazuje, ze uczniowie wykazujacy predyspozycje w tej dziedzinie
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posiadaja bogate stownictwo, tatwo$¢ w budowaniu wypowiedzi poprawnych stylistycznie, sa wrazliwi
na brzmienie i wielo$¢ znaczen jezyka'®. Uczen posiadajacy inteligencje lingwistyczng bedzie wykazy-
wat zainteresowanie jezykiem i grg stow. Zdolnosci lingwistyczne moga przejawiac sie takze talentem
pisarskim. Uczen z talentem pisarskim:

* chetnie czyta, robi to ze zrozumieniem i przyjemnoscia;

» wyprzedza rowiesnikdw technika pisania i czytania;

* uzywa szczeg6téw dla urozmaicenia wypowiedzi;

* ma bogate stownictwo;

* postacie z jego wymyslonych historii wydajg sie prawdziwe, sa wrazliwe na uczucia innych;
» opowiadajac o czyms nie traci watku, trzyma sie jednego tematu™'.

Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykdw obcych, o ktérych moga swiadczy¢:

* szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki;
* tatwos¢ konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku;
* rozumienie idioméw i wypowiedzi obcojezycznych™=.

W diagnozie zdolnosci do nauki jezykéw obcych stosuje sie narzedzia zawierajace réznego rodzaju
zadania wymagajace operowania jezykiem, w tym jezykami fikcyjnymi i obcymi. Zaktadajg one, ze oso-
by uzdolnione potrafig analizowac i prawidtowo odczytywac zasady fleks;ji i skladni w nieznanych sobie
jezykach i wykorzystywac te nowo zdobyta wiedze do rozwigzywania zadan. Narzedzia te sg z regutly
tworzone na potrzeby rekrutacji w szkotach (do klas profilowanych) i na uczelniach. Przyktadem takich
narzedzi moga by¢ testy zawarte w podreczniku ,Testy predyspozycji jezykowych"'*3, przeznaczone dla
ucznidéw klas gimnazjalnych. Diagnozie zdolnosci jezykowych rozumianych jako zdolnosci do nauki je-
zykéw obcych stuzy¢ moze Test Zdolnosci Jezykowych M. Wojtowicza (patrz str. 80).

3.3.7. Zdolnosci inter- i intrapersonalne

Gardner opisuje inteligencje intrapersonalng jako wiedze o, wewnetrznych aspektach samego sie-
bie, obejmujaca dostep do zycia uczuciowego i odczuwanych przez siebie emocji oraz zdolnos¢ roz-
rézniania ich, okreslania i nazywania, a wreszcie zrozumienia na ich podstawie wiasnego zachowania
i kierowania nim. Osoba o wysokiej inteligencji intrapersonalnej ma wtasciwy, zgodny z rzeczywistoscia
model czy tez obraz wtasnej osoby, zgodny z opisem sporzadzonym przez wnikliwych obserwatoréw,
ktorzy dobrze jg znaja"'**. Inteligencja interpersonalna natomiast przejawia sie, zdaniem autora koncep-
¢ji Wielorakich Inteligencji, w tatwosci nawigzywania kontaktéw z innymi ludzmi, umiejetnosciach me-
diacyjnych, komunikatywnosci'®. Zdaniem Strelaua tak ujmowana zdolnos¢ pokrywa sie z koncepcja
inteligencji spotecznej Thorndike'a, ktéra oznacza sprawno$¢ w kontaktach miedzyludzkich: zdolnos¢
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rozumienia, kierowania innymi i racjonalnego postepowania w relacjach. Z kolei inteligencja intraperso-
nalna ma wiele punktéw stycznych z inteligencja emocjonalng’®.

Diagnoza tego typu zdolnosci moze odbywac sie przede wszystkim poprzez obserwacje ucznia
w sytuacjach spotecznych (w przypadku zdolnosci interpersonalnych) oraz poprzez wywiad z uczniem,
co bedzie miato zastosowanie szczegélnie w przypadku inteligencji intrapersonalnej. Nalezatoby roz-
wazy¢ wigczenie do diagnozy narzedzi opartych na wymienionych pokrewnych konstruktach, zwtasz-
cza inteligencje emocjonalna.

3.4. Identyfikowanie kreatywnosci

Kreatywnos$¢ to wielowymiarowy konstrukt, w ktérym zawierajg sie zdolnosci kognitywne, style
myslenia, cechy osobowosci, elementy Srodowiskowe i kulturowe'’. Psychologia postrzega kreatyw-
nos¢ z perspektywy behawioralnej, psychoanalitycznej, humanistycznej, Gestalt i rozwojowej'®. Jedna
z zasad kreatywnosci jest wytworzenie nowatorskiego dzieta — koncepdji lub rzeczy, ktére moze by¢
pionierskie lub ulepszac istniejace wytwory lub idee™®.

Kreatywnos$¢ zazwyczaj mierzona jest poprzez narzedzia badajace myslenie dywergencyjne,
uwazane za podstawowy sktadnik twérczosci lub, uscislajac, kreatywnego procesu rozwigzywania
probleméw. Jednym z najpopularniejszych na $wiecie narzedzi przeznaczonych do badania tego
aspektu jest Test Tworczego Myslenia Torrance’a?®, réwnie popularny jest, posiadajacy polska ada-
ptacje, Rysunkowy Test Twérczego Myslenia, autorstwa Urbana i Jellena®'. Drugie podejscie, zako-
rzenione w psychologii Gestalt, uwypukla znaczenie rozumowania przez analogie i metafory dla
myslenia kreatywnego. Kreatywnos¢ w tym ujeciu ujawnia sie w szczegdlny sposéb w znajdowaniu
powiazan miedzy pozornie odlegtymi elementami i tworzeniu nowych kombinacji dla znalezie-
nia kreatywnych rozwigzan. Narzedziem badajagcym zdolnos¢ myslenia metaforycznego jest m.in.
MetaphoricalThinking Test?°%. Podstawowa réznica tych dwoéch narzedzi jest nakierowanie ich na
rézne procesy kognitywne: myslenie dywergencyjne w przypadku TCTT i TCT-DP (swobodna pro-
dukcja odpowiedzi) i myslenie konwergencyjne w MTT (wyb6r wtasciwej odpowiedzi sposréd alter-
natywnych). Testy oparte na rozumowaniu konwergencyjnym sg uwazane za bardziej precyzyjne
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i obiektywne, jednak to myslenie dywergencyjne uwazane jest za istotny wskaznik kreatywnosci.
Z tego powodu podjeto proby stworzenia narzedzi, ktére w sposéb przejrzysty i obiektywny po-
zwolityby oceni¢ wytwory rozumowania dywergencyjnego®®.

Przy identyfikacji zdolnosci twérczych dzieci mtodszych nalezy pamieta¢, by sytuacja wytaniania
tych uczniéw nie byta sytuacja testowania. Badania pokazuja niekorzystny wptyw sytuacji pomiaru na
wyniki badan zdolnosci twérczych. Czelakowska, nawigzujac do praw Yerkesa-Dodsona®* sugeruje, ze:
,test nie powinien zbytnio angazowac w zadanie, poniewaz to obniza sprawnos¢ intelektualna, a tym
samym obniza zdolnos¢ do myslenia tworczego u dzieci z wysokim poziomem leku (...). Zaleca sie na-
wet, aby bezposrednia aktywnos¢ stanowigca przedmiot oceny przypominata gre lub zabawe i mogta
wywotac tworcza reakcje dziecka. Osoba badajaca powinna sie nawet wiaczy¢ do dziatania, aby zaini-
cjowac tworcze reakcje badanych os6b”.

Bieluga opierajac sie na koncepcji Guilforda opracowata testy myslenia dywergencyjnego (TDM1 dla
klas I-1ll oraz TDM2 dla mtodziezy). Testy sktadaja sie z 4 czedci, a kazda z nich wiagze sie z cechami myslenia
dywergencyjnego: ptynnoscia, gietkoscia, wrazliwoscia na problemy, oryginalnoscia. Do zadan dotaczone
sg instrukcje oraz przykladowe rozwigzania. Wersje TMD2 rozpisano na trzy klasy nauczania wczesnoszkol-
nego z uwzglednieniem potrzeby diuzszego czasu rozwigzywania dla mtodszych dzieci*®.

Temat identyfikowania i diagnozowania zdolnosci twdrczych wsréd uczniéw podejmuje Kujaw-
ski?””. Biorac pod uwage rézne ograniczenia, ktére niesie ze sobg stosowanie istniejacych na rynku
testow i procedur identyfikowania twdérczosci proponuje on autorski Test Wyobrazni Twérczej. W za-
tozeniach test ten:

* nastawiony jest na badanie umiejetnosci (zdolnosci) w procesie twoérczym, ktdry rozumiany jest
jako konstruowanie nowego typu fadu, ktéry ujawnia nowe mozliwosci;

* zakfada, ze podstawg tworzenia nowego tadu jest wyobraznia osoby twoérczej;

* wymaga od badajgcego zdolnosci twérczych;

* umozliwia badanie réznych grup wiekowych;

» uwzglednia ptynnos¢, gietkosc i oryginalnos¢ myslenia;

* ujawnia umiejetnosci samodzielnego myslenia;

* daje swobode kreacji;

o preferuje istote tworzenia, czyli nowe dzieta;

* nastawiony jest na intencjonalnosc¢ tworcy;

* pozwala na ujawnienie skrywanych dotad pomystow;

203 Tamze.
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* nastawiony jest na dziatanie twdrcze;
* ujawnia styl ,wypowiedzi’, zdolno$¢ do metaforyzowania, poczucia humoru, poczucia absurdu
i ironii.

Arkusz testowy, ktory otrzymuje uczen, zawiera narysowane 4 linie proste, 4 pétkola, 4 linie faliste
i 4 kropki. Zadanie badanego polega na narysowaniu w ciggu 30 minut jak najwiekszej liczby rzeczy,
ktore nie istnieja, ale ktdre wedtug niego moga zaistnie¢ w oparciu o podany materiat. Kazdy rysunek
powinien by¢ w skrocie opisany. Narysowany pomyst nie moze by¢ odtworczy. Ocena testu opiera sie
na trzech skalach: dwie obiektywne i jedna subiektywna. Uzyskane wyniki podlegaja przeliczeniu na
steny. Ogdlny wynik testu jest suma wynikow uzyskanych w kazdej ze skal po przeliczeniu®®.

Godnym polecenia narzedziem do pomiaru uzdolnien twdrczych jest opracowany przez Piotrow-
skiego Arkusz Obserwacji Twdrczosci ANT, przeznaczony dla nauczyciela®®. Obejmuje cztery kategorie:
otwartos¢, odwage tworzenia, tqczenie odlegtych idei i Swiadome stosowanie technik twdrczego rozwig-
zywania problemdw. Wykorzystujac to narzedzie mozna w prosty sposéb uzyskaé wykres umiejetnosci
tworczych ucznia.

208 Tamze, s. 138-144.
209U. Grygier, B. Jancarz-tanczkowska i K. Piotrowski, Jak odkrywac i rozwijac¢ uzdolnienia przyrodnicze uczniéw w szko-
le podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, maszynopis, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013.
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Rozdziat IV

Kompleksowe programy
identyfikacji ucznia zdolnego
realizowane na terenie Polski




4.1. Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do wiedzy
Strona www: http://www.pierwszaki.eu

Projekt ,Pierwsze uczniowskie do$wiadczenia droga do wiedzy” jest jednym z najwiekszych zrealizowa-
nych do tej pory projektéw edukacyjnych wspdtfinansowanych przez Europejski Fundusz Spoteczny. Benefi-
cjentem projektu jest wydawca edukacyjny, Grupa Edukacyjna S.A.W projekcie wzieto udziat ponad 2700 szkét
podstawowych na terenie catego kraju, a w zajeciach prowadzonych w ramach projektu uczestniczyto ponad
140 tysiecy pierwszoklasistow?'°. Ideg projektu byto wieloaspektowe wspieranie rozwoju mtodszych ucznidéw
przez indywidualizacje metod nauczania, dostosowanych do zainteresowan, predyspozycji i mozliwosci kazde-
go, pierwszaka” Inspiracja stata sie koncepcja Wielorakich Inteligencji Gardnera i ptynace z niej przekonanie, ze
kazde dziecko jest zdolne. W projekcie zaproponowano model nauki przez zabawe, z wykorzystaniem specjal-
nie dobranych pomocy dydaktycznych, ktére pomagaty aktywowac i rozwijac rézne rodzaje inteligencji.

W ramach przygotowania do projektu, nauczyciele brali udziat w konferencjach i szkoleniach (prowa-
dzonych w 32 Projektowych Osrodkach Zainteresowan), na ktérych mieli mozliwos¢ rozszerzenia swojej
wiedzy z zakresu psychologii i pedagogiki. Przedmiotem szkolerr byta miedzy innymi diagnoza profilu
inteligencji dziecka w oparciu o koncepcje Gardnera i wykorzystanie zdiagnozowanych predyspozycji do
ksztattowania kompetencji kluczowych pierwszoklasistéw. Nauczyciele sami projektowali scenariusze za-
je¢, realizujac swoje autorskie pomysty i wyzwalajgc wiasna kreatywnos¢ pedagogiczng. Wsrdéd rekomen-
dowanych w projekcie metod pracy z uczniami znalazty sie miedzy innymi: eksperymenty, nauka przez
zabawe, zajecia terenowe i praktyczne, inscenizacja, ¢wiczenia ruchowe, burza mézgéw, gry dydaktyczne,
praca w grupach i indywidualizacja zadan?'". Projekt zaktadat prace z dzie¢mi na zajeciach dodatkowych,
jednak nauczyciele wykorzystywali nowo poznane metody nauczania réwniez na zajeciach obowiagzko-
wych. Istotnym elementem projektu byto angazowanie rodzicéw w proces diagnozy i pracy z uczniem,
aby wsparcie dziecka w domu byto komplementarne z podejsciem stosowanym na zajeciach szkolnych
i wzmacniato rozwdj jego zainteresowan i umiejetnosci. Sytuacje edukacyjne byty projektowane tak, aby
dziecko miato szanse dziata¢ w obszarze swoich mocnych stron, a po nabraniu zaufania i ugruntowaniu
poczucia wiasnej wartosci — otworzyto sie, bez leku, na obszary w ktérych jest stabsze. Zgodnie z koncep-
Cja programu, taka kolejnos$¢ pomagata dziecku otworzy¢ sie na nowe, trudniejsze dla niego sytuacje.

Ewaluacja projektu objeta 15 tysiecy rodzicow i 3 tysigce nauczycieli. Pomoce dydaktyczne, kto-
re wykorzystywano podczas projektu, pozostaty w szkotach i nadal stuzg uczniom. Autorzy projektu
podkreslaja, ze zainspirowat on nauczycieli do trwatej zmiany modelu pracy z uczniem, jednoczesnie
wzmacniajac ich kompetencje?'2. Z kolei nauczyciele zauwazyli u swoich uczniéw wzrost samodzielno-
$ci, pozytywnej samooceny i poszerzenie zasobu wiedzy i umiejetnosci, a takze zwiekszenie checi do
nauki i poprawienie stosunku do szkoty?'3.

Projekt ,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” otrzymat prestizowe wyréznienie:
tytut,Najlepszej inwestycji w cztowieka” w konkursie Ministra Rozwoju Regionalnego dla przedsiewziec¢
realizowanych ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.

210 pjerwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do wiedzy, Grupa Edukacyjna S.A., Kielce 2011, s. 17.
2" Tamze, s. 47.

212Tamze, s. 48-49.

23Tamze, s. 46.



4.2, t6dzki Regionalny Program Wspierania Mlodziezy
Szczegolnie Uzdolnionej

Strona www: http://www.stypendium.info.pl

Projekt ten, skierowany do uczniéw gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, jest przede wszystkim
programem stypendialnym. O stypendia moga ubiegac sie uczniowie osiagajacy wysokie wyniki w na-
uce, bedacy w trudnej sytuacji materialnej. Selekcja do programu odbywa sie m.in. na podstawie wnio-
sku zawierajacego Indywidualny Plan Rozwoju Edukacyjnego ucznia (IPRE), ktéry uwzglednia jego do-
tychczasowe osiggniecia i plany edukacyjne. IPRE przygotowywany jest przez nauczyciela - opiekuna
dydaktycznego wspdlnie z uczniem, a w przypadku uczniéw niepetnoletnich - takze z jego rodzicami
lub opiekunami prawnymi.

W Indywidualnym Planie Rozwoju Edukacyjnego uwzglednia sie informacje o $redniej ocen
ucznia z trzech przedmiotéw kierunkowych, wyniki egzaminéw zewnetrznych (sprawdzianu po
szkole podstawowej i egzaminu gimnazjalnego) i szczegdlne osiagniecia edukacyjne w poprzed-
nim roku szkolnym - olimpiady, turnieje, konkursy przedmiotowe, tematyczne i inne. Ponadto
rozwaza sie inicjatywy, przedsiewziecia zespotowe i indywidualne, publikacje oraz wystapienia.
W planie formutowane sa cele naukowe, ktére uczen zamierza osiagnaé w trakcie otrzymywa-
nia stypendium, wraz z dziataniami, ktére maja do nich prowadzi¢. Uczniowie zachecani sg do
skorzystania z oferty jednego z tédzkich Mobilnych Centréw Informacji Zawodowej, w ktdrych
moga uzyska¢ pomoc w planowaniu swojej sciezki kariery i zdiagnozowac swoje zainteresowania
zawodowe.

4.3. Zdolni z Pomorza
Strona www: http://zdolnizpomorza.pomorskie.eu

Petna nazwa projektu w ramach POKL to: Systemowy projekt innowacyjny Pomorskie — dobry kurs na
edukacje. Wspieranie uczniéw o szczegdlnych predyspozycjach w zakresie matematyki, fizyki i informatyki.
Jest on realizowany w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-2013, Priorytet IX. Rozwdj
wyksztatcenia i kompetencji w regionach, Dziatanie 9.4. Projekty innowacyjne.

Od 1 wrzesnia 2010 r. Departament Edukacji i Sportu Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Pomorskiego realizuje projekt Pomorskie — dobry kurs na edukacje. Wspieranie uczniéw o szczegoél-
nych predyspozycjach w zakresie matematyki, fizyki i informatyki. Model systemowego wspierania
uczniéw uzdolnionych oraz narzedzia, ktére zostana wypracowane w zakresie tych przedmiotéw beda
mogty miec¢ zastosowanie réwniez w innych dziedzinach. Wypracowanie regionalnego modelu wspie-
rania uczniow uzdolnionych sktada sie z nastepujacych elementow:

 system diagnozy uzdolnien uczniéw;

* sie¢ Lokalnych Centréow Nauczania Kreatywnego bedacych osrodkami wspierajacymi uczniéw
uzdolnionych i nauczycieli pracujacych z nimi;

» opieka merytoryczna uczelni wyzszych;




* portal edukacyjny z platforma e-learningowa, ktéra bedzie stuzy¢ integracji i komunikacji oraz
wyeliminuje bariery zwigzane ze statusem ucznia, partnerstwo na rzecz wspierania uzdolnien
przez wszystkie zainteresowane srodowiska.

W projekcie moga wzig¢ udziat uczniowie gimnazjoéw kl. I-111 (rok szkolny 2011/12) oraz uczniowie
klasy I szkét ponadgimnazjalnych. Rekrutacja przebiega w nastepujacy sposdb:

Ucznia do projektu zgtasza nauczyciel (lub pedagog/psycholog) przekazujgc wniosek i arkusz no-
minacji do powiatowej poradni psychologiczno-pedagogicznej. Ucznia moze zgtosi¢ tez rodzic wypet-
niajac odpowiednie dokumenty.

W wypadku zakwalifikowania ucznia do projektu, bedzie on objety wsparciem w ramach Lokalnego
Centrum Nauczania Kreatywnego, ktére zlokalizowane jest w danym powiecie. Laureaci i finalisci olim-
piad oraz laureaci wojewddzkich konkurséw przedmiotowych z matematyki, fizyki i informatyki (z lat
2010/11,2011/12) sa wiaczani do systemu w pierwszej kolejnosci bez potrzeby udziatu w tescie uzdol-
nien kierunkowych. Dodatkowo zostang oni poddani badaniom diagnostycznym.

Kazdy uczen zgtoszony do projektu przechodzi badania diagnostyczne w poradni pedagogicz-
no-psychologicznej oraz, z wyjatkiem uczniéw, o ktérych mowa w ust. 6, test uzdolnien kierunko-
wych. Wyniki testu uzdolnien kierunkowych oraz wyniki badan przeprowadzonych w poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej stanowia ostateczne kryterium przyjecia uczniéw uzdolnionych do projektu
w poszczegdlnych powiatach.

System diagnozy obejmuje nastepujace elementy:

Test uzdolnien kierunkowych, ktéry zostat opracowany na potrzeby projektu. Uczen potrzebuje
90 minut na jego wypetnienie.

Arkusz nominacji (zawierajacy gtéwnie pytania otwarte: m.in. o oceny z przedmiotéw, ponadpro-
gramowe zainteresowania w obrebie badanych dziedzin, motywacje, sukcesy w konkursach i olimpia-
dach, samoocene, radzenie sobie ucznia ze stresem).

Badanie w poradni psychologiczno-pedagogicznej, w ktorym wykorzystuje sie testy badaja-
ce inteligencje skrystalizowana i ptynna (jako wskazniki zdolnosci ogdlnych) oraz zdolnosci twércze.
Do badania inteligencji skrystalizowanej stosowana jest bateria testow Wechslera lub bateria APIS,
inteligencje ptynna diagnozuje sie Testem Matryc Ravena (wersja Standard lub dla Zaawansowanych),
a w diagnozie zdolnosci tworczych wykorzystywany jest Rysunkowy Test Twoérczego Myslenia (TCT-DP).

W projekcie przyjeto zatozenie wytonienia okoto 1% uczniéw z populacji na dwéch etapach eduka-
¢ji objetych programem (gimnazjum i | klasa szkoty ponadgimnazjalnej).

4.4. Mazowieckie Centra Talentu i Kariery

Strona www: http://www.centratalentu.pl

Projekt realizowany jest od 2010 roku przez Mazowieckie Samorzagdowe Centrum Doskonalenia
Nauczycieli i wspotfinansowany przez Europejski Fundusz Spoteczny w ramach Programu Opera-
cyjnego Kapitat Ludzki, Dziatanie 9.1.2. W jego ramach powotano siedem Centréw Talentu i Kariery,
znajdujacych sie w Ciechanowie, Minsku Mazowieckim, Radomiu, Ostrotece, Ptocku, Nowym Dwo-
rze Mazowieckim i Siedlcach. Projekt skierowany jest do uczniéw i nauczycieli szk6t gimnazjalnych



(wszystkich klas) z wojewddztwa mazowieckiego. Uczniowie objeci projektem to uczniowie ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi - w tym uczniowie zdolni oraz uczniowie z deficytami wynika-
jacymi z uwarunkowan spotecznych. Projekt zostat stworzony z myslg o szkotach znajdujacych sie
w rejonach pozbawionych szerszej oferty edukacyjnej i mozliwosci rozwoju zainteresowan i talentéw
uczniéw. Dziatania skierowane do uczniéw zdolnych obejmuja zakres przedmiotéw Scistych: mate-
matyki, fizyki, chemii oraz informatyki.

Uczniowie zdolni wytaniani sg poczatkowo na podstawie ankiety, ktérg moga wypetni¢ sami w for-
mie elektronicznego zgtoszenia do programu. Ankieta zawiera pytania o zainteresowania ucznia, a tak-
ze o dotychczasowa aktywnos¢ w interesujacej go dziedzinie, w tym osiggniecia szkolne i inne sukcesy
na polu naukowym. W ankiecie ktadzie sie nacisk na zaangazowanie ucznia i jego pomyst na realizacje
swoich pasji.

Drugim etapem selekcji uczestnikow do programu jest test umiejetnosci w zakresie czterech dzie-
dzin nauki objetych programem, przeprowadzony w jednym czasie dla wszystkich chetnych. Jest opar-
ty na zadaniach nietypowych, wymagajacych aplikowania zdobytych wiadomosci do rozwigzywania
nowych probleméw - nie jest to zwyczajny test wiedzy. Ostateczna decyzja o przyjeciu ucznia do pro-
gramu podejmowana jest w oparciu o wyniki testu i informacje zawarte w ankiecie aplikacyjnej.

W kwalifikacji uczniow do programu nie przeprowadza sie diagnostyki opartej na narzedziach psy-
chologicznych. Duze znaczenie ma natomiast motywacja ucznia i jego zaangazowanie w rozwijanie
swoich zainteresowan i zdolnosci, weryfikowane gtéwnie przez pytania zawarte w ankiecie wstepnej.
Celem rekrutacji nie jest tez radykalna selekcja uczestnikéw, a raczej zakwalifikowanie do programu
mozliwie duzej liczby uczniéw, wykazujacych sie motywacja i pasja. Zakwalifikowani uczniowie uczest-
niczg w pottorarocznym programie cotygodniowych zaje¢ pozalekcyjnych, a takze w wycieczkach, obo-
zach naukowych i innych aktywnosciach.

4.5, Potawiacze Peret

Strona www: http://www.wszechnica.uj.edu.pl/polawiacze_perel

,Potawiacze Perel” to program realizowany przez Wszechnice Uniwersytetu Jagielloriskiego w celu
wsparcia uczniéw utalentowanych. W programie zaktada sig, ze uzdolnieni mtodzi ludzie s3 obecni we
wszystkich srodowiskach.

Zgodnie z zatozeniami projektu, uczestnikami moga zosta¢ uczniowie I lub Il klasy szkét $rednich,
dysponujacy szczegdlnie wysokim potencjatem intelektualnym. Dodatkowo, uczniowie ci z powodu
barier na jakie natrafiajg w swoich srodowiskach, moga nie mie¢ szans na wykorzystanie go w szkole.
Kryterium wyboru nie powinny wiec by¢ osiagniecia, takie jak wysokie oceny, udziat w olimpiadach
przedmiotowych, wyréznienia, ale mozliwosci, czyli:

» wysoka inteligencja;

* nieprzecietne uzdolnienia w jednej lub wielu dziedzinach;

* niezwykte zainteresowania;

* motywacja do angazowania sie w dziatalnos¢ pozaszkolna (kota naukowe, wolontariat, udziat
w akcjach spotecznych).




Kandydat na ,Perte” zgtaszany jest przez szkote. Nastepnie sposréd zgtoszonych kandydatéw wy-
dziatowa jednostka edukacyjna dokonuje selekgcji. Kandydat powinien mie¢ szerokie horyzonty myslo-
we, odznaczac sie oryginalnoscig w mysleniu i dziataniu, a jednoczesnie chciec sie dzieli¢ swa wiedzg
i doswiadczeniem zinnymi. Bardzo istotne jest réwniez zagrozenie wykluczeniem spotecznym, pocigga-
jace za soba ryzyko, ze ponadprzecietny potencjat ucznia nie zostanie wykorzystany.

Sama identyfikacja ucznia lezy w gestii szkot, ktdre sa wydelegowane przez starostwa powiatowe
i urzedy miast. Kazda szkota opracowuje wtasna metode identyfikacji uczniéw zdolnych.

4.6. Mazowieckie Talenty

Strona www:http://www.mazowieckietalenty.edu.pl

Projekt Mazowieckie Talenty to szansa rozwoju dla uczniéw, gdyz dziatania swe koncentruje na:

* wyszukiwaniu zdolnych uczniéw, organizowaniu dla nich wsparcia merytorycznego i psycholo-
gicznego oraz promowaniu ich osiagnie¢;

* rozwijaniu zdolnosci kierunkowych uczniéw;

 zachecaniu do weryfikacji i prezentowania swojej wiedzy i umiejetnosci w konkursach i olim-
piadach;

 odkrywaniu i rozwijaniu zdolnosci w kazdym dziecku, bez wzgledu na poziom jego uzdolnien.

W ramach projektu realizowanego przez Mazowieckie Samorzagdowe Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli oraz Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputeréw opracowany zostat test kom-
petencji matematycznych we wspétpracy z naukowcami z Wydziatu Matematyki i Nauk Informatycz-
nych Politechniki Warszawskie;j.

4.7. DIAMENT (Dostrzec i aktywizowaé mozliwosci, energie,
talenty)

Strona www: http://www.diament.edu.pl

Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli oraz Wyzsza Szkota Biznesu —-National-Louis Univer-
sity w Nowym Saczu z National-Louis University w Chicago realizuja projekt DIAMENT — Regionalny pro-
gram wspierania uzdolnien dzieci i mtodziezy. Jest to projekt innowacyjny, prowadzony we wspotpracy
ponadnarodowej w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Projekt jest skierowany do uczniéow
klas I-11l oraz IV-VI szkoty podstawowej, klas I-1ll gimnazjum oraz klas I-111(IV) szkoty ponadgim-
nazjalnej. W ramach projektu opracowano:

» koncepcje wspierania uzdolnien dzieci i mtodziezy w wojewddztwie matopolskim;

» system diagnozy uzdolnien uczniéw oraz narzedzia diagnostyczne;

* programy zajec¢ pozaszkolnych opartych na metodzie projektu z zakresu 4 kompetencji kluczo-
wych;



* materiaty pomocnicze do realizacji programéw;

* program uzupetniajacy z zakresu rozwijania twérczego myslenia dla klas 1-3 szkoty podsta-
wowej;

* cztery programy e-learningowe két naukowych dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych z zakresu
4 kompetencji kluczowych;

» program Letniej Szkoty Mtodych Talentéw dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych.

W ramach systemu diagnozy opracowano dwa etapy:

| etap - nominacja nauczycielska z wykorzystaniem arkusza nominacji,

Il etap - pisanie testu diagnostycznego.

W diagnozie uzdolnien kierunkowych uczniéw projektu DIAMENT nominacja stanowi pierwszg
selekcje ucznidw, ktérej dokonujg nauczyciele w szkotach przy pomocy opracowanego na potrzeby
projektu arkusza nominacji, opisujac predyspozycje ucznia i umieszczajac go w okreslonym obszarze
kompetencji kluczowych:

* jezyka angielskiego;

* matematyki;

* przedsiebiorczosci;

* technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Testy diagnozy uzdolnierr kierunkowych opracowane w ramach projektu DIAMENT sktadajg sie
z dwoch czesci:

* przedmiotowej w zakresie jezyka angielskiego, matematyki i technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, badajacej osiggniecia ucznia w zakresie danego przedmiotu;
 psychologicznej, ktéra bada predyspozycje kierunkowe ucznia w danym obszarze.

Wyjatek stanowi test diagnostyczny badajacy uzdolnienia w zakresie przedsiebiorczosci, ktéry jest
jednoczesciowy i ma charakter testu psychologicznego. W tym obszarze nie przewiduje sie badania
osiggniec uczniéw ze wzgledu na to, ze na | i Il etapie edukacji nie jest realizowany przedmiot podstawy
przedsiebiorczosci.

W projekcie DIAMENT zespoty ds. diagnozowania uzdolnien ucznidw, sktadajace sie z psychologéw
oraz specjalistéw z zakresu wymienionych przedmiotéw z réznych etapdw ksztatcenia, opracowaty te-
sty diagnostyczne do poszczegdlnych pozioméw ksztatcenia:

* klasy IV-VI szkoty podstawowej;
* klasy I-lll gimnazjum;
* klasy I-1I(IV) szkoty ponadgimnazjalne;j.

Przedmiotowe testy osiagnie¢ uczniéw dla jezyka angielskiego, matematyki i technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych zostaty opracowane przez zespoty sktadajace sie z nauczyciela-praktyka,
pracownika naukowego, przedstawiciela Osrodka Doskonalenia Nauczycieli oraz przedstawiciela Okre-
gowej Komisji Egzaminacyjnej. Narzedzia zostaty skonstruowane zgodnie z zasadami pomiaru dydak-
tycznego w oparciu o Podstawe programowq ksztatcenia ogélnego dla poszczegdinych etapdw ksztatce-
nia wraz z obudowgq testowg - kartoteka testu, schemat oceniania.




Test diagnostyczny sktada sie nastepujacych skal:

Test Uzdolnien Przedsiebiorczych stuzy do badania uzdolnien w kierunku przedsiebiorczosci. Ist-
nieja trzy wersje skali: dla poziomu szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej;

Test Uzdolnien Matematycznych posiada trzy wersje: dla poziomu szkoty podstawowej, gimna-
zjum i szkoty ponadgimnazjalnej.

Test Uzdolnien w Zakresie Technologii Informacyjno-Komunikacyjnych opracowany jest takze
w trzech wersjach: dla poziomu szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej.

Test Uzdolnien Jezykowych do badania uzdolnierr do nauki jezykéw obcych. Istniejg trzy wersje
tego testu: dla szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej?'.

Wszystkie materiaty opracowane w ramach projektu, wraz z narzedziami do diagnozy uzdolnien,
oczekuja aktualnie na publikacje (planowang na wrzesier 2013 roku).

4.8. Warszawski System Wspierania Uzdolnionych WARS | SAWA

Strona www: http://edukacja.warszawa.pl/projekty-i-inicjatywy/
program-wars-i-sawa

W zatozeniach polityki edukacyjnej miasta Warszawy znajduje sie zapis o koniecznosci poszerzenia
oferty edukacyjnej dla uczniéw zdolnych, ktéra obejmowataby m.in. utworzenie lokalnego programu
wczesnego wykrywania i wspomagania rozwoju uzdolnier?'.

Program Warsi Sawa ma za zadanie mobilizowac szkoty do opracowywania systemu wsparcia dla uczniow
zdolnych w ramach dostepnych rozwigzarn w obrebie prawa o$wiatowego oraz lokalnej oferty miasta. War-
szawski system wspierania uzdolnionych prowadzony jest metoda actionresearch (badanie w dziataniu), ktéra
zaktada aktywny udziat uczestnikéw sytuacji (w tym wypadku praktykéw pracujacych w szkotach bioracych
udziat w programie) w rozpoznawaniu sytuacji i wypracowywaniu rozwiazan. Tego rodzaju interwencja za-
chodzi bezposrednio w miejscu, w ktérym powstat problem (w szkole potrzebujacej rozwiazan w zakresie
wspierania uzdolnionych). Poszczegdlne etapy tego rodzaju interwencji w programie zakfadaja:

1. diagnoze problemu w szkole;

2. rekonesans w mozliwosciach szkoty (dotychczasowe dziatania, zasoby kadrowe szkoty);
3. opracowanie planu dziatania;

4. wdrozenie poszczegdlnych etapow;

5. ewaluacje procesu wdrazania i rezultatéw pracy.

Zaletg takiego systemowego podejscia jest wzrost zaangazowania wszystkich zainteresowanych
0s6b - nauczycieli, a takze uczniéw i ich rodzicow. W swoim artykule na temat programu Wars i Sawa
Kozak wyjasnia:

214K, Janowski, Test Uzdolnieri Jezykowych jako narzedzie pomiaru predyspozycji do uczenia sie jezykéw obcych, Konfe-
rencja Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego ,Niezwykty uczen - indywidualne potrzeby edukacyjne w nauce
jezykoéw obcych”, Lublin 2010.

215K, Kozak, Wars i Sawa, ,Niezbednik Dyrektora Szkoty”, 2010, nr 5 (197), s. 8.



Celem rozwigzan systemowych jest: stworzenie jak najwiekszej liczbie uczniéw mozliwosci plano-
wego rozwijania zdolnosci i zainteresowan, towarzyszenie w rozwoju uczniom wybitnie uzdolnionym,
doskonalenie umiejetnosci uczenia sie i nauczania, podnoszenie efektywnosci ksztatcenia, umozliwia-
nie wymiany doswiadczen i przyktadéw praktyki wspierania uzdolniert uczniéw, doskonalenie kadry
nauczycielskiej i pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych w obszarze wspierania uzdol-
nionych oraz korelacja dziatan réznych instytucji na rzecz wspierania rozwoju uzdolnionych?'.

Program ktadzie nacisk na samodzielnos¢ szkoty w opracowywaniu rozwigzan - kazda szkota
uczestniczaca w programie ma taki sam status i prawa, zasada jest tez wspodtpraca szkét i wymiana do-
Swiadczen. Szkoty, ktére osiagna wysoki standard w pracy z uczniem zdolnym otrzymuja Certyfikat Pre-
zydenta m.st. Warszawy Wars i Sawa. Program zaktada otoczenie odpowiednig opieka uczniéw, ktérych
zdolnosci znalazty juz swoje potwierdzenie w osiaggnieciach w ramach konkurséw i olimpiad, a takze
zauwazenie i wspieranie uczniéw uzdolnionych w réznych dziedzinach, ktérzy nie moga pochwali¢ sie
podobnymi sukcesami i dotad byli uwazani za przecietnych. W tym celu zaleca sie prowadzenie diagno-
zy stylu uczenia sie ucznia oraz rodzaju posiadanych przez niego zdolnosci. Celem jest zwiekszenie jego
samowiedzy i motywowanie do wykorzystania jej w efektywnym procesie uczenia sie.

Projekt skierowany jest do szkét na trzech etapach ksztatcenia. Certyfikowane szkoty otrzymuija sys-
temowe wsparcie od miasta, w tym pomoc Warszawskiego Centrum Inicjatyw Edukacyjno-Spotecznych
i Szkolen oraz poradni psychologiczno-pedagogicznych. Uczniowie z tych szkét maja mozliwosé korzy-
stania z funkcjonujacych w stolicy rozwigzan — zaje¢ na uczelniach wyzszych, spotkan z inspirujgcymi
osobami i innych aktywnosci, w tym oferowanych przez organizacje pozarzadowe. Udziat w projekcie
obejmuje szkolenia dla psychologéw z poradni uczestniczacych w programie oraz szkolnych lideréw
zespotdw wspierajacych uzdolnionych.

4.9. Dolnoslaski System Wspierania Uzdolnien ,zDolny Slazak”
Strona www: http://www.zdolnyslazak.wsf.edu.pl/

W programie przyjeto, ze istnieje wiele réznych zdolnosci, i ze kazde dziecko posiada je czesto ukry-
te. Program dziata w oparciu o 3 filary:

* ksztatcenie nauczycieli z zakresie pracy z uczniem zdolnym oraz szkolnych lideréw wspierania
uzdolnien;

* sie¢ szkét zobowigzanych do aktywnego dziatania na rzecz programu;

* system wsparcia finansowego dla uzdolnionych.

Waznym elementem programu jest $cista wspoétpraca z uczelniami wyzszymi w zakresie tworze-
nia i realizacji zaje¢ i konkurséw dla uczniéw ze szkét podstawowych, petnigce role diagnostyczna
i edukacyjna.

Dolnoslaski System Wspierania Uzdolnien zajmuje sie organizacja tzw. kurséw liderskich dla przed-
stawicieli szkét. Kolejnym krokiem jest wypracowanie przez szkote zestawu narzedzi do identyfikacji

21Tamze, s. 11.




i diagnozy ucznia, nad czym czuwa DSWU. Projekt ten jest egalitarny, jego celem jest odkrycie uzdol-
nien jak u najwiekszej liczby dzieci, zgodnie z ideg, ze kazdy uczen jest zdolny. W ramach projektu orga-
nizowane s takze konkursy — Zdolny Slazak i Zdolny Slazaczek, pomagajace wytoni¢ uzdolnionych.

W ramach systemu szkoty i placéwki (przedszkola), nalezace do Dolnoslaskiej Sieci Szkét Wspieraja-
cych Uzdolnienia, zobowigzane sa do stworzenia szkolnego programu rozwijania zainteresowan i wspie-
rania uzdolnien, ktéry adresowany jest do wszystkich uczniéw szkoty/placodwki. Podstawg stworzenia
programu jest identyfikacja zainteresowan/uzdolnien dzieci i mfodziezy w celu dostosowania oferty
szkoty/placéwki do ich potrzeb, mozliwosci i oczekiwan. Do najczesciej wykorzystywanych narzedzi
w procesie identyfikacji zdolnosci nalezg zestawy kontrolne G. Lewisa, Kwestionariusz samoobserwacji:
nominacja ucznia przez samego siebie — E. Kazuk-Janas, Arkusz Wielorakiej Inteligencji Gardnera, Nauczy-
cielski formularz rekomendacji Eby i Smutny oraz karty obserwacji, karty informacyjne (dokumentacja
szkolna i zaswiadczenia o sukcesach szkolnych), nominacje nauczycielskie i nominacje rodzicéw. W wiek-
szosci szkot uczniowie prowadza portfolia (w zaleznosci od typu szkoty, etapu edukacyjnego aktywnosé
uczniéw/nauczycieli/rodzicow w ich tworzeniu jest zréznicowana). Dobor narzedzi diagnostycznych jest
dowolny, zwraca sie jednak uwage na to, by dostarczaty one jak najwiecej informacji o uczniu - o jego
potencjale, mozliwosciach, zainteresowaniach, uzdolnieniach. Nauczyciele korzystaja z narzedzi funkcjo-
nujacych na rynku edukacyjnym, a takze sami je tworza, wymieniajac sie nimi w ramach funkcjonowania
sieci. Zespot DCWU zaleca, by w szkole/placéwce tworzy¢ bank narzedzi.

W zatozeniach programu identyfikacja odbywa sie co roku, co pozwala obja¢ opieka uczniéw nowo-
przyjetych. Ponadto szkoty sieciowe poddajg ewaluacji realizowane programy rozwijania zainteresowan
i wspierania uzdolnien. Podczas audytu i monitoringéw analizowane sg sposoby gromadzenia informacji
o zainteresowaniach/uzdolnieniach uczniéw oraz zakres ich wykorzystania dla wszechstronnego rozwoju
dzieci i mfodziezy. Audyty, obejmujace rozmowy z rodzicami i uczniami, maja potwierdzi¢, ze szkoty/pla-
cowki takiej identyfikacji dokonuja i Zze jest ona wykorzystywana do tworzenia oferty pracy z uczniem.

4.10. Program Feniks
Strona www:http://feniks.ujk.edu.pl/

Projekt FENIKS to zakoriczony w 2012 roku ponadregionalny, dtugofalowy program odbudowy, po-
pularyzacji i wspomagania nauczania fizyki w szkotach w celu rozwijania podstawowych kompetencji
naukowo-technicznych, matematycznych i informatycznych uczniéw. Nazwa projektu nawigzuje do sy-
tuadcji, w jakiej znalazto sie nauczanie fizyki w szkotach oraz do sposobu odbioru fizyki przez (by¢ moze
wiekszo$¢) ucznidw i rodzicéw - i wyraza nadzieje na zmiane tego stanu rzeczy czyli na ,odrodzenie
z popiotéw”. Trzyletni program edukacyjny realizowany byt przez konsorcjum Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego w Kielcach i Uniwersytetu
Rzeszowskiego. W programie wziety udziat wybrane szkoty gimnazjalne i ponadgimnazjalne z terenu
trzech wojewddztw (w sumie 250 placéwek). Nauczyciele z tych placéwek uczestniczyli w seminarium
metodycznym, na ktérym wyposazeni zostali w wiedze dotyczaca metod wspomagania nauczania fizy-
ki, uwzgledniajacych samodzielne wykonywanie doswiadczen fizycznych przez uczniéw z wykorzysta-
niem zestawéw zakupionych dla realizacji projektu. Zadaniem nauczycieli byto wybranie dziesieciorga



ucznidéw, ktérzy uczestniczyli w zajeciach pozalekcyjnych z fizyki w szkole i na uczelniach. Nauczyciele
wybierali ucznidw na podstawie obserwowanych predyspozycji, zainteresowan i osiagnie¢ w dziedzi-
nie matematyczno-przyrodniczej. Uczelniane Komisje Rekrutacyjne weryfikowaty kryteria kwalifikac-
¢ji uczniéw do programu. Nauczycielom zalecano uwzglednianie uczniéw klas pierwszych w procesie
kwalifikacji.

Wszyscy zainteresowani uczniowie ze szkét bioracych udziat w projekcie mieli mozliwos$¢ uczestni-
czenia w Lidze Fizycznej — internetowym konkursie zadaniowym, ktérego gtéwna nagroda byt udziat
w obozie naukowym organizowanym raz w semestrze. Ponadto, zespoty uczniéw i nauczycieli mogty
uczestniczy¢ w konkursach projektow naukowych o tematyce fizycznej i astronomicznej. Najciekawsze
z nich byly przepustka do uczestniczenia w obozie naukowym.

4.11. Podsumowanie

Wstepny przeglad programoéw i projektéw dotyczacych ucznia zdolnego nasuwa nastepujgce wnioski:

* realizowane programy uwzgledniajg zagadnienie identyfikacji/diagnozy ucznia zdolnego;

* kazdy z programoéw opracowywat na potrzeby wdrazanego projektu system identyfikacji ucznia
zdolnego;

* identyfikacja i praca z uczniem zdolnym wymaga rozwigzan systemowych m.in. wspotpracy réz-
nych instytucji i 0s6b — interdyscyplinarnych zespotéw, wspotpracy szkoty ze specjalistami i rodzi-
camiitp.;

» wdrazane programy obejmujg w wiekszosci kompleksowe dziatania dotyczace ucznia zdolnego
(identyfikacja, diagnoza, praca z uczniem zdolnym, wspieranie ucznia zdolnego, rozwiazania in-
stytucjonalne, mozliwosci szkolne i pozaszkolne, doskonalenie nauczycieli).
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Rozdziat V

Rozwigzania stosowane
w polskich szkotach

— przyktady dobrych praktyk




W niniejszym rozdziale przedstawione zostaty przyktady dobrych praktyk w diagnozie predys-
pozycji i zdolnosci uczniéw — mianem tym mozna okresli¢ opisywane nizej dziatania podejmowa-
ne przez Samorzadowg Szkote Podstawowa w Ostojowie oraz Zespét Szkét Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu. Publikacja Piasty-Siechowicz i Wojteczek?'” w szczegdtowy sposéb prezentuje
system diagnozy predyspozycji uczniéw stosowany przez Samorzadowg Szkote Podstawowa w Osto-
jowie, znajdujaca sie w woj. Swietokrzyskim. Jest ona interesujgca szczegdlnie dlatego, ze ideq stojaca
za przyjetym przez szkote systemem jest zaczerpnieta z prac Gardnera koncepcja wielu rodzajow
inteligencji oraz zatozenie, ze kazde dziecko posiada przynajmniej jeden z wyrdznianych przez niego
rodzajéw inteligencji. Forma procedury diagnostycznej, dostosowana do wieku uczniéw, moze sta-
nowic¢ przyktad dobrej praktyki zastosowania tego modelu teoretycznego w identyfikacji predyspo-
zycji ucznidw.

Gimnazjum i Liceum Akademickie, nalezace do Zespotu Szkét prowadzonego przez Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu, powotane zostaty, aby ksztatci¢ uczniéw szczegdlnie uzdolnionych
i tworczych. Szkoty zostaty utworzone przy Uniwersytecie poczatkowo w ramach eksperymentu,
miaty tez stanowi¢ wzorzec dla planowanych podobnych inicjatyw, pozostaty jednak jedyna tego
typu placéwka w Polsce?'®. Zespét Szkot rekrutuje absolwentéw szkét podstawowych i gimnazjow
z catego kraju. Chociaz sa to szkoty elitarne, rekrutujace uczniéw osiaggajacych wysokie wyni-
ki w nauce, przyjety w nich model opieki nad uczniem, uwzgledniajacy indywidualna diagnoze
w poradni psychologiczno-pedagogicznej po rozpoczeciu nauki w szkole, moze stanowic¢ przyktad
dobrej praktyki identyfikowania i wspierania zdolnosci starszych uczniéw. Ponadto zwraca uwage
skuteczna wspétpraca szkoty i poradni psychologiczno-pedagogicznej w zakresie pracy z uczniem
zdolnym.

5.1. Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie

Przyjety w opisywanej szkole system zaktada wspotprace miedzy nauczycielem, uczniem i rodzica-
mi. Punktem wyjscia jest charakterystyka kazdego typu inteligencji: jezykowej, matematyczno-logicznej,
wizualno-przestrzennej, muzycznej, przyrodniczej, kinestetycznej, interpersonalnej i intrapersonalnej
sporzadzona w formie stwierdzen (np. lubie rozwigzywac zagadki i wycigga¢ wnioski”). Kazde dziecko
wybiera z nich te, w ktérych sie odnajduje, a wybory dziecka sg rejestrowane przez zespét nauczycieli
i pedagoga, ktérzy rozpoczynaja proces obserwacji ucznia, wtaczajac do niego dane pochodzace z in-
nych zrédet: ankiety dla rodzicéw i rozmowy z nimi. Rodzice stanowia wazne zrédto informacji o zdol-
nosciach dziecka i biorg udziat w tworzeniu profilu inteligencji. Tworzac profil positkuja sie pytaniamidla
rodzicéw/ opiekundéw dziecka, pozwalajace okresli¢ profil jego inteligencji ujawniajacy sie w sytuacjach
pozaszkolnych. ,Okreslenie profilu inteligencji cztowieka, czyli uktadu jego mocnych i stabych stron,
poznanie jak (w jaki sposéb) cztowiek jest zdolny pozwala rozwijac¢ i wykorzystywac caty wachlarz jego
mozliwosci”".

217 ). Piasta-Siechowicz, M. Wojteczek, Uwierzy¢ w potencjat ucznia, ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI” 2010/2011, nr 1,
s.66-79.

218 A, Raczynska, Wysokie loty GilA, ,Edukacja i Dialog” 2012, nr 3/4.

219 A. Kopik, Wielorakie inteligencje w praktyce szkolnej. Trendy,,Internetowe Czasopismo Edukacyjne” 2010, nr 1, s. 15.



Przyktadowe pytania dla rodzicow/opiekundw dziecka, pozwalajace okresli¢ profil jego inteligencji
ujawniajacy sie w sytuacjach pozaszkolnych.

* Inteligencja jezykowa
1. Czy dziecko duzo méwi, chetnie rozmawia, postuguje sie bogatym stownictwem?
2. Czy dziecko samo wymysla historie, opowiada bajki, czyta?

Inteligencja ruchowa
1. Czy dziecko lubi sport, ¢wiczenia fizyczne i zabawy ruchowe?
. Czy chetnie i samodzielnie wykonuje rézne prace reczne?

N

Inteligencja wizualno-przestrzenna
1. Czy lubi bawic sie uktadankami, mapami, labiryntami?

N

. Czy fatwo odnajduje droge w nowym miejscu?

Inteligencja matematyczno-logiczna
1. Czy zadaje mnéstwo pytan dotyczacych swiata i ludzi wokot niego; jest dociekliwe?

N

. Czy lubi przeliczac rézne rzeczy?

Intelignecja przyrodnicza
1. Czy kolekcjonuje okazy przyrodnicze, np. muszle, kwiaty, liscie?
. Czy chetnie obserwuje obiekty i zjawiska przyrody?

N

Inteligencja muzyczna
1. Czy czesto $piewa i szybko zapamietuje melodie?

N

. Czy prébuje grac lub gra na instrumentach muzycznych lub przedmiotach wydajacych dzwieki?

Inteligencja intrapersonalna
1. Czy dziecko lubi samodzielnie pracowac w spokojnym miejscu?
. Czy samo wyznacza sobie cele i zadania; dazy do ich realizacji?

N

Inteligencja interpersonalna
1. Czy jest naturalnym przywddca w grupie réwiesniczej?

N

. Czy utrzymuje z wiasnej woli serdeczne kontakty z wieloma osobami???°

Nastepnym krokiem jest umozliwienie dziecku realizowania preferowanych aktywnosci w srodowi-
sku szkolnym, poprzez przystosowanie prowadzonych zaje¢ i zasobéw: pomocy dydaktycznych, a takze
srodkow do rozwoju motoryki itp. Uktad zajec zostat zaprojektowany tak, aby rano stymulowac funkcjo-
nowanie poznawcze i koncentracje, natomiast po potudniu wprowadzi¢ elementy relaksacji — wszystkie
te aktywnosci oferowane sg w ramach opieki zapewnianej przez nauczycieli $wietlicy. Ponadto prowa-
dzone s3 zajecia pozalekcyjne rozwijajace zdolnosci, a takze kompensacyjne, w tym terapia indywidu-
alna i grupowa. Podziat na rézne rodzaje inteligencji uwzgledniany jest takze w programie lekgji, gdzie
dobierane sg zadania i ¢wiczenia do poszczegdlnych jej typow.

Model przyjety przez szkote jest przyktadem dobrej praktyki w dziedzinie indywidualizowania
programu nauki tak, aby umozliwi¢ dziecku aktywnos¢ w preferowanym przez nie stylu poznawczym.

220Tamze, s. 71-72.




Ujawniane przez dzieci we wczesnym wieku preferencje, ktére mozna w stosunkowo prosty sposob dia-
gnozowac w oparciu o charakterystyke poszczegdlnych koncepcji inteligencji H. Gardnera, majg szanse
by¢ w tym podejsciu rozwijane.

5.2. Gimnazjum i Liceum Akademickie w Toruniu

Rekrutacja kandydatéw do Gimnazjum Akademickiego odbywa sie w trzech etapach - pierwszym
z nich jest analiza dokumentéw rekrutacyjnych, w tym formularza wypetnianego przez rodzicéw. Za-
wiera on pytania dotyczace Sredniej ocen i oceny zzachowania, przebiegu nauki szkolnej wskazujgcego
na ponadprzecietne zdolnosci (np. przydzielonego indywidualnego toku nauki), wykazywanych przez
ucznia zainteresowan, pasji i osiggniec na tym polu (konkursy, olimpiady, dyplomy, referencje, portfo-
lio), a takze uczestnictwa w zyciu szkoty oraz relacji z innymi uczniami. Pozytywny wynik na tym etapie
pozwala na kwalifikacje do kolejnych etapéw: drugiego, ktéry obejmuje diagnoze psychologiczng, oraz
trzeciego - testu wiedzy humanistycznej i matematycznej. Diagnoza psychologiczna prowadzona jest
przez szkote we wspétpracy z poradnia psychologiczno-pedagogiczna. Diagnoza ta obejmuje badanie
zdolnosci intelektualnych i twérczych, zainteresowan oraz motywacji. Badanie to ma charakter testo-
wy, w roku 2012 byto przeprowadzone dla wszystkich kandydatéow w jednym terminie, wraz z testem
wiedzy?'. O przyjeciu kandydatéw decyduje punktacja obejmujaca wynik testéw wiedzy, wynik spraw-
dzianu széstoklasisty, osiggniecia w konkursach i oceny ze $wiadectwa z ostatniej klasy wraz z oceng
z zachowania.

Rekrutacja do Liceum Akademickiego odbywa sie w dwoch etapach - pierwszy z nich jest taki sam,
jak w przypadku gimnazjum i kwalifikuje do etapu drugiego, czyli prowadzonego przez szkote testu
wstepnego z zakresu przedmiotéw odpowiadajacych trzem oddziatom (profilom) klasowym:

* matematyczno-informatyczno-fizycznemu (test z matematyki, fizyki i informatyki);

* biologiczno-chemicznemu (test z biologii i chemii);

* spotecznemu (test humanistyczny — jez. polski, historia, wiedza o spoteczenstwie oraz test z geo-
grafii)?2,

Uczniowie przyjeci do szkoty sg kierowani do poradni psychologiczno-pedagogicznej, w ktérej
przeprowadzana jest diagnoza w celu orzeczenia o mozliwosci przydzielenia uczniowi indywidualnego
toku lub programu nauki. Zapis o tej procedurze znalazt sie w statucie szkoty*?. Jak wskazuje Gimna-
zjum Akademickie zaktada, ze do szkoty przyjmowane s3 dzieci o uzdolnieniach poznawczych (aka-
demickich). Model zdolnosci wykorzystywany przez poradnie psychologiczno-pedagogiczna to model
Renzulliego z modyfikacjami Mdnksa. W diagnozie identyfikuje sie:

221 Regulamin rekrutacji do Gimnazjum Akademickiego w Zespole Szkot Uniwersytetu Mikotaja Kopernika na rok szkolny
2012/2013, 2012, [w:] www.gimakad.torun.pl/rekrutacja_2012_2013/GA/regulamin_GA_2012_2013.pdf.

222 Regulamin rekrutacji do Liceum Akademickiego w Zespole Szkét Uniwersytetu Mikotaja Kopernika na rok szkolny
2012/2013, 2012, [w:] www.gimakad.torun.pl/rekrutacja_2012_2013/LA/regulamin_LA_2012_2013.pdf.

23 7ob. Statut Zespotu Szkot Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Gimnazjum i Liccum Akademickie w Toruniu. (b.d.),
[w:] www.gimakad.torun.pl/dokumenty_szkoly/statut_ZS_UMK.pdf.



Uczen zdolny - analiza dostepnych narzedzi diac

* sfere zdolnosci ogdinych i specjalnych;

* sfere motywacyjna (bada sie m.in. zainteresowania, osiagniecia i sposéb dochodzenia do nich,
zdolnosci do zaangazowania, samoocene);

e tworczosé (trudna do zbadania w krétkim czasie);

* sfere kontaktéw spotecznych i stosunku do srodowiska, z ktérym uczen wchodzi w interak-
cje,

Przyjety model diagnozy podkresla niewatpliwie znaczenie ujawniania sie uzdolnier w osiggnie-
ciach uczniéw. System pracy z uczniami przyjety w Zespole Szkét jest ponadto przyktadem dobrej
praktyki wspétpracy miedzy szkotfg a instytucjami wspierajacymi, jak poradnia psychologiczno-pe-
dagogiczna.

224B. Janas-Stawikowska, Nabdr uczniéw do gimnazjum akademickiego. Procedura diagnostyczna w Poradni Psycho-
logiczno-Pedagogicznej w Toruniu, [w:] M. Partyka (red.), Modele opieki nad dzieckiem zdolnym. Materiaty z | i Il Forum
wymiany doswiadczen oséb pracujqcych z dzie¢mi zdolnymi, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedago-
gicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 2000.
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Rozdziat VI

Narzedzia przeznaczone
do diagnozy zdolnosci




Narzedzia stosowane w diagnozie zdolnosci powinny by¢ zweryfikowane pod katem ich wartosci
psychometrycznej. Ma to szczegdlne znaczenie, jesli na ich podstawie bedg podejmowane decyzje do-
tyczace dalszej edukacji ucznia. Decyzja o wyborze narzedzia identyfikacji zdolnosci powinna by¢ pod-
jeta przede wszystkim w oparciu o dane dotyczace jego wtasnosci psychometrycznych.

Podstawowymi wskaznikami jakosci testow psychologicznych, okreslanych mianem kryteriéw do-
broci testu??, sa rzetelnosc i trafnosc. Narzedzie rzetelne daje doktadne i podobne wyniki w kolejnych
pomiarach, ktére zaleza od nasilenia badanej cechy, a nie od czynnikéw zewnetrznych. Jednym z naj-
czesciej cytowanych wspétczynnikéw rzetelnosci jest alfa Cronbacha, ktéry informuje o spéjnosci we-
wnetrznej pozycji/pytan w kwestionariuszu. Wszystkie wspétczynniki interpretuje sie podobnie - przyj-
muje sie, ze wartos¢ powyzej 0,80, a ostatecznie 0,70 oznacza akceptowalng rzetelno$¢ dla narzedzi
diagnostycznych.

Drugim wskaznikiem dobroci testu jest trafnos¢. W omawianych narzedziach najczesciej pojawiaja
sie nastepujace rodzaje trafnosci:

* kryterialna (diagnostyczna i prognostyczna), oznacza site, z jaka wyniki w tescie koreluja z ze-
wnetrznym kryterium, np. inng miarg tej samej cechy lub innymi wskaznikami (w przypadku
zdolnosci — np. ocenami szkolnymi i sukcesami akademickimi), a takze, jak skutecznie przewiduja
przyszte zachowania jednostki;

* teoretyczna, informujaca, na ile skutecznie dany test mierzy to, co zgodnie z koncepcja autora
powinien mierzy¢ (weryfikowana czesto za pomoca analizy czynnikowej);

* trafnos¢ wewnetrzna - informuje, czy pozycje testowe oddaja petne spektrum zachowan zwiaza-
nych z badang cechg (weryfikowana metoda sedziéw kompetentnych)?.

Nalezy zaznaczy¢, ze wspotczynniki otrzymane w badaniu trafnosci kryterialnej moga by¢ obarczo-
ne btedem wynikajacym z przyjecia niewtasciwego kryterium (nieadekwatnego, osadzonego w innym
paradygmacie lub o ztej jakosci). Szczegdlnie dotyczy to testowania trafnosci kryterialnej w oparciu
o inny test.

Ocena trafnosci i rzetelnosci nie dotyczy tylko narzedzi psychometrycznych - bytoby wysoce wska-
zane stosowanie jej rowniez w przypadku skal obserwacyjnych i innych narzedzi przeznaczonych dla
nauczycieli, jesli mialyby skutecznie pomagac w identyfikowaniu uczniéw zdolnych. Przykladem do-
brej praktyki moze by¢ stosowane w USA narzedzie Gifted Rating Scales??’, ktére zostato zwalidowane
w badaniach z wykorzystaniem testéw Wechslera (w roli zewnetrznego kryterium) lub Scales for Ra-
ting the Behavioral Characteristics of Superior Students®”, oparte na wieloczynnikowej koncepcji
zdolnosci Renzulliego, czesto cytowanej w niniejszym raporcie.

25 E. Hornowska, Testy psychologiczne: Teoria i praktyka, Scholar, Warszawa 2007, passim.

226 Tamze.

2275 |. Pfeiffer, T. Jarosewich, The Gifted Rating Scales-School Form: An analysis of the standardisation sample based on
age, gender, race and diagnostic efficiency, ,Gifted Child Quarterly” 2007, nr51(1). Skale dla nauczycieli oparte na aktu-
alnej teorii uzdolnien oraz federalnych i stanowych wytycznych dotyczacych definicji uczniéw zdolnych i utalento-
wanych (por. nizej).

28 Skale, ktére pomagaja zidentyfikowac mocne strony ucznidéw w réznych dziedzinach; dajg mozliwos¢ wielostron-
nego ujecia talentu.



Istnieje jeszcze jeden istotny aspekt jakosci narzedzi diagnostycznych - ich aktualnosé. Odnosi
sie ona z jednej strony do tresci pozycji testowych, a z drugiej do danych normalizacyjnych. Testy
oparte na materiale werbalnym sg szczegélnie wrazliwe na uptyw czasu w zakresie tresci pytan. Wraz
ze zmieniajacym sie jezykiem, zwyczajami i otoczeniem, moga wydawac sie archaiczne i niezrozumia-
te dla badanych.

Drugim problemem sg nieaktualne normy testowe - literatura jednoznacznie wskazuje, ze poja-
wiajg sie istotne réznice w pomiarze inteligencji tymi samymi testami w kolejnych kohortach demo-
graficznych?®. Niektére dane wskazuja na wzrost sredniego ilorazu inteligencji w krajach kultury za-
chodniej (jest to tak zwany efekt Flynna??), inne badania sugeruja, ze w niektorych grupach wiekowych
iloraz ten systematycznie spada®'. Niezaleznie od kierunku obserwowanych zmian, normy testowe
muszg by¢ regularnie aktualizowane. Wyniki w tescie Matryc Progresywnych Ravena wzrastajg o ponad
2 punkty IQ na dekade. Efekt ten dotyczy réwniez testéw mierzacych inteligencje skrystalizowana, jak
np. testy inteligencji Wechslera (wzrost o ok. 9 punktéw IQ miedzy kolejnymi pokoleniami??), ktérych
amerykanskie wydania aktualizowane s3 srednio co dziesiec lat.

Tworzeniem narzedzi i ich dystrybucja zajmuja sie w Polsce gtéwnie warszawska Pracownia Testow
Psychologicznych sp. z 0.0. oraz gdariska Pracownia Testéw Psychologicznych i Pedagogicznych. Wy-
dawane i dystrybuowane przez te pracownie testy i inwentarze to narzedzia komercyjne o zamknietej
licencji. Wiekszos¢ z nich rozpowszechniana jest w formie zestawdw zawierajacych podrecznik, klucz
oraz okreslong liczbe arkuszy testowych, ktére mozna w razie potrzeby uzupetniaé. Cze$¢ z tych na-
rzedzi jednak umieszczona zostata w podreczniku wraz z kluczem i normami — w takiej formie wyda-
ja testy zazwyczaj osrodki naukowe (uniwersytety). W sytuacji, kiedy test umieszczony jest w catosci
w podreczniku, uzytkownik moze go na wiasny uzytek kopiowac. Istnieje szereg narzedzi adaptowa-
nych i tworzonych na potrzeby badan naukowych, jednak sg to w przewazajacej wiekszosci narzedzia
eksperymentalne, nieposiadajace norm. Oznacza to, ze nie moga by¢ stosowane w diagnozie, poniewaz
nie dostarczaja informacji o tym, jak badana osoba wypada na tle grupy badawczej i nie mozna ocenic,
czy uzyskane przez nig wyniki nalezy uznac za niskie, przecietne, czy wysokie.

W Polsce powstajag narzedzia stosowane do diagnozy zdolnosci w ramach lokalnych projektéw do-
tyczacych opieki nad uczniami zdolnymi lub finansowane z grantéw instytucji paristwowych, opisanych
w tym raporcie. Powstaja takze narzedzia specjalistyczne opracowywane przez osrodki edukacyjne. Sg
to niekomercyjne narzedzia o licencji zamknietej. Nie wszystkie mogty by¢ jednak uwzglednione w ni-
niejszej analizie, poniewaz nie zostaty opublikowane. Narzedzi o licencji otwartej, to znaczy niekomer-
cyjnych z prawem do modyfikacji, nie stosuje sie w diagnostyce psychologiczne;j.

229 ) M. Wicherts i in., Are intelligence tests measurement invariant over time? Investigating the nature of the Flynn effect,
JIntelligence’, 2004, nr 32. Por. S.A. Brouwers, F.J.R. Van de Vijver, D.A. Van Hemert, Variation in Raven’s Progressive
Matrices scores across time and place, ,Learning and Individual Differences’, 2009, nr 19.

20Por. J. Raven, The Raven'’s Progressive Matrices: Change and stability over culture and time, ,Cognitive Psychology”,
2000, nr. 41.

21 J.R. Flynn, Requiem for nutrition as the cause of IQ gains: Raven’s gains in Britain 1938-2008, ,Economics& Human
Biology” 2009, nr 7.
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6.1. Wybrane narzedzia przeznaczone dla specjalistow
6.1.1. Narzedzia do pomiaru inteligencji ogdlnej

Skala Inteligencji Wechslera dla Dzieci - WISC-R233
Adaptacja polska: A. Matczak, A. Piotrowska, W. Ciarkowska (2008)

Opis: Jeden z najpowszechniejszych na $wiecie testéw do pomiaru inteligencji, diagnozujacy wyso-
kos¢ wspotczynnika dewiacyjnego ilorazu inteligencji - 1Q. Ostatnie, trzecie wydanie polskiego podreczni-
ka do testu (wydane w 2008 roku), wzbogacone zostato o wszystkie dane potrzebne do przeprowadzenia
petnej analizy profilowej, pozwalajacej okreslic silniejsze i stabsze strony intelektu dziecka. Skala sktada sie
z szedciu podtestéw opartych na materiale werbalnym (Wiadomosci, Podobienistwa, Arytmetyka, Stownik,
Rozumienie oraz Powtarzanie Cyfr) i szesciu podtestéow niewerbalnych (Uzupetnianie Obrazkéw, Wzory
z Klockéw, Uktadanki, Kodowanie oraz Labirynty). W tescie oblicza sie wynik dla skali stownej i bezstownej
oddzielnie, a takze dla skali petnej. Wedtug Wechslera sktadajace sie na inteligencje zdolnosci nie sa od
siebie niezalezne, sg jakosciowo zréznicowane i stanowia zdeterminowane sytuacyjnie rodzaje produktéw
energii umystowej. Pozaintelektualne czynniki osobowosciowe, temperamentalne i wolicjonalne wptywa-
ja na sposdb i stopien wykorzystania posiadanych zdolnosci. Wechsler nie utozsamia czynnika g z inteli-
gencja, rozumie jg bowiem szerzej, takze jako taka, na ktéra sktadaja sie zdolnosci mniej ogdlne.

Rzetelnos¢: Oceniono na podstawie metod z wersji oryginalnej oraz wprowadzajac wspétczynnik
alfa-Cronbacha i btagd estymacji wyniku prawdziwego. Rzetelnos¢ zweryfikowano dla skali petnej, skali
stownej i bezstownej oraz dla kazdego testu ze skali. Wspétczynnik rzetelnosci Mosiera dla skali petnej
i stownej wynosi 0,90, dla bezstownej réwniez 0,90. Dla wiekszosci podtestow wspodtczynniki rzetelnosci
przyjmuja wartosci w granicach 0,63-0,90.

Trafnos¢: Oceniano dwoma sposobami: korelacjg z Testem Matryc Ravena w wersji Standard (traf-
nos¢ diagnostyczna) i analizg czynnikowg (trafno$¢ teoretyczna). Wartosci wspétczynnikow sg rézne,
koreluja wyzej z wynikami TMS wyniki skal niz poszczegdlnych podtestéw. Korelacje uznano za zadowa-
lajace. W analizie czynnikowej uzyskano trzy czynniki catkowicie zgodne z czynnikami lub skupieniami
jak w probie amerykanskie;j.

Standaryzacja: Test typu papier-otdwek, przeznaczony do badan indywidualnych. Badanie trwa
ok. 60 min.

Normy: Zostaty opracowane dla dzieci w wieku 6-16 lat (préba ogélnopolska). Brak danych o roku
przeprowadzenia badan normalizacyjnych.

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Rodzaj licencji: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Matryc Ravena
Opis: Popularny test do badania zdolnosci poznawczych, oparty catkowicie na materiale nie-
werbalnym, majacym swoje Zrédta w koncepcji inteligencji Spearmana. Testy zdolnosci szkolnych

23 A, Matczak, i in., WISC-R - Skala Inteligencji Wechslera dla Dzieci — Wersja Zmodyfikowana, Pracownia Testow Psycho-
logicznych, Warszawa 2008.



koreluja ze soba na wysokim poziomie, co zdaniem Spearmana sugeruje, ze u podstaw zdolnosci
umystowych lezy wspélny czynnik ogdlny g. Test Matryc Ravena stuzy do pomiaru tego czynnika,
zazwyczaj okreslanego mianem inteligencji ogdlnej, a zwtaszcza tego jej aspektu, jakim jest inte-
ligencja ptynna (czynnik Gf). Zadania w testach Ravena utozone s3 wedtug wzrastajacego stopnia
trudnosci. Zadaniem badanego jest dopasowanie brakujacego elementu, ktéry pasuje do wzoru
(matrycy).

Test Matryc Ravena w Wersji Standard - forma Klasyczna (TMS-K)#*
Polska adaptacja: A. Jaworowska, T. Szustrowa (2000)

Rzetelnos¢: Szacowano metoda zgodnosci wewnetrznej, ktdra okazata sie wysoka, najnizsze wspot-
czynniki rzedu 0,7-0,8 osiggnieto dla grup najmtodszych, w pozostatych przekroczyty 0,9. Wspotczynni-
kiem stabilnosci bezwzglednej byta korelacja miedzy wynikami dwukrotnego badania tej samej grupy
w odstepie 4 tygodni. Osiggnieto wspétczynniki w granicach 0,7-0,8, z wyjatkiem wspétczynnika dla
grupy w wieku 14,5-14,11 (0,24).

Trafnos¢: Oszacowano trafnos¢ diagnostyczng (kryterium stanowity oceny szkolne) oraz teore-
tyczna, poréwnujac wyniki z TMS-K z wynikami w WISC-R, Rysunkowym Testem Twoérczego Myslenia,
Testem Jezykowym Leksykon i probami badajacymi ptynnos¢ ekspresyjna. Wiekszos¢ wspdtczynnikow
korelacji jest istotna statystycznie. Wartosci korelacji w TMS-K i WISC-R moga by¢ argumentami na rzecz
teoretycznej trafnosci TMS-R jako testu pozwalajgcego oceni¢ inteligencje ptynna, ktdra krystalizuje sie
w zdolnosciach mierzonych przez WISC-R.

Standaryzacja: Test dostepny jest w wersji papier-otéwek oraz w wersji komputerowej, badanie
przebiega grupowo lub indywidualne, brak ograniczenia czasowego (Srednio 35 min.).

Normy: Normy opracowane dla dzieci i mtodziezy w wieku 6-16 lat i dla dorostych powyzej 16. roku
zycia (préby ogolnopolskie). Pierwsza normalizacja zostata przeprowadzona w 1989 roku i sprawdzona
wybidrczo w 1999 r,; dla dorostych w 1991 roku. Normy opracowane zostaty dla kazdej grupy wiekowej
osobno, dla obu pfci tacznie. W przypadku wersji komputerowej mozliwe jest korzystanie z norm wersji
papierowej lub opracowanie wtasnych norm w oparciu o przebadane grupy.

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Matryc Ravena w Wersji Standard - forma Plus (TMS-Plus)***
Polska adaptacja: A. Jaworowska, T. Szustrowa (2000)
Opis: Wersja testu jest przygotowana pod katem starszej mtodziezy i oséb dorostych. Zawarte w niej
zadania sa trudniejsze niz w wersjach TMS-K.
Rzetelnos¢: Oceniano na podstawie zgodnosci wewnetrznej, dla kazdej grupy wiekowej oddziel-
nie. Otrzymane wspétczynniki sg zblizone we wszystkich grupach i oscylujg wokét wartosci 0,8.
Trafnos¢: Istnieje zalezno$¢ pomiedzy ocenami szkolnymi a wynikami w TMS-Plus (r = 0,4). Najwyzej
koreluje matematyka, w klasach | i Il gtéwnie dla uczniéw technikéw, w IIl dla liceéw, w klasie matural-

4. Jaworowska, T. Szustrowa, TMS-K — Test Matryc Ravena w Wersji Standard - forma Klasyczna, Pracownia Testow
Psychologicznych, Warszawa 2000.
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nej dla szkét zawodowych. Analiza nie pozwala wprost odpowiedzie¢ na pytanie czy wyniki TMS-Plus
pozwalaja przewidzie¢ osiagniecia szkolne uczniéw. Obserwuje sie, ze wystepuja zaleznosci pomiedzy
ocenami szkolnymi a wynikami w TMS-Plus, ale nie s3 to zwiazki silne. Stosunkowo najwyzsze sg korela-
cje miedzy TMS-Plus a matematyka, brak korelacji z historia.

Standaryzacja: Test wystepuje w wersji papier-otéwek oraz komputerowej, badanie jest przepro-
wadzane bez ograniczenia czasu (Srednio 60 min.), indywidualnie lub grupowo.

Normy: Opracowano w 2000 roku, dla kazdej grupy wiekowej oddzielnie, w tym dla mtodziezy szko6t
srednich w wieku 15-19 lat, tacznie dla obu pfci.

Typ szkoly: Ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Matryc Ravena Wersja Kolorowa (TMK)*3¢
Polska adaptacja: A. Jaworowska, T. Szustrowa (2003)

Opis: Test jest przeznaczony dla mtodszych dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym.

Rzetelnos¢: Podstawg oceny rzetelnosci byty wspotczynniki zgodnosci wewnetrznej: wartosci od
0,7 do 0,9. Zadowalajaca stabilno$¢ bezwzgledna (oszacowana metoda test-retest): warto$¢ wspotczyn-
nika wyniosta 0,82 0,68.

Standaryzacja: Test typu papier-otéwek przeznaczony do badan indywidualnych lub w matych
grupach, badanie bez ograniczenia czasu (Srednio 15 min.).

Normy: Na skali centylowej, opracowane w 1991 r. dla dzieci w wieku 3-9, dla kazdej grupy wieko-
wej osobno, dla obu pici tacznie.

Typ szkoly: Przedszkole oraz szkota podstawowa: klasy I-lll.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Matryc Ravena - Wersja dla Zaawansowanych (TMZ)%3?
Polska adaptacja: A. Jaworowska, T. Szustrowa (1991)
Opis: Test jest przeznaczony dla ponadprzecietnie inteligentnej mtodziezy i dorostych. Polecany do
badania 0s6b, ktére osiggaty wysokie wyniki w wersji standardowe;j testu.
Rzetelnos¢: Zadowalajace wspotczynniki zgodnosci wewnetrznej (od 0,7 do 0,9).
Standaryzacja: Test typu papier-otdwek przeznaczony do badan grupowych lub indywidualnych. TMZ
to test sprawnosciowy — badanie przeprowadza sie w dwéch seriach z ograniczonym czasem (5 i 30 min.).
Normy: Opracowano w 1991 r. dla mtodziezy w wieku 12-19 oraz dla studentéw.
Typ szkoty: Gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna.
Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.
Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

236 A, Jaworowska, T. Szustrowa, TMK- Test Matryc Ravena w wersji kolorowej, Pracownia Testow Psychologicznych, War-
szawa 2003.

7. Jaworowska, T. Szustrowa, TMZ- Test Matryc Ravena- Wersja dla zaawansowanych, Pracownia Testow Psycholo-
gicznych, Warszawa 1991.



Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych (DMI)>38
A. Matczak (1992)

Opis: DMI to opracowane przez Anne Matczak narzedzie stuzace do ilosciowej i jakosciowej oceny
mozliwosci intelektualnych. DMI pozwala zdiagnozowac sposéb funkcjonowania poznawczego, poziom
zaawansowania mierzonych zdolnosci w stosunku do jakosciowo scharakteryzowanych stadiéw roz-
wojowych. Narzedzie oparte jest na materiale obrazkowym, geometrycznym, liczbowym i werbalnym.
Badane dziecko ma za zadanie uzupetniac klasy lub serie obiektéw, wykorzystujac zdolnos¢ dodawania
i mnozenia logicznego, ktére sg wskaznikiem mozliwosci intelektualnych. DMI pozwala diagnozowa¢
sprawnos¢ poznawcza dziecka w zaleznosci od rodzaju materiatu testowego.

Rzetelnos¢: Oceniana na podstawie zgodnosci wewnetrznej przez poréwnanie potdéwek testu —
wartosci w granicach 0,65-0,87.

Trafnosc: Trafnos¢ diagnostyczna zostata obliczona wspotczynnikiem korelacji miedzy DMl a Ogol-
nym Testem Klasyfikacyjnym (OTK) i Testem Matryc Ravena (TMS plus), dane dotycza dzieci do 14. r.z.
i dorostych. Wyniki trafnosci przemawiaja za trafnosciag DMI jako narzedzia mierzacego ogdlne moz-
liwosci intelektualne. Trafno$¢ prognostyczna: przecietna sita zwigzku z ocenami szkolnymi. Trafnos¢
czynnikowa pozwolita na wyodrebnienie 5 czynnikéw:

¢ zdolno$¢ do dodawania relacji;

 zdolno$¢ do mnozenia relacji;

 zdolno$¢ do wykonywania operacji na klasach;

* zdolno$¢ do operowania materiatem obrazkowym;
¢ zdolno$¢ do operowania klasami liczbowymi.

Ponadto, informacji o trafnosci moze dostarcza¢ zmienny wynik testu DMI zwigzany ze zmianami
zwigzanymi z wiekiem. Wraz z wiekiem wzrasta poziom wykonania zadan, z wyjatkiem (zaktadanym)
braku zmian zwigzanych z przyrostem ok. 14. r.z.

Standaryzacja: Test typu papier-otéwek przeznaczony gtéwnie do badan indywidualnych. Czas ba-
dania nie jest ograniczony, badanie przeprowadza sie w trakcie dwdch sesji trwajacych ok. 40 min.

Normy: tymczasowe normy stenowe dla dzieci 10-letnich i 14-letnich na prébach odpowiednio 178
i 200 os6b, nie stwierdzono réznic miedzyptciowych.

Typ szkoly: Szkota podstawowa i gimnazjum.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych-2 (DMI-2)%°
A. Matczak (2001)

Opis: Test jest zmodyfikowana, uaktualniong wersja testu DMI, umozliwiaja pogtebiong analize moz-
liwosci dziecka. Bateria zawiera wersje testu przeznaczong do badan indywidualnych, w trakcie ktérych
prosi sie dziecko o uzasadnienie jego odpowiedzi. Test oparty zostat o materiat liczbowy, rysunkowy
i werbalny w formie 76 zadan. Poza analizg ilosciowa, mozliwe jest przeprowadzenie analizy jakosciowej
odnoscie do rodzaju popetnianych bteddw.

28 A. Matczak, Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych (DMI), Pracownia Testow Psychologicznych, Warszawa 1992.
29 A, Matczak, Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych -2(DMI-2), Pracownia Testow Psychologicznych, Warszawa 2001.




Rzetelnos¢: Wysokie wspotczynniki zgodnosci wewnetrznej alfa Cronbacha (od 0,86 do 0,93) dla
catego testu w podziale na grupy wiekowe, nieco nizsze, lecz wcigz wysokie, wspétczynniki dla poszcze-
golnych podtestéw (od 0,75 do 0,88).

Trafnos$¢: Potwierdzona trafnos$¢ teoretyczna i diagnostyczna — test koreluje z wiekiem, ocenami
szkolnymi (na poziomie umiarkowanym) i Testem Matryc Ravena (na poziomie umiarkowanym do wy-
sokiego).

Standaryzacja: Test typu papier-otéwek przeznaczony do badan indywidualnych i grupowych.
Czas badania nie jest ograniczony, badanie przeprowadza sie w trakcie dwéch sesji.

Normy: Zostaty opracowane w 1996 r. na prébach ogélnopolskich, oddzielnie dla wersji do badan
grupowych i indywidualnych. Prébe normalizacyjna stanowity dzieci w wieku 6-13 lat.

Typ szkoly: Szkota podstawowa i gimnazjum.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Bateria Testow APIS-P(R)**
A. Matczak, A. Jaworowska, A. Ciechanowicz, J. Stanczak i E. Zalewska (1995)

Opis: Zrewidowana wersja baterii APIS-P, stuzgca do pomiaru inteligencji ogélnej. Skfada sie z o$miu
testow: Zachowania, Kwadraty, Synonimy, Klasyfikacja, Przeksztatcenia Liczb, Nowe Stowa, Klocki, Hi-
storyjki. Poszczegdlne testy mierza rézne aspekty inteligencji, ujawniajace sie w zdolnosciach abstrak-
cyjno-logicznych, werbalnych, wzrokowo-przestrzennych i spotecznych. Na kazdy z typéw zdolnosci
przypadaja dwa testy. Bateria oparta jest na materiale werbalnym i niewerbalnym.

Rzetelnos¢: Bardzo wysokie wspétczynniki rzetelnodci miedzypotéwkowej dla wyniku ogdlnego
(0,90-0,94) w podziale na grupy wiekowe, nizsze dla poszczegdlnych podtestéw (0,50-0,90).

Trafnos¢: Potwierdzona trafnosc¢ kryterialna — korelacje z Testem Matryc Ravena (0,66), Ogdlnym
Testem Klasyfikacyjnym Choynowskiego (0,75) oraz Testem Znajomosci Stow (0,68); korelacje z ocenami
szkolnymi (0,49-0,67). Przeprowadzono réwniez analize czynnikowa, ktéra w znacznej mierze potwier-
dzita koncepcje teoretyczna testu.

Standaryzacja: Test jest dostepny w wersji komputerowej oraz w wersji papier-otéwek i przezna-
czony do badan grupowych. Czas badania jest $cisle ograniczony, tacznie wynosi 58 min.

Normy: Zostaty opracowane w 2004 roku na prébach ogélnopolskich, oddzielnie dla uczniéw klas VI
szkot podstawowych, klas I, 11 Il gimnazjum oraz dla uczniéw klas | szkét ponadgimnazjalnych.

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Skala Dojrzatosci Umystowej Columbia®*’
Polska adaptacja: A. Ciechanowicz (1990)

Opis: Polska adaptacja popularnego na swiecie testu przesiewowego do badania dojrzatosci umy-
stowej mtodszych dzieci, zostata oparta na wersji oryginalnego testu z 1972 roku. Skala bada zdolnos¢

240 A, Matczak, A. Jaworowska, A. Ciechanowicz i in., Bateria Testéw APIS-P (R), Pracownia Testow Psychologicznych,
Warszawa 1995.
21 A. Ciechanowicz, Skala Dojrzatosci umystowej Columbia, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 1990.



do rozumowania w zakresie dokonywania klasyfikacji poje¢ konkretnych i abstrakcyjnych. Zadania
oparte sa na materiale rysunkowym - dziecko proszone jest o wskazanie rysunku niepasujacego do
pozostatych. Test sktada sie z 70 tablic, z czego trzy pierwsze sa tablicami przyktadowymi.

Rzetelnos¢: Wysokie wspétczynniki zgodnosci wewnetrznej i stabilnosci bezwzglednej (metoda
test-retest).

Trafnosc: Test istotnie koreluje z ocenami szkolnymi.

Standaryzacja: Skala przeznaczona jest do badan indywidualnych, bez ograniczenia czasowego
($rednio 20 min.). Mozliwe jest przedstawienie wynikéw na skali centylowej, tenowej oraz na skali 1Q.

Normy: Opracowano w 1990 roku dla dzieci w wieku 3, 5-9, 11 lat.

Typ szkoly: Szkota podstawowa.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera®*
Polska adaptacja: A. Jaworowska, A. Matczak, T. Szustrowa (1993, 2009)

Opis: Test inteligencji zostat oparty catkowicie na materiale niewerbalnym, umozliwia badanie dzie-
ci, z ktérymi utrudniony jest kontakt stowny (np. gtuchych). Sktada sie z 52 zadan utozonych wedtug
wzrastajgcego stopnia trudnosci. Zadaniem badanego jest odtworzenie za pomoca klockéw naryso-
wanego wzoru.

Rzetelnos¢: Zadowalajgce wspdtczynniki zgodnosci wewnetrznej alfa Cronbacha (0,78-0,88) dla
proby ogdlnej i dla dzieci gtuchych (0,85-0,90).

Trafnos¢: Test istotnie koreluje z ocenami szkolnymi (na umiarkowanym poziomie) oraz wysoko
z testami WISC-R (0,72-0,89 dla skali petnej) i Testem Matryc Ravena w wersjach Standard i Kolorowej
(0,68-0,76).

Standaryzacja: Skala przeznaczona jest do badan indywidualnych, bez ograniczenia czasowego.

Normy: Opracowano w 1993 roku dla dzieci w wieku 3-15 lat oraz dla dzieci gtuchych w wieku
3-14 lat, na prébach ogélnopolskich.

Typ szkoly: Szkota podstawowa i gimnazjum.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Rozumienia Stow — Wersja dla Zaawansowanych (TRS-Z)**
Zespot Pracowni Testow Psychologicznych (2012)

Opis: Test badajacy inteligencje skrystalizowana, ktérej wskaznikiem jest zaséb stownikowy. Moze sta-
nowi¢ dobre uzupetnienie testéw mierzacych inteligencje ptynna, takich jak Test Matryc Ravena. Sktada sie
z 30 zadan, w ktérych badany proszony jest o wybranie synonimu dla stowa-bodzca sposréd kilku stow-
dystraktoréw. TRS-Z polecany jest do badan oséb o ponadprzecietnym poziomie inteligencji.

242 A, Jaworowska, A. Matczak, T. Szustrowa, Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera, Pracownia Testow Psycho-
logicznych, Warszawa 1993, 2009.

243 Zespot Pracowni Testow Psychologicznych, Test Rozumienia Stéw — Wersja dla Zaawansowanych (TRS-Z), Pracownia
Testow Psychologicznych, Warszawa 2012.




Rzetelnos¢: Wysokie wskazniki rzetelnosci miedzypotéwkowej (0,84-0,86) oraz stabilnosci bez-
wzglednej (0,73-0,96).

Trafnosé: Test istotnie koreluje z wynikami testéw mierzacych inteligencje ptynna na poziomie
umiarkowanym, wyzsze korelacje z innymi narzedziami badajacymi inteligencje skrystalizowana (bate-
rig APIS-Z), zwtaszcza z podtestami mierzacymi zdolnosci werbalne (0,66-0,70) i z ocenami szkolnymi.
Wyniki testu wzrastajg wraz z wiekiem i wyksztatceniem.

Standaryzacja: Test przeznaczony jest do badan indywidualnych i grupowych, bez ograniczenia
czasowego.

Normy: Normy opracowane w 2010 roku dla licealistow, studentéw i oséb dorostych.

Typ szkoly: Ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Zestaw Testow Uzdolnien (ZTU)**
E. Dajek (1998)

Opis: ZTU to narzedzie do badania inteligencji, zawierajace zadania stowne i bezstowne. Sktada sie
z dwéch wersji A i B, kazda z nich z osmiu podtestéw: Dokorczenie wzoru, Szukanie zasady, Uzupetnia-
nie liter, Dziatania arytmetyczne, Pisownia wyrazéw, Niepotrzebne skresli¢, Liczenie liter oraz Koncentra-
cja. Zadania w kazdym podtescie utozone sg wedtug wzrastajacego poziomu trudnosci.

Rzetelnos¢: Do analizy rzetelnosci zastosowano metode potéwkowa. Otrzymano wysokie wspot-
czynniki rzetelnosci dla catego testu (0,95 i 0,97), nieco nizsze dla podtestow (0,47-0,95 dla wersji A,
0,71-0,97 dla wersji B).

Trafnos¢: Do oceny trafnosci poszczegolnych podtestéw i sumy wynikdw zastosowano kryterium
zewnetrzne w postaci Testu Matryc Ravena oraz Testu Znajomosci Stéw. Otrzymane wspotczynniki sg
w wiekszosci nieistotne, w przypadku kilku podtestéw wystapity istotne, umiarkowane korelacje. Mimo
wszystko, ZTU wydaje sie dos¢ dobrze réznicowa¢ ucznidw stabych i dobrych, szczegdlnie w zakresie
inteligencji, powodzenia szkolnego i koncentracji uwagi.

Standaryzacja: Test przeznaczony jest przede wszystkim do badan grupowych, kazdy podtest po-
siada ograniczony czas wypetniania — tacznie ok. 75 minut.

Normy: Opracowano w 1998 roku dla czterech grup wiekowych: 12-13 lat (klasa VI), 14-15 lat
(klasa VIl szkoty podstawowej — obecnie Il klasa gimnazjum), 15-16 lat (I klasa liceum ogdlnoksztatcace-
go — obecnie lll klasa gimnazjum) i 17-18 lat (lll klasa LO - obecnie Il klasa liceum).

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, wydawnictwo Erda, test dystrybuowanay przez PTP.

Skala Inteligencji i Rozwoju (IDS)

Opis: Polska adaptacja niemieckiego zestawu testéw przeznaczonych do diagnozy réznych ob-
szarow funkcjonowania dziecka: inteligencji, rozwoju i dojrzatosci szkolnej. Podskale testu pozwalajg
zbadac trzy rodzaje inteligencji dziecka: ptynna, skrystalizowana oraz ogélna. Test obejmuje sze$¢ sfer

24 E. Dajek, Polska adaptacja Zestawu Testéw Uzdolniert Wolganga Horna, Wydawnictwo Erda 1998.



rozwoju, umozliwiajac przeprowadzenie analizy profilowej rozwoju ogélnego oraz poszczegdlnych sfer
osobno. W obszarze dojrzatosci szkolnej uwzglednione zostaty kompetencje spoteczno-emocjonalne,
matematyka, jezyk i motywacja osiagniec. Skale posiadaja umiarkowane korelacje ze Skalg Inteligencji
Wechslera dla Dzieci (WISC-1V), co $wiadczy o tym, ze konstrukty mierzone przez oba narzedzia sg zbli-
zone, ale nie identyczne. Polska adaptacja narzedzia zostata przeprowadzona przez Pracownig Testow
Psychologicznych i aktualnie czeka na swojg publikacje, stad brak danych o wtasciwosciach psychome-
trycznych polskiej wersji.

Standaryzacja: Narzedzie przeznaczone do badan indywidualnych, $redni czas badania wynosi
90 min. Moze by¢ wykorzystywane do badania modutowego (tylko niektérymi podtestami).

Docelowa grupa wiekowa: Dzieci w wieku od 5 do 10 lat.

Typ szkoly: Przedszkole i szkota podstawowa.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: PTP, oczekuje na publikacje.

Test Stow i Test Liczb (WS/ZF-R)

Opis: Niemieckie narzedzie, skonstruowane jako uzupetnienie CFT 20-R o pomiar inteligencji skry-
stalizowanej, moze by¢ jednak uzywane osobno. Test oparty jest na materiale werbalnym i liczbowym
- zadaniem badanego dziecka jest wybranie wtasciwej liczby pasujacej do ciggu liczb oraz synonimu
dla stowa-bodzca sposréd innych stéw. Narzedzie w trakcie adaptacji przez Pracownie Testéw Psycho-
logicznych.

Standaryzacja: Narzedzie przeznaczone do badan indywidualnych lub grupowych.

Normy: Normy zostana opracowane dla uczniéw szkét podstawowych, gimnazjalnych oraz szkét
ponadgimnazjalnych.

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: PTP, oczekuje na publikacje.

Neutralny Kulturowo Test Inteligencji (CFT 1-R; CFT 20-R; CFT 3)

Opis: Polska adaptacja serii narzedzi, ktorych pierwowzorem byt Culture Fair Intelligence TestCattella.
Testy przeznaczone sa do badania inteligencji ptynnej w oparciu na materiale niewerbalnym, niewymaga-
jacym znajomosci jezyka i teoretycznie wolnym od wptywu kulturowego. Test CFT 1-R sktada sie z szedciu
podtestow i przeznaczony jest dla mtodszych dzieci. Test CFT 20-R zbudowany jest z czterech podtestéw
i przeznaczony jest do badania dzieci, mtodziezy i oséb dorostych o przecietnym poziomie inteligencji.
Test CFT 3 jest skonstruowany podobnie, jak CFT 20-R, jednak stuzy do badan mtodziezy i dorostych o po-
nadprzecietnej inteligencji. Narzedzie w trakcie adaptacji przez Pracownie Testéw Psychologicznych.

Standaryzacja: Narzedzia przeznaczone do badan indywidualnych (dla mtodszych dzieci) lub gru-
powych.

Normy: Dla dzieci w wieku 4-9 lat (CFT 1-R), dla uczniéw na trzech etapach ksztatcenia oraz oséb
dorostych (CFT 20-R) oraz dla miodziezy i dorostych (CFT 3).

Typ szkoly: Szkota podstawowa, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalne.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: PTP, oczekuje na publikacje.




6.1.2. Narzedzia do pomiaru zdolnosci specjalnych

Test Jezykowy Leksykon?*
A. Jurkowski (1997)

Opis: Bada aspekty rozwoju i funkcjonowania intelektualnego miodziezy. Nalezy do grupy testow
stownikowych i ujawnia tzw. zdolnosci jezykowe: czytanie ze zrozumieniem, znajomosc¢ zwigzkéw fra-
zeologicznych itp., a takze oczekuje ujawnienia zasobu stownictwa i gotowosci jego uzycia. Zgodnie
z teorig Catella, jako test stownikowy jest dobrg miarg inteligencji skrystalizowanej.

Rzetelnos¢: Wysoka zgodnos¢ wewnetrzna — oscyluje wokdt wartosci 0,9 (wyzsza dla skali petnej,
nieco nizsza przy podziale na cze$¢ bierna i czynna).

Trafnosé: Wyniki w tescie wzrastajg z wiekiem i wyksztatceniem, zgodnie z oczekiwaniami. Test
istotnie koreluje ponadto z Testem Matryc Ravena dla Zaawansowanych (na poziomie 0,40-0,65).

Standaryzacja: Test przeznaczony jest przede wszystkim do badan grupowych, bez ograniczenia
czasu (Srednio 50 min.).

Normy: Normalizacja zostata przeprowadzona na prébach ogélnopolskich w 1991 r., opracowano
normy na skali centylowej i tenowej dla mtodziezy w wieku 12,6-17,5 lat.

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Test Zdolnosci Jezykowych (TZJ)?*¢
M. Wojtowicz (2006)

Opis: Narzedzie stuzy do diagnozy zdolnosci w zakresie nauki jezykéw obcych. Test zbudowany jest
243 pozycji wchodzacych w sktad trzech skal: Stownictwo (zaséb leksykalny, wyczucie regut morfologii),
Gramatyka (znajomos¢ regut sktadniowych) oraz Dyskursu (reguty budowania tekstow).

Rzetelnos¢: Zastosowano wspoétczynnik alfa Cronbacha. Rzetelno$¢ okazata sie zadowalajaca,
zwiaszcza dla wyniku ogélnego (wartosc¢ 0,90). Dla skali Stownictwo wyniosta 0,81, dla skali Gramatyka
- 0,83, a dla skali Dyskurs 0,76. Wskazniki zgodnosci wewnetrznej sa zatem zadowalajace. Rzetelnos¢
skal ro$nie wraz z wiekiem badanych.

Trafnosc: Poza trafnoscia tresciowq zbadano takze teoretyczna. Otrzymane korelacje, m.in. z Wat-
brzyskim Testem Predyspozycji Jezykowych, potwierdzajg trafnos¢ teoretyczng testu. Test koreluje
z ocenami z jezykéw obcych.

Standaryzacja: Test przeznaczony jest przede wszystkim do badan grupowych, bez ograniczenia
czasu ($rednio 50 min.).

Normy: Normalizacja przeprowadzona na przetomie 2004/2005 roku. Normy opracowano dla grup
wiekowych 13 lat, 14-16 lat oraz 17 19 lat.

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie, pedagodzy, nauczyciele jezyka.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

245 A, Jurkowski, LEKSYKON - test jezykowy Leksykon, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 1997.
246 M. Wojtowicz, Test Zdolnosci Jezykowych TZJ, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 2006.



Kwestionariusz Tworczego Zachowania (KANH)?*
S. Popek (2000)

Opis: Narzedzie do badania zachowan twérczych mtodziezy i dorostych, okreslanych jako postawa
twércza, bedaca whasciwosicig osobowosci. Narzedzie wykracza wiec w pomiarze poza kategorie my-
$lenia dywergencyjnego. Oparty na interakcyjnej teorii zdolnosci, w ktérej uzdolnienia twércze wcho-
dza w sktad triady razem ze zdolnosciami intelektualnymi i uzdolnieniami specjalnymi. Narzedzie bada
postawe ucznia w dwdch wymiarach: twérczym (sktadajacym sie z nonkonformizmu i zachowan heu-
rystycznych) i odtwdrczym (konformizm i zachowania algorytmiczne). Zachowania heurystyczne i algo-
rytmiczne reprezentujg sfere poznawcza, a nonkonformizm i konformizm nalezg do sfery motywacyj-
no-emocjonalnej. Test jest narzedziem samoopisowym wypetnianym przez ucznia (KANH-I), podrecznik
zawiera tez wersje eksperymentalng przeznaczong do oceny postawy twérczej ucznia przez nauczyciela
(KANH-II). Narzedzie sktada sie z 60 itemow ocenianych na 3-stopniowej skali (0-2).

Rzetelnos¢: Wysoce rzetelne narzedzie ze wspdtczynnikiem zgodnosci wewnetrznej skal konformizm-
nonkonformizm i zachowania algorytmiczne-heurystyczne na poziomie odpowiednio 0,87 i 0,83. Wyso-
kie wspétczynniki stabilnosci bezwzglednej.

Trafnosc: Trafnos¢ diagnostyczna zweryfikowana przez korelacje z testem How Do YouThink G.A.
Davisa, ktéry opiera sie o podobny konstrukt teoretyczny. Uzyskano istotne wspétczynniki korelacji,
w wiekszosci na poziomie 0,40-0,70. Nieistotne korelacje miedzy KANH a Testem Matryc Ravena wska-
ZUjg, ze s one oparte o odmienne konstrukty.

Standaryzacja: Test przeznaczony jest przede wszystkim do badan grupowych, bez ograniczenia
czasu.

Normy: Normalizacja przeprowadzona na przetomie 2004/2005 roku. Normy opracowano dla grup
wiekowych 13 lat, 14-16 lat, oraz 171 19 lat.

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja, podrecznik zawierajacy test wydawany przez Wydawnictwo UMCS
w Lublinie.

Rysunkowy Test Twérczego Myslenia (TCT-DP)**®
Adaptacja polska: A. Matczak, A. Jaworowska, J. Stainczak (2000)

Opis: Test zostat zaprojektowany do mierzenia myslenia twérczego w koncepcji holistycznej, nie
jest zatem jedynie ilosciowg miarg myslenia dywergencyjnego. Ocena rysunkowego wytworu osoby
badanej uwzglednia aspekty jakosciowe, takie jak wykraczanie poza schemat, nietuzinkowos¢, nasy-
cenie emocjonalne, humor, kompozycja, zawartos$¢ i podejmowanie ryzyka w kreacji. Osoba badana
proszona jest o rozwiniecie rysunku w oparciu o podane fragmenty figur, moze rysowa¢ w dowolny
sposob i co chce. Prowadzacy badanie ocenia rysunek w oparciu o 14 kryteridw.

Rzetelnos¢: Rzetelnos¢ zostata zweryfikowana opiniami sedziow kompetentnych. Stwierdzono, ze
poszczegdlne kryteria majg ré6zny poziom obiektywnosci.

2475, Popek, Kwestionariusz Twdrczego Zachowania KANH, Wyd. 2 popr., Wydawnictwo UMCS, Lublin, 2000.
28 A. Matczak, A. Jaworowska, J. Stanczak, Rysunkowy Test Twdrczego Myslenia K.K. Urbana i H.G. Jellena TCT-DP, Pra-
cownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 2000.




Trafnos¢: Sprawdzona trafnosc¢ kryterialna w oparciu na korelacji z Testem Matryc Ravena, Te-
stem Jezykowym Leksykon i Testem Uzupetnienia Zdan. Trafnos¢ diagnostyczna w badaniach pol-
skich pozwala stwierdzi¢, ze wyniki TCT-DP réznicuja osoby wykonujace lub przygotowujace sie do
wykonania prac wymagajacych w duzym i matym stopniu zachowan twérczych i myslenia dywer-
gencyjnego.

Standaryzacja: Test przeznaczony jest do badan grupowych i indywidualnych, badanie przeprowa-
dza sie dwiema wersjami testu (A i B), kazda zajmuje 15 min.

Normy: Normalizacja zostata przeprowadzona w 1998 roku, normy opracowane na skali stenowej dla
obu ptcifacznie, ale oddzielnie dla szkét podstawowych i $rednich. Grupy wiekowe: 14-15 lat, 18-19 lat.

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Dwuwymiarowy Inwentarz Inteligencji Emocjonalnej DINEMO?**°
A. Jaworowska, A. Matczak, A. Ciechanowicz, J. Stanczak i E. Zalewska (2006)

Opis: Narzedzie stuzy do pomiaru inteligencji emocjonalnej rozumianej jako zdolno$¢ do przetwa-
rzania i wykorzystywania informacji emocjonalnych. W ramach zatozen tego kwestionariusza przyjeto,
w oparciu na modelu teoretycznym Saloveya i Mayera), ze emocje petnia role informacyjna, mobilizacyj-
na oraz komunikacyjna. Pomiar dotyczy szesciu zdolnosci: uswiadamiania sobie wtasnych emocji, ade-
kwatnego ich wyrazania, rozpoznawania emocji innych ludzi, emocjonalnego wspomagania myslenia,
rozumienia emocji (ich przyczyn i konsekwencji) oraz kontrolowania i regulowania emocji. Kwestiona-
riusz sktada sie z dwdch skal: JA i INNLI. Liczony jest takze wynik ogélny.

Rzetelnos¢: Wspodtczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha wynosi odpowiednio: dla skali JA 0,44-0,68
(w zaleznosci od grup wiekowych i ptci), dla skali INNI 0,64-0,82, a dla wyniku ogdlnego 0,61-0,81.

Trafnos¢: Trafnos¢ teoretyczna okreslono za pomoca analizy czynnikowej, ktéra wytonita dwa czyn-
niki, odpowiadajace skalom JA i INNI, nie uzyskano jednak szesciu postulowanych czynnikéw odpowia-
dajacych zdolnosciom. Trafnos¢ kryterialng okreslono na podstawie korelacji z innymi testami mierza-
cymi inteligencje emocjonalng (INTE, PKIE).

Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otéwek, przeznaczony do badan indywidualnych
i grupowych.

Normy: Normalizacja przeprowadzona w 2005 roku, normy stenowe opracowane dla uczniéw gim-
nazjum (14-16 lat) i szkét ponadgimnazjalnych (17-19 lat, liceum ogdlnoksztatcace, profilowane i tech-
nikum).

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie oraz pedagodzy, specjalisci HR
i doradcy zawodowi (po przeszkoleniu).

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

29 A. Jaworowska, A. Matczak, A. Ciechanowicz i in. Dwuwymiarowy Inwentarz Inteligencji Emocjonalnej DINEMO, Pra-
cownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 2006.



Test Rozumienia Emocji (TRE)**°
A. Matczak, J. Piekarska (2011)

Opis: Kwestionariusz stuzy do badania zdolnosci rozumienia emocji. Jest to jeden z czterech kom-
ponentéw modelu teoretycznego Saloveya i Meyera. TRE sprawdza poziom wiedzy o emocjach, na kto-
ry sktada sie znajomos¢ stéw okreslajacych emocje, wiedza dotyczaca relacji zachodzacych pomiedzy
emocjami oraz znajomos¢ proceséw emocjonalnych (zmiany, wptyw czynnikéw zewnetrznych, przy-
czyny, itp.). Narzedzie skfada sie z pieciu czesci zawierajacych zadania oparte na materiale werbalnym,
polegajace m.in. na wyszukiwaniu synoniméw i antoniméw do wskazanych stanéw emocjonalnych
oraz dobieraniu emocji do opisanych sytuacji.

Rzetelnos¢: Wspodtczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha waha sie od 0,78 do 0,84 w zaleznosci od pici
i wieku, jest zatem zadowalajacy. Wspotczynniki stabilnosci bezwzglednej (metoda test-retest, odstep 2
tygodni) wyniosty powyzej 0,84.

Trafnosc: Trafnosc teoretyczng badano za pomoca analizy czynnikowej. Wyniki wskazaty na jedno-
czynnikowe (jeden wynik ogélny) rozwigzanie TRE. Wykorzystano tez konfirmacyjng analize czynniko-
wa, ktdéra potwierdzita jednoczynnikowa strukture narzedzia. Trafno$¢ kryterialng potwierdzity korelacje
wyniku ogélnego TRE z innymi narzedziami mierzacymi inteligencje emocjonalng, a takze zdolnosci
werbalne, poznawcze i kompetencje spoteczne. Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otéwek,
przeznaczony do badan indywidualnych i grupowych.

Normy: Opracowane dla trzech grup wiekowych: 15-18 lat,19-25 lat oraz dla 0séb powyzej 26 r.z.

Typ szkoly: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie oraz pedagodzy, specjalisci HR
i doradcy zawodowi (po przeszkoleniu).

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Kwestionariusz INTE>*’
Adaptacja polska: A. Ciechanowicz, A. Jaworowska i A. Matczak (2008)

Opis: Kwestionariusz opiera sie na wczesniejszej koncepcji Salovey'a i Meyera, zaktadajacej trzy
komponenty inteligencji emocjonalnej: zdolno$¢ do spostrzegania, oceny i ekspresji emocji, zdolnos¢
do ich regulowania u siebie i innych oraz zdolno$¢ do wykorzystywania emocji w mysleniu i dziataniu.
Wynik w kwestionariuszu INTE interpretuje sie jako zdolno$¢ w rozumieniu powyzszych trzech kompo-
nentow. Wyrézniono takze dwa czynniki (podskale): (1) zdolno$¢ wykorzystywania emocji do wspoma-
gania myslenia i dziatania oraz (Il) zdolno$¢ do rozpoznawania emogji.

Rzetelnos¢: Wspotczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha waha sie (w podziale na ptec) od 0,82 do 0,84
dla wyniku ogélnego, dla skali | od 0,75 do 0,83, dla skali Il od 0,63 do 0,74, wspotczynniki stabilnosci
bezwzglednej wyniosty powyzej 0,78 dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych.

Trafnosé: Trafnosc¢ teoretyczna weryfikowano za pomoca analizy czynnikowej. Wyniki wskazaty na
rozwigzanie dwuczynnikowe (skala li Il), inaczej niz to miato miejsce w wersji oryginalnej narzedzia.
Trafnos¢ kryterialng okreslono przez korelacje wynikéw INTE ze skalami mierzacymi inteligencje emo-

250 A, Matczak, J. Piekarska, Test Rozumienia Emocji TRE, Pracownia Testow Psychologicznych, Warszawa 2011.
21 A. Ciechanowicz, A. Jaworowska, A. Matczak, Kwestionariusz INTE, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa
2011.




cjonalnga (PKIE, TRE oraz DINEMO) oraz innymi zmiennymi psychologicznymi (kompetencje spoteczne,
osobowos¢, temperament, itp.).

Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otéwek, przeznaczony do badan indywidualnych
i grupowych.

Normy: Normalizacja przeprowadzona w 2005 roku na prébie uczniéw gimnazjum (14-16 lat) oraz
szkét ponadgimnazjalnych (17-20 lat).

Typ szkoly: Gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie oraz pedagodzy, lekarze, promo-
cja zdrowia, socjolodzy - po odbyciu szkolenia.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Skala Inteligencji Emocjonalnej - Twarze (SIE-T)?2
A. Matczak, J. Piekarska, E. Studniarek (2005)

Opis: Skala zawiera materiat testowy w postaci 18 fotografii. Na fotografiach przedstawione sg twa-
rze wyrazajace emocje pozytywne oraz emocje negatywne - potowa z nich to twarze meskie, a druga
potowa to twarze kobiece. Zadaniem badanego jest wskazanie, jakie emocje przedstawiaja prezento-
wane twarze. Wynik otrzymany w tescie swiadczy o poziomie umiejetnosci rozpoznawania emocji z wy-
razu mimicznego.

Rzetelnos¢: Wspotczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha waha sie od 0,77 do 0,87 w zaleznosci od pici
i wieku.

Trafnos¢: Trafnosc kryterialng okreslono przez korelacje wynikéw SIE-T z innymi skalami mierzacy-
mi inteligencje emocjonalng (PKIE, TRE oraz DINEMO) oraz innymi zmiennymi psychologicznymi (inteli-
gencja 0gdlna, kompetencje spoteczne, osobowos¢, temperament, itp.).

Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otdowek, przeznaczony do badan indywidualnych
i grupowych.

Normy: Uczniowie szkét ponadgimnazjalnych (16-19 lat).

Typ szkoly: Szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie; dla innych profesjonalistéw po
ukoriczonym szkoleniu ogdlnym z psychometrii oraz szkoleniu dotyczacym SIE-T.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Popularny Kwestionariusz Inteligencji Emocjonalnej (PKIE)*3
A. Jaworowska, A. Matczak, A. Ciechanowicz, J. Stanczak i E. Zalewska (2005)

Opis: PKIE mierzy inteligencje emocjonalng w ujeciu Saloveya i Meyera. W ramach analiz walida-
cyjnych otrzymano cztery podskale: akceptacji (wyrazanie i akceptowanie emocji we wtasnym dziata-
niu), empatii (czyli rozumienie i rozpoznawanie emocji innych ludzi), kontroli (poznawcza kontrola nad
wiasnymi emocjami) oraz rozumienia (rozumienie i uswiadamianie sobie wtasnych emocji). Najbardziej

2 A. Matczak, J. Piekarska, E. Studniarek, Skala Inteligencji Emocjonalnej — Twarze, Pracownia Testéw Psychologicz-
nych, Warszawa 2005.

23 A. Jaworowska i in., Popularny Kwestionariusz Inteligencji Emocjonalnej PKIE, Pracownia Testéw Psychologicznych,
Warszawa 2005.



miarodajnym wskaznikiem zdolnosci do wykorzystywania informacji emocjonalnej w mysleniu i dzia-
faniu, jest wynik ogolny.

Rzetelnos¢: Wspodtczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha waha sie od 0,65 do 0,94 w zaleznosci od pici
i wieku badanych.

Trafnosc: Trafno$¢ teoretyczng mierzono za pomoca analizy czynnikowej, trafnos¢ kryterialng okre-
slono przez korelacje wynikéw PKIE z kwestionariuszem INTE.

Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otéwek oraz komputerowej, przeznaczony do badan
indywidualnych i grupowych.

Normy: Uczniowie szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych (14-19 lat).

Typ szkoly: Gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna (liceum ogdlnoksztatcace).

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie; inni profesjonalisci po ukonczo-
nym szkoleniu ogélnym z psychometrii oraz szkoleniu dotyczacym PKIE. W wersji komputerowej do-
stepny bez ograniczen.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych (KKS)***
A. Matczak (2007)

Opis: Kwestionariusz mierzy umiejetnosc¢ radzenia sobie w sytuacjach, w ktérych dochodzi do bez-
posrednich relacji spotecznych. Posiada trzy podskale mierzace odrebne kompetencje spoteczne: umie-
jetnosci okreslajace efektywne radzenie sobie w sytuacji ekspozycji spotecznej, w sytuacjach intymnych
oraz w sytuacjach wymagajacych asertywnosci. Skala posiada takze wynik ogdlny, ktéry odnosi sie do
generalnego poziomu kompetencji spotecznych.

Rzetelnos¢: Wspotczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha waha sie od 0,80 do 0,94 w grupie uczniow.
Stabilnos¢ bezwzgledna waha sie od 0,79 do 0,90 w grupie ucznidéw. Wskazuje to na zadowalajaca rze-
telno$¢ tego narzedzia.

Trafnosc: Trafnosc teoretyczng mierzono za pomocg analizy czynnikowej, trafnos¢ kryterialng okre-
$lono przez korelacje wynikéw KKS z wynikami w kwestionariuszach temperamentu, osobowosci, sty-
I6w radzenia sobie ze stresem i inteligencji.

Standaryzacja: Test dostepny w wersji papier-otéwek, przeznaczony do badan indywidualnych
i grupowych oraz w wersji komputerowe;j.

Normy: Normalizacja przeprowadzona w 2000 roku na prébie uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
(15-19 lat; liceum ogdlnoksztatcace, liceum zawodowe, technikum).

Typ szkoly: Szkoty ponadgimnazjalne.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Psychologowie; inni profesjonalisci po ukoriczo-
nym szkoleniu ogélnym z psychometrii.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

24 A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, Wyd. 2 uzup., Pracownia Testow Psychologicz-
nych, Warszawa 2007.




6.1.3. Narzedzia do pomiaru predyspozycji zawodowych

Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji (WKP)?*
A. Matczak, A. Jaworowska, A. Ciechanowicz, E. Zalewska, J. Stanczak (2006)

Opis: Kwestionariusz ten oparty zostat na koncepcji zainteresowan zawodowych, zgodnie z ktérag
sg one rozumiane jako preferencja do okre$lonego typu wykonywanych czynnosci, sposobu ich wy-
konywania oraz srodowiska, w jakim sq one wykonywane (Matczak i in., 2006, s. 6). Autorki kwe-
stionariusza za punkt wyjscia do klasyfikacji zainteresowan przyjety koncepcje wielorakich Inteligenc;ji
Gardnera, wyrdzniajac szes¢ obszaréw zainteresowan: jezykowe, matematyczno-logiczne, percepcyj-
no-techniczne, zainteresowania czynnosciami wymagajacymi sprawnosci ruchowej, zainteresowa-
nia spoteczne oraz biologiczne. Narzedzie pozwala okredli¢ nasilenie zainteresowania badanej osoby
poszczegdlnymi z siedmiu typdw zainteresowan, osadzonych na wymienionych wczesniej obszarach.
Wsréd tych siedmiu skal znalazly sie zainteresowania: 1) jezykowe, 2) matematyczno-logiczne, 3) prak-
tyczno-techniczne, 4) praktyczno-estetyczne, 5) opiekunczo-ustugowe, 6) kierowniczo-organizacyjne
oraz 7) biologiczne. Dodatkowo, WKP pozwala okresli¢ preferencje ucznia odnosnie sposobu i warun-
kéw pracy, to znaczy: preferowanie pracy wymagajacej planowania vs. planowanie pracy wymagajacej
improwizowania oraz preferowanie srodowiska pracy stabo stymulujagcego i monotonnego vs. prefero-
wanie srodowiska pracy silnie stymulujgcego i zmiennego. Autorki podkreslaja, ze narzedzie to pomaga
okresli¢ profil preferencji, a nie kompetencji odnosnie do obszaru zainteresowan, badany poznaje za-
tem liste zawodow, ktére mogtyby przynosi¢ mu satysfakcje. Istotne jest uzupetnienie wynikéw badania
WKP informacjami zebranymi poprzez rozmowe z uczniem lub poprzez badanie innym narzedziem (np.
diagnozujacym zdolnosci). WKP pozwala zanalizowa¢ profil zainteresowan ucznia pod katem dopaso-
wania do ponad 100 réznych zawodoéw.

Rzetelnos¢: Potwierdzona analizg zgodnosci wewnetrznej — zadowalajace wysokosci wspétczynni-
koéw alfa Cronbacha dla wszystkich skal (od 0,73 do 0,91).

Trafnos¢: Skale WKP koreluja z odpowiadajacymi im skalami Inwentarza Zainteresowan, wysokosci
tych korelacji wskazuja na trafnos$¢ diagnostyczng narzedzia. Rezultaty analizy czynnikowej wskazuja na
trafna strukture kwestionariusza, ktéra znajduje odzwierciedlenie w danych z badania. WKP réznicuje
tez badanych pod katem zawodoéw wykonywanych i wyuczonych.

Normy: Opracowane dla ucznidw szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych tagcznie oraz dla oséb
dorostych.

Standaryzacja: Narzedzie przeznaczone do badan indywidualnych i grupowych. Dostepne jest
w wersji papier-otéwek z programem komputerowym do obliczania wynikéw, oraz w wersji kompute-
rowej. Czas badania wynosi przecietnie 20 min.

Rodzaj szkoty: Gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione: Psychologowie, pedagodzy, doradcy zawodowi.

Licencja: Zamknieta licencja komercyjna, test wydawany przez PTP.

25 A. Matczak i in., Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji WKP, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa
2006.



6.2. Wybrane narzedzia przeznaczone dla nauczycieli
6.2.1. Zdolnosci specjalne

Skala Postaw Twoérczych i Odtworczych (SPTO)

Opis: Zestaw narzedzi do badania postawy twoérczej, zaprojektowanych dla trzech poziomoéw edu-
kacji: podstawowego, gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego.

Standaryzacja: Przeznaczony do badar indywidualnych.

Normy: Normy opracowane dla czterech grup wiekowych: 7-9 lat, uczniowie klas IV-VI, uczniowie
gimnazjum, uczniowie szkét ponadgimnazjalnych.

Typ szkoly: Podstawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele, pedagodzy, psychologowie.

Licencja: Narzedzie niekomercyjne, podreczniki dostepne w wersji elektronicznej, wydane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej (Krakéw, 2011).

Wersja dla uczniow klas I-11l szkoty podstawowej?*¢
K. Krason (2011)

Opis: SPTO to narzedzie badajace cechy motywacji i postawy twoércze, ujawniajace sie w sytuacjach
diagnostycznych, ktérymi sa scenki odwotujace sie do doswiadczen typowych dla uczniéw klas I-llI
szkoty podstawowej. Badany uczen wybiera jedna z zaproponowanych dwadch strategii dziatania, w za-
leznosci od wiasnych preferencji. Poza krotka forma opisowa, kazda ze scenek przedstawiona jest w for-
mie obrazka, ktdra jest szczegodlnie trafna w przypadku narzedzi przeznaczonych dla dzieci.

Narzedzie zbudowane jest z dwoch modutéw: identyfikacyjnego, w ktorym wybor strategii dzia-
fania odbywa sie poprzez identyfikacje z bohaterem scenki, oraz samoopisowego, odwotujacego sie
do samowiedzy dziecka. Modut identyfikacyjny pozwala zbada¢ cztery aspekty kreatywnosci: myslenie
dywergencyjne, motywacje, umiejetnosc elaboracji i stosunek do niepowodzen w dziataniu twérczym.
Modut samoopisowy dotyczy strategii radzenia sobie w sytuacji trudnej, w aspekcie interpersonalnym
i intrapersonalnym.

Rzetelnos¢: Wskazniki rzetelnosci obliczono metoda szacowania zgodnosci wewnetrznej i metoda
test-retest. Wspotczynnik zgodnosci wewnetrznej wynosi 0,58 (na granicy akceptowalnosci), a wspot-
czynniki stabilnosci bezwzglednej (metoda test-retest) wyniosty 0,764 (dla Modutu identyfikacyjnego),
0,861 (dla Modutu samooceniajqcego) oraz 0,824 (dla Postawy Twdrczej, czyli sumy wynikéw w obu mo-
dufach). Stabilnos¢ bezwzgledna testu mozna zatem ocenic jako zadowalajaca.

Trafnosc: Trafno$¢ narzedzia zostata potwierdzona metoda sedzidow kompetentnych, metoda réznic
miedzygrupowych (narzedzie trafnie réznicuje badanych pod katem nasilenia badanej cechy). Zostata
rowniez oszacowana homogenicznos¢ pozycji testowych (korelacje poszczegdlnych pozycji z wynikiem
0golnym przyjety wartosci na poziomie srednim do wysokiego).

6 K. Krason, Skala Postaw Twdrczych versus Odtworczych (SPTO). Podrecznik do testu w wersji dla szkoty podstawowej
klas I-1ll, Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakdw 2011.




Wersja dla uczniow klas IV-VI szkoly podstawowej*’
R.M. Sigva (2011)

Opis: Wersja dla tej grupy wiekowej to narzedzie samoopisowe, w ktérym badany wybiera jedno
z dwoch dychotomicznych stwierdzen dotyczacych preferowanej postawy w okreslonej sytuacji, po-
dobnie, jak ma to miejsce w wersji dla dzieci mtodszych. Narzedzie bada trzy sfery sktadajace sie na
postawe twdrcza: poznawcza, emocjonalno- motywacyjng i dziataniowa. Kwestionariusz sktada sie z 25
pozycji testowych.

Wynik obliczany jest dla kazdej z trzech podskal oddzielnie oraz dla wszystkich pozycji razem, jako
wynik ogdlny.

Rzetelnos¢: Wspotczynniki zgodnosci wewnetrznej alfa Cronbacha dla poszczegdlnych skal wy-
noszg od 0,26 (Sfera dziataniowa) do 0,66 (Postawa twdrcza), sa wiec raczej niezadowalajgce. Autorka
wskazuje, ze moze to by¢ wynikiem wielowymiarowosci konstruktu teoretycznego oraz specyfiki narze-
dzia, ktdre jest testem sytuacyjnym.

Trafnosé: Korelacje poszczegodlnych pozycji testowych z wynikiem ogdlnym sa istotne, lecz raczej
niskie (maks. 0,35). Oceny sedziéw kompetentnych odnosnie trafnosci testu osiggnety niski wspdtczyn-
nik zgodnosci. W analizie czynnikowej dokonano redukcji zmiennych do 8 wymiaréw, wyjasniajacych
30% zmiennosci wynikéw testu.

Wersja dla uczniéw szkét gimnazjalnych?®
R.M. Sigva (2011)

Opis: Narzedzie skonstruowane zostato podobnie do wersji dla uczniéw klas IV-VI, jednak zawiera
nieco wiecej pozycji testowych - 30.

Rzetelnos¢: Wspotczynnik zgodnosci wewnetrznej alfa Cronbacha dla skal miesci sie w przedziale
od 0,75 do 0,87, jest zatem zadowalajacy.

Trafnos¢: Moc dyskryminacyjna pozycji testowych waha sie w przedziale 0,13-0,46, jest zatem ni-
ska w stosunku do sredniej. Stopien zgodnosci ocen sedziow kompetentnych jest sredni.

W analizie czynnikowej dokonano redukcji zmiennych do 8 wymiaréw, wyjasniajacych 30% zmien-
nosci wynikéw testu.

Wersja dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych?*°
A. Mirski (2011)

Opis: Narzedzie skfada sie z pieciu podskal: spoteczne nastawienie twércze, zmystowos¢ tworcza,
osobowosc¢ i motywacja tworcza, myslenie i wyobraznia tworcza, efektywna dziatalnos¢ twoércza. Autor
kwestionariusza skonstruowat go w oparciu o swoja koncepcje postawy twdrczej, na ktdra sktadaja sie
cechy wrazliwo$ci emocjonalnej i percepcyjnej, cechy osobowosci, motywacja, umiejetnos¢ kierowa-
nia soba oraz ,pro-twoércze (filokreatywne) ukierunkowanie proceséw myslowych i wyobrazeniowych”

257 R.M. Sigva, Skala Postaw Twdrczych versus Odtwdrczych (SPTO). Podrecznik testu — wersja dla uczniéw szkoty podsta-
wowej klas IV-VI, Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakéw 2011.

258 R.M. Sigva, Skala Postaw Twdrczych versus Odtwdrczych (SPTO). Podrecznik testu — wersja dla uczniow szkoty gimna-
zjalnej, Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakdw 2011.

29 A. Mirski, Skala Postaw Twdrczych versus Odtwdrczych (SPTO). Podrecznik testu — wersja dla uczniéw szkoty ponadgim-
nazjalnej, Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakéw 2011.



(s. 7). Na kazdg skale przypada 6 stwierdzen, do ktérych badany ustosunkowuje sie korzystajac z piecio-
stopniowej skali typu Likerta.

Rzetelnos¢: Wspotczynniki rzetelnosci alfa Cronbacha dla poszczegdlnych podskal wynosza 0,70-
0,77, a wspotczynnik rzetelnosci catego narzedzia wynosi 0,87.

Trafnosc: Trafnos¢ narzedzia zbadano analizujagc moc dyskryminacyjng pytan (uzyskano wartosci
0,29-0,55), przeprowadzono takze analize réznic miedzygrupowych i analize czynnikowa, ktérej wyniki
wskazuja, ze narzedzie dos¢ trafnie oddaje konstrukt teoretyczny lezacy u jego podstawy.

Test Umiejetnosci Muzycznych (TUM)?¢°
M. Juchniewicz (2011)

Opis: TUM jest narzedziem przeznaczonym do diagnozy indywidualnych predyspozycji i umiejetno-
$ci muzycznych ucznidw po pierwszym etapie edukacji w szkole muzycznej (koriczacych szkote | stop-
nia). Test diagnozuje zdolnosci w zakresie percepcji ruchu wysokosciowego dzwiekéw, stuchowej analizy
wspotbrzmien i akordéw, postrzegania i réznicowania struktur czasowych w przebiegu muzycznym oraz
funkcjonowanie pamieci i wyobrazni muzycznej. Autorka skonstruowata narzedzie w oparciu o najnowsze
badania w zakresie metodyki ksztatcenia stuchu, a tres¢ narzedzia odpowiada podstawom programowym
w zakresie ksztatcenia w zawodach szkolnictwa artystycznego. Test sktada sie z 29 zadan, rozwigzywanych
w oparciu o krétkie fragmenty utworédw muzycznych. Zadania zostaty podzielone wedtug pieciu podte-
stéw: Interwaty, Gamy, Tonacja, Melodyka, Harmonia i poczucie tonalne oraz Metrorytmika.

Normy: Przeznaczony dla uczniéw konczacych szkoty muzyczne | stopnia.

Typ szkoly: Szkota muzyczna | stopnia.

Osoby uprawnione: Nauczyciele muzyki i pedagodzy zajmujacy sie tematyka edukacji muzyczne;j.

Licencja: Zamknieta, narzedzie (podrecznik, ptyta CD z elektroniczng wersjg arkusza odpowiedzi
i klucza do obliczania wynikéw) mozna wypozyczy¢ w bibliotekach publicznych szkét muzycznych.

Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych?'
A.Weiner (2007)

Opis: Test jest wartosciowym narzedziem przeznaczonym do diagnozy rozwoju muzycznego dzieci
na etapie nauczania zintegrowanego. Moze stuzy¢ do badania styszenia i rozumienia muzyki (audiacji)
w nurcie teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona. Test moze by¢ stosowany dtugofalowo, w bada-
niu postepéw w treningu muzycznym. Narzedzie sktada sie z trzech czesci, odpowiadajacych trzem
obszarom umiejetnosci percepcyjnych: (1) percepcji elementéw konstrukcyjnych utworu; (2) tozsa-
mosci w muzyce, wrazliwosci na styl; (3) kojarzenia muzyki z treSciami pozamuzycznymi, wrazliwosci
na brzmienie. Kazda cze$¢ zawiera 7 pozycji testowych. Zadania nagrane sg na ptytach CD, do ktérych
utworzono arkusze testowe.

Rzetelnos¢: Przeprowadzono analize rdwnowaznosci miedzypotéwkowej (wspotczynnik 0,68),
rownowaznosci wewnetrznej (wspoétczynnik alfa Cronbacha 0,68 dla catego testu), a takze stabilnosci
bezwzglednej i analize kryterialng (wysokie i srednie korelacje z wynikami w innych testach zdolnosci
muzycznych).

260 M. Juchniewicz, Test Umiejetnosci Muzycznych. Podrecznik dla nauczyciela wraz z ptytq CD, Centrum Edukacji Arty-
stycznej, Warszawa 2011.
1 A. Weiner, Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007.




Trafnos¢: Przeprowadzono analize czynnikowa, ktéra wytonita 18 sktadowych i potwierdzita przy-
puszczenie, ze muzyczne umiejetnosci percepcyjne to konstrukt niejednorodny, zwigzany z wieloma
czynnikami. Test koreluje istotnie z osiagnieciami w dziedzinie gry na instrumencie, a takze innymi
przedmiotami muzycznymi nauczanymi w szkotach muzycznych, co wskazuje na przydatnos¢ narze-
dzia do przewidywania osiggnie¢ muzycznych dzieci we wszystkich istotnych specjalnosciach. TMUP
koreluje réwniez z testem Srednia Miara Stuchu Muzycznego Gordona.

Standaryzacja: Test przeznaczony do badan grupowych i indywidualnych.

Normy: Dla uczniéw szkét muzycznych | stopnia.

Typ szkoly: Szkoty muzyczne | stopnia,

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele edukacji elementarnej, nauczyciele
muzyki i pedagodzy zajmujacy sie tematyka edukacji muzycznej.

Licencja: Zamknieta, podrecznik zawierajacy test oraz instrukcje obliczania wynikéw i normy opu-
blikowany zostat przez Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie.

Srednia Miara Stuchu Muzycznego?®
Adaptacja polska: B. Kaminska i H. Kotarska (2008)

Opis: Narzedzie autorstwa Edwina E. Gordona, przeznaczone jest to diagnozy zdolnosci muzycz-
nych (melodycznych i rytmicznych) dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Test sktada sie z dwéch
czesci: testu Melodii i testu Rytmu, umieszczonych na ptycie CD. Zadaniem dziecka jest poréwnanie
dwdch motywoéw melodycznych lub rytmicznych i zdecydowanie, czy s one takie same, czy roézne.
Badane dziecko zaznacza odpowiedzi zakreslajac dwie buzie — identyczne lub rézne, w zaleznosci od
wybranej odpowiedzi. Narzedzie to nie wymaga od dziecka wyksztatcenia muzycznego, ani umiejet-
nosci czytania, pisania lub liczenia, a samo badanie zajmuje niewiele czasu (ok. 20 min. na kazda czes¢)
i jest tatwe do przeprowadzenia.

Rzetelnos¢: Nizsza rzetelno$¢ miedzypotéwkowa Testu Rytmu (0,59), zadowalajaca rzetelnosé Testu
Melodii (0,75). Wspétczynniki stabilnosci bezwzglednej wahaja sie od 0,32 do 0,75 (Test Melodii) oraz od
0,30 do 0,67 (Test Rytmu), sa wiec niskie, co zdaniem autorek adaptacji wskazuje na niewysoka trudnos¢
testu — polecaja go zatem do badania przede wszystkim dzieci mtodszych.

Trafnos$é: Test koreluje umiarkowanie z ocenami z egzaminu wstepnego do szkoty muzycznej
i z ocenami szkolnymi z przedmiotéw muzycznych (istotnie, lecz nisko).

Normy: Dla dzieci w wieku 6-9 lat. Przebadano dzieci ze szkét muzycznych klas I-l, dzieci bedace
kandydatami do szkét muzycznych (uczeszczajace na zajecia umuzykalniajgce) oraz dzieci z najstarszej
grupy przedszkolnej i klas 0-Ill szkét podstawowych (ogdlnoksztatcacych).

Typ szkoly: Szkoty podstawowe.

Standaryzacja: Narzedzie przeznaczone do badan grupowych i indywidualnych.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele, rodzice, specjalisci.

Licencja: Zamknieta, narzedzie wydawane przez Uniwersytet Muzyczny Fryderyka Chopina, War-
szawa.

262 B, Kaminska i in., Srednia Miara Stuchu Muzycznego. Podrecznik do testu Edwina E. Gordona, Akademia Muzyczna im.
Fryderyka Chopina, Centrum Edukacji Artystycznej, Warszawa 2008.



Gra edukacyjno-diagnostyczna TalentGame - Tajemnice Aeropolis?¢?
Realizatorzy projektu: IDEA! Management Consulting, UseLabi Frontier
http://www.talentgame.pl/

Opis: Gra stanowi nowatorskie narzedzie pomocnicze w diagnozie zainteresowan zawodowych
ucznidow w wieku 7-18 lat. Zostata przygotowana w ramach projektu TalentGame — metodyka i narzedzia
diagnozy predyspozycji i zainteresowan zawodowych uczniéw, wspoétfinansowanego przez Unie Europej-
ska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. TalentGame to gra przygodowa, w ktérej fabute
zostaty wplecione minitesty diagnostyczne, wzorowane na testach wchodzacych w skfad powszech-
nie stosowanych baterii mierzacych zdolnosci ogélne i specyficzne oraz zainteresowania. Wykonanie
tych zadan pozwala graczowi pokonywac kolejne stadia gry. Autorzy narzedzia potozyli szczegdlny na-
cisk na diagnoze zainteresowan i pasji, jako gtéwnych wyznacznikéw kierunku rozwoju zawodowego.
Gracz moze zatem niektére zadania wykonac kilkakrotnie, jesli zadeklaruje, ze dana aktywnos¢ mu sie
szczegolnie podoba. Diagnozowane profile zainteresowan zawodowych oparte zostaty na koncepcji
Hollanda, ktéry wyrdznit szes¢ typdw osobowosci zawodowej: typ realistyczny, badawczy, artystyczny,
konwencjonalny, przedsiebiorczy i spoteczny. Typy te symbolizowane sg przez szes¢ wirtualnych swia-
téw, po ktérych porusza sie gracz w kolejnych etapach gry. Proces walidacji gry przeprowadzony przez
autoréw odpowiada procedurom stosowanym w przypadku narzedzi psychometrycznych. Gra zostata
odebrana pozytywnie przez potencjalnych uzytkownikéw i moze by¢ stosowana jako wstep do dalszej
diagnozy predyspozycji i zainteresowan zawodowych ucznia. Nalezy jednak pamiegta¢, ze nie moze sta-
nowic¢ jedynego narzedzia w procedurze diagnozy, ze wzgledu na swoja specyfike i wynikajaca z niej
ograniczong trafnos¢ w identyfikacji zainteresowan i predyspozycji. Pewnym ograniczeniem w stoso-
waniu jej w profesjonalnym poradnictwie jest tez czas trwania gry — stanowczo zbyt dtugi, zeby narze-
dzie mozna byto stosowa¢ w czasie indywidualnej wizyty u doradcy zawodowego lub pedagoga. Z tego
powodu gra moze by¢ rekomendowana przede wszystkim do samobadania — w domu lub w trakcie
zajec pozalekcyjnych, z pdzniejsza konsultacja i pogtebiona diagnoza u specjalisty.

Trafnosc i rzetelnos¢: Trafnos$¢ poszczegdlnych minitestéw zostata zweryfikowana przez korelacje
z testami kryterialnymi (m.in. bateria APIS i DMI-2). Uzyskane korelacje w przypadku wigkszosci mini-
testéw sa istotne, jednak niskie. Minitesty, ktére nie koreluja istotnie z testami kryterialnymi pozostaty
w grze ze wzgledu na spéjnosc fabuty, nie sg jednak brane pod uwage podczas obliczania wynikéw.
Ponadto przeprowadzono analize czynnikowg oraz rzetelnosci dla potwierdzenia struktury niektérych
minitestéw.

Normy: Dla dzieci w wieku 7-19 lat, opracowane na prébie 1679 oséb.

Typ szkoly: Szkoty podstawowe, gimnazjalne i szkoty ponadgimnazjalne.

Standaryzacja: Narzedzie przeznaczone do badan indywidualnych.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Doradcy zawodowi, pedagodzy, nauczyciele, ro-
dzice, uczniowie (samobadanie).

Licencja: Zamknieta, narzedzie dystrybuowane przez IDEA! Management Consulting sp. z 0.0.

263 ), Zakrzewski, Gra edukacyjno-diagnostyczna Tajemnice Aeropolis. Przewodnik do korzystania z narzedzia diagno-
stycznego TalentGame, Ministwerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2012 [w:] http://www.talentgame.pl/assets/
Uploads/Przewodnik-do-narzdzia-TalentGame.pdf.




6.2.2. Skale obserwacyjne i arkusze nominacji

Arkusz Identyfikacji Trzech Sktadnikéw Talentu®*
J.W. Eby i J.F. Smutny (1998)

Opis: Narzedzie to zostato oparte na definicji zdolnosci Renzulliego, zgodnie z ktéra talent szkolny
to synteza ponadprzecietnych zdolnosci, zaangazowania zadaniowego i twérczosci. Arkusz sktada sie
z 15 stwierdzen - po 5 na kazdy z diagnozowanych elementéw. W tym formularzu zaznacza sie stopien
zgodnosci z danym zachowaniem na 4-stopniowej skali (od 1 — ponizej Sredniej do 4 — w stopniu wy-
bitnym).

Narzedzie Rozpoznania w Szkole Podstawowej Eby. Nauczycielski Formularz
Rekomendac;ji*¢*
J.W. Eby (1998)

Opis: Formularz do oceny ucznia przez nauczyciela zostat oparty na koncepcji Renzulliego. Zawiera
trzy skale: Zdolnosci (np.,,Rozumie pojecia abstrakcyjne, rozpoznaje relacje i implikacje”), Zaangazowa-
nie Zadaniowe (np.,Jest w stanie przez dtugi czas skupi¢ na czyms uwage”) oraz Twdrczos¢ (np.,,Podej-
muje ryzyko, przejawia niezaleznos¢”). Sktada sie z 15 pozycji, po 5 na kazdg skale. Nauczyciel ocenia
zgodnos¢ pozycji testowych z zachowaniem ucznia korzystajac z czterostopniowej skali, na podstawie
ktorej oblicza sie wynik faczny.

Wskaznik Eby zachowan znamionujacych uzdolnienie. Ogdlna lista cech?¢
J.W. Eby (1998)

Opis: Formularz odnosi sie do tatwych do zaobserwowania zachowan ucznia, ujawniajacych sie
w sytuacjach szkolnych. Opiera sie na koncepcji Inteligencji Wielorakich Gardnera. Eby opracowata od-
dzielne formularze dla szesciu typdw uzdolnien: jezykowych, matematycznych, przyrodniczych i roz-
wigzywania probleméw, spotecznych i przywddczych, orientacji wzrokowo- przestrzennej, muzycznych
oraz technicznych. W ramach kazdego z nich mozna identyfikowa¢ dziesie¢ zachowan, szacowanych
przez to narzedzie: spostrzegawczos¢, aktywne interakcje ze srodowiskiem, refleksyjnos¢, wytrwatosé,
niezaleznos¢, nastawienie na cel, oryginalnos¢, wydajnos¢, samoocenianie oraz skuteczne komuniko-
wanie pomystow. Kazdemu z zachowan odpowiadajg dwie pozycje formularza. Zgodnos¢ z zachowa-
niem ucznia jest oceniana na skali 5-stopniowej.

Scheduta obserwacyjna ogélna?¢’
Cz. Nowaczyk

Opis: Narzedzie do obserwacji zachowan ucznia zdolnego. Zdaniem autora powinno by¢ ono kon-
struowane pod katem materiatu tresciowego, to znaczy inne dla nauczycieli réznych przedmiotow.

264 J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1998, 5.104-105.

265 Tamze, 5.104-105.

266 Tamze, s.104-105.

267\, Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2011.



Przyktadowy formularz zawiera 16 pozycji, dla kazdej ocenia sie stopien nasilenia danego zachowania,
w oparciu na danych z kilku obserwacji.

Test dla rodzicow Davida Lewisa?®®
D. Lewis

Opis: Test zawiera 35 pozycji charakteryzujacych dziecko zdolne, rodzic ocenia ich dopasowanie
do zachowania swojego dziecka. Poszczegdlne pozycje tworza czynniki: Dziecko zdolne, Sprawnosc
intelektualna, Zdolnosci przywddcze, Zdolnosci artystyczne, Zdolnosci muzyczne.

Nauczycielski kwestionariusz obserwacji umiejetnosci ucznia Laycocka?®®
S.R. Laycock

Opis: Krétki formularz przeznaczony do oceny umiejetnosci ucznia w dziesieciu czynnikach: spraw-
nosci jezykowe, wycigganie wnioskéw, tempo myslenia, wyobraznia, pamie¢, prowadzenie obserwa-
¢ji, koncentracja uwagi, stawianie pytan, oryginalnos¢ pomystéw, rozwigzywanie probleméw. Kazdy
z czynnikdw oceniany jest na pieciostopniowej skali (od ,staba” do wyjatkowo ,dobra”).

Test do badania poziomu sprawnosci manualnej i percepcji wzrokowej?”°
H. Spionek

Opis: Zadaniem dziecka jest odtwarzanie za pomoca rysunku prezentowanych figur geometrycz-
nych. Figury prezentowane sg pojedynczo, az do ostatniej — 14. Sposdb, w jaki dziecko odtwarza figury,
$wiadczy o ogdlnym poziomie jego mozliwosci graficznych — procesdw analizy i syntezy wzrokowej.
Wytwory dziecka ocenia sie w dwdch czynnikach: sprawnosci manualnej (w tym napiecia miesniowego,
precyzji i koordynacji wzrokowo-ruchowej) oraz percepcji wzrokowej (w tym spostrzegania, orientacji
przestrzennej oraz analizy i syntezy).

Zestaw kontrolny dla rodzicéw i nauczycieli,Zdolno$ci dziecka”?”"
B. Dyrda (2007)

Opis: Zestaw kontrolny autorstwa Beaty Dyrdy moze by¢ stosowany przez nauczycieli i rodzicéw
w celu wstepnej diagnozy zdolnosci dziecka. Sktada sie z 25 stwierdzen opisujacych zachowania charak-
terystyczne dla dziecka zdolnego. Rodzice moga najwczesniej zauwazy¢ uzdolnienia u dziecka, majac
mozliwos¢ codziennej obserwacji. Dlatego tez ich wktad w identyfikacje zdolnosci jest wartosciowy.
Nauczyciel diagnozujacy dziecko z wykorzystaniem tego zestawu powinien réwniez podjac¢ sie diuzszej
obserwacji ucznia przed przystapieniem do diagnozy.

8 Tamze.

29 Tamze.

20 Tamze.

271 B. Dyrda, Zjawiska niepowodzeri szkolnych uczniéw zdolnych. Rozpoznawanie i przeciwdziatanie, Oficyna Wydawni-
cza,Impuls’, Krakéw 2007.




Zestawy kontrolne do rozpoznawania zdolnosci naukowych, artystycznych, talentu
tworczego, talentu jezykowego, matematycznego, sportowego, przywédczego

i organizatorskiego?%.

G. Lewis (1998)

Opis: Opracowane przez Lewisa zestawy kontrolne do rozpoznawania zdolnosci ogélnych i specy-
ficznych przeznaczone sa przede wszystkim dla rodzicéw, ale moga by¢ takze stosowane przez nauczy-
cieli. Autor wskazuje, ze powinny by¢ one uzupetnione o opinie nauczyciela i réwniesnikéw, a w dia-
gnozie nalezy bra¢ pod uwage réwniez oceny szkolne i osiggniecia w danej dziedzinie. Zestawy sktadaja
sie z 12-28 stwierdzen opisujacych zachowania dziecka, odpowiedzi udziela sie w oparciu na skali cze-
stotliwosci obserowania danego zachowania (od 1 — nigdy do 5 — zawsze). Interpretacja jest, podobnie
jak w przypadku innych skal tego typu, szacunkowa: im wiecej odpowiedzi pozytywnych, tym wieksze
prawdopodobienstwo wystepowania talentu. Przyktadowe stwierdzenia z zestawéw:

Zestaw kontrolny do rozpoznawania zdolnosci naukowych
» Kontynuuje i rozwija prace rozpoczeta w klasie.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu twérczego
* Potrafi skomponowac i zagra¢ miniaturowy utwér muzyczny.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu jezykowego (jezyk pisany i méwiony)
* Potrafit czyta¢, zanim rozpoczat edukacje w szkole.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu matematycznego
* Ma doskonala pamiec¢ do wiekszych i mniejszych szczegétéw.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu sportowego
* Lubi bra¢ udziat w grach i zabawach sportowych o wysokim stopniu rywalizacji.

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu przywoédczego i organizatorskiego
* Umie znalez¢ sie i wirdd dorostych i wérdd réwiesnikow.

Zestaw kontrolny do rozpoznania zdolnosci artystycznych
» Wykazuje wysoki stopien zainteresowania i satysfakcji z aktywnego angazowania sie w najprze-
rézniejsze zajecia plastyczne o charakterze twérczym.

Nauczycielski Formularz Oceny Postawy Tworczej Ucznia?”3
K.J. Szmidt (2005)

Opis: Formularz stuzy do oceny postawy twoérczej ucznidéw, bedacej syntezg trzech podstawowych
komponentéw (cech, dyspozycji): poznawczego (np. ,Wymysla wiele rozwigzan tego samego proble-
mu”), zwigzanego z procesami myslenia tworczego, emocjonalno-motywacyjnego (np. ,tatwo sie
koncentruje i silnie angazuje w wykonanie zadania, uzyskujac wysoka motywacje”) i dziataniowego
(behawioralnego, np. W sytuacjach praktycznych potrafi stosowac wybrane zasady lub metody heu-
rystyczne”). Nauczyciel zakresla cyfre odpowiadajaca natezeniu opisywanej cechy u danego ucznia,

272G, Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, Rebis, Poznan 1998, s. 167-179.
23 K. Szmidt, Pedagogika twdrczosci. Idee — aplikacje - rady na twdrczq droge, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2005, s. 84-85.



w poréwnaniu z innymi uczniami w tej samej klasie. Skala: 1 — ponizej $redniej, 2 — na poziomie $redniej,
3 - powyzej Sredniej, 4 — w stopniu wybitnym.

Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicow?’*
A. Kopik, M. Zatorska

Opis: Arkusz obserwacyjny pozwalajacy okresli¢ profil inteligencji dziecka. Dla kazdego typu inteli-
gencji opracowanych zostato 10 okreslen. Proponowana diagnoza profilu inteligencji opiera sie przede
wszystkim na ukierunkowanej obserwacji dziecka podczas zajec i zabaw w przyjaznym, réznorodnym
srodowisku. Nalezy okresli¢ reakcje i zachowania odnoszac sie do kazdego zagadnienia zawartego w Ar-
kuszu. Odpowiedzi udzielone przez rodzicéw czy opiekunéw moga by¢ rézne od odpowiedzi nauczy-
cieli. Daje to mozliwos¢ wymiany informacji, poréwnania spostrzezen nauczycieli, rodzicow/opieku-
néw dotyczacych obserwowanych zachowan i reakcji, ktére moga byc rézne w srodowisku domowym
i szkolnym, czy przedszkolnym. Osoba wypetniajaca arkusz udziela odpowiedzi ,tak/nie” przy kazdym
stwierdzeniu opisujagcym zachowania dziecka.

Kwestionariusz obserwacji: Lista kontrolna dla nauczycieli*’
M. Partyka (1999)

Opis: Narzedzie stuzy do obserwacji ucznia pod katem oznak ponadprzecietnych zdolnosci. Na-
uczyciel ocenia zdolnosci ucznia w obrebie opisywanej cechy na skali od 1- najnizsze natezenie zdolno-
$ci do 5 - najwyzsze natezenie zdolnosci. Lista kontrolna skfada sie z 20 stwierdzen, np:

* Posiada ponadprzecietne mozliwosci rozumowania, radzenia sobie z abstrakcja, generalizowania
faktow, rozumienia znaczen i widzenia powigzan miedzy nimi;

* Posiada wielka ciekawos¢ poznawcza;

* Uczy sie tatwo i szybko;

* Ma szerokie zainteresowania.

6.3. Wybrane narzedzia dla nauczycieli stosowane na swiecie

Torrance Tests of Creative Thinking - Testy Tworczego MysleniaTorreance’a (TTCT)?’¢
Torrance (2008)

Opis: Bateria testéw TTCT jest jednym z najszerzej stosowanych narzedzi do badania kreatywnosci
u dzieci i dorostych?””. Narzedzie to stosowane jest od kilkudziesieciu lat w edukacji i pracach nauko-
wych, réwniez w badaniach podtuznych o piec¢dziesiecioletnim zasiegu?’®. Bateria sktada sie z sekcji

274 A, Kopik, M. Zatorska, Wielointeligentne odkrywanie swiata. Program edukacji wczesnoszkolnej, maszynopis, Osro-
dek Rozwoju Edukacji, Warszawa (b.d.).

25 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy: poradnik dla pedagogdéw, psychologéw, nauczycieli i rodzicéw. Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 1999, s. 172.

S E.P. Torrance, The Torrance Tests of Creative Thinking Norms — Technical Manual Figural (Streamlined) Forms A and B,
Scholastic Testing Service Inc., Bensenville 2008.
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werbalnej i figuralnej, a kazda z nich zawiera dwie réwnolegte wersje testu, co pozwala wykorzystac to
narzedzie w badaniach z pre- i posttestem (np. w ocenie skutecznosci treningu twdrczosci). Czes¢ wer-
balna skfada sie z siedmiu podtestow: pytania i zgadywanie (ask-and-guess), ulepszanie produktu (pro-
ductimprovement), nietuzinkowe zastosowania (unusualuses), nietuzinkowe pytania (unusualquestions)
i przypuszczenia (justsuppose). W czesci werbalnej oblicza sie wyniki dla trzech czynnikéw: ptynnosci
(fluency), gietkosci (flexibility) oraz oryginalnosci (originality). Czes¢ figuralna zawiera trzy podtesty: kon-
struowanie obrazka (pictureconstruction), kompletowanie obrazka (picturecompletion) oraz linie i kota
(lines/ circles). W tej czesci oblicza sie wyniki dla pieciu aspektéw kreatywnosci: ptynnosci (fluency; ilosci
odpowiedzi na zadany problem), elaboracji (elaboration; ilo$¢ ulepszonych, rozwinietych pomystéw),
oryginalnosci (originality, liczba pomystéw rzadkich statystycznie), odpornosci na przedwczesne do-
mykanie (resistance to prematureclosure, otwarto$¢ na nowe informacje i idee), abstrakcyjnosci tytutéw
(abstractness of titles, opisuje umiejetnosc tworzenia tytutéw wychodzacych poza dostowny opis obraz-
ka). Czas badania to 30 min. dla czesci figuralnej i 45 min. dla czesci werbalne;j.

Docelowa grupa wiekowa: Dla czesci werbalnej: od 6. r.z. do dorostosci, czes¢ figuralna: od 5. r.z.
do dorostosci.

Rzetelnos¢: Wskazniki zgodnosci wewnetrznej TTCT sg wysokie dla obu czesci i przekraczaja war-
t0s$¢ 0,90. Wskazniki rzetelnosci oparte na metodzie test-retest osiggajg wartosci od 0,59 do 0,97, a wiec
od $rednich do wysokich. Zdaniem autora zwiagzane jest to z rozwojem umiejetnosci twdrczego mysle-
nia pod wptywem edukacji oraz z wptywem, jaki na kreatywnos¢ maja biezace czynniki zwigzane ze
zdrowiem, motywacja i emocjonalnoscia.

Trafnosc: Testy mierzace zdolnos¢ myslenia dywergencyjnego okazuja sie by¢ lepszymi predykato-
rami osiggniec tworczych, niz testy mierzace inteligencje?”. Korelacje miedzy wynikami w tescie a osia-
gnieciami twérczymi (ich iloscia i jakoscia) oscyluja w granicach 0,39-0,63. Analizy czynnikowe prowa-
dzone na danych zebranych z wykorzystaniem TTCT wskazujg na dwa typy kreatywnosci ujawniane
w tescie: innowacyjny i adaptacyjny.

Standaryzacja: Przeznaczony do badan grupowych i indywidualnych.

Normalizacja: Brak polskiej adaptacji i normalizacji. Narzedzie byto prawdopodobnie wykorzysty-
wane tylko w celach eksperymentalnych.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele, pedagodzy, psychologowie.

Licencja: Zamknieta, dystrybuowana na terenie USA przez Scholastic Testing Service Inc.

Profile of Creative Abilities?®®
Ryser (2007)

Opis: Narzedzie to zostato skonstruowane w oparciu na dwéch modelach teoretycznych: teo-
rii struktury intelektu Guilforda oraz o komponentach kreatywnosci w ujeciu Amabile’a. taczy wiec
element weryfikujacy wtasciwosci badanej osoby oraz czynniki odnoszace sie do srodowiska i relacji
spotecznych - kompetencje i zdolnosci majace znaczenie dla obszaru zainteresowan badanego, sty-
le myslenia i pracy oraz motywacje wewnetrzna. Narzedzie bada zdolnosci twércze osadzajac je w re-
alistycznym kontekscie. Test zawiera dwie czesci mierzace rézne aspekty myslenia dywergencyjnego:

279 Zob. J.C. Kaufman, J.A. Plucker, C.M. Russell, Identifying and Assessing Creativity as a component of Giftedness, ,Jour-
nal of Psychoeducational Assessment”2012, nr 30 (1).
20 @. Ryser, Profile of Creative Abilities Test, PrufrockPress , Waco 2007.



Rysowanie oraz Kategoryzowanie. Pierwsza cze$¢ operacjonalizuje koncepcje wrazliwosci na problem,
oryginalnos¢, redefiniowanie oraz penetracje. Czes$¢ Kategoryzowanie mierzy z kolei gietkosc i ptynnos¢
myslenia. Uczniowie pracujg w tescie z materiatem niewerbalnym: rysunkami i figurami. Osoba pro-
wadzaca badanie ocenia te prace za pomoca kwestionariusza zawierajacego 36 stwierdzen. W oparciu
o 4-stopniowa skale Likerta, prowadzacy ocenia, w jakim stopniu uczen prezentowat zachowania opisy-
wane przez poszczegodlne pozycje kwestionariusza.

Docelowa grupa wiekowa: Narzedzie przeznaczone dla dzieci w wieku od 5 do 14 lat.

Normalizacja: Brak polskiej adaptacji i normalizacji.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele, pedagodzy, psychologowie.

Licencja: Zamknieta, narzedzie wydawane przez Pro-Ed Inc., USA.

Gifted Rating Scales®®'
Pfeifferi Jarosewich (2007)

Opis: Skale do oceny uczniéw zdolnych sg narzedziem tatwym w zastosowaniu i interpretacji, prze-
znaczonym dla nauczycieli. Narzedzie nie diagnozuje zdolnosci bezposrednio, a raczej pozwala ocenic
prawdopodobienstwo tego, ze mamy do czynienia z uczniem zdolnym. Zatozeniem towarzyszacym ich
konstrukcji byto utworzenie narzedzia rzetelnego i trafnego, ktére korespondowatoby z powszechnie
stosowanym narzedziem mierzacym inteligencje, w wypadku amerykanskiego oryginatu byly to testy
WISC-IV i WPPSI-III (skala Wechslera dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym). Skale do-
stepne sa w dwdch wersjach: dla dzieci w wieku 4-5 lat (GRS-P) oraz 6-13 lat (GRS-S). Wersja dla dzieci
mtodszych sktada sie z 60 itemdw tadujacych piec skal, a wersja dla dzieci starszych posiada szes$¢ skal,
na ktére przypadaja 72 itemy. GRS-P zawiera skale mozliwosci intelektualnych, umiejetnosci szkolnych,
kreatywnosci, zdolnosci artystycznych oraz motywacji. Wersja dla starszych dzieci poza wyzej wymienio-
nymi zwiera takze skale zdolnosci przywddczych.

Rzetelnos¢: Bardzo wysokie wskazniki rzetelnosci alfa Cronbacha (0,97-0,99) dla obu skal i podob-
nie wysokie wspotczynniki stabilnosci uzyskane metoda test-retest (0,83-0,97).

Trafnos¢: Potwierdzona trafnos¢ kryterialna — narzedzie trafnie réznicuje badanych pod katem
zdolnosci intelektualnych (IQ). Potwierdzona trafnos¢ zbiezna i rozbiezna.

Osoby uprawnione do uzytkowania narzedzia: Nauczyciele.

Licencja: Zamknieta, wydawana przez HarcourtAssessment, Inc.

Polska adaptacja: Brak.

15,1, Pfeiffer, T. Jarosewich, The Gifted Rating Scales..., dz. cyt.
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Cytowany w niniejszym opracowaniu raport Zespotu GfK Polonia, ktérego przedmiotem byto ba-
danie szkolnych systemdw pracy z uczniami zdolnymi?®?, oparty byt m.in. na wywiadach pogtebionych
przeprowadzonych wsréod dyrektoréw szkot i nauczycieli. Z rozméw tych wynika, ze:

,zazwyczaj w szkofach (szczegdlnie na poziomie szkoty podstawowej) jest stosowana niesformali-
zowana diagnostyka miekka wykorzystujaca obserwacje uczniéw (ich aktywnos¢, proponowane roz-
wigzania, poréwnanie z grupg réwiesnicza), analize ich spostrzezen, pomystéow, wypowiedzi ustnych,
prac pisemnych oraz monitorowanie postepéw w nauce. Rzadko wykorzystywane sa testy kompetencji
i potencjatu intelektualnego (np. Test Matryc Ravena, testy inteligencji ogélnej/wielorakiej)?”.

By uzupetnic¢ obraz sposobu identyfikowania ucznia zdolnego w szkole, na potrzeby niniejszej analizy
zostata przeprowadzona ankieta wsrdd nauczycieli i specjalistow pracujacych w wylosowanych przez nas
szkotach znajdujacych sie na mapie Szkét Odkrywcéw Talentéw. Dotyczyta ona stosowanych przez szko-
ty narzedzi diagnozy zdolnosci, wypracowanych systeméw identyfikacji uczniéw zdolnych oraz ewentu-
alnych brakéw i potrzeb zwigzanych z tym obszarem. Ankiete te nalezy potraktowac jako pilotaz, ktéry
mogtby stanowic¢ wstep do badania skierowanego do szerszej grupy respondentéw. Ze wzgledu na nie-
wielka liczebnos¢ préby, przedstawione wyniki badania nalezy interpretowac ostroznie.

Proba badawcza

Zaproszenie do udziatu w badaniu zostato skierowane do dyrektoréw 90 placéwek droga listowna,
nastepnie autorzy niniejszego opracowania kontaktowali sie ze szkotami telefonicznie, aby ostatecznie
potwierdzi¢ udziat w badaniu. Ankieta byta przeznaczona dla jednego nauczyciela i jednego specjalisty
(pedagoga lub psychologa) z kazdej ze szkot. Badanie zostato przeprowadzone droga internetowa, co
pozwolito dotrze¢ do szkét z réznych wojewddztw, a takze umozliwito osobom badanym wypetnienie
ankiety w dogodnym dla nich czasie. Do utworzenia ankiety wykorzystano platforme badawcza ebada-
nia.pl. Ostatecznie w ankiecie wzieto udziat 70 oséb: 35 nauczycieli, 24 pedagogéw i 10 psychologéw
z pietnastu wojewddztw (poza wojewodztwem opolskim).

Identyfikowane zdolnosci

Prawie co drugi (43%) badany przez nas nauczyciel spotyka w swojej pracy w ciggu roku pieciu
lub wiecej ucznidéw uzdolnionych. Jedynie co pigty oszacowat te liczbe na jeden do dwédch przypad-
kow rocznie. Wiekszos¢ badanych specjalistéw (66%) diagnozuje pod katem zdolnosci wiecej, niz pieciu
uczniéw rocznie (jedna trzecia ponad dziesieciu). Do najczesciej rozpoznawanych wséréd uczniéw zdol-
nosci znalazty sie zdolnosci logiczno-matematyczne (66% wskazan), nieco ponad potowa (54%) bada-
nych nauczycieli dostrzega u swoich podopiecznych uzdolnienia sportowe, a potowa z nich muzyczne
i tworcze. Pozostate zdolnosci (plastyczne, aktorskie, jezykowe, przyrodnicze oraz inter- i intrapersonal-

282 7espot GfK Polonia, Badanie elementow systemu pracy z uczniem zdolnym. Raport z badania IDI. Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2011.
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ne) zebraty znacznie mniej wskazan. Nie dziwi wysoka pozycja zdolnosci matematyczno-logicznych,
ktore wydaja sie jednymi z tatwiejszych do diagnozowania ze wzgledu na specyfike przedmiotu, opar-
tego gtéwnie na materiale ¢wiczeniowym, umozliwiajagcym stosunkowo jednoznaczna ocene jakosci
dokonan ucznia.

Nieco zaskakujaca jest natomiast liczba identyfikacji zdolnosci twdrczych, ktére sg wielowymiaro-
wym konstruktem, stosunkowo trudnym do zdefiniowania. Badani przez nas pedagodzy i psycholo-
gowie réwniez najczesciej rozpoznawali u uczniéw zdolnosci logiczno-matematyczne (78% wskazan),
a w nastepnej kolejnosci jezykowe (66%). Specjalisci ogdlnie wskazywali wieksza liczbe identyfiko-
wanych zdolnosci we wszystkich obszarach — kazde z pozostatych uzdolnien otrzymato w granicach
43-60% wskazan.

Osoby biorace udzial w identyfikacji zdolnosci

Badanych nauczycieli poprosilismy o wskazanie, kto zidentyfikowat zdolnosci u uczniéw, z ktérymi
spotkali sie w swojej pracy. Tylko cztery osoby spotkaty sie z przypadkami uczniéw, ktérzy rozpoczeli
nauke w szkole posiadajac juz diagnoze z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Co piaty nauczyciel
miat do czynienia z uczniem, ktéry po identyfikacji przez nauczyciela zostat skierowany do specjalisty
w szkole (23%) lub w poradni psychologiczno-pedagogicznej (26%). Zdecydowana wiekszos¢ nato-
miast (77%) wskazata, ze jedyna osoba identyfikujaca zdolnosci ucznia byt sam nauczyciel.

Wynik ten wskazuje, ze w przebadanych na potrzeby niniejszego opracowania szkotach, przyjety
model diagnozy jest niepetny. Sytuacja, w ktérej polega sie na tylko jednym zrédle danych o zdolno-
$ciach lub, jesli diagnoza zdolnosci powierzona jest tylko jednej osobie, jest niekorzystna zaréwno dla
ucznia, jak i dla nauczyciela, ktory nie posiada zazwyczaj profesjonalnego wsparcia w postaci szkolen
i narzedzi.

Specjalistom pracujagcym w szkotach, ktére nie posiadaja jednolitej procedury identyfikacji uzdol-
nionych, zadano pytanie, kto kieruje do nich ucznia na konsultacje. Zaréwno w przypadku pedagogéw,
jak i psychologéw, jest to zazwyczaj nauczyciel przedmiotu, w ktérym uczen wykazuje zdolnosci oraz
wychowawca klasy (w obu przypadkach ponad potowa wskazan).

Metody identyfikacji zdolnosci

Najczestsza metoda stosowang przez badanych nauczycieli jest pomiar osiggnie¢ szkolnych przez
sprawdziany i konkursy oraz obserwacja (w obu przypadkach 69% wskazan). Réwnie czesto ankieto-
wani przez nas nauczyciele identyfikujg zdolnosci w trakcie wywiadu z uczniem (63%). Jedna trzecia
badanych bierze pod uwage opinie rodzicéw, a co pigty nauczyciel wykorzystuje narzedzie opracowane
przez szkote. Opinie kolegéw zdolnego ucznia sg rzadko uwzgledniane w procesie identyfikacji (14%),
a niewielu nauczycieli korzysta z wystandaryzowanych narzedzi diagnostycznych. Stosowanie w tym
celu opracowanej przez siebie metody réwniez nie jest czeste (17%).

Biorac pod uwage niewielka liczbe wystandaryzowanych narzedzi dla nauczycieli dostepnych na
polskim rynku, nie dziwi mata ich popularno$¢ w procedurze diagnozy zdolnosci ucznia. Potwierdza sie
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natomiast, jak istotne znaczenie na polu obserwacji i rozméw z uczniem ma sam nauczyciel. Jest osobg,
ktéra ma z nim najczestszy kontakt w szkole. Do najbardziej cenionych przez nauczycieli metod dia-
gnozy zdolnosci nalezy obserwacja (57%), tyle samo oséb wskazuje na osiggniecia szkolne, a co trzeci
nauczyciel wybiera wywiad z uczniem.

Prawie wszyscy badani przez nas specjalisci (poza jednym respondentem) najczesciej diagnozuja
zdolnosci ucznia poprzez obserwacje. Wiekszos¢ z nich sugeruje sie takze nominacjg nauczyciela (86%)
oraz przeprowadza rozmowe z uczniem (83%). Z wystandaryzowanych narzedzi korzysta mniej niz po-
fowa (43%) badanych specjalistow, a tylko jedna pigta z nich stosuje opracowane przez siebie narzedzie.
Badani specjalisci cenia sobie najbardziej te same metody, ktérych uzywaja, chociaz juz nie tak zdecy-
dowanie.

Wiekszos¢ (80%) badanych nauczycieli przyznaje, ze w ich szkole nie zostata przyjeta jedna, uniwer-
salna procedura diagnozy zdolnosci uczniéw. Potwierdzity to réwniez ponad dwie trzecie badanych
specjalistow. Jeden z ankietowanych przez nas nauczycieli, ktérego szkota wypracowata swoj system
identyfikacji uczniéw zdolnych, opisuje go nastepujaco:

+Wychowawca otrzymuje opinie i spostrzezenia nauczycieli prowadzacych konkretne zajecia. Do-
konuja oni obserwacji ucznia, postuguja sie takze stworzonymi przez siebie narzedziami (np. kwestio-
nariusze) czy zestawami kontrolnymi do rozpoznawania zdolnosci. Brane pod uwage s3 takze wyniki
sprawdziandw, testéw i konkursy. Przeprowadza sie rozmowe z rodzicami na temat rozpoznawanych
zdolnosci i rozmowe z uczniem. Wszystkie informacje na temat talentéw uczniéw zapisywane sg
w Szkolnej Bazie Danych, ktéra przyczynia sie do monitoringu postepdéw i pomaga w analizie osiggniec
kazdego ucznia [w zakresie] uzdolnien. Ponadto przeprowadza sie testy diagnozujace poziom umie-
jetnosci ucznidéw rozpoczynajacych nastepny etap szkolny w ki | i IV. Dodatkowo nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej przekazuja informacje na temat uzdolnien uczniéw w momencie rozpoczecia przez
nich drugiego etapu edukacyjnego”®.

Inni nauczyciele wymieniajg konkursy, testy diagnozujace i obserwacje jako elementy szkolnego
systemu wspierania zdolnych uczniéw. Pedagodzy i psychologowie wymieniaja z kolei opinie nauczy-
ciela, analize osiagniec¢ szkolnych, indywidualna diagnoze (réwniez pod katem osobowosci) i rozmowy
z rodzicami jako gtéwne Zrédta informacji o mocnych stronach ucznia.

Specjalistéw zapytaliSmy o stosowanie wystandaryzowanych narzedzi do diagnozy mozliwosci
ucznia dostepnych w katalogu Pracowni Testéw Psychologicznych PTP, a takze innych, niewymienio-
nych. Pedagodzy z badanej préby prawie w ogdle nie stosujg tego typu narzedzi.Wiecej niz jedno
wskazanie otrzymat tylko test Wstepna Orientacja Zawodowa (WOZ). Wsréd narzedzi dla psychologéw
najczesciej stosowanym okazat sie Test Matryc Ravena (wersja testu nie byta precyzowana) oraz Skala
Inteligencji Wechslera - dla Dzieci i dla Dorostych.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze psychologowie z badanej préby korzystali z wiekszosci z te-
stéw do badania inteligencji i rozwoju poznawczego, testéw zdolnosci i zainteresowan, chociaz nikt
z badanych nie korzystat z testow badajacych inteligencje emocjonalna oraz zdolnosci spoteczne.

Pozytywnym aspektem jest na pewno wdrazany w szkotach zwyczaj $ledzenia dalszych loséw ab-
solwentéw, w tym tych zidentyfikowanych jako uzdolnionych. Wiekszos¢ badanych nauczycieli (71%)
oraz specjalistow (63%) wskazuje, ze w ich szkole gromadzi sie informacje o dalszych sukcesach eduka-

24 Pisownia oryginalna.



cyjnych uczniéw. W tym celu prowadzi sie specjalng dokumentacje w ramach systemu badania loséw
absolwentoéw, utrzymywane sg tez kontakty prywatne z uczniami i rodzicami — zwtaszcza w mniejszych
miejscowosciach.

Kwestie wymagajace poprawy

Sposréd ankietowanych przez nas nauczycieli i specjalistow, 37% przyznato, ze odczuwa pewne
braki w zakresie stosowanych w szkole metod identyfikacji zdolnosci. Nauczyciele wskazuja przede
wszystkim na:

* brak jednolitych procedur identyfikacji zdolnosci (w tym ujednoliconych narzedzi do badania
wszystkich zdolnosci);

* niewystarczajacy przeptyw informacji miedzy poszczegdlnymi szczeblami edukacji;

* brak specjalistycznej opieki ze strony poradni psychologiczno-pedagogicznej;

* brak srodkéw finansowych na opieke nad uczniami zdolnymi (narzedzia, pomoce naukowe, wy-
jazdy na konkursy).

Wsrod specjalistow odczuwane braki dotyczyty:

* braku dostepu do narzedzi diagnostycznych, lub brak narzedzi dobrej jakosci — ,kompleksowych,
rozbudowanych”;

* braku oferty szkoleniowej dotyczacej postugiwania sie narzedziami;

* braku narzedzi do badania niektérych zdolnosci, np. plastycznych;

* braku czasu koniecznego na diagnoze zdolnych uczniéw;

* niewystarczajacej wspoétpracy z nauczycielami;

* braku precyzyjnej procedury diagnozy zdolnosci w szkole.
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Ksztatcenie uczniéw zdolnych zbyt rzadko wiaze sie z praktyka odpowiadania na specjalne potrzeby
edukacyjne uczniéw zdolnych. Wynika to gtdwnie z faktu, ze wspotczesna szkota nastawiona jest na wy-
posazenie uczniéw w wiadomosci i umiejetnosci, mniej wspierajac przy tym samodzielnosc¢ i niekonwen-
cjonalnos$¢ w mysleniu — cechy sprzyjajace ujawnianiu sie potencjatu uczniéw zdolnych. W podstawowym
programie pracy z uczniami zbyt mato zaje¢ poswieconych jest rozwijaniu umiejetnosci zwigzanych ze
sferg psychiczng - metodom radzenia sobie ze stresem, a takze technikom planowania i organizacji pro-
cesu uczenia sie. Kilkunastoletnia praktyka badawczo-teoretyczna nie przyniosta do tej pory skutecznych
rozwigzan dla optymalnego rozpoznawania, diagnozowania i ksztatcenia ucznia zdolnego®”°. Rozpozna-
nie ucznia zdolnego lezy gtéwnie w gestii nauczyciela, ktéry nie jest wystarczajaco przygotowany do tej
roli i brakuje mu wsparcia ze strony instytucji ksztatcacych nauczycieli. Warto w tym miejscu wspomniec
o sugestiach do modelu pomocy uczniowi zdolnemu J. Reykowskiego: ,system, ktory ma dazy¢ do mak-
symalnego wykorzystania zdolnosci mtodego pokolenia, musi rozwija¢ pewne problemy: wypracowac
proces identyfikacji szczegdlnych uzdolnien, dostosowac tresci i formy nauczania do tempa rozwoju i po-
ziomu osigganego przez osoby szczegdlnie uzdolnione (...), zorganizowa¢ przygotowang kadre"%e,

Koncepcja Reykowskiego zbiezna jest z postulatami Sekowskiego wobec ucznia zdolnego, ktoéry
rekomenduje wprowadzenie:

* profilaktyki (wczesna identyfikacja zdolnych uczniéw ufatwi wsparcie i fachowa pomoc w rozwo-
ju zdolnosci);

 pakietu aktéw prawnych (stworzenie ich pozwoli na regulacje funkcjonowania ucznia zdolnego
i dziatania palcéwek na jego rzecz);

* zaplecza uzupetniajacego (poradnictwo formalne adresowane do uczniéw, nauczycieli i rodzicow)®”.

Dlatego przed kazda procedura rozpoznawania potencjatu ucznia szkota powinna przygotowac
program pracy z uczniami zdolnymi. Po etapie diagnozy program ten powinien by¢ konsekwentnie
wdrazany, a takze modyfikowany w miare potrzeby.

Proponujemy trzy etapy identyfikacji ucznia zdolnego. Pierwszy etap jest zwigzany z zastosowa-
niem narzedzi psychometrycznych dla nauczycieli oraz arkusza obserwacyjnego dotyczacych zdolno-
$ci i zainteresowan uczniéw. Drugi etap obejmuje weryfikacje zdolnosci w ramach warsztatéw i zajec,
a trzeci etap - diagnoze zdolnosci ucznia w poradni psychologiczno-pedagogicznej (wydanie opinii
i/lub zalecenia — np. indywidualnego programu nauki. Na kazdym etapie wazna jest wspotpraca ze spe-
cjalistami i rodzicami.

8.1.Wnioski i rekomendacje dotyczace skal obserwacyjnych
stosowanych przez nauczycieli

Pierwsze rozpoznanie ucznia zdolnego najczesciej ma miejsce w klasie. Przewaznie to nauczyciel
danego przedmiotu w ramach obserwacji identyfikuje ucznia pod katem jego zdolnosci. Obserwacja

285 B, Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt.
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ta ma charakter nieformalny. W poszczegdlnych programach regionalnych stosuje sie formalna diagno-
ze z wykorzystaniem skal obserwacyjnych na duzych prébach, co pozwala na standaryzacje arkuszy
i obiektywizacje wynikow.

W ramach pierwszego etapu diagnozy rekomendujemy stosowanie narzedzi psychometrycz-
nych dla nauczycieli oraz arkusza obserwacyjnego dla uczniéw potencjalnie zdolnych (wraz nomi-
nacjami nauczycielskimi, rodzicielskimi oraz uczniowskimi). Aktualnie obserwacja ma charakter zaréw-
no sformalizowany jak i niesformalizowany. W przypadku systemu edukacji w Polsce posiada to swoje
zalety (szczegdlnie przy szerszym braku dostepnych psychometrycznych narzedzi dla nauczycieli). Sa
to metody proste, tatwe w zastosowaniu przez nauczycieli. Biorac jednak pod uwage standardy dla na-
rzedzi diagnostycznych aktualne arkusze obserwacyjne:

* sg skonstruowane w oparciu na ogdlnej charakterystyce ucznia zdolnego;

* nie sa sprofilowane pod katem konkretnej dziedziny;

* nie posiadaja jednolitej struktury;

* uwzgledniaja gtéwnie niesformalizowana opinie uczniéw/rodzicéw/nauczycieli. Moga dostar-
czy¢ wielu trafnych informacji, ale pozbawiajg placéwki o$wiatowe mozliwosci poréwnywania
wynikéw obserwacji miedzy sobag;

* stosuja kryteria zwigzane z osiggnieciami szkolnymi i/lub olimpiadami, co moze by¢ niewystar-
czajace. Wysokie srednie ocen z przedmiotéw lub egzaminéw zewnetrznych moga otrzymywac
uczniowie bardzo pracowici, niekoniecznie zdolni;

* oprocz kryteridw zewnetrznych, tj. ocen lub wynikéw egzaminéw zewnetrznych, zawieraja pozy-
cje, ktére sg obcigzone duzym subiektywizmem, np. opinia rodzica czy samoobserwacja zaintere-
sowanego ucznia;

* nie uwzgledniaja tresci przystosowanej dla mtodszych uczniéw, tzn. dla klas I-1ll szkoty podstawo-
wej.

W polskim systemie edukacyjnym brakuje w petni zwalidowanych narzedzi (kwestionariuszy, te-
stéw) przeznaczonych dla nauczycieli. Jest to istotna luka w systemie identyfikacji ucznia zdolnego,
poniewaz zadanie to spoczywa gtéwnie na nauczycielu. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze kwestii badania
trafnosci i rzetelnosci metod przeznaczonych dla nauczycieli poswieca sie stosunkowo mato miejsca.
Przyktadem dobrych praktyk w tym zakresie moga by¢ Stany Zjednoczone Ameryki, gdzie procedura
diagnozy odbywa sie gtéwnie w szkole i prowadzona jest przez nauczycieli i doradcéw (pedagogdw),
ktérzy wyposazeni sg w szeroki wachlarz narzedzi diagnostycznych spetniajacych standardy w psycho-
metrii. Narzedzia te tworzone sg przede wszystkim dla nauczycieli (np. Gifted Rating Scales®).

W ramach regionalnego programu DiAMENT opracowane zostaly narzedzia diagnostyczne dla
czterech zdolnosci: jezykowych, przedsiebiorczych, matematycznych oraz w ramach technologii infor-
matyczno-komunikacyjnych. Narzedzia sg dostosowane do poszczegdlnych etapéw edukacji (szkota
podstawowa, gimnazjum oraz szkota ponadgimnazjalna). Nalezy zaznaczy¢, ze narzedzia te zostaty
zwalidowane na duzej prébie badawczej.

Standaryzacja jest niezwykle istotna, poniewaz pozwala na poréwnywanie wynikéw takiej obser-
wacji oraz wprowadzanie systematycznych modyfikacji (procedura weryfikacji), ktére moga by¢ zasto-

85|, Pfeiffer, T. Jarosewich, The Gifted Rating Scales..., dz. cyt.
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sowane przez wszystkich nauczycieli. Wydaje sie takze, ze z punktu poréwnywalnosci procesu diagnozy
jest to niezbedne. Wyniki w ramach wystandaryzowanej procedury moga by¢ analizowane na réznych
szczeblach zarzadzania o$wiata i ewentualnie by¢ brane pod uwage przy okreslaniu gtéwnych zatozen
polityki edukacyjnej w Polsce. Dlatego arkusze obserwacyjne powinny:

* miec ujednolicony format;

* bazowac na zweryfikowanym modelu teoretycznym;

* byc zréznicowane pod katem etapu edukacji, ze szczegélnym uwzglednieniem uczniéw klas I-lI
szkoty podstawowej;

» zawiera¢ pytania dotyczace osiggniec ucznia, ale nie jako kryterium decydujace ze wzgledu na
Syndrom Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych;

» zawierac pytania pozwalajace na zréznicowanie uczniéw zdolnych od np. pracowitych. Te pytania
powinny by¢ opracowane przez zespét specjalistdw, majacych kompetencje w danym obszarze
zdolnosci wedtug modelu Inteligencji Wielorakich.

Koncepcja Wielorakich Inteligencji moze by¢ pomocna w identyfikowaniu preferowanych aktywno-
$ci i stylu poznawczego uczniéw, ponadto pozwala wyodrebni¢ rézne dziedziny, w ktérych ujawniajag
sie zdolnosci. Jest tez szczegdlnie przydatna w pracy z mtodszymi uczniami. W diagnozie nalezy jednak
uwzgledni¢ réwniez czynniki motywacyjne i zdolnosci tworcze, ktdre stymulujg jednostke do rozwoju
i osiggnie¢ w ramach preferowanej dziedziny, podobnie jak zaktada cytowana w niniejszym raporcie
koncepcja Renzulliego.

Istnieja narzedzia, ktére mozna rekomendowa¢ do badania zdolnosci ucznidéw. Pierwszym
z nich jest Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji do badania ogélnych zainteresowan,
szczegolnie przydatny dla uczniéw gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych. Kolejne warte reko-
mendacji narzedzie to kwestionariusze do diagnozy postawy twdrczej - Kwestionariusz Twor-
czego Zachowania KANH i Skala Postaw Twoérczych vs. Odtworczych w wersji dla najmtod-
szych dzieci i uczniéw szkét ponadgimnazjalnych (wersja dla uczniéw szkét gimnazjalnych ma
dyskusyjna wartos¢ psychometryczna). Kwestionariusz KANH wymaga jednak aktualizacji pozycji
testowych oraz norm. Wartym polecenia narzedziem do badania zdolnosci muzycznych wsréd
mtodszych uczniéw szkoty podstawowej jest Srednia Miara Stuchu Muzycznego, poniewaz nie
wymaga od dziecka posiadania wiedzy muzycznej. Pozostate testy znajduja swoje zastosowanie
gtéwnie w szkotach muzycznych.

W przypadku diagnozy wielu zdolnosci w ramach modelu Gardnera nie opracowano narzedzi spet-
niajacych kryteria psychometryczne. Rekomenduje sie opracowanie arkuszy spetniajacych standardy psy-
chometryczne dla nauczycieli — podobnie jak w projekcie DIAMENT- dla pozostatych zdolnosci, tzn.:

 zdolnosci jezykowych (umiejetnos$¢ postugiwania sie jezykiem, wzorami i systemami);

 zdolnosci logiczno-matematycznych (umitowanie precyzji oraz myslenia abstrakcyjnego i struk-
turalizowanego);

* zdolnosci cielesno-kinestetycznych w formie testéw opracowanych dla poszczegdélnych dyscyplin
z uwzglednieniem etapu edukacji (dobre wyczucie czasu, uzdolnienia manualne, duze znaczenie
zmystu dotyku, ruchliwo$¢, dobra organizacja przestrzenna);

 zdolnosci przestrzenno-wizualnych (myslenie obrazowe, umiejetne korzystanie z map, diagra-
moéw i tabel, wykorzystanie ruchu towarzyszacego procesowi uczenia sie);



 zdolnosci inter-iintrapersonalnych (automotywacja, wysoki poziom wiedzy o samym sobie, silne
poczucie wartosci, fatwy kontakt z innymi ludzmi, umiejetnosci mediacyjne, dobra komunikatyw-
nos¢);

 zdolnosci przyrodniczych.

W ramach drugiego etapu diagnozy proponujemy (szczegdlnie na etapie szkoty podstawowej
klasy I-1ll) obserwacje w ramach specjalnie przygotowanych warsztatéw oraz zajec pozalekcyjnych
sprofilowanych pod katem mozliwosci wykorzystania réznych zdolnosci. W ramach tych zaje¢ nauczy-
ciele moga obserwowac ucznidéw w sytuacji wymagajacej uaktywniania danych zdolnosci oraz weryfi-
kowac wczedniejsze wyniki badan.

W ramach trzeciego etapu diagnozy proponujemy opracowanie specjalnej sciezki rozwoju
uczniéw zdolnych w ramach konkretnych zdolnosci. Informacje zwrotne moga poméc zweryfikowac
wyniki obserwacji jak i przydatno$¢ samych arkuszy obserwacyjnych.

8.2. Wnioski i rekomendacje dotyczace skal przeznaczonych
dla psychologéw diagnozujacych zdolnosci ucznia

Na pierwszym etapie niezbedna jest diagnoza psychologiczna, ktéra pozwoli okresli¢ ogdlny
poziom inteligencji, zdolnosci poznawczych, spotecznych oraz emocjonalnych. Diagnoza powinna
uwzgledniac te obszary, ktére w niniejszym opracowaniu zostaty wskazane jako istotne z punktu wi-
dzenia pracy z uczniem zdolnym. W przypadku narzedzi dla psychologéw mozliwosci sa duzo wiek-
sze. Najbardziej popularnym narzedziem sg testy do badania inteligencji, jako wskaznika zdolnosci
0golnych. Szczegdlnie przygotowywane przez Pracownie Testéw Psychologicznych narzedzia do
badania inteligencji:

* dla szkoty podstawowej klasy I-lll, piecio- i szesciolatkéw- Skala Inteligencji i Rozwoju, ktéra
bedzie badac dojrzatos¢ szkolng, rozwdj dziecka w szesciu obszarach oraz trzy rodzaje inteligencji
(ptynna, 0gdlng oraz skrystalizowana);

* dla przedszkola i szkoty podstawowej klasy -1l (4-9 lat) Neutralny Kulturowo Test Inteligencji
(CFT1-R) Cattella;

 dla gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych Neutralny Kulturowo Test Inteligencji (CFT3-R)
Cattella. Dodatkowym narzedziem, uzupetniajagcym pomiar o inteligencje skrystalizowana, be-
dzie Test Stéw i Test Liczb normalizowany dla uczniéw szkoty podstawowej, gimnazjum oraz szkét
ponadgimnazjalnych.

Aktualnie psychologowie korzystaja z dostepnych narzedzi do badania inteligencji ogélnej, jak testy
Wechslera lub Ravena, jednak wiekszos¢ z nich nie posiada aktualnych norm, jesli przyjmie sie propono-
wany przez badaczy dziesiecioletni czas ich waznosci (zob. Flynn, 2009). Testy do pomiaru inteligencji
ogolnej moga wskazywac na potencjat ucznia w zakresie zdolnosci poznawczych, logiczno-matema-
tycznych, ewentualnie werbalnych. Testy te nie moga by¢ jednak jedynym zrédtem wiedzy o mozliwo-
$ciach ucznia, poniewaz nie sa jedynym predyktorem osiggnie¢ szkolnych. Analizy rynku metod dla
psychologéw pracujacych w szkole wskazujg na:




* brak narzedzi do badania zdolnosci do nauki jezykéw obcych;

* brak narzedzi do diagnozy uzdolnier w dziedzinach artystycznych, w tym plastycznych;

* maly wybdr narzedzi do diagnozy zdolnosci twérczych w podziale na kolejne etapy edukacyjne
oraz na rézne konceptualizacje tych zdolnosci (stosowany jest Kwestionariusz Twérczego Zacho-
wania KAHN Stanistawa Popka oraz Rysunkowy Test Twérczego Myslenia TCT-DP).

W ramach rekomendacji dla psychologéw pracujacych w poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych i placowkach edukacyjnych nalezy uwzglednic:

* aktualizacje norm dla testéw mierzacych ogodlna inteligencje (typy oraz jej rodzaje). Aktualnie
dwa testy posiadaja zaktualizowane normy: APIS-P oraz Test Rozumienia Stéw, ktére mozna
rekomendowac do diagnozy zdolnosci;

» opracowanie lub adaptowanie narzedzia psychometrycznego w nurcie wielorakich zdolnosci (np.
w koncepcji Gardnera);

* opracowanie narzedzi do pomiaru zdolnosci dla dzieci mtodszych: przedszkole, klasa -1l szkoty
podstawowej;

* uwzglednienie w procesie normalizacji etapéw edukacyjnych, tzn. szkét podstawowych, gimna-
zjalnych oraz ponadgimnazjalnych.

8.3. Rekomendacje dotyczace rozwigzan systemowych

Powyzsze propozycje maja sens, jezeli zostanie opracowany system wsparcia dla nauczycieli i psy-
chologéw diagnozujacych ucznia zdolnego. W ramach rozwigzan systemowych proponuje sie:

* szersze wigczenie tzw. sprzymierzencow szkoty we wsparcie ucznia zdolnego, szczegdlnie na eta-
pie drugim diagnozy. Pozwoli to na lepsza weryfikacje zdolnosci i motywacji. Sprzymierzericem
szkoty moga by¢ organizacje, ktére zajmuja sie pracg z uczniem zdolnym lub uczelnie wyzsze;

* wspieranie i tworzenie sieci powiatowych lideréw pracy z uczniem zdolnym (dobra praktyka
w tym wzgledzie jest program Uniwersytetu Jagielonskiego ,Potawiacze Peret”). Nauczyciele
i psycholodzy moga by¢,ambasadorami” rozwiagzan systemowych;

* koordynowanie np. przez osrodki doskonalenia nauczycieli prac sieci powiatowych lideréw pracy
z uczniem zdolnym oraz reagowanie na potrzeby ptynace z placéwek oswiatowych w zakresie
metod diagnostycznych. W szczegdlnosci godne polecenia bytoby opracowywanie metod dia-
gnostycznych i narzedzi specjalnie na potrzeby poszczegélnych etapéw edukacji®®;

* nieodzownym jest takze przygotowanie kadry nauczycielskiej do prowadzenia rozpoznania
uzdolnien uczniéw (korzystanie z narzedzi psychometrycznych oraz umiejetnosc interpretowania
uzyskanych wynikéw, umiejetnos¢ obserwacji). W tym celu powinny by¢ opracowane i urycho-
mione: specjalistyczne kursy i studia podyplomowe, programy i projekty, seminaria, konferencje
itp. w zakresie edukacji uczniéw zdolnych, systemowych rozwigzan w pracy z uczniem zdolnym
dla nauczycieli i innych oséb zaangazowanych w prace z tg grupg uczniéw;

29 Na wzor zajmujacego sie wczesniej tym zagadnieniem Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedago-
gicznej.




* opracowanie systemu sledzenia kariery ucznia w kontekscie stawianych diagnoz dotyczacych
jego zdolnosci, w tym takze losdw absolwentéw na kazdym etapie edukacji. Pozwoli to na wery-
fikacje trafnosci prognostycznej narzedzi i sposobu stawiania diagnozy;

* uwzglednianie w diagnozie zdolnosci uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig i/lub
zachowaniu oraz niepetnosprawnoscia;

* informatyzacje narzedzi i udostepnianie ich w postaci oprogramowania komputerowego i apli-
kacji on-line, co znacznie utatwi m.in. aktualizacje norm i prace z nimi nauczycielom oraz specjali-
stom;

* wyposazenie poradni psychologiczno-pedagogicznych w zestawy wystandaryzowanych narze-
dzi do badania zdolnosci, majac na uwadze aktualizacje norm dostepnych narzedzi.

Niezwykle istotne jest udzielenie wtasciwego wsparcia nauczycielom i pedagogom, szczegélnie
w postaci dodatkowych szkolen i podyplomowego ksztatcenia w zakresie rozpoznawania i diagnozy
zdolnosci ucznidéw. Powinny one z jednej strony inspirowac¢ do projektowania odpowiednich sytuacji
diagnostycznych w klasie, wyposaza¢ w zaséb wiedzy o dostepnych narzedziach i sposobach i wyko-
rzystania, a takze ksztatci¢ umiejetnosci obiektywnej oceny i interpretacji mozliwosci ucznia. Wiekszos¢
dostepnych nauczycielowi narzedzi diagnostycznych, jak obserwacja i wywiad, jest szczegdlnie wraz-
liwa na czynniki lezace po stronie diagnosty - jego zachowanie, przekonania, a takze relacje miedzy
nim a diagnozowanym uczniem?*. Btedy wynikajace z czynnikéw zaleznych od diagnosty moga by¢
minimalizowane przez odpowiednie przeszkolenie. Pozwolitoby to na bardziej trafne weryfikowanie
rzeczywistych zdolnosci.

Powyzsze rekomendacje powinny poprzedzi¢ szerokie badania (nie tylko pilotazowe) dotyczace
sposobu diagnozy ucznia w systemie o$wiaty w Polsce.

2% 7ob. M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2011, s. 40-52.
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Lista wybranych narzedzi przeznaczonych do stosowania przez nauczycieli do diagnozy ucznia
zdolnego:
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Arkusz identyfikacji trzech skfadnikéw talentu Eby i Smutny

Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicéw (A. Kopik, M. Zatorska)

Arkusz Obserwacji Twérczosci ANT Piotrowskiego

Arkusz rozpoznawania zdolnosci przyrodniczych (Grygier, tanczkowska i Piotrowski, 2013)
Kwestionariusz obserwaciji: lista kontrolna dla nauczycieli — M. Partyka

Narzedzie Rozpoznania w Szkole Podstawowej Eby. Nauczycielski Formularz Rekomendacji
Nauczycielski Formularz Oceny Postawy Twérczej K.J. Szmidta

Nauczycielski kwestionariusz obserwacji umiejetnosci ucznia Laycocka (Kwestionariusz obserwacji: profil
umiejetnosci ucznia) S.R. Laycocka

Scheduta obserwacyjna ogélna Nowaczyka

Skala Oceny Behawioralnej Charakterystyki

Skala Postaw Twoérczych i Odtwdrczych (SPTO)

Skala Szacunkowa Nowaczyka

Srednia miara stuchu muzycznego Gordona

Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych




15. Test notacji muzycznej S. Farnuma

16. Test orientacji w dziejach i dorobku kultury muzycznej B. Kaminskiej

17. Test Umiejetnosci Muzycznych

18. Zestaw kontrolny dla rodzicéw i nauczycieli,Zdolnosci dziecka” B. Dyrdy

19. Zestaw kontrolny do rozpoznawania ogélnych zdolnosci naukowych G. Lewisa (Lewis, 1998)

20. Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu artystycznego G. Lewisa (Lewis, 1998)

21. Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu jezykowego G. Lewisa (Lewis, 1998)

22. Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu matematycznego G. Lewisa (Lewis, 1998)

23. Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu przywoédczego i organizatorskiego G. Lewisa (Lewis, 1998)
24. Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu twérczego G. Lewisa (Lewis, 1998)

W ramach projektu DiAMENnT
25. Arkusze nominacji - jezyk angielski, matematyka, przedsiebiorczos¢, technologie komunikacyjne (ocze-
kuja na publikacje)

Lista wybranych narzedzi przeznaczonych do stosowania przez psychologéw do diagnozy ucznia
zdolnego:

1. Bateria Testow APIS-P(R)
Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych (DMI) A. Matczak
Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych-2 (DMI-2)
Dwuwymiarowy Inwentarz Inteligencji Emocjonalnej DINEMO
Kwestionariusz INTE
Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych (KKS)
Kwestionariusz twdrczego zachowania KANH
Kwestionariusz zainteresowan ,Z"

9. Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera
10. Neutralny Kulturowo Test Inteligencji (CFT 1-R; CFT 20-R; CFT 3)
11. Ogdlny Test Kwalifikacyjny (OTK)
12. Popularny Kwestionariusz Inteligencji Emocjonalnej (PKIE)
13. Skala Dojrzatosci Umystowej Columbia
14. Skala Inteligencji Emocjonalnej — Twarze (SIE-T)
15. Skala Inteligencji i Rozwoju (IDS)
16. Skala Inteligencji Wechslera dla Dzieci WISC-R
17. Skala Postaw Tworczych i Odtwérczych (SPTO)
18. Test jezykowy,Leksykon”
19. Test Matryc Ravena
20. Test Matryc Ravena — Wersja dla Zaawansowanych (TMZ)
21. Test Matryc Ravena w Wersji Standard - forma Klasyczna (TMS-K)
22. Test Matryc Ravena w Wersji Standard - forma Plus (TMS-Plus)
23. Test Matryc Ravena Wersja Kolorowa (TMK)
24. Test Rozumienia Emocji (TRE)
25. Test Rozumienia Stow — Wersja dla Zaawansowanych (TRS-Z)
26. Rysunkowy Test Twérczego Myslenia (TCT-DP)
27. Test Stow i Test Liczb (WS/ ZF-R)
28. Test Zdolnosci Jezykowych (TZ)J)
29. Zestaw Testéw Uzdolnien (ZTU)
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