dr hab. Barbara Skatbania
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Identyfikowanie uczniéw zdolnych w szkole

Uczen zdolny w szkole stanowi wyzwanie zaréwno dla nauczycieli, rodzicow jak i wtadz
administracji oswiatowej. Dziatania szkoty koncentrujg sie wokét pytan: Jak rozréznié dziecko zdolne
w grupie rowiesnikdw? W jaki sposdb tej identyfikacji moze dokonaé nauczyciel? Jak pracowac z
uczniem zdolnym w warunkach szkolnych? Stawianie tych pytan jest przejawem zainteresowan
tematyka ucznia zdolnego, ktéra przez lata byta pomijana przy podejmowaniu dyskusji w obszarze
pracy z uczniem. Nadal w kregu zwiekszonego zainteresowania znajdujg sie uczniowie z zaburzeniami
rozwojowymi, trudnosciami w uczeniu sie, wobec ktérych istniejg systemowe rozwigzania
pomocowe, oferujgce im rdézne formy specjalistycznego wsparcia. W polskiej szkole istnieje
koniecznos¢ wprowadzenia zmian zwigzanych z procesem poznawania ucznidéw, diagnozowania nie
tylko przyczyn zréznicowanych trudnosci, ale takze oceny ich predyspozycji i mozliwosci. W procesie
poznawania szczegélnej uwagi potrzebujg uczniowie , podwdjnie wyjgtkowi” u ktdrych wystepujg
zaréwno trudnosci w nauce spowodowane defektami czy deficytami rozwojowymi, jak tez wybidérze,
czesto specjalne zdolnosci. Przyktadem ucznia podwdjnie wyjatkowego moze byé uczen z dysleksja
rozwojowg, ktéry ma specyficzne problemy w czytaniu i pisaniu, ale czesto przejawia uzdolnienia w
zakresie przedmiotéw Scistych lub artystycznych (brzydko pisze, ale pieknie maluje).

W diagnozowaniu tych uczniéow nalezy uwzglednic¢ nastepujgce paradoksy:

e Dziecko jest twoércze, tworzy wtasne kompozycje, ale nie potrafi wykonac¢ zadan typu

odtworczego

o Dziecko jest uzdolnione plastycznie, ale nie potrafi rysowac¢ na zadane tematy rysunkéw

realistycznych

e Dziecko przy pisaniu robi btedy, a jednoczeénie ma talent literacki’

Identyfikowanie przez nauczycieli potencjatu jednostki jest wainym etapem do lepszego jej
zrozumienia i ukierunkowuje dziatania edukacyjne i wychowawcze zaréwno w szkole jak i poza nia.
Odkrywanie zdolnosci ucznidéw pozwala na konstruowanie ich dalszej drogi rozwoju zgodnie z
poznanymi predyspozycjami i zainteresowaniami oraz preferowanym stylem uczenia sie.

W dziataniach poznawczych ucznidéw innego znaczenia nabiera termin ,diagnoza”, ktérg
dotychczas kojarzono z identyfikowaniem trudnosci, zaburzen, deficytéw, barier edukacyjnych.
Przyjmowata ona dotad charakter negatywny, koncentrujac sie na poznawaniu rozbieznosci miedzy
tym co uczen potrafi, a tym co powinien potrafi¢ w swietle stawianych mu wymagan szkolnych.
Diagnoza szkolnych trudnosci, probleméw emocjonalnych czy adaptacyjnych jest dziataniem
ukierunkowanym na ocene rozwoju, sprawnosci, umiejetnosci, dla ktérych wyznacznikiem jest
norma. Wszelkie odchylenia od normy, mierzone wystandaryzowanymi testami, sg podstawg do
podejmowania przez psychologéw, pedagogdw i nauczycieli dziatan naprawczych, terapeutycznych,
leczniczych. Dotychczasowa diagnoza byta poczatkiem procesu leczenia, w modelu postulowanym
stuzy do wspomagania rozwoju, opartego o rozpoznane preferencje i mozliwosci.

M. Bogdanowicz, A. Adryjanek: Uczen z dysleksjq w szkole Gdynia 2004, s.28-29.
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W odniesieniu do uczniéw zdolnych zmienia sie myslenie o diagnozie, jej celowosci i
przeznaczeniu. Przedmiotem poznania stajg sie mocne strony rozwoju, a nie tylko stabosci i braki
badanego, celem jest stworzenie indywidulanego profilu mozliwosci, ktéry ma utatwia¢ zaspokajanie
potrzeby samorealizacji.

Pojawiajg sie zatem nowe zadania dla nauczycieli, co skutkuje redefiniowaniem takich pojec
jak: diagnoza szkolna, profesjonalizm nauczyciela, wspomaganie rozwoju czy wspoétpraca z rodzicami.
Diagnoza szkolna dazy do poznania i samopoznania potencjatéw uczniéw, nauczyciel poszukuje
nowych drég poznawania tworzac wilasny warsztat pracy diagnostycznej, wspomaganie dotyczy
rozwoju zdolnosci, a wspétpraca z rodzicami to przestrzen dla aktywnego dziatania kilku podmiotéw
przy wspomagajacej roli instytucji oswiatowych (poradnia psychologiczno-pedagogiczna).

Inteligencja jako obszar kontrowersji i wielu znaczen

Inteligencja najczesciej rozumiana jest w znaczeniu potocznym jako wyznacznik szkolnych i
zyciowych osiaggniec i sukceséw. Na bazie wiedzy potocznej wykreowany zostat wizerunek ucznia
zdolnego, ktéry najczesciej postrzegany jest jako dobrze uczacy sie, postuszny, nie sprawiajgcy
problemdéw wychowawczych i osiggajacy wysokie wyniki w nauce. Jednak wnikliwa analiza praktyki
edukacyjnej pokazuje, iz uczen zdolny czesto jest osobg sprawiajgcg nauczycielom i réwiesnikom
problemy, a jej cechami sg takze: konfliktowos$¢, nadmierny krytycyzm, brak postuszenstwa,
nadmierna aktywnos¢. Jak zauwaza Piotrowski ,,uczen zdolny nie znaczy doskonaty, jest on taki sam z
wychowawczego punktu widzenia jak inni uczniowie”? Pokazanie dwéch réznych wizerunkéw ucznia
zdolnego podkresla niejednorodnos¢ rozumienia pojecia zarowno w obszarze teoretycznym jak i
praktycznym.

Inteligencja, zdolnosci i uzdolnienia czesto traktowane sg jak synonimy, ktérych cechg jest
odmienno$¢ rozumiana w znaczeniu pozytywnym. Bogata literatura psychologiczna prdébuje
réznicowac te pojecia, ale w praktyce pedagogicznej nadal stosowane sg one zamiennie. Spory
dotyczace poznawczego obszaru zapoczatkowane zostaty w roku 1905, w ktérym zespét psychologéw
(Binet, Henri, Simon) opracowat test na inteligencje®. Stuzyt on do oceny zdolnosci zwigzanych ze
szkolnym funkcjonowaniem (pamie¢, koncentracja uwagi, zdolnosci pojmowania, stownictwo,
wyobraznia)®. Kolejne definicje inteligencji powstawaty w oparciu o nowe teorie psychologiczne, stad
rézne rozumienie jej istoty. Pierwotne znaczenie terminu ,inteligencja” oznaczato zdolnos$¢ jednostki
do osiggania wysokich wynikow w zakresie uczenia sie. Ale pojecie to odnosi sie tez do osdb, ktore
majg tatwos¢ przystosowywania sie do nowych warunkéw, czy potrafig skutecznie rozwigzywac
problemy. Inteligencja stanowi termin najbardziej ogdlny i szeroki, ktorego dopetnieniem jest pojecie
»2dolnosci”. Wedtug Popka zdolnosciami nazywamy indywidualne dyspozycje, ktéra umozliwiajg
jednostce sprawne i skuteczne dziatanie w okreélonym obszarze >. W grupie tej wyrézniamy zdolnosci
ogblne i specjalne (kierunkowe), zwane uzdolnieniami, jakkolwiek w literaturze sg préby

? E. Piotrowski (2005): Koncepcje pracy z uczniem zdolnym w refermowanej szkole [w] Edukacja gtebszego
poziomu w dialogu i perspektywie, red. A. Karpifiska, Biatystok

* L. Brannon (2002): Psychologia rodzaju. Kobiety i mezczyzni podobni czy rézni, Gdansk

* Ibidem. s. 125

> Zob. S. Popek (2001): Czfowiek jako jednostka twdrcza Lublin
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réznicowania obu terminéw (Strelau, Reber). W literaturze wystepuje tez termin ,geniusz”, ktory
oznacza osobe o wyjatkowe]j zdolnosci dziatania z wykorzystaniem wrazliwosci zmystéw. Kolejny
termin ,talent” rozumiany jest jako wysoki poziom okreslonej zdolnosci specjalnej (Strelau).

Natura ludzkich zdolnosci jest obszarem kryjagcym wiele tajemnic i mozemy jg analizowaé w
odniesieniu do inteligencji jak i wielu réznych dyspozycji, dostrzeganych w formach ludzkiej
aktywnosci. Obecnie wiemy, iz czynniki genetyczne nie sg wytgcznymi determinantami posiadanych
zdolnosci, ktdre moga byc¢ rozwijane i ksztattowane w ciggu zycia, a inteligencja ma wiele form, ktére
stanowig o naszej preferencji w poznawaniu $wiata i procesie uczenia sie, stagd potrzeba jej
identyfikowania i wykorzystywania w dziataniach edukacyjnych.

W literaturze psychologicznej zostaty wyodrebnione i opisane rézne koncepcje inteligencji
(zdolnosci), zwane tez modelami, ktdre obrazujg okreslong teorie i stanowig inspiracje dla praktyki
edukacyjnej®.Sekowski (2001) wyrdznia modele strukturalno-interakcyjne (model Renzulliego)i i
modele rozwojowe model Gardnera).

Schemat nr 1 Model zdolnosci J. Renzulliego ( model strukturalno-interakcyjny)

Ponadprzecietne zdolnosci Zdolnosci twércze Zaangazowanie

ogdlne, uzdolnienia (oryginalnos¢ myslenia, (wfasna aktywnosé ucznia,
kierunkowe ptynnosé, ciekawosc) motywacja)

Zrédto: J. Renzulli, S. Reis: The Schoolwide Enrichment Model-Second Edition, Creative Learning Press, Mansfield 1997’

W modelu zdolnosci Renzulliego zaktada sie, iz w uczniu tkwi potencjat, ktéry mozemy
przeksztatci¢, rozwing¢ w zdolnosci poprzez odpowiednie dziatania nauczycieli i stworzenie w szkole
warunkéw dla ich rozwoju. Autor modelu przyjmuje za podstawe zdolnosci jednostki jej komponenty
osobowosciowe i wprowadza termin ,zachowania znamionujace zdolnosci”, ktére pomagajg w ich
identyfikacji. Wedtug Renzulliego zdolnosci sg wypadkowa posiadania wysokiej inteligencji, zdolnosci
twdrczych oraz motywacji pozwalajgcej na podejmowanie i koriczenie rozpoczetych zadan.

Schemat nr 2 Model inteligencji wielorakich H. Gardnera ( model rozwojowy)

® Zob. A. Sekowski (2001): Osiggniecia uczniéw zdolnych Lublin
7 Zob. I. Fechner-Sedzicka (2013): Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej (...) Warszawa
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-

OSRODEK
. ’ Rozwaoju
CDUKAC]

inteligencja jezykowa

inteligencja logiczno-

Inteligencja wizualno-

inteligencja przyrodnicza

inteligencja ruchowa

inteligencja muzyczna ]

inteligencja intrapersonalna

inteligencja interpersonalna

Zrédto: H. Gardner: Inteligencje wielorakie. Nowe hotyzonty w teorii i praktyce Warszawa 2009
Gardner swdj model opiera na o$Smiu inteligencjach wyrézniajac:
= |nteligencje lingwistyczng- zdolnos¢ do sprawnego postugiwania sie jezykiem
= |nteligencje logiczno-matematyczng- zdolnos¢ do sprawnego postugiwania sie liczbami,
zdolnos¢ myslenia koncepcyjnego
= |nteligencje cielesno-kinestetyczng(ruchowg)-zdolnosé¢ do zapamietywania poprzez dziatanie
= |nteligencje wizualno-przestrzenng —zdolno$¢ do ujmowania $wiata w sposéb przestrzenny
= |nteligencje przyrodnicza - zdolnos¢ do kategoryzowania informacji, wrazliwos¢ na
Srodowisko
= |nteligencje muzyczna- wrazliwosé na dzwieki, szybkie uczenie sie ryméw i rytméw
= |nteligencje intrapersonalng- zdolnos¢ do autorefleksji, rozumienia Swiata przez pryzmat
swojej osoby
= |nteligencje interpersonalng — zdolnos$¢ do rozumienia $wiata przez pryzmat drugiej osoby,
rozumienia innych, rozwigzywania konfliktow®
Wyrdznione zdolnosci autor nazywa inteligencjami przypisujgc im duze znaczenie w procesie
uczenia sie i funkcjonowania spotecznego. Rozwdj poszczegdlnych inteligencji zalezy od sposobu
uczenia sie- nauczania oraz sSrodowiska, w jakim uczed funkcjonuje. Poznanie wachlarza
indywidualnych zdolnosci i preferencji uczniéw (profil wielorakich inteligencji) pozwala nauczycielowi
skoncentrowac sie na wspomaganiu rozwoju i zaplanowa¢ wiasciwie dziatania edukacyjne. Metoda
identyfikowania zdolnosci oparta o koncepcje inteligencji wielorakich znajduje akceptacje nauczycieli
i zastosowanie w praktyce pedagogicznej w odniesieniu do uczniéw na réznym etapie edukacyjnym.
Zdaniem Suswitto koncepcja ta ,moie w znacznym stopniu zmieni¢ jednostronnos¢ myslenia
nauczycieli o procesie nauczania w szkole i przyczynic¢ sie do szerszego spojrzenia zaréwno na rozwagj
dzieci, jak i na zakres obszaréw nauczania, ktdre sg istotne z punktu widzenia dzieciecych uzdolnier’.

'y Kopik, M. Zatorska (2010): Wielorakie podréze —edukacja dla dziecka Kielce
° M. Suéwitto (2004): Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu Opole
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Sposoby identyfikowania uczniéw zdolnych w dziataniach nauczyciela

Koncepcja ksztatcenia ucznidow zdolnych jest tematem wielu debat oswiatowych i przedmiotem
licznych analiz badawczych. Wspétczesna szkota, ktérej dziatania polegajg gtdéwnie na transmisji
wiedzy nie stwarza korzystnych warunkéw rozwoju dla ucznidw uzdolnionych. Obecnos¢ w
programach szkolnych zadan o charakterze konwergencyjnym nie zaspokaja specjalnych potrzeb tych
0s6b, ktorzy zdecydowanie wolg rozwigzywaé problemy o charakterze dywergencyjnym. W
tworzeniu koncepcji edukacji ucznidw zdolnych nalezy odwotac¢ sie do pedagogiki twdrczosci i
psychologii myslenia’®. W celu opracowania kierunku pracy z osoba uzdolniong niezbedna jest
diagnoza, ktéra, jak zauwaza Dyrda, realizowana jest w dwdch obszarach: pedagogicznym i
psychologicznym.

Pierwszym etapem identyfikowania ucznia zdolnego jest wstepna diagnoza dokonywania
przez wychowawce, nauczyciela uczgcego, ktéra zapoczatkowuje ztozony proces diagnozowania. To
witasnie nauczyciel jest osobg, ktéra dostrzega symptomy odmiennego funkcjonowania ucznia,
analizuje je i opracowuje wnioski do dalszego poznawania. Praktyka szkolna pokazuje, iz te dziatania
pozostajg w obszarze duzej niepewnosci, nawet obaw zwigzanych z poszukiwaniem odpowiedzi na
pytania: Jak diagnozowac? Jakie stosowac narzedzia? Jak opisywac wyniki diagnozy?

Problem z diagnozowaniem wynika z przekonania, iz badanie jest wartosciowe wtedy, gdy opiera sie
na pomiarze z zastosowaniem gotowych, czesto wystandaryzowanych narzedzi badawczych.
Tymczasem w rozporzagdzeniu MEN dotyczagcym zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej jest zapis moéwigcy o obserwacji jako sposobie rozpoznawania
trudnosci i uzdolnien dzieci i mtodziezy. Diagnoza w warunkach szkolnych ukierunkowana jest na
identyfikowanie dzieci uzdolnionych i moze by¢ realizowana przez: obserwacje, rozmowy z
dzieckiem, rodzicami, nauczycielami, analize wytwordéw (prace plastyczne) a takze przy zastosowaniu
nominacji rodzicdw, nauczycieli, rowiesnikow.

Identyfikowanie zdolnosci zaczyna sie na etapie wychowania przedszkolnego i ma miejsce na
kazdym etapie edukacyjnym. Przedmiotem identyfikacji sg rézne obszary funkcjonowania ucznia:
osobowosciowe i srodowiskowe, np.: warunki materialne, bytowe rodziny, zainteresowania ucznia,
jego uzdolnienia, nastawienie i motywacja. Réznorodnos¢ metod diagnozowania uczniéw zdolnych
pozwala na ich dostosowanie do potrzeb i wieku uczniow.

Schemat nr 3 Metody identyfikowania ucznia zdolnego

1% E. Piotrowski (2005): Koncepcje.....op.cit, s. 26

UMIA EUROPEISKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEISK)
NARCDOWA STRATEGLA SPOINGEC FUMCAGE SPOLDCINY

Projekt wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego



obserwacja
kale liczbowe

scheduty
kwestionariusze

tecniki

socjometryczne
test wyboru

zgadnij kto

analiza
wytworéow
rysunki
zeszyty

Diagnoza
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nauczycieli
rodzicow,
uczniow,
ekspertow

analiza
dokumentéw
arkusze ocen

rozmowy
z dzieckiem

todzicami
nauczycielami

Obserwacja

Jest powszechnym sposobem pracy nauczyciela, ktéry polega na wnikliwym spostrzeganiu,
uwaznym rejestrowaniu i gromadzeniu danych dotyczacych cech i zachowan ucznidéw w réznych
warunkach ich funkcjonowania. Moze by¢ prowadzona w sposéb swobodny lub bardziej
ukierunkowany (obserwacja skategoryzowana). Wykorzystanie skal liczbowych pozwala na bardziej
doktadne okreslenie natezenia danej cechy lub nasilenia danego zachowania. Uzyskanie wielu
informacji na temat zainteresowan, sposobdw pracy czy nauki ucznia jest mozliwe dzieki obserwacji
prowadzonej w rdéznych formach aktywnosci dziecka i réznych sytuacjach (nauka, zabawa, czas
wolny). Zabawa dziecka w wieku przedszkolnym moze by¢ cennym Zrédtem informacji na temat
potrzeb dziecka, jego relacji z rowiesnikami, zainteresowan, poziomu rozwoju wyobrazni, sposobow
komunikowania sie z innymi, reagowania na porazke czy sukces oraz radzenia sobie w rdzinych
sytuacjach trudnych.

Obserwacja ucznidw szkoty podstawowe] dostarcza nauczycielom waznych informacji z
zakresu zainteresowan ucznia, preferowanego stylu uczenia sie, motywacji do podejmowania i
konczenia prac oraz uzdolnien twodrczych ujawniajacych sie w checi tworzenia czego$ nowego.
oryginalnego, bogactwie pomystéw, dociekliwosci poznawczej. Nauczyciel moze tworzyé wtasne
kwestionariusze obserwacji w oparciu o przygotowane wczesniej wskazniki lub dokumentowac cykl
obserwacji w dzienniku obserwacyjnym (zwtaszcza wtedy gdy obserwacja prowadzona jest przez
dtuzszy czas).

Rozmowy

Rozmowa jest waznym elementem poznawania ucznia, gdyz dostarcza wiedzy w wielu zakresach jego
funkcjonowania. Moze by¢ prowadzona z réznymi osobami, a jej celem jest zdobycie wiedzy o uczniu,
jego zainteresowaniach, zachowaniu. Ma ona charakter posredni, gdy rozmawiamy o uczniu z jego
rodzicami lub nauczycielami i charakter bezposredni gdy rozmdwca jest sam uczen. Szczegdlnym
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rodzajem jest rozmowa z uczniem, w ktorej zdobywamy takie informacje jak: rodzaj zainteresowan,
ulubione zajecia, ulubione formy spedzania czasu wolnego, bogactwo i poprawnosc¢ jezykowa,
sposoby myslenia i wnioskowania, wyobraznia dziecka.
Przyktadowe pytania w rozmowie z uczniem w celu identyfikowania jego uzdolnien:

e Co najbardziej lubisz robié?

e Jakie sg Twoje ulubione zajecia?

e (o sprawia Ci najwiekszg radosc?

e Jak najczesciej spedzasz czas wolny?

e QOpisz siebie za 10 lat

e Jak myslisz dlaczego uczniowie nie lubig szkoty?

Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicow

Arkusz ten jest odpowiedzig na potrzeby rodzicow i nauczycieli, jest to narzedzie stuzgce do
identyfikowania dziecka zdolnego. Autorkami sg Kopik i Zatorska, ktére opracowaty go w oparciu o
koncepcje wielorakich inteligencji Gardnera. Moze on stanowi¢ , podstawe poczatkowej diagnozy

"1 Jego zastosowanie opiera sie na obserwacji ukierunkowanej

profilu inteligencji dziecka
prowadzonej przez nauczyciela badz rodzica podczas réznych zabaw i zaje¢ angazujgcych dziecko.
Zawiera opisy zachowan odnoszace sie do wyréznionych przez Gardnera 8 inteligencji, gdzie do
kazdego rodzaju inteligencji przyporzadkowanych jest 10 zachowan (okreslen). Caty arkusz zawiera
80 zachowan, gdzie osoba obserwujgca zaznacza zgodnos¢ lub jej brak z podanym okresleniem. Po
wypetnieniu arkusza mozliwe jest wykreslenie profilu inteligencji wielorakich, ktére jednoczesnie

pokazujg mocne i stabe strony rozwoju dziecka.

Nominacje

Nominacja, zwtaszcza nauczycielska jest czesto stosowang metodg identyfikowania uzdolnien
ucznidow, a opiera sie na ocenie ich szkolnych osiggnie¢ lub celach nauczania szkolnego. Mimo jej
krytyki jest dobrym uzupetnieniem innych sposobéw rozpoznawania uczniéw zdolnych.
Nominacja ucznia zdolnego przez nauczyciela stanowi wazny etap w procesie oceny jego zdolnosci i
dlatego powinna by¢ potaczona z wiedzg merytoryczng i specjalistyczng diagnozg. Nominowanie
ucznidow zdolnych przez nauczycieli dopetnia proces identyfikacyjny pozyskujac wiedze o uczniu z
roznych zrédet. Ukierunkowaniem dla nominacji mogg by¢ pytania: Co takiego zaobserwowates w
zachowaniu uczniu, co przekonuje Cie o jego uzdolnieniach? Czy i jakie problemy ma uczen w szkole?
Jakie zachowania prezentuje dany uczen i dlaczego wzbudzajg one Twoje zainteresowanie? Czy
mozesz scharakteryzowac uzdolnienia ucznia?

Nominacje mogg tez by¢ udziatem rodzicdw, ktdrzy majg szeroky wiedze na temat rozwoju i
zachowania swoich dzieci. Rodzic wystepuje w roli waznego informatora, ktéry przekazuje wiedze
dotyczacg wczesniejszych osiagnie¢ dziecka, stosowanych form wspierania tych osiggnie¢,
zainteresowaniach poza szkolnych, potrzebach czy wystepujgcych w domu trudnosciach. Oto
przyktadowe pytania: Jakie sg ulubione zabawy Twojego dziecka? W jaki sposéb Twoje dziecko

A, Kopik, . Zatorska Wielorakie.....op.cit, s. 50.
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spedza czas wolny? Czym interesuje sie dziecko? Czy byto objete formg wsparcia (udziat w zajeciach
plastycznych, muzyczych)? Jakie ma sukcesy i osiggniecia?

Nominacje réwiesnikdw sg fatwym sposobem zdobywania wiedzy o uczniach, gdyz dzieci sg
bardzo spostrzegawcze i szybko dostrzegajg cechy i zachowania swoich kolegéw. Jest to mozliwe
zwtaszcza podczas pracy zespotowej, gdzie zauwazone cechy sg podstawg do przydzielania rél i zadan
np. rola lidera przydzielana jest osobie, ktéra ma cechy przywddcze, wyrdznia sie umiejetno$ciami
pracy w zespole, potrafi prezentowac siebie na zewnatrz. Dobdr do poszczegdlnych zadan i grup
zadaniowych opiera sie na rozpoznanych predyspozycjach i mozliwosciach uczniow.

Nominacja moze by¢ udzielona przez osoby pracujgce z dzieckiem nad rozwijaniem jego
zdolnosci (trenerzy sportowi, instruktorzy, nauczyciele muzyki, plastyki). Przekazujga oni swoje
spostrzezenia, uwagi, oceny, ktére pomagajg w dalszym identyfikowaniu uzdolnien.

Analiza wytwordw dziecka (rysunki, zeszyty)

Prace ucznia sg wyrazem jego osoby, odzwierciedlajg cechy charakteru, wskazujg na uzdolnienia,
zainteresowania. Zaliczamy do nich wytwory wykonane w szkole, na lekcji plastyki, techniki, muzyki,
czy zajeciach praktycznych. Ich wykonanie $wiadczy o wiedzy ucznia, jego doktadnosci,
perfekcyjnosci, sposobie spostrzegania swiata i ujmowania zwigzkdw przyczynowo-skutkowych, jest
tez wyrazem sposobu myslenia i wyobrazni.

Rysunki tematyczne dzieci uzdolnionych rdznig sie od innych przede wszystkim sposobem
ujecia tematu, bogactwem szczegdétow i kolorédw, pokazujg tez inne sposoby myslenia. W rysunkach
na dowolny temat zawierajg sie indywidualne zainteresowania, doswiadczenia, potrzeby,
wyobraznia. Poza rysunkami, przedmiotem analiz stuzgcych identyfikowaniu zdolnosci, mogg by¢
zeszyty dziecka ze swobodnymi wypowiedziami, jego pamietniki, ktdre dowodza zainteresowan i
zdolnosci jezykowych, literackich. Zbieranie réznych informacji o uczniu w wielu sferach rozwojowych
Swiadczy o holistycznym podejsciu w diagnozie jego zdolnosci i uzdolnien.

Techniki socjometryczne

Uczniowie zdolni tworzg zréznicowang grupe pod wzgledem popularnosci i akceptacji wsrod
swoich réwiesnikéw. Uzupetnieniem diagnozy nauczyciela bedzie poznanie miejsca, jakie zajmuje
uczen zdolny w klasie szkolnej. Zastosowanie technik socjometrii pozwoli na okreslenie wskaznika
uznania klasowego, popularnosci réwiesniczej czy wskaznika ekspansji uczuciowej (wybor i
odrzucenie)™., Badanie socjometryczne polega na pytaniu kazdego cztonka zespotu o to, kogo
obdarza szczegdlnymi uczuciami sympatii, szacunku, zaufania czy wrogoéci”®. Najbardziej popularng
technika jest test wyboru, ktory polega na typowaniu oséb do podanych kryteriéw np. ,Z kim
chciatbys sie wspdlnie uczyc¢? Kto jest w stanie dobrze wyttumaczy¢ Ci lekcje z matematyki? Kogo
wybratbys na przewodniczacego klasy?”. Wyniki badania technikg socjometrii pomogg w ustaleniu,
jaka zajmuje on pozycje w strukturze klasy szkolnej? Czy jest akceptowany przez réwiesnikéw? Czy

jest postrzegany przez réwiesnikdw jako uzdolniony? Czy uczen zdolny jest ,gwiazdg

2y, Baranska-Debiec (1998): Socjometria [w] Podstawy psychologii, red. W. Pilecka. G. Rudkowska, L. Wrona,
Krakéw, s. 509.

B A. Janowski (2005): Zbieranie i wykorzystywanie informacji o uczniu i klasie ( socjometria) [w] Sztuka
nauczania. Czynnosci nauczyciela red. K. Kruszewski, Warszawa
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socjometryczng”? Czy uczen zdolny jest izolowany w swojej klasie? Kryteria wyboru ustala nauczyciel
w zaleznosci od przyjetego celu badania.

Analiza dokumentéw (arkusze ocen)

Identyfikowanie ucznidw zdolnych odbywa sie tez poprzez analize ich szkolnej dokumentacji ze
szczegbdlnym uwzglednieniem arkusza ocen, wybitnych osiggnie¢ edukacyjnych czy innych sukceséw
szkolnych, zawartych w teczce dziecka. Wsréd dokumentéw poddanych analizie sg opinie czy
orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej lub innej placowki dokonujgcej diagnozy ucznia.
Zapoznanie sie z ich trescig jest niezbedne w procesie identyfikowania zdolnosci. Nauczyciel zwraca
uwage na rodzaj sukceséw, dziedzine uzdolnien, a w przypadku opinii poradni analizuje profil
rozwoju umystowego lub profil posiadanych zdolnosci twérczych badz specjalnych (kierunkowych).
Wartos¢ diagnostyczng majg tez obserwacje zachowan ucznia w trakcie specjalistycznej diagnozy,
zapisane przez psychologa lub pedagoga poradni. Analiza dostepnej dokumentacji pozwoli na ocene
drogi rozwoju dziecka w obszarze jego zainteresowan, zdolnosci i sposobdw ich rozwijania.

Wymienione metody identyfikowania ucznidw zdolnych nie obejmujg szeregu narzedzi typu
formularze, skale wskaznikowe czy testy psychologiczne, ktére wykorzystywane sg przez specjalistéw
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Nauczyciel uczacy w szkole ma szerokie spektrum
dziatan identyfikujacych uzdolnienia bez potrzeby korzystania z narzedzi profesjonalnych, ktérych
stosowanie wymaga odpowiedniego przygotowania specjalistycznego. Atutem nauczyciela jest
systematyczny kontakt z uczniem, co stwarza mozliwosci prowadzenia obserwacji oraz kontakt z
rodzicem, ktory jest informatorem wiedzy o dziecku. Dziatania identyfikacyjne szkoty nie s3 bowiem
dziataniami jednego nauczyciela, ale catego zespotu, w ktorym kazdy ma swdj udziat w diagnozie i
planowaniu pracy z uczniem zdolnym. Wspodtpraca nauczycieli, wzajemne rozumienie siebie i swoich
potrzeb, umiejetno$¢ komunikowania sie stanowig istotny wktad w proces nauczycielskiego poznania
ucznia.
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Scenariusz nr 1
Dziatania diagnostyczne nauczyciela jako obszar (nie) pewnosci

W diagnozowaniu zdolnosci dziecka Dyrda wyrdznia dwa podejscia: psychologiczne i
pedagogiczne. Rozpoznanie psychologiczne realizowane jest przez psychologa i opiera sie na
rozpoznawaniu aspektdw funkcjonowania dziecka w oparciu o narzedzia psychologiczne (testy
mierzgce zdolnosci). Pedagogiczne podejscie w diagnozie zdolnosci dotyczy dziatarn pedagoga,
nauczyciela z wykorzystaniem pedagogicznych sposobdéw poznawania, do ktérych zaliczamy przede
wszystkim obserwacje i analize wytwordw dziecka (zwtaszcza prac plastycznych). Diagnoza
pedagogiczna jest diagnozg wstepng, identyfikujgcg ucznia zdolnego, a diagnoza psychologiczna jest
diagnozay specjalistyczng. Model diagnozy kompleksowej tgczy diagnoze psychologiczng i diagnoze
pedagogiczng, ktére sie wzajemnie uzupetniajg. Diagnozowanie zdolnosci wymaga od nauczyciela
dobrego przygotowania w zakresie wiedzy i sprawnosci zwigzanych ze sposobami prowadzenia i
dokumentowania obserwacji, analizowania zachowan i wytworéw ucznia oraz ich interpretowania.

Celem warsztatu jest uswiadomienie stuchaczom wartosci wstepnej diagnozy pedagogicznej,
zapoznanie ich ze specyfikg poznawania uczniéw w warunkach szkolnych, rozwijanie refleksyjnosci
nad witasnym dziataniem i zdobywanie podstawowej wiedzy w zakresie organizacji i zasad
prowadzenia diagnozy pedagogicznej, w tym diagnozy ucznidéw zdolnych

Cele ogdlne:

W wyniku realizacji stuchacz:
o  Weryfikuje swojg wiedze na temat pedagogicznego diagnozowania
e Uswiadamia sobie wtasny udziat w poznawaniu uczniéw, w tym diagnozowaniu ich zdolnosci
o Okresla swoje predyspozycje i dokonuje oceny stanu wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych
e Zdobywa wiedze i umiejetnosci konieczne do prowadzenia dziatan poznawczych

Materiaty: mate karteczki, kwestionariusz samooceny (zatacznik nr 1), kolorowe pisaki, arkusze
papieru

Przebieg zajec:

1. Prowadzacy wprowadza w tematyke zajeé, podkresla cele i zatozenia. Stuchacze formutujg swoje
oczekiwania co do warsztatu wpisujac je na karteczkach (Czego oczekuje od zajec? Czego chce sie
dowiedziec?)

2. Dyskusja problemowa. Prowadzacy rozpoczyna dyskusje problemowa wokét prezentowanych
zagadnien:
e Jak rozumiem termin , diagnoza” i na czym polega diagnoza pedagogiczna?
e Co oznacza diagnoza zdolnosci i czym sie rézni od diagnozy trudnosci szkolnych?
e Jakie sg zapisy prawa oswiatowego okreslajgce zadania nauczyciela w zakresie diagnozy?
e Jaki sg sposoby poznawania ucznia i jego Srodowiska?
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e Do czego potrzebna jest diagnoza pedagogiczna ?
e Jak powinien by¢ przygotowany nauczyciel do realizacji zadan diagnostycznych?
e (Czy szkota jest przygotowana do realizacji diagnozy nauczycielskiej?

3. Uczestnicy dokonujg samooceny wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych (zafgcznik nr 1)

4. Stuchacze w matych grupach opracowujg czynniki utatwiajgce i utrudniajgce realizowanie
diagnozy pedagogicznej w szkole i prezentujg wyniki na forum catej grupy. Prowadzacy zacheca
do rozmowy nad mozliwosciami eliminowania ograniczen i trudnosci

5. Stuchacze pracujg w matych grupach, wykorzystujgc metode burzy mdzgéw tworzg zasady
dokonywania pedagogicznej diagnozy zdolnosci uczniéw i prezentujg swoje wyniki

6. Stuchacze dziel3 sie swoimi doswiadczeniami zwigzanymi z wtasnymi dziataniami
diagnostycznymi, dokonujg refleksji nad nimi oceniajgc swojg prace z perspektywy czasu i
zdobytej na warsztatach wiedzy

7. Prowadzacy podsumowuje warsztat zadajgc pytania jego uczestnikom:
e W jakim stopniu spetnity sie ich oczekiwania?
e Jakie sg ich spostrzezenia i wnioski po éwiczeniach
e Co sprawito im najwiekszg trudnos¢, a co byto dla nich przyjemne?

8. Uczestnicy w 3-osobowych grupach dokonujg krétkiego podsumowania odpowiadajgc pisemnie
na pytanie: Czego dowiedziatem sie na temat diagnozy pedagogicznej? Odpowiedzi s3
odczytywane na forum catej grupy

9. Prowadzacy podaje najwazniejsze informacje dotyczace diagnozy pedagogicznej: cele, przedmiot
i zakres, umiejetnosci nauczyciela (merytoryczne, metodologiczne, interpretacyjne), sposoby
diagnozy, warunki jej prowadzenia, postawa etyczna diagnosty. Losuje karteczki z oczekiwaniami
i referuje wskazane na nich zagadnienia lub odpowiada na pytania uczestnikéw.

Scenariusz nr 2
Jak rozpozna¢ ucznia zdolnego?

Celem jest przygotowanie nauczycieli, pedagogéw do identyfikowania uczniéw (dzieci) zdolnych
na terenie przedszkola i szkoty. Uczestnicy wspdlnie poszukujg czynnikdw pomagajgcych w
rozpoznawaniu zdolnosci dziecka (specyficzne cechy i zachowania dziecka zdolnego, oryginalne
sposoby jego myslenia czy preferowane style uczenia sie). Stuchacze zastanawiajg sie w grupach nad
sylwetka dziecka zdolnego, co pomoze w skutecznym identyfikowaniu tych uczniéw. Celem zaje¢ jest
tez uswiadomienie nauczycielom potrzeby prowadzenia systematycznej obserwacji uczniéw zdolnych
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jak tez wspotpracy z rodzicami i nauczycielami w obszarze pozyskiwania informacji o uczniu i jego
szkolnym i pozaszkolnym funkcjonowaniu (budowanie srodowiska wspierajacego uczniéw zdolnych).
W ramach ¢wiczen prezentowane sg rézne metody diagnozowania, m.in. obserwacja, nominacje,
wywiady.

Cele ogdlne:
W wyniku realizacji stuchacz:
e Uswiadamia sobie potrzebe statego doskonalenia swojego profesjonalizmu w zakresie
diagnozy
e Potrafi nawigza¢ wspédtprace z rodzing i innymi instytucjami w pozyskiwaniu informacji o
uczniu
e Znasposoby pedagogicznego identyfikowania zdolnosci i uzdolnien dzieci i mtodziezy
e Potrafi przeprowadzi¢ obserwacje ukierunkowang
e Potrafi zaplanowac pytania do rozmowy z dzieckiem i rodzicami
e Zna warto$¢ nominacji w identyfikowaniu uczniéw zdolnych
e Potrafi zaplanowac system dziatann pomocowych we wspétpracy z innymi

Materiaty: arkusze papieru, kolorowe pisaki, przyktadowe opisy diagnozy dziecka (zatacznik nr 2), opinie
poradni psychologiczno-pedagogicznej, skale nominacyjne dla rodzicéw, nauczycieli, rowiesnikow

Metody pracy warsztatowej: metaplan, burza mdézgéw, dyskusja problemowa

Przebieg zaje¢:
1.Prowadzacy wprowadza w tematyke warsztatow, okresla cele i zatozenia programowe oraz
formutuje swoje oczekiwania wobec grupy

2. Stuchacze dzielg sie na cztery grupy, otrzymujg arkusze papieru, na ktdrym wpisujg pytania: Jak
jest? Jak by¢ powinno? Dlaczego nie jest tak jak by¢ powinno? Pytania dotycza dziatan
diagnostycznych nauczyciela w identyfikowaniu uczniéw zdolnych.

Jak nauczyciel
identyfikuje ucznia

7ddnlnaocn?
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Jak jest? Jak by¢ powinno?
Dlaczego nie jest tak jak by¢ powinno?

W kilkuoosbowych grupach uczestnicy zastanawiajg sie nad odpowiedziami, ktére zapisujg na
karteczkach i przyklejajg na arkusz. Nastepnie formutujg wnioski i zapisujg je. Na forum grupy
prezentowane sg wypowiedzi bedgce inspiracjg do dyskusji problemowe;.

3. Stuchacze nadal pracujg w grupach. Otrzymujg od prowadzacego tresci opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Ich zadaniem jest zapoznanie sie z nimi i préba interpretacji
zawartych w nich stwierdzen, opiséw psychologa dotyczgcych poziomu rozwoju umystowego oraz
analizy struktury intelektu. W wyniku analiz przygotowujg odpowiedzi na pytania:

- Czy tresci opinii sg jasne?

- Ktére z podanych sformutowan sg niezroumiate?

- Jakie zdolnosci ucznia badane s przez psychologa?

- Jakie sg oczekiwania stuchaczy wobec opinii, ktéra ma im pomdc w pracy z uczniem zdolnym?

4. Uczestnicy tworzg cztery grupy, kazda z nich otrzymuje przyktadowe nominacje nieformalne
(rodzica, nauczyciela, eksperta, rowiesnikdw). Po zapoznaniu sie z nimi cztonkowie grup prébuja
stworzy¢ witasne pytania stuzgce nominacji uzdolnien przez rodzicdw, nauczycieli, ekspertéw i
rowiesnikow. Dyskusja dotyczy skutecznosci takiej metody, jej zalet i ograniczen.

5. Uczestnicy warsztatéw podajg cechy i zachowania uczniéw zdolnych, prowadzacy zapisuje je na
tablicy. Nastepnie sa one grupowane na pozytywne i negatywne. Stuchacze uswiadamiajg sobie, iz
uczen zdolny nie jest idealny i tez moze miec problemy emocjonalne, adpatacyjne, wychowawcze.
Dyskusja zespotowa dotyczy wizerunku ucznia zdolnego, wypracowanego przez dang grupe, ktory
moze by¢ podstawg do opracowania wskaznikow obserwacji ukierunkowane;.

6. Stuchacze metoda burzy mézgédw wypracowujg wzor opinii 0o uczniu zdolnym uwzgledniajgc w
punktach, co ona powinna zawieraé. Nastepnie uzasadniajg swoje propozycje.

7. Prowadzacy nawigzuje do arkusza obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicéw ( Kopik, Zatorska),
ktorego celem jest opis profilu inteligencji dziecka. Kazda z grup otrzymuje przyktadowg diagnoze
profilu wielorakich inteligencji. Po zapoznaniu sie z nig uczestnicy odpowiadajg na pytania:

- Czy taka forma diagnozy moze by¢ pomocna w ustalaniu drogi rozwoju dziecka?

- Czy ta metoda znajduje zastosowanie na kolejnych etapach edukacji ucznia?

- Czy prezentowany wachlarz mozliwosci Adama pozwoli na ustalenie preferencji w zakresie styléw
uczenia sie?

8.Podsumowanie zaje¢ — dowolne wypowiedzi uczestnikow spotkania na temat zajec
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Uczestnicy spotkania w swobodnej wypowiedzi podsumowujg przebieg spotkania wskazujgc na
dobre i stabe strony, witasne odczucia i doswiadczenia oraz korzysci, ktére moga przenie$¢ do
obszaru wfasnej praktyki diagnostycznej.

Zatacznik nr 1
Kwestionariusz samooceny wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela

Ponizej sq stwierdzenia dotyczgce wiedzy i umiejetnosci w zakresie dokonywnia diagnozy
pedagogicznej. Prosze ocenic stopien ich posiadania w odniesieniu do swojej osoby, wybierajgc jedng
z podanych odpowiedzi, gdzie:

e 1-oznacza brak wiedzy i umiejetnosci

e 2-o0znacza niski stopien posiadanej wiedzy i umiejetnosci

e 3-oznacza przecietny poziom posiadanej wiedzy i umiejetnosci
e 4- oznacza wysoki stopien posiadanej wiedzy i umiejetnosci

Ip Stwierdzenia dotyczgce wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela 1 2 |3 |4

1 | Mam ogdlng wiedze na temat diagnozy pedagogicznej

2 | Znam podstawowe modele diagnozy pedagogicznej

3 | Znam zakres zadan nauczyciela w zakresie dziatan diagnostycznych

3 | Wiem jak organizowad proces diagnozowania ucznidw w szkole

4 | Potrafie przeprowadzi¢ diagnoze potrzeb ucznia

5 | Potrafie wtasciwie dobra¢ narzedzia do badan

6 | Wiem jaki warsztat diagnostyczny winien mie¢ nauczyciel
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7 | Potrafie dokonywac refleksji nad dziataniami diagnostycznymi

8 | Chetnie wspdtpracuje z innymi nauczycielami przy poznawaniu uczniow

9 | Znam zasady prowadzenia diagnozy pedagogicznej

10 | Potrafie oméwié wyniki diagnozy z rodzicami dziecka

11 | Wiem jak wtgczy¢ rodzica w proces diagnozowania ucznia

12 | Umiem opisac wyniki diagnozy i opracowa¢ wnioski diagnostyczne

13 | Wiem jak diagnozowadé zdolnosci ucznia

Moje oczekiwania wobec zaje¢ warsztatowych:

Zatqcznik nr 2

Analiza profilu inteligencji Adama-diagnoza wstepna

Chtopiec bardzo aktywny poznawczo, zadaje wiele pytan. Bardzo lubi stucha¢ bajek zaréwno w
wersji opowiadanej bezposrednio jak i odtwarzanej z kaset. Jest bardzo kreatywny, potrafi sam
konczy¢ opowiadania, a nawet samodzielnie je tworzy. Ma bogaty zasdb stéw i duzg swobode
wypowiadania sie. Posiada tez bogatg wyobraznie, co wida¢ w dowolnych rysunkach, gdzie kreuje
rézne sytuacje i postaci. Chetnie rozwigzuje tamigtowki, lubi gry jezykowe (scrable) i zabawy z rymami
i rytmami. Szybko uczy sie wierszy na pamie¢, zapamietuje bez trudu materiat sekwencyjny. Ma duza
wrazliwos¢ na dzwieki, szybko uczy sie piosenek. tatwo nawigzuje kontakty z réwiesnikami, ma cechy
przywaddcze, lubi prace zespotowa. Prawidtowo nawigzuje relacje z innymi, tatwo komunikuje sie,
rozumie innych, rozpoznaje ich nastroje i uczucia. Jest pomocny i kolezenski. Preferuje zabawy
grupowe, nie lubi bawic¢ sie sam. Jest tez wrazliwy na przyrode, chetnie oglada przyrodnicze filmy,
opiekuje sie zwierzetami, lubi poznawac swiat przyrody.

Stabg strong chtopca jest postugiwanie sie liczbami, rozumienie symboli. Nie lubi gier
planszowych ani zagadek logiczno-matematycznych. Adam ma problemy z ukfadaniem puzzli
(niechetnie to robi), stabo orientuje sie w kierunkach prawy-lewy. Przejawia nieche¢ do rysowania czy
innych prac wymagajgcych sprawnosci manualnych. Stabg strong chfopca jest jego rozwdj ruchowy,
gdzie ma problem z opanowaniem czynnosci ruchowych, stabo biega, skacze, unika zabaw
ruchowych. Jego ruchy sa mato skoordynowane, nieprecyzyjne co wigze sie z niepowodzeniami
podczas gry w pitke. Nalezy motywowac¢ Adama do podejmowania aktywnosci ruchowej wtgczajac
go do zabaw zespotowych, powierzajgc mu wazne w nich role. Zachecaé¢ do aktywnosci graficznej i
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manualnej poprzez wspdlne wykonywanie rysunkéw, ilustracji do bajek, ukfadanie z klockéw czy
lepienie zwierzat. Nalezy tez wykorzystywa¢ indywidualne doswiadczenia chtopca do rozwoju
procesOw wnioskowania i dostrzegania zwigzkdéw przyczynowo - skutkowych.

Zadania:

1. Prosze zapoznac sie z profilem inteligencji Adama i okresli¢ wachlarz jego mozliwosci oraz
zakres wspomagania (rozwdj stabych stron).

2. Czy taka forma diagnozy wstepnej moze by¢ pomocna w ustalaniu drogi rozwoju dziecka?
Czy ta metoda moze by¢ stosowana w identyfikowaniu uczniéw na kojenych etapach

edukacji
4. Czy mozna okresli¢ preferencje Adama w obszarze sposobdw uczenia sie?™

" Opracowano na podstawie metody diagnozy opartej na koncepcji inteligencji wielorakich. Zob. A. Kopik, M. Zatorska:
Wielorakie podroze-edukacja dla dziecka. Kielce 2010.
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