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ROZWIJANIE KOMPETENCII MATEMATYCZNO — PRZYRODNICZYCH

1. Najczesciej wykorzystywang metoda, w celu rozbudzenia zainteresowania i zrozumienia matematyki, sg sytuacje
zadaniowe. W kategorii metod stosowanych przez duzy odsetek szkdt, ale z czestotliwoscig mniejsza niz 8 razy w roku
wyrdzniajg sie dwie formy: konkursy matematyczne oraz ¢wiczenia manipulacyjne. Najrzadziej natomiast wykorzystywane sg
gry dydaktyczne nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych. (Na podstawie badan 2012-2013).

2. W badaniach 2013-2014 stosowanie sytuacji zadaniowych na zajeciach matematyki zadeklarowato 93% nauczycieli, czyli
obserwuje sie wzrost stosowania tej metody. Drugie miejsce zajety ¢wiczenia manipulacyjne i gry dydaktyczne.

3. Najrzadziej, w ramach edukacji matematycznej, organizowane byty konkursy matematyczne z udziatem wszystkich
uczniow.

4. Nauczyciele zajmujg sie niemal wytacznie prostymi umiejetnosciami narzedziowymi. Niewiele proponowanych przez nich
zadan wymaga mniej typowych zastosowan poznanych wzordw czy taczenia ze sobg roznych umiejetnosci szczegétowych, a
uczniowie bardzo rzadko mogga podczas lekcji zobaczy¢ kilka sposobdéw rozwigzania tego samego problemu. Uczniowie rzadko
maja tez okazje do ¢wiczenia umiejetnosci tworzenia wtasnej strategii rozwigzania problemu, a to jedna z wazniejszych
umiejetnosci, obok rozumowania i argumentac;ji.

5. Umiejetnos¢ tworzenia witasnej strategii rozwigzania zadania jest czesto blokowana przez nauczycieli matematyki majgcych

tendencje do zadawania zbyt szczegétowych pytan pomocniczych i podpowiedzi. Uczen nie ma wiec szans stac sie odkrywca




rozwigzania, jest jedynie wykonawcg prostych instrukcji, prowadzonym do sposobu rozwigzania wybranego przez
nauczyciela.

6. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli uczestniczagcych w Badaniu potrzeb nauczycieli... zadeklarowata, ze planujac lekcje,
korzysta z podrecznikéw szkolnych (ponad 97%), poradnikdéw metodycznych dla nauczycieli (90%) oraz stron internetowych
wydawnictw (86%). A zatem jako$¢ nauczania w znacznym stopniu zalezy od jakosSci podrecznikéw, z ktérych korzystajg
nauczyciele.

7. Dos¢ czesto nauczyciele matematyki, przygotowujac sie do lekcji, korzystajg z wiedzy i umiejetnosci innych nauczycieli tego
przedmiotu, z ktérymi majg bezposredni kontakt. Wymieniajg sie doswiadczeniami, prébujg stosowac w swojej klasie takie
metody i $Srodki dydaktyczne, ktdre umozliwity innym nauczycielom osiggniecie postawionych celéw i doprowadzity do
pozadanych zmian w sposobie myslenia i dziatania uczniow. Wspdlnie omawiajg trudnosci zwigzane z realizacjg okreslonych
tresci i sposoby ich przezwyciezenia.

8. Zdaniem nauczycieli przy wprowadzaniu nowych tresci matematycznych najlepsze sg metody podajace (pogadanka lub
wyktad). Natomiast na lekcjach, ktére majg na celu usystematyzowanie, utrwalenie wiedzy, ¢wiczenie poznanej umiejetnosci
czy wykorzystanie poznanych narzedzi, zdaniem nauczycieli, mozna rowniez stosowaé¢ metody problemowe lub praktyczne.
9. Obserwacje lekcji oraz wywiady pogtebione z nauczycielami i uczniami wyraznie wskazujg, ze nauczyciele matematyki
stosujg najczesciej metody podajgce (pogadanke lub elementy wyktadu), pracujac ,jednym frontem” z catg klasg. W badaniu
Nauczanie matematyki w gimnazjum prawie wszystkie z 80 obserwowanych lekcji byty prowadzone przez nauczycieli bardzo
podobnie.

10. Nauczyciele w wiekszosci majg Swiadomos¢ liniowosci podstawy programowej, prawie wszyscy nauczyciele deklaruja

znajomosc¢ podstawy programowej. Nauczyciele deklarujg rdwniez znajomo$é podstawy nizszego etapu edukacyjnego i




kolejnego etapu edukacyjnego. Réwnoczesnie jednak ich wypowiedzi Swiadczg o niewielkiej jej znajomosci (np. podstawa
zmniejszyta ilo$¢ materiatu w klasie Il).

11. Nauczyciele postrzegajg podstawe programowa przede wszystkim przez pryzmat wymagan szczegdétowych i na nich
gtownie skupiajg swojg uwage. Ponad potowa nauczycieli uczgcych w gimnazjach, ktérzy uczestniczyli w Badaniu potrzeb
nauczycieli matematyki... zadeklarowata, ze zgadza sie ze stwierdzeniem, ze podstawa programowa z 2008 roku w wiekszym
stopniu niz poprzednie podstawy ktadzie nacisk na rozwijanie umiejetnosci ztozonych (modelowania matematycznego,
tworzenia strategii rozwigzywania zadan, rozumowania matematycznego i argumentowania). Jednak jednoczesnie az 41%
nauczycieli gimnazjéw uwaza, ze obecnie obowigzujgca podstawa programowa rozni sie od poprzednich tylko tym, ze wiele
tresci matematycznych usunieto lub przeniesiono na inny etap edukacyjny.

12. Wazng umiejetnoscig opisang w wymaganiach ogdlnych podstawy programowe;j jest rozumowanie i argumentacja. Z
badania Nauczanie matematyki w gimnazjum wynika, ze rozwijanie tej umiejetnosci jest blokowane przez nauczycieli
matematyki majacych tendencje do zadawania tak szczegdtowych pytan pomocniczych i podpowiedzi, ze uczen nie ma szans
stad sie odkrywca rozwigzania, a jest jedynie wykonawcg prostych instrukcji, prowadzonym drobnymi krokami ku sposobowi
rozwigzania wybranemu przez nauczyciela. Jednak takie zachowanie nauczycieli jest czesciowo odpowiedzig na oczekiwania
uczniow.

13.Nauczyciele matematyki doskonale ksztatcg umiejetnosci okreslone w wymaganiach szczegétowych, ale w
niewystarczajgcym stopniu rozwijajg umiejetnosci zapisane w wymaganiach ogdlnych podstawy programowej. By¢ moze nie
doceniajg znaczenia wymagan ogdlnych w procesie dydaktycznym lub nie wierzg w mozliwosci swoich ucznidow.

14. Zbyt czeste stosowanie metod podajgcych przez nauczycieli prowadzi do zaburzenia komunikacji miedzy nauczycielem i

uczniami na zajeciach.




15. Jednym z najistotniejszych probleméw, jaki deklarujg nauczyciele matematyki, sg trudnosci zwigzane z realizacjg zapiséw
podstawy programowej. Wynikajg one przede wszystkim z indywidualnych predyspozycji ucznidéw oraz ich postawy wobec
matematyki i uczenia sie tego przedmiotu. Nauczyciele uwazaja, ze nie wszyscy uczniowie przyswajaja wiedze w tym samym
tempie, nie wszyscy sg zdolni do nabycia i rozwijania umiejetnosci ztozonych.

16. Uczniowie uczg sie na pamied i nie potrafig wykorzystywaé zdobytej wiedzy, na przyktad nie wiedzg, jak zastosowac znany
wzOr w praktyce. Za najtrudniejsze do realizacji nauczyciele uznajg najwyzsze wymagania ogélne podstawy programowej:

lll. Modelowanie matematyczne, IV. Uzycie i tworzenie strategii, V. Rozumowanie i argumentacja. Brak wiary w mozliwosci
uczniow powoduje, ze rzadko na lekcjach oferowane sg zadania zwigzane z tymi wymaganiami ogélnymi.

17. Nauczyciele z dtuzszym stazem podchodzg do realizacji podstawy programowe;j intuicyjnie, sg przekonani, ze nowa
podstawa nie rézni sie zbyt od starej.

18. Pomimo deklaracji nauczycieli, ze najkorzystniejsze w realizacji podstawy programowej s3 metody aktywizujgce, praca w
grupach i praca indywidualna, bardzo rzadko pracujg w grupach oraz wykorzystujg metody aktywizujace.

19. Wiekszos¢ lekcji matematyki przebiega wedtug powtarzanego schematu: sprawdzenie pracy domowej, wprowadzenie
nowych tresci, zadania przyktadowe, rozwigzywanie zadan przez uczniow.

20. Komunikacja z uczniami na lekgc;ji jest zazwyczaj jednokierunkowa — od nauczyciela do ucznia.

21. Brak wyksztatconych umiejetnosci, obligatoryjnych na nizszych etapach edukacyjnych np. pojecie pola i zwigzane z nim
obliczenia pola wielokatdéw znajdujg sie w wymaganiach szczegétowych na |l etapie edukacyjnym. Natomiast czesto brakuje

tej umiejetnosci uczniom na lll etapie edukacyjnym.




1. Najczesciej stosowanym sposobem realizacji zaje¢ w gimnazjum z zakresu edukacji przyrodniczej, ktére wykraczajg poza
zwyczajne lekcje, byto odwotywanie sie do technologii informacyjnych. Nastepnga pozycje w kategorii wykorzystywanych
sposobdw realizacji zajeé przyrodniczych zajmuje oglgdanie filmu dydaktycznego.

2. Sporadycznie wykorzystywane byty obserwacje w terenie podczas éwiczen i wycieczek dydaktycznych.

3. Najrzadziej stosowane metody to prowadzenie obserwacji z wykorzystaniem mikroskopu.

4. Niewielka liczba nauczycieli realizujgcych zajecia przyrodnicze regularnie prowadzita zajecia ze swojego przedmiotu poza
salg lekcyjng, ale na terenie szkoty. Poza szkofg, na terenie w poblizu szkoty, regularnie zajecia prowadzito réwniez niewielu
nauczycieli. Mozna wiec powiedzie¢, ze regularnie zajecia przyrodnicze prowadzone byty w tradycyjny sposéb, w sali
lekcyjnej.

5. Wiekszos¢ nauczycieli nie korzysta z mozliwosci obserwowania ¢wiczen laboratoryjnych przeprowadzanych poza szkota.
6. Nauczyciele sg gtdwnymi promotorami korzystania przez ucznidéw z wartosciowych zrodet informacji, roznych niz
podrecznik i zeszyt ¢wiczen.

7. Dla wiekszosci nauczycieli podrecznik jest gtdwnym srodkiem dydaktycznym stosowanym na lekcji, mozna zatem
przypuszczac, ze zawarty w nim porzadek tresci i zadan przeznaczonych do wykonania przez uczniéw stanowi podstawe
planowania i realizacji lekcji dla wiekszosci nauczycieli. Wybierajgc taki sposdb pracy, nauczyciele przyjmuja, ze podrecznik —
dopuszczony do uzytku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej — zapewni realizacje wszystkich celow i tresci podstawy
programowe;.

8. Podreczniki czesto sg przetadowanie trescig, co moze powodowac problemy z realizacjg przez nauczyciela wszystkich tresci




podstawy programowej w okreslonej dla cyklu nauczania liczbie godzin i zaniedbywanie realizacji celéw, czyli ksztattowania
waznych umiejetnosci ucznia.

9. Uczniowie rzadko mieli mozliwo$é samodzielnego planowania dos$wiadczenia. Najczesciej stosowanym ¢wiczeniem wydaje
sie wnioskowanie na podstawie analizy danych, cho¢ mozna mie¢ watpliwosci, czy formutowanie wniosku odbywa sie
prawidtowo. Zdarza sie bowiem, ze uczniowie jeszcze na etapie szkoty ponadgimnazjalnej mylg wnioskowanie z analizg
wynikéw, a nawet z ich odczytem z tabeli lub wykresu.

10. W prowadzonych badaniach uczniowie stabo radzg sobie z zadaniami odnoszgcymi sie do praktycznych czynnosci, ktore
powinni wykonywac¢ na zajeciach zgodnie z opisanymi w podstawie programowej zalecanymi warunkami i sposobem

realizacji.

1. W liceum ogodlnoksztatcgcym dos¢ powszechnie wykorzystywane sg technologie informacyjno—komunikacyjne.

2. Najrzadziej, sposrdéd stosowanych metod, realizowane sg konkursy matematyczne i wykorzystywane filmy dydaktyczne.
Poréwnujgc z gimnazjum, nalezy podkreslié, ze na Ill etapie edukacyjnym konkursy matematyczne byty dos¢ powszechnie
stosowane przez nauczycieli jako metoda rozbudzenia zainteresowania matematykg u uczniow.

3. Zdaniem nauczycieli, przy wprowadzaniu nowych tresci matematycznych, najlepsze sg metody podajgce (pogadanka lub
wyktad). Natomiast na lekcjach, ktére majg na celu usystematyzowanie i utrwalenie wiedzy, ¢wiczenie poznanej umiejetnosci
czy wykorzystanie poznanych narzedzi, zdaniem nauczycieli, mozna réwniez stosowac¢ metody problemowe lub praktyczne.

4. Nauczyciele licedw ogdélnoksztatcgcych uznajg metode gier i zabaw dydaktycznych za mniej odpowiednig dla




starszych ucznidw. Stosunkowo czesciej niz w liceum ogdlnoksztatcgcym, po metode gier dydaktycznych siegajg na tym etapie
edukacyjnym nauczyciele technikéw i zasadniczych szkét zawodowych. W gimnazjum gry dydaktyczne to metoda najrzadziej
stosowana.

5. W liceum ogdlnoksztatcgcym, podobnie jak w gimnazjum, najczesciej stosowang metodg w celu rozbudzenia
zainteresowania i zrozumienia matematyki byty sytuacje zadaniowe.

6. Nie udato sie odszukaé zadnego wyttumaczenia znacznej odmiennosci w korzystaniu z metod rozbudzajgcych
zainteresowanie ucznidw matematyka w gimnazjum oraz liceum, przyjmuje sie, ze wyttumaczeniem mogg by¢ tradycyjne

nawyki nauczycieli zatrudnionych w tych typach szkét.

1. W wynikach badan przeprowadzonych w latach 2010-2012 szczegdlnie niepokoi:

e spadek wykonywanych doswiadczen i obserwacji mikroskopowych na lekcjach biologii,

e ponad 10% spadek wykorzystywania zasobdw regionu na zajeciach geograficznych,

e znaczny spadek ( z 96,37% na 74,38%) wykorzystywania przez nauczycieli fizyki wykonywania doswiadczen i pomiaréw

na zajeciach, pomimo, iz dziatania w tym zakresie sg zapisane w podstawie programowej,

e spadek liczby obserwowanych doswiadczen z 97,47% na 86,16%,
2. Matematyka, geografia i biologia to przedmioty czesto realizowane w zakresie rozszerzonym. W roku 2013 nastgpit spadek
odsetka oddziatdw realizujgcych te przedmioty jako rozszerzone. Moze to byé spowodowane malejgcg liczbg prowadzonych
doswiadczen w terenie, obserwacji oraz matg czestotliwoscig stosowania metod aktywizujgcych, dlatego przedmioty
przyrodnicze sg kojarzone przez uczniéw jako przetadowane terminami i wiedzg, bez przetozenia jej na praktyczne dziatanie i

przydatnos¢ zyciows.




3. Wsréd badanych nauczycieli, wyznaczonych do realizacji przyrody, najwiekszg grupe stanowili nauczyciele biologii (prawie
80%) nastepnie wybierani byli nauczyciele innych przedmiotéw przyrodniczych. Nauczyciele innych przedmiotdéw niz
przedmioty przyrodnicze stanowili niewielki odsetek w badanych szkotfach.

4. Nauczyciele wyznaczeni przez dyrektoréw szkét do realizacji przyrody w badanych klasach najczesciej wybierali do realizacji
watki Woda - cud natury (prawie 74% nauczycieli), Zdrowie (ponad 70% badanych nauczycieli), a nastepnie Wynalazki, ktore
zmienity swiat (ponad 68%). Nikt natomiast nie wybrat watkdw Uczenie sie i Nauka w komputerze. Mniej niz 19% nauczycieli
zdecydowato sie na opracowanie i realizacje wtasnego watku.

5. W liceum ogdlnoksztatcgcym nauczyciele bardzo rzadko realizowali zajecia z zakresu edukacji przyrodniczej poza salg
lekcyjna.

6. Najczesciej realizowano zajecia w okolicy szkoty oraz podczas wycieczek dydaktycznych w miejsca oddalone od szkoty.
Najrzadziej realizowano zajecia w ogrodzie botanicznym oraz zoologicznym.

7. Ok. 1/3 uczestniczacych w badaniu nauczycieli regularnie podczas zajec z zakresu edukacji przyrodniczej korzysta z narzedzi
informatycznych.

8. Film dydaktyczny stosowany jest czesto podczas edukacji przyrodniczej w liceum.

9. W kategorii powszechnie stosowanych metod, ale z mniejszg czestotliwoscig, nalezy wymieni¢ wycieczki dydaktyczne

10. Nauczyciele biologii, sposrdd wszystkich wymienionych miejsc, najrzadziej odwiedzali Centrum Nauki Kopernik.

11. Uczniowie liceum ogdélnoksztatcgcego z klas objetych badaniem bardzo rzadko wykonywali éwiczenia laboratoryjne poza
szkotg oraz obserwowali pokaz doswiadczen poza szkotg.

12. Uczniowie mylg wnioskowanie z analizg wynikéw, a nawet z ich odczytem z tabeli lub wykresu.

13. Nauczyciele preferujg metody podawcze, na drugim miejscu wymieniana jest samodzielna praca ucznia.
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Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogodlnego, realizowanego w latach 2010-2012

Informacja o wynikach monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogoblnego w roku szkolnym 2012/2013

Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia

ogodlnego w roku szkolnym 2013/2014

"Szkota samodzielnego myslenia", "Nauczanie matematyki w gimnazjum"- Pracownia Matematykéw IBE

"Badanie potrzeb nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i matematyki w zakresie rozwoju zawodowego". Pracownia
Matematykow IBE

,Raport o stanie edukacji 2013” IBE

,Nauczanie matematyki w gimnazjum. Raport” IBE 2013

,Nauczyciele matematyki w Polsce” - raport z badania TEDS-M

»,Diagnoza kompetencji gimnazjalistdow” — Raport IBE 2013
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Nadal potrzebne sg dziatania wspierajgce wdrazanie podstawy programowej, szczegdélnie nalezy podkreslaé role wymagan ogdlnych
realizowanych podczas zaje¢ matematyki. Nalezy propagowac dobre praktyki ksztattowania tych wymagan ze szczegélnym
podkresleniem nastepujgcych wymagan:

Ill. Modelowanie matematyczne, IV. Uzycie i tworzenie strategii, V. Rozumowanie i argumentacja. Dziatania te powinny podejmowac
osrodki doskonalenia oraz dyrektorzy szkét w czasie sprawowania nadzoru pedagogicznego.

Zta tradycja nauczania matematyki jest tak silnie zakorzeniona, ze aby jg zmieni¢, nie wystarczy juz cykl szkolen dla nauczycieli.
Potrzebny jest starannie przemyslany wieloletni program obejmujgcy ksztatcenie nauczycieli, system weryfikacji ich umiejetnosci
(zwtaszcza metodycznych), system propagowania dobrych rozwigzan metodycznych. Program taki powinien by¢ opracowany przez
organ prowadzgcy we wspofpracy z organem sprawujgcym nadzor pedagogiczny oraz instytucjami uczestniczgcymi w kompleksowym
wspomaganiu szkof.

Elementem oceny pracy nauczyciela, dokonywanej przez dyrektora szkoty, powinno by¢ takze ocenianie repertuaru stosowanych
przez niego metod dydaktycznych oraz sposobu wzmacniania aktywnosci uczniéw i wzmacniania ich odpowiedzialnosci za wtasne
uczenie sie.

Powinny powstaé mechanizmy pozwalajgce rozwija¢ wspdlng refleksje nauczycieli nad praktykg nauczania, wymiane doswiadczen w
celu wzajemnego doskonalenia warsztatu. Rekomendacja skierowana jest do dyrektora szkoty, nauczycieli oraz instytucji

odpowiedzialnych za wspomaganie rozwoju szkoty.

12



10.

11.

12.

13.

Dla zmiany postawy ucznidw wobec matematyki wazne sg wszystkie etapy edukacji, dlatego nauczyciele powinni doskonali¢
umiejetnosci w zakresie dydaktyki przedmiotu od etapu przedszkolnego.

Podczas szkolen nauczycieli realizowanych przez osrodki doskonalenia oraz w ramach dziatan podejmowanych przez dyrektora w
szkole nalezy podkresla¢ réznice miedzy podstawg programowg, programem nauczania i podrecznikiem.

Nalezy tworzy¢ baze dobrych praktyk, w ktdrej bede prezentowane odchodzgce od utartych schematdéw zajecia matematyki.
Rekomendacja dotyczy nauczycieli.

Tworzenie sieci wspotpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli matematyki, rozwijajgcych umiejetnosci wspdtpracy oraz pozwalajgcych
wypracowac nowe techniki i metody pracy na zajeciach. Sieci majg by¢ prowadzone przez osrodki doskonalenia, poradnie
psychologiczno—pedagogiczne oraz biblioteki pedagogiczne.

Poszerzanie obszaréw komunikacji na zajeciach matematyki o komunikaty wysytane od ucznidéw do nauczycieli i wskazywanie na
korzysci wynikajgce dla nauczycieli z pozyskiwania informacji od ucznidw, co utatwia im uczenie sie. Poszerzenie przez nauczycieli
znajomosci metod miekkich stuzgcych do pozyskiwania informacji umozliwiajgcych doskonalenie procesu uczenia i uczenia sie.
Rekomendacja dotyczy nauczycieli oraz osrodkéw doskonalenia.

Zwracac¢ uwage nauczycieli, iz metody aktywizujgce mogg stuzyé wszystkim uczniom, a nawet szczegdlnie tym, ktérzy majg trudnosci
z opanowaniem umiejetnosci i wiedzy matematycznej. Rekomendacja dotyczy w szczegdlnosci dyrektora szkoty.

Zacheca¢ nauczycieli do podkreslania praktycznej przydatnosci zdobywanych przez uczniow umiejetnosci poprzez przekazywanie im
celéw lekcji oraz jasne okreslanie oczekiwan. Rekomendacja dotyczy w szczegdlnosci dyrektora szkoty.

Dyrektorzy szkét wraz z doradcami metodycznymi powinni zwracaé uwage na jako$¢ tworzonych wymagan edukacyjnych, czy wynika z
nich swiadomos$¢ rangi umiejetnosci okreslonych w podstawie programowej - szczegdlnie wymagan ogdlnych.

Instytucje naukowe, wyzsze uczelnie powinny prowadzi¢ wiecej badan w zakresie nauczania matematyki na poziomie szkolnictwa




ponadgimnazjalnego.

Osrodki doskonalenia powinny proponowac szkolenia dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych — promowaé tematyke dotyczaca
metod aktywizujgcych, procedury badawczej, IBSE, strategii PBL, metody problemowej, metody projektu. ROwniez nauczyciele
przedmiotow przyrodniczych powinni poszerzaé swojg wiedze i umiejetnosci szczegdlnie w zakresie metodyki pracy.

W ramach sieci wspoétpracy i samoksztatcenia nalezy promowac dobre praktyki w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych.
Rekomendacja dotyczy instytucji prowadzgcych sieci przedmiotowe oraz nauczycieli bedgcych uczestnikami sieci.

Instytucje naukowe powinny poszerzy¢ wspétprace z nauczycielami przedmiotéw przyrodniczych w zakresie nowoczesnych metod
pracy w celu doskonalenia ich umiejetnosci dotyczgcych prowadzenia doswiadczen, obserwacji, zaje¢ w terenie. Dyrektorzy szkét oraz
organy prowadzgce takze mogg podejmowac dziatania usprawniajgce te wspodtprace.

Dyrektor szkoty powinien umozliwi¢ nauczycielom okreslanie wtasnych potrzeb w zakresie nauczania przedmiotéw przyrodniczych
skierowanych do jednostek naukowych i wyzszych uczelni w celu dookreslenia oczekiwanych obszaréow wsparcia.

Dyrektor szkoty powinien podkreslac role intensyfikowania wspdtpracy nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych z muzeami
interaktywnymi, centrami nauki, wystawami interaktywnymi oraz innymi instytucjami, ktére umozliwiajg nauczycielom realizowanie
wybranych tematéw wynikajgcych z podstawy programowej w warunkach umozliwiajgcych wykorzystanie specjalistycznego sprzetu
czesto niedostepnego w poszczegdlnych szkotach. Nauczyciele powinni, analizujgc podstawe programowa, zaplanowac na dany etap
edukacyjny tresci, ktére moga zrealizowaé w wymienionych powyzej instytucjach. Natomiast instytucje wspierajgce nauczycieli
przedmiotdw przyrodniczych swoimi zasobami, powinny podejmowa¢ dziatania przyblizajgce oferte szkotom.

Dyrektorzy szkdt obserwujgc lekcje powinni zwraca¢ uwage na stosowane metody oraz aktywnos¢ badawczg uczniow podczas zajed.
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7. Dyrektor prowadzgc monitorowanie realizacji podstawy programowej powinien zwracaé uwage na liczbe zaje¢ prowadzonych w
terenie oraz prowadzenie zaje¢ wykorzystujgcych doswiadczenie czy obserwacje.

8. Warto tworzy¢ bloki tematyki realizowanej w terenie lub doswiadczalnie, aby utatwié¢ nauczycielom prowadzenie tych zaje¢, gdyz
wymagajg one czesto wiekszej liczby godzin do realizacji, co utrudnia podejmowanie takich dziatan w czasie 45 minut. Rekomendacja
skierowana do nauczycieli i dyrektorow szkét.

9. Dyrektor szkoty powinien zachecaé nauczycieli przyrody na IV etapie edukacyjnym do tworzenia wtasnych watkdéw w oparciu o
rozpoznane zainteresowania uczniow.

10. Dyrektor szkoty, doradcy metodyczni oraz osrodki doskonalenia powinni zwraca¢ uwage nauczycieli na znaczenie podrecznika w
procesie dydaktycznym — podrecznik, jako srodek wykorzystywany podczas indywidualizacji pracy. Powinni podkreslaé, iz zawiera on

takze tresci wykraczajgce poza podstawe programowsa.
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»Matematyka blizej ucznia” - realizacja zaje¢ matematyki z uzyciem technologii informacyjnej, w pracowni komputerowej, w
jezyku angielskim - Publiczne Gimnazjum nr 1 im. Kardynata Stefana Wyszynskiego, Prudnik.

Celem innowacji byto rozwijanie zdolnosci i zainteresowan matematycznych uczniéw z wykorzystaniem stownictwa jezyka
angielskiego, wykorzystujac technologie informacyjng. Proponowane dziatania byty dostosowane do mozliwosci kazdego
ucznia, pozwolity wszystkim uczniom lepiej przyswoic trudne tresci matematyczne, a uczniom uzdolnionym poszerzy¢ wiedze,
utrwalajac jg jednoczesnie. Waznym elementem dziatan byto nabywanie sprawnosci postugiwania sie jezykiem angielskim,
dzieki czemu poszerzano stownictwo, ale rdwniez doskonalono sprawnosc¢ jezykowa uczniéw. Organizacja pracy zostata
dostosowana do indywidualnych predyspozycji i potrzeb ucznidéw, poprzez réznorodnosc stosowanych srodkow i
wykorzystanie mozliwosci pracowni komputerowe;j.

,Geometria w naturze” to projekt realizowany w ramach programu Szkota z klasg 2.0 przez Centrum Edukacji Obywatelskiej.
Realizowany byt na poziomie ponadgimnazjalnym, we wspodtpracy ze szkotg niemiecks. Uczniowie, pod opieka nauczyciela,
szukali obecnosci geometrii w naturze, wykonywali filmy prezentujgce swoje odkrycia, doskonalgc réwnoczesnie
umiejetnosci zwigzane z wykorzystaniem multimediow. Ponizej link do projektu:

http://www.ceo.org.pl/pl/szkolazklasa2zero/library/geometria-w-naturze

Matematyczne projekty badawcze byty realizowane w ramach projektéow edukacyjnych podejmowanych przez szkoty w
ramach Akademii Uczniowskiej CEO. Podejmowane przez uczniowskie zespoty projektowe problemy odnosity sie do sytuacji z
Zycia codziennego, zarazem wymagaty czesto statystycznej analizy obserwowanych zjawisk. Doktadne opisy i sprawozdania z

realizowanych projektéw dostepne sg na stronie CEO. Ponizej link do projektéw:
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http://www.ceo.org.pl/pl/szkolazklasa2zero/library/geometria-w-naturze

http://www.ceo.org.pl/pl/au/news/matematyczne-problemy-badawcze-projektow-edukacyjnych

Inne przyktady dobrych praktyk:

Darmowy program GeoGebra - link do projektu: https://sites.google.com/site/ggiwarszawa/

Cyfrowa Szkota — Szkota Podstawowa w Mordach — link do projektu: http://cyfrowa.spmordy.pl/index.php/zasoby-w-

sieci/matematyka

Matematyka a ochrona srodowiska — link do projektu: http://www.ceo.org.pl/pl/au/news/matematyka-ochrona-srodowiska

Efekty dydaktyczne projektéw matematycznych w AUs - - link do projektow: http://www.ceo.org.pl/pl/au/news/efekty-

dydaktyczne-projektow-matematycznych-w-au3

Eksperymenty z matematyki AU — link do projektu: http://www.ceo.org.pl/pl/au/news/skarbiec-au-eksperymenty-z-

matematyki

OK na lekcjach — matematyka — link do materiatéw: http://www.ceo.org.pl/pl/ok/skarbiec-ok/ok-na-lekcjach/matematyka

Wrota wiedzy — matematyka — link do dobrych praktyk: http://www.ceo.org.pl/pl/wrota-wiedzy/matematyka

Szkolny Dzien Matematyki — link do dobrych praktyk:

http://www.odn.zgora.pl/pdf/medioteka/dobrepraktyki/dzien matematyki sulechow.pdf

e Przedmioty przyrodnicze

INTERdyscyplinarny program nauczania BLOKowego przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych i informatyki w Gimnazjum

— INTERBLOK

Program zostat opracowany w ramach projektu realizowanego przez Samodzielne Koto Terenowe nr 64 STO W Krakowie.
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W ramach programu INTERBLOK uczniowie zaraz po swoich lekcjach odbywajg 90-minutowe zajecia badawcze z zakresu
przedmiotow matematyczno-przyrodniczych tzw. bloki. Program INTERBLOK realizowany jest w ciggu trzech kolejnych lat. W
pierwszym roku uczniowie wykonujg eksperymenty naukowe wg przygotowanych instrukcji. W drugim roku uczniowie
otrzymujg do rozwigzania problemy badawcze, sami dobierajg metode rozwigzania problemu i jg realizujg. Natomiast w
trzecim roku, uczniowie stajg sie konstruktorami i projektujg oraz budujg prototypy urzadzen spetniajgce okreslone normy. W
ramach programu uczniowie uczg sie takze przedsiebiorczosci, kalkulujg koszty pomocy naukowych oraz rozliczaja
osobogodziny pracy. Opracowane sg scenariusze zajec realizowanych z uczniami oraz materiaty, w tym karty pracy, z ktérych
korzystajg uczniowie podczas zajec. Ponizej link do programu:

http://www.interblok.pl/stronaprojektu/index0.php?id=opisprogramu

Program nauczania informatyki z elementami przedmiotow matematyczno-przyrodniczych, Warszawska Wyzsza Szkota

Informatyki — opracowany program informatyki na poziom ponadgimnazjalny zawiera propozycje realizacji podstawy
programowej na bazie tematyki przedmiotow przyrodniczych. W ramach programu mieszczg sie propozycje o tematyce
fizycznej, chemicznej, biologicznej i geograficznej, ktédre mogg by¢ realizowane we wspdtpracy z nauczycielem informatyki.
Zaproponowana w programie korelacja przedmiotowa umozliwia realizacje czesci dziatan zwigzanych z opracowywaniem
danych uzyskanych podczas prowadzonych przez ucznidw doswiadczen, tworzeniem prezentacji lub pracg z wykorzystaniem
metody WebQuestu na lekcjach informatyki. Ponizej link do programu:

http://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&qg=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCEQFjAA&url=http%3A%2F%2Fzasobyip2.ore.

edu.pl%2Fpl%2Fpublications%2Fdownload%2F5402&ei=MF1UVcahEOncywP9u4HYDw&usg=AFQjCNFYXn329U-FhtXo50nKy-

SYilly Q&sig2=YR9Hap13RuF9gZLEv42gTw&bvm=bv.93112503,d.bGQ
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Inne przyktady dobrych praktyk:

Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej IBE 2013 - http://eduentuzjasci.pl/badania/155-

publikacje/raport/raport-z-badania/dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej/786-dobre-praktyki-w-

przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej.html

Baza dobrych praktyk IBE - http://bdp.ibe.edu.pl/

Project EDUSCIENCE - http://www.eduscience.pl/

Baza dobrych praktyk Centrum Nauki Kopernik - http://www.kopernik.org.pl/

Ksztatcenie przyrodnicze przez dociekanie naukowe, Zaktad Dydaktyki Chemii UJ -

http://www.zmnch.pl/index.php?option=com content&view=article&id=52:ksztacenie-przyrodnicze-metod-

ibse&catid=5:badania&Itemid=46

Wirtualne laboratoria fizyczne, Warszawska Wyzsza Szkota Informatyki -

http://wlf-info-platforma.wwsi.edu.pl/mat,mdWLF LabView

Darmowy program Geografia — $wiata - http://www.dobreprogramy.pl/Geografia-swiata,Program,Windows,11633.html|

Enigeo - darmowe narzedzie do nauki geografii http://download.komputerswiat.pl/edukacja-i-nauka/geografia/enigeo

Dobre praktyki w nauczaniu geografii:

http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/SZK20/davBinary/geografia u rozycka nocun.pdf

BioCentrum Edukacji Naukowej http://www.biocen.edu.pl/

Nauczanie fizyki, Zaktad Dydaktyki Fizyki AS - http://www.ujk.edu.pl/ifiz/zdf/linki.html

e-Doswiadczenia w fizyce PG - http://e-doswiadczenia.mif.pg.gda.pl/

19


http://eduentuzjasci.pl/badania/155-publikacje/raport/raport-z-badania/dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej/786-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej.html
http://eduentuzjasci.pl/badania/155-publikacje/raport/raport-z-badania/dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej/786-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej.html
http://eduentuzjasci.pl/badania/155-publikacje/raport/raport-z-badania/dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej/786-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej.html
http://bdp.ibe.edu.pl/
http://www.eduscience.pl/
http://www.kopernik.org.pl/
http://www.zmnch.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=52:ksztacenie-przyrodnicze-metod-ibse&catid=5:badania&Itemid=46
http://www.zmnch.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=52:ksztacenie-przyrodnicze-metod-ibse&catid=5:badania&Itemid=46
http://wlf-info-platforma.wwsi.edu.pl/mat,mdWLF_LabView
http://www.dobreprogramy.pl/Geografia-swiata,Program,Windows,11633.html
http://download.komputerswiat.pl/edukacja-i-nauka/geografia/enigeo
http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/SZK20/davBinary/geografia_u_rozycka_nocun.pdf
http://www.biocen.edu.pl/
http://www.ujk.edu.pl/ifiz/zdf/linki.html
http://e-doswiadczenia.mif.pg.gda.pl/

Wzajemne nauczanie z fizyki - http://www.ceo.org.pl/pl/au/wzajemnenauczanie/fizyka

»Raport dobrych praktyk edukacyjnych”, MEN - http://www.efs.men.gov.pl/attachments/article/2036/Szkola-sie-oplaca-

2014 E.pdf

Eksperymenty chemii, CEO - http://www.ceo.org.pl/pl/au/news/skarbiec-au-eksperymenty-z-chemii
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STOSOWANIE TECHNOLOGI!I INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYCH W NAUCZANIU

Istnieje wzrostowa tendencja wyposazania szkét w sprzet informatyczny (komputery, tablice multimedialne, rzutniki i
oprogramowanie).

Zapotrzebowanie gimnazjéw w latach 2010-2014 na sprzet informatyczny (komputery, tablice multimedialne, rzutniki
i oprogramowanie) zostato zaspokojone. Wyposazenie gimnazjéw w sprzet komputerowy jest lepsze niz wyposazenie
licedw ogdlnoksztatcgcych.

Szkoty coraz czesciej przechodzg na korzystanie z dziennika elektronicznego. Prawie 70% gimnazjéw korzysta juz z
dziennika elektronicznego, natomiast licedw nieco mniej, bo niespetna 60%.

W wiekszosci szkét zapewniono standard odbywania zajeé informatycznych — jedno stanowisko komputerowe dla
jednego ucznia.

Badania wykorzystania TIK poza zajeciami komputerowymi i informatycznymi obejmujg tylko wykorzystanie tablicy
interaktywnej, rzutnika multimedialnego, komputera z dostepem do Internetu i komputera bez dostepu do Internetu.
Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli (94%) innych przedmiotdw niz zajecia komputerowe i informatyczne wskazuje, ze
prowadzi zajecia w salach, ktdre nie sg wyposazone w tablice multimedialng.

Zdecydowana wiekszos$¢ nauczycieli (84%) innych przedmiotdéw niz zajecia komputerowe i informatyczne wskazuje, ze
prowadzi zajecia w salach, ktdre nie sg wyposazone w rzutnik multimedialny.

Mimo, ze zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli deklaruje, ze nie uczy w salach wyposazonych w tablice interaktywne i
rzutniki multimedialne, to prawie wszyscy nauczyciele majg w szkole dostep do Internetu, rzutnika i komputera.

Przewazajaca wiekszosé nauczycieli (ponad 70%) wskazuje, ze nie korzysta z tablic interaktywnych podczas swoich
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lekcji, w tym 35% wskazuje, ze taka tablica jest dostepna w szkole.

Ponad potowa nauczycieli deklaruje, ze ma dostepny na lekcji rzutnik multimedialny i go wykorzystuje, a ponad 80%
deklaruje dostepnosé w szkole do komputera z Internetem i jego wykorzystywanie.

Wykorzystanie TIK podczas lekcji innych niz zajecia komputerowe i informatyczne jest bardzo zréznicowane w
zaleznosci od przedmiotu — najczesciej TIK wykorzystujg nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych (biologia i
geografia), najrzadziej nauczyciele matematyki.

W edukacji matematycznej zauwazono tendencje, ze im wyzszy etap edukacyjny tym nauczyciele rzadziej stosujg
programy komputerowe wspomagajace te edukacje.

Najwiecej filméw edukacyjnych podczas lekcji wykorzystujg nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych — geografii,
chemii, fizyki.

Nauczyciele matematyki najrzadziej korzystajg zaréwno z tablicy multimedialnej, z rzutnikéw multimedialnych oraz z
dostepu do Internetu, a wydaje sie, ze tablica multimedialna posiada wiele funkcji przydatnych w edukac;ji
matematyczne;j.

Nauczyciele jezyka polskiego w najwiekszym stopniu ze wszystkich nauczycieli przedmiotowych wykorzystuja
komputery bez dostepu do Internetu, dokonujgc pokazéw prezentacji multimedialnych oraz filméw niezbednych do
realizacji podstawy programowe;.

Niecate 20% nauczycieli gimnazjow wdraza uczniow do biezgcego wykorzystywania biblioteki szkolnej, ktora obecnie
ma stanowi¢ centrum multimedialne szkoty.

Brak pogtebionych badan na temat sposobu wykorzystywania innych niz tablica multimedialna, rzutnik i komputer z

dostepem do Internetu technologii informacyjnych podczas lekcji przedmiotowych do realizacji zatozen podstawy
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programowe;j.
18. Polscy uczniowie lepiej radzg sobie z czytaniem tekstéw literackich niz informacyjnych oraz interpretacja tekstow niz
wyszukiwaniem informacji, co ma kluczowe znaczenie w kontakcie z informacjg pochodzacg ze zrédet internetowych.
19. Polscy gimnazjalisci czerpig wiedze naukowa z réznych zrdédet, jednak o wiekszos$ci zagadnier merytorycznych

uczniowie dowiadujg sie tylko w szkole. Z réznych innych zrédet informacji uczniowie czerpia gtdéwnie ciekawostki.

1. Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego w latach 2010-2012, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

2. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogoblnego w roku szkolnym 2012/2013, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

3. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia

ogoblnego w roku szkolnym 2013/2014, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

1. Spoteczenstwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2011

2. Liczg sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2014

1. Nalezy wyposazy¢ wiekszg liczbe sal lekcyjnych w state rzutniki multimedialne i ekrany. Rekomendacja skierowana jest do dyrektora szkoty
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oraz organdw prowadzgcych odpowiedzialnych za wyposazenie szkoty;

2. Nalezy wyposazy¢ wiekszg liczbe sal lekcyjnych w tablice multimedialne oraz/lub komputery z dostepem do internetu. Rekomendacja
skierowana jest do dyrektora szkoty oraz organéw prowadzgcych odpowiedzialnych za wyposazenie szkoty;

3. Zachecaé nauczycieli do czestszego wykorzystywania technologii informacyjnych - zwtaszcza tablic interaktywnych - poprzez organizowanie
szkolen demonstrujgcych mozliwosci tablicy interaktywnej i organizowanie otwartych lekcji kolezenskich pokazujgcych mozliwosci
wykorzystania tablicy podczas lekcji na réznych przedmiotach. Rekomendacja skierowana do kadry zarzgdzajgcej o$wiatg oraz osrodkow
doskonalenia nauczycieli;

4. Zacheci¢ nauczycieli do prowadzenia obserwacji pedagogicznych w badaniu skutecznosci metod nauczania z wykorzystaniem technologii
informacyjnych. Rekomendacja skierowana do kadry zarzgdzajgcej o$wiatg oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli;

5. Rozszerza¢ w szkotach baze konspektdw lekcji do réznych przedmiotdw (rola biblioteki jako centrum multimedialnego) z propozycjami
rozwigzan metodycznych wykorzystujgcych technologie informacyjne w procesie dydaktycznym. Rekomendacja skierowana do nauczycieli
oraz dyrektoréw szkét;

6. Zachecad nauczycieli, by poznawali i stosowali nowoczesne metody nauczania (np. metode Webquest) oparte o wykorzystywanie
informacji ze zrodet internetowych, wykorzystywanie przez nauczycieli w procesie dydaktycznym nowych mediéw takich jak np. blogi, wiki,
prezentacje prezi, youtube, glogster. Rekomendacja skierowana do kadry zarzgdzajgcej oswiatg oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli;
7. Organizowac szkolenia z zakresu wykorzystywania nowych mediéw w edukacji oraz spotkania nauczycieli umozliwiajgce prezentacje
dobrych praktyk w tym zakresie. Rekomendacja skierowana do kadry zarzgdzajgcej oswiatg oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli;

8. Przygotowac bibliotekarzy i biblioteki do petnienia funkcji centréw multimedialnych szkoty (np. wykorzystywanie réznych wyszukiwarek
internetowych, stosowanie wyszukiwania zaawansowanego, selekcjonowanie informacji, krytyczna ocena pozyskanych informacji).

Rekomendacja skierowana do osrodkéw doskonalenia nauczycieli;
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9. Wykorzystywac dzienniki elektroniczne jako platformy e-learningowe i stosowac je w zdalnym nauczaniu. Rekomendacja skierowana do
kadry zarzgdzajgcej szkotami;

10. Wtgczaé szkoty do projektédw uwzgledniajgcych wykorzystanie technologii informacyjnych w nauczaniu réznych przedmiotéw, a takze
przygotowywac w szkole interdyscyplinarne projekty edukacyjne uwzgledniajgce w zbieraniu materiatéw i prezentacji wynikéw
wykorzystanie technologii informacyjnych. Rekomendacja skierowana do nauczycieli oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli;

11. Zwiekszyé nadzér pedagogiczny nad przebiegiem procesu dydaktycznego, prowadzi¢ hospitacje pod katem wykorzystywania TIK podczas
lekcji. Rekomendacja skierowana do dyrektoréw szkdét oraz instytucji nadzoru pedagogicznego;

12. Prezentowac w szkotach wyniki badan (takze z obserwacji nauczycielskich) ukazujgce efektywnos¢ stosowania technologii informacyjnych
w procesie dydaktycznym. Rekomendacja skierowana do nauczycieli, instytucji nadzoru pedagogicznego oraz osrodkéw doskonalenia
nauczycieli i uczelni pedagogicznych;

13. Wprowadza¢ w gimnazjach do procesu dydaktycznego model nauczania wyprzedzajgcego (odwrdconej klasy) poprzez zapoznanie
nauczycieli z modelem nauczania, wypracowanie scenariuszy lekcji z zastosowaniem modelu, przetestowanie przygotowanych scenariuszy,
wymiana dos$wiadczen miedzy nauczycielami danej szkoty na temat skutecznosci realizowanego modelu, dokonanie badania wynikow

nauczania po wdrozeniu modelu. Rekomendacja skierowana do o$rodkéw doskonalenia nauczycieli, uczelni pedagogicznych i nauczycieli.
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PRZYKtADY
DOBRYCH
PRAKTYK

- Bank Dobrych Praktyk ORE. Ponizej link do banku dobrych praktyk:

www.ore.edu.pl/index.php?option=com phocadownload&view=category&id=63&Itemid=1579

- Program Warszawskiej Wyzszej Szkoty Informatyki — ,,Informatyka — méj sposdb na poznanie i opisanie $wiata”, Program
integrujacy nauczanie przedmiotéw przyrodniczych z informatyka. Ponizej link do programu:

http://info-plus.wwsi.edu.pl/

- Zasoby Khan Akademy - wykorzystanie strony www.edukacjaprzyszlosci.pl

- Zasoby portalu Scholaris www.scholaris.pl

- Program Aktywna Edukacja realizowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej we wspdtpracy z Osrodkiem Rozwoju
Edukacji. Ponizej link do programu:

http://www.ceo.org.pl/pl/cyfrowaszkola/dobre-praktyki/polskie-szkoly

- Przeglad darmowych aplikacji i narzedzi dostepnych w sieci, mozliwych do wykorzystania w procesie nauczania. Ponizej link
do poradnika:

http://www.ceo.org.pl/pl/cyfrowaszkola/poradnik/poradnik-narzedziowy
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OBSZAR
ANALIZY

NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH

1. Najczesciej nauczanym jezykiem obcym na poziomie gimnazjum i liceum ogdlnoksztatcacego jest jezyk angielski. W
porownaniu do krajéw Unii Europejskiej mamy jednak mniejszy odsetek uczgcych sie jezyka angielskiego, ale

zdecydowanie wiekszy odsetek uczacych sie jezyka niemieckiego.

2. Liczebnos¢ jezykowych grup przecietnie wynosi 12-16 uczniéw. W liceum ogdlnoksztatcgcym grupy uczace sie

pierwszego jezyka obcego nie sg nigdy liczniejsze niz 24 uczniéw. Istniejg jednak duze réznice w liczebnosci grup miedzy

szkotami, poniewaz liczebnos$¢ grup ustalana jest przez organy prowadzace (minimalna liczba uczniéw w grupie

jezykowej od 7 do 25).

3. Zauwazono zmienng tendencje w organizacji nauczania jezykdw obcych. Poczagtkowo szkoty organizowaty nauczanie

jezykéw obcych w grupach o zréznicowanym zaawansowaniu (2010), nastepnie liczba szkot tak organizujacych
nauczanie zmalata, wyjasniajac, ze réznice miedzy uczniami sg niewielkie i mozna uczy¢ jezykdw obcych w systemie
klasowym (2011, 2012). Po czym w latach 2013 — 2014 zndéw wzrosta liczba szkét organizujgcych nauczanie w grupach o
zrdéznicowanym zaawansowaniu. Duze znaczenie w efektywnosci nauczania jezykdw obcych ma umozliwianie uczniom
wykazujgcym znaczgce postepy w nauce przechodzenie do grup o wyzszym poziomie zaawansowania. Wiekszos$¢ szkot
daje uczniom mozliwos¢ przechodzenia miedzy grupami w trakcie nauki, jednak uzalezniajgc to od mozliwosci

zwigzanych z liczebnoscig grup.

4. Zasadniczo realizowana jest idea nowej podstawy programowej, by uczniowie kontynuowali nauke jezyka na wyzszych

etapach edukacyjnych. Prawie wszyscy uczniowie majg mozliwos$¢ kontynuowania nauki jezyka angielskiego po szkole

podstawowej w gimnazjum (95%) i po gimnazjum w liceum ogdlnoksztatcagcym (97%). Ale juz tylko 12 % ucznidw moze
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10.

w liceum kontynuowadé nauke jezyka niemieckiego.

W wyborze jezykdw czesciej brane sg pod uwage zyczenia rodzicdw niz zyczenia samych uczniéw. Liczba i rodzaj
oferowanych jezykéw zalezy od wielkosci miejscowosci.

W liceum ogdlnoksztatcagcym najwiecej uczniéw (ponad 50%) kontynuuje nauke jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym co sugerowatoby, ze rozpoczeli oni nauke tego jezyka w gimnazjum, podczas gdy prawdopodobnie
wiekszo$¢ uczyta sie tez tego jezyka w szkole podstawowej. Swiadczy to o fakcie, ze uczniowie nie robig zadowalajacych
postepow, przechodzgc w odpowiednim czasie na kolejne stopnie zaawansowania. Problem ten wymaga pogtebionych
badan.

W gimnazjum poza angielskim uczniowie najczesciej uczg sie jezyka niemieckiego, a w trzeciej kolejnosci jezyka
rosyjskiego. Jezyk rosyjski na poziomie liceum ogdlnoksztatcgcego w zakresie rozszerzonym spada na dalszg pozycje i ta
tendencja ulega pogtebieniu, co pozwala wnioskowac, ze uczniowie, ktérzy rozpoczeli nauke jezyka rosyjskiego w
gimnazjum nie kontynuujg nauczania w liceum. W liceum przewage nad jezykiem rosyjskim jako drugim nauczanym
wykazujg jezyk francuski i jezyk hiszpanski.

W liceum ogdlnoksztatcgcym zmniejsza sie nieco przewaga jezyka angielskiego nad innym jezykami nauczanymi jako
rozszerzone. Mozna stwierdzi¢, ze w ten sposdb realizowany jest jeden z dwéch zasadniczych celéw reformy
programowej, czyli zwiekszenia liczby jezykéw, jakie powinni opanowac uczniowie w trakcie nauki szkolnej.
Wprowadzony obowigzkowy egzamin gimnazjalny z jezyka obcego zwiekszyt motywacje uczniéw do uczenia sie jezykdw
obcych.

Wyniki egzaminu zewnetrznego z jezyka angielskiego w 2010 wykazujg rozktad dwumodalny. Pogtebiona analiza

wynikéw wykazata, ze uczniowie z mniejszych miejscowosci uzyskiwali stabsze wyniki, niz uczniowie z wiekszych miast.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Dla czesci ucznidw egzamin okazat sie by¢ zbyt tatwy.

Egzamin gimnazjalny nie sprawdza wypowiedzi ustnej i interakcji ustnych, a wiekszo$¢ nauczycieli deklaruje, ze w
swoich dziataniach dydaktycznych ktadg nacisk na sprawnos$é méwienia.

Nauczyciele, przygotowujac sie do lekcji, gtdwnie opierajg sie o podrecznik i on determinuje co bedzie przedmiotem
dziatan w trakcie lekcji. Pofowa nauczycieli uwaza, ze najwazniejszy w nauczaniu jezyka obcego jest podrecznik.

Podczas lekcji prawie wszyscy nauczyciele wykorzystujg ptyty CD lub kasety, tylko 6% korzysta z nagran video lub DVD.
Roéwniez niewielu nauczycieli, bo tylko niespetna 30% przygotowuje wtasne materiaty.

Nauczyciele jezykdw obcych sporadycznie wykorzystujg technologie informacyjne. Tylko 3% nauczycieli pracuje z
wykorzystaniem laboratoriow jezykowych.

Nauczyciele jezykdéw obcych ktadg gtdwny nacisk na nauke stownictwa i sprawnos¢ méwienia, najmniejszg za$ na nauke
pisania. Uczniowie twierdzg, ze nie czujg barier w wypowiadaniu sie w jezyku obcym na forum klasy. Nauczyciele za$
podkreslajg, ze nie ktadg nacisku na petng poprawnosé jezykowa, co z pewnoscig zacheca uczniéw do wypowiadania sie.
Tylko 1/3 nauczycieli twierdzi, ze poprawia wypowiedzi uczniow.

Zaniedbywane s3 zagadnienia zwigzane z kulturg krajdow danego obszaru jezykowego. Uczniowie majg tez nikty kontakt
z literaturg tych krajow.

Podczas lekcji z jezykow obcych przewaza mdéwienie nauczyciela do uczniéw oraz indywidualna praca ucznidéw
(wykonywanie ¢wiczen). Niespetna 10% nauczycieli wskazato, ze inicjuje podczas lekcji prace ucznidéw w grupach. Jest to
rozbiezne z deklaracjami nauczycieli, ze ktadg oni nacisk na umiejetnos¢ mdéwienia, skoro uczniowie nie majg mozliwosci
w trakcie lekcji postugiwania sie jezykiem obcym. Nie zaobserwowano zwigzku miedzy liczebnoscig klas a organizacjg

pracy w grupach, wiec mozna stwierdzié, ze liczebno$¢ nie jest w tym wzgledzie czynnikiem ograniczajgcym.
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18.
19.

20.
21.

Obserwuje sie brak zréznicowania metodycznego lekcji jezykdw obcych.

Nauczyciele zwracajg uwage, ze duzym utrudnieniem w prawidtowej realizacji lekcji jest odbywanie ich w réznych salach
lekcyjnych niedostosowanych do potrzeb ksztatcenia jezykowego (np. brak mozliwosci przesuwania fawek do pracy w
grupach, fawki ustawione w rzedy co utrudnia komunikacje jezykowa, koniecznosé przenoszenia sprzetu
audiowizualnego).

Ponad potowa uczniéw wskazuje, ze najczesciej stosowang formg oceniania jest test z gramatyki i stownictwa.
Najlepsza forma uczenia sie jezyka obcego jest kontakt z rowiesnikami z danego obszaru jezykowego, dlatego tez nie do
przecenienia jest organizowana przez nauczycieli wspotpraca miedzynarodowa. Co drugi z badanych nauczycieli
deklaruje, ze inicjowat miedzynarodowe kontakty swoich ucznidw poprzez poczte elektroniczng. Ale tylko 42%
germanistéw i 37% anglistéw organizowato projekty wspdtpracy miedzynarodowej. Jeszcze mniejsza liczba nauczycieli
wskazata na organizacje wizyt. W badaniu z 2012 roku tylko niespetna 20% szkét brato udziat w projektach

miedzynarodowych i sg to szkoty gtéwnie z duzych miast.
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1. Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego w latach 2010-2012, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

2. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogoblnego w roku szkolnym 2012/2013, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

3. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia

ogodlnego w roku szkolnym 2013/2014, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

1. Spoteczenstwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2011
2. Liczg sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2014
3. Jezyk angielski w gimnazjum. Raport czgstkowy z | etapu badania uczenia sie i nauczania jezykdéw obcych w

gimnazjum, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2014

Umozliwienie uczniom we wszystkich szkotach przechodzenie do grup o wyzszym stopniu zaawansowania jezyka obcego, nawet w
trakcie roku szkolnego. Rekomendacja skierowana do organdw prowadzgcych szkoty oraz dyrektoréw szkét;

Rozszerzenie oferty jezykdw obcych w szkotach ponadgimnazjalnych, szczegdlnie w zakresie nauczania jezyka rosyjskiego, tak by
umozliwi¢ wszystkim uczniom kontynuacje wczesniej poznawanego jezyka. Rekomendacja skierowana do organéw prowadzacych
szkoty oraz dyrektorow szkot;

Rzetelne rozpoznawanie przez nauczycieli gimnazjum i liceum ogdélnoksztatcagcego poziomu zaawansowania uczniéw. Poza testem
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10.

11.

pisemnym pisanym na poczatku kolejnego etapu edukacyjnego wprowadzenie rozmowy, co pozwoli lepiej okresli¢ poziom
zaawansowania ucznia i przyczyni sie do unikniecia dos$¢ czestej sytuacji kontynuowania nauki na zbyt niskim poziomie;

Dyrektorzy powinni zacheca¢ nauczycieli jezykdw obcych do udziatu w szkoleniach i warsztatach metodycznych w celu poznawania
nowych metod nauczania. Osrodki doskonalenia nauczycieli powinny za$ wzbogacac oferte kurséw i warsztatéw dla nauczycieli
jezykow obcych;

Zachecad nauczycieli jezykéw obcych do poznawania mozliwosci zastosowania technologii informacyjnej i nowoczesnych mediéw w
edukacji jezykowej. Rekomendacja skierowana do dyrektorow szkét oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli;

Dyrektorzy szkét podczas hospitacji lekcji powinni zwracac szczegdlng uwage na stosowanie przez nauczycieli jezykéw obcych formy
grupowej pracy uczniow;

Dyrektorzy szkét powinni uwzgledniaé, przygotowujac podziaty godzin, realizacje lekcji z jezykdw obcych w pracowniach jezykowych;
Stwarzanie szkotom wiekszych mozliwosci udziatu w projektach miedzynarodowych. Zachecanie nauczycieli poprzez prezentowanie
przyktadéw dobrych praktyk w tym zakresie. Nawigzywanie statej miedzynarodowej wspdtpracy miedzy szkotami. Rekomendacja
skierowana do organéw prowadzgcych szkoty, osrodkéw doskonalenia nauczycieli, a takze organizacji pozyskujgcych fundusze na
dziatalnos¢ edukacyjng;

Udostepnianie nauczycielom jezykdw obcych przez dyrektoréw szkét informacji o aktualnych konkursach na miedzynarodowe
projekty edukacyjne;

Stworzenie na stronach internetowych szkét zaktadki z linkami do organizacji wspierajacych projekty, jak na przyktad do Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji. Rekomendacja skierowana do dyrektorow szkot;

Uwzglednianie przez dyrektoréw szkét w przyznawaniu nagrdd i dodatkéw motywacyjnych inicjowania i udziatu nauczycieli jezykéw

obcych w projektach miedzynarodowych.
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Bank dobrych praktyk, czyli nauczyciel dla nauczycieli. Metody aktywizujace:

PRZYKtADY
DOBRYCH http://www.zcdn.edu.pl/dokumenty/publikacje/bazar _dobrych praktyk.pdf
PRAKTYK Propozycje Oérodka Rozwoju Edukacii:

http://www.ore.edu.pl/jezyki-obce/4342-zmieniajaca-sie-szkola

Programy Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji:

http://www.etwinning.pl/

http://erasmusplus.org.pl/edukacja-szkolna/
OBSZAR
ANALIZY ROZWIJANIE KREATYWNOSCI, INNOWACYINOSCI | UMIEJETNOSCI PRACY ZESPOLOWEJ UCZNIOW, W TYM

STOSOWANIE AKTYWIZUJACYCH METOD NAUCZANIA
1. Nastgpit bardzo znaczgcy wzrost liczby nauczycieli stosujgcych metody aktywizujace na lekcjach (zwtaszcza w

PROBLEMY/
WNIOSKI pierwszym okresie badawczym 2010-2012), co moze by¢ spowodowane wprowadzeniem w gimnazjach projektu
(na edukacyjnego jako obligatoryjnej metody nauczania.
podstawie 2. Jednoczesnie daje sie zauwazy¢ matg liczbe projektéw edukacyjnych realizowanych podczas zaje¢ poszczegdlnych
badar) przedmiotdéw, wyjgtek stanowi obowigzkowy projekt realizowany w gimnazjum.

3. Forma pracy w grupie nie jest stosowana zbyt czesto, promowana jest indywidualna praca ucznidw.

e Edukacja polonistyczna

1. Na podstawie obserwacji lekcji stwierdzono, ze najczesciej stosowane sg na lekcjach jezyka polskiego metody
poszukujgce.

2. Na podstawie ankiet nauczycieli mozna stwierdzié, ze w edukacji polonistycznej dominujgcg metoda stosowang
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10.

zaréwno w gimnazjach jak i liceach ogélnoksztatcacych (nieco rzadziej) jest burza mézgdéw. Czesto stosowany jest
takze metaplan i ekranizacja utworu. Badania oparte o obserwacje lekcji jezyka polskiego przeczg tym stwierdzeniom,
bo metody aktywizujgce takie jak metaplan, burza moézgdw, drzewko decyzyjne, kapelusze myslowe, drama sg
stosowane rzadko.

Metody aktywizujgce sg stosowane chetniej przez nauczycieli z krétszym stazem pracy.

Nauczyciele edukacji polonistycznej deklarujg czeste stosowanie technologii informacyjnej i prezentacji uczniowskich
podczas swoich lekcji (w LO prawie wszyscy nauczyciele ztozyli takg deklaracje).

Najrzadziej stosowang metodg w edukacji polonistycznej jest happening i portfolio.

Sporadycznie stosowanymi metodami sg symulacje i debaty, a sg to metody ktére mogtyby pobudzaé kreatywnosé¢,
innowacyjnos¢ i samodzielno$¢ myslenia.

Badani nauczyciele nauczanie opierajg o programy i podreczniki przygotowane przez wydawnictwa. Nie realizujg
autorskich programow nauczania, co sprzyjatoby rozwojowi indywidualnych potrzeb uczniéw, pobudzatoby
kreatywnos¢ i innowacyjnosé.

Nauczyciele jezyka polskiego w gimnazjum wykorzystujg w trakcie lekcji gtdwnie materiaty (scenariusze zajeg, filmy,
prezentacje itp.) przygotowane przez wydawnictwa.

Wiekszos¢ ucznidow gimnazjow twierdzi, ze na lekcji jezyka polskiego ma mozliwos¢ wyrazania swojego zdania.
Nauczyciele pozwalajg na uczniowskie interpretacje analizowanych tekstow.

Na podstawie obserwacji lekcji jezyka polskiego w gimnazjum stwierdzono, ze nie wszyscy uczniowie biorg czynny
udziat w lekcjach, odsetek ucznidow biernych waha sie w granicach 30%. Wiekszo$¢ ucznidow twierdzi, ze jest

zachecanych przez nauczycieli do dyskusji w trakcie lekcji, jednoczesnie jednak co czwarty gimnazjalista twierdzi, ze
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11.
12.

13.

14.

niechetnie bierze udziat w dyskusji nad utworem.

Nadal czestg praktyka w edukacji polonistycznej jest dyktowanie notatek przez nauczyciela.

Tylko na % obserwowanych lekcji stworzono sytuacje, gdzie uczniowie mogli aktywnie uczestniczy¢ w ksztattowaniu i
utrwalaniu kompetencji zwigzanych ze swiadomoscig jezykowa.

Najrzadziej stosowang forma pracy na lekcjach jezyka polskiego jest praca w grupach. Uczniowie pracujg albo w
catosci jako klasa, albo indywidualnie.

Nauczyciele nie dostrzegajg potencjatu kreatywnosci w swoich uczniach. Niewielki procent badanych nauczycieli

stwierdza, ze ich uczniowie sg kreatywni (18%).

Podobnie jak polonisci, nauczyciele matematyki darzg duzym zaufaniem materiaty przygotowywane przez
wydawnictwa i uwazajg, ze realizacja podrecznika gwarantuje realizacje zatozen podstawy programowe;j.

Nauczyciele matematyki deklarujg stosowanie réoznorodnych metod nauczania. Najczesciej stosowanymi metodami sg
sytuacja zadaniowe, ich stosowanie deklaruje ponad potowa nauczycieli zaréwno w gimnazjach jak i liceach (ponad
60% nauczycieli LO w ostatnim badaniu wskazato, ze stosuje te metode na kazdej lekcji). Wobec tej deklaracji o
stosowaniu réznych metod zastanawiajgce jest, ze w badaniu polegajacym na obserwacji lekcji wszystkie lekcje
matematyki odbywaty sie wedtug jednakowego, dos¢ tradycyjnego schematu (obserwowano 80 lekgji).

Prawie potowa nauczycieli matematyki w liceach i gimnazjach deklaruje, ze na kazdej lekcji wyjasnia uczniom , krok po
kroku” jak rozwigzac¢ zadanie. Z pewnoscig nie sprzyja to pobudzaniu kreatywnosci i innowacyjnosci ucznidw.

Jednoczesnie ciekawe jest, ze cze$¢ nauczycieli dostrzega, ze niepotrzebne jest takie postepowanie, by dobrze nauczyé
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matematyki, a jednak tak postepujg na lekcji. Badani gimnazjalisci twierdzg, ze taki sposéb nauczania jest dla nich
wygodny, gdyz mogg osiggnac¢ dobrg ocene przy niewielkim wysitku intelektualnym, postepujac jedynie zgodnie z
algorytmem rozwigzan zaprezentowanym przez nauczyciela.

Daje sie zauwazy¢ nieznaczny wzrost w dwdch ostatnich okresach badawczych zastosowania konkurséw, w ktérych
biorg udziat wszyscy uczniowie.

Rzadko stosowane sg w edukacji matematycznej gry dydaktyczne nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych ( w
liceum ogdlnoksztatcgcym 35% nauczycieli nigdy nie stosowato takich metod). Im wyzszy etap edukacyjny tym rzadziej
stosowane sg podczas lekcji gry matematyczne (ponad 70% ucznidw w liceach ogdlnoksztatcgcych nie grato wcale w
taka gre podczas lekgji).

Zdaniem nauczycieli, do wprowadzania nowych zagadnien, najbardziej przydatne s3 metody podajace, natomiast na
lekcjach utrwalajgcych materiat - metody problemowe i praktyczne. Takie podejscie nauczycieli nie sprzyja
rozbudzaniu kreatywnosci i innowacyjnosci.

Nauczyciele matematyki dostrzegajg zalety metod aktywizujgcych, jednak podkreslaja, ze w klasach o matych

zdolnosciach matematycznych oraz w klasach skonfliktowanych lepiej sprawdzajg sie metody podajace.

Najczesciej stosowang metodg w edukacji historycznej jest praca z tekstem zrédtowym, pogadanka i wyktad.
Wedtug nauczycieli historii, miarg skutecznosci metody jest ilos¢ przekazanej i zapamietanej przez uczniéw wiedzy.
Uczniowie jako dobrg lekcje historii rozumiejg taka, na ktérej duzo sie dowiedzieli. Nie sprzyja to ksztattowaniu

kreatywnego myslenia historycznego.
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Nauczyciele deklarujg, ze prawie wcale nie stosujg pracy w grupach, poniewaz przygotowanie takiej lekc;ji jest
niezwykle czasochtonne. Najczesciej wiec uczniowie pracujg jako catosé klasy lub wykonujg zadania indywidulanie.
Maleje odsetek nauczycieli, ktérzy nie realizowali zaje¢ w oparciu o spotkania z uczestnikami wydarzen historycznych,
osobami petnigcymi wazng role spoteczno-polityczng, wykorzystaniem zbioréw muzedw historycznych, czy miejsc
pamieci historycznej, jednak zmiana ta jest nieznaczna.

Staba wspotpraca szkét z uczelniami (ponad 90% gimnazjalistéw nie uczestniczyto w zajeciach organizowanych przez
wyzszg uczelnie).

Wykorzystywanie w bardzo matym zakresie zbioréw muzealnych i oferty edukacyjnej muzedw historycznych i
pokrewnych w realizacji zaje¢ z uczniami (potowa gimnazjalistow i prawie 45% licealistéw nie uczestniczyto w lekgji

realizowanej w muzeum).

Podobnie jak nauczyciele innych przedmiotéw réwniez nauczyciele przedmiotdw przyrodniczych korzystajg gtdwnie z
programow nauczania, podrecznikdw i poradnikdw przygotowanych przez wydawnictwa wierzac, ze w ten sposéb
realizujg wszystkie zatozenia podstawy programowej. Porzgdek realizowanego materiatu wyznaczajg wiec kolejne
lekcje z podrecznika, co ogranicza twérczos¢, kreatywnosc i innowacyjnos$é w ksztatceniu przyrodniczym.

Najczesciej nauczyciele przedmiotdéw przyrodniczych wskazujg na wykorzystywanie w nauczaniu technologii
informacyjnych oraz filmu. W opinii uczniow gimnazjéow najczesciej wykorzystywanym srodkiem dydaktycznym jest
podrecznik, a w drugiej kolejnosci na lekcjach biologii i geografii - zeszyt éwiczen.

Najczesciej wykorzystywanym srodowiskiem odbywania zajeé z przedmiotéw przyrodniczych jest teren szkoty i
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naturalne srodowisko w okolicy szkoty.

Na podstawie wynikow badan mozna wnioskowac, ze nie wszyscy nauczyciele realizujg obecne zapisy podstawy
programowej. Wskazuje na to bardzo duzy odsetek uczniow, ktérzy nie uczestniczyli w zajeciach w ogrodzie
botanicznym i zoologicznym. Podobnie niewykorzystywane sg miejsca chronione np. rezerwaty (a obowigzek realizacji
zaje¢ w tych miejscach jest wpisany w podstawie programowej). 85% uczniéw gimnazjéw w ankiecie zadeklarowato,
ze nie wychodzi w teren na zadnym z przedmiotdéw — biologii, chemii, fizyce, geografii.

Bardzo niepokojacy jest odsetek uczniow, ktérzy nie wykonujg obserwacji i doswiadczen w terenie. We wszystkich
okresach badawczych ten odsetek byt bardzo duzy, nawet ponad potowa uczniéw (58% licealistéw) i nic w tym
wzgledzie nie ulegto poprawie.

Uczniowie nie rozwijajg kreatywnosci poprzez wykonywanie ¢wiczen laboratoryjnych. Mozna stwierdzié, ze tego typu
aktywnosci stanowig znikoma czes¢ zaje¢ w liceach ogdlnoksztatcgcych, np. na geografii ponad 80%, na biologii prawie
60% uczniéw nie wykonywata nigdy ¢wiczen laboratoryjnych w szkole. Okoto 40% ucznidéw gimnazjum deklaruje w
ankiecie, ze nigdy na biologii, chemii i fizyce nie mogli samodzielnie planowa¢ doswiadczen, a ponad 20% nigdy nie
miata okazji okresla¢, czy dany problem mozna rozwiagza¢ do$wiadczalnie. Cwiczenia laboratoryjne jeszcze rzadziej
wykonywane sg poza szkofa.

Dostrzegalna jest duza réznica w prowadzeniu przez ucznidow obserwacji z wykorzystaniem mikroskopu podczas lekgcji
biologii miedzy gimnazjum i liceum ogdlnoksztatcgcym (nieco ponad 3% uczniéw gimnazjum nie prowadzito
obserwacji mikroskopowych, podczas gdy w liceum odsetek ten siega ponad 36% ucznidw).

Rzadko uczniowie majg mozliwos$¢ rozwigzywania probleméw w matych grupach, potowa gimnazjalistow twierdzi, ze

nigdy nie uczestniczyta w tego typu lekcjach.
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9. Pogtebionych badan wymagataby realizacja przedmiotu ,,Przyroda” w liceum ogélnoksztatcgcym.

ZRODLA Podstawowe Zrédfa — raporty ORE:
INFORMACII 1. Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia

ogdlnego w latach 2010-2012, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

2. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogoblnego w roku szkolnym 2012/2013, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

3. Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia

ogoblnego w roku szkolnym 2013/2014, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

Dodatkowe zrédta:
1. Liczg sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, 2014

REKOMENDACIE DOTYCZACE GIMNAZJUM | SZKOtY PONADGIMNAZJALNEJ

W ZAKRESIE ROZWIJANIA KREATYWNOSCI, INNOWACYJINOSCI | UMIEJETNOSCI PRACY ZESPOtOWEJ UCZNIOW, W TYM STOSOWANIA
AKTYWIZUJACYCH METOD NAUCZANIA

1. Zacheca¢ nauczycieli do poznawania nowych metod aktywizujgcych, takze tych, ktére mozna stosowac z wykorzystaniem sieci
internetowej np. Webquest. Rekomendacja skierowana do dyrektorow szkét, osrodkéw doskonalenia nauczycieli oraz nauczycieli;

2. Dostosowac oferte doskonalenia zawodowego nauczycieli do potrzeb zwigzanych z zastosowaniem metod ksztattujgcych kreatywnosé,
innowacyjno$¢ i prace zespotowg ucznidéw. Rekomendacja skierowana do o$rodkéw doskonalenia nauczycieli;

3. Dyrektorzy szkot powinni prowadzi¢ hospitacje lekcji pod kgtem zastosowania metod aktywizujgcych, prawidtowosci ich przebiegu oraz ich
efektywnosci. Wicedyrektorzy ds. dydaktycznych powinni byé przeszkoleni w zakresie metodyki nauczania réznych przedmiotdw;

4. Dyrektorzy szkét (nadzoér pedagogiczny) powinni na biezgco monitorowac realizacje podstawy programowej w zakresie organizacji zajec
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laboratoryjnych, zaje¢ w muzeach, zaje¢ poza szkoty itp.;

5. Nalezy zwracac uwage na czestotliwos¢ stosowania prezentacji multimedialnych przygotowywanych przez uczniéw, by przeciwdziatac
nadmiernemu ich wykorzystywaniu podczas lekcji. Rekomendacja skierowana do nauczycieli;

6. Nauczyciele powinni opracowac w szkolnych zespotach przedmiotowych zasady weryfikowania i oceniania samodzielnosci i jakosci
uczniowskich prezentacji multimedialnych.

7. Zachecaé nauczycieli do tworzenia banku konspektéw z wykorzystaniem metod aktywizujgcych. Rekomendacja skierowana do dyrektorow
szkét oraz nauczycieli;

8. Zachecad nauczycieli do prowadzenia lekcji otwartych (np. bra¢ pod uwage prowadzenie kolezenskich lekcji otwartych przy przyznawaniu
dodatkéw motywacyjnych oraz nagrdd dyrektora). Rekomendacja skierowana do dyrektoréw szkdt;

9. Zachecad nauczycieli do prowadzenia obserwacji pedagogicznych efektywnosci stosowanych przez siebie metod nauczania (w tym metod
laboratoryjnych realizowanych w grupach). Rekomendacja skierowana do dyrektoréow szkét;

10. Nauczyciele powinni w zespotach przedmiotowych opracowac jednolite zasady oceniania efektywnosci stosowanych metod oraz
oceniania ucznidéw pracujacych w grupach.

11. Wprowadzi¢ do programu wychowawczego szkoty statych wydarzen z zakresu edukacji historycznej i obywatelskiej (np. zwiedzanie miejsc
historycznych dalszych i tych w poblizu szkoty). Rekomendacja skierowana do dyrektoréw szkét;

12. Nauczyciele powinni rozwija¢ wspodtprace z instytucjami edukacji pozaszkolnej jak np. muzeami.

13. Samorzady powinny przeznacza¢ dodatkowe srodki finansowe na realizacje zaje¢ dydaktycznych poza szkotg (dofinansowanie zajeé
terenowych, wyjs¢ do muzedw i udziatu w lekcjach muzealnych, wyjazdéw do miejsc historycznych, parkéw narodowych, rezerwatéw
przyrody itp.)

14. Pracownie przyrodnicze powinny by¢ wyposazone w odpowiedni sprzet laboratoryjny. Rekomendacja skierowana do dyrektoréw szkét
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oraz organow prowadzgcych szkoty;

15. Zmniejszanie liczebnosci klas przyczyni sie do osiggniecia lepszych warunkéw do pracy laboratoryjnej oraz pracy w grupach.
Rekomendacja skierowana do organdéw prowadzacych szkoty;

16. Uwzglednienie przez dyrektoréw szkét w podziale godzin mozliwosci blokowania lekcji przedmiotéw przyrodniczych umozliwi planowanie
wyj$é poza szkote;

17. Rozwaj wspotpracy szkot z uczelniami wyzszymi (stworzenie programéw obejmowania mentoringiem naukowym placéwek oswiatowych
przez uczelnie wyzsze). Rekomendacja skierowana do dyrektordw szkét, nauczycieli oraz uczelni wyzszych;

18. Udziat uczniéw w wydarzeniach naukowych typu Noce Naukowcdédw, Noce Bibliotek, Festiwale Nauki (korzystanie z bezptatnej oferty zajeé
organizowanych w ramach tych przedsiewzie¢). Rekomendacja skierowana do dyrektorow szkét oraz nauczycieli;

19. Zachecanie nauczycieli do tworzenia wiasnych, autorskich programdéw nauczania, skierowanych do konkretnych grup uczniowskich, co z
pewnoscig przyczyni sie do rozwijania kreatywnosci i innowacyjnosci uczniow. Uwzglednianie w ocenie pracy nauczyciela oraz nagrodach i
dodatkach motywacyjnych dziatan nauczycieli zwigzanych z tworzeniem wtasnych programdw nauczania. Rekomendacja skierowana do
dyrektoréw szkét;

20. Przygotowywanie nauczycieli do wigczania metod aktywizujgcych we wtasne dziatania dydaktyczne poprzez analize filméw z lekcji
pokazowych (omawianie zastosowanych rozwigzan, dyskusja nad sytuacjami trudnymi podczas lekgcji itp.) Rekomendacja skierowana do
osrodkéw doskonalenia nauczycieli oraz uczelni pedagogicznych;

21. Dyrektorzy szkét powinni uwzglednia¢ w podziatach godzin mozliwosci odbywania lekcji w pracowniach przedmiotowych (dostep do
sprzetu laboratoryjnego, dygestorium, srodkéw dydaktycznych trudnych do przeniesienie miedzy salami lekcyjnymi, dostep do
mikroskopow).

24. Przygotowywanie przez samorzady lokalne projektow opartych o wizyty studyjne polskich nauczycieli w krajach Unii Europejskie;j.
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Przyktady dobrych praktyk w programie , Uczenie sie przez cate zycie”:

PRZYKtADY
DOBRYCH http://www.frse.org.pl/sites/frse.org.pl/files/publication/1246/kreatywnosc-i-inowacje.pdf
PRAKTYK Oferta projektéw Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktdre opieraja sie na rozwoju wspdtpracy w grupach, pobudzaniu
kreatywnosci i innowacyjnosci:
http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/oferta
Dobre praktyki na lekcjach wf:
http://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&qg=&esrc=s&source=web&cd=44&cad=rja&uact=8&ved=0CDEQFjADOCg&url=http%3A
%2F%2Fwww.orzysz.pl%2Fplik.php%3Fid%3D3370&ei=C5dtVbSoKsXQswG9ilLADQ&usg=AFQjCNGGHTGKjyGqLUKT xbZjAEYK
tWazZQ&sig2=vSajQ0gi3vaQzuNGnhrGag
Projekt Centres miat na celu powigzanie dziatarh uczniowskich z branzg kreatywnga, promujacg uzdolnienia, ciekawos¢
poznawczg, wyobraznie, kreatywnosc i przedsiebiorczosc:
http://centres.org.pl/o-projekcie/
Baza Dobrych Praktyk w tym baza narzedzi dydaktycznych, Instytut Badan Edukacyjnych:
http://bnd.ibe.edu.pl/
OBSZAR PRACA Z UCZNIAMI O SPECJALNYCH POTRZEBACH EDUKACYJNYCH
ANALIZY
1. Mata réznorodnosc zajeé proponowanych uczniom zdolnym (zajecia z zakresu konkretnego przedmiotu, rozwijanie
PROBLEMY/
WNIOSKI inteligencji wielorakich, zajecia ruchowe).
(na 2. Czesciej w zajeciach dodatkowych uczestniczg uczniowie z problemami w nauce niz uczniowie zdolni.
podstawie 3. Zmniejsza sie odsetek ucznidéw uczestniczgcych w zajeciach dodatkowych z inicjatywy nauczyciela — dotyczy to zaréwno
badan)
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uczniow z problemami, jak i ucznidéw zdolnych.

4. Rosnie odsetek uczniéw uczestniczgcych w zajeciach dodatkowych na wniosek opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej oraz orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

5. Uczestniczacy w zajeciach uczniowie - zaréwno uczniowie zdolni, jaki i uczniowie z problemami w nauce - biorg udziat, w
wiekszosci regularnie, w zajeciach dodatkowych.

6. Istnieje rozbieznos$é miedzy informacjami o liczbie rozpoznanych uczniéw uzdolnionych z poszczegdlnych przedmiotéw a
liczbg ucznidow objetych wsparciem. Powtarza sie to przy analizie informacji o uczniach majgcych trudnosci w nauce. W tym
przypadku takze dostrzegalna jest rozbiezno$¢ miedzy rozpoznanymi problemami tych uczniéw a liczbg ucznidw, ktorzy
zostali objeci formalnym wsparciem szkoty w tym zakresie.

7. Nauczyciele czesciej zgtaszajg jako uczniow wymagajgcych wsparcia tych, ktoérych uznajg za mniej zdolnych niz tych,
ktérych uwazajg za uzdolnionych. Zjawisko zgtaszania przez nauczycieli ucznidw uzdolnionych do objecia ich pomoca
psychologiczno-pedagogiczng jest rzadkoscig, ale wspieranie tych uczniéw w postaci organizowanych przez szkote zajeé nie
jest juz zjawiskiem tak wyjgtkowym.

8. W szkole nie zadomowito sie przekonanie, ze uczen zdolny powinien by¢ traktowany jak uczen wymagajgcy wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego. Jest wspierany, gdyz wspieranie ucznidw uzdolnionych ma dtugg tradycje w polskiej szkole,
ale traktowane jest jako zadanie catkowicie odrebne od pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

9. W przypadku uzdolnien skala rozpoznanych przypadkdw jest dos¢ zréwnowazona na wszystkich przedmiotach, oczywiscie
mozna uchwyci¢ pewne rdznice, ale nie dajg one podstaw do jednoznacznego stwierdzenia, ze czesciej pojawiajg sie u nas
uczniowie uzdolnieni matematycznie niz humanistycznie.

10. W liceum liczba ucznidow objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczng na wniosek nauczycieli jest minimalna, znacznie
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mniejsza niz w pozostatych typach szkot. Otrzymane wyniki swiadczg o tym, ze mozliwos¢ objecia ucznidw wsparciem na
whniosek nauczyciela nie przyjeta sie jeszcze w liceum. W zasadzie procedury wspierajgce stosowane sg wytgcznie z przyczyn
formalnych, to znaczy na podstawie opinii i orzeczen poradni psychologiczno-pedagogicznych.

11. W przypadku trudnosci w nauce wystepuje wyrazna przewaga liczebna uczniéw, ktérych zdefiniowano jako majgcych
problemy w nauce z jezyka polskiego i matematyki. Uczniowie realizujg te wtasnie przedmioty w wiekszym wymiarze godzin,
a wieksza ilo$¢ materiatu, ktéry majg opanowac podczas zajeé, utatwia ujawnienie trudnosci w tym zakresie.

12. WSréd uczniéw z problemami w nauce jezyka polskiego i matematyki na Il etapie edukacyjnym przewazajg uczniowie z
trudnosciami w matematyce i tendencja jest zwyzkowa w relacji do IV etapu edukacyjnego.

13. Efekty pracy podczas zaje¢ dodatkowych dla ucznidow zdolnych sg prezentowane na terenie szkoty i poza nig najczesciej w
formie prac malarskich. Jednak pozostate efekty pracy to takze wytwory z obszaru prac artystycznych: rzezba, fotografia,
muzyka, utwory literackie, grafika komputerowa. Brak wyszczegélnionych innych efektéw pracy uczniéw zdolnych np.
projekty przedmiotowe, prace doswiadczalne, prezentacje teatralne, prototypy.

14. Na kolejnych etapach edukacyjnych ilos¢ ucznidw prezentujgcych efekty swojej pracy z zaje¢ dodatkowych zimniejsza sie
znacznie.

15. Brak w szkotach procedur postepowania z uczniem zdolnym.

16. Najczestszym sposobem rozpoznawania uzdolnien jest obserwacja.

17. Nie okreslano indywidualizacji procesu nauczania jako elementu wsparcia dla uczniéw o SPE.

18. Czesty jest brak pomocy i wsparcia dla nauczycieli i szkoty, do ktorej trafiajg uczniowie z réznorodnymi problemami —
szczegdlnie dotyczy to szkét w matych miejscowosciach.

19. Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim sg oceniani jak petnosprawni, wedtug tej samej skali
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ocen i w ramach tej samej podstawy programowe;.

ZRODtA
INFORMACI

Podstawowe zrédta — raporty ORE:

Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego,
realizowanego w latach 2010-2012

Informacja o wynikach monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego
w roku szkolnym 2012/2013

Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego

w roku szkolnym 2013/2014

Dodatkowe zrédta:

,Prawo do edukacji dzieci o SPE — raport z monitoringu”, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka; Warszawa 2010
»Rowne szanse w dostepie do edukacji 0séb z niepetnosprawnosciami.” Rzecznik Praw Obywatelskich; Warszawa 2012
,Badanie elementéw systemu pracy z uczniem zdolnym - raport z badania IDI”- opracowat zesp6t GfK Polonia, ORE,

Warszawa 2011

REKOMENDACIE DOTYCZACE GIMNAZJUM | LICEUM

W ZAKRESIE PRACY Z UCZNIAMI O SPECJALNYCH POTRZEBACH EDUKACYJNYCH

1. Opracowanie w szkole przez nauczycieli jasnych zasad wytaniania uczniéw zdolnych oraz form i sposobdw udzielania im pomocy

psychologiczno — pedagogiczne;j.
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2. Prowadzenie w szkole przez nauczycieli rozpoznania uzdolnien i zainteresowan uczniéw, jako zrédfa informacji, na ktérej nalezy bazowaé,
tworzgc baze zaje¢ dodatkowych proponowanych uczniom. Umozliwi to zréznicowanie rodzajéw proponowanych zajec i ich dostosowanie
do oczekiwan uczniow.

3. Zwiekszy¢ kontrole realizacji pomocy psychologiczno — pedagogicznej przez dyrektora oraz nadzér pedagogiczny, szczegdlnie na poziomie
liceum, aby zabezpieczy¢ potrzeby ucznidw.

4. W planach doskonalenia zawodowego opracowywanych w placdwkach uwzglednic¢ propozycje szkolen i warsztatéw podnoszacych
kompetencje nauczycieli w zakresie pracy z uczniami o SPE. Rekomendacja dotyczy dyrektora i nauczycieli.

5. Nauczyciele, planujac prace z uczniami zdolnymi, powinni uwzglednia¢ prezentacje efektéw podejmowanych dziatan na terenie szkoty i
poza nig.

6. Nauczyciele powinni zréznicowaé oczekiwane efekty pracy z uczniami zdolnymi, aby wieksze mozliwosci mieli uczniowie o innych
uzdolnieniach niz artystyczne i manualne. Szczegdlnie poszerzy¢ zakres pracy w formie projektdw realizowanych przez uczniéw zdolnych
indywidualnie lub w grupach. Jako prezentacje efektéw dziatah warto zaplanowac takze sesje naukowe, panele dyskusyjne, sesje posterowe,
prezentacje doswiadczen i eksperymentéw w formie pokazu, portfolio tematycznych i innych.

7. Dyrektor wraz z pedagogiem powinni monitorowac w szkole zaleznos¢ miedzy wskazaniami do objecia uczniéw pomocg psychologiczno —
pedagogiczng ze wzgledu na trudnosci lub uzdolnienia a liczbg objetych pomoca uczniéw i adekwatnoscia udzielanej pomocy w stosunku do
rozpoznanych potrzeb i mozliwosci oraz trudnosci.

8. Promowac w placéwkach wiedze, ze uczen zdolny takze powinien by¢ objety pomocg psychologiczno—pedagogiczng. Zadanie to powinien
przede wszystkim spetnia¢ dyrektor szkoty, wspotpracujgc z pedagogiem szkolnym.

9. Nauczanie matematyki i jezyka polskiego powinno by¢ oparte na wczesniejszej diagnozie mozliwosci ucznidw rozpoczynajgcych nauke w

danym typie szkoty, przeprowadzonej przez nauczycieli. Uzyskane informacje nauczyciele powinni wykorzysta¢, planujac prace oraz wsparcie
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dla ucznidw z trudnosciami i ucznidéw zdolnych.

10. W czasie zajec jezyka polskiego i matematyki nauczyciele powinni czesto wykorzystywac¢ metody aktywizujgce i konstruktywng informacje
zwrotng, pozwalajacg uczniowi planowac wtasny rozwadj poprzez uzyskanie informacji na temat swoich mocnych stron i obszaréw
wymagajacych szczegdlnego rozwoju i uzupetnienia brakow.

11. W liceum nauczyciele powinni szczegdlnie zwraca¢ uwage na motywujacg funkcje oceniania podczas zajeé¢ i wspieranie ucznidw z
trudnosciami.

12. Zintensyfikowad realizowang przez nauczycieli indywidualizacje procesu edukacyjnego, uwzgledniajgc rozpoznane potrzeby i mozliwosci
uczniow. Dyrekcja powinna czesciej poddawac kontroli zakres i sposéb indywidualizacji zajec.

13. W celu rzeczywistej indywidualizacji nalezy zmniejszy¢ liczebnos¢ klas, szczegdlnie w liceum, gdzie w klasach liczba dochodzi czasem do
36 os6b. Rekomendacja jest skierowana do organdéw prowadzacych.

14. Nalezy tworzy¢ sieci wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli w celu wymiany doswiadczen i wiedzy na temat planowania i organizacji
pracy z uczniami o SPE. Sieci umozliwig tez prezentacje zaje¢ oraz warsztatéw pracy wykorzystywanych z réznymi grupami uczniéw.
Rekomendacja dotyczy organdéw odpowiedzialnych za wspomaganie szkét.

15. Dyrektor oraz pedagog powinni zwracaé¢ uwage na doskonalenie pracy zespotu ds. pomocy psychologiczno—pedagogicznej dla ucznidow
posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Prawidtowo zorganizowana praca zespofu, w ktdrej wszyscy nauczyciele
realizujg wspodlnie ustalone cele oraz wymieniajg sie efektami swojej pracy, znacznie podnosi efektywnos¢ podejmowanych dziatan.

16. Doskonali¢ umiejetnosci wspdtpracy nauczycieli wykorzystujgc w tym celu etapy wspomagania szkoty w jej rozwoju jako organizacji

uczacej sie. Rekomendacja jest skierowana do dyrektora oraz osrodkéw doskonalenia i nauczycieli.
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Projekt Szkota Przyjazna Uczniom z Dysleksjg jest realizowany przez Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno —

Spotecznych i Szkolen. Celem programu jest miedzy innymi przygotowanie nauczycieli do wdrozenia najskuteczniejszych
strategii pomocy uczniom z dysleksjg. Nauczycieli zostajg wyposazeni w wiedze na temat dysleksji oraz poznajg skuteczne
sposoby rozpoznawania ucznidow o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie oraz zaspokajania ich potrzeb. Ponizej link do

projektu:

Szkota Przyjazna Uczniom z Dysleksja www.ptd.edu.pl/aktualnosci/szkola przyjazna uczniom z dysleksja

Projekt DIAMENT dotyczyt pracy z uczniami zdolnymi. Uczniowie byli kwalifikowani do udziatu w zajeciach na podstawie

wynikéw diagnozy przeprowadzonej z wykorzystaniem opracowanych przez specjalistow testéw diagnostycznych (ok. 12.000
uczniow). Dla ucznidw, ktdrzy uzyskajg najwyzsze wyniki, zostang utworzone miedzyszkolne grupy, funkcjonujgce w
specjalnych powiatowych centrach. Poczynajac od klasy czwartej, wybrani uczniowie szkét podstawowych, gimnazjow i szkét
ponadgimnazjalnych realizowali projekty edukacyjne pod opieka przeszkolonych nauczycieli, wedtug opracowanych wczesniej
programow. Zaplanowano tez dwie edycje zaje¢ wyjazdowych w ramach szkoty letniej. Dla ucznidow szkét ponadgimnazjalnych
byty uruchomione e-learningowe kota naukowe z wykorzystaniem platformy edukacyjnej. Realizowane projekty oparte byty o

problemy formutowa zgodnie z metodg PBL.W ramach projektu odbywaty sie takze konkursy. Ponizej link do projektu:

www.diament.edu.pl

Klub Mfodego Odkrywcy to program realizowany przez Centrum Nauki Kopernik. Podczas spotkarn KMO najwazniejsze jest

osobiste zaangazowanie: uczniowie sami poszukujg interesujgcych ich tematdéw i zdobywajg odpowiedzi poprzez

eksperymentowanie. Poprzez organizowane dziatania klubowicze zostajg wdrozeni do postugiwania sie poszczegdlnymi
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etapami metody badawczej, ktora rozwija wiele kompetencji i zdolnosci jednoczesnie, pozwala na korelowanie wiedzy i
umiejetnosci réznych przedmiotdw szkolnych. Waznym elementem jest takze pozytywne nastawienie do popetnianych
btedow, ktére wykorzystywane sg w celu lepszego zrozumienia sytuacji problemowej i uczg rozwigzywac problemy. W catej
Polsce dziata juz 350 klubow. Kluby powstajg zaréwno w duzych, jak i matych miejscowosciach. Do ich pracy nie jest
potrzebne zadne specjalne wyposazenie, poniewaz prowadzone badania sg realizowane z wykorzystaniem dostepnych na co

dzien pomocy i sSrodkéw. Ponizej link do programu:

www.kmo.org.pl

Inne przyktady dobrych praktyk:

- INTERBLOK www.interblok.pl
- Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci www.fundusz.org

- Bank dobrych Praktyk ORE www.ore.edu.pl/index.php?option=com phocadownload&view=category&id=63&Itemid=1579

- http://www.kopernik.org.pl/warsztaty/klub-mlodego-odkrywcy/dobre-praktyki-z-indii-dla-kmo/

- https://www.pfron.org.pl/ftp/opracowania UE/Wsparcie osob z autyzmem pilotaz/Podrecznik Dobrych Praktyk ost.pdf

http://www.dobrepraktyki.pl/index.php?p1=5&p2=18&art=357&s=2

http://www.pfron.org.pl/ftp/opracowania UE/Wsparcie osob z uposledzeniem umyslowym IlI/Podrecznik dobrych prakt

yk.pdf

- zindywidualizowanie toku nauczania,
- wprowadzenie indywidualnych profili ksztatcenia,

- wprowadzenie chwilowych ulg dla ucznidw startujgcych w konkursach i olimpiadach,
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- wprowadzenie opiekuna/koordynatora do pracy z uczniami zdolnymi,

- zaangazowanie absolwentdéw i ucznidéw w nauczanie innych,

- wykorzystywanie e-learningu w pracy z uczniami zdolnymi i majgcymi trudnosci w nauce,

- wykorzystanie konsultacji z nauczycielem lub z ekspertem zewnetrznym w pracy z uczniem zdolnym,

- praca projektem edukacyjnym, uwzgledniajgca indywidualne zainteresowania i uzdolnienia ucznidw,

- wspotpraca ze szkotg wyzszego etapu w zakresie pracy z uczniem zdolnym,

- uruchomienie pomocy kolezeniskiej w pracy z uczniami z trudnosciami,

- tworzenie miejsc w szkole do prezentacji efektéw pracy rowniez ucznidéw z réznorodnymi trudnosciami,
- wigczanie uczniow zdolnych do prowadzenia zaje¢ — asystent przedmiotowy,

- wykorzystywanie multimediéw w pracy z uczniem zdolnym i z uczniem z trudnosciami.
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OCENIANIE

1. Uczniowie bardzo rzadko oceniani s za realizowane projekty edukacyjne, bez wzgledu na przedmiot nauczania.

2. W ocenianiu w gimnazjum dominujg prace klasowe w formie zamkniete;j.

3. Ocenianie umiejetnosci uczniow w gimnazjum, wykorzystujgc prace klasowe w formie otwartej, stosujg najczesciej
nauczyciele jezyka polskiego i jezykdw obcych nowozytnych.

4. Nauczyciele matematyki znacznie czesciej od innych nauczycieli oczekujg od ucznidw rozwigzywania zadan praktycznych
bez oczekiwania odpowiedzi na pytania teoretyczne.

5. Wystepuje mata réznorodnos$é sposobdw sprawdzania wiedzy ucznidw, najczesciej przez wszystkich nauczycieli oceniane
sg kartkéwki, praca klasowe, sprawdziany, wypowiedzi ustne i prace domowe opracowywane w formie ustnej lub pisemne;.
6. Brak uwzgledniania w wykorzystywanych sposobach sprawdzania specyfiki przedmiotu, z ktérego umiejetnosci sg
sprawdzane.

7. Najpopularniejszy rodzaj ocenianej (a wiec i zadawanej) pracy domowej to prace pisemne i odpowiedzi ustne, do ktérych
trzeba przygotowac sie poza lekcja.

8. Sposréd nauczycieli wszystkich przedmiotéw matematycy najrzadszej stosujg jako zadanie domowe wykonanie przez
ucznia w domu prezentacji lub referatu.

9. Marginalne znaczenie majg oceny za prace klasowe w postaci dtuzszej wypowiedzi pisemnej, jak esej czy referat i dotyczy
to réwniez jezyka polskiego.

10. W przypadku jezyka polskiego dtuzsze wypowiedzi pisemne stanowig przede wszystkim zadania domowe.

11. Rzadko ocenianie sg projekty edukacyjne oraz doswiadczenia wykonywane przez ucznidéw.
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12. Ponad potowa nauczycieli ma potrzebe doskonalenia sie w zakresie oceniania.

13. W wiekszosci przypadkow rodzice i uczniowie znajg wymagania edukacyjne opracowane przez nauczycieli.

14. Oceny uznawane sg jako podstawowa informacja zwrotna na temat efektow pracy uczniow i efektdw pracy nauczycieli.
15. Komentarz do oceny jest zazwyczaj mato precyzyjny i nie pomaga uczniowi w planowaniu wtasnego rozwoju.

16. Do$¢ czestg praktyka jest omawianie wynikow prac klasowych.

17. Bardzo czesto ocena szkolna uwazana jest za najlepszy srodek motywacji uczniéw, dosc czesto sie zdarza, iz negatywna
ocena jest uwazana za dobry srodek motywacji.

18. W ramach oceniania na lekcjach historii i jezyka polskiego czesto nie bierze sie pod uwage umiejetnosci szczegétowych
podczas dtuzszych wypowiedzi. Najczesciej oceniany jest tylko efekt koricowy wypowiedzi, bez sledzenia toku rozumowania
ucznia, ktory prowadzit do sformutowania odpowiedzi koricowe;j.

19. W ocenach uczniéw nauczyciele najczesciej oczekujg od nich faktéw, definicji i regut.

20. Nauczyciele przedmiotow przyrodniczych oceniajg w wiekszosci przypadkdw przede wszystkim to ile uczen sie nauczyt,
mniej istotne — ile i jak potrafi wykona¢, przeprowadzi¢, zaplanowac, analizowact.

21. Wyglad ucznia ma czesto wptyw na to jak jest oceniany przez nauczycieli. Zaobserwowano wptyw stereotypow na
ocenianie.

22. Dostepna baza dobrych praktyk w zakresie oceniania jest niewielka— wfasciwie w znacznym stopniu ograniczona do
opisdw oceniania ksztattujgcego realizowanego przez CEO.

23. Prezentowane na stronach internetowych szkét zasady oceniania i wymagania edukacyjne sg réznej jakosci.
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ZRODLA
INFORMACII

Podstawowe Zrddta — raporty ORE:

Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego,
realizowanego w latach 2010-2012

Informacja o wynikach monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdélnego
w roku szkolnym 2012/2013

Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego

w roku szkolnym 2013/2014

Dodatkowe zrdodta:

Raport o stanie edukacji 2013, IBE - http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/150-raport-o-stanie-edukacji/1052-

raport-o-stanie-edukacji-2013-licza-sie-nauczyciele.html

Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej - http://www.swps.pl/sopot/sopot-aktualnosci/sopot-doniesienia-ze-swiata-

nauki/9367-dobry-ciuch-to-lepsza-ocena

REKOMENDACIE DOTYCZACE GIMNAZJUM | SZKOtY PONADGIMNAZJALNE) W ZAKRESIE OCENIANIA

1. Stworzyé baze dobrych praktyk w zakresie oceniania. Baza moze by¢ tworzona przez nauczycieli w danej szkole, ale réwniez warto tworzy¢

bazy o szerszym zasiegu. Mogg one by¢ tworzone przez osrodki doskonalenia nauczycieli, organy prowadzace lub biblioteki pedagogiczne.

2. Dyrektorzy szkot powinni zwracac wiekszg uwage, podczas sprawowania nadzoru pedagogicznego, na réznorodnos¢ metod i form

sprawdzania poziomu umiejetnosci i wiadomosci uczniéw oraz jakosci zasad oceniania wewnatrzszkolnego i wymagan edukacyjnych.

3. Zwiekszy¢ liczbe badan prowadzonych w obszarze oceniania umozliwiajgcych podnoszenie jakosci tego procesu w szkotach. Rekomendacja
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dotyczy jednostek naukowych zajmujgcych sie edukacja.

4. Osrodki doskonalenia powinny intensyfikowa¢ oferte doskonalenia nauczycieli w zakresie formutowania réznorodnych informacji
zwrotnych, umozliwiajgcych planowanie przez ucznia wtasnego rozwoju.

5. Podnoszenie przez osrodki doskonalenia, doradcéw metodycznych swiadomosci nauczycieli w zakresie realizacji motywacyjnej funkcji
oceny.

6. Doskonalenie nauczycieli w zakresie oceniania z podkresleniem znaczenia oceniania catego procesu myslowego ucznia, a nie tylko efektu
koricowego. Rekomendacja dotyczy placéwek doskonalenia.

7. Organy sprawujgce nadzor pedagogiczny powinny w tematyce grantéw uwzglednia¢ tematyke szczegdétowa dotyczgcy oceniania.
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Ocenianie ksztattujgce promowane szczegdlnie przez Centrum Edukacji Obywatelskiej. Stosujgc ocenianie ksztattujace,

PRZYKtADY

DOBRYCH nauczyciele projektujg swoje zajecia, uwzgledniajgc konkretny element: cele, kryteria sukcesu, pytania kluczowe oraz

PRAKTYK informacje zwrotng. Uczniowie uczg sie, w jaki sposéb formutowaé informacje zwrotng skierowang do réwiesnikéw oraz
podsumowad wtasng prace. Stosowanie oceniania ksztattujgcego wptywa na planowy i Swiadomy rozwdj ucznia, a takze na
wzrost motywacji oraz przyrost umiejetnosci. Cennym elementem pracy z uczniami jest stosowanie Metodnika i
wykorzystywanie sposobéw zaproponowanych w Sposobniku.
Inne przyktady dobrych praktyk:
Dobre praktyki nauczycielskie OK. — ponizej link do praktyk:
http://www.ceo.org.pl/pl/ok/news/dobre-praktyki-nauczycielskie-ok
Ocenianie ksztattujgce szansg na skuteczne nauczanie — ponizej link:
http://www.zso-ozarow.oswiata.org.pl/index.php?option=com content&view=article&id=60&Itemid=46&showall=1
Ocenianie wspierajgce — ponizej link:
WWW.european-agency.org/site/themes/assessment/index.shtml
Program ,,Dobrze uczyé i ocenia¢ w szkole samorzgdowej” — dostepny na stronie CEO.

OBSZAR
ANALIZY WSPOLPRACA Z RODZICAMI
1. Wyniki badan z 2010 roku, czyli prowadzone rok po wprowadzeniu nowej podstawy programowej, wskazuja, ze

PROBLEMY/

WNIOSKI najczestszg forma informowania rodzicdw o zmianie podstawy programowej byty bezposrednie spotkania z

(na wychowawcg klasy (ponda potowa dyrektordw twierdzi, ze tak odbywato sie komunikowanie zmian). 1/3 szkét

55


http://www.ceo.org.pl/pl/ok/news/dobre-praktyki-nauczycielskie-ok
http://www.zso-ozarow.oswiata.org.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=60&Itemid=46&showall=1
http://www.european-agency.org/site/themes/assessment/index.shtml

przygotowata materiaty informacyjne, a ok. 15% deklarowato indywidualne zapoznawanie rodzicow ze zmianami
podstawy programowej.

W badaniach przeprowadzonych w latach 2012-2013 roku nieco ponad 60% nauczycieli deklarowato, ze informowato
rodzicOdw o zasadach zdawania egzaminu gimnazjalnego, ale tylko 40% informowato o zmianach organizacyjnych w
liceum ogodlnoksztatcgcym. W tym samym czasie prawie 80% nauczycieli liceum poinformowato rodzicow o zmianach
formuty egzaminu maturalnego od 2015 roku.

W latach 2010-2013 zaobserwowano znaczgcy wzrost zaangazowania rodzicdw gimnazjalistow z wtasnej inicjatywy w
dziatanie szkoty (wzrost prawie o 50%).

W roku 2012 zanotowano zdecydowany wzrost kontaktéw mailowych rodzicow uczniéw klas Il gimnazjum ze szkotg,
co mogto byé spowodowane tym, ze uczniowie ci zblizali sie do zakoriczenia ksztatcenia gimnazjalnego w formule
nowej podstawy programowej.

Po 2012 roku przewazac zaczety kontakty mailowe rodzicdw ze szkotg nad kontaktami tradycyjnymi, co moze by¢
zwigzane z upowszechnieniem dostepu do internetu oraz tym, ze rodzice odnalezli w tej formie kontaktu sposéb na
racjonalne gospodarowanie czasem.

Wyniki badan wskazujg, ze obecny poziom wspdtpracy rodzicéw ze szkotg jest zadowalajacy dla obu stron.

Obszar zaangazowania rodzicow w zycie szkoty nie jest jednorodnie zdefiniowany. Gtdwng aktywnoscig jest
finansowanie réznych przedsiewzie¢ oraz dziatalnos¢ organizacyjna.

Im wyzszy poziom edukacyjny, tym stabsze zaangazowanie rodzicéw w zycie szkoty, co jest w wiekszosci zwigzane z
przekonaniem, ze zaangazowanie rodzicéw na wyzszych poziomach ostabiatoby zaangazowanie uczniow.

W wynikach badan silnie artykutowana jest niecheé do sztucznego tworzenia obszaréw aktywnosci rodzicéw.
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Kadra pedagogiczna ma niewielkg wiedze na temat mozliwych form wspodfpracy rodzicow ze szkota.

W wypowiedziach nauczycieli-respondentéw pojawia sie obawa przed utratag monopolu na obszary dziatan szkoty
zarezerwowane tylko dla kadry pedagogicznej.

Rodzice postrzegajg swoje zaangazowanie w sprawy dydaktyczne, ktére s3 domeng nauczycieli (tj.: dobér tresci,
dobdr sposobdw nauczania, wybor podrecznikow) jako wyraz nieufnosci i podwazanie warsztatu i doswiadczenia
nauczycieli.

Fundusze zbierane przez rodzicéw powinny by¢ przeznaczane na bezposredni rozwdj ucznidow, a niestety wiele razy sg
przeznaczane na biezgcq dziatalnos¢ szkoty, ktéra powinna by¢ finansowana przez organ prowadzgacy.

Istnieje niewielka grupa dyrektordéw, ktdra uznaje scistg kooperacje miedzy kadrg pedagogiczng a rodzicami i chetnie
wtgcza rodzicoéw w procesy decyzyjne. W tych nielicznych placéwkach udato sie wypracowac rozumienie kluczowych
zadan szkoty, ktéra poza wyposazaniem uczniéw w wiedze i umiejetnosci, powinna rozwija¢ kompetencje spoteczne.
W przewazajacej jednak liczbie badanych szkot brak jest wymagan i aspiracji zwigzanych z budowaniem kapitatu
spotecznego.

W wiekszosci badanych szkét notuje sie problemy z frekwencjg podczas zebran rodzicéw z wychowawca.

Pasywnos$¢ rodzicdw moze byé zwigzana gtéwnie z brakiem wiedzy na temat mozliwego zakresu dziatan rodzicow

w szkole i brakiem czasu.

Zmiany w planie zaje¢ spowodowane dziataniem rodzicdw wahajg sie w granicach 4-5%, natomiast zmiana
przedmiotdw rozszerzonych w liceum to nieco pond 6%.

W wiekszosci badanych szkét brakuje Rady Szkoty, co uniemozliwia kooperacje na linii rodzice — nauczyciel. Rady

Rodzicoéw bowiem najczesciej kontaktujg sie z dyrekcjg szkoty. Brak Rady Szkoty zaktdca wspdtprace takze na linii Rada
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RodzicOdw — Samorzad Uczniowski.

Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego w
latach 2010-2012, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa
Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego

w roku szkolnym 2012/2013, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa

Szkota Wspétpracy: Uczniowie i rodzice kapitatem spotecznym nowoczesnej szkoty. Raport zbiorczy z badania jakosciowego.

Opracowanie Cezary Trutkowski, Warszawa, 2014

- Biezgce informowanie rodzicow o zmianach w podstawie programowe] oraz w formule egzaminéw zewnetrznych. Informacja taka powinna
by¢ czescia pierwszego zebrania z rodzicami w kazdym nowym roku szkolnym. Rekomendacja skierowana do dyrektoréw szkoéf i
wychowawcow klas;

- Wypracowanie standardu wtaczania rodzicdw w proces decyzyjny dotyczagcy modyfikowania programéw nauczania z dostosowaniem do
potrzeb konkretnego zespotu klasowego. Rodzice mogg przyczynié sie do poprawy sytuacji w zakresie prowadzenia pozaszkolnych dziatan
ucznidéw (wspodtpraca z uczelniami, prowadzenie obserwacji i pomiarow w terenie, zajecia w miejscach historycznych itp.). Rekomendacja

skierowana do dyrektoréw szkét oraz instytucji realizujgcych projekty edukacyjne.
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PRZYKtADY
DOBRYCH
PRAKTYK

1.Wykorzystanie banku dobrych praktyk zawartych w raporcie Szkofa Wspdtpracy: Uczniowie i rodzice kapitatem spotecznym
nowoczesnej szkoty. Raport zbiorczy z badania jakosciowego. Opracowanie Cezary Trutkowski, Warszawa, 2014,

takich jak:

- opracowanie statutu Rady Rodzicédw oraz catorocznego kalendarza spotkan (spotkanie RR na dwa dni przed zebraniami
klasowymi);

- catkowite przejecie zarzadzania funduszami przez Rade Rodzicow, wtgcznie z zatrudnieniem ksiegowej obstugujacej budzet
Rady;

- organizacja przez rodzicéw wspélnych debat na tematy wazne dla szkoty, w ktérych biorg udziat rodzice, uczniowie i
nauczyciele;

- wigczanie rodzicow w tworzenie programu wychowawczego i profilaktycznego szkoty oraz ewaluacji projektow
uczniowskich;

- wykorzystanie metod warsztatowych w pracy z rodzicami;

- regularne wypetnianie ankiety przez rodzicéw dotyczgcej zadowolenia z funkcjonowania szkoty;

- wigczenie rodzicdw w organizacje zaje¢ pozalekcyjnych.

2. Projekt Szkofa Wspdtpracy. Ponizej link do projektu:

http://szkolawspolpracy.pl/2014/

WYLONIONE KIERUNKI | TRENDY PRZEJAWIAJACE SIE PODCZAS REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWE)

1. Znajomos¢ podstawy programowej przez nauczycieli wszystkich etapdw i wszystkich przedmiotdéw czesto jest niepetna. Nauczyciele

nie znajg wymagan okreslonych dla danego etapu edukacyjnego obowigzujgcych nauczycieli wszystkich przedmiotdéw i czesto
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utozsamiajg podstawe z zawartoscig merytoryczng podrecznika.

Proces oceniania w szkole wymaga doskonalenia zaréwno w zakresie informacji zwrotnej, jak i réznorodnosci wykorzystywanych
metod sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniow.

Najmniej dobrych praktyk mozna znalez¢ w zakresie oceniania szkolnego.

Aktywnos¢ ucznidw podczas zajec najczesciej jest na niskim poziomie, to nauczyciel jest aktywny, a uczen jest odbiorcg. Uczniowie
bardzo rzadko pracujg w grupach.

Im wyzszy etap edukacyjny, tym wiecej metod podajgcych w pracy z uczniem. Przewage metod podajgcych nad metodami
problemowymi daje sie zauwazyé w nauczaniu wszystkich przedmiotéw.

Projekt edukacyjny jest rzadko wykorzystywany (z wyjatkiem gimnazjum, w ktérym jest obowigzkowy), jako strategia pozwalajgca
ksztatci¢ i rozwija¢ wiele waznych umiejetnosci uczniowskich.

Nauczyciele majg swiadomos¢ potrzeby znajomosci podstawy programowej wiasnego przedmiotu. Natomiast znaczna grupa
nauczycieli nie widzi potrzeby znajomosci podstawy etapu nizej i etapu wyzej, aby realizowaé prawidtowo zalecenia podstawy
wynikajgce z jej liniowosci.

Nadal wielu nauczycieli nie realizuje podstawowego zatozenia podstawy programowej — ksztatcenie umiejetnosci moze sie odbywa¢é
skutecznie wtedy, gdy uczen jest aktywnym uczestnikiem procesu edukacyjnego. Nauczyciele nawet wéweczas, gdy wykorzystujg
metody aktywizujace, podchodzg do nich przede wszystkim narzedziowo, czyli jako srodek do osiggniecia okreslonego przez nich celu,
nie aktywizujgc ucznidw do samodzielnego, twdrczego dziatania, pozwalajgcego skutecznie ksztatci¢ umiejetnosci okreslone w
podstawie.

Nauczyciele nie realizujg zatozen podstawy programowej w obecnym jej ksztatcie, zwtaszcza w zakresie obowigzkowych doswiadczen,

obserwacji i zaje¢ terenowych.
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Analiza podstawy programowej odbywa sie przede wszystkim indywidualnie i w zespotach nauczycielskich. Jednakze zespoty
nauczycielskie rzadko prowadzg spotkania implementacyjne w celu wymiany uwag dotyczacych realizacji celéw wynikajgcych z
podstawy i uwspdlniania dla catej szkoty priorytetdw zwigzanych z wdrazaniem dziatan zwigzanych z realizacjg tych celow.
Wiekszos¢ nauczycieli korzysta z programdw nauczania proponowanych przez wydawnictwa, bez dokonywania ich modyfikacji, co z
pewnoscig nie sprzyja rozwojowi kreatywnosci i innowacyjnosci uczniéw. Nauczyciele sg przekonani, ze wybdr podrecznika
zatwierdzonego przez ministerstwo daje gwarancje petnej realizacji podstawy programowe;.

Nauczyciele rzadko tworzg wtasne programy nauczania, pozwalajace zrealizowa¢ wtasne pomysty, dostosowane do potrzeb
konkretnej grupy uczniéw, na ksztatcenie umiejetnosci opisanych w podstawie programowe;.

Nauczyciele przypisujg znaczng wage obudowie metodycznej wybieranych programdw nauczania i podrecznikdw proponowanych
przez wydawnictwa, rzadko tworzg wtasne materiaty dydaktyczne.

Problem realizacji wymagan ogdlnych i szczegétowych podstawy programowej tkwi w matej réznorodnosci metod nauczania
stosowanych przez nauczycieli. Wydaje sie, ze rozbudowywanie zapiséw podstawy programowej nie przyniesie poprawy w tym
wzgledzie. Lepszym rozwigzaniem bytoby zawarcie wskazéwek metodycznych w opisie sposobdw i warunkéw realizacji podstawy
programowej i zobowigzanie nauczycieli do wnikliwej analizy tej czesci podstawy programowej.

Stosowanie technologii informacyjnych w realizacji podstawy programowej sprowadza sie najczesciej do przygotowywania przez
ucznidéw prezentacji. Daje sie zauwazy¢ tendencja do nadmiernego stosowania tej formy pracy uczniéw we wszystkich przedmiotach

szkolnych.
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