ORE

RAPORT ZBIORCZY

Z monitorowania

wdrazania podstawy programowej
wychowania przedszkolnego

i ksztatcenia ogdlnego
realizowanego w latach 2010-2012

OSRODEK
Rozwoju
EpukAc)i



RAPORT ZBIORCZY

Z MONITOROWANIA WDRAZANIA PODSTAWY PROGRAMOWE!
WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO | KSZTALCENIA OGOLNEGO

REALIZOWANEGO W LATACH 2010-2012

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



Spis tresci:

. Wprowadzenie
1. Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania
2. Cel monitorowania
3. Metodologia badania
4. Monitorowane przedszkola i szkoty
Il. Znajomos¢ podstawy programowe;j
1. Zakres znajomosci podstawy programowej
2. Sposdb zapoznania sie z podstawg programowg
Ill. Udziat rodzicow w zyciu przedszkola i szkoty

1. Sposéb informowania rodzicow o nowej podstawie programowej
2. Skalaiforma zbiorowych kontaktéw z rodzicami

3. Skalaiforma indywidualnych kontaktéw z rodzicami

IV. Baza materialna szkot w zwigzku z realizacjg podstawy programowej
1. Komputery

Urzadzenia sportowe

Dostepnos¢ zewnetrznych instytucji kultury
Swietlica w szkole

Biblioteka w szkole

Pomoce dydaktyczne w wychowaniu przedszkolnym

NoukswnN

Mozliwos¢ pozostawienia podrecznikdw w szkole

V. Organizacja nauczania
1. Nauczanie wyodrebnione na | etapie edukacyjnym
Organizacja nauczania jezykdéw obcych
Organizacja nauczania wychowania fizycznego
Zajecia artystyczne

Zajecia w zakresie rozszerzonym w liceum ogdlnoksztatcgcym

VI. Metodyka nauczania

2
3
4
5. Zajecia techniczne
6
.M
1. Edukacja polonistyczna
2. Edukacja matematyczna
3. Edukacja przyrodnicza
VII. Realizacja szczegdlnych zalecen dla przedszkoli i szkét
1. Proporcje czasu przebywania dziecka w przedszkolu
2. Adaptacja dziecka do warunkéw szkolnych w szkole podstawowe;j

3. Wsparcie dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych

s.3
s.3
s.3
s.4
s.6
s.7
s.7
s.10
s.13
s.13
s.14
s.16
s.21
s.21
s.21
s.23
s.24
s.25
5.26
s.28

s.29
s.29
s.30
s.32
s.32
s.33
s.33
s.36
5.36
s.37
s.38
s.42
s.42
5.42
s.43



| Wprowadzenie
1.1 Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania

Fundamentem przeprowadzanych od roku szkolnego 2009/2010 zmian w systemie edukacji jest
nowa podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego (Rozporzqdzenie MEN z 23 grudnia 2008 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz  ksztatcenia ogdlnego w
poszczegolnych typach szkdt, Dz.U. z 2009 r. nr 4 poz. 17 i Rozporzgdzenie MEN z 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w
poszczegdlnych typach szkot, Dz.U. nr 977). Jej istotg jest spdjnosc catego, realizowanego przez
system oswiatowy procesu nauczania, poczynajac od przedszkola, a konczac na szkofach
ponadgimnazjalnych. Zmieniona podstawa programowa juz trzy lata byta realizowana w
przedszkolach, klasach I-lll szkét podstawowych i gimnazjach, a od 1 wrze$nia 2012 roku zaczeta
obowigzywac na kolejnych etapach edukacyjnych, czyli w klasach IV-VI szkét podstawowych i w
szkotach ponadgimnazjalnych. Znajdujemy sie wiec w bardzo istotnym momencie reformy, juz sg
widoczne pierwsze efekty przeprowadzanych zmian. Stad tak istotne znaczenie ma monitorowanie
warunkéw wdrazania i efektywnosci wprowadzania do szkdét i przedszkoli nowej podstawy
programowej.

W zwigzku z tym juz w roku 2009/2010 minister edukacji ustalit, ze ,Monitorowanie wdrazania
podstawy programowej w przedszkolach, innych formach wychowania przedszkolnego, w klasach |
szkét podstawowych i klasach | gimnazjow” jest jednym z kierunkdow realizacji polityki oswiatowej
panstwa. Potwierdzone to zostato w latach nastepnych — takze w latach 2010/2011 i 2011/2012
,Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego” w przedszkolach, szkotach
podstawowych i gimnazjach byto kierunkiem polityki paristwa.

1.2 Cel monitorowania

Celem monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogoblnego w latach 2010-2012 byto pozyskanie informacji o:

A. sposobie zapoznawania sie z nowg podstawg programowg w szkotach i przedszkolach;

B. sposobie zapoznania rodzicdw z nowa podstawg programowg oraz wptywie rodzicéw na
dziatania szkét i przedszkoli w zwigzku z realizacjg nowej podstawy programowej;

C. stosowanych przez przedszkola i szkoty rozwigzaniach organizacyjnych i metodycznych
zwigzanych z wdrazaniem podstawy programowej;

D. uwzglednianiu przez szkoty i przedszkola zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji
podstawy programowej.

Uzyskane w wyniku badania informacje dotyczace stosowania zalecen podstawy programowe;j
wykorzystane sg do ustalenia obszaréw, w ktérych przedszkola i szkoty najbardziej potrzebuja
wsparcia.

Formy dziatan wspomagajgcych to przede wszystkim szkolenia oraz opracowywanie i
upowszechnianie materiatdw o charakterze poradnikowym i instruktazowym.



1.3 Metodologia badania

Podstawowym narzedziem monitorowania byly kwestionariusze ankiety publikowane na
internetowej platformie ,Monitorowanie Wdrazania Podstawy Programowej”* a od roku 2012 na
platformie Nadzér Pedagogiczny — System Ewaluacji Oéwiaty’. Przygotowano odrebne
kwestionariusze dla dyrektorow i nauczycieli przedszkoli oraz dyrektoréw inauczycieli szkét
podstawowych, gimnazjéow i licedw ogdlnoksztatcgcych, w klasach objetych nowg podstawg
programowg. Poczgwszy od roku szkolnego 2010/2011 pytania miaty w wiekszosci charakter
zamkniety, wielokrotnego wyboru. Zaproponowane nauczycielom i dyrektorom kafeterie odpowiedzi
przygotowane zostaty na podstawie badan przeprowadzonych w roku 2010 i uwzgledniaty wszystkie
propozycje wymieniane przez ankietowanych pracownikow szkét iprzedszkoli w pytaniach
otwartych. Rezygnacja z pytan otwartych opierata sie na zatozeniu, ze obecny katalog odpowiedzi
opracowany na podstawie ankiet przeprowadzonych w poprzednich badaniach jest wyczerpujacy i
ankietowani pracownicy szkoty powinni umieé zaklasyfikowac swoje dziatania do zaproponowanych
im kategorii, bez tworzenia nowych typdw na podstawie drugorzednych réznic. Jesli ankietowany
pracownik szkoty nie mdgt odnalez¢ swoich dziatan w zaproponowanym katalogu odpowiedzi, miat
mozliwo$¢ zaznaczenia odpowiedz ,inne”. Pytania tgczono w wigzki tematyczne.

Pytania skierowane do nauczycieli wychowania przedszkolnego dotyczyty trzech zagadnien, istotnych
dla celéw monitorowania:

e sposobu zapoznawania sie nauczycieli wychowania przedszkolnego z podstawa programowsa,

e sposobu informowania rodzicbw o nowe] podstawie programowej oraz formach
zaangazowania rodzicéw w zycie przedszkola,

e realizacji zadan okreslonych w podstawie programowej przez badane przedszkole w tym:

zagospodarowania czasu pobytu dziecka w przedszkolu,

obserwacji dzieci w celu rozpoznania ich potrzeb i mozliwosci edukacyjnych,

o

o analizy gotowosci dzieci do podjecia nauki w szkole,
o stosowanych metod i pomocy dydaktycznych.

Pytania przygotowane dla dyrektorow szkét podstawowych dotyczyty organizacji wybranych zajec lub
dziatan podejmowanych przez szkote w zwigzku z realizacjg podstawy programowej:

e skali organizacji zaje¢ wyodrebnionych z nauczania zintegrowanego,
e organizacji zaje¢ komputerowych,

e organizacji pracy swietlicy,

e zorganizowania mozliwosci pozostawienia podrecznikdéw w szkole,

Pytania przygotowane dla nauczycieli klas I-lll dotyczyty zagadnien:

e sposobu zapoznawania sie nauczycieli z podstawg programowa,

e sposobu informowania rodzicbw o nowej podstawie programowej oraz formach
zaangazowania rodzicéw w zZycie szkoty,

e adaptacji uczniéw do warunkéw szkolnych [pytania skierowane tylko do nauczycieli
uczacych w klasach | szkoty podstawowej],

! www.monitorowanie.podstawaprogramowa.edu.pl
? http://www.seo2.npseo.pl
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e realizacji zadan okreslonych w podstawie programowej przez badane szkoty w tym:
dostepu ucznidéw do sprzetu informatycznego,

kontaktu z jezykiem obcym poza zajeciami lekcyjnymi,

organizacji zaje¢ wychowania fizycznego,

udziatu uczniéw w zajeciach opiekunczych i zwiekszajgcych szanse edukacyjne,
metod stosowanych w celu wyksztatcenia u uczniéw zamitowania do czytania,
form zajed z zakresu edukacji matematycznej,

stosowanych przez nauczycieli pomocy dydaktycznych,

O O O O O O O

organizacji edukacji przyrodniczej, zwtaszcza w zakresie miejsca organizowania zajec
przyrodniczych,

kontaktu ucznidw z muzyka,

prezentowania osiggnie¢ uczniow.

Pytania przygotowane dla dyrektoréw gimnazjow dotyczyty organizacji wybranych zaje¢ lub dziatan
podejmowanych przez szkote w zwigzku z realizacjg podstawy programowej, a w szczegélnosci:

e organizacji zaje¢ wychowania fizycznego (ze szczegdlnym uwzglednieniem wykorzystania
mozliwosci organizowania zaje¢ w innej formie niz klasowo-lekcyjna),

e zaplanowania realizacji poszczegdlnych zaje¢ w szkolnym planie nauczania,

e organizacji zajec artystycznych,

e organizacji zajec technicznych,

e organizacji lekcji informatycznych (w tym spetnienia zalecenia, aby kazdy uczer miat podczas
tych zajeé osobny komputer z dostepem do internetu).

Pytania skierowane do wychowawcéw klas dotyczyty:

e sposobu informowania rodzicow o nowej podstawie programowej oraz form zaangazowania
rodzicow w zycie szkoty,
e realizacji zadan okreslonych w podstawie programowej przez badane szkoty w tym:
o prezentowania osiggnie¢ uczniéw,
o udziatu ucznidéw w wydarzeniach kulturalnych poza szkofta.

Pytania skierowane do nauczycieli wybranych przedmiotéw nauczanych w gimnazjum dotyczyty:

e sposobu zapoznawania sie nauczycieli z podstawg programowa,
e realizacji zadan okreslonych w podstawie programowej przez badane szkoty w tym:

o stosowania przez nauczycieli metod realizacji podstawy programowej (katalog
mozliwych odpowiedzi zostat dostosowany do specyfiki nauczanego przez
nauczyciela przedmiotu),

o wykorzystywania do realizacji podstawy programowej pomocy dydaktycznych.

Pytania przygotowane dla dyrektoréw licedw ogdlnoksztatcgcych dotyczyty organizacji wybranych
zaje¢ lub dziatan podejmowanych przez szkote w zwigzku z realizacjg podstawy programowej,
a w szczegdlnosci skali i sposobu poznawania podstawy programowej oraz oferty przedmiotéw
uzupetniajgcych i nauczanych w zakresie rozszerzonym.

Badanie w kolejnych latach przeprowadzano w miesigcach kwiecien-czerwiec. W tym okresie w
przedszkolach i szkotach wypetniano formularze ankietowe w trybie on-line. Dla kazdego typu



placowek (po 10% ogdlnej liczby badanych przedszkoli, oddziatdw przedszkolnych, punktow
przedszkolnych i zespotéw wychowania przedszkolnego oraz po 10% badanych szkét podstawowych,
gimnazjéw i licebw ogdlnoksztatcacych) przeprowadzono weryfikacje danych z ankiet podczas
obecnosci wizytatora w badanej placéwce.

W ciagu trzech lat realizowanego monitorowania badaniem obejmowano rézne klasy - w pierwszym
roku badania - tylko pierwsze, w drugim roku badania - pierwsze i drugie, a w trzecim roku - pierwsze
i trzecie. Z uwagi na fakt, ze zawsze badano pierwsze klasy szkoty podstawowej i gimnazjum, a
pdzniej zakres monitorowania rozszerzony zostat o pierwsze klasy liceum, uznalismy za wiasciwe w
obecnym, przekrojowym raporcie wykorzysta¢ przede wszystkim wyniki badania klas pierwszych w
kolejnych sezonach monitorowania.

1.3 Monitorowane przedszkola i szkoty

A. Liczba badanych placéwek

a. W roku szkolnym 2009/2010 ankiety wypetnito 1791 przedszkoli, oddziatéow
przedszkolnych w szkotach podstawowych, zespotdw wychowania przedszkolnego i
punktow przedszkolnych, 1372 szkoty podstawowe i 633 gimnazja.

b. W roku szkolnym 2010/2011 monitorowaniem objeto 1863 przedszkola, oddziaty
przedszkolne w szkotach podstawowych, zespoty wychowania przedszkolnego i
punkty przedszkolne, 1359 szkét podstawowych i 635 gimnazjéw wytypowanych
przez kuratorow oswiaty.

c. W roku szkolnym 2011/2012 ankiety wypetnity 1582 przedszkola, oddziaty
przedszkolne w szkotach podstawowych, zespoty wychowania przedszkolnego i
punkty przedszkolne, 874 szkoty podstawowe, 484 gimnazja i 198 licedw
ogoblnoksztatcgcych.

B. Badaniem objeto szkoty oraz przedszkola publiczne i niepubliczne.
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C. Prowadzac monitorowanie, starano sie objg¢ badaniem reprezentatywng grupe szkoét i
przedszkoli z réznych regionéw Polski oraz z miejscowosci o zréznicowanej wielkosci.
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W poréwnaniu z badaniami realizowanymi w latach 2010-2011, w roku 2012 zmieniono formute
doboru szkét, ktére uczestniczyty w badaniach. W poprzednich latach organizatorzy badania okredlali
jedynie liczbe szkét dla poszczegdlnych wojewddztw, ktére miaty wzigé udziat w badaniach.
Ostateczny dobdr respondentéw pozostawiano kuratorom, ktdrzy proszeni byli o typowanie szkét w
okreslonych proporcjach, wedtug podanych kryteriow. W roku 2012 zastosowano mechanizm
losowego doboru szkdt, a kuratorzy otrzymali od organizatoréw gotowg liste szkét do badania.
Przedszkola, w ktdrych przeprowadzano monitorowanie, typowane byty, jak w latach poprzednich,
przez kuratoréw oswiaty.

Il Znajomos¢ podstawy programowe;j
1.1 Zakres znajomosci podstawy programowej

W zwigzku z wprowadzaniem do szkét nowej podstawy programowej, opartej na zasadzie nauczania
liniowego, bardzo istotne byto zbadanie znajomosci nowej podstawy programowej przez nauczycieli
poszczegdlnych typdw szkét. W ramach realizowanego od 2010 roku badania, starano sie uzyskac
odpowiedz na dwa istotne pytania, po pierwsze, czy nauczyciele zapoznali sie z nowg podstawg
programowa, ktdrg beda realizowali w szkole lub przedszkolu, a po drugie, czy dostrzegajg potrzebe
wynikajgcg z istoty nauczania liniowego, aby zapozna¢ sie takze z podstawg programowsg innych,
zwiaszcza sgsiednich etapéw edukacyjnych.

11.1.a Znajomos¢ podstawy programowej wtasnego etapu edukacyjnego

Odpowiadajac na pytania dotyczgce swojego etapu edukacyjnego i wtasnego przedmiotu, nauczyciele
niemal zawsze deklarowali znajomos¢ podstawy programowej. W ciggu 3 lat badan ponad 99%
nauczycieli wszystkich typéw szkédt potwierdzato znajomos¢ podstawy programowej wtasnego etapu
edukacyjnego i pod tym wzgledem nie zaobserwowano zmiany w czasie. Fakt, ze nigdy nie zdarzyto
sie, aby wszyscy nauczyciele danego typu szkét zadeklarowali znajomos¢ podstawy programowe;j
wilasnego etapu edukacyjnego, nalezy uznac¢ za wynik btedu popetnionego podczas wypetniania
elektronicznego arkusza ankiety.



1.1.b Znajomo$¢ podstawy programowej sasiednich etapéw edukacyjnych

Nauczanie liniowe, w przypadku ktérego nauczyciele uczacy w poszczegdlnych typach szkét
zobowigzani s3 do kontynuowania, a nie powtarzania, materiatu zrealizowanego wczesniej,
zobowigzuje nauczycieli do zapoznania sie z tym, czego uczy sie na wczesniejszym i pdzniejszym
etapie edukacyjnym.

W tym przypadku wyniki naszych badan sg zdecydowanie bardziej zréznicowane w zaleznosci od typu
szkét, adresatéw pytan (w 2010 roku pytania kierowane byty tylko do dyrektoréw, w nastepnych
latach takze do nauczycieli) oraz czasu realizacji badania.

Odpowiedzi respondentéw wskazujg, ze im wyzszy poziom edukacyjny, tym mniejsza sktonnos¢
nauczycieli do analizowania podstawy programowej innego niz wtasny etapu edukacyjnego. Az
99,67% nauczycieli wychowania przedszkolnego w 2010 roku zapoznato sie z podstawg programowa |
etapu edukacyjnego (mtodsze klasy szkoty podstawowej), a tylko 58,45% nauczycieli gimnazjalnych
(I etap edukacyjny) zadeklarowato w tym samym czasie znajomo$¢ podstawy programowej
(wybranych przedmiotéw) szkét ponadgimnazjalnych (IV etap edukacyjny). Podobnie wyglada
sytuacja, gdy poréwnamy deklaracje dotyczace znajomosci wczesniejszego etapu edukacyjnego:
98,98% nauczycieli nauczania zintegrowanego szkoty podstawowej (I etap edukacyjny) odpowiedziato
w 2010 r., ze zna podstawe programowa wychowania przedszkolnego, a tylko 70,14% nauczycieli
gimnazjum w 2010 r. zadeklarowato znajomos¢ Il etapu edukacyjnego.

Nauczyciele liceum ogdlnoksztatcgcego (IV etap edukacyjny) objeci zostali badaniem dopiero w 2012
r. W ich przypadku znajomos¢ podstawy programowej wczesniejszego etapu edukacyjnego (lll etapu,
czyli gimnazjum) zadeklarowato tylko 30,78% uczestniczacych w badaniu nauczycieli.

Opisana wyzej tendencja utrzymata sie przez wszystkie lata realizowanego monitorowania z jednym
tylko wyjatkiem: w 2011 roku wiekszy odsetek nauczycieli z gimnazjum (79%) oswiadczyt, ze zapoznat
sie z podstawg programowg wyzszego etapu edukacyjnego (ponadgimnazjalnego) niz nauczycieli
wychowania przedszkolnego i | etapu edukacyjnego (73% nauczycieli wychowania przedszkolnego
zapoznato sie z podstawg programowa | etapu edukacyjnego i 56% badanych nauczycieli uczacych |
klasy szkoty podstawowej zapoznato sie z podstawg programowg Il etapu edukacyjnego).

Inng widoczng tendencjg jest zmiana odsetka pozytywnych odpowiedzi na pytania dotyczace
znajomosci podstawy programowe] sasiednich etapdw edukacyjnych w czasie kolejnych Iat
realizowanego badania. W badaniu w 2011 roku widoczny byt wyrazny spadek odsetka pozytywnych
odpowiedzi na pytanie dotyczace znajomosci podstawy programowej sasiednich etapow
edukacyjnych w poréwnaniu z wynikami uzyskanymi w 2010 roku. Spadek ten byt wyrazniejszy w
przypadku pytan dotyczacych wyzszych etapéw edukacyjnych [zobacz wykres 1.1 1] niz
wczesdniejszych etapdw edukacyjnych [zobacz wykres 1.1 2]. Opisana tendencja zdecydowanie
odwrdcita sie w nastepnym roku badawczym (2012), chociaz uzyskane wyniki nie powrdécity do
optymistycznego poziomu z roku 2010.
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1.1 1 Znajomos¢ podstawy wyzszego od wtasnego etapu edukacyjnego deklarowana przez nauczycieli
poszczegolnych typdw szkdt w czasie badari 2010-2012
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1.1 2 Znajomos¢ podstawy nizszego od wtasnego etapu edukacyjnego deklarowana przez nauczycieli
poszczegdlnych typdw szkdt w czasie badar 2010-2012

W pierwszym roku badania (2010) uzyskane w tym zakresie wyniki byty najbardziej optymistyczne, co
mozna uznac za efekt dziatan promocyjno-doskonalgcych realizowanych w zwigzku z wprowadzaniem



do szkét nowej podstawy programowej. W drugim roku badania (2011) nastgpit w tym wzgledzie
wyrazny spadek liczby pozytywnych deklaracji (z wyjatkiem odpowiedzi nauczycieli gimnazjum
odnosnie znajomosci licealnej podstawy programowej), co mogto by¢ konsekwencje kierowania
pytan do zmienionej grupy respondentdw. Ponowny wzrost skali odpowiedzi pozytywnych w roku
2012 mozna uznac za efekt uswiadomienia istoty nauczania liniowego i niezbednosci znajomosci
podstawy programowej sgsiednich etapow dla prawidtowego planowania pracy dydaktycznej.

Mozna sie spodziewac, ze podobne zjawisko uwidocznig kolejne badania, tym razem w grupie
nauczycieli licealnych.

11.2 Sposdéb zapoznania sie z nowga podstawg programowg

Kolejna seria pytan kierowanych do nauczycieli uczestniczgcych w badaniach w latach 2010-2012
dotyczyta sposobu analizowania podstawy programowej. Takze w tym przypadku mozemy
wyodrebnié¢ tendencje generalne, czyli takie, ktére utrzymywaty sie z niewielkimi zmianami przez caty
okres realizowanych badan oraz odstepstwa od nich.

Generalng tendencjg, w ktérej zmiana dotyczy jedynie skali, jest dominacja indywidualnej formy
analizowania nowej podstawy programowej nad grupowa. Co roku wprawdzie mniej nauczycieli
oswiadczato, ze indywidualnie zapoznawato sie z podstawg programowa, ale spadek deklaracji w tym
wzgledzie jest dos¢ nieznaczny. Nadal wtasnie ta forma niepodzielnie dominuje nad formami
grupowymi. W 2010 roku ponad 94% badanych nauczycieli wychowania przedszkolnego deklarowato,
ze indywidualnie zapoznato sie z nowg podstawg programowa, a w 2012 podobng deklaracje ztozyto
mniej niz 92% badanych nauczycieli. W szkole podstawowej w 2010 ponad 97% nauczycieli
indywidualnie zapoznato sie z podstawa programowag, a w 2012 - niewiele ponad 86% i w gimnazjum
analogicznie - ponad 97% w 2010 i ponad 88% w 2012.

Inng generalng tendencja, ktérg mozna zaobserwowa¢, byta relatywnie niewielka skala wsparcia
nauczycieli przez pracownikéw doradztwa metodycznego w zakresie analizowania nowej podstawy
programowej. Tylko w roku 2011 minimalnie ponad 25% badanych nauczycieli szkoty podstawowej i
ponad 22% nauczycieli gimnazjum odpowiedziato, ze poznawali podstawe programowa przy wsparciu
pracownikéw doradztwa metodycznego. Zazwyczaj odsetek pozytywnych odpowiedzi zawierat sie w
przedziale 10-20%.

W przypadku pozostatych form zapoznawania sie z podstawg programowg warto zwréci¢ uwage na
zmieniajacy sie popularnos¢ szkolen zewnetrznych i pracy z podstawg programowg w zespofach
nauczycielskich. Analizujgc wykresy 11.2.1-11.2.3, zauwazamy, ze w 2010 roku poznawanie podstawy
programowej w ramach pracy zespotéw nauczycieli miato zdecydowang przewage nad formg z
wykorzystaniem szkolert zewnetrznych (w przedszkolu ponad 47% nauczycieli analizowato podstawe
programowg podczas spotkan zespotéw nauczycieli, a w szkoleniach zewnetrznych uczestniczyto
ponad 33% badanych nauczycieli, analogicznie w szkole podstawowej - ponad 63% i ponad 43% oraz
w gimnazjum - ponad 75% nauczycieli deklarowato analize podstawy w zespotfach, a ponad 33%
uczestniczyto w szkoleniach zewnetrznych).

Badanie z roku 2011 ukazato odmienny obraz - przewazaty deklaracje poznawania podstawy
programowej podczas szkolen zewnetrznych (poza gimnazjami, w ktérych obie te formy cieszyty sie
podobng popularnoscig).
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W nastepnym badaniu ponownie wzrosta liczba nauczycieli, ktérzy zadeklarowali, ze poznawali
podstawe programowa w ramach zespotdw nauczycieli, a spadta liczba deklaracji, ze poznali

podstawe programowg poprzez szkolenia zewnetrzne (w przedszkolu: ponad 43% - zespoty
nauczycieli i ponad 25% - szkolenia zewnetrzne, w szkole podstawowej: ponad 52% - zespoty
nauczycieli i ponad 34% - szkolenia zewnetrzne, w gimnazjum: ponad 50% - zespoty nauczycieli i

ponad 30% - szkolenia zewnetrzne).

e=pmwindywidualnie efll=zebrania rady pedagogicznej
esimmszkolenie zewnetrzne esp@mkonsultacje z pracownikami doradztwa
es@mzespoty nauczycieli
100%
90% 94’59M
80% 94,43%
6 -
70% 60,15%
60% 47,53%
50%
40%
30%
20%
10% - =
0% 7, : : 12,01% .
2010 2011 2012

1.2 1 Sposéb zapoznawania sie z podstawq programowgq deklarowany przez nauczycieli wychowania

przedszkolnego w czasie badan 2010-2012

e=pmmindywidualnie ell==zebrania rady pedagogicznej
emtmmszkolenie zewnetrzne esp@monsultacje z pracownikami doradztwa

emi@mzespoty nauczycieli

100% _M
80% 94,67% 86,27%
c0% 60,30%

(]
40%

34,78%

209

% 25,05%

0,
oo o | | 16,28% |

2010 2011 2012

1.2 2 Sposéb zapoznawania sie z podstawq programowq deklarowany przez nauczycieli uczqcych
w I klasach szkoty podstawowej w czasie badarn 2010-2012
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espmwindywidualnie efll=zebrania rady pedagogicznej
esmtmoszkolenie zewnetrzne esp@mkonsultacje z pracownikami doradztwa

emi@mzespoty nauczycieli

100% _M
88,33%
80% - 20.41% 93,20%
60%
40%
33,62% =
20% 33,49% 30,66%
22,82%
0% 14,22% 13,92%
2010 2011 2012

1.2 3 Sposdb zapoznawania sie z podstawq programowgq deklarowany przez nauczycieli uczqcych w |
klasach gimnazjum w czasie badarn 2010-2012

Licea ogdlnoksztatcgce, z uwagi na fakt, ze reforma organizacyjna i programowa zostata w nich
wdrozona w roku 2012/2013, objete zostaty badaniem dopiero w 2012 roku. Z tego tez wzgledu nie
mozemy poczyni¢ tu zadnych obserwacji dotyczacych zmian w zakresie znajomosci i sposobu
poznawania nowej podstawy w dtuzszym czasie. Odnotujmy wiec tylko, ze nauczyciele liceum czesciej
zadeklarowali grupowy sposéb zapoznawania sie z nowg podstawg programowg w zespotach
przedmiotowych lub miedzyprzedmiotowych niz na szkoleniach zewnetrznych (zobacz wykres 1.2 4).

w zespole przedmiotowym lub miedzyprzedmiotowym

na posiedzeniu rady pedagogicznej

41,76%
|

na szkoleniach poza szkota 35.34%
N 0

na szkoleniach w szkole prowadzonych prze
z i w sz prowadzonych przez 32,11%

specjalistow spoza szkoty
konsultujac sie z pracownikami doradztwa
metodycznego
w zespole nauczycieli uczacych w klasie

19,60%

na zebraniach organizowanych przez nadzér
pedagogiczny
na zebraniach organizowanych przez organ prowadzacy

4,19%
|

2,07%
|

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1.2 4 Sposob zapoznawania sie z podstawg programowq w liceum ogdlnoksztatcgcym w 2012 roku
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Il Udziat rodzicow w zyciu przedszkola i szkoty
1.1 Sposéb informowania rodzicéw o nowej podstawie programowej

Kolejnym, bardzo istotnym obszarem badan byta rola rodzicéw uczniéw w procesie wdrazania nowej
podstawy programowej do szkét. Przeprowadzajgc badanie, starano sie uzyskac informacje na temat
sposobu informowania rodzicow o zmianach zachodzacych w szkole. Nalezy jednak podkresli¢
znaczng ewolucje narzedzi badawczych na przestrzeni lat monitorowania. Gdy w 2010 roku pytania
kierowane do nauczycieli ograniczaty sie konkretnie do sposobu informowania rodzicéw o reformie
podstawy programowej, w nastepnych latach istota pytan ulegta zmianie i ich gtdwnym celem stato
sie uzyskanie informacji na temat sposobdw komunikowania sie szkoty (nauczycieli) z rodzicami.
Ponadto od roku 2011 dokonano wiekszego uszczegétowienia pytan w zakresie komunikowania sie
szkoty z rodzicami poprzez oddzielenie kontaktéw podejmowanych z inicjatywy szkoty i rodzicéw.
Niewtasciwe bytoby w tej sytuacji poszukiwanie prawidtowosci i zmian w catym okresie badawczym.
W zwigzku z tym nalezy oddzielnie potraktowaé wyniki uzyskane na podstawie badan zrealizowanych
w 2010 roku i badan zrealizowanych w nastepnych latach.

Badanie z roku 2010 pokazato, ze najczesciej stosowanym sposobem informowania rodzicéw o
nowej podstawie programowej byta bezposrednia komunikacja przede wszystkim przez wychowawce
podczas zebran klasowych i spotkan dyrektora z rodzicami [zobacz: wykres 11l.1 1]. W przypadku obu
poziomoéw szkdt, ponad 50% dyrektorédw uczestniczgcych w badaniu stwierdzito, ze w ich szkole w
taki wtasnie sposéb rodzice dowiedzieli sie o zmianie podstawy programowej oraz innych reformach
wprowadzanych w zwigzku z jej wdrozeniem.

B szkofa podstawowa M gimnazjum
80% 75,20%
70% -
60% 57,83%
50% -
40% -
30% -
20% - 14,71%
2,01%
10% -
0% -
spotkanie zebranie klasowe z materiaty indywidualny inny sposéb
dyrektora z wychowawcg informacyjne kontakt z
rodzicami rodzicami

I1l.L1 1 Sposéb informowania rodzicow o nowej podstawie programowej w szkole podstawowej i
gimnazjum. Badanie z roku 2010
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111.2 Skala i forma zbiorowych kontaktéw szkota-rodzice

Przeprowadzone w nastepnych latach (2011 i 2012) badania dotyczace komunikowania sie szkét i
przedszkoli z rodzicami potwierdzity obserwacje poczynione rok wczesniej, ukazujac, ze zebrania
klasowe stanowig najwazniejszy sposdéb komunikowania sie szkét z rodzicami. Konkurencja dla
spotkan z wychowawca, zwtaszcza na nizszych etapach edukacyjnych, sg spotkania z dyrektorem
organizowane w szkole z udziatem rodzicéw [zobacz: tabele 11l.2.1]. W przedszkolu te forma
komunikacji i udziatu rodzicow w Zzyciu przedszkola nalezy wrecz uznac¢ za najwazniejsza, przy
jednoczesnym spadku znaczenia kontaktéw w postaci zebran klasowych (oddziatowych). W
przedszkolu w 2011 roku ponad 14% nauczycieli wychowania przedszkolnego zadeklarowato, ze nie
kontaktowato sie z rodzicami w czasie zebrah oddziatowych lub tez kontaktowali sie z nimi w tej
formie mniej niz 2 razy w roku. W 2012 roku odsetek takich odpowiedzi spadt o niemal 1/3.

W badanych szkotach liczba nauczycieli deklarujgcych, ze wcale lub rzadko mieli kontakt z rodzicami
w czasie imprez szkolnych utrzymywata sie na statym poziomie, przy czym w szkole podstawowej
oscylowata ona w okolicach 5-6%, a w gimnazjach - 15-17%.

W badanym okresie wyrazZnie rosnie znaczenie kontaktéw w postaci zebran klasowych, w tym takze
zebran organizowanych co miesigc lub nawet czesciej. W 2011 roku ponad 6,5% nauczycieli
wychowania przedszkolnego zadeklarowato, ze organizowato spotkania oddziatowe z rodzicami
przynajmniej raz w miesigcu. Takiej samej odpowiedzi udzielifo ponad 17% nauczycieli szkoty
podstawowej uczestniczacych w badaniu i prawie 19% nauczycieli uczacych w gimnazjum. W roku
2012 w przedszkolach odsetek powyzszych deklaracji pozostat bez zmian, w szkotach podstawowych
wzrdst do 21%, a w gimnazjach - do 20%).

Najrzadziej organizowane byly warsztaty dla rodzicéw - w zaleznosci od etapu ksztatcenia 70-78%
nauczycieli zadeklarowato, ze nigdy lub najwyzej raz w roku organizowano tego typu zajecia dla

rodzicow.
0-1 razy w roku 2-6 razy w roku przynajmniej raz w
miesigcu
2011 2012 2011 2012 2011 2012
= g przedszkole 14,62% 10,10% 78,52% 82,30% 6,86% 7,60%
% L8° szkota podstawowa 4,35% 5,38% 78,27% 73,34% 17,38% 21,28%
. gimnazjum 4,85% 6,94% 76,23% 72,44% 18,92% 20,62%
E‘T @ przedszkole 2,41% 3,48% 87,63% 85,53% 9,96% 10,99%
‘g- % szkota podstawowa 5,26% 6,30% 87,00% 83,18% 7,74% 10,52%
gimnazjum 17,59% 15,54% 78,03% 78,46% 4,38% 6,00%
g o przedszkole 21,69% 24,83% 74,29% 72,84% 4,02% 2,33%
% :ED szkota podstawowa 21,07% 24,07% 73,92% 75,03% 5,00% 0,90%
" gimnazjum 26,82% 22,06% 64,82% 72,65% 8,37% 5,29%
% 3 2 4%przedszkole 35,30% 62,50% 56,94% 31,00% 7,77% 6,50%
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szkota podstawowa 58,80% 36,71% 35,57% 54,70% 5,62% 8,59%
gimnazjum 71,23% 78,66% 21,74% 17,30% 7,04% 4,04%
0
'g % przedszkole 73,74% 73,20% 34,44% 25,90% 1,82% 0,90%
= O
g & | szkota podstawowa 72,06% 74,59% 26,63% 23,46% 1,31% 1,95%
< O
%’ gimnazjum 70,29% 78,76% 27,68% 18,97% 2,03% 2,27%
(]
- S | przedszkole - 73,20% - 25,90% - 0,90%
5 =
£ 5
> ® |szkota podstawowa -l 73,92% -l 25,51% - 0,57%
- 8
gimnazjum - 68,33% - 30,31% - 1,36%

111.2 2 Udziat rodzicow w Zyciu szkoty z inicjatywy szkoty

W badaniach realizowanych w latach 2011-2012 wyodrebniono aktywnos¢ rodzicow podejmowang
na terenie szkot i przedszkoli z inicjatywy rodzicow od aktywnosci rodzicéw w formach inicjowanych
przez szkote [zobacz tabele 11I.1.2]. Skala aktywnosci rodzicéw podejmowanej z wtasnej inicjatywy
byta duzo mniejsza niz aktywnos¢ zainicjowana przez szkote. Jedynym wyjatkiem w tym wzgledzie
moga by¢ inicjatywy rodzicéw w zakresie organizowania imprez w przedszkolu. W 2010 roku w ponad
15% uczestniczacych w badaniu przedszkoli z inicjatywy rodzicdw organizowano imprezy czesciej niz
2 razy w roku, a w 2011 roku skala zaangazowania rodzicow pod tym wzgledem wzrosta do ponad
66%.

Analizujac dynamike zmian w kolejnych latach, mozna dostrzec pewng prawidtowos¢: w 2012 roku
odnotowano gwattowny wzrost zaangazowania rodzicow w dziatania szkét i przedszkoli z inicjatywy
rodzicow. Wystarczy zwréci¢ uwage chocby na zebrania klasowe: w 2011 roku minimalnie ponad 4%
badanych nauczycieli wychowania przedszkolnego stwierdzito, ze w ich przedszkolu organizowano
tego typu spotkania z inicjatywy rodzicdw, a w 2012 roku odsetek pozytywnych odpowiedzi wzrdst do
ponad 47,5%. Odpowiednio w szkole podstawowej skala pozytywnych odpowiedzi dotyczacych tego
samego typu wydarzen wzrosta z 6% do 59%, a w gimnazjum - z 3,7% do 55,7%.

0-1 razy w roku 2-6 razy w roku przynajmniej raz w
miesigcu
2011 2012 2011 2012 2011 2012
o o |Przedszkole 95,88% 53,24% 3,54% 43,02% 0,59% 4,74%
2
g % szkota podstawowa 93,75% 39,58% 5,51% 46,23% 0,73% 14,19%
Y =
gimnazjum 93,33% 44,35% 3,05% 43,31% 0,63% 12,34%
- o przedszkole 84,90% 32,60% 14,25% 60,77% 0,86% 6,63%
o £
& 2 |szkota podstawowa 79,72% 27,12% 19,47% 67,05% 0,81% 5,83%
E U
gimnazjum 88,52% 41,14% 11,33% 54,72% 0,16% 4,14%
©
g g przedszkole 96,68% 59,63% 2,89% 43,02% 0,43% 4,74%
— O
@ & |szkota podstawowa 93,24% 51,49% 6,17% 45,31% 0,58% 3,20%
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gimnazjum 95,00% 54,61% 4,84% 41,25% 0,16% 4,14%
© 9 przedszkole 92,50% 62,10% 6,16% 29,56% 1,34% 8,34%
% g szkota podstawowa 94,85% 76,43% 4,05% 19,11% 1,10% 4,46%
m e gimnazjum 96,41% 87,47% 3,05% 10,26% 0,55% 2,27%
%: > |przedszkole 97,91% 83,73% 1,82% 15,10% 0,27% 1,07%
g % szkota podstawowa 97,92% 87,76% 2,05% 10,98% 0,40% 1,26%
§ © gimnazjum 98,75% 90,38% 1,09% 8,08% 0,16% 1,54%
- % przedszkole - 88,38% - 10,99% - 0,63%
8 &
:‘; —3 szkota podstawowa - 87,53% - 12,13% - 0,34%
Q
@ gimnazjum - 85,39% - 13,78% - 0,83%

111.2 2 Udziat rodzicow w zyciu szkoty z inicjatywy rodzicow

111.3 Skala i forma indywidualnych kontaktow z rodzicami

W poprzednim podrozdziale oméwiliSmy wyniki badan dotyczace grupowych form kontaktowania sie

z rodzicami i informowania ich o zmianach zachodzacych w szkotach/przedszkolach. Bardzo istotne

znaczenie dla szkoty majg jednak takze indywidualne kontakty z rodzicami i indywidualne

zaangazowanie rodzicéw w zycie szkoty.

Podobnie jak w przypadku kontaktéw grupowych, wynikéw badan zrealizowanych w 2010 roku nie

mozna porownywac do informacji uzyskanych w latach nastepnych, z uwagi na odmienng istote

pytan oraz forme prezentacji uzyskanych danych. Dla ilustracji zamieszczamy wykres z pierwszego

raportu powstatego w ramach monitorowania wdrazania podstawy programowej, w ktdorym

uwzglednione zostaty informacje dotyczgce indywidualnych kontaktéw z rodzicami [wykres 111.3 1].

Formy kontaktu szkoty z rodzicami

0,
99,56% 95 850
T 44,43%
— 27,24%
_ 18,21%
o 1253% om0 g o606
= 0,117 2,40% 3,28% D
‘ — —1 — =
2 S - 8_ 8 g > e
e 3E £25 £:F3.vgE 25 5z g8z 8 ¢
22 gg§ 88z (Bgzgzxff &g 88 s9sB2 £5
NS E'E_ 8'ﬁ_8 N.g-g‘;:—, 3'8(%'(—; No 2N D50 ]
<) =) N9 o PEESNZZS 58 o 15 °$
2 SE 22 595935569 S Z> £ 9
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111.3 1 Poréwnanie informacji o skali statych indywidualnych kontaktow rodzicéw ze szkotq w 2010 r.

W nastepnych latach pytania dotyczyty juz bezposrednio problematyki indywidualnych kontaktéw z

rodzicami i pozyskiwane dane gromadzono w identycznej kategorii liczby ucznidow, z ktdrych
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rodzicami nauczyciele-wychowawcy mieli indywidualny kontakt w ciggu roku szkolnego. Dodatkowo
wprowadzono do badan rozréznienie na kontakty dorazne (rozumiane jako kontakty, do ktdrych
dochodzito w razie potrzeb rzadziej niz raz w miesigcu) i state (przynajmniej raz w miesigcu).

Dzieki temu w ciggu dwdch lat realizowanych badan (2011-2012) uzyskaliSmy interesujgce informacje
o praktykowanych w szkotach/przedszkolach formach i skali kontaktéw indywidualnych z rodzicami, a
poréwnanie wynikow badan z 2011 i 2012 daje nam podstawy do wyciaggniecia pewnych wnioskéw
dotyczacych zachodzacych zmian.

Zacznijmy od kontaktéw indywidualnych z rodzicami za posrednictwem poczty e-mailowej [zobacz
wykresy 1.3 2-111.3 3]. Analizujgc wykres przedstawiajgcy wyniki badan uzyskanych w 2011 roku (linia
niebieska na wykresie), tatwo dostrzezemy dwie prawidtowosci: skala kontaktow indywidualnych ze
szkoty za posrednictwem poczty internetowej byta niewielka (badani nauczyciele kontaktowali sie w
ten sposéb przecietnie z rodzicami mniej niz jednego ucznia) i nie miat na to wptywu (z jednym
wyjatkiem) poziom edukacyjny.

Sytuacja ulegta zmianie w 2012 roku (linia czerwona). Mamy tu nie tylko gwattowny wzrost deklaracji
o kontaktowaniu sie z rodzicami za posrednictwem poczty elektronicznej, ale gwattowne
zréznicowanie skali tych kontaktéw, zaleznie od poziomu edukacyjnego oraz rodzaju kontaktu
(dorazny czy staty).

W przypadku regularnych kontaktéw (przynajmniej raz w miesigcu) najbardziej spektakularny jest
wzrost liczby kontaktéw za posrednictwem poczty elektronicznej w przedszkolu i nieco mniejszy, ale
wyrazny wzrost tego typu kontaktow w szkole podstawowej. Mozemy sie domyslaé, ze ponizsze
wykresy ilustrujg zmiane cywilizacyjno-pokoleniowg, ktdra nastepuje wsrdd rodzicow naszych
uczniow w szkofach i przedszkolach. Do przedszkoli wysyta swoje dzieci pokolenie rodzicéw, dla
ktdrych korzystanie z poczty internetowej jest zjawiskiem oczywistym.

W przypadku doraznych kontaktéw e-mailowych réwniez mamy wyrazny wzrost ich skali, zwtaszcza
tych podejmowanych z inicjatywy rodzicow (wzrost doraznych kontaktéw poprzez poczte
elektroniczng, podejmowanych z inicjatywy nauczycieli jest duzo mniejszy, niezaleznie od poziomu
edukacyjnego). W przypadku mailowej aktywnosci rodzicbw podejmowanej doraznie,
charakterystyczny jest tez gwattowny wzrost liczby tego typu kontaktéw deklarowanej przez
nauczycieli uczacych Il klasy gimnazjum. Zjawisko to mozna préobowac wyjasnic¢ niepokojem rodzicéw
w zwigzku ze zblizajgcym sie egzaminem gimnazjalnym.
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== kontakt e-mailowy (2011) == kontakt e-mailowy (2012)
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IIl.3 2 Przecietna liczba rodzicow dzieci i uczniow w oddziale, z ktérymi utrzymywano state
indywidualne kontakty e-mailowe
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1.3 3 Przecietna liczba rodzicow dzieci i uczniow w oddziale, z ktorymi utrzymywano dorazne
indywidualne kontakty e-mailowe

Warto tez zwrdcié¢ uwage na wykres I11.3 4, ktéry bardzo przypomina ksztattem omdwiony wczesniej
wykres 1Il.3 3. Oba wykresy dotyczg doraznej aktywnosci rodzicow, podejmowanej z inicjatywy
rodzicow i Swiadczg o tym, ze uchwycone przez nasze badania zjawisko nie dotyczy formy kontaktu, a
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raczej jest uzasadnione merytorycznie. Uwidoczniony tu zostat gwattowny wzrost aktywnosci
rodzicow w zakresie indywidualnych kontaktéw doraznych, z wyjgtkiem | klasy gimnazjum, gdzie
aktywnos¢ rodzicow we wszelkich formach jest najmniejsza. Znaczgcy wzrost skali indywidualnych
kontaktéw doraznych mozna natomiast zaobserwowac w lll klasie gimnazjum.

== kontakt telefoniczny (2011) == kontakt telefoniczny (2012)
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1.3 4 Przecietna liczba rodzicow dzieci i uczniow w oddziale, z ktdrymi utrzymywano dorazne
indywidualne kontakty telefoniczne

Wyniki badan dotyczace indywidualnych kontaktéw osobistych z rodzicami pozwalajg dostrzec, ze
kontakty osobiste, ktére jeszcze w badaniach realizowanych w 2011 roku byty najwazniejszg forma
indywidualnych kontaktéow ze szkofa, juz w 2012 roku zaczynajg traci¢ przewage w pordwnaniu z
kontaktem za posrednictwem poczty internetowej oraz telefonu. Szczegdlnie niepokoi spadek liczby
regularnych kontaktéw w przedszkolu i szkole podstawowej [zobacz wykres 3.3 5]. W 2011 roku
nauczyciele wychowania przedszkolnego uczestniczacy w badaniu utrzymywali regularny kontakt
osobisty z rodzicami przecietnie 12 ucznidow ze swojej klasy wychowawczej, a w 2012 - z rodzicami
przecietnie 10 uczniéw. Jednoczesnie ci sami nauczyciele w 2011 deklarowali, ze regularny kontakt e-
mailowy utrzymujg z wiasnej inicjatywy z rodzicami przecietnie jednego ucznia, a w 2012 roku
utrzymywali taki kontakt z rodzicami przecietnie 6 ucznidéw, z kolei w 2011 roku regularny kontakt
telefoniczny utrzymywali z rodzicami przecietnie 3 ucznidow, a w 2012 roku - z rodzicami przecietnie 7
uczniéw.
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== kontakt osobisty (2011) == kontakt osobisty (2012)
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Ill.3 5 Przecietna liczba rodzicow dzieci i uczniow w oddziale, z ktérymi utrzymywano stafe
indywidualne kontakty osobiste
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111.3 6 Przecietna liczba rodzicow dzieci i uczniow w oddziale, z ktérymi utrzymywano dorazne
indywidualne kontakty osobiste

Mozemy przyjgé, ze dostrzezone zjawisko jest znakiem naszych czaséw. Rodzice majg coraz mniej
czasu lub woli na osobisty kontakt ze szkoty i taka forme chetniej zastepujg kontaktem za
posrednictwem nowoczesnych narzedzi komunikacyjnych, czyli telefonu i e-maila.
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IV Baza materialna szkot w zwigzku z realizacja podstawy programowe;j
IV.1 Komputery

Znakiem czasow jest informatyzacja wszelkich instytucji, a nawet zycia spofecznego. Koniecznym
wsparciem dla cztowieka wkraczajgcego w zycie jest wiasciwe przygotowanie go do korzystania ze
sprzetu komputerowego. Nowa podstawa programowa ktadzie na to zagadnienie duzy nacisk,
dlatego tez monitorowanie wdrazania podstawy programowej musiato takze obja¢ zagadnienie
informatyzacji szkét.

Wykres IV.1 1 pokazuje wyniki badania realizowanego przez 3 lata w zakresie wyposazenia szkot
podstawowych w oprogramowanie oraz sprzet komputerowy. Linia odnoszaca sie do kwestii
posiadania przez szkote tablicy interaktywnej jest krdtsza, gdyz to pytanie zostato wprowadzone do
kwestionariuszy dopiero w 2011 roku.

Analizujgc wykres, dostrzegamy ustabilizowang sytuacje w zakresie posiadania pracowni
informatycznych na przestrzeni trzech lat objetych monitorowaniem. Wyraznie natomiast zaznaczyta
sie poprawa w zakresie zaopatrzenia szkét w odpowiednie oprogramowanie informatyczne, gdyz w
2010 roku ponad 23,5% dyrektorow nie posiadato jeszcze odpowiedniego oprogramowania, a
deklaracje sktadane w tym zakresie w 2012 roku swiadczg juz o niemal catkowitym zaspokojeniu
potrzeb szkét w tym wzgledzie.

Bardzo pozytywnym zjawiskiem jest gwattowny wzrost wyposazenia szkét w tablice interaktywne. W
ciggu roku skala ta zwiekszyta sie od ponizej 15% do ponad 50% szkdét podstawowych deklarujgcych
posiadanie tablicy interaktywnej na swoim wyposazeniu.

e=¢g=mpracownia komputerowa e komputer z dostepem do internetu
d=mwiasciwe oprogramowanie esmwtablica interaktywna
99,29%
94 59% ’
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IV.1 1 Sprzet informatyczny oraz oprogramowanie komputerowe wykorzystywane podczas zajec
informatycznych w czasie realizacji badania w latach 2010-2012

IV.2 Urzadzenia sportowe

Istotne znaczenie w procesie zrdwnowazonego rozwoju ucznia ma dbatosé o higiene i rozwdj fizyczny
polskich uczniow. Nowa podstawa programowa przyktada duzg wage do dbatosci o kondycje fizyczng
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polskich dzieci, a do tego potrzebne jest wtasciwe wyposazenie szkdt w sprzet i urzgdzenia sportowe.
Dlatego tez monitorowaniem objeto takze te problematyke.

Wykres 1V.2 1 ilustruje wyniki uzyskane na podstawie skierowanych do dyrektoréw pytan
dotyczacych korzystania z urzadzen sportowych. Pordwnujgc informacje uzyskane w 2010 roku i
2011, tatwo zauwazy¢, ze sytuacja w zakresie dostepnosci boiska szkolnego jest dos¢ ustabilizowana,
a niewielki spadek odpowiedzi pozytywnych w roku 2011 w poréwnaniu z rokiem 2010 jest zapewne
efektem niezaleznych doboréow préby szkdt objetych badaniem w poszczegdlnych latach. Widoczny
jest takze minimalny wzrost deklaracji Swiadczgcych o dostepnosci sal gimnastycznych. W mniejszej
skali wzrdst odsetek deklaracji dotyczacych wykorzystania basenu w czasie zaje¢ wychowania
fizycznego. Z uwagi na forme pytania, ktéra nie odnosi sie do zasobdéw szkoty, ale do wykorzystania
podczas lekcji, nie mozna tego wzrostu utozsamié¢ ze wzrostem liczby basenéw przynaleznych do
szkot. Raczej wzrost ten (o prawie 25%) nalezy uznac za sukces organizacyjny dyrektoréw szkoét
umozliwiajgcych uczniom korzystanie z basenéw bedacych w dyspozycji innych podmiotow.
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IV.2 2 Korzystanie z urzqdzen sportowych podczas zaje¢ wychowania fizycznego w roku 2010 i 2011

W 2012 roku pytania dotyczace urzadzen sportowych posiadanych przez szkoty byty bardziej
szczeg6towe i skierowane w tej samej formie do wszystkich badanych typéw szkét oraz przedszkoli.
Wyniki przedstawiamy na wykresie IV.2 2. Najlepiej wyposazonymi w sale gimnastyczne typami szkét
sg licea ogodlnoksztatcace, gdyz ponad 85% dyrektorow zadeklarowato, ze je posiada. Najstabiej
wyposazone sg pod tym wzgledem przedszkola. Szkoty podstawowe s3 najlepiej wyposazone w
boiska tradycyjne (prawie 69% badanych dyrektoréw tego typu szkét ztozyto w tym wzgledzie
pozytywng deklaracje), a w przypadku boisk typu ,,Orlik” najlepiej wyposazone sg gimnazja (ponad
35% dyrektorow badanych gimnazjow udzielito w tej kwestii pozytywnej odpowiedzi). Posiadanie z
kolei placow zabaw deklarujg jedynie przedszkola.
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M plac zabaw  msala gimnastyczna M boisko tradycyjne M boisko wielofunkcyjne

Licea ogdlnoksztatcace 85,43%

Gimnazja 83,68%

Szkoty podstawowe 75,17%
68,88%

80,59%

Przedszkola
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IV.2.2 Zasoby urzgdzen sportowych w poszczegdinych typach szkdt w 2012 roku
IV.3 Dostepnos¢ zewnetrznych instytucji kultury

Poza wtasng bazg materialng, szkoty, realizujgc podstawe programowa, mogg i powinny korzystaé z
zewnetrznych instytucji kulturalnych, takich jak kino, teatr, muzeum czy filharmonia. Szczegdlnie
zalecane jest to w przypadku gimnazjow, dlatego tez zagadnienie wykorzystania zewnetrznych
instytucji kultury byto monitorowane od roku 2010.

Wykres IV.3 1 ukazuje wyniki tych badan w zakresie korzystaniu w ciggu roku szkolnego z
zewnetrznych osrodkéw kultury (bez rozrdinienia czestotliwosci korzystania z wymienionych
instytucji).
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IV.3 1 Pordwnanie skali korzystania przez badane gimnazja z zewnetrznych instytucji kultury w
procesie edukacyjnym w latach 2010-2012

IV.4 Swietlica w szkole

Wyniki badan realizowanych w latach 2010-12 wskazuja, ze ok. 70% szkét podstawowych prowadzi
Swietlice dla swoich uczniéw. W poszczegdlnych latach badan uzyskano w tym zakresie minimalnie
odmienne wyniki (ponad 77,5% w 2011 i ponad 69,5% w 2012), lecz nalezy przypuszczaé, ze rdznica
ta nie wynika ze zmian zasobdéw sSwietlicowych polskich szkét, ale jest raczej efektem niezaleznych
doboréw préby szkét objetych badaniem w poszczegdlnych latach [zobacz wykres IV.4 2].

W 2010 i 2011 pozyskano informacje na temat organizacji pracy swietlic szkolnych [zobacz wykres
IV.4 1], a zwlaszcza monitorowania potrzeb rodzicow w zakresie organizacji pracy $wietlicy w szkole
podstawowej. W ciggu dwdch lat realizowanego badania zauwazalny byt spadek odsetka szkot, ktore
nie monitorowaty potrzeb rodzicow w zakresie pracy Swietlicy lub nie uwzglednity potrzeb rodzicéw
przy organizacji pracy szkot. W 2010 dyrektorzy 16,15% szkdt uczestniczacych w badaniu nie
monitorowali lub nie uwzgledniali potrzeb rodzicéw w zakresie organizacji pracy szkoty, jednak w
2011 roku odsetek ten zmniejszyt sie do 9,04%.
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IV.4 1 Organizacja pracy swietlicy szkolnej — uwzglednienie potrzeb rodzicow
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IV.4 2 Poréwnanie wynikéw badan w zakresie posiadania przez szkoty podstawowe swietlicy,
zrealizowanych w latach 2011-2012

W latach 2011 i 2012 monitorowaniem objeto takze problematyke czasu przebywania dzieci w
Swietlicy z uwzglednieniem ucznidw korzystajacych ze swietlicy tylko przed lekcjami, tylko po lekcjach
oraz tych, ktérzy korzystajg ze Swietlicy przed i po lekcjach. Najwiekszg grupe stanowia dzieci, ktére
uczeszczajg na Swietlice przed i po lekcjach. W latach 2011-2012 nastgpit jednak spadek odsetka
uczniow korzystajgcych ze swietlicy rano i po potudniu z ponad 53% do 40,5%. Wzrosta natomiast
liczba uczniow korzystajgcych ze $wietlicy tylko przed lekcjami oraz (w mniejszej skali) korzystajgcych
tylko po potudniu.

25



M przedipolekcjach M po lekcjach  m przed lekcjami

- .

100%
90% -
80% -
70% -
60%
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

0% -

2011 2012

IV.4 3 Czas przebywania ucznidw na swietlicy
IV.5 Biblioteki szkolne

Nowa podstawa programowa zaktada, Zze nauczyciele wszystkich przedmiotéw, w celu
wszechstronnego przygotowania ucznidw do samoksztatcenia iswiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji, powinni odwotywac sie do zasobdéw biblioteki szkolnej
i wspotpracowad z nauczycielami bibliotekarzami. W ramach realizowanego badania od 2010 roku
monitorowano ten problem, prébujac uchwyci¢ w gimnazjum skale wykorzystania zasobdéw
ksiegozbioru biblioteki szkolnej podczas zajec¢ lekcyjnych. W kazdym sezonie badawczym wyznaczano
jednak w tym zakresie odmienng skale czestotliwosci korzystania z biblioteki szkolnej, ktéra miata
nauczycielom pomadc w okresleniu wtasnego zaangazowania na rzecz wykorzystywania ksiegozbioru
bibliotecznego. W konsekwencji co roku otrzymywaliSmy nieco odmienne rezultaty naszych badan, w
tym takie w zakresie deklaracji o niekorzystaniu z zasobow biblioteki szkolnej przez badanych
nauczycieli. Okazuje sie, ze im precyzyjniejszg skale czestotliwosci korzystania z biblioteki
zaproponowano nauczycielom, tym mniejsza grupa nauczycieli deklarowata, ze nie korzysta z
biblioteki szkolnej [zobacz wykres IV.5 1] .

W 2010 roku nauczyciele zostali poproszeni o odpowiedZ na pytanie, czy korzystajg z zasobdéw
bibliotecznych, bez okreslenia czestotliwosci. W efekcie ponad 39% nauczycieli zadeklarowato, ze nie
korzysta z biblioteki szkolnej podczas zaje¢ lekcyjnych. W 2011 i 2012 zaproponowano nauczycielom
bardziej precyzyjng skale dotyczaca czestotliwosci wykorzystania zasobdw bibliotecznych - wéwczas
opcje oznaczajgcy, ze nauczyciel nie korzystat z zasobdéw bibliotecznych podczas lekcji zaznaczyto w
kolejnych latach odpowiednio: mniej niz 1% i mniej niz 8% badanych nauczycieli gimnazjum.
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IV.4 4 Informacja o skali wykorzystywania ksiegozbioru szkolnego przez nauczycieli gimnazjum
podczas lekcji w latach 2010-2012

IV.6 Pomoce dydaktyczne w wychowaniu przedszkolnym

Nauczyciele w realizacji programu wychowania przedszkolnego majg prawo do swobodnego wyboru
pomocy dydaktycznych. W ramach rdéznych rozwigzan metodycznych sprzyjajgcych osigganiu celdow
edukacyjnych nie zaleca sie w wychowaniu przedszkolnym stosowania szkolnych metod i srodkéw
dydaktycznych.

Wykres IV.6 1 przedstawia wyniki badan na temat korzystania z wybranych kategorii pomocy
dydaktycznych. W ciggu 3 lat naszych badan znacznie wzrést odsetek nauczycieli korzystajgcych
codziennie z literatury dla dzieci. W 2010 roku deklaracje nauczycieli w sprawie wykorzystywania
literatury podczas zaje¢ wskazywaty, ze ta pomoc dydaktyczna jest mniej popularna nie tylko od
zabawek, ale takze od pomocy multimedialnych czy gier dydaktycznych. Jednak juz w nastepnym
roku szkolnym skala wykorzystywania, i to codziennego, literatury dla dzieci, podczas zajec
przedszkolnych, wzrosta i stata sie ona jedng z najczesciej stosowanych pomocy dydaktycznych,
ustepujgc tylko zabawkom. Ponad 98% nauczycieli wychowania przedszkolnego deklarowato
woweczas, ze korzysta codziennie lub kilka razy w tygodniu z zabawek, a 94,92% korzystato codziennie
lub kilka razy w tygodniu z literatury dla dzieci. W roku 2012 odsetek wykorzystywania zabawek i
literatury dla dzieci w przedszkolu jeszcze bardziej sie zblizyt: 97,28% nauczycieli korzystato
codziennie lub przynajmniej raz w tygodniu z zabawek i 96,77% - z literatury dla dzieci.

Spadek wykorzystywania podczas zaje¢ przedszkolnych odnotowaty pomoce multimedialne.
Niewielki wzrost w 2012 roku w poréwnaniu z badaniami w 2011 roku nie przekroczyt poziomu btedu
statystycznego (12,27% w 2011 i 12,63% w 2012). Mozemy wiec stwierdzié, ze po znacznym spadku
miedzy rokiem 2010 i 2011 (z 25,5% do 12,27%), skala codziennego wykorzystywania pomocy
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multimedialnych utrzymuje sie na tym samym poziomie, tzn. w ok. 12% badanych przedszkoli
korzysta sie z pomocy multimedialnych codziennie.

e=gmmzeszyty Cwiczen el |iteratura dla dzieci esimmpomoce multimedialne
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IV.6 1 Wykorzystywanie wybranych kategorii pomocy dydaktycznych przez nauczycieli wychowania
przedszkolnego

IV.7 Mozliwos¢ pozostawienia podrecznikéw w szkole

Wykres IV.7 1 ilustruje odpowiedzi na pytania skierowane do dyrektoréw szkét podstawowych o to,
w jaki sposodb szkota umozliwia uczniom pozostawienie podrecznikéw w szkole.

Uogdlniajac wyniki badan, mozemy przyjaé, ze w ok. 20% polskich szkét podstawowych uczniowie
majg do dyspozycji indywidualne, zamykane szafki na podreczniki, w ok. 50% dyrektorzy stworzyli
mozliwos¢ pozostawienia czesci podrecznikdow w szkole, a w ok. 7% szkét oferuje sie uczniom szkolne
podreczniki podczas zaje¢ lekcyjnych, zwalniajgc ich w ten sposdb z koniecznosci przynoszenia
podrecznikdow do szkoty. Od 2010 roku dyrektorzy uswiadomieni poprzez zalecenia ministerialne o
potrzebie stworzenia uczniom szkét podstawowych mozliwosci pozostawienia podrecznikéw w
szkole, podjeli starania o spetnienie tego warunku. Przyniosto to rezultaty w postaci wzrostu o ok.
10% szkét podstawowych, ktére umozliwiajg pozostawienie w szkole czesci podrecznikéw oraz wiecej
o blisko 6% szkét, ktére oferujg uczniom komplety szkolnych podrecznikéow.
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IV.7 1 Mozliwos¢ pozostawienia podrecznikdw w szkole podstawowej w latach 2010-2012
V Organizacja nauczania
V.1 Nauczanie wyodrebnione na | etapie edukacyjnym

W nauczaniu wczesnoszkolnym w zasadzie wszystkie zajecia mogg byc¢ realizowane przez jednego
nauczyciela. Stopniowo jednak w szkole na tym etapie pojawiajg sie obok nauczyciela uczgcego
przedmiotdw zintegrowanych specjalisci uczacy przedmiotéw wyodrebnionych.

Badania przeprowadzone w roku 2011 i 2012 wykazaty, ze w ponad 80% szkét podstawowych
objetych badaniem zajecia w klasie | realizowane sg nie tylko przez nauczyciela nauczania
zintegrowanego, ale takze przez nauczycieli-przedmiotowcow.
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V.1 1 Odsetek szkét podstawowych, w ktorych nauczanie na | etapie edukacyjnym realizuje wiecej niz
jeden nauczyciel
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Wsrdd przedmiotdw wyodrebnionych dominuje nauczanie jezykéw obcych nowozytnych, nastepne
miejsca zajmujg zajecia komputerowe i zajecia wychowania fizycznego. Wszystkie te zajecia od roku
2010 do roku 2012 realizowane byly w wiekszej liczbie szkét, a wzrost ten jest dos¢ znaczacy (w
przypadku jezykdéw obcych - ponad 30%, a w przypadku zaje¢ informatycznych - ponad 25%).

=@=jezyk nowozytny =fll—zajecia komputerowe == wychowanie fizyczne
=>&=edukacja muzyczna ==t=edukacja plastyczna
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V.1 2 Zajecia wyodrebnione na | etapie edukacyjnym w latach 2010-2012
V.2 Organizacja nauczania jezykéw obcych
a. Kontynuowanie nauki jezyka obcego na odpowiednim poziomie

Warunkiem rozwijania umiejetnosci jezykowych na Il etapie edukacyjnym jest zapewnienie uczniom
kontynuacji nauki jezyka obcego nowozytnego nauczanego w szkole podstawowej. Nauczyciele
powinni witasciwie okresli¢ i wykorzysta¢ wczeséniej zdobyte przez uczniéw umiejetnosci jezykowe.
Dodatkowo wprowadzono drugi obowigzkowy jezyk obcy.

Wykres V.2 1 ukazuje wyniki odpowiedzi na pytania skierowane do dyrektoréw gimnazjow, czy w ich
szkole nauka jezyka obcego kontynuowana jest po szkole podstawowej - ponad 94% dyrektoréw w
roku 2010 i ponad 95,5% dyrektorow w roku 2011 odpowiedziato na to pytanie pozytywnie.

Czy nauka jezyka obcego w gimnazjum jest kontynuowana po szkole
podstawowej?
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V.2 1 Kontynuacja nauczania jezyka obcego w badanych gimnazjach
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W przypadku szkdt, w ktérych nie jest kontynuowana nauka jezyka obcego (a tym samym nauczany
jest inny niz w SP jezyk obcy), dyrektorzy wyjasniali to problemami organizacyjno-kadrowymi
oraz/lub zyczeniem rodzicow.

b. Realizacja nauki jezyka obcego w grupach zréznicowanych pod wzgledem zaawansowania

Innym waznym warunkiem organizacyjnym postawionym w zakresie nauczania jezykdéw obcych jest
nauczanie jezyka w grupach zréznicowanych pod wzgledem stopnia zaawansowania.

Wykres V.2 2 ilustruje wyniki badan realizowanych w tym zakresie w latach 2010-2012, swiadczgce o
nieustabilizowanej i zmieniajgcej sie wraz z kolejnymi rocznikami uczniéw sytuacji. Dyrektorzy i
wychowawcy, wyjasniajac powody, ktdre sktonity ich do rezygnacji z organizacji zaje¢ w grupach o
zréznicowanym poziomie zaawansowania, czesto uzasadniajg to brakiem wyraznych réznic w
zakresie znajomosci jezyka obcego u przyjetych do szkoty uczniow (ok. 41% odpowiedzi w 2010 roku).

B nauka w grupach zréznicowanych pod wzgledem zaawansowania M nauka w jednej grupie
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V.2 2 Realizacja nauczania jezyka obcego w grupach zréznicowanych pod wzgledem zaawansowania

W szkotach, w ktdérych prowadzone jest nauczanie na zréznicowanym poziomie, podstawowym
kryterium podziatu na grupy byt test predyspozycji jezykowych.
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V.3 Organizacja nauczania wychowania fizycznego

Lekcje wychowania fizycznego moga by¢ realizowane w innych niz klasowo-lekcyjnych formach.
Monitorowanie  wykazato, ze najpopularniejsza jest organizacja, ktdéra przewiduje
4 godziny w systemie klasowo-lekcyjnym. Mato tego, w ciggu dwdch lat badania, ta wtasnie forma
zajec zyskiwata coraz wiekszg przewage nad innymi rozwigzaniami [zobacz wykres V.3 1].
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V.3 1 Organizacja zaje¢ wychowania fizycznego w gimnazjum w latach 2010-2011
V.4 Zajecia artystyczne

Zajecia artystyczne w gimnazjach realizowane byly przede wszystkim w klasach Il (zgodnie z
ramowym planem nauczania dopuszczalne jest, by zajecia artystyczne i techniczne w gimnazjum
realizowane byty tylko w jednej klasie), przy czym widoczna jest powolna tendencja do zmiany.
Systematycznie w kazdym sezonie badawczym rést odsetek szkot, w ktérych zajecia artystyczne
zorganizowano juz w klasie .
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V.4 1 Organizacja zajec artystycznych w gimnazjum
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Wsrdd zajec artystycznych najczesciej organizowane sg zajecia plastyczne, w nastepnej kolejnosci
taneczne i teatralne. Okres badawczy jest zbyt krétki, aby na tej podstawie wyciggac¢ daleko idgce
whnioski. Jednak w tym momencie mozemy uznaé, ze dominacja zajec¢ plastycznych wydaje sie by¢
utrwalona.

V.5 Zajecia techniczne

Zajecia techniczne w gimnazjach organizowane sg w klasach | i klasach Il, przy czym zauwazalna jest
tendencja do rezygnowania z organizacji tych zaje¢ w klasach II.
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V.5 1 Organizacja zajec technicznych w gimnazjum

W 2010 najczesciej realizowano zajecia techniczne w formie zaje¢ praktyczno-technicznych, a na
drugiej pozycji uplasowaty sie zajecia komunikacyjne. W kolejnych latach najpopularniejsze byty
zajecia komunikacyjne. Na drugiej pozycji utrwalit sie rysunek techniczny. Inne zajecia, w tym
kulinarne lub rekodzielnicze, zyskiwaty popularnos¢ tylko w jednym badaniu, aby w nastepnym roku
straci¢ znaczenie.

V.6 Zajecia w zakresie rozszerzonym w liceum ogodlnoksztatcacym

Od roku szkolnego 2012/2013 licea ogdlnoksztatcgce przystgpity do realizacji nowej podstawy
programowej w ramach catkiem nowych planéw nauczania. Do tej waznej chwili przygotowywaty sie
juz jednak w okresie, gdy realizowano badanie. Dyrektorom licedw ogdlnoksztatcagcych zadano
pytania dotyczace planowanej na przyszty wtedy rok organizacji zajeé, zwtaszcza tych, ktére beda
realizowane w zakresie rozszerzonym.
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111.4.24 Okres wyboru przez uczniow przedmiotéw nauczanych w zakresie rozszerzonym

Wykres 111.4.24 ukazuje, ze prawie 80% dyrektoréw zdecydowato sie daé swoim uczniom mozliwosc
wyboru realizowanych rozszerzen, z tego w prawie 40% szkoét zaplanowano wstepny przydziat
rozszerzen z mozliwoscig modyfikacji poczatkowych przydziatéw w terminie pézniejszym.
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111.4.25 Planowana liczba przedmiotdw nauczanych w zakresie rozszerzonym w liceach

Zdecydowana wiekszo$¢ opracowanych na podstawie nowych ramowych plandw nauczania dla
licedw ogdlnoksztatcgcych oddziatéw w badanych liceach bedzie miata 3 przedmioty realizowane w
zakresie rozszerzonym. Sposréd zaplanowanych oddziatéw tylko 6,82% bedzie realizowato 2
przedmioty rozszerzone.
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111.4.26 Odsetek badanych szkéf, w ktdrych przewidziano realizacje poszczegdlnych przedmiotow w
zakresie rozszerzonym

Najbardziej popularnym przedmiotem, ktéry bedzie realizowany w zakresie rozszerzonym, jest jezyk
angielski. Sposréd 199 szkdét uczestniczacych w badaniu, 168 przewidziato w swojej organizacji
przynajmniej jedng klase z rozszerzonym jezykiem angielskim. Na drugim miejscu jest geografia, ktorg
uwzgledniono wsréd przedmiotow nauczanych w zakresie rozszerzonym w 157 ze 199 szkoét.
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VI Metodyka nauczania
V1.1 Edukacja polonistyczna

Zajmiemy sie teraz merytorycznymi zagadnieniami dotyczgcymi zalecanej przy realizacji nowej
podstawy programowej metodyki nauczania. Oczywiscie w kwestii zastosowania konkretnych metod
pracy z uczniami podstawa programowa z zatozenia nie ingeruje nazbyt gteboko, pozostawiajgc
znaczng swobode nauczycielowi. Jednak pewne ogdlne wskazéwki w postaci zalecanych form pracy z
uczniami, zostaty okreslone. W przypadku edukacji polonistycznej dotyczy to np. ksztattowania u
uczniow szkoty podstawowej zamitowania do czytania ksigzek oraz motywowania gimnazjalistéw do
pracy poprzez stosowanie metod aktywizujgcych na lekcji.

Szkota podstawowa

W latach 2011 i 2012 w ramach monitorowania wdrazania podstawy programowej pytano nauczycieli
uczacych w objetych badaniem szkotach podstawowych o stosowane metody ksztattowania u
ucznidw zamitowania do czytania ksigzek [zobacz wykres VI.1 1]. W$érdd najczesciej wymienianych
znalazto sie stuchanie pieknego czytania (ponad 76,5% odpowiedzi pozytywnych w roku 2011) oraz
rozmowy o przeczytanych utworach (ponad 70% odpowiedzi). Te dwie metody nie tylko wyrazZnie
dominowaty nad innymi, ale ich przewaga wzrosta w nastepnym roku, gdy jeszcze wiekszy odsetek
badanych nauczycieli wskazat je jako stosowany przez siebie sposdb ksztattowania zamitowania do
pieknego czytania (odpowiednio prawie 80,5% zaznaczyto w ankiecie opcje ,stuchanie pieknego
czytania” i ponad 75% opcje ,rozmowy o przeczytanych utworach”).

Znacznie mniejszy odsetek nauczycieli stosuje, w celu ksztattowania zamitowania do czytania,
zachecanie do korzystania z biblioteki szkolnej, przy czym w kolejnym roku badania odsetek
nauczycieli wskazujgcych te opcje jeszcze sie zmniejszyt (z prawie 18% w 2011 do ponad 8% w 2012).

m 2011 m2012

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

76,77% 30,437 75,29%

1,24%—0,80%

stuchanie rozmwy o zachecanie do  nauka wiersza na
pieknego czytania  przeczytanych korzystania z pamiec
utworach biblioteki szkolnej

VI.1 3 Metody rozwijania zamitowania do czytania w szkole podstawowej stosowane codziennie
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Gimnazjum

W ciggu 3 lat badan nastgpit gwattowny wzrost odsetka nauczycieli jezyka polskiego deklarujgcych
stosowanie podczas lekcji metod aktywizujgcych. Czasami ten wzrost jest niezwykle spektakularny,
np. w przypadku prezentacji - w 2010 roku ponad 10,5% badanych nauczycieli przyznato sie do
stosowania tej metody w pracy z uczniami badanej klasy, a w 2012 roku podobng deklaracje ztozyto
90,5% nauczycieli. Prawdopodobnie jest to skutkiem wprowadzenia w 2010 roku do praktyki szkolnej
obowigzku realizacji projektu edukacyjnego. Wszystkie inne metody aktywizujgce wykazaty w tym
samym okresie wzrost ilosciowy o nieco mniejszej skali, ale zawsze ten wzrost jest znaczacy.
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VI.1 4 Wybrane metody aktywizujgce podczas lekcji jezyka polskiego w pierwszych klasach gimnazjum
V1.2 Edukacja matematyczna

W zakresie edukacji matematycznej w szkole podstawowej nauczyciele zobowigzani zostali do
stosowania metod rozwijajgcych czynnosci umystowe przydatne w edukacji matematycznej. Do
metod najczesciej wymienianych przez nauczycieli klas | szkét podstawowych od poczatku
monitorowania (czyli od 2010 roku) nalezg gry i zabawy dydaktyczne. Te metody utrzymaty swojg
dominujgcy pozycje przez caty okres realizacji badania. Zmiany dotyczg innych metod, ktére w
pierwszym roku badania stosowane byty w mniejszej skali np. sytuacje zadaniowe w roku 2010
stosowato podczas lekcji matematyki 22,51% nauczycieli, a w roku 2012 - 94,62% badanych
nauczycieli, z kolei zajecia z wykorzystaniem multimediéw w 2010 roku stosowato 8,67% nauczycieli,
aw 2012 - 85,93%.
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VI.2 1 Formy zajec sprzyjajgce edukacji matematycznej w | klasie szkoty podstawowej
V1.3 Edukacja przyrodnicza
Szkota podstawowa

Edukacja przyrodnicza nie moze by¢ organizowana wylgcznie w oparciu o tradycyjne Srodki
dydaktyczne bedgce w dyspozycji szkoty. Uczniowie muszg uczy¢ sie tego przedmiotu poprzez
kontakt z naturalnym srodowiskiem. Nalezy zorganizowa¢ dla nich zajecia pozwalajgce w realnym
Swiecie zobaczy¢ zjawiska, o ktorych uczg sie z ksigzek - konieczne s3 wiec zajecia w ogrodzie
botanicznym, zoologicznym czy np. w gospodarstwie rolnym.

Wyniki przeprowadzonych przez nas badan (w naszej analizie, zgodnie z zapowiedzig, uwzgledniamy
klasy pierwsze wszystkich typdw szkét) wskazuja jednak, ze wyjscia poza teren szkoty organizowane
byly sporadycznie, rzadziej niz raz w miesigcu. Systematyczna nauka przyrody (przynajmniej raz w
miesigcu) opierata sie na zasobach szkolnych. Wykres VI.3 1 ukazuje wzrost skali organizowania zajec
przyrody poza salg lekcyjna, ale wzrost ten, zwtaszcza w odniesieniu do wycieczek w rejony oddalone
od szkoty, w zdecydowane] wiekszos$ci ograniczat sie do inicjatyw sporadycznych, organizowanych
rzadziej niz raz w miesigcu (w 2011 roku te opcje wybrato 78% nauczycieli, a w 2012 - 75%), a w
przypadku wycieczek regularnych (przynajmniej raz w miesigcu) skala ta wyniosta odpowiednio 9% i
13% nauczycieli [zobacz wykres V1.3 2].
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V.3 1 Miejsca, gdzie odbywaly sie zajecia przyrodnicze w badanej klasie | szkoty podstawowej, poza
salg lekcyjng
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V.3 2 Miejsca, gdzie odbywaty sie przynajmniej raz w miesigcu zajecia przyrodnicze w badanej klasie |
szkoty podstawowej, poza salq lekcyjng
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Gimnazjum

W gimnazjum edukacja przyrodnicza realizowana jest w ramach czterech przedmiotéw: geografii,
biologii, chemii i fizyki. Przy realizacji kazdego z tych przedmiotédw zalecane jest korzystanie z
doswiadczalnej edukacji, ktéra nie tyle ma uzupetnia¢ edukacje ksigzkowa, ile powinna by¢ wrecz
wiodgca. W przypadku realizacji zaje¢ z geografii, szczegdlnie istotne znaczenie ma obserwacja
bezposrednia w czasie zaje¢ terenowych i wycieczek. Dodatkowo nalezy pamieta¢ o umiejetnosci
korzystania z réznych zrédet informacji geograficznej.

Nauczanie chemii wymaga stosowania eksperymentdw, ktére pozwolg uczniom zaobserwowac i
bezposrednio spotkaé sie z dziataniem zjawisk chemicznych. W przypadku chemii zalecana jest tez
realizacja projektéw edukacyjnych.

Z kolei nauczanie fizyki, zgodnie z zaleceniami do realizacji podstawy programowej, powinno opierac
sie przede wszystkim na intuicyjnym pojmowaniu zjawisk fizycznych, wspartym konkretnymi
przyktadami z realnego swiata znanego uczniowi. Nie nalezy wymagac scistych definicji zjawisk.

Wykresy V1.3 3-6 ilustrujg zmiany ilosciowe przy stosowaniu doswiadczalnych (zalecanych) sposobéw
realizacji zaje¢ przyrodniczych w gimnazjum. W ciggu 3 lat badan mozemy zaobserwowad
ustabilizowany odsetek realizacji czesci zalecanych dziatan (np. w 2010 i 2012 roku ponad 80%
nauczycieli geografii deklarowato wykonywanie obserwacji w terenie) lub widoczny spadek skali
stosowania niektdorych sposréd zalecanych metod, np. w 2010 roku ponad 90,5% nauczycieli
deklarowato, ze na lekcji przeprowadzito doswiadczenia, a w 2012 roku podobng deklaracje ztozyto
tylko ponad 62% badanych nauczycieli. Pewien wzrost zanotowano natomiast w przypadku ogladania
filméw przyrodniczych, dostosowanych do specyfiki kazdego z przedmiotéw.

== przeprowadzat doswiadczenie == prowadzit obserwacje przez mikroskop

ogladat film dydaktyczny
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=@ 0bserwacja w terenie == korzystanie z zasobdw regionu
=== o0gladanie filmu dydaktycznego
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=—9—obserwacja doswiadczenia == wykonywanie pomiaréw i doswiadczen
=== o0gladanie filmu dydaktycznego
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VIl Realizacja szczegdlnych zalecen dla przedszkoli i szkét
VII.1 Proporcje czasu przebywania dziecka w przedszkolu

Szczegdlnym zaleceniem organizacyjnym dotyczacym przedszkoli jest okreslenie zagospodarowania
czasu przebywania dziecka w przedszkolu. Nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego
okre$la, ze na zabawe w przedszkolu nalezatoby przeznaczy¢ co najmniej 1/5 czasu przebywania
dziecka w przedszkolu, przynajmniej 1/5 czasu w przedszkolu dziecko powinno spedzi¢ na wolnym
powietrzu, nie wiecej niz 1/5 czasu nalezy przeznaczy¢ na zajecia dydaktyczne i 2/5 na inne czynnosci.

Wykres VII.1 1 ukazuje nam skale deklaracji nauczycieli, ktérzy nie byli w stanie przestrzega¢ zalecen
w petni (to znaczy, wydtuzyli lub skrécili czas przeznaczony na okreSlone czynnosci). Analizujgc
wykres, mozemy zaobserwowac¢ dwa charakterystyczne zjawiska: po pierwsze najtrudniej utrzymac
proporcje przebywania dziecka na wolnym powietrzu, co jest zrozumiate z uwagi na koniecznosé
dostosowania sie do warunkéw atmosferycznych; po drugie, zauwazalna jest na przestrzeni lat
tendencja do zmiany, aby te proporcje zrealizowaé zgodnie z zaleceniami. W 2012 roku odsetek
nauczycieli wychowania przedszkolnego, ktorzy odstgpili od okreslonego limitu czasu przebywania
dziecka na wolnym powietrzu zmniejszyt sie do 9,3%. Mozna wiec przyjgé, ze zalecenia zawarte w
podstawie programowej staty sie dla nauczycieli swego rodzaju wyznacznikiem, do ktérego starajg sie
dostosowac.

H2010 m2011 m2012
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0%

zabawa (1/5 czasu) zajecia dydaktyczne  na swiezym powietrzu dowolne czynnosci (2/5
(1/5 czasu) (1/5 czasu) czasu)

VII.1 1 Odsetek przedszkoli, ktore nie byty w stanie catkowicie zrealizowac zalecen dotyczqcych czasu
przebywania dzieci w przedszkolu

VII.2 Adaptacja dziecka do warunkéw szkolnych w szkole podstawowej

Do specyficznych zadan szkét podstawowych nalezy dokonanie diagnozy przyjmowanych do szkoty
uczniow w celu okreslenia ich potrzeb w zakresie dziatan na rzecz adaptacji do warunkdéw szkolnych.
W znaczgcej wiekszosci szkét przeprowadza sie diagnoze potrzeb uczniéw w tym zakresie i ustanawia
okres adaptacyjny — trwa on zazwyczaj okoto 1 miesigca. Przeprowadzone badania wskazujg, ze liczba
szkét, w ktorych przyjeto takg witasnie dtugos¢ okresu adaptacyjnego rosnie i jednoczesnie maleje
liczba szkot, w ktdrych ten okres trwa do 2 miesiecy.
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M nie przeprowadzono M nie bytfa potrzebna adaptacja
M adaptacja do 1 miesiaca M adaptacja 1-2 miesigce
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VII.2 1 Okres adaptacyjny ucznidw klas | szkoty podstawowej
VII. 3 Wsparcie dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Szczegblnym zadaniem szkoty kazdego typu jest wspieranie uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. W badaniach realizowanych w ramach monitorowania wdrazania podstawy
programowej ograniczyliSmy nasze zainteresowania do uczniéw uzdolnionych oraz majacych
problemy w nauce.

W latach 2010, 2011 i 2012 zaréwno pytania dotyczace tego zagadnienia jak i kategorie zbieranych
danych, ktérych one dotyczyty byty rézne, dlatego tez nie jest mozliwe poréwnanie tych wynikéw i
wycigganie wnioskdw na temat wzrostu czy spadku skali wsparcia.

Na wykresach VII.3 1- VII.3 6 przedstawiono wyniki monitorowania w poszczegdlnych latach.

43



Odsetek uczniéw uczestniczacych w zajeciach zwigekszajacych szanse
edukacyjne uczniéw zdolnych
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zajecia rozwijajace wielorakie zajecia ruchowe inne
inteligencje
Odsetek uczniéw uczestniczacych w zajeciach zwigkszajacych szanse
uczniéw majacych trudnosci w nauce
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VII.3 1 Wsparcie udzielane uczniom szkoty podstawowej w roku 2010

Srednia liczba uczniéw w szkole uczestniczacych w zajeciach
organizowanych przez nig

zajeciach zwiekszajgcych szanse edukacyjne zajeciach rozwijajgcych zainteresowania uczniéw
uczniéw

Oz jezyka polskiego Bz matematyki Oz innych przedmiotow

VII.3 2 Wsparcie udzielane uczniom gimnazjéw w roku 2010
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SP, kl. 1l

SP, kl. |

B wyréwnywanie szans
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M zajecia dla ucznia zdolnego
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VII.3 3 Odsetek uczniow klas 1 i Il szkoty podstawowej objetych badaniem uczestniczqcych w
dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowan uczniow zdolnych w

roku 2011
sporadycznie, M sporadycznie, regularnie, Mregularnie,
kl. | kl. Il kl. | kl. 1l
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VII.3 4 Odsetek uczniow klas I i Il gimnazjow objetych badaniem uczestniczqgcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowan uczniow zdolnych w roku 2011
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W sporadycznie [1-6 razy w roku] M regularnie [co miesigc]

uczniowie z problemami w nauce

uczniowie uzdolnieni

M regularnie[co tydzien]

3,97

VII.3 5 Srednia liczba uczniéw badanych klas szkoty podstawowej objetych badaniem,

uczestniczqgcych w dodatkowych zajeciach w celu wyrédwnania szans edukacyjnych oraz rozwijania

zainteresowan uczniow zdolnych w roku 2012

M sporadycznie  Mregularnie [co miesiac] M regularnie [co tydzien]

uczniowie majgcy problemy w nauce

uczniowie uzdolnieni

5,79%

4%

0% 1% 2% 3% 4%
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VII.3 6 Odsetek uczniow badanych klas gimnazjum objetych badaniem, uczestniczqcych w

dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans edukacyjnych oraz rozwijania zainteresowan

ucznidéw zdolnych w roku 2012
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