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Szanowny Czytelniku,

Dziekujemy za zainteresowanie kolejng publikacja opracowana w Osrodku Rozwoju
Edukacji. Przedstawione w niej materiaty, opinie i przyktadowe rozwigzania sa pochod-
na wiedzy i doswiadczenia oraz pogladéw jej Autordéw — i w naszej opinii — moga stac
sie wartosciowymi wskazoéwkami dla nauczycieli. Jednoczesnie wyrazamy przekonanie, ze
kazda szkota i nauczyciel ma prawo do podejmowania autonomicznych decyzji w sprawie
sposobu planowania i monitorowania ich pracy, a jedynym ograniczeniem tej autonomii
s3 przepisy prawa oswiatowego i niesprzeczne z nim procedury wewnatrzszkolne.

Z powazaniem
Zespot Projektowy
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Wstep, czyli... 0 znaczeniu monitorowania
podstawy programowej w pracy szkoty

...amoze od czego zacza¢?

Mysle, ze od odpowiedzi na zasadnicze pytanie, dlaczego od pewnego czasu w edukacji
pojawit nam sie problem monitorowania podstawy programowej? Czy to kolejny wymag biu-
rokratyczny, ktéry tylko utrudnia zycie dyrektorom i nauczycielom? Czy raczej konieczno$¢
wymuszona wymaganiami administracji oswiatowej? A moze potrzeba refleksyjnego spoj-
rzenia na proces dydaktyczny, ktéry mimo autonomii w jego tworzeniu podlega ogranicze-
niom wyznaczonym podstawg programowa?

A moze tak nam nakazuja nauczycielska logika i rozsadek?

Rozwiazania prezentowane w niniejszej publikacji powstaty na bazie wtasnych doswiad-
czen nabytych podczas pracy nad materiatami metodycznymi dostosowanymi do podstawy
programowej oraz jako efekt pracy edukatorskiej z radami pedagogicznymi oraz dyrektorami
szkét na terenie catego kraju.

Spotkania z nauczycielami zwykle zaczynatam od metafory szkoty zaczerpnietej z ksigzki
Matgorzaty Taraszkiewicz:

ZWYKLA SZKOLA kojarzy sie z pociqgiem — widmo. Nieznany kierunek podrézy, nie-
znane reguly kontroli, ludzie obcy sobie - jak przypadkowi podrézni w przedziale.
Pociqg gdzies nas wiezie, ale nie mamy zadnej gwarancji, ze we wtasciwym kierun-
ku. Za to jedno jest pewne: na pewno bedq sprawdzane bilety i w razie ich braku
sypngq sie kary..."

Dlaczego akurat pociag i podréz? Trudnosci, jakie obserwowatam z realizacjg podstawy
programowej w praktyce szkolnej, przypominaja mi podréz takim pociggiem - widmo. Cel
podrézy mamy wyznaczony. S3 to opisane w podstawie programowej efekty ksztafcenia,
jakie powinnismy osiggna¢ na zakonczenie etapu edukacyjnego. Jaka droge w tej podrézy
wybierzemy, zalezy od naszych nauczycielskich decyzji o wyborze programu nauczania, o or-
ganizacji i przebiegu procesu dydaktycznego, a takze wielu innych podejmowanych w co-
dziennej pracy z uczniami. Jezeli w trakcie ksztatcenia nie zatrzymamy sie co jakis czas, zeby
sprawdzi¢, czy w tej podrézy podazamy we wiasciwym kierunku, moze okazac sie, ze czas
przeznaczony na dotarcie do celu konczy sie, a do konca podrdzy jeszcze daleko... Tylko z ta
réznica, ze w edukacji nie mamy dodatkowego czasu, zeby zawréci¢ i nadrobic¢ stracony dy-
stans. Tak tez sie stato w pierwszych latach wdrazania podstawy programowej w niektérych
szkofach.

W jednym z gimnazjéw w dos$¢ duzym miescie, kiedy uczniowie byli w klasie drugiej, na-
uczyciele realizowali wybrane przez siebie i dopuszczone do uzytku przez dyrektora progra-
my nauczania. Realizowali je w dobrej wierze, jednoczesnie kalendarz szkolny tak sie owego
feralnego roku roztozyt, ze wiosng pomiedzy rekolekcjami, egzaminami gimnazjalnymi, dtu-
gim weekendem wypadato jedynie po kilka pojedynczych dni powszednich. Jak to zwykle
bywa w takiej sytuacji, organizowano w szkole wyjscia do muzedw, kina i inne zajecia. Potem
przyszedt maj i czerwiec i wyjazdy na zielone szkoty, a w zwigzku z tym liczne zastepstwa za
nieobecnych nauczycieli. Kycie szkolne toczylo sie niemal typowo, do... jesieni klasy trzeciej,
kiedy to po raz pierwszy nauczyciele tej szkoty sprawdzili, jak wiele tresci z podstawy pozo-

' M.Taraszkiewicz, Jak uczyc jeszcze lepiej!, Wydawnictwo Arka, Poznarn 2001, s. 8.
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stato do zrealizowania do egzaminu gimnazjalnego. W rezultacie, w po$piechu ,przerabiano”
program. Jakie byty efekty takiej pracy, nietrudno sobie wyobrazi¢...

Gtéwnym celem tego poradnika jest zaprezentowanie propozycji rozwigzan uwzglednia-
jacych 2 perspektywy postrzegania podstawy programowej i $ledzenia jej realizacji. Perspek-
tywe dyrektora szkoty, ktéry postrzega szkote jako organizacje, oraz perspektywe codziennej
pracy nauczyciela. Zatem, z jednej strony popatrzymy na szkote jako na spdjna catos¢, z dru-
giej — wejdziemy do klasy szkolnej i przyjrzymy sie istocie podstawy programowej w codzien-
nej pracy nauczyciela.

W pracy nad prezentowanymi propozycjami towarzyszyto mi zatozenie:

w szkole istnieje wiedza na temat przebiegu procesu dydaktycznego. Postarajmy
sie ja znalez¢ i moze troche uporzadkowac.

Nie zawsze trzeba tworzy¢ nowe rozbudowane dokumenty, moze czasami wystarczy po-
szukac potrzebnych informacji.

Rozwiazania, ktére znajduja sie w publikacji, nie maja charakteru obligatoryjnego. Sa to
jedynie propozycje do wykorzystania, modyfikacji w pracy zaréwno dyrektora, jak i nauczy-
ciela.

Moze postuza Paristwu jako inspiracja do poszukiwania wiasnych rozwiazan.
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Znaczenie podstawy programowej w tworzeniu
koncepcji programowej szkoty

Podstawa programowa jest dokumentem, ktéry w sposéb szczegdlny wptywa na ksztatt
wszelkich dziatarh podejmowanych w szkole. Wyznaczajac gtéwne zadania szkoty, a takze za-
kres ksztatcenia poszczegdlnych przedmiotéw, ma fundamentalne znaczenie w procesie po-
dejmowania wszelkich decyzji programowych i dydaktycznych.

Mozna zatem postawic teze, ze stanowi o obliczu dziatalnosci edukacyjnej szkoty. W zwiaz-
ku z tym, ze jest to tak wazny dokument, warto przyjrze¢ mu sie blizej. Zastanowic sie, na kté-
re zapisy zwrécic¢ szczeg6lna uwage, a ktére wykorzysta¢, tworzac koncepcje programowa
pracy szkoty, tak aby wywigza¢ sie z obowigzkdw, jakie podstawa na szkoty naktada, a jedno-
czesnie nie zatraci¢ autonomii w sprawach programowych.

To wihasnie w podstawie znajdujemy wskazéwki, ktére sa niezbedne w pracach programo-
wych w szkole bez wzgledu na to, czy jesteSmy autorami nowych rozwiagzan czy tez korzysta-
my z gotowych propozycji.

Zatem, wieloaspektowa analiza podstawy programowej winna stac sie punktem wyjscia
wszelkich decyzji programowych, a takze niezbedna czynnoscia kazdego nauczyciela przed
wyborem programu nauczania.

Dodatkowo status prawny podstawy programowej podkresla jej range wséréd dokumen-
tow programowych. Ogtoszenie przez ministra edukacji narodowej w rozporzadzeniu swiad-
Czy 0 znaczeniu umocowania prawnego podstawy w placéwkach. Ponadto nalezy pamieta¢,
ze zgodnie zapisem w Ustawie o systemie oswiaty wszystkie szkoty o uprawnieniach szkét pu-
blicznych s3 zobowigzane do takiej organizacji procesu ksztatcenia, ktéry umozliwi jej reali-
zacje.

W takim ujeciu podstawa programowa staje sie dokumentem, ktéry ma zasadnicze zna-
czenie w projektowaniu i realizacji procesu dydaktycznego.

Sedno zmiany programowej, ktérej fundamentem jest od kilku lat sukcesywnie wdrazana
podstawa programowa, okresla sama jej definicja zapisana w Ustawie o systemie oswiaty?.

Przyjrzyjmy sie jej zatem dokfadniej.

Podstawa programowa to obowigzkowe zestawy celdw i tresci nauczania, w tym umiejet-
nosci, opisane w formie ogoélnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umie-
jetnosci, ktére powinien mie¢ uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego,
oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgledniane odpowiednio w programach wychowa-
nia przedszkolnego. i programach nauczania oraz umozliwiajace ustalenie kryteridw ocen
szkolnych i wymagan egzaminacyjnych;

W definicji opisana zostata zawartos¢ podstawy programowej. Sa to obowigzkowe zesta-
wy celéw i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, (...) zadania wychowawcze szkoty.

Okreslono sposdb zapisu i znaczenie celéw i tresci nauczania w procesie dydaktycznym:
w formie ogdlnych i szczegdtowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére po-
winien mie¢ uczen po zakoriczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, a takze obowiagzek
uwzgledniania w pracach programowych, uwzgledniane odpowiednio w programach na-

2 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572,z p6zn. zm.).
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uczania oraz range w procesie oceniania wewnatrzszkolnego oraz egzaminowania zewnetrz-
nego umozliwiajace ustalenie kryteriow ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych.

Kolejny element, na ktéry trzeba zwréci¢ uwage, analizujac definicje, to opisanie celéw
i tredci nauczania w formie ogoélnych i szczegétowych wymagan (...), ktére powinien mieé
uczen na zakoriczenie etapu edukacyjnego.

Jest to wazny zapis, podkreslajacy znaczenie idei wymagan w nauczaniu. Zgodnie z zato-
zeniami zmiany programowej podstawa programowa wyznacza réwniez zakres egzaminéw
zewnetrznych. Dla zrozumienia idei podstawy programowej wazne jest uswiadomienie sobie,
ze nie znajdziemy w dokumencie opisu drogi dochodzenia do wyznaczonych efektéw. Te dro-
ge wyznacza nauczyciel, podejmujac decyzje programowe i organizujac zgodnie z nimi pro-
ces dydaktyczny. Analizujac zapisy tresci sformutowane na zakonczenie etapu edukacyjnego,
mozemy uzyskaé obraz wiedzy i umiejetnosci absolwenta danego etapu edukacyjnego.

W zwiagzku z tym nalezy pamietaé, ze podstawa programowa nie jest programem nauczania.

PODSTAWA PROGRAMOWA PROGRAM NAUCZANIA

OPIS EFEKTOW OPIS DROGI DO EFEKTOW
NA ZAKONCZENIE NA ZAKONCZENIE
ETAPU EDUKACYJNEGO ETAPU EDUKACYJNEGO

Przed wdrozeniem omawianej podstawy programowej prace dydaktyczng w szkotach wyzna-
czaly 2 zasadnicze akty prawne: podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego i wyprowadzone
z niej standardy wymagan egzaminacyjnych. Kazdy z nauczycieli kierowat sie nimi, podejmujac
decyzje o wyborze programu nauczania oraz podczas realizacji procesu dydaktycznego.

Obecnie po zmianie programowej podstawa programowa zastapita dotychczasowe stan-
dardy wymagan egzaminacyjnych. W zwigzku z tym egzaminy zewnetrzne beda oparte na
zapisach okreslonych w podstawie programowej. Od roku 2012 na takich zasadach przepro-
wadzany jest egzamin gimnazjalny. Kolejne egzaminy - sprawdzian w klasie szdstej szkoty
podstawowej i egzamin maturalny — oparte na podstawie programowej beda obowigzywaty
od roku 2015. Beda sprawdzaty opanowanie przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci okre-
slonych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego.

@@

PODSTAWA PROGRAMOWA
KSZTALCENIA OGOLNEGO
PODSTAWA PROGRAMOWA
KSZTALCENIA OGOLNEGO
=STANDARDY

WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH

STANDARDY
WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH

Jak wynika z powyzszego, podejmowanie decyzji o wyborze programéw nauczania, a takze
biezaca realizacja procesu dydaktycznego wymaga od nauczycieli bacznego $ledzenia zwigzkéw
podstawy programowej z wybieranym, a w konsekwencji realizowanym programem nauczania.
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Zmiana podstawy programowe;j jest tez silnie zwigzana ze zmiang zasad dopuszczania do
uzytku szkolnego programéw nauczania. Na mocy Ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie
ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw? wprowadzono kluczowa
zmiane zwiazang z przeniesieniem decyzji o dopuszczeniu do uzytku w danej szkole progra-
m&w nauczania ze szczebla centralnego - jak byto dotychczas — na szczebel szkoty. Od roku
2009 zaproponowany przez nauczyciela program nauczania dopuszcza do uzytku w danej
szkole dyrektor szkoty po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej.

S ——

Programy nauczania byty dopuszczane do Programy nauczania sa dopuszczane do
uzytku przez ministra wiasciwego uzytku szkolnego przez dyrektora szkoty
do spraw oswiaty i wychowania po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej

Dopuszczone do uzytku w danej szkole programy nauczania stanowig szkolny zestaw
programéw nauczania. Odpowiedzialno$¢ za uwzglednienie w zestawie programéw catosci
podstawy programowe;j ustalonej dla danego etapu edukacyjnego zostata scedowana na dy-
rektora szkoty. To kolejny argument uzasadniajacy koniecznos¢ biezacego $ledzenia realizacji
podstawy programowe;j.

W Swietle wprowadzonych ustawa zmian szkoty uzyskaty autonomie w zakresie kreowa-
nia oferty programowej. Kazda autonomia daje swobode wyboru, ale jednoczesnie naktada
odpowiedzialno$¢ za kazda podjeta, a takze niepodjeta decyzje.

Zostawiwszy sprawy programowe na fasce losu, prowadzimy do skutkéw, za ktére bedzie-
my odpowiedzialni tak samo, jak za konsekwencje chocby najbardziej energicznych dziatan*.

Z jednej strony droga wdrazania autorskich rozwigzan programowych zostata znacznie
skrécona i uproszczona, z drugiej - to na szkole spoczeta odpowiedzialnos¢ za wybory doko-
nywane przez nauczycieli i uprawomocnione przez dyrektora.

Zapisy ustawowe dotyczace programdw nauczania zostaty sprecyzowane w rozporzadze-
niu okreslajacym zasady dopuszczania do uzytku w szkole programéw nauczania®. Zdefinio-
wano w nim program nauczania ogdélnego, ktéry w mysl zapiséw stanowi opis sposobu reali-
zacji celéw ksztatcenia i zadari edukacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego, okreslonej w przepisach w sprawie podstawy programowe;.

W rozporzadzeniu opisane zostaty réwniez struktura i zakres tre$ciowy programu. Sa to:

+ szczegbtowe cele ksztatcenia i wychowania,

+ tresci zgodne z tresciami nauczania zawartymi w podstawie programowej ksztatcenia

ogdlnego,

+ sposoby osiagania celéw ksztatcenia i wychowania, z uwzglednieniem mozliwosci in-

dywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci ucznidw oraz warunkéw,
w jakich program bedzie realizowany,

«  opis zatozonych osiagniec ucznia, a w przypadku programu nauczania ogélnego uwzgled-

niajacego dotychczasowa podstawe programowa ksztatcenia ogélnego - opis zatozonych

3 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektorych innych ustaw
(Dz.U. Nr 56, poz. 458).

4 D.F.Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, WSiP, Warszawa 2000, s. 29.

> Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkolne-
go programdéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego pod-
recznikéw (Dz.U. z 3 lipca 2012 r. poz. 752).
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osiggnie¢ ucznia z uwzglednieniem standardéw wymagan bedacych podstawa przepro-
wadzania sprawdzianéw i egzamindw, okreslonych w przepisach w sprawie standardéw
wymagan bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw,

« propozycje kryteriéw oceny i metod sprawdzania osiagnie¢ ucznia.

Okreslono takze niezbedne warunki, jakie program powinien spetnia¢ — zgodnos¢ z pod-
stawa programowa — poprawnos$¢ merytoryczng, dydaktyczng oraz dostosowanie do potrzeb
i mozliwosci uczniéw, dla ktérych jest przeznaczony.

W zwiazku z powyzszym, biorac pod uwage range decyzji programowych w pracy szkoty,
warto gtebiej przyjrzec sie zapisom w podstawie programowej i wykorzystac¢ je w tworzeniu
koncepcji programowej szkoty.

Podstawe programowa mozemy analizowa¢ dwojako — jako dokument opisujacy prace
szkoly postrzegana z perspektywy organizacji jako catosci oraz z punktu widzenia nauczycie-
la, jako wyznacznik pracy dydaktycznej w danym przedmiocie.

Podstawa programowa zbudowana jest z 3 zasadniczych czesci:

« czesci wstepnej dotyczacej catej szkoty, w ktérej okreslono m.in. cele ksztatcenia ogél-

nego, najwazniejsze umiejetnosci, ksztattowanie postawy,

+ czesci przedmiotowych odnoszacych sie do poszczegélnych przedmiotéw na danym

etapie edukacyjnym;,

+ zalecanych warunkéw i sposoboéw realizacji przedmiotéw.

W pracach rady pedagogicznej warto zwrdci¢ uwage na znaczenie zapiséw w czesci
wstepnej, poniewaz zwykle nauczyciele koncentruja sie na tresci dotyczacej nauczanego
przedmiotu, zapominajac, ze zapisy w czesci wstepnej dotycza wszystkich nauczycieli.

PrzesledZmy zatem zapisy w czesci wstepnej i zastanéwmy sie, w jaki sposéb mozna je
wykorzysta¢ w pracach nad koncepcja programowa szkoty.

Podstawe programowa dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych rozpoczynajag cele
ksztatcenia ogdélnego sformutowane w zakresie wiadomosci, umiejetnosci i postaw.

Tabela 1. Cele ksztalcenia ogélnego

Cele ksztalcenia ogdlnego

Szkota podstawowa Gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna
Przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu Przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu
wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyki, wiadomosci na temat faktdw, zasad, teorii i praktyk.
dotyczacych przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich.

Zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania Zdobycie przez uczniéw umiejetnosci

posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
i rozwigzywania problemoéw. wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw.
Ksztattowanie u ucznidow postaw warunkujacych sprawne | Ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych

i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspétczesnym sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
Swiecie. wspotczesnym Swiecie.

W dalszej czesci zostaty zapisane umiejetnosci, nazwane w dokumencie najwazniejszymi.
Sa to umiejetnosci (zwane kompetencjami kluczowymi) kluczowe$, ich cecha charakterystycz-
ng jest ponadprzedmiotowos¢. Umieszczenie ich w podstawie programowe;j jest odzwiercie-

5 Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cafe zycie — europejskie ramy odniesienia, zatacznik do zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie ucze-
nia sie przez cate zycie, opublikowany w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r./L394.
(http://eur-lex.europa.eu/LexUriSer v/site/pl/0j/2006/1_394/1_39420061230pl00100018.pdf).
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dleniem idei przygotowania absolwentéw poszczegdlnych typdw szkét do funkcjonowania
w spoteczenstwie opartym na wiedzy. To kompetencje, ktére sg niezbedne w samorealiza-
¢ji i rozwoju osobistym, a takze - byciu aktywnym obywatelem. O ich znaczeniu $wiadczy
to, ze zostaly opublikowane jako zatacznik do zalecert Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie.

W omawianej podstawie programowej zostaty zdefiniowane dla poszczegdlnych etapéw

edukacyjnych - szkoty podstawowej oraz gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej.

Tabela 2. Najwazniejsze umiejetnosci wynikajace z podstawy programowej’

A 23 Eta At s
Umiejetnos¢ e dukac?(jny’ Opis umiejetnosci
rozumiane jako prosta czynnos¢, jako umiejetnosc rozumienia,
i wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym
zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz
Czytanie uczestnictwo w kulturze
umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
-1v tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiggniecia wiasnych celow,
rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczeristwa
il umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
Myslenie codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowar matematycznych
matematyczne -V umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz
formutowania sadéw opartych na rozumowaniu matematycznym
il umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa
Myélenie naukowe umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
Y identyfikowania i rozwigzywania problemoéw, a takze formutowania
whnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
i spoteczenstwa
Umiejetno$¢ -l w jezyku ojczystym i jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak i w pismie
komunikowania sig -V w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zardwno w mowie, jak i w pismie
Umiejetnosé il informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania
postugiwania sie zinformagji
nowoczesnymi -V sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
Umiejetnos¢ umiejetnos¢ wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania
wyszukiwania, -1l informacji z réznych zrédet, z zastosowaniem technologii
porzadkowania informacyjno-komunikacyjnych
! wykorzy:stywama -V umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji
informacji
o » il jako sposob zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata, odkrywania swoich
Umiejetnos¢ zainteresowar i przygotowania do dalszej edukacji
uczenia sie
-1v umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie
Umiejetnos¢ pracy LIV umiejetnos¢ pracy w zespole zadaniowym, zaréwno podczas lekgji, jak i poza
zespotowej szkota, np. w czasie realizacji projektu edukacyjnego

7 I-ll etap edukacyjny dotyczy szkoty podstawowej, llI-IV - gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalne;j.
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Mozna by postawié¢ pytanie, dlaczego autorzy podstawy, podkreslajac, ze sa to najwaz-
niejsze umiejetnosci, nie przypisali ich do konkretnych przedmiotéw. Zgodnie z zatozeniami
reformy programowej szkoty uzyskaty autonomie w zakresie podejmowania decyzji progra-
mowych. Ich konsekwencja s réznorodne szkolne zestawy programéw nauczania. W zwiaz-
ku z tym, ze umiejetnosci te ksztatcone sa podczas nauki réznych przedmiotéw, w podstawie
nie przypisano ich do zadnego z nich. W zaleznosci od tego, jakie programy nauczania zostaty
dopuszczone do uzytku w danej szkole, réznie moga by¢ roztozone akcenty w ksztatceniu
wymienionych umiejetnosci, poniewaz kazdy z nauczycieli doktada swoja ,cegietke” w ich
ksztatceniu. Wazne jest, aby ich suma w skali szkoty wyczerpata katalog wszystkich oczekiwan
postawionych absolwentom w podstawie programowej.

SZKOLNY ZESTAW PROGRAMOW NAUCZANIA

Matematyka Historia
Fizyka Wychowanie do
Religia Informatyka zycia w rodzinie
Geografia ) Biologia [|| e QOs
Chemia

UMIEJETNOSCI PONADPRZEDMIOTOWE
czytanie, myslenie matematyczne, myslenie naukowe, komunikowanie sie,
postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami, wyszukiwanie informacji,
uczenie sig, praca zespotowa...

W zwiagzku z tym, ze umiejetnosci te maja charakter ponadprzedmiotowy, moga by¢
ksztatcone na réznych przedmiotach, w réznorodnych sytuacjach dydaktycznych. Dlatego tez
wymagdaja na poziomie kazdej szkoty szukania odpowiedzi na pytanie: ,w jaki sposéb w kon-
kretnej szkole ksztatcone sg poszczegdlne umiejetnosci ponadprzedmiotowe?”.

Najakich——
przedmiotach

[ W jakich
sytuacjach

—

.
~
sg ksztatcone umiejetnosci ponadprzedmiotowe?
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| pytania najwazniejsze, na ktére trzeba znalez¢ odpowied?, kiedy rozpatrujemy ksztatce-
nie umiejetnosci ponadprzedmiotowych z perspektywy catej szkoty:

« Czy oferta programowa szkoty zapewni ksztatcenie wszystkich umiejetnosci wymie-

nionych we wstepie do podstawy programowej?

« Czy dziatania zaplanowane przez nauczycieli w ksztatceniu réznych przedmiotéw wy-

czerpuja katalog efektéw oczekiwanych od absolwenta szkoty?

Odpowiedzialne wywiazanie sie z obowiagzku ich ksztatcenia wymaga od wszystkich na-
uczycieli uczacych w jednym oddziale wspdtpracy, tak w projektowaniu, jak i w realizacji pro-
cesu ksztatcenia. W swietle zapiséw w podstawie nikt z tego obowiazku nie jest zwolniony,
kazdy natomiast w réznych proporcjach uwzglednia ich ksztatcenie na swoim przedmiocie.
We wszelkich analizach umiejetnosci o charakterze ponadprzedmiotowym powinni zatem
bra¢ udziat wszyscy nauczyciele uczacy w danym oddziale, poniewaz efektem ksztatcenia
tych umiejetnosci jest suma ich oddziatywan®.

Jak zatem, majac na uwadze znaczenie zapiséw ze wstepu do podstawy programowej,
monitorowac na poziomie szkoty ksztatcenie umiejetnosci kluczowych?

Projektujac monitorowanie, przyjeto nastepujace zatozenia:

+ nauczyciel realizujacy proces dydaktyczny najlepiej wie, jaki jest rzeczywisty zakres

wdrazanych tresci, mozna odwotac sie do jego wiedzy,

« w szkole istnieje wiedza na temat wdrazania w zycie zapiséw podstawy programowej,

tylko trzeba jej w niektérych przypadkach poszukac.

Pomocny w tym procesie moze okazac sie arkusz diagnostyczny® wypetniany przez na-
uczycieli, ktérzy proszeni sg o ocene, w jakim stopniu ksztatca wymienione umiejetnosci. Jezeli
nauczyciel uzna, ze na jego lekcjach dana umiejetnos¢ jest ksztatcona w stopniu $rednim (3),
ponizej sredniego (2) lub niskim, proszony jest o wskazanie przedmiotu, na ktérym, jego zda-
niem, dana umiejetnos¢ jest ksztatcona. Analiza dokonywana jest dla danej klasy szkolne;j.

Tego typu analizy mozemy dokonywac na etapie planowania pracy, jak réwniez cyklicznie
w trakcie realizacji procesu dydaktycznego.

Karta do szkolnej diagnozy ksztatcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych

Prosze okresli¢, w jakim stopniu Pani/Pan ksztatci dang umiejetnosé nalekcjach ...,
........................................................... (nazwa przedmiotu, klasa).

Jezeli w stopniu srednim (3), ponizej Sredniego (2) lub niskim (1), prosze wskaza¢ w kolumnie uwagi przedmiot,
na ktérym, Pani/Pana zdaniem, dana umiejetnos¢ jest ksztatcona.

UMIEJETNOSCI 1 2 3 4 5 Uwagi

czytanie

myslenie matematyczne

myslenie naukowe

umiejetno$¢ komunikowania sie

umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami

umiejetnos¢ uczenia sie

umiejetnos¢ pracy zespotowej

8 M. Lipska, O efektach ksztatcenia w podstawie programowej, [w:] ,Meritum. Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny”
nr3(18) 2010, s.9-10.

° Konstrukcja arkusza jest wzorowana na opublikowanych opisach badan programowych [w:] E.C. Wragg, Trzy wy-
miary programu, WSiP, Warszawa 1999, s. 31-33.
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Podczas szkolnych analiz ksztatcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych warto pamie-
tac o niebezpieczenstwie — nad ich ksztatceniem zwykle gtebiej sie nie zastanawiamy. W mysl|
zasady ...jak zawsze i kazdy, to tak naprawde nigdy i nikt... moze zdarzy¢ sie sytuacja niepet-
nego ksztatcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych. Przypadki takie opisuje E.C. Wragg,
przytaczajac wyniki badan Ashton i in'.

Przyktad

Podczas szkolnej diagnozy w jednym z gimnazjéw w klasie drugiej nauczyciel geogra-
fii zaznaczyt, ze dotychczas na jego lekcjach umiejetnos¢ pracy zespotowej byta ksztatcona
w stopniu ponizej sredniego. W kolumnie uwagi wskazat lekcje jezyka polskiego, na ktérych
jego zdaniem dana umiejetnos¢ ksztatcona jest w stopniu wysokim. W trakcie analizy od-
szukano arkusz nauczyciela jezyka polskiego. Okazato sie, ze w jego przekonaniu réwniez te
umiejetnosc ksztatci w stopniu niskim, a jego zdaniem ksztatcona jest w stopniu wysokim na
lekcjach.... geografii. Analogiczna sytuacja powtdrzyta sie réwniez w przypadku matematyki
i biologii. W wyniku dalszych analiz okazato sie, ze w omawianej klasie umiejetnos¢ pracy
zespotowej w stopniu wysokim byta ksztatcona jedynie na lekcjach wychowania fizycznego
i podczas realizacji projektu edukacyjnego. Nauczyciele uczacy w tym oddziale zostali zo-
bowiagzani do wprowadzenia takich rozwigzan metodycznych, ktére umozliwia ksztatcenie
umiejetnosci pracy w grupie.

Kolejne zapisy we wstepnej czesci podstawy programowej dotyczace wszystkich nauczy-
cieli zostaty zredagowane jako zadania, jakie powinna realizowa¢ szkota.

Pierwsze z nich podkreslaja znaczenie ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
polskim przez wszystkich nauczycieli. Analizujac stopien realizacji tego zadania w szkole, na-
lezy odwotac sie do pracy kazdego z nauczycieli, a nie jedynie nauczyciela jezyka polskiego.
Z dbatosci o poprawnos¢ jezykowa, bogactwo stownictwa w Swietle zapiséw w podstawie
nie jest zwolniony zaden nauczyciel.

Tabela 3. Zadania szkoly na poszczegéinych etapach edukacyjnych w zakresie ksztatcenia umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem polskim

Etap edukacyjny Zadania szkoly

Jednym z najwazniejszych zadan szkoty podstawowej jest ksztatcenie umiejetnosci
I-11 postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbato$¢ o wzbogacanie stownictwa uczniow.
Wypetnienie tego zadania nalezy do obowiazkéw kazdego nauczyciela.

I-1v Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na lll i IV etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym
dbatosci o wzbogacanie stownictwa uczniéw. Wypetnienie tego zadania nalezy do
obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Przyktad 1.

W jednym z gimnazjéw nauczyciel historii po analizie wymagan ogdlnych z podstawy
programowej we wspotpracy z nauczycielem jezyka polskiego opracowat kryteria oceny no-
tatki, planu, rozprawki, wymienionych w wymaganiu Tworzenie narracji historycznej. Majac na
uwadze specyfike przedmiotu, rozwinat kryteria merytoryczne, charakterystyczne dla przed-
miotu. W tej szkole w procesie oceniania wewnatrzszkolnego nauczyciele innych przedmio-
toéw niz jezyk polski zwracali uwage na te same elementy, na ktére zwracat uwage nauczyciel
jezyka polskiego. Byta to powszechna praktyka.

1 lbidem,s. 31.
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Przyktad 2.

W jednej ze szkét podstawowych rodzice zapytali wychowawce i jednoczes$nie nauczycie-
la jezyka polskiego, dlaczego inni nauczyciele nie zwracaja uwagi na poprawnos¢ zapiséw
w zeszytach przedmiotowych. Zgtosili, ze dzieci na pytanie: ,dlaczego nie zwracaja uwagi na
btedy?’, odpowiedziaty:,przeciez to nie polski, na innych lekcjach nie trzeba pisac ortograficz-
nie i tak tego nikt nie sprawdza”

Rozpatrujac wywigzywanie sie szkoty z przytoczonego powyzej zadania, mozna postawic
kilka pytan.

« W jaki stopniu kazdy z nauczycieli ksztatci umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim?

+ Jak z tego obowiazku wywiazuja sie wszyscy nauczyciele?

« Czynalekcjach innych niz jezyk polski podczas wypowiedzi ustnych nauczyciele zwra-

caja uwage na poprawnosc i bogactwo jezykowe wypowiedzi uczniéow?

« Czy w ocenianiu przedmiotowym poza jezykiem polskim sg stosowane takie kryteria

jak styl, poprawnos¢ jezykowa, ortografia i interpunkcja?

« Jakie kryteria stosuja nauczyciele w przypadku oceniania dtuzszych prac pisemnych

na innych lekcjach niz jezyk polski? Czy uzgodnili je z nauczycielem polonistg?

Jak wynika z zapisu przytoczonego z podstawy programowej, zaden z nauczycieli nie jest
zwolniony z obowigzku ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim.

Kolejne zadania ponadprzedmiotowe, na ktére powinien zwréci¢ uwage kazdy nauczy-
ciel, zwigzane sg z przygotowaniem uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Zo-
staly tak samo sformutowane na kolejnych etapach edukacyjnych - zaréwno w szkole pod-
stawowej, jak i w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Nauczyciele zostali zobligowani do
takiej organizacji procesu dydaktycznego, ktéra umozliwi zaréwno stosowanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych w celu wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywa-
nia informacji, jak i wspétprace z biblioteka szkolna.

Podobnie jak w przypadku wczesniej przytoczonych umiejetnosci ponadprzedmioto-
wych i zadan szkoty mozna powtérzy¢ pytania pomocne w analizie:

« W jaki sposob, w jakich sytuacjach, jak czesto nauczyciele na swoich lekcjach stawiaja

uczniom zadania, ktére wymagaja pracy z wykorzystaniem réznorodnych zrédet informacji?

« Czy biblioteka szkolna spetnia swoja funkcje w tym zakresie?

« Jak wyglada biezaca wspoétpraca nauczycieli z nauczycielem bibliotekarzem?

Tabela 4. Zadania szkoty na poszczegdlnych etapach edukacyjnych w zakresie przygotowania
uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym

Etap edukacyjny Zadania szkoty

Waznym zadaniem szkoty podstawowe;j jest przygotowanie uczniéw do zycia

w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji

z roznych zrédet, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach
z réznych przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac dobrze wyposazona biblioteka
szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci
zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac

sie do zasobdw biblioteki szkolnej i wspotpracowac z nauczycielami bibliotekarzami

w celu wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia i Swiadomego
wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji.

-1
-1V

Poniewaz $rodki masowego przekazu odgrywaja coraz wieksza role zaréwno w zyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wiasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

-1
-1v
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Podobnie jak wczesniej omawiane umiejetnosci ponadprzedmiotowe réwniez zadania szkoty
wymagdajg od nauczycieli wspétdziatania i refleksyjnego spojrzenia na proces dydaktyczny
i ewentualnego zastanowienia sig, jakie rozwigzania metodyczne nalezy wprowadzi¢ czy tez
zmodyfikowa¢, aby realizowaé zadania wyznaczone w podstawie.

Na etapie gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej pojawiaja sie zapisy, na ktére warto
zwréci¢ uwage, podejmujac decyzje o organizacji nauczania jezykéw obcych.

Waznym celem dziatalnosci szkoty na lll i IV etapie edukacyjnym jest skuteczne nauczanie
jezykéw obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia,
ktére uzyskat na weczesniejszych etapach edukacyjnych.

Jakie konsekwencje niesie za sobq realizacja tego zadania? Odpowiedzi mozna poszukag,
analizujgc diagnoza wstepna umiejetnosci jezykowych.

« Na jakiej podstawie jej dokonano?

« Jak wyniki diagnozy wykorzystano do organizacji procesu dydaktycznego?

« Czy wyniki diagnozy wstepnej byly brane pod uwage, kiedy dokonywano podziatu

klas na grupy?

« Czy podziat na grupy uzalezniony jest od poziomu przygotowania uczniéw czy tez

brano pod uwage inne czynniki?

Réwniez na lll i IV etapie edukacyjnym pojawia sie odwotanie do Strategii Lizbonskiej,
podkreslajace znaczenie ksztatcenia w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych.

Szkofa powinna tez poswieci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztatcenia w zakresie nauk przy-
rodniczych i Scistych - zgodnie z priorytetami Strategii Lizbonskiej. Ksztatcenie w tym zakre-
sie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego Polski oraz Europy.

Podobnie jak w przypadku analizy umiejetnosci ponadprzedmiotowych, nalezy w szkole,
uwzgledniajac szkolny zestaw programéw nauczania, zastanowic sie, co w przypadku kon-
kretnej szkoty oznacza poswieci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztatcenia oraz w jaki sposéb szko-
ta wywiazuje sie z realizacji tego zadania.

Kolejne zapisy, pojawiajace sie zarébwno w podstawie programowej szkoty podstawowej,
jak i gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej, dotycza szeroko pojetego wychowania. Autorzy pod-
stawy podkreslaja znaczenie przygotowania uczniéw do wiasciwego odbioru mediéw, po-
nownie odwotujac sie do kazdego nauczyciela. Zadanie to zostato okreslone dla wszystkich
etapéw edukacyjnych. Do listy sformutowanych powyzej pytah mozna zatem dodac¢ kolejne:

+ Jakie dziatania podejmuje kazdy z nauczycieli w ramach edukacji medialnej?

Réwniez na wszystkich etapach edukacyjnych szkoty powinny zwréci¢ uwage na znacze-
nie ksztattowania prawidtowych nawykéw prozdrowotnych w ramach edukacji zdrowotne;j.

Tabela 5. Zadania szkoty na poszczegoélnych etapach edukacyjnych w zakresie ksztattowania pra-
widlowych nawykéw prozdrowotnych

Etap edukacyjny Zadania szkoty

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest
-1 ksztattowanie u uczniéw nawyku dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci
tworzenia $rodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

Waznym zadaniem szkoty podstawowe;j jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest
n-1v rozwijanie u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci
tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W dalszej czesci ustawodawca przytacza opis postaw ucznidw, ktére powinny by¢ ksztat-
towane w procesie wychowania na kolejnych etapach edukacyjnych. Sa to: uczciwos¢, wia-
rygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie whasnej wartosci, szacunek dla innych
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ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. Ponadto, w roz-
woju spotecznym nalezy zwréci¢ uwage na ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszano-
wania tradycji i kultury wiasnego narodu, innych kultur i tradycji, a takze zapobiegania wszel-
kiej dyskryminacji.

Ksztattowaniu postaw przytoczonych w podstawie programowej mozna przyjrzec sie z 2 per-
spektyw — programu wychowawczego i realizowanych w szkole programéw nauczania.

W kontekscie tych zapiséw warto dokonac analizy programu wychowawczego szkoty. Przyj-
rze¢ sie uwaznie i zastanowic, czy opracowany i realizowany w szkole program wychowawczy
gwarantuje ksztattowanie katalogu postaw wymienionych w podstawie programowej.

Druga perspektywa wymaga uwaznego przyjrzenia sie aspektom wychowawczym, ktére
wystepuja w programach nauczania. W kazdym z programoéw nauczania sformutowane zo-
staly cele, wsréd nich cele ze sfery wychowawczej. Na poziomie oddziatu szkolnego mozna
je wyodrebnic¢ z programéw wszystkich przedmiotéw i sprawdzi¢, czy gwarantuja ksztatcenie
postaw wymienionych w podstawie programowe;j.

SZKOLNY ZESTAW PROGRAMOW NAUCZANIA

Matematyka Historia
Fizyka Wychowanie do
Religia Informatyka zycia w rodzinie
Geografia ) Biologia [|| e QOs
Chemia

POSTAWY SPRZYJAJACE ROZWOJOWI UCZNIOW
uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wlasnej
wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢,
przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze,

podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej; ksztattowanie postawy
obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, innych kultur
i tradycji; zapobieganie wszelkiej dyskryminagji...

Przytoczone zapisy z czesci wstepnej podstawy programowej pozwalajg nam spojrze¢ na
oferte programowa szkoty wyprowadzong z zapisow podstawy programowej jako na spéjna
catosc.

Spéjnosc te potwierdzaja kolejne zapisy z podstawy programowej.

Dziatalno$¢ edukacyjna szkoty jest okreslona przez:

+ szkolny zestaw programdéw nauczania, ktéry, uwzgledniajagc wymiar wychowawczy,

obejmuje cafg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego,

« program wychowawczy szkoty obejmujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze

wychowawczym,

« program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych ucznidéw oraz potrzeb

danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze profilaktycz-
nym.
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Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoty oraz program pro-
filaktyki tworza spéjna catos¢ i musza uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podsta-
wie programowe;j.

W przytoczonym opisie znajdujemy kolejne odwofanie do obowigzku uwzglednienia
w dziatalnosci edukacyjnej szkoty wszystkich wymagan opisanych w podstawie. To kolej-
ny argument uzasadniajacy koniecznos¢ kierowania sie zapisami z podstawy programowej
w tworzeniu koncepcji programowej szkoty.

PROGRAM
WYCHO-
WAWCZY

Takie zdefiniowanie dziatalnosci edukacyjnej szkoty obliguje nauczycieli do zespotowego
budowania oferty programowej szkoty. Szkolny zestaw programoéw nauczania jawi sie nie
tylko jako spis realizowanych w szkole programéw, ale jako spéjna koncepcja programowa
uwzgledniajaca autonomiczne decyzje nauczycieli.

Podczas planowania omawianych analiz zapewne pojawi sie pytanie, kto ma sie zaja¢ pro-
blemem budowy oferty programowej szkoty. Pewnie dyrektor. Otéz nie tylko dyrektor, odpo-
wiedZ przynosi nam podstawa programowa.

Ich przygotowanie i realizacja sa zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego nauczyciela.

Projektowanie i wdrazanie koncepcji programowej szkoty opartej na omawianych powy-
zej zapisach wymaga wspotdziatania zespotu nauczycieli. To ich prawo, ale tez obowigzek wy-
nikajacy z podstawy programowe;j.

Znaczenie wspdtpracy nauczycieli w tworzeniu proceséw edukacyjnych potwierdzajg wy-
magania wobec szkét okreslone w nadzorze pedagogicznym'. Jedno z wymagarn odwotuje
sie wprost do obowiazku wspotpracy nauczycieli. Obszary wspétdziatania dla szkét spetniaja-
cych wymaganie na poziomie D to planowanie, organizowanie, realizowanie i modyfikowa-
nie proceséw edukacyjnych. Okreslono réwniez zakres zmian, ktére winny byé wprowadzane
w ramach wspélnych ustalen, to planowanie, organizacja, realizacja, analiza i doskonalenie.
Jak wynika z przytoczonych zapiséw na kazdym etapie prac nad podstawa programowa po-
winni by¢ zaangazowani wszyscy nauczyciele.

" Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 10 maja 2013 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz.U. z 14 maja 2013, poz. 560).
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Tabela 6. Znaczenie wspétpracy nauczycieli w tworzeniu proceséw edukacyjnych

. Charakterystyka Charakterystyka
Wymaganie . I . Areef]
wymagania na poziomie D wymagania na poziomie B
7. Nauczyciele Nauczyciele, w tym nauczyciele pracujacy Nauczyciele wspdlnie rozwigzuja
wspotpracuja w jednym oddziale, wspdtpracuja ze soba problemy, doskonalg metody i formy
w planowaniu w planowaniu, organizowaniu, realizowaniu wspotpracy.
i realizowaniu i modyfikowaniu proceséw edukacyjnych. Nauczyciele pomagaja
proceséw Wprowadzanie zmian dotyczacych przebiegu sobie nawzajem w ewaluacji
edukacyjnych proceséw edukacyjnych (planowanie, organizacja, | i doskonaleniu wiasnej pracy.
realizacja, analiza i doskonalenie) nastepuje
w wyniku ustalert miedzy nauczycielami.

Tworzenie koncepcji programowej szkoty, jak i w dalszej czesci wspétpraca nauczycieli
nad jej realizacjg przypominaja budowanie spéjnej konstrukgcji z pojedynczych elementéw.
Kazdy z nauczycieli w ramach nauczania wtasnego przedmiotu odpowiada za swéj element,
ale nie traci z pola widzenia catosci konstrukgji. Nie jest to tatwe zadanie, poniewaz najcze-
$ciej pierwsze decyzje programowe zapadajg indywidualnie z punktu widzenia wtasnego
przedmiotu. W kontekscie szkoty wazne jest, aby ich zbiér tworzyt catosé. Spodjna konstrukcja
programowa, czyli szkolny zestaw programow nauczania, powinna zawiera¢ wszystkie wy-
magania okreslone w podstawie programowe;j.

Idealny szkolny zestaw programéw nauczania moze przypominac szescienng kostke skta-
dajaca sie z programoéw nauczania poszczegélnych przedmiotéw'2 Przedmioty stanowig ele-
menty spojnej konstrukgji. Kazdy z przedmiotéw jest postrzegany w 3 wymiarach:

+ tresci nauczania charakterystycznej dla danego przedmiotu,

+ umiejetnosci ponadprzedmiotowych i zadan szkoty wynikajacych ze wstepu do pod-

stawy programowej,

+ postaw sprzyjajacych rozwojowi ucznidw.

Na wizerunek programowy szkoty skfada sie zatem zestaw programéw nauczania, z kté-
rych kazdy zachowuje swoja specyfike, ale dzieki wspdtpracy nauczycieli uczacych w danym
oddziale gwarantuje takze ksztatcenie umiejetnosci ponadprzedmiotowych, jak i postaw
sprzyjajacych rozwojowi uczniéw.

UMIEIETNOSCI PONADPRZEDMIOTOWE

POSTAWY SPRZYJAJACE
ROZWOIOWI UCZNIOW

PODRECZNIKI |
PROGRAMY A/
NAUCZANIA A1

2 Pierwowzdér omawianej koncepcji zostat opublikowany w: Matgorzata Lipska, O niebezpiecznych relacjach progra-
mow nauczania i egzaminéw zewnetrznych, [w:] Trafnos¢ pomiaru jako podstawa obiektywizacji egzamindw szkol-
nych, red. B. Niemierko, Wyd. WSHE w todzi, £6dz 2003.
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Punktem wyjscia wszystkich decyzji programowych powinny by¢, zgodnie z warunkami,
jakie okresla ustawodawca'3, mozliwosci ucznia. Dodatkowo warto réwniez dokona¢ anali-
zy innych uwarunkowan i, podejmujac decyzje, zwrdéci¢ uwage réwniez na mozliwosci na-
uczyciela, a takze mozliwosci organizacyjne szkoty. Mozliwosci uczniéw nalezy rozpatrywacd
w wielu aspektach — od mozliwosci poznawczych zespotu klasowego po mozliwosci petnego
skorzystania z oferty programowej od strony materialnej, intelektualnej, a takze zaintereso-
wan uczniow itp.

Rozpatrujac mozliwosci nauczycieli w kontekscie decyzji programowych, zwréci¢ uwage
np. na preferowane przez autoréw metody i techniki ksztatcenia oraz mozliwosci i umiejetno-
$ci ich wykorzystania.

Natomiast analizujac programy z punktu widzenia mozliwosci szkoty, mozna przyjrzec
sie, jakie warunki okreslaja autorzy, a zwtaszcza, jaka jest liczba godzin przeznaczonych na
realizacje programu w poszczegdlnych klasach, ewentualny podziat na grupy, sugerowane
wyposazenie pracowni itd.

Reasumujac, punktem wyjscia i fundamentem podejmowanych decyzji powinny by¢ ana-
lizy obejmujace opisane powyzej mozliwosci: ucznia, nauczyciela, szkoty. Racjonalne wybory
programéw nauczania z uwzglednieniem uwarunkowan kontekstowych to jeden z warun-
kéw powodzenia w tworzeniu oferty programowej szkoty.

<

PROGRAM WYCHOWAWCZY

MOZLIWOSCI
UCZNIA NAUCZYCIELA SZKOLY

Kolejny fundament, na ktérym powinna opierac sie koncepcja programowa szkoty gwa-
rantujaca realizacje catej podstawy programowej, to tradycje szkoty w zakresie wychowania,
ktérych wyktadnia jest program wychowawczy szkoty.

Wazne, aby zwréci¢ uwage, czy kierunki w pracy wychowawczej sg spéjne z zatoze-
niami podstawy programowej, a takze wartosciami preferowanymi przez autoréw wybra-
nych programéw nauczania. Program wychowawczy spdjny z celami wychowawczymi
realizowanymi na poszczegélnych przedmiotach pozwala na ukierunkowanie pracy wy-
chowawczej, ktéra bedzie realizowana przez wszystkich nauczycieli podczas zaje¢ dydak-
tycznych.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkolne-
go programdéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego pod-
recznikéw (Dz.U. z 3 lipca 2012 r., poz. 752).
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UMIEJETNOSCI PONADPRZEDMIOTOWE

POSTAWY SPRZYJAJACE
ROZWOJOW! UCZNIOW

PODRECZNIKII
PROGRAMY
NAUCZANIA

PROGRAM WYCHOWAWCZY

MOZLIWOSCI

UCZNIA NAUCZYCIELA SZKOLY

Idealny szkolny zestaw programéw nauczania gwarntuje realizacje caosci podstawy pro-
gramowej. Fundamentem wszelkich decyzji programowych jest rzetelna analiza uwarunko-
wan kontekstowych z uwzgledneniem mozliowsci ucznia, nauczyciela oraz szkoty, a takze
spéjnosc pracy dydaktycznej z wychowaniem.

W jaki sposéb wykorzysta¢ zapisy z podstawy programowej do tworzenia koncepcji pro-
gramowej szkoty?

Jak wynika z przedstawionych powyzej propozycji pracy nad podstawa programowa,
mozna z niej wyodrebnic szereg elementéw, wokét ktérych mozna rozpocza¢ prace nad kon-
cepcja programowa szkoty.

Gtéwnym zatozeniem koncepcji programowej opartej na podstawie programowej jest
holistyczne' widzenie pracy szkoty, a naturalng konsekwencja takiej perspektywy — wspot-
praca nauczycieli w planowaniu, organizacji, realizacji, analizie i doskonaleniu proceséw
edukacyjnych. Wspétpraca ta gwarantuje opracowanie oferty programowej, ktéra oparta
jest na pogtebionej analizie zapiséw zawartych w podstawie programowej. Dzieki temu
opracowany wspdlnie szkolny zestaw programéw nauczania przygotowuje absolwen-
tow szkoty do funkcjonowania w spoteczenstwie opartym na wiedzy, poniewaz w wyniku
wspotpracy nauczycieli uczacych w tym samym oddziale ksztatcone sg wszystkie umiejet-
nosci ponadprzedmiotowe wynikajace z podstawy programowej. Proces ich ksztatcenia
jest systematycznie monitorowany, a wyniki monitorowania wykorzystuje sie do dosko-
nalenia proceséw edukacyjnych. Wybrane i realizowane w szkole programy nauczania do-
stosowane sg do mozliwosci uczniéw, nauczycieli i szkoty. Fundamentem wszelkich dzia-

" Holizm - teoria zakfadajaca, ze Swiat stanowi catos¢, niedajaca sie sprowadzi¢ do sumy czesci; poglad gtoszacy,
ze zjawiska tworzg uktady catosciowe, cyt. za: Stownik jezyka polskiego PWN, http://sjp.pwn.pl/slownik/2560673/
holizm.
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fan wychowawczych jest program wychowawczy szkoty gwarantujacy ksztatcenie postaw
okreslonych w podstawie programowe;.

Budowanie oferty programowej szkoty jest niemozliwe indywidualnie. Konieczna jest
systematyczna praca na poziomie rady pedagogicznej. Daje szanse na tworzenie wielo-
wymiarowego wizerunku edukacyjnego szkoty. Tylko wtedy mamy gwarancje zbudowa-
nia szkolnego zestawu programoéw nauczania z zachowaniem autonomii szkoty. Niestety
w obserwowanej praktyce szkolnej oferta programowa czy tez szkolny zestaw programéw
maja najczesciej posta¢ dokumentu zawierajacego spis obowigzujacych w szkole progra-
mOw nhauczania.
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Rola podstawy programowej w procesie nadzoru
pedagogicznego sprawowanego przez dyrektora szkoty

Podczas analizy obowigzkéw dyrektora zwigzanych z petnieniem nadzoru w kontekscie
odpowiedzialnosci za realizacje podstawy programowej nasuwa sie pytanie ,Jak w ramach
zadan dyrektora, wykonujac czynnosci wynikajace z nadzoru pedagogicznego, nie straci¢
z oczu podstawy programowe;j?”.

PrzesledZzmy zatem zadania dyrektora, ktére wynikaja z Rozporzqdzenia w sprawie nadzoru
pedagogicznego', w odniesieniu do podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.

Zadania dyrektora, ktére powinien wykonywa¢ w ramach petnionego nadzoru pedago-
gicznego, sa jasno okreslone w aktualnie obowigzujacych regulacjach prawnych.

Zgodnie z nowa koncepcja nadzoru sukcesywnie wdrazang od 2009 roku zadania te re-
alizowane sa jako ewaluacja wewnetrzna, kontrola i wspomaganie. Rozpatrujac te zadania
w kontekscie nadzoru nad podstawa programowa, warto pamietac o tym, ze podstawowym
warunkiem pracy dydaktycznej z podstawa jest systematyczna jej realizacja. W zwigzku z tym
nabiera znaczenia wykorzystywanie monitorowania w nadzorze pedagogicznym.

Ewaluacja wewnetrzna

e praktyczne badanie oceniajace przeprowadzane w szkole lub placéwce

e ocena stanu przestrzegania przepiséw prawa dotyczgcych dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej

Wspomaganie

e dziatania majace na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkotach
i placéwkach procesow stuzacych poprawie i doskonaleniu ich pracy,
ukierunkowanych na rozwdj uczniéw

Monitorowanie zostato zdefiniowane w nowelizacji rozporzadzenia w sprawie nadzoru
pedagogicznego w roku 2013 jako dziatanie prowadzone w szkole lub placéwce obejmujace
zbieranie i analize informacji o dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz
innej dziatalnosci statutowej szkoty lub placéwki.

Jak wynika z definicji, monitorowanie moze nam stuzy¢ w nadzorze zaréwno jako sposob
zbierania informacji, jak réwniez mozemy planowa¢ nadzér na podstawie informacji uzyska-
nych w wyniku systematycznego ogladu zjawisk. Przyktadowo, wyniki monitorowania tre-
$ci podstawy programowej moga by¢ wykorzystane podczas ewaluacji szkolnego zestawu
programéw nauczania. Wyniki monitorowania realizacji godzin przeznaczonych na realizacje
podstawy programowej moga by¢ wykorzystywane podczas kontroli.

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 7 paRdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego
(Dz.U. Nr 168, poz. 1324 z pézn. zm.).
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Przyktad

W trakcie monitorowania realizacji podstawy programowej w klasach pierwszych w li-
ceum zespdt prowadzacy monitorowanie miat problem z analiza planéw dydaktycznych na-
uczycieli.

W ramach wspomagania zaplanowano szkolenie rady pedagogicznej pt. Konstruowanie
plandw dydaktycznych umozliwiajqcych monitorowanie podstawy programowej.

Zgodnie z zapisami rozporzadzenia jedna z wazniejszych cech nadzoru dyrektora szkoty
jest dostosowanie czynnosci wykonywanych w wyniku nadzoru do potrzeb szkoty.

Jezeli czynnosci dyrektora maja wynikac z potrzeb placéwki, a rozpatrujemy je w kontek-
$cie podstawy programowej, to powinny dotyczy¢ tych obszaréw w pracy szkoty, ktére bez-
posrednio wynikaja z jej realizacji. Ponadto, jezeli maja by¢ prowadzone w sposéb planowy,
to powinny stanowic fancuch dziatan powigzanych ze soba logicznie.

(<t

' N,

Cykl projektowania nadzoru nad podstawa programowga mozemy rozpocza¢ od zaplano-
wania wspomagania nauczycieli w zakresie pracy np. nad ofertg programowa szkoty oparta
na podstawie programowej albo monitorowaniem podstawy programowej. Po przygotowa-
niu nauczycieli do pracy, np. w ramach szkolenia rady pedagogicznej, wyznaczeniu zadan
i termindw ich realizacji, po pewnym czasie dajgcym mozliwos¢ wdrozenia zmian, mozna
zaprojektowaé ewaluacje wewnetrzng w tym zakresie, jednoczes$nie planujac w wybranych
obszarach kontrole zgodnosci z prawem.

Mozna wybrac¢ droge od kontroli przez wspomaganie do ewaluacji. Czyli zaprojektujemy
kontrole zgodnosci z prawem realizacji podstawy programowej, na podstawie wynikéw kon-
troli wyodrebnimy obszary do wspomagania nauczycieli, aby nastepnie po pewnym czasie
zaplanowac ewaluacje wewnetrzna.

Mozliwa jest rowniez droga od ewaluacji wewnetrznej przez kontrole do wspomagania.
W tym wariancie projektujemy ewaluacje np. szkolnego zestawu programoéw nauczania, na
podstawie jej wynikéw wyodrebniamy obszary do wsparcia i ewentualnie do pogtebionej
analizy, np. wskazujemy elementy, w ktérych nalezy sprawdzi¢ ich zgodnos¢ z prawem.

Warto, planujac nadzér pedagogiczny, mie¢ na uwadze znaczenie informacji uzyskanych
w wyniku monitorowania podstawy programowej. Moga one stanowi¢ wazne zrédto infor-
macji na temat badanych obszaréw pracy szkoty, jak réwniez moga wskazywac kierunki do
pogtebionych badan.
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Jak pokazuje praktyka w szkotach, od momentu wdrozenia nowego nadzoru czynnosci
dyrektoréw zdominowata ewaluacja zaréwno zewnetrzna, jak i wewnetrzna.

Ewaluacja wewnetrzna, postrzegana réwniez jako autoewaluacja, zostata zarezerwowana
w Rozporzqdzeniu w sprawie nadzoru pedagogicznego dla dyrektora szkoty. Do zmiany roz-
porzadzenia w roku 2013 dyrektor szkoty miat okreslone 2 mozliwosci planowania zakresu
ewaluacji w odniesieniu do wymagan panstwa wobec szkét lub innych zagadnien uznanych
w szkotach za istotne. Bardzo czesto prowadzone w szkotach ewaluacje dotyczyly jedynie
wymagan panstwa. Rzadziej dyrektorzy sami ustalali zakres badan.

Zmiana Rozporzqdzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego'® ukierunkowata zakres ewa-
luacji na dostosowanie jej zakresu do potrzeb szkét. Zgodnie z zapisem (§ 20 ust. 2) ewalu-
acje wewnetrzna przeprowadza sie w odniesieniu do zagadnien uznanych w szkole za istotne
w jej dziatalnosci.

Ewaluacje wewnetrzna przeprowadza Ewaluacje wewnetrzna przeprowadza sie
sie w odniesieniu do wszystkich lub w odniesieniu do zagadnier uznanych
wybranych wymagan, o ktérych mowa w szkole lub placéwce za istotne
w § 7 ust. 4, lub do innych zagadnien w jej dziatalnosci.

uznanych w szkole lub placéwce za
istotne w dziatalnosci szkoty lub placéwki.

Zapis taki nie wyklucza prowadzenia ewaluacji wewnetrznej w odniesieniu do wymagan
panstwa. Stawia jednak warunek - powinny one wynikac z potrzeb placéwki.

Podczas $ledzenia opiséw wymagan mozemy zadac sobie pytanie:,Jakie jest miejsce pod-
stawy programowej w wymaganiach panstwa wobec szko6f?”.

Rozpatrujac wymagania wobec szkét w kontekscie podstawy programowej, szczegdlng
uwage nalezy zwréci¢ na wymaganie Uczniowie nabywajq wiadomosci i umiejetnosci okre-
slone w podstawie programowej. Charakterystyka wymagania na poziomie D jednoznacznie
okresla miejsce podstawy programowej w nadzorze pedagogicznym dyrektora szkoty.

Tabela 7. Charakterystyka wymagan na poziomach Di B

Wymaganie Charakterystyka Charakterystyka
wymagania na poziomie D wymagania na poziomie B
3. Uczniowie W szkole lub placéwece realizuje sie Wdrazane wnioski z monitorowania
nabywaja podstawe programowa z uwzglednieniem i analizowania osiagnie¢ uczniéw
wiadomosci osiggniec ucznidéw z poprzedniego etapu przyczyniaja sie do wzrostu efektow
i umiejetnosci edukacyjnego. Podstawa programowa jest uczenia sie i osiggania réznorodnych
okreslone realizowana z wykorzystaniem zalecanych sukceséw edukacyjnych uczniéw. Wyniki
w podstawie warunkow i sposobdw jej realizacji. analizy osiggnie¢ uczniéw, w tym uczniéw,
programowej W szkole lub placéwce monitoruje sie ktorzy ukonczyli dany etap edukacyjny,
i analizuje osiaggniecia kazdego ucznia, potwierdzaja skuteczno$¢ podejmowanych
z uwzglednieniem jego mozliwosci dziatan dydaktyczno-wychowawczych.
rozwojowych, formutuje sie i wdraza wnioski | Uczniowie odnosza sukces na wyzszym
z tych analiz. etapie ksztatcenia lub na rynku pracy.

'® Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 10 maja 2013 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz.U. z 14 maja 2013, poz. 560).
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Jakie informacje warto wzig¢ pod uwage, projektujac nadzér pedagogiczny? Ktére z nich
moga wyznaczy¢ kierunki dziatan zwigzanych z podstawa programowa?

Wsréd dostepnych interpretacji'” mozna znalezé m.in. i taka odpowiedz na pytanie: jakie
zadania stawia przed szkota spetnianie wymagania?’, ktéra oddaje istote rozumienia pracy
z podstawa programowa w szkole:

« odnoszenie sie w codziennej pracy z uczniami do elementéw podstawy programo-
wej i ujmowanie w tym procesie zadan szkoty, celéw ogélnych, umiejetnosci i wiedzy
przedmiotowej, zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji jako wyznacznikéw orga-
nizacyjnych,

« monitorowanie realizacji podstawy w perspektywie kazdego ucznia,

« prowadzenie przez nauczycieli spdjnego procesu uczenia sie i uwypuklanie spéjnosci
obecnej w podstawie,

« wspotpraca nauczycieli i uczniéw w procesie uczenia sie,

+ budowanie u uczniéw odpowiedzialnosci w procesie uczenia sie,

+ konstruktywizm — znajomos¢ podstawy programowej poprzednich i nastepnych etapéw
ksztatcenia i nabudowywanie na istniejacych juz fundamentach wiedzy i umiejetnosci,

« szukanie powigzan pomiedzy przedmiotami, interdyscyplinarnos¢,

« odpowiedzialnos¢ zespotu nauczycieli uczagcych w szkole za realizacje catosci podstawy.

W zwiazku z powyzszym przyjrzyjmy sie niektérym aspektom wymagania i zastanéwmy
sie, jakie konkretnie zadania powinnismy w zwiagzku z jego realizacja zaplanowac.

W szkole lub placéwce realizuje sie podstawe programowa z uwzglednieniem

osiggniec uczniow z poprzedniego etapu edukacyjnego.

Co taki zapis oznacza dla szkoty? Jakie dziatania mozna zaplanowaé w pracy szkoty,
a w konsekwencji — w nadzorze?

Aspekt uwzgledniania osiggnie¢ uczniéw z poprzedniego etapu edukacyjnego mozemy
rozpatrywa¢ dwojako - jako obowigzek uwzglednienia osiggnie¢ uczniéw, ktérzy rozpoczy-
naja nauke w naszej szkole, oraz jako nasz nauczycielski obowiazek wyposazenia uczniéw
w okreslony zaséb wiedzy i umiejetnosci niezbednych do podjecia nauki na kolejnym etapie
edukacyjnym.

W obu aspektach niezbednym elementem dziatan szkoty jest odpowiedzialne $ledzenie
rozwoju uczniéw w zakresie wyznaczonym podstawa — monitorowanie jej realizacji.

W pierwszym przypadku zapis wymagania jednoznacznie wskazuje na obowigzek zapoznania
sie z podstawa programowa szczebla nizej. W zwigzku z tym pojawiaja sie kolejne pytania:

Czy planowanie pracy z uczniami rozpoczynajacymi nauke opiera sie na analizie ich do-
tychczasowych osiagniec?

Czy sieganie po podstawe poprzedniego etapu edukacyjnego, kiedy przygotowywana
jest pogtebiona diagnoza wstepna, jest praktyka w szkole?

Jakie jest miejsce wynikéw egzamindéw zewnetrznych uczniéw rozpoczynajacych nauke
w diagnozie wstepnej?

Jezeli takich dziatan do tej pory nie podejmowano, to moze warto sie zastanowic, czy nie
uwzgledni¢ ich podczas planowania wspomagania nauczycieli.

7 Za:  http://www.npseo.pl/action/requirements/wymaganie3_uczniowie_nabywaja_wiadomosci_i_umiejetno-
sci_okreslone_w_podstawie_programowej.
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Przyktad 1.

W jednej ze szkét podstawowych uczniowie koriczacy etap ksztatcenia zintegrowanego
od kilku lat korzystaja z tzw. trzeciotesciku, ktéry jest podstawa do diagnozy sumujacej. W tej
samej szkole po wakacjach, na poczatku klasy czwartej ci sami uczniowie poddawani sg ba-
daniom diagnostycznym z jezyka polskiego i matematyki w ramach diagnozy wstepnej. Na-
uczyciele z klasy czwartej sami konstruuja testy, nie biorac pod uwage podstawy programo-
wej ksztatcenia zintegrowanego. Ponadto podczas analiz wynikéw nie korzystaja z wynikéw
diagnozy sumujacej z klasy trzeciej.

Rozpatrujac kolejny aspekt omawianego zagadnienia, trzeba pamieta¢ o zasadniczym
zatozeniu reformy programowej: od ucznia, ktéry przechodzi na kolejny etap edukacji, na-
uczyciel bedzie mégt oczekiwac konkretnie okreslonego, jednolitego dla wszystkich kano-
nu wiedzy i umiejetnosci, okreslonego w podstawie programowej szkoty szczebla nizej. A to
z kolei naktada odpowiedzialnos$¢ na nauczycieli za wyposazenie swoich uczniéw w taki sam
jak w innych szkotach zestaw wiedzy i umiejetnosci, ktéry pozwoli ich absolwentom funk-
cjonowac na wyzszym etapie edukacji. Jest to kolejna przestanka do podjecia problematyki
monitorowania.

Podstawa programowa jest realizowana z wykorzystaniem zalecanych warunkéw

i sposobow jej realizacji.

W koncowej czesci podstawy programowej zostaty opisane dla kazdego przedmiotu zaleca-
ne warunki i sposoby realizacji. Sg wskazdwki organizacyjne i metodyczne uwzgledniajace spe-
cyfike przedmiotu, ktére nalezy wzig¢ pod uwage podczas realizacji procesu dydaktycznego.

Zarbwno umieszczenie ich w podstawie programowej, jak i wskazanie w wymaganiach
panstwa sugeruje, ze powinny znalez¢ sie w réwniez w nadzorze dyrektora szkoty.

Dyrektor moze je uwzgledni¢ w ramach monitorowania podstawy programowe;j.

W trakcie planowania czynnosci zwigzanych z petnieniem nadzoru pedagogicznego war-
to pamietag, ze jedna z gtéwnych cech jest jawnos¢ oraz wspoétdziatanie dyrektora z nauczy-
cielami w zakresie czynnosci zwigzanych z ewaluacja wewnetrzna.

Ponadto, projektujac nadzér pedagogiczny w zakresie podstawy programowej, dyrektor
powinien mie¢ na uwadze, ze:

« zaproponowany przez nauczyciela program nauczania dopuszcza do uzytku w danej

szkole dyrektor szkoty po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej,

« dopuszczone do uzytku w danej szkole programy nauczania stanowia szkolny zestaw
programoéw nauczania,

« w mysl ustawy jest odpowiedzialny za uwzglednienie w szkolnym zestawie progra-
mow nauczania catosci podstawy programowej ustalonej dla danego etapu edukacyj-
nego.

Odpowiedzialno$¢ za uwzglednienie w zestawie programéw catosci podstawy programo-
wej ustalonej dla danego etapu edukacyjnego spoczywa na dyrektorze szkoty, w zwigzku z tym
ponosi réwniez wspdtodpowiedzialno$¢ za decyzje i dziatania nauczycieli w zakresie wyboréw
programowych, jak i realizacji programéw nauczania. Sadze, ze to wazne przestanki, ktére pod-
kreslaja wage podstawy programowej podczas planowania nadzoru dyrektora szkoty.

Ponadto, planujac nadzér pedagogiczny w zakresie podstawy programowej, nalezy pa-
mietac o tym, ze realizacje podstawy rozpatrujemy w kontekscie etapu edukacyjnego, czyli
nadzér nad podstawg powinien réwniez by¢ zaplanowany w kontekscie etapu edukacyjnego.
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Kontrola przestrzegania przepisow prawa

Zgodnie z rozporzadzeniem dyrektor szkoty w ramach nadzoru pedagogicznego kontro-
luje przestrzeganie przez nauczycieli przepiséw prawa dotyczacych dziatalnosci dydaktycz-
nej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkét.

Od czego zacza¢ proces planowania kontroli w zakresie zgodnosci z prawem? Ktére doku-
menty szkolne sprawdzi¢, do czego je odnies¢?

Projektujac kontrole, mozna rozpocza¢ od analizy dokumentacji, ktéra bedzie podlegac
kontroli. Jako Zze podstawa programowa w zasadniczej czesci odnosi sie do sfery dydaktycz-
no-wychowawczej szkoty, mozna rozpocza¢ od postawienia pytania:

Ktore dokumenty szkolne majace bezposredni wptyw na realizacje

podstawy programowej moga podlegac kontroli zgodnosci z prawem?

Szukajac odpowiedzi na tak postawione pytanie, warto zaplanowane do kontroli doku-
menty szkolne powigza¢ z odpowiednimi aktami prawnymi, tak aby sprawdzi¢ ich zgodnos¢.
Pomocnym narzedziem moze okazac sie zamieszczona ponizej tabela, ktéra taczy okreslony
akt prawny z adekwatnym dokumentem szkolnym.

Tabela 8. Powiazanie aktéw prawnych z adekwatnymi dokumentami szkolnymi

Uwarunkowania prawne Dokumenty wewnatrzszkolne wplywajace na jakos¢
regulujace dziatalnos¢ dydaktyczna szkoty pracy dydaktycznej
Rozporzadzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 . Szkolny plan nauczania
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach
publicznych... Dzienniki lekcyjne

Szkolny zestaw programéw nauczania
Rozporzadzenie MEN z dnia 21 czerwca 2012 r.

w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego... Plan dydaktyczny nauczyciela (w formie przyjetej w szkole)
programéw nauczania...

Dzienniki lekcyjne

Szkolny zestaw programéw nauczania
Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 .

w sprawie podstawy programowej ksztatcenia Plan dydaktyczny nauczyciela (w formie przyjetej w szkole)
ogodlnego...

Dzienniki lekcyjne

Dobre efekty przynosi wypetnianie takiej tabeli tresciag we wspdtpracy z nauczycielami.
Wspétprace w tym zakresie mozna zaplanowaé w ramach wspomagania i moze ona stano-
wic pierwszy etap w planowaniu dalszych czynnosci kontrolnych. Taki sposéb projektowania
czynnosci kontrolnych uwzglednia zasady jawnosci i wspétdziatania z nauczycielami w nad-
zorze pedagogicznym. Ponadto skfania do niepopularnej wérdéd nauczycieli analizy aktéw
prawnych w kontekscie pracy konkretnej szkoty.

Kolejnym etapem waznym w procesie planowania kontroli jest wyodrebnienie zadan na-
uczyciela i dyrektora zwigzanych z realizacjg podstawy programowej. Ten etap moze by¢ po-
mocny w zaprojektowaniu dalszych czynnosci kontrolnych.
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ZADANIA NAUCZYCIELA ZWIAZANE Z WDRAXANIEM PODSTAWY PROGRAMOWE)J

1. Analiza podstawy programowej |,
\J )

2. Wybdr programu nauczania

f 3. Opracowanie planu dydaktycznego/ rozktadu materiatu/ planu i

=
\J

Logiczna konsekwencja zadan nauczyciela w procesie realizacji podstawy programowej
sg zadania dyrektora zwigzane z tym procesem. Koncentrujg sie one na sprawdzaniu zgod-
nosci z prawem oraz przebiegiem poszczegélnych etapdw dziatania: od przygotowania, czyli
analizy przez nauczycieli podstawy programowej przez proces dopuszczania do uzytku pro-
graméw nauczania po przebieg procesu dydaktycznego oraz sprawdzania osiggnie¢ uczniow.

Na kazdym z tych etapédw mozna zaplanowac kontrole przestrzegania przepiséw prawa.

Nastepny etap to przygotowanie narzedzi usprawniajacych przeprowadzenie kontroli.
Elementem, ktéry utatwi i usprawni prowadzenie czynnosci kontrolnych, zwtaszcza w duzych
placéwkach, jest opracowanie arkusza kontroli zgodnosci z prawem i szkolnymi zasadami.
W arkuszu tym z analizowanego aktu prawnego wyodrebniamy te elementy, ktére beda
podlegaty sprawdzaniu w trybie nadzoru. Dobrze przygotowany arkusz utatwi réwniez prace
zwigzana z analiza wynikéw kontroli.

ZADANIA DYREKTORA ZWIAZANE Z WDRAXANIEM PODSTAWY PROGRAMOWEJ

3. Kontrola planu dydaktycznego/ rozktadu materialu/ planu
AN
\J
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Waznym uzupetnieniem czynnosci kontrolnych jest przygotowanie listy pytan czy tez za-
gadnien istotnych podczas rozmowy z nauczycielem na temat kontrolowanej dokumentacji.

Lista pytan do rozmowy z nauczycielem

B sat=cl2 podczas kontroli dokumentacji szkolnej

Plan dydaktyczny

Dzienniki lekcyjne

Wyniki oceniania
wewnatrzszkolnego

Ponizej zaprezentowano liste przyktadowych pytan, ktére moga by¢ wykorzystane pod-
czas rozmowy z nauczycielem w trakcie kontroli planu dydaktycznego:
« Czy wszystkie wymagania szczegdtowe zostaty uwzglednione w Planie dydaktycznym?
« Czy wszystkie umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogdlnych zostaty uwzglednio-
ne w Planie?
« Czy umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogélnych sg ksztatcone rytmicznie, pod-
czas catego etapu edukacyjnego?
« Jakie sg proporcje pomiedzy tre$ciami wynikajagcymi z podstawy programowej a do-
datkowymi wprowadzonymi przez autora programu?
« Czy tresci dodatkowe sag roztozone réwnomiernie czy tez autor preferuje okreslone
zagadnienia?
« Czy zaplanowano ksztatcenie umiejetnosci ponadprzedmiotowych? Na ktérych eta-
pach procesu dydaktycznego?
« Na ktére umiejetnosci ponadprzedmiotowe nauczyciel ktadzie szczegdlny nacisk?
Postawienie czesci pytan, nawet jezeli mamy swiadomos¢, ze nie przyniosa nam satysfak-
cjonujacej odpowiedzi, powinno sktoni¢ nauczycieli do refleksji nad istota pracy z podstawa
programowa, zwracajac uwage na najistotniejsze, zdaniem dyrektora, zagadnienia.
W ramach kontroli mozemy realizowa¢ wszystkie dziatania dyrektora zwigzane z moni-
torowaniem podstawy programowej, poniewaz za kazdym razem jest to kontrola zgodnosci
pracy dydaktycznej z wymaganiami rozporzadzenia MEN w sprawie podstawy programowe;j.

Ewaluacja wewnetrzna'

Podczas projektowania nadzoru pedagogicznego warto pamietac o tym, ze skoro podsta-
wa programowa jest dokumentem, ktéry jak wspomniano w rozdziale pierwszym, stanowi
o obliczu dziatalnosci edukacyjnej szkoty, to oczywistym staje sie fakt zaprojektowania ewa-
luacji np. szkolnego zestawu programéw nauczania.

PrzesledZzmy zatem kolejne kroki przyktadowego projektu ewaluacji szkolnego zestawu
programéw nauczania. Prezentowana propozycja albo raczej propozycje uwzgledniaja 2 ro-
dzaje ewaluacji - ksztattujaca i sumujaca.

'®  Przedstawione propozycje zostaly opracowane z wykorzystaniem informacji zawartych w opracowaniach:
H. Mizerek, Efektywna autoewaluacja w szkole — jak jq sensownie zaprojektowac i przeprowadzic¢? oraz B. Ciezka
Planowanie ewaluacji wewnetrznej w szkole (placéwce) wraz z przyktadami projektéw ewaluacji opublikowanych:
http://www.npseo.pl/action/internalevaluation.
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.

i Ewaluacja | Ewaluacja
formatywna sumujaca

Ewaluacja ksztattujaca, formatywna, zwana takze interim, dokonywana jest podczas trwa-
nia procesu czy tez realizowanych dziatan. Jej wyniki wykorzystywane sa do ewentualnego
korygowania trwajacego procesu. W kontekscie planowania ewaluacji szkolnego zestawu
programéw nauczania moze by¢ zaprojektowana na takim etapie procesu dydaktycznego,
kiedy mozliwa bedzie modyfikacja dziatarh nauczyciela. W zwiazku z tym nie zaplanujemy jej
np. w drugim poétroczu klasy trzeciej gimnazjum, poniewaz nie bedziemy mieli juz mozliwo-
$ci na sensowne wykorzystanie wynikéw. Nie mozna zapomina¢ o tym, ze na wprowadzenie
efektywnych zmian czy tez korekt w procesie dydaktycznym potrzeba czasu.

Ewaluacja sumujaca (sumatywna, konkluzywna, ex post) dokonywana jest na zakorncze-
nie realizowanego procesu. Jej wyniki stuzg do podsumowania dziatan, a ponadto sg wyko-
rzystywane do zaplanowania podobnych przedsiewzie¢.

Ewaluacje sumujaca szkolnego zestawu programéw nauczania zaplanujemy na zakorncze-
nie etapu edukacyjnego, w takim terminie, ktéry pozwoli wykorzysta¢ jej wyniki przy decy-
zjach programowych dotyczacych klas pierwszych.

Od czego zaczg¢ prace nad projektem ewaluacji? Jak wynika z powyzszego, przede
wszystkim od zastanowienia sie, czemu ma stuzy¢. Po co chcemy ja przeprowadzi¢? (pod-
kresle — chcemy, a nie musimy). Do czego wykorzystamy wiedze, jaka uzyskamy w wyniku
ewaluadcji, czyli jak wykorzystamy wyniki?

Wstepne decyzje podejmujemy, sporzadzajac plan ewaluacji, ktéry warunkuje nastepny
etap — opracowanie projektu ewaluacji.

PLAN EWALUACII PROJEKT EWALUACII

Pierwsza decyzja, jaka trzeba podja¢, to decyzja o przedmiocie i celu ewaluacji, czyli:

+ co poddamy ewaluacji?

+ po co przeprowadzamy badanie?

W naszym przypadku przedmiotem ewaluacji bedzie szkolny zestaw programoéw nauczania.

A jaki jest cel ewaluacji, czyli jak wykorzystamy wyniki? Na tym etapie projektowania
mamy 2 drogi. Jezeli naszym zatozeniem jest uzyskanie informacji o przebiegu procesu dy-
daktycznego opartego na ofercie programowej w trakcie jego trwania, to uzyskane wyniki
wykorzystamy do ulepszania procesu. Z kolei - jezeli na zakonczenie procesu dydaktyczne-
go, to uzyskane wyniki wykorzystamy, podejmujac decyzje programowe w kolejnym cyklu
ksztatcenia. | w jednym, i w drugim przypadku sposéb wykorzystania wynikéw wymaga od-
powiedzialnej refleksji, poniewaz kazda decyzja dotyczaca zmiany programowej moze w zna-
czacy sposob wptywac na przyszte efekty ksztatcenia.
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Przedmiotem ewaluacji moze by¢ szkolny zestaw programéw nauczania, natomiast w za-
leznosci od tego, jaki mam cel, taki typ ewaluacji wybierzemy. Cel ewaluacji warunkuje jej typ.
Reasumujac, cel ewaluacji i sposéb jej wykorzystania wptywaja na decyzje o wyborze strategii
ewaluacji.

Tabela 9. Cele i typ ewaluacji

ZdeXniowanie celow ewaluacji i sposobu wykorzystania wynikow

e uzyskanie informacji nt. szkolnego zestawu programoéw  uzyskanie informacji nt. szkolnego
nauczania w gimnazjum zestawu programow nauczania
¢ ewentualna modyfikacja programéw nauczania w gimnazjum
e korygowanie przebiegu procesu dydaktycznego  podjecie decyzji o wyborach programéw
w przysztym roku szkolnym

Okreslenie typu ewaluacji

ewaluacja ksztattujaca (formatywna) ewaluacja sumujaca (konkluzywna)

Kolejne decyzje, ktére podejmujemy przy planowaniu ewaluacji, dotycza okreslenia od-
biorcéw ewaluadji, czyli komu beda przede wszystkim stuzyty wyniki. Kto na ich podstawie
bedzie podejmowat decyzje dotyczace oferty programowej szkoty?

W omawianym przypadku gtéwnymi odbiorcami wynikéw ewaluacji formatywnej beda
nauczyciele uczacy w klasach drugich, poniewaz zgodnie z okreslonym na wstepie celem na
podstawie uzyskanych wynikéw moga modyfikowaé proces dydaktyczny.

Natomiast w przypadku ewaluacji sumujacej gtéwnymi odbiorcami wynikéw prac zespo-
tu badawczego beda nauczyciele, ktérzy w przysztym roku szkolnym beda zaczynali prace
z nowymi uczniami w klasach pierwszych. Uzyskane wyniki powinny im poméc w podejmo-
waniu decyzji o wyborze programoéw nauczania na kolejny etap edukacyjny.

W przypadku ewaluacji zaréwno formatywnej, jak i sumujacej odbiorca wynikéw bedzie
tez dyrektor, poniewaz jest odpowiedzialny za uwzglednienie w ofercie programowej szkoty
wszystkich wymagan wynikajacych z podstawy programowe;.

Nastepne decyzje, ktére wplyna na organizacje procesu ewaluacji, dotycza tego, jakie
mamy potrzeby, czyli ile czasu, sSrodkéw potrzebujemy, zeby sprawnie przeprowadzi¢ bada-
nie i efektywnie wykorzysta¢ wyniki.

Zaréwno w jednym, jak i drugim przypadku przewidziano okoto 3 tygodnie na przeprowa-
dzenie badania. Czy to duzo czy mato? Zespdt zaangazowany w planowanie ewaluacji, znajac
specyfike swojej szkoty oraz obcigzenie r6znymi obowigzkami, powinien sam podja¢ decyzje.
Warto przy tym pamieta¢, zeby, prowadzac badanie, z jednej strony nie zaburza¢ pracy szkoty,
z drugiej - nie absorbowac¢ zbyt dtugo cztonkéw zespotu badawczego. Kluczowe znaczenie
ma termin przedstawienia wynikéw ewaluacji. Nie zaplanujemy ewaluacji sumujacej jesieniag
w klasie pierwszej, poniewaz decyzje o wyborze programéw juz zapadty wczesniej.

W prezentowanym przykfadzie podczas analizy zasob6w z uwagi na specyfike przedmio-
tu ewaluacji zwrécono uwage na potrzebe konsultacji z zespotami przedmiotowymi.
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Tabela 10.0dbiorcy, czas, $rodki, zasoby i wykonawcy ewaluacji

Okreslenie odbiorcow ewaluacji

® nauczyciele klas drugich
o dyrektor

nauczyciele klas pierwszych
dyrektor

Czas, srodki, zasoby

e czas realizacji: 3 tygodnie,

o koszt papieru, tonera

o wyniki potrzebne na poczatku grudnia

o projekt nalezy konsultowac w zespotach
przedmiotowych

o czas realizacji: 3 tygodnie

o koszt papieru, tonera

o wyniki potrzebne przed 15 czerwca

o projekt nalezy konsultowac w zespotach
przedmiotowych

Okreslenie wykonawcéw ewaluacji

- liderzy zespotéw przedmiotowych w klasach drugich
o wicedyrektor

o liderzy zespotéw przedmiotowych w klasach trzecich
o wicedyrektor

Kolejne decyzje dotycza zaangazowania odpowiednich oséb w badanie, czyli doboru ze-
spotu, ktéry bedzie przeprowadzat ewaluacje. W omawianym przypadku w klasach drugich
w badanie beda zaangazowani liderzy zespotéw przedmiotowych uczacy w klasach drugich,
a w ewaluacji sumujacej - w klasach trzecich.

Kolejny etap prac koncepcyjnych to prace nad projektem ewaluacji. To etap, na ktérym
zespét badawczy podejmie decyzje metodologiczne dotyczace badania, formutujac pytania
kluczowe, okreslajac kryteria, dobierajagc metody.

Ponizej, w tabeli zaprezentowano jedynie przyktadowe pytania kluczowe. Z pozoru brzmia
podobnie, jednak szukajac na nie odpowiedzi, nie mozemy zapomniec¢ o gtéwnych celach bada-
nia. Jeden cel jest wspdlny: uzyskanie informacji nt. szkolnego zestawu programoéw nauczania.
Kolejne cele r6znig oba badania. W przypadku ewaluacji ksztattujacej nalezy pamietac o tym, ze
wyniki majg nam stuzy¢ do ewentualnej modyfikacji programéw nauczania oraz ewentualnego
korygowania przebiegu procesu dydaktycznego, natomiast w przypadku ewaluacji sumujacej -
do podjecia decyzji o dopuszczeniu programdw nauczania w przysztym roku szkolnym.

Tabela 11. Projekt ewaluacji

Przedmiot ewaluacji

szkolny zestaw programéw nauczania szkolny zestaw programéw nauczania

Pytania kluczowe

- Jakie byly powody wyboru programéw nauczania - Jakie byly zalety i wady zrealizowanych
realizowanych w szkole? w szkole programéw nauczania?

- Czy wystepuja trudnosci podczas realizacji - W jakim zakresie programy wymagaty modyfikacji?
programéw nauczania? Jezeli tak, to jakie? - W jakim zakresie programy nauczania zapewniaty

— W jakim stopniu programy sa dostosowane do realizacje celéw okre$lonych w wymaganiach
mozliwogci ucznidw? ogdlnych i tresci opisanych w wymaganiach

L . . . szczegbtowych w poszczegdlnych przedmiotach?
- W jakim stopniu programy zapewniaja rytmiczne

’ o amy e - - W jaki sposéb szkolny zestaw programéw nauczania
ksztatcenie umiejetnosci opisanych w wymaganiach zapewniat ksztatcenie umiejetnosci kluczowych oraz

realizacje zadan szkoty?

- W jaki sposéb programy zapewniaty ksztatcenie
postaw wynikajacych z podstawy programowej oraz
wspieraty realizacje programu wychowawczego?

- W jakim zakresie monitorowanie podstawy
programowej wptywato na proces realizacji
programoéw nauczania?

0gdlnych oraz w wymaganiach szczegétowych?

- Czy programy nauczania sg realizowane
z wykorzystaniem zalecanych warunkdw i sposobow
jej realizacji?
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Kryteria ewaluacji

Zgodnos¢ z podstawg programowa Zgodnos¢ z podstawg programowa
Uzytecznos$¢ w realizacji podstawy programowej Uzytecznos¢ w realizacji podstawy programowe;j
Adekwatnos¢ do mozliwosci Efektywnos¢
Metody badawcze

analiza dokumentéw szkolnych dotyczacych: analiza dokumentéw szkolnych dotyczacych:
- pracy nauczyciela (plan pracy dydaktycznej, - pracy nauczyciela (plan pracy dydaktycznej,

dzienniki lekcyjne) dzienniki lekcyjne)
- prac ucznidw (zeszyty i prace uczniowskie) - wynikéw oceniania wewnatrzszkolnego
- wynikéw oceniania wewnatrzszkolnego - wynikéw monitorowania podstawy programowej
- wynikéw monitorowania podstawy programowej - spostrzezen z obserwacji lekcji
- spostrzezen z obserwacji lekcji - wynikéw wewnatrzszkolnych badan osiggniec
wywiad z nauczycielami okreslonych przedmiotéw uczniow

- wynikow klasyfikacji
- wywiad z nauczycielami okreslonych przedmiotow

Harmonogram ewaluacji

- Pazdziernik — opracowanie koncepcji ewaluacji, - Poczatek marca - opracowanie koncepcji ewaluacji,
narzedzi badawczych narzedzi badawczych

- Listopad - zebranie informacji od nauczycieli - Kwiecien, maj - zebranie informacji od nauczycieli
uczacych w klasach drugich, analiza dokumentéw uczacych w klasach trzecich, analiza dokumentéw

- Poczatek grudnia - analiza danych, opracowanie - Poczatek czerwca - analiza danych, opracowanie
raportu raportu

Raport i upowszechnianie wynikéw

Raport w formie:

- prezentacji PowerPoint przedstawiony na radzie
pedagogicznej

- papierowej przekazany dyrektorowi

Raport w formie:
- prezentacji przedstawiony na radzie pedagogicznej
- papierowej przekazany dyrektorowi

Podejmujac decyzje o raportowaniu wynikéw ewaluacji, powinnismy pamietac nie tylko
o formie raportu, ale przede wszystkim mie¢ na uwadze wnioskowanie i formutowanie re-
komendacji, ktére powinny wskazywac kierunki do ulepszen w badanych obszarach pracy
szkoty.

W pierwszym przypadku - ewaluacji formatywnej - rekomendacje powinny by¢ tak sfor-
mutowane, aby wskaza¢ nauczycielom klas drugich ewentualne obszary, w ktérych nalezy
zmodyfikowac realizowane programy nauczania albo wprowadzi¢ nowe rozwigzania w pro-
cesie dydaktycznym, tak aby umiejetnosci okreslone w podstawie programowej byty rytmicz-
nie ksztatcone.

W przypadku ewaluacji sumujacej wyniki badania majg dostarczy¢ informacji uzytecznych
przy podejmowaniu decyzji o wyborach programéw nauczania na kolejny cykl edukacyjny.

Wspomaganie

Kolejne zadanie dyrektora wynikajace z nadzoru pedagogicznego to wspomaganie, dzia-
fanie majace na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkotach i placéwkach proceséw stu-
z3cych poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowanych na rozwéj uczniéw. Dziatania
dyrektora wynikajace ze wspomagania to m.in. organizowanie szkolen i narad, motywowanie
do doskonalenia zawodowego, a takze przekazywanie wnioskéw wynikajacych ze sprawo-
wanego nadzoru.

Wspomaganie ma istotne znaczenie w kontekscie nadzoru nad podstawa programowa,
a zwfaszcza w procesie wykorzystania wynikédw z monitorowania. Przyjrzyjmy sie zatem roli
wspomagania w 2 aspektach: planowanego wspomagania rozwoju kompetencji nauczycieli
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oraz wspomagania, ktore jest konsekwencja analizy informacji uzyskanych w wyniku monito-
rowania podstawy programowe;.

Diagnoza potrzeb nauczycieli w zakresie doskonalenia procesu l

realizacji podstawy programowej

Wyodrebnienie obszar6w wymagajacych wsparcia

Zaprojektowanie wspomagania nauczycieli

Planowe wspomaganie nauczycieli moze by¢ zaprojektowane na bazie diagnozy ich
potrzeb w zakresie realizacji podstawy programowej. W jej wyniku wyodrebnimy obszary
wymagdajace wsparcia i na tej podstawie zaprojektujemy doskonalenie nauczycieli. Projek-
towanie wspomagania w oparciu o pogtebiong diagnoze potrzeb pozwala zaprojektowac ja
w pewnej perspektywie czasowej. Wyodrebnione obszary i zaplanowane wsparcie powinny
stanowic logiczna catos¢.

Wyodrebnione obszary beda obejmowaty zaréwno potrzeby catej rady pedagogicznej,
jak i indywidualne potrzeby nauczycieli.

Przyktad

W wyniku diagnozy potrzeb nauczycieli w zakresie wdrazania i realizacji podstawy pro-
gramowej stwierdzono, ze wiekszo$¢ nauczycieli ma problemy z konstruowaniem zadan
sprawdzajacych umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogélnych. Ponadto, dwoje nauczy-
cieli stazystow zgtosito problem z konstruowaniem planu pracy dydaktycznej, a szczegélnie -
z operacjonalizacja celéw. Na podstawie diagnozy dyrektor szkoty zaplanowat szkolenie rady
pedagogicznej nt. Konstruowanie zadar sprawdzajqcych osiqgniecia w zakresie podstawy pro-
gramowej. W ramach wewnetrznego doskonalenia zorganizowat konsultacje dla nauczycieli
stazystéw z doradca metodycznym.

Kolejny aspekt to zaprojektowanie wspomagania na podstawie informacji uzyskanych
w wyniku monitorowania realizacji podstawy programowe;j.

Analiza informacji uzyskanych w wyniku monitorowania podstawy
programowej

Wyodrebnienie obszaré6w wymagajacych wsparcia

Zaprojektowanie wspomagania nauczycieli
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W tym przypadku projektowane wsparcie jest rzeczywistym wykorzystaniem informacji
uzyskanych w wyniku monitorowania podstawy programowe;.

Przyktad

Na podstawie analizy informacji uzyskanych w wyniku monitorowania dyrektor stwierdzit,
Ze znaczna czes¢ rady pedagogicznej ma problemy z rytmicznym ksztatceniem umiejetnosci
opisanych w wymaganiach ogdlnych. Stato sie to podstawa do zaplanowania szkolenia rady
pedagogicznej oraz w ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia cyklu lekcji otwartych.

W obu przypadkach wspomaganie rozpatrujemy w 2 perspektywach - potrzeb catej rady
pedagogicznej i potrzeb zwigzanych z indywidualnym doskonaleniem nauczycieli. Dyrektor
ma za zadanie zaprojektowac szkolenia catej rady pedagogicznej w obszarach dotyczacych
wszystkich nauczycieli, jak réwniez doskonalenie indywidualne kompetencji nauczycieli.

W obu przypadkach nalezy pamietac o generalnej zasadzie: doskonalenie powinno wyni-
kac z potrzeb szkoty i wptywac na jej rozwdj.

Ponizej zamieszczono przyktadowy scenariusz szkolenia rady pedagogicznej, ktéry moze
by¢ wykorzystany w ramach wspomagania podczas pracy nad monitorowaniem realizacji
podstawy programowe;.

Przykladowy scenariusz szkolenia rady pedagogicznej
Zasady konstruowania planéw pracy dydaktycznej umozliwiajagcych monitorowanie pod-
stawy programowe;j.
Czas trwania: 2 godziny.
Pomoce: rzutnik multimedialny, prezentacja o podstawie programowej, fragmenty pod-
stawy programowej z poszczegdlnych przedmiotdw, flipchart, pisaki.
Cele:
1. Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie realizacji podstawy programowe;j.
2. Doskonalenie umiejetnosci praktycznego projektowania sposobéw monitorowania
realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.
Tresci ksztatcenia:
1. Cele ksztatcenia, ich zwigzek z wymaganiami ogdlnymi i szczegétowymi z podstawy
programowe;j.
2. Wymagania ogdlne i wymagania szczegétowe a plan pracy dydaktycznej nauczyciela.
3. Zasady sporzadzania planéw pracy dydaktycznej nauczyciela umozliwiajacych moni-
torowanie realizacji podstawy programowej.
Przebieg szkolenia:
1. Cze$¢ wstepna:

+ zapoznanie uczestnikdéw z tematem i celami szkolenia,

« ustalenie zasad pracy podczas szkolenia.

2. Oméwienie istoty wymagan ogdlnych i szczegétowych z wykorzystaniem prezentacji.
3. Formutowanie celéw a zapisy w podstawie programowej:

« omodwienie zasad formutowania celéw zgodnych z wymaganiami ogélnymi i szcze-
go6towymi z podstawy programowej — elementy wyktadu z prezentacja multimedial-
ng (10 minut),

« formutowanie celéw do wybranego tematu lekcji, zgodnych z podstawa programo-
wa (praca w grupach przedmiotowych, metoda ¢wiczeniowa - 15 minut),

Pomoce: fragmenty podstawy programowej z poszczegdlnych przedmiotéw, flipchart,
pisaki.
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Cwiczenie 1: Prosze sformutowac temat lekcji zgodny z podstawa programowa oraz okresli¢, ktére wymagania
ogolne oraz szczegdtowe z podstawy programowej bedg na tej lekcji ksztatcone.

Temat lekgji:

+ prezentacja pracy grupowej oraz dyskusja.
4. Opracowanie struktury planu pracy dydaktycznej utatwiajacej monitorowanie podsta-
wy programowej — praca w grupach.

Cwiczenie 2: Prosze opracowaé propozycje struktury planu dydaktycznego, ktéry umozliwi monitorowanie
realizacji podstawy programowe;.

5. Prezentacja pracy grupowej oraz dyskusja.

6. Opracowanie zasad planowania pracy dydaktycznej obowiagzujacych w szkole.
7. Podsumowanie zajec z zastosowaniem techniki niedokornczonych zdan.
Prosze w parach dokoriczy¢ zdania:

Dzisiaj dowiedziatem sie, ze ..........ccevvinnini

Po dzisiejszych zajeciach w procesie planowania wykorzystam .....

Obserwacja

Kolejne zagadnienie, scisle zwigzane z nadzorem dyrektora nad realizacja podstawy pro-
gramowej, to obserwacje, w szkolnym jezyku utozsamiane z hospitacjami.

Zgodnie z zapisem w rozporzadzeniu: ,w celu realizacji zadan, o ktérych mowa w ust. 1
[przyp. ewaluacja wewnetrzna, kontrola, wspomaganie], dyrektor szkoly lub placowki w szcze-
golnosci obserwuje prowadzone przez nauczycieli zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opie-
kuncze oraz inne zajecia i czynnosci wynikajace z dziatalnosci statutowej szkoty lub placéwki.

Obserwcje
prowadzone przez
dyrektora

Hospitacje

37
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Jedna z form obserwacji, o zdecydowanie wezszym zakresie stosowania, szczegélna, naj-
czesciej wykorzystywang w szkotach, jest hospitacja. Moze by¢ stosowana w zakresie uzna-
nym przez dyrektora za wiasciwy.

Zarbéwno rodzaj, jak i problematyka obserwacji leza w gestii dyrektora, ale powinny by¢
spdéjne z zadaniami realizowanymi w toku nadzoru.

Na co zwr6ci¢ uwage w kontekscie obserwacji realizacji podstawy programowej?

Ponizej kilka propozycji przyktadowej problematyki obserwaciji:

stopien wykorzystania podstawy programowej poprzedniego etapu edukacyjnego
w diagnozie wstepnej i w planowaniu pracy (w klasie pierwszej),

ksztatcenie wybranych [wskazanych przez dyrektora] umiejetnosci ponadprzedmioto-
wych w nauczaniu przedmiotowym,

realizacja wybranych [wskazanych przez dyrektora] zadan szkoty w nauczaniu przed-
miotowym,

rytmicznos¢ ksztatcenia umiejetnosci [wskazanych przez dyrektora] okreslonych w wy-
maganiach ogdlnych danego przedmiotu,

zalecane warunki i sposoby realizacji wynikajace z podstawy programowej w pracy
nauczyciela,

wptyw stosowanych rozwigzarh metodycznych na ksztatcenie umiejetnosci okreslo-
nych w wymaganiach ogélnych,

umiejetnosci i tresci wynikajace z podstawy programowej i stopien ich realizacji na
lekcjach.

W celu przygotowania warto, niezaleznie od problematyki hospitacji, przygotowa¢ liste
zagadnien do rozmowy z nauczycielem na temat codziennej pracy z podstawa programowa.
Ponizej kilka przyktadowych zagadnien, ktére mozna poruszy¢ w rozmowie pohospitacyjnej:

uwzglednienie w celach lekgji ksztatcenia umiejetnosci opisanych w wymaganiach
0go6lnych w podstawie programowej,

zgodnos¢ zaplanowanych tresci nauczania z wymaganiami szczegétowymi,

wptyw stosowanych metod nauczania na ksztatcenie umiejetnosci opisanych w wy-
maganiach ogélnych,

uwzglednienie w procesie sprawdzania osiggnie¢ uczniéw umiejetnosci i tresci opisa-
nych w podstawie programowej.

Reasumujac, dyrektor szkoty w procesie projektowania i realizacji nadzoru pedagogiczne-
go w zakresie podstawy programowej powinien swoje zadania postrzegac i — co za tym idzie

- planowa, tak jak realizacje podstawy programowej w perspektywie etapu edukacyjnego,
z uwzglednieniem wszelkich form i sposobdéw sprawowania nadzoru.
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Uwarunkowania prawne i programowe
planowania pracy nauczyciela

Jak wspomniano w pierwszym rozdziale, istota zmiany programowej wynika juz z same;j
definicji podstawy programowej. Rozpatrywalismy ja w kontekscie pracy catej szkoty. Spéjrz-
my teraz na nig w kontekscie pracy nauczyciela. Jakie znaczenie ma w pracy nauczyciela
przedmiotu, za drzwiami klasy szkolnej, w codziennej pracy dydaktycznej?

Kluczowe sformutowania, na ktére szczegdlnie trzeba zwréci¢ uwage, analizujac definicje
podstawy z perspektywy nauczyciela, to: opisanie celéw i tresci nauczania w formie ogol-
nych i szczegotowych wymagan™.

Czym sa wymagania ogdlne i szczegétowe i dlaczego sg tak wazne w pracy nauczyciela?

OdpowiedzZ na to pytanie przyniesie nam ponownie podstawa programowa. W przyta-
czanym wielokrotnie wstepie znajdujemy zapis:, Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdo-
bywa na [...] etapie edukacyjnym, opisane s3, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji,
w jezyku efektow ksztatcenia. Cele ksztatcenia sformutowane sg w jezyku wymagan ogol-
nych, a tre$ci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowane sa w jezyku
wymagan szczegétowych”.

Co z kolei oznacza idea europejskich ram kwalifikacji? Sa to, zgodnie z wyjasnieniem przy-
toczonym w dokumencie, zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie.

W zwiagzku z powyzszym pojawiaja sie kolejne pytania:

« Czym sa Europejskie Ramy Kwalifikac;ji?

- Dlaczego znalazty sie w podstawie programowej?

«  Cow zwiazku z tym oznacza dla nauczyciela sformutowanie jezyk efektow ksztatcenia?

Europejskie Ramy Kwalifikacji (ERK) zostaty ustanowione Zaleceniem Parlamentu i Rady Eu-
ropejskiej z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia ram kwalifikacji do uczenia sie przez
cate Zycie. Sa to opisy, ktére maja umozliwi¢ powiazanie specyfiki rozwigzan edukacyjnych
w réznych krajach cztonkowskich, tak aby mozna byto uzyska¢ poréwnywalnos¢ kwalifikacji
w granicach Unii. Na ich podstawie kraje cztonkowskie opracowuja Krajowe Ramy Kwalifika-
¢ji. Do roku 2012 kazdy dokument potwierdzajacy kwalifikacje powinien zawiera¢ odniesie-
nie tak do Krajowych, jak i do Europejskich Ram.

Rozpatrujemy je w kontekscie podstawy, poniewaz opisujg efekty na wszystkich szcze-
blach edukacji — od poziomu szkoty podstawowej poprzez ksztatcenie zawodowe az do po-
ziomu studiéw doktoranckich.

Istota myslenia w jezyku efektéw ksztafcenia jest uczacy sie, a nie instytucja, jaka sa np.
szkoty. Opisy te nie zawieraja konkretnych informacji, sg raczej zbiorem ogdlnych stwierdzen,
ktére okreslaja efekty uczenia sie na poszczegdlnych poziomach.

Stwarzaja warunki dla naszych dzisiejszych uczniéw, aby umozliwi¢ im w przysztosci funk-
cjonowanie w $wiecie, ktéry bedzie wymagat ustawicznego nabywania nowych badz dosko-
nalenia dotychczasowych kompetencji zawodowych. Aby sprosta¢ wyzwaniom przysztosci,
nasi dzisiejsi uczniowie powinni zosta¢ wyposazeni w takie umiejetnosci, ktére zaprocentuja
w przysztosci dobra pozycja na rynku pracy.

Sa, zgodnie z definicja, opisem kwalifikacji opartym na efektach uczenia sie. Nie znaj-
dziemy w nich, podobnie jak w podstawie programowej, drogi dochodzenia do okreslonych

9 Ustawa o systemie oswiaty ze zmianami wynikajqcymi z ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz.U. nr 56, poz. 458).
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poziomdéw wyksztatcenia ani opisu wktadu w ten proces. Znajdziemy za to rezultaty, jakie
powinnismy uzyska¢ na zakoriczenie procesu uczenia sie.

Jak zatem nalezy rozumiec¢ efekty uczenia sie w kontekscie podstawy programowe;j? Jest
to, zgodnie z definicja, po prostu okreslenie tego, co uczacy sie wie, rozumie i potrafi wykonac
po ukonczeniu procesu uczenia sie.

Efekty uczenia sie — okreslenie tego, co uczacy sie wie, rozumie i potrafi wykona¢ po ukon-
Czeniu procesu uczenia sie.

Rozpatrujac w tym kontekscie podstawe, mozna uzyskac finalny (na zakonczenie dane-
go etapu edukacyjnego) obraz umiejetnosci i wiadomosci absolwenta, opisany poprzez wy-
magania. Nie ma natomiast w podstawie opisu drogi dochodzenia do efektu koncowego. Te
droge wyznacza nauczyciel podejmujacy decyzje programowe i organizujacy zgodnie z nimi
proces dydaktyczny.

Przytoczone powyzej zapisy z podstawy sa wazne, poniewaz zwracaja szczegdlng uwa-
ge na idee wymagan w nauczaniu, postrzeganych z perspektywy efektywnosci ksztatcenia,
a w zwiazku z tym podkreslaja znaczenie podstawy programowej w pracy dydaktycznej. Wpty-
waja tez znaczaco na proces oceniania. W procesie oceniania zewnetrznego zastapity standardy
wymagan egzaminacyjnych, a w ocenianiu wewnatrzszkolnym powinny sta¢ sie punktem od-
niesienia dla wymagan edukacyjnych. Zapisy podstawy zostaty tak sformutowane, by nauczy-
ciel mégt wymagania nie tylko okresli¢, lecz takze je zhierarchizowad. Sa odzwierciedleniem
jednego z gtéwnych zatozen zmiany programowej — prymatu efektéw ksztatcenia.

W zwigzku z powyzszym, jak sygnalizowano w rozdziale pierwszym, zmienity sie ukfad
i znaczenie dokumentéw decydujacych o ksztatcie pracy dydaktycznej. Przed zmiang kierunki
pracy dydaktycznej kazdego nauczyciela wyznaczaty podstawa programowa oraz standardy
wymagan egzaminacyjnych. Nauczyciel wybierat program nauczania dopuszczony do uzytku
szkolnego przez ministra. Kazdy z programoéw zawierat tresci z podstawy programowej w da-
nym przedmiocie oraz zapewniat nabycie przez ucznia katalogu wiedzy i umiejetnosci opisa-
nego w standardach wymagan egzaminacyjnych. Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze standardy
wymagan egzaminacyjnych nie zawieraty petnej tresci podstawy programowej, a jedynie te
jej elementy, ktére byly mozliwe do sprawdzenia w sytuacji egzaminacyjnej.

W rzeczywistosci szkolnej mozna bylo zaobserwowad zjawisko zwane powszechnie
ksztatceniem pod egzamin, czyli ograniczaniem tresci programowych jedynie do zakresu
sprawdzanego na egzaminie.

Wzajemne relacje dokumentéw decydujacych w pracy dydaktycznej nauczyciela przed
Zmiang programowg

Program
nauczania

Podstawa
programowa

Standardy
wymagan
egzaminacyjnych
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W Swietle obowiagzujgcej zmiany programowej relacje dokumentéw decydujacych o kie-
runkach ksztatcenia przedmiotowego znaczaco sie zmienity. Zmianie ulegta nie tylko struktu-
ra i zawartos$¢ tresciowa, lecz takze ich znaczenie w pracy szkoty.

Ponadto, zmienita sie tez zasadniczo rola nauczyciela, ktéry stat sie osoba kluczowa w pro-
cesie planowania, realizacji i ewaluacji pracy dydaktyczne;.

Obecnie podstawowym dokumentem w pracy nauczyciela jest podstawa programowa.
Opierajac sie na jej zatozeniach, nauczyciel planuje dalsza prace. Decyduje o wyborze progra-
mu nauczania, przygotowuje plan dydaktyczny i formutuje wymagania edukacyjne?.

PODSTAWA 7 PROGRAM NAUCZANIA

Podstawa programowa w obecnym ksztatcie zawiera szczegbtowe, precyzyjne zapisy.
W zwiazku z tym istnieje niebezpieczenstwo, ze moze stac sie jedyna wykfadnia pracy dy-
daktycznej. Trzeba pamieta¢, ze podstawa nie jest programem nauczania. Nie ma w niej
rozwigzan organizacyjnych dotyczacych sposobu, w jaki doprowadzi¢ uczniéw do celu okre-
$lonego wymaganiami. Nie znajdziemy w niej odpowiedzi na pytanie:,jak ma wygladac praca
dydaktyczna z konkretnymi uczniami w okreslonej klasie szkolnej?".

Wzajemne relacje dokumentéw decydujacych w pracy dydaktycznej nauczyciela po zmia-
nie programowej

Program
nauczania

Podstawa
programowa

Autorzy w programach nauczania proponuja nauczycielom swoja koncepcje realizacji tre-
$ci ksztatcenia wyznaczonej w podstawie programowej. Planuja ja na konkretne lata szkolne,
proponuja formy i metody pracy dostosowane do swojej koncepcji, a takze przedstawiaja
sposoby oceniania osiggnie¢ uczniéw. Wprowadzaja réwniez dodatkowe tresci.

W Swietle wprowadzonych zmian program nauczania stracit status dokumentu majace-
go range ministerialna. Dzieki temu, Zze obecnie pozostaje w gestii szkoty, ma szanse na to,
aby by¢ wyrazem jej autonomii. Dzieki uproszczeniu procedury dopuszczania programéw
do uzytku dano mozliwos¢ nauczycielom na wprowadzanie wiasnych, twérczych rozwiazan.

Jednoczesnie nie mozna zapomina¢, ze zmiana ta réwnoczesnie naktada na nauczycieli
odpowiedzialnos$¢ za decyzje programowe. W swietle obowigzujacych rozwiazan, szczegéto-

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach pu-
blicznych (Dz.U. Nr 83, poz. 562, z pézn. zm.).
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wo omoéwionych w rozdziale pierwszym, dyrektor szkoly, po zasiegnieciu opinii rady peda-
gogicznej, dopuszcza do uzytku program zaproponowany przez nauczyciela.

Rozporzadzenie daje nauczycielowi rézne mozliwosci wyboru programu nauczania. Na-
uczyciel moze:

« samodzielnie (badz jako wspoétautor) opracowac program,

« wybrac program innego autora,

« wybrac program innego autora i wprowadzi¢ do niego wiasne modyfikacje.

Niezaleznie, kt6ra z tych drég nauczyciel wybierze, musi mie¢ na uwadze warunek stawia-
ny w rozporzadzeniu:

Program powinien by¢ dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniow danej szkoty.

Kazda z wybranych przez nauczyciela drég wyboru wymaga doktadnej analizy podstawy
programowej, poniewaz rozporzadzenie okresla jasno warunki, jakie powinien spetnia¢ wy-
brany czy tez opracowany program nauczania:

+ zgodnosc¢ z podstawg programowa,

« poprawnos$¢ merytoryczna i dydaktyczna,

« umozliwienie indywidualizacji w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz wa-

runkéw, w jakich program bedzie realizowany.

W rzeczywistosci nauczyciele najczesciej korzystaja z gotowych propozycji oferowanych
przez wydawnictwa, rzadziej wprowadzaja samodzielnie modyfikacje, a sporadycznie korzy-
stajg z mozliwosci opracowania wiasnego programu.

Obojetnie, ktdra z tych drég nauczyciel wybierze, trzeba pamieta¢ o tym, ze analiza pod-
stawy programowej jest pierwszym krokiem przed podjeciem decyzji o wyborze programu
nauczania.

W zwigzku z tym nauczyciel powinien doktadnie zapoznac sie z podstawa, przemysle¢
sposéb jej realizacji, skonfrontowac z propozycjami autora programu nauczania. Nie wystar-
czy bezgranicznie zaufa¢ autorom propozycji gotowych programéw nauczania. Pamietajmy
o warunkach, jakie powinien spetniac¢ program realizowany w szkole. Jezeli naszym obowiaz-
kiem jest ksztatcenie zgodnie z podstawg programowa, to oczywistym staje sie koniecznos¢
jej dokfadnego poznania, odpowiedniego zaplanowania pracy, a takze biezaca kontrola reali-
zacji tresci wynikajacych z podstawy programowej. Ponadto kolejne kryterium, ktére powi-
nien spetnia¢ dopuszczony do uzytku program, to dostosowanie do mozliwosci konkretnych
ucznidéw, a o tym moze zadecydowacd jedynie nauczyciel znajacy zaréwno predyspozycje
uczniow, jak i podstawe programowa.

W znakomitej wiekszosci nauczyciele korzystaja z gotowych rozwigzarh metodycznych
oferowanych na rynku wydawniczym. Nic w tym ztego, ale trzeba pamieta¢ o koniecznosci
dostosowania propozycji autoréw do uwarunkowan kontekstowych. Niestety w szkotach
bardzo czesto mozna spotka¢ nauczycieli nadmiernie przywigzanych do obudowy meto-
dycznej dostosowanej do konkretnego podrecznika.

Spojrzenie na problem wyboru i realizacji programu nauczania w kontekscie nauczanego
przedmiotu to jedna z przestanek poprawnie zbudowanej oferty programowej. Nie wolno
nam zapominac o tym, ze kazdy realizowany w szkole program nauczania jest jednym z ele-
mentéw szkolnego zestawu programoéw nauczania, w zwigzku z tym powinien by¢ spoéjny
z programami innych przedmiotéw, a takze koncepcja pracy szkoty.

W zwiagzku z powyzszym na poziomie kazdego etapu szkolnego analizy programowe po-
winny zmierza¢ w kierunku ustalenia wzajemnych relacji podstawy programowej, dopusz-
czonych do uzytku w szkole programéw nauczania i wybranych podrecznikéw.

W kontekscie zaréwno korzystania z gotowych planéw dydaktycznych, jak i realizacji go-
towych propozycji metodycznych wzrasta znaczenie, a w zasadzie — koniecznos¢ uwaznego
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ogladu przebiegu procesu dydaktycznego w kontekscie podstawy programowej, czyli jej mo-
nitorowania.

Znowu wymagania...

Analizujac zapisy w podstawie programowej z przedmiotu, trzeba przyjrzeé sie wymaga-
niom ogdlnym i szczegétowym. Czym sa? Jakie maja znaczenie w pracy nauczyciela? Jak je
odczytywac? Jak zaplanowac ich realizacje?

Pojecie wymagania pojawia nam sie w kontekscie podstawy programowej, nadzoru i pra-
cy dydaktycznej wielokrotnie, ale... nie zawsze w tym samym znaczeniu.

W zawitosciach pojeciowych mozna straci¢ orientacje.

Wymagania wobec szkét Wymagania edukacyjne

Wymagania ogélne Wymagania egzaminacyjne

Wymagania szczegétowe

Wymagania, z ktérymi zetknelismy sie w rozdziale o nadzorze pedagogicznym, wielokrot-
nie przywotywane w kontekscie ewaluacji zewnetrznej, zwane tez wymaganiami paristwa
wobec szkét, stanowia punkt odniesienia w analizie jakosciowej pracy szkot.

Wymagania wobec szkot > Rozporzadzenie w sprawie nadzoru...

\/

obowigzujace w nadzorze pedagogicznym, poziom ich spetniania jest ustalany w wyniku ewaluacji zewnetrznej

Kolejne wymagania to te, o ktérych moéwimy czesto w kontekscie oceniania wewnatrz-
szkolnego. W szkotach nie sg niczym nowym, funkcjonujg od momentu rozdzielenia systemu
oceniania zewnetrznego i wewnatrzszkolnego. Powinny stanowi¢ podstawe ocen klasyfika-
cyjnych w ocenianiu szkolnym.

Wymagania edukacyjne > Rozporzadzenie w sprawie oceniania...

\/

wyznaczane przez nauczycieli, niezbedne od uzyskania poszczegdlnych srédrocznych i rocznych ocen
klasyfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, wynikajacych z realizowanego
programu nauczania

Kolejne to, obowiazujace jeszcze w ostatnich klasach w szkotach podstawowych i w po-
nadgimnazjalnych, okreslajace zakres wiedzy i umiejetnosci obowiagzujacy na egzaminach ze-
wnetrznych, zwane tez powszechnie standardami wymagarn egzaminacyjnych, do zmiany pod-
stawy programowej powszechnie obecne w szkotach zwane wymaganiami egzaminacyjnymi.
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Wymagania egzaminacyjne Rozporzadzenie w sprawie oceniania...

v

wyznaczane przez system egzaminacyjny, okreslaty zakres wiedzy i umiejetnosci obowigzujacy na egzaminach
zewnetrznych.

| te wymagania, o ktérych wspominano we wstepie, wynikajace z podstawy programowej,
zgodne z przywotanga ideg europejskich ram kwalifikacji wymagania ogdlne i szczegétowe.
Wymagania, ktére stanowia o istocie zmiany programowe;j.

-> Rozporzadzenie w sprawie podstawy

programowe;j...

Wymagania ogodlne
Wymagania szczegbtowe

v

cele ksztatcenia sformutowane w jezyku wymagan ogélnych a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci
uczniéw sformutowane w jezyku wymagan szczegétowych

Tym wymaganiom przyjrzymy sie doktadniej, bo to wtasnie ich konstrukgcja jest kluczowa
w rozumieniu istoty podstawy programowej. Tre$¢ ksztatcenia z przedmiotéw zostata opisa-

na wedtug tej samej zasady.

Cze$¢ pierwsza opisu kazdego z przedmiotéw nauczania to cele sformutowane jako wy-
magania ogdlne. Czym sa wymagania ogdlne? Sa to umiejetnosci wazne, charakterystyczne
w nauczaniu danego przedmiotu, ktére s3 systematycznie ksztatcone podczas catego etapu
edukacyjnego. Przyktadowe wymagania ogélne przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 12. Wymagania ogélne wynikajace z podstawy programowej — fragmenty

Jezyk obcy nowozytny

111 ETAP poziom lll.1
IV ETAP poziom IV.1
zakres podstawowy

IV ETAP poziom IV.1
zakres rozszerzony

l. Znajomos¢ srodkoéw jezykowych
Uczen postuguje sie podstawo-
wym zasobem srodkéw jezyko-
wych, umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogdinych
w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegétowych

I. Znajomos¢ Srodkéw jezykowych
Uczen postuguje sie w miare roz-
winigtym zasobem $rodkow jezy-
kowych, umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogdinych

w zakresie tematéw wskazanych

w wymaganiach szczegétowych

I. Znajomos¢ srodkéw jezykowych
Uczen postuguje sie bogatym
zasobem srodkoéw jezykowych,
umozliwiajagcym realizacje pozosta-
tych wymagan ogolnych w zakresie
tematéw wskazanych w wymaga-
niach szczegétowych

Il Etap

11l Etap

IV Etap

Historia i spoleczenstwo

Historia

Ill. Tworzenie narracji historycznej
Uczen tworzy krétka wypo-
wiedz o postaci i wydarzeniu
historycznym, postugujac sie po-
Znanymi pojeciami; przedstawia
wiasne stanowisko i prébuje je
uzasadnic.

Ill. Tworzenie narracji historycznej
Uczen tworzy narracje historyczna,
integrujac informacje pozyskane

z réznych zrédetl; tworzy krotkie wy-
powiedzi: plan, notatke, rozprawke,
prezentacje; przedstawia argumen-
ty uzasadniajace wiasne stanowisko

IIl. Tworzenie narracji historycznej
Uczen tworzy narracje historyczng
w ujeciu przekrojowym lub proble-
mowym; dostrzega problem i bu-
duje argumentacje, uwzgledniajac
rézne aspekty procesu historycznego;
dokonuje selekgji i hierarchizacji

oraz integruje informacje pozyskane
z réznych zrédet wiedzy
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Matematyka
Il Etap Il Etap IV Etap
zakres podstawowy
Wykorzystanie i tworzenie Wykorzystanie i tworzenie infor- Wykorzystanie i tworzenie informacji.
informacji. magji. Uczen interpretuje tekst matematycz-
Uczen interpretuje i przetwarza Uczen interpretuje i tworzy teksty | ny. Po rozwigzaniu zadania interpretu-
informacje tekstowe, liczbowe, o charakterze matematycznym, je otrzymany wynik.
graficzne, rozumie i interpretuje uzywa jezyka matematycznego do
odpowiednie pojecia matema- opisu rozumowania i uzyskanych
tyczne, zna podstawowg termino- | wynikow.
logie, formutuje odpowiedzi
i prawidtowo zapisuje wyniki.

Jak wynika nawet z pobieznej analizy wymagan ogdlnych, ich ksztatcenie odbywa sie
podczas catego etapu edukacyjnego, czyli zapisy w podstawie programowej sa kolejnymi
zapisami efektow ksztatcenia. Co wiecej, na kolejnych etapach edukacyjnych umiejetnosci
opisane jako wymagania ogdlne sa stopniowo rozwijane.

Przyktad

Historia

Uczen, ktéry ukonczyt szkote podstawowg, odpowiada na proste pytania do tekstu zré-
dtowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réznych zZrédet oraz selekcjonuje je
i porzadkuje; stawia pytania dotyczace przyczyn i skutkéw analizowanych wydarzen histo-
rycznych i wspétczesnych.

Umiejetnosc ta, podobnie jak inne, jest rozwijana na poziomie gimnazjum. O absolwencie
gimnazjum mozemy powiedzie¢, ze wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réz-
nych zrédet i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwe informacyjna, wy-
jasniajaca i oceniajaca; wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen,
zjawisk i proceséw historycznych.

Efektem nauki historii na kolejnym etapie edukacyjnym w szkole ponadgimnazjalnej
w zakresie podstawowym jest dalszy rozwdéj umiejetnosci analizy i interpretacji historyczne;j.
Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega
zaleznos$ci pomiedzy ré6znymi dziedzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje zrédet; oce-
nia przydatnos¢ zrédta do wyjasnienia problemu historycznego; dostrzega wielo$¢ perspek-
tyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich przyczyny.

Przytoczony przyktad pokazuje, jak wazne jest analizowanie wymagan rozumianych jako
efekty. Nalezy pamieta¢, ze stanowig one na kolejnych etapach edukacyjnych fundament
do dalszego rozwoju umiejetnosci przedmiotowych. Efekty ksztatcenia na wczesniejszych
etapach edukacyjnych sa punktem wyjscia do pracy na kolejnych szczeblach edukacji. Jak
wynika z powyzszego, bardzo wazne jest rytmiczne, odpowiedzialne ksztatcenie tych umie-
jetnosci podczas catego etapu edukacyjnego. Co za tym idzie — niezbedny jest systematyczny
oglad realizacji podstawy programowej, czyli monitorowanie.

Kolejne zapisy przedmiotowe w podstawie programowej, ktére wymagaja przeanalizo-
wania, to wymagania szczegétowe. W podstawie zostaty skonkretyzowane i uszczegétowio-
ne daleko bardziej niz w poprzednio obowiazujacych dokumentach.

Analizujac zapisy w czesci przedmiotowej podstawy, nalezy pamietac o tym, ze umiejet-
nosci okreslone w wymaganiach ogélnych sa ksztatcone w trakcie realizacji tresci opisanej
w wymaganiach szczegétowych.

Ponadto, jak wyjasniono we wstepie, zapisy w podstawie programowej sg to zapisy efek-
toéw, czyli wiedzy i umiejetnosci ucznia na zakonczenie etapu edukacyjnego. Nie ma w nich
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zapiséw dotyczacych przebiegu procesu ksztatcenia. Te mozna odnalez¢ w wybranym badz
tez samodzielnie opracowanym przez nauczyciela programie nauczania. Tu réwniez znaj-
dziemy uszczegdtowienie celéw wynikajacych z podstawy programowej, tresci ksztatcenia
uporzadkowane zgodnie z koncepcjg autoréw, propozycje form i metod pracy z uczniami,
zgodnie z ich mozliwosciami, oraz propozycje sposoboéw i kryteriow oceniania. Natomiast
zaplanowanie realizacji programu nauczania to kompetencje nauczyciela przedmiotu, autora
planu dydaktycznego?'.

WYMAGANIA
SZCZEGOLOWE

WYMAGANIA WYMAGANIA
OGOLNE SZCZEGOLOWE

WYMAGANIA
SZCZEGOLOWE

PODSTAWA PROGRAMOWA

21 Ze wzgledu na wystepujaca réznorodnos¢ w zakresie form i sposobow planowania pracy nauczyciela (np. plany
dydaktyczne, plany wynikowe, rozktady materiatu), w catym tekscie uzyto terminu ogélnego plan pracy dydak-
tycznej na okreslenie dokumentu sporzagdzonego przez nauczyciela.
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Konstruowanie planéw pracy dydaktycznej*?
umozliwiajagcych monitorowanie
podstawy programowe;j

Na lekcje przychodzisz po to, Zeby osiggnqc jej cele,
nie zas po to, zeby przerobi¢ przewidziany temat.
K. Kruszewski, Sztuka nauczania

Planowanie pracy nauczyciela stanowi jedng z zasadniczych czynnosci majacych wptyw
na jakos$¢ jego pracy. O tym nikogo przekonywac nie trzeba. A planowanie pracy dydaktycz-
nej w kontekscie realizacji podstawy programowej, wymagajacej systematycznosci, nabiera
szczegblnego znaczenia. Pomimo tego, ze w szkotach dominujg gotowe propozycje ofero-
wane przez wydawnictwa, warto zna¢ podstawowe zasady sporzadzania planéw dydaktycz-
nych. Po co, jezeli jest ich tak wiele? Przeciez mozna wybra¢ ,gotowiec” i juz. Przede wszyst-
kim dlatego, ze jezeli program nauczania ma by¢ zgodny z zatozeniami zmiany programowej,
dostosowany do indywidualnych mozliwosci ucznia, to taki sam warunek powinien spetnia¢
plan dziatar nauczyciela. Ponadto jako podstawowy dokument decydujacy o przebiegu pra-
cy dydaktycznej powinien by¢ odzwierciedleniem warsztatu pracy nauczyciela. Nalezy pa-
mietac réwniez o tym, ze jezeli korzystamy z gotowych propozycji, to wymagaja one co naj-
mniej dostosowania do naszej rzeczywistosci. Dlatego tez warto wiedzie¢, czego powinnismy
oczekiwac od ,gotowcéw” i jak ewentualnie je modyfikowad.

Jedna z gtéwnych zasad skutecznej dydaktyki jest powigzanie planowania nauczania,
uczenia sie i sprawdzania osiggnie¢ uczniéw. Zgodnie z jej istota nauczyciel, planujac lekcje,
okresla jej cele i przekazuje te informacje uczniom. Sa one gtéwnymi wyznacznikami jego
pracy. Planuje réwniez proces sprawdzania, pamietajac o tym, ze uzyskane informacje po-
winny pomagac uczniowi uczy¢ sie. Nie ma na to gotowej recepty, to nauczyciel na biezgco
decyduje o jakosci pracy dydaktycznej.

Jednak planujac lekcje, nie mozna zapominac o tym, ze jest ona ogniwem w catym cyklu
ksztatcenia. W zwiazku z tym nie mozna planowa¢ lekgji, nie majac perspektywy szerszej —
celéw wyznaczonych dla przedmiotu, cyklu ksztatcenia czy tez dziatu programu. Dlatego tez,
rozpatrujac zagadnienia planowania pracy nauczyciela, nalezy pamieta¢ o postrzeganiu go
w 2 aspektach: planowaniu jednostki lekcyjnej i planowaniu pracy w diuzszym przedziale
czasowym, np. roku szkolnego czy tez cyklu ksztatcenia.

W planowaniu realizacji podstawy programowej bardzo wazne jest jej zaprojektowanie
i realizacja w perspektywie etapu edukacyjnego.

Czego oczekujemy od dobrego, przydatnego nauczycielowi planu?

Efektywne planowanie pracy dydaktycznej powinno zapewni¢ nauczycielowi:

+ zwiekszenie skutecznosci nauczania i wychowania (tj. osiggania celéw),

+ lepsze wykorzystanie zasobow (wiedzy, motywacji, Srodkéw wiasnych i uczniéw),

« pomniejszanie wptywu czynnikdéw ograniczajacych ksztatcenie,

« $wiadoma kontrole nad przebiegiem i wynikami ksztatcenia,

22 Ze wzgledu na wystepujaca réznorodnos¢ w zakresie form i sposobow planowania pracy nauczyciela (np. plany
dydaktyczne, plany wynikowe, rozkfady materiatu), w catym tekscie podobnie jak w poprzednich rozdziatach,
uzyto terminu ogolnego plan pracy dydaktycznej, na okreslenie dokumentu sporzadzonego przez nauczyciela.

% ). Ochenduszko, Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela, Bydgoszcz, 1998.
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« ochrone przed przypadkowoscia i chaotycznoscia dziatan i decyzji,

« upodmiotowienie ucznia w procesie ksztatcenia, wieksza jego aktywnos¢ i partner-
stwo,

+ rytmiczno$¢ osiggania celéw i zadan,

+ ustrukturyzowanie czynnosci uczniéw i ich wiedzy,

+ racjonalnos¢ i profesjonalizm pedagogiczny (zgodnos¢ ze stanem wiedzy pedagogiczne;j),

+ zdolnos$¢ do modyfikowania i unowoczesniania ksztatcenia,

« koordynacje i integracje ksztatcenia w szkole (ujecie systemowe ksztatcenia),

+ ochrone przed rutyng i monotonia dydaktyczna,

« samoocene pracy dydaktycznej.

Po rozpoczeciu pracy nad wtasnym planem pracy dydaktycznej albo nad analiza gotowej
propozycji metodycznej pojawia sie pytanie o cel.

Nauczyciele, przystepujac do odpowiedzialnego wyznaczania celéw w swojej pracy, za-
daja sobie pytania:

« Co wyznacza nam gtéwne kierunki w procesie nauczania?

+ Jak duza swobode mam w kreowaniu procesu dydaktycznego?

+ Jaki jest obowigzkowy zaséb wiedzy i umiejetnosci moich uczniéw na zakonczenie

etapu edukacyjnego? A jaki na zakoniczenie danej klasy?

W kazdej szkole o uprawnieniach szkoty publicznej obowigzujgcym dokumentem, ktéry
ma zasadnicze znaczenie w kreowaniu procesu dydaktycznego, jest przywotywana wielo-
krotnie podstawa programowa. To - tak jak analizowalismy w rozdziale pierwszym — obo-
wigzkowe zestawy celéw i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w formie ogélnych
i szczegbtowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien miec uczen po
zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgled-
niane odpowiednio w programach nauczania oraz umozliwiajace ustalanie kryteriéw ocen
szkolnych i wymagan egzaminacyjnych.

W podstawie programowej mamy zapis osiggnie¢ ucznia na zakonczenie etapu ksztatce-
nia, nie ma w niej natomiast odpowiedzi, jaka jest droga, ktérag wraz z uczniem nalezy prze-
by¢, aby bezpiecznie doprowadzi¢ go do przystanku koricowego opisanego w podstawie.
Biorac pod uwage fakt, ze jest to dokument, ktéry wyznacza kierunki pracy dydaktycznej we
wszystkich szkotach o uprawnieniach szkét publicznych, co wiecej, to warunek uzyskania tych
uprawnien, warto zastanowic sie, jak $ledzi¢ te droge. Kto ja projektuje?

PODSTAWA PROGRAMOWA \ PROGRAM NAUCZANIA PLAN DYDAKTYCZNY

OPIS EFEKTOW OPIS DROGI DO EFEKTOW PLAN DOJSCIA DO EFEKTOW

Odpowiedz jest jednoznaczna - droge dochodzenia do celu opisanego w podstawie wy-
znacza nauczyciel, a przemierza ja razem z uczniami przez caty cykl ksztatcenia. O koricowym
efekcie jego pracy ostatecznie przesadza to, co sie dzieje za zamknietymi drzwiami klasy
szkolnej w bezposredniej interakcji pomiedzy nim a jego uczniami przez caly czas realizacji
cyklu edukacyjnego.
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WYMAGANIA Cele operacyjne

SZCZEGOLOWE w planie
dydaktycznym:

WYMAGANIA WYMAGANIA
OGOLNE SZCZEGOLOWE

WYMAGANIA
SZCZEGOLOWE

NAUCZYCIEL

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU

Od wymagan ogdlnych wynikajacych z podstawy programowej do planu dydaktycznego

To nauczyciel ma jedynie szanse na to, aby na biezaco analizowac¢ efekty nauczania i ucze-
nia sie. Nakfada to réwniez na niego obowiazek bacznego sledzenia, czy ta droga, ktérg zmie-
rza, rzeczywiscie doprowadzi do celu jego uczniéw.

Jak wynika ze wstepnych, jedynie zasygnalizowanych, analiz zapiséw w podstawie pro-
gramowej, odpowiedzialne zaprojektowanie procesu dydaktycznego wymaga uwzglednie-
nia we wszelkich dziataniach, zwigzanych tak z programowaniem, jak i planowaniem pracy,
doktadnego przyjrzenia sie okreslonym w niej osiggnieciom uczniéw. A co za tym idzie — pod-
jecia takich decyzji dotyczacych zaréwno nauczania, jak i uczenia, aby absolwent kornczacy
szkofe zostat wyposazony w peten katalog wiedzy, umiejetnoscii postaw okreslonych w pod-
stawie programowej. Decyzje te podejmowane s3 na poziomie szkoty w momencie wyboru
programu nauczania, a nastepnie zaplanowania pracy dydaktyczne;.

Podejmujac je, nalezy pamietac o generalnej zasadzie - katalog wiedzy i umiejetnosci okreslo-
ny w podstawie programowej powinien by¢ gtéwnym wyznacznikiem pracy dydaktycznej szkoty.

Kolejnym drogowskazem jest wybrany program nauczania. Przystepujac do planowania,
kierujemy sie tymi 2 dokumentami — podstawa programowg i programem nauczania.

W toku planowania pracy dydaktycznej na podstawie koncepcji opracowanej w progra-
mie nauczania nastepuje powigzanie umiejetnosci okreslonych w wymaganiach ogdlnych
z treSciami wyznaczonymi w wymaganiach szczegétowych.

Przyjrzyjmy sie przyktadom z zakresu jezyka polskiego i historii w gimnazjum.

JEZYK POLSKI

WYMAGANIE OGOLNE
Uczen rozwija umiejetnos¢ wypowiadania sie w mowie i w pi$mie na tematy poruszane na zajeciach,
zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wkasnymi zainteresowaniami...

~—_—

WYMAGANIE SZCZEGOtOWE

1. Méwienie i pisanie. Uczen:
1) tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zajeciach zwigzane z otaczajaca rzeczywistoscia
i poznanymi tekstami kultury.
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HISTORIA

WYMAGANIE OGOLNE
wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych

~_

WYMAGANIA SZCZEGOLOWE
wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac postawy Rzymian wobec
niewolnikéw i ludéw podbitych

Na etapie planowania pracy dydaktycznej nastepuje operacjonalizacja wymagan szcze-
gotowych okreslonych w podstawie programowej, czyli,roztozenie” ich na czynnosci ucznia,
jego ,mate kroki’; ktére w sumie powinny doprowadzi¢ go do efektu opisanego w wymaga-
niach szczegétowych. Prawidtowo zoperacjonalizowane cele w planie dydaktycznym daja
z jednej strony nauczycielowi mozliwos¢ odpowiedzialnego kierowania procesem zaréwno
nauczania, jak i uczenia sie, a z drugiej pozwalajg na swiadoma, biezaca kontrole realizacji
podstawy programowej. Ich zapisy sg odzwierciedleniem koncepcji wynikajacej z wybranego
badz tez opracowanego samodzielnie programu nauczania.

Od wymagan ogdlnych wynikajacych z podstawy programowej do planu dydaktycznego
- przyktadowe rozwigzania

JEZYK POLSKI

WYMAGANIE OGOLNE
Uczen rozwija umiejetnos¢ wypowiadania sie w mowie i w pimie na tematy poruszane na zajeciach,
zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wkasnymi zainteresowaniami...

~_

WYMAGANIE SZCZEGOtOWE

1. Méwienie i pisanie. Uczen:
1) tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zajeciach zwigzane z otaczajaca rzeczywistoscia

i poznanymi tekstami kultury

PLAN DYDAKTYCZNY
Cele operacyjne z Planu dydaktycznego:
Uczen:
« formutuje (redaguje) ogtoszenie o szkolnej dyskotece,
« tworzy wypowiedz pisemna w formie ogtoszenia, zaproszenia.
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HISTORIA

WYMAGANIE OGOLNE
wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen,
zjawisk i proceséw historycznych

~_

WYMAGANIE SZCZEGOtOWE
wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac postawy Rzymian wobec
niewolnikéw i ludéw podbitych

V

PLAN DYDAKTYCZNY
Cele operacyjne z Planu dydaktycznego:
Uczen:
« na podstawie mapy omawia proces poszerzania wptywéw Rzymu,

« na podstawie tekstéw zrédtowych opisuje sytuacje niewolnikéw w Rzymie,
« wyjasnia wptyw wielkich podbojéw na zmiany spoteczne w ltalii,

Kluczowa umiejetnoscia w wyznaczaniu celéw ukierunkowanych na ucznia jest ich po-
prawne wyznaczanie. Nauczyciel przed lekcja powinien poszuka¢ odpowiedzi na pytania:

+  Po co ucze uczniéw danego tematu?

«  Co bym chciat, aby moi uczniowie umieli i dlaczego maja to umiec?

Kolejna wazna zasadg jest takie sformutowanie celéw, aby staty sie one zrozumiate dla
ucznia.

Znajomos¢ celdow wptywa niewatpliwie na ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie i znacza-
co wptywa na motywacje. Jak wskazuje J. Brophy: ,Lekarstwem na to, by nauka stata sie dla
ucznia przedsiewzieciem wartym wysitku, jest oparcie planowania dydaktycznego na gtéw-
nych celach nauczania wyrazonych w stowach okreslajacych pozadane osiggniecia uczniow”*.
Przestrzega on réwniez przed pozostawieniem waznych decyzji dotyczacych celéw autorom
programéw i podrecznikéw. Ponadto podkresla, ze czynnosci uczenia sie powinny by¢ po-
przedzone podaniem celéw uczenia sie, ,ktére w kategoriach ogélnych charakteryzuja to, co
bedzie obiektem uczenia sig, (...) pomagajg uczniom zorientowac sie, czego majg oczeki-
wac i przygotowac sie do efektywnej nauki. Podanie celéw uczenia sie spetnia takze funkcje
motywacyjna, zwracajagc uwage ucznidow na korzysci, jakie moga odnies¢, podjawszy dang
czynnos¢ dydaktyczng™>.

Jak zatem poprawnie formutowad cele, aby wptywac na motywacje uczniéw, a takze mo-
nitorowac realizacje podstawy programowej?

Pomocna w tym zakresie moze okazac sie umiejetno$¢ operacjonalizacji celéw.

Od czego nalezy rozpoczaé, porzagdkowanie celéw”?

24 ). Brophy, Motywowanie uczniéw do nauki, PWN, Warszawa 2002, s. 48.
% |bidem, s. 183.
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Pierwszym etapem jest analiza tresci ksztatcenia. W praktyce szkolnej spotykamy 2 zasad-
nicze koncepcje podejscia do tresci ksztatcenia - informacyjna i czynnosciowa. Informacyjna
akcentuje zapamietanie i odtwarzanie wiadomosci, czynnosciowa jest oparta na umiejetno-
$ciach, akcentuje wytwarzanie i zastosowanie wiadomosci®.

o artzlzl\llwl;ovsrgfn:i),\;ﬁiach . CZYNNOSCIOWA
p ’ TRESC oparta na umiejetnosciach

ékcentUcha.zap.amletan]e. KSZTALCENIA i zastosowaniu wiadomosci
i odtworzenie wiadomosci I

Jak ztego wynika, idea zapiséw w podstawie programowej jest odzwierciedleniem podej-
$cia czynnosciowego do tresci ksztatcenia.

Charakterystyczng cecha podejscia czynnosciowego jest operacyjne okreslanie celéw
ksztatcenia. W zwiagzku z tym cele sformutowane do kazdej lekcji powinny by¢ okreslone jako
oczekiwane osiggniecia ucznia. Dzieki zabiegowi operacjonalizacji nauczyciel na biezaco
moze weryfikowac stopien ich realizacji. Ponadto, tak sformutowane cele znacznie ufatwiaja
biezace ocenianie wewnatrzszkolne, poniewaz mozna na ich podstawie formutowac konkret-
ne zadania dla uczniéw pozwalajace $ledzi¢ ich rozwoj poznawczy oraz utatwiaja precyzyjne
przekazywanie informacji zwrotne;j.

. OPERACYJNE
. Qieltivlz h jednoznaczne
il czytelne
bogate znaczeniowo CELE upodmiotowione
odwotujace sie do wartosci spotecznych KSZTALCENIA ulatwiajace sprawdzanie osiagnie¢
dajace mozliwos¢ swobodnej interpretacji | suche, drobiazgowe

Nalezy réwniez pamietac o generalnej zasadzie, méwigcej o tym, ze cel ksztatcenia zostat
poprawnie zoperacjonalizowany, jezeli umozliwia odréznienie tych uczniéw, ktérzy go osia-
gneli, od tych, ktérym sie to nie udato. Dzieki temu utatwia sprawdzanie osiagnie¢ ucznioéw.

Cele zoperacjoalizowane pozwalaja na biezaca kontrole osiggnie¢ uczniéw, czyli sg bar-
dzo przydatne w procesie monitorowania podstawy programowe;j.

Uproszczona recepta na operacjonalizacje celu, uwzgledniajaca jego gtéwne elementy:
podmiot dziataii, czynnos¢, przedmiot dziatan i warunki dziatania, sprowadza sie do odpo-
wiedzi na kilka podstawowych pytan.

% B. Niemierko, Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1998, WSiP, s. 68-69.
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Uproszczona recepta na operacjonalizacje celu

Podmiot oKto?
dziatan

Czynnos¢ «Co robi?

" Przedmiot )
dziatan e
Warunki * Jak?
dziatania e Gdzie?

Przyktadowe zastosowanie powyzszej recepty

e Uczen J
0 roi ¢ Uczen wymienia J
0 ¢ Uczen wymienia przyczyny upadku Rzymu J

¢ Uczen na podstawie tekstu Zzrédtowego wymienia przyczyny
dziatania upadku Rzymu

Dzieki zabiegowi operacjonalizacji nauczyciel moze na biezaco weryfikowac stopien ich
realizacji. Ponadto, tak sformutowane cele znacznie utatwiajg biezace ocenianie wewnatrzsz-
kolne, poniewaz mozna na ich podstawie stawia¢ uczniom konkretne zadania, pozwalajace
$ledzi¢ ich rozwéj poznawczy.

Cele operacyjne sa zazwyczaj porzagdkowane z uzyciem tzw. taksonomii. Oznaczenia ka-
tegorii taksonomicznych A, B, C, D dos¢ czesto wystepuja w propozycjach metodycznych
kierowanych do nauczycieli. Istnieje kilka propozycji usystematyzowania celéw nauczania.
Najczesciej w praktyce szkolnej wykorzystuje sie ogdlng taksonomie celéw poznawczych?.
W opracowaniach metodycznych mozna spotkac takze powstate na jej podstawie takso-
nomie przedmiotowe. Zasadnicza ideg stosowania taksonomii jest, zgodnie z zatozeniami

27 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, WAiP, Warszawa 2007, s. 96-98.
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tworcy pierwowzoru B. Blooma, utatwienie ochrony przed encyklopedyzmem w ksztatceniu
i sprawdzaniu osiagniec.

Oto kategorie taksonomii celéw ksztatcenia dziedziny poznawczej tzw. A, B, C, D:

1. Kategoria A. Zapamietanie wiadomosci, czyli gotowos$¢ przypomnienia sobie okre-

$lonej informacji, bez wtasnej interpretacji.

2. Kategoria B. Zrozumienie wiadomosci, czyli przedstawienie ich w nowej formie, po-

rzadkowanie, streszczanie i wykorzystywanie do prostego wnioskowania.

3. Kategoria C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, czyli praktyczne po-

stugiwanie sie wiadomosciami w zadaniach wykonywanych wedtug podanego wzoru.

4. Kategoria D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych, czyli formutowa-

nie problemdw, analiza i synteza danych, sprawdzanie hipotez, krytyka rozwigzania.

Stosowanie taksonomii zarébwno w planowaniu pracy, jak i sprawdzaniu osiggnie¢ przy-
nosi bardzo dobre efekty. Przede wszystkim pozwala nam zachowa¢ réwnowage pomiedzy
wiadomosciami a umiejetnosciami. Bardzo dobrze tez wpisuje sie w prace nad planowaniem
realizacji podstawy programowej.

Pracujac nad planem dydaktycznym, nalezy pamietac o tym, ze operacjonalizujemy cele
z podstawy programowej.

Projektujac prace dydaktyczna w oparciu o podstawe programowa, nalezy zwréci¢ uwage
na fakt, ze podstawa opisuje to, czego od ucznia bedzie sie wymaga¢ na zakonczenie etapu
ksztatcenia — zaréwno na poziomie wymagan ogélnych (WO), jak i szczegétowych (WS).

Operacjonalizujemy wymagania szczegétowe, opierajac sie na wybranym czy tez opra-
cowanym przez siebie programie nauczania. W zwigzku z tym ten sam numer wymagania
szczeg6towego (zgodny z numeracjg w podstawie programowej) moze, a nawet powinien,
wystapi¢ przy kilku celach operacyjnych, ktérych zbiér ztozy sie na okreslone w podstawie
wymaganie. Nalezy pamietaé o tym, ze zbiér celéw operacyjnych moze sie rézni¢ w za-
leznosci od realizowanego programu nauczania oraz wybranego podrecznika (lub innych
zasobdéw). Wazne jest to, czy te pojedyncze ,cegietki’, ktérymi sa cele operacyjne, ztoza sie
W sumie na wymagania szczeg6towe zapisane w podstawie programowej, a w konsekwen-
Cji - pamietajac o zwiazku wymagan szczegétowych z ogélnymi - na zakonczenie etapu
edukacyjnego wyposazymy uczniéw w umiejetnosci wyznaczone w wymaganiach ogél-
nych.

Przyktad

Wymaganie szczegétowe 6.1 (Dziedzictwo antyku. Uczen charakteryzuje najwazniejsze
osiagniecia kultury materialnej i duchowej antycznego $wiata w r6znych dziedzinach: filozo-
fii, nauce, architekturze, sztuce, literaturze) zostato zoperacjonalizowane w planie dydaktycz-
nym. Nastepujace cele operacyjne wystapity w kilku réznych jednostkach lekcyjnych.

Uczen:

« postugujac sie przyktadami, omawia osiggniecia starozytnych Grekéw w dziedzinach:

filozofii, nauki, historiografii, literatury, architektury i sztuki,

+ korzystajac z mapy, wskazuje gtéwne osrodki kultury hellenskiej i hellenistycznej,

« ocenia znaczenie kultury hellenskiej i hellenistycznej,

« postuguje sie pojeciami i terminami: antyk, filozofia, historiografia, amfiteatr, igrzyska,

gimnazjon, palestra, sympozjon,

« postugujac sie przyktadami, omawia osiggniecia starozytnych Rzymian w dziedzinach:

literatury, historiografii, filozofii, prawa, architektury, sztuki,

+ na podstawie tekstu Zzrédtowego charakteryzuje osiggniecia chrzescijanstwa.

Analizujac te zapisy, nalezy zastanowic sie, czy ich zbiér zapewni opanowanie tresci okre-
slonych w wymaganiu szczegétowym.
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Jezeli chcemy wykorzysta¢ plan pracy dydaktycznej jako zrédto informacji w procesie
monitorowania realizacji podstawy programowej, nalezy zastanowic sie nad jego strukturg
i poszukac odpowiedzi na pytanie, czy struktura planu dydaktycznego utatwi monitorowanie.
Jezeli nie, to moze warto w radzie pedagogicznej zastanowic sie nad problemem, jaka struk-
tura planu dydaktycznego pozwoli nam $ledzi¢ realizacje podstawy.

Wsréd gotowych propozycji planéw dydaktycznych, wynikowych, rozktadéw materiatu
oferowanych przez rynek wydawniczy mozna spotkac¢ wiele, ktérych cecha charakterystycz-
ng jest nadmiernie rozbudowana konstrukcja. Bogactwo tresci i zawito$¢ konstrukcji utrudnia
odczytywanie dokumentu i biezaca prace z nim.

Jezeli plan dydaktyczny ma stuzy¢ nauczycielowi w codziennej pracy, to nalezy zastano-
wic sie, ktdre jego elementy sg nam niezbedne, a w konteks$cie monitorowania realizacji pod-
stawy programowej poszuka¢ odpowiedzi na pytanie: Jaka struktura planu dydaktycznego
umozliwi monitorowanie realizacji podstawy programowej?”.

Szukajac odpowiedzi, trzeba wyodrebni¢, te elementy, ktére sa niezbedne w planowaniu,
a w konsekwencji — w realizacji i tylko takie zaplanowa¢. Pamietajac o tym, ze droge do osia-
gniecia efektéw opisanych w podstawie programowej wyznacza program nauczania, opiera-
jac sie na nim oraz majac na uwadze, jaka liczbe godzin w cyklu ksztatcenia, a w konsekwencji
— w roku szkolnym i w semestrze mamy do dyspozycji, decydujemy o czasie, jaki przeznaczy-
my na realizacje kolejnych dziatéw programu, a w konsekwencji — jednostek tematycznych.

Pamietamy o tym, Ze to nauczyciel odpowiada za realizacje podstawy programowej
w swoim przedmiocie i ma obowiazek rytmicznie ja realizowac podczas catego etapu edu-
kacyjnego.

Niezbednym elementem w planie bedzie odwotanie sie do wybranego programu. Wybie-
ramy dziat programu, stanowiacy spéjna cato$¢, zazwyczaj zamykajacy sie lekcjg powtdrze-
niowa. Decydujemy o liczbie godzin i tematach lekgji. Lekcje numerujemy kolejno w catym
roku szkolnym, ufatwi to nam $ledzenie realizacji podstawy programowe;j.

Nastepnie wyznaczamy cele dla danej jednostki lekcyjnej, pamietajac o tym, ze opera-
cjonalizujemy wymagania ogdlne powigzane z wymaganiami szczegétowymi na podstawie
materiatu okre$lonego w programie nauczania.

Ktére elementy pomoga nam w uporzadkowaniu celéw i zapewnia biezaca kontrole ich
realizacji? To przyporzadkowanie celom operacyjnym kategorii taksonomicznych oraz wyma-
gan z podstawy programowe;j.

Cele operacyjne dla kazdej lekcji zostaty opisane kategoriami taksonomicznymi, w tabeli
w oznaczonej kolumnie. Kategorie taksonomiczne oznaczono literami A, B, C, D, gdzie ka-
tegoria A to zapamietanie wiadomosci, kategoria B — zrozumienie wiadomosci, kategoria C
- stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, kategoria D - stosowanie wiadomo-
$ci w sytuacjach problemowych. W opracowaniu przyjeto powszechnie znang taksonomie
dziedziny poznawczej, tzw. taksonomie ABC2. Planujac prace nauczyciela i ucznia, szczegél-
na uwage zwrécono na zachowanie réwnowagi miedzy wiadomosciami a umiejetnosciami
oczekiwanymi od ucznia. Z jednej bowiem strony uczen powinien zdoby¢ okreslony zaséb
wiadomosci, z drugiej zas — bardzo wazne jest sprawne postugiwanie sie nimi na poziomie
umiejetnosci.

Jak pokazuje praktyka, oznaczajac wymagania z podstawy programowej, najwygodniej
jest postugiwac sie taka ich numeracja, jaka jest w rozporzadzeniu. Co za tym idzie, wyma-
gania ogodlne (WO) beda oznaczone cyframi rzymskimi, a wymagania szczegétowe (WS) —
arabskimi.

Taki zapis w planie dydaktycznym utatwi nam monitorowanie realizacji podstawy progra-
mowej.
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Jak zatem bedzie wygladata najprostsza konstrukcja planu dydaktycznego, utatwiajace-
go odpowiedzialne planowanie realizacji podstawy programowej oraz w konsekwencji - jej
monitorowanie.

Tabela 13. Przyktadowa struktura planu dydaktycznego - fragment

Kategoria Wymagania
Dziat . Cele operacyjne taksonomiczna wynikajace
Temat lekgji . .
programu Uczen: celéw z podstawy
ksztatcenia?® programowej
32-33 - postugujac sie przyktadami, omawia WOl
Kultura wptyw kultury greckiej na osiagniecia B WS-5.3
-'g\ starozytnego Rzymian,
& Rzymu - na podstawie tekstow zrodtowych
c;) zamieszczonych w podreczniku C WOl
E poréwnuje Kodeks Hammurabiego WS 23i6.1
3 i Prawo dwunastu Tablic,
a - ocenia wplyw kultury grecko-rzymskiej D WOl
na rozwéj chrzescijanstwa. WS-6.2

W powyzszym przykfadzie (fragment zapisu 2 jednostek lekcyjnych) wystepuje jedna
z umiejetnosci wymienionych w wymaganiach ogélnych, oznaczona WO I, w podstawie jest
to drugi obszar umiejetnosci Analiza i interpretacja historyczna: Uczent wyszukuje oraz poréw-
nuje informacje pozyskane z réznych ®rédet i formutuje wnioski. Zapisano réwniez 3 cele ope-
racyjne, stanowiagce niewielkg sktadowa nastepujacych wymagan szczegétowych, ktérych
numeracja jest rowniez zgodna z zapisami w podstawie:
« Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczeh wyjasnia znaczenie pisma i prawa w procesie
powstawania panstw (WS - 2.3),

« Cywilizacja rzymska. Uczen podaje przyktady wptywu kultury greckiej na kulture rzym-
skg (WS -5.3),

« Dziedzictwo antyku. Uczen charakteryzuje najwazniejsze osiagniecia kultury material-
nej i duchowej antycznego $wiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce, architektu-
rze, sztuce, literaturze (WS - 6.1),

« Dziedzictwo antyku. Uczen podaje przyktady osiggnie¢ cywilizacyjnych antyku, ktére
maja wplyw na cywilizacje wspofczesng (WS - 6.2).

Wymagania te pojawig sie jeszcze kilkakrotnie przy realizacji innych jednostek lekcyjnych.
Wazne jest, aby wszystkie zaplanowane cele operacyjne daty w sumie efekt, ktérym jest tres¢
zapisana w wymaganiu wynikajacym z podstawy.

Projektujac prace dydaktyczna w oparciu o podstawe programowa, nalezy caty czas pa-
mietac o tym, ze podstawa opisuje to, czego od ucznia bedzie sie wymagac¢ na zakonczenie
etapu ksztatcenia — zaréwno na poziomie wymagan ogdlnych (WO), jak i szczegétowych
(WS).

Operacjonalizujemy wymagania szczegétowe, opierajac sie na wybranym czy tez opra-
cowanym przez siebie programie nauczania. W zwiagzku z tym ten sam numer wymagania
szczegbétowego moze, a nawet powinien, wystapi¢ przy kilku celach operacyjnych, ktérych
zbiér ztozy sie na wymaganie okreslone w podstawie. Nalezy pamietac o tym, ze zbidr celéw
operacyjnych moze sie rézni¢ w zaleznosci od realizowanego programu nauczania oraz wy-

2 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, WAiP, Warszawa 2007, s. 96-98.
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branego podrecznika. Wazne jest to, czy te pojedyncze ,cegietki’, ktédrymi sa cele operacyjne,
ztoza sie w sumie na wymagania szczegétowe zapisane w podstawie.

Umieszczenie w Planie informacji o wymaganiach utatwia réwniez nauczycielowi po-
dejmowanie decyzji o ewentualnej korekcie zaproponowanych tresci, jak réwniez wskazu-
je wymagania, ktére powinny by¢ przede wszystkim sprawdzone w procesie oceniania we-
wnatrzszkolnego. Te, ktére wynikaja z podstawy, powinny by¢ uwzglednione we wszystkich
dziataniach nauczyciela jako pierwszoplanowe. Jest to szczegdlnie istotne réwniez z punktu
widzenia oceniania zewnetrznego, poniewaz nowa podstawa programowa zastepuje stan-
dardy wymagan egzaminacyjnych. Przemyslane ksztatcenie umiejetnosci sprawdzanych na
egzaminie zewnetrznym daje bowiem uczniom i ich rodzicom poczucie bezpieczenstwa, po-
niewaz maja swiadomos¢, ze byli nauczani tego, czego oczekuje sie od nich na egzaminie®.

Biorac pod uwage fakt, ze plan dydaktyczny jest wykfadnia pracy dydaktycznej, podczas
jego analiz mozna postawi¢ nastepujace pytania:

« Czy wszystkie wymagania szczegétowe zostaty uwzglednione w planie?

«  Czy zbidr celéw operacyjnych ztozy sie w sumie na wymaganie szczegétowe?

« Czy wszystkie umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogdlnych zostaty uwzglednio-

ne w planie?

« Czy umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogélnych sa ksztatcone rytmicznie, pod-

czas catego etapu edukacyjnego?

« Jakie sa proporcje pomiedzy tre$ciami wynikajgcymi z podstawy programowej a do-

datkowymi wprowadzonymi przez autora programu?

« Czy tresci dodatkowe sag roztozone réwnomiernie czy tez autor preferuje okreslone

zagadnienia?

2 A. Nitko, Model egzaminéw paristwowych opartych na programie nauczania, sprawdzajqgcych i réznicujgcych,
przeznaczonych do dyplomowania i selekcji uczniow [w:] Perspektywy diagnostyki edukacyjnej, red. B. Niemierko,
E. Kowalik, Wyd. UG 1998, 5. 91.
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Sposoby oceniania wewnatrzszkolnego
umozliwiajace monitorowanie osiggnie¢ uczniow
wynikajacych z podstawy programowej

Projektowanie procesu oceniania wewnatrzszkolnego z uwzglednieniem osiaggnie¢ wyni-
kajacych z podstawy programowe;j

W poprzednim rozdziale omdéwione zostaty watki zwigzane z planowaniem pracy, wyzna-
czaniem celéw. Naturalnag konsekwencja stawiania celéw jest pytanie, na ile udato nam sie je
osiagnac, czyli pytanie o wynik. W codziennosci szkolnej pytanie o wynik to pytanie o proces
sprawdzania osiggnie¢ uczniéw. A w kontekscie monitorowania podstawy programowe;j? To
przede wszystkim pytanie o przebieg oceniania wewnatrzszkolnego.

W praktyce nauczyciele czesto majag trudnosci z dostrzezeniem réznicy miedzy celami
a efektami ksztatcenia. Prof. Tomaszewski (Wstep do psychologii, 1963) uwaza, ze kazda czyn-
nos¢ wychodzaca z sytuacji zadaniowej zmierza do stanu koncowego, ktéry nazywa sie wy-
nikiem. Twierdzi, ze pojecie wyniku nalezy wyraznie odréznic¢ od pojecia celu: cel jest stanem
rzeczy zamierzonym, zas wynik jest stanem rzeczy rzeczywiscie osiggnietym. Miedzy stanami
rzeczy zatozonymi a rzeczywiscie osiggnietymi moga istnie¢ mniejsze lub wieksze rozbiez-
nosci. Uwaza, ze ,jesli wyniki sa gorsze od celéw, a czynnosci od programéw, to méwimy, ze

wystapity wéwczas btedy”.
o,
OSIAGNIECIA
WYMAGANIA EFEKTY

Przyjrzyjmy sie zatem procesowi oceniania wewnatrzszkolnego w kontekscie realizacji
i monitorowania podstawy programowe;j.

Sprawdzanie osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw jest procesem ciggtym, odbywajacym
sie podczas catego procesu dydaktycznego. Jego zasadniczym celem jest uzyskanie infor-
magji o tym, jakie czynnosci i w jakim stopniu opanowali uczniowie, czyli jakie sg efekty
uczenia sie. Jednoczesnie dla nauczyciela jest to zbiér istotnych informacji, ktére pomoga
uzyskac¢ odpowiedzZ na pytanie: ,Jakie efekty przyniosty moje dziatania dydaktyczne?’, czyli
jakie sg efekty procesu nauczania. Analizujac wyniki sprawdzania, nauczyciel z jednej strony
odnosi je do kazdego ucznia, z drugiej — w ramach samooceny stawia sobie szereg pytan do-
tyczacych szczegétoéw pracy dydaktycznej.

Planujac proces sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniéw, nalezy pamieta¢, ze jest on
integralng czescig procesu ksztatcenia. Nauczycielowi pozwala upewnic sie, czy jego pod-
opieczni opanowali tresci ksztatcenia okreslone programem nauczania. Stawiajac przed
uczniem zadania, formutujac pytania i wskazujac problemy do rozwigzania, nauczyciel spraw-
dza stopien opanowania okreslonych czynnosci. Natomiast dla ucznia jest to sygnat, ktére
jego dziatania sa w edukacji wazne. To te, ktére sa oceniane wysoko. Dajac okre$lone zadanie,
a nastepnie oceniajac jego wykonanie, nauczyciel ukierunkowuje aktywnos$¢ ucznia. Miedzy
innymi w ten sposob ksztattuje jego sylwetke. To od tych wtasnie pytan, problemoéw i zadan
zalezy, czy uczen bedzie sie koncentrowat jedynie na zapamietywaniu faktéw i wydarzen czy
tez wykorzysta swoja wiedze do ksztatcenia umiejetnosci wskazanych w Podstawie programo-
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wej i samodzielnego poszukiwania rozwigzania probleméw. Od przyjetej strategii oceniania
zalezy réwniez to, w jaki sposéb uczen bedzie kierowat procesem uczenia sie - a jest to jedna
z gtéwnych umiejetnosci zapisanych w Podstawie programowej. Dlatego istotnym warunkiem
zapewnienia skutecznosci ksztatcenia jest zastosowanie odpowiedzialnej strategii w ocenia-
niu przedmiotowym.

Sprawdzanie i ocenianie osiagniec ucznia to proces, na ktory sktadaja sie okreslone czyn-
nosci nauczyciela. Maja one na celu zebranie informacji niezbednych do okreslenia poziomu
osiagnie¢ edukacyjnych ucznia. Informacje te nauczyciel zdobywa réznymi sposobami. For-
malnymi — poprzez r6znego rodzaju formy sprawdzania, np. odpowiedzi ustne, prace domo-
we, sprawdziany pisemne, jak réwniez nieformalnymi, np. poprzez obserwacje aktywnosci
ucznia czy tez w wyniku rozmowy.

Efektem dziatah nauczyciela jest ocena szkolna rozumiana jako informacja o wyniku
ksztalcenia wraz ze sposobem zakomunikowania go uczniowi. Zawiera wyrazony za po-
moca stopnia szkolnego wynik uczenia sie opatrzony komentarzem, ktéry zwykle dotyczy:

« warunkdéw uczenia sie,

+ sposobu uzyskania informacji o wyniku oraz poprawnej interpretacji wyniku,

« sposobu wykorzystania tej informacji w toku dalszego uczenia sie.

Uczen zatem powinien otrzymac informacje o tym, co zostato ocenione, w jaki sposéb
dokonano oceny oraz w jaki sposéb moze on wykorzysta¢ w procesie samoksztatcenia in-
formacje o swoim aktualnym poziomie osiggnie¢. Kazdy uczerh ma prawo wiedzie¢, jaki jest
poziom jego osiagniec¢ edukacyjnych, jakie zrobit postepy, jakie sa jego mocne i stabe strony
i co ma zrobi¢, aby usunac istniejace braki. Nalezy pamieta¢, ze dla jego przysztosci wazne
jest nie tylko to, czego i jak go uczono, lecz takze, w jaki sposéb byt oceniany, poniewaz jedna
z najwazniejszych funkcji oceniania szkolnego jest wspomaganie procesu uczenia sie. Aby
uczen mogt kierowad tym procesem, korzystajac z informacji, jakie niosa za soba oceny szkol-
ne, powinien wtasciwie je odczytywac.

Ocenianie szkolne jest zatem procesem dochodzenia do opinii lub przypisywania war-
tosci uzyskanym informacjom o tym, w jakim stopniu uczen spetnit stawiane mu wyma-
gania edukacyjne wynikajace z podstawy programowej i realizowanych w szkole progra-
m&w nauczania, uwzgledniajacych te podstawe.

W zaleznosci od celu méwi sie o ocenianiu ksztattujgcym albo sumujacym. Oce-
nianie ksztaltujace (wspomagajqce, formatywne) opiera sie na informacjach zebra-
nych przed rozpoczeciem (nauki na podstawie diagnozy wstepnej) albo na biezgco
- podczas nauczania. Wazne jest przede wszystkim dla ucznia, bo dostarcza jemu oraz jego
nauczycielowi danych do planowania uczenia sie i nauczania. Im bardziej systematycznie jest
prowadzone, tym wieksze jest jego znaczenie, bo umozliwia Sledzenie postepéw uczniéw,
korygowanie wymagan i metod nauczania. Tak wiec w przypadku oceniania ksztattujagcego
wazniejszy jest komentarz do wyniku niz sam wynik.

Jedynie w wyniku oceniania wewnatrzszkolnego nauczyciel uzyskuje informacje o po-
stepach ucznia oraz ma mozliwos¢ obserwowania, jak rozwija sie uczen. Informacje o jego
rozwoju, rozumianym jako ,droga do mety” uzyskuje na podstawie procesu sprawdzania.
To wtasnie na podstawie wynikéw biezacego sprawdzania ma mozliwos$¢ kierowania proce-
sem uczenia sie, a takze korygowania swojej pracy. To od nauczyciela zalezy, jakie informacje
o procesie ksztatcenia uzyska w wyniku sprawdzania, jak te informacje przekaze uczniowi, jak
je wykorzysta w swojej pracy. Czy skomentuje to tradycyjnym ,znowu sie nie nauczyli” czy
zastanowi sie nad problemem.

Przyktad

Po sprawdzeniu prac klasowych z matematyki okazato sie, ze ponad potowa uczniéw
otrzymata oceny niedostateczne. Nauczyciel miat do wyboru droge powszechna w szkofach,
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czyli wstawienie ocen do dziennika i wyznaczenie terminu ,poprawy” albo ,zaliczenia” Zde-
cydowat sie na droge trudniejsza. Poswiecit 2 kolejne lekcje na ¢wiczenie umiejetnosci, kto-
rych uczniowie nie opanowali. Pojawi sie pytanie, jak poradzit sobie z godzinami? Wprowadzit
zmiany w planie dydaktycznym, uzasadniajac zmiane wynikami sprawdzania. Zdawat sobie
sprawe, ze nie zrealizuje efektywnie podstawy programowej, jezeli nie bedzie na biezgco ana-
lizowat postepdéw ucznidw.

To w procesie ksztatcenia nauczyciel ma szanse nie tylko na sprawdzanie postepéw
ucznidw, lecz takze na biezacy oglad realizacji podstawy programowej, a informacje o efek-
tach pracy uzyskuje wtasnie w wyniku oceniania wewnatrzszkolnego. To w pracy dydaktycz-
nej ma mozliwo$¢ wprowadzania zmian na podstawie analiz uzyskanych efektéw.

Proces oceniania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw

POSTEPY

PROCES KSZTALCENIA
MONITOROWANIE

POSTEPY

POSTEPY

WYMAGANIA

A czym z kolei sa osiagniecia uczniéw? To informacja, jaka uczen uzyskuje ,na mecie’,
czyli na zakonczenie etapu ksztatcenia, czy to w wyniku klasyfikacji Srodrocznej czy rocznej,
czy tez na zakonczenie etapu edukacyjnego w wyniku egzaminu na zakonczenie szkoty
w wyniku oceniania sumujgcego, ktére nie ma na celu wspieranie rozwoju ucznia, lecz usta-
lenie, jakie umiejetnosci i w jakim stopniu uczen opanowat, odbywa sie co pewien czas,
np. na zakonczenie okresu nauczania, klasy lub zamyka pewien etap ksztatcenia. Realizuje
przede wszystkim funkcje informujaca, czesto réwniez funkcje selekcyjna. Z tego wihasnie
powodu wazne jest gtéwnie dla nadzoru pedagogicznego, bowiem otrzymane wyniki oce-
niania sumujacego stuzy¢ powinny analizie efektywnosci procesu ksztatcenia i planowania
kolejnego etapu procesu nauczania. Z kolei dla ucznia stanowi ,by¢ albo nie by¢” promo-
wanym lub przyjetym do szkoty wyzszego szczebla. Przyktadami takiego oceniania sa eg-
zamin gimnazjalny i matura.

W systemie oceniania wewnatrzszkolnego droge,,do mety” wyznaczaja wymagania edu-
kacyjne okreslone przez nauczyciela w ramach wewnatrzszkolnego systemu oceniania.

Wymagania edukacyjne wyprowadzone z realizowanego przez nauczyciela programu
nauczania i uporzadkowane wedtug poziomdéw wymagan stanowig zhierarchizowany, wielo-
stopniowy wykaz osiggnie¢ uczniéw niezbednych na danym etapie edukacyjnym. Obejmuja
one tresci ksztatcenia whasciwe dla danego przedmiotu oraz odnosza sie do innych aktywno-
$ci poznawczych ucznia (np. dziatan projektowych, pracy w grupie, samoksztatcenia itp.), jesli
takie sa w danej szkole poddawane ocenianiu. Stanowiag wiec nieodzowna podstawe przed-
miotowego systemu oceniania.

Sprawdzanie i ocenianie ucznia to nieodzowny element procesu dydaktycznego, zatem
we wszystkich szkotach o uprawnieniach szkét publicznych, analogicznie jak proces naucza-
nia, podlega okreslonym uregulowaniom prawnym.
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Zasadnicze dokumenty, wyznaczajace gtéwne kierunki pracy dydaktycznej, ktérej natu-
ralng konsekwencja jest sprawdzanie i ocenianie ucznia, to:

« podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego,

« program nauczania

oraz dokumenty regulujace zasady oceniania, czyli Rozporzqdzenie MEN w sprawie ocenia-
nia..., a przede wszystkim zasady oceniania wypracowane w szkole.

Pierwszy dokument, jak opisano w rozdziale pierwszym, ma range rozporzadzenia mini-
stra i w zwigzku z tym kazdy nauczyciel szkoty o uprawnieniach szkoty publicznej ma obowia-
zek uwzgledniac¢ je w swojej pracy dydaktycznej. Natomiast program nauczania nauczyciel
wybiera badz tez opracowuje samodzielnie, bioragc pod uwage szereg uwarunkowan. Auto-
nomia w wyborze programu, jak o tym wspomniano wczesniej, naktada na nauczyciela odpo-
wiedzialnos¢, jaka niosg za sobg konsekwencje wyboru, a sg nimi efekty pracy dydaktycznej.

Konsekwencjg wyboru programu sg wymagania edukacyjne, jakie sformutuje na jego
podstawie nauczyciel.

Ponadto, proces oceniania wewnatrzszkolnego funkcjonuje wedtug zasad, ktére w kazdej
szkole zostaty okreslone w statucie.

Uwarunkowania wptywajace na wynik ksztatcenia

PODSTAWA PROGRAMOWA

SZKOLNY ZESTAW PROGRAMOW
NAUCZANIA
OCENIANIE WEWNATRZSZKOLNE

PROGRAM WYNIK SPECYFIKA ZESPOLU
NAUCZANIA KSZTALCENIA KLASOWEGO

1

NAUCZYCIELSKI SYSTEM

KSZTALCENIA

Reasumujac, na wynik ksztatcenia wptywa wiele uwarunkowan. Z jednej strony sa to ure-
gulowania prawne, z drugiej — specyfika wybranego czy tez opracowanego samodzielnie pro-
gramu nauczania, a takze specyfika zespotu uczniowskiego oraz warsztatu pracy nauczyciela.

Zatem, na poziomie kazdej klasy szkolnej analizy efektow ksztatcenia, ktére sa determi-
nowane wybranym programem nauczania, powinny zmierza¢ w kierunku ustalenia wptywu
tych zaleznosci oraz wzajemnych relacji podstawy programowej i wybranych programéw na-
uczania.

Nauczyciel, planujac prace dydaktyczna, powinien pamieta¢, by wymagania edukacyjne
wynikaty z tredci ksztatcenia opisanej w podstawie programowe;j.

Wszystkie programy nauczania musza zawiera¢ podstawe programowa. Jest to warunek
niezbedny ich dopuszczenia do uzytku szkolnego. Podstawa programowa okresla ramy dzia-
falnosci edukacyjnej szkoty. Programy nauczania sa jej twdrczym rozwinieciem. Kazdy z reali-
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zowanych programéw musi gwarantowaé opanowanie przez ucznia tresci nauczania opisa-
nej w podstawie programowe;j.

Droge nauczyciela w procesie dydaktycznym wyznaczajag oméwione dokumenty progra-
mowe, a co dla ucznia jest istotne w procesie oceniania? Jasne i zrozumiate oczekiwania na-
uczyciela, czyli wymagania, oraz tzw. ,sprawiedliwa ocena”.

Jak zatem wyglada sprawdzanie wewnatrzszkolne?

+ uczen uzyskuje okreslony poziom osiggniec¢ (np. po opanowaniu pewnego dziatu pro-

gramu),

« wykonuje zadanie, jakie postawit przed nim nauczyciel,

+ nauczyciel ocenia wykonanie tego zadania,

+ nauczyciel na tej podstawie ocenia osiggniecia ucznia.

Proces oceniania osiaggnie¢ ucznia

Poziom
osiagniec
ucznia

Ocena
zadania

Wykonanie
zadania

Ocena poziomu
osiggniec ucznia

Wartosciujac osiggniecia ucznia, nauczyciel odwotuje sie do sformutowanych wymagan
edukacyjnych.

Rozpatrujac problematyke oceniania wewnatrzszkolnego w kontekscie podstawy progra-
mowej, nalezy zastanowic sie, w jaki sposob sformutowa¢ wymagania edukacyjne w po-
szczegdblnych przedmiotach, tak aby uwzgledni¢ umiejetnosci opisane w podstawie.

Planujac proces sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniéw, nalezy pamieta¢, ze jest on
integralng czescig procesu ksztatcenia. Nauczycielowi pozwala upewnic sie, czy jego pod-
opieczni opanowali tresci ksztatcenia okreslone programem nauczania. Stawiajac przed
uczniem zadania, formutujac pytania i wskazujac problemy do rozwigzania, nauczyciel spraw-
dza stopien opanowania okreslonych czynnosci. Natomiast dla ucznia jest to sygnat, ktére
jego dziatania sa w edukacji wazne. To te, ktére sa przez nauczyciela sprawdzane i oceniane.

Od przyjetej strategii oceniania zalezy réwniez to, w jaki sposob uczen bedzie kie-
rowal procesem uczenia sie - a jest to jedna z gtéwnych umiejetnosci zapisanych w czesci
wstepnej podstawy programowej. Dlatego istotnym warunkiem zapewnienia skutecznosci
ksztatcenia jest zastosowanie odpowiedzialnej strategii w ocenianiu przedmiotowym.

Co zatem powinien bra¢ pod uwage nauczyciel, formutujac wymagania?

Z jednej strony, program nauczania i podstawe programowa, z drugiej — mozliwosci swo-
ich uczniéw.

Czynniki wyznaczajace zakres i poziom wymagan edukacyjnych

Podstawa
programowa

Program Mozliwosci
nauczania uczniow
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Mozliwosci ucznia zaleza od aktualnego poziomu jego osiagniec. Ich obraz uzyskujemy
na podstawie diagnozy wstepnej. Od nich wtasnie zalezy, czy uczen bedzie w stanie sprostac
postawionym wymaganiom. Powinnismy zatem przyja¢ zatozenie, ze program nauczania po-
winien wyznacza¢ ogélny zakres i poziom wymagan edukacyjnych, a indywidualne mozliwo-
$ci uczniéw powinny ten zakres i poziom urealniaé. Czyli, w przypadku uczniéw o stabszych
mozliwosciach nalezy je dostosowa¢, natomiast w przypadku uczniéw bardzo zdolnych -
podwyzsza¢, tak aby inspirowac rozwéj ucznia.

Bardzo wazne na etapie formutowania wymagan jest zwrdcenie uwagi na 2 zasady ich
ustalania: preferowanie umiejetnosci oraz wielopoziomowos¢. W zwigzku z trudnosciami,
jakie moze napotka¢ nauczyciel na etapie budowania poziomdéw wymagan, coraz czesciej
w praktyce szkolnej formutuje sie wymagania na 2 poziomach: podstawowym i ponadpod-
stawowym. Okreslajac wymagania w przedmiotowym systemie oceniania, trzeba pamietac
o tym, ze opisuja one okreslong sylwetke ucznia — na poziomie podstawowym ucznia dosta-
tecznego, na ponadpodstawowym - bardzo dobrego.

Formutujac wymagania edukacyjne, mozna kierowac sie kryteriami doboru tresci sformu-
towanymi przez prof. B. Niemierke, utatwiaja podejmowanie decyzji o zakwalifikowaniu wy-
magania na odpowiedni poziom wymagan.

Tabela 14. Kryteria doboru tresci nauczania do poszczegélnych pozioméw wymagan

Wiadomosci i umiejetnosci

Wymagania podstawowe Kryteria Wymagania ponadpodstawowe

(P)

doboru tresci ksztalcenia

(PP)

Latwe

Przystepnos¢

Trudne

Dziatania wymagajace niewielu
czynnosci

Ztozonos¢ zadan

Dziatania wymagajace wykonania
znacznej liczby czynnosci

Praktyczne, czesto przydajace sie
w zyciu

Uzytecznos$¢

Teoretyczne, mniej przydatne
zyciowo, naukowe

Niezbedne w dalszej edukacji,
bazowe

Niezbednos¢
wewnatrzprzedmiotowa

Rozszerzajace podstawy wiedzy
przedmiotowej, pozwalajace na
nabywanie kolejnych umiejetnosci
badz utatwiajace ich nabywanie

Ulatwiajace uczenie sie innych
przedmiotdw, interdyscyplinarne

Niezbednos¢ miedzyprzedmiotowa

Pogtebiajace interdyscyplinarnos¢,
pozwalajace taczy¢ wiedze
zréznych przedmiotéw i dziedzin
lub tez swoiste

Pewne, sprawdzone, wdrozone
w praktyce, udowodnione

Niezawodnos¢

Problematyczne, hipotetyczne, nie
w petni udowodnione

Jak zatem pogodzi¢ warunki, ktére powinny spetnia¢ wymagania edukacyjne i monitoro-
wanie osiggnie¢ ucznidéw w zakresie wyznaczonym w podstawie programowej?
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Prezentowana ponizej propozycja jest poniekad odpowiedzig na to pytanie.

Jej gtéwnym zatozeniem jest oparcie wymagan edukacyjnych na tych elementach pod-
stawy programowej, ktére sa niezmienne podczas realizacji tresci ksztatcenia podczas etapu
edukacyjnego.

Pierwszym krokiem w poszukiwaniu informacji na temat tego, czy uczniowie opanowali
tresci okreslone w podstawie, powinno by¢ ustalenie, co stanowi podstawe w ocenianiu we-
whnatrzszkolnym. Proces oceniania wewnatrzszkolnego wyznaczaja wymagania edukacyjne
okreslone zgodnie z zasadami oceniania opracowanymi w szkole. Opieraja sie réwniez na
kryteriach i metodach sprawdzania wyznaczonych w wybranym badz tez opracowanym pro-
gramie nauczania.

Co stanowi podstawe wymagan edukacyjnych opracowanych przez nauczyciela?

W praktyce szkolnej czesto mozna zaobserwowac 2 skrajne podejscia do informowania
uczniéw o wymaganiach. Pierwsze, to formutowanie wymagan nasyconych ogromng iloscig
tresci. W konsekwencji wymagania staja sie materiatem bardzo obszernym, drobiazgowym
i sg jedynie spetnieniem wymogu biurokratyczno-formalnego, a tak naprawde dla ucznia i ro-
dzica nic nie znacza.

Przeciwienstwo takiego podejscia stanowig wymagania stanowiace zapis ogélnikowych
sformutowan, z ktérych, kiedy im sie bacznie przyjrzymy, nic nie wynika. | w jednym, i drugim
podejsciu obowigzek poinformowania zainteresowanych jest formalnie spetniony, tylko czy
skutecznie? Poza tym, czy w praktyce nauczyciel bedzie kierowat sie w ocenianiu tak sformu-
towanymi wymaganiami?

Jak wobec tego sformutowac¢ wymagania, aby daty nam mozliwos¢ sledzenia rozwoju
ucznia, a takze zapewni¢ monitorowanie osiagnie¢ uczniéw w zakresie wymagan okreslo-
nych w Podstawie? Ktéry z elementéw w Podstawie jest staty i nie zmienia sie w zaleznosci
od realizowanych tresci? Po przeanalizowaniu struktury zapiséw w poszczegélnych przed-
miotach mozemy taki element wskazad. Sa to wymagania ogélne okreslone odrebnie dla
kazdego przedmiotu. Wazne umiejetnosci, kluczowe w ksztatceniu przedmiotowym, nad
ktérymi pracujemy przez caly etap edukacyjny. Skonkretyzowanie wymagan ogélnych oraz
ich uwzglednienie w catym procesie ksztatcenia pozwoli nauczycielowi na systematyczne $le-
dzenie postepdw ucznidw w zakresie okreslonym w Podstawie programowej. Dzieki temu wy-
niki oceniania wewnatrzszkolnego pozwolg na ewentualne podejmowanie wobec uczniéw
indywidualnych dziatan, aby zapobiec niepowodzeniom szkolnym.

Przyktad

W jednym z gimnazjéw na podstawie wymagan ogdélnych zostaty sformutowane wyma-
gania edukacyjne. Kolejne umiejetnosci opisane w wymaganiach zostaty ustopniowane do
petnej skali ocen szkolnych. Ponizej prezentowany jest fragment wymagan edukacyjnych
z historii.

Wymaganie ogdlne z podstawy programowej (fragment)

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych zrédet i formutuje
whioski.
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eotrzymuje uczen, ktéry pomimo brakéw w wiadomosciach,
kierowany wskazowkami nauczyciela wyszukuje oraz
podejmuje préby poréwnania informacji pozyskanych
z réznych zrodet i formutowania prostych, powierzchownych
whioskow

Ocene
dopuszczajaca

eotrzymuje uczen, ktéry wyszukuje oraz podejmuje
Ocene dostateczng samodzielne préby poréwnania informacji pozyskanych
z réznych Zrédet i formutuje proste, odtwdrcze wnioski

sotrzymuje uczen, ktéry wyszukuje oraz poréwnuje

LG e informacje pozyskane z réznych zrédet i formutuje wnioski

eotrzymuje uczen, ktory sprawnie wyszukuje oraz poréwnuje
Ocene bardzo dobra informacje pozyskane z réznych zrédet i samodzielnie
formutuje oryginalne, logiczne uogdlnienia i wnioski

eotrzymuje uczen, ktéry samodzielnie, postugujac sie
réznorodnymi zrédtami, sprawnie wyszukuje oraz poréwnuje
Oceng celujaca informacje i formutuje samodzielnie oryginalne, logiczne
uogélnienia i wnioski; podejmuje samodzielne proby
dobierania zrodet do wyjasnienia problemu historycznego

Jak wynika z powyzszego przyktadu, w zaleznosci od tego, jaki dziat programu bedzie re-
alizowany, do takiej tresci beda odnosity sie wymagania. Tak sformutowane wymagania maja
zastosowanie przez caty etap edukacyjny.

Sformutowanie wymagan, stanowigcych integralna czes¢ szkolnego systemu oceniania,
to poczatkowy etap w pracy nad ocenianiem wewnatrzszkolnym. Kolejne to przekazanie ich
uczniom, a nastepnie konsekwentne kierowanie sie wymaganiami podczas planowania pra-
cy dydaktycznej, a przede wszystkim w procesie oceniania.

Poprawnie sformutowane wymagania edukacyjne dzieki swojej strukturze ufatwiajg
sprawdzanie zaréwno osiggnie¢ ucznidw, jak i wynikéw ksztatcenia. Ponadto ustopniowane,
znane uczniom wymagania, do ktérych nauczyciel odwotuje sie podczas sprawdzania, wpty-
waja w konsekwencji na $wiadome kierowanie przez ucznia uczeniem sie.

Jezeli konsekwentnie podczas catego etapu edukacyjnego bedziemy w ocenianiu zwra-
cali uwage na charakterystyczne, wazne dla przedmiotu umiejetnosci opisane w wymaga-
niach ogoélnych, ktérych odzwierciedleniem beda oceny szkolne, to mamy szanse na monito-
rowanie osiagniec uczniéw w zakresie wyznaczonym podstawa programowa.

W zwiazku z tym pojawia sie kolejne pytanie: ,Jak zaplanowa¢ proces sprawdzania osia-
gnie¢ edukacyjnych uczniéw, aby mie¢ mozliwos¢ monitorowania realizacji podstawy pro-
gramowej?”.

Podstawa oceniania wewnatrzszkolnego sg wymagania edukacyjne sformutowane przez
nauczyciela stanowiagce sktadowa przedmiotowego systemu oceniania. Ocenianie dokonywane
podczas procesu ksztatcenia ma na celu wspieranie rozwoju ucznia. Nauczyciel za pomoca réz-
norodnych metod ustnych, pisemnych czy tez praktycznych ocenia zaréwno postepy, jak i osia-
gniecia ucznia. Ma to miejsce wielokrotnie, systematycznie, podczas catego procesu ksztatcenia.
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Rozpoczyna sie diagnoza wstepna, kiedy to nauczyciel poznaje zespét klasowy, ktéry rozpo-
czyna edukacje. Zasadniczym celem diagnozy jest uzyskanie wynikéw niezbednych do dosto-
sowania pracy dydaktycznej do mozliwosci uczniéw. Planujac diagnoze wstepna, nalezy pamie-
tac¢ o tym, ze jej podstawa powinny by¢ tresci zawarte w podstawie programowej poprzedniego
etapu edukacyjnego. | tak, podstawa do diagnozy wstepnej w klasie czwartej szkoty podsta-
wowej jest podstawa programowa ksztatcenia zintegrowanego, w klasie pierwszej gimnazjum
- podstawa programowa szkoty podstawowej, a w klasie pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej
- podstawa programowa gimnazjum. Kolejnym elementem, ktéry powinien by¢ wykorzystany
W procesie poznawania ucznia, s3 wyniki egzaminu zewnetrznego. Aby ta informacja nie byta
jedynie informacja ilosciowa, czyli ile punktéw uzyskat uczen na sprawdzianie czy tez egzami-
nie gimnazjalnym, nalezy ja odczytywac, wykorzystujac opis sprawdzanych umiejetnosci, a ten
odnajdziemy w podstawie programowej poprzedniego etapu edukacyjnego.

Nastepnie w toku codziennej pracy wiedza i umiejetnosci ucznia sa sprawdzane wielo-
krotnie z wykorzystaniem réznorodnych metod. Etapem podsumowujacym osiggniecia
ucznia sg oceny uzyskiwane w toku klasyfikacji srédrocznej badz rocznej. Jest to ocenianie
sumujace, ktérego szczegdlng forma sa egzaminy zewnetrzne.

Pamietajac o tym, ze proces sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniéw jest integralng
czesciag procesu ksztatcenia, nalezy tak planowac proces sprawdzania, aby byt spéjny z pla-
nem dydaktycznym nauczyciela. Dlatego tez powinien by¢ podzielony na etapy zgodne z po-
dziatem tresci przyjetym w planie dydaktycznym.

Jakie czynnosci nauczyciela nalezy uwzgledni¢, planujac sprawdzanie osiggnie¢ uczniéow
w zakresie osiggnie¢ wynikajacych z podstawy programowe;j?

+ Analiza planu dydaktycznego.

+ Analiza wymagan edukacyjnych.

+  Wyodrebnienie prac klasowych.

+ Zaplanowanie sprawdzania za pomoca réznorodnych metod.

+ Analiza planu sprawdzania.

Jaka struktura planu sprawdzania umozliwi monitorowanie realizacji podstawy progra-
mowej?

Podobnie jak w przypadku konstruowania planu dydaktycznego trzeba wyodrebni¢ te
elementy, ktére sa niezbedne w planowaniu, a w konsekwencji — w sprawdzaniu i tylko takie
zaplanowad.

Z jednej strony beda to oczywiscie wymagania edukacyjne, z drugiej dzialy programu,
ktére wynikaja z planu dydaktycznego nauczyciela. Nastepna czynnoscig bedzie dobér me-
tod sprawdzania adekwatny do sprawdzanych umiejetnosci.

Taki catoroczny uktad planu sprawdzania pozwala na przemyslane, planowe obserwowa-
nie osiggnie¢. Nauczyciel ma biezacy oglad opanowania przez uczniéw podstawy programo-
wej. Ponadto sprawdzajac osiggniecia réznymi metodami, ma mozliwos$¢ oceny postepédw
uczniéw w réznych formach. Nalezy pamietad, ze nie wszystkie umiejetnosci mozna skutecz-
nie sprawdza¢ metodami pisemnymi. Dodatkowym atutem takiej struktury planu jest moz-
liwos¢ modyfikacji planowanego procesu sprawdzania. Jezeli na etapie realizacji nauczyciel
uzna, ze nalezy dodatkowo sprawdzi¢ okreslone umiejetnosci albo z innych zaplanowanych
zrezygnowac, moze dokonac takich zmian. Powinien jednak zwréci¢ uwage, aby przed pod-
jeciem takiej decyzji dokonac analizy planu i ewentualnie zrezygnowac z tego zadania, ktére
jest jednym z wielu sprawdzajacych dana czynnos¢. Ponadto, dokonujac modyfikacji, nalezy
pamieta¢, aby w procesie oceniania przedmiotowego te czynnos$¢ sprawdzi¢ inng metoda.

Proponowany plan sprawdzania pozwala na planowe monitorowanie podstawy progra-
mowej podczas catego roku szkolnego.
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W toku oceniania biezacego mozna réwniez wykorzystaé analogicznie skonstruowana
Karte obserwacji osiqggnie¢ edukacyjnych uczniéw. Jezeli systematycznie bedziemy nanosi¢
w niej wyniki oceniania, odnoszac sie do opracowanych wymagan edukacyjnych (opracowa-
nych zgodnie zoméwionymi wyzej zasadami), uzyskamy obraz osiagnie¢ uczniéw w zakresie
wyznaczonym podstawg programowa.

Tabela 15. Przyktadowa struktura planu sprawdzania osiagnie¢ uczniow w zakresie wyznaczo-
nym podstawa programowa - fragment

Wymagania ogélne z podstawy programowej

Dziaty programu

WO I WOl WO Il
Toeinnns praca klasowanr 1zad.6,9,11 | odp. ustne praca klasowa nr 1 zad.12
2iiiiians praca domowa, odp. ustne odp. ustna - udziat w dyskusji

pr. klasowa nr 2 zad. 4

3iiians odp. ustne praca klasowa nr 3 zad. 3,6 | praca pisemna

Prezentowana propozycja nie musi by¢ odrebnym dokumentem, moze stanowi¢ czesc
planu dydaktycznego. Nie trzeba sie obawia¢, ze bedzie to kolejny opasty segregator...
W ksztafceniu czesci przedmiotéw typowy wymiar tygodniowy to 2 godziny. W zwigzku z tym
dziatéw programu, ktére beda zakornczone praca klasowa, bedzie zapewne kilka w roku. Przy-
pisanie do planu numeréw zadan z prac klasowych wskaze nam te umiejetnosci z wymagan
0golnych, ktére beda sprawdzane sposobem pisemnym i dzieki temu wyodrebnione zostang
te, ktére powinny by¢ sprawdzane jeszcze innymi metodami.

Jezeli do tej samej tabeli bedziemy nanosi¢ wyniki sprawdzania, mozemy obserwowac
rozwdj umiejetnosci wynikajacych z podstawy programowe;j.

Na podobnej zasadzie mozemy monitorowac osiggniecia uczniéw. Jak wynika z tresci jed-
nego z wymagan stawianych szkotom w toku nadzoru pedagogicznego, oméwionego w roz-
dziale o nadzorze pedagogicznym w szkole lub placéwce monitoruje sie i analizuje osiqgniecia
kazdego ucznia, z uwzglednieniem jego mozliwosci rozwojowych, takie dziatania powinny zna-
lez¢ sie w pracy szkoty.

Jak wynika z powyzszego, przemyslane sformutowanie wymagan edukacyjnych i plano-
we, konsekwentne ich stosowanie w procesie oceniania wewnatrzszkolnego dajg szanse na
monitorowanie osiggnie¢ uczniéw w zakresie wyznaczonym podstawg programowa. Ich od-
zwierciedleniem beda oceny szkolne uczniéw.

Zasady konstruowania zadan sprawdzajacych osiggniecia uczniéw w zakresie podstawy
programowej

Kolejny aspekt zwigzkéw podstawy programowej z ocenianiem wewnatrzszkolnym to bu-
dowanie zadan sprawdzajgcych osiggniecia uczniéw w zakresie wyznaczonym w podstawie
programowej, niezbednych w procesie monitorowania osiggniec.

Mamy okreslone wymagania edukacyjne wyprowadzone z podstawy programowej, za-
planowalismy proces sprawdzania. Jak zatem konstruowa¢ zadania sprawdzajace, aby rze-
czywiscie sprawdzaty umiejetnosci okreslone w podstawie programowej? Gdzie znalez¢ in-
formacje?

Pewne wskazéwki konstrukcyjne mozemy znalez¢ w informatorach publikowanych przez
Centralng Komisje Egzaminacyjna®. Podstawowa konstrukcja zadan opiera sie na gtéwnych
zatozeniach podstawy programowej:

30 Za: www.cke.edu.pl.
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wymaganie ogélne - wymagania szczegétowe

¢ Wymaganie ogdlne

¢ Wymagania szczegétowe

e Zadanie

cae

Rozpoczynajac proces tworzenia zadan przeznaczonych do oceniania wewnatrzszkolne-
go, trzeba pamietac o spéjnosci pomiedzy planem dydaktycznym a procesem sprawdzania,
poniewaz sprawdzamy stopief opanowania tych czynnosci, ktére uwzgledniliémy na etapie
planowania pracy.

zadania sprawdzajace

plan dydaktyczny

Warto pamietac o tym, ze poprawnie zoperacjonalizowane cele w planie dydaktycznym
ufatwiajag nam sprawdzanie osiaggnie¢, wspomniano o tym w rozdziale o planowaniu pracy.
W zwiazku z tym, jezeli chcemy sprawdzi¢ stopiert opanowania celéw z planu dydaktycznego,
do schematu egzaminéw zewnetrznych mozemy dodac jeszcze jeden element - cel opera-

cyjny z planu dydaktycznego.

* wymaganie ogdlne

® wymagania szczeg6towe

* zoperacjonalizowane cele

¢ zadanie

<< <-4
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Kazde zadanie sprawdzajace umiejetnosci z podstawy programowej powinno taczy¢ ze
soba umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogélnych z tresciami opisanymi w wymaga-
niach szczegétowych - to podstawowa zasada konstruowania zadan sprawdzajacych osia-
gniecia z podstawy programowe;j.

Przyjrzyjmy sie wybranym zasadom konstruowania zadan pisemnych i wykorzystajmy je
do budowania zadan sprawdzajacych osiggniecia z zakresu podstawy programowej, a w kon-
sekwencji umozliwiajagcych monitorowanie osiggnie¢ uczniéw.

Najbardziej popularnymi zadaniami sg zadania zamkniete. To takie zadania, w ktérych
uczen ma podane odpowiedzi, jego zadaniem jest podjecie decyzji o wyborze odpowiedzi.

Najczesciej spotykane formy zadar zamknietych to: zadania wielokrotnego wyboru, zada-
nia zwane ,na dobieranie” i zadania typu prawda - fatsz. R6znia sie miedzy sobga konstrukcja
pytania oraz sposobem udzielania odpowiedzi.

Zadania wielokrotnego wyboru s3 jednymi z najczesciej stosowanych sposréd zadan
zamknietych, wymagaja od ucznia wybrania odpowiedzi sposréd podanych przez autora.

Typowe zadanie wielokrotnego wyboru sktada sie z tzw. trzonu kilku odpowiedzi do wy-
boru. Najczesciej stosuje sie — w zaleznosci od wieku ucznia - od 3 do 5 odpowiedzi.

W trzonie zadania znajduje sie polecenie, opis sytuacji, pytanie lub niedokorczone zda-
nie. Trzon zadania tworzy jednga cato$¢ z kazda z odpowiedzi. Dlatego tez tak wazne jest pre-
cyzyjne zbudowanie wszystkich odpowiedzi, tak aby stawiaty ucznia w sytuacji decyzyjnej.
W trzonie trzeba zawrze¢ dostatecznie duzo informacji, zeby uczen doktadnie zrozumiat pro-
blem lub pytania, a jednoczesnie, zeby nie naprowadzaty go na poprawng odpowiedz.

Wazne jest wdrazanie uczniéw do uwaznego czytania polecen do zadan. Szczegélng uwa-
ge nalezy zwréci¢ na to, co w poleceniu zostato podkreslone badz wyrdznione.

Kolejnym elementem w zadaniu WW jest prawidtowa odpowiedz na pytanie czy tez pro-
blem oraz stwierdzenia wiarygodne ale btedne, tzw. dystraktory, ktére powinny pasowac
réwniez pod wzgledem gramatycznym do trzonu zadania i tworzy¢ z nim catos¢.

Najczesciej zadania wielokrotnego wyboru punktowane sg 0-1. Uczen uzyskuje punkt
za wskazanie odpowiedzi oczekiwanej przez autora. Trudnos$¢ zadania jest regulowana
2 elementami — trzonem zadania oraz doborem i liczbg dystraktoréw. Im dystraktory mniej
zréznicowane, tym zadanie trudniejsze. Na trudno$¢ zadania ma réwniez wptyw liczba dys-
traktoréw — im wiecej mozliwosci wyboru, tym zmniejsza sie prawdopodobienstwo przypad-
kowego trafienia.

W arkuszach egzaminacyjnych wystapity tez zadania, o mniej typowej niz zazwyczaj kon-
strukgji, wymagajace szczegélnej uwagi. Dlatego tez zasadne jest wdrazanie ucznia do bar-
dzo uwaznego czytania polecen, poniewaz to wtasnie w nich zawarte sa informacje o sposo-
bie pracy.

Zadania WW moga przybierac rézne typy i formy. Ich typologia jest bardzo rozbudowana.

Zdarzaja sie takie sytuacje, kiedy rozwigzanie zadania zalezy od tekstu, zrédta, mapy czy
wykresu. Dlatego nalezy wdraza¢ uczniéw do bardzo uwaznego czytania polecen i dotaczo-
nych zrédet.

Przyjrzymy sie zatem zadaniom, ktére wystapity na dotychczasowych egzaminach gimna-
zjalnych®', sprawdzajacym osiggniecia uczniéw w zakresie podstawy programowe;.

W materiatach egzaminacyjnych zadania WW wystepowaty réwniez jako zadania spraw-
dzajace umiejetnosci korzystania z informacji zawartych w zrédtach.

31 Arkusze sg dostepne na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej: www.cke.edu.pl



Monitorowanie podstawy programowej ksztatcenia ogéinego w praktyce szkolnej @

Zadanie 21.

Dokoncz ponizsze zdanie, wybierajac wlasciwa odpowiedz sposréd podanych.
Polska Akcja Humanitarna, Caritas, /

Amnesty International to przyktady organizacji Trzon zadania

A. samorzadowych.
B. politycznych. /

C. pozarzadowych. Poprawna odpowiedz
D. gospodarczych.

Coraz czesciej stosowane sa tez zadania, ktére wymagaty od ucznia dwukrotnego podjecia de-
cyzji — wyboru oraz jego uzasadnienia. Przyktadem moze by¢ zadanie 12, prezentowane ponize;j.
Wymagato od ucznia skorzystania z tekstu, a nastepnie podjecia decyzji i uzasadnienia wyboru.

Zadanie 12

Czy postanowienia zawarte w zamieszczonym tekscie oznaczaty wprowadzenie unii realnej pomiedzy
Korong Polska a Wielkim Ksiestwem Litewskim?

Wybierz odpowiedz T (tak) albo N (nie) i jej uzasadnienie sposrod A-C.

T A na czele obu panstw miat sta¢ dziedziczny wiadca
gdyz B postowie polscy i litewscy mieli obradowac oddzielnie
N C Korone i Litwe pofgczono w jedno panstwo

Sprawdzat umiejetnosci z wymagania ogdlnego Analiza i interpretacja historyczna oraz
znajomos¢ tresci okreslonych w wymaganiu szczegétowym 19.2 Uczen przedstawia okolicz-
nosci zawarcia unii realnej pomiedzy Polska a Litwa i jej gtdwne postanowienia oraz wskazuje
na mapie terytorium Rzeczypospolitej Obojga Narodéw.

Kolejny dos¢ popularny typ zadan zamknietych to zadania na dobieranie. To takie za-
dania, ktére wymagaja od ucznia poprawnego zestawienia ze sobga 2 informacji (najczesciej
poje¢, definicji, ale takze symboli, ikonografii, dat itp.). Wystepuja wytacznie w uktadzie wigz-
kowym najczesciej zebrane w zbiory lub kolumny. Zadaniem ucznia jest uporzagdkowanie ich
zgodnie z podang zasada. Dlatego tak wazne jest precyzyjne sformutowanie polecenia tak,
aby uczen nie miat watpliwosci, jaka zasada powinien sie kierowad.

Przyktad

Uzupehnij tabele. Do podanych opiséw dobierz odpowiadajace im pojecia. Wybierz je sposréd podanych
ponizej.

Kulturkampf Hakata praca u podstaw Komisja Kolonizacyjna praca organiczna

Opis Pojecie

A. Instytucja, ktérej celem byto wykupywanie ziemi od Polakéw i osadzanie na niej osadnikéw
niemieckich.

B. Praca edukacyjna wsréd chtopéw i robotnikdw, prowadzona m.in. w ramach walki
Z germanizacja.

C. Represyjna polityka Bismarcka, ktéra miata na celu ograniczenie wptywéw Kosciota
katolickiego i podporzadkowanie panstwu.

Uzupetnij tabele - SPOSOB ZAPISANIA ROZWIAZANIA.
Do podanych opiséw dobierz odpowiadajace im pojecia.
Wybierz je spoéréd podanych ponizej - ZASADA PORZADKOWANIA ELEMENTOW.
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Pracujac z uczniami, warto zwrdci¢ ich uwage na uwazne czytanie polecenia oraz zastano-
wienie sie, jaka zasada nalezy sie kierowac przy porzadkowaniu elementdw, a takze zapisanie
rozwigzania zgodnie z zasada okreslong w poleceniu.

Konstruujac zadania na dobieranie, nalezy pamieta¢, aby:

stosowac zadania D tylko do jednorodnej tresci ksztatcenia, tj. do tresci zawierajacej
serie rbwnowaznych logicznie elementéw,

doktadnie objasniac¢ zasade dobierania odpowiedzi do haset,

stosowac dobieranie jeden do jednego’,

utrzymac wielkos¢ wiazki zadan w granicach do 8-9 haset,

dobiera¢ hasta i odpowiedzi tak, by odpowiedzi byly krétsze niz hasta,

podawac wiecej odpowiedzi niz haset,

zapisywac cafg wigzke zadan na dobieranie na 1 stronie.

Réwnie czesto stosowane na egzaminach zadania, zwtaszcza z jezyka obcego, zadania
typu prawda - fatsz. To zadania, w ktérych uczen rozstrzyga, czy zawarte twierdzenia sa
prawdziwe czy fatszywe. Sprawdzaja przede wszystkim wiadomosci, np. znajomos¢ faktéw,
wydarzen, twierdzen. Uczen zawsze ma do wyboru 2 odpowiedzi — albo zdanie jest prawda
albo fatszem.

Konstruujac zadania typu prawda - fatsz, nalezy pamieta¢ m.in., aby:

unika¢ twierdzen zbyt ogélnych o charakterze filozoficznym,

nie umieszcza¢ 2 twierdzen w 1 zadaniu,

upewnic sie, ze twierdzenie jest albo jednoznacznie prawdziwe, albo jednoznacznie
fatszywe, nie zas raczej prawdziwe lub raczej fatszywe,

unikac zdan dtugich,

postugiwac sie jezykiem zrozumiatym dla uczniéw,

usunac zdania z wyrazem nie, gdy odpowiedziami sg TAK i NIE, gdyz uczniowie wpad-
ng w putapke podwadjnego przeczenia.

Zabor austriacki Zabor rosyjski Zabor pruski
Ludnos¢ ogétemw 1911 r. 8082 000 14 841 000 6 055 000
Powotani do wojska 1401 500 1195 760 737 090
Polegli w czasie wojny 220 000 55000 110000

Krédto: Atlas historyczny Od starozytnosci do wspétczesnosci, Warszawa 2008.

Zadanie 20.
Ocen, ktore z ponizszych zdan dotyczacych informacji zawartych w tabeli jest prawdziwe.
Zaznacz P przy zdaniu prawdziwym.

1. | Najwiekszg liczbe os6b zmobilizowano na ziemiach zaboru pruskiego. P
2. | Najmniejsze straty w stosunku do liczby zmobilizowanej ludnosci poniesli mieszkaricy zaboru P
rosyjskiego.
3. | Codziesiaty Polak w zaborze austriackim zostat wcielony do armii. P

To tylko niektére z zadan stosowanych w ocenianiu i egzaminowaniu. Coraz czesciej wy-
stepuja tez formy mieszane zadan, np. uczen ma uzupetnié luki, ale odpowiedzi powinien
wybrac¢ sposréd podanych, na zasadzie obowiazujacej w zadaniach wielokrotnego wyboru.

Dlaczego przytoczono przyktady zadan egzaminacyjnych w rozdziale o ocenianiu we-
whnatrzszkolnym? Poniewaz zasady ich konstrukgcji sa takie same, beda sie natomiast réznity
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trescia. Zadania budowane przez nauczyciela beda sprawdzaty umiejetnosci wyznaczone ce-
lami okreslonymi w planie dydaktycznym nauczyciela, jednoczesnie nie tracac z pola widze-
nia umiejetnosci okreslonych w podstawie programowe;j.

Konstruujgc zadania sprawdzajagce w ocenianiu wewnatrzszkolnym, trzeba pamietac
o generalnej zasadzie: zadania konstruujemy po to, aby sprawdzi¢ stopier opanowania okre-
$lonej czynnosci.

Zadania przeznaczone do monitorowania osiaggnie¢ z zakresu podstawy programowe;j
powinny sprawdza¢ umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogdlnych powiazane z trescig
z wymagan szczegdtowych.

Pojawic sie moga kolejne watpliwosci, a co ze zréznicowaniem wymagan wobec uczniéw?
Wielokrotnie pisano o dostosowaniu zaréwno programu, jak i wymagan edukacyjnych do
mozliwosci ucznia.

Znajac zasady konstruowania zadan, mozna sprawdzac te same umiejetnosci wynikajace
z podstawy programowej, stosujac r6zna forme zadan badz podnoszac ich trudnosé.

Przyktad

Zadanie sprawdzajace osiggniecia na poziomie podstawowym w gimnazjum w klasie
pierwszej:

Zadanie 3
Przyporzadkuj kazdej z cywilizacji antycznych przyktady osiagnieé, wybierajac je sposréd podanych.
Zaznacz w tabeli odpowiednie litery.

3.1 Starozytna Grecja A B

3.2 Starozytny Rzym A B C D

A. akwedukty B. powstanie teatru C. kodyfikacja prawa D. powstanie filozofii

W tej samej klasie nauczyciel skonstruowat zadanie sprawdzajace te same tresci z podsta-
wy programowej, ale dla poziomu ponadpodstawowego, czyli dla uczniéw bardzo dobrych.

Zadanie 3

Przyporzadkuj kazdej z cywilizacji antycznych przyktady osiagnie¢, wybierajac je sposréod podanych.
Zaznacz w tabeli odpowiednie litery.

Przyporzadkuj kazdej z cywilizacji antycznych przyktady osiagniec lub zasad, wybierajac je sposréd podanych.
Zaznacz w tabeli odpowiednie litery.

3.1 Starozytna Grecja A B C D E F
3.2 Starozytny Rzym A B C D E F
A. ,Po pierwsze nie szkodzi¢”  B. ,Wiem, ze nic nie wiem” C. ,Twarde prawo lecz prawo”
D. Prawo Solona E. ,Prawo nie dziata wstecz” F. Prawo Xll tablic

Odpowiedzialne i przemyslane konstruowanie zadan opartych z jednej strony na podsta-
wie programowej, a z drugiej uwzgledniajacych cele okreslone w planie dydaktycznym daje
szanse na monitorowanie osiggnie¢ uczniéw. Planowe monitorowanie realizacji podstawy
programowej, postrzegane przez pryzmat osiggnie¢ uczniéw, mozliwe jest tylko w ocenianiu
wewnatrzszkolnym.
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Projektowanie monitorowania realizacji podstawy
programowej na podstawie réznych zrédet
informacji o jakosci procesu ksztatcenia

Przystepujac do projektowania monitorowania, pamietajmy o kluczowym zatozeniu
przedstawianej propozycji.

W szkole istnieje wiedza na temat przebiegu procesu dydaktycznego. Postarajmy sie ja
znalez¢.

W zwiazku z powyzszym monitorowanie bedzie przede wszystkim bazowato na doku-
mentacji, ktéra w szkole jest, raczej nie ma koniecznosci tworzenia dodatkowe;j.

Znaczenie podstawy programowej w pracy szkoty rozpatrywalismy we wstepnych roz-
dziatach z 2 perspektyw: szkoty postrzeganej jako organizacja stanowigca spojna catos¢
i z perspektywy nauczyciela bezposrednio odpowiedzialnego za przebieg procesu ksztatce-
nia w danej klasie. Z tych samych perspektyw spojrzymy na proces projektowania monitoro-
wania podstawy programowe;j.

Projektowanie monitorowania z perspektywy nauczyciela

Projektowanie monitorowania przebiegu realizacji podstawy programowej w pracy na-
uczyciela rozpoczniemy od pytania:,Jakie Zrédta informacji mozemy wykorzystac¢ w praktyce
szkolnej, aby systematycznie $ledzi¢ realizacje podstawy programowej?”.

Poszukamy ich na podstawowych etapach procesu dydaktycznego. Sg to: proces plano-
wania, przebieg procesu dydaktycznego i sprawdzanie postepéw uczniéw.

Planowanie pracy dydaktycznej

Przebieg procesu dydaktycznego

Sprawdzanie postepow uczniow

e

Na etapie planowania gtéwne Zrédto informacji to plan pracy dydaktycznej nauczycie-
la. Jezeli bedzie skonstruowany w ten sposéb, ze bedzie utatwiat na biezgco monitorowanie
(przyktad takiego planu oméwilismy w rozdziale dotyczacym planowania dydaktycznego), to
nie bedziemy mieli problemu z uzyskaniem informacji. W innym przypadku wskazane bedzie
zobligowanie nauczyciela do wskazania w planie dydaktycznym zaréwno wymagan ogol-
nych, jak i wymagan szczegétowych z podstawy programowe;j.

W trakcie procesu dydaktycznego wiedze na temat jego przebiegu znajdziemy przede
wszystkim w dzienniku lekcyjnym. To nic innego, jak zapisy tematéw lekcyjnych, kolejnych
lekcji, ponumerowanych rosngco. Numeracja lekcji pozwala na $ledzenie zrealizowanych go-
dzin (podejscie ilosciowe), natomiast oglad zrealizowanych tematéw lekcji analizowanych
z planem dydaktycznym pozwala na udzielnie odpowiedzi na pytania:

« W ktérym miejscu realizacji podstawy jestesmy?

« Jak wiele jeszcze nam pozostato do korca etapu edukacyjnego

«  Czy czas, ktéry mamy do dyspozycji, jest wystarczajacy?

Proces sprawdzania postepow réwniez mozemy obserwowad, korzystajac z dziennika
lekcyjnego. Oglad ocen uzyskanych w ocenianiu wewnatrzszkolnym pozwoli na monitoro-
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wanie postepdéw uczniéw. Jezeli dodatkowo mamy wiedze na temat zadan zawartych w pra-
cach klasowych i nauczyciel umie wyjasni¢, czy oceniane byly umiejetnosci wynikajace z pod-
stawy programowej, to dziennik jest bogatym zrédtem wiedzy o postepach uczniéw.

Planowanie pracy dydaktycznej /
Plan pracy dydaktycznej
Przebleg procesu dydaktycznego

Dzienniki lekcyjne

Sprawdzanle postepow uczniow

Analizujac informacje uzyskane w wyniku monitorowania realizacji podstawy z perspek-
tywy nauczyciela, mozemy positkowac sie nastepujacymi pytaniami:

« Czy Plan dydaktyczny jest zgodny z podstawa programowa?

« Czy tresci wynikajace z podstawy sg systematycznie zaplanowane do realizacji?

« Czyrealizacja zaplanowanych jednostek przebiega zgodnie z Planem dydaktycznym?

+ Jaka jest frekwencja na tych jednostkach lekcyjnych, na ktérych realizowane sa tresci
z podstawy?

« Czy proces oceniania przebiega systematycznie i rytmicznie?

« Czy stosowane sa réznorodne metody sprawdzania?

« Jaki jest zakres prac klasowych, czy wystepuja w nich tresci z podstawy programowej?

« Czyzadania w pracach klasowych sg zgodne z celami operacyjnymi z planu dydaktycz-
nego?

+ Jakie sg wyniki sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw w zakresie okreslonym
w podstawie?

Projektowanie monitorowania z perspektywy szkoty

Przystepujac do projektowania monitorowania z perspektywy szkoty, spojrzymy na reali-
zacje podstawy programowej w kontekscie zadan dyrektora w procesie wdrazania podstawy
programowej, omoéwionych w rozdziale o nadzorze pedagogicznym.

Wyodrebnijmy te Zrédta informacji, ktére wykorzystamy w procesie monitorowania reali-
zacji podstawy programowej w pracy szkoty.

Pierwszym dokumentem decydujacym o ilosciowej realizacji podstawy programowej jest
szkolny plan nauczania zgodny z ramowym planem nauczania. Korzystajac z niego, moze-
my ilo$¢ godzin zaplanowang na realizacje podstawy programowej skonfrontowac z rzeczy-
wistymi zapisami w dziennikach lekcyjnych.

Kolejnym dokumentem majacym kluczowe znaczenie w realizacji podstawy jest szkolny
zestaw programow nauczania, szczegétowo omoéwiony w rozdziale pierwszym. Dokumen-
ty o zasiegu szkolnym mozemy z kolei konfrontowac z zapisami w dokumentacji nauczyciel-
skiej w planach dydaktycznych i w dziennikach lekcyjnych. Moga tez stanowi¢ podstawe do
rozmowy z nauczycielem na temat stopnia realizacji podstawy.

Ponadto warto zatrzymac sie nad dokumentacja z nadzoru pedagogicznego szczegétowo
omoéwiona w rozdziale o nadzorze pedagogicznym oraz nad wynikami klasyfikacji i ewen-
tualnymi wynikami wewnatrzszkolnych badan postepéw ucznidw, jezeli takie byty w szkole
prowadzone.

Pomoca w $ledzeniu procesu monitorowania i porzadkowaniu uzyskanych informacji na
poziomie szkoty moga by¢ réznego rodzaju karty czy tez arkusze do monitorowania realizacji



Monitorowanie podstawy programowej ksztatcenia ogéinego w praktyce szkolnej @

podstawy programowej. Od czasu wdrozenia podstawy programowej na rynku wydawniczym
pojawito sie bardzo wiele tego typu propozycji — od lakonicznych po bardzo rozbudowane.

W praktyce szkolnej najlepiej sprawdzaja sie narzedzia skonstruowane zgodnie z potrze-
bami szkoty.

Jakie elementy powinien zawiera¢ ewentualny arkusz przeznaczony do monitowania re-
alizacji podstawy programowej?

Monitorowanie zgodnie z definicja obowiazujaca w nadzorze pedagogicznym to dziata-
nie prowadzone w szkole lub placéwce obejmujace zbieranie i analize informacji o dziatalno-
$ci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuniczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty.

Przystepujac do projektowania monitorowania w szkole, warto pamieta¢, ze sposéb mo-
nitorowania realizacji podstawy programowej jest autonomiczna decyzja dyrektora szkoty.

Monitorowanie mozemy zaprojektowa¢ w zakresie realizacji godzin zaplanowanych
w szkolnym planie nauczania - podejscie ilosciowe i w zakresie uzyskiwanych efektéw w pra-
cy dydaktycznej - podejscie jakosciowe.

W podejsciu ilosciowym, w ktérym bedziemy zbierali informacje o stanie zrealizowanych
godzin, podejmujemy decyzje o terminach monitorowania, pamietajac o zasadzie, zeby za-
planowac je tak, aby ewentualnie jeszcze mie¢ mozliwos¢ podjecia dziatan, pamietajac o tym,
ze uzyskane informacje maja nam odpowiedzie¢ na pytanie, czy proces realizacji podstawy
programowej przebiega rytmicznie i zgodnie ze szkolnym planem nauczania.

| w jednym, i w drugim przypadku nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze realizacja podstawy
programowej jest zaplanowana na caty etap edukacyjny. Tak tez powinnismy planowa¢ mo-
nitorowanie jej realizacji.

W praktyce szkolnej mozna zaprojektowac 2 rodzaje arkuszy. Jeden przeznaczony dla
nauczyciela, ktéry pozwoli nam na biezacy oglad przebiegu procesu dydaktycznego. Drugi
zbiorczy, ktéry da nam obraz catej szkoty.

Pracujac nad wiasnymi arkuszami, trzeba pamieta¢, zeby to nie byty zbyt obszerne doku-
menty. Monitorowanie to jedynie cykliczne zbieranie informacji, ktére postuza do dalszych
analiz. Wybierajac terminy monitorowania, warto zwréci¢ uwage na fakt zapewnienia mozli-
wosci wprowadzania ewentualnych korekt. W zwigzku z tym np. nie zaplanujemy monitoro-
wania realizacji godzin w czerwcu w ostatniej klasie.

Przyktad
Fragment arkusza do monitorowania realizacjigodzinz ....................... (przedmiot)
. Liczba godzin . | Liczba godzin Przyczyna .Sposo-b Potwierdzenie
Termin z podstawy programowej . braku i termin i
zrealizowanych P A realizacji
zaplanowanych realizacji uzupetnienia
XI
|
1l
Fragment zbiorczego zestawienia wynikéw monitorowania
Xi 1 m
Przedmiot
godz. godz. godz.
CR bl 2R zrealiz. gess Bl zrealiz. CRErb2E zrealiz.
j. polski
matematyka
biologia
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Projektujac szkolne arkusze do monitorowania, caty czas trzeba mie¢ na uwadze to, w ja-
kim celu zbieramy informacje i do czego beda wykorzystane.

Natomiast w podejsciu jakosciowym wykorzystamy wszelkie informacje o przebiegu
i realizacji podstawy programowej uzyskiwane w toku sprawowania ré6znych czynnosci dy-
rektora szkoty, a zwhaszcza wykonywanych w trybie nadzoru pedagogicznego.

Beda to wyniki kontroli, notatki z obserwacji zaje¢, a zwtaszcza - hospitacji lekgji, wyniki
analiz badan wewnatrzszkolnych, analizy oceniania wewnatrzszkolnego, wyniki klasyfikacji
i ich oméwienia na radach pedagogicznych. Jezeli istnieje taka potrzeba, mozna pokusi¢ sie
o zebranie dodatkowych informacji, przyktadowe narzedzia do analizy ksztatcenia umiejet-
nosci ponadprzedmiotowych znajduja sie w rozdziale o przyktadach dobrych praktyk.

Monitorowanie to roztozony w czasie proces zbierania informacji i ich analizowanie. Waz-
ne, zeby byt zaplanowany w cyklu realizacji podstawy programowej, czyli od decyzji progra-
mowych nauczycieli przez przebieg procesu we wszystkich klasach az do zakonczenia etapu
edukacyjnego. Uzyskane informacje powinny da¢ nam obraz catej szkoty szczegétowo omo-
wiony w rozdziale pierwszym.
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Wykorzystanie danych pozyskanych w wyniku
monitorowania do projektowania zmian w pracy szkoty

Monitorowanie ma na celu zbieranie i analize informacji. Jak kazde dziatalnie zwigzane
z gromadzeniem informacji ma sens tylko wtedy, kiedy te informacje czemus stuza. Jezeli po-
zostaniemy tylko na poziomie ich zbierania i nawet analizy, a nie zastanowimy sie nad ich wy-
korzystaniem, to spetnimy biurokratyczny obowiazek, natomiast dziatania te nie przyniosa zad-
nych efektéw. W problematyce wykorzystania wynikéw czy informacji znakomicie sprawdza sie
wielokro¢ przytaczana maksyma od mierzenia temperatury jeszcze nikomu nie spadta gorgczka.
Podobnie dzieje sie w praktyce szkolnej — od prowadzenia badan, monitorowania czy nawet
ewaluadji nic sie w szkole nie zmieni, jezeli nie zostang na podstawie uzyskanych wynikéw czy
tez informacji wdrozone zmiany. Zmiany majace na celu rozwdj jakosciowy szkoty.

Rozpatrujac problematyke monitorowania podstawy programowej, zajmiemy sie kolej-
nym aspektem tego zagadnienia — wykorzystaniem uzyskanych informacji do projektowania
zmian.

Zastanawiajac sie nad zakresem ewentualnych zmian, mozna positkowa¢ sie nastepuja-
cymi pytaniami:

« Czego nie nalezy zmieniac¢? Co jest dobra, sprawdzong praktyka? Na czym mozna

oprzec¢ dalsze dziatania?

- Co trzeba naprawi¢? Jakie dziatania nalezy podja¢ bezzwiocznie, natychmiast?

« Co trzeba doskonali¢? Ktére z naszych dziatan wymagaja jedynie korekt, zmian, ta-

kich, ktére podniosg ich efektywnos¢, a ich wdrazanie moze by¢ roztozone w czasie?

Analogicznie jak w poprzednich rozdziatach przyjrzymy sie problemowi projektowania
zmian z punktu widzenia nauczyciela i z perspektywy dyrektora szkoty.

Projektowanie zmian w pracy nauczyciela

W wyniku monitorowania nauczyciel uzyskuje szereg réznorodnych informacji. To od nie-
go zalezy, jak do nich sie ustosunkuje i jak je wykorzysta. Pojawia sie zatem pytanie, w jakich
obszarach i w jaki sposéb mozna w pracy dydaktycznej projektowac zmiany?

Przyjrzymy sie obszarom do zmian na tych samych etapach procesu dydaktycznego, na
ktérych projektowalismy monitorowanie: planowania pracy dydaktycznej, przebiegu proce-
su dydaktycznego i sprawdzania postepdw ucznia.

Planowanie pracy dydaktycznej

Przebieg procesu dydaktycznego

Sprawdzanie postepow uczniéw

Planowanie pracy dydaktycznej

Jak zatem wykorzysta¢ informacje uzyskane w wyniku monitorowania w obszarze pla-
nowania pracy dydaktycznej? Na ktére elementy mozemy zwréci¢ uwage, co ewentualnie
poprawi¢, czemu przyjrzec sie szczegdlnie?

Rozpoczniemy od przyjrzenia sie dokumentowi, ktéry wyznacza nam prace dydaktycz-
N3, a jest to program nauczania. Moze program, ktéry realizujemy, nie catkiem spetnit nasze
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oczekiwania, moze warto zastanowic sie nad jego modyfikacja? Pamietajmy, ze analizy pro-
gramu dokonujemy w oparciu o podstawe programowa. W niej nie wolno nam dokonywa¢
zmian.

Kolejne zmiany, ktére mozemy wprowadza¢, zwigzane sg refleksyjng analiza planu pracy
dydaktycznej. Jezeli np. wyniki uzyskane w rezultacie oceniania wewnatrzszkolnego sa dla
nas niezadowalajace, to warto przyjrzec sie zarbwno roztozeniu w czasie tematéw lekcyjnych,
jak réwniez tresciom zaplanowanym do realizacji, zwracajac szczegélng uwage na tresci spo-
za podstawy programowej wprowadzone przez autoréw programu. Czy na pewno sa odpo-
wiednie dla tego zespotu klasowego, z ktérym pracujemy?

Dobre efekty tez przynosi analiza wynikéw ksztatcenia umiejetnosci wynikajacych z pod-
stawy programowej w odniesieniu do realizowanego planu. Czy uzyskane wyniki s adekwat-
ne do celéw zatozonych w planie dydaktycznym. Jezeli nie, to plan niewatpliwie wymaga
modyfikaciji.

Projektowanie zmian w planach pracy dydaktycznej nabiera szczegélnego wymiaru
w kontekscie pracy tych nauczycieli, ktérzy s3 nadmiernie przywigzani do gotowych rozwia-
zan metodycznych i rzadko wprowadzaja w nich jakiekolwiek zmiany.

Reasumujac, w obszarze planowania pracy dydaktycznej zmiany bedace efektem analizy
informacji uzyskanych w wyniku monitorowania moga dotyczy¢ przede wszystkim modyfi-
kacji programu nauczania oraz planu pracy dydaktyczne;j.

Przebieg pracy dydaktycznej

Kolejny obszar, w ktérym mozemy wprowadza¢ zmiany na podstawie monitorowania, to
obszar wymagajacy szczegdlnej autorefleksji nauczyciela, dotyczacy bezposrednio efektéw
jego pracy.

Najczesciej powodem do refleksji sg informacje uzyskane w wyniku obserwacji oceniania
wewnatrzszkolnego. Jezeli wyniki uzyskane przez uczniéw nie sg dla nauczyciela zadawalaja-
ce, powinny sie pojawi¢ pytania, a potem propozycje ewentualnych zmian.

Przede wszystkim trzeba zastanowic sig, jak wygladata praca na lekcjach, na ktérych byty
ksztatcone sprawdzane umiejetnosci.

« Czy zastosowane metody nauczania byly adekwatne do celéw lekgji?

« Czy okazaty sie skuteczne? Jezeli nie, to jak zwiekszy¢ skutecznos¢ oddziatywania?

Kolejny element, w ktérym mozemy wprowadzac zmiany, to refleksja nad zadaniami i ¢wi-
czeniami utrwalajacymi ksztatcone umiejetnosci.

 Jakie ¢wiczenia i zadania utrwalajace do tej pory stosowalismy?

« Czy nauczyciel miat Swiadomos¢, jakie umiejetnosci utrwala, czy byty to po prostu ko-

lejne zadania i ¢wiczenia z zeszytu ¢wiczen lub zbioru zadan?

« Czy ¢wiczenia i zadania byty réznicowane, dostosowane do mozliwosci uczniéw?

Moze wymagaja zmiany?

Podobne refleksje powinien wywota¢ problem pracy domowej i jej spdjnosci z przebie-
giem lekgcji:

« Jaki byt rodzaj i zakres pracy domowe;j?

« Czy byta wykorzystywana do ¢wiczenia tych umiejetnosci, z ktérymi uczniowie maja

problemy?

+ Czy uczniowie odrabiali zadania domowe?

+ Czy praca domowa byta sprawdzana i omawiana?

Kolejny bardzo wazny element, na ktéry warto zwréci¢ uwage w pracach nad wykorzysta-
niem informacji uzyskanych w wyniku monitorowania, to problem wspétpracy z innymi na-
uczycielami uczagcymi w danym zespole klasowym i nieustajacy w szkotach ktopot z korelacja.
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Dyskusje nad skorelowaniem dziatai nauczycieli uczacych w tym samym oddziale najczesciej
sg ucinane: tu nic sie nie da zrobic¢. Moze jednak warto zastanowic sie nad wspétpracg (zgodnie
z wymaganiami z rozporzadzenia o nadzorze) w celu podniesienia efektéw ksztatcenia?

Jezeli w ksztatceniu przedmiotowym pojawiaja sie takie umiejetnosci, ktére moga wysta-
pi¢ na innych przedmiotach, bez zbytniego zakt6cania przebiegu pracy, to moze warto taka
szanse wykorzysta¢, wprowadzajac po prostu podobne rozwigzania metodyczne. Bywa, ze
wystarczy odrobina dobrej woli i wspétpracy w zespole, a efekt oddziatywania jest zwielo-
krotniony.

Przyktad

W jednej ze szkét podstawowych uczniowie mieli problemy z odczytywaniem danych
z tabeli. W zespole nauczycieli uczacych w tym samym oddziale zdecydowano, ze na wszyst-
kich lekcjach w przeciagu najblizszych tygodni wystapiag ¢wiczenia z wykorzystaniem tabel.

W ramach wspétpracy nauczycieli w realizacji procesu dydaktycznego warto tez zwréci¢
uwage na problem, kiedy w nauczaniu przedmiotowym wymagamy od uczniéw umiejetno-
$ci nabytych na innych lekcjach, a... uczniowie jeszcze ich nie opanowali. Takie ktopoty mie-
wajg nauczyciele biologii i chemii, fizyki i matematyki czy tez na nizszych szczeblach edukacji
— w zakresie gramatyki nauczyciele jezykdéw obcych i jezyka polskiego.

Jak wynika z powyzszych refleksji w obszarze przebiegu pracy dydaktycznej nauczycie-
le maja bardzo wiele mozliwosci wprowadzania zmian na podstawie informacji uzyskanych
w wyniku monitorowania.

Sprawdzanie postepow uczniéw

Proces sprawdzania postepdw ucznia to kolejny obszar, w ktérym mozemy zaprojektowac
zmiany. Analogicznie jak w poprzednich zastanawiamy sie nad ich projektowaniem, jezeli
wskazuja na to uzyskane informacje. Ponizej zaprezentowano jedynie wybrane aspekty pro-
blemu oceniania, poniewaz problem ten zostat opisany w rozdziale poswieconym ocenianiu
wewnatrzszkolnemu.

Analize mozliwosci wdrazania zmian i poprawy jakosci procesu oceniania nalezy rozpo-
cza¢ od refleksji nad zasadami oceniania wewnatrzszkolnego oraz nad wymaganiami edu-
kacyjnymi. Czy zostaty dostosowane do zmian w podstawie programowej? Czy w pracy nad
wymaganiami edukacyjnymi zwrécono uwage na ocenianie tych umiejetnosci, ktére moga
wystapi¢ w ksztatceniu innych przedmiotéw? Jak sie maja do nich zasady oceniania przed-
miotowego, czy sa zbiezne?

Kolejne refleksje powinna wywota¢ analiza zadan sprawdzajacych osiagniecia uczniéw.
Czy byly poprawnie skonstruowane? Czy byly dostosowane do mozliwosci uczniéw? Czy
uczniowie zostali zapoznani z oczekiwaniami nauczyciela okreslonymi w wymaganiach?

Kolejne pytania dotycza czestotliwosci sprawdzania umiejetnosci wynikajacych z posta-
wy programowe;j i ewentualnego rozwazenia czestszego ich sprawdzania.

Jednym z zasadniczych probleméw zwigzanych procesem sprawdzania postepow
uczniéw w zakresie umiejetnosci opisanych w podstawie programowej sa problemy zwigza-
ne z poprawnym konstruowaniem zadan sprawdzajacych. Takich, ktére uwzgledniajg umie-
jetnosci okreslone w wymaganiach ogdlnych i tresci z wymagan szczegétowych. Jezeli taki
problem zostanie w szkole zidentyfikowany, to moze warto zajg¢ sie nim i obja¢ nauczycieli
wspomaganiem w zakresie konstruowania zadan.

Reasumujac, obszar pracy nauczyciela ma kluczowe znaczenie w procesie wykorzysty-
wania informacji uzyskanych w wyniku monitorowania i jako taki powinien by¢ szczegélnie
whnikliwie analizowany i wykorzystany. Przedstawione propozycje wskazuja tylko wybrane
elementy, ktére moga mie¢ znaczenie w procesie wdrazania podstawy programowe;.
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Projektowanie zmian w organizacji pracy szkoty

Kolejna perspektywa wykorzystania informacji wynikajacych z monitorowania to punkt
widzenia dyrektora szkoty, postrzegajacego szkote jako organizacje.

Zmiany, ktére ewentualnie moga by¢ wdrazane w obszarze catej szkoty, po czesci beda
spéjne z watkami poruszanymi w rozdziatach omawiajacych koncepcje programowa szkoty
i problematyke nadzoru pedagogicznego.

Wazne informacje dyrektor moze uzyska¢ zaréwno z danych ilosciowych, jak i jakoscio-
wych. Dane ilosciowe postuza do biezacego ogladu rytmicznosci i systematycznosci realizacji
godzin przewidzianych w szkolnym planie nauczania. W przypadku stwierdzenia problemoéw,
konieczne bedzie poszukanie mozliwosci, jezeli np. okaze sie, ze w okreslonym przedmiocie
brakuje godzin. Dlatego tez, z uwagi na trudnosci natury organizacyjnej, bardzo wazne, zeby
dyrektor miat mozliwos¢ jak najwczesniejszej reakcji. To w kompetencjach dyrektora lezag
ewentualne decyzje w sprawie np. doraznych zastepstw czy tez zmian w planie lekgji.

Natomiast dane jakosciowe to z kolei podstawa do podejmowania decyzji zwigzanych
z aspektem dydaktycznym realizacji podstawy programowej. Jezeli informacje uzyskane
w wyniku monitorowania uzasadniajg takie decyzje, to moze okazac sig, ze warto zaplanowac
ewaluacje szkolnego zestawu programdw nauczania i na podstawie jej wynikow wprowadzi¢
modyfikacje.

Kolejny obszar, ktéry daje duze mozliwosci wprowadzenia zmian, to doskonalenie na-
uczycieli — zaréwno wewnetrzne w ramach wspomagania, jak i udziat nauczycieli w doskona-
leniu zewnetrznym. To takze wdrozenie w szkole rozwigzan systemowych, ktére pozwola na
efektywny transfer wiedzy i umiejetnosci nauczycieli do praktyki szkolnej.

Zmiany wdrazane przez dyrektora maja dla szkoty kluczowe znaczenie, poniewaz decydu-
ja o catosci pracy placéwki.

Naturalng konsekwencjg zmian wprowadzanych na podstawie wynikéw monitorowania
bedzie odpowiedzialne ich zaplanowanie i realizacja. W tym celu nalezy podja¢ decyzje o spo-
sobie planowania. Z uwagi na fakt ogromnego przecigzenia szkét nadmiarem dokumentacji
warto zastanowic sie nad takim sposobem planowania zmian, ktéry z jednej strony zapewni
szkole bezpieczenstwo realizacji, a z drugiej nie bedzie jedynie spetnieniem formalnego wy-
mogu biurokratycznego.
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Przyktady dobrych praktyk w zakresie monitorowania
podstawy programowej w przedszkolach i szkotach

I. Karty do monitorowania umiejetnosci ponadprzedmiotowych (kluczowych) w szkol-
nym zestawie programow nauczania

Prezentowane ponizej karty sg przeznaczone do monitorowania ksztatcenia umiejetnosci
ponadprzedmiotowych (kluczowych) wymienionych w czesci wstepnej podstawy programo-
wej. Mozna korzysta¢ z nich wszystkich, mozna réwniez wybra¢ pojedyncze elementy.

Karta 1 przeznaczona jest do diagnozy wstepnej szkolnego zestawu programéw nauczania. Jej
celem jest sprawdzenie, czy wszystkie wymienione umiejetnosci s3 uwzglednione w przedmioto-
wych programach nauczania. Zostata szczegétowo oméwiona w rozdziale pierwszym.

Karty 2 i 3 moga by¢ wykorzystywane do monitorowania ksztatcenia umiejetnosci ponad-
przedmotowych w konkretnym przedmiocie. Za pomoca karty 2 cyklicznie monitorujemy wybra-
ne przedmioty, a karta 3 stuzy nam do zbiorczego zestawienia informacji i pozwala na oglad, jak
w danym przedmiocie rozktadaty sie akcenty w ksztatceniu umiejetnosci ponadprzedmiotowych.
Karty te moga by¢ wykorzystywane w nadzorze pedagogicznym dyrektora szkoty.

1. Karta do diagnozy wstepnej szkolnego zestawu programoéw nauczania

Prosze okresli¢, w jakim stopniu Pani/Pan ksztatci dang umiejetnosé na lekcjach ........coooevviiiiiiiiiiniiinnininn,
........................................................ (nazwa przedmiotu, klasa).
Jezeli w stopniu srednim (3), ponizej Sredniego (2) lub niskim (1), prosze wskaza¢ w kolumnie uwagi przedmiot,
na ktérym Pani/Pana zdaniem dana umiejetnos¢ jest ksztatcon.a

UMIEJETNOSCI 1123 [4]|5 Uwagi

czytanie

myslenie matematyczne
myslenie naukowe
umiejetnos¢ komunikowania sie

umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
umiejetnos¢ uczenia sie
umiejetno$¢ pracy zespotowej

2. Karta do monitorowania ksztalcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych w danym przed-
miocie

Prosze okresli¢, w jakim stopniu Pani/Pan ksztatcit dang umiejetnos¢ na lekcjach ..........ccoeeveviviiiiniinininn.

......................................................... (nazwa przedmiotu, klasa) w ..........potroczu.

Jezeli w stopniu srednim (3), ponizej Sredniego (2) lub niskim (1), prosze wpisa¢ w kolumnie uwagi, czy planuje

Pani/Pan ksztatcenie danej umiejetnosci, jezeli tak, to prosze wpisad, kiedy. .............cceuveneninnnn
UMIEJETNOSCI 1 2 | 3|45 Uwagi

czytanie

myslenie matematyczne
myslenie naukowe
umiejetnos¢ komunikowania sie

umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
umiejetno$¢ uczenia sie
umiejetno$¢ pracy zespotowej
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3. Karta zbiorcza monitorowania ksztalcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych w danym

przedmiocie

Zestawienie monitorowania ksztatcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych na lekcjach
(przedmiot)

UMIEJETNOSCI

Klasa | Klasa Il Klasa lll

Uwagi

I semestr | Il semestr | | semestr | Il semestr | | semestr | Il semestr

czytanie

myslenie matematyczne

myslenie naukowe

umiejetnos¢
komunikowania sie

umiejetnos¢ postugiwania
sie nowoczesnymi
technologiami

umiejetnos¢ uczenia sie

umiejetnos¢ pracy
zespotowej

Il. Plan i projekt ewaluacji sumujacej szkolnego zestawu programéw nauczania

1. Plan ewaluacji sumujacej szkolnego zestawu programow nauczania

Zdefiniowanie celéw ewaluacji
i sposobu wykorzystania wynikéw

« uzyskanie informacji nt. szkolnego zestawu programéw nauczania
w gimnazjum
« podjecie decyzji o wyborach programéw w przysztym roku szkolnym

Okreslenie typu ewaluacji

ewaluacja sumujaca (konkluzywna)

Okreslenie odbiorcow ewaluacji

« nauczyciele klas pierwszych
« dyrektor szkoty

Czas, $rodki, zasoby

« czas realizacji: 4 tygodnie

« koszt papieru, tonera

« wyniki potrzebne przed 15 czerwca

« projekt nalezy konsultowa¢ w zespotach przedmiotowych
« nalezy wykorzysta¢ wyniki monitorowania

Okreslenie wykonawcéw ewaluacji

« liderzy zespotéw przedmiotowych w klasach trzecich
« wicedyrektor

2. Projekt ewaluacji sumujacej szkolnego zestawu programoéw nauczania

Przedmiot ewaluacji

Szkolny zestaw programéw nauczania

Pytania kluczowe

Jakie byty zalety i wady zrealizowanych w szkole programéw nauczania?

W jakim zakresie programy wymagaty modyfikacji?

W jakim zakresie programy nauczania zapewniaty realizacje celéw okreslonych
w wymaganiach ogdlnych i tresci opisanych w wymaganiach szczegétowych
w poszczegoélnych przedmiotach?

W jaki sposéb szkolny zestaw programéw nauczania zapewniat ksztatcenie
umiejetnosci kluczowych oraz realizacje zadan szkoty?

W jaki sposéb programy zapewniaty ksztatcenie postaw wynikajacych z podstawy
programowej oraz wspieraly realizacje programu wychowawczego?

W jakim zakresie monitorowanie podstawy programowej wptywato na proces
realizacji programéw nauczania?
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Kryteria ewaluacji

- zgodnos¢ z podstawg programowa
- uzyteczno$¢ w realizacji podstawy programowej
- efektywnosc

Metody badawcze

Analiza dokumentoéw szkolnych dotyczacych:
- pracy nauczyciela (plan pracy dydaktycznej, dzienniki lekcyjne)
- wynikéw oceniania wewnatrzszkolnego

- wynikédw monitorowania podstawy programowe;j
- spostrzezen z obserwacji lekgcji

- wynikéw wewnatrzszkolnych badan osiagnie¢ uczniéw
- wynikéw klasyfikacji
Wywiad z nauczycielami okreslonych przedmiotéw

Harmonogram ewaluacji

Poczatek marca - opracowanie koncepcji ewaluacji, narzedzi badawczych

Kwiecien, maj — zebranie informacji od nauczycieli uczacych w klasach trzecich,
analiza dokumentéw
Poczatek czerwca - analiza danych, opracowanie raportu

wynikow

Raport i upowszechnianie

Raport w formie:
- prezentacji przedstawiony na posiedzeniu rady pedagogicznej
- papierowej przekazany dyrektorowi

lll. Wymagania edukacyjne (fragment) umozliwiajagce monitorowanie podstawy pro-

gramowej

TWORZENIE NARRACJI HISTORYCZNEJ
Uczen tworzy narracje historyczng, integrujac informacje pozyskane z ré6znych zrédel; tworzy krotkie
wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezentacje; przedstawia argumenty uzasadniajace wtasne

stanowisko.

Ocene dopusz-
czajaca otrzymuje
uczen, ktory
pomimo brakéw
w wiadomosciach,

Ocene dostatecznag
otrzymuje uczen,
ktory:

Ocene dobra
otrzymuje
uczen, ktory:

Ocene bardzo
dobra otrzymuje
uczen, ktéry:

Ocene celujaca otrzymuje
uczen, ktory:

kierowany

wskazéwkami

nauczyciela

- postugujac sie - kierujac sie - postugujac - postugujac sie |- samodzielnie, celowo dobie-
ubogim stownic- wskazéwkami, sie prze- urozmaiconym ra oraz integruje informacje
twem podejmuje | postugujac sie widziana stownictwem, z réznorodnych zrédet
préby tworzenia podstawowymi w programie wzbogaconym historycznych do tworzenia
narracji wiadomosciami terminologia, terminologia narracji historycznej,

historycznej,
integrujac infor-
macje pozyskane
zréznych zrédet;

oraz prostym
jezykiem, tworzy
narracje histo-
ryczng, integrujac
informacje pozy-
skane z réznych
Zrédet;

tworzy narra-
cje historycz-
na, integrujac
informacje
pozyskane
zréznych
zrédet;

historyczna,

na podstawie
utrwalonych
wiadomosci
tworzy narracje
historyczna,
integrujac in-
formacje pozy-
skane z réznych
Zrodet;

- operuje rozbudowanym
aparatem pojeciowym
opartym na utrwalonych
wiadomosciach wykra-
czajacych poza podstawe
programowa
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- postugujac - podejmuje sa- - tworzy samodzielnie, |- samodzielnie, sprawnie
sie ubogim modzielne préby krotkie sprawnie postugujac sie rozbudowang
stownictwem, tworzenia, zgod- wypowiedzi: postugujac sie terminologia historyczna,
podejmuje nie z okreslona plan, notatke, terminologia wykorzystujac wiadomosci
préby tworzenia forma, krétkich rozprawke, historyczna, wykraczajace poza
krétkich wypo- wypowiedzi: prezentacje, tworzy krétkie podstawe programowa,
wiedzi: planu, planu, notatki, zachowujac wypowiedzi: tworzy krétkie wypowiedzi:
notatki, rozpraw- rozprawki, poprawna plan, notatke, plan, notatke, rozprawke,
ki, prezentacji; prezentacji; forme rozprawke, prezentacje,
wypowiedzi; prezentacje, podejmuje proby tworzenia
zachowujac po- eseju,
prawnga forme w wypowiedziach samo-
wypowiedzi; dzielnie celowo dobiera
i wykorzystuje zrodta;
podejmuje - kierujac sie - przedstawia samodzielnie integrujac wiedze z réznych
proby przed- wskazéwkami, argumenty formutuje orygi- |  Zrédet, samodzielnie formu-
stawienia argu- przedstawia uzasadnia- nalne argumen- tuje oryginalne argumenty
mentéw uzasad- argumenty uza- jace whasne ty uzasadnia- uzasadniajace wiasne
niajacych wiasne sadniajagce wiasne |  stanowisko. jace wiasne stanowisko.
stanowisko. stanowisko. stanowisko.

IV. Scenariusz rady pedagogicznej nt. Projektowanie i realizacja monitorowania pod-
stawy programowej w pracy nauczyciela

Czas trwania: 4 godziny

Pomoce: rzutnik multimedialny, prezentacja o podstawie programowej, fragmenty pod-
stawy programowej z poszczegdlnych przedmiotoéw, flipchart, pisaki, materiaty informacyjne
zawarte w niniejszym opracowaniu.

Cele:

1. Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie realizacji podstawy programowe;j.

2. Doskonalenie umiejetnosci praktycznego projektowania sposobéw monitorowania reali-
zacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego.

Tresci ksztatcenia:
1. Uwarunkowania prawne i programowe planowania pracy nauczyciela:
a) rola szkolnego zestawu programu nauczania w budowaniu oferty edukacyjnej szkoty,
b) program nauczania a zmiana programowa,
€) znaczenie umiejetnosci ponadprzedmiotowych wynikajacych z podstawy programo-
wej w pracy nauczyciela,
d) rola wymagan ogdlnych i wymagan szczegétowych w programowaniu i planowaniu
pracy dydaktyczne;.
2. Zasady konstruowania planéw pracy dydaktycznej umozliwiajgcych monitorowanie pod-
stawy programowej:
a) cele ksztatcenia, ich zwigzek z wymaganiami ogdlnymi i szczegétowymi z podstawy
programowej,
b) wigzanie wymagan ogélnych i wymagan szczegétowych z planem pracy nauczyciela,
c) zasady sporzadzania planéw pracy nauczyciela umozliwiajagcych monitorowanie reali-
zacji podstawy programowej.
3. Sposoby oceniania wewnatrzszkolnego umozliwiajagce monitorowanie osiggniec¢ uczniéw
wynikajacych z podstawy programowej:
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a) projektowanie procesu oceniania wewnatrzszkolnego z uwzglednieniem osiggniec
wynikajacych z podstawy programowej,

b) projektowania dziatan nauczyciela podnoszacych efekty ksztatcenia w zakresie pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego na podstawie analizy wynikdw oceniana
wewnatrzszkolnego.

Projektowanie monitorowania realizacji podstawy programowej na podstawie ré6znych

zrédet informacji o jakosci procesu ksztatcenia:

a) dobor zrédet informacji umozliwiajacych monitorowanie realizacji podstawy progra-
mowej w praktyce szkolnej,

b) zasady konstruowania arkuszy do monitorowania realizacji podstawy programowej
w warunkach szkolnych.

Przebieg szkolenia:

1.

Cze$¢ wstepna:

« zapoznanie uczestnikdw z tematem i celami szkolenia,

. ustalenie zasad pracy podczas szkolenia.

Uwarunkowania prawne i programowe planowania pracy nauczyciela:

. Cwiczenie 1.

Prosze w grupach 5-osobowych uzupetnic¢ Karte pracy nr 1.

+ prezentacja pracy grup,

+ podsumowanie pracy grupowej z komentarzem prowadzacego oraz pokresleniem roli
podstawy programowej,

+ krétkie oméwienie znaczenia zapiséw z czesci wstepnej podstawy programowej oraz
istoty wymagan ogdlnych i szczegétowych.

Zasady konstruowania planéw pracy dydaktycznej umozliwiajace monitorowanie podsta-

Wy programowej:

« omowienie zasad formutowania celéw zgodnych z wymaganiami ogélnymi i szczeg6-
towymi z podstawy programowej — elementy wyktadu z prezentacja multimedialna.

. Cwiczenie 2.

Prosze, korzystajac z Karty pracy nr 2 oraz fragmentéw podstawy programowej, sfor-
mutowac temat lekcji zgodny z podstawa programowa oraz okresli¢, ktére wymagania
0golne oraz szczeg6towe z podstawy programowej beda na tej lekcji ksztatcone:

« prezentacja pracy grup ze zwrdéceniem uwagi na trudnosci, jakie wystapity podczas
¢wiczenia,

+ podsumowanie ¢wiczenia oraz oméwienie trudnosci zgtoszonych w trakcie prezentacji,

. Cwiczenie 3.

Prosze w grupach przedmiotowych opracowac propozycje struktury planu dydaktycz-
nego, ktéry umozliwi monitorowanie realizacji podstawy programowej:

« prezentacja pracy grup,

+ dyskusja i wybér sposobu planowania, ktéry bedzie obowigzywat w szkole.

Sposoby oceniania wewnatrzszkolnego umozliwiajagce monitorowanie osiggniec¢ uczniéw

wynikajacych z podstawy programowej:

. Cwiczenie 4. Prosze w grupach przedmiotowych oméwié sposoby wykorzystania oce-
niania wewnatrzszkolnego do monitorowania osiagniec¢ uczniéw w zakresie podstawy
programowe;j:

« prezentacja pracy grup, omoéwienie trudnosci podczas pracy,

+ podsumowanie pracy grup z wykorzystaniem materiatu z rozdziatu o ocenianiu
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5. Projektowanie monitorowania realizacji podstawy programowej na podstawie réznych
zrédet informacji o jakosci procesu ksztatcenia
. Cwiczenie 5.
Prosze w grupach opracowac propozycje arkusza do monitorowania realizacji podsta-
Wy programowej:
+ prezentacja pracy grupowej,
+ dyskusja i wybdr arkuszy do zastosowania w pracy szkoty.
6. Podsumowanie
Wybér obszaréw zwigzanych z monitorowaniem realizacji podstawy programowej, w kt6-
rych nauczyciele maja trudnosci. Zaprojektowanie w ramach nadzoru pedagogicznego
wspomagania w tych obszarach.

KARTA PRACY nr 1
Prosze wskaza¢ dokumenty szkolne oraz ich podstawy prawne majace wptyw na realiza-
cje podstawy programowej w szkole.

Uwarunkowania prawne Dokumenty wewnatrzszkolne wplywajace na
regulujace dziatalnos¢ dydaktyczna szkoty jakos¢ pracy dydaktycznej
KARTA PRACY nr 2

Prosze, korzystajac z fragmentéw podstawy programowej, sformutowac temat lekg;ji
zgodny z podstawg programowa oraz okredli¢, ktére wymagania ogdlne oraz szczegétowe
z podstawy programowej beda na tej lekcji ksztatcone. Okresli¢ cele operacyjne do wskaza-
nych wymagan.

Temat lekgji:
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Moéwmy jednym jezykiem, czyli... skrocony stownik

A

ARKUSZ EGZAMINACYJNY

Broszura otrzymywana przez ucznia podczas egzaminu zewnetrznego celem jej wypet-
nienia. W sktad arkusza egzaminacyjnego wchodza: instrukcja dla ucznia, test egzaminacyjny,
zawierajacy zestaw zadan testowych, miejsce na udzielenie odpowiedzi.

C

CELE KSZTALCENIA

Cele ksztatcenia to Swiadomie zatozone, planowane efekty procesu ksztatcenia. Moga by¢
sformutowane ogdlinie lub szczegétowo.

Bolestaw Niemierko wyréznia 2 rodzaje celdw: cele ogélne, formutowane jako kierunki
dazen pedagogicznych, oraz formutowane jako zamierzone osiggniecia - cele operacyjne.

CELE OPERACYJNE

Cele nauczania wyrazone w postacijasno i jednoznacznie okreslonych czynnosci uczniow.
Cel operacyjny to jasno wyrazone zamierzone osiggniecie ucznia.

Tak sformutowane cele utatwiajg planowanie nauczania, komunikowanie sie z uczniami,
organizacje ksztatcenia oraz sprawdzanie, ocenianie i ewaluacje osiggnie¢ uczniow.

Cel operacyjny powinien by¢: odpowiedni, jednoznaczny, wykonalny, obserwowalny,
mierzalny, upodmiotowiony, komunikatywny, okreslony czasem.

CZYNNOSC

Proces ukierunkowany na osiagniecie wyniku, o strukturze ksztattujacej sie stosownie do
warunkdw, tak ze mozliwos¢ osiagniecia wyniku zostaje utrzymana.

Charakterystyczne przyktady czynnosci to: praca, nauczanie, uczenie sie, pisanie, chodze-
nie, dyskutowanie, rozwigzywanie zadan, pokonywanie trudnosci. Ogromna wiekszos¢ za-
chowan ludzi to czynnosci.

D

DIAGNOZA EDUKACYJNA

Stuzy rozpoznawaniu jakosci procesu ksztatcenia, tj. rozpoznawaniu przebiegu, wynikéw
i uwarunkowan uczenia sie. Diagnoza edukacyjna powinny by¢ objete wszystkie obszary dzia-
fan zwigzane z ksztatceniem, w tym szeroki kontekst psychologiczny i spoteczny uczenia sie.

Metodologia diagnozy edukacyjnej, jako dyscyplina naukowa, jest diagnostyka edukacyj-
na. Celem diagnostyki edukacyjnej jest rozpoznawanie uwarunkowan tego procesu w skali
indywidualnej, szkolnej, regionalnej, krajowej, a niekiedy takze miedzynarodowej. Zasadni-
cza funkcja diagnozy jest ewaluacja efektywnosci wszelkich dziatah zwigzanych z budowa-
niem jakosci ksztatcenia.

Rodzaje diagnozy:

- wstepna (przed rozpoczeciem zaje¢ dydaktycznych), informujaca o poziomie wiedzy

nabytej przez uczniéw na wczeséniejszych etapach ksztatcenia,

- biezaca informujaca sukcesywnie o postepach w nabywaniu wiedzy i umiejetnosci

oraz efektywnosci nauczania (pomiar ksztattujacy, ewaluacja formatywna),

- koncowa, informujaca o osiagnieciach uczniéw po zakoriczeniu cyklu nauczania (po-

miar sumujacy — wewnatrzszkolny i zewnetrzny, ewaluacja konkluzywna),

- odroczona, odlegta, dokonywana po pewnym czasie od zakonczenia procesu ksztat-

cenia; informuje ona o trwatosci nabytej wiedzy i jest miarg skutecznosci programu
dydaktycznego i trafnosci celéw ksztatcenia.
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DZIALALNOSC EDUKACYJINA SZKOLY

Jest okreslona przez:

+ szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry — uwzgledniajac wymiar wychowawczy —
obejmuje cafg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego,

« program wychowawczy szkoty, ktéry opisuje w sposéb catosciowy wszystkie tresci
i dziatania o charakterze wychowawczym i jest realizowany przez wszystkich nauczy-
cieli,

« program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz potrzeb da-
nego $rodowiska, ktéry opisuje w sposéb catosciowy wszystkie tresci i dziatania o cha-
rakterze profilaktycznym skierowane do uczniéw, nauczycieli i rodzicow

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoty oraz program profi-

laktyki tworza spdjng catos¢. Ich przygotowanie i realizacja sa zadaniem zaréwno catej szkoty,
jaki kazdego nauczyciela.

E

EGZAMIN

Wyodrebnione w procesie ksztatcenia przedsiewziecie o charakterze sumujacego spraw-

dzania, punktowania i oceniania osiggnie¢ uczniow.

EGZAMINOWANIE

Sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw, podlegajace scistym procedu-

rom formalnym i treSciowym.

EGZAMIN ZEWNETRZNY

Rodzaj egzaminu, ktérego istote stanowi oddzielenie procesu sprawdzania i oceniania

osiggniec uczniéw od procesu ksztatcenia. Osiggniecia sprawdzane sg przez egzaminatoréow
zewnetrznych z uzyciem narzedzi przygotowanych przez instytucje niezalezne od szkoty.
W polskim systemie oswiatowym - sprawdzian lub egzamin: gimnazjalny, maturalny badz
zawodowy, organizowany na mocy Ustawy o systemie oswiaty z 7 wrze$nia 1991 r., z pdzn. zm.
Przeprowadzany, sprawdzany i oceniany jest przez okregowe komisje egzaminacyjne.

EWALUACJA

Praktyczne badanie oceniajace przeprowadzane w szkole lub placéwce.

EWALUACJA ZEWNETRZNA

Ewaluacja przeprowadzana przez organ sprawujacy nadzér pedagogiczny.

EWALUACJA WEWNETRZNA

Ewaluacja przeprowadzana przez dyrektora szkoty lub placéwki (z koniecznym udziatem

nauczycieli.
EWALUACJA CALOSCIOWA
Ewaluacja zewnetrzna przeprowadzana w zakresie wszystkich obszaréw, o ktérych mowa
w rozporzadzeniu w sprawie nadzoru.

EWALUACJA PROBLEMOWA

Ewaluacja zewnetrzna przeprowadzana w zakresie wybranych probleméw z obszaréw,
o ktérych mowa w rozporzadzeniu w sprawie nadzoru.

|

INFORMATOR

Poradnik dla ucznia majacy utatwi¢ mu przygotowanie sie do sprawdzianu lub egzaminu;

zawiera najwazniejsze informacje o formie i organizacji sprawdzianu/egzaminu.
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K

KONTROLA

Dziatania organu sprawujacego nadzér pedagogiczny prowadzone w szkole lub placéwce
w celu oceny stanu przestrzegania przepiséw prawa dotyczacych dziatalnosci dydaktyczne;j,
wychowawczej i opiekuniczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkét i placowek.

KSZTALCENIE

Dziatanie edukacyjne zréwnowazone w aspektach: emocjonalnym i poznawczym (tj.
wychowawczym i dydaktycznym). Lacznie ujmowane nauczanie i uczenie sig, a wiec petne
wspétdziatanie nauczyciela z uczniami.

M

MONITOROWANIE

Dziatanie prowadzone w szkole lub placéwce obejmujgce zbieranie i analize informacji
o dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej
szkoty lub placéwki.

N

NAUCZANIE

Planowa i systematyczna praca nauczyciela z uczniami, majaca na celu wywotanie poza-
danych trwatych zmian w ich postepowaniu, dyspozycjach i catej osobowosci — pod wpty-
wem uczenia sie i opanowywania wiedzy, przezywania wartosci i dziatan praktycznych.

o

OCENA DYDAKTYCZNA

Wynik oceniania dokonanego wytacznie w odniesieniu do wymagan programowych.

OCENA SZKOLNA

Jestinformacja o wyniku ksztatcenia wraz z komentarzem. Komentarz moze zawiera¢ wy-
jasnienia dotyczace:

. kontekstu ksztatcenia,

+ interpretacji wyniku,

+ sposobu wykorzystania informacji o wyniku w procesie uczenia sie.

OCENA OPISOWA

Pisemna informacja o wyniku ksztatcenia wyrazona w formie syntetycznego, zwieztego
komentarza dotyczacego najwazniejszych osiagnie¢, ich uwarunkowan i zmian oraz zalecen
dydaktyczno-wychowawczych. Moze by¢ jedynym sposobem oceniania lub wystepowac
w potagczeniu ze stopniem szkolnym.

OCENA SPOLECZNO-WYCHOWAWCZA

Wynik oceniania dokonanego wg wymagan programowych, aktywnosci i uzdolnien
ucznia, czynnikéw srodowiskowych, wychowawczych i in.

OCENIANIE

Proces gromadzenia informacji bedacy integralng czescig procesu uczenia sie, stuzacy
wspieraniu i motywowaniu uczniéw; proces wartosciowania osiggnie¢ uczniow wedtug wy-
magan edukacyjnych.

OCENIANIE OSIAGNIEC EDUKACYJNYCH UCZNIOW

Proces ustalania i komunikowania ocen szkolnych.

OCENIANIE WEWNATRZSZKOLNE OSIAGNIEC EDUKACYJNYCH UCZNIA

Rozpoznawanie przez nauczycieli poziomu i postepdédw w opanowaniu przez ucznia wia-
domosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy
programowej i realizowanych w szkole programéw nauczania, uwzgledniajacych te podsta-
we, oraz formutowaniu oceny.
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OPERACJONALIZACJA CELOW KSZTALCENIA

Formutowanie celéw edukacyjnych w postaci obserwowanych zmian i mierzalnych za-
chowan. W toku operacjonalizacji cel ogélny ulega: sprecyzowaniu, uszczegétowieniu, kon-
kretyzacji, odarciu z otoczki emocjonalnej, upodmiotowieniu.

OSIAGNIECIA EDUKACYJNE UCZNIA

To stan jego wiedzy (wiadomosci i umiejetnosci) w momencie pomiaru. Jest to informacja
statyczna, a nie dynamiczna, poniewaz nie uwzglednia kategorii najbardziej istotnej z punktu
widzenia rozwoju dziecka, czyli postepow.

P

PODSTAWA PROGRAMOWA

Obowiagzkowe zestawy celéw i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w formie
0golnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien mieé
uczen po zakoriczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty,
uwzgledniane odpowiednio w programach wychowania przedszkolnego i programach na-
uczania oraz umozliwiajace ustalenie kryteriéw ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych.

POLECENIE

Cze$¢ zadania sprawdzajacego, polegajaca na zadaniu wykonania okreslonej czynnosci.

POMIAR DYDAKTYCZNY

Uscislone sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ poznawczych uczniéw, czyli mozliwie do-
ktadne okreslenie zmian, jakie nastapity w uczniach w zakresie nabycia pod wptywem na-
uczania w okreslonym czasie w odniesieniu do danej tresci nauczania okreslonych wiadomo-
$ci i umiejetnosci. Pomiaru dokonuje sie na podstawie ustalonych uprzednio kryteriéw. Jest
to jedna z metod diagnostyki edukacyjne;j.

POSTEPY UCZNIA

To przyrost osiggnie¢ w jednostce czasu (najczesciej w rachube wchodzi semestr lub
rok nauki). Taka dynamiczna informacje mozna pozyska¢ tylko w warunkach oceniania
szkolnego, jest ona zupetlnie niedostepna w przypadku jednorazowo przeprowadzonego
egzaminu zewnetrznego. Sama informacja o postepach nie jest jeszcze oceng, ale co najwy-
zej wynikiem pomiaru. Aby wynik pomiaru stat sie ocena, musi zosta¢ odniesiony do okreslo-
nych wymagan, czyli musi pojawic sie, nieistotny w czystym pomiarze, element wartoscio-
wania. Ten element zawarty jest w kryteriach oceniania oraz w wymaganiach programowych
(edukacyjnych), ktére opisuja, jakiego rodzaju osiagniecia ucznia sa brane pod uwage oraz
jaki poziom realizacji uznano za satysfakcjonujacy.

PROGRAM NAUCZANIA

Stanowi opis sposobu realizacji celéw ksztatcenia i zadan edukacyjnych ustalonych
w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego, okreslonej w przepisach w sprawie podsta-
Wy programowe;j.

S

SPRAWDZANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Upewnianie sie, czy lub w jakim stopniu uczniowie uzyskali oczekiwane osiagniecia,
tj. czy opanowali przewidziane czynnosci.

SPRAWDZANIE | OCENIANIE ANALITYCZNE

Sprawdzanie i ocenianie wielu pojedynczych, szczegétowych wiadomosci i umiejetnosci,
ze wzgledu na znajomos¢ rzeczy i poprawnos$¢ myslenia. Podejscie zwigzane z behawiory-
zmem.

SPRAWDZANIE | OCENIANIE HOLISTYCZNE (CALOSCIOWE)

Sprawdzanie i ocenianie wielokryterialne, skoncentrowane na sprawnosci myslenia oraz
ujawnieniu indywidualnych strategii poznania i dziatania. Podejscie zwigzane z psychologia
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poznawczg. Testowanie holistyczne odbywa sie za pomoca niewielkiej liczby ztozonych za-
dan.

STANDARDY WYMAGAN EDUKACYJNYCH/SZKOLNYCH

Ustalone przez szkote opisy osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw, zgodne ze szkolnym zesta-
wem programOw nhauczania; najczesciej sprecyzowane w wewnatrzszkolnym systemie oce-
niania.

SZKOLNY ZESTAW PROGRAMOW NAUCZANIA

Zestaw programoOw nauczania ustalony przez nauczycieli uczacych w danej szkole w taki
sposéb, by obejmowaty one cato$¢ podstawy programowej; dopuszczony do uzytku w danej
szkole przez dyrektora szkoty.

T

TEST

Narzedzie stosowane w pomiarze dydaktycznym do badania osiagnie¢ edukacyjnych
uczniow

TEST EGZAMINACYJNY

Test przygotowany przez OKE, zatwierdzony przez dyrektora CKE do zastosowania pod-
czas egzaminu zewnetrznego; stanowi gtéwna czes¢ arkusza egzaminacyjnego.

TRAFNOSC

Doktadnos¢, z jaka czynnosci wykonywane przez ucznidw w sytuacji sprawdzania
(np. podczas sprawdzianéw szkolnych czy egzaminu zewnetrznego) reprezentujg ich osia-
gniecia.

TRESC KSZTALCENIA

Ogét czynnosci uczniéw wykonywanych w procesie ksztatcenia, okreslonych pod wzgle-
dem celéw ksztatcenia, materiatu nauczania i wymagan programowych.

W pomiarze dydaktycznym tres¢ ksztatcenia jest rozumiana dynamicznie.

U

UCZENIE SIE

Zdobywanie doswiadczen wywotujacych wzglednie trwate zmiany. Uczenie sie ucznia
jest zdobywaniem doswiadczen przewidzianych przez szkote.

Uczenie sie jest czynnoscia, tj. zachowaniem ukierunkowanym na okreslony wynik. Wyni-
kiem pomyslnego uczenia sie jest opanowanie czynnosci, jakie byly zamierzone do opano-
wania.

Modele uczenia sie:

+ uczenie sie jako poznawanie poje¢,

+ uczenie sie jako prébne dziatanie,

+ uczenie sie jako rozwigzywanie problemoéw,

+ uczenie sie jako naprawianie $wiata.

UMIEJETNOSCI PONADPRZEDMIOTOWE (in. gtéwne, kluczowe)

Umiejetnosci o szczegdlnej doniostosci dla zycia, rozwoju i dziatania indywidualnego oraz
zbiorowego. Na koniecznos¢ ksztattowania przez szkote umiejetnosci kluczowych wskazuje
podstawa programowa ksztatcenia ogélnego.

UMIEJETNOSCI POZNAWCZE (INTELEKTUALNE)

Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych i problemowych.

w

WSPOMAGANIE

Dziatania organu sprawujacego nadzér pedagogiczny majace na celu inspirowanie i in-
tensyfikowanie w szkofach i placéwkach proceséw stuzacych poprawie i doskonaleniu ich
pracy, ukierunkowanych na rozwdj uczniéw i wychowankéw.
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WYMAGANIA EDUKACYJNE

Wyznaczane przez nauczycieli niezbedne do uzyskania poszczegélnych srédrocznych
i rocznych ocen klasyfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, wyni-
kajacych z realizowanego programu nauczania.

WYMAGANIA OGOLNE

Umiejetnosci wazne, charakterystyczne w nauczaniu danego przedmiotu, ktére s3 syste-
matycznie ksztatcone podczas catego etapu edukacyjnego sformutowane w podstawie pro-
gramowej w jezyku efektow ksztatcenia.

WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

Tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowane w podstawie pro-
gramowej w jezyku efektow ksztatcenia.

WYMAGANIA WOBEC SZKOL

obowiagzujace w nadzorze pedagogicznym, poziom ich spetniania jest ustalany w wyniku
ewaluacji zewnetrznej

Y4

ZADANIA OTWARTE

Zadania, w ktérych uczen samodzielnie formutuje i zapisuje odpowiedzi.

ZADANIA ZAMKNIETE

Zadania, w ktérych uczen wskazuje poprawna/e odpowiedz/dzi sposréd podanych.

ZADANIE KROTKIEJ ODPOWIEDZI (KO)

Zadanie wymagajace od ucznia udzielenia zwieztej odpowiedzi w postaci 1 stowa, liczby,
symbolu, zdania (lub kilku zdan), wyrazenia matematycznego, zapisu prostej reakcji chemicz-
nej, prostego rysunku, wyliczenia elementéw, korekty itp.

ZADANIE NA DOBIERANIE (D)

Zadanie wymagajace od ucznia poprawnego zestawienia ze sobg 2 informacji (najczesciej
poje¢, definigji, ale takze liczb, ikonografii itp.).

ZADANIE TYPU PRAWDA - FALSZ (PF)

Zadanie zamkniete, polegajace na rozstrzygnieciu, czy zawarte w nim twierdzenie jest
prawdziwe czy fatszywe lub czy spetnia ono okreslony inny warunek (poprawnosci, doniosto-
$ci, powiazania z innymi twierdzeniami).

ZADANIE ROZSZERZONEJ ODPOWIEDZI (RO)

Zadanie wymagajace od ucznia rozwinietej, wieloelementowej i odpowiednio uporzad-
kowanej odpowiedzi w postaci stownej (np. wypracowania), ztozonych wyrazeh matematycz-
no-fizycznych, reakcji chemicznych, schematéw, proceséw itp.

ZADANIE WYBORU WIELOKROTNEGO (WW)

Zadanie wymagajace od ucznia wybrania jednej lub wiekszej liczby odpowiedzi sposréd
kilku podanych w zadaniu. Zadanie skfada sie z trzonu i odpowiedzi (zwykle 3-5). Trzon zawie-
ra opis sytuacji (stownych lub graficznych) oraz pytanie, polecenie lub niedokoriczone zdanie.
Odpowiedziami moga by¢ wyrazy, zdania, zwroty, wyrazenia matematyczne, symbole fizyko-
-chemiczne, rysunki itp.

ZADANIE Z LUKA (L)

Zadanie wymagajace od ucznia wstawienia w pozostawiong przez konstruktora luke po-
jecia, zwigzku wyrazowego, liczby itp.

ZAJECIA EDUKACYJNE

Zajecia o charakterze dydaktyczno-wychowawczym, w toku ktérych odbywa sie naucza-
nie przedmiotéw (blokéw przedmiotowych) lub ksztatcenie zintegrowane.
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