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Metoda projektow w gimnazjum
— o zrobi¢, aby nie byta tylko obowigzkiem?

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniaja-
ce rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach naktada na szkoty gimnazjal-
ne obowiazek stworzenia uczniom warunkéw do wykonania projektéw edukacyjnych.
Zgodnie z art. 21a tego Rozporzadzenia,,...projekt edukacyjny jest zespotowym, plano-
wym dziataniem uczniéw, majacym na celu rozwigzanie konkretnego problemu, z za-
stosowaniem réznorodnych metod. Projekt edukacyjny jest realizowany przez zespot
uczniéw pod opieka nauczyciela i obejmuje nastepujace dziatania:

1) wybranie tematu projektu;

2) okreslenie celéw projektu i zaplanowanie etapéw jego realizacji;
3) wykonanie zaplanowanych dziatan;

4) publiczne przedstawienie rezultatéw projektu.”

Zachecajac nauczycieli gimnazjum do wdrazania projektéw edukacyjnych jako waz-
nego wydarzenia w szkole, warto przytoczyc¢ stowa prof. M.S. Szymanskiego z jego ksigz-
ki ,O metodzie projektéw’, ktére opisuja stosowanie metody projektéw w niemieckich
szkofach:,...tydzier projektéw — w czasie ktérego w Zadnej klasie nie ma normalnych lekcji,
w catej szkole stosuje sie metode projektdw — jest w opinii uczniéw szczegélnym okresem
w monotonnym zyciu szkolnym, wielkq atrakcjqg, na ktérq uczniowie nierzadko czekajq caty
rok™.

JTydzien projektow” to oczywiscie jedno z wielu mozliwych rozwiazan organizacyj-
nych wykorzystania metody projektéw w szkole. Wazna jest jednak odpowiedzZ na py-
tanie, co zrobi¢, aby wykonywanie projektéw edukacyjnych przez uczniéw gimnazjum
stanowito dla nich atrakcyjne dziatanie, inspirowato do rozpoczecia i zakonczenia pro-
jektu, zeby ,wciggneto ich bez reszty” i byto znaczacym przezyciem edukacyjnym dla
mtodych ludzi. Jak powinna by¢ przygotowana szkota do tego nowego wyzwania, jak
majqa by¢ przygotowani nauczyciele, pod ktérych kierunkiem uczniowie bedg wykony-
wac projekty. W koncu, jakie musza by¢ spetnione minimalne warunki w organizacji pro-
cesu ksztatcenia w gimnazjum, aby podejmowane przez uczniéw dziatania byty projek-
tem edukacyjnym. Na te i wiele innych pytan spréobujemy odpowiedzie¢ w poradniku
metodycznym prezentujgcym metode projektow.

Pierwsza czes¢ opracowania poswieconego metodzie projektéw w gimnazjum za-
wiera praktyczne uwagi metodyczne dotyczace wdrazania projektéw edukacyjnych
w czterech etapach: przygotowania projektu, jego realizacji, publicznego przedstawie-
nia rezultatéw projektu oraz ich oceny i monitorowania. W poradniku opisano rézne
rozwigzania metodyczne wpisujgce sie w metode projektéw. Zawarto réwniez wiele
praktycznych uwag, ktére powinny poméc Panstwu w budowaniu wiasnego warszta-
tu pracy i strategii realizacji projektéw w szkole. Dla nauczycieli wykorzystujacych juz
w praktyce metode projektow zawarte informacje i uwagi pozwolg bez watpienia udo-
skonali¢ i usystematyzowac podejmowane dziatania. Jezeli jednak metoda projektéw

T M.S. Szymanski: O metodzie projektow. Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2000, str. 7-8.
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dotad nie byfa szeroko wykorzystywana w szkole i nauczyciele wraz z uczniami bedg
stawia¢ pierwsze kroki na tej ciekawej Sciezce dziatan dydaktycznych, proponowane
rozwigzania pomoga zorganizowac prace uczniéw nad projektami. Nalezy przyja¢, ze
nie wszystko za pierwszym razem moze sie udac¢, ale warsztat pracy nauczyciel buduje
w trakcie podejmowanych dziatan, zatem istotne jest, aby po pierwszym roku realizacji
projektéw przeprowadzi¢ wnikliwg analize i zastanowic sie, co nalezy zmieni¢, aby wy-
konywane przez uczniéw projekty zblizaty sie do przedstawionych zatozeh. W zatacz-
nikach zamieszczonych na koncu czesci pierwszej znajda Panstwo przyktadowe doku-
menty wypracowywane przez uczniéw podczas wykonywania projektéw oraz narzedzia
stuzace do monitorowania i oceny, ktére mozna wykorzysta¢ w pracy z uczniami lub
na ich podstawie stworzy¢ wiasne, dostosowane do wybranego przez szkote sposobu
wdrazania i dokumentowania projektéw gimnazjalnych.

Czes¢ pierwsza poradnika koriczy Aneks 1, w ktdrym zamieszczono pytania nauczy-
cieli najczesciej pojawiajace sie podczas pierwszego roku wdrazania metody projektéw
w gimnazjum.

W drugiej czesci poradnika zamieszczono krétka informacje o genezie metody pro-
jektéw, ukazujaca jednoczesnie podstawowe cele, jakie stawiali sobie jej prekursorzy
ponad 100 lat temu w Stanach Zjednoczonych, opis wyznacznikéw, ktére musza by¢
spetnione, aby moéwi¢ o projekcie edukacyjnym, rodzaje projektéw, ze szczegdlnym
wskazaniem, jakie projekty najbardziej wpisujg sie w dziatania zwigzane z realizacja
projektu gimnazjalnego, oraz informacje zwigzane z ksztattowaniem kluczowych kom-
petencji ucznidéw poprzez wdrazanie metody projektéw. Zwrdcono réwniez uwage
na zmiane roli nauczycieli prowadzacych projekty edukacyjne, poréwnujac te dziata-
nia z dziataniami nauczyciela w tradycyjnym ksztatceniu, oraz podkreslono dazenie do
wspierania samodzielnosci i innowacyjnosci uczniéw wykonujacych projekty. Projekt
gimnazjalny jest z zatozenia projektem zespotowym, zatem sporo miejsca poswiecono
wspotpracy w zespole, jak réwniez zespotowemu rozwigzywaniu problemoéw, poniewaz
projekt gimnazjalny to dziatanie polegajace na rozwigzaniu problemu postawionego
w temacie projektu.

Czes¢ druga koncza informacje o mozliwosci wykorzystania metody projektow
w szkole podstawowej oraz na IV etapie edukacyjnym w liceach ogdlnoksztatcacych
i w ksztatceniu zawodowym.



CZESC 1

Metoda projektéow krok po kroku,
czyli jak poprowadzic¢ prace
nad projektami edukacyjnymi uczniéw
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1. Projekt edukacyjny krok po kroku

W literaturze pedagogicznej metoda projektéw definiowana jest w rézny sposob.
Niektorzy uwazaja, ze jest to jedna z wielu metod ksztatcenia, inni natomiast, ze jest to
strategia postepowania dydaktycznego.

Wedtug autoréw Nowego Stownika Pedagogiki Pracy*

»+..metoda projektéw polega na przedsiebraniu przez grupy uczniowskie
opracowania, zaplanowania i zaprojektowania, a nastepnie realizacji wyko-
nania projektu. (...) Jej zalety polegaja na organizowaniu samodzielnej pra-
cy uczniow w obmyslaniu projektu i jego realizacji, przygotowaniu przez to
i rozwinieciu umiejetnosci samodzielnej pracy, a jednoczesnie zespotowosci.
(...) Jest to jednak nie tyle metoda, ile strategia, przedstawiajagca ogromne
walory nie tylko w zakresie rozwoju umiejetnosci umystowych i praktycznych
ucznidéw, ale takze ich socjalizacji. Wywotuje wzmozonga aktywnos¢ uczniow,
a szkola staje sie dla nich w pekni atrakcyjna jako miejsce wyzwalania sit twor-
czych.”

Zanim zaprezentujemy Paistwu propozycje rozwigzan metodycznych w poszczegél-
nych fazach wdrazania metody projektéw, pragniemy podkresli¢, ze metoda ta daje
mozliwos¢ duzej swobody w wyborze sposobéw dziatan, zaré6wno przez nauczy-
ciela, jak i zesp6t uczniow. Pamietajgc o tym, nie nalezy jednak zapomina¢ o podsta-
wowym celu, dla ktérego metoda projektow zostata tak szeroko i obligatoryjnie wpro-
wadzona do gimnazjum - o ksztattowaniu u ucznidéw postaw sprzyjajacych ich dalsze-
mu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takich jak: uczciwos¢, wiarygodnosé,
odpowiedzialno$¢, wytrwatosé, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz pracy zespotowej.

2. Fazy wykonywania zadan projektowych?

Wykonywanie zadan projektowych mozna podzieli¢ na cztery fazy:
I Przygotowanie projektu
Il Realizacja projektu

2 T.W.Nowacki, K. Korabinowska-Nowacka, B. Baraniak: Nowy Stownik Pedagogiki Pracy, Wydawnictwo Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, Warszawa 1999, str. 130.

®  Fazy wdrazania metody projektdw zaprezentowano, wykorzystujac koncepcje zamieszczong w opraco-
waniu A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektéw? Poradnik dla nauczycieli i uczniéw gimnazjum,
liceum i szkoty zawodowej. Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2006. Opisujac czynnosci nauczycieli
i ucznidw w poszczegdlnych fazach wdrazania metody projektéw, wykorzystano réwniez materiaty za-
mieszczone na www.ceo.org.pl oraz opisane przez M.S. Szymanskiego (O metodzie projektéw. Wydawnic-
two Akademickie,Zak’, Warszawa 2000) rozwigzania zaczerpniete z niemieckich szkot.
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Il Publiczne przedstawienie rezultatéw projektu
IV Ocena rezultatéw projektu

W kazdej ze wskazanych faz mozna wyrézni¢ konkretne dziatania podejmowane
przez nauczycieli i uczniéw. Trzeba jednak zdawac sobie sprawe, ze podane ponizej
propozycje to swego rodzaju wytyczne, wskazujace kierunek postepowania. Kaz-
dy nauczyciel, ktéry decyduje sie na wtgczenie metody projektéw do swojego warsztatu
pracy, powinien potraktowac¢ wskazéwki indywidualnie i zaadaptowac je do potrzeb
swojego przedmiotu, rodzaju projektu i obszaru dziatania, a takze wieku, przygotowa-
nia i mozliwosci percepcyjnych uczniéw oraz celéw, jakie dzieki wykorzystaniu metody
projektéw chce osiggnac.

3. Przygotowanie projektu
- synteza dziatan nauczyciela i ucznia

Czynnosci nauczyciela Czynnosci uczniow

Wybdr zagadnienia do realizacji

z wykorzystaniem metody projektow

na podstawie analizy celéw ksztatcenia

i ewentualnych mozliwosci podejmowania
dziata miedzyprzedmiotowych

Przygotowanie uczniéw do pracy metoda Rozwazenie istniejacych dobrych przyktadéw,
projektow, szczegdlnie, gdy wczesdniej nie szczeg6lnie w przypadku wykonywania
wykonywali projektéw, lub przypomnienie projektow po raz pierwszy, np. opiséw

zasad wykonywania projektéw oraz zasad projektow, sprawozdan, kart projektow,

pracy w zespole efektéw materialnych, nagran, itp.
Wprowadzenie uczniéw w zagadnienie Wybdr tematu projektu, jako problemu do

- zadanie o charakterze informacyjno- rozwigzania z uwzglednieniem wiasnych

motywacyjnym, majace na celu wzbudzenie | zainteresowan, predyspozycji, mozliwosci, itp.
zainteresowania ucznidéw, wskazanie
mozliwych do rozwazenia problemoéw,
zmotywowaniu uczniéw do dziatania.

Dobér grup do realizacji projektow — Dobér zespotu do realizacji projektu zgodnie
nauczyciel moze pozwoli¢ uczniom na z zasadami ustalonymi z nauczycielem.
samodzielne dobranie sie w grupy, sam ustali¢
sktad grup lub zastosowac metode losowa.

Zebranie wstepnych informacji i rozwazenie
mozliwosci wykonania projektu, co jest
szczegolnie istotne dla uscislenia tematyki
projektu. Rozpoznanie zrédet pomocy i porady.

Przygotowanie schematu sporzadzenia opisu/
konspektu projektu - instrukcji dla uczniéw
podpowiadajacej, jak zacza¢ prace nad
projektem.

Ustalenie czasu wykonania projektéw tj.
terminu ukonczenia projektu, ale réwniez
czasu, jaki powinien zostac przeznaczony na
realizacje projektu w szkole i poza szkota.

11
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Ustalenie z uczniami sposobu
dokumentowania pracy nad projektem np.
teczka projektu, dziennik projektu itp. oraz
sposobow monitorowania pracy uczniéw.

Okreslenie standardu efektu koricowego —
ustalenie z uczniami, co powinno by¢ efektem

Przygotowanie opisu/konspektu projektu,

w ktérym okreslone zostajg szczegotowe cele
projektu, konieczne do podjecia dziatania,
lub pytania, na ktére nalezy poszukiwac
odpowiedzi, czas wykonania projektu,
ustalone z nauczycielem terminy konsultacji

pracy projektowej (prezentacja w szkole lub oraz kryteria, zakres i terminy oceny.

poza szkota, przeprowadzenie przedsiewziecia,
sprawozdanie lub karta projektu, wykonanie
modelu itp.) i co bedzie podlegac ocenie.
Okreslenie kryteriow oceny — ustalenie wspdlnie
z uczniami kryteriow oceny zaréwno efektu
koncowego, jak i procesu pracy nad projektem.

Przygotowanie i podpisanie kontraktéw
edukacyjnych z uczniami - uczniowie
zobowiazuja sie do wykonania projektu

w okreslonym czasie, nauczyciel — do
konsultacji w wyznaczonych terminach oraz
do oceny zgodnie z przyjetymi kryteriami.
Konsultowanie z uczniami zaproponowanego
przez nich harmonogramu dziatania.

Podpisanie kontraktéw edukacyjnych.

Opracowanie szczegétowego planu dziatania,
zawierajgcego nastepujace informacje:
zadanie do wykonania, osoba odpowiedzialna
za wykonanie zadania, termin wykonania
zadania oraz ewentualne koszty.

4. Przygotowanie projektu — uwagi praktyczne

4.1. Wybdr zagadnien do realizacji z wykorzystaniem metody projektow

Nauczyciel powinien dokona¢ analizy zatozonych celéw ksztatcenia w przedmiocie
(jezeli projekt ma charakter przedmiotowy) i wybrac te cele, ktére moga byc¢ osiggniete
poprzez wykonywanie przez uczniéw zadan projektowych. Konieczne jest réwniez, aby
przewidzie¢, ile czasu podczas zaje¢, a takze w czasie pozalekcyjnym, zajmie uczniom
wykonywanie projektéw, oraz uzgodnic¢ dziatania z innymi nauczycielami, zeby nie oka-
zato sie, ze uczniowie w tym samym czasie wykonuja kilka projektéw w réznych obsza-
rach, poniewaz nie beda mogli wtedy zadnego z nich wykona¢ nalezycie. Konsultacje
w gronie nauczycieli moga réwniez doprowadzi¢ do podjecia decyzji o wykonywaniu
projektéw miedzyprzedmiotowych, w ktérych uczniowie beda mieli okazje do ksztat-
towania umiejetnosci z obszaru wiecej niz jednego przedmiotu. Uczniowie danej klasy
moga wykonywac rézne projekty pod kierunkiem jednego lub kilku nauczycieli, moga
réwniez wykonywac jeden duzy projekt ,klasowy” podzielony na mniejsze ,podprojek-
ty" Rada pedagogiczna moze réwniez podjac¢ decyzje o wyborze tematu przewodniego
dla wszystkich projektéw wykonywanych w danym roku szkolnym przez uczniéw. W ta-
kim przyypadku nauczyciele réznych przedmiotéw lub ci, ktérzy w danym roku beda
prowadzili zespoty projektowe, powinni podja¢ decyzje, jakie zagadnienia przedmio-
towe lub o charakterze interdyscyplinarnym wpisujg sie w przyjety przez szkote temat
przewodni projektow.
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Metoda projektow zaktada duza samodzielnos¢ uczniow w zakresie wyboru tematu
(lub uszczegotowienia tematu w obszarze tematycznym zaproponowanym przez na-
uczyciela) oraz sposobéw rozwigzywania postawionych w projekcie problemoéw, jednak
nauczyciel powinien zaplanowa¢, czego oczekuje od uczniéw i jaki powinien by¢ zato-
zony, koncowy efekt ich pracy. Zadania powinny by¢ projektowane w taki sposéb, aby
stawiaty uczniom wyzwania i umozliwiaty réznorodnos¢ podejmowanych dziatan.

Poniewaz inna jest rola nauczyciela w procesie wykonywania projektéw, jest on raczej
doradca niz ekspertem, powinien dopusci¢, a nawet zachecac¢ uczniéw do poszukiwania
zrodet wiedzy i rozwigzan nieograniczonych stanem wiedzy nauczyciela. Utrzymywanie
projektu w ramach wiasnej wiedzy zwykle ogranicza swobode uczniéw i ich fascynacje wy-
konywanym projektem. Nalezy przyja¢, ze nauczyciel, pod ktérego kierunkiem uczniowie
wykonuja projekty, ma prawo do niewiedzy oraz uczenia sie od uczniéw i razem z nimi.

4.2. Przygotowanie uczniéw do pracy metoda projektéow

Dziatania przygotowawcze sg istotne szczegdlnie wtedy, gdy uczniowie wykonuja
projekty po raz pierwszy. Trzeba wéwczas poswieci¢ czas na wyjasnienie zasad pracy
metoda projektéw, zwracajac szczegdlng uwage na takie jej aspekty, jak: samodzielnos¢,
odpowiedzialnos$¢, innowacyjnos¢, wspdtpraca w grupie oraz przygotowanie prezenta-
cji efektow pracy, zarébwno w formie pisemnej, jak i wystapienia bedacego rodzajem
,0brony” wykonanej pracy. Pomocne moze okazac sie zaprezentowanie sprawozdan/
kart projektow z innych wczesniej wykonanych projektéw, szczegdlnie takich, ktérych
standard jest wysoki, aby uczniowie wiedzieli, do czego maja dazy¢. Warto réwniez
przeprowadzi¢ ¢wiczenia ksztattujgce umiejetnosci wspdtpracy w zespole, twérczego
myslenia oraz prezentacji (wiele takich ¢wiczen mozna znalez¢ w literaturze). Aby przy-
gotowac uczniéw do wykonywania projektéw edukacyjnych, wskazane jest rozpocze-
cie od projektéw prostych i krétkich, w ktérych uczniowie nauczg sie, w jaki sposéb
organizowac prace nad projektem w zespole. Dzieki takiej organizacji dziatari ucznio-
wie bez watpienia przystapia lepiej przygotowani do pracy nad projektem, ktéry bedzie
wskazany na ich $wiadectwie potwierdzajagcym ukoriczenie gimnazjum.

Po dokonaniu selekgcji zagadnien, w ktérych moze by¢ wykorzystana metoda pro-
jektoéw, oraz po przygotowaniu uczniéw do pracy ta3 metoda nauczyciel powinien za-
prezentowac krétkie wprowadzenie w zagadnienie. Ma ono na celu wzbudzenie zain-
teresowania uczniéw tematem oraz pokazanie potencjalnych problemoéw i mozliwosci
poszukiwania rozwigzan. Nauczyciel nie powinien podawa¢ gotowych tematéw projek-
toéw, a jedynie wskazac zagadnienia, ktére moga stanowi¢ problemy warte zaintereso-
wania i podjecia trudu ich rozwiazania, tak aby pozostawi¢ uczniom mozliwo$¢ samo-
dzielnego okreslenia tego, co ich najbardziej zainteresowato, oraz wskazania problemu,
ktérego rozwiazania chcg poszukiwad. Konieczne wydaje sie jednak jasne formutowanie
celéw, jakie maja byc¢ osiggniete poprzez wykonywanie projektéw. Nauczyciel powinien
formutowac cele w taki sposéb, aby uczniowie rozumieli, czego sie od nich oczekuje.
Powinni zatem wiedzie¢, co bedzie przedmiotem ich samodzielnego zadania, czego sie
dowiedza, co beda umieli zrobi¢, jakie uksztattujg umiejetnosci. Z drugiej jednak strony
cele stawiane przed uczniami nie moga by¢ zbyt szczegdtowe, zeby ich forma nie ogra-
niczata samodzielnosci, inwencji twérczej oraz inicjatywy wykonawcéw.
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4.3. Dobdr grup do realizacji projektéow

Na tym etapie uczniowie powinni dobrac sie w grupy, w ktérych beda wykonywali za-
dania projektowe. Grupy nie powinny by¢ zbyt liczne, tak aby kazdy mogt podja¢ dziata-
nia w ramach wykonywanego projektu. Optymalnie grupa powinna liczy¢ 5 - 6 oséb, ale
zalezy to oczywiscie od liczebnosci catej klasy, rodzaju projektow itp. Nalezy przyjac jed-
nak, ze grupa uczniéw wykonujaca projekt edukacyjny w gimnazjum nie powinna liczy¢
mniej niz 3 ani wiecej niz 6 osob. Nauczyciel moze zadecydowad, iz uczniowie dobieraja
sie w grupy wedtug wiasnych preferencji. Przy pierwszych projektach warto z géry ustali¢
sktad zespotu, aby da¢ uczniom mozliwos¢ sprawdzenia sie w pracy w réznych grupach.

Uczniowie moga dobrac sie w zespoty, a nastepnie podja¢ decyzje dotyczaca tema-
tu projektu, lub najpierw moga zosta¢ wspdlnie w klasie ustalone mozliwe w ramach
danego zagadnienia problemy do rozwigzania - tematy projektéw (np. z wykorzy-
staniem metody burzy mézgéw), do wykonania ktérych dobiorg sie zespoty uczniow-
skie. Przed ostatecznym sformutowaniem tematéw nauczyciel powinien pozostawic¢
uczniom czas na zebranie wstepnych informacji i rozwazenie szans wykonania projektu.
Na tym etapie pracistnieje jeszcze mozliwos¢ innego sformutowania tematu, zmiany za-
kresu projektu, czy jego ostatecznego celu. Uczniowie powinni réwniez zidentyfikowac
potencjalne Zrédta informacji i sprawdzi¢ mozliwos¢ ich wykorzystania.

Aby usprawni¢ swojg prace nad projektem, grupa wspdlnie z nauczycielem moze wypra-
cowac zasady pracy w zespole, ktére powinny by¢ obowiazujace i wszyscy powinni sie do
nich stosowac. Ponizej zamieszczone zostaty przyktadowe zasady pracy w zespole. Nalezy
je traktowac jako przyktad mozliwych rozwiazan, poniewaz kazda grupa powinna wypraco-
wac wiasne zasady, a nie przyjmowac je z zewnatrz. Nauczyciel moze zaproponowac wpisa-
nie jakiejs zasady na liste, ale musi to by¢ przedyskutowane i przyjete przez caty zespét.

Przyktadowe zasady pracy grupowej, ktérych stosowanie sprzyja efektywnemu wy-
korzystaniu potencjatu twérczego grupy*:

e Pracuj w matych grupach.

e Umiemy juz moéwi¢, nauczmy sie stuchac.

¢ Uzgadniaj, a nie usredniaj.

e Szukaj mocnych stron partneréw.

 Jesli nie musisz, nie krytykuj.

 Liczy sie praca wszystkich.

* Dbaj o atmosfere pracy w grupie.

e Pytajipros.

e Mow, jezeli chcesz, aby inni uwzglednili Twoje zdanie.
e Badz zyczliwy, usmiechaj sie.

e Cen wiasne pomysty i doceniaj pomysty innych.
e Kontroluj czas.

Aby zespdt funkcjonowat dobrze, powinien mie¢ swojego lidera. Zespét moze wybrac
lidera sam lub jego kandydature moze zaproponowac nauczyciel. Wéwczas powinien
jednak zwraca¢ uwage na to, czy wyznaczony uczen stanie sie rzeczywistym liderem,
czy tez pojawi sie lider nieformalny, ktéry przejmie faktyczne ,dowodzenie” zespotem.
Dlatego tez jezeli jest to mozliwe, zesp6t sam powinien wytonic lidera, czyli osobe, ktdra

4 |. Dzierzgowska: Szkota dyrektoréw. Wydawnictwo CODN, Warszawa 1995
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bedzie koordynowata prace zespotu, a takze w razie potrzeby kontaktowata sie z na-
uczycielem prowadzacym projekt.

4.4. Przygotowanie schematu sporzadzenia opisu/konspektu
projektu - instrukgcji dla uczniow, podpowiadajacej,
jak zaczac prace nad projektem

Konstrukcja dokumentu, sporzadzanego przez zespdt ucznidéw wraz z nauczycielem
na poczatku prac projektowych, zalezy od nauczyciela i jego oczekiwan dotyczacych
tego dokumentu.

Jednym z dokumentéw podpowiadajacych uczniom, jak zacza¢, i porzadkujacym ich
dziatania w projekcie moze by¢ opis projektu (nazywany tez konspektem). Opis projektu
moze zawierac nastepujace elementy:

e temat projektu — problem do rozwigzania,

 cel projektu,

e uzasadnienie wyboru tematu,

» zagadnienia do rozwazenia, problemy do rozwiazania,
e zadania do wykonania,

* czas wykonania projektu i termin jego zakonczenia,

* kryteria oraz sposob oceny projektu.

Temat (tytul) projektu jest postawionym przed zespotem uczniowskim proble-
mem do rozwigzania.

Temat projektu moze przybrac forme pytania problemowego, ale moze by¢ tez sfor-
mutowany inaczej, uczniowie moga np. nada¢ swojemu projektowi tytut ,chwytliwy
marketingowo’, a w celach projektu uszczegdtowic, jaki problem lub problemy beda
rozwigzywac poprzez wykonanie projektu.

Opis/konspekt projektu przygotowuje zespét uczniéw, konsultujac jego zapisy z na-
uczycielem prowadzacym projekt. Przykfad opisu projektu zamieszczono w zatgcznikach.

W przypadku rozpoczynania prac projektowych z grupa uczniéw, ktérzy nigdy nie
pracowali z wykorzystaniem tej metody, nauczyciel moze przygotowac instrukcje dla
uczniéw. Powinna ona zawiera¢ wszystkie informacje, ktére sg uczniom niezbedne,
aby mogli wykonac swoja prace, czyli przygotowac i zaprezentowac projekt. Instrukcja
powinna przypominac szczegétowy plan kolejnych prac do wykonania przez uczniéw
-z okresleniem terminéw tych prac i oséb za nie odpowiedzialnych. Istnieja ré6zne spo-
soby jej sformutowania, na ogét jednak zawiera ona nastepujgce elementy:

e temat projektu i jego cele,

* zadania, jakie maja wykonac uczniowie,

e 7zrédfa, ktére powinni wykorzystag,

e termin prezentacji oraz ewentualnie terminy poprzedzajacych jg konsultacji z na-
uczycielem,

* mozliwe sposoby prezentacji projektu i czas tej prezentacji,

* kryteria oceny projektu.
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Warto jednak pamieta¢, ze samodzielno$¢ ucznidéw zaréwno w zakresie ustalenia
czy doprecyzowania tematu projektu, jak i w podjeciu decyzji o sposobach postepo-
wania, wykonywanie projektu, ktéry jest jak najbardziej zwigzany z zainteresowaniami
uczniow, sa istotnymi wyznacznikami metody projektéw, dlatego taka szczegétowa in-
strukcja powinna by¢ stosowana jedynie w ograniczonych przypadkach. Jest to réwniez
wazne z punktu widzenia zaangazowania uczniéw w prace i ich wewnetrznej motywa-
¢ji. Ludzie znacznie chetniej angazuja sie w dziafania, ktérych czuja sie wspodtautorami.

Aby pomdc uczniom w przygotowaniu sie do wykonania projektu, nauczyciel moze
przedstawi¢ liste pytan. Odpowiadajac na nie, uczniowie uscisla zadania.

* Dlaczego taki wtasnie projekt robimy?

¢ Co dobrego przyniesie jego realizacja? Kto i jak z niego skorzysta?

e W jaki sposéb bedziemy pracowac? Jak sie zorganizujemy?

¢ Kto jest odpowiedzialny za realizacje poszczegolnych zadan?

e W jakim czasie bedzie realizowany i kiedy mozemy sie spodziewac rezultatéw?
¢ Kto moze nam pomoc?

* Jakie zewnetrzne warunki musza by¢ spetnione?

e Jakie trudnosci mozemy napotkac?

» Jakie sa ewentualne koszty realizac;ji?

4.5. Ustalenie czasu wykonywania projektu oraz sposobu
dokumentowania pracy nad projektem

Przystepujac do wykonywania projektow, uczniowie powinni wiedzie¢, ile maja cza-
su na jego wykonanie, tj. kiedy beda musieli przedstawi¢ pisemna dokumentacje wyko-
nanej pracy oraz w jakim terminie odbedzie sie prezentacja rezultatéw projektu. Warto
réwniez uswiadomic uczniom, ile czasu poswieca na wykonanie projektu podczas zajec
w szkole, a ile (orientacyjnie) — dodatkowo poza nig, np. na zebranie informacji, przygo-
towanie prezentacji itp.

Zeby uporzadkowad i usprawnic¢ prace projektowe, a takze utatwié¢ nauczycielowi
monitorowanie pracy uczniéw, nalezy przyjac jakis sposéb dokumentowania pracy
nad projektem. Po pierwsze warto, aby zesp6t zatozyt teczke projektu, w ktérej be-
dzie gromadzit wszystkie zebrane materiaty, informacje, zestawienia. Jest to szcze-
gdlnie przydatne, gdy zadania w projekcie wymagaja przeprowadzenia badan, zbie-
rania informacji itp. Pozwoli to uniknac¢ sytuacji, gdy zebrane wczes$niej materiaty
gdzies ,zaging”. Aby utatwi¢ pdzniejsze prace, warto katalogowac materiaty i infor-
macje i dokonywac ich selekcji. Uczniowie moga réwniez prowadzi¢ karty pracy lub
swoisty dziennik projektu. Na specjalnie przygotowanych imiennych kartach powin-
ny by¢ zapisywane zadania danego ucznia oraz stan ich realizacji. Karty pracy moga
by¢ réwniez uzupetnione o samoocene ucznia dotyczacg wykonywanych dziatan.
Przyktadowa karta pracy nad projektem zamieszczona zostata w zatgcznikach. Karty
pracy uczniéw stanowiacych zesp6t moga ztozy¢ sie na dziennik projektu, w kté-
rym réowniez znajda sie raporty ze spotkan zespotu. Oczywiscie w zaleznosci od
charakteru projektu, mozna réwniez wybrac inne sposoby dokumentowania pracy,
np. mozna zdecydowac sie na prowadzenie dokumentacji elektronicznej zamiast
papierowej.
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4.6. Okreslenie standardu efektu koncowego i okreslenie kryteriéw
oceny projektu

Nauczyciel powinien ustali¢ z uczniami, co bedzie efektem pracy projektowej i co po-
winni przedstawic¢ do oceny (réwniez wéwczas, gdy projekt nie jest oceniany stopniem
szkolnym, a uczniowie otrzymuja informacje zwrotng o poziomie swoich osiggnie¢
w pracy nad projektem). Nalezy ustali¢, jak bedzie wygladata dokumentacja wykonane-
go projektu (sprawozdanie, karta projektu) i jakie elementy powinny sie w nim znalez¢,
w jaki sposdb uczniowie beda prezentowali wykonang prace, tj. czy bedzie to typowa
prezentacja, czy tez, tak jak w przypadku projektu - przedsiewziecia, przeprowadzenie
dziafan, ktére sg gtéwnym jego celem.

Ocenianie jako przekazywanie informacji zwrotnej o osiggnietym poziomie wykona-
nej pracy jest nieodtagcznym elementem procesu ksztatcenia. Nauczyciele czesto uwa-
Zajg, ze najtrudniejsze, a jednoczesnie najwazniejsze w ocenianiu jest ustalenie sprawie-
dliwych, jasnych i trafnych zasad oraz wypracowanie sposobéw motywowania ucznia
poprzez przejmowanie przez niego odpowiedzialnosci za wtasne ksztatcenie.

Uczniowie maja rézne predyspozycje, jedni z nich lepiej méwig, inni lepiej pisza, jesz-
cze inni lepiej sprawdzajg sie w dziataniach wymagajacych uzdolnien organizatorskich
czy umiejetnosci praktycznych. Rola nauczyciela jest organizowanie takich form kontro-
li przebiegu prac projektowych i oceny, aby wszyscy oni mogli wykazac sie umiejetno-
Sciami, ktore uksztattowali, i wiadomosciami, ktére opanowali. Prowadzenie prac pro-
jektowych pozwala na ocene réznorodnych umiejetnosci ucznidéw. Aby ocena ta byta
rzetelna i sprawiedliwa, nauczyciel powinien opracowac kryteria oceniania wszystkich
aspektéw pracy projektowej ucznidéw. Zatem ocenie powinien podlega¢ zaréwno pro-
ces tworzenia projektu, jak i efekty tej pracy, takie jak sprawozdanie/karta projektu, ma-
terialny wytwor, przeprowadzenie przedsiewziecia, czy prezentacja. Nie nalezy pomijac
rowniez oceny poziomu uksztattowania umiejetnosci kluczowych, zaréwno zwigzanych
z organizacja pracy wtasnej, jak i z praca w zespole. Wiasciwe prowadzenie procesu oce-
niania, szczegdlnie wéweczas, gdy nacisk jest potozony na biezace informowanie ucznia
o mocnych i stabych stronach jego pracy, ma szanse wptywa¢ wspierajgco na szkolng
kariere ucznia oraz umozliwi¢ nauczycielowi elastyczne reagowanie na pojawiajace sie
problemy.

Kryteria oceniania projektéw powinny zosta¢ opracowane przed rozpoczeciem ich
realizacji. Do najczesciej stosowanych kryteridw oceny prac projektowych mozna zali-
czy¢: samodzielnos¢, wspotprace w zespole, adekwatnos¢ tresci projektu do sformuto-
wanego tematu i ustalonych celéw, oryginalnos¢, innowacyjnos¢ sposobu rozwigzania
postawionego w projekcie problemu, przeprowadzone badania i trafne dowody tych
badan, wtasciwa strukture sprawozdania/karty projektu i jego zawartos¢ merytoryczna,
sposéb prezentacji i inne. W procesie ustalania kryteriéw oceniania powinni bra¢ udziat
réwniez uczniowie, gdyz wzmacnia to ich poczucie odpowiedzialnosci i sSwiadomos¢
wspétdecydowania o ostatecznym ksztatcie podejmowanej pracy. Oczywiscie na po-
czatkowym etapie wdrazania prac projektowych w klasie nauczyciel moze przygotowac
samodzielnie kryteria oceniania, ale warto, aby nastepnie przedyskutowat je z zespotem
uczniéw wykonujacych projekt. Kryteria oceniania powinny by¢ znane uczniom nawet
wowczas, gdy nauczyciel nie decyduje sie na ocenianie przedmiotowe w formie stopnia
z pracy nad projektem (co zgodnie z rozporzadzeniem jest w projekcie gimnazjalnym
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fakultatywne). Wazne jest, aby uczniowie wiedzieli, jaki standard powinna osiggna¢ ich
praca, aby ich udziat w wykonaniu projektu edukacyjnego maégt by¢ zaliczony, a temat
projektu wpisany na $wiadectwo ukonczenia gimnazjum.

4.7 Przygotowanie kontraktow

Kontrakt edukacyjny w metodzie projektéw rozumiany jest jako sposéb regulowania
roznych zachowan i dziatarh pomiedzy nauczycielem a uczniami wykonujacymi projekt.

Kontrakt edukacyjny jest rodzajem umowy spotecznej, za pomoca ktérej dazy sie do
osiggniecia postawionych celéw, okreslenia metody pracy oraz wzajemnych oczekiwan
i zobowigzan pomiedzy uczniami a nauczycielem?.

Kontrakt moze mie¢ charakter umowy pisemnej lub umowy ustnej. Doswiadczenia
wskazuja jednak, ze aby kontrakt odegrat swojg motywujaca role powinien mie¢ forme
pisemna. Gtéwne elementy zawieranego kontraktu powinny sprowadzac sie do okre-
slenia tematu projektu, zakresu prac projektowych, okreslenia terminéw wykonania po-
szczegolnych etapdw pracy, ustalenia konsekwencji za niedotrzymywanie wymienio-
nych wyzej termindéw itd. Kontrakt nalezy zawsze tworzy¢ przy wspétudziale uczniéw
wykonujacych projekt. Uczniowie maja prawo do projektowania kontraktu, jego uszcze-
gotawiania i negocjowania zapiséw. Fakt uczestniczenia w podejmowanych decyzjach
dotyczacych wykonania zadan projektowych wzmacnia:

* poczucie podmiotowosci — uczniowie maja wptyw na okreslenie poziomu podejmo-
wanych przez siebie dziatan;

* poczucie odpowiedzialnosci - za siebie, za dziatania podejmowane przez siebie oraz
za dziatania podejmowane przez kolegdw, cztonkéw grupy;

e umiejetnos¢ komunikowania sie i negocjowania;

e umiejetno$¢ podejmowania decyzji grupowych;

e umiejetnos¢ planowania.

Wedtug T. Gordona cztowiek ma zawsze silniejszag motywacje do wykonywania ja-
kiegos dziatania, jezeli wspdtuczestniczyt w postanowieniach zwigzanych z tym dziata-
niem, anizeli w przypadku, gdy dane dziatanie zostato mu narzucone®.

Poniewaz gtéwnym zadaniem nauczyciela jest monitorowanie pracy uczniéw, stuze-
nie rada i pomoca, motywowanie uczniéw do dziatania oraz ocena ich pracy na poszcze-
golnych etapach, powinien on ustali¢ i zapisa¢ w kontrakcie terminy spotkan z grupa
(konsultacji) w celu prezentacji postepdw prac, bioragc pod uwage harmonogram dzia-
tan projektowych uczniéw oraz wiasne przewidywania momentéw, ktére moga sprawic
uczniom szczegdlng trudnosc.

Istotnym elementem kontraktu jest ustalenie konsekwencji za nieprzestrzeganie
przyjetych zasad postepowania. K.J. Szmidt uznaje, ze podczas opracowania listy konse-
kwencji nauczyciel powinien wykaza¢ poczucie humoru i odwotywac sie do wyobrazni
uczniéw’. Nalezy wspiera¢ te pomysty, ktére tacza funkcje kary i zabawy. Przewidywa-
ne sankcje nie powinny by¢ zbyt represyjne, przede wszystkim powinny mie¢ charak-

5 KJ. Szmidt: Przewodnik metodyczny dla nauczycieli. Porzadek i przygoda. Lekcje twdrczosci. WSiP, Warsza-
wa 1995

¢ T.Gordon: Wychowanie bez porazek. Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1991

7 K.J. Szmidt: Przewodnik metodyczny dla nauczycieli. Op. cit.
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ter wychowawczy oraz motywowac uczniéw do podejmowania ustalonych dziatan.

Wprawdzie samo podpisanie kontraktu nie zagwarantuje, ze oczekiwane, uzgodnione

dziatania zwigzane z wykonaniem projektu zostang podjete przez uczniéw i sumiennie

wykonane, wzrasta jednak w sposéb zasadniczy prawdopodobienstwo, ze tak sie sta-

nie.
Kontrakt sporzagdzony pomiedzy nauczycielem a zespotem uczniéw powinien zawie-

rac:

e temat projektu,

 zakres prac projektowych,

* terminy wykonania poszczegdlnych etapdw pracy,

* termin zakonczenia projektu,

* konsekwencje za niedotrzymanie ustalonych terminéw i przyjetych przez zespét
wspdlnie z nauczycielem zasad,

* sposéb komunikowania sie z nauczycielem prowadzacym projekt, ustalone terminy
konsultacji i oceny etapowej,

* sposéb komunikowania sie z innymi nauczycielami w przypadku projektu interdy-
scyplinarnego,

* przewidywane koszty wykonania i ustalenia, kto je pokryje (jezeli dotyczy to danego
projektu),

* terminy korzystania z laboratoriéw, pracowni komputerowej (jezeli projekt to prze-
widuje),

» date zawarcia kontraktu,

e podpis nauczyciela prowadzacego projekt,

* podpisy ucznidéw przystepujacych do wykonania projektu,

 inne informacje wazne dla istoty wykonywanego projektu?.
Przykfad kontraktu zostat zamieszczony w zatacznikach.

4.8. Harmonogram dziatan projektowych

Przed przystapieniem do realizacji projektu uczniowie powinni przygotowac har-
monogram dziatan, skonsultowac go z nauczycielem, a nastepnie zyska¢ jego akcepta-
cje. Dobrze przygotowany opis (konspekt) projektu pozwala uczniom na opracowanie
planu dziatania zespotu. Planowanie wykonania zadan oraz organizacja pracy zespotu
s waznymi umiejetnosciami ksztattowanymi podczas wykonywania projektéw. Zapla-
nowanie pracy nad projektem umozliwia dokonanie podziatu zadan pomiedzy czton-
kow zespotu oraz wykonanie projektu w zaplanowanym i okreslonym w opisie projektu
terminie. Warto pamieta¢, ze harmonogram powinien by¢ realistyczny, sprawiedliwy
i uwzglednia¢ indywidualne predyspozycje cztonkéw zespotu. W planie dziatania po-
winny znalez¢ sie nastepujace informacje:

e czynnos¢, zadanie do wykonania,

* o0soba odpowiedzialna za wykonanie zadania,
e termin wykonania zadania,

* ewentualne koszty,

8 Materiaty szkoleniowe program TERM. Modut,Metodologia wdrazania projektow”
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* ewentualnie najwazniejsze kwestie, o ktérych nalezy pamieta¢, wykonujac poszcze-
gdlne zadania.

Przykladowy harmonogram dziatarn zespotu projektowego zostat zamieszczony
w zatacznikach.

Plan dziatania zespotu umozliwia réwniez nauczycielowi ustalenie terminéw po-
trzebnych konsultacji, oceny etapowej oraz monitorowaniu faktycznego wktadu pra-
cy poszczegdlnych cztonkéw zespotu. Poniewaz cze$¢ prac projektowych jest czesto
wykonywana w czasie pozalekcyjnym, uczniowie powinni ustali¢ sposéb komuniko-
wania sie pomiedzy soba. Moga na przyktad ustali¢, iz beda spotykac sie ktéregos
dnia po lekcjach lub w konkretnym dniu beda przekazywac sobie zebrane informacje
czy przygotowane materiaty. Uczniowie powinni poinformowac nauczyciela o swo-
ich postanowieniach i w razie potrzeby spisa¢ rodzaj umowy lub zapisac te ustalenia
w kontrakcie.

Jezeli cata klasa wykonuje jeden duzy projekt podzielony na,podprojekty”, przedsta-
wiciele poszczegolnych zespotéw (liderzy) powinni wspdlnie opracowac¢ harmonogram
dziatania w catym projekcie, szczegodlnie jezeli pewne elementy pracy poszczegdlnych
zespotdw sg ze sobg powiagzane.

5. Realizacja projektu - synteza dziatan

Czynnosci nauczyciela Czynnosci uczniow
Regularne spotkania konsultacyjne z uczniami | Uczestnictwo w konsultacjach
- w celu stuzenia uczniom radg i pomoca, organizowanych przez nauczyciela
jednak z uwzglednieniem duzego stopnia (nauczycieli) - dotrzymywanie termindw,
samodzielnosci uczniéw. przygotowywanie konkretnych pytan,
Zapewnienie uczniom mozliwosci opracowanie, jezeli wczesniej to ustalono,
uczestniczenia w konsultacjach z innymi sprawozdan czastkowych, umiejetne
nauczycielami. wykorzystywanie rad i wskazéwek

nauczyciela.

Zapewnienie uczniom samodzielnosci Podejmowanie systematycznych dziatan
w podejmowanych dziataniach - majacych na celu rozwigzanie probleméw
interweniowanie w sytuacjach trudnych, szczegotowych zwigzanych z wykonaniem
kryzysowych lub gdy uczniowie zgtaszaja projektu:
sie po pomoc. Wspieranie dziatan np. * zbieranie i gromadzenie informacji
w przypadkach kontaktéw uczniéw na potrzebnych do rozstrzygniecia
zewnatrz szkoty, jezeli zachodzi taka potrzeba. postawionych w projekcie problemoéw,
Dokonywanie systematycznej obserwacji * selekcja i analiza zgromadzonych informacji,
i oceniania postepéw uczniow w pracach nad | * Wnioskowanie ukierunkowane na wybor
projektem w terminach wskazanych w opisie optymalnego rozwigzania,
projektu lub w kontrakcie z uwzglednieniem | * Wykonanie projektu w praktyce, jezeli byto
znanych uczniom kryteriéw, przy to zatozone w celach projektu.
wykorzystaniu np. specjalnie opracowanych | Dokonywanie samooceny pracy nad
kart obserwacji i oceny pracy nad projektem. | Projektem lub oceny kolezenskiej.
Motywowanie uczniéw do prowadzenia
dziatan zaplanowanych w projekcie
i doprowadzenia ich do konca.
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Zapewnienie czasu na dziatania zwigzane

z analizg procesu wspétpracy w zespole,
szczegolnie wtedy, gdy w zespole pojawiajag
sie problemy i konflikty.

Rozwiazywanie problemdw i konfliktow
pojawiajacych sie w zespole — analiza
zachowan swoich i swoich kolegoéw,
opracowywanie programoéw naprawczych
zorientowanych na niwelowanie probleméw
pracy w grupie i ich wdrazanie.

Zaprezentowanie sposobu lub - jezeli to
mozliwe — przyktadéw dokumentowania

sprawozdania, karty projektéw itp.

wykonania projektu przyjetych przez szkote:

Opracowanie sprawozdania lub karty projektu
zgodnie z okreslong przez nauczyciela
struktura (opracowanie komputerowe,
wykorzystanie zdjec zestawien itp.

w zaleznosci od charakteru projektu i zasad
dokumentowania wykonania projektu
przyjetych przez szkote).

6. Realizacja projektu - uwagi praktyczne

6.1. Regularne spotkania konsultacyjne z uczniami i zapewnienie im
samodzielnosci w podejmowanych dziataniach

Nauczyciel powinien stuzy¢ uczniom rada i pomoca w rozwigzywaniu podjetych
przez nich probleméw podczas wykonywania projektu. Terminy spotkan konsultacyj-
nych powinny zosta¢ wpisane do kontraktu. Trudno jest okresli¢ wymagana czy opty-
malng liczbe spotkan. W duzej mierze zalezy to od zakresu projektu oraz czasu przezna-
Cczonego na jego wykonanie.

Organizacja spotkan konsultacyjnych zalezy réwniez od decyzji podjetych przez
szkote w obszarze wykonywania projektéw edukacyjnych. Warto jednak wskaza¢, ze
jezeli w tym samym czasie wielu uczniéw gimnazjum wykonuje projekty pod kierun-
kiem wielu nauczycieli, korzystajac z konsultacji i pomocy réwniez innych nauczycieli
nie prowadzacych projektéw, to mozna ustali¢ w tygodniu wspdlny termin, w ktérym
odbywaja sie konsultacje z nauczycielami zgodnie z potrzebami poszczegélnych grup
projektowych. I tak np. czes¢ ucznidw korzysta w tym czasie z pomocy nauczyciela infor-
matyka w pracowni komputerowej, inni konsultujg forme jezykowa przygotowywanych
do badan kwestionariuszy ankiet z nauczycielem polonista, a jeszcze inni konsultujg
wykonane w ciggu tygodnia prace z nauczycielem prowadzacym dany projekt.

Gtéwnym wyréznikiem metody projektéw sposrdd innych metod jest wysoki poziom
samodzielnosci uczniéw przy wykonywaniu podjetych prac. Dlatego szczegdlnie waz-
ne jest, aby nauczyciel motywowat uczniéw do samodzielnego podejmowania decyzji
i samodzielnosci w dziataniach. Nalezy pamieta¢, iz projekt, takze nieudany, jest war-
tosciowy, jezeli uczniowie potrafig dostrzec popetnione btedy i wyciggna¢ wnioski na
przysztosc.

Nauczyciel powinien podejmowac dziatania w tych przypadkach, gdy uczniowie,
jako niepetnoletni, maja ktopoty z zebraniem potrzebnych informacji. W zaleznosci od
konkretnej sytuacji moze by¢ to podpisanie przygotowanego przez uczniéw pisma, be-
dacego prosba o umozliwienie przeprowadzenia badan lub skorzystania z informacji,
badz zwrdcenie sie z bezposrednig prosba do dyrekcji zewnetrznej instytucji.
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6.2. Dokonywanie systematycznej obserwacji i oceniania postepow
ucznidéw w pracach nad projektem

Monitorowanie przez nauczyciela pracy uczniéw wykonujacych projekt pozwala mu
na kontrolowanie pracy uczniéw, pomaganie im, kiedy okaze sie to konieczne oraz infor-
mowanie ich o poziomie i postepach ich pracy. Podczas wykonywania prac dtugotermino-
wych monitorowaniu i ocenie powinien podlegac projekt jako catos¢, a takze poszczegol-
ne fazy jego realizacji. Pozwala to zapobiec niebezpieczenstwu odktadania prac na koniec
(co czesto powoduje porazki w pracy nad projektem), a uczeh moze otrzymywac biezaca
informacje o poziomie swojej pracy i, jezeli to potrzebne, wprowadzac¢ niezbedne korekty
swojego postepowania. Podstawowg zasadg jest, aby kryteria oceniania oraz forma oceny
(nalezy pamieta¢, ze ocena projektu nie musi by¢ tozsama z oceng szkolna) znane byty
uczniowi juz w momencie podejmowania pracy nad projektem. Nalezy je umiesci¢ w opi-
sie (konspekcie) projektu. Wydaje sie stusznym, aby jednym z podstawowych kryteriow
byta samodzielno$¢ ucznia przy wykonywaniu prac projektowych.

Uczniowie powinni by¢ poinformowani o cigglym monitorowaniu ich pracy i oce-
nianiu podczas realizacji projektu. Ocena procesu wykonywania projektu i przekazanie
uczniowi informacji o mocnych i stabych stronach jego pracy powinna mie¢ miejsce po
ustalonym na poczatku czasie, np.:

e po uptywie jednej trzeciej wyznaczonego czasu,
* po uptywie dwdch trzecich wyznaczonego czasu,
e po zakonczeniu projektu.

Jezeli nauczyciel decyduje sie na ocenianie przedmiotowe projektu, to moze wy-
stawic trzy oceny (szczegolnie, gdy projekt jest dtugi, np. wykonywany przez caty
semestr lub rok) lub jedna oceneg, na ktéra sktadaja sie czastkowe oceny punktowe
np. 20% po uptywie 1/3 wyznaczonego terminu, 20% po 2/3 i 60% po zakonczeniu
projektu.

Swiadomos¢ ciggtego monitorowania i oceniania pracy nad projektem wptywa na
uczniéw mobilizujgco. Ustalajg oni plan dziatania i pracujg zgodnie z wytyczonymi za-
daniami oraz w okreslonym czasie. Sporzadzony harmonogram, w ktérym wskazane
jest co, kto i w jakim terminie powinien wykona¢, a takze prowadzone przez uczniéw
karty pracy nad projektem pozwalaja z jednej strony oceni¢ nauczycielowi postepy pra-
cy poszczegdlnych uczniéw, gdyz wie on kogo i z czego powinien rozliczy¢, z drugiej
strony takie podejscie do planowania pracy powinno pomdéc uczniom unikngc spietrze-
nia dziatan pod koniec wyznaczonego okresu. Konsultacje z nauczycielem, pod ktérego
kierunkiem wykonywany jest projekt, umozliwiajg szybkie reagowanie na pojawiajace
sie trudnosci oraz rozwigzywanie biezacych problemow.

State monitorowanie pracy uczniéw, okresowe konsultacje z nauczycielem oraz ocena
pracy nad projektem w czasie jej trwania, umozliwiaja biezace $ledzenie postepdéw pracy
poszczegdlnych uczniéw. W wyznaczonych terminach uczniowie powinni zda¢ sprawoz-
danie z wykonanej przez siebie czesci projektu, zgodnie z przyjetym harmonogramem.
Informacje o postepach pracy uczniéw powinny by¢ im przekazywane przez caty czas
realizacji zadania projektowego. Praca w grupie ksztattuje u uczniow umiejetno$¢ samo-
kontroli, zwieksza odpowiedzialnos¢ za prace wiasng i innych oraz pozwala uswiadomic
sobie, ze sposéb, w jaki uczniowie pracuja i wywiazuja sie z przyjetych zadan, ma wptyw
na obraz pracy, osiagniecie wyznaczonych celéw i ocene korcowa catej grupy.
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Oceniajac proces tworzenia projektu, nalezy wzig¢ pod uwage nastepujace aspekty:
* samodzielno$¢ w doborze tematu, wyznaczeniu jego zakresu i okresleniu zagadnien

istotnych dla rozwazanego problemu,

e stosunek do planowania pracy,

e umiejetnos¢ pracy w zespole, stosowanie sie do regut, przyjetych przez zespét,

* terminowos$¢ i odpowiedzialnos¢ w wywiagzywaniu sie z zaplanowanych prac,

* umiejetnos¢ rozwigzywania pojawiajacych sie problemow,

e pracowitos$¢ i inicjatywa w przeprowadzaniu badan i poszukiwaniu zrodet informacji,
* wykorzystanie ré6znorodnych Zrédet informacji,

e umiejetnos¢ doboru i selekcji informacji,

* umiejetno$¢ dokonania samooceny.

Oceniajac umiejetnosci pracy w zespole, w tym réwniez umiejetnosci komunikowania
sie, mozna wykorzystac specjalnie przygotowane arkusze obserwacji, ktére moga by¢
sporzadzane przez nauczyciela, obserwujacego prace uczniéw, lub przez wyznaczone-
go ucznia — obserwatora. Informacja o zachowaniach poszczegdlnych cztonkéw grupy
powinna by¢ im przekazywana na biezaco, aby mogli je odpowiednio modyfikowac.
Przyktadowe arkusze obserwacji zachowan w grupie zamieszczono w zatgcznikach.

Wykonywanie projektéw jest dobrym sposobem wtaczania uczniéw w proces oce-
niania i dokonywania samooceny. Dziafania takie sprzyjaja rozwijaniu u ucznia $wiado-
mosci wlasnego procesu uczenia, pojawiajacych sie problemoéw oraz obszaréw stano-
wigcych jego mocne oraz stabe strony. Jednocze$nie samoocena ucznia moze stac sie
cenng informacja dla nauczyciela, w jaki sposob uczen pracuje, jakimi metodami sie
postuguje, jaki jest sposéb jego rozumowania.

Przyktadowe karty samooceny ucznia w trakcie wykonywania zadan projektowych
zostaty zamieszczone w zatacznikach.

6.3. Motywowanie uczniow do prowadzenia dziatan zaplanowanych
w projekcie i doprowadzenie ich do konca

Praca nad projektami czasami roztozona jest na kilka miesiecy. Czesto nawet poczatkowy
zapat uczniéw do wykonania ciekawego zadania moze sie zmniejszy¢ w obliczu pietrzenia
sie zawartych w harmonogramie zadan i pojawiajacych sie niekiedy nieprzewidzianych
wczes$niej problemow. Dzieje sie tak, gdy projekt jest za dtugi (ciagnie sie miesigcami), oka-
zuje sie niezbyt ciekawy dla uczniéw lub jest realizowany, po febkach’, bez systematycznego
monitorowania ze strony nauczyciela. Jak motywowac uczniéw, gdy tracg zapat? Jak pod-
trzymac (lub przywréci¢) motywacje ucznidéw? Oto kilka przydatnych wskazéwek:

* systematycznie sprawdza¢, co naprawde zostato zrobione;

* spotykac sie z uczniami czesto, moze by¢ na krétko;

» doceniac i chwalic to, co juz zrobili;

e pomagac w razie powaznych probleméw;

* informowac o projekcie rodzicéw i zacheci¢ ich do wspodtpracy;

e promowac projekt poza szkotg, nawigzac kontakt z lokalnymi mediami;

» zaangazowac ekspertédw i zewnetrznych obserwatoréw;

* potraktowac przygotowanie publicznej prezentacji jako zrédto motywacji;

* przypominac o perspektywie oceny (zaliczenia) i terminie ukonczenia projektu;
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e oceniac¢idoceniac realizacje poszczegdlnych etapdw projektu;
¢ stosowac ocenianie ksztattujgce — oceniaé poszczegdlne etapy pracy nad projektem.
Dziataniem wzmacniajagcym motywacje zespotu moga by¢ rowniez celowe, krétkie
przerwy w pracy nad projektem wprowadzone na wniosek nauczyciela lub ucznia,
cztonka zespotu projektowego, tzw. —,czas dla druzyny”. Przerwe taka powinno sie sto-
sowac wtedy, gdy niektdrzy cztonkowie zespotu majg poczucie, ze sie zagubili w natto-
ku zadan i stracili z oczu pierwotny cel dziatania, nie daja sobie rady z tempem pracy
lub napotkali trudne do przezwyciezenia problemy.,Czas dla druzyny” wykorzystuje sie
miedzy innymi, aby oceni¢ efekty przyjetej strategii dziatania, wzajemnie poinformo-
wac sie o przebiegu podjetych prac, wymieni¢ doswiadczenia i spostrzezenia, wyjasnic¢
pojawiajace sie trudnosci i zastanowi¢ nad sposobami ich przezwyciezenia, omoéwié
osiagniete efekty, uporzadkowac zebrane i opracowane materiaty, zaplanowac kolejne
etapy pracy. Mozna powiedzie¢, ze ,czas dla druzyny” stuzy usprawnieniu organizacji
pracy i ma réwniez znaczenie motywujace. Oczywiscie w takich spotkaniach powinien
uczestniczy¢ caty zespot oraz nauczyciel-opiekun.

6.4. Zapewnienie czasu na dziatlania zwigzane z analizg procesu
wspotpracy w zespole

Prowadzac projekt uczniowski, nalezy pamieta¢, ze stojg przed nim dwa podstawowe
cele: zaplanowanie, wykonanie i zaprezentowanie przez zesp6t uczniéw projektu na kon-
kretny temat, ale réwniez doskonalenie umiejetnosci spotecznych, wpisujacych sie w kom-
petencje kluczowe. Oba te cele sa rbwnowazne, poniewaz w metodzie projektéw nie chodzi
tylko o zaprezentowanie efektu koricowego pracy uczniéw. Dlatego tez nauczyciel powi-
nien czuwac nad sposobem organizowania wspotpracy w zespole i tworzacymi sie miedzy
uczniami relacjami interpersonalnymi. Moga temu stuzy¢ tzw.,metainterakcje’, czyli celowe
przerwy w pracy nad projektem w celu przeprowadzenia analizy procesu wspotpracy w ze-
spole, doskonalenia komunikacji interpersonalnej, refleksji nad zachowaniem poszczegdl-
nych cztonkéw zespotu. Wspomniany powyzej,czas dla druzyny” ma zwigzek z orientowa-
niem sie na produkt — efekt pracy zespotu, natomiast, metainterakcje” sy orientowaniem sie
na proces, czyli na to, jak zespdt wspdtpracuje. W czasie ,metainterakcji” nauczyciel moze
zainicjowac dyskusje, przeprowadzi¢ ¢wiczenia pokazujace sposoby twdrczego rozwigzy-
wania probleméw, zwiekszajace poziom asertywnosci ucznidw, pogtebiajace samopozna-
nie, wzmacniajace poczucie wiasnej wartosci, pomagajace radzic¢ sobie ze stresem lub inne
w zaleznosci od problemdw pojawiajacych sie w zespole uczniowskim.

6.5. Zaprezentowanie sposobu dokumentowania wykonania projektu

Sposéb, w jaki uczniowie beda dokumentowac wykonanie projektu, nalezy zespo-
towi zaprezentowac juz na poczatku prac projektowych. Tu przede wszystkim szkota
decyduje, w jakiej pisemnej formie uczniowie ztoza raport z wykonanych przez siebie
dziatan projektowych. Drugim z czynnikéw, ktére determinujg sposéb dokumentowa-
nia wynikéw podjetych dziatan, jest rodzaj projektu wykonywany przez uczniéw. Bez
watpienia projekt o charakterze badawczym, czy wymagajacy zgromadzenia i opraco-
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wania jakich$ informacji, bedzie wymagat szerszej formy pisemnej niz projekt przed-
siewziecie, np. zorganizowanie wycieczki, wystawy, gdzie istotny bedzie materiat, np.
zdjeciowy, dokumentujacy przedsiewziecie.

Najszersza forma pisemnego zaprezentowania efektéw projektu jest sprawozdanie.
Uczniowie powinni by¢ przygotowani przez nauczyciela do sporzadzenia sprawozda-
nia, to znaczy poznac jego strukture oraz oczekiwania nauczyciela dotyczace ostatecz-
nej formy tego dokumentu, gdyz pomoze to uzmystowi¢ im, czego sie od nich oczekuje
i jak powinni prowadzi¢ wtasng prace nad projektem. Sprawozdanie moze réznic sie
w swojej strukturze w zaleznosci od rodzaju projektu. Sporzadzajac je, uczniowie ucza
sie m.in. jasnego i prostego precyzowania wiasnych mysli, wtasciwego doboru i prezen-
tacji zebranych informacji, postugiwania sie wtasciwa terminologia oraz przekonywania
innych o stusznosci czy wadze podjetych dziatan.

Struktura sprawozdania

1. Pierwsza strona z tytutem projektu, nazwiskami autoréw — uczniéw i nazwiskiem na-
uczyciela prowadzacego projekt.

. Spis tresci.

. Streszczenie projektu.

. Podziekowania.

. Wstep - uzasadnienie, dlaczego dany temat zostat przez uczniéw podjety, jakie prze-
prowadzono dziatania, z jakich zrodet informacji korzystano itp.

. Odkrycia i informacje - najwazniejsza czes¢ sprawozdania, prezentujaca efekty pracy
nad projektem. Nalezy zamiesci¢ tu informacje zebrane z réznych zrédet, zaréwno
ze zrédet pisanych, jak i zgromadzone w wyniku przeprowadzonych badan ankieto-
wych, wywiaddéw czy obserwacji. Informacje powinny zosta¢ poddane selekcji oraz
analizie i zaprezentowane w taki sposéb, aby obrazowaty catoksztatt prac zwigzanych
z wykonywaniem projektu. Wskazane jest wykorzystanie réznego rodzaju rysunkow,
diagramow, zestawien i tabel, aby w jak najpetniejszej i najbardziej przejrzystej for-
mie przedstawi¢ analizowany problem.

7. Wnioski i rekomendacje - zawieraja podsumowanie catego sprawozdania oraz (jezeli
wynikaja z charakteru projektu) sugestie, co nalezy zrobi¢, aby poprawic istniejaca,
zdiagnozowana sytuacje.

8. Bibliografia.

9. Zafaczniki.

b WN

(o))

Uproszczona forma sprawozdania jest tzw. karta projektu, ktéra nie powinna miec
wiecej niz 3-4 strony. Moze ona zawiera¢ nastepujace informacje:
1. Tytut projektu.
2. Nazwisko nauczyciela prowadzgcego grupe projektowa.
3. Nazwiska autoréw projektu.
4. Cel gtéwny projektu.
5. Opis efektéw projektu.
» Uzasadnienie wyboru tematu.
e Procedury badan (w skrocie); metody badan, np. przeprowadzenie ankiety, ktorej
celem byto zbadanie...; przeprowadzenie wywiadéw (z kim, w jakim celu); zrédta
informacji pisemne, z ktérych skorzystano itp.
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e Odkrycia i informacje — najwazniejsze pozyskane informacje, analiza wynikéw ba-

dan, opis wykonanych prac np. biznesplanu, projektu przedsiewziecia itp.

e Whnioski i rekomendacje.

W karcie projektu mozna zamiesci¢ réwniez zdjecia wytworéw materialnych wykona-
nych w ramach projektu np. wykonanych makiet, zrzuty opracowanych stron interneto-
wych lub inne uznane przez grupe za istotne. Przyktady kart projektdw zamieszczono
w zatgcznikach.

7. Publiczna prezentacja rezultatow projektu
— synteza dziatan

Czynnosci nauczyciela Czynnosci uczniow
Przedstawienie zasad przeprowadzenia Przygotowanie prezentacji projektu
prezentacji, przyktadéw, np. w formie z uwzglednieniem ustalonych wczesniej
nagranych prezentadji itp. parametrow, takich jak czas prezentacji,

mozliwos¢ wykorzystania technicznych
srodkow prezentacji, udziat grupy
w prezentagji itp.

Przeprowadzenie préby prezentacji.

Stworzenie warunkéw do przeprowadzenia Prezentacja projektu na forum klasy, szkoty lub
przez ucznidw prezentagji, np. organizacja przeprowadzenie projektu — przedsiewziecia
zaje¢ podsumowujacych wykonane projekty, w formie przygotowanego przedstawienia,
organizacja,dnia projektow” w szkole lub uroczystosci, wycieczki itp.

inne rozwiazania przyjete przez szkote albo
wynikajace z charakteru prezentacji; zapewnienie
potrzebnych srodkéw prezentadji itp.

8. Publiczna prezentacja rezultatow projektu
— uwagi praktyczne

8.1. Prezentacja projektu — uwagi ogdlne

Prezentacja projektu jest zwiericzeniem prac prowadzonych przez uczniéw. Typowa
prezentacja powinna odbywac sie na forum klasy lub przed szerszym audytorium, jezeli
tematyka projektu moze byc interesujgca rowniez dla innych uczniéw lub jezeli takg for-
me projektéw gimnazjalnych przyjeto w szkole np.,dzien projektéw” — uroczysty dzien
w szkole, kiedy wszystkie zespoty projektowe prezentujg wykonane przez siebie pro-
jekty na forum szkoty. Jezeli w szkole jest wiele grup projektowych mozna np. podzieli¢
prezentacje projektodw na sesje tematyczne. Innym pomystem na prezentacje projektéw
jest organizacja tematycznej ,sesji naukowej’, szczegdlnie woéwczas, gdy wszystkie wy-
konane projekty mieszczg sie w jednym obszarze. Ciekawym rozwigzaniem jest rowniez
zorganizowanie ,gietdy projektéw’, podczas ktérej uczniowie przygotowuja jak na tar-
gach ,stoiska” projektéw i prezentuja swojg prace zaproszonym gosciom np. rodzicom
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czy uczniom innych klas. Dzieki prezentacji uczniowie ksztattuja umiejetnosci wypowia-
dania sie, przedstawiania rezultatéw swojej pracy, jej obrony, dobierania informacji oraz
dostosowywania formy prezentacji do potrzeb stuchaczy, a takze odpowiadania na po-
jawiajace sie pytania i brania udziatu w dyskusji. W projektach, ktérych podstawowym
celem jest przygotowanie i zorganizowanie przedsiewziecia (np. wystawy, przedstawie-
nia itp.) moze nie wystapic¢ typowa prezentacja. W tym przypadku realizacja przedsie-
wziecia, jego przeprowadzenie, zadbanie o strone organizacyjna, finansowa itp. moze
zostac uznane za prezentacje projektu. Jezeli uczniowie wzieli pod uwage wszystkie
aspekty planowanego przedsiewziecia powinno sie ono zakonczy¢ sukcesem.

8.2. Jak przygotowac dobra prezentacje projektu

Ponizej znajduja sie informacje, ktére powinny uczniom poméc przygotowac dobra
publiczng prezentacje.
Przygotowujac prezentacje, uczniowie powinni uwzgledni¢ nastepujgce problemy:
1. lle czasu przeznaczono na prezentacje?
2. Jaka wybrac¢ forme, aby zainteresowa¢ stuchaczy i efektywnie przedstawi¢ wyniki
swojej pracy?
3. Czy cata grupa wezmie udziat w prezentacji (co zaktada istota projektu gimnazjalne-
go) i jaki bedzie w niej udziat poszczegdlnych cztonkéw zespotu?
4. Jak zaplanowa¢ prezentacje?
5. Jakie srodki wizualne wykorzystac¢?
6. Jak przygotowac sie do prezentacji?

Czas przeznaczony na prezentacje
Optymalnie prezentacja powinna trwac pietnascie — dwadzie$cia minut (oczywiscie
zalezy to od ztozonosci oraz charakteru tematu projektu). Okoto dziesieciu minut nalezy
réwniez przewidzie¢ na pytania stuchaczy i ewentualna dyskusje. Dlugos¢ prezentacji wa-
runkuje zaréwno wybdr jej formy, jak i ilos¢ informacji, ktéra moze by¢ zaprezentowana.
Nalezy pamieta¢, ze prezentacja ma na celu przedstawienie najwazniejszych informacji
i zainteresowanie stuchacza. W prezentacji ma sens przedstawianie tego, co utatwi i umoz-
liwi osiggniecie celu, a nie wszystkiego, co wiemy i posiadamy. Nalezy zatem:
 zebra¢ materiaty w postaci tekstu, zdje¢, danych, wykresow, filmoéw, nagran audio itp.
» wybrac materiaty potrzebne do realizacji celéw prezentacji, biorac pod uwage liczeb-
nos$¢ grupy stuchaczy, mozliwosci techniczne, aranzacje pomieszczenia,
* przeprowadzi¢ prébe, aby sprawdzi¢, ile czasu trwa zaplanowana prezentacja®.

Wybor formy prezentacji

Forma prezentacji, jaka zostanie wybrana przez uczniéw, zalezy przede wszystkim
od tematu projektu, ale réwniez od pomystowosci i oryginalnosci cztonkéw zespotu.
Podstawowym celem prezentacji jest zainteresowanie stuchaczy i efektywne przedsta-
wienie wynikéw swojej pracy. Uczniowie mogg zaprezentowac jakie$ doswiadczenie,
pokaz dziatania wykonanego urzadzenia, odegra¢ scenke ilustrujaca badany problem

®  G.tasinski: Sztuka prezentacji. Wydawnictwo eMPi* Poznan 2000
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albo wples¢ w prezentacje anegdote zwigzang z wykonywanym projektem. W niekto-
rych wypadkach warto wykorzysta¢ dodatkowe rekwizyty lub stroje, przebrania, pod-
kreslajgce charakter wybranej formy prezentacji.

Publiczna prezentacja projektu moze by¢ wzbogacona w zaleznosci od charakteru
podejmowanych w projekcie dziatan poprzez:
¢ wykonanie albumu ilustrowanego zdjeciami, rysunkami itp.,

* wykonanie formy plastycznej np. plakatu, kolazu itp.,

* przygotowanie ksiazki, broszury, gazetki,

* przygotowanie prezentacji multimedialnej, strony internetowej projektu,
¢ wykonanie modelu, makiety,

e przygotowanie filmu czy nagrania dZzwiekowego,

e zorganizowanie pikniku naukowego, konferencji naukowej,

e zorganizowanie wystawy, festiwalu prac uczniowskich,

* przygotowanie przedstawienia teatralnego, inscenizacji,

e zorganizowanie happeningu itp.

Oczywiscie, powyzsze propozycje nie wyczerpujg wszystkich mozliwosci. Ostateczna
forma prezentacji, przygotowane i zaprezentowane wytwory zaleza od inwencji i po-
mystowosci uczniéw (ale rowniez formy prezentacji przyjetej w szkole, zasobow finan-
sowych i czasu).

Udziat cztonkdow zespotu w prezentacji

Decyzja w tym zakresie wynika z wyboru formy prezentacji. Mozliwe sg dwa rozwiaza-
nia. Prezentacje moze prowadzi¢ jedna osoba, a pozostali cztonkowie zespotu wspieraja
ja w czasie odpowiadania na pytania i podczas dyskusji, lub tez poszczegdlne elementy
prezentacji zostajq rozdzielone pomiedzy cztonkéw zespotu. W przypadku prezentacji
prowadzonej przez jedng osobe moze wydac sie ona stuchaczom zbyt monotonna.
Wiele zalezy tu od osobowosci prezentujgcego i jego umiejetnosci méwienia w inte-
resujacy sposdb. W drugim przypadku, jezeli prezentacja nie jest dobrze zaplanowana
i prze¢wiczona, duza liczba méwcéw moze stwarza¢ wrazenie chaosu. Nalezy jednak
pamietag, ze jednym z celédw prezentacji uczniowskiej jest uksztattowanie umiejetnosci
przedstawiania problemu i wlasnej pracy na wiekszym forum, dlatego tez kazdy cztonek
zespotu powinien mie¢ swdj udziat w prezentacji, nawet jezeli publiczne wystapienia
nie sg jego najmocniejsza strona.

Planowanie prezentacji

Aby prezentacja byta skuteczna i zainteresowata stuchaczy, powinna zosta¢ odpo-
wiednio zaplanowana. Planujgc nalezy pamieta¢ do kogo bedzie skierowana, i dostoso-
wac jg do potrzeb i poziomu percepcji stuchaczy. Prezentacja powinna w sposéb przy-
stepny zapoznac innych uczniéw w klasie lub szkole z istotg zagadnien objetych pro-
jektem. Uczniowie powinni pamieta¢, ze prowadzac prezentacje, méwia o sprawach,
ktore poprzez wykonywanie projektu staty sie dla nich proste i jasne, ale nie s takie dla
stuchaczy. Prezentacja powinna by¢ prowadzona kompetentnie, wizualnie, zrozumiale,
ciekawie i zywo.

Przygotowujac sie do prezentacji, nalezy rozwazy¢ réwniez kwestie odpowiedniego
stroju i dobra¢ go do charakteru prezentacji. Nauczyciel powinien przypomnie¢ o tym
uczniom, szczegdlnie gdy przygotowujg oni prezentacje po raz pierwszy.
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Wizualne srodki wspomagajace prezentacje

Dobrze przeprowadzona prezentacja to nie tylko stowo méwione. Obraz jest pod-

stawowym zrédtem informacji, szczegdlnie we wspdtczesnym spoteczenstwie nasta-
wionym na wzrokowy odbioér przekazu. Wiekszos¢ ludzi reprezentuje typ wizualny, to
znaczy zapamietuje najwiecej informacji, jesli docieraja one za posrednictwem wzroku.

Wykorzystanie obrazu jest szczegdlnie pomocne przy prezentowaniu danych, rysun-

kéw, schematdw itp. Obraz znacznie lepiej przemawia do wyobrazni stuchaczy, pomaga
im skupi¢ sie na prezentowanym temacie oraz dtuzej pozostaje w pamieci. Prezentowane
pomoce wizualne nie moga by¢ zbyt skomplikowane — powinny by¢ jasne i czytelne. Na-
lezy wykorzystywac raczej hasta, stowa kluczowe bedace ttem i ilustracjg wypowiedzi niz
cate zdania. Nie nalezy czyta¢ tego, co odbiorca widzi, jedynie komentowac dane i tresc.
Rysunki powinny by¢ wyraZne oraz miec czytelne objasnienia, a litery takiej wielkosci, aby
byty widoczne z korica sali. Nie nalezy przedstawia¢ obrazéw bez objasnienia.

Prezentacje z wykorzystaniem pomocy wizualnych uczniowie réwniez powinni

przec¢wiczy¢, pamietajac m.in., ze wykorzystujac plansze lub korzystajac z prezentacji
multimedialnej, nie mozna sta¢ tytem do stuchaczy. Wskazane jest wykorzystywanie
wskaznikéw zwyktych lub nowoczesnych laserowych albo pokazywanie odpowiednich
informacji za posrednictwem strzatki kierowanej myszkg komputerowa. Na planszach
czy slajdach powinny znaleZ¢ sie tylko najwazniejsze informacje zapisane pogrubiong
czcionka, odpowiednio duzg, aby napisy byty widoczne z kazdego miejsca sali.

Przygotowanie do prezentacji

Prezentacja wynikéw prac projektowych nie powinna mie¢ formy odczytu — odczyty-

wanie wypowiedzi nie jest najlepszym sposobem komunikowania sie ze stuchaczem. Po
pierwsze, czytajac trudno jest utrzymywac kontakt wzrokowy ze stuchaczami, po dru-
gie - jezyk pisany jest inny niz méwiony i nawet tekst prezentacji wyuczony na pamie¢
brzmi sztucznie. Utrzymujac kontakt wzrokowy ze stuchaczami, prezentujacy jest w sta-
nie fatwiej wzbudzi¢ ich zainteresowanie i zmotywowac do stuchania. Jednoczesnie taki
sposéb prezentacji umozliwia wieksza elastycznos¢ i dostosowywanie tempa oraz tonu
prezentacji do potrzeb stuchaczy. Warto zatem nauczy¢ sie prezentowania z wykorzy-
staniem odpowiednio przygotowanych notatek.

Czestym utrudnieniem efektywnego prezentowania moze by¢ trema, ktéra jest fizjo-

logiczna reakcjg organizmu na stres i moze objawiac sie apatia lub nadmiernym podnie-
ceniem. Istnieje kilka sposobdéw zwalczania tremy:

0

bardzo staranne przygotowanie prezentacji,

akceptacja tremy — kontrolowana trema dziata pozytywnie, pozwala na lepsza mobi-
lizacje i koncentracje,

nieunikanie wystapien publicznych i traktowanie ich jako cenne ¢wiczenie'™.
Przeprowadzajac prezentacje, nalezy zwrdci¢ uwage na to, by:

rozpocza¢ i méwic wyraznie nie spieszac sie, ani zbytnio nie zwalniajac;

przedstawic siebie i swoja role, ewentualnie pozostatych cztonkéw zespotu;

by¢ naturalnym i bez nadmiernej tremy;

dobrze korzystac z przygotowanych notatek;

korzystac¢ z pomocy wizualnych;

G. kasinski: Sztuka prezentacji. Op.cit.

29



30

\gnieszka Mikina & Bozena Zajac @ Metoda projektow nie tylko w gimnazjum @

» funkcjonowac jako cztonek zespotu;

e zmiescic sie w ramach czasowych;

* wyraznie zakonczy¢ prezentacje;

e wyczerpujaco odpowiadac na stawiane pytania.

9. Ocena rezultatow projektu — synteza dziatan

Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznia

Przeprowadzenie oceny koricowej jako Whnioskowanie na temat pracy nad projektem
informacji zwrotnej dla ucznia: jakie sg mocne |ijej efektéw koricowych — wskazanie mocnych
strony jego pracy, gdzie pojawily sie ktopoty | stron projektu oraz ewentualnie aspektow

i jakie ptyna z tego wnioski na przysztos¢ — problemu, ktérych nie udato sie rozwigzac

w formie dyskusji z grupg uczniéw lub karty i dlaczego - formutowanie wnioskéw na
oceny przekazanej uczniom. przysztosc.

Analizowanie osiaggnietych sukceséw Udziat w dyskusji podsumowujacej prace nad

i popetnionych btedéw w celu projektowania projektem i analize osiggnietych sukceséw
zmian w wykonywaniu nastepnych projektow - | i popetnionych btedéw.
formutowanie informacji zwrotnej dla ucznia.

Ocena catosci wykonania projektu zgodnie » Dokonywanie samooceny, ktére

z przyjetymi zasadami, np. ocena procesu moze odbywac sie zaréwno podczas
wykonywania projektu (zaangazowania wykonywania projektu, jak i po jego
ucznia) i efektu kornicowego wptywa na zakonczeniu, najlepiej na specjalnie
ocene z zachowania; ocena projektu przygotowanych arkuszach (kartach).
jest jednoczes$nie oceng z przedmiotu Samoocena moze sprzyjac rozwijaniu
(przedmiotdéw), jezeli tak zostato ustalone. Swiadomosci ucznia co do procesow

wlasnego uczenia sie, mocnych i stabych
stron, a dla nauczyciela stac sie cenng
informacja, w jaki sposob uczen pracuje, jak
go motywowac i wspierac.

» Dokonywanie oceny spotecznej, czyli
ocenianie uczniéw przez innych uczniéw,
szczegodlnie na etapie prezentacji. Ocena
spoteczna moze by¢ bardziej obiektywna
i wnikliwa, szczegdlnie gdy uczniowie
traktujg ocenianie jako forme zyczliwej
krytyki tego, co w projekcie mozna zmieni¢,
udoskonali¢ i pochwaty tego, co im sie
w projekcie szczegdlnie udato.

10. Ocena rezultatéw projektu — uwagi praktyczne

10.1. Ocena projektu - uwagi ogoélne

Kazda wykonana i doprowadzona do konca praca nad projektem powinna by¢ oce-
niona i nagrodzona. Méwiac o ocenie, nie mamy na mysli typowego oceniania szkol-
nego w formie stopnia, ale przede wszystkim poinformowanie uczniéw o poziomie
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osiagnietych rezultatéow, o mocnych i stabych stronach wykonanej pracy oraz o tym,
co i jak mozna zrobi¢ lepiej. Zaangazowanie uczniéw w prace projektowe, sposéb or-
ganizowania wspotpracy w zespole powinny wptywac na ocene zachowania (zgodnie
z rozwigzaniami przyjetymi w wewnatrzszkolnym systemie oceniania). Jezeli projekt
jest wdrazany w ramach programu nauczania danego przedmiotu lub przedmiotéw,
to wysitek ucznidéw zwiagzany z praca nad projektem oraz jego efekt moga by¢ ocenione
oceng szkolng, przy czym w projekcie gimnazjalnym ocena ta jest fakultatywna i zalez-
na od rozwigzan przyjetych przez szkofe.

Od ustalen przyjetych w szkole w zakresie realizacji i oceniania projektéw eduka-
cyjnych zalezy, czy wykonane projekty beda oceniane w ukfadzie ,zaliczyt/nie zaliczyt”
i w jaki sposdb praca nad projektem wptynie na ocene z zachowania ucznia, czy nauczy-
ciel wystawi uczniom normalne stopnie za prace nad projektem, czy beda to oceny opi-
sowe, czy tez ustna informacja zwrotna. Jednak w kazdym z tych przypadkéw uczniowie
musza zosta¢ wczesniej zapoznani z formg i kryteriami oceny. Same narzedzia oceniania
takze moga by¢ zréznicowane, np. teczka dokumentacyjna projektu, arkusz obserwa-
Cji pracy w zespole, zestaw pytan i zadan sprawdzajacych, karta do oceny kolezenskiej
(spotecznej) lub samooceny. Nalezy réwniez pamietac, ze ocena za projekt nie jest tylko
oceng efektu koncowego projektu, czyli jego publicznej prezentacji. Na ocene koricowg
sktada sie réwniez ocenianie pracy uczniéw w trakcie pracy nad projektem, czemu po-
$wiecono wiele miejsca, opisujac Il faze, czyli realizacje projektu.

Ponizej przedstawiono podstawowe wytyczne dotyczace organizacji oceny prac
projektowych uczniéw. Zaprezentowane wskazoéwki i arkusze oceny mozna wyko-
rzystac réwniez do monitorowania pracy uczniéw i zapewnienia wysokiej jakosci wy-
konywanych projektéow. Nalezy pamietad, ze ocenianie pracy nad projektem i efektu
koncowego ma na celu przede wszystkim motywowanie ucznidow i przekazywanie
informacji o poziomie osiagnietych rezultatéw, a nie tylko ustalenie oceny szkolnej,
ktérej wystawienie w projekcie gimnazjalnym jest fakultatywne. Warto szczegélna
uwage poswieci¢ samoocenie i ocenie kolezenskiej (spotecznej) ze wzgledu na ich
walory edukacyjne i wychowawcze. Zamieszczone w zatacznikach arkusze samooce-
ny, pozwolg uczniom na kontrolowanie i ocene przebiegu wtasnej pracy oraz jej kon-
cowych rezultatéw.

10.2. Wplyw oceny pracy nad projektem na ocene z zachowania
ucznia

Zgodnie z zapisami rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej kryteria oceniania
zachowania ucznia gimnazjum zawarte w wewnatrzszkolnym systemie oceniania po-
winny uwzglednia¢ udziat ucznia w realizacji projektu edukacyjnego. Rada pedagogicz-
na powinna przyjac zasady, zgodnie z ktérymi udziat w pracy nad projektem wptywa na
ocene z zachowania. Niezaleznie od przyjetych przez szkote rozwigzan (ocena punkto-
wa, ocena szkolna w formie stopnia czy inne) nalezy przyjac, ze znaczacymi kryteriami,
ktore powinny by¢ uwzglednione przy formutowaniu oceny z zachowania sa:

* samodzielno$¢ ucznia w rozwigzywaniu probleméw postawionych w projekcie i po-
dejmowaniu zwigzanych z nim dziatani (im mniejsza ingerencja i pomoc nauczyciela

w projekcie, tym wyzsza ocena);
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e sposéb wspodtpracy w zespole projektowym (oceniany na podstawie obserwacji, kar-
ty samooceny ucznia, karty oceny zespotu, rozmowy z liderem zespotu);

* wilasciwe petnienie w zespole znaczacych rél np. lidera, sekretarza zespotu itp.;

¢ doprowadzenie prac projektowych do konca i publiczne zaprezentowanie efektu
koncowego (chociaz, jak wczesniej wspomniano, moze sie zdarzy¢, ze efekt koricowy
nie jest do konca zbiezny z oczekiwanym — wtedy nalezy wyzej ocenic prace zakon-
czong sukcesem);

* umiejetnos$¢ dokonania samooceny adekwatnej do wktadu i efektéw pracy nad pro-
jektem.

Na potrzeby formutowania oceny z zachowania mozna wykorzysta¢ zamieszczone
w zatacznikach karty oceny i obserwacji lub opracowa¢ wtasne, dostosowane do roz-
wigzan przyjetych przez szkote.

Nalezy uznag, ze proces ten jest trudny i wymaga wielu przemyslen w zakresie usta-
lania jasnych i czytelnych kryteridw dla ucznidw, ich rodzicdw oraz nauczycieli. Bardzo
Zle sie stanie, jezeli uczniowie z réznych klas otrzymaja rézne oceny z zachowania za
te same dziafania projektowe. Rada pedagogiczna gimnazjum powinna ustali¢ w miare
szczegotowe kryteria, ktére bedg wyznacznikiem obiektywnej oceny.

10.3. Projekt edukacyjny na swiadectwie ukonczenia gimnazjum

Zgodnie z zapisami rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej informacje o udzia-
le ucznia w realizacji projektu edukacyjnego na okreslony temat wpisuje sie na Swia-
dectwie ukonczenia gimnazjum. Nalezy uzna¢, ze podstawa do wpisania udziatu ucznia
w realizacji projektu edukacyjnego na swiadectwie ukoriczenia gimnazjum jest spetnie-
nie przez niego minimalnych warunkéw, przyjetych przez rade pedagogiczng, ktérymi
powinny by¢ miedzy innymi:

e czynny udziat w pracy nad projektem w zespole;

* wykonanie konkretnego wskazanego w harmonogramie zadania (znaczacego dla
catosci projektu), np. przeprowadzenie badan ankietowych, wykorzystanie réznych
zrédet do zebrania informacji na dany temat, przygotowanie makiety, plakatéw, fil-
mu itp.;

» doprowadzenie prac nad projektem do konca (nawet jezeli efekt koricowy nie jest
catkowicie zgodny z oczekiwaniami);

e przygotowanie konkretnego fragmentu pisemnej dokumentacji wykonanego pro-
jektu (np. sprawozdania z projektu, karty projektu lub innej przyjetej przez szkote
formy);

e udziat w publicznej prezentacji projektu (nalezy przewidzie¢ przypadki losowe, np.
chorobe ucznia w terminie prezentacji, uwzgledniajac jednak, ze — z wyjatkiem nad-
zwyczajnych przypadkéw - kryterium to musi by¢ przez ucznia spetnione, poniewaz
publiczna prezentacja rezultatéw projektu okreslona jest w rozporzadzeniu jako jed-
no z czterech istotnych dziatan w pracy nad projektem).

Zwracamy uwage na fakt, ze wyzej sformutowane kryteria s jedynie przyktadowe. To
od decyzji rady pedagogicznej bedzie zalezato, jakie te kryteria bedg miaty wymiar i jaki
bedzie ich poziom uszczegdtowienia.
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10.4. Ewaluacja projektow uczniowskich

Kazdy uczen uczestniczacy w wykonywaniu projektéw edukacyjnych powinien
otrzymac informacje zwrotng o osiagnietych celach, mocnych i stabych stronach, jak
poprawic stabe strony i jak wykona¢ prace lepiej.

Chociaz kazdy, podejmujac sie jakiejs pracy, chciatby, aby zakonczyta sie sukcesem,
projekty wykonywane w szkole dajg mozliwo$¢ uczenia sie na btedach. Dlatego tez
uczniowie po zakonczeniu projektu powinni dokonac analizy osiggnietych sukceséw
i btedow, ktore popehili w czasie tej pracy. Nawet wéwczas, gdy zostata wykonana
poprawnie, nie ustrzegli sie zapewne drobnych btedéw, ktérych uswiadomienie so-
bie powinno wyeliminowac je z nastepnych projektéw, czy z innych podejmowanych
w przysztosci dziatan. Taka analiza jest szczegdlnie potrzebna wtedy, gdy uczniom nie
udato sie osiggnac zamierzonego celu lub gdy osiggneli go tylko czesciowo. W przypad-
ku prac projektowych nie mozna powiedzie¢, ze zakonczyly sie one niepowodzeniem,
jezeli uczniowie poddadza analizie wykonang prace i zaproponuja sposoby unikniecia
w przysztosci podobnych btedéw. Warto poswiecic troche czasu i zorganizowac spotka-
nie z zespotem projektowym lub klasa, w ktérej wykonywane byty projekty, i zainicjo-
wac dyskusje o sukcesach i porazkach. Mozna réwniez przygotowac dla uczniéw pisem-
ne informacje zwrotne, co powinno by¢ tatwiejsze, jesli wczesniej nauczyciel dobrze
zorganizowat proces monitorowania pracy ucznidéw i oceny etapowej oraz gromadzit
sporzadzane podczas realizacji projektéw arkusze oceny i obserwacji.

W przygotowaniu i przeprowadzeniu dyskusji, podsumowujacej prace uczniéw nad
projektem moze pomaoc wczesniejsze wypetnienie przez uczniéw ankiety, zawierajacej
pytania dotyczace pracy projektowe;j'":

* W jakiej grupie pracowates?

e Jaki byt temat projektu?

* Wymien imiona cztonkdéw swojej grupy roboczej?

* O czym chciates sie najwiecej dowiedziec¢?

* Czy Twdj zespdt osiagnat ten cel?

» Jezeli cel nie zostat osiggniety, to dlaczego?

* (zy jeste$ zadowolony z pracy w Twoim zespole?

» Jak wygladata Twoja wspotpraca w zespole?

e Co Ci sie podobato u nauczyciela prowadzacego zespét?

e Co Ci sie u niego mniej podobato?

 Jakie dostrzegasz roznice miedzy metodg projektéw a,normalnym nauczaniem”?
e Co trzeba zmieni¢, przystepujac do realizacji kolejnego projektu?

10.5. Dokonywanie samooceny i oceny spotecznej
Wykonywanie projektéw jest dobrym sposobem wtaczania uczniéw w proces oce-
niania i samooceny. Samoocena powinna by¢ dokonywana w trakcie wykonywania pro-

jektu (wiecej na ten temat w opisie fazy Il ,Realizacja projektu”), jak réwniez po zakon-

M. Knoll: Lernen durch praktisches Problemloesen - Die Projektmethode in den US.A., 1860-1915.
Za: M.S. Szymanski: O metodzie projektow. Op.cit., str. 82
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czeniu prac projektowych. Przyktadowa karta samooceny ucznia zostata zamieszczona
w zatgcznikach.

Oprocz indywidualnej samooceny mozna réwniez wprowadzi¢ samoocene zespoto-
wa, w ktdrej caly zespdt ocenia swojg prace. Najlepiej jest taka ocene przeprowadzic¢
dwuetapowo, najpierw poprosi¢ uczniéw o indywidualne odpowiedzi na pytania sfor-
mutowane przez nauczyciela lub cata klase, a nastepnie o wspdlne wypetnienie karty
samooceny pracy zespotowe;j.

Ocena spoteczna, czyli ocenianie ucznidéw przez innych uczniéw, jest szczegdlnie
przydatna w przypadku wartosciowania prezentacji. Koledzy z klasy maja szanse obser-
wowac prezentacje i wtaczyc sie do procesu oceniania. Ocena spoteczna moze by¢ bar-
dziej obiektywna i wnikliwa, szczegdlnie gdy uczniowie traktuja jg jako forme zyczliwej
krytyki tego, co mozna by w projekcie zmieni¢ i pochwaty tego, co im sie w projekcie
szczegoblnie podobato.

Warto, aby ocena dokonywana przez uczniéw miata zorganizowang forme. Oceniac
moga wszyscy uczniowie lub tylko wybrani przedstawiciele zespotéw. Podejmujac sie
oceniania, uczniowie powinni znac kryteria oceny (znane takze zespotowi prezentujace-
mu). Moga to by¢ na przyktad:

e organizacja i zaplanowanie prezentacji (wprowadzenie, zakonczenie, prowadzenie
dyskusji, zaangazowanie poszczegdlnych uczniéw w prezentacje);

* dobre wykorzystanie czasu prezentacji;

e stan emocjonalny prezenterow;

e umiejetnos¢ korzystania z notatek;

e jasne przedstawienie problemu itp.

Dla usprawnienia procesu oceny mozna wykorzystac proste arkusze oceniania pre-
zentacji, z ktérych przyktadowy zamieszczono w zatacznikach.

Ocena dokonana przez uczniéw nie jest dla nauczyciela bezwzglednie wiazaca, ale
moze stuzy¢ rozpoczeciu z uczniami dyskusji o mocnych i stabych stronach zaprezento-
wanego projektu.

10.6. Ocenianie prac zespotowych

Ocenie projektow wykonywanych przez zespét uczniéw powinna podlegac praca ze-
spotu jako catosci, jak réwniez praca poszczegdlnych jej cztonkédw. Konsultacje w czasie
wykonywania przez uczniéw projektu, dokonywana przez nauczyciela ocena etapowa
powinny umozliwi¢ réznicowanie oceny kofcowej (z zachowania - zgodnie z rozporza-
dzeniem lub fakultatywnie — z przedmiotu) w zaleznosci od wktadu pracy uczniéw. Tak
jak przy dokonywaniu oceny etapowej nauczyciel miat mozliwos¢ poréwnywania wyko-
nanej pracy przez ucznia z planowanymi zadaniami zapisywanymi w harmonogramie,
tak na koniec moze oceni¢ prace kazdego z ucznidéw, proszac ich o wskazanie przygo-
towanych przez siebie czesci sprawozdania/karty projektu lub okreslenie, w jaki sposéb
uczen przyczynit sie do powstania catosci sprawozdania/karty projektu czy wytworu
materialnego.

Formutujac ocene koncowa, nauczyciel moze podjac¢ decyzje sam, konsultujac sie
z innymi, zaangazowanymi w projekt nauczycielami, lub pozostawi¢ ocene, i ewentual-
ne jej zré6znicowanie, samym uczniom.
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Uczniowie nie zawsze potrafig wtasciwie dokonaé samooceny oraz oceni¢ wktad
pracy innych, jednak takie ¢wiczenie w ocenianiu powinno uswiadomi¢ im, ze wszyscy
odpowiadajg za prace zespotu i jezeli ktérys z jego cztonkéw nie chce wykazac tyle za-
angazowania, co pozostali, traci na tym cata grupa. Samoocena dokonana przez grupe
nie musi by¢ bezwarunkowo wigzaca dla nauczyciela, ale powinna mu wskaza¢ stano-
wisko ucznidéw i rozwia¢ watpliwosci, ktére moga sie pojawi¢ w ocenie wktadu pracy
poszczegdlnych cztonkéw grupy.

Starajac sie, aby ocena poszczegdlnych cztonkéw zespotu byta obiektywna i sprawie-
dliwa, nauczyciel moze wykorzystac arkusz oceny dla poszczegélnych czionkéw zespotu.

10.7. Przydatne uwagi, jezeli wystawiamy ocene za prace
nad projektem z przedmiotu

Chociaz rozporzadzenie MEN zaktada, ze udziat ucznia w realizacji projektu wptywa
na jego ocene z zachowania, to nauczyciel indywidualnie lub rada pedagogiczna moga
podja¢ decyzje, ze uczniowie, realizujac projekt przedmiotowy, zdobyli nowe wiado-
mosci i umiejetnosci zgodne z zapisami podstawy programowej i ich praca powinna
by¢ rowniez oceniona oceng szkolng. Ponizej zamieszczono informacje, ktére moga
by¢ przydatne w organizowaniu oceniania przedmiotowego efektu pracy nad projek-
tem. Warto jednak pamieta¢, ze w metodzie projektéw proces wykonania zadania jest
przynajmniej tak samo wazny jak efekt koncowy, dlatego warto réwniez wykorzystac
sugestie na temat monitorowania i oceniania przebiegu prac nad projektem zawarte
w podrozdziale 6.5.2.

Ocenianie sprawozdania z projektu/karty projektu
Sprawozdanie z projektu/karta projektu jest podsumowaniem catosci prac projekto-
wych uczniéw, dlatego tez mozna powiedzie¢, iz jest efektem tych prac, zatem powinno
podlega¢ ocenie przez nauczyciela zgodnie z kryteriami zawartymi w opisie projektu.
Na poczatku prac projektowych nauczyciel przedstawia uczniom, jakiej oczekuje struk-
tury sprawozdania lub karty projektéw i jakie elementy powinny sie w nim znalez¢. Oce-
niajac sprawozdanie z projektu/karte projektu, nalezy wzig¢ pod uwage, ze wazne sa
nastepujace jej aspekty:
* oryginalnos¢ i innowacyjnosc tematu,
* zgodnos¢ zakresu pracy z zatozonymi celami,
e stopien uzyskania zamierzonych celéw,
e zawarto$¢ merytoryczna pracy,
* sposéb rozwigzania postawionego w projekcie problemu,
* logika i czytelnos¢ argumentéw,
e samodzielno$¢ w wykonywaniu pracy,
e pracowitos¢ i inicjatywa w przeprowadzaniu badan i poszukiwaniu zrodet informacji,
» wykorzystanie réznorodnych zrédet informacji,
* umiejetnos¢ doboru i selekcji informadji,
 struktura pracy — zamieszczenie wszystkich wymaganych elementéw,
* logika uktadu tresci pracy,
e jezyk pracy - poprawnos¢ stylistyczna, uzywanie wiasciwej terminologii,
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e estetyka pracy, w tym umiejetnos¢ wtasciwego wykorzystania mozliwosci kompute-
ra — dobrze jezeli sprawozdanie jest wykonane w formie wydruku komputerowego,
na co nalezy nalegac, o ile uczniowie maja zajecia z informatyki).

W proces oceny sprawozdania/karty projektu mozna wiaczy¢ nauczyciela jezyka
polskiego (ocena poprawnosci jezykowej) oraz nauczyciela informatyki (ocena umie-
jetnosci korzystania z programéw komputerowych). Jezeli zakres merytoryczny projek-
tu wybiega poza obszar wiedzy nauczyciela, warto réwniez poprosi¢ o ocene eksperta
z danej dziedziny.

Ocenianie wytworu materialnego

Wytwdr materialny moze by¢ uzupetnieniem sprawozdania z projektu lub tez moze
stanowi¢ podstawowy rezultat pracy projektowej. W obu przypadkach powinien zosta¢
przez nauczyciela oceniony, chociaz w pierwszym przypadku jego ocena moze by¢ ele-
mentem oceny sprawozdania, w drugim za$ powinna zdecydowanie stanowi¢ ocene
odrebna. W zaleznosci od rodzaju wytworu materialnego i celu jego wykonania rézne
moga by¢ kryteria oceny (oczywistym jest, ze uczniowie powinni je zna¢ przed przysta-
pieniem do prac projektowych).

Ocenianie prezentacji projektu

Przygotowujac prezentacje, uczniowie powinni zwrocic szczegdlng uwage na zasto-
sowanie takich rozwiazan, ktére sprawia, ze ich wystapienie bedzie zrozumiate i inte-
resujgce dla stuchaczy. Wazne jest rowniez, aby potrafili dokona¢ wiasciwego doboru
informacji do prezentacji oraz aby potrafili efektywnie przedstawi¢ problem rozwazany
w ramach prac projektowych. Jezeli po prezentacji przewidziana jest faza zadawania
pytan i dyskusji, przygotowanie do niej powinno by¢ réwniez ocenione.

Oceniajac prezentacje projektu, w szczegdlnosci nalezy wzigé¢ pod uwage nastepu-
jace jej aspekty:

* logike ukfadu prezentacji (wstep, przedstawienie problemu i wnioskéw, zakoricze-
nie),

e postugiwanie sie wtasciwa terminologia,

* wykorzystanie srodkéw wspomagajacych prezentacje (np. audiowizualnych),

» efektywne przedstawienie problemu - dobér informacji do prezentacji,

* profesjonalizm w zakresie zagadnien objetych tematem pracy (umiejetnos¢ obrony
wiasnych pogladéw i odpowiedzi na pytania dodatkowe).

W przypadku projektu interdyscyplinarnego warto zaprosi¢ na prezentacje innych
nauczycieli oraz poprosi¢ ich o uczestniczenie w procesie oceniania. Podobnie w przy-
padku projektéw zewnetrznych, zwigzanych z gospodarka badz srodowiskiem lokal-
nym, cenny moze by¢ udziat przedstawicieli zycia gospodarczego lub instytucji, ktérzy
moga by¢ zainteresowani wykonanym projektem. Ich opinie na temat projektu i obej-
rzanej prezentacji mozna i nalezy uwzgledni¢, oceniajac prace projektowaq zespotu.

Ocenianie projektow - przedsiewziec

Projekty, ktérych celem jest zaplanowanie, zorganizowanie i przeprowadzenie przed-
siewziecia nie s zakonczone typowa prezentacja. W tym przypadku ukoronowaniem
projektu jest efektywne przeprowadzenie przedsiewziecia, takiego jak np. wystawa,
wycieczka czy impreza szkolna. Zaangazowanie uczniéw oraz efekt ich pracy powinny
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zosta¢ poddane ocenie. Oceniajac przedsiewziecie przygotowane przez uczniéw, nale-
zy wzig¢ pod uwage miedzy innymi:

* planowanie i realizacje zadan, majacych na celu przeprowadzenie przedsiewziecia,

» planowanie i zarzadzanie finansami przedsiewziecia,

e promocje przedsiewziecia,

 udziatizaangazowanie poszczegoélnych cztonkéw grupy w realizacje przedsiewziecia,
» efekt koncowy — powodzenie przedsiewziecia.

11. O czym nalezy pamietag, realizujac z uczniami
projekty edukacyjne

Projekt jako sposob na osigganie celow zawartych w podstawie programowej

Wybierajac obszar tematyczny projektow realizowanych przez uczniéw, mozna od-
niesc sie do celéw zawartych w podstawie programowej. Uczniowie wykonujg projekty,
ktore polegaja na rozwigzaniu postawionego problemu, a nastepnie prezentuja efekty
swojej pracy na forum klasy czy szkoty.

Projekty przedmiotowe a interdyscyplinarne

Projekty moga mie¢ charakter przedmiotowy, ale moga by¢ tez realizowane projek-
ty interdyscyplinarne, taczace wiadomosci i umiejetnosci z réznych przedmiotéw, lub
poza nie wykraczajace. Na przyktad jakie$ zagadnienie czy zjawisko moze by¢ badane
przez zespot lub zespoty ucznidw z perspektywy réznych dziedzin wiedzy.

Tematyka projektow powinna by¢ czerpana z otaczajacej rzeczywistosci ucznia

Tematy projektéw uczniowskich powinny by¢ zgodne z ich zainteresowaniami i od-
nosic sie do tego, co bliskie uczniowi (oczywiscie w ramach tematycznych wskazanych
przez nauczyciela).

Samodzielnos¢ uczniow w formutowaniu lub doprecyzowaniu tematyki projektu
Uczniowie powinni mie¢ swéj udziat w ustalaniu ostatecznej wersji tematu projektu.
Zwieksza to ich motywacje, czujg sie ,wtascicielami projektu”

Projekty realne - mozliwe do realizacji kryterium sukcesu

Ustalone standardy osiagniecia celu powinny by¢ realne do wykonania. Nierealistycz-
ne cele, poprzeczka zawieszona zbyt wysoko, moze zniecheca¢ uczniéw, poniewaz nie
beda umieli sami poradzi¢ sobie z problemem.

Uczymy sie krok po kroku - zaczynamy od matego projektu, przechodzimy
do duzego

Przygoda z projektem nie powinna mie¢ charakteru jednorazowego, poniewaz tyl-
ko ¢wiczenie czyni mistrza. Uczniowie moga najpierw wykonac prosty i krétki projekt,
a nastepnie przejs¢ do probleméw bardziej ztozonych, projektéw trudniejszych, wyma-
gajacych umiejetnosci organizacji zaréwno pracy wilasnej, jak i zespotowe;j.
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Projekt dla kazdego ucznia - kazdy uczen moze wykonac projekt w zespole

W zespole projektowym s3a zwykle rézne zadania do wykonania, zatem kazdy
z ucznidow moze znalez¢ obszar, w ktérym bedzie ekspertem, zgodny z jego zaintereso-
waniami i predyspozycjami.

Zmiana roli nauczyciela - stawianie na samodzielnos$¢ uczniéw (pomimo
prowadzenia,nadzoru”)

Chociaz nauczyciel prowadzacy projekt nie zostawia uczniéw samym sobie, to jego
ingerencja w projekt i jego wykonanie powinna by¢ jak najmniejsza. To raczej czuwa-
nie nad pracg zespotu, dyskretny nadzér, reagowanie w sytuacjach kryzysowych niz
rozdzielanie zadan czy wykonywanie pracy za uczniéw. Monitorowanie pracy zespotu
uczniowskiego, przy zachowaniu maksymalnej samodzielnosci uczniéw, powinny za-
pewni¢ konsultacje ustalone z uczniami w konkretnych terminach i odpowiednio zor-
ganizowane.

Efekt koncowy projektu jest tak samo wazny jak proces jego tworzenia

Praca nad projektem to wazne wydarzenie w zyciu szkolnym uczniéw. Maja oni moz-
liwos¢ wykonywac zadania inne niz codzienne zadania szkolne, pracowaé w zespole,
uczy¢ sie wspdtpracy i wykaza¢ duzym poziomem samodzielnosci. Czasami efekt kon-
cowy odbiega od pierwotnych zatozen, czasami nie wszystko uda sie zrobi¢. Nie oznacza
to jednak, ze uczniowie niczego sie nie nauczyli. Sama praca nad projektem i zwigzane
z nig doswiadczenia s dla uczniéw cenne i moga procentowac w ich dalszym zyciu.
Wazne jest, aby uczniowie razem z nauczycielem przeprowadzili analize dziatan projek-
towych i wyciagneli z niej wnioski na przysztos¢.

Projekt to nie referat — uczniowie powinni uczyc sie, jak w interesujacy sposob
prezentowac efekty swojej pracy

Publiczna prezentacja projektéw ma miedzy innymi na celu ksztattowanie umiejet-
nosci wypowiadania sie na forum, radzenia sobie ze stresem, wykorzystywania réznych
srodkéw wspierajacych prezentacje. Dlatego tez warto zachecac uczniéw, aby przygo-
towujac prezentacje, szukali ciekawych pomystéw, éwiczyli ustne wypowiedzi, umiejet-
nie korzystajac z notatek, i aby koniecznie przeprowadzili probe.

12. Projekt edukacyjny w praktyce szkolnej gimnazjum

Na koniec przyjrzyjmy sie jeszcze raz zapisom rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej na temat realizacji projektow edukacyjnych.

Szkoly gimnazjalne maja obowiazek stworzenia uczniom warunkéw do wyko-
nania projektow edukacyjnych. Zatem to rada pedagogiczna powinna podja¢ wigza-
ce decyzje na temat organizacji prac nad projektami edukacyjnymi, zaréwno w zakre-
sie terminu wykonywania tych projektéw (w ktérej klasie), czasu realizacji projektow
(jak dtugo beda wykonywane projekty (miesiac, trzy miesigce, semestr) i jaki w zwigzku
z tym bedzie ich zakres. Rada pedagogiczna musi réwniez podja¢ decyzje dotyczace
opieki nad zespotami uczniowskimi (wychowawcy klas, nauczyciele wybranych przed-
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miotéw) oraz ewentualnego zaangazowania innych nauczycieli, np. w formie uczestni-

czenia w konsultacjach z uczniami. Istotna decyzja dotyczy réwniez wyboru formy i cza-

su prezentacji (na forum klasy, szkoty w ,dniu projektéw”, na sesji naukowej, itp.) oraz
formy dokumentowania wykonanego projektu (sprawozdanie, karta z projektu, tecz-
ka projektu, dokumentacja fotograficzna czy inne ustalone przez szkote rozwigzania).

I w koncu istotne sg decyzje dotyczace oceniania uczniéw, np. ustalenie kryteriéw uzna-

nia projektu i wpisania udziatu w jego realizacji na swiadectwie ukonczenia gimnazjum,

ustalenie zasad uwzglednienia udziatu w pracy nad projektem w ocenie z zachowania
ucznia, a takze ewentualnie decyzje dotyczace oceniania z przedmiotéw, ktérych doty-
czy problematyka projektow — czy ta ocena jest obligatoryjna, czy fakultatywna.

Zgodnie z art. 21a rozporzadzenia,,...projekt edukacyjny jest zespotowym, plano-
wym dziataniem uczniéw, majacym na celu rozwigzanie konkretnego problemu,
z zastosowaniem réznorodnych metod. Rada pedagogiczna powinna zatem podjac
decyzje, w jak duzych zespotach (klasowych czy miedzyklasowych) uczniowie beda wy-
konywali projekty i jak zapewnic obligatoryjnos¢ udziatu uczniéw w projekcie. Rada pe-
dagogiczna musi zadecydowac réwniez, jak uczniowie beda planowali swoje dziatania
(czy np. obligatoryjne jest przygotowanie i ztozenie harmonogramu prac zespotu u na-
uczyciela (osoby odpowiedzialnej za projekty w szkole, dyrektora) oraz w jaki sposéb
beda ustalane tematy projektéw jako konkretne problemy do rozwigzania.

Niezaleznie od rozwiagzan przyjetych przez rade pedagogiczng w gimnazjum nalezy
pamieta¢, ze zgodnie z rozporzadzeniem projekt edukacyjny jest realizowany przez
zespo6t uczniow pod opieka nauczyciela i obejmuje nastepujace dziatania:

1) wybranie tematu projektu,

2) okreslenie celéw projektu i zaplanowanie etapow jego realizacji,

3) wykonanie zaplanowanych dziatan,

4) publiczne przedstawienie rezultatéow projektu.

W poradniku wielokrotnie podkreslano, ze metoda projektow daje mozliwos¢ du-
zej swobody w wyborze sposobéw dziatan zaréwno przez nauczyciela, jak i zesp6t
uczniéw. Nalezy jednak pamietad, ze niezaleznie od ustalonego przez rade pedago-
giczng sposobu wdrazania w gimnazjum projektdw edukacyjnych nalezy dazy¢ do
tego, aby wskazane przez M.S. Szymanskiego wyznaczniki metody projektow' zo-
staty spetnione:

1) Progresywistyczna rola nauczyciela — zmiana roli nauczyciela i pozostawienie duzej
samodzielnosci uczniom. Z tym zastrzezeniem, ze jednoczesnie nalezy wzig¢ pod
uwage mozliwosci uczniéw, poniewaz moze sie okaza¢, ze uczniowie - szczegdlnie
w poczatkowej fazie realizacji projektu - beda potrzebowali duzego wsparcia ze stro-
ny nauczyciela. Wazne jest jednak, aby nauczyciel zachecat uczniéw do samodzielno-
$ci i powstrzymywat sie od podawania gotowych rozwiagzan.

2) Podmiotowos¢ uczgcego sie — potraktowanie pracy nad projektem jako mozliwosci
rozwoju osobowosci ucznia. Praca w zespole, konieczno$¢ przejmowania odpowie-
dzialnosci za wiasna prace i prace zespotu daje wieksze niz inne metody ksztatcenia
mozliwosci rozwoju tych cech i postaw, ktére sg niezbedne do wihasciwego funkcjo-
nowania w spoteczenstwie i do osiggania sukceséw. To od nauczyciela i wypraco-
wanego przez niego warsztatu pracy zalezy, czy uda mu sie wiasciwie zmotywowac

2 M.S. Szymaniski, O metodzie projektow. Op.cit.
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3)

2

ucznidw do podjecia pracy nad projektem, do rozwijania swoich zainteresowan,
twdrczego podejscia do postawionych w projekcie probleméw. Warto, tak jak wspo-
mniano w poradniku, czasami przerwac prace nad projektem i zastanowic sie wspol-
nie z zespotem nad przebiegiem pracy albo pomdc w rozwigzaniu pojawiajacych sie
konfliktéw czy problemow.

Catodciowos¢ - wykorzystanie mozliwosci szerszego niz podczas tradycyjnej lekcji
spojrzenia na postawiony problem. Rozpatrujac zagadnienia czy mozliwe do wyko-
nania przez uczniéw projekty, nauczyciele powinni dazy¢ do tego, aby dzieki pracy
nad projektem uczniowie dostrzegali zwigzki pomiedzy tym, czego ucza sie w szkole,
a otaczajaca ich rzeczywistoscig (ksztatcace jest prowadzenie badan, wywiaddéw poza
szkofg, korzystanie z réznych zrodet informacji). Istotne jest tez, zeby uczniowie po-
trafili spojrze¢ na problem z wielu stron, umieli wykorzystywac informacje nie tylko
z jednej dziedziny wiedzy — wykonujac projekty interdyscyplinarne np. na styku fizyki
i chemii czy historii i jezyka polskiego - lub projekty przedmiotowe, ktére wymagaja
korzystania z réznorodnych zrédet informacji. Wazne jest, zeby — w miare mozliwosci
- uczniowie taczyli teorie z praktyka, np. przygotowujac i przeprowadzajac doswiad-
czenia, wykonujac makiety urzadzenia, organizujac przedsiewziecia w lokalnym
przedszkolu, jak np. zajecia dla dzieci z zakresu ochrony srodowiska itp.

Odejscie od tradycyjnego oceniania — ocenianie procesu pracy nad projektem i efek-
tu pracy projektowej. Ocenianie powinno stac sie czescig pracy nad projektem, czyn-
nikiem motywujacym, szczegdlnie w zakresie samooceny uczniéw oraz udzielania
uczniom informacji zwrotnej na temat ich pracy. Wtasciwe wypetnienie tego kryte-
rium wymaga wypracowania w szkole prostych i jasnych kart oceny, obserwacji i sa-
mooceny, ktére utatwia prace nauczycielom i pozwola na gromadzenie informacji
istotnych dla procesu oceniania.



ZALACZNIKI™

3 Zamieszczone w zatgcznikach ¢wiczenia i narzedzia sa propozycjg do wykorzystania lub adaptacji do wia-
snych potrzeb nauczycielai konkretnego zespotu uczniowskiego wykonujacego okreslony projekt.
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OPIS PROJEKTU (przyktad)

Tytul projektu: Elektryczne Zrédta Swiatta w réznych dziedzinach zycia.
Czas: od 7 grudnia 2010 r. do 22 lutego 2011 r.
Uzasadnienie wyboru tematu

Zespot jest zainteresowany wybranym tematem, poniewaz w ostatnich czasach

gtosno jest na temat oszczedzania energii elektrycznej i wykorzystania réznych zrédet
Swiatta. Wykonujac projekt, zesp6t chce pogtebi¢ swoja wiedze na temat réznych zrédet
Swiatta oraz mozliwosci ich zastosowan w réznych dziedzinach zycia.

Cele:

dokonac analizy literatury poswieconej zrédtom sSwiatfa,

ustali¢ zastosowanie rodzajow zrodet Swiatta w réznych dziedzinach zycia,
przygotowac zestawienie rodzajow zrédet swiatfa,

skonstruowac narzedzia pomiaru do przeprowadzenia badan opinii producenta,
sprzedawcéw i konsumentéw,

zbadac preferencje stosowanych przez uzytkownikéw zrodet $wiatta,

przeprowadzi¢ badania i wykonac analize zebranych informacji,

prezentowac zebrane i opracowane materiaty,

sformutowa¢ wnioski dotyczace wspotczesnych tendencji rozwoju Zrédet Swiatta
i mozliwosci ich zastosowan.

Ocena: Projekt bedzie prezentowany i oceniany w dniu 22 lutego 2011 r.

Na ocene/zaliczenie beda miaty wptyw:

wywigzywanie sie ucznidéw z podjetych zadan,

wspotpraca w zespole,

inicjatywa i oryginalnos¢,

roznorodnos¢ wykorzystanych zrédet informacji,

sposéb prezentacji wykonanego projektu,

zgodnos¢ wykonanych zadan z tematem projektu i przyjetymi zatozeniami.
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KONTRAKT (przyktad)

Temat projektu: Czy uczniowie odzywiaja sie racjonalnie?

Zakres prac projektowych: Badaniami objeta bedzie grupa ucznidw klas pierwszych.
Przedmiotem badan bedzie:

1. Poziom wiedzy uczniéw dotyczacy racjonalnego zywienia.

2. Stopien wykorzystania wiedzy na ten temat w codziennym zyciu.

Projekt bedzie réwniez zawierat scenariusz lekcji na temat racjonalnego zywienia.

Terminy konsultacji z nauczycielem:
* 19.10.2010
* 26.10.2010
* 16.11.2010
* 30.11.2010

Terminy oceny etapowej (zakres oceny zgodny z harmonogramem):
* 9.11.2010
e 23.11.2010

Termin zakonczenia projektu: 7.12.2010

Konsekwencje wynikajace z niedotrzymanie terminu: w przypadku jednorazowe-
go niedotrzymania terminu przedstawiania efektow pracy do oceny etapowej uczen
otrzyma ustne upomnienie i mozliwos$¢ uzupetnienia brakéw w ciggu trzech dni. Jed-
noczesnie przedstawi jasne wyjasnienie powodoéw niedotrzymania terminéw na forum
grupy w obecnosci nauczyciela.

Uczniowie zobowiazuja sie do wykonania projektu zgodnie z zatozeniami zawartymi
w kontrakcie, do uczestniczenia w konsultacjach z nauczycielem oraz udziatu w prezen-
tacji projektu. Nauczyciel prowadzacy projekt zobowiazuje sie do prowadzenia konsul-
tacji z uczniami w ustalonych terminach oraz stuzenia uczniom pomoca w sytuacjach,
gdy zespdt wykonujacy projekt tego potrzebuje.

Data zawarcia kontraktu: 12.10.2010
Wykonujacy projekt (uczniowie) Prowadzacy projekt (nauczyciel)

(nazwiska i podpisy)
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HARMONOGRAM (przyktad)

.. Osoba .
Lp. Czynnos¢ odpowiedzialna Termin Koszty
1. | Zaplanowanie tematyki wycieczki Zespot 11.01
2 Zebranie mformaql potn:zebn.ych do Zespot 18.01
opracowania planu wycieczki
3. Opracowanie planu wycieczki Zespot 18.01
. . . Tomek
4. | Opracowanie kosztorysu wycieczki Michat 25.01
Przygotowanie informacji o obiektach Ania
5. Y90 - . J o obiektac Mariola 25.01
na trasie wycieczki Kasi
asia
Tomek
6. | Zaplanowanie promocgji Michat 22.02
Kasia
7 Opracowanie kosztorysu promocji Ania 22.02
) Mariola )
8. Przygotowanie promodji Zespot 1.03 wg kosztorysu
9. Przeprowadzenie promodji Zespot 1.03
10. Przydzu?zlen'le zadf'm zvx{lqzanych Zespot 8.03
z organizacjg wycieczki
11. | Przeprowadzenie wycieczki Zespot do 5.04.
12. Zorganizowanie wystawy zdjgc Zespot do 15.04
z przeprowadzonej wycieczki
Arkusz obserwacji zachowan w grupie'* (przyktad)
Imig ucznia/uczennicy Anna Bogdan Celina Dorota

Zachowania

Uwaznie stucha innych, nie przerywa cudzych
wypowiedzi, czeka, zeby zabra¢ gtos, az inni
skoncza.

Zwiezle przedstawia swoje opinie, nie robi
dygresji.

Swoje opinie i uczucia wyraza wprost, nie
stosuje aluzji.

Jej/jego komunikaty niewerbalne sa zgodne
z werbalnymi.

Zadaje pytania i parafrazuje wypowiedzi
innych, by upewnic sie, czy dobrze je rozumie.

™). Krolikowski: Projekt edukacyjny. Materiaty dla zespotéw migdzyprzedmiotowych. Wydawnictwa CODN,

Warszawa 2000
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Karta samooceny ucznia (przyktad)'

TAK | NIE

W pracach nad projektem uczestniczytem wytrwale i systematycznie.

Miatem cenne pomysty, ktére przyczynity sie do postepéw pracy zespotu.

Stuchatem propozycji innych i nigdy ich nie krytykowatem.

Nie miatem wiekszych trudnosci w wykonywaniu przyjetych na siebie zadan.

W przypadku pojawiajacych sie problemoéw staratem sie znalez¢ jakies
rozwigzanie.

Jezeli miatem problemy, prositem o pomoc kolegéw w grupie.

Jezeli moi koledzy mieli problemy, pomagatem im najlepiej jak umiatem.

Uczestniczytem we wszystkich wyznaczonych spotkaniach zespotu.

Wykonatem wszystkie przyjete na siebie zadania.

Swoja prace wykonywatem terminowo.

Dzieki pracy nad projektem w ostatnim tygodniu (miesigcu) nauczytem sie:

Karta samooceny ucznia wykonujacego prace diugoterminowa
(przyktad)'®

Etap | Etap Il

Lp. Kryterium - . I .
Tak |Czesciowo | Nie | Tak | Czes$ciowo | Nie

1. | Uczestniczytem w wyborze
tematu pracy projektowe;j.

2. | Uczestniczytem w opracowaniu
opisu (konspektu) projektu.

3. | Uczestniczytem w planowaniu
pracy zespotu.

4. | Poszczegdlne etapy projektu
wykonywatem systematycznie.

5. | Zaplanowane zadania
wykonywatem terminowo.

6. | W petni zaangazowatem sie
w prace projektowe zespotu.

7. | Motywowatem kolegéw do
podjecia dziatan zwigzanych
z wykonywaniem projektu.

8. | Unikatem tworzenia
konfliktowych sytuacji w grupie.

6 |bidem

A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektéw? Op.cit.
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9. | Pomagatem kolegom
w przypadku, gdy mieli
trudnosci.

10. | W realizacji projektu
korzystatem z réznorodnych
Zrodet.

11. | Jestem zadowolony z mojej
pracy w zespole.

12. | Moje refleksje i uwagi zwigzane
z wykonywaniem projektu
w zespole:

13. | Moja praca zastuguje na ocene

Ocena spoteczna prezentacji (przyktad)"’
Zaznacz,+"w wybranej kolumnie

Doskonale Srednio
Entuzjazm s e
Kontakt wzrokowy s e
Modulacjagtosu s
Znajomosétematu e e
Oryginalnos¢ prezentacji. =~ vveeceeee s
Pomoce wizualne s
Materialy pomocnicze =~ e e

OCENAOGOLNA e s

7 lbidem
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Arkusz oceny umiejetnosci ucznia doskonalonych podczas realizacji
catego projektu (przyktad)'®

Grupa:

Temat projektu:

Termin prezentacji:

Etapy realizacji projektu

I.  Wybor problemu i formy
dziatania

Il. Zaplanowanie pracy nad
projektem i prezentacji
koncowej

lll. Realizacja zaplanowanych
dziatan

IV. Prezentacja i podsumowanie

V. Pracaw grupie

'® www.ceo.org.pl

Umiejetnosci

precyzyjne sformutowanie
tematu

jasne okreslenie celéw projektu
podejmowanie decyzji

w sprawach grupy

analiza wtasnych zasobow
poszukiwanie informacji

z réznych zrodet

ich selekcja i krytyczne
przetwarzanie

tworcze rozwigzywanie
problemoéw

pozyskiwanie sojusznikow
wybor adekwatnej do projektu
formy prezentacji

wykorzystanie czasu prezentacji
(organizacja)

zainteresowanie innych uczniéw
sposdb moéwienia (akcent,
precyzja wypowiedzi itp.)
sposdb opracowania materiatow
wizualnych

udzielanie sobie informacji
podejmowanie decyzji w sprawie
grupy

stuchanie sie nawzajem
rozwigzywanie konfliktéw
zaangazowanie innych w prace
samoocena postepow w pracy

Ocena (punktowa,
opisowa itp.)
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PRZYKLADOWA KARTA PROJEKTU OPRACOWANA
PRZEZ ZESPOL UCZNIOW Z GIMNAZJUM W PIATKU

Tytut projektu: Srodowisko wodne a kopalnia Rogézno

Nauczycielka prowadzacy grupe projektowa: Agnieszka Olejniczak

Autorki projektu: Klaudia Goraca, Anna Kruszyniak, Anna Kowalczyk, Kinga Seczkow-
ska, Natalia Patczynska

Cel gtéwny projektu: Zbadanie i przedstawienie zasiegu strat w zwigzku z powstaniem
kopalni Rogézno

Opis realizacji projektu:

Temat ten jest bardzo wazny dla naszego regionu, poniewaz kopalnia, ktéra miata
powstac, zabrataby wieksza cze$¢ wody potrzebnej do uprawy roslin. Po przeprowadze-
niu sondazu w postaci ankiet nie znalazt sie nikt, kto chciatby powstania kopalni z uwa-
gi na charakterystyczng dla naszego obszaru produkcje rolng, czyli produkcje warzyw,
dla ktoérej kopalnia jest ogromnym zagrozeniem. Dla nas, mtodych ludzi, bardzo waz-
na sprawa w skali kraju, a nawet globu jest woda, bez ktérej po prostu nie mozna zy¢.
Ztoza podziemnej wody, ale i tej powierzchniowej, przy powstaniu kopalni Rogézno sg
ogromnie zagrozone. Nikt nie zastanawia sie na co dzien, ile roslin, zwierzat, ptakéw
zyje w srodowisku wodnym i jakie korzysci czerpie z tego cztowiek. Czy ktos pomyslat,
co jest wart cztowiek bez przyrody? My mozemy nig nie tylko cieszy¢ oko czy wyciszy¢
sie po ciezkiej pracy. My po prostu zyjemy z nig w $cistej symbiozie. Ludzie z aglomeracji
miejskiej z Lodzi coraz czesciej osiedlaja sie poza todzig, whasnie tu, w naszym regio-
nie, szukajac ciszy w lesie czy spokoju przy niewielkiej ptynacej rzece. Budowa kopalni
to zagrozenie nie tylko dla ludzi z terenu naszej gminy, ale réwniez z sasiadujacej du-
zej aglomeracji tédzkiej. To my, mtodzi myslacy, musimy zrobi¢ wszystko, by nie doszto
do zniszczenia tego, co piekne. Nie pomoze nam tlumaczenie, ze zostang wybudowa-
ne nowe koryta rzek, bo wszyscy wiemy, iz sztuczne koryta nie oddadza naturalnego
piekna rzeki. Wszyscy wiemy, ze znikng mate Zrédta, z ktérych wyptywaja nasze piekne
meandrujace rzeki. Jedng z nich jest np. Moszczenica. Czy Rezerwat Przyrody Grady,
przez ktéry przeptywa owa rzeka tez ma znikngé? My juz wiemy, ze nie zobaczymy cza-
pli, bociana szukajacych pozywienia, czy tez btekitnych niezapominajek. Boimy sie, ze
kolejne pokolenia nie zobacza tego, czym my mozemy cieszyc sie teraz. Pamietajmy, ze
sg ci, ktérzy mysla nad tym, co bedzie w przysztosciii ci, ktérzy widza tylko ekonomiczne
korzysci dla siebie, jak np. ludzie patrzacy przez pryzmat zt6z wegla brunatnego, dla
ktérych liczy sie tylko i wytacznie ztoze, a nie cztowiek, przyroda, czy woda. Pamietajmy,
ze dzieki wodzie mamy zielen, dzieki zieleni mamy deszcze, dzieki temu jest woda na
ziemi. Co stanie sig, gdy ogniwo tego fancucha zostanie rozerwane?...

Charakterystyka Rezerwatu Przyrody Grady nad Moszczenica

Rezerwat ten potozony jest w pétnocnej czesci uroczyska Szczawin na terenie le$nic-
twa Szczawin w gminie Zgierz, w powiecie zgierskim wojewddztwa tédzkiego. Zostat
utworzony 13 czerwca 1994 r. w celu zachowania zespotéw gradowych (czyli wieloga-
tunkowych laséw lisciastych) z gatunkami roslin chronionych, rzadkich i zagrozonych
wyginieciem (m.in. jaworu, debu szyputkowego, jodty i widtaka sptaszczonego). Na
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terenie rezerwatu przewazaja grady,
a nad sama rzeka tegi jesionowo-ol-
szowe. Wystepujgce tu grady licza
25 gatunkéw drzew i krzewdw, m.in.
olszy, brzozy, buku, grabu, jaworu, je-
sionu, sosny, jodty, swierku. W gestych
podszytach spotyka sie takie gatunki,
jak: kruszyna, grab, leszczyna, jarze-
bina, dab, czeremcha, jawor, Swierk
i inne. W rezerwacie mozna poréwnac
wszystkie typy gradéw - od wysokie-
go, ubogiego, przez grad typowy na
przewazajacej powierzchni, po grad
niski w parowach zbiegajacych w kie-
runku rzeki. Réwniez gestos¢ podszytu
maleje wraz ze wzrostem wilgotnosci,
najmniej zwarte podszyty wystepuja
w gradzie niskim. W rezerwacie wy-
stepuja rosliny chronione tj. widtak
sptaszczony (ochrona jego siedliska
jest jednym z celéw zatozenia rezer-
watu), wawrzynek wilczetyko, bluszcz
pospolity, gnieznik lesny. Rzezba terenu rezerwatu jest bardzo urozmaicona i inte-
resujaca krajobrazowo. Zawdziecza to wijacej sie rzece w dos¢ gtebokiej dolinie.
Stok tej doliny, na ktorej jest potozona wiekszos¢ rezerwatu jest poprzecinany licznymi
parowami i wawozami o gtebokosci 1-3 m. Po obfitych deszczach lub roztopach wio-
sennych parowy te okresowo wypetniaja sie woda, tworzac malowniczy krajobraz.
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Procedury badan

- Ankieta przeprowadzona wsréd mieszkarncéw wsi, na terenie ktérej miata powstac
kopalnia. Celem jej byto zbadanie, ile 0s6b jest przeciw powstaniu kopalni.

- Wywiady z sottysami, ktérych celem byto dowiedzenie sie, w jaki sposéb rolnicy prze-
ciwstawili sie powstaniu kopalni.

- Wywiady z rolnikami, ktdre miaty na celu zebranie informagcji, ile i jak wykorzystujg
wode z pobliskich rzek.
Dodatkowe informacje dotyczace Rezerwatu Przyrody Grady nad Moszczenica

uzyskalismy z internetu i miesiecznika ,Aura”

Whnioski
Z doktadnej analizy wszystkich zrédet informacji wynika, ze:

= wiekszos¢ 0s6b z naszego regionu jest przeciwna powstaniu kopalni,

= zloza wody podziemnej, jak i tej powierzchniowej, s zagrozone,

= znikna mate Zrodta,

= zostanie zagrozona produkcja warzyw,

= zostana zagrozone rzadkie gatunki roslin i zwierzat wystepujace na terenie Rezerwa-
tu Przyrody Grady.

Rekomendacje

= Zrobienie gazetki.

= Przedstawienie wyniku badan osobom zamieszkujacym na terenach, gdzie miataby
powstac kopalnia.

= Przygotowanie akademii z okazji Dnia Ziemi.
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PRZYKLADOWA KARTA PROJEKTU EDUKACYJNEGO
OPRACOWANA PRZEZ UCZNIOW GIMNAZJUM
INTEGRACYJNEGO NR 47 W tODZ|

Temat projektu: ,Na tropie przygody — obserwacje i zjawiska fizyczne wokét nas”
Autorzy projektu:

Joanna Wojcie kl. la

Katarzyna Sliwka kl. la

Patryk Chodorowski kl. la

Jagoda Malinowska k. lllb

Michalina Koniuszenna kl. lllb

Agnieszka Mysliwska kl. lllb

Nauczycielka prowadzacy grupe projektowa: Ewa Janicka-Obrebska

Projekt byt realizowany w lutym i marcu 2011 r.

Cele projektu:

Cel gléwny:

Budzenie zainteresowan prawidtowosciami $wiata przyrody. A oprocz tego:

1. Prezentowanie wynikéw wtasnych obserwacji, eksperymentéw i przemyslen.

2. Poznanie podstawowych praw opisujacych przebieg zjawisk fizycznych i astrono-
micznych w przyrodzie.

3. Wykorzystanie wiedzy fizycznej w praktyce zycia codziennego.

4. Rozwijanie zainteresowan i uzdolnien.

5. Integracja ucznioéw z réznych klas.

Dlaczego taki temat projektu:

Nasz zespét projektowy jest bardzo zréznicowany wiekowo, ale to nie stanowi zadnej
przeszkody do realizacji zadan. Uczymy sie przeciez w szkole integracyjnej i doskonale
wiemy co to wspotpraca.

Tylko w jaki sposdéb mozemy zacheci¢ do fizyki kolezanki i kolegéw, ktére nie miaty
jeszcze tego przedmiotu. Dziewczyny z klasy Il w zesztym roku braty udziat w konkursie
fotograficznym. Agnieszka zdobyta wyréznienie. Byto to zachecenie i jednoczesnie po-
kazanie, ze temat fizyki nie jest taki straszny, zdjecia przeciez robimy ciggle.

| to byta nasza przygoda, bo oprécz robienia pieknych zdje¢, prowadzilismy obserwa-
cje i poznawalismy zjawiska fizyczne. Nasze prace to w wiekszosci zdjecia przyrodnicze.
Nie tylko fascynuje nas piekno przyrody, ale odkrywamy to co w niej ukryte. Dlaczego
np. wydobywa sie para z czajnika, albo dlaczego w wodzie widzimy odbicie nieba i wiele
innych pytan, na ktére staralismy sie znalez¢ odpowiedz. Wspdlnie szukalismy odpowie-
dzi i opisywalismy zdjecia bawiac sie przy tym doskonale. Juz wiedzielismy, ze bawimy
sie fizyka. Dzieki temu projektowi w przysztym roku na pewno bedziemy sie chetnie
uczy¢, a wakacje beda kolejng przygoda do poszukiwan obserwacji zjawisk fizycznych.

Nasze prace wystawimy na sesji projektowej w £tCDNIKP, a nastepnie pokazemy je
w naszym gimnazjum. Dla uczniéw z klasy pierwszej jest to ogromne wydarzenie, gdyz
z naszej szkoty oni pierwsi podjeli wyzwanie realizowania projektu.
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A oto kilka naszych prac:

F-—-

—
- —

= cae .F O =
Jagoda Malinowska - tworzenie sie fali sprezystej

Katarzyna Sliwka — zjawisko zmiany skupienia ciat - parowanie
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Michalina Koniuszenna - rozproszenie $wiatta w witrazu. Laczenie materiatéw o réznych
wiasciwosciach

oy 2 i

Joanna Wojcik — tworzenie sie szronu
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Agnieszka Mysliwska - sita grawitacji

Patryk Chodorowski — zatamanie $wiatta
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PRZYKLADOWA KARTA PROJEKTU OPRACOWANA
PRZEZ UCZNIOW PUBLICZNEGO GIMNAZJUM NR 20
W +ODZI

Tytul projektu: Metale w zyciu cztowieka

Nauczycielka prowadzaca grupe projektowa: Elzbieta Pawelska

Autorzy projektu: Jowita Kowalska, Karolina Filich, Dominika Maciaszek, Dominika De-
biec, Aleksandra Kowalska

Cel gtéwny projektu:

Poznanie poziomu wiedzy na temat metali i ich roli w zyciu cztowieka

Opis efektow projektu:

Uzasadnienie wyboru tematu:

= Uswiadomienie mtodziezy i dorostym wszechobecnosci metali w zyciu cztowieka
oraz koniecznosci ich oszczedzania;

= Zwro6cenie uwagi na metale niezbedne do prawidtowego funkcjonowania naszego
organizmu (makro- i mikroelementy) i wskazanie produktéw zywnosciowych, ktére
je zawieraja;

= Poznanie metali dziatajacych toksycznie.

Procedury badan:

Do realizacji projektu wykorzystywalismy ré6znorodne metody zbierania informacji:

¢ Badanie ankietowe;

* Korzystanie z zasobow INTERNETU, biblioteki oraz podrecznikéw szkolnych;

e Eksperyment laboratoryjny;

e Wyszukiwanie artykutéw w prasie;

e Rozmowy i wywiady z ludZmi dorostymi (nauczycielami, lekarzami i rodzicami).

Badania ankietowe przeprowadzilismy zaréwno wsréd ucznidw, jak i dorostych (na-
uczyciele, rodzice). Celem badania byto okreslenie poziomu wiedzy na temat metaliiich
roli w zyciu cztowieka.

Wsréd ucznidw osobno podsumowano wyniki ankiety w klasach 1 lll, by stwierdzi¢,
czy nauka w gimnazjum poszerza wiedze uczniéw dotyczaca metali.

Duzym problemem, jesli chodzi o wykorzystywanie metali, jest zjawisko korozji —
niszczenie pod wptywem czynnikéw atmosferycznych. W zwigzku z tym, w ramach pro-
jektu, wykonalismy eksperyment laboratoryjny badajacy wptyw réznych warunkéw na
szybkos$¢ korozji.

Wykorzystalismy do tego zwykte Zelazne gwozdzie, ktére umiescilismy osobno
w czterech probdéwkach zawierajacych:

1) powietrze atmosferyczne,
2) wode,

3) wode z dodatkiem soli,

4) olej jadalny.

Zachodzgce zmiany obserwowalismy raz w tygodniu podczas konsultacji w ciggu
trzydziestu dni. Efekty dokumentowalismy zdjeciami.
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W celu zaoszczedzenia metali zorganizowalismy na terenie szkoty (i nie tylko) zbiorke
metalowych puszek oraz akcje propagujaca segregowanie wszelkich odpadéw w celu
ich ponownego przetworzenia (plakaty, hasta — rymowanki, wiersze, piosenka).

Kazdy z cztonkéw grupy projektowej zbierat informacje z réznych zrédet na temat
wybranego zagadnienia:

1) wystepowanie i otrzymywanie metali,

2) wilasciwosci metali, a ich zastosowanie,

3) korozja metali i sposoby jej zapobiegania,

4) stopy metali,

5) metale w organizmie czitowieka (makro- i mikroelementy) oraz metale dziatajace tok-
sycznie.

Zadaniem dodatkowym dla kazdego byto gromadzenie réznych przedmiotéw wyko-
nanych z metalu (bizuteria, galanteria odziezowa, akcesoria szkolne, kuchenne, kosme-
tyczne itp.).

Odkrycia i informacje:

Na podstawie przeprowadzonej ankiety (badaniem objeto 89 uczniéw i 34 dorostych)
mozna stwierdzi¢, iz metale sg wszystkim ogdlnie znane. Wsréd uczniow wiekszos¢, na
pierwszym miejscu, wymieniato magnez, a wéréd dorostych - zelazo.

Jako przyczyne anemii dorosli wskazali niedobér zelaza (100%), nieco gorzej wypa-
data mtodziez w klasach | - 42% w klasach Ill - 75%.

Na pytanie jakie konsekwencje wywotuje niedobdér wapnia w organizmie odpowiedzi
byly bardziej zréznicowane. Wsréd dorostych 70%, Ze jest to osteoporoza, 30%, ze krzy-
wica. Wéréd ucznidw osteoporoze wybrato 33% ucznidw klas |, a 71% uczniéw klas IlI.
Oprocz krzywicy wskazywali réwniez cukrzyce, ale nikt nie wybrat kataru.

Najbardziej znanym przez ankietowanych (zaréwno uczniéw jak i dorostych) sposo-
bem zapobiegania korozji jest malowanie farbg lub emalia (ponad 50%) oraz pokrywa-
nie cienka warstwa metalu bardziej odpornego.

Niektorzy wybierali rowniez smarownie olejem, ale nikt nie wybrat stosowania sto-
pow zamiast czystych metali.

Wyniki ankiety wskazuja, iz z wiekiem, dzieki edukacji i zyciowemu doswiadczeniu
wzbogacamy swoja wiedze o metalach.

Efektem eksperymentu laboratoryjnego byto stwierdzenie, ze najszybciej zjawisko
korozji zachodzi w wodzie z dodatkiem soli, a najwolniej (nie zauwazylismy zadnych
zmian) w probéwce z olejem.
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Podczas akcji zbierania metalowych puszek staralismy sie jednoczesnie propagowac
na terenie szkoty (i poza nig) idee zbidrki surowcéw wtérnych (ztomu), szkta, makulatu-
ry, tworzyw sztucznych), a przede wszystkim potrzebe segregowania odpadéw. W tym
celu wykonalismy liczne plakaty, utozylismy wiele rymowanych haset i wierszykéw oraz
tekst piosenki.

Oto przyktady:
Tekst piosenki:
Metale, ach metale cztowiek korzysta z was stale
Metale, ach metale — c6z bez was poczatby Swiat
Metale, ach metale, technika zna was doskonale
Sruby, gwozdzie, nakretki, nasady -
To sa tylko nieliczne przyktady
Oszczedzaj wiec metale réb to codziennie wytrwale
Propaguj ztomu zbiérke, by da¢ metalom powtérke

Rymowanki:

1. Chcesz byc trendy, nie ma rady zbieraj puszki bez Zenadly.

2. Niekoniecznie z checi zysku, lecz by poméc SRODOWISKU.

3. Chcesz uchronic srodowisko — nie idZ z puszkg na Smietnisko, tylko zbieraj je mozolnie, by
surowce zuzyc¢ wolniej.

. Kazdy smietnik ma swoje wady — segregujcie wiec odpady.

. Puszke wrzu¢ - rozktad skroc.

. By ochroni¢ cenne kruszce, nie daj zging¢ Zadnej puszce.

. Na swiecie zytoby sie wprost cudownie, gdyby kazdy odpad dat przetworzy¢ sie ponownie.

. Jesli masz na karku gtowe, zbieraj puszki metalowe. Przy zbieraniu nic nie tracisz tylko
lekko sie bogacisz.

0NV A
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 CHCESTZ BYE TRENDY NIE MA RADY
| ZBIERA] PUSZKS BEZ ZENADY.

. MNIEKONIECINIE Z CHECI ZYSKU,
-"k\lifl BY POMOC SRODOWISKY_
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Whnioski i rekomendacje

W trakcie realizacji projektu uswiadomilismy sobie i innym, ze metale sg wszechobec-
ne w naszym zyciu i trzeba nimi oszczednie gospodarowac.

Mimo iz zyjemy w dobie polimeréw, tworzyw sztucznych, nie da sie nimi catkowicie
zastapi¢ metali.

Dowiedzielismy sie, ze zastosowanie metali jest $cisle zwigzane z ich wiasciwosciami,
ktére mozna w pewnym stopniu zmienia¢, aby uzyska¢ pozadane cechy wyrobu. Jest
to mozliwe dzieki zastosowaniu odpowiednich dodatkéw (metali badz niemetali) i sto-
sowanie réznych stopéw zamiast czystych metali. Z badan naszych wynika jednak, ze
znajomos¢ stopdw i ich zastosowan jest niewielka.

Niedostateczna jest rowniez wiedza na temat metali niezbednych w naszym orga-
nizmie i metali dziatajacych toksycznie oraz jakie sa tego konsekwencje. Najbardziej
opornie przebiegata akcja zbierania metalowych puszek. Mimo specjalnych pojemni-
kéw i widocznych informacji (np. w poblizu sklepiku) puszki lgdowaty w zwyktym koszu,
ktéry stat tuz obok.

Wynika z tego, iz mtodziez, a takze ludzie dorosli, nie majg nawyku segregowania
odpadow i zbierania surowcow wtérnych.

Podsumowujac prace nad projektem musimy przyzna¢, ze wiedza na temat meta-
li potrzebna jest kazdemu, bo metale to nie tylko symbol techniki, ale rGwniez wazne
sktadniki niezbedne do prawidtowego funkcjonowania naszego organizmu i nalezy je
uwzglednia¢ w codziennej diecie wybierajgc odpowiednie produkty, bogate w zelazo,
wapn, magnez, sod, potas, cynk i inne (warzywa, owoce, mleko i jego przetwory, mieso,
ryby), a unika¢ metali toksycznych jak otéw, rte¢, bar, kadm (farby, lakiery, spaliny, nie-
ktére produkty zywnosciowe).

Jako spoteczeristwo musimy nauczyc¢ sie oszczedza¢ metale poprzez:

v’ Zbieranie surowcow wtérnych
v" Ochrone przed korozja
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v’ Segregacje odpadow
v" Poszukiwanie nowych materiatéw, ktére mogtyby zastapic¢ metale.

Aby to osiggnac nalezy uczy¢ o tym nie tylko w szkole, przy kazdej nadarzajacej sie
okazji, ale prowadzi¢ akcje propagujace takie zachowania w telewizji, prasie, Internecie,
na osiedlach mieszkaniowych.

Nalezy zorganizowac specjalne pojemniki na odpady metalowe nie tylko przy $miet-
nikach, ale przede wszystkim w swoich domach.

Dobrym sposobem rozpowszechnienia zachowan ekologicznych bytoby wprowa-
dzenie innej niz dotychczas zachety finansowej. Zamiast symbolicznej zaptaty mozna
bytoby otrzymywac talony (bony) upowazniajace do rabatu przy zakupie artykutow me-
talowych lub innych.

Na koniec chcielibysmy podziekowac pani Elzbiecie Pawelskiej za poswiecony nam czas,
cierpliwosc i wyrozumiatos¢ oraz fachowg pomoc.

Dziekujemy réwniez nauczycielom biologii, muzyki i informatyki za cenne wskazdwki
i potrzebne materiaty !!!
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ANEKS 1

Najczesciej pojawiajace sie pytania
i proba odpowiedzi

Prezentujemy Panstwu pytania, ktére zadawali nam nauczyciele w trakcie licznych
spotkan zwigzanych z wdrazaniem metody projektéw w gimnazjum. Odpowiedzi, ktére
przedstawiamy s3 nasza propozycja rozwigzania problemoéw, jakie moga pojawiac sie
w zwigzku z wprowadzeniem obowigzkowych projektéw edukacyjnych w gimnazjum.
Nalezy jednak pamieta¢, ze rozporzadzenie MEN pozostawia duzg autonomie szkole
w zakresie organizacji projektéw gimnazjalnych. Zatem to wypracowane przez szkote
rozwigzania zapisane w odpowiednich dokumentach (statucie, regulaminie) ustalaja
ostatecznie sposéb postepowania nauczycieli i ucznidw wykonujacych projekty edu-
kacyjne.

1. Jak zorganizowac zajecia w planie dziatar szkoty? Czy na wykonanie projektéw nale-
zy przeznaczy¢ czas poza lekcjami, czy mozna projekty wykonywaé podczas lekgji?
Propozycji rozwigzari moze by¢ kilka. Projekty mogq by¢ prowadzone w ramach zajec¢

lekcyjnych, a ich tematyka wynika¢ z zapiséw podstawy programowej dla danego przed-
miotu. Nalezy sie jednak liczy¢ z tym, Ze wtedy cata klasa pracuje nad projektami z danego
przedmiotu. Projekty te mogq byc rézne tematycznie, ale poniewaz uczniowie zajmujq sie
projektami w tym samym czasie, najlepiej aby dotyczyty tego samego zakresu tematyczne-
go. Cata klasa moze réwniez wykonywac jeden duzy projekt, podzielony na czesci, ktérymi
zajmujq sie poszczegdlne grupy.

Drugie z rozwiqzart ma na celu organizowanie grup projektowych zgodnie z zaintere-
sowaniami uczniow. Wéwczas uczniowie mogq pracowac w grupach miedzyklasowych,
pod kierunkiem nauczyciela przedmiotu, ktéry danego ucznia interesuje. Mogq réwniez
wykonywac projekty o tematyce wykraczajqcej poza podstawe programowq np. zwigzane
z dziataniami na rzecz szkoty, czy spotecznosci lokalnej. W takim przypadku nalezy przewi-
dzie¢ mozliwos¢ spotykania sie grup z nauczycielem w czasie pozalekcyjnym np. w formie
kot zainteresowan, czy tez stworzonych na potrzeby projektéw edukacyjnych ,kdt projekto-
wych” Dobrym rozwiqzaniem, sprawdzonym w niektérych szkotach, jest organizacja tzw.
popotudnia z projektem, kiedy wszyscy uczniowie wykonujqcy projekty, koriczq lekcje o tej
samej godzinie, a nastepnie uczestniczq w zajeciach miedzyklasowych grup projektowych
pod kierunkiem swoich nauczycieli-opiekundw.

2. Jaki powinien by¢ czas trwania projektu (najkroétszy, najdtuzszy)?

Nie ma przepisoéw, ktdre regulowatyby czas trwania projektu. Jest on zalezny od rodzaju,
tematyki oraz zakresu projektu wykonywanego przez uczniéw, a takze od wewnetrznych
regulacji szkoty. Nalezy uznac, ze aby wykonac wszystkie dziatania przewidziane rozporzg-
dzeniem MEN tj. wybranie tematu projektu, okreslenie celéw i etapdw jego realizacji, wyko-
nanie zaplanowanych dziatar oraz publiczne przedstawienie efektéw, projekt nie moze by¢
dziataniem jednodniowym. Czas trwania projektéw zaleZy réwniez od intensywnosci po-
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dejmowanych przez uczniéw dziatan. Z drugiej strony praca nad projektem nie moze trwac
zbyt dtugo, poniewaz trudno wéwczas utrzymac zaangazowanie i motywacje uczniow.
Chyba, ze wynika to ze specyfiki wykonywanego projektu np. obserwacja i analiza jakiegos
zjawiska na przestrzeni dtuzszego czasu, nawet roku szkolnego.

3. Czy jest jakas niezbedna dokumentacja konieczna przy wykonywaniu projektow
edukacyjnych?

Dokumentowanie dziatari zwiqzanych z projektem edukacyjnym zalezy od wewnetrz-
nych regulacji szkoty. Sugerujemy, aby dokumentacja nie byta zbyt skomplikowana i nie-
koniecznie sporzqdzana przez nauczyciela, bez udziatu uczniéw. Doswiadczenie wskazu-
je, ze nauczyciel przekazuje dyrektorowi lub szkolnemu koordynatorowi projektéw temat
projektu, jego cele i podstawowe, ustalone z uczniami, zadania do wykonania. Natomiast
warto zachecac uczniéw do dokumentowania pracy zespotu np. w formie zbierania wszyst-
kich pozyskanych informacji i wypracowanych materiatéw, takze zdje¢ w specjalnie do
tego przeznaczonym segregatorze — teczce projektu. Warto réwniez gromadzi¢ opis efek-
tu koricowego przygotowany przez uczniow w formie karty projektu (przyktady takich kart
zamieszczono w zatqgcznikach do cz. 1 poradnika) lub w formie innego, ustalonego przez
szkote dokumentu.

4. lle projektéw maksymalnie moze prowadzi¢ jeden nauczyciel?

Na poczqtku warto stwierdzic, ze w prace projektowe powinni by¢ zaangazowani wszyscy
nauczyciele uczqcy w szkole, poniewaz w kazdym obszarze mozna znalez¢ ciekawe tematy
na projekty uczniowskie. Wéwczas opieka nad zespotami uczniowskimi rozktada sie na wie-
le 0s6b. Trudno stwierdzi¢, ile projektéw moze poprowadzic¢ jeden nauczyciel. Jezeli pracuje
z catq klasq nad jednym duzym tematem, to prawdopodobnie bedzie prowadzit 3-5 grup.
Jednak te wszystkie grupy bedq pracowaty w jednym obszarze tematycznym. W innych przy-
padkach wydaje sie rozsqdnym, aby nauczyciel prowadzit 1-3 grup projektowych, poniewaz
przy wiekszej ich liczbie nie bedzie mégt poswieci¢ kazdej wystarczajqco duzo czasu.

5. Jak ustali¢ z uczniami dobry pomyst na temat projektu?

Doswiadczenia pierwszego roku wdrazania projektéw edukacyjnych w gimnazjach po-
kazaty, ze propozycje tematéw samodzielnie wypracowywane przez uczniéw i zgodne z ich
zainteresowaniami najczesciej okazywaty sie najciekawsze i przynosity najlepsze efekty.
Takze grupa wykonujqca projekt, ktérego czuta sie ,wtascicielem” pracowata lepiej i byta
bardziej zmotywowana. Jezeli jednak grupa nie ma pomystéw na temat projektu, warto
najpierw pomdc uczniom rozpoznac zainteresowania zwiqzane z przedmiotem, ewentual-
nie zacheci¢ do zajecia sie zagadnieniem zaproponowanym przez nauczyciela przybli-
zajqc jego ciekawe, warte zbadania aspekty. Polecanq na tym etapie metodq jest burza
madzgow, kiedy to uczniowie, ale takze nauczyciel podajq pomysty na projekty. Z wypraco-
wanej wspdlnie listy tatwiej wybrac gotowy temat, lub zmodyfikowac jednq z propozydji.
Warto pamietac, ze temat projektu bedzie lepszy, jezeli bedzie dotyczyt spraw waznych dla
uczniéw, a nie bedzie dla nich abstrakcyjny. Dobrym sposobem na poszukiwanie tematu
projektu jest zorganizowanie wycieczki do ciekawego miejsca, ktére moze by¢ inspiracjq
dla pomystu na temat lub spotkanie z ciekawym cztowiekiem, specjalistq z danej dziedziny,
z ktérym rozmowa moze pomdc uczniom okreslic, co ich interesuje i czym chcieliby sie zajq¢
wykonujqgc projekt.
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6. Jak zacheci¢ uczniéw do samodzielnosci? Jak sprawi¢, aby nie traktowali projektu
edukacyjnego jako ,przymusu”?

Wiele zalezy od nastawienia nauczyciela, jego ,entuzjazmu” i zaangazowania. Trudno
przekonac kogos do aktywnosci, jezeli projekt traktuje sie jak jeszcze jedno pracochfonne za-
danie. Wprowadzenie uczniéw w tematyke projektu, przekonanie, ze bedq mogli zrobi¢ cos
ciekawego, innego niz na zwyczajnych lekcjach, powinno stworzy¢ odpowiedniq atmosfere
do samodzielnej i twdrczej pracy. Uczniom czasami trudno ,przestawic sie” na samodziel-
nos¢, czekajg na wyznaczenie przez nauczyciela zadar do wykonania. Jednak od poczqtku
pracy nad projektem nauczyciel powinien podkreslac, Ze istotq pracy nad projektem jest
duza samodzielnos¢ grupy uczniéw w okreslaniu i rozdzielaniu zadar, Ze ostateczny ksztaft
projektu i jego efekt zalezy od grupy, a nie od nauczyciela. Oczywiscie nauczyciel pomaga
grupie, kiedy ma ona problemy, ale raczej sugeruje rozwiqgzania, zacheca do dyskusji, a nie
narzuca swojego zdania.

7. Jak dobierac zespét uczniowski?

Najprostsza odpowiedz: wedtug zainteresowari ucznidw tematem, poniewaz wéwczas moz-
na osiggnqc wysokie zaangazowanie uczniow. Jezeli jednak nie jest to mozliwe, warto zdia-
gnozowac role zespotowe i zbudowac zesp6t z 0s6b o réznych predyspozycjach. Bardzo trudno
pracuje sie w zespole ztozonym z samych lideréw. W kazdym zespole potrzebny jest lider, ale tez
osoba twdrcza, tatwo podsuwajgca pomysty, ktos, kto potrafi je krytycznie zanalizowac, a takze
osoba porzqdkujqca prace zespotu i sprawiajqca, ze sprawy posuwaijq sie do przodu.

8. Jak sprawi¢, aby grupa byta zintegrowana i dobrze wspétpracowata?

Podczas pierwszego roku wdrazania metody projektéw w gimnazjach wielu nauczycieli
zwracato uwage na fakt, ze brakowato czasu na zorganizowanie zajec integrujqcych grupe,
a takze dajgcych mozliwos¢ rozpoznania przez uczniéw swoich zainteresowari oraz moc-
nych i stabych stron. Jest to szczegdlnie wazne, gdy projekt realizujq wspdlnie uczniowie
z réznych klas. Warto zatem, zanim grupa podejmie ostatecznq decyzje o wyborze tema-
tu, przeprowadzi¢ ¢wiczenia integrujqce oraz pozwalajqce sprawdzi¢ i okresli¢ kazdemu
uczniowi swoje predyspozycje do podejmowania zréznicowanych dziatari w grupie.

9. Co zrobi¢, gdy w zespole pojawi sie konflikt?

Nawet w dobrze zintegrowanym zespole moze pojawic sie konflikt. Jego podfoze moze
by¢ rézne: skomplikowane relacje miedzy uczniami w trudnym okresie rozwojowym, nie-
réwny podziat zadan, niewywiqzywanie sie niektdrych uczniéw ze zobowiqzari zwigzanych
z pracqg nad projektem lub inne. Warto w takiej sytuacji zatrzymac na chwile prace nad pro-
jektem i doprowadzic do szczerej rozmowy (takie propozycje dziatari opisane sq w cz. 1 po-
radnika jako ,metainterakcje” i ,czas dla druzyny” Na pewno nie nalezy ignorowac proble-
maow grupy, poniewaz nierozwigzane bedq utrudniaty wspotprace, zaangazowanie i mogq
w rezultacie doprowadzi¢ do nieukoriczenia prac nad projektem przez grupe lub do osig-
gniecia rezultatéw odbiegajqcych od zatozonych na poczqtku.

10. Czy w zespole wykonujacym projekt moga by¢ uczniowie z réznych klas, réwniez
np.zlilll?

Z doswiadczer gimnazjow wynika, ze najczesciej uczniowie jednego poziomu np. klas

drugich wykonujq projekty edukacyjne, ale moZzliwe sq tez inne rozwiqzania. Jezeli pra-
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cujq uczniowie starsi z mtodszymi, to ci pierwsi stajq sie swego rodzaju przewodnikami
mitodszych kolegdw, uczq sie ttumaczqc i wyjasniajqc znane juz z lekcji zagadnienia. Takie
rozwiqzanie pojawia sie w niektérych modelach edukacyjnych, gdzie zaktada sie uczenie
wspdlne dzieci w réznym wieku i postrzegane jest jako duza wartos¢ w socjalizacji mto-
dego cztowieka.

11. Czy uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych moze wykonywac¢ projekt z gru-
pa?

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie powinni by¢ eliminowani z prac
nad projektem, poniewaz bycie w grupie jest dla nich bardzo wazne. Doswiadczenia ze szkét
integracyjnych, czy specjalnych pokazaty, ze dziatania w zespole projektowym sq dla tych
dzieci bardzo korzystne, nawet jezeli stopieri trudnosci wykonywanych przez nich dziatari
jest nizszy niz pozostatych cztonkdéw grupy.

12. Jak podtrzymywac zainteresowanie uczniéw pracg nad projektem?

Podtrzymanie zainteresowania uczniéw projektem jest zdecydowanie tatwiejsze, jezeli
uczniowie zajmujq sie tematem, ktéry sami zaproponowali lub wybrali, i ktdry jest zgodny
Z ich zainteresowaniami. Takze wéwczas, gdy sami (oczywiscie ustalajqc z nauczycielem)
okreslili, co konkretnego w projekcie wykonajq i jak zaprezentujq efekty swojej pracy. Wte-
dy poszczegdlne etapy projektu nie bedq zadaniami zleconymi przez nauczyciela, ale bedq
wynikaty z nakreslonego przez grupe planu dziatania. Nauczyciel powinien jednak czuwac,
aby zamierzenia uczniéw nie byty zbyt ambitne i niemoZliwe do zrealizowania, poniewaz
przeszkody, ktdrych nie mozna pokonac zniechecajq do dziatania. Podobnie w przypadku
dziatari mato ambitnych, nie wymagajqcych zaangazowania. Wtedy tez czesto traci sie
chec do pracy, lub zostawia wszystko na ostatniq chwile.

13. Jak monitorowac prace uczniow?

Praca uczniéw nad projektem powinna by¢ monitorowana, aby uniknq¢ sytuacji, gdy
cata grupa lub pojedynczy uczen nie wykonuje swoich zadan. Jest wiele sposobéw moni-
torowania pracy uczniéw. Mozna wykorzysta¢ karte pracy nad projektem zamieszczonq
w zatqcznikach do cz. 1 poradnika, ktérqg moze wypetniac kazdy uczen, lub lider zespotu.
Mozna stosowac réwniez metode czgstkowej prezentadji, kiedy kazdy z uczniéw w ustalo-
nym terminie prezentuje grupie, jakie zadania wykonat, czego nie udato sie zrobic i jakie na-
potkat problemy. Wazne jest, aby takie dziatania prowadzone byty na biezqco, aby uniknq¢
ktopotow i spietrzenia prac przed terminem prezentacji. Nauczyciel w kazdym momencie
powinien wiedzie¢ jaki jest stan zaawansowania prac nad projektem i w przypadku poja-
wiajqcych sie problemdw pomoc grupie je rozwigzac.

14. Co zrobi¢ gdy uczen, cztonek zespotu projektowego zachoruje i dtugo przebywa na
zwolnieniu?

Jest to sytuacja wyjqtkowa, niezalezna od ucznia. W dobie Internetu i szerokiej moZli-
wosci kontaktowania sie na odlegtos¢ mozna jej jednak zaradzi¢, jezeli tylko stan zdrowia
pozwala na podejmowanie niektdrych dziatan np. zbierania informacji w Internecie, przy-
gotowania fragmentu materiatu czy prezentacji. Uczeri zajety pracq nad wspdlinym projek-
tem bedzie nadal czut sie cztonkiem grupy i nie myslat o swojej chorobie. Oczywiscie w przy-
padku braku dostepu do Internetu, czy cieZkiej choroby rozwiqgzanie to nie bedzie moZliwe.
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Nalezy wéwczas przewidzie¢ mozliwos¢ wykonania przez ucznia projektu w kolejnym se-
mestrze lub roku szkolnym z innq grupq.

15. Co zrobic¢, jezeli uczen nie wywiazuje sie ze swoich zadan i nie pracuje razem z zespo-
tem? Jak sprawi¢, aby wszyscy pracowali rdwno i nie byto oséb, ktére nie angazuja
sie w prace zespotu?

Nauczyciel ma wiele narzedzi do motywowania zespotu projektowego, nawet w sytuacji,
gdy praca nad projektem jedynie wptywa na ocene z zachowania. W przypadku projektéw
realizowanych w ramach przedmiotu, nauczyciel moze réwniez ocenic¢ prace ucznia ocenq
z przedmiotu. Réwniez na spotkaniach z grupg prowadzona samoocena etapowa, powinna
doprowadzi¢ do sytuacji, gdy uczen rozlicza sie ze swojej pracy nie tylko przed nauczycie-
lem, ale przede wszystkim przed grupq. Wazna tu jest takze rola lidera zespotu, ktéry po-
winien dbac o réwny i sprawiedliwy podziat pracy oraz reagowac w sytuacjach, gdy ktos
nie pracuje z zespotem. Jezeli jednak podejmowane dziatania nie przynoszq efektu, warto
w regulacjach szkolnych uwzgledni¢ mozliwos¢ powtdrzenia pracy nad projektem w kolej-
nym roku z innq grupq, moze pod opiekq innego nauczyciela. Sytuacja, w ktérej uczeni ,nie
zalicza” projektu powinna by¢ wyjqtkowa, a szkota powinna wypracowa¢ mechanizmy do
niej niedopuszczajqce.

16. Co zrobi¢ jezeli uczniowie nie moga (z réznych przyczyn) zrealizowaé wszystkich
zaplanowanych dziatan i osiggna¢ zatozonych celéw?

Efekt koricowy projektu jest tak samo wazny jak proces, czyli to, w jaki sposéb uczniowie
pracujq i czego sie uczq (nie tylko w warstwie merytorycznej, ale réwniez w warstwie spotecz-
nej). Dlatego tez warto podchodzic¢ do zakresu projektu w sposob elastyczny i modyfikowac
go wraz z zespotem ucznidw, jezeli z réznych przyczyn, réwniez od uczniéw niezaleznych,
nie mozna zrealizowa¢ wszystkich zaplanowanych dziatari i osiqggnq¢ zatozonych celéw.
Nalezy pamietac, ze przy wykonywaniu projektow wazne jest takze uczenie sie na btedach,
poddawanie analizie swoich dziatanr i wycigganie wnioskdw, co sie nie udato, dlaczego i co
mozna zrobic¢ nastepnym razem, aby uniknq¢ pojawiajqcych sie problemow i bleddw.

17. Czy publiczna prezentacja to zawsze prezentacja,na srodku” przed wieksza publicz-
noscia?

Rozmowy z nauczycielami i uczniami wykonujqcymi projekt pokazaty, ze w wielu wy-
padkach stowo prezentacja kojarzy sie uczniom z prezentacjq multimedialng. Prezenta-
¢ja multimedialna moze by¢ jednym ze sposobow przedstawienia efektow swojej pracy,
mogq tez powstac plakaty, wystawa zdjec, film, makieta. Nie kazda z tych form najlepiej
sie prezentuje ,na srodku”. Nalezy przyjqc, ze w zaleznosci od liczby wykonanych w szkole
i prezentowanych projektdw, a takze od ich charakteru, organizacja publicznej prezentacji
projektow moze przybrac réznq postac. Oczywiscie mozliwa jest prezentacja ,na srodku”
przed wiekszq publicznosciq, ale nalezy pamietad, ze mtoda publicznos¢ jest w stanie z za-
interesowaniem obejrze¢ 5-6 dziesiecio-, pietnastominutowych prezentacji. Zatem jezeli
decydujemy sie na takq forme, a grup projektowych jest duzo wiecej, warto ,wymieniac” pu-
blicznos¢ tj. zapraszac na poszczegdlne godziny inne klasy jako publicznosé¢. Innym rozwig-
zaniem jest zorganizowanie swoistej gietdy (,targéw”) projektéw, podczas ktérej uczniowie
prezentujq swoje projekty na stoiskach i starajq sie zachecic,,gosci” (mogq to by¢ zaproszeni
rodzice, uczniowie innych klas, nauczyciele itp.) do zainteresowania sie ich pracq. | w tej sy-
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tuacji uczniowie prezentujq efekty swojej pracy, ale przed mniejszq publicznosciq i czesto
wielokrotnie. Nalezy réwniez pamietac, ze projekt moze przybrac forme przedsiewziecia np.
zorganizowania Dnia Dziecka w pobliskim domu samotnej matki, przygotowania wystawy
z zaproszeniami dla gosci, czy zorganizowania wycieczki. Nalezy wdwczas rozstrzygngc,
czy przygotowanie i przeprowadzenie z sukcesem zaplanowanego przedsiewziecia mozna
uznac za réwnoznaczne z przeprowadzeniem publicznej prezentacji. Niezaleznie od wybra-
nej czy dopuszczonej przez szkofe formy prezentacji, uczniowie powinni otrzymac takq in-
formacje na poczqtku prac nad projektem.
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1. Czym jest metoda projektow?

1.1. Zrédta metody projektow

W literaturze pedagogicznej brak zgody co do jednoznacznego zdefiniowania meto-
dy projektow. W dziejach mysli pedagogicznej nadawano temu pojeciu rézne znacze-
nia, czasem nawet rézne nazwy.

Przez dtugi czas wigzano metode projektéw z nazwiskiem Williama H. Kilpatricka, a za
jej ojczyzne uznawano Stany Zjednoczone. Na poczatku lat dziewieédziesigtych XX w.
poglad ten zostat jednak zweryfikowany, a historia metody projektéw okazata sie znacz-
nie dtuzsza'. Michael Knoll uznat, iz poczatkdéw metody projektéw nalezy poszukiwac
w szesnastowiecznym ksztatceniu architektéw w rzymskiej akademii sztuk pieknych
~Accademia di San Luca”. Elementem programu ksztatcenia byty konkursy na zaprojek-
towanie konkretnych obiektéw architektonicznych. Dziatania te miaty charakter czysto
¢wiczeniowy, edukacyjny i nosity nazwe ,progetti”®. To najwczesniejsze, renesansowe
pojecie projektu pozwala na okreslenie podstawowych cech tej metody. S to?":

* orientowanie sie na osobe uczacy sie — uczenie sie samodzielne poprzez realizacje
wiekszego przedsiewziecia;

e orientowanie sie na rzeczywisto$¢ — rozwigzywanie probleméw praktycznych w wa-
runkach pozaszkolnych;

* orientowanie sie na produkt — wykorzystywanie wiadomosci z r6znych dyscyplin na-
ukowych, aby stworzy¢ dzieto (projekt) w postaci szkicu, planéw lub modelu.

1.2. Progresywistyczne aspekty metody projektow

W XIX wieku w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej, gdzie ,odrodzita sie”
metoda projektéw wykorzystywano ja szczegdlnie w ksztatceniu zawodowym. Wia-
zanie wykonywania projektéw tylko z nauka zawodu i przygotowaniem do pracy
spotkato sie jednak z krytyka. Przedstawiciele nurtu progresywizmu, w tym réwniez
czotowy przedstawiciel tego ruchu John Dewey, uznawali, ze wdrazanie do praktyki
szkolnej metody projektéw powinno przede wszystkim mie¢ na uwadze wspieranie
rozwoju dziecka.

Zdaniem Deweya uczenie sie jest procesem polegajacym na rozwigzywaniu pro-
bleméw, wynikajacych z interakcji uczacego sie ze $rodowiskiem, ktére powstaja
wéwczas, gdy jednostka usituje zaspokoi¢ swoje potrzeby. Opracowana przez niego
metoda rozwigzywania problemoéw nazwana,petnym aktem myslenia’, oparta na zna-

% M. Knoll: Europa - nicht Amerika. Zum Ursprung der Projektmethode in der Paedagogok 1702-1875. ,Pa-
edagogische Rundschau” 1991 Nr 1(45) oraz M. Knoll: 300 Jahre lernen am Projekt. Zur Revision unseres
Geschichtsbildes. ,Paedagogik” 1993 Nr 7-8. Za: M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit. str.16-17

20 M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit. str. 17-18

21 |bidem, str. 19
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nej z innych dziedzin metodzie naukowej, przewidywata pie¢ scisle zdefiniowanych

etapow?%

1. Pojawienie sie problemu - cztowiek znajduje sie w sytuacji nieokreslonej i niepetnej,
nie moze dziata¢, poniewaz jakis$ z zaistniatych elementéw nie miesci sie w przesztych
doswiadczeniach.

2. Definiowanie problemu - cztowiek poddaje analizie sytuacje problemowa i identyfi-
kuje element uniemozliwiajacy dalsze dziatanie.

3. Precyzowanie problemu - cztowiek bada problem, aby ustali¢ idee, materiaty, instru-
menty, ktére moga by¢ przydatne do jego rozwigzania.

4. Konstruowanie wstepnej hipotezy - cztowiek formutuje uogélnienia, konstruuje
prébne rozwiagzania i przewiduje ich konsekwencje.

5. Testowanie wybranej hipotezy w dziataniu — cztowiek sprawdza wybrane rozwigza-
nie w praktyce; uzyskanie pozytywnego efektu pozwala na podjecie przerwanej ak-
tywnosci; w przypadku porazki formutuje i testuje kolejng hipoteze.

Ten eksperymentalny schemat dziatania stanowit podstawe koncepcji uczenia sie
przez rozwigzywanie problemdéw. Koncepcja ta zostata wcielona w zycie, a jednocze$nie
caty czas poddawana badaniom w utworzonej przez J. Deweya Uniwersyteckiej Szkole
Eksperymentalnej w Chicago, ktéra pod jego kierownictwem funkcjonowata w latach
1896 - 1904. W szkole Deweya ,proces wychowania i nauczania byt aktywizacja dziecka,
jego zainteresowan i potrzeb, jego doswiadczen spotecznych i umystowych, jego wra-
stania w Srodowisko i bardziej rozlegty swiat kultury.”?®* Wedtug Deweya wychowanie
powinno odbywac sie poprzez rzeczywiste dziatanie dzieci i ich zaangazowanie w re-
alizowanie okreslonych zadan. Cwiczenia w szkole opracowywano w taki sposéb, aby
stymulowac i rozwija¢ umiejetnos$¢ aktywnego przebudowywania wtasnych doswiad-
czen oraz wspotdziatania z innymi cztonkami szkolnej spotecznosci?®. Dewey uwazat,
ze kluczem do prawdziwej nauki jest ukierunkowana aktywnos¢ w grupie spotecznej®.
W Szkole Eksperymentalnej uczniowie nie mieli ,stucha¢” i ,odpowiadac’, mieli przede
wszystkim pracowac zgodnie ze swoimi zainteresowaniami oraz rozwija¢ te zaintereso-
wania poprzez podejmowany wysitek zwigzany z poszukiwaniem rozwiagzan pojawiaja-
cych sie problemoéw?®. Dewey wskazuje, ze szkota aktywna polega na koncentrowaniu
nauczania wokoét zadan, probleméw, ktére dla uczniéw sg wazne i interesujace, wypty-
waja z zycia srodowiska. W toku realizacji zadan i rozwigzywania probleméw uczniowie
zdobywaja pozadana wiedze, ktdra staje sie elementem ich intelektualnego rozwoju.

Eksperymentalna Szkota Deweya wpisuje sie w nurt amerykanskiego progresywizmu.
Progresywizm w Stanach Zjednoczonych powstat jako forma protestu wobec tradycyj-
nego systemu nauczania, opierajacego sie gtéwnie na ustnym przekazie wiadomosci,
czesto oderwanym od zrozumiatej dla dziecka rzeczywistosci.

2 @G.L. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2003, str. 94-95

2 B. Suchodolski: Szkota Eksperymentalna Deweya. W: Szkoty eksperymentalne w swiecie 1900-1975, pod
red. W. Okonia. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1977, str. 47

2 G.L. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne... Op.cit, str. 86

% D.C. Phillips, J.F. Soltis. Podstawy wiedzy o nauczaniu. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2003, str. 86

% ). Dewey: Szkota a spoteczenstwo. Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2005, str. 41
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Tabela 1. Podstawowe cechy nauczania realizowanego zgodnie z zatozeniami
dydaktyki tradycyjnej i progresywistycznej (Zrédto: N. Bennett: Teaching Styles and
Pupils Progress. Open Books, London 1976, str. 83 za: Cz. Kupisiewicz: Dydaktyka ogol-

na. Graf Punkt, Warszawa 2000, str. 50)

Szkota tradycyjna

Szkota progresywistyczna

Podziat tresci nauczania na przedmioty

Podziat tresci nauczania na interdyscyplinarne
bloki

Przekaz wiedzy przez nauczyciela

Samodzielne zdobywanie wiedzy przez
uczniéw; nauczyciel odgrywa przewaznie role
obserwatora pracy dzieci i mtodziezy

Uczniowie sg na ogét pasywni

Uczniowie sg aktywni

Uczniowie nie decyduja o doborze tresci
nauczania

Uczniowie maja pewien wptyw na dobér tresci
nauczania

Dominuje uczenie sie pamigciowe

Dominuje uczenie sie oparte na
rozwigzywaniu probleméw

Uczniéw maja zacheca¢ do nauki motywy
zewnetrzne, gtéwnie stopnie

Uczniéw majg pobudza¢ do nauki
motywy wewnetrzne, w tym potrzeby
i zainteresowania poznawcze

Czesta kontrola wynikéw nauczania

Niezbyt czesta kontrola wynikéw nauczania,
nacisk na samokontrole

Wspétzawodnictwo

Wspétpraca

Szkota jest jedynym terenem uczenia sie; tylko
prace domowe wykonywane sa poza nig

Szkota jest gtéwnym, ale nie jedynym
miejscem uczenia sie

Staby nacisk na samorzutng twoérczos¢ uczniow

Silny nacisk na samorzutng twérczos¢ uczniéw

Bez watpienia zatem, nauczyciele progresywisci musza miec inne kwalifikacje i pre-
dyspozycje oraz stosowac inne metody niz nauczyciele uczacy wedtug zasad tradycyj-

nej, Herbartowskiej szkoty.

* Po pierwsze, nauczyciel powinien mie¢ wiedze z wielu dziedzin, poniewaz podejscie
progresywistyczne ma charakter interdyscyplinarny.

e Podrugie, nauczyciel musi umie¢ wiasciwie zmotywowac uczniéw, aby samodzielnie
okredlili temat wykonywanego zadania (projektu), zaplanowali dziatania oraz je wy-

konali.

* Po trzecie, nauczyciel powinien wykorzystywa¢ mechanizmy pracy zespotowej, po-
niewaz wiekszo$¢ dziatan we wspdtczesnym swiecie opiera sie na wspotpracy.

e Po czwarte w koncu, co jest by¢ moze najtrudniejsze, nauczyciel powinien umie¢
przyjac na siebie role przewodnika, nie skupia¢ na sobie uwagi, a przede wszystkim
pomagac uczniom w stawianiu problemoéw i realizowaniu podejmowanych dziatan

ukierunkowanych na ich rozwigzanie?.

1.3. Definicje metody projektéow

Opisania metody projektow i jej zdefiniowania podjat sie uczer Johna Deweya — Wil-
liam H. Kilpatrick. Nawigzujac do doswiadczen Johna Deweya, przedstawit on zatozenia

2 G.L. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne... Op.cit., str. 305
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szeroko rozumianej metody projektow?. Kilpatrick zgodzit sie z pogladami J. Deweya, iz
uczniowie powinni zdobywac i sprawdzac¢ wiadomosci i umiejetnosci w sytuacjach bezpo-
Srednio nawigzujacych do ich codziennych doswiadczen. Uznat réwniez, ze nalezy stwa-
rza¢ uczniom warunki do podejmowania dziatan, do ktoérych maja ,naturalne sktonnosci”
i ktérych wykonanie przynosi zadowalajagcy efekt i sprawia uczacemu sie przyjemnosc¢®.

W krotkiej rozprawie ,The Project Method” W.H. Kilpatrick podat bardzo szeroka defi-
nicje projektu. Projekt to ,zamierzone dziatanie wykonywane z catego serca w Srodowi-
sku spotecznym™®. Uznat on, ze metoda projektéw nie jest tylko jedng z metod ksztatce-
nia, lecz nalezy jg rozumiec jako,metode ogdlna, norme postepowania dydaktycznego,
czy wrecz caty system pedagogiczny oparty na filozofii samodzielnego uczenia sie™'.

Wedtug Kilpatrica zajecia prowadzone metoda projektéw polegaty na tym, ze ucznio-
wie podejmowali zorganizowane dziatania (projekty) stymulujace aktywnos$¢ nastawio-
na na osiagniecie celu — wybierali zadania, planowali dziatania, a nastepnie wykonywali
zaplanowana prace. W warstwie teoretycznej metoda projektéw nawigzywata do De-
weyowskiej metody rozwigzywania problemoéw. Proces ksztatcenia nakierowany byt na
zadania, poniewaz warunkiem jego pomyslnego przebiegu byto rozwigzanie problemu,
przetestowanie rozwigzania w praktyce oraz ocena efektéw podjetych dziatari®2

William H. Kilpatrick znalazt w Ameryce wielu nasladowcéw oraz tych, ktérzy opie-
rajac sie na doswiadczeniach, starali sie przedstawi¢ swoja wtasnag definicje metody
projektow. Przegladu réznych definicji i cech charakteryzujacych metode projektéw
dokonat w 1920 r. John. A. Stevenson. Przyjat on najbardziej reprezentatywna definicje,
wedtug ktérej wtedy mamy do czynienia z projektem, gdy wspétistnieja nastepujace
cechy postepowania metodycznego®s:

a) nabywanie wiadomosci nastepuje gtéwnie droga rozumowania, dzieki wysitkowi
myslowemu ucznia, a nie poprzez pamieciowe przyswajanie;

b) celem podstawowym podejmowanych dziatan jest zmiana postawy, a nie gromadze-
nie wiedzy;

¢) zagadnienia problemowe zwigzane sg z otaczajacag rzeczywistoscia, sg naturalne,

a nie sztuczne;

d) wprowadzenie zasad teoretycznych wystepuje, w miare jak jest to potrzebne do roz-
wigzywania postawionych problemow.

W pézniejszym okresie metoda projektéw byta wykorzystywana w réznych dziata-
niach edukacyjnych o charakterze eksperymentalnym, a autorzy tych wdrozen starali
sie od nowa definiowa¢ metode, odwotujac sie do wtasnych doswiadczen.

Chociaz metoda projektéw byta w literaturze amerykanskiej szeroko opisana, na
jezyk polski przettumaczono w okresie miedzywojennym (1930 r.) tylko jedng ksiazke
J.A. Stevensona ,Metoda projektow w nauczaniu”*. W niektérych szkotach zaintereso-

% M.S. Szymanski. O metodzie projektéw. Op.cit., str. 29-30

2 D.C. Phillips, J.F.Soltis: Podstawy wiedzy o nauczaniu. Op.cit. str. 43

30 W.H. Kilpatrick: The Project Method. “Teachers College Record” 1918, Vol. XIX, No. 4, str. 319. Za: M.S. Szy-
manski: O metodzie projektow. Op.cit. str. 31

31 M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit. str. 32

32 @G.L. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne... Op.cit., str. 301-302

3 W. Dzierzbicka: Metoda projektéw. W: Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900 - 1939. (red. B.
Suchodolski) Zaktad Narodowy im. Ossolonskich. Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw - War-
szawa — Krakéw, 1963, str. 303

3 J.A. Stevenson: Metoda projektéw w nauczaniu. Ksigznica - Atlas, Lwéw — Warszawa 1930
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wano sie tg metoda (czasami okreslang jako metoda zamierzen) i w sposéb swiadomy
wdrazano ja do praktyki, w innych — prowadzono zajecia, ktére wyraznie utozsamiac
mozna z projektami, chociaz ani nie uzywano tej nazwy, ani nie odnoszono sie do wzo-
réw amerykanskich. Ciekawsze dokonania z tego okresu opisata propagatorka metody
projektéw w Polsce Wanda Dzierzbicka®. Dwa z nich realizowane byty w matych szko-
tach wiejskich, dwa natomiast prowadzone w formie eksperymentu pedagogicznego.

Po Il wojnie $wiatowej pojecie metody projektéw pojawiato sie w polskich podrecz-
nikach dydaktyki sporadycznie i marginalnie. Ponowne zainteresowanie metoda pro-
jektéw pojawito sie wraz ze zmiang systemu spoteczno-gospodarczego, kiedy to polscy
nauczyciele mieli mozliwos¢ uczestniczenia w wielu szkoleniach w kraju i zagranica,
podczas ktdérych poznawali doswiadczenia nauczycieli krajow Europy Zachodniej zwia-
zane z wykorzystaniem tej metody.

1.4. Wyznaczniki metody projektow — kiedy mamy do czynienia
z projektem edukacyjnym

Mirostaw S. Szymanski, ktory przedstawit wnikliwy opis zaréwno historii, jak i teore-
tycznych podstaw metody projektéw, uznat, iz jest ona,metoda ksztatcenia sprowadza-
jaca sie do tego, ze zespdt 0sdb uczacych sie samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje
pewne przedsiewziecie oraz ocenia jego wykonanie (...). Najlepiej, jezeli zZrédtem projek-
tu jest Swiat zycia codziennego, a nie abstrakcyjna nauka. Punktem wyjscia jest jaka$ sy-
tuacja problemowa, zamierzenie, podjecie jakiejs inicjatywy, wytyczenie celu, punktem
dojscia zas — szeroko rozumiany projekt”,

Wielo$¢ podejs¢ do metody projektow, jej zastosowan oraz konkretnych rozwigzan,
wynikajacych zwypracowanego warsztatu pracy nauczyciela, nie pozwala wspoétczesnie
na podanie jednej powszechnie obowigzujacej definicji. Mozna jednak wskaza¢ pewne
cechy metody projektow, ktdre odrédzniaja jg od innych, czesto pokrewnych i bardzo
zblizonych metod. S3 to, jak podaje M.S. Szymanski®”:

e progresywistyczna rola nauczyciela,
¢ podmiotowos¢ uczacego sie,

¢ catosciowos,

* odejscie od tradycyjnego oceniania.

M.S. Szymanski twierdzi, ze jezeli kryteria te nie s spetnione, nie mamy do czynienia
z metoda projektow, jezeli sa — to moze to by¢, lecz nie musi metoda projektow.

Ponizej pokrétce omoéwione zostanie kazde z tych kryteridw.

Progresywistyczna rola nauczyciela

Wykorzystywanie w procesie ksztatcenia metody projektéw wymaga innego niz tra-
dycyjne podejscie nauczyciela do procesu ksztatcenia i organizacji zaje¢. Przestaje on
by¢ osobg centralng tego procesu, nie wykfada, nie daje gotowych odpowiedzi, lecz
organizuje uczacym sie warunki do samodzielnego dziatania, a w szczegdlnosci:

3% W. Dzierzbicka: Metoda projektéw. Op.cit.
% M.S. Szymanski: O metodzie projektow. Op.cit. str. 61
37 |bidem, str. 63-70
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* pozostawia uczniom samodzielno$¢ (w okreslonych granicach) zaréwno w zakresie
wyboru tematu projektu, sposobdw postepowania, a czesto rowniez wyboru partne-
réw do pracy w zespole;

e umiejetnie kieruje dziatalnoscia uczniéw, nie narzucajac im swojego punktu widze-
nia, udziela pomocy, sprawuje dyskretna kontrole;

* uznaje,orientowanie sie na proces” (jak uczen pracuje, jakich uczy sie zachowan spo-
tecznych, jak radzi sobie z relacjami w grupie) za réwnie wazne jak ,orientowanie sie
na efekt (produkt)”.

Podmiotowo$¢ uczacego sie
Metoda projektéw umozliwia wszechstronny rozwoj tych cech i umiejetnosci, ktére

sa niezwykle wazne w zyciu kazdego cztowieka i umozliwiajg mu osiagniecie zaréwno

sukcesu zawodowego, jak i satysfakcji w realizacji réznych swoich zamierzen. Wykony-
wanie projektéw powinno:

* uwzglednia¢ indywidualne zainteresowania, zdolnosci i uzdolnienia, aspiracje i po-
trzeby uczacego sie (wybor tematu najbardziej zblizony do zainteresowan, wykony-
wanie w grupie zadan zgodnych z uzdolnieniami itp.);

e wspierac rozwoj poznawczy, emocjonalny i motoryczny uczacych sie;

* wspiera¢ ich twdrczos¢ i innowacyjnosc (inicjatywa tematu projektu wychodzi od
uczacych sie, sg oni zachecani do poszukiwania niekonwencjonalnych rozwigzan);

» wdrazac uczniéw do samodzielnosci, odpowiedzialnosci za wtasne decyzje i podej-
mowane dziatania, przedsiebiorczosci, wspotpracy (dlatego zaleca sie zawieranie
kontraktéw edukacyjnych ,na wykonanie projektu” jako swoistej umowy pomiedzy
jednostka lub grupa a opiekunem projektu), co mozna uznac¢ za przygotowanie do
zycia i petnego uczestnictwa w demokratycznym spoteczenstwie.

Catosciowos¢
Catosciowos¢ jako cecha istotna dla metody projektéw moze by¢ rozumiana na trzy

sposoby. Zgodnie z takim podejsciem projekty wykonywane przez uczacych sie po-

winny:

* by¢ wykonywane w szerszym $rodowisku spotecznym, zaciera¢ granice pomiedzy
zyciem szkolnym i pozaszkolnym, przygotowywa¢ do rozwigzywania realnych pro-
bleméw, korzystania z réznorodnych zrédet informacji (pisanych i niepisanych, np.
przeprowadzanie badan w formie ankiet, wywiadéw);

* mie¢ charakter interdyscyplinarny, wychodzi¢ poza ukfad przedmiotowy, pomagac¢
dostrzegac zwiazki pomiedzy ré6znymi dyscyplinami nauki;

* faczycteorie i praktyke, myslenie i dziatanie, dawac mozliwos¢ uczenia sie za pomoca
wielu zmystéw.

Odejscie od tradycyjnego oceniania

Wykonywanie projektéw jest trudne do ujecia w ramy tradycyjnego oceniania, szcze-
golnie iz czesto istotniejszy jest proces, samo dziatanie niz jego efekty. Dlatego tez oce-
nianie powinno by¢ integralng czescig wykonywania projektéw. Poprzez wykonywanie
projektow uczacy sie:
e sami doswiadczaja, czy czynig postepy;
» dokonujg samooceny i oceny spotecznej bezposrednio podczas pracy;
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e prezentuja wyniki swojej pracy, ktére rowniez podlegajg samoocenie i ocenie spo-
tecznej (co zrobitem dobrze, co mozna w przysztosci poprawic?);

* traktujg ocenianie jako cze$¢ pracy nad projektem — negocjowanie kryteriéw ocenia-
nia, ocenianie w trakcie wykonywania projektu w celu wprowadzania koniecznych
zmian w dziataniu swoim i zespotu.

1.5. Rodzaje projektéw

Metoda projektéw ze swojego zatozenia daje nauczycielowi i uczniom duza swobode
dziatania, zar6wno jezeli chodzi o rodzaj i zakres projektu, jak i sposéb zorganizowania pracy.
Projekty moga przybierac r6znorodne formy i by¢ realizowane w rézny sposob w zalez-
nosci od wielu czynnikéw. Czynniki te moga zaleze¢ od nauczyciela, jak np. od umiejetnosci
metodycznych nauczyciela, umiejetnosci delegowania odpowiedzialnosci za wykonany pro-
jekt na uczniéw, motywacji do podejmowania nowych wyzwan i innych. Oczywiscie formy
i sposdb realizacji moze zaleze¢ réwniez od ucznidéw. Wéréd czynnikéw tych mozna wyrdznic
np.: wiek wykonujacych projekt, cel czy zakres tematyczny projektu. M.S. Szymanski uwaza,
iz mozna dopusci¢ wspdtistnienie zréznicowanych struktur metody projektéw. Inspirujac sie
rozwigzaniami wspotczesnego niemieckiego teoretyka i praktyka metody projektow K. Freya,
zaprezentowat trzy mozliwe warianty o réznych ,stopniach swobody’, od najwigkszego do
najmniejszego, ktérych schematyczne ujecie zaprezentowano ponizej:

Projekt typu ,robmy cos — cokolwiek” - celem jest ksztattowanie umiejetnosci ko-
munikacyjnych i zwigzanych z rozwigzywaniem problemow, tematyka wynika z zainte-
resowan uczniéw, otaczajacej rzeczywistosci.

Nieokreslona sytuacja
Warsztaty (¢wiczenia) stuzace lepszemu poznaniu sie grupy (tzw. metainterakcje)
Zgromadzenie pomystéw projektu, np. metoda burzy mézgéw
Wybor pomystu do realizacji
Omoéwienie oczekiwan zwigzanych z projektem
Zaplanowanie rializacji projektu
Realizacja projektu

~Metainterakcje” w postaci np. treningu asertywnosci
(w zaleznosci od potrzeb grupy)

Wspolna analiza realizacji projektu

Schemat 1. Struktura metody projektow przy projekcie typu ,,ré6bmy cos - cokol-
wiek” (Zrodto: M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit., str. 89)
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Projekt typu ,realizujemy wytyczne programu nauczania” — tematyka projektu wyni-
ka z programu nauczania, w obszarze ktérego uczniowie wspdlnie z nauczycielem po-
szukujg interesujacych zagadnien i probleméw, ktére moga przyjac postac projektow.

Uwaga! Mozna uznac¢, ze whasnie na tego typu projekt wskazujg zapisy art. 21a Roz-
porzadzenia MEN, szczegdlnie przy wyborze rozwigzania, ze cata klasa wykonuje pro-
jekt przedmiotowy podzielony na mniejsze ,podprojekty”.

Zapoznanie z programem nauczania danego przedmiotu
+
Zakreslenie pola poszukiwan tematyki projektu
Uscislenie problematyki projektu
V

Wyktad wprowadzajacy w problematyke projektu
'

Dyskusja plenarna nad wyborem projektu

Praca w matych grupach
A\

\ L

+

Dyskusja plenarna nad wypracowanymi w grupach rozwigzaniami

»Czas dla druzyny”
(np. na wzajemne poinformowanie o przyjetej strategii dziatania)

Praca grupowa i indywidualna
nad poszczegélnymi czesciami projektu

Y Y

Zlozenie sprawozdan z efektow prac (prezentacje)

+

Dyskusja plenarna nad uzyskanymi wynikami,
analiza i krytyczna ocena procesu realizacji projektu

Schemat 2. Struktura metody projektow przy projekcie typu ,realizujemy wytyczne
programu nauczania” (Zrédto: M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit. str. 91)

Projekt typu ,wykonujemy konkretne zlecenia” - projekt moze by¢ wykonywany na
zlecenie zewnetrzne, np. wspotpracujacej ze szkota firmy, innej szkoty, przedszkola, sa-
morzadu lub zlecenie wewnetrzne - szkolne, np. zwigzane z przygotowaniem uroczy-
stosci, przedsiewziecia.

1)
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Przyjecie zlecenia
+

Dyskusja nad zleceniem z udziatlem wszystkich uczniéw
+

Podzial na mniejsze grupy

Praca w grupach nad poszczeg6lnymi aspektami zagadnienia
A

\i -~ /

+

Dyskusja plenarna
¥

Podziat zadan pomiedzy poszczegélne grupy

Praca w grupach nad wykonaniem poszczegdlnych zadan
\i > y

Lt |

+
Przedstawienie i uzgodnienie wynikow
+
Dyskusja ze zleceniodawca nad rezultatami projektu

+

Retrospekcja

Schemat 3. Struktura metody projektow przy projekcie typu ,wykonujemy kon-
kretne zlecenie” (Zrodto: M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Op.cit. str. 90)

Pragniemy przedstawic¢ Panstwu jeszcze jedno podejscie do klasyfikacji projektow.
Podziatu tego dokonatysmy na podstawie analizy charakterystycznych cech metody
projektéw, opiséw wykonywanych przez uczniéw projektow w réznych sytuacjach
i grupach wiekowych, doswiadczen zwigzanych z wdrazaniem metody projektéw do
praktyki edukacyjnej. Uwzglednienie wielu mozliwych kryteriéw podziatu pozwolito na
wyréznienie nastepujacych rodzajéw projektow?:

l. Ze wzgledu na strukture projektu:
1. Projekty silnie ustrukturyzowane
2. Projekty stabo ustrukturyzowane

Projekty silnie ustrukturyzowane to projekty, w ktérych samodzielno$¢ uczacych sie
jest czesciowo ograniczona poprzez podanie przez prowadzacego projekt okreslonych
wymagan, szczegodlnie co do zakresu projektu i oczekiwanych efektow. Tego typu pro-
jekty sa wykonywane, gdy uczacy sie po raz pierwszy pracujg z wykorzystaniem metody
projektéw, a takze na wezesniejszych etapach edukacji. Wazne jest, aby poziom ingerencji
nauczyciela nie byt zbyt duzy, gdyz moze zniecheca¢ uczniéw i odbiera¢ im inicjatywe.
3% A. Mikina: Pie¢ pytan o metode projektéw. W: Innowacje w edukacji akademickiej. Tom VI, Rocznik 2007

Nr 1, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w todzi, str. 28-31 oraz A. Mikina, B Zajac: Jak wdraza¢
metode projektow? Op.cit., str. 48-53
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Ustrukturyzowanie projektu powinno pomdc w organizacji pracy, a nie ogranicza¢ samo-
dzielnosci ucznidéw. Wydaje sie, ze w poczatkowej fazie wdrazania metody projektow do
praktyki edukacyjnej gimnazjum prace wykonywane przez ucznidw powinny by¢ silnie
ustrukturyzowane. Nalezy pamietac, ze ustrukturyzowanie projektu nie ma nic wspélne-
go z obnizeniem poziomu samodzielnosci uczniéw przy wykonywaniu projektéw.
Projekty stabo ustrukturyzowane przewidujg znaczng samodzielno$¢ uczacych sie,
zaréwno w obszarze wyboru tematu i zakresu projektu, okreslenia problemu, sposobow
jego rozwiazania, jak réwniez sposobéw przedstawienia efektéw swojej pracy. Uczacy
sie maja okreslony jedynie szeroko zakres i cel projektéw, wspdlnie z prowadzacym pro-
jekt nauczycielem ustalaja sposéb zaprezentowania projektu oraz kryteria jego oceny.

Il. Ze wzgledu na zakres materiatu ksztatcenia:

1. Projekty przedmiotowe

2. Projekty modutowe

3. Projekty miedzyprzedmiotowe
Projekty przedmiotowe to projekty, ktérych tematyka obejmuje zakres jednego

przedmiotu. Moga miec¢ one rézne cele:

a) uksztattowanie umiejetnosci ucznidw zwigzanych z nowymi tresciami ksztatcenia
okreslonymi w podstawie programowej,

b) porzadkowanie wiedzy i umiejetnosci wedtug okreslonego zamystu zwigzanego
z organizacja procesu ksztatcenia w danym przedmiocie, np. projekty przedmiotowe
jako forma powtdérzenia,

C) rozszerzenie tematyki zaje¢ o zagadnienia spoza ujetych w programie tresci ksztatcenia,

d) pobudzenie zainteresowania uczniéw danym przedmiotem,

e) zaktywizowanie uczniéw do samodzielnej pracy nad projektem przedmiotowym.
Warto podkresli¢, ze kazdy projekt przedmiotowy, czyli wykonywany w ramach jed-

nego przedmiotu, wymaga jednak wykorzystywania wiedzy i umiejetnosci z réznych

przedmiotéw, np. z jezyka polskiego — w warstwie poprawnosci jezykowej sprawoz-
dania, prezentacji, z matematyki - w prowadzeniu obliczen zwigzanych z badaniami,

w graficznej prezentacji wynikéw, z informatyki — podczas przygotowania komputero-

wej wersji sprawozdania czy prezentacji multimedialnej. Doswiadczenia nasze wskazu-

ja, ze nauczyciele, ktérzy potrafig wyjs¢ poza obreb wtasnego przedmiotu, sa najbar-
dziej cenieni przez uczniéw, a wykonywane pod ich kierunkiem projekty sa jakosciowo
bardzo dobre.

Projekty modutowe dotycza obszaru tresciowego zawartego w module. Dotyczg
ksztatcenia zawodowego modutowego, a ich celem jest przede wszystkim ksztattowa-
nie umiejetnosci umystowych i praktycznych oczekiwanych od uczacych sie po zakon-
czeniu modutu. Nakierowane s3 one przede wszystkim na wykonywanie wytworéw
(urzadzen, projektéw konstrukcyjnych, projektow dziatan), ktore stanowig o poziomie
uksztattowanych umiejetnosci. Ten rodzaj projektéw, nie bedzie miat raczej zastosowa-
nia w gimnazjum.

Projekty miedzyprzedmiotowe (interdyscyplinarne) w swoim zatozeniu maja inte-
growac wiedze i umiejetnosci z réznych przedmiotéw (obszaréw edukacyjnych). Moga
to by¢ projekty pokazujace problem z perspektywy wiecej niz jednego przedmiotu lub
by¢ zorientowane na osigganie celéw $ciezek miedzyprzedmiotowych. Moze okazac sie,
ze w wielu gimnazjach ten rodzaj projektéw wybierany bedzie najczesciej, szczegdlnie
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w tych szkotach, w ktérych nauczyciele pracujg metoda projektéw od wielu lat (np. szkota
gimnazjalna wspotpracujaca bardzo dobrze z lokalnym srodowiskiem bedzie wykonywa-
ta projekt na jego potrzeby). Nalezy jednak pamietac, ze projekty interdyscyplinarne maja
wiele zalet, jednak w szkole, ktéra nie ma doswiadczen w tym wzgledzie, takie przedsie-
wziecie moze okazac sie trudne i niekoniecznie musi zakonczy¢ sie sukcesem.

Ill. Ze wzgledu na podziat pracy:
1. Projekty indywidualne
2. Projekty zespotowe

Projekty indywidualne wykonywane sg przez jedng osobe, ktéra ponosi catkowita
odpowiedzialnos¢ za proces planowania, wykonania i ich efekt koncowy.

Projekty zespotowe wykonywane sa przez zespoty kilkuosobowe, dzieki czemu ucza-
cy sie maja rowniez mozliwos¢ ksztattowania umiejetnosci zwigzanych z praca w zespo-
le, takich jak podziat pracy, zespotowe rozwigzywanie problemoéw, kierowanie zespotem
itp. Ten typ projektow ujety jest w rozporzadzeniu MEN jako obligatoryjny w gimna-
zjum.

IV. Ze wzgledu na forme pracy uczniéw:
1. Projekty jednorodne
2. Projekty zréznicowane

Projekty jednorodne wykonywane sa przez uczacych sie w tym samym czasie, stuza
osiggnieciu tego samego celu. Np. opracowywanie biznesplanu matego przedsiebior-
stwa, gdy uczacy sie samodzielnie w zespotach wybieraja profil i zakres planowanego
przedsiewziecia.

Projekty zréznicowane wykonywane sg w zréznicowanym czasie, stuzg osigganiu
réznych celéw edukacyjnych zbieznych z zakresem tre$ciowym programu ksztatcenia.
Uczacy sie — indywidualnie lub w grupach - wykonuja projekty i prezentuja je w odpo-
wiednim momencie na forum klasy lub grupy. Doswiadczenia nasze wskazujg, ze pro-
jekty zréznicowane sg dla mtodych ludzi ciekawsze, a kazdy projekt wnosi nowe rozwia-
zanie innego problemu.

V. Ze wzgledu na cele projektow:
1. Projekty badawcze
2. Projekty techniczne
3. Projekty biznesowe
4. Projekty — przedsiewziecia
Projekty badawcze to projekty, ktorych cele sg ukierunkowane przede wszystkim na:
* zbadanie jakiego$ zjawiska - projekt taki moze mie¢ na celu tylko przedstawienie
diagnozy zjawiska lub konczyc¢ sie propozycja rozwigzania problemu badawczego,
¢ zbadanie stanu wiedzy na dany temat na podstawie informacji z réznych zrédet.
Projekty techniczne (konstrukcyjne, technologiczne, eksploatacyjne) pozwalaja
uczacemu sie przyswoic sobie podstawy wiedzy technicznej, wiedzy o nowoczesnych
technologiach.
Projekty biznesowe dotycza probleméw organizacyjnych, marketingowych, zwigza-
nych z zarzadzaniem i szeroko rozumianym prowadzeniem dziatalnosci gospodarczej
w realnych lub fikcyjnych firmach.
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Projekty — przedsiewziecia to projekty, ktoérych celem jest podjecie okreslonego dzia-
tania, zorganizowanie przedsiewziecia na terenie szkoty lub na rzecz srodowiska (spo-
tecznosci lokalnej).

VI. Ze wzgledu na mozliwosci i sposéb prezentacji:
1. Projekty zakonczone typowa prezentacja
2. Projekty, ktorych prezentacja przybiera forme przedstawienia efektéw pracy
Projekty zakonczone typowa prezentacja to projekty, ktérych podsumowaniem
i zwienczeniem jest prezentacja, majaca na celu przedstawienie przebiegu pracy, wyko-
nanych badan, zebranych informacji oraz wypracowanych wnioskéw. Wykonujacy pro-
jekt majg mozliwos¢ wykorzystania réznorodnych srodkéw przekazu i takiej konstrukgji
prezentacji, aby zainteresowac stuchaczy i przyblizy¢ im poruszany problem.
Projekty, ktérych prezentacja przybiera forme przedstawienia efektéw pracy, maja
na celu przygotowanie przedsiewziecia. Jego realizacja konczy sie prezentacja konkret-
nych efektéw np. wystawy, przedstawienia, wycieczki itp.

1.6. Cechy dobrego projektu*®

* Ma cele jasno okreslone i mozliwe do osiggniecia.

* Daje mozliwo$¢ dowiedzenia sie i nauczenia czego$ nowego oraz uzytecznego, cze-
sto w wymiarze interdyscyplinarnym tagczacym zagadnienia z r6znych dziedzin.

» Jest dobrze rozplanowany w czasie — ustalone sa terminy realizacji poszczegdlnych
etapdw i catosci projektu.

e Zadania sa jasno rozdzielone pomiedzy uczniéw zgodnie z ich zainteresowaniami,
predyspozycjami i mozliwosciami.

* Uczniowie pracuja samodzielnie, korzystajac tylko z konsultacji nauczyciela.

* Uczniowie znaja kryteria oceny, w miare mozliwosci uczestnicza w ich ustalaniu.

* Rezultaty pracy sg prezentowane publicznie (na forum klasy, szkoty lub spotecznosci
lokalnej).

2. Metoda projektow a kompetencje kluczowe
w spoteczenstwie opartym na wiedzy

2.1. Spoteczenstwo wiedzy

Nauczyciel wspétczesnej szkoty to osoba o wysokim poziomie kompetencji dydak-
tycznych, ktéra ma nie tylko duzy zaséb wiedzy merytorycznej, ale réwniez wysoki po-
ziom swiadomosci pedagogicznej nakierowanej na przygotowanie mtodego cztowieka
do zycia w spoteczenistwie wiedzy i aktywnego wejscia do $wiata pracy.

Nalezy pamieta¢, ze szybko zachodzace zmiany w otoczeniu spoteczno-gospodar-
czym na poczatku XXI wieku wymuszaja koniecznos¢ zmian w przygotowaniu i przy-

3 na podstawie www.ceo.org.pl/portal/b_koss_online_nowa_podstawa_doc
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stosowaniu sie spoteczenstw do otaczajacej ich rzeczywistosci. Zmiany te sg rezultatem
przyspieszonej rewolucji technologicznej zwigzanej z rozwojem nowych, tanszych i wy-
dajniejszych technologii, opartych gtéwnie na technice i wiedzy, szczeg6lnie w obsza-
rze tworzenia, przetwarzania i przesytania informacji. Mozna stwierdzi¢, ze dokonujace
sie zmiany wywotywane sa nie przez technologie produkgji i transportu, lecz przez tech-
nologie przetwarzania informacji i komunikacji*.

Wspétczesnie $wiat coraz wyrazniej przechodzi z fazy spoteczenstwa uprzemystowio-
nego do fazy spofeczenstwa informacyjnego - spoteczenstwa wiedzy*'. Wiedza staje
sie zasobem najwazniejszym, a w szczegdlnosci umiejetnosc stosowania wiedzy do wy-
korzystania wiedzy*2. Poziom bogactwa spoteczenstw bedzie w najblizszej przysztosci
zalezat od tego, w jakim stopniu cztonkowie danego spoteczenstwa bedg potrafili uczyc
sie nowych umiejetnosci, a przede wszystkim definiowania probleméw, tworzenia no-
wych, innowacyjnych rozwigzan i dodawania nowych wartosci*.

G. Drydon i J. Vos uwazaja, ze we wspotczesnym swiecie, w ktérym kazdy ma mozli-
wosc¢ i powinien umiec kierowac¢ swoim zyciem, do zbioru niezbednych umiejetnosci,
w ktére mtodego cztowieka powinna wyposazy¢ szkota, nalezy zaliczy¢:

e twdrcze rozwigzywanie problemow,

e krytyczne myslenie,

e umiejetnosci przywodcze,

* umiejetnos¢ patrzenia z ogdlnej perspektywy,

* pewnos¢ siebie, pozwalajaca bra¢ petny udziat w decydowaniu o przysztosci spote-
czenstwa,

* umiejetno$¢ planowania wtasnego zycia w czasach ogromnych zmian*.

Zmieniajace sie spoteczenstwa, nowe wyzwania stojace przed cztowiekiem, inne od
dotychczasowych, wymagaja zdecydowanie nowego podejscia do celéw i zadan edu-
kacji — edukacji na miare XXI wieku. Zdaniem P.F. Druckera edukacja w spoteczenstwie
wiedzy powinna miedzy innymi zapewni¢ kazdemu podstawowe umiejetnosci, ktére
umozliwig uczenie sie przez cate zycie oraz pobudza motywacje i uksztattujg nawyk
nieustannego uczenia sie, gdyz w nowoczesnym spoteczenstwie ludzie musza przede
wszystkim nauczyc sie, jak sie uczyc¢®.

2.2 Cztery filary wspotczesnej edukacji

Whnikliwg analize wymagan edukacyjnych, stojacych przed wspdtczesng szkotg oraz
szkota przysztosci, przedstawiono w opracowanym pod przewodnictwem Jacques'a De-
lorsa Raporcie dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku.
Autorzy Raportu podkreslajg, ze ,rozwdj spoteczeristw informacyjnych oraz staty postep
technologiczny (...) uwypuklaja role, jaka odgrywaja zdolnosci intelektualne i poznaw-

40 P. Ptoszajski: Organizacja przysztosci: Przerazony kameleon. W: Menedzer u progu XXI wieku, red. S. Bor-
kowska, P. Bohdziewicz, Wydawnictwo WSHE, £6dz 1998, str. 15

4 PF. Drucker: Spoteczenstwo pokapitalistyczne. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, str. 22

42 |bidem, str. 40

4 G.Dryden, J. Vos.: Rewolucja w uczeniu. Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2003, str. 49

4 G. Dryden, J. Vos.: Rewolucja... Op.cit., str. 455

4 PF. Drucker: Spoteczenstwo pokapitalistyczne. Op.cit., str. 160 i 163
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cze. (...) Chodzi zatem o przygotowanie ludzi do innowacji, zdolnych rozwija¢ sie, do-
stosowywac do szybko zmieniajacego sie swiata, do kontrolowania zmian".

Komisja wskazata rowniez cztery istotne filary — aspekty ksztatcenia, wokot ktérych
powinna by¢ organizowana edukacja, a ktére dla kazdej jednostki sg filarami jej wie-
dzy*”:

e uczyc sie, aby wiedzie¢ - czyli zdoby¢ narzedzia rozumienia rzeczywistosci,

* uczyc¢sie, aby dziata¢ - czyli méc oddziatywac na swoje srodowisko,

* uczyc sie, aby zy¢ wspdlnie - czyli wspétpracowac zinnymi na réznych ptaszczyznach
dziatalnosci ludzkiej,

e uczyc sie, aby by¢ - czyli podejmowac dziatania majace na celu wszechstronny roz-
woj jednostki.

Uczy¢ sie, aby wiedziec. To podejscie nakierowane jest bardziej na opanowanie na-
rzedzi wiedzy niz zdobycie encyklopedycznych wiadomosci. Powinno pomaéc jednostce
zrozumie¢ otaczajacy ja $wiat, rozwijac zainteresowania i zdolnosci, nauczy¢ poznawa-
nia i odkrywania rzeczywistosci. Podstawowa edukacja zakoriczona jest sukcesem, jezeli
daje impuls i podstawy umozliwiajace kontynuowanie nauki i rozwijanie zainteresowan
przez cate zycie®.

Uczy¢ sie, aby dziatad. Ten obszar zwigzany jest z uczeniem sie stosowania w praktyce
zdobytych wiadomosci, a takze zdobyciem kompetencji i przygotowaniem do wyko-
nywania zadan zawodowych w nowoczesnej gospodarce, gdzie coraz czesciej chodzi
o przygotowanie do innowacyjnej pracy w grupach projektowych®.

Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie (uczyc sie wspotzycia z innymi). Takie uczenie jest jednym
z najwiekszych wyzwan, stojacych przed wspétczesng edukacja w obliczu przesadne-
go wspdtzawodnictwa, konfliktéw i przemocy. Skutecznym narzedziem takiej edukacji
powinno by¢ po pierwsze — poznawanie samego siebie, aby w rezultacie poznawac i ro-
zumiec innych, nastepnie — wspodtpraca z innymi dla realizacji wspdlnych celéw. Eduka-
cja formalna powinna przewidywac¢ wykonywanie przez ucznidéw projektéw, aby dzieki
temu uczyli sie wspdtdziatania, negocjowania oraz rozwigzywania pojawiajacych sie
konfliktow.

Uczyc sie, aby by¢. Ten filar edukacji XXI w. nakierowany jest na dziatania wspieraja-
ce petny rozwdj cztowieka w réznych formach zaangazowania w zycie rodziny, spote-
czenstwa i gospodarki. Dostrzezono, iz wspotczesnie potrzeba réznorodnych talentéw
i osobowosci, odchodzenia od standaryzacji zachowan, rozwijania autonomii jednost-
ki, zmystu innowacyjnosci, podejmowania pojawiajacych sie wyzwan jako gwarancji
kreatywnosci i innowacji niezbednych w spoteczenstwie wiedzy. Dlatego tez dziatania
edukacyjne powinny umozliwia¢ jednostce osiggniecie petnego rozwoju swojej osobo-
wosci, przygotowac sie do nieustannego dziatania, zwiekszajac zdolnos¢ do autonomii
oraz osobistej odpowiedzialnosci®'.

% Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Ja-
cquesa’a Delorsa: Edukacja jest w niej ukryty skarb, Stowarzyszenie Oswiatowcdw Polskich, Wydawnictwa
UNESCO, Warszawa 1998, str. 69-70

47 Ibidem, str. 85

4 |bidem, str. 86-88

4 |bidem, str. 88-92

0 Ibidem, str. 92-95

51 |bidem, str. 95-98
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Autorzy Raportu UNESCO dostrzegajg, iz obecna edukacja formalna skupia sie gtéw-
nie na pierwszym z filaréw: uczy¢ sie, aby wiedzie¢, dlatego podkreslaja, ze nalezy
rozpatrywac edukacje catosciowo, a wszystkie cztery filary edukacji powinny by¢ trak-
towane z jednakowa troska, tak aby edukacja jawita sie jako doswiadczenie globalne
i catozyciowe®2.

Analizujac zatozenia metody projektéw nalezy uzna¢, ze jest ona strategia postepo-
wania dydaktycznego, bedaca egzemplifikacja czterech filaréw wspétczesnej edukac;ji.

2.3. Kompetencje kluczowe wg Parlamentu Europejskiego i Rady

Po wejsciu do Unii Europejskiej Polska staneta przed koniecznoscia porzadkowania
zachowan edukacyjnych nauczycieli zorientowanych na ksztattowanie kompetencji
kluczowych uczniéw, kompetencji definiowanych jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw odpowiednich do sytuacji zyciowych.

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie wskazato kompeten-
cje kluczowe jako te, ktérych wszystkie osoby we wspdtczesnym $wiecie potrzebujg do
samorealizacji i rozwoju osobistego, do bycia aktywnym obywatelem, do integracji spo-
tecznej i zatrudnienia. Wymieniono osiem kompetencji kluczowych:

1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,

2) porozumiewanie sie w jezykach obcych,

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
4) kompetencje informatyczne,

5) umiejetnosc¢ uczenia sie,

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie,

7) inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢,

8) swiadomosc i ekspresja kulturalna®:.

W niniejszym opracowaniu uszczegétawiamy jedynie dwie wybrane kompetencje
kluczowe: ,kompetencje spoteczne” i ,inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢’, one bowiem
wydaja sie najistotniejsze z punktu widzenia wdrazania do praktyki edukacyjnej meto-
dy projektéw. Oczywiscie zachecamy Panstwa do analizy Zalecen Parlamentu Europej-
skiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych.

W interpretacji zamieszczonej w wyzej wymienionym dokumencie w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie kompetencje spoteczne
to kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe obejmujace petny zakres
zachowan przygotowujacych osoby do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym i zawodowym, a takze rozwigzywania konfliktéw w razie potrze-
by. Kompetencje spoteczne sa zwigzane z dobrem osobistym i spotecznym, ktére wy-
maga $wiadomosci, w jaki sposéb mozna zapewnic¢ sobie optymalny poziom zdrowia
fizycznego i psychicznego, a takze wiedzy, w jaki sposéb moze sie do tego przyczynic
odpowiedni styl zycia. Dla powodzenia w kontaktach interpersonalnych i uczestnictwie
spotecznym niezbedne jest rozumienie ogdlnie przyjetych zasad i regut zachowania.

52 |bidem, str. 86 i 98
53 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie, Bruksela 18 grudnia 2006
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Réwnie istotna jest swiadomos¢ podstawowych poje¢ dotyczacych oséb, grup, orga-
nizacji zawodowych, réwnosci ptci i niedyskryminacji, a takze spoteczenstwa i kultury.
Konieczne jest rozumienie wielokulturowych i spoteczno-ekonomicznych wymiaréw
spoteczenstw europejskich, a takze wzajemnej interakcji narodowej tozsamosci kultu-
rowej i tozsamosci europejskiej. Podstawowe umiejetnosci w zakresie tej kompetencji
obejmuja zdolnos¢ do konstruktywnego porozumiewania sie w réznych srodowiskach,
wykazywania sie tolerancja, wyrazania i rozumienia réznych punktéw widzenia, nego-
cjowania potaczonego ze zdolnoscia tworzenia klimatu zaufania, a takze zdolnos¢ do
empatii. Osoby powinny byc¢ zdolne do radzenia sobie ze stresem i frustracjg w kon-
struktywny sposdb. Kompetencja ta opiera sie na wspodtpracy, asertywnosci, prawosci.
Osoby powinny ceni¢ réznorodnos¢ i szanowac innych ludzi, a takze by¢ przygotowane
na pokonywanie uprzedzen i osigganie kompromisu.

Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos$¢ oznaczajg zdolnos¢ osoby do wcielania pomystéw
w czyn, obejmuja kreatywnos¢, innowacyjnosc i podejmowanie ryzyka, a takze zdolnos¢
do planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia zamierzonych celéw”.
Zwiazana z tg kompetencja wiedza dotyczy przede wszystkim identyfikowania dostep-
nych mozliwosci dziatalnosci osobistej i zawodowej oraz rozpoznawania szeroko rozumia-
nych zagadnien stanowiagcych kontekst pracy i zycia cztowieka. Niezbedne umiejetnosci
odnosza sie gtéwnie do proaktywnego zarzadzania réznymi przedsiewzieciami (projekta-
mi), zdolnosci do pracy, zaréwno indywidualnej, jak i grupowej oraz identyfikacji i oceny
wiasnych mocnych i stabych stron. Postawa przedsiebiorcza charakteryzuje sie inicjatyw-
noscia, aktywnoscia, niezaleznoscig i innowacyjnoscig zarowno w zyciu osobistym, spo-
tecznym jak i w miejscu pracy. Parlament Europejski i Rada UE zalecaja, aby ciggte ksztat-
cenie i doskonalenie kompetencji kluczowych znalazto wazne miejsce na wszystkich po-
ziomach edukacji od przedszkola do réznych form ksztatcenia ustawicznego®.

2.4. Kompetencje kluczowe a nowa podstawa programowa

Kompetencje kluczowe wskazane przez Parlament Europejski i Rade znajduja swoje
odzwierciedlenie w zapisach nowej podstawy programowej. Zgodnie z zapisami pod-
stawy programowej celem ksztatcenia ogélnego w gimnazjum jest:

* przyswojenie przez ucznidw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktéw, za-
sad, teorii i praktyk;

» zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania wiadomosci podczas wykony-
wania zadan i rozwigzywania problemow;

 ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspotczesnym swiecie®.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w gimnazjum nalezg miedzy innymi:

e myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania wnioskéw opar-
tych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

* Tamze
% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach szkot.
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e umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno

w mowie, jak i w pismie;

e umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi;

e umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

* umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

e umiejetnos¢ pracy zespotowe;j.

Wdrazanie do praktyki szkolnej metody projektéw pozwala na ksztattowanie powyz-
szych umiejetnosci i osigganie zatozonych w podstawie programowej celéw ksztatce-
nia ogdlnego. Odpowiada réwniez na zalecenia, zaréwno zawarte w Raporcie UNESCO,
jak i Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady. Wykonujac projekty edukacyjne,
uczniowie rozwijajg nastepujace umiejetnosci:
¢ komunikowanie sie — uczniowie sg zachecani do komunikowania sie pomiedzy sobg

z nauczycielami i innymi osobami zaréwno w formie pisemnej, jak i ustnej,

* negocjowanie — umiejetnos¢ rozwijana w kontaktach z innymi uczniami w zespole,
nauczycielem, przedstawicielami zycia gospodarczego i r6znych instytucji,

¢ twdrcze myslenie - przefamywanie barier i stereotypdw, poszukiwanie oryginalnych
rozwigzan,

e praca w zespole — uczniowie sg zachecani do budowania zespotéw i podejmowania

w nich réznych zadan,

* rozwigzywanie problemoéw — poszukiwanie rozwigzan problemdw z wykorzystaniem
réznych technik,

 korzystanie z informacji — wyszukiwanie informacji w réznorodnych zrédtach, ich do-
bor, selekcja, wykorzystanie,

¢ podejmowanie decyzji - uczniowie sg zachecani do podejmowania samodzielnych
badz zespotowych decyzji, wprowadzania ich w zycie, kontrolowania rezultatéw oraz
ponoszenia odpowiedzialnosci za whasne dziatania,

* radzenie sobie w sytuacjach nowych i nietypowych - przenoszenie dotychczasowych
doswiadczen, wiedzy i umiejetnosci do nowych zastosowan,

e prezentowanie wtasnej pracy i obrona swojego zdania - wykorzystanie réznych tech-
nik przygotowania i przeprowadzenie prezentacji oraz udziat w dyskus;ji®.

Wykonywanie projektéw edukacyjnych moze stac sie istotnym czynnikiem wspieraja-
cym rozwéj osobowosci uczniéw. Swiadomosé swoich mocnych i stabych stron pozwala
na kierowanie swoim zyciem i ponoszenie za nie petnej odpowiedzialnosci. Uczniowie
s3 lepiej przygotowani do radzenia sobie z wyzwaniami zewnetrznego $wiata, nie boja
sie nowosci i zmian. Prace nad projektami wzbudzajg w uczniach motywacje do podej-
mowania dziatan i wykazywania inicjatywy. Uczniowie czuja sie odpowiedzialni za to, co
robia. Pracuja z determinacja, daza do celu i ucza sie, jak radzi¢ sobie w sytuacjach trud-
nych i problemowych. Podejmujac sie wykonywania dziatan w zespole, buduja wzajem-
ne zaufanie i ucza sie tolerancji dla odmiennych pogladéw.

Umiejetnosci i postawy ksztattowane przez wprowadzenie metody projektéw do
procesu edukacji pomagaja mtodemu cztowiekowi sprosta¢ wyzwaniom szybko zmie-

6 A.Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektéw? Op. cit., str. 17-18. Na podstawie: Enterprise Education
Experience” Durham University Business School. Materiaty na kurs, Durham 1996, str. 7
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niajacej sie rzeczywistosci. Coraz wazniejsza staje sie elastycznos¢, mobilnos¢ i umie-
jetnos¢ adaptacji, che¢ podejmowania réznorodnych dziatan i gotowos¢ do zmian nie
tylko pracy, ale i zawodu, nawet kilka razy w ciaggu swojego zycia. Nowoczesna gospo-
darka oczekuje efektywnych i zmotywowanych pracownikéw, ktérzy potrafig dobrze
rozpoznac swojg role na rynku pracy. Wykonywanie projektéw edukacyjnych, a poprzez
to podwyzszanie poziomu kompetencji kluczowych, szczegdlnie w zakresie przedsie-
biorczosci i innowacyjnosci oraz kompetencji spotecznych wspomaga osobisty rozwdj
ucznia. Pozwala na lepsze i petniejsze ,samopoznanie” oraz zwieksza swiadomos¢ wia-
snych mozliwosci. Niezwykle cenne jest to, ze uczniowie moga uczy¢ sie na wiasnych
btedach, nie boja sie porazek, potrafig wyciagac z nich wnioski wazne w przysztym dzia-
taniu. Ucza sie wiary w siebie, pozytywnego myslenia, rozwijaja te aspekty wtasnej oso-
bowosci, ktére sa wazne w szkole, w domu, w pracy i w zyciu rodzinnym®.

3. Uczen i nauczyciel w projekcie

3.1. Nauczyciel w metodzie projektow

Kluczem do sukcesu w metodzie projektow jest przekonanie uczniow, zeby
przejeli odpowiedzialnos¢ za okreslone w projekcie zadania.

Jezeli uczniowie zaangazuja sie w wykonanie projektu, jesli beda aktywnie uczestni-
czy¢ w pracy zespotu projektowego, w sposéb usystematyzowany planowac prace pro-
jektowe, wdrazac je w sposéb zgodny z zatozonym harmonogramem i aktywnie uczest-
niczy¢ w ocenie swoich osiggnie¢, to bez zadnych watpliwosci jakos$¢ procesu ksztatce-
nia bedzie znacznie wyzsza niz w przypadku tradycyjnych metod nauczania - uczenia,
niestety czesto jeszcze funkcjonujacych w polskiej szkole. Wdrazanie metody projektéw
jest scisle zwigzane z inng niz tradycyjna rolg nauczyciela stosujgcego te metode. Prze-
staje on by¢ jedynym ekspertem w danej dziedzinie i ,podawaczem wiedzy". Jego rola
W znaczgcym stopniu sprowadza sie do stworzenia warunkéw do pracy uczniéw, moty-
wowania oraz towarzyszenia im w procesie ksztatcenia. To wtasnie nauczyciel ma stuzy¢
rada i pomoca uczniom w momencie, kiedy tego potrzebuja, czuja sie zagubieni lub nie
potrafig sobie poradzi¢ z postawionym przed nimi zadaniem czy zaistnialym podczas
wykonywania pracy problemem, ma by¢ dla uczniéw przewodnikiem, osoba, od ktérej
uczniowie w kazdej chwili mogg uzyska¢ pomoc i wskazéwki do dalszego wykonywania
projektu. Nalezy jednak pamieta¢, ze w takiej sytuacji nauczyciel nie podaje gotowego
rozwigzania, lecz pomaga w przezwyciezeniu problemow, np. zadajac pytania proble-
mowe w celu wytyczenia wiasciwego kierunku dziatan uczniéw, wskazuje zrédta infor-
macji, wskazuje osoby, od ktérych uczniowie moga uzyskac potrzebng wiedze i inne
wskazowki utatwiajace wykonanie zadan projektowych. Nigdy nie wykonuje zadania za
uczniow, lecz inspiruje ich do samodzielnego podejmowania dziatan.

57 A. Mikina, B. Zajac: Jak wdrazac¢ metode projektéw? Op.cit., str. 18-19

85



86

\gnieszka Mikina & Bozena Zajac @ Metoda projektow nie tylko w gimnazjum @

Autorzy wspomnianego wczesniej raportu UNESCO dostrzegaja wazna role nauczy-
ciela w procesie edukacji dla przysztosci. Twierdza, ze to od nauczycieli i ich pracy w du-
zej mierze zalezy stosunek mtodych ludzi do nauki i koniecznosci uczenia sie przez cate
zycie. Powinni zatem rozbudzaé ciekawos¢ ucznioéw, rozwijac ich samodzielnos¢, two-
rzy¢ warunki niezbedne do edukacji formalneji ustawicznej. Dlatego przed nauczyciela-
mi i szkotg stoi wazne zadanie - uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego i dostarczenie
uczniom narzedzi do rzeczywistego zrozumienia spoteczenstwa informacyjnego. Tak
postawione zadania wymagaja réwniez innego podejscia do metod pracy nauczyciela.

Praca nauczyciela nie moze polega¢ wytacznie na przekazywaniu informacji
czy odpowiednio ustrukturyzowanych wiadomosci, lecz na stawianiu proble-
moéw, w powigzaniu z okreslonymi rzeczywistymi sytuacjami, na ukazywaniu
probleméw w taki sposéb, aby uczen mogt uczy¢ sie dostrzegad, definiowaé
a nastepnie rozwiazywac problemy i widzie¢ je w szerszym kontekscie.

Nie jest dzi$ nowoscia dla wspétczesnego nauczyciela, ze dziatania pedagogiczne
maja na celu petny rozwdj osobowosci ucznia z poszanowaniem jego autonomii, a pra-
ca nauczyciela powinna opierac sie na statym dialogu, przyczyniac¢ sie do ksztattowania
saddéw, zmystu krytycyzmu, indywidualnej odpowiedzialnosci, tak aby mtodzi ludzie
potrafili w przysztosci przewidywac i tworzy¢ zmiany, dostosowywac sie do nich oraz
uczy¢ sie przez cate zycie. Nauczyciel powinien porzuci¢ dotychczasowq role ,solisty”
- dostarczyciela wiadomosci. Powinien stac sie ,akompaniatorem” - przewodnikiem
ucznia w jego poszukiwaniu, organizowaniu i postugiwaniu sie wiedza, powinien raczej
kierowa¢ umystem ucznia niz go modelowa¢, wskazujac jednak fundamentalne warto-
$ci bedace istotnymi drogowskazami zycia®®.

W takim podejsciu do procesu ksztatcenia szczegdlnie istotne jest dostrzeganie
ucznia jako jednostki, jego potrzeb i zainteresowan, uczenie sie we wspétpracy, rozwia-
zywanie problemoéw oraz osobista odpowiedzialnos¢ ucznia za efekty podejmowanych
dziatan. Zmienia sie rola nauczyciela z wszystkowiedzacej osoby, tylko przekazujacej
wiedze, w organizatora procesu ksztatcenia, ktérego gtéwna rola polega na tworzeniu
wiasciwych warunkéw sprzyjajacych samodzielnej i twérczej pracy ucznidw. W odréz-
nieniu od tradycyjnego ksztatcenia, ktore traktuje przekazanie wiedzy jako podstawowy
sposob przygotowania ucznia do dorostego zycia, ksztatcenie nakierowane na rozwdj
kompetencji kluczowych gtéwny nacisk kfadzie na rozwéj umiejetnosci i ksztattowanie
postaw sprzyjajacych osigganiu sukceséw, zaréwno w szkole, w zyciu zawodowym, jak
i w dziatalnosci spotecznej czy w rodzinie.

Podejscie do procesu ksztatcenia nakierowane na rozwéj kompetencji kluczowych,
w tym szczegdlnie przedsiebiorczosci i innowacyjnosci, pozwala nauczycielowi:

e wzmacnia¢ uczniéw w uczeniu sie i rozumieniu,co?”,jak?"i,dlaczego?’,

» zachecac uczniéw, aby przejmowali odpowiedzialnos¢ za wtasne ksztatcenie, i decy-
dowa¢, wraz z nauczycielem, w jakim kierunku powinno ono zmierza¢,

¢ dostarczac¢ uczniom mozliwosci uczenia sie poprzez dziatanie przy wykonywaniu do-
$wiadczen, ¢wiczen, zadan projektowych i dzielenie sie wiedza z innymi,

8 Raport dla UNESCO. Op.cit., str. 147-152
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* by¢ elastycznym i otwartym na potrzeby edukacyjne uczniéw,

 uksztattowac u uczniéw umiejetnos¢ wypowiadania sie, dyskusji i obrony wiasnych
pogladdw,

* wspotpracowac z innymi nauczycielami w celu urzeczywistnienia idei integracji mie-
dzyprzedmiotowej,

* by¢ pozytywnie odbieranym i zachecac innych do dziatania,

* przyznac sie do faktu, ze nie zna sie wszystkich odpowiedzi i uczy¢ sie wraz z uczniami®.
Zamieszczone ponizej zestawienie (tabela 2) prezentuje poréwnanie tradycyjnego

podejscia do procesu ksztatcenia z podejsciem nakierowanym na rozwdéj kompetengji

kluczowych, szczegdlnie poprzez wdrazanie do praktyki szkolnej projektéow edukacyj-

nych.

Tabela 2 Style nauczania (Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie: Enterprise Edu-
cation Experience. Op.cit., str. 5)

Podejécie tradycyjne Podejscie wykorzystujace metode

projektow

« skupia sie na tresci « skupia sie na procesie dochodzenia do
wiedzy

* nauczyciel jest w centrum zainteresowania |e uczen jest w centrum zainteresowania

¢ nauczyciel jest ekspertem * nauczyciel jest organizatorem procesu
ksztatcenia

¢ nauczyciel jest nieomylny e nauczyciel ciggle sie uczy

* uczniowie sg bierni  uczniowie aktywnie uczestniczag w procesie

ksztatcenia

e zagadnienia poruszane na lekgji sg z goéry elastyczno$¢ w ustalaniu tematyki zajec -

ustalone -, realizacja programu” ,0siaganie celéw ksztatcenia”
* nacisk jest potozony na teorie * nacisk jest potozony na zastosowanie teorii
w praktyce

¢ pojedynczy temat zwigzany z przedmiotem zadania interdyscyplinarne faczace wiedze

i umiejetnosci z wielu przedmiotow

e strach przed btedami ¢ uczenie sie na btedach

e ograniczona wymiana informacji miedzy
uczniami

uczenie sie we wspétpracy (interakcyjne)

3.2. Uczniowie w metodzie projektow

Wykonujac projekty edukacyjne, uczniowie rozwigzujg problemy i zadania zblizone
do tych, z ktérymi moga spotkac sie w rzeczywistosci lub takie, ktére wymagaja po-
dobnego rodzaju dziatan i aktywnosci. W metodzie projektéw nacisk potozony jest na
stwarzanie sytuacji, w ktorych uczniowie sg zachecani do samodzielnego formutowania
probleméw, podejmowania decyzji i dokonywania wyboréw oraz ponoszenia za nie od-
powiedzialnosci.

Uczniowie wykonujacy projekty edukacyjne bez watpienia odnoszg wymierne ko-
rzysci — zdobywaja nowe wiadomosci i ksztattujg nowe umiejetnosci w sposoéb bardziej

% Enterprise Education Experience... Op.cit., str. 5
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efektywny i trwaty niz w przypadku stosowania tradycyjnych metod nauczania—-uczenia
sie. W szczegolnosci uczg sie:

podejmowania decyzji - sami wybieraja lub doprecyzowuja temat, problem do roz-
wigzania, sposéb dziatania, zrédta informacji itp., zgodnie ze swoimi zainteresowa-
niami i celami projektu;

poszukiwania - szukaja sposobéw zbadania i mozliwosci rozwigzania problemu;
przedsiebiorczosci i elastycznosci — wytrwale i w przemyslany sposéb daza do reali-
zacji zatozonego planu pracy, a gdy pojawiaja sie powazne przeszkody, starajg sie je
przezwyciezy¢ lub modyfikuja swoje dziatanie w wyniku dyskusji w grupie i konsul-
tacji z nauczycielem prowadzacym projekt;

prezentowania swojej pracy innym — przygotowuja i przeprowadzaja publiczng pre-
zentacje projektu;

oceniania pracy swojej i innych — oceniajg swoje wysitki i ich ostateczny efekt (z punk-
tu widzenia kryteriéw sukcesu, okreslonych wczesniej wspdlnie z nauczycielem)s
Uczniowie ksztattujg réwniez wazne umiejetnosci, ktére wpisujg sie w kompetencje

kluczowe okreslone przez Parlament Europejski, a w szczegélnosci umiejetnosci:

postugiwania sie jezykiem ojczystym: czytania, pisania, stuchania, méwienia, w tym
wyrazania i prezentowania swojego zdania; (w przypadku projektéw wykonywanych
w ramach jezykéw obcych lub wymagajacych na przyktad korzystania z informacji
czy przygotowania opracowania, prezentacji w jezyku obcym - réwniez postugiwa-
nia sie jezykiem obcym);

samodzielnego uczenia sie;

w zakresie kompetencji spotecznych;

inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, a w tym przede wszystkim identyfikacji i oceny
wiasnych mocnych i stabych stron, planowania i organizowania swojej pracy, wspot-
pracy w zespole, zbierania, selekcjonowania i opracowywania informagji itp.;
postugiwania sie technologia informacyjna;

oraz — w zaleznosci od obszaru, w jakim projekt jest realizowany — doskonalg kompe-
tencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompeten-
cje obywatelskie oraz podnosza $wiadomos¢ i ekspresje kulturalna.

3.3. Dekalog nauczyciela pracujagcego metodq projektow

Nauczyciele, pod ktérych kierunkiem uczniowie wykonuja projekty edukacyjne, po-

winni pamietac o swoistym ,dekalogu” zalecen:

60

Wspieraj a nie wyreczaj swoich uczniéw.

Pozwdl uczniom poczuc sie ,wtascicielami” wykonywanego projektu.

Pobudzaj ich do rozwijania swoich zainteresowan.

Zachecaj do twdérczego rozwigzywania problemoéw.

Zachecaj do korzystania z réznych zrédet informacji.

Stwarzaj mozliwosci do dyskusji i negocjowania proponowanych rozwigzan.
Zachecaj do analizy popetnionych bteddw i wyciggania z nich wnioskéw na przy-
sztos¢.

na podstawie www.ceo.org.pl/portal/b_koss_online_nowa_podstawa_doc.
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» Pamietaj, ze efekt pracy uczniéw nie musi by¢ catkowicie zbiezny z twoim poczatko-
wym wyobrazeniem o nim.

* Pomagaj uczniom rozwigzywac pojawiajace sie problemy i konflikty w grupie.

e Wspotpracuj z innymi nauczycielami, gdyz kazdy projekt, nawet przedmiotowy, ma
pewien wymiar interdyscyplinarny.

3.4. Dekalog uczniéw wykonujacych projekty w zespole

Réwniez uczniowie wykonujacy w zespole projekt edukacyjny powinni pamietac

o nastepujacych zaleceniach:

* Wspotpracujac w zespole, mozesz osiggna¢ wiecej niz pracujac sam.

* Projekt jest przedsiewzieciem twoim i twojego zespotu — przyjmijcie odpowiedzial-
nos¢ za jego wykonanie i efekty.

 Ustalenie ostatecznego tematu projektu powinno by¢ efektem negocjacji pomiedzy
zespotem a nauczycielem prowadzgcym projekt.

e Dyskutujcie nad sposobem wykonania projektu — moga pojawic sie ciekawe i twor-
cze pomysty.

e Jezeli uwazasz, ze masz dobry pomyst, przekonaj grupe, wykorzystujac racjonalne
argumenty.

* Rozdzielajcie zadania do wykonania, wykorzystujgc mocne strony, predyspozycje
i zainteresowania cztonkéw zespotu.

» Zbierajac potrzebne informacje, korzystajcie z roznych Zrédet, a jezeli tego wymaga
projekt, prowadzcie badania rowniez poza szkota.

» Caty zespét odpowiada za realizacje projektu - kazdy powinien wywigzywac sie
z przyjetych na siebie obowiazkdw.

* Dbajcie o dobra atmosfere pracy w zespole — w przypadku konfliktéw szukajcie sa-
tysfakcjonujgcych wszystkie strony rozwigzan, sami lub z pomoca nauczyciela.

* Nawet najlepszy projekt nie ma szans na uznanie, jezeli nie jest dobrze zaprezento-
wany. Wykorzystajcie rézne pomysty, prezentujac efekty swojej pracy.

4, Zespot projektowy

4.1. Uczenie sie we wspotpracy

Zgodnie z zatozeniami przyjetymi dla projektu gimnazjalnego, prace projektowe wy-
konywane sg w zespole, poniewaz jednym z celéw stojacych przed wprowadzeniem
metody projektéw do gimnazjow jest ksztattowanie umiejetnosci pracy w zespole -
umiejetnosci waznej i potrzebnej we wspotczesnym swiecie.

R.l. Arends twierdzi, iz model uczenia sie we wspotpracy powinien przyczyniac sie do
zwiekszenia osiggniec¢ dydaktycznych, poniewaz uczniowie stabsi, pracujac z lepszymi,
moga korzysta¢ z indywidualnych objasnien, natomiast uczniowie lepsi zyskuja, gdyz
aby poméc stabszym, sami musza wgtebic sie w zwiazki i znaczenia okreslonych tre-
$ci nauczania. Ponadto praca w zespole uczy wzajemnego szacunku i tolerancji, a tak-
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ze wptywa na ksztattowanie umiejetnosci spotecznych, ktére odgrywaja bardzo wazna

role w spoteczenstwie®'. Wielu specjalistow dostrzega niewatpliwe zalety wykorzystania

pracy grupowej w procesie edukacyjnym. Praca w grupach jest konwencja bardzo cen-
ng, gdyz:

* uczy kooperacji, respektowania przyjetych zasad i dyscypliny, umozliwia doswiad-
czenie wspotzaleznosci i wspétodpowiedzialnosci;

* pozwala na doskonalenie kompetencji komunikacyjnych (wypowiadania swoich my-
$li, stuchania i respektu dla zdania innych);

* uCzy grupowego rozwigzywania problemow i podejmowania decyzji;

* daje mozliwosc¢ korzystania z wyzszego i bardziej zréznicowanego poziomu wiedzy,
umiejetnosci i doswiadczen;

* zwieksza zdolnos¢ do ryzyka;

 utatwia aktywizacje wszystkich uczniéw;

* dziata wzajemnie inspirujaco, zwieksza potencjat twérczy grupy;

* pozwala na wiekszg wydajnosc¢ pracy i osigganie lepszych efektéw (wystepuje syner-
gia, czyli wzajemne potegowanie dziatania)®2.

Wykorzystywanie w procesie ksztatcenia metod bazujacych na pracy grupowej
uczniéw wymaga od nauczyciela nie tylko odpowiedniego przygotowania zaje¢, lecz
réwniez rozpoznawania rél poszczegdlnych cztonkdw oraz whasciwego interpretowania
dynamiki grupy.

Czesto dzis méwimy o dynamice grupy i dlatego warto zapamieta¢, ze kazda grupa
przechodzi przez cztery etapy:

1. Formowanie - grupa wzajemnie sie poznaje, niektdrzy cztonkowie sg oniesmieleni,
nie wszyscy rozumieja zadania grupy i jej cele.

2. Burza - w grupie pojawiaja sie pierwsze problemy i konflikty interpersonalne, ktére
uniemozliwiaja sprawne funkcjonowanie.

3. Normowanie - rozwigzanie powstatych konfliktéw pozwala cztonkom grupy poczuc
sie lepiej w swoim towarzystwie, poznaja swoje mocne i stabe strony, grupa nabiera
poczucia jednosci, wzajemne oczekiwania cztonkéw grupy wobec siebie s3 jasne.

4. Dziatanie - cztonkowie grupy pracujg wydajnie, szybko rozwigzuja problemy, cele
szczeg6towe sg osiggane, a zespot czyni szybkie postepy w wykonywaniu zadania®.
Zadaniem nauczyciela jest towarzyszenie grupie na poszczegdlnych etapach oraz

stuzenie pomoca w newralgicznych momentach. Nie mniej wazne jest rozpoznawanie

wad pracy grupowej, do ktérych mozna zaliczy¢:

e ,syndrom grupowego myslenia”— ztudzenie o nieomylnosci, wrazenie jednomysino-
$ci i poczucia nieuzasadnionej mocy;

 ttumienie indywidualnosci oryginalnych i niezaleznych oséb;

e zmuszanie do podporzadkowywania sie normom grupy;

¢ nastawienie na mite, niekoniecznie twércze spedzenie czasu®.

81 Rl Arends: Uczmy sie nauczac. WSiP, Warszawa 1995, str. 334-335

62 M. Taraszkiwicz: Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dziataniu. Wydawnictwa CODN, Warszawa
1996, str. 153, H. Hamer: Rozwdj przez wprowadzanie zmian. Centrum Edukacji Medycznej, Warszawa
1998, str. 239 oraz A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektow? Op.cit., str. 38-39

% J. Fowler, R. Walker: Materiaty szkoleniowe - kurs ,Metodologia projektéw” w ramach programu Phare
Term, Szczecin 1996. Za: A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektow? Op.cit., str. 37

% H.Hamer: Rozwd;j... Op.cit., str. 239
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Chociaz metoda projektéw przewiduje zaréwno wykonywanie projektow zespotowo,
jak i indywidualnie, juz J. Dewey podkreslat znaczenie wykonywania zadan w grupie.
Oproécz wiadomosci, umiejetnosci i doswiadczen zdobywanych podczas wykonywania
projektéw indywidualnych, zespotowa praca nad projektem daje mozliwos¢ sprawdze-
nia sie w sytuacjach spotecznych i uksztattowania niezbednych umiejetnosci wspétpra-
cy. (Rozporzadzenie MEN zaktada wykonywanie projektéw w zespotach).

Opieka nauczyciela nad zespotem uczniéw wykonujacych projekt wymaga réwniez
podejmowania — w odpowiednim momencie - dziatarh wywotujacych i podtrzymujacych
motywacje uczniéw do wykonania zaplanowanych zadan i doprowadzenia ich do korica.
Przy czym warto dodac¢, ze motywacja to zestaw czynnikéw, ktdre wptywaja na ludzi powo-
dujacych oczekiwane ich zachowanie. Rozréznia sie motywacje wewnetrzng i zewnetrzna.
* Motywacja wewnetrzna to samoczynnie pojawiajace sie bodZce, jak odpowiedzial-

nos¢, poczucie, ze wykonywane dziatania sa wazne, swoboda dziatania, mozliwos¢

wykorzystania i rozwoju umiejetnosci wtasnych, powodujace okreslone zachowania
ludzi.

* Motywacja zewnetrzna natomiast rozumiana jest jako mozliwos¢ zarzadzania na-
grodami (pochwata, dobra ocena, list gratulacyjny) i karami (nagana, krytyka, zta oce-
na).

Z cata pewnosciag mozna uzna¢, ze umotywowany cztowiek wytwarza wiecej energii,
reaguje szybciej, z wieksza wytrwatosciag niz jednostka nieumotywowana®. Ludzie sa
motywowani przez takie sytuacje i czynnosci, ktére:
 skfaniajg do tego, by osobiscie i aktywnie zaangazowali sie w dziatanie,

* pozwalaja na dokonanie wtasnego wyboru i podejmowanie decyzji zgodnie z mozli-
wosciami i wymogami zadania, ktére podejmuja.

Motywacja ludzi zwieksza sie, gdy postrzegajg zadanie, ktére majg wykonac jako:

* bezposrednio lub posrednio zwigzane z osobistymi potrzebami, zainteresowaniami
i celami,

* majace wiasciwy poziom trudnosci, tak ze mozna liczy¢ na wykonanie zadania.
Wykonywanie projektéw moze zatem stac sie sposobem zwiekszenia u uczniéw mo-

tywacji do uczenia sie. Szczegdlnie istotne jest, iz uczniowie samodzielnie podejmuja

decyzje, maja Swiadomos¢ szczegdlnej roli i wagi zadan do wykonania, samodzielnie
decyduja o sposobie ich realizacji, maja mozliwos¢ zaprezentowania swojej pracy na
szerszym forum, gdzie z pewnoscia chcieliby pokazac sie od jak najlepszej strony. Je-
zeli uczniowie zaakceptuja projekt, powaznie potraktujg zaproponowany im kontrakt,
cele projektu uznaja za wtasne i istotne, a po prezentacji otrzymaja informacje zwrotng

— wodwczas praca nad projektem moze stac sie jednym z wazniejszych i bardziej inte-

resujgcych doswiadczen w ich karierze szkolnej. Warto jednak pamietac, ze najlepsze

rezultaty osigga sie woéwczas, gdy zaréwno nauczyciel, jak i uczniowie przekonani sa

o wartosci podejmowanych dziatan.

Méwiac o pracy zespotowej nad projektami, nie sposéb nie wspomnie¢ znaczenia
lidera zespotu (wybranego przez nauczyciela lub wytonionego przez zesp6t uczniéw).
Uczen-lider ma ogromny wptyw na catoksztatt dziatan grupy oraz jej cztonkéw. Nieza-
leznie od rodzaju grupy spotecznej, czy jest to klasa szkolna, grupa zawodowa czy tez
kolezenska, cechy osobowosci lidera determinuja jego styl kierowania grupa.

% P.G. Zimbardo: Psychologia i zycie. Warszawa 1998, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 314
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Lider autokratyczny — w swoich dziataniach kieruje sie wytgcznie wkasnym zdaniem,
nie liczy sie z opinia grupy, czesto stosuje kary, bez wyraznego uzasadnienia ich mo-
tywow. Charakteryzuje sie autorytarng osobowoscia, dyrektywnoscig zachowania. Taki
typ zarzadzania grupa bywa bardzo skuteczny w sytuacjach kryzysowych wymagaja-
cych szybkich i zdecydowanych dziatan.

Lider demokratyczny - liczy sie z opinig grupy, proponuje alternatywne rozwigza-
nia, jednak ostateczna decyzje pozostawia grupie. Chetnie wspétdziata z grupa. Stosuje
liczne $rodki dyscyplinarne, preferujac nagrody. Lider taki zacheca do wspotpracy, kre-
atywnosci. W grupie formalnej posiada jednoczesnie autorytet nieformalny.

Lider liberalny - charakteryzuje sie biernoscig w stosunku do dziatar grupy, brakiem
zainteresowania poczynaniami grupy. Lider liberalny nie stosuje nagréd ani kar, szuka
,kozta ofiarnego’, ktéry w sytuacji niepowodzenia poniesie konsekwencje za nieudolne
dziatania lidera®®.

Zdajemy sobie sprawe z faktu, ze liderzy-uczniowie nie maja jeszcze w petni uksztatto-
wanych cech lideréw wyzej opisanych. Nalezy jednak pamieta¢, ze cechy dobrego lidera
ksztattuje sie przez wiele lat. Delegowanie odpowiedzialnosci za prace grupy — uczniow
gimnazjum i wykonanie projektu to najwyzszy czas na ksztattowanie tych cech.

4.2. Tworcze rozwigzywanie probleméw w zespole

Projekt edukacyjny jest postawionym przed zespotem ucznidéw problemem do roz-
wigzania. Wykonujac zadania projektowe, uczniowie poszukuja najlepszego w danych
warunkach rozwigzania problemu, a nastepnie wcielaja to rozwigzanie w zycie.

Pojecie problemu moze by¢ definiowane w rézny sposéb, jednak zawsze w defini-
cjach wystepuja takie elementy, jak zatozony do osiggniecia cel oraz pojawiajace sie
trudnosci, przeszkody.

CEL + PRZESZKODA = PROBLEM®’

W. Okon definiuje problem dydaktyczny jako trudnos¢ o charakterze praktycznym
lub teoretycznym, ktdra uczen pokonuje dzieki samodzielnej aktywnosci badawczej.
Ttem tej trudnosci jest zwykle celowo zorganizowana sytuacja, w ktérej uczen, kierujac
sie okreslonymi potrzebami, zmierza do pokonania trudnosci, a przez to zdobywa nowa
wiedze i doswiadczenie®®,

W. Okon réznicuje problemy, ktére moga by¢ rozwigzywane w procesie ksztatcenia,
na problemy typu,odkry¢” co$ nieznanego, jaka$ prawidtowos¢ (wymagaja od ucznidow
myslenia analitycznego) oraz problemy typu,wynalez¢” co$ nowego, oryginalnego (wy-
magajq zastosowania myslenia tworczego, ktére cechuje duzy stopien swobody i nie-
ograniczona liczba rozwiagzan i ktére wykorzystuje i doskonali takie cechy, jak pomysto-
wos¢, przedsiebiorczos¢ czy wyobraznia)®.

% A.Jachnis: Psychologia organizacji. Wyd. Difin, Warszawa, 2007

7 J. Fowler, R. Walker: Materiaty szkoleniowe - kurs ,Metodologia projektéw”. Op.cit.

% W. Okon: U podstaw problemowego uczenia sie. Biblioteka nauczyciela. Paristwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1965, str. 77

% \W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wydawnictwo ,Zak’, Warszawa 1998, str. 201-202
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Rozwiagzywanie probleméw wymaga bez watpienia od uczniéw duzego stopnia sa-

modzielnosci i aktywnosci. W. Okon twierdzi, ze o petnej samodzielnosci ucznia mo-
zemy mowi¢, gdy potrafi sam wysnuc¢ i sformutowac problem, rozwigza¢ go racjonal-
nie i sprawdzi¢ odpowiednio wartos¢ tego rozwigzania’. Takiej samej samodzielnosci
w mysleniu i w podejmowanych dziataniach oczekuje sie docelowo od uczniéw wyko-
nujacych projekt edukacyjny.

4.3. Uczenie sie przez doswiadczenie

Wykonywanie projektéw edukacyjnych zbliza uczniéw do otaczajacej ich rzeczywi-

stosci, wymaga podejmowania dziatan wychodzacych poza zwykta szkolng edukacje,
przyczynia sie do gromadzenia doswiadczen. Uczenie sie przez doswiadczenie wyma-
ga specjalnego zorganizowania pracy uczniéw, w taki sposob, aby mieli oni poczucie
sprawstwa, zdobywali wiedze i umiejetnosci poprzez konkretne, praktyczne doswiad-
czenia wynikajace z interakcji ze srodowiskiem, a nastepnie mieli sposobnos¢ do syste-
matycznej analizy i refleksji, a takze uczenia sie na swoich btedach i porazkach.

John Dewey ktadt duzy nacisk na zdobywanie doswiadczen, widzagc w tym procesie

istotny element uczenia sie. Cztowieka postrzegat jako,,organizm gromadzacy doswiad-
czenie”. Podkreslat, ze informacje zapamietywane w bierny i mechaniczny sposéb maja
charakter statyczny, dopoki uczen nie ma sposobnosci do aktywnego postuzenia sie
dana informacjg’".

Wykonywanie projektéw zespotowych, bazujacych na otaczajacej ucznidow rzeczywi-

stosci, pozwala na doswiadczalne odkrywanie i potwierdzanie pewnych prawidtowosci,
a co by¢ moze jeszcze istotniejsze dla rozwoju ucznia, pozwala na zdobycie konkretnych
doswiadczen spotecznych, ktére nastepnie sa wykorzystywane w nowych sytuacjach.

Pozycje, ktére warto przeczytaé

K. Chatas: Metoda projektow i jej egzemplifikacja w praktyce. Wydawnictwo Nowa
Era, Warszawa 2000

J. Krolikowski: Projekt edukacyjny. Materiaty dla zespotéw miedzyprzedmiotowych.
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000

A.Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektéw? Poradnik dla nauczycielii uczniow
gimnazjum, liceum i szkoty zawodowej. Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2006
M.S. Szymanski: O metodzie projektéw. Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa
2000

Uczenie metodg projektow, red. B.D. Gotebniak, WSiP S.A., Warszawa 2002

Ibidem, str. 81
D.C. Phillips, J.F. Soltis: Podstawy wiedzy... Op.cit., str. 61
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ANEKS 2

Czy mozna metode projektéow wykorzystac
do pracy z dzie¢mi mtodszymi?
— Metoda projektow w szkole podstawowej

Trudno stwierdzi¢, czy jest jaki$s minimalny wiek dzieci wykonujacych projekty edu-
kacyjne. Doswiadczenia pokazujg, ze metoda projektéw moze by¢ wykorzystywana
przez nauczycieli przedszkoli, a takze na | i Il etapie edukacyjnym.

L.G. Katz, ktéra propagowata wykorzystanie metody projektéw wsréd mtodszych
dzieci wyjasnia, ze:’?

»projekt to poglebione badanie tematu o duzej wartosci poznawczej. Projekt
realizuje zazwyczaj niewielka grupa dzieci wyodrebniona z klasy, czasami cata
klasa, a czasem pojedyncze dziecko. Zasadnicza cecha projektu jest jego cha-
rakter badawczy, przy czym dziatania badawcze ukierunkowane sa celowo tak,
aby znalez¢ odpowiedzi dotyczace tematu, postawione przez dzieci lub nauczy-
ciela lub pojawiajace sie podczas wspélnej pracy nauczyciela z dzieémi.”

Prawie kazde dziecko rozpoczynajac swoja przygode edukacyjna jest ciekawe otacza-
jacego go $wiata i pragnie go odkrywac. Ciekawos¢ i che¢ empirycznego sprawdzenia
wystepuje w zasadzie u wszystkich matych dzieci. Wykorzystanie w szkole podstawowe;j
metody projektow daje uczniom mozliwos¢ identyfikowania, rozwijania i poszerzania
zainteresowan, sensownego udziatu w poznawaniu czegos, co je interesuje, samodziel-
nego zgtebiania ciekawych zagadnien oraz wspétpracy i wymiany doswiadczen w gru-
pie. Takie dziatania bez watpienia wspieraja rozwdj spoteczny i emocjonalny dziecka
i przyczyniaja sie do osiggania przez nie lepszych wynikéw w nauce. Inicjowana od naj-
wczesniejszych etapdw ksztatcenia aktywnos¢ poznawcza, w ktérej dziecko ma znaczna
kontrole nad podejmowanymi dziataniami przynosi dalekosiezne korzysci, ktére pro-
centujg w kolejnych latach edukacji szkolnej, a takze w dorostym zyciu zawodowym
i spotecznym cztowieka. Uczestnictwo w realizacji projektéw edukacyjnych rozwija
w dzieci:’?

* rozumienie przezywanych doswiadczen,

* myslenie teoretyczne, stawianie hipotez, analize i synteze,
* przewidywanie i weryfikowanie przewidywan,

¢ dociekliwos¢,

* dazenie do doktadnosci,

72 L.G. Katz: The Project approach. Champaign, IL: ERIC Clearinghouse on Elementary and Early Child-
hood Education, 1994. Za: J.H. Helm, L.G. Katz: Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej.
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2003, s. 15-16

73 JH. Helm, L.G. Katz: Mali badacze. Op.cit. s. 18
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¢ rozumienie konsekwencji dziatan,

e wytrwatos$¢ w dazeniu do rozwigzania problemu,

* whnioskowanie o zwigzkach przyczynowo-skutkowych,
e empatie - przewidywanie zyczen i odczu¢ innych ludzi.

Metoda projektéw daje uczniom mozliwos¢ inicjowania, odkrywania i rozwijania
wiasnych zainteresowan, uczenia sie przez dziatanie i doswiadczanie, tzw. ,czynnego
uczenia sie"”%, czyli podejmowania dziatania poznawczego, w ktérym uczniowie biorg
odpowiedzialno$¢ za wtasng prace, sami okreslajg swoje cele, sami sobg kierujg i sami
oceniaja swoje osiaggniecia. Pozytywna motywacja wiasnymi postepami zwieksza zdol-
nosc¢ rozwigzywania problemoéw, sktonnos¢ do pogtebiania wiedzy i ksztattowania no-
wych umiejetnosci. Nalezy zdawac¢ sobie jednak sprawe z tego, ze im mtodsza grupa
dzieci, tym pomoc nauczyciela, szczegdlnie na poczatkowym etapie ustalania tematu
i zakresu projektu powinna byc¢ wieksza, ale w zadnym wypadku nie powinna ttumic
inicjatywy i zaangazowania dzieci.

Zalety metody projektéw, niezaleznie od wieku wykonawcédw prac projektowych,
ujawniajg sie najbardziej, gdy uczniowie sg zaciekawieni i zaabsorbowani tematem, czu-
ja sie autorami projektu, maja mozliwos¢ inicjowania dziatan oraz wykonywania i rozwi-
jania tego, co ich interesuje. Kluczem do sukcesu jest zatem emocjonalne zaangazowa-
nie dzieci oraz ich che¢ podejmowania dziatan w celu zdobywania nowych wiadomosci
i nowych umiejetnosci.

Dziatania podejmowane przez nauczycieli wykorzystujacych w praktyce edukacyjnej
metode projektéw oraz ucznidw wykonujacych projekt sg w ogélnym zarysie takie same
na kazdym etapie edukacyjnym. W kazdym przypadku to nauczyciel jest organizatorem
procesu ksztatcenia, a jednym z jego podstawowych celéw powinno by¢ motywowa-
nie uczniéw do samodzielnosci i odpowiedzialnosci za wykonywana prace. Im mtodsze
dzieci, tym bardziej organizowanie ich pracy powinno pozosta¢ w reku nauczyciela. Jed-
nak nalezy pamietac, ze projekt to nie wykonywanie zadan zleconych przez nauczyciela,
lecz wspdlne ustalanie co powinno by¢ zrobione w ramach projektu i wspdlne rozdzie-
lanie zadan z uwzglednieniem zainteresowan, predyspozycji i mozliwosci uczniéw.

Dziatania podejmowane przez uczniéw i nauczyciela nakierowane na wykonanie
projektéw edukacyjnych mozna podzieli¢ na trzy fazy:”

1. Przygotowanie projektu —,poczatek projektu”
2. Wykonanie projektu
3. Zakonczenie projektu i jego ocena

W kazdej z faz mozna wyrézni¢ aktywnos$¢ ucznidw, aktywnos$¢ nauczyciela, aktyw-
nos¢ ucznidéw i nauczyciela. Kazdg z faz metody projektéw prezentujemy na schema-
tach, w ktérych zastosowano nastepujace oznaczenia:

74 B. Jones, G. Valdez, J. Norakowski, C. Rasmussen: Designing learning and technology for educational re-
form. Oakbrook, IL. North Central Regional Educational Laboratory. Za: J.H. Helm, L.G. Katz: Mali badacze.
Op.cit.s. 20

> Fazy dziatan w metodzie projektéw zaprezentowano na podstawie doswiadczen opisanych w J.H. Helm,
L.G. Katz: Mali badacze. Op.cit., A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektédw? Op.cit. oraz M.S. Szymanski:
O metodzie projektéw. Op.cit.
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Oznaczenia na schematach:

{ } Aktywnos¢ uczniéw

Aktywnos¢ nauczyciela

( j Aktywnos¢ uczniéw i nauczyciela

Fazal Przygotowanie projektu -, Poczatek projektu”

Zajecia wprowadzajgce w ewentualny temat projektu
et T~

z inicjatywy nauczyciela | lub {w wyniku zainteresowania dzieci}

+

Nauczyciel wraz z uczniami poddaje wybrany temat dyskusji:
czy temat jest ciekawy, czy mozliwy do zrealizowania

+

Decyzja, czy temat jest odpowiedni do realizacji
(duze zainteresowanie, temat spetnia cele, mozliwy do zrealizowania)

+

Nauczyciel wraz z uczniami przygotowuje siatke tematyczna (mape mysli)
dotyczaca obecnego zasobu wiedzy w zakresie podejmowanego tematu

+

Przygotowanie siatki lub listy pytan do projektu:
,Czego chcemy sie dowiedzie¢?” Przygotowanie opisu projektu

+

[ Przygotowanie harmonogramu pracy nad projektem J

+

Zawarcie kontraktu,,na wykonanie projektu”
pomiedzy grupa wykonujaca projekt, a nauczycielem
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l Faza Il Wykonanie projektu l

{ Systematyczna i samodzielna praca uczniéw nad projektem }

¥

Motywowanie ucznidéw do prowadzenia prac projektowych

4

Organizacja wycieczek, spotkan z ekspertami i innych dziatan
w zaleznosci od tematyki projektu

v

( Monitorowanie i ocena pracy nad projektem j
v

[ Dokumentowanie projektu )

l Faza lll Zakonczenie projektu i jego ocena l

Dyskusja podsumowujaca powrét do siatki tematycznej listy pytan
- refleksja nad tym ,Czego dzieci sie nauczyty?”
i osiggnieciem postawianych w projekcie celéw.

+

Przygotowanie wydarzenia kulminacyjnego - prezentacji projektu,
aby umozliwi¢ dzieciom podzielenie sie wiedza.

[ Analiza projektu, ocena i samoocena zespotéw uczniowskich )

+

‘ Zakonczenie projektu: publiczna prezentacja projektu, ‘
wydarzenie kulminacyjne

Powyzsze schematy, ktére porzadkuja dziatania podejmowane podczas wykonywa-
nia projektu pomagaja w realizacji projektu z dzie¢mi na | i Il etapie edukacyjnym, ale
moga byc¢ réwniez wykorzystywane w gimnazjum.
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Ponizej zamieszczamy kilka uwag, ktére moga poméc na kazdym z etapdw dziatan
projektowych realizowanych z uczniami szkoty podstawowe;j.

Ustalenie zakresu tematycznego projektu i zagadnien do zbadania

W wielu przypadkach najtrudniejsze w metodzie projektéw jest ustalenie, czym kon-
kretnie grupa projektowa chce sie zajmowac, jaki rozwigza¢ problem, odpowiedzi na
jakie pytania poszukiwaé. W wyniku dyskusji z nauczycielem w grupach uczniowie po-
dejmuja decyzje o wyborze tematu projektu. Nalezy zdawac¢ sobie sprawe z tego, iz im
miodsza grupa uczniowska, tym prawdopodobnie pomoc nauczyciela na tym etapie
bedzie wieksza. Powinien on jednak wystucha¢ propozycji uczniéw, nawigza¢ do ich
wczesniejszych doswiadczen, rozpoznac zainteresowanie tematem i dopiero wéwczas
pomédc wybrac ostateczny obszar dziatan projektowych grupy.

Dla ustalenia, co grupa wie na temat bedacy obszarem dziatan projektowych, a cze-
go bedzie chciata sie dowiedzie¢, warto stworzy¢ siatke tematyczng obrazujaca aktual-
ny stan wiedzy uczniéw w zakresie wybranego tematu w formie ,mapy mysli”. Metoda
ta jest szczegdlnie przydatna poniewaz mozna dopisywac informacje bez koniecznosci
wykreslania wczesniejszych, poza tym mozna uzyskac peten obraz badanego proble-
mu oraz powigzania wystepujace pomiedzy roznymi jego aspektami. Mapa mysli moze
wskazywac rowniez ,stan niewiedzy” uczniéw i potencjalne obszary pytan, na ktére od-
powiedzi beda poszukiwac wykonujac projekt.

Byty/obecny wtasciciel?

/

Budynek starego mtyna

T

Ciekawe miejsca,
ktore znamy

Gtéwne
zagadnienie np.:
Moja miejscowos¢
(miasto, dzielnica)
atrakcja turystyczna

Miejscowos¢ wypoczynkowa od roku ....7

Zr6dha informacji

N

Wojt gminy

Rys. Przyktad zapisania informacji w formie mapy mysli.
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Praca ucznidw nad siatkg tematyczng pozwala na uszczegotowienie zakresu projektu
uczniéw oraz wskazuje obszary, ktére mozna wykorzystac oraz te, ktére beda poddane
badaniu w trakcie wykonywania projektu.

Ustalenie petnego obszaru tematu projektu, ustalenie aktualnego poziomu wiedzy
grupy pozwala na stworzenie listy lub siatki pytan,Czego chcemy sie dowiedzie¢”. Moz-
na ponowie wykorzysta¢ metode mapy mysli, lub zapisa¢ w uporzadkowany sposéb
pytania — ktére stang sie zagadnieniami do rozwazenia w projekcie.

Przyktadowe pytania do siatki tematycznej zaprezentowanej powyzej:

e Jakie ciekawe obiekty znajdujq sie w naszej gminie?

e Jaka jest ich historia (kiedy powstaty, do czego stuzyty, kto byt/jest witascicielem)?
e Gdzie szukac informacji?

e Kto moze nam pomdc zdoby¢ wiecej informacji?

e (Czysq stare zdjecia tych obiektéw?

e (Czy mozna zrobi¢ aktualne zdjecia obiektow?... itp.

Uporzadkowana lista pytan powinna wskaza¢ zagadnienia istotne do rozwazenia
oraz zadania, ktdre uczniowie beda wykonywa¢ w projekcie.

Uwaga! W przypadku mtodszych grup uczniowskich siatke tematycznq oraz liste pytan
moze sporzqdzi¢ nauczyciel, zapisujqc propozycje uczniow ewentualnie zachecic¢ uczniéw
do sporzqdzenia wersji obrazkowej mapy mysli.

Dokumentowanie przebiegu pracy nad projektem

Catos¢ pracy nad projektem powinna by¢ dokumentowana, poniewaz dokumentacja
projektu obrazuje to, co zostato zrobione, czego sie dzieci nauczyly oraz jest podstawg
do analizy osiggniecia zatozonych celéw i formutowania oceny pracy uczniéow.

Dokumentacja projektu powinna by¢ prowadzona wspdlnie przez nauczyciela i ze-
spétucznidw wykonujacych projekt. W zaleznosci od wieku i mozliwosci uczniéw nalezy
dobra¢ odpowiedni sposéb dokumentowania projektu. Warto réwniez wybrac wspol-
nie z uczniami osoby odpowiedzialne za dokumentowanie poszczegélnych ,wydarzen”
w projekcie lub zebranie prac (zdje¢, notatek, rysunkéw) przygotowanych przez innych
uczniéw w zwigzku z danym wydarzeniem. Pomocna w tym moze by¢ ponizsza tabela.

Osoba

. Potrzebne . . Opis zadan
Planowane Sposob R odpowiedzialna
. . materiaty/ . osoby
wydarzenie dokumentacji sprzet za zadanie dokumentuiacei
prze dokumentacyjne Jace)

Tabele dokumentacyjna nalezy wypetniaé stopniowo w miare realizacji projektu i po-
jawiania sie kolejnych ,wydarzen”i zwigzanych z nimi zadarh dokumentacyjnych. Plano-
wanym wydarzeniem moze by¢ np. wycieczka, spotkanie z ekspertem, praca nad stro-
jami do przedstawienia, wykonywanie doswiadczen itp. Sposdéb dokumentacji zalezy
od rodzaju ,wydarzenia”. Moze to by¢ fotografowanie, wykonanie szkicow, rysunkow,
sporzadzenie notatki, raportu, itp. Zaplanowanie potrzebnego sprzetu, czy materiatow
pozwoli unikna¢ sytuacji, gdy nie ma czym wykonac zdjec lub na czym sporzadzic ry-
sunku.
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Wszystkie materiaty wypracowane podczas wykonania projektu, zdjecia, rysunki,
raporty, notatki nalezy gromadzi¢ w specjalnie do tego przygotowanym segregatorze
(teczce projektu), lub w przypadku wiekszych prac pudle nazwanym przez dzieci np.
Jkuferkiem projektu”. Obrazuja one przebieg prac nad projektem i pozwalajg na fatwiej-
sze przygotowanie efektu koncowego: prezentacji multimedialnej, wystawy, makiety,
albumu itp.

Dyskusja podsumowujaca - Czego sie nauczyliSmy wykonujac projekt?

Niezaleznie od wieku uczniéw, podsumowanie projektu i proba odpowiedzi na py-
tania:

* Czego sie nauczylismy?

* Jak pracowalismy w zespole?

» (o jest sukcesem naszego zespotu?

e Conam sie nie udato i dlaczego?

* Co nastepnym razem mozemy zrobi¢ lepiej?

jest istotnym elementem pracy z wykorzystaniem metody projektéw.

Pomocny moze by¢ powrét do siatki tematycznej, ktéra uczniowie wykonali na po-
czatku prac nad projektem oraz do stworzonej wéwczas listy pytan, na ktére wykonanie
projektu powinno poméc odpowiedzieé. Pozwoli to na uswiadomienie sobie, co w pro-
jekcie udato sie zrobi¢ i nauczy, a ktdre cele nie zostaty osiggniete. W przypadku pracy
z mtodszymi dzie¢mi mozna zastosowac graficzne podsumowanie prac. Na przyktad
dzieci wykonuja rysunki prezentujace to, czego sie nauczyty lub to, co w pracach nad
projektem byto dla nich najwazniejsze, byto najwiekszym przezyciem itp.

Nalezy nadmienic, ze powyzsze uwagi kierowane do nauczycieli szkét podstawowych
moga by¢ réwniez wykorzystane przez nauczycieli gimnazjéw, szczegdlnie wtedy, gdy
uczniowie wykonujg projekt edukacyjny po raz pierwszy i maja ktopot z okresleniem
tematu i zakresu projektu oraz organizacjg swoich prac.
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ANEKS 3

Co dalej z projektami po gimnazjum?

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 20 sierpnia 2010 r. wprowadzito obo-
wiazek realizacji projektéw edukacyjnych w gimnazjum. Nie oznacza to jednak, ze to
jedyny mozliwy kontakt ucznia z metoda projektéw. Co zatem mozna zrobi¢, aby poten-
cjat ucznidw wypracowany poprzez prace nad projektami edukacyjnymi nie przepadt?
Odpowiedz wydaje sie prosta: wykorzystywa¢ metode projektéw réwniez w szkole po-
nadgimnazjalnej. Uczniowie staja sie coraz doroslejsi i bardziej dojrzali, zaczynaja po-
waznie mysle¢ o swojej przysztosci. Dla niektdrych szkota ponadgimnazjalna jest ostat-
nim etapem edukacji formalnej. Rynek pracy, wspétczesny i w najblizszej przysztosci,
oczekuje umiejetnosci, ktére uczniowie moga ksztattowac wykonujac projekty eduka-
cyjne. Uczestnicy debaty ,Polacy w pracy 202076 wskazywali wsréd umiejetnosci zwiek-
szajacych konkurencyjnos$¢ polskiego pracownika przede wszystkim:

e komunikatywnos¢;

e umiejetnos¢ pracy zespotowej i projektowej;

* zdolnos¢ szybkiego uczenia sig;

¢ samodzielnos¢;

* szybka i trafng selekcje danych;

* krytyczne poszukiwanie rozwigzan w podejmowaniu decyzji.

Procedura realizacji projektow edukacyjnych z uczniami szkét ponadgimnazjalnych
jest taka sama jak w przypadku wykorzystywania metody projektéw w gimnazjum tj.:

I Przygotowanie projektu

Il Realizacja projektu

11l Publiczne przedstawienie rezultatow projektu

IV Ocena rezultatéw projektu
Realizujac projekty edukacyjne z mtodziezg szkét ponadgimnazjalnych, na wszyst-

kich etapach nalezy zwraca¢ uwage przede wszystkim na:

e pozostawienie duzego stopnia samodzielnosci zarbwno w ostatecznym okresleniu
tematyki projektu — problemu do rozwiazania, jak i na etapie wyboru zadan do wyko-
nania i sposobéw dziatania prowadzacych do osiggniecia postawionego w projekcie
celu;

* zachecanie uczniéw do ,wychodzenia” poza srodowisko szkolne w celu zbierania po-
trzebnych informaciji;

e korzystanie przez uczniéw z réznorodnych zrédet informacji zaréwno tekstowych,
jak i pozyskiwanych samodzielnie np. podczas obserwacji, czy wywiadow;

* wykorzystywanie technik twérczego myslenia, tworzenie wiasnych innowacyjnych
pomystéw i rozwigzan, a nie tylko podazanie za przygotowanym przez nauczyciela
schematem dziatania;

e uwzglednienie podczas przygotowywania prezentacji zaréwno aspektu merytorycz-
nego, jak i marketingowego, poniewaz pomysty i osiggniete rezultaty powinny miec
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wartos¢ edukacyjna nie tylko dla wykonawcow, ale réwniez dla uczestnikow prezen-

tacji (powinny by¢ przedstawione w interesujacy, zrozumiaty i zwiezty sposéb, bez-

wzglednie forma odczytu referatu nie spetnia wymogéw ani pracy nad projektem,
ani prezentowania efektéw podjetych dziatan);

* prowadzenie oceny etapowej podejmowanych dziatan, zachecanie do samooceny i re-
fleksji nad jakoscig wtasnej pracy uczniéw wykonujacych projekt, ocenianie nie tylko
merytorycznego efektu pracy, ale réwniez procesu pracy nad projektem (samodzielno-
4ci, organizacji pracy wiasnej i grupowej, terminowosci, odpowiedzialnosci itp.).
Szkota ponadgimnazjalna daje wiele mozliwosci realizacji projektéw edukacyjnych

zarbwno w obszarze ksztatcenia ogdlnego jak i zawodowego, co znalazto swoje od-
zwierciedlenie w podstawie programowej dla IV etapu edukacyjnego. Wybdr przez
uczniéw przedmiotéw realizowanych wedtug programu rozszerzonego zaktada przy-
gotowanie do matury, ale réwniez rozwijanie zainteresowan uczniéw w wybranych
przez nich dziedzinach. | tu powinno znalez¢ sie miejsce na realizacje projektéw eduka-
cyjnych, ktére pozwolg na naukowe podejscie do badanego problemu, a jednoczesnie
umozliwig ksztattowanie umiejetnosci spotecznych niezbednych kazdemu cztowiekowi
do samorozwoju i satysfakcjonujgcego funkcjonowania w spoteczenistwie.

Cele i efekty ksztatcenia zawarte w przedmiotach uzupetniajacych historia i spote-
czenstwo oraz przyroda, a takze zaktadany sposéb ich osiggania daja mozliwos¢ wyboru
zagadnien zgodnie z zainteresowaniami uczniéw i zachecania ich do samodzielnej pra-
cy w formie projektéw edukacyjnych. Dzieki temu humanisci beda mogli spojrze¢ na
przedmioty przyrodnicze nie z perspektywy definicji i wzoréw, ale poznac ich praktycz-
ne zastosowanie w zyciu codziennym.,,Umysty Sciste” natomiast bedg mogty analizowa¢
zjawiska historyczne i spoteczne w interesujagcym ich zakresie i ujeciu problemowym
odchodzac od chronologicznego kursu historii.

Réwniez prowadzenie w szkole przedmiotéw uzupetniajacych: zajecia artystyczne,
ekonomia w praktyce, czy innych przedmiotéw realizowanych wedtug programéw
opracowanych i zatwierdzonych przez dang szkote stwarza mozliwosci wykorzystania
metody projektéw poprzez przygotowanie, realizacje i prezentacje przez ucznidéw réz-
norodnych przedsiewzie¢ wynikajacych ze specyfiki danego przedmiotu.

W ksztatceniu zawodowym metoda projektéw znajduje swoje odzwierciedlenie
w przygotowaniu uczniéw do realizacji zadar zawodowych, takich jak na stanowisku
pracy lub w sytuacji symulowanej. Wykonujac projekty w ramach ksztatcenia zawodo-
wego uczniowie wcielaja sie w role realizatoréw zadan zaréwno o charakterze otwar-
tym wymagajacych wytwarzania pomystéw rozwigzania i stymulujacych ksztattowanie
postawy twdrczej, jak réwniez ucza sie zachowan zalgorytmizowanych okreslajacych
ciag operacji, ktore nalezy kolejno wykona¢, aby rozwigza¢ dany problem i wykona¢
konkretne zadanie zawodowe.

W nowej podstawie programowej metoda projektéw jest w wielu miejscach wskazy-
wana jako szczegdlnie korzystna i pozwalajgca osiggnac¢ zaktadane cele edukacyjne.

Przyktady wykorzystania metody projektow w szkole ponadgimnazjalnej

W ramach zaje¢ z przedmiotu uzupetniajgcego przyroda, a takze biologia w klasie
pierwszej stworzono wiele mozliwosci realizacji projektéw uczniowskich, szczegdlnie
w zakresie tematyki poruszajacej problemy bliskie uczniowi np. w obszarze ekologii
i zrbwnowazonego rozwoju. Metoda projektéw zacheca do zbierania informacji za-

103



104

\gnieszka Mikina & Bozena Zajac @ Metoda projektow nie tylko w gimnazjum @

réwno w ujeciu globalnym jak i dotyczacym spraw waznych dla regionu, planowania
i prowadzenia badan dotyczacych srodowiska, poznawania mechanizmu i wyjasniania
zjawisk przyrodniczych, z ktérymi uczniowie majg do czynienia na co dzien.

Zajecia z historii, czy przedmiotu uzupetniajacego historia i spoteczenstwo pozwalaja
na zainteresowanie uczniéw badaniem i odkrywaniem zaréwno wspoétczesnych proble-
mow, jak i wybranych zagadnien w ujeciu historycznym. Jest tu réwniez miejsce na re-
alizacje projektéw miedzyprzedmiotowych np. w pofaczeniu z jezykiem polskim (watek
tematyczny: jezyk, komunikacja i media), z przedsiebiorczoscia lub ekonomig w prak-
tyce (watek tematyczny: gospodarka), z WOS-em (watki tematyczne: kobieta, mezczy-
zna, rodzina; swojskosc¢ i obcos¢; rzadzacy i rzadzeni, ojczysty Panteon i ojczyste spory);
z przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi (watek tematyczny: nauka).

Podstawa programowa WOS-u zaktada realizacje przynajmniej 10% tresci nauczania
okreslonych w podstawie programowej w formie projektu edukacyjnego wykonywa-
nego w zespole. Przy realizacji projektéw z WOS-u nalezy zwréci¢ szczeg6lng uwage
na zachecanie uczniéw do korzystania z réznorodnych zrédet informacji, wychodzenie
poza wiedze czysto podrecznikowa, angazowanie sie w dziatania o charakterze obywa-
telskim na rzecz srodowiska.

Przedmioty wiedza o kulturze i zajecia artystyczne, ktérych celem jest przygotowanie
uczniéw do uczestniczenia w kulturze, zaréwno w roli twércy jak i odbiorcy zaktadaja
w swojej strukturze wykorzystywanie metody projektéw i dostosowywania dobiera-
nych tresci i form do zainteresowan ucznidéw. Rdwniez przedmiot uzupetniajacy ekono-
mia w praktyce opiera sie na metodologii projektow edukacyjnych, prowadzac uczniéw
od pomystu na przedsiewziecie o charakterze ekonomicznym, poprzez jego realizacje,
do prezentacji i oceny efektéw.

Wykorzystujac metode projektéw w szkole ponadgimnazjalnej nalezy pamietac
o koniecznosci wspétpracy pomiedzy nauczycielami, wspdélnym podejmowaniu decyzji
o realizowanych przez uczniéw projektach, ustalaniu mozliwosci wykonywania projek-
tow interdyscyplinarnych. Nawet najlepsza w zatozeniach metoda nauczania nie przy-
niesie oczekiwanych efektow, jezeli uczniowie beda wykonywali kilka projektéw w tym
samym czasie, wykonujac prace powierzchownie i nie angazujac sie w petni w podej-
mowane dziatania.
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