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Drogi Nauczycielu,

Jestem ocalalym, ktory przezyt oboz koncentracyjny. Moje oczy widzialy to, czego
zaden czlowiek nie powinien by¢ swiadkiem: komory gazowe zbudowane przez uczo-
nych inzynierdw, dzieci zatrute przez wyksztatconych lekarzy, niemowleta zabite przez
wyszkolonych pielggniarzy, kobiety i dzieci rozstrzelane i spalone przez absolwentéw
szkdt srednich i wyzszych.

Tak wigc powgtpiewam w edukacje. Dlatego prosze: pomdzcie swoim uczniom
stac sig ludZmi. Efektem waszych wysitkow nie mogg by¢ nigdy uczone potwory,
wykwalifikowani psychopaci, wyksztalceni Eichmannowie. Czytanie, pisanie i aryt-
metyka sq wazne, jedynie wtedy, gdy stuzq temu, by nasze dzieci staly si¢ bardziej
ludzkie.

Haim Ginott
Teacher and Child”, New York: MacMillan, 1972, s. 317
(ttum. Piotr Trojanski)

Wstep

Zaglada Zydéw to wezesniej zapowiadany' i systematycznie przeprowadzony mord
prawie sze$ciu milionéw zydowskich dzieci, kobiet i mezczyzn przez niemieckich nazi-
stéw i ich pomocnikéw. W znacznej czesci dokonat sie on na okupowanych ziemiach
polskich w latach I wojny $wiatowej. Holokaust — Szoah — Zaglada, to synonimy tego
samego wydarzenia, ktére dzi§ uznajemy za jedno z najwazniejszych wydarzen historii
najnowszej, za punkt odniesienia dla rozwazan o kondycji wspdlczesnego czlowicka,
jego kultury i cywilizacji. Jest takze tematem lekcji szkolnych, wpisanym do podstawo-
wy programowej, z ktérym kazdy uczen powinien zetkna¢ si¢ w trakcie obowigzkowej
nauki szkolnej. Waznym elementem edukacji historycznej o Holokauscie jest wizyta
w wybranym miejscu pamieci o tym bezprecedensowym w dziejach wydarzeniu. Biorac
pod uwage, ze zyjemy w czasach kiedy posrdd nas jest coraz mniej $wiadkéw historii,
ktérzy doswiadczyli grozy Holokaustu, i ktérzy mogliby osobiScie Swiadczy¢ o tym co
si¢ wydarzylo, wizyta w autentycznym miejscu pamieci nabiera i nabiera¢ bedzie nowe-
go wymiaru i znaczenia dla edukacji przyszlych pokolen.

Polska od wielu lat jest w czolowce panstw na $wiecie, w ktorych naucza si¢
o tym bezwyjatkowym doswiadczeniu ludzkosci. Nasz kraj jest jednym z pierwszych,
ktére tworzg dzi§ migdzynarodowa organizacje¢ Task Force?, zajmujaca si¢ wspiera-

' Odejscie od dos¢ powszechnego okreslenia ,zaplanowana” na rzecz ,wczeSniej zapowiadana” to
propozycja izraelskiego historyka Yehudy Bauera: ,Zaglada Zydéw byla wczesniej zapowiadana, lecz nie
zaplanowana. Zapowiadana, poniewaz byla rezultatem antysemickiej ideologii rasistowskiej, antychrzescijari-
skiej sekularyzacji chrzescijariskiej teologii antysemickiej”; zob. tenze: ,Swiadomo$é”, [w:] ,Pamieé —
Swiadomos$¢ — Odpowiedzialnosé. Miedzynarodowa konferencia z okazji 60. Rocznicy utworzenia muzeum.
Oswigcim, 2-4 lipca 2007 roku”, Pafistwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau, O$wigcim 2008, s. 23.

2 Task Force for International Cooperation on Holocaust Education, Remembrance, and Research,
ITF(Grupa Zadaniowa do spraw Wspdlpracy Miedzynarodowej w Dziedzinie Edukacji, Upamigtniania
i Badania nad Holokaustem) od 2012 r. International Holocaust Remembrance Organisation.



niem badan nad Zaglada, nalezytego poziomu edukacji i upamigtnienia tego wydarze-
nia. Polska podpisujgc rekoma polskiego prezydenta tzw. Deklaracje Sztokholmskg
z 27 stycznia 2000 r. przyjela na siebie zobowiazanie upowszechniania we wlasnym
spoleczenstwie wiedzy o Zagladzie. Szczegdlna rola przypada tu narodowym insty-
tucjom o$wiatowym. Na kolejnych spotkaniach ministréw edukacji pafistw Rady Eu-
ropy potwierdzano t¢ wolg. W 2005 r. polski minister edukacji wypelniajac niejako
zobowigzanie zawarte w Deklaracji Sztokholmskiej wprowadzit dzieri 19 kwietnia,
Dniem Pamigci o Holokauscie i przeciwdzialania zbrodniom przeciwko ludzkosci,
ktéry ma by¢ obchodzony we wszystkich typach polskich szkél. Polska jest takze
gospodarzem corocznego seminarium dla nauczycieli panstw Rady Europy, ktérzy
miedzy innymi w Auschwtz-Birkenau zglebiajg swg wiedz¢ na temat Zaglady, a tak-
ze doskonalg metody nauczania o tym wydarzeniu. Polscy nauczyciele uczestniczg
w formach doskonalenia organizowanych przez zagraniczne oSrodki edukaciji o Ho-
lokauscie, np. Yad Vashem w Izraelu, Muzeum Holokaustu w Waszyngtonie, Memo-
rial de la Shoah w Paryzu, czy Dom Konferencji w Wannsee w Berlinie.

Oddajemy w Pafistwa rece publikacje, ktéra nie ma odpowiednika na rynku
wydawnictw edukacyjnych. Laczy ona w sobie program nauczania z poradnikiem
metodycznym, ktére zwykle wydawane sg w osobnych tomach. Przedmiotem na-
uczania jest tu Zaglada przedstawiona na tle historii i kultury Zydéw na przestrzeni
wiekéw. Konieczno$¢ stworzenia takiego poradnika wynika z kolejnej fazy reformy
sytemu edukacji w Polsce, w tym przede wszystkim ze zmiany podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego (gléwnie chodzi o przedmioty humanistyczne) oraz
ponad 10-letnich do§wiadczen realizowania tej tematyki w ramach szkolnych lekcji
przedmiotéw humanistycznych.

W 2000 r. Minister Edukacji Narodowej wychodzac naprzeciw oczekiwaniom
uczniéw, rodzicéw i nauczycieli rekomendowal wydany przez Wydawnictwo Szkolne
PWN program nauczania pt.: ,,Holocaust. Program nauczania o historii i zagladzie
Zydéw na lekcjach przedmiotéw humanistycznych w szkotach ponadpodstawo-
wych”®. Program ten przez lata sluzyl pomocg nauczycielom chcacym wprowadzac
te trudng tematyke do swoich lekcji. W 2003 roku na jego podstawie opracowana zo-
stala ksigzka pomocnicza do nauczania o HolokausScie*, ktorej kolejne wydanie ukaze
si¢ w 2012 roku dzigki wsparciu Ministerstwa Edukacji Narodowej i Pafistwowego
Muzeum Auschwitz-Birkenau w O$wigcimiu.

Obecny poradnik uwzglednia zmiany programowe wprowadzone rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej 23 grudnia 2008 r., o podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego, ktére wymoga nowy sposéb organizacji pracy szkét w tym
przede wszystkim ramowych planéw nauczania. Naszg intencjg jest, aby ta publika-
cja byla pomocg a jednoczesnie Zrédlem inspiracji dla tych z Parnistwa, ktérzy zdecy-
dujecie si¢ na wlgczenie do wlasnych programéw nauczania przedmiotéw humani-
stycznych tej trudnej tematyki, jaka jest Holokaust. W poradniku oméwiliémy spe-
cyfike nauczania o Holokauscie w ramach réznych przedmiotow humanistycznych,
takich jak jezyk polski, etyka/religia, wiedza o spoleczenstwie, edukacja filozoficz-

5 R. Szuchta, P. Trojanski, Holocaust. Program nauczania o historii i zagladzie Zydéw na lekcjach
przedmiotow humanistycznych w szkolach ponadpodstawowych, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa
2000, nr dopuszczenia: DKW-4014-317/99.

+ R. Szuchta, P. Trojanski, Holokaust — zrozumiec dlaczego, Warszawa 2003 (2006).



na. Sporo miejsca poswigciliémy omdwieniu nauczania o Zagladzie w Gimnazjum
w ramach przedmiotu wiedza o spoleczenistwie. Podyktowane jest to nowg pro-
pozycja twércéw podstaw programowych, aby nauke historii (dzieje najnowsze)
z gimnazjum przenie$¢ do I klasy szkoly ponadgimnazjalnej. Stad dos¢ karkotomny
pomyst uwzglednienia tematyki Zaglady na lekcjach wos. W naszych propozycjach
gléwny akcent polozyli§my jednak na edukacje historyczng. Poradnik zawiera tak-
ze propozycje rozkladu materiatu nauczania historii uwzgledniajgcego zagadnienia
zwigzane z historig i kulturg Zydéw. Wydaje nam sig, ze szczegdlnie pomocny dla
nauczycieli rozwijajacych swéj warsztat pracy bedzie wykaz adreséw stron interne-
towych poswigconych Holokaustowi (w tym stron edukacyjnych), oraz instytucji,
ktére zajmujg si¢ tematykg poruszang w naszej publikacii.






I. Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie

Historia XX stulecia zanotowata wiele przypadkéw ludobdjstwa, sposréd kto-
rych najbardziej znanym jest zaglada europejskich Zydéw w czasie drugiej wojny
Swiatowej - powszechnie okreslana jako Szoa lub Holokaust. Zapowiadana i zre-
alizowana przez niemieckich nazistéw, przy wykorzystaniu najnowszych zdobyczy
techniki, eksterminacja wszystkich czlonkéw jednego narodu, jego kultury i tra-
dycji, doprowadzita do $mierci okolo szeSciu miliondw mezczyzn, kobiet i dzie-
ci. Jedynym i wystarczajgcym powodem ich unicestwienia byt fakt, ze urodzili si¢
Zydami. Ofiarami hitlerowskiego ludobdjstwa byto takze kilka milionéw Polakéw
i radzieckich jeficéw wojennych, wiele tysigcy Roméw i Sinti oraz tysigce innych
ludzi uznanych przez nazistéw za ,,element aspoleczny”.

Badacze Holokaustu czesto podkreslaja jego wyjatkowosé. To jedno z paru wyda-
rzen definiujgcych los wspolczesnego czlowieka, ktére odcisnglo niezatarte pigtno na
kulturze europejskiej, nadalo nowy kierunek refleksji o czlowieku i jego naturze jako
istocie ludzkiej. Nie ulega watpliwosci — pisze prof. Wojciech Roszkowski — Ze trage-
dia Holokaustu byta, nawet na tle innych przypadkow zorganizowanego ludobdjstwa XX
wieku (np. Ormian czy Cyganow), zjawiskiem unikatowym. To najwazniejsze wydarze-
nie historii naszego wieku, wydarzenie, ktdre do dzis przykuwa naszq uwage — napisano
w ogloszonym w 1998 r. przez Papieskg Komisj¢ ds. Dialogu z Judaizmem dokumen-
cie pt. Pamigtamy: Refleksje nad Szoa.

Tym, co sprawia, ze Holokaust wykraczal poza ramy eksterminacji pewnej grupy
ludnosci byt z pewnoScig jego charakter rasowy. Nigdy wczeSniej, ani nigdy potem
nie zamierzano zgladzi¢ calego narodu, nie oszczedzajac dzieci, kobiet, starcéw,
a nawet zabytkéw kultury materialnej i duchowej. Warte przypomnienia sg stowa
Byrona L. Sherwina, ktéry zaglade Zydow okreslit jako paradygmatyczne wspot-
czesne wydarzenie historyczne. Poréwnujac Holokaust do wypadku trzesienia ziemi,
uznal go za pierwszy i najsilniejszy, po ktérym przychodzg wstrzasy nastgpcze.
W takiej perspektywie skutki Holokaustu odczuwane sg do dzi§ a wstrzgsami na-
stepczymi sg akty terroru, czystki etniczne, czy masowe mordy ludnosci na tle ra-
sowym czy religijnym. Stanowi on zatem, przestroge przed mozliwoscig pojawienia
si¢ w przyszlosci ,,nowych Holokaustéw” wywolanych przez nieznanych dzis jesz-
cze sprawcéw na nieznanych ofiarach.

Wiele spolecznosci w historii, obwinialo za swoje niepowodzenia rézne mniej-
szoSci etniczne i religijne, ale zadna z nich nie byla , kozlem ofiarnym” tak dtugo jak
Zydzi. Wielowiekowa historia antyjudaizmu i antysemityzmu pozwolila nazistom
kultywowaé program rasowej nienawisci. Przygotowalo to sprzyjajacy klimat dla
Zaglady, dzigki czemu stala si¢ ,bardziej do pomySlenia”.

Mordowanie Zydéw bylo zapowiadang zbrodnig wspartg przez pseudonauko-
we teorie, ktére traktujgc Zydow jako ,nieludzi”, ,usprawiedliwialy” ich zagta-
de. Pozbawienie Zydéw czlowieczenstwa przekonywalo nazistéw, ze ,,ostatecznie
rozwigzujgc kwestie zydowska” dokonujag oczyszczenia ludzko$ci. Czynili to bez
wyrzutéw sumienia w my$l zasady moja zbrodnia nie jest zbrodnig, bo nie zabijam
czlowieka.

Zadziwiajacym jest fakt, ze nawet wtedy, kiedy bylo jasne, iz Niemcy przegraja
wojne, machina $mierci nie przestala dziata¢. Wymordowanie Zydéw bylo zatem
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czeScig nazistowskiej ideologii, rodzajem ,.kredo”, ktére ostatecznie sankcjonowalo
zabijanie. Wlasnie ta ideologia oraz wykorzystanie nowoczesnej techniki czyni dzi-
siaj Holokaust bezprecedensowg zbrodnig ludobdjstwa.

Jest rzeczg oczywistg, iz pomimo swojego wyjatkowego charakteru, istniejg
takze cechy wspdlne Holokaustu i innych zbrodni przeciwko ludzkos$ci, zaréwno
z przeszlosci, jak i czaséw nam wspolczesnych. Dlatego refleksja nad tym skrajnym
przypadkiem ludobdjstwa powinna by¢ ostrzezeniem, aby nic podobnego nigdy sie
juz nie powtdrzylo. Powinna nam ukazaé, do czego moga prowadzi¢ rasizm, po-
garda dla ludzkiego zycia, szalefistwo uwazania si¢ za nadczlowieka panujacego
nad innymi. Nikt nie moze zapomniec, ani lekcewazyc tego, co sig¢ stato — po-
wiedziat Jan Pawel I podczas swojego pobytu w Instytucie Pamigci Yad Vashem
w Jerozolimie w 2000 r. — Nikt nie moze pomniejszac rozmiarow tych wydarze.
[...] Swiat musi uslyszec przestroge, jakq pozostawily nam ofiary Holokaustu
i jakim sq swiadectwa ocalonych.

Pedagodzy i nauczyciele zajmujacy si¢ edukacja zastanawiajg si¢, co zrobic, aby
ludzko$¢ w przyszlosci zdotala unikngé podobnych doswiadczen. Wiele lat temu
niemiecki socjolog i filozof Theodor Adorno stwierdzit, ze giéwnym celem edukacji
jest niedopuszczenie do pojawienia si¢ nowego Holokaustu: Zgdanie, aby nigdy nie
doszto do Auschwitz, skierowane jest przede wszystkim do wychowania. (...) Fakt, ze
w tak niewielkim stopniu uswiadamiamy sobie to wyzwanie i pytania, jakie nam na-
rzuca, Swiadczy o tym, ze potwornosci Auschwitz nie dotarly do ludzi; jest to symp-
tom tego, ze nadal istnieje mozliwos¢ powtorzenia [si¢ Holokaustu]. Jezeli nauczanie
o Holokauscie rozpatrywac bedziemy z tej perspektywy, to jest ono zagadnieniem,
ktére dotyczy wszystkich ludzi, nie tylko nauczycieli. Nie ma watpliwosci, ze wiele
mechanizméw, ktére doprowadzilty do Holokaustu jest nadal obecnych we wspdl-
czesnym spoleczenistwie (nietolerancja, ksenofobia, antysemityzm, rasizm, famanie
praw czlowieka i obywatela itp.). Dlatego uS§wiadamianie uczniom tych zagrozen po-
winno by¢ zadaniem kazdego z nas. W obliczu nasilajgce;j sig fali ekstremizméw, wy-
daje sie zasadne ciagle przypominanie o tym bezprecedensowym wydarzeniu. Skia-
nia to do spojrzenia na nauczanie o Holokauscie jako na Zrédlo ksztattowania wielu
uniwersalnych wartosci i postaw takich jak: prawda, dobro, wolno$¢, odpowiedzial-
nos¢, solidarnosé, sprawiedliwo$é, tolerancja, demokracja, pluralizm, poszanowanie
indywidualnosci i réznorodnosci. Nauczanie o Holokauscie wskazuje na konieczno$é
obrony praw cztowieka oraz przeciwstawienia si¢ rasizmowi, antysemityzmowi, bigo-
terii, ksenofobii, r6znego rodzaju uprzedzeniom i stereotypom. Pomaga w wychowy-
waniu do odpowiedzialnosci i demokracji. Uczy §wiadomego uczestnictwa w zyciu
publicznym kraju i $wiata.

Zaglada Zydéw pokazuje, jak tragiczne mogg by¢ konsekwencje nieodrzuco-
nych wcze$niej uprzedzen, nieskonfrontowanych z rzeczywistoscia obaw oraz za-
falszowan i klamstw. Wskazuje takze na niebezpieczenstwo pojawiania si¢ chary-
zmatycznych przywddcdw, ktérzy potrafig manipulowaé ludzmi, zwlaszcza miody-
mi, poprzez odwolywanie si¢ do réznego rodzaju stereotypdw, fobii, ignorancji czy
po prostu niewiedzy.

Holokaust przypomina nam, ze nienawi$¢ do tych, ktérzy sa od nas ,,inni”, lub
ktérych cheemy za ,innych” — czesto ,,obcych” — uwazaé, stawiajgc ich poza obre-



bem czlowieczenstwa, moze tylko doprowadzi¢ do zbiorowej przemocy i okrucieri-
stwa. Ostrzega, ze kazde spoleczenstwo, nie wazne jak bardzo kulturowo, naukowo
czy technologicznie zaawansowane, moze staé si¢ przestepcze zatracajgc zdolnosé
rozrézniania migdzy dobrem a zlem.

Holokaust podkresla kruchosé ludzkiej egzystencji, w sytuacji gdy jest ona za-
lezna od wladzy, ktérej brak hamulcéw etycznych. Uzmyslawia, ze kazdy z nas
indywidualnie, przed swoim sumieniem, odpowiada za swoje czyny. A takze przy-
pomina, ze posltuszenistwo wobec rozkazéw nie jest zadnym usprawiedliwieniem
zbrodni.

Holokaust pokazuje, co si¢ staje, kiedy zycia ludzkiego nie traktuje si¢ jako war-
todci samej w sobie, a jeden czlowiek jest ponizany przez innych, bedacych w stuzbie
fanatycznej nietolerancji. Nalezy przy tym pamietac, ze nazizm, w swojej §lepej czci
dla sily, rasistowskim oblgdzie, nieograniczonym militaryzmie, doprowadzil czlowie-
ka do absolutnego upadku. Jezeli zatem ludzko$¢ ma przetrwaé musi sie¢ nauczyé
uznawac¢ i szanowac ,innych” - oraz postrzega¢ réznorodno$¢ i innos¢ jako pozy-
tywne i wzbogacajgce doSwiadczenie. Musimy by¢ czujni w obronie podstawowych
praw ludzkich. Powinni§my pamietaé, ze zlu mozna i nalezy si¢ przeciwstawiac juz
w zarodku, ze w prawdziwie tolerancyjnym i cywilizowanym spoleczefistwie nie po-
winno by¢ miejsca dla rasizmu i antysemityzmu.

Dla zrozumienia przez mlodziez wolnosci, docenienia réznorodnosci i spra-
wiedliwos$ci niezwykle wazne wydaje si¢ studiowanie przejawéw zla w przeszlosci.
Dlatego uczniowie powinni zna¢ nie tylko blaski historii, ale réwniez jej cienie. Zlo,
ktére mialo miejsce w przeszlosci, mozna zaprzac w sluzbe przyszlego dobra wy-
lacznie poprzez uczciwe spojrzenie w t¢ przeszlo$¢. Nie zwalczymy zla, jesli uczci-
wie nie spojrzymy zaréwno na negatywne, jak i pozytywne aspekty naszej natury.
Takie podejscie do edukacji wyrabia w miodziezy umiejetno$¢ perspektywicznego
patrzenia i krytycznego mysSlenia, poza tym uczy podejmowania moralnych decyzji.
Uczniowie powinni zrozumied, ze $wiat, w ktérym zyjg jest wynikiem niezliczonych
wyboréw dokonywanych przez ludzi indywidualnie i grupowo. Nalezy pamigtac,
ze nawet najmniejsze z tych decyzji moga powodowacé brzemienne w skutki kon-
sekwencje.

Holokaust ujawnia zaréwno dobra, jak i zlg strong natury cztowieka. Pokazuje
sytuacje ludzi zagrozonych, obojetnych wobec zbrodni, a takze w niej uczestni-
czacych. Przez to moze by¢ wazng lekcja odpowiedzialnosci dla ucznidéw, ktérym
nalezy uswiadomi¢, ze w zyciu bedg zmuszeni do podejmowania wielu waznych
decyzji, bedg musieli wybiera¢ pomigdzy dobrem i zlem czasem moze z narazeniem
wlasnego stanu posiadania, a nawet zycia. Powinni zatem umie¢ bra¢ odpowiedzial-
no$¢ za swoje czyny, za dzialanie jak rowniez za jego brak oraz za konsekwencje,
ktére po nim nastepuja.

Holokaust jest takze przykladem, w jaki sposéb, nawet w obliczu $Smierci, ludzie
moga opieral si¢ sile dazacej do ich zniszczenia. Odwaga tych, ktorzy walczyli
w gettach, obozach, jak rowniez i tych, ktérzy po ,stronie aryjskiej” im pomagali,
pokazuje nam, w jaki sposéb i my powinniSmy przeciwstawiac si¢ nieludzkim za-
chowaniom.

Chcgc zatem ksztalci¢ czlowieka tolerancyjnego, otwartego na kazdg odmien-
no$é, szanujgcego cudze przekonania, wrazliwego na nieszczescia innych, majace-
go budowac przyszlo$§¢ w oparciu o poszanowanie zycia i godno$¢ istoty ludzkiej
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powinni$§my da¢ mu wiedze o czasach, w ktérych ludzi pozbawiano w nieludzki
sposob tej godnosci i zycia.

Wydaje nam sig, iz nauczanie o Holokaus$cie w Polsce powinno odgrywaé wazng
role w edukacji modziezy. To wladnie tutaj, w wyniku dokonanego posrdd nas przez
Niemcéw i ich pomocnikéw ludobdjstwa, wykonano wyrok §mierci na Zydach calej
Europy. Wielowiekowe dzieje obecno$ci Zydow w naszym kraju, przerwane tak dra-
matycznie przez Holokaust, obligujg nas do pamigtania o naszych wspétobywatelach.
Zydzi przybyli do Polski uciekajgc przed przesladowaniami, ktérych doSwiadczyli
w Europie Zachodniej. Przez wiele stuleci znajdowali tu schronienie. W Polsce
stworzyli wlasng i oryginalng kulture, ktéra wzbogacila kulture polska. Odgrywali
wazng role w zyciu kraju, przyczynili si¢ do jego rozwoju gospodarczego i kultural-
nego. W wyniku Holokaustu Polska stracila ponad dziewigédziesigt procent swoich
zydowskich obywateli. Tak wigc whrew swojej woli nasz kraj stal si¢ cmentarzem
nie tylko dla polskich, ale i europejskich Zydéw. Czyni to spoleczeristwo polskie
moralnym i fizycznym opickunem miejsc zaglady. Jest rzeczg oczywista, iz szcze-
g6lng role w tym dziele powinna petni¢ edukacja.

Nienajlepsze stosunki polsko-zydowskie z okresu migdzywojennego ulegly po-
gorszeniu w wyniku Holokaustu i wydarzen lat powojennych. Wynikalo to migdzy
innymi z wielu stereotypdw i zafalszowan dotyczacych prezentacji wzajemnych re-
lacji z okresu Holokaustu. Jest rzecza oczywista, ze Polacy nie ponosza odpowie-
dzialnosci za Zaglade, bowiem nie wymyslili i nie zrealizowali Holokaustu. Jednak
ich postawy wobec eksterminacji ludnosci zydowskiej byly bardzo zréznicowane.
Wspdlczesnie prowadzone badania historykéw polskich i zagranicznych nad po-
stawami wobec Zaglady ujawniajg calg ich game: od pomocy przesladowanym Zy-
dom z narazeniem wlasnego i najblizszych zycia, przez obojetnos¢ i biernos¢, réz-
nie zreszta motywowang (zar6wno strachem, jak i checig zysku) do wspétudziatu
w zbrodni.

Moéwiac o latach wojny, nie mozna zapominac, ze Polakéw spotkaly takze okrut-
ne przesladowania ze strony obu okupantéw. W konsekwencji doprowadzito to do
sytuacji szczegdlnego wspdlzawodnictwa w cierpieniu obu narodéw. Polacy argu-
mentuja, ze na réwni z Zydami cierpieli i takze poniesli ogromne straty. To prawda
— stwierdza zydowski historyk, prof. Izrael Gutman — ale martyrologia Polakéw
byta jednak innego rodzaju — Polakow nie skazywano na Smierc jako caly nardd, nie
zostali wyniszczeni tak jak Zydzi, sposrdd ktdrych ocalal pewnie jeden na stu... Nikt
nie szukat Polakéw we Francji czy na Wegrzech, a i w Polsce, jesli ktos byl ostrozny
i nie angazowal si¢ w konspiracje, miat spore szanse na przetrwanie.

W okresie powojennym wladze komunistyczne traktowaly Holokaust marginal-
nie, prawie wylgcznie jako narzedzie walki propagandowej. Ignorowano prawde
o eksterminacji polskich Zydéw, a poprzez manipulowanie liczbami ofiar, depre-
cjonowano jej znaczenie. Nie prezentowano réwniez prawdy o martyrologii naro-
du polskiego, ignorujac ja lub wypaczajac w imi¢ doraznych celéw politycznych.
Taki obraz Holokaustu ksztattowala calkowicie wéwczas scentralizowana edukacja
szkolna. Wyrazna instrumentalizacja przeszlosci na uzytek doraznych potrzeb poli-
tycznych uniemozliwiala zrozumienie skomplikowanej historii Polski i powiklanych
stosunkéw polsko-zydowskich z okresu okupacji. Sytuacja ta ulegla zmianie wraz z
transformacja polityczng po 1989 roku. Autorzy reformy szkolnej lat 90. XX wieku



docenili znaczenie Holokaustu w nauczaniu, wpisujgc go do obowigzkowej podsta-
wy programowej przedmiotéw humanistycznych w szkolach ponadpodstawowych
(gimnazjach, liceach i technikach). Pozwolilo to na nadanie odpowiedniej wagi na-
uczaniu o tym traumatycznym wydarzeniu.

JesteSmy przekonani, ze prezentowanie w nauczaniu szkolnym zlozonosci sto-
sunkéw polsko-zydowskich w przeszlosci przyczyni si¢ do ich polepszenia wspdl-
cze$nie. Jednoczes$nie nalezy pamigtaé, ze uczac o Holokauscie w Polsce, nie
mozna zapomina¢ o miejscu i roli, jaka Zydzi polscy odgrywali w czasie wielo-
wiekowej obecnosci na tych ziemiach. Podkreslanie wkladu i znaczenia Zydéw
dla kultury Polski i §wiata powinno by¢ zatem integralng cz¢$cig nauczania
o ich zagladzie. Bez tego wiedza uczniéw bedzie fragmentaryczna i niekomplet-
na, co w konsekwencji oznacza niezgodny z prawda obraz rzeczywistoSci.
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II. Nauczanie o HolokausScie na poszczegélnych
etapach ksztalcenia

1. Ogolne zalozenia

Obowigzujaca od 2008 r. nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach dzieli okres edukacji dzieci i mtodzie-
zy na IV etapy. Kazdy z nich uwzglednia wiek ucznia, respektuje odpowiadajace mu
predyspozycje i mozliwosci percepcyjne. Na kazdym z etapéw edukaciji powszechnej
uczen zdobywa wiedze z okreSlonych dziedzin oraz ksztaltuje badZ doskonali umie-
jetnosci potrzebne mu do rozumienia i poruszania si¢ po wspodlczesnym §wiecie przy
jednoczesnym efektywnym wykorzystaniu wiedzy zdobytej w trakcie nauki szkolnej.

Jednym z wazniejszych dzialéw wiedzy i umiejetnosci jest edukacja historyczna
i obywatelska, na ktérg migdzy innymi skladajg si¢ takie przedmioty jak: historia,
historia i spoleczenistwo, wiedza o spoleczenstwie, filozofia i etyka. Razem z eduka-
cja polonistyczng tworzg one spdjny system edukacji humanistycznej. Waznym ele-
mentem tej edukacji powinno by¢ przedstawienie bezprecedensowego wydarzenia
we wspolczesnych dziejach, jakim byla zaglada europejskich Zydéw — Holokaust.
Wydarzenie to, w opinii wielu badaczy, stanowi punk zwrotny nie tylko dla wspot-
czesnego Swiata i czlowieka, ale i w refleksji nad kondycja wspdlczesnosci.

W ostatnich latach wielokrotnie wskazywano, ze z racji swego znaczenia Holo-
kaust powinien zaja¢ wlasciwe miejsce w programach nauczania i w podrecznikach
szkolnych. Stalo si¢ to w 1999 roku z chwilg wpisania go do podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego jako tematu obowigzkowego na poziomie szkoly ponadpod-
stawowej. Od tego czasu problematyka nauczania o Holokauscie jest przedmiotem
rozwazan polskich dydaktykéw i nauczycieli historii oraz innych przedmiotéw hu-
manistycznych, ktérzy dostrzegaja w nim rézne walory edukacyjne.

Powszechnie uwaza si¢, ze analiza i interpretacja Holokaustu sklania do dyskusji
nie tylko na tematy historyczne, ale takze wspdlczesne. Stawia nauczyciela i ucznia
przed konieczno$cig rozwazenia probleméw ksztaltujacych jego postawe moralng
i spoleczng. Dlatego sugerujemy, aby podczas tworzenia wlasnych rozkladéw na-
uczania treéci ksztalcenia zwigzane z Holokaustem zogniskowac wokét trzech zasad-
niczych zagadnien:

1. Dlaczego byto to mozliwe?

2. Jak do tego doszto?

3. Co mozemy zrobié, aby si¢ to nigdy nie powtérzylo?

Uczniowie, szukajac z nauczycielem odpowiedzi na te pytania, nie tylko powinni
zdobywac rzetelng wiedze o przesziosci, ale i ksztaltowad swa wrazliwos¢ i posta-
wy obywatelskie nacechowane humanizmem. W §lad za prof. Raulem Hilbergiem’
proponujemy spojrze¢ na Holokaust w szerokiej perspektywie dziejéw narodu zy-
dowskiego i stosunku do Zydéw innych narodéw europejskich.

> W: C. Lanzmann, Shoah, przel. M. Bieficzyk, Koszalin 1993, s. 85.
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1. ,,Nie mozecie wyznawaé swojej religii” — okres od péZnego antyku do XIX
wieku, w ktérym ksztattowaly si¢, pod wptywem antyjudaizmu, podstawowe ele-
menty niechgci do Zyddow.

2. ,,Nie mozecie mieszka¢ migdzy nami” — okres od schytku XIX wieku do 1939
roku, w ktérym antyjudaizm wiekéw poprzednich zastgpiono antysemityzmem
noszacym cechy eliminacyjne, to znaczy dgzacym réznymi metodami do wyklu-
czenia Zydéw ze spolecznos$ci europejskich®.

3. ,,Nie mozecie zyé, nie jesteScie ludZmi” — okres przypadajacy na czasy Il wojny
Swiatowej, w ktérym w ramach zbrodniczej doktryny nazistowskiej zrealizowa-
no zaglade europejskich Zydéw metodami i sSrodkami na miarg¢ techniki i orga-
nizacji XX wieku.

Ponizej prezentujemy tabelaryczne zestawienie tre$ci nauczania dotyczgcych
Holokaustu wraz z propozycja przewidywanych osiggnie¢ ucznia i przedmiotéw
w ramach, ktérych zagadnienia te mozna realizowac. Material ten moze zosta¢ wy-
korzystany do tworzenia wlasnych rozkladéw nauczania na poziomie szkoly ponad-
gimnazjalnej. Wickszo§¢ zawartych w tabeli tresci nauczania dotyczy przedmiotu
historii, jednak wiele z nich mozliwych jest takze do realizacji na lekcjach innych
przedmiotéw.

o Swicta, obrzedy i obyczaje
e tradycyjny str6j zydowski
3. Z historii Zydéw
e w okresie starozytnym
. Zydzi w diasporze
e Zydzi europejscy w okresie
migedzywojennym

i nauki nowozytnej Europy

4. Wkiad Zydéw w rozwdj kultury

TreSci nauczania Przedmiot Przewidywane osiagnigcia uczniéw
I. Kim sg Zydzi? Historia, Uczen:
j- polski, ¢ rozumie pojecie tozsamosci zydowskiej

1. Tozsamo$é zydowska etyka/religia, e jest otwarty na bogactwo kultury

o jezyki wiedza i tradycji zydowskiej

o religia o spoleczefistwie | zna podstawowe fakty i ludzi tworzacych
2. Tradycja Zydéw wiclowiekowa histori¢ Zydéw

e kalendarz e posiada i umie zaprezentowadé wiedze

nt. wielu aspektow zycia Zydow
w diasporze (jego réznorodnosci oraz
oryginalnych osiagniec)

e zna i docenia wkiad Zydéw w kulture
Europy

6

Antyjudaizm i antysemityzm, jako wytwory kultury europejskiej stworzyly dogodny klimat dla

skazania Zyd6éw na zagladg, ale nie byly zjawiskami nieuchronnie prowadzacymi do tego zbrodniczego

zamierzenia.




II. Antyjudaizm

1. Antyjudaizm pogafski
2. Sredniowieczny antyjudaizm
chrzescijanski
e poczatki konfliktu judeo-
chrzescijafiskiego
e wrogos¢ wobec Zydow

w czasie wypraw krzyzowych

e oskarzenia Zydéw o ,,mordy

rytualne”, profanacje hostii

4. Reformacja i kontrreformacja
a Zydzi

Historia,

j. polski,
etyka/religia,
wiedza

o spoleczenstwie,
filozofia

Uczen:

zna okoliczno$ci i przyczyny pojawienia
sie postaw antyzydowskich w czasach
antycznych i §redniowieczu

umie ocenic rolg, jakg odegralo
chrzescijanstwo w rozwoju
antyjudaizmu

zna i rozumie przyczyny oskarzen
kierowanych w stosunku do Zydéw

w wiekach §rednich

wie, ze w nastgpstwie przesladowan
Zydzi schronili sic w Europie
Wschodniej (giéwnie na ziemiach
polskich), gdzie znalezli opicke wladcdw
i dogodne warunki do rozwoju
zauwaza, ze postawy antyzydowskie
zmienialy si¢ w ciggu wiekéw i zna
wydarzenia, ktére wplywaly na ich
ewolucje

III. Wzrost nastrojéw
antyzydowskich na przefomie
XIX i XX wieku w Europie

1. Narodziny i rozwdj ideologii
antysemickiej
o zrédla nowozytnego
antysemityzmu
rasistowskie teorie i ich
propagatorzy
rodzaje i przejawy
antysemityzmu nowozytnego
polityczne partie antysemickie
polscy propagatorzy ideologii
antysemickiej
5. Zydzi w Cesarstwie Rosyjskim
e represje i pogromy
6. Reakcje zydowskie
emigracja
ortodoksja
socjalizm
syjonizm

Historia,

j. polski,

etyka,

wiedza

o spoleczenstwie,
filozofia

Uczen:

zna i rozumie zrédla nowozytnego
antysemityzmu

potrafi scharakteryzowac rodzaje

i przejawy antysemityzmu nowozytnego
dostrzega rézne przejawy rasizmu,
antysemityzmu i nietolerancji we
wspolczesnym §wiecie

umie wskazaé podobiefistwa

i réznice migdzy antyjudaizmem

a antysemityzmem )

potrafi poréwnaé sytuacj¢ Zydéw

w réznych krajach Europy w XIX wieku
dostrzega zwigzek miedzy emigracjg
zydowska, powstaniem syjonizmu

i socjalizmu a wzrostem nastrojéw
antyzydowskich na przetomie XIX i XX
wieku

IV. Republika Weimarska

i rozw6j nazizmu w Niemczech

(1919-1933)

1. TrudnoS$ci weimarskiej
demokracji

2. Adolf Hitler i poczatki
narodowego socjalizmu
e ideologia nazistowska

o kwestia zydowska w programie

partii nazistowskiej
e obsesyjny antysemityzm
Hitlera — ,,Mein Kampf”

Historia,
wiedza
o spoleczenstwie

Uczen:

wie, jakie byly problemy mlodej
demokracji weimarskiej

zna program partii nazistowskiej

i potrafi go analizowac oraz wlasciwie
ocenié

umie dyskutowac na temat Zrédet

i tresci antysemityzmu nazistowskiego
na podstawie réznych Zrédet
historycznych

potrafi oceni¢ znaczenie réznych
ekstremizméw dla rozwoju
antysemityzmu w przeszlosci i obecnie
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V. Preludium Holokaustu — od | Historia, Uczen:
wykluczenia do wypedzenia j- polski, e zna sposéb i podstawowe fakty, ktére
(1933-1939) godzina doprowadzity Hitlera do wiadzy
wychowawcza e umie wyjasni¢, dlaczego antysemityzm
1. Antysemityzm pafistwowy stanowil grozng bron w rekach nazistow
e dojscie A. Hitlera do wladzy o potrafi przedstawi¢, w jaki sposéb Hitler
e polityka dyskryminacji Zydow i jego partia obalili demokracje
2. Rasizm zinstytucjonalizowany w Niemczech
o ustawy norymberskie” (1935) e zna Srodki, ktdre nazisci zastosowali
e akty przemocy w stosunku do w celu realizacji polityki przesladowania
Zydéw (,,noc krysztalowa” Zydéw w latach 1933-1939
1938) o dostrzega podobienistwa i réznice
e aryzacja” kraju w formach dyskryminacji
e niemiecki antysemityzm i jego i przesladowania Zydéw
oddzialywanie na inne kraje w $redniowieczu i czasach nowozytnych
3. Program emigracji zydowskiej e umie oceni¢ konsekwencje
e emigracja z Niemiec ustawodawstwa antyzydowskiego dla
o kwestia palestyniska zycia w Niemczech
o Swiat wobec emigracji o wie, jaki wplyw wywarly wydarzenia
zydowskiej — konferencja w Niemczech na sytuacje Zydow
w Evian w Europie i na §wiecie
e rozumie rolg, jaka odegral antysemityzm
w kreowaniu polityki wewnetrznej
i zagranicznej Trzeciej Rzeszy
e potrafi przedstawic i oceni¢ postawe
$wiata wobec problemu emigracji
Zydow z Niemiec
VI. Poczatek wojny — droga do | Historia, Uczen:
ludobéjstwa (1939-1940) j- polski, e zna kontekst historyczny Holokaustu
wiedza (wie, iz rozegral si¢ on w polu starcia
1. Cele wojenne III Rzeszy o spoleczefistwie, dwdch systeméw totalitarnych: nazizmu
a ,problem zydowski” godzina i komunizmu)
2. Wybuch wojny wychowawcza o dostrzega zwigzki migdzy niemieckimi

e pierwsze szykany i represje
e Polacy i Zydzi w obliczu wojny
e Zydzi pod okupacja sowiecka

podbojami w Europie a systematycznie
pogarszajacy sie sytuacjg Zydow
w krajach okupowanych

e wie na czym polegat terror panujacy na
ziemiach okupowanych

e wie, iz celem okupantéw bylo
antagonizowanie narodéw
zamieszkujacych podbite tereny




VII. ,,Zydowskie dzielnice
zamknigte” — getta
w okupowanej Europie

1. Plany koncentracji Zydéw i cele

Historia,

j. polski,

wiedza

o spoleczenstwie,
godzina

Uczeni:

o wie, jakie byly cele nazistéw odno$nie
koncentracji Zydéw

e proces zakladania gett traktuje jako etap
poprzedzajacy zaglade Zydéw

zakladania gett wychowawcza e potrafi wymieni¢ najwigksze getta
2. Najwigksze getta okupowanej w okupowanej Europie

Europy e zna warunki egzystencji ludnosci

e 16dZ zydowskiej w gettach

e Warszawa o umie wskaza¢ na podobienistwa i réznice
3. ,Zycie” codzienne w getcic w sytuacji ludnosci zydowskiej i nie-

e rola Judenratow zydowskiej w krajach okupowanych

e szmugiel przez nazistéw )

e gléd e potrafi poréwnac sytuacje Zydow

e inna strona zycia zamknigtych w gettach i ukrywajacych

e opor cywilny si¢ po tzw. aryjskiej stronie
4. Likwidacja gett
5. Zydzi po stronie ,,aryjskiej”
VIII. Endlosung — ,,ostateczne | Historia, Uczefi:
rozwigzanie kwestii j. polski, e potrafi oméwié proces, ktéry
zydowskiej” wiedza doprowadzit do przeksztalcenia

o spoleczenstwie, si¢ antysemityzmu w zamierzong
1. Wojna eksterminacyjna na godzina i systematycznie przeprowadzang
Wschodzie wychowawcza, masowg eksterminacje Zydéw
o masowe mordy Einsatzgruppen | etyka e zna czynniki, ktére zdecydowaly

e narody Europy Wschodniej
wobec zaglady Zydéw
2. Intensyfikacja zbrodni
o konferencja w Wannsee (1942)
e deportacje Zydéw na Wschéd
3. ,,Fabryki $mierci” (Kulmhof,
Treblinka, Belzec, Sobibér,
Majdanek, Auschwitz-Birkenau)
e organizacja obozéw
koncentracyjnych i o§rodkow
zaglady
e sposoby zabijania
e oprawcy i kaci
o czlowiek w obliczu $§mierci
4. Droga do nikad — ,,marsze
$mierci”

o podjeciu przez nazistow decyzji

o Endlosung

potrafi podje¢ dyskusj¢ na temat postaw
ludzi, ktérzy dopuscili si¢ zbrodni jak
i obojetnosci, tych ktdrzy sig temu nie
przeciwstawili

e umie ocenié, z moralnego punktu
widzenia, postepowanie tych ludzi
zna najwigksze nazistowskie obozy
koncentracyjne i oSrodki zaglady oraz
wie, jaka role pelnily one w systemie
panstwa nazistowskiego

potrafi podja¢ dyskusj¢ na tematy
egzystencjalne zwigzane z postawa
czlowieka w obliczu §mierci
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e zaglada Sinti i Roméw
2. Martyrologia Stowian —

zniewolenie i wyniszczenie

e Polacy

o radzieccy jeficy wojenni
3. Swiadkowic Jehowy —

niezlomni wobec represji

IX. Zydzi i $wiat wobec Historia, Uczeri:
Zagtady j- polski, e rozumie intencje i docenia wysilki ludzi
wiedza walczacych w gettach o przetrwanie lub
1. Bezsilnosé i opér Zydéw o spoleczenstwie, ,godng §mierc”
e Judenraty — narzedzie godzina e rozumie rolg, jakg odgrywaly wartosci
w rekach okupanta? wychowawcza, wyplywajace z kultury i religii
o zydowski ruch oporu — mity | etyka zydowskiej w ich walce o przezycie
a rzeczywisto$¢ e potrafi wymieni¢ przykiady oporu
e powstanie w getcie Zyddéw wobec polityki Zaglady
warszawskim (1943) o zna wysilki podejmowane przez rzad
e zbrojne wystapienia w obozach polski na emigracji w celu informowania
zaglady i innych gettach opinii $wiatowej na temat tragicznej
e partyzantka zydowska sytuacji Zydéw w okupowanej Polsce
2. Pozostawieni wlasnemu losowi (postacie: J. Karskiego, S. Zygielbojma)
— bierno$§¢ rzadéw wolnego e rozumie, ze antysemityzm i obojetnosé
Swiata wigkszosci ludzi oraz rzadéw na $wiecie
¢ Co wiedziano? stworzyly nazistom dogodny klimat do
e Co zrobiono? popelnienia zbrodni ludobdjstwa
3. Swiadkowie, sprawcy e potrafi oméwic zréznicowane postawy
i pomocnicy ,,ostatecznego ludzi wobec zaglady Zydéw
rozwigzania” e potepia postawe tych, ktorzy
e bierni §wiadkowie wspoldziatali z Niemcami
e sprawcy e zna terror panujgcy na ziemiach
e pomocnicy (szmalcownicy) okupowanych i dostrzega jego wplyw na
4. ,,Sprawiedliwi wéréd narodéw postawy ludzi wobec Zaglady
Swiata” e rozumie obawy ludzi, ktérzy
¢ pomoc indywidualna z narazeniem wilasnego Zzycia oraz
e pomoc zorganizowana najblizszej rodziny ratowali Zydow
(,Zegota”) e podziwia ich niezwykla odwage (postaci
5. Spoleczeiistwa okupowanej Ireny Sendlerowej i Henryka Stawika)
Europy wobec Zagltady
e Polacy i Holokaust
X. Inne ofiary niemieckiego Historia, e rozumie rolg, jaka nazistowska ideologia
ludobdjstwa j- polski, wyzszoSci rasy aryjskiej odegrala
wiedza w doprowadzeniu do przesladowar
1. W imig ,,czysto$ci rasy o spoleczenstwie, i zaglady milionéw ludzi innych
i spoleczefistwa niemieckiego...” | godzina narodowosci i tysigcy przedstawicieli/
e cutanazja — ,u$miercanie wychowacza. czlonkéw grup spolecznych uznanych
z lito$ci” etyka za niepozgdane

zna okruciefistwa i zbrodnie popelniane
przez Niemcéw podczas 11 wojny
Swiatowej na ludziach réznych
narodowosci

umie wskaza¢ na podobienistwa i réznice
w sytuacji ludnosci zydowskiej i nie-
zydowskiej w krajach podbitych przez
nazistow
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XI. Nastepstwa Holokaustu

1. Bezposrednie nastgpstwa
Zagtady
e straty demograficzne
e procesy zbrodniarzy
wojennych
2. Ocaleni z Holokaustu
— sytuacja Zydéw w Europie
e Zydzi w Polsce po wojnie
— tragiczne powroty

e przystanek Niemcy — w drodze

do Palestyny
3. W poszukiwaniu nowego zycia
e na Zachodzie
e na Wschodzie
e odbudowa spolecznosci
zydowskiej w Polsce

Historia,
wiedza
o spoleczenstwie

Uczeni:
e potrafi formutowaé wnioski i dokonywaé
oceny ogromu zbrodni popetnionych
w czasie 11 wojny Swiatowej na Zydach
zna skutki demograficzne i materialne
Holokaustu
dostrzega spustoszenie moralne, jakie
spowodowalo bycie §wiadkiem Zaglady
w spoleczenstwach europejskich
rozumie problemy ocalatych
z Holokaustu z adoptowaniem si¢ do
nowej rzeczywisto$ci powojenne;j
e wie, na czym polegaly trudnosci

w odbudowie zycia zydowskiego

w Polsce i Europie po wojnie

XII. Oddzialywanie
Holokaustu

1. Zmaganie si¢ z trudng
przeszlo§cia — odzyskiwanie
zbiorowej pamigci
e _Biedni Polacy patrzg na

getto”, ,,Sasiedzi”, ,,Strach”

i ,Zlote zniwa” — polskie

debaty na temat Holokaustu
o Refleksje nad Szoa

— Holokaust w nauczaniu

posoborowego Kosciola

katolickiego

2. Holokaust a powstanie pafistwa

Izrael
3. Holokaust jako przedmiot
badai naukowych
4. Pamigé zagrozona
— kwestionowanie masowej
zaglady Zydéw
e powody milczenia
o Holokauscie
o rewizjonizm Holokaustu

Historia,

j. polski,

wiedza

o spoleczenstwie,
godzina
wychowawcza,
filozofia,
religia/etyka

Uczeni:

e rozumie zlozono$¢ sytuacji politycznej

i spolecznej Polski oraz jej wplyw na

sposéb postrzegania Holokaustu

w Polsce po wojnie

potrafi wskazac i rozumie wezlowe

zagadnienia nauczania posoborowego

Kosciota katolickiego, dotyczacego

stosunku do wyznawcdw judaizmu

i Holokaustu

e zna i rozumie wypowiedzi papieza Jana
Pawta II na temat Holokaustu (Szoa)

e umie wyjasni¢ wplyw Holokaustu na
proces formowania si¢ panstwa Izrael

e zna najwazniejsze przyklady literatury
naukowej, popularnonaukowej,
pamietnikarskiej i pigknej dotyczace
Holokaustu

e umie przeciwstawic si¢ prébom
kwestionowania masowej zaglady
Zydéw

21



22

XIII. Holokaust wyzwaniem Historia, Uczeni:
dla wspoétczesnosci j. polski, o umie zdefiniowad, rozumie i poprawnie
wiedza stosuje pojecia: uprzedzenia etniczne
1. Uprzedzenia etniczne i religijne | o spoleczenstwie, i religijne, ksenofobia, etnocentryzm,
we wspodlczesnym Swiecie filozofia, nacjonalizm
zagrozeniem dla demokracji godzina e potrafi podaé przyklady nietolerancji
i spoleczefistwa otwartego wychowawcza W otaczajagcym go Swiecie
o Natura uprzedzen etnicznych, e dostrzega analogie migdzy aktami
ksenofobii, etnocentryzmu, ludobdjstwa w przeszlosci i obecnie
nacjonalizmu o jest Swiadomy zagrozen wyplywajacych
e Nietolerancja religijna z tolerowania przemocy okazywanej
3e konlflikty religijno-etniczne w stosunku do innych ludzi
e polityka ,czystek etnicznych” e stara si¢ reprezentowaé postawy
(Wolyn, Rwanda, Kosowo, otwartosci i tolerancji, poszanowania
inne) godnosci innego czlowicka
3. Co mozemy zrobié, aby to nigdy
si¢ nie powtérzylo?

Tresci nauczania ulozone zostaly wedltug zasady chronologicznej. Obejmujg one
okres okoto dwdch tysigcy lat, tak wiec mozna je realizowaé poczawszy od pierwszej
klasy gimnazjum lub drugiej liceum. Nauczyciel, poprzez wplatanie tych tresci do
rozkladéw nauczania stawia je w kontekscie innych wydarzen historycznych z epoki,
przygotowujac w ten sposéb ucznia do wlasciwego zrozumienia Holokaustu.

Innym wariantem jest podejScie problemowe do nauczania o Holokauscie,
szczegblnie polecane w liceum o profilu humanistycznym, gdzie zaleca si¢ in-
tegracje miedzyprzedmiotowa. Nauczyciel w liceum, dysponujacy wigkszg niz
w gimnazjum swobodg w doborze materialtu, jak i czasu jego realizacji, moze zor-
ganizowa¢ kilkunastogodzinny cykl lekcji po§wigconych problematyce Holokaustu.
W tym przypadku uczniowie maja mozliwo$¢ calo$ciowego spojrzenia na zagad-
nienie, jego doglebnej analizy, oraz refleksji nad nim. Nie wyklucza to oczywiscie
mozliwos$ci nawigzywania do kwestii Holokaustu na lekcjach jezyka polskiego, wie-
dzy o spoleczenistwie czy etyki. W jednym, jak i drugim przypadku, wydaje nam si¢
zasadne wspoldzialanie nauczycieli réznych przedmiotéw, ktérego owocem moglo-
by by¢ wspdlne organizowanie zajec.

W ostatnich latach pedagodzy i wychowawcy coraz glosniej i wyrazniej for-
mulujg postulat nauczania o Holokau$cie w kontek$cie lamania praw czlowieka
lub dawnych i wspélczesnych przejawdw ludobdjstwa. Wychodzac naprzeciw tym
postulatom tworcy nowej podstawy programowej omawianie tematyki Holokau-
stu zaproponowali w ramach lekcji wiedzy o spoleczenistwie. Tematyka ta znajduje
takze swe odzwierciedlenie w podstawie programowej ksztalcenia polonistycznego
w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, przede wszystkim w doborze tekstow
kultury, ktére uczen powinien poznac w trakcie nauki szkolne;j.

Z uwagi na gléwne cele ksztalcenia mlodziezy, ktérymi sg: pobudzanie intelek-
tualnej ciekawo$ci uczniéw, rozwijanie krytycznego myslenia oraz calej osobowosci
czlowieka, istotnym zagadnieniem jest odpowiednie przygotowanie si¢ do lekcji na
temat Holokaustu. Dlatego, zanim przystapimy do analizy tresci ksztalcenia i opra-
cowania konspektu lekcji, nalezy odpowiedzie¢ sobie na nastgpujace pytania: Dla-
czego uczniowie powinni si¢ uczyé o Holokauscie, oraz jaka jest najwazniejsza
nauka, ktéra moga wyciagnaé z tej lekeji? Dopiero kolejnym krokiem powinna



by¢ refleksja nad doborem wlasciwych §rodkéw i metod nauczania, umozliwiaja-
cych realizacje celéw i treSci nauczania.

Pomocnym w nauczaniu moga by¢ ,,Wytyczne dotyczace nauczania o Holokau-
Scie” opracowane przez ekspertéw panstw wchodzacych w sktad Task Force for
International Cooperation on Holocaust Education, Remembrance and Research
(Grupy Roboczej do Migdzynarodowej Wspdltpracy w Dziedzinie Edukacii, Pamigci
i Badan nad Holokaustem). Zamieszczamy je w Aneksie.
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2. Szkola podstawowa

Tresci nauczania, ktére w sposéb posredni lub bezposredni odnosza si¢ do te-
matyki Holokaustu pojawiajg si¢ na Il etapie ksztalcenia, obejmujacym klasy IV-VI
w ramach nastgpujacych przedmiotéw: historia i spoleczenstwo oraz jezyk polski.

Historia i spoleczefistwo

Jezyk polski

3. Ojczyzna. Uczeii:

3) wymienia mniejszo$ci narodowe

i etniczne zyjace w Polsce i na wybranych
przykladach opisuje ich kulturg

i tradycje...

Uczeni:

2) podaje charakterystyczne cechy
polityki Stalina i Hitlera wobec wlasnych
spoleczenstw i panistw podbitych

3) charakteryzuje zycie ludnos$ci na
okupowanych terytoriach Polski,

z uwzglednieniem loséw ludnosci
zydowskiej

4) omawia formy oporu spoleczeiistwa
wobec okupantéw

27. Polska w okresie II wojny Swiatowej.

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna
teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez
nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:

1) nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia,
emocje)

2) konfrontuje sytuacj¢ bohateréw z wlasnymi
doswiadczeniami

3) wyraza swoj stosunek do postaci
2. Analiza. Uczefi:

2) odrdznia fikcje artystyczng od rzeczywistosci
3) odréznia realizm od fantastyki

[...]

9) omawia akcj¢, wyodrebnia watki i wydarzenia;
10) charakteryzuje i ocenia bohateréw

3. Interpretacja. Uczen:

2) obja$nia moral bajki oraz samodzielnie formutuje
przestanie basni

4. WartoSci i wartoSciowanie. Uczeii: odczytuje
warto$ci pozytywne i ich przeciwienistwa wpisane

w teksty kultury (np. przyjazn — wrogo$¢, mitosé

— nienawi$¢, prawda — klamstwo, wiernos§¢ — zdrada)

2.1. Historia i spoleczefistwo

Zgodnie z podstawg programowa przedmiotu historia i spoleczefistwo uczen
powinien wymieni¢ mniejszoSci narodowe zyjace na terenie panstwa polskiego oraz
na wybranych przykladach opisac ich kultur¢ i tradycje. Zapis ten wspélgra z ogdl-
nymi wytycznymi przewidzianymi w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej. W dokumencie tym zapisano, iz: ,,W procesie ksztalcenia
ogblnego szkota podstawowa ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosc, od-
powiedzialno$¢, wytrwalos¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowosé
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowe;.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy posza-
nowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpowiednie kroki w celu
zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”. Stawiajgc przed szkolg podstawowg wyzej
wymienione zadania daje si¢ mozliwosci ich realizacji poprzez odpowiednie tresci
nauczania odnoszgce si¢ do mniejszosci narodowych, w tym Zydéw. Podstawa nie
precyzuje jednak, jakie elementy kultury i tradycji mniejszoSci narodowych w tym
zydowskiej uczeni powinien znaé, aby poprawnie je opisaé. Przekazujac uczniom



wiedze o historii, kulturze i tradycji mniejszoéci narodowych powinnismy stoso-

waé zasade stopniowania zaréwno ilo$ci informacji jak i poziomu ogdlnosci wiedzy

w zalezno$ci od mozliwo$ci percepcji ucznia, czyli jego wieku.

Losy ludnosci zydowskiej w latach 11 wojny §wiatowej bedg omawiane w kon-
tekscie okupacji ziem polskich w tym okresie. Podstawa programowa przewiduje,
ze uczen bedzie potrafil podac charakterystyczne cechy polityki okupantéw wo-
bec panistw podbitych, scharakteryzowac zycie ludnosci cywilnej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem loséw ludnosci zydowskiej oraz oméwié formy oporu wobec po-
lityki okupanta.

Przystepujac do planowania lekcji powinni§my bra¢ pod uwagg:

1. mozliwosci percepcji uczniow

2. zapisy podstawy programowej

3. zasade prezentowania tematyki Holokaustu na tle historii i kultury Zydéw

4. zalecenie stosowania w nauczaniu zasady personalizacji historii.

Wydaje si¢ uzasadnione, ze tematy zwigzane z losami ludnosci zydowskiej
w czasie II wojny §wiatowej powinny by¢ poprzedzone nastepujgcymi informacjami:

o kim sg Zydzi,

e co to jest judaizm

e skad i kiedy Zydzi pojawili si@ na ziemiach polskich

e gdzie Zydz1 mieszkali, czym sig¢ trudnili

e jakie i jak Zydzi obchodzg swoje §wicta

e jakie byly stosunki wyznawcéw judaizmu z ludnoscig chrzescijaniskg

o dlaczego chrzecijanie i inni ludzie odnosili si¢ do Zydéw z niechecia i pogarda.

Oméwienie z uczniami powyzszego katalogu zagadnieni pozwoli im nie tylko wy-
mieni¢ Zydéw wéréd mniejszosci narodowych zamieszkujacych Polske, ale i opisaé
ich kulture i tradycje. Dopiero na tym tle mozna zaproponowaé uczniom poznanie
loséw ludnoéci zydowskiej w czasie Zaglady. W zwiazku z tym na poziomie szkoly
podstawowej nauczanie o Zagladzie powinno obejmowaé nastepujace zagadnienia:

e podstawowe elementy ideologii nazistowskiej w Niemczech (rasizm, antysemi-
tyzm, cheé zdobycia przestrzeni zyciowej), rola A. Hitlera

e stosunek okupantéw niemieckich do ludnosci cywilnej okupowanych ziem polskich,
w tym szczegdlnie ludnosci zydowskiej (represje i przesladowania, izolacja Zydow
w gettach na okupowanych ziemiach polskich, mord w obozach masowej zaglady)

e zycie codzienne ludnosci zydowskiej na okupowanych ziemiach polskich (wa-
runki zycia ludnosci zydowskiej w gettach, dzieci i opieka nad nimi w gettach,
postaé Janusza Korczaka, zycie w ukryciu po tzw. ,aryjskiej” stronie).

e opér cywilny i zbrojny w gettach wobec realizacji na ziemiach polskich planu
,ostatecznego rozwigzania kwestii zydowskiej” (samopomoc zydowska, zy-
cie kulturalne i o$wiata w gettach, organizacje zbrojne ZOB i ZZW, powstanie
w getcie warszawskim).

Forma i organizacja zaje¢ edukacyjnych, na ktérych omawiane bedg z ucznia-
mi powyzsze zagadnienia zalezy od wyboru nauczyciela. Sugerujemy jednak, aby
w trakcje zajec:

e unikac epatowania brutalnoscig i przemoca

¢ nic naduzywaé obrazéw (w postaci tekstéw literackich, czy fotografii) wywo-

tujacych u ucznidéw szok, strach lub przeciwnie, lekcewazenie lub banalizacje
tematyki.
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Na podstawie wieloletnich do§wiadczen polskich i zagranicznych w pracy z te-
matyka Holokaustu wsréd dzieci mozemy poleci¢ zasade personalizacji przeka-
zywane]j uczniom historii. Wyzej wymienione zagadnienia nalezy omoéwié wyko-
rzystujac zyciorysy dzieci zydowskich, ktére doswiadczyly Zaglady i pozostawily
nam tego $wiadectwo. Mowa tu o dziennikach, pamigtnikach, innych relacjach
i pamigtkach, np. Dawidka Rubinowicza, Reni Knoll, Rutki Laskier. Nieocenionym
zrédlem do pracy w szkole podstawowej sg relacje dzieci zydowskich, ktére prze-
zyly wojne i po jej zakoniczeniu opowiedzialy o swych przezyciach. Ich opowiesci
zostaly zapisane i zarchiwizowane, sg zatem powszechnie dostepne. Nauczyciele
moga obecnie wykorzystaé przy planowaniu i prowadzeniu zaj¢é edukacyjnych ma-
terialy dydaktyczne wykorzystujace te wlasnie relacje’.

2.2. Jezyk polski

Lekcje j. polskiego w szkole podstawowej powinny pelni¢ role uzupelniajgcg
wobec treéci przekazywanych na lekcjach historii i spoleczenistwa. Ideatem by bylo,
aby nauczyciele tworzgcy na terenie szkoly zesp6t przedmiotowy dokonali korelacji
przedmiotowej i uzgodnili miedzy soba, kiedy i jakie tresci dotyczace Holokaustu
beda przekazywali na swoich lekcjach.

Podstawa programowa nauczania j. polskiego na II etapie nauczania koncen-
truje si¢ na umiejgtnosciach polonistycznych ucznia. Opanowanie podstawowych
umiejetnosci zwigzanych z analiza i interpretacja tekstow kultury mozna ¢wiczyé
na przykladach opisujacych do§wiadczenie Zaglady. Wymienione wyzej przyklady
dziecigcej literatury dokumentu osobistego, mozna uzupelni¢ o przyklady poezji,
czy tworczosci artystycznej. Nie rozstrzygajac kwestii spornych, mozna z uczniem
szkoly podstawowej rozmawia¢ na temat sztuki Holokaustu, pokazujac przyklady
dziel powstalych tam i wtedy a takze tych powstalych ,,ex post”.

Analiza i interpretacja tekstéw kultury dotyczacych Holokaustu, poza nabywa-
niem i doskonaleniem okreslonych umiejetnosci, wplywa na jego wrazliwos¢, stosu-
nek emocjonalny do poznawanej przeszloéci. Buduje niezbgdng na tym etapie roz-
woju ucznia empati¢ do poznawanych postaci i wydarzen z przeszloSci. Tematyka
Holokaustu, jak zadna inna pozwala tak wyrazi$cie odczytywac i nazywaé warto$ci
pozytywne i ich przeciwiefistwa (np. przyjazn — wrogo$c¢, prawda — klamstwo, wier-
no$¢ — zdrada, odwaga — strach, dobro — zlo).

3. Gimnazjum

Nauczaniem szkolnym na poziomie trzyletniego gimnazjum objeta jest mtodziez
w wieku 13-16 lat. Na tym etapie nauczania podstawa programowa zaleca omowie-
nie tematyki Holokaustu na zajeciach wiedzy o spoleczenstwie oraz jezyka polskiego.
Twércy podstawy programowej nie przewidzieli zagadnien zwigzanych z tg tematyka
w ramach zaj¢¢ historii, poniewaz kurs historii ojczystej i powszechnej w gimnazjum

7 Holokaust oczami dziecka. Multimedialna prezentacja edukacyjna, Fundacja SHALOM, Warszawa
2008. ,Gdyz chcialem przezyc”... dzieci zydowskie w czasach Zaglady, Materialy edukacyjne, Zydowski
Instytut Historyczny, Warszawa 2008.



koniczy si¢ na 1918 r. Historia najnowsza, a wigc i tresci zwigzane z Holokaustem,
omawiane bedg w pierwszej klasie szkoly ponadgimnazjalnej, ktéra jest przedtuzeniem
cyklu gimnazjalnego. Tresci nauczania odnoszace si¢ do Holokaustu w ramach lekcji
j. polskiego i wiedzy o spoleczenstwie przedstawiono w ponizej tabeli.

Wiedza o spoleczefistwie

Jezyk polski

9. Patriotyzm dzisiaj.

Uczen:

4) wykazuje, odwolujac si¢ do
Holokaustu oraz innych zbrodni
przeciwko ludzkosci, do jakich
konsekwencji prowadzi¢ moze skrajny
nacjonalizm;

5) rozwaza, odwolujac si¢ do
historycznych i wspélczesnych
przykladéw, w jaki sposdb stereotypy
negatywne i uprzedzenia utrudniajg dzi§
relacje migdzy narodami;

10. Pafistwo i wladza demokratyczna.
Uczen:

2) wskazuje réznice w sytuacji
obywatela w ustroju demokratycznym,
autorytarnym i totalitarnym;

6) wyjasnia, czym sa prawa czlowieka
i uzasadnia ich znaczenie we
wspolczesnej demokracii;

11. Rzeczpospolita Polska jako
demokracja konstytucyjna.

Uczen:

4) wyszukuje w §rodkach masowego
przekazu i analizuje przyklady patologii
zycia publicznego w Polsce.

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna
teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez
nauczyciela.

1. Wstegpne rozpoznanie.

Uczen:

1) opisuje odczucia, ktére budzi w nim dzielo;

2) rozpoznaje problematyke utworu.

2. Analiza.

Uczen:

1) przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim
porzadku, w jakim wystepuja one w tekscie;

2) charakteryzuje posta¢ méwiaca w utworze;

3) rozrdznia narracje pierwszoosobowg i trzecioosobowag
oraz potrafi okresli¢ ich funkcje w utworze;

4) wskazuje funkcje uzytych w utworze §rodkéw
stylistycznych z zakresu slownictwa (neologizmow,
archaizméw, zdrobnien, zgrubief, metafor), sktadni
(powtérzen, pytan retorycznych, réznego typu zdan

i rownowaznikéw), fonetyki (rymu, rytmu, wyrazéw
dzwigkonasladowczych);

5) omawia funkcje elementéw konstrukeyjnych utworu
(tytulu, podtytutu, motta, apostrofy, puenty, punktu
kulminacyjnego);

7) rozpoznaje czytany utwor jako: przypowies¢, pamigtnik,
dziennik, komedie¢, dramat (gatunek), tragedie, balladg,
nowelg, hymn, powies¢ historyczna;

10) znajduje w tekstach wspélczesnej kultury popularnej
(np. w filmach, komiksach, piosenkach) nawigzania do
tradycyjnych watkow literackich i kulturowych; wskazuje
przyklady mieszania gatunkéw;

3. Interpretacja.

Uczen:

1) przedstawia propozycj¢ odczytania konkretnego tekstu
kultury i uzasadnia ja;

2) uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty,

np. biograficzny, historyczny;

4. WartoSci i wartoSciowanie.

Uczen:

1) ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi
warto$ci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla
postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm — nacjonalizm,
tolerancja — nietolerancja, pigkno — brzydota, a takze
rozpoznaje ich obecno$é w zyciu oraz w literaturze

i innych sztukach;
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2) omawia na podstawie poznanych dziet literackich

i innych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne, np. milo§¢, przyjazn, $mierc,
cierpienie, gk, nadzieja, wiara religijna, samotnos¢,
innos¢, poczucie wspdlnoty, solidarnosé, sprawiedliwosé;
dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne wartosci
humanistyczne;

3) dostrzega zréznicowanie postaw spolecznych,
obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych,
kulturowych i w ich kontekscie ksztaltuje swojg tozsamosc.

Teksty kultury

1. Teksty poznawane w calosci — [...] utwor podejmujacy
problematyke Holokaustu, np. wybrane opowiadanie Idy
Fink

3.1. Wiedza o spoleczenstwie

Nauczanie o Holokauscie, w ramach lekcji wiedzy o spoleczenistwie w gimna-
zjum, daje duze szanse na ukazanie tego bezwyjatkowego w dziejach wydarzenia
w kontekscie praw czlowieka oraz historycznych i wspdlczesnych przejawdw ich
tamania, co czesto prowadzilo i prowadzi do ludobdjstwa. Podejmujgc tematyke
Zaglady na tym etapie nauczania musimy pamigta¢ o koniecznoSci uzupetnienia
wiedzy faktograficznej uczniéw na ten temat. Nie mozemy bowiem bazowac na
wiedzy i umiejetno$ciach wyniesionych przez uczniéw ze szkoly podstawowe;j. Jak
juz wspomnieli§my na trzecim etapie nauczania nie przewiduje si¢, w ramach lekcji
historii, omawiania tematyki Il wojny Swiatowej, a wiec i tematyki Holokaustu. Réw-
niez podstawa programowa nauczania wiedzy o spoleczenstwie nie daje mozliwosci
przedstawienia calego spektrum zagadnien historycznych zwigzanych z Holokau-
stem w ramach zaj¢¢ tego przedmiotu. TreSci powigzane z tematyka Holokaustu
dotyczace takich zagadnien jak: stereotypy i uprzedzenia oraz ich konsekwencje dla
relacji miedzy narodami, réznice w sytuacji obywatela w panstwie demokratycznym,
autorytarnym i totalitarnym mozna uznaé za wystarczajace jedynie do oméwienia
genezy Holokaustu. Kontekst praw cztowieka, aczkolwiek bardzo wazny, nie po-
zwala na pelne oméwienie i zrozumienie przez uczniéw poszczegdlnych zagadnien
skiadajgcych si¢ na geneze, przebieg i konsekwencje Holokaustu. Stwierdzenie,
ze Holokaust byt konsekwencje skrajnego nacjonalizmu jest takze duzym uprosz-
czeniem i nie wystarcza do wytlumaczenia tego bezprecedensowego wydarzenia.
W ujeciu historycznym zostanie on oméwiony dopiero w I klasie liceum. W zwigz-
ku z tym analiza i interpretacja tekstow kultury zwigzanych z Holokaustem oraz
elementy wiedzy na ten temat na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie bedg odbywaé
sie bez kontekstu historycznego. Naklada to na nauczycieli tych przedmiotéw do-
datkowy obowigzek podania uczniom podstawowych faktéw historycznych zwigza-
nych z ludobéjstwem Zydéw w czasie I1 wojny Swiatowej.

3.2. Jezyk polski

Podstawa programowa nauczania jezyka polskiego w gimnazjum przewiduje
doskonalenie nabytych w szkole podstawowej umiejetnoéci w zakresie odbierania
i tworzenia informacji, analizy i interpretacji tekstow kultury oraz tworzenia réz-
nych form wypowiedzi. Uczen wdraza si¢ do §wiadomego uczestnictwa w §wiecie



kultury, akceptowania podstaw tadu w §wiecie, czemu ma wia$nie stuzy¢ obcowanie
z kulturg. Zadaniem nauczyciela jest miedzy innymi wychowanie kompetentnego
i $wiadomego odbiorcy kultury, wprowadzanie go zaréwno w tradycje jak i kulture
XXI wieku. Rolg nauczyciela jest uwrazliwianie ucznia na uniwersalne wartosci,
zaznajamianie go, za pos§rednictwem tekstéw kultury, z réznymi postawami moral-
nymi i sktanianie do refleksji nad konsekwencjami dokonywanych wyboréw. Cele
te mozna osiggngé odwolujgc sie do wybranych przez nauczyciela tekstéw kultury,
w tym tekstéw literackich. Autorzy podstawy programowej wérdd dziel i autoréw
proponujg do wyboru ,,utwér podejmujacy problematyke Holokaustu, np. wybrane
opowiadanie Idy Fink.” W uzasadnieniu tego wyboru czytamy: ,Wreszcie bardzo
istotne jest, by ukaza¢ uczniowi tragedi¢ Holokaustu: zaproponowane zostalo wy-
brane opowiadanie Idy Fink, gdyz groza jest przez te¢ autorke ukazana w sposéb na
tyle dyskretny, ze nie ma w nich takiej dawki okrucienstwa i zta, ktéra bylaby zbyt
trudna w odbiorze dla ucznia w wieku gimnazjalnym. Zarazem jednak jej utwo-
ry oddajg istot¢ tego, co si¢ zdarzylo.” Wybrane opowiadanie polsko-izraelskiej
wspélczesnej pisarki moze by¢ zastgpione lub uzupelnione o tekst wskazany przez
nauczyciela. Nasza propozycja jest, aby byly to teksty zréznicowane pod wzgledem
gatunku (proza, poezja) jak i tresci, odnoszace si¢ do réznych doswiadczen z cza-
s6w Holokaustu (getto, obdz zaglady, ukrycie po aryjskiej stronie itp.). Obszer-
ny wybor takich tekstow, przygotowany z mysla o wykorzystaniu ich na lekcjach
jezyka polskiego przez nauczycieli, zostal opublikowany przez Stowarzyszenie
Centrum Badan nad Zaglada Zydéw?®. Czytanie i analizowanie tekstéw literackich
poswieconych Holokaustowi nie tylko doskonali umiejetnosci polonistyczne ucz-
niéw, ale przede wszystkim ksztaltuje ich wrazliwo$¢ i empati¢ do ofiar. Ponadto
wzbogaca ich wiedz¢ na temat przeszlosci, a przede wszystkim pozwala dociekad
o postawach, zachowaniach, decyzjach ludzi w sytuacjach dos§wiadczenia granicz-
nego, jakim niewatpliwie byl Holokaust.

3.3. Projekt edukacyjny

Zgodnie z zaleceniami dotyczgcymi sposobéw realizacji podstawy programowej
na poziomie gimnazjalnym szczegdlnie polecang metodg pracy jest uczniowski pro-
jekt edukacyjny. W przypadku przedmiotu wiedza i spoleczenistwo okolo 20% tresci
nauczania nalezy realizowaé w takiej wlasnie formie. Uczniowski projekt edukacyjny
powinien mie¢ charakter zespolowy, a poszczegdlne zadania nie moga by¢ wyko-
nywane indywidualnie. Wskazane jest, by kazdy uczen uczestniczyl, w co najmniej
jednym projekcie w kazdym roku nauczania przedmiotu. Wiele warto§ciowych uwag
i propozycji dydaktycznych przy planowaniu i organizowaniu projektu edukacyjnego
mozna znalez¢é w publikacjach Osrodka Rozwoju Edukacii®.

8 Whybdr Zrédel do nauczania o zagladzie Zyddéw na okupowanych ziemiach polskich, Wybér i opracowanie:
zespdl pod kierunkiem Aliny Skibifiskiej i Roberta Szuchty, Stowarzyszenie Centrum Badan nad Zaglada
Zyd6w, Warszawa 2010. Zawiera obszerny rozdzial autorstwa Wieslawy Miynarczyk z tekstami literackimi.
9 Jacek Strzemieczny, Jak zorganizowac i prowadzi¢ gimnazjalne projekty edukacyjne. Poradnik dla
dyrektorow, szkolnych organizatorow i nauczycieli opiekunow, ORE, b.d. w.: Agnieszka Mikinia, Bozena
Zajac, Metoda projektow w gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorow gimnazjéw, ORE, b.d. w.
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Przystepujac do wyboru tematu projektu warto rozwazy¢ mozliwos¢ realizacji
problemu zwigzanego z zagladg Zydéw. Dobrg okazja do bardziej wnikliwego za-
poznania uczniéw z tematyka Holokaustu w formie projektu edukacyjnego moga
by¢ obchody Dnia Pamigci o Holokauscie przeciwdzialania zbrodniom przeciwko
ludzkosci. Organizujac szkolne obchody Dnia Pamigci o Holokauscie mozna sko-
rzystaé z materialéw przygotowanych przez ODIHR i Yad Vashem'°.

Czg¢scig projektu edukacyjnego moze by¢ takze wizyta w miejscu pamieci zwig-
zanym z Holokaustem. Sposob organizacji i przeprowadzenia wizyty w miejscu pa-
migci oméwimy w rozdziale ,Wskazéwki metodyczne”. W tym miejscu zaznacza-
my jedynie konieczno$¢ rozgraniczenia migdzy miejscem pamigci nieposiadajgcym
reliktéw (brak ikonografii przestrzeni historycznej) a takim, w ktérym te relikty
sa dobrze zachowane. Réznica ta ma znaczenie dla planowanej wizyty w miejscu
pamigci, jej formy i przebiegu.

Zorganizowanie wizyty uczniéw w miejscu pamieci, np. w ramach obchodu dnia
pamieci o Holokauscie i przeciwdzialania zbrodniom przeciwko ludzkosci na pew-
no wzbogaci szkolne uroczystosci, a dla samych uczniéw bedzie nie tylko waznym
przezyciem, ale i dopelnieniem szkolnych zaje¢ po§wigconych Holokaustowi.

10 Przygotowanie obchodéw dnia pamigci o Holokauscie. Wskazowki dla nauczycieli, Biuro OBWE ds.
Instytucji Demokratycznych i Praw Czlowieka (Office for Democratic Institutions and Human Rights
— ODIHR), Yad Vashem, 2006.



4. Szkola ponadgimnazjana

4.1. Historia

W nauczaniu o Holokauscie na lekcjach historii w szkole pondgimnazjalnej nalezy
zwrdci¢ szczegdlng uwage na rozwijanie krytycznego myslenia uczniéw oraz rozmaite
aspekty refleksji historycznej odnoszace si¢ do czasu i przestrzeni, w jakiej rozegrala sig
zaglada Zydow. Jak wiadomo podstawg tego typu dzialann umystowych moze by¢ tylko
rzetelna wiedza historyczna. Stad gléwnym zadaniem nauczyciela historii powinno by¢
przekazanie mlodziezy rzetelnych informacji na temat przyczyn, przebiegu i skutkéw
Holokaustu. Uczniowie powinni zatem otrzymaé wyczerpujacg wiedze na temat glow-
nych wydarzen i ich rozwoju, pochodzacg z réznych zrddet historycznych.

Dla zrozumienia Holokaustu istotne jest wyjasnienie przyczyn, ktére do nie-
go doprowadzily. Nalezy zatem oméwié kwestig prze$§ladowan Zydéw w wiekach
Srednich, powstanie nowozytnego antysemityzmu i jego rozwdj na przelomie XIX
i XX wieku, wydarzenia z okresu | wojny $wiatowej i jej nastepstwa dla Niemiec,
powstanie nazizmu oraz sytuacje w Niemczech w latach trzydziestych XX wieku.
Analizujac przyczyny zaglady Zydéw powinno si¢ unikaé szukania prostych analo-
gii. Dlatego podkreslajac wyjatkowo pogariski charakter nazizmu trzeba zaznaczy¢,
iz bez wielowiekowych uprzedzen i stereotypdéw antyzydowskich, do powstawania
ktérych przyczynil sie migdzy innymi Koscidl, eksterminacja na tak wielkg skale nie
bylaby niemozliwa. I chociaz antyjudaizm i antysemityzm, jako wytwory kultury eu-
ropejskiej stworzyly dogodny klimat dla skazania Zydéw na Zagladg, to jednak nie
byly zjawiskami nieuchronnie prowadzacymi do tego zbrodniczego zamierzenia.

W nauczaniu o Holokauscie istotne jest podkreslanie, ze Holokaust nie byt nie-
unikniony i na kazdym etapie mozna go bylo zatrzymac, lub przynajmniej ogra-
niczy¢ jego skutki. Dlatego w pewnym sensie odpowiedzialnos$¢ za to, co si¢ sta-
fo ponoszg wszyscy, caly 6wczesny tzw. wolny §wiat. Zrozumienie postaw ludzi
(krajow), ktorzy biernie przygladali sie Holokaustowi wymaga zatem rozwazenia
kwestii izolacjonizmu politycznego jak i moralnej odpowiedzialno$ci spolecznosci
migdzynarodowej za przestrzeganie praw czlowieka w innych krajach. Zagadnienie
to mozna omawia¢ wskazujac takze na analogie do wydarzen wspélczesnych.

Nauczanie o Holokau$cie wymaga od nauczyciela historii odpowiedniego po-
dejScia do problemu lokalizacji zagtady Zydéw w catym ciggu wydarzen historycz-
nych. Dokonywanie poréwnan z innymi przypadkami ludobdjstwa w przeszlosci,
jak i obecnie, jest z punktu widzenia edukacji jak najbardziej uzasadnione. Pozwala
to z jednej strony na wykazanie bezprecedensowosci Holokaustu, z drugiej zas jego
uniwersalno$ci. Poza tym u§wiadamia, ze ludobdjstwo nie ma charakteru wylacznie
historycznego i takze dzisiaj moze si¢ wydarzy¢. Traktowanie Holokaustu, jako pa-
radygmatu ludobdjstwa moze pomdc w zrozumieniu innych przypadkéw ludobdj-
stwa oraz zbrodni przeciwko ludzkosci, pozwoli weze$niej rozpoznawaé czynniki
prowadzace do eskalacji masowej przemocy i mordéw.

Nie mozna zrozumie¢ Holokaustu bez przedstawienia kolejnych etapéw nie-
mieckiej polityki eksterminacji Zydow, na ktorg skladaly sie: identyfikacja, dys-
kryminacja, wykluczenie, eliminacja. Analizujgc ten problem nalezy podkredli¢, ze
eksterminacja miala charakter poSredni (gettoizacja) i bezposSredni (masowa zagla-
da). W tym kontekscie nalezy oméwié powstawanie i funkcjonowanie najwigkszych
gett oraz obozdéw koncentracyjnych i osrodkéw masowej zaglady. Wskazaé nalezy
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na kwesti¢ odpowiedzialno$ci sprawcdw, analizujac proces decyzyjny oraz reali-
zacje programu ,ostatecznego rozwigzania kwestii zydowskiej”. Nie nalezy takze
zapominaé o odpowiedzialnosci za Holokaust innych panstw i narodéw, ktore ko-
laborowaly z Niemcami. Tematem o znaczeniu zasadniczym jest problem §wiadkéw
Zaglady, ktorzy stanowili najwigckszg liczebnie kategorig spoleczng postaw Rozréz-
ni¢ nalezy Swiadkéw biernych, ktérzy stali z boku i ,,przygladali si¢” Zagtadzie od
czynnych, ktérzy pomagali przesladowanym Zydom (tzw. Spraw1ed11wych) lub tez
ich wydawali Niemcom, a nawet mordowali (tzw. pomocnicy oprawcéw). Odreb-

nym problemem jest kwestia postaw Zydéw (ofiar) wobec zaglady, ktére takze byly
zréznicowane. Analizy wymagaja nie tylko postawy Zyddéw, ktorzy stawiali czyn-
ny opér wobec polityki eksterminacji (partyzantka zydowska, powstania w gettach
i bunty w obozach zaglady), ale takze tych, ktérzy zamknigci w gettach lub po tzw.
aryjskiej stronie codziennie walczyli o przezycie. Postawy takie zaliczamy do kate-
gorii oporu cywilnego, ktéry nie moze by¢ deprecjonowany. Omawiajgc postawy
Zydéw wobec Holokaustu nalezy takze wspomnie¢ o tych, ktérzy w nadziei na
ratowanie wlasnego lub swoich bliskich zycia poszli na wspdlprace z oprawcami
(policja zydowska, Judenraty).

W nauczaniu o Holokaus$cie nalezy takze uwzgledni¢ perspektywe polska, ktéra
wymaga omawiania problemu eksterminacji narodu polskiego i relacji polsko-zy-
dowskich w czasie drugiej wojny §wiatowej. Dlatego istotne znaczenie ma przed-
stawienie wyjatkowego charakteru okupacji niemieckiej i radzieckiej w Polsce.
Wazne jest réwniez, aby uczniowie potrafili dostrzec wplyw polityki okupantéw na
pogorszenie si¢ stosunkéw polsko-zydowskich w czasie wojny. Wystrzegajac sie
poréwnywania cierpieﬁ nalezy jednakze wskazywaé na réznice w sytuacji Zydow
i Polakéw w tym czasie. Konieczne jest takze przedyskutowanie réznych postaw
Polakéw wobec zaglady Zydéw. Nalezy wyjasni¢ trudna sytuacje, w jakiej znalazl
sie wtedy nardd polski, nieporéwnywalng z sytuacja w innych krajach okupowanej
Europy. Niemniej wskazywanie na §miertelne niebezpieczefistwo, grozace wszyst-
kim, ktérzy pomagali Zydom, nie moze _usprawiedliwia¢ przypadkéw szmalcow-
nictwa — grabienia a potem wydawania Zydéw Niemcom. Dlatego niezbedne jest
pokazanie calego spektrum ludzkich zachowan: od pomocy Zydom, poprzez bierne
przyzwolenie, do przypadkéw udzialu w Zagladzie. W zadnym wypadku nie mozna
generalizowac tych postaw, bowiem kazda préba uogélniania stosunku Polakéw do
Zydow jest niewlasciwa i w konsekwencji moze tylko prowadzi¢ do powstawania
zafalszowan i mitéw. Dobrym sposobem na omawianie problematyki stosunkow
polsko-zydowskich okresu okupacji jest zachecenie uczniéw do dyskusji na te te-
maty. Jest to tym bardziej wskazane, iz ostatnie badania historyczne dowodza, ze
nie jest to jeszcze temat zamkniety. Wcigz budzi on wiele kontrowersji i emocji
w Polsce jak i zagranica, zywo interesuje takze miodziez szkolng. Naturalnym wy-
daje si¢ wigc, aby nauczyciele uczacy o Holokauscie organizowali dyskusje na te-
maty kontrowersyjne, ktore sa przedmiotem aktualnych rozwazan historycznych
i debat publicznych.

Tak samo jak przyczyny Holokaustu, réwniez istotne sg jego skutki i konse-
kwencje. Dlatego nalezy oméwié zagadnienie bilansu strat ludzkich i materialnych,
problem osgdzenia i ukarania zbrodniarzy hitlerowskich, wplyw Holokaustu na
proces formowania si¢ panistwa lzrael oraz ksztalt stosunkéw miedzynarodowych
w powojennym $wiecie. Wazng kwestig jest sprawa spuscizny Holokaustu w Pol-



sce, jego wplywu na postawy i stan Swiadomosci spoleczenistwa polskiego po woj-
nie. Uczniowie powinni zna¢ i rozumieé zlozono$¢ sytuacji politycznej i spotecznej
Polski powojennej oraz dostrzegad jej wplyw na sposéb postrzegania stosunkow
polsko-zydowskich z okresu okupaciji. W tym kontekscie nalezy oméwié stan bez-
pieczefistwa ludnoSci zydowskiej zaraz po wojnie, problem przejmowania tzw.
mienia pozydowskiego, udzial Zydéw we wprowadzaniu wladzy komunistyczne;j
oraz aparacie represji. W dalszej kolejnosci koniecznym jest przedstawienie rozwo-
ju stosunkéw polsko-zydowskich w latach nastepnych, ktérych to kulminacjg byt
marzec 1968 r. Méwigc o emigracji pomarcowej nalezy podkresli¢, iz dotyczyla ona
w przewazajacej mierze Zydow zasymilowanych, ktérzy z Polska chcieli wigzacd
swojg przysztosé. Warto zaznaczy¢, ze po latach zastoju dzi§ obserwujemy odra-
dzanie si¢ zycia zydowskiego w Polsce.

Innym problemem wspélczesnym zwigzanym z Holokaustem, ktérym powinien
zajaé si¢ nauczyciel jest problem rewizjonizmu i neonazizmu. Przede wszystkim
nalezy uczniom u$wiadomié fakt, iz dzisiaj na calym $wiecie — takze i w Polsce
— sg ludzie, ktérzy kwestionujg istnienie komér gazowych lub tez zaprzeczajg nie
tylko planowaniu przez nazistow systematycznej zaglady milionéw Zydéw, ale i jej
realizacji. W efekcie mlodziez powinna zostaé wyposazona w wiedz¢ i argumenty
umozliwiajgce jej przeciwstawienie si¢ tego typu opiniom.

Realizacja powyzszych zaleceh wymaga odpowiedniego podejscia metodycz-
nego. Charakteryzowac si¢ ono powinno doborem wlasciwych dla wieku ucznia
i tematu metod oraz §rodkéw nauczania. Naszym zdaniem szczegdlnie przydat-
nymi metodami nauczania o Holokau$cie w szkole ponadgimnazjalnej sa: praca
pod kierunkiem nauczyciela ze zrédlem historycznym, rézne rodzaje dyskusji oraz
metoda projektow. Metody te rozwijaja u uczniéw umiejetnosci analizy, interpreto-
wania, wykorzystywania informacji z ré6znych Zrédet oraz ich poréwnywania. Uczg
takze tworzenia narracji historycznej i budowania wlasnej argumentacji. Prace ze
zrédlem historycznym (tekstowym, ikonograficznym i audiowizualnym) mozna or-
ganizowaé na wiele sposobdw: jako wprowadzenie do tematu, uzupelnienie opo-
wiadania lub wyktadu, lub tez jako Zrédio do przygotowywania przez ucznidow réz-
nych prac pisemnych oraz projektow. Teksty Zrédlowe, zwlaszcza Swiadectwa ofiar,
relacje ocalonych, moga sprawié, ze nauczanie o Holokaus$cie bedzie dla uczniéw
zajeciem zajmujgcym, szczegdlnie wtedy, gdy poczujg, ze wlasnie odkrywajg histo-
ri¢. Godnym polecenia sposobem wykorzystania materialow Zrédlowych jest praca
w grupach. Praca taka moze by¢ bardzo efektywna, w przypadku, gdy uczniowie
beda wspdlnie analizowaé dokumenty oraz wyciagaé wnioski z informacji, ktére sa
w nich zawarte. Dokumenty, listy, dzienniki i prasa wprowadzg uczniéw w histo-
ryczng rzeczywisto$¢, przeksztalcajgc odlegle wydarzenia w zywe doswiadczenie,
przywracajac osobowo$é anonimowym ofiarom. Filmy dokumentalne, relacje oca-
lonych z Holokaustu oraz opowiadania $§wiadkéw wydarzen dadzg im mozliwosé
bezposredniego poznania tego, co si¢ wydarzylo przed laty, jednoczesnie, poprzez
skupianie si¢ na osobach a nie liczbach, przywrdca wydarzeniom wymiar ludzki.

Niektore z uniwersalnych przestain Holokaustu dotyczg psychologii, socjologii
i natury ludzkiej w ogdle. Analiza postawy réznych ludzi: ofiar, sprawcéw, jak
i tych, ktérzy im pomagali, lub zachowujac bierno$¢ — milczeli, dostarcza nam
szerokiego materialu dotyczacego zachowan ludzi w ekstremalnych warunkach.
7. uwagi na konieczno$¢ poruszania si¢ w sferze natury ludzkiej, bardzo pomocne
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bedzie wykorzystywanie literatury jako materialu pomocniczego w nauczaniu histo-
rii. Poprzez czytanie dziet literackich, listéw, pamigtnikdéw i wspomnien uczniowie
moga poznaé uczucia i zmagania tych, ktérzy przezyli lub odeszli pozostawiajac
tylko swoje slowa. Literatura bowiem personalizuje wysitki réznych ludzi, ktérzy
czesto w obliczu $miertelnego zagrozenia prébowali pomaga¢ Zydom lub ich rato-
wac. Dowiadujemy si¢ z niej takze o motywach poszczegdlnych oséb, ktére stangly
przed konieczno$cig dokonywania réznych wyboréw.

4.1.1. Historia (zakres podstawowy)

Zgodnie z zalozeniami reformy programowej ksztalcenie historyczne w klasie
pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej jest kontynuacjg systematycznego nauczania
historii rozpoczetego w gimnazjum. Tematycznie obejmuje ono zakres historii XX
wieku (tj. od 1918 r. do czaséw wspdlczesnych), ktory jest jednakowy dla wszyst-
kich uczniéw, bez wzgledu na typ szkoly. TreSci nauczania historii najnowszej po-
dzielone zostaly na 12 blokéw problemowych, w obrebie ktérych wyrézniono po
kilka odnoszacych si¢ do ucznidéw wymagan szczegétowych. Holokaust zostat wpi-
sany, jako jedno z siedmiu wymagan dotyczacych tematu ,,Druga wojna Swiatowa”.
Zgodnie z nim ucze powinien umie¢ przedstawi¢ przyczyny i skutki Holokaustu
oraz opisa¢ przyklady oporu ludnosci zydowskiej. Wpisanie zaglady Zydéw wylgcz-
nie w kontekst 11 wojny Swiatowej moze budzi¢ obawy o bledng jego interpretacje,
jako jednego z wielu réwnorzednych wydarzen tego okresu. Moze takze utrudnié
dostrzezenie jego bezprecedensowego charakteru i uniwersalnego, wykraczajacego
poza okres Il wojny Swiatowej znaczenia. Aby tego uniknaé, w praktyce szkolnej
nalezaloby temat ten jednak wyréznié, jako autonomiczny przeznaczajac na jego
realizacje odpowiednig ilo$¢ czasu. Dlatego proponujemy wylgczenie go z tematu
dotyczacego Il wojny Swiatowej i po§wiecenie mu odrebnej jednostki programowej
w wymiarze co najmniej 1-2 godz. lekcyjnych. Ponizej przestawiamy propozycje
sformulowania tematu i wymagan szczegéfowych:

Temat: Holokaust — zaglada europejskich Zydow. Uczen:

1) przedstawia przyczyny posrednie i bezpoSrednie Holokaustu;

2) charakteryzuje polityke dyskryminacji i prze§ladowania Zydéw w Niemczech po
dojsciu nazistow do wladzy; .

3) opisuje poszczegdlne etapy realizacji polityki eksterminacji Zydéw (posrednia
i bezposrednia);

4) wyja$nia przyczyny zréznicowanych postaw wobec Holokaustu oraz ocenia sto-
sunek §wiata i poszczegdlnych spoleczenistw wobec zagltady Zydow;

5) opisuje przyktady oporu cywilnego i zbrojnego ludnosci zydowskiej wobec po-
lityki eksterminacii; )

6) identyfikuje i ocenia nastgpstwa Holokaustu dla Zydéw i innych narodéw.

4.1.2. Historia (zakres rozszerzony)

Na tym poziomie Holokaust zostal polgczony z zagadnieniem dotyczacym
okupacji niemieckiej w Europie: ,,Europa pod okupacjg niemieckg i Holokaust”.
W temacie tym znajduja si¢ trzy wymagania szczegdlowe, sposrdd ktérych prak-
tycznie wszystkie nawigzujg do tematyki Zaglady. Mozna zatem powiedzieé, ze
w zasadzie caly ten temat dotyczy Holokaustu. Wymagania szczegétowe odwoluja
sie jednak tylko do niektérych waznych zagadnien zwigzanych z Holokaustem. Sg



to: polityka III Rzeszy wobec Zydéw i innych narodéw oraz grup spolecznych,
postawy Zydow i spoleczenistwa polskiego wobec Holokaustu, stosunek réznych
spoleczenstw, rzadéw i Kosciola katolickiego wobec Zaglady. Niestety nie ma tam
nic na temat konieczno$ci omoéwienia przyczyn, jak i skutkéw Holokaustu. Pomi-
nigto takze niezmiernie istotng kwesti¢ charakterystyki realizacji poszczegdlnych
etapow polityki eksterminacji Zydéw. Dlatego podczas planowania lekcji na ten
temat wymagania szczegélowe powinny zostaé uzupelnione. Ponizej przedstawia-
my propozycj¢ zapisu wymagan szczegdlowych uwzgledniajacego wskazane wyzej
brakujgce zagadnieniowe.

Temat: Europa pod okupacjg niemieckg i Holokaust. Uczer:

1) wyjasnia przyczyny, ktére doprowadzily do zagtady Zydow;

2) charakteryzuje polityke III Rzeszy wobec spoteczefistw okupowanej Europy,
w tym eksterminacj¢ Zydow oraz innych narodowosci i grup spolecznych;

3) opisuje postawy Zydéw wobec polityki eksterminacji, w tym op6r cywilny,
powstanie w getcie warszawskim, a takze opisuje postawy spoleczenistwa polskiego
wobec Holokaustu;

4) ocenia stosunek spoleczenstw i rzaddéw Swiata zachodniego oraz réznych
Koscioléw chrzescijariskich do Holokaustu;

5) dostrzega bezprecedensowe i uniwersalne znaczenie Holokaustu oraz jego
skutki i konsekwencje dla Zydéw i Swiata wspdlczesnego.

4.2. Historia i spoleczefistwo. Dziedzictwo epok (przedmiot uzupel-
niajacy)

Zgodnie z podstawg programowa celem przedmiotu historia i spoleczeristwo
jest poszerzenie wiedzy z zakresu historii z elementami wiedzy o spoleczenstwie
oraz wiedzy o kulturze. Zajecia te maja pokaza¢ uczniom zainteresowanym nauka-
mi matematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze sta-
nowi¢ klucz do rozumienia $wiata wspolczesnego i pomagaé w autoidentyfikacji
w $wiecie. W praktyce realizacja tych celéw ma si¢ odbywaé poprzez omawianie
waznych z punktu widzenia wspdlczesnosci watkow dziedzictwa kulturowego. Bez
watpienia jednym z takich watkéw moze by¢ Holokaust przedstawiony w szerokiej
perspektywie historycznej. Posiada on bowiem nie tylko walor poznawczy, ale takze
wychowawczy. Poza tym jego realizacja daje mozliwosci szerokiego i interdyscy-
plinarnego uwzgledniania problematyki ojczystej i regionalnej, co jest szczegdlnie
zalecane przez autoréw podstawy programowe;.

W ramach przedmiotu autorzy podstawy programowej zaproponowali realizacje
dziewigciu watkéw tematycznych, skiadajgcych sie¢ na szeroko pojete dziedzictwo
epok. Trzy spoéréd nich (tj.: ,,Kobieta i m¢zczyzna, rodzina”, ,,Swojskos¢ i obcosé”,
»Wojna i wojskowos¢”) nawigzuja w sposob bezposredni do problematyki zagtady
Zydéw. Mozna zatem podczas ich realizacji uwzgledniaé zagadnienia szczegdtowe
dotyczace problematyki Holokaustu. Drugim sposobem, szczegdlnie przez nas po-
lecanym, jest realizacjag nowego dziesigtego watku tematycznego zatytulowanego
,Dzieje i zaglada Zydéw”, ktéry nauczyciel moze zaproponowac jako dodatkowy.
Uklad tresci tego watku pozwala na jego omoéwienie we wszystkich epokach histo-
rycznych lub wybranie kilku — najbardziej interesujacej, np. ostatniej, dotyczy Ho-
lokaustu. A zatem nauczyciel moze zaproponowac ten watek jako czwarty i oméwié
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go poprzez wszystkie epoki historyczne. Innym wariantem jest wybranie dwdéch
jego epok i oméwienie ich wraz z pozostalymi dwoma innymi watkami tematyczny-
mi w tym samym okresie.

Ponizej prezentujemy propozycje tresci nauczania i wymagan szczegblowych
nowego watku tematycznego pt. ,, Dzieje i zaglada Zydow”.

10. Dzieje i zagtada Zydéw. Uczen:

A.10.1. opisuje dzieje Zydéw w starozytnosci (kraj, plemiona zydowskie, po-
wstanie panstwa lzrael, pierwsi krélowie);

A.10.2. charakteryzuje podstawowe zalozenia judaizmu i ocenia role Jerozolimy
jako stolicy pafistwa i miejsca kultu religijnego;

A.10.3. charakteryzuje polozenie Zydéw w Imperium Rzymskim, wyjasnia po-
jecie diaspory zydowskiej;

A.10.4 zna okolicznodci i przyczyny pojawienia si¢ postaw antyzydowskich
w czasach antycznych;

A.10.5. dostrzega zydowskie korzenie chrzedcijafistwa i charakteryzuje stosun-
ki judeochrzescijanskie u schylku starozytnosci;

B.10.1. charakteryzuje podstawowe elementy tozsamosci zydowskiej i zycie
gminy zydowskiej w §redniowieczu, )

B.10.2. opisuje przyktady zgodnego i wrogiego wspdlzycia chrzeScijan, Zydéw
i muzulmanéw w Sredniowieczu; )

B.10.3. charakteryzuje przeSladowania Zydéw w Europie Zachodniej i wyjasnia
przyczyny, dla ktérych Zydzi osiedlali si¢ na ziemiach polskich;

B.10.4. ocenia rol¢ i wklad Zydéw w rozwdéj gospodarczy krajéw, w ktorych
zamieszkiwali; )

B.10.5. charakteryzuje potozenie Zydéw na ziemiach polskich w $redniowieczu
(status prawny, ekonomiczny, zycie religijne i kulturalne, stosunki z chrzescijanami);

C.10.1. opisuje zycie Zydéw w Rzeczpospolitej Obojga Narodéw (rolg w roz-
woju panstwa, strukture i rozwdj samorzadu zydowskiego, znaczenie religii i gminy
zydowskiej w zyciu Zydéw);

C.10.2. dostrzega zwigzki pomigdzy kryzysem i upadkiem pafistwa polskiego
w XVII w. a sytuacjg Zydow;

C.10.3. charakteryzuje stosunki judeochrzeicijaniskic w okresie reformacji
i kontrreformacj; ]

C.10.4. opisuje przeobrazenia w zyciu Zydoéw europejskich w XVII i XVIII w.
(zydowscy mysliciele, haskala);

C.10.5. wyjadnia przyczyny powstania i charakteryzuje nowe nurty religijne
i spoleczne wéréd Zydéw wschodnioeuropejskich (frankizm, chasydyzm);

D.10.1. opisuje postgpy emancypacji i rtéwnouprawnienia Zydéw oraz ocenia
role, jakg Zydzi odegrali w przeobrazeniach spoleczo-gospodarczych XIX w.;

D.10.2. charakteryzuje udziat Zydéw w polskich powstaniach narodowych XIX w.;

D.10.3. wyjasnia przyczyny narodzin antysemityzmu nowozytnego, charakteryzuje
jego rézne odmiany (rasistowski, polityczny), wie co to byta ,,sprawa Dreyfusa”;

D.10.4. opisuje przesladowania (w tym pogromy) Zydéw w Cesarstwie Rosyjskim
iich nastgpstwa (emigracja, zaangazowanie si¢ Zydow w ruchy rewolucyjne, syjonizm);

E.10.1. charakteryzuje sytuacje ludnosci zydowskiej w 1 Rzeczypospolitej (poto-
zenie prawne, rozwdj kultury, nauki i o$wiaty, zycia politycznego i gospodarczego);



E.10.2. wyjadnia przyczyny powstania narodowego socjalizmu w Niemczech
i charakteryzuje jego rozwdj oraz ideologi¢ antysemicka; )

E.10.3. charakteryzuje polityke dyskryminacjii przesladowania Zydéw w Niem-
czech po dojsciu nazistéw do wladzy; )

E.10.4. opisuje poszczegdlne etapy realizacji polityki eksterminaciji Zydéw (po-
Srednia i bezposrednia);

E.10.5. wyjasnia przyczyny zréznicowanych postaw wobec Holokaustu oraz
ocenia stosunek §wiata i poszczegdlnych spoleczenistw wobec zaglady Zydow;

E.10.6. identyfikuje i ocenia nastepstwa Holokaustu dla Zydéw i innych narodéw;

E.10.7. dostrzega zwigzek pomigdzy Holokaustem a powstaniem panstwa lzrael;

E.10.8. wyjasnia przyczyny konfliktu palestyfisko-izraelskiego i charakteryzuje
jego przebieg;

E.10.9. charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-zydowskie po wojnie i wspol-
czesnie; )

E.10.10. wyjaénia, jakie znaczenie Holokaust pelni dzisiaj dla Zydéw i innych
narodow.

4.3. Jezyk polski
W podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum (zakres podstawowy
i rozszerzony) znajdujg si¢ tresci ksztalcenia nawigzujace do Holokaustu:

Zakres podstawowy | Zakres rozszerzony

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

4. WartoSci i wartoSciowanie

1) dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami, spelnia wymagania okreslone dla zakresu
rozumie, ze jezyk (...) jest narzedziem podstawowego, a ponadto:
warto$ciowania, a takze Zrédlem poznania 1) wskazuje rézne sposoby wyrazania
warto$ci (utrwalonych w znaczeniach nazw warto$ciowan w tekstach.

warto$ci, takich jak: dobro, prawda, pigkno;
wiara, nadzieja, milo$¢; wolnos¢, rownosc,
braterstwo; Bég, honor, ojczyzna; solidarnosc,
niepodleglosé, tolerancja);

2) dostrzega obecne w utworach literackich oraz
innych tekstach kultury warto$ci narodowe

i uniwersalne;

3) dostrzega w Swiecie konflikty wartosci

(np. réwnosci i wolnosci, sprawiedliwosci

i milosierdzia) oraz rozumie zrddla tych

konfliktow.

Takze w zaproponowanym wykazie tekstéw kultury poznawanych w calosci lub
w czgsci (decyzja nalezy do nauczyciela) znajdziemy przyklady utwordw lub auto-
réw poruszajacych problem Holokaustu:

Zakres podstawowy | Zakres rozszerzony

2. Teksty poznawane w calo$ci lub w czgsci (decyzja nalezy do nauczyciela)

— Irit Amiel — wybrane opowiadanie z tomu — esej autora polskiego (np. Jana Blofiskiego,
,,Osmaleni” lub Hanna Krall ,,Zdazy¢ przed Marii Janion, Leszka Kotakowskiego,

Panem Bogiem”. Jaroslawa Rymkiewicza);

37



38

wybrany reportaz autora polskiego (np. Hanny
Krall, Henryka Grynberga);

— dziennik (np. Marii Dabrowskie;j,

Zofii Natkowskiej, Jarostawa Iwaszkiewicza,
Witolda Gombrowicza);

3.Inne

— wybrane filmy z twérczosci polskich rezyseréw
(np. Krzysztofa Kieslowskiego, Andrzeja Munka,
Andrzeja Wajdy, Krzysztofa Zanussiego);

Jednak — jak zaznaczajg autorzy podstawy programowej — zaproponowany przez
nich szkolny spis lektur nie jest kanonem, lecz raczej propozycjg ich hierarchizacji.
Dlatego tez nauczyciel ma mozliwo$¢ wyboru poszczegdlnych pozycji samodzielnie
lub w porozumieniu z uczniami. PoloniSci majg zatem swobod¢ w analizowaniu
tresci programowych na réznych przykladach, w tym takze dotyczacych zagtady
Zydoéw. Wybér jest niezwykle szeroki, bowiem obecno$¢ Holokaustu w literaturze
polskiej jest powszechna. Czytajac rézne utwory literackie odnosi si¢ wrazenie, ze
wydarzenie to nie tylko wystepuje w nich, ale takze w pewien sposéb je ksztaltuje.
Holokaust jest obecny zaréwno w twérczoSci pisarzy generacji przedwojennej (ta-
kich jak: Mitosz, Wittlin, Wierzynski, Stonimski, Iwaszkiewicz) jak i u duzej czesci
tych, ktorzy rozpoczeli swa twdrczosé po wojnie (Bryll, Bratny, Herbert, Konwicki,
Rézewicz). Godne polecenia sg takze prace autorow zagranicznych, pisane po pol-
sku, w oryginale lub ich przeklady.

Praca z tekstem literackim odnoszgcym si¢ do kwestii Zaglady nie jest zadaniem
tatwym. Wymaga bowiem solidnego przygotowania merytorycznego oraz sporej od-
pornosci emocjonalnej zaréwno ucznidw jak i nauczyciela. Przed przystgpieniem do
interpretacji utworu powinni oni posiada¢ podstawowg wiedze historyczng na temat
Il wojny $wiatowej i Holokaustu. Istotnym zagadnieniem podczas analizy tych
utworéw jest interpretowanie ich jako wyzwania dla czlowieczenistwa i wspol-
czesno$ci. Uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w problematyke literatury wojny
i okupacji, zna¢ tez¢ Hannah Arendt o banalizacji zla, a takze dramatyczne pytanie
Theodora Adorno dotyczgce sensu pisania o Auschwitz. Warto pamigtacd, ze proba
zrozumienia istoty Holokaustu za pomocg utwordw literackich moze udac sig tyl-
ko wtedy, gdy rozpatrywaé bedziemy nie tyle forme utworu, jego funkcjonalnosé
i strukture, co raczej przeslanie, ktore z sobg niosa. Takie podejScie pozwala na
dochodzenie do poznania prawdy o sytuacji jednostki ludzkiej i §wiata, w ktérym
Holokaust si¢ wydarzyl. _

Analizujgc utwory literackie po§wigcone zagladzie Zydéw mozna realizowaé
wiele celéw edukacyjnych, ktére stawia sobie nauczanie jezyka polskiego w szkole
ponadgimnazjalnej. Wymiefimy tylko niektére z nich: osigganie dojrzalosci intelek-
tualnej, emocjonalnej i moralnej uczniéw oraz rozwijanie poczucia odpowiedzial-
nos$ci za przyjmowang hierarchi¢ wartoSci.

Nauczanie o Holokauscie sprzyja takze zdobywaniu wielu umiejgtnosci typo-
wych dla nauczania tego przedmiotu. Pozwala na przyklad na odbiér dziet sztuki
w wymiarze aksjologiczno-egzystencjalnym: uczy rozpoznawania wartosci i hie-
rarchizowania ich w dzielach literackich, jak réwniez wyszukiwania w literaturze
i sztuce warto$ci aprobowanych przez samego siebie. Z kolei réznorodno$¢ form
pisarskich, takich jak: proza, poezja, dramat, biografie, relacje, artykuly prasowe



dostarczajg nauczycielowi bogatego materialu do rozwijania wielu umiejetnosci
formalnych.

Podstawowymi sprawno$ciami czytelniczymi, ktére uczniowie moga rozwijaé za
pomoca tej literatury sg umiejetnosci: analizowania pogladéw i motywacji autoréw,
rozumienia postaci i sytuacji, selekcji informacji, analizy, poréwnywania i syntezy
tekstu. Sposrdd sprawnosci pisarskich, ksztaltowanych w oparciu o literature Ho-
lokaustu, na uwage zastugujg nastepujgce: pisemne przedstawiania wlasnych mysli;
streszczanie tekstu; wyrabiania wlasnego stylu, oryginalnosci; rozwijania sposobow
wyjas$niania, komentowania, opisywania, przekonywania, parafrazowania i argu-
mentowania.

4.4. Wiedza o spoleczenstwie

Przygotowywanie mlodziezy do funkcjonowania w spoleczenistwie demokra-
tycznym wymaga od nauczyciela, oprécz wyjasnienia uczniom zalet demokracji,
wskazania takze na jej staboSci, wady i zagrozenia. Nie mozna zapominac, ze ustrdj
demokratyczny tatwo moze przerodzi¢ si¢ w totalitaryzm, czego najlepszym przy-
kladem byly Niemcy w latach 30. XX wieku. Uczniowie powinni, zatem u$wiado-
mi¢ sobie takze slabosci tego ustroju, oraz koniecznoSci ciaglej troski o jego zacho-
wanie. Na przykladzie Niemiec mozna doskonale przesledzi¢ proces przechodzenia
od panstwa demokratycznego do totalitarnego. Znajomo$¢ tego procesu pozwala
wyczuli¢ ucznidéw na pewne symptomy stanowigce wspélczesnie zagrozenie dla de-
mokracji.

Bardzo wazng kwestig jest problem funkcjonowania jednostki i zbiorowosci
w systemie totalitarnym, relacji migdzy przedstawicielami réznych grup spolecz-
nych, mniejszosci narodowych i religijnych, praw i obowigzkéw czlowieka, ich
przestrzegania oraz famania. W jaki sposob nalezy ich broni¢? Czy jednostka ma
wplyw na zycie w paistwie totalitarnym? Czy mozna si¢ przeciwstawiac przewaza-
jacej sile wladzy? W jaki sposob wladza polityczna steruje opinig publiczna? Jaka
jest rola propagandy i indoktrynacji politycznej?

Te i inne pytania, ktére mozna rozwazac na przykladzie Holokaustu, sg $cisle
zwigzane z przedmiotem wiedzy o spoleczenistwie. Dlatego w sposdb oczywisty
korespondujg one z nastepujacymi zapisami podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego tego przedmiotu:

Cele ksztalcenia — wymagania ogélne:

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

I. Znajomo§¢ zasad i procedur demokracji. 1. Znajomos§¢ zasad i procedur demokracji.
Uczen wyjasnia znaczenie prawa dla Uczen wyjasnia demokratyczne zasady
funkcjonowania demokratycznego panstwa i procedury oraz stosuje je w codziennym
i rozpoznaje przypadki jego famania. zyciu; charakteryzuje demokracje na tle

innych ustrojoéw, ocenia dzialanie instytucji
demokratycznych w Polsce i na $wiecie; ocenia
rolg stowarzyszefi i organizacji obywatelskich
oraz réznych form aktywnosci obywateli

w funkcjonowaniu wspélczesnej demokracji.
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I1. Znajomo$¢ praw czlowieka i sposobdw ich
ochrony.

Uczen wyjasnia podstawowe prawa czlowieka,
rozpoznaje przypadki ich naruszania i wie, jak
mozna je chronié.

Znajomo$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej
Polskiej.

Uczefi rozumie znaczenie prawa i praw
czlowieka w codziennym zyciu obywatela oraz
rozpoznaje przypadki ich lamania.

Tresci ksztalcenia — wymagania szczegdlowe:

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

Prawa czlowieka. Uczen:

1) przedstawia krétko histori¢ praw czlowicka i
ich generacje; wymienia najwazniejsze dokumenty
z tym zwigzane;

2) wymienia podstawowe prawa i wolnosci
czlowieka; wyjasnia, co oznacza, ze sg one
powszechne, przyrodzone i niezbywalne;

3) podaje najwazniejsze postanowienia
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,
Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka

i Konwenji o Prawach Dziecka;

4) znajduje w §rodkach masowego przekazu

(w tym w Internecie) informacje o przypadkach
famania praw czlowieka na §wiecie;

5) bierze udzial w debacie klasowej, szkolnej lub
internetowej na temat wolnosci slowa lub innych
praw i wolnosci;

Nardd, ojczyzna i mniejszosci narodowe. Uczen:

1) przedstawia dwie koncepcje narodu: etniczno-
kulturowa i polityczna;

2) charakteryzuje mniejszo$ci narodowe,
etniczne i grupy imigrantéw zyjace w Polsce
(liczebnos§¢, historia, kultura, religia itp.);
wymienia prawa, ktére im przystuguja;

3) rozpoznaje przejawy ksenofobii,
antysemityzmu, rasizmu, szowinizmu i uzasadnia
potrzebe przeciwstawiania si¢ tym zjawiskom.

Ochrona praw i wolnosci. Uczen:

1) przedstawia gléwne Srodki ochrony praw

i wolnosci w Polsce;

2) opisuje sposéb dziatania Rzecznika Praw
Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziecka; pisze
prosta skarge do jednego z nich (wedlug wzoru);
3) uzasadnia znaczenie Europejskiego Trybunalu
Praw Czlowicka w Strasburgu;

4) przedstawia na przykladach dzialania
podejmowane przez ludzi i organizacje
pozarzadowe bronigce praw czlowieka; w miarg
swoich mozliwosci wlacza si¢ w wybrane dzialania
(np. podpisuje apel, prowadzi zbiérke daréw);

5) rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu,
antysemityzmu i ksenofobii; uzasadnia potrzebg
przeciwstawiania si¢ im oraz przedstawia
mozliwosci zaangazowania si¢ w wybrane
dzialania na rzecz réwnosci, tolerancji;

6) znajduje informacje o naruszaniu praw
czlowieka w wybranej dziedzinie (np. prawa
kobiet, prawa dziecka, wolno$¢ wyznania, prawo
do edukacji, prawa humanitarne) i projektuje
dzialania, ktére moga temu zaradzic.

Procesy narodowosciowe i spoleczne we
wspolczesnym $wiecie. Uczen:

1) poréwnuje rézne modele polityki wybranych
panstw wobec mniejszo$ci narodowych

i imigrantow;

2) wyjasénia, dlaczego w Europie integracja
imigrantdw z panstw pozaeuropejskich rodzi
trudno$ci; ocenia sytuacje imigrantéw w Polsce;
3) omawia na przykladach przyczyny i sposoby
rozwigzywania dtugotrwalych konfliktéw migdzy
narodami;

5) omawia przyczyny i skutki konfliktéw
spolecznych.




Prawa czlowieka. Uczen:

1) przedstawia ide¢ oraz historyczny rodowdd
praw czlowieka;

2) przedstawia argumenty na rzecz
uniwersalno$ci praw czlowieka i analizuje
zastrzezenia formulowane przez jej
przeciwnikéw;

3) rozwaza, odwolujac si¢ do historycznych

i wspolczesnych przykladow, dlaczego dochodzi
do tamania praw czlowieka na wielkg skalg przez
rezimy autorytarne.

Ochrona praw czlowieka w Polsce. Uczen:

1) przedstawia prawa i wolnosci
zagwarantowane w Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej, wymienia §rodki i mechanizmy ich
ochrony w Polsce;

2) analizuje stan przestrzegania praw
mniejszo$ci narodowych, etnicznych i religijnych;
3) przygotowuje opracowanie na temat
naruszania i ochrony praw czlowieka w wybranej
dziedzinie.

Swiatowy i europejski system ochrony praw
czlowieka. Uczen:

1) opisuje system ochrony praw czlowieka
funkcjonujacy na mocy Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka oraz Migdzynarodowych Paktéw
Praw Czlowicka Narodéw Zjednoczonych;

2) ocenia znaczenie Migdzynarodowego
Trybunalu Karnego w Hadze dla systemu
ochrony praw czlowicka na §wiecie;

3) charakteryzuje systemy ochrony praw
czlowieka w ramach Rady Europy oraz Unii
Europejskiej;

4) wyjasnia, jak dziala i jakie sprawy rozpatruje
Europejski Trybunal Praw Czlowieka

w Strasburgu;

5) analizuje z punktu widzenia
miedzynarodowych standardéw praw czlowieka
przypadki naruszania praw i wolno$ci w réznych
panstwach;

6) pisze wedlug wzoru skarge do Europejskiego
Trybunatu Praw Czlowicka w Strasburgu lub
Komitetu Praw Czlowieka w Genewie;

7) opisuje i ocenia dzialania wybranych
organizacji pozarzadowych zajmujacych si¢
ochrong praw czlowieka.
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4.5. Etyka/religia

Cele edukacyjne przedmiotu etyka w szkole ponadgimnazjalnej zakladaja, iz jej
nauczanie powinno ksztaltowac¢ m.in.:

I. Rozwijanie wrazliwosci moralnej;

II. Ksztaltowanierozpoznawaniawarto$cimoralnychorazzdolno$ciodrézniania

dobra od zta; dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowanych dzialan
w zyciu osobistym, w grupie, szkole, spolecznosci lokalnej; umiejetnosé
dokonywania etycznej analizy i oceny dzialan i decyzji wlasnych i innych
w $wietle warto$ci moralnych i tworzenia hierarchii wartosci;

II1. Przyjmowanie odpowiedzialnoSci za stowa i czyny;

Z kolei wérdd tresci ksztalcenia — wymagan szczegélowych zapisanych w pod-
stawie programowej mozemy znaleZ¢:

1. Czlowiek jako osoba i jego dzialanie. Etyczna analiza aktywnosci ludzkiej. Mo-
tywy podejmowanych decyzji.

2. Dobro moralne i wartosci moralne. Hierarchia wartoSci. Wartosci autoteliczne
i instrumentalne. Konflikt wartos$ci. Warto$ci wybierane i realizowane.

3. Prawo moralne, imperatyw moralny, w tym prawo naturalne. Dekalog jako pod-
stawa zycia moralnego. Problem relatywizmu moralnego i sposoby jego przezwy-
ciezania. Nienaruszalne prawa istoty ludzkie;j.

4. Wymiar moralny zycia czlowieka. Zdolno$¢ rozpoznawania wartosci i powszech-
ne dgzenie do dobra. Swiadomo$¢ moralna. Rola sumienia w prawidlowym roz-
woju wewnetrznym. Sady i oceny moralne. Przyklady patologii w zakresie §wia-
domosci moralnej. Problem manipulacji. Obecno$¢ dobra i zta we wspolczesnej
kulturze.

Nauczanie o Holokau$cie moze poméc uczniom w osigganiu powyzszych celéw.
Dotyka ono, bowiem wszystkich istotnych z punktu widzenia etyki kwestii: dobra,
zla, poczucia odpowiedzialnosci, systemu wartosci cztowieka, jego godnosci, po-
stawy wobec zycia i Smierci. Holokaust daje mozliwo$¢ przedyskutowania z ucznia-
mi rozmiaréw moralnego zla, ktérego dopuscili si¢ Niemcy jak rowniez znaczenia
nadrzednego obowiazku ludzkosci, ktérym jest konieczno$¢ przeciwstawiania sig
mu. Biografie zbrodniarzy hitlerowskich sklaniaja do refleksji nad naturg ludzka,
hierarchig wartoSci, jak i rolg i znaczeniem sumienia w dzialaniu czlowieka. Z kolei
postawa 0s6b przesladowanych i mordowanych daje mozliwos$¢ zastanowienia si¢
nad stosunkiem czlowieka wobec cierpienia i §mierci. Znajomo$¢ mechanizméw,
ktére doprowadzily do Holokaustu pozwala natomiast rozwazy¢ problem odpowie-
dzialno$ci za siebie i innych ludzi. Uczniowie powinni mie¢ §wiadomosé, iz kazde
dzialanie, jak réwniez i jego brak, ma wplyw na ich przyszios¢. Decyzje podejmo-
wane przez jednostki skiadaja si¢ na decyzje calego spoleczenistwa, tak wiec kazdy
z nas jest odpowiedzialny za historie. Jednocze$nie uchylanie si¢ do zajecia stano-
wiska lub tolerowanie zlych zachowan jest takze przyjeciem odpowiedzialnoSci za
ich skutki.

Nie mozna uczyé o Holokauscie bez zaznajomienia ucznidéw z podstawowy-
mi informacjami dotyczacymi religii mojzeszowej. Poznanie tych informacji moze
pomée uczniom lepiej pojaé ogrom tragedii, jaka spotkata wyznawcéw judaizmu
w przeszlosci. Dlatego bardzo wazne jest wyjasnienie gléwnych zalozen judaizmu;
zwrécenie uwagi na funkcje synagogi, jako miejsca modlitwy, nauki oraz groma-
dzenia si¢ Zydow; podkreslenie znaczenia domu w ich zyciu, modlitwy i nauczania;



zapoznanie z najwazniejszymi §wietami i zwyczajami zydowskimi; zwrécenie uwagi
na znaczenie dla Zydéw ziemi i paistwa Izrael.

Majac na uwadze przyczyny Holokaustu, istotne jest zapoznanie uczniéw z hi-
storig stosunkéw judeo-chrzescijanskich w przesziosci jak i obecnie. Nalezy pod-
kresli¢ ich ewolucj¢ na przestrzeni wiekdw od niezrozumienia a nawet wrogosci,
w kierunku tolerancji i wzajemnego poszanowania si¢ religii. Poznanie podstaw
judaizmu pozwala uczniom spojrze¢ na Holokaust z perspektywy zydowskiej. Ula-
twi to zrozumienie postaw Zydéw wobec Zaglady oraz skutkéw, jakie wywarla ona
na ich psychike i $wiadomos¢. Po zapoznaniu si¢ z tymi treSciami uczniowie lepiej
zrozumieja stosunek Zydow wobec przesladowan: od obojetnosci, poddania si¢
woli Bozej do réznych form oporu: fizycznego, kulturalnego, moralnego a przede
wszystkim duchowego.

4.6. Godzina wychowawcza
Szukajgc odpowiedzi na pytanie dotyczgce przyczyn Holokaustu dochodzimy
do problemu relacji migdzyludzkich, postaw czlowieka wobec réznych grup mniej-
szoSciowych, ich akceptacji lub odrzucania. Uswiadamiamy sobie, ze Holokaust,
jak kazde ludobdjstwo, byl najwyzszym wyrazem nienawisci i przemocy okazy-
wanej przez ludzi sobie nawzajem. W konicu, ze wiele z tych postaw i zachowan
dostrzegamy wokol nas kazdego dnia. Obserwacja ta sklania nas do refleksji nad
zachowaniem wilasnym i innych.
Jako nauczyciele i wychowawcy zdajemy sobie sprawe z zagrozenia, jakie niesie
z sobg bagatelizowanie tych probleméw. Wystepowanie w szkole zjawiska przemocy
wérdd uczniéw obliguje nas do podjecia odpowiednich krokéw i §rodkéw wycho-
wawczych w celu przeciwdzialania im. Najodpowiedniejszymi lekcjami, w ramach
ktérych mozna zajaé sie tymi kwestiami, sg godziny z wychowawca. Na przykladzie
Holokaustu, a takze w jego kontekscie, mozna omawiaé nastepujgce problemy:
1. Powstawanie i funkcjonowanie stereotypow.
2. Natura uprzedzen etnicznych i religijnych (ignorancja, ksenofobia, etnocen-
tryzm, nacjonalizm).
3. Nietolerancja w naszym spoleczenstwie.
4. Rola propagandy i demagogii w rozprzestrzenianiu si¢ uprzedzen.
5. Akty ludobdjstwa we wspdlczesnym §wiecie — proces eskalacji przemocy wobec
innych, r6znigcych si¢ od nas ludzi.
6. Polityka czystek etnicznych — droga rozwigzywania problemdw.

Analiza powyzszych zagadniei powinna u$wiadomi¢ uczniom zagrozenia, ja-
kie z sobg niosg uprzedzenia i stereotypy negatywne. Mlodziez powinna wiedzie¢,
Ze postawy te rozprzestrzeniajg si¢ za pomocg propagandy oraz demagogicznych
wypowiedzi. Réwniez sam jezyk, szczegdlnie tzw. ,,mowa nienawisci”, jest czesto
ich no$nikiem. Obrazliwe stowa, wykorzystywane w celu ponizania innych ludzi, sg
zazwyczaj poczgtkiem dyskryminacii, ktéra w konsekwencji moze doprowadzi¢ do
aktoéw przemocy.
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II1. Wskazéwki metodyczne

1. Metody i Srodki nauczania o Holokauscie

1.1. Metody nauczania

Dla uczniéw, jak i nauczycieli Holokaust jest dzi§ wydarzeniem odlegltym i po-
zostajagcym poza zasiggiem ich codziennego do§wiadczenia, co niestety rodzi sklon-
no$¢ do jego marginalizowania. Tymczasem nauczanie o Zagladzie powinno uzmy-
stawiaé mlodziezy, ze ciagle istnieje mozliwo$¢ powtdrzenia si¢ podobnej tragedii.
Aby do tego nie dopuscié, mlodzi ludzie muszg sami zrozumie¢ wlasne postawy
i odczucia, pozna¢ mechanizmy, ktére w ekstremalnych warunkach moglyby takze
ich doprowadzi¢ do zaprzeczenia czlowieczenstwa. Dlatego tak wazne w naucza-
niu o Holokauscie jest poznanie motywdw i okoliczno$ci dzialania poszczegdlnych
ludzi. Mozna to osiggnaé jedynie poprzez zastosowanie w nauczaniu o Zagladzie
odpowiednich metod ksztalcenia i §rodkéw dydaktycznych.

Poszukujgc odpowiedniej strategii nauczania o Holokauscie szczegdlnie wazne
wydaje si¢ wykorzystywanie empatii ze sprawcami, ofiarami i $wiadkami tych tra-
gicznych wydarzen. Dlatego z bogatego zbioru metod nauczania, pozostajgcych
dzisiaj do dyspozycji nauczyciela, nalezy wybrac te, ktére najlepiej pozwolg ucz-
niom na refleksj¢ wlasng, zmusza do krytycznego myslenia i odpowiedzi na jedno
z podstawowych pytan stawianych w kontekscie Holokaustu, tj.: Co moge/mozemy
zrobic, aby to nigdy si¢ nie powtdrzylo? Z doSwiadczen wynika, ze najlepiej nadajg
si¢ do tego metody aktywne, w tym tzw. metoda dramy, ktéra odwoluje si¢ zaréwno
do przezy¢, jak i dzialania uczniéw. Pamigtac jednak nalezy, ze techniki dramowe
wymagaja od nauczyciela specjalnego przygotowania, znacznej wiedzy psycholo-
gicznej oraz czgsto kilku jednostek lekcyjnych na ich realizacjg.

Pracujgc metodg dramy nalezy pozwoli¢ mlodziezy na swobodne i nieskrepo-
wane wyrazanie przezy¢. Szczegdlng role powinny odgrywac tu rézne formy eks-
presji tworczej. Godne polecenia wydaja si¢ by¢ takze techniki plastyczne, takie jak
rysunek, plakat czy rzezba. Z uwagi jednak na duze zaangazowanie emocjonal-
ne uczniéw, towarzyszace pracy ta metoda, trzeba by¢ §wiadomym wynikajacych
z tego pewnych zagrozen. Nalezy bardzo ostroznie dobieraé role uczniéw, jak row-
niez caly czas czuwaé nad rozwojem sytuacji, by w razie potrzeby méc odpowiednio
zareagowad, a nawet przerwaé ¢wiczenie. Kazda lekcja prowadzona metodg dramy
powinna konczy¢ sie dyskusjg uczestnikdw na temat ich indywidualnych przezyé
oraz sposobu postrzegania zachowarn i emocji innych.

Dyskusje podsumowujacg nalezy przeprowadzi¢ na trzech poziomach:

e Emocjonalnym (indywidualnym) — uczen bedzie mial mozliwo$§¢ samodzielne-
go przeanalizowania i zrozumienia swoich emocji i przezy¢, jakich doznawal
w trakcie zaje¢. Moze tez uslyszed, jaki byl emocjonalny odbiér zaje¢ przez in-
nych uczestnikéw. Wazne jest tez, aby uzmyslowil sobie, jak inni odbierali jego
zachowanie w trakcie lekgji.

e Intelektualnym — uczniowie powinni podja¢ zadanie uogdlnienia swoich emocji
i przezy¢, dokonad ich syntezy i sformulowac wnioski ogdlne.

e Historycznym — uczniowie powinni odnie$¢ swoje doswiadczenia do do§wiadczen
z przeszloéci. Na tym poziomie podsumowania najwigkszg role do spetnienia ma
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nauczyciel, ktéry powinien powigza¢ doswiadczenia emocjonalne i intelektualne
ucznidw z rzeczywistoScig historyczna, ktdra jest przedmiotem poznania na lekcji.

Specyfika Holokaustu powoduje, ze metoda dramy nie moze by¢ jedyng w na-
uczaniu o tym tragicznym wydarzeniu. Uzupelnienie jej o inne metody i techniki
ksztalcenia wydaje si¢ nicodzowne. Sposrdd nich na wymienienie zastuguja naste-
pujace:

* praca z podrecznikiem i mapa,

e praca ze zrédlem historycznym i literackim,

* rézne odmiany dyskus;ji,

* drzewo decyzyjne,

* debata ,za i przeciw"

* nauczanie przez badanie,

* rozmowa nauczajaca,

* burza mézgdw,

* metaplan,

* symulacja,

* projekt,

* studium przypadku.

Metody te wyrabiajg w uczniach samodzielno$¢ sgdéw, krytycyzm, ksztaltujg
umiejetnosci: wspdldziatania w grupie, prezentowania wlasnych opinii na forum
publicznym, poszukiwania, gromadzenia i syntetyzowania informacji. Wzmacnia-
ja poczucie wlasnej wartosci i samodzielnosci, celowosci podejmowanych decyzji
i dzialan zar6wno w wymiarze jednostkowym, jak i grupowym.

1.2. Srodki dydaktyczne

Z praktyki szkolnej nauczania o Holokau$cie wynika, ze najwigksze klopoty na-
uczycielom sprawia przekazywanie wiedzy uczniom, postrzegajacym to wydarzenie
jako niemajace nic wspdlnego z ich zyciem. Poniewaz mlodziezy trudno jest pojac
$wiat tak bardzo odlegly i tak inny od ich wlasnych do§wiadczen, nalezy zastanowic
sie nad sposobami ,,przyblizenia" go im. W praktyce zadanie to sprowadza si¢ do
odpowiedzi na nastepujace pytanie: Jak przelozy¢ to, co niewyobrazalne, na jezyk
i obrazy bliskie uczniom, dostgpne przez ich codzienne do§wiadczenie?

Jednym ze sposobdw jest skupienie si¢ na do$wiadczeniach indywidualnych
0séb. Na szczgscie dysponujemy znaczng liczbg $wiadectw Holokaustu: pamigt-
nikéw, dziennikéw, relacji, réznych zapiséw literackich. Wszystkie one majg swo-
ich niebezimiennych autoréw, ktoérych przezycia w sposdb naoczny i autentyczny
przyblizaja uczniom ten tragiczny czas. Poza tym, co wydaje si¢ by¢ szczegdlnie
wazne, naucza¢ mozemy bezposrednio w miejscach zaglady Zydéw, wzbogacajac
tym samym przekazy pamigtnikarskie i historyczne o elementy emocjonalne oraz
regionalne. Szczegdlng role odgrywa zatem organizowanie lekcji na terenie bytych
gett, obozéw koncentracyjnych i miejsc zaglady. Bogate do§wiadczenia w tej materii
posiada Panistwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau, ktére oprécz specjalistycznego
zwiedzania proponuje nauczycielom i uczniom przeprowadzenie lekcji na terenie
muzeum. Na uwagge zastuguje takze dziatalno$¢ informacyjno-szkoleniowa prowa-
dzona przez t¢ placéwke. Systematycznie organizowane sg studia podyplomowe
i seminaria dla nauczycieli przedmiotéw humanistycznych. Ponadto prowadzona
jest dziatalnos¢ wydawnicza, obejmujgca m.in. publikacje materialéw edukacyjnych



o tematyce obozowej. Podobng dzialalnosé¢, cho¢ w nieco mniejszym zakresie, pro-
wadzg takze inne centra edukacyjne powstale na terenach bylych obozéw koncen-
tracyjnych i osrodkéw zagtady.

Majac na wzgledzie problemy z ,,przyblizeniem" uczniom Holokaustu, powin-
niSmy w mozliwie najwigkszym stopniu wykorzystywac §rodki sluzace intelektu-
alnemu i emocjonalnemu wnikni¢ciu mlodziezy w problem. Na szczegdlng uwa-
g¢ zastuguja: rysunki, obrazy, fotografie, mapy, filmy dokumentalne i fabularne.
Srodki te pozwalaja uczniom lepiej zrozumie¢ tragedi¢ pojedynczego czlowieka,
pojac jej ogrom, a takze dajg mozliwo$¢ identyfikowania si¢ z réznymi ludzmi i ich
przezyciami. Realizacja tego celu wydaje si¢ jednak niemozliwa bez przekazania
uczniom chociazby elementarnej wiedzy na temat réznych aspektéw zycia Zydow
przed wojna. Znajomos¢ tych zagadnien pozwala w petni uSwiadomi¢ mlodziezy
straty, jakie poniosta ludzko$¢ w wyniku Holokaustu. Wykorzystujac rézne Srodki
dydaktyczne, nauczyciel nie moze si¢ ogranicza¢ wylgcznie do prezentacji zaglady
Zydoéw i jej konsekwencji, lecz takze powinien zaprezentowaé przyklady ich bo-
gatej kultury z okreséw poprzedzajacych Holokaust. Cel ten mozna osiggnac np.
przez prezentacje réznych przykladéw sztuki zydowskiej. Malarstwo takich arty-
stow, jak np. Maurycego Gottlieba, J6zefa Messera czy Marca Chagalla wprowadza
uczniéw w zagadnienie réznorodnosci zycia Zydow przed wojng. Nalezy pamigtad,
ze obrazy te, oprocz waloréw estetycznych majg takze wartosci poznawcze, pozwa-
lajg uczniom doceni¢ pickno sztuki zydowskiej, jak i zwrécié uwage na jej zwigz-
ki ze sztukg Europy i §wiata. Aby prac¢ z materialem ikonograficznym bardziej
zindywidualizowa¢ powinno si¢ stwarza¢ uczniom mozliwos¢ identyfikowania si¢
z przedstawianymi tam osobami. Wiadomo, ze o wiele latwiej przychodzi im utoz-
samianie si¢ z réwiesnikami, dlatego istotne jest prezentowanie obrazéw, rysunkow,
a przede wszystkim fotografii przedstawiajgcych dzieci w sytuacjach im bliskich,
a wigc: w szkole, na boisku, placu zabaw, itp. Daje to uczniom mozliwos§¢ wgladu
w $wiat ofiar Holokaustu, poznania kim byli, czym si¢ zajmowali, jak wygladali.
W ten sposéb moga oni dostrzec pewne analogie do ich wlasnego zycia, ktére uswia-
domione wczeséniej, daja mozliwos¢ innego spojrzenia na zagadnienie Holokaustu.
Fotografie, obrazy utrwalajgce $wiat, w ktérym zyly ofiary, pozwalajg uczniom za-
uwazy¢ i doceni¢ ludzi i ich kulture, ktoére chciano unicestwié. Material ikonogra-
ficzny daje uczniom mozliwo$¢ indywidualnego odkrywania historii, jednak zalezy
to od sposobu, w jaki nauczyciel go przedstawia. W tym celu nauczyciel, unikajac
bezposrednich objasnieni i opiséw, powinien skoncentrowac si¢ na zadawaniu ucz-
niom odpowiednich pytan. Pytania te powinny by¢ formutowane tak, aby mlodziez
miata wrazenie, ze sama dokonuje pewnych skojarzen, powigzan i uogdlnien. Tak
zorganizowana praca z materialem ikonograficznym nie tylko pobudza zaintereso-
wanie uczniéw losami ludzi, ale takze w konsekwencji podnosi §wiadomo§¢ tragedii
Holokaustu.

W nauczaniu o Holokauscie szczegdlne znaczenie odgrywa obcowanie ucz-
niéw z filmem. Polska i zagraniczna kinematografia obfituje w rézne przyklady
ekranizacji poruszajacych problematyke wojny i okupacji. Prawie w kazdej z nich
pojawia si¢ watek zydowski. Niestety, wigkszo$§¢ filméw, zaréwno fabularnych jak
i dokumentalnych, nie zostala zrealizowana specjalnie z myslag o nauczaniu dzieci
i mtodziezy. Dlatego nauczyciel staje przed koniecznoscig dostosowywania ich do
potrzeb i wymagan edukacji szkolnej. Swiadomi wielu waloréw dydaktycznych wy-

47



48

nikajacych z wykorzystywania filméw w nauczaniu o Holokauscie, do ktérych na-
lezg na przyktad: pobudzanie zainteresowania uczniéw, rozwijanie wyobrazni czy
wprowadzanie w klimat éwczesnych wydarzen, musimy takze pamigtaé o pewnych
zagrozeniach wynikajacych z ich stosowania. Czasem obraz filmowy moze przyczy-
nia¢ si¢ do powstawania lub utrwalania u mlodziezy informacji biednych a nawet
falszywych. Ponadto moze on oddzialywaé na tworzenie si¢, majacych charakter
odtwdrezy, wyobrazen historycznych, ktérych jako$¢ i rodzaj zalezg oczywiscie od
warto$ci danego filmu. Dlatego prace z filmem nalezy zawsze poprzedzi¢ odpo-
wiednim przygotowaniem siebie do jego prezentacji, a uczniéw do odbioru. Pro-
jekcja filmu powinna by¢ poprzedzona odpowiednim wprowadzeniem nauczycie-
la, natomiast zakonczona podsumowaniem i wyciggnigciem wnioskdw. Jezeli film
jest dlugi, nalezy rozwazy¢ mozliwo$¢ jego skrdcenia lub prezentacji wybranych
fragmentéw. Z uwagi na pojawiajace si¢ czesto w filmach na temat Holokaustu
drastyczne sceny, nalezy zastanowi¢ sie, czy sg one odpowiednie do mlodego od-
biorcy. Poza tym, zawsze powinno si¢ dokonywac¢ selekeji materiatu filmowego pod
wzgledem jego przydatnosci dydaktyczne;j.

We wstepie stwierdziliSmy, ze uczac o Holokauscie nie mozna ograniczal sig
wylgcznie do prezentacji okresu Zaglady, dlatego istotne jest pokazanie wielowie-
kowej tradycji i kultury Zydoéw polskich, takze i tu film moze okazaé si¢ pomocny.
Inspirujace jest rowniez pordwnywanie i zestawianie ze soba fragmentéw réznych
filméw fabularnych i dokumentalnych. W ten sposéb mozna prowokowac uczniow
do dyskusji na r6zne tematy, np.: autentycznosci przedstawianych scen, roli muzy-
ki, sposobu narracji czy fabuty filméw.

Innym, bardzo waznym $rodkiem dydaktycznym, jak i Zrédlem do analizy przez
ucznidéw, jest mapa. Wykorzystanie jej w nauczaniu o Holokau$cie pozbawia go
abstrakcyjnego charakteru. Umiejscawiajac wydarzenia w przestrzeni geograficz-
no-historycznej pozwalamy uczniom lepiej dostrzec rozmiary i charakter zbrodni.
Skianiamy ich do zastanowienia si¢ np. nad sposobami i metodami, ktére nazisci
przedsiewzigli w celu zaglady Zydéw. Zwracamy takze uwage na role czynnikdéw
natury geograficzno-przyrodniczej w planowaniu i przeprowadzeniu ,,ostatecznego
rozwigzania kwestii zydowskiej”.

Cenng pomocg dydaktyczna, ktéra powinna wspomagaé nauczanie o Holokau-
Scie, jest literatura. Dzieto literackie, poprzez swoéj specyficzny jezyk, sposéb narra-
cji oraz skupianie si¢ przede wszystkim na przezyciach ludzi, pozwala spojrzeé na
Holokaust z perspektywy poszczegdlnych oséb. Obcowanie z literaturg daje ucz-
niom mozliwo$¢ utozsamiania si¢ z ofiarami, ich radosciami, smutkami i wielkg tra-
gedia, ktérej doswiadczyli. Jednak podobnie jak w przypadku sztuki, tak i tutaj nie
mozna ograniczac si¢ wylgcznie do prezentacji przykladéw literatury Zaglady. Za-
nim si¢ tego dokona, nalezy zapoznac uczniéw z fragmentami utworéw opisujacych
zycie Zydoéw w okresach poprzedzajacych Holokaust. Literatura polska i Swiatowa
obfituje w liczne dziela poruszajace t¢ problematyke. Wymienimy tutaj nazwiska tyl-
ko niektorych ich autoréw: Eliza Orzeszkowa, Julian Stryjkowski, Icchak Baszewis
Singer, Szolem Asz, Szolem Alejchem, Icchok Lejb Perec, Jarostaw Iwaszkiewicz
czy Antoni Stonimski. Na podstawie odpowiednio dobranych fragmentéw utwo-
réw mozna wprowadzi¢ uczniéw w klimat Zydowskich miast i miasteczek przed
wojng, zapoznal z bogata tradycja i kulturg Zydéw polskich. Dopiero po takim
wprowadzeniu powinno si¢ przechodzi¢ do analizy utworéw dotyczacych Holo-



kaustu. Takze nauczyciel historii powinien analizowac¢ fragmenty r6znych utworéw
literackich, celem np. stworzenia odpowiedniego klimatu do omawiania proble-
mow historycznych lub tez ilustracji pewnych zagadnien, czy traktowania ich jako
zrédtha historycznego. Szczegdlng role wsrdd tych tekstow odgrywaja: pamietniki,
wspomnienia, kroniki, diariusze, dzienniki, listy, sprawozdania oraz inne relacje
ocalonych i §wiadkéw Holokaustu. Mogg one pelnié funkcj¢ zaréwno poznawcza,
jak i wychowawczg; pobudzaé do refleksji, rozwijaé¢ wrazliwos$¢ i system warto-
$ci ucznia. Literatura pamigtnikarska i wspomnieniowa daje mozliwos$¢ poznania
motywéw dzialan poszczegdlnych ludzi, ich hierarchii wartoSci, dostarcza zywego
i autentycznego spojrzenia na histori¢. Poznawanie zycia r6znych ludzi poprzez ich
osobiste losy jest bardzo efektywnym sposobem docierania do mtodziezy, wycho-
dzi naprzeciw edukacyjnym potrzebom szkoly oraz mozliwosciom percepcyjnym
uczniéw. Za tymi relacjami stoi zazwyczaj autorytet naocznego Swiadka. Tytuly
utwordw, cytaty, fragmenty wypowiedzi mozna wykorzystaé np. przy formulowa-
niu tematéw lekcji, zagadnient do dyskus;ji, referatéw, pisemnych prac domowych.
Material pamigtnikarski i wspomnieniowy, traktowany jako zrédio wiedzy, moze
by¢ takze podstawg informacji na temat przesladowan, zycia w getcie, ekstermina-
cji, prob walki i oporu Zydow.

Nauczajgc o HolokausScie nie mozna ograniczaé si¢ wylgcznie do Swiadectw
zydowskich. Istotne jest takze poznanie wspomnieni i relacji ludzi zyjacych po tzw.
stronie aryjskiej. Na ich podstawie mozemy poznac niezydowska perspektywe Ho-
lokaustu: przezycia oséb, ktore ratowaly Zyddéw, ,Swiadkowaly” ich Zagladzie,
badzZ tez nawet w niej uczestniczyly. Bez znajomosci tych zagadnien nie jest moz-
liwe zrozumienie ogromu tragedii zydowskiej oraz poznanie pelnego kontekstu hi-
storycznego drugiej wojny $wiatowe], w okresie ktérej rozegral si¢ Holokaust.

W nauczaniu o Holokauscie, z uwagi na potrzebe rozwijania u uczniéw po-
czucia empatii z ofiarami, szczegdlnie na poziomie gimnazjum, istotne wydaje si¢
przedstawianie losu dzieci. Najlepszym przykladem jest tu historia Anny Frank,
ktéra pokazuje §wiat wojny z perspektywy kilkunastoletniej dziewczynki. Polskim
odpowiednikiem dziennika Anny Frank sg dzienniki Dawida Rubinowicza, Reni
Knoll oraz Rutki Laskier. Bezsilno$¢ dziecka wobec wojny rodzi uzasadniony bunt
przeciwko tym, ktérzy do niej doprowadzili i dopuscili. Poza tym pobudza ucz-
niéw do refleksji, stawiajgc pytanie o ich wlasng gotowo$¢ do przeciwstawienia si¢
w przyszloéci zlu. Te i inne kwestie mozna najlepiej rozstrzygac na drodze rozméw
i dyskusji z uczniami. Umiejgtne pokierowanie dyskusja powinno uswiadomic¢ mto-
dziezy, iz nic nie jest nieuniknione, ze histori¢ tworzg jednostkowe decyzje poszcze-
gblnych ludzi, oraz ze przyszlos¢ zaleze¢ bedzie wylacznie od nich samych.

Na zakonczenie przegladu srodkéw wspomagajgcych nauczanie o Holokauscie,
nalezy stwierdzié, ze nawet najlepsze z nich nie sg w stanie zastgpi¢ bezposrednich
kontaktéw ucznidw z ludzmi, ktérzy przezyli Zaglade. Uczniowie podczas spotkan
z ocalonymi z Holokaustu moga w sposéb bezposredni poznaé ich doswiadczenia,
majg mozliwo$¢ zadawania pytan, oraz, co najwazniejsze, natychmiastowego uzy-
skania na nie odpowiedzi. Dlatego szczegdlnie polecamy, jezeli jest to tylko mozli-
we, organizowanie takich spotkan.
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2. Wykorzystanie Zrédel historycznych w nauczaniu o Holokauscie

Dobér zrédet historycznych do nauczania o Holokauscie — pozornie tylko
oczywisty — nastrecza wiele trudnos$ci zaréwno natury merytorycznej, jak i dydak-
tycznej. Jak wybra¢ Zrédla do omawianego tematu, aby poprzez nie ukazal spe-
cyfike tamtych czaséw, opowiedzie¢ zaréwno o milionach bezimiennych ofiar, jak
i o Dawidkach, Rywkach, Lejbach i Rachelach. Jakie Zrédta wybraé, aby nie wydaly
sie uczniom $mieszne i banalne lub odrazajace i budzace groze? Wielu badaczy
Holokaustu wskazuje, ze wbrew zamierzeniom sprawcéw zachowalo si¢ wzglednie
duzo zZrédet historycznych opisujgcych tamte czasy. Ci, ktérzy zyli ze $wiadomoscig
zblizajacego si¢ konca — ofiary Zaglady — brali piéro do r¢ki z zamiarem zapisania
losu swego i narodu skazanego na §mier¢. Inni robili to, aby przestrzec i zaalarmo-
waé §wiat, wstrzasna¢ jego sumieniem. Jeszcze inni mysleli o pozostawieniu §ladu
— $wiadectwa swej obecnosci dla potomnych lub wystawieniu ,aktu oskarzenia”
winnym zbrodni.

Wsréd dokumentéw historycznych czaséw Zaglady sa i te wytworzone przez
sprawcéw i bezposrednich wykonawcéw zorganizowanego ludobdjstwa. Historyk
Christopher R. Browning nazwat ich ,,zwyklymi ludZmi”. Pozostawili po swych czy-
nach sprawozdania, korespondencje stuzbows, rozkazy, obwieszczenia, okdlniki,
zestawienia statystyczne, liczne fotografie a nawet taSmy filmowe. Dokumentowali
w ten sposéb budowe tysigcletniej Rzeszy Niemieckiej ,,wolnej od Zydéw” i innych
»podludzi” - uzywajgc okreSlenia pochodzacego z jezyka nazistowskiej ideologii
i propagandy.

Zrédla historyczne byly takze tworzone przez §wiadkéw Zaglady. Juz sama ka-
tegoria ,Swiadka” budzi wiele kontrowersji i uwag wérdd badaczy i bynajmniej nie
oznacza li tylko bezrefleksyjne ,stanie z boku” i przygladanie si¢ tragedii naro-
du zydowskiego. Ukazanie calego wachlarza postaw $wiadkéw, w tym wypadku
Polakéw, jest waznym elementem nie tylko badan historycznych, ale i nauczania
o Holokauscie. Mimo iz sprawcy chcieli ukry¢ swa zbrodnig, to nie dziala si¢ ona
przeciez w prézni spolecznej. Wreez przeciwnie. Rozgrywala sie na oczach naro-
déw europejskich, a w szczegdlnosci Polakéw, chociaz wbrew ich woli. Wydarzenia
zwigzane z Zaglada sg udokumentowane w dziennikach, wspomnieniach i pamietni-
kach. Los Zydéw byl przedmiotem zainteresowania agend polskiego panstwa pod-
ziemnego, Rzgdu RP na uchodZstwie oraz organizacji i stowarzyszen spolecznych
a takze ugrupowan i partii politycznych. Znajdowalo to wyraz w korespondencji
stuzbowej, rozkazach czy na lamach polskiej prasy konspiracyjnej, gdzie nie tylko
informowano o Zagladzie, wzywano do wsparcia i pomocy, wyrazano zal i wspot-
czucie z tymi, ktérzy masowo gineli w gettach i obozach zaglady, ale takze wyra-
zano zadowolenie z tego, ze Niemcy wlasnymi rekoma rozwigzg problem zydowski
w Polsce. Pamietajmy, Ze wizja Polski powojennej wielu skrajnych ugrupowan byla
wizjg panstwa bez Zydéw. Najnowsze badania historykéw i socjologéw ujawniajg
zréznicowane postawy Polakéw wobec Zyddw; od czynnej pomocy, wspdlczucia
i okazywanej troski, poprzez obojetnos¢ i niecheé, wykluczenie ze wspdlnoty soli-
daryzmu obywatelskiego, nieskrywany antysemityzm, do §wiadomego wspdéldzia-
tania z Niemcami. W wielu dokumentach z epoki, wytworzonych przez agendy
Polskiego Panistwa Podziemnego, w relacjach ofiar, ale i samych §wiadkéw — Po-
lakéw znajdziemy liczne przyklady dokumentujace takie postawy. Nie tylko zatem



warto, ale i trzeba zwrdcié¢ na nie uwage, studiowac je, gdyz stanowia one wazny
przyczynek do dyskusji o postawach w obliczu Zagtady, o dokonywanych wyborach
moralno-etycznych, egzystencjalnych, prawie zawsze dotyczacych ludzkiego zycia.
Nade wszystko jednak moéwig prawde historyczng o tamtych czasach, a te, choé
czesto bolesng dla nas, mamy obowigzek jako nauczyciele przekazywaé naszym
uczniom. Chociaz w literaturze dydaktycznej pojawit si¢ poglad o koniecznosci eks-
ponowania w edukacji postaw pozytywnych, np. ,,Sprawiedliwych wsréd Narodéw
Swiata”, to jednak pamietajmy, ze obok sprawiedliwych byli takze i niesprawiedliwi,
o ktérych takze powinni$my rozmawiaé z uczniami.

Obfitos¢, réznorodnosé i specyfika Zrddel historycznych kaze zadaé pytanie
o ich reprezentatywno$c¢, wiarygodno$¢, sposéb analizy, interpretacji i mozliwosci
wykorzystania w szkolnej edukacji historycznej. Dominuje przekonanie, ze Zrédla
te nalezy traktowac tak samo jak inne, ze uzasadnione jest stosowanie tradycyjnego
warsztatu historyka, ktéry odtwarzajac proces dziejowy opiera go na krytyce, anali-
zie i interpretacji zrodet. Wydaje sig, ze kwestia ta jest poza dyskusja. Jednak warto
zastanowiC si¢ nad glosami dostrzegajacymi koniecznos¢ szczegdlnego traktowa-
nia zrédet historycznych ,,epoki piecéw”. Mamy tu na my§li sugestie i uwagi Jana
Tomasza Grossa w odniesieniu do warsztatu historyka Holokaustu. Sugeruje on
radykalng zmiane w podejSciu do Zrédel. ,,Nasza postawa wyjSciowa — pisze Gross
— do kazdego przekazu pochodzacego od niedoszlej ofiary Holokaustu powinna
si¢ zmieni¢ z watpigcej w afirmujgcg”. Zdanie to i komentarz autora spotkaly si¢
z krytycznym przyjeciem czesci polskich historykéw. Nie jest naszym zadaniem
analizowanie i rozstrzyganie zasadnoS$ci argumentéw ,,za” i ,,przeciw” tak sformu-
fowanemu stanowisku. Sadzimy, ze warto dokonujac wyboru zZrédet historycznych
i planujgc lekcje o Holokauscie zastanowié si¢ glebiej nad charakterem tych Zré-
det, okoliczno$ciami ich powstania oraz — co wydaje si¢ niezwykle istotne — na-
szym osobistym stosunkiem do nich. Podzielamy w tym wypadku stanowisko prof.
Andrzeja Zbikowskiego, ktory postuluje przyjecie przez badaczy postawy empatii
z ofiarami Zaglady. Sadzimy, ze rowniez w edukacji o Zagladzie powinniSmy przy-
jac takg postawe. Obcowanie na lekcji z dokumentami, relacjami, wspomnieniami
ofiar i $wiadkéw Zaglady daje uczniom okazje poznania ich dos§wiadczen i postaw,
uczud i mysli, motywdw ich dzialan lub zaniechania takowych.

Planujgc lekcje o HolokausScie warto zastanowié sie wedlug jakich kryteriow
mozna/nalezy dokonaé¢ wyboru Zrddel, z ktérymi bedg pracowali uczniowie. Na-
szym zdaniem uwzgledniajac réznorodne uwarunkowania lekcji powinni$my kiero-
wac si¢ nastepujacymi kryteriami ich wyboru:

I. Kryterium dydaktyczne (pozwalajgce na zrealizowanie celéw edukacyjnych lek-
cji, oraz odpowiadajgce mozliwo$ciom percepcji ucznia):

v' zgodne z tematem lekcji i szczegSlowymi zagadnieniami omawianymi w jej

trakcie;

v" dobrane do wieku ucznia, jego psychicznych mozliwosci poznania (chodzi np.

0 nieepatowanie brutalno$cig i przemoca, ktore czesto wystepujaca w zrdd-
tach dotyczacych Zaglady, uczniéw nieprzygotowanych na to emocjonalnie,
a wigc mlodszych wiekiem lub niedojrzalych emocjonalnie);

51



52

v’ precyzyjnie i jasno zdefiniowane (chodzi o korzystanie ze Zrddet co do ktérych
pochodzenia, charakteru, typu itp. jesteSmy pewni, ktore nie budzg zastrzezen
badaczy);

v uwzgledniajace kontekst osobisty, np. poprzez obecno$¢ narracji w 1 osobie
liczby pojedynczej ,ja” w zrddle, co pozwala na budowanie empatii ucznia
wobec ofiary. Dobrym przykladem sg osobiste relacje dzieci sktadane zaraz po
wojnie jak i zapiski codzienne oséb przebywajacych w gettach, obozach, czy
ukrywajacych si¢ po tzw. ,aryjskiej stronie”;

v’ zréznicowane pod wzgledem rodzaju, ale tozsame tresciowo (np. Zrédlo nor-
matywne — rozporzadzenie niemieckie o przesiedleniu do getta — w zestawie-
niu z artykulem z polskiej prasy podziemnej oraz fragmentem relacji osobistej
na ten temat).

II. Kryterium merytoryczne (uwzgledniajace perspektywe sprawcy, ofiary, Swiadka):

v’ zr6znicowane pod wzgledem rodzaju i gatunku (dokumentowo-aktowe, nar-

racyjne, ikonograficzne, kartograficzne, statystyczne i inne);

v’ reprezentatywne dla omawianego zagadnienia;

v’ autentyczne i wiarygodne.

Powyzsze kryteria wyboru Zrddel nie sg oczywiscie jedyne. Nalezy je traktowac
jako wskazéwki dla kazdego nauczyciela, ktéry tworzac wlasne kryteria powinien
uwzglednia¢ specyfike szkoty, poziom edukacyjny, przygotowanie i mozliwosci per-
cepcyjne ucznidw oraz swoje kompetencje merytoryczne i metodyczne do prowa-
dzenia lekcji na temat Holokaustu.



3. Wizyta w miejscu pamigci

Integralng czescig edukacji o Holokau$cie powinna byé wizyta w muzeum
lub miejscu pamigci zwigzanym z druga wojna $§wiatowa. Nauczyciele polscy sa
w szczegllnej sytuacji, bowiem z racji wybrania przez niemieckich nazistéw ziem
polskich na spetnienie Holokaustu, mozemy uczy¢ o tym wydarzeniu bezpoS$rednio
w miejscach tego wyjatkowego mordu.

Pojecie ,,miejsce pamieci” (franc. linux de memoire) wprowadzil do obiegu
naukowego francuski badacz Pierre Nora. | chociaz — zgodnie z jego sugestiami
— termin ten nalezy rozumie¢ giéwnie metaforycznie, to jednak w powszechnym
odczuciu odnosi si¢ on przede wszystkim do muzeéw powstalych w autentycz-
nych miejscach wydarzen historycznych, ktére zwyklo nazywac si¢ ,,muzeami upa-
migtniania”. Do takich zaliczamy muzea powstale na terenie bylych niemieckich
obozéw koncentracyjnych i osrodkéw zaglady ludnosci zydowskiej. Sa to miejsca
naznaczone cierpieniem i $miercig milionéw ludzi. Nie sg to jednak instytucje jed-
norodne. Zazwyczaj sa jednocze$nie cmentarzami, reliktami, pomnikami i muzea-
mi, co implikuje formy dzialain edukacyjnych na ich terenie.

Muzea miejsca pamieci sg przede wszystkim cmentarzami z pojedynczymi lub
masowymi mogitami ludzi, ktérzy w nich zgingli. Poza tym ich integralng cz¢Scia
sg §lady i pozostaloSci w formie materialnej nazywane reliktami. Reliktem jest nie
tylko konkretny obiekt poobozowy czy przedmiot nalezacy do jednego z wieZnidw,
ale rowniez zachowany obszar obozu jako calos¢.

Tak wigc niezwykle istotnym i waznym elementem bylych obozéw nazistow-
skich, przeksztalconych w miejsca pamigci sg autentyczne pozostalosci (relikty),
ktére wypelniajg przestrzen miejsca pamigci nadajac mu tym samym charakter
i sens wlasnie jako miejsca, w ktérym wspomina si¢ o zbrodniach nazistowskich
iich ofiarach. Jednostkowe relikty obozowe stanowig jednocze$nie okreslong struk-
turg, tworzgc ikonografi¢ przestrzeni historycznej muzeum miejsca pamigci. To ona
wlasnie pomaga zwiedzajacym wyobrazi¢ sobie zdarzenia, z ktérymi sg zwigzane
i ludzi, ktorych dotycza. Jest to zgodne z rozpowszechnionym przekonaniem, ze
dzieki nim poznajemy realia obozowe, jako wycinek pewnej rzeczywistosci histo-
rycznej.

Zachowana substancja historyczna, a przede wszystkim znajdujgce si¢ w ob-
rebie muzedw prochy i masowe groby ich ofiar czynig z nich pomniki. Funkcje
pomnika pelni w rzeczywistosci caly teren poobozowy. Dla bezpos§redniego upa-
migtnienia ofiar w muzeach miejscach pamieci wznosi si¢ monumenty i pomniki,
ktére stanowig integralng czes$¢ przestrzeni muzealnej. Ich podstawowg funkcjg jest
przekazanie potomnym wiedzy o tym, co wydarzyto si¢ w tym miejscu w przeszio-
Sci. Zachowuje si¢, konserwuje a nawet czeSciowo rekonstruuje caly teren obozu,
z barakami, krematoriami, ogrodzeniem, wiezami wartowniczymi, alejami i placa-
mi. Przykladem tego jest zachowanie piecéw krematoryjnych na Majdanku czy ko-
mory gazowej nr | w KL Auschwitz. Wreszcie muzea miejsca pamigci sg po prostu
instytucjami powolanymi do gromadzenia, konserwacji, opracowywania i udostep-
niania substancji poobozowej i ksztaltowania pamigci przyszlych pokoleri o ofiarach
nazistowskiego ludobdjstwa.

W tym miejscu warto zaznaczyC, ze wsréd muzedw miejsc pamieci w bylych
niemieckich obozach koncentracyjnych i zaglady sa i takie, ktére nie odpowiada-
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ja opisowi przedstawionemu wyzej, a ktére z racji swej roli w czasie Holokaustu
powinny by¢ miejscami edukacji uczniéw polskich szkél. Myslimy tu o muzeach
pamieci na terenie bylych niemieckich o$§rodkéw zaglady w Sobiborze, Belzcu,
Treblince i Chelmnie nad Nerem. Z uwagi na uwarunkowania wojenne i powo-
jenne tych miejsc pamigci nie zachowaly sie na ich terenie zadne pozostaloSci
w postaci reliktéw obozowych. Z istniejacej niegdy$ w tych miejscach infrastruktury
obozowej nie zachowaly si¢ nawet szczgtkowe §lady. W wymienionych miejscach
nie ma barakéw wigZniarskich, krematoriow i komér gazowych, nie zachowala si¢
nawet siatka placow i uliczek obozowych. W wypadku niektérych z nich historycy
nie potrafig okresli¢ ich wielkoSci i usytuowania w terenie. Muzea, ktére powstaly
w tych miejscach wiele lat po zakoniczeniu Il wojny $wiatowej, nie eksponujg re-
liktéw poobozowych, bo takowe nie zachowaly si¢. To wlasnie czyni z tych miejsc
pamigci miejsca szczegdlne pod wzgledem prowadzenia w nich edukacji. Dlatego wi-
zyty w tych miejscach powinny mie¢ charakter bardziej refleksyjny niz poznawczy.

Praktycznie wszystkie muzea miejsca pamigci w bylych niemieckich obozach
koncentracyjnych i oSrodkach zaglady, istniejagce w obecnych granicach Polski,
prowadzg dzialalno§¢ edukacyjng. Edukacja w miejscu pamigci ma charakter nie-
formalny, pozaszkolny i jako taka moze pelni¢ funkcje uzupelniajace w zakresie
przekazywania wiedzy i ksztaltowania postaw wobec lekcji szkolnych. Dzialy edu-
kacyjne miejsc pamieci oferujg szeroki program zaje¢ edukacyjnych kierowany do
zréznicowanych grup odbiorcéw. Najwazniejszg z nich sg grupy uczniowskie, zrdz-
nicowane pod wzgledem wieku. Wszystkie muzea miejsca pamigci wypracowaly
okreslone zasady realizacji na ich terenie zaje¢ edukacyjnych, dlatego przed plano-
wang wizytag w miejscu pamigci warto skontaktowac si¢ z muzeum i ustali¢ warunki
pobytu w nim uczniéw.

Wizyta w miejscu pamigci powinna by¢ dobrze przygotowana, odpowiednio prze-
prowadzona i podsumowana. W jej organizacji warto wykorzysta¢ zalecenia Migedzy-
narodowej Grupy Zadaniowej ds. Wspdtpracy w Dziedzinie Edukacji, Upamigtniania
i Badania nad Holokaustem (Aneks III.B. Rekomendacje dotyczace wizyt studyjnych
w miejscach historycznych oraz miejscach pamigci zwigzanych z Holokaustem).
Nieocenione w przygotowaniu i przeprowadzeniu tej wizyty mogg by¢ takze wska-
zéwki zawarte w ,, Europejskim pakiecie przygotowujacym wizyte w Miejscu Pamigci
i Muzeum Auschwitz. Wskazéwki dla nauczycieli i pedagogdéw” opracowanym przez
Panstwowe Muzeum Auschwitz-Birkeanu w O$wiecimiu przy wspdlpracy z Minister-
stwem Edukacji Narodowej i Radg Europy''.

Ogdlnie méwiac, planowana przez nauczyciela wizyta w miejscu pamigci powin-
na skladac si¢ z trzech etapow:

1) przygotowanie

2) wizyta

3) podsumowanie.

Etap pierwszy powinien obejmowaé zaréwno przygotowanie merytoryczne jak
i emocjonalne uczniéw. Powinni oni juz przed zasadniczg wizytg wiedzie¢ gdzie
jada?, co si¢ wydarzyto w miejscu do ktérego jadg? Powinni tez odpowiedzie¢ sobie

11 Europejski pakiet przygotowujgcy do wizyty w Miejscu Pamigci i Muzeum Auschwitz. Wskazéwki
dla nauczycieli i pedagogow, pod red.: A. Bialeckiej, K. Oleksy, F. Regard, P. Trojaniskiego, O$wigcim
2012.



po co jadg do miejsca pamigci? Wizyta w miejscu pamigci powinna by¢ prowadzo-
na przez kompetentnego przewodnika lub do§wiadczonego nauczyciela, ktory jest
zaznajomiony z miejscem pamieci, jego specyfika i historig. W trakcie zwiedzania
nalezy bezwzglednie pamigtaé o emocjonalnym odbiorze przez ucznidéw przekazy-
wanych im tre$ci. Przewodnik/nauczyciel powinni by¢ wyczuleni na reakcje emocjo-
nalne uczniéw. Czgsto jest to placz, lub wrecz przeciwnie glo§ny, nawet histeryczny
$miech. Nie jest on przejawem lekcewazenia przez ucznia tresci jakie przyswaja ale
reakcja jego psychiki, ktéra czgsto nie moze poradzic sobie z ogromem traumatycz-
nych informacji. Przewodnicy/nauczyciele prowadzacy wizyte w miejscu pamigci
powinni umie¢ odpowiednio zareagowac na takie sygnaly od uczniéw i udzieli¢ im
niezbednej w danej chwili pomocy. Podsumowanie powinno obejmowaé dyskusje
na temat tego, co uczniowie zobaczyli i czego doSwiadczyli przebywajac w miejscu
pamigci. Dyskusje podsumowujacg mozna potraktowac jako wstep do szerszych
dziatan edukacyjnych na terenie szkoly. Wizyta w miejscu pamigci moze zakonczyé
si¢ wystawag malarska, fotograficzng lub utworéw poetyckich autorstwa uczniow.
W tym wypadku nalezy zaproponowac uczniom jako form¢ podsumowania wizyty
dzialania artystyczne, ktérych efekty zostang zaprezentowane szerszej publiczno-
Sci: kolezankom i kolegom w szkole, rodzicom, mieszkaricom osiedla lub miasta.

Forma wizyty w miejscu pamieci powinna by¢ zréznicowana w zaleznoSci od
poziomu nauczania. W szkole gimnazjalnej powinny by¢ to dzialania o charakterze
poznawczym. Gimnazjalici biorgcy udzial w wizycie w miejscu pamigci powinni
w trakcie przygotowan, jak i realizacji wizyty dowiedzie¢ si¢ jak najwigcej o miej-
scu, ktére zwiedzajg. Powinni poznaé okoliczno$ci powstania zwiedzanego miejsca,
biografie ludzi zwigzanych z tym miejscem z uwzglednieniem sprawcow i ofiar,
histori¢ tego miejsca.

W szkole ponadgimnazjalnej, z uwagi na wigkszg dojrzalos¢ emocjonalng mto-
dziezy, wizyta w miejscu pamigci powinna mie¢ charakter refleksyjny. Skupiony na
problemach wspdlczesnych, aktualnych, takich jak tamanie i obrona praw czlowie-
ka, rasizm, antysemityzm, nietolerancja. Uczniowie podczas wizyty moga odczy-
tywaé réznorodne teksty, wykonywaé rézne zadania, w tym prace porzadkowe na
terenie miejsca pamieci, zbieraé materiat do przygotowania projektéw.

Kazda wizyta w miejscu pamigci, oprécz wymiaru edukacyjnego powinna mieé
takze wymiar upamigtniajgcy. Dlatego nalezy zadbaé o to, by uczniowie mieli czas
i mozliwos¢ zlozenia holdu ofiarom. Moze to przyjaé rézne formy: zlozenia na
pomniku ofiar kwiatéw, zapalenia znicze, odczytania wczesSniej wybranych wierszy
lub relacji ofiar obozu, moze to by¢ takze modlitwa. Nalezy pamigtac, aby przy
planowaniu wizyty w miejscu pamigci, szczegdlnie z uczniami liceum, mieli oni
w tym swdj udzial.
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ANEKS

I. ,Historia i kultura Zydéw” — zestaw
zagadniefi proponowany przy planowaniu
rozkladu nauczania historii

STAROZYTNOSC

I. iydzi w starozytnoSci i ich pafistwo
o Kraj
¢ Plemiona zydowskie
Powstanie panistwa, pierwsi krélowie
Rola Jerozolimy jako stolicy panhstwa i miejsca kultu religijnego
Religia zydowska: judaizm
Biblia

II. Judaizm a narodziny chrzescijanistwa
e Polozenie Zydéw w Imperium rzymskim
e Zydowskie korzenie chrzescijanistwa
e Relacje judeochrzescijariskie u schytku epoki
¢ Diaspora zydowska

SREDNIOWIECZE

III. Zydzi w diasporze
1. Zydzi w panstwach wczesnosredniowiecznej Europy
e Starania o zachowanie wlasnej tozsamosci — jezyki zydowskie
¢ Rola synagogi w zyciu religijnym gminy zydowskiej
e OSrodki kultury i nauki zydowskiej
e Zycie spoleczno-gospodarcze gminy zydowskiej
e Chrzescijanie i Zydzi — wzajemne relacje
2. Zydzi w monarchii piastowskiej
e osadnictwo zydowskie na ziemiach polskich
e gospodarcza rola Zydéw na dworach ksigzgt piastowskich w okresie rozbicia
dzielnicowego

IV. Rozwéj zycia zydowskiego w Europie Sredniowiecznej do kofica XV wieku
e Ogrodki kultury i nauki zydowskiej w Europie (Hiszpania, kraje niemieckie)
e Zrdznicowanie diaspory — Zydzi aszkenazyjscy i sefardyjscy
¢ Rola Zydéw w rozwoju nowych form gospodarki pienigznej i wymiany han-
dlowej
o Stosunki chrzescijansko-zydowskie w Sredniowieczu



V. Zydzi na ziemiach polskich XIII — XV wick
e Wzrost osadnictwa Zydowskiego na ziemiach polskich i jego przyczyny
o Ustawodawstwo ksigzat i kr6léw Polski w stosunku do Zydow (przywilej Bole-
stawa Poboznego — 1264, ustawodawstwo Kazimierza Wielkiego)
e Miejsce Zydéw w strukturze spolecznej polskiej monarchii stanowej
o Konflikty chrzedcijarisko-zydowskie na tle religijnym i ekonomicznym u schyl-
ku $redniowiecza

EPOKA NOWOZYTNA

VI iydzj w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw

1. Rola Zydéw w rozwoju gospodarczym miast, majatkow szlacheckich, débr kré-
lewskich, z uwzglednieniem miejsca jakie zajmowali w ekonomice wojewddztw
wschodnich

2. Struktura i rozwéj samorzadu zydowskiego (organizacja i dzialalno$¢ Sejmu
Czterech Ziem)

3. Rola religii i gminy w zyciu spolecznosci zydowskiej. Tradycje zydowskie

4. Napigcia na tle ekonomicznym i religijnym w Polsce i ich przejawy w stosunku
do Zydoéw w okresie ksztaltowania wielonarodowej Rzeczypospolitej )

5. Kryzys panstwa polskiego w potowie XVII wieku i jego wplyw na sytuacje Zydéw

6. Powstanie kozackie 1648 r. jako punkt zwrotny w dziejach Zydéw polskich

VII. Modernizacja czy tradycjonalizm — przeobrazenia w zyciu Zydéw europej-
skich XVII i XVIII w.
1. Pod znakiem emancypacji
o Zydowscy mysliciele XVII i XVIII w.
e Poczatki zydowskiego Oswiecenia (haskala)
e Rewolucja francuska i jej znaczenie dla emancypacp Zydow
e Osiaggnigcia emancypacji — réwnouprawnienie Zydéw
2, Zyd11 w Polsce i Europie Srodkowo-Wschodniej.
o Zycie codzienne skupisk ludnosci zydowskiej w Europie Srodkowo-Wschodniej
e Centra religijne, kultury i nauki zydowskie
e Nowe nurty religijne i oSwiatowe wéréd Zydow
- frankizm
- chasydyzm i jego przeciwnicy
- przedstawiciele haskali na ziemiach polskich
¢ Dyskusja o polozeniu Zydéw w okresie Sejmu Czteroletniego
- likwidacja Sejmu Czterech Ziem

WIEK XIX

VIIIL. Zydzi w spoleczefistwie europejskim XIX wieku
1. Postep emancypacji i rownouprawnienia Zydéw
e judaizm zreformowany
e udzial Zydéw w rozwoju ruchéw narodowych i liberalnych w Europie
e udzial Zydéw w przeobrazeniach spoleczno- gospodarczych
¢ narodziny nowoczesnego narodu zydowskiego (syjonizm)
57



IX. Ludno$¢ zydowska na ziemiach polskich w okresie rozbioréw
1. Zydzia sprawa polska
e Udzial Zydéw w polskich powstaniach narodowych
e Rola Zydéw w procesie urbanizacji oraz rozwoju gospodarczym ziem polskich
2. Rozwéj demograficzny spolecznosci zydowskiej na przefomie XIX i XX wieku
e Ruchy migracyjne ludnosci zydowskiej: przyczyny, kierunki, skutki (w tym
szczegdlnie migracje z terenéw wschodnich do Polski)
e Zrbéznicowanie spoleczne wsrdd Zydéw i jego przyczyny
3. Pozytywizm polski i tendencje rozwigzania kwestii zydowskiej w duchu
emancypacji. Sprawa asymilacji Zydéw polskich
4. Zycie codzienne polskich Zydéw
e Rozwdj o$wiaty i kultury zydowskiej — ziemie polskie Swiatowym centrum kul-
tury jidysz (Rola Wilna i Warszawy jako centralnych o§rodkéw kultury zydow-
skiej na Swiecie)
5. Ksztaltowanie si¢ Swiadomosci narodowej Polakéw w trzech zaborach i po-
wstanie negatywnego stereotypu Zyda
e Rozpowszechnienie si¢ antysemityzmu

WIEK XX

X. Zydzi w II Rzeczpospolitej

e Liczebnos¢ i struktura spoleczna ludnoSci zydowskiej

e Zydzi jako mniejszo$¢ narodowa. Ich polozenie prawne (konstytucja, traktat
mniejszo$ciowy) )

e Rozwdj kultury, nauki i o$wiaty zydowskiej. Wklad Zydéw w rozwdj kultury
polskiej

e Zycie spoleczno-polityczne Zydéw — gléwne zydowskie partie polityczne ich
programy, formy dzialania, stosunek do panstwa polskiego

e Rola Zydéw w zyciu gospodarczym II Rzeczypospolitej )

e Stosunek wladz polskich i réznych warstw spoleczenstwa polskiego do Zy-
déw

XI. Powstanie panstwa Izrael
e Wielka Brytania wobec idei odrodzenia panstwa zydowskiego
e Deklaracja Narodow Zjednoczonych a powstanie panistwa lzrael
e Izrael i $wiat arabski — konflikty zbrojne, sposoby ich rozwigzywania
e Problemy polityczne, kulturalne i spoleczne wspdlczesnego panstwa zydowskiego

XII. Ludno$é zydowska w Polsce po II wojnie §wiatowej
e Odradzanie si¢ zycia zydowskiego w Polsce
- ocaleni z Holokaustu, powracajgcy z obozéw
- repatriacje ludnosci zydowskiej ze Zwigzku Radzieckiego
- ksztaltowanie si¢ nowego skupiska Zydéw na Dolnym Slgsku
- aktywnos¢ kulturalna, spoleczna i gospodarcza
e Stosunki polsko-zydowskie po Il wojnie Swiatowej
- Zydzi w aparacie wladzy: stereotypy a rzeczywistos¢
- Pogrom w Kielcach — stan bezpieczenistwa ludnosci zydowskiej w Polsce



- emigracja Zydéw z Polski w latach 1946-1949
- marzec 1968 roku — kampania nienawisci
e Spoteczno$¢ zydowska we wspdlczesnej Polsce
- dzialalno$¢ instytucji spotecznych i kulturalnych
- stan stosunki polsko-zydowskie i polsko-izraelskie po 1989 roku
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II. Rekomendacje Grupy Zadaniowej do spraw
Wspélpracy Migdzynarodowej w dziedzinie
Edukacji, Upami¢tniania i Badania nad
Holokaustem

A. Rekomendacje dotyczgce nauczania o Holokauscie (Shoah)
Austria, Niemcy, Wlochy, Izrael, Holandia, Polska, Szwecja, Zjednoczone
Krélestwo, Stany Zjednoczone

Ogdlnie w nauczaniu o Holokauscie powinny zosta¢ uwzglednione:

1. Zaawansowana wiedza o tym bezprecedensowym procesie zniszczenia

2. Zachowanie pamigci o tych, ktorzy cierpieli

3. Zachecanie edukatordw i ucznidéw do refleksji nad kwestiami moralnymi i ducho-
wymi zwigzanymi z Holokaustem i ich odniesieniem do wspélczesnego $wiata.

Cele te znajduja swoje odzwierciedlenie w nastgpujacych definicjach Holokau-
stu:

* Pod przykrywka Il wojny Swiatowej, w celu wprowadzenia ,,nowego porzad-
ku”, nazisci starali si¢ zniszczy¢ wszystkich Zydéw w Europie. Po raz pierwszy
w historii ludzko$ci do masowej eksterminacji calego narodu uzyto metod prze-
myslowych. Zamordowano 6 milionéw, w tym 1,5 miliona dzieci. To wydarzenie
zostalo nazwane Holokaustem.

NaziSci réwniez uczynili niewolnikami i zamordowali miliony innych. Wymor-
dowano ogromnag liczbe Cygandw, ludzi niepelnosprawnych psychicznie i fizycznie,
Polakéw, rosyjskich jencéw wojennych, dzialaczy zwigzkéw zawodowych, politycz-
nych oponentéw, wigzniéw sumienia, homoseksualistow i wielu innych.

Imperial War Museum, Londyn, Zjednoczone Krélestwo

* Termin Holokaust odnosi si¢ do szczegdlnego ludobdjstwa dokonanego
w XX wieku: popieranego przez pafistwo, systematycznego przesladowania i unice-
stwienia europejskich Zydéw przez nazistowskie Niemcy i kolaborantéw w latach
1933-1945. Gléwnymi ofiarami byli Zydzi — zamordowanych zostalo 6 milionéw;
Cyganie, osoby niepelnosprawne oraz Polacy stanowili réwniez, z przyczyn rasi-
stowskich, etnicznych lub narodowych, cel do zniszczenia lub zdziesigtkowania.
Miliony innych: homoseksualistéw, Swiadkéw Jehowy, radzieckich jehicéw wojen-
nych oraz politycznych dysydentéw, ucierpialo réwniez na skutek ciezkich przesla-
dowan i ponosilo $§mieré pod nazistowska tyranig.
United States Holocaust Memorial Museum, Waszyngton D.C., USA

» Holokaust byt masowym mordem dokonanym na okoto 6 milionach Zydéw przez
nazistow i ich kolaborantéw. W okresie pomi¢dzy niemiecka inwazjg na Zwigzek Ra-
dziecki w lecie 1941, a koficem wojny w Europie w maju 1945, nazistowskie Niemcy
iich wspdlnicy dazyli do zamordowania wszystkich Zydéw zyjacych na zdominowanych
terytoriach. Poniewaz nazistowska dyskryminacja Zydéw rozpoczela si¢ po dojsciu Hit-



lera do wladzy w styczniu 1933, wielu historykéw uwaza te date za poczatek okresu Ho-
lokaustu. Zydzi nie byli jedynymi ofiarami rezimu hitlerowskiego, ale byli jedyng grupa,
ktorg nazisci probowali zgladzi¢ catkowicie.

Yad Vashem Institute, Jerozolima, Izrael

Edukacja o Holokau$cie moze i musi przybieraé rézne formy w réznych konteks-
tach. Aby dostrzec réznice pomi¢dzy Holokaustem, a innymi formami ludobdjstwa,
nalezy z uwaga wyodr¢bnié réznice, jak réwniez wyartykulowaé podobieristwa.

Jezeli uczymy o Holokauscie, nalezy udzieli¢ sobie odpowiedzi na 3 podstawowe
pytania:

1. Dlaczego uczy¢ o Holokauscie?

2. Czego uczy¢ o Holokauscie?

3. Jak uczy¢ o Holokauscie?

Pierwsze pytanie dotyczy przestanek racjonalnych. Drugie pytanie dotyczy wy-
boru informacji, a trzecie wyboru odpowiednich metod edukacyjnych w oparciu
o dang grupe uczniéw. Te wskazéwki nie dotycza pierwszego i trzeciego pytania.
Kwestie zwigzane z tymi pytaniami zostang przedstawione za pomocg innych wska-
z6wek.

Oprocz historii, Holokaust moze by¢ rowniez omawiany na innych przedmio-
tach, takich jak: literatura, psychologia, religia i innych.

Cenigc wartos$¢ panstwowych i lokalnych dziatar zwigzanych z upamigtnianiem
Holokaustu, wskazane jest stworzenie edukacyjnej bazy do takich dziatan.

Edukacja zwigzana z Holokaustem musi by¢ rozpatrywana w kontekscie historii
europejskiej jako cato$¢. Zachecamy rowniez edukatoréw do uwzgledniania kon-
tekstu lokalnego w nauczaniu tego wycinka historii. Edukatorzy powinni umiescié
Holokaust w kontekscie poprzez wprowadzenie informacji o:

* antysemityzmie,

* zydowskim zyciu w Europie przed wojna,

* nastepstwach I wojny Swiatowej,

* dochodzeniu nazistéw do wiladzy.

Jezeli chodzi o zagadnienia i tematy historyczne zwigzane z uczeniem o Holo-
kauscie edukatorzy mogg uwzglednié¢, podczas opracowywania lekcji o Holokauscie,
m.in. tematy i zagadnienia podane ponizej. Réwnocze$nie moga rozpatrywac histori¢
z perspektywy:

e ofiar,

* prze$ladowcéw,

¢ kolaborantéw,

e Swiadkdw,

* 0séb niosgcych pomoc.

1933-1939

* Dyktatura narodowosocjalistyczna w Niemczech,
e Zydzi w Il Rzeszy,

* Wczesna faza przesladowan,

* Pierwsze obozy koncentracyjne,

* Stanowisko migdzynarodowe.
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1939-1945

* [l wojna §wiatowa w Europie,

* Rasistowska ideologia i polityka nazistéw,
e Program ,eutanazji”, )

* Przesladowania i zaglada Zydow,

* Przesladowania i zaglada ofiar nie-zydowskich,
* Reakcja Zydéw na polityke nazistowska,

¢ Getta,

* Ruchome oddzialy eksterminacyjne,

* Rozwdj systemu obozéw,

* Centra zaglady,

* Kolaboracja,

* Ruch oporu,

* Pomoc,

* Stanowisko migdzynarodowe,

e Marsze Smierci,

* Wyzwolenie.

Nastepstwa
* Procesy powojenne,
* Obozy dla 0s6b przesiedlonych (DP — ang. Displaced Persons) i emigracja.

Celem tych wskazéwek jest stworzenie gruntownej bazy do nauczania o Holo-
kauscie. Metody nauczania wykorzystywane w poszczegdlnych krajach, szkotach
oraz okresach bgdg odmienne. Majac powyzsze na uwadze nalezy podkresli¢ rolg
ewaluacji dzialan edukatoréw podejmowanych na rzecz nauczania o Holokauscie.

Dlaczego nalezy uczyé o Holokauscie?

Jednym z nadrzednych celéw edukaciji jest wyksztalcenie u ucznia umiejetnosSci
krytycznego myslenia oraz zachgcanie do rozwoju osobowosci. Podobnie dzieje sig
w przypadku nauczania tak trudnej tematyki, jakg jest historia Holokaustu. Dlatego
tez istotnym jest, aby edukatorzy przemysleli racjonalnos¢ przestanek prezentowa-
nia danej tematyki.

Edukatorzy, ktérzy przemysleli przeslanki przemawiajgce za nauczaniem o Ho-
lokaus$cie bedg bardziej sklonni do omawiania tematéw, odpowiadajgcych potrze-
bom ucznidéw oraz umozliwi im lepsze zrozumienie zlozonej historii.

Nastepujace przestanki moga zachgci¢ do refleksji nad zasadno$cig nauczania

o Holokauscie:

1. Holokaust byl bezprecedensowym wydarzeniem nie tylko w historii XX wieku
ale takze w historii ludzkos$ci. Po raz pierwszy mamy tu do czynienia z zaplano-
wanym, systematycznie prowadzonym ludobdjstwem majgcym na celu ekstermi-
nacj¢ catego narodu. Holokaust zmienil diametralnie histori¢ §wiata.



2. Poprzez zaangazowanie w proces uczenia si¢ 0 wydarzeniach Holokaustu uczen
poznaje mechanizmy zwigzane z wykonywaniem i naduzywaniem wladzy, rolami
i obowigzkami jednostek, instytucji i narodéw w obliczu naruszei praw czlo-
wieka. Edukacja o Holokauscie moze wplynaé na wzrost wrazliwosci na temat
ludobdjstwa we wspdlczesnym $wiecie.

3. Nauczanie o Holokauscie uwrazliwia na przejawy antysemityzmu, rasizmu oraz
ksenofobii we wspdlczesnych spoteczenstwach. Pomaga takze uzmyslowié¢ so-
bie wartosci plynace z istnienia zréznicowanego pluralistycznego spoleczenistwa
oraz uwrazliwia na rol¢ mniejszo$ci w spoleczenistwie.

4. Holokaust pokazal réwniez sposéb, w jaki nowoczesne spoleczenstwo moze
wykorzysta¢ rozwdj techniki oraz biurokratyczng infrastrukture umozliwiajgca
wdrozenie destrukcyjnej polityki prowadzacej od socjotechniki do ludobéjstwa.

5. Historia Holokaustu umozliwia analiz¢ skutkéw ludobéjstwa, jakie wigza si¢
z brakiem reakcji i obojetno$cia w obliczu zagrozen.

6. Uczniowie, ktérzy zapoznaja si¢ z wieloma przyczynami natury historycznej,
spolecznej, politycznej, czy ekonomicznej, ktére doprowadzity do Holokaustu
uSwiadomig sobie zlozono$¢ procesu historycznego, a takze poznaja mechani-
zmy, ktére laczac rézne elementy mogg doprowadzi¢ do odejscia od wartosci
demokratycznych. Uczniowie zaczynajg rozumieé, ze obowigzkiem obywateli
demokratycznego spoleczenstwa jest diagnozowanie potencjalnych zagrozen
i nastepnie przeciwstawianie si¢ im.

6. Holokaust jako jeden z tematow wszed! na stale do kultury wielu paristw. Znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w mediach oraz kulturze popularnej. Nauczanie
o Holokau$cie umozliwia uczniom zrozumienie i oceng takiej twérczoSci poprzez
pryzmat posiadanej wiedzy historycznej i uksztaltowana wczesniej postawe.

Jak uczyé o Holokauscie?

Nie ma jednego ,,wlaSciwego” sposobu nauczania jakiegokolwiek przedmiotu,
nie ma rowniez idealnej metody nauczania wlasciwej dla wszystkich nauczycieli
i uczniéw. To, co przedstawiamy ponizej to wskazéwki i porady, ktére mogg byé
przydane nauczycielom przy opracowywaniu wlasnych scenariuszy zaje¢ uwzgled-
niajgcych takze wymagania i potrzeby uczniéw. Jest to préba pomocy nauczycielom
(Swiadomym tego, ze bedg omawiaé bardzo trudng tematyke) stworzona na pod-
stawie praktyki, jakg wypracowaly liczne instytucje specjalizujace si¢ w nauczaniu
o Holokauscie na temat mozliwych metod przekazywania tej wiedzy.

Podsumowanie

1. Nie nalezy obawia¢ si¢ nauczania o Holokauscie

2. Nalezy zdefiniowaé termin Holokaust

3. Przy wykorzystaniu aktywizujacych metod nauczania ucznidéw nalezy stwo-
rzy¢ bezpieczne §rodowisko nauczania

4. Nalezy indywidualizowaé histori¢ poprzez przekladanie danych statystycz-
nych na histori¢ pojedynczych ludzi

5. W toku nauczania zaleca si¢ wykorzystanie relacji naocznych §wiadkéw tam-
tych wydarzen

6. Interdyscyplinarne ujecie tematyki Holokaustu wzbogaca wiedze uczniéw
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oo

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

27.

. Nalezy prezentowac histori¢ Holokaustu osadzajac ja w kontekscie historii po-

wszechnej

. Holokaust powinien by¢ opisywany w sposdb wywazony i kompleksowy
. Zaréwno prowadzgcy jak i uczniowie powinni wypowiadac si¢ w sposéb pre-

cyzyjny

Nalezy rozrézni¢ historie Holokaustu od przeslania, jakie niesie ona dla przy-
szloSci

Unikaj upraszczania ztozonej historii

Uczniowie powinni by¢ uwrazliwieni na fakt, ze autorami wigkszosci doku-
mentow byli przeSladowcy

Zachg¢ swoich uczniéw do krytycznej analizy r6znych interpretacji historii Ho-
lokaustu

Uzywaj takich srodkéw metodycznych, ktore sa wlasciwe dla danej grupy ucz-
niéw. Nie wykorzystuj drastycznych srodkéw w celu zachecenia uczniéw do
nauki o Holokauscie

Unikaj poréwnywania cierpienia réznych grup ofiar

Pozwdl swoim uczniom na odkrywanie réznych postaw ofiar wobec nazistow,
w tym réznych form oporu

Unikaj definiowania narodu zydowskiego jedynie przez pryzmat Holokaustu
Podkreslaj, ze Holokaustu mozna bylo uniknaé

Nie prezentuj przesladowcow jako ,nieludzkich potwordw”

Wskazuj na réznice pomigdzy przesladowaniami z przesziosci, a obecnymi
spolecznosciami w Europie i na §wiecie

Zachgcaj uczniéw do odnajdywania informacji na temat wydarzen historycz-
nych, ktére wydarzyly si¢ w regionie lub miejscowosci, w ktérej zyjecie. Jak
zostaly one zapamigtane i upamigtnione

ZachgC ucznidow aby wlgczyli si¢ w lokalne i krajowe formy upamigtniania
i czczenia minionych wydarzen

Stosuj takie metody nauczania, ktére nie bedg doprowadza¢ uczniéw do iden-
tyfikowania si¢ z ofiarami lub przes§ladowcami

Nie usprawiedliwiaj zaprzeczen faktéw historycznych

Miej $wiadomo$¢ potencjatu i ograniczenn materialéw pomocniczych, w tym
Internetu

Wskazuj na réznic¢ pomigdzy wydarzeniami historycznymi, a biezgcymi i uni-
kaj poréwnan odwolujacych sie do historii

Badz §wiadomy obaw swoich uczniéw

Ad. 1
Wielu nauczycieli obawia si¢ omawiaé Holokaust ze swoimi uczniami zakla-

dajac, iz poruszanie tej tematyki napotka okreSlone trudnosci. Zastanawiajg sie,
w jaki sposéb przekazaé wiedzg na temat skali i rozmiaru tragedii, metod przy uzyciu
ktérych jej dokonano, aby nie zatraci¢ w swoim przekazie humanistycznych warto-
Sci. Rozwazajg, w jaki sposob przekazac t¢ wiedze uczniom bez wprowadzania ich
w traume. Nauczyciele obawiajg si¢ takze reakcji ucznidéw i potencjalnych ,,niewtas-
ciwych” zachowarni m.in. chichotéw, gloszenia antysemickich badZ rasistowskich
hasel, na ktére nalezy reagowaé. Pomimo tych obaw, jak pokazuje do§wiadczenie,
o Holokauscie mozna uczy¢ w sposob skuteczny.



Ad. 2

Konieczne jest zdefiniowanie terminu ,,Holokaust”. Wielu nauczycieli definiuje
ten termin w bardzo szeroki sposéb obejmujac tym samym wszystkie ofiary nazi-
stow. Jednakze historycy specjalizujacy si¢ w tym zakresie historii proponujg bar-
dzo precyzyjne definicje Holokaustu.

Uczniowie powinni u§wiadomic sobie, ze termin ten jest dla wielu oséb problema-
tyczny. Holokaust w przyjetej terminologii biblijnej oznacza calopalng ofiare skiadang
Bogu, za$ w ujeciu historycznym oznaczaé bedzie martyrologi¢ Zydéw, w ktorej nie
ma elementu $wigtoSci. Pozostale terminy, stosowane zamiennie, takie jak np. ,,osta-
teczne rozwigzanie” mogg Swiadczy¢ o tym, ze nieSwiadomie przejmowana jest ra-
sistowska terminologia nazistéw. Niektorzy preferujg termin ,,Shoah” (oznaczajgcy
w jezyku hebrajskim katastrofe), ktéry nie ma konotaciji religijnej. W Polsce szeroko
stosowany jest termin ,,Zaglada”.

Ad. 3

Wiedza nt. Holokaustu moze podwazac zalozenia czynione przez ucznidéw na
temat mechanizméw spolecznych, postepu i ludzkiego zachowania. Zglebianie si¢
w histori¢ nazizmu i Holokaustu moze wywolywac u uczniéw reakcje obronne,
negatywne uczucia lub nawet niechec.

Bezpieczna atmosfera jest wigc bardzo istotna, jezeli tematyka Holokaustu ma
by¢ wprowadzana i omawiana na zajeciach lekcyjnych.

Bardo wazne jest stworzenie otwartej przestrzeni dialogu umozliwiajacej ucz-
niom refleksje, stawianie pytar i dyskusje na temat ich przezy¢ i obaw oraz wymiang
przemyslen i opinii.

Proces nauczania powinien by¢ ukierunkowany na ucznia. Rolg nauczyciela jest
raczej pobudzanie do uczenia si¢, niz nauczanie ex cathedra, za$ uczniowie powin-
ni by¢ zachecani do aktywnego wlaczenia sie w proces uczenia sie.

Historia nie jest (podobnie, jak i inne przedmioty) wiedzg, ktérg nauczyciel
moze przekazaé wprost ze swojej glowy do gléw swoich uczniéw, lecz powinna by¢
traktowana jako wspdlnie przezywany proces, podczas ktérego uczniowie przyjmu-
jac wybrang wczesniej strategie dzialania docierajg do réznorodnych Zrédel infor-
macji, poréwnujg rézne interpretacje i stanowiska wobec tych samych wydarzen, by
w koncowym etapie toczgcego si¢ procesu méc sformutowac wlasne odpowiedzi na
pojawiajace si¢ kwestie moralne i historyczne.

Ad. 4

Dane statystyczne pelnig istotng rolg¢ w procesie nauczania, jednakze nauczycie-
le powinni wypracowac sobie takg metode ich prezentacji, ktéra w pelni zobrazuje
skale omawianych wydarzen.

Jednakze dla wielu uczniéw niemogacych uzmystowi¢ sobie ich faktycznego
znaczenia pozostang one suchymi faktami.

Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zapoznania si¢ z wiedzg nt. prze§ladowan
nazistéw dokonywanych nie na bezimiennym tlumie, lecz na pojedynczych istotach
ludzkich.

W toku nauczania o Holokau$cie zaleca si¢ wykorzystanie Swiadectw oséb oca-
lalych z Zaglady: listow i pamigtnikéw odwolujacych si¢ do doswiadczen pojedyn-
czych ludzi, co pomoze uczniom przetozy¢ dane statystyczne na konkretne losy
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okreslonych os6b z ich zyciem przed Holokaustem, przyjaciélmi i rodzing. Zawsze
nalezy podkresla¢ godno$¢ osobistg ofiar Holokaustu.

Badanie historii Zagtady moze doprowadzi¢ do wyksztalcenia blednych ste-
reotypdw np. ze wszyscy przesladowcy byli szaleicami lub sadystami, ze wszyscy
$wiadkowie byli bohaterscy, dobrzy i mili, ze wszyscy §wiadkowie byli apatycznymi
pozbawionymi uczué ludzkich istotami. Taki obraz jest bardziej karykaturg niz rze-
czywistg prezentacjg dwczesnego spoleczenistwa.

Poprzez prezentacje indywidualnych historii ludzi, ktérzy dokonywali wyboréw
moralnych w obliczu pewnych wydarzen nauczyciele mogg naucza¢ o Holokauscie
w sposéb zrozumialy i blizszy uczniom, a takze wskazywac¢ na zagadnienia odno-
szgce si¢ do przezy¢ wspdlczesnie zyjacych mlodych ludzi.

Ad.5

W wielu krajach zyjg jeszcze osoby, ktére ocalaly z Holokaustu. Jezeli istnieje
mozliwos¢, to postaraj si¢ zaprosi¢ takg osobg na jedng z lekcji tak, aby uczniowie
mogli wystucha¢ autentycznej historii. Kontakt z osoba, ktéra przezyla niewyobra-
zalne dla nas wydarzenia moze wzbudzi¢ empati¢ stuchaczy. Istnieje wiele organi-
zacji zajmujgcych si¢ pomocg przy organizowaniu takich lekcji.

Jednak wraz z uplywem czasu zmniejsza si¢ liczba oséb, ktére przezyly Zagla-
de, co utrudnia osobisty kontakt uczniéw z takimi osobami. W takim przypadku
nauczyciele powinni rozwazy¢ mozliwos¢ wykorzystania nagran wideo zarejestro-
wanych podczas spotkari z nimi. Réwniez inni §wiadkowie Holokaustu moga po-
dzieli¢ si¢ z uczniami swoimi przezyciami: osoby niosgce pomoc, wyzwoliciele lub
inne osoby moga poprzez prezentacj¢ swoich osobistych historii ulatwi¢ uczniom
zrozumienie tematyki Holokaustu.

Jezeli zdecydujesz si¢ na udzial naocznego Swiadka w toku lekcji wezedniej po-
rozmawiaj z ta osobg upewniajac sig, ze czuje si¢ ona na sitach wystapi¢ przed klasa
oraz, ze jest ona Swiadoma celdw lekcji. Takze uczniowie powinni by¢ przygotowa-
ni do spotkania. Przede wszystkim powinni oni odnosic¢ si¢ do goscia z szacunkiem
i uwaga, poniewaz dla niego, pomimo uptywu czasu, minione wydarzenia sg ciggle
bardzo bolesne i zywe.

Upewnij sig, ze uczniowie sa dobrze przygotowani do spotkania, ktérego gléw-
nym celem nie jest przekazywanie wiedzy historycznej (zapraszane osoby rzadko
kiedy sg nauczycielami lub historykami albo ich przezycia sg typowymi dla wielu
ludzi zyjacych w tym okresie), ale umozliwienie uczniom kontaktu z osoba, ktéra
bedac naocznym Swiadkiem minionych wydarzeh moze przekazac¢ im swoje osobi-
ste, unikatowe Swiadectwo.

Zacheé swoich uczniéw do zadawania pytan nie tylko na temat zycia w okresie
Holokaustu, lecz takze na temat ich zycia sprzed tego okresu tak, aby mogli uzy-
ska¢ mozliwie pelen obraz danej osoby oraz tego, jak ludzie probowali radzic¢ sobie
z wlasnymi do§wiadczeniami.

Nie mozna jednak wyciggaé wnioskéw na temat Holokaustu po spotkaniu
z tylko jedng osoba; jej historia moze pomdc uczniom zrozumied, jaki wplyw Zagla-
da wywarla na losy zwyklych ludzi.



Ad. 6

Wydarzenia Holokaustu dotykaja tak wielu aspektow zycia ludzkiego, ze mogg
by¢ one omawiane przez nauczycieli zajmujacych si¢ réznorodng tematyka. Na-
uczanie o Holokau$cie powinno mie¢ solidng podstawe historyczng, ale nauczy-
ciele historii nie powinni monopolizowal tej tematyki. Interdyscyplinarne ujgcie
tematyki Zaglady i jej wicloaspektowa prezentacja moga odwolywaé si¢ do wiedzy
i metodologii réznych dziedzin nauki.

Narracja moze prezentowac skrajnie rézne ludzkie zachowania poczawszy od
nienawiSci i okruciefistwa, a na odwadze i humanizmie skonczywszy. Nauczanie
o Holokauscie na lekcjach historii mozna wzbogaci¢ o elementy poezji, sztuki
i muzyki odwolujgce si¢ do sfery uczué, co pomoze uczniom na pelniejsze zrozu-
mienie tematyki. Uczniowie moga tez odnosi¢ si¢ do kwestii moralnych, etycznych
i religijnych wigzacych si¢ z Holokaustem podczas zaje¢ religii czy wiedzy o spole-
czenstwie.

Poprzez skoordynowanie dziatahi nauczycieli r6znych dziedzin mozna wzboga-
ci¢ wiedzg¢ uczniéw na temat Zaglady.

Ad. 7

Nauczanie o Holokau$cie musi by¢ osadzone w kontekscie historii Europy
i historii powszechnej tak, aby uczniowie zyskali szerszy poglad na prezentowang
tematyke uwzgledniajacy okolicznoSci i przestanki, ktére tgcznie doprowadzity do
Holokaustu.

Ad. 8

Holokaust nie byl wydarzeniem jednowymiarowym, ale zlozyly si¢ na niego réz-
norodne czynniki zalezne zaréwno od terytorium, jak i przedzialu czasu.

Wskazéwki ,,O czym nalezy uczyé podczas lekcji o Holokauscie” moga by¢ po-
mocne przy opracowaniu efektywnego planu pracy na zajeciach.

Ad. 9

Na temat Holokaustu funkcjonuje wiele mitéw, ktére powoduja, ze uczniowie
poznajac temat prezentujg wiele blednych zalozen. Brak precyzji wypowiedzi na-
uczyciela moze je poglebiac.

Unikaj postugiwania si¢ jezykiem przesladowcow odzwierciedlajacych ich ideo-
logi¢. Takie okreslenia jak np. ,,ostateczne rozwigzanie” moga by¢ przywolywane
i poddawane krytycznej analizie, ale nie moga stuzy¢ opisowi wydarzen historycz-
nych.

Bardzo wazne jest poslugiwanie si¢ definicjami wymagajgcymi precyzji i lo-
gicznej konstrukeji. Jednym z przykladéw moze by¢ omawianie tematyki obozéw.
Pomimo tego, ze wielu ludzi zmarto w obozach zorganizowanych przez nazistéw,
to nie wszystkie z nich byly obozami §mierci.

Istnialy, migdzy innymi, obozy koncentracyjne, obozy pracy przymusowej
i obozy przejSciowe. Podczas trwania Zaglady r6zne obozy funkcjonowaly w réz-
ny sposdb. Istotnym jest, aby nauczyciel, unikajac uogdlnien, precyzyjnie opisy-
wal wydarzenia, ktére mialy miejsce w réznych obozach w czasie ich funkcjono-
wania.
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Ad. 10

Badz ostrozny w rozréznianiu historii od jej moralnego przestania. Istnieje za-
grozenie, ze fakty historyczne mogg zosta¢ zdeformowane, gdy beda zaprezento-
wane w uproszczony sposob, lub ,dopasuje” si¢ je do przesitania moralnego, ktére
nauczyciel chce przekaza¢ swoim uczniom.

Nauczanie o Holokau$cie moze uwrazliwi¢ uczniéw na wspolczesne przejawy
niesprawiedliwo$ci i uprzedzen, a takze umozliwi¢ im konfrontacje stereotypow,
mitéw i nieprawdy na temat Zaglady z faktami historycznymi.

Przeslanie moralne moze by¢ przekazywane wtedy, gdy oparte jest na wlasciwej
i obiektywnej prezentacji faktéw historycznych.

Aby przeprowadzié analiz¢ historyczng uczniowie muszg odkryé ztozonos¢
wydarzen z dokonywanymi wtedy decyzjami i wyborami. Uczniowie powinni
zetknaé si¢ z dylematami moralnymi, przed ktérymi stawali dwezesni ludzie.
Dopiero wtedy dziatanie lub zaniechanie moze by¢ oceniane przez pryzmat cza-
sow, w jakich wtedy zyli ludzie i moze stanowi¢ przeslanie dla wspdlczesnie

zyjacych.

Ad. 11

Pragnienie przekazania uczniom przeslania moze spowodowaé zagrozenia ta-
kie, jak uproszczone wyjasnianie zlozonego zjawiska Holokaustu lub ignorowa-
nie okolicznosci, w jakich podejmowane byly wtedy decyzje. Takie ujecie moze
w sposOb negatywny wplynac na zrozumienie przez ucznidow zlozonosci wydarzen
i sprowadzic¢ lekcje do dwuplaszczyznowego wymiaru dobra i zta (,, Holokaust miat
miejsce poniewaz ludzie nie dokonali wlasciwych wyboréw”) i w efekcie konco-
wym doprowadzi¢ do powierzchownego uczenia si¢ historii.

Uczniowie powinni analizowac pytania o historie. Moze to by¢ np. pytanie
dotyczace tego, dlaczego los Zydéw zyjacych w réznych panstwach znacznie sig
od siebie r6znil, co pozwoli nastgpnie uczniom na zapoznanie si¢ ze zrdznico-
wang polityka Niemcéw prowadzong w okupowanych przez nich réznych pan-
stwach. Takie potraktowanie tematu niecodmiennie prowadzi¢ bedzie do kwestii
moralnych — jednakze uczniowie powinni podchodzi¢ do nich z pokorg. Bardzo
tatwo jest potepic tych, ktérzy odméwili kryjowki lub pomocy swoim zydow-
skim sgsiadom, ale dokonana napredce ocena moralna Swiadkow nie przyczyni
si¢ ani do lepszego poznania historii, ani nie uczyni z uczniéw lepszych obywa-
teli panstwa.

Zapoznajac sie ze zlozong historia Holokaustu uczniowie powinni mieé
mozliwo§¢ dokonania jej poglgbionej analizy ze szczegdlnym uwzglednieniem
m.in. dylematéw oséb niosgcych pomoc, ktére codziennie musialy decydowaé
czy narazaé zycie swoje i swoich rodzin niosagc pomoc ukrywajacym sig, lub tez
udzielenia odpowiedzi na pytanie czy Alianci nie mogli zrobi¢ nic wigcej, by ra-
towac Zydow, albo tez dlaczego niektére Judenraty tworzyly listy deportacyjne
do obozéw $mierci, dlaczego wigkszos$¢ ludzi Zyjacych na terenach okupowa-
nych nie robila nic by poméc Zydom czy tez dlaczego zwykli ludzie uczestni-
czyli w masowych egzekucjach. Tak zlozona tematyka nie pozwala na udzielenie
jednoznacznych odpowiedzi i rodzi wiele kwestii, ktérych rozstrzygnagé sie nie
da. Jednak najistotniejszym jest u§wiadomienie uczniom, ze na niektére pytania
nie ma odpowiedzi.



Ad. 12

Najlepszym Zrédlem wiedzy na temat przesladowcdw, ofiar, oséb niosgcych po-
moc i Swiadkéw sg ich listy, pamietniki, gazety z tego okresu, przemdéwienia, ich
dzieta sztuki, czy tez rozkazy i inne oficjalne dokumenty. Oryginalne Zrédta infor-
macji majg istotne znaczenie w procesie poznawania motywacji, przemyslen, uczué
i pobudek ludzi zyjacych dwczesnie, oraz moga pomdc w zrozumieniu motywow,
jakimi kierowali si¢ ludzie podejmujac pewne dziatania lub nie robigc tego.

Uczniowie poprzez pracg z materiatami Zrédlowymi maja mozliwos$¢ zrozumie-
nia, ze ich analiza, interpretacja i ocena mogg by¢ dokonywane jedynie przez pry-
zmat wiedzy historyczne;j.

Ad. 13

Wiele $wiadectw dotyczacych Holokaustu: dokumentéw, fotografii czy filméw
zostalo wykonanych przez nazistéw. Istnieje wigc niebezpieczenistwo, ze postugujgc
si¢ nimi bedziemy prezentowad histori¢ poprzez pryzmat ich ideologii, za$ ofiary
zaprezentowane zostang w sposéb uprzedmiotowiony, ponizajacy i odhumanizo-
wany.

Takie $wiadectwa muszg byé zaprezentowane w szerszym kontek$cie za$§ na-
uczyciele (uwzgledniajac wiek i zdolnosci poznawcze ucznidéw) muszg uzywacé ich
w sposdb wlasciwy tak, aby uczniowie mieli okazje przedyskutowania swoich reak-
cji wywolanych kontaktem z takimi materiatami.

Nalezy zachowal réwnowage pomiedzy iloScia prezentowanych materialow,
ktérych autorami byli przesladowcy i ich ofiary.

Ad. 14

Nauczanie o Holokauscie podlega réznorodnym sposobom opowiadania histo-
rii: poprzez eseje akademickie i popularnonaukowe, filmy, inne §rodki masowego
przekazu, pozycje dokumentalne, sztuke, teatr, powiesci, pamigtniki i muzea, ktére
ksztaltuja kolektywng pamigé. Kazda interpretacja jest zdeterminowana przez oko-
licznosci, w ktorych powstaje i tym samym odzwierciedla nie tylko przedstawiong
w niej historig, ale takze czas i miejsce swego powstania.

Jest bardzo waznym aby uczniowie potrafili oceni¢ jak i w jakim celu sg produ-
kowane takie obrazy odnoszace si¢ do przeszlosci, na jakich wyselekcjonowanych
dokumentach bazuja, oraz jakie cele przy$§wiecajg autorom tych dziel. Ponadto
uczniowie powinni u$§wiadomi¢ sobie, ze pomimo istnienia granic dopuszczalnej
debaty historycznej nie wszystkie interpretacje sg réwnie wazne (patrz punkt 24).

Zamierzone wykorzystywanie podczas zaje¢ lekcyjnych zdje¢ prezentujacych
Holokaust w celu wywolania szoku i przerazenia jest ponizajace dla samych ofiar
i niewladciwe w stosunku do uczniéw. Szacunek zaréwno dla ofiar, jak i stuchaczy
skupionych w klasie wymaga wywazonego i przemyslanego doboru materialéw me-
todycznych. Nauczyciele, ktérzy starannie budujg swoje relacje z uczniami moga
przekresli¢ swoje wysitki poprzez poddanie uczniéw oddzialywaniu Zle dobranych
materialéw. Zdjecia dokumentujgce Holokaust mogg wywolywaé uczucie stresu
i zazenowania, co z kolei moze doprowadzi¢ do niewlasciwego zachowania ucz-
niéw (chichotéw i komentarzy).

Nauczanie o Holokau$cie wcale nie wymaga prezentowania zdje¢ stoséw nagich
trupéw — co wigcej takie postepowanie moze wyrzadzi¢ szkode. Szokowanie nigdy
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nie przyniesie pozytywnych skutkéw wychowawczych. Moze natomiast doprowa-
dzi¢ do odhumanizowania ofiar i umocnienia stereotypu ,,Zyda-ofiary”.

Wykorzystanie przez nauczyciela szokujacych zdjec jest dozwolone jedynie
w celu osiggnigcia jasno sprecyzowanego efektu.

Ad. 15

Jezeli twierdzenie, ze poprzez nauczanie o Holokau$cie mtodzi ludzie uwrazliwig
si¢ na wspoélczesne przejawy dyskryminacji, przesladowania i nienawisci jest zasadne
to zaréwno do§wiadczenia ofiar prze§ladowan nazistéw i ideologiczne podstawy tych
przesladowan powinny znalez¢ si¢ w planie pracy kazdego nauczyciela. Szczegdlnie
na przykladzie doswiadczen Zydéw mozna zaobserwowac, jak nazistowski antyse-
mityzm ewoluowal w kierunku dyskryminacji, wyzysku ekonomicznego, przeslado-
wania i w konicu ludobéjstwa. Jednakze inne przyklady réznych form przes§ladowan
i nietolerancji - ktére wystepujg rowniez we wspdlczesnym spoleczenistwie — mo-
zemy zaobserwowac rowniez w przypadku nazistowskich przesladowan i mordu
dokonanego na Romach i Sinti, homoseksualistach, komunistach, przeciwnikach
politycznych nazistéw oraz na innych grupach ofiar. Nie nalezy omawiac tych za-
gadnieni na innej lekcji lub traktowac wszystkie wymienione powyzej grupy ofiar
jako jedng. Przeciwnie - prze§ladowania innych grup ofiar ludobdjstwa powinny
by¢ omawiane podczas prezentowania informacji nt. przesladowaé Zydéw; moz-
na podczas omawiania prze§ladowan Zydoéw prezentowaé historie Roméw i Sin-
ti wskazujac na podobienstwa i réznice pomigdzy tymi grupami; mozna prezen-
towac podobiefistwa pomiedzy personelem i metodami dziatani podejmowanymi
w ramach programu eutanazji oraz w obozach $§mierci znajdujacych sie¢ terenie Eu-
ropy Wschodniej. Taki sposéb prezentowania tematu nie tylko zapewnia wlasciwe
miejsce wszystkim ofiarom Holokaustu, ale réwniez u§wiadomienie wyjatkowosci
do$wiadczen Zyddéw i ulatwia osadzenie historii Holokaustu w szerszym kontek-
Scie historycznym. Tak, jak niemozliwym jest uczenie o Zagladzie bez nauczania
o I wojnie §wiatowej, tak nie mozna o nim uczy¢ bez nauczania o przesladowaniu
innych grup ofiar.

Ad. 16

Istniato wiele form oporu przeciwko nazistowskim przesladowaniom poczgwszy
od walki zbrojnej az do zachowywania godno$ci w najbardziej skrajnych okolicz-
noSciach funkcjonowania gett i obozéw. Ofiary nie zawsze biernie poddawaly si¢
przesladowaniom. Bardzo waznym jest prezentowanie réznych form oporu Zydéw
przy ograniczaniu swobody ich dzialan w okresie Holokaustu.

Ad. 17

Wydarzenia Holokaustu powinny by¢ osadzone w kontekScie historycznym.
Nalezy w sposéb wyrazny prezentowac bogactwo zycia, wielowiekowej historii
i dorobku kulturalnego Zydéw europejskich przed Holokaustem tak, aby nie
wywolywaé mylnego wrazenia, ze Zydzi byli jedynie ponizanymi, pozbawionymi
godnosci ludzkiej ofiarami nazistéw. Mlodzi ludzie powinni uSwiadomié sobie,
jak ogromng stratg dla wspolczesnego Swiata bylo zniszczenie spotecznosci zy-
dowskie;.



Ad. 18

To, ze pewne zjawisko zaistnialo nie oznacza, ze nie mozna go bylo unikngg.
Holokaust dokonatl si¢ poniewaz pojedynczy ludzie, grupy i narody podjely decyzje
o dzialaniu lub niepodejmowaniu dziatan. Skupiajgc si¢ na tych decyzjach zyskuje
si¢ poglad na histori¢ i nature ludzka, co moze pomdc w wyrobieniu w uczniach
umiejetnodci krytycznego myslenia.

Ad.19

Holokaust byt wydarzeniem przygotowanym przez ludzi i wymierzonym prze-
ciwko ludziom. Istnieje wigc koniecznos§é przywrécenia cech ludzkich wszystkim
grupom ludzi wystepujacym w historii Holokaustu; ofiary, niosgcy pomoc, kolabo-
ranci, §wiadkowie i przesladowcy byli zwyklymi ludZmi zyjacymi w nadzwyczajnych
okolicznos$ciach. Nie oznacza to bynajmniej ,,uczlowieczania” przeSladowcéw, ale
uznanie, ze wiekszo$¢ z nich nie byla sadystycznymi psychopatami. Nie oznacza
takze usprawiedliwiania Holokaustu wszechobecnym ,,ztem”.

Trudniejszg kwestig jest zrozumienie, jak w ludzkim wymiarze stalo si¢ mozliwe,
ze zwykli mezezyzni i kobiety, kochajacy mezowie i zony mogli dobrowolnie braé
udzial w mordowaniu niewinnych mezczyzn, kobiet i dzieci.

Motywy przeSladowcéw muszg by¢ poddane poglebionej analizie, a uczniowie
poprzez badanie materialow Zrodfowych, studium przypadkéw czy biografii poje-
dynczych ludzi powinni zastanowi¢ si¢ nad rola ideologii, antysemityzmu, ambicji,
presji otoczenia, oportunizmu ekonomicznego, psychopatologii i innych czynnikéw
wplywajacych na dzialania podejmowane przez ludzi.

Ad. 20

Uczniowie nie powinni formutowaé takich opinii jak ta, ze wszyscy Niemcy
byli nazistami lub, ze Niemcy byli szczegdlnie predestynowani do dokonania ludo-
béjstwa. Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zapoznania si¢ z réznymi reakcjami
Niemcéw na polityke nazistéw: entuzjastycznym poparciem, wspdipraca, niezado-
woleniem, apatig i aktywnym oporem.

Ad. 21

Jezeli zyjesz w kraju, na terenie ktérego dokonat si¢ Holokaust podkreslaj specy-
fik¢ tych wydarzen prezentujac je na tle historii tego parnistwa oraz historii Europy.
Taka prezentacja powinna zawiera¢ do§wiadczenia ofiar, oséb niosacych pomoc,
przesladowcow, kolaborantéw, czlonkéw ruchu oporu oraz $wiadkéw, a takze
powinna ona wykazaé, ktére z tych do§wiadczen zostaly przejete do lokalnej, regio-
nalnej i narodowej pamigci i narracji historycznej.

Jezeli zyjesz w kraju, ktéry nalezat do sit alianckich lub byl krajem neutralnym
w czasie Il wojny Swiatowej zacheé swoich ucznidéw do krytycznej analizy narracji
historycznej tego okresu. Dlaczego niektore paristwa nie przyjely wigkszej liczby
uchodzZcéw w latach 30. i 40. XX wieku? Dlaczego alianci nie uczynili z ratowania
Zydéw jednego ze swoich priorytetéw? Czy mozna bylo uczyni¢ wigcej dla ratowa-
nia Zydéw w Europie?
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Ad. 22

Obchody takich uroczystosci, jak ,,Dzient Pamigci Ofiar Holokaustu” daje moz-
liwo$¢ realizacji wielopokoleniowych projektow, ktére moga sprzyjaé dyskusji mie-
dzy czlonkami rodzin na temat wspdlczesnych probleméw lub moga sprzyjac innym
formom edukacji prospolecznej. Obchody takich uroczystosci moga sprzyjaé nie
tylko przeniesieniu procesu nauczania z klasy na forum spolecznosci lokalnej, ale
moga stanowi¢ impuls do wlasnych poszukiwan i samodzielnej nauki.

Uczniowie moga prébowaé zbadaé wplyw kultury masowej na ksztaltowanie si¢
pamigci kolektywnej i miejsc pamigci; w jaki sposéb przeszio$é ksztattuje spotecz-
no$¢ lokalng; jak rozne grupy odwolujac sie do zobiektywizowanej historii tworzg
histori¢ wlasng; jak spoleczeistwo radzi sobie z trudnymi aspektami historii naro-
dowej i w koncu jak uroczysto$ci upamigtniajace minione wydarzenia réznig si¢ od
tych w innych panistwach.

Ad. 23

Chociaz drama jest bardzo efektowng technikg, ktéra umozliwia zaintereso-
wanym historig uczniom na zapoznanie si¢ z do§wiadczeniami i reakcjami ludzi
z przeszlosci, to nalezy bardzo ostroznie jg stosowaé w procesie nauczania o Ho-
lokauscie.

Przyjecie przez ucznia roli obywatela neutralnego kraju czy np. rola dziennika-
rza przygotowujgcego material na temat przesladowan Zydéw, rola zatroskanego
obywatela piszacego list do swego przedstawiciela w parlamencie lub osoby zaan-
gazowanej w zmobilizowanie opinii publicznej mogg pobudzaé¢ do pracy wlasnej
i moga podpowiadaé mozliwe do zastosowania dzisiaj sposoby dziatafh w waznych
dla uczniéw sytuacjach.

Nauczyciele musza jednak uSwiadomié sobie, ze niektérzy mlodzi ludzie mogg
zbyt mocno identyfikowac si¢ z wydarzeniami Holokaustu, fascynowac si¢ wladzg
i poczuciem wladzy nazistéw lub nawet przejawiaé niezdrowa fascynacje cierpie-
niem ofiar. Niebezpieczenistwo, jakie niesie w sobie drama, polega na zachecaniu
ucznidéw do glebokiego wejscia w role tak, jakby byli uczestnikami Holokaustu.

Odwolujgc sie do ekspresji uczniéw, nauczyciel w interdyscyplinarnym ujeciu
tematu musi jasno okresli¢ cele. Czesto stosowane zajecia ,,na empati¢” sg pedago-
gicznie niewlasciwe i po prostu w ztym smaku, poniewaz nie ma takiej mozliwosci,
aby wczuc si¢ w rolg osoby otoczonej przez niemozliwe do wyobrazenia sobie oko-
licznosci.

Poza tym inne metody jak np. praca z historig konkretnych oséb, studium przy-
padku czy wspomnienia 0séb ocalalych z Holokaustu moga z powodzeniem poma-
gaé w wychowaniu w empatii.

Ad. 24

Zaprzeczanie Holokaustowi ma Zrédla ideologiczne. Zaprzeczajacy postuguja
si¢ strategig polegajaca na zaszczepianiu watpliwo$ci poprzez zamierzone znie-
ksztalcanie lub nadinterpretacje faktéw historycznych. Nauczyciele powinni zwré-
ci¢ baczng uwage na to, aby unika¢ nie§wiadomego dawania pola do popisu zaprze-
czajacym poprzez dopuszczanie ich do niecelowych debat.

Nie nalezy prezentowal takich pogladéw, nie nalezy traktowal zaprzeczen
Holokaustu jako uprawnionych argumentéw. Jednakze wielu nauczycieli uwaza,



ze powinni dyskutowaé z uczniami nt. zaprzeczeni Holokaustu badzZ to z powodu
przytaczania takich opinii przez ucznidéw, badz tez dlatego, ze zakladaja, iz ucznio-
wie moga natkng¢ si¢ na takie poglady w swoim dorostym zyciu i bedac nieprzygo-
towanymi na techniki retoryczne zastosowane przez zaprzeczajagcych mogg dac si¢
im zwies¢ i ulec.

W takim przypadku zaprzeczenia Holokaustu powinny by¢ omawiane poza
tokiem nauczania o Holokaus$cie. Mozna im poswieci¢ odrebng lekcje dotyczacy
manipulacji mediami albo nadinterpretacji czy znieksztalcaniu faktéw przez pewne
ugrupowania polityczne w celu osiggniecia okreslonych korzysci spolecznych, poli-
tycznych czy ekonomicznych.

Ad. 25

Ostroznie oceniaj mozliwosci wykorzystania dostepnych materialéw dydaktycz-
nych. Antysemityzm, homofobia i nastroje antyromskie istniejg w kazdym spole-
czenstwie i moga by¢ obecne réwniez w twojej klasie. Majac na uwadze mozliwosé
wystgpienia takich uprzedzen w gronie twoich uczniéw starannie dobieraj materiaty
dydaktyczne tak, aby poprzez prezentowanie przykladéw nazistowskiej propagan-
dy Iub zdj¢¢ dokumentujagcych zbrodnie nazistowskie w sposéb niezamierzony nie
umacnia¢ negatywnego obrazu ofiar. Dobierz swoje materialy dydaktyczne tak,
aby znalazly si¢ w nich historie konkretnych ludzi lub analiza przypadkéw, ktére
w kontakcie z przykladami negatywnych stereotypéw na temat ofiar bedg je w sta-
nie zneutralizowac/zmniejszyc.

Internet moze stanowi¢ potencjalnie warto$ciowe zrédlo wiedzy i informacji
uzupelniajace informacje ksigzkowe. Jednakze nauczyciele powinni ostroznie zale-
cac korzystanie z zasobéw internetowych, poniewaz wiele z pozoru warto$ciowych
witryn jest zakladanych i administrowanych przez osoby zaprzeczajagce Holokau-
stowi oraz antysemitéw. Nauczyciele powinni ostrzega¢ swoich uczniow przed taka
sytuacjg uswiadamiajgc im, ze niektére wyszukiwarki internetowe moga podawaé
bledne informacje, za$§ uczniowie powinni méc odrézni¢ wlasciwe od niewlasci-
wych witryn internetowych.

Nauczyciele powinni podkresla¢ konieczno$¢ krytycznej oceny zrddel informa-
cji i autorstwa zamieszczonych na nich tresci. Powinni takze zachecaé uczniéw do
odnajdywania informacji na temat autoréw informacji i zastanowienia si¢ nad jej
przeslaniem i zawartoScig. Jezeli uczniowie odnajdg informacje na temat kwestii
omoéwionych powyzej mogg zastanowic si¢ nad sposobem doboru i prezentacji in-
formacji.

Polecaj jedyne te strony internetowe, ktore znasz i ktére sprawdziles. Na witry-
nie internetowej www.ushmm.org mozna odnalez¢ informacje na temat zalecanych
zasob6w internetowych.

Ad. 26

Dla wielu edukatoréw podstawowg motywacja do nauczania o Holokauscie jest
to, ze przyklad ten moze uwrazliwi¢ mtodych ludzi na niesprawiedliwos¢, przesla-
dowania, rasizm, antysemityzm oraz inne przejawy nienawisci we wspdlczesnym
Swiecie. Holokaust jest czesto postrzegany jako moralny ,,kamieit milowy” lub jako
paradygmat zla. Jednak w czasie uczenia si¢ o Holokauscie uczniowie obok uczenia
si¢ o uniwersalnych wartosciach (ktére sg czescig edukacji o Holokauscie) powinni
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zostaé wyposazeni w umiejetno$¢ odrézniania znaczenia wydarzen jednostkowych
od uniwersalnych.

Termin ,,Holokaust” jest czgsto naduzywany przez ludzi opisujacych szereg
okrutnych przestepstw lub wydarzen. Powoduje to, niestety, trywializacje i nawet
dewaluacje tego okreslenia. W wielu przypadkach zbrodnie nazistéw i ich ofiary sa
marginalizowane cz¢§ciowo z powodu ograniczen jezykowych badz tez z powodu
braku zrozumienia tematu czy tez braku informacji.

Nauczanie o Holokaus$cie moze stuzy¢ mlodym ludziom w poréwnaniu wyda-
rzen historycznych z aktualnymi wydarzeniami: naruszenia praw cztowieka do kté-
rych doszto podczas okresu sprawowania wladzy przez nazistéw przed wybuchem
wojny moga by¢ poréwnywane do wspédlczesnych przykladéw uprzedzen, dyskry-
minacji i prze§ladowan.

Ludobéjstwo rézni si¢ jednak w sposdb wyrazny i zasadniczy od utraty praw oby-
watelskich. Oczywiscie, w historii ludzko$ci mamy do czynienia innymi przyktada-
mi ludobdjstw i majac to na uwadze mozna np. analizowa¢ podobieristwa i réznice
pomiedzy Holokaustem a ludobdjstwem w Rwandzie. Nalezy jednak u$wiadomié
uczniom, ze nie wszystkie tragiczne wydarzenia sg ludobdjstwem i ze nalezy unikaé
falszywych poréwnar.

Nalezy wystrzegac si¢ sztucznych poréwnan lub wrazenia, ze mozemy kierowac
naszymi dzialaniami przez proste odwolanie si¢ do historii. Zyjemy w zlozonych
czasach i mozemy wyrzgdzi¢ naszym uczniom krzywde wywolujac w nich wra-
zenie, ze przyklady plynace z historii sg na tyle jasne, ze mogg stanowié przyklad
rozwigzan aktualnych probleméw.

Ad. 27

Uczniowie mogg odczuwaé opér przed uczeniem si¢ na temat przesladowan
i $mierci innych ludzi, gdy uwazaja, ze pomniejsza to cierpienie ich wlasnego na-
rodu. Jest wigc istotnym aby prezentowad histori¢ rasizmu, niewolnictwa, przesla-
dowan lub dominacji kolonialnej w przypadku, gdy jest to uzasadnione postawag
ucznidw.

Niektérzy nauczyciele uwazaja, ze nauczanie o HolokauScie moze rozpali¢
opinie mlodych ludzi, ktérzy blednie poréwnuja cierpienia Zydéw spowodowane
przesladowaniami nazistéw z politykg wspdlczesnego lzraela na terytoriach pale-
stynskich. Jednak nie jest to argument przemawiajacy przeciwko nauczaniu o Ho-
lokauscie. Zaktadajac, ze nauczanie o Zagladzie moze uwrazliwi¢ mtodych ludzi na
wspdlczesne przejawy niesprawiedliwosci, przesladowan, uprzedzen i naruszania
praw czlowieka nauczyciele powinni wystrzegad si¢ upolityczniania historii lub tez
wykorzystywania Holokaustu w celach propagandowych.

Nauczyciele powinni bra¢ pod uwage opinie i stanowiska ucznidw na temat in-
teresujacych ich kwestii. Powinni przygotowac si¢ do rozméw na temat przykladow
konfliktéw we wspdlczesnym $wiecie, a mlodziez powinna mieé mozliwos¢ prowa-
dzenia na ten temat otwartej dyskusji. Nalezy jednak z calg ostroznoscig wprowa-
dzaé rozréznienia pomiedzy réznymi konfliktami, ich przyczynami i skutkami.

Celem edukacji jest wyksztalcenie §wiadomych i zaangazowanych obywateli.
Jednak wykorzystanie Holokaustu w celu uzyskania takiego rezultatu moze byé
nieefektywne i wywola¢ u uczniéw poczucie beznadziei, jezeli nie zagwarantuje si¢
im mozliwosci dyskusji oraz nie odpowie si¢ na ich zainteresowanie poszczegdlny-



mi tematami. Tworzac swdj plan pracy z uczniami przeznaczg w nim czas na do-
konanie przez uczniéw analizy tego, ktére ze znanych i dostepnych im pokojowych
metod sg mozliwe do zastosowania w nurtujacych ich przypadkach.

B. Rekomendacje dotyczgce wizyt studyjnych w miejscach historycznych oraz
miejscach pamigci zwigzanych z Holokaustem

1. Wizyty w miejscach historycznych i miejscach pamigci dostarczajg uczniom
szczegblnych mozliwosci i do§wiadczen odmiennych niz te w sali lekcyjnej. Taka
wizyta moze réwniez, w oczach ucznia, podnie$¢ range tematyki, z ktérg zapo-
znal si¢, w czasie, gdy zostal zwolniony ze szkoly i innych przedmiotéw w celu
odbycia tej wizyty.

2. Miejsca historyczne majg niezwykla atmosfere, ktéra moze wzbudzié szczegdlng
cheé poznania oraz ktéra wywoluje silne emocje. Pedagog powinien by¢ §wiado-
my, ze naraza swoich uczniéw na silne emocje, ktére musi uwzglednié¢ podczas
przygotowan do wizyty.

3. Miejsca historyczne pozwalajg na doglebne poznanie ich historii.

4. Trudno jest muzeom odtworzy¢ emocje, ktére rodza si¢ podczas wizyt w auten-
tycznych miejscach historycznych i miejscach pamigci, jednak uczniowie mniej
przytloczeni sila swoich odczué beda w stanie dostrzec szerszy kontekst histo-
ryczny.

5. Mozliwo$¢ uczenia si¢ przy wykorzystaniu oryginalnych eksponatéw moze sty-
mulowac zainteresowanie, motywowaé i wplywaé na proces uczenia si¢ oraz
stwarza mozliwoS¢ bezpos$redniego i namacalnego kontaktu z przeszloscia, cze-
go nie mozna odtworzyé w czasie typowej lekcji.

6. Pedagog jest odpowiedzialny za swoich uczniéw i powinien upewnic sie, ze wi-
zyta w miejscu historycznym lub muzeum jest wlasciwa dla danej grupy wiekowe;
uczniéw. Jest sprawag zasadniczg, aby nauczyciel skonsultowal si¢ w tej sprawie
z pracownikami miejsca historycznego, miejsca pamigci lub muzeum.

7. Wizyta w miejscu historycznym, miejscu pamigci lub muzeum nie powinna by¢
traktowana, jako jedyny wystarczajacy element procesu nauczania o Holokau-
$cie. Pedagog musi jasno okresli¢ cele wizyty w miejscu historycznym lub miej-
scu pamigci, albo muzeum oraz okreslic, w jaki spos6b moze ona uzupelnic,
rozszerzyC i rozwina¢ zakres dzialan realizowanych w klasie.

8. Jest sprawa zasadniczg, aby wizyta zostala starannie zaplanowana i aby pedagog
zwrécil sie do pracownikéw miejsca historycznego o radg, w ramach przygo-
towan do wizyty. Najlepiej byloby, gdyby nauczyciele odbyli wizyte wstepna do
miejsc historycznych i/lub uczestniczyli w seminariach szkoleniowych dla na-
uczycieli na temat wizyt studyjnych mlodziezy w danym miejscu historycznym
lub muzeum.

9. Pedagog musi zastanowiC si¢, w ktérym momencie uwzgledni¢ w swoim planie
pracy zwigzanej z uczeniem o Holokaus$cie wizyte studyjng w miejscu historycz-
nym lub miejscu pamieci i w jaki spos6b zintegrowac jg z pracg w klasie. Wizyta
studyjna w miejscu historycznym lub miejscu pamigci wymaga przygotowania,
realizacji planu pobytu w danym miejscu i dziatan podsumowujgcych. W dzia-
taniach tych powinno si¢ kias¢ nacisk na uczenie historii Holokaustu, ale moga
one zosta¢ wzbogacone przez interdyscyplinarne ujgcie tematyki.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Na pracownikach miejsca historycznego oraz miejsca pamigci spoczywa odpo-
wiedzialno$¢ za przekazanie pedagogom wskazdwek, informacji i materiatéw
edukacyjnych do przygotowania lekcji podsumowujacych, a pedagog powinien
przeznaczy¢ odpowiednig ilo$¢ czasu na realizacje takich lekcji.

Na etapie przygotowawczym nalezy wyja$ni¢, ze miejsce historyczne lub miej-
sce pamigci posiada wlasng historig¢ i ze wizyta obejmuje nie tylko zdobycie
wiedzy o przeszlosci, ale réwniez, zdobycie wiedzy na temat sposobéw zacho-
wywania pamigci i upamigtniania minionych wydarzen.

W trakcie wizyty w miejscu historycznym lub miejscu pamigci nalezy skupi¢ sie
na jego historii. Uczniowie powinni aktywnie wykorzystaé wizyte, do przeanali-
zowania tematéw i kwestii omawianych podczas lekcji poprzedzajacych wizyte.
Wizyta nie powinna by¢ postrzegana wylacznie jako mozliwos¢ udzielenia od-
powiedzi na pytania historyczne, ale jako bodziec do stawiania nowych pytan
z zakresu historii, etyki i moralnoSci.

Wigkszo$¢ ucznidw nie jest przyzwyczajona do zdobywania wiedzy w muze-
ach, miejscach historycznych lub miejscach pamigci, a wielu nie posiada umie-
jetnosci potrzebnych do uczenia si¢ w takim §rodowisku. Dlatego, podczas wi-
zyt muzea, miejsca historyczne czy miejsca pamigci powinny ulatwi¢ mlodziezy
proces uczenia si¢ pomagajgc w interpretacji wystaw. Nalezy wzia¢ pod uwa-
ge wiek ucznia, odmienne potrzeby edukacyjne i stopnie posiadanej wiedzy.
Mozna do tego wykorzystac: kursy wprowadzajgce i/lub sesje podsumowujace,
zwiedzanie z przewodnikiem, zestawy lekcyjne, przewodniki audio, itp.
Pedagog powinien zacheci¢ do dyskus;ji i refleksji nad pobytem w miejscu pa-
migci, traktujac to jako integralng cz¢s¢ z kolei w autentycznym miejscu pamig-
ci lub wizyty, a w miejscu historycznym, miejscu pamigci lub muzeum powinny
istnie¢ przestrzen i czas, ktére to umozliwia.

W toku lekeji podsumowujgcych powinny zostaé¢ uwzglednione pytania ucz-
niéw wynikajace z wizyty studyjnej i nalezy poméc mlodziezy w umieszczeniu
zdobytych podczas wizyty wiadomosci w szerszym kontekscie.



II1. Przydatne adresy

Panistwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau w O$wigcimiu
ul. Wiezniéw Os$wiecimia 20

32-603 Oswigcim

www.auschwitz.org

Panstwowe Muzeum na Majdanku

ul. Droga Meczennikéw Majdanka 67
20-325 Lublin

www.majdanek.eu

Muzeum Stutthof w Sztutowie
ul. Muzealna 6

82-110 Sztutowo
www.stutthof.pl

Panistwowe Muzeum Gross-Rosen w RogozZnicy
58-152 Goczatkéw
WWW.gross-rosen.eu

Muzeum Walki i Megczenstwa w Treblince
Oddzial Muzeum Regionalnego w Siedlcach
08-330 Koséw Lacki

www.treblinka.bho.pl

Muzeum — Miejsce Pamigci w Belzcu
Oddzial Panstwowego Muzeum na Majdanku
ul. Ofiar obozu 4

22-670 Belzec

www.belzec.eu

Muzeum w Sobiborze

Odzial Muzeum Pojezierza t.gczynsko-Wlodawskiego
ul. Czerwonego Krzyza 7

22-200 Wiodawa

www.muzeumwlodawa.pl/index_sobibor.htm

Muzeum bylego Obozu Zaglady w Chelmnie nad Nerem
Oddzial Muzeum Okregowego w Koninie

62-663 Chelmno

Las Rzuchowski
www.muzeum.com.pl/content/view/28/81
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Muzeum Martyrologiczne w Zabikowie
ul. Nieztomnych 2

62-031 Luboni
www.zabikowo.home.pl

Muzeum Historii Zydéw Polskich
ul. Warecka 4/6
00-040 Warszawa

www.jewishmuseum.org.pl

Fabryka Schindlera

Oddziat Muzeum Historycznego Miasta Krakowa
ul. Lipowa 4

30-702 Krakéw
www.mhk.pl/oddzialy/fabryka_schindlera

Zydowski Instytut Historyczny im. Emanuela Ringelbluma
ul. Tlomackie 3/5

00-090 Warszawa

www.jewishinstitute.org.pl

Centrum Badan nad Zagtada IFIS PAN
ul. Nowy Swiat 72, 00-330 Warszawa
Palac Staszica pok. 120
www.holocaustresearch.pl

Centrum Badari Holokaustu Uniwersytetu Jagiellonskiego
ul. Jodlowa 13

30-252 Krakéw

www.holocaust.uj.edu.pl

Centrum Badania i Nauczania Historii Zydéw w Polsce
im. Mordechaja Anielewicza

Instytut Historyczny UW

Krakowskie Przedmiescie 26/28

00-927 Warszawa
www.centrum-anielewicza.uw.edu.pl

Instytut Pamigci Narodowej
Biuro Edukacji Publicznej
ul. Towarowa 28

00-839 Warszawa
www.ipn.gov.pl

Stowarzyszenie Dzieci Holocaustu w Polsce
Pl. Grzybowski 12/14/16

00-104 Warszawa
www.dzieciholocaustu.org.pl



Polskie Towarzystwo Sprawiedliwych Wéréd Narodéw Swiata
ul. Woloska 70 m.1

00-956 Warszawa

www.sprawiedliwi.org

Amerykarisko-Polsko-Izraelska FUNDACJA
ds. Promocji Kultury Polsko-Zydowskiej
SHALOM

Pl. Grzybowski 12/16

00-104 Warszawa

www.shalom.org.pl

Migdzynarodowy Dom Spotkani Miodziezy w O§wigcimiu
ul. Legionéw 11

32-600 Oswiecim

www.mdsm.pl

Zydowskie Centrum Edukacyjne w O$wigcimiu
Plac Ks. Jana Skarbka 5

32-600 Oswigcim

www.ajcf.org

Osrodek ,,Brama Grodzka — Teatr NN”
ul. Grodzka 21

20-112 Lublin

www.tnn.lublin.pl
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OSRODEK
. ’ Rozwoju
Ebukaci

Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa

tel. 223453700

fax 223453770

www.ore.edu.pl

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>







    /HEB (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


