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| Wprowadzenie

1.1 Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania

W roku szkolnym 2009/2010 rozpoczat sie kolejny etap reformy polskiej edukacji, ktory ma
przystosowac polska szkote do funkcjonowania w warunkach nowoczesnego $wiata. Szkota
XXI wieku, musi nadazac za szybkim tempem zmian i potrafi¢ na nie reagowaé¢. Fundamentem
przeprowadzanych zmian jest nowa podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
(Rozporzgdzenie MEN z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz.U. z 2009 r. nr 4
poz. 17 zastgpione Rozporzgdzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot, Dz.U. nr 977). Jej istotg jest spdjnos¢ catego realizowanego przez system
oSwiatowy procesu nauczania, poczynajagc od przedszkola, a konczac na szkotach
ponadgimnazjalnych. Zmieniona podstawa programowa juz trzeci rok byfa realizowana
w przedszkolach, klasach I-1ll szkét podstawowych i gimnazjach, a od 1 wrzesnia 2013 roku
zaczeta obowigzywac¢ na kolejnych etapach edukacyjnych, czyli w klasach IV-VI szkot
podstawowych i w szkotach ponadgimnazjalnych. Znajdujemy sie wiec w bardzo istotnym
momencie reformy - juz sg widoczne pierwsze efekty przeprowadzanych zmian, ale reforma
WCigZz jeszcze jest na etapie wdrazania. Stad tak istotne znaczenie ma monitorowanie
warunkdw wdrazania i efektywnosci wprowadzania do szkét i przedszkoli nowej podstawy
programowe;j.

W zwigzku z tym juz w roku szkolnym 2009/2010 minister edukacji ustalit, ze Monitorowanie
wdrazania podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego jest podstawowym kierunkiem
realizacji polityki oswiatowej panstwa. Potwierdzone to zostato
w kolejnych latach, gdy minister edukacji ponownie uznat monitorowanie wdrazania
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego za jeden z priorytetdéw polityki oswiatowej.

1.2 Cel monitorowania

Celem monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztatcenia ogdlnego w roku szkolnym 2011/2012 byto pozyskanie informacji o:

A. sposobie zapoznawania sie z nowa podstawg programowg w szkofach
i przedszkolach;

B. sposobie zapoznawania rodzicbw z nowg podstawg programowg oraz wplywie
rodzicbw na dziatania szkét i przedszkoli w zwigzku z realizacja nowej podstawy
programowej;

C. stosowanych przez przedszkola i szkoty rozwigzaniach organizacyjnych
i metodycznych zwigzanych z wdrazaniem podstawy programowej;

D. uwzglednianiu przez przedszkola i szkoty zalecanych warunkow i sposobow realizacji
podstawy programowej.



1.3 Monitorowane przedszkola i szkoty

A. W roku szkolnym 2011/2012 ankiety wypetnili dyrektorzy i nauczyciele 1582
przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych, zespotéw wychowania
przedszkolnego i punktow przedszkolnych, 874 szkét podstawowych, 484 gimnazjéw i 198
licedw ogdlnoksztatcacych.

B. Badaniem objeto szkoty oraz przedszkola publiczne i niepubliczne.
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C. Prowadzgc monitorowanie, starano sie objg¢ badaniem reprezentatywng grupe szkoét
i przedszkoli z réznych regiondw Polski oraz z miejscowosci o zréznicowane] wielkosci.

W pordéwnaniu z badaniami realizowanymi w poprzednich latach, zmieniono formute doboru
szkot, ktdre uczestniczyty w badaniach. W poprzednich latach organizatorzy badania okreslali
liczbe  szkét dla  poszczegdlnych  wojewddztw, ktére  miaty  wzigé udziat
w badaniach, a ostateczny dobdr szkét pozostawiano kuratorom. Tym razem, w celu
zobiektywizowania wynikéw, zastosowano mechanizm losowego doboru szkét. Kuratorzy
otrzymali juz gotowa liste szkdét do badania od organizatoréw badania. Przedszkola,
w ktérych przeprowadzano monitorowanie, byty typowane, podobnie jak w latach
poprzednich, przez kuratoréw oswiaty.

Il Podsumowanie wynikdw monitorowania

1.1 Ogodlna ocena monitorowanej dziatalnosci

Dziatania podejmowane przez przedszkola i szkoty w zwigzku z wdrazaniem podstawy
programowej sg zgodne z zalecanymi warunkami. Niemal wszystkie szkoty i przedszkola
starajg sie spetni¢ zalecenia zwigzane z wdrazaniem podstawy programowej i jesli nie
wszystkie zalecenia zostaty spetnione, wynika to czesciej z przyczyn zewnetrznych, z braku
odpowiedniej bazy lub kadry niz ze Swiadomego odrzucenia zalecen.

11.2 Synteza wynikdw monitorowania

Nauczyciele i dyrektorzy szkét i przedszkoli przed wprowadzeniem nowej podstawy
programowej zapoznali sie z jej trescig. W wielu szkotach podjeto tez dziatania, aby zapoznaé
nauczycieli nie tylko z podstawg programowg nauczanego przez nich przedmiotu, na swoim
etapie edukacyjnym, ale — zgodnie z zasadg nauczania liniowego — takze innych etapdw i
innych przedmiotéw, a w miare mozliwosci z catg podstawg programowa wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego. Dziatania podjete w tym zakresie powinny byé
jednak intensyfikowane.

Nauczyciele starajg sie informowa¢ rodzicow o zmianach zachodzgcych w szkole, w tym o
zapisach nowej podstawy programowej, wcigz jednak daje sie zauwazyé, ze szukanie
kontaktu z rodzicami i informowanie rodzicéw o szkole wynika znacznie czesciej z inicjatywy
nauczycieli niz samych rodzicéw. Z wyjatkiem przedszkola oraz mtodszych klas szkoty
podstawowej dominuje tradycyjny sposdb uzyskiwania informacji o szkole oraz
ewentualnych dziatan interwencyjnych, tj. udziat w zebraniach klasowych. Istotnym celem
podejmowanych w przysztosci dziatan jest wiec dazenie do wigczania rodzicow w
systematyczne dziatania wspierajgce. Wyniki badan sugerujg, ze cel ten mozna osiggnac
poprzez zintensyfikowanie kontaktdw podejmowanych z wykorzystaniem narzedzi
informacyjno-komunikacyjnych (poczta elektroniczna), a takie poprzez popularyzacje
dziennika elektronicznego. Kontakty rodzicow ze szkotg poprzez internet przybierajg juz



teraz forme statej komunikacji — z tej formy kontaktéw korzysta coraz wiekszy odsetek
rodzicow.

W zakresie bazy materialnej istnieje petna swiadomos$é koniecznosci spetniania zalecen
podyktowanych zapisami w podstawie programowej. | tak np. niemal wszyscy dyrektorzy
badanych szkét spetniajg lub starajg sie spetnia¢ wymogi dotyczgce wyposazenia pracowni
komputerowych.

Istotng role w procesie doposazania szkét odgrywajg samorzady. W zakresie organizacji zajeé
niemal we wszystkich przedszkolach i szkotach podjeto starania o spetnienie wymagan
wynikajgcych z zapiséw podstawy programowej. Czasami, zwiaszcza w przedszkolach,
warunek ten nie mégt byé spetniony z przyczyn niezaleznych, takich jak pogoda.

W stopniu zadowalajgcym natomiast byty spetnione wymagania dotyczgce organizacji zajec
artystycznych i technicznych, z uwzglednieniem zadania uzyskania informacji o potrzebach
uczniéw i braniu pod uwage ich indywidualnych preferencji przy organizacji tego typu zajeé.
Niemal wszystkie badane przedszkola i szkoty podjety dziatania w kierunku spetnienia
specyficznych zadan: diagnoze gotowosci szkolnej dzieci w przedszkolu i rozpoznanie potrzeb
dzieci w zakresie adaptacji do warunkdéw szkolnych w pierwszej klasie szkoty podstawowe;.
Badane szkoty spetnialy takzie wymogi dotyczgce organizacji wsparcia dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym rowniez zajeé dla ucznidow zdolnych.

Il Wyniki monitorowania

Monitorowanie wdrazania podstawy programowe] zostato zrealizowane juz po raz trzeci.
Celem przeprowadzonego w roku szkolnym 2011/2012 badania byto uzyskanie odpowiedzi
na czes$¢ pytan, ktére znalazty sie w ankiecie zastosowanej w badaniu w roku szkolnym
2010/2011, bedacej gtéwnym narzedziem badania wdrazania podstawy programowej tak,
aby zaobserwowac proces zmian, ktdére zachodzg w polskich szkotach w zwigzku z
wdrazaniem nowej podstawy programowej, w tym pod wptywem analizy tego procesu w
ramach poprzedniego badania i powstatego na jej podstawie raportu (Informacja o wynikach
monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego w roku szkolnym 2010/2011, listopad 2011 r.).

W zwigzku z postepem procesu wdrazania nowej podstawy programowej do szkoét
i przedszkoli w przeprowadzonym w roku szkolnym 2011/2012 badaniu rozszerzono zakres
monitorowania, aby uchwycié nowe aspekty, ktérych nie mozna byto jeszcze zaobserwowac
w roku poprzedzajacym ww. badanie, z uwagi na zbyt wczesny etap wdrazania reformy.

Opis wynikdw monitorowania zostat ujety w szes¢ kategorii:

Znajomos¢ podstawy programowej,
Informowanie rodzicéw i udziat rodzicéw w dziataniach szkoty na rzecz realizacji
podstawy programowej,
3. Organizacja pracy przedszkoli i szkét,
Realizacja specyficznych zadan poszczegdlnych typow szkoét,



5. Realizacja podstawy programowej wybranych zaje¢ w poszczegdlnych typach szkoéft,
6. Dziatania na rzecz ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

l1l.1 Znajomos¢ podstawy programowej

Jedng z najistotniejszych zmian wprowadzonych do polskiej szkoty wraz z nowg podstawg
programowq jest koncepcja spdjnosci programowej w procesie catego nauczania w szkole.
Na kolejnych etapach edukacyjnych unika sie powtarzania materiatu, ktéry zostat juz
zrealizowany. Koncepcja ta, nazywana nauczaniem liniowym, nakfada jednak dodatkowe
obowigzki na nauczycieli, ktérzy powinni znaé nie tylko podstawe programowa
realizowanego przez siebie przedmiotu na swoim etapie edukacyjnym, ale takze wiedzie¢, co
zostato zrealizowane w ramach poprzedniego etapu edukacyjnego, czyli czego mogg i
powinni oczekiwaé¢ od swoich ucznidw. Nauczyciele powinni mie¢ réwniez $wiadomos¢
potrzeb swoich kolegéw, ktdrzy bedga realizowali podstawe programowag na dalszych etapach
edukacyjnych.

W zwigzku z powyzszym, nauczyciele wychowania przedszkolnego powinni zapoznac sie nie
tylko z podstawg programowga wychowania przedszkolnego, ale takze | etapu edukacyjnego.
Nauczyciele uczacy w | i lll klasie szkoty podstawowej (w tych klasach realizowana jest nowa
podstawa programowa) powinni znaé¢ takie podstawe programowg wychowania
przedszkolnego oraz podstawe programowg |l etapu edukacyjnego, realizowanego w
starszych klasach szkoty podstawowej. Nauczyciele uczacy w gimnazjum powinni poznaé
takze podstawe programowa Il etapu edukacyjnego (czyli klas IV-VI szkoty podstawowej)
oraz IV etapu edukacyjnego (szkota ponadgimnazjalna), a takze przynajmniej niektérych
pokrewnych przedmiotédw nauczanych na etapie gimnazjalnym (Il etap edukacyjny).

Musimy mieé przy tym $wiadomosé, ze tego typu wymagania wcigz mogg by¢ nowoscia dla
nauczycieli i nadal nie wszyscy uznajg konieczno$¢ zapoznania sie z podstawg programowa
wykraczajgcg poza nauczany przez siebie przedmiot, na danym etapie edukacyjnym.
Przeprowadzone badania potwierdzity to przypuszczenie.



Mz catg podstawg B wybranych przedmiotéow M nie zapoznat sie
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Wykres 11l.1.1 Znajomosc podstawy programowej w przedszkolach
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Wykres 11.1.2 Znajomosc podstawy programowej w szkole podstawowej (nauczyciele klasy 1)



Mz catg podstawg W wybranych przedmiotéow M nie zapoznat sie
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Wykres 11.1.3 Znajomosc¢ podstawy programowej w szkole podstawowej (nauczyciele klasy I11)
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Wykres 111.1.4 Znajomos¢ podstawy programowej w gimnazjum (nauczyciele klasy 1)



Mz catg podstawg W wybranych przedmiotéow M nie zapoznat sie
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Wykres 11.1.5 Znajomosc podstawy programowej w gimnazjum (nauczyciele klasy 111)

M z calg podstawg B wybranych przedmiotéw M nie zapoznat sie brak odpowiedzi
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Wykres 111.1.6 Znajomosc podstawy programowej w liceum ogdlnoksztatcqcym (nauczyciele przysztej klasy 1)

Znajomos¢ nowej podstawy programowej w tradycyjnym ujeciu (czyli jedynie w zakresie
nauczanego przez siebie przedmiotu, na danym etapie edukacyjnym) jest zadowalajgca:
97,22% nauczycieli wychowania przedszkolnego zapoznato sie z podstawg programowa
nauczania przedszkolnego, 95,88% nauczycieli nauczania zintegrowanego uczgcych w klasie |
szkoty podstawowej oraz 94,39% nauczycieli uczgcych w klasie Il szkoty podstawowej
zapoznato sie z podstawowg programowg | etapu edukacyjnego. 92,33% nauczycieli
uczacych w | klasie gimnazjum i 94,24% uczacych w Il klasie gimnazjum zna podstawe
programowag nauczanego przez siebie przedmiotu dla gimnazjum.
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Inaczej jednak wyglada sytuacja, gdy przyjrzymy sie temu zagadnieniu pod katem wymogow
nauczania liniowego, ktére zaktada, ze podstawa programowa powinna by¢ traktowana jako
catosé i znana w catosci, a wymagania na poszczegdlnych etapach edukacyjnych sg tylko jej
fragmentami i nie mozna sie ograniczy¢ jedynie do ich znajomosci. Ponad 95% nauczycieli
wychowania przedszkolnego nie zna podstawy programowej IV etapu edukacyjnego (szkota
ponadgimnazjalna), ponad 93% nie zna Ill etapu edukacyjnego (gimnazjum), ponad 77% nie
zna réwniez podstawy programowej |l etapu edukacyjnego realizowanego w starszych
klasach szkoty podstawowej. Analogicznie — ponad 95% nauczycieli uczacych w gimnazjach
nie zapoznato sie z podstawg programowg wychowania przedszkolnego, a ponad 84% (klasa
[) i ponad 86% (klasa Ill) nie zapoznato sie z podstawg programowa realizowang w mtodszych
klasach szkoty podstawowej. Z kolei nauczyciele uczagcy w mtodszych klasach szkoty
podstawowej (badaniem objeci zostali tylko nauczyciele klasy | i Il szkoty podstawowej) w
ponad 90% nie zapoznali sie z podstawg programowg IV etapu edukacyjnego (szkota
ponadgimnazjalna), a w 86-87% — z podstawg programowg Il etapu edukacyjnego
(gimnazjum). Zauwazalny jest niemniej kilkuprocentowy postep (wzrost o 5-3%) w tym
zakresie w poréwnaniu z wynikami badan realizowanych w latach ubiegtych; nie jest on
jednak na tyle wyrazny, aby uznaé go za powdd do zadowolenia.

W przypadku licedw ogdlnoksztatcagcych pojawiajg sie natomiast wartosci przeczace
whnioskom, ktére wyciggneliSmy poprzednio. W tym wypadku nie mozna jednoznacznie
stwierdzié, ze nauczyciele uczacy w LO znajg podstawe nauczanych przez siebie
przedmiotdw, na tym etapie edukacyjnym. Jednoznaczng deklaracje w tym zakresie ztozyta
mniej niz potowa nauczycieli uczgcych w tego typu szkotach.

Zdecydowanie lepiej za to sytuacja ta wyglada, gdy skupimy sie na znajomosci sgsiednich
etapow edukacyjnych.

W wyzszy etap M nizszy etap

LO

gimnazjum (kl. 111)
gimnazjum (kl.1)

sz. podstawowa (kl. 111) 39%

sz. podstawowa (kl. 1)

przedszkole

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 11l.1.7 Znajomos¢ podstawy programowej sgsiednich etapow edukacyjnych przez nauczycieli
wychowania przedszkolnego, klasy | szkoty podstawowej (etap 1) , klasy | i Ill gimnazjum (etap Ill) oraz
planowanej klasy | w liceum ogdlnoksztatcgcym
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Ponad 34% nauczycieli wychowania przedszkolnego nie zna podstawowy programowej
| etapu edukacyjnego (klas I-1ll szkoty podstawowej), ponad 11% nauczycieli uczacych w |
klasie szkoty podstawowej nie zna podstawy programowej nauczania przedszkolnego, a
ponad 24% nie zna podstawy programowej Il etapu edukacyjnego, realizowanego w
starszych klasach szkoty podstawowej (IV-VI). W gimnazjum okoto 31% nauczycieli uczgcych
w klasie | nie zna podstawy programowej Il etapu edukacyjnego a, okoto 23% nauczycieli nie
zapoznato sie z podstawg programowg |V etapu (szkoty ponadgimnazjalne). Niemal oraz 28%
nauczycieli uczacych w klasie Il nie zna podstawy programowej Il etapu edukacyjnego, a 21%
nie zapoznato sie z podstawg programowg IV etapu edukacyjnego. W czasie, gdy
przeprowadzano badanie, okoto 70% nauczycieli, ktérzy w roku szkolnym 2012/2013 mieli
uczy¢ pierwsze klasy LO, nie zapoznato sie z podstawg programowa Ill etapu edukacyjnego
(czyli gimnazjum).

Z powyzszych danych wynika, ze znajomos¢ tresci podstawy programowej sgsiednich etapow
edukacyjnych wsrdd nauczycieli jest wyraznie lepsza niz znajomo$é dalszych etapéw
edukacyjnych i catej podstawy programowej (z wyjatkiem Srodowiska nauczycieli
pracujgcych w badanych liceach). Potwierdzit sie réwniez ptyngcy z poprzedniej edycji
badania wniosek, ze nauczyciele mtodszych klas szkoty podstawowe] bardziej zainteresowani
sg podstawg programowa nauczania przedszkolnego niz podstawg programowa realizowang
w starszych klasach szkoty podstawowej, a nauczyciele gimnazjum czesciej poznawali
podstawe programowg IV etapu niz szkoty podstawowe;j (Il etap edukacyjny). Niemniej w
monitorowaniu wdrazania podstawy programowej w roku szkolnym 2011/2012
prawidtowos¢ ta ulegta znacznemu ztagodzeniu. Wprawdzie nauczyciele gimnazjum wcigz
czesciej deklarowali, ze zapoznali sie z podstawg programowag szkoty ponadgimnazjalnej (IV
etap edukacyjny) niz szkoty podstawowej (Il etap edukacyjny), a nauczyciele nauczania
zintegrowanego w szkole podstawowej czesciej deklarowali znajomos$é podstawy
programowej wychowania przedszkolnego niz starszych klas szkoty podstawowej (Il etap
edukacyjny), jednak réznica ta zmniejszyta sie w obu przypadkach do okoto 7%. Na tym tle
wyréznia sie niestety stabe zainteresowanie nauczycieli uczacych w liceach podstawa
programowgq realizowang w gimnazjum — o okoto 30-40% mniej nauczycieli liceum
ogolnoksztatcagcych zapoznato sie z podstawg programowg innego niz witasny etap
edukacyjny w poréwnaniu z nauczycielami wszystkich innych typow szkét. Potwierdzit sie
rowniez ptynacy z poprzedniej edycji monitorowania wniosek, ze nauczyciele uczacy w
starszych klasach (w Il klasie gimnazjum) czesciej deklarowali, ze znajg podstawe
programowag sgsiednich etapdw edukacyjnych niz nauczyciele uczacy w | klasie gimnazjum.
Rdznica ta jest jednak mniejsza w porédwnaniu ze skalg tego zjawiska ujawniong w wyniku
poprzedniego badania. Zmiana ta wynika gtéwnie z faktu, ze nauczyciele uczgcy w klasie |
czesciej niz w roku poprzedzajgcym deklarowali, ze zapoznali sie z podstawg programowa
sgsiednich etapéw edukacyjnych.

Jesli chodzi o sposdb zapoznawania sie z podstawg programowg (zobacz: wykresy Ill. 1.7 —
[11.1.11), okoto 86,5% badanych nauczycieli zadeklarowato, ze indywidualnie zapoznali sie z
podstawg programowg, 66% twierdzito, ze uczestniczyli (takze lub tylko) w zespotowych
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formach poznawania podstawy programowej. Poréwnujgc deklaracje nauczycieli
pracujgcych w réznych typach szkét w tym zakresie, nalezy stwierdzi¢, ze ponad 10% mniej
nauczycieli zatrudnionych w liceach, w porédwnaniu z deklaracjami sktadanymi przez
nauczycieli zatrudnionych w innych typach szkét, zapoznato sie z podstawg programowa
indywidualnie. W zamian za to nieco wiekszy odsetek nauczycieli LO deklarowat takze
grupowy sposéb poznawania podstawy programowej (tylko wsréd nauczycieli nauczania
przedszkolnego wiekszy odsetek nauczycieli wskazat na grupowe formy poznawania
podstawy programowej).

Nie dysponujemy wystarczajgcymi danymi, aby wyjasnic to zjawisko — by¢ moze zwiekszony
odsetek nauczycieli deklarujgcych, ze uczestniczyli w grupowych formach zaznajamiania sie z
podstawg, mozna wyjasni¢ akcjg edukacyjng prowadzong w srodowisku nauczycieli szkot
ponadgimnazjalnych w zwigzku z faktem, ze w tego typu szkotach nowa podstawa
programowa jest realizowana od roku szkolnego 2012/2013.

M nie zapoznatsie M w zespole M indywidualnie

Przedszkole
91,72%
o, Meose
6,27%

Gimnazjumkl. |

88,33%
Gimnazjum Kl. 1l

89,36%

LO b
6,51%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.1.8 Sposdb zapoznawania sie przez badanych nauczycieli z poszczegdlnych typow szkdt z podstawg
programowq

Nauczyciele wychowania przedszkolnego, ktdrzy deklarowali takze grupowy sposob
poznawania podstawy programowej, wskazywali przede wszystkim na zebrania rady
pedagogicznej oraz zespoty nauczycieli wychowania przedszkolnego. Nauczyciele w
pozostatych typach szkét najczesciej wskazywali na spotkania w ramach zespotéw
przedmiotowych lub miedzyprzedmiotowych, a zebrania rady pedagogicznej wymieniali
dopiero na drugim miejscu. Charakterystyczne jest takze to, ze nauczyciele uczacy we
wszystkich typach szkot w niewielkim stopniu korzystali z pomocy osrodkéw doradztwa
metodycznego — mniej niz 20% nauczycieli wskazato konsultacje z pracownikami takich
osrodkow jako sposob zapoznawania sie z podstawg programowg. Zjawisko to, dostrzezone
juz podczas poprzedniego badania, przeprowadzonego w roku szkolnym 2010/2011, jeszcze
sie nasilito, jako ze wéwczas okoto 25% nauczycieli deklarowato, ze skorzystato z konsultacji
pracownikéw osrodkéw doradztwa metodycznego w tym zakresie. Wsrdod poszczegdlnych
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typdw szkot z konsultacji z pracownikami osrodkéw doradztwa metodycznego najczesciej
korzystali uczestniczacy w badaniu nauczyciele licedw ogdlnoksztatcgcych (ok. 19,6%).

Na uwage zastuguje takze fakt bardzo niewielkiej roli organdéw nadzoru pedagogicznego
(minimalnie ponad 5% nauczycieli wymienito zebrania organizowane przez organy nadzoru
pedagogicznego jako sposdb grupowego zapoznawania sie z podstawg programowg) oraz
organdéw prowadzacych (mniej niz 2% nauczycieli wymienito zebrania organizowane przez
organy prowadzgce jako sposob grupowego zapoznawania sie
z podstawg programowa).

47,53%
na posiedzeniu rady pedagogicznej

w zespole nauczycieli wychowania przedszkolnego

na szkoleniach poza szkotg

na szkoleniach w szkole prowadzonych przez specjalistéw
spoza szkoty

konsultujac sie z pracownikami doradztwa metodycznego

na zebraniach organizowanych przez nadzér pedagogiczny

na zebraniach organizowanych przez organ prowadzacy

1,58%
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Wykres 111.1.9 Sposob zapoznawania sie z podstawg programowq w przedszkolach

w zespole przedmiotowym lub miedzyprzedmiotowym

na posiedzeniu rady pedagogicznej

na szkoleniach poza szkotg

w zespole nauczycieli uczacych w klasie

na szkoleniach w szkole prowadzonych przez specjalistow
spoza szkoty

konsultujgc sie z pracownikami doradztwa metodycznego

na zebraniach organizowanych przez nadzér pedagogiczny

na zebraniach organizowanych przez organ prowadzacy

1,83%
|
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Wykres 111.1.10 Sposob zapoznawania sie z podstawq programowq w szkole podstawowej
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Wykres 111.1.11 Sposob zapoznawania sie z podstawqg programowq w gimnazjum
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na zebraniach organizowanych przez organ prowadzacy

Wykres 111.1.12 Sposob zapoznawania sie z podstawg programowq w liceum ogdlnoksztatcgcym

Generalnie mozemy stwierdzi¢, Zze grupowy sposob poznawania nowej podstawy
programowej odgrywa duzo mniejszg role niz indywidualny, tymczasem to witasnie grupowe
formy umozliwityby nauczycielom zapoznanie sie z catg podstawg programowa, a nie tylko z
jej czescig (w zakresie nauczanego przez siebie przedmiotu, na danym etapie edukacyjnym).
Wiekszg role w zakresie organizowania grupowych form popularyzacji nowej podstawy
programowej odgrywa szkota (zebrania rady pedagogicznej i zespotéw nauczycieli) niz
zewnetrzne instytucje (osrodki doradztwa metodycznego, organy nadzoru pedagogicznego
oraz organy prowadzace).

W poprzednim badaniu, zrealizowanym w roku szkolnym 2010/2011, zauwazono tendencje
zmniejszania sie skali grupowych form zapoznawania sie z podstawg programowga. W ramach
analizowanej w tym raporcie trzeciej edycji badania (rok szkolny 2011/2012) mozna
zaobserwowac niepokojacg tendencje do wyraznego spadku — zaréwno grupowego, jak tez
indywidualnego sposobu zapoznawania sie z nowg podstawg programowg (zobacz wykresy
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.1.11, 11.1.12. i N1.1.13). Pozytywnym wyjatkiem w tym zakresie sg gimnazja, w ktérych rok
po wprowadzeniu nowej podstawy programowej widoczny byt gwattowny spadek liczby
nauczycieli deklarujgcych udziat w grupowych formach zapoznawania sie z podstawg
programowa. Jednak w kolejnym roku (badanie z 2011/2012) uwidocznit sie nieznaczny
wzrost odsetka nauczycieli deklarujacych, ze podstawe programowa poznawali podczas
zebran rady pedagogicznej i zespotéw uczgcych w badanej klasie (wykres 111.1.13).

(Yo}

indywidualnie 1,

Xe)

na zebraniu rady pedagogicznej

w zespole nauczycieli wychowania
przedszkolnego
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Wykres 111.1.13 Zmiana sposobu zapoznawania sie z podstawq programowq w roku szkolnym 2009/2010,

2010/2011i2011/2012 w przedszkolu
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na zebraniu rady pedagogicznej
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Wykres 111.1.14 Zmiana sposobu zapoznawania sie z podstawqg programowqg w roku szkolnym 2009/2010,

2010/2011i2011/2012 w szkole podstawowej
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Wykres 11l.1.15 Zmiana sposobu zapoznawania sie z podstawg programowq w roku szkolnym 2009/2010,
2010/2011i2011/2012 w gimnazjum

Analizujgc powyzsze dane, mozna dojs¢ do wniosku, ze po dwdch latach od wprowadzenia
nowej podstawy programowej zmniejszyta sie wsréd nauczycieli $wiadomosé, ze nowa
podstawa wymaga nowego podejscia organizacyjnego, takze w zakresie dokfadnego jej
poznania. Dyrektorzy, ktérzy na dwa lata przed wprowadzeniem nowej podstawy
programowej, mieli poczucie, ze muszg odegra¢ znaczacg role w organizowaniu form
zapoznawania nauczycieli z nowg podstawg programowag, w kolejnych latach nie wykazywali
juz podobnie intensywnej jak w ubiegtych latach aktywnosci. Takze sami nauczyciele s3 mniej
zaangazowani w indywidualne zapoznawanie sie z nowg podstawg programowag. Zauwazalna
jest rédwniez zmniejszajaca sie pod tym katem aktywnosc¢ instytucji wyspecjalizowanych w
zakresie wspierania nauczycieli. Nieco lepiej sytuacja ta rozwija sie w liceach
ogolnoksztatcgcych, co moze $wiadczy¢é o tym, ze w zwigzku z wejsciem reformy
programowej do szkét ponadgimnazjalnych w roku szkolnym 2012/2013 osrodki
metodyczne, organy nadzoru i organy prowadzgce skupity sie w wiekszym stopniu na
wspieraniu nauczycieli uczgcych w tego typu szkotach.

.2 Udziat rodzicow w dziataniach na rzecz realizacji podstawy
programowej

Waznym zagadnieniem badanym w ramach monitorowania wdrazania nowej podstawy
programowej w szkotach i przedszkolach jest rola rodzicéw dzieci i ucznidéw w tym procesie.
Opis udziatu rodzicow w zyciu szkoty zacznijmy od okreslenia skali kontaktow rodzicéw ze
szkota.

Najczesciej z rodzicami kontaktujg sie nauczyciele wychowania przedszkolnego, ktérzy
przynajmniej raz w miesigcu z wtasnej inicjatywy osobiscie spotykajg sie z rodzicami
przecietnie 12 dzieci w kazdej grupie, a z 7 — z inicjatywy rodzicéw (przy przecietnej
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liczebnosci grupy — 20 dzieci). W szkole podstawowej nauczyciel spotyka sie systematycznie z
rodzicami przecietnie 4 ucznidw w kazdej klasie z witasnej inicjatywy oraz z rodzicami
przecietnie 2 ucznidw z ich inicjatywy (przecietna liczebnos¢ klasy to 16 ucznidw). W
gimnazjum — z rodzicami przecietnie 2 ucznidw w kazdej klasie z wtasnej inicjatywy i z
rodzicami 1 ucznia z inicjatywy rodzicow (przy klasie liczacej przecietnie 21 uczniéw). Do tego
dochodzg kontakty osobiste podczas ustalonych w szkole dyzuréw. W przedszkolu z takiej
mozliwosci korzystajg systematycznie (co najmniej raz w miesigcu) rodzice przecietnie 7
dzieci w kazdej grupie, w szkole podstawowej i gimnazjum — przecietnie 4 ucznidw w
badanej klasie.

W przypadku kontaktéow incydentalnych (rzadziej niz raz w miesigcu) nauczyciel wychowania
przedszkolnego kontaktuje sie z rodzicami przecietnie 4 dzieci w grupie z witasnej inicjatywy
oraz z podobng liczbg rodzicow z ich inicjatywy; w szkole podstawowej — z rodzicami
przecietnie 4 ucznidw w kazdej klasie i z rodzicami 3 ucznidw z inicjatywy rodzicow, w
gimnazjum — z rodzicami przecietnie 6 ucznidw z wtasnej inicjatywy i z rodzicami 3 ucznidow z
inicjatywy rodzicow. Do tego dochodza incydentalne spotkania z rodzicami podczas
ustalonych przez szkote dyzuréw: w przedszkolu nauczyciel spotyka sie w tej formie z
rodzicami przecietnie 4 ucznidéw w grupie, w szkole podstawowej — przecietnie z rodzicami 5,
a w gimnazjum — z rodzicami 10 uczniéw.

Tendencja jest tu wyraznie widoczna — w przedszkolu najczesciej dochodzi do regularnych
kontaktéw indywidualnych nauczycieli z rodzicami, na kolejnych etapach edukacyjnych
spada liczba regularnych kontaktéw na rzecz spotkan incydentalnych, w tym przede
wszystkim sporadycznych spotkan w ramach ustalonych przez szkote dyzuréw nauczyciela.
Reguta w kazdej kategorii jest, ze kontakty osobiste sg czesciej inicjowane przez nauczycieli
niz przez rodzicéw, przy czym w przypadku kontaktédw inicjowanych przez rodzicéw widoczna
jest opisana zasada, ze w przedszkolu mamy czesciej do czynienia z kontaktami regularnymi,
a w gimnazjum ze sporadycznymi, szczegdlnie w czasie ustalonych przez szkote dyzuréw.
Poza kontaktami osobistymi analizie poddane zostaty takze kontakty z wykorzystaniem
telefonu oraz poprzez poczte elektroniczng. Jak wynika z badania, w ten sposéb rodzice
kontaktujg sie z nauczycielami z reguty rzadziej niz osobiscie, ale zdarzajg sie wyjatki:
zrealizowana w ramach opisywanego w tym raporcie badania ankieta wykazata, ze w
przypadku incydentalnych kontaktéw z rodzicami w przedszkolu nauczyciele czesciej
korzystajg z telefonu (kontaktujg sie w ten sposéb z rodzicami przecietnie 4 dzieci), w
gimnazjum — czesciej utrzymuja regularny kontakt z rodzicami telefonicznie niz osobiscie.
Generalnie rodzice czesSciej kontaktujg sie z nauczycielami telefonicznie niz poprzez poczte
elektroniczng. Jesli chodzi o kontakty telefoniczne, badani nauczyciele deklarowali, ze w
kazdej klasie (i grupie) kontaktujg sie w ten sposdb z rodzicami od 1 do 6 ucznidéw. Z poczty
elektronicznej nauczyciele i rodzice korzystajg rzadziej, przy czym czesciej wykorzystuje sie jg
do regularnych kontaktow niz do doraznego zatatwienia jednorazowej sprawy.
Przeprowadzone badania wykazaty zatem prawidtowos¢, ktérg mozna wykorzysta¢ do
zwiekszenia pozytywnego zaangazowania rodzicéw w zycie szkoty (czyli nie interwencyjnego,
w czasie konfliktu lub problemu, ale statego, potaczonego ze zrozumieniem warunkéw pracy
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szkoty i przejmowaniem przez rodzicow wspotodpowiedzialnosci za szkote). Skoro bowiem
kontakty poprzez poczte elektroniczng majg tendencje do przyjmowania charakteru
regularnej komunikacji — mozemy zatozyé, ze zwiekszenie skali kontaktow e-mailowych
pomoze w zwiekszeniu zaangazowania rodzicéw w zycie szkoty.

Ankieta przeprowadzona w szkotach i przedszkolach w ramach monitorowania wdrazania
nowej podstawy programowej umozliwia takze w pewnym stopniu obserwacje w zakresie
realnego wptywu rodzicdw na dziatania szkét i przedszkoli. W ankiecie dla przedszkoli, w
pytaniu dotyczacym przyczyn nieprzestrzegania przez przedszkole zalecanych proporcji
zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu, uwzgledniono opcje odpowiedzi,
wedtug ktérej powodem odejscia przez przedszkole od zalecen byfa interwencja rodzicéw
(zobacz wykres 111.2.21). W szkole podstawowej ankieta sprawdzata wptyw rodzicow na
ustalenie godzin pracy Swietlicy (zobacz wykres [11.2.22) oraz wykorzystanie wnioskéw z
diagnozy osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw po zakoriczeniu | klasy, w ktoérej realizowano nowa
podstawe programowg, w tym uwzgledniono mozliwo$é podjecia dziatan z uwzglednieniem
rodzicOw ucznidow (zobacz wykres 111.2.23).

We wszystkich wymienionych sytuacjach potwierdza sie reguta, ze szkoty starajg sie
uwzgledni¢ oczekiwania rodzicow w odniesieniu do pracy szkoty. W przedszkolu w ponad
59% przypadkach odejscie od zalecen w zakresie proporcji zagospodarowania czasu
przebywania dzieci w przedszkolu uzasadniono potrzebami zgtoszonymi przez rodzicéw. W
badaniu dotyczagcym szkoty podstawowej w ponad 90% szkét posiadajacych swietlice
zbadano potrzeby rodzicow w zakresie pracy Swietlicy i niemal wszedzie uwzgledniono ich
oczekiwania. W przypadku diagnozy osiggnieé¢ edukacyjnych uczniéw dziatania podjete przez
szkoty polegaty w najwyzszym stopniu na przekazaniu rodzicom informacji o osiggnieciach
ich dzieci oraz wnioskow, ktére sugerujg podjecie indywidualnej pracy z dzieémi w domu.
Mozna w zwigzku z tym przyjgé, ze nauczyciele majg petng Swiadomos¢ koniecznosci
podjecia wspotpracy z rodzicami w zakresie statutowej dziatalnosci szkoty, przy czym
zauwazyc trzeba, ze przedszkola zdecydowanie czesciej uwzgledniajg oczekiwania rodzicéw i
modyfikujg zalecane proporcje wykorzystania czasu przebywania dzieci w przedszkolu w
wyniku doraznej interwencji rodzicéw, a nie ich udziatu w planowaniu pracy przedszkola.
Tylko w 84 przypadkach (na 1867 zbadanych przedszkoli) nauczyciel wychowania
przedszkolnego twierdzit, ze zmodyfikowat proporcje wykorzystania czasu przebywania
dzieci w przedszkolu w wyniku sugestii zgtoszonych przez rodzicéw w okresie planowania
pracy przedszkola.

W przypadku szkoty podstawowej nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze szkoty, diagnozujac
osiggniecia edukacyjne uczniéw, sg znacznie czesciej sktonne wptywac na dziatania rodzicéw
niz modyfikowaé wtasne dziatania. Przekazywanie rodzicom informacji i  wnioskow
sugerujacych podjecie indywidualnej pracy z dzieckiem w domu byto najczestszym efektem
dokonanej diagnozy osiggnie¢ edukacyjnych ucznidw, jednak w przypadku innej
zaproponowane] odpowiedzi (modyfikacja przez szkote sposobu informowania rodzicéw o
postepach ucznia), wskazania byty duzo nizsze — tylko 9,72% szkdét uznato za wtasciwe
podjecie tego typu dziatan.
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Podsumowujgc, nalezy stwierdzi¢, ze wcigz dominuje postawa biernego udziatu rodzicow,
ktédrym nauczyciele przekazujg informacje podczas organizowanych przez siebie spotkan
klasowych. Jezeli rodzice podejmujg jakie$ dziatania zwigzane z organizacjg pracy szkoty, to
sg to dziatania nastawione na wzbogacenie aktywnosci kulturalno-rozrywkowych szkoty,
zwtaszcza na poczatkowych etapach edukacji dzieci, lub tez dziatania te majg charakter
dorazny i interwencyjny.

W przeprowadzonym badaniu nauczyciele uczacy w badanych oddziatach wskazywali takze
sposéb, w jaki poinformowali rodzicobw o nowej podstawie programowej oraz o zmianach
organizacyjnych zwigzanych z jej wprowadzeniem (zobacz wykresy 111.2.1-111.2.11).

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

97,03%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.1 Sposob zapoznania rodzicow dzieci w przedszkolu z warunkami i sposobem realizacji podstawy
programowej wychowania przedszkolnego

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

89,83%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.2 Sposob informowania rodzicow dzieci o wykorzystywanych w przedszkolu pomocach
dydaktycznych i zabawkach

B podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani
88,88%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.3 Sposob zapoznania rodzicow dzieci w przedszkolu z ofertq zaje¢ dodatkowych
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M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

95,08%
6,64%
4,35%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.4 Sposob zapoznania rodzicow uczniow szkoty podstawowej z warunkami i sposobem realizacji
podstawy programowej

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

90,85%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.5 Sposob informowania rodzicow ucznidw szkoly podstawowej o wykorzystywanych w szkole
pomocach dydaktycznych

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

93,36%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.6 Sposdb informowania rodzicow uczniow szkoty podstawowej o ofercie zaje¢ dodatkowych

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

93,58%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.7 Sposob informowania rodzicow uczniow w gimnazjach o zmianach organizacji nauczania jezykow
obcych
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M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

93,27%
7,26%
5,91%
0:% 10I% 2(;% 3(;% 40I% 5(;% 6(I)% 70I% 8(;% 9(;% 100%

Wykres 111.2.8 Sposob informowania rodzicdw uczniow w gimnazjach o warunkach i sposobie realizacji

podstawy programowej
M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani
93,27%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.9 Sposob informowania rodzicow uczniow w gimnazjach o ofercie zajec¢ dodatkowych

M podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych H pisemnie M nie byli informowani

87,07%

11,48%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.10 Sposob informowania rodzicow uczniow w gimnazjach o zasadach przeprowadzania egzaminu
gimnazjalnego

Gtéwnym sposobem komunikowania sie nauczycieli z rodzicami w zakresie informowania ich
0 nowej podstawie programowej oraz zmianach w organizacji pracy szkoty byty spotkania
szkolne i klasowe z rodzicami. Ten sposdb zapoznawania rodzicow z warunkami i sposobem
realizacji podstawy programowej wskazali niemal wszyscy nauczyciele w przedszkolach,
szkotach podstawowych i gimnazjach.

Bardziej zrézinicowane sg wskazania pisemnych form informowania rodzicbw o nowej
podstawie — w tym przypadku rdznice miedzy wskazaniami tego sposobu komunikacji z
rodzicami sg duze: od 2,5% (tylko tylu nauczycieli szkoty podstawowej pisemnie
poinformowato rodzicéw o stosowanych pomocach dydaktycznych) do ponad 36% (odsetek
nauczycieli gimnazjum, ktdorzy pisemnie poinformowali rodzicbw o ofercie zajeé
dodatkowych). Charakterystyczna jest tez dostrzegalna zmiana, ktéra nastgpita pod tym
katem w okresie od poprzedniego badania, ktérego wyniki pozwolity stwierdzi¢, ze wraz z
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kolejnym etapem edukacyjnym zmniejsza sie sktonnos¢ nauczycieli do korzystania z pisemnej
formy informowania rodzicéw o dziataniach szkoty. W opisywanym w tym raporcie badaniu
(trzecia edycja) dato sie zaobserwowacd zjawisko doktadnie odwrotne: najbardziej aktywni w
zakresie informowania rodzicdw o dziataniach szkoty drogg pisemng byli nauczyciele
zatrudnieni w gimnazjum (zobacz: wykres I11.2.11). By¢ moze zmiana ta jest swiadectwem
rosnacej koniecznosci dokumentowania informacji przekazywanych rodzicom. Mozliwe jest
tez jednak inne, bardziej techniczne wyttumaczenie: w tegorocznym badaniu dodano
informacje, ze forma pisemna obejmuje tez forme elektroniczna.

M nie byli informowani H na spotkaniach oddziatowych H pisemnie
SP Kkl | 57,39%
SP kl. 1l

Gimnazjumkl. |

Gimnazjum kl. 1lI 94,18%

37,84%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.11 Sposdb informowania rodzicow uczniow w poszczegdlnych typach szkét o zasadach
przeprowadzania egzamindéw zewnetrznych

Badanie wykazato rdéwniez, ze zebrania klasowe sg najbardziej popularnym sposobem
kontaktu nauczycieli z rodzicami i udziatu rodzicow w zyciu szkoty (zobacz: wykresy od
[1.2.12 do 111.2.14).
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MW 2-3 razy w miesigcu

M 2-6 razy w roku

zebraniach klasowych

zebraniach ogélnych

imprezach przedszkolnych

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow

warsztatach dla rodzicow

zajeciach otwartych

0%

10%

M raz w miesigcu

M rzadziej niz 2 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

5%

5,53%

20% 30% 40% 50% 60%

70%

80%

90% 100%

Wykres 111.2.12 Udziat rodzicow w Zyciu przedszkola z inicjatywy przedszkola

M 2-3 razy w miesigcu

M 2-6 razy w roku

zebraniach klasowych

zebraniach ogélnych

imprezach szkolnych

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow

warsztatach dla rodzicow

zajeciach otwartych

M raz w miesigcu

M rzadziej niz 2 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

49,08%

53,70%

34%

,03%

83,18%

0%

10%

20% 30% 40% 50% 60%

70%

80%

90% 100%

Wykres 111.2.13 Udziat rodzicow uczniow szkot podstawowych w zyciu szkoty z inicjatywy szkoty

24




MW 2-3 razy w miesigcu M raz w miesigcu
M 2-6 razy w roku M rzadziej niz 2 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

zebraniach klasowych 44%
zebraniach ogdlnych 5oy 72)65%
imprezach szkolnych

78,46%

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow

warsztatach dla rodzicow
5%

zajeciach otwartych

e 55,44%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.14 Udziat rodzicow uczniow gimnazjow w Zyciu szkoty z inicjatywy szkoty

Ponad 95% wychowawcéw szkdt podstawowych i gimnazjdw stwierdzito, ze z wilasnej
inicjatywy kontaktujg sie z rodzicami podczas spotkan klasowych czesciej niz raz w roku, a
ponad 20% nauczycieli w szkotach podstawowych i gimnazjach stwierdzito, ze kontaktuje sie
w ten sposdb z rodzicami regularnie przynajmniej raz w miesigcu.

Spotkania klasowe wyprzedzity pod wzgledem czestotliwosci wystepowania imprezy szkolne,
spotkania ogdlnoszkolne, zajecia otwarte czy warsztaty dla rodzicow.

Inaczej sytuacja wyglada, gdy weimiemy pod uwage udziat rodzicbw w wydarzeniach
szkolnych organizowanych z ich inicjatywy (wykresy od 111.2.15 do 11.2.20).
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MW 2-3 razy w miesigcu

M 2-6 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

zebraniach klasowych

zebraniach ogdlnych

imprezach szkolnych

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow

warsztatach dla rodzicow

zajeciach otwartych

M raz w miesigcu

M rzadziej niz 2 razy w roku

42,45%

17%

56,65%

56,46%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

70% 80%

90% 100%

Wykres 111.2.15 Udziat rodzicow w Zyciu przedszkola z inicjatywy rodzicow

M 2-3 razy w miesigcu
M 2-6 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

zebraniach klasowych

zebraniach ogdlnych

imprezach szkolnych

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow

warsztatach dla rodzicow

zajeciach otwartych

I — 50,11

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

M raz w miesigcu

M rzadziej niz 2 razy w roku

46,22%

45,31%
36,96%

%

657,05%

67,39%

67,28%

90% 100%

Wykres 111.2.16 Udziat rodzicow uczniow szkoty podstawowej w Zyciu szkoty z inicjatywy rodzicow
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MW 2-3 razy w miesigcu M raz w miesigcu
M 2-6 razy w roku M rzadziej niz 2 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia

zebraniach klasowych

zebraniach ogélnych

imprezach szkolnych

wyktadach specjalistycznych dla rodzicow
07%

68,71%

69,12%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.2.17 Udziat rodzicow uczniow gimnazjow w Zyciu szkoty z inicjatywy rodzicow

Jak pokazujg powyzisze dane z badania, w przypadku dziatan podejmowanych z witasnej
inicjatywy widoczna jest zmiana formy aktywnosci rodzicédw: najcze$ciej organizowanymi
przez rodzicdw dziataniami na terenie szkoty sg imprezy szkolne, ktére wskazano w ponad
60% przedszkoli i szkét podstawowych. Jedynie w gimnazjach odsetek ten spada ponizej
55%. Organizowane z inicjatywy nauczycieli spotkania klasowe, ktore sg gtéwng forma
kontaktu nauczycieli z rodzicami, spadty w przypadku dziatan organizowanych przez
rodzicéw na dalszg pozycje, tylko nieznacznie wyprzedzajac zebrania ogdlnoszkolne. Nalezy
przy tym zaznaczyé, ze od ubiegtego roku wzrosta u rodzicéw skala aktywnosci
podejmowanych z wtasnej inicjatywy — zmiana ta przekracza nawet 10 punktow
procentowych. Dostrzegajgc w przedstawionych wynikach wyraznie zarysowang tendencje,
mozemy generalnie stwierdzi¢, ze aktywnos¢ rodzicéw jest mata, ale wzrosta w bardzo
szybkim tempie w ciggu kolejnych lat przeprowadzanych badan. Nadal jednak rodzice
czesciej uczestniczg w dziataniach organizowanych przez szkote niz sami je inicjuja. | jezeli
przyjgé, ze brak sktonnosci rodzicow do organizowania spotkan klasowych mozna
usprawiedliwi¢ faktem bardzo duzej aktywnosci nauczycieli w tym wzgledzie, to nie mozemy
tego powiedzieé o takich formach, jak warsztaty czy zajecia otwarte.

Rodzice, jesli juz widzg dla siebie jaka$ role w szkole, to raczej kulturalno-rozrywkowg niz
merytoryczng, co oznacza, ze czesciej sg sktonni do organizowania takich imprez niz spotkan
o charakterze merytoryczno-informacyjnym. Nalezy réwniez dodaé, ze skfonnos¢ do
merytorycznych inicjatyw spada wraz z wiekiem ucznidw — im uczniowie sg starsi, tym ich
rodzice s3 mniej zainteresowani takimi spotkaniami. Jeszcze w przedszkolu zainteresowanie
rodzicéw dziataniami przedszkola sg wieksze, inicjujg np. spotkania otwarte i to w do$¢ duzej
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(proporcjonalnie do catej aktywnosci rodzicielskiej) skali, ale pdzniej ta postawa zanika,
zainteresowanie szkotg zmniejsza sie.

Podobne zjawisko do opisanego powyzej mozemy dostrzec, gdy przejdziemy do analizy
danych dotyczacych indywidualnych kontaktéw nauczycieli z rodzicami ucznidw (zobacz:
wykresy od 111.2.18 do [11.2.21) — takze w tym przypadku kontakty najczesciej sg inicjowane
przez nauczycieli, a rodzice sg zdecydowanie mniej aktywni.

B A.1 podczas planowanych spotkan z rodzicami
B A.2 podczas zaplanowanych indywidualnych dyzuréw nauczyciela
B A.3 nieplanowanych indywidualnych kontaktéw osobistych

A.4 kontaktow telefonicznych

A.5 za posrednictwem poczty elektronicznej

B A.6 za posrednictwem dziennika elektronicznego

0 2 4 6 8 10 12

Przedszkole

SPkl. |

SP Kkl 1l

Gim. KI. |

Gim. KI. 11l

Wykres 111.2.18 Srednia liczba uczniéw w klasie, z ktérych rodzicami nauczyciel miat regularny (ponad 6 razy
w roku) indywidualny kontakt w roku szkolnym, z wtasnej inicjatywy
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Przedszkole

SP kI 1l

Gim. K. |

Gim. KI. 11l

B A.1 podczas planowanych spotkan z rodzicami

B A.2 podczas zaplanowanych indywidualnych dyzuréw nauczyciela
B A.3 nieplanowanych indywidualnych kontaktéw osobistych

1 A.4 kontaktow telefonicznych

M A.5 za posrednictwem poczty elektronicznej

B A.6 za posrednictwem dziennika elektronicznego

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

15

D,47

11,78

Wykres 111.2.19 Srednia liczba uczniéw w klasie, z ktérych rodzicami nauczyciel miat reqularny (ponad 6 razy
w roku) indywidualny kontakt w roku szkolnym z inicjatywy rodzicéw

Przedszkole

SPKI. |

SP kI 1l

Gim. KI. |

M B.1 podczas planowanych spotkan z rodzicami

M B.2 podczas zaplanowanych indywidualnych dyzuréw nauczyciela
M B.3 nieplanowanych indywidualnych kontaktéw osobistych

1 B.4 kontaktow telefonicznych

1 B.5 za posrednictwem poczty elektronicznej

M B.6 za posrednictwem dziennika elektronicznego

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

15

Wykres 111.2.20 Srednia liczba uczniéw w klasie, z ktérych rodzicami nauczyciel miat dorazny (1-5 razy w roku)

indywidualny kontakt w roku szkolnym z wtasnej inicjatywy
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M B.1 podczas planowanych spotkan z rodzicami
M B.2 podczas zaplanowanych indywidualnych dyzuréw nauczyciela
M B.3 nieplanowanych indywidualnych kontaktéw osobistych

B.4 kontaktéw telefonicznych

B.5 za posrednictwem poczty elektronicznej

M B.6 za posrednictwem dziennika elektronicznego

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

11,82
111675
Przedszkole , 12,72
SPkI. |
10,82
SP kl. 1l 7 7 7 7 7 7 7 4
Gim. KI. |
3,65
Gim. KI. 11l 13,7

- 13,75
10,67 |

Wykres 111.2.21 Srednia liczba uczniéw w klasie, z ktérych rodzicami nauczyciel miat dorazny (1-5 razy w roku)
indywidualny kontakt w roku szkolnym z inicjatywy rodzicow

Z wyjatkiem przedszkola, w ktérym aktywnos$é rodzicdw w sferze indywidualnych kontaktéw
jest znaczna, inicjatywa rodzicow w zakresie indywidualnego kontaktowania sie z
nauczycielami jest mata, a co gorsza — zmniejsza sie wraz z kolejnym etapem edukacyjnym.
Wyijatkiem jest Il klasa gimnazjum, w przypadku ktérej aktywnos¢ rodzicow ucznidow w
sferze inicjowania indywidualnych kontaktow rosnie, chociaz ten wzrost jest widoczny
przede wszystkim w zakresie kontaktow sporadycznych. Aktywnos$¢ rodzicow w Il klasie
gimnazjum prawdopodobnie wynika z poczucia znaczenia egzaminu gimnazjalnego dla
przysztosci ich dziecka.

I1l.3 Materialna baza wdrazania nowej podstawy programowej

Nieodzownym sktadnikiem dziatan na rzecz wdrozenia nowej podstawy programowe;j jest
zapewnienie odpowiedniej bazy materialnej umozliwiajacej jej wtasciwg realizacje.
Szczegdlnie istotne przy realizacji zmian w polskiej szkole jest zapewnienie uczniom dostepu
do komputeréw i innego sprzetu oraz oprogramowania informatycznego, odpowiednich
warunkéw do rozwoju fizycznego oraz wykorzystywanie pomocy dydaktycznych przy
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realizacji podstawy programowej. Wazne tez jest stworzenie mozliwosci pozostawienia w
szkole podrecznikdw oraz zapewnienie dostepu do pozaszkolnych instytucji i wydarzen
kulturalnych, ktore zapewnityby wsparcie szkolnej edukacji. Wykresy I11.3.1 =1-111.3.4 ukazuja
stan wyposazenia szkét i przedszkoli w podstawowe urzgdzenia niezbedne do prawidtowego
funkcjonowania instytucji o$wiatowych.

Przedszkole posiada:

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

plac zabaw sale boisko pracownie tablice boisko
gimnastyczng tradycyjne komputerowg interaktywng wielofunkcyjne
(np.typu "Orlik")

Wykres 111.3.1 Baza materialna badanych przedszkoli

Szkota podstawowa posiada:

100%

80%

60%

40%

20%

0%
pracownie sale Swietlice boisko tablice boisko
komputerowag gimnastyczng tradycyjne interaktywna wielofunkcyjne

(np.typu "Orlik")

Wykres 111.3.2 Baza materialna badanych szkot podstawowych

Gimnazjum posiada:

100%
80%
60%
40%
20%

0%

pracownie sale tablice Swietlice boisko boisko
komputerowg gimnastyczng interaktywng tradycyjne  wielofunkcyjne
(np.typu "Orlik")

Wykeres 111.3.3 Baza materialna badanych gimnazjow
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Liceum posiada:

100%

80% -

60% -

40% -

20% -
0% -

pracownie sale gimnastyczng tablice boisko tradycyjne boisko
komputerowg interaktywng wielofunkcyjne
(np.typu "Orlik")

Wykres 111.3.4 Baza materialna badanych szkét ponadgimnazjalnych

W przedszkolach najbardziej dostepnym elementem bazy materialnej sg place zabaw, ktére
znajdujg sie przy ponad 80% badanych placdwek. W szkotach realizujgcych kolejne etapy
edukacyjne najpowszechniej spotykanym typem wyposazenia dydaktycznego sg sale
komputerowe (posiada je ponad 95% szkdt). Wcigz najrzadziej spotykane w szkotfach jest
boisko wielofunkcyjne typu ,,Orlik”, przy czym najlepiej zaopatrzone pod tym wzgledem sa
gimnazja (ponad 35% badanych szkét tego typu posiadato ,,Orlika”).

A. KOMPUTERY

Bardzo istotnym elementem szkolnego wyposazenia sg komputery. Najlepiej zaopatrzone w
tego typu sprzet byty badane przez nas licea ogdélnoksztatcgce, w ktdérych do uzytku
uczniowskiego byto przecietnie ponad 30 komputeréw, w tym ponad 5 wyposazonych w
system operacyjny Windows 7 (najnowszy w czasie realizacji badania). Ciekawostkg jest
takze liczacy sie odsetek komputeréw wyposazonych w system operacyjny Linux, co mozna
ttumaczyé sktonnoscia nauczycieli, a moze takze ucznidw, do poszukiwania
niestandardowych rozwigzan w zakresie wyposazenia komputerow. Najgorzej wyposazone w
sprzet komputerowy sg szkoty podstawowe (do przedszkoli nie skierowaliémy tego pytania).
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u firmy Apple (Macintosh, Mac)
i system starszy niz Windows XP

B system operacyjny Windows 7

S. ponadgimnazjalna

Gimnazjum

SP

B LINUX (jako jedyny system operacyjny)

B Windows XP lub Vista

25,27

10

15 20 25

30

Wykres 111.3.5 Wyposazenie szkét réznych typow w komputery (przecietna liczba komputerow z okreslonym

systemem operacyjnym w szkotach)

SP

B TAK ENIE

Gim.

LO

Wykres 111.3.6 Posiadanie i wykorzystywanie oprogramowania odpowiedniego dla wieku oraz mozliwosci

uczniow w poszczegdlnych typach szkot
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B TAK mNIE

LO 79,38% 20,62%

Gimnazjum 16,07% 53,93%

SP 36,88% 63,12%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Wykres 111.3.7 Spetnienie warunku zapewnienia podczas zaje¢ komputerowych dla kazdego ucznia korzystania
z osobnego komputera z dostepem do Internetu

e Szkota podstawowa

Informatyzacja polskiej szkoty, ze szczegdlnym uwzglednieniem mozliwosci korzystania
uczniow z komputeréw z dostepem do internetu, stanowi cel, ktéry jest stopniowo i
systematycznie realizowany. W rozporzadzeniu o ramowych planach nauczania okreslono, ze
poczawszy od klasy IV szkoty podstawowe] grupy podczas zaje¢ komputerowych oraz zajeé
informatyki nie moga by¢ wieksze od liczby stanowisk komputerowych w sali. Podczas
obowigzkowych zaje¢ kazdy uczen powinien mie¢ wiec do dyspozycji osobny komputer
z dostepem do internetu.

Na podstawie deklaracji dyrektorow szkét podstawowych, w ktorych przeprowadzone
zostato badanie, mozemy stwierdzi¢, ze w ponad 36% szkotach podstawowych kazdy uczen
podczas zajeé¢ komputerowych ma do dyspozycji osobny komputer z dostepem do internetu
(zobacz: wykres I11.3.7). Pod tym wzgledem widoczny jest do$¢ zadziwiajgcy regres w
poréwnaniu z wynikami poprzednich badan, przeprowadzonych w roku szkolnym
2010/2011, gdy pozytywna deklaracje w tym wzgledzie ztozyto 46% dyrektoréow szkot
podstawowych. Znacznie bardziej optymistyczne wnioski mozna wyciggnaé z odpowiedzi na
pytanie dotyczgce posiadania przez szkoty wifasciwego do wieku uczniow i ich potrzeb
oprogramowania komputerowego. W tym wypadku ponad 99% szkdét dysponuje
oczekiwanym wyposazeniem. Charakterystyczne jest jednak to, ze najwiekszy odsetek
dyrektoréw zgtaszajgcych zastrzezenia w tym wzgledzie to dyrektorzy licedw - by¢ moze
wynika to z nadmiernych oczekiwan w zakresie wyposazenia tego typu szkét w sprzet
komputerowy. Nie nalezy jednak wycigga¢ nazbyt daleko idacych wnioskdw w tym zakresie,
z uwagi na fakt, ze w liczbach bezwzglednych tylko 5 dyrektoréw LO zgtosito problem braku
odpowiedniego oprogramowania. Sam wynik tegorocznego badania jest bardzo pozytywny,
ale jeszcze bardziej optymistyczne jest poréwnanie tego wyniku z wynikami ubiegtorocznego
monitorowania wdrazania podstawy programowej, gdy tylko 88% dyrektoréw, a jeszcze
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wczesniej 32% dyrektorow badanych szkdét podstawowych stwierdzito, ze posiada
oprogramowanie wiasciwe dla ucznidw w ich szkole.

Kolejny wykres (zobacz: wykres II.3.8) zostat opracowany na podstawie odpowiedzi
nauczycieli na zapytanie dotyczace korzystania przez ucznidw szkét podstawowych ze
sprzetu komputerowego poza lekcjami informatyki. Pozytywnym zjawiskiem jest fakt, ze w
zdecydowanej wiekszosci szkdt uczniowie majg mozliwos¢ korzystania ze sprzetu
informatycznego takze na innych lekcjach niz zajecia komputerowe. Najczesciej
wykorzystywane sg komputery z dostepem do internetu, chociaz w niewiele mniejszym
zakresie nauczyciele wykorzystujg rzutnik multimedialny. W przypadku regularnych zaje¢ z
wykorzystaniem sprzetu, zdecydowang przewage zyskuje jednak komputer z dostepem do
internetu. Jednoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage, ze wcigz ok. 30% klas (czyli w przyblizeniu
30% ucznidw) nie ma mozliwosci korzystania w szkole z tablicy interaktywnej.

B przynajmniej raz w tygodniu M przynajmniej raz w miesigcu i 1-3 razy w semestrze M nigdy

komputeréw bez dostepu do Internetu
internetu

rzutnika multimedialnego
tabllcy interaktywnej 1 29’75%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.3.8 Dostep uczniow | klasy szkoty podstawowej do sprzetu informatycznego na lekcjach poza
zajeciami informatycznymi

e Gimnazjum

Jednym z najistotniejszych celéw gimnazjum jest przygotowanie ucznidw do zycia w
spoteczenstwie informacyjnym, a w przepisach sformutowane zostato jednoznaczne
zalecenie, aby podczas obowigzkowych zaje¢ informatycznych kazdy uczen korzystat z
osobnego komputera z dostepem do internetu.

Zrealizowane w roku szkolnym 2011/2012 badanie wdrazania podstawy programowej
pokazato, ze 46,07% ankietowanych gimnazjow spetnia to zalecenie. W pordédwnaniu ze
szkotami podstawowymi sytuacja gimnazjum jest lepsza o okoto 10%. Takze w gimnazjach
pojawia sie niepokojgce zjawisko (opisane przy omawianiu wyposazenia w sprzet
komputerowy w szkotach podstawowych) zmniejszenia sie odsetka szkét spetniajgcych
zalecenia dotyczace zapewnienia kazdemu uczniowi osobnego komputera z dostepem do
internetu podczas zajec¢ informatycznych. Z deklaracji dyrektorow szkét w roku szkolnym
2011/2012 wynikato, ze ponad 48% badanych gimnazjéw spetnia ten wymog. Wprawdzie
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spadek o 2 punkty procentowe w stosunku do poprzedniego badania (2010/2011) nie jest
znaczacy, a do pewnego stopnia mozna uznaé, ze miesci sie w granicach bfedu
statystycznego. Niemniej, gdy uswiadomimy sobie, ze analizujemy ten wycinek wyposazenia
szkét, ktory mozemy uznaé za symbol unowoczesniania polskiej oswiaty, to jednak nalezato
sie spodziewaé poprawy sytuacji i to do$¢ znacznej, a nie pogorszenia, choc¢by bardzo
minimalnego.

Nalezy tez zwrdcié uwage na wzrastajgcy poziom sceptycyzmu dyrektoréw, jesli chodzi o
perspektywy doposazenia szkét w sprzet komputerowy, tak aby zapewnié kazdemu uczniowi
mozliwos¢ korzystania podczas zaje¢ z osobnego komputera. W tym roku ponad 6%
dyrektoréw stwierdzito, ze nie majg mozliwosci w najblizszej przysztosci spetni¢ tego
zalecenia, okreslonego w podstawie programowej; w poprzednio realizowanym badaniu
(2010/2011) odsetek ,,pesymizmu” w tym zakresie wynosit tylko 4 procent.

mdo 31sierpnia2012  ®do 31 sierpnia 2013

dostosuje liczebnos¢ grup do liczby komputeréw

dostosuje liczbe komputeréw do liczebnosci grup

nie zapweni

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Wykres 111.3.9 Deklaracje dyrektorow gimnazjow w zakresie mozliwosci zapewnienia kazdemu uczniowi podczas
obowigzkowych zajec z informatyki dostepu do internetu

B. URZADZENIA SPORTOWE

Z deklaracji dyrektoréw badanych szkét w roku szkolnym 2011/2012 ponad 80% placowek
posiadato sale gimnastyczng (zobacz: wykres 111.3.10). Odsetek przedszkoli posiadajgcych sale
gimnastyczng byt mniejszy, za to dyrektorzy ponad 80% przedszkoli deklarowali, ze ich
placéwka posiada plac zabaw. W ankiecie oddzielnie pytano dyrektoréw o tradycyjne boisko
i boisko wielofunkcyjne, typu ,Orlik”. Sumujgc te odpowiedzi, mozna stwierdzi¢, ze ponad
90% szkdét podstawowych i gimnazjéow dysponuje boiskiem badz tradycyjnym, badz
,Orlikiem”. Nieco gorszg sytuacje pod tym wzgledem majg licea ogdlnoksztatcace, gdyz tylko
okoto 83% badanych szkéf tego typu posiadato boisko. W tej kategorii urzadzen sportowych
wcigz dominujg boiska tradycyjne.
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M plac zabaw W sala gimnastyczna M boisko tradycyjne M boisko wielofunkcyjne

Licea ogdlnoksztatcace 85,43%
50,75%
32,66%

Gimnazja 83,68%
57,23%

w

5,12%

Szkoty podstawowe

80,59%
Przedszkola

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Wykres 111.3.10 Zasoby urzgdzen sportowych w poszczegdlnych typach szkot

W zdecydowanej wiekszosci szkét zajecia wychowania fizycznego w klasie | i Il szkoty
podstawowej odbywajg sie systematycznie (przynajmniej raz w tygodniu) w salach
gimnastycznych i na szkolnym boisku (zobacz: wykresy 111.3.11-111.3.12).

M co najmniej 1 raz w miesigcu M rzadziej niz raz w miesigcu M nigdy

korzystajg z sali gimnastycznej 10,88%
korzystajg z boiska szkolnego 6,86%
korzystajg z terenu w poblizu szkoty 7,38%
wykonuja éwiczenia fizyczne w klasie 21,48%
korzystajg ze szkolnego placu zabaw 43,24%
korzystajg z innych obiektéw sportowych 54,42%
korzystajg z basenu 64,57%

0:% ltl)% 20I% 3(;% 4(;% 5(I)% 60I% 7(;% 8CI)% 9(;% 10I0%

Wykres 111.3.11 Wykorzystanie urzqdzen sportowych przez uczniow klas | szkoty podstawowej
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B co najmniej 1 raz w miesigcu M rzadziej niz raz w miesigcu M nigdy

korzystajg z boiska szkolnego 6,79%

korzystajg z sali gimnastycznej 11,25%

korzystajg z terenu w poblizu szkoty 7,74%

wykonujg éwiczenia fizyczne w klasie 22,79%

korzystajg ze szkolnego placu zabaw 43,09%

korzystajg z basenu 56,90%

- ' !’ ‘[ [ [ |
korzystajg z innych obiektédw sportowych 51,42%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.3.12 Wykorzystanie urzqdzen sportowych przez uczniéw klas Ill szkoty podstawowej

Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze prawie 89% szkét podstawowych
posiada sale gimnastyczng, z ktérej korzystajg takze uczniowie klas mtodszych. Znacznie
mniejszy odsetek ucznidow moze korzystac z basenu.

Znamienny jest fakt dosyé czestego wykorzystywania do organizowania zaje¢ wychowania
fizycznego miejsc nieprzystosowanych do tego celu lub doraznie zaadaptowanych —terenu w
poblizu szkoty i sal lekcyjnych.

C. SWIETLICA

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzié, ze ponad 69% szkoét
podstawowych posiada swietlice, z ktérych korzysta prawie 70% uczniow.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Tak 69,68%

30,32%

Wykres 111.3.13 Posiadanie swietlicy przez badane szkoty

Wsrdd uczniow korzystajgcych ze $Swietlicy najwiekszg grupe tworzg ci, ktdrzy uczestniczg w
zajeciach swietlicowych zaréwno rano, jak i po zakorczonych lekcjach (37,5% uczniéw klas | i
35,11% uczniéw badanych klas Ill). Sposrdd pozostatych ucznidéw korzystajgcych ze $Swietlicy
wiekszo$¢ pozostaje na Swietlicy po zakonczonych lekcjach, natomiast mniej niz 8%
badanych uczniéw korzysta ze sSwietlicy przed rozpoczeciem lekgcji.
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przed i po lekcjach 40,5
po lekcjach 38,99
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Wykres I11.3.14 Srednia liczba uczniéw szkét podstawowych uczestniczqgcych w zajeciach $wietlicowych

D. POMOCE DYDAKTYCZNE
Odpowiadajgc na pytanie dotyczgce uzywanych w czasie zaje¢ pomocy dydaktycznych
(zobacz: wykres 111.3.15), najwiecej nauczycieli wychowania przedszkolnego wskazato na

wykorzystywanie systematycznie, tj. przynajmniej raz w tygodniu, utwordéw literackich dla
dzieci, zabawek, materiatéw pokazowych i sprzetu sportowego.

2231 ‘%%
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0,00% 37,90% I
R B o
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pakietéw edukacyjnych 8050 1 34,68%
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materiatéw pokazowych E 7,070
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sprzetu sportowego 0 53,63%
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B 1505% '
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M codziennie M przynajmniej raz w tygodniu M rzadziej niz raz w tygodniu B nigdy

Wykres 111.3.15 Wykorzystanie pomocy dydaktycznych przez nauczycieli wychowania przedszkolnego w pracy z
dzie¢mi w ciqgu miesigca przed przeprowadzeniem badania
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Z zabawek i literatury dla dzieci nauczyciele korzystajg zazwyczaj codziennie (odpowiednio
95,55% odpowiedzi i 78,77%), natomiast mniej nauczycieli korzysta codziennie ze sprzetu
komputerowego — w tej kategorii (czyli codziennego uzywania) bardziej popularne niz sprzet
sportowy sg chocby materiaty pokazowe, gry dydaktyczne i inne pomoce, niewymienione w
pytaniu. Najrzadziej z kolei nauczyciele wychowania przedszkolnego korzystajg z zeszytéw
¢wiczen i pomocy multimedialnych.

E. MIEJSCE NA PODRECZNIKI

Wiekszos¢ szkot podstawowych (zobacz: wykresy 111.3.18) zapewnia swoim uczniom
mozliwos¢ pozostawienia w szkole podrecznikdw, natomiast 33,61% badanych szkét
podstawowych nie stworzyto uczniom takiej mozliwosci. Wyniki opisywanego w tym raporcie
badania (2011/2012) s3 pod tym wzgledem gorsze od wynikéw uzyskanych w poprzednim
badaniu (2010/2011), w ktérym odsetek szkét stwarzajgcych mozliwosé pozostawienia
uczniom podrecznikdw w szkole przekraczat 90%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak 66,39%

Nie 33,61%

Wykres 111.3.16 Zapewnienie uczniom mozliwosci pozostawienia podrecznikow w szkole podstawowej

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zamykane, indywidualne szafki uczniowskie 18,88%

wydzielono miejsce w salach na podreczniki 53,09%

szkota dysponuje kompletem podrecznikéw

inny sposob

Wykres 111.3.17 Sposob, w jaki szkoty zapewnity uczniom mozliwosé pozostawiania podrecznikow w szkole

Ponad 50% szkdt (wsrdd tych, ktore stworzyty uczniom mozliwo$é pozostawiania w szkole
podrecznikdw) posiada wydzielone miejsce w salach lekcyjnych, w ktérym uczniowie moga
pozostawia¢ podreczniki i przybory szkolne. Rzadko wystepujgcym rozwigzaniem jest
korzystanie przez szkote z dodatkowych kompletéw podrecznikdéw, ktére udostepnia sie
dzieciom podczas lekcji, zwalniajgc je z koniecznosci przynoszenia do szkoty wtasnych
podrecznikow — takie rozwigzanie zastosowano w 7,44% szkot.

40




F. BIBLIOTEKA SZKOLNA

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze istnieje niewielki odsetek szkot
podstawowych, w ktérych uczniowie nie korzystajg z biblioteki szkolnej z powodu jej braku
lub braku odpowiednich zasobdéw bibliotecznych. Taki wniosek mozna sformutowaé na
podstawie odpowiedzi dyrektoréw szkét na pytanie dotyczgce rozbudzania u uczniow
zamitowania do literatury.

B korzystanie z ksiegozbioru klasowego H korzystanie z biblioteki szkolnej

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

5%

codziennie [na kazdej lekcjil
przynajmniej raz w miesigcu 49%
(]

rzadziej

nigdy

111.3.18 Udziat procentowy nauczycieli szkdt podstawowych, ktdrzy naktaniajg uczniow do korzystania
z ksiegozbioru klasowego i bibliotecznego

Mniej niz 8% nauczycieli odpowiedziato, ze nigdy nie korzysta wspodlnie z uczniami, z
biblioteki szkolnej. Zdecydowanie wiekszy odsetek nigdy nie korzysta, wspdlnie z uczniami z
ksiegozbioru klasowego (ponad 15%). Charakterystyczne jest przy tym, ze w przypadku
odpowiedzi na pytanie o codzienne korzystanie z zasobdéw ksiegozbioru zdecydowanie wiecej
nauczycieli zadeklarowato codzienne korzystanie z ksiegozbioru klasowego niz z ksiegozbioru
biblioteki. Takie odpowiedzi nasuwajg wniosek, ze dobrze wyposazony ksiegozbiér klasowy
utatwia lub nawet sktania do systematycznego korzystania z niego podczas zaje¢ lekcyjnych,
zwtaszcza z uczniami miodszych klas szkoty podstawowe;j.

G. DOSTEP DO ZEWNETRZNYCH INSTYTUCJI KULTURALNYCH

Wyniki przeprowadzonych badan po czesci potwierdzajg wyniesione z poprzednich badan
przekonanie, ze w ramach zaje¢ szkolnych poza szkotg uczniowie najczesciej mieli mozliwosé
uczestniczy¢ w projekcji filmu w kinie (zobacz: wykres 111.3.19, II.3.20), przy czym
przypuszczenie to potwierdza sie w gimnazjum, ale nie potwierdza sie w szkole
podstawowej, w ktdrej nauczyciele minimalnie jako gtéwny sposdb korzystania przez
ucznidéw z zewnetrznych instytucji kulturalnych czesciej wymieniali ogladanie przedstawienia
teatralnego niz kino. Warto tez zauwazy¢, ze w deklaracjach nauczycielskich uczniowie
gimnazjow i szkdét podstawowych korzystajg z zewnetrznych instytucji kulturalnych w
podobnej skali.
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39,24%
[

MUZEUM
[ [

KINO 38,67%
[

TEATR

KONCERT

INNE 39,02% 26,65%

M raz w miesigcu M 2-6 razy w roku rzadziej niz 2 razy w roku M nigdy

Wykres 111.3.19 Liczba klas | szkot podstawowych, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ zwiedzi¢ wystawe w
muzeum, obejrzec film w kinie, obejrzec sztuke teatralng, byc¢ na koncercie lub uczestniczy¢ w innym wydarzeniu
kulturalnym poza terenem szkoty

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
MUZEUM I I 55,63% I
KINO | |
TEATR | 48,59%I
KONCERT 43,7|8% | |
INNE f f 43,00%I
M raz w miesigcu M 2-6 razy w roku rzadziej niz 2 razy w roku  H nigdy

Wykres 111.3.20 Liczba klas | gimnazjow, ktdrych uczniowie mieli mozliwos¢ zwiedzi¢ wystawe w muzeum,
obejrze¢ film w kinie, obejrze¢ sztuke teatralng, by¢ na koncercie lub uczestniczy¢ w innym wydarzeniu
kulturalnym poza terenem szkoty

Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze w przypadku deklaracji o cotygodniowym korzystaniu z
pozaszkolnych zasobdéw kultury czesciej niz kino pojawiajg sie koncerty oraz inne
(nieokreslone) wydarzenia kulturalne. Dotyczy to wszystkich badanych szkét.
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IV Organizacja pracy przedszkoli i szkot

e Przedszkole

A.ZAGOSPODAROWANIE CZASU POBYTU DZIECKA W PRZEDSZKOLU
Wszyscy dyrektorzy uczestniczacy w badaniu, planujac prace, uwzglednili zalecenia
dotyczace proporcji zagospodarowania pobytu dziecka w przedszkolu.

B Tak M Nie

A. zabawe (co najmniej 20% czasu) 95,20%

B. zajecia dydaktyczne
(nie wiecej niz 20% czasu)

C. dowolne czynnosci (opiekuricze,
samoobstugowe, organizacyjne, inne — 40% czasu)

D. przebywanie na swiezym powietrzu
(co najmniej 20% czasu)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.1 Procentowy rozktad odpowiedzi nauczycieli wychowania przedszkolnego w zakresie spetnienia
zalecenia dotyczgcego zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu w miesigcu poprzedzajgcym

badanie
W wiecej 0 [% czasu] O mniej o [% czasu]

8
6
4
2
0

A. zabawe (co najmniej B. zajg nosci D. przebywanie na

20% czasu) (nie wiecej niz 20% (opiekuncze, Swiegym powietrzu
-2 a 'oobs..lugo.ER,—(vmvajtn iej 20%czasu
orgarjizacyjne, inne —
10% czasu d

4 -
-6
-8

43



Wykres 111.4.2 Odchylenie (w procentach) od zalecanego zagospodarowania czasu przebywania dzieci w
przedszkolu w miesigcu poprzedzajgcym badanie [w zestawieniu uwzgledniono tylko odpowiedzi nauczycieli,
ktdrzy nie spetnili zalecen w zakresie czasu przebywania dzieci w przedszkolu]

H Tak ® Nie

A. zabawe (co najmniej 20% czasu)
378
B. zajecia dydaktyczne (nie wiecej niz 20% czasu)
- o AR I I
C. dowolne czynnosci (opiekuncze,
samoobstugowe, orga\:'lizacyjne,pinne —40% czasu)
S - 72
D. przebywanie na $wiezym powietrzu (co

najmniej 20% czasu)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.3 Procentowy rozktad odpowiedzi nauczycieli wychowania przedszkolnego w zakresie spetnienia
zalecenia dotyczqcego zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu w ciggu roku nauki

W wiecej 0 [% czasu] O mniej o [% czasu]

0 - 0,5 %
A. zabawe (co najmniej B.za aktyczne C. dowolne czynnosci D. pfzebywanie na
2 209 u) ie wie iz 20% iekuncze iezym powietfzu (co
jmniej 20% dzasu)
-4 I
-6 I
-8
-10

Wykres 111.4.4 Odchylenie (w procentach) od zalecanego zagospodarowania czasu przebywania dzieci w
przedszkolu w ciggu roku szkolnego [w zestawieniu uwzgledniono tylko odpowiedzi nauczycieli, ktorzy nie

spetnili zalecen w zakresie czasu przebywania dzieci w przedszkolu]
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Podczas zrealizowanego w roku szkolnym 2011/2012 badania zdecydowana wiekszos¢
dyrektoréw zadeklarowata, ze catkowicie spetnili zalecenia we wszystkich obszarach nowej
podstawy programowej. W tym zakresie mozna dostrzec wyrazny postep w poréwnaniu z
wynikami badania przeprowadzonego rok wczesniej (2010/2011), w ktérym spetnienie
wszystkich zalecen zadeklarowato zaledwie 44% dyrektorow. Dodatkowych danych
dostarczyto pytanie o te formy aktywnosci, w ktérych proporcje nie zostaty zachowane.

Dyrektorzy najczesciej deklarowali, ze nie przestrzegali okreslonych proporcji czasu
przeznaczonego na zabawe. Czes¢ dyrektoréw wydtuzyta czas przeznaczony na zajecia tego
typu, co nie jest sprzeczne z zaleceniami, ktdre sugerujg, ze przynajmniej 20% czasu
w przedszkolu powinno by¢ przeznaczonych na zabawe. Wydtuzenie czasu przeznaczonego
na zabawe zmienia wiec proporcje, ale zgodnie z zaleceniami. Tylko dyrektorzy, ktérzy
skrocili czas przeznaczony na zabawe (21 dyrektoréw), wydtuzyli czas przeznaczony na
zajecia dydaktyczne (71 dyrektoréow), skrécili czas przeznaczony na przebywanie na wolnym
powietrzu (363 dyrektoréw), postgpili wbrew zaleceniom dotyczagcym proporgji
zagospodarowania czasu przebywania dziecka w przedszkolu.

Najwiecej dyrektoréw nie zachowato zalecanych proporcji czasowych przebywania dzieci
w przedszkolu na $wiezym powietrzu. Pod tym wzgledem wyniki obecnego badania
potwierdzity wyniki badan przeprowadzonych w latach wczesniejszych, chociaz bezwzgledna
liczba przedszkoli, ktére nie przestrzegajg zalecen w zakresie czasu przebywania dzieci na
Swiezym powietrzu, zmniejszyta sie znaczgco z 920 w roku 2010 do 363 w roku 2011.

B zmiana planowa B zmiana wynikajaca z biezacych uwarunkowan

24,21%

zajecia na Swiezym powietrzu

dowolne czynnosci

zajecia dydaktyczne
- ' ! [ [ ' | | |

zabawa 42,46% 57,54%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.5 Stosunek zaplanowanych i nieplanowanych (doraznych) przyczyn odejscia od zalecanych
proporcji zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu w ostatnim miesigcu przed
przeprowadzeniem badania (zestawienie uwzglednia tylko te przedszkola, w ktdrych zadeklarowano odejscie od
zalecanych proporcji zagospodarowania czasu pobytu dzieci w przedszkolu)
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B zmiana planowa B zmiana wynikajgca z biezgcych uwarunkowan

zajecia na $wiezym powietrzu 11,59%
- ! ! [ | |

dowolne czynnosci
- ' [ [ [ | [ |

zajecia dydaktyczne
- ! [ [ [ | [ |
zabawa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.6 Stosunek zaplanowanych i nieplanowanych (doraznych) przyczyn odejscia od zalecanych
proporcji zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu w ciggu roku szkolnego (zestawienie
uwzglednia tylko te przedszkola, w ktdrych zadeklarowano odejscie od zalecanych proporcji zagospodarowania
czasu pobytu dzieci w przedszkolu)

Sposréd dyrektoréw, ktdérzy nie zdotali spetni¢ zalecenia dotyczacego zachowania
odpowiednich proporcji przebywania dzieci na swiezym powietrzu w stosunku do innych
zaje¢ w przedszkolu, wiekszo$¢ wyjasnita, ze spowodowane to bylo warunkami
atmosferycznymi, w tym az 183 (50,55%) wskazato na warunki atmosferyczne jako jedyna
przyczyne niezachowania zalecanych proporcji przebywania dzieci na $wiezym powietrzu.

Dyrektorzy, ktérzy wskazali takze na inne przyczyny skrdcenia czasu przebywania dzieci na
Swiezym powietrzu niz warunki atmosferyczne, jako najczestszg przyczyne wskazywali
dorazne zyczenie rodzicow. Jednoczesnie mozemy stwierdzi¢, ze skrécenie czasu
przebywania dzieci na powietrzu czesciej byto powodowane biezgcymi interwencjami
rodzicéw niz decyzjami podejmowanymi w okresie planowania pracy przedszkola.
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15%
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0%

10% -

B A.1. uwzglednienia zyczen rodzicow zgtoszonych na etapie planowania pracy przed rozpoczeciem
roku szkolnego

B A.2. braku bazy

H A.3. modyfikacji realizowanego programu wychowania

M B.1. warunki atmosferyczne

M B.2. uwzglednienie zyczen rodzicow

H B.3. czasowe, niezalezne od przedszkola, utrudnienia

3270

26,64% 26,64%

14,80%

11,27%

zabawy zaje¢ dydaktycznych dowolnych czynnosci  przebywania na swiezym
powietrzu

Wykres 111.4.7 Przyczyny niezachowania zalecanych proporcji czasowych przebywania dzieci w przedszkolu
w ciggu ostatniego miesiqgca przed przeprowadzeniem badania (odnotowany odsetek odnosi sie do grupy
przedszkoli, ktore odeszty od zalecern w omawianym zakresie)
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B C.1. uwzglednienia zyczen rodzicdw zgtoszonych na etapie planowania pracy przed rozpoczeciem roku
szkolnego

B C.2. braku bazy

H C.3. modyfikacji realizowanego programu wychowania

B D.1. warunki atmosferyczne

B D.2. uwzglednienie zyczen rodzicow

H D.3. czasowe, niezalezne od przedszkola, utrudnienia

70%

62,56%
60%

50%

40%

30%
21,67%

20%
14,44%

10% -

0% -

zabawy zaje¢ dydaktycznych dowolnych czynnosci  przebywania na $wiezym
powietrzu

Wykres 111.4.8 Przyczyny niezachowania zalecanych proporcji czasowych przebywania dzieci w przedszkolu
w ciggu roku nauki (odnotowany procent odnosi sie do grupy przedszkoli, ktore odeszty od zalecen
w omawianym zakresie)

W przypadku niezachowania zalecanych proporcji czasu przeznaczonego na zajecia
dydaktyczne w przedszkolu (czyli przeznaczenie wiecej niz 20% czasu przebywania dziecka
w przedszkolu tygodniowo na tego typu zajecia) najczesciej dyrektorzy nie wyjasniali
powoddw, ktdre sktonity ich do takiej decyzji. Dyrektorzy, ktdrzy wyjasniali powody swoich
decyzji w tym wzgledzie, w wiekszosci przypadkédw uzasadniali je zyczeniem rodzicow
i modyfikacjg planu pracy.
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e Szkota podstawowa
B. EDUKACJE WYODREBNIONE W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Na postawione w ankiecie pytanie, czy w danej klasie uczy jeden nauczyciel (bez nauczycieli
religii/etyki i przedmiotéw dodatkowych), twierdzgco odpowiedziato 198 dyrektorow —
zaréwno w odniesieniu do klasy I, jak tez Il. Oznacza to, ze w ponad 85% klasach pierwszych i
drugich poza =zajeciami zintegrowanymi prowadzonymi przez jednego nauczyciela
zorganizowano zajecia wyodrebnione, prowadzone przez innego nauczyciela (zobacz wykres
11.4.9).

jeden nauczyciel

wiecej nauczycieli 82,45%

0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.9 Odsetek badanych klas, w ktérych zajecia prowadzi jeden nauczyciel oraz wiecej nauczycieli

Obok zaje¢ zintegrowanych najczesciej organizowano zajecia z jezyka obcego nowozytnego
(zobacz: wykres [11.4.10). Na drugiej pozycji plasowaty sie
zajecia wychowania fizycznego — prawie wszystkie badane klasy miaty w swoim planie
tygodniowo przecietnie jedng godzine zaje¢ wychowania fizycznego prowadzonych przez
zatrudnionego specjalnie w tym celu nauczyciela. W porédwnaniu z wynikami poprzednich
badan, mozna zaobserwowaé pewne przesuniecie — wyniki badania przeprowadzonego w
roku szkolnym 2010/2011 wykazywaty, ze prowadzenie zaje¢ przez specjalnie zatrudnionego
w tym celu nauczyciela czesciej dotyczyto zaje¢ komputerowych niz zajeé¢ wychowania
fizycznego. Charakterystyczne jest tez zwiekszenie (w poréwnaniu z wynikami badania z roku
2009/2010) liczby godzin przeznaczonych na realizacje jeszcze innych wyodrebnionych zaje¢,
poza zajeciami wymienionymi w ankiecie.

edukacja plastyczna
edukacja muzyczna
wychowanie fizyczne

zajecia komputerowe

jezyk obcy nowozytny 77,69%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Wykres 111.4.10 Zajecia wyodrebnione realizowane w badanych klasach

C. NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO W SZKOLE PODSTAWOWEJ | GIMNAZJUM
SZKOtA PODSTAWOWA
Wyniki monitorowania realizacji podstawy programowej wskazujg, ze zdecydowanie
najbardziej popularnym jezykiem obcym nauczanym w klasach | i lll szkoty podstawowej jest
jezyk angielski.
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jezyk angielski;
95,35%

jezyk niemiecki;
4,53%

jezyk rosyjski;
0,12%

Wykres 111.4.11 Obowigzkowy jezyk obcy w badanych szkotach podstawowych (klasa 1)

jezyk angielski;
94,61%

jezyk niemiecki;
5,27%

jezyk rosyjski;
0,12%

Wykres 111.4.12 Obowigzkowy jezyk obcy w badanych szkotach podstawowych (klasa 111)

GIMNAZJUM

Takze w gimnazjach najczesciej nauczanym jezykiem obcym jest jezyk angielski, cho¢ jego

przewaga nad pozostatymi jezykami jest nieco mniejsza.
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jezyk angielski
82,17%

jezyk niemiecki
jezyk rosyjski 16,09%
1,53%

jezyk francuski

0,22%

Wykres 111.4.13 Obowigzkowy jezyk obcy w badanych gimnazjach (klasa 1)

jezyk angielski
80,12%

jezyk niemiecki
17,42%

jezyk rosyjski
1,84% jezyk francuski

0,61%

Wykres 111.4.14 Obowigzkowy jezyk obcy w badanych gimnazjach (klasa 1ll)

Istotnym zagadnieniem jest zapewnienie uczniom edukacji jezyka obcego na odpowiednim
poziomie zaawansowania, dostosowanym do ich indywidualnych potrzeb. Ten warunek,
niestety, nie we wszystkich szkotach moze zostaé spetniony. Uczniowie w ponad 38%
badanych klas | i ponad 37% klas Il realizujg edukacje jezyka obcego na jednym poziomie.
Bardzo niewielki odsetek szkét zapewnia swoim uczniom mozliwos¢ edukacji jezyka obcego
na wiecej niz dwdch poziomach zaawansowania.
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Tak:

Nie:

Wykres 111.4.15 Odsetek klas | gimnazjum, w ktorych nauka jezyka obcego prowadzona jest na zréznicowanych

poziomach zaawansowania

Wiekszos¢ szkdt, w ktdrych istniata mozliwosé dokonania podziatu na grupy, przeprowadzita
w tym celu test predyspozycji jezykowych. Wiekszo$é szkdt uwzglednito wyniki testu
predyspozycji i oceny uzyskane przez ucznidow w szkole podstawowe] (zobacz: wykres
11.4.17).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

na podstawie wynikow testu predyspozycji jezykowych 53,72%
na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej
na podstawie informacji uzyskanych od rodzicow

na podstawie $wiadectwa ukonczenia szkoty

na innej podstawie

Wykres 111.4.16 Sposob dokonania podziatu na grupy zaawansowania jezyka obcego na poczqtku roku
szkolnego

e Gimnazjum
D. INFORMATYKA
W zdecydowane] wiekszosci klas | i Il w roku szkolnym 2011/2012 realizowano zajecia
informatyczne (zobacz wykres 111.4.18). Mozemy tez jednak zauwazy¢, ze nieznacznie wiecej
realizowanych jest zaje¢ informatycznych w klasie | niz Ill — czes¢ dyrektoréw zdecydowata
sie rozpoczgc zajecia informatyczne dopiero od klasy Il.
Zagadnienie dotyczace spetnienia zalecenia realizacji podstawy programowej w zakresie
zapewnienia kazdemu uczniowi podczas zajec informatycznych samodzielnego stanowiska
pracy z dostepem do Internetu zostata omdéwiona szczegdétowo w rozdziale 111.3, punkt A.
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak: 86,51%

Nie:

Wykres 111.4.17 Realizacja lekcji informatycznych w roku 2011/12 w badanych klasach | gimnazjum

E. ZAJECIA ARTYSTYCZNE
Szkota jest zobowigzana opracowaé dla uczniéw oferte zaje¢ artystycznych zgodnych z
podstawg programowaq. Zaplanowane zajecia powinny by¢ dostosowane do zainteresowan
ucznidw. W roku szkolnym 2011/2012 zajecia artystyczne zostaty zorganizowane w ponad
34% badanych klas | i ponad 85% klas Ill. Wynik badania w klasach | przypomina wyniki
uzyskane podczas badania przeprowadzonego w poprzednim roku. Mamy wiec do czynienia
ze stabilng mniejszoscig dyrektoréw organizujgcych zajecia artystyczne od | klasy, co nasuwa
whniosek, ze w wiekszosci badanych szkoét rozpoczecie zajec artystycznych przesuwane jest na

klase II.
W Tak: H Nie:
Klasy |
78,02%
Klasy I
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.18 Realizacja zajec artystycznych w roku 2011/12 w badanych klasach 1 i lll gimnazjum

Wsréd badanych szkét organizujgcych zajecia artystyczne najbardziej popularne sg zajecia
plastyczne, w ktorych uczestniczy ponad 88% uczniow klas Ill i ponad 25% ucznidw klas I.
Mniejszy odsetek ucznidow klas | biorgcych udziat w tego typu zajeciach wynika z faktu, ze
zajecia artystyczne najcze$ciej rozpoczynajg sie od klasy Il. Jak wynika z deklaracji
dyrektoréw szkot, sposréod podanych w ankiecie typéw zajeé, najrzadziej organizowane sg
zajecia taneczne.
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m Klasy | mKlasy Il
]
muzyczne
lastyczne
plastycz 48,78%
taneczne
0,
teatralne 8,92%
6,72%
. 6,83%
inne
7,26%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Wykres 111.4.19 Odsetek uczniow badanych klas | i lll gimnazjow uczestniczqcych w zajeciach artystycznych
Z podziatem na rodzaje zajec

Wiekszos¢ dyrektorow, zgodnie z zaleceniem, decyzje o realizacji zaje¢ artystycznych
poprzedzito badaniem oczekiwan uczniéw w tym zakresie. Tylko w 29 klasach |i 51 klasach Il
zorganizowano zajecia artystyczne bez zbadania potrzeb i oczekiwan uczniéw.

W Tak: H Nie:

68,64%

Klasy |
31,36%

78,77%
Klasy Il

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Wykres 111.4.20 Organizacja zajec¢ artystycznych zostata poprzedzona badaniem potrzeb uczniow (odsetek
szkot/klas podlegajgcych badaniu)

F. ZAJECIA TECHNICZNE
Gimnazjum zobowigzane jest opracowac dla swoich uczniow oferte zajeé¢ technicznych
zgodnych z podstawg programowsq. Zgodnie z wynikami badania, w roku szkolnym
2011/2012 zajecia tego typu zostaty zorganizowane w 307 klasach | i 481 klasach lll. Z
deklaracji dyrektorow szkét wynika, ze podobnie jak w przypadku zajeé artystycznych, choé
w mniejszym stopniu, rozpoczynanie zajec technicznych jest przesuwane na klase Il.
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Klasy |

~

6,79%
Klasy I
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Wykres 111.4.21 Realizacja zajec technicznych w roku 2011/12 w badanych klasach I i Ill gimnazjum

Najbardziej popularnym rodzajem zaje¢ technicznych jest wychowanie komunikacyjne.
Analogicznie jak w przypadku zaje¢ artystycznych, mniejszy odsetek uczniow klas |
uczestniczacych w zajeciach wychowania komunikacyjnego wynika z mniejszej skali realizacji
zaje¢ technicznych w klasach | w poréwnaniu z klasami Ill. Kolejnym rodzajem zajec
technicznych pod wzgledem liczebnosci uczestniczacych w nich uczniéw jest rysunek
techniczny. Wybdr tego rodzaju zajec¢ przez ucznidw klas | i lll, przy réznicy wynikajacej z
mniejszej czestotliwosci organizowanych zajeé technicznych w klasie |, jest bardzo podobny.
Jedynym odstepstwem s3 zajecia kulinarne, ktére czesciej byty organizowane dla uczniéw
klas Il niz klas I.

H Klasy Il = Klasy |

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

wychowania komunikacyjnego 31.98%
) 0
rysunku technicznego

kulinarnych

elektronicznych

,73%

krawieckich 56%
I 8,06%
rekodzielniczych 8/59%
fotograficznych
innych

7,96%

Wykres 111.4.22 Odsetek uczniow badanych klas | i Il gimnazjow uczestniczgcych w zajeciach technicznych,
Z podziatem na rodzaje zajec

Wiekszos¢ dyrektorow poprzedzita organizacje zaje¢ technicznych  zbadaniem
zainteresowania ucznidow w tym zakresie. Tylko w 52 klasach | i 72 klasach Il nie
przeprowadzono badania potrzeb uczniéw w zakresie organizacji zaje¢ technicznych. W
przypadku szkét, w ktérych zbadano oczekiwania ucznidw w zakresie preferowanej oferty
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zajec technicznych, w 34 klasach | i 17 klasach 1l zorganizowano te zajecia niezgodnie z

oczekiwaniami ucznidéw.

H Tak: ™ Nie:

6,96%
Klasy |

70,44%

Klasy Il
29,56%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Wykres 111.4.23 Organizacja zajec¢ technicznych zostata poprzedzona badaniem potrzeb uczniow (odsetek
szkot/klas podlegajgcych badaniu)

e Liceum ogdlnoksztatcace

G. ZAJECIA W ZAKRESIE ROZSZERZONYM

Od roku szkolnego 2012/2013 licea ogdlnoksztatcgce przystgpity do realizacji nowej
podstawy programowej w ramach catkiem nowych planéw nauczania. Do tej waznej chwili
przygotowywaty sie jednak juz w okresie, gdy realizowano badanie (rok szkolny 2011/2012).
W ramach przeprowadzonego monitorowania dyrektorom liceébw ogdlnoksztatcgcych
zadano pytania dotyczgce planowanej na kolejny rok szkolny organizacji zaje¢ — zwtaszcza
tych, ktore bedg realizowane w zakresie rozszerzonym.

Nie
przewidziano
mozliwosci
zmiany

rozszerzen po Mozliwosé
rozpoczeciu wyboru
nauki rozszerzen po
9 rozpoczeciu
nauki
39,29%

Wykres 111.4.24 Organizacja nauczania w liceum w zakresie rozszerzonym (odsetek szkét, w ktorych stworzono
mozliwos¢ wyboru rozszerzen przez uczniow po rozpoczeciu nauki)
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Wykres 111.4.25 pokazuje, ze prawie 80% dyrektoréw zdecydowato sie stworzy¢
uczeszczajgcym do ich szkoty uczniom mozliwos¢ wyboru przedmiotéw realizowanych w
zakresie rozszerzonym, z tego w prawie 40% badanych szkét zaplanowano wstepny przydziat
rozszerzen z mozliwoscig modyfikacji poczgtkowych przydziatéw w terminie pdzniejszym.

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

0% - . N

A. 2 przedmioty B. 3 przedmioty C. 4 przedmioty

Wykres 111.4.25 Liczba przedmiotow rozszerzonych w klasach pierwszych planowanych przez badane licea
ogdlnoksztatcgce w roku szkolnym 2012/2013

Zgodnie z deklaracjami dyrektoréw, zdecydowana wiekszos¢ oddziatéw w badanych liceach,
opracowanych na podstawie nowych ramowych planéw nauczania dla liceéw
ogodlnoksztatcgcych, bedzie miata trzy przedmioty realizowane w zakresie rozszerzonym.
Wsréd wszystkich oddziatdw zaplanowanych w badanych liceach tylko 6,82% bedzie
realizowato dwa przedmioty rozszerzone.
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informatyka

jezyk facinski i kultura antyczna

Wykres 111.4.26 Odsetek badanych liceow, w ktorych przewidziano realizacje poszczegdlnych przedmiotéw w
zakresie rozszerzonym

Najczesciej wymienianym przedmiotem, ktéry przez licea zostat zaproponowany do realizacji
w zakresie rozszerzonym, byt jezyk angielski. W 168 szkotach (sposréd 199 uczestniczacych w
badaniu) przewidywano utworzenie przynajmniej jednej klasy z rozszerzonym jezykiem
angielskim. Na drugim miejscu wymieniana byta geografia, ktérg uwzgledniono wsréd
przedmiotow nauczanych w zakresie rozszerzonym w 157 ze 199 szkof.
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111.5 Realizacja specyficznych zadan przez szkoty

Podstawa programowa, oprocz zadan typowych dla catego systemu edukacyjnego, formutuje
osobne, specjalne zadania dla kazdego etapu edukacji. Podczas monitorowania wdrazania
podstawy programowej w roku szkolnym 2011/2012 zwrdécono uwage na kilka takich zadan
natozonych na przedszkola i szkoty podstawowe.

Bardzo waznym zadaniem przedszkola jest monitorowanie stopnia przygotowania dzieci
w przedszkolu do podjecia edukacji szkolnej i podejmowanie dziatan zaradczych
w przypadku dostrzezenia problemdéw w tym zakresie. Szkota podstawowa, jako pierwszy
etap Sciezki edukacyjnej, musi zapewni¢ dziecku adaptacje w warunkach szkolnych. Aby ten
cel zostat zrealizowany, szkota musi sprawdzié¢ stopien przygotowania dziecka do dalszego
uczenia sie oraz podjgé¢ decyzje o wprowadzeniu dla dzieci okresu adaptacyjnego, ktéry
pozwolitby uczniom tagodnie dostosowaé sie do edukacji szkolnej. Innym zadaniem,
specyficznym dla szkoty podstawowej, jest ocena stopnia realizacji celéw zapisanych w
podstawie programowe;j dla klasy I.

e Szkota podstawowa

A. ADAPTACJA DZIECI DO WARUNKOW SZKOLNYCH

Zdecydowana wiekszos¢ dyrektoréw uczestniczagcych w badaniu zadeklarowata, ze
przeprowadzili diagnoze w zakresie przystosowania dzieci klas | do warunkéw szkolnych, w
celu ustalenia, czy beda potrzebowaty okresu adaptacji do warunkéw szkolnych, czy bedzie
mozna z niego zrezygnowac. Tylko 79 dyrektoréw szkét podstawowych nie zdiagnozowato
potrzeby ucznidw rozpoczynajgcych nauke w szkole w zakresie ich przystosowania do
warunkéw szkolnych.

= Tak M Nie

Wykres 111.5.1 Przeprowadzenie diagnozy potrzeby adaptacji uczniow do warunkow szkolnych w klasach | szkoty
podstawowej

Na podstawie dokonanej diagnozy wiekszo$é dyrektordw badanych szkédt stwierdzito, ze
konieczny jest okres adaptacji dzieci do nowych dla nich warunkdéw. Tylko 211 dyrektoréow
szkot podstawowych, po dokonaniu diagnozy stopnia przystosowania ucznidw do pracy w
szkole, uznato, Zze nie potrzebujg one okresu adaptacji. Wiekszos¢ zdecydowata sie na
zorganizowanie dla swoich uczniow okresu adaptacji trwajgcego do 2 miesiecy, 99
dyrektoréw uznato, ze okres ten nalezy wydtuzy¢ powyzej 2 miesiecy.
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14,13% 7,89%
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55,40% = ustalono okres adaptaciji:

do 2 miesiecy

m ustalono okres adaptacji:
powyzej 3 miesiecy

Wykres 111.5.2 Ustalony na podstawie dokonanej diagnozy potrzeb uczniow w badanych klasach | szkoty
podstawowej okres adaptacji do warunkdw szkolnych

W zaplanowanym okresie adaptacji dyrektorzy starali sie przede wszystkim zapoznac
uczniow klas | ze szkotg, pracownikami, pomieszczeniami i obiektami szkolnymi.

odprowadzanie dzieci do szatni

odprowadzanie dzieci na zajecia
wyodrebnione

objecie dzieci opieka Swietlicowg

integracja zespotu klasowego

zapoznanie dzieci z budynkiem szkoty

zapoznanie dzieci z pracownikami
szkoty

umozliwienie rodzicom udziatu w lekcji

inne dziatania

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Wykeres 111.5.3 Dziatania podejmowane przez szkote w ustalonym przez siebie okresie adaptacji uczniéw do
warunkow szkolnych
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111.6 Realizacja podstawy programowej wybranych zajec
A. NAUKA JEZYKA POLSKIEGO | LITERATURY
e Szkota podstawowa

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest ksztattowanie u ucznidw zamitowania do
czytania ksigzek. Uczestniczacy w badaniu nauczyciele przedstawiali metody stosowane
przez siebie w tym zakresie. W$réd dziatan stosowanych codziennie najczesciej wymieniali
umozliwienie dzieciom stuchania pieknego czytania. Minimalnie mniejsza grupa nauczycieli
uczacych w szkole podstawowe] jako rodzaj podejmowanych dziatan wskazywata takze
rozmowy o przeczytanych utworach. Najczesciej stosowang metodg, wykorzystywang kilka
razy w tygodniu, ale nie codziennie, okazato sie uczenie ucznidow wierszy na pamieé oraz
korzystanie przez nich ze szkolnej biblioteki. Wsréd dziatan, ktérych najwieksza grupa
nauczycieli nie podejmuje wcale, znalazto sie korzystanie z ksiegozbioru klasowego.

0% 20% 40% 60% 80%  100%

80,43%
stuchanie pieknego czytania

75,29%
rozmowy o przeczytanych utworach

uczenie na pamiec¢ (np. wierszy)

korzystanie z ksiegozbioru klasowego

korzystanie z biblioteki szkolnej 4,49%

korzystanie z biblioteki publicznej

B codziennie [na kazdej lekcji] M przynajmniej raz w miesigcu W rzadziej W nigdy

Wykres 11l.6.1 Odsetek nauczycieli uczqcych w badanych klasach | szkoty podstawowej, stosujgcych podane
metody w celu rozwiniecia zamitowania do czytelnictwa
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78,49%
stuchanie pieknego czytania
i 76,32%
rozmowy o przeczytanych utworach 16,70%

uczenie na pamiec (np. wierszy)
korzystanie z ksiegozbioru klasowego

korzystanie z biblioteki szkolnej 74,60%

korzystanie z biblioteki publicznej 6.18%

H codziennie [na kazdej lekcji] H przynajmniej raz w miesigcu  Erzadziej  Enigdy

Wykres 111.6.2 Odsetek nauczycieli uczqcych w badanych klasach 11l szkoty podstawowej, stosujgcych podane
metody w celu rozwiniecia zamitowania do czytelnictwa

Gimnazjum

Nauczanie jezyka polskiego w gimnazjum, zgodnie z zaleceniami w zakresie realizacji
podstawy programowej, powinno opierac sie na stosowaniu metod aktywizujgcych. Wedtug
deklaracji nauczycieli najczesciej wykorzystywang na kazdej lekcji metodg aktywizujgcy byta
dyskusja i burza mozgéw. Wsréd metod, ktérych nie sposdb stosowad regularnie na kazdej
lekcji i ktorg stosuje sie rzadziej niz raz w miesigcu, najpopularniejsze okazaty sie drama i
prezentacja, a w nastepnej kolejnosci (ich sporadyczne stosowanie deklarowato ponad 50%
nauczycieli) debata i drzewko decyzyjne. Najrzadziej stosowang metodg pracy aktywizujgcej
przez nauczycieli klas | byta symulacja, a wsrdd nauczycieli klas Il — happening.

62



0% 20% 40% 60% 80% 100%
3‘6,78%
debata 40,70%
40,29%
drama 48,55%
10,74%
0,00%
; 4,13%
happening 33 68%
62,19%
a3 | |
: 45,25%
prezentacja 40,91%
symulacja
burza mézgéw
metaplan 49,17%
. 46,49%
drzewko decyzyjne 39,46%
liﬁ%
25,21%
: 24,79%
inne ﬂ 29%
34,71%
B codziennie [na kazdej lekcji] M przynajmniej raz w miesigcu  Hrzadziej M nigdy

Wykres 111.6.3 Metody pracy zalecane w podstawie programowej do jezyka polskiego, ktdre stosowali podczas
lekcji uczestniczgcy w badaniu nauczyciele uczqgcy w klasach | gimnazjum

B. EDUKACIA MATEMATYCZNA
e Szkota podstawowa

W celu rozbudzenia zainteresowan i zdolno$ci matematycznych u ucznidw w pierwszych
miesigcach nauki, nalezy rozwing¢ w nich czynnosci umystowe wazne dla uczenia sie
matematyki. Dominujacg formag zaje¢, zgodnie z zaleceniami realizacji podstawy
programowej matematyki, powinny by¢ zabawy matematyczne, gry i sytuacje zadaniowe, w
ktérych uczniowie poznajg pojecia matematyczne, postugujgc sie przedmiotami lub
obiektami zastepczymi, a takze odpowiednio dostosowanymi narzedziami, np. liczmanami,
a dopiero pdzniej zapisujg teoretyczne rozwigzania.

W wyniku przeprowadzonego badania mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele uczacy w klasach
miodszych szkoty podstawowej realizujg ten cel poprzez tworzenie sytuacji zadaniowych (te
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metode codziennie stosuje ponad 79% nauczycieli uczacych klasy | i ponad 70% nauczycieli
uczacych klasy IIl).

W nastepnej kolejnosci nalezy wymienic¢ éwiczenia manipulacyjne (ponad 66% nauczycieli
szkoty podstawowej stosuje te metode codziennie). Metody te przewazyty nad zabawami
oraz grami dydaktycznymi, ktére byly najbardziej popularnymi metodami rozbudzania
zdolnosci matematycznych u uczniéw w roku szkolnym 2011/2012. Natomiast najrzadziej
nauczyciele korzystajg z zaje¢ w postaci konkursow dla wszystkich ucznidw — ponad 26%
nauczycieli uczgcych w badanych szkotach nigdy nie stosowato tej metody. Ponad 16%
nauczycieli nigdy nie korzystato w ramach zaje¢ matematycznych z technologii informacyjno-
komunikacyjnych, a ponad 14% — z multimedidw.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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zabawy dydaktyczne nastawione na rozwgj °
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zajecia z wykorzystaniem multimediéw

konkursy matematyczne z udziatem wszystkich
uczniéw
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informacyjno komunikacyjnej
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M codziennie [na kazdej lekcji] =~ M przynajmniej raz w miesigcu W rzadziej M nigdy

Wykres 111.6.4 Formy zajec¢ stosowane przez nauczycieli uczqgcych w badanych klasach | szkoty podstawowej,
sprzyjajgce edukacji matematycznej

C. EDUKACIA PRZYRODNICZA

e Szkota podstawowa

Edukacja przyrodnicza nie moze by¢ organizowana wytgcznie w oparciu o srodki dydaktyczne
bedgce w dyspozycji szkoty. Uczniowie muszg uczy¢ sie tego przedmiotu poprzez kontakt
z naturalnym srodowiskiem. Dla uczniéw nalezy zorganizowac zajecia pozwalajgce im
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w realnym Swiecie zobaczy¢ zjawiska, o ktdrych uczg sie z ksigzek — konieczne sg wiec zajecia
w ogrodzie botanicznym, zoologicznym czy np. w gospodarstwie rolnym.

Wyniki przeprowadzonych badan wskazujg jednak, ze wyjscia poza teren szkoty wcigz
organizowane sg sporadycznie, rzadziej niz raz w miesigcu. Systematyczna nauka przyrody
(przynajmniej raz w miesigcu) opiera sie w wiekszosci badanych szkét na zasobach szkolnych
(ponad 54% odpowiedzi) oraz wykorzystaniu terenu w poblizu szkoty (ponad 58%
odpowiedzi). Ponad 75% nauczycieli zadeklarowato, ze wycieczki przyrodnicze poza teren
szkoty organizujg, ale sporadycznie, rzadziej niz raz w miesigcu, przy czym ponad 11%
nauczycieli nie zorganizowato takiego wyjscia przez caty rok szkolny poprzedzajgcy badanie.
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Wykres 111.6.5 Miejsca, w ktorych poza salg lekcyjng odbywaty sie zajecia edukacji przyrodniczej w badanych
klasach |
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Wykres 111.6.6 Miejsca, w ktorych poza salg lekcyjng odbywaty sie zajecia edukacji przyrodniczej w badanych
klasach 11l

Gimnazjum

W gimnazjum edukacja przyrodnicza realizowana jest w ramach czterech przedmiotdow:
geografii, biologii, chemii i fizyki. Przy realizacji kazdego z nich zalecane jest korzystanie z
doswiadczen, ktére powinny nie tylko uzupetniaé, ale wrecz byé wiodace w nauczaniu. W
nauczaniu geografii np. szczegdlnie istotne znaczenie ma obserwacja bezposrednia, w czasie
zaje¢ terenowych i wycieczek. Dodatkowo nalezy pamieta¢ o umiejetnosci korzystania z
roznych zrédet informacji geograficzne;j.

Nauczanie chemii wymaga z kolei stosowania eksperymentéw, ktére pozwolg uczniom
zaobserwowac i bezposrednio doswiadczyé dziatania zjawisk chemicznych. W przypadku
chemii zalecana jest réwniez realizacja projektédw edukacyjnych.

W nauczaniu fizyki nalezy, zgodnie z zaleceniami do realizacji podstawy programowej,
opierac sie przede wszystkim na intuicyjnym pojmowaniu zjawisk fizycznych — nie nalezy
wymagac Scistych definicji tych zjawisk. Punktem wyjscia do opisu zjawisk fizycznych
powinno by¢ intuicyjne rozumienie, wsparte konkretnymi przyktadami z realnego $wiata
zZnanego uczniowi.

Wazne jest wiec, aby edukacja przyrodnicza — nawet po podziale na konkretne przedmioty —
opierata sie na doswiadczeniu i osobistej obserwacji, a teoretyczne opisy szty za intuicjg
i obserwacjg, a nie prébowaty je zastgpic.
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GEOGRAFIA
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Wykres 111.6.7 Miejsca poza salg lekcyjng, w ktorych odbywaty sie zajecia z geografii badanych klas Il
gimnazjum

Okazato sie, ze nauczyciele geografii regularnie (na kazdej lekcji lub przynajmniej raz w
miesigcu) korzystajg tylko z terenu szkoty oraz bliskiej okolicy wokét szkoty. Robi to zresztg
ok. 16% nauczycieli uczacych badane klasy Ill. Przy deklaracjach dotyczgcych sporadycznego
korzystania najczesciej (ponad 64%) wymienia sie wycieczki przyrodnicze w okolicy szkoty
oraz oddalone od szkoty (51%).W klasach | sytuacja wyglagda podobnie.
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Wykres 111.6.8 Dziatania uczniow klas | na lekcjach geografii od poczqtku roku szkolnego
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Wykres 111.6.9 Dziatania uczniow klas 11l na lekcjach geografii od poczgtku roku szkolnego
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Jesli chodzi o dziatania uczniéw | i lll klasy gimnazjum podczas zaje¢ z geografii, najczesciej
(ponad 36% klas | badanych gimnazjow oraz ponad 34% badanych klas Il gimnazjow)
regularnie (przynajmniej raz w miesigcu) ogladali oni film dydaktyczny, a w odniesieniu do
czynnosci wykonywanych sporadycznie — najczesciej prowadzili obserwacje w terenie (ponad
72% klas | i ponad 70% klas 1l) oraz wykonywali ¢wiczenia w terenie (odpowiednio ponad
63% i ponad 62%).

BIOLOGIA

Odpowiadajgc na pytanie dotyczgce miejsca realizacji podstawy programowej poza szkofta,
nauczyciele najcze$ciej wymieniajg teren szkoty oraz naturalne srodowisko w okolicy szkoty —
zaréowno w przypadku zajec¢ realizowanych regularnie, przynajmniej raz w miesigcu, jak
réwniez w kategorii zaje¢ realizowanych sporadycznie, tj. kilka razy w roku, przy czym w tej
ostatniej kategorii pojawiajg sie takze wycieczki przyrodnicze w miejsca oddalone od szkoty
(prawie 49% w przypadku klas | i ponad 54% w przypadku klas Il gimnazjum). Niewatpliwie
niepokojgcym zjawiskiem, jesli chodzi o realizacje podstawy programowej przedmiotu
biologia w gimnazjum, jest ujawniony poprzez zrealizowane badanie fakt, ze prawie 90% klas
| (89,05%) oraz ponad 87,5% klas Ill nie odwiedzito (nawet jeden raz) ogrodu zoologicznego,
a w ogrodzie botanicznym nawet raz nie byto ponad 87% klas | i ponad 82,5% klas lll.
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Wykres 111.6.10 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktérych odbywaty sie zajecia z biologii badanych klas | gimnazjum
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Wykres 111.6.11 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktorych odbywaty sie zajecia biologii badanych klas Il gimnazjum

Nauczyciele uczacy biologii w gimnazjum jako najczesciej regularnie stosowang metode
pracy z uczniami wymieniajg ogladanie filméw dydaktycznych (ponad 36,5% badanych klas | i
37% badanych klas Il przynajmniej raz w miesigcu oglada film dydaktyczny podczas lekcji
biologii, a 6,2% klas | i ponad 7,6% klas Ill robi to na kazdej lekcji). Drugg w kategorii
czynnosci wykonywanych regularnie, przynajmniej raz w miesigcu, byto prowadzenie
obserwacji z wykorzystaniem mikroskopu (30,5% klas | oraz 19,3% klas Ill). W przypadku
innych form pracy nauczyciele najczesciej wymieniali wycieczki dydaktyczne (100% klas |
ponad 61% klas Ill) oraz obserwacje w terenie (ponad 66% klas | i ponad 71% klas ).
Najrzadziej uczniowie mogli wykonywac ¢wiczenia w laboratorium poza szkotg (ponad 82 %
klas I i 81% klas Il nie uczestniczyto w takich zajeciach).
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Wykres 111.6.12 Dziatania uczniow klas | gimnazjum na lekcjach biologii, poza salg lekcyjng, od poczgtku roku

szkolnego

71



prowadzili obserwacje w terenie

wykonywali ¢wiczenia w terenie

prowadzili obserwacje w szkole z wykorzystaniem
mikroskopu

wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne w szkole

wykonywali ¢wiczenia w laboratorium poza szkotg

obserwowali pokaz doswiadczenia prezentowany w
szkole

obserwowali pokaz doswiadczenia podczas zajeé
poza szkotg

uczestniczyli w wycieczkach dydaktycznych

ogladali filmy dydaktyczne

inne

M na kazdej lekcji M przynajmniej raz w miesigcu W rzadziej M nigdy

0% 20% 40% 60% 80% 100%

0%
7 48% | | 0
20,37% 71193%
0% '
3,95%
62,58%
33,26%
0,429
19,33%
19,54% 60,50%
, o
0,62%
8,73%
3,45%
46,99%
0%
1,04% \
. 81,08%
0,62%
18,71%
54,89%
25,57
0%
1,04%
72,56%
0%
270%
- 61,12%
97%
T 7,01%
43,879
11,23%
4,57%
7,90%_
. 70,06%

Wykres 111.6.13 Dziatania uczniéw klas Il na lekcjach biologii, poza salq lekcyjng, od poczqtku roku szkolnego

CHEMIA

Podstawa programowa przedmiotu chemia,

w zakresie zaje¢ poza salg lekcyjng, realizowana

byta najczesciej na terenie szkoty oraz w okolicy szkoty (odpowiedzi: na kazdej lekcji oraz

przynajmniej raz w miesigcu); w przypadku zaje¢ sporadycznych wymieniane byty réwniez

wycieczki w miejsca oddalone od szkoty. Ponad 20% klas Il odwiedzito takze Centrum Nauki
Kopernik. Odsetek odpowiedzi, wedtug ktdérych nigdy nie realizowano zaje¢ z chemii poza
szkotg, byt jednak dos¢ znaczny (powyzej 50% klas w kazdej z zaproponowanych kategorii).
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Wykres 111.6.14 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktérych odbywaty sie zajecia z chemii badanych klas | gimnazjum
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Wykres 111.6.15 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktérych odbywaty sie zajecia z chemii badanych klas 11l gimnazjum

W przypadku realizowania podstawy programowej chemii istotne znaczenie majg
doswiadczenia, ktére umozliwiajg uczniom zaobserwowanie zjawisk chemicznych. Wyniki
badania wskazujg na to, ze doswiadczenia chemiczne realizowane podczas zaje¢ z chemii
najczesciej majg forme pokazow, bez mozliwosci osobistego udziatu ucznidw w tych
¢wiczeniach. Odsetek klas, w ktérych przeprowadza sie podczas zaje¢ z chemii doswiadczenia

73



o charakterze pokazowym, jest do$¢ duzy - uczniowie ponad 55% klas | i ponad 56% klas llI
mieli mozliwos$¢ obserwowac pokaz w wykonaniu nauczyciela przynajmniej raz w miesigcu;
uczniowie ponad 9% klas | i ponad 11,5% klas Ill mogli obserwowac pokazywane przez
nauczyciela doswiadczenia na kazdej lekcji).

Niepokojgce jest natomiast, ze prawie 80% klas | i ponad 80% klas Il nigdy nie wykonywato
¢wiczen w laboratorium poza szkotg.
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Wykres 111.6.16 Dziatania uczniow klas I na lekcjach chemii od poczqtku roku szkolnego
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Wykres 111.6.17 Dziatania ucznidw klas | na lekcjach chemii od poczgtku roku szkolnego

FIZYKA

Jak pokazaty wyniki badania, jeszcze mniej mobilne byty zajecia z fizyki — za wyjatkiem zajeé
prowadzonych na terenie szkoty podczas lekgcji fizyki uczniowie w ponad 65% badanych klas
nie opuszczali sali lekcyjnej.
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Wykres 111.6.18 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktérych odbywaty sie zajecia z fizyki badanych klas |
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Wykres 111.6.19 Miejsca poza salq lekcyjng, w ktdrych odbywaty sie zajecia fizyki badanych klas Il
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Wsrdéd aktywnosci samych uczniow w ramach realizacji podstawy programowej poza salg
lekcyjng, nauczyciele najczesciej wymieniali pokaz doswiadczen prezentowanych w szkole,
¢wiczenia laboratoryjne w szkole oraz filmy dydaktyczne.
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Wykres 111.6.20 Dziatania uczniow klas | gimnazjum na lekcjach fizyki od poczgtku roku szkolnego
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Wykres 111.6.21 Dziatania ucznidw klas Ill gimnazjum na lekcjach fizyki od poczqtku roku szkolnego

D. EDUKACIJA HISTORYCZNO-SPOLECZNA

e Szkota podstawowa

Z przeprowadzonego w roku szkolnym 2011/2012 monitorowania wdrazania podstawy

programowej wynika, ze w ramach edukacji historyczno-spotecznej uczniowie szkoty

podstawowej najczesciej regularnie korzystali z technologii komunikacyjno-informacyjnych

(ponad 47% klas) oraz czytali teksty zrédtowe (ponad 18%). W przypadku dziatan

sporadycznych, uczestniczgcy w badaniu nauczyciele historii najczesciej wymieniali udziat w

uroczystosci upamietniajacej wydarzenia historyczne (ponad 80%) oraz odwiedzanie miejsc

historycznych (ponad 80%). Zgodnie z deklaracjami nauczycieli, najrzadziej uczniowie

uczestnicza w zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie (mniej niz 10% klas korzystato

z tego typu oferty edukacyjnej).
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Wykres 111.6.22 Dziatania uczniow szkoty podstawowej w ramach edukacji historyczno-spotecznej

e Gimnazjum

Zgodnie z deklaracjami nauczycieli uczestniczacych w badaniu w roku szkolnym 2011/2012,
uczniowie klas | i Ill gimnazjéw, realizujac regularnie aktywnosci poza salg lekcyjng w ramach
edukacji historyczno-spotecznej, najczesciej ogladali filmy dydaktyczne oraz czytali teksty
zrodtowe, a w przypadku dziatan podejmowanych sporadycznie — najczesciej (tak jak w
szkole podstawowej) uczestniczyli w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia
historyczne oraz odwiedzali miejsca historyczne. Najrzadziej natomiast (jeszcze rzadziej niz w
szkole podstawowej) uczniowie ci uczestniczyli w zajeciach zorganizowanych przez wyzszg
uczelnie.
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Wykres 111.6.23 Dziatania uczniow klas | gimnazjum w ramach edukacji historyczno-spotecznej

lIl.L7 Dziatania na rzecz uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych

Bardzo waznym zadaniem szkét jest wspieranie edukacji uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Do tej grupy nalezg zaréwno uczniowie zdolni, ktérym podstawa programowa
i oparte na niej typowe programy nauczania nie wystarczajg, jak tez uczniowie stabi, ktdrzy
nie potrafig sprosta¢ wymogom podstawy programowej.

Na podstawie odpowiedzi dyrektoréw szkét podstawowych biorgcych udziat w badaniu
mozna stwierdzi¢, ze ponad 16% ucznidéw klas | i ponad 15% uczniéw klas Il uczestniczy
w zajeciach wyréwnawczych, organizowanych w celu wspierania ucznidw majgcych
problemy z nauka. Charakterystyczne jest, ze w mitodszych klasach szkoty podstawowej
jeszcze wieksza grupa ucznidw objeta jest dziataniami, ktérych celem jest wspieranie
uczniow uzdolnionych. Ponad 20% ucznidw klas | szkét podstawowych i ponad 22% uczniéw
klas 1l szkét podstawowych objetych badaniem uczestniczy w zajeciach organizowanych z
mys$lg o uczniach zdolnych, w tym w zajeciach dostosowanych do ich zainteresowan.
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Wykres IlI.7.1  Srednia liczba uczniéw klas szkoty podstawowej objetych badaniem, uczestniczqcych
w dodatkowych zajeciach w celu wyrdwnania szans edukacyjnych oraz rozwijania zainteresowan uczniow
zdolnych

W gimnazjum rozktad odpowiedzi na pytania dotyczace dziatan wspierajacych dla uczniéw o
specjalnych potrzebach edukacyjnych pokazuje wykres 111.7. 2

M sporadycznie M regularnie [co miesiac] M regularnie [co tydzien]

uczniowie majgcy problemy w nauce
4%

uczniowie uzdolnieni

5,79%
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Wykres 111.7.2 Odsetek uczniéw klas gimnazjalnych objetych badaniem, uczestniczgcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans edukacyjnych oraz rozwijania zainteresowan ucznidéw zdolnych

Istotne znaczenie we wspieraniu edukacji ucznidw uzdolnionych, ale nie tylko, ma
prezentacja osiggnie¢ ucznidéw. Na pytanie o sposéb prezentowania prac uczniowskich w
trybie regularnym, tj. przynajmniej raz w miesigcu, najczesciej nauczyciele szkoty
podstawowej wymieniali wystawy szkolne, a w dalszej kolejnosci gazetki szkolne. Najrzadziej
z listy proponowanych mozliwosci takich prezentacji wskazywane byly strony internetowe
inne niz szkolna.
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na wystawach prac uczniowskich
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Wykres 111.7.3 Prezentacja osiggniec uczniow badanych klas szkoty podstawowej

Podobne wyniki uzyskano w ramach badania przeprowadzonego w gimnazjum. Takze w tym
wypadku nauczyciele twierdzg, ze uczniowie najrzadziej majg mozliwos¢ publikowania
swoich prac na stronach internetowych innych niz szkolna, a najczesciej w mediach
szkolnych.

Opracowanie powstato w projekcie Wdrozenie podstawy programowej ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot ze szczegdlinym uwzglednieniem Il i IV etapu edukacyjnego
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