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| Wprowadzenie

1.1 Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania

Od 2009 roku wprowadzana jest nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego i
ksztatcenia ogdlnego (Rozporzqdzenie MEN z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z
2009r. nr 4 poz. 17 zastgpione Rozporzgdzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdinych typach szkdt,
Dz. U. nr 977). Jej istotg jest spéjnos¢ procesu nauczania, poczynajac od przedszkola, a koriczac na
szkotach ponadgimnazjalnych. Zmieniona podstawa programowa zostata wprowadzona w
przedszkolach, szkotach podstawowych i gimnazjach w 2009 roku, a w roku szkolnym 2012/2013
zaczeta obowigzywa¢ w klasach czwartych szkét podstawowych i w klasach pierwszych szkot
ponadgimnazjalnych. Na obecnym etapie wprowadzania zmian, widoczne sg juz pierwsze efekty
przeprowadzanych reform, ale proces wdrazania jeszcze sie nie zakonczyt. Dlatego tez
monitorowanie efektywnosci wprowadzania do szkét i przedszkoli nowej podstawy programowej ma
tak istotne znaczenie.

1.2 Cel monitorowania

Celem monitorowania realizacji podstawy programowe] wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego w roku szkolnym 2013/2014 byto pozyskanie informacji w nastepujacych zakresach:

A. spos6b zapoznawania sie z podstawg programowag przez nauczycieli wychowania fizycznego
(pytania z tego zakresu byly adresowane do nauczycieli innych przedmiotéw podczas
monitorowania przeprowadzanego w poprzednich latach);

B. sposéb zapoznawania rodzicdw z podstawg programowaq oraz wptyw rodzicdw na dziatania
szkét i przedszkoli w zwigzku z jej realizacjg;

C. baza materialna posiadana przez szkoty i przedszkola, niezbedna do realizacji podstawy
programowej;

D. rozwigzania organizacyjne i metodyczne, zwigzane z wdrazaniem podstawy programowej,
stosowane przez przedszkola i szkoty;

E. stopien, w jakim szkoty i przedszkola uwzgledniajg zalecane warunki i sposoby realizacji
podstawy programowej;

F. skala wsparcia dla uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych;

G. sposoby oceniania uczniéw w polskich szkotach.

1.3 Monitorowane przedszkola i szkoty

A. W roku szkolnym 2013/2014 monitorowanie objeto:
e 3069 przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych, zespotow
wychowania przedszkolnego i punktéw przedszkolnych,
e 1924 szkoty podstawowe,
e 958 gimnazjow,
e 407 licedw ogolnoksztatcgcych.



B. Badaniem objeto szkoty i przedszkola zaréwno publiczne jak i niepubliczne.
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Przedszkola 88,31%
Szkoty podstawowe 94,17%
Gimnazja 91,34%
Licea ogdlnoksztatcace AT7%
H publiczne M niepubliczne
C. W celu uzyskania mozliwie miarodajnych wynikéw do udziatu w monitorowaniu zaproszono

reprezentatywng grupe szkot i przedszkoli z rdinych regiondéw Polski, zlokalizowanych w
miejscowosciach o zréznicowanej wielkosci.
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Wzorem lat ubieglych, w roku szkolnym 2013/2014, placéwki, w ktérych realizowano badanie,
zostaty wskazane przez kuratorow oswiaty w odpowiednich proporcjach, wedtug zmiennych typ



przedszkola/szkoty i lokalizacja. Do udziatu w monitorowaniu wytypowanych zostato 15% przedszkoli,
szkét podstawowych, gimnazjéw i licedw ogdlnoksztatcgcych.

Il Podsumowanie wynikéw monitorowania

1.1 Ogolna ocena monitorowanej dziatalnosci

Po raz kolejny mozemy potwierdzi¢, ze w wielu aspektach wdrazanie podstawy programowej
przebiega sprawnie i przynosi oczekiwane rezultaty. Przede wszystkim wraz ze zmianami prawnymi
wprowadzono do szkét pewne standardy, ktére, jesli nawet nie zostalty w petni zrealizowane,
wyznaczyty przyjety i obowigzujgcy kierunek. Dotyczy to takich kwestii jak znajomosé podstawy
programowej, udziat rodzicéw w zyciu szkoty czy komputeryzacja szkét wraz z powszechnie przyjetym
standardem oznaczajgcym samodzielne stanowisko komputerowe z dostepem do Internetu dla
kazdego ucznia podczas zaje¢ komputerowych. Jednak niektére zatozenia reformy programowej
wcigz nie we wszystkich szkotach zostaty zrealizowane i zalecane bytyby pewne dziatania korygujace
w celu poprawy czy przyspieszenia zmian zachodzacych w szkole.

1.2 Uwagi i zalecenia

1. W srodowisku nauczycielskim przyjeta zostata zasada liniowosci nauczania, co taczy sie ze
zrozumieniem potrzeby zapoznania sie z podstawg programowga wykraczajgcg poza wtasny
etap edukacyjny. Jednak wcigz dos¢ liczna jest grupa nauczycieli, ktéra neguje takg potrzebe,
deklarujgc, ze zapoznali sie z podstawg programowg wytgcznie wtasnego przedmiotu i
wtlasnego etapu edukacyjnego. Widaé nie przekonaty ich ani prowadzone w tej kwestii
szkolenia w ramach doskonalenia ani potrzeba wynikajgca z praktyki zawodowej. Zasadne
bytoby ponowne przeprowadzenie szkolern odwotujgcych sie do praktycznych doswiadczen,
aby przekonaé nauczycieli o potrzebie nowego podejscia do kwestii znajomosci podstawy
programowej.

2. W zwigzku z wdrazaniem podstawy programowej zbyt matg role wspierajacg nauczycieli
odgrywaja instytucje powotane do tego zadania, takie jak osrodki doskonalenia. Z deklaracji
nauczycieli wynika wyraznie, ze z podstawg programowg zaznajamiali sie przede wszystkim
samodzielnie i grupowo, przy czym z form grupowych najpopularniejsze byty te
wewnatrzszkolne.

3. W znacznym stopniu zalecenia dotyczgce kontynuacji nauczania jezykéw obcych na
odpowiednim poziomie nie sg realizowane. CzeSciowo jest to spowodowane uzasadnionymi
przyczynami organizacyjnymi, ale czeSciowo moze to wynika¢ z braku zrozumienia idei
kontynuaciji.

4. Nauczyciele z pewnymi oporami wdrazajg zalecenie o realizacji zaje¢ poza klasg lekcyjng.
Korzystanie w ramach realizacji podstawy programowe] ze wsparcia takich instytucji jak
ogrdéd zoologiczny, ogrdd botaniczny, muzeum, Centrum Nauki Kopernik, a nawet uczelnie
wyzsze jest wcigz rzadkoscia.

5. Wociagz nie zostata w petni zaakceptowana w szkotach idea, ze uczniowie uzdolnieni s3
uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Nie oznacza to, ze uczniowie ci nie uzyskujg
wsparcia ze strony szkét, jednak z przeprowadzonych badan wynika, ze w ograniczonym



zakresie dokonuje sie tego w ramach procedur przewidzianych przez przepisy dotyczace
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.

6. W zakresie oceniania coraz wieksze znaczenie zyskujg sprawdziany w formie testu i to nawet
w ramach edukacji polonistyczne;j.

Il Wyniki monitorowania

Monitorowanie wdrazania podstawy programowej realizowane jest juz od roku 2009/2010. Od roku
2011/2012 staramy sie ujednolici¢ pytania, aby z uzyskanych odpowiedzi nie tylko pozyskaé obraz
aktualnego stanu, ale takze mie¢ mozliwos¢ zaobserwowania zmian zachodzgcych w zwigzku z
wdrazaniem podstawy programowej. Oczywiscie nie oznacza to, ze zakres badania nie ulega
modyfikacji. Wprowadzane zmiany wynikajg chocby z faktu, ze niektére pytania zadawane od
poczatku realizowania monitorowania wyczerpaty juz swojg formute czy raczej w petni zaspokoity
nasze zainteresowania badawcze i dalsze ich zadawanie nie moze dostarczy¢ nam nowych informacji.
Dotyczy to zwtaszcza pytan o znajomos¢ podstawy programowej i sposdb zapoznawania sie z nig. W
zwigzku z tym w tegorocznym badaniu wycofaliémy sie z tej serii pytan, z wyjatkiem nauczycieli
wychowania fizycznego, ktdrych w latach poprzednich nie obejmowali$my naszym badaniem.

W konsekwencji utrzymalismy opis wynikdw monitorowania pogrupowany w 7 kategoriach, zgodnie
z konwencjg przyjetg w ubiegtych latach:

Znajomos¢ z podstawy programowej wséréd nauczycieli wychowania fizycznego.
Informowanie i udziat rodzicéw w dziataniach szkoty na rzecz realizacji podstawy
programowe;j.

3. Organizacja pracy przedszkoli i szkét.

4. Realizacja specyficznych zadan przedszkoli i poszczegdlnych typdw szkoét.

5. Rozwigzania metodyczne sprzyjajace realizacji podstawy programowej wybranych zaje¢ w
poszczegdlnych typach szkét.

6. Organizacja nauczania przedmiotéw w zakresie rozszerzonym w liceum.

7. Dziatania na rzecz ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

1.1 Znajomos¢ podstawy programowej wsrdd nauczycieli wychowania fizycznego

Jednym z istotnych celéw reformy programowej byto wprowadzenie do polskiego szkolnictwa
spojnosci programowej catego nauczania. Kolejne etapy edukacyjne przestaty by¢ traktowane jako
zamknieta catos¢, a zyskaty role kontynuatora (bez powtarzania) nauczania realizowanego na
poprzednim etapie edukacyjnym, ktore z kolei bedzie miato cigg dalszy na nastepnym etapie. To
nowatorskie podejscie postawito przed nami zadanie zbadania stopnia przyswojenia przez nauczycieli
liniowego podejscia do podstawy programowe;.

Stopniowo jednak pytania dotyczace zakresu znajomosci podstawy programowej ograniczaliSmy z
uwagi na wyczerpanie sie ich formuty - proporcje udzielanych na nasze pytania odpowiedzi
ustabilizowaty sie. Dlatego w poprzednim sezonie uznaliSmy, ze pytania w zakresie znajomosci
podstawy programowej nalezy ograniczy¢ do nauczycieli zatrudnionych w liceach ogdlnoksztatcgcych
oraz nauczycieli klas IV szkét podstawowych, ktérzy dopiero w roku szkolnym 2012/2013 praktycznie
zetkneli sie z realizowang reformg zaréwno w wymiarze programowym, jak tez organizacyjnym. W
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tym roku pytania z tej serii zostaty zadane wytgcznie nauczycielom wychowania fizycznego, gdyz w
latach poprzednich ta grupa nauczycieli nie byta objeta naszym badaniem.

Wykresy 111.1.1-111.1.3 przedstawiajg wyniki, ktére uzyskalismy w odpowiedzi na pytanie skierowane
do nauczycieli wychowania fizycznego rdéinych typoéw szkdt, poczynajac od IV klasy szkoty
podstawowej (wykres 111.1.1).

Uzyskane przez nas wyniki potwierdzajg obserwacje poczynione w poprzednich latach badan.
Nauczyciele wychowania fizycznego mieli sSwiadomosé, ze nowa podstawa programowa wymaga
nowego podejscia. Prawie 36,73% badanych nauczycieli uczacych w gimnazjum zadeklarowato, ze
zapoznato sie z caftg podstawg programowg swojego etapu edukacyjnego, a nie tylko podstawg
programowa wychowania fizycznego. Podobnej odpowiedzi udzielito ponad 46,6% nauczycieli szkoty
podstawowej (Il etap edukacyjny) i prawie 35% nauczycieli uczagcych w badanych liceach
ogolnoksztatcacych (IV etap edukacyjny). Ponad 90% nauczycieli uczacych IV klase szkoty
podstawowej oswiadczyto, ze zapoznato sie z podstawg programowg wychowania fizycznego lub catg
podstawg programowg poprzedniego (czyli 1) etapu edukacyjnego, a ponad 73,5% nauczycieli
poznato podstawe programowa wyzszego etapu edukacyjnego (gimnazjum). W przypadku
nauczycieli uczgcych w gimnazjum ponad 65% nauczycieli zapoznato sie w mniejszym lub wiekszym
zakresie (czyli z catg podstawg lub podstawg wybranych przedmiotdw) wyzszego etapu edukacyjnego
(poziom ponadgimnazjalny), a ponad 80% znato takie podstawe programowga nizszego etapu
edukacyjnego (szkota podstawowa). W liceum ponad 85% nauczycieli wychowania fizycznego
zadeklarowato znajomos¢ podstawy programowej nizszego etapu edukacyjnego, czyli gimnazjum.

Podobnie do deklaracji ztozonych przez nauczycieli w poprzednich badaniach, ponad 1% badanych
nauczycieli gimnazjum o$wiadczyto, ze nie zna podstawy programowej swojego etapu edukacyjnego,
a w liceum takiej odpowiedzi udzielito 1,5% badanych nauczycieli. Odpowiedzi negatywne uwazamy
raczej za pomytke polegajaca na tym, ze nauczyciel, ktdry zaznaczyt na przyktad, ze zapoznat sie z catg
podstawg programowa wyzszego etapu edukacyjnego potraktowat te odpowiedz jako rdGwnoznaczng
ze stwierdzeniem, ze zna takze podstawe programowg swojego etapu edukacyjnego. Biorgc pod
uwage nasze doswiadczenia z lat ubiegtych, nie chcemy wycigga¢ wnioskdw z uzyskanych w ten
sposéb informacji, pozostaje nam tylko uzna¢, ze nie dotarlismy z naszym przekazem o
standardowych btedach, popetnianych podczas wypetniania ankiet, do wszystkich nauczycieli. Na
szczescie skala takich odpowiedszi jest niewielka.
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Wykres I11.1.1 Znajomos¢ podstawy programowej w SP (nauczyciele wychowania fizycznego)
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Wykres 111.1.2 Znajomos¢ podstawy programowej w gimnazjum (nauczyciele wychowania fizycznego)
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Wykres 11.1.3 Znajomos¢ podstawy programowej w LO (nauczyciele wychowania fizycznego)

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, na podstawie tegorocznego monitorowania oraz badan
realizowanych w latach poprzednich, ze srodowisko nauczycieli zrozumiato i zaakceptowato
konsekwencje liniowosci podstawy programowej i poczuwa sie do koniecznosci zapoznania sie z
podstawg programowg w szerszym zakresie niz poprzednio. Niemniej istnieje grupa nauczycieli (od
10% do 20%, zaleznie od typu szkoty), ktéra kwestionuje takg potrzebe. Realizowane badania
Swiadczg o tym, ze liczebnos¢ tej grupy nauczycieli na przestrzeni lat jest podobna, dotychczas nie
zdotfano zmienié ich postawy.

Podobnie jak w latach ubiegtych pytalismy o sposéb zapoznania sie z podstawg programowg. W
pierwszej kolejnosci nalezato okresli¢, czy nauczyciel uczestniczyt w grupowych formach
zapoznawania sie z podstawg programowaq. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli udzielita na to
pytanie pozytywnej odpowiedzi, co ukazuje nam wykres 11l.1.4. Zdecydowana mniejszos$¢ nauczycieli
wahajaca sie od 24% (w szkole podstawowej) do 14% (w liceum ogdlnoksztatcgcym) deklarowata, ze
zaznajamiata sie z podstawg programowa wytgcznie indywidualnie. Najnizszy odsetek nauczycieli,
ktorzy poznawali podstawe programowg wytgcznie we wtasnym zakresie, odnotowany w liceach
ogoblnoksztatcgcych, mozna ttumaczy¢ obowigzywaniem nowej podstawy programowej w szkotach
ponadgimnazjalnych dopiero od roku szkolnego 2012/2013 i zwigzanym z tym w ostatnim czasie
szczegdlnym naciskiem szkoleniowym na przygotowanie tej grupy nauczycieli do wdrozenia reformy
programowej.



Zapoznawatam/em sie z podstawg programowq jedynie indywidualnie.
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Wykres 111.1.4 Odsetek nauczycieli wychowania fizycznego w poszczegdlnych typach szkot, ktorzy zapoznawali
sie z podstawq programowq tylko indywidualnie

Kolejny wykres (l1l.1.5) ilustruje odpowiedzi udzielanej przez nauczycieli, ktorzy stwierdzili, ze
uczestniczyli w grupowych formach zapoznawania sie z podstawg programowa. Warto w tym miejscu
przypomnie¢, ze badani w tym zakresie byli wytgcznie nauczyciele wychowania fizycznego.
Zdecydowanie najpopularniejszg formg grupowego poznawania podstawy programowej byty zespoty
przedmiotowe i miedzyprzedmiotowe. Najmniej popularnymi formami byty zebrania organizowane w
tym celu przez organ prowadzacy lub nadzér pedagogiczny oraz konsultacje z pracownikami
doradztwa metodycznego. Wyniki te potwierdzajg tylko nasze obserwacje z lat ubiegtych, ktore
jednak musza niepokoi¢, ze instytucje powotane do wspierania szkét i nauczycieli w procesie
doskonalenia nauczycieli i przygotowywania ich do wprowadzanych w o$wiacie zmian, nie wypetniajg
w stopniu wystarczajgcym swojej roli. Jak widaé szkoty w przetomowych sytuacjach same organizuja
dziatania w celu przygotowania sie do nowej rzeczywistoSci poprzez organizowanie w tym celu
spotkan zespotéw nauczycieli czy organizowanie szkolen na terenie szkoty.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

- . 5,89%
w zespole nauczycieli uczacych w klasie %

w zespole przedmiotowym lub

. . 73,67%
miedzyprzedmiotowym 5

78,55%

konsultujac sie z pracownikami doradztwa
metodycznego

na szkoleniach prowadzonych przez specjalistéw
spoza szkoty

21%
()
,21%

na zebraniach organizowanych przez nadzér
pedagogiczny lub organ prowadzacy

ESP mGIM mLO

Wykres 111.1.5 Sposoby grupowego zapoznawania sie z podstawq programowq przez nauczycieli wychowania
fizycznego w poszczegdlnych typach szkot
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1.2 Udziat rodzicow w dziataniach na rzecz realizacji podstawy programowej i w zyciu
szkoty

Kolejnym zagadnieniem objetym badaniem byt udziat rodzicéw w zyciu szkoty/przedszkola. Jednym z
celéw reformy programowej byto unowoczesnienie funkcjonowania systemu edukacyjnego poprzez
zwiekszenie roli rodzicéw. Z jednej strony rodzice powinni by¢ informowani o funkcjonowaniu szkét,
w tym takze o realizowanej w szkole podstawie programowej, a z drugiej strony rodzice powinni mie¢
mozliwos¢ realnego wptywu na funkcjonowanie szkoty. Oba te aspekty obecnosci rodzicéw w szkole
objeliSmy naszym badaniem, majgc jednak przy tym swiadomos¢, ze pozyskujemy informacje tylko
od nauczycieli, co bez watpienia moze spowodowac pewne znieksztatcenie uzyskanego przez nas
obrazu roli rodzicow w badanych szkotach w poréwnaniu ze stanem rzeczywistym.

W zakresie informowania rodzicow o funkcjonowaniu przedszkola/szkoty sytuacja wydaje sie byé
dobra. Ponad 90% nauczycieli wychowania przedszkolnego uczestniczacych w badaniu informowato
rodzicéw o wszystkich, wyszczegdlnionych w ankiecie, sferach funkcjonowania przedszkola. Jedynym
wyjatkiem byta informacja o organizacji zaje¢ jezyka obcego, o ktérej informowato ponad 80%
badanych nauczycieli. W | klasie szkoty podstawowej ponad 90% badanych nauczycieli informowato o
wszystkich aspektach funkcjonowania szkoty z wyjgtkiem sprawdzianu po szkole podstawowej (nic
dziwnego, dla uczniéw klasy | i ich rodzicbw sprawdzian po szkole podstawowe] jest jeszcze
zagadnieniem bardzo odlegtym). Jednak nawet w tym przypadku prawie 75% nauczycieli
deklarowato, ze przekazato rodzicom informacje takze w tej kwestii. Podobnie wyglada sytuacja w
przypadku wychowawcéw IV klasy szkoty podstawowej - ponad 95% nauczycieli informowato
rodzicbw o wszystkich aspektach zycia szkoty z wyjatkiem wykorzystania pomocy dydaktycznych
(mniej niz 93%) oraz zasadach sprawdzianu po szkole podstawowej (ponad 89%). W przypadku
wychowawcéw klasy IV nieprzekazanie informacji dotyczacych sprawdzianu w VI klasie nalezy uznac
za zaniedbanie, na ktére trzeba zwrdéci¢ uwage. W gimnazjum ten stan zdaje sie jeszcze pogtebiac,
gdyz prawie 20% badanych nauczycieli nie poinformowato swoich wychowankéw o zasadach
egzaminu gimnazjalnego, gdy o wszystkim innym, poczynajagc od wykorzystania pomocy
dydaktycznych (blisko 90% nauczycieli) az po wymagania edukacyjne i organizacje zaje¢ szkolnych
(blisko 100%), nauczyciele informowali swoich ucznidw bardzo sumiennie. By¢ moze wrcigz
sprawdzian i egzamin gimnazjalny traktowane sg jako pewna nowosé. Potwierdzeniem tego
przypuszczenia moze by¢ fakt, ze opisany schemat nie potwierdza sie w przypadku liceum
ogodlnoksztatcgcego, gdzie prawie 95% badanych nauczycieli poinformowato rodzicéw o zasadach
egzaminu maturalnego.
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Rodzice byli informowani o:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zasadach nauczania jezykdéw obcych

sposobie realizacji podstawy programowe;j

wykorzystywanych pomocach dydaktycznych i
zabawkach

ofercie zaje¢ dodatkowych

organizacji zaje¢ w przedszkolu

| 11,61%
0

wymaganiach edukacyjnych

H pisemnie M przez Internet

m podczas spotkan oddziatowych/przedszkolnych ® nie byli informowani

,24%

,52%

45%

,42%

,62%

Wykres 111.2.1 Zakres i sposdb informowania rodzicéw o dziataniach przedszkola

Rodzice byli informowani o:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zasadach nauczania jezykdw obcych

sposobie realizacji podstawy programowe;j

wykorzystywanych pomocach dydaktycznych

ofercie zaje¢ dodatkowych

sprawdzianie po szkole podstawowej

organizacji zaje¢ w szkole

wymaganiach edukacyjnych

M pisemnie M przez Internet M podczas spotkan klasowych/szkolnych M nie byli informowani

97,64%

27,70%

,14%

,16%

,14%

,82%

Wykres 111.2.2 Zakres i sposéb informowania rodzicow ucznidw kalsy | o dziataniach szkoty podstawowej
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Rodzice byli informowani o:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zasadach nauczania jezykdéw obcych  85%

sposobie realizacji podstawy programowe;j 97,44%

wykorzystywanych pomocach dydaktycznych 50%

ofercie zaje¢ dodatkowych

,81%

sprawdzianie po szkole podstawowej

organizacji zaje¢ w szkole )7 99%

wymaganiach edukacyjnych 43%

M pisemnie M przez Internet ® podczas spotkan klasowych/szkolnych B nie byli informowani

Wykres 111.2.3 Zakres i sposéb informowania rodzicow uczniéw klasy IV o dziataniach szkoty podstawowej

Rodzice byli informowani o:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zasadach nauczania jezykdéw obcych 57%

sposobie realizacji podstawy programowe;j 03%
wykorzystywanych pomocach dydaktycznych o

ofercie zaje¢ dodatkowych )7,96%

formule egzaminu gimnazjalnego

organizacji zaje¢ w szkole 8,93%

wymaganiach edukacyjnych 43%

M pisemnie M przez Internet M podczas spotkan klasowych/szkolnych M nie byli informowani

Wykres 111.2.4 Zakres i sposéb informowania rodzicow uczniéw klasy | o dziataniach gimnazjum
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Rodzice byli informowani o:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

wymaganiach edukacyjnych | | 7 30’4 i i i i i 94,26%
organizacji nauczania w zakresie rozszerzonym 29,68% 83% ‘ ‘ ‘ 93,27%
realizowanej podstawie programowej 91,52%
zmianach w organizacji egzaminu maturalnego A EA 89,28%
ofercie zaje¢ dodatkowych [6 63J(’ 92,27%
wykorzystywanych pomocach dydaktycznych 1 84,04%
organizacji nauczania jezykéw obcych PO 45 14%‘ ‘ ‘ | 92)77%

M pisemnie M przez Internet
i podczas spotkan klasowych B podczas spotkan ogdlnoszkolnych

H nie byli informowani

Wykres 111.2.5 Zakres i sposéb informowania rodzicow uczniéw klasy | o dziataniach liceum ogdlnoksztatcgcego

Nasze badania po raz kolejny potwierdzity, ze zebrania klasowe sg najpopularniejszym sposobem
kontaktu nauczycieli z rodzicami. Ciekawym zjawiskiem jest wyraznie zauwazalny wzrost kontaktow z
rodzicami za posrednictwem Internetu. Bez przeprowadzania pogtebionych badan w tym zakresie
mozemy pokusi¢ sie o uogdlniajgce stwierdzenie, ze sytuacja ta jest skutkiem popularyzacji w
szkotach i przedszkolach dziennika elektronicznego.

Na kolejnych wykresach przedstawiamy wyniki naszych badan w zakresie udziatu rodzicéw w zyciu
szkoty/przedszkola. Tradycyjnie juz dokonalismy rozrdznienia na aktywnos¢ inspirowang przez szkoty
(wykresy I11.2.7, 111.2.9, 11.2.11, 11.2.13 i 11.2.15) i aktywno$¢ rodzicbw wykazywang z wtasnej
inicjatywy (wykresy 111.2.6, 111.2.8, 111.2.10, 111.2.12, 11l.2.14). Tradycyjnie tez potwierdzito sie, ze
rodzice zdecydowanie rzadziej inicjujg swoje dziatania na terenie szkoty w pordwnaniu z aktywnoscig
wynikajgca z inicjatywy szkoty. Chociaz aktywnos$¢ rodzicéw z wtasnej inicjatywy wcigz jest niska w
poréwnaniu z aktywnoscig inicjowang przez szkote/przedszkole, to jednak w kolejnych badaniach
dostrzeglismy tendencje rosngca. Nie mozemy tego zjawiska jednoznacznie zinterpretowac, gdyz nie
przeprowadzalismy badan jakosciowych. Mozna przeciez to zjawisko interpretowac jako przejaw
rosnacej Swiadomosci rodzicdw o potrzebie wspierania szkoty w procesie edukacyjnym. Mozna tez
interpretowad, ze brak aktywnosci rodzicéw spowodowany jest duzg aktywnoscig szkét i przedszkoli
w zakresie wtgczania rodzicow w zycie szkoty. To z kolei poprowadzi nas do wniosku, ze inicjowanie
przez rodzicéw swojego udziatu w zyciu szkoty swiadczy o tym, ze aktywnos¢ nauczycieli w tym
zakresie zmniejsza sie w stosunku do potrzeb rodzicow w poréwnaniu z latami ubiegtymi.
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Rodzice najczesciej inicjujg imprezy szkolne i klasowe, przy czym na kolejnych etapach edukacyjnych
ich aktywno$¢ w tym zakresie jest mniejsza. W ponad 80% badanych szkotach podstawowych i
przedszkolach rodzice byli inicjatorami imprez szkolnych/przedszkolnych, podczas gdy w liceum
ogoblnoksztatcgcym ten odsetek maleje do ok. 68%. Ciekawostka jest, ze tym razem, po raz pierwszy
w czasie realizacji naszego badania, aktywnos$é rodzicéw w szkole podstawowej jest wieksza niz
aktywnos$¢ rodzicéw w przedszkolu. By¢ moze jest to przypadkowy efekt doboru préoby badawczej,
ale wydaje sie, ze warto ten fakt odnotowad. Jezeli okaze sie w przysztosci, ze ta najbardziej
zaktywizowana grupa rodzicéw bedzie sie przesuwata po kolejnych szczeblach systemu edukacyjnego
wraz ze swoimi dzieémi - bedziemy musieli uzna¢, ze wyniki naszych badan nie Swiadcza o zmianach
zachodzacych w szkole, ale raczej ukazujg obraz czesci pokolenia rodzicow.

Nauczyciele najczesciej inicjujg aktywnos¢ rodzicow poprzez organizowanie zebran klasowych z
rodzicami. Istotng role odgrywajg tez zebrania ogdlnoszkolne. Na nizszych etapach edukacyjnych
nauczyciele aktywni sg takze w zakresie organizowania imprez klasowych, przy czym wraz z wiekiem
dzieci ta aktywnos¢ ulega ograniczeniu.

Prawie 9% badanych licedw ogdlnoksztatcagcych nie zainicjowato aktywnosci rodzicéw w postaci
imprez, podczas gdy w szkole podstawowej ten odsetek nie przekracza 1%.

zebrania grupowe 3

’

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

B przynajmniej raz w tygodniu
W 1-3 razy w miesigcu

I 2-3 razy w semestrze

M raz w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia/nie wykazali inicjatywy

Wykeres 111.2.6 Udziat rodzicow w zyciu przedszkola z wilasnej inicjatywy
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zebrania grupowe

12,43%
zebrania ogdlne

0,16%
imprezy przedszkolne

"|0,49%
wyktady specjalistyczne dla rodzicéw

warsztaty dla rodzicéw

’

zajecia otwarte

Il

|

X X

|

29%

610%
(J

1,35|o | | | |
0% 20% 40% 60% 80%
M przynajmniej raz w tygodniu W 1-3 razy w miesigcu
 2-3 razy w semestrze M raz w roku

H nie mieli mozliwosci uczestniczenia

100%

120%

Wykres 111.2.7 Udziat rodzicow w zyciu przedszkola z inicjatywy przedszkola

. 0,
zebrania grupowe
zebrania ogdlne

imprezy przedszkolne 3

0,059
wyktady specjalistyczne dla rodzicéw

0.119/0,27%
warsztaty dla rodzicow

zajecia otwarte
1,299

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
B przynajmniej raz w tygodniu

W 1-3 razy w miesigcu
M 2-3 razy w semestrze

M 1-2 razy w roku

B nie mieli mozliwosci uczestniczenia/nie wykazali inicjatywy

80%

90%

100%

Wykeres 111.2.8 Udziat rodzicow uczniow klasy | szkoty podstawowej w Zyciu szkoty z witasnej inicjatywy
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zebrania grupowe )%
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zebrania ogdlne 6
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imprezy przedszkolne
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wyktady specjalistyczne dla rodzicéw

0,
0,2150:48%
warsztaty dla rodzicow

zajecia otwarte
1,02%
T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu
l 2-3 razy w semestrze B 1-2 razy w roku

H nie mieli mozliwosci uczestniczenia

Wykeres 111.2.9 Udziat rodzicow ucznidw klasy | szkoty podstawowej w Zyciu szkoty z inicjatywy szkofy

0,11f%
zebrania grupowe

zebrania ogdlne

o 0,33%
zajecia otwarte ¢

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H przynajmniej raz w tygodniu
B 1-3 razy w miesigcu

M 2-3 razy w semestrze

M 1-2 razy w roku

B nie mieli mozliwosci uczestniczenia/nie wykazali inicjatywy

Wykres 111.2.10 Udziat rodzicow uczniow klasy IV szkoty podstawowej w Zyciu szkoty z wlasnej inicjatywy
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0,14:9:30%
zebrania grupowe b

12,28%
zebrania ogdlne

imprezy przedszkolne

"l0,22%
wyktady specjalistyczne dla rodzicéw

0,54%
. ,0,22

1,20%

zajecia otwarte
0,65%

4%

%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu
 2-3 razy w semestrze M 1-2 razy w roku

B nie mieli mozliwosci uczestniczenia

Wykres 111.2.11 Udziat rodzicow uczniow klasy 1V szkoty podstawowej w Zyciu szkoty z inicjatywy szkoty

zebrania grupowe

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B przynajmniej raz w tygodniu
B 1-3 razy w miesigcu

 2-3 razy w semestrze

M 1-2 razy w roku

M nie mieli mozliwosci uczestniczenia/nie wykazali inicjatywy

Wykres 111.2.12 Udziat rodzicéw ucznidw klasy | gimnazjum w Zyciu szkoty z wlasnej inicjatywy
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0,21%
imprezy przedszkolne
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wyktady specjalistyczne dla rodzicéw
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu
W 2-3 razy w semestrze M 1-2 razy w roku

B nie mieli mozliwosci uczestniczenia

Wykres 111.2.13 Udziat rodzicow uczniow klasy | gimnazjum w Zyciu szkoty z inicjatywy szkoty

zebrania grupowe

zebrania ogdlne

imprezy przedszkolneO,}

0,50%
wyktady specjalistyczne dla rodzicéw

warsztaty dla rodzicow 4

1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H przynajmniej raz w tygodniu
M 1-3 razy w miesigcu

I 2-3 razy w semestrze

M 1-2 razy w roku

H nie mieli mozliwosci uczestniczenia/nie wykazali inicjatywy

Wykres 111.2.14 Udziat rodzicéw ucznidw klasy | liceum ogdlnoksztatcqcego w Zyciu szkoty z wlasnej inicjatywy
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M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu
 2-3 razy w semestrze M 1-2 razy w roku

H nie mieli mozliwosci uczestniczenia

Wykres 111.2.15 Udziat rodzicow uczniow klasy I liceum ogdlnoksztatcqcego w zyciu szkoty z inicjatywy szkofy

Potwierdzita sie obserwacja dokonana w latach ubiegtych, ze rodzice s bardziej aktywni w
organizowaniu imprez szkolnych/przedszkolnych lub oddziatowych niz spotkan o charakterze
merytoryczno-informacyjnym. Nalezy réwniez dodaé, ze sktonno$¢ do merytorycznych inicjatyw
spada wraz z wiekiem ucznidw — im uczniowie sg starsi tym ich rodzice s3 mniej zainteresowani
takimi spotkaniami. Jeszcze w przedszkolu zainteresowanie rodzicéw dziataniami przedszkola jest
wieksze, inicjujg np. spotkania otwarte i to w dos¢ duzej skali (proporcjonalnie do catej aktywnosci
rodzicielskiej), ale pdzniej ta postawa zanika, zainteresowanie szkotg maleje.

Poprzednie wykresy ukazywaty dane swiadczgce o biernej roli rodzicéw jako uczestnikéw pewnych
wydarzen szkolnych. Nawet jesli zakwalifikowaliémy ich poczynania do inicjujgcych, nie oznacza, ze ta
inicjatywa zmienita sposéb funkcjonowania szkoty czy tez byta wartoscia dodang do przyjetego w
szkole planu dziatania. Inicjatywa rodzicdw mogta by¢ przeciez czysto tytularna, rodzice mogli zosta¢
zacheceni do zainicjowania dziatan planowanych przez szkofe.

Kolejny wykres ilustruje dziatania podejmowane jednoznacznie wbrew poczgtkowym planom szkoty i
ukazuje skale realnego wptywu rodzicéw na zycie szkoty, co rozumiemy jako dziatania dodane czy
zmieniajace w poréwnaniu z pierwotnymi zamierzeniami szkoty. llustruje odpowiedzi na pytanie o
zmianach poczynionych w zyciu szkoty z inicjatywy rodzicow.

Po raz kolejny potwierdza sie opisane juz przez nas zaréwno w ponizszym raporcie jak i w raportach z
lat poprzednich zjawisko malejacej aktywnosci rodzicdw odwrotnie proporcjonalnie do wieku dzieci
na kolejnych etapach edukacyjnych. Podczas gdy w blisko 31% badanych przedszkolach nie
odnotowano zadnej zmiany z powodu aktywnosci rodzicow, w przypadku liceéw ogdlnoksztatcacych
ten odsetek wynosi prawie 45%. Przy czym spadek procentowy klas, w ktdrych rodzice nie
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wprowadzili zadnych zmian, rozktada sie niemal réwnomiernie na kolejnych etapach. Najmniejszy
wplyw na zycie szkoty wywierajg rodzice ucznidw uczacych sie w liceum ogdlnoksztatcgcym. Sg od tej
zasady jednak pewne wyjatki. Rodzice licealistéw czasami sg bardziej aktywni w poréwnaniu z
rodzicami uczniéw szkot nizszych etapéw edukacyjnych i odnosi sie to przede wszystkim do rezygnacji
z wycieczki szkolnej, rezygnacji z dodatkowych zaje¢, zmiany planu zaje¢ i zmiany nauczyciela.
Dodajmy przy tym, ze zmiana nauczyciela wymuszona przez rodzicodw jest zjawiskiem marginalnym w
naszych szkotfach.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

organizacja dodatkowego spotkania z rodzicami

rezygnacja z planowanego spotkania z rodzicami

_%%
N . . >
organizacja wycieczki %

rezygnacja z wycieczki

o

organizacja dodatkowej imprezy

rezygnacja z imprezy

wprowadzenie dodatkowych zajec

rezygnacja z dodatkowych zajec

zmiana planu zajec¢ grupy/klasy

zmiana nauczyciela

Nie byto takich zmian

M Przedszkole BWSPKLI BWSPKLIV ®GIM HLO

Wykres 111.2.16 Zmiany spowodowane przez rodzicéw w funkcjonowaniu grupy/klasy w poszczegdlnych typach
szkot
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l1.3 Materialna baza realizacji podstawy programowej

Juz na poczatku realizowanego przez nas monitorowania wdrazania podstawy programowej
uznaliSmy za istotne zbadanie zasobéw materialnych polskich szkét w celu oceny mozliwosci
zrealizowania nowej podstawy programowej. Obecnie nasze badania w tym zakresie nabraty
charakteru monitorowania zmian wyposazenia szkét. Przy realizacji tego zadania szczegdlng wage
przywigzujemy do problemu komputeryzacji polskiej oswiaty, uznajac za punkt odniesienia
obowigzek zapewnienia kazdemu uczniowi podczas zaje¢ komputerowych/informatycznych
osobnego stanowiska komputerowego. Innym priorytetowym problemem w zakresie bazy
materialnej polskiej oswiaty jest zapewnienie uczniom odpowiednich warunkéw do rozwoju
fizycznego oraz wykorzystywanie pomocy dydaktycznych podczas realizacji podstawy programowe;j.
Istotnym zagadnieniem jest tez dostepnos$¢ i wykorzystanie w ramach realizacji podstawy
programowej pozaszkolnych instytucji i wydarzen kulturalnych. Tradycyjnie tez objeliSmy naszym
badaniem mozliwos¢ pozostawienia przez uczniéw podrecznikdw w szkole.

A. SPRZET INFORMATYCZNY

Komputeryzacja polskiej szkoty stanowi cel, ktdory stopniowo i systematycznie jest realizowany. W
poprzednich latach analize tego zagadnienia zaczynaliSmy od pytania o posiadane oprogramowanie
komputerowe. W zwigzku z faktem, ze od poczatku realizacji naszych badan zdecydowana wiekszo$é
dyrektoréow kazdego typu szkét potwierdzita, ze posiada odpowiednie dla uczniéw oprogramowanie
komputerowe, zrezygnowalismy w omawianym monitorowaniu z tego pytania, przyjmujac, ze pod
tym wzgledem sytuacja polskich szkét jest dobra.

Kwestig, od ktdérej rozpoczniemy analize wyposazenia szkdt w sprzet komputerowy, jest wyposazenie
uczniowskich komputeréw w system operacyjny. System operacyjny traktujemy jako zastepcze
pytanie dotyczace wieku komputeréw. Przyjmujemy, Ze nowsze systemy operacyjne zostaty
zainstalowane na nowszych komputerach (zobacz wykres 111.3.1). Zdecydowana wiekszo$¢ szkolnych
komputeréw wyposazonych zostata w system operacyjny Windows. Z innych systemdw operacyjnych
najczesciej wymieniany jest Linux oraz MacOs. Komputery wyposazone w inny system operacyjny niz
Windows czesciej mozna spotkac w liceach niz gimnazjach. Jest to zapewne spowodowane wiekszg
odwagy w szkotach na wyzszych etapach edukacyjnych do eksperymentowania ze sprzetem
komputerowym i przekonaniem, ze uczniowie poradzg sobie z obstugg nietypowego wyposazenia.
Jesli chodzi o oprogramowanie firmy Microsoft - dominujg komputery wyposazone w XP lub Viste.
Mniej niz 30% komputerdw szkolnych posiada Windows 7, a mniej niz 10% - Windows 8. Mozna wiec
stwierdzi¢, ze szkolne komputery zaczynajg sie starze¢. Warto zauwazyé, ze proporcje posiadanego
systemu operacyjnego w obu badanych typach szkét (gimnazjum i liceum) sg zblizone, ale w liceum
obserwujemy wiekszy odsetek komputeréw wyposazonych w nowsze systemy operacyjne (np.
Windows 8 jest zainstalowany na srednio 5,5 komputerach w liceum ogdélnoksztatcgcym i blisko 4 w
gimnazjum).
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111.3.1 System operacyjny, w ktory wyposazone sq szkolne komputery w gimnazjach i liceach ogdlnoksztatcgcych

Badanie pokazato wzrost popularnosci dziennika elektronicznego. Najbardziej aktywne w zakresie
wykorzystywania dziennika elektronicznego s3 licea ogdlnoksztatcace - korzysta z niego ponad 63%
badanych szkét. Odsetek szkdt podstawowych jest duzo nizszy i nie przekracza 45%. Licea goéruja
rowniez w kategorii szkdt, ktdre przeszty na dziennik elektroniczny, rezygnujac zupetnie z dziennika
tradycyjnego — taka decyzje podjeto ponad 27% licedw, a tylko 6,3% szkdét podstawowych i ponad
17% badanych gimnazjow.

Znamienny jest jednak przy tym gwattowny przyrost procentowy deklaracji dotyczacych
wprowadzenia dziennika elektronicznego w szkotach wszystkich typéw. W ubiegtym roku na przyktad
tylko 42% badanych liceéw deklarowato, ze korzysta z dziennika elektronicznego. Podobny wzrost
odnotowano w zakresie odpowiedzi dotyczgcej traktowania dziennika elektronicznego jako jedynego
obowigzujgcego w szkole. W SP ten wzrost wynidst ponad 2% (z 4,15% do 6,3%), w gimnazjum - 7%, a
w liceum - ponad 8%.

Zdecydowana wiekszos¢ szkot, ktdre korzystajg z dziennika elektronicznego, samodzielnie dokonata
wyboru dziennika elektronicznego (wykres 111.3.2.). Rola organéw prowadzgcych nie przekraczata 7%
szkot, ktdrym dziennik wybrat/narzucit organ prowadzacy.
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111.3.2 Podmiot dokonujgcy wyboru dziennika elektronicznego w poszczegdlnych typach szkot
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111.3.3 Skala wykorzystania dziennika elektronicznego i tradycyjnego w poszczegdlnych typach szkot

Szczegblne miejsce w procesie informatyzacji polskiej szkoty zajmuje wymég zapewnienia kazdemu
uczniowi podczas zaje¢ informatycznych osobnego stanowiska komputerowego z dostepem do
Internetu. W rozporzadzeniu o ramowych planach nauczania wyraznie okreslono, ze grupy, podczas
zajec¢ informatycznych, nie moga by¢ wieksze od liczby stanowisk komputerowych w sali.

e Szkota podstawowa

Na podstawie deklaracji dyrektorow szkét podstawowych, w ktérych przeprowadzone zostato
badanie, mozemy stwierdzi¢, ze w ponad 61% szkoét podstawowych kazdy uczen podczas zajeé
komputerowych ma do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu (zobacz wykres 111.3.4).
W poprzednich latach pozytywnej odpowiedzi na to pytanie udzielato 41-46% dyrektordw.
Zauwazalny jest wiec wzrost o ponad 20%. Mamy nadzieje, ze jest to spowodowane poprawg stanu
wyposazenia szkét podstawowych w sprzet komputerowy.
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Wykres 111.3.4 Deklaracje dyrektorow szkét podstawowych o zapewnieniu uczniom podczas zajec
komputerowych osobnego stanowiska komputerowego z dostepem do Internetu

W przypadku szkét, ktére nie spetniajg warunku zapewnienia uczniom podczas zaje¢ komputerowych
osobnego komputera z dostepem do Internetu, wiekszos¢ dyrektoréw deklaruje, ze w
przewidywalnej przysztosci spetni ten warunek, z tym, ze wiekszo$¢ z nich odktada to na pdzniejszy
czas (prawie 17%). Blisko 2% dyrektoréw uczestniczagcych w monitorowaniu szkét podstawowych nie
dostrzega mozliwosci spetnienia tego warunku w przewidywalnej przysztosci.

e Gimnazjum

Badania realizowane w latach ubiegtych ukazaty nam, ze mniej niz 50% gimnazjéw spetnito warunek
zapewnienia osobnego stanowiska komputerowego z dostepem do Internetu dla kazdego ucznia na
zajeciach informatycznych. W roku szkolnym 2012/2013 po raz pierwszy ponad 52,5% dyrektorow
monitorowanych gimnazjow poinformowato, ze w ich szkotach kazdy uczen podczas zajec
informatycznych ma do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu. W tym roku uzyskane
wyniki sg jeszcze bardziej optymistyczne, wrecz zaskakujgco pozytywne, gdyz prawie 78% dyrektoréow
gimnazjéw stwierdzito, ze ich szkota spetnia powyzszy warunek.
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Wykres 111.3.5 Deklaracje dyrektorow gimnazjow o zapewnieniu uczniom podczas zaje¢ komputerowych
osobnego komputera z dostepem do Internetu
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Tylko mniej niz 1% dyrektoréw nie wierzy, ze spetni kiedykolwiek, a przynajmniej w przewidywalnym
okresie, warunku, aby jeden komputer przypadat na jednego ucznia, podczas gdy w poprzednim
sezonie prawie 5% badanych dyrektoréow gimnazjéw miata takie obawy. Ponad 10% dyrektoréw
deklarowato z kolei, ze spetni ten warunek do 31 sierpnia 2014 r. i jesli dotrzymali stowa to obecnie
prawie 90% gimnazjow powinno spetnia¢ zalecenie okreslone w podstawie programowej dotyczace
zajec informatycznych.

e Liceum ogdlnoksztatcace

Prawie 90% licedw ogdlnoksztatcacych juz w trakcie przeprowadzania badania zapewniato kazdemu
uczniowi podczas zajeé informatycznych osobny komputer z dostepem do Internetu. Szkoty tego typu
sg wiec najlepiej wyposazone w sprzet komputerowy na uzytek ucznidow. Tak byto takze w roku
2012/2013, przy czym réwniez w liceach ogdlnoksztatcgcych deklarowana poprawa, ktdra nastgpita w
ciggu roku, jest znaczaca.

Wsrod badanych szkét dyrektorzy licedw ogdélnoksztatcacych wykazujg tez najwiekszy optymizm w
zakresie uzupetnienia szkolnego wyposazenia komputerowego w najblizszym czasie. Mniej niz 5%
dyrektorow odktada spetnienie wymogu zapewnienia osobnego komputera kazdemu uczniowi do
konca sierpnia 2014 roku, a niecate 0,5% w ogéle nie widzi w obecnej chwili mozliwosci spetnienia tej
reguty w przewidywalnym czasie.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Warunek ten jest juz w szkole spetniony 89,16%
zapewni do 31 sierpnia 2014 r. zmniejszajac 3b4%
liczebnos$¢ grup na zajeciach (i
zapewni w pdzniejszym czasie zmniejszajac
. . . 0,49%
liczebno$¢ grup na zajeciach
zapewni do 31 sierpnia 2014 r. zwiekszajac liczbe 2 d6%
komputeréw 1P
zapewni w pdozniejszym czasie zwiekszajac liczbe 3.50%
komputeréw "
nie zapewni 0,49%

Wykres 111.3.6 Deklaracje dyrektorow liceéw ogdlnoksztatcqgcych o zapewnieniu uczniom podczas zajec
komputerowych osobnego komputera z dostepem do Internetu

B. URZADZENIA SPORTOWE

Ponad 80% szkét podstawowych posiada sale gimnastyczng (zobacz wykres 111.3.7). Ponad 71% szkot
podstawowych ma tradycyjne boisko, a ponad 28,5% - boisko typu "Orlik" (zobacz wykres 111.3.7).
Jeszcze wiekszy odsetek badanych gimnazjow dysponuje salg gimnastyczng (prawie 90%). Ponad 63%
gimnazjéw posiada boisko tradycyjne i ponad 33% - boisko typu "Orlik".

Licea ogdlnoksztatcgce nie odstajg od okreslonego powyzej poziomu w zakresie posiadania sali
gimnastycznej - ponad 83% badanych szkét dysponuje salg gimnastyczng. Ponad 56% LO
uczestniczacych w badaniu posiada tradycyjne boisko. Nieco gorzej szkoty tego typu byty zaopatrzone
w boisko typu "Orlik", gdyz mniej niz 22% dyrektoréw ztozyto w tym wzgledzie pozytywnga deklaracje.
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Podsumowujgc, mozemy stwierdzi¢, na podstawie uzyskanych wynikow (pamietajmy, ze nie
pytaliémy o jakos¢ posiadanych urzadzen), ze sytuacja polskich szkét w zakresie wyposazenia w
urzadzenia sportowe nie jest zta. Wprawdzie ponad 10% szkét kazdego typu nie posiada sali
gimnastycznej, ale zrekompensowane to zostato budowa boisk typu "Orlik". Najlepiej doposazone s3
pod wzgledem urzadzen sportowych gimnazja, poniewaz nie tylko najwiekszy odsetek tego typu szkét
posiada sale gimnastyczne, ale najwiekszy procent tych szkét posiada "Orlika". W najgorszej sytuacji
sg licea. Wsrdd badanych szkét tylko okoto 56% posiada boisko tradycyjne i blisko 22% posiada
"Orlika". Nie jest to sytuacja w petni zrozumiata, gdyz wydaje sie, ze "Orliki" powinny
zrekompensowac brak tradycyjnych boisk, czyli w przypadku, gdy licea odczuwajg najwiekszy brak
boisk tradycyjnych, "Orliki" powinny powstawac wtasnie przy liceach.
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Wykeres 111.3.7 Wyposazenie badanych szkot w urzgdzenia sportowe

C. SWIETLICE

Prawie 79% szkoét podstawowych posiada swietlice. Odnotowac wiec nalezy ponad 2% wzrostu w
poréwnaniu z informacjami pozyskanymi podczas monitorowania w roku szkolnym 2012/2013.
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Wykres 111.3.8 Posiadanie Swietlic przez szkoty podstawowe
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D. POMOCE DYDAKTYCZNE W PRZEDSZKOLU
Odpowiadajac na pytanie dotyczace uzywanych w czasie zaje¢ pomocy dydaktycznych (zobacz wykres
[11.3.9), najwiecej nauczycieli wychowania przedszkolnego wskazato na wykorzystywanie codzienne,
W ciggu ostatniego miesigca: literatury dla dzieci oraz zeszytow cwiczen i/lub kart pracy i/lub
pakietow edukacyjnych.
W kategorii pomocy uzywanych takze systematycznie (przynajmniej raz w tygodniu) nalezy wymienic
sprzet sportowy i przybory umuzykalniajgce. W kategorii pomocy uzywanych bardzo rzadko lub wcale
zdecydowanie prymat wiedzie sprzet komputerowy.
Informacje uzyskane w roku szkolnym 2013/2014 potwierdzajg obserwacje poczynione w tym
zakresie w roku 2012/2013.
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Wykres 111.3.9 Wykorzystywanie pomocy dydaktycznych przez nauczycieli wychowania przedszkolnego w ciggu
miesigca poprzedzajgcego badanie

E. MIEJSCE NA PODRECZNIKI

Kolejng sferg zycia szkolnego obejmowang monitorowaniem od kilku lat byto stworzenie uczniom
mozliwosci pozostawienia wszystkich lub czesci podrecznikéw w szkole. Odpowiedzi dotyczgce tej
wtasnie kwestii zostaty przedstawione na wykresie  11.3.10. Ponad 84% badanych szkot
podstawowych zapewnia swoim uczniom mozliwos$¢ pozostawienia w szkole przynajmniej czesci
podrecznikow. W przypadku licedw ogodlnoksztatcgcych tylko 55,67% badanych szkét stworzyto
swoim uczniom takg mozliwos¢.

28



W poréwnaniu z badaniami w roku szkolnym 2012/2013 odnotowali$my nieznaczng poprawe sytuacji
w liceach i réwnie niewielkie pogorszenie sytuacji w szkofach podstawowych. Ta zmiana nie naruszyta
jednak obowigzujgcej tendencji, zgodnie z ktdrg na kazdym wyzszym etapie systemu edukacyjnego w
mniejszym stopniu zabezpiecza sie mozliwos¢ pozostawienia podrecznikéow w szkole.
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Wykeres 111.3.10 Stworzenie uczniom mozliwosci pozostawienia podrecznikéw w szkole

Warto tez zwrdci¢ uwage na pozyskane przez nas informacje o sposobach, w jakich szkoty zapewniaja
uczniom mozliwo$¢ pozstawienia podrecznikdéw w szkole (wykres 111.3.11). Wiekszos¢ szkét spetnia
ten warunek poprzez wydzielenie miejsca w salach lekcyjnych, gdzie uczniowie mogg pozostawic
podreczniki. Jednak w przypadku liceum najczesciej stosowang metodg sg zamykane szafki
uczniowskie. Przy czym w kazdym typie placowek odsetek szkoét posiadajgcych szafki uczniowskie jest
bardzo zblizony i waha sie od 35% w gimnazjach do 37,44% w liceach.

Rzadko wystepujgcym rozwigzaniem we wszystkich typach szkét jest korzystanie przez szkote z
dodatkowych kompletéw podrecznikow, ktore udostepnia sie dzieciom podczas lekcji, zwalniajac je z
koniecznosci przynoszenia do szkoty wtasnych podrecznikdw. Takie rozwigzanie zastosowano w
ponad 4,47% badanych szkotach podstawowych i 6,65% licedw. Wyraznie uaktywnity sie pod tym
wzgledem licea ogdlnoksztatcace, ktoére w latach poprzednich deklarowaty korzystanie z takiego
rozwigzania absolutnie sporadycznie, w tym roku ta metoda nie jest czesta, ale stosowana jest w LO
przez wiekszy odsetek w poréwnaniu z innymi typami szkét.
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Wykres 111.3.11 Sposéb zapewnienia uczniom mozliwosci pozostawienia podrecznikdw w szkole

F. BIBLIOTEKA SZKOLNA

W tym sezonie badawczym podjeliSmy prébe oceny funkcjonowania bibliotek szkolnych w zakresie
realizacji podstawy programowe] poprzez pytanie o czestotliwos¢ wdrazania uczniéw réznego typu
szkét do korzystania z bibliotek szkolnych. We wszystkich typach szkét pytani nauczyciele najczesciej
wybierali z zaproponowanej kafeterii odpowiedz ,1-3 razy w miesigcu” (z wyjatkiem | klasy szkoty
podstawowej, gdzie dominowata odpowiedZz "przynajmniej raz w tygodniu"), natomiast w
minimalnym stopniu, na granicy btedu statystycznego, wybierano odpowiedz, ze nigdy nie
realizowano z uczniami zaje¢ wdrazajgcych do korzystania z biblioteki.

Ciekawe jest tez to, ze czesto zaznaczano odpowiedZ o dziataniach wdrazajgcych do korzystania z
biblioteki realizowanych przynajmniej raz w tygodniu. W sumie mozemy stwierdzi¢, ze nauczyciele
wszystkich typow szkét zadeklarowali nie tylko to, ze realizujg zajecia wdrazajgce do korzystania z
biblioteki szkolnej, ale w zdecydowanej wiekszosci robig to czesto, przynajmniej raz w miesigcu.

przynajmniej raz w tygodniu

o

1-3 razy w miesigcu

2-3 razy w semestrze

1-2 razy w roku

nigdy
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Wykres 111.3.12 Wdrazanie uczniéw do korzystania z biblioteki szkolnej w poszczegdlnych typach szkot
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G. DOSTEPNOSC ZEWNETRZNYCH INSTYTUCJI KULTURALNYCH

Niezmiennie ciekawych informacji dostarczajg nam odpowiedzi na pytania dotyczgce wykorzystania
przez szkoty podczas realizacji podstawy programowej zewnetrznych instytucji kultury. Nie mozemy
wprawdzie powiedzieé, ze uzyskanymi wynikami zostaliSmy zaskoczeni, gdyz w poprzednich sezonach
badawczych uzyskalismy podobne informacje. Wartoscig obecnych badan jest wiec uwiarygodnienie
informacji, ktére pozyskaliSmy wczesniej. Skoro po raz kolejny uzyskujemy podobne wyniki, to nie
moze byc¢ tutaj mowy o pomytce.

W przeciwiedstwie do intuicyjnych przekonan, dzieci w pierwszych klasach szkoty podstawowej nie
chodza najczesciej do kina, ale do teatru na sztuke teatralng. Ponad 70% nauczycieli odpowiedziato,
ze od 1-2 razy w roku uczestniczyli z klasg w przedstawieniu teatralnym poza szkoty, a ponad 17%
nauczycieli oglagdato z uczniami przedstawienie teatralne wiecej niz 2-3 razy w semestrze. Z kolei w
kinie od 1-2 razy w roku byto tylko ponad 60% nauczycieli uczacych | klase, a 2-3 razy w semestrze
byto w kinie z klasg niewiele ponad 6% nauczycieli (wykres 111.3.13). Najrzadziej natomiast uczniowie
uczestniczyli w koncercie muzycznym poza szkoty, gdyz ponad 55% nauczycieli odpowiedziato, ze ich
klasa nigdy nie brata udziatu poza szkotg w takim wydarzeniu.

Uczniowie klas | na terenie szkoty (wykres I11.3.14) réwniez najczesciej ogladali przedstawienie
teatralne.
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Wykres 111.3.13 Odsetek badanych klas | szkoty podstawowej, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczyc od
poczqgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotg
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Wykres 111.3.14 Odsetek badanych klas | szkoty podstawowej, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od
poczqtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrznqg na terenie
szkoty

Klasy IV szkoty podstawowej w kategorii ,,1-2 razy w roku” (wykres 111.3.15) czesciej poza szkotg
ogladaty przedstawienie w teatrze niz film w kinie, jednak najczesciej zwiedzali wystawe w muzeum.
Doda¢ tutaj trzeba, ze rdéznice procentowe w przypadku wyjsé do kina, teatru czy muzeum byty
nieznaczne i wahaty sie od 66,12% (wyjscie do kina) do 67,86% (wyjscie do muzeum). Tylko udziat w
koncercie muzycznym zdecydowanie wymieniany byt rzadziej. Dopiero w kategorii wyjsé¢ czestszych
(2-3 razy w semestrze) kino zyskuje nieznaczng przewage nad teatrem i muzeum.

W przypadku wydarzen artystycznych organizowanych na terenie szkoty schemat sie powtarza
odnosnie wydarzen organizowanych 1-2 razy w roku, najczesSciej mamy tu do czynienia z
przedstawieniami teatralnymi, a najrzadziej z koncertem muzycznym. Jednak przewaga procentowa
przedstawien teatralnych nad pozostatymi wydarzeniami artystycznymi w szkole jest zdecydowanie
wieksza, podczas gdy udziat w koncercie muzycznym na terenie szkoty nie odbiega znaczaco od
pozostatych przedsiewziec artystycznych.

Warto tez zaznaczy¢, ze w przypadku wydarzen organizowanych regularnie (1-3 razy w miesigcu)
najwiecej uczestniczgcych w badaniu nauczycieli (ponad 5%) wymienito koncert muzyczny.
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Wykres 111.3.15 Odsetek badanych klas 1V szkoty podstawowej, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢
od poczqgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq
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Wykres 111.3.16 Odsetek badanych klas 1V szkoty podstawowej, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczyc
od poczqtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrzng na terenie
szkoty

W gimnazjum poza szkotg uczniowie najczesciej chodzg do kina (wykres I11.3.17), przy czym w
przypadku wyjs¢ sporadycznych (1-2 razy w roku) kino i teatr wymieniane sg réwnie czesto,
natomiast wyjscie do kina zyskato wyrazng przewage w kategorii wydarzen organizowanych czesciej
(2-3 razy w semestrze). Podobnie jak w przypadku szkoty podstawowe]j najwiekszy odsetek badanych
klas nie uczestniczyt w koncercie muzycznym (ponad 45%). Przy czym w przypadku wydarzen
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organizowanych regularnie (1-3 razy w miesigcu) najczeSciej wymieniane sg witasnie koncerty
muzyczne.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

przynajmniej raz w tygodniu

1-3 razy w miesigcu

21,33%

2-3 razy w semestrze

61,20%,
1-2 razy w roku 63.85%
nigdy
M zwiedzi¢ wystawe w muzeum M obejrzec film w kinie
1 obejrzec sztuke teatralng B uczestniczyé w koncercie muzycznym

Wykres 111.3.17 Odsetek badanych klas | gimnazjum, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od
poczgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq

W liceum ogdlnoksztatcgcym (wykres 111.3.18) uczniowie poza szkotg réwniez najczesciej chodza do
kina, przy czym wsrdd wydarzen organizowanych 1-2 razy w roku nieznacznie czesciej wymieniane
byto teatr i muzeum niz kino. Z kolei wyjscia do kina bezwzglednie dominujg wsréd wydarzen
organizowanych 2-3 razy w semestrze. W kategorii wydarzen organizowanych z najwiekszg
czestotliwoscig najwiecej nauczycieli (blisko 5%) wymienito koncert muzyczny.
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Wykres 111.3.18 Odsetek badanych klas | LO, ktorych uczniowie mieli mozZliwos¢ uczestniczy¢ od poczqtku roku
szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq
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111.4 Organizacja pracy przedszkoli i szkét

Monitorujgc realizacje podstawy programowej, naszg uwage skupiliSmy réwniez na organizacji pracy
przedszkoli i szkét. Przypominamy, ze rozporzadzenie, ktére wprowadzito podstawe programowa nie
ogranicza sie tylko i wytgcznie do okreslenia tresci, ktére nalezy przekazaé w szkole, ale takze
sugeruje (w postaci zalecen, wskazujgcych cel, do ktdrego nalezy dazy¢) warunki organizacyjne, ktore
nalezy zapewni¢ w celu prawidtowej realizacji podstawy programowej i umozliwienia uczniom
rozwoju.

Oczywiste byto, ze ich realizacja bedzie rozciggnieta w czasie i uzalezniona od mozliwosci
organizacyjnych i finansowych szkoét. Dlatego witasnie od poczatku uznaliSmy za istotne
monitorowanie tempa i skali wdrazania zalecen w polskich szkotach.

Zalecenia dla przedszkola okreslajg miedzy innymi proporcje zagospodarowania czasu przebywania
dziecka w przedszkolu w rozliczeniu tygodniowym. Ze wzgledu jednak na to, ze w latach poprzednich
doktadnie przyjrzelismy sie temu zagadnieniu, w tym roku zrezygnowalismy z dalszego badania tego
zalecenia.

W szkofach podstawowych obserwujemy od lat sposdb i skale realizacji zalecen dotyczacych
obowigzku zorganizowania czasu adaptacji dzieci do warunkdéw szkolnych, mozliwosé¢ wyodrebnienia
czesci zaje¢ z nauczania zintegrowanego i powierzenie ich prowadzenia innemu nauczycielowi.
Szczegdlnie istotne jest to w odniesieniu do zaje¢ edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania
fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego.

W gimnazjach szczegdélnej obserwacji poddalismy kwestie realizacji zalecenia korzystania z
technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach z rdinych przedmiotédw, zapewnienia
uczniom kontynuacji nauki jezyka obcego na odpowiednim poziomie, rozszerzenia oferty
programowej w odniesieniu do zaje¢ wychowania fizycznego oraz opracowania wtasnej oferty zajec
artystycznych i technicznych z uwzglednieniem zainteresowan uczniéw.

Monitorujgc licea ogdlnoksztatcace, interesowata nas realizacja zaje¢ przyrodniczych w postaci
doswiadczen prezentowanych przez nauczyciela, ale w miare mozliwosci takze wykonywanych przez
uczniow. Nacisk na samodzielne dochodzenie uczniéw do wiedzy potozono takze w przypadku innych
przedmiotow np. formutujac zalecenia do nauki historii oraz historii i spoteczenstwa, gdzie wskazane
jest, aby uczen poznawat przesztosé nie tylko na podstawie przygotowanych dla niego informacji, ale
rowniez poprzez samodzielng analize tekstow zrédtowych.

A. EDUKACJIE WYODREBNIONE W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Co do rodzaju dominujacych zaje¢ wyodrebnionych nie nastgpita zmiana wzgledem roku szkolnego
2012/2013. Nadal najczesciej inny nauczyciel realizuje zajecia jezyka obcego. Poza tym, jak
przedstawia wykres 111.4.1, czesto wyodrebniane sg zajecia komputerowe i zajecia wychowania
fizycznego.
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Wykres 111.4.1 Zajecia wyodrebnione z zaje¢ zintegrowanych (poza religig/etykq i przedmiotami dodatkowymi),
powierzone do realizacji innemu nauczycielowi

B. KORZYSTANIE Z TECHNOLOGII INFORMACYJNO-KOMUNIKACYIJNYCH POZA ZAJECIAMI
KOMPUTEROWYMI/INFORMATYCZNYMI

Polska szkota musi przygotowa¢ naszg miodziez do zycia w spoteczenstwie informacyjnym, a
przygotowanie to nie moze sie ograniczy¢ do edukacji z zakresu obstugi komputera. Zajecia
komputerowe/informatyczne sg wazne, ale nie wyczerpujg tematu. Do tej wtasnie kwestii odnosi sie
zalecenie zobowigzujgce nauczycieli do wdrazania ucznibw do korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych réwniez na innych zajeciach. W zwigzku z tym nauczyciele wszystkich
przedmiotow powinni odwotywaé sie do narzedzi TIK przy realizacji podstawy programowej, a
ponadto powinni przystosowac ucznidw do korzystania z centrum multimedialnego w bibliotece,
gdzie przy wspotudziale nauczyciela bibliotekarza bedg uczy¢ sie samoksztatcenia oraz wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji.

Wykresy 111.4.2-111.4.10 przedstawiajg dane, ktére uzyskano w wyniku przeprowadzonych badan,
dotyczgce wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych na innych lekcjach niz zajecia
komputerowe/informatyczne w badanych klasach wszystkich typow szkot.

Wykres 111.4.2 obrazuje skale odpowiedzi nauczycieli uczgcych w szkole podstawowej w | i IV klasie (w
klasie | - nauczania zintegrowanego, a w klasie IV - wybranych przedmiotéw: matematyki, przyrody i
jezyka polskiego) na pytanie o czestotliwos¢ wykorzystania tablicy interaktywnej podczas zajec.
Kolejne wykresy przedstawiajg odpowiedzi tej samej grupy nauczycieli na pytanie dotyczace
wykorzystania rzutnika multimedialnego i Internetu.

Najrzadziej wykorzystywana jest tablica interaktywna. Przy czym w tym wypadku mozemy z pewng
dozg prawdopodobienstwa uzna¢ odpowiedZ "nigdy", za réwnoznaczng ze stwierdzeniem, ze
nauczyciel nie miat dostepu do tablicy interaktywnej. W przypadku rzutnika multimedialnego czy
Internetu taka interpretacja odpowiedzi "nigdy" nie bytaby w petni uzasadniona.

Prawie 48% nauczycieli uczacych w | klasie nauczania zintegrowanego nigdy nie korzystato podczas
zaje¢ z tablicy interaktywnej. Prawie 56% uczestniczgcych w badaniu nauczycieli jezyka polskiego w
klasach IV nie korzystato z tablicy interaktywnej. W zwigzku z tym, ze objeci badaniem nauczyciele
uczacy | klase i IV klase uczyli w tych samych szkotach, nalezy przyja¢, ze w ponad 52% szkét
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nauczyciele mogliby korzystaé z tablicy interaktywnej podczas zaje¢. Nalezy wiec uznaé, ze
nauczyciele uczacy jezyka polskiego w IV klasie szkoty podstawowej sg najmniej sktonni do
korzystania podczas zaje¢ z nowoczesnego sprzetu dydaktycznego, byé moze z uwagi na nieufnosc
wobec swoich umiejetnosci technicznych. Potwierdzeniem tego przypuszczenia moze by¢ fakt, ze
nauczyciele jezyka polskiego réwniez najrzadziej korzystajg z rzutnika multimedialnego (wykres
111.4.3). Wprawdzie nauczyciele matematyki jeszcze rzadziej korzystajg z tego urzadzenia (ponad 30%
nauczycieli matematyki nigdy podczas zaje¢ z IV klasg nie korzystato z rzutnika), ale mozna to
wyttumaczy¢ faktem specyfiki przedmiotu.

Warto tez zaznaczy¢, ze wsrdd nauczycieli przedmiotowych uczacych IV klase najbardziej aktywni w
zakresie korzystania z urzadzen informatycznych podczas lekcji byli nauczyciele przyrody.
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M na kazdej lekcji M przynajmniej raz w miesigcu ¥ rzadziej niz raz w miesigcu M nigdy

Wykres 111.4.2 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach SP
podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)
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Wykres 111.4.3 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach SP
podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)
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Wykres 111.4.4 Wykorzystywanie Internetu od poczgtku roku szkolnego w badanych klasach SP podczas réznych
zajec¢ (poza zajeciami komputerowymi)

Podsumowujgc uzyskane informacje, mozemy wyciggna¢ wniosek, ze pomimo znaczgcego postepu w
wyposazeniu szkét, wcigz zasoby sprzetu informatycznego, a zwtaszcza tablic interaktywnych, nie sg
wystarczajgce. Wprawdzie w ponad 50% szkdt podstawowych nauczyciele korzystajg z tablicy
interaktywnej, ale w XXI wieku jest to zdecydowanie za mato.

Wykresy 111.4.5-111.4.7 przedstawiajg wyniki odpowiedzi na to samo pytanie (wykorzystanie tablicy
interaktywnej, rzutnika multimedialnego i Internetu podczas prowadzonych zajec) skierowane do
nauczycieli uczacych wybranych przedmiotéw w gimnazjum (matematyki, jezyka polskiego, historii,
geografii, edukacji dla bezpieczenstwa i biologii).

Najrzadziej wykorzystywana jest tablica interaktywna. Mniej niz 50% nauczycieli wiekszosci
przedmiotow stwierdzito, ze korzystato podczas zajec z tablicy interaktywnej, ponad 80% nauczycieli
korzystato z rzutnika multimedialnego (wyjatkiem byli nauczyciele matematyki - 73% zadeklarowato,
ze korzystato z rzutnika). W przypadku wykorzystania Internetu - takze ponad 80% nauczycieli
wszystkich przedmiotéw objetych monitorowaniem (a w przypadku nauczycieli jezyka polskiego -
nawet ponad 90%) korzystato podczas zajeé z Internetu.

W tej sytuacji mozemy tylko powtdrzyé powyzej sformutowane wnioski, ze zbyt mato jest tablic
interaktywnych w gimnazjach. Wykorzystanie tablicy interaktywnej przez mniej niz 50% nauczycieli
uczacych w gimnazjach jest zdecydowanie niewystarczajace.
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Wykres 111.4.5 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej od poczgtku roku szkolnego w badanych klasach |
gimnazjum podczas réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)
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Wykres 111.4.6 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego od poczgtku roku szkolnego w badanych klasach |
gimnazjum podczas réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)
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Wykres 111.4.7 Wykorzystywanie Internetu od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach | gimnazjum podczas
réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)

Wykresy 111.4.8-111.4.10 przedstawiajg wyniki odpowiedzi na analogiczne pytanie skierowane do
nauczycieli uczacych wybranych przedmiotow w liceum ogdlnoksztatcagcym (tych samych
przedmiotow co w gimnazjum: matematyki, jezyka polskiego, historii, geografii, edukacji dla
bezpieczenstwa i biologii).

Najrzadziej wykorzystywana jest i na tym etapie edukacyjnym tablica interaktywna. Ok. 60%
nauczycieli wszystkich powyzej wymienionych przedmiotéw stwierdzito, ze nie korzystato podczas
zaje¢ z tablicy interaktywnej, okoto 10% nauczycieli, bez uwzgledniania matematykdéw, nie korzystato
z rzutnika multimedialnego (od ponad 11% nauczycieli jezyka polskiego do 7,83% nauczycieli biologii)
oraz Internetu (od ponad 11% nauczycieli edukacji dla bezpieczenstwa do 8,6% nauczycieli geografii).
W przypadku nauczycieli matematyki rzutnik multimedialny i Internet wykorzystywany byt znacznie
rzadziej (prawie 30% matematykdw nie korzystato z rzutnika i ponad 25% nie korzystato z Internetu).

Zastanawiajgcy jest fakt niskiego stopnia wykorzystania tablicy interaktywnej przez nauczycieli
licealnych, chociaz wczesniej uzyskaliSmy informacje, ze dostepnosé narzedzi TIK w liceum nie jest
mniejsza, a raczej wieksza niz w innych typach szkét. Tak na marginesie mozemy zwrdéci¢ uwage na
fakt znacznie mniejszej bazy materiatéw interaktywnych adresowanych do szkét ponadgimnazjalnych
w poréwnaniu z materiatami przygotowanymi na potrzeby szkét podstawowych i gimnazjéw.

40



0% 20% 40% 60% 80% 100%
biologia
57,32%
edukacja dla bezpieczenstwa
64,80%
geografia
60,96%
historia
60,25%
jezyk polski
59,25%
matematyka
57,93%
M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu 2-3 razy w semestrze
W 1-2 razy w roku M nigdy

Wykres 111.4.8 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach | LO
podczas réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

,10%
5,61%

biologia

. . . 41,07%
edukacja dla bezpieczenstwa °

%260/
geografia R

4%46‘7
historia R

jezyk polski 42,50%

matematyka

M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu 2-3 razy w semestrze

W 1-2 razy w roku M nigdy

Wykres 111.4.9 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach | LO
podczas réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)
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0% 20% 40% 60% 80% 100%
biologia 43,18%
edukacja dla bezpieczenstwa 43,11%
geografia 45,59%
historia 46,58%
jezyk polski 44,25%
matematyka %%%%
26,20%
M przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu 2-3 razy w semestrze
B 1-2 razy w roku H nigdy

Wykres 111.4.10 Wykorzystywanie Internetu od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach | LO podczas
réznych lekcji (poza zajeciami informatycznymi)

C. NAUCZNIE JEZYKOW OBCYCH NOWOZYTNYCH

e jezyki obce nauczane w polskich szkotach i przedszkolach

Kolejna grupa wykreséw ilustruje odpowiedzi udzielane przez dyrektoréw przedszkoli i szkét w
kwestii nauczania jezykdw obcych nowozytnych.

Wykres 111.4.12 opracowany zostat na podstawie odpowiedzi udzielonych przez dyrektoréw badanych
przedszkoli o jezyk obcy nauczany nieodptatnie. Na tej podstawie mozemy stwierdzié, ze ponad 74%
przedszkoli realizuje nauke jezyka obcego.

Doda¢ nalezy, ze pod tym wzgledem nastgpit znaczacy postep w pordwnaniu z poprzednim sezonem
badawczym, gdy tego typu zajecia prowadzito mniej niz potowa badanych przedszkoli. Takze w tym
wypadku nie mamy podstaw do jednoznacznego wyjasnienia powodow takiej zmiany. Warto tylko
zaznaczy¢, ze pytanie sformutowane podczas badania w roku szkolnym 2012/2013 jednoznacznie
moéwito o zajeciach bezptatnych, podczas gdy w roku badawczym 2013/2014 takiego jednoznacznego
zastrzezenia nie byto.

H nie M tak

Wykres 111.4.12 Nauczanie jezyka obcego w przedszkolu
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Wykres [11.4.13 przedstawia z kolei sytuacje w szkole podstawowej w zakresie nauczania jezyka
obcego. Nauczanie jednego jezyka obcego jest obowigzkowe, wiec pozostaje nam zapyta¢, jaki to
jezyk. Zgodnie z oczekiwaniami, zdecydowang przewage uzyskat jezyk angielski. W wirtualnej klasie,
ktorg stworzyliSmy na podstawie odpowiedzi (pytanie dotyczyto liczby uczniéw w badanym oddziale,
ktorzy uczg sie danego jezyka) ponad 93% ucznidw uczytoby sie jezyka angielskiego, ponad 5% jezyka
niemieckiego. Poza tymi wiodacymi jezykami inne realizowane sg w badanych | klasach w bardzo
niskim stopniu. Warty jest odnotowania tylko fakt, ze jezyk rosyjski wcigz ma przewage nad
pozostatymi, w tym francuskim i hiszpanskim.

j. angielski: j. niemiecki; 1,47
23,41

j. rosyjski; 0,12

j. francuski; 0,07

j. hiszpanski; 0,02

j. wtoski; 0,005

Wykres 111.4.13 Srednia liczba uczniow badanych klas | szkoly podstawowej realizujgcych nauke
poszczegdlnych jezykéw obcych (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)

Kolejny wykres (111.4.14) ilustruje skale odpowiedzi na to samo pytanie skierowane do wychowawcéw
badanych klas IV. W celach poréwnawczych uzyskane wyniki zostaty przetworzone na identyczng
skale 25-osobowej klasy. Bez trudu mozemy zauwazy¢, ze rdwniez w IV klasie szkoty podstawowej
dominuje nauczanie jezyka angielskiego, ale w poréwnaniu z klasami pierwszymi ta dominacja bytfa
nieznacznie mniejsza. Postepuje zatem eliminacja ze szkdt podstawowych innych jezykéw obcych
nowozytnych na rzecz nauki jezyka angielskiego.

Ten proces jest oczywisty, nie miejsce, aby to zjawisko oceniaé. Jednak w zwigzku z tym, ze
zdotalismy je uchwycié, warto bytoby sie zastanowic, czy proces eliminacji innych jezykdw ze szkoty
podstawowej na korzysc¢ jezyka angielskiego, co nastepuje spontanicznie, jest wiasciwy i oczekiwany.

j. niemiecki; 3,37

J. a;figlsski; j. francuski; 0,15

j. rosyjski; 0,31

j. hiszpanski; 0,1

j. wtoski; O

Wykres 111.4.14 Srednia liczba uczniéw badanych klas IV szkoty podstawowej realizujgcych nauke
poszczegdlnych jezykow obcych (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)
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Nastepne wykresy (111.4.15 oraz I11.4.16) przedstawia odpowiedzi nauczycieli gimnazjalnych na to
samo pytanie i takze w celach pordwnawczych przetworzylismy uzyskane wyniki w obraz 25-
osobowe] statystycznej klasy gimnazjalnej. W przypadku gimnazjum réwniez jezyk angielski
zajmuje pierwsze miejsce. Pamietajmy jednak, ze w gimnazjum uczniowie ucza sie juz dwoch
jezykéw obcych obowigzkowo. Wykres 111.4.16 przedstawia proporcje nauczania w klasie 25-
osobowej drugiego jezyka obcego.

W przypadku pierwszego jezyka proporcje sg zblizone do tych, ktére poznalismy, analizujgc
sytuacje pod wzgledem nauczania jezykdw obcych w szkole podstawowej, jednak z wieksza
iloscig wskazan jezyka angielskiego.

W przypadku drugiego jezyka nauczanego w gimnazjum dominujacg pozycje zajmuje jezyk
niemiecki. Zgodnie z otrzymanymi proporcjami, przetozonymi na obraz przyktadowej 25-
osobowej klasy blisko 20 uczniéw uczytoby sie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka, ale do
tego dodajmy informacje z wykresu 111.4.15 (ponad 2 uczniéw uczy sie jezyka niemieckiego jako
pierwszego jezyka obcego), co daje nam informacje, ze na naszych 25 ucznidw ponad 21 uczy sie
jezyka niemieckiego w gimnazjum, ponad 2 ucznidw uczy sie jezyka rosyjskiego i 1 - jezyka
francuskiego. Z naszych ustalen wynika, ze prawie wszyscy uczniowie w polskim gimnazjum ucza
sie jezyka angielskiego, w czym przewaza nauka tego jezyka jako pierwszego jezyka obcego.

j. niemiecki; 2,02
j. angielski;
22,77
j. francuski; 0,03

j. rosyjski; 0,11
j. hiszpanski; 0,06

j. wtoski; 0,05

Wykres 111.4.15 Srednia liczba uczniéw badanych klas | gimnazjum realizujgcych nauke poszczegdlnych
jezykéw obcych jako pierwszego nauczanego jezyka (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)

j- niemiecki; 19,47 j. francuski; 0,98

j. rosyjski; 2,35

j. hiszpanski; 0,48

j. wtoski; 0,1

j. angielski; 1,62

Wykres 111.4.16 Srednia liczba uczniéw badanych klas | gimnazjum realizujgcych nauke poszczegdinych
jezykow obcych jako drugiego nauczanego jezyka (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)
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Kilka kolejnych wykresdw (I11.4.17 oraz 111.4.20) przedstawia sytuacje nauczania jezykéw obcych w
liceum. Oczywiscie dochodzi tutaj nowa warto$s¢ w postaci podziatu formy nauczania jezyka
obcego na zakres podstawowy i rozszerzony. Wprowadzilismy tez (wykres 111.4.20) jeszcze
dodatkowy wskaznik w postaci planowanych dziatan na nastepny rok szkolny (2014/2015).

Realizacja nauczania jezyka obcego w zakresie rozszerzonym (wykres I11.4.17) najczesciej oznacza
jezyk angielski, ale jego przewaga nad pozostatymi jest nieco mniejsza niz w przypadku nauczania
jezyka obcego w poprzednich szkotach. Na zmniejszeniu liczby uczgcych sie jezyka angielskiego w
zakresie rozszerzonym nie zyskat tak jezyk niemiecki jak jezyki, ktdre poprzednio byly w naszych
szkotach absolutnie niszowe. Warto zwrdci¢ uwage, ze jezyk rosyjski, ktory w polskiej szkole
podstawowej i gimnazjum jest trzecim jezykiem pod wzgledem liczby uczacych sie go ucznidéw, na
poziomie licealnym w zakresie rozszerzonym spada na dalszg pozycje, wyprzedzony przez jezyk
francuski i hiszpanski. Warto tez zauwazy¢, ze opierajac sie na informacjach dotyczacych planéw
nauczania na rok szkolny 2014/2015, ta tendencja ulegnie jeszcze pogtebieniu. Jezyk francuski w
planach zyskuje jeszcze wiekszg przewage nad jezykiem rosyjskim i utwierdza sie w tej kategorii
na trzeciej pozycji. Réwniez jezyk hiszpanski zyskuje wyrazng przewage nad jezykiem rosyjskim.

Warto zwrdcié uwage, ze zmniejszenie oferty zaje¢ jezyka rosyjskiego na rzecz jezyka
francuskiego, a takze jezyka hiszpanskiego musi zaktécié regute kontynuacji nauczania jezyka
obcego na kolejnych etapach edukacyjnych, do czego wrdécimy w dalszej czesci raportu.

j. niemiecki; 3,4

j. francuski; 0,52
j. rosyjski; 0,35

j. hiszpanski; 0,35

j. angielski; 20,38 j. wtoski; O

Wykres I11.4.17 Srednia liczba uczniow badanych klas | liceum ogdinoksztatcgcego realizujgcych nauke
poszczegdlnych jezykow obcych w zakresie rozszerzonym (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)

Wykresy (I11.4.18 oraz I11.4.19) ilustruja odpowiedzi udzielane przez nauczycieli licealnych w
kwestii nauczania pierwszego i drugiego jezyka obcego w | klasie liceum. W przypadku
pierwszego jezyka obcego dominuje wyraznie jezyk angielski. Z kolei w poréwnaniu ze szkotami
na nizszych etapach edukacyjnych znowu obserwujemy zmiane popularnosci pozostatych
jezykéw, gtownie kosztem jezyka niemieckiego (zachowat drugg pozycje, ale przy zmniejszonej
przewadze nad pozostatymi jezykami). Charakterystyczne natomiast jest zjawisko
zaobserwowane wczesniej, ze zyskujg ilosciowo jezyk francuski i jezyk hiszpanski nad jezykiem
rosyjskim, ktéry jest ewidentnie marginalizowany. Takze w przypadku nauczania jezyka obcego
jako drugiego jezyka obcego jezyk rosyjski ustepuje francuskiemu, chociaz ma przewage nad
jezykiem hiszpanskim (oczywiscie mowa o przewadze iloSciowej).
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Przyjmujac, ze celem jest zapewnienie ciggtosci nauczania jezykdw obcych na kolejnych etapach
edukacyjnych — dotykamy tutaj, jak juz wspominalismy, problemu zaktécenia tej ciggtosci miedzy
gimnazjum i liceum. Pewien odsetek ucznidw, ktdrzy realizowali w gimnazjum, a moze takze w
szkole podstawowe]j nauke jezyka rosyjskiego, nie moze kontynuowac tej nauki w liceum z uwagi
na mniejszg oferte. Jednoczesnie czes¢ ucznidéw rozpoczyna nauke przynajmniej jednego jezyka
obcego od podstaw, gdyz zaczyna sie uczy¢ tego jezyka dopiero w liceum i jest to przede
wszystkim jezyk francuski, ale takze hiszpanski.

j. niemiecki; 1,59

j. angielski; 23 j. francuski; 0,21

j. rosyjski; 0,1
j. hiszpanski; 0,11
j. wtoski; 0

Wykres 111.4.18 Srednia liczba uczniéw badanych klas | liceum ogdinoksztatcgcego realizujgcych w roku
szkolnym 2013/2014 nauke danego jezyka obcego jako pierwszego (statystyczna klasa liczy 25 uczniéw)

j. francuski; 2,93

j. rosyjski; 2,73

 niemiecki: 15.1 j. hiszpanski; 1,9
J. niemiecki; B

j. wtoski; 0,8

j. angielski; 1,5

Wykres 111.4.19 Srednia liczba uczniéw badanych klas | liceum ogdinoksztatcgcego realizujgcych w roku
szkolnym 2013/2014 nauke danego jezyka obcego jako drugiego (statystyczna klasa liczy 25 uczniéw)
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j. niemiecki; 3,97

j. francuski; 0,72

j. rosyjski; 0,36

j. hiszpanski; 0,45

j. ielski; 19,5 . .
- angletski j. wtoski; 0

Wykres 111.4.20 Srednia liczba uczniéw, ktérzy zgodnie z przygotowanym w roku szkolnym 2013/2014
planem nauczania, bedqg realizowali w roku szkolnym 2014/2015 w klasie | LO nauke jezyka obcego w
zakresie rozszerzonym (statystyczna klasa liczy 25 uczniow)

e kontynuacja nauki jezyka obcego na odpowiednim poziomie

W poprzednim podrozdziale ukazalismy, ze istnieje grupa ucznidw, ktdra nie kontynuuje nauczania
jezyka obcego w liceum. W ponizszym pogtebimy to zagadnienie poprzez analize pytan dotyczacych
realizowanej podstawy programowej w gimnazjum i liceum, zaktadajgc, ze okreslona podstawa
programowa jezyka obcego Swiadczy o tym, czy nauka danego jezyka obcego jest kontynuacjg
nauczania tego jezyka realizowang na poprzednich etapach edukacyjnych. Oczywiscie mamy petng
Swiadomosé, ze uzyskane informacje nie sg doktadne, ale przyblizone (ze wzgledéw organizacyjnych
czes¢ ucznidw moze realizowaé podstawe programowa dla uczniéw rozpoczynajgcych nauke jezyka
obcego, pomimo tego, ze uczyli sie tego jezyka w poprzedniej szkole i odwrotnie).

Przyjmujemy wiec, chociaz z uzasadniong ostroznoscig, ze uczniowie gimnazjum, ktérzy realizujg
podstawe lll.1, zapewne rozpoczeli nauke tego jezyka w szkole podstawowej, a ci, ktérzy realizujg
podstawe programowag Ill.0, rozpoczeli nauke danego jezyka dopiero w gimnazjum. Informacje
pozyskane w tym zakresie i zinterpretowane zgodnie z powyzszg zasadg ukazuje wykres 111.4.21.
Okazuje sie, ze zdecydowana wiekszo$¢ ucznidow badanych klas spetnia warunek kontynuacji
nauczania jezyka obcego w zakresie nauki jezyka angielskiego. W przypadku innych jezykéw bywa
roznie - jezyk rosyjski kontynuuje, realizujgc podstawe programowa lll.1, ponad 23% uczniéw, a w
przypadku jezyka hiszpanskiego - az 25%, natomiast 100% ucznidw uczacych sie wtoskiego i ponad
96% uczgcych sie francuskiego rozpoczeto nauke tego jezyka dopiero w gimnazjum.
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j. niemiecki 12,99% 87,01%
j. rosyjski 23,43% 76,57%
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j. hiszpanski 25,00% 75,00%

|

j. whoski 100,00%
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Wykres 111.4.21 Odsetek ucznidw klas | gimnazjum realizujgcych okreslong podstawe programowgq

W liceum ogdlnoksztatcgcym (wykres 111.4.22) zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw kontynuuje nauke
jezyka angielskiego z nieznaczng przewagg podstawy programowej IV.1 poziom podstawowy, co
sugerowatoby, ze nauke tego jezyka rozpoczeli dopiero w gimnazjum. Wydaje sie jednak, ze
wiekszo$¢ ucznidow w rzeczywistosci realizowata nauke jezyka angielskiego juz od szkoty
podstawowej, czyli wybdr podstawy w zakresie podstawowym wynikatby raczej z oceny poziomu
wiedzy ucznidw, a nie z zasady kontynuowania realizacji podstawy programowej. Niewatpliwie nie
mozemy uznad tego spostrzezenia za optymistyczne.

Podobnie w przypadku jezyka niemieckiego wiekszos¢ uczniow w badanych klasach kontynuowata
nauke tego jezyka po poprzedniej szkole. Podstawa programowa IV.1 poziom podstawowy sugeruje,
Ze uczniowie zaczeli sie uczy¢ jezyka niemieckiego juz w gimnazjum.

Wiekszos$¢ ucznidw uczacych sie pozostatych jezykéw realizuje podstawe IV.0, czyli dopiero w liceum
zaczeta sie ich uczyd.
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j. angielski
1,45%
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7,06%

inny jqzykl' 71,65%
2,199

V.2 mIV.lr miV.lp mIV.0

Wykres 111.4.22 Odsetek uczniow klas | liceum ogdlnoksztafcqcego realizujgcych podstawe programowgq réznych
zakresow jezyka obcego

Nie podejmujemy sie oceny zaobserwowanej w badanych szkotach sytuacji w zakresie kontynuacji
nauczania jezykdw obcych na kolejnych etapach edukacyjnych. Wydaje sie nam jednak, ze idea
kontynuacji i stosownie do tego realizacji odpowiedniej podstawy programowej nie jest
konsekwentnie realizowana, a moze nawet nie jest w petni zrozumiana. Dlatego warto poswiecic tej
sprawie wiecej uwagi w postaci pogtebionych badan. By¢ moze mozna wyjasnic, dlaczego ponad 50%
uczniow w liceum realizuje podstawe programowa IV.1 poziom podstawowy jezyka angielskiego, gdy
wszystko wskazuje na to, Ze zdecydowana wiekszos¢ licealistdw realizowata nauke jezyka
angielskiego od szkoty podstawowej, a moze juz nawet od przedszkola. Podobnie zresztg jak
poczynione przez nas obserwacje w zakresie kontynuowania nauczania innych jezykédw obcych.

Wydaje sie, ze w celu wyjasnienia wskazanych przez nas watpliwosci, w ankiecie w przysztym sezonie
badawczym nalezatoby dotgczy¢ do pytania o realizowang podstawe programowa jezyka obcego -
pytanie o etap edukacyjny, na ktérym rozpoczeto nauke danego jezyka obcego.

D. ZAJECIA WYCHOWANIA FIZYCZNEGO

Ponownie po pewnej przerwie, nasze badania objety nauczycieli wychowania fizycznego. W
poprzednim sezonie monitorowanie realizacji zaje¢ wychowania fizycznego prowadzono w ramach
odrebnego projektu badawczego. W tym roku powrdcilismy do pytan skierowanych do nauczycieli
wychowania fizycznego takze w zakresie organizacji nauczania wf ze wzgledu na wprowadzonag
mozliwos$é realizowania wf w innej formie niz klasowo-lekcyjna.

Wykres 111.4.23 prezentuje odpowiedzi nauczycieli tego przedmiotu na pytanie dotyczgce wymiaru
godzin zaje¢ wf w innej formie niz klasowo-lekcyjna. Zauwazmy, ze okoto 50% polskich szkét
wykorzystato te mozliwos¢, przy czym najrzadziej zajecia w innej formie realizowane sg w szkole
podstawowe]j (mniej niz 47% szkoét uczestniczacych w badaniu realizuje takie zajecia), a najczesciej
realizowane s3 w liceum (ponad 55%). Przy czym w liceum najczesciej na zajecia w innej formie
wykorzystuje sie tylko 1 godzine wf, a w gimnazjum 2 godziny.
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Wykres 111.4.23 Tygodniowy wymiar godzin zaje¢ wychowania fizycznego realizowanych w innej formie niz
klasowo-lekcyjna w poszczegdlnych typach szkot

Kolejne pytanie dotyczyto rodzaju zajeé, ktére realizowano w formie alternatywnej [wykres 111.4.24].
Najczesciej we wszystkich typach szkét inna forma zaje¢ wf ma charakter zajeé sportowych. Przy czym
w tej kategorii najrzadziej zajecia w alternatywnej formie organizowane sg w szkole podstawowej, a
najczesciej - w liceum ogdlnoksztatcgcym. Szkofa podstawowa z kolei wyprzedzita nieznacznie inne
typy szkot w zakresie organizacji zaje¢ na basenie (ponad 22% badanych szkét podstawowych
organizowato takie zajecia, gdy w gimnazjum i liceum z basenu korzystato mniej niz 21% szkét). We
wszystkich typach szkét najrzadziej organizuje sie zajecia wychowania fizycznego w innej formie w
postaci aktywnych form turystyki.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zajecia na basenie

1%

43,63%

Zajecia sportowe
) P 45,39%

Zajecia rekreacyjno-zdrowotne 2
34,91%

Zajecia taneczne 4%
21,20%

14,23%

Aktywne formy turystyki
y y [ 17,71%

Inne

,97%

ESP EGIM ELO

Wykres 111.4.24 Rodzaj zajec realizowanych w innej formie niz klasowo-lekcyjna w poszczegdlnych typach szkot

50



E. ZAJECIA ARTYSTYCZNE W GIMNAZJUM

Polska szkota skupiona na nauczaniu przedmiotow akademickich pomijata w znacznym stopniu
problematyke zrownowazonego rozwoju dziecka takze w zakresie jego sprawnosci fizycznej oraz
rozwoju umiejetnosci manualnych i wrazliwosci artystycznej. Reforma programowa prébuje
skorygowac te dysproporcje. Dlatego wtasnie szkota zostata zobowigzana do opracowania dla
uczniéw oferty zaje¢ artystycznych. Zaplanowane zajecia powinny by¢ dostosowane do
zainteresowan uczniéw. W roku szkolnym 2013/2014 badaniem objeto | klasy gimnazjum - w ponad
53,5% badanych klas | zostaty zorganizowane takie zajecia. W poprzednich sezonach badawczych
dostrzeglismy tendencje do przesuwania tych zaje¢ do klas wyzszych.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak 53,59%

Nie 46,52%

Wykres 111.4.25 Odsetek klas | gimnazjalnych, w ktdrych realizowano zajecia artystyczne w formie przedmiotu
uzupetniajgcego lub dodatkowego

Wsrdd zajed artystycznych najczesciej organizowane byly zajecia plastyczne oraz muzyczne. Pozostate
rodzaje zajec artystycznych organizowane byty zdecydowanie rzadziej (wykres 111.4.26).

Uczniowie uczestniczacy w zajeciach artystycznych:

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

plastycznych

muzycznych

teatralnych

tanecznych

innych

Wykres 111.4.26 Srednia liczba uczniéw badanych klas | gimnazjéw uczestniczqcych w réznych rodzajach zajec
artystycznych
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F. ZAJECIA TECHNICZNE W GIMNAZJUM

Gimnazjum obok zaje¢ artystycznych zobowigzane jest tez opracowac dla swoich uczniéw oferte
zajec¢ technicznych.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak 8,45%

Nie 51,66%

Wykres 111.4.27 Odsetek klas | gimnazjalnych, w ktdrych realizowano zajecia techniczne w formie przedmiotu
uzupetniajgcego lub dodatkowego

Najbardziej popularnym rodzajem zaje¢ technicznych (wykres 111.4.28) jest rysunek techniczny, na
drugim miejscu uplasowato sie wychowanie komunikacyjne. Ta tendencja utrzymuje sie juz od kilku
sezondéw badawczych.

Uczniowie uczestniczacy w zajeciach technicznych:

wychowania komunikacyjnego
rysunku technicznego
kulinarnych

elektronicznych

krawieckich

rekodzielniczych

fotograficznych

innych

Wykres 111.4.28 Srednia liczba uczniéw badanych klas I gimnazjalnych uczestniczqcych w zajeciach technicznych
w roku szkolnym 2013/2014

G. ZAJECIA WYCHOWANIA DO ZYCIA W RODZINIE

W szkole podstawowej zajecia wychowania do zycia w rodzinie realizowano dla ponad 87% uczniéw,
a w gimnazjum - dla blisko 92% ucznidw. W liceum ogdlnoksztatcgcym odsetek ucznidéw realizujgcych
zajecia wychowania do zycia w rodzinie byt nizszy, poniewaz prawie 40% rodzicéw zrezygnowato w
imieniu swych dzieci z udziatu w tych zajeciach.
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B TAK mNIE

Wykres 111.4.29 Realizacja zaje¢ wychowania do zycia w rodzinie w roku szkolnym 2013/2014 w badanych
klasach réznych typow szkot

H. ZAJECIA REALIZOWANE W ZAKRESIE ROZSZERZONYM | UZUPEtNIAJACE W LICEUM
OGOLNOKSZTALCACYM

Wykresy I11.4.30-111.4.32 ukazujg uzyskane przez nas informacje na temat organizacji zaje¢ w zakresie
rozszerzonym w liceach ogdlnoksztatcacych.

Jak wynika z przeprowadzonego monitorowania, w planie nauczania najczesciej przydzielono
badanym klasom 3 przedmioty realizowane w zakresie rozszerzonym. W mniej niz 15% szkot
realizowano 2 przedmioty rozszerzone, a 4 przedmioty rozszerzone realizowano w niewiele ponad
10% badanych klas.

cztery 10,47%

trzy 75,06%

dwa

14,7

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.30 Liczba przedmiotdow rozszerzonych realizowanych w badanych klasach | LO

Wykresy 111.4.31 i 111.4.32 ukazuje zebrane informacje na temat przedmiotow, ktére najczesciej byty
realizowane w badanych klasach w zakresie rozszerzonym. Przy czym pierwszy wykres ilustruje
sytuacje w klasach objetych badaniem, a wykres 111.4.30 przedstawia sytuacje na podstawie planéw
nauczania opracowanych przez dyrekcje szkoty na nastepny rok szkolny wzgledem 2013/2014.
Widzimy, ze zardwno w przypadku obecnych, jak i przysztych klas pierwszych przedmiotem
rozszerzonym jest najczesciej jezyk angielski, kolejna jest matematyka, geografia i biologia. W tym
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roku badawczym mamy juz do czynienia z sytuacjy ustabilizowang, gdyz nie mozemy dostrzec
istotnych zmian w zakresie skali przydzielonych przedmiotéw rozszerzonych miedzy obecnymi i
przysztymi klasami I. Przypomnijmy jednak, ze wczesniej zmiany pod tym wzgledem byty wieksze i
gwattowniejsze. W 2012 roku, planujgc organizacje nauczania, w ponad 60% oddziatow
zaproponowano realizacje jezyka angielskiego w zakresie rozszerzonym, ale w 2013 roku w ofercie
znalazto sie juz tylko ponad 45% klas z tym przedmiotem na poziomie rozszerzonym. Wida¢ wiec, ze
dyrektorzy po wprowadzeniu nowej organizacji nauczania, poszukiwali wtasnej koncepcji
organizacyjnej.

informatyka
jezyk facinski i k.a.
filozofia

historia sztuki

biologia

chemia

fizyka

geografia

matematyka

wiedza o spoteczenstwie
historia

jezyk hiszpanski

jezyk francuski

jezyk rosyjski

jezyk niemiecki

j. polski

jezyk angielski

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Whykres 111.4.31 Srednia liczba oddziatéw/grup, w ktérych zajecia w zakresie rozszerzonym byty planowane do
realizacji z poszczegéinych przedmiotéw w klasach, ktére rozpoczety nauke w roku szkolnym 2013/2014 (dane z
czerwca 2014 r.)
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informatyka
jezyk tacinski i k.a.
filozofia

historia sztuki

biologia
chemia

fizyka

geografia

matematyka

wiedza o spoteczenstwie
historia

jezyk hiszpanski

jezyk francuski

jezyk rosyjski

jezyk niemiecki

j. polski

2,16

jezyk angielski

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Wykres 111.4.32 Srednia liczba oddziatéw/grup, ktdre, zgodnie z planem nauczania opracowanym na rok szkolny
2014/2015, miaty realizowac zajecia w zakresie rozszerzonym z poszczegolnych przedmiotéw w klasach, ktére
miaty rozpoczqé nauke w 2014 roku (dane z czerwca 2014 r.)

Podobnie jak w ubieglym roku zadalismy tez serie pytan (skierowanych do dyrektoréw LO i
wychowawcow objetych badaniem klas licealnych) o mozliwo$¢ modyfikacji ustalonych dla oddziatu
przedmiotow realizowanych w zakresie rozszerzonym [zobacz wykresy 111.4.33-111.4.35].

Ponad 87% szkét uczestniczacych w badaniu zebrato, po rozpoczeciu roku szkolnego, opinie uczniow
klas | na temat przedmiotéw rozszerzonych, ktére chcieliby w nastepnych latach realizowac.
Zbieranie informacji na ten temat byto inicjowane gtéwnie przez dyrektoréw (w ponad 71,5%
szkotach). Ponad 11% szkdt zbierato informacje z inicjatywy wychowawcéw klas. Czasami taka
inicjatywe podejmowali uczniowie i robili to czesciej niz ich rodzice.

W 36,5% szkét zmieniono planowane rozszerzenia pod wptywem opinii wyrazonej przez ucznidow w
tym zakresie [zobacz wykres 111.4.34]. Tylko w okoto 4% przypadkéw nie dokonano zmian, chociaz
uczniowie zgtosili potrzebe zmiany. Poftowa uczestniczagcych w monitorowaniu dyrektoréw
stwierdzita, ze nie dokonano zmian organizacyjnych, gdyz nie byto takiej potrzeby, uczniowie nie
oczekiwali zmian.
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Tak 8/7,03%

Nie 13,22%

Wykres 111.4.33 Mozliwos¢ przedstawienia przez uczniéw klas | opinii dotyczqcych przedmiotéw rozszerzonych,
planowanych do realizacji od klasy I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak 36,66%

Nie [l 3,99%

Nie byl takiepotrzcby. - N o7

Nie zbierano opinii uczniéw. F 9,23%

Wykres 111.4.34 Fakt uwzglednienia opinii uczniow w organizacji nauczania przedmiotéw rozszerzonych i

uzupetniajgcych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

wychowawca - 11,47%
uczniowie - 6/23%

rodzice 0,50%

Nie zbierano opinii uczniow. H 10,47%

Wykres 111.4.35 Inicjatorzy zbierania opinii uczniéw klas | LO w sprawie przedmiotdw rozszerzonych
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1.5 Realizacja specyficznych zadan przez przedszkola i szkoty

W poprzednim rozdziale oméwilismy zalecenia dotyczgce organizacji nauczania w zwigzku z realizacja
podstawy programowej, ktdorych czesé byta skierowana do szkét wszystkich typéw. Poprzednio
istotne byto dla nas uchwycenie zmian zachodzgcych w omawianym zakresie na poszczegdlnych
etapach edukacyjnych. Tym razem catg naszg uwage skupimy tylko na tym etapie, dla ktérego dane
zalecenie zostato sformutowane.

W przedszkolu istotnym zadaniem nauczycieli jest prowadzenie obserwacji pedagogicznych majgcych
na celu poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowanie tych obserwacji.
Szkota podstawowa z kolei musi podjg¢ trud wdrozenia ucznia do edukacji szkolnej i dazy¢ do
zminimalizowania trudnosci, ktére w tym momencie mogg sie pojawié. Aby ten cel zostat
zrealizowany, szkota musi ocenié¢ potrzeby swoich nowych uczniéw w tym wzgledzie oraz podjac
decyzje o wprowadzeniu okresu adaptacyjnego, ktéry pozwolitby uczniom dostosowaé sie do
warunkéw szkolnych.

A. PROWADZENIE OBSERWACII PEDAGOGICZNYCH

W zwigzku ze zmianami zachodzgcymi w polskich przedszkolach w zakresie wieku, w ktérym dzieci
koncza wychowanie przedszkolne, przyjelismy, ze zaréwno dzieci 5-letnie, jak i 6-letnie powinny by¢
objete badaniem dotyczgcym stopnia przygotowania do edukacji szkolnej. Bezzasadne bytoby wiec
rozréznianie wieku dzieci w przedszkolu w tym przedziale wiekowym, co praktykowalismy
dotychczas. Wazne byto tylko wyodrebnienie dzieci mtodszych niz 5 lat, ktore nalezaty do grup
przedszkolnych objetych naszym badaniem (tj. najstarszych grup), gdyz ta kategoria przedszkolakow
nie podlegata jeszcze obowigzkowi diagnozowania ich przystosowania do edukacji szkolnej.

B TAK mNIE

Wykres 111.5.1 Odsetek najstarszych grup, do ktdrych uczeszczaty dzieci ponizej 5-go roku zycia

Podstawowym zrédtem danych do oceny stopnia dostosowania dzieci do edukacji szkolnej jest
obserwacja. Prawie wszystkie badane przedszkola zastosowaty te metode. Tylko w 0,17% przedszkoli
nie prowadzono obserwacji dzieci, w tym zaledwie 0,07% nie zamierzato takiej obserwacji
dokonywaé. Odsetek deklaracji, ze przedszkole nie prowadzi i nie zamierza prowadzi¢ obserwacji jest
tak niewielki, ze mozna go uznac za btgd wynikajgcy z niewtasciwej interpretacji pytania.
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Nauczyciel w badanym oddziale przedszkolnym:

nie prowadzit obserwacji i nie planuje jej
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Wykeres 111.5.2 Prowadzenie obserwacji przez nauczyciela w badanym oddziale przedszkolnym

Ponad potowa przedszkoli (prawie 59,5%) przeprowadzita i udokumentowata obserwacje raz lub
najwyzej dwa razy w semestrze. Systematyczng obserwacje, potgczong z tworzeniem odpowiedniej
dokumentacji, przynajmniej raz w miesigcu prowadzono w ponad 21,5% badanych przedszkolach.
Ponad 3% przedszkoli uczestniczagcych w monitorowaniu zadeklarowato, ze prowadzito obserwacje w
zakresie dostosowania dzieci do edukacji szkolnej, ale nie udokumentowato tych obserwacji.

B. ADAPTACIJA DZIECI DO WARUNKOW SZKOLNYCH

Ponad 94,5% dyrektoréw uczestniczacych w badaniu zadeklarowato, ze przeprowadzito badanie
dotyczace przystosowania dzieci klas | do warunkédw szkolnych w celu ustalenia, czy beda
potrzebowaty okresu adaptacji do warunkdw szkolnych. Tylko 109 dyrektoréw badanych szkét
podstawowych nie zdiagnozowato potrzeby uczniéw rozpoczynajacych nauke w szkole w zakresie ich
przystosowania do warunkéw szkolnych. W ubiegtym roku grupa dyrektoréw, ktdrzy nie dopetnili
tego obowigzku, byta nieznacznie wieksza.

NIE; 5,62%

TAK;
94,70%

Wykres 111.5.3 Odsetek klas | szkoty podstawowej podlegajgcych badaniu, w ktérych zdiagnozowano potrzebe
adaptacji uczniow do warunkoéw szkolnych
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Nieznaczny odsetek po przeprowadzeniu diagnozy w zakresie potrzeby adaptacji uczniéw do
warunkéw szkolnych nie ustalit okresu adaptacyjnego, uznajac, ze ich uczniowie sg w wystarczajgcym
stopniu przyzwyczajeni do warunkdw szkolnych [zobacz wykres [I.5.4]. Wiekszos$¢ dyrektordw
wprowadzita w szkole okres adaptacyjny dla ucznidw klas |, podczas ktérego niemal wszedzie (w
ponad 95% badanych szkét) zapoznano ucznidow z pracownikami szkoty i obiektami szkolnymi. Wéréd
metod przyzwyczajania ucznidéw do szkoty najrzadziej stosowano mozliwos¢ udziatu rodzicow w
lekcjach. Takg mozliwos¢ stworzono rodzicom w okresie adaptacyjnym w ponad 62% szkét
podstawowych.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

odprowadzanie dzieci do szatni 4,73%
odprowadzanie dzieci na zajecia wyodrebnione

zorganizowanie imprezy integracyjnej

zapoznanie dzieci z pracownikami szkoty i

. . . 95,349
obiektami szkolnymi %

umozliwienie rodzicom udziatu w lekcji

W szkole nie ustalono okresu adaptacyjnego

Wykeres 111.5.4 Dziatania podejmowane przez szkote w ramach adaptacji uczniow do warunkéw szkolnych

.6 Realizacja podstawy programowej wybranych zaje¢ — rozwigzania
metodyczne

A. NAUKA JEZYKA POLSKIEGO | LITERATURY
e Szkota podstawowa
W zakresie nauki jezyka polskiego i literatury w szkole podstawowej istotnym zadaniem jest

ksztattowanie u ucznidw zamitowania do czytania ksigzek. Na podstawie badan realizowanych w
latach ubiegtych opracowaliémy zamknietg kafeterie metod najczesciej stosowanych przez
nauczycieli w szkole podstawowej dla osiggniecia tego celu.

Tegoroczne badania potwierdzity, ze wsréd dziatan codziennie stosowanych, nauczyciele najczesciej
zaznaczali stuchanie pieknego czytania (prawie 94% badanych nauczycieli uczacych klase | i ponad
81% uczacych klase IV przynajmniej raz w tygodniu, w roku w ktérym realizowano badanie,
umozliwito swoim uczniom stuchanie pieknego czytania). Rdwnie czesto w szkole podstawowe;j
prowadzono z uczniami rozmowy na temat przeczytanych utwordéw literackich, przy czym w | klasie
stuchanie pieknego czytania byto stosowane czesciej niz rozmowa o przeczytanych utworach, a w
klasie IV czesciej odbywaty sie rozmowy o przeczytanych utworach. Najrzadziej nauczyciele uczacy w
szkole podstawowej odwotywali sie do zadawania uczniom utwordw literackich (np. wierszy) na
pamiec.
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0,11%
stuchanie pieknego czytania
0,75%
11%
rozmowy o przeczytanych utworach
1,93%

Wdrazanie do korzystania z zasobow biblioteki

szkolnej i/lub publicznej p45%

B przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu i 2-3 razy w semestrze

W 1-2 razy w roku M nigdy

Wykres 11.6.1 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczgcych w badanych klasach | szkoty
podstawowej w celu rozwijania zamitowania do czytelnictwa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

0,43%

tuchanie piek .
stuchanie pieknego czytania 10%

33%

0

uczenie sie na pamiec (np. wierszy)

0,49%
Wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki
szkolnej i/lub publicznej i
H przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu H 2-3 razy w semestrze
W 1-2 razy w roku M nigdy

Wykres 111.6.2 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczqcych w badanych klasach IV szkoty
podstawowej w celu rozwijania zamitowania do czytelnictwa

60



e Gimnazjum

Od gimnazjum szczegdlny nacisk powinien by¢ ktadziony na aktywizacje uczniow. Wedtug deklaracji
nauczycieli, najczesciej stosowang regularnie (tj. przynajmniej raz w tygodniu) metodg stuzgcg temu
celowi byta burza mézgéw (metoda ta miata zdecydowang przewage nad innymi, wymienianymi w tej
kategorii). Stosowato jg blisko 62% uczestniczacych w badaniu nauczycieli. Wsréd metod, ktérych nie
mozna zastosowac regularnie na kazdej lekcji, ale ktorg nauczyciele stosowali kilka razy w miesigcu,
nalezy wymieni¢ metaplan, a przyktadem metody stosowanej rzadziej (2-3 razy w semestrze), ale
przez znaczny odsetek nauczycieli jest drama (prawie 40% badanych nauczycieli szkoty podstawowej
stosowato te metode kilka razy w semestrze w celu zaktywizowania uczniéw).

Zaznaczy¢ tez nalezy, ze najrzadziej stosowanymi metodami (ponad potowa nauczycieli nie stosowato
ich przez caty rok pracy) byto portfolio i happening.
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B przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu W 2-3 razy w semestrze
W 1-2 razy w roku M nigdy

Wykres 111.6.3 Formy i metody pracy oraz Srodki dydaktyczne zalecane w podstawie programowej, ktdre
zastosowali uczestniczqcy w badaniu nauczyciele jezyka polskiego uczqcy w klasach | gimnazjum
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e Liceum Ogdlnoksztatcace

W liceum metodg aktywizujgcg stosowang najczesciej byta (tak jak w gimnazjum) burza mozgow.
Odsetek nauczycieli jezyka polskiego, stosujgcych te metode na kazdej lekcji jest nieco mniejszy niz w
gimnazjum, ale i tak znaczny, gdyz 53,5% nauczycieli zadeklarowato, ze stosowato jg w ciggu
ostatniego roku na kazdej lekcji. Ponad 29% badanych nauczycieli korzystato codziennie z zasobdéw
elektronicznych. W kategorii metod stosowanych w zdecydowanej wiekszosci szkét podczas zajec
jezyka polskiego, ale z mniejszg czestotliwoscig, dominuje prezentacja.

Najrzadziej natomiast nauczyciele stosujg happening jako metode aktywizacji ucznidw.

Dodaé nalezy, ze potwierdza to w petni nasze obserwacje poczynione w poprzednim sezonie
badawczym w omawianym zakresie.
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B. EDUKACIA MATEMATYCZNA

e Szkota podstawowa

W zakresie edukacji matematycznej w pierwszej kolejnosci zalecane jest rozbudzanie
zainteresowania i zdolno$ci matematycznych, w tym rozwijanie czynnosci umystowych waznych dla
uczenia sie matematyki. Dopiero w kolejnych miesigcach nauki uczniowie powinni przystgpi¢ do
rozwigzywania zadan matematycznych. Na wstepnym etapie edukacji matematycznej dominujaca
forma zaje¢, zgodnie z zaleceniami, powinny by¢ zabawy matematyczne, gry i sytuacje zadaniowe, w
ktérych uczniowie poznajg pojecia matematyczne, postugujac sie przedmiotami lub obiektami
zastepczymi, a takze odpowiednio dostosowanymi narzedziami, takimi jak liczmany. Dopiero pézZniej
uczniowie przyswajajg umiejetnosé zapisywania teoretycznych rozwigzan.

Pierwszy cel edukacji matematycznej (rozumiany jako rozwijanie zainteresowan, zdolnosci i czynnosci
umystowych waznych dla uczenia sie matematyki) nauczyciele uczacy w klasach mtodszych szkoty
podstawowej realizujg najczesciej poprzez ¢wiczenia manipulacyjne (te metode regularnie na kazdej
lekcji stosuje prawie 90% badanych nauczycieli uczgcych w szkole podstawowej) i sytuacje zadaniowe
(prawie 84% ankietowanych nauczycieli).

Z mniejszg czestotliwoscig, ale przez znaczacy odsetek nauczycieli, realizowane s3 zajecia z
wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Niemniej ponad 41% badanych
nauczycieli uczacych w klasie | nigdy nie prowadzito zaje¢ z wykorzystaniem narzedzi TIK, co musi by¢
spostrzezeniem niepokojgcym.
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e Gimnazjum

W gimnazjum najczesciej stosowang regularnie (nawet na kazdej lekcji) metodg pobudzajaca
umiejetnosci matematyczne ucznidw s sytuacje zadaniowe - ponad 93% uczestniczacych w badaniu
nauczycieli stosowato te metode przynajmniej kilka razy w semestrze, a ponad 63% stosowato jg na
kazdej lekcji. W kategorii metod stosowanych przez duzy odsetek szkét, ale z mniejszg
czestotliwoscig, wyrdzniajg sie dwie metody: éwiczenia manipulacyjne (ponad potowa badanych
nauczycieli stwierdzita, ze realizowata takie zajecia przynajmniej kilka razy w semestrze) oraz zabawy i
gry dydaktyczne nastawione na rozwéj umiejetnosci kluczowych (réwniez ponad potowa nauczycieli).
Najrzadziej natomiast w ramach edukacji matematycznej organizowane byty konkursy matematyczne
z udziatem wszystkich ucznidw (ponad 35% badanych nauczycieli nie stosowato w ostatnim roku tej
metody).
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e Liceum Ogdlnoksztatcace

Podobnie w liceum ogdlnoksztatcgcym najczesciej stosowang metodg w celu rozbudzenia
zainteresowania i rozumienia matematyki byty sytuacje zadaniowe (ponad 61% badanych nauczycieli
korzystato z tej metody przynajmniej raz w tygodniu). W kategorii metod stosowanych dos¢
powszechnie, ale z mniejsza czestotliwoscig (kilka razy w semestrze), wyrdzniajg sie zajecia z
wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Dostrzegamy zatem réznice w
poréwnaniu z deklaracjami nauczycieli gimnazjalnych w tym wzgledzie. Z kolei podobnie jak w
gimnazjum najrzadziej praktykowane byty konkursy matematyczne z udziatem wszystkich uczniéw.
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w badanych klasach | LO sprzyjajqce edukacji matematycznej

65



C. EDUKACIA PRZYRODNICZA

e Szkota podstawowa

W zakresie edukacji przyrodniczej nowa podstawa programowa kfadzie bardzo duzy nacisk na
wykorzystanie w procesie edukacyjnym $rodkéw i metod znajdujgcych sie poza klasg lekcyjng, a
nawet poza Srodowiskiem szkolnym. Uczniowie podczas zajec z zakresu edukacji przyrodniczej muszg
mie¢ kontakt z realnym swiatem, gdzie w sposdb naturalny wystepujg zjawiska opisywane podczas
lekcji. Bardzo przydatne jest przy tym korzystanie z ustug instytucji zewnetrznych, wrecz powotanych
do wspierania sytemu edukacyjnego w tym zakresie, takich jak ogréd botaniczny, zoologiczny czy
Centrum Nauki Kopernik.

Niestety po raz kolejny potwierdzita sie nasza obserwacja dokonana w poprzednich sezonach, ze
wyprowadzenie zajeé ze szkoét jest bardzo trudne. Nauczyciele szybciej dostosowujg sie do zalecen,
ktére mozna zrealizowa¢ w pomieszczeniach klasy, ale opuszczenie terenu szkoty wcigz stanowi dla
nich powazny problem i tylko pewna grupa nauczycieli decyduje sie na takie dziatania. Wyjscia poza
teren szkoty organizowane sg sporadycznie. W tym zakresie zauwazalny jest nawet regres w
poréwnaniu z obserwacjami poczynionymi w latach ubiegtych. Nawet wyjscia na tereny w poblizu
szkoty organizowane byly przez wiekszos¢ ankietowanych nauczycieli zaledwie kilka razy w
semestrze. W poprzednim sezonie badawczym wiekszos¢ nauczycieli deklarowata, ze takie wyjscia
organizuje przynajmniej raz w miesigcu. Prawie 60% uczestniczagcych w monitorowaniu nauczycieli
inicjowato wycieczki przyrodnicze w miejsca oddalone od szkoty, ale 1-2 razy w roku. Z kolei wycieczki
do ogrodu zoologicznego czy botanicznego, a takze Centrum Nauki Kopernik byly absolutng
rzadkoscia, gdyz ponad 85% nauczycieli nie odwiedzito z uczniami powyzszych miejsc w ciggu catego
roku szkolnego.
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e Gimnazjum

W gimnazjum na edukacje przyrodniczg sktada sie realizacja 4 przedmiotéw: geografii, biologii,
chemii i fizyki. Sposréd nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych w roku 2013/2014 monitorowaniem
objeci zostali nauczyciele uczacy geografii i biologii. W roku 2012/2013 zastosowalismy wariant
wyboru jednego nauczyciela z grupy nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych. Takie rozwigzanie nie
spetnito jednak naszych oczekiwan, gdyz przedmioty przyrodnicze nazbyt rdznig sie od siebie, aby
jednego nauczyciela uznad za reprezentatywnego dla catej grupy.

Przy realizacji kazdego z tych przedmiotéw zalecane jest korzystanie z doswiadczalnej edukacji, ktéra
nie tylko powinna uzupetniaé, ale wrecz powinna by¢ wiodaca przed edukacjg ksigzkowa. Wazne
wiec, aby edukacja przyrodnicza nawet po podziale na konkretne przedmioty opierata sie na
doswiadczeniu, a teoretyczne opisy szty za intuicjg i obserwacjg, a nie prébowaty ich zastgpic.

W przypadku realizacji geografii szczegdlnie istotne znaczenie ma obserwacja bezposrednia w czasie
zaje¢ terenowych i wycieczek. Dodatkowo nalezy pamieta¢ o umiejetnosci korzystania z rdznych
zrédet informacji geograficznej.

W przypadku biologii, poza obserwacjami w terenie, wazne jest takze prowadzenie obserwacji w
warunkach szkolnych lub laboratoryjnych z wykorzystaniem mikroskopu.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy stwierdzi¢, ze najczesciej stosowanym sposobem
realizacji zaje¢ w gimnazjum z zakresu edukacji przyrodniczej, ktére wykraczajg poza zwyczajne
lekcje, byto korzystanie z zasobdw elektronicznych. Prawie 20% uczestniczacych w badaniu
nauczycieli geografii i ponad 22% nauczycieli biologii stosowato te metode przynajmniej raz w
tygodniu. Nastepng pozycje w tej kategorii zajmuje ogladanie filmu dydaktycznego. Wsréd metod
stosowanych rzadziej, ale przez znaczacy odsetek nauczycieli nalezy wymieni¢ - w przypadku
nauczycieli geografii - przede wszystkim prowadzenie obserwacji i prowadzenie ¢wiczen w terenie, a
w przypadku nauczycieli biologii - obserwacje z wykorzystaniem mikroskopu oraz obserwacje pokazu
doswiadczen prezentowanych w szkole.

Z pewnym zaciekawieniem zauwazyliSmy, ze ponad 10% nauczycieli geografii uczestniczacych w
badaniu prowadzito obserwacje z wykorzystaniem mikroskopu podczas swoich zaje¢. Odpowiedzi te
moga Swiadczy¢ bardzo pozytywnie o nauczycielach, ktérzy maja odwage stosowac nietypowe dla
swojego przedmiotu metody nauczania lub tez sg wynikiem btedéw popetnionych przy wypetnianiu
ankiety. Niepokojg deklaracje, zgodnie z ktérymi blisko 89% ankietowanych nauczycieli nie
obserwowato ¢wiczen laboratoryjnych przeprowadzanych poza szkota.
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Wykres 111.6.9 Metody i srodki dydaktyczne wykorzystywane od poczgtku roku szkolnego przez nauczycieli
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Miejsca realizacji zaje¢ przyrodniczych w gimnazjum przedstawia sie podobnie do szkoty
podstawowe]j — wiekszo$¢ nauczycieli nie prowadzi lekcji swojego przedmiotu poza salg lekcyjng, a
jezeli juz to robi, to bardzo sporadycznie, najwyzej kilka razy w roku. Takg deklaracje ztozyto ponad
64% nauczycieli geografii i ponad 61% nauczycieli biologii, wskazujac, ze zajecia odbywajg sie w
naturalnym srodowisku w okolicy szkoty. Wizyty w ogrodzie zoologicznym czy botanicznym nalezg do
absolutnej rzadkosci, gdyz zdecydowana wiekszos¢ badanych nauczycieli przedmiotéw
przyrodniczych nie organizowata takich wyjs¢. Minimalnie lepiej wyglagda kwestia organizacji
wycieczek do Centrum Nauki Kopernik, gdyz mniej niz 85% nauczycieli nie inicjowato takiego
przedsiewziecia.
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e Liceum ogodlnoksztatcace

W liceum ogdlnoksztatcagcym nauczyciele bardzo rzadko realizowali zajecia z zakresu edukacji
przyrodniczej poza salg lekcyjng (wykres 111.6.13 i 111.6.14). Najwiekszy odsetek nauczycieli
organizowat zajecia w poblizu szkoty, ale zaledwie kilka razy w roku. Nauczyciele geografii najrzadziej
realizowali zajecia w ogrodzie zoologicznym (prawie 95% badanych nauczycieli nigdy nie
organizowato zaje¢ w Z00), a ponad 91% nigdy w ciggu catego roku nie zorganizowato wyjscia do
ogrodu botanicznego czy wycieczki do Centrum Nauki Kopernik. Nauczyciele biologii sposrdd
wszystkich wymienionych miejsc najrzadziej odwiedzali Centrum Nauki Kopernik.
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Wsrédd metod stosowanych regularnie, podobnie jak w poprzednich typach szkét, najczesciej
wymieniane jest korzystanie z elektronicznych zasobdw edukacyjnych oraz ogladanie filmu
dydaktycznego.
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D. EDUKACIJA HISTORYCZNO-SPOLECZNA

e Szkota podstawowa

W przypadku przedmiotdw z zakresu edukacji historyczno-spotecznej oczekiwane jest od nauczycieli,
aby poza przekazywaniem uczniom wiedzy ksigzkowej, skorzystali ze wsparcia zewnetrznych
instytucji, powotfanych do upowszechniania wiedzy historycznej oraz uczestniczyli wraz z uczniami w
uroczystosciach majgcych ten sam cel. Zalecany jest tez kontakt z autentycznymi miejscami, gdzie
odbywaty sie wazne wydarzenia oraz z ludzmi, ktérzy w nich uczestniczyli. Do form kontaktéw z
autentyczng historig mozna takze zaliczy¢ wykorzystywanie tekstow zrédtowych w ramach realizacji
podstawy programowej.

Zgodnie z przypuszczeniami oraz analogicznie do wynikdw uzyskanych w poprzednim sezonie
badawczym regularnie (przynajmniej raz w tygodniu) uczniowie szkoty podstawowej najczesciej
czytali teksty Zrodtowe (ponad 24% badanych nauczycieli udzielito takiej odpowiedzi) i korzystali z
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zasobow elektronicznych (ponad 10%). W kategorii dziatan realizowanych rzadziej niz raz w tygodniu,
ale przez znaczny odsetek nauczycieli, nalezy wymienié oglgdanie filmu historycznego oraz udziat w
uroczystosSciach upamietniajgcych wydarzenia historyczne. Najrzadziej natomiast w ramach edukacji
historycznej uczniowie uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie (pond 93%
nauczycieli nie uczestniczyto ze swoimi uczniami w takim wydarzeniu) oraz ogladali film edukacyjny
dotyczacy sytuacji spoteczno-politycznej (ponad 53% nauczycieli nie uczestniczyto z uczniami w takich
zajeciach).

Uczniowie:
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Wykres 111.6.17 Metody pracy i Srodki dydaktyczne stosowane przy realizacji edukacji spoteczno-historycznej w
objetych badaniem klasach 1V szkoty podstawowej

e Gimnazjum

W gimnazjum odsetek oddziatéw, ktére regularnie (przynajmniej raz w tygodniu) analizujg w ramach
edukacji spoteczno-historycznej teksty zrédtowe przekracza 57%. W przypadku zajeé realizowanych
rzadziej (mniej niz raz w tygodniu), ale dos¢ powszechnie, podobnie jak w szkole podstawowej,
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dominujgcg pozycje zajmuje udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia historyczne
(ponad 97% nauczycieli uczestniczacych w badaniu ztozyto taka deklaracje). Czeste jest ponadto
ogladanie filmu historycznego i korzystanie z zasobdw elektronicznych. Najrzadziej uczniowie
gimnazjum uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie (ponad 90% nauczycieli
nie uczestniczyto ze swoimi uczniami w takim wydarzeniu).

Uczniowie:
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Wykres 111.6.18 Metody pracy i Srodki dydaktyczne stosowane podczas zajec z zakresu edukacji historycznej w
badanych klasach | gimnazjum

e Liceum ogdlnoksztatcace

W poréwnaniu z wynikami uzyskanymi w roku szkolnym 2012/2013 pozornie dos$¢ znaczaco
zmniejszyta sie liczba nauczycieli deklarujacych, ze regularnie, przynajmniej raz w tygodniu, korzysta z
tekstow zrodtowych podczas lekcji. Takg deklaracje w roku 2013/2014 ztozyto ponad 46% nauczycieli.
W poprzednim sezonie badawczym najwyzszg z zaproponowanych przy analizie tekstow zrédtowych
czestotliwosé wskazato ponad 75% nauczycieli. Ta réznica uzasadniona jest odmienng kategoryzacjg
stosowang podczas obydwu monitorowan. W poprzednim roku kategoria najczesciej realizowanych
zajec zdefiniowana zostata jako ,,ponad 8 razy w roku”, co w przyblizeniu odpowiada zastosowanym
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w tym roku dwdm kategoriom: ,przynajmniej raz w tygodniu” oraz ,1-3 razy w miesigcu”. Suma tych
dwoch kategorii czestotliwosci realizowania zajeé z tekstem Zzrédtowym daje nam wynik ponad 85%
nauczycieli, ktorzy zadeklarowali, ze czesto i bardzo czesto siegajg podczas zaje¢ do tekstow
zrédtowych.

W przypadku zajec realizowanych rzadziej niz raz w tygodniu, ale dosé¢ powszechnie, podobnie jak w
szkole podstawowej i gimnazjum, dominujgcg pozycje zajmuje udziat w uroczystosciach
upamietniajacych wydarzenia historyczne (95% nauczycieli uczestniczacych w badaniu ztozyto taka
deklaracje). Najrzadziej uczniowie liceum ogdlnoksztatcacego uczestniczyli w zajeciach
organizowanych przez wyzszg uczelnie, ale w poréwnaniu z omawianymi wyzej typami szkét odsetek
klas licealnych, ktére nigdy nie uczestniczyty w zajeciach organizowanych przez wyzsze uczelnie, jest
duzo nizszy i nie przekracza 60%.

Uczniowie:
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Wykres 111.6.19 Metody pracy i Srodki dydaktyczne podczas zajec z zakresu edukacji historycznej w badanych
klasach I liceum ogdlnoksztatcgcego



E. EDUKACJA GLOBALNA

Zdecydowanie rosnie znaczenie zagadnien z zakresu edukacji globalnej. W polskich szkotach edukacja
globalna nie jest realizowana w postaci osobnych zaje¢, ale zagadnien poruszanych podczas réznych
lekcji. Poddalismy obserwacji fakt uwzgledniania przez nauczycieli réznych przedmiotdw nastepujacej
tematyki: prawa cztowieka, zanieczyszczenie $rodowiska, zmiany klimatyczne, ubdstwo i konflikty
zbrojne.

e Szkota podstawowa

Wykresy od 111.6.20 do I11.6.24 prezentujg odpowiedzi udzielane przez nauczycieli uczacych klase IV
szkoty podstawowe;j.

Temat praw cztowieka poruszajg podczas lekcji przede wszystkim nauczyciele historii i jezyka
polskiego. Polonisci robig to czesciej, ponad 30% badanych nauczycieli jezyka polskiego zaznaczyto, ze
odnosi sie do kwestii praw cztowieka kilka razy w miesigcu.

Zanieczyszczenie Srodowiska omawiajg najczesciej nauczyciele przyrody, a najrzadziej polonisci.
Bardzo nieznaczna liczba nauczycieli przyrody w szkole podstawowej nie poruszata w ciggu catego
roku szkolnego problemu zanieczyszczania sSrodowiska (okoto 1,5%).

Zmianami klimatycznymi w mniejszym stopniu interesowali sie historycy niz pozostali nauczyciele,
prawie 35% nauczycieli nie odniosto sie do zagadnien z tego zakresu na zadnej lekcji. Oczywiscie
temat zmian klimatycznych najczesciej podejmujg nauczyciele przyrody.

Ubdstwo jest zagadnieniem globalnym, do ktdrego najrzadziej odwotujg sie polonisci, przy czym jest
tez pewna grupa nauczycieli jezyka polskiego (ponad 13%), ktdra robi to kilka razy w miesigcu i w tej
kategorii czestotliwosci wyprzedzili nauczycieli przyrody i historykéw. Czes¢ polonistéw unika wiec
zupetnie zagadnienia ubdstwa, ale cze$¢ uznaje to za tak wazny temat, ze porusza go czesciej od
nauczycieli innych przedmiotéw.

Zagadnienia dotyczace wspodtczesnych konfliktdw zbrojnych podejmujg przede wszystkim historycy,
ale jednoczesnie 23% sposréd nauczycieli tego przedmiotu nie poruszato tego tematu nigdy.
Oczywiscie mozna ich usprawiedliwi¢ faktem, ze pytanie dotyczyto realizacji wybranych zagadnien z
zakresu edukacji globalnej w klasie IV szkoty podstawowej, ale mimo to twierdzenie, ze ani razu
nauczyciele historii nie odwotali sie do problemu wspdtczesnych konfliktéw zbrojnych, budzi
zdziwienie.
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Wykres 111.6.20 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa cztowieka, podczas

lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.21 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: zanieczyszczenie srodowiska,

podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.22 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: zmiany klimatyczne, podczas

lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.23 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieri z zakresu edukacji globalnej: ubéstwo we wspdfczesnym

Swiecie, podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.24 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: konflikty zbrojne, podczas
lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)

e Gimnazjum

Na pytania dotyczace realizacji zagadnien z zakresu edukacji globalnej w klasie | gimnazjum
odpowiadali nauczyciele geografii, polonisci, historycy i nauczyciele edukacji dla bezpieczeristwa.

Zagadnieniami zwigzanymi z prawami cztowieka zajmowali sie najczesciej polonisci, historycy i
nauczyciele edukacji dla bezpieczedstwa. Jedynie niewiele ponad 2% polonistow, okoto 6%
nauczycieli edukacji dla bezpieczeristwa i blisko 9% historykédw stwierdzito, ze nigdy nie poruszyto tej
tematyki.

Zagadnienia takie jak zanieczyszczenie srodowiska i zmiany klimatyczne to domena geograféw. Mniej
niz 5% nie zajmowato sie ta problematyka. Z kolei kwestiag ubdstwa we wspdtczesnym Swiecie
najczesciej zajmowali sie polonisci.

Zdecydowanie najnizszy odsetek wséréd nauczycieli, ktdrzy nigdy nie poruszyli tematu wspédtczesnych
konfliktéw zbrojnych, stanowig nauczyciele edukacji dla bezpieczerstwa.
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Wykres 111.6.25 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa cztowieka,
podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.26 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: zanieczyszczenie
Srodowiska, podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.27 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji globalnej: zmiany klimatyczne,
podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.28 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieri z zakresu edukacji globalnej: ubéstwo we
wspotczesnym Swiecie, podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.29 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: wspotczesne konflikty
zbrojne, podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)

e Liceum ogodlnoksztatcace

W liceum ogdlnoksztatcgcym to samo pytanie odnoszgce sie do zagadnien edukacji globalnej zadano
nauczycielom jezyka polskiego, historii, edukacji dla bezpieczeristwa, geografii i biologii.

Analizujgc odpowiedzi udzielane przez nauczycieli licealnych, w pierwszej kolejnosci nalezy zwrdécic
uwage na fakt, ze na tym etapie edukacyjnym zdecydowanie maleje, wzgledem gimnazjum, skala
odpowiedzi ,nigdy”, w przypadku nauczycieli wszystkich przedmiotéw. Temat praw cztowieka
najrzadziej poruszali nauczyciele biologii, Jednak mniej niz 25% z nich udzielito odpowiedzi ,,nigdy”.
Najczesciej prawami cztowieka zajmowali sie historycy i polonisci.

Zagadnieniami zwigzanymi z zanieczyszczeniem srodowiska zajmowali sie czesto nauczyciele biologii i
geografii. Historycy poruszali ten temat rzadziej, jednak mniej niz 25% nie zajmowato sie tym nigdy
podczas prowadzonych lekgji.

Zmiany klimatyczne budzity zainteresowanie geograféw i biologdw. Mniej niz potowa uczestniczacych
w badaniu polonistéow kiedykolwiek poruszyta te problematyke.

Zagadnieniem ubdstwa interesowali sie geografowie i historycy, ale w kategorii czestotliwosci , kilka
razy w miesigcu” dominujacy pozycje zajeli polonisci (blisko 20% nauczycieli jezyka polskiego
zajmowato sie kwestig ubdstwa bardzo czesto, w tym 3% - codziennie). W zwigzku z tym, ze czes¢
polonistéw nie omawiata kwestii ubdstwa wcale, ale znaczna grupa licealnych polonistéw
nawigzywata do tego tematu bardzo czesto, musimy uznaé, ze nie byto to spowodowane wymogami
programowymi, ale wrazliwoscig spoteczng. Z kolei zagadnienia zwigzane ze wspotczesnymi
konfliktami zbrojnymi [wykres 111.6.29] najczesciej omawiali historycy i geografowie, a najrzadziej -
nauczyciele biologii.
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Wykres 111.6.30 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa cztowieka,
podczas lekcji w liceum ogdlnoksztatcqgcym (I klasa)
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Wykres 111.6.31 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: zanieczyszczenie
srodowiska, podczas lekcji w liceum ogdlnoksztatcqgcym (I klasa)
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Wykres 111.6.33 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: ubéstwo we
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Wykres 111.6.34 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: wspotczesne konflikty
zbrojne, podczas lekcji w liceum ogdlnoksztatcgcym (I klasa)

F. EDUKACIJA REGIONALNA

Na podobnej zasadzie monitorowaliSmy realizowane w polskich szkotach zagadnienia z zakresu
edukacji regionalnej. Wyodrebnilismy przyktadowe zagadnienia, ktorych omawianie mozna zaliczy¢
do edukacji regionalnej i zapytaliSmy o skale ich realizacji na poszczegélnych przedmiotach, we
wszystkich typach szkét. Zagadnienia, ktére powinny i mogg byc¢ realizowane w polskich szkotach
podczas realizacji podstawy programowej roinych przedmiotéw, jest historia i gospodarka
miejscowosci, historia i gospodarka regionu, regionalna fauna i flora oraz regionalni artysci.

e Szkota podstawowa

W szkole podstawowej pytanie o realizacje wyodrebnionych przez nas zagadnien z zakresu edukacji
regionalnej skierowaliSmy do nauczycieli historii, jezyka polskiego i przyrody, uczacych badang IV
klase.

Historia miejscowosci i historia regionu najrzadziej poruszana byta w ramach edukacji przyrodniczej,
ale takze w tym wypadku ponad 73% nauczycieli stwierdzito, ze uwzglednia podczas lekcji
zagadnienia z zakresu historii miejscowosci, a ponad 68% - historie regionu [wykres 111.6.35 i 111.6.36].
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Czesciej do wymienionych powyzej zagadnien regionalnych odwotywali sie nauczyciele historii i
jezyka polskiego. Dodatkowo w przypadku nauczycieli historii zdecydowanie rzadziej padata
odpowiedz, ze nigdy nie poruszali zagadnien z zakresu historii regionu czy miejscowosci.
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Wykeres 111.6.35 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,
podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.36 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu, podczas
lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Zagadnienia z zakresu gospodarki miejscowosci i regionu byly poruszane stosunkowo rzadko przez
nauczycieli wszystkich przedmiotéw, zwitaszcza jezyka polskiego. Ponad 42% nauczycieli jezyka
polskiego nie realizowato zagadnienn zwigzanych z gospodarkg miejscowosci, a prawie 56% nie
zajmowato sie gospodarkag regionu. Interesujgce jest to, ze podczas lekcji przyrody i historii
poruszano zagadnienia z zakresu gospodarki miejscowosci i regionu w podobnej skali.
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Wykres 111.6.37 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka miejscowosci,
podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykeres 111.6.38 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu,
podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Zagadnienia zwigzane z faung i florg regionu najrzadziej poruszali historycy, ale juz polonisci wcale
nie tak rzadko (ponad 75% nauczycieli jezyka polskiego uwzglednito podczas lekcji zagadnienia z tego
zakresu). Co dos¢ oczywiste, najczesciej fauna i flora regionu byta przedmiotem zainteresowania na
zajeciach z przyrody i to ze znaczng czestotliwoscig (prawie 45% nauczycieli poruszato te kwestie 2-3
razy w semestrze).
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Wykres 111.6.39 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: fauna i flora regionu,
podczas lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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Wykres 111.6.40 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieri z zakresu edukacji regionalnej: regionalni artysci, podczas
lekcji w szkole podstawowej (1V klasa)
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e Gimnazjum

W gimnazjum pytanie o realizacje zagadnien regionalnych skierowano do nauczycieli jezyka
polskiego, geografii, historii i edukacji dla bezpieczenstwa.

Zagadnienia z zakresu historii regionalnej najrzadziej poruszali nauczyciele geografii, a polonisci i
historycy robili to w podobnej do siebie skali. Bez trudu mozemy wiec dostrzec, ze na poziomie
gimnazjum i szkoty podstawowej skala odpowiedzi poszczegdlnych nauczycieli jest podobna.
Powtarza sie tez, ze nauczyciele jezyka polskiego najrzadziej podczas swoich lekcji poruszali
zagadnienia z zakresu gospodarki regionalnej. Tym razem jeszcze wiekszy odsetek polonistéw
zaznaczyt odpowiedz, ze nigdy nie nawigzywali do tych kwestii (ponad 56% nie zajmowato sie
gospodarka miejscowosci, a prawie 59% - gospodarka regionu).

Faung i florg regionu rzadko zajmujg sie historycy, natomiast polonisci i nauczyciele geografii
nawigzywali do zagadnien z tego zakresu w podobnej skali [wykres 111.6.45]. Tematy dotyczace
artystow regionalnych to z kolei domena polonistéw i historykdéw [wykres [11.6.46].
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Wykres 111.6.41 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,
podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.42 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu,
podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykres 111.6.43 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka
miejscowosci, podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)
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Wykeres 111.6.44 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu
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Wykres 111.6.45 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: fauna i flora regionu,

podczas lekcji w gimnazjum (1 klasa)
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Wykres 111.6.46 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: regionalni artysci,
podczas lekcji w gimnazjum (I klasa)

e Liceum ogdlnoksztatcgce

W liceum ogdlnoksztatcgcym nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych deklarujg, ze nigdy nie
poruszajg zagadnien z zakresu historii regionalnej. Przy czym skala odpowiedzi ,nigdy” jest wieksza
niz w poprzednich typach szkét i w przypadku nauczycieli biologii stanowi blisko 69% (historia
miejscowosci) i 68% (historia regionu). Oczywiscie czesciej odwotujg sie do historii regionalnej
historycy i polonisci.
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Wykres 111.6.47 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,
podczas lekcji w liceum (1 klasa)
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Wykres 111.6.48 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu,
podczas lekcji w liceum (I klasa)
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Kwestie z zakresu gospodarki regionalnej najrzadziej poruszajg polonisci, a najczesciej -
nauczyciele geografii. Przy czym ponownie skala odpowiedzi negatywnych przekracza odsetek

odpowiedzi, ktdre udzielali nauczyciele szkét podstawowych i gimnazjum.
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Wykres 111.6.49 Czestotliwos¢ poruszania zagadnier z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka

miejscowosci, podczas lekcji w liceum (1 klasa)
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Wykres 111.6.50 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu

podczas lekcji w liceum (I klasa)
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Regionalna fauna i flora to domena nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych, ale przede
wszystkim biologéw. Najrzadziej odnoszg sie do tych kwestii historycy. Z kolei artystow
regionalnych podczas swoich lekcji uwzgledniajg przede wszystkim polonisci i historycy.
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Wykres 111.6.51 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: fauna i flora regionu,
podczas lekcji w liceum (I klasa)
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Wykres 111.6.52 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: regionalni artysci
zbrojne, podczas lekcji w liceum (I klasa)
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G. EDUKACIJA DLA BEZPIECZENSTWA

W tym roku w szerszym zakresie badaniami w ramach monitorowania wdrazania podstawy
programowej objeto zajecia edukacji dla bezpieczenstwa, realizowane w gimnazjum i liceum
ogolnoksztatcgcym. Wymagania programowe zwigzane z realizacjg podstawy programowe] edukacji
dla bezpieczenstwa dotyczg dwdch istotnych kwestii, na ktérych skupilismy naszg uwage: proporcji
Czasu przeznaczonego na realizacje poszczegdlnych dziatéw programowych oraz zalecenia, aby przy
realizacji podstawy programowej edb odwotywac sie do wsparcia pracownikéw stuzb zwigzanych z
dziataniami na rzecz bezpieczenstwa.

Wykres 111.6.53 ukazuje odpowiedzi udzielane przez nauczycieli gimnazjum i liceum na odsetek czasu
zajec przeznaczonego na realizacje poszczegdlnych blokéw tematycznych. Zaréwno w gimnazjum jak i
liceum najwiecej godzin przeznaczono na realizacje zajec z zakresu udzielania pierwszej pomocy. Na
drugim miejscu w liceum uplasowata sie znajomos¢ powszechnej samoobrony, a w gimnazjum -
zasady organizacji dziatan ratowniczych.
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Wykres 111.6.53 Odsetek czasu zajec¢ edukacji dla bezpieczeristwa zrealizowanych w ciggu roku szkolnego
2013/2014 w badanej klasie do 30.05.2014 r.

Kolejne wykresy (I11.6.54 i 111.6.55) ilustrujg odpowiedzi nauczycieli dotyczgce udziatu w lekcjach edb
pracownikéw réznych stuzb zwigzanych z bezpieczestwem. W ankiecie zaproponowalismy dosé
rozbudowang kafeterie mozliwych odpowiedzi dotyczgcych czestotliwosci takich lekcji. Jednak w
zwigzku z tym, ze wiekszos¢ nauczycieli nie zaprosita powyzszych pracownikdw na lekcje ani razu, a
ci, ktérzy deklarowali, ze prowadzili tego typu lekcje, robili to rzadko, zdecydowali$my sie ograniczyc
wykres do stwierdzenia, czy kto$ z zewnatrz uczestniczyt w lekcji.

Po pierwsze nalezy stwierdzi¢, ze w liceum nauczyciele czesciej wypetniali zalecenie dotyczace
udziatu pracownikéw z podmiotdw zewnetrznych w lekcji niz w gimnazjum. W gimnazjum najczesciej
zapraszanymi gos$¢mi byli przedstawiciele policji i strazy pozarnej (blisko 48% nauczycieli
zorganizowato takie zajecia), a w liceum - przedstawiciele strazy pozarnej (50% nauczycieli edb w
liceum zaznaczyto te odpowiedz) oraz innych nieokreslonych instytucji (nawet ponad 52%).
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Zajecia z udziatem:
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Wykres 111.6.54 Udziat 0sob z instytucji zewnetrznych w ramach realizacji programu edukacji dla bezpieczeristwa

w gimnazjum

Zajecia z udziatem:
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Wykres 111.6.55 Udziat 0sob z instytucji zewnetrznych w ramach realizacji programu edukacji dla bezpieczeristwa
w liceum

Do podobnej modyfikacji wykresu i ograniczenia odpowiedzi do stwierdzenia, czy uczniom badanych
klas zorganizowano zajecia edb poza szkotg (bez okreslania czestotliwosci), zdecydowalismy sie przy
analizie kolejnego zagadnienia.

W zakresie organizowania zaje¢ edb poza salg lekcyjng, wiekszg aktywnos¢ wykazali nauczyciele
licealni niz gimnazjalni, chociaz ich aktywnos$¢ w tym zakresie nie byta wystarczajgca. Najwiekszy
odsetek nauczycieli gimnazjalnych, ktdérzy deklarowali, ze zorganizowali lekcje edb w instytucji
zewnetrznej, wskazato na jednostke strazy pozarnej i inne nieokreslone instytucje, natomiast nie tak
czesto organizowali wyjscie na posterunek policji (w gimnazjum czeSciej zaprasza sie policjantow na
lekcje niz odwiedza sie z uczniami posterunek policji). Z kolei nauczyciele licealni najczesciej

99



odwiedzali strzelnice (najczesciej w tym wypadku oznacza ponad 36% pozytywnych odpowiedzi) oraz
inne nieokreslone instytucje (ponad 38%).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

osrodek zdrowia
posterunek policji
jednostka strazy pozarnej
jednostka wojskowa
strzelnica

inne

mNIE mTAK

Wykres 111.6.56 Miejsca poza salg lekcyjng, gdzie od poczqtku roku szkolnego w badanej klasie gimnazjum
realizowano zajecia z edukacji dla bezpieczeristwa
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ENIE mTAK

Wykres 111.6.57 Miejsca poza salg lekcyjng, gdzie od poczqtku roku szkolnego w badanej klasie liceum
realizowano zajecia z edukacji dla bezpieczerstwa
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111.7 Dziatania na rzecz uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Istotnym elementem reformy programowej jest odmienne podejscie do wsparcia uczniéw o
specjalnych potrzebach edukacyjnych w porédwnaniu z okresem poprzednim. Po pierwsze wiekszg
role, nie tylko w zakresie organizowania wsparcia dla ucznidw, ale takze okreslenia zakresu i formy
tego wsparcia, odgrywajg szkoty, ktére znajg swoich ucznidw i ich potrzeby lepiej niz instytucje
zewnetrzne. Po drugie, co moze jest szczegdlnie istotne, za uczniéw posiadajgcych specjalne potrzeby
edukacyjne uznano takze uczniéw uzdolnionych.

Wykres 111.7.1 i 11.7.2 ilustruje wyniki uzyskane przez nas na podstawie dwéch pytan skierowanych do
nauczycieli szkoty podstawowej. Po pierwsze pytalismy o liczbe ucznidow objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczng na rdéznej podstawie [wykres I11.7.1] oraz o liczbe oséb uczestniczgcych
w zorganizowanych przez szkote zajeciach dla ucznidw wymagajacych wsparcia [wykres 111.7.2]. Na
podstawie analizy uzyskanych wynikbw mozemy stwierdzi¢, ze nowe podejScie do ucznidow
wymagajgcych wsparcia nie zostato dobrze zrozumiane i/lub nie zostato zaakceptowane w szkole
podstawowej. Przede wszystkim tatwo zauwazyé, ze liczba ucznidw uczestniczacych w zajeciach,
ktére powinny by¢ organizowane w ramach wsparcia psychologiczno-pedagogicznego, jest wieksza
niz zadeklarowana liczba ucznidw objetych wsparciem psychologiczno-pedagogicznym. Oznacza to,
Ze nauczyciele wspierajg ucznidw niezaleznie od liczby wskazan w zakresie udzielania wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego. Trudno powiedzie¢, czy jest to rezultatem obaw przed
koniecznoscig zapoznania sie z przepisami prawnymi, czy przed koniecznoscig stosowania
narzuconych odgdrnie procedur. A moze jest to po prostu efektem przyzwyczajenia, ze pomoc
psychologiczno-pedagogiczna jest realizowana poza szkoty. Szczegdlnie duza dysproporcja miedzy
liczbg uczestnikéw zajec a liczbg ucznidw objetych pomocy psychologiczno-pedagogiczng widoczna
jest w przypadku ucznidw uzdolnionych, co sugeruje, ze ostatnie z powyiszych wyjasnien jest
najblizsze prawdy. Uczen uzdolniony w szkolnej nomenklaturze pozostat uczniem, dla ktdrego
organizuje sie zajecia dla zdolnych, ale nie jest to rownoznaczne z realizacjg wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego.

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii [opinia

poradni psychologiczno-pedagogicznej] 0,46

'

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

o
W

na wniosek nauczyciela [uczen zdolny] 1,3

na wniosek nauczyciela [trudnosci w nauce]

1,06

z innych powoddw H

Wykres 11l.7.1 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach | szkoty podstawowej objetych pomocq
psychologiczno-pedagogicznqg z réznych powoddw
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ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz w
. 4,12
tygodniu]

ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz w - 0
miesigcu, ale rzadziej niz raz w tygodniu] !

ucznia uzdolnionego [sporadycznie 1-3 razy w semestrze] - 0,56

et e evoae - ) -
przynajmniej raz w tygodniu] !

ucznia majgcego problemy w nauce [regularnie

przynajmniej raz w miesiacu, ale rzadziej niz raz w - 0,49
tygodniu]

ucznia majgcego problemy w nauce [sporadycznie 1-3
razy w semestrze] F

Wykres 11l.7.2 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach | szkoly podstawowej uczestniczqcych
w dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowarn uczniow zdolnych

Sytuacje w gimnazjum obrazuje wykres IlI1.7.3 i 1ll.7.4. Na tym etapie edukacyjnym czesciej w
zajeciach dodatkowych uczestniczg uczniowie z powodu problemdéw w nauce niz uczniowie zdolni
(zobacz tez wykres 111.7.4). Warto tez zwrdci¢ uwage na fakt, ze nauczyciele czesciej zgtaszajg jako
ucznidw wymagajgcych wsparcia tych, ktérych uznajg za mniej zdolnych niz tych, ktérych uwazajg za
uzdolnionych. Zjawisko zgtaszania przez nauczycieli uczniéw uzdolnionych do objecia ich pomocg
psychologiczno-pedagogiczng jest rzadkoscia, ale wspieranie tych ucznidw w postaci organizowanych
przez szkote zaje¢ nie jest juz zjawiskiem tak wyjatkowym. Potwierdza to nasze obserwacje
odnotowane powyzej, ze wcigz w szkole nie zadomowito sie przekonanie, ze uczen zdolny powinien
by¢ traktowany jak uczeh wymagajacy wsparcia psychologiczno-pedagogicznego. Jest wspierany,
gdyz wspieranie ucznidw uzdolnionych ma dtugg tradycje w polskiej szkole, ale traktowane jest jako
zadanie catkowicie odrebne od pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii [opinia

poradni psychologiczno-pedagogicznej] 319

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego - 0,46
na wniosek nauczyciela [uczen zdolny] _ 0,77

na wniosek nauczyciela [trudnosci w nauce] _ 1,98

z innych powodoéw

] I
o
~
=)

Wykres 111.7.3 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach gimnazjum objetych pomocq psychologiczno-
pedagogiczng z réznych powoddéw

102



Wiekszos$¢ ucznidw uczestniczacych w zajeciach organizowanych dla ucznia zdolnego uczestniczy w
tych zajecia regularnie. W zajeciach organizowanych dla wyréwnania szans takie przewazaja
uczniowie uczestniczacy w nich regularnie, ale tym razem przewaga jest minimalna (mniej niz 1%).

o
o
(O}
[EnY
=
(02}
N
g
(02}
w
w
w
o
>
w

ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz H 3 b8
w tygodniu] ¥

ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz _ | 35
w miesigcu, ale rzadziej niz raz w tygodniu] ’

ucznia uzdolnionego [sporadycznie 1-3 razy w
semestrze]

ucznia majgcego problemy w nauce [regularnie _ 4
przynajmniej raz w tygodniu]
ucznia majgcego problemy w nauce [regularnie

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w _ 2,48

tygodniu]

ucznia majgcego problemy w nauce [sporadycznie
1-3 razy w semestrze]

Wykeres 11l.7.4 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach | gimnazjum uczestniczqcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowar uczniéw zdolnych

Liceum ogdlnoksztatcagcego dotyczg wykresy 111.7.5 i IIl.7.6. W przypadku zajeé¢ organizowanych
regularnie co tydzieA uczestniczy w nich wiecej uczniéw uzdolnionych niz majacych problemy w
nauce. Liczba ucznidw majgcych problemy w nauce wzrasta w przypadku zaje¢ sporadycznych i
nieregularnych (zapewne przed sprawdzianami lub w okresie wystawiania ocen semestralnych).
Liczba ucznidw objetych pomocy psychologiczno-pedagogiczng na wniosek nauczycieli jest
minimalna, co potwierdza nasze obserwacje poczynione przy analizie poprzednich typow szkot.
Jednak nalezy podkresli¢, ze w liceum zjawisko niecheci do uwzgledniania procedur dotyczacych
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego w sferze dziatan na rzecz ucznidéw uzdolnionych i
wymagajacych jest jeszcze wieksza niz w pozostatych typach szkét. Otrzymane wyniki Swiadczg o tym,
ze mozliwosc objecia ucznidw wsparciem na wniosek nauczyciela nie przyjetfa sie jeszcze w liceum. W
zasadzie procedury wspierajace stosowane s3 wylacznie z przyczyn formalnych, to znaczy na
podstawie opinii i orzeczen poradni psychologiczno-pedagogicznych. Powtarza sie schemat, zgodnie z
ktdrym jezeli nauczyciel zgtasza licealiste do objecia go pomocag psychologiczng, zdecydowanie
czesciej robi to w przypadku ucznia, ktérego uwaza za majgcego problemy w nauce niz ucznia
uzdolnionego.
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0 02 04 06 08 1 12 14 16 18 2

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii [opinia w 18
poradni psychologiczno-pedagogicznej] 7

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego - 0,29

na wniosek nauczyciela [uczen zdolny] - 0,41
na wniosek nauczyciela [trudnosci w nauce] _ 0,85

z innych powoddw H 0,59

Wykres 111.7.5 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach liceum ogdlnoksztatcgcego objetych pomocgq
psychologiczno-pedagogicznq z réznych powodow

ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz w H 261
tygodniu] ’

ucznia uzdolnionego [regularnie przynajmniej raz w _ 159
miesigcu, ale rzadziej niz raz w tygodniu] ’

ucznia uzdolnionego [sporadycznie 1-3 razy w
semestrze]

ucznia majgcego problemy w nauce [regularnie _ 553
przynajmniej raz w tygodniu] ’
ucznia majgcego problemy w nauce [regularnie

przynajmniej raz w miesiacu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu]

2,47

ucznia majgcego problemy w nauce [sporadycznie

3,08
1-3 razy w semestrze]

Wykres 111.7.6 Przecietna liczba uczniow w badanych klasach | liceum ogdlnoksztatcqcego uczestniczqcych w
dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowar uczniow zdolnych

111.8 Ocenianie

W tym roku kontynuowaliémy badania w zakresie sposobdéw oceniania uczniéw. Na podstawie
zebranych informacji mozemy potwierdzi¢, ze najpopularniejszg forma sprawdzania wiedzy i
umiejetnosci uczniow w zakresie jezyka polskiego, przyrody i historii w szkole podstawowej od IV
klasy jest praca klasowa w formie testu [zobacz wykres I11.8.1]. Przy czym zwtaszcza w przypadku
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przyrody oraz historii przewaga testu nad innymi formami jest coraz wieksza. Tylko w przypadku
jezyka polskiego w nieznacznym stopniu wyprzedza inng forme (nauczyciele jezyka polskiego
uczestniczgcy w badaniu zrealizowali w roku szkolnym 2013/2014 przecietnie ponad 6,5 ,prac
klasowych w formie testu” i prawie 6 ,,prac klasowych w innej formie”).

Znamienne jest takze to, ze w pordwnaniu z pracami klasowymi w formie testu, marginalne
znaczenie majg oceny wystawiane z prac klasowych w postaci dtuzszych wypowiedzi - eseju czy
referatu i dotyczy to takie jezyka polskiego. W przypadku jezyka polskiego liczbe ocen z prac w
formie dtuzszych wypowiedzi zwiekszajg prace pisane w domu. Nie pytali$my, czy nauczyciele w jakis
sposdb wazg wystawiane oceny, czy na przyktad przyznajg wiekszg warto$¢ ocenom za dtuzsze
wypowiedzi pisemne niz za test. Uwzgledniajac tylko liczbe ocen wystawionych przez uczestniczacych
w badaniu nauczycieli jezyka polskiego, mozemy stwierdzi¢, ze wystawili oni przecietnie ponad 5,5
oceny z dtuzszych wypowiedzi pisemnych (pisanych w formie pracy klasowej i pracy domowej) oraz
ponad 6,5 z prac klasowych w formie testu.

W tym wypadku nie mozemy tego zjawiska uznaé wprost za efekt reformy programowej. Reforma nie
sugerowata ani nie zalecata stosowania testow jako form weryfikacji wiedzy ucznidw. Mamy tutaj
raczej do czynienia z ubocznym i nie do korica oczekiwanym efektem wprowadzenia do wszystkich
typdw szkdt egzaminu zewnetrznego, w ktérym dominuje forma testowa.

Srednia liczba zrealizowanych w ciggu roku szkolnego w badanej klasie oraz
ocenionych:

prac klasowych w formie eseju/rozprawki

prac klasowych w formie testu 6,76

prac klasowych w innej formie

projektdw edukacyjnych (przecietnie przez 1
ucznia)

referatow/esejow/dtuzszych wypowiedzi
pisemnych napisanych w domu (przecietnie przez 1
ucznia)

H Historia M J. polski ® Przyroda

Wykres 111.8.1 Sposdb sprawdzania wiedzy uczniow w IV klasie szkoty podstawowej

Egzaminy zewnetrzne z matematyki oczywiscie nie sg realizowane w formie testu i moze dlatego
jedynie w przypadku tego przedmiotu sprawdzanie wiedzy w tej formie nie zyskato dominujgcej

105



pozycji w szkole podstawowej [zobacz wykres [I1.8.2]. W ciggu roku szkolnego nauczyciele
matematyki wystawili najwyzej 1 ocene za prace klasowag napisang w formie testu z wiedzy
teoretycznej. Dominujgca formg oceniania podczas zaje¢ matematyki sg prace klasowe polegajace na
rozwigzywaniu zadan, bez czesci testowej czy teoretycznej.

Nalezy doda¢ w tym miejscu wyjasnienie, ze z powodu specyfiki oceniania wiedzy i umiejetnosci
matematycznych, zdecydowalismy sie w tym roku wyodrebni¢ na wykresie pytanie o oceny
wystawione przez nauczycieli matematyki od pytan skierowanych w tej kwestii do innych nauczycieli.

Srednia liczba zrealizowanych w ciggu roku szkolnego w badanej klasie oraz
ocenionych:

0 1 2 3 4 5 6

prac klasowych, w ktdrych uczen miat rozwigzywac H -
zadania (bez pytan testowych czy teoretycznych) !

prac klasowych, w ktérych uczen miat rozwigzywac

zadania oraz udzieli¢ odpowiedzi na pytania _ 3,55

teoretyczne (w tym testowe)

prac klasowych w formie testu [tylko wiedza
teoretycznal

N
prac klasowych w innej formie _ 2,47

projektéw edukacyjnych (przecietnie przez 1 ucznia) F 0,64

Wykres 111.8.2 Sposdb sprawdzania wiedzy z matematyki uczniow w IV klasie szkoty podstawowej

Skala odpowiedzi w poszczegdlnych kategoriach udzielanych w tym zakresie przez nauczycieli w
gimnazjum jest bardzo zblizona do tych uzyskanych w szkole podstawowej. Dominujg oceny
wystawione za prace klasowe w postaci testu [zobacz wykres 111.8.3]. Réwniez w przypadku jezyka
polskiego niemal w réwnej skali wystawiane byty oceny za prace klasowe zrealizowane w innej
formie niz test, ale takze w innej formie niz dtuzsza wypowiedz pisemna.

Nalezy podkreslié, ze ocen wystawianych za projekty edukacyjne jest niewiele. Zazwyczaj nauczyciele
wystawiali w ciggu roku przecietnie mniej niz po jednej takiej ocenie swoim uczniom, wyjgtkiem jest
tu jezyk polski, gdyz nauczyciele tego przedmiotu deklarowali, ze przecietnie wystawili pond 1,5
oceny z projektu. Przypomnijmy, ze informacje przedstawione na naszych wykresach nalezy rozumiec
jako przecietng liczbe ocen, ktérg wystawit nauczyciel uczestniczagcy w naszym badaniu kazdemu
uczniowi w klasie objetej badaniem (w przypadku gimnazjum bytfa to wybrana klasa 1).
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Srednia liczba zrealizowanych w ciagu roku szkolnego w badanej klasie oraz
ocenionych:

prac klasowych w formie dtuzszej wypowiedzi
pisemnej

prac klasowych w formie testu
5,49

prac klasowych w innej formie
5,42

projektéw edukacyjnych (przecietnie przez 1
ucznia)

¢wiczen doswiadczalnych (przecietnie przez 1
ucznia)

M Biologia M Edukacja dla bezpieczernstwa ™ Geografia M Historia ™). polski

Wykres 111.8.3 Sposéb sprawdzania wiedzy uczniéw w gimnazjum (kl. 1)

W przypadku matematyki mozemy dostrzec jeszcze wiekszg przewage ocen wystawionych za prace

klasowe, podczas ktérych uczen musiat rozwigzywaé zadania nad ocenami wystawionymi z wiedzy

teoretycznej, prezentowanej podczas prac klasowych. Na tym etapie edukacyjnym daje sie jednak

zauwazy¢, ze w pracach klasowych z zadaniami do rozwigzania nauczyciele matematyki zamieszczajg

takze pytania teoretyczne. Tym razem oceny z prac klasowych, w ktérych rozwigzywanie zadan tgczy

sie z wykazaniem sie wiedzg teoretyczng zyskaty przewage nad ocenami wystawionymi z prac

klasowych ograniczonych do rozwigzywania zadan bez sprawdzenia wiedzy teoretycznej.

Srednia liczba zrealizowanych w ciggu roku szkolnego w badaniej klasie oraz
ocenionych:

prac klasowych, w ktdrych uczen miat rozwigzywac u 435
zadania (bez pytan testowych czy teoretycznych) !
prac klasowych, w ktérych uczen miat rozwigzywac

zadania oraz udzieli¢ odpowiedzi na pytania — 5,04

teoretyczne (w tym testowe)

prac klasowych w formie testu [tylko wiedza l 026
teoretycznal ’

prac klasowych w innej formie _ 1,83

N

projektéw edukacyjnych (przecietnie przez 1 ucznia) F 0,5

Wykres 111.8.4 Sposéb sprawdzania wiedzy z matematyki w gimnazjum (uczniéw k. 1)
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Przewazajgce rowniez w liceum ogodlnoksztatcgcym sg oceny z prac klasowych realizowanych w
formie testu. Jednak przewaga liczby testéw z jezyka polskiego nie jest tak znaczgca jak w
pozostatych typach szkét. Z kolei sumujgc oceny za dtuisze wypowiedzi pisemne podczas pracy
klasowej i pracy domowej, ta kategoria ocen uzyskuje liczebng przewage nad ocenami ze
sprawdziandw testowych (przecietnie ponad 5 ocen z testu i ponad 7,5 oceny za dtuzsze wypowiedzi
pisemne, w tym ponad 4,5 za dtuzsze wypowiedzi pisemne podczas pracy klasowe] i ponad 3 oceny z
pracy domowej).

Srednia liczba zrealizowanych w ciggu roku szkolnego w badanej klasie
oraz ocenionych:

prac klasowych w formie dtuzszej wypowiedzi
pisemnej

prac klasowych w formie testu
5,21

prac klasowych w innej formie

projektéw edukacyjnych (przecietnie przez 1
ucznia)

¢wiczen doswiadczalnych (przecietnie przez 1
ucznia)

referatow/esejéw/dtuzszych wypowiedzi
pisemnych napisanych w domu (przecietnie
przez 1 ucznia)

M Biologia M Edukacja dla bezpieczenistwa m Geografia M Historia ). polski

Wykres 111.8.5 Sposdb sprawdzania wiedzy uczniow w | klasie liceum ogdlnoksztatcqgcego

Ostatni wykres [l11.8.6] prezentuje odpowiedzi nauczycieli liceum ogdlnoksztatcgcego uczacych
matematyki na pytania dotyczagce ocen wystawionych w ciggu roku szkolnego, w ktérym
zrealizowano badanie. Prawie 6 ocen nauczyciele wystawili z prac klasowych, w ktérych jedynym
zadaniem ucznia byto rozwigzywanie zadan. Mniej niz 1 ocene otrzymali uczniowie za test
sprawdzajacy tylko wiedze teoretyczng. Czesciej natomiast realizowano prace klasowe, ktére
sprawdzaty zaréwno umiejetnos¢ rozwigzywania zadan matematycznych jak tez wiedze teoretyczna
(kazdy uczen otrzymat przecietnie 3,5 oceny z tego typu sprawdzianéw).
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Srednia liczba zrealizowanych w ciagu roku szkolnego w badanej klasie oraz
ocenionych:

0 1 2 3 4 5 6 7

prac klasowych, w ktérych uczen miat rozwigzywac u 5 g7
zadania (bez pytan testowych czy teoretycznych) ’
prac klasowych, w ktdérych uczen miat rozwigzywacd

zadania oraz udzieli¢ odpowiedzi na pytania _ 3,45

teoretyczne (w tym testowe)

prac klasowych w formie testu [tylko wiedza -
teoretyczna]

prac klasowych w innej formie - 1,84

projektéw edukacyjnych (przecietnie przez 1 F 03

ucznia)

Wykres 111.8.6 Sposdb sprawdzania wiedzy z matematyki uczniow w | klasie liceum

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze test jako podstawowa forma sprawdzania wiedzy ucznidow
zadomowit sie w znaczacej skali we wszystkich typach szkét. Wyjagtkiem jest matematyka, gdzie
dominujaca pozycje utrzymaty prace klasowe w formie rozwigzywania zadan. Najbardziej natomiast
niepokoi jezyk polski, gdzie tez pozycje dominujgcyg zyskata testowa forma sprawdzania wiedzy
ucznidow, przesuwajac na dalszy plan dtuzsze wypowiedzi pisemne. Przy czym najwiekszg przewage
nad dtuzszymi wypowiedziami pisemnymi testy zyskaty w szkole podstawowej, a najmniejszg w
liceum ogdlnoksztatcgcym. Ponadto warto zwrdéci¢ uwage, ze otrzymane przez nas wyniki $wiadczg o
tym, ze wcigz nie wszyscy uczniowie mieli mozliwos$¢ uczestniczy¢ w projekcie edukacyjnym, ktérego
podsumowaniem byty oceny.

Opracowanie powstato w ramach projektu Wdrozenie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w
przedszkolach i szkotach wspotfinansowanego ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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