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| Wprowadzenie

1.1 Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania

Monitorowanie realizacji podstawy programowej wprowadzonej Rozporzqdzeniem MEN z 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009r. nr 4 poz. 17) i zastepujacej je
Rozporzgdzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. nr 977).

Przeprowadzono po raz pierwszy w roku 2010. Ze wzgledu na potrzebe zbierania informacji na temat
warunkéw i sposobu wprowadzania zmian programowych w polskich przedszkolach i szkotach od
roku szkolnego 2010/2011 kazdorocznie ,Monitorowanie wdrazania podstawy programowej
ksztafcenia ogdlnego  jest podstawowym kierunkiem realizacji polityki oswiatowe] panstwa.
Przygotowywane w Osrodku Rozwoju Edukacji informacje o wynikach monitorowania s3 waznym
zrédtem informacji stuzagcych planowaniu wsparcia w obszarach, w ktérych wystepujg najwieksze
trudnosci.

1.2 Cel monitorowania

Celem monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego w roku szkolnym 2012/2013 byto pozyskanie informacji o:

A. sposobie zapoznawania sie z nowg podstawg programowg w liceach ogdlnoksztatcgcych i
szkotach podstawowych (reforma programowa i organizacyjna zostata wprowadzona do
liceum i klas IV-VI szkoty podstawowej w roku szkolnym 2012/2013);

B. sposobie zapoznania rodzicow z nowg podstawg programowg (takze w ograniczeniu tylko do
liceum i klas IV-VI szkoty podstawowej) oraz wptywie rodzicow na dziatania szkét i przedszkoli
w zwigzku z realizacjg nowej podstawy programowej;

C. bazie materialnej posiadanej przez szkoty i przedszkola, niezbednej do realizacji podstawy
programowej;

D. stosowanych przez szkoty i przedszkola rozwigzaniach organizacyjnych i metodycznych,
zwigzanych z wdrazaniem podstawy programowej;

E. uwzglednianiu przez szkoty i przedszkola zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji
podstawy programowej.

1.3 Monitorowane przedszkola i szkoty

A. W roku szkolnym 2012/2013 monitorowaniem objeto 2708 przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych, zespotéw wychowania przedszkolnego i punktéw
przedszkolnych, 1953 szkoty podstawowe, 1007 gimnazjéw i 1384 licea ogdlnoksztatcace.



B. Badaniem objeto szkoty oraz przedszkola publiczne i niepubliczne.
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C. Prowadzgc monitorowanie starano sie objg¢ badaniem reprezentatywng grupe szkot i
przedszkoli z réznych regiondw Polski oraz z miejscowosci o zréznicowanej wielkosci.
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Od 2012 wprowadzono zasade losowania szkot, ktére uczestniczg w monitorowaniu. Wybranych
zostato 10% przedszkoli i szkét z réznych pod wzgledem wielkosci miejscowosci. W przypadku licedw
ogoblnoksztatcgcych do badania zaproszono wszystkie - odpowiedziato ok. 30%.

Il Podsumowanie wynikéw monitorowania

1.1 Ogodlna ocena monitorowanej dziatalnosci

Dziatania podejmowane przez przedszkola i szkoty w zwigzku z wdrazaniem podstawy programowe;j
sg zgodne z zalecanymi warunkami. Niemal wszystkie szkoty i przedszkola starajg sie spetni¢ zalecenia
zwigzane z wdrazaniem podstawy programowej i jesli nie wszystkie zalecenia zostaty spetnione,
wynika to czesciej z przyczyn zewnetrznych, z braku odpowiedniej bazy lub kadry niz ze sSwiadomego
odrzucenia zalecen.

11.2 Synteza wynikdw monitorowania

Nauczyciele i dyrektorzy szkét i przedszkoli przed wprowadzeniem nowej podstawy programowej
zapoznali sie z jej trescig. W wielu szkotach podjeto tez dziatania, aby zapoznaé nauczycieli nie tylko z
podstawg programowg swojego przedmiotu i swojego etapu edukacyjnego, ale, zgodnie z zasada
nauczania liniowego, takze innych etapdw i innych przedmiotéw, a w miare mozliwosci - z catg
podstawg programowa.

Nauczyciele starajg sie poinformowac rodzicéw o zmianach zachodzacych w szkole, w tym o zapisach
nowej podstawy programowej. Wciaz jednak daje sie zauwazy¢, ze bardziej sktonni do inicjowania
kontaktu sg nauczyciele niz sami rodzice. Z wyjatkiem przedszkola oraz mtodszych klas szkoty
podstawowej, dominuja tradycyjne formy uzyskiwania informacji o szkole (tzw. wywiaddéwki).
Istotnym celem podejmowanych w przysztosci zadan jest wiec dgzenie do wigczenia rodzicow w
systematyczne dziatania wspierajgce. Wyniki badan sugerujg, ze cel ten mozna osiggnac¢ poprzez
zintensyfikowanie kontaktdw internetowych, takze poprzez popularyzacje dziennika elektronicznego.
W zakresie bazy materialnej istnieje petna Swiadomosé koniecznosci spetnienia zalecen zwigzanych z
realizacjg podstawy programowej. Niemal wszyscy dyrektorzy badanych szkét spetniajg lub starajg sie
spetni¢ wymogi dotyczgce wyposazenia pracowni komputerowych.

Monitorowanie, zwtaszcza w zakresie spetnienia wymogu zapewnienia kazdemu dziecku w
gimnazjum osobnego stanowiska komputerowego podczas zaje¢ informatycznych, ukazato bardzo
zrdéznicowang sytuacje, zaleznie od regionu i etapu ksztatcenia. W zakresie wyposazenia w sprzet
informatyczny w najlepszej sytuacji sg licea ogdlnoksztatcgce. Po czesci wynika to z lepszego
doposazenia tego typu szkdt. Czesciowo jest to tez efektem czestszego wykorzystania sprzetu
informatycznego poza lekcjami, czego potwierdzeniem moze by¢ tez wieksza skala korzystania z
dziennika elektronicznego. W gimnazjach zostat przekroczony prég 50% szkot, ktore spetniajg wymog
zapewnienia kazdemu uczniowi podczas zaje¢ informatycznych osobnego komputera z dostepem do
Internetu.

W zakresie organizacji zaje¢, zgodnie z nowg podstawg programowg, niemal we wszystkich szkotach i
przedszkolach podjeto starania o spetnienie organizacyjnych wymagan zwigzanych z realizacjg
podstawy programowej. Czasami, zwtaszcza w przedszkolach, ten warunek nie mogt by¢ spetniony z
przyczyn niezaleznych, takich jak pogoda.



Dobrze z kolei zostaty spetnione wymagania dotyczace organizacji zaje¢ artystycznych i technicznych,
w tym w zadowalajgcym stopniu spetniono zadanie uzyskania informacji o potrzebach uczniéw i
uwzglednieniu ich przy organizacji tych zajec.

Licea ogdlnoksztatcace, w drugim roku po wdrozeniu reformy organizacyjnej, zaczety wykorzystywaé
mozliwosci, ktére daty im nowe ramowe plany nauczania. Doprowadzito to do wiekszego
zrdznicowania oferty przedmiotéw nauczanych w zakresie rozszerzonym i wtgczenia do oferty szkot
przedmiotdow uzupetniajgcych, dla ktérych programy nauczania ustalono w szkole.

Niemal wszystkie badane szkoty podstawowe i przedszkola podjety dziatania, aby spetni¢ specyficzne
zadania natozone na poszczegdlne typy szkédt: diagnoze gotowosci szkolnej dzieci w przedszkolu i
rozpoznanie potrzeb dzieci w zakresie adaptacji do warunkdéw szkolnych w pierwszej klasie szkoty
podstawowe;j.

Badane szkoty podejmujg dziatania dotyczace organizacji wsparcia dla uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, w tym réwniez zaje¢ dla uczniéw zdolnych.

Il Wyniki monitorowania

Celem przeprowadzonego w roku szkolnym 2012/2013 monitorowania byto uzyskanie odpowiedzi na
cze$¢ pytan, ktére znalazty sie w ankiecie zastosowanej w roku szkolnym 2011/2012, bedgacej
gtdbwnym narzedziem badania wdrazania podstawy programowej, aby zaobserwowac proces zmian,
ktére zachodza w polskich szkotach w zwigzku z wdrazaniem podstawy programowej, w tym pod
wplywem analizy tego procesu w ramach poprzedniego badania i powstatego na jej podstawie
raportu.

W zwigzku z postepem procesu wdrazania nowej podstawy programowej do szkét i przedszkoli w
roku szkolnym 2012/2013 rozszerzono zakres monitorowania.

Opis wynikdw monitorowania zostat ujety w siedem kategorii:

1. Znajomos¢ podstawy programowej,
Informowanie i udziat rodzicéw w dziataniach szkoty na rzecz realizacji podstawy
programowej,

3. Organizacja pracy przedszkoli i szkot,

4. Realizacja specyficznych zadan przedszkoli i poszczegdlnych typdw szkoét,

5. Rozwigzania metodyczne sprzyjajgce realizacji podstawy programowej wybranych zaje¢ w
poszczegdlnych typach szkét,

6. Organizacja nauczania przedmiotéw nauczanych w zakresie rozszerzonym i uzupetniajgcych
w liceum,

7. Dziatania na rzecz ucznidw o specjalnych potrzebach.

l1.1 Znajomo$¢ podstawy programowej w liceum ogdélnoksztatcgcym i szkole podstawowej

Jedng z najistotniejszych zmian wprowadzonych do polskiej szkoty wraz z podstawg programowsg jest
koncepcja spdjnosci programowej w procesie catego nauczania w szkole. Na kolejnych etapach
edukacyjnych unika sie powtarzania materiatu, ktéry zostat juz zrealizowany. Koncepcja ta, nazywana
nauczaniem liniowym, naktada jednak na nauczycieli obowigzek poznania nie tylko podstawy



programowej realizowanego przez siebie przedmiotu na swoim etapie edukacyjnym, ale takze
posiadania wiedzy na temat tego, co zostato zrealizowane w ramach poprzedniego etapu
edukacyjnego, czyli czego mogg i powinni oczekiwa¢ od swoich uczniéw. Nauczyciele powinni zna¢
rowniez podstawe programowgq wyzszego etapu ksztatcenia.

W latach poprzednich, monitorowaniem w tym zakresie obejmowalismy nauczycieli wszystkich
typdw szkét. W tym sezonie uznaliSmy, ze pytania w zakresie znajomosci podstawy programowej
nalezy ograniczy¢ do nauczycieli zatrudnionych w liceach ogdlnoksztatcgcych oraz nauczycieli klas 1V
szk6t podstawowych, ktérzy dopiero w roku szkolnym 2012/2013 praktycznie zetkneli sie z
realizowang reformg - zaréwno w wymiarze programowym jak i organizacyjnym.

Tabela II1.1.1 zawiera wyniki, ktére uzyskalismy w odpowiedzi na pytanie, zadane nauczycielom
uczgcym réznych przedmiotéw w badanych IV klasach szkoty podstawowej, dotyczgce znajomosci
nowej podstawy programowe;j.

Nauczyciel Zakres

Wych. przedszkol. | | etapu | Il etapu | lll etapu | IV etapu
jezyka polskiego caty 25,91% 38,50% | 43,06% | 12,03% | 4,76%
historii i spoteczenstwa 27,09% 37,02% | 41,78% | 14,13% | 5,27%
matematyki 24,53% 35,28% | 39,78% | 11,93% | 4,10%
jezyka obcego 34,41% 51,61% | 42,14% | 14,64% | 5,68%
przyrody 25,70% 36,92% | 40,55% | 11,62% | 3,69%
jezyka polskiego wybranych obszarow/ 38,61% 56,68% | 22,38% | 23,04% | 11,42%
historii | spofeczeristwa | Pr2edMiotoW 34,00% 53,41% | 27,39% | 29,60% | 15,87%
matematyki 39,89% 62,06% | 27,09% | 25,96% | 12,03%
jezyka obcego 41,01% 47,11% | 14,75% | 11,98% | 5,89%
przyrody 36,56% 57,09% | 23,45% | 35,89% | 18,07%
jezyka polskiego wtasnego przedmiotu 34,25% | 54,48% | 83,72%
historii i spoteczenstwa 30,36% | 46,54% | 34,82%
matematyki 32,87% | 55,30% | 41,99%
jezyka obcego 42,75% | 61,60% | 43,78%
przyrody 35,59% | 40,45% | 27,34%
jezyka polskiego nie zapoznat sig 35,38% 4,71% | 0,26% | 10,34% | 0,00%
historii i spoteczenstwa 38,81% 9,52% | 0,41% | 9,63% | 43,93%
matematyki 35,48% 2,56% | 0,15% | 6,71% | 41,78%
jezyka obcego 24,53% 1,23% | 0,26% | 11,62% | 44,50%
przyrody 37,63% 5,94% | 0,36% | 11,93% | 50,79%

Tab.lll.1.1 Znajomos¢ podstawy programowej kazdego etapu wychowania i ksztafcenia, deklarowana przez
nauczycieli poszczegdlnych edukacji uczqcych w klasach 1V szkoty podstawowej

Wszyscy nauczyciele uczacy IV klasy w szkotach podstawowych zapoznali sie z podstawg programowg
Il (swojego) etapu edukacyjnego. Od  39,8% do 43% badanych nauczycieli zadeklarowato, ze
zapoznato sie z catg podstawg programowa Il etapu. 30-43% nauczycieli zapoznato sie z podstawg
programowg tylko wtasnego przedmiotu. W granicach (zaleznie od przedmiotu) od 88,4% do 93,3%
badanych nauczycieli zadeklarowato znajomosé takze podstawy programowej przynajmniej
realizowanego przez siebie przedmiotu na wyzszym etapie edukacyjnym, a $rednio ponad 90%
(zaleznie od przedmiotu - od 90,5% do 98,8%) stwierdzito, ze zna takze podstawe programowg



przynajmniej realizowanego przez siebie przedmiotu na nizszym etapie edukacyjnym (nauczanie
wczesnoszkolne).
Zbiorcze wyniki odpowiedzi nauczycieli klas IV ilustruje wykres I11.1.1.

Hcatg W wybranych obszaréw/przedmiotéw wiasnego przedmiotu M nie zapoznat sie

IV etapu edukacyjnego: : 36,20%
Il etapu edukacyjnego:
Il etapu edukacyjnego:

| etapu edukacyjnego:

Wychowania przedszkolnego
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Wykres 11.1.1 Znajomosc podstawy programowej przez nauczycieli klas IV

Tabela 111.1.2 przedstawia wyniki, ktore uzyskaliSmy w odpowiedzi na pytanie, zadane nauczycielom
roznych przedmiotéw, zatrudnionym w badanych liceach, dotyczace znajomosci nowej podstawy

programowej.
Nauczyciel Zakres Wych.
przedszkol. |1 etapu Il etapu | Il etapu IV etapu
jezyka polskiego caty 10,04% 13,58% | 10,77% 15,17% | 23,84%
historii 7,23% 8,38% 8,45% 13,22% | 21,10%
matematyki 9,32% 11,20% 9,39% 11,99% | 18,35%
jezyka obcego 7,80% 9,68% 9,18% 13,66% | 22,62%
przedmiotéw przyrod. 7,08% 9,10% 8,96% 13,95% | 20,45%
jezyka polskiego wybranych 22,18% | 36,56% | 14,23% 19,44% | 25,22%
historii obszaréw/ 13,73% |  28,40% | 16,91% 26,45% | 34,18%
przedmiotéw
matematyki 21,17% 36,56% | 15,03% 17,77% | 22,62%
jezyka obcego 18,50% 33,24% 8,24% 8,53% | 10,12%
przedmiotéw przyrod. 17,63% 28,25% | 25,58% 26,30% | 30,42%
jezyka polskiego wiasnego 42,12% 65,39% | 50,87%
historii przedmiotu 35,62%|  54,05%| 44,51%
matematyki 46,17% 66,11% | 58,96%
jezyka obcego 43,64% 70,52% | 67,20%
przedmiotéw przyrod. 23,48% 53,68% | 49,06%
jezyka polskiego nie zapoznat 67,77% 49,86% | 32,88% 0,00% 0,07%
historii sig 79,05% | 63,22%| 39,02% 6,29% | 0,22%
matematyki 69,51% 52,24% | 29,41% 4,12% 0,07%
jezyka obcego 73,70% 57,08% | 38,95% 7,30% 0,07%
przedmiotéw przyrod. 75,29% 62,64% | 41,98% 6,07% 0,07%

Tab.lll.1.2 Znajomos¢ podstawy programowej kazdego etapu wychowania i ksztafcenia, deklarowana przez
nauczycieli poszczegdlnych edukacji uczqcych w klasach I licedw ogdlnoksztatcgcych



Analiza odpowiedzi nauczycieli uczgcych réznych przedmiotéw pokazuje, ze w przypadku liceum
wystepujg dos$¢ znaczne rdzinice, np. przy odpowiedzi na pytanie, czy nauczyciel zapoznat sie z
podstawg programowa wytgcznie wilasnego przedmiotu czy tez innych przedmiotéw IV etapu
edukacyjnego. Réznice w odpowiedzi siegajg ponad 20%, czyli skala zjawiska jest znaczaca. Ponad
55% nauczycieli historii zadeklarowato, ze poza wtasnym przedmiotem zapoznato sie z podstawg
programowgq takze innych przedmiotéw IV etapu lub nawet z cata podstawg programowa. W
przypadku nauczycieli uczacych jezykéw obcych deklaracje taka ztozyto mniej niz 33% badanych
nauczycieli. Mozemy to ttumaczy¢ tym, ze dostrzegalne rdznice wynikajg z odczuwanych przez
nauczycieli potrzeb, czyli historycy w liceum majg najwiekszg Swiadomos¢ korelacji wtasnego
przedmiotu z innymi realizowanymi w szkole przedmiotami (zapewne humanistycznymi, chociaz
takiego rozrdéznienia w przeprowadzonym badaniu nie dokonalismy), a najmniejszy zwigzek z innymi
przedmiotami odczuwajg nauczyciele uczacy jezykdw obcych.

Odmienny obraz ksztattuje sie przy analizie odpowiedzi dotyczacych znajomosci podstawy
programowej realizowanego przez siebie przedmiotu w ramach nizszego etapu edukacyjnego (etap
lll, gimnazjum). W tym wypadku to wifasnie nauczyciele uczacy jezykdw obcych w najwiekszym
stopniu (ponad 70%) i nauczyciele matematyki (ponad 66%) deklarowali znajomos¢ podstawy
programowe]j realizowanego przez siebie przedmiotu, natomiast w wyraznie mniejszym stopniu
podobne deklaracje sktadali nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych (ponad 53%) i historii (54%).
Mozemy uznaé, ze wyniki te potwierdzajg nasze poprzednie wnioski, ze wsrdd nauczycieli licealnych
nauczyciele uczacy jezykdow obcych majg najwieksze poczucie hermetycznosci wtasnego przedmiotu
od innych przedmiotéw i nie odczuwajg potrzeby zapoznania sie z podstawg programowg innego
przedmiotu poza wilasnym. Potwierdza to takie obserwacja, Ze skala deklaracji dotyczgcych
zapoznania sie z podstawg programowg gimnazjum w réznym zakresie sktadana przez badanych
nauczycieli licealnych jest podobna i wynosi 92-94% (z wyjatkiem jezyka polskiego, gdyz 100%
nauczycieli tego przedmiotu deklarowato, ze w réznym stopniu, ale zapoznali sie z podstawg
programowg gimnazjum oraz nauczycieli matematyki, ktérzy ztozyli analogiczne deklaracje w ponad
95%). Oznacza to, ze inni nauczyciele niz nauczyciele jezykdw obcych, decydujac sie na zapoznanie z
podstawg programowg gimnazjum, czesciej siegali do podstawy programowej nie tylko wtasnego
przedmiotu.

Uzyskane odpowiedzi (zestawione zbiorczo na wykresie 111.1.2) swiadczg o tym, ze w poréwnaniu z
rokiem szkolnym 2011/2012 (pamietajmy, ze w ubiegtym roku nauczyciele licealni byli jeszcze przed
wdrozeniem reformy do ich szkét, a obecne badanie realizowane jest juz po wprowadzeniu reformy
do licedw) nastgpit znaczny wzrost deklaracji pozytywnych dotyczacych znajomosci podstawy
programowe] zarowno wiasnego jak i nizszych etapow edukacyjnych (zwtaszcza Il etapu, czyli
gimnazjum). Podczas gdy w roku szkolnym 2011/2012 mniej niz 50% nauczycieli licealnych
deklarowato znajomos¢ realizowanej w liceum podstawy programowe] wtasnego przedmiotu i
niewiele wiecej niz 30% zapoznato sie, chocby w bardzo ograniczonym zakresie, z podstawg
programowa lll etapu edukacyjnego, w obecnym badaniu uzyskano zupetnie odmienny obraz, gdyz
100% nauczycieli deklaruje znajomosé podstawy programowej swojego (IV etapu) i zaleznie od
nauczanego przedmiotu od 90-100% nauczycieli przyznaje, ze zapoznato sie takie z podstawg
programowa realizowang w gimnazjum.



Mcatg M wybranych obszaréw/przedmiotéw wiasnego przedmiotu M nie zapoznat sie

] ] ] ]
54,12%

[ [ [ [ [
61,95%

IV etapu edukacyjnego:

Il etapu edukacyjnego:
Il etapu edukacyjnego:
| etapu edukacyjnego:

Wychowania przedszkolnego

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 11.1.2 Znajomosc podstawy programowej deklarowana przez nauczycieli liceow ogdlnoksztatcgcych

Odpowiadajgc na pytania dotyczace sposobu zapoznania sie z podstawg programowg, nauczyciele
licealni nie odbiegajg od nauczycieli innych typow szkét, gdzie takze wiekszos¢ z nich deklarowata, ze
poznawali podstawe programowg indywidualnie. Tym razem doprecyzowano pytanie dotyczace
materiatéw, ktére pomogty nauczycielom w indywidualnym zapoznaniu z podstawg programowa.
Najczesciej nauczyciele licealni czytali sam tekst rozporzadzenia zawierajgcego podstawe
programowa - taka deklaracje ztozyto okoto 80% badanych nauczycieli, 70% nauczycieli korzystato w
tym celu z materiatéw metodycznych dostepnych w Internecie, a z metodycznych materiatéw
papierowych - ponad 60% badanych nauczycieli. W podobny sposdb odpowiadali nauczyciele klas IV
szkoty podstawowej [patrz Wykres 111.1.10].

Poza indywidualng formga, nauczyciele licealni wymieniajg zespoty przedmiotowe i spotkania rady
pedagogicznej jako najczestsze formy grupowego zapoznawania sie z podstawg programowgq. Na
dalszej pozycji znajdujg sie szkolenia realizowane poza szkotg. Mozna te obserwacje podsumowac
whnioskiem, ze nauczyciele licealni w wiekszym stopniu ufajg swoim mozliwosciom oraz dziataniom
swojej szkoty w zakresie analizowania tresci nowej podstawy programowej niz wsparciu instytucji
zewnetrznych.
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Nauczyciel zapoznawat sie z podstawg programowa:

0% 20% 40% 60% 80%

indywidualnie, czytajac tekst rozporzadzenia

indywidualnie, w innej formie

w zespole nauczycieli uczacych w klasie

w zespole przedmiotowym lub miedzyprzedmiotowym
na spotkaniu rady pedagogicznej

konsultujac sie z pracownikami doradztwa metodycznego

na szkoleniach prowadzonych przez specjalistéw spoza

szkoty 43,249
na szkoleniach poza szkotg 32’18,2?%
na zebraniach organizowanych przez nadzér pedagogiczny
na zebraniach organizowanych przez organ prowadzacy
w innym zespole
nie zapoznawat sie
H Nauczyciele klas IV szkoty podstawowej H Nauczyciele liceum ogdlnoksztatcgcego

indywidualnie, czytajac materiaty metodyczne w formie ,93%
papierowej
. . . . . . . 70%
indywidualnie, czytajgc materiaty metodyczne w internecie 10%
N ()

100%

87,11%
82,36%

Wykres 111.1.10 Sposdb zapoznawania sie z podstawg programowq wsrod nauczycieli klas IV szkoty
podstawowej i klas | liceum ogdlnoksztatcgcego

111.2 Udziat rodzicow w zyciu przedszkola i szkoty

Kolejnym waznym zagadnieniem, badanym w ramach monitorowania wdrazania nowej podstawy
programowej w szkotach i przedszkolach, bytfa rola rodzicéw dzieci i uczniéw w tym procesie.

Nauczyciele uczacy w badanych oddziatach odpowiadali na pytanie dotyczace informowania
rodzicow o rézinych aspektach zycia szkolnego, zwigzanych z wdrazang reformg programowa.
Odpowiedzi na te pytania ukazane sg na wykresie 111.2.1.

Bazujac na deklaracjach nauczycieli, mozemy stwierdzi¢, ze sytuacja jest w tym zakresie dobra. Ponad
95% nauczycieli wychowania przedszkolnego, uczestniczacych w badaniu, informowato rodzicéw o
wszystkich, wyszczegdlnionych w ankiecie, sferach funkcjonowania przedszkola. Jedynym wyjatkiem
byta oferta zaje¢ dodatkowych, o ktdrej informowato ponad 88% badanych nauczycieli. W szkole
podstawowe] ponad 90% badanych nauczycieli informowato o wszystkich sferach funkcjonowania
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szkoty, w tym ponad 99% nauczycieli informowato o wymaganiach edukacyjnych i realizowane;j
podstawie programowej. W gimnazjum odpowiedzi nie sg juz tak jednoznaczne. O wykorzystywanych
pomocach dydaktycznych informowato tylko 82% nauczycieli, o zasadach zdawania egzaminu
gimnazjalnego informowato 64,5% badanych nauczycieli, a o zmianach organizacyjnych w liceum -
mniej niz 40%. W liceum 4/5 badanych nauczycieli informowato o zasadach egzaminu maturalnego w
2015 roku (prawie 79%) i o wykorzystywanych w liceum pomocach dydaktycznych (ponad 71%).

Analizujagc te informacje, niepokdj musi budzi¢ jednak zdecydowanie odbiegajagca od
zaobserwowanej tu tendencji, skala odpowiedzi nauczycieli gimnazjalnych na pytanie, czy
informowali rodzicéw o zmianach organizacyjnych w liceum. Wydaje sie, ze jest to efektem znacznej
hermetycznosci poszczegdlnych typdw szkét - nauczyciele pracujacy w nich niewiele wiedzg o innych
szkotach.
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Rodzice byli informowani o:

0% 20% 40% 60% 80%

wykorzystywanych pomocach dydaktycznych (i
zabawkach w przedszkolu)

71,46%

ofercie zaje¢ dodatkowych

realizowanej podstawie programowej i programach
nauczania i wychowania

organizacji zaje¢ w przedszkolu oraz nauczania w
szkole

wymaganiach edukacyjnych (nie dotyczy
przedszkoli)

zasadach nauczania jezykéw obcych (nie dotyczy
przedszkoli)

diagnozie gotowosci szkolnej (dot. przedszkoli)

zasadach zdawania egzaminu gimnazjalnego

zmianach w organizacji nauczania w szkotach
ponadgimnazjalnych od roku 2012/13

zasadach zdawania egzaminu maturalnego od 2015
roku

organizacji nauczania w zakresie rozszerzonym

B w przedszkolach B w szkotach podstawowych & w gimnazjach B w liceach

100%

Wykres 11l.2.1 Zakres informacji przekazywanych rodzicom na spotkaniach organizowanych w przedszkolach i
szkotach

Monitorowanie wykazato, ze zebrania klasowe s3 najbardziej popularnym sposobem kontaktu
nauczycieli z rodzicami i udziatu rodzicdw w zyciu szkoty z inicjatywy szkoty przy czestotliwosci 1-4
razy w roku (zobacz wykresy od 111.2.2 do 111.2.7). Takze w przedszkolu ta forma udziatu rodzicéw w
zyciu szkoty zyskata przewage nad imprezami przedszkolnymi (pod tym wzgledem odnotowalismy
zmiane w poréwnaniu z badaniami realizowanymi w tym zakresie w latach ubiegtych). Tylko w
przypadku aktywnosci czestszej niz 4 razy w roku, imprezy przedszkolne zachowujg przewage nad
zebraniami dla rodzicéw organizowanymi w ramach grupy przedszkolnej i catego przedszkola.
Podobnie jest zresztg w przypadku pozostatych typdw szkdt (za wyjatkiem liceum), gdzie takze
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wiekszy odsetek badanych w kategorii "wiecej niz 4 razy w roku" zaznaczyt imprezy szkolne niz
zebrania klasowe. Tylko w liceum zaréwno w kategorii ,0d 1 do 4 razy” jak i w kategorii "wiecej niz 4
razy" przewazajg zebrania klasowe nad imprezami szkolnymi i klasowymi.

Monitorowanie przeprowadzone w roku szkolnym 2012/2013 ukazuje ponadto, ze niewiele zmienito
sie w zakresie aktywnosci rodzicéw na polu zaje¢ otwartych organizowanych dla nich przez szkote. Ta
forma udziatu rodzicéw w zyciu szkoty ma wcigz marginalne znaczenie. Nieco wiekszy odsetek
nauczycieli wszystkich typoéw szkét wymieniat natomiast warsztaty i wyktady dla rodzicéw jako forme
kontaktéw rodzicdw ze szkotg, realizowang w ich placdwkach, przy czym aktywnos$é rodzicéw w tym
obszarze maleje na kazdym wyzszym etapie edukacyjnym.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. | - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicow

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicéw
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicow

LO - inicjatywa szkoty B

Hnigdy MWodldo4razy ® wiecejnizdrazy

Wykres 111.2.2 Udziat rodzicow w zajeciach otwartych organizowanych w przedszkolach i szkotach

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. I - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicow

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicow
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicow

LO - inicjatywa szkoty

Bnigdy Modldo4razy M wiecejniz4razy

Wykres 111.2.3 Udziat rodzicow w wyktadach i warsztatach organizowanych dla nich w przedszkolach i szkotach
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Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. I - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicow

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicéw
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicow

LO - inicjatywa szkoty

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

40,29%
| |

—
37,30%
I

I
35,36%
I
I
33,86%
I

—
37,38%
—

Wnigdy ®Wodldo4razy M wiecejnizdrazy

Wykres 111.2.4 Udziat rodzicow w zebraniach ogdinych organizowanych w przedszkolach i szkotach

Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. I - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicow

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicéw
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicéw

LO - inicjatywa szkoty
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Hnigdy Modldo4razy M wiecejniz4razy

Wykres 111.2.5 Udziat rodzicow w zebraniach oddziatowych i klasowych organizowanych w przedszkolach i

szkotach

Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. I - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicow

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicéw
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicow

LO - inicjatywa szkoty
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Wykres 111.2.6 Udziat rodzicow w imprezach kulturalno-rekreacyjnych ogdlnoprzedszkolnych i ogélnoszkolnych
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Przedszkole - inicjatywa rodzicow
Przedszkole - inicjatywa przedszkola
SP KI. I - inicjatywa rodzicéw

SP KI. I - inicjatywa szkoty

SP KI. IV - inicjatywa rodzicéw

SP KI. IV - inicjatywa szkoty
Gimnazjum - inicjatywa rodzicéw
Gimnazjum - inicjatywa szkoty

LO - inicjatywa rodzicow

LO - inicjatywa szkoty FEpiis 56,42% 10,53%

M nigdy ®od1do4razy wiecej niz 4 razy

Wykres 111.2.7 Udziat rodzicow w imprezach kulturalno-rekreacyjnych oddziatowych i klasowych
organizowanych w przedszkolach i szkotach

Udziat rodzicow w zyciu szkoty/przedszkola z inicjatywy rodzicdw jest mniejszy niz z inicjatywy szkoty,
chociaz w latach poprzednich ta rdéznica byta wieksza niz obecnie. Nawet w liceum, a takze we
wszystkich pozostatych typach szkét, ponad 5% badanych nauczycieli twierdzi, ze w jego szkole kilka
razy w roku organizowano zebrania ogdlnoszkolne, oddziatowe oraz imprezy ogdlnoszkolne i
oddziatowe. Najwieksza aktywno$¢ rodzicow (osiggajaca ok. 10% deklaracji) jest w szkole
podstawowej w zakresie organizowania imprez oddziatowych i szkolnych. Zjawisko to jest pewng
nowoscig w poréwnaniu z wynikami naszych badan, ktore uzyskaliSmy w latach poprzednich, gdy w
sposéb jednoznaczny aktywnosé rodzicoéw spadata wraz z kazdym kolejnym etapem edukacyjnym,
czyli najwieksza byta w przedszkolu. Trudno w tej sytuacji powiedzieé¢, czy zaobserwowalismy
tendencje staty, ktéra bedzie sie powtarzata w latach nastepnych. Trudno takze pokusi¢ sie w
obecnej chwili o jednoznaczng interpretacje tego zjawiska. By¢ moze rodzice, ktorzy przyzwyczaili sie
do duzej aktywnosci w przedszkolu, po przejsciu ich dzieci do szkoty podstawowej, gdzie skala imprez
organizowanych przez szkote jest mniejsza, starajg sie zrekompensowaé to wiasng aktywnoscia.
Zauwazmy, ze takze w gimnazjum mamy niewiele mniejszy odsetek nauczycieli deklarujgcych, ze w
ich szkole kilka razy w roku organizowano imprezy szkolne (zwtaszcza) i oddziatowe - z inicjatywy
rodzicéw. Dopiero w liceum skala tego zjawiska jest nieznacznie mniejsza (ponad 7,5% nauczycieli
deklarowato, ze kilka razy w roku rodzice organizowali imprezy szkolne i ponad 5% - imprezy
oddziatowe).

Potwierdzita sie obserwacja poczyniona w latach ubiegtych, ze rodzice widzg dla siebie w szkole
raczej role kulturalno-rozrywkowa niz merytoryczng, czesciej sg sktonni do organizowania takich
imprez szkolnych/przedszkolnych lub oddziatowych niz spotkan o charakterze merytoryczno-
informacyjnym. Nalezy rowniez doda¢, ze sktonnos$¢ do merytorycznych inicjatyw spada wraz z
wiekiem ucznidbw — im uczniowie sg starsi, tym ich rodzice s3 mniej zainteresowani takimi
spotkaniami. Jeszcze w przedszkolu zainteresowanie rodzicdw dziataniami przedszkola jest wieksze,
inicjujg np. spotkania otwarte i to w dos¢ duzej (proporcjonalnie do catej aktywnosci rodzicielskiej)
skali, ale pdzniej ta postawa zanika, zainteresowanie szkotg maleje.
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Informacje o aktywnosci rodzicow w zakresie organizowania pewnych przedsiewzie¢ na terenie
szkoty/przedszkola, ktdra interpretowana jest jako dziatalno$¢ grupowa, nabiera innego wymiaru w
zestawieniu z danymi na temat obecnosci podczas organizowanych w szkole spotkan z rodzicami (
wykres 111.2.8).

Mozemy fatwo zaobserwowaé, ze najbardziej aktywni w catej grupie, co okreslamy na podstawie
obecnosci podczas spotkan z rodzicami, sg rodzice w szkole podstawowej, gdyz ponad 88%
nauczycieli uczacych w tego typu szkotach odpowiedziato na nasze pytanie, ze w zebraniach
uczestniczy ponad 75% rodzicéw, w tym ponad 43% deklarowato, ze w zebraniach uczestniczy od 90-
100% rodzicéw. W przedszkolu podobne deklaracje ztozyto mniej niz 60% nauczycieli wychowania
przedszkolnego, w tym ponad 20% twierdzito, ze frekwencja na zebraniach wynosi ponad 90%. Z
kolei w gimnazjum podobne deklaracje ztozyto mniej niz 51% nauczycieli, z tym, ze frekwencje
powyzej 90% poswiadczyto 12,31% badanych nauczycieli, a w liceum ponad 47% nauczycieli uznato,
ze ponad 75% rodzicow jest obecnych podczas spotkan, ale tylko 8,6% stwierdzito, ze frekwencja
wynosi ponad 90%.

M Liceum Gimnazjum B Szkota podstawowa M Przedszkole

. ano

powyzej 90% 311%
60%
0, (o)
76% do 90% 45,01%
39,77%
36,85%
0,

51% do 75% 38,23%
31% do 50%

do 30%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Wykres 111.2.8 Przecietna frekwencja rodzicéw na spotkaniach wychowawcy z rodzicami

Na podstawie zacytowanych wynikdw mozemy wnioskowaé, ze aktywnos$é grupowa rodzicow,
okreslana przez prozaiczng czynnos¢, jaka jest obecnos¢ rodzicéw podczas zebran, wciaz jest nizsza
od oczekiwan, a dodatkowo zmniejsza sie na kazdym wyzszym etapie edukacyjnym. Z kolei
Swiadomosé, ze rola rodzicow w szkole powinna by¢ wieksza, inspiruje pojedynczych rodzicow
(wystepujacych réwniez w imieniu innych rodzicdw) do aktywnosci zwitaszcza w zakresie
organizowania imprez szkolnych. Potwierdzeniem tego twierdzenia sg wyniki naszych badan
zaprezentowane na wykresie 111.2.9, ktéry ukazuje realny wptyw rodzicéw na zycie szkoty. Zacznijmy
od konstatacji, ze w ponad 50% badanych liceéw rodzice nie wywarli zadnego wptywu na

17



funkcjonowanie szkoty. W pozostatych typach szkét i w przedszkolach, odsetek deklaracji braku zmian
spowodowanych przez rodzicow waha sie od 37,84% (gimnazja) do 34% (przedszkola). Mamy wiec
potwierdzenie, ze aktywnos¢ rodzicéw zmniejsza sie na kazdym kolejnym etapie edukacyjnym, z tym,
ze w liceum ten spadek aktywnosci rodzicow jest szczegdlnie gwattowny (mniejszy o ponad 10% w
poréwnaniu z pozostatymi typami szkét). Najwiekszy wptyw mieli rodzice na organizacje wycieczek
oraz imprez klasowych, niezaleznie od etapu edukacyjnego.
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Wykres 111.2.9 Zmiany spowodowane w funkcjonowaniu klasy przez rodzicéw
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1.3 Materialna baza wdrazania nowej podstawy programowej

Nieodzownym sktadnikiem dziatan na rzecz wdrozenia podstawy programowej jest zorganizowanie
odpowiedniej bazy materialnej, umozliwiajacej jej witasciwg realizacje. Szczegélnie istotne, przy
realizacji zmian w polskiej szkole, jest zapewnienie uczniom dostepu do komputerdw i innego sprzetu
oraz oprogramowania informatycznego, odpowiednich warunkéw do rozwoju fizycznego oraz
wykorzystywanie pomocy dydaktycznych przy realizacji podstawy programowej. Istotne jest tez
stworzenie mozliwosci pozostawienia w szkole podrecznikéw oraz zapewnienie dostepu do
pozaszkolnych instytucji i wydarzen kulturalnych, ktére zapewnityby wsparcie szkolnej edukacji.

A. Sprzet informatyczny

Informatyzacja polskiej szkoty stanowi cel, ktory stopniowo i systematycznie jest realizowany. W
zwigzku z tym, od poczatku realizacji naszych badan, pytamy dyrektoréow szkét o wyposazenie ich
szkét w odpowiednie do wieku i potrzeb uczniéw oprogramowanie komputerowe. Zdecydowana
wiekszos¢ dyrektoréw kazdego typu szkdt potwierdzita, ze posiada odpowiednie dla uczniéw
oprogramowanie komputerowe (zobacz wykres I11.3.1).

H Tak M Nie

LO

Gimnazjum

SP

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1ll.3.1 Posiadanie przez szkoly odpowiedniego do wieku, potrzeb i mozliwosci uczniow oprogramowania
komputerowego
Zdecydowana wiekszos¢ szkolnych komputerdw wyposazonych zostata w system operacyjny

Windows. Z innych systemoéw operacyjnych najczesciej wymieniany jest Linux (1-2%), przy czym
najwiekszy odsetek komputeréw z Linuxem jako jedynym systemem operacyjnym wystepuje w
liceach. Marginalne znaczenie maja inne systemy operacyjne, w tym MacOS.

H system operacyjny Windows B LINUX (jako jedyny system operacyjny)
B MacOS B Android

H inny system operacyjny

SP
Gimnazjum

LO

111.3.2 System operacyjny, w ktéry wyposazone sq szkolne komputery
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Monitorowanie dowiodto, ze wzrasta popularnos¢ dziennika elektronicznego. Najbardziej aktywne w
zakresie wykorzystywania dziennika elektronicznego sg licea ogdlnoksztatcagce - korzysta z niego
ponad 42% szkét. Odsetek szkét podstawowych jest duzo mniejszy i nie przekracza 16%, gimnazjow -
23%. Licea gbrujg rowniez nad innymi typami w kategorii szkét, ktdre catkowicie przeszty na dziennik
elektroniczny, rezygnujgc zupetnie z dziennika tradycyjnego — taky decyzje podjeto 18,5% licedw, a
tylko 4,15% szkot podstawowych i niewiele ponad 10% badanych gimnazjéw.

H tylko tradycyjnego H tylko elektronicznego i elektronicznego i tradycyjnego

SP 84,02%
I I T T ———————

Gimnazjum 67,33% 10,03%
I T T S R R S
LO 57,88% 18,50%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

111.3.3 Korzystanie z dziennika elektronicznego w roznych typach szkot

Szczegblne miejsce w procesie informatyzacji polskiej szkoty zajmuje wymég zapewnienia kazdemu
uczniowi, podczas zaje¢ informatycznych, osobnego komputera z dostepem do Internetu.
Przeprowadzana reforma programowa okreslita szczegétowe parametry wymagan w tym wzgledzie.
W rozporzadzeniu o ramowych planach nauczania wyraznie okreslono, ze grupy, podczas zajec
informatycznych, nie mogg by¢ wieksze od liczby stanowisk komputerowych w sali. Z kolei jako
zalecany warunek realizacji podstawy programowej obowigzkowych zaje¢ informatycznych
wskazano, ze kazdy uczen powinien mieé¢ do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu.
W poprzednich latach badalismy spetnienie tego warunku tylko w tym typie szkoty, ale w roku
szkolnym 2012/2013 postanowiliémy zbadaé sytuacje takze w innych typach szkdt, wychodzac z
zatozenia, ze nawet bez okreslenia w tym zakresie regut prawnych i tak istnieje potrzeba zapewnienia
uczniom podczas zaje¢ informatycznych indywidualnego komputera z dostepem do Internetu, na
kazdym etapie edukacyjnym.

e Szkota podstawowa

Na podstawie deklaracji dyrektorow szkét podstawowych, w ktérych przeprowadzone zostato
badanie, mozemy stwierdzi¢, ze w ponad 41% szkét podstawowych kazdy uczen, podczas zajec
komputerowych, ma do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu (zobacz wykres 111.3.4).
W poprzednich latach pozytywnej odpowiedzi udzielito w tym wzgledzie 44-46% dyrektorow.
Zauwazalny jest wiec minimalny spadek wyposazenia szkét podstawowych w sprzet komputerowy
podczas zaje¢ informatycznych. Zjawisko to moze wynika¢ z naturalnego zuzywania sie sprzetu
komputerowego w procesie eksploatacji.

ETAK ENIE

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.3.4 Odsetek ucznidw, ktorzy podczas zaje¢ komputerowych majq zapewnione osobne stanowisko
komputerowe z dostepem do Internetu - szkoty podstawowe
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Wykres 111.3.5 ukazuje skale odpowiedzi na pytanie o mozliwos¢ zapewnienia uczniom osobnego
komputera z dostepem do Internetu do 31 sierpnia 2013 roku (oczywiscie uwzgledniono tylko szkoty,
ktére nie spetniaja tego warunku). Prawie 70% dyrektoréow deklaruje mozliwosé spetnienia warunku
w tak krétkim czasie. Poréwnujgc wyniki z lat poprzednich, musimy stwierdzi¢, ze nie tylko zmniejszyt
sie odsetek szkot spetniajgcych omawiany warunek, ale takze spadta wiara dyrektoréw, ze w
najblizszym czasie uda im sie poprawi¢ wyposazenie swoich szkét. W latach poprzednich skala
pesymizmu dyrektoréw, czyli deklaracji, ze nie spetnig warunku w najblizszym czasie, nie przekraczata
10%.

M tak, poprzez zmniejszenie grup M tak, poprzez zwiekszenie liczby komputeréw H nie

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 11l.3.5 Deklaracje dyrektorow szkoét podstawowych o zapewnieniu uczniom podczas zajec
komputerowych osobnego komputera z dostepem do Internetu do 31 sierpnia 2013 r.

Wykres 111.3.6 ukazuje nam omawiang sytuacje w rozbiciu na wojewddztwa. W 3 wojewddztwach
(lubuskim, lubelskim i opolskim) zostat przekroczony putap 50% szkét uczestniczacych w badaniu, w
ktdérych spetniony zostat postulat o zapewnieniu kazdemu uczniowi podczas zaje¢ komputerowych
osobnego komputera z dostepem do Internetu. Najgorsza natomiast wydaje sie by¢ sytuacja w
wojewddztwach $lgskim, kujawsko-pomorskim i warminsko-mazurskim, gdzie mniej niz 35%
dyrektoréw deklarowato, ze w ich szkole spetniony jest omawiany warunek. Niepokoi przy tym
rozpietos¢ skali zaspokojenia potrzeb uczniéw szkdt podstawowych w zakresie doposazenia w sprzet
komputerowy w poszczegdlnych wojewddztwach -réznica bowiem wynosi ponad 30%.
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HTak = Nie
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Wykres 111.3.6 Odsetek szkot podstawowych, w ktorych podczas zaje¢ komputerowych uczniowie majg osobne
stanowiska komputerowe z dostepem do Internetu, z podziatem na wojewddztwa

e Gimnazjum

Monitorowanie realizowane w latach ubiegtych ukazato nam, ze mniej niz 50% gimnazjéw spetnito
warunek, zgodnie z ktérym kazdy uczen korzystat z osobnego komputera z dostepem do Internetu na
zajeciach informatycznych. W badaniu realizowanym w roku szkolnym 2012/2013 ponad 52,5%
dyrektoréw gimnazjow poinformowato, ze w ich szkotach kazdy uczen, podczas zajec
informatycznych, ma do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu.

B TAK ENIE
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Wykres 111.3.7 Odsetek gimnazjéow, w ktérych uczniowie podczas zaje¢ informatyki majg zapewnione osobne
stanowiska komputerowe z dostepem do Internetu
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Mniej satysfakcjonujgce sg wyniki zobrazowane przez wykres 111.3.8. Ponad 20% dyrektoréw
gimnazjéw, ktére nie wypetniajg zalecenia z powodu braku technicznych mozliwosci, nie wierzy, aby
w najblizszym czasie ta sytuacja mogta ulec zmianie. Odsetek dyrektorow, ktérzy nie widzieli
mozliwosci poprawy sytuacji, nigdy wczesniej nie przekroczyt 5%.

M tak, poprzez zmniejszenie grup M tak, poprzez zwigkszenie liczby komputeréw M nie
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Wykres 111.3.8 Deklaracje dyrektoréw gimnazjow o zapewnieniu uczniom podczas zaje¢ informatyki osobnego komputera z
dostepem do Internetu do 31 sierpnia 2013 r.

Wykres 111.3.9 przektada uzyskane informacje na poziom wojewddztw. Ponownie dostrzegamy
niepokojaca roznice w skali spetnienia zalecenia dotyczgcego zapewnienia uczniom podczas zajeé
informatycznych osobnego komputera z dostepem do Internetu w poszczegdlnych regionach. Ponad
60% dyrektoréow gimnazjow wojewddztw: zachodniopomorskiego, mazowieckiego, pomorskiego i
opolskiego deklarowato, ze spetnia omawiany warunek. Mniej niz 40% dyrektoréw wojewddztw
kujawsko-pomorskiego i Swietokrzyskiego stwierdzito, ze spetnia zalecenie. Réznica (ponad 20%) jest
duza i nie mamy podstaw, ktére umozliwityby nam wyjasnienie przyczyn.
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Wykres 111.3.9 Odsetek gimnazjéw, w ktérych uczniowie podczas zaje¢ informatyki majg zapewnione osobne stanowiska
komputerowe z dostepem do Internetu z podziatem na wojewddztwa
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e Liceum ogdlnoksztatcace

Ponad 76% licedw ogdlnoksztatcgcych zapewnia kazdemu uczniowi podczas zaje¢ informatycznych
osobny komputer z dostepem do Internetu. Szkoty tego typu sg wiec najlepiej doposazone w sprzet
komputerowy na uzytek uczniow.

ETAK ENIE
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Wykres 111.3.10 Odsetek licedw ogdlnoksztafcgcych, w ktdrych uczniowie podczas zajec¢ informatyki majq
zapewnione osobne stanowiska komputerowe z dostepem do Internetu

Wsrdd badanych szkot dyrektorzy licedw ogdlnoksztatcagcych wykazujg tez najwiekszy optymizm w
zakresie uzupetnienia swojego wyposazenia komputerowego w najblizszym czasie. Tylko nieznacznie
wiecej niz 13% dyrektoréw uczestniczacych w badaniu nie wierzyto, ze zdofa zapewnié kazdemu
swojemu uczniowi podczas zaje¢ informatycznych osobny komputer z dostepem do Internetu do 31
sierpnia 2013 r. Pamietajmy, ze wykres I11.3.10 ukazuje skale odpowiedzi udzielanych przez
dyrektoréw szkét, w ktdérych ta reguta nie byta spetniana (13% nie jest wiec odsetkiem wszystkich
uczestniczacych w badaniu dyrektoréw — ta sama uwaga dotyczy sytuacji w szkotach podstawowych i

gimnazjach).

Zapewnienie warunku dostepu kazdemu uczniowi do komputera:

M tak, poprzez zmniejszenie grup M tak, poprzez zwiekszenie liczby komputeréw H nie
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Wykres 111.3.11 Deklaracje dyrektorow licedw ogdlnoksztatcqgcych o zapewnieniu uczniom podczas zajec
informatyki osobnego komputera z dostepem do Internetu do 31 sierpnia 2013 r.

Przektadajgc uzyskane informacje na poziom wojewddztw (wykres 111.3.12), mozemy stwierdzi¢, ze
najlepiej wyposazone w sprzet komputerowy sg licea w wojewddztwach: mazowieckim, podlaskim,
lubuskim i wielkopolskim (ponad 80% dyrektoréow zapewnia w swoich szkotach kazdemu uczniowi
osobny komputer z dostepem do Internetu), a najgorsza jest sytuacja liceow (pod omawianym
wzgledem) w wojewddztwach: $lgskim, podkarpackim, tédzkim i swietokrzyskim (mniej niz 70%
spetnia wymadg zapewnienia uczniom osobnego komputera). Rdznice w wyposazeniu szkdt w sprzet
komputerowy w zaleznosci od wojewddztwa wcigz sg duze, ale mniejsze niz na omawianych
wczesniej etapach edukacyjnych.
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Wykres 111.3.12 Odsetek liceow ogdlnoksztatcqcych, w ktdérych podczas zajec informatyki wszyscy uczniowie
majq zapewnione osobne stanowiska komputerowe z dostepem do Internetu

B. Urzadzenia sportowe

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych szkét podstawowych posiada sale gimnastyczng. W skali catej
Polski prawie 79% szkét podstawowych ma sale gimnastyczng (zobacz wykres 111.3.13). Najlepsza
sytuacja pod tym wzgledem jest w wojewddztwach: zachodniopomorskim, kujawsko-pomorskim i
Slgskim. Najgorsza (mniej niz 70% badanych szkét podstawowych posiada sale gimnastyczng) w
wojewddztwach: podkarpackim i wielkopolskim.

Ponad 75% szkét podstawowych ma tradycyjne boisko. Najlepiej zaopatrzone w tradycyjne boiska sg
szkoty podstawowe wojewddztwa podlaskiego i kujawsko-pomorskiego (ponad 80% szkot ma boisko
tradycyjne), najgorzej - wojewddztwa zachodniopomorskiego, lubuskiego i dolnoslaskiego (mniej niz
70% szkét posiada boisko tradycyjne). Brak boisk tradycyjnych zostat zrekompensowany budowag
boisk typu ,Orlik”, gdyz wifasnie w tych trzech wojewddztwach jest najwiekszy odsetek szkoét
posiadajgcych tego typu boisko. Najmniej boisk typu "Orlik" wybudowano przy szkotach
podstawowych wojewddztwa matopolskiego i opolskiego (mniej niz 16% badanych szkét posiadato
takie boisko).
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Wykres 111.3.13 Wyposazenie badanych szkét podstawowych w urzqdzenia sportowe

Sale gimnastyczng posiada rowniez wiekszo$¢ badanych gimnazjéw. W skali catej Polski prawie 87%
gimnazjéw dysponuje salg gimnastyczng (zobacz wykres 111.3.14). Najlepsza sytuacja pod tym
wzgledem jest w wojewddztwach $lgskim, swietokrzyskim, podlaskim i dolnoslgskim (ponad 90%
uczestniczacych w monitorowaniu gimnazjow posiada sale gimnastyczng), najgorsza - w
wojewddztwie lubuskim (mniej niz 80% badanych gimnazjow posiada sale gimnastyczng).

Ponad 63% gimnazjow ma tradycyjne boisko. Najlepiej zaopatrzone w tradycyjne boiska sg szkoty
podstawowe wojewddztwa opolskiego i Swietokrzyskiego (ponad 75% gimnazjéw ma boisko
tradycyjne), najgorzej - wojewddztwa dolnoslaskiego i lubuskiego (odpowiednio ponad 50% i ponad

26



33% szkot posiada boisko tradycyjne). Na poziomie gimnazjalnym tylko w wojewddztwie
dolnoslaskim brak boisk tradycyjnych zrekompensowano "Orlikami", gdyz to wojewddztwo obok
wojewddztwa lubelskiego posiada najwiekszy odsetek gimnazjéw z "Orlikami" (ponad 45%). Srednio
ponad 31% gimnazjow ma "Orliki". Najmniejszy odsetek gimnazjéw zostat wsparty "Orlikami" w
wojewddztwach: tddzkim, matopolskim i slaskim (mniej niz 25%).
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Wykres 111.3.14 Wyposazenie badanych gimnazjow w urzqdzenia sportowe

Prawie 86,5% licedw ogdlnoksztatcagcych ma sale gimnastyczng (zobacz wykres 111.3.15). Najlepsza
sytuacja jest w wojewddztwie opolskim, gdzie 100% badanych szkét posiada sale gimnastyczng,
najgorsza - w wojewddztwie pomorskim - mniej niz 80%.

Ponad 77% szkét wojewddztwa opolskiego posiada tradycyjne boisko (w skali ogélnopolskiej boisko
tradycyjne posiada prawie 56% licedw ogdlnoksztatcgcych). Najmniejszy odsetek licedw posiada
boisko tradycyjne w wojewddztwach: zachodniopomorskim, podlaskim i matopolskim (mniej niz 50%
szkét). Najwiecej "Orlikéw" wybudowano przy liceach ogdlnoksztatcgcych w wojewddztwach tddzkim
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i kujawsko-pomorskim (ponad 30% badanych LO w tych wojewddztwach ma "Orlika"). Najmniej
"Orlikéw" posiadajg licea w wojewddztwach: opolskim, matopolskim, mazowieckim i Swietokrzyskim
(mniej niz 20%). Srednio w Polsce prawie 22,5% liceéw posiada "Orlika".
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Wykres 111.3.15 Wyposazenie badanych licedw ogdlnoksztatcqcych w urzgdzenia sportowe

C. Swietlica

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy stwierdzi¢, ze 76,65% szkét podstawowych ma
Swietlice, z ktérych korzysta mniej niz 60% uczniéw tych szkét.
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23,35%

H Tak

H Nie

Wykres 111.3.16 Posiadanie swietlic przez szkoty podstawowe

Wsrdd ucznidw korzystajacych ze swietlicy najwiekszg grupe tworzg ci, ktdrzy uczestnicza w zajeciach
Swietlicowych zaréwno rano jak i po zakornczonych lekcjach (ponad 24%). Sposrdd pozostatych
ucznidow korzystajacych ze sSwietlicy wiekszo$¢ pozostaje na sSwietlicy po zakonczonych lekcjach
(ponad 22,5%), natomiast przed lekcjami ze Swietlicy korzysta ponad 11,5% uczniéw badanych szkét.
W pordéwnaniu z poprzednim monitorowaniem, nastgpit wzrost odsetka uczniéw korzystajgcych ze
Swietlicy rano i spadek odsetka ucznidw korzystajgcych ze swietlicy po lekcjach.

przed i po lekcjach | I 24,15%
po lekcjach 22,85%
przed lekcjami 11,54%
0:% 1(;% 2(;% 30% 40% 50%

Wykres 111.3.17 Odsetek uczniow badanych klas | szkét podstawowych uczestniczgcych w  zajeciach
Swietlicowych

D. Miejsce na podreczniki

Wykres 111.3.18 obrazuje odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczace mozliwosci pozostawienia
podrecznikow w szkole z podziatem na poszczegdlne typy szkét. Ponad 92,9% badanych szkét
podstawowych zapewnia swoim uczniom mozliwo$¢ pozostawienia w szkole przynajmniej czesci
podrecznikow.

W gimnazjach odsetek szkdt, ktére stworzyty uczniom mozliwos¢ pozostawienia podrecznikow
wynosi 33%, w podobnej liczbie szkét nie zapewniono uczniom zadnej mozliwosci pozostawiania

czesci podrecznikow w szkole.

W okoto 50 % badanych liceéw stworzono uczniom taka mozliwosc.
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Wykres 111.3.18 Zapewnienie uczniom mozliwosci pozostawienia podrecznikéow w szkole

Analizujgc odpowiedzi na pytania dotyczace dziatan szkoty na rzecz stworzenia swoim uczniom
mozliwosci pozostawienia w szkole przynajmniej czesci podrecznikéw, tatwo zauwazyé, ze podobny
odsetek szkot wszystkich typow (ponad 30%, czyli od 30,85% licedw do 33,27% w gimnazjow)
dysponuje zamykanymi szafkami dla uczniéw. Indywidualne szafki uczniowskie sg najwtasciwszym
sposobem spetnienia omawianego warunku. Uzyskane przez nas wyniki Swiadczg o tym, ze szkoty
wszystkich typow podjety probe zapewnienia swoim uczniom indywidualnych szafek i nie miato to
zwigzku z okreslonymi w tym zakresie wymaganiami prawnymi. Prawo, ktére jednoznacznie okredlito,
ze obowigzek zapewnienia uczniom mozliwosci pozostawienia w szkole przynajmniej czesci
podrecznikow spoczywa przede wszystkim na dyrektorach szkoét podstawowych, spowodowato, ze w
szkotach podstawowych, ktére nie zapewnity swoim uczniom szafek na ksigzki wydzielono miejsce
lub pomieszczenie, gdzie mogliby ksigzki pozostawi¢. W tym zakresie widoczne jest znaczne
zréznicowanie szkét poszczegdlnego typu. Tylko 18% licedw wydzielifo swoim uczniom miejsce na
pozostawienie podrecznikéw w szkole (przy prawie 77% szkoét podstawowych).

Wociaz rzadko wystepujacym rozwigzaniem jest korzystanie przez szkote z dodatkowych kompletéw
podrecznikow, ktdre udostepnia sie dzieciom podczas lekcji, zwalniajgc je z koniecznosci
przynoszenia do szkoty wtasnych podrecznikdw — takie rozwigzanie zastosowano w ponad 7,5%
badanych szkét podstawowych i tylko 1,7% licedw.

E. Dostepnosc ksiegozbiorow

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze istnieje niewielki odsetek szkét
podstawowych, w ktdrych uczniowie nie korzystajg z biblioteki szkolnej z powodu jej braku lub braku
odpowiednich zasobow bibliotecznych. Mozemy sformutowac taki wniosek na podstawie pytania
dotyczacego rozbudzania u uczniéw zamitowania do literatury z wykorzystaniem biblioteki szkolnej
oraz ksiegozbioru klasowego. Ponad 87% badanych nauczycieli szkoty podstawowej czesciej niz 8 razy
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W ciggu miesigca poprzedzajgcego badanie wykorzystywato do tego zasoby biblioteki szkolnej. Tylko
1,84% nie korzystato w tym okresie z biblioteki.

M korzystanie z biblioteki szkolnej M korzystanie z ksiegozbioru klasowego

87,46%
wiecej niz 8 razy

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Wykres 111.3.19 Korzystanie z ksiegozbiorow w szkotach podstawowych

Zdecydowanie wiekszy odsetek nigdy nie korzysta z uczniami z ksiegozbioru klasowego (ponad
13,5%), co moze wynikac¢ z braku lub stabego wyposazenia ksiegozbioréw klasowych.

F. Dostepnos$¢ zewnetrznych instytucji kulturalnych

Wyniki przeprowadzonych przez nas badan ukazujg, ze w przeciwiedstwie do intuicyjnych
przekonan, dzieci w pierwszych klasach szkoty podstawowej nie chodzg najczesciej do kina, ale do
teatru na sztuke teatralng. Ponad 75% nauczycieli odpowiedziato, ze od 1 do 3 razy uczestniczyli z
klasa w przedstawieniu teatralnym poza szkota, a ponad 8% nauczycieli ogladato z uczniami
przedstawienie teatralne wiecej niz 3 razy, natomiast w kinie od 1 do 3 razy byto tylko ponad 60%
nauczycieli uczgcych | klase, a wiecej niz 3 razy byto w kinie z klasg 3% nauczycieli (wykres 111.3.20).
Uczniowie klas | rowniez na terenie szkoty najczesciej ogladali przedstawienie teatralne (1-3 razy),
chociaz, w kategorii wydarzen czestszych niz 3 razy, najczesciej w szkole organizowano koncerty
(wykres 111.3.21).

Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zwiedzi¢ wystawe w muzeum 58%

obejrzed film w kinie 07%
obejrzed sztuke teatralng 9%
wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego 14%

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

B nigdy MW1-3razy M wiecejniz3razy

Wykres 111.3.20 Odsetek badanych klas | szkoty podstawowej, ktdrych uczniowie mieli mozliwosc¢ uczestniczy¢ od
poczqtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq

31



Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

obejrzeé wystawe 1%

obejrzec film 1%
obejrzec sztuke teatralng %

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy MW1-3razy M wiecejniz3razy

Wykres 111.3.21 Odsetek badanych klas | szkoty podstawowej, ktdrych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od
poczgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrzng na terenie

szkoty

Dopiero IV klasy szkoty podstawowej czesciej poza szkotg oglagdaty film w kinie niz przedstawienie w

teatrze (wykres 111.3.22). Jesli chodzi natomiast o wydarzenia kulturalne organizowane na terenie

szkoty - wcigz przedstawienie teatralne dominuje nad filmem (wykres 111.3.23).

Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zwiedzi¢ wystawe w muzeum

obejrzed film w kinie

obejrzed sztuke teatralna

wystucha¢é koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy MW1-3razy W wiecejniz3razy

Wykres 111.3.22 Odsetek badanych klas IV szkoty podstawowej, ktérych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczyé

od poczqgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq
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Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

obejrze¢ wystawe %
obejrzec film
obejrzec sztuke teatralng

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy ®1-3razy & wiecejniz3razy

Wykres 111.3.23 Odsetek badanych klas IV szkoty podstawowej, ktdrych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczyc
od poczgtku roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrzng na terenie
szkoty

W gimnazjum poza szkotg uczniowie najczesciej chodzg do kina (wykres I11.3.24), natomiast na
terenie szkoty - najczesciej ogladajg przedstawienia teatralne i uczestniczg w koncertach muzycznych
(wykres 111.3.25).

Uczniowie mieli mozliwosc:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zwiedzi¢ wystawe w muzeum 6
obejrze¢ film w kinie
obejrzec sztuke teatralng

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

B nigdy MW1-3razy W wiecejniz3razy

Wykres 111.3.24 Odsetek badanych klas gimnazjum, ktérych uczniowie mieli mozZliwos¢ uczestniczy¢ od poczgtku
roku w wydarzeniu kulturalnym poza szkotq
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Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

obejrzeé wystawe %
obejrzec film
obejrzec sztuke teatralng

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy MW1-3razy W wiecejniz3razy

Wykres 111.3.25 Odsetek badanych klas gimnazjum, ktérych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od poczgtku

roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrznq na terenie szkoty

W liceum z wydarzen kulturalnych poza szkotg najczesciej wybierane jest ogladanie filmu w kinie

(wykres 111.3.26), natomiast na terenie szkoly uczniowie najczesciej ogladaja wystawe muzealng i

uczestniczg w koncercie muzycznym (wykres 111.3.27).

Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zwiedzi¢ wystawe w muzeum

obejrzed film w kinie

obejrzec sztuke teatralng

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy MW1-3razy M wiecejniz3razy

Wykres 111.3.26 Odsetek badanych klas licealnych, ktdrych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od poczqtku

roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym poza szkotg
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Uczniowie mieli mozliwos¢:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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obejrzed film
obejrzec sztuke teatralng

wystucha¢ koncertu muzycznego/wokalnego

uczestniczy¢ w innym wydarzeniu

Hnigdy ®W1-3razy W wiecejniz3razy

Wykres 111.3.27 Odsetek badanych klas licealnych, ktérych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od poczqtku
roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym zorganizowanym przez instytucje zewnetrzng na terenie szkoty

111.4 Organizacja pracy przedszkoli i szkét

Rozporzadzenie dotyczace nowej podstawy programowej nie tylko okresla tresci dydaktyczne, ktére
nalezy zrealizowac podczas zaje¢, ale zaleca tez okreslone warunki organizacyjne, ktére szkoty i
przedszkola powinny spetni¢ w celu zagwarantowania prawidtowego rozwoju dziecka i wtasciwej
realizacji podstawy programowej. Zalecenia dla przedszkola okreslajg proporcje zagospodarowania
czasu przebywania dziecka w przedszkolu w rozliczeniu tygodniowym.

W szkole podstawowe] zalecenia organizacyjne dotycza: obowigzku zorganizowania czasu adaptacji
dzieci do warunkdow szkolnych, powierzenia prowadzenia zaje¢ w klasach mtodszych (I-1ll) jednemu
nauczycielowi z mozliwoscia wyodrebnienia zaje¢ edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania
fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego oraz powierzenia ich realizacji innym
nauczycielom, posiadajgcym odpowiednie kwalifikacje oraz zapewnienia kontaktu dzieci z jezykiem
obcym nowozytnym takze poza zajeciami szkolnymi.

W gimnazjum zalecenia pod wzgledem organizacyjnym dotyczg korzystania z technologii
informatycznej na zajeciach z réznych przedmiotdow, zapewnienia uczniom kontynuacji nauki jezyka
obcego na odpowiednim poziomie, zapewnienia uczniom kontaktu z jezykiem obcym poprzez dostep
do odpowiednich materiatéw (filmy, gazety, czasopisma, Internet itd.) oraz spotkania z rodzimymi
uzytkownikami jezyka takze w ramach uczestnictwa w projektach i programach wspodtpracy i
wymiany miedzynarodowej, rozszerzenia wtasnej oferty programowej w odniesieniu do zajec
wychowania fizycznego oraz opracowania wtasnej oferty zajeé artystycznych i technicznych z
uwzglednieniem zainteresowan uczniow.

W liceum szczegdlng wage przywigzuje sie do realizacji zaje¢ przyrodniczych w postaci doswiadczen
realizowanych przez nauczyciela, ale w miare mozliwosci takze wykonywanych przez uczniéw, w tym
zalecana jest realizacja tych zaje¢ w postaci projektow, w ktdrych doswiadczenia sg drogg do
realizacji celu projektu. Nacisk na samodzielne dochodzenie uczniéw do wiedzy potozono takzie w
przypadku innych przedmiotéw np. formutujac zalecenia do nauki historii i historii i spoteczenstwa,

35



gdzie wskazane jest, aby uczen poznawat przesztosé nie tylko na podstawie przygotowanych dla
niego informacji, ale powinien samodzielnie bada¢ przesztos$¢ poprzez analize tekstéw zrodtowych.
A. Zagospodarowanie czasu pobytu dziecka w przedszkolu

Niemal 89% dyrektoréw uczestniczgcych w monitorowaniu uwzglednito, planujgc prace, zalecenia
dotyczace proporcji zagospodarowania czasu pobytu dziecka w przedszkolu.

M spetnili zalecenia M nie spetniajg zalecen

Wykres 111.4.1 Spetnienie zalecenia dotyczqcego zagospodarowania czasu przebywania dzieci w przedszkolu

W ramach monitorowania w roku szkolnym 2012/2013, wyrazna wiekszo$¢ dyrektoréow
zadeklarowata, ze dokfadnie spetnili zalecenia we wszystkich obszarach. W tym zakresie mozna
dostrzec wyrazny postep w pordwnaniu z wynikami badan przeprowadzonymi w pierwszym roku
szkolnym objetym monitorowaniem, tj. 2010/2011, gdy spetnienie wszystkich zalecen zadeklarowato
zaledwie 44% dyrektorow. Widoczna jest wiec jednoznaczna tendencja wzrostowa $wiadczaca o
dazeniu dyrektoréow przedszkoli do spetnienia wymogow rozporzadzenia o podstawie programowej.
Dodatkowych danych dostarczyto pytanie o te formy aktywnosci, w ktérych proporcje, jednoznacznie
okreslone w zaleceniach, nie zostaty zachowane (wykres 111.4.2).

Formy aktywnosci, na ktére przeznaczono:

B wiecej czasu HE mniej czasu
przebywanie na $wiezym powietrzu
15,10%

zajecia dydaktyczne

zabawa

1,03%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16%

Wykres 111.4.2 Odstepstwa od zalecanych proporcji dotyczqcych zagospodarowania czasu przebywania dzieci w
przedszkolu
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Zdecydowana wiekszo$s¢ dyrektoréw (blisko 99%) zachowata zalecang proporcje czasu
przeznaczonego na zabawe (tj. przynajmniej 20% czasu). Tylko dyrektorzy, ktérzy skrocili czas
przeznaczony na zabawe (1,03% uczestniczacych w badaniu), wydtuzyli czas przeznaczony na zajecia
dydaktyczne (7,31%) lub skrocili czas przeznaczony na przebywanie na wolnym powietrzu (15,1%),
postgpili wbrew zaleceniom dotyczacym proporcji zagospodarowania czasu przebywania dziecka w
przedszkolu. Najwiecej dyrektoréw nie zachowato zalecanych proporcji czasowych przebywania
dzieci w przedszkolu na wolnym powietrzu. Pod tym wzgledem wyniki obecnego badania
potwierdzity wyniki badan przeprowadzonych w latach wczesniejszych, chociaz bezwzgledna liczba
przedszkoli, ktére nie przestrzegajg zalecen w zakresie czasu przebywania dzieci na wolnym
powietrzu, zmniejszyta sie do$¢ radykalnie poréwnujac rok pierwszego (2010) do roku obecnego
badania (2013).

M zalecane proporcje sg zachowane

W przyczyng odstepstw jest uwzglednienie zyczen rodzicédw zgtoszonych na etapie planowania pracy
przed rozpoczeciem roku szkolnego
przyczyng odstepstw jest brak bazy

M przyczyng odstepstw jest modyfikacja realizowanego programu wychowania

B przyczyng odstepstw sg warunki atmosferyczne

M przyczyng odstepstw jest uwzglednienie zyczen rodzicéw zgtoszonych w trakcie roku szkolnego

przyczyng odstepstw sg czasowe, niezalezne od przedszkola, utrudnienia

W inne przyczyny

Wykres 111.4.3 Przyczyny braku zachowania zalecanych proporcji zagospodarowania czasu w ciggu miesigca
poprzedzajgcego badanie przebywania dzieci w przedszkolu w badanym oddziale przedszkolnym na zajeciach
obejmujgcych zakres tresci podstawowej
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Sposrdod dyrektoréw, ktérzy nie zdotali spetni¢ zalecenia dotyczacego zachowania odpowiednich
proporcji przebywania dzieci na wolnym powietrzu w stosunku do innych zaje¢ w przedszkolu,
wiekszo$¢ wyjasnita, ze spowodowane to byto warunkami atmosferycznymi (ponad 38% odpowiedzi).
Dyrektorzy, ktérzy wskazali takze na inne przyczyny skrécenia czasu przebywania dzieci na wolnym
powietrzu niz warunki atmosferyczne, najczesciej wskazali na dorazne 2zyczenie rodzicow.
Jednoczesnie mozemy stwierdzi¢, ze skrécenie czasu przebywania dzieci na swiezym powietrzu
czesciej bytlo powodowane biezgcymi interwencjami niz decyzjami podejmowanymi w okresie
planowania pracy przedszkola.

B. Edukacje wyodrebnione w edukacji wczesnoszkolnej

Na pytanie postawione w ankiecie, czy w danej klasie uczy 1 nauczyciel (bez nauczycieli religii/etyki i
przedmiotow dodatkowych), odpowiedzi twierdzacej udzielito tylko 4,86% badanych wychowawcéw
(zobacz wykres 111.4.4). Mamy tu do czynienia z gtebokim przeobrazeniem organizacji nauczania w
szkole podstawowej w okresie realizowania naszego badania, gdyz w 2010 roku jeden nauczyciel
uczyt wszystkich zaje¢ w 85% badanych szkét. Obecnie najczesciej inny nauczyciel realizuje zajecia
jezyka obcego, jednak czeste jest takze powierzanie innym nauczycielom zaje¢ komputerowych i
wychowania fizycznego (wykres 111.4.4).

wszystkie zajecia prowadzi jeden nauczyciel
edukacja plastyczna

edukacja muzyczna

wychowanie fizyczne

zajecia komputerowe

jezyk obcy nowozytny 96,77%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Wykres 111.4.4 Zajecia wyodrebnione z zaje¢ zintegrowanych (poza religiq/etykq i przedmiotami dodatkowymi) i
powierzone do realizacji innemu nauczycielowi

C. Zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej

W ponad 73% badanych szkotach podstawowych uczniowie regularnie (czesciej niz 8 razy w roku)
uczeni sg zachowan zdrowotnych (zobacz wykres I11.4.5). W szkotach podstawowych czestotliwosc¢
zajec z zakresu edukacji zdrowotnej jest wieksza, chociaz nieznacznie, niz w przedszkolach - podczas
zajec z zakresu edukacji przyrodniczej elementy edukacji zdrowotnej realizowano czesciej niz 8 razy w
roku w ponad 73% szkdét, na innych zajeciach skala tresci z zakresu edukacji zdrowotnej
realizowanych z duzg czestotliwos$cig zmniejsza sie i nie przekracza 33%. Na wyzszych etapach
ksztatcenia zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej wciaz s realizowane, ale z mniejszg czestotliwoscia,
przy czym jej tresci najczesciej pojawiajg sie i tu na przedmiotach przyrodniczych.
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B nigdy MW1-8razy W wiecejniz8razy

LO, edukacja przyrodnicza

LO, jezyki obce

Gimnazjum, edukacja przyrodnicza
Gimnazjum, jezyki obce

Gimnazjum, edukacja polonistyczna

SP, kl.IV, edukacja przyrodnicza

SP, kL.IV, jezyki obce

SP, kl.IV, edukacja historyczna i spoteczna
SP, kl.IV, edukacja polonistyczna

SP, klasa |

Przedszkole

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.5 Czestotliwosc realizowania na lekcjach przedmiotdw tresci z zakresu edukacji zdrowotnej

D. Korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych poza zajeciami
komputerowymi/informatycznymi

Jednym z celéw edukacji, zgodnie z podstawg programowa, jest przygotowanie ucznidw do zycia w
spoteczenstwie informacyjnym. Celu tego nie mozna spetni¢ wytacznie poprzez realizacje zajec
informatycznych, ale réwnie istotne jest przygotowanie ucznidw do korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych na innych zajeciach. W zwigzku z tym nauczyciele wszystkich
przedmiotéow powinni wdrazac¢ uczniéw do korzystania z urzadzen i aplikacji informatycznych przy
realizacji podstawy programowej réznych przedmiotéw, a ponadto powinni przystosowac ich do
korzystania z centrum multimedialnego w bibliotece, gdzie przy wspdtudziale nauczyciela
bibliotekarza beda uczy¢ sie samoksztatcenia oraz wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania
informacji.
Wykresy 111.4.6-111.4.9 przedstawiajg dane, ktére uzyskano w wyniku przeprowadzonego
monitorowania, dotyczace wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych na innych
lekcjach niz zajecia informatyczne w badanych klasach 1V szkoty podstawowej gimnazjum i liceum.
Wsrdd urzadzen informatycznych najrzadziej wykorzystywana jest tablica interaktywna [wykres
[11.4.6]. Ponad 50% nauczycieli nigdy nie korzysta z tego urzadzenia na lekcji. Wyjatkiem sg
nauczyciele jezyka obcego wsréd ktérych ponad 54% (w gimnazjum) deklarowato, ze korzystato z
tego urzadzenia na lekcji przynajmniej raz.
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

LO, edukacja matematyczna

LO, edukacja przyrodnicza

LO, edukacja historyczna

LO, j. obcy

LO, edukacja polonistyczna
Gimnazjum, edukacja matematyczna
Gimnazjum, edukacja przyrodnicza
Gimnazjum, edukacja historyczna
Gimnazjum, j. obcy

Gimnazjum, edukacja polonistyczna
SP, kl.IV, edukacja przyrodnicza

SP, kl.IV, j.obcy

SP, kl.IV, edukacja matematyczna
SP, kl.IV, edukacja hist.- spoteczna
SP, kl.IV, edukacja polonistyczna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.6 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach SP,
gimnazjum i liceum

Wsrdd innych urzadzen najczesciej wykorzystywany byt rzutnik multimedialny [wykres 111.4.7]. W
gimnazjum tylko 16,5% nauczycieli historii i 13,5% nauczycieli nauk przyrodniczych nie korzystato z
tego narzedzia. W liceum sytuacja wyglada jeszcze lepiej, gdyz nigdy nie korzystato z rzutnika tylko
8,92% uczestniczacych w badaniu nauczycieli przedmiotédw przyrodniczych i 11,92% nauczycieli
historii. W przypadku rzutnika multimedialnego charakterystyczne jest to, ze nauczyciele matematyki
wyraznie mniej od innych nauczycieli korzystajg z tego typu urzadzenia: ponad 32% nauczycieli w
gimnazjum i 37,5% nauczycieli matematyki w liceum nigdy nie wykorzystato na lekcji rzutnika
multimedialnego. Mozemy zatozy¢, ze ta wyrazna rdéznica w porédwnaniu z innymi nauczycielami
spowodowana jest specyfikg nauczania matematyki.

Najbardziej aktywni w zakresie regularnego korzystania z rzutnika multimedialnego byli nauczyciele
uczacy przedmiotdw przyrodniczych, wsrdd ktérych ponad 52,5% w gimnazjum i prawie 61%
korzystato regularnie z rzutnika multimedialnego. Ponad 41% historykéw w gimnazjum i 51,3% w
liceum wykorzystywato regularnie rzutnik multimedialny.
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

LO, edukacja matematyczna

LO, edukacja przyrodnicza

LO, edukacja historyczna

LO, j. obcy

LO, edukacja polonistyczna
Gimnazjum, edukacja matematyczna
Gimnazjum, edukacja przyrodnicza
Gimnazjum, edukacja historyczna
Gimnazjum, j. obcy

Gimnazjum, edukacja polonistyczna
SP, kl.IV, edukacja przyrodnicza

SP, kl.IV, j.obcy

SP, kl.IV, edukacja matematyczna
SP, kl.IV, edukacja hist.- spoteczna
SP, kl.IV, edukacja polonistyczna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.7 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego od poczqtku roku szkolnego w badanych klasach SP,
gimnazjum i liceum

Podobne proporcje mozemy zaobserwowac w przypadku pytania o wykorzystywanie komputerdéw z
dostepem do Internetu [wykres I11.4.7]. Najbardziej aktywni sg nauczyciele uczacy przedmiotéw
przyrodniczych (tylko 21,85% w gimnazjum i ponad 19% w liceum nie korzystato z komputeréw z
dostepem do Internetu, ponad 43% w gimnazjum i ponad 47,5% korzysta z takich urzadzen
regularnie). W mniejszym zakresie od innych nauczycieli z komputeréw z dostepem do Internetu
korzystajg nauczyciele matematyki (ponad 32% w gimnazjum i ponad 38% w liceum nie korzysta
podczas lekcji z komputerow).
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

LO, edukacja matematyczna

LO, edukacja przyrodnicza

LO, edukacja historyczna

LO, j. obcy

LO, edukacja polonistyczna
Gimnazjum, edukacja matematyczna
Gimnazjum, edukacja przyrodnicza
Gimnazjum, edukacja historyczna
Gimnazjum, j. obcy

Gimnazjum, edukacja polonistyczna
SP, kl.IV, edukacja przyrodnicza

SP, kl.IV, j.obcy

SP, kl.IV, edukacja matematyczna
SP, kl.IV, edukacja hist.- spoteczna
SP, kl.IV, edukacja polonistyczna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.8 Wykorzystywanie komputeréw z dostepem do Internetu od poczqtku roku szkolnego w badanych
klasach SP, gimnazjum i liceum

Analizujgc informacje dotyczgce wykorzystania komputeréw bez dostepu do Internetu, tatwo
zauwazymy, po pierwsze, generalnie mniejszy odsetek deklaracji o korzystaniu z komputeréw bez
dostepu do Internetu w poréwnaniu z odpowiedziami o wykorzystaniu komputeréw z dostepem do
Internetu. Jest to dos$é oczywiste w zwigzku z faktem rozwoju sieci internetowej w Polsce oraz staran
dyrektorow szkot, aby komputery znajdujgce sie w dyspozycji szkoty posiadaty dostep do Internetu.
Po drugie, zaskakuje nas znaczacy odsetek (ponad 74,5%) nauczycieli jezyka polskiego w gimnazjum,
ktérzy deklaruja wykorzystanie komputeréw bez Internetu podczas lekcji. W oparciu o dane
ilosciowe, ktérymi dysponujemy, trudno jest wyjasnic¢ to zjawisko. Mozemy snué oczywiscie pewne
przypuszczenia w tym zakresie, ale dla uzyskania rzetelnej informacji potrzebne bytyby dodatkowe
badania. Jednym z prawdopodobnych wyjasnien tego zjawiska jest koniecznos$¢ korzystania z
komputeréw podczas zaje¢ polonistycznych do przygotowania prezentacji czy projekcji filmow
niezbednych do realizacji podstawy programowej. Mozna to zrealizowac z uzyciem komputeréw bez
Internetu i by¢ moze gimnazja posiadaja wieksze zasoby takich urzadzen niz licea, ktore przekazano
do dyspozycji polonistom.
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

LO, edukacja matematyczna

LO, edukacja przyrodnicza

LO, edukacja historyczna

LO, j. obcy

LO, edukacja polonistyczna
Gimnazjum, edukacja matematyczna
Gimnazjum, edukacja przyrodnicza
Gimnazjum, edukacja historyczna
Gimnazjum, j. obcy

Gimnazjum, edukacja polonistyczna
SP, kl.IV, edukacja przyrodnicza

SP, kl.IV, j.obcy

SP, kl.IV, edukacja matematyczna
SP, kl.IV, edukacja hist.- spoteczna
SP, kl.IV, edukacja polonistyczna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.9 Wykorzystywanie komputeréw bez dostepu do Internetu od poczqtku roku szkolnego w badanych
klasach SP, gimnazjum i liceum

E. Nauczanie jezykéw obcych nowozytnych
e jezyki obce nauczane w przedszkolach i szkotach

Wykres 111.4.10 opracowany zostat na podstawie odpowiedzi udzielonych przez dyrektoréw badanych
przedszkoli o jezyk obcy nauczany nieodptatnie. Na tej podstawie mozemy stwierdzi¢, ze prawie 40%
przedszkoli realizuje dla dzieci nauke jezyka obcego. Zdecydowang przewage ma tu jezyk angielski,
ktory jest realizowany (podkres$imy to jeszcze raz - pytanie dotyczyto wytgcznie zajec¢ nieodptatnych)
w prawie 36,5% badanych przedszkoli (czyli w 92,4% przedszkoli prowadzacych zajecia z jezyka
obcego) nauczany jest wiasnie jezyk angielski. Jezyk niemiecki jest nauczany w 2,7% przedszkoli. Inne
jezyki nauczane byty w mniejszym odsetku przedszkoli.
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0,15%

M jezyk angielski

M jezyk niemiecki

M jezyk francuski

M jezyk rosyjski

M jezyk hiszpanski

M jezyk wtoski

Hinny jezyk

H nieprowadzona jest nieodptatna
nauka jezyka obcego

Wykres 111.4.10 Nieodptatna nauka jezyka obcego w badanych przedszkolach

W szkotach podstawowych (wykresy 111.4.11-12) prowadzone jest nauczanie gtéwnie jezyka
angielskiego, w niewielkim odsetku oddziatéw — takze niemieckiego. Udziat pozostatych jezykdéw
liczonych tgcznie nie przekracza 1%.

4,52%

0,25%

= jezyk angielski
M jezyk niemiecki

minny jezyk

Wykres 111.4.11 Jezyk obcy nauczany w klasach | szkoty podstawowej

44



5,58%

0,15% M jezyk angielski
M jezyk niemiecki

Hinny jezyk

Wykres 111.4.12 Jezyk obcy nauczany w klasach | szkofy podstawowej

Dane dotyczace jezykdw nauczanych w gimnazjach i liceach przedstawiono w dalszej czesci, w
szczegodlnosci na wykresach 111.4.15-16.

e liczebno$¢ grup jezykowych

Waznym czynnikiem decydujgcym o jakosci nauczania jezyka obcego jest liczebnosé grup, w ktérych
jest on realizowany. Z badania wynika, ze najczesciej wystepujg grupy liczace 12-16 ucznidéw.

M pon.12 ucznidow M 12-16 ucznidéw M 17-20 ucznidéw

M 21-24 ucznidw  pow.24 ucznidw

LO-2 jezyk ubINEYZ
LO-1 jezyk
Gimnazjum-2 jezyk
Gimnazjum-1 jezyk
SP kl.IV-VI

Wykres 111.4.13 Liczebnos¢ grup, w ktdrych realizowane jest nauczanie jezyka obcego
¢ kontynuacja nauki jezyka obcego na odpowiednim poziomie

Bardzo istotnym celem, ktéry postawili sobie reformatorzy systemu edukacyjnego, jest poprawa
poziomu nauczania jezykdw obcych, a jednym ze sposobow jest dbatos¢ o stworzenie uczniom
mozliwosci kontynuowania nauki jezyka obcego na poszczegdlnych etapach edukacyjnych.
Oczywiscie nie jest to realizowane metodg nakazowsa, czyli uczniowie (ich rodzice) sami moga
zadecydowac o zaprzestaniu kontynuacji nauki jezyka obcego i rozpoczeciu nauczania jezyka obcego,
ale jezeli nie podejmg takiej decyzji, szkota powinna zadba¢ o wigczenie ucznia do odpowiedniej
grupy jezykowej, realizujgcej wybrang podstawe programowa, aby uczen kontynuowat edukacje
jezyka obcego.
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W celu sprawdzenia osiggnie¢ w tym zakresie, zadawanie pytan zaczeliSmy od IV klasy szkoty
podstawowej. Ponad 99% pytanych nauczycieli zadeklarowato, ze uczniowie w IV klasie szkoty
podstawowej kontynuujg nauke jezyka obcego, ktdérg rozpoczeli w klasach mtodszych szkoty
podstawowej (wykres 111.4.14).

B TAK

99,28% HNIE

Wykres 111.4.14 Kontynuowanie nauki jezyka obcego w IV klasie szkoty podstawowej

Uczniowie gimnazjum powinni kontynuowa¢ nauke jezyka obcego nauczanego w szkole
podstawowej, czyli realizowac podstawe programowa na poziomie lll.1. Wykres 111.4.13 przedstawia
uzyskane przez nas informacje na podstawie przeprowadzonych badan. Okazuje sie, ze zdecydowana
wiekszos¢ ucznidw badanych klas spetnia ten warunek, realizujac jezyk angielski. Zdecydowanie
gorzej jest w przypadku uczniéw realizujgcych inny niz angielski jezyk obcy. Tylko w przypadku jezyka
niemieckiego odsetek ucznidw majacych mozliwos¢ kontynuowania nauki tego jezyka przekracza
12%. Inne jezyki obce realizowane w gimnazjum w radykalnej wiekszosci nie stanowig kontynuacji
jezyka nauczanego w szkole podstawowej.

B TAK m NIE

jezyk hiszpanski
jezyk francuski
jezyk rosyjski
jezyk niemiecki

jezyk angielski

0% 10% 20% 30% 40%  50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.15 Odsetek uczniow gimnazjum realizujgcych podstawe programowgq Ill.1 (kontynuujgcych nauke
jezyka obcego po szkole podstawowej)

Wykres 111.4.16 przedstawia sytuacje w omawianym zakresie w badanych liceach ogdlnoksztatcgcych.
Na podstawie uzyskanych wynikow mozemy stwierdzi¢, ze pond 97% ucznidw kontynuuje w liceum
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nauke jezyka angielskiego. Najwiekszy odsetek ucznidw rozpoczyna w liceum nauke jezyka
niemieckiego i francuskiego, ale nie przekracza on 15%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

49,22%

jezyk angielski 42,38%

40,68%

jezyk niemiecki ” 13,46%
0

jezyk francuski 8,97%

,6B8%

jezyk rosyjski

jezyk hiszpanski

jezyk wtoski

inny jezyk

M V.1 podstawowy B V.0 rozpoczynajacy IV.1 rozszerzony M V.2 dwujezyczny

Wykres 111.4.16 Odsetek uczniow liceum ogdlnoksztatcqcego realizujgcych podstawe programowgq réznych
zakresow jezyka obcego

Innym waznym zadaniem postawionym przed szkotami w celu zapewnienia wtasciwego poziomu
nauczania jezyka obcego jest realizowanie tych zaje¢ w grupach uwzgledniajgcych poziom
zaawansowania uczniéw. Wykres 111.4.17 prezentuje sytuacje w poszczegdlnych typach szkét w tym
wzgledzie. Widzimy, ze tylko w szkole podstawowej w zdecydowanej wiekszosci realizuje sie zajecia
jezyka obcego na jednym poziomie zaawansowania. Juz od gimnazjum zdecydowana wiekszos¢ szkot
(ponad 70%) zapewnia swoim uczniom mozliwo$¢ realizacji jezyka obcego (pierwszego jezyka
obcego) w grupach stworzonych z uwzglednieniem poziomu znajomosci jezyka przez ucznidw.
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B dokonano podziatu na grupy pod wzgledem poziomu zaawansowania

nie dokonano podziatu na grupy pod wzgledem poziomu zaawansowania

0% 20% 40% 60% 80% 100%
IV klasa SP I | 83,5I6% |
| klasa Gim. I28,30%
| klasa LO I27,37%

Wykres 111.4.17 Odsetek badanych klas poszczegdlnych typow szkdt, w ktdrych zajecia pierwszego jezyka obcego
realizowane sq w grupach zréznicowanych pod wzgledem zaawansowania

Na pytanie skierowane do nauczycieli szkét, w ktdrych dokonano podziatu na grupy zaawansowania,
co decydowato o przydziale ucznia do odpowiedniej grupy, zdecydowana wiekszos¢, w przypadku,
gdy podziatu dokonywano przed rozpoczeciem nauki, wskazywata na test predyspozycji jezykowych,
a jesli przydziatu do grup zaawansowania dokonywano po rozpoczeciu nauki, najczesciej
uwzgledniano wyniki klasyfikacji srodroczne;j.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

wynikéw testu predyspozycji jezykowych . 10,65%

rozmowy kwalifikacyjnej 0,81%

informacji uzyskanych od rodzicow 0,66%

ocen i wynikédw uzyskanych w klasie IlI . 8,780

w inny sposéb I 3,65%

Na poczatku roku szkolnego na
podstawie

wynikow klasyfikacji Srédrocznej 3,15%

rozmowy kwalifikacyjnej 0,30%

wynikéw testu predyspozycji jezykowych 2,74%

w inny sposdéb 1,62%

W trakcie nauki w szkole na
podstawie

Nie dokonano podziatu na grupy ze wzgledu na

. . 83,56%
poziom zaawansowania

Wykres 111.4.18 Sposob dokonania podziatu na grupy zaawansowania jezyka obcego w klasach IV szkoty
podstawowej
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3
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L w inny sposob 12,20%
wynikéw klasyfikacji Srédrocznej 13}48%

rozmowy kwalifikacyjnej 0,30%

Ul

wynikéw testu predyspozycji jezykowych 71%

w inny sposob 3,84%

W trakcie nauki w szkole na
podstawie

Nie dokonano podziatu na grupy ze wzgledu na
poziom zaawansowania

Wykres 111.4.19 Sposob dokonania podziatu na grupy zaawansowania jezyka obcego w klasach | gimnazjum
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wynikéw testu predyspozycji jezykowych 60,46%

rozmowy kwalifikacyjnej

informacji uzyskanych od rodzicéw 2,09%

ocen i wynikéw uzyskanych w gimnazjum 25%

Na poczatku roku szkolnego na
podstawie

w inny sposob

wynikéw klasyfikacji Srédrocznej

rozmowy kwalifikacyjnej

wynikéw testu predyspozycji jezykowych . 5,93%

w inny sposob 5/41%

Nie dokonano podziatu na grupy ze wzgledu na
poziom zaawansowania

W trakcie nauki w szkole na
podstawie

Wykres 111.4.20 Sposob dokonania podziatu na grupy zaawansowania jezyka obcego w klasach | liceum
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F. Zajecia artystyczne

Szkota jest zobowigzana opracowac dla ucznidw oferte zajeé artystycznych. Zaplanowane zajecia
powinny by¢ dostosowane do zainteresowan ucznidow. W roku szkolnym 2012/2013 badaniem w tym
zakresie objeto tylko | klasy gimnazjum - w ponad 27,5% badanych klasach | zostaty zorganizowane
takie zajecia. Potwierdza sie wiec, a nawet wzmacnia, tendencja zaobserwowana w latach
poprzednich do organizowania zaje¢ artystycznych w innych niz

| klasa.

mNIE
B TAK

Wykres 111.4.21 Odsetek klas gimnazjalnych, w ktérych realizowano zajecia artystyczne w formie przedmiotu
uzupetniajgcego lub dodatkowego

G. Zajecia techniczne

Gimnazjum zobowigzane jest tez opracowaé¢ dla swoich ucznidw oferte zaje¢ technicznych.
Najbardziej popularnym rodzajem zaje¢ technicznych jest rysunek techniczny, a nastepnie
wychowanie komunikacyjne.

Uczniowie uczestniczyli w zajeciach technicznych:

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

wychowania komunikacyjnego
rysunku technicznego 91%
kulinarnych
elektronicznych
krawieckich
rekodzielniczych

fotograficznych

innych

Wykres 111.4.22 Realizacja zajec technicznych w roku szkolnym 2012/2013 w badanych klasach | gimnazjum
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H. Zajecia wychowania do zycia w rodzinie

W wiekszosci szkét uczestniczagcych w badaniu realizowane sg zajecia wychowania do Zycia w
rodzinie. Miedzy szkotami réznych etapdw ksztatcenia wystepuja jednak znaczne réznice, szczegdlnie
duza jest liczba licedw, w ktérych takich zaje¢ nie ma.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Szkota podstawowa

Gimnazjum

LO 32,99%

B TAK mNIE

Wykres 111.4.23 Szkoty, w ktérych realizowane sq zajecia wychowania do Zycia w rodzinie

Zajecia wychowania do zycia w rodzinie w gimnazjum realizowano dla ponad 92% ucznidéw klas,
ktérych dotyczyto badanie. Prawie 8% rodzicéw zrezygnowato w imieniu swych dzieci z udziatu w
tych zajeciach. W liceach odsetek rodzicéw, ktérzy zrezygnowali z udziatu swych dzieci w zajeciach
wychowania do zycia w rodzinie jest duzo wyzszy i wynosi ponad 43%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gimnazjum

LO

B Odsetek uczniéw
uczestniczgcych w zajeciach wychowania do zycia w rodzinie

H Odsetek uczniow,
ktorych rodzice ztozyli rezygnacje z udziatu w zajeciach wychowania do zycia w rodzinie

Wykres 111.4.24 Udziat uczniow w zajeciach wychowania do Zycia w rodzinie w roku szkolnym 2012/2013 w
badanych klasach gimnazjum i liceum

W gimnazjum nauczyciele przedstawiali informacje o celach i tresciach wychowania do zycia w
rodzinie podczas spotkania z rodzicami poziomu klas (ponad 22%), w liceum najczesciej informacje
przekazywano podczas zebran klasowych (ponad 44%).
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0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

na spotkaniu klasowym z rodzicami
44,09%

na spotkaniu rodzicéw uczniéw z danego poziomu
klas

na ogdlnoszkolnym spotkaniu z rodzicami

w inny sposdb

B Gimnazjum M Liceum ogdlnoksztatcace

Wykres 111.4.25 Miejsce przedstawienia przez nauczyciela petnej informacji o celach i tresciach przewidzianych
do realizacji

Realizujagc program nauczania wychowania do Zycia w rodzinie, nauczyciele najczesciej
wykorzystywali w formie pomocy dydaktycznej filmy edukacyjnie, przy czym czesciej robili to w
liceum (prawie 86%) niz w gimnazjum (prawie 58%).

Na zajeciach wychowania do zycia w rodzinie:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

uczniowie korzystajg z podrecznika

wykorzystywane sg filmy edukacyjne
5,80%

wykorzystywane sg inne pomoce dydaktyczne
1,51%

uczniowie spotykaja sie ze specjalistami spoza
szkoty

B Gimnazjum M Liceum ogdlnoksztatcace

Wykres 111.4.26 Pomoce dydaktyczne wykorzystywane podczas realizacji zaje¢ wychowania do Zycia w rodzinie
w roku 2012/2013 w badanych klasach LO i gimnazjum
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l. Zajecia realizowane w zakresie rozszerzonym i uzupetniajgce w liceum
ogolnoksztatcacym

Wykresy 111.4.27-28 ukazujg uzyskane przez nas informacje na temat organizacji zaje¢ w zakresie
rozszerzonym w liceach ogdlnoksztatcagcych. Wykres [11.4.27 obrazuje stan w klasach, ktére juz
rozpoczety nauke i przystgpia do realizacji zaje¢ w zakresie rozszerzonym od roku szkolnego
2013/2014, natomiast wykres 111.4.28 dotyczy klas, ktére dopiero sg planowane.

Widzimy, ze zaréwno w przypadku obecnych jak i przysztych klas | (termin obecne i przyszte
odnosimy do czasu, w ktérych realizowano monitorowanie, czyli roku szkolnego 2012/2013),
przedmiotem najczesciej realizowanym w zakresie rozszerzonym jest jezyk angielski, a nastepnie:
matematyka, geografia i biologia. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze odsetek planowanych klas z
przedmiotami w rozszerzonym zakresie zmniejszyt sie w drugim roku realizacji reformy
organizacyjno-programowej w liceum. Mozemy na tej podstawie wyciggna¢ wnioski, ze dyrektorzy,
nabrawszy doswiadczenia w organizowaniu zaje¢ na nowych zasadach, zdecydowali sie na
urozmaicenie oferty zaje¢ rozszerzonych, co zaowocowato wyraznym spadkiem dominacji jednego
przedmiotu na rzecz dywersyfikacji oferty. Gdy w 2012 roku planowano organizacje nauczania w
ponad 60% oddziatdw zaproponowano realizacje jezyka angielskiego w zakresie rozszerzonym, ale w
2013 roku w ofercie znalazto sie juz tylko ponad 45% klas z tym przedmiotem na poziomie
rozszerzonym. Matematyke rozszerzono w 2012 roku w ponad 35% oddziatéw, w 2013 planuje sie
zorganizowanie tylko 30,5% takich oddziatéw.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

jezyk polski
jezyk angielski 60,35%
jezyk niemiecki
jezyk rosyjski
jezyk hiszpanski

jezyk francuski

historia 27,41%

5%

wiedza o spoteczenstwie

matematyka 35,97%
geografia 57%
fizyka
chemia
biologia ,86%

historia sztuki
filozofia

jezyk facinski i kultura antyczna

Informatyka

Wykres 111.4.27 Odsetek oddziatow/grup, w ktérych realizowane bedq zajecia w zakresie rozszerzonym
Z poszczegolnych przedmiotow w klasach, ktdre rozpoczety nauke w 2012 roku
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

jezyk polski 86%

jezyk angielski 45,11%
jezyk niemiecki
jezyk rosyjski

jezyk hiszpanski

jezyk francuski
historia
wiedza o spoteczenstwie
matematyka
geografia
fizyka
chemia
biologia
historia sztuki
filozofia |

jezyk facinski i kultura antyczna

Informatyka 23,10%

Wykres 111.4.28 Odsetek oddziatéw/grup, w ktérych realizowane bedq zajecia w zakresie rozszerzonym
z poszczegdlnych przedmiotow w klasach, ktére majq rozpoczqc nauke w 2013 roku

W tegorocznym badaniu zadaliSmy tez serie pytan (skierowanych do dyrektoréw i wychowawcéw
objetych badaniem klas licealnych) o mozliwos¢ modyfikacji ustalonych dla klasy przedmiotéw
realizowanych w zakresie rozszerzonym [zobacz wykresy [11.4.29-111.4.30].

Ponad 66% szkdt uczestniczacych w badaniu zebrato, po rozpoczeciu nauki, opinie uczniéw klas | na
temat rozszerzen, ktore chcieliby w nastepnych latach realizowaé. Gtéwnie zbieranie informacji na
ten temat byto inicjowane przez dyrektoréw (w ponad 64,4% szkotach). Mniej niz 7,5% szkot zbierato
informacje z inicjatywy wychowawcéw klas. Charakterystyczne jest tez to, ze czasami takg inicjatywe
podejmowali uczniowie i robili to czesciej niz ich rodzice.

W 33,1% szkét zmieniono planowane rozszerzenia pod wptywem opinii wyrazonej przez uczniéw w
tym zakresie [zobacz wykres 111.4.27]. W ponad 13% przypadkéw nie dokonano zmian, chociaz
uczniowie zgtosili potrzebe modyfikacji. Zapewne byto to spowodowane wzgledami organizacyjnymi
lub kadrowymi, ktére dyrektor musi braé¢ pod uwage, organizujgc nauczanie w zakresie
rozszerzonym.
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H dyrektor
B wychowawca
I uczniowie

H rodzice

Wykres 111.4.29 Inicjatorzy zbierania opinii uczniow LO w sprawie przedmiotow rozszerzonych

B TAK
H NIE
i nie byto potrzeby zmian

M nie zbierano takich danych

Wykres 111.4.30 Uwzglednienie zebranych opinii uczniow w sprawie mozliwosci zmiany przedmiotéw nauczanych
w zakresie rozszerzonym

Do naszego monitorowania zaprosilismy takze nauczycieli, ktédrych wyznaczono do realizacji
przedmiotu uzupetniajgcego historia i spoteczenstwo. MieliSmy przy tym swiadomos¢, ze wiekszos¢ z
nich nie przystgpita jeszcze do realizacji tego przedmiotu, ktéry najczesciej bedzie realizowany w Il Il
klasie liceum, czyli dopiero od roku 2013/2014, ale w momencie realizacji naszego badania musieli
juz przymierzy¢ sie do zadania, ktére beda wykonywaé od przysztego roku. Poproszeni zostali np. o
wskazanie, ktére watki, z zaproponowanych w rozporzgdzeniu okreslajgcym nowg podstawe
programowa, wybiorg do realizacji.

Wyniki odpowiedzi na to pytanie obrazuje wykres I11.4.31. Watek Ojczysty Panteon ze wzgledu na to,
ze jest obowigzkowy, nie zostat uwzgledniony w analizie. Najczesciej wybierane przez nauczycieli
uczestniczacych w badaniu sg watki tematyczne Rzqdzqcy i rzqdzeni oraz Europa i swiat. Z watkéw
chronologicznych najbardziej popularne okazaty sie te, ktére traktujg o historii nam najblizszej: XIX i
XX wieku. Bardzo rzadko nauczyciele decydujg sie na realizacje watku opracowanego przez siebie - na
takie rozwigzanie zdecydowato sie mniej niz 10% badanych nauczycieli.
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Rzadzacy i rzagdzeni

(o3}

5,50%
Europa i $wiat 60,89%
Wojna i wojskowos¢
Gospodarka

Kobieta i mezczyzna, rodzina
Swojskos¢ i obcosc

Nauka

Jezyk, komunikacja i media

Watek opracowany przez nauczyciela

Starozytnos¢

Sredniowiecze

Nowozytnosc
XIX w. 37,76%
XX w. 43,32%
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Wykres 111.4.31 Waqtki historii i spoteczeristwa wybrane do realizacji przez nauczycieli, ktérzy bedqg prowadzili
ten przedmiot w badanych klasach liceum ogdlnoksztatcgcego

Wsrédd badanych nauczycieli, ktérych wyznaczono do prowadzenia przedmiotu historia i
spoteczenstwo zdecydowana wiekszosé (ponad 98%) stanowiag nauczyciele historii. Druga grupa sa
nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie. W minimalnym zakresie do prowadzenia zajec¢ historii i
spoteczenstwa wyznaczeni zostali polonisci oraz nauczyciele wiedzy o kulturze.

nauczyciel historii

nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie

nauczyciel wiedzy o kulturze 5,64%
nauczyciel jezyka polskiego 3,02%
nauczyciel innego przedmiotu 1/19%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 111.4.32 Nauczyciele wskazani do realizacji historii i spoteczeristwa w badanych klasach liceum
ogdlnoksztatcgcego

Nauczyciele wyznaczeni przez dyrektorow szkét do realizacji przyrody w badanych klasach najczesciej
wybierali do realizacji watki Woda - cud natury (prawie 74% nauczycieli), Zdrowie (ponad 70%
badanych nauczycieli), a nastepnie Wynalazki, ktére zmienity Swiat (ponad 68%). Nikt natomiast nie
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wybrat watkow Uczenie sie i Nauka w komputerze. Mniej niz 19% nauczycieli zdecydowato sie na

opracowanie i realizacje wtasnego watku.

Woda — cud natury

Zdrowie

Wynalazki, ktére zmienity swiat
Ochrona przyrody i srodowiska
Energia — od Storica do zaréwki
Metoda naukowa i wyjasnienie swiata
Cykle, rytmy i czas

Technologie wspoétczesne i przysztosci
Wspotczesna diagnostyka i medycyna
Barwy i zapachy $wiata

Wielcy rewolucjonisci nauki

Polscy badacze i ich odkrycia
Najwieksze i najmniejsze

Dylematy moralne w nauce

Nauka w mediach

Nauka i sztuka

Piekno i uroda

Swiatfo i obraz

Historia mysli naukowej

Sport

Smiech i ptacz

Nauka i pseudonauka

Uczenie sie

Nauka w komputerze

Watek opracowany przez nauczyciela
Nauka i $wiat (biologia)

Nauka wokot nas (biologia)

Nauka i technologia (biologia)

Nauka i Swiat (geografia)

Nauka i Swiat (chemia)

Nauka wokot nas (chemia)

Nauka i $wiat (fizyka)

Nauka wokot nas (geografia)

Nauka wokét nas (fizyka)

Nauka i technologia (fizyka)

Nauka i technologia (chemia)

Nauka i technologia (geografia)
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Wykres 111.4.33 Wqtki wybrane do realizacji przez nauczycieli, ktorzy bedq prowadzili przedmiot ,przyroda” w

badanych klasach liceum ogdlnoksztatcqgcego

Wsrdd uczestniczgcych w badaniu nauczycieli wyznaczonych do realizacji przyrody najwiekszg grupe
stanowili nauczyciele biologii (prawie 80%).
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nauczyciel biologii
nauczyciel chemii
nauczyciel fizyki
nauczyciel geografii

nauczyciel innego przedmiotu 1,28%
|

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Wykres 111.4.34 Nauczyciele wskazani do realizacji przyrody w badanych klasach liceum ogdlnoksztatcgcego

l1l.5 Realizacja specyficznych zadan przez przedszkola i szkoty

Podstawa programowa, oprdcz zadan typowych dla catego systemu edukacyjnego, formutuje osobne,
specjalne zadania dla kazdego etapu edukacji. Podczas monitorowania wdrazania podstawy
programowej w roku szkolnym 2011/2012, zwrécono uwage na kilka takich zadan natozonych na
przedszkola i szkoty podstawowe.

Bardzo wainym zadaniem przedszkola jest monitorowanie stopnia przygotowania dzieci w
przedszkolu do podjecia edukacji szkolnej i podejmowanie dziatan zaradczych w przypadku
dostrzezenia probleméw w tym zakresie.

Szkota podstawowa, jako pierwszy etap Sciezki edukacyjnej, musi zapewni¢ dziecku adaptacje w
warunkach szkolnych. Aby ten cel zostat zrealizowany, szkota musi sprawdzi¢ stopien przygotowania
dziecka do dalszego uczenia sie oraz podjg¢ decyzje o wprowadzeniu dla dzieci okresu adaptacyjnego,
ktéry pozwolitby uczniom tagodnie dostosowaé sie do edukacji szkolnej. Innym zadaniem,
specyficznym dla szkoty podstawowej, jest ocena stopnia realizacji celéw zapisanych w podstawie
programowe;j dla klasy |.

A. Ocena stopnia dostosowania dziecka do edukacji szkolnej

W przedszkolach, w ktérych przeprowadzono monitorowanie, najwiekszg grupe stanowity dzieci
szescioletnie (w badaniu uczestniczyty grupy najstarszych dzieci w wybranych przedszkolach).
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39,67%

M Dzieci 6 letnie M Dzieci 5 letnie m Dzieci mtodsze

Wykres 11.5.1 Wiek dzieci w badanych najstarszych grupach przedszkolnych

Badanie pokazato, ze analize stopnia dostosowania dzieci do edukacji szkolnej przeprowadzono
zaréwno dla dzieci 5- jak i 6-letnich.

Podstawowym Zrddtem danych do oceny stopnia dostosowania dzieci do edukacji szkolnej byta
obserwacja. Prawie wszystkie badane przedszkola prowadzity obserwacje dzieci. Tylko w 0,22%
przedszkoli nie planowano obserwacji dzieci, co mozna uznaé za margines bliski btedowi nawet nie
statystycznemu, ale technicznemu, popetnionemu przez pracownikéw przedszkola przy wypetnianiu
ankiety w wersji elektronicznej. Bardziej niepokoi¢ musi informacja, ze w wiekszosci przedszkoli,
ktore prowadzity obserwacje robiono to sporadycznie - nie czesciej niz 2 razy w semestrze (prawie
50% badanych przedszkoli).

Nauczyciel w badanym oddziale przedszkolnym:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

nie prowadzit obserwacji, planuje jej
przeprowadzenie do korica czerwca 2013

0,15%

dokonuje obserwacji, nie dokumentuje jej

dokonuje obserwacji, dokumentuje jg nie czesciej
niz 2 razy w semestrze
dokonuje obserwacji, dokumentuje jg przynajmniej
raz w miesigcu
dokonuje ciggtej obserwacji i jg systematycznie
dokumentuje
nie prowadzit obserwacji i nie planuje jej

przeprowadzenia do konca czerwca 2013 roku

49,78%

Wykres 111.5.2 Wiek dzieci w badanych najstarszych grupach przedszkolnych

Wiekszo$¢ przedszkoli przeprowadzita diagnoze gotowosci dziecka do edukacji szkolnej do konca
kwietnia 2013 roku, przy czym w przypadku prawie 20% dzieci 6-letnich i ponad 16% dzieci 5-letnich
badanie zrealizowano juz na poczatku roku szkolnego. Odsetek przedszkoli, w ktdrych dzieci z
najstarszej grupy przedszkolnej nie zostat jeszcze zdiagnozowany pod wzgledem dostosowania do
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edukacji szkolnej, ograniczony jest do ok. 10% w przypadku dzieci 6-letnich oraz 7% w przypadku
dzieci 5-letnich. Pod tym wzgledem nastgpita radykalna poprawa w pordwnaniu z naszymi
poprzednimi badaniami, kiedy to wiekszo$¢ przedszkoli deklarowata zamiar zrealizowania badania
dopiero w nastepnych miesigcach.

Dyrektor przedszkola:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

przeprowadzit diagnoze przedszkolng dzieci 6.

0,
letnich w terminie do korica listopada 2012 roku 6,06%

przeprowadzit diagnoze przedszkolng dzieci 6.

0,
letnich w terminie do konca kwietnia 2013 roku 73,78%

planuje przeprowadzenie diagnozy dzieci 6.letnich
w innym czasie

przeprowadzit diagnoze przedszkolna dzieci 5.
letnich w terminie do konca listopada 2012 roku

przeprowadzit diagnoze przedszkolng dzieci 5.

0,
letnich w terminie do konca kwietnia 2013 roku 73,82%

planuje przeprowadzenie diagnozy dzieci 5.letnich
W innym czasie

Wykres 111.5.3 Odsetek przeprowadzonych lub planowanych ocen dostosowania dzieci do edukacji szkolnej w
podlegajgcych badaniu grupach przedszkolnych w podziale na wiek

Uzyskane w wyniku diagnozy informacje wykorzystano przede wszystkim do przygotowania
informacji o stanie gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej (zobacz wykres
111.5.4).

poinformowanie rodzicow o potrzebie
przeprowadzenia pogtebionej diagnozy w poradni 1,68
psychologiczno-pedagogiczne;j

opracowanie informacji o stanie gotowosci dziecka

do podjecia nauki w szkole podstawowe;j 17,02
opracowanie i realizacja indywidualnych programow
wspomagania i korygowania rozwoju dziecka
0 5 10 15 20

Wykres 111.5.4 Przecietna liczba podjetych w oddziale dziatan przez nauczyciela wychowania przedszkolnego po
przeprowadzeniu oceny stopnia gotowosci dziecka do edukacji szkolnej

B. Adaptacja dzieci do warunkéw szkolnych

Zdecydowana wiekszos¢ dyrektoréw uczestniczacych w badaniu zadeklarowata, ze przeprowadzili
badanie dotyczgce przystosowania dzieci klas | do warunkéw szkolnych w celu ustalenia, czy beda
potrzebowaty okresu adaptacji do warunkéw szkolnych, czy bedzie mozna z niego zrezygnowac. Tylko
136 dyrektoréw badanych szkét podstawowych nie zdiagnozowato potrzeby ucznidw
rozpoczynajacych nauke w szkole w zakresie ich przystosowania do warunkéw szkolnych.
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W Tak m Nie

93,04%

Wykres 111.5.5 Odsetek klas | szkoty podstawowej podlegajgcych badaniu, w ktdrych zdiagnozowano potrzebe
adaptacji uczniow do warunkow szkolnych

Na podstawie dokonanej diagnozy wszyscy dyrektorzy, ktérzy zrealizowali badanie, ustalili okres
adaptacji dzieci w nowych dla nich warunkach. Wiekszos¢ zdecydowata sie na zorganizowania dla
swoich ucznidw okresu adaptacji trwajacego do 1 miesigca, prawie 18% dyrektoréw uznato, ze okres
adaptacyjny musi trwac 2 miesigce, a prawie 13% ustalito okres adaptacyjny dtuzszy niz 2 miesiace.

H nie ustalono okresu adaptacyjnego/ nie przeprowadzono badania
M ustalono okres adaptacji: do 1 miesigca
i ustalono okres adaptacji: do 2 miesiecy

M ustalono okres adaptacji: powyzej 2 miesiecy

Wykres 111.5.6 Ustalony na podstawie dokonanej diagnozy potrzeb uczniéw w badanych klasach | szkoty
podstawowej okres adaptacji do warunkdéw szkolnych

W ramach adaptacji starano sie przede wszystkim zapoznaé uczniéw klas | z pracownikami, ze szkota,
pomieszczeniami i obiektami szkolnymi. Realizowano takze zajecia w celu zintegrowania zespotu
klasowego. Innym, dos$¢ powszechnym sposobem dziatan realizowanych w okresie adaptacji uczniow
do warunkoéw szkolnych, byto odprowadzanie ich do szatni oraz na zajecia wyodrebnione, a takze
objecie ich opieka swietlicowq (zobacz wykres 111.5.7).
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odprowadzanie dzieci do szatni
odprowadzanie dzieci na zajecia wyodrebnione

objecie dzieci opiekg Swietlicowg

integracja zespotu klasowego 37%

zapoznanie dzieci z budynkiem szkoty 45%
zapoznanie dzieci z pracownikami szkoty 17%
umozliwienie rodzicom udziatu w lekcji

inne

Wykres I111.5.7 Dziatania podejmowane przez szkote w ramach adaptacji uczniow do warunkdw szkolnych

lll.6 Realizacja podstawy programowej wybranych zaje¢ — rozwigzania
metodyczne

A. Wychowanie przedszkolne
Odpowiadajac na pytanie dotyczace uzywanych w czasie zaje¢ pomocy dydaktycznych (zobacz wykres
I11.6.1), najwiecej nauczycieli wychowania przedszkolnego wskazato na wykorzystywanie
systematyczne, wiecej niz 8 razy w ciggu ostatniego miesigca: literatury dla dzieci, zabawek, kart
pracy i materiatéw pokazowych.
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

literatury dla dzieci
zabawek
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materiatow pokazowych
gier dydaktycznych

kart pracy

innych pomocy

pomocy multimedialnych
pakietéw edukacyjnych
sprzetu komputerowego

zeszytdw ¢wiczen
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Wykres 111.6.1 Czestotliwos¢ wykorzystywania pomocy dydaktycznych w przedszkolu

Dzieci w badanych oddziatach przedszkolnych czesto miaty okazje w trakcie pobytu w przedszkolu
tanczy¢, spiewac i rysowac, rzadko poznawaty tradycje i dzieta sztuki oraz zabytki regionu.

Dzieci:

B nigdy MW1-8razy & wiecejniz8razy

poznawaty tradycje i obrzedy ludowe regionu

poznawaty zabytki i dzieta sztuki regionu
rysowaty i manwah? '

wystepowaty w matych formach teatralnych

tanczyty

muzykowaty

Spiewaty piosenki

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykeres 111.6.2 Czynnosci podejmowane przez dzieci w przedszkolu
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B. Nauka jezyka polskiego i literatury

e Szkota podstawowa
Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest ksztattowanie u ucznidéw zamitowania do czytania

ksigzek. Uczestniczgcy w badaniu nauczyciele przedstawiali stosowane przez siebie w tym zakresie
metody. Wsréd regularnych dziatan najczesciej wymieniali rozmowy o przeczytanych utworach
(ponad 96% badanych nauczycieli uczacych klase | i ponad 87% uczacych klase IV prowadzito takie
rozmowy wiecej niz 8 razy w ciggu roku, w ktérym realizowano badanie). Rozmowa o utworach
dominuje, jak widzimy, w klasie | i w klasie IV. Umozliwienie dzieciom stuchania pieknego czytania
wymieniane jest bardzo czesto przez nauczycieli uczacych | klase (prawie 91% nauczycieli w klasie |
stworzyto swoim uczniom taka mozliwo$¢ wiecej niz 8 razy w roku), ale w IV klasie szkoty
podstawowe]j wiekszy odsetek nauczycieli (prawie 74%) stara sie zacheci¢ uczniéw do korzystania z
biblioteki szkolnej i to jest metoda stosowana czesciej od stworzenia uczniom mozliwosci stuchania
pieknego czytania (ponad 69,5% badanych nauczycieli wskazato na te metode). Najrzadziej
nauczyciele uczacy | klase szkoty podstawowej odwotywali sie w celu ksztattowania zamitowania do
czytania do e-bookdw, jednak blisko 27% nauczycieli uczacych w klasie | i prawie 30% uczacych w
klasie IV, ktérzy odpowiedzieli pozytywnie na to pytanie, Swiadczy o wzrastajgcej popularnosci tej
formy dostepu do literatury.

korzystanie z e-bookdéw

korzystanie z biblioteki szkolnej

zajecia z wykorzystaniem multimediow

korzystanie z ksiegozbioru klasowego

uczenie sie na pamiec (np. wierszy)

rozmowy o przeczytanych utworach

stuchanie pieknego czytania (w tym np. audiobooki)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.3 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczqcych w badanych
klasach | szkoty podstawowej w celu rozwiniecia u uczniow zamitowania do czytelnictwa
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stuchanie pieknego
czytania (w tym
np.audiobooki)
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Hnigdy W1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.4 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczqgcych w badanych
klasach IV szkoty podstawowej w celu rozwiniecia u uczniow zamitowania do czytelnictwa

e Gimnazjum

Edukacja jezyka polskiego w gimnazjum, zgodnie z zaleceniami w zakresie realizacji podstawy
programowej, powinna opiera¢ sie na stosowaniu metod aktywizujgcych. Wedtug deklaracji
nauczycieli, najczesciej stosowang regularnie (wiecej niz 8 razy w badanym roku) metoda
aktywizujgcy byta burza mdézgéw (metoda ta miata zdecydowang, ponad 45% przewage nad innymi
wymienianymi w tej kategorii metodami). Wsréd metod, ktdrych nie mozna zastosowacé regularnie na
kazdej lekcji i ktdra stosuje sie rzadziej niz raz w miesigcu, najpopularniejsza byta ekranizacja utworu
(prawie 90% nauczycieli stosowato te metode 1-8 razy w roku) i drama (ponad 80% nauczycieli). W
kategorii metod, ktdre nie byly stosowane w badanych klasach gimnazjalnych, znalazt sie happening
(ponad 69% badanych nauczycieli nie stosowato tej metody na lekcji).
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narzedzia TIK (ICT)
film dydaktyczny
ekranizacja utworu
drzewko decyzyjne
metaplan

burza mézgoéw
symulacja
prezentacja
happening

drama

debata
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Hnigdy ®W1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 11l.6.5 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne zalecane w podstawie programowej, ktore
zastosowali uczestniczgcy w badaniu nauczyciele jezyka polskiego uczgcy w klasach | gimnazjum

e Liceum Ogodlnoksztatcace

W liceum, podobnie jak w gimnazjum, nauczyciele najczesciej wykorzystuja metode burzy mézgéw w
celu zaktywizowania swoich uczniéw. Wprawdzie skala szkét, w ktérych metode te stosuje sie
podczas lekcji jezyka polskiego spada w pordwnaniu z gimnazjum, ale ponad 57,5% nauczycieli
zadeklarowato, ze stosowato jg w ciggu ostatniego roku wiecej niz 8 razy. Ponad 20% badanych
nauczycieli stosowato wiecej niz 8 razy narzedzia informatyczne lub/i prezentacje. W kategorii metod
stosowanych w wielu szkotach, ale z mniejszg czestotliwoscig (od 1 do 8 razy w ostatnim roku),
dominuje ekranizacja utworu i prezentacja.

Najrzadziej natomiast nauczyciele stosujg happening jako metode aktywizacji uczniéw podczas zajeé
jezyka polskiego.
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narzedzia TIK (ICT)

film dydaktyczny

ekranizacja utworu

drzewko decyzyjne

metaplan

burza moézgow

symulacja

prezentacja

happening

drama

debata
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B nigdy MW1-8razy W wiecejniz8razy

Wykres 11l.6.6 Formy i metody pracy oraz Srodki dydaktyczne zalecane w podstawie programowej, ktdre
zastosowali uczestniczgcy w badaniu nauczyciele jezyka polskiego uczqcy w klasach | LO

C. Edukacja matematyczna

e Szkota podstawowa

W celu rozbudzenia zainteresowania i zdolnosci matematycznych w pierwszych miesigcach nauki
nalezy rozwing¢ czynnosci umystowe wazne dla uczenia sie matematyki. Dominujacg formga zajec,
zgodnie z zaleceniami, powinny by¢ zabawy matematyczne, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych
uczniowie pojmuja pojecia matematyczne, postugujac sie przedmiotami lub obiektami zastepczymi, a
takze odpowiednio dostosowanymi narzedziami np. liczmanami, a dopiero pdiniej zapisujg
teoretyczne rozwigzania.

W wyniku przeprowadzonego badania, mozna stwierdzié, ze nauczyciele uczacy w klasach mtodszych
szkoty podstawowej realizujg ten cel poprzez ¢wiczenia manipulacyjne (te metode regularnie stosuje
prawie 94% badanych nauczycieli uczacych | klasy szkoty podstawowej), zabawy dydaktyczne
nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych (prawie 92%) i sytuacje zadaniowe (ponad 90,5%).
Natomiast w klasach starszych (naszym badaniem objelismy klase IV szkoty podstawowej)
nauczyciele uczacy matematyki najczesciej odwotujg sie do sytuacji zadaniowych (prawie 78,5%
nauczycieli korzysta regularnie z tej metody).
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Najrzadziej nauczyciele korzystaja z technologii informacyjno-komunikacyjnych - prawie 35%
nauczycieli nigdy nie stosowato tej metody. Ponad 33,5% badanych nauczycieli uczacych klasy IV
nigdy nie organizowato konkurséw matematycznych z udziatem wszystkich uczniow. W klasie IV
podczas matematyki uczniowie najrzadziej ogladali filmy dydaktyczne (prawie 62% nauczycieli nigdy
nie realizowato matematyki pokazujgc swym uczniom film dydaktyczny).

narzedzia TIK (ICT)

konkursy matematyczne z udziatem wszystkich
uczniéw

- ‘' [ [ [ [ |

zajecia z wykorzystaniem multimediow

gimnastyka umystowa z wykorzystaniem gier

S S S S B

¢wiczenia manipulacyjne

U G s S S S S

sytuacje zadaniowe

0,46%

zabawy dydaktyczne nastawione na rozwaj

umiejetnosci kluczowych 036
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Hnigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.7 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczgcych w badanych
klasach | szkoty podstawowej sprzyjajgce edukacji matematycznej

narzedzia TIK (ICT)

filmy dydaktyczne

konkursy matematyczne z udziatem wszystkich
uczniow

¢wiczenia manipulacyjne

sytuacje zadaniowe

gry dydaktyczne nastawione na rozwd;j
umiejetnosci kluczowych
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Hnigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres I11.6.8 Formy i metody pracy oraz Srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczgcych w badanych
klasach IV szkoty podstawowej sprzyjajgce edukacji matematycznej
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e Gimnazjum

W gimnazjum najczesciej wykorzystywang metoda, w celu rozbudzenia zainteresowania i
zrozumienia matematyki, sg sytuacje zadaniowe - 72% badanych nauczycieli stosowato te metode
wiecej niz 8 razy. W kategorii metod stosowanych przez duzy odsetek szkét, ale z czestotliwoscig
mniejszg niz 8 razy w roku wyrdzniajg sie dwie formy: konkursy matematyczne oraz éwiczenia
manipulacyjne. Najrzadziej natomiast wykorzystywane sg gry dydaktyczne nastawione na rozwdj
umiejetnosci kluczowych (ponad 63% badanych nauczycieli nie stosowato w ostatnim roku tej
metody).

narzedzia TIK (ICT)

filmy dydaktyczne

konkursy matematyczne z udziatem wszystkich
uczniow

¢wiczenia manipulacyjne

sytuacje zadaniowel,

gry dydaktyczne nastawione na rozwoj
umiejetnosci kluczowych
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.9 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczqcych w badanych
klasach | gimnazjum sprzyjajgce edukacji matematycznej

e Liceum Ogdlnoksztatcace

W liceum ogdlnoksztatcgcym, podobnie jak w gimnazjum, najczesciej stosowang metodg w celu
rozbudzenia zainteresowania i zrozumienia matematyki byty sytuacje zadaniowe (ponad 66,%
badanych nauczycieli korzystato z tej metody wiecej niz 8 razy). W kategorii metod stosowanych
dos¢ powszechnie, ale z mniejszg czestotliwoscig niz 8 razy w roku, wyrdzniajg sie gry dydaktyczne
nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych (prawie 53% badanych nauczycieli stosowato gry
dydaktyczne w procesie edukacji matematycznej rzadziej niz 8 razy w ciggu ostatniego roku). Mamy
tutaj wiec zauwazalng zmiane w pordwnaniu z edukacjg matematyczng w gimnazjum, gdzie gry
dydaktyczne byly metoda najrzadziej stosowang. W kategorii najrzadziej stosowanych w liceum
metod nalezy wyrdznié¢ filmy dydaktyczne (ponad 67% badanych nauczycieli nigdy nie prezentowato
swym uczniom filméw dydaktycznych w ramach edukacji matematycznej) oraz konkursy
matematyczne. | znowu w tym miejscu nalezy podkresli¢ zmiane w poréwnaniu z realizacjg edukacji
matematycznej w gimnazjum, gdzie konkursy matematyczne byly dos¢ powszechnie stosowane przez
nauczycieli jako metoda rozbudzenia zainteresowania matematyka u uczniéw. Wydaje sie, ze nie ma
zadnego pragmatycznego wyttumaczenia tej skrajnej wrecz odmiennosci w korzystaniu z metod
rozbudzajgcych zainteresowanie ucznidw matematyka w gimnazjum oraz liceum i jedynym jej
wyttumaczeniem mogg by¢ tradycyjne nawyki nauczycieli zatrudnionych w tych typach szkét.
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narzedzia TIK (ICT)
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.10 Formy i metody pracy oraz srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli uczgcych w
badanych klasach | LO sprzyjajgce edukacji matematycznej

D. Edukacja przyrodnicza

e Szkota podstawowa
Edukacja przyrodnicza nie moze by¢ organizowana wytgcznie w oparciu o srodki dydaktyczne bedace

w dyspozycji szkoty. Uczniowie muszg uczy¢ sie tego przedmiotu poprzez kontakt z naturalnym
srodowiskiem. Dla uczniéw nalezy zorganizowa¢ zajecia pozwalajgce im w realnym $wiecie zobaczy¢
zjawiska, o ktérych ucza sie z ksigzek - konieczne sg wiec zajecia w ogrodzie botanicznym,
zoologicznym czy np. w gospodarstwie rolnym.

Wyniki przeprowadzonych przez nas badan wskazujg jednak, ze wcigz wyjscia poza teren szkoty
organizowane sg sporadycznie, rzadziej niz raz w miesigcu. Systematyczna nauka przyrody
(przynajmniej raz w miesigcu) opiera sie na zasobach szkolnych, ponad 50% nauczycieli wskazato
takze teren w poblizu szkoty. Ponad 74% nauczycieli uczacych klase IV zadeklarowato, ze organizuja
wycieczki przyrodnicze w miejsca oddalone od szkoty, ale sporadycznie, rzadziej niz 1-8 razy w roku
(czyli rzadziej niz raz w miesigcu). Najczesciej regularnie (ponad 8 razy w roku) zajecia przyrody poza
salg lekcyjng organizowane sg na terenie szkoty. W kategorii ,,nigdy” dominuje ogréd zoologiczny i
ogrdd botaniczny. Ponad 88,5% badanych nauczycieli uczacych klasy IV szkoty podstawowej nigdy, w
ramach swoich zaje¢, nie wybrato sie z uczniami do ogrodu botanicznego, a ponad 87% nie byto w
ogrodzie zoologicznym. Zdecydowanie czesciej nauczyciele organizujg wyprawy z uczniami do
Centrum Nauki Kopernik czy obserwatorium astronomicznego (jednak ponad 62% badanych
nauczycieli nie zorganizowato takiego wyjscia).
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Hnigdy ®W1-8ra W wiecej niz 8 razy

Wykres 111.6.11 Miejsca, gdzie odbywaty sie zajecia edukacji przyrodniczej badanych klas IV szkoty podstawowej
poza salq lekcyjng

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy stwierdzi¢, ze uczniowie szkét podstawowych uczg
sie przyrody, obserwujac jg i wykonujac proste ¢wiczenia i doswiadczenia. Najrzadziej w trakcie
realizacji tresci edukacji przyrodniczej wykorzystywane sg narzedzia TIK.

Uczniowie:

wykorzystywali narzedzia TIK (ICT)

ogladali filmy / prezentacje dydaktyczne o
tematyce przyrodniczej

prowadzili obserwacje pogody i dokumentowali je
uczyli sie segregowac smieci

obserwowali pokaz, doswiadczenia

wykonywali proste doswiadczenia i prowadzili
proste hodowle

prowadzili obserwacje w terenie, rozpoznawali
rosliny i zwierzeta

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.12 Metody i Srodki dydaktyczne wykorzystywane od poczgtku roku szkolnego w trakcie edukacji
przyrodniczej badanych klas | szkoty podstawowej
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Uczniowie:

wykorzystywali narzedzia TIK (ICT)

ogladali filmy dydaktyczne

uczestniczyli w wycieczkach dydaktycznych
obserwowali pokaz doswiadczenia
wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne
prowadzili obserwacje w szkole z

wykorzystaniem mikroskopu

wykonywali ¢wiczenia w terenie

prowadzili obserwacje w terenie
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B nigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.13 Metody i srodki dydaktyczne wykorzystywane od poczqtku roku szkolnego przez nauczycieli
przyrody badanych klas IV szkoty podstawowej

e Gimnazjum

W gimnazjum edukacja przyrodnicza realizowana jest w ramach czterech przedmiotéw: geografii,
biologii, chemii i fizyki. Przy realizacji kazdego z tych przedmiotdw zalecane jest korzystanie z
doswiadczalnej edukacji, ktéra nie tylko powinna uzupetnia¢, ale wrecz powinna by¢ wiodgca przed
edukacjg ksigzkowa. W przypadku realizacji geografii szczegdlnie istotne znaczenie ma obserwacja
bezposrednia w czasie zaje¢ terenowych i wycieczek. Dodatkowo nalezy pamieta¢ o umiejetnosci
korzystania z réznych zrédet informacji geograficznej.

Nauczanie chemii wymaga stosowania eksperymentéw, ktére pozwolg uczniom zaobserwowac i
bezposrednio spotkad sie z dziataniem zjawisk chemicznych. Zalecana jest tez w przypadku chemii
realizacja projektéw edukacyjnych.

W nauczaniu fizyki nalezy, zgodnie z zaleceniami do realizacji podstawy programowej, opierac sie
przede wszystkim na intuicyjnym pojmowaniu zjawisk fizycznych. Nie nalezy wymagac Scistych
definicji wielkosci fizycznych. Punktem wyjscia do opisu zjawisk fizycznych powinno by¢ intuicyjne
rozumienie wsparte konkretnymi przyktadami z realnego Swiata znanego uczniowi.

Wazne wiec, aby edukacja przyrodnicza, nawet po podziale na konkretne przedmioty, opierata sie na
doswiadczeniu, osobistej obserwacji, a teoretyczne opisy szty za intuicjag i obserwacjg, a nie
probowaty je zastgpic.

W tegorocznym monitorowaniu przyjeliSmy zasade, ze na pytania dotyczace edukacji przyrodniczej
odpowiada tylko jeden nauczyciel wskazany przez dyrektora. Wykres II1.6.5 ukazuje odsetek
nauczycieli poszczegdélnych przedmiotdw przyrodniczych, ktérzy zostali wskazani do udziatu w
naszym badaniu.
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Geografia 19,66%

Fizyka 13,21%
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Biologia 49,16%
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Wykres 111.6.14 Odsetek nauczycieli uczqcych poszczegdlnych przedmiotdow przyrodniczych, ktorzy uczestniczyli
w monitorowaniu

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy stwierdzi¢, ze najczesciej stosowanym sposobem
realizacji zaje¢ w gimnazjum z zakresu edukacji przyrodniczej, ktére wykraczajg poza zwyczajne
lekcje, byto odwotywanie sie do technologii informacyjnych. Ponad 41% uczestniczacych w badaniu
nauczycieli ponad 8 razy w roku korzystato z technologii informacyjnych, realizujgc swoje zajecia.
Nastepna pozycje w tej kategorii zajmuje oglagdanie filmu dydaktycznego. Tutaj od razu trzeba dodag,
Zze mniej niz 8% badanych nauczycieli gimnazjalnych nigdy nie prowadzito swoich zaje¢ z zakresu
edukacji przyrodniczej w formie projekcji filmu dydaktycznego. W kategorii bardziej sporadycznych
przedsiewzie¢ (od 1 do 8 razy w roku) najbardziej popularne byty obserwacje w terenie,
wykonywanie ¢wiczen w terenie oraz udziat w wycieczkach dydaktycznych. Sposréd monitorowanych
nauczycieli 72,5% prowadzito obserwacje w terenie z udziatem uczniéw, w ramach zaje¢ z zakresu
edukacji przyrodniczej, 1-8 razy w roku szkolnym.

W kategorii najrzadziej stosowanych metod nalezy wymieni¢ prowadzenie obserwacji z
wykorzystaniem mikroskopu. Odpowiedzi pozytywnej udzielito ponad 40% badanych nauczycieli.

Uczniowie:

wykorzystywali narzedzia TIK (ICT)

ogladali filmy dydaktyczne

uczestniczyli w wycieczkach dydaktycznych

obserwowali pokaz doswiadczenia

wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne

prowadzili obserwacje w szkole z wykorzystaniem
mikroskopu

wykonywali ¢wiczenia w terenie

prowadzili obserwacje w terenie
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Wykres 111.6.15 Metody i Srodki dydaktyczne wykorzystywane od poczqtku roku szkolnego przez nauczycieli
przedmiotéw przyrodniczych badanych klas | gimnazjum
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Prawie 8% nauczycieli realizujgcych zajecia przyrodnicze regularnie (ponad 8 razy w roku) prowadzito
zajecia ze swojego przedmiotu poza salg lekcyjng, ale na terenie szkoty. Poza szkotg, na terenie w
poblizu szkoty, regularnie zajecia prowadzito mniej niz 1,9% nauczycieli. Mozna wiec powiedzie¢, ze
regularnie zajecia przyrodnicze prowadzone byly w tradycyjny sposdb, w sali lekcyjnej. W kategorii
sporadycznie (przyjelismy, ze do tej kategorii mozna zaliczy¢ przypadki, gdy zajecia realizowane byty
od 1 do 8 razy w roku szkolnym) najwiekszy odsetek nauczycieli wymienit naturalne $srodowisko w
okolicy szkoty (prawie 67%) oraz teren szkoty poza salg lekcyjng (ponad 62,5%). Ponad 50%
nauczycieli realizowato sporadycznie zajecia ze swojego przedmiotu podczas wycieczki w miejsca
oddalone od szkoty. Najmniejszy odsetek nauczycieli przedmiotédw przyrodniczych realizowat zajecia
w ogrodzie zoologicznym (ponad 7,5%) oraz ogrodzie botanicznym (mniej niz 9,5%). W Centrum
Nauki Kopernik (lub obserwatorium czy rezerwacie przyrody) zajecia realizowato ponad 31,5%
nauczycieli realizujgcych w gimnazjum przedmioty przyrodnicze.
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teren szkoty
---------q
naturalne $rodowisko w okolicy szkoty 1,89%

wycieczki przyrodnicze w miejsca oddalone od 0.40%

szkoty
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ogrdd botaniczny

Centrum Nauki Kopernik, obserwatorium, rezerwat
przyrody, itp.

---------O?%
y 0|

inne

Enigdy W1-8razy M wiecejniz8razy

Woykres 111.6.16 Miejsca, gdzie od poczqtku roku szkolnego odbywaty sie zajecia edukacji przyrodniczej badanych
klas | gimnazjum poza salg lekcyjng

e Liceum ogdlnoksztatcace

W liceum ogdlnoksztatcagcym nauczyciele bardzo rzadko realizowali zajecia z zakresu edukacji
przyrodniczej poza salg lekcyjna. Regularnie (wiecej niz 8 razy w roku) tego typu zajecia prowadzito
tylko 7,73% badanych nauczycieli poza salg lekcyjna, ale na terenie szkoty. Najczesciej (z mniejsza
czestotliwoscig, czyli od 1 do 8 razy w ostatnim roku szkolnym) realizowano zajecia w okolicy szkoty
(ponad 50% badanych nauczycieli) oraz podczas wycieczek dydaktycznych w miejsca oddalone od
szkoty (ponad 44% nauczycieli). Najrzadziej realizowano zajecia w ogrodzie botanicznym (ponad
89,5% badanych nauczycieli nigdy nie realizowato zaje¢ w ogrodzie botanicznym) oraz zoologicznym
(prawie 93% nigdy nie realizowato zaje¢ w ZOO).
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Wykres 111.6.17 Miejsca, gdzie od poczqtku roku szkolnego odbywaty sie zajecia edukacji przyrodniczej badanych
klas LO poza salg lekcyjng

Ponad 34% uczestniczacych w badaniu nauczycieli regularnie (ponad 8 razy w roku) podczas zajec z
zakresu edukacji przyrodniczej korzysta z narzedzi informatycznych i prawie 32% regularnie oglada
filmy dydaktyczne. Tylko 6% nauczycieli nigdy w ramach edukacji przyrodniczej w liceum nie
prezentowato uczniom filmu dydaktycznego. W kategorii powszechnie stosowanych metod, ale z
mniejszg czestotliwoscig, nalezy wymieni¢ wycieczki dydaktyczne (ponad 56,5% uczestniczacych w
badaniu nauczycieli zorganizowato dla swych ucznidw wycieczke dydaktyczna, ponad 55% prowadzito
z nimi obserwacje w terenie i ponad 53% umozliwito obserwacje doswiadczen na terenie szkoty).

Najrzadziej uczniowie liceum ogdlnoksztatcgcego z klas objetych badaniem wykonywali ¢wiczenia
laboratoryjne poza szkotg (ponad 79% uczestniczacych w badaniu nauczycieli odpowiedziato, ze jego
uczniowie nie wykonywali ¢wiczen laboratoryjnych poza szkotg) oraz obserwowali pokaz
doswiadczen poza szkotg (ponad 71% nauczycieli nigdy nie obserwowato z uczniami pokazu
doswiadczen poza szkotg).
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Uczniowie:

wykorzystywali narzedzia TIK (ICT)
ogladali filmy dydaktyczne 6
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wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne poza szkotg

wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne w szkole

prowadzili obserwacje w szkole z wykorzystaniem
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wykonywali ¢wiczenia w terenie
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Wykres 111.6.18 Metody i srodki dydaktyczne wykorzystywane od poczqtku roku szkolnego przez nauczycieli
przedmiotow przyrodniczych badanych klas LO

E. Edukacja historyczno-spoteczna

e Szkota podstawowa

W ramach edukacji spoteczno-historycznej w szkole podstawowej najczesciej regularnie (ponad 8
razy w badanym roku) uczniowie | klas uczyli sie wspoétpracy (ponad 84% badanych nauczycieli
zaznaczyto te odpowiedz) i przestrzegania regut obowigzujgcych w spotecznosci dorostej i dzieciecej
(ponad 75% nauczycieli), a w klasie IV wdrazajac sie do normalnej edukacji historycznej najczesciej
analizowali teksty Zrédtowe (ponad 50,5% badanych nauczycieli uczacych IV klase szkoty
podstawowej udzielito takiej odpowiedzi).

W kategorii dziatan realizowanych rzadziej niz 8 razy w roku, zdecydowang przewage zyskat udziat
ucznidw w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia historyczne i to zaréwno w klasie | szkoty
podstawowej, jak tez IV (ponad 94,5% nauczycieli objetych badaniem uczacych klase | zaznaczyto, ze
ich uczniowie uczestniczyli w takim wydarzeniu od 1 do 8 razy w roku i ponad 95% nauczycieli
uczacych klase 1V). Najrzadziej w ramach edukacji historycznej korzystano w klasie | z urzadzen
informatycznych (32% nauczycieli nigdy nie korzystato z narzedzi TIK w procesie realizacji zajec
historyczno-spotecznych), a w klasie IV szkoty podstawowej - w zajeciach organizowanych przez
wyzszg uczelnie. Trzeba jednak przyznac, ze wsrdd pytan skierowanych do nauczycieli uczacych |
klase szkoty podstawowej nie byto opcji udziatu w zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie.
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Odsetek uczniéw klasy 1V, ktorzy nie korzystali z urzadzen TIK w ramach edukacji spoteczno-
historycznej jest jeszcze wiekszy niz w klasie | i przekracza 36%.

Hnigdy MW1-8razy M wiecejniz8razy
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Wykres 111.6.19 Metody pracy i Srodki dydaktyczne stosowane przy realizacji edukacji spoteczno-historycznej w
objetych monitorowaniem klasach | szkoty podstawowej
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Uczniowie:
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Wykres 111.6.20 Metody pracy i Srodki dydaktyczne stosowane podczas zajec z zakresu edukacji spoteczno-
historycznej w badanych klasach 1V szkoty podstawowej

e Gimnazjum

W gimnazjum odsetek ucznidw/klas, ktére regularnie (ponad 8 razy w roku) analizujg w ramach

edukacji spoteczno-historycznej teksty zrédtowe przekracza 82,5%. W przypadku zajec realizowanych
rzadziej (mniej niz 8 razy w roku), ale dos¢ powszechnie, podobnie jak w szkole podstawowej,
dominujgca pozycje zajmuje udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia historyczne
(ponad 94,5% nauczycieli uczestniczgcych w badaniu ztozyto taka deklaracje). Najrzadziej uczniowie
gimnazjum uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie (ponad 91% nauczycieli

nie uczestniczyto ze swoimi uczniami w takim wydarzeniu).
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Uczniowie:

korzystali z narzedzi TIK (ICT)
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Wykres 111.6.21 Metody pracy i Srodki dydaktyczne stosowane podczas zajec z zakresu edukacji historycznej w
badanych klasach | gimnazjum

e Liceum ogdlnoksztatcace

W liceum ogdlnoksztatcgcym odsetek klas, ktdre regularnie (ponad 8 razy w roku) analizujg w ramach
edukacji spoteczno-historycznej teksty zrédtowe przekracza 75%. W przypadku zaje¢ realizowanych
rzadziej (mniej niz 8 razy w roku), ale do$¢ powszechnie, podobnie jak w szkole podstawowe; i
gimnazjum, dominujgcg pozycje zajmuje udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia
historyczne (89% nauczycieli uczestniczacych w badaniu ztozytlo takg deklaracje). Najrzadziej
uczniowie liceum ogdlnoksztatcacego uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez wyzsza
uczelnie, ale w poréwnaniu z omawianymi wyzej typami szkét, odsetek klas licealnych, ktére nigdy
nie uczestniczyty w zajeciach organizowanych przez wyzsze uczelnie jest duzo nizszy i nie przekracza
65%.

79



Uczniowie:
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---------q

uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez
wyzszg uczelnie

uczestniczyli w uroczystosci upamietniajacej
wydarzenia historyczne

ogladali edukacyjny film dotyczacy sytuacji

spoteczno-politycznej

ogladali edukacyjny film historyczny 3,

---------q

analizowali materiaty zrodtowe

spotykali sie z ludZmi petnigcymi wazne role
spoteczne

---------q

spotykali sie z uczestnikami wydarzen

historycznych
----------

odwiedzali miejsca historyczne

---------q

realizowali lekcje w muzeum

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Hnigdy M1-8razy M wiecejniz8razy

Wykres 111.6.22 Metody pracy i Srodki dydaktyczne podczas zajec z zakresu edukacji historycznej w badanych
klasach I liceum ogdlnoksztatcgcego

I11.7 Dziatania na rzecz uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Bardzo waznym zadaniem szkét jest wspieranie edukacji ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a do tej grupy nalezg zaréwno uczniowie zdolni, ktérym podstawa programowa i
oparte na niej typowe programy nie wystarcza, jak tez uczniowie stabi, ktérzy nie potrafig sprostac
wymogom nowej podstawy programowe;j.

W obecnym sezonie badawczym ograniczyliSmy nasze zainteresowanie do klas | wszystkich badanych
typdw szkoét. W szkole podstawowe] dokonaliSmy przy tym rozrdznienia na uczniéw urodzonych w
2006 i 2005 roku (czyli na ucznidéw, ktérzy rozpoczeli nauke w szkole podstawowej odpowiednio w
wieku 6 7 lat).

Wykres 111.7.1 ukazuje nam odpowiedzi wychowawcdw klas | szkoty podstawowej na pytanie o udziat
uczniow w zajeciach dodatkowych. Po pierwsze, warto zwrdéci¢ uwage na fakt, ze w tym roku w
szkole podstawowej wiecej ucznidw objetych pomocg w formie zaje¢ dodatkowych stanowili
uczniowie potrzebujgcy pomocy w zwigzku z trudnosciami w nauce niz uczniowie zdolni. Warto tez
zwroci¢ uwage na fakt, ze w zajeciach dodatkowych uczestniczyt wiekszy odsetek dzieci, ktore
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rozpoczety nauke w wieku lat siedmiu niz szesciu. Ta rdznica jest wieksza w przypadku zajec
organizowanych z powodu trudnosci w nauce (ponad 5%) niz w przypadku zaje¢ dla ucznia zdolnego
(prawie 1%).
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Wykres 11.7.1 Odsetek uczniow klas | szkoty podstawowej objetych badaniem uczestniczqcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowarn uczniow zdolnych
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Wykres 111.7.2 Odsetek uczniow klas 1V szkoty podstawowej objetych badaniem uczestniczqcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans oraz rozwoju zainteresowan uczniow zdolnych

Sytuacje w gimnazjum obrazuje wykres IIl.7.3. Na tym etapie edukacyjnym takze zdecydowanie
czesciej w zajeciach dodatkowych uczestniczg uczniowie z powodu problemdéw w nauce niz uczniowie
zdolni (zobacz tez wykres 111.7.3). Nalezy przy tym zwroci¢ uwage, ze zdecydowanie zmniejsza sie
odsetek uczniéw uczestniczacych w zajeciach dodatkowych na wniosek nauczycieli (zaréwno w
zajeciach organizowanych dla ucznidéw zdolnych jak i zajeciach wyréwnawczych), rosnie natomiast
odsetek ucznidw uczestniczacych w zajeciach dodatkowych na podstawie opinii poradni
psychologi