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Wskazowki dla dyrektordw szkot



|. Informacje ogolne

1. Czy edukacja historyczna w polskiej szkole zachowuje swoja, tradycyjnie wy-
soka, range?

2. lle godzin lekcyjnych historii przewidziano dla poszczegdlnych etapow ksztal-
cenia?

3. Dlaczego wymagania ogélne z historii sg tak wazne dla realizacji celéw ksztal-

cenia, w zakresie tego przedmiotu, na kazdym etapie edukacyjnym?

I. 1. Miejsce historii w polskiej szkole wedtug nowej Podstawy programowej

Zmiany wprowadzane przez nowg Podstawe programowag nie ominety rowniez histo-
rii. Nie odbierajg one jednak temu przedmiotowi jego tradycyjnie wysokiej rangi w polskiej
szkole. Przeciwnie, konsekwentnie zmierzajg do unowoczesnienia sposobdéw jego naucza-
nia, a tym samym do podtrzymania przypisywanych mu od pokoleh celéw dydaktycznych i
wychowawczych. Zainteresowanie losami tego przedmiotu odstonita burzliwa debata medial-
na towarzyszgca zmianom, ktére w edukacji historycznej wprowadzita nowa Podstawa pro-
gramowa. W tej kwestii, zarbwno autorzy i zwolennicy zmian, jak réwniez ich oponenci pozo-
stajg zgodni - nauczanie historii ma do spetnienia donioste zadanie formacyjne. Na lekcjach
tego przedmiotu nauczyciele nie tylko przekazujg zestaw faktow czy umiejetnosci, ale takze
wspottworzg rdzen obywatelskiej i patriotycznej edukacii.

Autorzy Podstawy programowej uwzglednili zmieniajgce sie uwarunkowania, w jakich
wspotczesnie przychodzi dziata¢ polskiej szkole, a dokonujgc pewnych koniecznych redukgji
w tredciach ksztalcenia, nie uszczuplili, na zadnym etapie nauczania tego przedmiotu, zakre-
sow tematycznych zwigzanych z dziejami ojczystymi. Postugujac sie obrazowym skrotem
myslowym, autorzy tego dokumentu postawili na jako$¢ edukacji historycznej. Ich oponenci
postulowali tradycyjny dobdr tresci i podnosili skuteczno$é wielokrotnego powtarzania tych
samych tematéw w ujeci encyklopedycznym. To spér miedzy zwolennikami skutecznosci,
wynikajgcej ze starannego doboru tresci pociggajgcej za sobg zmiany w dydaktyce historii, a
obroncami tradycyjnego modelu, dla ktérych najwazniejszg zasadg pozostaje metoda ,repeti-
tio mater studiorum”.

Intencjg autoréw nowej Podstawy programowej byta zasadnicza zmiana sposobow
nauczania historii w polskiej szkole. Dgzenie to wynikato z przeswiadczenia, ze nauczanie
tego przedmiotu, mimo rozlicznych deklaracji dezaprobaty dla encyklopedyzmu, obcigzone
jest wcigz ztg tradycjg dydaktyczng, ktora preferuje przede wszystkim uczenie wiadomosci,
czyli wiedzy encyklopedycznej, odsuwajgc na plan dalszy ksztatcenie umiejetnosci. W tym
tradycyjnym sposobie pojmowania lekcji historii kroluje niepodzielnie ,historia wydarzenio-
wa”, a najchetniej stosowang przez nauczycieli metoda lekcyjng bywa wyktad. Z kolei sam

przedmiot jest coraz czesciej postrzegany przez uczniéw i ich rodzicéw, jako bardzo trudny i



mato przydatny w zmieniajgcym sie swiecie. W efekcie takiego stanu rzeczy, lekcje historii
czesto sg utozsamiane z przepastng wiedzg faktograficzng, doceniang w pemi tylko przez
waskie grono pasjonatow.

Zgodnie z intencjg ustawodawcy w zapisach wymagan ogolnych, odnoszgcych sie do
historii, na nowo zostaty zdefiniowane cele ksztatcenia tego przedmiotu. Z lektury dokumentu
wyraznie wynika, ze gtdwnym celem nauczania historii powinno by¢ ksztattowanie u uczniéw
myslenia historycznego. Ponadto materiat nauczania powinien stwarza¢ szanse do wyszuki-
wania i rozpoznawania zwigzkow miedzy tym, co minione, a tym, co wspétczesne.

Autorzy Podstawy programowej postanowili przywroci¢ w szkolnej edukaciji historycz-
nej nalezne miejsce dziejom XX stulecia. Dzieje najnowsze, w dotychczasowej praktyce
szkolnej, ulokowane byty pod koniec nauczania historii w gimnazjum i podobnie pod koniec
cyklu ksztatcenia w szkole ponadgimnazjalnej. Czesto zdarzato sie, ze nie byly nauczane w
ogole. Niestety, dotyczyto to w takim samym stopniu obu wskazanych etapow edukaciji.
Sprzyjat temu — o czym doskonale wie kazdy dyrektor gimnazjum czy liceum — zwykle napie-
ty terminarz przygotowan przedegzaminacyjnych. Przeniesienie historii najnowszej do pierw-
szej klasy szkoty ponadgimnazjalnej skutecznie przywraca tematyke najnowszg szkolnej
edukacji.

Wprowadzona rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r.
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszcze-
golnych typach szkdt, przewiduje realizacje historii w formie odrebnego przedmiotu w gimna-
zjum oraz w szkole ponadgimnazjalnej w zakresie podstawowym i rozszerzonym. W przy-
padku szkoty podstawowej i ponadgimnazjalnej przedmiot Historia i spoteczernstwo obejmuje
tresci historyczne i spoteczne, przy czym historii wyznaczono role wiodgcg oraz integrujaca
wszystkie zagadnienia - to wazna informacja dla dyrektora szkoty przy podejmowaniu decyzji

dotyczgcych obsady tego przedmiotu.

I. 2. Liczba godzin lekcyjnych historii na poszczegélnych etapach edukacyjnych

Nim przejdziemy do oméwienia organizacji lekcji historii na poszczegdlnych etapach
ksztatcenia, poswieCmy chwile trzem zestawieniom, obrazujgcym szkolng edukacje histo-
ryczng poczgwszy od klasy IV szkoty podstawowej, a na klasie najwyzszej programowo w
szkotach ponadgimnazjalnych konczac.

Wsroéd nauczycieli historii, na wies¢ o zmianach programowych w nauczaniu tego
przedmiotu, pojawiaty sie obawy, ze w efekcie tych zmian znaczaco ulegnie zmniejszeniu
liczba lekcji historii na poszczegolnych etapach edukacyjnych. Tym tropem podazali tez opo-
nenci Podstawy programowej. Warto zatem zatrzymac sie przy ponizszych zestawieniach,
tym bardziej, ze przedstawione informacje uspokajajg zaréwno srodowisko nauczycielskie,

jak i oddalajg zarzuty naszych oponentéw.



Z dostepnych dokumentéw ministerialnych — przede wszystkim z ramowych planéw

nauczania — wynika, ze przydziat godzin, przeznaczonych na realizacje naszego przedmiotu,

nie ulegt zmniejszeniu. W ponizszej tabeli podajemy obligatoryjng liczbe godzin historii, ktorg

uczeh powinien odby¢ na kolejnych etapach edukacyjnych. Nalezy podkresli¢, ze kazda

szkota w sposéb autonomiczny decyduje o rozkfadzie godzin w ramach cyklu ksztatcenia.

Warto tez dodac, ze dyrektor szkoty moze zwiekszyé liczbe jednostek lekcyjnych przezna-

czonych na realizacje tresci tego przedmiotu, jesli dysponuje takimi mozliwosciami i istnieje

w jego srodowisku zainteresowanie dla takiego rozwigzania organizacyjnego.

Zestawienie. Liczba godzin lekcyjnych historii w tygodniu i ogétem, w cyklach ksztat-

cenia kolejnych etapow edukacyjnych

Etap edukacyjny Przedmiot/ zakres Liczba go- Liczba godzin
dzin w cyklu w tygodniu,
ksztatcenia | w cyklu ksztal-

ogotem cenia
Il. Szkota podstawowa Historia i spoteczenstwo 130 klasa IV, VI-1
klasaV -2

lll. Gimnazjum Historia 180 2

IV. Szkota ponadgimna- | Historia - zakres podstawowy 60 )

zjalna

IV. Szkota ponadgimna- | Historia — zakres rozszerzony 240 4

Zjalna

IV. Szkota ponadgimna- | Historia i spoteczenstwo 120 )

Zjalna

Przesledzmy raz jeszcze przydziat godzin lekcyjnych historii w cyklach ksztatcenia kolejnych

etapéw edukacyjnych:

w szkole podstawowej, w klasach IV-VI, przewidziano 4 godziny historii w cy-
klu — tu nie zaszta zmiana;

W gimnazjum pozostawiono 6 godzin w cyklu - tu tez nie zaszta zmiana w licz-
bie godzin;

w szkotach ponadgimnazjalnych zawodowych przewidziano 2 godziny historii
XX stulecia - w zakresie podstawowym;

w szkotach ponadgimnazjalnych przygotowujacych do egzaminu maturalnego,
na realizacje kursu podstawowego historii przewidziano tgcznie 6 godzin w
cyklu ksztatcenia (2 godziny w klasie pierwszej - historia po 1918 r. w zakresie

podstawowym oraz 4 godziny obowigzkowego przedmiotu uzupetniajgcego




Historia i spoteczenstwo w klasach programowo wyzszych), czyli o jedng wie-

cej niz dotychczas;

w szkotach ponadgimnazjalnych przygotowujgcych do egzaminu maturalnego,

na realizacje kursu rozszerzonego przewidziano tgcznie 10 godzin w cyklu

ksztatcenia (2 godziny w klasie pierwszej - historia po 1918 r. w zakresie pod-

stawowym oraz i 8 godzin w klasach programowo wyzszych w historii w za-

kresie rozszerzonym), czyli o jedng wiecej niz dotychczas w klasach humani-

stycznych.

Proponujemy jeszcze jedno zestawienie ilustrujgce przyktadowe rozktady godzin w poszcze-

golnych klasach kolejnych etapow edukacyjnych i przyktadowe zakresy tematyczne tych za-

jecC.

Zestawienie. Historia w poszczegolnych klasach kolejnych etapéw edukacyjnych

Szkota | Klasa Przedmiot/ Liczba Zakres trescil/
Zakres godzin lek- przyktadowy zakres tematyczny
cyjnych w
tygodniu
przygotowanie do egzaminu matu-
3 4 ralnego na poziomie rozszerzonym
wiek XX
Historia - zakres ,
wiek XIX
rozszerzony
licea przygotowanie do egzaminu matu-
) 4 ralnego na poziomie rozszerzonym
starozytno$¢, sredniowiecze, nowo-
zytnosé
przyktad — nauczyciel wybrat dwa
watki chronologiczne
Historia i spofe- _
3 2 wiek XX — blok E
czenstwo ,
wiek XIX — blok D
(w klasach 2i 3w
liceach oraz w
S o przyktad — nauczyciel wybrat dwa
© odpowiednich
N _ watki tematyczne
o klasach  techni-
e 2 i 2 ~Wojskowos$c¢” — blok 8
c D kow)
S 2 »0jczysty Panteon i ojczyste spory”
X c
N S —blok 9




Historia
(od 1918)
zakres .
1 2 Wiek XX (od 1918)
podstawowy
wszystkie
typy szkét
3 ) wiek XIX i wiek XX (do 1918)
2 Historia 2 Nowozytnosé
S
> - . .
N Sredniowiecze
& 1 2 o
£ Starozytnos¢
o
wiek XIX/wiek XX
© 6 1
5
s Historia i spofe- —
S ; nowozytnos¢, sredniowiecze
8 5 czenstwo 2 ) .
S starozytnosc¢
‘Zg 4 1 propedeutyka wiedzy o spoteczeni-
3 stwie, propedeutyka historii Polski

I. 3. Wymagania ogdlne z historii i ich miejsce w edukacji historycznej na wszystkich
etapach nauczania

Wymagania ogdélne w przypadku kazdego z przedmiotdéw, podobnie rzecz sie ma i z
historig, zgodnie z intencjg autorow dokumentu, stanowig o ciggtosci programowej i spéjno-
Sci koncepcji nauczanego przedmiotu. W przypadku kazdego przedmiotu, cele ksztafcenia,
czyli wymagania ogdlne oraz tresci nauczania, czyli wymagania szczegétowe, stanowig jed-
nolitg cato$¢. Struktura opisu przedmiotu ma charakter zhierarchizowany, w ktérym wyma-
gania ogdlne i szczegdtowe wzajemnie na siebie oddziatuja.

Kierunek pracy nhauczyciela historii_wyznaczaja wymagania ogdlne, ktére sg

nadrzedne i wymuszajg nowe sposoby organizacji lekcji oraz kierunki interpretacji tresci na-
uczania zapisanych w wymaganiach szczegotowych. Na kazdym etapie nauczania wymaga-
nia ogolne uwzgledniajg rozwdj emocjonalny oraz intelektualny uczniow. Podstawa progra-
mowa pozwala nauczycielom historii zmierzy¢ sie z roznymi sposobami zorganizowania tre-

Sci ksztatcenia. To nauczyciel przeciez wybiera, badz sporzgdza swoj program nauczania i




przedktada go dyrektorowi szkoty do akceptacji. Analizowany przez nas dokument daje na-
uczycielowi historii petne przyzwolenie i zacheca do wypracowania rozmaitych sposobéw
przedstawiania oraz organizacji tresci nauczania.

Podstawa programowa, w zapisach przeznaczonych dla kolejnych etapow ksztatce-
nia, ktadzie silny nacisk na rozwijanie w edukaciji historycznej kompetencji pozwalajgcych
uczniom na tworczy i aktywny udziat w procesie poznawania przesziosci. Sformutowanie
zapiséw dokumentu w formie efektéw ksztatcenia, konkretyzuje oczekiwania nie tylko wobec
uczniow, ale i wobec nauczycieli. Dyrektorzy szkét nadzorujgey prace swoich zespotow na-
uczycielskich powinni zwréci¢ szczegoing uwage na to, czy w ich szkotach, na lekcjach tego
przedmiotu, formowane sg, wskazane w dokumencie, umiejetnosci. Wazng rzeczg jest, by
na lekcjach historii wiadomosci posiadane oraz nabywane przez uczniow byly wykorzysty-
wane funkcjonalnie.

Wymagania szczegotowe pomagajg tylko w dookreslaniu i konkretyzacji tresci na-
uczania, w tym dopuszczajg takze mozliwe rozwiniecia zakresu tresciowego. Nauczyciel
zawsze moze, w swoim programie historii i na swoich lekcjach, siegngc po tresci nieobecne
w wymaganiach szczegotowych, ale nie moze zgubi¢ z pola widzenia strategicznych celéw
edukacyjnych zawartych w wymaganiach ogolnych. Nazywajgc to obrazowo, rzecz nie w
dodawaniu kolejnych ,porcji wiadomosci”, ale w konsekwentnym ¢wiczeniu umiejetnosci fun-
damentalnych dla rozwoju intelektualnego miodego cziowieka. Ten kierunek pracy zbliza
uczniow do sukcesu podczas egzamindw z historii - gimnazjalnego i maturalnego

Dyrektorzy gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, podobnie jak nauczyciele tego
przedmiotu, analizujgc wymagania ogdlne i szczegdtowe, poznajg standardy egzaminacyjne.
Z tych zapisow wyprowadzone bedg zakresy umiejetnosciowe i tematyczne przysztego eg-
zaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej z historii (od roku szkolnego 2011/2012) i
przysztego egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym z historii (od roku szkolnego
2014/2015).

Nie wyobrazamy sobie sytuacji, by nauczyciel historii w gimnazjum nie znat zapisow
podstawy programowej tego przedmiotu w szkole podstawowej. Z kolei nauczyciel szkoty
ponadgimnazjalnej nie powinien funkcjonowa¢ w przeswiadczeniu, ze kontakt jego uczniéw z
historig rozpoczyna sie dopiero na tym etapie ksztatcenia. Nauczyciel szkoty ponadgimna-
zjalnej powinien réwnie dobrze, jak wlasng, zna¢ podstawe programowg wczesniejszych
etapow ksztatcenia. W codziennej pracy szkolnej nalezatoby zadbac, by wszyscy nauczycie-
le tego przedmiotu, niezaleznie od typu szkoty, znali catg podstawe i wymagania dla kolej-
nych etapoéw edukacyjnych.

Warto raz jeszcze z Podstawy programowej wydobyc¢ i zestawic¢ ze sobg sformutowa-

nia wymagan ogoélnych — co ponizej proponujemy. Dla historii, wyrézniono trzy zasadnicze



,obszary” wymagan ogdlnych, kfadgc nacisk na ich konsekwentne rozwijanie w kolejnych
etapach edukacji, sa to:

1. chronologia historyczna;

2. analiza i interpretacja historyczna;

3. tworzenie narracji historyczne.

Zapisane w ten sposéb wymagania ogolne, dotyczace trzech obszarow umiejetnosci,
wpisujg sie w zestaw kompetencji kluczowych, ktérych formowanie ma przygotowa¢ mtodego
cztowieka do zycia we wspotczesnym sSwiecie. Ponizsze tabelaryczne zestawienie wskaza-
nych trzech obszarow wymagan ogoélnych obrazuje oczekiwany przyrost umiejetnosci

uczniowskich podczas kolejnych lat nauki szkolnej.

Historia. Wymagania ogélne. Chronologia historyczna

Wymagania ogélne

Etap edukacyjn
P yiny 1. Chronologia historyczna

Uczen postuguje sie podstawowymi okresleniami czasu histo-
Il. rycznego: okres p.n.e., n.e., tysigclecie, wiek, rok; przyporzad-
Szkota podstawowa kowuje fakty historyczne datom; oblicza uptyw czasu miedzy
klasy 4-6 wydarzeniami historycznymi i umieszcza je na linii chronologicz-

nej; dostrzega zwigzki terazniejszoéci z przesztoscia.

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w
1. czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, rowno-
Gimnazjum czesnosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spotecznym

oraz ciggtos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

(AVA Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-
Szkota ponadgimna- | wszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dy-
zjalna namike wydarzen w dziejach, a takze ciggtos¢ proceséw histo-
zakres podstawowy rycznych.

wszystkie typy szkot

V. Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-

Szkota ponadgimna- | wszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega zmiennos$¢ i dy-

zjalna namike wydarzen w dziejach, a takze ciggtos¢ proceséw histo-
zakres rozszerzony rycznych.
licea




Historia. Wymagania o¢

6lne. Analiza i interpretacja historyczna

Etap edukacyjny

Wymagania ogoélne

2. Analizai interpretacja historyczna

Il.
Szkota podstawowa
klasy 4-6

Uczen odpowiada na proste pytania postawione do tekstu zré-
dtowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réznych
zrédet oraz selekcjonuje je i porzgdkuje; stawia pytania dotycza-
ce przyczyn i skutkdw analizowanych wydarzen historycznych i

wspotczesnych.

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réz-

nych zrédet i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycznej

M. warstwe informacyjng, wyjasdniajgcg i oceniajgcg; wyjasnia

Gimnazjum zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zja-
wisk i procesow historycznych; wyjasnia znaczenie poznawania
przesztoéci dla rozumienia Swiata wspotczesnego.

V. Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w

Szkota ponadgimna-
Zjalna
zakres podstawowy

wszystkie typy szkot

konteks$cie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dzie-
dzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje zrddet; ocenia
przydatnos¢ zrodta do wyjasnienia problemu historycznego; do-
strzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie inter-

pretacje historii i ich przyczyny.

V.

Szkota ponadgimna-
Zjalna

zakres rozszerzony

licea

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w
kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dzie-
dzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje zrddet; ocenia
przydatnos¢ zrodta do wyjasnienia problemu historycznego; do-
strzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie inter-

pretacje historii i ich przyczyny.

Historia. Wymagania ogélne. Tworzenie narracji historycznej

Etap edukacyjny

Wymagania ogélne

3. Tworzenie narracji historycznej

1.
Szkota podstawowa
klasy 4-6

Uczen tworzy krotkg wypowiedz o postaci i wydarzeniu histo-
rycznym, postugujgc sie poznanymi pojeciami; przedstawia wia-

sne stanowisko i probuje je uzasadnié.

Uczen tworzy narracje historyczng integrujgc informacje pozy-




Gimnazjum

skane z réznych zrodet; tworzy krotkie wypowiedzi: plan, notat-
ke, rozprawke, prezentacje; przedstawia argumenty uzasadnia-

jace wiasne stanowisko.

V.

Szkola ponadgimna-
Zjalna

zakres podstawowy

wszystkie typy szkot

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub
problemowym; dostrzega problem i buduje argumentacje,
uwzgledniajgc rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje
selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje z

réznych zrédet wiedzy.

V.
Szkota ponadgimna-
zjalna

zakres rozszerzony

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub
problemowym; dostrzega problem i buduje argumentacje,
uwzgledniajgc rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje

selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje z

licea

réznych zrédet wiedzy.

Postuzmy sie jeszcze jednym przyktadem, by zobrazowaé istote dokonanych zmian i
zasadniczg réznice miedzy nowg Podstawg programowg, a poprzednio obowigzujgcg tzw.
starg podstawg. Tym razem odwotamy sie do jednego, wybranego tematu z historii: Polskie
powstania narodowe i walka o niepodlegto$¢ w XIX w.

Ocenmy funkcjonalnos¢ dotychczasowych zapisow tzw. starej podstawy programo-
wej. W przypadku wybranego przez nas tematu stanowity one takg oto podpowiedz dla na-
uczyciela historii. Zobaczmy, czego miat uczyé, czego miat nauczyé¢ i co osiggng¢ w pracy z
uczniami:

e w szkole podstawowej - Formy walki o niepodlegto$¢ Polski;

e wgimnazjum - Losy i postawy Polakéw w warunkach braku niepodlegtfosci: powstania
narodowe, koncepcje pracy organicznej, losy Polakéw na emigracji;

e W liceum, w zakresie podstawowym - Paristwo polskie i przemiany jego form;,

o wliceum, w zakresie rozszerzonym - Spofeczeristwo polskie bez wtasnego parnstwa.

Poddamy ten sam temat: Polskie powstania narodowe | walka o niepodlegtos¢ w XIX
w. oglgdowi z perspektywy zapiséw nowej Podstawy programowej. Zasadnicza zmiana doty-
czy przeciez nie innych sformutowan, ale przede wszystkim konsekwentnego dgzenia do
przyrostu uczniowskich umiejetnosci i wiedzy, a nie tylko wiadomosci. Cytowane zapisy
uswiadamiajg nam rowniez nadrzedna idee tego dokumentu, gdyz odstaniajg silnie wyartyku-
towane dgzenie do ciggtosci programowej i spéjnosci catej koncepcji nauczanego przedmio-
tu. Zobaczmy, jakg podpowiedZz dydaktyczng dla nauczyciela, ale réwniez dla autora pod-
recznika i dla rzeczoznawcy oceniajgcego podrecznik, wreszcie dla autora zadan egzamina-

cyjnych stanowig obecne zapisy Podstawy programowej. Nauczyciel historii w jednoznaczny



i czytelny sposéb jest poinformowany o tym, czego ma uczyé, czego ma nauczy¢ i co osig-

gnac¢ w pracy z uczniami:

w szkole podstawowej, uczen: umiejscawia w czasie powstanie listopadowe i po-
wstanie styczniowe; wymienia cele walki powstancow oraz przyktady represji
zastosowanych wobec spoleczenstwa po przegranych powstaniach;

W gimnazjum, uczen: sytuuje w czasie i w przestrzeni powstanie listopadowe i
powstanie styczniowe; przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i cha-
rakter powstan narodowych; rozréznia bezposrednie i dfugofalowe nastepstwa
powstanczych ruchéw narodowych;

w liceum, w zakresie podstawowym, przedmiot Historia i spoteczenstwo, uczen: cha-
rakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu re-
alizmu politycznego;

w liceum, w zakresie rozszerzonym, uczen: charakteryzuje i poréwnuje cele oraz
metody polityki zaborcow wobec spoleczenstwa polskiego w okresie niewoli
narodowej; rozpoznaje dziatania spoleczenstwa sprzyjajagce rozwojowi tozsa-
mosci narodowej; wyjasnia przyczyny, charakter i skutki powstan narodowych;

prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczgce powstan narodowych.

Historia i spoteczenstwo w szkole podstawowej — klasy 1V-VI

II. Jakie zmiany przyniosta nowa Podstawa programowe w zakresie nauczania historii

w szkole podstawowej i jaki to bedzie miato wpltyw na edukacje historyczng w gimna-

zjum?
1.

Jaka role na lekcjach przedmiotu Historia i spofeczennstwo spetniajg wymagania
ogolne?

Czy nauczanie historii w szkole podstawowej to nadal tylko ,,obrazki z prze-
sztosci”?

lle godzin lekcyjnych nalezy przeznaczyé dla przedmiotu Historia i spofeczen-

stwo?

Il. 1. Wymagania ogélne podstawg kazdej lekcji przedmiotu Historia i spoteczenstwo

Podstawa programowa przedmiotu Historia i spofeczernstwo w szkole podstawowej

obejmuje w istocie wymagania ogdlne i szczegotowe, réwniez tresci ksztatcenia, dwéch

przedmiotéw - historii i wiedzy o spoteczenstwie. Zgodnie z przyjetym zatozeniem uprzywile-

jowane miejsce w nowej podstawie wyznaczono tresciom historycznym (analiza zapisow

wskazuje, ze stanowig one az 2/3 tresci nauczania). W konsekwencji wzmocniono role histo-
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rii w przekazywaniu tradycyjnych wzoréw osobowych, i co niezwykle wazne - formowanych w
tej grupie wiekowej, w odniesieniu do wartosci narodowych i panstwowych.

W tym kontekscie tresci zwigzane z wiedzg o spoteczenstwie powinny by¢ postrzega-
ne, jako znaczgce poszerzenie i uzupetnienie tresci historycznych, pozwalajace na tworzenie
podstaw tozsamosci obywatelskiej i kultywowanie tych wszystkich wartosci, na ktorych opie-
rajg sie wspotczesne spoteczenstwa demokratyczne. W edukaciji historycznej i obywatelskiej,
na tym etapie ksztatcenia, istotng role przywigzujemy do tworzenia powigzan miedzy prze-
sztoscig a terazniejszoscig. Wynika to z powszechnego we wspétczesnej dydaktyce stanowi-
ska, ze oba wymiary: historyczny i spoteczny - powinny by¢ postrzegane, jako nawzajem
uzupetniajgce sie i tym samym sprzyjajace wtasciwemu odczytywaniu kodu kulturowego
przesztosci w kontekscie wspotczesnych zmian spotecznych i cywilizacyjnych.

Nauczanie przedmiotu Historia i spofeczenstwo w szkole podstawowej jest przygoto-
waniem do systematycznego kursu zaréwno historii, jak i przedmiotu wiedza o spoteczen-
stwie, w gimnazjum. Pragniemy rozbudzi¢ w uczniach ciekawosé¢ wynikajgcg z poznawania
przeszitosci i z odkrywania ztozonosci wspétczesnego zycia spotecznego. Dokonany przez
autorow Podstawy programowej dobor tresci ksztatcenia wynika z przyjetych dla Il etapu
edukacyjnego celow ksztatcenia i wychowania. Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze wykorzy-
stywane przy formutowaniu wymagan szczegoétowych czasowniki wyraznie okres$lajg zaséb
najistotniejszych umiejetnosci dla ksztatcenia na tym etapie edukacyjnym.

Podstawowe umiejetnosci intelektualne zostaty nalezycie wyeksponowane w wyma-
ganiach ogdlnych przedmiotu Historia i spoteczenstwo. Oczekujemy, ze w szkole podstawo-
wej, na lekcjach tego przedmiotu, uczniowie poznajg podstawy chronologii i zwigzane z tym
umiejetnosci, przy czym nacisk potozono na dostrzeganie relacji pomiedzy przeszioscig a
wspotczesnoscig. W zakresie umiejetnosci zwigzanych z korzystaniem z réznych Zrédet in-
formacji przywigzujemy szczegdlng wage do umiejetnosci dokonywania selekcji informaciji
oraz podejmowania przez uczniéw prob oceny ich przydatnosci do rozwigzywania rozma-
itych zadan. Na lekcjach historii w szkole podstawowej nie moga znikngé z pola widzenia
umiejetnosci poprawnego stosowania poje¢ historycznych uzywanych do opisywania i wyja-
Sniania wydarzen historycznych. Na tym etapie edukacji uczniowie nie tylko zaczynajg sto-
sowac pojecia historyczne opisujgce i wyjasniajgce wydarzenia, ale rowniez uczg sie two-
rzenia narracji historycznej, uzywajgc poje¢ odnoszgcych sie do czasu, przestrzeni, ciggtosci
i zmiany. Od uczniéw tej grupy wiekowej oczekujemy juz stawiania pytan réznorodnym mate-
riatom historycznym oraz formutowania wtasnego stanowiska.

Oczekiwania zwigzane z uczestnictwem w zyciu spotecznym zostaty nalezycie wy-
eksponowane w wymaganiach ogoélnych przedmiotu Historia i spoteczenstwo. W zakresie
realizacji celéw wychowawczych, na lekcjach przedmiotu Historia i spoteczenstwo, pozostaje

niezmiennie wazng problematyka zwigzana z tozsamoscig. Stgd uznajemy za niezbedne
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stwarzanie dogodnych warunkéw do rozwoju samoidentyfikacji ucznidw, i tej zwigzanej z
rozwijaniem poczucia przynalezno$ci do grupy rodzinnej, spotecznosci lokalnej, grupy et-
nicznej, narodu, panstwa, i tej utatwiajgcej identyfikacje ze spotecznoscig europejskag oraz z
rozmaitymi wyzwaniami, przed ktorymi staje ludzkos¢. Kazda lekcja Historii i spoteczenstwa,
na tym wstepnym etapie poznawania przesztoSci i wspotczesnego zycia spotecznego, po-
winna budowac¢ i umacnia¢ przekonanie uczniéw o sensie i potrzebie podejmowania aktyw-
nosci spoteczne;j i publicznej.

Il. 2. Historia w szkole podstawowej to juz nie tylko ,,obrazki z przesztosci”

Nie nalezy traktowa¢ kursu Historii i spoteczeristwa, jako przypadkowego ,zestawu
obrazkow z przesztosci”. Przedmiot ma charakter propedeutyczny i stanowi wprowadzenie
do systematycznego kursu historii i wiedzy o spoteczenstwie w gimnazjum. Wskazuje na to
zadeklarowana w Podstawie programowej uprzywilejowana pozycja historii w szkole pod-
stawowej, co zobowigzuje do uwzglednienia wiasciwych proporcji pomiedzy tresciami histo-
rycznymi i spotecznymi. Po drugie wskazuje na to zalecane w realizacji tresci historycznych
podejscie chronologiczne. Wynika ono z utrwalonego w dydaktyce tego przedmiotu pogladu,
ze istnieje Scista relacja pomiedzy mysleniem w kategoriach chronologicznych a sprawnoscig
intelektualng w zakresie pozostatych, oczekiwanych od uczniéw, umiejetnosci historycznych.
W szkole podstawowej dopuszcza sie w nauczaniu tresci historycznych metode regresywna,
gdy punktem wyjscia do rozwazanh z uczniami staje sie wspotczesnosc. Nie zmienia to jed-
nak pogladu na temat wagi chronologii w edukacji przewidzianej dla tej grupy wiekowej. War-
to zatem zwréci¢ uwage nauczycieli tego przedmiotu na generalne zatozenie, ze w realizaciji
tresci historycznych bezwzglednie zalecane jest ujecie chronologiczne, podobnie jak w gim-
nazjum i w pierwszej klasie ponadgimnazjalnej. Ujecia odchodzace od chronologii, proble-
mowe lub problemowo-chronologiczne mozliwe sg do stosowania w starszych klasach szkoty
ponadgimnazjalnej.

Podziat na tresci historyczne i spoteczne w Podstawie programowej ma charakter
umowny i dopuszcza mozliwos¢é zmierzenia sie z réznymi sposobami konceptualizacji tresci
ksztatcenia. Problematyka z zakresu wiedzy o spofeczenstwie zawarta zostata w siedmiu
jednostkach tematycznych, odnoszacych sie do réznorodnych kregow zycia spotecznego
cztowieka: rodziny, szkoty, spotecznosci lokalnej i regionalnej, spotecznosci narodowej, eu-
ropejskiej i Swiatowej. Niezwykle wazne jest zagadnienie ,matej Ojczyzny”, dla ktérego reali-
zacji, na tym etapie edukacyjnym, nalezy stworzy¢ dogodne warunki. Problematyka lokalna
stanowi doskonatg inspiracje do integrowania w nauczaniu tresci historycznych i spotecz-
nych.

Autorzy Podstawy programowej na pierwszy plan wysuneli historie ojczysta. Propo-
nowana tematyka obejmuje rozlegty zakres czasowy, od zatozenia panstwa polskiego do

czasOw wspotczesnych. W dobranej tematyce zajeC nie dominuje historia polityczna.
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Uwzgledniono znaczaco problematyke z zakresu historii kultury i nauke oraz historii spotecz-

no-gospodarcze;j.

Il. 3. Liczba godzin lekcyjnych przedmiotu Historia i spofeczenstwo

W dotychczasowej praktyce rozktadu godzin lekcyjnych historii w szkole podstawowej
zwykle pozostawiano jedng lekcje tego przedmiotu w klasie czwartej, z reguty dwie godziny
przeznaczano na edukacje historyczng w klasie piatej, a w klasie szdstej powracano do jed-
nej godziny. Nic nie stoi na przeszkodzie by ten model powtarza¢. Z punktu widzenia celéw
ksztatcenia w zakresie tresci historycznych i spotecznych wazne jest umieszczenie tego
przedmiotu w kazdej z kolejnych klas Il etapu edukacyjnego. Na pewno nie ma uzasadnienia
dla rozbudowy nauczania przedmiotu w klasie czwartej. Mozna natomiast rozwazac¢ pozo-
stawienie w klasie pigtej jednej godziny i przesuniecie tresci XIX-wiecznych i XX-wiecznych
do klasy szostej wraz z dwiema godzinami przeznaczonymi na realizacje przedmiotu. Liczni
zwolennicy umieszczania punktu ciezkosci edukacji historycznej w klasie pigtej mogg korzy-
stacC ze sprawdzonego rozwigzania, ktore sugerujg rowniez, dostepne na stronie internetowe;j

MEN, przyktadowe ramowe plany nauczania.

Historia w gimnazjum

lll. Jakie zmiany wniosta nowa Podstawa programowa do nauczania historii w gimna-
zjum i jaki to bedzie miato wptyw na edukacje historyczng uczniéw szkét ponadgimna-

Zjalnych?

1. Dlaczego wymagania ogolne w zakresie historii nadal sg tak wazne w organi-
zowaniu procesu dydaktycznego i jakie wyzwania przed edukacja historyczna
na lll etapie ksztalcenia stawia egzamin gimnazjalny z historii?

2. Dlaczego nauczanie historii w gimnazjum konczy sie na 1918 r. i jakie byty racje
przemawiajace za przeniesieniem historii najnowszej do pierwszej klasy szkoty
ponadgimnazjalnej?

3. lle godzin lekcyjnych historii przewidziano w gimnazjum i co mozna zaoferowaé

wszystkim gimnazjalistom zainteresowanym historig najnowsza?

lll. 1. Ksztatcenie umiejetnosci ztozonych zapisanych w wymaganiach ogéinych i
przygotowanie uczniéw do egzaminu gimnazjalnego z historii

Autorzy nowej Podstawy programowej wyraznie podkres$lajg, ze ich zamiarem byto
wzmochnienie roli edukacji historycznej na poziomie gimnazjum. Stuzy¢ temu ma nowa formu-
ta egzaminu gimnazjalnego i wyodrebnienie w nim osobno ocenianego bloku zadan z historii

i wiedzy o spoteczenstwie. Jest to spetnienie oczekiwan wielu nauczycieli gimnazjalnych,
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ktérzy niejednokrotnie - od lat, deklarowali niezadowolenie z obecnego miejsca tego przed-
miotu w arkuszach egzaminacyjnych czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego. Histo-
rycy pracujgcy w gimnazjach zwracali rowniez uwage na fakt, iz dotychczasowa praktyka
odbierata duzej grupie uczniow motywacje do poznawania przesztosci. O wyniku koncowym
egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej rozstrzygaty zwykle oceny z zadan
sprawdzajgcych kompetencje w zakresie jezyka polskiego.

W gimnazjalnym kursie historii autorzy Podstawy programowej zmniejszyli znaczgco
zakres tresci merytorycznych, obowigzujgcych dotychczas na tym etapie ksztatcenia. Co
wazne, pozostawili jednoczesnie obecny wymiar godzin lekcyjnych przeznaczonych na reali-
zacje trzyletniego cyklu nauczania. Dzieki temu gimnazjalni nauczyciele historii mogg praco-
wacé w spokojniejszym i wolniejszym niz dotgd tempie, znajdujgc miejsce i czas na indywidu-
alizacje nauczania.

Nasz przedmiot w gimnazjum ma juz charakter systematycznego kursu historii Polski
i powszechnej. Tresci ksztatcenia historycznego obejmujg w ujeciu chronologicznym najwaz-
niejsze problemy polityczne, spoteczne, gospodarcze i kulturowe do 1918 r. Podstawa pro-
gramowa zacheca nauczycieli do szerokiego korzystania z réznorodnych zrédet informacji
historycznych, a w szczegolnosci tych, ktore odnoszg sie do historii ojczystej i dziejéw wia-
shej miejscowosci czy regionu. Zacheca takze do skierowania uwagi uczniéw w strone histo-
rii spoteczno-gospodarczej, historii kultury i dziejéw codziennosci w réznych epokach.

W gimnazjum nauczyciele historii majg petng gwarancje, zapisang w ministerialnych
dokumentach, autonomii w zakresie wyboru i budowy programu nauczania. Zapisy Podstawy
programowej nie ograniczajg ich, ani w doborze metod pracy, ani w rozszerzeniu tresci na-
uczania. Dokonany wybdr oraz ukfad tresci powinny zosta¢ jednak podporzadkowane zakta-
danym osiggnieciom ucznidow opisanym w wymaganiach ogolnych i szczegétowych doku-
mentu. Nie mozna przeciez z pola widzenia traci¢ egzaminu gimnazjalnego. Zalecane jest
tez, by kazdy nauczyciel, po wnikliwej lekturze Podstawy programowej, sporzgdzit wtasny
plan pracy, uwzgledniajgcy potrzeby oraz mozliwosci konkretnego zespotu uczniowskiego. W
wewnatrzszkolnym systemie oceniania mogg znalez¢ sie rowniez wymagania nieuwzgled-
nione w podstawie programowe;j.

Na etapie edukacji gimnazjalnej nalezy jednak unika¢ przesadnego rozbudowywania
tresci. Warto natomiast jak najwiecej czasu poswieci¢ na ksztatcenie umiejetnosci krytyczne;j
analizy réznego typu zrodet: tradycyjnych tekstowych, ikonograficznych, kartograficznych
oraz tam gdzie istnieje taka mozliwosé, warunkowana tematykg - genealogicznych czy staty-
stycznych. Zrédtem moze by¢ wszystko, co pozwala historykowi czerpaé informacje o prze-
sztosci. Dydaktyczno-wychowawcze walory Zzrodet historycznych sg nie do przecenienia.

Nowa Podstawa programowa, zacheca do nauczania historii poprzez zrédta. Ukie-

runkowuje codzienng praktyke lekcyjng na wykorzystywanie réznorodnych typdw zrodet in-
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formacji historycznej. Mtode pokolenie, ktére jest otwarte na kontakt z takg réznorodnoscig
informaciji i ma dostep na co dzieh do technologii informatycznych, tym bardziej doceni kon-
takt z ré6znorodnymi zrédtami informacji na lekcjach historii. W tym wydaniu lekcje historii to
nauka sztuki krytycznego myslenia, a informacje o przesziosci bedg skutecznie pozyskiwane
podczas krytycznego rozbioru réznorodnych materiatéw i zrodet informaciji. Nauczycielom
historii powinno rowniez zaleze¢ na tym, by umiejetnosc krytycznego korzystania z rozrasta-
jacych sie wcigz zasobow informaciji, umiejetnos¢ doboru argumentacji w prowadzonej dys-
kusji, czy po prostu umiejetnosé podejmowania polemiki, stawaty sie wsrdéd naszych uczniéw
powszechne. To nasz wkfad w formowanie nowoczesnego spoteczenstwa ludzi myslgcych.

Autorzy Podstawy programowej, juz na etapie edukacji gimnazjalnej, zdecydowanie
zachecajg do analizy i interpretacji zrédet. Gimnazjalista nie tylko powinien odpowiadaé na
proste pytania do tekstu zrédtowego, planu, mapy, ilustracji oraz pozyskiwaé¢ informacje z
réznych zrodet, a nastepnie selekcjonowac je i porzgdkowac, ale powinien tez wyszukiwac
oraz porownywac informacje pozyskane z réznych zrédet, formutowaé wnioski, dostrzega¢ w
narracji historycznej warstwe informacyjng i oceniajgcg, wyjasnia¢ zwigzki przyczynowo-
skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i procesow historycznych, i wreszcie wyjasniac
znaczenie poznawanej przesziosci dla rozumienia swiata wspétczesnego.

Cwiczenie powyzszych kompetenciji, zgodnie z literg i duchem zapiséw wymagan
ogolnych, powinno odbywac¢ sie na kazdej niemal lekcji - niezaleznie od omawianego tematu.
Nauczanie historii jest dgzeniem do szukania wyjasnien. Uczniowie powinni rozumie¢, czym
jest historia i co robig historycy. Uczniowie powinni rozumieé, czym sg zrddfa historyczne
oraz rozpoznawa¢ ich znaczenie dla tworzenia obrazu rzeczywisto$ci. Zrédta historyczne sg
pomocne w ksztaltowaniu takich kategorii historycznych jak: ciagto$é, zmiana, postep, re-
gres, proces dziejowy. Praca ze zrédtem historycznym stuzy samodzielnemu mysleniu i roz-
wijaniu u ucznidow umiejetnosci ztozonych: krytycznego korzystania ze zrédet z uwzglednie-
niem ich historycznego kontekstu; analizie i interpretacji danych; odréznianiu faktéw od ocen;
dostrzeganiu powigzan przyczynowo-skutkowych, formowaniu sgdéw.

Informator gimnazjalny CKE (2010) - znany juz dyrektorom szkdt i nauczycielom hi-
storii, zamieszczony na stronie internetowej CKE, dostarcza przyktadowych zadan z historii,
ktore przede wszystkim sprawdzajg umiejetnosci ztozone. Opanowanie umiejetnosci ztozo-
nych pozwala uczniom stosowac pojecia historyczne, przetwarzac¢ posiadane informacje, a w
dalszej kolejnosci prowadzi do zgtebiania lub tez wspottworzenia wiedzy. Wiedzy rozumianej,
jako potgczenie wiadomosci i umiejetnosci zaréwno prostych, jak i ztozonych. Warto zauwa-
zy¢, ze w sformutowaniu wymagan szczego6towych nowej Podstawy programowej nie poja-
wiajg sie wymagania odnoszace sie wprost do wiadomosci, to znaczy czasowniki: zna, ro-
zumie, wie. O wiele czesciej znajdziemy w zapisach dokumentu czasownikami operacyjne

takie jak: wyjasnia, porownuje, charakteryzuje, rozpoznaje, wskazuje cechy charakterystycz-

15



ne, ocenia dokonania, przedstawia przyczyny i poréwnuje przebieg, dostrzega podobienstwa
i réznice itd. Wsréd wymagan szczegotowych pojawiajg sie zatem umiejetnoéci ztozone.
Zwykle jest to cigg rozumowania prowadzgcy do rozwigzania postawionego problemu, z
uzyciem wielu umiejetnosci prostych.

W Informatorze gimnazjalnym CKE, ogftoszonym w sierpniu 2010, przedstawiono
przyktady réznorodnych zadan, z ktorymi gimnazjalista moze zetkng¢ sie na egzaminie. Od-
biegajg one formg od tradycyjnych zadan, tych dotychczas wykorzystywanych w arkuszu
humanistycznym egzaminu gimnazjalnego. Przede wszystkim sg to zadania zamkniete, wy-
magajgce w kazdym przypadku wyboru jednej prawidtowej odpowiedzi. Wszystkie elementy
konstrukcyjne zadah odnoszg sie do tresci objetych podstawg programowag. Zadania w In-
formatorze gimnazjalnym opatrzone zostaty ,metryczkami”, wskazujgcymi konkretne zapisy
Podstawy programowej (wymagania ogolne i szczegotowe), do ktdérych odnosi sie kazde z
zadan.

Egzamin na zakohczenie trzyletniego cyklu winien sprawdzaé, czy i na ile udato sie
osiggngc cele zapisane w Podstawie programowej. W kolejnych klasach gimnazjum ucznio-
wie poznajg historie ojczystg i historie powszechng do 1918 r. Tym samym tylko te tresci
omawiane w gimnazjum — a wiec historia do 1918 r. — beda objete powszechnym egzami-
nem pogimnazjalnym.

Dzis jeszcze nie do kohca zdajemy sobie sprawe z tego, jak znaczgco ten egzamin
wptynie na stan wiedzy historycznej i umiejetnosci gimnazjalistow. Jego wyniki dostarczg
rozlegtej wiedzy na temat efektywnosci ksztatcenia zakresie historii. Bedg one wnikliwie ana-
lizowane przez $srodowiska naukowe prowadzgce badania edukacyjne. Bedg przede wszyst-
kim interesujgce - i to w takim samym stopniu - dla nauczycieli gimnazjoéw oraz dla nauczy-
cieli szkot ponadgimnazjalnych. Jedno jest pewne, powszechny egzamin pogimnazjalny z
historii wptynie znaczgco na stan edukaciji historycznej w Polsce i dalszg edukacje w zakre-

sie tego przedmiotu w szkotach ponadgimnazjalnych.

lll. 2. Historia do 1918 r. — przyczyny przeniesienia historii najnowszej do pierwszej
klasy szkoly ponadgimnazjalnej

Przypomnijmy raz jeszcze powody przeniesienia historii najnowszej do pierwszej
klasy szkoty ponadgimnazjalnej. Wszyscy wiemy, ze znajomos¢ historii najnowszej wsrod
uczniow i absolwentow szkot ponadgimnazjalnych nie jest zadowalajgca. Jednym z powo-
dow tego niepokojacego zjawiska jest dotychczasowa koncepcja, zresztg wadliwa, naucza-
nia naszego przedmiotu. Zarowno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum, a potem w
liceum, zatem trzykrotnie, podejmowano prébe omowienia catego kursu historii - od staro-
zytnego Egiptu poczynajgc, a na wydarzeniach lat 1989-1991 konczgc. Praktyka wygladata

zatosnie. Na omowienie ostatniego potwiecza, w typowej trzeciej klasie gimnazjum i w row-
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nie typowej trzeciej klasie liceum, brakowato zazwyczaj czasu. Autorzy podstawy postanowi-
li to zmieni¢ tak, by nie powtarza¢ w liceum tego, czego uczono w gimnazjum. W istocie
przyjeto zatozenie, ze dziejow do 1918 r. bedziemy uczy¢ w gimnazjum, a historii po
1918 r. w liceum. Dotyczy to wszystkich typéw szkét ponadgimnazjalnych - takze
szkot zawodowych.

Do niedawna w gimnazjach niewielu nauczycielom udawato sie efektywnie uczy¢ o
drugiej potowie XX stulecia. Uczniowie trzecich klasach gimnazjalnych byli pochtonieci, zwy-
kle juz od potowy roku szkolnego, przygotowaniami do egzaminu gimnazjalnego, ktéry w
praktyce nie obejmowat historii. Od pierwszego egzaminu gimnazjalnego w 2002 r. w arku-
szach czeéci humanistycznej wystepowaty tylko pewne elementy historii, sprowadzonej naj-
czesciej do czytania zamieszczonego tekstu ze zrozumieniem. Nie stwarzato to zadnego
dopingu w realizacji materiatu dotyczgcego XX stulecia. Z kolei w szkotach ponadgimnazjal-
nych — najczesciej liceach - w zwigzku z szalenstwem sezonu przedmaturalnego nauczanie
XX stulecia (szczegolnie po 1945 r.) odbywato sie ,po tebkach”, w gonitwie, w pospiechu,
byle zaliczy¢ i byle wpisa¢ temat do dziennika. Duzo na ten temat mieliby do powiedzenia
doradcy metodyczni zajmujacy sie historig. Z ich opinii wynikato, ze w wielu przypadkach
nauczaniem historii XX stulecia obejmowano wytgcznie grupy fakultatywne, przygotowujgce
sie do matury z historii, podczas gdy pozostali uczniowie klas maturalnych oddawali sie
przygotowaniom do egzamindw z wybranych przez siebie przedmiotow. Bywato i tak, ze lek-
cje historii dla wszystkich uczniéw ograniczano w drugim semestrze albo i w catej ostatniej
klasie licealnej do jednej godziny lekcyjnej w tygodniu.

Od roku szkolnego 2012/2013 bedzie inaczej - nowa Podstawa programowa stwarza,
by¢ moze po raz pierwszy od wielu lat, okazje do rozmowy o XX wieku z catym rocznikiem.
Odbywac¢ sie to bedzie, niezaleznie od typu szkoty, w uporzgdkowanej formie i w warunkach
wolnych od niezdrowego po$piechu wywotywanego zblizajgcym sie koncem zajeé szkolnych.
Nowa Podstawa programowa umozliwia nauczycielom historii, tez po raz pierwszy, szanse
na omowienie, petnego i usystematyzowanego kursu historii ojczystej. Dodajmy, ze tym sa-
mym, kurs historii najnowszej omawianej w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej, wy-
przedza zajecia z literatury XX stulecia, odbywane zazwyczaj w starszych klasach szkoty
ponadgimnazjalnej. Wreszcie tak pomyslany kurs historii najnowszej pozwala na petng kore-
lacje historii ostatniego stulecia z wiedzg o spoteczenstwie, tg juz zdobytg w gimnazjum i tg
zdobywana rownolegle w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalne;j.

W Polsce nauczanie historii petnito zawsze szczegdlng role. Wiedze historyczng
uznaje sie za spoiwo narodowej i cywilizacyjno-kulturowej wspolnoty, co wywotuje bardzo
wysokie oczekiwania wobec 0sob i instytucji, biorgcych udziat w tworzeniu i realizacji kon-
cepcji szkolnej edukaciji historycznej. Historia - w odczuciu powszechnym - powinna nie tylko

zaznajamia¢ z minionym dziedzictwem, ale réwniez powinna ksztattowa¢ postawy — wpro-
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wadzaé¢ ucznidbw w ogolnoludzki system wartosci; wpaja¢ wartosci zwigzane z tradycja,
zwlaszcza ojczystg; umacniaC przywigzanie do idei wolnosci i tolerancji; przygotowywac
uczniow do uczestnictwa w zyciu publicznym; pomagajgc im zarazem lepiej zrozumie¢ ota-
czajgcy $wiat i mechanizmy zycia spotecznego. Autorzy Podstawy programowej sg przeko-
nani, ze umieszczenie kursu historii ojczystej XX wieku w pierwszej klasie ponadgimnazjalne;j
pozwoli podtrzymac wiez miedzypokoleniowg i przygotuje uczniéw do dyskursu publicznego
obejmujgcego historyczne doswiadczenia ostatnich czterech pokolen Polakow.

Nadmienmy tez, ze przeniesienie historii najnowszej do klasy pierwszej szkoty po-
nadgimnazjalnej jest realizacjg szerszej koncepcji, obejmujgcej przesuniecie znacznych partii
materiatu, nauczanych do niedawna w gimnazjum. Dotyczy to wszystkich przedmiotéw ogol-
noksztatcgcych. W ten sposéb realizacje materiatu edukacyjnego obejmujgcego zakres pod-
stawowy ze wszystkich przedmiotow, ktéry byt realizowany w catosci w gimnazjum, roztozo-
no, zgodnie z zapisami Podstawy programowej, na 4 lata — trzyletnie gimnazjum i pierwszg

klase szkoty ponadgimnazjalne;j.

lll. 3. Liczba godzin lekcyjnych historii w gimnazjum i mozliwosci zaspokajania zainte-
resowan historig najnowszg na tym etapie edukacyjnym

Z punktu widzenia realizacji celow ksztatcenia w zakresie historii zrozumiate jest
umieszczenie dwoch godzin lekcyjnych tego przedmiotu w kazdej z kolejnych klas cyklu. Ten
przydziat godzin jest oczywisty, gdyz gwarantuje regularnosé¢ zajec i wkasciwe tempo realiza-
cji programu. Propozycja takiego rozktadu godzin lekcyjnych znajduje sie réwniez na stro-
nach MEN w dostepnych, przyktadowych, ramowych planach nauczania.

Sprawg wartg rozwazenia pozostaje stworzenie mozliwosci edukacyjnych dla uczniéw
zainteresowanych problematykg XX-wieczng i wyjScie naprzeciw zainteresowaniom wtasnym
duzej grupie nauczycieli historii.

Wielu nauczycieli historii w gimnazjach odczuwa obecnie dyskomfort w zwigzku z
przesunieciem interesujacej skadingd problematyki ostatniego stulecia do klasy pierwszej
szkoty ponadgimnazjalnej. Wielu z nich odbyto dodatkowe studia podyplomowe w zakresie
tematyki spoteczno-historycznej XX w., a teraz kurs obowigzkowy historii w gimnazjum bedag
konczy¢ na odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske w 1918 r. Liczni sposrod nich sg po pro-
stu pasjonatami tego okresu, a nadto regionalistami, i dotychczas skutecznie przyciggali
gimnazjalistow wtasng pasjg badawczg i zainteresowaniami. Znane sg tez postulaty srodo-
wisk pielegnujgcych pamie¢ o Holokauscie, podnoszone w dyskusji na temat Podstawy pro-
gramowej, ktore w ciggu ostatnich lat zainteresowaty wlasnymi programami edukacyjnymi
znaczng czes¢ gimnazjalnych historykéw. Dla tematyki zwigzanej z Holokaustem znalazto

sie rozwigzanie w zapisach Podstawy programowej wiedzy o spoteczenstwie.
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Te argumenty i postulaty zgtaszane autorom Podstawy programowej zachecajg dy-
rektoréw gimnazjow do rozwazenia wraz z organami prowadzgcymi szkoty wszystkich do-
stepnych mozliwosci, by niezaleznie od przyjetego kursu przedmiotu, nie gubic¢ z pola widze-
nia, w procesie wychowawczym szkoty, tak waznej tematyki historii najnowszej. Tematyki,
ktorg tak tatwo powigzac z historig lokalng czy dziejami regionu.

Na pewno w kazdym gimnazjum, w jego szkolnych programach wychowawczych, w
planowanych uroczystosciach szkolnych, podobnie w programach godzin wychowawczych
znajdzie sie - jak zwykle - miejsce dla rocznic i tematéw z historii najnowszej, waznych z
punktu widzenia zycia spotecznego i narodowego. Nie mamy, co do tego watpliwosci. Biuro
Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci Narodowej, swiadome tych zmian, ze swej strony na
pewno zywo zareaguje, oferujgc gimnazjom réznorodne formy edukacyjne i upamietniajgce
wydarzenia z ojczystej historii najnowszej. Nalezy oczekiwaé, ze podobnie postgpig liczne
instytucje naukowe i kulturalne, muzea i towarzystwa naukowe, Koscioty i zwigzki wyznanio-
we. Niezaleznie od wymienionych przyktadow dziatan warto wspieraé na gruncie wtasnego
gimnazjum kazdg nauczycielskg inicjatywe zmierzajgcg do zorganizowania dodatkowych
form edukacyjnych poswieconych najnowszej historii Polski, w tym lokalnej, czy regionalne;j.
Odktadanie spotkania z ojczystg historig najnowsza do czasu przekroczenia muréw szkoty
ponadgimnazjalnej bytoby czyms$ nienaturalnym i niewychowawczym.

Edukacja historyczna w szkotach ponadgimnazjalnych

IV. Jakie zmiany przynosi nowa Podstawa programowa w zakresie nauczania historii w
szkotach ponadgimnazjalnych? Co oferuje wszystkim uczniom klas pierwszych, a ja-
kie mozliwosci poszerzania edukacji historycznej stwarza uczniom wyzszych klas

szkoét ponadgimnazjalnych?

1. Jak nalezy zorganizowa¢ lekcje historii w pierwszej klasie szkoty ponadgimna-
zjalnej, co oznacza nauczanie tego przedmiotu w zakresie podstawowym i jakie
korzysci przyniesie umieszczenie historii XX w. na tym etapie edukacji szkol-
nej?

2. Czy nowa Podstawa programowa stwarza lepsze warunki edukacyjne dla
uczniow przygotowujacych sie do egzaminu maturalnego z historii na poziomie
rozszerzonym i jak nalezy zorganizowaé zajecia lekcyjne historii dla tej grupy
podopiecznych?

3. Co nowa Podstawa programowa oferuje uczniom starszych klasach szkoét po-
nadgimnazjalnych, ktorzy nie wybieraja historii na maturze i jak nalezy zorgani-
zowac lekcje w zakresie przedmiotu Historia i spofeczenstwo dla tej grupy pod-

opiecznych?
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IV. 1. Lekcje historii w pierwszej klasie szkoly ponadgimnazjalnej

Dyrektorzy szkoét ponadgimnazjalnych z zaciekawieniem obserwujg proces wdrazania
Podstawy programowej w gimnazjach i zmiany, ktére majg nastgpi¢ w ksztatcie egzaminu
gimnazjalnego. Z podobnym zainteresowaniem sledzg te zmiany nauczyciele historii. Od
wrzesnia 2012 roku w szkofach ponadgimnazjalnych zacznie obowigzywaé nowa podstawa,
warto zatem przyblizy¢ raz jeszcze najwazniejsze jej zatozenia w odniesieniu do edukacji
historycznej na tym etapie ksztatcenia.

Nalezy réwniez ustosunkowacé sie do dos¢ powszechnie naduzywanego w debacie
nad Podstawg programowg z historii argumentu oponentéw zmian, ktoérzy gtosili ,koniec
historii” po pierwszej klasie ponadgimnazjalnej. Poszukajmy odpowiedzi na pytanie, czy
prawdg jest, ze w wyniku wprowadzanych zmian licealisci bedg uczyli sie historii tylko przez
rok?

Istotng nowoscig w szkolnej edukaciji historycznej na IV etapie ksztatcenia jest odej-
Scie od postrzegania historii, jako przedmiotu obowigzujgcego w tej samej wersji programo-
wej wszystkich uczniow przez trzy lata nauki szkolnej. Przyjete rozwigzania pozwalajg na
indywidualizacje nauczania historii juz po pierwszej klasie ponadgimnazjalne;.

Autorzy Podstawy programowej wybrali rozwigzanie wynikajgce z zatozen ogdlnych
reformy programowej. Pozwala ono uwzgledni¢ zréznicowane potrzeby i cele edukacyjne
miodziezy zwigzane z wyborem studidw. Oznacza to, ze decyzja dotyczgca wprowadzenia
po klasie pierwszej dwoch przedmiotéw — historii w zakresie rozszerzonym oraz przedmiotu
Historia i spofeczernstwo w wariancie uzupetniajgcym — ma charakter funkcjonalny. Przed-
miot Historia w zakresie rozszerzonym przeznaczony bedzie dla uczniéw wybierajgcych dro-
ge ksztatcenia humanistycznego i egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym z tego
przedmiotu.

Zatem nie jest prawdg, ze w wyniku proponowanych zmian licealisci bedg uczyli sie
historii tylko przez rok. Czes¢ historykéw i dziennikarzy komentujgcych zmiany w podstawie
programowej zostata wprowadzona w btad i powtarzata te nieprawdziwg informacje.

Uczen szkoty ponadgimnazjalnej, ktory nie wybierze historii w zakresie rozszerzo-
nym, bedzie miat 6 godzin w cyklu ksztatcenia w zakresie podstawowym, o jedng wiecej niz
obecnie, z tg jednak zasadniczg réznicg, ze historia bedzie przedstawiana, miejmy nadzieje,
ciekawiej i nauczana bardziej efektywnie. Zas uczen szkoty ponadgimnazjalnej, ktory wybie-
rze historie w proponowanym w nowej Podstawie programowej zakresie rozszerzonym, be-
dzie miat duzo wiecej zajeC z tego przedmiotu, niz jego licealni koledzy obecnie w klasach
humanistycznych. Poza tym bedg to lekcje prowadzone przez historyka w gronie uczniow
wytgcznie zainteresowanych tym przedmiotem w kontekscie wyboru maturalnego. Jest to

komfort pracy w zasadzie nieznany dotad nauczycielom szkot publicznych. Takie warunki
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ksztatcenia byty dostepne jedynie w szkotach niepublicznych. Nowa podstawa programowa
pozwala na daleko idgcg indywidualizacje ksztatcenia juz poczgwszy od drugiej klasy szkoty
ponadgimnazjalnej, réwniez w szkolnictwie publicznym.

Wyzej wyjasnilismy powody, dla ktérych historia najnowsza w catosci znalazta sie w
programie pierwszej klasy ponadgimnazjalnej. Dotychczas obowigzujgcy w polskiej szkole
uktad tresci z historii, w ktérym dzieje najnowsze, omawiano, co prawda dwukrotnie - raz w
gimnazjum i ponownie w szkole ponadgimnazjalnej, ale zawsze pod koniec etapu edukacyj-
nego, w szkolnej praktyce ujawniat liczne wady. Doswiadczenie dowiodto, ze brak czasu
zmusza nauczycieli do szybkiego i pobieznego, a co za tym idzie bardzo powierzchownego,
omawiania niezwykle skomplikowanych i znaczgcych dla dyskursu publicznego problemow
ostatniego stulecia. Nastepstwem tego jest staba znajomos¢ dziejow najnowszych wsrod
absolwentéw zarowno gimnazjum jak tez szkét ponadgimnazjalnych.

Autorzy podstawy programowej mieli za zadanie podzieli¢ dziaty swoich przedmiotéw
pomiedzy gimnazjum i liceum, dajgc szanse na realizowanie ich w sposdb bardziej pogtebio-
ny niz teraz, w istotnie wiekszej niz obecnie liczbie godzin. W szkotach ponadgimnazjalnych
przeznaczono na realizacje zakresu podstawowego historii XX wieku po 1918 r. 60 godzin
lekcyjnych. Oznacza to w praktyce, ze w kazdej klasie pierwszej liceum, w technikum i w
szkole zawodowej znajdg sie 2 godziny historii tygodniowo. Kurs historii XX stulecia bedzie
realizowany raz, ale gruntownie.

Przypomnijmy, ze przedmiot Historia w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej ma
charakter systematycznego kursu historii ojczystej i powszechnej. Tresci ksztatcenia histo-
rycznego obejmujg, w ujeciu chronologicznym, najwazniejsze problemy polityczne, spotecz-
ne, gospodarcze i kulturowe okresu od 1918 r. do czaséw nam wspofczesnych. Takie
wzmocnienie pozycji historii najnowszej w Podstawie programowej wynika z przekonania, ze
znajomos¢ tej problematyki stanowi klucz do lepszego zrozumienia otaczajgcego sSwiata,
mechanizmow zycia spoteczno — politycznego i wydarzenh dnia dzisiejszego, sprzyjajgc zara-
zem podnoszeniu $wiadomosci obywatelskiej oraz uczestnictwu w zyciu publicznym.

Podstawa programowa stwarzajgc szanse wzmocnhienia edukacji historycznej w za-
kresie dziejéw najnowszych, zacheca swymi otwartymi zapisami do korzystania z réznorod-
nych i dostepnych zrédet historycznych poczawszy od fotografii i filmu, a skonczywszy na
historii mowionej. Zderzenie rozmaitych zrodet, pamieci rodzinnej z ustaleniami historykow i
wielos¢ interpretacji otwierajg przed uczniami nowe, ztozone, ale ciekawe perspektywy po-
znawcze | badawcze, ukazujgce historie jako przedmiot otwartej debaty. Nauczanie historii w
pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej powinno mie¢ charakter otwarty i sprzyjac pozna-
waniu dziejéw najnowszych metodami zblizajgcymi uczniéw do refleksji o wtasnej tradycji
rodzinnej oraz o tym, co stanowi o dzisiejszej tozsamosci wspolnoty obywatelskiej i narodo-

wej.
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Dyrektorzy szkétl, akceptujagcy programy nauczania, opracowane przez po-
szczegolnych nauczycieli historii, powinni egzekwowac realizacje petnego kursu hi-
storii XX w. w klasie pierwszej — zgodnie z zapisami Podstawy programowej. Tak, by
nie zdarzaly sie sytuacje, niestety do niedawna czeste, kiedy to nauczyciele usprawie-
dliwiali razgce opéznienia programowe przeszkodami organizacyjnymi i ukladem roku
szkolnego. Ustawodawca przewidziat na skuteczng realizacje dziejow najnowszych 60

godzin lekcyjnych.

IV. 2. Historia w zakresie rozszerzonym - przedmiot realizowany w liceach i technikach

Historia pozostanie jednym z przedmiotow do wyboru na egzaminie maturalnym i
zdawana bedzie tylko na poziomie rozszerzonym. Egzamin maturalny z historii odwotywac
sie bedzie do wiedzy i umiejetnosci nabytych przez uczniéw w toku catej szkolnej edukacji
historycznej. Warto doda¢, ze w szkole ponadgimnazjalnej uczniowie bedg musieli dokonac
wyboru dalszej drogi ksztatcenia, w tym rowniez podjgc¢ decyzje, co do przedmiotow realizo-
wanych w zakresie rozszerzonym. Historia na poziomie rozszerzonym to pogtebiony, erudy-
cyjny kurs, o duzym wymiarze godzin (tgcznie 240), przygotowujacy do studidw wyzszych,
zwlaszcza na kierunkach humanistycznych i spotecznych. Totez Podstawa programowa za-
leca model historii erudycyjnej ukierunkowanej jednak na rozwijanie umiejetnosci badaw-
czych i myslenia naukowego.

Uczniom szkdt ponadgimnazjalnych, ktérzy po pierwszej klasie wybiorg historie jako
przedmiot zdawany na egzaminie maturalnym szkota powinna zapewni¢ zajecia zgodnie z
zapisami Podstawy programowej i ramami programowymi. Przeznaczono na realizacje histo-
rii na poziomie rozszerzonym 240 godzin, czyli 8 godzin w cyklu ksztatcenia. Rozktad tych
godzin na kolejne lata nauki powinien by¢ rezultatem wspdlnych ustaleh dyrektora szkoty z
nauczycielami odpowiedzialnymi za przygotowanie ucznidw do egzaminu maturalnego. W
szkofach licealnych zapewne najczesciej praktykowany bedzie model realizacji zakresu roz-
szerzonego przesuwajgcy punkt ciezkosci do klasy drugiej. Ten pomyst uwzglednia tym sa-
mym krétszy rok szkolny w klasie programowo najwyzszej, ale dzi$ trudno przesgdzac¢ o
efektywnosci tego rozwigzania.

W zaleznosci od uczniowskich wyboréw, w rezultacie od liczebnosci grupy i jej po-
trzeb, zajecia te mogg prowadzi¢ przemiennie (w kolejnych semestrach, czy latach) zatrud-
nieni w szkole historycy, specjalizujgcy sie w roznych epokach, czy metodach pracy; moze je
takze prowadzi¢ jeden nauczyciel. To sg rozwigzania organizacyjne, o ktérych zdecyduje
dyrektor szkoty. Mimo malejgcej w ostatnich latach wybieralnosci historii na egzaminie matu-
ralnym (obecnie przystepuje do egzaminu maturalnego z historii ok. 10% rocznika) nalezy

liczy¢ sie z tym, ze w kazdym liceum znajdg sie uczniowie wybierajgcy ten przedmiot. W

22



przypadku sporadycznych, jednostkowych wyboréw przyjete zostang rozwigzania systemo-
we umozliwiajgce dyrektorom realizacje zobowigzan edukacyjnych natozonych na szkoty.

Wymagania ogolne z historii w zakresie rozszerzonym stanowig rozwiniecie wymagan
z Ill etapu edukacyjnego (gimnazjum) i z zakresu podstawowego IV etapu edukacyjnego
(pierwsza klasa szkoty ponadgimnazjalnej). Po 240 lekcjach historii rozszerzonej, uczen po-
winien by¢ juz dobrze przygotowany do studiéw humanistycznych, bgdz do tych kierunkow
studiow, ktére oczekujg od niego zdanego egzaminu maturalnego z historii w zakresie roz-
szerzonym. Wymagania ogolne i wymagania szczegotowe dla IV etapu ksztatcenia w zakre-
sie rozszerzonym zakfadajg uzyskiwanie wyzszych umiejetnosci oraz znacznie szerszego
zakresu wiadomosci z historii, ale sg one rozszerzeniem poznanych wczesniej zagadnien i
stanowig ich kontynuacije.

Podstawa programowa zostata zredagowana ze wskazaniem efektow ksztatcenia.
Zawiera tym samym nie tylko tresci nauczania (ujete funkcjonalnie), ale takze standardy wy-
magan egzaminacyjnych. Jest to sugestia, by w nauczaniu historii potozy¢ akcent na ksztat-
cenie umiejetnosci i funkcjonalne wykorzystanie posiadanych i nabywanych wiadomosci. W
dokumencie okreslone zostaty wymagania docelowe. W przypadku szkoty ponadgimnazjal-
nej sg to wymagania stawiane maturzyscie. Na nauczyciela historii Podstawa programo-
wa naklada obowigzek ksztatcenia uczniéw w zakresie tych umiejetnosci, ktére sa in-
tegralng czescig egzaminu maturalnego z historii na poziomie rozszerzonym. Nauczy-
ciel przygotowujgcy ucznidow do egzaminu maturalnego otrzymat jednoczesnie bardzo duzg
swobode w konstruowaniu procesu dydaktycznego. Nowe i lepsze warunki pracy z zespotem
uczniow przygotowujgcym sie do egzaminu maturalnego odnoszg sie nie tylko do liczby go-
dzin przeznaczonych na te spotkania, ale przede wszystkim do realnej mozliwosci ¢wiczenia
wskazanych umiejetnosci na réznorodnych materiatach zrédtowych. Wskazane przez pod-
stawe umiejetnosci charakteryzujg sie znacznym stopniem ztozonosci, ze wzgledu na ich
problemowa, a nie faktograficzng nature. Warto zauwazy¢, Zze funkcje regulatora petnig wy-
magania szczegdtowe, ograniczajgce zakres tresci. Totez poszerzanie tresciowe podstawy -
w tym dodawanie nowych tematow - powinno by¢é poddane rygorystycznym ograniczeniom.
Albowiem takie dziatania prowadzityby do zjawiska przetadowania informacyjnego i nie
sprzyjatyby realizacji wyznaczonych celéw. Przyjete zapisy Podstawy programowej z historii
w zakresie rozszerzonym sprzyjajg rozwojowi intelektualnemu uczniéw oraz ksztattowaniu
sie ich wszechstronnych zainteresowan humanistycznych.

Pojawia sie wiele pytan, o to, czy nastgpig zmiany w egzaminie maturalnym z historii?
Nalezy sie spodziewac, ze w zwigzku z realizacjg nowej Podstawy programowej Centralna
Komisja Egzaminacyjna dokona zmian w ksztatcie egzaminéw maturalnych, w tym z historii,
zmiana egzaminu maturalnego z historii nastapi w roku szkolnym 2014/2015 r. w liceach (w

technikach odpowiednio od roku szkolnego 2015/2016). Obecnie stosowana forma tego eg-
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zaminu jest efektem parokrotnych zmian, jakim poddawana byta matura z tego przedmiotu w
latach 2002-2007. Zmiany zostang zapowiedziane, zgodnie z przepisami, z dwuletnim wy-
przedzeniem, zatem dyrektorzy licedw i nauczyciele historii mogg oczekiwac informacji na
stronach CKE najpdzniej wiosng 2013 r.

Zamykajgc uwagi 0 nauczaniu historii na poziomie rozszerzonym, nakresimy sylwetke
intelektualng absolwenta szkoty ponadgimnazjalnej, ktory przystgpi do egzaminu maturalne-
go z historii. Opis jego sprawnosci intelektualnych, to nic innego, tylko obraz petnej realizacji
wymagan ogoélnych nowej Podstawy programowej. Tego bedg mialy prawo oczekiwa¢ od
absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych wyzsze uczelnie, rekrutujgce swych stuchaczy spo-
$rod absolwentéw tych szkét przystepujgcych do egzaminu maturalnego z historii. Pytania o
efektywnosc¢ ksztatcenia tych umiejetnosci znajdg sie w kwestionariuszach instytucji badajg-

cych edukacje oraz w ankietach i dziataniach nadzorujgcych oswiate

Absolwent: porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz
dziejow ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dynamike wydarzen w dziejach a takze cia-
glosé proceséw historycznych; analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w
kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réoznymi dziedzinami zycia spotecz-
nego; rozpoznaje rodzaje zrodef; ocenia przydatnosé zréodfa do wyjasnienia problemu
historycznego; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpreta-
cje historii i ich przyczyny; tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub
problemowym, dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac rézne aspek-
ty procesu historycznego; dokonuje selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane

informacje z réznych zréodef wiedzy.

IV. 3. Przedmiot Historia i spoleczennstwo w szkotach ponadgimnazjalnych przygoto-
wujacych do egzaminu maturalnego

We wrzesniu 2012 r. przeprowadzana w naszym kraju reforma programowa dotrze do
szkot ponadgimnazjalnych. W roku szkolnym 2012/2013 uczniowie pierwszych klas liceal-
nych zakohczg czteroletnig i zreformowang edukacje ogdélnoksztatcacg (rozpoczetg w 2009
r. pierwszej klasie gimnazjalnej). Jednoczesnie, w zamysle autorow Podstawy programowej
od wrzes$nia 2013 rozpocznie sie w szkotach ponadgimnazjalnych nauczanie wielu przedmio-
téw z mozliwoscig daleko posunietej indywidualizacji ksztatcenia. Do tej pory byto to rozwig-
zanie znane i do$¢ powszechnie stosowane jedynie w szkolnictwie niepublicznym, teraz sta-
nie sie ono dostepne szkolnictwu publicznemu.

Dzieki proponowanym zmianom réwniez ci sposrod ucznidw, ktérzy nie polubiliby hi-

storii w dotychczasowym jej ksztatcie, otrzymajg szanse zainteresowania sie tym przedmio-
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tem, w klasie pierwszej historig wspoétczesng, a w starszych klasach wybranymi przez na-
uczyciela, zgodnie z ich oczekiwaniami, watkami tematycznymi.

Po zrealizowaniu podstawowego i obowigzkowego kursu historii w pierwszej klasie
ponadgimnazjalnej uczniowie licedw i technikow, ktdrzy zgodnie ze swoimi zainteresowa-
niami wybiorg, w zakresie rozszerzonym przedmioty przyrodnicze, bedg uczeszczali na lek-
cje przedmiotu Historia i spofeczeristwo, czyli obowigzkowe i uzupetniajgce zajecia w zakre-
sie historii. Obok tresci historycznych wystgpig w tym programie elementy wiedzy o spote-
czenstwie oraz wiedzy o kulturze. Przedmiot bedzie nauczany w sposob odmienny od do-
tychczasowego, bo w ujeciu problemowym lub problemowo-chronologicznym.

Zagadnienia powinny by¢ dobrane przez nauczyciela zgodnie z zainteresowaniami
uczniéw. Na przyktad dla ucznidw wybierajgcych sie na studia ekonomiczne jednym z wat-
kéw moga by¢ dziejow gospodarcze. Dla zainteresowanych wojskowoscig moze to by¢ histo-
ria z akcentem potozonym na sprawy militarne. Zalezy nam na tym by stworzy¢ szanse po-
gtebienia zainteresowan poszczegoélnych uczniéw. Skonczyly sie czasy, kiedy szkota musiata
uczniom ,wbi¢ do gtowy” iles dat i nazwisk. Nalezy sie cieszy¢, ze dzi§ zadaniem szkoty nie
jest juz wylgcznie przekazywanie informacji. Obecnie Internet, dostepny nawet w telefonie
komérkowym, dostarcza szybkiej informacji na kazdy temat, a kluczowe znaczenie ma roz-
budzenie w mtodym cztowieku ciekawosci poznawczej i krytycznego podejscia do lawinowo
narastajgcych informacji. Uczen powinien rozumie¢ procesy historyczne i nauczy¢ sie wycig-
gac wnioski z historii, a nie poprzesta¢ na znajomosci samych dat. Poglad — rodem sprzed
potwiecza, ze szkota jest jedynym Zrodiem wiedzy o otaczajgcym Swiecie, a nauczyciel musi
wszystko opowiedzieé, bo jesli nie opowie, to uczeh niczego nie wie, juz dzi$ jest nie do
obrony, jest sSmieszny w swoim anachronizmie. Obecnie uczniowie przychodzg do szkoty,
majgc dostep do rozmaitych zrédet informaciji, a zadaniem nauczyciela jest uporzadkowanie
tej wiedzy i jej sprawdzenie. W otaczajgcym nas swiecie, z powszechnie dostepnym przeka-
zem satelitarnym oraz Internetem, szkole trudno doréwnaé atrakcyjnoscig swego przekazu
do dobrego filmu dokumentalnego, czy programu typu Discovery. Zatem obecnie dobra lek-
cja historii w szkole ponadgimnazjalnej, to ani quiz, ani wiedza stricte encyklopedyczna, tylko
okazja do objasniania uczniom coraz bardziej ztozonego Swiata.

Historia i spofeczenstwo jest przedmiotem obowigzkowym i uzupetniajgcym.
Wszyscy uczniowie liceéw, ktorzy nie wybiora rozszerzonej historii beda mieli obowiag-
zek realizowania przedmiotu uzupetniajgcego Historia i spofeczenstwo. W technikach
sytuacja wydaje sie prostsza, gdyz uczniowie po pierwszej lub drugiej klasie, kiedy
zrealizuja program ksztalcenia ogoélnego w zakresie podstawowymi, w tym historii,
beda uczeszczali na lekcje przedmiotu Historie i spoteczenstwo oraz dwa przedmioty

W wymiarze rozszerzonym powigzane z zawodem, w ktérym ksztatci szkota.
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Przedmiot Historia i spofeczenstwo przeznaczony bedzie dla mitodziezy deklarujgcej
wybér przedmiotow przyrodniczych na egzaminie maturalnym. Tym samym podstawa pro-
gramowa przyzwala na dydaktycznie umotywowane odstepstwa od tradycyjnego modelu
historii, a charakterystycznego dla zakresu rozszerzonego. Podstawa programowa obejmuje
dziewie¢ blokow tematycznych. Ustawodawca dopuszcza przy tym réznorodne warianty wy-
boru, ktérego efektem moze byc¢ realizacja na przyktad czterech watkow tematycznych lub
dwdch watkow tematycznych i dwoch watkdw epokowych. Celem tych zaje¢ bedzie pokaza-
nie uczniom zainteresowanym naukami matematycznymi i przyrodniczymi, ze wiedza huma-
nistyczna moze stanowié¢ klucz do zrozumienia swiata wspotczesnego i pomaga w autoiden-
tyfikacji w otaczajgcym nas Swiecie. W zamierzeniu tworcéw podstawy, zajecia z tego
przedmiotu majg pomdc zrozumie¢ uczniom zainteresowanym naukami Scistymi i ekspery-
mentalnymi, jak wazna jest historyczna ciggtosc i jak wiele doswiadczen wspotczesnych jest
zakorzenionych w doswiadczeniach poprzednich pokolen.

Zwracamy uwage na mozliwos¢ realizacji wlasnego watku, co stwarza wyjat-
kowa wprost okazje dla wszystkich nauczycieli historii zainteresowanych dziejami
wilasnej miejscowosci, spotecznosci, czy regionu. Miejscowe organy samorzadowe
powinny by¢é zywo zainteresowane w promowaniu tego watku przedmiotu Historia i
spoteczenstwo. Nalezatoby je zachecaé, by wespoét z instytucjami edukacyjnymi, wy-
dawniczymi, czy muzealnymi sprawowaly opieke nad dziataniami aktywnych nauczy-
cieli, przygotowujacych materiaty przeznaczonych na lekcje poswiecone tematyce lo-

kalnej.

Kierownictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz autorzy Podstawy pro-

gramowej, we wszystkich publicznych wystapieniach, zalecaja rowniez wyboér watku

,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”. Jest to wprost wyjatkowa okazja, by raz jeszcze,

postugujac_sie interesujgcymi zapisami_Podstawy programowej i_majgc_mozliwosé

sporzadzenia wiasnego programu w tym zakresie, nauczyciele historii przedyskutowa-

li z uczniami weztowe i najciekawsze problemy z dziejow Polski. Dyrektorzy szkoét lice-

alnych i technikéw, akceptujac przyqgotowany w ich szkotach program przedmiotu Hi-

storia i spofeczenstwo, beda mieli realny wplyw na obecnosé tego watku w tematyce

przedmiotu i planie ksztalcenia.

Porzadek realizacji wybranych watkow pozostawiony jest nauczycielowi. Uktad po-
szczegolnych zagadnien w ramach wybranego watku moze pozosta¢ chronologiczny albo
ujety bedzie problemowo. To sami nauczyciele zdecyduja, ile czasu mogg poswieci¢ po-
szczegolnym tematom — ktore z nich jedynie zechcg zasygnalizowac, a ktore dogtebnie

omoéwi. Z podziatu puli godzin, przyznanej na realizacje tego przedmiotu (tgcznie 120), wyni-
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ka, ze na omowieniu kazdego z czterech watkdéw powinno sie poswieci¢ 30 godzin lekcyj-
nych. Odstepstwa od tego prostego podziatu sg mozliwe, jesli wynikajg z przyjetego i za-
twierdzonego programu. W przypadku powierzenia tego przedmiotu, w jednej klasie, bgdz w
catej szkole, kilku nauczycielom (historykom albo tez obok historykédw np. nauczycielowi hi-
storii sztuki albo wiedzy o spoteczenstwie) mozliwe jest sporzgdzanie programéw nauczania
przedmiotu Historii i spoteczeristwo osobno na kolejne semestry.

Jak mozna dobiera¢ watki tematyczne, organizowac¢ zajecia i uczyé przedmiotu histo-
ria i spoteczenstwo w szkole ponadgimnazjalnej pokazujemy na dwéch przykfadach.
Przykiad 1.

llustrujemy sposéb budowania programu zaje¢ uzywajac tabelarycznego ze-
stawienia watkow i szczegétowych zapisow Podstawy programowej. W naszym przy-
ktadzie nauczyciel wybrat dwa watki epokowe i dwa watki tematyczne. W jego progra-
mie, przedtozonym dyrektorowi szkoly do zatwierdzenia, ale réwniez na jego lekcjach

powinny znalez¢é odwzorowanie nastepujace zapisy dokumentu:

Zestawienie: DZIEDZICTWO EPOK

Epoka | Staro- Srednio- | Nowo-
Tematy zajec zytno$¢ | wiecze zytnosé xxw. xxw.
1. Europa i $wiat Al Bl C1l D1 El
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 Cc2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 c4 D4 E4
5. Swojskosc¢ i obcosé A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 C6 D6 E6
7. Rzadzgcy i rzgdzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowosé A8 B8 C8 D8 ES8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste A9 B9 co D9 E9
spory
10 Propozycja wtasna nauczyciela | np. histroria regionu
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Watek epokowy > D. XIX w. Uczen:

D.1.1.

D.1.2.

D.2.1.
D.2.2.

D.3.1.

D.3.2.

D.4.1.
D.4.2.

D.5.1.

D.5.2.

D.6.1.

D.6.2.

opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.; ocenia znaczenie
odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji europejskiej;

przedstawia spory o ocene roli kolonializmu europejskiego dla Europy i teryto-
riow kolonizowanych;

charakteryzuje kulture masowg spotfeczenstwa XIX-wiecznego;

charakteryzuje nowe formy przekazu informacji w spoteczenstwie XIX-
wiecznym, ze szczegb6lnym uwzglednieniem prasy i reklamy oraz fotografii;
opisuje, na wybranych przyktadach, wzory mitosci romantycznej i analizuje
trwatosé tego wzorca kulturowego;

wyjasnia przemiany zycia spotecznego sprzyjajace emancypaciji kobiet i prze-
jawy tego procesu;

charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje ,postepem”;

charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psychoanalizy w naukach
spotecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.;

charakteryzuje obecnos¢ mitu ,szlachetnego dzikusa” w literaturze epoki, opi-
suje europejskie wyobrazenia o mieszkancach innych kontynentéw zawarte w
literaturze przygodowej;

charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu w XIX w.;

charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; opisuje miasto przemy-
stowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;

charakteryzuje poglady entuzjastow kapitalizmu oraz przedstawia krytyczne
opinie na temat gospodarki kapitalistycznej w XIX w.; wyjadnia gtéwne zatoze-

nia marksowskiej teorii ekonomiczneyj;

Watek epokowy > E. XX w. Uczen:

E.1.1.

E.1.2.

E.2.1.

E.2.2.

E.3.1.

charakteryzuje kontakty i wzajemne stosunki Standéw Zjednoczonych i Europy
w XX w. z uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje $wiatowego handlu i jej
konsekwencje.

analizuje obieg informacji w spoteczenstwie XX-wiecznym; charakteryzuje
znaczenie nowych form w komunikacji spotecznej z uwzglednieniem radia, te-
lewizji, filmu i Internetu; analizuje, w jaki sposéb dostepne cztowiekowi formy
przekazu wptywajg na tres¢ przekazu;

analizuje przyktady manipulacji jezykowych w propagandzie politycznej i re-
klamie.

analizuje, na wybranych przyktadach, przemiany obyczajowe w swiecie za-

chodnim w XX w., z uwzglednieniem ,rewolucji obyczajowej” lat 60;
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E.3.2.

E.4.1.

E.4.2.

E.5.1.
E.5.2.

E.6.1.

E.6.2.

E.7.1.
E.7.2.

analizuje zmiany modelu rodziny w XX w., z uwzglednieniem przemian zaist-
niatych w zyciu spoteczenstwa polskiego.

analizuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszgce sie do przemian zy-
cia spotecznego w XX w.;

przedstawia wspotczesne spory etyczne wokot uprawnien i granic poznaw-
czych nauki.

analizuje wielokulturowosc¢ spoteczenstwa Il Rzeczypospolitej;

analizuje, na wybranych przyktadach, wspoétczesne spoteczenhstwa wielokultu-
rowe.

charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konsekwencje;

wyjasnia, czym jest panstwo opiekuhcze i opisuje jego geneze; opisuje kilka
odmiennych przyktadow wspétczesnych panstw opiekunczych; przedstawia
argumenty w sporze o efektywnosc¢ i sprawiedliwos¢ panstwa opiekuhczego.
analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalno$¢ opozycji politycznej w PRL;

objasnia pojecie antyutopii, odwotujgc sie do prac Orwella i Huxleya.

Watek tematyczny > 8. Wojna i wojskowos¢. Uczen:

A.8.1.

A.8.2.

B.8.1.

B.8.2.

C.8.1.
C.8.2.

D.8.1.

D.8.2.

E.8.1.
E.8.2.

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Aleksandra Wielkiego
i Juliusza Cezara;

charakteryzuje organizacje i technike wojenng armii rzymskiej;

charakteryzuje etos rycerski;

wyjasdnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny sprawiedliwej i nie-
sprawiedliwej w Sredniowieczu;

analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowozytnej Europie;
charakteryzuje wybrane sylwetki wodzow i ich strategie z okresu Rzeczypo-
spolitej przedrozbiorowej;

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Napoleona I; analizuje
czarng i biatg legende napoleonska; wyjasnia réznice w ocenie Napoleona | w
Polsce i w innych panstwach europejskich;

charakteryzuje i poréwnuje trzy koncepcje stworzenia tadu Swiatowego: Pax
Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego o wojnie;
charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje globalnej zagtady

obecng w literaturze i filmach science-fiction.

Watek tematyczny > 9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen:

A.9.1.

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, antyczne wzory bohaterstwa, zot-
nierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli politycznej, trady-

cji literackiej oraz edukacyjnej pozniejszych epok;
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A.9.2.

B.9.1.

B.9.2.

C91

C.9.2.
D.9.1

D.9.2.
E.9.1.

E.9.2.

charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w polskiej my-
Sli i praktyce politycznej pdzniejszych epok;

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, koncepcje polityczne wtadcéw z
dynastii piastowskiej;

charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, role ludzi Kosciota w
budowie panstwa polskiego;

charakteryzuje, na wybranych przykfadach, postawy obywateli wobec wyzwan
epoki (XVI = XVIII w.);

charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej;

charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu
realizmu politycznego;

charakteryzuje spory o ocene dziewietnastowiecznych powstan narodowych;
charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajgc cezury 1918 r.,
1944-1945, 1989 r. oraz prezentuje sylwetki czotowych uczestnikéw tych wy-
darzen;

charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wtadzy, uwzgledniajgc

réznorodne formy oporu oraz koncepcje wspétpracy lub przystosowania.

Przyktad 2.

Tym razem nauczyciel, zgodnie z zapisami Podstawy programowej, wybrat czte-

ry watki tematyczne. W jego programie, przediozonym dyrektorowi szkoly do zatwier-

dzenia, ale réwniez na jego lekcjach powinny znalez¢ odwzorowanie nastepujace zapi-

sy dokumentu:

Zestawienie: DZIEDZICTWO EPOK

Epoka | Staro- Srednio- | Nowo-
Tematy zaje¢ zytno$é | wiecze | zytnosé XIXw. W
1. Europa i Swiat Al Bl C1l D1 El
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 Cc2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 ca D4 E4
5. Swojskos¢ i obcosc A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 C6 D6 E6
7. Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 Cc7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢é A8 B8 C8 D8 ES8
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9. Ojczysty Panteon i ojczyste

spory

A9 B9 C9 D9 E9

10 Propozycja wtasna nauczyciela | np. histroria regionu

Watek tematyczny > 6. Gospodarka. Uczen:

A.6.1.
A.6.2.

B.6.1.

B.6.2.
C.6.1.

C.6.2.

D.6.1.

D.6.2.

E.6.1.
E.6.2.

opisuje formy wymiany handlowej w swiecie starozytnym;

opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje pojawienia sie pienigdza
w obrocie handlowym;

opisuje rézne formy kredytowania przedsiewzie¢ handlowych (i innych) w sta-
rozytnosci, sredniowieczu i nowozytnoéci; wyjasnia niezbednoéé¢ kredytu dla
funkcjonowania gospodarki rynkoweyj;

wyjasnia stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia sie w sredniowieczu;
opisuje instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitalistycznej (np. bank,
gietde, weksel); charakteryzuje ponadregionalne wiezi gospodarcze w epoce
nowozytnej;

wyjasnia geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie i ocenia role, jakg
odegrat kapitalizm w zapewnieniu Europie pierwszenstwa w nowozytnym
swiecie;

charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; opisuje miasto przemy-
stowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;

charakteryzuje poglady entuzjastow kapitalizmu oraz przedstawia krytyczne
opinie na temat gospodarki kapitalistycznej w XIX w.; wyjasnia gtdwne zatoze-
nia marksowskiej teorii ekonomicznej;

charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konsekwencje;

wyjasnia, czym jest panstwo opiekuncze i opisuje jego geneze; opisuje kilka
odmiennych przyktadéw wspoétczesnych panstw opiekunczych; przedstawia

argumenty w sporze o efektywnosc¢ i sprawiedliwos¢ panstwa opiekunczego.

Watek tematyczny > 7. Rzadzacy i rzadzeni. Uczen:

A.7.1.

A.7.2.

B.7.1.

B.7.2.

wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis atenskiej i w republikanskim
Rzymie;

wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w pdzniejszych epokach, z
uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

charakteryzuje zakres wtadzy cesarza, papieza i kréla oraz ich wzajemne re-
lacje w sredniowieczu; opisuje zakres wtadzy samorzgadu miejskiego w sre-
dniowiecznym miescie;

analizuje relikty swiata feudalnego w pozniejszych epokach;
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C.7.1.

C.7.2.

D.7.1.

D.7.2.

E.7.1.
E.7.2.

analizuje funkcjonowanie staropolskiego parlamentaryzmu na tle poréwnaw-
czym;

analizuje i ocenia zjawisko oligarchizacji zycia politycznego i rozwoju klienteli
jako nieformalnego systemu witadzy w | Rzeczypospolitej;

analizuje, na wybranych przyktadach, zjawisko rewolucji spoteczno-politycznej
| jego ideowe korzenie;

analizuje, na wybranych przykfadach, ruch anarchistyczny;

analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalnosé opozyciji politycznej w PRL;

objasnia pojecie antyutopii, odwotujgc sie do prac Orwella i Huxleya.

Watek tematyczny > 8. Wojna i wojskowosé. Uczen:

A.8.1.

A.8.2.

B.8.1.

B.8.2.

C.8.1.
C.8.2.

D.8.1.

D.8.2.

E.8.1.
E.8.2.

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Aleksandra Wielkiego i
Juliusza Cezara;

charakteryzuje organizacje i technike wojenng armii rzymskiej;

charakteryzuje etos rycerski;

wyjasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny sprawiedliwej i nie-
sprawiedliwej w sredniowieczu;

analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowozytnej Europie;
charakteryzuje wybrane sylwetki wodzéw i ich strategie z okresu Rzeczypo-
spolitej przedrozbiorowej;

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Napoleona I; analizuje
czarng i biatg legende napoleonska; wyjasnia réznice w ocenie Napoleona | w
Polsce i w innych panstwach europejskich;

charakteryzuje i poréwnuje trzy koncepcje stworzenia fadu $wiatowego: Pax
Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego o wojnie;
charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje globalnej zagtady

obecng w literaturze i filmach science-fiction.

Watek tematyczny > 9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen:

A.9.1.

A.9.2.

B.9.1.

B.9.2.

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, antyczne wzory bohaterstwa, zot-
nierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli politycznej, trady-
cji literackiej oraz edukacyjnej pozniejszych epok;

charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w polskiej my-
Sli i praktyce politycznej pézniejszych epok;

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, koncepcje polityczne wiadcéw z
dynastii piastowskiej;

charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, role ludzi Kosciota w

budowie panstwa polskiego;
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C.9.1 charakteryzuje, na wybranych przyktadach, postawy obywateli wobec wyzwan
epoki (XVI = XVIII w.);

C.9.2. charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej;

D.9.1 charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu
realizmu politycznego;

D.9.2. charakteryzuje spory o ocene dziewietnastowiecznych powstan narodowych;

E.9.1. charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajgc cezury 1918 r.,
1944-1945, 1989 r. oraz prezentuje sylwetki czotowych uczestnikow tych wy-
darzen;

E.9.2. charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wtadzy, uwzgledniajgc

réznorodne formy oporu raz koncepcje wspotpracy lub przystosowania.

Omawiany przedmiot daje mozliwosci utrwalenia wiedzy historycznej zdobywanej na
wczesniejszych etapach edukacyjnych, ale przede wszystkim stwarza szanse wyraznego
odniesienia jej wybranych fragmentéw do wspotczesnosci. W ramach tego przedmiotu moz-
na skupi¢ uwage uczniow na poszczegdélnych watkach dziedzictwa kulturowego waznych z
perspektywy wspotczesnej, nawet jezeli niekiedy drugorzednych z perspektywy epoki, do
ktorej przynalezg. Oponenci Podstawy programowej, ktérzy podnosili zarzut, ze zasadniczo
zmienit sie ksztatt nauczania historii w szkotach ponadgimnazjalnych, ze jej ogélnoksztatcacy
wymiar konczy sie na klasie pierwszej, nie majg racji. Na pierwszej klasie konczy sie syste-
matyczny wyktad historii w zakresie podstawowym, ale w kolejnych klasach tego edukacyj-
nego cyklu stworzone zostaty nowe mozliwosci dla naszego przedmiotu. Nauczanie historii
nie ulega infantylizacji, réznorodnos¢ programowa bedzie miata dla jakosci i efektywnosci
edukaciji historycznej ozywczg i reanimujgcg moc.

Dodajmy, zamykajgc uwagi o przedmiocie Historia i spofteczenstwo, ze wymagania
szczegbétowe Podstawy programowej w jego zakresie nie sg zupetnie zbedne z punktu wi-
dzenia przygotowania mtodziezy do egzaminu maturalnego. Dobrze zrealizowane tresci na-
uczania tego przedmiotu stworzg doskonaty kontekst historyczny i kulturowy dla obowigzuja-
cego wszystkich ucznidow egzaminu maturalnego z jezyka polskiego. Zaliczenie tego przed-
miotu bedzie niezbedne do uzyskania promogciji i ukonczenia szkoty, co pozwoli na zachowa-
nie tradycyjnie wysokiej rangi nauczania historii w szkole ponadgimnazjalnej, a z drugiej
strony uzupetniajagcy charakter tego przedmiotu pozwoli uwolni¢ go spod presji egzaminacyj-
nej. Zajecia bedg mogty mie¢ charakter interdyscyplinarny, a w miare mozliwosci mogtby
uczestniczy¢ w ich planowaniu, czy tez realizacji, caty szkolny zespdt humanistyczny. Oczy-
wiscie zatozony w podstawie programowej dobér tresci tych zaje¢ stwarza wyrazng prefe-
rencje i pozycje historykowi, warto jednak by planujgc program tego przedmiotu skorzystat z

pomocy szkolnego zespotu humanistycznego, dobierajgc cztery watki dla konkretnego ze-
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spotu uczniowskiego. Dyrektor szkoty ustalajgc przydziaty godzin i rozkiad zaje¢ powinien
umozliwic¢ takg interdyscyplinarng wspétprace. Warto podkresli¢, ze zajecia powinny by¢ re-
alizowane z wykorzystaniem réznorodnych tekstow kultury: tekstéw pisanych, nagran mu-
zycznych, ikonografii, filmografii. Pozwoli to nie tylko urozmaici¢ te lekcje, ale przede wszyst-
kim pokazac¢ dojrzewajgcemu intelektualnie uczniowi problemy metodologiczne oraz zrédto-
znawcze, a takze rézne narzedzia analityczne stosowane w innych naukach humanistycz-
nych. W tym przypadku inspirujgce bedzie takze zestawienie metod swoistych dla nauk przy-
rodniczych z tymi, ktorymi postugujg sie dyscypliny humanistyczne, a uczniowie, ktérzy wy-
brali przedmioty przyrodnicze bedg z pewnoscig wdzigcznymi uczestnikami tych zajec.
Zwolennicy jednego i jednolitego programu nauczania historii i petnego mono-
polu painstwa w tym zakresie odsadzajg nasz przedmiot od czci i wiary. Przedmiot Hi-
storia i spoteczenstwo przeraza ich, bo zacheca do kreatywnosci i stwarza nauczycie-
lom oraz uczniom przestrzen wolnosci w wyborze tematyki zaje¢, a przede wszystkim
zasadza catg koncepcje nauczania historii wokét spotkania cztowieka z cztowiekiem —

nauczyciela z uczniem, a nie ucznia z podrecznikiem.
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