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WSTEP

ZaloZenia programu

Przedstawiony ponizej program jest przeznaczony do realizacji w klasach I-1II szkoty
gimnazjalnej oraz w pierwszej klasie szkoly ponadgimnazjalnej. Podstawa prawna do
przygotowania programu jest Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca
2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowania przedszkolnego i
programow nauczania oraz dopuszczania do uZytku szkolnego podrecznikow oraz
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w
poszczegolnych typach szkol.

Program jest przeznaczony dla nauczycieli historii w szkotach gimnazjalnych oraz
ponadgimnazjalnych. W przypadku tych pierwszych dotyczy catego obszaru ksztalcenia
historycznego na trzecim etapie edukacyjnym. Natomiast w odniesieniu do nauczycieli
uczacych w szkolach ponadgimnazjalnych program dotyczy tylko edukacji historii w zakresie
podstawowym, pomijajac edukacje w zakresie rozszerzonym oraz uzupetniajaca (historia i
spoteczenstwo). W programie znajduja si¢ zapisy przydatne do prowadzenia zaj¢¢ z historii
niezaleznie od tego gdzie znajduje si¢ szkota. Dlatego tez nawet zapisy zwigzane z tresciami
rozszerzajacymi (dodatkowymi w stosunku do podstawy programowej) potraktowane sa tylko
jako przyktady wykorzystania godzin, ktoére pozostana do dyspozycji nauczyciela po
zakonczeniu realizacji tre$ci obowiazkowych.

Szkoty gimnazjalne sa juz w trakcie realizacji nowych zapisow. W roku szkolnym
2011/2012 uczniowie przystapia po raz pierwszy do egzaminu gimnazjalnego realizowanego
w zupelie nowej formie. Z punktu widzenia nauczyciela historii jest to pierwszy rok, w
ktorym bardzo wnikliwie zostanie zdiagnozowana cata sfera wiedzy 1 umiejgtnosci
historycznych. Patrzac na struktur¢ egzaminu mozna zauwazy¢, iz historia staje si¢ czwartym,
pod wzgledem zakresu (liczby zadan), przedmiotem egzaminacyjnym. Poréwnujac to z
sytuacja wczesniejsza wida¢ znaczaca zmiang. Sytuacja nauczyciela historii z jednej strony
staje si¢ mniej komfortowa — pojawiaja si¢ wymierne wyniki jego pracy, z drugiej natomiast
zwigkszy si¢ z pewno$cig motywacja uczniow gimnazjum do poznawania historii. Najblizsze
lata dadza nam odpowiedz jakie beda efekty tej zmiany.

Zupehie inaczej wyglada sytuacja nauczyciela historii w szkole ponadgimnazjalne;.
W szkotach ogolnoksztatcacych konczy si¢ czas trzyletniej edukacji historycznej dla
wszystkich uczniow w szkole. Poza uczniami, ktorzy wybiora nauczanie historii w wersji
rozszerzonej pozostanie juz tylko nauczanie wybranych moduléw w przedmiocie historia i
spoteczenstwo. Nowa podstawa programowa odchodzi od spiralnego nauczania historii —
wprowadzenie w gimnazjum i powtdrzenie wigkszosci tresci w szkole ponadgimnazjalnej —
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na rzecz programu linearnego. Poszczegdlne tresci pojawiaja si¢ tylko raz w polaczonym,
czteroletnim cyklu ksztalcenia.

Zapisy podstawy programowej dotyczace nauczania historii zawieraja elementarne
informacje dotyczace zakresu tresciowego (tresci nauczania) oraz wymagan ogolnych (cele
ksztalcenia). Pozwala to przyja¢ pewne zalozenia dotyczace sylwetki absolwenta szkotly
podstawowej. Nie zwalnia to natomiast nauczyciela od zbadania zakresu umiejgtnosci
uczniow, ktorych bedzie uczyl przez najblizsze trzy lata — to samo stwierdzenie dotyczy
nauczyciela szkoly ponadgimnazjalnej. Bez tego niemozliwym bedzie indywidualizacja
procesu nauczania.

Nie ulega watpliwosci, iz przedziat wiekowy mtodziezy, z ktora nauczyciel bgdzie
mial do czynienia nie ulatwia zadania. Cztery lata w Zyciu mtodego cztowieka pomigdzy
trzynastym i siedemnastym rokiem zycia sa okresem gwaltownych zmian zaréwno w zakresie
fizycznym jak i umystowym. Powoduje to, iz bardzo czesto mamy do czynienia z mtodymi
ludzmi, ktorzy nie do konca akceptuja rzeczywistos¢ szkolna, sa bardzo krytyczni do tego, co
im oferuje $wiat ludzi dorostych. Z drugiej strony nastolatkowie chca by¢ traktowani jak
osoby doroste. Ten wiek to réwniez czas duzej aktywnosci, ciekawosci §wiata, budzenia si¢
zainteresowan potaczonych z konkretnymi dyscyplinami nauki. To réwniez okres, w ktorym
pojawia si¢ nastawienie do historii jako przedmiotu szkolnego, dla zdecydowanej
mniejszosci, dla ktorej historia jest pasja i dla stosunkowo duzej grupy, ktora historii nie lubi.
Uczac historii w szkole gimnazjalnej nauczyciel powinien poszuka¢ mozliwosci
wykorzystania tej naturalnej ciekawos$ci $wiata, umiejgtnosci (i checi) zadawania pytan.
Niezwykle waznym bedzie tutaj dobor metod i1 form pracy — o czym w dalszej czesci. Historia
jest przedmiotem, na ktorym mozemy stosowac urozmaicone metody, techniki 1 §rodki.

Sposoby pracy z uczniami, zarobwno w szkole gimnazjalnej jak i pierwsze] klasie
szkoty ponadgimnazjalnej, beda niezwykle istotne przy indywidualizacji procesu nauczania.
Bedzie ona mozliwa po dokonaniu diagnozy zespotu klasowego, po zapoznaniu si¢ z
wynikami sprawdzianu po szkole podstawowej czy egzaminu po szkole gimnazjalnej. Wazna
bedzie rowniez analiza dokumentacji psychologiczno-pedagogicznej, jezeli uczniowie ja
posiadaja. Podobnie jak w przypadku catego zespotu klasowego bardzo wazna role w
indywidualizacji procesu nauczania odegraja metody 1 formy pracy, ale tak rowniez
roznorodne sposoby dotarcia do ucznia — poprzez obraz, dzwigk. Indywidualne podejscie do
ucznia powinny odzwierciedla¢ tez sposoby oceniania.

Warunki realizacji

Warunki realizacji historii jako przedmiotu zostaty ogolnikowo opisane w podstawie
programowej. Opis dotyczy zarowno szkoty gimnazjalnej jak 1 ponadgimnazjalne;.

Zajecia historia i spoteczenstwo stuzq poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem majq
zarowno charakter poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem jest utrwalenie pozytywnej
postawy wobec przesztosci — gotowosci do podjecia dziedzictwa. Tresci nauczania
wydobywajq poszczegolne watki dziedzictwa kulturowego, wazne z perspektywy wspotczesnej,
nawet takie, ktore sq drugorzedne z perspektywy epoki, do ktorej przynalezq. Szczegolnie
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zalecane jest szerokie uwzglednianie problematyki ojczystej i regionalnej. Zajecia powinny
mie¢ charakter interdyscyplinarny, a poszczegolne waqtki mogq by¢ realizowane przez
nauczycieli roznych specjalnosci (np. historia, wiedza o kulturze, filologia klasyczna,
filozofia). Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem bogatego spektrum tekstow
kultury: pismiennictwa, nagran muzycznych, ikonografii, filmoteki, ze szczegolnym
uwzglednieniem dorobku kultury polskiej oraz wlasnego regionu.”

W szkole gimnazjalnej na realizacj¢ przedmiotu przewiduje si¢ 190 godzin. Wymiar
godzinowy w poszczegdlnych latach nie jest narzucony. Z obecnego uktadu roku szkolnego
wynika, iz historia jest nauczana w wymiarze dwoch godzin w tygodniu (2+2+2, 3+2+1 lub
inna kombinacja). Przeliczenie tygodni pozwala stwierdzi¢, iz na realizacj¢ podstawy
programowej nauczyciel bedzie mial wystarczajaca liczbg godzin. Mozna zatozy¢ rowniez, iz
nie begdzie problemu z zaplanowaniem zaje¢ dodatkowych — rozszerzajacych lub
uzupeltniajacych zatozenia podstawy programowe;.

Uktad godzinowy w szkole ponadgimnazjalnej jest jeszcze mniej skomplikowany,
gdyz wskazana w projekcie ramowych plandw nauczania liczba godzin przeznaczonych na
realizacje historii w zakresie podstawowym wynosi 60. Przedmiot musi by¢ zrealizowany
przed rozpoczeciem edukacji w wymiarze rozszerzonym — czyli w pierwszej klasie. Daje to
wymiar dwoch godzin w tygodniu. W czteroletnim okresie nauczania na histori¢ zostato
przeznaczonych 250 godzin (190+60). Zajgcia z historii bgda realizowane w zespotach
klasowych bez koniecznosci podziatu na grupy. W trakcie planowania zaje¢ nalezy wzia¢ pod
uwage organizacje wycieczek klasowych — i to zaréwno tych po najblizszej okolicy, jak i
wyjazdowych. Historia jest przedmiotem, w ktérym nieoceniona wydaje si¢ mozliwos¢
przedstawienia zabytkéw kultury materialnej. W ramach zaje¢ z historii — szczego6lnie w
pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej — mozna zaplanowac¢ spotkania klasy z osobami,
ktére braly bezposredni udziat w wydarzeniach zwiazanych z najnowsza historia naszego
kraju. Nauczyciel musi zdawac sobie spraweg, iz klasa pierwsza, dla duzej czg$ci ucznidw,
bedzie zarazem ostatnia, w ktorej beda oni mieli kontakt z szeroko rozumiana edukacja
historyczna (niezaleznie od obowiazkowego udziatu w zajgciach uzupetniajacych z historii i
spoteczenstwa). Dlatego tez na prowadzacym zajgcia spoczywa bardzo duza
odpowiedzialnos¢.

Niniejszy program nie wskazuje tych elementoéw, o ktore nauczyciel bedzie chciat
rozszerzy¢ edukacje historyczna, biorac pod uwage specyfike szkoty, klasy, regionu. By¢
moze, w przypadku szkoty ponadgimnazjalnej, wstepne sprofilowanie klas nastapi juz w
pierwszym roku nauczania, co bgdzie powodowato konieczno$§¢ umieszczenia tresci
rozszerzajacych zwiazanych z nachyleniem profilowym klasy (np. w przypadku klasy
artystycznej, dziennikarskiej itp.). Podobna sytuacja moze zaistnie¢ w szkole gimnazjalnej
dwujgzycznej. Nauczyciel powinien mie¢ caty czas na wzgledzie fakt, iz obowiazkowe jest
wprowadzenie tre$ci zawartych w podstawie programowej 1 rozszerzenia nie powinny by¢
zbyt ambitne, gdyz moze nastapi¢ problem z ich realizacja.

'Podstawa programowa z komentarzami, tom 4 Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, s.66
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Biorac pod uwagg metody i formy pracy wskazanym jest, aby pracownia historyczna
byta wyposazona w rzutnik multimedialny i ekran oraz komputer z dostgpem do Internetu
(ewentualnie mozliwos$¢ korzystania z zestawu przeno$nego). W przypadku braku rzutnika
niezbednym staje si¢ telewizor z odtwarzaczem CD/DVD, w mniejszym stopniu magnetowid,
gdyz kasety wideo praktycznie przestaja by¢ uzywane. Komputer z dostgpem do Internetu
bedzie réwniez niezbedny przy dzialaniach projektowych, korzystaniu z portali edukacyjnych
oraz pracy metoda webquest. Szybko zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ wskazuje, ze korzystny
bylby dostgp do tablicy interaktywnej oraz pracowni komputerowej — na wybranych
zajeciach. Poza sprz¢tem multimedialnym niezbgdnym wydaje si¢ zestaw map $ciennych oraz
atlasow historycznych. Uczen na zajgciach z historii musi mie¢ mozliwo$¢ korzystania z
wielu zrédet informacji (encyklopedie, stowniki, plansze dydaktyczne). Istotne jest aby przy
diagnozowaniu zespotu klasowego nauczyciel uzyskat informacje na temat dostgpu uczniow
do Internetu, gdyz to rowniez bedzie miato znaczacy wptyw na dobor metod pracy. Waznym
jest rowniez to, aby kompetencje nauczyciela pozwalaty korzysta¢ z nowoczesnych srodkow
dydaktycznych. Jednocze$nie musimy pamigtaé, iz nawet najlepsze S$rodki i pomoce
dydaktyczne nie zastapia dobrze przygotowanego nauczyciela. To on swoja postawa moze
zainteresowaé uczniéw przedmiotem, lub wregecz odwrotnie - zniecheci¢ do historii. Jego
wplyw jest ogromny na kazdym etapie edukacji. Bardzo wiele zalezy od pasji oraz
umiejetnosci dotarcia do mtodego cztowieka.

Wsréd materialow i pomocy dydaktycznych, ktére moga okazaé si¢ uzyteczne do
prowadzenia zaje¢ historii w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej nalezy wymienic
przede wszystkim:

- mapy $cienne,

- atlasy historyczne,

- zbiory tekstow zrodtowych,

- multimedialne programy do nauczania historii,

- ptyty CD/DVD z filmami historycznymi,

- ksigzki pomocnicze (m.in. stowniki, encyklopedie),
- plansze historyczne,

- foliogramy,

- ogdlnodostepne portale edukacyjne np. www.scholaris.pl.
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CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA

Cele ksztalcenia i wychowania w III i IV etapie nauczania sa ze soba powiazane.
Przede wszystkim planujac pracg¢ musimy przygotowac dzialania, ktore wyczerpia zapisy
podstawy programowej. Jednoczesnie nalezy pamigtac, iz nie mozemy rozdzielnie traktowac
celow ogdlnych — migdzyprzedmiotowych, celow przedmiotowych (w tym szczegdtowych)
oraz celow wychowawczych. Cele ogolne ksztattuja kluczowe umiejetnosci, z ktorymi tak
czgsto ma problem wspotczesna edukacja. Natomiast cele wychowawcze pozwalaja
ksztattowa¢ odpowiednie postawy. Tylko wtedy mozemy zapewni¢ wszechstronny rozwdj
ucznia. Jezeli sa one w pelni akceptowane przez ucznia, to wplywaja na podniesienie
motywacji do pracy.

Potaczenie III 1 IV etapu egzaminacyjnego nie jest przypadkowe. Umozliwia zdobycie
przez uczniow odpowiednich kwalifikacji, ktore pozwola im porusza¢ si¢ we wspotczesnym
swiecie. Podstawa programowa dla obu etapéw wyodrgbnita takie same cele ogdlne oraz
powiazane z nimi umiejetnosci kluczowe.

Cele ogdlne - ponadprzedmiotowe

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii
i praktyk;

2) zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci pod czas
wykonywania zadan i rozwiqzywania problemow,

3) ksztattowanie u uczniow postaw warunkujqcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
we wspélczesnym $wiecie.’

1 dale;j:

Umiejetnosci kluczowe

2 Tamze, s.21
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1)czytanie — umiejetnosc¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow,
w tym tekstow kultury, prowadzqca do osiqgniecia wlasnych celow, rozwoju osobowego oraz
aktywnego uczestnictwa w Zyciu spoleczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki w Zyciu
codziennym oraz formutowania sqdow opartych na rozumowaniu matematycznym,

3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwiqzywania problemow, a takze formutowania wnioskow opar tych na
obserwacjach empirycznych dotyczqcych przyrody i spoteczenstwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarowno w
mowie, jak i w pismie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

8) umiejetnosé pracy zespolowej.”

Edukacja historyczna na trzecim i czwartym etapie edukacyjnym jest niezwykle
wazna, gdyz zamyka w sobie peten zakres ksztatcenia historycznego, do ktérego w zasadzie
uczen juz nie wraca. Jest to zasadnicza zmiana w stosunku do stanu dotychczasowego. Cele
edukacji historycznej sa spdjne na obu wymienionych etapach, gdyz dotykaja tych samych
obszaréw, przy pewnych zmianach ich interpretacji. Aby utatwi¢ uszczegdtowienie celow
nalezy przesledzi¢ poszczegolne zapisy podstawy programowe;.

Pierwszym celem edukacji historycznej w III 1 IV etapie edukacyjnym jest
chronologia historyczna, kolejnym analiza 1 interpretacja, ostatnim tworzenie narracji
historycznej.

Dla III etapu edukacyjnego:

1. Chronologia historyczna.

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzqdkuje je i ustala
zwiqzki poprzedzania, rownoczesnosci i nastepstwa, dostrzega zmiany w Zyciu spotecznym
oraz ciqglos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

Po szkole podstawowej uczen postuguje si¢ pojeciami zwigzanymi z czasem (wiek,
era, p.n.e, n.e.), oblicza uplyw czasu, wiaze wydarzenia z datami. W gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej linearny uktad tresci utatwia ksztalcenie chronologii. Uczen gimnazjum
powinien swobodnie umiejscawia¢ wydarzenia w czasie, potrafi¢ wskaza¢, ktore z wydarzen
miato miejsce wczesniej, a ktore pdzniej. Usytuowanie wydarzen, procesOw oraz zjawisk w
czasie powinno pomodc uczniowi w ustaleniu zwiazkow i zaleznosci. Celem nauczania historii
w tym zakresie jest rOwniez umiej¢tno$¢ postrzegania nastgpstwa zdarzen, procesow
przyczynowo-skutkowych.

11. Analiza i interpretacja historyczna.

3TamZe, s.20
4TamZe, s.35
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Uczen wyszukuje oraz porownuje informacje pozyskane z roznych zrodet i formutuje wnioski;
dostrzega w narracji historycznej warstwe informacyjnq, wyjasniajqcq i oceniajqcq, wyjasnia
zwiqzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proce sow historycznych,
wyjasnia znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia swiata wspo'lczesnego.5

Konczac edukacje w szkole podstawowej uczen potrafi wyszuka¢ proste informacje w
tekscie oraz stawia¢ pytania dotyczace przyczyn i skutkéw. Jezeli chronologia ulatwia
myslenie przyczynowo-skutkowe, to analiza i interpretacja historyczna jest w tym procesie
nieodzowna. W trakcie III etapu edukacyjnego uczen powinien posias¢ umiejetnosé
wyszukiwania, porownywania oraz krytycznej oceny informacji. Tylko wtedy stanie si¢
mozliwe wyjasnienie kontekstow przyczynowo-skutkowych. W tym znaczeniu — przez nacisk
na logiczne myslenie — historia staje si¢ najbardziej ,,$cistym” przedmiotem humanistycznym.

II1. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczng, integrujqc informacje pozyskane z roznych zrodet, tworzy
krotkie wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezentacje; przedstawia argumenty
uzasadniajgce wlasne stanowisko.’

Przychodzac do gimnazjum uczen potrafi tworzy¢ krotka wypowiedz, postugiwaé sig
poznanymi pojeciami, przedstawia¢ wtasne stanowisko. W gimnazjum celem edukacji jest
przygotowanie ucznia gimnazjum do samodzielnego tworzenia wypowiedzi ustnych i
pisemnych. W przypadku wypowiedzi pisemnych dotyczy to zarowno form krotkich — np.
notatka, jak 1 dluzszych — np. rozprawka czy charakterystyka. Laczy si¢ to rowniez z
umiejetnoscia poszukiwania argumentacji merytorycznej niezbednej w dyskus;ji i1 sporze.

Dla IV etapu edukacyjnego:

1. Chronologia historyczna.

Uczen porzqdkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz dziejow ojczystych;
dostrzega zmiennos¢ i dynamike wydarzen w dziejach, a takze ciqglos¢ procesow
historycznych.”

W odniesieniu do chronologii, majac na uwadze =zapisy dotyczace III etapu
edukacyjnego, uczen powinien potrafi¢ porusza¢ si¢ w czasie 1 przestrzeni, wykorzystujac
zarazem t¢ umiejgtnos¢ do poréwnywania zjawisk i procesoOw oraz przedstawiania pewnych
prawidtowosci. Powinien umie¢ dostrzega¢ zmiany, ich tempo, powtarzalno$¢ oraz wyjatki i
odstgpstwa od regut

11. Analiza i interpretacja historyczna.
Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega
zaleznosci pomiedzy roznymi dziedzinami zycia spolecznego, rozpoznaje rodzaje zZrodet,

5TamZe, s.35
6TamZe, s.35
7TamZe, s.43
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ocenia przydatnos¢ zZrodla do wyjasnienia problemu historycznego,; dostrzega wielos¢
perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich przyczyny.

Uczen szkoty ponadgimnazjalnej powinien potrafi¢ korzysta¢ z wielu Zrodet
informacji, umie¢ je krytycznie interpretowac i wykorzystywac¢. Waznym jest réwniez to, iz
bardzo czgsto ta analiza i1 interpretacja bgdzie dotyczyla czaséw stosunkowo bliskich
wspotczesnosci, co w jeszcze wigkszym stopniu powinno wyostrza¢ umiejetnos¢ krytycznego
podejécia do zrodet. Z drugiej strony ten krotki dystans czasowy pozwoli na wyjasnianie
zjawisk biezacych z wykorzystaniem wiedzy historycznej. Uczen powinien dostrzegac
wielo§¢ ocen, poszczegdlnych wydarzen, zjawisk i1 postaci oraz krytycznie podchodzi¢ do
poznanych zrodet.

1I1. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega
problem i buduje argumentacje, uwzgledniajqc rozne aspekty procesu historycznego,
dokonu];e selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje z roznych zrodet
wiedzy.

Umiejgtne poruszanie si¢ w przestrzeni czasowej oraz krytyczne korzystanie z wielu
zrodet powinny da¢ uczniowi mozliwos¢ swobodnego tworzenia ro6znego typu wypowiedzi. Z
jednej strony zawdzigcza¢ to ma udoskonaleniu tych form, ktéore poznal w szkole
gimnazjalnej, z drugiej natomiast poznaniu nowych (np. esej). Wazna umiejgtnoscia jest
ksztaltowanie umiejetnosci wypowiedzi na temat.

Jak juz wczes$niej wspomniano, cele wychowawcze powinny by¢ spojne z pozostatymi
celami edukacyjnymi. W celach ponadprzedmiotowych wskazuje si¢ na ksztalttowanie postaw
warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspdtczesnym $wiecie.Aby
dziatania podejmowane w szkole byty skuteczne, nalezy zadbac¢ o to, by programy nauczania
oraz szkolny program wychowawczy byly spdjne ze soba. Edukacja historyczna zawiera w
sobie wiele tresci, ktore stuza ksztaltowaniu pozytywnych postaw mtodziezy. Biorac pod
uwage elementy edukacji historycznej oraz edukacji szkolnej rozumianej jako cato$¢ mozna
sformutowac nastgpujace cele wychowawcze:

e wychowanie patriotyczne — od poszanowania swojej matej ojczyzny (domu
rodzinnego, miejscowosci, szkoty, regionu) do ksztattowania postawy obywatelskiej

w szerokim rozumieniu,

poznanie, identyfikacja i poszanowanie tradycji oraz dziedzictwa narodowego,

umiejetnos¢ poprawnego postugiwania si¢ jgzykiem polskim,
e przetozenie poszanowania dla tradycji narodowych na poziom europejski — wspolna
tozsamos$¢ historyczno-kulturowa,

ksztattowanie ws$rod mlodziezy postaw tolerancyjnych, negacja zachowan
ksenofobicznych,
e poszanowanie dla innych kregdéw kulturowych i systemoéw wartosci,

8TamZe, s.43
9TamZe, s.43
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e ksztaltowanie odpowiedzialnosci za swoje postepowanie,

e ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za otaczajace Srodowisko poprzez
podejmowanie odpowiednich dziatan i edukacje ekologiczna,

e ksztaltowanie umiejgtnos$ci pracy w grupie, dyskusji, rozwiazywania konfliktow,

e ksztaltowanie odpowiedniej postawy poprzez ksztalcenie zdrowego trybu zycia,
rozbudzanie zainteresowan, poszukiwanie swojego miejsca w otaczajacym $wiecie
poprzez samoksztatcenie oraz orientacje zawodowa.

TRESCI NAUCZANIA (PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIA)

Zapisy zawarte w ,,Podstawie programowej” dosy¢ szczegdtowo okreslaja tresci
nauczania z historii na III 1 IV etapie edukacyjnym. Uktad tresci przedmiotu ma strukture
linearna, co w duzym stopniu ogranicza mozliwo$¢ rdéznicowania segmentacji
poszczegolnych zapisow (chociaz nie uniemozliwia). W zwiazku z tym zmiany wprowadzone
tutaj sa stosunkowo niewielkie. Nalezy pamigta¢ o tym, iz czynno$ciowy sposob zapisu
powoduje, Ze tresci nauczania sa zarazem przewidywanymi osiagnigciami ucznia. Dlatego tez
w tym miejscu nastgpuje wyczerpanie dwoch zapisow Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow
wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikow.

Uzytkownikom programu zostat zaproponowany podzial tresci na poszczegdlne lata
realizacji. Ma to oczywiscie wplyw na dobor podrecznika — tatwiej bedzie pracowacé z ksiazka
proponujaca podobny uklad — jednak w Zzadnym razie nie obliguje do wyboru konkretne;j
pozycji.

Zgodnie z przepisami o$wiatowymi nie zostaly zawarte w tym miejscu informacje
dotyczace tygodniowego wymiaru godzin, natomiast przyjeto, iz w pierwszych dwoch latach
nalezy przeznaczy¢ na realizacje programu po 64 godziny, a w klasie trzeciej 62. Pamigtac
musimy, iz tresci obowiazkowe — wynikajace z podstawy — musimy zrealizowa¢ do dnia
egzaminu gimnazjalnego.

Poza treSciami obowiazkowymi przedstawione zostaty treSci fakultatywne oraz
dodatkowe (rozszerzajace). W przypadku tych pierwszych zaplanowano zajgcia na godziny
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powtorkowe oraz sprawdziany wiadomosci (ich liczba moze si¢ zmienia¢é w zaleznosci od
tego ile sprawdzianow i powtdrek przewidziano w danej klasie).

W trzecim etapie edukacyjnym przyjgto, ze biorac pod uwagg etap rozwojowy
uczniéow, konieczno$¢ poswigcenia maksymalnej liczby godzin na zajgcia obowiazkowe. Jako
propozycje dziatah rozszerzajacych podano zajecia wprowadzajace, ktére powinny mieé
miejsce na poczatku roku szkolnego. Kolejne zajecia dodatkowe to projekt edukacyjny.
Zatacznikiem do programu jest ,,Katedra gotycka”, ktora jest projektem interdyscyplinarnym
umozliwiajacym realizacj¢ celow ogolnych, umiejgtnosci migdzyprzedmiotowych oraz
przedmiotowych celow ksztatcenia. Realizacja tego projektu jest zaplanowana na trzy lata.

Inna propozycja zaje¢ rozszerzajacych to temat ,,Moje miasto w $redniowieczu”, przy
czym chodzi tutaj tylko o zasygnalizowanie mozliwosci przeprowadzenia zaj¢¢ dotyczacych
najblizszej okolicy lub regionu — w zaleznosci od tego jakie sa mozliwosci (miejscowos¢
historyczna, miejsce waznego wydarzenia, posta¢ historyczna itp.). Nalezy podkresli¢, iz
podstawa programowa w czgsci obowiazkowej zacheca nas do tego, abysmy wykorzystywali
lokalne zabytki do zapoznawania uczniow z poszczegdlnymi stylami historycznymi.

Ostatnia propozycja dotyczy czaséw Aleksandra Macedonskiego — okresu
ksztattowania si¢ monarchii hellenistycznych. Oczywiscie to nauczyciel powinien podjaé
decyzje, o jakie zagadnienie (pominigte lub zmarginalizowane w tresciach podstawy
programowej) chciatby poszerzy¢ program.

W klasie drugiej tresci dodatkowe zaproponowane zostaly w podobnej formie,
realizowany jest caty czas projekt edukacyjny, natomiast dodatkowo umieszczona zostata
wycieczka historyczna — jako kolejny sposéb realizowania zaje¢. Temat wybrano
nieprzypadkowo, gdyz barok jest najczeSciej spotykanym historycznym = stylem
architektonicznym w Polsce — ale to rowniez jest tylko propozycja. Natomiast nowa forma
zaje¢ dodatkowych jest praca metoda webquest — opisana szerzej w sposobach osiagania
celow.

Klasie trzeciej zaproponowano — wsrod zagadnieh rozszerzajacych — tematyke
zwigzang ze szkola. Nierzadko pracujemy w placowkach o$wiatowych majacych bogata
historig, lub do ktérych uczeszczaty postacie historyczne. Dlatego tez mozna wykorzystac te
tematyke do rozbudzania zainteresowan uczniow oraz do ksztalcenia réznorodnych
umiejetnosci. Jako kolejny element w klasie trzeciej dochodza testy przygotowujace do
egzaminu gimnazjalnego — historia nie jest tatwym przedmiotem, dlatego warto, poza
egzaminem probnym, przeprowadzi¢ kilka testoéw czastkowych, aby sprawdzi¢ poziom
przygotowania uczniow do egzaminu koncowego. Stosunkowo duzo godzin zostato
przewidzianych na zamknigcie projektu. Jest to podyktowane faktem, iz czg$¢ obowiazkowa
zostata przez nas zrealizowana do dnia egzaminu i w dwoch ostatnich miesiacach
dysponujemy wigksza swoboda (nie tylko historycy ale rowniez uczacy innych przedmiotow)
w realizacji zaje¢ rozszerzajacych. Jest to okres projektow, wycieczek oraz innych lekcji
wytamujacych si¢ z codziennego schematu.

W czwartym etapie edukacyjnym zajgcia rozszerzajace zaproponowane sa w podobnej
formie. Wérod tematow dodatkowych pojawilo si¢ zagadnienie spoteczenstwa (tj. réoznic w
ksztattowaniu zbiorowosci ludzkich w systemach demokratycznych i totalitarnych). Osobna
propozycja jest napisanie podrecznika. Biorac pod uwage kompetencje ucznidow po trzecim
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etapie edukacyjnym, jak réwniez mozliwosci szkoly, czy kwestie zwiazane z dostgpem do
Internetu w domach, mozna zaproponowac¢ mtodziezy, iz to oni bgda pisaé podrgcznik do
historii najnowszej, wykorzystujac glownie zrodta internetowe. Nalezy dokona¢ podziatu
zadan w zespole klasowym. Koniecznym jest tutaj przeprowadzenie diagnozy, aby rozpoznac
zainteresowania uczniow, co w duzej mierze utatwi realizacj¢ zadania. Zbieranie materiatow
— teksty, obrazy, ilustracje, multimedia — samo w sobie ma charakter ksztalcacy. Zamiast
zakupu podrgeznika do historii mozemy zaproponowac¢ zakup pamigci przeno$nych
(PenDrive), na ktorych uczniowie beda zapisywaé swodj podrecznik. Tego typu zajecia to
réwniez ksztalcenie umiejgtnosci kluczowych.

Podsumowujac nalezy przypomnie¢, iz w roku szkolnym mamy od 34 do 38 tygodni
pracy, w zwiazku z tym — biorac pod uwagg, iz prawdopodobnie zajgcia z historii bgda
odbywaty si¢ w wymiarze dwoch godzin w tygodniu — znajdziemy wystarczajaca ilos¢
miejsca na realizacj¢ wlasnych pasji 1 zainteresowan.

III etap edukacyjny

godziny ‘ Tresci, uczen: charakter
Klasa |

1 1) Poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym i opisuje skutki | obowigzkowe

przyjecia przez cztowieka trybu osiadtego;
2) wyjasnia zaleznosci pomiedzy Srodowiskiem geograficznym a
warunkami zycia cztowieka.

2,3 1) Lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje starozytnej | obowigzkowe
Mezopotamii i Egiptu;
2) charakteryzuje strukture spoteczeristwa i system wierzed w

Egipcie;
3) wyjasnia znaczenie pisma i prawa w procesie powstawania
panstw;
4) rozpoznaje typy pisma wyksztatcone na terenie Mezopotamii i
Egiptu.
4 1) Charakteryzuje podstawowe symbole i gtéwne zasady judaizmu; | obowigzkowe

2) wyjasnia réznice pomiedzy politeizmem a mono teizmem,
odwotujac sie do przy ktadow.

5-12 1) Wyjasnia wptyw S$rodowiska geograficznego na gospodarke i | obowigzkowe
rozwdj polityczny starozytnej Grecji;

2) umiejscawia w czasie i pordwnuje system sprawowania wtadzy
oraz organizacje spoteczenstwa w Sparcie i Atenach peryklejskich;

3) charakteryzuje czynniki integrujgce starozytnych Grekéw — jezyk,
system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.

13-22 1) Umiejscawia w czasie i charakteryzuje system sprawowania | obowigzkowe
wtadzy oraz organizacje spoteczenstwa w Rzymie republikanskim i
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cesarstwie;

2) wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujgc
postawy Rzymian wobec niewolnikéw i ludéw podbitych;

3) podaje przyktady wptywu kultury greckiej na kulture rzymska;

4) rozrdéinia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku
starozytnego panstwa rzymskiego.

5) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie
sie chrzescijanstwa;

6) wskazuje przyczyny i przyktady przesladowania chrzescijan w
panstwie rzymskim.

23-24 1) Charakteryzuje najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej i | obowigzkowe
duchowej antycznego swiata w rdznych dziedzinach: filozofii, nauce,
architekturze, sztuce, literaturze;

2) podaje przyktady osiggnie¢ cywilizacyjnych antyku, ktére majg
wptyw na cywilizacje wspotczesna.

25-26 1) Umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojéw | obowigzkowe
arabskich;

2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu;

3) wyjasnia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego
pomiedzy Wschodem a Zachodem.

27-28 1) Umiejscawia w czasie i przestrzeni monarchie Karola Wielkiego, | obowigzkowe
Panstwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodniej;

2) charakteryzuje dziatalno$¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym
polegat renesans karolinski;

3) charakteryzuje gtéwne idee uniwersalnego cesarstwa Ottona llI;
4) opisuje relacje pomiedzy wtadzg cesarska a papieskg w X—XI w.

29-30 1) Lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie; obowigzkowe
2) charakteryzuje role Bizancjum jako kontynuatora cesarstwa
rzymskiego i rozpoznaje osiggniecia kultury bizantyjskiej (prawo,
architektura, sztuka);

3) wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w XI w.

30-32 1) Sytuuje w czasie i przestrzeni panstwo pierwszych Piastow; obowigzkowe
2) wskazuje, na przyktadzie panstwa pierwszych Piastow,
charakterystyczne cechy monarchii patrymonialnej;

3) wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastéw oraz
nastepstwa kulturowe, spoteczne i polityczne chrystianizacji Polski;
4) ocenia dokonania pierwszych Piastow w dziedzinie polityki,
gospodarki i kultury.

33-40 1) Sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia | obowigzkowe
dzielnicowego;

2) opisuje postanowienia statutu Bolestawa Krzywoustego;

3) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow;

4) opisuje zmiany spoteczno-gospodarcze w epoce rozbicia
dzielnicowego i dostrzega zwigzki pomiedzy rozwojem ruchu
osadniczego a ozywieniem gospodarczym;

5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki
wewnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka)
oraz w polityce zagranicznej;

6) charakteryzuje zmiany struktury spoteczno-wyznaniowej
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Krélestwa Polskiego po przytaczeniu ziem ruskich.

41-44 1) Wyjasnia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwg; obowigzkowe
2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonéw;

3) charakteryzuje rozwdj uprawnien stanu szlacheckiego.

45-46 1) Rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego; obowigzkowe
2) wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podziaty spoteczne w
Sredniowieczu;

3) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w Sredniowieczu.

47- 49 1) Wyjasnia kulturotwdrczg role Kosciota w dziedzinie nauki, | obowigzkowe
architektury, sztuki i 2ycia codziennego Sredniowiecznego
spoteczenstwa;

2) poréwnuje gtéwne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej;
3) rozpoznaje zabytki kultury Sredniowiecza, wskazujgc réznice
pomiedzy stylem romanskim a stylem gotyckim, z uwzglednieniem
przyktadéw z wtasnego regionu.

50-58 Zajecia powtdrzeniowe i sprawdziany. fakultatywne

59-64 1) Zajecia wprowadzajace; rozszerzajgce
2) przedstawia rozwéj imperium Aleksandra Macedoriskiego;

3) przedstawia historie miejscowosci, w ktérej mieszka, w czasach
Sredniowiecznych;

4) projekt edukacyjny.™

Klasa ll

65-66 1) Wyjasnia zrédta rozwoju kultury renesansu oraz opisuje jej | obowigzkowe
charakterystyczne cechy;

2) charakteryzuje najwieksze osiggniecia: Leonarda da Vinci,
Michata Aniota, Rafaela Santi, Erazma z Rotterdamu, Mikotaja
Kopernika i Galileusza;

3) ocenia role druku dla upowszechniania idei renesansu oraz
rozwoju cywilizacji europejskiej.

67-68 1) Sytuuje w czasie i przestrzeni wyprawy Krzysztofa Kolumba, | obowigzkowe
Vasco da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni
posiadtosci kolonialne Portugalii i Hiszpanii;

2) ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na zycie spotfeczno-
gospodarcze i kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

69-72 1) Wymienia czynniki, ktére doprowadzity do roztamu w Kosciele | obowigzkowe
zachodnim;

2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana
Kalwina oraz przedstawia okolicznosci powstania kosciofa
anglikanskiego;

3) wyjasnia cele zwotania soboru trydenckiego i wskazuje
postanowienia stuzgce wzmocnieniu katolicyzmu.

73-77 1) Ocenia polityke zagraniczng ostatnich Jagiellondéw; obowigzkowe
2) przedstawia okolicznos$ci zawarcia unii realnej pomiedzy Polskg a
Litwg i jej gtébwne postanowienia oraz wskazuje na mapie
terytorium Rzeczypospolitej Obojga Narodow;

10 Zatacznik nr 1; projekt Katedra gotycka
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3) charakteryzuje stosunki wyznaniowe w panstwie polsko-
litewskim i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim;

4) przedstawia najwieksze osiggniecia piSmiennictwa polskiego
epoki renesansu, uwzgledniajgc twodrczos¢ Mikotaja Reja, Jana
Kochanowskiego, Andrzeja Frycza Modrzewskiego;

5) rozpoznaje reprezentatywne obiekty sztuki renesansowej na
ziemiach polskich ze szczegélnym uwzglednieniem wtasnego
regionu.

78-80 1) Wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i obowigzkowe
charakteryzuje ich k:mpetencje;

2) wyjasnia okolicznosci uchwalenia oraz gtéwne zatozenia
konfederacji warszawskiej i artykutow henrykowskich;

3) przedstawia zasady wolnej elekgc;ji;

4) ocenia charakter zmian systemu polityczno-ustrojowego
Rzeczypospolitej w XVII w.;

81-84 1) Wyjasnia gtéwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej ze Szwecja, | obowigzkowe
Turcjg i Rosjg;

2) wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana
Chmielnickiego na Ukrainie;

3) ocenia spoteczno-gospodarcze i polityczne nastepstwa wojen w
XVII w.;

4) wyjasnia przyczyny i wskazuje przejawy kryzysu politycznego i
spoteczno-gospodarczego Rzeczypospolitej w Il potowie XVII w.

5) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku, odwotujgc
sie do przyktadéw architektury i sztuki we wtasnym regionie.

85-86 1) Charakteryzuje, na przyktadzie Francji Ludwika XIV, ustrdj | obowigzkowe
monarchii absolutnej;

2) wymienia, odwotujac sie do przyktadu Anglii, gtdwne cechy
monarchii parlamentarnej;

3) poréwnuje monarchie parlamentarng z monarchig absolutng,
uwzgledniajac zakres wtadzy monarszej, prawa i obowigzki
poddanych, role instytucji stanowych (parlamentu);

4) wyjasnia, na czym polegata specyfika ustroju Rzeczypospolitej
Obojga Narodow na tle Europy.

87-90 1) Wymienia idee oswiecenia i rozpoznaje je w nauce, literaturze, | obowigzkowe
architekturze i sztuce;

2) charakteryzuje zasade tréjpodziatu wtadzy Monteskiusza i zasade
umowy spotecznej Rousseau;

3) poréwnuje reformy oswieceniowe wprowadzone w Prusach,
Rosji i Austrii.

91-92 1) Przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu panstwa polskiego w | obowigzkowe
czasach saskich;

2) wyjasnia zmiany potozenia miedzynarodowego Rzeczypospolitej
w XVIll w.;

3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych Stanistawa
Konarskiego i Stanistawa Leszczynskiego oraz dostrzega przejawy
ozywienia w gospodarce i kulturze czaséw saskich.

93-100 1) Przedstawia okolicznosci powstania, zadania i osiggniecia Komisji | obowigzkowe
Edukacji Narodowej;
2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie
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Konstytucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz
postanowienia Konstytucji 3 maja;

3) wyjasnia okolicznosci zawigzania konfederacji targowickiej i
ocenia jej nastepstwa;

4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oswiecenia i
charakteryzuje  przyktady  sztuki  okresu  klasycyzmu  z
uwzglednieniem wtasnego regionu.

5) sytuuje w czasie |, Il i lll rozbidr Rzeczypospolitej i wskazuje na
mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze;

6) przedstawia cele i nastepstwa powstania kosciuszkowskiego;

7) rozrdéinia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku
Rzeczypospolitej.

101-102 | 1) Przedstawia przyczyny i nastepstwa wojny o niepodlegtos¢; obowigzkowe
2) ocenia wktad Polakéw w walke o niepodlegtos¢ Stanow
Zjednoczonych;

3) wymienia gtéwne instytucje ustrojowe Standw Zjednoczonych i
wyjasnia, w jaki sposéb konstytucja amerykanska realizowata w
praktyce zasade tréjpodziatu wtadzy.

103-104 | 1) Wyjasnia gtdéwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki; obowigzkowe
2) wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej;

3) opisuje gtéwne zasady ideowe rewolucji francuskiej zawarte w
Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela.

105-116 | Zajecia powtdrzeniowe i sprawdziany. fakultatywne

117-128 | 1) Charakteryzuje dzieje najblizszej okolicy w czasach nowozytnych; | rozszerzajgce
2) przedstawia unie polsko-litewskg — jako jagielloiski projekt
unijny;

3) projekt edukacyjny;
4) wycieczka przedmiotowa — polski barok;
5) zajecia z webquest.

Klasa Il

129-132 | 1) Opisuje zmiany w Europie w okresie napoleonskim w zakresie | obowigzkowe
stosunkéw spoteczno-gospodarczych i politycznych;

2) wyjasnia okolicznosci utworzenia Legiondw Polskich i Ksiestwa
Warszawskiego oraz opisuje cechy ustrojowe i terytorium Ksiestwa
Warszawskiego;
3) ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe
Polakéw wobec Napoleona.
4) przedstawia zasady i postanowienia kongresu wiedenskiego,
uwzgledniajac jego decyzje w sprawie polskiej;
133-136 | 1) Wymienia charakterystyczne cechy rewolucji przemystowej; obowigzkowe

2) podaje przyktady pozytywnych i negatywnych skutkéw procesu
uprzemystowienia, w tym dla srodowiska naturalnego;

3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz
wyjasnia nastepstwa ekonomiczne i spoteczne ich zastosowania;

4) opisuje zmiany w poziomie zycia réznych grup spotecznych w XIX
w. na podstawie zrédet pisanych, ikonograficznych i statystycznych;
5) wyjasnia gtéwne zatozenia idei liberalizmu, socjalizmu oraz idei
narodowych w Europie w | potowie XIX w.;

6) przedstawia skutki przewrotu technicznego i postepu
cywilizacyjnego, w tym dla srodowiska naturalnego;
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7) charakteryzuje przyczyny i nastepstwa procesu demokratyzacji
zycia politycznego;

8) przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym narodziny kultury
masowej i przemiany obyczajowe.

137-140

1) Opisuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach
Zjednoczonych;

2) dostrzega podobienstwa i roznice w procesie jednoczenia Wtoch i
Niemiec;

3) wyjasnia przyczyny i sytuuje w przestrzeni kierunki oraz zasieg
ekspansji kolonialnej panstw europejskich w XIX w.;

4) ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z
perspektywy europejskiej oraz kolonizowanych spotecznosci i
panstw.

obowigzkowe

141-143 | 1) Wskazuje na mapie nowy uktad granic panstw zaborczych na | obowigzkowe
ziemiach polskich po kongresie wiedenskim;
2) charakteryzuje ustroj Krdlestwa Polskiego;
3) ocenia osiggniecia Krolestwa Polskiego w gospodarce, kulturze i
szkolnictwie.
144-146 | 1) Sytuuje w czasie i przestrzeni powstanie listopadowe i powstanie | obowigzkowe
styczniowe;
2) przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter
powstan narodowych;
3) rozrdznia bezposrednie i dtugofalowe nastepstwa powstanczych
ruchéw narodowych;
4) charakteryzuje gtéwne nurty i postaci Wielkiej Emigracji.
147-150 | 1) Wyjasnia cele i opisuje metody dziatan zaborcéw wobec | obowigzkowe
mieszkancow ziem dawnej Rzeczypospolitej;
2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy spoteczeristwa
wobec zaborcéw;
3) poréwnuje warunki zycia spoteczenstwa w trzech zaborach w Il
potowie XIX w., uwzgledniajgc mozliwosci prowadzenia dziatalnosci
spotecznej i rozwoju narodowego;
4) przedstawia gtéwne nurty zycia politycznego pod zaborami w
koncu XIX w.
151-152 | 1) Wymienia gtdwne przyczyny narastania konfliktow pomiedzy | obowigzkowe
mocarstwami europejskimi na przetomie XIX i XX w. oraz
umiejscawia je na politycznej mapie $wiata i Europy;
2) charakteryzuje specyfike dziatan wojennych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nowych $rodkéw technicznych.
153-154 | 1) Wyjasnia polityczne i spoteczno-gospodarcze przyczyny wybuchu | obowigzkowe
rewolucji w Rosjiw 1917 r.;
2) wyjasnia okolicznosci przejecia przez bolszewikéw wtadzy w Rosji;
3) opisuje bezposrednie nastepstwa rewolucji lutowej i
pazdziernikowej dla Rosji oraz Europy; charakteryzuje reakcje
Europy na wydarzenia w Rosji.
155-157 | 1) Charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej | obowigzkowe
oraz opisuje poglady zwolennikéw réznych orientacji politycznych;
2) ocenia wysitek zbrojny Polakéw;
3) wyjasnia miedzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej.
158-168 | 1) Zajecia powtdrzeniowe i sprawdziany. fakultatywne
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169-175 | 2) Charakteryzuje swojg szkote pod zaborami; rozszerzajgce
3) testy przygotowujgce do egzaminu.
176-190 | Projekt edukacyjny.
IV etap edukacyjny
godziny | Tresci, uczen: charakter
1-2 1) opisuje nastepstwa | wojny, wyrdzniajagc konsekwencje | obowigzkowe
polityczne, gospodarcze, spoteczne i kulturowe;
2) wyjasnia cele powotania i charakter Ligi Narodow;
3) wyjasnia polityke mocarstw wobec Niemiec po zakorczeniu |
wojny Swiatowej.
3-7 1) opisuje odrodzenie panstwa polskiego oraz jego granice i | obowigzkowe
sgsiadow;
2) charakteryzuje i ocenia postanowienia traktatu wersalskiego
wobec Polski;
3) poréwnuje cele i skutki powstania wielkopolskiego i trzech
powstan slgskich oraz wyjasnia przyczyny i opisuje nastepstwa
wojny polsko-bolszewickiej;
4) charakteryzuje ustréj polityczny Il Rzeczypospolitej na podstawie
konstytucji marcowej 1921 r.;
5) wskazuje czynniki utrudniajgce proces integracji odrodzonego
panstwa polskiego;
6) wyjasnia cele i skutki reformy Wtadystawa Grabskiego;
7) ocenia wkiad Joézefa Pitsudskiego i Romana Dmowskiego w
odbudowe panstwa polskiego.
8-9 1) charakteryzuje okolicznosci oraz nastepstwa dojscia do wiadzy | obowigzkowe
Mussoliniego i Hitlera;
2) poréwnuje faszyzm z nazizmem, uwzgledniajagc organizacje
panstwa, ideologie oraz polityke wobec spoteczenstwa;
3) charakteryzuje i ocenia polityke panstw europejskich wobec
Hitlera i wskazuje na jej uwarunkowania.
4) opisuje okolicznosci dojscia do wtadzy Stalina;
5) opisuje zmiany w zyciu politycznym, spotecznym i gospodarczym
ZSRR po dojsciu do wtadzy Stalina, z uwzglednieniem
uprzemystowienia kraju, kolektywizacji rolnictwa oraz jej nastepstw
(Wielki Gtad) i Wielkiej Czystki;
6) poréwnuje totalitarne systemy hitlerowskich Niemiec i Zwigzku
Radzieckiego.
10-13 1) wyjasnia przyczyny i skutki przewrotu majowego; obowigzkowe
2) poréwnuje gtéwne postanowienia konstytucji marcowej 1921 r. i
konstytucji kwietniowej 1935 r.;
3) wymienia charakterystyczne cechy rzaddw sanacji, wskazujac
roznice  miedzy demokracja  parlamentarng a  rzadami
autorytarnymi;
4) charakteryzuje gtéwne kierunki polityki zagranicznej |l
Rzeczypospolitej.
14-17 1) charakteryzuje strukture spoteczng, narodowosciowy i | obowigzkowe
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wyznaniowg odrodzonego panistwa polskiego, dostrzegajac
przyczyny konfliktdw spotecznych i narodowosciowych;

2) poréwnuje przejawy kryzysu gospodarczego na Swiecie i w
Polsce, wskazujac jego specyficzne cechy;

3) opisuje osiggniecia gospodarcze Il Rzeczypospolitej, w tym

budowe portu w Gdyni i utworzenie Centralnego Okregu
Przemystowego;
4) charakteryzuje gtéwne osiggniecia kultury i nauki |l
Rzeczypospolite;j.

18-23 1) wyjasnia polityczne, spoteczne i gospodarcze przyczyny wybuchu | obowigzkowe

Il wojny Swiatowej;

2) charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Polski w przededniu
wybuchu Il wojny swiatowej;

3) ocenia konsekwencje zawarcia paktu Ribbentrop-Mototow;

4) sytuuje w czasie i przestrzeni etapy i fronty Il wojny Swiatowej,
wskazujgc momenty przetomowe;

5) przedstawia przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przykfady
oporu ludnosci zydowskiej;

6) przedstawia okolicznosci powstania koalicji antyfaszystowskiej
oraz poréwnuje postanowienia konferencji w Teheranie, Jatcie i
Poczdamie;

7) charakteryzuje bezposrednie skutki 1l wojny Swiatowej,
wyrdzniajgc nastepstwa polityczne, spoteczne, gospodarcze i
kulturowe, z uwzglednieniem przesunie¢ ludnosci w Europie
Srodkowe;j.

24-26 1) porédwnuje cele i metody polityki niemieckiej i radzieckiej w | obowigzkowe
okupowanej Polsce;

2) opisuje strukture polityczng i wojskowg oraz dziatalnosc
polskiego panstwa pod ziemnego i ocenia historyczng role Armii

Krajowej;
3) wyjasnia przyczyny i opisuje skutki wybuchu powstania
warszawskiego oraz ocenia postawe aliantow i Zwigzku

Radzieckiego wobec powstania;
4) analizuje zmiany terytorialne, straty ludnosciowe, kulturowe i
materialne Polski bedgce nastepstwem Il wojny swiatowe;j.

27-28 1) przedstawia okolicznosci powstania oraz dziatalno$¢ rzadu 1l | obowigzkowe
Rzeczypospolitej na uchodzstwie;

2) charakteryzuje udziat Polakéw w wysitku militarnym aliantow
oraz sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania wojsk polskich na
réznych frontach wojny;

3) ocenia polityke mocarstw wobec sprawy polskiej w czasie Il
wojny Swiatowej.

29-38 1) wyjasnia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej oraz | obowigzkowe
opisuje poczatki zimnej wojny;

2) opisuje okolicznosci i ocenia skutki powstania NRD i RFN;

3) charakteryzuje sojusze polityczno-militarne NATO i Ukfadu
Warszawskiego, sytuujgc je na mapie;

4) charakteryzuje panstwa bedace w strefie wptywéw ZSRR, z
uwzglednieniem wydarzedn na Wegrzech w 1956 r. i w
Czechostowacji w 1968 r.;
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5) sytuuje w czasie i przestrzeni proces dekolonizacji oraz ocenia
jego nastepstwa, uwzgledniajgc role ONZ;

6) wyjasnia znaczenie Il Soboru Watykanskiego dla przemian w
Kosciele katolickim drugiej potowy XX w.;

7) charakteryzuje konflikty zimnej wojny, w tym wojny w Korei,
Wietnamie i Afganistanie oraz kryzys kubanski, uwzgledniajac role
ONzZ;

8) wyjasnia przyczyny i charakter konfliktu bliskowschodniego;

9) charakteryzuje przemiany w Chinach po Il wojnie swiatowej;

10) opisuje przemiany polityczne i spoteczno-gospodarcze w ZSRR w
latach 1945-1991;

11) charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne w Europie
Srodkowo-Wschodniej w 1989 r.;

11) opisuje zmiany kulturowe i spoteczne po Il wojnie swiatowej;
12) przedstawia cele i gtéwne etapy rozwoju Unii Europejskiej.

39-42 1) wyjasnia okolicznosci przejecia wiadzy w Polsce przez | obowigzkowe
komunistow;

2) charakteryzuje system represji stalinowskich w Polsce i ocenia
jego skutki;

3) charakteryzuje realia zycia gospodarczego i spotecznego PRL-u;

4) poréwnuje przyczyny i skutki kryzyséw 1956 r., 1968 r. i 1970 r.,

1976r.;
5) ocenia polityczng i spoteczng role Kosciota katolickiego w PRL-u.
43-47 1) wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana Pawfa Il dla przemian | obowigzkowe

politycznych w Polsce;

2) wyjasnia przyczyny i skutki wydarzen sierpniowych 1980 r. oraz
ocenia role Solidarnosci w przemianach politycznych i ustrojowych;
3) przedstawia okolicznosci wprowadzenia i nastepstwa stanu
wojennego;

4) opisuje najwazniejsze postanowienia , Okragtego Stotu”;

5) charakteryzuje przemiany polityczne, spoteczno-gospodarcze i
kulturowe po 1989 r.;

6) przedstawia okolicznosci i ocenia znaczenie przystgpienia Polski
do NATO i Unii Europejskie;j.

48-55 Zajecia powtdrzeniowe i sprawdziany. fakultatywne

56-60 1) Zajecia wprowadzajace. rozszerzajgce
2) Spoteczenstwo otwarte — spoteczenstwo zamkniete.

3) Charakteryzuje swojg szkote w latach miedzywojennych.
4) Podrecznik — omdwienie zasad budowania podrecznika.
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Sposoby osiagania zalozonych celow — realizacja programu

Sposoéb realizacji programu jest najwazniejszym elementem catosci. W przypadku
historii, linearny ukfad tresci w duzym stopniu determinuje poszczegdlne jego czesci.
Dotyczy to zardwno tresci — umiejetnosci, jak i celow. Zupetnie inaczej ma si¢ sytuacja w
sposobach realizacji programu. Najwazniejszym problemem wspotczesnej szkoty jest to, iz
bardzo czgsto lekcje sa po prostu nudne. Nie wytrzymuja rywalizacji z atrakcyjnym $wiatem
zewngtrznym 1 mozliwosciami jego poznawania. Dlatego tez na nauczycielu spoczywa
obowiazek podazania za tym, co zmienia si¢ we wspotczesnym $wiecie. Wptyw na to bedzie
miato kilka elementoéw, ktorych dopracowanie zdecyduje o powodzeniu lub porazce w
realizacji programu.

Pierwszy — a zarazem najwazniejszy — warunek dobrej realizacji zatozen to
wszechstronnie wykwalifikowany nauczyciel. Nie ulega watpliwos$ci, iz prowadzacy zajecia
stanowi najwazniejszy element wspotczesnej szkoty. Dotyczy to zaréwno kwalifikacji
merytorycznych, jak metodycznych. Pierwsze pozwola mu ze swoboda prowadzi¢ zajgcia, co
przy duzej ciekawosci milodziezy na trzecim etapie edukacyjnym oraz wzrastajacych
kompetencjach na czwartym, wydaje si¢ warunkiem koniecznym. Drugie dadza mozliwos¢
stosowania wielu roéznorodnych metod nauczania. Do tego nalezy doda¢ kompetencje
zwiazane z korzystaniem z nowych technologii. Tutaj na pewno kazdy nauczyciel znajdzie
wsrod swoich uczniow dobrze wykwalifikowanych partneréw. Jak wspomniano wczesnie;j,
historia jest czgsto przez ucznidéw postrzegana jako przedmiot mato ciekawy, trudny. A
przeciez mamy do dyspozycji wiele mozliwosci, aby same zajgcia uatrakcyjnié. Jezeli
problemem jest interpretacja mapy historycznej nalezy skorzysta¢é z programow
komputerowych, ktére umozliwiaja aktywna pracg z mapa. Wprowadzenie fragmentow
filméw historycznych, przemoéwien, symulacji komputerowych spowoduje, iz begdziemy
oddziatywali na rézne zmysly uczniow. Nieocenione sa wycieczki, na ktérych uczniowie
moga bezposrednio obcowac ze $ladami dawnych wydarzen. To w duzej mierze od
kompetencji 1 osobowosci nauczyciela zalezy czy historia bedzie dla uczniow ciekawym
tematem. Jest to szczegdlnie wazne w szkole gimnazjalnej. Im wigcej oséb zainteresuje sie
przedmiotem, tym wigksza bedzie w przysztosci liczba wybordow historii jako przedmiotu
rozszerzonego (wigcej na ten temat mozliwosci uatrakcyjnienia zajeé przy omawianiu metod i
form pracy). Podsumowuja jeszcze raz nalezy podkresli¢, ze bardzo duze znaczenie ma
osobowo$¢ nauczyciela.

Drugim waznym elementem sg warunki realizacji programu, ktore zostaty opisane we
wstepie. Przedstawiono je w taki sposob, aby roznie wyposazone placéwki mogly go
realizowac. Nie znaczy to oczywiscie, ze w kazdym przypadku bedzie to tak samo atrakcyjne,
a takze skuteczne. Im bardziej zasobne $rodowisko zewnetrzne, tym trudniej szkole —
nauczycielowi — sprosta¢ oczekiwaniom. Bardzo dobrze, jezeli uczniowie caly czas maja
nadziej¢, ze szkola je spelni. Oczywiscie nie ma zadnej gwarancji, iz bardzo dobrze
wyposazona pracownia historyczna zapewni atrakcyjne zajgeia. Natomiast jest pewne, iz taka
sala lekcyjna daje o wiele wigksze mozliwosci. Wyposazenie pracowni to réwniez temat do
dyskusji z dyrektorem szkoty. Finanse szkot nie sa z pewno$cia wystarczajace, aby spetni¢
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wszystkie oczekiwania nauczycieli 1 ucznidow, natomiast przedstawienie dyrektorowi
oczekiwan zwigzanych z pracownia z pewnoscia ultatwi planowanie. Nalezy zaznaczy¢, iz
istnieja rozwiazania, ktorych koszty sa bardzo niskie. Portal edukacyjny Scholaris jest
bezptatny. Przy planowaniu zaje¢ mozna skorzysta¢ z odptatnych platform edukacyjnych, ale
rowniez szkolny informatyk moze stworzy¢ sam platform¢ umozliwiajaca wymiang plikow
pomigdzy nauczycielami 1 uczniami. Pracownia historyczna musi stwarza¢ mozliwos¢
prowadzenia réznorodnych zaje¢. Poza tym nalezy zaplanowa¢ wycieczki przedmiotowe,
zajecia poza systemem klasowo-lekcyjnym, przygotowanie uczniéw do konkurséw. Bardzo
czesto nauczyciel bedzie musial na to przeznaczy¢ dziewigtnasta i dwudziesta godzing.
Rodzaj zaje¢ jakie przygotuje bedzie w duzej mierze zalezny od tego, czym dysponuje, jakie
cickawe miejsca znajduj¢ si¢ w najblizszej okolicy. Historia (obok biologii i geografii) jest
przedmiotem, na ktorym czgsto mozemy wykorzystaé w procesie dydaktycznym to, co
znajduje si¢ dookota nas.

Kolejnym elementem zwiazanym z realizacja programu jest poznanie oczekiwan i
mozliwosci uczniéw. Dlatego tak wazna sprawa jest diagnoza zespotu klasowego. Tutaj
pojawia si¢ pytanie o wartos¢ programu z punktu widzenia ucznia. Aby moc o niej mowic,
nalezy uczniow zdiagnozowac i opierajac si¢ na wynikach tej diagnozy, zaplanowac wlasciwe
dziatania. Diagnoza umozliwi indywidualizacj¢ pracy, a to z kolei podniesie motywacjg
wsrod ucznidow. Rozpoznanie zespolu uczniowskiego bedzie mialo wplyw na zastosowane
metody, formy oraz techniki pracy.

Diagnoza — podobnie jak dzialania podjete przed napisaniem programu — jest
elementem niezwykle waznym. Daje si¢ tutaj zauwazy¢ pewien problem. Program musi by¢
przyjety przed rozpoczeciem roku szkolnego, a uczniow poznajemy po pierwszym wrzesnia.
Jednak w danej szkole w konkretnym §rodowisku nauczyciel moze zdiagnozowac
powtarzalne przypadki, do ktérych przygotuje odpowiednie metody pracy. Pomocne w
diagnozie bgda z pewnoscia wyniki sprawdzianu po szkole podstawowej. W stopniu o wiele
powazniejszym pomocnym okaze si¢ egzamin gimnazjalny. Nauczyciel musi rozpoczaé¢ pracg
z zespotem klasowym zapoznajac si¢ z wynikami egzaminu, ze stopniem realizacji zatozen
podstawy programowej na etapie wczesniejszym. W diagnozie niezwykle waznym — obok
bardzo czgsto otrzymywanych w dokumentacji z poprzedniego etapu ksztatcenia informacji o
roznego rodzaju deficytach ucznidow — jest rozpoznanie uczniow zdolnych. Warto m.in.
sprawdzi¢ ich udziat w konkursach i osiaggane wyniki.

Istotna w diagnozie moze okaza¢ si¢ ankieta otwierajaca, ktore pomoze nam w
zorientowaniu si¢ jakie sa zainteresowania uczniow, jakie zajecie wydaja si¢ im najciekawsze,
w jaki sposOb si¢ ucza, jakie maja mozliwosci pracy w domu. Ankiety takie mozemy
stosowaé na réznych etapach naszej pracy z zespolem.'' Bedzie ona roéwniez przydatna w
ewaluacji programu.

Kolejna sprawa to wybor podrecznika. Jest sprawa niezwykle wazna, aby podrecznik
byl ostatnim elementem wybieranym przez nauczyciela. Oczywiscie nie moze si¢ to odbywac
w zupelnym oderwaniu od programu. Efektem musi by¢ odpowiednie dopasowanie
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poszczegolnych elementéw. Pracujac z uczniami nie realizujemy podrecznika, ale zapisy
podstawy programowej zawarte w programie, uzupelnione o tresci uzupetniajace. Autor
podrecznika, inaczej niz autor programu, nie jest zobowiazany zawrze¢ wszystkich tresci
obowiazkowych. Moze poszerzy¢ je o tresci dodatkowe. Natomiast nauczyciel musi przejrzec
podrecznik pod wzgledem zawarto$ci merytorycznej oraz wartosci aplikacyjnej — aby byt on
interesujacy dla ucznidéw.

Metody i formy pracy

Nie ulega watpliwosci, 1z metody 1 formy pracy z zespotem klasowym
powinny by¢ roznorodne oraz oddziatywaé na rozne zmysty. Niezaleznie od tego jakich
metod begdziemy uzywaé sprawa niezwykle wazna jest to, aby byty one efektywne. Istotna
jest informacja zwrotna, dotyczaca skutecznos$ci metod, ktora nauczyciel uzyskuje poprzez
m.in. testy, sprawdziany, kartkowki, karty pracy, aktywno$¢ uczniow, podsumowanie lekcji.
Od poczatku zaje¢ uczen musi zna¢ postawione przed nim cele i mie¢ $wiadomos¢ ich
osiagania. Przyjete formy pracy musza uczestnikom zaje¢ da¢ szansg na osiagnigcie sukcesu.
Pamieta¢nalezy aby cele zaj¢¢ podane =zostaly na poczatku lekcji, natomiast jej
podsumowaniem powinno by¢ sprawdzenie, w jakim stopniu zostaty osiagnigte. Nic nie stoi
na przeszkodzie, aby w wypadku historii na poczatku kazdych zaje¢ podac klasie jakie tresci z
podstawy programowej beda realizowane na lekcji.

W przypadku zaje¢ powtdrkowych mozna poprosi¢ uczniéw o przygotowanie ¢wiczen
sprawdzajacych opanowanie poszczegdlnych umiejetnosci. Nie begdzie to mozliwe na
poczatku pracy z zespotem klasowym (ze wzgledu na kompetencje zespotu uczniowskiego) —
pierwsze ¢wiczenia bgda przygotowane przez nauczyciela. Nast¢gpnie mozna prosi¢ uczniow o
przygotowanie zadan podobnych. Cwiczenia moga odbywaé si¢ w parach, w grupach. Po ich
wykonaniu nalezy omowi¢ propozycje uczniowskie, wskaza¢ dobre rozwiazania i usunaé
ewentualne btedy.

Wykonywanie ¢wiczen powtdrkowych przez ucznidow to okazja ksztalcenia
umiejetnosci pracy z mapa. Pomocne w pracy z mapa jest korzystanie z programow
komputerowych z interaktywnymi mapami ¢wiczeniowymi. Na poczatku uczniowie
rozwiazuja zadania przygotowane przez nauczyciela, nast¢gpnie sami uktadaja pytania do map
¢wiczeniowych 1 przekazuja do rozwiazania. Ostatnim elementem jest ocena wykonania
zadan przez uczniéw. Po przepracowaniu tego typu ¢wiczen dotyczacych roznych zagadnien
(np. mapy, teksty zrodlowe, ilustracje, chronologia) mozna poprosi¢ uczniow o
przygotowanie zagadnien na lekcj¢ powtdrzeniowa. Umiejetnos¢ budowy zadan utatwia
uczniowi zrozumienie ich struktury. Mtodziez przygotowuje si¢ i uczy nie tylko wtedy, gdy
szuka odpowiedzi, ale réwniez gdy stawia pytania. W zalaczniku mozna si¢ zapoznaé z
propozycjami zadan powtdrkowych zaproponowanymi przez uczniéw Il klasy gimnazjalnej
pod koniec drugiego roku nauki (na wstgpie podano zagadnienia z podstawy programowe;j
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wraz z przydziatem dla poszczegdlnych uczniow).'? Zagadnienia zostaty podane na lekcji,
natomiast propozycje pytan zostaly przestane przez uczniéw elektronicznie do nauczyciela,
ktéry dokonal kompilacji tekstow. Lepszym rozwiazaniem jest mozliwo$¢ skorzystania z
platformy edukacyjnej (moga to by¢ platformy ogdlnodostepne, lub specjalnie przygotowane
przez szkolnych informatykéw — umozliwiaja swobodna wymiang plikow), gdyz od poczatku
do konca wymiana informacji przebiega poza lekcja — podczas niej nastepuje finalne
powtorzenie materiatu, ktore odbywa sig juz na uporzadkowanym materiale powtorkowym.

Aby unikna¢ nudy i schematu nalezy stosowaé¢ rézne metody i formy zajeé. W
zasadzie wszystkie sg przydatne — pod warunkiem, ze nauczyciel nie powiela schematu. Nie
ma nic zlego w stosowaniu metody podajacej jezeli czas jej stosowania jest dostosowany do
mozliwos$ci koncentracji uczniow. Jest ona szczegdlnie przydatna w poczatkowej i koncowej
fazie zaje¢ — na koncu koniecznie powinno pojawic¢ si¢ podsumowanie pracy. Na zajgciach
historii niezwykle przydatna bgdzie drama, szczegdlnie w pierwszych klasach gimnazjalnych
odtwarzanie 16l jest pozytywnie przyjmowane przez zespot klasowy. W klasach starszych
podobnie uzyteczne moga okazac si¢ zajecia oceniajace (np. Sad nad Stanistawem Augustem
Poniatowskim, Ocena powstan narodowych itp.).

Historia jest przedmiotem, na ktorym niezwykle uzyteczne sa formy eksponujace,
wykorzystujace fragmenty filméw, audycji, nagran, tekstow. Stuza one niewatpliwie
indywidualizacji procesu nauczania, gdyz bardzo czgsto pozwalaja oddzialywaé na rézne
zmysty. Narzgdziem przydatnym, ciekawym 1 aktywizujacym ucznia jest tablica
interaktywna. Zajecia przygotowa¢ moze sam nauczyciel (jest to do$¢ pracochlonne —
szczegOlnie na poczatku) lub mozna wykorzysta¢ gotowe programy znajdujace si¢ na rynku.
Jezeli mamy mozliwos$¢ korzystania na lekcji z tablicy interaktywnej 1 dysponujemy taczem
internetowym mozemy skorzysta¢ z portali, (np. Scholaris). Sa to zasoby stale rozwijajace sig,
na ktorych znajduja si¢ przydatne materialy dydaktyczne. W przypadku historii sa to m.in.
mapy, prezentacje, ilustracje, filmy, plansze oraz lekcje interaktywne. Przygotowane karty
pracy wraz z materialem oraz ¢wiczeniami znajdujacymi si¢ na platformie stanowi
nieocenione zrodto do pracy z klasa.

Jako przyktad moze postuzy¢ lekcja interaktywna nt. ,,Rewolucja przemystowa”.
Nauczyciel przygotowuje indywidualng karte pracy>. Po wprowadzenie do tematu
uruchomiona zostaje lekcja interaktywna ,,Rewolucja przemystowa” umieszczona na portalu
Scholaris. Kolejne ekrany przeprowadzaja klase przez poszczegdlne momenty zmian
gospodarczych — poczynajac od przypomnienia poj¢cia dualizmu w rozwoju gospodarczym
Europy, przez pierwszy etap zmian (epoka pary) do wieku XIX (epoka elektrycznosci).
Przedstawienie poszczegélnych wynalazcow 1 ich odkry¢ faczy na zajgciach kilka dyscyplin
(biologia, chemia, fizyka, medycyna). Kolejne czgsci przedstawiaja zmiany spoteczne i
cywilizacyjne (powstanie nowych grup spotecznych, ksztattowanie masowych organizacji
oraz ruchow wsrdd dziewigtnastowiecznego spotleczenstwa). Kazdy ekran informacyjny
(tekst, ilustracje, animacje, mapy, Sciezki dzwigckowe) jest zakonczony testem, ktory przy
tablicy rozwiazuja uczniowie. Na koncu zaje¢ jest test podsumowujacy cate zajgcia. Przy

2 Zatacznik nr 3: zagadnienia na powtdrke

13Zala(cznik nr 4: konspekt: Gospodarka w XIX wieku

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ . EUROPEJSKI
NARQDOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




tablicy pracuja pojedynczy uczniowie, cata klasa z kartami pracy. Tak przeprowadzone
zajecia sa zarazem aktywizujace, réznorodne oraz dzialaja na ré6zne zmysty.

Zadania aktywizujace ucznidw sa najbardziej pozadane. Ich przydatno$¢ wzrasta tym
bardziej, im wigcej dziatan podejmowanych jest przez uczniow. Najprostszym typem zajeé
aktywizujacych sa karty pracy. Ich rola jest wieloraka. Nauczyciel moze przygotowac
roznego typu zadania — rozwijajac tym samym wiele réznorodnych umiejetnosci uczniow.
Wymagaja od mlodziezy skupienia, pracuje kazdy. Spetniaja réwniez rolg notatki. Konczac
zajecia - uczniowie przedstawiaja wyniki swojej pracy — nauczyciel ma réwniez mozliwos¢
oceny. Jako przyktad tego typu zaje¢ w zaltaczniku zostat przedstawiony konspekt do tematu
,.Ustroj Aten i Sparty”."

Innym rodzajem zaje¢¢, ktore wplywaja na aktywizacj¢ grupy oraz wymuszaja rozne
formy aktywnosci sa zajgcia plastyczne. Moga one dotyczy¢ rdznorakich tematow. Uczniowie
moga na zajeciach przygotowa¢ model grodu, miasta S$redniowiecznego. Ciekawym
pomystem moga by¢ plakaty, gazetki dotyczace stylow architektonicznych. Poza tym, iz
wymagaja wiedzy aby je wykona¢, moga stanowi¢ ozdobg pracowni historycznej oraz sthuzy¢
jako pomoc dydaktyczna — staja si¢ uzyteczne.

Niezwykle ciekawym pomystem na aktywizacj¢ uczniow — ksztaltujacym roéwniez
umiejgtnos¢ pracy w grupie - jest metoda webquest. W ostatnim czasie coraz bardziej
popularna — szczeg6lnie na potudniu Polski. Poza umiejgtnoscia pracy w grupie pozwala ona
efektywne wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej w edukacji, rozwija
wyobrazni¢ uczniow oraz, w efekcie, daje konkretne wytwory w postaci prezentacji
uczniowskich. Uczy umiejetnosci planowania. Na poczatku nalezy korzysta¢ z gotowych
webquestow przygotowanych 1 udostgpnionych na stronach internetowych. Wszystkie
zbudowane sa w podobny sposob. Pierwszym elementem jest strona tytutowa. Kolejny to
wstgp, w ktorym opisana jest sytuacja dydaktyczna oraz z reguty propozycja podziatu na
grupy. W czesci trzeciej opisane sa szczegdélowo zadania dla poszczeg6lnych grup. Nastgpnie
przedstawiona zostaje instrukcja postgpowania — w jaki sposob nalezy pracowaé nad
zadaniem. Oczywiscie uczniowie sa poinformowani w jaki sposob bgda oceniani tzn. jakie
elementy przygotowywanej prezentacji beda oceniane od strony merytorycznej,
organizacyjnej oraz pod wzgledem poprawnosci 1 estetyki. Przedostatnim elementem jest
podsumowanie. Na samym koncu podane sa linki do stron, ktére maja stuzy¢ jako baza
informacyjna dla uczniéw. W zasadzie na lekcji nauczyciel tylko dzieli klasg na grupy, podaje
adres strony, na ktorej znajduje si¢ webquest oraz ramy czasowe na wykonanie zadania.

Praca w grupach jest niezwykle wazna, dlatego tez w podstawie programowej
wskazana zostata jakoponadprzedmiotowa umiejg¢tnos¢ kluczowa. Mamy wysoko rozwinigte
poczucie indywidualizmu, natomiast praca w grupie jest tym elementem, ktéry w Polsce nie
stanowi mocnej strony. Przy jej stosowaniu nalezy pamigta¢ o zmianie rél poszczegdlnych
uczestnikoOw oraz zmianie sktadu grup. Przy diagnozie zespolu — na poczatkowych zajgciach,
praca w grupie pozwoli nauczycielowi dostrzec wystepujace nieprawidlowosci — jezeli
pozwolimy uczniom dobra¢ si¢ grupy, okaze si¢ kogo zespot klasowy wyltaczyt ze swego
kregu. Jako przykilad tego typu zaje¢ postuzy konspekt lekcji ,,Europa w czasach
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napoleonskich”."’Niezwykle waznym jest prezentacja efektow pracy w grupach — brak czasu
nie powinien wptwac na ograniczenie tego elementu.

Praca w grupie nie jest jedyna forma zaje¢, na ktérej ¢wiczone sa umiejgtnosci
ponadprzedmiotowe. Prowadzac zajecia z historii nie powinniSmy mie¢ kiopotu z
ksztalceniem pozostalych siedmiu. Nie ma mozliwosci edukacji historycznej bez pracy z
tekstami kultury. Poczynajac od analizy tekstu zroédtowego, poprzez wyszukiwanie informacji
na mapie, identyfikacje elementéw architektonicznych i kojarzenie ich z epokami, uczen
niemal na kazdej lekc;ji historii ksztatci umiejg¢tno$¢ rozumienia i analizy tekstow.

Myslenie matematyczne jest niezbgdne przy chronologii, analizie tabel, wykreséw
oraz przy calym procesie wnioskowania przyczynowo-skutkowego. O rozwiazywaniu
problemdéw, umiejetnosci komunikacji i1 korzystania z nowych technologii nie trzeba
wspomina¢. Natomiast zwrdoci¢ uwage nalezy na umiej¢tno$¢ uczenia. Historia jest
przedmiotem, ktéry z jednej strony wymaga bardzo szerokiej wiedzy teoretycznej, z drugiej
natomiast wielu umiejetnosci, ktére t¢ wiedzg porzadkuja i pozwalaja wykorzysta¢. Dlatego
migdzy innymi wspomniane wczesniej zadania polegajace na tworzeniu zadan przez uczniow
czy wykonywanie ¢wiczen zwiazanych z kartami pracy czy webquestem pozwalaja uczy¢ si¢
uczy¢. Myslenie matematyczne, porzadkujace jest niezwykle wazne w calej analizie
przyczynowo-skutkowe;j.

Propozycja zaje¢ zwiazanych z wyszukiwaniem 1 selekcja informacji (poza
ksztalceniem tej umiejgtnosci na lekcjach) jest wspominane juz wcze$niej napisanie przez
uczniow pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej podr¢cznika do historii. Praca nad
podrecznikiem uczy zbierania i selekcji informacji. Samo wyszukiwanie wiadomo$ci ma
wpltyw na ich przyswojenie. Uczen buduje swoj podrecznik w formie, ktora w najwigkszym
stopniu ulatwi pozniejsza nauke. Od niego bedzie zalezato to, czy przewazac bedzie tekst,
obrazy, mapy oraz to jaki bedzie uktad. Z pewno$cia duzy wptyw na budoweg podrgcznika
bedzie miat styl uczenia sig.

Planujac zajgcia nauczyciel powinien mie¢ rowniez na uwadze, iz zajgcia powinny
motywowac¢ uczniow do pracy. W trakcie zaje¢ nie mozna zapomina¢ o docenianiu 0séb
aktywnych. Ocenianie jest jednym z najwazniejszych czynnikow motywujacych do pracy,
zreszta nie tylko dzieci i mlodziez. Przy czym nie mamy tutaj na mysli tylko 1 wylacznie ocen
szkolnych — o tym w kolejnym rozdziale. Nieraz wystarczy pochwata lub zwrdcenie uwagi na
poprawnos¢ wykonania ¢wiczenia. Nalezy nie pomija¢ nawet najmniejszych sukcesow,
szczegoOlnie jezeli dotyczy to uczniow, ktorym zdarzaja si¢ one bardzo rzadko. Pamigtajmy o
tym, iz w szkole bardzo czgsto zdarzaja si¢ dzieci, ktore praktycznie catymi tygodniami nie
stysza dobrego zdania na swoj temat.

Uczniowie lubia rowniez rywalizacj¢. Aby nie klas¢ nacisku na ,wyScigi”
indywidualne nalezy poszuka¢ mozliwosci rywalizacji grupowej. Jest ona dla ucznidow mniej
stresujaca, a ksztattuje umiejgtnos¢ pracy zespotowej. Ponizej zaproponowany zostat krotki
schemat dotyczacy zawodow grupowych dla trzeciej klasy gimnazjum. Laczy on w sobie
kilka elementow, ktére pozwola uczniom na edukacyjna zabawe. W ramach konkursu
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poszczegdlne grupy musza rozwiagza¢ kilka rdéznych zadan, rozwijajacych zaréwno
umiejg¢tnosci przedmiotowe, jak i kluczowe.

Propozycja tego wieloetapowego konkursu przygotowana zostata dla trzeciej klasy
gimnazjalnej. Po dwodch latach nauczania nauczyciel nie powinien mie¢ wigkszych
problemow z odpowiednim doborem o0s6b do poszczegolnych grup. Czes¢ zadan (quizy)
moze by¢ realizowana na zajgciach, pod koniec lekcji, lub na osobnych lekcjach (testy).
Pozostate wymagaja pracy w domu i kontaktu uczniéw z wykorzystaniem Internetu — dotyczy
to webquestow, ktore opisane zostaty juz wczesniej.

Konkurs
W trakcie roku szkolnego przeprowadzimy konkurs, w ktorym udzial wezmie pie¢ grup.
Poszczegolne zespoly bedq musialy wykonaé dziewiec takich samych zadan. Zakonczenie
rywalizacji nastqpi do 31 maja.

1. Podzieleni zostaliscie na pig¢ grup.

2. Kazdy z zespolow bedzie miat do wykonania osiem zadan:
e Trzy quizy przedmiotowy dzialajacy na zasadzie gry ,,Milionerzy” (przygotowany

przez jedno z wydawnictw).

e Przygotowanie przez grup¢ zadania zwiazanego z webquestem.
e Przygotowanie przez grupg webquestu.
e Rozwiazanie trzech testow — zbudowanych w oparciu o testy gimnazjalne.

3. Kazde zadanie punktowane jest osobno od 1 do 5 punktow (5 pkt. — I miejsce, 4 pkt. —
IT miejsce itd.).

4. Wygrywa ten zespot, ktory uzyska najwigcej punktow po zsumowaniu wynikow ze
wszystkich o$miu zadan.

grupy |quiz1 quiz2 | quiz3 |webquest |webquest - projekt |test1 |test2 |test3 |suma
I 0 0 0 0 0 0 0 0
Il 0
11 0
\Y% 0
V 0

Planujac zajecia z uczniami nauczyciel powinien mie¢ na uwadze indywidualne
mozliwo$ci ucznidow. Przy diagnozie zespotu klasowego, na podstawie dokumentacji
uzyskamy informacje dotyczace ucznidéw z deficytami. W zalezno$ci od rodzaju
stwierdzonego deficytu nauczyciel powinien by¢ przygotowany na podjgcie odpowiednich
dziatan (np. nie wybiera¢ ucznidow dyslektycznych do odczytywania tekstow dla catej klasy,
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przygotowywaé karty pracy, przy poprawianiu bledow nie podkresla¢ pomytek, aby nie
utrwala¢ btednych zapiséw, nie wywotywaé do odpowiedzi uczniow majacych problem z
dykcja, jezeli ta sytuacja bardzo ich krepuje). Dla ucznidéw majacych trudnosci z nauka
przygotowa¢ zadania tatwiejsze (umozliwia osiagnigcie sukcesu). W pracy pisemnej mozna
zaproponowa¢ kilka zadanh o rdéznym stopniu trudnosci (moga by¢ niejednakowo
punktowane), a uczen dokona wyboru. Bardzo czgsto pod pojeciem zadania tatwiejszego
rozumiemy takie zadanie, w ktorym czytelnie okre§lone zostaty poszczegodlne czynnosci,
ktére musza by¢ wykonane, aby uzyska¢ oceng pozytywna. Jezeli uczen ma klopoty z
przyswojeniem wiedzy, przygotowaé dla niego wigksza liczba latwiejszych zadan. Nalezy za
wszelka ceng stara¢ si¢ znalez¢ mocna strong, co wptynie pozytywnie na motywacj¢ do pracy.

Nalezy umiejetnie planowaé prace w grupach, aby potencjal uczniow w kazdym
zespole byl zréznicowany.

Pomocne w pracy z uczniami z deficytami rozwojowymi bgdzie stosowanie metod
polisensorycznych (oddzialywujacych na rozne zmysty). Niezwykle waznym jest dobor
urozmaiconych srodkow dydaktycznych.

Przy indywidualizacji metod nauczania nie zapominajmy tez o uczniach zdolnych.
Poza zadaniami dla ambitnych pamigtajmy o tym, aby da¢ im mozliwo$¢ startu w konkursach
przedmiotowych. Na przygotowanie do nich wykorzystajmy tzw. godziny karciane.
Dodatkowe zadania powinny by¢ przygotowane nie tylko na sprawdzianie lub innej pracy
pisemnej ale rowniez w czasie ¢wiczen na lekcji, aby uczniowie zdolniejsi nie nudzili si¢
czekajac na moment kiedy, cata klasa wykona ¢wiczenie.

Podsumowujac ten rozdziat pamigtajmy o tym co zostato napisane na poczatku. Zrobmy
wszystko, aby nasze lekcje nie byty nudne. Badzmy kreatywni, zaskakujmy uczniéw nowymi
pomystami, unikajmy schematyzmu.
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Ocenianie

Ogdlne zasady oceniania

Na temat oceniania szkolnego napisano wiele stron tekstow. Funkcja oceny szkolnej
jest rowniez wieloraka. Nie ulega watpliwosci, iz system oceniania, jaki zostanie przyjety na
historii 1 w szkole ponadgimnazjalnej, powinien by¢ zgodny z WSO. Natomiast od
nauczyciela zalezy w jaki sposob ocena bedzie spelniata funkcje wspierajaca, a w jakim
stopniu roznicujaca. Budowa prac pisemnych (sprawdzianéw) i informacja zwrotna do
uczniéw rodzicow beda decydowaty o funkcji informacyjnej oceny. Ocenianie powinno
zawsze odbywac si¢ z poszanowaniem praw osoby ocenianej. Nauczyciel zadecyduje o tym,
czy w wigkszym stopniu bierze pod uwage $rednia ocen przy ustalaniu wynikOw nauczania
semestralnych, czy aktualna wiedzg 1 umiej¢tnosci ucznia.

W przypadku programu do historii przyjeto, iz ocena nie jest srednia ocen z catego
roku, a w interesie nauczyciela i ucznia jest to, aby pod koniec edukacji poziom wiedzy i
umiejetnosci byly jak najwyzsze. W zwiazku z tym nie zastrzezono ograniczen zwiazanych z
poprawa prac pisemnych. Nie oznacza to oczywiscie, iz zupetnie odstepuje si¢ od
diagnostycznej roli oceny. Jest ona niezwykle wazna, gdyz umozliwia biezaca kontrole
postegpoéw ucznia, okresla ktére tresci i umiejgtnosci zostaly opanowane w odpowiednim
stopniu oraz ktore metody i1 formy pracy sa najbardziej skuteczne. Natomiast przyjgcie, iz w
momencie klasyfikacji brany jest pod uwage aktualny poziom wiedzy 1 umiejetnosci ucznia,
jest wedlug autora zgodny =z obowigzujacym prawem 1 powinien by¢ bliski
wystandaryzowanym wynikom, osiagni¢tym przez ucznidw w czasie testu gimnazjalnego
(niezaleznie od wyskalowania poszczegdlnych ocen w relacji z punktowymi czy
procentowymi wynikami testu). Ze wzgledow oczywistych podobna zalezno$¢ nie bedzie
wystepowata w szkole ponadgimnazjalnej, gdyz nie ma tutaj miejsca na masowy egzamin
zewngtrzny z historii.

Elementem wstgpnym - zwigzanym z ocenianiem - jest poinformowanie uczniow i
rodzicow o obowiazujacych zasadach. Nalezy caly czas zwraca¢é uwage na zgodnos¢
przedstawionych kryteriow z WSO oraz przedmiotowym systemem oceniania (jezeli taki
dokument rowniez wystepuje w szkole). Poza tym zaproponowano uczniom i rodzicom
kontrakt na czas trwania zaje¢ z historii.'® Ocenie podlegaja:

te Zatacznik nr 7: Kontrakt
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o dhluzsze wypowiedzi pisemne (sprawdziany) — w zalezno$ci od budowy badaja
znajomo$¢ faktow 1 dat (pytania zamknigte) oraz umiejetnosci analizy przyczynowo-
skutkowej, oceny, pordwnywania (pytania otwarte),

e testy- zblizone do wymagan egzaminu gimnazjalnego,

o kartkowki — badaja podobny zakres wiedzy i umiejgtnosci, co odpowiedzi ustne,

e odpowiedzi ustne — w najwigkszym stopniu pozwalaja na biezaca kontrolg, ale
rébwniez na zapoznanie si¢ z procesem analizy, umiejgtnoscia argumentacji,
poréwnywania, oceny zjawisk i postaci,

e zadania domowe — pozwalaja na przygotowanie dtuzszych prac, ucza korzystania z
wielu Zrédel informacji,

e aktywnos$¢ na lekcji,

e referaty (réwniez przedstawiane przed cala klasa) — podobna rola jak w przypadku
zadan domowych,

e prace wspolne (efekty pracy w grupach np. prezentacje zwiazane z praca z
webquestem) — umiejetnos$¢ pracy w grupie, planowania pracy,

e prace zwigzane z projektami edukacyjnymi.

Testy oraz sprawdziany obejmuja wigksza parti¢ materialu i sa zapowiedziane tydzien
przed ich terminem. Sprawdziany powinny zosta¢ poprzedzone zajeciami powtdrzeniowymi.
Przykladowy sprawdzian znajduje si¢ w zatacznikach.'’

Nauczyciel powinien pamigta¢ o systematycznym wystawianiu ocen oraz o tym, i1z
ocena jest jednym z najwazniejszych narzedzi motywacyjnych w pracy z uczniem zaréwno w
szkole gimnazjalnej, jak i ponadgimnazjalne;j.

Kryteria oceniania

Stopien celujacy (6) otrzymuje uczen, ktory: w peini opanowat wiedze i umiejgtnosci
zapisane w programie nauczania, samodzielnie 1 tworczo rozwija wlasne uzdolnienia, biegle
postuguje si¢ zdobytymi wiadomo$ciami w rozwigzywaniu probleméw teoretycznych lub
praktycznych z programu nauczania danej klasy, proponuje rozwiazania nietypowe lub osiaga
sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych, kwalifikuje si¢ do finatéw na szczeblu
wojewodzkim (regionalnym) albo krajowym lub posiada inne porownywalne osiagnigcia. W
przypadku oceny celujacej nalezy pamigtac, iz uczen nie musi spetni¢ tacznie wszystkich
wymienionych wyzej wymagan. Umiejetnosci:

e przedstawienia wlasnego sadu wraz z argumentacja,

e przedstawienia oceny postaci, zjawiska, wydarzenia wraz z argumentacja,

e dostrzegania podobienstwa zjawisk w przesztos$ci 1 terazniejszosci,

17 Zatacznik nr 8: Sprawdzian ,,Napoleon i jego czasy”
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e krytycznego korzystania z wielu zrodet informacji,
e oraz wymienione przy pozostatych ocenach.

Stopien bardzo dobry (5) otrzymuje uczen, ktéry: opanowat zakres wiedzy 1 umiejgtnosci
okreslony programem nauczania przedmiotu w danej klasie oraz sprawnie postuguje sig
zdobytymi wiadomos$ciami, rozwiazuje samodzielnie problemy teoretyczne i praktyczne
objete programem nauczania, potrafi zastosowac posiadana wiedz¢ do rozwiazywania zadan i
probleméw w nowych sytuacjach. Umiejgtnosci:

e rozumowaniaprzyczynowo-skutkowego,

e laczenia wydarzen z historii powszechnej z podobnymi z historii Polski oraz
zjawisk, ktore mialy miejsce w regionie,

e dostrzegania zwiazkow pomigdzy poszczegdlnymi wydarzeniami,
e oraz wymienione przy ocenie dobrej, dostatecznej i dopuszczajacej.

Stopien dobry (4) otrzymuje uczen, ktéry: nie opanowal w petni wiadomosci okreslonych
programem nauczania przedmiotu w danej klasie, ale opanowat je w stopniu przekraczajacym
wymagania zawarte w podstawie programowej, a takze poprawnie stosuje wiadomosci,
rozwigzuje (wykonuje) samodzielnie typowe zadania teoretyczne lub praktyczne.
Umiejgtnosci:

e analizy tekstu zrodlowego (tekstu kultury),

e wyciagania wnioskow,

dokonywania oceny wydarzen, zjawisk, postaci,

umiej¢tnosci uzasadnienia wlasnej oceny, sadu,
e oraz wymienione przy ocenie dostatecznej 1 dopuszczajacej.

Stopien dostateczny (3) otrzymuje uczen, ktory: opanowal wiadomos$ci i umiejgtnosci
okreslone programem nauczania w danej klasie na poziomie nie przekraczajacym wymagan
zawartych w podstawie programowej oraz rozwiazuje (wykonuje) typowe zadania teoretyczne
lub praktyczne o $rednim stopniu trudnosci. Umiejetnosci:

e czytania tekstu ze zrozumieniem,

e znajdowania informacji na mapie,
e pracy z podrgcznikiem, zeszytem ¢wiczen, karta pracy,
e porzadkowania ciagdw chronologicznych,

e oraz wymienione przy ocenie dopuszczajace;.
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Stopien dopuszczajacy (2) otrzymuje uczen, ktéry: ma braki w opanowaniu podstawy
programowe]j nie wykluczajace jednak mozliwosci uzyskania przez ucznia podstawowej
wiedzy w ciagu dalszej nauki, a przy tym rozwiazuje typowe zadania teoretyczne i praktyczne
o niewielkim stopniu trudnos$ci. Umiejetnosci:

e 7z pomoca nauczyciela: potrafi znajdowa¢ informacje w zrodlach (czytanie tekstu
ze zrozumieniem, informacje na mapie), zna podstawowe fakty, potrafi je
skojarzy¢ z postaciami, porzadkuje proste szeregi chronologiczne.

Stopien niedostateczny (1) otrzymuje uczen, ktory: pomimo dziatan wspomagajacych i
zapobiegawczych ze strony nauczyciela nie spetnia kryteriow oceny dopuszczajace;.

Skala oceniania stosowana na wszystkich przedmiotach, sprawdzajaca pisemnie wiedzg i
umiejetnosci ucznia:

a) gimnazjum

100 — 97 % celujacy

96 — 83% bardzo dobry
82 — 67% dobry

66 — 47% dostateczny
46 — 34% dopuszczajacy
33 — 0% niedostateczny

b) liceum

100% — celujacy

99 — 90% bardzo dobry
89 — 74% dobry

73 — 54% dostateczny
53 — 38% dopuszczajacy
37 — 0% niedostateczny
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Ewaluacja programu

Kazdy program nauczania wymaga stalej kontroli, tym bardziej wigc dotyczy to
nowych programow, ktore zostaly zatwierdzone do uzytku w szkole. Poszczegdlne elementy
powinny by¢ sprawdzane pod wzgledem skutecznosci. Oczywiscie te czgsci programu, ktore
wynikaja bezposrednio z zapisOw podstawy programowej nie moga by¢ modyfikowane —
przynajmniej przez nauczyciela.

Wsréd elementow programu, ktore podlega¢ beda ewaluacji z pewnos$cia znajda si¢
warunki realizacji. Moze okaza¢ sig, iz zalozenia przyjete na poczatku w uzgodnieniu z
dyrekcja szkoly nie spetniaja podstawowych wymagan zwiazanych z realizacja programu.
Nalezy wtedy podja¢ decyzje¢ o modyfikacji lub rezygnacji z realizacji programu (to ostatnie
oczywiscie jest mozliwe tylko w przypadku nowej klasy).

Kolejny element programu, podlegajacy ewaluacji to tresci programowe. Oczywiscie
nauczyciel nie moze usuna¢ z programu tresci obowigzkowych, ale moze dokona¢ innej
segmentacji przesuwajac realizacj¢ poszczegdlnych zagadnien. Prowadzacy zajecia moze
rowniez zrezygnowac z realizacji niektorych tre§ci rozszerzajacych, jezeli uzna, iz potrzebuje
wigcej czasu na utrwalenie treSci podstawowych.
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Najwigcej mozliwosci zmian, ktore beda nastepstwem przeprowadzonej ewaluacji sa
sposoby realizacji zatozonych celéw. Obserwacja klasy oraz wyniki prac kontrolnych
pozwola odpowiedzie¢ na pytanie jakie metody i formy pracy sa najbardziej skuteczne w
danym zespole klasowym oraz w jakich zajg¢ciach uczniowie najchgtniej biora udziat — ktére z
lekcji maja najwiekszy wptyw na zwigkszenie aktywnos$ci uczniow. Zmiany moga dotyczy¢
rowniez form prac pisemnych, czg¢stotliwosci proszenia uczniow o odpowiedz przy tablicy,
sposobow oceniania aktywnosci na lekcjach.

Ostatnim elementem, ktory nauczyciel moze zmieni¢ w wyniku prowadzonej
ewaluacji jest ocenianie. Nie bedzie mogt doprowadzi¢ do zmiany progdw procentowych na
poszczegdlne oceny (chociaz taki wniosek moze przygotowaé¢ na posiedzenie rady
pedagogicznej), ale bedzie mogl modyfikowa¢ kryteria oceny poszczegdlnych aktywnosci
ucznia.

Ewaluacja pracy z programem be¢dzie odbywata si¢ w dwoch etapach. Pierwszy z nich
to ewaluacja formatywna — odbywajaca si¢ w trakcie realizacji programu. Stuzy¢ jej bedzie
analiza prac pisemnych (sprawdzianow, testow, probnych egzaminéw gimnazjalnych),
wnioski wynikajace z ankiet przeprowadzanych wsrod uczniéw (jako pomoc moze tutaj
stuzy¢ ankieta stanowiaca zalacznik nr 2) oraz ewentualne obserwacje prowadzone przez
innych nauczycieli przedmiotu w czasie lekcji kolezenskich. O uwagi dotyczace programu
mozemy poprosi¢ rowniez rodzicow. Ten rodzaj ewaluacji jest szczegdlnie przydatny do
przeprowadzania zmian jeszcze w trakcie realizacji programu w danej klasie. Pamigtajmy aby
modyfikacja programu, ktéra wynika z ewaluacji, nie byla zbyt daleko idaca, gdyz moze to
zachwia¢ calg struktura dokumentu.

Drugi rodzaj to ewaluacja sumujaca, ktéra nauczyciel przeprowadzi po zakonczeniu
pracy z programem nauczania. Do jej przeprowadzenia postluza znowu ankiety
przeprowadzone w$rdd ucznidw. Natomiast bardzo waznym narzedziem beda wyniki testu
gimnazjalnego. Szczegdlowa analiza, ktoéra bedzie moglta nastapi¢ po zakonczeniu roku
szkolnego da odpowiedz, czy program, ktory byt realizowany, pozwolit osiagna¢ zamierzone
cele edukacyjne.

Efektem ewaluacji sumujacej bedzie podjecie kluczowych decyzji dotyczacych:
Kontynuacji pracy z dotychczasowym programem.

Rezygnacji 1 wyboru nowego programu.

Modyfikacji programu — wraz z okresleniem elementow, ktore powinny jej podlegac.
Zmiany podrecznika.

Wyboru §rodkéw dydaktycznych.

Zmiany metod nauczania.

NSk LD -

Zmiany systemu oceniania.
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Zalacznik nr 1

KATEDRA GOTYCKA

PROJEKT EDUKACYJNY DLA KLASY
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GIMNAZJUM DWUJEZYCZNEGO

Spis tresci
1. Wstep
2. Cele projektu
3. Opis projektu
4. Warunki do realizacji projektu
5. Narzedzia niezbedne do realizacji projektu
6. Program dziatan
7. Ewaluacja

8. Podsumowanie.
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WSTEP

Projekt edukacyjny ,Katedra gotycka” jest przedsigwzigciem przeznaczonym do
realizacji w klasie gimnazjum dwujezycznego w Gimnazjum

. Czas realizacji projektu obejmuje kompleksowo etap edukacji

gimnazjalnej (poczatek w roku szkolnym 2009-2010, zakonczenie 2011-2012). Jego

uczestnikami bgda wszyscy uczniowie zespotu klasowego, przy czym stopien i1 zakres

zaangazowania poszczegolnych uczestnikoéw bedzie zalezat od indywidualnych umiejetnosci

oraz zainteresowan. Dlatego tez cele szczegdlowe projektu — jako elementy sktadowe

programow nauczania poszczegolnych przedmiotéw — nie zostang wyodrgbnione w projekcie.
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Przedstawione zostana tylko cele ogolne, ktore beda udziatem wszystkich uczestnikéw —

zawieraja si¢ w celach ksztalcenia zawartych w podstawie programowe;.

Szczegotowy opis projektu znajduje si¢ w czeSci trzeciej opracowania, natomiast
ujmujac to w sposob ogélny nalezy zwroci¢ uwage na niektére elementy. W zatozeniu
»Katedra gotycka” — chociaz integralnie zwiazana z lekcjami historii, ma by¢
przedsigwzigciem interdyscyplinarnym, skupiajacym kilka przedmiotéw — chociaz ich
wyodrgbnienie nie zawsze powinno by¢ zauwazalne dla uczestnikow. Obejmowaé bedzie
zarOwno zajecia teoretyczne, jak i praktyczne, organizowane w szkole oraz poza nia. Nie do
przecenienia jest réwniez element integrujacy nowopowstata klas¢ gimnazjalna z reszta
spoteczno$ci szkolnej. W zalozeniu swoim projekt ma rozwija¢ wiedzg oraz umiejgtnosci
ucznidw, uczy¢ tego ,,jak si¢ uczy¢ samodzielnie”, budowaé poczucie wtasnej wartosci oraz
zadowolenia z osiagania sukcesow. Ma by¢ réwniez na tyle atrakcyjny, aby uczniowie

uczestniczyli w nim z pelnym zaangazowaniem.

Niezwykle waznym jest roéwniez to, ze projekt zostal zaakceptowany przez zespot
nauczycielski niezbedny do realizacji poszczegoélnych tresci oraz etapoOw powstawania

,Katedry gotyckiej”.

CELE i UMIEJETNOSCI

Jak juz wspomniano we wstgpie w tej czgsci opracowania przedstawione zostana cele
catego przedsigwzigcia. Beda one ujete w trzech kategoriach — ogolnej (zaznaczone cyfra
rzymska cele ksztalcenia na III 1 IV etapie edukacyjnym), historycznej (cyfry arabskie) oraz

szczegbtowe] — dotyczacych wumiejgtnosci interdyscyplinarnych 1 historycznych. W
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opracowaniu nie zawarto celow szczegdlowych dotyczacych pozostatych przedmiotéw, gdyz

tutaj decyzje podejmowac beda nauczyciele uczacy (pojawia si¢ one przy ewaluacji projektu).

IIL.

II1.

Przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,

teorii 1 praktyk.

Zdobycie przez ucznidéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci

podczas wykonywania zadan i rozwiazywania problemow.

Ksztaltowanie u ucznidw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne

funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie.

Chronologia historyczna.
Analiza i interpretacja historyczna.

Tworzenie narracji historycznej.

Umiejgtno$¢ samodzielnego uczenia sig.
Umiejgtnos¢ planowania pracy.
Umiejetnos¢ pracy w grupie.

Umiejetnos¢ zachowania podstawowych zasad bezpieczenstwa podczas zajeé

pozaszkolnych.

Umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem oraz wykorzystywania 1 przetwarzania

tekstow.
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Umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jgzyku ojczystym.

Umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji.
Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno
-komunikacyjnymi.

Zapoznanie si¢ z dziedzictwem kulturowym matej ojczyzny, Polski i Europy.

Rozpoznawanie ,Katedry gotyckiej” jako wspolnego elementu  kultury

zachodnioeuropejskie;j.
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OPIS PROJEKTU

Projekt edukacyjny ,,Katedra gotycka” jest cyklem dziatan przeznaczonym dla
uczniéw pierwszej klasy gimnazjum dwujezycznego, ktorego zatozenia maja wspieraé
dziatania edukacyjne 1 wokotedukacyjne zwiazane z nowopowstala klasa. Calos¢ dziatan
sktada¢ si¢ bedzie z czterech moduléw realizowanych na zajeciach przedmiotowych i

pozaprzedmiotowych w trzyletnim cyklu ksztalcenia.

Modut pierwszy to czgs$¢ teoretyczna, wprowadzajaca. Jest to modut poczatkowy i
zarazem najkrotszy. Zawiera w sobie zapoznanie uczniow z caltym projektem.
Przeprowadzony powinien by¢ w taki sposob, aby jak najwigksza liczba uczniow

zainteresowala si¢ tematem.

Modut drugi zawiera w sobie zbieranie materiatow, ktore w kolejnych etapach zostana
wykorzystane do dziatan praktycznych. Przewidziana tutaj zostala zaréwno praca
indywidualna uczniéw w domu 1 w szkole, jak i zbieranie materialdw na zajeciach szkolnych

oraz wycieczkach przedmiotowych.

Modut trzeci to dziatania praktyczne. W trakcie jego realizacji nastapi selekcja
materiatu Zrodlowego, przeprowadzenie zaje¢ na réznych przedmiotach, ktore pozwola
uczestnikom na uzyskanie odpowiednich umiejgtnosci. Dotyczy¢ to bedzie miedzy innymi
warsztatow informatyczno-medialnych, polonistycznych (felieton, reportaz), historycznych
(dokumentalny film historyczny), jezykowych i plastycznych. Po uzyskaniu odpowiednich
umieje¢tnosci nastapi druga czg$¢ modutu praktycznego. W jej sktad wchodzi¢ beda dziatania
zwiazane z budowa prezentacji zwiazanej z tematem, obrobka materiatu filmowego i
zdjeciowego, praca nad $Sciezkami dzwigkowymi, komentarz w jezyku polskim 1 angielskim.
Ostatnia faza czgsci praktycznej jest montaz filmu, ktéry bedzie podsumowaniem

materialnym catosci dziatan projektowych.

Modut czwarty zwiazany jest z przygotowaniem prezentacji dla spoteczno$ci szkolnej

oraz z upowszechnieniem efektéw dziatania.
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WARUNKI REALIZACJI PROJEKTU

Aby projekt edukacyjny ,,Katedra gotycka” zostat zrealizowany, niezbedne sa trzy
elementy — przy czym dwa pierwsze zadecyduja o powodzeniu prac zaplanowanych na trzy

lata.

1. Uczniowie.

Warunkiem niezbednym dla powodzenia projektu jest jego akceptacja przez
ucznidow. Catos¢ dziatan musi by¢ tak przeprowadzona, aby umiejetnie potaczyc
nauk¢ 1 zabawg¢ — podtrzymanie zainteresowania wsrod ucznidow wydaje sie
niezwykle wazne. Projekt przeznaczony jest dla calej klasy, a nie ,,grupy
wybranych”, dlatego tez waznym jest, aby kazdy uczestnik znalazt swoja niszg:

historyczna, medialna, informatyczna, jezykowa, plastyczna, muzyczng itp.
2. Nauczyciele.

Niemozliwym wydaje si¢ realizacja projektu przez jednego nauczyciela, dlatego
tez poza historykiem udzial w projekcie powinni zadeklarowa¢ réwniez co
najmniej nauczyciele jg¢zyka polskiego, jezyka angielskiego, plastyki oraz
informatyki. Musza oni w sposob aktywny podejs¢ do wkomponowania projektu
we wlasne plany nauczania, aby w miar¢ mozliwo$ci realizowa¢ projekt przy
okazji wprowadzania tre$ci i umiejgtnosci zwiazanych z przedmiotem. Lista
nauczycieli nie jest zamknigta np. konstrukcja katedry — geometria przestrzenna,
zajgcia techniczne; ,,Katedra gotycka” jako wspdlny element dziedzictwa

europejskiego, rozmieszczenie katedr na mapie Europy itd.
3. Srodki.

Aby projekt mégt by¢ realizowany, szkota musi zapewni¢ §rodki zwiazane z jego
prowadzeniem. Jezeli chodzi o sprzg¢t koniecznym wydaje si¢ posiadanie
odpowiedniej bazy komputerowej, rzutnika multimedialnego, kamer oraz

aparatow cyfrowych. Do tego wymagane jest oprogramowanie umozliwiajace
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cyfrowe opracowanie materiatu filmowego, zdjeciowego oraz dzwigkowego.

Nalezy rowniez zapewnic¢ $rodki na realizacj¢ wycieczek przedmiotowych.
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PROGRAM DZIAELAN

MODUL ROK PRZEDMIOT DZIALANIE EFEKTY
I I Historia Spotkanie inicjujace projekt: Zainteresowanie uczniow
tematem.
Omowienie projektu
Czes¢ prezentacyjna: muzyka $redniowieczna, film
Tomasza Baginskiego ,,Katedra”.
II I Historia . Ustalenie harmonogramu prac na pierwszym spotkaniu, | Efektem dziatan w
podanie zakresu pojgciowego. pierwszym roku pracy
| | L powinno by¢
. Przygotowanie przez ucznidéw mapy pojgciowe] w jezyku
) przygotowanie materiatu
polskim.
zrodtowego (mapy
. Przygotowanie przez uczniéw mapy pojeciowe] w jezyku | pojeciowe, nagrania
Jezyk angielski, angielskim. filmowe, zdjecia,
historia bibliografia itp.), ktory




NAROCDOWA STRATEGIA SPOJNOSC|

Historia 4. Katedry gotyckie w Internecie — zajecia w szkole. bedzie podstawa do pracy
) o ) w kolejnych latach
5. Katedry gotyckie w bibliotece szkolne;. _ . '
realizowania projektu.
6. Wycieczki przedmiotowe:
J kosciot farny
e Katedra w Poznaniu
e Katedra w Gnieznie
e Wycieczka: Frombork — Gdansk.
11 II Historia 1. Selekcja materiatu zrédtowego. Trzeci modut przyniesie
. L ' wielorakie efekty. Z jednej
2. Tworzenie prezentacji zwiazanej z katedra.
strony beda to
Jezyk angielski 3. Doskonalenie stownictwa angielskiego zwigzanego z | umiejetnosci, z ktorymi
katedra. uczniowie zapoznaja si¢ 1
Lo o . ) i udoskonala na
4. Sciezka dzwigkowa w jezyku angielskim.
poszczegolnych zajeciach,
5. Warsztaty informatyczno-medialne. z drugiej natomiast
Informatyka
. . . | efektem bedzie rowniez
S 6. Opracowanie materialu filmowego, fotograficznego i
Informatyka, historia produkt finalny:  film
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dzwigkowego.

»Katedra gotycka”.

Jezyk polski 7. Warsztaty polonistyczne — reportaz, felieton.
8. Sciezka dzwiekowa w jezyku polskim.
9. Wprowadzenie fragmentoéw esejow Zbigniewa Herberta i
proba przyblizenia tej formy wypowiedzi uczniom.
10. Plastyka — plakat, projekt oktadki, projekty zaproszen na
Plastyka
premierg.
v 1 Historia 1. Przygotowanie premiery prezentacji. Efektem tego modulu
) ) ] ) ] bedzie umiejetne
WOS 2. Dziatania marketingowe zwiazane z premiera
zaprezentowanie

e Informacje na temat filmu na szkolnej stronie

internetowej
e Programy w $remskiej telewizji internetowe;j
e Informacje w programie ,,Okiem Jozefa”
e Patronat medialny w prasie lokalne;.

e Prezentacja filmu podczas spotkan w szkotach — w

podsumowania trzyletnich

dziatan.
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czasie promocji szkoty.
e Wykorzystanie filmu na targach edukacyjnych.

3. Prezentacja efektu dzialan na forum szkolnym i

pozaszkolnym.
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EWALUACJA

Ewaluacja projektu przeprowadzona zostanie w trzecim roku pracy. Do jej wykonania
przygotowane zostana ankiety ewaluacyjne zarowno dla ucznidw, jak i nauczycieli, ktorzy
brali udziat w przedsigwzigciu. Wyniki ankiet postuza do podsumowania dzialan zwiazanych
z projektem. Wnioski koncowe moga postluzy¢ za punkt wyjscia do konstruowania

podobnych projektéw w kolejnych klasach.

Nie przewiduje si¢ prowadzenia formalnej ewaluacji w trakcie, natomiast osoba
prowadzaca projekt bedzie podczas jego trwania koordynowata dziatania podejmowane na
poszczegolnych przedmiotach 1 zajgciach, zbierala uwagi, dokonywala zmian w
harmonogramie, aby skorelowa¢ wszystkie dziatania i umozliwi¢ zakonczenie prac sukcesem.
W czasie ewaluacji koncowej koordynator przygotuje rowniez wtasne wnioski zwigzane z
realizacja projektu, ktore obok opracowanych wynikow badan ankietowych beda elementem

zamykajacym i podsumowujacym trzyletnia pracg.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ . EUROPEJSKI
NARQDOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



Zatacznik nr 2

Ankieta — historia w klasie gimnazjalnej

Prosze o wypelnienie ankiety dotyczqcej zaje¢ z historii w klasie gimnazjalnej. Wasze

odpowiedzi pozwolq na lepsze przygotowania zaje¢ od przyszlego semestru. Ankieta jest

anonimowa.

1. Ktéra czg$¢ zaje¢ z historii uwazasz za najlatwiejsza — mozesz zaznaczy¢ kilka
odpowiedzi:

Historia starozytna
Sredniowiecze Polski
Sredniowiecze powszechne
Renesans w Polsce
Renesans na $wiecie

Zadna z wymienionych

2. Ktora czes¢ zaje€ z historii za najtrudniejsza — mozesz zaznaczy¢ kilka odpowiedzi:

Historia starozytna
Sredniowiecze Polski
Sredniowiecze powszechne
Renesans w Polsce
Renesans na $wiecie

Zadna z wymienionych

3. Ktora czes¢ zaje¢ z historii uwazasz za najciekawsza
odpowiedzi:

Historia starozytna
Sredniowiecze Polski
Sredniowiecze powszechne
Renesans w Polsce
Renesans na $wiecie

Zadna z wymienionych

4. Ktora czeg$¢ zaje¢ z historii uwazasz za najnudniejsza
odpowiedzi:

Historia starozytna
Sredniowiecze Polski
Sredniowiecze powszechne
Renesans w Polsce
Renesans na $§wiecie

Zadna z wymienionych

5. Jaki typ zaje¢ z historii uwazasz za najciekawszy

odpowiedzi:
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Praca z mapa

Praca z tekstem zrodlowym
Praca w grupach

Praca z podrgcznikiem
Wyktad

Inne — jakie?

odpowiedzi:
e Praca z mapa
e Praca z tekstem zrodtowym
e Praca z podrgcznikiem
e Zapamigtywanie pojgé
e Inne — jakie?

zaznaczy¢ kilka odpowiedzi?
e Praca z mapa
e Rozumienie tekstu
e Pisanie notatki

Dhuzsza wypowiedz pisemna
Zadne z wymienionych

Inne — jakie?

Jak oceniasz zajgcia zwiazane z projektem
bardzo przydatne:

1 2 3 4

Co na zajgciach z historii jest dla ciebie najtrudniejsze — mozesz zaznaczy¢ kilka

Ktoére z wymienionych umiejetnosci doskonalites na zajeciach z historii — mozesz

— 0 niepotrzebne, nudne, 10 ciekawe,

10

v

Czego nauczytes si¢ na zajgciach projektowych?

10. Czy na lekcjach historii jestes wystarczajaco informowany o tym jakie sa cele lekcji —
czego bedziesz si¢ uczyt i co powiniene$ umie¢ po ich zakonczeniu?

Tak
Nie
Trudno powiedzie¢

11. Czy jasne sa dla ciebie zasady oceniania z historii:

Tak
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Nie

Trudno powiedzie¢

12. Ile czasu poswigcasz w domu na przygotowanie si¢ do lekcji historii (w tygodniu)?

Wecale

Mniej niz godzing

Wigcej niz godzing

Trudno powiedzie¢

13. Czy uwazasz, ze oceny uzyskiwane z historii odpowiadaja wysitkowi, ktory wkladasz
w przygotowanie si¢ do lekcji?

Tak

Nie

Trudno powiedzie¢

14. Jak oceniasz wykorzystanie na lekcjach historii narzedzi multimedialnych?

Wystarczajace

Nie wystarczajace

Trudno powiedzie¢

15. Czy zajecia z historii pozwalaja Tobie (jezeli masz na to ochot¢) na przygotowanie si¢
i udziat w konkursach przedmiotowych:

Tak

Nie

Trudno powiedzie¢

16. Czy klasa gimnazjalna, do ktorej chodzisz, spetnia Twoje oczekiwania — jezeli nie -
napisz dlaczego:

Tak

Nie

17. Co twoim zdaniem powinno by¢ zmienione na lekcjach z historii — tutaj jest rowniez
miejsce na twoje uwagi — co ewentualnie chciatbys jeszcze napisa¢ na temat zwigzany
z ankieta?

Dzigkuje za wypehienie ankiety

Zalacznik nr 3
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Zagadnienia na powtorke — zaproponowane przez uczniow Il klasy gimnazjum

Ponizej przedstawione zostaly zagadnienia z podstawy programowej, ktore beda
wymagane na zajgciach powtorzeniowych. Do kazdej umiejgtnosci wyznaczona zostata grupa
uczniow. Korzystajac z przyktadow ¢wiczen, ktore rozwiazywane byty na lekcji przygotujcie
wlasne propozycje zadan. Moga one dotyczy¢ rowniez chronologii oraz interpretacji tekstow.
Zadania prosze przesta¢ na moja skrzynke do .... .

24. Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVIII w. Uczen:

1) przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu panstwa polskiego w czasach saskich;
(zadania przygotowuja kolejno nr 1, 2, 3)

2) wyjasnia zmiany potozenia migdzynarodowego Rzeczypospolitej w XVIII w.;

4,5,6

3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych Stanistawa Konarskiego i Stanistawa
Leszczynskiego oraz dostrzega przejawy ozywienia w gospodarce i kulturze czasow
saskich.

7,8,9

26. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:

1) przedstawia okolicznos$ci powstania, zadania 1 osiagni¢cia Komisji Edukacji Narodowej;
10,11,12

2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konstytucji 3 maja; wymienia
reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia Konstytucji 3 maja;

13,14,15

3) wyjasnia okoliczno$ci zawiazania konfederacji targowickiej i ocenia jej nastgpstwa;
16,17

4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego o$wiecenia i charakteryzuje przyktady
sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem wiasnego regionu.

18,19

27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIII w. Uczen:

1) sytuuje w czasie L, I1 1 Il rozbidr Rzeczypospolitej i wskazuje na mapie zmiany
terytorialne po kazdym rozbiorze;

20,21,22

2) przedstawia cele 1 nastgpstwa powstania kosciuszkowskiego;

23,24,25

3) rozr6znia wewngetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku Rzeczypospolite;.

26,27,28

Zadania przygotowane przez uczniow:
1. Ponizsze wydarzenia uporzadkuj w czasie — chronologia historyczna:

a/ I rozbi6r Polski

b/ elekcja Augusta II

¢/ powstanie KEN

d/ elekcja Augusta I11

e/ Il rozbidr Polski

f/ poczatek Sejmu Czteroletniego

g/ wojna w obronie Konstytucji 3go Maja

h/ konfederacja targowicka

1/ elekcja Stanistawa Augusta Poniatowskiego
j/ Konstytucja 3go Maja
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k/ powstanie kosciuszkowskie

1/ TIT rozbidr Polski

V sejm niemy

m/ zatozenie Collegium Nobilium

n/ konfederacja barska

2.

27.1%*, analiza i interpretacja historyczna

Mapa Rzeczpospolitej w okresie rozbiorow

Zaznacz literami:

A — I zabor pruski

B — I zabor rosyjski
C — 1 zabor austriacki
D — II zabor rosyjski
E — II zabor pruski

F —1I austriacki

G — III austriacki

H — III pruski

I — III rosyjski

2. analiza i interpretacja historyczna

m AUGUSTII

md STANIStAW LESZCZYNSKI

ml AUGUSTIII

md STANIStAW AUGUST PONIATOWSKI

a/ wymien, ktdrzy z wymienionych wtadcéw pochodzili z dynastii Wettynow
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b/ wymien wladcow, ktorzy byli Polakami

¢/ ktory z wtadcow zostal wybrany po Janie III Sobieskim

3. analiza i interpretacja historyczna
a/

Stanowimy przeto, iz po Zyciu, jakiego nam dobro¢ Boska pozwoli, elektor dzisiejszy saski
w Polszcze krolowac bedzie. Dynastia przysziych krolow Polskich zacznie sie na osobie
Fryderyka Augusta, dzisiejszego elektora Saskiego, ktorego sukcesorom de lumbis z pici
meskiej tron polski przeznaczamy.

Najstarszy syn krola panujqcego po ojcu na tron nastepowac¢ ma. Gdyby zas dzisiejszy
elektor Saski nie mial potomstwa plci meskiej, tedy maqz przez elektora, za zgodq Stanow
zgromadzonych corce jego dobrany zaczynac ma linie nastepstwa ptci meskiej do tronu
Polskiego. Dlaczego Marie Auguste Nepomucene, corke elektora, za infantke deklarujemy,
zachowujqc przy narodzie prawo, zZadnej preskrypcji podpadac nie mogqce, wybrania do
tronu drugiego domu, po wygasnieciu pierwszego.

b/

My senatorowie, ministrowie Rzczpltej, urzednicy kor., tudziez urzednicy, dygnitarze i
rycerstwo kor., widzqc, Ze juz dla nas nie masz Rzczpltej, iz sejm dzisiejszy, na niedziel
tylko szes¢ zwolany, przywtaszczywszy sobie wiladze prawodawczq na zawsze, a juz
przeszto przez lat polczwarta ciqgle jq ze wzgardq praw uzurpujqc, potamat prawa
kardynale, zmiotl wszystkie wolnosci szlacheckiego, a na dniu 3 maja r. 1791 w rewolucje
i spisek przemieniwszy sie, nowq forme rzqdu, za pomocq mieszczan, utanow, Zotnierzy,
narzuconq sukcesje tronu postanowit, krolowi od przysiegi, na pacta conventa wykonanej,
uwolnic¢ sie dozwolit, wladze krolow rozszerzyl, rzeczpospolita w monarchie zamienit,
szlachte bez posesji od rownosci i wolnosci odepchnagl, wole narodu, w instrukcjach
wojewddzkich danq, za nic poczytal, kare, nieprzyjaciotom Ojczyzny wymierzonq, na tych,
co by przeciw tym bezprawiom uzalac¢ sie Smieli, rozciqgnagl, wojsko narodowe do
przysiegi na bronienie ustanowionej niewoli przymusit, (...) sam pod konfederacjq
sejmujqc, konfederowac sie catemu narodowi, procz siebie, zakazal (...), w wojne
szkodliwq przeciwko Rosji, sqsiadki naszej najlepszej, najdawniejszej z przyjaciol i
sprzymierzencow naszych, wplqtac nas usitowat.

c/

Naprzod, iz aczkolwiek byly stare spisy przyjacielstwa, sprzymierzenia, pomnozenie i
lepszy sposob Rzeczypospolity, tak Korony polskiej, jako Wielgiego Ksiestwa litewskiego,
czyniqce etc., wszakoz iz si¢ nieco w nich widzi by¢ roznego od dobrebo i szczyrego
braterstwa dufania, przeto dla mocniejszego spojenia wspolny i wzajemny mitosci
braterski i w wiecznej obronie obudwu panstw spolecznej, niewqtpliwej wiary braterski
czasy wiecznymi ku chwale Bozy, Jego Krolewskiej Mosci z wiecznym podziekowaniem

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ . EUROPEJSKI
NARQDOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



godnej stawie i tychze obudwunazacniejszych, polskiego i litewskiego, narodow i tyz ku
roszyrzeniu niezmierzonej i wiecznej czci, ozdobie, okrasie, zmocnieniu uczciwosci,
zacnosci i majestatu spolnego wiecznemu rozszyrzeniu one stare sprzemirzenia ponowili i
umiarkowali w tym wszystkim, jako nizej opisano.

A1 — ktory tekst jest fragmentem Konstytucji 3go Maja — swoja wypowiedz uargumentuj

A2 — ktory tekst jest fragmentem konfederacji targowickie;j

4. Dopasuj portrety i podpisy - analiza i interpretacja historyczna:

[ustracja 1 [lustracja 2

[lustracja 3

Iustracja 4

a/ Stanistaw Konarski

b/ August I Mocny

¢/ Tadeusz Kos$ciuszko

d/ Stanistaw August Poniatowski

5. analiza i interpretacja historyczna

Obszar zajety w tys.km® liczba ludnosci zagarnigta w min
100 92 g3 2,65
aa
60
40 13 mS
20 M Seriel 0,58
0
Y
Qpc-,\ \)5}5\ Q&\}% _ |
¥ Rosja Austria Prusy
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Na podstawie dwoch tabel napisz:
a/ ktore panstwo zajgto najwigkszy obszar Rzeczpospolitej w 1. rozbiorze?
b/ ktore panstwo zagarngto najmniejsza liczbe ludnosci?

c/ ktore zajelo najgesciej zamieszkale tereny?

6. Na podstawie podrgcznika (str...... ) oraz wilasne] wiedzy wypisz przyczyny (a) i
objawy (b) kryzysu Rzeczpospolitej — 24.1
a/

b/

7. Napisz jak zmienita si¢ sytuacja miedzynarodowa Rzeczpospolitej w XVIII w. — 24.2

8. Na podstawie tekstu w podrgczniku na str. ... przedstaw projekty reform Stanistawa
Leszczynskiego — 24.3:
l.-

2.-
3.-

9. Na podstawie tekstu w podreczniku na str. ... przedstaw projekty reform Stanistawa
Konarskiego — 24.3:
l.-

2.-

Ktore z projektow udato si¢ Konarskiemu wprowadzi¢ w zycie?
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10. Ponizej przedstawiono kilka tekstow, potacz w pary teksty i ich autorow - analiza i
interpretacia historvezna:

Glos wolny wolnos¢ Stanistaw August
ubezpieczajqcy Poniatowski
O skutecznym rad sposobie Adam Naruszewicz
Powrot posta Stanistaw Leszczynski
Historia narodu polskiego Stanistaw Konarski

Julian Ursyn Niemcewicz

11. Komisja Edukacji Narodowej — wymien zatozycieli, okoliczno$ci powstania, gtowne
zatozenia 1 osiagnigcia — 26. 1
a/

b/

c/

12. Uzupehnij ponizszy tekst — 26.2:

Zmiana sytuacji miedzynarodowej umozliwita wiekszq samodzielnos¢ w trakcie obrad
sejmu zwanego Sejmem Wielkim albo ........................, ktory obradowat w latach ... ... .

W trakcie jego obrad mozemu wyodrebnic trzy strommictwa: .......... .

ey OFAZ ... . dwa ostatme nawzqzaly
wspolprace, dzzekz czemu mozna byto przeprowadzzc nzezb@dne reformy — powstato nowe
UGTUPOWANTIE O NAZWIE ... ....ceeieeeeeeeeaeeaaeaeeveevaeeeene . DO kwietnia 1791 roku zdotano

przyjac nastepujqce reformy:

Lo i e e e eee e e — umoZliwiajaca podniesienie liczby wojska.
2. Zlikwidowano ...................c..ccceoei
3 e e e e e, — dzzgkz ktore] uzyskano srodki na utrzymanie armii.

4. W marcu ]791 ustawg 0 Se]mzkach KIOFP@ oo ioe e et e e e e
5. Prawo 0 MIGSIACK = ...........ooiii e it it s et e et e e e et e e et e e et e e e
Sejm dzzaiai na zasadzze konfederaql co umozllwzaio podejmowanie decyzji ..............

. Po dwoch latach przeprowadzono kolejne wybory, ktore umozlzwzly
obmdowame pOdWO]nej liczbie postow.
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Najwazniejszq reformq sejmu byta ................. vveeneen, Uchwalona w roku

weveeees . j€] glowne postanowienia to:

R Wb~

13.Na podstawie podrecznika str. 200 opisz okoliczno$ci powstania oraz skutki
konfederacji targowickiej — 26.3
a/ okolicznosci

b/ skutki

14. Zaznacz, ktore z ponizyszch budynkow pochodza z okresu o$wiecenia - analiza i
interpretacja historyczna (ilustracje pochodza z portalu Scholaris):
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15. 26.4:
a/ wymien wybitnych tworcow polskiego o§wiecenia

b/ wymien instytucje, ktoére powstaty w okresie oswiecenia

¢/ przedstaw zmiany w gospodarce

16.Na podstawie podrgcznika str.211-213 opisz cele oraz skutki powstania
ko$ciuszkowskiego — 27.2:
a/ cele

b/ skutki

17. Uzupehnij tabelg — 27.3:

Przyczyny wewnetrzne upadku RP Przyczyny zewnetrzne

Posrednie (systemowe, od wielu lat, ustrojowe)

Bezposrednie

*- tredci szczegotowe z podstawy programowe]

Zalacznik 4
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Gospodarka w XIX wieku

Uczen:

1) wymienia charakterystyczne cechy rewolucji przemystowej;

2) podaje przyktady pozytywnych 1 negatywnych skutkoéw procesu uprzemystowienia,
w tym dla §rodowiska naturalnego;

3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz wyjasnia nastgpstwa
ekonomiczne i spoleczne ich zastosowania;

Podrecznik str.

Czes¢ wstepna
Przypomnienie:
Dualizm w rozwoju gospodarczym Europy

Czes¢ zasadnicza
Na podstawie lekcji interaktywnej Rewolucja przemystowa wypehnij karte pracy:

Rewolucja przemystowa;

Co oznacza pojecie

Gdzie zapoczqtkowana

Kiedy nastqpita

Jakie wydarzenie jq zapoczqtkowato

Wielcy wynalazcy i ich odkrycia

Chemia, fizyka Biologia i medycyna Technika i motoryzacja | Polscy wynalazcy

Zmiany spoteczne — wypisz jakie zmiany spoleczne zapoczatkowata rewolucja przemystowa

Zmiany srodowiska — jakie skutki niosta dla srodowiska
Zatacznik nr 5
Ustroj Aten i Sparty
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Grupa I (numery parzyste) Ateny

1. Polis atenskie obejmowato cala ...............

2. Poczatkowo wladz¢ w Atenach sprawowah .............. . Taki ustrdj nazywamy
3. Sytuacje zmienity reformy ............. . Sprawowatonurzad .................. .

Definicja pojecia:

4. W latach 508/507 kolejne reformy przeprowadzit ..................... . Dzigki nim w

Atenach powstal nowy ustrdj polityczny zwany ......................... .
Organizacja ustroju Aten

Brali w nim udzial wszyscy
obywatele Aten

Na co dzien wtadze w Atenach
sprawowata

Wtadze sadownicza sprawowano
Za pomoca

Jak w Atenach wybierano urz¢dnikow?

Kim byli stratedzy, w jaki sposob ich wybierano?

Kim byt Perykles?

Kto moégt zosta¢ obywatelem Aten?

Czym byt areopag?

2) umiejscawia w czasie 1 porownuje system sprawowania wladzy oraz organizacje
spoteczenstwa w Sparcie 1 Atenach peryklejskich;
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Grupa Il (numery nieparzyste) — Sparta

Spoteczenstwo Sparty

Spartiaci

Periojkowie

Heloci

1. Gdzie lezata Sparta?

2. Jakarolg w Sparcie odgrywato Zgromadzenie Ludowe?

3. Faktyczne decyzje podejmowane byty przez ................... (definicja:... ... ...
............................................................................ ) OTaZ i,
[ 1S5 101 o) )
Poza tym Sparta posiadata dwoch .................... , ktorych rola ograniczona byla do

4. Tworca ustroju Sparty byt ...................... .

5. Ustroj Sparty nazywamy .............c.eevvenennn.. ,CZYI Lo .
6. Napisz w jaki sposéb wychowywano dzieci w Sparcie:

2) umiejscawia w czasie 1 poréwnuje system sprawowania wtadzy oraz organizacj¢

spoleczenstwa w Sparcie i Atenach peryklejskich;
Zalacznik nr 6

Europa w czasach napoleonskich

1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleonskim w zakresie stosunkow spoleczno-
gospodarczych i politycznych;
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2) wyjasnia okolicznosci utworzenia Legionow Polskich i Ksiestwa Warszawskiego oraz
opisuje cechy ustrojowe i terytorium Ksigstwa Warszawskiego;

3) ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe Polakow wobec
Napoleona;

Podrecznik str.

Przypomnienie zagadnien powiazanych z tematem:

1. sytuuje w czasie I, I i III rozbidr Rzeczypospolitej i wskazuje na mapie zmiany
terytorialne po kazdym rozbiorze;
2. wyjasnia gléwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki;

3. wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej;
4. opisuje gldwne zasady ideowe rewolucji francuskiej zawarte w Deklaracji Praw
Cztowieka i Obywatela.
Szkic zajgé:

1. Napoleon przejmuje wtadzg we Francji.
2. Podboj Europy przez Napoleona.
3. Sprawa polska:
e Legiony we Wtoszech
e Utworzenie Ksigstwa Warszawskiego
Jakie ziemie zostaly wiqczone w sktad Ksiestwa?

Ustroj Ksiestwa Warszawskiego

4. Klgska Napoleona.
5. Rola okresu napoleonskiego w historii Europy.
6. Napoleon i Polacy.
Postacie: Jozef Wybicki, Napoleon Bonaparte, Jan Henryk Dabrowski, ks. Jozef Poniatowski
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Pojecia: legiony polskie, konsulat, Ksigstwo Warszawskie, Waterloo, kodeks cywilny

Daty: 1797 — powstanie legionéw, 1804 — koronacja napoleona, 1807 — powstanie Ksigstwa
Warszawskiego

Cze$¢ zasadnicza )
Jozef Wybicki — przygotowanie notki biograficznej; zwiazki Wybickiego ze Sremem

1 ziemia Sremska.
Praca z mapa — podboje Napoleona:

1.

Jakie kraje zostaty podbite przez Napoleona
Jakie zostaty uzaleznione

Z kim toczyl wojny

bitwy

Kodeks cywilny — praca z tekstem zrodtowym.
Sprawa polska:

Legiony — grupa 1

Powstanie Ksigstwa Warszawskiego — praca z mapa — jakie ziemie weszty w sktad
Ksigstwa Warszawskiego, jakie zabory? — grupa 2

Konstytucja Ksigstwa Warszawskiego — praca z tekstem — grupa 3

Jan Henryk Dabrowski — grupa 4

ks. Jozef Poniatowski — grupa 5

Napoleon i Polacy.
Rola wojen napoleonskich w Europie.

516 — krotkie prace domowe.
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Karta pracy
Grupa 1
Na podstawie podrecznika przedstaw:
1/ rok powstania legionow
2/ miejsce powstania
3/ jakie byty przyczyny powstania legionow?

4/ kto z Polakéw w najwigkszym stopniu przyczynit si¢ do powstania legiono6w?

5/ w jaki sposob historia legionéw znajduje odzwierciedlenie w czasach nam wspodtczesnych?

Grupa 2

Na podstawie mapy okres$l terytorium Ksigstwa Warszawskie wedlug nastgpujacego
porzadku:

1/ Ziemie ktorych zaborow zostaly wlaczone w sktad KW w roku 18077

2/ Jaka historyczna nazwg nosza ziemie wiaczone do KW w roku 1807?

3/ Ziemie ktorych zaboréw zostaly wlaczone do KW w roku 1809?

4/ Jaka historyczna nazwe nosza ziemie wiaczone do KW w roku 1807

Grupa 3
Skojarz teksty zrodtowe z wydarzeniami historycznymi

Grupa 4

Przedstawcie posta¢ ksigcia Jozefa Poniatowskiego

Grupa 5
Przedstawcie posta¢ Jana Henryka Dabrowskiego
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Zatacznik nr 7

Kontrakt
zawarty pomiedzy:

uczennicq/uczniem:
rodzicami:

a nauczycielem:

dotyczacy:
Nauczania przedmiotu historia w latach szkolnych 2009/2010-2011/2012.

Prawa i obowiazki uczenia.

Prawa
1. Uczestnictwo w zaj¢ciach z historii w wymiarze minimum 2 godziny tygodniowo.

2. Poinformowanie o zagadnieniach programowych w danym roku szkolnym.
3. Jeden raz w semestrze mozliwo$¢ usprawiedliwienia nieprzygotowania do zajec.
4. Konsultacji z nauczycielem prowadzacym, dotyczacych nauczanego przedmiotu.

5. Poprawiania wynikow prac pisemnych (poza kartkowkami oraz pracami pisanymi
niesamodzielnie).

6. Informacji dotyczacej pracy pisemnej z tygodniowym wyprzedzeniem.
7. Powtdrzenia zagadnien przed praca pisemna.

8. Szczegoélowej informacji dotyczacej uzyskanej oceny z pracy pisemne;j.
9. Informacji na temat konkurséw przedmiotowych.

Obowiazki
1. Systematyczne uczgszczanie na zajgcia.

2. Systematyczne przygotowywanie si¢ do zajgc.
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Prawa i obowigzki rodzicow.

Prawa
1. Konsultacje z nauczycielem prowadzacym, dotyczace nauczanego przedmiotu.

2. Informacja dotyczaca wymagan oraz wynikOw nauczania.

Obowiazki
1. Systematyczne kontrolowanie frekwencji na zajeciach.

2. Kontrola wynikéw nauczania.

Nauczyciel

Ze swojej strony zobowiazujg si¢ (poza obowiazkami wynikajacymi ze stosunku pracy) do:

1. Przeprowadzenia minimum 190 godzin lekcyjnych z historii (przeprowadzenie zajec
w dodatkowym terminie, w przypadku mniejszej liczby).

2. W razie potrzeby konsultacje z uczniem w celu uniknigcia jakichkolwiek
dodatkowych zaje¢ ucznia poza praca indywidualna.

3. Przygotowania, przeprowadzenia, sprawdzenia 1 przeanalizowania co najmniej trzech
arkuszy egzaminacyjnych.

4. Przy spelieniu powyzszych warunkow optymalnego przygotowania ucznia do
egzaminu gimnazjalnego.

Podpis rodzicow Podpis ucznia Podpis nauczyciela
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Zalacznik nr 8
Napoleon i jego czasy gr 111

1. Dopasuj litery do tytutow map:

Mapa 1. Mapa 2. Mapa 3. Mapa 4.

A B C D

I Rzeczpospolita po I rozbiorze
IT Rzeczpospolita po Il rozbiorze
IIT Ksigstwo Warszawskie w roku 1807
IV Ksigstwo Warszawskie w roku 1809
0-4pkt.
2. Podkresl skutki rewolucji francuskiej:
-reforma wojskowa 1 powigkszenie armii do 100 tysiecy
-likwidacja feudalnych stosunkéw spoteczno-gospodarczych
-zwolnienie chtopow z dziesigciny , czynszu dzierzawczego 1 innych §wiadczen na rzecz pana
-zniesienie liberum veto
-upadek autorytetu Kosciota oraz znaczenia religii
-przeprowadzenie reformy podatkowe;j
-aktywizacja kobiet w zyciu publicznym
-wprowadzenie republikanskiej formy rzadow i trojpodziatu wtadzy
0-5 pkt
3. Uszereguj wedlug chronologii podanej nizej wydarzenia:
a) Wprowadzenie Kodeksu cywilnego (inaczej Kodeksu Napoleona)
b) Mianowanie Napoleona dozywotnim konsulem z prawem mianowania nastepcy
¢) Kleska pod Waterloo
d) Przyjgcie przez Napoleona tytutu cesarza Francuzow
e) Abdykacja Napoleona
f) Bitwa pod Borodino
g) Opuszczenie wyspy Elby i1 zebranie we Francji armii przez Napoleona
h) Obalenie rzadu Dyrektoriatu i wprowadzenie trzyosobowego konsulatu przez Napoleona
Bonapartego
0-2 pkt
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4. Zaznacz ,,prawda” lub ,falsz”:

0-6 pkt

Rewolucja francuska obalita system absolutystyczny i feudalizm w panstwie.
PRAWDA  FALSZ

Zasada praw korony zwyci¢zyta nad zasada suwerennosci.
PRAWDA  FALSZ

Chtopdéw uznano za petnoprawnych obywateli.

PRAWDA  FALSZ

Podczas rewolucji zgingto niewiele osob.

PRAWDA  FALSZ

Do wtadzy doszedt Napoleon Bonaparte.

PRAWDA  FALSZ

Rewolucja nie zapoczatkowata podobnych ruchow w Europie.
PRAWDA  FALSZ

5. Ksigstwo Warszawskie (c i d opisowe):
a/ rok powstania

b/ wladca

¢/ dokument ustrojowy

d/ zmiany terytorialne

e/ rok likwidacji

0-5 pkt

Oceny zgodnie z WSO

100 — 97 % celujacy 22pkt
96 — 83% bardzo dobry 19-21
82 — 67% dobry 15-18
66 —47% dostateczny 11-21
46 — 34% dopuszczajacy 8-10

33 — 0% niedostateczny
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