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I Wstep

Filozofia jest dziedzing wiedzy zaro6wno pickna, jak i1 niezwykle trudng. W
swych zalozeniach skupia w sobie wszystkie dziedziny wiedzy, jest naukg o naukach,
a precyzyjniej - o umilowaniu nauki. Jawi si¢ z jednej strony jako oredowniczka
pewnej postawy zyciowej, z drugiej jako nauka o metodzie naukowe;.

Te pierwsze zarysy filozofii - poczawszy od Parmenidesa, ktorego stynne
rozwazania o nieruchomym bycie plasujg si¢ u zarania tego, co nazywamy
wspoéiczesnie filozofig (cho¢ zapewne Parmenides nie wiedziat jeszcze, ze jest
filozofem) staja si¢ poczatkiem bardzo diugiej historii mysli, ktora dzi§ juz jako
odrebna dziedzina nauki, posiada niezwykle bogaty dorobek tresci, metod i pojec.

Nauczajac filozofii nalezy pamigta¢ o pierwszej pobudce, ktéra pchnela
ludzkos¢ w kierunku rozwazan nad naturg $wiata 1 czlowieka - ciekawosci i
umitowaniu wiedzy. Wspotczesny przebogaty materiat filozoficzny moze sktania¢ nas
do myslenia o filozofii jako o ponad dwdch tysiacleciach postaci, tekstow i sporow,
ktorych trzeba si¢ nauczy¢ na pamigé, aby zostac filozofem. Nie jest to prawda, gdyz u
swych zrdodet filozofia przystuguje kazdemu i1 kazdy moze si¢ nig zajmowac.
Przemierzajacy ulice Aten Sokrates rozmawia z kazdym, aby w kazdym budzi¢
filozofa.

Ponizszy program stara si¢ zaprezentowa¢ materiat z dziedziny filozofii w taki
sposob, by zadoscuczyni¢ koniecznos$ci pogodzenia wymogu zdobycia konkretnej
wiedzy z mozliwos$cig ukazania wartosci, jaka niesie ze sobg filozofia. Z pokazaniem,
ze ta podstawowa ludzka cecha jaka jest cieckawo$¢ znajduje doskonale wsparcie w
filozofii, a poszukiwanie odpowiedzi na fundamentalne pytania jest samo w sobie
pickne i warto$ciowe.

Nauka filozofii w IV etapie edukacyjnym doskonale wspoétgra z rozwojowa
strong wychowania miodego cztowieka. To wlasnie w tym okresie mlodziez zadaje
sobie (i1 innym - w tym takze nauczycielom) najbardziej fundamentalne pytania
dotyczace sensu zycia, celu i budowy §wiata, powotania czlowieka, jego dobrej i ztej
strony, powinno$ci moralnych 1 sensu tworczosci. Wszystkie te pytania s3 osig
filozofii 1 dlatego nauka filozofii na tym etapie edukacyjnym moze przynies¢
najwicksze korzysci intelektualne i1 rozwojowe dla mtodych ludzi. Aby jednak
wykorzysta¢ w pelni ten potencjal, nalezy pamietac, by naucza¢ filozofii w oparciu o
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ciekawos$¢ ucznidow, wspomagajac ich historig filozofii, lecz nie czynigc z nauczania
suchego wyktadu z historii idei. Wsparciem dla takiego otwartego sposobu nauczania
filozofii ma by¢ ponizszy program.

W pierwsze] kolejnosci zostanie przedstawiona ogolna charakterystyka
programu, gdzie wskaze jego najwazniejsze zalozenia, rozwaze specyfike nauczania
filozofii oraz przedstawie zgodno$¢ programu z podstawa programowa.

W dalszej czesci programu zostang przedstawione cele ksztalcenia - zarysowane
zard6wno na poziomie ogdlnym, jak 1 wymienione jako szczegotowe cele ksztalcenia.

Nastepnie zostanie przedstawiony program nauczania z rozpisaniem na
konkretne tresci nauczania. Czeg$¢ ta jest w istocie centralnym punktem programu,
przedstawiajagcym w sposob najbardziej doktadny 1 precyzyjny konkretne realizacje
tresci w kolejnych blokach tematycznych.

Wreszcie program prezentuje procedury osiggania celow, wskazujac ktoére z
nich sg wedlug autora programu najkorzystniejsze w procesie nauczania filozofii.
Procedury te zostaly pokrotce omowione ze wskazaniem na ich zalety oraz mozliwe
putapki, na ktore nalezy zwroci¢ uwagg.

Nastgpnie  przedstawione s3  przewidywane  osiggnigcia  ucznidw
uwzgledniajagce wymagania zawarte w podstawie programowej, jak tez umiejetnosci
natury ogolniejszej, ktore sg konieczne, aby moc méwi¢ o rzetelnym zrealizowaniu
programu nauczania filozofii.

W dalszej czesci zostaty zaprezentowane kryteria oceny i sposoby sprawdzania
osiggni¢¢ ucznidw. Wskazane w tej czesSci zostaly wymagania, ktore musi spetnié
uczen, aby otrzymac konkretng oceng, jak tez procedury sprawdzania umiejgtnosci
ucznia, pracy na lekcji oraz ewentualnej poprawy oceny.

Program konczy si¢ przedstawieniem pomocy dydaktycznych, ktére moga
stanowi¢ utatwienie dla nauczyciela, jak tez przedstawieniem podstawy programowej
dla filozofii, aby nauczyciel w kazdej chwili mogt odwotaé si¢ do niej 1 sprawdzi¢
realizacje materialu z etapem nauczania.



150510

IT Ogolna charakterystyka programu

Program ma charakter modutowy i zostal opracowany wedle trojdzielnego
pomystu podziatu na kolejne bloki, nazwane tu: Metoda, Swiat i Czlowiek. Taka
konstrukcja programu wychodzi naprzeciw z jednej strony bardzo obszernym
wskazaniom zawartym w Podstawie Programowej, a z drugiej checi przedstawienia
uczniom takiego sposobu nauki i refleksji nad tre§ciami filozoficznymi, aby lekcje
filozofii nie stanowily po prostu kolejnego bloku materialu do opanowania, lecz
ukazywaty wyjatkowos$¢ 1 pigkno tej dyscypliny.

W nastepnym rozdziale zostal szczegdblowo przedstawiony opis tych trzech

blokéw 1 sposéb realizacji programu.

1. Odniesienie do podstawy programowej

Program spelnia wymagania zawarte w Podstawie Programowej' zaréwno w

zakresie:
A) celow ksztalcenia ogolnego tj.

« Przyswojenia przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat
faktow, zasad, teorii 1 praktyki, poje¢ oraz argumentdéw filozoficznych;

« Zdobycia przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych

wiadomosci podczas wykonywania zadan 1 rozwigzywania probleméows;
» Ksztaltowania umiejetnosci logicznej argumentacji

» Ksztattowania u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne

funkcjonowanie we wspolczesnym swiecie,

1 Dz.U.z2009r. nr4; poz. 17,ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét.
Podstawa Programowa dla IV etapu edukacyjnego z filozofii znajduje sie w Zatgczniku nr 1.
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Oraz:
B) umiejetnosci tj.

« Myslenia naukowego — umiejetnosci formutowania wnioskow na podstawie
wiadomosci badz tekstow filozoficznych 1 szerzej rozumianych tekstow
kultury;

*  Wykorzystywania zawartych w nich informacji w celu wsparcia argumentacji;
« Umiejetnosci komunikowania sig;

* Umiejetnosci tworzenia wypowiedzi - zar6wno na poziomie dyskusji, jak tez w

formie pisemnej prezentacji argumentow

*  Umiejetnosci dokonywania analizy tekstow filozoficznych 1 tekstow kultury
pod katem filozoficznym, umiejetnosci wydobycia argumentdw, rekonstrukcji
tez zawartych w tekstach 1 sformutowania wnioskow

Program uwzglednia i w pelni realizuje nowa Podstawe Programowg zaréwno
pod wzgledem doboru materiatu, tre$ci nauczania, jak tez przewidywanych osiggniec¢

uczniow?.

2. Adresat programu

Waznym pytaniem przy tworzeniu programu 1 wprowadzaniu go w praktyke
dydaktyczng jest pytanie o adresata. Dla kogo tworzony jest program?

Z jednej strony odpowiedz wydaje si¢ oczywista - bezposrednio dla nauczycieli,
a za ich posrednictwem dla uczniéw. Jednoczesnie jednak kazda szkota, kazdy
nauczyciel 1 kazda grupa uczniéw posiada swoja specyfike, preferencje sposobow
nauki 1 zainteresowan. Ta roznorodno$¢ moze by¢ zardwno utrudnieniem, jak i

postuzy¢ za wsparcie dla realizacji programu. Program ten stara si¢ wskazaé takie

2 Por. Zatacznik nr 1;
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mozliwosci wykorzystania potencjatu réznorodnosci, aby staly si¢ one pomoca w jego
realizacji.

Wskazaniem dla takiego podej$cia do realizacji programu jest zarowno sugestia
zawarta w podstawie programowej, pozostawiajgca nauczycielowi dowolno$¢ w
formie realizacji podstawy programowej, jak tez charakter przedmiotu jakim jest
filozofia, bedaca dziedzing wiedzy niezwykle otwarta, a swoj fundament opierajaca na
ludzkiej ciekawosci.

Pytanie o adresata jest tu wigc wskazowka 1 przypomnieniem dla nauczyciela,
by program ten zawsze staral si¢ dostosowac przede wszystkim do uczniow, tak zeby
moc w pelni zrealizowaé glowny cel tego programu - pokazania pickna dziedziny jaka
jest filozofia i wskazania sposobow wykorzystania jej metod w praktyce. Nauczyciel
zawsze powinien pamigta¢, aby w ramach pracy z danym programem nie stosowat go
przeciw uczniom, lecz dla nich. Podane nizej ogdlne i szczegdlowe cele nauczania sg
wskazaniem, ale nie nakazem. W zalgczniku pierwszym znajduje si¢ podstawa
programowa, ktora okresla zakres tego, co konieczne. Pozostale elementy lezg w gestii
nauczyciela, a ponizszy program ma pokazaé, jak mozna w tworczy sposob
przedstawi¢ zagadnienia filozoficzne.

Korzystajacy z programu nauczyciel powinien zatem zawsze pamigtaé, ze
adresatem jego dziatan ma by¢ uczen, a program jest tu tylko narzedziem, ktory w
razie potrzeb moze by¢ stosunkowo dowolnie modyfikowany (oczywiscie w ramach

sprecyzowanych przez podstawe programowg).

3. Specyfika przedmiotu filozofia

Filozofia jest dziedzing wiedzy niezwykle bogata w swym dorobku, a
jednoczesnie w procesie edukacji szkolnej do$¢ czesto pomijang, nawet w tak
skromnym zakresie, jaki jest zawarty w wymaganiach sformutowanych w podstawie
programowe;j z historii badz jezyka polskiego.

Z praktyki edukacyjnej oraz rozmoéw z innymi osobami uczacymi filozofii badz
etyki zauwazylem, ze uczniowie konczacy gimnazjum i rozpoczynajacy nauke w
liceum styszeli przewaznie o Platonie 1 Arystotelesie oraz potrafili wymieni¢ kilku
myslicieli oswieceniowych, lecz na tym ich wiedza z zakresu filozofii si¢ konczyla.
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Oznacza to w praktyce, ze nauka filozofii w liceum jest w istocie naukg od poczatku,
zarowno ze wzgledu na tresci, jak tez wysoki poziom abstrakcji oraz specyfike jezyka
filozoficznego. Niezwykle istotne jest, aby proces nauczania filozofii nie przeksztatcit
si¢ w wyklad wiedzy - calkowicie nowej, hermetycznej dla ucznidow, a przez to
niezrozumiatej 1 w konsekwencji nieinteresujace;.

Z drugiej strony wskazania podstawy programowej sa niezwykle obszerne, co
wymaga od nauczyciela umiejetnosci pogodzenia konieczno$ci przekazania
konkretnych tresci z formg dla uczniow ciekawg 1 pozwalajaca przedstawic filozofie w
jej picknie i mozliwosciach jakie ze soba niesie. Program ten ma by¢ pomoca w
pogodzeniu tych dwdch potrzeb.

4. Koncepcja programu

Koncepcja programu opiera si¢ na trojpodziale problemowym filozofii.
Pierwszy blok, nazwany Metoda, prezentuje filozofi¢ od strony narzedzi, jakimi
postuguje si¢ w opisie 1 interpretacji rzeczywistosci. Rozpoczecie zaje¢ od tego bloku
pozwoli wprowadzi¢ ucznidw w pojecia 1 sposdb argumentacji 1 analizy filozoficzne;.
Blok ten w pewnym sensie stanowi tez wprowadzenie dla dwoch pozostatych,
sygnalizujagc pewne zagadnienia, lecz nie rozwijajac ich w peti. Taki tryb pracy
utatwi uczniom wejscie w pozostate dwa bloki - zaznajomieni z terminologig i
zarysem problemow, nie beda odczuwali dyskomfortu z powodu poznawania ciggle
nowych tresci, lecz uzyskawszy w pierwszym bloku zarys czasowy i pojeciowy
programu, beda w stanie glebiej wejs¢ w konkretne zagadnienia zawarte w bloku
drugim (Swiat) i trzecim (Czlowiek). Blok po$wiecony metodzie pozwala tez
wprowadzi¢ od razu podstawowe zagadnienia z dziedziny logiki.

Drugi blok, zatytutowany Swiat, przedstawia koncepcje filozoficzne dotyczace
opisu 1 budowy $wiata, sposobdw jego poznania, refleksji nad pojeciami bytu, materii,
idei czy substancji. Blok ten uwzglednia zarowno refleksj¢ czysto filozoficzna, jak tez
dokonania innych dziedzin nauki, ktére znaczaco wptynely na rozwdj rowniez filozofii
(prace Mikotaja Kopernika na mys$l Giordana Bruna, Izaaka Newtona na Johna
Locke'a czy Alberta Einsteina na ontologi¢ wspolczesng). Dziat ten umozliwia
wprowadzenie poje¢ z zakresu ontologii, epistemologii, jak tez estetyki.
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Trzeci blok wreszcie, zatytulowany Czlowiek, ma w zatozeniu przesledzic¢
rozwoj mysli filozoficznej dotyczacej fundamentalnego pytania: Kim jest cztowiek?
Tak sformutowany blok, pozwoli dokladnie pokaza¢ zlozono$¢ tego pytania, liczne
zagadnienia z nim zwigzane (poj¢cie rownosci, tolerancji, podmiotowosci, duszy,
swiadomosci czy umystu). Blok ten umozliwia takze wprowadzenie kategorii etyki
jako istotnej gatezi filozofii 1 refleksje nad zarbwno dawnymi, jak tez wspotczesnymi
koncepcjami i problemami etycznymi.

Podstawa programowa poza wskazaniem wymagan z zakresu historii filozofii,
wskazuje tez koniecznos$¢ zapoznania uczniéw z roznymi dziedzinami w ramach same;j
filozofii - logiki, ontologii, epistemologii, etyki i1 estetyki. Budowa modutowa
programu pozwala w sposéb spojny, a jednoczesnie stopniowy zapoznawac uczniow z
tymi dziedzinami wiedzy filozoficznej, w ramach pracy w konkretnych modutach. I
tak jak juz to zostalo wspomniane, blok pierwszy dotyczacy Metody, zaktada
wprowadzenie elementow logiki, epistemologii 1 ontologii, blok drugi skupia si¢ na
problemach epistemologicznych, ontologicznych 1 estetycznych, za$ blok trzeci
poglebia je wszystkie, wzbogacajac o aspekt etyczny.

3. Krytyczna analiza tekstu

Niezwykle waznym elementem nauczania filozofii w ogodle, a w IV etapie
edukacyjnym w szczegdlno$ci (ze wzgledu na przygotowanie do matury oraz
wymagania egzaminu dojrzatosci), jest umiejetnos¢ krytycznej analizy tekstu. Nacisk
na ten aspekt nauki kladziony jest w podstawie programowej zardwno w samym
odniesieniu do filozofii, jak tez do innych przedmiotow (jezyk polski, historia, WOS,
etyka) i wczesdniejszych etapdéw edukacyjnych.

Analizujac wymagania egzaminacyjne wida¢ wyraznie, ze ta umiejetnos¢ jest
bardzo dokladnie podczas egzaminu maturalnego sprawdzana, a jednocze$nie
uczniowie maja z nig najwigksze trudnosci. To, co znajduje si¢ w podstawie
programowej dla filozofii - nacisk na umiejetnos$¢ odrdézniania tezy od hipotezy, opinii
od faktu, umiejetnos¢ krytycznego ustosunkowania si¢ do danego tekstu, przytoczenia
jego argumentéw oraz zaproponowania kontrargumentow - to niezwykle istotne
aspekty procesu nauki, zaréwno dla filozofii, jak 1 innych dziedzin nauki.
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Jednoczesnie trudno znalezé przedmiot, ktory bylby bardziej "przyjazny" 1 w
wiekszym stopniu sprzyjat wyksztalcaniu tych umiejetnosci niz filozofia. W zwiazku z
tym program ten kladzie bardzo duzy nacisk na taka metode pracy, ktora
ukierunkowana jest wlasnie na krytyczng analiz¢ tekstu. Zakres wiedzy 1 tresci majg tu
by¢ tylko pomoca w prowadzonych analizach. Konieczng pomoca, ale nie bedacg jako
wiedza celem samym w sobie, lecz shuzaca precyzyjnemu formutowaniu mysli i
prezentowaniu ich - zar6wno w formie pisemne;j, jak i ustnej wypowiedzi.

Kfadac nacisk na rozwoj umiejetnosci krytycznej analizy tekstu (zarowno
filozoficznego, jak i innych tekstow kultury - wlacznie z filmem i innymi sztukami
wizualnymi), nalezy zastanowi¢ si¢ nad formg realizacji 1 doskonalenia tej
umiejetnosci. Poktadanie nadziei, ze uczniowie rzetelnie 1 z pasja zabiorg si¢ do
krytycznej analizy Metafizyki Arystotelesa moze okaza¢ si¢ ptonne. Program ten
proponuje pogodzenie poznawania tresci filozoficznych z ich jednoczesnym
wykorzystaniem w praktyce w odniesieniu do wspdiczesnych zjawisk kultury.

Doskonalg 1 wyprobowang w praktyce metoda jest dokonywanie analizy
wydarzen biezacych - oczywiscie dobranych w taki sposdb, aby odpowiadaty w
danym momencie odpowiedniemu etapowi realizacji programu.

Przyktadem zastosowania takiej metody pracy nich bedzie analiza artykutu z
gazety badz materiatu z wiadomosci telewizyjnych. Mozna dokona¢ analizy spdjnosci
logicznej danego tekstu, postugujac si¢ rachunkiem zdan. Mozna rozwazaé kwestie
ontologiczne 1 epistemologiczne w nawigzaniu do odkry¢ fizykéw czastek
elementarnych (jest to doskonale wsparcie dla omawiania tematu dotyczacego
koncepcji atomistycznych), mozna tez zastanawia¢ si¢ nad platonska koncepcja sztuki
w odniesieniu do sztuki wspotczesnej. Jest to tylko kilka wybranych przyktadéw.
Ponizej znajduja si¢ konkretne przyklady mozliwych zestawien 1 pomystow
interpretacyjnych. Niezwykle jednak wazne jest, aby nauczyciel potrafit sam
podejmowaé decyzje o doborze materiatow 1 sposobu omawiania konkretnych
przyktadow. Taki sposob pracy na lekcjach filozofii wydaje mi si¢ najbardziej
korzystny dla osiggnigcia gltoéwnych celow nauczania filozofii - pozwoli latwo
wchlong¢ konieczna wiedzg, ukaze filozofi¢ jako dziedzing wiedzy niezwykle
wspotczesng 1 ujawni metody patrzenia na rzeczywistos$¢, ktore sa tworcze 1 pozwalaja
krytycznie 1 §wiadomie odnosic¢ si¢ do otaczajgcego Swiata.
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6. Realizacja programu

Program ten, zaplanowany dla IV etapu edukacyjnego na 240 godzin
dydaktycznych w cyklu trzech lat, z jednej strony ma umozliwi¢ realizacj¢ obszernie
sformutowanych wymagan podstawy programowej, z drugiej ma umozliwié
zapoznanie ucznidw z dziedzing jaka jest filozofia w sposéb ciekawy i tworczy.
Nalezy bowiem pamigtaé, ze zakres wiedzy, ktory uczniowie majg pozna¢ w toku tych
zajec jest zarowno obszerny, jak tez dla uczniow w przewazajacej wigkszosci nowy.

Program ten stara si¢ zadba¢ o to, by zajecia z filozofii nie przerodzity si¢ w
wyktad z historii filozofii. Ma to umozliwi¢ zar6wno jego modutowa budowa, jak i
nawigzanie do wspodlczesnych, znanych uczniom problemow, aby umozliwié
zakotwiczenie nabywanej wiedzy w ich doswiadczeniach . Taka propozycja
uatrakcyjni tre$ci nauczania oraz pozostawi nauczycielowi mozliwie najwicksza

dowolnos¢ w dopasowaniu programu do potrzeb i mozliwo$ci uczniow.
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III Cele edukacyjne programu

Przy tworzeniu programu nauczania filozofii niezwykle wazne bylo
pogodzenie obszernego (1 dla ucznidw calkiem nowego) materialu zawartego we
wskazaniach podstawy programowej z atrakcyjng forma i1 nauka sposobdéw jej
wykorzystania. Ponizej znajduja si¢ cele ogolne i szczegdétowe nauczania filozofii w
IV etapie edukacyjnym.

1. Cele ogdlne

« Stopniowe wprowadzanie uczniow w Swiat filozofii;

e Zacheta do poszukiwania, odkrywania oraz analizowania otaczajacego
Swiata;

« Zacheta do ,filozofowania” — ukazywanie pickna dziedziny, jaka jest
filozofia, jej mozliwos$ci poznawczych 1 interpretacyjnych;

« Formowanie czlowieka S$wiadomego - odwaznego intelektualnie,
odpowiedzialnego 1 gotowego do zmierzenia si¢ z wyzwaniami wspotczesnego
Swiata.

« Ksztaltowanie postawy refleksyjnej a zarazem krytycznej wobec omawianych
zagadnien dotyczacych $wiata 1 cztowieka jako osoby, zyjacej w okreslonym
srodowisku naturalnym, obszarze kulturowym itp.

2. Cele szczegotowe

Wiedza:

» Usystematyzowana wiedza dotyczaca przedmiotu, celu i zakresu

filozofii, jako dziedziny wiedzy;
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* Wiedza na temat systemow filozoficznych wynikajacych z
poszczegdlnych koncepcji i szkot filozoficznych;

» Wiedza dotyczaca logiki 1 sposobow jej zastosowania;

* Wiedza na temat sposobow filozoficznego opisu S$wiata -
epistemologii

* Wiedza na temat kategorii poznawczych odnoszacych si¢ zarowno
do ontologii, jak tez estetyki

* Wiedza na temat ogdlnych probleméw moralnych wystepujacych
w najblizszym otoczeniu, jak 1 w calym $wiecie, w tym
niebezpieczenstw 1 zagrozen cywilizacyjnych dotyczacych
cztowieka oraz jego Srodowiska w roznych aspektach (rodzina,
kultura, przyroda itp.);

Umiejetnosci:

* Umiejetnos¢ wskazywania poszczegodlnych koncepcji
filozoficznych i powigzania ich z epokg 1 myslicielami;

* Umiejetno$¢  identyfikowania poje¢ z  zakresu logiki,
epistemologii, ontologii, estetyki 1 etyki;

* Umiejetnos$¢ argumentacji - zardOwno pisemnej, jak 1 ustnej;

* Umiejetno$¢ nazywania poje¢ 1 postugiwania si¢ nimi we
wlasciwych  kontekstach (np. sprawiedliwo$¢, utylitaryzm,
determinizm, fatalizm, imperatyw moralny, relatywizm moralny,
indyferentyzm, dzielno$¢ etyczna, sumienie itp.) z uwzglednieniem
wlasciwych systemow 1 koncepcji etycznych; identyfikacja ich
autorow oraz umiejscowienie w odpowiedniej epoce kulturowe;;

* Umiejetnos$¢ krytycznej analizy np. tekstu filozoficznego, innego
tekstu kultury, wypowiedzi, pogladu, postawy.

* Umiejetno$¢ kulturalnego dyskutowania — wyrazania wlasnego
zdania z uzyciem logiczne] przemys$lanej argumentacji oraz
stuchania wypowiedzi kolezanek 1 kolegdw;

* Umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi na tematy abstrakcyjne

zwigzane z kategoriami filozoficznymi;

13
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* Umiejetno$¢ formutowania zasadnych pytanh w odniesieniu do
tekstow filozoficznych jak tez innych tekstow kultury;

* Umiejetnos$¢ rozpoznawania powinno$ci moralnych;

* Umiejetno§¢  precyzyjnego  postugiwania si¢  pojeciami
filozoficznymi;

* Umiejetno$¢ odrdzniania tez od hipotez, informacji od opinii,
przestanek od wnioskow

* Umiejetno$¢ umiejscowienia tekstu badz koncepcji filozoficznej
w odpowiedniej epoce oraz kontekscie historyczno-kulturowym;

* Umiejetno$¢ zestawienia tekstu z innymi zrodlami - innymi
koncepcjami filozoficznymi czy innymi tekstami kultury;

* Umiejetno$¢ formutowania tekstu polemicznego wobec tekstu
wyjsSciowego, przy uzyciu odpowiednich poje¢ i argumentow;

* Umiejetno$¢ szerokiego dostrzezenia problematyki filozoficznej
w innych tekstach kultury;

14
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IV Tresci nauczania

Ponizej przedstawiona jest tabela tre$ci nauczania z rozpisaniem na kolejne
moduty: Metoda, Swiat, Cztowiek. Propozycja ponizsza, rozpisana na kolejne 240
godzin zaje¢, uwzglednia catosS¢ =zagadnien wyznaczonych przez podstawe
programowa. Jednocze$nie nauczyciel powinien pami¢taé, ze jest to propozycja, ktora
moze ulega¢ modyfikacjom, zaleznie od potrzeb i zainteresowan ucznidow. Oznacza to,
ze niektore tematy mogg zostaC omowione szerzej, inne skrécone do niezbednego
minimum.

Dodatkowo nalezy pamigta¢, aby omawiane tematy stara¢ si¢ omawia¢ na
atrakcyjnych dla ucznia przyktadach, ktore oczywiscie nie zmieniajg sensu
przekazywanych tresci (np. omawiajac ,,Jaskini¢ Platona” mozna poshuzy¢ sig
przykladem z filmu Matrix, gdzie rdéwniez przedstawiona jest wizja S$wiata
,hieprawdziwego”). Ponizsza tabela petni funkcj¢ pomocy, a nie procedury.

W pierwszej kolumnie znajduja si¢ kolejne liczby okreslajace godziny pracy,
druga przedstawia tematy, trzecia wreszcie w niektérych przypadkach dopowiada,
precyzuje badz wskazuje sugerowane sposoby pracy w ramach danego tematu,
niekiedy proponuje pewne rozwigzania formalne, wreszcie (w przypadku tematow,
ktorych gléwnym celem jest analiza tekstu zrodlowego) podaje odpowiednig
bibliografi¢. W trzeciej kolumnie znajduja si¢ tez odniesienia do konkretnych stron
internetowego portalu Scholaris.pl, oferujacego pomoc dydaktyczng dla nauczycieli w
postaci prezentacji lub tablic ulatwiajgcych uczniom przyswojenie wiedzy z danego
tematu lub ukazujace w skondensowanej formie materiat omawiany na kilku lekcjach.

Modul I — Metoda

1 Zajecia wprowadzajace Omoéwienie sposobu pracy,
przedstawienie sposobu
oceniania, form

sprawdzania wiedzy itp.

2 Filozofia 1 jej charakter jako dziedziny wiedzy Przedstawienie specyfiki
przedmiotu jakim jest

filozofia, jest zakresu

zainteresowan, zrodla
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(ciekawosci, poszukiwania
podstaw pewnosci, celu
istnienia, analizy kategorii

piekna, prawdy 1 dobra itp.).

3 Podstawowe dziedziny filozofii - wprowadzenie Ontologia, epistemologia,
estetyka, etyka, logika 1
filozofia polityki

4 Rozum 1 logika wywodu - podstawowe informacje

na temat logiki

5 Czym jest zdanie z punktu widzenia logiki. Tabele

prawdziwosciowe

6 Analiza artykulu/materiatu z gazety/wiadomosci

pokazujace dziatanie zasad logiki

7 Przestanka i wniosek - przestanki ukryte, putapki

wnioskowania

8 Analiza artykulu/materiatu z gazety/wiadomosci

analizujace tekst pod katem wydobycia wnioskow i
przestanek. Analiza poprawnosci logiczne;.

9 Whioskowanie indukcyjne i dedukcyjne. Mozliwe

btedy wnioskowania

10 | Analiza artykulu/materiatu z gazety/wiadomosci

analizujace tekst pod katem sposobow
wnioskowania. Analiza poprawnosci.

11 | Opinia, teza, hipoteza, zalozenie - podstawowe

kategorie opisu logicznego tekstow.

12 | Analiza artykutu/materialu z gazety/wiadomosci pod

katem tekst odrdznienia tez, hipotez i opinii. Analiza
poprawnosci logiczne;.

13 | Podsumowanie dotychczasowych zaje¢.

14 | Sprawdzian z podstaw logiki Najlepszym sposobem
bedzie poproszenie uczniow
o dokonanie analizy
jakiegos$ tekstu/artykuhu.

15 |Podstawowe pojecia filozofii - byt, materia, cecha

16 |Poznanie naukowe i poznanie mityczne dwa sposoby | Zajecia te maja na celu

poznawania §wiata

wskazanie, ze oba typy

poznania wyjasniaja
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zjawiska nas otaczajace,
jednak réznig si¢ na
poziomie metodologicznym
- wprowadzenie pojecia
falsyfikowalnosci 1

niewywrotnosci.
17 | Czy nasz sposdb pojmowania $wiata jest naukowy
czy mityczny - panel dyskusyjny
18 |Rozum jako fundament filozofii - Parmenides 1 Zajecia te nie powinny
Heraklit - problem dynamiki bytu przynies¢ rozstrzygnigcia
kwestii poruszania si¢ bytu,
lecz wskazania tych dwoch
stanowisk 1 pokazania
argumentow
przemawiajacych za oboma
stanowiskami
19 | Obiektywno$¢, subiektywnos$¢ i relatywizm -
wprowadzenie pojeciowe
20 |Prawda jako podstawowa kategoria filozofii - Zajecia te wprowadzajg

podstawa 1 problem definicji. Platon 1 spér z

sofistami.

posta¢ Platona 1 sofistow,
lecz nalezy strac si¢, by nie
przerodzity si¢ one w
biograficzny wyktad
charakterystyki epoki. Na
tym etapie uczniom
wystarczy przekazac tylko
niezbedne informacje na ten
temat. Ten sposob
wprowadzania filozofow w
rozwazania nie utrudnia
zrozumienia wlasciwego
tematu, pozwala dokonywac
analizy w sposob
abstrakcyjny, a jednoczesnie
w przyszto$ci postacie tego
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sporu beda juz znane.

21

Analiza tekstu: Panstwo Platona (fragment)

Platon, Panstwo, ks. VII

22

Arystoteles 1 jego definicja prawdy. Obserwacja
rzeczywistosci i zdobywanie wiedzy.

Zastrzezenie podobne jak
wyzej. Nalezy pamigtac, ze
na tym etapie uczniowie
majg zapoznac si¢ z metoda
filozoficzng i

podstawowymi pojeciami.

23

Co jest prawda we wspotczesnym swiecie? Co
rozumiemy, mowigc "to prawda". Fakt historyczny,

fakt medialny. Analiza tekstu medialnego.

24

Czy rodzimy si¢ jako czysta karta czy tez mamy
pewne "idee wrodzone"? Kultura jako zrdédto
naszych zatozen.

Temat ten pozwala
wprowadzi¢ pojecie
aprioryzmu i anamnezy.
Zajecia te dobrze jest oprzec
o problem kulturowego i
fizykalnego postrzegania
kolorow. Zajgcia te powinny
tez wprowadzi¢ problem
jezyka jako fundamentu
naszego myslenia.

25

Jezyk 1 relatywizm kulturowy. Analiza przypadkow.

Zajecia te mozna oprze¢ na
spostrzezeniach Benjamina
Whorfa, lecz rownie dobrze
na przykladzie blizszym
uczniom — cho¢by
,miedzypokoleniowych
problemach w

komunikacji”.

26

Sceptycyzm jako stanowisko metodologiczne - czy

co$ mozna pozna¢ na pewno? Analiza przypadkow.

W zajeciach tych mozna
powotac si¢ na wydarzenie
historyczne badz fizyczne
(na przyktad: opis bitwy pod
Grunwaldem - analiza

tekstu Dlugosza 1 obrazu
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Matejki albo problem atomu
- jak naprawde jest
zbudowany atom).

27

Podsumowanie zaje¢ - sposoby poznania $wiata i

problemy zwiazane z kategorig prawdy.

28

Sprawdzian ze sposobow poznania 1 kategorii
prawdy

Sprawdzian ten mozna
przeprowadzi¢ w formie
rozprawki - mozna postuzy¢
si¢ dyskusja migdzy
stanowiskami Heraklita i
Parmenidesa i poprosi¢
ucznidw do ustosunkowania
si¢ do obu stanowisk.
Nalezy uczuli¢ ucznidéw, by
zwroécili uwage na sposob
argumentacji 1 mozliwosci
odwotania si¢ do kategorii
prawdy.

29

Analiza wydarzen biezacych

Zajecia te, powtarzajace si¢
w tym rozktadzie materiatu
po sprawdzianach maja
charakter ogdlnorozwojowy
1 stuzg po pierwsze refleksji
nad wspdlczesnymi
zdarzeniami, po drugie nad
analizg krytyczng doniesien
medialnych (a z czasem
uczniowie powinni coraz
rzetelniej krytycznie
odnosi¢ si¢ zarowno do
logicznej poprawnosci
materialow z jakimi maja do
czynienia w mediach oraz
potrafi¢ odnalez¢ Zzrodia
niektorych mysli czy
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stanowisk), wreszcie
uczniowie uczg si¢ w ten
sposob dyskutowac i
analizowa¢ zjawiska kultury
1 polityki wspotczesne;.
Zaje¢ tych powinno by¢
okoto trzech na semestr.

30 | Wiara i rozum - przeciwienstwa czy dopetnienie? Zajecia te maja na celu
Objawienie jako zrodlo prawdy pokazanie pewnego impasu,
w jakim znalazta si¢ mysl
antyczna wobec postawy
sceptycznej 1 sposob
wyj$cia zaproponowany
przez filozofow
chrzescijanskich w postaci
Objawienia jako zrodia
prawdy.
31 |Bdg jako kategoria filozoficzna - gwarant
prawdziwosci
32 |Dyskusja o poczatkach $wiata - emanacja czy Zajecia te maja pokazad
stworzenie z niczego? Sw. Augustyn i odwotanie do |sposob argumentacji w
argumentow religijnych. starozytnosci odnosnie
poczatkow $wiata -
odwieczno$¢ materii, logos,
Demiurg - oraz zderzenie
ich z chrzescijanska wizja
reprezentowang tu przez sw.
Augustyna. Istotg tych zajec
nie jest tres¢ tych koncepcji,
lrecz sposOb argumentacji.
33 | Analiza fragmentu z Wyznan §w. Augustyna. Sw. Augustyn, Wyznania,
Odtworzenie argumentéw, wskazanie zalozen i PAX, Warszawa 1978, str.
odpowiedz na pytanie o rolg Boga w procesie kreacji |221-225 (rozdziat 11, 4-10)
Swiata
34 | Logika w sluzbie chrze$cijanstwa - §$w. Tomasz i Zajecia te maja na celu
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Arystoteles. Pojecia hierarchii bytow, istoty i
istnienia.

pokazanie ciggtosci w mysli
filozoficznej 1

wprowadzenie nowych
pojec.

35 |Czy mozna udowodni¢, ze Bog istnieje? Dyskusja | Zajecia te majg wskazaé
panelowa uczniom waznos$¢ tak
postawionej kwestii
(ukazanie wagi dowodow na
istnienie Boga).
36 |Analiza fragmentu Proslogionu $w. Anzelma Anzelm z Canterbury,
Proslogion, (24.3, 15.2)
37 |Podsumowanie zajec¢ z chrzescijanskiej metody
poznania
38 |Sprawdzian Prace t¢ dobrze
przeprowadzi¢ w postaci
rozprawki przedstawiajgcej
argumenty za i przeciw
koncepcji chrzescijanskiej
dotyczacej na przyktad
problemu kreacji z niczego.
39 | Analiza wydarzen biezacych
40 |Empiryzm i wptyw nauki na filozofi¢ -
wprowadzenie do rewolucji naukowej X VII wieku
41 |Co jest pewne? - powrdt pytania. Powrot do dyskusji
na przyktadzie
42 | Analiza fragmentu Medytacji o pierwszej filozofii R. |René Descartes, Medytacje
Descartesa o pierwszej filozofii,
Medytacja II1
43 | Kim jest ztosliwy demon? Jak sprosta¢ argumentom
sceptycznym?
44 | Cogito ergo sum - mysl 1 rozum jako zrodia Prowadzac te zajecia warto

pewnosci

wroci¢ do platonskiej
metafory jaskini i ukaza¢, ze
jest to kolejny wariant
gwarancji pewnosci

znajdujacej si¢ w cztowieku
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wobec potencjalnego
zafalszowania pewnosci ze

strony §wiata.

45

Metoda indukcji Francisa Bacona

Te zajecia majg za zadanie
pokazania drugiego
mozliwego gwaranta
metody, jaka jest
eksperyment. Zajecia te
mozna poprowadzi¢ w
plenerze, proponujac jakis
prosty eksperyment
(podobny tym, jakie
przeprowadzat sam Bacon)

46

Izaak Newton 1 prawa uniwersalne. Czy w filozofii

(albo szerzej - naukach humanistycznych) tez mozna

formutowac¢ prawa uniwersalne?

Zajgcia te nie sg oczywiscie
zaj¢ciami z fizyki, lecz maja
pokaza¢, jak z pojedynczych
zdarzen mozna
wywnioskowac prawa, ktore
bedg uniwersalne dla

wszechSwiata.

47

Angielski empiryzm - John Locke, George Berkeley,

David Hume

Zajgcia te nie majg na celu
przyblizania sylwetek tych
filozofow, lecz wskazac, ze
zrodto pewnosci moze by¢
odnajdywane w §wiecie.
Nalezy tez mysl ta potaczy¢
z rewolucja naukowa, jaka
dokonuje sie w wieku XVII

48

Racjonalizm i empiryzm - dwa stanowiska, dwa

zrodia pewnosci. Panel dyskusyjny

Zajecia te majg na celu
przypomnienie i wyrazne
zarysowanie tych dwoch
stanowisk i
przedyskutowanie
potencjatu obu sposobow
postrzegania Swiata.
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49 | Czym jest przedmiot? Problem rzeczy samej w Zajecia te majg by¢
sobie. wprowadzeniem do

przedstawienia metody
Immanuela Kanta.

50 |Metoda krytyczna Immanuela Kanta

51 |Analiza fragmentu tekstu Prolegomena 1. Kanta Immanuel Kant,
Prolegomena do wszelkiej
przysziej metafizyki, §18-22

52 | Sprawdzian - empiryzm 1 racjonalizm Sprawdzian ten najlepiej
przeprowadzi¢ w formie
rozprawki, proszac uczniow
o0 zajecie stanowiska wobec
tych dwoch postaw lub
proszac o odtworzenie
potencjalnej dyskusji
pomigdzy np. R.
Descartesem a G.
Berkeleyem.

53 | Analiza wydarzen biezacych

54 | Metoda analizy historii G. W. F. Hegla. Te trzy zajecia maja

55 | Propozycja pozytywna - A. Comte wspolny cel - pokazania

56 |Materializm dialektyczny - K. Marks pewnych propozycii
naukowego podejscia do
nauk humanistycznych -
propozycji analizy zjawisk
historii czy tez kultury w
ogole na sposob nauk
scistych.

57 | Przeciw metodzie - czy mozna budowac filozofi¢

bez oparcia?

58 | Kierkegaard i filozofia wiecznego oddalenia Ten cykl trzech zajg¢,

59 | F. Nietsche - poetyka filozofii podobnie jak zajecia

60 |Intuicjonizm H. Bergsona

wczesniejsze ma pokazac
kilka propozycji, ktore staja
W opozycji wobec metody
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naukowej. Zajecia te maja
tez pokazac zrodta podziatu
w filozofii (analityczna i

nieanalityczna).
61 |Czym jest zjawisko?
62 |Metoda fenomenologiczna E. Husserla Prowadzac te zajecia warto
wskazaé zwigzek tej metody
z propozycja Kartezjusza
63 | Wspotczesnos¢ wobec niepewnosci - jak szukac Zajecia te majg
prawdy? przypomnie¢ pokrétce
propozycje dotychczasowe,
ich ograniczenia i zachgci¢
uczniow do dyskusji, jak
wobec tego poszukiwac
prawdy 1 pewnosci
poznania.
64 | Wspotczesna filozofia nauki - wprowadzenie
65 |Koto Wiedenskie i L. Wittgenstein - problem
struktur jezykowych
66 |K.R. Popper i falsyfikacjonizm
67 |Czym jest paradygmat naukowy? T. Kuhn i
koncepcja przetamywania paradygmatow w nauce
68 | Sprawdzian - metoda filozofii wspotczesnej - zrédta | Sprawdzian ten dobrze jest
naukowe i ,,przeciwnaukowe” przeprowadzi¢ w formie
rozprawki stawiajace;j
pytanie o mozliwos$¢
dyskusji migdzy np. L.
Wittgensteinem a F.
Nietzschem. Czy mozliwe
jest znalezienie wspolnej
plaszczyzny dyskusji tych
dwoch filozofow?
69 | Analiza wydarzen biezacych

Modut IT — Swiat
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70 | Mityczne poczatki $wiata - chaos 1 kosmos.

71 | Natura - mityczna matka. Opis kategorii. Zajecia te mozna poglebic
po wspotczesne rozumienie
kategorii natury, odwotanie
"prawa naturalnego" i
réznych kontekstow uzycia.
W pdzniejszej refleksji w
tym programie ta kategoria
nie pojawia si¢ jako
pierwszoplanowa, lecz jest
wazna dla rozumienia
innych zjawisk i pojec.

72 | Mity poczatku w roznych kulturach - Indie,

Mezopotamia, Egipt, Grecja, mitologia Afryki 1
Ameryki

73 | Podobienstwa mitéw poczatku - rdzne kultury i

podobienstwo struktur - dyskusja wsrod ucznidow -
jakie sg przyczyny podobienstw mitologii w tak
r,c’)Znych kulturach?

74 | Swiat antyczny - zrodta kultury zachodniej Zajecie te majg by¢
wstepem do opisu
antycznego sposobu
postrzegania $wiata - maja
zarysowac przestrzen
geograficzng 1 historyczng
Swiata greckiego.

75 |lliada Homera - bogowie 1 ludzie Lekcja ta ma pokazac

swoiste zlgczenie
wertykalne miedzy §wiatami
ludzi 1 bogdéw. Poniewaz
bogowie funkcja w
pozniejszej kulturze antyku
jako swoiste typy, kategorie
abstrakcyjne bedace
uosobieniami konkretnych
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cech, stanowig podstawe dla
filozofii, ktora wprowadza
do opisu $wiata pojecia
ogolne (materia, substancja,
forma itp.). Dodatkowo nie
sposdb wyobrazi¢ sobie
mowienia o filozofii czy w
ogole kulturze bez
odwotania do Homera.

76 | Poszukiwanie prazasady - narodziny filozofii
77 | Tales - pierwszy filozof Zajgcia te powinny
78 H_erakliF 1 zmienno$¢ bytu przyblizy¢ sylwetki
79 |Liczba J?.k()' zrod%o - Pltagor’as. _ | filozoféw, umiescic ich w
80 |Harmonia liczb i harmonia §wiata - zrodta estetyki ) _

. . pewnej przestrzeni

greckiej. hi . Analizui

81 |Niezmiennos¢ bytu Parmenidesa istorycznej. Analizujac
82 | Atomizm Demokryta kategori¢ harmonii mozna
83 |Jakie sg wspotczesne wizje poczatku? Wielki odnies¢ si¢ do kategorii

Wybuch, atomy i liczby - czy filozofowie mieli
racje?

Platon 1 koncepcja idei

doskonatej proporc;ji, ktora
znajdowata praktyczne
zastosowanie w sztuce
greckiej. Ukazanie jej
zwigzku z naturg (mozna w
tym celu obejrze¢ chocby
muszle §limaka) moze
ukaza¢ zwiazek liczb,
Swiata natury 1 kategorii
estetycznych.
Podsumowujac te zajecia
mozna skorzystac z
zasobOw portalu
Scholaris.pl znajdujacych
si¢ pod adresem:
http://www.scholaris.pl/zaso
b/milosnicy,madrosci oraz

http://www.scholaris.pl/zaso
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b/filozofia,literaturze,o,pogl
adach,starozytnych,filozofo
w,2

84

Analiza fragmentu Panstwa Platona (alegorii jaskini)

Platon, Panstwo, 1 VII

85

Czy ogladamy cienie $wiata? Dyskusja wsrod
ucznidw o pewnosci poznania 1 wiedzy jako zrodle

prawdziwego obrazu $wiata?

86

Arystoteles jako filozof nauki - $wiat poznawany

przez dos§wiadczenie

87

88

Okres historia Arystarcha z Samos, Hipparcha
hellenski |z Nikei 1 Herona z Aleksandrii
1 nauka

Zajecia te majg pokazac
uczniom, ze rozwdj mysli o
Swiecie - w rozumieniu
naukowym 1 filozoficznym -
nie odbywa si¢
jednoznacznie linearnie.
Majac wiedze o koncepcji
paradygmatow T. Kuhna
mozna poprosi¢ uczniow o
analize przyczyn odrzucenia
koncepcji Arystarcha przez
wspotczesnych czy
niewykorzystania
wynalazkow Herona.
Zajecia te zaplanowane sg
na blok dwdch lekeji - nie
chodzi tu o przekazanie
uczniom biografii tych
trzech postaci, lecz
zaciekawienie uczniow
mozliwo$ciami nauki
owczesnej 1 sprowokowanie
do dyskusji o przyczynach
zapomnienia ich odkry¢ w
nastepnych wiekach.

89

Panstwo i $wiat - specyfika panstw greckich
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90 | Demokracja jako ustrdj - krytyka ze strony Platona

91 |Dlaczego Platon nie lubit artystow? Omawiajgc ten problem
uczniowie powinni poznac
estetyczng kategori¢
mimesis.

92 | Panstwo doskonate Platona - analiza fragmentu Platon, Panstwo, PWN,

Panstwa Warszawa, 1958

93 |Na ile panstwo Platona jest doskonate? dyskusja

94 | Sprawdzian podsumowujacy dotychczasowe zajecia |Forma tego sprawdzianu
moze zaroOwno zostac
przeprowadzona w formie
testu z wiedzy o filozofii
klasycznej, jak tez
wypracowania -
poroéwnujace opisy Swiata
np. Platona i Arystotelesa
lub Pitagorasa i Demokryta,
wreszcie jako
wypracowanie
przedstawiajgce antyczny
obraz $§wiata.

95 | Analiza wydarzen biezacych

96 |Rzymska dominacja i poczatki chrzes$cijanstwa

97 |Plotyn - jedno zrédto roznorodnosci

98 Marek Aureliusz i stoicyzm

99 | Sw. Augustyn - Bog jako zrodto, cel i sens §wiata Analiza ta powinna ukazaé
uczniom neoplatonski
charakter mysli §w.
Augustyna.

100 | Kreacja z niczego - nowy paradygmat

101 | Kulturowe przemiany na zachodzie - zmierzch

cesarstwa
102 | Bizancjum jako spadkobierca antyku
103 | Narodziny i rozwdj kultury arabskie;j Prowadzac te zajecia mozna

skorzysta¢ z zasobow
portalu Scholaris.pl
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znajdujacy si¢ pod adresem:
http://www.scholaris.pl/zaso
b/kultura,arabska .
Animacja ta przeznaczona
jest dla I1I etapu
edukacyjnego, lecz rowniez

w IV moze okaza¢ si¢

pomocna.
104 |Hiszpanskie odkrycie Arystotelesa - mysliciele
trzech kultur - Majmonides, Awicenna i §w. Tomasz
105 | Wiara i rozum jako zrodia filozofii - czy mozna
Pogodzié te dwa porzadki?
106 | Sw. Anzelm i §w. Tomasz czy mozna udowodnié Zajecia te maja na celu
istnienie Boga? pokazanie uczniom zmagan
107 |Problem dowodu na istnienie Boga - dyskusja myslicieli z ta kwestia oraz
uzmystowi¢ jak wiele
rzetelny dowod na istnienie
Boga wniostby w myslenie
o Swiecie.
108 | Piotr Abelard - spor o uniwersalia Te dwie lekcje maja z jedne;j
109 |Jezyk i opis Swiata - jaki zwiazek majg stowa z strony wyjasnié
przedmiotami? problematyke sporu o
uniwersalia, z drugiej
wprowadzi¢ w przyszig
dyskusje o relacji jezyka do
rzeczywistosci.
Podsumowujac zajecia z
filozofii §redniowiecznej
mozna postuzy¢ sie
materiatami znajdujgcymi
si¢ na stronie:
http://www.scholaris.pl/zaso
1ta/ﬁlozoﬁa,sredniowiecza,
110 | Rzetelny opis obiektu - ¢wiczenie. Cwiczenie to ma pokazac z
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jednej strony trudnos¢, z
drugiej ro6znorodnosé
interpretacji w zadaniu,
ktore wydaje si¢ banalne.
Nalezy tu, na przyktad,
rozda¢ uczniom po kubku
czystej wody 1 poprosi¢ ich
0 precyzyjny opis
przedmiotu znajdujacego si¢
w kubku. Omoéwienie tych
opisOw pozwoli uczniom
dostrzec réznorodnosé
opisOw oraz
problematycznos$¢
wskazania cech istotnych i
cech przypadkowych.

111

Sprawdzian z filozofii sredniowiecznej

Dobrze jest przeprowadzic¢
ten sprawdzian w formie
rozprawki stawiajace;j
pytanie o mozliwos¢
udowodnienia istnienia
Boga albo pytania o
mozliwos$¢ pogodzenia
dogmatow wiary z analizg
intelektualng w filozofii.

112

Analiza wydarzen biezacych

113

Swiat coraz wigkszy - jak wyglada §wiat w

sredniowieczu?

114

Gdzie konczy si¢ $wiat? Wyprawy na kraniec $wiata.

Zajecia te powinny ukazac
pewna przestrzen w jakiej
zyje cztowiek konca
sredniowiecza. Warto
poprosi¢ uczniéw, by sami
sprobowali zakresli¢ taka
mape. Pomocne moze tez
by¢ (i wspierajace
umiejetnos¢ analizy tekstu)
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przedstawienie fragmentu z
Sagi o Eryku 1 prosba
analizy pod katem
wskazania szlakéw 1 miejsc
odkrytych przez Wikingow.
Mozna tez skorzystac¢ z
fragmentow dziennikdéw
Marka Polo. Mozna w tym
miejscu powrdcic tez do
wiedzy antycznych i
zapyta¢ o przemiang, jaka
zaszla w mysleniu o §wiecie
(mozna tu skorzystac z
fragmentow Historii

naturalnej Pliniusza).

115 | Wyprawa Kolumba i Nowy Swiat Zajecia te maja na celu
116 |Kopernik 1 Galileusz - kosmos coraz wigkszy, pokazanie pewnych
Ziemia coraz mniejsza. Czy cztowiek nadal jest wzglednie gwattownych i
ukoronowaniem stworzenia? doniostych przemian, jakie
117 qurda}no Bruno i granice érpia%oéci mys’li. przyniést wiek XVI -
118 | Kosciot na rozdrozu - Marcin Luter i odnowa . ..
119 |Racjonalizm w polityce - N. Machiavelli. Jak ucziiowie powinni
powinien postepowac ksiaze? uswiadomi¢ sobie skalg
120 | T. Morus 1 marzenie o panstwie idealnym. Utopia. zmian $wiatopogladowych,
z jakimi musieli zmierzy¢
si¢ Owczesni - odkrycie
nowego kontynentu,
potwierdzenie kulistosci
Ziemi, pomyst
heliocentrycznego
wszech$wiata oraz
protestanckg reforme
religijna.
121 | Skad si¢ wzigto spoteczenstwo 1 panstwo - Lekcje te s

nowozytna refleksja polityczna.

wprowadzeniem do
kilkulekcyjnego bloku zajeé¢
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poswieconego mysli
Locke'a, Hobbesa 1
Rousseau. Uczniowie
powinni tu zrekonstruowaé
dotychczasowa poznang
refleksje polityczng (majaca
swe zrodta zarowno w
antyku - refleksje Platona
czy Arystotelesa dotyczace
r6znych form ustrojowych,
jak tez sredniowieczu -
boskie ugruntowanie wtadzy
oraz relacje wladzy

swieckiej 1 duchowej).

122

T. Hobbes - walka jako zrodto narodzin

spoteczenstwa. Analiza fragmentu Lewiatana

Thomas Hobbes, Lewiatan,
I, 13

123

J. Locke 1 umowa spoteczna

Wprowadzajac kategori¢
umowy spotecznej nalezy
zwroci¢ uwage uczniow na
zwigzek tej koncepcji z
konstytucja, ktora jest
niejako powtorzeniem tej
pierwotnej umowy.
Uczniowie powinni tez
umie¢ dostrzec, ze tak
przeprowadzona
argumentacja oznacza
niemozliwos$¢ racjonalnego
sprzeciwienia si¢ prawom
zawartym w konstytucji
albo niezgody na bycie

czescig spoleczenstwa.

124

Stan natury - zycie bez zasad - ¢wiczenie
edukacyjne.’

Skrocony 1 przyktadowy
opis tego ¢wiczenia

znajduje si¢ w przypisie.
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125 |J-J. Rousseau - stan natury i spoteczenstwo.

126 | Monteskiusz i tréjpodzial wladzy

127 |Idea tolerancji 1 wolnosci - Wolter.

128 | Tolerancja i wolnos$¢ - nowe pojecia? Co one Zajecia te majace charakter

oznaczaja w praktyce. Dyskusja dyskusji otwartej powinny

przypomnie¢ ich uzycie w
Swiecie starozytnym i w
sredniowieczu, ich
dzisiejsze rozumienie oraz
zakres jaki miaty w drugiej
potowie X VIII wieku.

129 |Problem bytu w mysli I. Kanta. Czym jest rzecz

sama w sobie?

130 | Sady apriori Te zajecia maja pokazaé

131 | Sady aposteriori rozréznienia, jakie
wprowadzit I. Kant w
sposobach poznania. Dobrze
jest oprzec¢ te zajgcia o
liczne przyktady i refleksje
nad uzyteczno$cig i
skuteczno$cig takiego
podziatu.

132 | Sprawdzian z nowozytnego opisu swiata Sprawdzian ten mozna

przeprowadzi¢ badz w
formie testu z wiedzy, badz
wypracowania, ktérego
zadaniem jest opis przemian

postrzegania $wiata od XV

3 Na tej lekcji mozna pokazac uczniom sytuacje uczestniczenia w Swiecie, w ktorym nie ma jakiejkolwiek

umowy spotfecznej ani zasad. Gre mozna przeprowadzi¢ na boisku szkolnym, w klasie korzystajac z

jakiejkolwiek gry planszowej itp. Istotg tego eksperymentu jest pozwolenie uczniom "grania", lecz bez

jakichkolwiek regut gry (a co za tym idzie - takze bez celu gry). Np.: uczniowie ustawieni na boisku, podajemy

im pitke i méwimy "Start". Uczniowie beda nieco zdezorientowani, sprébuja jakos grac - niektorzy moga

zapytac, czy mogg brac pitke w rece itp. Nalezy im na to pozwalaé, ttumaczac kazdorazowo, ze zasad nie ma.

Przez chwile spowodowac to moze chaos, lecz po chwili uczniowie albo sami sie zorganizujg i narzucg zasady,

albo zrezygnuja z gry. W obu wypadkach mozna wéwczas pokazac uczniom, ze swiat bez zasad jest nie do

utrzymania i ludzie spontanicznie naktadajg na siebie ograniczenia i wprowadzajg zasady.
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do XVIII wieku. Mozna tez
poprosi¢ ucznidow o
refleksj¢ na temat
mozliwosci realizacji
panstwa idealnego i jego
charakteru w oparciu o

nowozytng filozofig

polityki.

133 | Analiza wydarzen biezacych

134 |Rewolucja Francuska i Rewolucja w Ameryce -

filozoficzne oparcie przemian.

135 |Rewolucja Francuska - ideologia w stuzbie terroru.
Lekcja ta moze ukazywacé
pewna strukture jakg moze
przybiera¢ rewolucja (a
zaprezentowang przez H.
Arendt w pracy O
rewolucji). Nalezy tu
wskaza¢ uczniom, ze
szczytne idee moga
doprowadzi¢ do tragedii.

136 | Pozytywizm i rozw0j nauk - nowa nadzieja Zajecia te majg pokazac

ludzkosci skale rozwoju nauki w XIX

wieku - az po jej skrajne
formuty konca nauki 1 konca
historii.

137 |Rozwdj przemystowy 1 przemiany spoleczne Zajecia te majg za zadanie

138 |Proletariat, kapitalizm i refleksja K. Marksa.

przedstawi¢ przemiany
spoteczne w XIX wieku -
rozwdj miast, nowe
kategorie pracy, problem
kapitalizmu i r6znic
spotecznych. Warto zwrocic¢
uwage uczniéw na fakt

zaleznosci Owczesnych
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robotnikéw od woli
pracodawcy, brak praw
chronigcych pracownikow
itp. Dobrze jest zderzy¢ to z
sytuacja z minionych
wiekoéw - wskazad
podobienstwa sytuacji
zaleznoSci 1 roznice. Nalezy
unaoczni¢ problem pozorne;j
wolnosci (pod wzgledem
praw) z koniecznos$cia
zniewolenia ze wzgledu na
troske o byt-przetrwanie.

139 | Czy komunizm to rozwigzanie - dyskusja.
140 |Komunizm w XX wieku - ideologia i tyrania Analizujac ten temat warto
powroci¢ do refleksji o
Rewolucji Francuskie;.
141 | Narodziny kultury masowej - nowy odbiorca kultury
142 |Przemiany w sztuce XIX wieku - przeciw klasykom
- impresjonizm jako nowy nurt
143 |Kicz i magazyn - nowe kategorie estetyczne i Zajecie te opieraja si¢ o
ekonomiczne refleksje o narodzinach
kultury masowej oraz
nowym typie sprzedazy,
jaka staje si¢ magazyn-sklep
dostepny dla wszystkich, z
ustalonymi cenami,
tworzacy nowa kategorie
konsumenta masowego
144 |Filozofia jako stuzebnica nauk $cistych - koniec
humanizmu? Comte i Spencer.
145 |Jak stary jest §wiat - dinozaury, Darwin 1 nauka Zajgcia te powinny stac si¢

Kosciota.

dopetnieniem zaje¢ o
powiekszajacym sie
przestrzennie swiecie. XIX
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wiek przesunal granice
historii Ziemi i o miliony
lat. Bedzie to miato
znaczacy wplyw na mysl
XX wieku 1 refleksje nad
zmiang miejsca cztowieka w
Swiecie w ciggu kilku
wiekow - od Ziemi jako
centrum kosmosu i
cztowieka jako
ukoronowaniu stworzenia,
po Ziemig¢ jako drobing w
kosmosie, za$ cztowieka i
jego dzieje jako zaledwie

chwile w skali kosmiczne;.

146

Nowe dziedziny nauki - socjologia i psychologia.

147

Filozofia przeciw nauce - F. Nietzsche - "poetyka
filozoficzna". Analiza fragmentu Tako rzecze

Zaratustra

Nietzsche F., Tako rzecze
Zaratustra, De Agostini
Polska, Warszawa 2002

148

Intuicjonizm H. Bergsona

149

Koniec wieku XIX - wojna 1 upadek nadziei

Zajecia te majg ukazac, jak
zhudne okazaty si¢
pozytywistyczne nadzieje na
rozwigzanie problemow
ludzkosci.

Prowadzac te zajgcia warto
postuzy¢ si¢ materiatami
znajdujacymi si¢ na portalu
Scholaris.pl, pod adresem:
http://www.scholaris.pl/zaso
b/kryzys,swiatopogladu,poz
ytywistycznego

150

Dwie teorie - kryzys pewnosci. Teoria wzglednosci 1

mechanika kwantowa.

Zajecia te nie maja
oczywiscie na celu
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doktadnego wyjasniania
tych teorii, lecz wskazania
ich pewnych rozstrzygnigc -
uznania wzglednosci
(relatywizmu) za kategorie
naukowg (tworzaca
paradoksy 1 niezrozumiata)
oraz dowod na brak
mozliwosci ostatecznego

poznania (teoria

nieoznaczonosci
Heisenberga).

151 | Sprawdzian z zaje¢¢ dotyczacych filozofii wieku XIX | Sprawdzian ten dobrze jest
przeprowadzi¢ w formie
wypracowania
prezentujacego przejscie od
pewnosci 1 nadziei
poczatkow wieku XIX po
ich upadek w poczatkach
XX.

152 Analiza wydarzen biezacych

153 | Swiat ogromny, §wiat niepewny - obraz §wiata w

poczatkach XX wieku.
154 | Ontologia wobec odkry¢ nauki - byt wspodlczesnie. | Zajecia te dobrze wspomoc
155 |Czym jest materia? Dyskusja

kilkoma artykutami
popularnonaukowymi z
zakresu astrofizyki - czarna
materia, antymateria. Mozna
poprosi¢ uczniéw o probe
umieszczenia tego w
kategoriach bytu 1 materii,
ktére znaja, poprosi¢ o
zdefiniowanie - czym ma
by¢ cos, co nazwalibySmy
materia, jak starozytni
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mysliciele (np. Demokryt)
zareagowaliby na odkrycia

wspotczesnosci?
156 | Filozofia przyrody jako filozofia odpowiedzialnosci |Zajecia te powinny pokazac,
- filozofia jako wsparcie nauki o aspekt etyczny. ze cho¢ filozofia nie jest juz
w stanie dogoni¢ w
naukowej rzetelnosci nauk
Scistych, moze odnajdywac
dla siebie miejsce jako
"humanistyczna" cze$¢
"Scistego" rozumu. Widac to
na przyktad w powotanych
komisjach etycznych przy
osrodkach medycznych, czy
filozoféw pracujacych w
centrach naukowych.
157 |Relatywizm jako kategoria poznania - czy co$§ mozna
jeszcze powiedzie¢ na pewno?
158 |Jezyk ijego rola w poznaniu - czym jest
dekonstrukcja tekstu?
159 | W. Dilthey 1 r6znica miedzy naukami
przyrodniczymi i humanistycznymi
160 | Czy filozofia moze co$ powiedzie¢ o Swiecie?
dyskusja
Modut IIT — Czlowiek
161 |Kim jest cztowiek - proba definicji
162 | Czym sie r6zni cztowiek od zwierzecia - dyskusja
163 | Cztowiek prehistoryczny - myslenie abstrakcyjne i
sztuka
164 |Jezyk i pismo - fundament mozliwo$ci poznania
165 | Ludzie jako bogowie? Kim jest Achilles? Zajecia te (podobnie jak

Homerycka hierarchia

kolejne dotyczace tragedii
greckiej) powinny stanowic¢

wprowadzenie do greckiej
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mysli dotyczacej cztowieka.

166 | Cztowiek jako cz¢s¢ kosmicznego porzadku -
poczatki greckiej refleksji o cztowieku
167 |Sokrates 1 poszukiwania wiedzy - postawa i rola
filozofa
168 |Dlaczego Sokrates zgingl? Analiza fragmentu Na lekcji tej uczniowie
Obrony Sokratesa. Dyskusja powinni zastanowi¢ si¢
dlaczego Sokratesa
oskarzono (uczniowie
powinni odwotac si¢ do
swojej wiedzy z filozofii
polityki, ktorg poznali
wczesniej) oraz dlaczego
Sokrates nie skorzystat z
mozliwosci uratowania
swojego zycia.
Platon, Obrona Sokratesa,
Wydawnictwo Marek
Derewiecki , Warszawa,
2007
169 |Dusza i ciato - co to znaczy? Wokot mysli Platona i
Sokratesa
170 | Dlaczego ludzie postepuja zle - pierscien Gygesai |Zajecia te powinny
niewiedza. przedstawic refleksje
Platona na temat zrédet
ludzkiego zta oraz wskazac
eksperymenty mys$lowe
proponowane przez Platona
by moc mierzy¢ si¢ z takimi
pytaniami.
171 | Tragedia antyczna - cztowiek wobec fatum 1 jego Zajecia te powinny wyjasnic

odpowiedzialnos¢

grecki sposob postrzegania
winy bohatera tragicznego,

pozwalajac jednoczesnie
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uczniom ustosunkowac si¢
do tak pojmowane;j
koncepcji

odpowiedzialnosci.

172

Katharsis jako kategoria filozoficzna

Uczniowie na tym etapie
powinni juz zna¢ pojecie
katharsis, warto jednak
przedstawi¢ je w Swietle
kondycji moralnej
cztowieka 1 symbolicznej
roli oczyszczenia. Temat ten
jest niezwykle wazny wobec
refleksji wspolczesnej
(Nietzsche, Freud)

173

Koncepcja cnoty Arystotelesa. Czy arete dotyczy
kazdego?

174

Uczucia - mito$¢ 1 przyjazn - antyczna refleksja
Platona 1 Arystotelesa

175

Kim jest cztowiek - pytanie o cel zycia. Hedonizm
Epikura.

Prowadzac te zajgcia nalezy
zwroci¢ uwage uczniow na
zrodto odpowiedzi Epikura -
pytanie o cel zycia

czlowieka.

176

Stoicyzm jako postawa wobec $wiata i siebie. Marek

Aureliusz - cesarz czy filozof?

Warto podczas tych zajec
przyblizy¢ uczniom
sylwetke Marka Aureliusza,
jego postawe jako polityka i
wiadcy oraz filozofa.

177

Czy ludzie sg rowni? Dyskusja na podstawie
dotychczasowych informacji

Uczniowie powinni umie¢
wskaza¢ te argumenty mysli
antycznej, ktore wskazuja
na rownos¢ wszystkich
ludzi a takze umie¢ poddac
je krytycznej refleksji w
oparciu o wiedze spoleczng
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1 historyczng tamtego

okresu
178 | Wskazania moralne réznych religii jako wskazania
celow zycia. Dekalog i Ewangelia - Mojzesz i Jezus.

179 |Hinduizm Wskazania moralne roznych

180 | Buddyzm kultur i religii. Warto

181 | Taoizm prowadzac te lekcje
skorzysta¢ z fragmentow
odpowiednich tekstow
wskazujacych wlasciwe
postawy moralne w danych
kulturach oraz poprosi¢
uczniow o refleksje nad
podobienstwami do znanych
im wskazan.

182 | Sprawdzian - czlowiek w starozytnos$ci Sprawdzian ten mozna
przeprowadzi¢ w formie
testu lub wypracowania,
proszac uczniow np. o
refleksj¢ na temat miejsca i
roli cztowieka w kosmosie
antycznym, jego powinnosci
moralnych lub problemu
réwnosci ludzi.

183 | Analiza wydarzen biezacych

184 | Cztowiek jako ukoronowanie stworzenia -

chrzescijanskie zrodia filozoficznej refleksji o
cztowieku - wprowadzenie do filozofii
Sredniowiecznej. Zarysowanie przestrzeni
lfulturowej 1 pojeciowe].

185 | Sw. Augustyn - wolna wola cztowieka wobec Analizujac te zagadnienia

wszechmocy Boga. Wolno$¢ do i wolnos¢ od. dobrze jest postuzy¢ sie

186 |Problem taski - kto bedzie zbawiony? Teologia taczy fragmentami z Wyznar lub

S,i@ z filozofig. O paristwie bozym Sw.

187 | Zrédlo zta w §wiecie - nowa odpowiedz.

Augustyna
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188

Marno$¢ zycia doczesnego 1 zycie wieczne po

$mierci - grzeszne cialo i zbawiona dusza

Lekcja ta ma na celu
wskazanie uczniom, jak
bardzo umocnit si¢ w
Sredniowieczu rozdziat w
mys$leniu o czlowieku
miedzy jego aspektem
cielesnym 1 duchowym.
Nalezy przy tej okazji
zwroci¢ uwage uczniow na
dwuznaczne traktowanie
rozumu - jako z jednej
strony daru Boga, z drugie;j
potencjalnego zrédta
grzechu (grzech
pierworodny ma swe zrédto
W pragnieniu wiedzy).
Mozna tu wykorzysta¢
fragment Imienia rozy U.
Eco.

189

Wizja za§wiatow - Boska Komedia Dantego

190

Marcin Luter 1 Jan Kalwin - wolna wola czlowieka

przeciw wszechmocy Boga - predestynacja.

Zajecia te majg charakter
podsumowania zaje¢ o
sredniowiecznej refleks;ji
dotyczacej cztowieka, jego
relacji z Bogiem 1
konsekwencjami

poznawczymi tej relacji.

191

Zaklad Pascala - analiza zalozenia

Przedstawiajac Pascalowski
zaktad warto sktoni¢
uczniéw do refleksji nad
przyczyng powstania
takiego "zaktadu"
(powstajacego wszak w
Swiecie, w ktorym nie

watpiono w istnienie Boga)
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oraz konsekwencje etyczne
tej koncepcji.

192 | Czy cztowieka ma wolng wole? Mimo determinizmu
naukowego i boskiej wszechmocy. Dyskusja
193 | Sprawdzian - kim jest cztowiek w §redniowieczu? Sprawdzian ten najlepiej
przeprowadzi¢ w formie
wypracowania, proszac
uczniéw na przyktad o
diagnozg relacji wolnosci
mi¢dzy Bogiem a
cztowiekiem lub relacji
miedzy ciatem, duszg a
rozumem.
194 | Analiza wydarzen biezacych
195 | Narodziny podmiotowosci - R. Descartes. Analiza | René Descartes, Medytacje
fragmentu Medytacji o filozofii pierwszej, PWN,
Warszawa, 1958
196 |Na czym mozna oprze¢ wlasng podmiotowos$¢?
Cialo i rozum
197 | B. Spinoza i teoria podwojnego aspektu Te trzy zajecia majg na celu
198 | D. Hume i krytyka jazni ukazanie nowozytnej
199 |J. La Mettrie 1 naturalizm

refleksji na temat istoty
cztowieka i zrodel wiedzy
na jego temat. Prowadzac je
nalezy stara¢ si¢ wyjasniac
istote tych stanowisk,
pamic¢tajac ze celem jest
ukazanie roznych wariantow
rozumienia podstaw
podmiotowosci, a nie
wyktad z "kolejnego"
filozofa. Mozna
poprowadzi¢ te zajecia w
formie "debaty filozofow",

proszac ucznidw o
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prezentacj¢ 1 obrone
réznych stanowisk.

200 |,,Dziki cztowiek” 1 moralno$¢ cywilizacji - J.-J. Zajecia te majg pokazad
Rousseau. powrot koncepcji cztowieka
jako elementu porzadku
naturalnego - tak jak w
antyku byt on elementem
porzadku kosmicznego.
201 | Sprawdzian - narodziny podmiotowos$ci nowozytnej |Sprawdzian ten mozna
przeprowadzi¢ w formie
wypracowania
przedstawiajgcego zrodia
oparcia dla refleksji
cztowieka o §wiecie 1 jego
podmiotowosci
202 | Analiza wydarzen biezacych
203 | Wolnos¢ dla cztowieka - o§wiecenie, prawa i
tolerancja
204 | Czy mozna poswieci¢ "cztowieka" w imie Zajecia te, oparte o
"Czlowieka"? Dyskusja wydarzenia Rewolucji
Francuskiej, majg na celu
refleksje nad etyczna
powinnoscig ludzi wobec
innych i granicami
postepowania w imi¢
szczytnych idei.
205 |I. Kant i etyka obowigzku - wprowadzenie Zajgcia te powinny zwrdcicé
206 | Analiza fragmentu Uzasadnienia metafizyki uwage na doniosta role L.
moralnosci 1. Kanta Kanta w historii filozofii,
207 |Imperatyw kategoryczny - sens 1 potencjat

interpretacyjny

jednoczes$nie starajac si¢ jak
najrzetelniej skupic na
konkretnym aspekcie jego

mysli.

Immanuel Kant,
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Uzasadnienie metafizyki
moralnosci, PWN,
Warszawa, 1981

208

Utylitaryzm J. St. Milla - prawa jednostki i prawa
grupy - analiza konsekwencji koncepcji J. St. Milla

209

XIX wiek - nowe prawa 1 stare problemy - wolnos¢
jednostki, zniesienie niewolnictwa, ale w niewoli

pieniagdza i1 systemu. Ustrdj ekonomiczny? Dyskusja

Zajecia te majg pokazac
problematyke spoteczng i
uwigzanie ekonomiczne
cztowieka oraz dylematy
moralne mogace powsta¢ w
obliczu trosk materialnych o
siebie 1 rodzing. Dyskusje
dobrze bytoby wzbogaci¢
przetozeniem problematyki

na czasy wspotczesne.

210

Liberalizm J. St. Milla

211

E. Burke - konserwatyzm

Zajecia te shuzg
przedstawieniu dwoch
koncepcji polityczno-
ekonomicznych 1 refleksji
nad ich etycznymi i
spotecznymi
konsekwencjami. Warto
zwroci¢ uwage uczniow na
wspotczesng interpretacje
tych dwoch nurtow.

212

A. Schopenhauer i wola zycia

213

S. Kierkegaard - filozof nadziei i1 rozpaczy

Prowadzac zajecia o
Kiekegaardzie warto
zwr6ci¢ uwage na aspekt
biograficzny w jego
filozofii.

214

F. Nietzsche - czym jest wola mocy?

215

Nadczlowiek - etyczny wymiar koncepcji

Prowadzac zajecia z
filozofii F. Nietzschego
nalezy zwr6ci¢ uwage na

precyzyjne wyjasnianie
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poje¢ 1 mozliwie
najrzetelniejsze oddanie
sensu kategorii
nadcztowieka. Wynika to z
pozniejszego wykorzystania
tego pojecia w ideologii
nazistowskiej, przez co
wspoliczesnie pojecie
"nadcztowieka" ma
zdecydowanie negatywna
konotacje, co w aspekcie
filozofii F. Nietzschego nie
jest interpretacja
precyzyjna.

216

Z. Freud i psychoanaliza - czym jest §wiadomo§¢?

217

Ja, id 1 superego - ile wiemy o sobie?

218

Rola kultury w ksztaltowaniu naszej $wiadomosci.

Analiza fragmentu Kultury jako Zrodta cierpien.

Zajecia te maja charakter
wprowadzenia do kategorii
psychoanalitycznych,
niezwykle waznych dla
filozofii wspodiczesne;.
Wazne jest tez, aby
uczniowie dostrzegli zmiane
jaka zaszta w pojmowaniu
czym jest §wiadomos¢ od
czasow Kartezjusza.

Freud Z., Kultura jako
zrodto cierpien, KR,
Warszawa, 1995

219

Ja 1 Inny - Martin Buber i filozofia dialogu.
Wprowadzenie.

220

Analiza fragmentu Ja i Ty M. Bubera

Martin Buber, Ja i Ty, PAX,
Warszawa, 1992

221

Kim jest Inny?

Zajgcia te majg wskazac
kluczowa role kategorii

Innego w pytaniu o
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podmiotowos¢. Warto
zwrdci¢ uwage uczniow, ze
dotychczas w mysli
filozoficznej cztowiek jako
podmiot byt stawiany
wobec podmiotowosci
absolutnej w postaci Boga
lub wobec Ludzkosci jako
kategorii ogolne;.

222

E. Levinas - Ja i powinno$¢ wobec Innego

223

Egzystencjalizm - problem samotnosci w §wiecie.

Zajecia te majg charakter
wprowadzenia do problemu
egzystencjalizmu. Ich
podstawg sg przemiany i
swoiste poczucie
"wyczerpania nadziei" w
Swiecie wspotczesnym.
Zajecia te mozna oprzec
réwniez o doswiadczenia 1
refleksje uczniéw dotyczace
charakteru terazniejszych
relacji miedzy ludzmi
(wyobcowania, braku
"prawdziwych" wiezi,

odizolowania)

224

Mit Syzyfa Alberta Camusa - pytanie o sens i cel

zycia w Swiecie. Analiza tekstu.

Warto przy okazji tych zajgé
podkresli¢ wage 1 znaczenie
odwotania do antyku - jako
zrodta pytania o sens
(Podobnie jak to miato
miejsce w analizach
Nietzschego 1 Freuda).

Albert Camus, Mit Syzyfa,
Muza, Warszawa, 2004
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225

J.-P. Sartre i egzystencjalizm - czy Inny to piekto?

226

Dramat wojny i zto masowe

Zajecia te maja pokazad
apogeum zla
zrealizowanego w czasie
Holocaustu. Powinny tez
przedstawi¢ przyczyny i
drogg, ktora umozliwita
wydarzenie si¢ tak wielkiej
masowej zaglady (proces
jezykowego
odcztowieczenia).

227

Nadzieja w rozpaczy - personalizm E. Mouniera.

228

K. Woijtyta i szacunek dla kazdego cztowieka.

229

Sprawdzian - cztowiek nowoczesny

Sprawdzian ten mozna
przeprowadzi¢ w formie
wypracowania
przedstawiajgcego jeden z
aspektow filozofii
cztowieka w XIX 1 XX
wieku (np. kim jest Inny?,
czym jest Swiadomos¢é w
swietle filozofii XIX i XX
wieku, ekonomia 1 wolnos¢
- kategorie wspierajace si¢
czy wykluczajace?).

230

Analiza wydarzen biezacych

231

Utopia i antyutopia - Folwark zwierzecy G. Orwella i
Nowy wspanialy swiat A. Huxleya jako przyktady
antyutopii

232

Czy mozliwy jest jeszcze Swiat doskonaty?
Ekonomia 1 polityka jako zrodto tadu lub chaosu

spolecznego. Dyskusja

Zajecia te oparte o
wspotczesng refleksje o
systemach politycznych
powinny przedstawic¢
korzysci 1 zagrozenia jakie

niosg roznego rodzaju
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ustroje 1 koncepcje

ekonomiczne.
233 |J. Rawls i liberalizm proceduralny Na tych lekcjach uczniowie
234 | M. Oakeshott i konserwatyzm zapoznaja sie ze
235 |H. Marcuse 1 "nowa lewica" wspblezesnymi
koncepcjami polityczno-
ekonomicznymi. Uczniowie
powinni umie¢ wskaza¢ ich
zwigzek ze wspotczesnymi
dyskusjami toczonymi w
mediach przez rézne
srodowiska intelektualne.
Warto te zajecia wesprzec
analizami materiatow
publicystycznych (z gazet
lub telewizji). Uczniowie
moga odnajdywac
podobienstwa koncepcji
oraz poddawac je krytyce.
236 | Spoteczenstwo wspotczesne - masowos¢ zjawisk
kultury.
237 | Czy jestesmy wolni we wspotczesnym Swiecie?
Dyskusja nad oczekiwaniami spolecznymi i presja
spoteczna.
238 | Analiza fragmentu Ucieczki od wolnosci E. Fromma. | Fromm E., Ucieczka od
wolnosci, Czytelnik,
Warszawa, 1993
239 | Czy filozofia jest pomocna w walce z Dyskusje te, oparta na

ograniczeniami? Dyskusja

spotecznej refleks;i
Fromma, uczniowie
powinni umie¢ powigzac z
Platonska koncepcja jaskini
1 wiedzy jako drogi
wyzwolenia. Powinni tez

sprébowac odpowiedzie¢ na
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pytanie o skutecznos$é
takiego wyzwolenia w

Swietle analizy Fromma.

Erich Fromm, Ucieczka od

wolnosci
240 | Wspdlczesne dylematy etyczne - nowe wyzwania Zajecia te powinny
wspolczesnosci przedstawia¢ dylematy,

przed jakimi staje mysl
wspotczesna (granice nauki,
problemy medycyny,
kwestia tozsamosci - np. w
Swietle sztucznej
inteligencji, troska o

srodowisko).
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V Procedury osiagania celow

Aby moc odpowiedzie¢ sobie na pytanie o najlepsze sposoby zdobywania
wiedzy 1 umiejetnosci z zakresu filozofii, najlepiej odwota¢ si¢ do zrédta filozofii. To
tam, jak sadze¢, odnajdziemy odpowiedz co do sposobu prowadzenia zaje¢ z filozofii.
Odpowiedz ta jest o tyle prosta, co zaskakujaco skuteczna w pracy z uczniami.
Zrédtem bedzie tu zatem ciekawo$¢ - jako jedna z najpierwotniejszych kategorii
filozoficznych, ktora w istocie umozliwia narodziny kazdej dziedziny wiedzy, a
wspomoze ja grecka metoda filozoficzna oparta na dialogu. To w rozmowie najlepie;j
ujawniajg si¢ subtelno$ci danego zagadnienia, zaangazowanie ucznidéw w dialog
sprawia, ze traktujg oni zdobywang wiedze jako narzedzie do dalszej pracy, a nie cel
sam w sobie.

Myslenie o pojeciach z zakresu filozofii, strukturach logicznych czy nawet
samych filozofach jako wiedzy, ktérg trzeba zapamietac i1 tyle, niezwykle szkodzi
rozbudzaniu umiej¢tnosci "filozofowania". Dialog sprawia, ze wiedza staje si¢ tylko
krokiem dla innego, wazniejszego celu - poszukiwan odpowiedzi.

Dlatego tez do realizacji tego programu najlepsze wydaja mi si¢ ponizsze
metody pracy:

* Metoda przypadkéw — doskonala metoda pracy w IV etapie edukacyjnym. Uczen
zapoznaje si¢ z danym problemem, dowiaduje si¢ potrzebnych informacji z krétkiego
tekstu (przy okazji poznajac nowe tresci), a nastepnie, na jego podstawie oraz wiedzy
ogolnej, uczniowie wraz z nauczycielem usilujg odpowiednio zdefiniowa¢ problem i
sformutowa¢ wniosek. Istotne w tej metodzie jest, aby trzymac si¢ analizowanego
tekstu 1 nie czyni¢ dygresji i szerokich dopowiedzen, gdyz burzy to istotny proces,
jakim jest nauka wtasciwej 1 adekwatnej argumentacji. Nalezy tez pamigtac, by po
przeczytaniu przez ucznidw tekstu, a przed rozpoczgciem dyskusji upewnié sig, czy
wszystkie wyrazy i zwroty sg uczniom znane (nie dotyczy to oczywiscie przypadkow,

gdy tekst ma na celu wiasnie zdefiniowanie jakiego$ terminu).

* Metoda sytuacyjna — podobnie jak w metodzie przypadku jest to bardzo dobry
sposoéb na przedstawienie uczniom omawianego zagadnienia. Podobnie jak w
metodzie przypadku tu takze, wrgcz z jeszcze wigkszg starannoscia, nalezy pilnowad

ograniczenia tematycznego danego problemu.
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Metoda inscenizacji — jest to dobra i powszechnie przez uczniow lubiana metoda z
rodzaju gier symulacyjnych, pomocna réwniez w przypadku lekcji filozofii, choc
zawsze nalezy dokladnie zastanowié si¢ i1 przeanalizowac celowo$¢ zastosowania tej
metody. Jednym z jej wariantow, ktory niewatpliwie dobrze sprawdza si¢ w pracy z
uczniami szczegodlnie na IV poziomie edukacyjnym jest inscenizacja sadu. Nalezy
jednak pamigta¢ tu o kilku zasadach. Po pierwsze nalezy wystrzega¢ si¢ utozsamiania
ktoregokolwiek z uczniow z ,,oskarzanym”, po drugie dobrg praktyka jest tu
przedstawianie jako problemu do rozstrzygnigcia nie tylko konkretnych sytuacji, ale
tez poje¢ abstrakcyjnych, ktére w trakcie pracy ta metoda mogg by¢ woOwczas
»oswietlone” z roznych stron 1 w sposOb zrozumialy przyswojone przez uczniéw

(szczegdlnie jesli sg to terminy aksjologicznie niejednoznaczne).

Metoda projektéow — metoda ta jest niezwykle skuteczna i efektywna w IV etapie
edukacyjnym, cho¢ aby odnie$¢ sukces w jej stosowaniu sposob i zakres powinny by¢
przez nauczyciela doktadnie okreslony i sprawdzany. Metoda ta pozwala na proby
aktywnej dziatalno$ci uczniow, szczegdlnie w aspekcie epistemologicznym,
estetycznym 1 etycznym, nalezy jednak pamigta¢, ze uczen powinien skupi¢ si¢
bardziej na poszukiwaniach niz realizacji mozliwych form aktywnos$ci, gdyz ta,

niedoktadnie przemyslana i zrozumiana, moze odnie$¢ niewlasciwy efekt.

Metoda dyskusji — najczesciej spotykana 1 narzucajgca si¢ forma pracy na lekcji
filozofii. Nauczyciel powinien tu peti¢ role moderatora dyskusji, stuzac jako gtos
doradczy, a unikajac sformulowan jednoznacznych, definiujacych, a przez to
zamykajacych dyskusje czy tez podwazajacych droge poszukiwan ucznidow. Mozna
przygotowac¢ debate lub panel np. z udzialem jakiego$ specjalnego goscia, specjalisty
w danej dziedzinie (etyka, filozofa, naukowca, lekarza, prawnika, polityka itp.).
warunkiem koniecznym jest wowczas bardzo staranne przygotowanie uczniow do
tematu, monitorowanie ich samodzielnej pracy nad uprzednim sformutowaniem glosu
w dyskusji oraz pytan.

Burza mézgéw — metoda rowniez powszechna na lekcjach filozofii, cho¢ nalezy
pamigtac, aby jej zakres w czasie trwania lekcji byl ograniczony stuzyl bardziej
stworzeniu pewnych ram dla przysztej dyskusji, a nie stawal si¢ kluczowym
elementem lekcji, poniewaz w tej formie pracy niezwykle trudno o kontrole nad
adekwatnos$cig wypowiedzi, doborem argumentéw i sformutowaniem wnioskow. Tej
metodzie czesto towarzyszy sporzadzanie ,,mapy poje¢” (duzy karton, plansza z
przylepionymi ,,ruchomymi” karteczkami itp.), ktora mozna potem wykorzystywac i
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odwolywa¢ si¢ jako do pomocy dydaktycznej przy realizacji catego cyklu
tematycznego.

* Drzewo decyzyjne — metoda pomocna szczego6lnie w przypadku trudnosci uczniow z
utrzymaniem odpowiednich zasad dyskusji czy pozostawania w obrebie jednego
tematu. Nalezy jednak pami¢tac, ze metoda ta powinna by¢ wsparciem praktycznym,
szablonem, ktéry pomoze uczniowi w analizie problemu na poziomie dyskusji badz
pracy pisemnej, sama za§ ta metoda nie moze by¢ w sposoéb zadowalajacy
wyczerpujaca, poniewaz ukierunkowana jest na ograniczenie, przez co moze

zdominowac zupelnie otwarto$¢ ucznia na inng argumentacje.

Metody aktywizujace sg z pewnoscig atrakcyjne same w sobie 1 uczniowie
chetnie si¢ angazujg w takie formy pracy, nie nalezy jednak zapomina¢, iz w calym
przebiegu procesu edukacji kazdy nauczyciel jest zobowigzany do nieustannego
ksztalcenia umiejetnosci mowienia i1 shuchania, pisania i czytania ze zrozumieniem, tak
na lekcjach filozofii, jak i jezyka polskiego, historii, WOS-u, nie wylaczajac nawet
przedmiotdw takich jak biologia czy matematyka. Metody i formy pracy stosowane na
lekcjach filozofii niewatpliwie dostarczajg wielu okazji do ksztalcenia poprawnych
pod wzgledem gramatycznym, logicznym (np. argumentowanie, wnioskowanie) i
stylistycznym wypowiedzi ustnych (np. gtos w dyskusji, polemika) oraz pisemnych
(np. rozprawka, esej), ¢wiczenia czytania tekstow ze zrozumieniem, samodzielnego
poszukiwania 1 korzystania z roznych zrodel informacji. W ten sposob filozofia nie
pozostaje na marginesie procesu edukacyjnego jako caloSci, wrecz przeciwnie —
nauczyciel filozofii wspiera pracg wychowawcéw, polonistéw, historykow,
przyrodnikow, psychologéw, powinien wiec dziala¢ zawsze w porozumieniu z nimi,
porownywacé swoj program indywidualny z programem wychowawczym szkoly i
wlaczaé jego elementy tak, aby tworzyly integralng calo$¢, zeby w zadnym przypadku
nie zachodzila sprzeczno$¢ miedzy koncepcjami wychowawczymi 1 dydaktycznymi

Nauczyciel filozofii powinien réwniez nieustannie dba¢ o udoskonalanie
wlasnego warsztatu pracy, gromadzi¢ i1 korzysta¢ z literatury fachowej, poszukiwaé

odpowiednich metod i tekstow zroédtowych do wykorzystania na lekcji.
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VI Przewidywane osiagni¢cia uczniow

Zakonczenie realizacji programu nauczania filozofii powinno zaowocowaé

nastepujacymi kompetencjami ucznia:
Znajomoscig podstawowych terminéw filozoficznych z zakresu ontologii (byt,
materia, substancja, forma itp.);

Znajomoscig podstawowych termindéw filozoficznych z zakresu epistemologii

(empiryzm, realizm, idealizm, aksjomat itp.);

Znajomoscig podstawowych terminéw filozoficznych z zakresu logiki (prawda
logiczna, rachunek zdan, btad logiczny, wynikanie, teza itp.);

Znajomos$cig podstawowych terminow filozoficznych z zakresu estetyki
(pickno, odczucie, tworczos¢, percepcja itp.);

Znajomoscig podstawowych termindw filozoficznych z zakresu etyki (dobro,

powinno$¢ moralna, odpowiedzialno$¢, itp.);

Znajomoscia najwazniejszych kierunkow filozoficznych z dziejéw historii

filozofii;

Znajomoscia najwazniejszych postaci filozofii, wraz ze znajomoscig ich
gtownych pogladéw oraz umiejetnoscia wskazania epoki, w ktoérej tworzyli
oraz przedstawienia ich mysli na tle epoki;

Znajomoscig fragmentow najwazniejszych tekstow filozoficznych;

Znajomoscia sposobOw argumentacji - rachunku zdan oraz podstawowych

zasad logiki wypowiedzi;

Umiejetno$¢ podejmowania wtasciwych sagdow w oparciu o posiadang wiedze,
wyniesiong z lekc;ji filozifii;

Otwartos$¢, dociekliwos¢, ciekawos$¢ §$wiata przy zachowaniu stanowiska
zdroworozsadkowego, zagwarantowanego uwazng percepcja oraz logicznym,

krytycznym mysleniem, a takze samodzielnos$cig w tworzeniu sagdoéw 1 opinii;
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Rozumienie wartosci 1 wyjatkowosci wiasnej kultury, przy poszanowaniu dla
innych kultur, religii czy $wiatopogladow;

Rozumienie konieczno$ci nieustannego doskonalenia si¢, pracy nad
samodyscypling 1 ogdlnym rozwojem;
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VII Kryteria oceny i metod sprawdzania osiagniec¢

Co podlega ocenie?

o Aktywno$¢ na lekcjiPrawidlowe stosowanie poje¢ w odpowiednim kontekscie 1
postugiwanie si¢ terminami fachowymi

e Prace domowe — przygotowanie materiatlow do lekcji, przeczytanie zadanej lektury
tekstu zroédlowego, samodzielne uzyskanie informacji z wykorzystaniem réznych
zrodet informacji (korzystanie z Internetu, biblioteki, zrobienie wywiadu itp.)

* Sposoby argumentacji, poprawne formutowanie wnioskéw

*  Umiejetnos¢ dyskusji

* Umiegjetno$¢ postugiwania si¢ zdobyta wiedza

* Prace pisemne w formie prac domowych lub klasowych — przeméwienia, rozprawki
lub eseju na zadany temat, przy czym oceniane s3 tu w najwickszym stopniu
poprawnos¢ formalna pracy i dobor argumentow, wykazanie si¢ samodzielnym
krytycznym mys$leniem, niestandardowe oryginalne podejscie do tematu

* Umiejetnos¢ krytycznej analizy tekstow

* Prezentacje

* Projekty

e Prace dodatkowe

Calosciowo oceniane sg prace domowe, wypowiedzi pisemne, aktywno$¢ na
lekcji nagradzana jest ocenami czastkowymi: plusami (trzy plusy stanowig piatke).
Brak realizacji 1 niewywigzywanie si¢ z obowigzkOw oceniane jest minusami (trzy
minusy — ocena niedostateczna).

Na lekcji przewidziane sg sprawdziany w formie prac pisemnych (rozprawka)
badz testéw, jesli materiat zrealizowany przez nauczyciela umozliwia sporzadzenie
spojnego tresciowo sprawdzianu.

Uczen jest zobowigzany do prowadzenia zeszytu, w ktorym uzupelnia notatki
za czas swojej nieobecnosci. Powinien réwniez posiadaé teczke/segregator na
materialy 1 pomoce naukowe (gtownie teksty zrodlowe dostarczane przez
nauczyciela).

Nauczyciel oddaje sprawdzone prace pisemne w terminie dwoch tygodni.

Wymagania na oceng:
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» celujaca — poszerzona znajomos¢ tematow przewidzianych w programie, dobre
opanowanie umiejetnosci dyskutowania, argumentacji 1 analizy, indywidualne
zainteresowania, umiejetno$¢ formutowania wlasnych ocen i uzasadniania wnioskow,
aktywno$¢ na lekcji, poglebiona i1 poprawna analiza probleméw formutowanych w
pracach pisemnych.

* bardzo dobrg — dobra znajomos$¢ tematow przewidzianych w programie, dobre
opanowanie umiejetnosci dyskutowania, argumentacji 1 analizy, umiejetno$¢
formutowania wlasnych ocen 1 uzasadniania wnioskoéw, aktywnos¢ na lekcji,
poprawna analiza problemow formulowanych w pracach pisemnych.

* dobrg - znajomos$¢ tematow przewidzianych w programie, opanowanie umiejetnosci
dyskutowania, czg¢sto odpowiednia argumentacja i analiza, umiejetno$¢ formutowania
wlasnych ocen 1 w miar¢ precyzyjnego uzasadniania wnioskow, aktywnos¢ na lekeji,
poprawnos¢ strukturalna w pracach pisemnych.

» dostateczng — pobiezna znajomos$¢ tematéw przewidzianych w programie,
opanowanie umiejetno$ci dyskutowania, cho¢ czgsto bez wilasciwej argumentacji i
analizy, poprawno$¢ strukturalna w pracach pisemnych, cho¢ bez wlasciwej
argumentacji 1 analizy.

» dopuszczajaca — znajomo$¢ najwazniejszych zagadnien etycznych, podstawowa
umiejetnos¢ dyskus;ji.

» niedostateczna — brak spelniania powyzszych wymagan.

Poza powyzZszymi ocenami stosowane s3 rowniez plusy, gtownie za aktywnos$¢ na
lekcji 1 niektore prace domowe, oraz minusy za nieprzygotowanie do lekcji, brak pracy
domowej lub niepodjecie dziatan obowigzkowych poleconych przez nauczyciela.

Jak poprawic¢ ocen¢ semestralna/roczna?

Uczen musi uzupehni¢ zalegte prace, zaliczy¢ sprawdziany lub poprosi¢ o wyznaczenie
prac dodatkowych i1 odrobi¢ je w terminie ustalonym przez nauczyciela.
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VIII Uwagi koncowe

Powyzszy program jest pelnym programem nauczania filozofii dla IV etapu
edukacyjnego. Plan pracy zaktada realizacj¢ programu w czasie 240 godzin w ciagu
trzech lata nauki, umozliwiajac jednocze$nie roztozenie réznych akcentow na dany
modul, co moze by¢ podyktowane z jednej strony potrzebami i zainteresowaniami
ucznidw, z drugiej rézng intensywnos$cig nauki w kolejnych latach (na przyktad
mniejsza liczbg godzin w porownaniu do lat poprzednich w klasie trzeciej ze wzgledu
na przygotowywanie si¢ uczniow do matury przedmiotoéw wiodacych). Jednoczesnie
program pozwala zachowa¢ konsekwencje w realizacji podstawy programowej, przy
zachowaniu atrakcyjnosci dla ucznidw 1 wspieraniu ich postawy ciekawos$ci Swiata i
"umitowania wiedzy".

Program ten ma stuzy¢ nauczycielom jako wsparcie zar6wno metodologiczne,
jak tez tre$ciowe, lecz nie jest programem, ktory zamyka mozliwosci 1 potencjat
kreatywny nauczyciela czy ucznidéw. Program zostal pomys$lany tak, aby jego
poszczegolne skltadowe mogly by¢ rozwijane badz skracane wedle potrzeb i
zainteresowan uczniow, aby mozna byto do niego wykorzystywac konkretne sytuacje 1
biezace zdarzenia czy tez rozne teksty kultury jako wsparcie dla analiz filozoficznych
czy dyskusji na forum klasy.

Nalezy przy tym pamigtaé, ze zagadnienia filozoficzne sa uniwersalne 1
niezalezne od czaséw. Zmieniajg si¢ tylko sposoby argumentacji, lecz istota pytan
pozostaje niezmienna. Jest to fundament, ktory powinien utatwi¢ nauczycielowi prace

i by¢ kierunkowym wsparciem dla potencjalu rozwoju intelektualnego uczniow.
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IX Zalaczniki

Zalacznik nr 1

PODSTAWA PROGRAMOWA - FILOZOFIA - LICEUM
PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU FILOZOFIA
IV etap edukacyjny — tylko zakres rozszerzony

I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Uczen rozpoznaje 1 rozumie problemy (pytania) filozoficzne; rozumie filozoficzne
rozwigzania tych probleméw 1 wspierajace je argumenty; rozumie argumenty

wysuwane przeciwko poszczegolnym tezom; odroznia tezy od zatozen i argumentow.

I1. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen formutuje podstawowe pytania (problemy) oraz tezy filozoficzne, prawidtowo
rekonstruuje poznane argumenty; porOwnuje rozne rozwigzania tego samego
problemu; jasno prezentuje wlasne stanowisko w dyskusji, popiera je rzetelng
argumentacjg oraz przykladami; prawidtowo postuguje si¢ pojeciami filozoficznymi;
stosuje argumentacje filozoficzng do rozpatrywania problemdéw zycia codziennego 1
spotecznego.

III. Analiza i interpretacja tekstow filozoficznych. Filozoficzna analiza i
interpretacja tekstow pozafilozoficznych. Uczen rekonstruuje problemy (pytania)
zawarte w tek$cie filozoficznym Ilub takie, na ktore tekst stanowi odpowiedz;
rekonstruuje tezy i argumenty zawarte w teks$cie; w analizie tekstu prawidlowo
postuguje sie pojeciami filozoficznymi; rekonstruuje problemy, tezy i1 argumenty
filozoficzne zawarte w tekstach kultury.

I. Filozofia starozytna i Sredniowieczna

1. Klasyczna koncepcia filozofii. Uczen:

1) wyréznia podstawowe dyscypliny filozoficzne, ktore wywodza si¢ z filozofii
klasycznej: ontologie, epistemologie, logike, etyke, filozofi¢ polityki i estetyke;
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2) umieszcza formulowane pytania 1 problemy filozoficzne w obrebie wiasciwej dla

nich dyscypliny.

2. Problematyka ontologiczna w filozofii starozytnej. Uczeh:

1) rekonstruuje 1 poréwnuje rdézne rozwigzania problemu tozsamos$ci 1 zmiennoS$ci
bytu, rekonstruuje wspierajace je argumenty (prazasada u jonskich filozofow
przyrody, koncepcja liczby jako zasady Wszech§wiata u Pitagorasa, logos 1 zmiennos$¢
u Heraklita, niezmienny byt Parmenidesa, atomizm Demokryta, wieczne idee Platona,
hylemorfizm oraz teoria aktu 1 moznos$ci Arystotelesa);

2) ilustruje funkcjonowanie poszczegdlnych koncepcji na przyktadach wybranych
zjawisk;

3) wyjasnia zwigzek miedzy pojeciami ontologii starozytnej a pojeciami naukowymi
(np. pojecie atomu), na wybranym przyktadzie;

4) przeprowadza analiz¢ i interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) Platon, Panstwo (alegoria jaskini),

b) Arystoteles, Metafizyka (fragment).

3. Problematyka epistemologiczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje gtowne stanowiska w sporze o zrodla poznania i kryteria
prawdy, rekonstruuje wspierajagce je argumenty (spor Sokratesa z sofistami o
obiektywnos¢ 1 relatywnos¢ prawdy, aprioryzm Platona 1 teoria anamnezy,
arystotelesowskie potaczenie empiryzmu z racjonalistycznym idealem wiedzy,
arystotelesowskie sformutowanie klasycznej definicji prawdy);

2) rekonstruuje argumenty starozytnych sceptykow przeciwko mozliwosci poznania
prawdy (zwlaszcza ze wzgledno$ci postrzezen i regresu w dowodzeniu) i kontr
argumenty ich przeciwnikow;

3) przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) Platon, Menon (fragment),

b) Sekstus Empiryk, Zarysy Pirronskie (fragment).

4. Problematyka etyczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje tezy i argumenty w sporze migdzy obiektywizmem a relatywizmem
etycznym (spor Sokratesa z sofistami);

2) rekonstruuje 1 porownuje klasyczne stanowiska etyczne, rekonstruuje wspierajace je
argumenty (intelektualizm etyczny Sokratesa, etyka cnot Arystotelesa, hedonizm
Epikura, etyka stoicka);
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3) prezentuje 1 porownuje filozoficzne koncepcje mitosci, przyjazni 1 rozwoju
osobowego (platonska koncepcja mitosci, arystotelesowska koncepcja celow i1 typow
przyjazni);

4) prezentuje 1 poroOwnuje wskazania moralne religijnych autorytetow $wiata
starozytnego (Mojzesz: wskazania Dekalogu, Bhagavadghita: wskazania hinduizmu,
Budda: cztery szlachetne prawdy 1 zasada ahinsy, Lao-Tsy: wskazania taoizmu, Jezus
z Nazaretu: wskazania ewangeliczne);

5) formutuje rozwigzania przyktadowych dylematéw moralnych, odwotujace si¢ do
poznanych koncepcji i poje¢;

6) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) Platon, Obrona Sokratesa,

b) Platon, Uczta (fragment),

c) Arystoteles, Etyka nikomachejska (fragment),

d) Epikur, List do Menoikeusa (fragment),

e) Epiktet, Diatryby (fragment).

5. Problematyka z zakresu filozofii polityki w filozofii starozytnej. Uczen:

1) przedstawia platonska krytyke form ustrojowych i jego wizj¢ idealnego panstwa;

2) prezentuje klasyfikacje 1 oceng¢ form ustrojowych przeprowadzong przez
Arystotelesa;

3) analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do po
znanych koncepcji 1 poje¢;

4) przeprowadza analize i interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) Platon, Panstwo (fragment),

b) Arystoteles, Polityka (fragment).

6. Problematyka estetyczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i porownuje klasyczne koncepcje pickna: pitagorejska (harmonia
elementow), sofistyczng (to, co wywotuje zadowolenie zmystow), platonska (pickno
jako obiektywna, prosta jakos¢), zestawia wspierajace te koncepcje argumenty;

2) rekonstruuje klasyczne koncepcje sztuki (umiejetno$¢ wykonywania dzieta wedtug
regut, nasladownictwo natury, tworzenie w natchnieniu);

3) rekonstruuje arystotelesowska klasyfikacje rodzajow 1 gatunkow literackich 1
rozwaza jej aktualnos¢;

4) potrafi wskaza¢ zwigzki estetyki starozytnej z po6zniejszg kulturg europejska.

7. Wybrane zagadnienia zwiazane z recepcja mysli antycznej. Uczen:
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1) przedstawia zwigzek filozofii §w. Augustyna z platonizmem 1 neoplatonizmem,
prezentujac roznice migdzy nimi wynikajace z chrze$cijanskiego charakteru mysli
augustynskiej (réznica migdzy emanacjg a stworzeniem z niczego, roéznica migdzy
anamnezg 1 iluminacjg, kwestia zta 1 taski);

2) prezentuje role wspolpracy miedzykulturowej (z mysla arabskg 1 zydowska) w
ksztattowaniu si¢ myS$li dojrzatego $redniowiecza (Awicenna, Majmonides); 3)
przedstawia zwigzek filozofii §w. Tomasza z arystotelizmem, prezentujac rdznice
miedzy nimi wynikajace z chrzescijanskiego charakteru mysli tomistycznej (problem
stworzenia 1 wieczno$ci $wiata, rozrdznienie istoty i istnienia, idea powszechnej
hierarchicznos$ci bytu, pojecie prawa naturalnego);

4) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) $w. Augustyn, Wyznania (fragment),

b) $w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

8. Wybrane zagadnienia i1 kontrowersje filozoficzne w mys$li chrzescijanskiego

sredniowiecza. Uczen:

1) prezentuje zagadnienie wiary i rozumu; rekonstruuje i poréwnuje podstawowe
rozwigzania tego zagadnienia, rekonstruuje wspierajace je argumenty (fideistyczna
postawa credo quia absurdum, postawa credo ut intelligam, tomistyczne rozdzielenie
filozofii 1 teologii);

2) prezentuje 1 poroOwnuje najwazniejsze dowody na istnienie Boga (dowod $w.
Anzelma z Proslogionu, wybrane z pigciu drog §w. Tomasza); rekonstruuje
przyktadowe argumenty przeciwko nim;

3) prezentuje spor o uniwersalia, rekonstruuje i poréwnuje zasadnicze stanowiska w tej
kontrowersji, rekonstruuje wspierajace je argumenty (nominalizm, realizm pojeciowy,
umiarkowany realizm pojeciowy, konceptualizm);

4) przeprowadza analiz¢ i1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) $w. Anzelm, Proslogion (fragment),

b) sw. Tomasz, Suma teologii (fragment).

I1. Filozofia nowozytna
1. Problematyka epistemologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen:

1) prezentuje zwigzek miedzy siedemnastowieczng rewolucjag naukowg a filozofig
(koncepcja indukcji 1 eksperymentu u F. Bacona, metoda intuicyjno-dedukcyjna u R.
Descartesa, koncepcja absolutnej przestrzeni i czasu u I. Newtona);
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2) rekonstruuje 1 poréwnuje epistemologiczne stanowiska racjonalistow, rekonstruuje
wspierajgce je argumenty (sceptycyzm metodyczny R. Descar tesa, idea filozofii more
geometrico u B. Spinozy, G. Leibniza zasada racji dostatecznej);

3) rekonstruuje i poréwnuje epistemologiczne stanowiska empirystéw, rekonstruuje
wspierajace je argumenty (J. Locke’a koncepcja tabula rasa, radykalizacja empiryzmu
u G. Berkeleya, empiryzm D. Hume’a 1 jego sceptyczne konsekwencje);

4) przedstawia epistemologi¢ 1. Kanta jako rozwigzanie sporu empiryzmu z
racjonalizmem (objasnia pojecia zjawiska 1 rzeczy samej w sobie, form naocznosci
przestrzeni i czasu, kategorii intelektu — przyczyny i substancji);

5) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) R. Descartes, Rozprawa o metodzie (fragment),

b) J. Locke, Rozwazania dotyczace rozumu ludzkiego (fragment),

c) D. Hume, Badania dotyczace rozumu ludzkiego (fragment),

d) I. Kant, Prolegomena (fragment).

2. Problematyka ontologiczna w filozofii XVII 1 XVIII w. Uczen:

1) rekonstruuje 1 poréwnuje wybrane stanowiska ontologiczne, rekonstruuje

wspierajgce je argumenty (dualizm r. Descartesa, monizm B. Spinozy, naturalizm T.
Hobbesa, spirytualizm G. Berkeleya);

2) prezentuje problem stosunku ciata i umyshu, rekonstruuje i porownuje jego roézne
rozwigzania, rekonstruuje wspierajgce je argumenty (dualizm psychofizyczny R.
Descartesa, teoria podwojnego aspektu

B. Spinozy, D. Hume’a krytyka idei jazni, naturalizm J. La Mettrie’ego);

3) rekonstruuje i porownuje tezy teizmu, deizmu, ateizmu oraz agnostycyzmu,

4) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) R. Descartes, Medytacje o pierwszej filozofii (fragment),

b) B. Spinoza, Etyka (fragment),

c) G. Berkeley, Traktat o zasadach poznania (fragment).

3. Problematyka z zakresu filozofii polityki we wczesnej i dojrzatej filozofii

nowozytnej przed rewolucja francuska. Uczen:

1) prezentuje 1 porownuje zasadnicze koncepcje renesansowej filozofii polityki,
rekonstruuje wspierajace je argumenty (realizm polityczny i republikanizm N.
Machiavelliego, T. Morusa wizja panstwa idealnego);

2) rekonstruuje i poréwnuje stanowiska gléwnych teoretykéw umowy spotecznej,

rekonstruuje wspierajgce je argumenty (T. Hobbes, J. Locke, J.-J. Rousseau);
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3) prezentuje oswieceniowe idee demokracji 1 praw jednostki oraz wspierajace je
argumenty (Monteskiusza idea trojpodziatu wladzy jako zabezpieczenia przed tyrania,
idee tolerancji i wolno$ci obywatelskich w ujeciu J. Locke’a i Woltera);

4) analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do
wybranych koncepcji 1 pojec¢;

5) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) N. Machiavelli, Ksigze¢ (fragment),

b) T. Hobbes, Lewiatan (fragment),

c) J. Locke, Drugi traktat o rzadzie (fragment),

d) J-J. Rousseau, Umowa spoleczna (fragment),

e) Wolter, Traktat o tolerancji (fragment).

4. Problematyka etyczna w filozofii nowozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje koncepcje moralnej oceny czynow, rekonstruuje
wspierajace je argumenty (etyka D. Hume’a, kantowska etyka obowigzku, utylitaryzm
J. S. Milla);

2) formutuje rozwigzania przyktadowych dylematéw moralnych, odwotujace si¢ do
poznanych stanowisk etycznych;

3) przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci (fragment),

b) J. S. Mill, Utylitaryzm (fragment).

5. Problematyka nowozyvtne] filozofii dziejow i filozofii polityki po rewolucii

francuskiej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje argumenty wspierajace tezg o istnieniu sensu i logiki
dziejow oraz argumenty wysuwane przeciwko tej tezie;

2) rekonstruuje 1 porownuje koncepcje historiozoficzne, rekonstruuje wspierajace je
argumenty (o$wieceniowo-pozytywistyczna wizja postepu, heglowska filozofia
dziejéw jako postgpu samowiedzy Ducha, marksowski materializm historyczny —
koncepcja zwigzku miedzy bazg a nadbudowg oraz prymatu czynnikow
ekonomicznych);

3) rekonstruuje 1 porownuje (mi¢dzy sobg oraz z ideg umowy spolecznej) koncepcje w
porewolucyjnej filozofii polityki, rekonstruuje wspierajace je argumenty (liberalizm J.
S. Milla 1 jego zwigzek z utylitaryzmem 1 indywidualizmem, komunizm K. Marksa 1
jego zwiazek z teorig walki klas i koncepcja alienacji pracy, konserwatyzm E. Burke’a
1jego zwigzek z ideg tradycji);
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4) analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do
poznanych koncepcji i poje¢;

5) przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) Georg W.F. Hegel, Wyktady z filozofi i dziejow (fragment),

b) K. Marks, Przyczynek do krytyki ekonomii politycznej (wstep),

c) J. S. Mill, O wolnosci (fragment).

6. Problematyka filozofii cztowieka w filozofii nowozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje 1 porownuje wybrane koncepcje cztowieka w filozofii nowozytnej (B.
Pascala wizja kondycji ludzkiej, A. Schopenhauera filozofia woli zycia, S.
Kierkegaarda filozofia egzystencji, F. Nietzschego filozofia woli mocy);

2) interpretuje przykltadowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnigte z zycia
codziennego badz teksty kultury, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji;

3) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) B. Pascal, Mysli (fragment),

b) A. Schopenhauer, Swiat jako wola i przedstawienie (fragment),

¢) S. Kierkegaard, Bojazn i drzenie (fragment),

d) F. Nietzsche, Tako rzecze Zaratustra (fragment),

e) F. Nietzsche, Z genealogii moralnos$ci (fragment).

I11. Filozofia wspolczesna

1. Problematyka epistemologiczna i problematyka z zakresu filozofii nauki w mysli

XX w. Uczen:

1) rekonstruuje 1 poréwnuje wybrane stanowiska w dwudziestowiecznej epistemologii,

rekonstruuje wspierajagce je argumenty (pragmatyzm W. Jamesa i jego zwigzek z
koncepcja cztowieka jako aktora a nie widza, intuicjonizm H. Bergsona i
przeciwstawienie go oswieceniowe] wizji postepu naukowo-technicznego, metoda
fenomenologiczna E. Husserla 1 R. Ingardena 1 jej zwigzek ze sceptycyzmem
metodycznym Kartezjusza, neopozytywizm 1 jego zwigzek z o$wieceniowa wizja
postepu naukowo-technicznego);

2) rekonstruuje 1 porownuje gldwne stanowiska w dwudziestowiecznej filozofii nauk
przyrodniczych (weryfikacjonizm Kota Wiedenskiego, falsyfikacjonizm K. R.
Poppera, teoria paradygmatow T. Kuhna); 3) rekonstruuje 1 pordéwnuje rozne
koncepcje prawdy, rekonstruuje wspierajagce je argumenty (koncepcja realistyczna,

epistemiczna, pragmatyczna);
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4) objasnia metode analityczng w filozofii (na przyktadach koncepcji izomorfizmu
struktury jezyka i Swiata we wczesnej filozofii L. Wittgensteina, koncepcji filozofii
jako analizy jezyka nauki w filozofii Kota Wiedenskiego, analizy pojecia
sprawiedliwosci u J. Rawlsa);

5) rekonstruuje W. Diltheya koncepcje rozumienia i koncepcje rdznicy miedzy
naukami przyrodniczymi 1 naukami humanistycznymi; rekonstruuje wspierajace je
argumenty;

6) przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastepujacych tekstow:
a) W. James, Pragmatyzm (fragment),

b) M. Schlick, Nowa filozofia do§wiadczenia (fragment),

c) L. Wittgenstein, Traktat logiczno-filozoficzny (fragment).

2. Problematyka filozofii cztowieka w mysli XX w. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje wybrane dwudziestowieczne koncepcje cztowieka,
rekonstruuje wspierajace je argumenty (freudowski model psychiki i funkeji kultury;
egzystencjalistyczna koncepcja cztowieka — J.-P. Sartre, A. Camus — zwigzki miedzy
wolnoscia, samotnoscia 1 odpowiedzialno$cig; personalistyczna koncepcja cztowieka —
E. Mounier, K. Wojtyla — 1 jej przeciwstawienie indywidualizmowi i kolektywizmowi;
koncepcja czlowieka w filozofii dialogu — M. Buber, E. Lévinas; ponowoczesna
koncepcja przygodnosci i autokreacji — R. Rorty);

2) potrafi wskazac¢ etyczne konsekwencje poznanych stanowisk;

3) przedstawia zagadnienie rozwoju osobowego w kontekscie stanowiska wybranego z
powyzszych;

4) formuluje rozwigzania przyktadowych dylematéw moralnych, odwotlujace si¢ do
poznanych koncepcji 1 pojec;

5) analizuje rézne formy wiezi miedzyludzkich: mitos¢, przyjazn (E. Fromm, M.
Scheler, K. Wojtyta) i poréwnuje wspotczesne koncepcje tych wiezi z koncepcjami
starozytnymi;

6) interpretuje przyktadowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnigte z zycia
codziennego badz teksty kultury, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji;

7) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) J.-P. Sartre, Egzystencjalizm jest humanizmem (fragment),

b) A. Camus, Mit Syzyfa (fragment),

c¢) E. Mounier, Co to jest personalizm? (fragment),

d) M. Buber, Jai Ty (fragment),
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e) K. Wojtyta, Mitos¢ 1 odpowiedzialnos¢ (fragment),
f) R. Rorty, Przygodnos$¢, ironia, solidarno$¢ (fragment).

3. Problematyka filozofii polityki i filozofii spoteczne] w mysli XX w. Uczen:

1) rekonstruuje 1 poréwnuje dwudziestowieczne stanowiska w filozofii polityki
(miedzy sobg oraz z ich nowozytnymi poprzednikami), rekonstruuje wspierajace je
argumenty (liberalizm proceduralny — J. Rawls; konserwatyzm — M. Oakeshott; ,,nowa
lewica” — H. Marcuse);

2) analizuje najwazniejsze aktualne wydarzenia 1 problemy spoleczno-polityczne,
odwotujac si¢ do poznanych koncepcji i poje¢;

3) ukazuje zespoOt zagadnien zwigzanych z narodzinami spoteczenstwa masowego;
zjawiska alienacji 1 ,,ucieczki przed wolnoscig” (J. Ortega y Gasset, E. Fromm);

4) wyjasnia réznice miedzy refleksjg filozoficzng a ideologia;

5) wyjasnia pojecia spoteczenstwa ,,otwartego” i ,,zamknietego” (K. R. Popper);

6) przeprowadza analize 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z nastgpujacych tekstow:
a) J. Ortega y Gasset, Bunt mas (fragment),

b) E. Fromm, Ucieczka od wolnosci (fragment),

c) K. R. Popper, Spoteczenstwo otwarte i jego wrogowie (fragment).

IV. Umiejetnosci logiczne

Uczen:

1. w poprawny sposob wykonuje operacje definiowania, podzialu logicznego
(klasyfikacji) oraz typologii;

2. stosuje metode zerojedynkowa do rozstrzygania prostych schematéw rachunku zdan
(mp. (p — q) A ~q — ~p);

3. odrdznia przestanki 1 wniosek w rozumowaniu i1 potrafi wskaza¢ przestanke, ktora
nie jest wyrazona wprost;

4. odréznia rozumowania dedukcyjne od niededukcyjnych (niezawodne od
zawodnych), uzasadnienia epistemiczne od pragmatycznych;

5. odroznia wlasciwe i niewtasciwe odpowiedzi na pytania;

6. objasnia 1 wykrywa niektore typy bledéw logicznych wystepujace w
rozumowaniach niesformalizowanych, jak: ekwiwokacja, regres w nieskonczonos¢,
btedne koto, przesunigcie kategorialne, non sequitur;

7. unika bledow kategorialnych, np. nie myli wzglednosci z relatywizmem,

doswiadczenia z empiryzmem;
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8. prawidltowo stosuje pojecia filozoficzne 1 nie myli ich z réwno- lub blisko
brzmigcymi innymi pojeciami filozoficznymi i potocznymi (np. pojecia idei,
idealizmu, materii, materializmu, alienacji);

9. odroznia tezy od ich zalozen (na przyktad zatozenia stanowisk politycznych od ich

tez); nie myli znaczenia wyrazen ,, X zaktada, ze ...” 1,,X glosi/ twierdzi, ze ...”.

V. Umiejetnosci w zakresie analizy i interpretacji tekstow
filozoficznych

Uczen:

1. rekonstruuje zawarte w tekscie problemy, tezy 1 argumenty;

2. odroznia zawarte w tek$cie informacje od opinii, tezy od hipotez, argumenty od
kontrargumentow, przestanki (zatozenia) od wnioskow;

3. identyfikuje problematyke tekstu i1 reprezentowany w nim kierunek filozoficzny;

4. umieszcza tekst w kontekscie historycznym: identyfikuje epoke¢ oraz filozoficzny 1
kulturowy kontekst jego powstania 1 oddziatywania;

5. zestawia poglady autora z innymi wedlug kryterium kontynuacji, modyfikacji lub
przeciwstawienia;

6. formutluje tekst polemiczny do tekstu wyjsciowego;

7. wskazuje przyktady tekstow kultury (dziet literackich, filmow, tekstow
publicystycznych, naukowych, religijnych itp.), w ktorych dostrzega problematyke
rozpatrywanego tekstu filozoficznego.

ZALECANE WARUNKI I SPOSOB REALIZACJI

Prezentacja wymagan ujeta zostata w podstawie programowej w porzadku
historyczno-problemowym. Nie oznacza to jednak, ze zalecane jest nauczenie historii
filozofii. Historyczno-problemowe ujecie tresci nauczania ma jedynie ulatwié
nauczycielowi zarowno nawigzanie do kontekstu historycznego i kulturowego przy
prezentacji okreslonych idei filozoficznych, jak i1 zestawianie okreslonych pogladow
filozoficznych z innymi w ramach tej samej dyscypliny filozoficznej (epistemologii,
ontologii, etyki, filozofii cztowieka czy filozofii polityki). Nauczyciel moze
realizowa¢ podstawe programowg zarOwno prezentujac problematyke filozoficzng w
porzadku historycznym: filozofia starozytna i1 §redniowieczna, filozofia nowozytna 1
filozofia wspodliczesna, jak tez problemowo, prezentujagc kolejno problematyke
poszczegoOlnych dyscyplin  filozoficznych od starozytno$ci po wspodiczesnosc.
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Podstawa programowa zostawia w tej kwestii pelng swobode nauczycielom.
Nauczyciel powinien dazy¢ przede wszystkim do ukazania filozofii jako toczacego si¢
od setek lat dialogu na temat wlasciwego rozumienia $wiata, samego siebie, relacji
miedzy ludzkich, na temat metod i granic dostepnego poznania. Uczen powinien
zosta¢ zachecony do wiaczenia si¢ w ten dialog poprzez formulowanie wtasnych
pogladow w okreslonych kwestiach, wysuwanie argumentow 1 kontrargumentow,
dowodzenie swoich racji. Nauczyciel powinien wigc szuka¢ okazji do ¢wiczen w
stosowaniu przez ucznidw poznanych tez 1 argumentow filozoficznych, do
rozwigzywania samodzielnie wybranych, aktualnych probleméw. Moga to by¢
dyskusje o problemach spotecznych, politycznych, a takze o problemach z zycia
szkolnego 1 o problemach indywidualnych uczniéw. Inspiracjag do prowadzenia tego
typu dyskusji moze by¢ literatura, teatr, film, publicystyka prasowa i telewizyjna, a
takze biezace wydarzenia publiczne i1 szkolne. Nauczyciel powinien przy tym
nawigzywa¢ do wiedzy uczniow zdobytej podczas innych zaje¢. Wazne jednak, by
zwracal uwage na specyfike wypowiedzi filozoficznej oraz wskazywat na roznice
migdzy filozofiag a religia, nauka, sztuka i ideologiag. Omawianie argumentow
filozoficznych powinno by¢ okazjg do ksztalcenia umiej¢tnosci logicznych. W tym
celu nalezy starannie oddziela¢ od siebie tezy, argumenty i zatozenia (w tym milczace
zalozenia) przyjete na uzytek argumentacji. Ponadto nalezy zwraca¢ uwage na roznice
migdzy argumentami rzeczowymi 1 logicznymi a chwytami erystycznymi i tropami
retorycznymi. Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na bledy kategorialne,
frazeologiczne i logiczne popehiane przez uczniéw. Uczac krytycznego i rzetelnego
myslenia, a przeciwdziatajac tworzeniu si¢ u ucznidow postaw dogmatycznych,
nauczyciel powinien podkresla¢, ze rozwigzania problemow filozoficznych nie sg
ostateczne, ze doskonalg si¢ w wyniku dyskusji. Powinien w tym celu wskazywac¢ na
rozwoj historyczny okreslonych stanowisk filozoficznych, zwlaszcza na rozwdj pod
wpltywem krytyki ze strony stanowisk odmiennych.
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