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Plan wystgpienia

1. Metodologia diagnozy — prowadzenie diagnozy przez nauczycieli
i specjalistow. Wyjasnienie pojec: diagnoza nauczycielska i
specjalistyczna

2. Kategorie roznicy i spojnosci w rozpoznawaniu ucznia — ptaszczyzna
szkoty (diagnoza srodowiska), ptaszczyzna ucznia (diagnoza potrzeb)

3. Wybrane koncepcje diagnozowania

4. Elementy systemowych rozwigzan
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Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

P I a n Wy k»i’a d u Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

Warszawa, 19-20.03.2015

Metodologia Komparatystyka JAK WSPOLNIE
Diagnozy DZIALAC?




Termin ,diagnoza” (diagnosis).oznacza

rozpoznanie, scislej rozroznienie:

W. Bieganski, R. Koch, F. Mainzer

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015



Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

Diagnoza — rozpoznanie istoty
1 uwarunkowan ztozonego stanu, rzeczy
na podstawie jego cech (0bjawow )hw
oparciu 0 znajomosc 0golnych
prawidiowosci panujgcych
w danej dziedzinie.

S.Ziemski: Problemy dobrej diagnozy, WP, Warszawa 1973



Elementy diagnozowania

Podgorecki 1962; Ziemski 1973

Doswiadczenie: Rozumowanie:
roznicowanie;
sprawdzenie hipotez,
wyjasnienie
przyczynowe,
wyjasnienie
celowosciowe,
werytikacja
stormutowanych
hipotez.

gromadzenie danych
empirycznych

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




\Sch%mat diagnozy rozwinietej:

Diagnoza klasyfikacyjna

Diagnoza genetyczna
Diagnoza znaczenia
Diagnoza fazy

Diagnoza prognostyczna

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna. Zrddto: S. Ziemski, 1973
Warszawa, 19-20.03.2015




Rozwinigta diagnoza

wedtug K. Pactawskiej

szerokie znaczenie waskie znaczenie

— wieloaspektowy - utozsamianie z
> wynikami procesu
diagnostyczny edukacyinego

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




Diagnoza decyzyjna

Diagnoza modyfikujgca
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Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

Diagnoza spetnia trzy funkcje:

1. Punkt wyjscia w czynnosciach projektowania
2. Systematyczng kontrole przebiegu procesu
wychowania
3. Ocena wynikow dziatalnosci pedagogiczngj
umozliwiajgca kontrole przebiegu dziatani
korekture danego lub nastepnego cyklu
organizacyjnego dziatalnosci pedagogiczne|

S. Ziemski: Problemy dobrej diagnozy. Warszawa 1973, s. 38



@ | Wicloznaczno$¢ pojgcia normy:

|7 1. Statystyczne znaczenie normy
Norma = srednia lub przeci¢tna

_ | Uzyskanie wyniku zblizonego do $redniej
( dopuszczalna rdznica o tzw. jedno
odchylenie standardowe). Wynik taki
uzyskuje 2/3 dzieci z badanej populacji.
Wyniki wykraczajace poza te granice
uznawane s3 za odchylenia od
przecietnej, tj. od normy.



. WicloznacznoS¢ pojgcia normy:
1.Statystyczne znaczenie normy

= Normy rozwojowe uzyskujemy dzieki
statystycznej ocenie czestotliwosci
wystepowania danego zachowania. Sg to
wskazniki okreslajgce poziom rozwoju
czynnosci psychicznych, ruchowych
spotykane najczescie] w danej grupie
wiekowe].




= Wicloznacznos¢ pojecia normy:
© 1.Statystyczne znaczenie normy

- Gdy dziecko nie spelnia wymagan
adekwatnych do jego wieku okreslanych
norma roZzwojowg wowczas mowimy o
zaburzeniach.

Przyktad : dziecko w wieku 3 lat powinno
odrysowac koto.




~ Wicloznacznosc pojecia normy:

g
S

1.Statystyczne znaczenie normy
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W znaczeniu statystycznym pojecie normy
nie moze byc¢ stosowane samodzielnie,
choc jest wysoce przydatne, poniewaz w

drodze obliczen statystycznych okreslamy:
liczbe dzieci majacych trudnosci z
opanowaniem programu.
Program bowiem jest opracowany pod katem
dzieci normalnych, czyli o statystycznie
przecietnych mozliwosciach.



7= Wicloznaczno$¢ pojecia normy:
2.Spoteczno — kliniczne znaczenie normy

'L . Norma = brak symptoméw sygnalizujacych
B stan patologiczny.




g WieloznacznosC pojecia normy:

= 2. Spoteczno — kliniczne znaczenie normy

| SYMPTOMY PATOLOGICZNE
| SUBIEKTYWNE OBIEKTYWNE

Przykre uczucia
Obserwowane w zachowaniu

objawy nieprzystosowania, np.
dziecko, nie Dziecko obserwowane podczas
ujawniane zabawy w przedszkolu wykazuje
na zewnatrz objawy nieprzystosowania

przekazywane przez



P e Wicloznaczno$¢ pojecia normy:
@ 3.Teoretyczne znaczenie pojecia normy

~ Posiadanie cech pozytywnych, sktadajacych
si¢ na 1dealny wzorzec osobowosci to
warunek uznania jednostki za normalna.

= Odwotania do réznych koncepcii
teoretycznych , pozwalajg odszukac listy
cech, okreslajacych wzorzec dojrzate;

osobowosci ( odwotanie do modelu nie
zawsze moze byc¢ doskonate).




@ Korzysci z okreslenia normy:

= 1. Statystyczne ujecie - rozmiar |

' gltebokosc stwierdzonych zaburzen ( na
Ile wynik dziecka odbiega od poziomu
wynikow wiekszosci jego rowiesnikow),
2. KIliniczno — spoleczne ujecie -
symptomy zaburzen badanego dziecka.

3. Teoretyczny wzorzec normy wskazuje
na cele terapii oraz ocenia jej efekty.



&  Rozroznienia terminologiczne:

¢ Zaburzenia ¢ Zaburzenia rozwoju
zachowania
(intrapsychiczne)




ome® R ozroznienia terminologiczne.
5 Zaburzenia zachowania (intrapsychiczne)

- ujawniajq sie wowczas, gdy dziecko sygnalizuje, ze
nie zaspokaja swoich potrzeb i/lub nie spetnia
oczekiwan, jakie w stosunku do niego majq dorosli
(uwzgledniajgc wiek dziecka i kulturowe
srodowisko).

-z trudem poddajg sie klasyfikacji. Ztozonosc tych
zaburzen pojawia sie we wzajemnych
powigzaniach, a rozmaitosSc obrazow klinicznych
oraz ich zmiennosc¢ w przebiegu rozwoju dziecka
dodatkowo utrudnia proby ich uporzgdkowania.




e | Zaburzenia przystosowawcze

% 2+ Samoocena

(adjusment disorder):
- PLASZCZYZNA PLASZCZYZNA
- INDYWIDUALNA  SPOLECZNA

¢ Relacje jednostki z

| . otoczeniem (jakosc
¢ Poczucie wilasne; interakcji — status

wartosci socjometryczny)

¢ Zaburzenia
zachowania

¢ Obraz wlasnej osoby



......

agracji percepc
PIA— motorycznej
(pierwotne)

JJJ}"'J} AL j_-t:"‘

Zaburzenia emocjonalne
(wtorne)




7== ROzroznienia terminologiczne.
= Zaburzenia rozwoju

¢ Bardziej trwaly charakter, przy czym
 zaleznie od rodzaju i rozleglosci sa
w wickszym lub mniejszym stopniu
podatne na terapi¢ ( medyczna,
psychologiczng) oraz oddziatywania
rehabilitacyjne.

¢ Niespetnienie zadan rozwojowych
przypisanych poszczegolnym okresom
rozwoju dziecka (Brzezinska, 2000)




Klasyfikacje diagnostyczne:

¢ DSM -1V ¢ ICD-10
(Diagnostic and statistical (International Classification
manual of mental of diseases and realted
: disorders) health problems)
B Opracowany przez
Amerykanskie Opracowany przez WHO
Towarzystwo w 1992 roku.

Psychiatryczne -
IV rewizjaz 1994 r.




Odchylenia
rozwojowe

dodatnie ujemne

Szczegdlne Ograniczenia
uzdolnienia i rozwoju

talenty fizycznego i
psychicznego




eme® Halina Sek przedstawia podzial zaburzen u dzieci i
: miodziezy proponowany w DSM-1V:

. 1. zaburzenia emocjonalne (dominuje w nich Igk)
2. zaburzenia rozwojowe (uogdlnione m.in. autyzm)
' 3. zaburzenia odzywiania i nawykow (anoreksja i bulimia,
jakania)
89 4 zaburzenia zachowania (cechuje je brak samokontroli).

W kazdej z tych kategorii wystepuja rozne symptomy
skupione w zespotach (syndromach), ktore czesto
wystepuja rownoczesnie (u ok. 40% dzieci majacych
zaburzenia).




wl-.of nie tylko sq wyuczeniem okreslonego kanonu
wiedzy 1 metody naukowej wlasciwej dla danej
dyscypliny akademickiej, jak-to jest na studiach
biologicznych, chemicznych, historycznych czy
geograficznych. Studia te, [...] sq takze uczeniem sie
swoistego dla nich kanonu, ale sq tez cigglym jego
przekraczaniem, zarazem sq drogq ku mqgdroscii
etycznosci, to znaczgy do samodzielnego rozumienia
swiata, odkrywania innego czlowieka i do pomagania
mu w rozstrzyganiu najwazniejszych dylematow

moralnych”

Kwiecinski Z., (1998) Zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli [w:] Edukacja nauczycielska w perspektywie
wymagan zmieniajacego sie $wiata, Wyd. Zak, Warszawa, S.16



Podzial kompetencji pedagogicznych
(H.Hamer)

1. Kompetencje specjalistyczne (wiedza,
umiejetnoscit w zakresie nauczanego przedmiotin),

2. Kompetencje dydaktyczne (studia i kursy
specjalistyczne)

3. Kompetencje psychologiczne (umiejetnosé
Inspirowania, motywowania, integracji uczniow)!

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(Children with Special Educational Needs SEN) SEN

/Dzieci Z: \ /Specyﬁczne trudnos$ci w\

Upo$ledzeniem umystowym uczeniu sig
eschorzeniami ~dysleksja

dysgrafia

neurologicznymi .
J y dyskalkulia

*uszkodzeniem narzadoéw d :
: dysortografia

zmystu 1 wzroku -dysmuzja

*Z zaburzeniami

. _ * 7Z pojeciem czasu
&moqonalnyml / \ /




Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

Bengt Linquist




Metody i techniki sluzace identyfikacji i pelnej diagnozie ucznia
dzielimy na:

1 te, ktore nauczyciel moze wykorzystywacé¢ w szkole, sa nimi:
obserwacja, wywiady, testy, analiza dokumentow oraz pomiar

dydaktyczny

oraz

(] testy specjalistyczne stosowane w celu poglebionej diagnozy
przez psychologow, pedagogow, logopedow itp., oraz osoby
uprawnione do przeprowadzania badan.

r‘ UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI . EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




,Zacznijcie od poznawania swoich

uczniow, bo na}ewno ich nie
znacte.”

J.J Rousseau ,, Emil, czyli o wychowaniu



,Podczas obserwacji uczniow,
rozmow z nimi, dyskusji,
nauczyciel nie stosuje
jakichkolwiek narzedzi, ge
sam staje sie swego rodzaji
narzedziem”




, Jesli pedagogika zechce 15¢ drogq

utorowangq przez medycyne, musi
wypracowaé diagnostyke wychowawczg,

opartq na rozumieniu ob]%é\w 5

Janusz Korczak

£.oly
------



Diagnoza daje nauczycielowi wielkie
mozliwosci, jak pisat Janusz Korczak:

.| ...] jesli umiecie diagnozowac radosc
dziecka i jej natezenie, mozecie dostrzec, ze
najwyzsza radosc¢ przynosi mu pokonanie
trudnosci, osiggniecie sukcesu, odkrycie
tajemnicy, radosc tryumfu i szczescie
samodzielnosci, opanowania, wltadania™



s

Metody ilosciowe

|

Metody jakosciowe




Majgc na uwadze, ze
wpilywa na przebieg badan, a na
barkach diagnosty lezy dobry jej przebieg, trzeba
zdac soble sprawe, ze kazdy diagnosta powinien
, ale
takze powinno sie dopuszczac¢ do mysli bledy,
ktore tatwo popetnic, ale rownie tatwo mozna Ich
zapoblec w  trakcie przebiegu  procesy
diagnostycznego.



Do glownych dyspozycji zaliczy¢ mozna:

wiedze merytoryczng - 0 procedurach myslenia 1 pamieci,
procedurach emocjonalnych, rozwiktaniu problemow,
mechanizmach  spolecznego dziatlania  jednostki™ ludzkie]
| specyfikach  funkcjonowania zasadniczych  srodowisk
wychowawczych: rodziny, szkoty oraz grupy rowiesniczej;

zdolnos¢ do je] wykorzystania w takim przypadku zdolnesé
logicznego myslenia, umozliwiajacego tworczo zestawiac ze soba

odmienne informacje;



Do glownych dyspozycji zaliczy¢ mozna:

podstawowq umiejetnos¢ obserwowania I prowadzenia
rozmowy, co jest obligatoryjne z umiejctnoseia do
zdobywania interesujacych nas Informacji,
determinowana przez wiele kompetencji podstawowych,
umozliwiajacych nawigza¢ kontakt diagnostyczny

| konstruktywnie go budowac;



Do glownych dyspozycji zaliczy¢ mozna:

"czyli zasob dostepnych technik diagnozowania,
ktory w roznych obszarach diagnozy jest zréznicowany; niezbedna. jest tu zatem
umiejetnos¢ adekwatnego doboru techniki do rozpoznawanych problemoéw, specyfiki
sytuacji i1 szczegdlnych cech obiektow diagnozy oraz tworczego konstruowania lub
prawidlowego stosowania podstawowych technik diagnostycznych; wazna' jest takze
umiejetnos¢ taczenia roznych technik w celu uzyskania poglebionego i kompleksowego
obrazu diagnostycznego, co wigze si¢ z komplementarnym laczeniem metod tzw.
obiektywnych, psychometrycznych (skale, inwentarze, kwestionariusze, testy) I
subiektywnych, klinicznych (wywiad, rozmowa, obserwacja, analiza wytworow) ofaz

technik projekcyjnych.”



Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

Biledy obserwacji
- nlespostrzeganie istniejacych cech,

- niewywotywanie przez diagnost¢ objawow
w zmienione] ilosciowo lub jakoSciowo
postacl

- spostrzeganie pod wptywem strachu, afektu
objawOw nieistniejgcych



Mieta systematyka

btedéw diagnostycznych:




Rozwinieta systematyka
btedow diaghostycznych:

Rozumowania

- Niezupetna eliminacja.  Spesrod
mozliwych alternatyw pominicto 1 lub
kilka 1  réznicowanie  oparto . na
niedostatecznej liczbie przestanek.




Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

Rozumowania

blad falszywej przyczyny (non causa pro causa).
Na podstawie samego nast¢gpstwa zdarzen
zdarzenia wczesniejsze uznaje si¢ za przyczyne
pOzniejszych (wnioskowanie post hoc ergo propter
hoc). Biad ten powstaje przy rozumowaniach
genetycznych, a takze wyjasnianiu
celowosciowym. Dobra znajomos¢ zwigzkow
przyczynowych w badanej sferze zjawisk moze
uchroni¢ przed tego rodzaju bigdama.




Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

Blad atrybucji — przypisywanie jednostce
diagnostycznej cechy, ktorej ona nie posiada.
Pewna odmiang tego bledy jest zbytnia
schematycznosc¢ diagnozy, np. bezduszne
stosowanie przepisu prawa, przepisu
administracyjnego do danego przypadku
rygorystyczne stosowanie zasad pedagogicznych,
czy porzadkowych, leczenie ogdlnej choroby
pacjenta bez zwrocenia uwagi na indywidualne
wiasciwosci pacjenta




Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

- Pomieszanie walorow objawow,

1. Objaw niestaly bierze si¢ zasstaty,
powstaje bledne wnioskowanie, np. dany
przypadek nie jest tyfusem, bo nie ma

wysypki plamistej, podczas, gdy wysypka
ta nie jest objawem statym.




Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

2. Pomieszanie cech podstawowych

| pochodnych, na uznaniu cechy
podstawowej za pochodng lub odwrotnie,
cechy pochodnej za podstawowa, np.
wysokie] goragczki za ceche podstawowa, a
nie pochodna stanu zapalnego



Rozwinieta systematyka
btedow diagnostycznych:

3. Pomieszanie cech ogdlnych z cechami
znamiennymi, hp. ceche ogolng, wspolng
dla szeregu typow, przyymuje si¢ za ceche
znamienng dla jednego typu spotkac takze
odwrotny rodzaj wspomnianego btedu,
polegajacy na uznaniu cechy znamiennej za
0g0Ina, wspolna dla szeregu typow.



Rozwinieta systematyka
btedow diaghostycznych:

u Techniczne — zle dzialanie
aparatury, state kontrole.

Naznaczenie spoteczne, Ukryty program
Efekt Pygmaliona, Teoria kuli bilardowe].



Btedy orzekania — p zyplsanle

jednostce dlagnostycznemechy
ktorej dany typ albo gatune%me

posiada \
Btad pominiecia — po opuszcze

pewnego przypadku. Pomija sie
pewien typ, do ktorego moze nalez
badany stan rzeczy.




ZADANIA WSPOLNE

PROFILAKTY KA

DIAGNOZA




Cel diagnozy to precyzyjnie
opisany stan, do ktorego chcemy
dazyc¢
Formutujac cel nie od razu wiemy jak do niego
dojs¢, jednak na skutek jego sformutowania wiemy,

na czym polega¢ ma zmiana mi¢dzy stanem
obecnym, a stanem pozadanym.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ ‘ EUROPE JSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



CEL

S specific (skonkretyzowany, specyficzny,
oznhaczony)

M motivating (motywujacy, mierzalny)

A attainable (osiagalny, ambitny, akceptowalny)
R relevant (istotny/wazny, realny)

time (okreslony w czasie konkretng datg)

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI C
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



7 11zy podstawowe problemy wytyczajace
o praktyczne zadania psychologii klinicznej:

2 Diagnoza
2. Terapla
3. Profilaktyka zaburzen




C Zadania diagnozy:

~ + Opis (symptomatologia),
- ¢ Rozpoznanie 1stniejacych odchylen
- w zachowaniu cztowieka,

— Wyja$nianie ich przyczyn (etiologia),
¢ Patomechanizm ich powstawania.




(@ Zadania terapii

: o Formulowanie i realizacja programu
postepowania korekcyjnego, wobec
zaburzen stwierdzanych w badaniu
diagnostycznym.




(@ Zadania profilaktyki:

= o Okre$lanie optymalnych warunkow zycia
1 dziatania ludzi, ktore umozliwiaja
realizowanie potencjalnych mozliwosci
kazdego cztowieka a jednoczesnie chronig
przed tym co zagraza jego zdrowiu
psychicznemul.




ozenia ogolne ksztatcenia
uczniow ze SPE

* W edukacji powinna spelniac¢ sie idea jednosci
w Zroznicowaniu:

» Zapewnia sie wspdlne ksztaltcenie wszystkim uczniom
» Wyréwnywanie szans edukacyjnych
» Droznos¢ i elastycznosc systemu edukacji

* Kazda szkola ma by¢ przystosowana do efektywnego
ksztalcenia uczniow o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych i mozliwosciach psychofizycznych

DIAGNOZA - niezbedna



S

Spojny model diagnozy

* Edukacja przedszkolna

» Wczesna obserwacja

» Ocena dojrzatosci i gotowosci szkolnej ucznia
» Szkota podstawowa

» Rozpoznawanie specyficznych trudnosci w nauce ,
uzdolnien i predyspozycji oraz udzielanie
indywidualnego wsparcia

» Szkola gimnazjalna i ponadgimnazjalna

» Wybor sciezki edukacyjnej i zawodowe;



/ »

DIAGNOZA FUNKCJONALNA

., | ...] ztozony, wielospecjalistyczny procesem poznania
cztowieka, majqcy na celu rozpoznanie zarowno
poziomu umiejetnosci funkcjonalnych, jaki potrzeb,
zakresu mozliwosci i ograniczen na tle ztozonych
procesow biologicznych, psychicznych i spotecznych.
Przebiega w sytuacjach naturalnych i1 powinna
uwzgledniac takze ocene emocji i zainteresowan. Proces
przeprowadzany jest przez zespoly nauczycieli

i specjalistow. Wyniki diagnozy funkcjonalnej sg
podstawg do konstruowania indywidualnych
programow edukacyjnych”




Zasady diagnozowania

Dazenie do realizowania diagnozy petnej

— czyli takiej, ktora opisuje stan rzeczy, wyjasnia zrodila,
mechanizmy ich powstawania, ustala stopien rozwoju
zjawisk, wyjasnia znaczenie ich wystepowania, okresla
mozliwosci oraz sposoby oddziatywan.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015



/ »

Zasady diagnozowania

2. Oceniajacy charakter diagnozy — polega na odnoszenie

rozpoznawanych stanéw rzeczywistych, ich poszczegolnych cech lub
warunkow ICh wystepowania, do stanéw pozadanych lub
charakteryzujacych  Inne  podobne uktady lub  bedacych
oczekiwaniami, zalozeniami wobec jaki$ dziatan lub procesow.

Wedhug Stanistawa Kawuli ocena jest istotnym elementem
wszelkiej  diagnostyki, jest odpowiedzia na problemy
diagnostyczne. Rozpoznajac stan rzeczy w pedagogice wyrazamy
aprobate lub dezaprobate wobec niego.



Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

DIAGNOZA ETYKIETUJACA (OCENIAJACA)

Warszawa, 19-20.03.2015

DIAGNOZA

SPOSOB

INTERPRETACJI ZACHOWAN
DZIECKA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Zachowanie jest zte, zaburzone, nienormalne, dziwne,
nieprawidtowe, (ocena, wartosciowanie na niekorzysé
ucznia).

Dziecko jest nieznosne, niegrzeczne, niewychowane,
ztosliwe.

ROZUMIEJACA

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: co
oznacza zachowanie ucznia, jaki jest jego
psychologiczny sens?

Jaki jest powdd tego, ze uczen przeszkadza mi
na lekcji.

EMOCIJE NAUCZYCIELA.

Rozdraznienie, irytacja, nieche¢, ztos¢, bezradnosc.

Mniejsze zaangazowanie emocjonalne, spokdj,
ciekawosc.

DZIALANIA NAUCZYCIELA

Eliminowanie zachowania (najczesciej poprzez kary) lub
brak reakcji (z zato- zenia nic z tym nie mozna zrobi¢)

Postawa badacza: co moge zrobi¢ w tej sytuacji.
Jak jg ukierunkowac¢ aby mi to pomogto, a nie
przeszkadzato, np. zwrdcenie na niego uwage,
nie bedzie musiat ciggle przerywac innym.

KONSEKWENCIE

Walka pomiedzy dzieckiem i nauczycielem, brak
wspotdziatania,

Zamkniecie drogi porozumienia.
zablokowanie rozwoju dziecka,

coraz gorsze oceny/wyniki pracy dziecka i wzrastajaca
nieche¢ do uczenia sie.

Motywy wazne z perspektywy nauczyciela oraz wazne
dla dziecka przejawiajg sie w formie nieakceptowane;j
spofecznie. Dziecko zachowuje sie coraz gorzej, reakcja
nauczyciela jest coraz bardziej surowa i restrykcyjna.

Otwiera droge do wspdtpracy uczen-nauczyciel,
umozliwia porozumienie, stwarza uczniowi
warunki do optymalnego rozwoju.

Wazne dla ucznia motywy realizujg sie w szkole,
a wiec uczen nie unika je;j.




Zasady diagnozowania

I. 3. Realizowanie diagnozy w obszarze pozytywnym — oznacza

odkrycie potencjatu jednostki i je] najblizszego Srodowiska,

poniewaz na zasobach tyc

pedagogiczne. Wedhig tej

N mozna oprzeC postepowanie

zasady diagnoza powinna

wskazywac te obszary rozwoju jednostki, ktore sa jego mocng

strong osobowosci 0Oraz fa

srodowiska, ktore sprzyjaja p

Kie warunki jego najblizszego

rocesom rozwojowym. Diagnoza

taka jest okreslana mianem diagnozy pozytywnej.



ORE

Model kliniczny — dysleksja jako
specjalne trudnosci w uczeniu si¢

Dysleksja jest:

 diagnozowana jako choroba,

* syndromem skomponowanym z symptomow: trudnosci,
deficytow, zaburzen,

Kuracja: TERAPIA PEDAGOGICZNA
Cel terapii: korekcja i kompensacja

Uczen jest ,wyleczony” jesli nadgza za programem nauczania.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




(ORE
Model antykliniczny:
Dysleksja to specyficzne zdolnosci

W uczeniu si¢

e Dysleksja jest darem — unikalnym stylem
myslenia, rozwigzywania problemoéw, wysoka
kreatywnoscig i intuicja,

* Problemy stwarza system edukacyjny —
specyficzne trudnosci w nauczaniu!

* Terapia pedagogiczna zabija unikalne zdolnosci
dziecka i zostata stworzona przez system, ktory
obawia sie nowych idei.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

- UNIA EUROPEJSKA
KAPITAt LUDZKI Warszawa, 19-20.03.2015 -

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




ORE

Model zrownowazony:
specyficzne rdznice w uczeniu si¢

* Dysleksja to nie tylko specyficzne trudnosci
W uczeniu sie, ale i specyficzne uzdolnienia,

* Przyktadem indywidualnych réznic w uczeniu sie,

* Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ rozwijania
swoich uzdolnien i korzystania ze swego
,haturalnego” stylu uczenia sie,

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

Warszawa, 19-20.03.2015
! UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSK] -
FUNDUSZ SPOLECZNY

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI




1% 1P
dysleksja - przestrzenne uczenie sie



Dvsarafia Dyspraksja
Specyficzne zaburzenie koordynacji

Dysortografia

Specyficzne zaburzenia
jezykowe (SLI), dysfazja

adpobudliwos$¢
psychoruchowa (ADHD)

Rozwojowy syndrom

Szczegbdlne uzdolnienia prawej potkuli

Dyschronia

Dysklakulia Prozopagnozja rozwojowa

Dysmuzja rozwojowa

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




@RE .3.grupy uczniéw podwdjnie wyjatkowych
wedtug Anies Al-Hroub:

1. Uczniowie z ukrytymi deficytami, ktore nie przeszkadzajg w
Identyfikacji ich jako uzdolnionych, jednak powoduja pewne trudnosci
w szkole, a luka migdzy oczekiwaniami a rzeczywistymi
os1ggni¢ciami szkolnymi tych uczniow, jest czesto duza

2. Uczniowie, ktorych trudnosci w uczeniu si¢ sg nasilone na tyle, ze
zostaty zidentyfikowane, ,,maskujac’” jednoczesnie posiadane przez
nich uzdolnienia. Sg zauwazani przede wszystkim jako uczniowie z
problemami, a nie uzdolnieni

3. Uczniowie, ktorych deficyty 1 uzdolnienia ,,naktadajg si¢” na siebie,
przez co sg postrzegani jako uczniowie przeci¢tni, nickwalifikowani
an1 jako uzdolnieni, an1 jako posiadajgcy specyficzne deficyty.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

- UNIA EUROPEJSKA
KAPITAt LUDZKI Warszawa, 19-20.03.2015 -

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




(~ Osrope) Maria Forys, Dwie diagnozy - jeden uczen.
D , ARSI Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
B Warszawa, 19-20.03.2015

Zadania PUNKTU KONSULTACYJNEGO UCZNIA
UZDOLNIONEGO Z DYSLEKSIJA (autorstwa Marii Forys):

1. Rozwijanie tworczej postawy w mysleniu |
dziataniu

[1 Ksztattowanie ekspresji twdrczej,
umiejetnosci wyrazania siebie,

[1 Rozwijanie twdrczego myslenia,

[J Rozwijanie postawy kreatywnosci.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



(“ Osrope) Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
.) ORI Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
R Warszawa, 19-20.03.2015

Zadania PUNKTU KONSULTACYJNEGO UCZNIA
UZDOLNIONEGO Z DYSLEKSIJA (autorstwa Marii Forys):

2. Zapobieganie wykluczeniu spotecznemu o0sob z dysleksjg z powodu
nieadekwatnych osiggnie¢ w stosunku do posiadanych mozliwosci:

[0 Ksztattowanie pozytywnego obrazu wtasnej osoby, odkrywanie swoich
mocnych stron, potencjalnych mozliwosci, poczucia wtasnej wartosci i
wyjgtkowosci

Nauka asertywnego zachowania,
Konstruktywne sposoby reagowania na porazki,

O O O

Przezwyciezanie negatywnych przekonan w odniesieniu do okreslonych
przedmiotow szkolnych.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




(ORE -
Zadania PUNKTU KONSULTACYJNEGO UCZNIA
UZDOLNIONEGO Z DYSLEKSIJA (autorstwa Marii Forys):

3. Usprawnianie zaburzonych funkcji percepcyjno-
motorycznych.

Doskonalenie percepcji wzrokowej i koordynacji wzrokowo
- ruchowej, spostrzegawczosci i pamieci wzrokowej
(Ewiczenia na materiale niewerbalnym i stownym),

Doskonalenie percepcji stuchowej,

Doskonalenie integracji funkcji percepcyjno- motorycznych.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

‘. ’ R E o | Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

Warszawa, 19-20.03.2015

Zadania PUNKTU KONSULTACYJNEGO UCZNIA
UZDOLNIONEGO Z DYSLEKSIJA (autorstwa Marii Forys):

4. Doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania:

* Doskonalenie techniki czytania.
»  Cwiczenia w czytaniu ze zrozumieniem.

 Utrwalanie zasad pisowni, ¢wiczenia w praktycznym
ich stosowaniu.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




RODES Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
‘ & ’ R E Rozwo Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

5.

©O O O O O

Warszawa, 19-20.03.2015

Zadania PUNKTU KONSULTACYJNEGO UCZNIA
UZDOLNIONEGO Z DYSLEKSIJA (autorstwa Marii Forys):

Doskonalenie procesow poznawczych, w tym wdrazanie
skutecznych sposobdw uczenia sie:

Wzmacnianie motywacji do nauki,

Nauka relaksacji i wizualizacji,

Poznanie sposobow radzenia sobie ze stresem,
Doskonalenie koncentracji uwagi,

Poznanie skutecznych technik uczenia sie i zapamietywania.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



e

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

//—\//—\ . Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
A Warszawa, 19-20.03.2015

Zasady diagnozowania

4. Dazenie do autodiagnozy oséb, systemow czy srodowisk —

polega na tym, ze dziatania diagnostyczne musza opiera¢ si¢ na
mniejszym badz wickszym zaangazowaniu osob, ukladow,
srodowisk, ktorych dotycza. Takie zaangazowanie pozwala
wszystkim tym podmiotom na samouswiadomienie Ssobie
wlasnego stanu, cech, brakéw, a przede wszystkim zasobow.
Autodiagnoza  jest réwniez jednym < Z  przejawow

upodmiotawiania strony rozpoznawczej w diagnozie.



/
Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

//—q . Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
' Warszawa, 19-20.03.2015

Zasady diagnozowania

5. L.aczenie poznania posredniego Z bezposrednim - zasada ta mowi 0

tym, aby w trakcie diagnozy uwzglednia poznanie bezposrednie, jak
rowniez posrednie. Stosowanie tylko 1 wytacznie metod posredniego
poznania ogranicza optymalne dotarcie do rzeczywistosci, sprowadza
jednostk¢ do standardu, z ktorego trudno wnioskowaé 0 jej
niepowtarzalnosci. Bezposrednie poznanie daje  mozliwosci
wykorzystania doswiadczenia spotkania z drugim cztowiekiem, z

badang rzeczywistoscig.



/
Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.

///—\ % - Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

Warszawa, 19-20.03.2015

Zasady diagnozowania

6. Realizowanie diagnozy srodowiskowej — zatozenie tej zasady jest

takie, ze bez wzgledu na obszar diagnozy rozpoznaniu zawsze

problemach. Wazny w diagnozie jest kontekst srodowiska, spoteczne
uwarunkowania sytuacji I losow jednostek lub grup znajdujacych sie
W najblizszym Srodowisku. Diagnoza nauczycielska/specjalistyczna,
zawsze ma aspekt spoteczny, oznacza to, iz diagnoza ta powinna by¢
dokonywana bez wzgledu na przedmiot tej diagnozy



Ograniczenia:

model rozszerzony czy minimalistyczny pracy nad

umiejetnosciami diagnozowania?

podziat uprawnien 1 kompetencji zawodowych
(psychopedagogiczna przestrzen),

wspolne kategorie zmiennych,

blokady wprawy, bieglosci (wielos¢ nurtow),
narzedzia badawcze,

organizacja praktyk. Maria Forys, Dwie diagnozy - jeden uczeri.

Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




ORE

Model kliniczny — dysleksja jako
specjalne trudnosci w uczeniu si¢

Dysleksja jest:

 diagnozowana jako choroba,

* syndromem skomponowanym z symptomow: trudnosci,
deficytow, zaburzen,

Kuracja: TERAPIA PEDAGOGICZNA
Cel terapii: korekcja i kompensacja

Uczen jest ,wyleczony” jesli nadgza za programem nauczania.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




Jak spojnie dla dobra ucznia
zadziala¢ w obszarze diagnozy?

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




Wspieranie zdolnosci oznacza wspomaganie
rozwoju potencjalow jakie posiada dziecko.

Oznacza zaspokajanie potrzeb oraz organizacje
procesow edukacyjnych sprzyjajacych rozwojowi,
przy uwzglednieniu zadan rozwojowych
wlasciwych dla fazy zycia, prawidlowosci rozwoju
i istniejacych warunkow spolecznych.

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015



»(...) W zyciu codziennym nie uwidaczniajg sie
roznice w zachowaniu sie osob roznigcych sie
dajmy na to o 10 jednostek ilorazu inteligencji.
Jest tak dlatego, ze o zachowaniu cztowieka, w
tym rowniez o jego efektywnosci
funkcjonowania intelektualnego decydujg rozne
czynniki, a nie tylko te zdolnosci, ktore
ujawniajg sie w pomiarze testami inteligenc;ji”
(Strelau 1987, s. 219)

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




DIAGNOZA SPECJALISTYCZNA

.
DIAGNOZA PEDAGOGICZNA

IDENTYFIKACJA (rozpoznanie ucznia)




Procedura identyfikacji ucznia

Krok 1. Obserwacja oraz stworzenie okazji do ujawnienia sie trudnosci i zdolnosci

Krok 2. Wspoéitpraca wychowawcy i nauczycieli z rodzicami

Krok 3. Diagnoza specjalistyczna w poradni psychologiczno -
pedagogicznej

Krok 4. Rozmowy z rodzcami | uczniem

Krok 5. Ustalenie planu dziatan dla ucznia, konsultacje na poziomie

szkolnym i poradni psychologicznepedagogicznej

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015




o Okreslenie zasad wspoluczestnictwa
pracownikow szkoly w pracach zespolow
orzekajacych

o Czestsza obserwacja dziecka przez pracownika
PPP w szkole

0 Przeprowadzenie wywiadu z nauczycielem
przed wystawleniem opinii



Co nas t3czy w diagnhozie ucznia?

111 - POTRZEBY ROZWOJOWE UCZNIA

cho¢ dokonywane
iInnymi:
— METODAMI
— FORMA ORGANIZACII

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczymelska | specjalistyczna.




DZIEKUJE ZA UWAGE

mariaforys@interia.pl
tel: 606609276

Projekt wspotfinansowany z Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY
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Model pracy
z uczniem zdolnym
w gimnazjum

leresa Dgbrowska, Lidia Dyndor,
Maria Forys, Kinga Gatgzka,

Elzbieta Kolczyriska, Aneta Madziara,
Kofarzyna Peczek, Ewa Sprawka,
Ewa Wachowicz

Maria Forys, Dwie diagnozy — jeden uczen.
Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.
Warszawa, 19-20.03.2015

Rozpoznad,
wspierac, rozwijac

Poradnia psychologiczno-
-pedagogiczna i szkota
a uczen zdolny

Marzenna Czamocka,
Maria Forys, Kinga Trus




