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Monika Zatorska — nauczyciel, doradca metodyczny wczesnej
edukacji. Autorka innowacji, programoéw wiasnych, licznych publikacji
metodycznych. Interesuje si¢ teorig inteligencji wielorakich Howarda
Gardnera i jej pedagogicznymi implikacjami. Wspolpracuje z
uczelniami wyzszymi, osrodkami doskonalenia nauczycieli, szkotami,
przedszkolami, a takze czasopismami dla dyrektorow i nauczycieli.
Wspotautorka koncepcji projektéw wspotfinansowanych w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego, adresowanych do najmtodszych
dzieci oraz ich nauczycieli. Wspélnie z dr Aldong Kopik stworzyta
koncepcje pracy z dzieckiem Wielointeligentna edukacja dla dziecka,
ktéra upowszechnia na terenie calej Polski. Realizuje dziatania na rzecz
zmian we wczesnej edukacji dziecka w Polsce oraz wspiera nauczycieli
w codziennej pracy.

Aldona Kopik - doktor nauk humanistycznych, adiunkt na
Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach. Autorka licznych
publikacji z zakresu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
Tworczyni zespolu badawczego realizujacego ogolnopolskie badania
dojrzatosci szkolnej dzieci sze$cioletnich, wspotautorka raportu
Szesciolatki w  Polsce. Wspottworczyni  koncepcji  projektow
edukacyjnych  wspoétfinansowanych z  Europejskiego  Funduszu
Spotecznego. Wspolnie z Monika Zatorska stworzyta koncepcj¢ oparta
na teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera Wielointeligentna
edukacja dla dziecka. Wspotpracuje z przedszkolami, szkotami,
instytucjami dziatajacymi na rzecz dzieci. Prowadzi badania naukowe
nad rozwojem oraz wychowaniem dzieci w wieku przedszkolnym i
wczesnoszkolnym; upowszechnia najnowszg wiedze i wyniki badan
wsrdd nauczycieli, a takze rodzicow.
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Wstep

Zmiany, ktore dokonuja si¢ w dzisiejszej rzeczywistosci
spotecznej wymagaja dogtebnych przemian w edukacji. Podstawowa jej
rola to zapewnienie wszystkim ludziom mozliwoséci nabycia takich
kompetencji, ktore pozwola w sposob elastyczny dostosowywac si¢ do
zachodzacych zmian.

Rozpoczecie nauki szkolnej to moment znaczgcy nie tylko dla
dziecka, lecz takze dla jego rodzicow i nauczycieli. Konieczne jest
przygotowanie Srodowiska, w ktorym dziecko bedzie mogto spetniaé
si¢ w nowej roli ucznia i odczuwaé rado$¢ z uczenia si¢. Szkota musi
stworzy¢ warunki sprzyjajace wzajemnej interakcji z rowiesnikami i
dorostymi, powstawaniu zmian rozwojowych, ,,da¢” nauczyciela, ktory
rozpozna mozliwosci, towarzyszy dziecku i wspiera je.

Program  edukacji ~ wczesnoszkolnej ~ Wielointeligentne
odkrywanie swiata zostal opracowany w oparciu o rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogblnego w poszczegolnych typach szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia
2009 r. nr 4, poz. 17). Zatacznik nr 2 Podstawa programowa
ksztatcenia ogolnego dla szkol podstawowych.

Program  edukacji ~ wczesnoszkolnej  Wielointeligentne
odkrywanie $wiata przygotowany zostat dla | etapu edukacyjnego, w
zwigzku z tym obejmuje on klasy I-III szkoly podstawowej. W
programie zostaly zaprezentowane jego teoretyczne podstawy, opisane
mozliwo$ci ucznidw i sposoby ich odkrywania w $§wietle przyjetych
zatozen teoretycznych; szczegdtowo okreslono fundamentalne cele
ksztatcenia oraz wychowania. Zgodnie z zalozeniami teorii inteligencji



Wielointeligentne odkrywanie swiata — program edukacji wczesnoszkolnej
Monika Zatorska Aldona Kopik

wielorakich Howarda Gardnera®, ktora stanowi podbudowe teoretyczna
programu, ujeto je w podziale na 8 sfer zdolnosci uczniow.
Uwzgledniono tresci ksztalcenia zgodne z obowigzujaca podstawa
programowg oraz oczekiwane osiggniecia, odnoszace si¢ do uczniow
konczacych nauke w klasie 1 i IIl. Zaprezentowano takze sposoby
osiggania celow ksztalcenia i wychowania z uwzglednieniem warunkoéw
realizacji programu, w tym takze mozliwosci wykorzystania zasobow
znajdujacych  si¢ na portalu edukacyjnym  Scholaris oraz
indywidualizacji pracy z uczniem. Przedstawiono kryteria i metody
oceny oraz sprawdzania o0siggni¢¢ uczniow.

Program skonstruowany zostat w oparciu o model
hermeneutyczny. Jego podstawg jest uczenie si¢ przez doSwiadczanie
oraz dziatanie upodabniajace proces uczenia si¢ do procesu
badawczego. ,,Model ten koncentruje si¢ na odpowiedzi na pytanie: jak
porozumiewa¢ si¢ ze sobg, wspottworzac swiat’®.  Model
hermeneutyczny jest zgodny z ideg ksztattowania u dzieci kompetencji
niezbednych dla wilasciwego funkcjonowania we wspotczesnym
Swiecie, a takze elastycznego dostosowywania si¢ do zachodzacych w
nim zmian. W programie przyjeto strategi¢ ksztalcenia oparta na
konstruktywizmie. Wedle tej teorii uczen znajduje si¢ w centrum
ksztalcenia, tworzy wlasng wiedze, rozwigzuje problemy, bada i
doswiadcza, wspotdziata i wspolpracuje.

Zdaniem H. Komorowskiej program to pojecie, ktore najlepiej
charakteryzuje jego facifiski odpowiednik — curriculum®. Kazdy
program musi mie¢ jasno okreslony cel, droge, ktora prowadzi do jego
osiggnigcia oraz $rodki pozwalajace na realizacje celu. W modelu tym

H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.
2 Tamze, s. 21.
% H. Komorowska, O programach prawie wszystko, Warszawa 1999, s. 12.
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wiedza traktowana jest jako produkt, ktéorego wspottworcami sa
zarowno nhauczyciel, jak i uczniowie. W toku wzajemnych interakcji,
porozumiewania si¢, nast¢puje konstruowanie wspdlnego znaczenia.

Program  Wielointeligentne  odkrywanie Swiata  zostat
opracowany jako rejestr doswiadczen edukacyjnych. Zgodnie z
zalozeniami teorii inteligencji wielorakich dziecko to osoba
niepowtarzalna. Takie ujecie programu pozwala postrzegaé proces
uczenia si¢ poprzez edukacyjne doswiadczenia. Aby moc efektywnie
uczy¢, nalezy stworzy¢ warunki pozwalajace kazdemu dziecku
samodzielnie konstruowa¢ system uzytecznej dla siebie wiedzy”.

Zamierzeniem bylo opracowanie takiego programu, ktory
pozwoli wszystkim podmiotom aktywnie uczestniczyé w procesie
edukacyjnym; programu, ktory sprzyja realizacji zadan edukacyjnych,
uwzglednia indywidualno$¢ kazdego dziecka, ktoéry opiera si¢ na
zatozeniu, ze kazde dziecko jest zdolne i wyjatkowe. Rola nauczyciela
jest rozpoznanie mozliwosci ucznia, wspieranie go W rozwoju.
Wspolne, wielointeligentne odkrywanie $wiata jest edukacyjng podroza,
zrodlem radosci, satysfakcji oraz szansg na osiggnigcie SUKcesu przez
kazde dziecko.

Podniesieniu  jakosci  wszelkich  podejmowanych przez
nauczyciela dzialan stuzy ewaluacja. Czesto jest ona niestusznie
utozsamiana z mierzeniem, ocenianiem czy diagnozowaniem. W
odniesieniu do szkoty najcze$ciej mowi si¢ o ewaluacji na poziomie
instytucjonalnym, czyli o ewaluacji programow nauczania, ktorej celem
jest zapewnienie wilasciwej jakosci pracy szkoly oraz 0 ewaluacji na
poziomie indywidualnym, czyli o autoewaluacji (ewaluacji

* A. Poptawska, Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztatcenia jako warunek powodzenia szkolnego w
spoleczenstwie informacyjnym [W:] Dziecko. Sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski, Warszawa 2007, s.
310.
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wewnetrznej) pracy nauczyciela, ktorej celem jest podniesienie
efektywnosci. Okreslenie obiektu ewaluacji jest bardzo wazne, gdyz
pozwala na doprecyzowanie, jakiego typu informacje nalezy zbieraé. W
ewaluacji pedagogicznej zawiera sie wprowadzone przez B. Niemierko®
pojecie ewaluacji dydaktycznej. Przedmiotem tej ewaluacji sg wszelkie
dziatania dydaktyczne. Kazde, nawet najdrobniejsze dziatanie
zmierzajgce do poprawy istniejgcego stanu rzeczy jest bardzo cenne.
Dokonuje si¢ analizy tego, do czego nauczyciel doszedl wraz ze swoimi
uczniami, jakie osiagnal efekty, czy sa one zgodne z zakladanymi
celami czy tez nie, jaka drogg zostaty osiagniete, jakie sg odczucia oraz
opinie nauczyciela i uczniow.

1. Teoretyczne podstawy programu

Program Wielointeligentne odkrywanie swiata opracowany
zostal na podstawie koncepcji pracy z dzieckiem w wieku
przedszkolnym oraz mtodszym wieku szkolnym Wielointeligentna
edukacja dla dziecka. Inspiracja do powstania tej koncepcji byly
pedagogiczne implikacje teorii inteligencji wielorakich Howarda
Gardnera w pracy z dzie¢mi, pochodzace z roznych krajow 1 systemoéw
edukacyjnych, wyniki ogoélnopolskich badan dojrzatosci szkolnej
szesciolatkow opublikowanych w raporcie Szesciolatki w Polsce® oraz
model edukacyjny stworzony dla projektu edukacyjnego finansowanego
z budzetu panstwa i EFS Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do
wiedzy’. Realizowano go w 2700 szkotach podstawowych z terenu

® B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne, Warszawa 2007, s. 167.
® Szesciolatki w Polsce. Diagnoza badanych sfer rozwoju. Raport 2006, red. A. Kopik, Kielce-Bydgoszcz
2007.
" A. Kopik, M. Zatorska, Kazde dziecko jest zdolne. Materiaty metodyczne projektu ,,Pierwsze uczniowskie
do$wiadczenia droga do wiedzy”, Kielce 2009.
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szesciu wojewodztw naszego kraju. W 2010 roku uzyskat on tytut
najlepszej inwestycji w czlowieka w konkursie organizowanym przez
Ministerstwo Rozwoju Regionalnego.

Koncepcja obejmuje dzieci w wieku przedszkolnym oraz
mlodszym wieku szkolnym, poniewaz niezwykle istotne jest, aby
zgodnie z zalozeniami podstawy programowej, praca z dzieckiem
rozpoczgta w przedszkolu, byta kontynuowana na I etapie edukacyjnym
w taki sposob, aby tagodnie i harmonijnie wprowadzi¢ dziecko w $wiat
szkolnych obowigzkéw. Dzieci wstgpujace w progi szkoly powinny
postrzega¢ ja jako atrakcyjne miejsce, w ktérym z zainteresowaniem
zdobywa si¢ wiedz¢ oraz nowe umiejetnosci, radosnie spedza czas w
zespole rowiesniczym. Podstawowa formg aktywnosci dziecka w klasie
pierwszej w dalszym ciggu, podobnie jak w przedszkolu, powinna by¢
zabawa. W kolejnych latach praca z uczniami winna by¢ prowadzona
przede wszystkim w oparciu 0 metody aktywizujace, szczegodlnie
sprzyjajace wykorzystywaniu zdobywanej wiedzy i nabytych
umiejetnosci w dzialaniu, dostosowane do potrzeb, a takze mozliwos$ci
kazdego dziecka. Rolg nauczyciela jest motywowanie ucznidow do
wykorzystywania wlasnego potencjalu, towarzyszenie im podczas
edukacyjnej podrozy.

Osnowe koncepcji  programu edukacji  wczesnoszkolnej
Wielointeligentne odkrywanie swiata stanowi teoria inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera®, ktora ukazuje wyjatkowosé oraz
niepowtarzalno§¢  kazdego czlowieka. Prace amerykanskiego
psychologa i neurologa, profesora Uniwersytetu Harvarda, laureata
ponad 20 doktoratéw honoris causa byly podstawa do zmiany sposobu
myslenia o edukacji w wielu krajach $wiata’. Gardnerowska teoria

8 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.
°J.Q. Chen, S. Moran, H. Gardner, Multiple Intelligences around the World, San Francisco 2009.
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wyijasnia istote ludzkich zdolno$ci, ich warto$ci zaréwno dla jednostki,
jak 1 dla calego spoteczenstwa, zmienia poglady na temat natury
inteligencji. Badania H. Gardnera podwazaja tez¢ o istnieniu tylko
jednego typu inteligencji, ktérg mozna zmierzy¢ przy uzyciu technik
psychometrycznych. Zgodnie z teorig inteligencji wielorakich, istnieje
wiele stosunkowo odrebnych inteligencji, ale jeszcze nie wszystkie
zostaly do konca nazwane oraz zbadane. W ujeciu Gardnera
inteligencja to potencjat biopsychologiczny, ktory stuzy przetwarzaniu
specyficznych form informacji w okreSlony sposob. Wszystkie
inteligencje, ktorych istnienie zostalo naukowo udowodnione, sa
rownoprawne — zadna nie jest wazniejsza od innej. Teoria IW
opracowana zostala na bazie siedmiu inteligencji: jezykowej,
matematyczno-logicznej, ruchowej, muzycznej, wizualno-przestrzennej,
interpersonalnej i intrapersonalnej. Dalsze badania pozwolily na
wyodrebnienie kolejnej, ésmej inteligencji — przyrodniczej. Obecnie
zespOl badaczy pracujacych na uniwersytecie w Harvardzie pod
kierunkiem prof. Gardnera, szuka dowoddéw na istnienie nast¢pnej
inteligencji — egzystencjalnej'®. Gardner uwaza, ze kazdy czlowiek
posiada wszystkie typy inteligencji, ktoére wzajemnie na siebie
oddzialuja, przenikaja si¢ 1 uzupeilniajg. Tworza niepowtarzalny,
specyficzny dla kazdej osoby, dynamiczny profil inteligencji, ktory
podlega procesowi zmian. Poznanie tego profilu, czyli uktadu mocnych
i stabych stron kazdego dziecka, okre$lenie, w jaki sposob jest ono
zdolne, jest szansg na calosciowe wspieranie rozwoju oraz, pPoprzez
rozwijanie zdolnos$ci specjalnych, wspomaganie stabych stron ucznia.
Niezaleznie jednak od przyjecia sposobu definiowania
inteligencji (H. Gardner), czy tez nazywania inteligencji zdolno$ciami

0 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.
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badz talentami (jak proponujg inni psychologowie), nauczyciel
pracujacy z uczniami na podstawie programu Wielointeligentne
odkrywanie swiata powinien postrzega¢ kazdego ucznia, jako istote
niepowtarzalng, ktéra dysponuje wieloma réznymi mocnymi stronami,
nie tylko tymi, ktore sa pozadane w szkole tradycyjnej. Wtasnie na tych
mocnych stronach dziecka powinny opiera¢ si¢ wszelkie dziatania
wspierajace jego rozwoj — zardwno rozwijajace zdolnosci specjalne, jak
1 stymulujace stabsze strony, czy tez niwelujace deficyty rozwojowe.

Drugi filar koncepcji, na ktorej oparty zostal program, stanowi
szeroko rozumiana diagnoza. Jest ona niezwykle istotnym elementem
prowadzonego w szkole procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Diagnoza stanowi podstawe¢ kazdej praktycznej dzialalno$ci
pedagogicznej, a takze warunek poprawnego 1 racjonalnego
oddzialtywania. Wysokie kompetencje nauczyciela w zakresie diagnozy
umozliwiaja wnikliwe poznawanie dziecka, jego warunkow rodzinnych
1 Srodowiskowych. Specyfika pracy z dzieckiem w mtodszym wieku
szkolnym sprawia, ze kazdy nauczyciel musi by¢ dobrze przygotowany
zarowno do diagnozowania, jak i do podejmowania decyzji oraz dziatan
wynikajacych z diagnozy. Dzialania diagnostyczne pozwalaja na
okreslenie zwigzkow przyczynowo-skutkowych 1 okreslenie sposobow
dzialania w sposob kompleksowy. Trafno$¢ diagnozy w znacznym
stopniu zalezy od do$wiadczenia osoby, ktora ja prowadzi, a takze od
doboru technik'. Diagnoza pedagogiczna pozwala okreslié stan
rozwoju dziecka, jego umiejetnosci, podstawowe cechy zachowania®.
Proces diagnozy powinien by¢ prowadzony przy wspotudziale
rodzicoéw/opiekunow uczniow.

™ A. Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Kielce 2010, s. 43.
2'S. Wioch, A. Wioch, Diagnoza calosciowa w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Warszawa 2009,

5. 114,
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Trzecim filarem koncepcji, a jednocze$nie niezbednym
elementem  realizacji  programu  nauczania  Wielointeligentne
odkrywanie swiata jest indywidualizacja, czyli ksztalcenie
dostosowane do zréznicowanych potrzeb oraz mozliwosci ucznia.
Indywidualizacja jest $cisle zwigzana z celami edukacyjnymi, tre$ciami,
metodami, formami organizacyjnymi i s$rodkami dydaktycznymi.
Odnalezienie indywidualnej drogi edukacyjnej kazdego dziecka,
dostosowanie przebiegu zaje¢ do jego indywidualnych potrzeb shuzy
uzyskaniu lub podniesieniu efektow uczenia si¢. ,,Indywidualizacja
polega na tym, ze dane dziecko odroznia si¢ od innych sposobem i
stylem wykonywania réznych czynno$ci zgodnie z jego swoistymi
cechami osobowosci™. Praca oparta na indywidualizacji musi bazowa¢
na doglgbnie przemyslanym, catoSciowym programie oddzialywan,
opartym o rzetelng diagnoz¢. Jednak nie znaczy to, iz nauczyciel
powinien rozumie¢ indywidualizacje jako ksztatcenie indywidualne,
przygotowywanie innych zaje¢ dla kazdego wucznia w zespole
klasowym. Takie postrzeganie indywidualizacji byloby bledem.
Indywidualizacji stuzy przygotowanie na zajecia roznych propozyciji,
ktore beda odpowiednie dla bogactwa wachlarzy inteligencji uczniow w
danej grupie, ktore pozwolg im na wykorzystanie w procesie edukacji
roznorodnych zdolnosci. Dlatego program ten kladzie nacisk na
kreatywne dziatania nauczyciela, ktéry wnikliwie obserwuje dziecko,
jego rozwoj oraz postepy indywidualne, poréwnuje osiagniecia aktualne
z weczesniejszymi. Kreatywno$¢é nauczyciela oraz wyniki diagnozy
pedagogicznej stanowia podstawg¢ do planowania indywidualnego
postepowania z kazdym wychowankiem, a takze do zaproponowania
uczniom metod 1 form pracy, dzigki ktorym beda mogli wykorzystac¢

2 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, Krakow 2000, s. 27.
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wszystkie rodzaje inteligencji. Indywidualizacji stuzy praca w grupach
(w tym praca w parach, od ktdorej w przypadku dzieci na etapie edukacji
wcezesnoszkolnej powinno si¢ rozpoczyna¢ ksztattowanie umiejetnosci
pracy w grupie), przygotowywanie projektow uczniowskich,
wykorzystywanie w procesie edukacyjnym wszystkich zmystow,
emocji, a takze zainteresowan dzieci. Program jest odpowiedzia na
potrzebe zmian we wczesnej edukacji dzieci w polskich szkotach.
Zrozumienie przez nauczycieli, rodzicow i opiekunow dziecka, jak
wielkg wartoscig jest odrebnos$¢ i indywidualno$¢ pozwala rozwijaé
zdolno$ci, aby umiejetnie wykorzysta¢ peten wachlarz mozliwosci
kazdego dziecka.

Koncepcja, na ktorej bazuje program, przewiduje stworzenie w
miejscach dziecigcej zabawy i nauki inspirujacego S$rodowiska
edukacyjnego, wieloaspektowo wspierajacego rozwoj uczniéw. Jest to
czwarty filar Wielointeligentnej edukacji dla dziecka. ,,Srodowisko
edukacyjne jest przestrzenia, w ktorej dziecko zaspokaja swoje potrzeby
i realizuje rozne formy dziatalnos$ci, podejmuje réznorodne wyzwania
stuzace rozwojowi™'*. Stworzenie trzech Krain Zabaw Dziecigcych na
bazie celowo dobranych 1 stale dostepnych srodkéow dydaktycznych
inspirujacych do tworczego dzialania, wspierajacych zainteresowania
oraz zdolnosci uczniéw, pozwoli dzieciom na odkrywanie wihasnych
mozliwo$ci, rozwijanie pasji 1 talentow, odkrywanie $wiata,
poznawanie, a takze rozumienie wilasnego sposobu uczenia sig.
Realizacja programu jest mozliwa m.in. dzigki wykorzystaniu
specjalnie dobranych propozycji zabaw oraz zajgé stymulujgcych
wszechstronny rozw0j dziecka w bogatym srodowisku edukacyjnym.

“ A. Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Kielce 2010, s. 83.
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Bardzo istotng sprawag w edukacji jest dialog wszystkich
podmiotoéw procesu edukacyjnego, a szczegdlnie rodzicéw/opiekunow i
nauczycieli dziecka, a takze wykorzystanie potencjatu instytucji oraz
0s0b, dzialajacych na terenie najblizszego srodowiska. Jest to piaty filar
koncepcji Wielointeligentnej edukacji dla dziecka. Dialog to sposob
komunikacji, ktory oparty jest na zrozumieniu, zblizeniu partnerow
dialogu oraz ich wspoldzialaniu®®. Wspoldziatanie to rozumiane jest
jako szukanie drog porozumienia i budowanie wiezi, podejmowanie
dziatan na rzecz dziecka w oparciu o wiedzg, a takze doswiadczenie
zarbwno rodzicow, jak 1 nauczycieli. Wszechstronne wspieranie
rozwoju mtodego cztowieka nie moze odbywac si¢ bez szacunku dla
odmiennych pogladéw, wypracowywaniu kompromisow, wzajemnego
otwarcia si¢ szkoly i domu na oczekiwania, a takze bez dialogu
przedszkola 1 szkoly. Sa to elementy szczegélnie wazne w obecnej
edukacyjnej rzeczywistosci w Polsce.

Realizacja programu Wielointeligentne odkrywanie swiata to
szansa na istotne zmiany w edukacji. Umozliwia on kazdemu
nauczycielowi, ktory zechce z niego skorzysta¢, prowadzenie procesu
edukacyjnego sprzyjajacego humanizacji edukacji, dostosowanie si¢ do
zmienionych warunkéw zwigzanych z wprowadzeniem nowej podstawy
programowej. Pozwala wspiera¢ rozwdj dzieci W taki sposob, aby
mogly one rozwing¢ swoje mozliwosci, zdoby¢ wiedze oraz
umiejetnosci  umozliwiajace  ksztalcenie na  kolejnych etapach

edukacyjnych.
2. Odkrywanie mozliwoS$ci uczniéw

5 A. Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Kielce 2010, s. 94.
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W pierwszych latach zyciach cztowieka, w mozgu tworzy si¢
najwigcej potaczen pomigdzy neuronami odpowiadajacymi za
pozniejsze sukcesy w uczeniu si¢. Umysty dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym sg bardzo chlonne. Z tego powodu
nauczyciele, rodzice, wychowawcy 1 opiekunowie dzieci, maja do
spelnienia misj¢ udzielenia im szczegdlnego wsparcia w rozwijaniu
niepowtarzalnego wachlarza inteligencji. Kazdy czlowiek moze
rozwing¢ swoj potencjat zdolnosci, cho¢ oczywiscie nie znaczy to, ze
ma on nieograniczone mozliwosci w kazdej dziedzinie. Jednakze dazy¢
powinien do mozliwie pelnego rozwoju wszystkich sfer. Uktad mniej
lub bardziej rozwinigtych rodzajow inteligencji cztowieka, jego
mocnych i stabych stron, tworzy profil inteligencji, charakterystyczny
dla kazdej osoby; jest on dynamiczny, podlega nieustannym zmianom.
Inteligencje wzajemnie ze soba wspdlpracuja, a wszechstronna
stymulacja ma na celu wsparcie zar6wno mocnych, jak i stabszych stron
funkcjonowania.

Symbolem graficznym koncepcji Wielointeligentnej edukacji
dla dziecka, ktory wykorzystany zostal rowniez w tym programie jest
wachlarz — kazde dziecko moze rozwija¢ swoj potencjat podobnie, jak
rozwija si¢ wachlarz. Niektore dzieci majg w wysokim stopniu
rozwini¢te zdolno$ci ruchowe lub muzyczne, inne kreatywnie
rozwigzuja problemy, posiadaja talent oratorski, czy tez umiejetnosci
interpersonalne. Dzigki temu, ze u kazdego czlowieka wystepuja
wszystkie typy inteligencji, moze on z nich korzysta¢, angazujac je do
uczenia si¢ | rozwigzywania réznego rodzaju probleméw, w
konsekwencji za$ osiggaé sukcesy w zyciu. Rolg dorostych jest poznac
uktad mocnych i stabych stron dziecka, a nastepnie wykorzysta¢ wiedze
0 nich do rozwijania zdolnos$ci specjalnych, nie zapominajac jednakze o
wspieraniu  sfer stabiej rozwinigtych. Najlepsze efekty daje
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wykorzystywanie tych inteligencji, ktore s3 mocnymi stronami dziecka
do wzmacniania mniej rozwinigtych. Nauka szkolna staje si¢ wtedy
atrakcyjna, przynosi satysfakcje, a dziecko otrzymuje informacje, ze W
jednej dziedzinie nie jest doskonate, ale za to w innej $wietnie sobie
radzi. Buduje to motywacje wewngtrzng, wzmacnia chegc uczenia si¢ i
samorozwoju. Daje to poczucie sukcesu, inspiruje do pracy nad
doskonaleniem stabszych stron.

R

Najbardziej pozadanymi inteligencjami w szkole tradycyjnej sa:

inteligencja jezykowa oraz matematyczno-logiczna. Badania wykazuja,
ze tylko ok. 20 % dzieci w typowej klasie szkolnej posiada w swoim
wachlarzu mozliwosci wlasnie te dwa typy inteligencji, jako
dominujgce. Z tego powodu nauczyciele organizujagc warunki i
dobierajac $rodki realizacji programu, muszg mie¢ $§wiadomosé, ze
prawie 80% dzieci nie skorzysta w pelni z procesu edukacji, jesli
przekazywane tresci beda opierac si¢ 0 metody, formy pracy oraz srodki
dydaktyczne adresowane tylko do dzieci charakteryzujacych sie
mocnymi stronami w wymienionych wyzej dwoch typach inteligencji.
Kazdy uczen wymaga procesu ksztalcenia opartego o metody i formy
pracy aktywizujace wszystkie inteligencje oraz mozliwosci korzystania
ze $rodkow dydaktycznych wspierajacych ten proces wieloaspektowo i
wielowymiarowo. U dzieci do okoto 7 roku zycia nieco szybciej

16



Wielointeligentne odkrywanie swiata — program edukacji wczesnoszkolnej
Monika Zatorska Aldona Kopik

rozwija si¢ prawa potkula moézgowa. Poznajg one $wiat 1 uczg si¢
glownie poprzez obraz, ruch, muzyke, kolory, emocje, wyobraznig.
Czas, w ktérym nastepuje optymalny rozwdj prawej potkuli jest
okresem S$cistego zwiazku uczenia si¢ z aktywnoscig ruchowa oraz
zmyslowg. Wielozmystowe poznawanie §wiata sprzyja uczeniu si¢ i
zapamig¢tywaniu, dlatego nauczyciele powinni w taki sposob
organizowac proces edukacyjny, aby umozliwi¢ dziecku jak najszersze
wykorzystanie wszystkich zmystow, aktywnos$ci ruchowej 1 emocji.
Diagnoza profilu inteligencji przeprowadzona przez nauczyciela przy
wspotudziale rodzicéw/opiekundéw ucznia pomoze we wlasciwej,
sprzyjajacej kazdemu dziecku organizacji jego ksztatcenia.

Na bazie prowadzonej obserwacji mozna okresli¢ profil inteligencji

dziecka oraz stworzy¢ opis, uwzgledniajac nastepujace aspekty:

e mocne strony i zainteresowania dziecka oraz sposob, w jaki si¢
manifestuja;

e stabsze strony funkcjonowania;

e zalecane sposoby rozwijania specjalnych zdolnosci oraz
wykorzystywania mocnych stron do wspierania stabszych
obszarow;

e propozycje kierunkow dalszej pracy z dzieckiem.

Opis profilu inteligencji powinien sta¢ si¢ podstawg do stworzenia
przez nauczyciela opisowej oceny postepow nie tylko w nauce, ale
takze w zachowaniu dziecka zgodnie z przepisami prawa™ dotyczacymi
oceniania uczniéw na I etapie edukacyjnym.

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéow i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow
i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. nr 83, poz. 562 z p6zn. zm.).
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Ponizej przedstawione zostalty cechy charakterystyczne dla
poszczegodlnych inteligencji i przyktadowe opisy profili.

Dzieci z dominujaca inteligencja jezykowa lubia mowié, potrafia
aktywnie sluchaé, posiadaja bogaty w stosunku do wieku zasob
stownictwa, wypowiadajg si¢ w barwny sposob, potrafig samodzielnie
tworzy¢ oryginalne historie, maja dobrg pami¢¢ shuchowa. Sa osobami
wrazliwymi na rymy, dzwigki, znaczenie stow, dlatego tatwo uczg si¢
nowych stéw, nawet trudnych, a takze stow w obcych jezykach. Maja
dobra pamie¢¢ do imion, nazwisk, nazw geograficznych. Chetnie 1 czgsto
zadaja pytania. Z latwoscig zapamigtuja wiersze, fragmenty prozy,
chetnie wyglaszaja kwestie w przedstawieniach, malych formach
teatralnych. Wczesnie podejmujg proby czytania, szybciej uczg si¢ i
lubig czytaé. Latwiej zapamietujg symbole, np. ksztatty liter, kojarza ich
nazwy, zapamictuja wyglad prostych wyrazow nie potrafigc jeszcze
czyta¢. Chetnie spisuja swoje mysli, uktadaja rozne formy wypowiedzi
pisemnych w przejrzysty, jasny sposob.
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Dzieci z dominujaca inteligencja matematyczno-logiczna s3
konkretne i dociekliwe, umiejgtnie szereguja, wnioskuja, klasyfikujg
zgodnie z jaka$ zasadg lub cecha; dostrzegaja zwigzki przyczynowo-
skutkowe, mysla logicznie. Korzystaja z precyzyjnych instrukcji, lubia
bada¢ oraz zbiera¢ rozne informacje, zadaja wiele pytan dotyczacych
otaczajacego Swiata; sa dociekliwe, kreatywnie rozwiazuja problemy.
Poznaja S$wiat poprzez eksperymentowanie 1 doswiadczanie, a nie
poprzez opowiesci. Chetnie bawig si¢ w gry logiczne, rozwiazuja
zagadki, tamiglowki. Lubig $§wiat liczb, przeliczaja rézne przedmioty,

N

rozumiejg znaczenie symboli.

Dzieci z dominujaca inteligencja ruchowa wykorzystuja ruch w

sposob celowy i §wiadomy, maja dobra koordynacje ruchowsg. Lubig

¢wiczenia fizyczne, zabawy ruchowe, potrafig wltasnym ciatem wyrazac
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emocje; czesto podczas rozmowy uzywaja mowy ciata, gestykuluja.
Szybko ucza si¢ réznych sprawnosci ruchowych, np. jazdy na rowerze
czy plywania, przoduja wsrod rowiesnikow w sportach. Maja dobre
wyczucie odleglosci oraz przestrzeni. Sa uzdolnione manualnie,
sprawnie postuguja si¢ przedmiotami, chetnie wykonuja roézne prace
reczne. Latwiej ucza si¢ 1 rozwigzujg problemy wykorzystujac wlasne
cialo 1 ruch do zapamigtywania, np. podczas wycieczek, spacerow,
¢wiczen fizycznych.

Dzieci z dominujaca inteligencja wizualno-przestrzenna sa wrazliwe
na ksztalty, obrazy, przestrzen, kolory. Maja zdolno$¢ dostrzegania
szczegOtow otaczajgcego $wiata, majg dobrg pamie¢ obrazowa 1 bogata
wyobrazni¢. Chetniej stuchajg czytanego tekstu, gdy jest on
ilustrowany. Lubig rysowaé, rzezbi¢, wycina¢, lepi¢, modelowac,
tworzy¢ przestrzenne formy, dysponuja dobrze rozwinigtym zmystem
dotyku. Z tatwoscig odnajduja drogg w nowym miejscu, majg
znakomitg orientacj¢ przestrzenng. Szybko uczg si¢ korzysta¢ z map,
diagramow, tabel, rozumieja schematy rysunkowe. Sa zainteresowane
sposobem dziatania réznorodnych przedmiotow, potrafig rozktadac je
na czesci, a nastgpnie ztozy¢ z powrotem.
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Dzieci z dominujacg inteligencja muzyczng taczag muzyke z emocjami
i wlasnym nastrojem, maja poczucie rytmu, sg wrazliwe na wszelkie
dzwieki, np. odglosy przyrody, z tatwoscig zapamigtuja rytmy oraz
rymy. Lubig S$piewaé, stucha¢é muzyki, posiadaja dobry shuch
muzyczny. Chetnie pod$piewuja, mrucza, nuca podczas wykonywania
codziennych czynnosci, a takze w trakcie zabawy czy tez nauki. Maja
swoje ulubione piosenki, utwory, samodzielnie ,,komponujg” melodie,
chetnie ucza si¢ przy muzyce, probuja gra¢ na instrumentach
muzycznych 1 wydobywaé dzwigki z przedmiotow ,,niemuzycznych”.

Dzieci z dominujacg inteligencja przyrodnicza sa cickawe $wiata,
zafascynowane otaczajaca je naturg, ,,rozumiejg”’ $wiat roslin oraz
zwierzat. Lubig samodzielnie eksperymentowaé, doswiadcza¢. Sa
zainteresowane zjawiskami przyrodniczymi, fizycznymi, chemicznymi;
pasjonuje je ekologia. Dostrzegaja zalezno$ci oraz wzorce w przyrodzie
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1 otaczajagcym S$wiecie, chetnie klasyfikuja przedmioty w hierarchie,
obserwuja, rozpoznaja, kategoryzuja obiekty przyrody zywej |
nieozywionej. Lubig zajecia i zabawy zwigzane z przebywaniem na
powietrzu. Czesto kolekcjonuja okazy przyrodnicze, zbieraja albumy,
obrazki, ksigzki 0 tematyce przyrodniczej. Dobrze opiekuja si¢
zwierzetami, roslinami; majg wlasny ,,ogrodek”, cho¢by na parapecie.

Dzieci z dominujacg inteligencja intrapersonalng wolg bawi¢ si¢ i
pracowa¢ samodzielnie niz w grupie, dobrze znaja oraz wykorzystuja
swoje mocne strony, samodzielnie buduja wewnetrzng motywacje. Sa
zaradne, niezalezne, lubia decydowa¢ o swoich sprawach, potrafig
wyraza¢ swoje uczucia. Poszukuja odpowiedzi na tzw. ,trudne”
pytania, samodzielnie wyznaczaja, a takze jasno precyzuja cele wiasne.
Posiadaja umiejetno$¢ kierowania swoim postgpowaniem, patrza na
$wiat ze swojego punktu widzenia.
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Dzieci z dominujacg inteligencja interpersonalna posiadaja zdolno$¢
patrzenia na $wiat z punktu widzenia innej osoby i wspotodczuwania.
Umiejg pracowaé w zespole, maja naturalne zdolnosci przywoddcze, sa
komunikatywne, potrafig stucha¢ innych. Latwo nawigzuja kontakty
spoteczne, sg lubiane przez rowiesnikow, dbajg o dobre relacje z innymi
osobami. Zachowujg asertywno$¢ przy Kkonfrontacji, potrafig
negocjowac, rozwigzywac konflikty.

Przykladowe opisy profili inteligencji uczniow:

Adam

Chlopiec  wykazuje  wysoki poziom inteligencji  logiczno-
matematycznej. Cieszg go zajecia z edukacji matematycznej.
Samodzielnie i1 sprawnie liczy w zakresie 100, bezbtednie rozwigzuje
nawet zlozone zadania z treScig. Lubi rebusy oraz krzyzowki. Jest
dociekliwy, che¢tnie rozwigzuje problemy, uktada puzzle logiczne oraz
odgaduje zagadki i tamiglowki. Zauwaza si¢ zdolnosci plastyczne,
dobra sprawno$¢ manualng, orientacje w przestrzeni (chtopiec czgsto
rysuje drogi, po ktorych poruszaja si¢ pojazdy oraz plany i labirynty).
Jest bardzo kolezenski. Czgsto wykazuje che¢ pomocy stabszym
uczniom. Jest empatyczny, wrazliwy na potrzeby innych. Wsparcia
wymaga sfera jezykowa. Staba strong chlopca jest nieche¢ do czytania
oraz wypowiadania si¢. Mowi tylko wtedy, gdy nauczyciel go zapyta.
Ma trudno$ci w zapamigtaniu nowych stow, réwniez w jezyku
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angielskim, nieche¢tnie uczy si¢ tekstow wierszy na pamigé. Pisze
niestarannie, nie zwraca uwagi na poprawno$¢ jezykows. Nalezy
wzmacnia¢ inteligencje jezykowa poprzez zachg¢canie do czytania
krotkich  tekstow  bogato ilustrowanych zwigzanych  z
zainteresowaniami ucznia — przyroda, sportem. Gromadzenie wycinkow
prasowych 0 tematyce zwigzanej ze sportem, a takze informacji o
ulubionych  sportowcach, rysowanie ilustracji w  zeszytach
tematycznych czy tez wlasnorgeczne podpisywanie tych ilustracji,
pozwoli na podniesienie umiejetnosci w zakresie Czytania i pisania.
Adam moze takze opowiada¢ réwiesnikom ciekawostki, ktérych
dowiedziat si¢ z przeczytanych lektur. Inteligencje interpersonalng
(che¢ pomocy innym) mozna wykorzysta¢, zachecajac chtopca do
thumaczenia  rowiesnikom  niezrozumialych ~ zagadnien,  np.
matematycznych, co pozwoli na jednoczesne rozwijanie sprawnosci
jezykowych. Stymulowaé nalezy takze inteligencje muzyczng, gdyz
obserwuje si¢ staba koncentracje na muzyce. Chlopiec wprawdzie
czysto $piewa i zapamigtuje melodie piosenek, ale nie lubi uczestniczy¢
w zajeciach muzycznych. Uczen posiada dobra koordynacje ruchowa,
jest sprawny fizycznie i zainteresowany sportem, dlatego proponuje si¢
wykorzystanie zdolnos$ci ruchowych w celu wprowadzenia dziecka w
swiat muzyki (tance, plasy, zabawy z przyborami gimnastycznymi przy
muzyce). Zdolnosci ruchowe powinny by¢ w dalszym ciggu rozwijane
poprzez udziat w treningach oraz zawodach sportowych. Zdolnosci
interpersonalne  wykorzystywa¢ nalezy przydzielajac  chlopcu
odpowiedzialne funkcje w klasie (np. pomoc nauczycielowi w
organizowaniu imprez szkolnych).

Kasia

Mocne strony dziewczynki to inteligencja jezykowa oraz wizualno-
przestrzenna. Kasia ma bogaty zasob stownictwa, wypowiada si¢
petnymi, rozwinigtymi zdaniami. Wymysla wilasne bajki, historyjki,
opowiadania. Chetnie czyta ksigzki, szczegélnie o zwierzgtach.
Wykazuje takze zdolnosci wizualno-przestrzenne. Prawidlowo okresla
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kierunki, orientuje si¢ w przestrzeni, lubi zabawy zwigzane z
wykorzystywaniem map, plandw, schematow. Zaleca si¢ dalsze
rozwijanie mocnych stron poprzez =zachgcanie dziewczynki do
korzystania z zasoboéw biblioteki, udzialu w tworzeniu obrazkowego
katalogu lektur dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ilustrowania
historyjek obrazkowych czy tez pisania opowiadan tworczych. Stabsza
strong uczennicy jest niech¢¢ do zabaw w grupie i uczestnictwa w pracy
zespotowej. Zamitowanie do ukladania i rozwigzywania zagadek
stownych oraz umiej¢tnosci W zakresie orientacji w przestrzeni nalezy
wykorzysta¢ zachgcajac dziewczynke, aby zapraszata rowiesnikow do
grania w stworzone przez nig gry. Inteligencje interpersonalng powinno
si¢ rozwija¢ takze poprzez przydzielenie jej roli eksperta w pracy
grupowej, wzmacnianie umiejetnosCi  nawigzywania kontaktow
spotecznych, zachgcanie do prezentowania wytworéw pracy na forum
publicznym, udzial w pokazach prac, prezentacjach tworczosci
dziecigcej, teatrzykach, a takze do wymiany doswiadczen z
réwiesnikami. Proponuje si¢ zaangazowanie Kasi w pomoc przy
wypozyczaniu rowiesnikom ksigzek (klasowy tacznik z biblioteka), aby
wzmacnia¢ umiej¢tnosci  komunikacyjne dziewczynki, aby w ten
naturalny sposob pokonywac¢ niesmiatos¢. Obserwuje si¢ niecheé Kasi
do udzialu w zajeciach ruchowych: szybko si¢ meczy, twierdzi, ze nie
potrafi wykona¢ okreslonego zadania ruchowego. Inteligencj¢ ruchowa
dobrze jest rozwija¢ nie narzucajac sposobu wykonywania zadan
ruchowych, dbajac o mozliwos¢ dowolnej interpretacji zadan
ruchowych na miar¢ mozliwosci dziecka, wlaczajac do zabaw elementy
muzyki oraz tanca.

3. Szczegolowe cele ksztalcenia i wychowania

Wspieranie rozwoju dziecka musi pozostawa¢ w $cistym
zwigzku z celami ksztatcenia i wychowania. Gléwnym celem edukacji
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wczesnoszkolnej  jest, zapisane w  podstawie programowej’’,
wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym,
spotecznym, etycznym, fizycznym oraz estetycznym oraz takie
wychowanie, ktére pozwolitoby przygotowac kazde dziecko, na miarg
jego mozliwosci, do zycia W zgodzie z samym sobg, ludzmi, a takze
przyroda.

Z celu ogdlnego wyprowadzone zostaly szczegétowe cele
ksztalcenia i wychowania. Program Wielointeligentne odkrywanie
swiata zaklada catoSciowe wspieranie rozwoju dziecka w oparciu o
zatozenia teorii inteligencji wielorakich. Cele szczegotowe programu
wynikajg w naturalny sposob z przyjetej koncepcji Wielointeligentnej
edukacji dla dziecka i sa one jej pochodng. Cele szczegdlowe
przedstawione zostaly w podziale na 8 sfer zdolno$ci dziecka, zgodnie z
zatozeniami gardnerowskiej teorii inteligencji. Praca z dzieckiem w
klasach I-111 ma na celu w szczegdlnosci:

1. W sferze zdolnosci jezykowych

e rozwijanie jezyka (mowionego oraz pisanego) ucznia, ze
szczegblnym uwzglednieniem aspektu komunikacyjnego,
semantycznego, skladniowego, fonetycznego, fleksyjnego,
stownikowego i poprawnos$ciowego oraz mowy wigzanej;

e Kksztaltowanie umiej¢tnosci czytania i pisania oraz pracy z
tekstem, a takze postugiwania si¢ tymi umiejetnosciami W

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.
U. z dnia 15 stycznia 2009 r. nr 4, poz. 17). Zatacznik nr 2 Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla
szkot podstawowych.
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sytuacjach zycia codziennego, wykorzystywania ich do
rozwigzywania problemows;

e rozbudzanie =zainteresowania literaturg, przygotowanie do
odbioru literatury w sztuce filmowej, teatralnej;

e rozwijanie wrazliwosci estetycznej poprzez Kkontakt Z
tworczoscig dla dzieci;

e przygotowanie do korzystania z dostgpnych zrodet informacji
bazujacych na stowie pisanym;

e ksztaltowanie umiejetnosci werbalizacji zdarzen;

e wspieranie umiejetnosci wypowiadania si¢ poprzez aktywne
uczestnictwo w matych formach teatralnych, wykorzystywanie
ich do wyrazania wlasnych emocji oOraz rozumienia |
uzewnetrzniania przezy¢ bohaterow;

e Zzachecanie do poznawania kultury 1 jezyka innych narodow;

e motywowanie do nauki jezyka obcego, uwrazliwianie na inne
jezyki;

e rozbudzanie zainteresowan jgzykowych oraz rozwijanie
umiejetnosci komunikacyjnych, réwniez w zakresie jezykow
obcych;

e rozwijanie wyobrazni, a takze zdolnoSci twdrczego
postugiwania si¢ stowem moéwionym i pisanym.

2. W sferze zdolnosci matematyczno-logicznych

e ksztaltowanie rozumienia pojecia liczby naturalnej (jako liczby
elementdéw zbioru, liczby porzadkowej oraz liczby zwigzanej z
mierzeniem wielkosci ciagtych);
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ksztaltowanie rozumienia czterech podstawowych dziatan
arytmetycznych i opanowanie podstaw techniki rachunkowej;
tworzenie mozliwosci zdobywania réznorodnych do$wiadczen
stanowigcych podstawe systematycznego zdobywania wiedzy
oraz umiejetnosci matematycznych na dalszych etapach
edukacyjnych;

rozwijanie intuicyjnego ksztaltowania poje¢ arytmetycznych i
geometrycznych;

ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si¢ metodami oOraz
sprawnosciami matematycznymi w zyciu codziennym;
rozwijanie umiejetnosci matematyzacji;

ksztaltowanie aktywnej i tworczej postawy wobec problemoéw
matematycznych, umiejetnosci  dostrzegania, nazywania,
formulowania probleméw matematycznych w sytuacjach
bliskich uczniom oraz postugiwania si¢ prostymi strategiami w
toku ich rozwigzywania.

3. W sferze zdolnosci ruchowych

tworzenie warunkéw do harmonijnego rozwoju oraz
wspomaganie rozwoju fizycznego i motorycznego uczniow;
rozwijanie aktywno$ci ruchowej: utylitarnej, rekreacyjnej,
sportowej, artystycznej, tworczej, zdrowotnej;

rozwijanie  ogélnej  sprawno$ci  fizycznej, umiejetnosci
ruchowych, ksztaltowanie psychomotoryki oraz sprawnosci
manualnych;

ksztaltowanie prawidlowych postaw prozdrowotnych, nawykow
higienicznych, dbatosci o bezpieczenstwo;
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przygotowanie do aktywnych form spgdzania czasu wolnego;
uczenie norm, warto$ci w sporcie, przestrzegania zasady fair
play;

wskazywanie uczniom mozliwosci wykorzystywania zdolnosci
ruchowych do zapamigtywania i uczenia sig.

. W sferze zdolnosci wizualno-przestrzennych

rozwijanie wyobrazni przestrzennej i stymulowanie do
tworczego dziatania;

ksztalttowanie w umystach uczniow $wiadomosci schematu
wlasnego ciata, a takze umiejetnosci orientowania si¢ W
przestrzeni;

tworzenie warunkéw do wielozmystowego odkrywania
przestrzeni, prawidlowego ujmowania relacji przestrzennych;
rozwijanie wrazliwosci na obraz, Kkolor, ksztalt, przestrzen,
odlegltos¢;

tworzenie warunkéw do umiej¢tnego postugiwania = si¢
réznorodnymi technikami wyrazu artystycznego,
wykorzystywania roznych materialdw i narzgdzi do tworzenia
wlasnych prac;

zachgcanie do tworzenia projektow, budowania modeli,
postugiwania si¢ planami, mapami, r6znymi schematami;
rozwijanie tworczosci dziecigce;;

poznawanie struktury réznych przedmiotow 1 narzedzi oraz
mozliwosci postugiwania si¢ nimi;

zachecanie do percepcji oraz recepcji sztuki;
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e wskazywanie uczniom mozliwos$ci wykorzystywania zdolno$ci
wizualno-przestrzennych do zapami¢tywania i uczenia si¢.

5. W sferze zdolnosci muzycznych

e rozwijanie umiej¢tnosci wyrazania siebie, wlasnych emocji i
nastroju poprzez réznorodne formy muzyczne;

e rozwijanie umiejetnosci shuchania muzyki oraz odczuwania
zawartych w nich tresci emocjonalnych;

e rozwijanie zainteresowan muzyka, muzykalno$ci, wyobrazni
muzycznej;

e rozwijanie uzdolnien i zainteresowan muzycznych ucznidéw;

e zapoznanie z dorobkiem kultury muzycznej, przygotowanie do
umiejetnego korzystania z niej;

e Uuwrazliwianie na elementy muzyki takie, jak: tempo, czas
trwania dzwickow oraz pauz, rytm, dynamika, metrum,
wysokos$¢ dzwigkow, ich barwa, struktura utworu muzycznego;

e zachecanie uczniow do gry na instrumentach, tworzenia
akompaniamentéw na przedmiotach ,,niemuzycznych”;

e Wskazywanie uczniom mozliwosci wykorzystywania zdolnos$ci
muzycznych do zapamigtywania 1 uczenia sig.

6. W sferze zdolnosci przyrodniczych

e tworzenie warunkéw do poznawania otaczajgcego Swiata fauny i
flory oraz przyrody nieozywionej;

e Kksztaltowanie wrazliwosci na otaczajacy $wiat, dostrzegania
jego piekna, podejmowania dzialan na jego rzecz, na miare
wlasnych mozliwosci;
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rozwijanie zdolno$ci poznawczych (analiza 1 synteza,
abstrahowanie, klasyfikowanie, uogolnianie, wnioskowanie,
odkrywanie zaleznos$ci przyczynowo-skutkowych, zjawisk,
wzorcOw oraz zwigzkow czasowych, funkcjonalnych itp.);
ukazywanie roznorodnosci zjawisk natury;

rozwijanie  zainteresowania  zjawiskami  przyrodniczymi,
fizycznymi, chemicznymi oraz ekologia;

rozwijanie  odpowiedzialnosci za  $rodowisko  poprzez
ukazywanie jego roli w zyciu cztowieka;

ksztaltowanie wlasciwych postaw i sposobéw odnoszenia si¢ do
ludzi, zwierzat oraz roslin.

7. W sferze zdolnosci intrapersonalnych

wspieranie W rozwoju rozumienia i wilasciwego wyrazania
wlasnych emocji;

rozwijanie samodzielno$ci oraz umiejetnosci radzenia sobie W
sytuacjach trudnych;

inspirowanie do poznawania i rozumienia wlasnego Sposobu
uczenia si¢;

zachecanie do poznawania siebie, wykorzystywania mocnych
stron i poznawania stron stabszych oraz pracy nad ich
wzmacnianiem;

rozwijanie 1 wzmacnianie motywacji wewnetrznej, wiary We
wlasne mozliwosci;

ksztalcenie umiejetno$ci samooceny oraz samokontroli;
rozwijanie zainteresowan i indywidualnych zdolnosci.
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8. W sferze zdolnosci interpersonalnych

e rozwijanie wrazliwos$ci, postawy otwartos$ci na potrzeby innych
ludzi, empatii, checi pomocy innym;

e motywowanie 1 zache¢canie do podejmowania dziatan na rzecz
innych;

e ksztaltowanie wihasciwych postaw prospotecznych, etycznych,
moralnych, zdrowotnych;

e rozwijanie  umiejetnosci  prawidlowego  nawigzywania,
podtrzymywania kontaktow  spotecznych, rozwigzywania
konfliktow, zachowania asertywnosci;

e rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych, wspotpracy w
zespole;

e pomoc w ksztaltowaniu umiejetnosci 1 nawykow dbalosci 0
kultur¢ stowa oraz zachowania, relacji z innymi ludzmi,
zdrowego, higienicznego, a nade wszystko bezpiecznego stylu
zycia.

4. Tresci ksztalcenia i oczekiwane osiggnie¢cia ucznia

Program Wielointeligentne odkrywanie swiata posiada spiralny
uktad tresci ksztalcenia. W kazdym nastgpnym roku edukacji tresci sg
powtarzane, poszerzane 1 poglebiane. Zgodnie z zapisami zawartymi w
podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkét podstawowych
z dnia 23 grudnia 2008 r. jednym z najwazniejszych zadan szkoly jest
ksztalttowanie umiejetno$ci postugiwania si¢ jezykiem polskim.
Edukacja polonistyczna zajmuje znaczace miejsce W ksztalceniu
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zintegrowanym. Rozwijanie kompetencji j¢zykowych uczniow pozwala
im pelniej uczestniczy¢é w zyciu spotecznym, poznawaé i rozumiec
otaczajacy $wiat, korzysta¢ z dobr kultury i zdobyczy cywilizacji. Jezyk
jest podstawowym narzgdziem komunikacji. Umiejetnosci w zakresie
mowienia, stuchania, czytania, pisania oraz ksztalcenie literackie sa
podstawowymi elementami edukacji polonistycznej. Nalezy je rozwijaé
1 ksztaltowa¢ podczas wszystkich zajg¢ realizowanych z uczniami, a
takze w kazdej dogodnej sytuacji.

Nalezy nie tylko zintegrowaé, ale takze zindywidualizowaé
treSci ksztalcenia poszczegdlnych edukacji w taki sposob, aby daé
kazdemu dziecku mozliwo$¢ wyboru najwlasciwszej dla niego drogi
uczenia si¢. Zadaniem nauczyciela jest tworzenie takich okazji do
zdobywania wiedzy 1 umiejetnosci, ktore beda wykorzystywaly
indywidualny potencjal (mocne strony), a takze zainteresowania
dziecka. Indywidualizacja w zakresie wykorzystywanych przez
nauczyciela metod stuzacych realizacji treSci, a przede wszystkim
osiggnigcie przez dziecko celow, jest niezbedna szczegdlnie w
odniesieniu do dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym
ucznidow zdolnych. Podczas zaje¢ dydaktyczno-wyrownawczych oraz
zaj¢¢  rozwijajacych  zdolnosci  ucznidw, nauczyciel powinien
wykorzystywa¢ metody, ktére beda wspiera¢ indywidualny rozwdj
kazdego wychowanka.
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Zagadnienia
ujete w
podstawie
programowej

Tresci ksztalcenia

Rozwijane
inteligencje

Osiagniecia ucznia

Uczen po klasie I

Uczen po Klasie III

Umiejetnosci spoleczne warunkujace porozumiewanie si¢ i kulture jezyka

Aktywne i uwazne
stuchanie  innych o0s6b
(réwiesnikow i dorostych).

interpersonalna,
intrapersonalna,
jezykowa

— stara si¢ aktywnie stucha¢ i obdarza¢ uwagg inne
osoby.

— potrafi stucha¢ z uwaga, korzysta¢ z informacji;
—wzbogaca stownictwo bierne i czynne.

Komunikowanie wlasnych

intrapersonalna,

— potrafi wypowiada¢ si¢ w uporzadkowanej formie, w

— umie wypowiada¢ si¢ w formie rozwinigte;j i

potrzeb, uczué, przezy¢, jezykowa sposéb kulturalny; uporzadkowanej;
obserwacji. — stara si¢ mOowi¢ w sposob zrozumiaty dla innych; — mowi na temat;
— jasno i jednoznacznie komunikuje swoje potrzeby, — dobiera wlasciwy sposob komunikacji do
uczucia, przezycia, obserwacje. réznorodnych sytuacji spotecznych.
Udziat w rozmowach na jezykowa, — potrafi uczestniczy¢ w rozmowach, a takze — stosuje formuty grzecznosciowe;

rozne tematy
(proponowane przez inne
osoby lub samodzielnie).
Samorzutne zwracanie si¢
do innych 0s6b w sposob
kulturalny i zrozumiaty.

interpersonalna,
intrapersonalna

wypowiadaé si¢ samorzutnie na roznorodne tematy;
— zwraca si¢ do innych 0s6b W sposob zrozumiaty,
kulturalny.

— kulturalnie wypowiada sig;
— stosuje wlasciwa artykulacje, akcenty, pauzy, intonacj¢
w zdaniu oznajmujacym, pytajacym, rozkazujacym.

Przekazywanie wtasnych
emocji w sposob

intrapersonalna,
interpersonalna,

— potrafi przekaza¢ w komunikatywny sposob wiasne
emocje, potrzeby, przezycia, spostrzezenia.

— potrafi dostosowac ton glosu do sytuacji;
— przekazuje emocje w sposdb powszechnie

kulturalny, akceptowany jezykowa akceptowany (werbalny i niewerbalny);

Spotecznie; dostosowanie — dobiera forme komunikacji adekwatnie do sytuacji
tonu glosu do sytuacji. spoteczne;j.

Wypowiedzi jezykowa, — potrafi formutowa¢ proste pytania; — zadaje pytania, udziela odpowiedzi;

wielotematyczne;
umiejetno$¢ zadawania
pytan i formutowania
odpowiedzi.

interpersonalna,
intrapersonalna

— odpowiada na pytania zadawane przez inne osoby.

— wyraza wlasne zdanie w rozmowach;
— poszerza zakres stownictwa i struktur sktadniowych.
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Umiejetnosci w zakresie czytania i pisania

Rozumienie sensu
kodowania i dekodowania
informaciji.

matematyczno-
logiczna,
jezykowa,
intrapersonalna

— potrafi odkodowacd i zrozumie¢ zakodowane
informacje;
— wie, czemu stuzy kodowanie.

— korzysta z informacji przekazywanych przez inne
osoby oraz samodzielnie zdobytych;

— wyszukuje informacje w tekstach pochodzacych z
réznych zrodet wiedzy (np. stownikow, encyklopedii,
stron internetowych przeznaczonych dla dzieci).

Odczytywanie symboli, wizualno- — czyta proste symbole, znaki, piktogramy, ikony, — Czyta ze zrozumieniem.
znakow, napisow, przestrzenna, rysunki, napisy.
piktograméw, rysunkow. jezykowa,
matematyczno-
logiczna
Znajomosc¢ liter alfabetu jezykowa, — zna wszystkie litery alfabetu polskiego. — zna wszystkie litery i wymienia je w kolejnosci
polskiego. matematyczno- alfabetycznej.
logiczna
Czytanie i rozumienie jezykowa, — samodzielnie czyta i rozumie proste, krotkie teksty. — czyta ze zrozumieniem teksty dla dzieci, wyciaga z
prostych tekstow. wizualno- nich wnioski.
przestrzenna
Rozumienie i postugiwanie | jezykowa, — rozumie poje¢cia: gloska, litera, sylaba, wyraz, zdanie | — dostrzega réznice pomiedzy gloska a litera, dzieli
si¢ okresleniami: gtoska, matematyczno- | i uzywa ich w odpowiednich sytuacjach. wyraz na sylaby, zdanie na wyrazy, tekst na zdania.
litera, sylaba, wyraz, logiczna
zdanie.
Dbato$¢ o estetyke i jezykowa, — dba o estetyke i poprawno$¢ graficzng pisma. — pisze czytelnie, estetycznie, dba o poprawnos¢
poprawnos$¢ graficzna, wizualno- ortograficzna, interpunkcyjng, gramatyczna,.
ortograficzna, przestrzenna,
interpunkcyjna pisma. intrapersonalna
Pisanie zdan i krotkich jezykowa, — przepisuje, pisze z pamieci proste wyrazy i zdania; — przepisuje, pisze z pamieci i ze stuchu;
tekstow. wizualno- — pisze ze stuchu proste wyrazy o pisowni zgodnej z — na miar¢ mozliwosci realizuje samodzielnie pisemne
przestrzenna, brzmieniem. zadania domowe;

intrapersonalna

— zna 1 potrafi wykorzysta¢ formy uzytkowe: zyczenia,
list, zaproszenie, zawiadomienie, notatka kronikarska;

— tworzy formy wypowiedzi ustnych i pisemnych:
kilkuzdaniowa wypowiedz, krétki opis, opowiadanie, list
prywatny, zyczenia, zaproszenia.
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Zainteresowanie stowem jezykowa, — interesuje si¢ ksigzkami o réznorodnej tematyce; — Czyta i rozumie réznorodne teksty przeznaczone dla

pisanym. Stuchanie matematyczno- | — stucha z uwaga czytanych fragmentow prozy i dzieci na I etapie edukacyjnym (basnie, bajki, wiersze,

tekstow czytanych przez logiczna, wierszy; opowiadania, legendy, komiksy), rozmawia na ich temat;

dorostych. przyrodnicza, — samodzielnie prébuje czytaé lektury lub ich — korzysta z zasobow biblioteki.

Czytanie prostych tekstow | wizualno- fragmenty.

lub fragmentow lektur, przestrzenna

czasopism, tekstow

informacyjnych, ksiazek.

Korzystanie z pomocy jezykowa, — korzysta z pakietow edukacyjnych oraz innych — wykorzystuje w sytuacjach edukacyjnych podreczniki,

dydaktycznych. matematyczno- | $rodkow dydaktycznych pod kierunkiem nauczyciela. zeszyty ¢wiczen, Karty pracy i inne $rodki dydaktyczne,
logiczna, w tym multimedia.

intrapersonalna,
przyrodnicza

Wypowiadanie si¢ w malych formach teatralnych

Udziat w przygotowaniu i
realizacji r6znorodnych
matych form teatralnych.

jezykowa,
ruchowa,
interpersonalna,
matematyczno-
logiczna,
muzyczna,
wizualno-
przestrzenna

— uczestniczy w zabawie parateatralnej;
— wlgcza si¢ w dziatania zwigzane z tworzeniem
matych form teatralnych.

— aktywnie uczestniczy w przygotowywaniu i realizacji
matych form teatralnych.

llustrowanie gestem,
mimika, ruchem zachowan
bohaterow utworow

ruchowa,
interpersonalna,
intrapersonalna,

— ilustruje gestem, mimika, ruchem przezycia i
zachowania bohaterdw literackich i fikcyjnych, a takze
wlasne.

— wykazuje inicjatywe w zakresie doboru technik
teatralnych i rodzajow realizowanych form teatralnych
zgodnie z wlasnymi zdolnos$ciami, mozliwo$ciami,

literackich i wlasnych wizualno- potrzebami, zainteresowaniami (rezyseruje, tworzy lub
przezyc€. przestrzenna wspottworzy teksty, scenografie, przygotowuje oprawe
muzyczng, ruchows, wygtasza kwestie itp.).
Rozumienie umownego matematyczno- | — potrafi wykorzystywac¢ réznorodne rekwizyty i — tworzy proste teksty rymowanek, dialogi bohaterow
znaczenia rekwizytu; logiczna, rozumie ich umowne znaczenie. itp., odtwarza je z wykorzystaniem rekwizytow.

praktyczne korzystanie z
rekwizytow w
odgrywanych scenkach.

interpersonalna,
intrapersonalna,
ruchowa
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Odtwarzanie z pamigci
tekstow dla dzieci:
rymowanek, wierszy,
fragmentow prozy,
piosenek.

jezykowa,
interpersonalna

— wyglasza kwestie, recytuje wiersze, fragmenty prozy,
odtwarza z pamigci piosenki, rymowanki itp.

— wyglasza z pamieci i wlasciwie interpretuje teksty dla
dzieci uczestniczac w matych formach teatralnych itp.

Jezyk obcy nowozytny
Zagadnienia Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po klasie | Uczen po klasie I11
programowej
Rozumienie polecen. jezykowa, — rozumie proste polecenia przekazywane werbalnie i — reaguje na proste polecenia (werbalnie i niewerbalnie);
matematyczno- | niewerbalnie, wlasciwie na nie reaguje; — rozumie ze stuchu (np. rozréznia znaczenie wyrazow o
logiczna, — rozumie zwroty stosowane na co dzien. podobnym brzmieniu);
interpersonalna, — rozumie wyrazenia i zwroty stosowane na co dzien;
@ wizualno- — rozumie ogodlny sens opowiadan, basni, wierszy
; przestrzenna wzhbogaconych obrazem, gestem.
2
-g Rozumienie sensu jezykowa, — rozumie sens historyjek, ktore sg opowiedziane z — rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach
é wypow?edzi;' ’ inj[erpersonalna, wykorz?zstflniem ge'st(')vxf, obrazow, konkretnych obrazkowych, nggra}nigch audio i video_; .
2 wypowiadanie si¢ W wizualno- przedmiotow, rekwizytow; — potrafi postugiwac si¢ podstawowymi zwrotami
; jezyku obcym. przestrzenna, — rozumie proste pytania dotyczace poznanych stosowanymi na co dzien;
§ matematyczno- | zwrotow; — zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach
E logiczna — recytuje wiersze i rymowanki, $piewa proste piosenki | poznawanych zwrotow;
S z repertuaru dla dzieci. — bierze udziat w scenkach teatralnych, recytuje wiersze,
~ $piewa piosenki.
Nazywanie obiektow z jezykowa, — nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu. — hazywa i opisuje obiekty z otoczenia.
otoczenia. wizualno-
przestrzenna
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Czytanie. jezykowa, — czyta proste symbole, ikony, znaki, piktogramy; — czyta ze zrozumieniem krétkie teksty przeznaczone dla
matematyczno- | — probuje czytac proste wyrazy. dzieci na | etapie edukacyjnym.
logiczna
2 Pisanie. jezykowa, — podejmuje proby pisania poprzez nasladowanie. — przepisuje i pisze z pamigci proste wyrazy i zdania.
3 wizualno-
oy przestrzenna
(5]
= Korzystanie z réznych jezykowa, — korzysta z przekazu opartego gtéwnie na obrazie, — korzysta z réznych zrodet wiedzy: ilustrowanych
"\;\‘ zrodet wiedzy i informacji. | interpersonalna, | kolorze, dzwigku, wykorzystaniu przedmiotéw ksigzek, stownikow obrazkowych, srodkow
o wizualno- uzytkowych, rekwizytéw, scenek dramowych, multimedialnych;
przestrzenna piosenek i wierszy oraz emocji; — bierze udziat w proponowanych innych formach
— korzysta z prostych gier edukacyjnych dla dzieci. kontaktu z jezykiem obcym (seans filmowy, spotkanie
czytelnicze itp.).
S Wspétpraca z interpersonalna, | — podejmuje proby dziatania opartego na wspotpracy; — wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki,
@ _i -% réwie$nikami — jezykowa, — dostrzega, ze nie wszystkie osoby moéwig tym samym | uczestniczy w proponowanych formach pracy (np. praca
§ NS __scf porozumiewanie si¢ z intrapersonalna, | jezykiem, wykazuje zainteresowanie obcymi jezykami; | W grupach, wspdlna praca nad projektami itp.);
o— O . . . . . - . . y o .. .
2=z 8 S | osobami, ktore mowia wizualno- — przy pomocy nauczyciela prowadzi wtasne portfolio | — wie, ze ludzie postuguja si¢ réznymi jezykami;
% E ° § innymi jezykami. przestrzenna jezykowe. — rozumie, w jakim celu uczy si¢ jezyka obcego;
> Prowadzenie portfolio. — samodzielnie prowadzi portfolio jezykowe.
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Zagadnienia Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie ) Uczen po Klasie I Uczen po klasie 111
programowej
Swiadome uczestnictwo W | muzyczna, — przyjmuje wlasciwa postawe podczas Spiewania —zna i §piewa z pami¢ci hymn narodowy, rozumie jego
odbiorze muzyki. jezykowa, hymnu narodowego; patriotyczny charakter, zachowuje wtasciwa postawe;

muzyki

interpersonalna,
intrapersonalna

— kulturalnie zachowuje si¢ na koncercie;

— $wiadomie i aktywnie stucha muzyki;

— wyraza emocje, przezycia zwigzane ze stuchaniem
muzyki werbalnie i niewerbalnie (np. poprzez taniec);
— wie, ze muzyke mozna zapisaé oraz odczytac.

— aktywnie stucha muzyki;

— okreéla cechy muzyki, wyraza jej emocjonalny
charakter;

— rozpoznaje utwory wykonywane solo i zespotowo;

— rozrdznia rodzaje glosow ludzkich (bas, sopran);

— zna instrumenty muzyczne (np. flet, gitara, skrzypce).

Znajomos¢ i zastosowanie roznych| Wychowanie do odbioru

rodzajow aktywnoS$ci muzycznej

Znajomos¢ roznych form
aktywnosci muzycznej
($piew, gra na
instrumentach, taniec,
odtwarzanie rytmu).

muzyczna,
intrapersonalna,
jezykowa,
wizualno-
przestrzenna,
ruchowa,
interpersonalna

— powtarza prosta melodig;

— $piewa piosenki z repertuaru dziecigcego, $piewanki
oraz rymowanki;

— odtwarza proste rytmy glosem, realizuje ruchem i
tataizacja, na instrumentach perkusyjnych,
przedmiotach ,,niemuzycznych”;

— wyraza charakter muzyki poprzez plasy, taniec
(reaguje na zmiany tempa i dynamiki).

— $§piewa w zespole piosenki ze stuchu (co najmniej 10
utworow w roku szkolnym);

— gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy,
wzory rytmiczne) oraz melodycznych (proste melodie i
akompaniamenty);

— odtwarza gestem, ruchem, symbolami rytmicznymi
proste rytmy oraz wzory rytmiczne;

— reaguje ruchem na puls rytmiczny, zmiany tempa,
dynamiki (marsz, bieg, podskoki);

— tanczy podstawowe kroki krakowiaka, polki oraz
innego prostego tanca ludowego.

Tworzenie
muzyKi

Tworzenie improwizacji.

muzyczna,
intrapersonalna,
ruchowa,

interpersonalna

— tworzy wilasne improwizacje ruchowe do muzyki
oraz wykorzystuje instrumenty perkusyjne i
przedmioty ,,niemuzyczne”;

— wykazuje aktywno$¢ muzyczno-ruchowa.

— tworzy proste ilustracje dzwigkowe do tekstow i
obrazow oraz improwizacje ruchowe i muzyczno-
ruchowe;

— tworzy improwizacje glosem i na instrumentach
wedtug podanych zasad.
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Wykonywanie muzyki.

muzyczna,
ruchowa,
intrapersonalna

— wykazuje zainteresowanie mozliwosciami
instrumentdw muzycznych.

—wykonuje proste utwory, interpretujac je zgodnie z ich
rodzajem i funkcja.

Edukacja plastyczna

Zagadnienia Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po Klasie 1 Uczen po Klasie 111
programowej

Rozpoznawanie wizualno- — rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture, —rozroznia takie dziedziny dziatalnosci cztowieka, jak:

% wybranych dziedzin i dziet | przestrzenna, malarstwo, rzezbe, grafike, architekture zieleni oraz architektura, sztuki plastyczne, przekazy medialne

N sztuki. jezykowa, wypowiada si¢ na ich temat. (telewizja, internet), rzemiosto artystyczne, sztuka

.g matematyczno- ludowa, fotografika, film;

g; logiczna, — rozpoznaje dzieta architektury oraz sztuk plastycznych;

¥ intrapersonalna — opisuje charakterystyczne cechy wybranych dziet

sztuki.

Uczestnictwo w zyciu wizualno- — na miar¢ mozliwos$ci uczestniczy w zyciu — okresla swa przynalezno$¢ kulturowa poprzez kontakt
kulturalnym; korzystanie z | przestrzenna, kulturalnym srodowiska (wyjscia na wystawy, z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami i tradycja,w

< dobr kultury. interpersonalna, | zwiedzanie zabytkow, wycieczki do muzeow, srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym;

5 !ntrapersonalna, korzystanie z propozycji innych instytucji kultury itp.). | —na miarg mozliwosci uczestniczy w zyciu kulturalnym

© jezykowa srodowiska;

§ — wie 0 istnieniu placowek kultury dziatajacych na rzecz

e lokalnego $rodowiska;

(5] o« .

o — korzysta z przekazoéw medialnych, stosuje ich wytwory

tworzac wlasne prace plastyczne, (posiada elementarng
wiedze o prawach autora).
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Ekspresja przez sztuke

Podejmowanie dziatalnosci
tworczej poprzez
roznorodne srodki wyrazu
artystycznego.

wizualno-
przestrzenna,
intrapersonalna,
interpersonalna

— wypowiada si¢ poprzez wybrane techniki plastyczne;
— postuguje si¢ takimi $Srodkami wyrazu artystycznego
jak: ksztatt, barwa, faktura;

— ilustruje sceny realne i fantastyczne inspirowane
wyobraznia, basnig, muzyka, opowiadaniem;

— korzysta z prostych narz¢dzi multimedialnych;

— tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki
ludowej regionu, w ktérym mieszka;

— wykonuje proste rekwizyty (np. lalki, pacynki) i
wykorzystuje je w matych formach teatralnych.

— podejmuje dziatalno$¢ tworcza postugujac sie
srodkami wyrazu plastycznego takimi jak: ksztalt, barwa,
faktura kompozycji na ptaszczyznie oraz w przestrzeni
(stosujac wybrane materiaty, narzedzia, techniki);

— projektuje i tworzy pomysty form uzytkowych stuzace
ksztaltowaniu otoczenia, a takze wlasnego wizerunku
oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym;
— stosuje wybrane narz¢dzia i wytwory przekazow
multimedialnych.

Edukacja spoleczna

Zagadnienia
ujete w
podstawie
programowej

Tresci ksztalcenia

Rozwijane
inteligencje

Osiagniecia ucznia

Uczen po klasie I

Uczen po Kklasie III

Relacje z innymi
ludzmi

Wartosci moralne, etyczne.
Poczucie tozsamosci.
Swiadomo$¢ whasnej
warto$ci. Wigzy rodzinne i
spoteczne. Szacunek,
pomoc chorym, stabszym.

interpersonalna,
intrapersonalna

— potrafi odr6zni¢ dobro od zta w kontaktach z ludzmi;
— wie, ze trzeba by¢ prawdomownym,;

— rozumie znaczenie poje¢ takich jak: odwaga,
madro$¢, pomoc potrzebujacym;

— pomaga potrzebujagcym na miar¢ swoich mozliwosci.

—rozroznia dobro od zta, nie krzywdzi innych;

— stara si¢ by¢ prawdomoéwnym, sprawiedliwym;

— pomaga potrzebujacym i stabszym;

— z szacunkiem zwraca si¢ do innych ludzi;

— pomaga potrzebujagcym na miar¢ swoich mozliwosci,
wykazuje inicjatywe w tym zakresie.
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Relacje z dorostymi i
rowiesnikami, szczegdlnie
cztonkami rodziny,
kolezankami i kolegami z
klasy. Prawa i obowigzki
dziecka, prawa i obowiazki
ucznia.

Tradycje rodzinne,
szkolne, narodowe.
Tolerancja i szacunek dla
innych kultur, religii,
narodowosci, obyczajow.

interpersonalna,
intrapersonalna,

— w sposob kulturalny zwraca si¢ do innych 0séb w
szkole, domu, na ulicy;

— Zna oraz wywiazuje si¢ z powinnosci wobec
cztonkéw rodziny, kolezanek i kolegow w klasie;
—uczestniczy w obchodach §wiat i uroczystosci
rodzinnych, szkolnych, Malej Ojczyzny, narodu;

— stara si¢ wypehia¢ obowigzki domowe oraz klasowe;
— rozumie warto$¢ prawidtowych relacji w rodzinie;
— wie, ze kazdy cztowiek ma prawa, ktore nalezy
szanowac,

— zna podstawowe prawa dziecka;

— rozumie, ze wszystkie dzieci majg rowne prawa.

— wie, jak nalezy zachowa¢ si¢ w stosunku do innych;
— zachowuje formy grzeczno$ciowe;

— zna prawa i obowiazki dziecka i ucznia;

— identyfikuje si¢ z wlasng rodzing, jej tradycjami;

— szanuje i uczestniczy w pielggnowaniu tradycji
szkolnych, a takze §rodowiska i narodu;

— podejmuje obowiazki domowe, rzetelnie je wypetnia;
— rozumie znaczenie utrzymywania dobrych relacji
miedzyludzkich, np. z sasiadami, w grupie rowiesniczej;
— wie, ze wszyscy ludzie majg rowne prawa, jest
tolerancyjny;

— respektuje prawa innych (w tym prawo do pracy i
wypoczynku).

Wspotpraca i
wspotdziatanie z
rowiesnikami.

interpersonalna

— wspotpracuje w zabawie, nauce;
— przestrzega regut zachowania.

— wspotdziata z rowiesnikami podczas zajec, zabaw, W
sytuacjach pozaszkolnych.

Bezpieczenstwo zabawy.

interpersonalna,

— wie, w jakich miejscach mozna organizowac zabawy,

—zna i przestrzega zasad bezpiecznej zabawy;

zaufania spotecznego.

przyrodnicza

S Bezpieczenstwo, intrapersonalna, | gdzie nie mozna i dlaczego; — zna zagrozenia ze strony ludzi, rowniez w internecie;
jé ostroznos$¢ w kontaktach z | jezykowa — wie, ze nalezy zachowac¢ ostrozno$¢ w kontaktach z — wie, jak wezwac pomoc;
g nieznajomymi. Zwracanie nieznajomymi, roOwniez W internecie; — potrafi powiadomi¢ dorostych o wypadku,
-g si¢ 0 pomoc w sytuacjach — wie, do kogo oraz w jaki sposob zwrocié si¢ o niebezpieczenstwie;
3 trudnych. pomoc. — zna numery alarmowe: 112 oraz pogotowia
a ratunkowego, strazy pozarnej, policji.
*g > Znajomos¢ statusu wiasnej | interpersonalna, | — zna status swojej miejscowosci (wie§ — miasto); — zna najblizsza okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje;
5 § % miejscowosci, zawodow jezykowa, — wie, czym za]r?r11{]e s1‘¢ ‘pol‘lcjant, strazak, lekarz, — wie, Wjakl-m regionie mieszka, czym sie ten region
ST 2 wykonywanych przez matematyczno- | weterynarz, straznik miejski; charakteryzuje;
S E g ludzi, sposobow logiczna, — wie, w jakich sytuacjach i do kogo zwrocié si¢ o — uczestniczy w waznych wydarzeniach lokalnych;
§ :8; ;E korzystania z pomocy wizualno- pomoc. — potrafi zwrocié¢ si¢ o pomoc do przedstawicieli
§ g‘ 2 | przedstawicieli zawodow przestrzenna, zawoddw zaufania spotecznego.
o w
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Rozumienie wlasne;j
przynaleznosci i

intrapersonalna
interpersonalna,

— wie, jakiej jest narodowosci;
— wie, ze mieszka w Polsce, a Polska lezy w Europie;

—zna symbole i barwy narodowe, najwazniejsze
wydarzenia historyczne;

tozsamosci narodowej. wizualno- — zna symbole narodowe (flaga, godto, hymn); — §piewa hymn narodowy przyjmujac wlasciwg postawe;
Znajomo$¢ symboli i przestrzenna, —rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej; — posiada orientacje, kim sg ludzie najbardziej zastuzeni
tradycji narodowych. matematyczno- | — wie, ze Warszawa jest stolicg Polski; dla miejscowosci, w ktorej mieszka, Polski oraz $wiata;
logiczna, — zna niektore legendy opowiadajgce o powstaniu — zna postaci wielkich Polakow, szczegdlnie Papieza
jezykowa panstwa polskiego, zwigzane z Warszawa, Krakowem, | Jana Pawia II;
a takze innymi wazniejszymi miastami Polski; — wskazuje Polsk¢ na mapie Europy, potrafi wymieni¢
— probuje odszuka¢ na mapie Polski stolicg, Morze sasiadow Polski korzystajac z mapy, wskazuje Baltyk,
Baltyckie, gory, Wiste, wlasna miejscowosé; najwigksze rzeki, gory, miasta, wtasng miejscowosc;
— wie, ze na terenie Polski mieszkaja takze osoby — potrafi wymieni¢ elementy charakterystyczne
innych narodowosci. typowych krajobrazéw Polski;
— wykazuje zainteresowanie tozsamo$cig narodowa i
kulturalng dzieci innych narodowosci, uczacych si¢ w
polskich szkotach.
Edukacja przyrodnicza
Zagadnienia Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po Klasie I Uczen po Klasie I11
programowej

Rozumienie i
poszanowanie §wiata
roslin i zwierzat

Zycie ro$lin i zwierzat w
réznorodnych
srodowiskach
przyrodniczych.

przyrodnicza,
wizualno-
przestrzenna,
interpersonalna,
jezykowa

— rozpoznaje zwierzgta oraz rosliny zyjace w parku, na
polu uprawnym, w lesie, sadzie i ogrodzie;

— Zna sposoby przystosowania sie¢ zwierzat do
poszczegolnych por roku (zapadanie w sen zimowy,
odloty i przyloty ptakow).

— opisuje zycie w wybranych ekosystemach (park, ogrod,
pole uprawne, las, tgka, zbiornik wodny);

— prowadzi obserwacje i wykonuje proste doswiadczenia
przyrodnicze, dostrzega zwiazek miedzy przyczyna a
skutkiem;

— wymienia rosliny i zwierzeta typowe dla wybranych
region6w Polski;

— rozpoznaje i nazywa niektore zwierzgta.
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Warunki wzrostu i rozwoju
roslin i zwierzat.

przyrodnicza,
interpersonalna,
wizualno-
przestrzenna,
matematyczno-
logiczna,
jezykowa

— wymienia warunki konieczne do wzrostu i rozwoju
ro$lin oraz zwierzat w gospodarstwie domowym,
szkolnych uprawach, hodowlach;

— prowadzi proste hodowle i uprawy, np. w kaciku

przyrody.

— zna wplyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi i
zwierzat: wptyw $wiatla stonecznego na cykliczno$é
zycia na ziemi, znaczenie powietrza oraz wody dla zycia,
skal i mineratow dla cztowieka (np. wegiel, sol, glina);
—nazywa czesci ciala i organy wewnetrzne zwierzat oraz
ludzi (np. serce, ptuca, zotadek).

Znaczenie roslin i zwierzat
dla srodowiska.

przyrodnicza,
interpersonalna,
wizualno-
przestrzenna

— wie, jaki pozytek przynosza srodowisku zwierzeta
(owady jako pozywienie ptakow, zapylanie kwiatow
przez owady, spulchnianie gleby przez dzdzownice
itp.).

— rozumie znaczenie wystgpowania roznorodnych
gatunkow fauny i flory oraz wspotzaleznosci migdzy
nimi w ekosystemach.

Zagrozenia dla srodowiska
przyrodniczego ze strony
cztowieka.

Zagrozenia dla zdrowia
cztowieka ze strony
niektorych roslin i
zwierzat.

przyrodnicza,
matematyczno-
logiczna,
wizualno-
przestrzenna,
intrapersonalna,
interpersonalna

— zna podstawowe zagrozenia przyrody ze strony
cztowieka: wypalanie 1k i §ciernisk, zatruwanie
powietrza oraz wody, produkowanie, wyrzucanie i
spalanie $mieci;

— stara si¢ zachowywac cisz¢ w parku, lesie;

— wie, ze nalezy pomagac zwierzetom przetrwac zime;
— rozumie koniecznos¢ zachowania ostroznosci w
kontaktach ze zwierzgtami, szczegdlnie obcymi;

— zna zagrozenia ze strony zwierzat dla cztowieka,
— zna zagrozenia ze strony roslin dla cztowieka
(spozycie trujacych badz niejadalnych owocow,
grzybow).

— wie, jakie zniszczenia powoduje cztowiek w
srodowisku: zasmiecanie i zatruwanie gleby, wody
powietrza, hatas, wypalanie tak, ktusownictwo;

— na miar¢ mozliwosci dba o bezpieczenstwo oraz
zdrowie wiasne i innych;

— pomaga zwierzgtom przetrwac zime;

— wie, ze zwierzgta moga by¢ grozne, potrafi zachowad
si¢ w sytuacjach zagrozenia,

— zachowuje ostrozno$¢; wie, jakimi konsekwencjami
grozi spozycie niejadalnych lub trujacych grzybow i
OWOoCOw.

Ochrona srodowiska
przyrodniczego

przyrodnicza,
interpersonalna,
matematyczno-
logiczna,
interpersonalna

— wie, ze nalezy oszczedza¢ wode, rozumie jej
znaczenie dla zycia na ziemi;

— szanuje rosliny;

— stara si¢ oszczgdza¢ wodg, segregowac $mieci;

— uczestniczy w miar¢ mozliwosci w akcjach
ekologicznych prowadzonych w szkole, najblizszym
srodowisku.

— podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody
w swoim $rodowisku na miare wtasnych mozliwosci;

— wie, ze nalezy segregowac §mieci, w miar¢ mozliwosci
stosuje zasady segregacji w domu, szkole;

— rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych.

44




Wielointeligentne odkrywanie swiata — program edukacji wczesnoszkolnej

Monika Zatorska Aldona Kopik

Rozumienie warunkéw i zjawisk
atmosferycznych

Obserwacje pogody i ich
wykorzystanie w zyciu.

przyrodnicza,
interpersonalna,
intrapersonalna,
jezykowa,
matematyczno-
logiczna

— obserwuje pogode;

— prowadzi obrazkowy kalendarz pogody;

— rozumie proste komunikaty meteorologiczne
przekazywane w telewizji i radiu;

— potrafi ubra¢ si¢ odpowiednio do odebranych
informacji.

— potrafi prowadzi¢ obserwacje pogody;
— wigze wyniki obserwacji pogody z codziennym zyciem
(np. odpowiednio si¢ ubiera).

Pory roku i
charakterystyczne zjawiska
atmosferyczne.

przyrodnicza,
jezykowa,
matematyczno-
logiczna

— zna wszystkie pory roku;
— nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne
dla poszczeg6lnych por roku.

— rozumie zalezno$¢ zjawisk przyrody od pér roku;
— wyjasnia zalezno$¢ pomiedzy porami roku a
zjawiskami atmosferycznymi.

Sytuacje zagrozenia ze
strony pogody oraz
wlasciwe reagowanie na
nie.

przyrodnicza,
interpersonalna,
intrapersonalna

— zna zagrozenia ze strony zjawisk przyrodniczych,
takich jak: burza, huragan, powodz, pozar;

— wie, jak nalezy zachowac¢ si¢ w sytuacji zagrozenia.

— orientuje si¢ w zagrozeniach zwigzanych z
wystapieniem burzy, huraganu, $niezycy, lawiny,
powodzi; wie, jak zachowac¢ si¢ w trudnych sytuacjach;
— dba o bezpieczenstwo (na miar¢ swoich mozliwosci).

Edukacja matematyczna

Zagadnienia | Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje Uczen po klasie I Uczen po klasie IIT
podstawie
programowej
Stosunki przestrzenne. matematyczno- | — wyprowadza kierunki od siebie i innych 0séb; — okres$la wzajemne polozenie przedmiotow w

logiczna, — okresla potozenie obiektow wzgledem obranego przestrzeni oraz na ptaszczyznie; kierunkow ruchu z
wizualno- obiektu na ptaszczyznie, w przestrzeni; uzyciem okreslen: przed, za, z tyhu, z przodu, z boku,
przestrzenna, — potrafi odnalez¢ informacje na kartce papieru przy, miedzy, wysoko, wyzej, najwyzej, nisko, nizej,

Czynnosci umystowe wazne dla
uczenia si¢ matematyki

intrapersonalna

korzystajac ze wskazowek (np. w lewym gérnym
rogu);

— dostrzega symetri¢ (np. w rysunku motyla);

— zauwaza, ze jedna figura jest powigkszeniem lub
pomniejszeniem drugiej;

— kontynuuje regularny wzér (np. szlaczek).

najnizej, dalej, blizej, nad, pod, na, wewnatrz, na
zewnatrz, na brzegu, na lewo, na prawo, prosto, do gory,
do tyty;

— rysuje drugg potowe figury symetrycznej;

—rysuje figury w powiekszeniu i pomniejszeniu;

— kontynuuje regularno$é w motywach prostych (np.
mozaiki, szlaczki).
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Cechy wielko$ciowe.

matematyczno-
logiczna,
wizualno-
przestrzenna,
intrapersonalna

— porzadkuje przedmioty wg podanej cechy;

— poréwnuje przedmioty zgodnie z wyrdzniong cecha;
— uktada obiekty w serie malejace i rosnace, numeruje
je, wybiera obiekt w serii, okresla poprzednie i
nastepne.

— porownuje przedmioty pod wzgledem wyroznione;j
cechy wielkos$ciowej: dtugosci, szerokosci, wysokosci,
masy;

— porzadkuje przedmioty np. malejaco, rosnaco.

Figury geometryczne. matematyczno- | —rozpoznaje ksztalty podstawowych figur — rozpoznaje i nazywa kolo, kwadrat, prostokat, trojkat
logiczna, geometrycznych w otoczeniu, na obrazku; (rébwniez nietypowe, polozone w rézny sposdb oraz w
wizualno- — rysuje rézne figury geometryczne za pomoca sytuacji, gdy zachodza na siebie);
przestrzenna szablonu (np. obrysowuje klocek), uktada z patyczkow; | — rysuje odcinki o podanej dtugosci;

— poréwnuje dtugoséci bokow prostokgtow przyktadajac | — rozpoznaje odcinki prostopadte i rownolegte w
je do siebie. otoczeniu, na modelach figur ptaskich i bryt z
wykorzystaniem innych §rodkéw dydaktycznych.

Zbiory. matematyczno- | — klasyfikuje obiekty: tworzy kolekcje, np. zwierzat, — ustala rownoliczno$¢ zbiordéw, poréwnuje ich
logiczna, zabawek, przedmiotow; liczebnos¢, znajduje cze$¢ wspdlng oraz wyodrgbnia
wizualno- — ustala rownoliczno$¢ mimo zmian obserwowanych w | podzbiory w sytuacjach zwigzanych z zabawa i zyciem
przestrzenna, uktadzie elementow poréwnywanych zbiorow;, codziennym (bez opanowania pojec).

intrapersonalna

— porownuje liczebnos¢ zbiorow bez przeliczania
elementdow (np. taczy elementy w pary); uzywa
okreslen mniej, wigcej, tyle samo.

Ksztaltowanie wiary we
wlasne mozliwo$ci i cech

intrapersonalna,
interpersonalna,

— w sytuacjach trudnych dazy do wykonania zadania;
— w sytuacjach wymagajacych wysitku intelektualnego

— uczestniczy w roznych proponowanych formach
aktywnosci, rozwijajacych zainteresowania i zdolno$ci

— postuguje si¢ w praktyce liczba porzadkowa.

sprzyjajacych uczeniu si¢. | matematyczno- | podejmuje wyzwanie. matematyczno-logiczne;
logiczna — rozwija systematycznos$¢, wytrwato$¢, umiejetnosé
wspotpracy z innymi.
w Liczby naturalne. matematyczno- | — liczy obiekty w zakresie 20; —liczy (w przod i w tyt) od danej liczby po 1,
“é’ logiczna, — dostrzega regularnosci dziesiatkowego uktadu dziesigtkami od danej liczby w zakresie 100, setkami od
= g przyrodnicza, pozycyjnego; danej liczby w zakresie 1000;
§ % intrapersonalna | — wymienia kolejne liczebniki (takze wspak) od — zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000;
> g wybrgne.J Ilgzby (zak.res QO 20); - poréwnuje (slown.le oraz W zap|5|e Z wykorzystanlem
S ® — zapisuje (i odczytuje) liczby za pomoca cyfr (zakres | znakow <, >, =) dwie dowolne liczby w zakresie 1000;
%‘ do 10); — zapisuje liczby naturalne od I do XII w systemie

rzymskim.
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Dodawanie i odejmowanie,
mnozenie i dzielenie liczb.

matematyczno-
logiczna,

intrapersonalna,
interpersonalna

— wyznacza sumy i réznice (dodaje i odejmuje)
manipulujac obiektami lub liczac na zbiorach
zastgpczych (np. na palcach);

— sprawnie dodaje i odejmuje w zakresie 10;

— poprawnie zapisuje wykonywane dziatania
(dodawanie i odejmowanie);

— radzi sobie w sytuacjach zyciowych, ktérych
pomysine zakonczenie wymaga zastosowania
dodawania i odejmowania.

— dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 dowolnym
sposobem;

— sprawdza wynik odejmowania za pomocg dodawania;
— podaje z pamieci iloczyny w zakresie tabliczki
mnozenia;

— wykonuj dzielenie liczby przez liczbe, jako dziatanie
odwrotne do mnozenia;

— sprawdza wynik dzielenia wykorzystujac mnozenie.

Proste zadania tekstowe. matematyczno- | —rozwigzuje proste zadania tekstowe dowolnym — rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wykonania
logiczna, sposobem; jednego dziatania;
wizualno- — korzysta z wlasnych strategii rozwigzywania — rozwiazuje zadania tekstowe na pordéwnywanie
przestrzenna, probleméw matematycznych; roéznicowe;
jezykowa — uktada zadania do sytuacji, schematu, rysunku itp.; — uktada zadania tekstowe;
— zapisuje rozwigzanie zadania z trescia, — rozwiazuje tatwe réwnania jednodziataniowe z
przedstawionego stownie w konkretnej sytuacji, niewiadomg w postaci okienka, bez przenoszenia na
stosujac zapis cyfrowy i znaki dziatan. drugg strong.
Pomiar dlugosci. matematyczno- | — mierzy dtugo$¢ postugujac si¢ réznymi miarami, w — mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci, szerokosci,
logiczna, tym linijka; wysokos$ci przedmiotow, odlegtoscei;
5 wizualno- — poréwnuje dtugosci obiektow. — postuguje sie jednostkami: metr, centymetr, milimetr;
ks przestrzenna, wykonuje proste obliczenia dotyczace tych miar (bez
g jezykowa zamiany jednostek i wyrazen dwumianowanych w
& formalnych obliczeniach);
IS — uzywa pojecia kilometr w sytuacjach zyciowych, np. w
% podrézy (bez zamiany jednostek w formalnych
< obliczeniach).
E Pomiar ci¢zaru. matematyczno- | — potrafi wazy¢ przedmioty; — wazy przedmioty, uzywajac okreslen: kilogram, pot
8 logiczna, — roznicuje przedmioty 1zejsze i ciezsze; kilograma, dekagram, gram;
- przyrodnicza, — wie, ze waga jest podstawa pakowania niektorych — wykonuje proste obliczenia bez zamiany jednostek
jezykowa towarow w sklepie. i bez wyrazen dwumianowanych w obliczeniach

formalnych.
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Mierzenie ptynow.

matematyczno-
logiczna,
przyrodnicza

— odmierza ptyny korzystajac z kubka i miarki litrowej.

— odmierza ptyny réznymi miarami;
—uzywa okreslen: litr, pot litra, ¢wier¢ litra.

Pomiar czasu i
temperatury.

matematyczno-
logiczna,
przyrodnicza,
interpersonalna,

— zna i nazywa: dni tygodnia, miesigce w roku;
— wie do czego stuzy kalendarz, potrafi z niego
korzystac,

— rozpoznaje na zegarze czas (w zakresie

— podaje oraz zapisuje daty;

— zna kolejno$¢ dni tygodnia i miesiecy w roku;
— porzadkuje chronologicznie daty;

— wykonuje obliczenia kalendarzowe;

interpersonalna,
intrapersonalna

— radzi sobie w sytuacji kupna i sprzedazy, zna pojecie
dhugu i koniecznos$¢ splacenia.

wymagajacych umiej¢tnosci wykonywania obliczen

jezykowa pozwalajacym na orientacj¢ w podstawowych ramach | — odczytuje wskazania zegarow (wskazowki,
czasowych dotyczacych szkolnych zajec i wyswietlacz cyfrowy) w systemie 12- i 24-godzinnym;
obowiazkow). — poshuguje si¢ pojeciami: godzina, pot godziny,
wykonuje proste obliczenia zegarowe;
— odczytuje temperature (bez postugiwania si¢ liczbami
ujemnymi) np. 5 stopni mrozu, 2 stopnie ponizej zera.
© Praktyczne umiejetnosci matematyczno- | — zna monety bedace w obiegu oraz banknoty o — wykonuje tatwe obliczenia pieni¢zne (cena, ilos¢,
'E E zwigzane z placeniem. logiczna, nominatach 10 zt, 20 z1, 50 zt, 100zt; warto$¢);
S g jezykowa, — zna warto$¢ nabywczg pieniedzy; — radzi sobie w sytuacjach dnia codziennego
5

pieni¢znych.
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Zagadnienia Tres$ci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po Kklasie I Uczen po klasie 111
programowej
% c Zasady pracy z komputerem matematyczno- | —rozumie, ze nalezy przestrzega¢ ustalonych zasad | — wie, ze praca przy komputerze mgczy wzrok,
B o (postawa ciata i higiena logiczna, pracy z komputerem; przyczynia si¢ do powstawania wad postawy, ogranicza
oo % umystowa). wizualno- — wie, w jaki sposob korzysta¢ z komputera, aby kontakty spoteczne;
§ g' Zasady bezpiecznego przestrzenna, nie naraza¢ zdrowia (prawidlowa postawa, —ma $§wiadomos¢, ze z anonimowosci kontaktow
z’ L korzystania z komputera i intrapersonalna | odlegto$¢ wzroku od monitora, czas spedzony zawieranych przez internet moga wynika¢ zagrozenia;
§ ’;' internetu. przed monitorem); nie podaje swoich danych osobowych;
% § — stosuje si¢ do ograniczen dotyczacych korzystania | — stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z
2 = z komputera. komputera, internetu.
< Postugiwanie si¢ komputerem. | matematyczno- | — postuguje sie komputerem w podstawowym — umie obstugiwa¢ komputer;
= 'é § logiczna, zakresie, uruchamia program, korzysta z myszki i — poshuguje si¢ klawiatura i myszka;
_’2—_-,” % g wizualno- klawiatury; — poprawnie nazywa elementy zestawu komputerowego;
é g g przestrzenna, — korzysta ze stron internetowych dla dzieci z — postuguje si¢ wybranymi programami i grami
FR: Intrapersonalna | pomoca nauczyciela. edukacyjnymi;
g — tworzy teksty oraz rysunki.

Wykorzystywanie
mozliwosci, jakie daje
postugiwanie si¢
komputerem

Wykorzystywanie
oprogramowania,
multimediow, internetu.

matematyczno-
logiczna,
wizualno-
przestrzenna,
intrapersonalna

— korzysta z zaproponowanych gier edukacyjnych
dla dzieci oraz z edytora tekstu i edytora
graficznego.

— korzysta z opcji programow;

— wpisuje znaki, wyrazy i zdania, korzysta z edytora
tekstu;

— rysuje za pomocg wybranego edytora grafiki;

— wykorzystuje wybrane programy, multimedia;

— odtwarza animacje;

— przeglada wybrane strony internetowe, dostrzega
elementy aktywne na stronie.
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Zagadnienia Tres$ci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po klasie I Uczen po Kklasie 111
programowej
Zasady dziatania urzadzen wizualno- — zna ogodlne zasady dziatania prostych urzadzen — orientuje si¢ w sposobach wytwarzania przedmiotow
technicznych. przestrzenna, domowych (np. latarki, odkurzacza, zegara), codziennego uzytku (mebli, samochodu, sprzetu
matematyczno- | postuguje si¢ nimi w prawidtowy sposob; gospodarstwa domowego itp.);
logiczna, — wie, w jaki sposob ludzie dawniej i dzisiaj — rozpoznaje i zna ogodlne zasady dziatania urzadzen:

Znajomos¢ srodowiska technicznego i wychowanie techniczne

przyrodnicza,
intrapersonalna,

korzystaja z sit przyrody (wiatr, woda);
— majsterkuje, potrafi wykonaé np. wiatraczek,

transportowych (samochodd, pociag, samolot, statek),
wytworczych, elektrycznych i informatycznych;

jezykowa latawiec, tratwe, zegar, wage (z dostgpnych — orientuje si¢ w rodzajach budowli.
materiatow, w tym przyrodniczych i surowcow
wtornych).
Umiejetnosci praktyczne w ruchowa, — konstruuje proste urzadzenia techniczne z — realizuje droge od pomystu do wytworu technicznego:
zakresie konstruowania i wizualno- gotowych zestawow do montazu, np. dzwig, przedstawia pomysty rozwigzan technicznych, planuje
budowania urzadzen przestrzenna, samochod, samolot, dom, statek (w miare czynno$ci, dobiera odpowiednie materiaty (papier,
technicznych. matematyczno- | mozliwosci); drewno, metal, tworzywo sztuczne) oraz narzedzia;
logiczna, — buduje z przedmiotéw dostgpnych w najblizszym | — potrafi odmierzy¢ potrzebng ilo$¢ materiatu;

przyrodnicza,
intrapersonalna,
interpersonalna

otoczeniu proste budowle typu: szatas, namiot,
waga, tor przeszkod itp.

— potrafi zbudowaé np. latawiec, makiete domu, mostu,
model samochodu, samolotu, statku;

— umie cigé papier, tekturg itp.;

— potrafi zmontowa¢ model papierowy i z tworzywa
sztucznego;

— korzysta z prostych instrukcji i schematow
rysunkowych;

— umie zmontowa¢ obwod elektryczny szeregowy i
rownolegty korzystajac z gotowego zestawu.
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Bezpieczenstwo wlasne i innych

Utrzymywanie porzadku w
miejscu pracy.

interpersonalna,
intrapersonalna,
ruchowa,
wizualno-
przestrzenna

— utrzymuje porzadek na stoliku, w miejscu
zabawy, w szatni itp.;

— sprzata po sobie;

— wywiazuje si¢ z obowigzkow dyzurnego W
wyznaczonym czasie i miejscu.

— utrzymuje tad i porzadek w miejscu pracy;

—uzywa we wlasciwy sposob urzadzen technicznych;
— pomaga w utrzymywaniu porzadku innym dzieciom;
— wypelnia obowiazki dyzurnego.

Bezpieczne poruszanie si¢ po
drogach.

intrapersonalna,
interpersonalna,

— wie, w jaki sposob poruszacé si¢ bezpiecznie po
drogach (w tym na rowerze);

— potrafi bezpiecznie poruszaé si¢ po drogach (w tym na
rowerze);

ruchowa, — wie, jak bezpiecznie korzystac ze srodkow — potrafi bezpiecznie korzysta¢ ze srodkéw komunikacji;
wizualno- komunikacji; — wie, jak nalezy zachowac si¢ w sytuacji wypadku, zna
przestrzenna, — wie, jak trzeba zachowac¢ si¢ w sytuacji wypadku. | telefony alarmowe, umie powiadomié¢ dorostych.
matematyczno-
logiczna

Bezpieczne korzystanie z ruchowa, —uzywa narzedzi i urzadzen technicznych zgodnie | — zna zagrozenia wynikajace z niewtasciwego

urzadzen technicznych. matematyczno- | z przeznaczeniem. korzystania z urzadzen technicznych.
logiczna,
wizualno-
przestrzenna,

intrapersonalna

Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna
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Zagadnienia Tres$ci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie ) Uczen po Klasie | Uczen po Kklasie II1
programowej
Psychomotorycznos¢ (biegi, ruchowa, — uczestniczy w zajgciach rozwijajacych sprawno$¢ | — realizuje marszobieg (co najmniej 15 minut);

Aktywno$¢ ruchowa, rozwijanie ogolnej sprawnosci fizycznej

skoki, rzuty, dzwiganie,
wspinanie, petzanie,

interpersonalna,
intrapersonalna,

fizyczna, zgodnie z regutami;
— bierze udzial w zabawach bieznych, rzutnych,

— umie wykonac¢ probe sity migsni brzucha,
— potrafi wykona¢ probeg gibkosci dolnego odcinka

czworakowanie, chwyty itp.). | wizualno- skocznych, zabawach z petzaniem, kregostupa,
przestrzenna czworakowaniem, dzwiganiem i wspinaniem, — skacze przez skakanke;
toczeniem, pchaniem itp.; — wykonuje przeskoki obunoz lub jedna noga nad
— potrafi chwyta¢ oraz rzucaé pitke do celu i na niskimi przeszkodami;
odlegtosc; — postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija,
— potrafi toczy¢ pitke i probuje koztowac; prowadzi;
— potrafi pokonywaé przeszkody naturalne i —jezdzi np. na rowerze, wrotkach, rolkach, przestrzega
sztuczne; zasad bezpieczenstwa;
— potrafi wykonywac ¢wiczenia rownowazne; — wykonuje ¢wiczenia rOwnowazne na przyrzadzie z
— bierze udzial w mini-grach zespotowych, stara si¢ | przyborem i bez przyboru;
przestrzegac zasad. — bierze udzial w mini-grach zespotowych, zawodach
sportowych, grach terenowych;
— respektuje zasady gier, polecenia s¢dziego.
Aktywnos¢ ruchowa z ruchowa, — bierze udziat w zajeciach z elementami rytmu, — odtwarza ruchem, gestem, tancem rytm oraz melodig;
uwzglednieniem muzyki, muzyczna, muzyki, tanca. — uczestniczy w zajeciach tworczo wykorzystujacych
tafca, rytmu. interpersonalna, ruch.
wizualno-
przestrzenna
Zasady udzialu w zajeciach i ruchowa, — stara si¢ przestrzega¢ zasad uczciwej rywalizacji; | — wie, jak zachowac sie w sytuacji zwyciestwa, radzi

zabawach ruchowych.

interpersonalna,
intrapersonalna

— stara sie radzi¢ sobie z porazkami, a takze godnie
przyjmowac zwyciestwo;

— stara si¢ rozumie¢ sytuacje dzieci mniej
sprawnych fizycznie, niepetnosprawnych, pomaga
m.

sobie z porazkami;

— przestrzega zasad uczciwej rywalizacji (fair play);
— wspotdziata z rowie$nikami w zabawach;

— wspiera rowie$nikow potrzebujacych pomocy.
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Zdrowie i choroba.
Przestrzeganie zasad
bezpieczenstwa i higieny w

interpersonalna,
intrapersonalna,
przyrodnicza,

— wie, ze choroby sa zagrozeniem dla zdrowia;
— wie, ze mozna zapobiega¢ chorobom przez
szczepienia ochronne, wlasciwe odzywianie sie,

— wie, jakie znaczenie ma w zyciu przestrzeganie zasad
zdrowego odzywiania si¢, profilaktyka zdrowotna oraz
aktywno$¢ fizyczna,

zyciu codziennym. jezykowa aktywno$¢ fizyczna, przestrzeganie zasad — dba o zachowanie prawidlowej postawy siedzac przy
higienicznego trybu zycia; stole, w tawce itp.;
— wie, jak zachowac si¢ w sytuacji choroby; — dba o higieng osobista, czysto$¢ odziezy;
— przyjmuje prawidtowa postawe w tawce; — rozumie szkodliwos¢ przyjmowania lekow, ktore nie sa
— wie, ze nie wolno dzieciom samodzielnie przepisane przez lekarza oraz substancji chemicznych
2 zazywac lekéw oraz stosowa¢ srodkow dla zdrowia cztowieka,
% chemic21.1ych np. $rodkéw ochrony ro$lin, srodkéw | — pot.raﬁ ZWrocic si¢ o porr.10c w sytuacji zagrozenia
§ czystosci; bezpieczenstwa czy zdrowia.
= — wie do kogo zwrdcic si¢ w sytuacji zagrozenia
g bezpieczenstwa czy zdrowia.
Bezpieczne uprawianie ruchowa, — zna zasady bezpiecznej zabawy, rekreacji, — przestrzega bezpieczenstwa podczas jazdy na rowerze,
sportoOw oraz uczestnictwo w interpersonalna, | aktywnego wypoczynku; rolkach, wrotkach, sankach, nartach, tyzwach, ptywania i
zabawach i zajg¢ciach intrapersonalna | — w sposéb bezpieczny stara si¢ korzysta¢ z zabaw w wodzie, kapieli stonecznych, uprawiania
ruchowych. urzadzen na placu zabaw, sali gimnastycznej, sportow itp.;
podczas zajeé, wycieczek; — poshuguje si¢ przyborami zgodnie z ich
— wie, ze nie wolno bawi¢ si¢ w poblizu drog, przeznaczeniem;
chodzi¢ po zamarznigtych zbiornikach wodnych. — potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i bawié¢
si¢ bezpiecznie, przestrzega zasad zachowania sig.
Etyka
Zagadnienia Tresci ksztalcenia Rozwijane Osiagniecia ucznia
ujete w inteligencje
podstawie Uczen po klasie I Uczen po klasie 111
programowej

Prawa czlowieka

Znajomosé elementarnych
praw czlowieka.

interpersonalna,
intrapersonalna

— rozumie, ze wszyscy ludzie maja takie same
prawa;
— okazuje szacunek innym ludziom.

— rozumie, ze prawa czlowieka sa wartoscia
fundamentalna, niezalezna od narodowosci, rasy,
wygladu, kultury, religii, statusu materialnego
cztowieka;

— stara si¢ nie$¢ pomoc osobom potrzebujacym.
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Rozumienie podstawowych zasad moralnych i etycznych

Rozumienie siebie, wlasnych
uczué i dazen.

intrapersonalna

— zna swoje osiagnigcia i mocne strony;
— wie, ze slabsze strony mozna rozwija¢ poprzez
prace nad sobg i korzystanie z pomocy innych.

— zastanawia si¢ nad tym, na co ma wptyw, na czym mu
zalezy,
— stara si¢ rozwija¢ swoje mocne i stabe strony.

Przestrzeganie regut
obowigzujacych w
spoteczenstwie.

interpersonalna,
intrapersonalna

— wie, ze nie mozna zaspokaja¢ swoich pragnien
kosztem innych ludzi;

— przestrzega regut zachowania si¢ w spolecznosci
dziecigcej oraz §wiecie dorostych, np. grzecznie
zwraca si¢ do innych 0sob, podaje upuszczony
przedmiot, wspotpracuje;

— wie, ze nie wolno zabiera¢ cudzych rzeczy bez
pozwolenia;

— pamigta o oddawaniu cudzych rzeczy i dba o nie;
— rozumie znaczenie przyjazni;

— wie, jakimi cechami wykazuja si¢ przyjaciele;

— szanuje przyrode w swoim otoczeniu,

— rozumie, ze ludzie posiadaja roézny status
materialny, nie dokucza dzieciom, ktore
wychowuja si¢ w trudnych warunkach.

— rozumie poj¢cie wlasnosci, szanuje wlasno$¢ swojg i
cudza,

— wie, kiedy bohaterowie literaccy nie przestrzegaja
norm, np. ,,nie kradnij”;

— potrafi zachowac¢ tajemnicg;

— stara si¢ by¢ prawdomoéwnym, sprawiedliwym;,

— wie, ze nalezy przeciwstawia¢ si¢ ztu, ktamstwu,
obmowie (potrafi odnies¢ to do zachowania bohaterow
basni, legend, opowiadan, komiksow);

— starannie dobiera przyjaciol i w miar¢ mozliwosci dba
0 przyjaznie;

— rozumie, ze jest czescig przyrody, chroni ja i szanuje;
— nie chwali si¢ dobrami materialnymi, nie dokucza
osobom, ktore ich nie posiadaja.
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5. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania

z uwzglednieniem warunkow, w jakich program
bedzie realizowany

Cele ksztalcenia 1 wychowania zawarte w programie

Wielointeligentne odkrywanie swiata osiagnigte zostang dzigki:

indywidualizacji aktywnosci edukacyjnej dzieci,

organizacji inspirujgcego srodowiska edukacyjnego w placowce;
wykorzystywaniu réznorodnych metod oraz form pracy,
szczegolnie metod aktywizujacych opartych na dziataniu i
wykorzystywaniu zdobytej wiedzy w praktyce;

stosowaniu takich metod, ktore beda dostosowane do potrzeb
konkretnego zespolu uczniéw na bazie wynikdéw diagnozy
prowadzonej przez nauczyciela w oparciu 0 najnowsza wiedzg
psychopedagogiczng;

wykorzystaniu zainteresowan i zdolnos$ci uczniow w procesie
planowania;

prowadzeniu dialogu pomiedzy osobami znaczacymi dla
edukacji dziecka (nauczycielami, rodzicami/opiekunami) oraz
dialogu z dzieckiem;

tworczej postawie nauczyciela;

motywowaniu ucznidw do rozwijania ich indywidualnych
zdolnosci oraz stabszych stron; wiaczanie ich w proces
planowania wtasnego uczenia si¢ oraz wdrazanie do samooceny.

Zalozenia programu oparte na koncepcji Wielointeligentnej edukacji
dla dziecka przewidujg stworzenie w miejscach dziecigcej zabawy i
nauki Srodowiska wspierajacego rozwdj poprzez zorganizowanie trzech
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krain: Krainy Ruchu Tworczego, Krainy Wiedzy i Krainy Wyobrazni,
ktére razem tworza Krainy Zabaw Dzieciecych. Srodowisko
edukacyjne jest przestrzenig zaspokajajaca potrzeby dziecka w zakresie
realizacji przez niego roznych form dziatalno$ci, podejmowania
roznorodnych wyzwan, stuzacych rozwojowi. Inspirujace srodowisko
rozumiane jest w programie jako takie, ktére wyzwala u dzieci
aktywnos$¢ tworczg 1 ciekawos$¢ poznawcza, daje impuls do dziatania
oraz ukierunkowuje proces uczenia si¢. Tworca Srodowiska
edukacyjnego dziecka jest przede wszystkim nauczyciel, jednakze
dziecko powinno mie¢ takze wplyw na decyzje dotyczace wyposazenie
Krain Zabaw, moze sta¢ si¢ ich wspottworcg. Decyzja, czy Krainy
Ruchu Tworczego, Wiedzy 1 Wyobrazni beda istnie¢ niezaleznie od
siebie, czy tez stanowi¢ integralng cato$¢, nalezy do nauczyciela, ktory
zna mozliwosci lokalowe placowki, jej wyposazenie w pomoce
dydaktyczne oraz indywidualne potrzeby dzieci, z ktdorymi pracuje.
Srodki dydaktyczne nalezy dobraé w taki sposob, aby dzieci mialy
mozliwo$¢ odkrywania S$wiata, rozwijania osobistych pasji oraz
talentow, a takze rozpoczgcia procesu rozumienia wlasnego uczenia si¢.
Pomoce edukacyjne musza by¢ dostgpne dla dzieci, aby inspirowa¢ do
tworczego dziatania. Krainy powinny by¢ stale wzbogacane o nowe
pomoce, szczeg6Olnie takie, ktore dzieci przyniosa ze spacerdw,
wycieczek, wyjazdow. Koncepcja Krain Ruchu Twoérczego, Wiedzy i
Wyobrazni zostata opracowana z zastosowaniem idei ,kacikow”
przedstawionych w harwardzkim projekcie Spectrum oraz organizacji
Dziecigcych Osrodkow Zainteresowan 1 Krain Zabaw funkcjonujacych
w szkotach oraz przedszkolach pracujacych zgodnie z koncepcija
Wielointeligentnej edukacji dla dziecka. Realizacja zatozen programu
jest mozliwa dzigki wykorzystaniu specjalnie dobranych propozycji
zabaw 1 zaj¢¢ stymulujacych wszechstronny rozwoj dziecka w bogatym
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srodowisku edukacyjnym, a takze zastosowaniu metod aktywizujacych
uczniow  oraz  ksztaltujacych  samodzielno§¢ 1  umiejetnosé
wspotdziatania.

Kraina Ruchu Tworczego jest miejscem, w ktorym kazde
dziecko ma mozliwo$¢ rozwijania wszystkich inteligencji, a szczegolnie
inteligencji ruchowej, muzycznej, wizualno-przestrzennej,
matematyczno-logicznej oraz interpersonalnej i intrapersonalnej,
uczestniczenia w zabawach wspierajacych rozwdj fizyczny, motoryczny
oraz zdrowotny. Wychowanie zdrowotne, a takze ksztaltowanie
sprawnosci fizycznej odgrywa w edukacji wczesnoszkolnej bardzo
wazna role; jest to podstawa ksztattowania wszelkich umiejetnos$ci oraz
wlasciwego funkcjonowania ucznia. Dziecko musi mie¢ mozliwos¢
realizowania naturalnej potrzeby ruchu, przestrzeni, poznania i
bezpieczenstwa, gdyz milodszy wiek szkolny to wiek ekspansji
ruchowej. Srodki dydaktyczne inspiruja do zabaw ruchowych, sprzyjaja
efektywnemu  wykorzystaniu  aktywno$ci  fizycznej, rozwijaja
koordynacj¢ wzrokowo-ruchowg. Dzigki swej atrakcyjnosci zachegcaja
dzieci do tworczego dzialania, podejmowania wysitku, organizowania
zabaw 1 wzajemne] wspoOlpracy. ,,Skuteczna edukacja odbywa si¢ na
wszystkich poziomach mézgu i obejmuje wszystkie jego systemy. Ma
miejsce na drodze fizycznego rozwoju, potaczonego z odpowiednim
nauczaniem. Kiedy nauczanie dostosowane jest do rozwojowych
mozliwosci dziecka, dochodzi do uksztalttowania si¢ otwartego i
poszukujacego umyslu”lB. W Krainie Ruchu Tworczego powinno si¢
zaproponowa¢ dzieciom nastgpujace rodzaje aktywnosci, zabawy,
zajecia wspierajgce catosciowy rozwoj, rozwijajace zdolnosci,
sprzyjajace rozwijaniu umiej¢tnosci oraz zdobywaniu wiedzy:

835G Blythe, Harmonijny rozwdj dziecka, Warszawa 2010, s. 216, 217.
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gry i zabawy ruchowe, muzyczno-ruchowe, taneczne,
rytmiczne;

tworzenie i realizowanie opowiesci ruchowych;
tworzenie uktadéw choreograficznych;

gimnastyka;

¢wiczenia z wykorzystaniem metody ruchu rozwijajacego
Weroniki Sherborne;

zabawy wg metody tworczej gimnastyki Alfreda i Marii
Kniessow;

¢wiczenia oparte na metodzie Rudolfa Labana;

zabawy oparte na metodzie Carla Orffa;

stuchanie utworéw muzycznych i wyrazanie emocji gestem,
ruchem, mimika;

tworzenie oraz realizowanie matych form teatralnych;
¢wiczenia i zabawy z elementami dramy;

¢wiczenia z podziatem na role;

uktadanie i rozwigzywanie zagadek ruchowych;
tworzenie muzyki, akompaniamentu na instrumentach
muzycznych, a takze przedmiotach ,,niemuzycznych”;
tworzenie kompozycji plastyczno-przestrzennych do stuchane;j
muzyki;

zawody sportowe, rywalizacja w zespotach, ,,olimpiady”
sportowe;

elementy tancow ludowych, integracyjnych, swobodnych
plaséw;

zabawy z elementami aerobiku, pantomimy itp.;
budowanie i pokonywanie torow przeszkod,;
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konstruowanie zamkow, domoéw, mostow, innych budowli z
duzych migkkich klockéw, materacy;

zabawy nasladowcze;

zabawy w rozpoznawanie i nazywanie ksztattow, np. figur
geometrycznych;

tworzenie zbiordw, przeliczanie elementow, porOwnywanie
liczebnosci zbiorow, np. z wykorzystaniem duzych migkkich
klockow;

przeliczanie, segregowanie, przyporzadkowanie, porownywanie,
ocena wielkosci;

znajdowanie schowanego przedmiotu przy pomocy planu,
mapy;

zabawy w budowanie labiryntéw, poszukiwanie skarbow, ,,w
chowanego”;

korzystanie z urzadzen na placach zabaw;

zabawy w basenie z piteczkami;

zabawy w wodzie, nauka ptywania;

skoki na trampolinie, balansowanie na dyskach, platformach
rébwnowaznych;

zabawy z chustg animacyjng wg metody pedagogiki zabawy i
pomystow uczniow;

zabawy z zakresu pedagogiki cyrku;

uktadanie ksztattow liter, cyfr, z woreczkow gimnastycznych
itp.;

zabawy z wykorzystaniem pitek r6znej wielkosci, r6znego
ciezaru i przeznaczenia,

zabawy na $niegu z elementami sportow zimowych;
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e zabawy ruchowe i muzyczne z wykorzystaniem surowcow
wtornych np. butelek plastikowych, gazet itp. oraz naturalnych
(kamienie, piorka, muszle, gat¢zie, kasztany, zotedzie itp.).

Zabawy 1 zajecia prowadzone w tej Krainie sa szczegdlnie lubiane
przez dzieci, a srodki dydaktyczne wyjatkowo atrakcyjne dla nich; tzw.
zloty wiek motorycznosci przypadajagcy na wiek przedszkolny i
mtodszy wiek szkolny sprzyja realizacji wszelkich tresci edukacyjnych
poprzez wykorzystanie ruchu. Z tego powodu edukacyjna podrdz
poprzez Kraing Ruchu Twodrczego powinna by¢ jak najczesciej
wykorzystywana do ksztaltowania wszelkich umiejetnos$ci, m.in.
matematycznych, jezykowych, spolecznych, poznawania jezyka
obcego; ma to szczegdlne znaczenie w pracy z uczniami wykazujacymi
deficyty.

Kraina Wiedzy to miejsce zdobywania przez uczniéw nie tylko
wiedzy, ale przede wszystkim ksztaltowania umiejetnosci
wykorzystywania jej w sytuacjach praktycznych. Dzieci przygotowuja
si¢ do zycia w rzeczywistosci, ktéra nas otacza, a nauczyciel jest
przewodnikiem po tej Krainie. Uczniowie obserwujg §wiat, zaczynaja
rozumie¢ rzadzace nim prawa, analizujg je, doswiadczajg radosci z
dokonywania zmian 1 realizacji wlasnych pomyslow. Zadaniem
nauczyciela jest taka organizacja procesu edukacyjnego, aby
przygotowac uczniéw do samodzielnego uczenia si¢ oraz przyjmowania
odpowiedzialnosci za wlasng nauke. Dzieci majg szans¢ na rozwoj
umiejetnosci  wspoldziatania, ktéra jest niezbedna w dzisiejszym
swiecie 1 aktywnosci zawodowej. Powinny mie¢ szans¢ nauczy¢ si¢
korzystania z réznorodnych Zrodet wiedzy, ale takze dokonywania
oceny ich jako$ci oraz uzytecznosci. W Krainie Wiedzy uczniowie
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rozwijaja mys$lenie logiczne, intelektualng aktywnos$¢ i samodzielnoscé.
Szczegodlnie wazny jest rozwdj inteligencji matematyczno-logicznej,
przyrodniczej, jezykowej, wizualno-przestrzennej oraz interpersonalnej
i intrapersonalnej. Matematyka jest specyficzng dziedzing wiedzy.
,,Istota wspomagania rozwoju jest madrze organizowany proces uczenia
si¢. Najwazniejsze sg tu osobiste doswiadczenia dziecka. Stanowig one
budulec, z ktéorego umyst tworzy pojecia 1 umiejetnosci, takze
matematyczne. Jezeli doswiadczenia beda dobrze dobrane i korzystnie
dopasowane do potrzeb dziecka, przyczynia si¢ do rozwijania myslenia
i ksztaltowania umiejetnosci matematycznych™®. W kontekscie
indywidualizacji pracy =z dzieckiem rozwijanie umiejetnosci
matematycznych uczniow ma szczegolng wartos¢, gdyz badania
umiejetnosci matematycznych polskich trzecioklasistow wykazuja niski
poziom samodzielnoéci oraz tworczego myslenia w sytuacjach, w
ktérych nalezy zastosowac posiadang wiedze w praktyce. W zwigzku z
tym ,musimy od samego poczatku edukacji kta$¢ nacisk na
intelektualng aktywno$¢ 1 samodzielnos¢ uczniow, musimy ich zacheci¢
do matematycznych poszukiwan i1 matematycznych rozumowan na
miare ich mozliwosci™?.

Srodki dydaktyczne Krainy Wiedzy powinny zapewni¢ warunki
do rozwoju aktywnosci poznawczej 1 sprzyjajace organizowaniu zabaw,
takze badawczych. W zabawie ,,dziecko wyraza i rozwija r6zne formy
aktywno$ci — perceptywna, badawcza, symboliczng, wyobrazeniowa,
tworcza”?. W Krainie Wiedzy uczen odkrywa $wiat dzigki mozliwosci
samodzielnego prowadzenia obserwacji, przeprowadzania doswiadczen,
dociekaniom, dlaczego okreslone zjawiska przebiegaja w okreslony

 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze dla dzieci, ktére rozpoczng
nauke w szkole, Warszawa 2009, s. 236, 237.

M. Dabrowski, Pozwdlmy dzieciom mysle¢, Warszawa 2008, s.142.

21 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, Krakéw 2000, s. 30.
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sposob. Uczniowie przekonujg si¢, ze istnieja, np. prawa fizyki. Moga
zbiera¢ materialy przyrodnicze, eksponaty, tworzy¢ kolekcje, opisywac
zjawiska, bada¢, prowadzi¢ hodowle. ,Uczy¢ dzieci odkrywac
nieznane, to znaczy uczy¢ przekraczania granic sytuacji i dotychczas
posiadanej wiedzy”?. Praca nad rozwijaniem uzdolnieh w tym obszarze
stanowi wyzwanie dla nauczyciela, wymaga od niego kreatywnosci,
znajomosci potrzeb dzieci, takiego organizowania procesu dostarczania
dziecku bodzcow, ktoéry wspiera zdolnosci wieloaspektowo i
wielowymiarowo, sprzyjajac harmonijnemu rozwojowi. Kazde dziecko
ma prawo do btedu oraz prawo do pomocy w pokonywaniu trudnosci,
ktére napotyka. Kraina Wiedzy to miejsce bezpieczne, w ktorym
dziecko otrzymuje wszechstronng pomoc, m.in. poprzez wykorzystanie
metod 1 form pracy indywidualnie wspierajacych uczniow o
specjalnych potrzebach edukacyjnych, zaréwno tych zdolnych, jak i
tych, ktorzy wykazuja trudnosci w zdobywaniu wiedzy oraz
umiejetnosci. ,,Wspieranie stabszych stron, dzigki wykorzystaniu
dobrze rozwinigtych inteligencji oraz indywidualnych zainteresowan
daje zawsze pozytywne efekty”?.

Rozwijanie kompetencji w zakresie edukacji polonistycznej i
jezyka obcego jest jednym z najbardziej istotnych celow pracy uczniow
w Krainie Wiedzy. Poprzez gromadzenie do$wiadczen jezykowych,
nabywanie oraz rozwijanie umiejetnosci czytania, pisania, tworzenie
tekstow w formie opowiadan oraz opisow, informacji, zaproszen,
planoéw, zyczen, tworzenie map mysli, komiksow, wierszy, albumow
przyrodniczych, wzbogacanych  samodzielnie  opracowywanymi
notatkami itp. dzieci powinny wzbogacac¢ swdj jezyk, a takze rozwijac

2 |, Pufal-Struzik, Psychologiczne podstawy przygotowania nauczycieli do twérczego nauczania i
wychowania [w:] Psychologiczne i pedagogiczne podstawy ksztalcenia specjalistow w warunkach
integracji europejskiej, red. Z. Ratajek, P. Bitous, Kielce2004, s. 136.

2 A, Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Kielce 2010, s. 166.
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umiejetnosci  komunikacyjne. Sprzyjaja temu rozmowy, zadawanie
pytan, poszukiwanie odpowiedzi na tematy dotyczace wlasnych odkry¢,
doswiadczen, spostrzezen, watpliwosci, sukcesOw 1 porazek. Inspiracje
stanowi¢ powinna zarOwno postawa nauczyciela, jak rowniez
zgromadzone w tej Krainie srodki dydaktyczne. Kraina ta, to miejsce
zdobywania wiedzy i odkrywania drog do niej nie tylko w sensie
materialnym, czy organizacyjnym; musi ona zaistnie¢ przede
wszystkim w $wiadomos$ci nauczycieli i rodzicéw, ktorzy zechca ja
stworzy¢ dla dzieci.

W  Krainie Wiedzy uczniowie powinni mie¢ mozliwosé
korzystania z nastgpujacych rodzajow aktywnosci oraz zabaw i zajec,
wspierajacych rozwdj zdolno$ci, nabywanie wiedzy 1 umiejgtnosci:

e tworzenie wilasnych historii, opowiesci, rymowanek, wierszy,
basni itp.;

e wypowiedzi na temat obrazkow, cyklow obrazkowych;

e stuchanie czytanych, opowiadanych i nagranych basni, historii,
opowiesci, legend;

e tworzenie dalszego ciggu historii, jej innego zakonczenia,

e nagrywanie rozmow 1 monologow;

e uktadanie opowiadan na podstawie historyjek obrazkowych;

e wywiady z ciekawymi ludZzmi, zabawa w dziennikarza, poetg,
pisarza;

e prowadzenie pamigtnika, dziennika, kroniki klasowej;

e tworzenie ksigzeczek, komikséw, albumow, map pojgciowych,
historyjek obrazkowych;

e udzial w konkursach literackich, np. na wiersz, opowiadanie,
stuchowisko;

e opracowywanie scenek dramowych, improwizacji;
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tworzenie roznorodnych matych form teatralnych;

uktadanie dialogdbw pomigdzy bohaterami komiksu, bajki,
historyjki;

tworzenie scenariuszy, np. programoéow telewizyjnych, filmow,
bajek dla dzieci;

czytanie ksiazek, czasopism, komiksow;

zabawy 1 gry stowne;

rozwigzywanie 1 ukfadanie rebusow, krzyzowek, zagadek
stownych;

obserwacja okazoéw przyrodniczych (np. obserwacja budowy
kwiatu, zachowania owada);

opowiadanie, np. o drodze kropli wody w przyrodzie, pracy
czlowieka ,,0d ziarna do chleba”;

przeliczanie, segregowanie, sortowanie liczmandéw, klockow
oraz innych przedmiotow, wypowiedzi na temat ich
wzajemnego potozenia, cech wielko$ciowych;

porownywanie, szacowanie, ocena wielkosci przedmiotow;
tworzenie zbioréw, podzbioréw, czeSci wspdlnej zbioru z
dostgpnych materiatéw, np. przyrodniczych, klockow;

uktadanie zapisu matematycznego sytuacji praktycznej, zadania
itp.;

rozwigzywanie zadan z trescig, ukladanie pytan, odpowiedzi,
tresci zadan;

dodawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie;

mierzenie, wazenie przedmiotdw, poznanie urzadzen oraz
przyrzadow stuzacych do praktycznych pomiardéw, poznanie
roznych miar dtugosci, cigzaru;
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dolewanie, odlewanie, poznanie réznych miar pojemno$ci |
objetosci;

mierzenie temperatury, odczytywanie wskazan termometrow,
poznanie réznych rodzajow termometrow, a takze SPOSObow ich
wykorzystania;

rysowanie map, labiryntow, plandéw;

odczytywanie prostych instrukcji i schematow;

samodzielne wykonywanie np. kompasu, zegara, kalendarza,
wagi;

konstruowanie gier, granie w gry planszowe;

korzystanie z gier edukacyjnych: planszowych, komputerowych,
programéw multimedialnych;

wykorzystanie internetu do poszukiwania informacji oraz
komunikacji z innymi osobami;

poznawanie i stosowanie bezpiecznych oraz higienicznych
warunkow korzystania z komputera i internetu;

poznawanie elementow budowy 1 mozliwosci wykorzystywania
komputera;

poznawanie roéznych srodowisk przyrodniczych;

poznawanie oraz obserwacja przedstawicieli fauny i flory w ich
naturalnych srodowiskach;

zalozenie 1 prowadzenie hodowli roslin, zwierzat, obserwacja
ich rozwoju oraz wzrostu, dbatos¢ o odpowiednie warunki
zycia;

wykonywanie prostych dos§wiadczen fizycznych i chemicznych,
badanie wlasciwosci substancji np. ogladanie ptatka $niegu
przez lupg;
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e zabawy nasladowcze, pantomima, np. pokazywanie ruchem
sposobu zachowania si¢ zwierzat;

e obserwacja cienia;

e obserwacje zjawisk fizycznych, analizowanie i wnioskowanie na
podstawie doswiadczen, np. co tonie, a co ptywa, zamarzanie i
topnienie, rozpuszczalnos¢ substancji w wodzie (s6l, cukier);

e obserwacja roznych elementow pogody;

e prowadzenie kalendarza pogody np. w formie obrazkowej;

e obserwacje zwyczajow ptakow, owadow (mréwek, biedronek,
pszczot), pajeczych sieci, zachowania zwierzat
przygotowujacych si¢ do snu zimowego;

e wycieczki np. do ZOO, gospodarstwa  rolnego,
agroturystycznego, parku;

e projektowanie ogrodu;

e stuchanie odgloséw np. deszczu, wiatru, szelestu lisci;

e clementy ochrony s$rodowiska, np. ,,zrob z czego$ ztego co$
pozytecznego”, zbieranie zakretek od butelek plastikowych,
makulatury, segregacja $mieci, oszczedzanie energii, wody;

e tworzenie kolekcji np. mineratéw, muszli i innych obiektow
przyrody nieozywionej.

Kraina Wyobrazni to miejsce rozwijajace przede wszystkim
inteligencje jezykowa, wizualno-przestrzenna, muzyczna,
interpersonalng 1 intrapersonalng, ekspresj¢ tworcza, wyobraznig,
ciekawo$¢ $wiata, wrazliwos¢ na pigkno. Uczniowie moga wyrazad
siebie poprzez jezyk muzyki, ruchu, sztuki plastyczne, teatr, literaturg.
Srodki dydaktyczne, ktére nalezy zgromadzi¢ w tej Krainie shuzyé
powinny wspieraniu ucznidw w procesie nabywania umiejetnosci
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jezykowych w zakresie jezyka polskiego i obcego, poznawania oraz
rozumienia sztuki, wychowania do odbioru, a takze tworzenia muzyki,
rozwijaniu tworczo$ci wilasnej, wypowiadania si¢ poprzez réznorodne
formy muzyczne, plastyczne, teatralne, rozwijaniu zainteresowan
czytelniczych, ksztaltowaniu umiejetnosci spotecznych. Wszelka
dziatalno$¢ artystyczna przybliza czlowiekowi wartosci etyczne |
estetyczne, uwrazliwia, pozwala rozumie¢ przezycia i emocje wiasne
oraz innych ludzi. Przyblizanie dzieciom wartosci etycznych poprzez
wykorzystanie legend, basni, bajek, stuchowisk, opowiadan i innych
tekstow literackich, a takze przykladow z zycia codziennego, w
naturalny sposéb ksztaltuje i rozwija szacunek dla drugiego czlowieka
oraz dla przyrody, prawdomownos$¢, uczciwosé, cheé bezinteresownego
niesienia pomocy potrzebujacym, szacunek dla prawa i wspdlnej
wlasnosci, umiejetno$¢ przeciwstawienia si¢ zhu, ktamstwu, obtudzie.
Dobor utworéow literackich powinien uwzglednia¢ roéznorodnosé
gatunkow. Lektura musi zawiera¢ propozycje czytane W Klasie, jak i
samodzielnie przez ucznidw; powinna obejmowaé zarOwno teksty
klasyki swiatowej 1 polskiej literatury dziecigcej, jak 1 teksty autorow
wspotczesnych piszacych dla dzieci. Nauczyciel, kierujgc si¢ poziomem
oraz mozliwosciami percepcji grupy ucznidw, z ktorymi pracuje,
powinien dobra¢ wlasciwy dla nich zestaw propozycji. W czasach
wspotczesnych, ktore mozna nazwaé czasami dominacji obrazu i
komunikacji multimedialnej, wartosci ptynace z czytania i odbioru
»zywej” literatury powinny by¢ szczegdlnie eksponowane i W
atrakcyjny sposob przedstawiane uczniom. Kontakt z dzietami literatury
dziecigcej sprzyja budowaniu wiezi taczacych dziecko z rowiesnikami i
dorostymi, ma takze warto$¢ terapeutyczna.

Dobor odpowiednich technik plastycznych, poprzez ktore
dziecko bedzie wyrazalo siebie, powinien wynika¢ z jego wlasnych
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potrzeb, umiejetnosci, zainteresowan. W kontekscie indywidualizacji,
uczen powinien mie¢ swobode wypowiadania si¢ poprzez sztuki
plastyczne, a rolg nauczyciela jest zachecac i inspirowaé do probowania
roznych technik, podejmowania roéznorodnych form aktywnosci,
samodzielno$ci W pracy oraz nabywania doswiadczen z roznorakimi
materiatami plastycznymi. Ich dostepnos¢ powoduje, ze dziecko chetnie
tworzy prace, jest cickawe samego materialu i mozliwosci jego
wykorzystania, tworzy samodzielnie wilasne techniki, doswiadczajac
wlasciwosci roznych materiatow oraz ich potaczen, a takze modyfikujac
pomysty innych. Kraina Wyobrazni jest miejscem, w ktéorym mozna
konstruowa¢ formy przestrzenne rozwijajac nie tylko talenty
artystyczne, ale takze wyobrazni¢ 1 orientacj¢ przestrzenng oraz
koordynacj¢ wzrokowo-ruchows. Dzieci majg tu mozliwo$¢ poznania
sztuki uzytkowej, rzezbienia, lepienia, modelowania. Szczegdlna forma
ekspresji, bardzo lubiang przez dzieci jest tworzenie teatrzykow. Dzieki
udzialowi w matych formach teatralnych dzieci ksztattuja umiejgtnosci
jezykowe, ¢wicza piekng polszczyzng, poprawng wymowe, modulacje
oraz sitg¢ glosu. W dzieto tworzenia zaangazowa¢ mozna ucznidow o
roznorodnych predyspozycjach 1 zdolnosciach. Dzieci o zdolno$ciach
jezykowych moga opracowac dialogi oraz monologi, przygotowac
scenariusz przedstawienia, uczniowie o predyspozycjach muzycznych
stworza akompaniament, opracuja oprawe¢ dzwigkowa sztuki, za$
zdolno$ci plastyczne 1 konstruktorskie innych uczniéw pozwolg na
budowe scenografii oraz dekoracji, a takze przygotowanie kostiumow i
wlasnoreczne wykonanie rekwizytow. Praca nad takim wspolnym
projektem w naturalny sposob zintegruje grupe, da szans¢ na rozwijanie
umiejetnosci spoltecznych, wspotpracy w zespole. Pozwoli odkry¢
rowiesnikom talent kazdego dziecka. Wystawienie sztuki dla
spotecznosci szkolnej, czy tez rodzicow i przyjaciol motywuje do
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dzialania, pozwala na realizacj¢ potrzeby pokazania $wiatu swoich
umiejetnosci oraz osiggnigc.

Istotng rolg¢ w ksztaltowaniu osobowosci dziecka odgrywa takze
muzyka. Kraina Wyobrazni shuizy do organizowania oraz
wykorzystywania wszystkich form aktywno$ci muzycznej dziecka w
mtodszym wieku szkolnym: $piewu i1 ¢wiczen mowy, ruchu przy
muzyce, stluchania muzyki (percepcji), muzykowania, czyli grania na
instrumentach, a takze wlasnej tworczosci. Radosé¢, spontanicznosé,
wyciszenie 1 relaks, aktywizowanie 1 wplyw terapeutyczny
(wykorzystywany w pracy z dzie¢mi z zaburzeniami stluchu, mowy,
narzadu ruchu, rozwoju psychicznego 1 fizycznego) pozwoli
wykorzystywaé muzyke w roznorodnych sytuacjach edukacyjnych, np.
do tworzenia nastroju, aktywizacji lub wyciszenia, w zalezno$ci od
potrzeb dzieci. W Krainie Wyobrazni moga odbywac¢ si¢ takze zajecia
terapeutyczne z zakresu terapii przez sztukg, np. muzykoterapii,
choreoterapii, czy tez biblioterapii. Elementy arteterapii moze
wprowadza¢ kazdy nauczyciel, majac szczegdlnie na uwadze
zindywidualizowang prace z dzie¢mi o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Autentyczna sposobno$¢ dokonywania przez uczniow
wyborow w zakresie roznorodnych aktywnos$ci, w r6znych momentach
zaj¢c, daje kazdemu z nich szanse¢ na uczenie si¢ w sposob dostosowany
do jego potrzeb i mozliwosci.

W  Krainie Wyobrazni mozna zaproponowaé dzieciom
nastepujace rodzaje aktywnosci oraz zabawy 1 zajgcia wspierajace
rozwo0j zdolnosci, nabywanie wiedzy umiejetnosci:

e tworzenie prac plastycznych za pomoca réznorodnych technik
oraz materialow;
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ilustrowanie scen realnych i fantastycznych inspirowanych
wyobraznig, dzielami literatury dla dzieci, muzyka, a takze
innymi dziedzinami sztuki;

rzezbienie, modelowanie, lepienie;

tworzenie prac przestrzennych;

modelarstwo;

rekodzielnictwo;

wykonywanie elementow scenografii i dekoracji;

wykonywanie rekwizytow teatralnych;

zabawy z wykorzystaniem elementow orgiami;

zabawy w filmowanie, fotografowanie, tworzenie prezentacji;
budowanie tangramow;

haftowanie, szycie, robotki reczne;

wykonywanie prac technicznych z gotowych elementéw oraz
wg wlasnych pomystow i projektow;

poznawanie tworczosci muzykow, malarzy, rzezbiarzy i innych
artystow;

spotkania ze sztuka poprzez udziat w  koncertach,
przedstawieniach teatralnych, wystawach prac plastycznych,
wernisazach itp.;

poznawanie 1 rozroznianie dziedzin artystycznej dziatalno$ci
cztowieka, takich jak: architektura, sztuki plastyczne,
fotografika, film, przekazy medialne (telewizja, internet),
rzemiosto artystyczne, sztuka ludowa;

poznawanie  wybitnych dziet architektury oraz sztuk
plastycznych nalezacych do polskiego 1 europejskiego
dziedzictwa kultury, opisywanie ich z wykorzystaniem
terminow charakterystycznych dla tych dziedzin sztuki;
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spotkania z muzykami, malarzami, rzezbiarzami, tworcami
ludowymi;

zabawy taneczne, muzyczne i muzyczno-ruchowe;

tworzenie uktadow tanecznych, rytmicznych,
choreograficznych;

wyrazanie emocji gestem, ruchem, mimika podczas, a takze po
wystuchaniu utworéw muzycznych;

opracowywanie i realizowanie matych form teatralnych;
interpretacja tekstow literackich z podzialem na role;

$piewanie, tworzenie muzyki 1 akompaniamentu oraz
podktadow muzycznych do stuchowisk oraz teatrzykow
dzieciecych, muzykowanie;

odtwarzanie rytmow glosem, realizacja ruchem i tataizacja, na
instrumentach perkusyjnych, przedmiotach ,,niemuzycznych”;
poznawanie roznych instrumentéw muzycznych, stuchanie
nagran;

opisywanie charakterystycznych cech wybranych dziet sztuki za
pomoca termindéw wiasciwych dla tych dziedzin dziatalnosci
tworczych;

tworzenie kompozycji plastyczno-przestrzennych;

tworzenie zbioréw, przeliczanie elementéw, poroOwnywanie
liczebnosci zbiorow;

segregowanie, przyporzadkowanie, poréwnywanie, ocena
wielkosci;

zabawy 2z chustg animacyjng, wykorzystanie chusty do
tworzenia scenografii i zabaw;

stuchanie i samodzielne czytanie literatury dla dzieci;
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e tworzenie opowiadan, bajek, historii, pisanie listow, wierszy,
opracowywanie swobodnych tekstow, wlasna tworczos¢
literacka.

Nadrzgdnym celem indywidualizacji procesu edukacyjnego jest
zapewnienie wszystkim uczniom optymalnego rozwoju. Nie jest to
tatwe w tradycyjnej rzeczywistosci szkolnej. Jednak ksztatcenie dzieci
w miodszym wieku szkolnym dostosowane do ich indywidualnych
potrzeb 1 mozliwosci jest niezbedne. Indywidualizacja polega na
stosowaniu w pracy dydaktyczno-wychowawczej réznych zabiegow
pedagogicznych sprzyjajacych rozwojowi. Zdaniem T. Lewowickiego24
indywidualizacja obejmuje zaréwno cele edukacyjne, jak i tresci,
proces, metody, $rodki i formy ksztalcenia. Zdaniem W. Okonia®
oindywidualizacja w nauczaniu to uwzglednienie w systemie
dydaktyczno-wychowawczym ro6znic w rozwoju poszczegdlnych
ucznidow oraz dostosowanie treSci, metod 1 organizacji dzialan
pedagogicznych do tych réznic”. Realizacja programu nauczania nie
moze by¢ celem samym w sobie. Nauka jest skuteczna wtedy, gdy
treSci zawarte w programie s3 interpretowane przez nauczyciela i
dostosowywane do mozliwosci ucznidw. ,.Skuteczny nauczyciel
odgrywa rol¢ »posrednika migdzy uczniem 1 programem« zawsze bedac
gotow do uzycia protez edukacyjnych — tekstow, filméw, programow
komputerowych, ktore moga mu pomoc przekaza¢ odpowiednie tresci
uczniom o roéznych stylach uczenia si¢ w jak najbardziej absorbujacy i
skuteczny sposob™?®. Cele realizacji programu nauczania to przede
wszystkim zdobycie przez uczniow okreslonej wiedzy, umiej¢tnosci

2T, Lewowicki, Indywidualizacja ksztatcenia, Warszawa 1977.
% W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998.
% H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009, s. 190, 191.
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oraz ksztaltowanie postaw i wartosci. Dlatego sposéb realizacji tresci
programowych musi wykorzystywaé wszystkie kanaly percepcyjne
czlowieka, ulatwia¢é uczniom opanowanie wiedzy i umiejetnosci
poprzez wlasciwy doboér metod, form pracy, srodkow dydaktycznych,
tematyki zaje¢ oraz zorganizowania calego dnia aktywnosci dziecka.
Wykorzystywanie metod aktywizujacych sprawia, ze dziecko nie jest
biernym odbiorcg przekazu, lecz tworzy pomysty, samodzielnie szuka
rozwigzan, jest zaangazowane w dzialanie. Metody, ktore pozwalaja
uczniom na samodzielne odkrywanie oraz do$wiadczanie $wiata sg
bardzo wazne zaro6wno dla zdobywania wiedzy, jak i uczenia si¢
efektywnej komunikacji i wspolpracy, sztuki zawierania kompromisow,
przyjmowania odpowiedzialno$ci za wlasne uczenie si¢. Skutecznosé
metod  aktywizujacych  uwarunkowana  jest  umiej¢tnosciami
komunikacyjnymi nauczyciela, zaangazowaniem w przygotowanie
zaje¢ (dobdr metody musi wynikaé z realizacji konkretnego celu oraz
wlasciwe] organizacji przestrzeni, polegajacej na przygotowaniu
miejsca pracy oraz zapewnieniu potrzebnych srodkow dydaktycznych).
Wazne jest takze zaplanowanie czasu wykonywania okreslonego
zadania konkretng metodg. Indywidualizacji stuzy takze praca w
parach, ktora stanowi podstawg do organizowania pracy w
kilkuosobowych grupach. Wykorzystanie tych form pracy daje
kazdemu uczniowi, w zalezno$ci od jego zdolno$ci i mocnych stron,
mozliwo$¢ wykazania si¢ aktywnos$cig i1 twoércza realizacja zadania
podjetego przez grupe. Dziecko uczy si¢ wspotdziatania, sztuki
negocjacji, odpowiedzialnosci, asertywnosci, a takze ma szansg
ujawnienia swoich zdolnosci 1 odczucia sukcesu. W ten naturalny
sposOb ksztattuje si¢ samoocena ucznia. Wysoka samoocena daje
wewngtrzng motywacje do dzialania oraz informacj¢ zwrotna, czy
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podjete zadanie, nie bylo zbyt tatwe badz zbyt trudne. W przysztosci
pozwala to na weryfikacje dokonywanych wyborow.

Dostosowanie realizacji programu do indywidualnych potrzeb
ucznidow bazuje na znajomosci dziecka, a szczegolnie jego profilu
inteligencji oraz stylu uczenia si¢. Kazdy czlowiek odbiera swiat w
sposob wiclozmystowy, posiada indywidualny system sensoryczny,
zazwyczaj jeden ze zmystow dominuje. Dziecko najczescie]
podswiadomie wykorzystuje zmyst dominujacy w procesie uczenia sig.
Dominujacy sposéb percepcji wystepuje bardzo czesto w potaczeniu z
innym, nieco stabszym. Niektore dzieci wykorzystuja gtdéwnie zmyst
wzroku, inne zapami¢tujg stuchajac informacji, jeszcze inne potrzebuja
ruchu do efektywnego zapamigtywania. Istniejg takze liczne
kombinacje migdzy zmystami tworzace tzw. systemy mieszane, np.
ruchowo-wzrokowy, czuciowo-stuchowy, stuchowo-wzrokowo-
ruchowy. Znajomos$¢ stylow uczenia si¢ dzieci, stanowi cenng wiedzg
dla nauczyciela, ktéry moze przygotowaé zajecia w taki sposdb, aby
byly dostosowane do sposobdéw zdobywania wiedzy przez ucznidow o
réznych preferencjach poznawczych. Poznanie profilu inteligencji
kazdego ucznia, zrozumienie przez nauczycieli 1 rodzicow, ze
odrebnos¢ 1 indywidualnos¢ czlowieka jest wielka wartoscig, pozwoli
przygotowac takie sposoby oddzialywan edukacyjnych, ktore sprzyjaja
wykorzystaniu pelnego wachlarza mozliwosci dziecka, rozwojowi
zdolnosci oraz zainteresowan. Nauczyciel, ktory przebywa z dzieckiem
przez kilka godzin w ciagu dnia moze w sposob skuteczny, obiektywny
1 efektywny prowadzi¢ obserwacje. Z mysla o nauczycielach, a takze
rodzicach przygotowane zostato autorskie narzedzie Arkusz obserwacji
dziecka dla nauczycieli i rodzicow, pozwalajace na podstawie
obserwacji dziecka okresli¢ profil jego inteligencji. Narzedzie to moze
by¢ podstawa poczatkowej diagnozy profilu inteligencji. Opiera si¢
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przede wszystkim na ukierunkowanej obserwacji ucznia podczas zajec i
zabaw w przyjaznym, réznorodnym $rodowisku. Arkusz oraz opis
sposobu jego wykorzystania zostal zamieszczony w Aneksie.
Warunkiem wtlasciwej realizacji programu jest respektowanie
przez nauczyciela zasady trojpodmiotowosci: Dziecko — Nauczyciel —
Rodzic. Przedmiotem dialogu tych trzech podmiotow powinno by¢
zapewnienie dziecku optymalnych warunkow do rozwoju zdolnosci,
wspoldziatanie w celu eliminacji czynnikéw utrudniajacych nauke,
budowanie wysokiej samooceny i motywacji, wspolpraca podczas
tworzenia diagnozy profilu inteligencji ucznia. Dialog, czyli partnerska
komunikacja, na ktorej opiera si¢ skuteczna edukacja oraz wychowanie,
dotyczy nie tylko rodzicéw 1 nauczycieli. Dziecko takze moze
wspotdziataé z rodzing i szkola w obszarze rozwijania wilasnych
mozliwo$ci.  Jego  zainteresowania, zdolnosci, dotychczasowe
doswiadczenia poznawcze 1 spoleczne, swoisty sposob zdobywania
wiedzy, umiej¢tnosci oraz odbierania bodzcoéw, to przedmiot dialogu z
dzieckiem. Realizacja potrzeb ucznia, na ktorych opiera si¢
podejmowana przez niego réznorodna aktywno$¢ musi by¢ zrodtem
wlasciwego organizowania jego edukacji. Dobrowolne zaangazowanie
rodziny i nauczyciela we wzajemne kontakty, systematycznosc,
cigglto$§¢ oraz regularno$¢ tych spotkan, wspolne wypracowywanie
decyzji pomimo roznic w pogladach na edukacj¢ i wychowanie (do
ktérych kazdy ma prawo), klimat wzajemnego zaufania i wiara w dobre
intencje partnerow dialogu oraz wlasciwy przeplyw informacji to
podstawa wszelkich trojpodmiotowych dziatan, ktore wptywaja na
osigganie przez wychowankow sukcesow edukacyjnych i zyciowych.
Efektywno$¢ nauczania na I etapie edukacyjnym w duzym
stopniu zalezy takze od postawy nauczyciela. Realizacja programu
Wielointeligentne  odkrywanie  swiata sprzyja procesowi
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wszechstronnego rozwoju dziecka, ale takze jest szansg dla nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej na rozbudzenie na nowo kreatywnosci,
odnalezienie indywidualnej drogi, doswiadczania wlasnej kompetenc;i,
czerpania rado$ci z przebywania z dzieckiem i dla dziecka. Zmiana,
ktora pozwala postrzega¢ kazde dziecko jako dziecko zdolne moze
wymaga¢ wysitku, autorefleksji 1 doskonalenia, a niekiedy takze
pokonania oporu tradycjonalistow, ktorzy nie dostrzegajg potrzeby
zmian. Edukacja dziecka w mtodszym wieku szkolnym nie moze by¢
ujeta w sztywne ramy. Musi by¢ elastyczna, otwarta na kazdego ucznia.
Nauczyciel ma szans¢ by¢ tworca, a nie tylko realizatorem i odtworca.
Nowa podstawa programowa daje mozliwo$ci zmiany postawy, otwiera
drzwi zmian programowych i organizacyjnych, korzystnych dla
uczniéw, dostosowanych do ich indywidualnych potrzeb oraz
mozliwo$ci. To dziecko, a nie program, jest warto$cig nadrz¢dna.
,Program, ktorego celem jest uwzglednianie indywidualnych rdéznic
migdzy dzieémi, powinien doprowadzi¢ do stworzenia rodziny
zindywidualizowanych podejsé do dzieci”®.

Warsztat pracy nauczyciela realizujgcego program musi by¢
dostosowany do zainteresowan, indywidualnego stylu uczenia si¢ oraz
profilu inteligencji kazdego dziecka. ,,Podporzadkowanie czynnosci
dziecka metodzie przyjetej przez nauczyciela, jako jedynie skutecznej
dla rozwoju okreS§lonych umiejetnosci przeczy osiggnigciom
psychologii rozwojowej 1 najnowszym odkryciom zwigzanym z
badaniami mozgu. Sukces dziecka uzalezniony jest takze od tego, czy
dorosli potrafig stworzy¢ mu odpowiednie srodowisko edukacyjne, czy
pozwola na rozkwit jego zdolnosci™. Nauczyciel ma szanse na wtasng
tworczos¢, jezeli kazde zajecia bedzie postrzegat jako niepowtarzalne,

" H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009, s. 153.
% A, Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Kielce 2010, s. 244.
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tak jak niepowtarzalne sg dzieci uczestniczace w tych zajeciach. Praca
nie powinna opiera¢ si¢ na odtwarzaniu gotowych schematoéw zajgé
kazdego dnia aktywnosci ucznia w szkole — nie ma wtedy miejsca na
indywidualizacj¢ pracy z dzieckiem. Gotowe scenariusze zaje¢ moga
stanowi¢ jedynie inspiracj¢, najwazniejsza jest jednak ich interpretacja.
Program Wielointeligentne odkrywanie swiata jest propozycija
dla kazdego nauczyciela, ktory zechce podja¢ wyzwanie swiadomego i
skutecznego wspierania rozwoju dziecka w mtodszym wieku szkolnym.

6. Wykorzystanie zasobow portalu edukacyjnego
Scholaris.pl

Nauczyciel XXI wieku musi mie¢ dostep do innowacyjnych
materialdow edukacyjnych 1 nowoczesnych technologii, aby by¢
czynnym uczestnikiem zmian zachodzacych we wspolczesnym §wiecie.
Wizja edukacji jutra sprawia, ze ksztalcenie musi zmieni¢ charakter z
adaptacyjnego na innowacyjny. Podkresla si¢ konieczno$¢ rezygnacji z
edukacji tradycyjnej, transmisyjnej na rzecz wielostronnego wspierania
rozwoju dziecka. Podstawowa wartoscig w edukacji dziecka jest jego
rozwoj, za$ rolg nauczyciela jest wspieranie rozwoju I prowadzenie
wielorakich dziatan sprzyjajacych powstawaniu zmian rozwojowych,
pozwalajacych dziecku na wielointeligentne odkrywanie §wiata. Kazdy
nauczyciel musi dokona¢ ponownego zredefiniowania swojej roli w
procesie edukacyjno-wychowawczym: =z nauczyciela peklnigcego
tradycyjnie funkcje tego, ktory poucza, przypomina, ocenia, kontroluje,
W sposob ukryty manipuluje i1 transmituje gotowa wiedze sta¢ si¢ musi
nauczycielem, ktory akceptuje specyfike procesOw rozwojowych, ktory
stucha dzieci, docenia ich pomysty 1 stara si¢ je rozumie¢. Nauczyciel
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doby wspotczesnosci potrzebuje wsparcia, najnowszej wiedzy,
ciekawych rozwigzan praktycznych oraz edukacyjnych inspiracji.
Nowoczesny nauczyciel powinien wykorzysta¢ szanse, jakie
daje postep cywilizacyjny i techniczny oraz mozliwosci wynikajace z
dziatan systemowych 1 inicjatyw podejmowanych przez instytucje
wspomagajace nauczycieli. Coraz bardziej powszechny dostep do
nowoczesnych technologii oraz mozliwosci, jakie daje ich
wykorzystanie to szansa dla nauczyciela na aktualizowanie wtasnej
wiedzy, unowocze$nianie i wzbogacanie warsztatu pracy, a tym samym
permanentne podnoszenie jakos$ci procesu edukacji dziecka. W dobie
postepu znaczne poszerzenie mozliwosci wsparcia kazdego dziecka
poprzez  zaproponowanie  atrakcyjnych dla niego  pomocy
dydaktycznych, tatwo dostgpnych i bezptatnych, zamieszczonych na
portalu internetowym Scholaris.pl moze wykorzysta¢ kazdy nauczyciel,
wzbogacajac zajecia, dajac szans¢ dotarcia do indywidualnego
wachlarza zdolnosci i stylu uczenia si¢ kazdego dziecka, takze dziecka
z deficytami rozwojowymi czy tez wykazujgcego trudnosci szkolne.
Dzigki wykorzystaniu propozycji zabaw 1 zaje¢ stymulujacych
wszechstronny rozwo6j dziecka w bogatym $rodowisku edukacyjnym
oraz multimedialnych $rodkow dydaktycznych, ktore znajdujg si¢ obok
scenariuszy na portalu edukacyjnym Scholaris.pl wspotfinansowanym
przez EFS, a prowadzonym przez Osrodek Rozwoju Edukacji w
Warszawie, kazdy nauczyciel, niezaleznie od tego, z jaka grupa dzieci
pracuje 1 w jakim regionie Polski, ma dostgp do materiatow
dydaktycznych o wysokiej jakosci merytorycznej. Strona internetowa
www.scholaris.pl jest na biezgco wzbogacana o nowe materiaty.
Tworzg je przedstawiciele publicznych instytucji lub organizacji
pozarzadowych, w ktorych celach statutowych znajduje si¢ dziatalnos¢

edukacyjna, i ktorzy zechca podzieli¢ si¢ zasobami, udostgpnié je
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nauczycielom na portalu Scholaris.pl. Korzystanie z zasobéw portalu to
rowniez mozliwo$¢ biezacego uczestnictwa Ww procesie zmian
zachodzacych w edukacji poprzez dostep do materialdéw i opracowan
zamieszczanych np. w formie poradnikéw, prezentacji, dokumentow,
opracowan, interpretacji prawa, realizacji zatozen reformy w praktyce,
materialdw ze szkolen, konferencji, projektow, przyktadow dobrych
praktyk; w dowolnym miejscu i czasie.

Nauczyciel, ktéry zechce si¢ podzieli¢ swoim dorobkiem i
warsztatem pracy, ciekawymi pomystami oraz do$wiadczeniem
zawodowym moze roéwniez skorzysta¢ z portalu Scholaris.pl. Tym
samym staje si¢ jego wspotautorem, jest to bowiem miejsce, gdzie
zamiesci¢ moze wiasne materialty sluzac innym inspiracja 1 pomoca.
Nauczyciel moze wykorzystaé¢ takze narzedzie, dzigki ktoremu stworzy
kurs e-learningowy dla uczniow wraz z mozliwosciami samokontroli.
W prosty sposdb przygotuje zajecia, z ktorych moga skorzystaé
uczniowie w miejscu, w ktorym si¢ znajdujg, za$ dostep do materiatu
(wielokrotny), jest wygodnym sposobem przygotowania si¢ do zajec,
utrwalenia wiedzy oraz umiejg¢tnosci, powtdrek, samokontroli.
Mozliwosci, jakie daje portal Scholaris.pl, odpowiadajg wymaganiom
cywilizacyjnym 1 technicznym obecnych czasow. Nowoczesny, tworczy
nauczyciel na pewno z nich skorzysta.
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7. Kryteria oceny i metody sprawdzania osiagnie¢
uczniow

Problematyka oceniania jest zagadnieniem budzacym wicle
kontrowersji zarowno wérod pedagogow, jak i rodzicOw oraz uczniow.
Podejmowane sg dziatania zmierzajace do stworzenia jak najlepszej
strategii oceniania. Zmiany w sposobie mys$lenia o ocenianiu oraz w
samym sposobie oceniania nie sg tatwe, poniewaz wynikaja ze zmian w
podejsciu do edukacji. Ocenianie w klasach poczatkowych ma charakter
opisowy. Ocena opisowa petni funkcje informacyjng, motywujaca i
korekcyjng. Ukazuje jakos$¢ osiggnig¢ edukacyjnych w poréwnaniu do
celow ksztalcenia przewidzianych dla | etapu edukacyjnego. Powinna
okresla¢ zakres wysitku wtozonego przez dziecko w proces zdobywania
wiedzy 1 umiejetnosci, a takze wskazywacé na charakter jego postgpow.
Jednym z istotnych zadan oceniania jest dostarczenie informacji o tym,
jakie umiejetnosci uczen juz opanowal, z czym sobie doskonale radzi, a
jakie umiejetnosci wymagaja dalszego doskonalenia. Niebagatelna jest
takze funkcja motywujaca oceny. Powinna ona nie tylko zacheca¢ do
podejmowania dalszego wysitku, wskazywa¢ na mozliwos¢ sukcesu,
przezywania radosci z osigganych efektow, ale takze uczy¢ wlasciwych
sposobOéw przezywania porazek oraz dodawaé wiary we wilasne sity.
Korekcyjna funkcja oceny ma na celu wskazanie, co nalezy zmienic,
aby uczen uzyskal lepsze efekty. Pamigta¢ trzeba zawsze, ze
niewlasciwe ocenianie moze zniechgca¢ dziecko, demotywowaé i
wplywac na obnizenie poczucia wlasnej wartosci.

Program Wielointeligentne odkrywanie sSwiata proponuje
przyjecie zatozenia Howarda Gardnera, ktory uwaza, ze nauczyciel
oceniajacy postepy dziecka powinien zastosowaé takie narzedzia
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pomiaru, aby byly one ,sprawiedliwe” wobec inteligencji, ktorej
dotycza, tzn. byly wyrazone jezykiem oraz symbolikg odpowiednig dla
jezyka tej inteligencji. Ocena musi by¢ oparta o bezposrednig
obserwacj¢ potencjatu danej inteligencji, odpowiednia do poziomu
rozwoju dziecka, a takze potaczona z konkretnymi zaleceniami dla oséb
odpowiedzialnych za edukacj¢ (zawierajgca wykaz dziatan i1 czynnosci
korzystnych dla dziecka, rozwoju jego zdolnosci specjalnych oraz
wspierania stabszych stron poprzez wykorzystywanie mocnych).
Koncepcja inteligencji wielorakich nalezy do grupy teorii poza
psychometrycznych, w ktorych nie mierzy si¢ inteligencji, ale Gardner
dostrzega mozliwo$¢ wykorzystania, w ocenianiu pewnych aspektow
rozwoju, standaryzowanych narzedzi pomiaru. Podkre§la jednak, ze
narzedzia takie nie moga dominowac¢ 1 wywiera¢ znaczacego wplywu
na przeprowadzong oceng.

Konieczne jest okreslenie mocnych 1 stabych stron dziecka oraz
wskazanie zaje¢ i rodzajow aktywno$ci, ktore w sposob najbardziej
odpowiedni dla ucznia wspiera¢ beda jego rozwoj. Roéwnomierny
rozw0j wszystkich sfer jest szczegdlnie wazny w poczatkach szkolnej
kariery. W programie proponuje si¢ przyjecie zasady ,,0oceniania w
kontekécie”?®, czyli oceniania ucznia w S$rodowisku, w ktorym
realizowany jest proces uczenia si¢. Powinno ono odbywac si¢ podczas
zaangazowania jednostki w uczenie si¢ i by¢ potaczone z konkretnymi
zadaniami wykonywanymi przez ucznia. Takie podejscie do oceniania
stwarza kazdemu uczniowi szans¢ wykazania si¢ swoimi zdolno$ciami,
ceniony jest bowiem rozwdj] umiejetnosci wykonywania konkretnych,
uzytecznych prac oraz umiejetnosci zastanawiania si¢ 1 refleksji,
ksztattowanych podczas wykonywania projektow. Szczegdlng role

% H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009, s. 223.
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przywiazuje si¢ do indywidualnych uzdolnien. Gardner podkresla, ze
ocenia¢ nalezy bardzo dyskretnie i w toku codziennych zajec.
Nauczyciel obserwuje dziecko podczas pracy, nauki, zabawy, aby je
lepiej pozna¢; okre$la poziom rozwoju umystowego, fizycznego,
motorycznego, spotecznego oraz emocjonalnego, aby wilasciwie
wspomagac¢. Tak rozumiane ocenianie sprzyja rozwojowi. Uzyskane w
ten sposob informacje nalezy w przystepnej formie przekazywac
rodzicom/opiekunom.

Wartoscia nadrzedng we wspotczesnej edukacji jest dobro
dziecka i jego pelny rozwoj. Nauczyciel musi uwzglgdnia¢ réznorodne
formy oceniania oraz metody sprawdzania osiggni¢¢ uczniow, dbaé o
wlasciwe wkomponowanie oceniania w nurt prowadzonych dzialan.
Oczywiscie nalezy szczegdlowe zasady oceniania dostosowaé do
przyjetego w szkole wewnatrzszkolnego systemu ocieniania. Dzigki
ocenie biezacej, a takze stalemu kontaktowi z nauczycielem, dziecko
moze uczy¢ si¢ dostrzegania wiasnych sukcesOw 1 rozpoznawania
ewentualnych trudno$ci. Uzyskuje wiedzg o tym, ze ma prawo do
btedu, a takze informacje, jak wykorzystywa¢ swoje mocne inteligencje
W procesie uczenia si¢, 1 w jaki sposob poprzez te inteligencje rozwijaé
stabsze strony. Ksztaltowanie samoswiadomosci oraz motywacji
wewngtrznej uczniow to jedno z naczelnych zadan szkoty.

Juz po miesigcznej obserwacji dziecka rozpoczynajacego nauke
w szkole nauczyciel moze opracowac diagnoze poczatkows. Zalecenia
dotyczace diagnozy, na bazie ktorej powstaje ocena opisowa oraz
przyktadowe opisy profili inteligencji zaprezentowano w rozdziale
drugim. Pod koniec klasy pierwszej nauczyciel przygotowuje diagnoze
koncowg pierwszoklasisty, korzystajac z tego samego Arkusza
obserwacji dziecka znajdujacego si¢ w Aneksie i porownuje uzyskane
informacje. Kierunki dalszej pracy z dzieckiem realizuje w nastgpnym
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roku edukacji. Pod koniec klasy drugiej przeprowadza kolejna
diagnoze, wyznaczajaca dalsze kierunki wspierania rozwoju ucznia, a
ostatni etap diagnozy tworzony jest pod koniec klasy Ill. Opis profilu
inteligencji nalezy przedstawi¢ rodzicom i uzgodni¢ strategie oraz
wspdlng droge oddziatywan. Diagnoza koncowa moze zostac
przekazana, za zgoda rodzicow, nauczycielom II etapu edukacyjnego,
aby mogli oni kontynuowa¢ 1 wzbogaca¢ podjete dziatania.
Proponowana forma dokumentowania opisu profilu inteligencji
zamieszczona zostata w Aneksie. Znajduja si¢ tam takze inne narzedzia
wspomagajace proces diagnozy: Arkusz oceny rozwoju spoteczno-
emocjonalnego dziecka szescioletniego, Zestaw prob do oceny
wybranych umiejetnosci ruchowych dziecka oraz propozycja rozmowy
pozwalajacej pozna¢ ogoélne wiadomosci dziecka o sobie oraz
otaczajacym ¢o $wiecie. Pomocne w ocenianiu postgpow w rozwoju i
osiggni¢¢ edukacyjnych ucznidow bedzie tworzenie przez kazde dziecko
wlasnego portfolio, czyli zbioru istotnych wytworéw pracy, np. prac
plastycznych, technicznych, literackich, nagran, fotografii, prezentacji.
Pod koniec kazdego bloku tematycznego realizowanego na zajeciach
kazdy uczen przedstawia kolegom i nauczycielowi wybrane przez
siebie najcieckawsze 1 najwazniejsze w jego ocenie Wytwory pracy oraz
prezentuje umiejetnosci, ktére zdobyt. Ma szans¢ zaprezentowaé w
zespole rdwiesniczym swoje osiggnigcia, ¢wiczy przy tym umiejetnosci
w  zakresie publicznej prezentacji, poprawnego, ciekawego
wypowiadania si¢ oraz stuchania innych, buduje wiar¢ we wlasne
mozliwosci, jest dumne z osiggniec.

Zgodnie z koncepcja Wielointeligentnej edukacji, dziecko jest
takze partnerem w procesie oceniania wlasnych osiggnie¢ 1 postepow.
Portfolio, za prowadzenie ktorego dziecko powinno by¢
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odpowiedzialne juz od pierwszych dni pobytu w szkole, stanowi¢ moze
baz¢ dla dokonywania systematycznej samooceny postepow. Po
zakonczeniu realizacji kazdego bloku tematycznego nalezy
zaproponowa¢ podsumowanie dziecigcej dziatalnosci w  formie
prezentacji wytworow, a takze pokazu umiejetnosci artystycznych,
ruchowych, naukowych itp. Systematycznie i w r6znorodnych formach
dokonywana samoocena uczy dziecko refleksji nad wtasnym uczeniem
si¢ oraz koncentracji na nim, dazenia do uzyskiwaniu jak najlepszych
efektow. Ocena biezaca dokonywana przez nauczyciela w powigzaniu z
samooceng dziecka, porownanie postepoéw dziecka z jego poprzednimi
osiggnieciami, a nie z osiggnieciami innych uczniow, eksponuje
indywidualne postepy 1 mocne strony, dostarcza takze cennych
informacji na temat ewentualnych trudnosci, a takze zapobiega ich
narastaniu; pozwala na modyfikacje programu w obszarze m.in. celow,
wykorzystywanych metod, form pracy oraz $rodkéw dydaktycznych,
ktére sprzyja¢ beda rozwojowi kazdego ucznia. Do dokumentowania
postepOw mozna stworzy¢ wspollnie z dzieémi danego zespotu
klasowego ciekawe wizualnie ikony symbolizujace np. stopien
zaangazowania w realizacj¢ zadan, kreatywnos$¢ 1 pomystowos¢, wktad
pracy, efekty dzialan dziecka.
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Aneks
ARKUSZ OBSERWACJI DZIECKA DLA NAUCZYCIELI I RODZICOW

(okreslenia pozwalajace na podstawie obserwacji dziecka ustali¢ profil jego inteligencji)
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Zawarte w Arkuszu okreslenia odnosza si¢ do poszczegdlnych typow
inteligencji. Dla kazdego typu inteligencji opracowanych zostalo 10 okreslen.
Proponowana diagnoza profilu inteligencji opiera si¢ przede wszystkim na
ukierunkowanej obserwacji dziecka podczas zajg¢ 1 zabaw w przyjaznym,
roznorodnym $rodowisku. Nalezy okresli¢ reakcje i zachowania odnoszac si¢ do
kazdego zagadnienia zawartego w Arkuszu. Odpowiedzi udzielone przez rodzicow czy
opickunéw moga by¢ rézne od odpowiedzi nauczycieli. Daje to mozliwo$¢ wymiany
informacji, poréwnania spostrzezen nauczycieli, rodzicow/opiekundéw dotyczacych
obserwowanych zachowan i reakcji, ktore moga by¢ ré6zne w srodowisku domowym
i szkolnym, czy przedszkolnym. Osoby bliskie dziecku majg szans¢ integracji dziatan
na rzecz zapewnienia wlasciwych warunkow do rozwoju.

Imie i nazwisko dziecka: .................... data: ...............
Typ Lp. OKRESLENIA DOTYCZACE ODPOWIEDZI
inteligencji DZIECKA Rodzic | Nauczy-

ciel

1. | Wypowiada si¢ chetnie i fadnie, jasno | tak/nie tak/nie
formutuje pytania.

2. | Postuguje sie bogatym, jak na swoj | tak/nie tak/nie
wiek, stownictwem.

3. | Chetnie shuicha czytanego tekstu, | tak/nie tak/nie
opowiadan, historii, bajek.

4. | Samo wymys$la wiasne historie, | tak/nie tak/nie
opowiada bajki.

5. | Podejmuje  proby  czytania lub | tak/nie tak/nie
nauczylo si¢ czyta¢ wczesniej, niz jego
rowiesnicy.

INTELIGENCJA JEZYKOWA

6. | Lubi poznawaé i zapamictywaé nowe | tak/nie tak/nie
stowa, chetnie ich uzywa.
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Bez trudu zapamigtuje imiona,
nazwiska, czy nazwy geograficzne.

tak/nie

tak/nie

Lubi stowne zabawy, rymowanki,
dowcipy i ,,famance” jezykowe.

tak/nie

tak/nie

Chetnie  zapamigtuje 1 recytuje
ulubione wiersze i fragmenty prozy.

tak/nie

tak/nie

10.

Z zaangazowaniem wyglasza kwestie
w  dzieciecych  przedstawieniach
teatralnych.

tak/nie

tak/nie

Liczba odpowiedzi ,, TAK”

INTELIGENCJA MATEMATYCZNO-LOGICZNA

1.

Posiada  umiejetnose sprawnego
postugiwania si¢ liczbami w réznych
sytuacjach zyciowych.

tak/nie

tak/nie

Czgsto przelicza rdzne przedmioty
znajdujace si¢ w otoczeniu (np.
samochody, drzewa, zabawki).

tak/nie

tak/nie

Z tatwoscia grupuje, segreguje i uktada
przedmioty wg jakiej§ cechy, zgodnie
z zasada.

tak/nie

tak/nie

W skupieniu rozwigzuje problemy i
zagadki logiczno-matematyczne.

tak/nie

tak/nie

Lubi gry planszowe wymagajace
logicznego myslenia (np. warcaby,
szachy).

tak/nie

tak/nie

Jest bardzo dociekliwe, zadaje wiele
pytan.

tak/nie

tak/nie

Rozumie znaczenie symboli.

tak/nie

tak/nie

Lubi ustalong kolejnos¢ i porzadek
rzeczy, precyzyjne instrukcje.

tak/nie

tak/nie

Bez trudu dostrzega zaleznoSci
przyczynowo-skutkowe miedzy
zaobserwowanymi faktami.

tak/nie

tak/nie
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10. | Z tatwoscia formutuje wnioski na | tak/nie tak/nie
podstawie wiasnych do§wiadczen lub
obserwacji.

Liczba odpowiedzi ,, TAK”

INTELIGENCJA RUCHOWA

1. | Lubi zabawy ruchowe, ¢wiczenia | tak/nie tak/nie
fizyczne.

2. | Latwo uczy si¢ roznych sprawno$ci | tak/nie tak/nie
ruchowych (np. jazda na rowerze, na
nartach, ptywanie).

3. | Przoduje  wsréd rowiesnikow  w | tak/nie tak/nie
sportach, zabawach ruchowych.

4. | Posiada dobre wyczucie odlegtosci i | tak/nie tak/nie
przestrzeni.

5. | Sprawnie i  chetnie  wykonuje | tak/nie tak/nie
czynno$ci  ruchowe  wymagajace
kondycji fizycznej.

6. | Uczy sie szybciej, jesli samo co$ robi, | tak/nie tak/nie
niz sluchajac czy obserwujac.

7. | W czasie rozmowy uzywa mowy ciala, | tak/nie tak/nie
gestykuluje.

8. | Posiada zdolnosci manualne, sprawnie | tak/nie tak/nie
postuguje si¢ przedmiotami, chgtnie
wykonuje prace reczne.

9. | Lubi dotykaé przedmiotow, | tak/nie tak/nie
manipulowa¢ nimi, przemieszczac je.

10. | Wykorzystuje ruch w sposdb celowy i | tak/nie tak/nie
$wiadomy.

Liczba odpowiedzi ,,TAK”

INT

- E g N 1. | Lubi sklada¢ puzzle, bawi¢ si¢ | tak/nie tak/nie
W@ o3 uktadankami, labiryntami itp.
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przedmiotow Hhiemuzycznych”,
probuje gra¢ na instrumentach.

2. | Z fatwoscia buduje z klockow, | tak/nie tak/nie
korzystajac ze schematu.
3. »My$li”  obrazami, ma pamig¢é | tak/nie tak/nie
obrazows.
4, Lubi rysowaé, szkicowal, rzezbié, | tak/nie tak/nie
wycinaé, lepi¢, modelowac.
5. | Doskonale orientuje si¢ w terenie, | tak/nie tak/nie
fatwo odnajduje droge.
6. | Lubi co$ rozktadaé, sprawdza¢, w jaki | tak/nie tak/nie
sposob dziala, a nastepnie ztozy¢ to z
powrotem.
7. | Chetniej stucha czytanego tekstu | tak/nie tak/nie
wtedy, gdy jest on wzbogacony
ilustracjami.
8. | Dobrze orientuje si¢ na mapie i planie, | tak/nie tak/nie
rozumie rysunkowe schematy.
9. Lubi zabawy w: ,chowanego”, | tak/nie tak/nie
»ciepto-zimno”, ,szukanie skarbow”
itp.
10. | Chetnie tworzy przestrzenne formy np. | tak/nie tak/nie
buduje makiety, domy z klockow, lepi
figury.
Liczba odpowiedzi ,, TAK”
1. | Lubi stucha¢ muzyki. tak/nie tak/nie
g 2. | Ma wyczugie rytmu, styszac wyrazny | tak/nie tak/nie
15 <Z( rytm dostraja do niego wlasne ruchy. _ _
E N 3. | Jest wrazliwe na wszelkie dzwieki z | tak/nie tak/nie
0 g otoczenia.
d § 4, Szybko »chwyta” i odtwarza | tak/nie tak/nie
E = zastyszang melodig.
- 5. | Chetnie  wydobywa  dzwigki z | tak/nie tak/nie
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Falszywa intonacja drazni je, okazuje
to stowem lub zachowaniem.

tak/nie

tak/nie

Odbiera nastr6j muzyki, muzyka moze
je aktywizowac lub uspokajac.

tak/nie

tak/nie

Ma swoje ulubione melodie, piosenki,
utwory muzyczne.

tak/nie

tak/nie

Wyraza che¢ uczenia si¢ gry na
instrumencie.

tak/nie

tak/nie

10.

Szybko 1 z tlatwoscia powtarza
zastyszang melodie.

tak/nie

tak/nie

Liczba odpowiedzi ,, TAK”

INTELIGENCJA PRZYRODNICZA

Chetnie obserwuje $wiat roslin i
zwierzat, dostrzega w nim co$
fascynujacego.

tak/nie

tak/nie

Lubi oglada¢ lub =zbiera ksigzki,
fotografie, obrazki, artykuly o
zwierzgtach, roslinach itp.

tak/nie

tak/nie

Tworzy wlasne kolekcje np. z muszli,
kwiatow, lisci.

tak/nie

tak/nie

Ma zwierzg, ktorym troskliwie sig¢
opiekuje lub rosline, ktora pielggnuje.

tak/nie

tak/nie

Chetnie obserwuje, zadaje pytania,
zdobywa wiedzg¢ na temat otaczajacego
$wiata.

tak/nie

tak/nie

Jest zainteresowane regularnosciami
w przyrodzie, zjawiskami
pogodowymi itp.

tak/nie

tak/nie

Jest  zainteresowane  zjawiskami
fizycznymi (np. czym sg rzeczy, jak i
dlaczego dzialaja).

tak/nie

tak/nie

Interesuje si¢ zjawiskami chemicznymi
(np. co si¢ stanie, gdy zmieszamy ze
sobg substancje).

tak/nie

tak/nie

Lubi eksperymentowa¢, bada¢ i
odkrywac otaczajacy $wiat.

tak/nie

tak/nie
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kierowa¢ innymi.

10. | Jest wrazliwe na przyrode, pigkno | tak/nie tak/nie
krajobrazu, ,,urod¢” zwierzat.
Liczba odpowiedzi ,, TAK”
1. | Lubi przebywa¢ samo, chetnie | tak/nie tak/nie
wykonuje wtedy ulubione zajecia.
2. | Chce by¢ niezalezne, samodzielnie | tak/nie tak/nie
decydowac o swoich sprawach.
3. | Chetniej bawi si¢ samo, niz z | tak/nie tak/nie
g rowiesnikami.
3
% 4. | Umie wyrazi¢ swoje uczucia. tak/nie tak/nie
%)
ﬁ 5. | Potrafi dazy¢ do wyznaczonych przez | tak/nie tak/nie
% siebie celow, buduje wewngtrzng
04 motywacje.
E 6. | Ma wiasne zdanie i potrafi je wyrazic. tak/nie tak/nie
<
a3 7. | Ma wilasciwy obraz samego siebie, zna | tak/nie tak/nie
E i wykorzystuje swoje mocne strony.
0] 8. | Probuje szuka¢ odpowiedzi na tzw. | tak/nie tak/nie
a »trudne” pytania.
[ 9. | Uczucia, jakich do$wiadcza, sg dla | tak/nie tak/nie
=z niego wazne.
10. | Jest zaradne, chce bra¢ | tak/nie tak/nie
odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje.
Liczba odpowiedzi ,, TAK” tak/nie tak/nie
<< 1. | Jest lubiane w gronie rowiesnikow. tak/nie tak/nie
2
35
& 2 < 2. | Potrafi wspotpracowac i zgodnie bawi¢ | tak/nie tak/nie
ou z si¢ z rowiesnikami.
d % 3. | Posiada cechy przywoddcy, podejmuje | tak/nie tak/nie
E = obowigzki lidera, potrafi skutecznie
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4. | Nawigzuje dobre relacje z innymi | tak/nie tak/nie
ludzmi.

5. | Rozumie nastroje, przezycia innych | tak/nie tak/nie
0sob 1 wczuwa si¢ w ich problemy.

6. | Chetnie pomaga innym. tak/nie tak/nie

7. Dba o dobre kontakty z rodzing, | tak/nie tak/nie
rodzenstwem, kolegami.

8. | Dazy do towarzystwa, fatwo nawiazuje | tak/nie tak/nie
znajomosci, lubi przebywac w grupie.

9. | Potrafi rozwigzywa¢ konflikty w | tak/nie tak/nie
,»dojrzaty” sposob.

10. | Jest komunikatywne. tak/nie tak/nie

Liczba odpowiedzi ,,TAK”

Tworzac opis profilu inteligencji na podstawie obserwacji prowadzonej przez

nauczyciela oraz w oparciu o odpowiedzi udzielone przez rodzicow/opiekunow
dziecka nalezy uwzgledni¢ nastepujace aspekty:

Jakie sfery sg stabsza strong?
W jaki sposob rozwija¢ specjalne zdolnosci ucznia?

Jakie sa mocne strony dziecka i jego zainteresowania? W jaki sposob manifestuja
si¢ mocne strony?

Jak mozna wykorzysta¢ mocne strony do wspierania stabszych obszaréw
funkcjonowania?
Propozycje kierunkow pracy z dzieckiem.

Tak okre§lona diagnoza stanowi poczatek budowania indywidualnej drogi

rozwoju kazdego wychowanka. Dalsze obserwacje powinny pozwoli¢ nauczycielowi

zauwazy¢ dokonujace si¢ zmiany. Diagnoza profilu inteligencji powinna by¢

uzupetniana i wzbogacana. Wazny jest kierunek zachodzacych zmian. Propozycja

sposobu dokumentowania opisu profilu inteligencji — diagnoza poczatkowa:
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Opis profilu inteligencji:
* mocne strony i zainteresowania dziecka w ujeciu ogdlnym;
» inteligencje wymagajace wsparcia;
«  kierunki i sposoby rozwijania zdolnosci specjalnych;
*  wykorzystanie mocnych stron do wspierania stabszych;
«  kierunki pracy z uczniem.

Imig i
nazwisko
ucznia

Propozycja dokumentowania opisu profilu inteligencji — diagnoza koncowa:

Opis profilu inteligencji:
* mocne strony i zainteresowania dziecka w ujgciu ogblnym;
* inteligencje wymagajace wsparcia;
« zmiany w profilu inteligenciji;
« dalsze kierunki pracy z uczniem.

Imie¢
i nazwisko
ucznia
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ARKUSZ DO OCENY ROZWOJU SPOLECZNO-EMOCJONALNEGO
dziecka szescioletniego

Autorki: Jadwiga Klimaszewska, Aldona Kopik

Arkusz ten przeznaczony jest do okres$lania stopnia dojrzatosci spotecznej
i emocjonalnej dzieci szeécioletnich. Zamieszczono w nim 6 kategorii tematycznych,
opisujacych zachowania dziecka w sferze spotecznej oraz emocjonalnej. Kazda
z kategorii zawiera od 5 do 10 rodzajow zachowan oraz mozliwosci odpowiedzi
z nimi zwigzanych, z ktérymi mozna si¢ zgodzi¢ lub nie. Mozliwosci odpowiedzi do
kazdego z rodzajow zachowan wystepuja w rozbieznosci: od zdecydowanej negacji
(1) do jak najbardziej pozytywnego ustosunkowania si¢ (5). Poszczegodlne liczby
oznaczaja:

1 — zdecydowanie nie odnosi sig;

2 —raczej nie odnosi sig;

3 — ani si¢ nie odnosi, ani odnosi;

4 — raczej odnosi sig;

5 — zdecydowanie odnosi sig.

Arkusz obserwacyjny sktada si¢ z dwoch czesci: pierwsza dotyczy rozwoju
spotecznego, druga rozwoju emocjonalnego. Oceny rozwoju spotecznego dokonuje
nauczyciel odnoszac si¢ do 5 grup kategorii: samodzielnos¢, kontakty kolezenskie,
przestrzeganie norm i regut wspolzycia w grupie, wspotdziatanie w grupie, stosunek
do zadan. Oceny rozwoju emocjonalnego réwniez dokonuje nauczyciel na podstawie
10 kategorii. Kazdemu dziecku przypisuje si¢ okreslony poziom natgzenia danej cechy
zachowania, szacujgc w pieciostopniowej skali (zdecydowanie nie odnosi sig, raczej
nie odnosi si¢, ani si¢ nie odnosi ani odnosi, raczej odnosi si¢, zdecydowanie odnosi
si¢). Najwyzszg ocen¢ otrzymujag dzieci wykazujace si¢ wysokim stopniem
kompetencji w danej sferze (diagnoza pozytywna), a ocene najnizszg dzieci, ktore nie
posiadaty umiejetnosci w danej sferze funkcjonowania (diagnoza negatywna).
Przyjeto nastepujaca klasyfikacje ocen:

—wynik wysoki: 4-5 punktow;
— wynik $redni: 3 punkty;
— wynik niski: 1-2 punkt.
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Prosze¢ zaznaczy¢ kotkiem ten wariant, ktory jest najblizszy Pani/Pana opinii w dalszej
kwestii. Swoj wybor prosze zaznaczy¢ na arkuszu odpowiedzi. Nalezy podaé jedna
odpowiedz dla kazdego z rodzajow zachowan. Wazne jest, aby odpowiadaé¢ zgodnie
Z wlasnymi obserwacjami.

1. SAMODZIELNOSC

A. CzynnoSci samoobstugowe
1. Zupeie niesamodzielne w zakresie czynnosci samoobstugowych.
2. Raczej niesamodzielne.
3. Trudno okresli¢.
4. Raczej zaradne.
5. Bardzo zaradne i samodzielne w zakresie czynno$ci samoobstugowych.

B. Dbalos¢ o porzadek
1. Zupehie nie dba o porzadek.
2. Raczej nie dba o porzadek.
3. Trudno okreslié.
4. Raczej dba o porzadek.
5. Bardzo dba o porzadek.

C. Umiejetnos¢ poruszania sie po szkole
1. Nie potrafi samodzielnie poruszac si¢ po szkole, wymaga pomocy
W pojsciu do toalety, szatni itp.
Raczej nie potrafi samodzielnie poruszac si¢ po szkole.
Trudno okreslic.
Raczej potrafi samodzielnie porusza¢ si¢ po szkole.
Samodzielnie idzie do szatni, toalety itp.

ANl

D. Umiejetnos¢ korzystania i dbalo$¢ o przybory szkolne

Nie potrafi korzystac i dba¢ o przybory.

Raczej nie potrafi korzystaé i dba¢ o przybory.

Trudno okreslic.

Raczej potrafi korzysta¢ i dbac o przybory.

Potrafi korzysta¢ i dba¢ o wszystkie przybory.
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E. Wykonywanie zadan bez pomocy

1.

aprwDN

Zupehie niesamodzielne.
Raczej niesamodzielne.
Trudno okreslic.

Raczej samodzielne.

Bardzo zaradne i samodzielne.

IIl. KONTAKTY KOLEZENSKIE

A. Nawiazywanie kontaktéw

1.

vA WD

Bardzo trudno nawiazuje kontakt.
Raczej trudno nawiazuje kontakt.
Trudno okreslic.

Raczej tatwo nawiazuje kontakt.
Bardzo tatwo nawiazuje kontakt.

B. Uczynno$¢ w stosunku do innych dzieci

1.

SNk v

Nigdy nie pozycza, nie dzieli si¢, nie pomaga innym.

Raczej nie pozycza, nie dzieli si¢, nie pomaga innym.

Trudno okresli¢.

Raczej pozycza, dzieli si¢, pomaga innym.

Pozycza i dzieli si¢ z wlasnej inicjatywy, chetnie pomaga innym.

C. Zwracanie uwagi na siebie

1.

Bardzo lubi zwraca¢ uwagg na siebie.

2. Raczej lubi zwraca¢ uwage na siebie.
3.
4. Raczej potrafi by¢ w centrum uwagi, czasami akceptuje sytuacje, gdy inne

Trudno okres$li¢.

dziecko jest w centrum.
Potrafi by¢ w centrum uwagi, ale akceptuje tez sytuacje, gdy inne dziecko
jest w centrum.

D. Inicjatywa w kontaktach z réwiesnikami

1.

Nie podejmuje zadnych czynno$ci z wlasnej inicjatywy.
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2. Raczej nie podejmuje zadnych czynnosci z wlasnej inicjatywy.
3. Trudno okresli¢.

4. Raczej spontaniczne i petne inicjatywy.

5. Spontaniczne i pelne inicjatywy.

E. Stosunek do mlodszych lub stabszych dzieci

1. Traktuje z gory, szorstkie, nie jest opiekuncze.
Raczej traktuje z gory, szorstkie, nie jest opiekuncze.
Trudno okreslic.
Raczej opiekuje sig, troskliwe.
Prawie zawsze opiekuje sie, troskliwe.

A

III. PRZESTRZEGANIE NORM I REGUL WSPOLZYCIA

A. Wspoélpraca z innymi
1. Odmawia wspotpracy.
Raczej odmawia wspotpracy.
Trudno okreslic.
Raczej wspolpracuje.
Zawsze gotowe i chetne do wspotpracy.

SANEE

B. Agresja i wrogos¢

1. Jest agresywne stownie i fizycznie wobec rowiesnikow.
Raczej jest agresywne stownie i fizycznie wobec rowiesnikow.
Trudno okreslic.
Raczej nie przejawia agresji stownej i fizycznej.

ANl

Nie przejawia agresji stownej i fizycznej.

C. Stosunek do polecen grupowych

1. Nie wykonuje polecen skierowanych do catej grupy.
Raczej nie wykonuje polecen skierowanych do calej grupy.
Trudno okreslic.
Raczej wykonuje polecenia grupowe.
Zawsze wykonuje polecenia grupowe.

ok~ wDn
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D. Postuszenstwo wobec nauczyciela

1.

A

Zawsze jest niepostuszne, robi co chce.
Raczej jest niepostuszne.

Trudno okresli¢.

Raczej jest postuszne.

Zawsze jest postuszne.

E. Prawdomownos¢

1.

Nk e

Bardzo czgsto ktamie.

Raczej klamie.

Trudno okresli¢.

Raczej nie klamie.

Przewaznie bardzo prawdoméwne.

IV. WSPOLDZIALANIE W GRUPIE

A. Zdolnos¢ do ugody i kompromisu

S

Bardzo czgsto podporzadkowuje sobie kolegow, narzuca swoja wole.
Raczej podporzadkowuje sobie kolegdw, narzuca swoja wolg.
Trudno okreslic.

Raczej nie narzuca swojej woli i zadan.

Nigdy nie narzuca swojej woli i zadan, potrafi p6j$¢ na kompromis.

B. Wspoldzialanie w grupie

1.

wk v

Nie wspotdziata.

Raczej nie wspoétdziata.

Trudno okreslic.

Raczej chetne do wspodtdziatania.

Zawsze gotowe i chetne do wspotdziatania.

C. Uleglosé

1.
2.
3.
4.

Ulega, ,,siedzi cicho”.

Raczej ulega, ,,siedzi cicho”.

Trudno okreslié.

Raczej potrafi wypowiedzie¢ wiasne zdanie.
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5. Potrafi wypowiedzie¢ wlasne zdanie.

D. Pozycja w grupie
1. Nie stara si¢ by¢ lubiane przez inne dzieci.
Raczej nie stara si¢ by¢ lubiane przez inne dzieci.
Trudno okreslic.
Raczej stara si¢ by¢ lubiane.
Stara si¢ by¢ lubiane przez prawie wszystkie dzieci, ale nie za wszelka

A

ceng.

E. Umiejetno$é oceny zachowania réwiesnikow

1. Nie potrafi wlasciwie oceni¢ zachowania rowiesnikow.
Raczej nie potrafi wlasciwie oceni¢ zachowania réwiesnikow.
Trudno okreslic.
Raczej potrafi oceni¢ zachowanie rowiesnikow.
Zawsze wlasciwie ocenia zachowanie rowiesnikow.

wA W

V. STOSUNEK DO ZADAN

A. Stosunek do polecen indywidualnych
1. Wykonuje wigkszo$¢ prostych polecen.

2. Wykonuje wszystkie proste polecenia.

3. Trudno okresli¢.

4. Raczej wykonuje poprawnie wszystkie polecenia.

5. Zawsze wykonuje poprawnie wszystkie polecenia.
B. Wytrwalosé

1. Zupehie brak wytrwatosci.
Raczej mato wytrwale.
Trudno okreslic.

Raczej wytrwate.

Bardzo wytrwate.

ok v

C. Koncentracja uwagi
1. Bardzo trudno skupi¢ mu uwagg.
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Raczej trudno skupi¢ mu uwage.

Trudno okresli¢.

Raczej potrafi si¢ skoncentrowac.

Potrafi do konca skoncentrowa¢ si¢ na wykonywanym zadaniu.

D. Zainteresowanie

1.

A

Trudno je czyms$ zainteresowac.

Raczej trudno je czyms$ zainteresowac.

Trudno okreslic.

Czasami potrafi si¢ zainteresowaé wieloma rzeczami.
Potrafi si¢ zainteresowac¢ wieloma rzeczami.

E. Pewnos¢ decyzji

1.

wk v

Nawet, jesli umie wykona¢ zadanie, z trudem decyduje jak to zrobic.
Raczej z trudem podejmuje decyzje.

Trudno okreslic.

Raczej potrafi podja¢ decyzje.

Bardzo pewne i wyrazne decyzje.

VI. SFERA EMOCJONALNA

A. Sila reakcji emocjonalnych (wrazliwos¢)

1.

A

Nadwrazliwe, przewrazliwione.
Raczej nadwrazliwe, przewrazliwione.
Trudno okreslic.

Raczej zrbwnowazone.
Zréwnowazone.

B. Zdolnos$¢ kontroli emocji

1.

ok wDn

Nie potrafi opanowaé wyrazania emocji.
Raczej nie potrafi opanowa¢ wyrazania emocji.
Trudno okreslic.

Raczej opanowane.

Opanowane.
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C. Ciekawos$¢ poznawcza

Nie czerpie przyjemnosci z eksplorowania otoczenia.

Raczej nie czerpie przyjemnosci z eksplorowania otoczenia.
Trudno okreslic.

Raczej czerpie przyjemno$¢ z aktywnego poznawania otoczenia.
Czerpie przyjemnos$¢ z aktywnego poznawania otoczenia.

A S

D. Objawy l¢ku i niepokoju w réznych sytuacjach
1. Silne i dlugotrwate oznaki leku i niepokoju.
Raczej lekliwe.
Trudno okreslic.
Raczej rzadko przezywa Igk.
Rzadko przezywa Iek, niepokdj.

Nk e

E. Wybuchy zlo$ci i gniewu
1. Reaguje ztoscig i gniewem w wielu sytuacjach.
Raczej reaguje ztoscig i gniewem w wielu sytuacjach.
Trudno okreslic.
Raczej adekwatnie do sytuacji reaguje ztoscig i gniewem.

A

Adekwatnie do sytuacji reaguje ztoscia i gniewem.

F. Wyrazenie emocji pozytywnych i negatywnych
1. Stabo reaguje emocjonalnie.

Raczej stabo reaguje emocjonalnie.

Trudno okreslic.

Raczej zywo reaguje emocjonalnie.

Zywe reakcje emocjonalne.

A

G. Zdolno$é empatii

1. Nie jest wrazliwe na potrzeby, rados¢ i smutek innych osob.
Raczej nie jest wrazliwe na potrzeby, rados¢ i smutek innych osob.
Trudno okreslic.
Czasami jest wrazliwe na potrzeby, rados$¢ i smutek innych osob.

Sk wN

Przewaznie wrazliwe na potrzeby, rado$¢ i smutek innych osob.
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H. Adekwatno$¢ reakcji emocjonalnych do sytuacji
1. Emocje niedostosowane do sytuacji.

Raczej reaguje nieadekwatnie do sytuacji.

Trudno okresli¢.

Czasami reaguje adekwatnie do sytuacji.

Przewaznie reaguje adekwatnie do sytuacji.

A

I. Spos6b reagowania na niepowodzenia

1. Przerywa zadanie, reaguje zloScia, agresja, ptacze, boi si¢.
Czasami przerywa zadanie, reaguje zloScia, agresja, ptacze, boi sie.
Trudno okreslié.
Raczej wykazuje chg¢ pokonania trudnosci, wykonania zadania.
Wykazuje che¢¢ pokonania trudnosci, wykonania zadania.

Nk wn

J. Nastroj dominujacy

1. Wybitnie zte samopoczucie, smutne, w ztym humorze, ptacze.
Czasami zte samopoczucie, smutne, w ztym humorze, ptacze.
Trudno okreslic.
Raczej dobre samopoczucie, wesote.
Bardzo dobre samopoczucie, wesote.

A
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Przykladowe pytania pozwalajace okresli¢ podstawowe wiadomosci ogélne
dziecka

Imi¢ i nazwisko dziecka..........ovuiiiiiiii e
Wiadomosci ogdlne dziecka

A. Dziecko

1. Jak si¢ nazywasz?
e  zna swoje imi¢ i nazwisko;
e zna tylko imig;
e nie podaje imienia i nazwiska.

2. lle masz lat?
e podaje poprawnie swoj wiek;
e podaje niepoprawnie swoj wiek;
e nie potrafi okresli¢ ile ma lat.

3. Gdzie mieszkasz?
e zna doktadnie adres zamieszkania;
e podaje tylko miejscowos¢;
e nie potrafi poda¢ adresu zamieszkania.

B. Otaczajacy Swiat

1. Jaka jest teraz pora roku?

e podaje poprawnie;

e podaje niepoprawnie;

e nie potrafi okresli¢ pory roku.
2. Jaki jest teraz miesigc?

e podaje poprawnie;

e podaje niepoprawnie;

e nie potrafi nazwac¢ biezacego miesigca.
3. Jaki jest dzisiaj dzien tygodnia?

e podaje poprawnie;

e podaje niepoprawnie;

e nie potrafi podac.
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Mtodszy wiek szkolny to okres w zyciu dziecka, w ktorym doskonali si¢ sfera
rozwoju psychomotorycznego. Bardzo wazna jest ocena umiejetnosci ruchowych
dziecka z obszaru tzw. motoryki ,,duzej” i ,;matej”. Najwiecej informacji z tego
zakresu mozna uzyska¢ podczas obserwacji dziecka w naturalnych sytuacjach.
Obserwacj¢ uzupelni wywiad z rodzicami; nauczyciel powinien zapoznaé si¢ z
przebiegiem dotychczasowego rozwoju oraz z warunkami, w jakich wychowuje si¢
dziecko.

Z zakresu ,,malej motoryki” obserwujemy przede wszystkim poziom ruchéw rak,
koordynacje wzrokowo-ruchowa, szybko$¢, ptynnos¢ i precyzje ruchow, sposob
trzymania przyborow, jakos¢ wykonywanych czynnosci. Wszystkie te cechy powinny
by¢ oceniane podczas naturalnej dla tego okresu rozwoju — zabawy. Umiejetnosci
manualne mozna ocenia¢ podczas dzialalno$ci artystycznej. Proponujemy dziecku,
aby ,,co$8” narysowalo kredkami lub kreda, namalowato, zamalowato lub ulepito z
masy solnej, wycieto lub pocic¢to kartke. Okazjg do oceny tych umiejetnosci sa
réwniez zabawy konstrukcyjne. Dzieci bardzo lubig samodzielnie tworzy¢ budowle z
réznego rodzaju klockow. Nie ma potrzeby tworzenia sytuacji sztucznych, czy tez
specjalnego doboru prob, gdyz mogloby one niekorzystniec wplynaé na
funkcjonowanie dziecka, zaburzajac w ten sposob wyniki.

Ogolng sprawnos¢ dziecka, w tym jego silg, wytrzymato§é, szybkosé
wykonywania ruchow, a takze zréznicowane aspekty koordynacji (wzrokowo- i
stuchowo-ruchowa, orientacj¢ przestrzenna, rOwnowage statyczng i dynamiczng oraz
inne jej przejawy) mozna oceni¢ podczas wykonywania czynnosci dnia codziennego,
podczas zabaw (bieznych, skocznych, rzutnych itp.), w czasie wykonywania przez
dziecko czynno$ci sportowo-rekreacyjnych zwiazanych z przejawianymi juz
zainteresowaniami np. konkretnymi dyscyplinami sportowymi. Cho¢ nie sa one
jeszcze opanowane w sposob perfekcyjny, ich roznorodnosc¢, a takze zainteresowanie
ze strony dziecka sprawia, ze ksztattuja si¢ na tym etapie rozwoju podstawy wzorcow
ruchowych. Na ich podlozu w pozniejszym okresie mozna uksztattowaé juz w petni
harmonijnie opanowane czynno$ci; w sprawny sposob wykorzystywane w roéznych
sytuacjach zyciowych oraz wlasciwych grach sportowych. Nalezy zaznaczy¢, iz
ptynne wykonywanie roznorodnych czynnosci ruchowych $wiadczy o dojrzatosci
uktadu nerwowego oraz o jego dobrej ,,wspotpracy” z aparatem ruchu. Tym samym
jednostka jest zdolna do wykonywania ruchéw w peli skoordynowanych, dajacych
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poczucie pewnosci oraz zaradno$ci. Dlatego tez w celu oceny sprawno$ci ogolnej
dziecka 1 jej poszczegélnych przejawow mozna oprze¢ si¢ na obserwacji
wykonywanych przez niego czynnosci oraz analizie wynikow uzyskanych w
dostepnych testach zdolnoéci motorycznych, w tym: sitowych (konczyn dolnych,
gornych, migsni brzucha itp.), szybkosciowych (w réznych aspektach np. biegowe;,
czynnosciach powtarzanych reka na czas), rownowagi, gibkosci, a takze
wytrzymatosci i wydolnos$ci organizmu. Te ostatnie jednak wymagaja wykorzystania
odpowiedniego sprzgtu sportowego.

Umiejetnosci ruchowe (,,motoryka duza”) warto oceni¢ rowniez w oparciu o
wybrane zadania ruchowe. Uzyskane przez dziecko wyniki pozwola nauczycielowi
wstepnie zdiagnozowac¢ uzdolnienia ruchowe dzieci oraz udzieli¢ im wsparcia w tym
zakresie. Narzedziem pozwalajacym na ocene umiejetnosci ruchowych dziecka jest
zestaw prob opracowanych przez dr Elzbiete Ciesle®. Zestaw ten sklada sie¢ z 12
zadan. Ocena poszczegodlnych umiej¢tnosci dokonywana jest w czterostopniowej
skali:

¢ wykonuje zadanie bardzo dobrze;

¢ wykonuje zadanie dobrze;

e wykonuje zadanie w stopniu dostatecznym;

e nie potrafi wykonac.
W ocenie umiejetnosci ruchowych wykorzystane zostaly proste zadania ruchowe
mozliwe do wykonania w kazdych warunkach lokalowych. Wybér prob podyktowany
byt mozliwoscia prowadzenia ich w zroznicowanych warunkach. ™

¥ E. Ciesla, Umiejetnosci ruchowe [W:] Szesciolatki w Polsce. Diagnoza wybranych sfer rozwoju. Raport
2006, red. A. Kopik, Kielce—Bydgoszcz 2006, s. 107-130.

L E. Ciesla, Badania rozwoju sprawnosci fizycznej dziecka [W:] Szesciolatki w Polsce. Diagnoza wybranych
sfer rozwoju. Raport 2006, red. A Kopik, Kielce-Bydgoszcz 2006, s. 22.

109



Wielointeligentne odkrywanie swiata — program edukacji wczesnoszkolnej
Monika Zatorska Aldona Kopik

ZESTAW PRQB DO OCENY
WYBRANYCH UMIEJETNOSCI RUCHOWYCH DZIECKA

Autorka: Elzbieta Ciesla

Proba 1i2. RZUTY WORECZKA ZNAD GLOWY PRAWA I LEWA REKA
Dziecko staje przed linia w pozycji swobodnej, trzymajac woreczek w wybranej rece.
Wykonuje rzut znad glowy w kierunku wyznaczonej linii, oddalonej od niego o 5
metrow. Probe powtarza trzykrotnie. Nastepnie wykonuje to samo zadanie druga r¢ka.
Wyniki: Zapisujemy, ktora r¢ke dziecko wybralo jako pierwsza. Oceniamy
umiejetnos¢ rzutu prawa i lewa reka wedtug czterostopniowe;j skali.

Najcze$ciej wystepujace bledy: nieprawidlowa, sztywna postawa w czasie
wykonywania rzutu, brak wspotpracy konczyn i tutowia, ruch zlokalizowany tylko
w obrebie ramienia, nie wykorzystany w petni zamach, nie zachowany kierunek rzutu
i nie osiagnigta odleglos¢.

Proba 3i4. CHWYTY WORECZKA PRAWA I LEWA REKA

Dziecko stoi naprzeciw prowadzacego w odleglosci 3 metroéw. Chwyta wybrang przez
siebie r¢ka woreczek rzucony przez prowadzacego. Probe wykonuje si¢ trzykrotnie.
Nastepnie dziecko wykonuje to samo ¢wiczenie drugg reka.

Wyniki: Zapisujemy, ktora reke dziecko wybrato jako pierwsza. Oceniamy
umiejetnos¢ chwytu prawg i lewa rgka wedtug czterostopniowe;j skali.

Najczesciej wystepujace bledy: oparcie chwytu o klatke piersiowa, chwyt
z jednoczesnym upuszczeniem woreczka, nie ztapanie woreczka.

Préba 5. RZUT PILKI OBURACZ

Dziecko stoi w postawie swobodnej na linii, trzymajac pitke¢ oburacz przed soba na
wysokos$ci pasa. Wykonuje trzy rzuty do nauczyciela oddalonego o 3—4 metry. Ocenie
podlega doktadnos¢ i koordynacja w trakcie rzutow.

Wyniki: Oceniamy umiejetno$¢ rzutu wedtug czterostopniowe;j skali.

Proba 6. CHWYT PILKI OBURACZ

Dziecko stoi w postawie swobodnej trzymajac pitke w dloniach. Po wlasnym
podrzucie chwyta jg oburagcz. Probg wykonuje trzy razy. Przy ocenie nalezy zwrdcic
uwage na technike prawidtowego chwytu (np. czy dziecko ztapato pitke w dtonie bez
oparcia jej o klatke piersiowg).

Wyniki: Oceniamy umiejetno$¢ chwytu wedtlug czterostopniowej skali.
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Préba 7 i 8. KOPNIECIA PILKI PRAWA I LEWA NOGA

Dziecko staje na linii w postawie swobodnej przed pitka w odleglosci 4 metrow od
bramki (dwa pachotki lub dwa woreczki ustawione 2 metry od siebie). Na sygnat
odbija pitk¢ wybrang stopa starajac si¢ trafi¢ w bramke. Probe wykonuje trzykrotnie.
Nastepnie dziecko wykonuje to samo zadanie druga noga. Ocenie podlega doktadnosé
i koordynacja w trakcie kopnigcia.

Wyniki: Zapisujemy, ktérg noge dziecko wybralo jako pierwsza. Oceniamy
umiejetnos¢ kopniecia prawa i lewa noga wedtug czterostopniowe;j skali.

Najcze$ciej wystepujace bledy: nieprawidlowa, sztywna postawa w czasie
wykonywania kopnigcia — kopnigcie z wylaczeniem ciata, kopnigcie bez ugigcia nogi
podporowej, zamachu, balansu i domachu, niedoktadne trafienie w pitke, bramke,
utrata rownowagi.

Préba 9 i 10. SKOKI JEDNONOZ NA PRAWEJ I LEWEJ NODZE

Dziecko pokonuje dystans 5 metrow skaczac na wybranej nodze. Nastepnie dziecko
wykonuje to samo zadanie skaczac na drugiej nodze. Probe wykonuje jeden raz.
Ocenie podlega doktadno$¢ i koordynacja w trakcie skokow.

Wyniki: Zapisujemy, ktora noge dziecko wybrato jako pierwsza. Oceniamy
umiejetnos¢ skoku na prawej i lewej nodze wedtug czterostopniowej skali.
Najczesciej wystepujace bledy: skoki na wyprostowanej nodze w stawie kolanowym,
brak silnego i wyraznego odbicia, podskok w miejscu bez wyraznego odbicia w przod,
brak wspomagania pracg ramion, podpieranie si¢ druga konczyna.

Préba 11. SKOKI OBUNOZ

Dziecko pokonuje dystans 5 metrow skaczac obundz. Probg wykonuje jeden raz.
Ocenie podlega doktadno$¢ i koordynacja w trakcie skoku.

Wyniki: Oceniamy umigjetno$¢ skoku wedtug czterostopniowe;j skali.

Najczesciej wystepujace bledy: skoki na wyprostowanych nogach w stawach
kolanowych, brak silnego i wyraznego odbicia, podskok w miejscu bez wyraznego
odbicia w przod, brak wspomagania pracg ramion.

Préoba 12. SZYBKI BIEG (bieg wahadlowy 10 x 5 metrow)

Dziecko staje w pozycji startowej, wysokiej, przed linig startu. Na sygnal pokonuje 10
razy dystans 5 metrOw najszybciej jak potrafi. Za kazdym razem obiema stopami
przebiega linie. Podczas biegu, szczegodlnie przy zmianach kierunku biegu nie wolno
podpiera¢ si¢ rekami. Probe wykonuje si¢ 1 raz. Mozna zapisa¢ wynik mierzac
stoperem czas biegu z doktadnoscig do 0,01 czesci sekundy.

Wyniki: Oceniamy umiejetnos$é¢ biegu wedtug czterostopniowe;j skali.
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Najczesciej wystepujace bledy: nieprawidlowe stawianie stop (odsrodkowo), niskie
unoszenie kolan, niecatkowity wyprost nogi przy odbiciu, brak pochylenia ciata
w przod, nikta praca wahadlowa nieznacznie ugigtych ramion.

13. KOORDYNACJA RUCHOWA W TRAKCIE WYKONYWANYCH
CWICZEN

Koordynacja oznacza m.in. prawidlowy porzadek dzialania ruchowego,
wzajemne uzgodnienie wszystkich komponentow ruchu, jego przebiegu i Stanu
wspotdziatania dziecka z otoczeniem, w ktorym wykonuje dane zadanie ruchowe. Jej
widocznym przejawem wydaje si¢ by¢ ekonomia ruchu, precyzja jego wykonania,
a takze skuteczno$¢ dziatania. W zwiazku z tym, w przypadku tak skonstruowanej
oceny koordynacji (na potrzeby nauczyciela-obserwatora rozwoju motorycznego
dziecka) uznano, Ze niniejsza ocena jest jego subiektywnym odczuciem w zakresie
umiejetnosci wykonywania opisanych powyzej czynnosci ruchowych. Jesli dziecko
wykona wigkszo§¢ ¢wiczen w sposob bardzo dobry i dobry, diagnoza dziecka
w zakresie koordynacyjnego radzenia sobie z zadaniami ruchowymi powinna by¢
wysoka, jesli za$ dziecko nie potrafi wykonywaé wickszosci wykonywanych ¢wiczen
— niska. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz w duzej mierze ta ocena bedzie obarczona
sporym btgdem. Zaleze¢ bedzie przede wszystkim od poziomu edukacji motorycznej
nauczyciela, jego wyobrazenia odpowiednich wzorcow ruchowych w odniesieniu do:
skokow, rzutow, chwytdw, kopnig¢, a przede wszystkim umiejetnosci poprawnego
poruszania si¢ w biegu.

Karta zapisu oceny umiejetnosci ruchowych

OCENA UMIEJETNOSCI RUCHOWYCH

Wybér | Wykonu- | Wykonuge |

.. . x i . Wykonuj | w stopniu .

Umiejetnosé konczyny | je bardzo potrafi

" dobrze e dobrze | dostateczn wykonaé

ym
1. | Rzut

woreczkiem
znad glowy
prawa reka.
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Rzut
woreczkiem
znad glowy
lewa reka.

Chwyt

woreczka prawg
reka.

Chwyt

woreczka lewa
reka.

Rzut pitki
oburacz.

Chwyt pitki
oburgcz.

Kopniecie pitki
prawa noga.

Kopnigcie pitki
lewa noga.

Skoki jednonéz
na prawej
nodze.

10.

Skoki jednonéz
na lewej nodze.

11.

Skoki obundz.

12.

Bieg szybki.

13.

Koordynacja
ruchowa w
trakcie ¢wiczen.
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* Zaznaczamy w rubryce wybér znakiem ,x”, ktorg koniczyng dziecko wybrato jako
pierwsza do wykonania zadania. Wybor konczyny (r¢ka, noga) moze zostac
wykorzystany do oceny lateralizacji, jesli wykonane zostana dodatkowo proby
w zakresie oczu i uszu.
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