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Zalozenia programu

Podstawa prawna, odniesienie do podstawy programowej.

Nauczanie historii i spoteczenstwa w szkotach ponadgimnazjalnych jest nowosciag w naszym
systemie edukacji. Dlatego i program, i nauczanie tego przedmiotu bgdzie musiato opierac si¢
na dos$wiadczeniach nauczania historii, wiedzy o spoteczenstwie i innych przedmiotow
pokrewnych, jednoczesnie tworzac nowsa jako$¢, wymagang przez podstawe programows.
Program nauczania dla IV etapu edukacyjnego z historii i spoleczenstwa , Korzenie
nowoczesnosci” zostat przygotowany zgodnie z celami i treSciami ksztatcenia okreslonymi w
Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowe] wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz.17).

Przeznaczenie programu, charakterystyka uczniow, do ktorych zostat skierowany.

Ksztalcenie na IV etapie edukacyjnym dotyczy ucznidw, ktdrzy nie wybrali rozszerzonego
ksztalcenia historycznego i obejmuje dwie godziny tygodniowo w klasie drugiej i trzeciej.
Program przeznaczony jest wigc dla uczniow o zdolno$ciach matematyczno-przyrodniczych,
nie zainteresowanych specjalnie przedmiotami spotecznymi, o przecigtnych zdolno$ciach.
Uwzglednia tez ucznidow stabych, a takze bardzo zdolnych.

Pewnym utrudnieniem jest konieczno$¢ dokonania wyboru watkow tematycznych. Wedtug
podstawy programowe]j konieczny jest wybor czterech watkéw tematycznych lub trzech
blokow chronologicznych i jednego tematycznego (w tym przypadku Ojczysty Panteon i
ojczyste spory). Dla niniejszego programu wybrano cztery watki tematyczne: Gospodarka,
Rzadzacy i rzadzeni, Wojna i wojskowos¢, Ojczysty Panteon i ojczyste spory.

Oryginalnos¢ programu i czesci skladowe

Zgodnie z zalozeniami tworcow podstawy programowej: ,,Zajgcia historia i spoteczenstwo
stuza poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem majg zaréwno charakter poznawczy, jak i
wychowawczy. Ich celem jest utrwalenie pozytywnej postawy wobec przeszto$ci — gotowosci
do podjecia dziedzictwa.[...] Szczeg6lnie zalecane jest szerokie uwzglednianie problematyki
ojczystej i regionalnej.”

Stad wybor dokonany przeze mnie uwzglednia tematyke ojczysta w najszerszym mozliwym
zakresie. Program uporzagdkowany zostal wedtug schematu podstawy programowej — watki
stanowig zamknigte cato$ci, wewnatrz ktérych nastepuje uporzadkowanie chronologiczne.
Takie ujecie pozwala nauczycielowi, ktory zdecyduje si¢ wymieni¢ watek na inny na
swobodne wycofanie z programu calego modulu i zastgpienie go innym. Jednoczes$nie
podazanie za porzadkiem chronologicznym w ramach watku wydaje si¢ by¢ naturalne i
ulatwia uczniowi przyswajanie materialu. Z zalozenia material nie jest przeznaczony dla
ucznidow zainteresowanych historig, wiec na pewno charakter przedmiotu bedzie skierowany
mniej na stron¢ badawczg, niz na odtworcza. Tym wiekszego znaczenia nabiera atrakcyjne
prowadzenie zajec¢, by uzyska¢ oczekiwane cele wychowawcze i poznawcze. Jak w kazdym
przedmiocie, istotne jednak bedzie samodzielne odkrywanie przez ucznia, szczegdlnie
widoczne w pracach nad wspotczesnymi zagadnieniami. Poniewaz w kazdym watku miesci
si¢ pewna dawka historii wspotczesnej, konieczne jest zaloZenie istnienia struktury
jednostronnie otwartej. Nawet przy zalozeniu zamknigcia opisu zjawisk politycznych,
gospodarczych i spolecznych na roku 2000, zwlaszcza w dziale E (ktory opisuje zjawiska
wspoélczesne), konieczne jest otwarcie na nowag ocen¢ wydarzeh w miar¢ pojawiania si¢
nowych zrdédet i ocen. Czgsto ci sami historycy po kilku latach potrafig prezentowac inne
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podejscie do podobnych zagadnien (A. L. Sowa, N. Davies itp.). Dlatego w przypadku dzialu
wspotczesnego sugeruje jak najwicksze otwarcie na dyskusje, zestawianie nowych
materialdbw 1 otwarte formy pracy z uczniami. Sam struktura watkoéw wymusza podejscie
problemowe do dziejéw, co pozwala na uatrakcyjnienie zaje¢, zgodnie z oczekiwaniami
tworcow podstawy. Tak wigc nauczyciel, ktory decyduje si¢ na pracg z tym programem nie
powinien ba¢ si¢ wyzwan, jakie rzuca nowoczesna edukacja, zwlaszcza w dziedzinie
metodyki. Jak przy wiekszosci spoltecznych przedmiotow — powinien stara¢ si¢ zajmowac
stanowisko raczej bezstronnego moderatora dyskusji niz surowego sedziego historii. W
zamian za swoje moderowane podej$cie ma szanse uzyska¢ postawe umiarkowanego
sceptycyzmu, ktéra pozwoli uczniowi, ktory specjalnie nie interesuje si¢ historig uzyskac
przynajmniej cze¢$ciowa odporno$¢ na manipulacje 1 mozliwo$¢ wyrobienia sobie wlasnego
zdania. Inaczej moéwiac — ,,nie znac historii, to ciggle by¢ dzieckiem”, chcemy wigc pomodc
naszemu adeptowi przedmiotow Scistych dojrze¢. 1 to jest najwazniejszy cel programu.
Podsumowujac — oryginalno§¢ programu zaktada spojne potaczenie elementow
patriotycznych z otwarciem na nowoczesno$¢, przy zastosowaniu metod aktywnych i
elementow pedagogiki zabawy. Przedmiot nie jest tu traktowany jako ,,smutna koniecznos$¢
dla przyrodnikow”, ale jako poszerzenie cickawo$ci §wiata. Wykorzystanie w szerokim
zakresie metodyki opartej o eksperyment i techniki informacyjne ma za zadanie utatwié
odbiér materialu uczniom, dla ktorych przedmioty spoteczne nie beda stanowic
najwazniejszej $ciezki zyciowe;.

Program zawiera cze¢$ci dotyczace celow, odniesienie do nich zawiera rowniez zintegrowana
cz¢$¢ laczaca material nauczania z celami i1 sugerowanymi metodami. Dalej nastgpuje
szczegdtowy wymagan, nastepnie wyklad sugerowanej metodyki i metody ewaluacji
programu.

Nauczyciele, ich charakterystyka, rola nauczycieli i uczniow

Program zostat tak skonstruowany, ze mogg z nim pracowac¢ wtasciwie wszyscy nauczyciele
dopuszczeni rozporzadzeniem do nauczania przedmiotu, cho¢ niewatpliwie najlatwiej
nauczaé¢ go bedzie historykom i nauczycielom wiedzy o spoteczenstwie. Poradzg sobie z nim
takze etycy czy polonisci. Niezbedne jest jednak zapoznanie si¢ z nauczanym materialem, a
wigc wykorzystanie podanych w bibliografii pozycji merytorycznych, zwlaszcza wzigwszy
pod uwage fakt, ze przedmiot pojawia si¢ na tym etapie nauczania po raz pierwszy i wymaga
znaczace] zmiany przyzwyczajen 1 utartych nawykow. Zwlaszcza trudnos¢ ta bedzie
dotyczyta historykow — uczac dotychczas w klasach, w ktorych nie brakowato zwykle
uczniow zainteresowanych historig, latwiej byto rozwija¢ metodyke oparta na aktywizacji
klasy 1 poszczeg6lnych uczniow. Podczas nauczania tego przedmiotu spotkajg si¢ z uczniami,
ktérych trzeba bedzie do przedmiotu przekonaé.

Tymczasem zestaw sugerowanych metod zaktada duza aktywno$¢ uczniow. Dlatego
szczegoOlnie potrzebna bedzie pomystowos$¢ i1 dobre opanowanie technik informacyjnych
(wykorzystanie na szeroka skale nie tylko prezentacji multimedialnych i filmow, ale takze
tworzenie ich wspdlnie z uczniami czy nadzorowanie tworzenia stron WEB). W szkotach
dysponujacych platforma cyfrowa, program przewiduje wykorzystanie e-nauczania.

Indywidualizacja pracy z uczniem

Dobér metod pracy, oparty na metodach aktywizujacych zaktada dwie charakterystyczne
cechy pracy z uczniem — nauke pracy w zespole i (pozornie catkiem przeciwng forme) —
indywidualizacj¢ pracy. Juz samo zatozenie przedmiotu, ktéry ma forme¢ uzupeiniajaca
powoduje, ze uczniowie powinni podczas zaj¢¢ rozwija¢ swoje indywidualne cechy,
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uzupetnia¢ nie tylko wiedze¢ historyczno-spoteczna, ale takze umiejetnosci z wiodacego dla
niego przedmiotu. Indywidualizacj¢ nauczania umozliwia:

1. Rozbicie tresci programowych na szereg umiejetnosci szczegdtowych, co pozwala
uczniom o szczegdlnych zdolnosciach — np. graficznych, matematycznych,

informatycznych przygotowywanie indywidualnych prac, czy pehnienie statych funkcji

podczas pracy w grupach.

2. Indywidualizacja oceniania — precyzyjne tabele oceny pozwalajg na szczegdtowe
ocenianie umiej¢tnosci 1 wiadomosci, zaleznie od zdolnos$ci ucznia. Pozwalajg nawet
na tzw. uczenie si¢ kontraktowe — tzn. ustalenie przez ucznia oceny, na jaka bedzie si¢
uczyt.

3. Szeroka rola, przewidziana dla badan w Internecie, a w miar¢ mozliwosci takze
przeniesienie na platformy edukacyjne sprawdzianéw 1 zadan o charakterze
zrodtowym. Pozwala to uczniom pracowaé we wilasnym tempie i w dogodnych dla
nich porach dnia. W takim przypadku tylko od nauczyciela zalezy, jakie terminy pracy
wyznaczy.

4. Otwarty wachlarz prac, jakie moze wykonywac¢ uczen, pozwala pracowaé zarowno z
uczniem bardzo stabym, jak i bardzo zdolnym — w tym ostatnim przypadku, bogata
bibliografia merytoryczna pozwala niemalze dowolnie rozcigga¢ =zakres prac,
przeznaczonych dla ucznia zdolnego.

Struktura i elastyczno$¢ programu

Program ma struktur¢ pozioma, tzn. zaktada realizacje blokow tematycznych, a nie
chronologicznych. Wewnatrz blokéw uktad jest chronologiczny. Same bloki mozemy jednak
wymienia¢ kolejnoscia. Jezeli nauczyciel dojdzie do wniosku, ze wygodniej bedzie mu zajac
si¢ najpierw watkiem 9, to moze swobodnie od niego zacza¢ zajecia. Mozna manipulowac tez
czasem przeznaczonym na sprawdziany, program przewiduje tez niewielkg rezerwe czasowa.
Pozwala to zmienia¢ watki programowe, a nawet uzy¢ innego watku (np. nr 2), z catkiem
innego programu (wazne jest tylko, by zachowa¢ poziomg strukture, czyli realizacji watkow
w calo$ci). A wigc, program jest ,,mieszalny” z innymi. Nauczyciel moze pokusi¢ si¢, o
dopisanie do niego innego watku, lub skorzystanie z profesjonalnego opracowania, np. na
portalu

Urzadzenie i wyposazenie szkoly.

Program jest tak skonstruowany, ze mozna realizowa¢ go w szkole, wyposazonej tylko w
sale, kred¢ 1 tablice. Niestety jego realizacja w takich warunkach nie siggnie pelnych
dydaktycznych mozliwosci, jakie jego realizacja daje. Dlatego sugerowane wyposazenie
szkoty to:

1) szerokopasmowy dostep do Internetu w pracowni wyposazonej w komputery dla
uczniow;
2) platforma edukacyjna (typu moodle, blackboard lub inny), z indywidualnymi kontami
dla uczniow;
3) wyposazenie w odtwarzacze multimediow (rzutnik, gto$niki) lub tablice interaktywna.
Z takimi zasobami mozna w pelni wykorzysta¢ mozliwosci programu.
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CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA

Cele ogolne zawarte sg w podstawie programowej i obejmujg W zakresie ksztalcenia
ogolnego:

1)

2)

3)

Przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci ( w tym przypadku w
zakresie przyjetych do realizacji czterech watkoéw);

zdobycie przez ucznidow umiejetnosci wykorzystania nabytej] wiedzy w sytuacjach
zadaniowych (w tym przypadku — interpretacji wspotczesnych zjawisk, majacych
korzenie w sytuacjach historycznych, interpretacji tekstow kultury, krytycznej oceny
tekstow prasowych, wypowiedzi medialnych, komentarzy w zakresie technologii
informacyjnej).

ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie ( w przypadku tego programu zadaniem
bedzie ksztaltowanie $wiadomego patriotyzmu, polaczonego z postawa glgbokiej
tolerancji dla innych kultur i narodowosci, szacunku wobec dorobku przodkoéw, przy
jednoczesnie nowoczesnym spojrzeniu oraz rozwagi w interpretacji i ocenie wydarzen
wspotczesnych i przesztych).

Celowe ksztaltowanie umiejetnosci na Il i IV etapie edukacyjnym powinno by¢
oczywiscie realizowane podczas zaj¢¢ historii 1 spoteczenstwa. Obejmuje:

4)

5)

6)

7)

8)

czytanie — umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiaggnigcia wiasnych celow, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczenstwa (podczas zajgé
historii i spoteczenstwa potozony zostanie nacisk na refleksyjne przetwarzanie tekstu i
dalsze jego wykorzystanie do refleksji nad wlasng rolg w spoteczenstwie);

myslenie matematyczne — umiejetno$¢ wykorzystania narz¢dzi matematyki w zyciu co
dziennym oraz formutowania sgdow opartych na rozumowaniu matematycznym ( w
programie historii 1 spoleczefistwa myslenie matematyczne, ze szczegdlnym
uwzglednieniem logiki zajmuje istotne miejsce — wszystkie interpretacje tekstow
powinny zawiera¢ jego elementy, tym bardziej, ze grupa docelowa jest mtodziez
zainteresowana przede wszystkim przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi).
myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania 1 rozwigzywania problemdéw, a takze formulowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa (w
zakresie omawianego tu przedmiotu metoda wnioskowania na podstawie
empirycznych obserwacji bedzie dotyczy¢ glownie spoteczenstwa — przydatna
zwlaszcza w sytuacjach, gdy uczen zetknie si¢ na zajeciach z gleboko zakorzenionym
mitem czy tzw. ,,powszechnym mniemaniem” lub elementami nadinterpretacji
faktow).

umieje¢tnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym 1 w jezykach obcych, zardbwno w
mowie, jak 1 w piSmie;

umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi (autor programu uwaza, ze wykorzystanic WWW oraz innych
nowoczesnych zrodet informacji powinno by¢ podstawa aktualizacji informacji
nabytych trakcie zaje¢ historii 1 spoleczenstwa, przewidziano tez zajecia oparte na tej
sprawnosci i ksztattujace ja);
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9) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji (cata
edukacja w dziedzinie historii i spoteczenstwa jest skierowana na t¢ umiejetnosc,
ksztaltowana bedzie w zadaniach szczegdtowych );

10) umiej¢tnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sig;

11) umiejetnos¢ pracy zespotowej, ksztaltowana na bazie wykonywanych zadan.

Cele ogodlne w zakresie przedmiotu historia i spoteczenstwo zaktadaja:

12) uswiadomienie, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz do rozumienia $wiata
wspolczesnego, pomoc w autoidentyfikacji w $wiecie;

13) poddawanie wspoélnej analizie problemow wspotczesne, do ktorych kazdy cziowiek
musi Si¢ tak czy inaczej ustosunkowac;

14) utrwalenie wiedzy historycznej, zdobytej na wczesniejszych etapach edukaciji;

15) wykorzystanie i utrwalenie zdobytych na wczesniejszych etapach edukacji
umiejetnosci w zakresie chronologii historycznej, analizy 1 interpretacji historycznej
oraz tworzenia narracji historycznej.

Cele wychowawcze, ujete w podstawie programowej, rozwijane w ramach historii i
spoleczenstwa:

16) wspieranie wychowawczej roli rodziny; integrowanie dziatan szkoty i rodzicow;

17)pomoc w ksztaltowaniu pozytywnego stosunku do wartosci i pojeé, takich jak:
poszanowanie zycia, milo$¢, matzenstwo, rodzina, przyjazn, akceptacja i szacunek w
relacjach miedzyludzkich;

18) uswiadomienie roli rodziny w zyciu czlowieka; promowanie trwatych zwiazkow,
ktorych podstawg jest wigz emocjonalna, efektywne sposoby komunikowania sie,
wzajemne zrozumienie;

19) przekazywanie rzetelnej, wiedzy na temat zmian spotecznych w réznych fazach
rozwoju czlowieka.

CELE SZCZEGOLOWE | TRESCI KSZTALCENIA

W opisie poszczegdlnych watkow podano sugestie godzinowe ich realizacji. Nalezy
traktowa¢ je jednak elastycznie — zaleznie od grupy mtlodziezy, jej mozliwosci 1
zainteresowan. Stalg sugestig jest jednak ,,zaoszczgdzenie” pewnej ilosci godzin na ostatni
watek (,,0jczysty Panteon i ojczyste spory”), jako obowigzkowy, a przy tym najtrudniejszy.
W tym watku z kolei kluczowy jest temat 16, ktory mozna rozbi¢ na 4 podtematy. Sugestie
obejmujg takze metodyke, zgodng z ogdlnym zatozeniem programu, preferujgcym nauczanie
przy uzyciu metod aktywizujacych. Pod tematami, do ktérych materiaty mozna poleci¢ na
portalu www.scholaris.pl znajduje si¢ stosowny link.

Wykorzystanie materialow cyfrowych

Sugeruje w szerokiej formie wykorzystanie materiatéw dostepnych w Internecie. Dla
nauczyciela niewatpliwie korzystne bedzie zalogowanie si¢ 1 korzystanie z materiatow,
dostepnych w portalu www.scholaris.pl. Zachecam do samodzielnego tworzenia materiatow
w tym portalu i dzielenia si¢ doswiadczeniem. W momencie tworzenia programu na portalu
nie bylo jeszcze wyszczegolnionych materiatow dla przedmiotu historia i spoleczenstwo (IV
etap edukacyjny), ale mozna swobodnie korzysta¢ z materialow dla historykéw i1 do wiedzy o
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spoteczenstwie. W dyskusjach przydatne bywa forum www.historycy.org oraz zasoby
bibliotek cyfrowych.

Watek 6 - Gospodarka. Tematyka niezbedna do zrozumienia wielu procesow
ekonomicznych. Dobry ekonomista, by przeciwdziata¢ powstawaniu kryzyséw powinien
dysponowa¢ wiedzg o historycznych zrodtach wielkich kryzyséw i znaé spoleczne skutki
mechanizmoéw ekonomicznych. Dlatego szczegotowe tresci ksztalcenia przygotowano tak, by
byly przydatne przysztym ekonomistom i matematykom.

Zgodnie z przydzialem godzin, przeznaczonych na histori¢ i spoteczenstwo (wynosi 120
godzin w cyklu ksztalcenia), na jeden watek przypada Srednio 30 godzin. W przypadku tego
watku sugeruj¢ 28 godzin (22 tematy plus 6 godzin rezerwy — sugeruje wykorzystanie ich na
tematy 6,9,21- ze wzglgdu na formy i metody pracy oraz mozliwo$¢ rozszerzenia dyskus;ji).
Tekstem pogrubionym zaznaczone cele z podstawy, zwykla czcionka — sugerowane przez
autora programu uszczegotowienia celow.

L | Temat Odniesieni
p. e do
wymagan
szczegoto
wych
podstawy
programow
ej (cel
glowny)

Szczegodtowe cele ksztalcenia i
wychowania.

Sugerowane
metody pracy

Po zajeciach uczen:

Temat rozmowa

1. | Gospodarka i

ekonomia -
pochodzenie pojec.

spoza
podstawy

-wyjasnia szczegblowo pojecie
ekonomii;

-przedstawia na przyktadzie
wybrany proces ekonomiczny;

- opisuje dzialy gospodarki;

-wymienia dziaty gospodarki;

-wyjasnia pojecia: zysk, strata,
gra ekonomiczna;

-wymienia epoke, w ktorej
poszczegblne formy
gospodarowania powstaty;

nauczajgca

drama

pokaz (takze
multimedialny)

Wymiana 1 jej
formy w $wiecie
starozytnym -
wzory dla
wymiany
wspotczesne;.

Ab6.1

-opisuje szczegolowo formy
wymiany  handlowe] w
Swiecie starozytnym;
-wymienia formy wymiany w
swiecie starozytnym,;
-wyjasnia na czym polega
wymiana pierwotna i typowa
wymiana towarowo-
pieni¢zna;

-wymienia nietypowe formy
wymiany;

-okresla role =zaufania w
procesie wymiany;

-Wwyjasnia  pojecia:  handel

drama (symulacja
wymiany);

praca z  mapg
(rysowanie i
wyznaczanie
szlakow
handlowych), praca
pod Kkierunkiem i
samodzielna praca
ucznia
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okazjonalny, lokalny,
dalekosigzny, tancuszkowy,
bezposredni, rynek towarowy,
szlaki handlowe;

3. | Pieniadz 1 jego
formy - od
starozytnosci  do
dzis.

A.6.2.

- opisuje poczatki pieniadza ;
-wyjasnia konsekwencje
pojawienia si¢ pieniadza w
obrocie handlowym;

- wyjasnia koniecznos$¢
wprowadzenia uniwersalnych
przelicznikow wymiany,
uwzgledniajac w nich role
kruszcow;

- Wycigga wnioski z rozwoju
pieniadza, wskazujac
najwazniejsze zagrozenia 1
potencjalne mozliwosci;
-wyjasnia formule ,,pienigdza
kruszcowego”, monety
zdawkowej, ,,pieniagdza jako
dtugu’;

-wyjasnia pojecia:
moneta, banknot,
wirtualny;

ptacidto,
pienigdz

interpretacja
materiatow
zrédtowych
(reprodukcje
numizmatoéw)

4. | Gospodarka
towarowo-
pienigzna 1 jej
rozwoj.

A.6.2.

-wyjasnia konsekwencje
braku, niedomiaru [
nadmiaru  pienigdza w
obrocie handlowym;

-wyjasnia role pienigdza w
gospodarce;

- przedstawia procesy zwigzane
z podaza pienigdza;

-opisuje rynki: producenta i
konsumenta;

poker kryterialny,
symulacja, gra
dydaktyczna,

drzewko decyzyjne

-wyjasnia pojecia: inflacja,
deflacja, deprecjacja,
dewaluacja;
9
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Sprawdzian

A.6.

-postuguje si¢ materialem z
dziatu A6.

Tradycyjny lub na
platformie
edukacyjnej
(moodle,
blackboard)

Kredyt
krwioobieg
gospodarki.

jako

B.6.1.

-opisuje rozne formy

kredytowania przedsiewzieé
handlowych (i innych) w
starozytnosci, Sredniowieczu
i nowozytnosci;

-wyjasnia niezbednos$¢
kredytu dla funkcjonowania
gospodarki rynkowej;

- wymienia przyktady
kryzysow  zwigzanych z
kryzysem  kredytu (kryzys
starozytny w III w. n.e.,
kryzys $redniowieczny w XIV
w., Wielki Kryzys z lat 30-
tych XX w.,,  kryzysy
wspotczesne);

- interpretuje, podajac
przyczyny i skutki, przyktady
kryzysow  zwigzanych z
kryzysem  kredytu (kryzys
starozytny w III w. n.e.,
kryzys $redniowieczny w XIV
w., Wielki Kryzys z lat 30-
tych XX w.,  Kkryzysy
wspolczesne);

-interpretuje  proste
kredytowe, zna
procentu sktadanego;

umowy
pojecie

Praca z tekstem,
gra  dydaktyczna,

praca wlasna ze

zrodlem  (materiat
internetowy)

Czy to cnotliwie
by¢ bogatym?
Czyli o dylematach
moralnych
wynikajacych z
religii i kultury.

B.6.2.

-wyjasnia stosunek KosSciola
do bogactwa i bogacenia si¢
w Sredniowieczu, wskazujac
punkty zwrotne (templariusze,
sw. Tomasz z Akwinu);

- Przedstawia w formie
przyczynowo-skutkowej
konsekwencje stosunku
Kosciota do bogacenia sig;

-podaje przyktady
wspotczesnych  interpretacji
»moralno$ci bogacenia si¢”
(socjalizm, marksizm,
teologia wyzwolenia, nauka
spoteczna Kosciota);

Debata lub debata
oksfordzka, praca
ze zrodtem
(materiat
internetowy)
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-Wyjasnia pojecia:  lichwa,
godziwy zysk, wyzysk;
-Samodzielnie ocenia kwestie
etycznych konsekwencji
bogacenia si¢, przedstawiajac
argumentacje;

8. | Bank, gielda, | C.6.1. - opisuje instytucje wazne dla | Symulacja gieldy,
WEkSEIL . rozwoju gospodarki studium przypadku
ubezpieczenia - kapitalistycznej (np. bank, | IUP film z
poc_za,tl_ﬂ gielde, weksel); interpertacja
kapitalizmu. .0 o

-wyjasnia  pojecia:  bank,
gielda, weksel, ubezpieczenie,
rynek kapitalowy;

- Interpretuje wykresy i proste
mechanizmy gietdowe;

9. | Gieldy Co6.1 zZ | -potrafi samodzielnie wykona¢ | Praca ze zrodlem
wspotczesnie — | elementam proste symu|acje operacji (materiat
wirtualna wizyta i SPOZa | gietdowych; internetowy)

podstawy - potrafi samodzielnie wykona¢
symulacje operacji
gieldowych;

-samodzielnie wyszukuje
zestawienia gietdowe;

-wyjasnia pojecia: spekulacja,
gra gieldowa, bessa, hossa itp.

10 | Wielki handel i| C.6.1. - charakteryzuje Praca z mapa —
handel lokalny. ponadregionalne wiezi | szlaki  handlowe
Wielka produkcja i gospodarcze w epoce | lub gra
kooperacja. nowozytnej; dydaktyczna

-wskazuje role | (szczegblnie
Rzeczypospolitej w  sieci | polecam ,,Szkote
powigzan europejskiej | chtopskiego
gospodarki nowozytnej; biznesu”) lub

Materiaty: -wymienia najwazniejsze | skorzystanie z
(http://www.schola polskie  szlaki  handlowe | zasobow  portalu
ris.pl/frontend,4,84 dawniej (wislany, | www.scholaris.pl

11
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835.html)

czarnomorski) i dzi§ (baltycki,
europejski, wschodni);
-opisuje mechanizm dziatania
rynku lokalnego;
-wyjasnia role kooperacji w
rynku lokalnym;

11

Jak
zbudowala
Swiatowg
dominacje, czyli o
zrodiach potegi
gospodarczej

Europa

C.6.2.

-wyjasnia geneze gospodarki
kapitalistycznej w Europie;
-ocenia role, jaka ode grat
kapitalizm w zapewnieniu
Europie pierwszenstwa w

nowozytnym $wiecie;
-konfrontuje opinie na temat
poczatkéw  kapitalizmu i
wyciaga z nich wnioski;
-wymienia wynalazki, ktore
przyczynity si¢ do dominacji
gospodarczej Europy (handel
morski, manufaktura, fabryka,
mechanizacja, rewolucja
przemystowa);

debata na
podstawie
poszukiwan w
Internecie.

12

Sprawdzian

B.61C.6.

-postuguje si¢ materiatem z
dziatéw B.6 1 C.6.

Forma
moze
charakter
tradycyjny, moze
by¢ testem
platformowym lub
dyskusja
punktowana.

dowolna,
mieé

13

Rewolucja
przemystowa 1
XIX-wieczny
kapitalizm.

D.6.1.

- charakteryzuje gospodarke
kapitalistyczna w XIX w.;

-wyjasnia zasade¢ dzialania
kumulacji kapitatu w
przemysle;

-omawia wspOlprace sektora
bankowego i fabrycznego;

-wyjasnia  pojecia:  kapital
pierwotny, akumulacja,
warto$¢ dodana;

Pokaz (film, pokaz
multimedialny) lub
wycieczka
przedmiotowa (0
ille w okolicy sa
zabytki z okresu
rewolucji
przemystowe] XIX
W.).

14

Spoteczne  skutki
XIX-wiecznego
kapitalizmu

D.6.1.

- opisuje miasto przemystowe;

-wyjasnia znaczenie spoleczne
[ ekonomiczne kwestii
robotniczej;

-przedstawia istniejagce do dzi$
spoteczne skutki
industrializacji;

-wyjasnia pojecia: mieszkanie
zaktadowe,  wynagrodzenie

Pokaz (film, pokaz
multimedialny) lub
wycieczka
przedmiotowa (0
ile w okolicy sa
zabytki z okresu
rewolucji
przemystowe] XIX
w.).
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akordowe, czas pracy;

15 | Wielcy teoretycy | D.6.2. - charakteryzuje poglady | Wyktad, pokaz lub
kapitalizmu. ~ Od entuzjastéw kapitalizmu; referat
Adama Smitha do -ocenia samodzielnie poglady
von Hayeka. o o o

entuzjastow kapitalizmu,
siegajac  do przemys$lanych
Materiaty 0 argumentow
doktrynach -wyjasnia  pojecia:  wolny
politycznych i rynek, rynek regulowany,
ekonomicznych: przedsigbiorczos¢, swoboda
gospodarcza;
http://www.scholar -referuje  teori¢ liberalizmu
is.pl/frontend,4,10 klasycznego (A. Smith);
0721.html -wyjasnia teori¢ liberalizmu
nowoczesnego;
-potrafi ~ wskaza¢  glowne
zasady  neoliberalizmu i
libertarianizmu;

16 | Wielcy krytycy | D.6.2. - przedstawia krytyczne | Metaplan, analiza
kapitalizmu. ~ Od opinie na temat gospodarki | SWOT
luddystow do kapitalistycznej w XIX w.;
marksistow. . .. . i

-wyjasnia glowne zalozenia
marksowskiej teorii
ekonomicznej;

-uzywa argumentow za lub
przeciw systemowi
kapitalistycznemu,
odpowiednio je motywuje
(uwaga — oceniamy sposob
argumentacji oceny, a nie
samg oceng!);

-rozréznia teorie
socjalistyczne,
marksistowskie,
reformistyczne [
anarchistyczne;

-Krotko charakteryzuje teorie
socjalistyczne,
marksistowskie,
reformistyczne i
anarchistyczne;

17 | ,Kapitalizm z | D.6.2. - przedstawia krytyczne | Metaplan, analiza
ludzkg twarzg” - opinie na temat gospodarki | SWOT lub
czy to w ogole kapitalistycznej w XIX w. | rozmowa
mozliwe? — nauka (jak w temacie wyzej, ale w | nauczajaca
spoteczna Kosciota konteks$cie ,kapitalizmu z
1 neoliberatowie. ludzka twarza”);
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- charakteryzuje
neoliberalne i
nauki Kosciota;

poglady
spoleczne;j

18 | sprawdzian D.6. -postuguje si¢ materiatem z | Sugerowany

. dziatu D.6 tradycyjny test.

19 | W strong realizacji | E.6.1 -charakteryzuje gospodarke | Drama — wywiad;
marksizmu — czyli realnego socjalizmu i jej | debata oparta o
ekonomiczne konsekwencje; poszukiwania ~ w
konsekwencje -ocenia samodzielnie skutki | Internecie  moze
realnego ekonomiczne realnego | by¢ tzw.
socjalizmu. socjalizmu balonowa).

-wyjasnia  zwigzki  miedzy
polityka, propaganda a
gospodarka;
-wyjasnia pojecia: gospodarka
planowa, centralne sterownie
gospodarka;

20 | Jak unikna¢ | E.6.2 -wyja$nia, czym jest panstwo | Drama — ,przekaz
spotecznych opiekuncze, i opisuje jego | TV’ ~na temat
pula_lpel_c _ geneze; skuteczno$ci
kapltallzmu o _opisuje kilka odmiennych poh_tyk_l spotecznej
zachowac jego . , kapitalizmu -
. . przykladow wspolczesnych :
sitg?  Czyli o , N . konfrontacja

. panstw opiekunczych;
panstwie o ... | postaw w ramach
S, -wyjasnia zasady dzialania .
opiekunczym. ; S nauczania
panstwa opiekunczego na
podstawie przyktadow problemowego.
Szwecji, Francji i Niemiec;
-ocenia zdolno$¢ przetrwania
systeméw opiekunczych w
warunkach ~ prosperity i
kryzysu,  popiera  ocen¢
przyktadami;

21 | Czy panstwo | E.6.2 -przedstawia argumenty w | Debata oksfordzka
opiekuncze  jest sporze o efektywnos$¢
sprawiedliwe? -i sprawiedliwo$¢ panstwa

opiekunczego;
-zajmuje samodzielne
stanowisko oparte na
argumentach  etycznych i
ekonomicznych;
22 | Podsumowanie - Wyciaga wnioski z | Burza mozgéw
dotychczasowej nauk
przedmiotu.
14
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Watek 7 - Rzadzacy i rzadzeni. Tematyka niezbedna, by poruszaé si¢ w §wiecie wspotczesnej
demokracji. Pokazuje zmiany uprawnien obywatelskich wobec wiladzy 1 zmiany w
koncepcjach sprawowania wladzy. Wyjasnia pozycje obywatela wobec panstwa. Wskazuje
najwazniejsze wzorce obywatelskie i opisuje polskie chlubne tradycje obywatelskie.
Zgodnie z przydzialem godzin, przeznaczonych na histori¢ i spoteczenstwo (wynosi 120
godzin w cyklu ksztalcenia), na jeden watek przypada $rednio 30 godzin. W przypadku tego
watku sugeruje 23 godzin (17 tematow plus 6 godzin rezerwy — sugeruj¢ wykorzystanie ich
na tematy 13,15,16 - ze wzgledu na obszerno$¢ tematyki i sugerowane formy pracy). Tekstem
pogrubionym zaznaczone cele z podstawy, zwykla czcionka — sugerowane przez autora
programu uszczegodlowienia celow.

Lp

Temat

Odniesie
nie do
wymaga
n
szczegot
owych
podstaw
y
program
owej (cel
glowny)

Szczegolowe cele ksztalcenia
I wychowania.

Po zajeciach uczen:

Sugerowane

metody pracy

Obywatel — pochodzenie
pojecia

ATl

-wyjasnia pojecie obywatel
I obywatelstwo w polis
atenskiej;

-wymienia przyklady postaw
obywatelskich i
aspolecznych wedlug pojec
greckich;

- poréwnuje postawy
obywatelskie antyczne i
wspotczesne;

-Ocenia przyczyny i skutki
wytworzenia si¢ w Grecji

Drama -grupy

eksperckie,
rozmowa
nauczajaca

pojec obywatelstwa,
wspolnoty panstwowej,
praw 1 obowigzkow
obywatelskich;
UNIA [UROPEJSXA 15
i KAPITA LUDZKI @ R E . fmore




Grzegorz Szymanowski ® Korzenie nowoczesnosci. Program nauczania przedmiotu Historia
i spoteczeristwo dla IV etapu edukacyjnego ¢

Vir Romanus — wzorzec
ideowy prawego
obywatela

ATl

-wyjasnia pojecie obywatel
i obywatelstwo w
republikanskim Rzymie;
-wymienia rzymskie cnoty
obywatelskie;

-wymienia postacie zwigzane
z wzorcami obywatelskich
zachowan (Cyncynat, Katon
Starszy, M. T. Cycero,
Pompejusz);

-wymienia cechy meza stanu
i obywatela panstwa
demokratycznego, siegajac
do rzymskiej perspektywy;
-ocenia wage rzymskich
wzorow na  przykladzie
tytulu ,,Pater Patriae” i
maksymy »Salus Rei
Publicae suprema lex”;

Praca ze
zrodltem i
tekstem
literackim,
rozmowa
nauczajaca

Recepcja starozytnego
pojecia obywatelstwa w
po6zniejszych epokach

AT.2.

-wyja$nia recepcje
antycznego pojecia
obywatel w pézniejszych
epokach, z
uwzglednieniem
Rzeczypospolitej
przedrozbiorowej;
-Wymienia dwa przyktady
zastosowania  starozytnych
wzorow w  pdzniejszych
epokach;

-odnosi  przyktady dziatan
obywatelskich dawnej
Rzeczypospolitej do
przyktadow wspodiczesnych,
wskazuje analogie
negatywne i pozytywne,
ocenia je;

Dyskusja
punktowana

Sredniowiecze. ~ Wiadcy
feudalni - od
patrymonium do
suwerenno$ci monarchy

B.7.1.

-charakteryzuje zakres
wladzy cesarza, papieza i
krola oraz ich wzajemne
relacje w Sredniowieczu w
ujeciu dynamicznym;

- Wyjasnia pojecia:
patrymonium, monarchia
stanowa, monarchia
suwerenna;

- Interpretuje programy

Praca z
materiatem
ilustracyjnym
— interpretacja
symboliki
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polityczne cesarzy i papiezy
w dokumentach tekstowych;

- Interpretuje programy
polityczne cesarzy i papiezy
W zrodiach
ikonograficznych;
5. | Sredniowieczni obywatele | B.7.1. -opisuje zakres wladzy | Studium
— mieszczanie. samorzadu miejskiego w | Przypadku, _
sredniowiecznym miescie; albo tworzenie
-przedstawia geneze i1 skutki algo_rytmu
. i graficznego
samorzadnosci miast
sredniowiecznych;
- poréwnuje samorzad
sredniowieczny i
wspoltczesny, wskazuje
zmiany;
- wyjasnia pojecia: rada, fawa,
burmistrz, doza, patrycjat,
pospolstwo 1 plebs (pojecia
sg powtorzeniem z klas
poprzednich);
6. | Marsyliusz z Padwy i jego | B.7.1. -charakteryzuje teorie, | Pokaz, wyktad
teorie opisujace zakres wladzy | Problemowy,
cesarza, papieza i krola | Praca z
oraz ich wzajemne relacje tekstem
w Sredniowieczu;
- opisuje Sredniowieczng
teori¢ demokracji;
-wyjasnia  pojecia:  lud,
elekcja, demokracja w
znaczeniu $redniowiecznym,;
7. | Relikty $wiata feudalnego | B.7.2. -analizuje relikty $wiata | Dyskusja
w pozniejszych epokach feudalnego w pozniejszych | punktowana
epokach; lub debata
oksfordzka
8. | Sprawdzian A7 -postuguje si¢ materialem z | Test w formie
B.7. dziatow A.7 1 B.7 krotkiego

wypracowania
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Obywatele

Rzeczypospolitej

Narodow

Materiaty

Obojga

http://www.scholaris.pl/fro

ntend,4,84787.html

http://www.scholaris.pl/fro

ntend,4,84801.html

C.7.1.

-analizuje funkcjonowanie
staropolskiego pojecia
obywatelstwa na tle
poréwnawczym  — W
stosunku do panstw
stanowych ewoluujacych w
strong absolutyzmu
(Francja) lub
parlamentaryzmu (Anglia);
-wyjasnia pojecia: wolnos¢
osobista, stan szlachecki,
otwartos¢ stanu
szlacheckiego, zamknigcie
stanu szlacheckiego;
-wyjasnia, z jakich cech
wynikata wyjatkowo$¢ stanu
szlacheckiego w
Rzeczypospolitej;

- poréwnuje funkcje
obywatela dawniej 1 dzi$,
wycigga z  porOwnania
whnioski;

Drama
(akwarium lub
komiks)  lub
praca z
materiatem
audio (utwory
Jacka
Kowalskiego o
Sarmatach),
konfrontowane
z tekstem
naukowym

10.

Parlamentaryzm

Rzeczypospolitej

C71

-analizuje funkcjonowanie
staropolskiego
parlamentaryzmu na tle
porownawczym  — W
stosunku do panstw
stanowych ewoluujacych w
stron¢ absolutyzmu(Francja)
lub parlamentaryzmu
(Anglia);

-wyjasnia  pojecia:  ,,praw
ucieranie”,  republikanizm,
sejmiki, elekcja;

-opisuje i dokonuje prostej
oceny parlamentaryzmu
dawnej Rzeczypospolitej;
-porownuje funkcje posta
dawniej 1 dzis, wycigga z
poréwnania wnioski;

Szesc
kapeluszy wg
E. de Bono lub
studium
przypadku

11.

Oligarchizacja

Rzeczypospolitej
demokracji

putapka
szlacheckigj

Materiaty

zycia

C.7.2.

-analizuje i1 ocenia zjawisko
oligarchizacji Zycia
politycznego i rozwoju
klienteli jako
nieformalnego systemu
wladzy w I

Dyskusja
wielokrotna
lub metaplan
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Rzeczypospolitej;

http://www.scholaris.pl/fro -rozpoznaje nieformalne
ntend.4,89323.html formy sprawowania wiladzy
w $wiecie wspotczesnym;
-wyjasnia pojecia; oligarchia,
szara eminencja;

12. | Sprawdzian C.7 -postuguje si¢ materialem z | Sprawdzian
dziatu C.7 (najlepiej  na

platformie
edukacyjnej,
moze by¢
tradycyjny) —
dziedzictwo
Rzeczypospolit
€J

13. | Rewolucja francuska jako | D.7.1. -analizuje, na wybranych | Praca z

klasyczny przyktad przykladach, zjawisko | materiatem z
mechanizmu rewolucji Internetu,
rewolucyjnego - - spoleczno-politycznej i | wykorzystanie
poréwnanie z jego ideowe korzenie; grup
mechan_iz_mem rewolucji - wymienia przyktady eksperckich.
rosyjskiej istnienia mechanizmu
) rewolucyjnego,
Materiaty: charakterystycznego dla
) rewoluciji;
http://www.scholaris.pl/fro -rozpoznaje i uogdlnia
ntend.4,84008.html przebieg rewolucji poprzez
. analogi¢ na kilku
http://www.scholaris.pl/fro przyktadach historycznych:
ntend.4,83995.html - Wymienia najwazniejszych
ideologébw rewolucji: J. J.
Rousseau, Monteskiusz,
praktykow: G. Danton, M.
Robespierre;

14. | Ruch anarchistyczny D.7.2. -analizuje, na wybranych | Debata ,za i
przykladach, ruch | przeciw”
anarchistyczny;

15. | Dziatalno$¢ opozycji | E.7.1. -analizuje, na wybranych | Praca z

politycznej w PRL przykladach, dzialalno$¢ | tekstem
opozycji  politycznej  w | zrodtowym,
PRL,; pokaz (film)
-wyjasnia  pojecia:  KOR,

NSZZ ,,Solidarnos¢”, KPN,
NZS, FMW,;
-opisuje  wyjatkowa  role
zwigzkéw zawodowych jako
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formy opozycji w PRL.

16. | Obywatel wobec | E.7.2. -analizuje, na wybranych | Szes¢
totalitaryzmu — antyutopie przykladach, dzialalnos$¢ | kapeluszy wg
opozycji  politycznej w | E. de Bono
PRL;

-ocenia dzialalno$¢ opozycji
w PRL i skierowane przeciw
niej represje (uwaga -
oceniamy sposob
argumentacji oceny, a nie
samg oceng!);

-wyjasnia  pojecia:  KOR,
NSZZ ,,Solidarnos¢”, KPN,
NZS, FMW;

-opisuje  wyjatkowa  role

zwigzkéw zawodowych jako
formy opozycji w PRL;

17. | Podsumowanie - Podsumowuje wyniki pracy | Burza mézgow

Watek 8 — Wojna i wojskowo$¢. Do niedawna uznawana za dziat wrecz wstydliwy, co miato
wspotgra¢ z teza F. Fukuyamy o ,.koncu historii”. Niestety wojny i1 konflikty zbrojne nie
gasng. By zrozumie¢ t¢ okrutng strone wspotczesnego $wiata warto przyblizy¢ mtodym
ludziom tematyke szeroko powigzang z wojnami i wojskowoscia jako niebagatelng strong
zycia. Nacisk ktadziemy tutaj na role Polakow nie tylko w dziataniach zbrojnych, ale 1
zazegnywaniu konfliktow.

Zgodnie z przydziatem godzin, przeznaczonych na histori¢ 1 spoleczenstwo (wynosi 120
godzin w cyklu ksztatcenia), na jeden watek przypada $Srednio 30 godzin. W przypadku tego
watku sugeruj¢ 24 godziny (18 tematow plus 6 godziny rezerwy — sugeruje wykorzystanie ich
na temat 10, 14 i 15 - ze wzgledu na wage poruszanej w nim tradycji). Tekstem pogrubionym
zaznaczone cele z podstawy, zwykla czcionka — sugerowane przez autora programu
uszczegdlowienia celow.

Lp. | Temat Odniesienie do | Szczegotowe cele | Sugerowane
wymagan ksztalcenia i wychowania. | metody pracy
szczegblowych
podstawy Po zajeciach uczen:
programowej
(cel glowny)

1. | Wojna i inne rodzaje | Temat spoza | -definiuje wojne, konflikt | Burza
przemocy —  proba | podstawy zbrojny, wojne | mozgow,
definicji ograniczong i totalna; problemowa

rozmowa
nauczajaca

2. | Starozytno$¢ — | Temat spoza | -wyjasnia pojecie strategii | Gra
narodziny strategii podstawy 1 taktyki, zna ich zrodta; dydaktyczna,

praca z
tekstem
i KAPITA LUDZKI @RE “:""i‘i':?t‘ 20
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zrodtowym,
wykorzystanie
materialow
audio

3. | Aleksander 111 Wielki —
ukoronowanie greckiej
sztuki wojennej

A8.1.

-charakteryzuje i ocenia,
na wybranych
przykladach, strategie
Aleksandra Wielkiego;

-opisuje system strategii
podboju, opartego 0
sprawng baze
zaopatrzeniowg

-ocenia zdolno$¢ zjednania
sobie ziem podbitych;

- przedstawia zasady
taktyki przyjete w bitwie
pod Gaugamela;

Debata
,,Aleksander
Wielki — tyran
czy geniusz?”
— oparta na
materialach z
Internetu

4. | Jak wykreowa¢ wodza?
Juliusz Cezar.

A8.1.

-charakteryzuje,
wybranych
przykladach, strategie
-Juliusza Cezara
(przyklady wojny
galijskiej i domowej);
-opisuje system
autokreacji przyjety przez
Cezara;

-opisuje taktyke Juliusza
Cezara na przykladzie
oblezenia Gergowii lub
Alezji;
-tworzy

na

fragmenty
dowolnej biografii (np.
wlasnej) wg.
propagandowych wzorow
Cezara
-Wyjasnia
autokreacji;

pojecie

Praca z
tekstem
zrédtowym —
5,0 wojnie
galijskiej”.
Drama- mgj
pamigtnik wg
Cezara.

5. | Rzymianie
hegemoni¢

przejmuja

A.8.2.

-charakteryzuje
organizacj¢ i technike
wojenna
rzymskiej;
-wymienia
organizacyjne
floty rzymskiej;

armii

cechy
armii i

Pokaz
multimedialny

6. | Rycerzeiich etos

B.8.1.

-charakteryzuje etos
rycerski;

- wyjasnia
dwornos¢,

pojecia:
honor, cios

Praca ze
zrodtem,

drama -
wywiad yA
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aski;
- wyjasnia przyczyny
odradzania si¢
popularno$ci etosu
rycerskiego w

p6zniejszych czasach;

rycerzem.

Koncepcje wojny
sprawiedliwej [
niesprawiedliwej w
sredniowieczu

B.8.2.

-wyjasnia, na wybranych
przykladach, koncepcje
wojny sprawiedliwej i
niesprawiedliwej w
Sredniowieczu;
-wyjasnia pojecia:
krucjaty, wojny miedzy
chrzescijanami, prawo
wojny;

- postuguje sie przyktadami
Stanistawa ze
Skarbimierza 1 Pawla
Wilodkowica w  celu
wyjasnienia teorii wojny
sprawiedliwej;

Dyskusja
punktowana,
praca z
tekstem
zrodtowym,

Sprawdzian

A8iB.S.

-postuguje si¢ materialem
z dzialow A.8 1 B.S.

forma dowolna

Wojny  religijne  w
nowozytnej Europie

C.8.1.

-analizuje przyczyny i
nastepstwa wojen
religijnych w
nowozytnej Europie;

-wymienia najwazniejsze
wojny religijne;

-odr6znia przyczyny
religijne od pretekstow;

Burza
mozgow,
,mowigca
tablica”.

10.

Wybrane sylwetki
wodzoéw 1 ich strategia z
okresu

Rzeczypospolitej
przedrozbiorowej

c.8.2.

-charakteryzuje i ocenia
wybrane sylwetki
wodzow i ich strategie z
okresu Rzeczy
pospolitej
przedrozbiorowej;

-opisuje strukturg polskiej
armii w okresie

nowozytnym
- charakteryzuje sylwetki:

S.  Zoblkiewskiego, S.
Koniecpolskiego i J.
Sobieskiego jako
zohierzy 1 politykow;

-Wymienia najwazniejsze

Praca z
biografia
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sukcesy

Rzeczypospolitej:
Kircholm, Ktuszyn,
Chocim, Wieden;

11.

Sprawdzian

C.8

-postuguje si¢ materialem
z dzialu C.8

forma
dowolna, z
naciskiem na
biografistyke.

12.

Charakterystyka
strategii Napoleona

D.8.1.

-charakteryzuje, na
wybranych
przykladach, strategie
Napoleona I; analizuje
czarng i bialg legende¢
napoleonska; wyjasnia
roznice w ocenie
Napoleona I w Polsce i
w innych panstwach
europejskich;

Praca z mapa,
pokaz
multimedialny.

13.

Pomysty na $wiatowy
tad

D.8.2.

-charakteryzuje [
porownuje trzy
koncepcje  stworzenia
ladu Swiatowego: Pax
Romana, Pax Britanica i
Pax Americana;

-analizuje i
potrzebe
Swiatowego tadu

- Wyjasnia
thalassokratia,
rzadz”,
ekonomiczny,

wpltywow,
strategiczne;

ocenia
istnienia

pojecia:
»dziel i
wplyw
strefa
punkty

Debata “Lad
swiatowy-
zjawisko
mozliwe czy
konieczne?”

14.

Prawo migdzynarodowe
0 wojnie

E.8.1.

-analizuje wybrane
przepisy prawa
miedzynarodowego o
wojnie;

-wymienia
mi¢dzynarodowe
konwencje o prowadzeniu
wojny;

-wyjasnia zasady prawne
traktowania  jencéw i
ludnosci cywilnej
podczas  wspotczesnych
konfliktow zbrojnych w

Praca Z
materialem
zrédlowym
wyszukanym
w Internecie
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sposob  ogbélny 1 bez
szczegotowego

odnoszenia si¢ do
poszczeg6lnych

dokumentow;

-wyjasnia zasady prawne
traktowania  jencow i
ludnosci cywilnej
podczas  wspotczesnych
konfliktéw zbrojnych z
odwotaniem  si¢  do

najwazniejszych
konwencji;
-odnosi analizowane

przepisy do  biezacej
sytuacji  militarnej i
politycznej;

15. | Wobec grozby | E.8.2. -charakteryzuje ruch | Debata ,za i
globalnej zaglady pacyfistyczny w sposéb | przeciw”.
0ogolny;
-wymienia najwazniejsze
organizacje pacyfistyczne
Swiata;
- charakteryzuje wizje
globalnej zaglady
obecng w literaturze w
sposob ogolny;
-charakteryzuje wizje
globalnej zaglady
obecna w filmach
science-fiction w sposéb
ogolny;
- charakteryzuje wizje
globalnej zaglady na
dwoch konkretnych
przyktadach z literatury 1
filmu;
16. | Podsumowanie -ocenia dzieje wojen i | Metaplan

wojskowosci  w  zyciu
cywilizacji.

Watek 9 — Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Obowigzkowy watek historii i spoteczenstwa,
dotyczy bowiem najblizszych Polakom historycznych sporéw, postaci i wzorcow. Materiat

ponizej zawarty stanowi do dzi$ ,,goraca” tematyke wielu towarzyskich 1 publicznych dysput.

Zgodnie z przydzialem godzin, przeznaczonych na histori¢ i spoteczenstwo (wynosi 120
godzin w cyklu ksztalcenia), na jeden watek przypada $rednio 30 godzin. W przypadku tego
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watku sugeruje¢ 45 godzin (20 tematow, z ktorych 5 to sprawdziany i podsumowanie). W tym
przypadku na kazdy temat proponuje po dwie godziny, a na tematy 6, 7, 12,13,14,17,18,19 po
trzy). Osobnego potraktowania wymaga temat 16 — nawet 4 godziny. Wynika to ze specyfiki
historii wspotczesnej i zastosowanych sugestii programowych. Tekstem pogrubionym
zaznaczone cele z podstawy, zwykla czcionka — sugerowane przez autora programu
uszczegotowienia celow.

L| Temat Odniesie | Szczegotowe cele ksztalcenia | Sugerowane
p nie  do | i wychowania. metody pracy
wymaga
n Po zajeciach uczen:
szczegot
owych
podstaw
y
program
owej (cel
glowny)
Wzorem starozytnych | A.9.1. -charakteryzuje, na dwoch- | ,,debata
bohaterow. trzech wybranych balonowa”
przykladach, antyczne
wzory bohaterstwa,
Zolnierza i obroncy
ojczyzny (sugerowane

przyktady: Samson, Dawid,
Hektor, Miltiades, Leonidas,
Cyrus Wielki, Aleksander
Wielki, Mucjusz Scewola,
zenskie —  Andromacha,
Pentesilea, Gorgo);

-charakteryzuje recepcje
wzorow antycznych w

polskiej
-mysli politycznej, tradycji
literackiej oraz

edukacyjnej pozniejszych
epok  (Mistrz  Wincenty
Kadlubek,
J. Kochanowski, W.
Kochowski, J. Ch. Pasek, P.
Skarga,
A. Mickiewicz, J. Stowacki,
H. Sienkiewicz, Z. Herbert,
inni);
-Wymienia przynajmniej
jednego z bohaterow

25
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biblijnych (np. Samsona),

bohatera greckiego
(mitologicznego - np.
Achilles i realnego np.

Leonidas) i rzymskiego (np.
Mucjusz Scewola);

-w  syntetycznej  formie
wyjasnia, na czym miato
polega¢ w  starozytnosci
mestwo mezczyzn i kobiet

- charakteryzuje, wyjasnia i
popiera przyktadami
ponadczasowos¢ antycznych
wzoréw,  dokonuje ich
samodzielnej oceny (jak
zwykle nie  oceniamy

-w polskiej mysli i praktyce
politycznej  pozniejszych
epok (J. Kochanowski, W.
Kochowski, J. Ch. Pasek, P.
Skarga,

A. Mickiewicz, J. Stowacki,
H. Sienkiewicz, Z. Herbert,

inni);
-wymienia przynajmniej
jednego obywatela

greckiego  (Sokrates lub
Perykles) i rzymskiego (np.
Katon Starszy lub M. T.
Cycero);

-w  syntetycznej  formie
wyjasnia, na czym polegal
antyczny wzorzec obywatela
(grecki obywatel i rzymski
vir romanus);

- charakteryzuje, wyjasnia i
popiera przyktadami

pogladow, tylko
argumentacj¢)
Wzorem starozytnych | A.9.2. -charakteryzuje antyczny | Praca ze
obywateli. Wzorzec obywatela zrodiem.
(sugerowane przyktady: Drama o
Dawid, Solon, Sokrates, F;Sé/ggjtiowame
Perykles, Cyncynat, L. C. (elementy
Grakchus, M. T. Cyceron); | retoryki).
-charakteryzuje recepcje
antycznego wzorca
obywatela
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ponadczasowos$¢ antycznych
wzoréw,  dokonuje ich
samodzielnej oceny (jak
zwykle  nie  oceniamy
pogladow, tylko
argumentacje);

Od monarchii
stowianskiej do Corona
Regni Poloniae -
koncepcje panstwowe
Piastow

B.9.1.

-charakteryzuje, na
wybranych przykladach,
koncepcje polityczne
wladcow z dynastii
piastowskiej;
-(koncepcja  Mieszka |1,
Bolestawa I  Chrobrego,
Kazimierza  Odnowiciela,
Kazimierza Wielkiego)

-wymienia koncepcje-
monarchii ponadplemiennej,
monarchii stowianskiej,
panstwa prawa ksigzgcego,
Corona Regni Poloniae;

-wyjasnia  pojgcia:  prawo
ksigzece, Corona Regni
Poloniae
- ocenia

dynastii
budowie
polskiego
pogladow,
argumentacje);

role wihadcow
piastowskiej w
idei  panstwa
(nie  oceniamy
tylko

Analiza
SWOT,
rozmowa
nauczajaca

Duchowni w budowie
panstwa polskiego

B.9.2.

oraz
wybranych

-charakteryzuje
ocenia, na
przykladach, rol¢ ludzi
Kosciola w budowie
panstwa polskiego (biskupa
Jordana, arcybiskupa Jakuba
Swinki i biskupa Zbigniewa
Olesnickiego);

- opisuje kontrowersje
zwigzane z postacig S$w.
Stanistawa;

-wymienia postacie biskupa
Jordana, arcybiskupa Jakuba
Swinki 1 biskupa Zbigniewa
Olesnickiego;

praca
biografia

Sprawdzian

A9iB.9

-postuguje si¢ materialem z
dziatow A.91B.9

forma
dowolna,
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naciskiem

na

biografistyke.

Rzeczypospolitej Obojga
Narodéw wobec wyzwan
epoki

Materiaty:

http://www.scholaris.pl/fr
ontend,4,86161.html

Postawy obywateli | C.9.1.

-charakteryzuje, na
wybranych  przykladach
(trzech), postawy obywateli
wobec wyzwan epoki (XVI
w.)

-(Jan Laski starszy, Andrzej
Frycz Modrzewski,
Stanistaw Orzechowski);

-charakteryzuje, na
wybranych  przykladach
(trzech), postawy obywateli
wobec  wyzwan  epoki
(XVIlI w.) (Jan Zamoyski,
Piotr ~ Skarga, = Szymon
Starowolski);

-charakteryzuje, na
wybranych  przykladach
(trzech), postawy obywateli
wobec  wyzwan  epoki

(XVII  w.) (Stanistaw
Leszczynski, Stanistaw
Konarski, Stanistaw
Staszic);

-ocenia dziatania zmierzajace
do naprawy

Rzeczypospolitej (Jan Laski
starszy, Andrzej Frycz
Modrzewski, Stanistaw
Orzechowski) 1 préby
ratowania Rzeczpospolitej —

(Stanistaw Leszczynski,
Stanistaw Konarski,
Stanistaw August
Poniatowski);

-Wymienia postacie

zabiegajacych o dobrych
krolow 1 skuteczne prawo
(Jan Zamoyski, Piotr

Skarga, Szymon
Starowolski);
- przedstawia postawy

antyobywatelskie i podaje
ich przyklady;

Symulacja

Spory 0 upadek | C.9.2.

-charakteryzuje  (ogolnie)

Debata ,za 1
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Materiaty

http://www.scholaris.pl/fr
ontend,4,83990.html

polityke w dobie upadku —
za krolem lub przeciw
niemu, powotuje si¢ na
przyktady z literatury (J.
Lojek, S. Rostworowski, A.

Zamoyski);
-ocenia  genez¢  polskich
reform i skutki  sporu
reformatorow z
republikanami;
- wyjasnia zewngtrzne
przyczyny upadku
Rzeczypospolitej;
8. Sprawdzian C.9 -postuguje si¢ materialem z | forma
dzialu C.9 dowolna, z
naciskiem na
zrodta 1
polemiki
0. ,,BIC si¢ czy nie bi¢?” D.9.1. -charakteryzuje  (ogélnie) | Debata ,za i
polityczne koncepcje nurtu | przeciw”  lub
insurekcyjnego oraz tzw. | dyskusja
nurtu realizmu
politycznego;
-wymienia argumenty
obydwoch nurtow i1 podaje
przynajmniej po jednym
przyktadzie ich
przedstawicieli (np. Piotr
Wysocki i Ksawery Drucki-
Lubecki);
-Wyjasnia  pojecia:  nurt
insurekcyjny, irredenta, nurt
ugodowy, realizm
polityczny
-ocenia polityczne
koncepcje nurtu
insurekcyjnego oraz tzw.
nurtu realizmu
politycznego (nie oceniamy
pogladow, tylko
argumentacje);
10. Spory o ocen¢ XIX —|D.9.2. -charakteryzuje spory o | Drzewko
wiecznych powstan ocene decyzyjne

dziewi¢tnastowiecznych
powstan narodowych;
-wymienia stanowiska
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romantyczne i
neoromantyczne (np. J.
Pitsudski) oraz
pozytywistyczne (np.
Stanczycy);

- opisuje wktad XIX-
wiecznych  sporow ~ w
dzisiejsza ocen¢ powstan;

11.

sprawdzian

D.9

-postuguje si¢ materialem z
dzialu D.9

forma dowolna

12.

Jaki  ksztalt  Polski?
Pitsudski i Dmowski w
sporze o  koncepcje
niepodlegtosci.

E.0.1

-charakteryzuje spory o
ksztalt Polski w XX w.
(idea powstania panstwa),
uwzgledniajgc cezure 1918
r;

- prezentuje sylwetki
czolowych uczestnikow
tych wydarzen .
Pitsudski, R. Dmowski,
konserwatysci, inne
koncepcje)

-opisuje  stanowiska  R.
Dmowskiego i J.
Pitsudskiego przed
odzyskaniem
niepodlegtosci;

-wskazuje wspolczesne echa
sporow o ksztatt Polski z
poczatkow XX w.;

Praca ze
zrodiem,
debata
oksfordzka lub
drzewko
decyzyjne

13.

Jaki  ksztalt  Polski?
Pitsudski 1 Dmowski w
sporze o granice 1 ksztalt
panstwa.

E.Q.1.

-charakteryzuje spory o
ksztalt Polski w XX w.
(idea ksztaltowania
granic), uwzgledniajac
cezure 1918 r. i 1921;

- prezentuje sylwetki
czolowych uczestnikow
tych wydarzen (J.
Pitsudski, R. Dmowski, L.
Paderewski, W. Korfanty)
-opisuje  stanowiska  R.
Dmowskiego i J.
Pilsudskiego w walce o
ksztalt panstwa, zauwaza
koncepcje W. Korfantego
-wyjasnia pojecia: koncepcja
federacyjna, koncepcja
inkorporacyjna,
Miedzymorze

Analiza
SWOT,
drzewko
decyzyjne
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-wskazuje wspotczesne echa
sporé6w o granice Polski z

poczatkdw XX w.;

14. Jaki ksztatt Polski? Oboz | E.9.1. -charakteryzuje spory o | dyskusja
niepodleglosciowy kontra ksztalt Polski w XX w., | punktowana
komunisci. uwzgledniajac cezury | lub metaplan

1944-1945 r.;
- prezentuje sylwetki
czolowych uczestnikow
tych wydarzen;
-(S. Mikotajczyk, T.
Arciszewski, T. Bor-
Komorowski, J. S.
Jankowski, W. Gomutka)
-opisuje spor z 1943-44 o
ksztalt, samodzielno$¢ i rolg
panstwa polskiego W
Europie,
- wskazuje wspolczesne echa
Sporow o granice Polski z
1944-451i 0 jej
samodzielnos¢;
-opisuje spor z 1943-44 o
ksztatt, samodzielnos¢ 1 role
panstwa  polskiego w
Europie,
-wskazuje wspolczesne echa
tych sporow;
15. Sprawdzian E.Q.1 -postuguje si¢ materialem z | Forma
dziatu D.9.1 wypracowania
samodzielnego
lub portfolio —
materiaty
nalezy zaczac¢
gromadzi¢ na
lekcji 12.
16. W jaki sposéb zbudowaé | E.9.1. -charakteryzuje spory o | Tematy 16-20
IIT Rzeczpospolita? ksztalt Polski w XX w., | Znakomicie
uwzgledniajac cezure 1989 | WPISWa Sig W
r metode
N ] . | projektu,
Materiaty: -prezentuje Sy"’f’et,k' opartg na
czolowych ,uczestnlkow wywiadzie i
http://www.scholaris.pl/fr tych wydarzen (L. Walgsa, | o/ qi0inej
T. Mazowiecki, B.

ontend,4,107449.html

Geremek, L. Moczulski, L.

heurezie. W

M ) innym
http://www.scholaris.pl/fr giaczynlil_ﬂ,vd. JO lsze‘;vilfl’ CG. przypadku
ontend,4,83745.html K""Ir;‘;‘é‘g k' 'in?\ril)JzeS ! \fv sugeruje

31
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przypadku postaci z tego
okresu, czgsto dzialajacych
w  dzisiejszej  polityce,
wybor pozostawiam
nauczycielowi. W
przypadku tego tematu,
zaleca si¢ jak najwicksze
poczucie taktu i tolerancje
ze strony nauczyciela wobec

ocen [ prezentacji,
dokonywanych przez
uczniow;

opisuje spoér o zmiany W
stosunku do PRL

opisuje koncepcje
konstytucyjne i stosunek do
nich poszczegdlnych  sit
politycznych

Wyjasnia pojecia: Okragly
Stot, III RP, IV RP, system

wykorzystanie
referatu,
wyktadu
problemowego
albo tez
dyskusje
punktowang —
dos¢ skuteczng
przy
kontrowersyjn
ych tematach,
dotykajacych
czgsto uczniow
lub ich rodziny
osobiscie

prezydencki, system
parlamentarno-gabinetowy;

17. Postawy spoteczne | E.9.2. -charakteryzuje  postawy
wobec totalitaryzmu — spoleczne wobec
opor zbrojny, bierny i totalitarnej wladzy,
walka 0 zachowanie - wymienia przyktady
godnosci zbrojnego oporu ze swojej

najblizszej okolicy, odnosi
je do przyktadow
ogdlnokrajowych;

-wymienia przyktady oporu
bez uzycia broni;

- przedstawia przyktady
bohaterow walki o ludzka
godnos¢;

- charakteryzuje postacie
rotmistrza Witolda
Pileckiego
i gen. A. E. Fieldorfa
(,,Nila);

18. Postawy spoteczne | E.9.2. -charakteryzuje  postawy
wobec totalitaryzmu - spoleczne wobec
wspotpraca totalitarnej wladzy,

uwzgledniajac koncepcje
wspoOltpracy;

- wyjasnia przyczyny
wspoOtpracy z  systemami
totalitarnymi;

e tumortssa 32
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19. Postawy spoteczne | E.9.2. -charakteryzuje  postawy
wobec totalitaryzmu — spoleczne wobec
przystosowanie i totalitarnej wladzy,
emigracja wewngtrzna uwzgledniajac ~ koncepcje

przystosowania;

-wyjasnia pojecia: emigracja,
emigracja wewnetrzna,
bierny opor

-podaje przyktady
,,Jednoosobowych
opozycjonistow” i emigracji
wewnetrznej;

20. Postawy spoteczne | E.9.2. -charakteryzuje  postawy
wobec totalitaryzmu — spoleczne wobec
opozycja zorganizowana totalitarnej wladzy,

uwzgledniajgc roéznorodne
formy oporu (w tym
przypadku  zorganizowang
0pozycjg);

-na  przykladzie  jednej
organizacji opozycyjnej z
najblizszej okolicy wyjasnia
role opozycji;

- wyjasnia okoliczno$ci
dzialania politycznej
opozycji do 1947 i po 1976,
ze zwrdceniem uwagi nha
warunki, ktore pozwalaly na
istnienie opozycji w formie
zorganizowanej;

21. Podsumowanie -opisuje  wyrobiony  na | portfolio
podstawie zaje¢ 1 wiasnych
przemyslen WZO0rzec
obywatela.
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PROCEDURY OSIAGANIA CELOW EDUKACYJNYCH
1. Metody podajace.

Do najwazniejszych metod podajacych zaliczamy wyktad i opis. Sg to metody znane
I powszechnie stosowane. Czgsto mozna spotka¢ si¢ z pogladem, ze sg to metody
przestarzale, a przez nadzoér pedagogiczny zle widziane. Stuza bowiem ,,tylko” ksztattowaniu
umiejetnosci uwaznego stuchania, samodzielnej oceny otrzymywanych informacji a takze...
robienia notatek. Tymczasem dobrze skonstruowany wyktad ma swoje miejsce w nauczaniu
w liceum. Jego istotg jest ustne podanie uczniom wyselekcjonowanych w odpowiedni sposéb
wiadomosci. Wyktadowca powinien jednak zadbac o to, by jego wypowiedz:

e postugiwata si¢ zrozumialym dla odbiorcow jezykiem

e miata jasny i czytelny plan, rozwijany rytmicznie i rOwnomiernie (powinien
zosta¢ podany uczniom przed wykladem  poprzez zapis na tablicy lub
wyswietlenie folii)

e byla dostosowana do obserwowanego przez wykladowce odbioru (np.
przeplatanie wyktadu pokazem, gdy prowadzacy widzi, ze poziom uwagi
stuchaczy spada)

e nie miala charakteru dygresyjnego

e nie trwala na tym etapie ksztalcenia dluzej niz 20 minut w | klasie, 25 minut w
111 klasie

e nie zanudzala

e uwzgledniala zawsze najnowsze wyniki badan

Dobry wyktad w liceum powinien naleze¢ do jednego z wymienionych typ(')wli

e wyklad problemowy (nauczyciel stawia problem 1 w tresci wyktadu poszukuje
jego rozwigzania, czasem wskazuje tylko sposoby jego rozwigzania) — forma
najtrudniejsza, ale tez najbardziej polecana, gdyz wymaga ,,aktywnego stuchania”

e wyklad analityczny (nauczyciel analizuje proces historyczny, rozkladajac go na
przyczyny przebieg i skutki) — przydatny, zwlaszcza w zestawieniu z innymi
metodami

e wyklad syntetyczny (nauczyciel dokonuje zebrania i syntezy rozproszonego
materiatu, utrwalenia i systematyzacji wiadomosci) — przydatny na lekcjach
powtorzeniowych 1 jako wprowadzenie do lekcji, do ktorej konieczna jest
powtdrka wczesniej zrealizowanego materialu

e wyklad informacyjny (nauczyciel uzupehia tre§¢ podrgcznika) — najczesciej
stosowana forma wyktadu, wskazana w formie krotkich wstawek miedzy innymi
metodami

Istniejg jeszcze inne formy wyktadu (np. ,,wyklad — opowiadanie™), nie sg jednak zalecane na
tym etapie ksztalcenia.

Metoda ta ma wiele zalet, wsrod nich wystarczy wymieni¢: wglad w najnowsze wynik badan,
ksztaltowanie umiejetnosci uwaznego stuchania, samodzielnego robienia notatek,
dostarczanie gotowego materialu do ksztalttowania umiejetnosci, przygotowanie do
nastepnego, uniwersyteckiego etapu ksztalcenia. Latwo jednak wymieni¢ tez i wady wyktadu.
Do najwazniejszych nalezy stosunkowo bierna postawa ucznia.

! Maternicki J., Majorek Cz., Suchonski A., Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 262-264
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Pokaz jest pokrewng do wyktadu metodg. Polega na prezentowaniu uczniom przyktadow
wizualnych lub fonicznych (ilustracja, mapa, tabela wykres, film dokumentalny, nagrania
dzwickowe) i omawianiu ich. Pokaz czestokro¢ stanowi najwazniejsze uzupekienie wyktadu,
moze tez wystepowaé samodzielnie.

2. Rozmowa nauczajaca.

Metoda ta jest znana i niezwykle popularna. Latwos$¢ jej stosowania i etykietka
,»aktywno$ci” zapewnila jej co najmniej potwieczng karier¢ i nic nie wskazuje na jej rychty
koniec. Jej celem jest rozwijanie u ucznidéw umiejetnoscei: logicznego myslenia, wyciggania
wnioskow, analizy i syntezy zjawisk. Polega na rozmowie z uczniami, ale rozmowie
specjalnie przygotowanej i ukierunkowanej. Cel rozmowy nauczajacej musi by¢ jasno
wytyczony, pytania muszag wymaga¢ dluzszych, zorganizowanych wypowiedzi ucznidw
(majacych swoje zrodto w wysitku intelektualnym), pouktadanych w logiczny zwigzek. Na
nauczycielu spoczywa wiec duza odpowiedzialno$¢ wiasciwego formutowania pytan. Kazde z
nich powinno naleze¢ do jednego z wymienionych rodzajow:

e pytania przygotowawcze (porzagdkowanie wiadomos$ci, nawigzywanie do tematu

lekcji, czasem nawigzanie do wydarzen odlegtych)

e pytania naprowadzajace (doprowadzenie ucznidow poprzez skojarzenia do nowej

wiedzy na omawiany temat, czesto wymagaja odleghych skojarzen i poréwnan)

e pytania podsumowujace (uswiadamiaja uczniom wyniki ich pracy, systematyzuja

wiadomosci, pomagaja wysnu¢ wnioski 1 oceny)

e pytania kontrolne (pomagaja nauczycielowi sprawdzi¢ poprawnos$¢ rozumowania

ucznidw w procesie rozmowy nauczajace)

Wazne podczas prowadzenia rozmowy nauczajacej jest utrzymanie wlasciwego tempa

rozmowy (i przygotowanie zwigzanej z tym rezerwy czasu).

Rozmowa nauczajaca jest mniej niz wyktad podatna na zjawisko zapominania. Ma
jednak swoje wady — nie wszystko da si¢ w niej przewidzie¢, wymaga tez znacznej
elastycznosci myslenia od nauczyciela, utrudnia panowanie nad klasg.

3. Praca ze zrodlem

Praca ze zrodtem jest metoda bogata w rdézne techniki. Z tego wzgledu nie mozna jej
jednoznacznie zakwalifikowa¢ do metod ,,aktywnych” lub ,,podajacych”. Np. postuzenie si¢
zrodlem w funkcji ilustracyjnej (odczytanie go jako komentarza) jest typowa metoda
podajaca, ale samodzielna analiza zrodta przez ucznidow jest juz metodg aktywizujaca.

Zrodta historyczne (czyli ,,wszystko, co pozwala nam czerpaé wiadomosci o wydarzeniach
przesztych”) dzielg si¢ na pisane (opisowe 1 aktowe) 1 niepisane (ikonograficzne, pozostatosci
w terenie 1 archeologiczne). Do celéw szkolnych najczgsciej wykorzystywane sa Zrdodia
pisane oraz niepisane — ikonograficzne, rzadziej za$ pozostalo$§ci w terenie i1 zrodia
archeologiczne.

Krytyka zrodla zaklada krytyke zewnetrzng (badanie zewngtrznej strony Zrddta — materiatu
wykonania, stanu zachowania, oryginalnosci) 1 krytyke wewngtrzna (szeroko pojete badanie
tresci przekazu).
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Praca ze zrédltem jest wilasciwie szkolng forma krytyki zrodla, ale ograniczonej tylko do
krytyki wewnetrznej. Przebiega ona na ogét wedtug schematu:
e wprowadzenie (podanie okoliczno$ci powstania zrodita, umieszczenie go w
rzeczywistosci historycznej)
e Zadanie zrédhu pytan:
» Jakiego rodzaju jest zrodto?
» Kiedy i gdzie powstato?
» Jaki byl cel powstania zrodta?
» Jaki byly poglady autora zrodta, na jakie informacje mogly rzutowac?
e Po zadaniu pytan przeprowadzenie analizy tresci
e Interpretacja uzyskanych informacji
e Integracja z posiadang juz wiedza historyczna

Rozny moze by¢ stopien samodzielnoSci ucznia na poszczegélnych etapach interpretacii
zrodta, uzalezniamy go od jego charakteru, zespolu uczniowskiego i przyjetych zatozen
dydaktycznych. Ta réznorodno$¢ zastosowan czyni ze zrodla najbardziej uniwersalny
materiat dydaktyczny, a z pracy ze zrodlem najbardziej polecang metode. Pozwala ona na
osiggnigcie praktycznie wszystkich celow, przewidywanych dla ksztatcenia historii w liceum.

4. Debata

Metoda pozwalajagca na ksztaltowanie szeregu umiejetnosci z grupy komunikacyjnych
(prezentacji swojego zdania, uwzgledniania pogladow innych ludzi, przygotowania do
publicznych wystapien itp.). Nalezy do metod z grupy tworczych (rozwijajagcych umiejetnosé
rozwigzywania problemow w tworczy sposob). Ma szereg odmian, ktore taczy jedna zasada —
uczniowie zajmujg wlasne stanowisko wobec problemu (wydarzenia, proces dziejowego) i
podczas wymiany pogladéw maja za zadanie przekona¢ innych do swego stanowiska. Trzy
najwazniejsze przedstawiam w tabeli:

Typ debaty | Postgpowanie Zalety Wady
korespondenc | 1. Okreslenie tematu debaty. Ksztattowanie | Nie uczy
yjna 2. Zajgcie stanowisk przez ucznidw (moze by¢ |umiejetnosci publicznych
. zlecone przez lnaziu,czyuelI(a).k . . wypowiedzi Wystapien,
. Wymlaqa pogladow na kartkac (moze‘ y¢ bez pisemne; argumenty
uprzedniego przygotowania), az do|. . .
wyczerpania argumentow. ' szybkiego | najszybsze
4. Podsumowanie debaty przez nauczyciela. zbierania nie  zawsze
argumentow, najlepsze
rozwigzywania
probleméw w
twoérczy sposob
zaiprzeciw |1. Okreslenie tematu debaty. Ksztattowanie | Moze
2. Zajecie dwoch przeciwnych stanowisk przez | umiejetnosci ksztattowaé
uczniow (mo?e by¢ Zlecope przez nauczyciela). argumentacji i | oportunistyc
3. Przygotowanie argumentow. obrony Zne
4. Wymiana pogladow w formie wystapien. ¢ ik ¢ ok
Zapisywanie wynikow na tablicy. StanowIska, StaNOWISKO
UNIA [UROPEJSXA 36
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5. Podsumowanie debaty przez nauczyciela. publicznych
wystapien,
rozwigzywania
probleméw w
tworczy sposéb
,balonowa” |1. Okreslenie tematu debaty, rozdanie materiatéw | Jest Konieczno$é
(w materiatach rozdzielamy poglady do obrony | rozwinieciem | precyzyjneg
1 podstawowy materiat do jej argumentacji). debaty za i|o
2. Wejsgle w role przez uczniow. przeciw, przygotowan
3. Wymiana pogladéw. e .
4. Konkluzja. umozliwia ia
5. Podsumowanie przez nauczyciela. jednak materiatow
debatowanie w | dla uczniow
grupach nad
réznymi
tematami
5. Dyskusja

Metoda bardzo podobna do debaty, ale lepiej uporzadkowana i prowadzona wedlug $cisle
naukowych zasad. Jej cele sa podobne do celow debaty, poszerzone jednak o wazng
umiejetnos¢ negocjacyjnego rozwigzywania sporéw. Dyskusja pozwala na zapoznanie si¢ z
kontrowersyjnymi w historiografii tematami, z uwzglednieniem réznych punktow widzenia
problemu. Organizujac prace ta metoda, nauczyciel powinien jednak zwrdci¢ uwage na cele
dyskusji i na znaczenie wczesniejszej pracy domowej uczniéw. Dlatego konieczne jest:

e weczesniejsze wyrazne nakreslenie efektow dyskus;ji (celow operacyjnych)

e przygotowanie roboczego scenariusza dyskusji.
Nastepnymi etapami powinno by¢ podanie uczniom:

e tematu dyskusji,

e zwigzanych z nim kontrowersji (wskazanie problemu 1 doprowadzenie do

naturalnego zajecia stanowisk przez uczniow),

e polecenie przeczytania wskazanej literatury,

e zapoznanie ucznioOw z zasadami dyskus;ji.
Dopiero po wypehieniu tych warunkéw (najlepiej dopiero podczas nastgpnej lekcji) mozna
przystapi¢ do wlasciwej dyskusji, ktorej etapy powinny przebiega¢ nastepujaco:

e wprowadzenie przez nauczyciela do dyskusji

e podziat uczniow wedtug zajmowanych w dyskusji stanowisk

e rozpoczgcie 1 podtrzymywanie dyskusji

e podsumowanie dyskusji

e (0Ocena
Podczas dyskusji musi by¢ utrzymywana $cista dyscyplina wypowiedzi. Zadanie czuwania

nad nig spoczywa na nauczycielu. Warto wigc wdraza¢ uczniow do tej formy pracy poprzez
ogloszenie uniwersalnych zasad dobrej dyskusji (np. poprzez plakat §cienny).
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Zasady dobrej dyskusji:

Nie obrazamy sie.

NGO~ wWNE

Nie osmieszamy innych.

Wypowiadamy sie¢ tylko na temat.
Wystuchujemy argumentow innych uczestnikow dyskusji, choéby nas irytowaly.
Uzywamy tylko konkretnych argumentow.
Mowimy tylko w swoim imieniu.
Nie mowimy jednoczesnie z innymi.
Nie przeszkadzamy innym.

Aby wdrozy¢ ucznidow do tych zasad najlepiej przeprowadzaé wczesniej lekcje metoda
dyskusji punktowanej. Jest to jedna z form dyskusji, polegajaca na tym, ze tylko czg¢s¢ klasy
bierze udzial w dyskusji (wedtug powyzej przedstawionego schematu), pozostala za$ ocenia
postgpowanie dyskutujagcych na specjalnej karcie oceny. Podczas pierwszych zajec¢
prowadzonych ta metoda w ocenie powinien bra¢ tez udzial nauczyciel, na nast¢pnych
zajeciach wystarczy juz ocena uczniowska. Dyskusja punktowana pozwala na wyrobienie
Prezentuje tu

nawykéw potrzebnych do bardziej zaawansowanych form dyskusji.

przyktadowa karte oceny dyskusji.

Za co punktujemy? Ilo$¢ | Uczniowie
punk |1 (2 |3 8 |9 |10 (11 (12|13
tow

Podanie faktu +1

Prosty komentarz faktu +1

Ztozony komentarz faktu |+2

,,Wciaggniecie” innej osoby | +1

do dyskusji

Zwrbcenie uwagi na btad | +1

Kulturalne zachowanie | +1

podczas dyskusji

Precyzja wypowiedzi +1

Przestrzeganie tematyki i|+1

planu dyskusji

Brak wypowiedzi i udziatu | -1

w dyskusji

Wypowiedzi nie na temat |-1

Brak kultury dyskusji -2

Przeszkadzanie innym -2

Wypowiedzi btedne -1

Obrazanie si¢ -1

Razem punktow X

Ocena
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Pozostate formy dyskusji:

Rodzaj dyskusji Cechy charakterystyczne

Dyskusja tradycyjna Udziat  calej klasy, dyskusja  nad
pojedynczym, czgsto ztozonym problemem

Forum ekspertéw Wybrani przez klase eksperci
przedyskutowujg problem z nauczycielem,
celem osiaggnigcia kompromisu. Przydatne
zwlaszcza przy sprawach spornych.

Dyskusja wielokrotna Kilka grup dyskutuje nad tym samym
problemem, na zakonczenie prezentacja i
konfrontacja wynikow.

Dyskusja z podziatem problemu Podobna jak w poprzednim przyktadzie, ale
problem jest podzielony na szereg czgsci
sktadowych, nad ktérymi dyskutujg grupy, na
zakonczenie przedstawiaja wyniki i wspdlnie
znajduja rozwigzanie catosci problemu.

Dyskusja podzielona Dyskutuje waska, dobrze przygotowana
grupa, z wolna wciagajac do dyskusji reszte
Klasy.

Podsumowujac rozwazania nad dyskusja — metoda gorgco polecana, majgca ogromne
mozliwo$ci automatycznego niemalze utrwalania materiatu 1 wplywajaca na poszerzenie
naukowych horyzontéw ucznidow, ale trudna w poprawne;j realizacji.

6. Metoda projektow

Dobrze zrealizowana metoda projektu umozliwia ksztalttowanie wigkszosci umiejetnosci
kluczowych, wptywa na rozwdj zainteresowan uczniow i1 dyscypling pracy. Stowem -
dydaktyczny sposob na wszystko? Bytoby tak, gdyby nie jedna wada tej metody — jej
realizacja pochtania mndstwo czasu, i to zarowno podczas lekcji, jak i po lekcjach.

Metoda polega na realizowaniu przez uczniow duzego, czesto interdyscyplinarnego zadania
(np. projekt: ,,Wiek XX w naszej miejscowosci” — grupa uczniéw przygotowuje profesjonalna
monografi¢ miejscowosci, korzystajac z archiwdw, wilasnych badan, relacji $wiadkow).
Projekty moga mie¢ charakter badawczy (wtedy jest to analiza zupelnie nowego zagadnienia)
lub porzadkujacy informacje (uczniowie zbierajg 1 porzadkuja dane). Zasieg moze dotyczy¢
rodziny, srodowiska lokalnego lub wybranego problemu z historii Polski.

Zasada postepowania przy tworzeniu jest identyczna jak przy jakichkolwiek badaniach
historycznych:

Wybdr materiatu z programu do realizacji metodg projektu

Wybor tematu projektu

Omowienie zasad zbierania 1 opisywania materiatow

Przydzielenie zadan uczniom (grupom uczniéw)
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e Zbieranie materiatow i opracowanie projektow przez uczniéw
e Prezentacja projektéw
e Ocena (oceniamy wktad pracy, pomystowos$¢, rzetelnos¢ wykonanej pracy)

Forma projektu moze by¢ roznoraka — film, nagranie (audycja), inscenizacja, kronika
wydarzenia, album, monografia itp. Moga nad nim pracowaé rozne zespoty — od
pojedynczego ucznia (projekt indywidualny) poprzez rdznej wielkosci grupy (projekty
grupowe, klasowe, miedzyklasowe i szkolne). Istotne jest, by zachowac¢ statg kontrole nad
rzetelnoscig badan. Proponuje¢ zastosowacé najwyzej jeden projekt w ciggu roku.

7. Praca z biografig
Pozwala na ksztattowanie wigkszo$ci umiejetnosci kluczowych. Ze wzgledu na zajecie si¢

konkretng postacia historyczng ma wazny walor wychowawczy, gdyz poszczeg6lne jej cechy
mogg stanowi¢ pozytywny lub negatywny przykilad. Metoda ta umozliwia tez dobre
opanowanie i utrwalenie omawianego materiatu faktograficznego. Polega na przedstawieniu
biografii postaci historycznej w taki sposob, by stata si¢ baza dla rozwigzywania
rzeczywistych lub fikcyjnych probleméw historycznych. Nauczyciel ma za zadanie wybor
postaci, opracowanie biografii (lub przygotowanie literatury i odpowiedniego zadania
domowego dla ucznidow), podkreslenie tych faktow z biografii, ktore beda istotne dla
osiggnigcia zakladanych celéw dydaktycznych, wyznaczenie wtasciwego problemu, ktory ma
by¢ rozwigzany oraz przygotowanie precyzyjnego scenariusza przebiegu lekcji. Scenariusz
musi zawiera¢ zadania dla uczniéw. Lekcja prowadzona tg metoda moze polega¢ na wcielaniu
si¢ w role postaci przez uczniow lub analizowaniu w grupach postgpowania postaci wedhug
ciggu logicznego. Zalezy to od przyjetych zatozen. Zakonczenie oczywiscie musi zawieraé
podsumowanie 1 w razie potrzeby wyraznie oddziela¢ stworzong na potrzeby zaje¢ fikcje od
prawdy historycznej. Metoda bardzo nosna dydaktycznie i wychowawczo.

8. Portfolio

Pod ta obca nazwa kryje sie metoda kontroli nad praca wlasna ucznia. Swietnie nadaje sie do
uzupelnienia metody projektow lub jako samodzielna technika pracy. Stuzy do ksztattowania
W uczniu umieje¢tnosci: planowania i organizowania wilasnej pracy, tworczego rozwigzywania
problemow, laczenia wiadomosci z réznych zrdédet. Pomaga rozwija¢ zainteresowania
1 zaznajamia z zasadami pracy historyka. Nie bez znaczenia sg tez utrwalone dzigki tej
metodzie pracy monograficzne wiadomosci. Portfolio moze stuzy¢ do pracy z calg klasa, ale
moze tez stuzy¢ do pracy z pojedynczym uczniem (bardzo zdolnym lub bardzo stabym).
Umozliwia tez nawigzanie wspOtpracy z rodzicami ucznia, ktérzy moga stuzy¢ znaczng
pomoca przy gromadzeniu materialdow. Polega na zbieraniu przez ucznidw materialow do
teczek, na okre$lony temat, w wyznaczonym czasie i wedtug ustalonego klucza (np. osobno
ilustracje, teksty zrddtowe, kopie artykuldw, bibliografia itp.). Nauczyciel powinien
regularnie sprawdza¢ postepy w gromadzeniu materialdw 1 ocenia¢ ich wykorzystanie
podczas lekcji.
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9. Poker kryterialny
Metoda przeznaczona do pracy z klasa podzielong na grupy. Pozwala na przeprowadzenie

dobrej lekcji podsumowujacej lub rozpoczecie nowego tematu (poprzez porzadkowanie
przyczyn jakiego$ wydarzenia). Umozliwia ksztaltowanie umiejgtnosci: organizowania i
oceniania pracy wiasnej, pracy w zespole, odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki. Pomaga
uczniowi wykaza¢ si¢ zdolno$cig tworczego rozwigzywania problemoéw. Polega na
przygotowaniu kart (zawierajacych np. pojedyncze przyczyny lub skutki wydarzenia) i
specjalnych planszy. Plansz i kompletow kart musi by¢ tyle, ile nauczyciel wyznaczy grup.
Uczniowie rywalizujg w ramach grupy lub miedzy grupami. W pierwszym przypadku karty
zostaja potasowane i uczniowie wyktadaja po jednej karcie na wlasciwe miejsce planszy.
Kazdy nastepny gracz moze nie tylko wylozy¢ swoja karte, ale tez cofng¢ ruch jednego z
poprzednich graczy, o ile wlasciwie to uargumentuje, a wigkszo$¢ grupy zaakceptuje jego
argumentacj¢. Wygrywa ten, ktory pierwszy pozbedzie si¢ wszystkich kart (popelni najmniej
btedow). Kazde cofnigcie btgdnego ruchu zostaje zanotowane przez sekretarza grupy. Jezeli
rywalizacja przebiega pomig¢dzy grupami, kazda z grup stara si¢ jak najszybciej utozy¢ swe
karty. Nauczyciel na zakonczenie dokonuje oceny utozenia kart i omdwienia wynikow.
Sprawdza tez poprawnos$¢ uzywanych argumentow w zapisach sekretarzy grup. Metoda jest
atrakcyjna, ale czasochtonna i wymagajaca bardzo dokladnego przygotowania. Polecam jej
stosowanie w klasach, majacych wprawe w pracy w grupach.

10. Analiza SWOT
Nazwa pochodzi od angielskich stow: strenghts, weaknesses, opportunites, threats (mocne

strony, stabo$ci, szanse, zagrozenia). Metoda umozliwia nauk¢ analizy i ksztaltowanie
wigkszosci umiejetnosci kluczowych. Pozwala na ukierunkowanie samodzielnej pracy
uczniow na lekcjach. Zastosowanie jest proste — nauczyciel okresla problem i stale kontroluje
proces wypetniania arkuszy, a nastgpnie pomaga w ustaleniu wspdlnego stanowiska. Moze
by¢ zastosowana przy pracy catg klasg 1 w formie pracy w grupach (polecatbym ten drugi
Sposob, zwigksza samodzielnos$¢ ucznidéw).

Arkusz analizy SWOT

Problem (wpisuje nauczyciel)

Mocne strony Stabosci
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11. Drzewko decyzyjne

Metoda ksztattuje umiejetnosci: opisywania wydarzen historycznych pod katem ciggow
przyczynowo-skutkowych, ksztattowania umiejetnosci samodzielnego podejmowania decyzji
1 prezentacji wlasnego punktu widzenia. Metoda jest jednak obarczona bardzo powazng wada
— cele 1 wartosci sg okreslane przez nauczyciela lub ucznidw, w rzeczywistosci okreslane byty
przez postacie historyczne i mozemy si¢ ich tylko domysla¢. Powoduje to, ze cate rozwazanie
moze sprowadzi¢ nas na historyczne manowce. Postgpowanie jest dos¢ proste — nauczyciel
konstruuje schemat drzewa, posiadajacego tyle galezi, ile jest mozliwych rozwigzan
problemu. Wyznacza problem i w rozmowie nauczajacej okreslamy rozwigzania, cele i
warto$ci, a nastgpnie w rozmowie nauczajacej lub w ramach samodzielnej pracy uczniow
nastgpuje wypelnienie drzewek (wpisanie skutkow). Na zakonczenie uczniowie dokonujg
wyboru rozwigzania.

Rysunek drzewka:

http://www.wychowawca.pl/miesiecznik _nowy/2009/01-2009/05.html

12. Metaplan

Metoda podobna do analizy SWOT, ale posiada bardziej otwarty charakter, czyli zapewnia
uczniom wicksza swobode dziatania. Umozliwia zarysowanie podobnych celow jak w
przypadku analizy SWOT i drzewka decyzyjnego. Polega na graficznym przedstawieniu
procesu oceny zjawisk historycznych. Jest kilka rozwigzan pracy z metaplanem, podaj¢ tu
dwa przykladowe.

l. Nauczyciel konstruuje jeden wielki plakat dla calej klasy, na ktorym stawia
problem. Uczniowie otrzymuja przylepne karteczki w trzech kolorach. Na
jednej z nich zapisujg odpowiedzi na pytanie: ,,Jak bylo?”, na drugiej: ,,Jak by¢
powinno?”, na trzeciej: ,,Dlaczego nie bylo tak, jak by¢ powinno?”. Karteczki
przytwierdzaja w oznaczonych miejscach do metaplanu. Nauczyciel
porzadkuje je, w rozmowie nauczajacej doprowadzajagc do eliminacji
wypowiedzi btednych 1 wyciggniecia wnioskow.

. Nauczyciel dzieli klas¢ na grupy. Grupy przygotowuja oddzielne metaplany.
Po zakonczeniu prezentuja je, a nauczyciel doprowadza do ustalenia wspolnej
Wers;ji.

Mozna oczywiscie skojarzy¢ metaplan np. z pokerem kryterialnym (postugiwac si¢ gotowymi
opisami faktow) itp. Rozwigzan jest wiele, wszystkie jednak zmierzaja do jednego celu —
wizualizacji procesu myslowego. Gorgco polecam!

Przyktadowy uktad metaplanu (pomniejszony!)
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Problem

Jak byto? Jak by¢ powinno?

Dlaczego nie bylo tak, jak by¢
powinno?

Propozycje rozwigzan

Whioski

13. ,,Szes¢ kapeluszy Edwarda de Bono”

Jest to technika pracy, pozwalajagca na tworcze rozwigzywanie problemow. Pozwala

ksztattowa¢ wigkszo$¢ umiejetnosci kluczowych. Najwazniejsza jej zaleta jest zapoznanie
uczniéw z réoznymi sposobami myslenia i rozumienia ich u innych ludzi. Zasadniczo stosuje
si¢ ja przy pracy w grupach. Polega na wejsciu ucznia w role czlowieka mys$lacego
charakterystycznymi kategoriami. Zaleznie od ,,koloru kapelusza” moze to by¢ nastgpujacy
sposob myslenia:

Kapelusz BIALY: FAKTY. Osoba, ktora mysli wedlug tego schematu, ma za zadanie
dokona¢ oceny zjawiska tylko na podstawie faktow, liczb 1 konkretnych danych.

Kapelusz CZERWONY: EMOCIJE. W tym schemacie myslenia uczen powinien kierowac
si¢ tylko emocjami i pod ich wptywem ocenia¢ zjawisko historyczne.

Kapelusz CZARNY: PESYMIZM. Uczen, ktory wylosowat taki kapelusz, spetnia rolg
Ktapouchego z ,Kubusia Puchatka”. Nastawiony jest negatywnie do wszystkiego,
zauwaza tylko wady, problemy, zagrozenia.

Kapelusz ZOLTY: OPTYMIZM. Pod tym kapeluszem legna sie wylacznie radosne i
stoneczne mysli. Jego posiadacz widzi tylko dobre strony faktu czy procesu.

Kapelusz ZIELONY: MOZLIWOSCI. Taki sposob myslenia jest charakterystyczny dla
wynalazcow. Uczen pod tym kapeluszem ma widzie¢ tylko tworcze rozwigzania, rozwaza
,»,C0 by byto, gdyby...”

Kapelusz NIEBIESKI: ANALIZA PROCESU. Najbardziej zimny z kolorow symbolizuje
zimng analize pozostatych pomystow. Zachowuje dystans do wszystkiego, podsumowuje.
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Zastosowanie tych typow myslenia do procesu dydaktycznego jest szerokie. Mozna stawiac
zadania klasie podzielonej na grupy wedtug ,.kapeluszy” lub ,,zaktada¢ kapelusze” cztonkom
jednej grupy. Zawsze jednak powinno dochodzi¢ do konfrontacji szesciu sposobow
myslenia. Technika ,,szesciu kapeluszy” moze by¢ stosowana do$¢ czesto i wystgpowac
wspolnie z innymi metodami, fatwo ja tez modyfikowaé. W miare jej stosowania uczniowie
coraz bardziej przyzwyczajajg si¢ do niej, nie warto wigc zraza¢ si¢ ewentualnymi porazkami
na poczatku.

Przykladowy scenariusz lekcji, prowadzony technika ,,szeSciu kapeluszy”:
Jak wykreowac wodza? Juliusz Cezar.

Cele:

Uczen po zajeciach;

- charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategi¢ Juliusza Cezara (przyktady wojny
galijskiej i domowej);

- opisuje system autokreacji przyjety przez Cezara,

- opisuje taktyke Juliusza Cezara na przyktadzie oblezenia Gergowii lub Alezji

-tworzy fragmenty dowolnej biografii (np. wlasnej) wg. propagandowych wzoréw Cezara

- Wyjasnia pojecie autokreaci,

2.Czas : 45 min.

3.Metody: praca z tekstem, praca z materialem internetowym, (sze$¢ kapeluszy E. de Bono) ,

rozmowa nauczajaca, pokaz.

4 .Materiaty:
http://www.scholaris.pl/frontend,4,108566.html (znakomity materiat J. Wojcickiego)

http://www.scholaris.pl/frontend,4,85682.html (zdjecia)
http://www.scholaris.pl/frontend,4,93567.html (zdjecia)
http://www.scholaris.pl/frontend,4,108944.html (zdjecia)

http://www.romanum.historicus.pl/

5.Tok lekcji :
Lekcja poprzedzona przeczytaniem w domu tekstu o interpretacji tekstow zrodlowych na

przyktadzie J. Cezara: http://www.scholaris.pl/frontend,4,108566.html.
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A.

>

C.

Wprowadzenie

Czynnosci organizacyjno — porzadkowe (podziat na grupy, rozdanie materiatow,
wyjasnienie zasad pracy wedlug szesciu kolorow). Zadania dla grup podane sg w
materiatach dla ucznidow — trzeba je wczesniej przygotowacé (wydrukowaé, przepisac itp.)

Rozwinigcie

Krotki wstep na temat roli wodzéw w zyciu Rzymian (rozmowa nauczajaca lub wyktad —
korzystamy z materiatow w skrypcie). Podkreslamy role armii zawodowej w tym okresie,
jej liczebnos¢ 1 dyscypling oraz napigcia, zwigzane z wojng domowa. W przypadku
posiadania ilustracji (np. z podanych stron internetowych — zwtaszcza polecam strukturg
legion6w), wyswietlenie przyktadow graficznych. Istotne sg tez zdjgcia Rzymu (warto
wiedzie¢, o co walczono).

Wykorzystujac dostep do Internetu, uczniowie zapoznajg si¢ z przyktadami taktyki i
strategii Cezara - 5 minut (http://pl.wikipedia.org/wiki/Bitwa pod Alezj%C4%85 —

grupa biata i z6lta, http://pl.wikipedia.org/wiki/Bitwa_pod_Gergowi%C4%85 — grupa
niebieska i zielona, http://pl.wikipedia.org/wiki/Obl%C4%99%C5%BCenie Avaricum —

grupa czerwona i czarna. Krotka wymiana pogladéw, ocena pod kierunkiem nauczyciela.
Uczniowie poszczeg6lnych grup zapoznajg si¢ z materialem, pochodzacym z
pamietnikow Cezara 1 wykonuja polecenia w nim zawarte (ok.10 minut, wazne jest
przestrzeganie czasu!)

Prezentacje grup — po kolei po 3 minuty na wnioski. Na koniec podsumowanie grupy
niebieskiej. Wnioski zapisujemy na tablicy.

Oceniamy, skad podczas czytania wrazenie obiektywizmu i uczciwosci, podczas gdy

mowa o oszustwie? Jak Cezar je uzyskal?

Podsumowanie (refleksja)

Podsumowanie stylu Cezara. Zadanie domowe — napisanie fragmentu wlasnej biografii w

stylu Juliusza Cezara.

Materiaty dla uczniow:

Zadanie dla grupy biatej
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Wyznaczcie zadania w grupie. Przeczytajcie tekst. Waszym zadaniem bedzie ocena
zachowania wobec Helwetow i ocena przezornosci Cezara jako generala, ale...wytacznie pod
katem sprawdzonych faktow, zadnego oceniania typu dobre czy zte - tylko fakty. Wyniki
pracy zaprezentujecie w krotkim (ok. 3- min. wystgpieniu przed klasg).

Cezar, na wiadomo$¢ o tym, ze Helwetowie zamierzaja przejs¢ przez nasza Prowincje,
przyspieszyt wyjazd z Rzymu 1 pokonujgc mozliwie duze odcinki drogi podazyt do Galii
Dalszej 1 przybyt pod Genawe¢ . Zarzadzit pobor jak najwickszej liczby zohnierzy z calej
Prowincji (w Galii Dalszej znajdowat si¢ w ogole jeden legion) i rozkazal zerwaé most
znajdujacy si¢ pod Genawa. Gdy Helwetowie dowiedzieli si¢ o przybyciu Cezara, wyprawili
do niego jako postéw najznakomitszych przedstawicieli plemienia. [...] Mieli oni mu
o$wiadczy¢, ze: ,,Helwetowie zamierzajg przejs¢ przez Prowincje nie wyrzadzajac zadnych
krzywd, poniewaz nie maja innej drogi; prosza wigc, aby za jego zgoda wolno im bylto to
zrobi¢". Cezar jednak, [...] odpowiedziat postom, ze wezmie sobie czas do namystu: ,,jezeli
beda miec jakie$ zyczenie, to niech przyjda ponownie w Idy kwietniowe" Tymczasem, przy
pomocy tego legionu, ktéry miat przy sobie, oraz wojska, ktére nadciggneto z Prowincji,
przeprowadzit wal na dziewietnascie tysigcy krokow dtugi, a na szesnascie stop wysoki oraz
row [...]. Po ukonczeniu tych umocnien rozmiescit posterunki i wzmocnit straznice w ten
sposob, by tatwiej mozna bylo przeszkodzié, gdyby usitowali przejs¢ wbrew jego woli.
Kiedy za$ nadszedt ustalony z postami dzien i ci ponownie do niego przybyli, oswiadczyt im,
ze zgodnie z obyczajem 1 tradycja narodu rzymskiego nikomu nie moze da¢ przejscia przez
Prowincje, i wyjawil, ze gdyby usitowali dokona¢ tego przemoca, to im w tym przeszkodzi.
Juliusz Cezar, O wojnie galijskiej

Zadanie dla grupy czerwonej

Wyznaczcie zadania w grupie. Przeczytajcie tekst. Waszym zadaniem bedzie ocena
zachowania wobec Helwetow 1 ocena przezornosci Cezara jako generata...wylacznie pod
katem emocji - Co czujemy jak o nim czytamy, co nas irytuje itp.. Wyniki pracy
zaprezentujecie w krotkim (ok. 3- min. wystgpieniu przed klasg).

Cezar, na wiadomo$¢ o tym, ze Helwetowie zamierzaja przej$¢ przez nasza Prowincje,
przyspieszyt wyjazd z Rzymu 1 pokonujagc mozliwie duze odcinki drogi podazyt do Galii
Dalszej 1 przybyt pod Genawe . Zarzadzil pobdr jak najwigkszej liczby Zohnierzy z calej
Prowincji (w Galii Dalszej znajdowat si¢ w ogodle jeden legion) i rozkazal zerwa¢ most
znajdujacy sie pod Genawg. Gdy Helwetowie dowiedzieli si¢ o przybyciu Cezara, wyprawili
do niego jako postéw najznakomitszych przedstawicieli plemienia. [...] Mieli oni mu
oswiadczy¢, ze: ,,Helwetowie zamierzaja przejs¢ przez Prowincj¢ nie wyrzadzajac zadnych
krzywd, poniewaz nie majg innej drogi; proszg wiec, aby za jego zgoda wolno im byto to
zrobi¢". Cezar jednak, [...] odpowiedziat postom, ze wezmie sobie czas do namystu: ,,jezeli
beda mie¢ jakie§ zyczenie, to niech przyjda ponownie w Idy kwietniowe" Tymczasem, przy
pomocy tego legionu, ktéry miat przy sobie, oraz wojska, ktére nadciggngto z Prowingji,
przeprowadzil wat na dziewigtnascie tysiecy krokow diugi, a na szesnascie stop wysoki oraz
6w [...]. Po ukonczeniu tych umocnien rozmiescit posterunki i wzmocnit straznice w ten
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sposob, by latwiej mozna byto przeszkodzi¢, gdyby usitowali przejs¢ wbrew jego woli.
Kiedy za$ nadszedt ustalony z postami dzien i ci ponownie do niego przybyli, o§wiadczyt im,
ze zgodnie z obyczajem i tradycja narodu rzymskiego nikomu nie moze da¢ przejscia przez
Prowincje, 1 wyjawil, ze gdyby usitowali dokona¢ tego przemoca, to im w tym przeszkodzi.
Juliusz Cezar, O wojnie galijskiej

Zadanie dla grupy czarnej

Wyznaczcie zadania w grupie. Przeczytajcie tekst. Waszym zadaniem bedzie ocena
zachowania wobec Helwetdw 1 ocena przezornosci Cezara jako generata, ale...wytacznie pod
katem pesymistycznym - znajdzcie najgorsze elementy systemu. Wyniki pracy
zaprezentujecie w krotkim (ok. 3- min. wystgpieniu przed klasg).

Cezar, na wiadomo$¢ o tym, ze Helwetowie zamierzaja przejs¢ przez nasza Prowincje,
przyspieszyt wyjazd z Rzymu i pokonujac mozliwie duze odcinki drogi podazyt do Galii
Dalszej 1 przybyt pod Genawe . Zarzadzil pobor jak najwigkszej liczby Zolnierzy z calej
Prowincji (w Galii Dalszej znajdowal si¢ w ogole jeden legion) i rozkazal zerwaé most
znajdujacy si¢ pod Genawa. Gdy Helwetowie dowiedzieli si¢ o przybyciu Cezara, wyprawili
do niego jako posléw najznakomitszych przedstawicieli plemienia. [...] Mieli oni mu
o$wiadczy¢, ze: ,,Helwetowie zamierzajg przejs¢ przez Prowincje nie wyrzadzajac zadnych
krzywd, poniewaz nie majg innej drogi; proszg wiec, aby za jego zgoda wolno im bylo to
zrobi¢". Cezar jednak, [...] odpowiedziat postom, Ze wezmie sobie czas do namystu: ,,jezeli
beda mie¢ jakie§ zyczenie, to niech przyjda ponownie w Idy kwietniowe™ Tymczasem, przy
pomocy tego legionu, ktéry miat przy sobie, oraz wojska, ktore nadciggneto z Prowincji,
przeprowadzil wat na dziewigtnascie tysiecy krokow diugi, a na szesnascie stop wysoki oraz
row [...]. Po ukonczeniu tych umocnien rozmiescit posterunki i wzmocnil straznice w ten
sposob, by tatwiej mozna bylo przeszkodzi¢, gdyby usilowali przejs¢ wbrew jego woli.
Kiedy za$§ nadszedt ustalony z postami dzien i ci ponownie do niego przybyli, o§wiadczyt im,
ze zgodnie z obyczajem 1 tradycja narodu rzymskiego nikomu nie moze da¢ przejscia przez
Prowincje, 1 wyjawil, ze gdyby usitowali dokonaé tego przemoca, to im w tym przeszkodzi.
Juliusz Cezar, O wojnie galijskiej

Zadanie dla grupy zo6ltej

Wyznaczcie zadania w grupie. Przeczytajcie tekst. Waszym zadaniem bedzie ocena
zachowania wobec Helwetow i ocena przezornosci Cezara jako generala, ale...wylacznie pod
katem dobrych rozwigzan - co was w systemie zachwyca!. Wyniki pracy zaprezentujecie w
krotkim (ok. 3- min. wystapieniu przed klasg).

Cezar, na wiadomos$¢ o tym, ze Helwetowie zamierzaja przejs¢ przez nasza Prowincje,
przyspieszyl wyjazd z Rzymu 1 pokonujac mozliwie duze odcinki drogi podazyt do Galii
Dalszej 1 przybyt pod Genawe . Zarzadzit pobdr jak najwiekszej liczby zolnierzy z calej
Prowincji (w Galii Dalszej znajdowat si¢ w ogdle jeden legion) i rozkazatl zerwa¢ most
znajdujacy si¢ pod Genawa. Gdy Helwetowie dowiedzieli si¢ o przybyciu Cezara, wyprawili
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do niego jako postow najznakomitszych przedstawicieli plemienia. [...] Mieli oni mu
o$wiadczy¢, ze: ,,Helwetowie zamierzajg przejs¢ przez Prowincje nie wyrzadzajac zadnych
krzywd, poniewaz nie maja innej drogi; prosza wiec, aby za jego zgoda wolno im bylto to
zrobi¢". Cezar jednak, [...] odpowiedzial postom, ze wezmie sobie czas do namystu: ,,jezeli
beda miec jakie$§ zyczenie, to niech przyjda ponownie w Idy kwietniowe" Tymczasem, przy
pomocy tego legionu, ktory miat przy sobie, oraz wojska, ktore nadciggneto z Prowincji,
przeprowadzit wat na dziewigtnascie tysiecy krokow dlugi, a na szesnascie stop wysoki oraz
row [...]. Po ukonczeniu tych umocnien rozmiescit posterunki i wzmocnit straznice w ten
sposob, by latwiej mozna byto przeszkodzi¢, gdyby usitowali przejs¢ wbrew jego woli.
Kiedy za$ nadszedt ustalony z postami dzien i ci ponownie do niego przybyli, oswiadczyt im,
ze zgodnie z obyczajem i tradycja narodu rzymskiego nikomu nie moze da¢ przejscia przez
Prowincje, 1 wyjawil, ze gdyby usitowali dokona¢ tego przemoca, to im w tym przeszkodzi.
Juliusz Cezar, O wojnie galijskiej

Zadanie dla grupy zielonej

Wyznaczcie zadania w grupie. Przeczytajcie tekst. Waszym zadaniem bedzie ocena
zachowania wobec Helwetow 1 ocena przezornosci Cezara jako generata, ale...wytacznie pod
katem ,,gdybania” - jakie mozliwo$ci dawat system? Co by byto gdyby kwestor robit
malwersacje? Itp.. Wyniki pracy zaprezentujecie w krotkim (ok. 3- min. wystapieniu przed
klasg).

Cezar, na wiadomos¢ o tym, ze Helwetowie zamierzaja przejs¢ przez nasza Prowincje,
przyspieszyl wyjazd z Rzymu 1 pokonujac mozliwie duze odcinki drogi podazyt do Galii
Dalszej 1 przybyl pod Genaweg . Zarzadzit pobor jak najwigkszej liczby Zotnierzy z calej
Prowincji (w Galii Dalszej znajdowat si¢ w ogoéle jeden legion) i rozkazal zerwa¢ most
znajdujacy si¢ pod Genawa. Gdy Helwetowie dowiedzieli si¢ o przybyciu Cezara, wyprawili
do niego jako postéw najznakomitszych przedstawicieli plemienia. [...] Mieli oni mu
oswiadczy¢, ze: ,,Helwetowie zamierzajg przejs¢ przez Prowincj¢ nie wyrzadzajac zadnych
krzywd, poniewaz nie majg innej drogi; prosza wiec, aby za jego zgoda wolno im byto to
zrobi¢". Cezar jednak, [...] odpowiedziat postom, ze wezmie sobie czas do namysthu: ,,jezeli
beda mie¢ jakie§ zyczenie, to niech przyjda ponownie w Idy kwietniowe" Tymczasem, przy
pomocy tego legionu, ktory miat przy sobie, oraz wojska, ktore nadciagneto z Prowinciji,
przeprowadzil wat na dziewigtnascie tysiecy krokow diugi, a na szesnascie stop wysoki oraz
6w [...]. Po ukonczeniu tych umocnien rozmiescit posterunki i wzmocnit straznice w ten
sposob, by tatwiej mozna bylo przeszkodzi¢, gdyby usilowali przejs¢ wbrew jego woli.
Kiedy za$ nadszedt ustalony z postami dzien i ci ponownie do niego przybyli, os§wiadczyt im,
ze zgodnie z obyczajem 1 tradycja narodu rzymskiego nikomu nie moze da¢ przejscia przez
Prowincje, 1 wyjawil, ze gdyby usitowali dokonaé tego przemoca, to im w tym przeszkodzi.
Juliusz Cezar, O wojnie galijskiej

Zadanie dla grupy niebieskiej
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Wyznaczcie zadania w grupie. Waszym zadaniem bedzie analiza (bez emocji) trafhosci
rozwigzan przyjetych przez inne grupy. Wyniki pracy zaprezentujecie w krotkim (ok. 3- min.
wystapieniu przed klasg) po wystgpieniu innych grup.

14. , Burza mozgoéw”

Wiasciwie jest specyficzng odmiana dyskusji. Jest metoda z gatunku tworczych, mozna tez
przy jej pomocy ksztaltowa¢ umiej¢tnosci z grupy komunikacyjnych. Jest prosta w
zastosowaniu. Polega na zanotowaniu skojarzen zwigzanych z przedstawionym problemem.
Skojarzenia podaje kazdy uczestnik ,,burzy mozgoéw”. Kontynuuje si¢ podawanie skojarzen az
do zupelnego wyczerpania pomystéw. Sesja moze by¢ ,,gtosna” (pomysty podawane s3 na
glos 1 zapisywane na tablicy) lub ,,cicha” (pomysty zapisywane na przylepnych karteczkach i
przyklejane do tablicy, niekiedy ten typ pracy bywa nazywany ,.technikg méwiacej tablicy”).
Pomysty zostajg uporzadkowane, przeanalizowane i ocenione. Na zakonczenie wybrany
zostaje najlepszy. Metoda tatwa w stosowaniu, przy sprawnym prowadzeniu przez
nauczyciela nie zajmuje duzo czasu. Polecam goragco

15. Drama

Metoda (a wlasciwie zbior metod) ktore stuza ksztattowaniu umiejetnosci komunikacyjnych
(porozumiewania si¢ zarOwno jezykiem ojczystym, jak 1 mowg ciala czy obrazu). Techniki
dramowe pozwalaja tez na doskonalenie umiejetnosci tworczego 1 efektywnego
rozwigzywania problemoéw. Nalezy jednak pamigtac, ze wiekszos$¢ technik dramowych stuzy
tworzeniu pewnej fikcji, dodajmy: fikcji bardzo sugestywnej. Sa tez problemy ze
zobiektywizowang oceng szkolng dramowych prezentacji uczniowskich. Dlatego mimo
wystepujacej ostatnio w srodowisku nauczycielskim ,,mody na drame” sugerowatbym, by nie
stata si¢ ona metoda dominujagca w nauczaniu historii w liceum. Nie znaczy to, Ze nalezy
dram¢ wyeliminowa¢ z procesu nauczania. Wrecz przeciwnie. Powinna znalez¢ w nim swoje
miejsce, ale wyraznie mniej znaczgce niz w szkole podstawowej czy gimnazjum.

Drama polega na tworzeniu fikcyjnej rzeczywistosci poprzez przezycie rozgrywanej bez
scenariusza 1 wczesniejszego przygotowania akcji.

Najwazniejsze techniki dramowe (w kolejnos$ci alfabetycznej):

Technika Realizacja

IMPROWIZACJA Uczniowie poznajg poczatek ciggu wydarzen 1 sami (najczescie]
w grupach) dopisuja ciagg dalszy. Proponuj¢ i tu na zakonczenie
konfrontacje np. z tekstem podrecznika.

MUZEUM Przygotowanie wystawy na podany temat, z posiadanych i
nieznanych wczesdniej elementow.
PANTOMIMA Clafnl((r)n\YIlgl g’zggg%?\rxggﬁ% wydarzenie lub proces poprzez jezyk
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TECHNIKI Wykonywanie rysunku, makiety, mapy, konstrukcji tworczej.
MANUALNO- Przypomina troch¢ happening.

-PLASTYCZNE

WEJSCIE W ROLE Uczen wyobraza sobie, ze jest np. jakgs postacig historyczna.

Podejmuje decyzje, dziatania, wyobraza sobic motywy nimi
kierufja}ce. Na zakonczenie opisuje je. JeSli na zakonczenie
skonfrontujemy uczniowskie opisy ze znanym z historii
przebiegiem wydarzen, pomozemy uczniom zapamigta¢ przebieg
wydarzen zgodny ze stanem badan historycznych.

WYWIAD Improwizowana rozmowa co najmniej dwoch osob. Wywiad
moze byC¢ przeprowadzany z ekspertem (np. nauczycielem,
cztonkiem grupy eksperckiej itp.) lub z innym uczniem.
Nauczyciel musi wyraznie okreslic tylko temat wywiadu, uczen
]F:))owmlen samodzielnie skonstruowac jego plan. Czasem moze
y¢ poltgczony z wejsciem w role (np. jeden z uczniéw wchodzi

w rolg djakiejé ostaci historycznej, pozostali przeprowadzaja z
nim rodzaj konferencji prasowej).

ZYWA RZEZBA Uczniowie wyobrazajg sobie zadang sytuacje lub postac
historyczng. Pracuja w parach. Jeden ,rzezbi”, drugi jest
»tworzywem”. Ksztaltuje umiejetno$¢ myslenia przy pomocy

jezyka symboli.
ZYWY OBRAZ Uczniowie prezentujg okreslong sytuacje historyczng w formie
(STOP-KLATKA, pantomimy. Nauczyciel przedstawiane zdarzenie w wybranym
FOTOGRAFIA) momencie. Niezbedny komentarz uczestnikdw, wskazujacy na

uczucia, mysli itp.

Czesto do technik dramowych zalicza si¢ jeszcze inscenizacj¢ 1 symulacj¢. Ze wzgledu na
wczesniejsze przygotowanie materiatu przez ucznidw, nie mieszcza si¢ w Scistej definicji
dramy, cho¢ takze nalezg do technik o ,,teatralnej” proweniencji.

Inscenizacja polega na zorganizowaniu matego przedstawienia teatralnego wedtug
okreslonego scenariusza (np. jakego$ tekstu zrodlowego), czasem z catym teatralnym
sztafarzem (scenografig, kostiumami itp.), czasem tylko z dobrze przygotowanymi i
zagranymi rolami.

Symulacja polega na nieco swobodniejszym dziataniu uczniow — odtwarzajg przebieg
zarysowanego problemu na podstawie dostarczonych danych, bez wcze$niejszego
scenariusza, ale wedlug dopuszczalnych w historii regut. Szczegdlnym przypadkiem
symulacji jest gra dydaktyczna. Musimy do niej przygotowaé bardzo precyzyjne reguly i
materiaty (karty z danymi, plansze, pionki i szczegdlowy opis gry). Gra dydaktyczna jest dos¢
trudna w przeprowadzeniu i nadaje si¢ raczej dla mlodszych rocznikéw niz pierwsza klasa
liceum. Podsumowujac — zanczna cz¢$¢ technik dramowych nadaje si¢ do pracy w liceum, ale
z zachowaniem kazdorazowego komentarza historycznego, dokonanego przez nauczyciela lub
samych uczniow.

16. Studium przypadku.
Studium przypadku polega na szczegdtowym rozpatrzeniu konkretnego przypadku pod

roznymi katami — rozpatrujemy przyjete historycznie rozwigzanie 1 jego mozliwosci
alternatywne. Dzigki temu mozemy ukaza¢ sposob na rozwigzanie podobnych przypadkow
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przez analogie, pokazanie r6znych wymiaréw tego samego problemu (np. spojrzenie na
sprawe sadowg zarowno z perspektywy oskarzenia jak i obrony), nawigzanie do do§wiadczen
z zycia uczniow, ¢wiczenie analizy, kultury dyskusji, wymiany pogladéw, krytyki, uzywania
argumentéw merytorycznych.

Studium przypadku mozna przeprowadzaé w rdzny sposob. Najpopularniejsze formy to:

1) tzw. forma ilustracyjna — opisujemy gotowy przypadek juz z rozwigzaniem —
zastanawiamy si¢, dlaczego takie padto

2) tzw. forma problemowa — opisujemy przypadek w formie otwartej, wskazujgc na
problemy do rozwigzania, na zakonczenie podajemy gotowe rozwigzanie, aby
uczniowie mogli sprawdzi¢, czy swoje rozwigzania przyjeli poprawnie;

3) epizod otwarty — przypadek bez rozwigzania, tajemniczy, niepetny. Celem jest jak
najbardziej tworcze przedstawianie rozwigzan i1 dokonanie wyboru najlepszego przez
grupe.

Material czerpiemy ze Zrddet r6znego rodzaju, najczesciej pisanych.

Zapoznajemy uczniow ze zrodlem i problemem — moga zrobi¢ to tez sami. Nastgpnie
dyskutuja w grupach i podaja rozwigzanie na szerszym forum. Nastepuje konfrontacja
pomiegdzy grupami, a w dwdch pierwszych przypadkach — takze z historycznym
rozwigzaniem problemu. Mozna tez od razu przystapi¢ do otwartej dysputy na forum catej
klasy.

1. Uczestnicy, po krotkim wprowadzeniu nauczyciela zapoznajg si¢ z materiatem. Mozna
woweczas podzieli¢ ich na grupy i poprosi¢ aby kazda wypracowata wspolne stanowisko w
danej kwestii, a nastgpnie zaprezentowala je pozostatym.

2. Otwarta dyskusja na szerszym forum, w przypadku przyjecia wariantu z podzialem na
grupy - prezentacji stanowisk grup. Jednym z mozliwych rozwigzan jest przeprowadzenie
podsumowania poprzez zadawanie pytan prowokujacych do budowania analogii, spojrzenia w
szerszej perspektywie.

Metoda ta, ulubiona przez Anglosasow ma jednak ograniczenia — powinna by¢ stosowana
przede wszystkim na koncu jakiego$ dziatu, kiedy liczba mozliwych analogii jest najwigksza.
Niemniej — warto sprobowac.

17. Wycieczka przedmiotowa

Umozliwia zapoznanie si¢ ucznidow z zabytkami i miejscami, ktore byly areng waznych
wydarzen historycznych. Stuzy do ksztattowania umiej¢tnosci wykorzystywania informacji z
r6éznych Zrédel, odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki. Wycieczka jak mato ktore zajegcia
moze postuzy¢ do budowania emocjonalnej wiezi z historig. Jesli planujemy wycieczke
jednodniowg, musimy zwréci¢ uwagg, by jej cel znajdowal si¢ nie dalej niz 2, 5 godziny drogi
od szkoty. W przeciwnym wypadku niezbedna wycieczka wielodniowa, z noclegiem. Przed
wyjazdem na wycieczke¢ nauczyciel musi rozwigza¢ szereg spraw organizacyjnych (opieka,
transport, fundusze itp.). Wazny jest merytoryczny plan wycieczki. W jej trakcie mozna
stosowac rozmaite aktywne metody pracy — np. drame. Nalezy go utozy¢ tak, by zapewnic
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odpowiednie przerwy na wypoczynek i1 positki. Po wycieczce musi nastgpi¢ jej wyrazne
podsumowanie i utrwalenie wiadomosci.

18. Lekcja w muzeum

Lekcja w muzeum jest specyficznym przypadkiem wycieczki przedmiotowej. Warunkiem
udanej pracy z uczniami w muzeum jest wczesniejsze zapoznanie si¢ z aktualng ekspozycja
przez nauczyciela. Podczas lekcji w muzeum mozna zastosowa¢ rozmaite metody i techniki.
Warto rozszerzy¢ tradycyjne metody przewodnika po muzeum (wyktad i pokaz) o metody
aktywne, wykorzystanie eksponatéw w funkcji zrodta historycznego. Wazne jest, by lekcja w
muzeum nie byla zwyczajnym ogladaniem eksponatow, lecz dzialaniem aktywnym,
sterowanym przez nauczyciela. Wymusza to oczywiscie ograniczenie ogladania ekspozycji do
materiatow, ktore zgadzaja si¢ z przyjetym przez nas tematem lekcji. Wszystkie planowane
niestandardowe dla muzeum dziatania koniecznie trzeba uzgodni¢ z pracownikami muzeum.
Oczywiste jest, ze w wigkszosci muzeéw nie mozna np. dotyka¢ eksponatdéw i istnieja
rozmaite, utarte zwyczaje i regulaminy ktéorym musimy si¢ podporzadkowac. Dzis wiele
muzeow oferuje gotowe lekcje na okreslone tematy. Warto w przypadku ich zamdwienia
zapozna¢ si¢ wczesniej z trescig konspektu i oméwi¢ ewentualne zmiany z prowadzacym.
Literaturg do zaje¢ w muzeum podaje w bibliografii pedagogiczne;.

OCENIANIE
A. Uwagi og6lne

Ocenianie jest wazng forma informacji zwrotne] w kontaktach nauczyciel-uczen,
nauczyciel-rodzice i uczen-rodzice. Stuzy tez nauczycielowi do porzadkowanie informacji
o postepach ucznia, jest wiec konieczne w procesie wspierania go i indywidualizacji
nauczania. Zeby proces wsparcia ze strony uczacego byt skuteczny, musi byé¢ dokladny i
systematyczny oraz mozliwie holistyczny — powinien uwzglednia¢ rozne obszary
aktywnos$ci ucznia, jego wysilek, wktad pracy, zdobyte umiej¢tnosci. Jednoczesnie
charakter oceny powinien by¢ zwrotny — nie tylko jasno uzasadniony, ale tez wskazujacy
obszary, ktore nalezy poprawi¢. WSspieranie oceng pozwala wskaza¢ tez dobrze
opanowane przez ucznia umiejgtnosci 1 wiadomosci.

Nie wolno ocenia¢ ucznia za jego stosunek do wydarzen spoteczno-politycznych,
swiatopoglad i poglady polityczne do ktorych ma konstytucyjne prawo!

B. Co podlega ocenie?
Szkolnej ocenie podlega¢ podczas zaje¢ historii 1 spoteczenstwa beda:

a) realizacja przewidywanych w programie osiagni¢¢, w tym:
e rozumienie i umiejetnos¢ interpretacji faktow
e umiejetnos¢ postugiwania si¢ tekstami zrodtowymi
e suma posiadanych przezen wiadomosci
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e gotowos¢ do pamigciowej reprodukcji wiadomosci

e rdzne przejawy aktywnosci intelektualne;j

e formulowanie wypowiedzi ustnych,

e przygotowanie prac pisemnych oraz inne umiej¢tnosci, ktérych zdobywanie
jest przewidziane w programie nauczania.

b) umiejetnosci kluczowe:

e skuteczne komunikowanie si¢

e wspodtpraca w zespole

e tworcze rozwigzywanie problemow

e organizowanie procesu wlasnego uczenia si¢
C) stosowanie nabytych na innych przedmiotach wiadomosci i umiejetnosci
d) udziat w aktywnych formach pracy na lekcji

C. Jakie formy badania osiggni¢¢ powinny by¢ stosowane?

a) wypowiedz ustna:
w odpowiedzi
w dyskusji
w debatach
e podczas prezentacji
Istotna podczas odpowiedzi jest nie tylko jej tres¢ merytoryczna, ale takze sprawnos$¢

jezykowa.

b) prace pisemne:

o kartkowka (szybka forma sprawdzenia wiadomosci do 10 minut)

e sprawdzian biezacy (przewidziany w programie, obejmujacy do pieciu
tematow lekcyjnych) — moze mie¢ forme tradycyjng lub elektroniczna, z
zastosowaniem platform cyfrowych (np. moodle lub blackboard)

e testy (tradycyjne lub elektroniczne)

e wypracowania pisane w warunkach kontrolowanej samodzielno$ci

C) prace domowe:

e prace pisemne, referaty

e prezentacje w Internecie i/lub na platformie cyfrowej
e webquest

e programy typu Flash

e portfolio

d) udziat w projekcie edukacyjnym
e) aktywnosc¢ lekcyjna
f) udzial w konkursach i olimpiadach
D. Jak powinna wyglada¢ informacja o ocenianiu?

Na poczatku roku uczen powinien otrzymac¢ informacj¢ o wymaganiach programowych,
koniecznych do spetnienia dla uzyskania poszczegélnych ocen. Wymagania te znajduja si¢
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w programie, ale musza by¢ spdjne ze szkolnym systemem oceniania — ewentualne
dostosowanie powinien wprowadzi¢ korzystajacy z programu nauczyciel.

Na biezaco uczen otrzymuje informacj¢ zwrotna, uzasadniajaca oceng.

E. Ogolne kryteria oceniania.

Ocena, Wymagania

poziom Uczen:

wymagan

Ocena - ma braki w opanowaniu niezbednego minimum, ale nie przekreslaja

dopuszczajaca | one mozliwosci uzyskania przez ucznia podstawowej wiedzy z danego

_ poziom przedmiotu w toku dalszej nauki;

konieczny - rozwigzuje (wykonuje) typowe zadania teoretyczne i praktyczne o

, niewielkim stopniu trudnosci

wymagan (K) : T : .
- z pomocg nauczyciela potrafi odtworzy¢ najwazniejsze wiadomosci z
danego dziatu;
- z pomocag nauczyciela lub zespolu potrafi rozpozna¢ procesy
ekonomiczne, spoteczne lub historyczne;
- z pomocg nauczyciela lub zespotu wykonuje proste ¢wiczenia
interpretacyjne;
- wspoldziala z zespotem przy wykonywaniu ¢wiczen i zadan.

Ocena -spetnia wymagania konieczne;

dostateczna — | - rozwigzuje (wykonuje) zadania teoretyczne i praktyczne typowe, 0

poziom $rednim stopniu trudnosci;

podstawowy | M€ potrzebuje  pomocy na}uczymela przy schematycznych

) wypowiedziach ustnych i pisemnych;
wymagan (P)

- wyjasnia omawiane zagadnienia, niekoniecznie w sposob pehny;
- potrafi wykona¢ poprawnie proste ¢wiczenie;
- W sytuacji standardowej wykorzystuje zdobyta wiedz¢ do wykonania

prostego zadania,;

- podczas pracy w grupie wnosi samodzielny wktad w wykonywane
zadanie;

Ocena dobra—
poziom
r0ZSZerzajacy
wymagan (R)

- spetnia wymagania podstawowe;

- poprawnie wyjasnia terminy i pojecia;

- interpretuje materiaty Zrédlowe samodzielnie;

- poprawnie wykonuje ¢wiczenia 1 zadania teoretyczne i praktyczne;

- znajduje praktyczne zastosowanie dla zdobytej wiedzy i umiejgtnosci w
sytuacjach typowych i z niewielkg pomocg — nietypowych;

- sprawnie streszcza teksty, uogdlnia i wnioskuje;

- bierze czynny udziat w pracy nad projektem edukacyjnym,;

- podczas pracy w grupie wyrdznia si¢;
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Ocena bardzo | - spelnia wymagania rozszerzajace;

dobra — | -uzywa w zadaniach praktycznych wiedzy o poj¢ciach i terminach;
poziom - sprawnie 1 tworczo wykonuje ¢wiczenia teoretyczne i praktyczne;
- samodzielnie wyszukuje informacje i dokonuje ich interpretacji;

dopelma],qcly)/ - potrafi uzasadni¢ zajete stanowisko w dyskusji, uzywajac argumentow
wymagan (D) | mervtoryeznych i logicznych:
- w grupie petni role lidera;
- w pracy nad projektem jest tworczy i oryginalny;
Ocena - spetlnia wymagania dopetniajace;
celujaca _ | - samodzielnie wykonuje dodatkowe zadania;
poziom - zdobywa wie‘dze; i' umiejetnosci, ' 'korzystajqc z literatury
. popularnonaukowej, materiatow z Internetu 1 innych Zrédet;
wykraczajacy . .
; - potrafi wykonywa¢ zadania o charakterze badawczym;
wymagan (W)

- bierze udzial w konkursach i olimpiadach;
- wypelnia w calo$ci wymagania programowe;
- inicjuje pomysty na projekty.

Ewaluacja programu

Nie ma programu doskonatego. Kazdy wymaga nieustajacych poprawek i sprawdzania
skutecznosci przyjetych rozwigzan. Poniewaz jednak wszystkie programy musza wypeliniac
zalozenia podstawy programowej, ta czg$¢ programu, ktéra wynika z niej bezposrednio,
zmianom podlega¢ nie moze, az do momentu zmiany samej podstawy.

Dlatego w rozdziale o ewaluacji rozwazana bedzie tylko ta czg$¢ programu, ktora stanowi
swego rodzaju komentarz do podstawy. Co bedzie podlega¢ ewaluacji?

Na pewno ewaluacji moga ulec komentarze do podstawy, jakimi sg rozbudowane tresci
programowe oraz warunki realizacji (metodyka, przyjete zalozenia czasowe). Mozemy
modyfikowac zatozone cele szczegdtowe (oczywiscie nie te, ktore wynikaja z podstawy).
Wreszcie modyfikacji moze ulec system oceniania — tutaj do ewaluacji przydadza si¢ wyniki
klasyfikacji.

Jak bedzie wyglada¢ ewaluacja?

Wazna w trakcie realizacji programu jest ewaluacja formatywna — obserwacja reakcji klasy i
indywidualnie uczniéw. Poniewaz nauczanie przedmiotu trwa dwa lata, mozemy modyfikacji
dokona¢ w drugim roku nauki — nawet pierwsza klasa, w ktorej wprowadziliSmy program
zdazy skorzysta¢ ze zmian. Istotne jest skrupulatne ich zapisywanie — przydadza si¢ w
przysztosci. Do ewaluacji formatywnej doskonale nadaja si¢ tez wszelkie prace pisemne 1
sprawdziany oraz komentarze rodzicow. Warto zapisywac tez uwagi doradcy metodycznego,
czy kolegdw podczas lekcji kolezenskich. Jezeli pojawia si¢ dodatkowe watpliwosci,
umie$émy je w ankiecie ewaluacyjnej, przeprowadzonej na koncu poétrocza lub pierwszego
roku nauczania.
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Ostatecznym sprawdzianem bedzie ewaluacja sumatywna — na koncu etapu nauczania. Nie

bedziemy wyposazeni w doskonate narzgdzie, jakim jest wynik egzaminu. W tej sytuacji —
pozostaja ankiety i wyniki koncoworoczne. Dopiero po takiej ewaluacji mozemy podjaé
decyzje, czy dalej pracowaé z programem, czy tez dobra¢ inny. Mozemy tez zdecydowac o
modyfikacji programu — warto wtedy zasi¢gna¢ rady doradcy metodycznego. Wezmy tez pod
uwagg fakt, ze zapisane w programie metody sg tylko sugestig — czasem drobna modyfikacja
metod pracy moze zmieni¢ radykalnie osiggane wyniki. Dlatego tez tylko w formie sugestii

ponizej zamieszczono pomoce ewaluacyjne.

Kalendarz ewaluacji

Fragment roku szkolnego

Moment realizacji programu

Ewaluacja

Pierwsze dwa miesigce

Pierwszy i drugi sprawdzian

Formatywna biezaca —
zapisujemy wyniki i czynniki
wplywajace na nie

Potowa listopada

Zebrania z rodzicami, druga
polowa pierwszego watku

Zbieranie uwag rodzicow i
uczniow — cd. ewaluacji
formatywne;j.

Druga potowa grudnia

Zakonczenie pierwszego
watku (lub dobieganie do
konca, jesli zaczniemy od 9)

Zebranie informacji z
podsumowania, ewentualnie
pierwsza ankieta. Juz na tym
etapie przegladamy ciag
dalszy programu i
wprowadzamy konieczne
modyfikacje — ocenianie,
metody, niektore cele.

Zakonczenie pierwszego
polrocza

Drugi watek

Formatywna biezaca —
zapisujemy wyniki i czynniki
wplywajace na nie.

Koniec marca, poczatek
kwietnia

Zebrania z rodzicami, druga
potowa drugiego watku

Zbieranie uwag rodzicow i
uczniow — cd. ewaluacji
formatywne;j.

Koniec kwietnia, poczatek
maja

Koniec drugiego watku

Zebranie informacji z
podsumowania. Juz na tym
etapie przegladamy ciag
dalszy programu i
wprowadzamy konieczne
modyfikacje — ocenianie,
metody, cele. Teraz pora na
pierwszg forme sumatywna.

Pierwsze dwa miesigce
trzeciej klasy

Konczymy trzeci watek

Formatywna biezaca —
zapisujemy wyniki i czynniki
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wplywajace na nie

Potowa listopada

Zebrania z rodzicami,
czwarty watek

Zbieranie uwag rodzicow i
uczniow — cd. ewaluacji
formatywne;j.

Druga potowa grudnia

Potowa czwartego watku

Zebranie informacji z

etapie przegladamy ciag
dalszy programu i
wprowadzamy konieczne
modyfikacje — ocenianie,
metody, niektore cele.

podsumowania, ewentualnie
pierwsza ankieta. Juz na tym

Potowa kwietnia

Konczymy czwarty watek

Ewaluacja sumatywna —
sprawdzamy jeszcze raz
wszystkie wyniki,
ewentualnie
przeprowadzamy ankiete.
Decyzja o kontynuacji,
przerwaniu pracy z

programem lub modyfikacji.

Przykladowa ankieta ewaluacyjna

Ankieta jest anonimowa. Stuzy nauczycielowi do poprawy warunkéw pracy w przysztym roku. Prosze

zgodnie z prawdg odpowiedzieé na pytania. Zakresl odpowiedzi

1. Czy znasz program nauczania?

tak

raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
2. Czy tresci, ktdrych uczysz sie na historii i spoteczenistwie sg zrozumiate?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
3. Czy znasz kryteria oceniania?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
4. Czy wiedza i umiejetnosci z historii i spoteczenstwa byta sprawdzana czesto?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
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5. Czy zadan domowych byto duzo?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
6. Czy sprawdziany byty trudne:
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1

7. Czy uwazasz, ze Twoja ocena odzwierciedla Twdj stan wiedzy?

jest za wysoka

jest wysoka

jest w sam raz

jest troche za

jest za niska

niska
1 3 5 3 1
8. Czy nauczyciel oddawat wypracowania zgodnie z ustaleniami?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
9. Czy zajecia zachecaty Cie do myslenia?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
UNIA [UROPEJSKA 58

5 KAPITAL LUDZKI

@®RE

(RO
FUNDUAL SPOLECINY




Grzegorz Szymanowski ® Korzenie nowoczesnosci. Program nauczania przedmiotu Historia
i spoteczeristwo dla IV etapu edukacyjnego ¢

Bibliografia pedagogiczna:

1.
2.
3.

10.

11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.

Aktywizacja uczniow w nauczaniu historii, red. A. Zielecki, Rzeszow 1989.

Aronson R. I., Uczymy si¢ nauczac, Warszawa 1994,

Augustynek K., Stowikowski T., Zielecki A., Kierowanie pracq domowa uczniow
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Maternicki J., Majorek C., Suchonski A., Dydaktyka historii, Warszawa 1993.
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Mizgalski J., Mapa historyczna w dydaktyce integracji wiedzy i umiejetnosci uczniow,
Czestochowa 2003.

Mulkowski P. Program nauczania. Historia, Il i IV etap edukacyjny, (gimnazjum i szkota
ponadgimnazjalna w zakresie podstawowym), Warszawa 2011.

Multimedia w edukacji historycznej i spotecznej, red. J. Rulka, B. Tarnowska, Bydgoszcz
2002.

Muzeum w nauczaniu historii, red. A. Zielecki, Rzeszoéw 1989.

Myron H., Stosowana psychologia wychowawcza, red. naukowa Anna Matczak,
Warszawa 1997.

Myron H., Stosowana psychologia wychowawcza, red. naukowa Anna Matczak,
Warszawa 1997.

Niemierko B., Miedzy ocena szkolna a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1999.
Niemierko B., Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997.
Niemierko B., Miedzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997.
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S7.
58.
59.
60.
61.

62.
63.
64.

65.

66.
67.
68.
69.
70.

71.
72.
73.

Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

Niemierko B., Pomiar wynikow ksztalcenia, \Warszawa 1999.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996.

Paris S., Ayres L., Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, \Warszawa 1997.
Paris S., Ayres L., Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, \Warszawa 1997.
Potturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1998.

Rau K., Zietkiewicz E., Jak aktywizowaé uczniow, ,, Burza mozgow” i inne techniki w
edukacji, Poznan 2000.

Rau K., Zietkiewicz E., Jak aktywizowaé uczniow, ,,Burza mozgow” i inne techniki w
edukacji, Poznan 2000.

Reid J., Forrestal P., Cook J., Uczenie si¢ w matych grupach w klasie, Warszawa 1996.
Reid J., Forrestal P., Cook J., Uczenie si¢ w matych grupach w klasie, Warszawa 1996.
Ronikier J., Mit i historia. Mitotwércze funkcje podrecznikow szkolnych, Krakow 2002.
Rulka J., Wspotczesne problemy edukacji historycznej, Torun 2002.

Skrzypczak J., Konstruowanie i ocena podregcznikow, Poznan — Radom 1996.

Sterna D., Ocenianie ksztattujgce w praktyce, Warszawa 2006.

Szaleniec H., Szmigiel M. K., Egzaminy zewnetrzne. Podnoszenie kompetencji nauczycieli
w zakresie oceniania zewnetrznego, Krakow 2001.

Swieca M., Drama w edukacji, Kielce 1996.

Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej, czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999.
Taraszkiewicz M., Jak uczyé¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, \Warszawa
1996.

Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, \Warszawa
1996.

Uczenie metodq projektow, red. B. D. Gotebniak, Warszawa 2002.

Unger P., Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988.

Wartosci w edukacji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999.

Wielokulturowos¢ w nauczaniu historii, red. B. Burda, B. Halczak, Zielona Goéra 2004.
Wspotczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, red.
J. Maternicki, Warszawa 2004.

Zakres rozszerzony, Warszawa 2011.

Zielecki A. Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakow 2007.

Zielecki A., Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984.
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Bibliografia merytoryczna

Ze wzgledu na niedostatek podrecznikéw do przedmiotu (w momencie pisania programu),
zamieszczam bibliografi¢ merytoryczna, pozwalajaca nauczycielowi rozwing¢ szczegdtowe
kwestie umieszczone w programie.

ok~

~

8.

9.

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.
21.

22.

23.

24,

25.

Abraham W., Studia krytyczne do dziejow S$redniowiecznych synodow
prowincjonalnych Kosciota polskiego, Krakow 1917.

Ajnenkiel A., Od rzgdow Iludowych do przewrotu majowego Zarys dziejow
politycznych Polski 1918 — 1926, Wiedza Powszechna, Warszawa 1968.

Aleksander Krawczuk, Gajusz Juliusz Cezar, Zaktad Narodowy imienia Ossolinskich,
Wroctaw 1990

Almond M., Rewolucje i przewroty, Muza, Warszawa 1999.

Andrzej Frycz Modrzewski i problemy polskiego Odrodzenia. Red.: Tadeusz
Bienkowski. Wroctaw — Warszawa — Krakow 1974.

Andrzej Frycz Modrzewski. Bibliografia. Zestawiona przez Pracownie Biografii
Staropolskiej Instytutu Badan Literackich. Wroctaw — Warszawa — Krakow 1962.
Andrzej Zahorski, Napoleon, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985.
Andrzej Zahorski, Spor o Napoleona we Francji i w Polsce, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974.

Antonow R., Pod czarnym sztandarem: anarchizm w Polsce po 1980 roku, Wyd.
Uniwersytetu Wroctawskiego, 2004.

Arystoteles, Polityka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

Atlas polskiego podziemia niepodleglosciowego 1944-1956, red. R. Wnuk, Stawomir
Poleszak, Agnieszka Jaczynska, Magdalena Sladecka, Warszawa—Lublin 2007.
Baczko B., Jak wyjs¢ z Terroru. Termidor i rewolucja, \Warszawa 2005.

Baker A., Rycerstwo Sredniowiecznej Europy, Warszawa 2004.

Bartyzel J., Demokracja, Radom 2002.

Baszkiewicz J., Francuzi 1789-1794. Studium swiadomosci rewolucyjnej, \Warszawa
19809.

Baszkiewicz J., Meller S., Rewolucja francuska 1789-1794. Spoleczenstwo
obywatelskie, Warszawa 1983.

Baszkiewicz J., Nowy czlowiek, nowy narod, nowy swiat. Mitologia i rzeczywistos¢
rewolucji francuskiej, Warszawa 1993.

Baszkiewicz J., Polska czasow Lokietka, Warszawa 1968.

Baszkiewicz J., Powstanie zjednoczonego panstwa polskiego na przetomie XIII 1 XIV
wieku, Warszawa 1954.

Bazylow L., Dzieje Rosji 1801-1917, Warszawa 1977.

Bennassar B., Borne D., Carpentier E., Liauzu C., Tranoy A., Historia Swiata
srodziemnomorskiego, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 2003.

Bieniak J., Wielkopolska, Kujawy, ziemie tgczycka i sieradzka wobec problemu
zjednoczenia panstwowego w latach 1300-1306, "Roczniki Towarzystwa Naukowego
w Toruniu”, R. LXXI1V, 1969, z. 2.

Bieniak J., Zjednoczenie panstwa polskiego, [w:] Polska dzielnicowa i zjednoczona,
pod red. A. Gieysztora, Warszawa 1972.

Bitwa pod Wizng na podst. Apoloniusz Zawilski, Bitwy polskiego wrzesnia, \Warszawa
1973.

Bloch M., Spoleczenstwo feudalne, PIW, Warszawa 2002.
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26.
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28.
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.
49,

50.
51.

Bochenski Jacek, Boski Juliusz, Swiat ksiazki, Warszawa 2009.

Bohdan Urbankowski: Filozofia czynu: Swiatopoglad Jozefa Pilsudskiego, Pelikan,
Warszawa 1988

Bohun Tomasz, Moskwa 1612, Bellona, Warszawa 2005

Boras Zygmunt, Poczet hetmandw polskich i litewskich, Prima, Poznan 1991

Bravo B., Wipszycka E., Wecowski M., Wolicki A., Historia starozytnych Grekow.
Tom 2. Okres klasyczny, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2009

Brooks Stephen G., Wohlforth William C., World Out of Balance: International
Relations and the Challenge of American Primacy, Princeton Press, Princeton 2008.
Buhrer-Thierry G., Imperium Karola Wielkiego, Dom Wydawniczy BELLONA,
Warszawa 2004

Cary Max, Scullard Howard H., Dzieje Rzymu: Od najdawniejszych czasow do
Konstantyna, Pafstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1992.

Cepnik H., Jozef Pitsudski: Portret biograficzny, \Warszawa 1988.

Cezar Gajusz Juliusz, Wojna domowa: Ks. I-1l. Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 1992.
Cezar Gajusz Juliusz, Wojna domowa: Ks. Ill. Wydawnictwo Uniwersytetu

Wroctawskiego, Wroctaw 1993.

Cichoracki P., Legenda i polityka: ksztaltowanie si¢ wizerunku Marszatka Jozefa
Pitsudskiego w swiadomosci zbiorowej spoteczenstwa polskiego w latach 1918-1939.
Krakow 2005.

Cisek A., Ktamstwo Bastylii, Finna, Gdansk 2001

Cyra A., Ochotnik do Auschwitz: Witold Pilecki (1901-1948), Chrzescijanskie
Stowarzyszenie Rodzin O§wigcimskich, Oswiecim 2000.

Cyra A., Pozostal po nich Slad...: Zyciorysy z cel smierci.: Panstwowe Muzeum
Auschwitz-Birkenau, Oswigcim 2006.

Czapiewski E., Ugrupowania konserwatywne w Polsce z lat 1926-1934 we
wspomnieniach Jana Bobrzynskiego, "Ze Skarbca Kultury” 26 (1975).

Czubinski A., Walka Jézefa Pilsudskiego o nowy ksztalt polityczny Europy Srodkowo-
Wschodniej w latach 1918-1921. Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun: 2002
Davies N., Wyspy, ZNAK, Krakow2003

Dembinska A., Polityczna walka o egzekucje dobr krolewskich w latach 1559-1564,
Warszawa 1937.Dhugopolski E., Wladystaw Lokietek na tle swoich czasow, Wroctaw
1951.

Dmowski R., Mysli nowoczesnego Polaka, Nortom, Wroctaw 2002

Dmowski R., Niemcy, Rosja i kwestia polska, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa
1991.

Dowiat J., Historia ko$ciota katolickiego w Polsce (do potowy XV wieku), Warszawa
1968.

Dowiat J., Polska panstwem sredniowiecznej Europy, Warszawa 1968.
Dubas-Urwanowicz E., Koronne zjazdy szlacheckie w dwoch pierwszych
bezkrolewiach po smierci Zygmunta Augusta, Bialystok 1998. Dubinski K.,
Magdalenka. Transakcja epoki. Notatki z poufnych spotkan Kiszczak-Watesa, Wyd.
Sylwa, Warszawa 1990

Dudek A., Gryz R., Komunisci i Kosciol w Polsce 1945-1989, ZNAK, Krakow 2003
Dudek A., Zblewski Z., Utopia nad Wislg. Historia Peerelu, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2008
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55.
56.
S7.
58.
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60.
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63.
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65.
66.
67.
68.

69.
70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

Dudek A., Stan wojenny w Polsce 1981-1983, Instytut Pami¢ci Narodowej, Komisja
Scigania Zbrodni Przeciwko Narodowi Polskiemu, Warszawa 2003

Drziedzictwo Andrzeja Frycza Modrzewskiego w mysli politycznej i humanistycznej.
Red.: Jerzy Kukulski. Torun 2004.

Faber G., Merowingowie i Karolingowie, PIW, Warszawa 1994

Fareed Z., Koniec hegemonii Ameryki, Media Lazar, Warszawa 2009

Fayard J.F., 100 dni Robespierre’a, Warszawa 2006

Fieldorf M., Zachuta L., Generat "Nil" August Emil Fieldorf, Instytut Wydawniczy
Pax, Warszawa 1993

Filipowicz S., Gladziuk N., Jozefowicz J., Republika: rozwazania o przemianach
archetypu. Warszawa 1995.

Foot M., Six Faces of Courage. London: Pen and Sword, 2003.

Friszke A., O ksztalt niepodlegtej, Biblioteka ,,Wiezi”, Warszawa: 1989.

Gallo Max: Cezar. Dom Wydawniczy Rebis, 2005.

Garlinski J., Oswigcim walczgcy, Oficyna Wydawnicza Volumen, Warszawa 1992.
Gaxotte P., Rewolucja francuska, Gdansk 2001

Gebert K., Mebel, Wyd. Aneks, Londyn 1990

Glombiowski K., Ksenofont. Zotnierz i pisarz, Ossolineum, Wroctaw 1993,

Goff Le J., Kultura Europy Sredniowiecznej, Warszawa 1970, 1994

Goérczak Z., Podstawy gospodarcze dzialalnosci Zbigniewa Olesnickiego biskupa
krakowskiego, Krakoéw 1999.

Graff T., Wokot sprawy kardynalatu biskupa krakowskiego Zbigniewa Olesnickiego,
Zesz. Nauk. UJ, Pr. Hist., Z. 129(2002), s. 19-50.

Grinberg D., Ruch anarchistyczny w Europie Zachodniej 1870-1914, Warszawa 1994
Gruszecki S., Walka o wltadze w Rzeczpospolitej po wygasnieciu dynastii Jagiellonow
(1572-1573), Warszawa 1969.Grzybowski S., Mikotaj Sienicki — Demostenes sejméw
polskich, [w:] Odrodzenie i Reformacja w Polsce, t. 2, 1957. Gulczynski M.,
Kreowanie demokracji. Z dysput o celach i metodach polskiej transformacji, Wyd.
ALMAMER Wyzsza Szkota Ekonomiczna, Warszawa 2008

Hammond Nicholas Geoffrey Lempricre, Starozytna Macedonia : poczqtki, instytucje,
dzieje, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1999.

Heckel Waldemar, Jones Ryan, Macedonian Warrior. Alexander's elite infantryman,
OSPREY PUB INC, Hong Kong 2006.

Holland Tom, Juliusz Cezar kontra Rzym: Triumf i tragedia republiki, Amber,
Warszawa 2005. Krawczuk Aleksander, Kronika starozytnego Rzymu, Iskry,
Warszawa 1994.

Horn Maurycy, Chronologia i zasieg najazdow tatarskich na ziemie Rzeczypospolitej
Polskiej w latach 1600 — 1647, SMHW, t. V111/1, 1962

Ihnatowicz 1., Maczak A., Zientara B., Zarnowski J., Spoleczenstwo polskie od X do
XX wieku, Warszawa 1988

Irena Pannenkowa (pseud. Jan Lipecki): Legenda Pilsudskiego. Torun: Oficyna
Wydawnicza Kucharski, 2008.

Iwaszkiewicz P., Lo§ W., Stepien M., Wladcy i wodzowie starozytnosci. Stownik,
WSIP, Warszawa 1998.

Jaczynowska M., Historia staroZytnego Rzymu, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1986

Joachimowicz L., Wstep, [w:] Ksenofont, Pisma sokratyczne: Obrona Sokratesa.
Wspomnienia o Sokratesie. Uczta, przekt. i wstep L. Joachimowicz, PWN, Warszawa
1967, s. IX-XVIII (Biblioteka Klasykoéw Filozofii).
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81.

82.

83.
84.

85.
86.

87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.

98.
99.

Johan Huizinga, Jesien sredniowiecza, PIW, Warszawa 1974.

Kaniewska 1., Matopolska reprezentacja sejmowa za czaséw Zygmunta Augusta
1548-1572, Krakow 1974.

Kaniewska l., Walka o wprowadzenie instygatorow na sejmie piotrkowskim 1565, [w:]
Odrodzenie i Reformacja w Polsce, t. 7, 1969. Karasiewicz W., Episkopat, jego
dziatalno$¢, wybitne jednostki,[w:] Historia Kosciota w Polsce, pod red. B. Kumora,
Z. Obertynskiego, t. I, cz. 1., Poznan-Warszawa 1974.

Karasiewicz W., Jakob II Swinka, arcybiskup gniezniefiski, Poznan 1948.

Karbowski Jerzy, Tecza nad Solferino, Panstwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich,
Warszawa 1969

King D., Wieden 1814, Rebis, Poznan 2009

Koczerska M., Zbigniew Olesnicki i Kosciot krakowski w czasach jego pontyfikatu
(1423-1455), Warszawa 2004.

Korytkowski J., Arcybiskupi gnieznienscy, prymasowie i metropolici polscy od roku
1000 az do roku 1821, t. I, Poznan 1888.

Krawczuk A. (red.), Wielka Historia Swiata Tom 3 Swiat okresu cywilizacji
klasycznych, Oficyna Wydawnicza FOGRA, Krakow 2005.

Krawczuk A. (red.), Wielka Historia Swiata. Tom 3 Swiat okresu cywilizacji
klasycznych, Oficyna Wydawnicza FOGRA, Warszawa 2005.

Krawczuk A., Kronika starozytnego Rzymu, Iskry, Warszawa 1994.

Krawczuk A., Kronika starozytnego Rzymu, I1skry, Warszawa 1994

Kujawski M., Wojska Francji w wojnach rewolucji i cesarstwa 1789-1815, Warszawa
2007

Kulesza R., Wstep, [w:] Ksenofont, Ustrdj polityczny Sparty, przekt. pod kierunkiem
R. Kuleszy, IH UW, Warszawa 2008 (Akme. Studia historica nr 1/2008).

Kumor B., Historia Kosciola. Czes¢ 5: Czasy nowozZytne. Roztam w chrzescijanstwie
zachodnim. Lublin 1984.Baszkiewicz J., Henryk IV Wielki, PIW, Warszawa 1995.
Kumor B., Ko$ciél w obronie polskosci. Dziatalnosé metropolity Jakuba Swinki, [w:]
Historia Kosciota w Polsce, pod red. B. Kumora, Z. Obertynskiego, t. I, cz. 1.,
Poznan-Warszawa 1974.

Kunicki M., Republikanie polscy w XVII1 wieku, Mowia Wieki 2003, nr 2

KuZniar Roman, Polityka i sita. Studia strategiczne - zarys problematyki.
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2006.

Le Goff J., Kultura sredniowiecznej Europy, PIW, Warszawa 1970, 1994

Lengauer W., Starozytna Grecja okresu archaicznego i klasycznego, Wydawnictwo
DiG, Warszawa 1999

100.Lengauer W., Starozytna Grecja okresu archaicznego i klasycznego, Wydawnictwo

DiG, Warszawa 1999.

101.Lengauer W., Starozytna Grecja okresu archaicznego i klasycznego, \Wydawnictwo

DiG, Warszawa 1999.

102.Lojek J., Geneza i obalenie Konstytucji 3 Maja, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin

1986

103.Lubienski T., Bi¢ sie czy nie bi¢, Swiat Ksiazki, Warszawa 1997
104.Malendowicz P., Polski ruch anarchistyczny wobec wspolczesnych wyzwan

politycznych, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Stanistawa Staszica w Pile,
2007
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105.Manteuffel Gustaw, Zarysy z dziejow krain dawnych inflanckich czyli Inflant
wiasciwych (tak szwedzkich jako i polskich) Estonii z Ozylig, Kurlandii i Ziemi
Piltynskiej, wstep, redakcja i opracowanie tekstu Krzysztof Zajas, Universitas.
Krakéw 2007.

106.Manteuffel T., Historia powszechna. Sredniowiecze, PWN, Warszawa 2004

107.Markale Jean, ,,Wercyngetoryks”, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1988.

108.Markiewicz H., Pozytywizm, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008

109.Mich W., Mys! polityczna polskiego ruchu konserwatywnego. Lublin 1994,

110.Miedzinski B., Polityka wschodnia Pitsudskiego, ,,Zeszyty Historyczne” nr 31, 1975

111.Minois G., Koscidt i wojna. Od czasow Biblii do ery atomowej, Dom Wyd. Bellona,
Warszawa 1998.

112.Molenda J., Pitsudczycy a narodowi demokraci 1908-1918, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1980.

113.Morawski M., Synod prowincjonalny prowincji gnieznienskiej w dawnej Polsce,
Wioctawek 1935.

114.Muszynski J., Anarchizm: rzecz o nieziszczalnej wolnosci, Wyd. Ministerstwa Obrony
Narodowej, 1982

115.Nawotka  Krzysztof,  Aleksander = Wielki..  Wydawnictwo  Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2007.

116.Nekanda Trepka W., Liber generationis plebeanorum (Liber chamorum), wyd. 2, opr.
R. Leszczynski, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1995

117.Nicieja S., Zadwérze — Polskie Termopile. Krakéw: Srodmiejski Osrodek Kultury
Towarzystwo Mito$nikow Lwowa i Kresow Potudniowo-Wschodnich, 2000.

118.Nikodem J., Zbigniew Olesnicki w historiografii polskiej, Krakow 2001.

119.Nitecki P., Biskupi Kos$ciota w Polsce. Stownik biograficzny, Warszawa 1992.

120.Norbert Woéjtowicz, Dyplomacja Dmowskiego, ,,Niezalezna Gazeta Polska” (Dodatek
specjalny IPN) 2009, nr 1(35) s. VI-VIII

121.Nowak A., Polska i trzy Rosje: Studium polityki wschodniej Jozefa Pitsudskiego (do
kwietnia 1920), Arcana, Krakow 2001.

122.0birek S., Wizja kosciota i panstwa w kazaniach ks. Piotra Skargi SJ, 1994.

123.0chman-Staniszewska S., Od stabilizacji do kryzysu wladzy krolewskiej. Panstwo
Wazéw, [W:] Miedzy monarchiq a demokracjg, red. A. Sucheni-Grabowska, M. Zaryn,
Warszawa 1994

124.0chman-Staniszewska S., Od stabilizacji do kryzysu witadzy krolewskiej. Panstwo
Wazow, [w:] Miedzy monarchig a demokracja, red. A. Sucheni-Grabowska, M. Zaryn,
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