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Wstep

Niniejsze opracowanie stanowi swoiste podsumowanie kilkuletniego procesu
wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego na | i Il etapie edukacyjnym, biorgc pod uwage wybrane aspekty
dziatalnosci przedszkoli i szkét podstawowych. Dokonano go gtéwnie w oparciu o dane
uzyskane podczas przeprowadzania - w ramach projektu ,Wdrozenie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego w przedszkolach i szkotach” - monitorowan jej realizacjil.
Dodatkowo,
dla przedstawienia jak najpetniejszego obrazu uzyskanych przez placéwki oswiatowe
efektow wdrazania podstawy programowej, wykorzystano wyniki innych badan, np.
prowadzonych przez Instytut Badan Edukacyjnych, tj. OBUT, DUMa itp. Tam, gdzie byto to
mozliwe, wzbogacono tre$é¢ publikacji przyktadami dobrych praktyk, by przedstawié
sprawdzone
i efektywne rozwigzania dydaktyczno-wychowawcze i opiekuicze, jakie w ramach
obowigzujgcych przepiséw prawa oswiatowego mogg by¢ wykorzystane w przedszkolach
i szkotach podstawowych.

W opracowaniu poruszono nastepujgce zagadnienia:

e rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych uczniéw;

e stosowanie TIK w nauczaniu;

e nauczanie jezykdw obcych;

e rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci i umiejetnosci pracy zespotowej
ucznidéw, w tym stosowanie aktywizujgcych metod nauczania;

e praca z uczniami o specjalnych potrzebach;

e stosowanie pomocy dydaktycznych w przedszkolu i na | etapie edukacyjnym;

e adaptacja dzieci do warunkdéw szkolnych w szkole podstawowe;j.

! Raport zbiorczy z monitorowania wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia
ogdlnego realizowanego w latach 2010-2012, ORE; Informacja o wynikach monitorowania wdrazania podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego w roku szkolnym 2012/2013, ORE;
Informacja o wynikach monitorowania realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i
ksztalcenia ogbélnego w roku szkolnym 2013/2014, ORE [dostep dn. 10.04.2015.]
http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=208&Itemid=992
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Kompetencje matematyczno-przyrodnicze

Rozwijanie uczniowskich kompetencji w dziedzinie nauk matematyczno-
przyrodniczych jest jednym z istotnych elementéw zmian, jakim podlega oswiata polska
w ostatnich latach. Zaréwno reforma programowa zapoczatkowana w 2008 roku, jak
i realizacja wielu projektow i programéw (np. EDUSCIENCE? czy ,Z matej szkoty w wielki

%) ukierunkowanych jest na: wzbogacanie wiedzy ucznidw z zakresu nauk

Swiat
matematyczno-przyrodniczych, doskonalenie ich umiejetnosci badawczych oraz rozwijanie
myslenia naukowego i matematycznego, jak rowniez na ksztattowanie postawy obejmujace;j
tak krytyczne rozumienie, ciekawos$¢ poznawczg, szacunek do prawdy, dazenie do
zakonczenia podjetych dziatan, jak i kwestie etyczne czy zwigzane z bezpieczernstwem
w odniesieniu do postepu naukowo—technicznego.4

Liniowy ukfad tresci matematycznych i przyrodniczych w poszczegdlnych podstawach
programowych — od podstawy wychowania przedszkolnego az po podstawe programowa

dotyczaca IV etapu edukacji — ma, zgodnie z zatozeniem, umozliwi¢ uczniom ksztattowanie

ww. kompetencji.

Rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych dzieci na etapie
wychowania przedszkolnego

Zapisy podstawy programowej wychowania przedszkolnego inicjujg systemowy
proces wychowawczy ukierunkowany na rozwijanie kompetencji matematyczno-
przyrodniczych dzieci. Sprzyjajg temu takie obszary oddziatywan, jak:

e wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére stosujg w

poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia,

e wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci poprzez zabawy konstrukcyjne,

budzenie zainteresowan technicznych,

Z Nauki matematyczno-przyrodnicze odkrywane na nowo!, [dostep dn. 02.05.2015.]
http://ine.com.pl/pl/czytaj/270/nauki_matematyczno__przyrodnicze_odkrywane_na_nowo

¥ Z malej szkoty w wielki §wiat, [dostep 02.05.2015.] http://malaszkola.pl/projekt

* Warzecha |., Europejskie kompetencje kluczowe — teoria, praktyka, narzedzie pracy dyrektora [dostep dn.
16.01.2014.] http://www.pws.dsw.edu.pl/artykuly/zarzadzanie-i-nadzor/item/103-art_zsinp_0231

4
UNIA EUROPEJISKA ek
KAPITAL LUDZKI EUROPEISKI | + =+
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY Haw




e wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat,

e wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci wraz z edukacjg matematyczna.

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji zawarte sg zapisy dotyczace czasu
przeznaczonego na zabawe i na zajecia dydaktyczne oraz czasu spedzanego przez dzieci
w ogrodzie, w parku itp. w celu dokonywania obserwacji przyrodniczych Iub
przeprowadzania np. prac ogrodniczych.

Mozna zatozy¢, ze wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci wraz z edukacjg
matematyczng odbywa sie gtéwnie w toku zaje¢ dydaktycznych, w czasie przeznaczonym na
zabawe umozliwia sie dzieciom konstruowanie, a zajecia na Swiezym powietrzu — we
wiasciwych proporcjach — przeznaczone sg na poznawanie Swiata przyrody i zdobywanie
podstawowych umiejetnosci z tym poznaniem zwigzanych.

Monitorowanie pracy przedszkoli pod katem realizacji podstawy programowej,
w latach 2010-2014, w czesci dotyczgcej proporcji czasu przebywania dziecka w przedszkolu
wskazuje, ze czas przeznaczony na:

e zabawe - zwykle jest wykorzystywany zgodnie z zaleceniami podstawy
programowej (w 99% badanych przedszkoli w roku 2013 przynajmniej 20%
ogdlnej puli czasu zagospodarowano na zabawe dzieci);

e zajecia dydaktyczne - jest w przewazajacej mierze wykorzystywany zgodnie
z zaleceniami podstawy programowej (w roku 2012 jedynie ok. 7% badanych
przedszkoli nie bylo w stanie catkowicie zrealizowa¢ tego zalecenia), ale
w niektorych przypadkach bywa wydtuzany kosztem np. zajeé na Swiezym
powietrzu (w 2013 roku w ponad 7% badanych przedszkoli);

e zajecia na S$wiezym powietrzu - nie jest w petni wykorzystywany. Cho¢ od badan w
2010 roku sytuacja radykalnie ulegta poprawie, to nadal ponad 15% przedszkoli
(wg badan z 2013 roku) odstepuje od zalecanych proporcji czasowych na
niekorzysc¢ tej formy organizacyjnej zajec.

Biorgc pod uwage wyzej przedstawione wyniki badan, mozina przyja¢, ze

Z uwagi na prawidtowe gospodarowanie czasem pobytu dzieci w zdecydowane] wiekszosci
przedszkoli, prawdopodobne jest, iz w toku ww. zaje¢ dochodzi do rozwijania kompetencji
matematyczno-przyrodniczych dzieci. Jednak, by mozna byto stwierdzi¢ to z catg pewnoscig,

nalezatoby sprawdzi¢, co jest trescig poszczegdlnych zajeé i jakie sg ich efekty. Badania

5
KAPITAL LUDZKI UNIA EUROPEISKA | ,+*+,

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




monitorujgce realizacje podstawy wychowania przedszkolnego w placowkach w roku
2013/14, pozwalajg jedynie stwierdzi¢, ze obserwacja pedagogiczna dzieci pod katem
poznania ich mozliwosci i potrzeb rozwojowych, w roku poprzedzajagcym edukacje szkolng,
ma miejsce w ponad 94% badanych przedszkoli. Stad konieczne jest poszukiwanie innych
Zzrédet wiedzy o ewentualnym rozwijaniu kompetencji matematyczno-przyrodniczych w toku
zajec przedszkolnych.

W przypadku kompetencji przyrodniczych, wyznacznikiem ich rozwijania w toku zajec
przedszkolnych moze by¢ zaangazowanie przedszkoli w realizacje programoéw przyrodniczo-
ekologicznych. Szczegdlng popularnos$cig w tym wzgledzie cieszg sie programy realizowane w
ramach dotacji wojewddzkich funduszy ochrony s$rodowiska i gospodarki wodnej, np.
WFOSIGW w todzi’. Przedszkola wojewddztwa t6dzkiego moga rokrocznie przystepowac do
takich programéw, jak: Utworzenie ogrodkow dydaktycznych przy przedszkolach, czy
Edukacja ekologiczna w szkotach i przedszkolach. Niestety
w sprawozdaniach rocznych z dziatalno$ci WFOSIGW w todzi s3 podane liczby zawartych
umow na dofinansowanie realizacji zadan w ramach wymienionych programéw
z przedszkolami i szkotami réznych typéw facznie®. Dlatego mozna jedynie stwierdzié,
Ze cieszg sie one powodzeniem w placéwkach oswiatowych wojewddztwa tédzkiego, ale nie
mozna jednoznacznie wskazaé liczby np. przedszkoli, ktdre w ostatnim roku skorzystaty
z pomocy WFOSIGW w celu realizacji dodatkowego programu ekologicznego. Sledzenie stron
internetowych  przedszkoli publicznych i niepublicznych, realizujgcych programy
przyrodniczo-ekologiczne (poza pomocg WFOSIGW) réwniez utwierdza w przekonaniu,
ze takich placéwek jest bardzo duzo. Oczywiscie badania sondazowe w tym zakresie datyby
bardziej jednoznaczng odpowiedz na pytanie: Czy, a jesli tak, to w jaki sposdb rozwijane sg
kompetencje przyrodnicze dzieci w wieku przedszkolnym?

Analogiczne pytanie mozna bytoby skierowa¢ do przedszkoli w odniesieniu do
rozwijania kompetencji matematycznych. Pytanie tym bardziej zasadne, ze dzieki badaniom
prof. Edyty Gruszczyk-Kolczyniskiej, prowadzonym w ramach projektu Wspomaganie rozwoju
umystowego wraz z edukacjq matematycznq dzieci w klasie zerowej i w pierwszym roku

nauczania szkolnego w latach 2006-2009, wiadomo iz kolejno$¢ i sposéb wprowadzania

® Konkursy na dotacje Funduszu, [dostep dn. 03.05.2015.]
http://www.wfosigw.lodz.pl/konkursy na_dotacje_funduszu.php
® Sprawozdania, [dostep dn. 03.05.2015.] http://www.wfosigw.lodz.pl/sprawozdania.php
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treéci matematycznych podczas zaje¢ przedszkolnych nie jest kwestia dowolnosci’.
Od wskazanego okresu badan do chwili obecnej ukazato sie kilka publikacji niezwykle
cennych dla nauczyciela wspomagajgcego rozwdj intelektualny dzieci wraz z edukacjg
matematycznas. Wszystkie one sg silnie ugruntowane w codziennej praktyce pedagogicznej,
petne gotowych propozycji z obszernymi wyjasnieniami co, kiedy, w jaki sposéb i dlaczego
wprowadzi¢ podczas zaje¢ z dzieémi. Efekty wdrazania zaproponowanych przez
E. Gruszczyk-Kolczyriskg rozwigzan sg bardzo dobre, nie tylko w placéwkach bedacych pod
bezposrednig opiekg wymienionej Autorki.

Przyktadem dobrej praktyki moze byé kazde przedszkole, ktére wdraza program
E. Gruszczyk-Kolczynskiej zgodnie z warunkami przez Nig wskazanymi. Jedng z takich
placéwek jest Przedszkole Miejskie Nr 13 w Pabianicach, ktére w roku szkolnym 2012/2013,
w jednej z grup szesciolatkéw wdrazato program prof. E. Gruszczyk-Kolczyriskiej (za Jej
aprobatg). Poniewaz, zgodnie z ustalonymi warunkami, grupa ta jako klasa pierwsza w
kolejnym roku szkolnym podjeta nauke szkolng i nadal wdrazata ww. program — o efektach
tych oddziatywan traktowac bedzie fragment rozdziatu dotyczacego szkoty podstawowe;j.

Kompetencje matematyczno-przyrodnicze noszg w sobie element techniczny, dlatego
nalezy takze zwrdci¢ uwage np. na mozliwos$¢é rozwijania umiejetnosci konstrukcyjnych dzieci
w toku zabaw. Najlepiej temu stuzy czas przeznaczony na swobodng zabawe dzieci.
Z badan monitorujgcych wdrazanie podstawy programowe] wynika, ze czas ten jest
odpowiednio wykorzystywany w placowkach, co pozwala przypuszczaé, ze dzieci korzystajg

z tych zabaw w potrzebnym im zakresie.

Rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych uczniow w szkole
podstawowej

Monitorowanie realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w czesci

dotyczacej zalecanych warunkdw i sposobu realizacji edukacji matematycznej i edukacji

" Gruszczyk-Kolczynska E. (red.), Wspomaganie rozwoju umystowego oraz edukacja matematyczna dzieci w
ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej edukacji, Wyd. Edukacja Polska Sp. z
0.0., Warszawa 20009, s. 21, 31-32, 40, 43, 46-53, 66-67 oraz nastgpne.

8 Zaliczy¢ do nich nalezy serig publikacji dla rodzicow, jak réwniez dla nauczycieli autorstwa E. Gruszezyk-
Kolczynskiej, E. Zielinskiej, Dziecigca matematyka. W jej sktad wchodza: ksiazka dla rodzicow i nauczycieli,
program nauczania, oprawa metodyczna do programu nauczania.

7
KAPITAL LUDZKI UNIA EUROPEISKA | ,+*+,

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




przyrodniczej na poziomie | etapu dostarcza cennych informacji w aspekcie rozwijania

kompetencji matematyczno-przyrodniczych ucznidw klas pierwszych szkét podstawowych.

Edukacja matematyczna — | etap

Wedtug uzyskanych w roku 2011 wynikéw badanin, w ponad 90% szkdét poddanych
monitorowaniu, edukacja matematyczna realizowana byta poprzez ¢wiczenia manipulacyjne,
sytuacje zadaniowe oraz gry i zabawy dydaktyczne. Dodatkowo, ponad 80% badanych szkot
wskazato na wykorzystanie multimediéw podczas zaje¢. W kolejnym roku monitorowanie
omawianego obszaru dziatalnosci badanych szkét potwierdzity wczeséniej uzyskane dane.
Interesujgce wyniki badan otrzymano w roku szkolnym 2013/2014. Wzbogacono wdwczas
monitorowanie o czestotliwo$¢ stosowanych przez nauczyciela sposobdw pracy i srodkéw
dydaktycznych w toku edukacji matematycznej. Uzyskane wyniki wskazujg na stosowanie
przynajmniej raz w tygodniu:

e ¢wiczen manipulacyjnych przez niemal 90% badanych nauczycieli;

e sytuacji zadaniowych przez ok. 84%;

e zabaw i gier dydaktycznych nastawionych na rozwdj umiejetnosci kluczowych
przez ponad 78% nauczycieli;

e zajec z wykorzystaniem multimedidw przez niemal 42% badanych.

Natomiast do trzech razy w miesigcu (i rzadziej) - czyli dalece niewystarczajaco, biorgc
pod uwage prawidtowosci rozwojowe dziecka szescio-siedmioletniego oraz jego potrzeby
edukacyjne - w toku zaje¢ matematycznych stosowano:

e ¢wiczenia manipulacyjne — ponad 10% badanych;

e sytuacje zadaniowe — niemal 17% nauczycieli;

e zabawy i gry dydaktyczne nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych —
ponad 20% monitorowanych.

Uzyskane w ostatnim roku wyniki badain mozna uznaé¢ za zadowalajgce, poniewaz
dane procentowe wskazujg na dos¢ powszechne stosowanie przez nauczycieli w toku zajeé
matematycznych tak waznych dla wspomagania rozwoju czynnosci umystowych dziecka
metod pracy, takich jak: ¢éwiczenia manipulacyjne na konkretach (specjalnie dobranych
przedmiotach), réznorodne sytuacje zadaniowe oraz zabawy i gry dydaktyczne. Jednak

w kontekscie wynikbw badan E. Gruszczyk-Kolczyriskiej nad dojrzatoscig szescio-
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i siedmiolatkdw do konstruowania poje¢ liczbowych, przedstawione wyniki monitorowania
raczej niepokojg. Bowiem, wedtug wymienionych badan, 58% 6-latkow i 80% 7-latkéw
sprawnie liczy i wie, ze ostatni wymieniony liczebnik oznacza liczbe policzonych obiektéw. Z
whioskowaniem o statej liczebnosci elementéw w zbiorze, mimo obserwacji sugerujgcych
zmiane tej liczebnosci, radzi sobie jedynie 23% 6-latkow i ok. 48% 7-latkdw. Natomiast
poprawne rozumowanie, niezbedne do pojmowania aspektu porzadkowego liczby
naturalnej, zaobserwowano u 13% szesciolatkdw i 35% siedmiolatkdw®. Zatem kazdy z trzech
wymienionych sposobdw pracy, sprzyjajacy edukacji matematycznej powinien mie¢ miejsce
codziennie, by mozna byto moéwi¢ o warunkach sprzyjajacych uczeniu sie matematyki przez
pierwszoklasistéw. Dzieci w tym wieku dopiero zaczynajg mysle¢ na poziomie konkretno-
obrazowym i jezeli same nie nabedg wielu réznorodnych doswiadczen matematycznych
(zamiast gotowych rozwigzan na obrazkach lub kartach pracy), to w przysztosci umiejetnosé
myslenia matematycznego bedzie dostepna jedynie czesci uczniom.

Przedstawione obawy zdaja sie potwierdza¢ wyniki badain umiejetnosci

10 Mimo whnikliwych analiz

matematycznych trzecioklasistdow z ostatnich czterech lat
wynikéw tych badad udostepnianych nauczycielom oraz jasno sformutowanych
rekomendacji do dalszej pracy z uczniami, sugestie autoréw kolejnych raportéw rokrocznie
sie powtarzaja™’. Rodzi to podejrzenie, ze w ciagu pierwszych trzech lat szkolnej edukacji
matematycznej, wielu nauczycieli nie stosuje - w wystarczajgcym stopniu - metod

zwigzanych z manipulacja obiektami, ikonicznym rozwigzywaniem zadan tekstowych (co

m.in. odnosi sie do sytuacji zadaniowych) oraz zabaw i gier nastawionych na rozwdj

° Tamze, s. 40.

10 Karpinski M., i In., Raport z ogdlnopolskiego badania umiejetnosci trzecioklasistow OBUTm 2014, IBE,
Warszawa 2014, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.obut.edu.pl/artykuly/files/226/Raport%200BUT%20lite.pdf, s. 40; Brozek A., i In., Ogoélnopolskie
badanie umiejetnoscei trzecioklasistow. Raport z badan OBUT 2013, IBE, Warszawa 2013, [dostep dn.
08.05.2015.] http://www.obut.edu.pl/artykuly/files/209/IBE_raport_srodki_9%20X-1.pdf, s. 50-51; Plegler A.,
Wiatrak E. (red.), Ogoélnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow. Raport z badan OBUT 2012, IBE,
Warszawa 2012, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.obut.edu.pl/artykuly/files/135/raport_krajowy OBUT_2012.pdf, s. 36-64;

Plegler A., Wiatrak E. (red.), Ogolnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow. Raport z badan OBUT 2011,
IBE, Warszawa 2011, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.obut.edu.pl/artykuly/files/135/raport_ogolnopolski_2011_0.pdf, s. 28-45.

1 Statymi propozycjami do wykorzystania przez nauczyciela sa: ktasé wickszy nacisk na manualne (enaktywne)
i rysunkowe (ikoniczne) metody rozwigzywania probleméw matematycznych, z ostrozniejszym wykorzystaniem
rozwigzan arytmetycznych (zaleznie od dojrzatosci dziecka); zacheca¢ uczniéw do postugiwania si¢ réznymi
narzedziami przy wykonywaniu obliczen i rozwigzywaniu zadan; nie ogranicza¢ zakresu liczbowego, ktorym
postuguja si¢ dzieci; wykorzystywac¢ zadania nietypowe, gry i zabawy matematyczne; nie podawa¢ gotowych
schematow — pozwoli¢ uczniom na samodzielne poszukiwania wlasnych rozwiazan.
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umiejetnosci kluczowych. Jako przyktad niech postuzy OBUTm z 2014 roku, gdzie do
rozwigzania trzech zadan tekstowych nieodzowny byt rysunek. Na 221 468 uczniéw klas
trzecich biorgcych udziat w badaniu — od 10% do 12% z nich skorzystato z rysunku
rozwigzujgc owe trzy zadania. Pozostaty odsetek trzecioklasistow nie ma nawyku korzystania
z réznych sposobdw dochodzenia do rozwigzania problemu matematycznego.
Monitorowanie realizacji podstawy programowej ujawnito réwniez duze
zréznicowanie w wykorzystaniu multimediow w toku edukacji matematycznej. Jednak,
poniewaz zwigzane jest ono Scisle z wyposazeniem placéwki w odpowiedni sprzet — wyniki

tych badan nie bedg w tym miejscu analizowane.

Edukacja przyrodnicza — | etap

W ramach badan monitorujgcych wdrazanie zalecanych warunkéw i sposobu
realizacji tresci przyrodniczych zawartych w podstawie programowe] ksztatcenia ogdlnego
dla I etapu edukacji, skoncentrowano sie gtéwnie na dwdch sformutowaniach:

e Edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana przede wszystkim w
naturalnym srodowisku poza szkota.

o Jezeli w szkole nie ma warunkéw do prowadzenia hodowli roslin i zwierzat,
trzeba organizowa¢ dzieciom zajecia w ogrodzie botanicznym, w
gospodarstwie rolnym itp.

Z badan prowadzonych w latach 2010-2012 wynika, ze nauczyciele klas pierwszych
organizujg edukacje przyrodniczg na terenie szkoty, w poblizu szkoty oraz w miejscach
oddalonych od szkoty. Dopiero pytanie szczegdétowe dotyczace organizowania zajec
przyrodniczych poza salg lekcyjng przynajmniej raz w miesigcu, ujawnito niewielka skale tej
praktyki pedagogicznej. Zajecia (z podang czestotliwoscig) poza pracownia, ale na terenie
szkoty lub w jej poblizu odbywaty sie w co najwyzej w 58% badanych szkét, a wycieczki
w miejsca oddalone od szkoty organizowane byty w 13% badanych placdwek (dane z roku
2012). Badania z roku szkolnego 2013/2014 potwierdzity bardzo rzadkie, w stosunku do
oczekiwan twoércéw podstawy programowej, organizowanie edukacji przyrodniczej
w miejscach oddalonych od szkoty, tj.: ogréd zoologiczny, ogréd botaniczny, Centrum Nauki

Kopernik itp.
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W roku szkolnym 2012/2013 monitorowaniem w klasach | objeto metody pracy
i wykorzystywane na zajeciach przyrodniczych $rodki dydaktyczne. Wiecej niz 8 razy w roku
(ok. raz w miesigcu) pierwszoklasisci:

e Prowadzili obserwacje w terenie, rozpoznawali rosliny i zwierzeta - w ponad 40%

badanych szkét;

e Uczyli sie z wykorzystaniem narzedzi TIK —w niemal 31% placéwek;

o Uczyli sie segregowac smieci — w prawie 26% szkot;

e Obserwowali pokaz, doswiadczenia —w niemal 25% badanych placowek;

e Ogladali filmy/prezentacje dydaktyczne o tematyce przyrodniczej — w ponad 24%

szkot;

e Prowadzili obserwacje pogody i dokumentowali je — w niemal 24% placowek;

e Wykonywali proste doswiadczenia i prowadzili proste hodowle — w ponad 22%

badanych szkét.

W zdecydowanej wiekszosci badanych szkét (od 36% do 77%), wymienione sposoby
sprzyjajace edukacji przyrodniczej, wystepujg na zajeciach rzadziej niz raz w miesigcu
(od 1 do 8 razy w roku). Dane te sg bardzo niepokojgce. Wskazujg na wcigz jeszcze nie do
konica wykorzystane mozliwosci szkét w kwestii stwarzania sprzyjajagcych dla matego dziecka
warunkéw poznawania i rozumienia Swiata przyrody oraz ksztatcenia umiejetnosci myslenia

naukowego uczniéw.

Trudno jest okredli¢, czy nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej zaliczajg do swoich
zadan rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych ucznidow. Samo sformutowanie
moze sie wydawac przesadzone i zbyt powazne, jak dla kilkuletniego ucznia. Jednak wyniki z
kolejnych lat monitorowania realizacji podstawy programowej wskazujg na postep we
wiasciwym organizowaniu edukacji matematycznej i przyrodniczej w klasach pierwszych. Nie
jest wykluczone, ze sam fakt monitorowania wptywa na nauczycieli mobilizujgco. Jednak
mimo postepu, stwierdzenie, ze we wszystkich polskich szkotach, na poziomie | etapu
edukacji, we wtasciwy sposdb rozwija sie kompetencje matematyczno-przyrodnicze uczniéw,
jest obarczone duzym ryzykiem bfedu. Zaréwno w kwestii organizowania edukacji
matematycznej, jak i przyrodniczej w taki sposéb, by sprzyjaty one procesowi uczenia sie

ucznidw szescioletnich i nieco starszych, jest jeszcze wiele do zrobienia. Potencjat zaréwno
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nauczycieli, jak i samych szkot nie jest w tym wzgledzie wyczerpany. Niewykluczone, ze wielu

placowkom brakuje wsparcia (zaréwno finansowego, jak i merytoryczno-metodycznego).

Edukacja matematyczna — Il etap

Na drugim etapie edukacji, w toku lekcji matematyki i lekcji przyrody, nadal rozwijane
sg3 kompetencje matematyczno-przyrodnicze ucznidw. Kompetencje te, w swojej czesci
matematycznej, majg by¢ rozwijane poprzez zdobywanie coraz wiekszego zasobu wiedzy z
dziedziny matematyki oraz doswiadczen i umiejetnosci matematycznych (ich zakres okreslaja
wymagania szczegétowe podstawy programowej dotyczace przedmiotu: matematyka).
Istotne jest rowniez ksztattowanie odpowiedniej postawy, co zostato juz opisane w czesci
wstepnej niniejszego rozdziatu. Pomocg dla nauczyciela w osigganiu tego perspektywicznego
celu majg by¢ wskazéwki zawarte w podstawie programowej. Odnoszg sie one do:
stosowania metod nauczania pozwalajgcych uczniom samodzielnie dochodzi¢ do wiedzy;
celowego wykorzystywania algorytmoéow dziatan pisemnych i technik rachunkowych;
doskonalenia umiejetnosci szacowania i rachunku pamieciowego; ograniczenia pamieciowej
nauki regut matematycznych na korzys¢ ich rozumienia, wyjasniania i stosowania;
akceptowania wszelkich poprawnych strategii rozwigzywania zadan tekstowych przez
ucznidw.

Monitorowanie realizacji podstawy programowej w zakresie edukacji matematycznej
klas czwartych szkoty podstawowej odbyto sie w roku szkolnym 2012/2013 i dotyczyto
stosowanych najczesciej przez nauczycieli sposobdw pracy z uczniem oraz wykorzystywanych
srodkéw dydaktycznych podczas lekcji matematyki. Zadane wdwczas pytania ankietowe
tylko posrednio nawigzywaty do wymienionych zalecen z podstawy programowej. Uzyskane
wyniki pokazuja, ze nauczyciele matematyki doskonalg umiejetnosci przedmiotowe swoich
ucznidéw stosujgc czesciej niz raz w miesigcu:

e Sytuacje zadaniowe —w ponad 78% badanych szkoét;

¢ Cwiczenia manipulacyjne — w ponad 49% placéwek;

e Gry dydaktyczne nastawione na rozwoj umiejetnosci kluczowych — w niemal 35%

szkot;

e Narzedzia TIK — w okoto 33% placéwek;

e Filmy dydaktyczne —w ponad 6% szkof;
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e Konkursy matematyczne z udziatem wszystkich uczniéw — w ponad 4% badanych

placéwek.

Pozostate dane, Swiadczace o duzo rzadszym stosowaniu wymienionych metod
i srodkédw, pominieto w niniejszym opracowaniu. Majgc bowiem na uwadze prawidtowosci
rozwojowe dziecka 10-12-letniego, stosowanie metod aktywizujacych ucznia w toku zajec
jedynie ,od czasu do czasu”, nie daje wielkich szans na rozwijanie kompetencji
matematycznych.

Zestawiajgc otrzymane dane z zapisem podstawy programowej, trudno jest
jednoznacznie stwierdzié, czy najczesciej stosowane w klasach czwartych z dziesiecioletnimi
dzie¢mi sytuacje zadaniowe faktycznie pozwalajg uczniom rozwigzywaé problemy
matematyczne w twodrczy sposdb, a ich poprawne strategie sg przez nauczycieli
akceptowane. Nie wiadomo réwniez, czego dotyczg stosowane ¢wiczenia manipulacyjne i
czy umozliwiajg one dzieciom samodzielne dochodzenie do wiedzy, np. poszukiwania
strategii postepowania matematycznego. Podobnie jest z pozostatymi informacjami
uzyskanymi w toku badan — albo nie dostarczajg petnej wiedzy o respektowaniu zalecen
podstawy programowej, albo wprost wskazujg na znikome wykorzystanie danego sposobu
pracy z uczniem.

Zasadne jest przygotowanie i przeprowadzenie wnikliwych badan dotyczacych
realizacji podstawy programowej w zakresie edukacji matematycznej w klasie IV szkoty
podstawowej. Potrzeba jest tym wieksza, ze niebawem uczniem klasy czwartej bedzie
dziewieciolatek.

Co do matematycznych efektéw edukacyjnych w kolejnym roku nauki w szkole
podstawowej, Instytut Badan Edukacyjnych dostarcza takich informacji dzieki badaniom
DUMA (Diagnoza Umiejetnosci Matematycznych uczniéw klas piatych)'. Badanie zostato
zapoczatkowane w minionym roku szkolnym (2013/2014) i dotyczy ucznidow klas pigtych.
Poprzez specjalnie dobrane zadania testowe sprawdzone zostaty umiejetnosci uczniéw
w zakresie: sprawnosci rachunkowej, wykorzystania i tworzenia informacji, modelowania
matematycznego, rozumowania i tworzenia strategii. Wyniki uzyskane w ramach pierwszego

wymagania ogdlnego podstawy programowej, wskazujg na niewystarczajgce jeszcze

12 Janowicz J. i In., Diagnoza umiejetno$ci matematycznych uczniéw szkét podstawowych DUMa. Raport z
badania, IBE, Warszawa 2014, [dostep dn. 08.05.2015.] http://duma.edu.pl/
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opanowanie sprawnosci rachunkowej. ,Uczniowie zdobyli w tym obszarze 46% mozliwych do

713 Rozwigzanie zadah wymagato umiejetnosci rachowania utamkdéw

uzyskania punktéw
zwyktych i utamkow dziesietnych, a uzyskane dane ujawnity, iz:

e Nie wszyscy uczniowie majg we wiasciwy sposdb opanowang istote utamka,
co wynika ze zbyt szybkiego odejscia od utamka jako reprezentanta okreslonej
sytuacji realnej do suchego zapisu liczby wymiernej;

e Nauka dodawania i mnozenia utamkéw jest zbyt formalna, bowiem nie
»przechodzi drogi” od konkretu do uogdlnienia (przy czym konkretne sytuacje
winny by¢ tak dtugo analizowane, az uczniowie sami wyabstrahujg sobie sprawne
i poprawne schematy);

e Sprawno$é¢ dotyczgca dziatan na utamkach dziesietnych wymaga gtebokiego
zrozumienia zasad dziatan i duzej liczby éwiczen arytmetycznych.**

Wyniki otrzymane podczas badania poziomu spetnienia drugiego wymagania
ogdélnego podstawy programowej wskazujg na brak rdznorodnosci doswiadczen
matematycznych ucznidéw zwigzanych z wykorzystaniem i tworzeniem informacji. Ogdlna
rozwigzywalnos¢ zadan w tym zakresie wyniosta 49%. Wynik ten uczniowie uzyskali
wykazujgc sie umiejetnoscig odczytywania pojedynczych informacji podanych w tekscie oraz
postugiwaniem sie informacjami w sytuacjach prostych i typowych.

Sprawdzenie umiejetnosci dotyczacych modelowania matematycznego pozwala na
stwierdzenie, ze od 40% do 45% pigtoklasistow sie nig wykazuje. Autorzy raportu
podkreslajg, ze ,odszukiwanie modeli matematycznych prostych sytuacji jest dla znacznej
czesci uczniéw klas IV-VI niezmiernie trudne, gdyz nie do korca jeszcze wyszli oni z fazy
myslenia konkretno-obrazowego i postugiwanie sie abstrakcyjnymi konstrukcjami
stanowigcymi uogélnienia realnych czynnosci, stanowi dla nich znaczng trudnos¢” ™.

Jednak najtrudniejszg umiejetnoscig dla piatoklasistéw okazato sie rozumowanie
i tworzenie strategii. Az 37% uczestnikow badania nie uzyskato ani jednego punktu w ramach
tego wymagania ogdlnego podstawy programowej. Ogdlne wyniki wskazujg, ze niemal 70%
badanych piatoklasistow nie potrafi zaplanowac i wykonaé kolejnych krokéw w rozwigzaniu

wieloetapowego zadania oraz nie radzi sobie z przyswojeniem kilku informacji, ktore trzeba

B Tamze, s. 9.
14 Tamze, s. 17.
B Tamze, s. 43.
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wzig¢ pod uwage, by wyciggnac z nich wnioski. Prawdopodobne jest, ze uczniowie ci w toku
lekcji matematyki nie majg zbyt wielu okazji rozwigzywania zadan kilkuetapowych, kiedy to
sami mogg zaproponowac sposdb rozwigzania. Mozliwe réwniez, ze uczen nie ma kiedy
doswiadcza¢ przyswajania, tgczenia i wyciggania wnioskéw z wielu informacji, czesto
podanych w réznej formie.®

Kolejnych danych odnosnie rozwijania kompetencji matematycznych ucznidw na

koniec Il etapu edukacji dostarczajg wyniki corocznych sprawdzianéw zewnetrznych
szostoklasistow. Poczagwszy od analizy wynikow badan z 2011 roku, skofnczywszy na tej,
dokonanej w roku minionym (2014), mozna dostrzec, iz pewne umiejetnosci matematyczne
uczniowie osiggneli na poziomie zadowalajacym, tj. ok. 70% rozwiazywalnos’ci17 (rzadko -
wyzszym), a inne rokrocznie wskazywane sg jako niewystarczajgco wyksztatcone. Do tych
umiejetnosci matematycznych, ktéore zdajg sie byé efektywnie ksztatcone w Il etapie
edukacji, naleza:

e Rozwigzywanie zadan niewymagajacych wieloetapowych rozwazan (zadania
proste, typu: wyznaczenie wielokrotnosci liczby, ustalenie sposobu obliczenia pola
tréjkata, zadania krétkiej odpowiedzi)'®;

e Przeprowadzanie prostych rozumowan, typu: porzgdkowanie wydarzen
z wykorzystaniem kategorii czasu i przestrzeni, potgczenie daty z odpowiednim
wydarzeniem oraz zaznaczenie czesci (opisanej utamkiem) narysowanej figury
geometrycznejlg;

e Zastosowanie charakterystycznych cech i witasnosci liczb oraz prostych figur

geometrycznych, np. wyznaczenie i poréwnanie pdl powierzchni dwdch

16 Tamze, s. 55-56.

" Cho¢ wskazany putap rozwiazywalnosci najprostszych zadan matematycznych (do 70%) zwykle w
sprawozdaniach CKE jest odnotowywany jako znaczacy sukces, to jednak warto zauwazy¢, iz w zwigzku z
powyzszym za 6w sukces uwaza si¢ brak elementarnych umiej¢tnosci matematycznych ponad 30% uczniow klas
szostych, ktorzy z tg niewiedzg rozpoczng I1I etap edukacji. Jesli w podobny sposob przeanalizuje si¢ pozostate,
nizsze wyniki — to rozmiar niekompetencji matematycznej ucznidw konczacych szkole podstawowag powinien
zmuszaé do refleksji.

'8 Czarnotta-Maczynskal., Daniel J., i In., Osiagnigcia uczniéw koficzacych szkote podstawowa w roku 2011.
Sprawozdanie ze sprawdzianu 2011, CKE, Warszawa 2011, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.cke.edu.pl/images/stories/0001_Sprawdzian_2011/spra_spraw.pdf, s. 15-16.

19 Czarnotta-Maczynskal., Daniel J., i In., Osiagniecia uczniéw konczacych szkole podstawowa w roku 2012.
Sprawozdanie ze sprawdzianu 2012, CKE, Warszawa 2012, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.cke.edu.pl/images/stories/0000000000_sprawdzian2012/2012_Sprawdzian.pdf, s. 17.
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prostokatow z jednoczesnym wskazaniem na sposob porownywania (réznicowe
czy ilorazowe), wykonanie obliczen dotyczgcych wagi 20,

e Dobra sprawno$¢ rachunkowa, stosowanie algorytméw dziatan pisemnych,
obliczenia pieniezne w sytuacji praktycznej*’.

Natomiast do umiejetnosci, ktérymi - w ostatnich latach - wykazywata mniej niz

potowa ucznidw konczacych Il etap edukacji, naleza:

e Poprawne rachowanie, szczegdlnie z wykorzystaniem liczb dziesietnych;

e Rozpoznawanie charakterystycznych cech i wtasnosci figur geometrycznych
w kontekscie tgczenia teorii z praktyka, np. poprzez obliczenia geometryczne
(obwodu, powierzchni, objetosci) w zadaniach wieloetapowych;

o Wykorzystanie wiedzy w praktyce, np. obliczenia pieniezne i obliczanie masy
(brutto, netto, tara) w zadaniach wieloetapowych; wnioskowanie o przebiegu
zjawiska dotyczgce dostrzegania zaleznosci w opisie jego regularnosci;

e Poprawne czytanie réznorodnych tekstow matematycznych (wykorzystywanie
danych z tekstu gdzie dane liczbowe s3g zapisane za pomocg wyrazéw,
z rysunku, z danych tabelarycznych itp.).22

Z przedstawionych wyzej analiz wytaniajg sie prawidtowosci dotyczace tego, jakie

umiejetnosci skutecznie ksztafci szkota podstawowa na Il etapie edukacji, a co nadal
(z réznych wzgleddéw) pozostaje celem nieosiggnietym. Jako efektywng mozna przyjgé prace
zwigzang z doskonaleniem techniki rachunkowej. Rachowanie, szczegdlnie na zbiorach liczb i
z wykorzystaniem sposobdéw, ktdre sg kontynuacjg nauki z | etapu edukacji, zdaje sie nie
sprawiaé ktopotu zdecydowanej wiekszosci ucznidéw. Wyjatek stanowig dziatania na zbiorach
liczb, ktdre wprowadzone zostaty na Il etapie edukacji. Réwniez przeprowadzanie prostych
rozumowan matematycznych z wykorzystaniem tresci jednoznacznych, charakterystycznych
i typowych dla danego zjawiska czy sytuacji matematycznej mozna uznaé za umiejetnosé
efektywnie ksztatcong w szkole podstawowej. Natomiast wsréd umiejetnosci uznawanych

za trudne dla ucznidéw mozemy wyrdznié ich dwie grupy: pierwsza — dotyczy tych, ktére nie

% Chamczyk R., Daniel J., Mitkowska G., Osiggniecia uczniéw konczacych szkote podstawowa w roku 2013.
Sprawozdanie ze sprawdzianu 2013, CKE, Warszawa 2013, [dostep dn. 08.05.2015.]
http://www.cke.edu.pl/images/files/sprawdzian/informacje_o_wynikach/Sprawdzian_2013_1.pdf, s. 15-16.

! Bau E., i Inni, Osiggniecia uczniéw konczacych szkote podstawowa w roku 2014. Sprawozdanie ze
sprawdzianu 2014, CKE, Warszawa 2014, [dostgp dn. 08.05.2015.]
http://www.cke.edu.pl/images/files/Sprawozdanie_2014/2014_Sprawdzian.pdf, s. 18-23.

22 7rodto wskazane w przypisach 19-22.
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zostaty dostatecznie wyksztatcone w | etapie edukacji i kolejny etap zdaje sie by¢ w tym
zakresie kontynuacja poprzedniego, a druga — odnosi sie do umiejetnosci zwigzanych
z tresciami wprowadzonymi dopiero w Il etapie edukacji i jeszcze niedostatecznie
wycéwiczonymi. Do tych pierwszych zaliczy¢ mozna: stabo wyksztatcong umiejetnosé
whnikliwego czytania zréznicowanych tekstéw z danymi matematycznymi; niewystarczajaca
zaradno$¢ ucznibw w ustalaniu  poprawnych strategii rozwigzywania zadan
(wieloetapowych); brak wprawy w rozwigzywaniu zadann matematycznych tak, jak rozwigzuje
sie problemy o charakterze praktycznym, czyli empirycznie z wykorzystaniem odpowiednich
narzedzi (dotyczy wykorzystania wiedzy w praktyce). Do drugiej grupy umiejetnosci
ksztatconych na zbyt niskim poziomie nalezg: sprawnosc¢ i poprawnos¢ rachunkowa na nowo
poznanych zbiorach (i zakresach) liczbowych, np. na liczbach dziesietnych; rozwigzywanie
zadan o charakterze praktycznym z wykorzystaniem tresci poznanych dopiero w Il etapie

edukacyjnym.23

% Poniewaz niniejsze opracowanie nie jest po§wiecone wnikliwej analizie porownawczej wynikoéw réznych
badan edukacyjnych ukierunkowanych na efekty ksztatcenia, autorka zwrocita uwage jedynie na te aspekty
przytoczonych badan, ktore sa potrzebne do sformutowania rekomendacji dotyczacych realizacji zalecen
zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego (I 1 II etap edukacji).
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Edukacja przyrodnicza — Il etap

Monitorowanie wdrazania zalecern i warunkéw realizacji edukacji przyrodniczej
w klasach starszych szkoty podstawowej przeprowadzono w latach 2012-2014. Objeto nim
klasy IV szkoty podstawowej i sprawdzono, gdzie i jak czesto poza salg lekcyjng odbywaty sie
zajecia przyrodnicze oraz jakie metody i srodki dydaktyczne wykorzystywano w toku lekcji
przyrody. Z badan wynika, ze uczniowie monitorowanych klas IV w roku szkolnym 2012/2013
i 2013/2014 mieli zorganizowane — poza salg lekcyjng — zajecia edukacji przyrodniczej
przynajmniej raz w miesigcu: na terenie szkoty (ponad 25%), w okolicach szkoty (19% i 28%) i
w ramach wycieczek w miejsca oddalone od szkoty (niemal 3%). Dane z badan, dotyczgce
rzadszego niz raz w miesigcu prowadzenia zaje¢ przyrody w okreslonych miejscach,

przedstawia tabela nr 1.

Tabela nr 1. Zestawienie wybranych wynikdw badan monitorujgcych czestotliwo$¢ prowadzenia zajec
przyrodniczych (w klasach 1IV) w okreslonych miejscach poza salg lekcyjng, z lat szkolnych 2012/2013 i
2013/2014.

. . .. Liczba szkot (w %) wg Liczba szkot (w %)
Miejsce prowadzenia lekcji przyrody ) .
w badanvch szkotach badan z r. szk. wg badan z r. szk.
¥ 2012/2013 2013/2014
Czestotliwo$é: 1-8 razy w roku 2-3razyw | 1-2razy w
semestrze roku
Naturalne $Srodowisko w okolicach szkoty ok. 78% ok. 55% 15%
Woycieczka przyrodnicza w miejsca oddalone 249% 1% 60%
od szkoty
Teren szkoty 68% Brak danych
Centrum Nauki Kopernik 38% * - 13%
Ogrdd zoologiczny 13% 0,3% 15%
Ogrod botaniczny 11% 0,7% 14%

* - Wynik dotyczy wycieczek do Centrum Nauki Kopernik, obserwatorium, rezerwatu przyrody itp.

Poniewaz w kolejnych latach monitorowania zmieniono nieco narzedzie badawcze,
zestawienie tabelaryczne otrzymanych wynikéw (patrz tabela nr 1) nie wszedzie pozwala na
proste poréwnanie. Nie jest ono np. mozliwe w przypadku liczby zorganizowanych zajec
w Centrum Nauki Kopernik, poniewaz wynik z roku szkolnego 2012/2013 dotyczy réwniez
wyjazddw do innych miejsc, tj. obserwatorium, czy rezerwat przyrody. Poza tym poréwnanie
powinno dotyczy¢ wartosci procentowej z roku szkolnego 2012/2013 oraz sumy wartosci
procentowych przedstawionych w roku szk. 2013/2014, poniewaz w stwierdzeniu ,,1-8 razy

w roku” zawierajg sie czestotliwosci ,2-3 razy w semestrze” i ,1-2 razy w roku”.
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W wiekszosci przypadkdéw, rdznice uzyskanych - w kolejnych latach monitorowania - wartosci
procentowych s3g tak niewielkie, ze mieszczg sie w granicach btedu statystycznego
i nie powinny by¢ brane pod uwage. Istotng réznice widaé jedynie w rzadsze] organizacji
lekcji przyrody w okolicach szkoty w roku szkolnym 2013/2014 w stosunku do roku
wczesniejszego, na korzysé wycieczek przyrodniczych w miejsca oddalone od szkoty.

Natomiast w ponad 62% (w roku szkolnym 2012/2013) i 87% (w roku szkolnym
2013/2014) badanych szkét w ogdle nie zaplanowano zaje¢ w Centrum Nauki Kopernik,
obserwatorium, rezerwacie przyrody itp., a w 85%-88% placdwek nie zorganizowano ani
jednych zaje¢ w ogrodzie zoologicznym lub botanicznym.

Przytoczone wyniki badan sg cenng informacja o formach organizacyjnych zajeé
szkolnych i pozaszkolnych dotyczgcych edukacji przyrodniczej, jednak bezposrednio nie
dotyczg realizacji zalecen podstawy programowej odnoszgcej sie do Il etapu edukacji. Nie ma
tam bowiem zapisu wskazujgcego miejsca, gdzie majg odbywac sie lekcje przyrody. Miejsce
wyznacza nauczyciel, a jego decyzja jest zalezna od profilu aktualnie wdrazanych tresci
programowych. Te o charakterze biologicznym organizuje sie w blizszym lub dalszym
otoczeniu szkoty (uwzgledniajagc m.in. warunki pogodowe). Tresci natury fizycznej czy
chemicznej — najczesciej w pracowni, poniewaz tam sg bezpieczniejsze warunki do prze-
prowadzania doswiadczen i eksperymentow. Tresci geograficzne — zaleznie od mozliwosci
i potrzeb. Nie wolno réwniez zapomina¢ o rodzicach uczniéw, ktérzy finansujgc wyjazdowe
lekcje przyrody swoich dzieci, majg decydujgce zdanie w tej kwestii.

W roku szkolnym 2012/2013 przedmiotem monitorowania byty m.in. metody i srodki
dydaktyczne wykorzystywane przez nauczycieli przyrody w toku zaje¢ z uczniami klas
czwartych. Wyniki pokazuja, ze przynajmniej raz w miesigcu na lekcjach przyrody:

e Wykorzystywane sg narzedzia TIK i filmy dydaktyczne — w okoto 40% szkot;

e Demonstrowany jest pokaz doswiadczenia —w niemal 35% placowek;

e Prowadzone sg obserwacje w terenie —w ponad 27% szkof;

e Wykonywane sg ¢wiczenia w terenie i/lub ¢wiczenia laboratoryjne — w 12-17%

placéwek;

e Prowadzone sg obserwacje w szkole z wykorzystaniem mikroskopu —w 7% szkét;

e Organizowane sg wycieczki dydaktyczne —w 6% badanych placowek.
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Przedstawione dane, dotyczace stosowanych sposobdw pracy nauczyciela z uczniami
klas IV - stosunkowo czesto - w ramach zajeé przyrodniczych, pozwalajg stwierdzi¢, ze pokaz
jest dominujgcg metoda wykorzystywang na lekcjach przyrody. Wykonywany jest on gtdwnie
z wykorzystaniem TIK, filmu dydaktycznego lub demonstracje doswiadczenia. Pozwala zatem
na obserwacje posrednig lub bezposrednig danego procesu czy zjawiska. Pozostate metody,
cenniejsze z uwagi na doswiadczanie dziatalnosci badawczej przez ucznia, wystepuja (z
pozgdang czestotliwoscig) w znikomej liczbie zbadanych szkoét.

W najwiekszej liczbie badanych placéwek wymienione sposoby pracy stosuje sie
rzadko — 1-8 razy w roku. Na przyktad w 70-90% szkot, w tej czestotliwosci, miesci sie
organizacja obserwacji z wykorzystaniem mikroskopu, wykonywanie éwiczen i prowadzenie
obserwacji w terenie oraz organizacja wycieczek dydaktycznych. Rozwijanie kompetencji
przyrodniczych jest trudne przy stosowaniu metod badawczych, poszukujacych, rzadziej niz

raz w miesigcu, dlatego uzyskane dane raczej sktaniajg do refleksji niz satysfakcji.

Rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych w szkole podstawowe] jest
trudnym i zmudnym procesem edukacyjnym. Wymaga on bardzo dobrze zaplanowanego
i zorganizowanego procesu dydaktyczno-wychowawczego z uwzglednieniem odpowiedniej
bazy szkoty. Samodzielne dochodzenie ucznia do wiedzy, zalecane w podstawie
programowej, zwigzane jest z dziatalnoscia badawczg, co wymaga odpowiedniego
wyposazenia pracowni przyrodniczej. Tymczasem, skutkiem reformy oswiaty z 1999 roku
byta m.in. likwidacja specjalistycznych pracowni fizycznych, chemicznych i geograficznych w
szkotach podstawowych. Ich miejsce zajety pracownie przyrodnicze, jednak od kondycji
finansowe] organdw prowadzgcych szkoty zalezy, czy s to pracownie wystarczajgco
wyposazone. W wojewddztwie tddzkim duzg popularnoscig cieszg sie konkursy rokrocznie
organizowane przez WFOSIGW ,Moja wymarzona ekopracownia”. Ich laureaci (szkoty
podstawowe i gimnazja) otrzymujg srodki na remont i wyposazenie pracowni przyrodnicze;j.
Dla wielu szkét jest to jedyna szansa na stworzenie uczniom wilasciwych
i bezpiecznych warunkéw na przeprowadzanie obserwacji (np. z uzyciem mikroskopdow)

i doswiadczen na terenie pracowni oraz poza szkotg.
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Przyktady dobrych praktyk

Wyniki badan wskazujg, iz wazne zdaje sie wsparcie nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej** w wiedze z zakresu badan nad rozwojem predyspozycji matematycznych
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym oraz wzbogacenie ich warsztatu pracy o
umiejetnosci zarowno skutecznego diagnozowania uczniow pod katem mozliwosci i potrzeb
zwigzanych z edukacja matematyczng, jak i swiadomego, celowego dobierania ¢wiczen i
zadan dydaktycznych ukierunkowanych na ,wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych
waznych dla uczenia sie matematyki oraz budowania podstawowych intuicji
matematycznych”. Réwnie wazng umiejetnoscig nauczycielskg jest w obecnej sytuacji trafny
wybdr programu nauczania i/lub ewentualna modyfikacja jego tresci matematycznych pod
katem mozliwosci i potrzeb ucznidow z uwzglednieniem koncepcji pedagogicznych popartych
wiarygodnymi wynikami badan. Poniewaz decyzje w tym wzgledzie podejmuje nauczyciel —
powinien posiada¢ umiejetnosé doboru programu oraz opracowania catego lub jego czesci.

Mozna sie w tym miejscu odwotac¢ do przyktaddéw dobrych praktyk. Pierwszy przyktad
dotyczy oddziatu klasowego, utworzonego z grupy przedszkolnej, w ktérej w ostatnim roku
wychowania przedszkolnego wdrazany byt program prof. E. Gruszczyk-KoIczyhskiejZS. w
szkole podstawowej, w klasie pierwszej, czyli w roku szkolnym 2013/2014, (zgodnie z
ustaleniami z ww. Autorkg) program byt nadal wdrazany. Zawiera on wiele nowatorskich i
zaskakujgcych propozycji pracy metodycznej nauczyciela. Kazde nauczycielskie dziatanie jest
uzasadnione psychologicznie i pedagogicznie pod kagtem wptywu na rozwéj dziecka, zatem
wdrazanie programu jest pozbawione jakiejkolwiek przypadkowosci. Niebywate osiggniecia
ucznidéw na koniec klasy pierwszej i rado$¢ z jaka kazdorazowo podejmowaty dziatalnos$é w
ramach edukacji matematycznej, w petni potwierdzajg zasadnos¢ zawartych w programie
rozwigzan. Obecnie, wskazani uczniowie sg drugoklasistami. Kontynuujg edukacje

matematyczng w oparciu o innowacje pedagogiczng wg programu opracowanego przez

W ciagu ostatnich kilku lat, zgonie z gléwnymi kierunkami polityki o§wiatowej panstwa, osrodki
doskonalenia nauczycieli przeprowadzity liczne szkolenia przygotowujgce nauczycieli | etapu edukacyjnego do
pracy z uczniem o rok mtodszym. Jednak ich skuteczno$¢ — w §wietle przytoczonych wynikow badan — nie jest
satysfakcjonujaca.

% powszechnie dostepnym odpowiednikiem tego programu jest publikacja: Gruszezyk-Kolczyfiska E. (red.),
Wspomaganie rozwoju umystowego oraz edukacja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania
przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej edukacji, Wyd. Edukacja Polska Sp. z 0.0., Warszawa 2009.

O grupie tej pisano w rozdz. 1.1.
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zespdt nauczycieli. Cho¢ tegoroczny proces ksztatcenia matematycznego tych dzieci
pozbawiony jest juz perfekcjonizmu i pieczy prof. E. Gruszczyk-Kolczynskiej, starano sie
zachowac zapoczatkowang kolejno$¢ wprowadzanych tresci, koncepcje pracy z dzieckiem i
sposéb postepowania nauczycielskiego. By nie zaprzepasci¢ uzyskanych efektéw ksztatcenia
matematycznego opisanej grupy uczniéw, ruszajg prace nad przygotowaniem
odpowiedniego programu nauczania matematyki na Il etapie edukacji.

Drugi przyktad dotyczy ucznidow obecnej klasy drugiej, dla ktérej nauczyciel od poczatku
klasy pierwszej zmodyfikowat tresci edukacji matematycznej wzbogacajac je o zagadnienia
fakultatywne. Wdrozony zostat wtasny, zindywidualizowany sposéb pracy z dzie¢mi (zamiast
zaproponowanego przez wydawce). Mimo, iz zagadnienia matematyczne realizowane byty w
tym zespole klasowym zgodnie z tradycyjnym, funkcjonujagcym od lat uktadem tresci, to
uzyskane efekty sg bardzo dobre. Sposéb rozwigzywania probleméw matematycznych przez

ucznidw, ich zaangazowanie oraz osiggniecia sy powodem ogromnej satysfakcji.

W kolejnym roku szkolnym (2015/2016) opisane zespoty klasowe wraz z innymi,
rownolegtymi klasami trzecimi, przystgpia do Ogdlnopolskiego Badania Umiejetnosci
Trzecioklasistow. Wyniki czesci matematycznej tych badan pozwolg na ocene zastosowanych
rozwigzan metodyczno-programowych oraz ich ewentualng weryfikacje.

Podkresli¢ nalezy, iz w obydwu opisanych przypadkach zniwelowano presje czasows,
jakg moégtby doswiadczaé¢ nauczyciel i uczniowie podczas realizacji tresci zwigzanych
z manipulacjg, samodzielnym poszukiwaniem wtasnych strategii rozwigzan matematycznych,
zabawami i grami dydaktycznymi itp. W przypadku opisanych zespotéw klasowych,
w drugim i trzecim roku nauki, godziny do dyspozycji dyrektora w wymiarze jednej
tygodniowo, obligatoryjnie przeznaczono na edukacje matematyczng. Natomiast w klasie
pierwszej rozwigzanie takie zastosowano z tytutu innych mozliwosci. Tym samym dano tym
uczniom wiecej czasu na ,zabawe matematyka”. Doswiadczenia te sktaniajg do
przedstawienia jeszcze jednej propozycji. Jest nig (przy obecnych rozwigzaniach ramowych
plandw nauczania) wprowadzenie raz w tygodniu jednej edukacji matematycznej w klasach
I-lll z podziatem na grupy. Rozwigzanie takie dodatkowo powoduje wiekszg dostepnosc
nauczyciela dla ucznia, co jest szczegdlnie wazne podczas rozméw i uzgodnien, udzielania

informacji zwrotnej itp.

22
KAPITAL LUDZKI UNIA EUROPEISKA | ,+*+,

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




Technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu

Technologie informacyjno-komunikacyjne umozliwiajg korzystanie z ogromnych
zasobow sieci globalnej, wymiane informacji i dzielenie sie nig na szerokg skale. Obecnie
kazdy, kto ma dostep do urzgdzenia umozliwiajgcego przekaz, zapis i przetwarzanie danych,
moze miec¢ swoj udziat w owej globalnej wymianie informacji. Aktywnie z TIK korzystajg
dzieci i miodziez (szczegdlnie poza edukacja formalng). Wskazane bytoby, aby placowki

oswiatowe pod tym wzgledem nie byty postrzegane jako skansen.

Stosowanie TIK w wychowaniu przedszkolnym

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego nie zawiera wskazan
dotyczgcych stosowania w toku zajeé technologii komunikacyjno-informacyjnej. Z uwagi na
specyfike i prawidtowosci rozwojowe dzieci w wieku przedszkolnym, umieszczone w niej
cele, tresci i zalecenia dotyczg obszarow aktywnosci dziecka w $wiecie rzeczywistym, a nie
w przestrzeni wirtualnej. Jednak wychowankowie przedszkoli nie s3 odizolowani od
technologii komunikacyjno-informacyjnej. Przeciwnie - majg w domach do niej dostep.
Zatem dlaczego z niej nie korzystaé¢ w przedszkolu w celach edukacyjnych?

Monitorujgc w latach 2010-2014 wyposazenie przedszkoli w pomoce dydaktyczne,
zwrécono m. in. uwage na wykorzystanie pomocy multimedialnych oraz sprzetu
komputerowego. Stad wiadomo, ze niektdre przedszkola, mimo braku wyraznych zalecen
w podstawie programowej, wykorzystujg TIK w toku niektorych zaje¢. Tabela nr 2 zawiera
zestawienie otrzymanych danych z monitorowania.

Poniewaz w kolejnych latach badan korzystano z nieco odmiennych narzedszi,
zestawienie otrzymanych wynikdw nie w kazdym przypadku pozwala na analize
poréwnawczg. Nalezy rdwniez pamietaé, ze kazdorazowo monitorowaniu poddane byly inne
placowki, jednak ich liczba (co roku ok. 3000 przedszkoli) pozwala na sformutowanie

uogolnien.
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Tabela nr 2. Wykorzystanie urzadzen TIK takich jak: pomoce multimedialne przez nauczycieli
pracujgcych w monitorowanych przedszkolach w latach 2012-2014.

Urzadzenia TIK Czestotliwo$é stosowania | 2011/2012 2012/2013 2013/2014
codziennie 15%
przynaj.mnlej razw Brak danych 30%
tygodniu
Pomoce 2-3 razy w m-cu 13% 22%
Iti ial -cu;
multimedialne 1 raz w m cu; 28% 22%
wiecej niz 8 razy w roku
1-8 razy w roku 52% Brak danych
nigdy 87% 20% 11%
codziennie 5%
przynajlmnlej rezw Brak danych 22%
tygodniu
2-3 - 179
komspurtzee:ow 1 ra;a\i/yrr\:lcntj'cu Brak danych .
P Yo | Srazwmeel; 15% 28%
wiecej niz 8 razy w roku
1-8 razy w roku 50% Brak danych
nigdy 35% 28%

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z monitorowania wdrazania podstawy
programowej w latach 2012-2014

Znaczgco maleje liczba przedszkoli, w ktérych nigdy nie korzysta sie z pomocy
multimedialnych i/lub sprzetu komputerowego. Czestotliwos¢ ich wykorzystania nie jest
kwestig szczegdlnie istotng, bowiem nauczyciel z pewnoscig korzysta z tych urzadzen
z rozsgdnym umiarem, w Scisle okreslonym celu edukacyjnym. Dane zdajg sie wskazywaé na

troske nauczycieli o uatrakcyjnienie scisle wybranych zajeé dydaktycznych.

Stosowanie TIK w nauczaniu w szkole podstawowej

W podstawie programowe] ksztatcenia ogdlnego znajduje sie wiele zapisow
odnoszgcych sie do korzystania z TIK. Jako jedng z najwazniejszych umiejetnosci
wymieniono ,umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji”26. Wsréd zadan
szkoty réwniez jest wyrazne wskazanie na przygotowanie uczniéw do zycia w spotfeczenstwie

informacyjnym, co oznacza, ze ,nauczyciele powinni stwarzaé uczniom warunki

% Rozporzadzenie MEN z 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkoét (Dz.U.poz 803),
Zatacznik nr 2
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do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania informacji
z réznych zrédet, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z
réoznych przedmiotéw"27.

Poniewaz podkresla sie, ze stosowanie TIK w szkole ma stuzy¢ osigganiu celéw
edukacyjnych, czyli poszerzeniu wiedzy i umiejetnos$ci ucznidw z rdinych dziedzin, jak
réwniez rozwijaniu zainteresowan — monitorowanie realizacji podstawy programowej w tym
zakresie, prowadzone w ostatnich latach, nie obejmowato zaje¢ komputerowych.
Wskaznikiem byto korzystanie z Internetu, tablicy interaktywnej i rzutnika multimedialnego

podczas lekcji z zakresu pozostatych edukacji.

Stosowanie TIK w nauczaniu — | etap

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego w czesci odnoszacej sie do | etapu edukacji, znajduje sie wskazéwka, by komputery
w klasach I-lll byty wykorzystywane jako urzadzenia, ktére wzbogacajg proces nauczania
i uczenia sie o teksty, rysunki i animacje tworzone przez uczniéw, ksztattujg ich aktywnos¢
(gry i zabawy, w tym zabawy logiczne, moggce by¢ wstepem do nauki programowania),
utrwalajg umiejetnosci (programy edukacyjne na ptytach i w sieci), rozwijajg zainteresowania
itp. Dodatkowo, umieszczona jest tam rdéwniez sugestia, by zajecia z komputerami
prowadzone byty w korelacji z pozostatymi obszarami edukacji.

W celu zbadania sytuacji dotyczacej wdrazania cytowanych zapiséw podstawy
programowej na | etapie edukacji przeprowadzono monitorowanie tego obszaru dziatalnosci
szkdt w roku 2012/13. Uzyskane dane procentowe przedstawione zostaty w tabeli nr 3.

Tabela nr 3. Wykorzystanie urzadzen TIK takich jak: komputer z dostepem do Internetu, rzutnik
multimedialny, tablica interaktywna przez nauczycieli uczgcych w klasach | badanych szkét
podstawowych w roku szkolnym 2012/2013.

Komputer z dostepem do Rzutnik multimedialny Tablica interaktywna
Internetu
na co rzadzi | nigdy | na co rzadzi | nigdy | na | co rzadzi | nigdy
kazd | najmni | ejniz kaz | najmni | ejniz kaz | najmni | ej niz
€j ej raz razw dej | ej raz razw dej | ej raz razw
lekcji | wm-cu | m-cu lekc | wm-cu | m-cu lek | wm-cu | m-cu

ji cji

15 13

11% 45% 30% 14% % 25% 40% 21% % 16% 23% 48%

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z monitorowania wdrazania podstawy
programowej w roku szkolnym 2012/2013

27 .
Tamze.
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Zaktadajgc, ze czestotliwos¢ wykorzystywania w toku zajeé, przez nauczycieli uczniow
klas pierwszych, urzadzen zaliczanych do TIK uzalezniona jest od wielu czynnikéw (wiec nie
zawsze musi dotyczy¢ kazdej lekcji), warto zwrdci¢ uwage na wielkosSci przypisane kategorii
,nigdy”. W roku szkolnym 2012/2013, w niemal potowie badanych szkét nie byto lub
nauczyciele klas pierwszych nie korzystali z tablicy interaktywnej. W 21% badanych klas
pierwszych nie stosowano rzutnika multimedialnego, a w 14% tych klas nie korzystano z
zasobow internetowych. Szczegélnie w odniesieniu do ostatniej wielkosci mozna
przypuszczaé, ze wdrazanie ww. zapisdw podstawy programowej jest w tych oddziatach

znaczgco utrudnione.

Stosowanie TIK w nauczaniu — Il etap

Stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej w szkotach podstawowych
zgodnie z zapisami podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla Il etapu edukacyjnego
poddawano monitorowaniu rokrocznie w latach 2010-2014. W latach 2010-2012 badano
baze szkét pod wzgledem posiadania: pracowni komputerowych, wtasciwego
oprogramowania komputeréw, dostepu do Internetu oraz tablic interaktywnych. Cho¢ nie
wszystkie uzyskiwane wielkosci byty w petni satysfakcjonujace (np. dostep szkét do Internetu
utrzymujacy sie na poziomie ok. 40%), to w przypadku zaopatrzenia szkét w prawidtowe
oprogramowanie i tablice interaktywne — kazde kolejne badanie dostarczato wyzszych
danych. Natomiast wyniki z 2012 roku pokazaty, ze w niemal kazdej badanej szkole
podstawowej jest pracownia komputerowa.

W latach szkolnych 2012/2013 i 2013/2014 monitorowanie uszczegétowiono na tyle,
ze mozna z uzyskanych wynikow odczytaé¢ wiecej, niz dang wielko$¢ i tendencje. Zapytano
nauczycieli wybranych przedmiotéw, uczacych uczniéw klas IV, o wykorzystanie podczas
zajec takich urzadzen, jak: komputer z dostepem do Internetu (wykorzystanie Internetu),
rzutnik multimedialny, tablica interaktywna. Otrzymane wyniki, w postaci wielkoSci
procentowych, przedstawiono w tabeli nr 4. Zestawione dane, mimo, iz otrzymane z innych
placéwek i za pomocg nieco odmiennych narzedzi, pozwalajg na sformutowanie uogélnien
dotyczacych realizacji zalecen zawartych w podstawie programowej dla 1l etapu

edukacyjnego. Zalecenia te wskazujg na konieczno$é korzystania z réznych zrodet informacji
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oraz umiejetnosci komunikacyjnych w ramach takich przedmiotow, jak: jezyk polski, jezyk
obcy, muzyka, historia i spoteczenstwo, zajecia komputerowe.

W roku szkolnym 2012/2013 monitorowaniem objeto stosowanie TIK w ramach
edukacji: polonistycznej, historyczno-spotecznej, przyrodniczej, matematycznej oraz jezyka
obcego. Natomiast rok pdzniej sprawdzono ten sam obszar dziatalnosci szkoty w zakresie
W  przypadku tych trzech
brak

edukacji: polonistycznej, przyrodniczej i matematyczne;j.

przedmiotédw, poréwnujgc dane na poziomie ,nigdy”, mozina zauwazy¢, iz

wykorzystania w toku zaje¢ kazdego z wymienionych urzadzen wyraznie zmalato w ostatnim
roku badan w stosunku do roku poprzedniego. Zatem ich wykorzystanie na jezyku polskim,
przyrodzie i matematyce znaczgco wzrosto. Czestotliwos¢ stosowania tych urzadzen takze sie
poprawita.

Tabela nr 4. Wykorzystanie urzadzen TIK takich jak: komputer z dostepem do Internetu,
rzutnik multimedialny, tablica interaktywna przez nauczycieli wybranych przedmiotéw, uczacych w
klasach IV badanych szkét podstawowych. Zestawienie danych z lat szkolnych 2012/2013, 2013/2014.

Edukacja i?;k Jezyk Edukacja Edukacja
Urzadzenia Czestotliwosé polonistyczna spot. obcy przyrodnicza matematyczna
TIK stosowania 2012/ | 2013/ 20/12 20/12 2012/ | 2013/ 20/12 20/13
2013 2014 5013 | 2013 2013 2014 013 | 2012
na kazdej lekcji 4% 9% 5%
Komputer z cc:’ r\figzgj":izrgzr;"’z;nw 32% | e | 27% | 3% | 42% | 0 | 37% | L,
dostepem do roku
Internetu / -
Wykorzystanie rzadziej niz raz w m-
cu; 47% 37% 49% | 48% 39% 31% 40% 42%
Internetu
1-8 razy w roku
nigdy 21% 13% 24% 18% 19% 10% 23% 18%
na kazdej lekcji 7% 21% 11%
Co najmniej raz w m-
cu; wiecej niz 8 razy w 21% 25% 24% 28% 40% 32% 26% 27%
Rzutnik roku
multimedialny rzadziej niz raz w m-
cu; 47% 41% 46% 38% 35% 30% 36% 32%
1-8 razy w roku
nigdy 32% 27% 30% 34% 25% 17% 38% 30%
na kazdej lekcji 6% 14% 11%
€O najmniej raz w m-
cu; wiecej niz 8 razy w 14% 16% 13% 27% 23% 16% 20% 19%
Tablica roku
interaktywna rzadziej niz raz w m-
cu; 25% 22% 25% 21% 18% 20% 21% 19%
1-8 razy w roku
nigdy 61% 56% 62% 52% 59% 50% 59% 51%

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z monitorowania wdrazania podstawy programowej w
latach 2012-2014.
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Mimo optymistycznych tendencji, w roku szkolnym 2013/2014 nadal z zasobow
internetowych w toku zajec¢ nie korzystato 13% badanych nauczycieli jezyka polskiego, 10%
badanych nauczycieli przyrody, 18% badanych nauczycieli matematyki. W przypadku
nauczanych przez nich uczniéw klas IV trudno twierdzi¢, ze podstawa programowa jest w

petni wdrazana.

Nauczanie jezykow obcych

Nauczanie jezyka obcego nowozytnego w przedszkolu

Nauczanie jezyka nowozytnego w przedszkolach nie jest obligatoryjne. Obowigzkiem
takim objete zostang stopniowo dzieci w wieku przedszkolnym od roku szkolnego
2015/2016%. Jednak, jak wskazujg wyniki przeprowadzonych w dwdch ostatnich latach
szkolnych badan, znaczacy odsetek przedszkoli poddanych monitorowaniu, prowadzi dla
dzieci nauczanie jezyka obcego nieodptatnie. Wskaznik procentowy takich przedszkoli waha
sie miedzy 36,5% a 74,37% (badania przeprowadzone w latach szkolnych 2012/13,
2013/14).

Wsréd nauczanych jezykdw przewaza jezyk angielski (92%), co wobec dominacji tego
jezyka w szkotach podstawowych?, jest tendencja zrozumiata. Pozostate, nieodptatnie
nauczane jezyki obce w przedszkolach, to jezyk: niemiecki, francuski, rosyjski, hiszpanski,
wioski. W obecnej sytuacji zalecenie, dotyczace uwzglednienia jezyka obcego nauczanego w
szkole podstawowej, do ktdrej bedzie uczeszczato dziecko, przez przedszkole, zdaje sie byé
w catosci respektowane.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, w zalecanych warunkach

i sposobach realizacji, wskazuje réwniez na — optymalne dla rozwoju dziecka — tworzenie

%8 Rozporzadzenie MEN z 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot (Dz.U.poz 803),
Zatacznik nr 1.

 Opisana dominacje w duzej mierze szkola zawdziecza procesowi demokratyzacji i partycypacji rodzicow w
wybor nauczanego jezyka obcego w szkole. Odkad jezyk obcy nieodptatnie byt nauczany od klasy I szkoty
podstawowej, niejednokrotnie rodzic mogt dokonaé¢ wyboru, np. wirdd dwoch jezykdéw nauczanych w szkole.
Poniewaz zazwyczaj wskazywanym jezykiem byt jezyk angielski — z czasem w szkotach podstawowych
pozostat on jedynym nauczanym j¢zykiem obcym. Z perspektywy organdéw prowadzacych szkoty podstawowe i
gimnazja, proces ten zdawat si¢ by¢ korzystnym, poniewaz gwarantowat zapewnienie kontynuacji nauki jezyka
obcego na kolejnych etapach edukacji (1, 11, I11).
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sytuacji dydaktycznych, w ktdrych tresci nauczania jezyka obcego sg naturalnie tgczone

z realizowanym programem wychowania przedszkolnego.

Przywotany wyzej sposdb nauczania jezyka obcego moze by¢ realizowany dwojako:

e Jako zajecia wytgczone, prowadzone przez innego, niz wychowawca, nauczyciela

(nauczyciela jezyka angielskiego);

e Jako zajecia zintegrowane z pozostatymi zajeciami, gdzie w toku codziennych dziatan

i aktywnosci dziecko w sposdb naturalny ma witgczone tresci z zakresu jezyka obcego,

z ktorym sie oswaja i ostuchuje. Wowczas takie zajecia prowadzi nauczyciel

wychowawca legitymujacy sie dodatkowymi kwalifikacjami do nauczania jezyka

obcego.

Niewatpliwie drugie rozwigzanie jest korzystniejsze z perspektywy rozwoju dziecka,
ale wymaga dokonania zmian w systemie ksztatcenia nauczycieli wychowania
przedszkolnego i/lub nauczycieli ,jezykowcéw”. Przyktadem dobrej praktyki w tym wzgledzie
moze by¢ niewielka niepubliczna Wyzsza Szkota  Humanistyczno-Ekonomiczna
w Pabianicach, ktéra od ponad 10 lat ksztatci studentéw na kierunku pedagogicznym

o specjalnosci: Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim.

Nauczanie jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowej

Nauczanie jezyka obcego nowozytnego w szkotach podstawowych jest obowigzkowe.
Na | poziomie edukacji czas jego realizacji nie powinien by¢ nizszy niz 190 godz.
dydaktycznych, a na Il etapie — 290 godz. dydaktycznych®®. W przewazajacej liczbie badanych
szkot zajecia jezyka obcego w klasach I-lll s3 wyodrebnione i prowadzone przez nauczyciela-
specjaliste. W roku 2012 odsetek szkdt, w ktorych lekcje jezyka obcego zostaty
wyodrebnione od klasy I, wynosit 77,69%, w 2013 — 96,77%, a w 2014 — 98,18%. Okreslenie
,hauczyciel-specjalista” oznacza w tym przypadku, iz nauczyciel jest specjalistg

W nauczanym przedmiocie (jezyku obcym), a nie specjalista w zakresie pracy z matym

%0 Rozporzadzenie MEN z dnia 29 grudnia 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie ramowych planow
nauczania w szkotach publicznych.
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dzieckiem. Jest to zagadnienie szczegdlnie istotne w kontekscie obecnosci dziecka
szesScioletniego w szkole.

Wsrdd jezykow obceych, nauczanych w badanych szkotach podstawowych, dominuje
jezyk angielski. Ubiegtoroczne badania pokazujg, ze jest on nauczany w ponad 93% klas
pierwszych i ponad 84% klas IV szkét poddanych badaniom. Pozostate wartosci procentowe
dopetniajg: jezyk niemiecki, rosyjski, francuski, hiszpanski i wtoski. Stan obecny stawia tych,
ktorzy chcieliby uczy¢ sie jezyka innego niz angielski w niekomfortowe] sytuacji. Rodzic
chcacy zapewnic¢ dziecku kontynuacje nauki jezyka obcego, wtasciwie nie ma wyboru —
w zdecydowanej wiekszosci przypadkdw ,,skazany” jest na jezyk angielski.

Badania dotyczace zapewnienia ciggtosci nauczania jezykéw obcych na kolejnych
etapach edukacyjnych wskazujg, ze w szkotach podstawowych jest ona catkowicie
zachowana.

Ostatnimi badanymi kwestiami w zakresie nauczania jezyka obcego nowozytnego s3:
liczebnos$¢ i dobér uczniéw w grupach jezykowych (zréznicowanie grup pod wzgledem
zaawansowania). Obydwa zagadnienia dotyczg jedynie Il etapu edukacji.

Wedtug badan przeprowadzonych w roku szkolnym 2012/13, w ponad 42% szkét
podstawowych grupy jezykowe liczyty od 12 do 16 ucznidéw. W niemal 28% szkét grupy te
byty liczniejsze (do 20 ucznidw), a ponad 21% stanowity szkoty z grupami liczagcymi ponizej 12
ucznidw. Pozostatg wartos¢ procentowa (ponad 8%) dopetniajg szkoty, w ktérych grupy
jezykowe liczg powyzej 21 uczniow.

Informacje na temat szkdt, w ktdrych tworzone sg grupy jezykowe uwzgledniajgce
poziom zaawansowania ucznidw, takze dostarczajg wyniki badan przeprowadzonych w roku
szkolnym 2012/2013. Zgodnie z nimi, w klasach IV badanych placowek najczesciej nie
dokonuje sie podziatu na grupy jezykowe z uwzglednieniem poziomu zaawansowania
ucznidéw (83,56%). Czynnik ten brany byt pod uwage jedynie w ponad 16% szkét. W
placéwkach tych decyzje o przydziale ucznia do odpowiedniej grupy podejmowano gtéwnie
na podstawie wynikéw testu predyspozycji jezykowych lub kierujgc sie ocenami i wynikami

uzyskanymi w klasie Ill.
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Przyktady dobrych praktyk

Przyktadem dobrej praktyki moze by¢ innowacja pedagogiczna wdrozona w SP Nr 3 w
Pabianicach w latach szkolnych 2011/2012 i 2012/2013 w oddziale klasowym prowadzonym
przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej z uprawnieniami do nauczania jezyka
angielskiego. Nauczyciel prowadzit w swojej klasie wszystkie zajecia edukacyjne z wyjgtkiem
religii. Natomiast innowacja ,,Elementy CLIL w edukacji wczesnoszkolnej” pozwolita m.in. na
wiaczenie tresci jezyka angielskiego do realizowanego programu edukacji wczesnoszkolne;.
Widocznym przejawem wdrazanej innowacji byt codzienny, niewymuszony (np. planem
lekcji), zalezny od naturalnych sytuacji kontakt uczniéw z jezykiem angielskim. Natomiast
efekty nauczania tego jezyka w omawianym oddziale byty zaskakujgco wysokie.

Prowadzenie zabaw i gier oraz prostych konwersacji w jezyku obcym wymaga
dostepnosci nauczyciela dla ucznia. Dlatego wskazane bytoby, w ramach obecnie
funkcjonujgcych godzin jezyka obcego w klasach I-lll, chociaz jedng z nich wprowadzié
z podziatem na grupy (tak jak jest to praktykowane w licznych oddziatach klas IV-VI).

Ostatnim zagadnieniem wartym uwzglednienia przez nauczyciela jest taka organizacja
procesu nauczania jezyka obcego, by wzieta byta pod uwage mozliwos¢ pozostawiania przez
dziecko podrecznika w szkole. Stosowny zapis w podstawie programowej nie tylko
zapewnitby miejsce w szkole na ten podrecznik (jak to jest obecnie), ale réwniez sprawitby,
ze to miejsce bytoby w petni wykorzystane.

W ciggu ostatnich lat dostrzegalna jest aktywnos¢ osrodkdéw doskonalenia nauczycieli
oraz uczelni wyzszych na kierunkach lingwistycznych, nastawiona na metodyke pracy
nauczyciela jezyka obcego z matym dzieckiem. Dziatania te zdajg sie korzystnie wptywaé na
jako$¢ edukacji w tym zakresie. Jednak petniejszy wglad w omawiang sytuacje mogtyby
umozliwi¢ badania dotyczace kwalifikacji, przygotowania, doswiadczenia zawodowego

i sposobu pracy nauczycieli jezykédw obcych nauczajgcych w klasach I-1ll szkoty podstawowej.
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Rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci i umiejetnosci pracy zespotowej
uczniow, w tym stosowanie aktywizujacych metod nauczania

Za autorem publikacji ,Trening kreatywnosci” mozna przyjgé, ze ,kreatywnosc to
zdolnos¢ cztowieka do w miare czestego generowania nowych i wartosciowych wytworéw
(rzeczy, idei, metod dziatania itd.)”?'. ,Innowacyjno$¢ natomiast jest (..) wdrazaniem

efektéw dziatai kreatywnych w zycie”*.

Zgodnie z literaturg przedmiotu, rozwijanie
kreatywnosci i umiejetnosci pracy zespotowej, wymaga wykorzystania przez nauczyciela
poszukujacego (aktywizujacego) modelu zaje¢ oraz modelu uczenia sie we wspdtpracy.>
Wszystkie wymienione umiejetnosci i postawy majg istotne znaczenie dla efektywnego i
skutecznego funkcjonowania w zyciu spotecznym, szkolnym i zawodowym obecnego ucznia

w przysztosci. Zatem pofaczenie przytoczonych poje¢ w jednym zapisie (tytule) jest w petni

uzasadnione.

Rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci i umiejetnosci pracy zespotowej dzieci,
w tym stosowanie aktywizujacych metod nauczania w przedszkolu

»Wiek przedszkolny to wiek fantazji i zabawy, w ktérym rodzi sie wyobraznia
i zdolno$¢é twodrczego myslenia. Typowe formy zabaw organizowanych wspdlnie z innymi
dzie¢mi pozwalajg tworzy¢ sytuacje dydaktyczne sprzyjajgce rozwojowi wielu nowych
umiejetnosci dziecka. Bawigc sie wspdlnie z rowiesSnikami, dzieci uczg sie wykonywac to,
czego same nie byty jeszcze w stanie zrobi¢ z uwagi na zbyt staby rozwdj poznawczy czy
emocjonalno—spoteczny. Relacje dziecka z roéwiesnikami podczas rozwigzywania
napotkanych trudnosci stajg sie stymulatorem jego rozwoju emocjonalnego, poznawczego

n34

i spotecznego””". Owa aktywnos¢ to poczatki procesu prowadzacego m. in. do umiejetnosci

i postaw przypisanych kreatywnosci, innowacyjnosci i wspétdziataniu w grupie.

* Szmidt K. J., Trening kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogow, psychologow i trenerdw grupowych,
Wydawnictwo HELION, Gliwice 2013, s. 24

%2 Czy w szkole jest miejsce na innowacje? EduPress. Czasopisma dla nauczycieli [dostep dn. 22.06.2015.]
http://www.edupress.pl/warto-przeczytac/art,186,czy-w-szkole-jest-miejsce-na-innowacje.html

¥ Krzyzewska J., Aktywizujace metody i techniki w edukacji wezesnoszkolnej. Cz. 1., Wyd. AU OMEGA,
Suwatki 1998, s. 11-13

% Lelonek M., Wspotdziatanie rodziny, przedszkola i szkoty we wspomaganiu rozwoju matego dziecka [w:] M.
Lelonek (red.) Dziecko szescioletnie i jego rozwoj, Wyd. WSHE i PODNiDM, Pabianice 2013, s. 60.
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Wyniki badan monitorujgcych realizacje podstawy programowej w przedszkolach
w roku szkolnym 2012/2013 dostarczyty m.in. informacji dotyczacych czynnosci
podejmowanych przez dzieci w toku zaje¢. Wskazujg one na najczestsze — wiecej niz raz
W miesigcu — wystepowanie aktywnosci artystycznej dzieci, tj.: rysowanie i malowanie
(w niemal 94% badanych placowek), Spiewanie (w ok. 90% przedszkoli), tariczenie (w okoto
73%), muzykowanie (w prawie 63% badanych przedszkoli) i wystepowanie w matych
formach teatralnych (w 19% placowek). Charakter tych czynnosci wskazuje zarédwno na
forme pracy indywidualnej np. podczas tworzenia prac plastycznych, jak i grupowej, np.
w przypadku tafca czy wystepdw teatralnych. Przy czym, jedynie w 4-5% badanych
przedszkoli dzieci nie wystepowaty w zadnych formach teatralnych. Pozostate czynnosci
doskonalone byty we wszystkich placowkach (1-8 razy w roku).

Dodatkowe informacje o aktywnosci dzieci podczas zaje¢ przedszkolnych
przedstawiajg wyniki badan (z tego samego roku) nad czestotliwoscig wykorzystywania
pomocy dydaktycznych. Wskazujg one, iz wiecej niz raz w miesigcu dzieci, z ponad 96%
monitorowanych przedszkoli, bawig sie zabawkami. Natomiast w 74% placéwek réwnie
czesto nauczyciele wykorzystujg gry dydaktyczne.

Przytoczone dane pozwalajg na twierdzenie, iz nauczyciele pracujgcy w badanych
przedszkolach aktywizujg dzieci w toku zaje¢ stwarzajgc warunki do wielu réznorodnych
dziatan. Szczegélnie bogactwo mozliwosci wyrazu artystycznego w wymiarze indywidualnym
i grupowym pozwalajg na rozwijanie tytutowych umiejetnosci dzieci na miare ich mozliwosci

i potrzeb.

Rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci i umiejetnosci pracy zespotowej
uczniow, w tym stosowanie aktywizujacych metod nauczania w szkole
podstawowej

Z badan monitorujacych elementy procesu ksztatcenia, Swiadczace o

wykorzystywaniu w toku pracy z uczniem aktywizujgcego modelu zajeé oraz modelu uczenia
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sie we wspdtpracy, wynika, ze w roku szkolnym 2012/2013%, czeéciej niz raz w miesiacu, w
ramach edukacji:

e polonistycznej — w 96% klas | i w 87% klas IV, nauczyciele rozmawiali z uczniami na
temat przeczytanych utworéw (co mozna wzig¢ pod uwage zaktadajac, ze rozmowy te
zawieraty elementy dyskusji);

e matematycznej — w 92% klas | i w 37% klas IV — nauczyciele wykorzystywali zabawy i
gry dydaktyczne nastawione na rozwdj umiejetnosci kluczowych ucznidw;
W niewystarczajagcym zakresie nauczyciele stwarzali uczniom warunki do
rozwigzywania tekstowych zadan wieloetapowych wigzacych teorie z praktyka;

e przyrodniczej — w 22-40% klas | i 7-28% klas IV — nauczyciele organizowali dziatalnos¢
badawczg ucznidéw (od prowadzenia obserwacji z wykorzystaniem mikroskopu (7%),
poprzez obserwacje pogody (22%), do prowadzenia obserwacji
w terenie 40% i 28%).

Okreslenie ,,wiecej niz 8 razy w roku”, co w niniejszym opracowaniu przetozono na
,Czesciej niz raz w miesigcu”, nie jest na tyle precyzyjne, by mozna byto twierdzi¢, iz
wymienione dziatania nauczycieli sg wystarczajgce dla efektywnego rozwijania uczniowskiej
kreatywnosci i innowacyjnosci. Biorgc pod uwage przytoczone wczesniej dane ze
sprawdziandw zewnetrznych, dotyczgce umiejetnosci matematycznych uczniéow - nalezy
przypuszczac, ze nie. Jednak, sformutowanie precyzyjnej wypowiedzi w kwestii rozwijania
kreatywnosci i innowacyjnosci uczniow w szkotach podstawowych wymaga dodatkowych
badan.

O ksztatceniu umiejetnosci pracy zespotowej ucznidw na podstawie
przeprowadzonych w latach 2010-2014 badain monitorujgcych wdrazanie podstawy
programowej, mozna wnosi¢ jedynie posrednio, wykorzystujgc np. dane z oceniania
uczniowskich projektéw edukacyjnych w klasach IV szkoty podstawowej. Wykonanie
projektu edukacyjnego zwykle (cho¢ nie zawsze) wymaga wspétdziatania zespotu ucznidw.
Dane z lat szkolnych 2012/2013 i 2013/2014 wskazujg, ze uczniowie klas IV w badanych

placéwkach wykonywali w ciggu roku od 4 do 6 projektéw edukacyjnych z réznych edukaciji.

% Wykorzystano dane z roku szkolnego 2013/2014 z uwagi na jednoczesne badanie monitorujace klas | i klas IV
szkoty podstawowe;j.
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Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego nie zawierajg wyrazenia: ,uczen o specjalnych potrzebach”. Natomiast
jest ono kluczowe w Rozporzadzeniu MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach *®. Zgodnie z nim, pomoc taka udzielana jest uczniom, ich rodzicom
i nauczycielom. W przypadku dzieci, polega ona na rozpoznawaniu i zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych, ktére wynikajg z: niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego lub zagrozenia takim niedostosowaniem, szczegdlnych
uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sie, zaburzen komunikacji jezykowej, choroby
przewlektej, sytuacji kryzysowych, niepowodzen edukacyjnych.

Rozpatrujgc szczegdtowo kazde z wymienionych kryteridw nietrudno zauwazyc,
ze liczba dzieci w niektérych z wymienionych grup moze systematycznie wzrastaé. Jako
przyktad niech stuzy grupa dzieci, ktdre nalezy objgé¢ pomocg psychologiczno-pedagogiczng
wynikajaca z sytuacji kryzysowej i traumatycznej, w jakiej sie dziecko znalazto, np. na skutek
rozwodu rodzicoéw. Bowiem, wedtug danych GUS ,w 2012 roku blisko 50 tys. polskich dzieci
w wieku 0-15 lat doswiadczyto rozwodu rodzicow (wzrost o 23% w stosunku do roku
2000)”*’. Podobnie jest z niepetnosprawnoscia dotyczaca niedostuchu. Dane zaczerpniete
z Raportu o osobach niepetnosprawnych w Polsce® wskazujg, ze szacunkowo co szdste
dziecko ma problemy ze stuchem. Stad, miedzy innymi, mozina przypuszcza¢, iz liczba
dzieci/uczniéw uprawnionych do pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach

i szkotach bedzie rosta.

% Mowa o Rozporzadzeniu MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. z 2004r. Nr 256,
poz. 2572, z p6zn. zm.)

¥ Stanczyk J., Marzec D., Dzieci w Polsce w 2012 r. [dostep dn. 24.05.2015]
http://www.egospodarka.pl/95156,Dzieci-w-Polsce-w-2012-r,2,39,1.html

% Raport 0 osobach niepetnosprawnych w Polsce, Biuro Prasowe Kongresu Kobiet, Warszawa, 2011 [dostep dn.
24.05.2015.]
file:///C:/Documents%20and%20Settings/home/Pulpit/KK_2011_06.06_raport_o_niepelnosprawnych.pdf
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Praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach w przedszkolu

Zgodnie z zapisem Rozporzgdzenia MEN w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej (...) praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach odbywa
sie w przedszkolu w toku zajeé¢ rozwijajgcych uzdolnienia, zaje¢ specjalistycznych
(korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjoterapeutycznych itp.), porad i
konsultacji. Dzieci wymagajagce pomocy psychologiczno-pedagogicznej na terenie
przedszkola najczesciej wytaniane sg na skutek badan (obserwacji) nauczycielskich lub na
podstawie  opinii lub  orzeczen poradni  psychologiczno-pedagogicznych  oraz
specjalistycznych. Dzieci, oprécz zajeé¢ programowych, mogg uczestniczy¢ w zajeciach
indywidualnych z logopedg, rehabilitantem ruchu, psychologiem itp. W niewielkich
zespofach organizowa¢ mozna zajecia o charakterze terapeutycznym.

Monitorowanie realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
prowadzone w roku szkolnym 2012/2013, oprécz ogdlnych informacji o odsetku
przeprowadzonych lub planowanych ocen dostosowania dzieci do edukacji szkolnej w ba-
danych placéwkach, dostarczyty danych o przecietnej liczbie podjetych w oddziale dziatan
przez nauczycieli wychowania przedszkolnego po rozpoznaniu stanu gotowosci dzieci do
podjecia nauki w szkole. Pokazujg one, ze niemal 100% badanych przedszkoli przeprowadza
diagnoze, a jej wyniki: stuzg opracowaniu informacji dla rodzicow o stanie gotowosci dziecka
do podjecia nauki w szkole, sg podstawg do poinformowania rodzicdbw o potrzebie
przeprowadzenia pogtebionej diagnozy w poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
umozliwiajg opracowanie i realizacje indywidualnych programdéw wspomagania i
korygowania rozwoju dziecka. Monitorowanie wskazato, iz $rednio, w badanych oddziatach
przedszkolnych, znajduje sie po troje dzieci (przecietnie: 3,17), ktére realizujg ww. program
oraz jedno-dwoje dzieci (przecietnie: 1,68), ktére wymagajg pogtebionej diagnozy w poradni
psychologiczno-pedagogiczne;j.

W konteksécie pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w
przedszkolach, mozna jedynie odniesc¢ sie do przedstawionych danych liczbowych, ktére i tak
nie pokazujg petnego obrazu tego zakresu dziatalnosci przedszkola. Jezeli w kazdej badanej
grupie przedszkolnej (mowa o grupach z dzieémi najstarszymi) znajduje sie 1-2 dzieci, ktére

wymagajg badan specjalistycznych oraz 3 dzieci, ktére realizujg indywidualny program (...)
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rozwoju, to juz mozna zaryzykowac twierdzenie o intensywnej pracy w przedszkolach
z dzieémi o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Nalezy bowiem pamietaé, ze dziatania

przedszkoli w tym zakresie mogg by¢ daleko szersze niz te objete badaniami.

Praca z uczniami o specjalnych potrzebach w szkole podstawowej

Prace z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkole podstawowej obrazujg
wyniki jej monitorowania od 2010 roku. Badania przeprowadzano w odniesieniu do uczniow
uzdolnionych oraz majgcych problemy w nauce. Obejmowaty one zaréwno szkote
podstawowgq jako catos¢, bez podziatu na etapy, jak i wybrane poziomy klas. Ponizej, na
podstawie uzyskanych wynikéw badann, przestawiono opis pracy zorganizowanej
w monitorowanych szkofach podstawowych z uczniami uzdolnionymi i majgcymi problemy w
nauce.
o Kwalifikowanie uczniéw i zakres udzielanej pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w szkole

Zgodnie z Rozporzadzeniu MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i
placéwkach, pomoc taka odbywa sie z inicjatywy: ucznia, rodzicow ucznia, dyrektora,
nauczyciela, wychowawcy, pomocy nauczyciela, poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz
specjalistycznej, asystenta edukacji romskiej, kuratora sgdowego. Lista osdb i instytucji
inicjujgcych procedure dotyczacg organizacji i udzielenia wskazanej pomocy dzieciom jest na
tyle diuga, ze moze to dwojako niekorzystnie wptyngé¢ na prace szkoty w tym zakresie. Po
pierwsze szkota, wychodzac naprzeciw np. rodzicielskim oczekiwaniom zwigzanym z
,Zapisaniem” swoich dzieci na jak najwiekszg liczbe zaje¢ pozalekcyjnych, organizuje zajecia
rozwijajace dla duzo wiekszej liczby dzieci, niz wynika to z faktycznych potrzeb (traktujgc
wszystkich ucznidw jako potencjalnie uzdolnionych). Po drugie szkofa, np. zgodnie z
diagnoza nauczycielskg i/lub wskazaniami poradni psychologiczno-pedagogicznej, organizuje
w pierwszej kolejnosci zajecia dla uczniéw z trudnosciami w nauce, a zajecia dla ucznidéw
zdolnych s3  tworzone  wodwczas, gdy zostang ,niewykorzystane”  godziny

z art. 42 KN.
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Pierwsza z opisanych sytuacji ujawnita sie w badaniach z roku szkolnego 2013/2014,
gdzie wyniki wyraZnie wskazujg na znaczaco wiekszy zakres udzielonej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w postaci zaréwno zaje¢ rozwijajgcych jak i wspierajacych
rozwdj ucznia, niz wynikato to z faktycznego zapotrzebowania.

Na drugg sytuacje wskazujg wyniki monitorowania z roku szkolnego 2012/2013, gdzie
liczba ucznidow objetych pomocga psychologiczno-pedagogiczng w postaci zaje¢ wspierajgcych
znaczaco przewyzszyta liczbe ucznidow korzystajgcych z zajeé¢ rozwijajgcych dla uczniow
zdolnych. W obydwu grupach uczniéw nie wszyscy kwalifikujgcy sie do pomocy rzeczywiscie
ja uzyskali. Poza tym, o ile w przypadku uczniéw z trudnosciami w nauce, réznica miedzy
kwalifikujgcymi sie do pomocy i tymi, ktérzy pomoca zostali objeci — nie jest razgco duza (od
3% do 5% ucznibw pozostawionych bez pomocy), to w odniesieniu
do ucznidw zdolnych jest znaczaca, poniewaz  dysproporcje te sg (w zaleznosci
od przedmiotu — ponad lub okoto) dwukrotnie wieksze.

Z badan tych réwniez wynika, ze o ile w klasie pierwszej dziecko jest zaliczane do
grupy ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych na podstawie nauczycielskiej
diagnozy, opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz innych powoddéw np. z
inicjatywy rodzica, o tyle w klasie czwartej podstawg jest przede wszystkim opinia poradni
psychologiczno-pedagogicznej przed wnioskiem nauczyciela.

Kolejna refleksja ptyngca z uzyskanych wynikéw badan w roku szkolnym 2012/2013,
dotyczy dysproporcji w kwalifikowaniu uczniéw do pomocy w ramach zaje¢ wspomagajgcych
rozwdj w zakresie poszczegdlnych tresci przedmiotowych. Zespdét dokonujacy analizy
wynikédw monitorowania zwrécit uwage na znaczgco wiekszg liczbe ucznidw szkoty
podstawowej ,kierowanych” na zajecia z jezyka polskiego niz z matematyki. Tendencja ta
radykalnie odwraca sie na poziomie szkdt ponadgimnazjalnych, co sktonito analizujgcych do
twierdzenia, iz zjawisko to moze by¢ wynikiem wyzszego poziomu trudnosci tresci
matematycznych realizowanych na poziomie szkoty $redniej lub na nizszych etapach edukacji
nie wszyscy uczniowie, ktérzy powinni uzyskac¢ wsparcie w zakresie edukacji matematycznej,
taka pomoc uzyskujg. Badacze zwracajg réwniez uwage na istotne rdznice liczbowe wsréd
ucznidéw diagnozowanych jako zdolni w szkotach podstawowych i na wyzszych etapach
edukacyjnych. Z monitorowania wynika, ze najwyzszy odsetek zdolnych uczniéw jest w

szkotach podstawowych, a najmniejszy - w liceach (inne typy szkét srednich nie byty badane).
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o Zakresiforma udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole

Wedtug wymienionego rozporzadzenia, pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze
by¢ udzielana w formie: biezgcej pracy z uczniem (np. w toku zaje¢ obowigzkowych), klas
terapeutycznych, zajeé rozwijajacych uzdolnienia, zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, zajec
specjalistycznych oraz innych o charakterze terapeutycznym, porad i konsultacji. Jednak
podstawa programowa, ktérej realizacja w zakresie pracy z uczniem o specjalnych
potrzebach byta monitorowana, wskazuje przede wszystkim na konieczno$é organizowania
w szkole zaje¢ zwiekszajgcych szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz ucznidw majacych
trudnosci w nauce. Na | etapie edukacyjnym nie okresla sie profilu takich zajeé, natomiast na
Il etapie edukacyjnym wskazuje sie przedmioty, tj.: jezyk polski i matematyka. Realizacje tego
zapisu monitorowano w kolejnych latach w wybranych szkotach podstawowych.

Wedtug danych uzyskanych dzieki monitorowaniu realizacji podstawy programowej
z roku 2010, odsetek badanych ucznidow szkét podstawowych uczestniczacych w rézno-
rodnych zajeciach rozwijajgcych wynidst ogdétem 33,74%. Poza tymi zajeciami, 4,85% uczniow
uczestniczylo w zajeciach sportowych. Natomiast odsetek dzieci uczestniczacych
w zajeciach zwiekszajacych szanse uczniow majacych trudnosci w nauce rowny byt 17,64%, a
na zajecia specjalistyczne uczeszczato 10,26%.

W 2011 roku, w szkotach podstawowych, monitorowaniem objeto klasy pierwsze
i drugie. Wedtug przedstawionych danych, w zajeciach wyréwnujgcych szanse edukacyjne
brato udziat po okoto 16% pierwszoklasistéw i drugoklasistow, natomiast w zajeciach dla
ucznia zdolnego uczestniczyto ponad 20% pierwszakdéw i 22% ucznidw klas drugich badanych
placéwek.

Badania z roku szkolnego 2012/2013 pokazaty, iz uczniom klas IV monitorowanych
szkdét  podstawowych zapewniono uczestnictwo w zajeciach zwiekszajacych szanse
edukacyjne z zakresu nastepujacych edukacji: polonistyczna, historyczna, matematyczna,
jezykowa, przyrodnicza. Jednak, zaréwno w przypadku zaje¢ dla ucznidw zdolnych, jak
i zaje¢ dla uczniéw z trudnosciami w nauce, ich liczba byta niewystarczajgca w stosunku do
potrzeb.

Natomiast wyniki monitorowania realizacji zapisu podstawy programowej odnoszgce
sie do organizacji zaje¢ zwiekszajgcych szanse edukacyjne ucznidw zdolnych

i ucznidw majgcych trudnosci z roku szkolnego 2013/2014 dotyczg ucznidéw klas pierwszych.
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W badanych placéwkach zorganizowano dla dzieci wymagane zajecia, ale tym razem zakres

niesionej w szkotach pomocy byt wiekszy, niz wynikatoby to ze zdiagnozowanych potrzeb.

o Efekty pracy z uczniem o specjalnych potrzebach w szkole podstawowej

Praca nauczyciela z uczniem zawsze ukierunkowana jest m. in. na efekty. Zatem
réwniez pracy z uczniem o specjalnych potrzebach przyswiecajg okreslone cele. W przypadku
ucznia majgcego trudnosci w nauce, zajecia wyrdwnujgce szanse edukacyjne majg pomac
w pokonaniu tych trudnosci. Natomiast w odniesieniu do ucznia zdolnego praca taka ma sie
przyczyni¢ do sukcesu, najlepiej spektakularnego. Sukcesy w wymiarze edukacyjnym zwykle
zwigzane sg z zajeciem wysokich lokat w konkursach, olimpiadach, zawodach czy turniejach
organizowanych dla uczniéw.

Monitorowanie realizacji podstawy programowej z roku szkolnego 2012/2013
dostarczyto danych dotyczacych prezentowania efektéw pracy z uczniem zdolnym w szkole
i poza nig. Dokonano réwniez podziatu na rodzaj indywidualnie prezentowanej pracy ucznia.
Zaréwno wsrdéd badanych ucznidw klas |, jak i badanych uczniéw klas 1V, najwyzszy odsetek
indywidualnie prezentowanych prac na terenie szkoty i poza szkotg, dotyczyt prac malarskich
(kl. I = ok. 60%; kl. IV — ponad 30%). Statystyka zupetnie zrozumiata, zwazywszy na plastyczny
charakter zdecydowanej wiekszosci konkurséw  organizowanych dla  ucznidéw
w wieku wczesnoszkolnym oraz znaczgcej ilosci konkurséw dla ucznidéw klas IV-VI. Dos¢
czesto prezentujg sie jeszcze uczniowie szkoét podstawowych w imprezach szkolnych
i pozaszkolnych o charakterze literackim (kl. I — ponad 23%; kl. IV — ponad 13%)
i muzycznym (kl. I — ponad 22%; kl. IV — ok.13%). Wytaczajac konkursy dotyczace grafiki
komputerowej (kl. | — ponad 3%; kl. IV — niemal 6%) oraz fotografii (kl. | — ponad 1%; kl. IV —
ok. 3%), odsetek indywidualnie prezentowanych prac na wszystkich pozostatych imprezach
szkolnych i pozaszkolnych ma wyrazng tendencje spadkowg wraz z coraz wyzszym wiekiem
uczestnikéw. Pordwnujgc wielkosci przypisane uczniom klas | i uczniom klas IV rdéznica jest
wyrazna. Moze to sprawia¢ wrazenie, jakby z kazdym kolejnym etapem edukacji ubywato
ucznidéw zdolnych. W odniesieniu do dzieci w wieku wczesnoszkolnym, wysoki odsetek
prezentowanych indywidualnie prac na rdznego rodzaju imprezach wynika m.in. ze znaczacej
liczby konkurséw szkolnych. Udziat w nich pozwala odnosi¢ sukcesy nie tylko dzieciom

najzdolniejszym. Wptywa na pozytywng samoocene takze innych ucznidw, co jest istotne
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z punktu widzenia tworzenia wifasciwych warunkdw rozwoju wszystkich dzieci

uczeszczajacych do szkoty.

Przyktady dobrych praktyk

Poniewaz Osrodek Rozwoju Edukacji dostarcza przyktady dobrych praktyk w pracy
Z uczniem zdolnym39 oraz w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi4°,

W niniejszym opracowaniu nie sg one powielane, tylko polecane.

Stosowanie pomocy dydaktycznych w przedszkolu i na I etapie
edukacyjnym
W literaturze pedagogicznej nie ma petnej jednomysinosci, co do zakresu

znaczeniowego i wzajemnych zaleznosci poje¢: ,pomoc naukowa”, ,srodki dydaktyczne”,

"4 Jednak w Nowym stowniku pedagogicznym Wincentego Okonia

»pomoc dydaktyczna
pojecia te traktowane sg jak synonimy42, zatem wykorzystane w tytule wyrazenie ,pomoce
dydaktyczne” w niniejszym opracowaniu bedzie traktowane tak samo, jak ,srodki

dydaktyczne”.

Stosowanie pomocy dydaktycznych w przedszkolu

W latach 2010-2012 objeto monitorowaniem wykorzystywanie w badanych
przedszkolach wybranych kategorii pomocy dydaktycznych. Otrzymane w kolejnych latach
wyniki pokazaty gwattowny wzrost wykorzystania literatury dla dzieci podczas zajeé (z 16% w

2010 r. do ok. 97% w 2012 r.). Wzrost — z wyjgtkiem pomocy multimedialnych — odnotowano

% Uczen zdolny. Dobre praktyki, ORE [dostep dn. 27.05.2015.] http://www.ore.edu.pl/uczen-zdolny/4268-
dobre-praktyki

0 Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Bank dobrych praktyk, ORE [dostep dn. 27.05.2015.]
http://www.ore.edu.pl/uczen-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/4368-bank-dobrych-praktyk

* Patrz: Kulisiewicz Cz., Dydaktyka ogélna, Oficyna Wyd. Graf Punkt, Warszawa 2000, s. 177-178; Lelonek
M., Srodki dydaktyczne [w:] Lelonek M., Wrobel T. (red.) Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3, WSIP,
Warszawa 1990, s. 116-117.; Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wyd. Akademickie Zak,
Warszawa 2003, s. 275-276.

“2 Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Akademickie Zak, s. 318.
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we wszystkich kategoriach. Ostatecznie, badania z 2012 r. wskazaty na wykorzystanie w toku

zaje¢ w badanych przedszkolach:

zabawek (98%),

literatury dla dzieci (97%),
gier dydaktycznych (56%,
sprzetu sportowego (ok. 42%),
zeszytéw Ewiczen (22%),

pomocy multimedialnych (ok. 13%).

W roku szkolnym 2012/2013 pytania o wykorzystywane pomoce dydaktyczne

wzbogacono opcjg czestotliwosci. Stagd wiadomo, ze w miesigcu poprzedzajgcym badanie

wiecej niz 8 razy korzystano z:

zabawek — w ponad 96% placowek,

przyboréw plastycznych — w niemal 94% przedszkoli,

literatury dla dzieci — w niemal 88% przedszkoli,

kart pracy i materiatow pokazowych —w ponad 81% placowek,
gier dydaktycznych i sprzetu sportowego — w ok. 74% przedszkoli,
pakietéw edukacyjnych —w ponad 57% placéwek,

przyborow umuzykalniajgcych —w niemal 53% przedszkoli,
zeszytow ¢wiczen —w ponad 43% przedszkoli,

pomocy multimedialnych — w 28% placéwek,

sprzetu komputerowego — w niemal 15% przedszkoli,

innych pomocy —w 61% placéwek.

Natomiast w miesigcu poprzedzajgcym badania ani razu nie skorzystano z: zeszytow

¢wiczen w niemal 41%,; sprzetu komputerowego w ponad 35%; pakietéw edukacyjnych i po-

mocy multimedialnych w ponad 20% badanych przedszkoli.

W kolejnym roku szkolnym, czyli 2013/2014, ankietowani nauczyciele przedszkoli

przyznali, ze w miesigcu poprzedzajagcym badanie codziennie korzystali (oprocz zabawek)

z literatury dla dzieci (81%), zeszytéw cEwiczen/kart pracy/pakietow edukacyjnych (75%),

materiatéw pokazowych (73%), gier dydaktycznych (ok. 60%), sprzetu sportowego (41%),

przyboréw umuzykalniajgcych (ok. 23%). Przynajmniej raz w tygodniu skorzystano z przy-
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boréw umuzykalniajgcych w niemal 66% przedszkoli, a ze sprzetu sportowego w ok. 56%
badanych placéwek. Nigdy nie wykorzystano pomocy multimedialnych w 11% przedszkoli,
a sprzetu komputerowego w ponad 28% placéwek.

Rokroczne monitorowanie wykorzystania pomocy dydaktycznych w przedszkolach
pozwala zauwazy¢ znaczng poprawe w badanym zakresie. Dostrzegalna jest ich
réznorodnos$¢ i dos¢ wysoka czestotliwos¢ stosowania. Spada réwniez odsetek przedszkoli, w
ktérych nigdy nie wykorzystano sprzetu multimedialnego.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego nie wskazuje wprost, jakie
pomoce dydaktyczne bytyby najwtasciwsze jako srodek do osiggniecia sformutowanych
w niej celow. Wyjatek stanowig klocki, ktére powinny by¢ wykorzystywane przez dzieci do
zabaw konstrukcyjnych, albo ,obiekty” do przeliczania w ramach wspomagania rozwoju
intelektualnego dzieci wraz z edukacjg matematyczng. O wyposazeniu przedszkola w
pomoce dydaktyczne mozna wnioskowac zapoznajgc sie z trescig zapisOw o obszarach
dziatalnosci edukacyjnej. Zatem nauczyciel realizujgcy podstawe programowag, po analizie jej

zapiséw, sam decyduje, jakie pomoce bedg w procesie edukacyjnym najefektywniejsze.

Stosowanie pomocy dydaktycznych na I etapie edukacji

Cze$¢ podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego poswiecona zalecanym
warunkom i sposobom jej realizacji w odniesieniu do | etapu edukacyjnego zawiera bogate
informacje na temat wyposazenia szkoty w sprzet i pomoce niezbedne w procesie
dydaktyczno-wychowawczym. Podkres$la sie wprawdzie, iz nauczyciel decyduje o ich
doborze, jednak dalej znajdujg sie wyrazne sugestie, tj.:

e Organizacja przestrzeni i wyposazenie sal lekcyjnych (np. sprzet audiowizualny,

komputery, gry i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne)

e Zalecenia odnosnie edukacji polonistycznej (np. dostep do literatury dla dzieci, tj.:

basnie, bajki, wiersze, opowiadania itp.)

e Zalecenia odnosnie edukacji matematycznej (np. liczmany, klocki, gry

dydaktyczne, obiekty do manipulacji, przybory do rysowania)
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e Zalecenia odnosnie edukacji przyrodniczej (np. rézne zrédta informacji, eksponaty
do prowadzenia dziatan o charakterze badawczym, kacik przyrody
z prowadzong hodowl3)
e Zalecenia odnos$nie zaje¢ komputerowych (np. kilka kompletnych zestawoéw
komputerowych z oprogramowaniem odpowiednim do wieku, mozliwosci
i potrzeb uczniow, programy edukacyjne, gry i zabawy — w tym logiczne, dostep
do pracowni komputerowej, komputer do dyspozycji ucznia).
Monitorowanie realizacji powyzszych zapiséw w latach 2010-2014 dotyczy niektérych
z wymienionych zagadnien, ktére stanowig integralng czes¢ badan o szerszej problematyce
niz stosowanie pomocy dydaktycznych. Stad przedstawione nizej dane nie bedg w petni
pokrywaty sie z ww. zaleceniami.

Pomoce dydaktyczne w edukacji polonistycznej

Z wynikow badan przeprowadzonych w roku szkolnym 2012/2013 dotyczacych
dostepnosci  ksiegozbioréw mozina uzyska¢ informacje wskazujgce na zatozenie
ksiegozbiorow klasowych w szkotach podstawowych. Nie badano szkét z podziatem na etapy,
co umozliwitoby zdobycie danych na temat wyposazenia sal edukacji wczesnoszkolnej
w biblioteczke klasowga. Uzyskane wyniki wskazujg, ze nigdy z ksiegozbioru klasowego nie
korzystali uczniowie w ok. 14% badanych placéwek. Pozostate posiadajg w ksiegozbiory
klasowe.

Badania z roku szkolnego 2012/2013 dostarczajg danych dotyczacych klas pierwszych
monitorowanych szkét. Wynika z nich, ze czesciej niz 8 razy w ciggu roku (wiecej niz raz
w miesigcu) nauczyciele w klasach | korzystajg z literatury dzieciecej (w formie papierowej) w
celu przeczytania uczniom utworu na lekcji — 91%. Ze wskazang czestotliwoscig uczniowie
korzystaja w ponad 87% szkot z biblioteki szkolnej i w blisko 65% szkét — z ksiegozbioru
klasowego. Systematycznie wykorzystuje sie w toku zaje¢ multimedia w 56% placéwek,
a e-booki — w ponad 14% badanych szkét. Jednak istotniejsze od przedstawionych informaciji
zdajg sie by¢ dane dotyczace catkowitego braku wykorzystania w toku edukacji
polonistycznej w klasie | nastepujgcych pomocy: e-bookdow (73%), ksiegozbioru klasowego
(prawie 14%), sprzetu multimedialnego (niemal 12%).

Podobne badania przeprowadzono w roku szkolnym 2013/2014. Potwierdzity one

wysoki odsetek klas | badanych szkét, w ktdrych przynajmniej raz w tygodniu nauczyciele
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korzystajg z literatury dzieciecej (w formie papierowej) w celu przeczytania uczniom utworu
na lekcji — 94%. Poza tym ok. 80% ucznidw klas | korzysta przynajmniej raz w miesigcu
z ksiegozbioru biblioteki szkolnej. Pozostaty odsetek ucznidow korzysta ze szkolnej biblioteki
2-3 razy w semestrze. Badanie nie uwzglednito wykorzystania biblioteczki klasowe;.

Zgodnie z funkcjonujgcymi od wrzednia 2014 roku zapisami w Ustawie o Systemie
Oswiaty, podstawowe pomoce w postaci (nieodptatnego) podrecznika i materiatéow
¢wiczeniowych posiada kazdy uczen klasy pierwszej (a od wrzesnia 2015 - réwniez drugiej).
Od 1 wrzesnia 2016 roku przywilejem tym bedg objeci wszyscy uczniowie klas I-Ill szkoty
podstawowej. Zalecenie podstawy programowej dotyczgce dostepu uczniéw do literatury
dzieciecej w klasowej biblioteczce, mimo iz w realizacji do trudnych nie nalezy — nadal nie
jest we wszystkich szkotach respektowane. Mozliwe, ze rekompensuje to kontakt uczniow
z ,zywym stowem” podczas stuchania czytanych przez nauczyciela utworow literackich.

Pomoce dydaktyczne w edukacji matematycznej

Poziom wykorzystania pomocy dydaktycznych w toku edukacji matematycznej
w latach 2010-2012 mozna orientacyjnie ustali¢, analizujagc wyniki badan dotyczacych
stosowanych  form zaje¢ sprzyjajacych edukacji matematycznej w klasie | szkoty
podstawowe]. Wskazujg one, iz do 2012 roku niemal 95% badanych szkét posiadato liczmany
i obiekty do manipulowania, poniewaz w placowkach tych stosowano <¢wiczenia
manipulacyjne. Réwnie wysoki wskaznik dotyczy zabaw i gier dydaktycznych. Natomiast
wykorzystanie multimediéw odnotowano w niemal 86% placéwek. Oczywiscie nie oznacza
to, ze 86% szkdt ma sale edukacji wczesnoszkolnej wyposazone w sprzet multimedialny.

Doktadniejszych danych dostarczajg wyniki monitorowania wykorzystanych srodkéw
dydaktycznych w klasach | badanych szkét podstawowych w roku szkolnym 2012/2013.
Wynika z nich, ze czesciej niz 8 razy w roku dzieci manipulowaty obiektami (niemal 94%),
korzystaty z gier dydaktycznych (73%) oraz w toku zaje¢ wykorzystano sprzet multimedialny
(49%). Jednoczesnie nigdy nie skorzystano ze sprzetu multimedialnego w niemal 15%
badanych klas. Badania z roku szkolnego 2013/2014 w wiekszos$ci potwierdzity wczesniej
uzyskane dane.

Otrzymane wyniki badan wskazujg na wypetnienie w szkotach zalecen dotyczacych

stosowania pomocy dydaktycznych w ramach edukacji matematycznej, takich jak liczmany,
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obiekty do manipulacji, gry dydaktyczne. Wykorzystanie niektérych z nich moze nie jest zbyt
czeste, ale braku ich wykorzystania nie mozna badanym szkotom zarzucic.

Pomoce dydaktyczne w edukacji przyrodniczej

Z danych przedstawionych po monitorowaniu wdrazania podstawy programowej
w roku szkolnym 2012/2013, wynika, ze przynajmniej raz w miesigcu w klasach pierwszych
badanych szkét wykorzystano: okazy naturalne prowadzgc obserwacje w terenie (ponad
40%), pokazy i doswiadczenia (niemal 25%), filmy i prezentacje dydaktyczne (ponad 24%),
sprzet do segregowania smieci (ok. 26%), sprzet i materiaty do wykonania prostych
doswiadczen i prowadzenia hodowli (22%). Jednoczesnie w niemal 9% badanych placéwek
pierwszoklasisci nigdy nie ogladali filméw lub prezentacji dydaktycznych o tematyce
przyrodniczej, a w 4% szkot nigdy nie prowadzili obserwacji z jej dokumentowaniem ani nie
obserwowali pokazéw i doswiadczen. W pozostatym odsetku badanych szkét uczniowie klas
pierwszych sporadycznie majg dostep do pomocy dydaktycznych i sprzetu, ktére pozwalaja
na wyzej wymieniong aktywnos¢.

Z przedstawionych danych wynika, ze przyrodnicza rzeczywistos¢ nadal zbyt rzadko
jest przez dzieci odkrywana i badana, a wykorzystanie zalecanych pomocy dydaktycznych —
WCigz niepetne.

Sprzet komputerowy

Badanie wyposazenia szkdét w sprzet komputerowy nie byto ukierunkowane na
potrzeby | etapu edukacyjnego, tylko catej placéwki, stad przedstawione wyniki nie w petni
odnoszg sie do zalecen odnos$nie zaje¢ komputerowych. Monitorowanie z roku 2012
wskazato funkcjonowanie pracowni komputerowej w niemal wszystkich badanych
placéwkach (ponad 99%). W ponad 96% badanych szkdét wykorzystywato sie witasciwe
oprogramowanie w tych pracowniach. Jednak w niespetna 37% tych placéwek kazdy uczen
miat wowczas mozliwo$é korzystania z osobnego komputera z dostepem do Internetu
podczas zaje¢ komputerowych. Tablice interaktywng posiadato ponad 52% badanych szkot.

Badanie z roku szkolnego 2012/2013 pokazato, ze we wszystkich badanych szkotach
podstawowych byty odpowiednie do wieku, potrzeb i mozliwosci uczniéw oprogramowania
komputerowe. Jednak podczas zaje¢ komputerowych jedynie 41% ucznidow szkot
podstawowych miato w czasie prowadzenia badan zapewnione osobne stanowisko

komputerowe z dostepem do Internetu, przy czym odnotowano znaczne rozbieznosci pod
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tym wzgledem w rdinych regionach Polski: w wojewddztwie lubuskim odsetek takich
uczniow wynosit 60%, a w wojewddztwie warminsko-mazurskim — ok. 30%. Co prawda wynik
ten znaczaco sie poprawit w badaniach szkét podstawowych w kolejnym roku szkolnym, bo
wynidst niemal 62%, jednak nalezy pamieta¢, ze dotyczy on gtéwnie ucznidw klas IV-VI,
poniewaz Rozporzgdzenie (...) w sprawie ramowych planédw nauczania (...) stwarza ku temu
warunki pozwalajgc na organizowanie zaje¢ komputerowych na Il etapie edukacyjnym
z podziatem na grupy®. Natomiast uczniowie klas mtodszych wielu szkét, nawet jesli maja
dostep do pracowni komputerowej podczas swoich zaje¢, to i tak nie moga liczy¢ na osobny
komputer do swojej dyspozycji.

Przedstawione dane, cho¢ nie w petni obrazujg sytuacje dotyczacy stosowania
odpowiedniego sprzetu i pomocy dydaktycznych w toku zajeé¢ komputerowych w klasach
I-11l, pozwalajg na refleksje. Sg to zajecia, ktérych prawidtowy przebieg w znacznej mierze
zalezy od wyposazenia szkoty oraz poziomu zaspokojenia potrzeb uczniéw klas I1V-VI, bo to
oni zwykle majg pierwszenstwo w korzystaniu ze sprzetu komputerowego w szkotach
podstawowych. Placéwki z kolei sg tak rdéznie wyposazone, ze trudno moéwi¢ o rownych
szansach edukacyjnych najmfodszych wucznidw pod wzgledem realizacji podstawy
programowej w zakresie zaje¢ komputerowych. Pozytywnym zjawiskiem jest ogdlna
tendencja wskazujgca na coraz lepsze (z roku na rok) wyposazenie szkét podstawowych
w sprzet komputerowy przeznaczony dla ucznia.

. . . ;. . 44
Zmiana w Ustawie o systemie oswiaty zwana , podrecznikowg”

skutkuje w szkotach
zwiekszong potrzebg korzystania podczas zaje¢ na | etapie edukacyjnym z szerokiej oferty
materiatow audiowizualnych i interaktywnych dostepnych na platformach edukacyjnych,
tj. Scholaris czy EduScience itp. Swobodny dostep do tych materiatéw w istotny sposdb
wzbogaca i uatrakcyjnia proces dydaktyczny ilustrujgc niejednokrotnie sytuacje i zjawiska,

ktére wskazane sa w poradnikach dla nauczycieli®® jako istotne uzupetnienie tresci

podrecznikowych.

¥ Rozporzadzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
(Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z p6zniejszymi zmianami), §7 ust.1 pkt 1.

# Ustawa z 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz. U. z 2014
r., poz. 811)

“* Mowa np. o materiatach proponowanych w Poradniku dla nauczyciela klasy pierwszej szkoty podstawowej, z
zasobow platformy Scholaris.
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Adaptacja dzieci do warunkow szkolnych w szkole podstawowej

Podstawa programowa wskazuje na potrzebe zapewnienia dzieciom rozpoczynajgcym
nauke w szkole okresu adaptacyjnego, by miaty czas na poznanie nowego miejsca (szkoty),
przyzwyczajenie sie do zmienionych warunkéw, poznanie nauczycieli oraz innych
pracownikéw szkoty, jak rowniez zintegrowanie z grupa rowiesniczg, do ktérej nalezg. Okres
ten ma istotny wptyw na poczucie bezpieczeistwa dziecka w szkole. Czas jego trwania
uzalezniony zostat od decyzji nauczyciela, ktéry diagnozuje potrzeby dziecka w tym
wzgledzie.

Od poczatku monitorowania omawianego zakresu dziatalnosci szkoty (czyli od 2010
roku), systematycznie wzrasta liczba szkdét, w ktérych jest przeprowadzana diagnoza potrzeb
dzieci dotyczacych okresu adaptacyjnego. W minionym roku szkolnym ponad 94%
dyrektoréw uczestniczgcych w badaniach zadeklarowato przeprowadzenie takiej diagnozy.
Jej skutkiem byto ustalenie okresu adaptacyjnego dla pierwszoklasistéw. W ponad 62%
badanych szkét trwa on najczesciej do 1 miesigca (dane z roku szkolnego 2012/2013). Wsréd
dziatan podejmowanych zwykle przez szkote w okresie adaptacyjnym respondenci
wymieniajg: zapoznanie dzieci z pracownikami szkoty i obiektami szkolnymi, odprowadzanie
dzieci do szatni, odprowadzanie dzieci na zajecia wyodrebnione, zorganizowanie imprezy

integracyjnej, umozliwienie rodzicom udziatu w lekcji.

Przyktady dobrych praktyk

Poniewaz dziatania podejmowane w zwigzku z okresem adaptacyjnym
pierwszoklasistow moga by¢ réine, cenna jest wymiana doswiadczed miedzy dyrektorami
i nauczycielami szkét. Przyktady dobrych praktyk moga zainspirowaé do podjecia trafnych
rozwigzan we witasnej placowce.

Jednym z pomystéw wartych rozwazenia jest wprowadzenie w szkole (szczegdlnie
duzej) zasady przekazywania dzieci ,z reki do reki”. Rano nauczyciel odbiera dziecko od
rodzica i zaprowadza je do szatnii W szatni dzieci sie rozbieraja
i kiedy juz zbiorg sie wszystkie, tuz przed pierwszym dzwonkiem s3 zaprowadzane przez

nauczyciela do pracowni. W ciggu dnia uczniowie sg pod opieka nauczycieli prowadzgcych
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zajecia oraz dyzurujacych podczas przerwy. Po skonczonych zajeciach wszystkie dzieci sg
przez nauczyciela odprowadzane do Swietlicy szkolnej, gdzie zostajg przekazane te, ktore na
Swietlice zapisano. Pozostata grupa ucznidw zaprowadzana jest przez nauczyciela do szatni,
gdzie pod jego opiekg sie ubiera, po czym zostaje przekazana oczekujgcym na nie
opiekunom. Zasada przekazywania dzieci ,z reki do reki” podnosi poziom zaufania rodzicow
do szkoty oraz zwieksza poczucie bezpieczenstwa dzieci.

Innym sprawdzonym rozwigzaniem (szczegdlnie w duzych placéwkach) jest
,0znakowanie” zespotéw klasowych, np. innym kolorem chusty. Pierwszego dnia roku
szkolnego kazdy pierwszoklasista otrzymuje chuste (kazda klasa otrzymuje inny kolor chust).
Poniewaz system oznakowan znajg wszyscy pracownicy szkoty oraz danym kolorem
oznakowane sg drzwi pracowni i wejscia do szatni — to nawet, jesli jakiekolwiek dziecko
,zagubi sie” w szkole, to kazdy pracownik oraz uczen starszej klasy szybko moze
pierwszoklasiscie pomdc wrdcié do swoich kolegow i wychowawcy. Inng zaletg
,0znakowania” jest fatwa identyfikacja kazdego pierwszoklasisty. Uczniowie klas II-VI wiedzg,
Ze uczen z chustg jest pod ,,specjalng ochrong”.

Przedstawione przyktady dobrych praktyk funkcjonuja w wymienionej juz Szkole
Podstawowej Nr 3 w Pabianicach od 7 lat i niezmiennie sie sprawdzajg. Szczegdlnym rokiem
byt rok 2014/2015, z uwagi na 238 pierwszoklasistow w okresie adaptacyjnym (10
oddziatéw). Zaréwno dzieci szescioletnie, jak i siedmioletnie szybko zaadaptowaty sie do
nowych dla nich warunkéw szkolnych. Zatem przedstawione rozwigzania mozna uznac za

trafne.
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