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PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Il ETAPU EDUKACYJNEGO

Wstep

Nauczanie jezykéw obcych to niewatpliwie potrzeba naszych czasow.
Komunikowanie sie w réznych jezykach jest podstawa obiegu informacji i funkcjono-
wania w dzisiejszych spoteczenstwach, ktére tworza coraz bardziej zglobalizowana
wspolnote. Zatem znajomosc jezykéw obcych oznacza posiadanie narzedzi niezbed-
nych do komunikowania sie/porozumiewania sie pomiedzy ludzmi, zrozumienia ich
kultur czy funkcjonowania na rynku pracy. Miedzy innymi do takich celéw maja przy-
gotowywac¢ mtodych ludzi wspoétczesne systemy edukacji. Dlatego tez nauczanie jezy-
kow to jeden z priorytetow polityki Unii Europejskiej.

W Polsce, pomimo coraz bardziej powszechnej znajomosci jezykéw i dostepno-
$ci edukacji jezykowej, nauczanie jezykéw obcych na obszarach defaworyzowanych
nie jest tak efektywne jak na obszarach miejskich. Istnieje zatem ryzyko, ze rozwar-
stwienie spoteczenstwa w tej dziedzinie edukacji moze stac sie faktem. Zadaniem
wiadz i osrodkéw edukacyjnych jest przeciwdziata¢ narastaniu takich zjawisk. Z ta-
kiej wiasnie potrzeby wynika koniecznos¢ wsparcia edukacji jezykowej na obszarach
defaworyzowanych.

Edukacja w szkole podstawowej wydaje sie kluczowa dla rozbudzania motywacji
do nauki jezykdéw obcych i skutecznosci nauczania na dalszych etapach ksztatcenia.
Etap Il ma charakter przejsciowy: od edukacji wczesnoszkolnej, nakierowanej gtéwnie
na ostuchiwanie sie z jezykami i wypracowanie pozytywnego stosunku do nauki jezyka
obcego, do etapu nauki akademickiej, kiedy z jednej strony zwiekszaja sie umiejetno-
$ci intelektualne ucznia, pézniej studenta, a z drugiej rosng wymagania wobec niego.

W duzej mierze wyksztatcone podczas Il etapu edukacyjnego strategie uczenia sie,
stopien autonomii w postugiwaniu sie jezykiem, jak rowniez motywacja i stosunek
do nauki jezykéw zdecyduja, w jaki sposob uczniowie beda przygotowani do nauki
w gimnazjum i szkofach ponadgimnazjalnych, a co za tym idzie, jakie beda osiggali
wyniki na egzaminach podsumowujacych poszczegdlne etapy edukacyjne.

Wiemy, ze nauka jezyka obcego to proces skomplikowany, na ktory wptywaja czyn-
niki indywidualne, a takze czynniki spoteczne zwigzane z otoczeniem ucznia. Dlatego
tez w procesie wspomagania umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym za klu-
czowe uznac nalezy nastepujace dziatania nauczycielskie:

mowienie w jezyku docelowym i zapewnienie jak najwiekszego kontaktu
znim w klasie;

zachecanie uczniéw do jak najczestszego kontaktu z jezykiem docelowym
i osobami postugujacymi sie nim poza klasg, w sytuacjach nieformalnych
i pozaformalnych;

+ motywowanie uczniow do aktywnego zaangazowania sie w nauke jezykéw
obcych poprzez dobdr odpowiednich do wieku i zainteresowan zadan, te-
matéw i materiatow, prezentujacych pozytywny obraz utozsamianych z nimi
kultur;
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«  motywowanie uczniéw poprzez przekazywanie pozytywnej informacji zwrot-
nej, jako reakcji na wysitek wtozony w wykonanie zadan;

« dostosowywanie trudnosci zadan do aktualnych mozliwosci uczniéw i ocenia-
nie postepdw w zaleznosci od tych mozliwosci.

Celem niniejszego poradnika jest podsumowanie aktualnej wiedzy dydaktycznej,
dotyczacej nauczania jezykéw obcych, ze szczegélnym uwzglednieniem nauczania na
Il etapie edukacyjnym. Koncepcja poradnika zaktada, ze nauczyciele, do ktérych jest
on kierowany, posiadaja juz okreslong wiedze i doswiadczenia w zakresie nauczania
jezykéw obcych, stad wiele zagadniert omowionych jest tutaj skr6towo, na zasadzie
pewnego przypomnienia zdobytej wczesniej wiedzy.

Innym, nie mniej waznym, celem poradnika jest przedstawienie pomystow, jak
wiedze teoretyczng zastosowac w praktyce, z jednoczesnym odwotaniem sie do przy-
ktadéw ,dobrych praktyk” w nauczaniu jezykéw angielskiego, francuskiego i niemiec-
kiego. Oméwione tutaj praktyczne dziatania nie mogg stac sie jednak dla pedagogow
substytutem kreatywnosci i checi poszukiwania coraz to nowych rozwigzan. Owe po-
mysty i przyktady dobrych praktyk stanowig jedynie drogowskaz oraz zachete dla na-
uczycieli chcacych rozwija¢ wtasne umiejetnosci dydaktyczne. Uczestnictwo w dosko-
naleniu zawodowym jest z kolei jednym ze $rodkéw do osiggniecia najwazniejszego
celu, ktorym jest skuteczna pomoc uczniom w zakresie edukacji jezykowej oraz zmo-
tywowanie ich, zwtaszcza tam, gdzie jest to szczegolnie potrzebne, do nauki jezykéw
obcych.

Niniejszy poradnik sktada sie z pieciu rozdziatow, w ktérych oméwiono zagadnie-
nia istotne dla nauczania jezykdéw obcych na Il etapie edukacyjnym polskiego systemu
oswiaty. Pierwszy rozdziat porusza tematyke uwarunkowan nauczania jezykéw obcych
na Il etapie edukacyjnym. W drugim poruszono zagadnienia dotyczace planowania
lekcji i organizacji zaje¢. W rozdziale trzecim omoéwiono metody i techniki przekazy-
wania wiedzy i rozwijania sprawnosci jezykowych. Czwarty rozdziat zostat poswiecony
pozaformalnej i nieformalnej nauce jezykdéw obcych. Z kolei pigty obejmuje swoim
zakresem tematyke oceniania i refleksji nauczycielskiej. Ostatnig czes¢ poradnika sta-
nowi bibliografia, zawierajaca literature wykorzystana do niniejszego opracowania,
a takze wykaz zrédet dla wybranych materiatéw dydaktycznych dostepnych w sieci
internetowe;j.
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1. Nauczanie jezykéw obcych na Il etapie edukacyjnym

Ksztatcenie obcojezyczne na kazdym etapie edukacyjnym powinno uwzglednia¢
0ogo6lne mechanizmy przyswajania jezyka obcego, a takze uwarunkowania rozwojowe
i sSrodowiskowe dotyczace uczniéw w danym wieku. Odpowiednie zrozumienie tych
proceséw oraz umiejetne zastosowanie tej wiedzy, w potaczeniu ze znajomoscia po-
trzeb i mechanizméw rozwoju dzieci, moga da¢ pozytywne efekty w postaci poste-
pow ucznidow w nauce jezykéw obcych.

1.1. Charakterystyka uczniow

Il etap edukacyjny to wazny i trudny okres w zyciu uczniéw. Jest to bowiem czas
przejsciowy pomiedzy mtodszym wiekiem szkolnym a okresem nastoletnim. Do klas
4-6 szkot podstawowych uczeszczajg obecnie uczniowie w wieku miedzy 10. a 13. ro-
kiem zycia, a niebawem, w zwigzku z obnizeniem obowigzkowego wieku szkolnego,
beda to dzieci w wieku 9-12 lat. Jest to zatem czas intensywnego rozwoju obejmuja-
cego kazda sfere zycia dziecka.

Rozwdj dziecka w niewatpliwy sposéb wptywa na przebieg procesu uczenia sie.
Przejawia sie on w réznych sferach zycia: fizycznej, poznawczej, emocjonalnej, spo-
tecznej i moralnej. W poréwnaniu z okresem wczesnoszkolnym dziecko jest w stanie
wytrzymac wiekszy wysitek zwigzany z nauka w szkole: dtuzsze pisanie, siedzenie
w fawce, a takze dtuzej skupi¢ uwage, wiecej zapamietac, mysle¢ takze kategoriami
abstrakcyjnymi, lepiej rozumie¢ swoje emocje i emocje innych oraz wyraza¢ je na
rézne sposoby. Rosnie rowniez zdolnos¢ do wspotpracy i zrozumienia innych ludzi.
Wszystkie te umiejetnosci sg uzyteczne takze w procesie nauczania jezyka obcego.

Intensywny rozwaj fizyczny, przypadajacy na ten okres, pozwala nauczycielowi na
postawienie innych, wyzszych wymagan uczniom niz te z okresu wczesnoszkolnego.
Mozna takze pozwoli¢ sobie na zastosowanie szerszej gamy narzedzi nauczania.

Uwzgledni¢ nalezy jednak, ze rozwdj fizyczny przebiega inaczej dla obu ptci. Na
przyktad proces kostnienia nadgarstka, ktory przypada na okres 10-13 lat, moze prze-
biegac¢ u dziewczynek szybciej niz u chtopcéw, stad u dziewczynek bardziej precyzyjne
ruchy, starannosc¢ i doktadnos$¢ w pisaniu, wycinaniu, rysowaniu. U chtopcéw nastepu-
je intensywny przyrost masy miesniowej i stad réwniez potrzeba intensywnego ruchu.

Na rozwdj dzieci obu ptci wptywaja takze czynniki spoteczne zwigzane ze sposo-
bem wychowania. Niektdrzy badacze (Vasta, Haith i Miller 1995) zwracaja uwage na
intensywniejsza, niz to dzieje sie w przypadku chtopcow, interakcje werbalng rodzi-
cow z dziewczynkami.

Z réznic wynikajacych z rozwoju fizycznego, a takze z kulturowo utrwalanych rél
spotecznych, wynikajg réznice dotyczace preferencji co do zadan zwigzanych z na-
uczaniem jezyka pomiedzy obiema ptciami. Dziewczynki moga preferowac zadania
wymagajace precyzji, pisania, chtopcy zas moga chetniej wybiera¢ zadania ruchowe.
Chcac zadbaé w réwnym stopniu o potrzeby obu ptci, nauczyciel powinien réznicowac
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zadania jezykowe tak, aby odpowiadaty one swoim charakterem zaréwno dziewczyn-
kom, jak i chtopcom. Z jednej strony warto zaplanowac¢ zadania wymagajgce ruchu,
aktywnosci fizycznej, takie jak zadania dramowe czy projektowe, podczas ktérych
uczniowie beda aktywni fizycznie. Przyktadami takich zadan sa: ¢wiczenia wymaga-
jace odgrywania scenek na podstawie przeczytanego tekstu z podrecznika lub wystu-
chanego nagrania, projekty opisujgce szkote czy okolice, wymagajgce poruszania sie
i zdobycia dokumentacji na temat klasy czy szkoty lub zorganizowania wycieczki po
najblizszym otoczeniu. Z drugiej strony trzeba rowniez zaplanowac zadania bazujace
na cierpliwosci, skupieniu i doktadnosci, takie jak: zadania opierajgce sie na sprawno-
$ciach manualnych, np. tych zwigzanych z wykonywaniem prac plastycznych czy wy-
korzystujacych sprawnos¢ pisania, czytania i rozumienia ze stuchu. Nalezy pamieta¢,
ze zaréwno jeden, jak i drugi rodzaj ¢wiczen moga przypasc do gustu dziewczynkom
i chtopcom, a co za tym idzie, nie nalezy promowac tylko jednego rodzaju zadan jako
bardziej lub mniej odpowiedniego dla jednej ptci.

W zwiazku z rozwojem fizycznym w mtodszym wieku szkolnym (7-12 lat) dokonuje
sie takze intensywny rozwdéj poznawczy. Wptywaja nan miedzy innymi coraz lepsze
zdolnosci percepcji stuchowej i wizualnej. Na przyktad twierdzi sie, ze dziecko w wieku
9-12 lat potrafi lepiej niz na poprzednim etapie rozwojowym rozréznic¢ dzwieki werbal-
ne (Matczak 2003: 52). Dla rozwoju umiejetnosci jezykowych oznacza to zwiekszone,
w stosunku do okresu wczesnoszkolnego, mozliwosci, jesli chodzi o nauczanie rozu-
mienia ze stuchu oraz wymowy jezyka obcego. Nauczyciel moze wymagac¢ wiecej od
dziecka w zakresie rozpoznawania dzwiekdéw, wyrazow i catych wypowiedzi w jezyku
obcym. Na przyktad uczniowie w tym wieku sa w stanie dostrzec réznice pomiedzy
dtugimi i krotkimi samogtoskami w jezyku angielskim, a w konsekwencji rozrézniac
znaczenie wyrazow rézniagcych sie tylko jedng samogtoska, np. this i these w jezyku
angielskim.

Wiek 10-12 lat to faza tak zwanych operacji formalnych, a zatem u uczniéw pojawia
sie zdolno$¢ do myslenia abstrakcyjnego oraz operowania pojeciami abstrakcyjnymi,
takimi jak: przyjazn, wiedza, kolezenstwo itd. (Matczak 2003). Wielu uczniéw bedzie
juz potrafito zrozumiec¢ zasady gramatyczne. Jednoczeénie jednak wazne jest, aby wy-
jasnienia teoretyczne zawsze szty w parze z przyktadami uzycia oraz ich nauczaniem
w kontekscie. Nalezy zdawac sobie sprawe, ze nie kazde dziecko osigga umiejetnosc
operowania pojeciami abstrakcyjnymi na tym etapie. Dlatego warto postugiwac sie
konkretnymi przyktadami, dajac szanse rozumienia mechanizméw funkcjonowania
jezyka na podstawie bezposredniego doswiadczenia.

Na interesujgcym nas etapie rozwoju usprawnieniu podlegaja takze mechanizmy
pamieciowe, co pozwala dziecku efektywniej uczyc¢ sie jezykéw. Nauka moze teraz ba-
zowac nie tylko na pamieci mechanicznej, lecz takze w coraz wiekszym stopniu na
pamieci logicznej. Inaczej mowiac, dziecko dysponuje znacznie lepszym, niz na wcze-
$niejszym etapie edukacyjnym, aparatem poznawczym, wykorzystywanym w nauce
jezyka.

Wiadomo réwniez, ze na nauke jezyka obcego wptywa takze stosunek emocjo-
nalny ucznia do nauczanych tresci. Reakcje emocjonalne dziecka, ktore ksztattujg sie
takze w tym okresie, powinny by¢ przedmiotem troski nauczycieli. Jesli chodzi o ten
aspekt rozwoju, to warto wzmacnia¢ u dzieci poczucie wtasnej wartosci oraz tak
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zwane poczucie skutecznosci wtasnego dziatania (ang. self-efficacy, Bandura 1977),
ktére pozwala budowac pozytywny obraz siebie jako osoby uczace;j sie jezyka obcego.
A zatem warto chwali¢ uczniéw za chociazby najdrobniejsze sukcesy i wysitek wtozony
w nauke. Taka pozytywna informacja zwrotna moze przyjac¢ roznorakie formy: od po-
chwat werbalnych do nagréd przyznawanych przez nauczyciela za prace na lekcjach.
Pozytywne wzmocnienie bedzie procentowac w postaci zwiekszonego wysitku wkfa-
danego przez uczniéw w nauke jezyka.

Kolejnym aspektem rozwoju dziecka, ktéry ma wptyw na nauke jezyka obcego, jest
rozwaj spoteczny. W wieku okoto 10-12 lat uzewnetrznia sie rozumienie przyczyn, dla
ktérych ludzie podejmujg okreslone dziatania. Zwiekszajg sie takze mozliwosci i umie-
jetnosci wspodtdziatania i pracy w zespole. Ksztattuje sie swiadomos¢ wlasnej pozycji
w grupie (Matczak 2003). W konsekwencji zwieksza sie repertuar form organizacji pra-
cy na lekcjach jezykowych. Mozliwa jest efektywna praca w parach i grupach.

1.2. Style uczenia sie

Wraz z procesem dojrzewania ostatecznie wyksztatcaja sie takze style uczenia sie.
Sa to, najogdlniej méwiac, indywidualne preferencje w zakresie przetwarzania infor-
macji w celu opanowania umiejetnosci lub zdobycia wiedzy. Istnieje wiele typologii
styléw uczenia sie, ale poradnik niniejszy skupia uwage na dwaéch klasyfikacjach, ktére
wydaja sie mie¢ najbardziej praktyczne zastosowanie w kontekscie nauczania jezy-
kow obcych. Chodzi o percepcyjne/perceptywne style uczenia sie oraz inteligencje
wielorakie.

Za pomoca nauczycielskiej obserwacji zachowan uczniéw stosunkowo najtatwiej
dostrzec style percepcyjne/perceptywne. Podziat na style perceptualne oznacza np.,
ze niektérzy uczniowie beda preferowac zadania stuchowe, inni lepiej beda uczy¢ sie
z zadan opartych na informacji podanej za pomoca srodkéw graficznych, a jeszcze inni
beda preferowac zadania ruchowe, kinestetyczne lub styl dotykowy.

Dla stuchowcéw odpowiednie beda zadania oparte na r6znego rodzaju bodzcach
dzwiekowych. Dlatego w przypadku takich uczniéw dobrze jest wykorzystywaé na
lekcji r6znego rodzaju nagrania, piosenki, stwarzac jak najczestsze mozliwosci wypo-
wiadania sie. Tego rodzaju materiaty moga by¢ z powodzeniem stosowane w kazdej
fazie lekcji, a wiec podczas prezentacji nowego materiatu jezykowego, w ¢wiczeniach
kontrolnych, a takze podczas fazy zadan komunikacyjnych. Mozna zacheca¢ uczniéow
o przewadze stylu stuchowego do prezentowania na lekcjach ulubionych nagran au-
dio w jezyku docelowym. Moga to by¢ piosenki lub nagrania wideo z serwiséw inter-
netowych. Ponadto mozna tez zaproponowac uczniom stuchanie cyklicznych nagran
audio dostepnych w sieci, tzw. podcastow.
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Zrédta podcastéw odpowiednich dla uczniéw na omawianym etapie edukacyjnym
to np. nagrania w jezyku niemieckim dostepne na stronie Instytutu Goethego (rysu-
nek 1.). Filmy wideo z kanatu YouTube BritishCouncil w jezyku angielskim (rysunek 2.)
to wiasciwie vodcasty (zbitka stow video i podcast) cykliczne audycje wideo, majace na
celu wspomaganie nauki jezyka.

Osoby, ktére preferuja styl wzrokowy, bedg lepiej korzysta¢ z zadan opartych na
materiatach graficznych, takich jak: obrazki, komiksy, animacje, fotografie czy nagrania
wideo. W czasie lekcji warto tez jak najczesciej korzystac z tablicy tradycyjnej lub in-
teraktywnej w celu zapisywania najwazniejszych zwrotéw i wyjasnien, ktore powinny
pozosta¢ widoczne dla ucznidw przez catg lekcje. Przydatnym dziataniem bedzie takze
umieszczenie w klasie plakatow, zdje¢, przyktadowych zdan w jezyku docelowym wraz
zilustracjami wyjasniajgcymi ich znaczenie.
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W zwiagzku z intensywnym rozwojem uczniowie w tym wieku potrzebujg czestej
aktywnosci fizycznej. Dotyczy to obu pfci, ale w szczegdlny sposéb chtopcéw. Dlatego
niezbedne jest zaplanowanie na kazdej lekcji zadan, ktére umozliwig uczniom poru-
szanie sie po klasie. Mozna w tym celu zastosowa¢ zadania typu ,sonda” wsérdd ko-
legow i kolezanek, czyli zadawanie pytan i uzyskiwanie odpowiedzi od wszystkich
ucznidow w klasie, czy gier i zabaw, podczas ktorych uczniowie muszg podejs¢ do tabli-
cy czy wyjsc¢ z tawek. Dobrym pomystem jest takze zaplanowanie lekcji w plenerze lub
na boisku. Takie lekcje dobrze zaplanowac wczeséniej w klasie, przygotowujac uczniéw
do wykonania zadan jezykowych w terenie poprzez nauczanie potrzebnych do ich wy-
konania elementow jezykowych. Pomysty na lekcje poza klasa mozna znalez¢ np. na
stronach internetowych: www.onestopenglish.com lub na portalu: www.interklasa.pl,
ktére oferujg bogaty pakiet materiatow i scenariuszy lekgcji jezyka angielskiego, nie-
mieckiego i francuskiego. Formy edukacji pozaformalnej bedg oméwione w szerszym
zakresie w rozdziale 4.

Z kolei w nauczaniu grupy uczniéw ze stylem dotykowym pomocne beda zadania
plastyczne, a takze wykorzystujace sprawnos¢ pisania. Projekty, ktére integrujg roz-
ne sprawnosci oraz umiejetnosci, w ktorych elementem sg prace plastyczne, takie jak:
sporzadzenie plakatow na okreslony temat, dekoracji do przedstawienia, beda dodat-
kowa zacheta dla takich uczniéw.

Réznorodnos¢ preferencji edukacyjnych podkresla takze teoria wielorakich inteli-
gencji wysnuta przez amerykanskiego badacza Howarda Gardnera. Gardner wyréznit
osiem podstawowych inteligencji: jezykowa, logiczno-matematyczng, przestrzenna,
muzyczng, kinestetyczng, intrapersonalng, interpersonalng, naturalistyczng, a takze
rozwazat istnienie dziewiatej inteligencji egzystencjalnej. Teoria Gardnera wskazuje na
potrzebe dostrzezenia réznorakich ,talentéw” oraz na preferencje uczacych sie w za-
kresie sposobow uczenia sie. Z przyjeciem tego rodzaju pogladoéw na proces uczenia
sie wigze sie koniecznos¢ urozmaicania dziatan nauczycielskich tak, aby w jak najwiek-
szym stopniu dostosowac je do strategii preferowanych przez uczniéw o réznych inte-
ligencjach. Przyjecie takiego pogladu nie oznacza koniecznosci planowania na kazdej
lekcji zadan odpowiadajacych kazdemu typowi inteligencji. Chodzi raczej o refleksje
i podjecie dziatan majacych na celu wykorzystanie réznych typow inteligencji w czasie
zajec i zatroszczenie sie, aby w czasie trwania nauki zadna z nich nie byfa zaniedbana.

Uczniowie o rozwinietej inteligencji jezykowej moga by¢ szczegdlnie zmotywowa-
ni zadaniami zwigzanymi z zabawami jezykowymi, zapamietywaniem wierszykow lub
ciekawych zwrotoéw, stuchaniem i czytaniem opowiadan oraz rozwigzywaniem rebu-
sOw jezykowych.

Dobrze rozwinieta inteligencja logiczno-matematyczna moze by¢ z powodzeniem
wykorzystana w rozwigzywaniu zadan jezykowych wymagajacych logicznego mysle-
nia, obserwacji i wysnuwania wnioskéw. Tego rodzaju zadaniem moze by¢ np. induk-
cyjne nauczanie gramatyki. Zadanie, w przypadku ktérego uczniowie muszg zaobser-
wowac prawidtowosci w uzyciu struktury, a nastepnie wyodrebni¢ na tej podstawie
zasade gramatycznga. Sprawdzac sie tutaj bedg takze wszelkie dryle gramatyczne' wy-

' Dryle gramatyczne to ¢wiczenia majace na celu utatwianie opanowania struktur gramatycznych poprzez:
powtarzanie, podstawianie odpowiednich form czy rozbudowywanie zdan.
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magajace analizy jezykowej, jak rowniez zadania dotyczace rozumienia tekstu wyma-
gajace wnioskowania z kontekstu.

Uczniowie z rozwinietg inteligencjg przestrzenng skorzystajg z ¢wiczen opartych
na modalnosci wzrokowej. A zatem przydatne tutaj bedzie taczenie zadan jezykowych
z projektami plastycznymi, wykorzystywaniem materiatéw graficznych, obrazkéw,
zdjec czy plakatow. Na przyktad przy okazji omawiania tematu zwigzanego z opisywa-
niem pomieszczen w domu i sprzetami znajdujacymi sie w nim uczniowie moga wyko-
nac plakat ilustrujgcy projekt domu lub wybranego pomieszczenia albo przygotowac
jego model przestrzenny, podpisujac wybrane elementy w jezyku obcym.

Inteligencja muzyczna oznacza preferencje do Spiewania piosenek, stuchania
dZzwiekéw w nauczaniu jezykowym. Nauka jezyka z piosenkami i nagraniami to efek-
tywne sposoby pracy z uczniami charakteryzujacymi sie dobrze rozwinietg inteligencja
tego typu. Uczniowie obdarzeni inteligencjg muzyczna beda zazwyczaj dobrze radzili
sobie zwymowa jezyka obcego. Dlatego w przypadku tych uczniéw szczegolnie warto
stosowac zadania pozwalajace ¢wiczy¢ zaréwno pojedyncze dzwiegki, jak i intonacje.
Réznorakie zadania ksztatcgce wymowe przynosza najlepsze efekty w postaci opano-
wania prawidtowej wymowy witasnie w przypadku tych uczniéw, ktdrzy sg szczegdlnie
do tego predestynowani poprzez swoje naturalne zdolnosci.

Uczniowie o inteligencji kinestetycznej beda pozytywnie reagowali na zadania
wymagajace ruchu, takie jak reagowanie catym ciatem. Przydatne takze beda tu ¢wi-
czenia dramowe, dyktanda biegowe, czyli ¢wiczenia polegajace na jak najszybszym
spisaniu tekstu przez dwie lub wiecej grup uczniow po uprzednim dobiegnieciu do
zawieszonej na tablicy kartki z dyktandem. Warto réwniez zaplanowac¢ zajecia poza
klasa, w terenie, ktore w naturalny sposéb wymagaja aktywnosci ruchowej. Propozycje
tego rodzaju projektéw opisane sg w rozdziale 4.

By rozwijac inteligencje interpersonalng, nalezy wykorzystywac zadania wymaga-
jace wspodtpracy. Moze to by¢ praca w parach lub w grupach, np. zwigzana z rézne-
go rodzaju pracami projektowymi, zadaniami polegajagcymi na tworzeniu dialogéw
czy zadaniami dramowymi. Uczniowie charakteryzujacy sie taka inteligencjq beda
w stanie dobrze zrozumie¢ odmiennosci, bedace czescig innych kultur. Tego rodza-
ju zdolnosci moga skutkowac zainteresowaniem materiatami o tematyce kulturowej.
Z drugiej strony uczniowie o rozwinietej inteligencji intrapersonalnej moga wykazy-
wac preferencje do pracy indywidualnej i samodzielnego rozwigzywania zadan jezy-
kowych. Takim uczniom warto stworzy¢ jak najwiecej mozliwosci rozwijania wtasnych
zainteresowan oraz okazji do ich prezentacji w klasie.

Inteligencja naturalistyczna taczy sie ze szczegdlnie pozytywnym stosunkiem do
przyrody i zainteresowaniem swiatem natury. W tym przypadku dobrym rozwigzaniem
bedzie dobdr tematyki przyrodniczej na lekcjach jezyka obcego. Podobnie skuteczne
w budzeniu zainteresowania wérdd ucznidw o szczegdlnie rozwinietej inteligencji na-
turalistycznej moga by¢ wycieczki szkolne, lekcje poza klasg, taczace nauczanie jezyka
obcego z tematyka przyrodnicza.
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1.3. Strategie uczenia sie

Strategie uczenia sie to konkretne dziatania, ktére uczniowie podejmuja w celu wy-
konania zadan zwigzanych z nauka. Poniewaz wraz z rozwojem poznawczym ucznio-
wie ze szkoty podstawowej dopiero zaznajamiajg sie ze sposobami uczenia sie, mozna
powiedzie¢, ze Il etap edukacyjny to czas wyksztatcania sie indywidualnych strategii
uczenia sie. W tym okresie kluczowa role odgrywa nauczyciel, ktéry moze przedsta-
wiac i promowac stosowanie réznych strategii i zachecac uczniéw do ich wyprébowa-
nia. Nauczyciel moze réwniez zacheci¢ uczniow do wyprébowania strategii, przywotu-
jac witasne doswiadczenia w zakresie nauki jezykoéw obcych.

W okresie wczesnoszkolnym u dzieci dominowata pamie¢ mechaniczna, a wiec za-
pamietywanie informacji w sposéb mechaniczny ze zrozumieniem materiatu w ogra-
niczonym zakresie lub bez zrozumienia. Dzieci po prostu zapamietywaty wierszyki czy
piosenki, rozumiejac tylko ogdlny ich sens lub tez jego czes¢. Wraz z rozwojem pro-
cesOw poznawczych uczniowie coraz czesciej wykorzystuja pamiec logiczng, pamiec
oparta na rozumieniu i kojarzeniu faktéw.

Ta umiejetnosc oznacza, ze uczniowie w tym wieku moga juz korzystac z réznora-
kich swiadomych strategii pamieciowych. W rozwijaniu repertuaru strategii waznga role
odgrywa nauczyciel, ktéry w toku nauczania powinien prezentowac¢ dziatanie takich
technik. Na przyktad moga to by¢ strategie wykorzystujace materiaty graficzne, takie
jak fiszki jezykowe, na ktérych uczniowie zapisuja stownictwo do nauczenia wraz z ttu-
maczeniem. Dziatanie takiej strategii mozna zaprezentowac w trakcie trwania gry me-
mory, polegajacej na odnalezieniu w zbiorze wielu karteczek dwdéch par powigzanych
ze sobga (np. stowa w jezyku obcym i jego polskiego odpowiednika). W tym samym
celu mozna wykorzystac takze technike zapamietywania catych wyrazen czesto stoso-
wanych w jezyku docelowym. Uczniowie, zapamietujac wyrazenie, /d like to...” w jezy-
ku angielskim, moga dopasowac jego uzupetnienie w zaleznosci, co chca wyrazi¢, np.
,I'd like to have an ice-cream”.

Nauczyciel moze takze podzieli¢ sie stosowanymi przez siebie technikami efek-
tywnego zapamietywania stownictwa. Moze to byc strategia podkreslania za pomoca
koloru w zeszycie najwazniejszych stowek lub zwrotéw, naklejanie w pokoju na biurku
czy na Scianie kolorowych karteczek ze zwrotami do zapamietania.

Rozwdéj dziecka stwarza nowe mozliwosci, jesli chodzi o strategie poznawcze.
Strategie poznawcze pomagaja w uzyciu jezyka, jego rozumieniu, jak i produkgji jezy-
kowej. W tym wieku uczniowie powinni by¢ zapoznawani z umiejetnoscia postugiwa-
nia sie stownikami. Najpierw bedga to stowniki dwujezyczne. Ponadto uczniéw nalezy
uczyc postugiwania sie stownikami elektronicznymi dostepnymi w sieci. Dzieci powin-
ny dowiedziec sie, jak znalez¢ nie tylko definicje stowa, lecz takze jak sprawdzi¢ jego
wymowe, a takze wymowe zwrotu, ktory je zawiera.

Nauka jest takze efektywniejsza, jesli uczniowie potrafig korzysta¢ w sprawny spo-
sOb z podrecznika. Zazwyczaj podrecznik zawiera liste stéwek, podsumowanie naj-
wazniejszych struktur gramatycznych i inne pomocne w nauce elementy. Na poczatku
roku szkolnego nauczyciel powinien nauczyc¢ uczniow, jak korzystac z takich utatwien
w podreczniku, a w czasie wykonywania zadan wskazywac, jak efektywnie z nimi pra-
cowad, utatwiajac nauke uczniom.
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Nie zawsze uczniowie wiedza, jak zdobywac informacje, jak zwréci¢ sie o pomoc,
kiedy jest ona niezbedna, dlatego zadaniem nauczyciela jest rozwijanie strategii spo-
tecznych ucznidw. Przygotowujac dzieci do pracy w klasie, nauczyciel moze zacheci¢ je
do zadawania pytan. W tym celu mozna nauczy¢ zwrotéw lub zachowan rutynowych,
np. w jezyku angielskim: ,What does ... mean? | don’t understand’, w niemieckim: ,Was
bedeutet ... ? | verstehe nicht ..."i we francuskim:,Que veut dire ... ? Je ne comprends pas".

1.4. Strategie motywacyjne

Posiadanie odpowiedniej motywacji to warunek skutecznej nauki jezyka obcego.
Najczesciej przyjmuje sie, ze na motywacje sktadaja sie trzy elementy: Swiadomy wy-
bor podjecia danego dziatania, wola kontynuacji oraz wysitek wkfadany w podjete
dziatanie. Tylko ci uczniowie, ktérzy wykazuja che¢ do nauki jezyka, beda w stanie sie
go nauczyc.

Na motywacje uczniéow wptywajg czynniki zewnetrzne i wewnetrzne. Dziecko be-
dzie chetnie uczyc¢ sie jezyka obcego, jesli wyrobi w sobie pozytywny stosunek zarow-
no do samego jezyka, jak i zwigzanej z nim kultury. Wptyw na to maja czesto czynniki
zewnetrzne, takie jak przede wszystkim postawa nauczyciela, nastawienie rowiesni-
kow do danego jezyka obcego, dobor zadan i materiatéw.

Na etapie nauki w szkole podstawowej gtéwne zrédta motywacji moga sie zmie-
nia¢ w zaleznosci od etapu rozwoju, na ktérym znajduje sie dziecko. W wieku 9-10 lat
gtownym zrédtem motywacji moze by¢ jeszcze nauczyciel, jego akceptacja i postawa
w stosunku do dziecka. W przypadku nastolatkéw coraz wieksza role beda odgrywac
opinie rowiesnikéw. To oni beda coraz czesciej formowac opinie, czego warto sie uczy¢,
a czego nie, co jest,modne’, a co nie, ksztattujgc w ten sposdéb motywacje uczniow.

Motywacja wyptywa takze z czynnikéw integracyjnych oraz instrumentalnych.
Pozytywny stosunek do jezyka i jego kultury moze by¢ motorem do nauki. Czesciej
uczniowie beda jednak motywowani przez czynniki instrumentalne, takie jak che¢
otrzymania nagrody od nauczyciela lub rodzica w postaci dobrego stopnia, aprobaty,
pochwaty czy nagrody materialnej. Motywacja do nauki jezyka jest takze mozliwos¢
petniejszego uczestnictwa w kulturze: stuchania ze zrozumieniem piosenek obcoje-
zycznych, rozumienia tekstéw znalezionych w sieci czy grania w gry komputerowe.

Motywacja nie jest stata. Wiemy, ze motywacja uczniéw podlega wahaniom.
Uczniowie mogg by¢ mniej lub bardziej zmotywowani w réznych fazach lekcji, pod-
czas wykonywania roznych zadan, a takze na réznych etapach nauki. Co wiecej, istnie-
jaca motywacje mozna réwniez utracic. Dlatego tez motywacyjne dziatania nauczycie-
la nie moga sie ograniczac do pojedynczych dziatart podejmowanych tylko raz na jakis
czas. Motywowanie uczniéw to proces, ktéry musi by¢ kontynuowany, podtrzymywa-
ny i monitorowany.

Wedtug modelu Dornyeia (2001), motywacja dotyczy trzech réznych faz nauki: fazy
przed przystapieniem do dziatania, fazy w czasie trwania dziatania oraz fazy po danym
dziataniu. Przed przystgpieniem do nauki uczen dokonuje oceny, czy nauka jezyka be-
dzie dla niego atrakcyjna, optacalna. Tej oceny dokonuje sie m.in. poprzez pryzmat
emocjonalnego stosunku ucznia do danego jezyka, poprzez ocene proponowanych
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tresci czy korzysci instrumentalnych, jakie moze odnies¢ w czasie nauki. W tym kontek-
$cie dziatanie motywujace ze strony nauczyciela moze polegac na zacheceniu uczniéw
do nauki poprzez wtasng postawe petng zaangazowania. Zaproponowanie atrakcyj-
nych dla uczniéw tresci i technik nauczania to takze argumenty na rzecz podjecia
nauki. Przyktady doboru odpowiednich tresci i technik nauczania zostang oméwione
w kolejnych czesciach niniejszego poradnika.

Podobnie nauczyciel moze motywowac ucznidow w czasie trwania nauki. Istotny
bedzie wybdér pomocy dydaktycznych, metod i technik, ktére powinny by¢ dobrane
do mozliwosci i zainteresowan uczniow. Wazna bedzie takze postawa nauczyciela wo-
bec nauczanego jezyka, a takze wobec uczniéw. Budowanie relacji zaufania i szacunku
pomiedzy uczniami a nauczycielem bedzie sprzyjato rozwijaniu motywacji.

Uczniowie oceniajg edukacje takze retrospektywnie, po zakonczeniu zadania, lek-
¢ji lub semestru. Ocena ta moze dotyczy¢ uzyskanych efektéw, dopasowania nauki do
zainteresowan, stylu uczenia sie i rodzaju informacji zwrotnej, ktérg uczen otrzymuje
od nauczyciela i rowiesnikéw. | w tym kontekscie nauczyciel ma potencjalnie kluczo-
wy wptyw na motywacje uczniéw do nauki. Szczegodlnie sprawiedliwa, wspomagajaca
i pozytywnie wspierajaca wysitki ucznia ocena oraz pomoc ze strony pedagoga moga
wzmocni¢ motywacje.

Dornyei (2001) podkresla, ze to nauczyciel jest szczegdlnie istotnym elementem
w procesie motywowania uczniow. Poprzez szereg dziatan nauczyciel moze wptynac
na motywacje wewnetrzng ucznia, a takze dostarczy¢ wielu pozytywnych bodzcow
zewnetrznych. Wedtug Dornyeia motywacyjna praktyka nauczycielska sktada sie
z nastepujacych komponentéw: kreowanie podstawowych warunkéw motywacyj-
nych, stwarzanie poczatkowej motywacji, podtrzymywanie motywacji oraz zache-
canie do pozytywnej samooceny w retrospektywie. Kazdy z tych ogdlnych kompo-
nentéw to zespot konkretnych motywujacych dziatan nauczycielskich, czyli strategii
motywacyjnych.

Jesli chodzi o pierwsza grupe strategii, dotyczacych kreowania motywacji, to doty-
cza one postawy nauczyciela, stwarzania dobrych relacji z uczniami oraz pozytywnej
atmosfery w klasie. Strategie motywacyjne w tym przypadku obejmuja takie zacho-
wania, jak okazywanie przez nauczyciela autentycznego zainteresowania materiatem,
ktérego naucza, oraz zaangazowanie w prace pedagogiczng. Wazne jest takze okazy-
wanie uczniom zainteresowania ich postepami w nauce. Uczniowie zareagujg w po-
zytywny sposOb na gotowos¢ nauczyciela do kontaktu z nimi. Takie kontakty moga
przybra¢ forme godzin konsultacji w szkole lub godzin kontaktu za pomoca sieci:
e-meila, Skype’a lub portali spotecznosciowych. Nalezatoby przy tym ustali¢ reguty ko-
munikacji oraz godziny dostepnosci nauczyciela.

Podstawowe warunki sprzyjajace motywacji do nauki oznaczaja takze stworzenie
w klasie atmosfery, ktéra bedzie sprzyja¢ wspoétpracy w grupie i wzajemnemu wspie-
raniu sie uczniéw. Aby osiggnac takie cele, nauczyciel powinien opracowac z uczniami
kontrakt, w ktérym zostang okreslone reguty zachowan w trakcie zaje¢, np. nie wy-
$miewamy innych czy nie krytykujemy.

Stwarzanie poczatkowej motywacji moze przybra¢ wiele form. Jedng z nich jest
kreowanie pozytywnego wizerunku jezyka i wartosci zwigzanych z uczeniem sie go.
Nauczyciel powinien zdiagnozowac potrzeby i zainteresowania uczniéw i wykorzystac
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te wiedze w toku organizacji zaje¢. Na przykfad podkreslajac wartos¢ znajomosci jezy-
kow we wspotczesnym Swiecie, mozna postuzy¢ sie przyktadami stawnych ludzi, kté-
rzy znaja wiele jezykéw obcych. Do fanéw futbolu moze przemoéwic fakt znajomosci
kilku jezykoéw obcych przez znanych pitkarzy, takich jak Zinedine Zidane czy Christiano
Ronaldo. Przyktady tego rodzaju znajdziemy w broszurze Jak Uczy¢ sie Jezykéw Obcych
(http://ec.europa.eu/languages/documents/publications/learn_pl.pdf).

Wiemy, ze istnienie motywacji oraz jej intensywnos¢ podlegajg zmianom, nie wy-
starczy wiec raz wzbudzi¢ zainteresowania uczniéw. Rownie istotne jest podtrzymy-
wanie motywacji. Temu zadaniu bedg stuzy¢ dziatania wptywajace na postrzeganie
nauki jezyka obcego przez ucznia jako interesujacej i spetniajacej jego oczekiwania.
Do takich dziatann podtrzymujacych motywacje nalezg urozmaicanie nauczania i do-
bieranie odpowiednich technik oraz sposobéw oceniania. Strategia unikania mono-
tonii w klasie moze polegac¢ na: organizowaniu zadan niestandardowych, np. przepro-
wadzaniu zaje¢ w klasie i poza nig, ustalaniu celéw nauki i konsekwentnym do nich
dazeniu, dobieraniu ¢wiczen o réznym stopniu trudnosci, aby da¢ szanse wykazania
sie wszystkim uczniom, nie tylko tym najzdolniejszym.

Motywacje wzmocni takze przekonanie ucznia, ze pod warunkiem wtozenia odpo-
wiednej pracy, nauka przynosi pozytywne rezultaty. Z tego powodu nauczyciel powi-
nien zachecac¢ uczniéw do samooceny, ktéra prowadzi do wniosku, ze wysitki eduka-
cyjne sie optacaja. Temu celowi bedzie sprzyja¢ otrzymywanie regularnej informacji
zwrotnej ze strony nauczyciela, na podstawie ktérej uczen bedzie mogt wyrobic sobie
SWo0jg opinie na temat pracy.

Il etap edukacyjny to okres intensywnego rozwoju i dlatego umiejetnosci i wiedza,
ktére uczniowie posiadajg w danym momencie, nie muszg odzwierciedlac ich poten-
cjatu. Szczegodlnie w szkole podstawowej warto bardziej zwraca¢ uwage na wysitek
wtozony w nauke jezyka obcego oraz na postepy, ktore czyni dziecko, niz tylko na stan
jego wiedzy i umiejetnosci w danym momencie. Uzasadnione wydaje sie uwzglednie-
nie w ocenie ucznia jego wysitku i zaangazowania w nauke.

Wiemy, ze do sukcesu w edukacji w duzym stopniu przyczyniajg sie motywacja
oraz postrzeganie wiasnej osoby jako zdolnej do osiggania wyznaczonych celéw. Taki
obraz musi by¢ regularnie wspierany przez nauczyciela. Mozna to osiggna¢ poprzez
wykorzystywanie kazdej okazji, aby pochwali¢ dziecko za nawet najmniejsze pozytyw-
ne dokonania w nauce jezyka. Moga to by¢ pochwaty przekazywane ustnie, moze to
byc rowniez system matych nagrdéd w postaci gwiazdek, pluséw lub serduszek dawa-
nych uczniom za dobrze wykonang prace. W podtrzymaniu pozytywnego wizerunku
wiasnej osoby jako ucznia moze pomoéc takze mozliwos¢ pochwalenia sie efektami
wiasnej pracy przed innymi uczniami, nauczycielami w szkole czy rodzicami. W tym
celu mozemy umieszczac prace jezykowe czy projekty ucznidw na klasowych tabli-
cach i wystawach szkolnych.
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2. Planowanie i organizacja zajec

Niniejszy rozdziat opisuje zasady planowania zaje¢ oraz omawia rézne formy inte-
rakcji w klasie ze szczegdlnym uwzglednieniem pracy w parach i grupach. Tres¢ tego
rozdziatu odnosi sie takze do organizacji i zarzadzania praca w klasie oraz opisuje pod-
stawowe zasady radzenia sobie z utrzymaniem dyscypliny podczas lekgcji.

2.1.Planowanie i realizacja celéw edukacyjnych na lekcjach jezyka obcego

Najwazniejszym celem edukacji jezykowej na Il etapie edukacyjnym jest zgodnie
z podstawg programowq ksztatcenia ogélnego: ,(...) porozumiewanie sie [w jezyku
obcym] w mowie i w pismie’, a takze: ,(...) ksztattowanie postaw ciekawosci, toleran-
¢ji, otwartosci wobec innych kultur”. Z takiego zapisu wynika nadrzednos¢ praktycz-
nych umiejetnosci jezykowych i postugiwania sie jezykiem obcym w konkretnych sy-
tuacjach komunikacyjnych bliskich dziecku (dom, szkofa, rodzina, cztowiek itd.) nad
wiedzg deklaratywng, teoretyczng o jezyku, czyli np. nad teoretyczna wiedzg na temat
zasad gramatycznych. Tak sformutowane cele edukacji jezykowej wymagaja od na-
uczyciela skupienia sie na nauczaniu jezyka jako narzedzia zywej komunikacji, a takze
koncentracji na kontekstach i tresciach kulturowych.

Planujac cele nauczania jezykoéw, powinnismy sie skupi¢ na celach ogélnoeduka-
cyjnych, celach jezykowych, celach motywacyjnych oraz sposobach realizacji tychze
celéw, czyli na dobraniu tresci, zadan i pomocy dydaktycznych. Cele, ktére mozemy
nazwac ogolnoedukacyjnymi, sg rozwijane na kazdym etapie edukacyjnym, dotycza
kompetencji kluczowych, ktore, oprécz umiejetnosci postugiwania sie jezykami, obej-
muja umiejetnosci uczenia sie, umiejetnosci spoteczne, umiejetnosci artystycznego
wyrazania sie i inne. W nauczaniu jezyka obcego na tym etapie ksztatcenia nacisk po-
tozony jest na sprawnosci jezykowe, rozumienie i postugiwanie sie jezykiem. Istotne
jest takze rozwijanie umiejetnosci autonomicznych oraz umiejetnosci wspotpracy
w grupie.

W kontekscie celéw ogdlnoedukacyjnych warto zwréci¢ uwage, ze podstawa pro-
gramowa podkresla role jezyka obcego w ksztattowaniu postaw ciekawosci wobec
$wiata i tolerangji dla innych kultur. Na zajeciach jezykowych chodzi zatem o takie
utozenie tresci i wykorzystanie tematéw oraz pomocy dydaktycznych do nauki jezy-
ka, aby poruszy¢ kwestie obyczajowe, omowi¢ odmiennosc¢ innych kultur, zachowan
ludzkich, a takze pokaza¢ inne narody i ich tradycje w kontekscie naszego dorobku
kulturowego.

Postawy otwartosci i ciekawosci wobec $wiata mozna postrzegac jako szczegol-
nie istotne w przypadku edukacji uczniéw z obszaréw defaworyzowanych. Brak takiej
ciekawosci i otwartosci, spowodowany czynnikami srodowiskowymi, moze by¢ przy-
czyna stabszej motywacji do nauki jezykéw obcych. Brak kontaktu z obcokrajowcami,
przedstawicielami innych kultur, moze wptywac¢ negatywnie na motywacje instru-
mentalng i integracyjna. Akceptacja odmiennosci jest rowniez jednym z warunkow
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funkcjonowania we wspoétczesnym spoteczenistwie, coraz czesciej wymagajacym
wspotpracy ludzi reprezentujgcych rézne kultury. Stad tez wynika wartos¢ tematéw
oraz materiatow, ktore poruszajg tematy kulturowe.

Wedtug podstawy programowej, sposrod celdw jezykowych najwiekszg uwage na-
lezy zwrdci¢ na nauke komunikacji. W celu skutecznego porozumiewania sie niezbed-
ne s3: wiedza jezykowa, to jest znajomos¢ gramatyki czy stownictwa, postugiwanie sie
zrozumiatg wymowa oraz poprawna pisownia. Dlatego tez dobrze zaplanowany kurs
jezykowy musi uwzglednia¢ nauczanie zarébwno sprawnosci jezykowych, jak i elemen-
tow wiedzy jezykowe;j.

Podstawa programowa dla Il etapu edukacyjnego ktadzie wiekszy nacisk na ptyn-
nos¢ niz poprawnosc jezykowa. Wynika to z faktu, ze system jezyka obcego jest w fazie
formowania sie i trudno oczekiwac od poczatkujgcego ucznia wielkiej poprawnosci
jezykowej, ktorag tworzy sie dopiero po dtuzszym okresie nauki, a takze w trakcie wielu
préb formowania wiasnych wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Pomimo wyraznie wynikajacego z podstawy programowej nacisku na ptynnosc
nie nalezy catkowicie skupiac¢ sie na dazeniu do rozwijania tej cechy jezyka. Pomimo
koniecznosci priorytetowego traktowania ptynnosci w nauczaniu na Il etapie eduka-
cyjnym roztozenie akcentéw pomiedzy ptynnoscig a poprawnoscia bedzie zalezato od
umiejetnosci jezykowych i potencjatu poszczegdlnych uczniéow. W szkole podstawo-
wej dla ucznia mniej uzdolnionego sukcesem bedzie zrozumiate przekazanie prostej
wiadomosci w jezyku obcym. Popetnianie btedéw gramatycznych czy btedéw wy-
mowy niezaburzajacych rozumienia wypowiedzi nie stanowi wigekszego problemu.
Jednak w przypadku uczniéw zdolnych nauczyciel moze i powinien stawia¢ wyzsze
wymagania i bardziej ambitne cele. Wtedy ptynnos¢ jezykowa bedzie wcigz celem
nadrzednym, jednak poprawnosc¢ jezykowa, np. w zakresie stosowania struktur gra-
matycznych, powinna by¢ rowniez celem nauczania.

Planujac lekcje, nalezy réwniez wzig¢ pod uwage jej warto$¢ motywacyjng. Wydaje
sie, ze niezaleznie od rodzaju motywacji zachecenie dziecka do nauki jezykéw ob-
cych jest jednym z kluczy do sukcesu. Planowanie celéw motywacyjnych powinno
opierac sie na ré6znych rodzajach motywacji. Moga to by¢ zatem bodzce wewnetrzne,
zewnetrzne, integracyjne lub instrumentalne. Warto je w $wiadomy i intencjonalny
sposob pobudzac na rézne sposoby, wymienione juz przy okazji omawiania kwestii
motywadji.

Nauczyciel jest zobowigzany realizowa¢ wybrany lub autorski program nauczania.
W praktyce zdarza sie, ze kieruje sie on takimi wyborem materiatéw, tresci oraz ko-
lejnoscia ich zaprezentowania, jakie sg przedstawiane w wybranym podreczniku. Nie
zawsze jednak podreczniki, cho¢ zgodne z podstawga programowg i wybranym progra-
mem nauczania, s dokfadnie dopasowane do wymagan danej sytuacji czy kontekstu
edukacyjnego klasy. Moze sie okaza¢, ze wybor tekstdw, nagran czy tematoéw, a takze
ilos¢ zdan i ich charakter, nie do konca sa odpowiednie.

Ponadto materiat prezentowany w podreczniku najczesciej reprezentuje jednoli-
ty poziom zaawansowania jezykowego. Z praktyki szkolnej wiemy, ze taka sytuacja
nie odpowiada rzeczywistosci szkolnej, gdzie w jednej klasie mamy do czynienia
ze zréznicowanym poziomem jezykowym ucznidw oraz ich ré6znymi zdolnosciami
i umiejetnosciami.
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W celu efektywnej realizacji celow edukacji jezykowej, ktére uwzgledniajg sy-
tuacje w danej klasie, nauczyciel moze zastosowac nastepujace strategie pracy
z podrecznikiem:

« modyfikacja zadan z podrecznika. Tekst opisujacy codzienne czynnosci
postaci z podrecznika mozna zastgpi¢ opisem znanej osoby. Mozna do tego
wykorzystac zdania z podrecznika, zamieniajac jedynie imiona i nazwiska. Na
przyktad zamiast anonimowego Marka tekst moze przedstawiac dzien pitkarza
Leo Messiego czy innej znanej postaci;

« opuszczanie zadan nieodpowiadajacych potrzebom klasy. Cwiczenia zbyt
tatwe lub niejasne czy zbyt skomplikowane, niewnoszace wielu pozytecznych
tresci, mozna po prostu opusci¢;

« uzupelnianie zadan w podreczniku witasnymi ¢wiczeniami. Mogga to byc
gry wprowadzajace stownictwo lub inne zadania. Na przyktad gry oparte na
tym samym materiale jezykowym, ktéry realizuje podrecznik. Przyktadem za-
dania, ktére mozna dopasowac do wielu sytuacji, sa ¢wiczenia polegajace na
narysowaniu przez uczniéw rysunku lub komiksu ilustrujacego tre$¢ nagrania,
lub przeczytanego tekstu, oraz podpisanie wykonanej pracy z uzyciem wpro-
wadzonego stownictwa, lub struktury gramatyczne;j.

Realizujac plany lekcyjne, warto trzymac sie zasady, ze bardziej efektywne, z punk-
tu widzenia zarzadzania klasa, sa zadania wzglednie krétkie, ktérych wykonanie mozna
sprawnie i szybko sprawdzi¢. Na tym etapie uczniowie, pomimo rozwoju umiejetnosci
autonomicznych, potrzebujg wiele wsparcia i modelowania, dlatego tez w przypadku
zlozonych zadan lepiej podzieli¢ je na mniejsze czesci, a po sprawdzeniu jednej czesci
przystepowac do wykonania dalszych. W tabeli 1 przedstawiono scenariusz lekcji z za-
planowanymi celami.
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Tabela 1. Przyktadowy scenariusz lekcji.

Temat: Two day trip to Greenwich [lekcja na podstawie podrecznika New English Zone 1 (2010),
Oxford University Press, autor: Rob Nolascol.

Cele ogolne: Okreslanie czasu oraz lekcja kulturowa na temat obserwatorium w Greenwich.

Cele szczegétowe:

Uczeri zna/wie: stownictwo pomocne w podawaniu czaséw w jezyku angielskim, znaczenie skrétow:
a.m. oraz p.m., jakie ciekawe miejsca i zabytki znajduja sie w londynskiej dzielnicy Greenwich.

Uczen potrafi: podac czas w jezyku angielskim, okresli¢ godzine w wybranych strefach czasowych,
poprawnie wymowi¢ nazwy geograficzne The Thames oraz Greenwich.

Uczeri rozumie: czym sa strefy czasowe, czym jest obserwatorium w Greenwich.

Cele motywacyjne: uczen poznaje wazne miejsce dla nauki i kultury Swiatowe;j.

Metody: podejscie komunikacyjne i zadaniowe.

Formy interakgji: praca indywidualna, praca w grupach.

Przebieg lekgji:

Rozgrzewka jezykowa/wprowadzenie (czas: ok. 4 min). Nauczyciel pyta uczniow: ,What time is
it now?" i prosi o odpowiedz. Nastepnie nauczyciel (N) pyta: ,What time is it in London now? Do you
know?". Uczniowie odpowiadaja. Jesli nie ma poprawnej odpowiedzi, nauczyciel podaje ja sam.
Nastepnie pyta uczniéw, dlaczego tak jest.

Nauczyciel wskazuje na zdjecie obserwatorium w Greenwich i wyjasnia, ze wg przyjetej konwencji
w tym miejscu przebiega potudnik 0°i dlatego tam znajduje sie pierwsza strefa czasowa.

Prezentacja (czas: ok. 4 min). N wyjasnia, ze Greenwich jest w Londynie i lezy nad rzeka Tamiza.
Wprowadza nazwy The Thames i Greenwich, wymawia je, a nastepnie prosi o wspolne i indywidualne
powtdrzenie. Ponadto pisze na tablicy aktualng godzine w jezyku angielskim, np.,/t’s 17 a.m.”, i prosi
uczniéw o przypomnienie, kiedy uzywamy skrétu a.m., a kiedy p.m.

Zadanie 1 (czas: ok. 10 min). Nauczyciel prosi o przeczytanie tekstu o Greenwich i odpowiedz
na pytania do tekstu. Nastepnie sprawdza wykonanie zadania, proszac poszczegélnych ucznidw
0 udzielenie odpowiedzi.

Zadanie 2 (czas: ok. 7 min). Nauczyciel, korzystajac z informacji w tekscie, prosi o okreslenie
i zapisanie aktualnego czasu w wybranych strefach czasowych. Nastepnie sprawdza wykonanie
zadania, proszac uczniéw o udzielenie odpowiedzi.

Zadanie 3 (czas: ok. 15 min). W grupach 3-, 4-osobowych uczniowie planujg jednodniowa wycieczke
do ciekawego miejsca w okolicy. Uczniowie przygotowujg rozktad dnia z okre$leniem czasu
odwiedzania poszczegélnych przystankéw na trasie. Rozwiniecie projektu moze by¢ zaplanowane
jako praca domowa.

Zadanie pracy domowej (czas: ok. 2 min). Uczniowie majg za zadanie wykonanie plakatu z trasg
wycieczki oraz wpisanie godzin odwiedzania poszczegdlnych miejsc.

Zadanie podsumowujace lekcje (czas: ok. 3 min). Nauczyciel pyta uczniéw, ktéra jest w danej
chwili godzina. Nastepnie pyta poszczegélnych uczniéw, czego nauczyli sie podczas tej lekgji.

Planujac cele lekcji, warto zastanowic sie, czy rzeczywiscie nasze priorytety sg
zgodne z zatozeniami podstawy programowej. Czy dajemy szanse uczniom, aby roz-
wineli umiejetnosci wykorzystania jezyka w mowie i w pismie nawet za cene btedéw
stownikowych, gramatycznych czy btedéw wymowy? Czy dostatecznie motywujemy
uczniow? Czy ustalamy priorytety zgodnie z mozliwosciami naszych uczniéw? Czy
nasze lekcje w dostateczny sposodb wykorzystujg zagadnienia kulturowe nie tylko
zwigzane z kultura materialna, lecz takze z odmiennymi postawami, zwyczajami itd.?
Czy umozliwiamy uczniom dokonywanie poréwnan miedzykulturowych i budowanie
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postaw tolerancji i otwartosci? Czy stwarzamy w klasie atmosfere budujaca zaufanie
uczniéw do siebie i wkasnych mozliwosci? Odpowiedzi na te pytania pomoga ocenic,
czy wiasciwie planujemy nasze dziatania edukacyjne.

2.2. Praca w parach i grupach

Nauka jezyka obcego to przede wszystkim nauka komunikacji z innymi ludz-
mi. Proces uczenia sie jezyka obcego jako narzedzia komunikacji wymaga wspot-
pracy. Z tego powodu waznym sposobem interakcji w klasie bedzie praca w parach
i w grupach.

Warto przyjrzec sie blizej tym formom z kilku powodoéw. Po pierwsze, w starszych
klasach szkoty podstawowej uczniowie dopiero uczg sie wspotpracy. Przejscie z okresu
egocentrycznego do tej fazy rozwoju, kiedy to postawy dzieci charakteryzuja sie wiek-
szg empatig, umozliwiajacy skuteczniejszg wspodtprace, wymaga wsparcia ze strony
nauczyciela.

Po drugie, interakcja w grupach i w parach stwarza znakomite mozliwosci kreowa-
nia sytuacji komunikacyjnych, w naturalny sposéb moze przyczyniac sie do dosko-
nalenia umiejetnosci jezykowych, zwlaszcza sprawnosci stuchania i méwienia. Praca
w parach i grupach umozliwia przecwiczenie strategii komunikacyjnych, takich jak
strategie kompensacyjne, ktére umozliwiajg rozumienie i przekazywanie komunika-
tu w sytuacjach, kiedy brakuje srodkow jezykowych, a takze sktaniajg do rozwijania
i wykorzystywania umiejetnosci autonomicznych, np. korzystania ze Zzrédet wiedzy czy
umiejetnosci siegania po pomoc ze strony kolegdw, kolezanek lub nauczyciela.

Po trzecie, takie formy interakcji umozliwiajg wydtuzenie czasu, w ktérym ucznio-
wie aktywnie postuguja sie jezykiem obcym. Konwersacje w wielu parach lub grupach,
odbywajace sie jednoczesnie podczas lekgcji, dajg wszystkim uczniom w tym samym
czasie szanse na porozumiewanie sie w jezyku obcym.

Przysposabianie uczniéow do pracy w parach i grupach nalezy rozpocza¢ od od-
powiedniego przygotowania jezykowego. Przed przystapieniem do tego, jak i innych
zadan, uczniowie powinni dysponowac wtasciwymi srodkami jezykowymi do wykona-
nia zadania, a wiec mie¢ wypisane, np. na tablicy lub zaznaczone w podreczniku, wy-
razenia i zwroty, ktorych beda potrzebowac. Nalezy rowniez przekaza¢ w bardzo jasny
sposdb polecenia. W niektérych przypadkach najefektywniej bedzie podac polecenie
w jezyku polskim. W przypadku prze¢wiczonych polecen mozna podac je w jezyku
docelowym.

Prace w parach najlepiej rozpocza¢ od wykonania zadania w parze otwartej2. W ta-
kiej sytuacji najlepiej wybra¢ dwoje najlepszych uczniéw lub sytuacje, w ktérej zdolny
uczen prezentuje wykonanie zadania w parze z nauczycielem. Przykfad taki stanowi
model pomocny pozostatym uczniom. Nastepnie uczniowie wykonuja zadania w pa-
rach zamknietych, a wiec ¢wiczg z kolega lub kolezanka z fawki.

Istotne, aby nauczyciel monitorowat prace uczniéw, obserwujac proces wy-
konywania zadan. Nauczyciel powinien wspiera¢ prace uczniéw poprzez pomoc

2 Para otwarta to para, ktéra wykonuje zadanie przed cafg klasg. Para zamknieta natomiast to sytuacja,
w ktérej dwoje ucznidéw wykonuje zadanie miedzy soba.
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w zastosowaniu nauczanych elementéw jezykowych, jak rowniez wspierajagc emocjo-
nalnie uczniéw poprzez zachete i pozytywng informacje zwrotna.

W czasie pracy w parach moga pojawic sie roznego rodzaju trudnosci. Na przyktad
uczniowie, zamiast wykonywac¢ zadania w jezyku docelowym, moga robic to w jezyku
ojczystym. Sposobem radzenia sobie z takim problemem jest czeste monitorowanie
ucznioéw i, w razie potrzeby, przypominanie o celu zadania, a wiec uzyciu jezyka obce-
go. Mozna réwniez zapowiedzie¢, ze efekty ¢wiczenia bedg zaprezentowane po jego
zakonczeniu i ze uczniowie musza by¢ przygotowani na prezentacje przed klasa.

W przypadku uczniéw uczeszczajacych do szkoty podstawowej wykonywanie za-
dan w grupie jest wyzwaniem. Wymagajg one bowiem podziatu pracy i dobrej wspot-
pracy pomiedzy cztonkami grupy. Tego rodzaju umiejetnosci przydaja sie w kazdej
dziedzinie zycia, nie tylko podczas nauki jezykéw obcych. Dlatego rozwijanie ich réw-
niez w klasie jezykowej ma bardzo istotne znaczenie. Ponadto, podobnie jak w przy-
padku pracy w parach, praca grupowa daje szanse na czestsze uzycie jezyka docelo-
wego niz interakcja pomiedzy nauczycielem a catg klasa lub poszczegdInymi uczniami.

Aby praca w grupie przebiegata sprawnie, powinna by¢ starannie przemysla-
na. Grupa liczaca wiecej niz 4-5 oséb nie wydaje sie praktycznym rozwigzaniem.
Liczniejsze grupy oznaczaja wieksze wyzwania organizacyjne. Ponadto istnieje ryzyko,
ze tylko czes¢ oséb bedzie pracowac aktywnie, podczas gdy reszta bedzie biernie ob-
serwowac wysitki innych.

W celu usprawnienia pracy na zajeciach mozna réwniez przydzieli¢ uczniom role,
ktére beda odgrywad, pracujac w grupach. Zatem mozemy ustali¢ nastepujace role:
osoby organizujacej prace, osoby pilnujacej, zeby komunikacja odbywata sie w jezyku
docelowym, osoby pilnujacej przestrzegania ograniczen czasowych, osoby odpowie-
dzialnej za jakos¢ plastyczng pracy (jesli zadanie tego wymaga) czy osoby, ktéra bedzie
prezentowac efekty pracy grupy. Nalezy podkresli¢, ze taki podziat odpowiedzialnosci
moze by¢ poczatkowo trudny dla uczniéw bedacych na poczatku Il etapu edukacyj-
nego, jednak w dtuzszej perspektywie uczniowie zachecani do wziecia wiekszej od-
powiedzialnosci za wiasne dziatania maja szanse lepiej rozwing¢ kluczowe w nauce
umiejetnosci autonomiczne.

Z punktu widzenia praktycznej organizacji, prace w parach i grupach warto zorga-
nizowac wedtug nastepujacego schematu:

« podanie uczniom jasnych i klarownych instrukcji wraz z przyktadem.
Przyktady mozna zapisa¢ na tablicy. Polecenie powinno réwniez okresla¢ for-
me prezentacji efektow pracy oraz czas przeznaczony na wykonanie zadania;

« rozdanie materialow. Warto rozda¢ materiaty potrzebne w pracy dopiero po
podaniu polecenia. W przeciwnym przypadku uczniowie mogg skupic¢ swoja
uwage na tych materiatach, nie wystuchujac polecenia;

« monitorowanie procesu wykonywania zadania. Nauczyciel podchodzi do
kazdej grupy, oferujac pomoc w rozwigzywaniu zadan jezykowych i organi-
zacyjnych. Nauczyciel przypomina o celu zadania, koniecznosci uzycia jezyka
docelowego oraz przestrzegania limitu czasowego;

« sprawdzenie efektow pracy. Wazne, aby nauczyciel podat uczniom informa-
cje zwrotng na temat wykonanej pracy, pochwalit za wtozony wysitek oraz od-
powiednio wykonane zadanie. Dobrze jest, jesli w przekazywaniu pozytywnej
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informacji zwrotnej uczestniczy takze reszta klasy, chwalac wysitki kolegéw
czy kolezanek lub nagradzajac prace oklaskami. Formy ewaluacji efektéow pra-
Cy moga zawierac prezentacje ustna, prezentacje pisemng w zeszycie badz
w podreczniku, wykonanie plakatu czy prezentacje multimedialna.

2.3. Zarzadzanie klasa

Odpowiednie zarzadzanie klasg oraz zajeciami usprawni proces nauczania i uczyni
go bardziej efektywnym. Przemyslane decyzje nauczyciela w zakresie organizacji pra-
cy, zapewnienia kontaktu z jezykiem docelowym, fizycznego wygladu sali czy monito-
rowania dyscypliny przyczynia sie do ekonomicznego wykorzystania czasu, ktory jest
poswiecony na nauke w szkole.

Jednym z aspektéw organizacji lekcji jest zadbanie o dynamike wydarzen w kla-
sie. Dobry nauczyciel jest w stanie przewidzie¢ reakcje uczniéw na danej lekcji i odpo-
wiednio sie do tego przygotowac oraz uwzgledni¢ mozliwosci uczniow w konkretnym
momencie. Dynamika lekcji zalezy od utozenia zadan i zaplanowania sekwencji ¢wi-
czen, tak aby umiejetnie wspomagac uczniow w opanowywaniu materiatu i rozwija-
niu sprawnosci jezykowych.

Organizujac lekcje, nalezy zaplanowac nastepujgce elementy:

rozgrzewke jezykowa,

- zadania wprowadzajgce materiat,
¢wiczenia dotyczace wprowadzanego materiatu,

« zadania pozwalajace ¢wiczy¢ komunikacje w jezyku docelowym zwigzane
z wprowadzonym materiatem,

- informacje zwrotna na temat wykonanego zadania,
¢wiczenia zwigzane z wprowadzonym materiatem i potencjalnymi problemami,
prace domowa,
podsumowanie lekcji.

Rozgrzewka jezykowa moze spetnia¢ kilka funkcji podczas lekgji. Po pierwsze, wpro-
wadza ucznidw w temat lekcji, na ktorej beda postugiwac sie jezykiem obcym. Jest wiec
w dostownym tego stowa znaczeniu rozgrzewka dla umystu, ktéry musi sie przygoto-
wac do wykorzystywania zasobdéw jezyka obcego. Po drugie, rozgrzewka moze stano-
wic¢ narzedzie stuzgce wprowadzaniu dobrej atmosfery na lekgji i nastawiania uczniéw
pozytywnie do nastepnych jej czesci. Wykorzystanie podczas rozgrzewki zabaw, gier,
zgadywanek lub innych zadan tego typu moze wptynac na pozytywne nastawienie
uczniéw do dalszej czesci lekeji. Kolejng funkcja tej fazy lekcji jest zapewnienie ptyn-
nego przejscia z jednej lekcji do nastepnej. Dobrze jest, jesli proces nauki tworzy ca-
tos¢, a materiat wprowadzony na poprzednich lekcjach taczy sie logicznie z materiatem
i sprawnosciami ¢wiczonymi podczas kolejnych lekcji. W tym sensie zadania wykonywa-
ne podczas rozgrzewki moga stanowi¢ tgcznik pomiedzy poszczegdlnymi jednostkami.

Ta faza lekcji moze takze wprowadzac¢ w tematyke lekcji. Wykorzystanie podczas
rozgrzewki materiatdw nawigzujacych do tematu lekcji pomoze uaktywni¢ wiedze
i doswiadczenie posiadane przez uczniow w danym zakresie. Rdwniez w ten sposob
rozgrzewka zapewnia ptynne przejscie do gtéwnych faz lekgji.
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Kolejng czescia lekcji moze byc¢ faza wprowadzania materiatu. W tym momencie
nowy materiat jest wprowadzony w konkretnym kontekscie komunikacyjnym. Te
funkcje moga petnié: tekst, komiks, dialog, nagranie. Przygotowujac uczniéw do zadan
z tekstem, nalezy ich zaznajomic¢ z kluczowym stownictwem i strukturami gramatycz-
nymi. Przed przystgpieniem do czytania lub stuchania szczegdlnie istotne jest wpro-
wadzenie najistotniejszego stownictwa. Wprowadzenie struktury gramatycznej po-
winno sie zawsze odbywac w powigzaniu z kontekstem, w ktdrym dana struktura jest
uzyta. Wiecej uwagi sposobom wprowadzania stownictwa i struktur gramatycznych
poswiecono w nastepnym rozdziale.

Po wprowadzeniu nowego materiatu — na podstawie tekstu pisanego lub stuchane-
go - uzupetnionego objasnieniami nauczyciela, mozna przystapi¢ do ¢wiczen struktur
gramatycznych i stownictwa. Uczniowie powinni opanowac¢ zaréwno znaczenie, jak
i forme nowego materiatu jezykowego oraz mie¢ mozliwos¢ wykorzystania wprowa-
dzonego materiatu w zadaniach komunikacyjnych. Tego rodzaju zadania komunikacyj-
ne stanowig kolejng faze lekcji. Na podstawie wprowadzanego materiatu mozna zor-
ganizowac zadania pozwalajace na ¢wiczenie komunikacji ustnej i/lub pisemnej. Rolg
nauczyciela jest tutaj monitorowanie pracy uczniéw i sprawdzanie wykonania zadania.

Po wykonanym zadaniu nauczyciel powinien poda¢ uczniom informacje zwrotng
na temat jezyka uzytego w zadaniu. W sytuacjach, kiedy nauczyciel komentuje wyko-
nane zadanie, niezwykle wazne jest skupienie sie na przekazaniu pozytywnych tre-
$ci, ktore zacheca ucznia do pracy. Z drugiej jednak strony istotne tez jest wskazanie
sposobéw poprawy jakosci wykonywanych ¢wiczen. Zadaniem nauczyciela jest zatem
poinformowac uczniéw, w jaki sposdb dane ¢wiczenie moze zostac zrobione lepie;j.

W miare potrzeby i dysponowania czasem, nauczyciel moze przystapi¢ do dalszych
¢wiczen nad wprowadzonym materiatem. Na podstawie wnioskéw wysnutych pod-
czas monitorowania pracy uczniow nauczyciel moze zaplanowac¢ dalsze ¢wiczenia
wprowadzonego materiatu wspomagajace nauke. Nalezy jednak pamieta¢, ze proces
przyswajania jezyka obcego posiada wtasng dynamike, nie zawsze zgodna z kolejno-
$cig wprowadzania materiatu na lekgji. Oznacza to, ze struktury gramatyczne czy ma-
teriat leksykalny moga nie by¢ skutecznie przyswojone w zaplanowanym momencie
przez nauczyciela. Efektywna nauka jezyka zabiera duzo czasu, a takze wymaga jego
kreatywnego uzycia. Tylko w takich warunkach przyswajanie wprowadzanej przez na-
uczyciela wiedzy jezykowej ma szanse stac sie faktem.

Praca domowa stuzy miedzy innymi, aby uczen miat kontakt z jezykiem docelowym
takze poza klasg szkolna. Moze ona by¢ kontynuacja zadan, nad ktérymi uczniowie
pracowali w szkole. Moze by¢ takze zorganizowana jako praca projektowa indywidual-
na lub do wykonania w grupie. Wazne, aby uczniowie byli dostatecznie do niej przygo-
towani, jesli chodzi o odpowiedni zaséb posiadania wiedzy i umiejetnosci. Nie warto
zostawiac ogtoszenia pracy domowej na ostatni moment lekgji, jako ze wtedy uwaga
ucznioéw jest najnizsza i czesto skoncentrowana na zajeciach juz pozalekcyjnych.

Istotnym elementem lekgcji jest jej podsumowanie. Przypomnienie uczniom, czego
nauczyli sie w trakcie zaje¢, petni co najmniej dwie funkcje. Z jednej strony, pomaga
zapamietac lepiej wprowadzony materiat, utozy¢ raz jeszcze, co byto nauczane w cza-
sie lekgji, a z drugiej strony, poprzez osobista refleksje, moze wptyngé motywujgco na
postrzeganie wartosci lekcji.
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Podsumowanie lekcji moze przybrac ré6zne formy, jednak ze wzgledu na jego poten-
cjalna warto$¢ motywacyjng najlepiej, aby byto to zadanie zachecajace do pozytywnej
refleksji na temat nauki jezyka obcego. Taka funkcje moze petni¢ zadanie, ktére zawie-
ra element humoru, lub ktére podkresla i podsumowuje, czego uczniowie nauczyli sie
w czasie lekcji. Mozna tutaj takze wprowadzic¢ elementy samooceny, o ktérych bedzie
mowa w rozdziale 5. W tej fazie lekcji mogg sie znalez¢ nastepujace zadania:

« gra na zakonczenie lekcji. Nauczyciel moze zagra¢ z uczniami w tzw. wi-
sielca. Nauczyciel pisze na tablicy pierwszg lub jedng, dwie litery z wyrazu,
ktéry byt wprowadzony podczas lekgji, pozostawiajac miejsce na pozostate.
Zadaniem uczniow jest odgadna¢, jaki to wyraz, poprzez podanie brakujacych
liter. Za kazda btedng odpowiedz nauczyciel rysuje jeden element ,szubieni-
cy”. Uczniowie wygrywaija, jesli zdotaja odgadnac wyraz przed narysowaniem
przez nauczyciela petnego ksztattu ,szubienicy”. Ksztatt szubienicy mozna za-
stapic¢ jednak dowolnym innym ksztattem, takim jak np. ksztatt domu lub syl-
wetka clowna;

« odpowiedz na pytanie: Czego nauczylam/nauczylem sie w czasie lekgji?
Uczniowie moga po prostu odpowiedzie¢ na powyzsze pytanie, podsumowu-
jac witasne wysitki w klasie;

« odpowiedz na pytanie: Co najbardziej podobato mi sie w czasie lekcji?
Uczniowie odpowiadajg na powyzsze pytanie, ktére sktania ich do pozytywnej
refleksji nad zadaniami wykonanymi w czasie lekcji. Nauczyciel moze zadac
takie otwarte pytanie w jezyku ojczystym, co umozliwi uczniom podanie do-
wolnej odpowiedzi, lub tez w jezyku docelowym, podajac uczniom kilka moz-
liwosci, odnoszacych sie do wykonanych podczas lekcji zadan, do wyboru.

Warto réwniez rozwazy¢ uktad zajec lekcyjnych ze wzgledu na to, w jakim stop-
niu angazujg one ucznia oraz jakiego rodzaju aktywnosci od niego wymagaja. Wiemy,
ze niektore zadania wymagaja uwagi i koncentracji, inne za$ szybkiego reagowania,
a czasami aktywnosci fizycznej. W szkole podstawowej nalezy zaplanowac lekcje
w taki sposob, aby znalez¢ miejsce dla obu typdw zadan. Bedzie to istotne dla wszyst-
kich uczniéw w klasie, ale w szczegolny sposdb dla chtopcow, ktérych w wiekszosci
przypadkow charakteryzuje duza potrzeba aktywnosci ruchowe;.

Wydaje sie, ze poza rozgrzewka jezykowa, na poczatku zaje¢, kiedy uwaga uczniow
jest stosunkowo najwieksza, najlepiej zorganizowac zadania wymagajace uwagi i sku-
pienia. Naleza do nich zadania z tekstem, wymagajace rozumienia ze stuchu, ¢wiczenia
i wyjasnienia gramatyczne oraz wiekszos¢ prac pisemnych. Zadania angazujgce w spo-
sOb aktywny ucznidw, takze te wymagajace aktywnosci fizycznej, lepiej przeprowadzi¢
po tych wymagajacych koncentracji. Tego rodzaju zadania pobudzajg uczniéw emo-
cjonalnie i w zwigzku z tym ponowne skupienie uwagi na zadaniach moze by¢ trudne.
Zadaniami takimi bedg wszelkie gry i zabawy, dyskusje czy burze mézgow.

Kolejnym waznym aspektem zarzadzania klasg jest dostosowanie odpowiedniego
poziomu zadan do umiejetnosci i mozliwosci poszczegdlnych uczniéw. Jest to szcze-
golnie istotne w przypadku klas o duzym zréznicowaniu pozioméw zaawansowania
jezykowego. Nalezy dazy¢, aby kazdy uczen, zarébwno ten bardziej, jak i ten mniej zdol-
ny, miat poczucie osiagniecia cho¢by matego sukcesu w nauce jezyka. Przyktadowo,
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mozna zorganizowac zadanie w taki sposob, aby polecenie wskazywato na minimalny
poziom, na ktérym moze by¢ ono zaliczone. Na przyktad:
+  Przeczytajcie tekst. Odpowiedzcie na co najmniej 5 z 10 podanych pod nim
pytan.
«  Postuchajcie nagrania. Wymiencie przynajmniej 2 z 5 hobby, o ktérych méwi
Anna.
«  Kto potrafi wymieni¢ przynajmniej jedno danie lub produkt, ktére lubi?

Mozna takze zaplanowac¢ dwa poziomy trudnosci w jednym zadaniu. Na przykfad:

+  Prosze wykonac ¢wiczenie 1i2 w ciggu 10 minut. Kto skonczy przed czasem
proszony jest o zrobienie ¢wiczenia 3.

«  Prosze o przeczytanie tekstu i odpowiedz ustng na pytanie 1. Chetni moga za-
pisa¢ odpowiedz catym zdaniem w zeszycie.

W takim uktadzie zarbwno mniej, jak i bardziej zdolni uczniowie moga wykazac
sie umiejetnosciami postugiwania sie jezykiem. Mniej zdolnym uczniom do osiagnie-
cia celu wystarczy wykonanie mniejszej ilosci tatwiejszych zadan, a bardziej zdolni
uczniowie beda mogli wykona¢ wiecej zadan, takze tych zawierajacych bardziej wy-
magajace tresci. Przy czym, zaden z pozioméw nie jest faworyzowany, jako ze obie
grupy uczniéw maja potencjalnie réwne mozliwosci wykonywania tych samych zadan.
Nalezy przy tym zachecac uczniéw zdolniejszych, aby nie poprzestawali na podstawo-
wym poziomie, ale starali sie wykonac bardziej wymagajace zadania.

Waznym elementem organizacji pracy na zajeciach jezyka obcego jest zaplanowa-
nie sytuacji, w ktérych nauczyciel oraz uczniowie beda postugiwac sie jezykiem doce-
lowym. Jak najczestsze ostuchiwanie sie z jezykiem docelowym, moéwienie, czytanie
i pisanie sg warunkiem przyswojenia danego jezyka obcego. W tym celu mozemy wy-
korzystac typowe sytuacje komunikacyjne w klasie.

Po pierwsze, nauczyciel powinien zwracac sie do ucznidw jak najczesciej w jezyku
docelowym. W tym celu mozna wykorzystywac przekazywanie polecen i informacji
zwrotnej skierowanych do uczniéw. W sytuacjach klasowych istnieje wiele pretekstow,
aby wprowadzi¢ zwyczaj postugiwania sie jezykiem obcym. Swietng ku temu okazje
tworza sytuacje rutynowe. Nalezg do nich: pozdrowienia na poczatku lekcji, odczy-
tywanie listy obecnosci, kiedy uczniowie moga odpowiada¢ na pytania o obecnos¢
w jezyku obcym, czy pozegnania z klasa. Ponadto mozna wykorzystac inne konteksty,
w ktérych uczniowie bedga postugiwac sie jezykiem obcym, np.:

« skfadanie zyczen/$piewanie zwyczajowej piosenki urodzinowej w jezyku

obcym;

«  sygnalizowanie w jezyku obcym niezrozumienia tekstu méwionego i pisanego;

«  prosba o wyjscie do toalety.

Aby utatwi¢ uczniom postugiwanie sie jezykiem obcym w wymienionych sytu-
acjach, warto zaplanowac zestaw standardowych zwrotéw i polecen. Takie zwroty do-
tycza polecen wydawanych przez nauczyciela, ale takze repertuaru zwrotéw typowo
stosowanych przez uczniéw, np.:

«  Jak sie méwi po angielsku/niemiecku/francusku... ,smacznego”?
«  Cooznaczastowo,,..."?
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«  Czy moge wyjs¢?
+ Jestem nieprzygotowany/a.
«  Obecny/nieobecna.

Uczniowie moga przygotowac plakat lub tablice z zestawem takich wyrazen (np.
rysunek 3.). Nauczyciel moze z kolei wymagac stosowania ich podczas lekgji i udawac
niezrozumienie, gdy uczen stosuje ich polskie odpowiedniki.

Rysunek 3. Zwroty czesto uzywane w klasie

Do nauczyciela nalezy tez decyzja dotyczaca wyboru jezyka (docelowego lub oj-
czystego), za pomoca ktérego bedg prowadzone wybrane zadania. Dobrze jest przy-
ja¢ zasade, mdéwiaca, ze tam, gdzie jest to mozliwe i praktyczne, a takze kiedy ucznio-
wie majq szanse zrozumie¢ jezyk docelowy, nalezy uzywac tego jezyka. Kiedy jest to
mato praktyczne i mato efektywne (np. podczas przekazywania polecenia do testu czy
bardziej skomplikowanego polecenia do zadania), lepiej stosowac jezyk ojczysty.

Jesli chodzi o utrzymanie dyscypliny w klasie, to generalng zasada w tym zakre-
sie jest zapobieganie problemom zwigzanym z nieodpowiednim zachowaniem.
Planowanie dostatecznej liczby zadan zréznicowanych, unikanie monotonii, np. po-
przez zmiane tempa lekcji czy sposobu interakgji (praca w parach, grupach, wyko-
nywanie zadan indywidualnych), indywidualizacja procesu nauczania zaplanowana
w taki sposob, aby poznac¢ mozliwie jak najwiecej zainteresowan ucznidw, to strategie
mogace potencjalnie zapobiec problemom z dyscypling w klasie.

Warto jasno okresli¢ ramy zachowan w klasie. Mozna to zrobi¢ za pomoca kontrak-
tu klasowego, okreslajacego pozadane zachowania uczniéw oraz zachowania niedo-
puszczalne. Mozna réwniez wykonac lub poprosi¢ uczniéw o wykonanie zestawu na-
kazow i zakazéw odnoszacych sie do zachowan w czasie lekcji. Na przyktad w sposob
zaprezentowany na rysunku 4.
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Rysunek 4. Przyktadowe zasady zachowania w klasie w jezyku docelowym

W przypadkach kiedy dane zachowanie, jak korzystanie z telefonu komérkowego
w celach edukacyjnych, jest pozadane, nauczyciel moze czasowo zawiesi¢ obowigzy-
wanie zakazu.

Jednak w sytuacjach, kiedy mamy do czynienia z problemami wychowawczymi, nie
wolno ignorowac nieodpowiedniego zachowania uczniéw. Najlepszym wyjsciem jest
szybkie zareagowanie na powstajacy problem. Reakcje nauczyciela mogg by¢ dwoja-
kiego rodzaju: niewerbalne i werbalne. Niewerbalne reakcje nauczyciela, gesty, spoj-
rzenie, ruch czy mowa ciata, sygnalizujg uczniowi, ze problem zostat zauwazony i ze
nauczyciel spodziewa sie korekty zachowania. Tego typu sygnaty sg wygodne i mato
zaburzajg strukture lekcji. Przytozenie palca do ust w gescie uciszenia nie przeszkadza
w prowadzeniu lekgji i nie zaktéca koncentracji uczniow.

Reakcje werbalne nalezy zastosowac, kiedy reakcje niewerbalne nie odnoszg po-
zadanego efektu. Nauczyciel powinien stanowczo wypowiedzie¢ zadanie zakorczenia
niepozadanego zachowania. Stanowcze: ,Przestan ... !" lub tez obcojezyczny odpo-
wiednik tego wyrazenia najczesciej przynosza oczekiwany skutek. W przypadku po-
wazniejszego naruszenia dyscypliny nalezy zwrdci¢ sie o pomoc do innych oséb, np.
do dyrektora szkoty czy tez rodzicow ucznia.
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3. Metody i techniki nauczania

Niniejszy rozdziat skupia sie na oméwieniu metod i technik nauczania elementéw
systemow jezyka oraz sprawnosci jezykowych. W opisie pominieto metody historycz-
ne, takie jak np.: podejscie gramatyczno-ttumaczeniowe czy audiolingwalne, z ktérych
repertuaru pochodzg niektdre techniki wykorzystywane obecnie w nauczaniu wiedzy
i sprawnosci, ale ktore nie sg juz stosowane w spdjny sposdb w nauczaniu jezykow ob-
cych w naszym kraju. Obecnie ktadziemy nacisk na te metody i techniki, ktére sg szero-
ko stosowane w nauczaniu jezykow obcych. Naleza do nich: podejscie komunikacyjne,
podejscie zadaniowe czy podejscie integrujace tresci przedmiotowe z nauczaniem je-
zyka obcego (CLIL).

3.1. Metody nauczania

Metode mozna zdefiniowad jako zespét technik powigzanych ze sobg wspdlng
koncepcja przyswajania jezyka. Tradycyjne metody nauczania jezykéw obcych zostaty
wspotczesnie zastapione podejsciem eklektycznym, ktore taczy ze sobg elementy roz-
nych metod. Ze wzgledu na cel ksztatcenia jezykowego, ktérym jest przede wszystkim
nauka skutecznej komunikacji, podstawe dziatania pedagogicznego tworzy najcze-
$ciej podejscie komunikacyjne.

Podejscie komunikacyjne jest obecnie najczesciej stosowane w nauczaniu jezykdéw
obcych. Zakfada ono, ze nauka jezyka obcego to, przede wszystkim, nauka komuni-
kacji, ktéra odbywa sie w réznych kontekstach spotecznych. Zadaniem uczacych sie
jest zatem opanowanie systemu jezyka, czyli stownictwa oraz gramatyki, a takze do-
skonalenie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, méwienia
i pisania oraz umiejetnosci poprawnej wymowy.

Jednak nauka jezyka to opanowywanie nie tylko leksykalnych i gramatycznych
srodkéw jezykowych, lecz takze umiejetnosci ich stosowania w kontakcie z konkret-
nym rozmoéwcy, z uwzglednieniem odpowiedniego stylu (formalnego, neutralnego
czy nieformalnego). Innymi stowy, nauka jezyka wymaga rozwiniecia kompetencji
jezykowej, gramatycznej, socjolingwistycznej i strategicznej. W dzisiejszym swiecie,
petnym kontaktow pomiedzy przedstawicielami réoznych nacji i kultur, podejscie ko-
munikacyjne obejmuje réwniez komunikacyjng kompetencje interkulturowa, czyli
umiejetnos¢ rozumienia i komunikowania sie z ludzmi pochodzacymi z innych kregow
kulturowych, a takze na ich tle rozumienie wtasnej kultury. Osoba sprawnie postuguja-
ca sie jezykiem obcym posiada wiedze i umiejetnosci jezykowe, a oprécz tego potrafi
porozumiec sie w sposdb pokojowy z przedstawicielami roznych, nawet bardzo odle-
gtych, kregow kulturowych.

Podejscie komunikacyjne podkresla role autentycznego uzycia jezyka.
Autentycznosc¢ ta jest pojmowana na kilka sposobdéw. Jezyk autentyczny to jezyk
mowcow natywnych, native speakeréw, ale to réwniez jezyk uzywany w naturalnych
sytuacjach komunikacyjnych przez méwcéw nienatywnych. Pojecie autentycznosci
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dotyczy wiec takze jezyka uzywanego w klasie, pod warunkiem, ze jest on stosowany
w naturalnej komunikacji. Przymiotnikiem ,autentyczny” moze by¢ okreslony réwniez
jezyk, ktory jest adekwatny do zainteresowan i kontekstu spotecznego czy kulturowe-
go, w ktérym funkcjonujg uczniowie. W tym sensie autentyczne zadania dla uczniéw
w szkole podstawowej to zadania komunikacyjne, odpowiednio dobrane do ich wieku
i fazy rozwoju.

W ramach podejscia komunikacyjnego znajomos¢ gramatyki jezyka obcego jest
o tyle wazna, o ile wspomaga ona skuteczng komunikacje. Opanowanie deklaratyw-
nego opisu struktur gramatycznych nie jest i nie moze byc¢ dla uczniéw i nauczyciela
celem nauki. Stosowanie struktur gramatycznych jest postrzegane takze jako sku-
teczny sposob ich nauczania. Poprzez préby stosowania danej struktury w mowie
i pismie uczacy sie rozwijaja kompetencje jezykowe. Mozna powiedzie¢, ze droga
do postepdw w nauce jest jak najczestsze produktywne stosowanie jezyka w mowie
i w pismie.

Nauka komunikacji ma odbywac sie przede wszystkim przez komunikacje, a wiec
warunkiem skutecznej nauki jest jak najczestszy kontakt uczacych sie z tekstami pisa-
nymi i stuchanymi oraz porozumiewanie sie ustne i pisemne. Pomimo ze swiadomos¢
stusznosci tej zasady wydaje sie dos$¢ powszechna wsréd nauczycieli, nie zawsze jest
ona stosowana w praktyce. Klasy szkolne sa czasem zdominowane przez nauczycie-
la, ktory wypowiada sie w jezyku obcym. Zamiast prawdziwej komunikacji zdarza sie,
ze nauka jezyka polega na wykonywaniu mechanicznych, najczesciej pisemnych ¢wi-
czen. Zasada naturalnej i autentycznej komunikacji, przy$wiecajaca podejsciu komu-
nikacyjnemu, czasami jest catkowicie lub w duzym stopniu pomijana na rzecz kon-
trolowanych dryli jezykowych. Z tego powodu dobrze jest, aby nauczyciel dokonat
refleksji nad jakoscia i iloscig komunikacji w jezyku obcym na lekcjach, odpowiadajac
sobie na nastepujace pytania:

« Jaki procent czasu lekcji zajmuja wypowiedzi ucznidw w jezyku obcym, a jaki
wypowiedzi nauczyciela?

«  Czy na lekgji tworze sytuacje, w ktoérych uczniowie moga wypowiadac sie ust-
nie lub pisemnie w jezyku obcym?

« Jaki procent czasu lekcji poswiecony jest na autentyczng komunikacje, a jaki
na dryle jezykowe?

Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢ nastepujacej wiedzy:

« przyswajanie jezyka obcego to skomplikowany proces, zalezny od wielu
czynnikéw, przebiegajacy w rézny sposob i w roznym tempie w przypad-
ku kazdego ucznia. Nie zawsze lub nawet rzadko to, czego nauczamy, bedzie
natychmiast przyswajane przez uczniow;

« nauka jezyka powinna odbywac sie przede wszystkim w kontekscie, ktory
pozwala uczniom zrozumiec¢ cato$¢ sytuacji i sensu danego zdania czy dtuzszej
wypowiedzi. Oznacza to, ze uczniowie powinni rozumie¢, w jakich sytuacjach
komunikacyjnych mozna wykorzysta¢ wprowadzane stownictwo i struktury
gramatyczne. Nie wystarcza zatem podanie uczniom pozbawionego szersze-
go kontekstu zdania lub zdan wraz ze stosownymi wyjasnieniami;
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« dryle jezykowe i ¢wiczenia jezykowe s3 pomocne, ale nie gwarantuja na-
tychmiastowego sukcesu. Potrzeba czasu, kontaktu z jezykiem i podejmowa-
nia wielu préb stosowania jezyka w mowie i w pismie, aby wiedza jezykowa
zostata przyswojona;

« droga do opanowania skutecznej komunikacji w jezyku obcym wiedzie
poprzez ciagte proby komunikowania. Im wiecej takich préb wykonuje
uczen, tym wieksza jest szansa na opanowanie jezyka. Stuchanie, czytanie,
mowienie i pisanie w jezyku docelowym to podstawowe warunki skutecznej
nauki.

Specyficzng odmiang podejscia komunikacyjnego jest podejscie zadaniowe w na-
uczaniu jezykow obcych. Celem ksztatcenia jezykowego w przypadku tego podejscia
jest takze nauka skutecznej komunikacji. W ramach tego podejscia nauke jezyka ob-
cego postrzega sie przez pryzmat skutecznosci wykonywania zadan z jego uzyciem.
Przyktadami takich zadan moga by¢: zamoéwienie lodéw w kawiarni w jezyku obcym,
przywitanie sie z kolega, poinformowanie o swoim hobby, zrozumienie komunikatu
na stacji kolejowej, przeczytanie i zrozumienie tres$ci wiadomosci tekstowej itd.

Zadania w nauce jezyka moga cechowac sie zréznicowaniem co do typu wyko-
rzystywanych sprawnosci. A zatem, jak to sie dzieje w toku naturalnej komunikacji,
moga one dotyczy¢ zarbwno sprawnosci receptywnych, czyli stuchania i czytania, jak
i sprawnosci produktywnych, czyli méwienia i pisania.

Zadania moga by¢ bardziej lub mniej,sterowane” przez nauczyciela poprzez wyboér
struktur lub wyrazen, ktére beda w centrum uwagi. Na przyktad zadanie polegajace na
uporzadkowaniu zbioru przymiotnikdw na grupy majace konotacje pozytywne i ne-
gatywne jest zadaniem ukierunkowanym na konkretne elementy leksykalne. Z drugiej
strony zadanie, w ktérym uczniowie majg opisa¢ wyglad swojego pokoju, jest zada-
niem bardziej otwartym, jako ze dobor srodkéw jezykowych zalezy tylko od ucznia.

W ramach tego podejscia najistotniejszg kwestig jest skuteczne wykonanie zadania
za pomoca adekwatnych srodkéw jezykowych. Wsparcie ucznidéw w osiagnieciu takich
pragmatycznych celéw jest najistotniejszym celem ksztatcenia jezykowego. W jednej
z wersji podejscia zadaniowego (Willis 1996) mniej wagi przywiagzuje sie do wyboru
srodkéw jezykowych stuzacych skutecznej komunikacji. Osoba postugujaca sie da-
nym jezykiem powinna stawia¢ na pierwszym miejscu skuteczne wykonanie zadania,
a dopiero na drugim miejscu ocenia¢ poprawnos$¢ wyboru srodkéw jezykowych. Nie
oznacza to jednak, ze poprawnosc jezykowa czy bogactwo jezykowe nie sa wazne.
Nauka jezyka powinna zmierza¢ do poszerzenia repertuaru srodkow jezykowych, po-
zwalajacych na wykonywanie zadan komunikacyjnych. Na przyktad uczen moze zto-
zy¢ zamoOwienie w kawiarni w jezyku angielskim w nastepujacy sposéb: ,Lemon ice-
-cream”, skutecznie wykonujac wyznaczone zadanie komunikacyjne. Jednak w toku
nauki jego repertuar srodkéw jezykowych moze powiekszy¢ sie tak, ze w rezultacie
zadanie zostanie wykonane za pomoca bardziej zaawansowanych srodkéw jezyko-
wych, np.:,,Can | have a lemon ice-cream, please?”. Powyzszy przyktad ilustruje fakt, ze
komunikacja moze by¢ skuteczna nawet przy zastosowaniu prostych srodkéw jezy-
kowych. Aby moc jednak wyrazi¢ petniejszy zakres znaczeniowy i swobodniej postu-
giwac sie jezykiem w réznych kontekstach spotecznych, nalezy dazy¢ do opanowania
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jak najbogatszego repertuaru zasobéw jezykowych. Podejscie zadaniowe stawia so-
bie wiasnie takie cele: zacheca¢ do wykorzystania catej dostepnej uczniowi wiedzy
i umiejetnosci w celu wykonania zadania komunikacyjnego oraz rozwija¢ bogactwo
jezykowe i doskonali¢ umiejetnosci.

Najwazniejszg rolag nauczyciela w ramach podejscia zadaniowego jest pomoc
i przygotowanie uczniéw do wykonywania zadan. Nauczyciel jest osoba, ktéra pro-
jektuje zadania i wspomaga uczniéw w ich wykonaniu. Przed i po wykonaniu zadania
nauczyciel dostarcza srodkéw jezykowych, ktére zapewnig odpowiednie ich wyko-
rzystanie. W fazie zadania nauczyciel moze wspomagac uczniéw, a nastepnie po jego
wykonaniu przekazuje uczniom informacje zwrotng na temat uzytego jezyka. A zatem
scenariusz lekgji z wykorzystaniem podejscia zadaniowego moze wyglada¢ w sposéb
zaprezentowany w tabeli 2.

Tabela 2. Scenariusz lekgji z wykorzystaniem podejscia zadaniowego

Temat: Kartka dla mamy z okazji Dnia Matki.
Przygotowanie do zadania (czas: ok. 8 min)

Nauczyciel pokazuje przykfad kartki dla mamy z zyczeniami w jezyku obcym i pyta, z jakiej
okazji jest ta kartka. Nastepnie, wraz z uczniami, analizuje zastosowane w zyczeniach
stownictwo i struktury gramatyczne. Nauczyciel wyjasnia ich znaczenie.

Polecenie do wykonania zadania (czas: ok. 2 min)

Nauczyciel informuje ucznidw, ze w czasie lekcji wykonaja kartke z zyczeniami z okazji Dnia
Matki.

Zadanie (czas: ok. 20 min)

Uczniowie wykonuja kartke z okazji Dnia Matki, dopisujac odpowiednie zyczenia i korzystajac
z przedstawionego na poczatku lekgji przyktadu.

Faza po zadaniu (czas: ok. 5 min)

Nauczyciel podaje uczniom informacje zwrotna, wskazuje btedy, chwali za dobrze wykonane
zadanie.

Faza ¢wiczen (czas: ok. 10 min)

Stownictwo oraz struktury gramatyczne zastosowane w zyczeniach sg teraz ¢wiczone
w typowych ¢wiczeniach leksykalno-gramatycznych, takich jak dryle jezykowe. Nastepnie
uczniowie moga przystapi¢ do ewentualnych korekt jezyka zastosowanego do wykonania
kartki.

Nalezy zdawac sobie sprawe, ze powyzszy scenariusz jest tylko jednym z mozliwych
rozwigzan w ramach podejscia zadaniowego. Najwazniejsze w tym podejsciu sg zapla-
nowanie i wykonanie zadania, ktére bedzie wykonane za pomoca jezyka docelowego.

Wspotczednie jezyk obcy nie jest tylko i wylacznie jezykiem komunikacji. Coraz
czesciej jezyk obcy petni funkcje narzedzia stuzacego do zdobywania wiedzy. W taki
sposob jest postrzegana rola jezyka obcego w podejsciu integrujacym nauczanie



PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Il ETAPU EDUKACYJNEGO

przedmiotu z nauczaniem jezyka (ang. Content and Language Integrated Learning,
CLIL).

W ramach tego podejscia uczniowie ucza sie jezyka obcego, ale tematyka zajec
dotyczy jednej lub najczesciej wielu dziedzin wiedzy czy przedmiotéw szkolnych. Na
przykfad, zgtebiajac w jezyku angielskim, niemieckim czy francuskim cykl hydrologicz-
ny (obieg wody w $rodowisku), uczniowie uczg sie jednoczesnie i jezyka, i rozumienia
zjawisk dotyczacych srodowiska naturalnego. W ten sposéb mozna nauczac leksyki,
gramatyki, a takze tresci typowych dla zaje¢ z przyrody. Typowym przyktadem zasto-
sowania CLIL jest sytuacja, gdy na lekcji jezyka obcego nauczamy faktéw dotyczacych
geografii krajow, w ktorych ludzie postuguja sie danym jezykiem.

W podejsciu CLIL akcent nauczania tresci przedmiotowych i jezyka moze byc roz-
tozony na dwa sposoby. Po pierwsze, priorytetem moze by¢ nauczanie przedmiotowe,
a jezyk moze stanowi¢ tylko dodatkowy element. Po drugie, priorytetem moze byc
nauczanie jezyka uzupetnione o tresci przedmiotowe. Poniewaz niniejszy poradnik
jest przeznaczony dla nauczycieli jezykdw obcych, zostanie tutaj oméwiony tylko ten
drugi przypadek.

Na Il etapie edukacyjnym mozna nauczac jezyka obcego na podstawie tresci przed-
miotowych dotyczacych takich obszarow wiedzy jak: przyroda, literatura czy wycho-
wanie fizyczne i inne. Ponizej wymienione sg pomysty taczenia tresci przedmiotowych
i nauczania jezyka obcego na lekcji w szkole podstawowej:

« jezyk obcy i przyroda: lekcja na temat globalnego ocieplenia i zmian w kli-
macie na Ziemi, lekcja na temat naturalnego srodowiska zamieszkania roznych
gatunkéw zwierzat;

« jezykobcyimuzyka: lekcja na temat nazw gatunkéw muzyki klasycznej i roz-
rywkowej z ilustracjg muzyczng;

« jezyk obcy i matematyka: lekcja na temat najbogatszych ludzi na swiecie;

« jezyk obcy i wychowanie fizyczne: lekcja na temat zasad obowiazujacych
w réznych sportach narodowych.

Wiele metod i technik nauczania jezykdéw obcych jest narzucanych przez podrecz-
niki. Jednak nauczyciel powinien wybrac te techniki i metody, ktdre ocenia jako naj-
bardziej efektywne i przydatne dla konkretnej grupy uczniéw. Ogélnie mozna powie-
dzie¢, ze beda to metody lub ich elementy, ktére w najbardziej bezposredni sposob
mogg pomoc w realizacji celu zaktadanego w podstawie programowej, a wiec rozwija-
niu umiejetnosci komunikacyjnych uczniéw i rozwijaniu ich horyzontéw ogoélnoedu-
kacyjnych oraz kulturowych.

Mozna uzna¢, ze jednym z najwazniejszych warunkow skutecznego nauczania jest
zaangazowanie uczniéw, zaréwno jesli chodzi o sfere poznawcza, czyli wykorzystanie
potencjatu intelektualnego ucznia, jak i 0 zaangazowanie emocjonalne, czyli dobro-
wolne podjecie przez ucznia wysitku dotyczacego nauki jezyka obcego. Stad tez nie-
zwykle istotna role odegraja tu techniki aktywizujace uczniéw, o ktérych bedzie mowa
w kolejnym podrozdziale.
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3.2. Wybrane techniki nauczania

Przyktadem takiej techniki jest technika projektowa, zwana takze metoda projektowa.
Praca projektowa w nauczaniu jezyka obcego polega na realizacji konkretnego zada-
nia, w czym jest podobna do podejscia zadaniowego, ktore jest poprzedzone przygo-
towaniem planu zadania, zebraniu i wykorzystaniu potrzebnej wiedzy, a zwiehczone
finalng prezentacja wysitku uczniéw projekty moga by¢ wykonywane w grupach lub
indywidualnie. Przyktadem takiej pracy jest opracowanie trasy wirtualnej wycieczki po
Berlinie/Londynie/Paryzu czy wykonanie broszury na temat rodzinnej miejscowosci.
Uczniowie powinni najpierw zaplanowa¢, jak bedzie wyglada¢ ostateczny produkt
ich pracy, zebra¢ wiedze na temat opisywanego miejsca, korzystajac z roznych zré-
det, przygotowac zasoby jezykowe (np. poznac¢ odpowiednie zwroty i stowa opisujace
miejsce), a nastepnie wykonac broszure, korzystajac z wiedzy jezykowej, a takze opra-
cowac graficznie zaplanowany projekt.

Powyzszy przykfad ilustruje takze zalety pracy projektowej, do ktérych naleza:

«  rozwijanie umiejetnosci jezykowych,

«  rozwijanie umiejetnosci poznawczych,

«  rozwijanie umiejetnosci spotecznych,

«  rozwijanie autonomii w uczeniu sie.

Projekty sg Swietng okazja, aby uczniowie mogli stosowac jezyk docelowy we
wszystkich sprawnosciach. Przygotowujac projekt, nalezy sie do niego przygotowac,
czytajgc odpowiednie teksty, by¢ moze ogladajac materiaty wideo, opisujgc odpo-
wiednie tresci czy prezentujac ustnie efekty swojej pracy. Przygotowanie do projek-
tu obejmuje takze nauczanie jezykowych srodkéw leksykalnych i gramatycznych.
Nauczyciel powinien pomdc uczniom opanowacd niezbedne do wykonania projektu
zwroty czy struktury gramatyczne.

Prace projektowe wymagaja takze umiejetnosci planowania, podejmowania de-
cyzji czy oceny. Wykonujac projekt, uczniowie musza zastanowic sie, jak ostatecznie
bedzie wygladat produkt ich pracy. Przed nimi staje takze zadanie selekcji materiatu
oraz ewaluacja podjetych decyzji i wykonanego projektu.

Te umiejetnosci poznawcze taczg sie z rozwojem autonomii ucznia, cechy tak nie-
zbednej w kazdym aspekcie zycia. Projekty daja uczniom okazje do pracy z réznymi
pomocami, ksigzkami czy zrédtami internetowymi. Korzystajac ze zrédet informaciji,
uczniowie ksztatcag umiejetnosci selekcjonowania wiadomosci potrzebnych do wyko-
nania projektu.

Projekty wykonywane zespotowo ucza réwniez porozumienia w grupie i wspot-
pracy. Przystepujac do pracy w grupie, uczniowie muszg dokonaé podziatu zadan,
rozdzieli¢ obowigzki, a takze monitorowac wspdtprace. Kazda z oséb uczestniczacych
w projekcie musi nauczy¢ sie dziata¢ zespotowo w taki sposoéb, aby dazy¢ do wspol-
nie ustalonego celu. Cel taki tatwiej osiagna¢, jesli cztonkowie zespotu beda dziatac
wspolnie.

Praca projektowa moze dotyczy¢ dwoch rodzajow aktywnosci. Z jednej strony,
mozemy organizowac projekty petnowymiarowe, ktérych poszczegolne fazy realizacji
trwaja kilka lekcji, semestr lub nawet caty rok, a z drugiej - mozna zaplanowac zadania
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motywacyjne, czyli krétkie prace projektowe wykonywane w czasie trwania jednej
lekcji lub zadawane jako krétka praca domowa. Ponizej znajdujg sie propozycje prac
projektowych, ktére mozna wykorzystac na zajeciach z jezyka obcego.

Zadania motywacyjne/krétkie prace projektowe:

tablica informacyjna/plakat na wybrany temat: uczniowie moga wyko-
rzystac tablice korkowa, tworzac zbiory informacji, np. na temat: ulubionego
sportowca, aktora, ulubionego zwierzecia itd.;

tablica wirtualna: na prostej i darmowej stronie internetowej: http://padlet.
com/;

nagranie audio lub krétki film na wybrany temat, np. uczniowie moga na-
grac film telefonem komoérkowym;

oktadka ksigzki, np. o szkole. Uczniowie projektuja oktadke, wykonuja jg, do-
daja do niej tytut w jezyku obcym;

fotoreportaz na temat okolicy lub szkotly. Uczniowie wykonujg serie zdjec
na wybrany temat i prezentuja go, opisujac zebrany materiat w jezyku obcym;
pory roku w mojej okolicy. Uczniowie zbieraja dane na temat pogody oraz
dokumentuja jg zdjeciami na koniec semestru lub roku, podsumowuja projekt,
wykonujac prezentacje multimedialng lub wystawe zdje¢ i opracowan z opisa-
mi w jezyku obcym;

wycieczka szkolna. Przed wyjazdem na wycieczke uczniowie zbierajg jak
najwiecej informacji na temat miejsca wyjazdu i opisuja je w jezyku obcym.
W czasie wyjazdu dokumentuja swoj pobyt, a nastepnie wykonuja broszure
w jezyku obcym lub strone internetowa, np. na stronie: http://padlet.com/,
opisujaca wyjazd;

klasowa lista przebojow. W ramach tego projektu uczniowie gtosujg, np. raz
w tygodniu lub raz w miesigcu, na ulubione utwory muzyczne. Lista jest wy-
wieszona na plakacie lub stronie internetowej. Piosenki musza by¢ w jezyku
docelowym. Tekst piosenki z numerem jeden na liscie jest analizowany i ttu-
maczony w klasie. Nauczyciel powinien skontrolowa¢ wybér piosenek do listy
przebojow tak, aby tresci piosenek byly odpowiednie dla uczniéw. Na koniec
semestru uczniowie podsumowuja liste w jezyku obcym za pomoca prezenta-
¢ji, grajac spikeréw radiowych.

Z punktu widzenia praktyki szkolnej wazna jest kwestia organizacji projektéw. Praca
z projektami moze odbywac sie w nastepujacych fazach:

planowanie;

przygotowanie pracy, zbieranie i przetwarzanie informacji;
przygotowanie do prezentacji;

prezentacja;

ewaluacja.

Planujac projekt, warto zacza¢ od celéw jezykowych i edukacyjnych, a nastepnie
zdecydowac o produkcie koncowym. Na przyktad jesli chcemy, aby nasi uczniowie
pracowali nad ptynnoscig wypowiedzi ustnych, repertuarem zwrotow w jezyku obcym
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czy wymowa, by¢ moze dobrym pomystem na projekt jest zaplanowanie przedstawie-
nia, ktére wymagac bedzie zapamietania kwestii, opanowania ich wymowy i komuni-
kacji wystepujacych w kontekscie sytuacyjnym.

Zaplanowanie produktu finalnego na poczatkowym etapie trwania projektu po-
zwala przewidzie¢ trudnosci organizacyjne zwigzane z projektem. Juz na poczatku
nauczyciel i uczniowie powinni zaplanowac wiele kwestii, takich jak czas i miejsce pre-
zentacji koricowej oraz odbiorcéw przedstawienia.

Kolejna fazg jest przygotowanie pracy projektowej. W tej fazie uczniowie majg za
zadanie wykonac prace badawcza zwigzang z tematem projektu. Moze to by¢ zebra-
nie informacji na dany temat, przeprowadzenie wywiadéw, zgtebienie tekstu. Zebrane
materiaty trzeba nastepnie opracowac pod katem celu pracy projektowej. W tej czesci
projektu uczestnicy wykonuja wszelakie prace niejezykowe, takie jak elementy graficz-
ne i plastyczne czy dekoracyjne.

Poniewaz waznym elementem projektu jest jego prezentacja, uczniowie powin-
ni mie¢ czas na jej przygotowanie. W przypadku przedstawienia moga to by¢ préby,
w przypadku wystawy przygotowanie miejsca na wystawienie prac. By¢ moze zaist-
nieje takze potrzeba opracowania ogtoszenia na temat czasu i miejsca prezentacji
projektu.

Zwienczeniem pracy uczniow bedzie prezentacja finalnego produktu projektu.
Warto podkresli¢, ze sam produkt jest tylko jedng z faz projektu, a nie samym projek-
tem. Wartoscig pracy projektowej jest przede wszystkim samo uczestnictwo w catym
procesie.

Podsumowaniem pracy projektowej bedzie jego ewaluacja. Oceniajac projekt, na-
lezy wzig¢ pod uwage nie tylko jego finalny produkt, lecz takze wszystkie fazy procesu.
To, ile uczen skorzystat, pracujac nad projektem, bedzie zalezato w duzej mierze od
tego, ile wysitku i zaangazowania wtozyt w jego realizacje, w jaki sposdb wspétpraco-
wat z innymi, jak zdobywat i analizowat potrzebne informacje, w jaki sposob przyczynit
sie do przedstawienia rezultatéw projektu.

A zatem, oceniajgc prace ucznia, dobrze wzig¢ pod uwage nastepujace elementy:

+  zaangazowanie w wykonywane zadania;

«  czestotliwos$¢ uzycia i jakos¢ jezyka obcego podczas realizacji projektu;
«  rozwdj umiejetnosci gromadzenia i ewaluacji materiatow;

+  sposoOb prezentacji;

«  jakos¢ produktu finalnego.

Poniewaz praca projektowa w nauczaniu jezykéw obcych to przede wszystkim
proces, podczas ktérego uczniowie rozwijaja sprawnosci i wiedze jezykowa, a takze
doskonalg umiejetnosci uczenia sie, warto skupic sie na ocenie, czy i w jakim stopniu
w trakcie trwania projektu uczen dokonat postepu w tych dziedzinach. A wiec wazna
bedzie nie tylko ocena aktualnej wiedzy, lecz takze ewaluacja pracy ucznia w odniesie-
niu do wykorzystania jego mozliwosci i potencjatu.

Technika dramowa to inny przyktad strategii nauczania, ktéra moze zacheci¢
uczniow do aktywnej nauki. Drama to zadania, w ramach ktorych uczniowie wcielaja
sie w rézne role, aktywnie uzywajac jezyka docelowego. Technika dramowa nie musi
oznaczac jedynie organizacji przedstawien teatralnych z udziatem widowni. Moga to
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byc¢ dialogi lub krétkie scenki odgrywane podczas lekcji w celu prze¢wiczenia danego
materiatu jezykowego. Odgrywanie rél czy odgrywanie dialogéw z podrecznika réw-
niez mieszczg sie w kategorii zadan dramowych.

Technika dramowa w nauczaniu jezykéw obcych ma wiele zalet. Po pierwsze, dla
wielu ucznidw jest to technika atrakcyjna, sprawiajaca wiele przyjemnosci i radosci.
Moze ona by¢ atrakcyjna szczegdlnie dla 0séb z kinestetycznym stylem uczenia sig, mie-
dzy innymi dla chtopcéw, z reguty preferujacych bardziej aktywne formy uczenia sie.

Po drugie, zadania dramowe dajg uczniom mozliwos¢ niejako stworzenia swojej
drugiej tozsamosci na czas wykonywania zadania. Ten fakt moze wptywac na uczniéw
pozytywnie, budujac ich poczucie pewnosci siebie. W sytuacji dramowej uczniowie
stajg sie innymi postaciami, a przez to moga oderwac sie od swojej tozsamosci — 0s6b
niesmiatych czy niemajacych dos¢ pewnosci, aby moéwic w jezyku obcym.

Zadania dramowe, dzieki zazwyczaj grupowemu charakterowi, zblizajg do siebie
klase. Drama najczesciej wymaga wspolnego wysitku i wspotpracy, dlatego tez ucznio-
wie majg mozliwos¢ poznac sie nawzajem i stworzyc¢ grupe, ktéra lepiej sie rozumie.

Podczas zadan dramowych uczniowie majg okazje do uzycia jezyka, ktory jest
,Zywy’, niepozbawiony emogji, peten osobistego charakteru postaci, ktéra odgrywaja.
Uczniowie maja w ten sposéb okazje, aby lepiej, niz to dzieje sie podczas innych zadan
jezykowych, zrozumiec¢ znaczenie wypowiadanych kwestii.

Elementy jezykowe sa takze lepiej rozumiane i opanowane przez podanie ich
w kontekscie sytuacyjnym. Zadania dramowe zawsze sg osadzone w konkretnej sy-
tuacji, ktorej rozumienie utatwia uczniom postugiwanie sie jezykiem obcym. Z tego
powodu drama nadaje sie Swietnie do wprowadzania lub ¢wiczenia nowego materiatu
jezykowego.

Poprzez zadania dramowe mozemy wprowadzac tres$ci miedzyprzedmiotowe.
Tresci ¢wiczen moga by¢ oparte na tekstach z literatury dzieciecej. Scenki z dialogami
mozna zaplanowac wokot tresci kulturowych. Moga to by¢ zadania nawigzujace do
zwyczajow czy tradycji krajow, w ktorych moéwi sie danym jezykiem, lub tez sytuacje
ilustrujace charakterystyczne konwencje kulturowe.

Zadania dramowe reguluja tempo lekcji. Zazwyczaj drama to ¢wiczenia dynamicz-
ne, skupione na aktywnosci ucznia. Moze wiec stanowi¢ dobre uzupetnienie zadan
wymagajacych koncentracji czy skupienia uwagi na tresciach przekazywanych przez
nauczyciela, takich jak np. prezentacje nowego materiatu jezykowego.

Organizujac zadania dramowe, podobnie jak w przypadku prac projektowych, na-
lezy przygotowac uczniow do ich wykonania. Przygotowania dotycza m.in. srodkéw
jezykowych potrzebnych w dramie. Uczniowie muszg opanowac stownictwo, wyraze-
nia i wymowe potrzebnych kwestii. Wazne jest takze poprawne zrozumienie dialogow
i tekstéw oraz ich kontekstéw kulturowych czy przedmiotowych.

Oceniajac wykonanie tego rodzaju zadan, powinno sie wzig¢ pod uwage dwa ele-
menty — proces przygotowania zadania oraz efekt finalny. Jesli chodzi o proces, to
wazne jest, aby uczniowie wykazali zaangazowanie w przygotowanie zadania, nauke
stowek i wyrazen oraz wymowy. Efekt finalny moze by¢ rézny, w zaleznosci od mozli-
wosci i zdolnosci uczniéw. Oceniajac ucznia, nauczyciel powinien przekaza¢ wywazo-
ng informacje zwrotng, zawierajgca elementy pochwat, a takze, jesli jest taka potrzeba,
informacje dotyczace tego, co nalezatoby poprawi¢, oraz sposobu, w jaki nalezy to
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zrobi¢. Ocena taka nie musi przybierac formy stopnia. Moze by¢ ograniczona do oceny
przekazywanej ustnie.

Oto przyktadowe zadania dramowe, ktére mozna wykorzystac na lekcjach w szkole
podstawowe;.

« odgrywanie scenek lub dialogow z tekstéw z podrecznika. Rozumienie
tekstéw oraz materiatu jezykowego mozna wspomoc poprzez ich ,udrama-
tyzowanie”. Uczniowie odgrywaja dialogi z nagran lub tekstow z podrecznika
z podziatem na role. Na Il etapie edukacyjnym moga to by¢ réwniez proste
inscenizacje znanych bajek;

« ilustrowanie nagrania za pomocq gestéw. To zadanie polega na ilustrowa-
niu gestami tego, co jest opisywane w nagraniu. Zadanie wymaga rozwinietej
wyobrazni i sprawnosci kinestetycznej. Sprawdza takze rozumienie ze stuchu;

« odgrywanie postaci superbohateréw. Uczniowie wybierajg superbohate-
row, ktorych chcieliby opisac¢. Wymyslaja, jakie specjalne zdolnosci oni posia-
daja. Przedstawiaja sie oraz swoje ,superzdolnosci’, uzywajac czasownikow
modalnych (potrafie, umiem itd.), i ilustruja umiejetnosci odpowiednimi ru-
chami i gestami. Zadanie rozwija wyobraznie i umiejetnosci méwienia oraz
wiedze leksykalng i gramatyczna.

3.3.Zasadyitechnikinauczaniasprawnoscistuchaniazezrozumieniem

Mozna powiedzie¢, ze to od sprawnosci rozumienia ze stuchu rozpoczyna sie pro-
ces nauki jezyka. Tak jest w przypadku przyswajania pierwszego jezyka, jak i w przy-
padku nauki drugiego. Stuchanie bedzie réwniez bardzo istotne w procesie nauczania
jezykéw obcych na Il etapie edukacyjnym. Zwtaszcza w pierwszej fazie tego etapu, kie-
dy dtuzsze fragmenty tekstu w formie pisanej beda wprowadzane stopniowo. Dlatego
ostuchanie sie z jezykiem obcym zaréwno w formie przekazywanej przez nauczyciela,
jak i w postaci nagran, stanowi wazne zrédto danych jezykowych dla uczniéw.

Umiejetnos¢ stuchania, tak jak i czytania ze zrozumieniem, opiera sie na mecha-
nizmach percepcji i mechanizmach rozumienia. Za pomocg zmystéw umyst ludzki
nie tylko odbiera to, co istotne, lecz takze aktywnie interpretuje informacje. W skrocie
mozna powiedzie¢, ze uczac sie jezyka obcego i odbierajac sygnaty dzwiekowe i sym-
bole graficzne, interpretujemy je poprzez filtr naszej wiedzy jezykowej oraz ogdlne;j.
A zatem na rozumienie ma wplyw nasza wiedza jezykowa (znajomos¢ stownictwa,
gramatyki i wymowy), umiejetnosci (w procesie stuchania umiejetnosci rozrézniania
dzwiekdw, wyrazéw i zdan) oraz umiejetnosci interpretacji bodzcéw i umiejetnosci
powigzania dostepnej nam wiedzy i doswiadczenia z ptyngcymi do nas informacjami.
Skuteczne rozumienie polega wiec na skoordynowaniu tych dwéch mechanizméw.

Kluczowe dla rozumienia jest przede wszystkim opanowanie wiedzy jezykowej,
czyli znajomos¢ stownictwa i gramatyki. Zrozumienie kontekstu tekstu méwionego
lub pisanego utatwi jego interpretacje, ale nie jest w stanie zapewni¢ swobody czyta-
nia czy stuchania. Dlatego tez, rozwijajac sprawnosc¢ stuchania, nalezy przede wszyst-
kim zapewni¢ odpowiedni poziom znajomosci stownictwa, struktur gramatycznych
oraz przygotowac uczniow w zakresie percepcji fonetyczne;j.
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W naturalnych sytuacjach komunikacyjnych umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem
stuzy zazwyczaj osiggnieciu pragmatycznych celéw. Stuchamy, aby zrozumie¢ konkretng
informacje przekazywang przez druga osobe lub tez zrozumie¢ ogélny sens wypowie-
dzi. Stuchamy prognozy pogody na nastepny dzien, aby zorientowac sie, czy bedzie pa-
dac itd. Zatem za kazdym razem wykonujemy jakie$ konkretne, postawione przez siebie
lub inne osoby, zadania zwigzane ze zrozumieniem wypowiedzi ustnej. Taka tez zasada
nalezy sie kierowac, organizujac nauczanie sprawnosci rozumienia ze stuchu w szkole.

W trakcie wykonywania zadan zwigzanych ze zrozumieniem uczniowie powinni
takze ksztatci¢ umiejetnosci wykorzystania strategii kompensacyjnych. Nie wszystkie
stowa i zwroty w nagraniu musza by¢ catkowicie zrozumiate, chociazby dlatego, ze za-
zwyczaj dzieje sie tak w komunikacji pozaklasowej w jezyku obcym. Dlatego zadania
rozwijajace sprawnosci receptywne muszg ksztatci¢ domyst i rozumienie z kontekstu.

Jednakze zbyt duza porcja niezrozumiatych elementéw jezykowych w tekscie be-
dzie dla ucznioéw frustrujgca. Nalezy zatem zadba¢, aby wyjasni¢ kluczowe elementy
leksykalne i gramatyczne jeszcze przed przystagpieniem do zadan ze sprawnosciami
receptywnymi.

Stuchanie i czytanie to czynnosci majace zawsze swoj okreslony cel. Czytamy lub
stuchamy, aby zdoby¢ informacje lub aby zrozumie¢ sens czyjejs wypowiedzi. Zatem,
planujac ¢wiczenia doskonalgce stuchanie lub czytanie ze zrozumieniem, zawsze
mysimy o konkretnym zadaniu, ktére uczniowie musza wykonac, stuchajac lub czyta-
jac dany tekst. Moze to byc¢ znalezienie w tekscie lub wytowienie z nagrania konkretnej
informacji lub podsumowanie sensu wypowiedzi.

Nastepnie, poprzez sprawdzanie zadan pisemnych lub odpytywanie ustne, musi-
my sprawdzi¢, czy uczniowie wykonali zadanie. Sprawdzanie mozna wykona¢ grupo-
wo lub indywidualnie. W przypadku stuchania nauczyciel moze, w ramach utatwienia
zadania, odtwarzac nagranie fragmentami, wskazujac na istotne, z punktu widzenia
zadania, fragmenty nagrania.

Po wykonaniu gtéwnego zadania nalezy zaplanowac¢ ¢wiczenia, ktore facza sie
z wystuchanym nagraniem, bazujac na poznanych zwrotach, stownictwie czy grama-
tyce, i ktore stuzg ksztatceniu sprawnosci produktywnych, czyli méwieniu lub pisaniu.

Przy wyborze tekstéw do stuchania czy czytania nie powinnismy ograniczac sie
tylko do tekstow z podrecznika. Warto od czasu do czasu pozwoli¢ uczniom dokonac
wyboru materiatow dydaktycznych w ramach nakreslonych przez nauczyciela celow.
Moga to by¢ materiaty audio z internetu, piosenki, ktérych uczniowie lubig stuchac.
Warto wykorzysta¢ entuzjazm ucznidéw. Uczniowie moga stuchac i czyta¢ indywidu-
alnie lub samodzielnie, biorac udziat w projekcie. Jednym z przyktadéw moze by¢
wspomniane powyzej zaprojektowanie listy przebojow piosenek na okreslony temat.
Z pomoca nauczyciela uczniowie muszg wybra¢, wystuchac i zrozumie¢ tekst piose-
nek, a nastepnie stworzy¢ z nich liste przebojéw, na ktére gtosowac bedzie cata klasa.

Takze w sieci internetowej mozna znalez¢ wiele zasobdw nadajacych sie do ksztat-
cenia sprawnosci stuchania. Jesli chodzi o nauczanie jezyka niemieckiego, to przykta-
dem jest strona Musik und Lieder fiir den Deutschunterricht (http://bit.ly/GzSXJe), gdzie
mozna znalez¢ propozycje piosenek nadajacych sie do wykorzystania w trakcie na-
uki jezyka. Serwis zawiera takze utwory, ktére bedg odpowiednie do zaadaptowania
w celu nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowe;j.
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Dla uczacych sie jezyka francuskiego ciekawe zasoby proponuje strona
Bonjourdefrance. Strona zawiera m.in. piosenki w wersji karaoke (www.bonjourde-
france.com/n12/jeux/oiebdf8.html). Wymagana jest jednak selekcja materiatoéw przez
nauczyciela.

Bardzo ciekawa i bogata jest oferta materiatéw do stuchania dostepna na stronie:
http://www.audio-lingua.eu/. Mozna na niej znalez¢ wiele nagran dla uczniéw szkoty
podstawowej, miedzy innymi po angielsku, niemiecku czy francusku.

Jesli chodzi o jezyk angielski, to popularne serwisy medialne, takie jak YouTube,
oferuja bogactwo materiatéw do stuchania. Przyktadem takiego materiatu, odpo-
wiedniego dla uczniéw ze szkoty podstawowej, jest historyjka The Greatest Treasure:
Learn English with Subtitles. dostepna pod adresem: http://www.youtube.com/wat-
ch?v=2i0IM9XdQOYo. Nagranie wideo jest wsparte podpisami oraz odpowiednim ma-
teriatem graficznym ilustrujgcym watek historii.

Jesli chodzi o jezyk niemiecki, bardzo ciekawe materiaty do stuchania znajduja sie
na stronie: http://www.vorleser.net/kiju.php, ktéra oferuje nagrania do stuchania dla
dzieci i mtodziezy. Pliki mozna skopiowac lub odstuchiwa¢ w trybie online. Nagrania
s starannie opracowane i wzbogacone sciezkg melodyczna.

Oprécz tradycyjnych nagran i tekstéw proponowanych przez podreczniki na Il eta-
pie edukacyjnym, warto wykorzystywac stuchanie i czytanie takich tekstéw jak rekla-
my, ktére maja w sobie elementy obcojezyczne (Das Auto, Vorsprung durch Technik,
I'm loving it, J'adore itd.).

3.4.Zasady i techniki nauczania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

Poniewaz czytanie jest sprawnoscig receptywna, to podobnie jak w przypadku
sprawnosci stuchania jest ono oparte na podobnych mechanizmach. Najwazniejsza
réznicq jest zmiana modalnosci wykorzystanej w analizie bodzcéw jezykowych ze stu-
chowej na wzrokowa. Mniej istotne sa umiejetnosci fonetyczne, zamiast tego wazne sg
umiejetnosci rozpoznawania graficznych symboli jezykowych.

Czytanie w jezyku obcym ma wiele zalet. Czytajac, uczniowie intensyfikuja swdj
kontakt z jezykiem obcym, stykaja sie z nowymi wyrazeniami, wyrazami i strukturami
gramatycznymi. Cho¢ prawdopodobnie incydentalne kontakty z nowymi elementami
leksykalnymi nie prowadza bezposrednio do ich zapamietania, moga jednak prowa-
dzi¢ do dalszego zgtebiania zasobow jezykowych. Czytajac tekst, uczen moze pokusic¢
sie o sprawdzenie wyrazenia w stowniku czy tez zapytac o nie nauczyciela.

Czytanie poszerza takze horyzonty kulturowe uczniéw. Nierzadko teksty zawieraja
fragmenty opisujace zycie ludzi w innych krajach, ich kulture i zwyczaje. Stykajac sie
z takimi opisami, uczniowie maja szanse na lepsze zrozumienie innych ludziiich kultur.

Czytajac tekst, stawiamy sobie cele zwigzane z przekazywanymi informacjami.
Czytamy ksigzke, aby zrozumiec jej sens lub dla przyjemnosci. Czytamy informacje
w gazecie, aby zapoznac sie z komentarzami lub faktami. Czytamy wiadomosci w for-
mie elektronicznej, dobrze np. dowiedziec sie, o ktérej mamy wyznaczone spotkanie.
Zatem, organizujgc ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania, powinnismy upewnic
sie, ze zlecamy uczniom wykonanie konkretnego zadania komunikacyjnego, ktére
mozemy tatwo sprawdzié.
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Zaréwno w sytuacjach pozaszkolnych, jak i w klasie stosujemy dwie gtéwne strate-
gie czytania. Sg to:

« rozumienie globalne tekstu (ang. skimming). Ta strategia polega na prze-
czytaniu tekstu, aby wydoby¢ z niego ogélny sens;

« zdobywanie informacji szczegétowej (ang. scanning). Ta strategia polega
na wyszukaniu w tekscie konkretnych informacji. Przyktadem moze by¢ tutaj
czytanie programu telewizyjnego w celu sprawdzenia godziny rozpoczecia
serialu.

Techniki nauczania sprawnosci czytania obejmujg trzy fazy: wprowadzenie do te-
matu i przygotowanie uczniéw do czytania, wykonanie zadania w trakcie czytania oraz
wykonanie ¢wiczen po przeczytaniu tekstu. W pierwszej fazie nauczyciel utatwia zro-
zumienie tekstu poprzez wprowadzenie do tematu oraz przygotowanie uczniéw pod
wzgledem jezykowym. Aktywacja wiedzy uczniéw na dany temat moze odbywac sie
na kilka sposobow. Nauczyciel przedstawia obrazek lub zdjecie ilustrujgce opisywane
wydarzenie. Nauczyciel moze tez odegrac fragment nagrania lub dZzwiek kojarzacy sie
z tematem tekstu. W zaleznosci od tematyki nauczyciel moze takze zainicjowac¢ dysku-
sje lub burze mézgéw na wybrany temat w celu aktywowania wiedzy uczniéw doty-
czacej omawianej tematyki.

Drugim elementem przygotowujacym do czytania jest zaprezentowanie stow-
nictwa, bez ktérego nie mozna zrozumiec sensu tekstu. Mozna ograniczy¢ sie do
zaprezentowania kluczowych wyrazen zapewniajgcych rozumienie. Jak to juz byto
wspomniane, uczniowie nie muszg rozumiec catosci tekstu. Twierdzi sie jednak, ze
znajomosc¢ ponad 90% stow w tekscie zapewnia swobodne rozumienie tekstu. W przy-
padku wiekszej ilosci niezrozumiatego stownictwa rozumienie tekstu bedzie znacznie
utrudnione.

Druga faza polega na przekazaniu konkretnego polecenia zwigzanego z czytaniem
tekstu. Moze to by¢ zadanie wykorzystujace jedng z technik czytania. Mozna réwniez
poprosi¢ ucznidw o wykonanie dwdch réznego typu zadan. Na przyktad nauczyciel
prosi ucznidéw o przeczytanie tekstu i odpowiedz na pytanie dotyczace ogdélnego sen-
su tekstu. Nastepnym zadaniem moze by¢ wyszukanie w tekscie konkretnych szczego-
téw, np. zwigzanych z opisywana postacia lub sytuacja.

Zadania w tej fazie moga przybrac¢ forme pytan, tabel, zdan lub fragmentow tek-
stow do wypetnienia. Moga to by¢ takze zadania wielokrotnego wyboru. Na Il etapie
edukacyjnym warto zastosowac zadania z elementami graficznymi. O zrozumieniu
tekstu przez uczniow swiadczy¢ moze odpowiednie pokolorowanie obrazka lub wska-
zanie obrazka prezentujacego sytuacje opisang w tekscie.

Obecnie czytanie bardzo czesto odbywa sie na ekranie komputera. Poniewaz dzie-
Ci spedzaja wiele czasu przed ekranem, mozna je zacheci¢ do czytania w jezyku ob-
cym. Przykfadem sytuacji, w ktérej uczniowie mogg czytac, jednoczesnie korzystajac
z jednej z ulubionych rozrywek, sa gry komputerowe. Grajac, dzieci musza czytac cza-
sem obszerne fragmenty tekstow, aby kontynuowac¢ gre. Przyktadem dla jezyka nie-
mieckiego sg gry umieszczone na stronie internetowej Goethe Institut oraz projektu
Deutsch Wagen Tour: http://www.deutsch-wagen-tour.pl.
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Wie hereitet man den Obstsalat zu? Was muss man alles mit den Friichten machen? (z.8.
zerkleinem, schalen). Erganze das Rezept. Den Punkt am Satzende bitte nicht vergessen!

| |
| Text anzeigen | A\
| SR |

<% | 1. Was machst du mit den Bananen am Anfang?
. ||Zuerst muss man die Bananen \_

2. Was machst du mit den Apfeln?
4[!13 Apfel muss man vierteln, entkernen und in kLeine Sticke l»

5 . it der Zi ?

‘IDia Zitrone muss man halbieren und |>

A Weac call e —rrmmcd it dmee Eodlmmcnen mmmbend

Rysunek 5. Przepis na satatke owocowa
Zrédto: http://www.deutsch-wagen-tour.pl.

Wspomniana gra ,Przepis na satatke owocowa” (rysunek 5.) wymaga przeczytania
duzej ilosci tekstu oraz uzupetnienia opisu procesu przygotowania satatki. W ramach
gry uczniowie maja mozliwos¢ skorzystania z podpowiedzi. Jest to zatem ciekawy
przykfad integracji sprawnosci. Uczacy sie jezyka angielskiego znajda ciekawe gry wy-
magajace sprawnosci czytania np. na stronie: http://learnenglishkids.britishcouncil.
org/en/.

3.5. Zasady i techniki nauczania sprawnosci méwienia

Mowienie to dla wielu uczacych sie najbardziej istotna sprawnos$¢ w codziennym
uzyciu jezyka. Na Il etapie edukacyjnym, w ramach ktérego uczniowie ksztatca przede
wszystkim umiejetno$¢ komunikacji w sytuacjach codziennych, sprawnos¢ méwienia
bedzie bardzo wazna. Méwienie w jezyku obcym jest dla wielu uczacych sie szcze-
golnym wyzwaniem. Nie tylko wymaga potaczenia wiedzy jezykowej, umiejetnosci
postugiwania sie poprawng wymowa, ale takze zastosowania tej wiedzy i umiejet-
nosci w praktyce. Oprocz wiedzy i umiejetnosci, méwienie wymaga takze pewnego
zautomatyzowania procedur pozwalajacych na swobodne postugiwanie sie jezykiem.
Z tym wiaze sie koniecznosc ciggtego ¢wiczenia i doskonalenia umiejetnosci moéwie-
nia. Dlatego rolg nauczyciela bedzie zapewnienie uczniom jak najczestszych okazji do
wypowiadania sie w jezyku docelowym.

W przypadku rozwijania sprawnosci méwienia trzeba przede wszystkim podkre-
$li¢ nalezace do nauczyciela zadanie zbudowania pozytywnej atmosfery i zaufania.
Aby méc wypowiadac sie w jezyku obcym, uczen musi mie¢ poczucie wsparcia klasy
i nauczyciela. Stwarzana na lekcjach atmosfera oraz przestrzeganie okreslonych przez
nauczyciela zasad zachowania sie na lekcjach powinny zapobiega¢ wystapieniu sytu-
acji, w ktorych btedy popetniane przez uczniéw stang sie obiektem kpin czy ztosliwych
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komentarzy ze strony kolegdéw. Dlatego nauczyciel musi reagowac¢ na kazdego rodzaju
sytuacje, ktéra moze wywotac u ucznidow negatywne uczucia zwigzane z niedoskona-
tosciami w postugiwaniu sie jezykiem obcym. Z drugiej strony nalezy aktywnie wspie-
ra¢ i zachecac uczniéw do wypowiedzi poprzez czeste pochwaty czy system nagréd.
Jednym z narzedzi w osiagnieciu takiego celu moze byc¢ zaprezentowanie przyktadow
wypowiedzi 0séb uczacych sie danego jezyka. Na przyktad nauczyciel moze odnalez¢
nagrania, na ktérych uczniowie wypowiadaja sie w jezyku obcym, ktérego sie ucza. Tak
jest na nagraniach dostepnych pod nastepujacymi adresami:

http://www.youtube.com/watch?v=vD4NDBceVDO;
http://www.youtube.com/watch?v=QOMImhuPkVI.

Na tych nagraniach austriackie i francuskie dzieci wypowiadajg sie po angielsku.
Pomimo rodzimego akcentu i innych niedoskonatosci wypowiedzi sg jak najbardziej
zrozumiate, charakteryzuja sie ptynnoscia, przez co moga stanowi¢ model do naslado-
wania dla polskich uczniéw.

Kolejnym z warunkéw nauczania sprawnosci mowienia jest odpowiednie przygo-
towanie zadan. Najpierw nalezy przygotowac uczniéw pod wzgledem zasoboéw lek-
sykalnych i gramatycznych. Najefektywniejszym sposobem bedzie zaprezentowanie
modelu wypowiedzi przez nauczyciela oraz zapisanie na tablicy gotowych zwrotéw
lub szablonéw do wykorzystania w zadaniu. Podstawowa rolg nauczyciela bedzie ufa-
twianie kreowania wypowiedzi poprzez modelowanie, a takze wspomaganie ucznia
w trakcie wypowiedzi.

Wiemy, ze najlepsze rezultaty, jesli chodzi o poprawnos¢ i ptynnos¢ wypowiedzi,
przynosza zadania, ktore dajg uczniom mozliwos¢ przygotowania sie. Nie chodzi tyl-
ko o efekt dorazny, ale takze o dtugotrwaty wptyw na rozwoj wiedzy i umiejetnosci
jezykowych. Dlatego warto réwniez zaplanowac takie zadania, jakie daja uczniom
mozliwos¢ przygotowania sie. Mozna to zrobi¢, dajac uczniom czas na przygotowanie
wypowiedzi w klasie lub proszac ich o wykonanie odpowiedniej pracy w domu.

Projektujac zadania komunikacyjne, powinnismy pamietac, zeby konstruowac za-
dania tak, aby miaty one petng wartos¢ komunikacyjna. Porozumiewamy sie najcze-
$ciej w konkretnym celu, np. kiedy chcemy sie czegos dowiedzie¢ lub udzieli¢ infor-
macji, lub kiedy chcemy nawiazac lub podtrzymac kontakty z innymi ludzmi. Takie tez
cele powinny przyswiecac¢ zadaniom komunikacyjnym w klasie.

Zadania ksztatcace umiejetnos¢ wypowiedzi ustnej mogg by¢ zbudowane z wyko-
rzystaniem zasady luki informacyjnej. Oznacza to, ze pomiedzy rozmdéwcami istnieje
nierbwnowaga w zakresie informacji posiadanych przez obie strony. Na przyktad jed-
na osoba zna date rozpoczecia seansu filmowego, a druga chce sie tego dowiedziec.
Taka sytuacja kreuje naturalng potrzebe komunikacji. Na podobnej zasadzie oparta
jest komunikacja dotyczaca zasiegania opinii drugiej osoby. Chcac dowiedzie¢ sie, ja-
kie jest zdanie naszego rozméwcy na dany temat, zadajemy odpowiednie pytanie.

W klasie nalezy takze dazy¢ do zaprojektowania podobnych zadan. Na przyktad
luka informacyjna lezy u podstaw zadania typu:,dowiedz sie, jakie hobby majg twoje
kolezanki z klasy”. Te sama zasade wykorzystuja gry komunikacyjne, np. gra 20 pytan,
polegajaca na zadawaniu maksymalnie 20 pytan, na ktére mozna odpowiedziec je-
dynie tak lub nie w celu odgadniecia nazwy rzeczy, zawodu czy miejsca, ktore zostato
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napisane na kartce przez nauczyciela odpowiadajacego na pytania uczniéw, lub inne-
go ucznia.

Luke opinii mozna wykorzysta¢, uzywajac materiatu graficznego. Nauczyciel przed-
stawia obrazek, np. taki jak przedstawiony ponizej (rysunek 6.), prosi uczniéw o jego
opis (Jakie ubrania majg na sobie ci uczniowie?) oraz prosi o opinie uczniéw na temat
tego stroju (Czy podoba wam sie taki stréj? Czy chcielibyscie nosi¢ taki stréj do szkoty?).

Rysunek 6. Uczniowie ze szkoty w Nepalu
Zrédto: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Nepali-School-Uniform, licencja Creative Commons).

Zapewnienie atrakcyjnego bodZca jest jednym z najskuteczniejszych sposobow
na zachecenie uczniow do wypowiedzi w jezyku obcym. Oprécz zdje¢, komiksow czy
rysunkéw mozna zastosowac takze inne media, takie jak materiaty wideo, strony inter-
netowe czy Sciezki dzwiekowe.

ig, immerup to

i

Rysunek 7. Strona internetowa popularnego niemieckiego pitkarza Marca Reusa
Zrodto: (www.marcoreus.de) (data dostepu: 2.11.2013 r.).

Warto zastosowac obrazki i materiaty dopasowane do wieku i zainteresowan
uczniéw. By¢ moze chtopcéw, ale i dziewczynki, do wypowiedzi w jezyku obcym za-
checa witryny internetowe znanych sportowcow. Dodatkowg zaletg takich stron jest
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fakt, ze oprécz stymulujgcego dziatania grafiki posiadaja one takze zawartosc¢ jezy-
kowa, ktérag mozna z powodzeniem wykorzysta¢ w nauczaniu wiedzy i sprawnosci
jezykowych.

Innymi skutecznymi technikami w ksztatceniu umiejetnosci méwienia sa:

« odgrywanie rol. Uczniowie wcielajg sie w wybrang osobe. Moze to by¢ rola
bohatera z opowiadania z podrecznika czy tez z bajki lub opowiadania;

« symulacje. Tutaj uczniowie takze odgrywaja role w pewnych sytuacjach, ale s
to sytuacje, ktére z duzym prawdopodobienstwem moga zdarzy¢ sie osobom
odgrywajacym zadanie;

« streszczanie tekstu. To zadanie wymaga dtuzszych wypowiedzi i dlatego be-
dzie do$¢ wymagajace dla mniej zdolnych uczniow. tatwiejszym wariantem
tego zadania jest streszczanie tekstu przez catg grupe lub klase. W takim przy-
padku jeden uczeh moze wypowiedzie¢ tylko jedno zdanie streszczenia, ktore
jest kontynuowane przez kolege lub kolezanke.

Wazna kwestig jest takze stosunek nauczyciela i uczniow do btedow popetnianych
w czasie wypowiedzi ustnej. Generalng zasada dotyczaca traktowania btedéw w za-
daniach komunikacyjnych jest niepoprawianie w czasie trwania wypowiedzi ustnej
bteddw, ktore nie zaktdcaja komunikacji. Wskazywanie na drobne btedy w czasie wy-
powiedzi moze wywotaé negatywny skutek w postaci dekoncentracji ucznia oraz za-
burzenia ptynnosci wypowiedzi. Drobne btedy mozemy skorygowac po zakoriczonej
wypowiedzi ucznia.

Btedy globalne, zaktdcajace zrozumienie lub catkowicie uniemozliwiajagce komuni-
kacje, nalezy skorygowac¢ od razu. Najlepiej zrobi¢ to poprzez utatwienie uczniowi sa-
modzielnego naprawienia btedu. Mozna np. podpowiadac uczniowi. Jesli okaze sie to
nieskuteczne, podajemy poprawna forme i prosimy ucznia o uzycie jej w wypowiedzi.

Nalezy przede wszystkim mie¢ na uwadze fakt, ze btad jest odzwierciedleniem sta-
nu wiedzy i/lub umiejetnosci ucznia na danym etapie nauki. Btad pokazuje, jak uczen
rozumie w danym momencie mechanizmy jezyka obcego. Dlatego jest tez wskazéwka
dla nauczyciela, w jaki sposéb pokierowac¢ nauczaniem, aby jak najefektywniej poméc
uczniom.

Biorac pod uwage cele edukacji jezykowej na Il etapie edukacyjnym, ukierunko-
wane na rozwijanie ptynnosci wypowiedzi, trzeba przyja¢ wniosek, ze jesli nie sg one
na tyle powazne, aby zaktéci¢ komunikacje, nie warto ich poprawiac za wszelka cene.

3.6. Zasady i techniki nauczania sprawnosci pisania

Umiejetnos$¢ pisania jest coraz bardziej istotna w ksztatceniu umiejetnosci komu-
nikacyjnych takze w jezyku obcym. W przeciwienstwie do okresu sprzed rewolucji
technologicznej i internetowej, gdy pisanie byto umiejetnoscig w zasadzie ograniczo-
ng do typowych sytuacji biznesowych i niektérych kontekstow osobistych, takich jak
wypetnianie formularzy czy pisanie kartek okolicznosciowych badz listéw, obecnie
komunikacja tekstowa, dzieki rozwojowi technologii, staje sie coraz powszechniejsza.
Pisanie jest wykorzystywane nie tylko do celéw profesjonalnych, lecz takze bardzo
czesto w codziennej komunikacji. Na porzadku dziennym jest wysytanie wiadomosci
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tekstowych, listow elektronicznych czy wiadomosci i wpiséw na portalach spoteczno-
sciowych. Ten trend dotyczy takze dzieci w coraz mtodszym wieku. Dlatego tez umie-
jetnosci pisania, takze w jezyku obcym, stajg sie niezbedne w codziennej komunikacji.

Sprawnos¢ pisania to w rzeczywistosci dwie umiejetnosci: ortografia oraz umie-
jetnos¢ poprawnego pisania tekstow. Poprawna pisownia wymaga znajomosci kon-
wencji ortograficznych, opanowania systemu ortograficznego uzywanego w danym
jezyku. Pisanie za$ to umiejetnos¢ komunikacji za pomoca stowa pisanego. Obejmuje
ono stosowanie poprawnej pisowni, a takze wiedzy jezykowej oraz opanowanie umie-
jetnosci budowania odpowiedniego dyskursu.

Na Il etapie edukacyjnym ksztatci sie sprawnos$¢ pisania w zakresie krotkich tek-
stow lub tez uzupetnienia fragmentéw tekstow. Moga to by¢ podpisy pod rysunkami,
listy elektroniczne czy tez pocztéwki albo wiadomosci tekstowe i niedtugie opisy osob,
zwierzat, przedmiotdéw oraz miejsc.

Na tym etapie uczniowie potrzebujg wsparcia ze strony nauczyciela, szczegdlnie
biorac pod uwage zesp6t sprawnosci i wiedzy, ktérymi trzeba sie wykazaé, piszac w je-
zyku obcym. Dlatego na poczatku Il etapu edukacyjnego zadania pisemne powinny
miec forme kontrolowang popartg duza doza modelowania. Najbardziej odpowiednie
beda tu zadania typu uzupetnienie tekstu brakujacymi fragmentami zdan.

Jesli chodzi o konkretne umiejetnosci, zwigzane ze sprawnoscig pisania, to podsta-
wowa z nich jest opanowanie konwencji ortograficznych charakterystycznych dla da-
nego jezyka.W systemach zapisu wielu jezykéw stosuje sie znaki diakrytyczne, ktérych
nie ma w systemie zapisu jezyka polskiego. W innych jezykach, jak np. w angielskim,
pisownia nie odzwierciedla obecnej fonetycznej formy stowa, a jest czesto tylko jej
historycznym $ladem. Stad moga wynika¢ ktopoty w opanowaniu poprawnej pisow-
ni. Jednym ze sposobow radzenia sobie z takimi trudnosciami jest zastosowanie gier
wspomagajacych nauke pisowni. Gra ze strony: http://gamestolearnenglish.com/spel-
ling-bee/ jest dobrym przyktadem takiego zadania. Gra polega na wpisaniu, w okre-
$lonym czasie, za pomoca klawiatury ekranowej stow, ktére sg wymawiane przez lekto-
ra. W ten sposob uczniowie tgczg wymowe stowa z jego reprezentacja graficzna.

Nauczanie pisowni moze mie¢ takze forme rozsypanki wyrazowej, weza wyrazo-
wego (¢wiczenia, w ktérych stowa sg potagczone ze sobg i nalezy je zapisa¢ oddzielnie,
np.: ang. earnoseeysmouthhair, niem. HALSNASENAUGENMUNDHAAR, franc. oreillene-
zyeuxbouchecheveux) czy zadania polegajacego na podpisaniu obrazka za pomoca
jednego wyrazu lub krétkiego zdania. Rowniez dyktando jest zadaniem, ktére uczy pi-
sowni, a jednoczesnie weryfikuje dotychczasowe kompetencje ucznia w tym zakresie.
Dyktando moze mie¢ forme zadania wykonywanego nie tylko indywidualnie, lecz tak-
ze grupowo. W takim przypadku uczniowie pomagaja sobie wspdlnie w poprawnym
napisaniu dyktowanego tekstu. To rozwigzanie ma te zalete, ze wspomaga szczegol-
nie mniej zdolnych ucznidéw, ktérzy moga uczyc sie od tych zdolniejszych. Jego forma
uczy takze wspoétpracy w osiggnieciu danego celu.

Jedli chodzi o nauczanie sprawnosci pisania, to tak jak w przypadku innej spraw-
nosci produktywnej, czyli méwienia, wymaga ono najpierw przygotowania uczniow
poprzez zapewnienie im odpowiednich srodkow jezykowych, ktére pozwolg na wy-
konanie zadan pisemnych. A zatem, zanim uczniowie przystgpia do wykonania zadan
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pisemnych, nalezy wykona¢ zadania przedkomunikacyjne polegajace na wprowadze-
niu czy przypomnieniu odpowiedniego stownictwa oraz struktur gramatycznych.

Ze wzgledu na ztozonos$¢ sprawnosci pisania nalezy w poczatkowym okresie mak-
symalnie utatwi¢ uczniom wykonanie zadan pisemnych. Strategia taka moze przybra¢
forme odwzorowywania tekstu napisanego przez nauczyciela na tablicy lub odpisania
tekstu z podrecznika. Na przyktad podpisujac obrazek, uczniowie wykorzystujg goto-
we zdanie napisane przez nauczyciela na tablicy. Inng strategig jest zaprezentowanie
modelu wykonania zadania poprzez pokazanie uczniom gotowego tekstu. Na przy-
ktad opisujac whasng osobe, uczniowie moga najpierw zapoznac sie z takim tekstem:

My name is Paul. | am eleven years old. | am English and | live in Liverpool. | enjoy playing
football. My favourite team is Everton FC.

Zadanie dla uczniéw moze polegac na spersonalizowaniu podanego schematu:

My name is .lam years old.lam and | livein .l enjoy
My favourite is

Kolejng propozycja jest technika dictogloss. Jest to potaczenie dyktanda z od-
twarzaniem tekstu. Uczniowie w grupach stuchajg dyktowanego tekstu, a nastep-
nie zapisujg tekst, wspotpracujac w grupie. Celem tego zadania nie jest zapisanie
oryginalnego tekstu stowo po stowie, ale zapisanie zdania w taki sposéb, aby odda-
ny byt jego sens. Z tego powodu to zadanie nie jest typowym dyktandem, lecz bar-
dziej zadaniem integrujagcym pisanie, stuchanie, rozumienie i stosowanie struktur
leksykalno-gramatycznych.

Motywujaca strategia moze by¢ pisanie krotkich wiadomosci tekstowych, np. wia-
domosci sms. Te wiadomosci rzadza sie pewnymi regutami, takimi jak ograniczenie
wiadomosci do 160 znakéw czy stosowanie akroniméw oraz emotikonéw. Uczniowie
z pewnoscia wysytajag wiele takich wiadomosci ze swoich telefonéw komaérkowych,
wiec zastosowanie tego typu tekstéw podczas nauki jezyka obcego moze stac sie dla
nich atrakcyjnym zadaniem. Przyktadem moze tu byc¢ zadanie:,Napisz wiadomos¢ sms
do kolegi/kolezanki, ze nie mozesz dzisiaj go/jej odwiedzi¢, bo musisz odrobi¢ prace
domowg"

Podobnie mozna wykorzysta¢ konwencje wiadomosci elektronicznej. Jedng z pro-
pozycji jest zlecenie uczniom napisania wiadomosci elektronicznej do kolegi/kolezan-
ki, w ktorej uczniowie zapraszaja na urodziny. Nauczyciel przygotowuje uczniéw do
wykonania tego zadania, pokazujagc modelowa wiadomos¢, a takze upewnia sie, ze
uczniowie rozumiejg podane zdania. Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage uczniow na kon-
wencje obowigzujace w przypadku pisania mejli, takie jak odpowiednie przywitanie
adresata oraz zakonczenie wiadomosci, a takze sformutowanie jej tematu.
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Innym przyktadem zachecenia uczniéow do pisania jest stworzenie wtasnej strony
internetowej. Bardzo prosta strong (blogiem), niewymagajaca logowania, jest serwis
www.pen.io. Nie wymaga on takze posiadania zadnych umiejetnosci w zakresie two-
rzenia stron internetowych. Po prostu wpisujemy nazwe strony i wiasne hasto, a na-
stepnie wpisujemy tekst tak, jak na kartke papieru, a do tego mozemy dodac zdjecia,
rysunki lub tto. Tego rodzaju strone wykonajg bez trudu uczniowie szkoty podstawo-
wej. Moze ona postuzy¢ np. jako strona przedstawiajgca w jezyku obcym ucznia lub
cata klase. Jest to réowniez mozliwos¢ zaprezentowania siebie w sieci, pokazania swo-
ich umiejetnosci jezykowych rodzinie czy innym uczniom. Strona taka przyda sie takze
w kontaktach miedzynarodowych, np. przy projektach w ramach programu eTwinning.

Hello From Ada

Hello,

My name is Ada. | ma ten years old. | like cats and dogs.
I speak Polish and some English and Italian.

hellofromada.pen.io

view page - create your own page

Rysunek 8. Przyktad strony utworzonej w serwisie pen.io
Zrédto: hellofromada.pen.io.

3.7. Nauczanie zintegrowanych sprawnosci

W toku nauczania w klasie szkolnej w réznych fazach lekcji ktadziemy nacisk na
poszczegdlne elementy systemu jezykowego lub na poszczegdlne sprawnosci. Jesli
jednak traktujemy nauke jezyka obcego jako nauke komunikacji, to musimy spoj-
rze¢ na wiedze jezykowa i sprawnosci w sposéb holistyczny, czyli jako nieroztgczne
czesci jednej zasadniczej umiejetnosci komunikowania sie. Konsekwencja takiego
podejscia jest ksztatcenie sprawnosci jezykowych tacznie w toku naturalnych zadan
komunikacyjnych.
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taczenie sprawnosci w nauczaniu jezyka obcego jest realizacjg celu edukacyjnego
polegajacego na nauczaniu jezyka w takim kontekscie, w jakim komunikacja odbywa
sie na co dzien. W codziennym zyciu uczniowie czytaja teksty uzytkowe i dzielg sie
nimi z innymi ustnie, albo za pomoca komentarzy pisemnych. Tak dzieje sie, kiedy
dziecko otrzymuje wiadomos$¢ sms i opowiada o nim koledze lub kolezance, lub gdy
na nig odpowiada. Tak dzieje sie w przypadku obejrzenia filmu czy wystuchania po-
pularnej piosenki. Tak dzieje sie tez podczas rozmowy, kiedy stuchamy wypowiedzi
innych i na nie odpowiadamy. Tak tez powinno dzia¢ sie w klasie w toku nauki jezyka
obcego.

W naturalny sposéb mozna integrowac sprawnosci receptywne i produktywne.
Przykfadem takiego dziatania jest zaplanowanie pisemnych lub ustnych wypowiedzi
ucznidw w nastepstwie przeczytania tekstu lub wystuchania nagrania. Wykorzystujac
wczesniej zaprezentowane stownictwo i struktury, uczniowie moga formutowac pro-
ste wypowiedzi na tematy poruszane w takich tekstach. Na przyktad po tekscie opi-
sujgcym dzien w szkole uczniowie moga opisa¢ wiasny dzien. W ten sposéb perso-
nalizujemy uzycie jezyka, czyli odnosimy nauczany jezyk do doswiadczen i kontekstu
osobistego ucznia.

Nie zawsze uczniowie sg dostatecznie zmotywowani do wykonywania typowych
zadan szkolnych czy tez nimi zainteresowani. Mozna takie zadania uatrakcyjnic na kil-
ka sposobdéw. Jednym z nich jest umozliwienie wykonania takiego zadania w sposéb
preferowany przez ucznia. Na przyktad uczniowie moga wykonac¢ zadanie ustnie lub
pisemnie. Opisujac wiasny dzienr,, mogg przygotowac plakat lub opisac¢ go na stronie
internetowej, np. stronie wiki (np. wikispaces.com) czy blogu (np. blogger.com). Moga
réwniez przygotowac pokaz slajdéw. Niektorzy beda woleli przygotowac opis ustny,
prezentowany osobiscie, lub w formie nagrania audio lub wideo.

Inne przyktady integracji sprawnosci to:

« dyktando. To zadanie integruje umiejetnosci stuchania oraz pisowni;

« wywiad. We wspodtpracy z nauczycielem uczniowie moga przygotowac wy-
wiad, przybierajac role np. znanego aktora lub sportowca, a nastepnie prze-
prowadzi¢ go w jezyku obcym. W ten sposob integrowane sg sprawnosci mo-
wienia, stuchania oraz pisania, jesli wywiad jest uprzednio przygotowany na
pismie;

« nagranie audio lub wideo. Korzystajac z mozliwosci telefonéw komoérko-
wych, uczniowie moga nagrac krétki film wideo lub $ciezke audio. Tematem
takiego nagrania moze by¢ reportaz o szkole, miejscowosci lub okolicy, lub tez
o ulubionych sposobach spedzania wolnego czasu. Takie zadanie moze inte-
growac sprawnosci méwienia, pisania i stuchania.

3.8. Zasady i techniki nauczania stownictwa

Bez znajomosci stownictwa trudno o skuteczng komunikacje. W wielu przypad-
kach mozna sie oby¢ bez znajomosci struktur gramatycznych, lecz nie bez stownictwa.
Dlatego posiadanie odpowiedniego zasobu stownictwa w jezyku obcym czesto decy-
duje o skutecznosci komunikacji.
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Nauka stownictwa to nie tylko nauka pojedynczych stowek. Wiemy, ze uzytkownicy
jezyka najczesciej postuguja sie utartymi zwrotami, ktére posiadajq ustalong sktadnie
i zwiagzki wyrazowe. Na przyktad witamy sie typowymi konwencjonalnymi zwrotami:
.Czes¢. Co stychac?". Kupujac cos w sklepie badz zamawiajac w kawiarni czy restauraciji,
rozpoczynamy rozmowe moéwiac: ,Poprosze ..." i,Chciatbym/Chciatabym ...".

Opanowanie catych zwrotéw czy wyrazen ma wiele zalet. Po pierwsze, operujac
zwrotami, poprawiamy ptynnos¢ wypowiedzi. Nie musimy dobiera¢ poszczegolnych
stéw, a stosujemy cate wyrazenie, niekiedy ztozone. Po drugie, jesli nie musimy skupiac
sie zbyt intensywnie na wyszukaniu w pamieci odpowiednich srodkow leksykalnych,
to tym tatwiej bedzie nam zwréci¢ uwage na odpowiednig wymowe. Po trzecie, stoso-
wanie zwrotéw daje uczniom pewnos¢, ze dane wyrazenie jest gramatycznie popraw-
ne. Czesto brak ptynnosci w wypowiedzi ustnej jest spowodowany brakiem pewnosci
co do poprawnosci danego zwrotu. Uczniowie czasami rezygnuja z wypowiadania sie
w jezyku obcym, gdyz nie chca ryzykowac niezrozumienia lub wypowiedzi o innym
znaczeniu, niz byto to zamierzone. Stosowanie utartych zwrotéw daje wiekszg pew-
nosc¢ siebie w sytuacjach komunikacyjnych i w konsekwencji prowadzi do wiekszej
aktywnosci w uzyciu jezyka.

Nauczajac stownictwa, nalezy wzig¢ pod uwage trzy fazy tego procesu: prezen-
tacje stownictwa, jego ¢wiczenie oraz uzycie w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Przy
czym nalezy podkresli¢, ze skuteczne nauczanie stownictwa nie moze by¢ zadaniem
jednorazowym. Cwiczenie danego stownictwa, stosowanie go w zadaniach komuni-
kacyjnych, a by¢ moze w niektorych przypadkach takze jego ponowna prezentacja,
to elementy procesu nauczania, ktére powinny wystepowac cyklicznie. Wiemy, ze aby
opanowac danga wiedze jezykowa, potrzeba co najmniej kilkukrotnego zetkniecia sie
z materiatem jezykowym. Zatem tylko raz wprowadzone i prze¢wiczone stownictwo
prawdopodobnie nie bedzie skutecznie zapamietane i zrozumiane.

Pierwszym krokiem w procesie nauczania stownictwa jest jego prezentacja.
Prezentacja stownictwa musi odbywac sie w powigzaniu z wybranym kontekstem na-
uczania jezyka, a wiec ta faza lekcji moze odnosic sie do przygotowania uczniéw do ro-
zumienia tekstu pisanego lub czytanego. Podstawowymi elementami, ktérych nalezy
nauczy¢, sq: znaczenie (denotacja), wymowa, forma graficzna, odpowiednik w jezyku
polskim. Oprocz tego, w zaleznosci od potrzeb, nalezy nauczy¢ wybranych zasad gra-
matycznych taczacych sie z uzyciem danego stownictwa, takich jak forma liczby mno-
giej oraz rodzaj i informacje dotyczace sktadni zdan, w ktérych dane wyrazenie lub sto-
wo moze zostac zastosowane. Przyktadowo, nauczajac wyrazenia w jezyku angielskim:
Jdlike to...” musimy wyjasni¢ jego znaczenie, zaprezentowac je na przyktadzie zdania,
zaprezentowac jego wymowe, zapisa¢ wyrazenie lub cate zdanie na tablicy, wskazac
za pomoca przyktadu, jaka forma czasownika wystepuje po partykule to, upewnic sie,
Ze uczniowie znajq jego polski odpowiednik.

W prezentacji moze nam pomac wiele dobrze znanych technik. O wyborze tech-
niki decyduje jej skutecznos¢. Uczniowie powinni aktywnie uczestniczy¢ w rozwijaniu
rozumienia znaczenia i uzycia prezentowanego stownictwa. Oznacza to, ze najlep-
sze metody to te, ktore w prosty i skuteczny sposéb zachecy ucznia do mentalnego
przetwarzania nauczanego materiatu leksykalnego. Przy czym w trakcie prezentacji
warto postugiwac sie jezykiem docelowym, sktaniajac uczniow do zapoznania sie
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z kontekstem, w ktorym dane stowo czy wyrazenie jest uzywane w jezyku obcym.
Ponizej wymieniono popularne srodki prezentacji stownictwa:

- obrazek, zdjecie lub rysunek;

. wideo;
« gest/ruch;
«  przyktad;

«  objasnienie w kontekscie.

Mozna tez postuzy¢ sie ttumaczeniem na jezyk ojczysty. W przypadku stownictwa,
ktére trudno zaprezentowad w inny sposéb, najefektywniej bedzie zaprezentowac od
razu polski odpowiednik. Tak moze by¢ w przypadku nazw wtasnych panstw czy miast,
ktérych odpowiedniki obcojezyczne znacznie réznia sie od polskich nazw, np. po an-
gielsku Beijing, po polsku Pekin, po niemiecku Osterreich, po polsku Austria, po fran-
cusku Pays-Bas, po polsku Holandia. Tak bedzie rowniez w przypadku mato znanych
uczniom nazw zwierzat, np. angielski robin to po polsku rudzik. Trzeba jednak przy-
zna¢, ze przypadki takie na poziomie Il etapu edukacyjnego bedg stosunkowo rzadkie
i ze najczesciej, pod warunkiem zastosowania odpowiednich technik, nie bedzie kto-
potow z prezentacja stownictwa bez ttumaczenia.

Po fazie prezentacji uczniowie powinni mie¢ sposobnos¢ utrwalenia i opanowa-
nia wprowadzonego materiatu we wszystkich jego aspektach. Nalezy zorganizowac
¢wiczenia majace na celu utrwalenie rozumienia znaczenia oraz form stownictwa.
Cwiczenie wprowadzonego stownictwa moze by¢ wprowadzeniem do zadania pole-
gajacego na czytaniu tekstu ze zrozumieniem badz stuchaniu ze zrozumieniem. W ta-
kim przypadku, po przeczytaniu tekstu lub po wystuchaniu nagrania, mozna skupic
sie m.in. na ¢wiczeniach stownictwa wprowadzonego wczes$niej. Najpierw beda to
zadania bardziej kontrolowane, a nastepnie zadania majace charakter komunikacyjny.

W celu utrwalenia wymowy uczniowie powinni powtarzac stéwka i wyrazenia po
nauczycielu. Najpierw nalezy zrobi¢ to wspdlnie w grupie, a nastepnie zacheci¢ po-
szczegolnych uczniow, aby wypowiadali wprowadzone stowa i wyrazenia. Forme gra-
ficzng mozna ¢wiczy¢, proszac ucznidw o zapisanie jej w zeszytach. Uczniowie moga
prowadzi¢ w zeszytach wtasny stowniczek obrazkowy, w ktérym bedga zapisywac ulu-
bione stéwka i ilustrowac je graficznie za pomoca wiasnorecznie wykonanych rysun-
kow lub tez zdjec wycietych z gazet czy czasopism.

Wspomagajac utrwalanie stownictwa, nauczyciel moze zaplanowac¢ wykonanie
plakatu, na ktéorym umiesci,stowo/wyrazenie tygodnia”. Moze to by¢ wyrazenie wazne
do zapamietania. Uczniowie powinni sie z nim zapoznac i umie¢ wykorzysta¢ w komu-
nikacji. Co tydzien nauczyciel, by¢ moze wspdlnie z uczniami, bedzie zmieniac, stowa/
wyrazenia tygodnia”, poszerzajac w ten sposob zaséb stownictwa uczniow.

Po zadaniach kontrolowanych nastepuja zadania komunikacyjne. Moga one by¢
zwigzane z nauczaniem produktywnych sprawnosci jezykowych, a wiec méwienia
i pisania. Mozna tutaj wykorzystac idee personalizacji nauczanego jezyka. Stownictwo
wprowadzone w zadaniach komunikacyjnych w tej fazie lekcji postuzy do opisywania
wtasnej osoby lub wyrazania wtasnych mysli, opinii i doswiadczen. Nauczyciel moze
poprosi¢ ucznidw o wykonanie zadania tematycznie zwigzanego z lekcja i wykorzy-
stujacego wprowadzone stownictwo. Na przykfad, czytajac tekst o réznego rodzaju
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hobby, uczniowie maja opisac swoje hobby, uzywajac przy tym stownictwa zwigzane-
go z omawianym tematem.

Proponujac personalizacje nauczanego jezyka, mozemy zacheci¢ uczniow, aby
materiat leksykalny nawigzywat do opisywania swiata, w ktéorym sami funkcjonuja. Na
przyktad w czasie lekcji, ktorej celem jest nauczanie sposobdéw opisywania postaci,
uczniowie mogg opisa¢ swoich idoli ze swiata popkultury czy sportu. Taki opis moze
przybrac rozng forme: poczawszy od krétkiego opisu w zeszycie poprzez miniprojekt/
plakat opisujacy wybrang posta¢ wraz ze zdjeciami, prezentacje ustna z wykorzysta-
niem programu PowerPoint, po blog lub strone internetowa. Mozna tutaj wykorzystac
popularne wérod mtodziezy strony, takie jak www.tublr.com, ktére dostarczaja tresci do
opisu zainteresowan.

Typowym zadaniem pozwalajacym ¢wiczy¢ komunikacje ustng, ktére moze by¢
z powodzeniem stosowane w nauczaniu stownictwa, jest zadanie typu: ,Znajdz ko-
gos, kto...”, w ramach ktérego uczniowie majg znalez¢ w klasie osobe, ktéra np. nosi
okreslonego typu garderobe lub posiada okreslone cechy, np.:,Znajdz kogos, kto nosi
dzinsy”.

3.9. Zasady i techniki nauczania gramatyki

We wspotczesnym podejsciu do nauczania jezykdw rola gramatyki jest postrzegana
jako istotna, o ile poprawne stosowanie gramatyki pomaga w efektywnej komunikacji.
Waga wiedzy i umiejetnosci gramatycznych rosnie wraz z podnoszeniem poziomu je-
zykowego. Na nizszych poziomach zaawansowania poprawne stosowanie gramatyki
bedzie mniej istotne niz na wyzszych. Na Il etapie edukacyjnym poprawnosc jezyko-
wa, w duzym stopniu zwigzana z poprawnoscig gramatycznag, nie jest priorytetem, ale
poprawne postugiwanie sie prostymi strukturami gramatycznymi na poziomie szko-
ty podstawowej, oprécz niewatpliwych zalet w postaci efektywniejszej komunikacji,
tworzy dobrg podstawe do nauki jezyka obcego na dalszych etapach.

Pierwszym celem nauczania struktur gramatycznych bedzie wyjasnienie ich funkg;ji
komunikacyjnych, czyli tego, do czego potrzebna jest umiejetnos¢ postugiwania sie
dana struktura. Na przyktad w jezyku angielskim, aby opisa¢ plany mozemy uzy¢ czasu
Present Continuous.

Powiazanie formy jezykowej z jej znaczeniem jest kluczowe w nauczaniu jezyka
obcego, rozumianego jako nauczanie komunikacji. Cel ten osiggng¢ mozemy na kilka
sposoboéw. Jednym z nich jest analizowanie catych fragmentéw tekstéw, zawierajacych
dana strukture, ktére wyrazaja okreslong mysl. Innym sposobem jest zaplanowanie za-
dania jezykowego w taki sposéb, aby jednoznacznie wskazywato na wyrazanie okre-
$lonej funkcji komunikacyjnej. Na przyktad rozmowa w kawiarni czy w sklepie zwykle
zawiera zamowienie w formie: ,Poprosze..." W jezyku angielskim istnieje analogiczna
struktura (np. ang.,Can I have...?").

Podsumowujac, w nauczaniu gramatyki istotne jest, aby uczniowie mieli do dys-
pozycji wystarczajacy materiat jezykowy, aby mogli jak najlepiej powigzac forme z jej
funkcjag komunikacyjna. Nie tylko ilos¢ w tym przypadku jest wazna, liczy sie takze
czestotliwo$¢ kontaktu z materiatem jezykowym. Jak juz wspomniano wczesniej, im
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czesciej uczen stucha jezyka obcego czy czyta w nim teksty, im wiecej ma okazji do
postugiwania sie strukturami w mowie i w pismie, tym wieksze sg jego szanse na przy-
swojenie struktur gramatycznych.

Nauczanie gramatyki zwykle odbywa sie w trzech fazach. Pierwszg z nich jest
prezentacja struktury gramatycznej, druga zadania kontrolowane, a trzecig zadania
komunikacyjne. Prezentacja nowego materiatu gramatycznego moze odbywac sie
dedukcyjnie lub indukcyjnie. Nauczyciel moze wprowadzi¢ strukture dedukcyjnie za
pomoca przyktadu, omawiajac jej funkcje komunikacyjna oraz forme, a nastepnie bez-
posrednio sformutowac zasade gramatyczna.

Prezentacja w sposob indukcyjny wymaga wiecej zaangazowania ucznidw.
Nauczyciel przedstawia przyktady zdan, teksty zawierajace dang strukture, a ucznio-
wie na ich podstawie majg za zadanie sformutowac zasade gramatyczna.

Oba sposoby prezentacji majg swoje zalety i wady. Metode dedukcyjng warto sto-
sowac w przypadku bardziej skomplikowanych zasad gramatycznych, ktérych znacze-
nie oraz funkcje komunikacyjne nie sg tatwe do odczytania z kontekstu jezykowego.
Przyktadem takiej struktury moze byc¢ czas Present Prefect w jezyku angielskim czy
tez zaimki okreslone i nieokreslone w praktycznie kazdym jezyku obcym. Natomiast
stosunkowo prostsze zasady gramatyczne, takie jak np. tworzenie regularnej liczby
mnogiej rzeczownikédw w jezyku angielskim, nie wymagaja wyjasnienia w formie wy-
artykutowanej zasady gramatycznej. Metoda indukcyjna bedzie w takich przypadkach
najbardziej odpowiednia.

Trzeba zauwazyg, ze preferencje dotyczace prezentacji gramatyki moga zaleze¢ od
stylu poznawczego ucznia czy typu dominujacej u niego inteligencji. Uczniowie o sty-
lu analitycznym, inteligencji matematyczno-logicznej, fatwiej poradza sobie z anali-
zowaniem tekstéw i przyktadéw uzycia danej struktury, a wiec z prezentacja induk-
cyjna. Inni uczniowie beda prawdopodobnie potrzebowaé wiecej pomocy ze strony
nauczyciela, np. tatwiej bedzie im zrozumie¢ sformutowang przez nauczyciela zasade
ilustrowang przyktadami.

Pomocne w prezentacji gramatyki beda wszelakie materiaty graficzne. Na przyktad
liczbe mnoga rzeczownika dog, Hund czy chien tatwo zilustrowa¢, pokazujac rysunek
dwoch lub wiecej pséw i podpisujac go forma liczby mnogiej. Podobnie mozna zilu-
strowac relacje czasowe podczas prezentacji czasow gramatycznych. Wykresy osi cza-
su réwniez sprawdzg sie w nauce czasow.

Jednak nie wszyscy uczniowie na tym etapie maja dobrze rozwiniete myslenie
abstrakcyjne, dlatego tez najwazniejszymi narzedziami w nauczaniu gramatyki beda:
postugiwanie sie jak najwiekszg liczba przyktadéw oraz zachecanie uczniéw do ,eks-
perymentowania” ze stosowaniem struktur gramatycznych poprzez czeste méwienie
i pisanie w jezyku docelowym. Nalezy zdawac sobie sprawe, ze prezentacje materiatu
gramatycznego moga by¢ bardzo pomocne w lepszym rozumieniu problemu uzycia
struktur gramatyczych, nic jednak nie zastgpi czestych kontaktéw z jezykiem oraz jego
aktywnego stosowania.

Aby ugruntowac rozumienie znaczenia i funkcji komunikacyjnych wyrazanych
przez struktury gramatyczne, nalezy zaplanowac¢ ¢wiczenia kontrolowane. Sg to ¢wi-
czenia, ktére ktadg nacisk na poprawne stosowanie formy i znaczenia danej struktu-
ry. Podreczniki do nauki jezyka zazwyczaj oferuja duzo tego rodzaju ¢wiczen. Beda to
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zadania z lukami, w ktére nalezy wpisa¢ odpowiedniag forme gramatyczna. Moga to
byc takze zadania polegajace na dopasowaniu dwdch czesci zdan w taki sposob, aby
tworzyly logiczng i gramatycznie poprawng catos¢. Mozna réwniez samodzielnie za-
projektowac zadania gramatyczne. Ponizej przedstawiono przykfady takich ¢wiczen:

« znajdz btad w zdaniu. Uczniowie maja za zadanie zidentyfikowa¢ btedy zwig-
zane z nauczang struktura;

« dokoncz zdanie. Uczniowie dopisujg brakujgce fragmenty zdan. Zdania po-
winny by¢ sformutowane w taki sposdb, aby uczen uzupetnit czes¢ lub catos¢
nauczanej struktury;

« ukladanie zdan w tekscie w odpowiedniej kolejnosci. Uczniowie otrzymuja
zdania z tekstu w nieodpowiedniej kolejnosci. Ich zadaniem jest pouktadac je
tak, jak byto to zrobione w oryginale. To ¢wiczenie jest szczegodlnie przydatne
w przypadku nauczania czaséw gramatycznych;

« zakresl odpowiednia forme w zdaniu. Uczniowie majg za zadanie wyszukac
i zakresli¢ nauczana forme gramatyczna w zdaniu. To ¢wiczenie zwraca uwage
ucznidow na forme, jak i na kontekst, w ktorym uzyta jest nauczana struktura;

« uldz zdania z wybrana struktura. Uczniowie pisza lub ustnie uktadajg zdania
z nauczana struktura. To zadanie moze mie¢ forme rywalizacji, w ramach ktorej
uczniowie muszg napisac jak najwieksza liczba zdan z wybrana forma i w okre-
$lonym czasie.

Poniewaz gramatyka powinna stuzy¢ przede wszystkim celowi skutecznego po-
rozumiewania sie, w procesie jej nauczania konieczne jest rowniez zaplanowanie za-
dan komunikacyjnych, w ktorych kontekscie mozna wykorzysta¢ nauczane struktury.
Nalezy jednak pamietac, ze w czasie zadan czysto komunikacyjnych celem jest przede
wszystkim skuteczne wykonanie zadania, a nie zastosowanie konkretnej struktury.
Dlatego, projektujac takie zadania, trzeba liczy¢ sie z tym, ze uczniowie moga wyko-
nac je bez uzycia nauczanej struktury. Jesli zadanie ma swéj okreslony cel komunika-
cyjny, a uczen go osiggnat pomimo ,ominiecia” docelowej gramatyki, to nalezy uznac
zadanie za wykonane. Mimo to, mozna starac sie, po pierwsze: zaprojektowac zadania
w taki sposob, aby uzycie docelowej struktury byto wskazane z punktu widzenia wy-
konania zadania, a po drugie: zachecac uczniéw do stosowania nauczanej gramatyki
poprzez modelowanie wykonania zadania za pomoca przyktadowych zdan.

Najlepiej, aby zadania komunikacyjne, majace na celu nauczanie struktur grama-
tycznych, byly osadzone w konkretnym kontekscie. Jednym ze sposobéw tworzenia
takiego kontekstu komunikacyjnego jest opracowanie ¢wiczen opartych na konkret-
nym watku lub historyjce. Dobrze jest tez odwofac sie do zainteresowan uczniow i ich
doswiadczen. | tak komunikacyjne ¢wiczenia, w ktérych mozemy skupic sie na formach
czy formie gramatycznej, moga miec postac:

o komiksu z dymkami stownymi. Uczniowie wymyslajg historyjke, w ktoérej
moga by¢ uzyte docelowe struktury gramatyczne, i ilustrujg jg rysunkami. Na
przyktad uczac sie czasu przesztego, uczniowie uktadajg historyjke opisujaca
wydarzenia z przesztosci;
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« skeczu/scenki dramowej. Uczniowie odgrywaja sytuacje z tekstu z podreczni-
ka lub zinnego Zrodta, wypowiadajac zdania zawierajace strukture docelows;

« nagrania wideo telefonem komdrkowym. Podobng scenke jak powyzej
uczniowie moga przygotowa¢ w domu, nagrywajac film telefonem komérko-
wym. Nagranie mozna zaprezentowac w klasie. W ten sposéb mozna zorgani-
zowac¢ minifestiwal filmoéw uczniowskich nakreconych w jezyku obcym;

« nagranie audycji. Uczniowie nagrywajg audycje dzwiekowa zawierajgca zda-
nia ze strukturami docelowymi za pomoca telefonu komérkowego i prezen-
tuja ja w klasie. Na przyktad moze to byc krétka rozmowa kolezanek na temat
planéw na weekend;

« wykonanie plakatu. Uczniowie wykonuja plakat na wybrany temat z opisa-
mi zawierajacymi nauczane struktury. Na przyktad, ¢wiczac tryb rozkazujacy,
uczniowie wykonuja plakat opisujacy zakazy i nakazy dotyczace zachowania
w klasie;

« napisanie ogtoszenia. To zadanie mozna wykorzysta¢, ¢wiczac zadawanie
pytan w jezyku obcym. Ogtoszenie moze zawiera¢ pytania typu: ,Chcesz po-
moc zwierzetom ze schroniska? PrzyjdZz na aukcje dekoracji Swigtecznych... .”
Uczniowie wykonujg plakat i odpowiednio go ilustruja;

« wykonanie ¢wiczen online. W internecie mozna znalez¢ wiele ciekawych zré-
det i ¢wiczenn wspomagajacych nauczanie gramatyki. Dobrym przykfadem jest
strona: http://coerll.utexas.edu/gg/, ktéra oferuje atrakcyjne graficznie ¢wicze-
nia gramatyki jezyka niemieckiego. Innym godnym polecenia zasobem jest
strona: http://www.classic-rocks.de/deutsche-grammatik/deklination-masku-
linum.html. Znajduja sie na niej materiaty wideo prezentujace rymowanki na
tematy gramatyczne. Wiecej ciekawych propozycji ¢wiczen znalez¢ mozna np.
na stronie projektu DeutschWagenTour (http://www.deutsch-wagen-tour.pl/).
W nauczaniu jezyka angielskiego pomocne bedga np. gry dostepne na stronie:
http://www.eslgamesplus.com/fun-games/. Nauczyciele i uczniowie znajda
na niej przede wszystkim wiele gier i ¢wiczen ze znajomosci stownictwa, przy
okazji wymagajacych umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Nauczyciele
jezyka francuskiego znajda dodatkowe materiaty np. na stronie: http://www.
maisondequartier.com/cours/cours.php?lang=en.

W procesie nauczania gramatyki wazne miejsce zajmuje problematyka podejscia
do btedéw. We wspétczesnej glottodydaktyce przyjmuje sie najczesciej, ze btad ilu-
struje hipoteze ucznia, w jaki sposéb dana struktura funkcjonuje w jezyku obcym.
Czesto jest to hipoteza btedna i wymaga korekty. W procesie nauczania struktury gra-
matycznej informacja zwrotna w postaci poprawy btedu jest dla ucznia korzystna.

Poprawa bteddéw jest wskazana szczegdlnie na etapie ¢wiczeh kontrolowanych,
kiedy to zadaniem uczniéw jest praca nad poprawnoscia. Na etapie ¢wiczen komu-
nikacyjnych, tak jak w przypadku sprawnosci méwienia, zaleca sie, aby wypowiedz
byta przede wszystkim zrozumiata. Dlatego tez poprawa btedéw powinna dotyczy¢
bteddéw globalnych, czyli uniemozliwiajacych poprawne zrozumienie wypowiedzi.
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3.10. Nauczanie wymowy

Niezwykle wazna role w komunikacji ustnej, zarbwno w zakresie rozumienia, jak
i produkcji jezykowej, odgrywa wymowa. Aby zrozumie¢ komunikat, a takze przeka-
za¢ wiadomos¢ ustnie, nalezy opanowac w odpowiednim stopniu system fonetycz-
ny danego jezyka. Dlatego wymowa, cho¢ czasem jej nauczanie jest zaniedbywane
w praktyce szkolnej, jest kluczowym elementem umiejetnosci postugiwania sie jezy-
kiem obcym.

Warto zadac sobie pytanie, jaka wymowa jest celem nauczania jezykéw obcych na
Il etapie edukacyjnym. Najbardziej praktycznym i wtasciwym w tym kontekscie podej-
$ciem jest przyjecie pogladu mowigcego, ze poprawna wymowa jest istotna z punktu
widzenia zapewnienia sensu wypowiedzi. Natomiast natywna wymowa nie jest celem
ksztatcenia jezykowego. Tylko niewielki procent uczacych sie jest w stanie opanowac
wymowe na poziomie moéwcoéw natywnych. Jest to tym trudniejsze, ze uczac sie w pol-
skiej szkole, uczniowie majg stosunkowo niewielki kontakt z jezykami obcymi, de facto
ograniczony do 2-3 lekcji w tygodniu i niewielkiej ilosci czasu spedzonej na nauce
w domu. W takiej sytuacji trudno oczekiwac¢ opanowania wymowy natywnej. Nalezy
wiec oczekiwag, ze uczniowie beda postugiwac sie wymowa zapewniajaca poprawne
rozumienie.

Innym argumentem przemawiajacym za przyjeciem takiego podejscia do naucza-
nia wymowy jest fakt, ze jezyki obce, a w najwiekszym stopniu jezyk angielski, staty sie
przede wszystkim narzedziami komunikacji miedzynarodowej, a nie tylko srodkami do
porozumienia z méwcami natywnymi i ich kultura. W zglobalizowanym swiecie kon-
takty jezykowe pomiedzy méwcami nienatywnymi, odbywajace sie za posrednictwem
jezyka obcego, sg bardzo powszechne i stad réwniez wynika stosunek do nauczania
wymowy jezyka, ktéra za cel stawia sobie przede wszystkim zrozumienie.

Nauczanie wymowy ma dwa aspekty. Po pierwsze, uczniowie powinni nauczyc sie
rozrézniac¢ dzwieki i wyrazy oraz dtuzsze fragmenty wypowiedzi, a po drugie, popraw-
nie wymawiac¢ segmenty fonetyczne i opanowac podstawy intonacji. Rozréznianie
dzwiekow jest podstawa nauki wymowy. Aby zrozumie¢ méwiony jezyk obcy, a tak-
ze imitowac jego wymowe, nalezy najpierw mie¢ mozliwos¢ ostuchania sie z jego
brzmieniem. Stad w nauce wymowy bardzo wazne jest zapewnienie czestego kontak-
tu z jezykiem méwionym.

Uczniowie powinni by¢ przygotowywani, poprzez odpowiednie ¢wiczenia, do roz-
rézniania dzwiekow i dtuzszych segmentéw fonetycznych. Ten cel mozna osiagna¢
poprzez zastosowanie odpowiednich ¢wiczen np.:

« zdecyduj, jaki to dzwiek. Nauczyciel odczytuje wyrazy zawierajgce pary kon-
trastywne dzwiekdéw np. ang. bit i beat, a zadaniem ucznidw jest powiedziec
lub zapisa¢, czy jest to dtuga (d), czy krotka (k) samogtoska. To zadanie moz-
na urozmaici¢ poprzez dodanie elementu ruchowego. Na przyktad uczniowie
majg wstac, kiedy samogtoska jest dtuga, a kiedy stysza krétka zostajg w pozy-
cji siedzacej;

« policzwyrazy. Uczniowie stuchaja serii odczytywanych przez nauczyciela wy-
razéw lub stuchaja ich wymowy z nagrania;
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« sprawdz, jaki to dzwiek. Uczniowie otrzymuija liste wyrazow lub zdanie w je-
zyku obcym zawierajace przyktady wymowy okreslonego dzwieku. Nastepnie
majg za zadanie sprawdzi¢, jakie wyrazy zawierajg okreslony dzwiek poprzez
wpisanie ich w internetowe narzedzie Google Translate (http://translate.go-
ogle.pl/) i odstuchanie wymowy.

Wymawiania dzwiekoéw, catych wyrazéw czy zdan mozna nauczac poprzez ¢wicze-
nia grupowe i indywidualne. Choralne, grupowe ¢wiczenia wymowy maja te zalete,
ze s3 mniej stresujgce dla uczniéw. W grupie fatwiej o Smiatos¢, poniewaz ewentual-
ne niedoskonatosci beda mniej styszalne. Ponadto uczniowie moga przystuchiwac sie
wymowie innych ucznidw i bez wiekszego stresu dostosowac sie do wymowy tych,
ktérzy lepiej sobie radzg z wymowa jezyka obcego. Indywidualne sprawdzenie wy-
mowy pozwala z kolei na odniesienie sie do konkretnych umiejetnosci i problemoéw
W wymowie ucznia.

W praktycznej pracy w szkole mozna wykorzysta¢ wiele pomystéw na produktyw-
ne ¢wiczenia wymowy. Oto kilka z nich:

« glosne odczytywanie tekstu. To proste ¢wiczenie, pomimo ze wymaga
umiejetnosci czytania tekstu, skupia uwage ucznia na prawidtowej wymowie.
Mozna je zastosowac w wariancie chéralnym, jak i indywidualnym;

« rymowanki i tamance jezykowe. Tego rodzaju zadania z humorem prezen-
tuja fonetyczne cechy jezyka. Wiele rymowanek i tamancéw mozna znalez¢
na stronach internetowych, np. dla jezyka angielskiego, na stronie: http://le-
arnenglishkids.britishcouncil.org/en/tongue-twisters; dla jezyka niemieckiego
np. na stronie: http://www.jniemiecki.pl/nauka-online/130-lamance-jezyko-
we.html, dla jezyka francuskiego np. na stronie: http://www.uebersetzung.at/
twister/fr.htm;

« karaoke. Uczniowie, rowniez w szkole podstawowej, mogg bra¢ udziat w Spie-
waniu piosenek z podktadem muzycznym i z pomoca tekstu wyswietlanego
na ekranie. Nagrania ze stowami piosenek zarbwno typowo dzieciecych, jak
i popularnych w mediach mozna znalez¢ np. dla uczacych sie jezyka angiel-
skiego na stronach Karaoke Channel: http://www.youtube.com/playlist?li-
st=PL34A2C96C550F3AFO0, http://www.youtube.comuser/
TheKARAOKEChannel; dla uczacych sie jezyka francuskiego na stronie: http://
www.learnfrenchlab.com/french-song.html; dla dzieci uczacych sie jezyka
niemieckiego kilka piosenek w wersji karaoke mozna znalez¢ np. na stronie:
http://www.wersja-karaoke.pl/karaoke_free/karaoke_niemiecka.html;

« gluchy telefon. To zadanie wymaga zaréwno dobrego stuchu, jak i umiejet-
nosci imitacji dzwiekédw. Uczniowie szeptem, na ucho, podaja sobie zdanie lub
stowo w jezyku obcym. Osoba ostatnia w kolejce musi wymowic ustyszane sto-
wo lub zdanie na gtos.

Nauczanie wymowy w szkole podstawowej to takze uwrazliwienie na akcent wyra-
zowy i zdaniowy oraz na podstawowe kontury intonacyjne. Nieprawidtowe zaakcen-
towanie wyrazu w niektorych przypadkach moze prowadzi¢ do wypowiedzi niejasnej
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lub nawet niezrozumiatej. W zaleznosci od intonacji dane zdanie moze by¢ oznajmu-
jace lub tez pytajace.

Akcentiintonacje mozna ¢wiczy¢, korzystajac z wierszykdw i tzw. chants, czyli z ryt-
micznych i najczesciej rymowanych tekstéw. Chanty jazzowe w jezyku angielskim moz-
na znalez¢ np. na stronach OneStopEnglish pod adresem: http://www.onestopenglish.
com/skills/listening/jazz-chants/mp3-files-and-recording-scripts/. Rymowanki i wyli-
czanki w jezyku niemieckim mozna znalez¢ m.in. na stronach: http://po-niemiecku.
blogspot.com/2012/10/rymowanki-po-niemiecku.html. Proste rytmiczne piosenki
w jezyku francuskim mozna znalez¢ na kanale YouTube pod adresem: http://www.
youtube.com/watch?v=DhtFnP-YIX0&Ilist=PL3775B9A05B55B07E. Ponadto rytm wy-
powiedzi mozna ¢wiczy¢ za pomocg wystukiwania akcentu zdaniowego. Uczniowie,
wypowiadajac za nauczycielem lub za nagraniem zdanie, uderzajac dtonig lub otéw-
kiem w tawke, podkreslajg akcentowane elementy wypowiedzi.

Podsumowujac, program nauczania wymowy na Il etapie edukacyjnym nie stawia
sobie za cel ksztatcenia wymowy natywnej czy nawet zblizonej do natywnej. Bardziej
praktycznym i osiggalnym celem jest nauczanie wymowy zrozumiatej dla rozmowcy.
Aby to osiagna¢, nalezy zapewni¢ uczniom maksymalnie czesty kontakt z jezykiem
mowionym w klasie oraz zachecac¢ ich do takich kontaktéw poza klasa.
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4. Pozaformalne i nieformalne sposoby ksztatcenia
jezykowego

Nauczanie jezykéw obcych nie moze ograniczac sie tylko do przestrzeni klasowej.
Edukacja w klasie jest bardzo istotna dla rozwoju umiejetnosci i wiedzy jezykowej
z uwagi na to, ze dostarcza bardzo waznego impulsu do nauki w postaci interakgji
z jezykiem, materiatami, informacjg zwrotna od nauczyciela i innych uczniéw. Jednak
skuteczne ksztatcenie jezykowe oznacza réwniez nauke w sytuacjach pozaformalnych
i nieformalnych.

Nauka poza klasg szkolng moze odbywac sie w dwdch kontekstach. Po pierwsze,
moze by¢ organizowana przez nauczycieli lub szkote jako réznego rodzaju planowane
aktywnosci, ktére odbywaja sie w bibliotece, na wycieczkach szkolnych lub podczas wi-
zyt w instytucjach kultury. W takim przypadku méwimy o nauczaniu pozaformalnym.

Drugi kontekst nauki jezyka obcego poza klasg to wszelkiego rodzaju okazje do
kontaktu z jezykiem docelowym, ktdre nie sg systematycznie planowane i organizo-
wane przez szkote i najczesciej odbywaja sie w czasie wolnym, np. podczas wakacji,
podczas kontaktéw z obcokrajowcami, w czasie ogladania telewizji, zakupéw, ko-
rzystania z internetu czy w trakcie grania w gry komputerowe. Tego rodzaju sytuacje
stwarzajg okazje do podtrzymania kontaktu z jezykiem, ostuchania sie z nim, a takze
motywujg uczniéw do nauki w naturalnych kontekstach komunikacyjnych.

Niniejszy rozdziat omawia korzysci ptynace z wykorzystania réznych form naucza-
nia pozaformalnego i nieformalnego, a takze przedstawia przyktady zadan i projektéw
jezykowych do wykorzystania w obu wymienianych kontekstach.

4.1. Pozaformalne sposoby ksztatcenia jezykowego

Szkota i nauczyciel moga zaangazowac sie w wiele form nauczania jezykéw obcych
innych niz aktywnosci prowadzone w klasie szkolnej. Warto zaplanowa¢ nauke w ta-
kich kontekstach ze wzgledu na zalety takiej formy nauki.

Po pierwsze, pomimo swoich zalet zwigzanych gtéwnie z zarzadzaniem klasg
i mozliwoscig kontroli nad grupa, kontekst klasowy charakteryzuje sie jednak wieloma
ograniczeniami. Sa to np. ograniczenia wynikajace z przestrzeni klasowej. Wielu cie-
kawych projektow czy zadan nie da sie wykona¢ w klasie ze wzgledu na brak miejsca
oraz potrzebnego sprzetu i materiatéw (np. sprzetu elektronicznego czy materiatéw
plastycznych). Inne ograniczenia dotycza czasu lekgcji, ktora trwa zwykle 45 minut i nie
pozwala na wykonanie dtuzszych zadan, zwtaszcza projektowych, wymagajacych jed-
norazowo wiecej czasu. Ponadto nauka w klasie wigze sie z zachowaniem dos¢ sztyw-
nych ram dotyczacych zachowan. Uczniowie sg ograniczeni, jesli chodzi o mozliwosci
ruchowe czy mozliwosci swobodnej interakcji z innymi uczniami.

Dlatego organizacja zajec poza klasa szkolng daje czasami nauczycielowi wieksza
swobode dziatania, umozliwia wyjscie poza schematy nauczania, przeprowadzenie za-
dan w naturalnym kontekscie komunikacyjnym, wigzacych nauczanie jezyka obcego
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z innymi dziedzinami wiedzy. Na przyktad zachecanie ucznidéw do czytania w jezyku
obcym moze by¢ fatwiejsze w bibliotece czy w pracowni komputerowej, gdzie jest
dostep do ksigzek, czasopism czy stron internetowych. Cwiczenie opisu danej miej-
scowosci bedzie tatwiejsze przy okazji wycieczki szkolnej. Wiele zwrotéw, wyrazen
czy struktur gramatycznych tatwiej nauczy¢ w kontekscie sytuacji komunikacyjnych
wystepujacych w czasie przygotowywanego przedstawienia szkolnego niz w czasie
tradycyjnej nauki podczas lekcji. Lekcje na temat kierunkéw geograficznych czy opi-
sywania pogody w jezyku obcym mozna tatwiej wykonac¢ w czasie lekcji w terenie.
Nauczanie pozaformalne moze wiec przyja¢ forme projektéw, wydarzen okoliczno-
sciowych, lekgji bibliotecznych, wycieczek szkolnych i innych rozwigzanh.

Przyktadem ciekawego projektu, zawierajagcego element pracy pozaformal-
nej, jest projekt Lokalna Ekologia Dla Catej Europy wykonany m.in. z udziatem Szkoty
Podstawowej nr 2 w Ziebicach. W ramach projektu uczniowie zgtebiali ré6zne aspek-
ty zdrowego i ekologicznego trybu zycia we wspétpracy z dzie¢mi z innych krajow.
Elementem projektu byta wycieczka rowerowa, ktéra promowata aktywny tryb spe-
dzania czasu. Przy tym uczniowie uczyli sie stownictwa jezyka angielskiego oraz two-
rzyli prezentacje na tematy zwigzane z projektem. Wiecej informacji na temat projektu
mozna znalez¢ w broszurze informacyjnej pod adresem: http://issuu.com/frse/docs/
frse_ell_raport_2013_www/1.

Wiele ciekawych projektow edukacyjnych, zachecajacych uczniow do nauki takze
poza klasa, zawiera blog: http://deutschfun-pielgrzymowice.blogspot.com/. Blog jest
poswiecony projektom w nauczaniu jezyka niemieckiego w gimnazjum, jednak przed-
stawione tu pomysty mozna z powodzeniem zastosowac zaréwno w nauczaniu przed-
miotow w szkole podstawowej, jak i nauczaniu jezykéw obcych. Przyktadem jednego
zopisanych tam projektéw jest przygotowanie przez uczniéw gry planszowej do nauki
jezyka niemieckiego. W ramach tej inicjatywy uczniowie zaprojektowali i przygotowali
plansze oraz materiaty jezykowe.

Kolejna inspirujaca i godng polecenia inicjatywa edukacyjng jest projekt pod na-
zwq Lodéwka. Jego celem byto podwyzszanie swiadomosci ekologicznej uczniow,
uczenie zasad zdrowego odzywiania sie oraz zachecanie do prowadzenia dziatalno-
$ci charytatywnej. Pretekstem do wykonania projektu byt opis i analiza zawartosci lo-
déwek znajdujacych sie w réznych czesciach swiata. Uczniowie wyciggali wnioski na
temat wykorzystania zywnosci znajdujacej sie w lodéwkach, postugujac sie przy tym
jezykiem angielskim. Cho¢ projekt zostat przeprowadzony w gimnazjum, moze by¢ in-
spiracja do przeprowadzenia podobnego projektu rowniez w szkole podstawowej na
lekcji jezyka obcego. Uczniowie moga wykonywac zdjecia, opisywac zawartos¢ swoich
badz innych lodéwek i rozmawiaé na temat przechowywanej zywnosci. Informacje na
temat projektu mozna uzyskac na stronie internetowej: http://www.lodowkabezta-
jemnic.com/.

Jesli, ze wzgledu na rézne warunki materialne panujace w rodzinach, dokumen-
towanie zawartosci domowej lodowki moze byc¢ krepujace dla dziecka, to alterna-
tywnym rozwigzaniem jest znalezienie zdjecia lodéwki w internecie, np. korzystajac
z komputeréw w szkolnej bibliotece. W ten sposob cel projektu zostanie osiggniety
przy zachowaniu szacunku dla prywatnosci ucznia i jego rodziny.
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Kolejny przyktad udanego projektu jezykowego to CLIMATES. Projekt miat na celu
rozwijanie umiejetnosci jezykowych uczniéw w zakresie postugiwania sie jezykiem
angielskim, jak réwniez rozwijanie kompetencji interkulturowej jego uczestnikow.
W ramach tej inicjatywy edukacyjnej jednym z zadan byto wykonanie Podrézujqcej
Walizeczki. Walizeczka to wtasciwie zestaw materiatéw okreslonych w jezyku an-
gielskim i polskim majacych prezentowac elementy kultury i historii naszego kraju
uczniom z innych krajow europejskich. W ramach projektu uczniowie przygotowywali
gry, zabawy, uktadanki i prezentacje w jezyku obcym, ktére swiadcza o naszej rodzi-
mej kulturze. Pomysty wykorzystane w projekcie tatwo wykorzysta¢ w kazdej grupie
uczniéw i do nauczania innych jezykédw obcych. Wiecej informacji na ten temat mozna
znalez¢ na stronie projektu: http://share.dschola.it/dd4pinerolo/climate/default.aspx.

Jesli chodzi o sposoby realizacji projektow, istnieje kilka rozwigzan. Projekt mozna
realizowac czesciowo na zajeciach w klasie, czesciowo w trakcie roku szkolnego poza
lekcjami. Projekty moga trwac kilka tygodni, miesiecy, a nawet caty semestr czy rok
szkolny. Na przyktad projekt dotyczacy opisywania okolicy mozna realizowa¢ podczas
wycieczki szkolnej, kiedy uczniowie mogga zrobi¢ zdjecia, ktére postuza do ilustracji
projektu, czy zebra¢ notatki potrzebne do opisu okolicy.

Innym rozwigzaniem jest wygospodarowanie okoto 10-15 minut lekcji w kazdym
tygodniu na wykonywanie jakiejs czesci projektu. Na przyktad projekt czytelniczy, po-
legajacy na przeczytaniu, streszczeniu i ocenie dwéch lub trzech uproszczonych ksia-
zeczek, moze z powodzeniem trwac przez caty semestr lub rok szkolny przy zatozeniu,
ze uczniowie na kazdych lub co drugich zajeciach beda poswiecac kilka czy kilkanascie
minut na czytanie wybranej ksigzki w klasie lub w bibliotece.

Pozaformalna edukacja jezykowa czesto przybiera takze forme wydarzen or-
ganizowanych z réznych okazji. Zorganizowanie Dnia Jezykéw Obcych w szko-
le jest bardzo ciekawa inicjatywa edukacyjng, ktéra moze zintegrowac uczniow
i nauczycieli réznych jezykéw w szkole. Jedng z propozycji jest zaplanowanie na
taki dzien roéznego rodzaju aktywnosci promujacych w nieszablonowy sposéb
nauke jezykow obcych. Uczniowie moga uczy¢ sie tamancéw jezykowych, spie-
wac piosenki w réznych wersjach jezykowych, uczy¢ sie przystéw, zapoznawac sie
z przepisami kulinarnymi typowymi dla kultur réznych panstw (zob. A. Paplifska:
http://jows.pl/sites/default/files/Papli%C5%84ska_03.pdf).

Inne swieta czy dni poswiecone danej tematyce to znakomita okazja do organi-
zacji wydarzen zwigzanych z nauka i promocja jezyka. Swieta Bozego Narodzenia,
Wielkanoc, karnawat czy Swieta charakterystyczne dla kultury poszczegélnych panstw
moga stac sie pretekstem do dodatkowej nauki jezykéw obcych. Ciekawym przykta-
dem takiego projektu jest projekt pod nazwa Feste und Bréuche in Deutschland skiero-
wany do ucznidw réznych typow szkét. Projekt skupiat sie na przedstawieniu tradycji
$wigtecznych i kultury landéw w Niemczech. Prezentacje multimedialne, lekcje kul-
turowe oraz spotkania z ciekawymi ludZmi wypetniaty program tej inicjatywy. Wiecej
informacji o projekcie mozna znalez¢ na stronie: http://www.zs33.bydgoszcz.pl/stro-
na,167,642.html.

Aby edukacja jezykowa byfa skuteczna, musi bra¢ pod uwage zaintereso-
wania uczniow i zbliza¢ sie do Swiata, w ktérym zyja miodzi ludzie. Takie tez
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zatozenia ma niezwykle ciekawy projekt jezykowy Mistrzowie Dryblingu. Projekt
polega na potaczeniu pasji do pitki noznej i nauki jezyka niemieckiego. Uczniowie
uczy sie i dyskutujg na tematy zwigzane z pitkg nozna, takie jak bezpieczenstwo na
stadionach. Uczestnicy projektu mieli mozliwos¢ odwiedzenia klubu pitkarskiego
Borussia Dortmund, gdzie zwiedzili stadion oraz trenowali pod okiem niemiecko-
jezycznego trenera. Informacje na temat tego projektu mozna znalez¢ na stronie:
http://www.goethe.de/ins/pl/war/uun/med/pl9038077v.htm.

Powyzszy projekt stanowi znakomity przyktad, jak mozna potaczy¢ nauke jezyka
obcego z zainteresowaniami uczniéw. llustruje on takze idee nauczania jezyka obcego
w naturalnym kontekscie komunikacyjnym, w autentycznych sytuacjach wymagaja-
cych postugiwania sie jezykiem. Dzieki projektowi Mistrzowie Dryblingu uczniowie, kto-
rzy by¢ moze nie mieliby motywacji do nauki jezyka niemieckiego, poznali mozliwosci
jego praktycznego zastosowania w sytuacjach komunikacyjnych. Projekt ten pokazuje
takze, w jaki sposob pobudzi¢ do nauki jezyka te osoby, ktére trudno zmotywowac za
pomoca tradycyjnych metod wykorzystywanych w klasie. W szczegélny sposéb be-
dzie on adresowany do oséb interesujacych sie sportami: do chtopcow i dziewczynek
zainteresowanych pitkg nozng oraz innymi grami zespotowymi.

O ile w swojej oryginalnej formie projekt wymaga naktadéw finansowych i or-
ganizacyjnych, jak np. wyjazdu do Niemiec, to jest on takze mozliwy do realizacji
w mniejszej skali. We wspotpracy z nauczycielem wychowania fizycznego moz-
na zrealizowac lekcje futbolu lub innej dyscypliny w jezyku obcym. Zamiast fi-
zycznej wizyty na stadionie mozna dokonac¢ wirtualnej wycieczki po jednym
z wybranych stynnych stadionéw. Stadion londynskiego klubu Arsenal moz-
na zwiedza¢ internetowo na stronie: http://www.arsenal.com/emirates-stadium
czy http://www.youtube.com/watch?v=ymBUBGS;judO0.

Mozna zorganizowa¢ wiele innych zadan zwigzanych z zawodami sportowymi
i nauka jezykow. W czasie rozgrywek sportowych uczniowie mogga nakreci¢ zmagania
kolegow czy kolezanek kamerg, a nastepnie opracowac komentarz,na zywo” w jezyku
obcym. Zadanie takie wymaga przygotowania jezykowego, ¢wiczy znajomosc stow-
nictwa, gramatyki oraz doskonali sprawnosci pisania i méwienia. Taki miniprojekt wy-
maga takze wspotpracy nauczycieli jezykoéw obcych i wychowania fizycznego.

Kolejnym pomystem na zorganizowanie lekgji poza klasg szkolng sa zajecia w bi-
bliotece szkolnej, bibliotece miejskiej lub gminnej. Celem takich lekcji jest zachecenie
uczniow do korzystania z zasobow bibliotecznych pomocnych w poznawaniu kultu-
ry i jezykéw obcych. Rozbudzanie zainteresowania kulturg réznych krajéw moze by¢
jednym z czynnikéw pobudzajacych motywacje do nauki jezykéw obcych. W ramach
takich lekcji nauczyciel wraz z bibliotekarzem moga pokaza¢ uczniom, jak korzystac
z dostepnych w bibliotece stownikéw i zacheci¢ do wypozyczania ksigzek w jezyku
obcym dostosowanych do poziomu ucznidéw. Lekcja biblioteczna moze mie¢ takze for-
me prezentacji multimedialnych na temat wybranych krajéw i ich kultury. Moga to by¢
takze lekcje kulturoznawcze z wykorzystaniem szkolnego ksiegozbioru.

Wycieczki szkolne to réwniez okazje do pozaformalnej nauki jezyka obcego. We
wspotpracy z osobami prowadzacymi wycieczke czy z wychowawca klasy mozna zle-
ci¢ uczniom zebranie materiatéw do reportazu z wycieczki, takich jak: zdjecia, nagrania
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audio czy wideo. Zebrane materiaty moga postuzy¢ do wykonania plakatu w jezyku
obcym lub broszurki opisujacej wycieczke.

Bardzo waznym, inspirujgcym i motywujagcym dziataniem bedzie branie udzia-
tu w projektach we wspodtpracy miedzynarodowej w ramach programu eTwinning.
Program pozwala znalez¢ partnera lub partneréow do projektow jezykowych i mie-
dzykulturowych. Wirtualne wymiany w ramach wspotpracy partnerskiej dotycza réz-
nych przedmiotow szkolnych, jednak ze wzgledu na swoj miedzynarodowy charakter
uwzgledniaja uzycie jezyka obcego. Informacje oraz publikacje na temat programu
dostepne sa pod adresem: http://www.etwinning.pl/.

Program eTwinning wygenerowat liczne, bardzo ciekawe projekty. Wiele z nich
opisano w publikacjach dostepnych na stronie programu. Jednym z przyktadéw
udanych projektow dla uczniéw ze szkét podstawowych jest projekt The new ad-
ventures of the Twinnies around the world. Projekt realizowany przez szkoty z kil-
ku panstw miat za zadanie przedstawi¢ elementy kultury narodéw. Wirtualne po-
dréze po réznych krajach Europy za posrednictwem postaci stworzonych na
potrzeby komiksu, bedacego czescia projektu, uczyty docenia¢ bogactwo histo-
ryczne i kulturowe ,odwiedzanych” krajéw. Ponadto uczniowie odgrywali scenki
oparte na przygodach bohateréw komiksu, wykonywali ilustracje oraz prezentacje
nawigzujace do tematyki projektu. Opis inicjatywy mozna znalez¢ pod adresem:
http://www.etwinning.pl/sites/etwinning.pl/files/eTwinning2012internet.

4.2. Nieformalne sposoby ksztalcenia jezykowego

Nauka jezyka obcego jest skuteczna, jesli uczniowie sami interesuja sie nauka je-
zyka obcego i korzystajg z okazji doskonalenia umiejetnosci i wiedzy jezykowej. Takie
okazje sg obecne w codziennym zyciu, szczegdlnie w kontakcie z mediami i kulturag
masowa, z ktdérg uczniowie stykajg sie bardzo czesto.

Robigc zakupy, ogladajac telewizje, przegladajac strony internetowe, grajac w gry
komputerowe, uczniowie spotykaja sie z jezykami obcymi. Jesli uczen ma wsparcie
w zakresie uczenia sie jezykdéw obcych w rodzinie czy w najblizszym otoczeniu, bedzie
zauwazac wokoét siebie elementy jezykow obcych. Jednak szczegdlnie na obszarach
defaworyzowanych role motywujaca i wspomagajaca powinien w wiekszym stopniu
odgrywac nauczyciel jezyka obcego. Dlatego wazne jest, aby na lekcjach poswieci¢
uczniom czas i zwroci¢ uwage na sytuacje nieformalne, w ktérych mozna uczyc sie je-
zyka. Nauczyciel moze przeprowadzi¢ rozmowy z uczniami i wskazac¢ elementy jezyka
obcego wystepujace w otoczeniu dziecka. Moze pokazac sposoby uczenia sie jezyka
z piosenek czy filméw. Nauczyciel moze takze pokazac¢ uczniom, jak mozna samodziel-
nie postugiwac sie stownikami dostepnymi w internecie, tak aby sami mogli poradzi¢
sobie z rozumieniem dostepnych tresci.

W czasach duzej emigracji wielu uczniow ma krewnych czy znajomych, ktérzy
czasowo badz na state wyjechali do innego kraju. Wielu jest zatem rodzimych emi-
grantow w panstwach anglojezycznych, niemieckojezycznych, a takze, cho¢ zapew-
ne stosunkowo mniej, w krajach francuskojezycznych. Dzieci odwiedzaja bliskich
w Wielkiej Brytanii, Niemczech czy Francji. Nauczyciel moze zatem zacheci¢ uczniéw
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do opowiedzenia o takich wizytach w celu pokazania, jak wazna jest znajomos¢ jezy-
kow obcych w obecnej Europie i na $wiecie. Tego rodzaju doswiadczenia nadajg sie
do udokumentowania w Europejskim Portfolio Jezykowym, o ktérym bedzie mowa
w nastepnym rozdziale.

W przypadku uczniéw z Il etapu edukacyjnego, atrakcyjnym sposobem na nauke
jezyka beda niewatpliwie gry edukacyjne. Badania pokazuja, ze gry pozwalaja przy-
swoic przynajmniej niektére elementy jezyka. Uczniowie poswiecajacy sporo czasu na
gry online w jezyku angielskim maja szerszy zaséb stownictwa niz osoby, ktére nie
graja. Dotyczy to w szczegdlnosci chtopcow, ktorzy zazwyczaj spedzajg duzo czasu
na graniu w gry komputerowe. Jesli uczniowie chetnie spedzaja czas wolny przy kom-
puterze, warto, aby chociaz czes¢ tego czasu poswiecili na kontakt z jezykiem obcym.

W ramach zachecania uczniéw do kontaktu z jezykiem docelowym, w sytuacjach
nieformalnych w domu czy w bibliotece, mozna zasugerowac uczniom odwiedzanie
stron, na ktorych znajda gry edukacyjne. Ponizej wymienione sa przyktadowe repozy-
toria gier komputerowych dostepnych na stronach zwigzanych z edukacja jezykowa:

«  http://www.anglomaniacy.pl/wordgames.htm. Kolekcja gier do nauki jezyka
angielskiego. Zawiera miedzy innymi popularng gre Hangman;

«  http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/kids-games. Ta strona interneto-
wa oferuje bardzo dobrze przemyslane i opracowane graficznie gry w jezyku
angielskim;

«  http://www.goethe.de/ins/pl/Ip/Irn/spi/plindex.htm. Ciekawy i tematycznie
utozony zbidr gier pomocnych w nauce jezyka niemieckiego;

«  http://blog.tyczkowski.com/2013/07/mobilne-aplikacje-do-nauki-jezyka-nie-
mieckiego/. Ta cze$¢ bloga opisuje gry i inne aplikacje mobilne, ktére pomoga
w nauce jezyka niemieckiego;

«  http://www.bonjourdefrance.com/index/jeuindexdeb.htm. Ta strona oferuje
ciekawa kolekcje gier dla uczacych sie jezyka francuskiego;

+  http://europensemble.crdp-nantes.eu/. Strona zawiera gre jezykowa w kilku
jezykach europejskich, miedzy innymi po angielsku, niemiecku i francusku.

Niezwykle istotne jest uzyskanie wsparcia rodzicéw lub opiekunéw dziecka. To $ro-
dowisko rodzinne kreuje wartosci, ktérymi kieruje sie dziecko. Dlatego nalezy, cho¢
w wielu wypadkach nie bedzie to tatwe, prébowac dotrze¢ do rodzicéw, naktaniajac
ich do motywowania uczniow do nauki jezykéw obcych.

Warto informowac rodzicéw jak najczesciej o postepach ich dzieci, kladac nacisk
na pozytywna informacje zwrotna. Dobrze jest, jesli rodzice wiedzg o kazdym postepie
dziecka w nauce jezyka obcego. Kontakty takie mozna rowniez podtrzymywa¢, orga-
nizujac wydarzenia szkolne, takie jak przedstawienia teatralne czy wystawy przezna-
czone dla rodzicow. Warto takze dokumentowa¢ dokonania uczniéw za pomoca zdjec
czy nagran wideo.

Dobrym pomystem jest uzyskanie zgody od rodzicéw na wysytanie wiadomo-
$ci tekstowych zawierajacych zaproszenia zwiazane z nauka jezykéw, takich jak
wystawy czy przedstawienia teatralne. Mozna poprosi¢ wychowawce o uzyska-
nie zgody rodzicéw na taki kontakt. Ze wzgledu na powszechnos¢ i popularnosc
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telefonii mobilnej w naszym kraju mozna mie¢ pewnos¢, ze takie zaproszenia dotrg
do rodzicow.

We wspieraniu nauczycieli w ich wysitkach na rzecz promo-
wania nauki jezykédw obcych pomoga takze broszury edukacyj-
ne dla rodzicow. Na przyktad broszura wydana przez Goethe Institut
(http://www2.goethe.de/ins/pl/war/dlr/papuga/gi_papagei_broszura_pl.pdf) in-
formuje o korzysciach ptynacych z nauki jezyka niemieckiego.

Podsumowujac niniejszy rozdziat, mozna powiedzie¢, ze oprocz tego, ze nauka je-
zykéw obcych powinna odbywac sie w swojej tradycyjnej formie w klasie, konieczne
jest zademonstrowanie, jak jezyk funkcjonuje w naturalnych kontekstach komunika-
cyjnych. W tym celu trzeba wyjs¢ poza klase szkolng i stworzy¢ uczniom mozliwosci
nieformalnej nauki jezykow obcych odpowiadajacej zainteresowaniom uczniéw oraz
ich stylom uczenia sie. Pozaformalne i nieformalne konteksty edukacyjne niewatpliwie
kreuja takie szanse.
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5. Ocenianie

Integralng czescig procesu nauczania jest ocena wiedzy i umiejetnosci ucznidw.
Doswiadczeni nauczyciele czynig to czesto. Ocena jest, z jednej strony, podstawa do
ksztattowania odpowiedniej orientacji ucznia w procesie nauki, z drugiej strony stano-
wi cenng informacje dla nauczyciela na temat skutecznosci i kierunku dziatani peda-
gogicznych. Mozna powiedzie¢, ze ocenianie ma przede wszystkim stuzy¢ wspieraniu
wysitkdw ucznia, a takze pomdc nauczycielowi w ustaleniu, jakie postepy poczynit
uczen, aby jak najlepiej dostosowa¢ dziatania dydaktyczne. Regularna ocena dziata
motywujgco zarébwno na ucznia, jak i na nauczyciela. Sprawiedliwie oceniony uczen
wie, jakie sg jego mocne i stabe strony, nauczyciel zas lepiej zdaje sobie sprawe z efek-
tow, jakie przynosi jego dziatanie.

W tym rozdziale beda uzywane nastepujace terminy: ewaluacja, ocena i test.
Poniewaz nie sa one tozsame, warto wyjasnic po krétce roznice miedzy nimi. Ewaluacja
jest terminem najszerszym i oznacza spojrzenie na proces nauczania z wielu perspek-
tyw i analize réznych informacji na temat ksztatcenia. Ewaluacja moze dotyczy¢ np.
oceny catosci kontekstu edukacyjnego, w ktérym znajduje sie uczen. A zatem, doko-
nujac ewaluacji postepow ucznia w nauce, bierzemy pod uwage wyniki sprawdzia-
now, wnioski z obserwacji jego pracy na lekgji, wnioski z oceny ciagtej itd. Ponadto
ewaluacja obejmuje szerszy kontekst: moze poréwnywac potencjat ucznia w zakresie
nauki jezyka, zaréwno ten intelektualny, jak i materialny, z jego rzeczywistymi wynika-
mi. Uczen zdolny, majacy warunki do nauki, moze nie wykorzystywac w petni swoich
mozliwosci, co dla nauczyciela oznacza koniecznos¢ zmotywowania go do wiekszej
pracy. Z kolei uczeh mniej zdolny lub majacy trudne uwarunkowania rodzinne, lecz
wykorzystujacy swoje aktualne mozliwosci, powinien by¢ doceniony wiasnie z uwagi
na optymalne wykorzystanie swojego potencjatu.

Ewaluacja moze dotyczy¢ takze oceny pracy nauczyciela. Bierze ona pod uwage,
z jednej strony, obiektywne wyniki pracy pedagoga, a z drugiej, takze kontekst na-
uczania. Nauczyciel pracujacy ze zdolnymi dzie¢mi, ktdre majg wsparcie otoczenia
rodzinnego, z pewnoscia osiagnie lepsze rezultaty niz nauczyciel pracujacy na obsza-
rach defaworyzowanych. Ewaluacja pracy nauczyciela musi zatem obejmowac szeroki
kontekst, w ktérym sie znajduje. Rzetelna ewaluacja powinna uwzglednia¢, czy w swo-
jej pracy pedagogicznej nauczyciel optymalnie wykorzystat potencjat swéj i uczniéw,
a takze mozliwosci, jakie oferuje szkofa.

Ocenianie z kolei to dokonywanie przegladu osiggnie¢ ucznia za pomoca réz-
nych narzedzi. Jednym z takich narzedzi sg testy. Testy to formalne sprawdziany wie-
dzy i umiejetnosci przeprowadzane w okre$lonych warunkach w danym czasie. Testy
powinny spetnia¢ okreslone warunki, takie jak trafnos¢, rzetelnos$¢ i praktycznosc.
Najczesciej koricza sie oceng dokonywang za pomoca skali stopniowej lub punktowe;j.
Ocenianie obejmuje jednak szerszy zakres narzedzi niz tylko testy. Ocenia¢ mozemy
takze za pomoca alternatywnych sposobdw, takich jak ocena opisowa, ciggta, prace
projektowe czy portfolio.
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5.1. Funkcje oceny

W procesie oceniania mozna wyrézni¢ dwie gtéwne funkcje. Z jednej strony oce-
nianie ma funkcje ksztattujaca (ang. formative assessment), ktéra polega na wspieraniu
wysitkdw edukacyjnych ucznia. Ocena ma za zadanie wskaza¢, co uczen juz potrafi,
z czym ma trudnosci i jednoczesnie okresli¢ sposoby radzenia sobie z tymi trudno-
$ciami. Z drugiej strony ocenianie ma rowniez funkcje globalng, podsumowujaca osia-
gniecia ucznia (ang. summative assessment), i dotyczy zebrania i podsumowania wie-
dzy jezykowej i umiejetnosci dziecka po przejsciu danego etapu w nauce jezyka. Na Il
etapie edukacyjnym beda taka funkcje petni¢ oceny semestralne i roczne, ktére wyni-
kaja z podsumowania pracy w semestrze lub w czasie catego roku szkolnego, a takze
planowany od 2015 roku sprawdzian dla széstoklasistow z jezyka obcego.

Na szczegdlng uwage zastuguje funkcja ksztattujgca. Na kazdym etapie eduka-
cyjnym ocena ma istotny wptyw na proces nauki jezykow, ale w przypadku uczniéw
w wieku szkoty podstawowej ten wptyw jest stosunkowo wiekszy z uwagi na to, ze
ocena moze ksztattowac motywacje uczniéw do nauki jezykéw na dalszych etapach:
gimnazjum, szkoty sredniej czy w zyciu dorostym.

Podkreslanie motywacyjnej roli oceniania jest szczegolnie istotne w kontekscie ni-
niejszego projektu, ktéry ma na celu wspomaganie nauki jezykéw obcych uczniéw
z obszaréw defaworyzowanych. Poniewaz w przypadku tych uczniéw najistotniejsze
jest zachecenie ich do nauki, cele motywacyjne zwigzane z ocenianiem powinny by¢
wyraznie okreslone. Przede wszystkim warto wspiera¢ ucznidw poprzez pozytywna
informacje zwrotna. Zwracanie uwagi na choc¢by najmniejsze sukcesy ucznia, nagra-
dzanie ich i ocenianie w dtuzszej perspektywie zwiekszg jego motywacje. Z drugiej
strony, na co zwracano juz uwage w tym przewodniku, nie warto zbyt czesto pod-
kresla¢ niedoskonatosci w postugiwaniu sie jezykiem. Nauka jezyka obcego to dtugo-
trwaty proces wymagajacy nieustannej pracy oraz uczenia sie na zasadzie prob i bte-
dow. Poniewaz na Il etapie edukacyjnym uczniowie znajdujg sie w fazie intensywnego
rozwoju, btedy w stosowaniu jezyka czesto beda korygowane w toku ksztatcenia. Nie
oznacza to rezygnacji z poprawiania btedow. Taka taktyka mogtaby wywotac negatyw-
ne skutki, np. w postaci fosylizacji, czyli utrwalenia sie niektorych btednych zachowan
jezykowych, m.in. dotyczacych wymowy. Korekta btedéw jest potrzebna, ale trzeba
mie¢ na uwadze zapewnienie swobodnej, zrozumiatej, ptynnej, cho¢ niekoniecznie na
tym etapie jeszcze w petni poprawnej, komunikacji.

Konstruujac narzedzia oceny, warto dopilnowac, aby uczniowie mieli poczucie, ze
ich wysitki zostaty docenione i ze zadania, ktore przed nimi postawit nauczyciel, nie sg
zadaniami przekraczajacymi ich mozliwosci.

5.2. Testy: cechy dobrego testu i techniki testowania

Odpowiednia motywacja do nauki moze by¢ takze ksztattowana poprzez obiek-
tywny sposéb konstruowania i oceniania testéw. Uczniowie, ktdrzy maja poczucie, ze
testy w niesprawiedliwy sposdb oceniajg ich wiedze i umiejetnosci, zapewne straca
co najmniej cze$¢ motywacji do nauki. A zatem testy powinny spetnia¢ podstawowe
kryteria dokonania wiasciwej oceny, takie jak trafnosc i rzetelnos$¢ oraz praktycznosc.
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Planowany sprawdzian musi odzwierciedla¢, czego rzeczywiscie uczymy. W pod-
stawie programowej dla Il etapu edukacyjnego podkresla sie rozwdj sprawnosci jezy-
kowych, wiedzy jezykowej, umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym w mowie
i pi$mie, a takze rozwdj umiejetnosci miedzykulturowych i wiedzy zwigzanej z aspek-
tami kultury panstw danego obszaru jezykowego. W konsekwencji sprawdziany musza
w odpowiednich proporcjach weryfikowac stan wiedzy ucznia, nie pomijajac zadnego
znauczanych elementéw. Jesli zatem uczymy komunikacji w jezyku obcym, to zadania
testowe powinny dac szanse uczniom na pokazanie ich umiejetnosci komunikacyj-
nych. Jesli uczymy wymowy oraz elementéw wiedzy kulturowej, te zagadnienia takze
powinny znalez¢ odzwierciedlenie w postaci odpowiednich zadan sprawdzajacych.

Trafny test sprawdza zatem doktadnie te wiedze lub umiejetnosci, na ktérych
sprawdzeniu nam zalezy. Kryterium trafnosci jest naruszone, jesli np. chcac sprawdzic¢
umiejetnos¢ opisywania cztonkoéw rodziny, zamiast sprawnosci komunikacyjnej w tym
zakresie test bedzie gtéwnie ocenia¢ umiejetnosci postugiwania sie strukturami gra-
matycznymi czy ortografia. Nietrafny test skupia sie tylko na sprawdzeniu stownictwa
z jednostki podrecznika i pomija sprawdzenie pozostatych umiejetnosci ucznia. Zbyt
trudne i skomplikowane polecenia moga byc¢ przyczyna nieodpowiedniego wykona-
nia zadania. Na przykfad polecenie sformutowane w zbyt skomplikowany sposéb w je-
zyku obcym uniemozliwi uczniowi prawidtowe wykonanie.

W celu skonstruowania trafnego testu nalezy upewnic sig, czy:

- zadania testowe odpowiadaja nauczanej wiedzy i umiejetnosciom;

«  kazdy zakres wiedzy i umiejetnosci jest proporcjonalnie reprezentowany po-
przez zadania testowe;

«  polecenia do zadan testowych sg sformutowane w sposéb umozliwiajagcy swo-
bodne zrozumienie uczniéw.

Rzetelnosc¢ jest drugim kryterium odnoszacym sie do poprawnie zaprojektowa-
nego testu. Rzetelny test pokazuje wyniki jak najbardziej zblizone do rzeczywistego
obrazu umiejetnosci i wiedzy uczniéw. Rzetelnos¢ oznacza zatem koniecznos¢ elimi-
nowania btedéw zaburzajacych ten obraz.

Rzetelny test miedzy innymi pokazuje réznice w wiedzy i umiejetnosciach zdolnych
i mniej uzdolnionych uczniéw. Test, na ktérym obie grupy uczniéw wypadajg rownie
dobrze lub rownie stabo, nie jest testem rzetelnym. Podobnie jest z testem, w ktérym
zadania wykonane przez poszczegolnych ucznidw nie sg jednolicie oceniane przez na-
uczyciela lub nauczycieli. Na przyktad gdy za btedy ortograficzne w pracy pisemnej
jeden uczen ma odjete punkty, a inny nie. Niejasne polecenia réwniez moga spowo-
dowac niezawinione przez uczniéw btedy lub brak odpowiedzi. Rownie negatywne
konsekwencje rodzi nierozsagdne wyznaczenie czasu na wykonanie zadan testowych.

W celu zapewnienia rzetelnosci nalezy upewnic sie, czy:

«  testskfada sie zodpowiedniej liczby zadan odpowiadajacych temu, co chcemy
sprawdzag;

+ uczniowie maja na jego napisanie wystarczajgco czasu;

«  polecenia sg jasne i jednoznaczne;
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skala trudnosci zadan jest zréznicowana w taki sposob, aby da¢ mozliwos¢ wy-
kazania sie zaréwno stabszym, jak i zdolniejszym uczniom;

w przypadku przygotowania dwéch wersji testu sg one na jednakowym
poziomie;

system oceniania testu jest sprawiedliwy i przejrzysty. Najlepiej, jesli za wy-
konanie kazdej jednostki zadaniowej w tescie przyznawany jest 1 punkt, a za
brak wykonania 0 punktéw. W przypadku oceniania bardziej ztozonych zadan
mozna przyznawac osobng punktacje za poszczegdlne umiejetnosci. Na przy-
ktad w zadaniach pisemnych mozna przyznac osobno punkty za osiggniecie
celu komunikacyjnego, a osobno punkty za poprawng ortografie.

Kolejnym waznym dla nauczyciela kryterium oceny testu jest praktycznos¢. Kazdy
test powinien by¢ utozony w taki sposob, aby jego zaprojektowanie i przeprowadzenie
byly w miare tatwe. Na przyktad test, w trakcie ktérego sprawdzamy wymowe wszyst-
kich gtosek w kontekscie, musi trwac¢ okreslony czas. Aby mogt by¢ rzetelnie ocenio-
ny, nalezatoby go nagrac i nastepnie drobiazgowo analizowa¢. Poswiecenie zbyt duzo
czasu na sprawdzenie umiejetnosci jednego ucznia nie wydaje sie praktyczne, zwtasz-
cza jesli na caty kurs mamy do dyspozycji tylko 2-3 godziny lekcyjne tygodniowo.
Zamiast tego mozemy zdecydowac sie na ocene umiejetnosci wymowy, np. podczas
zadan wykonywanych w parach lub w grupach. Praktycznosc testu jest zatem wypad-
kowa naktadu pracy, czasu i oceng efektywnosci wysitku wtozonego w przygotowanie
i przeprowadzenie testu.

Po okresleniu celéw testu oraz wyborze materiatu kolejnym krokiem jest wybor
technik testowania. W zaleznosci od tego, czy planujemy test ustny czy pisemny, jakie
umiejetnosci, czy rodzaj wiedzy jezykowej chcemy sprawdzi¢, mamy do wyboru rézne
typy zadan testowych.

Testujac wiedze jezykowa, a wiec gtdwnie znajomos¢ stownictwa i struktur gra-
matycznych, musimy zdecydowac, czy zadanie ma testowac znajomos¢ receptywna,
rozumienie leksyki i struktur czy tez umiejetnosci produktywnego stosowania wiedzy
jezykowej. Techniki testowania stownictwa to miedzy innymi:

klasyfikacja/grupowanie wyrazéw: np. ang. furniture - chair, sofa, bed;

« znajdowanie niepasujgcego wyrazu: np. ang. happy, sad, cheerful, angry,

hungry;

«  test wielokrotnego wyboru;

taczenie stow w zwigzki wyrazowe, np.:

a piece of cake
aglass . of crisps
apacket - of water.
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Ponizej zaprezentowano wybrane techniki testowania produktywnej znajomosci
stownictwa:
« technika dodawania synonimu lub antonimu, np. happy - joyful lub ugly
- beautiful,
« tlumaczenie, np. niem. bequem — wygodny;
« technika wypetniana luki, np. ang. ,Mark bought himself a new mobile phone”;
« technika podpisu;

Der Storch

« Zastepowanie stowa symbolem/obrazkiem: This is a? mark (odp. question)
« Opis;

Na przyktad:,In the picture there are some fruit, flowers and a knife".

Kazda z wymienionych technik ma swoje zalety i wady. Cze$¢ z nich jest dos¢ tatwa
w przygotowaniu, jak np. technika ttumaczenia, ale za to sprawdza tylko jeden aspekt
wiedzy stownikowej. Inne sg pracochtonne w przygotowaniu, jak np. test wielokrot-
nego wyboru, ale za to, jesli jest dobrze skonstruowany z jedna poprawng opcja, jest
tatwy w sprawdzaniu. Podobnie rzecz ma sie z opisem obrazka. tatwo przygotowac ta-
kie zadania, wybierajgc odpowiedni obrazek, ale nie mozna by¢ pewnym, czy ucznio-
wie opiszg go zgodnie z naszymi oczekiwaniami.

Jesli chodzi o testowanie receptywnej znajomosci jezyka w aspekcie rozumienia
dziatania struktur gramatycznych, to tak jak w przypadku testowania stownictwa do-
stepne sg podobne techniki: test wielokrotnego wyboru, wyboér podpisu pod obraz-
kiem, ktory najlepiej opisuje, co sie na nim znajduje. Techniki testowania produktywnej
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znajomosci gramatyki obejmuja uzupetnianie dialogu czy wypetnianie luk odpowied-
nig forma gramatyczng. Ciekawa technika jest takze technika identyfikacji i poprawy
btedéw w zdaniu, np. ,Kate are watching a film with his friends tonight (poprawnie: is
watching)". Mozna rowniez zastosowac rozsypanke wyrazowg, z ktorej uczniowie maja
za zadanie utozy¢ zdanie: np. hamster has a guinea pig got and a Bill (odp. Bill has got
aguinea pig and a hamster).

Jesli chodzi o sprawnosci receptywne czytania oraz rozumienia ze stuchu, mozemy
wykorzystac nastepujgce techniki:

« wskazanie wlasciwego obrazka. Po wystuchaniu nagrania lub przeczytaniu
tekstu uczniowie majg za zadanie wskaza¢ jeden z podanych obrazkéw, beda-
cy opisem przedstawionej sytuacji;

« wskazanie wlasciwego opisu. Zadanie podobne jak w przypadku zastosowa-
nia obrazka. Zastosowanie tej techniki do sprawdzania rozumienia ze stuchu
integruje sprawnosci stuchania i czytania;

« zaznacz, co ustyszates. Uczniowie wybieraja z listy odpowiednie stowa lub
zdania;

« technika wielokrotnego wyboru;

« pytaniado tekstu. Uczniowie odpowiadajg ustnie lub pisemnie na zadane py-
tania. Pytania moga dotyczyc¢ rozumienia dostownej tresci nagrania czy tekstu
lub umiejetnosci wnioskowania na podstawie nagrania lub tekstu;

Oceniajac sprawnos¢ moéwienia na Il etapie edukacyjnym, oceniamy umiejetnosc
wypowiadania sie na wybrane tematy, prowadzenia, podtrzymywania i konczenia
rozmowy w sytuacjach dialogowych, czy umiejetnos¢ dokonywania ustnego opisu
sytuacji, miejsca czy osob. Dodatkowo, zadania sprawdzajace sprawno$¢ moéwienia
stanowia dobra okazje réwniez do oceny umiejetnosci wymowy zaréwno poszczegél-
nych dzwiekow, jak i elementéw suprasegmentalnych, takich jak akcent zdaniowy czy
intonacja.

Sprawnos¢ méwienia mozemy skutecznie ocenia¢ za pomocg technik wykorzystu-
jacych materiaty graficzne lub technike odgrywania rél. Materiaty graficzne, wspoma-
gajace ocenianie sprawnosci méwienia, moga by¢ wykorzystane przy:

« opisie rysunku. Nauczyciel przedstawia uczniowi wybrany obrazek lub zdje-
cie i prosi o kilka zdan opisu obrazka;

« opisie sytuacji na podstawie komiksu. Nauczyciel przedstawia sekwencje
zdarzen x komiksu i prosi ucznia o opowiedzenie zilustrowanej sytuacji.

Jesli chodzi o technike odgrywania roli, to w jej ramach nauczyciel przyjmuje okre-
$long postac, np. osoby odwiedzajacej dang miejscowos¢, i pyta o miejsca warte od-
wiedzenia w danej okolicy. Zadaniem ucznia jest wymieni¢ takie miejsca.

Poniewaz sprawnos¢ pisania jest rozwijana w stosunkowo mniejszym stopniu niz
pozostate sprawnosci, testowanie tej sprawnosci bedzie ograniczone na testach do
takich technik, jak podpisywanie obrazkéw, uzupetnianie zdan czy uzupetnianie dia-
logéw. Mozna takze zastosowac technike krotkiego opisu, np.:,Opisz swéj pokdj. Jakie
jest twoje hobby?". Te sprawnos$¢ mozna oceniac takze za pomoca technik alternatyw-
nych, np. techniki projektowej, o czym bedzie mowa w nastepnym podrozdziale.
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5.3. Alternatywne formy oceniania

W celu dokonania petniejszej diagnozy, a takze motywowania ucznia do pracy poprzez
pozytywng informacje zwrotng, nalezy korzystac z innych form oceniania. Na przykfad
oceny postepdéw ucznia mozna dokonywac w sposob ciggty, odnotowujac jego zaan-
gazowanie w pracy na lekgcji (np. za pomocg pluséw czy gwiazdek), dajac pozytywna
informacje zwrotng w kazdym przypadku, gdy uczen zastuguje na pochwate.

Alternatywne formy oceniania obejmujg narzedzia oceny inne niz testy. Do takich
naleza m.in. ocenianie opisowe, ocenianie poprzez projekty czy wykorzystanie port-
folio jezykowego. Tego rodzaju narzedzia majg wiele zalet i stanowia bardzo dobre
uzupetnienie tradycyjnych technik oceniania poprzez testy.

Ocenianie opisowe musi by¢ oparte na zbieraniu informacji, ciagtych obserwacjach
ucznia w czasie trwania semestru lub roku szkolnego. Rolg nauczyciela jest gromadze-
nie danych, takich jak wyniki formalnych sprawdzianéw, réwniez nieformalnych ob-
serwacji z pracy na lekcji. Na tej podstawie nauczyciel moze sformutowac opis umiejet-
nosci ucznia i ocenic jego prace. Ocena taka moze dotyczyc¢ poszczegolnych dziedzin
wiedzy jezykowej, sprawnosci, jak rowniez stopnia zaangazowania w nauke jezyka
obcego, czy gotowosci do wspotpracy z innymi. Tabela 3 przedstawia przyktad karty
oceny ucznia udostepnionej nauczycielom w zasobach portalu: www.scholaris.pl.

Tabela 3. Karta obserwacji umiejetnosci ucznia z jezyka niemieckiego

Opracowata: Elzbieta Kordylewska
Szkota Podstawowa im. Marii Konopnickiej w Wierzbocicach

Karta obserwacji umiejetnosci ucznia z jezyka niemieckiego w roku szkolnym ..................
Nazwisko i imie ucznia
Klasa ....ccoeeveeeenee Nrw dzienniku ...

Ocena

Umiejetnos$¢ | wrzesien | pazdziernik |listopad |grudzien |styczen &rédroczna

Moéwienie
Pisanie

Czytanie
Stuchanie
Gramatyka
Stownictwo
Testy
Aktywnos¢

Prace
domowe

Projekt

Krotki opis umiejetnosci: doskonale — 6, bardzo dobrze - 5, wystarczajaco - 4, daje rade - 3,
probuje - 2, nie potrafi - 1.

Zrédto: http://www.scholaris.pl/frontend,4,107082.html (data dostepu: 2.10.2013 r.).
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Ocenia¢ mozna takze podczas prac projektowych wykonywanych przez uczniéw.
Ocena taka powinna odnosi¢ sie zarobwno do aktywnosci podczas pracy projektowej,
jak i do jakosci finalnego produktu. Oceniajac prace projektowa, mozemy odnies¢ sie
do jakosci strony jezykowej, czyli np. poprawnosci i bogactwa jezykowego wykorzy-
stanego w projekcie, do umiejetnosci zastosowania jezyka w sprawnosciach recep-
tywnych czy produktywnych, jak i do stopnia zaangazowania w prace nad projek-
tem. W ocenie pracy nad projektem jezykowym mozna zastosowac kryteria zawarte
w tabeli 4.

Tabela 4. Przyktadowe narzedzie oceny pracy ucznia w trakcie projektu

odpowiedniego

przegotowaniu

Ocena jezyka Ocena poziomu Ocena Umiejetnosci wy- Ocena wykonania
uzytego w pracy aktywnosci umiejetnosci korzystania po- produktu finalnego
nad projektem izaangazowania wspotpracy mocy naukowych

w grupie
Potrafi opisac Chetnie wyko- Potrafi Korzysta Starannie wykonat
pogode za nywat mape dzieli¢ sie z zasobdw inter- kalendarz pogodowy oraz
pomoca pogodowg ... . materiatami. netowych przy opisat z niewielkimi bte-

dami. Potrafi opowiedzie¢

stownictwa ... . mapy pogody. o charakterystycznych
Swobodnie cechach pér roku.
postuguje

sie czasem

terazniejszym
prostym.

Imie ucznia: Kamil Kowalski. Nazwa projektu: Our town’s weather calendar (Kalendarz pogodowy naszego
miasta).

Warto takze oceniac postepy ucznidw na przestrzeni czasu za pomoca oceny port-
folio ucznia. W sktad takiego portfolio moga wchodzi¢ wszelkie wykonane prace, testy,
mniejsze i wieksze prace projektowe czy inne prace pisemne lub wykonane za pomo-
cg technologii komputerowych. Idea portfolio bazuje na refleksji nad procesem nauki
jezyka obcego, pozwala na ocene wtasnych dokonan oraz daje mozliwos¢ przegladu
sytuacji i kontekstow, w ktérych mozna uczyc sie jezykow. Portfolio dostarcza petniej-
szych, bardziej szczeg6towych niz ocena biezaca czy okresowa, danych na temat prze-
biegu procesu uczenia sie.

Dobrym narzedziem refleksji, podsumowania wtasnych umiejetnosci i dokonan
na polu nauki jezyka oraz samooceny, jest Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ)3. Daje
uczniom mozliwos¢ oceny wiasnych dziatarn edukacyjnych, a takze wskazuje mozliwo-
$ci nauki w sytuacjach nieformalnych i pozaformalnych. Portfolio promuje takze idee

3 Europejskie Portfolio Jezykowe jest dostepne bezptatnie w formie elektronicznej na stronie:
http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=60:europ
ejskie-portfolio-jzykowe&Itemid=1063.
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wielojezycznosci. W swoich poszczegdlnych czesciach daje ono mozliwos¢ dokumen-
tacji zaréwno spotkan z innymi jezykami, jak i kulturami.

Europejskie Portfolio Jezykowe sktada sie z trzech czesci: Biografii Jezykowej,
Dossier oraz Paszportu Jezykowego ucznia. Biografia Jezykowa opisuje, kiedy i w jaki
sposob uczen uczy sie lub uczyt jezykow obcych, zwracajac uwage i uswiadamiajac
uczniom strategie jezykowe. W biografii uczen opisuje swoje kontakty z innymi jezy-
kami oraz wizyty realne w innych krajach i wirtualne. Dokument podsumowuije, co
dziecko juz potrafi zrozumie¢, powiedzie¢ czy napisa¢ w jezykach obcych, oraz poma-
ga planowac cele ksztatcenia.

Dossier jest przeznaczone do kolekcjonowania prac zwigzanych z nauka jezykow
obcych, a takze dyploméw i zaswiadczen. Dziecko samo decyduje, jakie materiaty po-
winny znalez¢ sie w Dossier. Moze takze swobodnie usuwac ze swojej ,teczki” te mate-
riaty, ktore chciatoby zastapi¢ innymi, bardziej aktualnymi. Najwazniejsze z dyplomow,
zaswiadczen i dokonan uczen moze wpisa¢ do swojego Paszportu Jezykowego.

Paszport Jezykowy zawiera podsumowanie wszystkich lub najwazniejszych osia-
gniec¢ ucznia z zakresu nauki roznych jezykéw. Paszport jest miejscem, gdzie mozna
rejestrowac takze zaswiadczenia, dyplomy, ktére uczen otrzymat w zwigzku z nauka
jezykéw obcych. Ponadto uczniowie rejestrujg w nim wszelkie miedzykulturowe
wydarzenia, ktérych doswiadczyli w procesie nauki jezykéw obcych. W paszporcie
uczniowie mogg dokonac¢ samooceny wtasnych umiejetnosci jezykowych za pomo-
cq skali biegtosci jezykowej sformutowanej przez Europejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOK)J).

Korzystanie z Europejskiego Portfolio Jezykowego, jesli ma rzeczywiscie wspierac
autonomie ucznia, umiejetnosci uczenia sie, samooceny oraz motywowac¢ do nauki
jezykéw obcych, powinno by¢ wsparte poprzez systematyczne i planowe dziatanie na-
uczyciela. Decydujac sie na korzystanie z tego narzedzia, nauczyciel musi zaplanowac
czas, najlepiej podczas lekcji w klasie, ewentualnie w ramach pracy domowej, i do-
pilnowac, aby uczniowie dokumentowali proces nauki w portfolio. Poniewaz w tym
wieku uczniowie nie s3 jeszcze w petni autonomiczni w swoich dziataniach edukacyj-
nych, nauczyciel powinien zachecac ich do pracy z EPJ. W praktyce moze zaplanowac,
ze np. raz w miesigcu uczniowie podczas lekcji zastanowig sie wspolnie z nauczycie-
lem, w jaki sposodb uczyli sie jezykdw obcych, jakie majg na tym polu dokonania, w jaki
sposob chcieliby kontynuowac nauke, a nastepnie zapisza te wnioski w portfolio, do-
kumentujac nauke pracami, zdjeciami i innymi materiatami, ktére mozna zachowac
w Dossier. Podobnie mozna zaplanowac prace z portfolio zaraz przed wakacjami czy
feriami oraz na pierwszych lekcjach w kazdym semestrze. Wyjazdy wakacyjne czy od-
wiedziny u rodziny, czesto za granicg, sq doskonatymi okazjami do refleksji na temat
nauki jezykéw. Informacje na ich temat moznani umiesci¢ w portfolio.

Nalezy jednak pamieta¢, ze idea portfolio zaktada dobrowolnos¢ pracy, a takze au-
tonomie dziecka w dokumentowaniu i ocenianiu wtasnych dokonan. Rolag nauczyciela
jest wspiera¢ dziecko w tych dziataniach, podpowiada¢, w jaki sposéb z nim praco-
wac, przypomina¢ o dokonaniach. Ocenianie portfolio przez nauczyciela jest jednak
sprzeczne z jego myslg przewodnig, ktora podkresla role refleksji ucznia oraz jego sa-
modzielnosci w nauce.



PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Il ETAPU EDUKACYJNEGO

W wyzszych klasach szkoty podstawowej mozliwosci intelektualne uczniéw po-
zwalajg na dokonywanie samooceny witasnych dokonan w dos¢ szerokim zakresie.
Samoocena, obok rozwijania wtasnego repertuaru efektywnych strategii uczenia sie,
to skfadnik autonomii w nauce jezykéw obcych. Samoocena pozwala realistycznie
spojrze¢ na wiasne osiggniecia w zakresie nauki jezykéw oraz zda¢ sobie sprawe z wia-
snych preferencji co do strategii uczenia sie.

Na Il etapie edukacyjnym uczniowie powinni by¢ wiec zachecani do oceny wia-
snych umiejetnosci i wiedzy nie tylko za pomocga Europejskiego Portfolio Jezykowego.
Istniejg takze inne techniki zachecajace uczniéw do samooceny. Wiele podrecznikow
uwzglednia samoocene przy podsumowaniu jednostek tematycznych. Mozna takze
zachecic¢ uczniow do dokonania wiasnej oceny wykonanych zadan podczas lekgji za
pomoca krotkich zadan ewaluacyjnych na zakoriczenie lekgji. Na przyktfad:

Podobato misie.............. Nie podobato misie ...... .
Dzis nauczytam/nauczytem sie ............ .

Pomocne beda takze arkusze do samooceny wypetniane okresowo na zakonczenie
danej jednostki w podreczniku, semestru czy roku szkolnego - tabela 5.

Tabela 5. Przyktadowy arkusz samooceny do wypetnienia przez ucznia po wykonaniu
zadan z rozdziatu podrecznika

Znam/wiem Bardzo Srednio Stabo
dobrze

Nazwy zwierzat domowych 4

Nazwy organizacji zajmujacych v

sie ochrong praw zwierzat

Jak uzywac czasownikéw have got i can v
Potrafie
Rozmawiac o zwierzetach v/

i opisywac, jakie cechy posiadaja

Powiedzie¢ jakie zwierzeta domowe v
posiadam ja sam i moim znajomi
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5.4. Ewaluacja procesu nauczania i refleksja nauczycielska

Podejmujac prace pedagogiczng, musimy wiedzie¢, czy przynosi ona pozadane
efekty. Efektywne nauczanie odbywa sie wtedy, gdy wiemy, jakie skutki przyniosty
nasze dziatania, aby kontynuowac te czynnosci, ktére zaowocowaly pozytywnie, lub
skorygowac czy dokonac¢ zmiany tych, ktére okazaty sie btedne. Aby oceni¢ efekty na-
szych dziatan pedagogicznych, nalezy dokonac¢ ewaluacji procesu nauczania.

Ewaluacja moze sktadac sie z nastepujacych elementdéw: oceny umiejetnosci jezy-
kowych uczniéw i ich zaangazowania, refleksji na temat metod i technik nauczania,
organizacji pracy nauczyciela, efektywnosci i przydatnosci wykorzystanych srodkéw
dydaktycznych w kontekscie dostepnych warunkéw pracy.

Sposoby oceny umiejetnosci jezykowych ucznioéw i ich zaangazowania zostaty opi-
sane w poprzednim podrozdziale. Ocena musi by¢ przeprowadzana regularnie, aby
zapewni¢ doptyw dostatecznej ilosci informacji potrzebnych do wyciggniecia wnio-
skow na koniec semestru czy na koniec roku szkolnego. Ocena osiggniec¢ uczniow jest
bardzo istotnym elementem ewaluacji pracy nauczyciela, cho¢ nie moze sie odbywac
w oderwaniu od innych elementdw, takich jak ocena kontekstu edukacyjnego.

Refleksja jest niezbedng czescig warsztatu pracy nauczyciela. Kazdy nauczyciel
powinien dokonywa¢ ewaluacji wtasnych dokonan pedagogicznych, aby méc efek-
tywnie uczyc. Refleksja warunkuje staty rozwéj zawodowy, co prowadzi z kolei do
podniesienia jakosci pracy. Wraz ze zmianami w Swiecie zmieniajg sie cele edukacji
jezykowej, zmieniaja sie technologie edukacyjne, zmieniaja sie oczekiwania uczniéw
oraz systemu edukacyjnego. Stad miedzy innymi potrzeba ciagtej refleksji nad sposo-
bami i warunkami nauczania.

Do refleksji sktania¢ moze wiele czynnikdw wptywajacych na ewaluacje pracy
nauczyciela. Bedzie to na pewno wspomniana juz ocena umiejetnosci jezykowych
uczniow, ale takze kontakty z innymi nauczycielami, $ledzenie publikacji pedagogicz-
nych czy udziat w réznych formach doskonalenia zawodowego. Podpatrzone lub za-
styszane pomysty czy rozwigzania pedagogiczne staja sie czesto zrédtem cennej re-
fleksji, owocujacej wzbogaceniem repertuaru dziatarh edukacyjnych.

Doskonalenie wiasnego warsztatu pracy moze odbywac sie w ramach formalnych
lub nieformalnych dziatan. Formalne formy doskonalenia zawodowego obejmuja
szkolenia wewnetrzne, szkolne i zewnetrzne, takie jak szkolenia organizowane przez
lokalne osrodki doskonalenia nauczycieli oraz Osrodek Rozwoju Edukacji.

Warto czytac literature pedagogiczng, ktdra zawiera propozycje praktycznych roz-
wigzan dotyczacych nauczania jezykdw oraz opisy dobrych praktyk w tym zakresie.
Bardzo ciekawym zrédtem takiej wiedzy jest czasopismo Jezyki Obce w Szkole od pew-
nego czasu dostepne bezpfatnie w Internecie pod adresem: www.jows.pl. Scenariusze
lekcji oraz ciekawe materiaty mozna znalez¢ na stronie portalu edukacyjnego www.
scholaris.pl.

Doswiadczenie nauczyciela w duzym stopniu wzbogaca kontakty i wyjazdy szkole-
niowe w ramach programéw europejskich. Na temat oferty wyjazdéw szkoleniowych,
projektéw wspotpracy europejskiej mozna dowiedzie¢ sie np. na stronach projektu
e-Twinning (http://www.etwinning.net/pl/pub/index.htm) oraz programu Comenius
(http://www.comenius.org.pl/).



PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Il ETAPU EDUKACYJNEGO

Doswiadczenie i wiedze pedagogiczng mozna zdoby¢ takze w nieformalny sposéb,
np. poprzez kontakty osobiste z metodykami i innymi nauczycielami oraz poprzez sa-
modzielne wyszukiwanie porad i materiatéw w bibliotekach i Internecie. Warto bra¢
udziat w szkoleniach metodycznych dla nauczycieli jezykdéw obcych, poniewaz oprécz
korzysci z uczestnictwa w czesci oficjalnej szkolenia czesto mamy okazje nawigza¢
nieformalne kontakty z innymi pedagogami, ktére moga zaowocowaé wymiang po-
mystow i doswiadczen. Tak moze dziac sie rowniez w ramach kontaktow i wspétpracy
pomiedzy nauczycielami pracujagcymi w obrebie jednej szkoty czy gminy. Wspdlne roz-
mowy o inicjatywach pedagogicznych prowadza do wzbogacenia wiedzy metodycz-
nej i praktycznych rozwigzan mozliwych do zastosowania w toku nauczania.

Materiaty i porady metodyczne mozna uzyskac takze w internecie. W sieci znajdziemy
wiele ciekawych stron wpierajacych nauczanie jezykéw. Miedzy innymi dla germanistow:
https://www.deutsch-portal.com/index.php, udostepniono porady i materiaty do na-
uczania jezyka niemieckiego, stron: Goethe Institut (http://www.goethe.de/ins/de/spr/
plindex.htm), czy projektu Deutsch-Wagen-Tour (http://www.deutsch-wagen-tour.pl/).

Nauczycielom jezyka francuskiego mozna poleci¢ wiele zasobéw dostepnych
w sieci. Nikiel (2013) poleca strony internetowe, na ktérych mozna znalez¢ ciekawe
materiaty pomocne w nauczaniu tego jezyka, np. kolekcje scenariuszy i innych mate-
riatdw na stronie http://www.edufle.net/. Podobne i ciekawe materiaty oferuje strona
http://frislcollective.com/. Z kolei strona-blog http://francebienvenuel1.wordpress.com/
zawiera kolekcje zywego, autentycznego jezyka wraz ze zdjeciami i materiatami wideo.

Nauczyciele jezyka angielskiego majg do dyspozycji liczne strony interneto-
we proponujace materiaty do nauki oraz porady metodyczne. Przyktadami takich
serwisOw sg strony LearnEnglishKids (http://learnenglishkids.britishcouncil.org/
en/) czy TeachingEnglish (http://www.teachingenglish.org.uk/). Jednym z popular-
niejszych serwiséw dla nauczycieli jezyka angielskiego jest strona OneStopEnglish
(http://www.onestopenglish.com/). Znajdziemy tam materiaty dla réznych grup wie-
kowych na wszystkich poziomach zaawansowania.

Refleksji nad wiasng praca pedagogiczna mozna dokona¢, zadajac sobie pytania
z listy najistotniejszych zagadnien dotyczacych ewaluacji pracy nauczycieli jezykow
obcych.

Tabela 6. Lista pytan kontrolnych utatwiajacych refleksje nauczycielska

Czesto Czasami Rzadko

Czy postuguje sie jezykiem
docelowym w czasie lekgji?

Czy zachecam uczniéw do postugiwania
sie jezykiem docelowym podczas lekcji?

Czy staram sie dostosowac materiaty
i zadania do zainteresowan uczniéw?
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Czy staram sie przygotowac zadania w taki
sposob, aby dac szanse na wykazanie sie
zaréwno uczniom stabszym, jak i zdolniejszym?

Czy motywuje uczniéw do nauki,
informujac ich o korzysciach ptynacych
z nauki jezykéw obcych?

Czy motywuje uczniéw za pomoca
ciekawych materiatéw opisujacych kulture
krajéw danego obszaru jezykowego?

Czy jestem dostepna/dostepny dla
uczniéw takze poza lekcjami?

Czy motywuje uczniéw za pomocg czestych
pochwat, nagréd lub innych form przekazywania
pozytywnej informacji zwrotnej?

Czy wykorzystuje projekty lub zadania
dramowe, dajac szanse uczniom na
wykorzystanie ich zdolnosci i talentéw?

Czy oprdcz zajec lekcyjnych organizuje
formy nauczania pozaformalnego
(konkursy, wycieczki itd.)?

Czy zachecam uczniéw do nauki
nieformalnej (za pomoca gier, szukania
mozliwosci kontaktu z jezykiem)?

Czy umozliwiam uczniom kontakt
z rowiesnikami z innych krajow, np. w ramach
uczestnictwa w programach eTwinning?

Czy wspotpracuje z rodzicami, regularnie
informujac ich o postepach uczniow?

Czy wspotpracuje z innymi nauczycielami
i pracownikami szkoty, czy promuje
nauczanie jezykéw obcych?

Czy regularnie oceniam uczniéw?
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Czy stosuje rézne formy oceniania tradycyjnego
i alternatywnego (np. ocene opisowg)?

Czy zachecam uczniéw do samooceny?

Czy uczestnicze w szkoleniach pedagogicznych?

Czy czytam literature dla nauczycieli
(np. Jezyki Obce w Szkole)?

Czy szukam materiatéw dydaktycznych
i przyktadéw dobrych praktyk w Internecie
(np. na portalu scholaris.pl lub innych)?

Czy dokonuije refleksji dotyczacej
mojego nauczania?

Zagadnienia poruszone w niniejszym pakiecie metodycznym mozna najkrocej
podsumowac zyczeniem skierowanym do wszystkich nauczycieli jezykdw obcych.
Zyczymy jak najwiecej plusow w kolumnie ,czesto”!
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