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Wstep

Przekazujemy Panstwu pakiet metodyczny, ktéry ma utatwia¢ podnoszenie efek-
tywnosci dziatan nauczycieli jezykéw obcych pracujacych z uczniami na pierwszym
etapie edukacyjnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb dzieci pochodzacych
z obszaréw defaworyzowanych. Materiat zawiera informacje dotyczace uwarunkowan
poznawczych, spotecznych i afektywnych uczniéw w wieku 6-10 lat. Jego zadaniem
jest zarbwno zaktualizowanie, jak i wzbogacenie warsztatu zawodowego nauczycieli
0 najnowsze metody i techniki nauczania. W tym celu przedstawiono mozliwosci wy-
korzystania technologii informacyjnych oraz pozaformalnych i nieformalnych sposo-
bow ksztatcenia jezykowego, zaprezentowano takze sposoby oceniania najbardziej
adekwatne do potrzeb rozwojowych ucznidow na pierwszym etapie edukacyjnym.
Szczegdblng uwage poswiecono m.in. nieformalnym formom oceniania.

Obowiagzkowa nauka jezyka obcego zaczyna sie w polskiej szkole na pierwszym
etapie edukacji juz w pierwszej klasie. Od dzieci w tak mtodym wieku, uczacych sie
jezykow obcych w placéwkach zinstytucjonalizowanych, nie nalezy oczekiwac spek-
takularnych sukceséw w rozwoju kompetencji jezykowej. Jest to jednak doskonaty
czas na wytworzenie pozytywnego stosunku do nauki jezyka obcego oraz rozwijanie
sprawnosci rozumienia ze stuchu, w czym ma pomac nauczycielowi proponowane
opracowanie.

Jak zaznaczono, pakiet edukacyjny adresowany jest gtéwnie do tych nauczycie-
li, ktérzy pracujg z uczniami pochodzacymi z obszaréw defaworyzowanych. Z wie-
lu powoddéw uczniowie ci znajduja sie w gorszej sytuacji niz ich koledzy i kolezanki
z wiekszych osrodkow. Przede wszystkim nie majg tak wielu mozliwosci uczenia sie
jezykéw obcych jak uczniowie z duzych miast, ktérzy mogg uczeszcza¢ do licznych
szkot jezykowych lub uczestniczy¢ w prywatnych lekcjach jezyka obcego oferowanych
w korzystnych cenach przez studentéw kierunkoéw filologicznych. Na obszarach defa-
woryzowanych szkét jezykowych albo nie ma wcale, albo s3 nieliczne i trzeba do nich
dojezdza¢, wobec czego dzieci mogg korzystac jedynie z oferty edukacyjnej udostep-
nianej przez szkote, do ktorej uczeszczaja.

Kolejnym problemem, jaki napotykaja nauczyciele, jest wptyw srodowiska, z ktére-
go pochodzg dzieci. Niski status ekonomiczny rodziny, wynikajacy m.in. z bezrobocia,
a tym samym ograniczony dostep do mediéw, podrecznikéw lub innych pomocy do
nauki jezykéw obcych, a takze brak zainteresowania rodzicow nauka dzieci wptywaja
niekorzystnie na proces nauczania i uczenia sie jezykow obcych. Dzieci z obszaréw de-
faworyzowanych rzadko odczuwaja potrzebe uczenia sie jezyka obcego, poniewaz ich
rodzice nie maja takiej umiejetnosci, w otoczeniu nie ma obcokrajowcow, dzieci nie
wyjezdzaty dotychczas poza granice kraju i prawdopodobnie nigdy nie miaty okazji
porozumiewac sie w innym jezyku niz ojczysty. Utrudniony ze wzgledu na duza odle-
gtosc dostep do instytutéw promujacych inne jezyki i kultury, ambasad, kin, muzeéw
lub miedzynarodowych konsorcjéw to rowniez uwarunkowania, ktére nie sprzyjaja na-
uce jezyka obcego. Mozliwe jest takze, ze w Srodowisku, z ktérego wywodzg sie dzieci,
nauka jezykoéw obcych ma niski prestiz. W zwigzku z tym moga mie¢ niewystarczajaca
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motywacje, aby poswiecac czas i angazowac sie w nabywanie umiejetnosci, ktére zich
perspektywy wydaja sie zbedne.

Wspotczesna pedagogika oraz dydaktyka akcentuja podmiotowos$¢ ucznia, uzna-
jac go za najwazniejsze ogniwo procesu ksztatcenia. Oznacza to przede wszystkim
uwzglednienie indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia oraz znaczacg zmiane roli
nauczyciela, ktéra nie sprowadza sie juz jedynie do przekazywania wiedzy. Nauczyciel
powinien dostrzega¢ w uczniu indywidualng, niepowtarzalng jednostke, ktorg nalezy
wspiera¢ w rozwoju osobowosci, umiejetnosci oraz zdolnosci, i zgodnie z tg koncepcja
stawac sie moderatorem rozwoju ucznia. Poniewaz jednak wiedza dezaktualizuje sie
bardzo szybko, duzo wieksze znaczenie ma wyposazanie uczniéw w takie umiejetno-
$ci, jak zdobywanie i przetwarzanie informacji, kreatywne rozwigzywanie problemoéw,
wspotpraca w grupie czy umiejetnos¢ efektywnego uczenia sie.

Proponowany pakiet edukacyjny pokazuje mozliwosci indywidualizowania pro-
cesu ksztatcenia oraz motywowania uczniéw do nauki jezyka obcego na pierwszym
etapie edukacyjnym. Zawiera przyktady wykorzystania dostepnych srodkéw i mediéw
w celu utrzymania kontaktu z jezykiem, aby stworzy¢ podwaliny pdzniejszego efek-
tywnego procesu uczenia sie jezykdw obcych przez uczniéw - takze tych z obszaréw
defaworyzowanych. Mamy nadzieje, ze w prezentowanym materiale znajdg Panstwo
inspiracje do codziennej pracy z dzie¢mi.
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1. Nauczanie jezykédw obcych na | etapie edukacyjnym

Pierwszy etap edukacyjny stanowi w nauczaniu i uczeniu sie jezykdw obcych okres
bardzo szczegolny, gtéwnie ze wzgledu na entuzjazm dzieci, ich otwartos¢ i ciekawos¢
poznawczg oraz brak zahamowan w postugiwaniu sie jezykiem obcym. Dzieci traktuja
poznawanie innych jezykow i kultur jako cos naturalnego. Uczenie sie jezyka jest dla
nich zabawga, nie dostrzegaja w granicach miedzypanstwowych i réznicach jezykowo-
-kulturowych zadnych barier. Dopiero w pézniejszym okresie srodowisko spoteczne
zaczyna silniej wptywac na ich stosunek do poznawania jezykdéw obcych. Szczegodlnie
dzieci ze Srodowisk defaworyzowanych moga na skutek réznych trudnosci nabrac
z czasem negatywnego nastawienia do uczenia sie jezykow. W ich otoczeniu najcze-
$ciej nie odczuwa sie takiej potrzeby, poniewaz wsérod najblizszych rzadko dochodzi
do kontaktéw z przedstawicielami innych kultur, postugujacymi sie wtasnymi jezykami
- wiedza i wyksztatcenie majg wiec raczej niski status.

Z tych powoddéw nauczyciele pracujacy z uczniami na pierwszym etapie eduka-
cyjnym odgrywajg bardzo wazng role. Powinni dostrzega¢, ze dzieci rozpoczynajace
edukacje w szkole podstawowej na ogét bez zadnych uprzedzen odnosza sie do nauki
- cechuje je naturalna ciekawos$¢ poznawcza i otwartos¢. Maja wrodzong potrze-
be komunikowania sie z otoczeniem - chcg wyraza¢ swoje emocje i méwic o sobie.
Szkota powinna wiec w przemyslany sposéb pomoc uczniom wykorzystac te sponta-
nicznos¢, entuzjazm i zainteresowanie nabywaniem nowych umiejetnosci.

1.1. Charakterystyka uczniow

Okres pomiedzy széstym a dziesigtym/jedenastym rokiem zycia jest bardzo dobry na
rozpoczecie nauki jezyka obcego, poniewaz dzieci w tym wieku ucza sie go podob-
nie jak jezyka ojczystego. W wieku wczesnoszkolnym funkcje jezykowe nie sg jeszcze
trwale przypisane do jednego obszaru mézgu. Dopiero w okresie dojrzewania lewa
potkula przejmuje funkcje odpowiedzialne za uzywanie jezyka i tym samym konczy
sie tzw. proces lateralizacji. W wieku wczesnoszkolnym wazna funkcje w opanowaniu
jezyka petni takze prawa pétkula mézgowa, odpowiedzialna za uczenie sie za pomo-
cg gestéw, mimiki, za emocje oraz doznania zmystowe odbierane w postaci koloru,
obrazu i dzwieku, a takze za odgadywanie znaczenia i uzywanie gotowych zwrotéw
(Szpotowicz, 2011: 124). W tym wieku uczenie sie nie jest Swiadome i zamierzone, lecz
intuicyjne.

Nauczyciel powinien wykorzysta¢ te naturalna zdolnos¢ mdézgu do uczenia sie je-
zykoéw i stosowac techniki nauczania stymulujgce prawa poétkule mézgowa. Brak wy-
ksztatconej lateralizacji umozliwia fizyczng produkcje jezyka, a wiec artykulacje. Dzieci
maja wrazliwy aparat stuchowy, a ich organy mowy s3 bardzo plastyczne. Wszystko
to sprawia, ze sg w stanie nasladowac dzwieki typowe dla jezyka obcego i — jak doku-
mentuje to wiele badan - (przynajmniej do 6smego roku zycia) maja szanse na opa-
nowanie wymowy pozbawionej obcego akcentu. Dlatego w tym okresie jest szcze-
golnie wazne, aby dziecko miato dobre wzorce jezykowe: stuchato piosenek, nagran,
bajek lub opowiesci réwniez w wykonaniu rodzimych uzytkownikéw jezyka. Jednym
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z warunkéw postepu jezykowego jest tzw. input, czyli ekspozycja na dane jezykowe.
Dzieci powinny miec¢ tyle kontaktu z jezykiem obcym, ile tylko mozliwe, a input je-
zykowy powinien przewyzsza¢ poziom opanowania jezyka przez dzieci. Dzieki temu
beda uczyty sie stuchac i stosowac techniki domystu jezykowego. Nie nalezy jednak
zmuszac dzieci do mowienia w jezyku obcym, poniewaz podobnie jak w przypadku
jezyka ojczystego najpierw ucza sie stuchac i rozumie¢, a dopiero pdzniej, kiedy do
tego dojrzeja, zaczynaja postugiwac sie mowa i nastepuje u nich rozwoj czastkowych
kompetencji jezykowych.

Stuchanie i ustna produkcja jezykowa, polegajaca na zadawaniu prostych pytan
i udzielaniu prostych odpowiedzi, powinny by¢ sprawnosciami rozwijanymi najinten-
sywniej. Dzieci powinny znac i umiec zastosowac zwroty na powitanie i pozegnanie,
przedstawic sie, zapyta¢ o samopoczucie, o droge, wyrazi¢ swoje upodobania i powie-
dzie¢, czego nie lubia.

Postrzeganie (percepcja) jest kolejnym waznym czynnikiem wptywajacym na
procesy uczenia sie. Percepcja zalezy od umiejetnosci skupienia uwagi, dlatego
wazne jest, aby sposéb prezentacji materiatu jezykowego stymulowat rézne zmysty
ucznia: stuchu, wzroku, zapachu, dotyku i smaku. Dzieki nauczaniu wielozmystowemu
(wielokanatowemu) zaprezentowana informacja bedzie takze trwalej i precyzyjniej
zapamietana. Zalecang technikg nauczania dzieci w mtodszym wieku szkolnym jest
prezentacja materiatu z wykorzystaniem konkretnych przedmiotéw: pacynek, lalek,
zabawek, obrazkow, zdjed. Taki sposdb prezentacji optymalizuje proces postrzegania,
rozumienia i przyswajania materiatu jezykowego, a jednoczesnie ogranicza koniecz-
no$¢ uzywania jezyka ojczystego podczas lekcji. Nalezy pamieta¢, ze dzieci nie maja
podzielnej uwagi i nie potrafig odbiera¢ jednoczes$nie informacji pochodzacych z r6z-
nych zrédet. Planujac lekcje oraz dobierajgc materiaty i techniki nauczania, nauczyciel
powinien uwzglednié réwniez, ze dzieci nie potrafig odrézni¢ informacji istotnej od
nieistotne;j.

W wieku wczesnoszkolnym stopniowo rozwija sie uwaga dowolna. Im starsze dziec-
ko, tym tatwiej mu skupi¢ sie na zadaniu, choc nie jest jeszcze w stanie uwazac przez
dtuzszy czas. Dlatego lekcje w tej grupie wiekowej, przynajmniej w pierwszym roku
nauki, powinny odbywac sie regularnie, mozliwie czesto, ale w kroétkich jednostkach
czasowych, na przyktad po pietnascie minut dziennie. W warunkach zinstytucjonali-
zowanych lekcje jezyka obcego dla tej grupy wiekowej odbywaja sie zazwyczaj trzy
razy w tygodniu i trwajg na ogot pét godziny. Wazne jest, aby w trakcie pétgodzinnej
lekcji nauczyciel réznicowat aktywnosci uczniéw w cyklach piecio- lub dziesieciomi-
nutowych. W przeciwnym razie uczniowie beda zbyt znuzeni, zeby skupic sie na wyko-
naniu zadania. Poniewaz u dzieci w wieku 6-10 lat w dalszym ciggu przewaza uwaga
mimowolna, aktywnosci inicjowane przez nauczyciela na lekcji powinny bazowac na
zréznicowaniu bodzcow odpowiadajacych naturalnym zainteresowaniom uczniéw
oraz ich atrakcyjnosci - zeby maksymalnie przyciagna¢ i utrzymac uwage dzieci.

Mozg dziecka jest wyjatkowo plastyczny. Za kazdym razem, kiedy do mézgu docie-
rajg nowe bodzZce w postaci spostrzezen i przezy¢, tworzg sie nowe sieci neuronalne.
Jezeli neurony w mézgu sg czesto pobudzane, na przyktad w procesie uczenia sig, ich
siec staje sie silniejsza i bardziej gesta. Im czestsze zatem beda bodzce i powtérki po-
znanego materiatu, tym pojemniejsza stanie sie pamig¢, a proces uczenia sie — bardziej
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skuteczny. Sieci potagczen nerwowych powstate w trakcie wczesnej nauki beda wyko-
rzystywane w kolejnych latach nauki jezyka obcego i w okresie dorostosci.

Im wiecej zmystow zostanie zaangazowanych w przyswajanie nowego materia-
tu, tym proces zapamietywania bedzie efektywniejszy. W okresie wczesnoszkolnym
dzieci maja wrazliwg pamie¢ sensoryczng, wykazujacg wiasciwosci poréwnywalne
z wrazliwoscia sensoryczng ludzi dorostych. Natomiast ich pamie¢ krotkotrwata ma
duzo mniejsza pojemnos¢ niz pamiec dorostych. Badania pokazuja, ze dzieci 7-11-let-
nie sg w stanie jednorazowo zapamietac i powtorzy¢ od pieciu do siedmiu liczb
(por. Harwas-Napierata, Trempata, 2008: 34). Wynik badan empirycznych w tym zakre-
sie moze wskazywac takze, ile nowych stéw dziecko jest w stanie przyswoi¢ na lekg;ji
jezyka obcego. Aby zachowac informacje, nowe stowo lub strukture w pamieci dtugo-
trwatej, potrzebne jest wielokrotne powtarzanie.

Z perspektywy rozwoju poznawczego w wieku wczesnoszkolnym dziecko wchodzi
w stadium ,operowania na konkretach” (Piaget, za: Brzeziriska, 2004: 49). W tej fazie
dzieci zaczynaja operowac na reprezentacjach przedmiotéw - dotyczy to rozumo-
wania na liczbach oraz postugiwania sie alfabetem. Ksztattuje sie u nich umiejetnos¢
taczenia przedmiotéw w klasy przedmiotéw. Dzieci stopniowo osiggajg rozumienie
statos$ci masy i objetosci. Zaczyna sie takze rozwija¢ umiejetnos¢ wnioskowania oraz
myslenia indukcyjnego, cho¢ dominujace jest w dalszym ciggu myslenie konkretne.

1.2. Style i strategie uczenia sie

Szkota powinna dostrzegac i akceptowac indywidualnos¢ kazdego ucznia oraz
uwzgledniac ja w trakcie planowania dydaktycznego. Podczas nauki uczniowie powin-
ni mie¢ mozliwos$¢ odkrycia swojego stylu oraz preferencji uczenia sie. Istniejg rozne
typologie styléw uczenia sie, ale najbardziej rozpowszechniony jest podziat okreslaja-
cy dominujacy i preferowany kanat przyswajania wiedzy, czyli tzw. modalnos¢. Podziat
ten wyroéznia nastepujace typy modalnosci:

« audytywny - dzieci z przewagga tej modalnosci ucza sie najefektywniej pod-
czas stuchania i gtosnego powtarzania;
wizualny — dzieci te zapamietujg najlepiej nowy materiat, tagczac go z obraza-
mi, zdjeciami, kolorami. Aby zapamieta¢ nowe stowo, muszg nie tylko ustysze¢
jego brzmienie, ale przede wszystkim zobaczy¢ jego graficzng forme zapisu
lub potaczy¢ je ze znanym obrazem;
haptyczny - u dzieci z t9 modalnoscig proces zapamietywania przebiega
najsprawniej, gdy uczenie taczy sie z wykorzystaniem zmystu dotyku i moz-
liwosciag manipulowania przedmiotami. Dla dzieci o modalnosci haptycznej
szczegolnie efektywne bedzie taczenie procesu uczenia sie z dziataniami ma-
nualnymi (wycinanie, klejenie, kolorowanie, rzezbienie) lub poprzez udziat
w grach jezykowych;
kinestetyczny - cechuje dzieci, ktére w trakcie uczenia sie potrzebuja by¢ w ru-
chu. Dla uczniéw, u ktérych przewaza ten typ modalnosci, najkorzystniejsze
beda aktywnosci umozliwiajace faczenie procesu uczenia sie z aktywnoscia
kinestetyczng. Moze to by¢ $piewanie piosenek obcojezycznych potgczone
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z wykonywaniem okreslonych gestéw (por. Metoda Dobrego Startu, rozdziat
3.2.7.1.) lub udziat w grach i zabawach jezykowych zawierajgcych elementy
ruchu (np.,Simon says..”").

Nalezy oczywiscie mie¢ na wzgledzie, ze wyrdznione style uczenia sie nie
wystepuja w izolacji. Na og6t mozna u ucznidw dostrzec dominacje ktore-
gos ze styldw. W zwiazku z tym nauczyciel powinien tak planowa¢ aktywno-
$ci dydaktyczne i tak dobiera¢ techniki nauczania, aby wszyscy uczniowie, bez
wzgledu na przewazajacy typ modalnosci, mogli najbardziej efektywnie roz-
wija¢ swoje umiejetnosci jezykowe. Jest to tym wazniejsze, ze przyjmuje sie,
iz uczniowie zapamietuja 10% tego, co czytaja, 20% tego, co stysza, 30% tego, co wi-
dza, 50% tego, co widzg i stysza, 70% tego, co mowig, i az 90% tego, co sami zrobia.

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera uwzglednia rézne modalnosci
uczniow. Autor wyszedt z zatozenia, ze tradycyjna, oparta na psychometrii metoda po-
miaru inteligencji ocenia jedynie umiejetnosci czysto kognitywne o charakterze wer-
balnym (postugiwanie sie jezykiem) oraz przestrzenno-matematycznym, pomijajac
zupetnie uzdolnienia takie jak muzyka czy malarstwo lub ponadprzecietna sprawnos¢
fizyczna. Gardner rozwinat teorie inteligencji wielorakich, w ktérej wyréznit osiem ty-
pow inteligengji'. Sa to:

+ inteligencja intrapersonalna - dzieci, u ktérych dominuje ten typ inteligencji,
potrafia wczuwac sie w swoje stany wewnetrzne, zdaja sobie sprawe i rozu-
mieja wiasne pragnienia i uczucia. Uczniow tych cechuje wysoki stopier samo-
kontroli i samoswiadomosci oraz umiejetnos¢ kierowania swoim rozwojem;

- inteligencja interpersonalna - najwazniejsza u dzieci cechujacych sie tym ty-
pem inteligencji jest umiejetnos¢ empatii: wczuwania sie w stany i odczucia
innych ludzi, rozpoznawania ich temperamentéw i motywacji;

« inteligencja logiczno-matematyczna - ten rodzaj inteligencji to umiejetnos¢
analizowania probleméw, ale takze systematyzowania i planowania. Dzieci,
u ktérych dominuje ten typ inteligencji, z tatwoscig operujag na liczbach i po-
siadajq zdolnos¢ myslenia abstrakcyjnego;

+ inteligencja jezykowa - to zdolnos¢ do wyrazania mysli i odczu¢ oraz doboru
formy przekazu odpowiedniej do tresci i odbiorcy;

- inteligencja muzyczna - dzieci o tym typie inteligencji maja nie tylko talent
muzyczny, lecz takze czuja sie dobrze w srodowisku petnym rytmoéw i dzwie-
kow, lubia spiewac i tanczyc¢, czesto opanowaty gre na instrumencie;

« inteligencja przestrzenna - dzieci, u ktérych przewaza ten typ inteligengji,
majg wyobraznie przestrzenng, w ktérej niezwykle istotng role odgrywa zmyst
wzroku;

+ inteligencja kinestetyczna - ten typ inteligencji wyraza sie na przykfad wybit-
ng motoryka dfoni, ale tez duza sprawnoscia fizyczng;

« inteligencja przyrodnicza - polega na uwrazliwieniu na réznice pomiedzy ga-
tunkami i subtelnej interakcji ze Swiatem natury.

'Teoria inteligencji wielorakich byta w péZniejszym czasie rozwijana i uzupetniana na przyktad o inteligencje
spirytualng, wyrazajaca sie umiejetnoscig rozumienia sensu zycia oraz dostrzegania w nim wyzszych celéw
duchowych.
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Nauczyciel powinien w planowaniu dydaktycznym uwzglednia¢, ze uczniowie
w jego klasie reprezentuja rézne typy inteligencji, oraz wspomoc ich w rozpoznaniu
stylu uczenia sie i dominujacego typu inteligencji, a takze zaproponowa¢ odpowied-
nie strategie, dzieki ktérym proces uczenia sie bedzie efektywniejszy.

Strategiami uczenia sie nazywamy swiadome kierowanie procesem uczenia sie,
ktére ma na celu planowanie i optymalizowanie procesu uczenia sie. Wyrdznia sie stra-
tegie bezposrednie i posrednie. Strategie bezposrednie to strategie o charakterze
kognitywnym (mentalnym), pamieciowym i kompensacyjnym, natomiast strategie
posrednie, okreslane takze mianem strategii metakognitywnych, dotycza organizo-
wania procesu uczenia sie. Przykfady strategii kognitywnych to postugiwanie sie je-
zykiem, zapisywanie, powtarzanie, a przyktady strategii pamieciowych to skojarzenia,
grupowanie, uzywanie obrazoéw i dzwiekoéw. Do grupy strategii posrednich naleza,
oprécz strategii metakognitywnych (refleksja nad procesem uczenia sie, autoewalu-
acja i autokontrola), takze strategie afektywne, ktérych przyktadami moga by¢: opa-
nowanie umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, obnizanie leku jezykowego, mo-
tywowanie sie do pracy, pozytywna ocena samego siebie, oraz strategie spoteczne
dotyczace wspotpracy zinnymi, umiejetnosci uzyskiwania pomocy w procesie uczenia
sie, zadawania pytan badz sygnalizowania niezrozumienia.

Aby jednak moc planowac proces uczenia sig, konieczna jest Swiadomos¢ jezy-
kowa. U ucznidow w wieku wczesnoszkolnym nie jest ona jeszcze rozwinieta, dzieci
przyswajaja jezyk intuicyjnie. Juz w tym wieku mozna jednak zaobserwowac pierw-
sze proby postugiwania sie prostymi strategiami jezykowymi, takimi jak: grupowanie,
powtarzanie, skojarzenia czy kompensacja. Wazng role odgrywa tu nauczyciel, ktory
poprzez stosowanie odpowiednich technik proponuje dzieciom strategie wspieraja-
ce proces zapamietywania i postugiwania sie jezykiem. Tabela 1 przedstawia strategie
uczenia sie, ktére moga pomaéc dzieciom w wieku wczesnoszkolnym w nauce jezyka
obcego.

Tabela 1. Przyktady bezposrednich i posrednich strategii uczenia sie dostosowanych
do potrzeb i mozliwosci ucznidw na | etapie edukacyjnym

Strategie bezposrednie

Strategie kognitywne (pamieciowe)

Strategia Opis Przyktady
Wykorzystywanie Nauczyciel prezentuje nowe Uczniowie zapamietujg nowe
obrazow, wyrazy, demonstrujac ich wyrazy poprzez skojarzenia.
dzwiekow i gestow znaczenie poprzez faczenie ich Na przyktad angielskie

z obrazami, dZwiekami stowo ,bee” moga skojarzyc
lub ruchem. z dzwiekiem ,bzzzzz..!.
Wymawiajac niemieckie stowo
+Flugzeugd’, rozktadaja rece
i nasladuja samolot.
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Tabela 1. Przyktady bezposrednich i posrednich strategii... (cd.)

Grupowanie
wyrazéw

Nauczyciel prezentuje nowe
stownictwo w grupach
znaczeniowych.

Uczniowie zapamietujg
stownictwo, faczac je w grupy:

— na poziomie leksykalnym:
Lapple’,,pear’, ,strawberry”,
Lplum’, inne;

— na poziomie zdaniowym:

. like apples, pears, strawberries”.

Strategie pracy nad jezykiem

Cwiczenie

Nauczyciel stwarza
uczacym sie okazje do
postugiwania sie jezykiem.

Uczniowie postuguja sie
jezykiem obcym w réznych
sytuacjach komunikacyjnych:
opowiadaja o sobie i prezentuja
przedmioty zwigzane

z najblizszym otoczeniem.
Uczniowie wykorzystuja swoja
kompetencje w jezyku obcym
do komunikowania sie

w autentycznych sytuacjach

i rozwigzywania probleméw
pozajezykowych, pytajac

na przyktad, czy moga wyjsc
do toalety.

Stosowanie
pomocy
dydaktycznych

Nauczyciel pokazuje uczniom,
jak korzystac ze stowniczkéw
obrazkowych w pracy

nad zadaniem jezykowym.

Uczniowie korzystaja
ze stowniczkéw obrazkowych,
wykonujac zadanie jezykowe.

Strategie posrednie

Strategie regulujace proces uczenia sie

Ewaluacja procesu
uczenia sie

Nauczyciel rozdaje dzieciom
karty autoewaluacji.

Uczniowie zastanawiajg sie,
co juz potrafig powiedziec
lub czy wykonanie danego
zadania sprawito im trudnos¢.

Strategie afektywne

Motywowanie

Nauczyciel motywuje
uczniéw do nauki jezyka
obcego poprzez pochwaty,
dostrzeganie postepéw
uczniéw, zachecanie uczniow
do postugiwania sie jezykiem,
dostrzeganie i docenianie
pozaszkolnych osiggniec

i zainteresowan dziecka.

Uczniowie majg pozytywny
obraz swoich umiejetnosci.
Uczniowie traktujg nauke jezyka
jak zabawe. Tworza autoportret,
wyrazajg siebie na lekcji jezyka
obcego: méwig o swoich
zainteresowaniach, opowiadaja
o ulubionych zabawkach itp.
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Tabela 1. Przykfady bezposrednich i posrednich strategii... (cd.)

Strategie spoteczne
Zadawanie pytan Nauczyciel zacheca uczniow Uczniowie prosza nauczyciela
do zadawania pytan, proszenia 0 pOMOC, prosza o wyjasnienie,
0 pomoc. gdy czegos$ nie rozumieja,
upewniaja sie, czy wtasciwie
zrozumieli nauczyciela.
Wspotpraca Nauczyciel proponuje uczniom Uczniowie uczg sie
w grupie te aktywnosci, ktére wymagaja wspodtpracowad, wykonujac
wspotpracy w parach na przyktad prace projektowe
lub w grupach. w parach lub grupach.
Rozwijanie Nauczyciel rozwija Uczniowie rozwijaja ciekawos¢
ciekawosci W uczniach zainteresowanie poznawcza oraz tolerancje
poznawczej innymi jezykami i otwartosc poprzez pogtebianie
i kulturami. swojej wiedzy na temat
innych jezykéw i kultur.
Strategie rozumienia i postugiwania sie jezykiem
Stosowanie Nauczyciel nie ttumaczy Uczniowie odgaduja
strategii domystu kazdego stowa, ale znaczenia stéw z kontekstu
jezykowego zacheca ucznidw, lub skojarzen z obrazami.
aby tworzyli wiasne hipotezy
i domyslali sie znaczenia stow
i zdan z kontekstu.
Stosowanie Nauczyciel buduje atmosfere Uczniowie postuguja sie jezykiem
strategii przyjazng podejmowaniu obcym, pomagajac sobie w razie
kompensacyjnych przez ucznidw pierwszych prob potrzeby znajomoscia jezyka
jezykowych i nie deprecjonuje ojczystego. Mieszaja kody
btednych wypowiedzi uczniow. jezykowe, tworzac wypowiedzi
typu:, My dog nazywa sie tatka”

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Bimmel, Rampillon, 2000.

Jak juz wspomniano, aby informacja mogta zostac trwale zapamietana, powin-

na by¢ wielokrotnie powtarzana. Dobre efekty w zapamietywaniu przynosza wie-
lozmystowe (wielokanatowe) uczenie sie i powtarzanie z odwotywaniem sie do
emocji. Oznacza to, ze np. stowo ,kwasny” zostanie lepiej zapamietane, jesli uczacy
sie bedzie mogt posmakowac kwasnego soku z cytryny, stysze¢ i powtarzac wielo-
krotnie stowo ,sour” lub potgczy¢ to stowo z emotikonem wyrazajgcym skrzywio-
ng, ,kwasna” mine. Wazne jest takze faczenie nowej wiedzy i nowych umiejetnosci
z wiedza juz posiadang, takze w jezyku ojczystym, co utrwali efekt zapamietywa-
nia. Poniewaz dzieci w tym wieku ucza sie poprzez konkretne operacje myslowe,
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w utrwalaniu procesu uczenia sie pomocne bedzie tgczenie tresci nauczania z real-
nym $Swiatem dziecka, ktéry otacza je na co dzien.

Pomocna strategia moze tu by¢ immersja (zanurzenie w jezyku), czyli zwracanie
sie do ucznia tylko w jezyku obcym. Dzieki temu uczen ostuchuje sie z brzmieniem
jezyka obcego w réznych sytuacjach zycia codziennego, jest ,otoczony” jezykiem.
Krytycy tego podejscia podkreslajg jednak, ze zwracanie sie do uczniéw tylko w jezyku
obcym, szczegdlnie w sytuacji, kiedy jest to zupetnie obcy kod, moze wywotac stres,
zagubienie i nieche¢. Dlatego proponuje sie,,oswiecone” stosowanie jezyka obcego na
lekcji: nalezy uzywac go tak duzo, jak tylko jest to mozliwe, a uzycie jezyka ojczystego
ucznidow ograniczy¢ do minimum, do sytuacji, kiedy jest to niezbedne. Dzieki temu
bedzie mozliwe stopniowe rozwijanie swiadomosci jezykowej. Powinno sie wrecz za-
checad ucznidéw do tworzenia skojarzen i porownan jezykowych pomiedzy jezykiem
obcym a jezykiem ojczystym lub innymi jezykami, ktére poznaja w swoim otoczeniu.
Kompetencje dzieci w zakresie jezyka ojczystego powinny by¢ réwniez witgczane
W proces uczenia sie jezyka obcego.

Dzieci rozpoczynajace edukacje szkolng uczg sie dziatania w grupie. Nauczyciel po-
winien stwarza¢ wiec okazje do rozwijania kompetencji spotecznych, takze w trak-
cie gier zespotowych i zabaw o charakterze jezykowym.

1.3. Strategie motywacyjne

Literatura przedmiotu podkres$la znaczenie okresu wczesnoszkolnego dla uczenia
sie jezykow obcych w p6zniejszym zyciu. Jak pokazujg badania, osoby, ktére jako dzie-
ci odczuwaty rados$¢ z uczenia sie jezykdw obcych w wieku wczesnoszkolnym, zacho-
wujg te motywacje takze w wieku dorostym. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym wyka-
zuja naturalna sktonnos¢ do nasladownictwa i nie maja na ogét barier jezykowych, nie
obawiajg sie takze popetniania btedow jezykowych. To doskonaty okres do ksztatto-
wania pozytywnego stosunku do nauki jezykéw obcych oraz do innych kultur. Dzieci
w tym wieku na ogét nie majg negatywnego stosunku do innosci i chetnie poznaja
nieznane. Takie zahamowania mogga pojawiac sie dopiero w wieku 9-10 lat i bardzo
czesto ma na nie wpltyw postawa grupy réwiesnicze;j.

Waznym czynnikiem w motywowaniu jest input jezykowy, czyli konfrontacja
ucznia z danymi jezykowymi. Stephen Krashen (1981) podkresla, ze powinien on by¢
wystarczajacy, nieustrukturyzowany, zrozumiaty i interesujacy. O tym, ze input jest wy-
starczajacy, mozna wedtug Krashena mowi¢ wtedy, kiedy dziecko jest otoczone jezy-
kiem obcym i przebywa przez pewien czas w obcojezycznym swiecie. Input jest nie-
ustrukturyzowany, kiedy jezyk, ktérym postuguje sie nauczyciel, jest naturalny, a nie
sztucznie dopasowany do poziomu jezykowego dziecka. Méwigc do ucznia w jezyku
obcym, nalezy zwracac uwage bardziej na jego mozliwosci intelektualne niz na dobor
odpowiednich struktur gramatycznych. Kryterium zrozumiatosci wymaga, zeby jezyk
kierowany do dziecka byt osadzony w rozpoznawanych strukturach. Nalezy wiec uzy-
wac zwrotow juz znanych itaczy¢ z nimi nowy materiat. Kryterium bycia interesujgcym
odnosi sie do interesujacych tresci i materiatow, ktére motywuja dzieci do nauki jezy-
ka. Kiedy tresci nauczania beda nawigzywaty do zainteresowan dziecka, bedzie ono
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spontanicznie zmotywowane do zajmowania sie nimi. Proces uczenia sie bedzie prze-
biegat w sposéb naturalny, choc¢ dla dzieci nieuswiadomiony.

Waznych wnioskdw w kwestii motywowania uczniéw dostarczaja wyniki badan
pragmalingwistycznych. Pragmalingwistyka zaktada, ze méwienie jest zawsze dziata-
niem. Wychodzac z tego zatozenia, badacze przedmiotu dostarczaja narzedzi do pracy
jezykowej z dzie¢mi, ukierunkowanej na realizacje celdw jezykowych powigzanych
z tresciami nauczania. Celem nadrzednym jest komunikowanie i dziatanie z uzyciem
jezyka. Potrzebne jest aktywne uczestnictwo w procesie uczenia sie oraz interakgja.
To wyklucza skoncentrowanie sie na nauczaniu struktur gramatycznych. Gramatyka
powinna by¢ wiaczona i nauczana poprzez wybrane tresci odpowiednie do wieku
oraz potrzeb i mozliwosci dzieci uczacych sie jezyka obcego. Dzieki odpowiednio do-
branym $rodkom jezykowym uczen powinien zapoznawac sie z ciekawymi temata-
mi, poznawac interesujace stownictwo, adekwatne do jego mozliwosci poznawczych.
Struktury gramatyczne nie powinny by¢ rozktadane na czynniki pierwsze, ale przyswa-
jane w postaci tzw. ready made chunks, czyli gotowych fraz, ktérych uczen bedzie mégt
uzy¢ w okreslonych kontekstach.

Wazna funkcje w nauczaniu wczesnoszkolnym petnia takze atrakcyjne techniki
nauczania, takie jak na przyktad gry i zabawy jezykowe, poprzez ktére dziecko po-
znaje swiat. Dlatego nauczyciel powinien stosowac tzw. ludyczne techniki nauczania
(nauczanie poprzez zabawe). Maja one dla dzieci wartos¢ motywujaca. Motywujaca
funkcje bedg petnity takze materiaty dydaktyczne, pod warunkiem, ze zostang odpo-
wiednio dobrane do mozliwosci i potrzeb dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym?.

Waznym czynnikiem afektywnym, ktéry wptywa na procesy uczenia sie, jest po-
trzeba poczucia bezpieczenstwa. W klasie szkolnej niezwykle wazng role odgrywa
w tym wzgledzie nauczyciel. Pozytywna relacja z nauczycielem, zapewnienie potrze-
by wiezi i wsparcia przektadaja sie na pozytywny stosunek ucznia do obcej kultury
i obcego jezyka. Nauczyciel powinien da¢ dziecku mozliwos¢ aktywnosci jezykowej
i ,wyprobowania” jezyka obcego. Dziecko powinno mie¢ poczucie, ze postugujac sie
jezykiem obcym, jest w stanie nie tylko osiagac cele jezykowe, lecz takze wywoty-
wac pozadane zachowania — zwracac¢ uwage i pozyskiwac zainteresowanie adresata
wypowiedzi, przekazywac¢ informacje, inicjowa¢ pewne dziatania. Btedy popetniane
przez ucznia nie powinny by¢ krytykowane. Nauczyciel jest takze odpowiedzialny za
kreowanie przyjaznej atmosfery na lekgcji. Jak pokazuja badania, dobra, przyjazna at-
mosfera poprawia funkcjonowanie psychiczne uczniéw, wptywa na lepszy przeptyw
informacji w mézgu, dzieki czemu nowe struktury badz frazy sa duzo szybciej i trwale
przyswajane.

Podsumowujac, mozna przedstawi¢ wskazania stuzace wzbudzeniu, podtrzyma-
niu lub wzmocnieniu motywacji uczniéw na pierwszym etapie edukacyjnym:

najbardziej polecane sg programy integrujace jezyk obcy i tresci przedmio-
towe. Nauka jezyka obcego powinna odbywac¢ sie na podstawie tresci za-
wartych w ,Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego” (plik dostepny
na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej www.men.gov.pl).

2Wiecej informacji na ten temat znajduje sie w rozdziale 3.2.7.4.
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Uczniowie moga poznawac nazwy koloréw, relacje wielkosci, miejsca i czasu
oraz inne zagadnienia, ktorych uczg sie podczas innych zajec¢ w jezyku ojczy-
stym. Wazny jest takze kontakt z jezykiem obcym poza klasg szkolng. Warto
go wiec przedtuza¢, proponujgc uczniom mozliwos¢ korzystania z internetu,
np. rozwigzywania zadan online w ramach pracy domowej lub w $wietlicy
szkolnej;

+ uczac sie jezyka obcego, dzieci powinny poznawac nie tylko zwroty jezyko-
we, lecz takze zwyczaje i typowe zachowania dla kultury danego obszaru
jezykowego;

«  dzieci maja sktonnos¢ do mieszania jezykow i chetnie eksperymentuja z uzy-
waniem jezyka obcego, zastepujac na przyktad nieznane wyrazy lub zwroty
w jezyku obcym stowami polskimi; czasami jest to efekt rodzacej sie Swiado-
mosci jezykowej i Swiadomej zabawy jezykiem obcym;

«  dzieci powinny uczy¢ sie jezykéw obcych na rézne sposoby, ale nie wszystkie
maja jednakowa motywacje do uczenia sie jezyka obcego. Dlatego nauczyciel
powinien zachecac uczniéw do uczenia sie jezyka, stosujac interesujace, wizu-
alnie atrakcyjne materiaty, jak nagrania, ksiazki, pacynki, gry itp;

«  jezyk jest narzedziem komunikacji, ale nauczyciel powinien mie¢ pewnos¢,
ze uczniowie zrozumieli przekaz w jezyku obcym. Dlatego powinien zwracac
sie do ucznidow w jezyku obcym, a nastepnie upewniac sig, czy uczniowie zro-
zumieli jego przekaz. Utatwig to techniki, takie jak: demonstrowanie znaczen
stow na konkretnych przedmiotach, uzywanie prostych struktur, powtarzanie
tych samych wzoréw i rutynowych zachowan jezykowych, przedstawianie no-
wej informacji w nawigzaniu do wczesniej znanej;

«  nauczyciel powinien zapewni¢ urozmaicony kontakt z jezykiem, sam bedac
dobrym modelem jezykowym. Dzieci powinny mie¢ wiele okazji do wykorzy-
stywania jezyka obcego zaréwno w klasie, jak i poza nig. Takg mozliwos¢ daje
czytanie prostych ilustrowanych ksigzek, przeznaczonych dla dzieci obcoje-
zycznych, lub tzw. narracyjne opowiadanie znanych dzieciom bajek, z wyko-
rzystaniem schematycznych ilustracji (por. technika kamishibai);

« uczniowie powinni by¢ zachecani do eksperymentowania z jezykiem, a po-
petniane przez nich btedy jezykowe nie powinny by¢ karane ani pietnowane
(Szpotowicz, 2011).

Trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze na tym etapie edukacyjnym nie nalezy sie spo-
dziewac u dzieci systematycznej progresji jezykowej. Chodzi raczej o budowanie mo-
tywacji do nauki jezyka i podwalin pod pdzniejsza systematyczng prace z jezykiem
(Komorowska, 2005: 37).
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2. Planowanie i organizacja zajec

Planowanie i organizacja zaje¢ jezykowych na pierwszym etapie edukacyjnym
zalezg od mozliwosci kognitywnych uczniéw, takich jak niska pojemnos¢ pamieci ro-
boczej, trudnos¢ skupienia uwagi przez dtuzszy czas na jednej czynnosci, a takze od
potrzeby aktywnosci fizycznej. Planujac zajecia, nauczyciel powinien czesto zmieniac
aktywnosci, co utatwi uczniom skupienie uwagi na wykonywanych dziataniach i zada-
niach. Takze zr6znicowane metody pracy oraz formy interakcji beda stanowity bodzce
umozliwiajace koncentracje ucznia na zadaniach. Poniewaz uczniowie na pierwszym
etapie edukacyjnym uczg sie intuicyjnie, a ich Swiadomos¢ jezykowa dopiero sie roz-
wija, planujac lekcje, nalezy przywigzywac wiekszg wage do umiejetnosci uczniow niz
do ich wiedzy i sSwiadomosci jezykowej. W aktualnym podejsciu do nauczania jezykéw
obcych celem nadrzednym jest efektywna komunikacja, ktéra moze mie¢ zaréwno
charakter werbalny, jak i niewerbalny. Uczniowie beda zmotywowani do postugiwa-
nia sie jezykiem, jesli dzieki temu beda mieli poczucie osiggania okreslonych celow.
Nauczyciel moze na przyktad zachecac uczniéw do zadawania w jezyku obcym pytan
o mozliwos¢ wyjscia do toalety, formutowania présb o powtdrzenie lub usprawiedli-
wiania spdznienia.

Planujac nauczanie, nalezy pamieta¢, ze recepcja wyprzedza produkcje jezykowa.
Dzieci rozumieja duzo wiecej, niz sg w stanie samodzielnie wyrazi¢. Dlatego rozwijanie
sprawnosci stuchania jest podstawowym zadaniem nauczyciela we wczesnoszkolnym
nauczaniu jezykow obcych. Stuchanie tekstow obcojezycznych rozwija wyczucie jezy-
kowe, fonetyczne oraz wyczucie rytmu i brzmienia jezyka obcego. Niezwykle wazna
role odgrywa tez znajomos¢ srodkow i funkcji jezykowych, bez ktérych trudno wyrazi¢
pewne tresci. Taka Swiadomos¢ powinna by¢ u dzieci rozwijana juz w poczatkowej fa-
zie nauki jezyka. Nauczanie dzieci w pierwszym roku nauki na podstawie tekstéw do
czytania nie jest mozliwe i bedzie bardzo ograniczone, dopdki dziecko nie nauczy sie
dobrze czyta¢ w jezyku ojczystym. Podobnie bedzie ze sprawnoscia pisania. Na pierw-
szym etapie edukacyjnym prowadzenie zeszytéw nie jest konieczne. Kiedy dziecko
opanuje podstawy pisania, mozna przygotowywac je do ¢wiczen bazujacych na pi-
saniu, polegajacych na przykfad na rysowaniu w zeszycie i podpisywaniu rysunkéw.

Przyjete w rozdziale 1. pakietu zatozenie, ze na pierwszym etapie edukacyjnym
najwazniejszym celem ksztatcenia powinno by¢ budowanie pozytywnej motywag;ji
do nauki jezyka obcego, nie wyklucza celu nadrzednego, ktérym sa komunikowa-
nie sie w danym jezyku i osigganie za pomoca komunikacji okreslonych celow
jezykowych i pozajezykowych. Zatozenia te nauczyciel powinien uwzglednia¢ przy
planowaniu i organizacji zaje¢ jezykowych.

2.1. Planowanie celow

Zgodnie z powyzszymi zatozeniami cele lekcji powinny by¢ zaplanowane tak, aby
umozliwiaty uczniom rozwiniecie elementarnej kompetencji jezykowej. Jak juz wspo-
mniano, na pierwszym etapie edukacyjnym to uwarunkowania rozwojowe narzucajg
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sposob planowania zajed. U ucznidw w wieku 6-10 lat obserwujemy brak opanowania
umiejetnosci czytania i pisania lub opanowanie ich na dos¢ niskim poziomie. Z tego
powodu pierwszoplanowym zadaniem powinno sta¢ sie rozwijanie sprawnosci stu-
chania i méwienia.

Zgodnie z wytycznymi,Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego” uczen konczacy
klase I:
1. ,rozumie proste polecenia i wiasciwie na nie reaguje;
2. nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu;
3. recytuje wierszyki i rymowanki, $piewa piosenki z repertuaru dzieciecego;
4. rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdy sa wspierane obrazkami, gesta-
mi, przedmiotami.

Uczen konczacy lll klase szkoty podstawowej:

1. wie, ze ludzie postuguja sie roznymi jezykami i aby sie z nimi porozumiewac,
trzeba nauczy¢ sie ich jezyka, co stanowi argument motywacyjny do nauki je-
zykéw obcych;

2. reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela;

3. rozumie wypowiedzi ze stuchu:

«  rozrdznia znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu,

«  rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi postugiwac,

«  rozumie ogolny sens krétkich opowiadan i basni przedstawianych takze
za pomocg obrazéw i gestéw,

«  rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach obrazkowych (takze w na-
graniach audio i wideo);

4. czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5. zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotdw, recytuje
wiersze, rymowanki i $piewa piosenki, nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je,
bierze udziat w miniprzedstawieniach teatralnych;

6. przepisuje wyrazy i zdania;

7. w nauce jezyka obcego potrafi korzystac ze stownikéw obrazkowych, ksigze-
czek, srodkéw multimedialnych;

8. wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki”.

Dzieci powinny rozumie¢ zwyczajowe, codzienne wyrazenia i zwroty oraz proste
zdania. Powinny tez uzywac zwyczajowych zwrotéw oraz budowac proste wypowiedzi
dotyczace przedstawiania sie, zadawania prostych pytan innym osobom. Sprawnosci
czytania oraz pisania beda w pierwszej klasie szkoty podstawowej pomijane. Dopiero
z czasem, gdy dziecko opanuje te umiejetnosci w jezyku ojczystym, nauczyciel bedzie
mogt wprowadzad elementy czytania i pisania na lekcji jezyka obcego.

Waznym elementem jest zaproponowanie dzieciom katalogu tematow znanych
im z codziennego zycia, ktére moga by¢ interesujgce przede wszystkim w jezyku
ojczystym. Powinny to byc¢ tematy, ktére dzieci poznaja takze w ramach nauczania
zintegrowanego. Do katalogu tych tematéw mozna zaliczy¢:

+  powitanie i pozegnanie,
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«  przedstawianie sie,
«  rodzina,

+  przyjaciele,

« upodobania,

«  liczby,
«  kolory,
+  pogoda,

«  pory roku i nazwy miesiecy,
- data, dni tygodnia,

+  jedzeniei picie,

. ciato,

«  ubidr,

«  opisywanie dnia,

+  zwierzeta,

«  hobby,

« gryizabawy.

Planujac lekcje do wybranego tematu, nauczyciel powinien odpowiednio wyzna-
czyc¢ i zoperacjonalizowac jej cele. Cel programu badz lekcji okresla, co dzieki ksztatce-
niu majg osiggna¢ uczniowie. Operacjonalizacja celéw ma forme zadan, ktére uczen
powinien umie¢ wykona¢ (Janowska, 2010: 18). Moga one mie¢ charakter bardziej
0golny lub szczego6towy. Przyktadowo, w przypadku tematu ,Ubiér” cel ogélny moze
brzmiec,Opisywanie stroju”.

Cele szczegotowe konkretyzuja te umiejetnosci ucznia, ktére powinien opano-
wac. Cele te powinno sie operacjonalizowac w kategoriach umiejetnosci i sprawnosci
i mozna wyrazi¢ je za pomocg czasownikéw ,wie”, ,potrafi” i ,rozumie”. W przypadku
dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym powinno sie zrezygnowac z formutowania
celow odwotujacych sie do swiadomosci metajezykowej uczniow w zakresie kompe-
tencji gramatycznej. | tak cel ogdélny,Opisywanie stroju” moze zosta¢ w sposob szcze-
gotowy zoperacjonalizowany nastepujaco:

«  Uczen wie, jak nazywaja sie w jezyku obcym podstawowe czesci garderoby.
+  Uczen rozumie wypowiedz nauczyciela lub tre$¢ nagrania opisujaca czyj$ stro;.
«  Uczen potrafi powiedzie¢, w co jest ubrany.

Przyktady formutowania celéw ksztatcenia w zakresie jezyka obcego na pierwszym
etapie edukacyjnym zawarto w tabeli 2.
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Tabela 2. Przyktadowe tematy i cele ksztatcenia w zakresie jezyka obcego dla | etapu

edukacyjnego
Temat Cel ogdlny Cele szczegdtowe Cele motywacyjne
Powitanie Witanie sie Uczen: Uczen dowiaduje sie,
i pozegnanie i zegnanie — wie, za pomoca jakich srodkéw | w jaki sposéb witaja sie

jezykowych mozna sie przywitac
z kolega lub kolezanka

zinnego kraju;

- rozumie zwroty

Oznaczajace powitanie

i pozegnanie;

- potrafi przywitac sie

i pozegnac.

i zegnajg jego
réwiesnicy w krajach
anglo-, niemiecko-

i francuskojezycznych.

Moja rodzina

Opowiadanie
o rodzinie

Uczenh:

- wie, jak nazywaja sie

w jezyku obcym cztonkowie
najblizszej rodziny;

- rozumie znaczenie wyrazoéw
oznaczajacych cztonkéw
najblizszej rodziny;

- potrafi nazwac cztonkéw
swojej najblizszej rodziny.

Uczen poznaje zycie
rodzinne réwiesnikow
zinnych krajow.

Zwierzeta

Nazywanie
zwierzat

Uczenh:

- wie, jak nazywaja sie

w jezyku obcym

zwierzeta domowe;

- rozumie znaczenie wyrazéw
w jezyku obcym oznaczajacych
zwierzeta domowe;

- potrafi nazwac

zwierzeta domowe;

- potrafi powiedzie¢,

jakie ma zwierze.

Uczen opowiada

o swoich ulubienicach

i ma okazje do
pochwalenia sie swoim
zwierzatkiem w klasie.

Kolory

Nazywanie
koloréw

Uczen:

- zna okreslenia nazw
koloréw w jezyku angielskim/
niemieckim/ francuskim;

- rozumie, o jaki kolor
chodzi, gdy wymieniajg go
nauczyciel lub inny uczen;
- potrafi wymienic
podstawowe kolory;

- potrafi powiedzie¢,

w jakim kolorze jest
wskazana rzecz;

- potrafi zaspiewac
piosenke o kolorach.

Uczen odczuwa
rados¢

i zaangazowanie
podczas $piewania
Nowo poznanej
piosenki.

Sposoby formutowania celéw mozna przedstawi¢ wedtug nastepujacego sche-
matu zaproponowanego w tabeli 3. Aby zatozone cele mogty zosta¢ osiagniete,
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niezbedne jest planowanie dydaktyczne odpowiednie do przewidzianych celow.
Dobre planowanie dziatan lekcyjnych bedzie miato decydujacy wptyw na rezultaty
uczenia sie. Dlatego warto odwotywac sie do modeli lekcji, ktére beda porzadkowaty
dziatania nauczyciela oraz uczniéw. Jak podkresla Iwona Janowska (2010: 47), nie ist-
niejg modele idealne i dlatego wybierajac ktérys z nich, nalezy dokona¢ modyfikacji
i dostosowac go do potrzeb grupy docelowej: wieku, poziomu jezykowego oraz moz-
liwosci kognitywnych i spotecznych uczacych sie.

Tabela 3. Sposoby formutowania celéw

NAUCZYC SIE CZEGOS H W KONKRETNYM CELU

Nauczy¢ sie stownictwa
dotyczacego zwierzat
domowych, ABY

zaprezentowac swoje
zwierzatko.

utrwali¢ nowe elementy
Stuchac piosenki o kolorach, jezykowe niezbedne
do okreslania koloréw.

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Janowska, 2010: 43.

Jednym z najbardziej uniwersalnych modeli lekcji okreslajacych, jakie czynnosci
podejmuje nauczyciel i jakie zadania wykonujg uczniowie na poszczegdlnych jej eta-
pach, jest model zaproponowany przez Hanne Komorowska.

Schemat 1. Model faz lekcyjnych

Prezentacja nowego materiatu

4
Utrwalenie w toku ¢wiczen wdrazajacych

W

Utrwalenie w toku ¢wiczen sprawnosciowych

l

Swobodna praktyka jezykowa

Zrodto: Komorowska, 2005: 64.
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Z kolei lwona Janowska proponuje uwzglednienie nastepujacych faz:

Schemat 2. Model faz lekcyjnych

Przygotowanie do zaje¢

<
Odkrywanie/prezentacja

L 2
Przyswajanie/utrwalanie

<&
Transfer

|

Ewaluacja

Zrodto: Janowska, 2010.

Trzeci z zaprezentowanych modeli - model analizy dydaktycznej — w wielu punktach
wykazuje podobienstwo do dwoch wczesniejszych.

Schemat 3. Model faz lekcyjnych

Wprowadzenie

l

Prezentacja

<
Semantyzacja

L 2
Utrwalanie w toku ¢wiczen reproduktywnych

<
Utrwalanie w toku ¢wiczen produktywnych

Zrédto: Bimmel, Kast, Neuner, 2003.
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Przedstawione modele wykazuja pewne réznice, ale majg takze wiele cech wspdl-
nych. W Tabeli 4. zaprezentowano czynnosci nauczyciela i uczniéw w poszczegélnych
fazach podanych modeli, zaadaptowane do celéw nauczania na pierwszym etapie
edukacyjnym.

Tabela 4. Poréwnanie modeli lekcji

Bimmel, Kast, Dziatania umozliwiajgce osiggniecie

Komorowska Janowska . .
Neuner zatozonych celéw

Przygotowanie | Wprowadzenie - rozgrzewka jezykowa,

do zajec - odwotanie sie do znanych
umiejetnosci,

- zapowiedz tematu lekgcji,
- wywotanie skojarzen,

- budowanie napiecia
motywacyjnego;

Prezentacja Odkrywanie/ Prezentacja - prezentacja nowego materiatu:
prezentacja wystuchanie wierszyka,
piosenki, dialogu, bajki,

- wprowadzenie nowego
stownictwa poprzez

prezentacje na konkretach,
ilustracje, demonstrowanie;

Semantyzacja - rozszyfrowywanie
i budowanie znaczen;

Utrwalanie Przyswajanie/ Utrwalanie - przyswajanie nowego materiatu

w toku ¢wiczen utrwalanie w toku ¢wiczen poprzez wykonywanie serii ¢wiczen,
wdrazajacych reproduktywnych | wielokrotne powtarzanie;

i utrwalanie

w toku ¢wiczen
sprawnosciowych

Swobodna Transfer Utrwalanie — praktykowanie jezyka w wolnych
praktyka w toku ¢wiczen wypowiedziach,

jezykowa produktywnych - przekazywanie znaczen w trakcie
interakcji komunikacyjnych;

Ewaluacja - pochwata ucznidéw za
wspotprace na lekcji,

- zlecenie wykonania
pracy domowe;.

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Jak wspomniano, nie ma jednego uniwersalnego i idealnego modelu lekgji, dla-
tego dotychczasowe modele teoretyczne nalezy adaptowac do potrzeb i mozliwo-
$ci uczacych sie. Podczas planowania z catg pewnoscia trzeba uwzgledni¢ najpierw
stuchanie, a dopiero potem moéwienie. Moze sie zdarzy¢, ze dzieci na poczatkowych
etapach uczenia sie jezyka beda wiele rozumiaty, ale nie beda jeszcze gotowe, aby
konstruowac wypowiedzi w jezyku obcym. Nie nalezy ich do méwienia zmuszac, po-
niewaz mowa pojawi sie wtedy, kiedy dziecko bedzie na to gotowe. Podobna sytuacja
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dotyczy jezyka ojczystego: nie wszystkie dzieci zaczynajg méwic¢ doktadnie w tym sa-
mym wieku. R6znice w pojawieniu sie mowy u dzieci, wypowiadaniu pierwszych zdan
oraz w opanowaniu ptynnej komunikacji moga wynosi¢ nawet dwa lata.

2.2. Praca w parach i grupach

W poszczegdlnych fazach lekcji uczniowie moga pracowac pod kierunkiem na-
uczyciela (tzw. forma frontalna nauczania), samodzielnie lub w parach albo grupach.
Dzieci w mtodszym wieku szkolnym sg jeszcze dosy¢ egocentryczne, skupione na so-
bie i swoich potrzebach. Kiedy dziecko rozpoczyna edukacje szkolng, pojawiaja sie
w jego zyciu nowe sytuacje spoteczne. Dziecko zaczyna uczy¢ sie funkcjonowania
w grupie, wspétpracy i przestrzegania regut. Dlatego waznymi formami interakgcji staja
sie praca w parach i grupach. Nie oznacza to jednak, ze podczas catej lekcji uczniowie
beda mogli pracowac podzieleni na grupy. Ich kompetencja jezykowa jest jeszcze zbyt
niska, aby ograniczenie sie do tej formy pracy mogto przynosi¢ pozytywne efekty. Do
takiej samodzielnosci trzeba bedzie ucznidéw jeszcze przygotowac.

Formy pracy o charakterze frontalnym sprawdzaja sie w poczatkowych fazach lek-
¢ji, kiedy nauczyciel prezentuje i utrwala nowy materiat. Prezentacja tekstow, wierszy-
kow, piosenek, bajek lub nowego stownictwa najwiekszy sens ma wtedy, kiedy prze-
prowadzana jest na forum klasy. Mozna takze zaproponowa¢ uczniom forme pracy
w kregu, ktéra stanowi pewna odmiane pracy frontalnej, ale znosi jednoczesnie ba-
riere nauczyciel-uczen i zacheca uczniéw do wiekszej aktywnosci. Rozszyfrowywanie
i nadawanie znaczen moga odbywac sie w ramach pracy indywidualnej, ale dobrze
jest, jesli sformutowane przez uczniéw hipotezy zostang zweryfikowane na forum, tak
aby nikt nie czut sie wykluczony w przypadku niezrozumienia wypowiedzi.

Faza utrwalania w wyniku ¢wiczen wdrozeniowych (reproduktywnych) moze
by¢ doskonata okazja do umozliwienia uczniom pracy w parach lub w grupach.
Aktywnosciami, ktére najbardziej nadajg sie do pracy grupowej, beda na tym etapie
gry i zabawy jezykowe, takie jak domino lub memory, utrwalajace poznane stownic-
two, lub inne gry i zabawy o charakterze rywalizacyjnym, a takze projekty jezykowe.
Praca w parach sprawdza sie doskonale, kiedy postugujemy sie metoda stacji, a takze
podczas swobodnej produkgji jezykowej (transferu), kiedy dochodzi do przekazywa-
nia znaczen w trakcie interakcji komunikacyjnej. Nauczyciel moze przygotowadé w tym
celu w klasie tzw. chat boxes, pudetka badz skrzyneczki zawierajace zadania stymulu-
jace interakcje ustna.

Praca w parach oraz w grupach powoduje nieco zamieszania i hatasu w klasie.
Moga pojawic sie takze problemy z dyscypling. Z drugiej jednak strony te formy pracy
maja niezaprzeczalne zalety: rozwijaja umiejetnos¢ wspétpracy, umozliwiaja dopa-
sowanie tempa pracy do wtasnych mozliwosci, stanowig odmiane w aktywnosciach,
umozliwiajac podtrzymanie uwagi oraz uczac samodzielnosci. Planujac prace w pa-
rach lub w grupach, warto tak jg zorganizowa¢, aby sktad zespotéw uczniowskich sie
zmieniat. W tym celu mozna poprosi¢ uczniow o losowanie karteczek z obrazkami:
osoby, ktére wylosujg ten sam obrazek, beda pracowaty razem. Sam fakt tworzenia
sie grup i zmiany miejsc sprawi, ze uczniowie beda mogli zredukowac napiecie miesni
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i chwile odpocza¢, co pozwoli im lepiej skoncentrowac sie na nowym zadaniu. Z kolei
aktywnos¢ indywidualna jest godna polecenia, kiedy dzieci maja wykona¢ prace ry-
sunkowe, podpisac rysunki lub uzupetni¢ wyrazy w ¢wiczeniu. Aby lekcja byta dyna-
miczna i urozmaicona oraz aby uczniowie mogli sie podczas niej bardziej skoncentro-
wa¢, najlepiej przeplatac¢ nauczanie frontalne z formami pracy zespotowej.

2.3. Zarzadzanie klasa

Uczniom w klasach I-lll bardzo zalezy na tym, zeby zostali zaakceptowani przez
nauczyciela. Ale uczniowie ci majg silng potrzebe ruchu i komunikowania sie z otocze-
niem, przez co moga niekiedy utrudnia¢ utrzymanie dyscypliny na lekgji.

Mate dzieci potrzebujg porzadku i rytuatow. Dlatego zaleca sie, aby nauczyciel
zachowywat przejrzysta strukture lekcji. W tym celu moze zawsze witac sie i zegnac
w okreslony sposob. Na poczatku kazdej lekcji dzieci stajg w kregu i witaja sie z nauczy-
cielem, na przyktad po angielsku:,Good morning, teacher’, a nastepnie z kolezankami
i kolegami:,,Good morning, Basia". Podobny rytuat moze nastapi¢ rowniez pod koniec
lekcji. Zaleca sie, aby nauczyciel zaznaczat kolejne etapy lekcji poprzez krétkie pod-
sumowanie tego, co zostato zrobione, i przedstawienie zadania, do ktérego przejdzie
w nastepnej fazie. W przypadku matych dzieci w utrzymaniu uwagi uczniow i dyscypli-
ny pomocna jest czesta zmiana aktywnosci oraz krétkie ¢wiczenia.

Nauczycielowi bedzie tatwiej utrzymac dyscypline na lekgji, jesli wprowadzi rytu-
aty pewnych zachowan. Przyktadowo, aby méc udzieli¢ odpowiedzi, uczen powinien
sie zgtosi¢, podnoszac reke, a nauczyciel poprosi¢ go o odpowiedz. Przestrzeganie tej
zasady sprawi, ze dzieci nie bedg przekrzykiwaty sie nawzajem. Nauczyciel powinien
wowczas umiesci¢ w klasie w widocznym miejscu gazetke scienng z symbolami poza-
danych zachowan (patrz schemat 4). Gdy zechce przypomnie¢ uczniom zasady zacho-
wania obowigzujace w klasie, wystarczy, ze wskaze wybrany, znany uczniom, rysunek,
ktéry bedzie symbolizowat pozadane zachowania. Jesli jakis uczen nie przestrzega
ustalonych zasad i odpowiada niepytany, nauczyciel powinien ignorowac go, proszac
o odpowiedz tych uczniow, ktorzy stosujq sie do polecenia. Po zakonczeniu ¢wiczenia
uczen nieprzestrzegajacy obowigzujacych regut powinien dostac informacje zwrotng
od nauczyciela, dlaczego jego odpowiedzi nie zostaty uwzglednione. Z kolei wskaza-
nie symbolu wspotpracy w grupach moze byc¢ znakiem, ze od tego momentu dzieci
moga rozmawiac ze soba.

Schemat 4. Przykfad plakatu ilustrujagcego pozadane zachowania w klasie

. Kiedy chcesz co$
. powiedzie¢, zgtos sie!
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Teraz stuchamy i nic nie méwimy!

Teraz pracujemy w grupach!

Za dobra wspotprace uczniowie powinni by¢ nagradzani. Nauczyciel powinien ja-
sno okredli¢, jakich zachowan oczekuje od uczniéw. Nagroda za przestrzeganie usta-
lonych zasad wspotpracy moze by¢ przyczepienie przez nauczyciela na tablicy korko-
wej w klasie usmiechnietego emotikonu, kropki o ustalonym wczesniej kolorze lub
innego symbolu znanego dzieciom i pozytywnie przez nie odbieranego. Za szczegdl-
nie efektywna wspotprace mozna dzieci nagradza¢ naklejkami, na ktérych beda sie
znajdowaty wybrane obcojezyczne zwroty zawierajace pochwate, na przyktad: Cool!
Sehr fleil3ig! Super! Trés bien!, lub przybija¢ pieczatke z emotikonem. Dzieci potrzebuja
pozytywnych wzmocnien i sg bardzo dumne, kiedy moga pochwali¢ sie zdobytymi
odznaczeniami.

W nauczaniu matych dzieci bardzo wazng funkcje petni pochwata. Nauczyciel powi-
nien dostrzegac nawet mate sukcesy dzieci i podkresla¢ ich osiggniecia. Jest to wazny
element motywujacy do nauki jezyka obcego. Dlatego nalezy czesciej uzywa¢ pochwat
niz nagan i upomnien. Niezwykle pomocne mogg by¢ w tym wzgledzie zasady NLP
(Neurolingwistycznego Programowania), ktére dostarczaja wskazowek, jak kierowac
zachowaniem uczniéw za pomocg stow. Pochwaty, ktorych udziela nauczyciel, powin-
ny by¢ konkretne. Zamiast powiedzie¢: ,Dziekuje za dobrg prace’, nauczyciel powinien
powiedzie¢ na przyktad:,Zuziu, naprawde podoba mi sie, jak podkreslitas nowe wyrazy
w twojej pracy”. Pochwate powinna ustysze¢ cata klasa. Nauczyciel powinien chodzi¢ po
klasie, gdy uczniowie pracuja nad jakims zadaniem, i chwali¢ tych uczniéw, ktérzy wy-
konuja je zgodnie z poleceniem. Nawet kiedy nauczyciel pracuje chwilowo z mniejsza
grupa ucznidw, powinien raz na jakis czas popatrze¢ na catg klase i pochwali¢ choc¢by
z daleka prace innych grup. Zaleca sie, aby nauczyciel zrobit liste 40 zachowan uczniow,
ktére dotad ignorowat, uznajac je za ogdlnie przyjete, niewyrdzniajace ucznia, choc tak
naprawde sg bardzo wazne dla dobrej atmosfery i efektywnej pracy w klasie, i chwalit
uczniow zawsze wtedy, kiedy te zachowania zauwazy. Moga to by¢ zachowania pole-
gajace na uwaznym stuchaniu, szybkim przystapieniu do pracy lub zadawaniu pytan.

Nacisk na nauke wtasciwego zachowania jest szczegdlnie wazny na poczatku
wspotpracy z klasa. Dlatego w tym czasie nauczyciel powinien czesto chwali¢ i wzmac-
nia¢ pozytywnie oczekiwane zachowania (Churches, Terry, 2010: 72).
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Aby wyciszyc dzieci i je zaciekawi¢, mozna odwofac sie do wierszykow lub zwycza-
jowych rytualnych powiedzonek i gestéw. Na przyktad:

Ich bin ich (nauczyciel wskazuje na siebie) lam me,

und du bist du (nauczyciel wskazuje na ucznia). you are you.

Wenn ich rede (nauczyciel wykonuje gest ruchu ustami), While |'m speaking,
horst du zu (nauczyciel przyktada reke do ucha i nastuchuje). listen to.

Ta technika moze stanowi¢ rytuat, ktéry bedzie przypominat dzieciom o czasie czyta-
nia ksigzeczki lub opowiadania bajki technika kamishibai.

Pomocne w utrzymaniu dobrej koncentracji, jak i dyscypliny, jest umozliwienie
dzieciom zredukowania napiecia miesniowego poprzez dopuszczenie faz aktywnosci
ruchowej. Czasami wystarczy zaplanowac trzyminutowa aktywnos¢ fizyczna, podczas
ktérej uczniowie wykonujg ¢wiczenia rozciaggajace, sktony lub podskoki w miejscu.
Nauczyciel powinien przy okazji takich ¢wiczen wydawac polecenia w jezyku obcym.
Kiedy dzieci sa niespokojne i trudno skupic ich uwage, nauczyciel moze przeprowa-
dzi¢ ¢wiczenia ruchowe. Dzieci beda na przyktad wykonywaty w powietrzu 6semki
rekoma, beda na przemian dotykaty przeciwlegtym ramieniem kolana lub przez krétki
czas napinaty i rozluzniaty r6zne partie miesni. Taka krotka gimnastyka umozliwia zre-
dukowanie napiecia miesniowego i zwieksza koncentracje.
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3. Metody i techniki nauczania

Wspotczesnie obserwujemy réznorodne podejscie do nauczania jezykéw obcych.
Jest ono rezultatem stosowania najlepszych praktyk zaczerpnietych z metod tradycyj-
nych, wzbogaconych najnowszymi wynikami badan neurologicznych i psychologicz-
nych oraz osiggnieciami technik informacyjno-komunikacyjnych. Cele nauczania jezy-
kow obcych wyznaczaja takze zmieniajace sie uwarunkowania spoteczno-polityczne:
globalizacja, otwarte granice oraz coraz wieksza mobilnos¢ - takze komunikacyjna.

W rozdziale 3. zostaty zaprezentowane metody i techniki nauczania na pierw-
szym etapie edukacyjnym, polecane szczegdlnie z punktu widzenia aktualnej wiedzy
o przyswajaniu jezyka oraz badan nad efektywnoscig nauczania. Zaproponowane ma-
terialy uwzgledniaja zalecenia zawarte w ,Podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego” przeznaczonej dla edukacji wczesnoszkolnej w zakresie jezyka obcego nowo-
zytnego. ,Podstawa programowa w pierwszej fazie nauki ktadzie duzy nacisk gtéwnie
na rozumienie prostych polecen oraz historyjek wspieranych gestami i obrazkami oraz
opanowanie wierszykéw, rymowanek i piosenek. Natomiast na koniec pierwszego
etapu edukacyjnego, w zakresie sprawnosci produktywnych, zaktada, ze uczen powi-
nien umie¢ zadawac¢ pytania i udziela¢ odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,
recytowac wiersze, rymowanki, spiewac piosenki, nazywac przedmioty z otoczenia
i opisywac je oraz bra¢ udziat w miniprzedstawieniach teatralnych (por. ,Podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego’, 2011, T. 3: 27). Realizowana tematyka powinna
dotyczy¢ zagadnien z najblizszego otoczenia uczniéw i by¢ osadzona w ich codzien-
nej rzeczywistosci.

W rozdziale 3. pakietu opisano wybrane metody nauczania zgodne z najnowsza
wiedzg o przyswajaniu jezyka obcego, uwzgledniajace potrzeby i mozliwosci ucznidéw
na pierwszym etapie edukacyjnym oraz techniki i zasady nauczania odpowiednie dla
tej grupy wiekowej.

3.1. Metody nauczania

W podrozdziale tym przedstawione sa wybrane metody nauczania jezykéw ob-
cych, prezentowane pod katem ich przydatnosci i efektywnosci w nauczaniu na pierw-
szym etapie edukacyjnym.

3.1.1. Podejscie komunikacyjne

Podejscie komunikacyjne powstato w potowie lat 70. XX wieku, ale do dzis cieszy sie
niestabnaca popularnoscig wsrdd nauczajacych i uczacych sie jezykdédw obcych. Istotg
podejscia komunikacyjnego jest skuteczna komunikacja w jezyku obcym, stosowna
do danej sytuacji, nie zas bezbtedne opanowanie struktur jezykowych. Podejscie ko-
munikacyjne zaktada co prawda podstawowga znajomos¢ zasad jezykowych w celu
skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym, nie wyklucza zatem poznawania
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materiatu gramatycznego, ale jego dobdr odbywa sie wedtug kryterium funkgji, ktéra
petni w komunikacji, i powinien stuzy¢ jedynie pomoca w efektywnej komunikacji, nie
moze by¢ natomiast celem samym w sobie.

Podejscie komunikacyjne bazuje na zatozeniach pragmalingwistyki, dla ktorej je-
zyk jest jednym z aspektéw ludzkiego dziatania. W trakcie opanowywania jezyka na-
lezy przyswoi¢ umiejetnosci: stuchania i czytania ze zrozumieniem, moéwienia oraz
pisania. W rozwijaniu tych sprawnosci pomocna jest znajomos$¢ odpowiednich stra-
tegii uczenia sie, ktére dostarczajg wskazowek, jak utatwié proces rozumienia. Takze
prezentowane w poprzednim rozdziale modele planowania dydaktycznego opieraja
sie na zasadach wprowadzonych dzieki podejsciu komunikacyjnemu: PREZENTACJA
NOWEGO MATERIAtU - ODKRYWANIE ZNACZEN - UTRWALANIE - SWOBODNA
PRAKTYKA JEZYKOWA.

Jedna z najwazniejszych zasad nauczania w tym podejsciu jest pobudzenie aktyw-
nosci ucznia, ktéry powinien by¢ zachecany do odkrywania znaczen i regut oraz samo-
dzielnego i twérczego postugiwania sie jezykiem. Zmienia sie takze rola nauczyciela,
ktéry dotad miat za zadanie przekazywac uczniom wiedze. W nowej roli nauczyciel
powinien wspomagac proces uczenia sie i towarzyszy¢ uczniom w odkrywaniu jezyka.
Ta nowa rola zostata zdefiniowana miedzy innymi poprzez wzbogacenie form inte-
rakcji w klasie. Obok nauczania frontalnego wprowadzono prace w parach oraz prace
w grupach, a takze rézne formy pracy indywidualnej.

Podejscie komunikacyjne akcentuje wartos¢ materiatéw autentycznych w naucza-
niu jezyka, dzieki ktorym mozliwa jest prezentacja stownictwa oraz struktur jezyko-
wych w typowych dla ich uzycia kontekstach. W przypadku dzieci bedg to piosenki,
wierszyki, rymowanki, bajki, opowiadania, historyjki, komiksy. Materiaty autentyczne
dodatkowo motywuja do nauki jezyka obcego, poniewaz sg zrodtem informacji o zy-
ciu dzieci i mtodziezy mieszkajacych w innych krajach i poszerzajg wiedze uczniéw
(Pfeiffer, 2001: 77-78).

3.1.2. Podejscie zadaniowe

Podejscie zadaniowe jest promowane przez Europejski system opisu ksztatcenia je-
zykowego, ktéry w Polsce zostat opublikowany w 2001 roku. Opiera sie ono na dzia-
taniu i ma wiele punktow stycznych z podejsciem komunikacyjnym, dlatego czesto
jest uwazane za jego udoskonalong forme. W podejsciu zadaniowym w nauce jezyka
chodzi o podejmowanie dziatan polegajacych na wykonywaniu zadan. Osoba uczaca
sie jest postrzegana jako ,aktywna jednostka spoteczna majgca do wykonania pewne
zadania (nie tylko jezykowe) uwarunkowane kontekstem srodowiskowym i sytuacyj-
nym” (Janowska, 2011: 79). Do dziatan jezykowych zaliczy¢ mozna dziatania recep-
tywne (rozumienie tekstow), dziatania produktywne (tworzenie tekstow), dziatania
interakcyjne (wymiana informacji) oraz dziatania mediacyjne (przetwarzanie istnieja-
cych tekstéw). Poszerza to spektrum czterech tradycyjnych sprawnosci jezykowych,
stanowigcych podstawe w podejsciu komunikacyjnym: stuchania, czytania, méwienia
i pisania. W podejsciu zadaniowym wazng role odgrywaja kompetencje ogdlne, ta-
kie jak znajomos¢ i umiejetnos¢ wykorzystania strategii pomocnych w wykonywaniu
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okreslonego zadania, oraz uwarunkowania osobowosciowe, takie jak poczucie wia-
snej wartosci czy pozytywny obraz siebie.

Zadania mozna wykonywac indywidualnie, ale niezwykle waznym elementem tego
podejscia jest wyksztatcenie umiejetnosci wspotpracy w parach oraz w grupach. Do
podstawowych dziatan jezykowych nalezg interakcja i mediacja, a dziatania ukierunko-
wane sg na osigganie wspdlnego celu. Jedng z najwazniejszych technik nauczania jest
praca metoda projektu. Istotnym elementem podejscia zadaniowego jest wyczulenie
na edukacje ré6znojezyczna i réznokulturowa.

Na pierwszym etapie edukacyjnym dzieci dopiero ucza sie samodzielnosci, wiec
przy realizacji zadan powinny otrzyma¢ pomoc i wsparcie nauczyciela. Przyktadami
zadan dla tej grupy wiekowej moga byc¢: zadawanie pytan, udzielanie odpowiedzi, ro-
zumienie prostych informacji przekazywanych przez innych, domyslanie sie znaczen,
konstruowanie prostych wypowiedzi z uzyciem odpowiednich srodkéw jezykowych,
wykonanie plakatu, rysunkéw, szkicow lub przygotowanie inscenizacji.

3.1.3. Content Language Integrated Learning (CLIL — zintegrowane
nauczanie jezyka i przedmiotu)

CLIL to metoda nauczania jezyka obcego taczaca nauczanie jezyka z przekazywa-
niem tresci i wiedzy przedmiotowej. Pierwotnie nauczanie metodg CLIL miato by¢ sto-
sowane w szkoftach dwujezycznych, w ktérych wybrane przedmioty, takie jak geogra-
fia, fizyka czy historia, byly nauczane w jezyku obcym. Metoda ta doskonale nadaje sie
takze do nauczania dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym. Na tym etapie ksztatce-
nia mozna faczy¢ nauczanie jezyka obcego z wyposazaniem uczniéw w najwazniejsze
umiejetnosci, ktére zaktada program ksztatcenia ogdlnego, tj.:

«  czytanie ze zrozumieniem, wykorzystywanie i przetwarzanie tekstow w zakre-
sie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwoj emocjonalny, intelektualny
i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spotecznym;

«  myslenie matematyczne, do ktérego zaliczy¢ mozna umiejetnos¢ korzystania
z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia
elementarnych rozumowan matematycznych;

« myslenie naukowe, bedace umiejetnoscig formutowania wnioskéw opartych
na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

«  postugiwanie sie nowoczesnymitechnologiamiinformacyjno-komunikacyjny-
mi, w tym takze wyszukiwanie i korzystanie z informacji (por. ,Podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogélnego’, 2011, T. 3: 17-18).

Wazna umiejetnoscia, ktora z powodzeniem moze by¢ rozwijana za pomoca tej meto-
dy, jest takze praca zespotowa.

Przyktadem CLIL dla omawianej grupy wiekowej moze by¢ nauczanie narracyjne,
ktére rozwija nie tylko umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem, lecz takze ciekawos¢
poznawcza, kreatywnos¢ i wyobraznie uczniéw. Uczniowie zapoznaja sie z tresciag ba-
jek na przykfad z kanonu literatury dzieciecej, poszerzajac dzieki temu swoja wiedze.
Prezentowanie bajki za pomoca techniki kamishibai wymaga od uczniéw stosowania
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strategii domystu jezykowego. Liczenie w jezyku obcym i dokonywanie prostych ope-
racji na liczbach stanowia takze przyktad integrowania tresci i umiejetnosci ogdélnych
z rozwijaniem kompetencji jezykowe;j.

3.1.4. Total Physical Response (TPR) - Metoda Reagowania Catym Ciatem

TPR to rozwinieta przez Jamesa Ashera holistyczna metoda nauczania jezyka, ktora
stosuje sie gtéwnie w nauczaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Metoda ta opiera
sie na zatozeniu, ze ludzki umyst wyposazony jest w biologiczny program przyswajania
jezyka, a nauka jezykéw obcych przebiega jak proces uczenia sie jezyka ojczystego.
Podobnie jak w jezyku ojczystym faze produkcji jezykowej (mdwienia) poprzedza diuga
faza recepcji, czyli stuchania ze zrozumieniem. Dziecko opanowuje jezyk, obserwujac
najpierw przez dtugie miesigce zachowania niewerbalne swoich rodzicéw oraz przystu-
chujac sie im. Dopiero po dtuzszym okresie obserwacji samo jest zdolne postugiwac sie
jezykiem.W szkole role rodzicéw przejmuje nauczyciel. Uczacy sie opanowuje jezyk, re-
agujac catym ciatem na wydawane przez nauczyciela polecenia. W fazie poczatkowej to
nauczyciel wydaje polecenia, a nastepnie sam je wykonuje. Uczniowie najpierw go ob-
serwujg, a potem wykonujg wskazane przez niego gesty. Po ostuchaniu sie uczniowie sg
w stanie reagowac na wydawane przez nauczyciela polecenia, a kiedy sg na to gotowi,
sami zaczynaja wydawac polecenia innym uczniom. Aby utrwali¢ opanowane stownic-
two, dzieci wykonujg zadania w zeszycie ¢wiczen, polegajace na przyktad na zaznacza-
niu ustyszanych wyrazéw, rysuja, a jesli opanowaty sprawnos¢ pisania, takze podpisuja
swoje rysunki. Przyktad lekcji prowadzonej wedtug metody TPR mozna zobaczy¢ na:
http://www.youtube.com/watch?v=1Mk6RRf4kKs.

Metoda TPR wychodzi naprzeciw uczniom o réznych modalnosciach: wizualnej,
audytywnej, ale przede wszystkim kinestetycznej. Ponadto umozliwia holistyczne
uczenie sie, angazujace obydwie potkule mézgowe, co wspomaga proces zapamiety-
wania. Uczenie sie z wykorzystaniem TPR moze kojarzy¢ sie uczniom z zabawg i zwiek-
sza¢ motywacje do nauki. W metodzie tej mozna pomina¢ jezyk ojczysty, poniewaz
nadawanie znaczen odbywa sie poprzez odpowiednio dobrane obrazki lub demon-
strowanie. Jest to przyktad immersji jezykowej; uczniowie zostajg ,zanurzeni” w jezyku
obcym, majg mozliwos¢ ostuchania sie z jezykiem i wykorzystania umiejetnosci jezy-
kowych w zabawie. Poleca sie takze wigczanie elementéw TPR do tradycyjnego na-
uczania, na przykfad przeprowadzajac podczas lekcji krétkie ¢wiczenia wymagajace
ruchu i reagowania catym ciatem w celu pobudzenia uwagi i koncentracji uczniow.

3.2. Wybrane techniki nauczania

Proponowane techniki nauczania bazujg na opisanych powyzej metodach i podej-
$ciach: zawierajg zaréwno elementy podejscia komunikacyjnego, jak i zadaniowego.
Ich celem jest nie tylko opanowanie okre$lonego materiatu jezykowego, lecz takze
ksztattowanie umiejetnosci interakcyjnych rozwijanych przy wykonywaniu zadan.
Zaprezentowane technikiwykorzystujg takze elementy metody Total Physical Response,
poniewaz angazujg rézne modalnosci ucznidw, ze szczegdlnym uwzglednieniem
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modalnosci kinestetycznej, stanowig przyktad uczenia sie holistycznego, a jednocze-
$nie przekazujg tresci, ktére sg przedmiotem ksztatcenia ogélnego na pierwszym eta-
pie edukacyjnym.

Na poczatku zostang jednak przedstawione mozliwosci rozwijania poszczegélnych
sprawnosci jezykowych zuwzglednieniem uwarunkowan rozwojowych uczniéw w wieku
6-10 lat, ich mozliwosci kognitywnych i potrzeb emocjonalnych oraz spotecznych.

3.2.1. Zasady i techniki nauczania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem

Jak wykazano powyzej, sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem jest najwazniejsza
sprawnoscia na pierwszym etapie edukacyjnym, poniewaz dzieci, rozpoczynajac na-
uke jezyka obcego, nie potrafig na 0ogét jeszcze czyta¢ ani pisa¢. Rozwijanie kompe-
tencji jezykowej w poczatkowej fazie bedzie sie opierato na umiejetnosci stuchania,
tym bardziej ze faza samodzielnych wypowiedzi bardzo czesto nastepuje u dzieci po
dtugiej fazie stuchania. Warto podkresli¢ analogie do postugiwania sie jezykiem ojczy-
stym. Dzieci stuchaja, gdy maja ku temu okreslony powdd: chcg zrozumied interesuja-
cq historie, dowiedziec sie, jak koniczy sie bajka trzymajaca w napieciu, wreszcie chca
poprawnie wykonac polecenia nauczyciela.

Wazna zasada w rozwijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem jest rozwijanie
umiejetnosci stuchania globalnego, ktérego celem jest zrozumienie wypowiedzi z wy-
korzystaniem domystu jezykowego oraz umiejetnosci stuchania selektywnego: kon-
centrowania uwagi na tym, co jest naprawde interesujace lub niezbedne. Celem roz-
wijania sprawnosci stuchania globalnego nie powinno by¢ rozumienie kazdego stowa.

Aby utatwi¢ uczniom rozumienie ze stuchu, nauczyciel powinien:

« przed stuchaniem skierowa¢ uwage ucznidéw na okreslony temat poprzez
rozmowe wstepng w jezyku ojczystym przyblizajaca tekst, ktdrego uczniowie
beda stuchali, poprzez pokazanie obrazkéw zwigzanych z trescig tekstu, po-
przez wprowadzenie wyrazéw i zwrotow kluczowych dla zrozumienia intencji
tekstu;

« w trakcie stuchania pokazywac obrazki ilustrujace tres¢ stuchanego tekstu,
ilustrowac tres¢ tekstu gestykulacjg, mimika lub wykonywaniem okreslonych
czynnosci, prosi¢ uczniéw, aby wykonywali czynnosci badz gesty, demonstru-
jac, ze zrozumieli tekst. Uczniowie, ktorzy nie opanowali sprawnosci czytania
i pisania, moga ponadto: stucha¢ i dobiera¢ obrazek odpowiedni do tresci wy-
stuchanego tekstu, uktadac obrazki w odpowiedniej kolejnosci, rysowac lub
szkicowac tresci w miare ich styszenia. W przypadku dzieci, ktore potrafig czytac
i pisa¢, mozna wykorzystac¢ nastepujace techniki: zaznaczanie na karcie pracy
obiektow, ktére pojawity sie w tekscie stuchanym, uzupetnianie tabeli uzyska-
nymi w toku stuchania informacjami lub uzupetnianie tekstu zlukami. Poniewaz
dzieci rozumiejg wiecej, niz sa w stanie powiedzie¢, zadanie moze polegac na
wystuchaniu tekstu w jezyku obcym i udzieleniu odpowiedzi na postawione
pytania w jezyku ojczystym. Dzieki takim ¢wiczeniom rozwijane bedg strategia
domystu jezykowego oraz rozumienie na podstawie kontekstu sytuacyjnego;
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«  wypetnianie kart pracy, ustne lub pisemne odpowiadanie na pytania, rozwia-
zywanie zadania prawda/fatsz moga by¢ takze technikami stosowanymi po
wystuchaniu tekstu.

3.2.2. Zasady i techniki nauczania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

Sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem bedzie rozwijana na pierwszym etapie edu-
kacyjnym nie wczesniej niz od Il klasy szkoty podstawowej. Przy doborze tekstéw na-
lezy wzig¢ pod uwage zainteresowania dzieci w tym wieku oraz ich mozliwosci po-
znawcze. Warto jednak podkresli¢, ze jezykowy poziom trudnosci danego tekstu moze
znaczaco przewyzsza¢ umiejetnosci jezykowe ucznidow. Nie nalezy w takiej sytuacji
pyta¢ o szczego6towe informacje, ktore zawiera tekst, lecz skupi¢ sie na rozumieniu
jego ogdlnego sensu lub poszukiwaniu w nim wybranych informacji. Tekstami odpo-
wiednimi dla tej grupy wiekowej, rozwijajgcymi sprawnosc¢ czytania ze zrozumieniem,
beda: szyldy, znaki, tablice informacyjne, dzieki ktérym dzieci poznaja zasady funkcjo-
nowania w codziennym zyciu spotecznym, rymowanki, wiersze, krétkie opowiadania.
Przyktad tekstow na rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem stanowig takze
instrukcje do gier, np. dostepnych w internecie, bez ktérych zrozumienia dziecko nie
bedzie w stanie wiaczy¢ sie do zabawy (por. na przyktad http://www.funbrain.com/
brain/MathBrain/MathBrain.html).

Rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem powinno przebiega¢ wedtug
tego samego schematu jak rozwijanie sprawnosci stuchania:

« przed czytaniem nauczyciel moze skierowa¢ uwage uczniow na okreslony
temat poprzez rozmowe wstepna w jezyku ojczystym przyblizajaca tekst, kto-
ry uczniowie bedga czytali, poprzez pokazanie obrazkéw zwigzanych z trescia
tekstu, poprzez wprowadzenie wyrazéw i zwrotow kluczowych dla zrozumie-
nia intencji tekstu lub poprzez przypomnienie juz znanego uczniom materiatu
jezykowego, ktéry wystapi w tekscie;

« w trakcie czytania najwazniejsze na tym etapie edukacyjnym sa techniki
wspierania rozumienia globalnego (ogdlnego) i selektywnego. W technice ro-
zumienia globalnego chodzi o streszczenie sensu tekstu za pomoca 1-2 zdan.
Rozumienie selektywne oznacza umiejetnos¢ wydobywania z tekstu okre-
$lonej informacji. Nie jest w tym celu potrzebne rozumienie kazdego stowa.
Uczniowie rozumiejg wiecej, niz sg w stanie powiedzie¢. Zadanie na selektyw-
ne rozumienie tekstu moze wiec polegac na zapoznaniu sie z tekstem w jezyku
obcym, przetworzeniu go i przekazaniu wybranych informacji w jezyku ojczy-
stym. Dzieki takim ¢wiczeniom rozwijana bedzie strategia domystu jezykowe-
go oraz rozumienie na podstawie kontekstu sytuacyjnego. Utatwieniem be-
dzie podanie poczatku zdania oraz jego mozliwych zakonczen, z ktérych jedno
bedzie zgodne z trescig przeczytanego tekstu, lub podawanie zdan, sposréd
ktérych czesc jest prawdziwa, a czes¢ fatszywa. Zadanie uczniow polega na
stwierdzeniu na podstawie przeczytanego tekstu, czy zdanie jest fatszywe, czy
prawdziwe;
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«  wypetnianie kart pracy, ustne lub pisemne odpowiadanie na pytania zwigza-
ne z trescig tekstu, rozwigzywanie zadania prawda/fatsz moga by¢ technikami
stosowanymi takze po przeczytaniu tekstu.

Ponizej, w tabeli 5 pokazano przyktad, jak mozna rozwija¢ sprawnos¢ czytania ze
zrozumieniem u uczniéw, mimo ze poziom trudnosci tekstu przekracza ich kompeten-
cje jezykowa. Tekst znajduje sie na stronie: http://www.funbrain.com/books/tesstree/
book.html.

Tabela 5. Przykfad karty pracy do rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

Przyktady zadan Komentarz dydaktyczny

’ RN Uczniowie zostaja zapoznani
S a,
2 N . .
: z kluczowymi dla rozumienia
tekstu wyrazami.

W tym celu mozna wykorzystac
obrazki do tekstu.

1 / “ gl fre
o TR
This is Tess. This is Tess’s tree.

L (IR I

Nie nalezy wyjasniac
i thumaczy¢ wszystkich stow.

; &,
) / =
&8y O
7 (33

This is a storm.

This is a stump.
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Przeczytaj opowiadanie i odpowiedz po Aby méc stwierdzi¢

polsku na nastepujace pytania: globalne lub selektywne
rozumienie tekstu, konieczne
jest postawienie przed
uczniami konkretnego
zadania, ktérego wykonanie
2. Dlaczego Tess byta smutna i zta? Co sie stato? bedzie mozliwe dopiero po
A. Burza ztamata gafaz jej ukochanego drzewa. zapoznaniu si¢ z tekstem.

B. Jej drzewo byto stare i sprochniate i musiato zostac sciete.

C. Tess poktdcita sie z mama.

1. lle lat ma Tess?

1. Cwiczenie ma na celu
rozwijanie umiejetnosci
rozpoznawania znanych
3. Ktéry z ponizszych zwrotéw wyraza, co stato sie struktur. Mozna je
zdrzewem: zaproponowac pod
warunkiem, ze dzieci

B.Th poznaty juz podstawowe
- The tree was green. liczby oraz pytanie

C.The tree was taken down. o wiek i udzielanie
informacji, ile ma sie lat.

A.The tree was old.

4. W jaki sposéb Tess uczcita swoje ukochane drzewo? ;
Cwiczenia 2. i 3. pozwalaja

rozwija¢ rozumienie
selektywne. Uczniowie
moga stosowac strategie
domystu jezykowego,

w czym pomocne beda
takze ilustracje z ksigzeczki.

Cwiczenie 4. odwotuje sie

do strategii domystu oraz
rozumienia globalnego
sensu. Opowiadajac przebieg
historii, dzieci rozwijaja
umiejetnos¢ komunikowania
sie w jezyku ojczystym.

3.2.3. Zasady i techniki nauczania sprawnosci méwienia

Sprawnos¢ moéwienia jest niezwykle wazna w metodach i podejsciach, w kto-
rych celem nauczania i uczenia sie jezyka jest skuteczna komunikacja. W przypadku
uczniow klas 11l rozwijanie sprawnosci méwienia powinno by¢ poprzedzone dtuga
faza stuchania. Nie nalezy oczekiwa¢, ze uczniowie beda w stanie formutowa¢ swo-
bodne i poprawne wypowiedzi, dlatego techniki rozwijajace sprawnos$¢ méwienia
beda miaty charakter gtdwnie imitacyjny.

Bardzo wazne jest stworzenie atmosfery akceptacji i bezpieczenstwa, w ktorej
uczniowie beda mogli sprobowac uzyc¢ jezyka bez obaw, ze zostang wysmiani przez ré-
wiesnikow lub ze ich wypowiedzi beda przez nauczyciela stale korygowane. Poniewaz
uczenie sie jezyka nie ogranicza sie do imitacji, ale jest rowniez procesem polegajacym
na tworzeniu hipotez i konstruowaniu znaczen, podczas lekcji nalezy akceptowac kre-
atywne postugiwanie sie jezykiem oraz stosowanie strategii kompensacyjnych. Dzieci
w poczatkowej fazie uczenia sie moga bowiem czesto odwotywac sie do znajomosci
jezyka ojczystego i tworzy¢ wypowiedzi w stylu: ,To jest good” czy ,Mdj plecak is red”.
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Sama gotowos¢ i pierwsze préby postugiwania sie jezykiem obcym powinny by¢ przez
nauczyciela dostrzegane i chwalone, poniewaz stymulowane w ten sposéb dziecko
bedzie odczuwato radosc¢ z kontaktu z jezykiem i bedzie zmotywowane do dalszej na-
uki. Na pierwszym etapie edukacyjnym dziecko powinno umiec stosowac rutynowe
i potoczne wyrazenia, zadawac proste pytania i tworzy¢ wypowiedzi dotyczace zycia
codziennego: przywitac sie i pozegnac, przedstawic sie, opowiedzie¢ krétko o przed-
miotach, ktore posiada, oraz o czynnosciach, ktére umie wykonywac. Uczeh powinien
uczestniczy¢ w rozmowie, pod warunkiem ze rozméwca moéwi bardzo powoli, wyraz-
nie i uzywa znanych zwrotéw. Nie nalezy takze wymagac od dziecka, zeby udzielato
odpowiedzi petnym zdaniem. Nalezy chwali¢ je za wypowiedzi jednowyrazowe, ktére
sq adekwatne do sytuacji i zadanego pytania.

Bodzcem wywotujagcym wypowiedz moga by¢ karty z obrazkami, ktore uczen po-
winien opisac. Innym wariantem tej techniki bedzie dodanie do obrazkéw pytan. Tak
przygotowane karty umozliwia przejscie od wypowiedzi monologowej do wypowie-
dzi dialogowe;j.

Aby odejs¢ nieco od nauczania frontalnego i umozliwi¢ uczniom interakcje, mozna
wykorzystac tzw. chat boxes. S to pudetka wczeéniej przygotowane przez nauczyciela
i umieszczone w réznych miejscach klasy. W srodku znajduja sie zadania skfaniajace
do wypowiedzi ustnej. Uczniowie przechodza od jednego pudetka z zadaniami do
nastepnego, losuja na zmiane karteczki z zadaniami, zadajg sobie nawzajem pytania
i odpowiadajg na nie. Zadania moga mie¢ rézny stopien trudnosci. Na te najtatwiej-
sze wystarczy odpowiedzie¢ ,tak” lub ,nie”. Najprostsze zadania moga by¢ zapisane
na karteczkach w kolorze zottym, nieco trudniejsze na karteczkach zielonych, z kolei
wymagajace jeszcze bardziej skomplikowanych i samodzielnych wypowiedzi mozna

oznaczy¢ kolorem czerwonym.
7

Schemat 5. Przyktadowe karty do stymulowania wypowiedzi ustnych na lekgcji jezyka
angielskiego

What is your name? How old are you? Do you have Do you like pizza?
a brother?

Nauczyciel musi liczy¢ sie, ze stosowanie tej techniki moze wprowadzi¢ nieco
zamieszania i hatasu w klasie. Technika chat boxes polecana jest szczegdlnie w cza-
sie lekcji powtdrzeniowych. Jej zaletg jest to, ze aktywizuje wszystkie dzieci jedno-
czednie i pozwala im na troche ruchu podczas lekcji, co wspomaga procesy uwagi
i zapamietywania.
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Uczniom, ktdérzy nie umiejg jeszcze czyta¢, nauczyciel powinien objasni¢ zadania
ustnie lub za pomoca symbolicznych rysunkéw. Na przyktad umieszczenie w chat box
obrazka z rysunku 1. bedzie oznaczato, ze jeden uczern ma za pomoca gestykulacji na-
zywac okre$lone czynnosci, natomiast zadanie drugiego ucznia bedzie polegato na
nazywaniu czynnosci zaprezentowanych za pomoca pantomimy. W innym pudetku
mogaq sie znajdowac zdjecia zwierzat domowych. Uczniowie przy tej stacji beda mieli
za zadanie nazwanie tych zwierzat w jezyku obcym:,Thisisa ...

Ay
-

‘s
s

o
[

Rysunek 1. Przyktadowy obrazek wykorzystany w pracy metoda chat box

Aby umozliwi¢ uczniom postugiwanie sie jezykiem obcym na lekgji, mimo ze ich
kompetencja jezykowa jest niska, mozna wprowadzi¢ i umiesci¢ na plakacie lub ta-
blicy korkowej w widocznym miejscu w klasie zbior fraz, do ktérych uczniowie beda
mogli sie odwotac¢ w sytuacjach naturalnej komunikacji (por. rysunek 2.). Nauczyciel,
wskazujac adekwatne wyrazenie, bedzie zachecat ucznia do uzycia go w autentycznej
komunikacji.

Sorry, [ don’t Can I go to
know. the toilet?

Can you help

me? What is pioro

in English?

-

Rysunek 2. Zbior typowych fraz do wykorzystania w autentycznej komunikacji na lekgji
jezyka angielskiego

Rozwijanie sprawnosci méwienia powinny poprzedza¢ ¢wiczenia majace na celu
dostarczenie uczniowi niezbednego stownictwa i struktur, dzieki ktérym uczen bedzie
mogt budowac swoja wypowiedz.

3.2.4. Zasady i techniki rozwijania sprawnosci pisania

Na pierwszym etapie edukacyjnym rola pisania jest marginalna. Sprawnosc¢ ta
powinna byc¢ rozwijana dopiero wtedy, kiedy dzieci opanuja jg w jezyku ojczystym.
Pisanie powinno by¢ rozwijane jedynie jako sprawnos¢ wspierajaca zapamietywanie
i utrwalanie nowego materiatu leksykalnego. Techniki rozwijajgce sprawnosc¢ pisania
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moga polegac na rysowaniu po sladzie, kopiowaniu zapisu stéw, uzupetnianiu braku-
jacych liter w podanych wyrazach (por. rysunek 3.), przepisywaniu zdan, a z czasem na
samodzielnym zapisywaniu wyrazow, na przyktad na podpisywaniu rysunkéw, ktére
wykonat uczen.

Thisisas__ _p.

Rysunek 3. Przyktad techniki rozwijajacej sprawnosc pisania na | etapie edukacyjnym
na lekcji jezyka angielskiego

Nauka pisania powinna byc¢ rozwijana na podstawie materiatu leksykalnego zna-
nego uczniom. Cwiczenia nalezy wykonywa¢ wzrokowo, stuchowo i ustnie, a dopiero
na koncu pisemnie.

3.2.5. Zasady i techniki nauczania elementéw jezyka: stownictwa i wymowy

Opanowanie poprawnej wymowy bardzo zblizonej do wymowy rodzimych uzyt-
kownikéw jezyka jest mozliwe w fazie niedokonczonej lateralizacji, a wiec przed roz-
poczeciem okresu dojrzewania. Dlatego w nauczaniu wczesnoszkolnym nie nalezy
zaniedbywa¢ wymowy. Dzieci majg wrazliwy stuch fonematyczny i bardzo plastyczne
organy mowy, wiec nasladowanie poprawnej wymowy w jezyku obcym nie powinno
stanowic¢ dla nich problemu. Istotne jest wiec, aby dziecko w tym wieku miato zapew-
niony kontakt z dobrymi wzorami jezykowymi. Takim wzorcowym modelem moze by¢
oczywiscie sam nauczyciel. Dobrze jest jednak, kiedy uczen ma kontakt z jezykiem
rodzimych jego uzytkownikéw. Zapraszanie na lekcje obcokrajowcéw - rodzimych
uzytkownikéw jezyka - jest bardzo wskazane, lecz na obszarach defaworyzowanych
moze by¢ bardzo utrudnione. Nauczyciel powinien wiec jak najczesciej prezentowac
nagrania: dialogi, scenki, bajki, piosenki wykonywane przez rodzimych uzytkownikow
jezyka i zachecac uczniéw do nasladowania ich.

U ucznidw starszych mozna rozwija¢ umiejetnos$¢ rozpoznawania dzwiekow po-
przez stosowanie nastepujacych technik:

prezentowanie dwdch wyrazoéw réznigcych sie tylko jednym dzwiekiem i ma-
jacych rézne znaczenia (pary minimalne), na przyktad doll - ball. Zadaniem
uczacych bedzie stwierdzenie, czy ustyszane wyrazy sg takie same, czy rozne;

«  ¢wiczenie to moze mie¢ takze forme pisemna: zadanie uczniow moze polegac
na dopasowaniu wyrazu ustyszanego do jego zapisu graficznego. Jest to jed-
nak technika, ktérg powinno sie stosowac dopiero w momencie, kiedy dzieci
opanuja w miare dobrze sprawnosc pisania w jezyku ojczystym;
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«  latwiejsza wersja powyzszego ¢wiczenia moze polega¢ na dopasowaniu ob-
razka do ustyszanego wyrazu. W ten sposéb uwrazliwia sie dzieci na poprawng
wymowe i rozwija jednoczesnie sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem.

Oprécz umiejetnosci rozpoznawania dzwiekéw, wazne jest takze trenowanie po-
prawnej wymowy. Podstawowg technika wspierajaca trening poprawnej wymowy
na pierwszym etapie edukacyjnym jest imitacja polegajaca na (wielokrotnym) powta-
rzaniu przez uczniéw ustyszanych wzoréw. Nowe stowa i zwroty moga by¢ najpierw
powtarzane wspdlnie. Kiedy dzieci wyprébuja juz sposéb artykulacji nowych dzwie-
kow, wtedy mozna je poprosi¢, aby powtarzaty indywidualnie. Nalezy jednak pamie-
ta¢, ze na tym etapie uczniowie nie sg jeszcze gotowi do powtarzania i wypowiadania
sie w jezyku obcym. Jesli dziecko nie jest gotowe do produktywnego postugiwania
sie jezykiem, nie powinno by¢ zmuszane do tego przez nauczyciela. Nalezy przyjac
zatozenie, ze uczen zacznie mowi¢ dopiero we wiasciwym dla siebie momencie. W tej
fazie recepcja odgrywa wiec najwazniejsza role — matym uczniom trzeba stwarza¢ jak
najwiecej okazji do ostuchania sie z jezykiem obcym.

Nauczanie poprawnej wymowy powinno by¢ integrowane z nauczaniem stownic-
twa. Z punktu widzenia celéw nauczania, ktére zmierzaja do efektywnej komunikacji,
znajomos¢ stownictwa jest nie do przecenienia. W poczatkowej fazie nauki, kiedy nie
wprowadza sie jeszcze zapisu nowych stow, nalezy przede wszystkim integrowac wy-
mowe ze znaczeniem. Nauczanie stownictwa powinno odbywac sie w trzech etapach:

«  Etap I: wprowadzanie nowego stownictwa;

«  Etap Il: utrwalanie nowego stownictwa;

« Etap Illl: powtarzanie i utrwalanie stownictwa wczesniej opanowanego
(Komorowska, 2005: 152).

Technikg najbardziej zalecang jest w tym przypadku demonstracja. Polega ona na
informowaniu o znaczeniu stow poprzez prezentacje przedmiotu, zilustrowanie za po-
moca obrazka lub wykonanie danej czynnosci. Stowa, ktérych nie da sie zaprezento-
wac na przedmiotach, mozna wyjasnia¢ na podstawie odpowiednio dobranych obraz-
kow lub kart (flash cards) ilustrujgcych znaczenie danego stowa. Mozna zaprezentowac
czynnosci, takie jak na przyktad: bieganie, skakanie, siadanie, tariczenie. Mozliwe jest
takze wyttumaczenie znaczenia poprzez gestykulacje i mimike, na przyktad znaczenia
takich przymiotnikéw, jak wesoty i smutny. Okres$lanie potozenia mozna wyjasni¢ z wy-
korzystaniem lalki lub pacynki, uktadajac je na stole (ang. on the table) lub pod stotem
(ang. under the table).

Technikg najbardziej ekonomiczna w prezentowaniu stownictwa, aczkolwiek nie-
wskazang, jest podanie znaczenia danego stowa w jezyku polskim. Technike polega-
jaca na odwotaniu sie do odpowiednika w jezyku polskim mozna stosowa¢ w celu
upewnienia sie, czy hipotezy dotyczace znaczen bardziej abstrakcyjnych stow i zwro-
tow tworzone przez ucznidow sg wiasciwe.

Natomiast technikami najbardziej zalecanymi w nauczaniu wczesnoszkolnym sa
techniki, ktore odwotujg sie do poznania wielozmystowego (wielokanatowego), po-
niewaz pobudzajg procesy poznawcze dzieci oraz stymulujg pamiec. Dlatego, mimo ze
wymagdaja wiecej wysitku od nauczyciela i wiekszych naktadéw czasowych, sg czesciej
polecane w nauczaniu wczesnoszkolnym.
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Nie nalezy pomija¢ technik utrwalania stownictwa opartych na rozumieniu
i wykonywaniu polecen przez ucznia. Nauczyciel moze wielokrotnie powtarzac
nowe stowka, proszac uczniow o wykonanie pewnych czynnosci. Przykfad: ,Janek,
sit down, please” lub ,Tomek, give me, please, the teddy bear”. Najwazniejsza technika
utrwalania stownictwa na pierwszym etapie edukacyjnym bedzie imitacja polegajaca
na wielokrotnym powtarzaniu nowo poznanych wyrazéw. Zaleca sie, aby najpierw dac
uczniom mozliwos¢ wspolnego powtarzania zdan, poniewaz w takiej sytuacji bariera
wynikajaca z podejmowania préb postugiwania sie jezykiem obcym bedzie mniejsza.
Po kilkukrotnych powtoérzeniach mozna prosi¢ uczniow o powtdérzenie indywidualne.
Przyktad: nauczyciel wskazuje jabtko i pyta na przyktad po angielsku: ,Antek, what's
this?". Jesli Antek nie bedzie umiat odpowiedzie¢ na pytanie, nauczyciel podpowiada:
+An apple”. | zacheca ucznia do powtérzenia. Wazne, aby powtarzanie byto osadzone
w znanych uczniom kontekstach i zwigzane z ich rutynowymi dziataniami.

Polecana technika utrwalania stownictwa jest technika asocjacyjna, polegajaca
na faczeniu nowych wyrazéw z obrazami, dzwiekami, smakami lub innymi skojarzenia-
mi oddziatujgcymi na r6zne zmysty. Jesli na przyktad chcemy lepiej utrwali¢ stowo car,
dobrze jest je potaczy¢ z dzwiekiem kojarzonym z jadgcym samochodem (,wrrrrr...")
oraz z wykonywaniem gestu krecenia kierownica. Jesli zachecimy uczniéw do wyko-
nywania wielu powtérzen wyrazéw i odwotamy sie do ich skojarzen, utrwalanie mate-
riatu leksykalnego bedzie przebiegato szybciej i bedzie efektywniejsze.

W celu utrwalania i powtarzania stownictwa mozna takze stosowac gry i zaba-
wy jezykowe. Przyktadem zabawy o charakterze pamieciowym moze by¢ zabawa
KIM. Nauczyciel rozktada na podtodze lub na stoliku 10 przedmiotéw, powigzanych
ze sobg tematycznie, ktérych nazwy s juz znane uczniom. Moga by¢ to na przyktad
owoce. Nauczyciel przypomina ich nazwy, wskazujac jednoczesnie odpowiedni owoc.
Nastepnie przykrywa owoce chustg i prosi uczniéw, aby wymienili jak najwiecej nazw
owocoéw ukrytych pod chusta. Mozna wprowadzi¢ element rywalizacji: dziecko, ktére
wymieni najwiecej nazw owocow, zostaje zwyciezca.

Inne przyktady gier towarzyskich, nadajace sie doskonale do utrwalania stownic-
twa, to memory oraz domino. Ponizej znajduje sie przypomnienie zasad gry.

Memory: Karty do gry leza na stole odwrdcone obrazkiem do blatu. Pierwszy gracz
odwraca dwie dowolne karty. Jezeli na kartach znajduja sie te same przedmioty (np.
na jednej karcie jest obrazek pomaranczy, a na drugiej przyktadowo napis w jezyku
angielskim an orange), gracz moze zatrzymac pare i odkrywa kolejna. Jezeli dwie od-
kryte karty przedstawiaja co innego, gracz zakrywa je i odktada na miejsce, a kolejka
przechodzi na nastepnego gracza. Zwycieza osoba, ktdrej uda sie zebrac najwiecej par.

W przypadku dzieci, ktére nie potrafig jeszcze czyta¢, nalezy wykorzysta¢ karty
przedstawiajace jedynie ilustracje (moga byc¢ podpisane). Zadaniem grajacych bedzie
dodatkowo nazywanie rzeczy znajdujacych sie na ilustracjach.

Domino: Karty domina (rysunek 4.) lezg potasowane obrazkami do dotu, tworzac stos.
Pierwszy gracz odkrywa lezaca na wierzchu stosu karte i wyktada ja na stot, obrazkiem
do goéry. Nastepny gracz dobiera kolejne karty tak dtugo, az znajdzie domino pasujace
do karty lezacej juz na stole. Jesli znajdzie odpowiednia karte, doktada ja. Kolejna karte
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odkrywa nastepny gracz itd. Kolejne karty wolno dokfadac¢ tylko na koncach ,weza".
Wygrywa ten gracz, ktéry wytozy wszystkie swoje karty domino jako pierwszy, przy
czym wszystkie karty ze stotu musza zostac juz wykorzystane.

three apples five strawberries

A\
three S
. four plums
lemons

five pears

two oranges

two } six plums
strawberries ' P

Rysunek 4. Przykfadowe karty domina do utrwalania stownictwa z zakresu
tematycznego,Owoce” na lekcji jezyka angielskiego

Starsi uczniowie, ktérzy opanowali sprawnosc¢ czytania i pisania, mogg otrzymywac
zadania na kartach pracy. Zadaniem uczniéw bedzie wyeliminowanie wyrazu niepa-
sujacego do pozostatych.

Przyktad z jezyka angielskiego: car - plane — flower - boat lub carrot - potato
- tomato - banana.

Starsze dzieci mozna takze zacheci¢ do przepisywania wyrazow lub wykonywa-
nia rysunkow ilustrujagcych nowo poznane stownictwo i podpisywania rysunkow
w zeszycie.

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym nie
sq w stanie jednorazowo zapamieta¢ wiecej niz 5-7 stéw. Wazne wiec, aby materiat
leksykalny prezentowany podczas jednej godziny lekcyjnej nie byt zbyt obszerny.
Uwzgledniajac, ze dzieci maja dosc¢ niska pojemnos¢ pamieci roboczej, konieczne jest
zaplanowanie wielu réznorodnych, odwotujacych sie do réoznych zmystéw, powtérek
materiatu leksykalnego.

3.2.6. Nauczanie gramatyki

Na pierwszym etapie edukacyjnym nauczanie regut gramatycznych nie powinno
sie odbywac. Dzieci nie posiadaja jeszcze rozwinietej Swiadomosci jezykowej, a kate-
gorie jezykowe nie sg im znane nawet w jezyku ojczystym. Dlatego ttumaczenie za-
sad funkcjonowania jezyka lub zasad budowania struktur gramatycznych jest na tym
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etapie zupetnie bezzasadne. Dzieci ucza sie w sposdb mimowolny podczas powtarza-
nia i wykonywania zadan jezykowych, a wiec nauczanie struktur jezykowych powinno
sie odbywac jako nauczanie gotowych fraz (ready made chunks) lub catych zadan, kté-
rych nie nalezy rozktadac na czynniki pierwsze.

Moze sie zdarzy¢, ze wnikliwe dziecko dostrzeze jakie$ nieregularnosci w jezyku
i zapyta o nie. Taki przyktad moze stanowic fraza z piosenki,The little fish is hungry”:
,Thelittle fish is hungry. In its stomach there is some bread, an apple and a lemon”. Dziecko
moze zadac pytanie, dlaczego méwi sie alemon i an apple. W takim przypadku nauczy-
ciel nie powinien ignorowac pytania, lecz udzieli¢ mozliwie najprostszej i nieodwotu-
jacej sie do terminologii fachowej odpowiedzi. Przyktad: ,Jezeli wyraz zaczyna sie na
literke/gtoske g, tak jak apple, zeby byto tatwiej ten wyraz wymowic¢, dodajemy n”.

3.2.7. Nauczanie zintegrowanych sprawnosci

Najkorzystniejsze z punktu widzenia dydaktyki wczesnoszkolnej oraz aktualne-
go stanu wiedzy na temat proceséw uczenia sie jest integrowanie sprawnosci, gdyz
umozliwia w najpetniejszy sposodb angazowanie wszystkich modalnosci i stylow ucze-
nia sie. Ponizej opisano wybrane techniki integrujace ré6zne sprawnosci jezykowe.

3.2.7.1. Metoda Dobrego Startu

Metoda Dobrego Startu jest wykorzystywana przez pedagogow i psychologéw
w terapii dzieci z dysleksja rozwojowa. Rozwija motoryke dtoni, koordynacje ruchowg
oraz wspiera proces zapamietywania poprzez stymulacje obydwu potkul mézgowych.
Praca tag metoda polega na wykonywaniu przez dzieci gestéw ilustrujacych tres¢ spie-
wanej piosenki. W fazie pierwszej uczniowie zapoznaja sie z melodia, poznaja stownic-
two oraz tekst piosenki. W fazie drugiej spiewaja piosenke, wykonujac przy tym gesty
ilustrujace tre$¢ piosenki. W fazie koricowej uczniowie rysujg w zeszytach przedmioty,
ktére wystapity w piosence. Te, ktére opanowaty juz sprawnos¢ pisania, podpisuja na-
rysowane obiekty.

Przyktadem moze by¢ piosenka,My head, my shoulders..”.

Etap I: Dzieci zapoznajg sie z trescig i melodig piosenki, ktéra jest sSpiewana
przez nauczyciela albo odtwarzana z ptyty.

Etap Il: Nauczyciel wykonuje gesty wskazujace na czesci ciata wystepujace
w piosence:

My head (wskazuje na gtowe),

my shoulders (wskazuje na ramiona),
my knees (wskazuje na kolana),

my toes (wskazuje na palce u stdp).
My head (wskazuje na gtowe),

my shoulders itp.

my knees,
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my toes.

My head,

my shoulders,

my knees,

my toes.

And we'll clap hands together (klaszcze w dfonie).

Piosenka prezentowana jest kilkakrotnie. Przy drugiej prezentacji nauczyciel pro-
si ucznidw, aby réwniez wykonywali wskazane przez niego gesty. Aby utrwali¢ nowe
stownictwo, nauczyciel moze takze po odtworzeniu piosenki prosi¢ uczniow o wyko-
nywanie wskazanych czynnosci. Na przyktad: ,Clap your hands! Show me your shoul-
ders!” itp. Dzieci Spiewaja piosenke, wykonujac odpowiednie gesty.

Etap lll: W ostatniej fazie dzieci wykonujg rysunek cztowieka, starajac sie
wyeksponowac wymienione w piosence czesci ciata. Dzieci, ktére opanowaty
juz podstawy pisania, mogg podpisa¢ na rysunku te czesci ciafa, ktore
wystepujg w piosence.

Metoda ta rozwija sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem oraz sprawnos¢ mowie-
nia. Jesli po zaspiewaniu piosenki dzieci narysuja w zeszycie schemat cztowieka i pod-
pisza czesci ciata, ktdre poznaty w piosence, rozwijana tez bedzie sprawnos¢ pisania.
Ponizej zamieszczono przyktady stron internetowych, gdzie mozna znalez¢ piosenki
w jezykach obcych:

jezyk angielski:

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/songs

http://kids-songs.tv/
http://www.bbc.co.uk/learning/schoolradio/subjects/earlylearning/nurserysongs/
http://www.youtube.com/watch?v=XCuZBILuebl

http://www.anglomaniacy.pl

jezyk niemiecki:
http://www.goethe.de/lhr/prj/sat/han/beg/lie/deindex.htm
http://www.liederkiste.com/Kinderlieder.html
http://www.youtube.com/watch?v=QQilfo90Sus
http://www.spiellieder.de/
http://www.zeit.de/themen/kultur/kinderlieder/index

jezyk francuski:

http://comptines.tv/
http://www.youtube.com/user/comptines
http://www.mondedespetits.fr/comptine.php
http://www.hugolescargot.com/chansons-pour-enfants.html
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3.2.7.2. Kamishibai - tradycyjny japonski sposéb opowiadania bajek

Kamishibai to rodzaj teatru obrazkowego wywodzacego sie z japonskiej tradycji
opowiadania bajek. W dostownym ttumaczeniu nazwa kamishibai oznacza sztuke te-
atralng na papierze. Aby zilustrowa¢ opowiadang historie, wykorzystuje sie rysunkowe
plansze, z ktérych kazda przedstawia inny fragment opowiesci. Do jednej opowiesci
wystarczy przygotowac 4-5 plansz.

Celem stosowania tej metody w nauczaniu wczesnoszkolnym sa: zainteresowanie
uczniéw historiami opowiadanymi w jezyku obcym, ostuchanie uczniéw z brzmieniem
jezyka obcego oraz zapoznanie ich z wybranym stownictwem. Poniewaz opowiadane
bajki s znane dzieciom w jezyku ojczystym, uzywanie jezyka ojczystego moze by¢
ograniczone do minimum. Bajke mozna opowiadac w jezyku obcym, ttumaczac klu-
czowe stowa oraz upewniajac sie jedynie raz na jakis czas w jezyku ojczystym, co stu-
chacze zrozumieli z prezentowanej opowiesci. W trakcie opowiadania historii mozna
takze zachecac stuchaczy do powtarzania kluczowych stow lub zwrotéw. Dzieki temu
opowiesc nabierze charakteru interaktywnego. Bardzo wazng role podczas opowiada-
nia odgrywaja: modulacja gtosu, tempo opowiadania, stosowanie onomatopei oraz
odnoszenie sie do ilustracji. Opowie$¢ uatrakcyjni wykorzystanie rekwizytéw, odpo-
wiednio dobrany stréj narratora lub akompaniament muzyczny.

Technika ta jest nastawiona przede wszystkim na rozwijanie sprawnosci stuchania
ze zrozumieniem. Jezeli jednak nauczyciel wprowadzi do prezentowania bajki elemen-
ty interaktywne, zadajac pytania, np.,Is the wolf angry?’, lub bedzie zachecat dzieci do
powtarzania wybranych stéw, na przyktad: Red Riding Hood, wolf czy huntsman, bedzie
jednoczesnie rozwijana sprawnos¢ mowienia. Jesli po wystuchaniu bajki dzieci beda
miaty za zadanie narysowac kluczowe postaci z zaprezentowanej bajki i podpisac je,
rozwijana bedzie réwniez sprawnosc pisania.

3.2.7.3. Czytanie bajek - podejscie narracyjne (story telling approach)

Zamiast teatrzyku kamishibai mozliwe jest takze wykorzystanie bogato ilustrowa-
nych ksigzeczek, ktdre jezykowo nie sg zbyt skomplikowane i zawierajg powtarzaja-
ce sie elementy lub stowa. Jako przyktad przywota¢ mozna historie ,Die kleine Raupe
Nimmersatt” lub , The Very Hungry Caterpillar”.

THE VERY HUNGRY CATERPILLAR
by Eric Carle

In the light of the moon, a little egg lay on a leaf.

One Sunday morning the warm sun came up and out of the egg came a tiny
and very hungry caterpillar.

He started to look for some food.

On Monday he ate through one apple, but he was still hungry.

On Tuesday he ate through two pears, but he was still hungry.

On Wednesday he ate through three plums, but he was still hungry.
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On Thursday he ate through four strawberries, but he was still hungry.
On Friday he ate through five oranges, but he was still hungry.

On Saturday he ate through:

A cake

An ice cream

A hot dog

A lollipop

Chocolate

Pizza

A muffin

That night he had a stomach ache.

The next day was Sunday again. The caterpillar ate through a nice green leaf.
And after that day he felt a bit better.

Now he wasn’t hungry any more

And he wasn't a little caterpillar any more; he was a big - fat — caterpillar.
He built a small house, called cocoon, around himself.

He stayed inside for more than two weeks.

Than he nibbled a hole in the cocoon, then he pushed his way out and ...
He was a beautiful butterfly.

Jesli nauczyciel nie dysponuje oryginalng ksigzeczka, moze wykonac samodzielnie
kolorowe figurki i rekwizyty wystepujace w opowiesci. Posta¢ gtodnej gasienicy moze
byc zrobiona z kartonu i kolorowego papieru, z plasteliny badz z tkaniny. Owoce i inne
produkty, ktére zjada gasienica, mozna wykonac z papieru lub przynies¢ prawdziwe.
Poniewaz rekwizytow, kart pracy, rysunkéw i fotografii do tej historyjki jest w interne-
cie bardzo duzo, mozna z dostepnych materiatow przygotowac prezentacje w Power
Poincie i postugiwac¢ sie nig w trakcie opowiesci. Po prezentacji dzieci moga wyko-
na¢ samodzielnie rekwizyty wystepujace w historyjce i za ich pomoca zrobi¢ mata
inscenizacje.

Aby uczniowie lepiej zrozumieli czytang historie, nauczyciel powinien ich do tego
przygotowac, stosujac wiele technik. Przed czytaniem trzeba zacheci¢ uczniéw do
przewidywania tresci, prezentujac obrazki ilustrujace czytang historie lub pokazujac
obrazek z okfadki i tytut opowiesci. W trakcie czytania nauczyciel powinien robi¢
przerwy, aby upewnic sie, czy dzieci sg w stanie sledzi¢ narracje. Moze w tym celu
zadac nastepujace pytania: ,Co sie dotychczas wydarzyto? Jak sadzicie, co sie potem
wydarzy? Jak sobie wyobrazacie... (np. Babcie z bajki o Czerwonym Kapturku)?”. Po
czytaniu nauczyciel moze zada¢ dzieciom rézne pytania:,Co wam sie podobato w tej
historii? Co by sie stato, gdyby... (lesniczy nie nadszedt)?”. Pytania powinny by¢ zadawa-
ne najpierw w jezyku obcym, a nastepnie powtérzone po polsku. Technika ta, zwana
Sandwich-Technik, umozliwia wprowadzenie i utrwalanie prostych zwrotéw na naj-
wczesniejszych etapach nauczania jezyka obcego.

Przyktady ksiazeczek do wykorzystania w narracyjnym opowiadaniu bajek:
«  Mario Ramos:,Ich bin der Starkste im ganzen Land”;
«  Eric Carle:,Papa, Please Get the Moon for Me” lub inne historie jego autorstwa;
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«  Lucia Fischer —,Mein Pixi Theater — Rotkdappchen”;

+ ilustrowane minilektury w jezykach obcych dostepne na rynku wydawniczym;

- zestawienie literatury dla dzieci w jezyku niemieckim mozna znalez¢ na
stronie:
http://www.goethe.de/kue/lit/prj/kju/;

«  wybrane przykfady ksiazek dla dzieci w jezyku angielskim, niemieckim i francu-
skim dostepne online mozna znalez¢ na stronie: http://www.childrenslibrary.org.

Za pomoca tej techniki rozwijana jest przede wszystkim umiejetnos¢ stuchania ze
zrozumieniem. Jesli jednak nauczyciel zdecyduje sie kontynuowac prace nad bajka
i zacheci dzieci do przygotowania inscenizacji, rozwijana bedzie takze ich umiejetnos¢
mowienia. Dzieci, ktére w miare swobodnie opanowaty sprawnos$¢ pisania, mozna za-
checi¢ do opracowania wtasnej historii, ktéra bedzie rozwinieciem frazy: ... he ate thro-
ugh ..., but he was still hungry. Tworzenie analogicznej historii o gtodnej gasienicy moze
mie¢ takze forme pracy projektowej, w ktérej uczniowie opracowujg wspodlnie ksia-
zeczke stanowigca ich wtasng wersje tej historii. Kazdy uczen w grupie pisze i ilustruje
jeden dzien z zycia gasienicy na kartkach, tekturkach badz szablonach okreslonego
rozmiaru. Nastepnie kartki s sczepiane i uczniowie rysujg jeszcze strone tytutowa. Tak
przygotowany produkt moze zosta¢ zaprezentowany na wystawie prac uczniow lub
pokazany na spotkaniu z rodzicami. Wykonanie projektu bedzie miato wtedy dodatko-
wa warto$¢ motywujacg do uczenia sie jezyka obcego.

Podczas czytania nalezy uwzgledni¢:

«  jakos¢ czytania, emocje stuchaczy, ktére nauczyciel moze wywotac poprzez
prezentowanie odpowiednich ilustracji;

«  wiaczanie mimiki i gestykulacji, ilustrujgcych pewne sytuacje;

« odpowiednie modulowanie gtosu i tempo czytania;

«  zadawanie pytan;

«  rozbudzanie oczekiwan co do dalszego przebiegu historii i budowanie w ten
sposOb napiecia oraz zainteresowania uczniow.

Innym istotnym czynnikiem wptywajacym na rozwoj kompetencji jezykowej jest
takze czestotliwos¢ czytania. Aby prezentowana historia pozostawita slad w pamieci
dziecka, powinna by¢ czytana nawet trzykrotnie w kilkudniowych odstepach (por.
tabela 6.). Podczas czytania zaleca sie stosowanie Sandwich-Technik: pytania do tek-
stu najpierw zadawane sg w jezyku obcym, a nastepnie powtarzane po polsku. Od
ucznidw mozna wymagac, aby przy kolejnym czytaniu historii przypomnieli znane juz
stowa klucze.
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Tabela 6. Zasady czytania na gtos historii na lekcji jezyka obcego

Pierwsze czytanie Drugie czytanie Trzecie czytanie
Przed Nauczyciel Nauczyciel Poniewaz dzieci
czytaniem przedstawia przypomina znaja juz historie,
w kilku zdaniach dzieciom, ze znaja nauczyciel zadaje
gtébwnego juz postaci z bajki. im pytania na temat
bohatera Moze w zwigzku bohateréw, watkéw
i gtéwny z tym zapytac: ,Kto oraz problematyki
watek historii. pamieta jeszcze...?" poruszonej w ksigzce.
Wykorzystuje
przy tym rysunki
z oktadki
lub strony
tytutowe;j.
Podczas Nauczyciel Nauczyciel Nauczyciel rozktada
czytania przedstawia przedstawia ksigzeczke i pokazuje
5-10 stéw kluczy te same ilustracje na podwajnej
najwazniejszych najwazniejsze stronie, a nastepnie
dla zrozumienia dla zrozumienia pyta:,Co tu sie dzieje?"
historii. Wyjasnia historii stowa Nastepnie uzupetnia
je, uzywajac klucze. odpowiedzi dzieci
prostych Wyjasnia je, i czyta odpowiedni
zwrotéw, mimiki uzywajac prostych fragment
badz gestykulacji. zwrotow. z ksigzeczki. Zanim
Zadaje pytania, Zadaje pytania, przewroci kartke
proszac dzieci wspierajac u dzieci zadaje pytanie: A co
o przewidywanie proces rozumienia wydarzy sie teraz?".
tresci lub zwrotow. Nalezy przy tym
komentarz zwréci¢ uwage na
do czytanej wybrane wyrazy,
historii. kluczowe dla
zrozumienia historii.
Po czytaniu Nauczyciel zadaje Nauczyciel Nauczyciel zadaje
pytania do tekstu, zadaje pytania do bardziej szczegétowe
wykorzystujac tekstu. Moze tez pytania do tekstu
ilustracje zapytac:,Co by lub ponawia pytanie:
z ksigzeczki. byto, gdyby...?", .Co by byto, gdyby...?",
i zacheca dzieci i zacheca dzieci
do przewidywania do przewidywania
zdarzen historii. zdarzen historii.

Zrodto: Opracowanie wtasne na podstawie Mempel, 2013: 37.
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3.2.7.4. Gry i zabawy dydaktyczne

Dzieci majq naturalna sktonnos¢ do zabawy, co nalezy wykorzysta¢ w nauce jezyka
obcego. Dzieki zabawie beda miaty motywacje do podejmowania dziatan jezykowych,
a takze mimowolnie - utrwalania nowego materiatu leksykalnego oraz gramatycz-
nego. Nauka poprzez zabawe umozliwia holistyczne uczenie sig, poniewaz nie tylko
angazuje warstwe kognitywnga, lecz takze wtacza emocje i uczy spotecznych zacho-
wan: wspotpracy, stosowania regut gry oraz rywalizacji. Do gier i zabaw utrwalajacych
stownictwo doskonale nadajg sie klasyczne gry towarzyskie, takie jak domino lub me-
mory. Nauczyciel moze przygotowac materiat do gier oparty na dowolnym stownic-
twie. Moga to by¢ na przykfad karty do gry utrwalajgce stownictwo z prezentowanych
bajek. Jesli nauczyciel zalaminuje karty, materiat bedzie mogt by¢ wykorzystywany
wielokrotnie.

Przyktadem zabawy jezykowej, ktéra nie wymaga od nauczyciela zadnej pracy, jest
pisanie palcem na plecach. Dzieci dobieraja sie w pary, a nastepnie pisza palcem na
plecach kolegi lub kolezanki stowo, ktére ten/ta maja odgadnac. Jesli dzieci nie opa-
nowaty umiejetnosci pisania, mogg na plecach kolezanki lub kolegi rysowa¢ symbol
danego stowa. Kiedy stowo zostanie odgadniete, nastepuje zamiana rél.

Innym przyktadem techniki na utrwalanie stownictwa, rozwijanie sprawnosci stu-
chania oraz méwienia moze by¢ technika zadawania pytan i zgadywania. Polega
ona na tym, ze jedno z dzieci opuszcza klase. Pozostali uczniowie ustalaja stowo, ktére
nieobecny uczen bedzie musiat odgadnac. Musza to by¢ wyrazy, ktére dzieci poznaty
i wczesdniej utrwalily, dotyczace okreslonego przedmiotu. Mozna ustali¢, jakiego za-
kresu tematycznego beda dotyczyty odgadywane stowa. Nastepnie uczen wchodzi do
klasy i zaczyna zadawac¢ pytania dotyczace zagadkowego przedmiotu. Na przyktad: /s
it big? Is it red? Is it round? Is it long?". Pozostali uczniowie moga odpowiadad na pytania
tylko,yes” lub,no”. Aby w zabawie mogto wzia¢ udziat wiecej dzieci, mozna wytozy¢ na
przyktad 10 przedmiotéw na stot i ustali¢, ze zgadywanka bedzie dotyczyta tylko tych
przedmiotéw, a kazde dziecko moze zadac jedynie trzy pytania. Aby formutowanie
pytan nie przerosto mozliwosci dzieci, mozna w widocznym miejscu umiesci¢ plakat
ze struktura: /s this ...?" i odwotywac sie do niego, jesli dziecko bedzie miato trudnosci
z poprawnym zadaniem pytania.

Is this ... big?
small?
red?

yellow?
round?
long?

Is this a pencil?

Rysunek 5. Plakat wspomagajacy wypowiedzi ustne uczniow na lekcji jezyka
angielskiego
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Zaletq gier i zabaw jest przede wszystkim ich motywujacy charakter. Dzieci chetnie
bawia sie w gry towarzyskie, poniewaz odpowiada to ich potrzebom rozwojowym.
W procesie nauczania gry jezykowe petnig wiele funkgji. Zaliczy¢ do nich mozna:

«  funkcje organizacyjng - dzieki zastosowaniu gier jezykowych mozna lepiej

wykorzystac czas na lekcji jezyka obcego poprzez urozmaicenie interakgji. Gry
w parach lub w grupach pozwalajg na odejscie od frontalnego, skupionego
wokot nauczyciela stylu nauczania;

«  funkcje motywujaca - gry jezykowe pozwalajg uatrakcyjni¢ proces nauczania.
Wiaczanie gier w proces nauczania aktywizuje uczniéw, wprowadza element
napiecia, oczekiwania wyniku rywalizacji i daje poczucie sukcesu lub porazki.
Dzieki grom i zabawom uczniowie otrzymuja atrakcyjny bodziec do jezykowe-
go dziatania. Stosowanie gier jezykowych obniza takze lek i poczucie zagroze-
nia, dzieki wprowadzeniu elementu losowego zwyciestwo staje sie mozliwe
takze dla ucznidéw stabszych, ktorzy w tradycyjnej sytuacji edukacyjnej nie
mieliby szansy odnies¢ sukcesu;

«  funkcje dydaktyczna — poprzez aktywizowanie wszystkich grajacych mozliwe
jest skuteczne rozwijanie sprawnosci jezykowych;

« funkcje poznawcza - podczas gier jezykowych nauczyciel jest inicjatorem
dziatan i zarazem ich obserwatorem. Techniki o charakterze ludycznym daja
szersze pole do obserwacji zachowan i dziatarh uczniéw niz tradycyjne techniki
nauczania. Dzieki nim nauczyciel moze lepiej poznac uczniéw: ich zdolnosci,
stabe oraz mocne strony, temperament, sktonnos¢ do konfliktéw, umiejetnos¢
ich rozwigzywania, potrzebe osiggnie¢, umiejetnos¢ samooceny. Gry daja
uczniom okazje do rozwijania umiejetnosci rozwigzywania problemow, lep-
szego poznania jezyka oraz zréznicowanych sytuacji umozliwiajacych komu-
nikowanie sie w jezyku obcym;

«  funkcje wychowawczg - uczniowie ucza sie rozwigzywac sytuacje problemowe,
ktére napotykajaw grach jezykowych, oraz poznaja zasady wspotpracy w grupie
(Siek-Piskozub, 1994: 20-24).

3.2.7.5. Stacje (przystanki) uczenia sie

Stacje uczenia zalicza sie do tzw. otwartych form pracy. Stanowig one przyktad po-
dejscia zadaniowego. W technice tej uczniowie wykonujg przy kazdej stacji zadania
pofaczone tematycznie. Mozna jg z powodzeniem wprowadzi¢ po opracowaniu te-
matu, aby powtorzy¢ materiat. Technika angazuje do pracy wszystkich uczniéw jedno-
cze$nie oraz umozliwia im samodzielne odkrywanie wiedzy i nabywanie umiejetnosci.
Dlatego nadaje sie do zastosowania takze w dosc licznych klasach, w ktérych podejscie
indywidualne do kazdego ucznia jest znaczgco utrudnione. Poniewaz zadania przy po-
szczegolnych stacjach moga miec zréznicowany poziom trudnosci, praca tg technika
umozliwia rozwéj jezykowy zaréwno uczniom lepszym, jak i stabszym. Realizacja zadan
czastkowych z poszczegdlnych stacji umozliwia osiggniecie zatozonego celu lekgji.

Zaleca sie, aby realizujac stacje uczenia sie, uczniowie pracowali w parach lub
w matych grupach (3-, 4-osobowych). Dzieci nabywaja dzieki temu kompetencje spo-
teczna: pracujac bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, ucza sie odpowie-
dzialnosci za proces uczenia sie oraz za wspétprace z innymi dzie¢mi. Praca w formie
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stacji uczenia sie umozliwia takze uczenie sie holistyczne, uwzgledniajace catosciowe
postrzeganie ucznia, wychodzac naprzeciw jego indywidualnym potrzebom oraz sty-
lowi przyswajania wiedzy.

Przygotowujac stacje uczenia sie, nauczyciel powinien zadac¢ sobie nastepujace
pytania:

- Jakie cele powinni osiggna¢ uczniowie w wyniku pracy wedtug przystankow

uczenia sie?

« Jakiego tematu powinny dotyczy¢ przystanki?

« Jakie materiaty beda potrzebne?

« Jak sformutowac polecenia? Jak rozwigza¢ problem polecen dla uczniow, kto-

rzy nie umiejg czytac?

« W jaki sposob uczniowie beda sprawdzali wyniki swojej pracy i poziom ich

wykonania?

« lle stacji musza przejs¢ uczniowie? Czy zaplanowac stacje obowigzkowe dla

wszystkich oraz stacje fakultatywne?

« lle czasu nalezy przeznaczy¢ na wykonanie jednej stacji?

« Jak unikna¢ sytuacji, w ktérej przy poszczegdlnych stacjach uczniowie beda

zbyt dtugo czekac na zadanie? (Obradovi¢, 2013: 52).

Mozna takze wtaczy¢ dzieci w przygotowanie 1-2 stacji uczenia sie, proszac, aby
przyniosty pewne materiaty, swoje stowniczki obrazkowe, lub nawet samodzielnie
przygotowaty zadanie w ramach pracy domowe;j.

Przyktadowa aranzacje sali lekcyjnej, przygotowanej do pracy technika stacji ucze-
nia sie, prezentuje ponizszy rysunek.

Stacja 1
.—--_—-..-_"
\ Stacja 2

Stacja &

T v
Klucze

/ rozwiozan ,/

4 Stacja 3
Stacja B Pt 'y -

\ Stagja 4 /

Rysunek 6. Aranzacja sali przygotowanej do pracy technika przystankéw uczenia sie

Kazda stacja stanowi osobng ,wyspe uczenia si¢’, dlatego powinna znajdo-
wac sie na osobnej tawce i powinno stac¢ przy niej wystarczajaco duzo krzesetek,
aby kazde dziecko miato miejsce siedzace i komfort przy rozwigzywaniu zadan.
Konieczne jest takze takie zaplanowanie zaje¢, zeby dzieci miaty odpowiednio
duzo czasu na wykonanie zadan. Poniewaz technika ta umozliwia uczniom pra-
ce we wilasnym tempie, wychodzac naprzeciw ich indywidualnym mozliwo-
$ciom, zaleca sie zaplanowanie takiej liczby stacji, zeby dzieci pracujace szyb-
ciej zdotaty wykona¢ wszystkie zadania i bylty przez caty czas zajete, a dzieci
pracujace wolniej miaty szanse wykonac ich wiekszos¢. Zapobiegnie to tworzeniu sie
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kolejek przy poszczegdlnych stacjach. W tym celu proponuije sie, aby liczba stacji prze-
kraczata od 2 do 3 liczbe grup. Jesli klasa liczy 26 os6b i podzielona zostanie na grupy
2-osobowe, powstanie 13 grup. Nalezy wobec tego zaplanowac 15-16 stacji uczenia sie.

Stacje powinien taczy¢ wspdlny temat. Kazda z nich musi mie¢ numer i polecenie,
na podstawie ktorego uczniowie beda wiedzieli, na czym polega dane zadanie. Dla
dzieci czytajacych jest to proste. Uczniom, ktérzy nie opanowali sprawnosci czytania,
nauczyciel bedzie musiat wyjasni¢ polecenie lub nagrac je na nosnik dzwieku, tak aby
mogli przy kazdej stacji odtworzy¢ odpowiednie polecenie i zorientowac sie, na czym
polega dane zadanie. Niezbedny jest takze nadzér nauczyciela podczas wykonywania
poszczegdlnych zadan i udzielanie odpowiedniej pomocy, gdy jest to konieczne.

Kazdy uczen powinien otrzymac takze tzw. karte obiegowa, ktora pozwoli lepiej
zrozumie¢ zadania podczas pracy przy kolejnych stacjach. Na karcie znajduja sie nu-
mery stacji. Jedli dzieci nie potrafig jeszcze czyta¢, numery mozna zastapi¢ symbolami.
Takie same symbole powinny znalez¢ sie na oznaczeniach poszczegdlnych stacji. Karta
obiegowa moze wygladac jak ponizej.

Tabela 7. Przyktadowa karta obiegowa

Stacje uczenia sie
Grupa: Data:
Ta karta nalezy do:

Wykonane? Uporzadkowane? Sprawdzone?
tatwe? trudne?

L) 00
N7 ~ S
- [

Stacja 1.

Stacja 2.

]
o)

I

Stacja 3.

Stacja 4.

f

Stacja 5.

Sl
)

Stacja 6.

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Karpeta-Pe¢, 2008: 40.
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Nalezy zwroci¢ uwage, aby dzieci po wykonaniu zadania uporzadkowaty materiaty.
Kazda ze stacji powinna rozwija¢ inne umiejetnosci: utrwalanie leksyki, stuchanie ze
zrozumieniem, czytanie ze zrozumieniem, utrwalanie struktur gramatycznych, pisa-
nie. Jedng ze stacji powinny stanowic¢ klucze rozwigzan; zanim uczniowie zwrocg sie
do nauczyciela o pomoc, powinni poszuka¢ samodzielnie rozwigzania zadania. Jesli
rozwigzanie zadania ma charakter otwarty i nie jest mozliwe jednoznaczne sformu-
towanie rozwigzania, nauczyciel powinien sprawdza¢ poprawnos¢ wykonania zadan
przez ucznidéw oraz udziela¢ informacji zwrotnej, jesli jest taka potrzeba. Uczen powi-
nien dopoty pracowac przy jednej stacji, dopoki nie rozwigze zadania. Jesli zadanie
wymaga pisania lub czytania, dobrze jest zapewnic taka liczbe egzemplarzy danego
¢wiczenia, aby kazdy z uczniow mogt zabrac kartke z rozwigzanym zadaniem i wkleic
ja do zeszytu lub wiaczy¢ do portfolio. Nauczyciel powinien takze pomagac uczniom
stabszym przy realizacji zadan i dawac wskazéwki do pracy z nowymi mediami, o ile
zostaty zaplanowane stacje z ich wykorzystaniem.

Jako podsumowanie pracy technika stacji uczenia sie zaleca sie ewaluacje.
Nauczyciel zacheca uczniéw, aby dzielili sie swoimi doswiadczeniami z wykonywania
zadan, informowali o trudnosciach, jakie wystapity podczas realizacji poszczegdlnych
zadan, i udziela wyjasnien. Mozna takze zacheci¢ do dyskusji, ktére stacje podobaty sie
uczniom najbardziej, a ktére najmniej. Taka dyskusja to forma autorefleksji i ewaluacji
procesu uczenia sie i stanowi przyczynek do rozwijania $wiadomosci jezykowej ucznia.
Przykfadowe stacje uczenia sie znajduja sie w aneksie do pakietu edukacyjnego.
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4. Pozaformalne i nieformalne sposoby ksztatcenia
jezykowego

W rozdziale 4. zaprezentowano wskazania dotyczace mozliwosci wydtuzenia inte-
rakcji z jezykiem obcym o czas poza lekcjami. O ile w duzych miastach wieloetnicznos$¢
w klasie, kontakt z obcojezycznymi gos¢mi, odwiedzanie wystaw, instytucji kultury czy
chocby udziat w piknikach rodzinnych organizowanych przez ambasady nie sg rzad-
koscia, o tyle dzieci z obszarow defaworyzowanych takie mozliwosci majg znacznie
ograniczone. Dotyczy to zwtaszcza dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym, dla kto-
rych diuzsze wyjazdy sa niezwykle trudne do zorganizowania. Mimo to nauczyciel pra-
cujacy z dzie¢mi na tym etapie edukacyjnym ma do dyspozycji wiele sposobow wy-
dtuzania kontaktu uczniéw z jezykiem, w tym takze niewymagajacych dodatkowych
naktadéw organizacyjnych ze strony szkoty. Wazng funkcje w tym zakresie petni praca
w domu, ktéra moze mie¢ na przykfad postac kart pracy utrwalajacych stownictwo
i struktury poznane na lekgji, oraz dodatkowe zajecia w kotach zainteresowan.

4.1. Nieformalne sposoby ksztatcenia jezykowego

Mozliwosc¢ korzystania i ogélna dostepnosc zasobow internetowych zrewolucjoni-
zowaty nie tylko styl naszego zycia, lecz takze procesy zdobywania informacji. Dzieci
dorastajg w otoczeniu najnowszych urzadzen technicznych, takich jak komputer, iPod
czy telefony komoérkowe z dostepem do internetu. Rozwéj techniki oraz coraz wiekszy
dostep do nowych mediéw maja takze wptyw na nauczanie jezykéw obcych. Nauczyciel
przestat juz byc¢ jedynym zrédtem wiedzy jezykowej. Dzisiaj jest raczej inicjatorem i mo-
deratorem procesu uczenia sie. Ponadto konfrontacja nauczania za pomoca nowych
mediow z nauka jezyka, oparta jedynie na kontakcie z nauczycielem i wykorzystaniu
podrecznika, wykazuje, ze tradycyjny sposéb nauki stat sie nieefektywny.

Internet dostarcza ogromnych ilosci materiatu jezykowego; znaczna cze$¢ tych za-
sobow jest dostepna bezptatnie. Wobec tego warto wykorzystac je w procesie naucza-
nia jezykéw obcych, tym bardziej ze materiaty te oferujag mozliwosci kontaktu z jezy-
kiem autentycznym.

Wykorzystanie zasobow internetowych moze miec takze charakter motywujacy do
nauki jezykow obcych, szczegdlnie dla dzieci z obszaréw defaworyzowanych, gdzie
dostepnos¢ nowych mediéw jest duzo mniejsza niz w duzych miastach. Nauczyciel
powinien posiadac jednak doktadng wiedze, czy dzieci majg w domu dostep do inter-
netu, i zwraca¢ uwage, aby w nastepstwie zadawania prac domowych z wykorzysta-
niem nowych mediéw nie tworzyty sie w klasie podziaty i nie dochodzito do wyklucze-
nia 0séb, ktére z réznych przyczyn nie majg poza szkota dostepu do nowoczesnych
urzadzen. Jesli tak sie zdarzy, szkota powinna umozliwi¢ dziecku prace z wykorzysta-
niem technologii informacyjno-komunikacyjnych po lekcjach lub korzystanie z nich
w trakcie szkolnych zaje¢ kot zainteresowan.
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Nauczyciel moze takze wskaza¢ uczniom mozliwosci wykorzystania bezptatnych
zasobow internetowych w nauce jezyka. Moga to by¢ na przykfad linki do stron inter-
netowych, na ktérych dostepne sa piosenki, zagadki, teksty do czytania i stuchania,
quizy i gry jezykowe, komiksy lub historyjki. Poniewaz nawet proste zadania moga
przewyzsza¢ kompetencje jezykowg uczniow na pierwszym etapie edukacyjnym,
nauczyciel powinien przygotowac ich do pracy ze wskazanymi zasobami interneto-
wymi, opracowujac wczesniej niezbedne stownictwo oraz odpowiednie karty pracy.
Zalecajac ogladanie trwajacych kilka minut filmoéw z youtube.com, nalezy podkresli¢
i uswiadomic sobie, jak i uczniom, ze dla zrozumienia intencji tekstu lub wyszukania
okreslonych informacji, nie jest konieczne rozumienie kazdego stowa. Szczegélnie
na pierwszym etapie edukacyjnym chodzi przede wszystkim o rozumienie globalne
i ostuchiwanie sie z tekstami obcojezycznymi. Dzieki wykorzystaniu nowych mediéw
mozliwe bedzie takze rozwijanie kompetencji medialnej uczniéw polegajacej na umie-
jetnosci sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-ko-
munikacyjnymi, zaliczanymi do najwazniejszych kompetencji, ktére uczeh powinien
nabywac w trakcie edukacji szkolne;j.

Aby méc efektywnie korzysta¢ z zasobéw multimedialnych, uczen musi by¢ do
tego odpowiednio przygotowany, a nauczyciel powinien zatem zada¢ sobie nastepu-
jace pytania zarbwno o charakterze technicznym, jak i merytorycznym:

Pytania techniczne:

«  Czy uczniowie maja dostep do internetu poza szkota?

«  Czy praca z wykorzystaniem zasobow internetowych moze by¢ zadaniem
domowym?

«  Czyrealizacja zadania z wykorzystaniem zasobow internetowych bedzie moz-
liwa tylko w szkole, na przyktad w ramach zajec szkolnego kofa zainteresowan?

«  Czyrealizacja zadania bedzie mozliwa w formie pracy indywidualnej uczniéw?
Czy w szkole jest sala komputerowa z dostepem do internetu i odpowiednia
liczba stanowisk pracy?

«  Czyistnieje mozliwo$¢ zaprezentowania audycji lub filmu catej grupie z wyko-
rzystaniem rzutnika multimedialnego?

« W jaki sposéb udostepni¢ uczniom adres strony internetowej, na ktorej znaj-
da potrzebny materiat jezykowy (karta pracy, platforma uczenia sie, skrzynka
mailowa...)?

Pytania merytoryczne:

« Jakie cele powinni osiggnac¢ uczniowie dzieki zadaniu?

« Jak przygotowac uczniéw do wykonania zadania? Jakie stownictwo i jakie po-
lecenia musza poznac uczniowie, aby wykonac zadanie, pracujgc bez wsparcia
nauczyciela?

« Jak dokona¢ ewaluacji wykonanej pracy?

« Jak sformutowac polecenia? Jak rozwigzac problem polecen dla dzieci, ktére
nie umiejg czytac?

« W jaki sposéb uczniowie bedg sprawdzali wyniki swojej pracy i poziom jej
wykonania?
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Podobnie jak w przypadku narracyjnego czytania bajek, rowniez korzystanie z za-
sobow internetowych bedzie miato sens tylko wtedy, gdy dzieci siegng do tych sa-
mych materiatéw kilkakrotnie, poszerzajac zakres rozumienia tekstow. Ponizsza tabe-
la stanowi przyktad wdrazania uczniéw do pracy z wykorzystaniem filméw i klipow
obcojezycznych.

Tabela 8. Zasady przygotowania dzieci do pracy z filmami i klipami obcojezycznymi

Pierwsze ogladanie Drugie ogladanie Trzecie ogladanie
Przed Nauczyciel Nauczyciel Poniewaz dzieci
ogladaniem przedstawia w kilku przypomina znaja juz historie,
zdaniach gtéwnego dzieciom, ze znaja nauczyciel zadaje
bohatera juz postaci z filmu. im pytania na temat
i gléwny watek Moze w zwigzku bohaterow, watkdw
historii. Wykorzystuje z tym zapytac: ,Kto oraz problematyki
przy tym rysunki, pamieta jeszcze...?". poruszonej w filmie.
ktore zaczerpnat
zinternetu (moga to
byc zrzuty ekranu).
Podczas Nauczyciel eksponuje Nauczyciel Nauczyciel moze
ogladania 5-10 stéw eksponuje wykorzystac zrzuty
kluczowych, 5-10 stéw ekranu prezentujace
najwazniejszych kluczowych, kluczowe sceny danej
dla zrozumienia najwazniejszych historii lub zatrzymywac
historii. Wyjasnia je, dla zrozumienia film, jesli jest ogladany
uzywajac prostych historii. Wyjasnia w klasie, i zada¢ pytanie:
zwrotéw, mimiki je, uzywajac ,Co tu sie dzieje?”.
badz gestykulacji. prostych zwrotéw. Nastepnie uzupetnia
Zadaje pytania, Zadaje pytania odpowiedzi uczniéw
proszac uczniéw wspierajace i prezentuje odpowiedni
o przewidywanie proces rozumienia fragment filmu. Zanim
tresci lub komentarz. u uczniow. ponownie wiaczy
film, zadaje pytanie:
+A co wydarzy sie teraz?”.
Nalezy przy tym zwrdcic
uwage na wybrane
wyrazy, kluczowe dla
zrozumienia historii.
Po Nauczyciel zadaje Nauczyciel zadaje Nauczyciel zadaje
ogladaniu pytania do filmu, pytania do filmu. bardziej szczeg6towe
wykorzystujac Moze tez zapytac: pytania do filmu
ilustracje w postaci ,Co by byto, lub ponawia pytanie:
zrzutéw ekranu. gdyby...?", ,Co by byto, gdyby...7",
i zacheca uczniéw i zacheca uczniow
do przewidywania do przewidywania.
wydarzen.

Zroédto: Opracowanie wtasne na podstawie Mempel, 2013: 37.

58




PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH | ETAPU EDUKACYJNEGO

Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ komentowania co obejrzeli, oraz sprawdzenia
swoich hipotez dotyczacych rozumienia gtdwnych watkéw filmu. Powinni takze dzieli¢
sie swoimi wrazeniami i odczuciami zwigzanymi z recepcjg danej historii, z odczucia-
mi odnoszacymi sie do zachowan i dziatann gtdwnych bohateréw oraz przebiegu akgji.
Pobudzanie wyobrazni uczniow i prosba o przewidywanie tresci historii beda wspo-
magaty u nich proces komunikowania sie w jezyku ojczystym i przyczynia sie do roz-
wijania kreatywnosci. Podsumowaniem pracy nad filmem moze by¢ przygotowanie
inscenizacji na podstawie obejrzanej historii.

Ponizej znajduja sie dwa przykfady scenariuszy zaje¢, bazujace na krétkim fil-
mie dla dzieci dostepnym na stronie: http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/
short-stories/goldilocks-and-the-three-bears.

Scenariusz 1.

Cele ogdlne lekcji: Uczniowie rozwijaja sprawnos¢ rozumienia ze stuchu.

Cele szczegotowe lekgji:

Uczen wie, ze w Wielkiej Brytanii owsianka jest podstawowym positkiem dzieci na $niadanie.
Uczen rozumie ogdlny sens historii.

Uczen potrafi opowiedzie¢ w jezyku ojczystym, co zrozumiat z tekstu

obcojezycznego, umie formutowad wnioski na podstawie obserwacji.

Cele motywacyjne lekcji: Uczniowie poznajg nowa historie.

Dziatania nauczyciela Dziafania uczniéw Komentarz
dydaktyczny

Faza wprowadzajaca

Nauczyciel prezentuje rysunki do filmu Uczniowie staraja Nauczyciel postuguje
przedstawiajace gtéwnego bohatera. sie formutowac sie wizualizacja.
hipotezy dotyczace | Stara sie przy tym
.Look! This is a girl. Her name is Goldilocks. ogladanej historii, nie uzywac jezyka
She has beautiful golden hair. upewniajac sie, czy | ojczystego. Moze
dobrze rozumieja. natomiast potakiwac
i zaprzeczac
hipotezom
dotyczacym
postaci i watkow.
Nauczyciel
wprowadza

na tym etapie za
pomoca obrazéw
kilka kluczowych
stow i informacji,
niezbednych do
zrozumienia historii.

Goldilocks went into this house. She found
three bowls with porridge on the table.
She was hungry and ate the porridge.

59



60

Monika Janicka

Faza prezentacjiis

emantyzacji

Nauczyciel prezentuje film,
wstrzymujac jego odtwarzanie
w okreslonych momentach:

Kiedy Goldilocks zjada owsianke,
pyta:,What ate Goldilocks?"

pyta:,Is this the bear’s house?".

Kiedy misie wchodzg do domu,

Nastepnie puszcza film do konca.

Kiedy na filmie pojawia sie dom, pyta:,Whose
house is this? / Who lives in this house?".

A nastepnie wyjasnia: ,She ate porridge”.

Nauczyciel prezentuje film do czasu,
az pojawia sie trzy misie. Nastepnie

nauczyciel zatrzymuje film i zacheca
uczniéw do przewidywania historii.

Uczniowie moga
odpowiadac po
angielsku, uzywajac
znanych im

stow, np. a witch,

a monster, a dwarf.
Jezeli nie sa

w stanie, moga

tez udziela¢
odpowiedzi

w jezyku ojczystym.

Uczniowie

tworza hipotezy
stanowiace
odpowiedz

na pytania zadane
przez nauczyciela

w jezyku ojczystym.

Nie nalezy
oczekiwac,

aby uczniowie
zrozumieli

kazde stowo

z prezentowanego
filmu. Powinni
zrozumied sens
0ogolny i tworzy¢
hipotezy dotyczace
historii,

i przewidywac
przebieg wydarzen.

Faza ¢wiczen

+How was the end of this story?".

Po obejrzeniu filmu nauczyciel pyta:

Uczniowie
opowiadaja,
jak zakonczyta sie

historia Ztotowtose;j.
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Faza transferu

Nauczyciel wskazuje rysunek Uczniowie Nauczyciel

z miseczkami owsianki i méwi: odpowiadaja: wprowadza drobny
.In England many people eat porridge for breakfast” | ,Yes"lub,No" element wiedzy

i wyjasnia to po polsku. Nastepnie pyta:,Do you interkulturowe;j.
like porridge? Do you eat porridge for breakfast?” Jezeli uczniom

znane sg juz

nazwy produktéw
zywnosciowych,
nauczyciel

moze zadawac
dodatkowe pytania:
,Do you drink milk
for breakfast?

Do you eat cheese
for breakfast?” itd.

Aby ogladanie takich historii miato sens i pozostawito w pamieci uczniéw trwaty
$lad, powinno sie wraca¢ do prezentowanych historii, najlepiej w odstepie 2-3 dni.
Za kazdym razem nalezy proponowac zadania bazujace na stownictwie i watkach juz
dzieciom znanych oraz uzupetnia¢ o nowe elementy. Ponizej zaprezentowano scena-
riusz do lekgji, podczas ktérej uczniowie ogladaja znany film po raz drugi.

Scenariusz 2.

Cele ogdlne lekcji: Uczniowie rozwijaja sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem.
Cele szczegotowe lekgji:

Uczen wie, za pomoca jakich wyrazéw mozna opisa¢ czyjs stan.

Uczen rozumie ogolny sens historii oraz wybrane informacje szczegotowe.
Uczen potrafi powiedzie¢, jakie emocje lub stany ktos odczuwa.

Cele motywacyjne lekcji: Uczniowie fantazjuja i dyskutuja na tematy

dla nich wazne, zwigzane z oceng czyichs zachowan.

Dziatania nauczyciela Dziafania Komentarz
uczniéw dydaktyczny

Faza wprowadzajaca

Nauczyciel przypomina postac Uczniowie Tym razem nauczyciel,
Goldilocks i fabute. Pokazujac odpowiadaja przypominajac
odpowiednie plansze obrazkowe na pytanie Znana juz uczniom
i wskazujac postacie i przedmioty majace nauczyciela, historie, prezentuje
znaczenie dla tej historii, zadaje pytania: co zapamietali réwniez jej puente.

z tej historii.

JLook at this girl! You know her already!
Do you remember her name?",
Kto pamieta te dziewczynke?

Moga to robic

na podstawie
prezentowanych przez
nauczyciela plansz

i ilustracji do filmu.
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Whose house is this?

The bears saw that someone has been
eating their porridge. And someone has been
seating on their chairs. They were angry!

And someone has been sleeping in their
beds. And finally they saw Goldilocks in the
bed of Baby Bear. Goldilocks woke up. She
was afraid, screamed ,Help” and ran away.

Faza prezentacji i semantyzacji

Nauczyciel prezentuje film.

Po obejrzeniu filmu nauczyciel pyta:
Why did Goldilocks eat the porridge?

Uczniowie
ogladaja film.

Nie nalezy
oczekiwac¢, aby
uczniowie zrozumieli
kazde stowo

Z prezentowanego
filmu. Powinni
rozumiec sens
0golny historii.
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Nastepnie odpowiada: She was hungry.
Masuje sie przy tym po brzuchu.

Nauczyciel pyta:
» Why did she go to bed?".

Nauczyciel odpowiada:
» She was tired!".
Wykonuje przy tym gest
ukfadania gtowy do snu.

Nauczyciel pyta:

.The bears saw that somebody has
been eating their porridge.

How did they feel?".

Nauczyciel odpowiada:
~They were angry”.

Robi przy tym rozztoszczong
mine. Nauczyciel pyta:

,Why did Goldilock scream «Help!»
as she saw the bears?

Nauczyciel odpowiada:
,She was afraid!".
Robi przy tym przestraszona mine.

Uczniowie powtarzaja:
hungry. Wykonuja
przy tym gest
masowania sie

po brzuszkach.

W tej fazie nauczyciel
wprowadza
wybrane zwroty
Z prezentowanej
historii

i objasnia je,
odwotujac sie do
obrazéw z filmu
lub robigc miny
ilustrujace rézne
emocje i stany.

Uczniowie powtarzaja:
tired. Wykonuja przy
tym gest uktadania
gtowy do snu.

Uczniowie powtarzaja:
angry. Robia przy

tym ztg mine.
Uczniowie
powtarzaja: afraid.
Robig przy tym
przestraszong mine.

Uczniowie rozwiazuja
zadanie z karty

pracy, polegajace na
potaczeniu obrazkéw,
gestéw i mimiki
oznaczajacych:
gtodna, zmeczona,
zha, przestraszona.
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Faza ¢wiczen

Aby utrwali¢ znaczenie zwrotow
hungry, tired, angry i afraid, nauczyciel
przygotowuje karte pracy.

Nauczyciel zadaje uczniom pytania:
JAre you hungry/angry/tired/afraid?".

Uczniowie
wykonuja zadanie
na karcie pracy.

Uczniowie
odpowiadaja ,No”
lub,Yes” Kiedy
odpowiedza , Yes”,
wykonuja odpowiedni
gest ilustrujacy
Znaczenie tego,

co powiedzieli.

Nauczyciel moze
wybrac

4-6 wyrazdw, ktore
uczniowie beda mogli
utrwalac w trakcie
lekcji.

W tej fazie nauczyciel
zacheca do
produktywnego,
chot jeszcze

bardzo prostego,
postugiwania

sie jezykiem.

W potaczeniu

Z angazowaniem
emocdji

i ruchu efekt
zapamietywania
nowych wyrazéw
bedzie trwalszy.

Faza

transferu

Nauczyciel inicjuje dyskusje i prosi
uczniéw, aby wyobrazili sobie,

ze Goldilocks nie uciekfa, tylko zostata
w domu misiow. Co by sie wtedy stato?
Nauczyciel moze tez zainicjowac
dyskusje, czy mozna wchodzic¢

do czyjego$ domu bez zaproszenia

i gosci¢ w nim, oraz zapytac:

+Jak wy byscie sie czuli, gdyby

do waszego domu wszedt ktos obcy?”.

Nauczyciel zacheca
uczniéw do tworzenia
hipotez dotyczacych
mozliwego

przebiegu historii

i do dyskusji.

Rozwija to ich
kreatywnosc, a takze
umiejetnos¢ oceniania
czyichs zachowan,

i jest spotecznie
wazne.
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Tabela 9. Przyktadowa karta pracy do wykorzystania na lekgji jezyka angielskiego

Match:

She is angry.

She is hungry.

She is afraid.

She is tired.

Przykfady bezptatnych stron internetowych do nauki jezykéw obcych:

w jezyku angielskim:

http://learnenglish.britishcouncil.org/en
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-games/label-the-picture/
classroom

http://www.bbc.co.uk/programmes/

w jezyku niemieckim:

http://www.lingonetz.de/Kinderstartseite
http://www.lingonetz.de/Wort-Bild-Memory
http://blinde-kuh.de/geschichten/
http://blinde-kuh.de/witze/schulwitze.html
http://blinde-kuh.de/popel/nase.html
http://www.goethe.de/planetenreise
http://www.goethe.de/russland/ffl
http://www.goethe.de/deutschwagentour
http://www.kindernetz.de/knstartseite/-/id=4390/fq7oka/index.html
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Mozna zachecac dzieci takze do ogladania obcojezycznych programéw i stucha-
nia obcojezycznych audycji oraz historii dostepnych takze na portalu youtube.com.
Przyktady stron do wykorzystania:

w jezyku angielskim:

http://www.kidsonlineplace.com/ (trailery wybranych filméw dla dzieci)
http://www.mp3rocket.me/videos/6_16450/Handy-Manny/Handy-Manny.htm
(gry edukacyjne)

http://www.wirelesstheatrekids.co.uk/Free (stuchowiska)
http://www.funkidslive.com/shows (materiaty audio-wizualne)
http://www.moshimonsters.com/adopt (gry)

http://www.funbrain.com (gry, teksty do czytania)
http://noddy.com/index_us.php

w jezyku niemieckim:

http://www.goethe.de/kue/lit/prj/kju/ill/deindex.htm (bajki, historie do stuchania)
http://www.kinderkino.de/serien

http://kostenlos.kinderkino.de/#! (trailery i fragmenty filmoéw, opis wybranych
epizodow)
http://kostenlos.kinderkino.de/#!/kinderfilme/vipo-entdeckt-die-welt-folge-1-
salzburg-mozarts-mauseorchester.html
http://www.youtube.com/watch?v=hgGqgxyuPB7M (krétkie filmy dydaktyczne)
http://www.youtube.com/watch?v=qZ7Vsi4W3BE
http://www.youtube.com/watch?v=NZ1el_cRPAk

w jezyku francuskim:

http://comptines.tv/un_escargot
http://www.mondedespetits.fr/comptine-chanson.php?id=2
http://www.lepointdufle.net/chansons.htm
http://www.teteamodeler.com/dossier/expression/chansons.asp

Aby utatwi¢ dzieciom dodatkowy kontakt z jezykiem, mozna zaproponowac im ogla-
danie programéw telewizyjnych dostosowanych do poziomu ich wiedzy, zaintereso-
wan oraz kompetencji w danym jezyku obcym.

Przyktady programéw telewizyjnych dla dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym:

jezyk angielski:

http://www.youtube.com/watch?v=2LjzISPKAJE (i inne strony z odcinkami filmu
,Pat, the Postman” dostepne na portalu youtube.com)
http://www.youtube.com/profile?user=KidsOnlineEnglish&src_vid=AoG8d-
NAh3ck&feature=iv&annotation_id=annotation_484693
http://www.youtube.com/user/disney



PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH | ETAPU EDUKACYJNEGO

jezyk niemiecki:
http://www.sesamstrasse.de/home/index.html
http://www.youtube.com/watch?v=CnS2tnsgUJw
http://supermediathek.de/fernsehsender/kika
http://www.kikaninchen.de/index.html

4.2. Pozaformalne sposoby ksztatcenia jezykowego

Praca z zasobami internetowymi w ramach szkolnych két zainteresowan, oméwio-
na w rozdziale 4.1., nie jest jedyng inicjatywa, ktérg moze podjg¢ nauczyciel w celu
zapewnienia uczniom dodatkowego kontaktu z jezykiem obcym. Innym pomystem
realizowanym podczas dodatkowych zaje¢ moze by¢ stworzenie kacika tematycznego
w klasie lub wykorzystanie do tego celu osobnej sali, o ile szkota takg dysponuje. Sala
moze zosta¢ nazwana,Small England’,,Mini Deutschland” lub ,La Petite France”, w zalez-
nosci od jezyka, jakiego uczg sie dzieci. Na wystroj sali moga sktadac sie: flagi, mapy,
plakaty, materiaty autentyczne, takie jak literatura dla dzieci, filmy, gry planszowe do
nauki jezyka, a wiec wszystko, co przyblizy dzieciom jezyk i kulture danego kraju. W sali
dzieci mogtyby przebywac w ramach jezykowego kofa zainteresowan i indywidualnie
lub grupowo korzystac¢ z dostepnych materiatéw dydaktycznych.

Kontakt z jezykiem autentycznym umozliwiaja takze wizyty rodzimych uzytkowni-
kow jezyka, do ktérych w wiekszych miastach nietrudno dotrze¢. Nauczyciele z mniej-
szych osrodkéw moga nawigzac kontakt z uniwersytetami w najblizszym wiekszym
miescie, gdzie z duzym prawdopodobieristwem studiujg obcokrajowcy w ramach pro-
gramu Erasmus. S3 to na ogoét mtodzi ludzie, ktorzy chetnie odwiedzg szkoty i spotkaja
sie zdzie¢mi.

W niektérych wiekszych osrodkach realizowane sa programy wolontariackie dla
obcokrajowcow, umozliwiajace nawigzanie kontaktu z rodzimymi uzytkownikami je-
zyka, ktérych szkoty zapraszaja na spotkania z uczniami. Na spotkaniach goscie opo-
wiadajq o sobie i o powodach, dla ktorych znalezli sie w Polsce. Nauczyciel moze po-
magac uczniom w zrozumieniu ich wypowiedzi, ttumaczac najwazniejsze informacje.
Takie spotkania mogga by¢ niezwykle motywujace dla dzieci, ktdre maja sposobnosc
zaprezentowania w jezyku obcym swoich umiejetnosci i osiagniec.

Innym przyktadem edukacji pozaformalnej sa projekty, cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze
moga by¢ realizowane réwniez w klasie w ramach ksztatcenia formalnego.

Praca metoda projektow stanowi, podobnie jak stacje uczenia sig, przyktad otwar-
tych form pracy. W ramach tej formy ksztatcenia uczniowie sg aktywni bez bezposred-
niego kierownictwa nauczyciela, korzystajg z samodzielnie wybranych materiatéw,
kierujac sie swoimi zainteresowaniami i zyczeniami. Uczniowie realizujg zadania, ktore
wynikaja z doswiadczen zycia codziennego i sg ukierunkowane na osigganie okreslo-
nych celéw. Wynikiem pracy projektowej powinien by¢ konkretny produkt. Nauczyciel
i uczniowie wspotpracuja w trakcie planowania pracy, nastepnie nauczyciel udziela im
wsparcia i dostarcza informacji zwrotnej, a takze pomaga w trudniejszych zadaniach.
Ostatnim etapem pracy projektowej jest ewaluacja.

67



Monika Janicka

Opis planowania i realizacji prac projektowych:

Faza I: Ustalenie dtugosci trwania projektu, zdefiniowanie celéw jezykowych (za-
kres stownictwa, sposoby zdobywania informacji - internet, materiaty drukowane,
inne pomoce) oraz celow merytorycznych projektu.

W tej fazie nalezy podzieli¢ klase na grupy, zgodnie z zainteresowaniami ucznidéw,
oraz ustali¢ forme prezentacji produktu powstatego w wyniku pracy projektowej.
Wazne, aby zwrdéci¢ uwage ucznidw na konieczno$¢ zawezenia tematyki realizowa-
nej w ramach pracy projektowej oraz ustali¢ z nimi konkretne, mozliwe do zrealizowa-
nia kroki. W ramach grup uczniowie powinni podzieli¢ sie zadaniami i poinformowac
o tym nauczyciela. Nauczyciel moze robi¢ notatki i w fazie ewaluacji na ich podstawie
zweryfikowa¢, czy uczniowie dotrzymali ustalonego podziatu zadan. Pomocna w pla-
nowaniu pracy projektowej moze by¢ karta planowania.

Tabela 10. Karta planowania projektu

Temat/Cele projektu:

Ogodlna tematyka projektu moze by¢ podana przez nauczyciela, nalezy jednak pozostawic
uczniom pewnga swobode w wyborze aspektéw danego tematu, ktérym chcieliby sie zajmowac.

Czas realizacji projektu Uczniowie powinni dokfadnie wiedzie¢, ile czasu
maja na zrealizowanie projektu. Projekt moze
by¢ realizowany réwniez poza klasa szkolna.

Cele i zaktadane efekty Uczniowie powinni uswiadomic sobie, co chca osiagnag,
realizujgc dany projekt, i co ma by¢ produktem pracy, ktéra
bedzie podlegata ocenie. Powinni zna¢ takze kryteria,
wedtug ktorych bedzie oceniany rezultat ich pracy.

Uczestnicy: liczba grup, Jednym z celéw realizacji prac projektowych jest

podziat na grupy, zagadnienia, rozwijanie umiejetnosci wspétdziatania. Dlatego jest
ktérymi beda sie zajmowac istotne, aby projekty byly realizowane jako prace grupowe.
poszczegdlne grupy Klasa powinna by¢ podzielona na kilkuosobowe zespoty.

Zasadniczo uczniowie moga dobierac sie w grupy

wedle upodobania. Ingerencja nauczyciela moze sie
jednak okazac konieczna, jesli zdarzy sie, ze w grupie
znajda sie stabi uczniowie. Dobrze jest takze, aby przy
tworzeniu grup obowigzywata pewna rotacja.

W planie projektu powinno by¢ ponadto wyszczegdlnione,
za co odpowiadaja cztonkowie grupy.
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Tabela 10. Karta planowania projektu (cd.)

Potrzebne materiaty, sprzet Przed przystapieniem do realizacji projektu

i pomieszczenia nalezy zastanowic sieg, jakie materiaty i media

beda potrzebne do jego realizacji (papier, pisaki,
nozyczki, ksigzki, komputer z drukarka itp.).

Poniewaz, zgodnie z zatozeniami prac projektowych,
realizacja projektéw moze wychodzi¢ poza ramy klasy,
nauczyciel powinien sie zastanowic, w jaki sposéb
zorganizowac prace, aby uczniowie mieli dostep do
internetu, komputera, drukarki lub mogli korzysta¢

ze szkolnych zasobéw bibliotecznych.

Podziat czasu realizacji projektu Uczniowie od poczatku musza mie¢ swiadomos¢, ile

na konkretne fazy pracy czasu maja na zrealizowanie projektu. Dlatego niezwykle
pomocne - w szczegdlnosci przy realizacji projektow
obejmujacych wiecej niz dwie jednostki lekcyjne — bedzie
precyzyjne rozpisanie w karcie pracy projektu, jakie
dziatania musza by¢ podjete na poszczegdlnych etapach,
aby mozliwe byto osiggniecie zaplanowanego celu

w przewidzianym czasie.

Ewentualne trudnosci Po zapoznaniu sie z planem realizacji projektu
i mozliwosci nauczyciel powinien sprawdzi¢, czy przewidziane
ich rozwigzania przez uczniéw dziatania (czas zaplanowany na

realizacje, cele projektu itp.) s realne,
i ewentualnie zastanowic sie nad
koniecznymi poprawkami.

W przypadku gdy uczniowie nie potrafig jeszcze pisa¢, notatki w karcie pracy powi-
nien prowadzi¢ nauczyciel. Bedzie mégt je nastepnie wykorzysta¢, dokonujac ewalu-
acji pracy projektowej lub udzielajgc uczniom wsparcia w trakcie pracy.

Faza Il: Praca grupowa oraz indywidualna nad projektem. Do mozliwych zadan nalezy
czytanie prostych tekstow dotyczacych wybranego aspektu, wyszukiwanie materia-
téw: zdje¢ oraz informacji w internecie (réwniez w jezyku ojczystym), opracowywanie
materiatéw: streszczanie ustne, streszczanie pisemne, przedstawienie graficzne (w po-
staci rysunkéw, szkicéw, map itp.). W realizacji projektu mozna wykorzystac $ciezki
miedzyprzedmiotowe, taczac prace nad projektem z zajeciami plastycznymi lub infor-
matycznymi w ramach pracy w szkolnych kotach zainteresowan.

W tej fazie rola nauczyciela polega na udzielaniu informacji zwrotnej, udzielaniu
pomocy jezykowej, kontrolowaniu, czy praca grupowa oraz indywidualna przebiegaja
wiasciwie. Wazne jest, aby uczniowie uczyli sie przetwarza¢ informacje, a nie jedynie
kopiowac znalezione na przykfad w internecie tresci. Dlatego nauczyciel powinien za-
checac uczniéw do pracy ze stownikiem (np. tematycznym) i na biezgco zbierac infor-
macje o postepach pracy grupowej oraz indywidualnej.

Faza lll: Prezentacja i ewaluacja wynikéw pracy projektowej. Jest to faza, ktorej nie
nalezy pomija¢. Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ przedstawienia wynikéw swoich
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prac. Prezentacja moze odbywac sie w klasie, mozna zorganizowac szkolng wystawe,
takze dla rodzicéw. Bedzie to pierwszy krok przygotowania uczniéw do publicznej
prezentacji rezultatow projektu na Il etapie ksztatcenia zgodnie z rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 roku zmieniajgcego rozporzadze-
nie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéow
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych.

W tej fazie powinna miec takze miejsce refleksja nad wykonaniem projektu:

+  Czego sie dowiedzielismy?

«  Co byto trudne? Co byto niejasne?

«  Czy wszyscy w grupie byli zaangazowani w realizacje projektu?

«  Czy wszyscy realizowali wczesniej ustalone zadania? Jedli nie — dlaczego?
W celu ewaluacji uczniowie mogg tez wykorzystac karty samooceny, wypetniajac je
indywidualnie po zakohczeniu pracy projektowe;.

Tabela 11. Karta samooceny projektu

L ()
\/ N~~~
-

lit lik I ?
o SETEETE Czy ustalitam/ustalitem z grupa plan pracy

Czy wiem, jakie mam zadanie/zadania
do wykonania?

Czy wiem, gdzie szukac informacji?

Czy pracowatam/pracowatem

Faza realizacji ; ;
aza realizac) dobrze nad moim zadaniem?

Czy wspotpracowatam/wspétpracowatem
zinnymi?

Czy prositam/prositem nauczyciela o pomoc?

Czy prositam/prositem rodzicéw o pomoc?

Jak oceniam moja prace?
Faza ewaluacji R

Czego sig nauczytam/nauczytem? Opis ustny

Co byto dla mnie trudne?

Co mi sie szczegodlnie podobato?
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Do zalet pracy projektowej mozna zaliczy¢ uzytecznos¢ (odniesienie do konkret-
nej sytuacji) i interdyscyplinarnos$¢. Praca projektowa zorientowana jest na rozwijanie
samodzielnosci i odpowiedzialnosci ucznia. Dzieki stosowaniu tej techniki mozliwe
jest rozwijanie umiejetnosci planowania i osiggania celu. Kolejng wazna kompeten-
cja nabywang w toku pracy projektowej jest rozwijanie umiejetnosci spotecznego
uczenia sie — rozwijania umiejetnosci pracy w grupach i wspotpracy. Metoda pro-
jektéw odwotuje sie do réznych zmystéw uczacych sie i uwzglednia ich zaintereso-
wania, co sprawia, ze jest szczegdlnie efektywnga technikg nauczania (Karpeta-Pe¢,
2008: 66).

Projekty mozna podzieli¢ ze wzgledu na dtugos¢ ich trwania oraz charakter.
Projekty moga by¢ krétkie i obejmowac od 1 do 6 godzin lekcyjnych. Moga tez by¢
dtuzsze i trwac 1 lub 2 dni. Wreszcie mogg by¢ roztozone w czasie i przeznaczone
do realizacji nawet w trakcie catego semestru. Do realizacji w ramach nauczania
wczesnoszkolnego nadaja sie najbardziej projekty trwajace maksymalnie 2-3 go-
dziny lekcyjne, w przeciwnym razie dzieci, ktére szybko sie nuza wykonywaniem
tego samego zadania, tracg zainteresowanie tematem, motywacje do wykonywa-
nia ¢wiczen.

Mozna wyrdznic projekty tekstowe, ktorych produktem jest np. plakat, ilustrowa-
na ksigzeczka czy zbior krotkich ilustrowanych tekstow opracowanych przez uczniow.
Projekt moze miec takze forme wycieczki po okolicy lub miejscowosci, w ktérej ucznio-
wie mieszkaja. Celem takiego projektu moze by¢ zebranie informacji na okreslony te-
mat (np. pierwsze $lady jesieni), zrobienie zdje¢, zgromadzenie materiatéow (takich jak
liscie roznych drzew, kasztany, zotedzie), opracowanie i przedstawienie ich w formie
dokumentacji, ktéra bedzie produktem finalnym projektu. Dobrym przykfadem jest
takze insenizacja przygotowana przez uczniéw na podstawie czytanej lub ogladanej
bajki, ktéra zostanie zaprezentowana na spotkaniu bozonarodzeniowym z rodzicami
(por. tabela 12.).

Tabela 12. Przyktady projektow przeznaczonych do realizacji na pierwszym etapie
edukacyjnym

Techniki nauczania Przyktady projektéw do wykonania

Czytanie narracyjne Uczniowie przygotowujg wtasng wersje czytanej lub ogladanej
Prezentacja filmow historii. Na przykfad po zapoznaniu sie z historig o gtodnej gasienicy
Teatrzyk kamishibai uczniowie mogga zaproponowac wtasng wersje tej opowiesci,

bazujac na zwrocie: he ate through ..., but he was still hungry”.
W ramach projektu uczniowie wykonuja samodzielnie
pojedyncze karty ilustrujace zartocznos¢ gasienicy; po ztozeniu
ich powstaje ksigzeczka. Taki produkt pracy projektowej moze
by¢ wykorzystywany takze przez innych uczniéw i bedzie
stanowit dodatkowy materiat do pracy nad jezykiem.
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Tabela 12. Przyktady projektow przeznaczonych do realizacji... (cd.)

Czytanie narracyjne
Prezentacja filmow
Teatrzyk kamishibai

Po zaprezentowaniu przez nauczyciela bajki uczniowie wykonuja,

z papieru, plasteliny lub innych materiatéw, najwazniejsze postaci
wystepujace w bajce, a takze rysunki ilustrujgce najwazniejsze watki
i zwroty akcji. Uczniowie, ktérzy opanowali umiejetnos¢ czytania

i pisania, podpisuja jednym zdaniem, co wykonane figury i ilustracje
przedstawiaja. Moga to byc¢ na przyktad cytaty z bajki. Catos¢
umieszczaja w pustym kartonie (moze to by¢ karton, pudetka po
butach), ktérego wnetrze oraz strona zewnetrzna réwniez zostaja
oklejone ilustracjami nawigzujgcymi do tresci bajki. Powstaje

w ten sposdb skrzynia czytelnicza (Lesekiste, un livre en boite).

Zaleta tworzenia takich skrzyn czytelniczych jest wizualizowanie
przez uczniéw ich procesu czytelniczego. llustrowanie wybranych
elementéw z poznanej opowiesci bedzie rozwijato u uczniéw
umiejetnos¢ oddzielania informacji kluczowych od tych mniej
istotnych. Przedmioty i rysunki znajdujace sie w skrzyni moga
stanowic takze bodziec do rozmowy, dlaczego uczen wykonat
akurat te postaci, dlaczego sq one wazne w opowiadanej historii.

Gry i zabawy
jezykowe

W ramach pracy projektowej uczniowie moga przygotowac wiasne
karty do gry w memory lub domino, odnoszace sie do jakiego$

z géry ustalonego, znanego uczniom, zakresu tematycznego.

Aby grzbiety kart nie réznity sie od siebie, nauczyciel moze

rozdac wczesniej przygotowane kartoniki i poprosi¢ uczniéw, aby
samodzielnie wykonali 2-3 pary kart do gry. Nastepnie uczniowie
graja w wybrang gre, wykorzystujac wykonane przez siebie karty.

Stacje uczenia sie

Uczniowie wykonuja stacje uczenia sie: opracowujg z pomoca
nauczyciela polecenia do stacji, przygotowujg potrzebne
materiaty i karty pracy. Opracowywanie stacji moze miec tez
charakter pracy grupowej. Jesli na przyktad uczniowie beda
opracowywali stacje do tematu,Ubidr’, stacje moga miec forme
krzyzéwki, w ktéra nalezy wpisa¢ nazwy odgadnietych czesci
garderoby. Inng mozliwos¢ stanowi rozdanie kart pracy, na
ktérych trzeba podpisa¢ wybrane czesci garderoby, dopasowad
podpis do obrazka, dopasowac obrazek do tekstu itp.

Chat boxes

W ramach pracy projektowej uczniowie moga samodzielnie
opracowac zadania do tzw. chat box (doktadny opis w rozdziale 3.2.3.),
ktore beda stanowity impuls do wypowiedzi ustnych. Zadania moga
polegac na napisaniu pytania, ktére bedzie wymagato odpowiedzi,
przygotowaniu rysunkéw lub zdje¢, bedacych foma elicytacji
(wywotaniem) wypowiedzi, lub zapisaniu wyrazéw, ktére trzeba
bedzie odczytac na gtos. Tak przygotowane materiaty mozna bedzie
nastepnie wykorzystac na lekcji do rozwijania sprawnosci mowienia.

Wyjscie w plener

Wyjscie na spacer moze stanowi¢ okazje do zaplanowania
pracy projektowej. Uczniowie moga na przykfad wykonac
projekt pt.,Jesien’, wykorzystujac w tym celu zebrane podczas
spaceru skarby jesieni (liscie, kasztany, runo lesne, gatazki,
jagody). Te przedmioty, wklejone do specjalnego zeszytu-
albumu i uzupetnione rysunkami i krétkimi podpisami lub
komentarzami, beda stanowity dokumentacje projektu.
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4.3. Wspotpraca ze srodowiskiem szkolnym oraz z rodzicami

W przypadku uczniéw na pierwszym etapie edukacyjnym rola rodzicéw w motywo-
waniu do nauki jezyka obcego jest ogromna. Jesli rodzice dostrzegaja potrzebe ucze-
nia sie jezykéw obcych i sg w stanie wykazac jej praktyczne zalety, jesli sg nastawieni
do nauki jezykow obcych pozytywnie, to dzieci bedg zmotywowane, aby pochwalic
sie swoimi sukcesami i opowiada¢ o pozytywnych doswiadczeniach zwigzanych z na-
uka jezyka obcego. Brak zainteresowania i wsparcia ze strony srodowiska rodzinnego
moze zniechecac uczniow do dalszej nauki jezyka obcego.

Od kiedy Polska stata sie cztonkiem Unii Europejskiej i znalazta sie w strefie
Schengen, zwiekszyta sie mobilno$¢ obywateli. Dotyczy to takze oséb z obszarow de-
faworyzowanych, ktére coraz czesciej wyjezdzajg za granice w poszukiwaniu pracy, co
jest nastepstwem bezrobocia panujacego na obszarach wiejskich i w matych miastecz-
kach. Zjawisko to moze mie¢ wptyw na motywowanie dzieci do uczenia sie jezykéw
obcych. Jak pokazuja jednak dotychczasowe badania, poziom motywacji do uczenia
sie jezyka obcego jest tym wyzszy, im wieksze miasto, z ktérego pochodzg uczniowie
(Janicka, 2008).

W tym kontekscie niezwykle wazne wydaje sie stworzenie przestrzeni do wspét-
pracy miedzy szkotg a srodowiskiem rodzinnym ucznia. Bardzo wazna funkcje beda
tu petnity zebrania i spotkania z rodzicami, ktore stajg sie okazjg do zwiekszania Swia-
domosci rodzicdw na temat roli i znaczenia jezykéw obcych we wspotczesnym swie-
cie. Pomoca moga stuzyc¢ rodzice znajacy jezyki obce, ktorzy opowiedza o swoich do-
$wiadczeniach oraz przedstawig zalety znajomosci jezykow obcych. Znaczenie takich
spotkan bedzie nie do przecenienia zwtaszcza na obszarach defaworyzowanych, gdzie
trudniej jest dostrzec bezposrednie korzysci ptynace ze znajomosci jezykow obcych.

Spotkania z rodzicami nie musza i nie powinny ogranicza¢ sie do wywiadéwek.
Szczegdlnie w nauczaniu poczatkowym do kontaktu z rodzicami nalezy wykorzysty-
wac takie okazje jak Dzie Matki, Dzien Ojca, spotkanie wigilijne lub spotkania o cha-
rakterze integracyjnym. Nauczyciel moze na takie spotkania przygotowaé wystawy
prac dzieci lub zaprezentowac efekty jezykowych prac projektowych. Moze takze
zwrdcic sie do rodzicow z prosba o pomoc w przygotowaniu rekwizytéw, scenogra-
fii lub strojow potrzebnych do inscenizacji w wykonaniu uczniéw. Tego typu spotka-
nia beda miaty niewatpliwie wartos¢ motywujaca dla obydwu stron - uczen bedzie
mogt pochwali¢ sie wynikami swojej pracy, a rodzic poczu¢ dume z osiggniec¢ swojej
pociechy.

Dobrze jest wtaczy¢ rodzicow w prace nad jezykiem, ktérg dziecko ma wykonac
w domu. Duze ograniczenie jednak moze tu stanowic bariera jezykowa, jesli rodzic nie
zna jezyka obcego nawet na poziomie elementarnym. Dlatego zaleca sie, aby zadania
przeznaczone do pracy w domu miaty polecenie i instrukcje wykonania po polsku, po
to by rodzic nieznajacy jezyka obcego mogt mimo wszystko wesprzec dziecko przy
wykonywaniu pracy domowej. Nauczyciel moze poleci¢ takze dodatkowe materiaty,
np. stowniczki jezykowe, ktore rodzic bedzie mdégt wykorzysta¢, udzielajagc pomocy
dziecku.
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5. Ocenianie

Rozdziat ten dotyczy sposobdw oceniania dzieci uczacych sie jezyka obcego na pierw-
szym etapie edukacyjnym.

5.1. Cele oceniania

Ocenianie osiggnie¢ moze uwzgledniac¢ wiele aspektow dziatah ucznidw i stuzyc
réznym celom. Moze ono odnosi¢ sie do koncowych efektéw pracy ucznia. W takim
ujeciu problematyki oceny brany jest pod uwage jedynie koncowy wynik pracy, nie
zas indywidualne postepy lub poziom zaangazowania ucznia w wykonanie zadania.
Ocenianie moze takze stanowi¢ narzedzie selekcji - wéwczas oceny na Swiadectwach
decyduja, czy uczen bedzie promowany do nastepnej klasy. Innym typem oceniania
jest tzw. ocenianie ksztattujace, ktore odchodzi od oceniania czysto sumarycznego,
ograniczajacego sie do koncowego wyniku pewnych etapéw ksztatcenia, podkresla
natomiast przede wszystkim spoteczno-wychowawczy charakter ewaluacji osiggniec
uczniow. Bogustaw Niemierko (2008: 303) zauwaza, ze ocenianie ksztattujace rézni sie
od oceniania tradycyjnego tym, ze uwzglednia kontekst ksztatcenia, a wiec czynniki,
ktdre sg niezalezne od ucznia i nauczyciela (jak sytuacja domowa ucznia lub jego zdol-
nosci w okreslonej dziedzinie), a takze role emocji ucznia, jego motywacji do uczenia
sie oraz jego zaangazowanie i solidng prace.

Wspotczesnie podkresla sie, ze ocenianie powinno stanowi¢ narzedzie wspierania
rozwoju uczniéw, a nie odnosic sie jedynie do poziomu wykonania zadan zleconych
przez nauczyciela. Rolg szkoty powinno by¢ wspieranie indywidualnego rozwoju
uczniéw, pochodzacych z réznych srodowisk, takze z obszaréw defaworyzowanych,
oraz stwarzanie podstaw do rozwijania u nich samodzielnego myslenia, uczenia sie
oraz wspotpracy. Wspieranie dziecka oznacza stworzenie mu optymalnych warunkéw
rozwoju, uwzgledniajgcych indywidualne mozliwosci i potrzeby dziecka, budowanie
pozytywnego obrazu siebie, a takze Swiadomos$¢ mocnych i stabych stron.

Coraz czesciej dostrzegana jest wiec potrzeba siegania do technik oceniania, dzieki
ktérym mozliwa bedzie nie tylko ocena postepdw, lecz takze dostarczanie wskazéwek
wyznaczajacych dalsze dziatania ucznia i motywujacych go do podejmowania no-
wych wysitkow. Techniki oceniania winny ponadto uwzglednia¢ indywidualne potrze-
by i mozliwosci ucznidw, a takze stwarza¢ przestrzen do ich indywidualnego rozwoju.
Potrzeba ta jest dostrzegana takze przez wtadze oswiatowe, a,Podstawa programowa
ksztatcenia ogolnego” podkresla: ,(...) wtasciwie stosowana biezaca ocena uzyskiwa-
nych postepéw pomaga uczniowi sie uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej prze-
kazywanej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowac ucznia o tym, co zrobit
dobrze, co i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawi¢ oraz jak ma dalej pracowac”
(,Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego”, T. 3: 11).
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Dylan Wiliam pisze, ze wykorzystanie oceny ksztattujacej w celu poprawy uczenia

sie opiera sie na pieciu kwestiach:

«  zapewnieniu uczniom efektywnych informacji zwrotnych;
aktywnym uczestnictwie we wiasnym uczeniu sie;

« dostosowaniu nauczania tak, aby brato pod uwage wyniki oceniania;
uswiadomieniu sobie ogromnego wptywu, jaki ocenianie wywiera na moty-
wacje uczniow ;

i ich wiare w siebie — obie te kwestie sg dla uczenia sie ogromnie wazne;
uczniowskiej potrzebie samooceny i zrozumienia, jak moga osiggac lepsze wy-
niki (Wiliam, 2013: 231).

5.2. Techniki oceniania

Ocena w klasach I-lll ma charakter opisowy, a nie cyfrowy. Wynika z tego wiele
zalet dla ewaluacji, zwtaszcza z punktu widzenia oceniania ksztattujgcego. Aby poten-
cjat oceny opisowej byt odpowiednio wykorzystany, nalezy uwzgledni¢ pewne zasady.
Jesli uczen ma poprawic¢ swoje osiggniecia i by¢ zmotywowany do dalszej pracy, powi-
nien doktadnie wiedzie¢, co robi dobrze, a nad czym musi jeszcze pracowac. Dlatego
konkretna informacja zwrotna, na przyktad: ,Bardzo tadnie odpowiedziatas na moje
pytanie” lub ,Postuchaj tej historii jeszcze raz i sprébuj poprawi¢ btedng odpowiedz’,
stanie sie bodZcem do dalszej pracy i zainicjuje refleksje jezykowa. Ewaluacja osiagniec
na pierwszym etapie edukacyjnym powinna skupiac sie przede wszystkim na ekspo-
nowaniu mocnych stron uczniéw i motywowaniu do nauki jezyka obcego. Nauczyciel
moze chwali¢ dzieci za drobne osiagniecia, uzywajac okreslen w jezyku obcym, takich
jak: Super!, Very good!, Toll!, Klasse!, Excellent! Wazne jest takze, aby nie kara¢ uczniow
za btedne préby uzywania jezyka, zdecydowanie przedktadajac na tym etapie edu-
kacyjnym komunikacje ponad poprawnos¢. Nadmierne ingerowanie w wypowiedzi
dzieci i ich korygowanie moga wywofac lek jezykowy i zniecheci¢ do dalszych wysit-
koéw postugiwania sie jezykiem obcym — dlatego na tym etapie szczegdlnie wazne jest
pozytywne motywowanie.

Aby zapewni¢ wszystkim uczniom poczucie sukcesu, nauczyciel powinien propo-
nowac zadania o zroznicowanym stopniu trudnosci. Te zasade nauczyciel powinien
stosowac, takze sprawdzajac umiejetnosci uczniéw. Na przyktad przy wykonywaniu
zadania dotyczacego opisywania oséb nauczyciel moze zaproponowac kilka zadan
sprawdzajacych umiejetnosci z tego samego zakresu tematycznego, ale o zréznicowa-
nym stopniu trudnosci. Uczen ma za zadanie wykonanie przynajmniej dwdch z pro-
ponowanych zadan. Nauczyciel chwali ucznia za wykonanie zadan, jesli wykonat je
poprawnie, nawet w sytuacji, kiedy wybrat zadania o najnizszym stopniu trudnosci.
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Tabela 13. Przyktadowy test z jezyka angielskiego uwzgledniajacy zréznicowanie
stopnia trudnosci zadan

Poziom 1: Look at the picture and match.

Her hair is long / short / dark / blond.

His hair is long / short / dark / blond.

Poziom 2: Look at the picture and complete the text.

He has and . His eyes are
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Poziom 3: Paint and describe the person in your picture.

Her eyes are .......veveevevevrerennennne
[ (=T 2 = LT F
Her NOSE S e
Her mouth is ..

Poziom 4: Paint and describe the person in your picture.

The person in my picture has ... .

Zrédto: Opracowanie wtasne.

5.3. Samoocena

Dzieci 6-10-letnie nie majg jeszcze rozwinietej Swiadomosci jezykowej, ale mozna
juz podejmowac préby stymulowania ich do autorefleksji i samooceny. Przyktadem
takiego dziatania moze by¢ wtaczanie kart pracy. Uczniowie proszeni sg o ocenienie,
czy realizowane zadania byty dla nich fatwe, czy trudne, i zaznaczenie na kartach, czy
je wykonali. Impuls do samooceny moga stanowic¢ takze karty pracy wspomagajace
realizacje projektow jezykowych.

W ocenianiu pracy matych dzieci zaleca sie stosowanie portfolio jezykowego.
Dostepne sg gotowe portfolia wydane przez CODN/ORE (bezptatne pliki s3 dostepne
na stronie: http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownloa
d&view=category&id=60:europejskie-portfolio-jzykowe&Itemid=1063). Bardziej mo-
tywujace dla uczniéw bedzie jednak samodzielne wykonanie takiego dokumentu.

Na portfolio moze zosta¢ przeznaczony osobny segregator. Podobnie jak
Europejskie Portfolio Jezykowe moze sie ono sktadac z trzech czesci: paszportu jezy-
kowego, biografii jezykowej oraz dossier. Paszport jezykowy zawiera ogélne informa-
cje na temat dziecka oraz dotyczy jego dotychczasowych doswiadczen jezykowych.
Dziecko moze te strone ozdobic¢ rysunkami i uzupetnia¢ w trakcie nauki. Biografia je-
zykowa dotyczy spisow konkretnych umiejetnosci dziecka. Karty samooceny, zawie-
rajace katalogi umiejetnosci, moze przygotowac nauczyciel i rozdawac je uczniom po
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zakonczeniu opracowywania pewnego dziatu tematycznego. Moze to stanowic¢ zache-
te do refleksji po wykonaniu zadania. Ponizsze zestawienie stanowi przyktad arkusza
samooceny i refleksji jezykowej po zrealizowaniu tematu dotyczacego opisywania wy-
gladu osob.

Tabela 14. Arkusz samooceny do portfolio jezykowego

Juzumiem 0 0 Jeszcze ¢wicze ¢ ¢
S I
— —

Umiem nazwac czesci twarzy.

Potrafie powiedzie¢, jakie mam oczy.

Potrafie powiedzie¢, jakie mam wiosy.

Umiem opisac, jak wyglada moja najlepsza
kolezanka/m&j najlepszy kolega.

W klasach starszych (na przyktad w klasie IlI, kiedy dziecko juz w miare ptynnie czy-
ta i lepiej pisze) mozna taczy¢ wypetnianie kart samooceny z testami umiejetnosci.
Niektore podreczniki do nauki jezykéw obcych zawierajg gotowe testy sprawdzajace
uzupetnione o karty samooceny. Uczenh rozwigzuje test podsumowujacy zrealizowany
dziat tematyczny, ma mozliwos$¢ sprawdzenia swoich odpowiedzi z kluczem rozwigzan
i dopiero na tej podstawie przeprowadza samoocene.

Nauczyciele czesto sceptycznie odnosza sie do takich form autoewaluacji, obawia-
jac sie, ze uczniowie nie bedg pracowac samodzielnie, majac dostep do klucza roz-
wigzan. Obawy te sg cze$ciowo uzasadnione. Ale jak dziecko ma sie nauczy¢ odpo-
wiedzialnosci i samodzielnosci, jak ma sie sta¢ autonomiczne, jesli nie stworzy sie mu
przestrzeni do rozwijania tych jakze waznych umiejetnosci kluczowych?

Dossier jezykowe to zbiér najlepszych prac ucznia. Moga do niego zosta¢ wtgczone
rysunki, karty pracy, teksty, nagrania, produkty pracy projektowej, ktére dziecko uzna
za najbardziej wartosciowe. Prace gromadzone w ten sposéb stanowig dokumentacje
rozwijanych umiejetnosci oraz osiggniec¢ dziecka i dostarczajg rodzicom informacji na
ten temat. Dla samego dziecka s motywatorem do dalszej nauki jezykéw obcych.

Zachecanie uczniéow do autorefleksji pozwoli im na uswiadomienie swoich umie-
jetnosci i wzmocni ich samoocene, bedzie miato takze wartos¢ motywacyjna.

5.4. Ocena i refleksja nauczycielska

Warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden niezwykle wazny aspekt oceniania ksztat-
tujacego. Ocena funkcjonuje ksztattujaco jedynie wtedy, gdy informacje dotyczace
osiaggniec¢ ucznidw wykorzystywane sa w celu podejmowania decyzji dotyczacych
kolejnych krokéw nauczania (Wiliam, 2013: 230). Oznacza to, ze osiggniecia uczniéow
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powinny nie tylko stanowi¢ przedmiot oceny nauczyciela, lecz takze by¢ wazng wska-
z6wka wptywajacg na organizacje procesu nauczania, planowanie celéw oraz na do-
bor metod i technik nauczania. Innymi stowy: ocena ucznia powinna mie¢ réwniez
wptyw na dziatania nauczyciela. Te zaleznosci systemowe ilustruje schemat 16.

Schemat 6. Sprawdzanie i ocenianie umiejetnosci jako cykl dziatar

Konsekwencje:
Konsekwencje

wynikajace z diagnozy
i poradnictwa
(doradzania),

wsparcie systemowe

Doradztwo:
Doradzanie,
kierowanie procesami
uczenia sie,

Planowanie wnioskowanie
dydaktyczne: uzgodnienia

Planowanie celow,
koncepcji nauczania
oraz oceniania

Diagnozowanie
i ocenianie:
Diagnoza,sprawdzanie

Proces uczenia sig¢ i pracy: oo .
i (réznorodne) ocenianie,

Przygotowanie, realizacja,

ocena i prezentacja/ do.kum.er}tac_] a
dokumentacja, 0Osiagniee
ksztaltowanie lub ocena

procesow

Zrédto: Bohl, 2004: 79, tlumaczenie i adaptacja Janicka.

Ocenianiajac prace ucznia, nalezy pamietac o jednym z najczestszych btedéw po-
petnianych przez nauczycieli podczas oceniania. Jednym z takich btedow jest etykie-
tyzacja. Nauczyciele czesto oceniajq ucznidéw na podstawie ich wygladu. Uczniowie
o mitym i schludnym wygladzie, pochodzacy z tzw. dobrych domow, oceniani s
lepiej niz ich kolezanki i koledzy, bez wzgledu na ich faktyczne umiejetnosci i osia-
gniecia. Natomiast dzieci ze srodowisk zaniedbanych, sprawiajace ktopoty wycho-
wawcze, nie najlepiej ubrane, sa oceniane gorzej i czesciej upominane przez na-
uczyciela. Niesprawiedliwa ocena postepdw ucznia moze wynikac rowniez z innych
subiektywnych przekonan nauczyciela. Dzieci, ktére majg lepsze osiagniecia z okre-
$lonego przedmiotu, s tez zazwyczaj lepiej oceniane z pozostatych przedmiotow.
Jesli nauczyciel przypisze jakiemus$ uczniowi etykiete ucznia stabego, bedzie - czesto
nawet nieswiadomie — oceniat go zgodnie z subiektywnym przekonaniem, ze uczen
ten na lepsza ocene nie zastuguje. Nauczyciele z reguty oceniaja lepiej dziewczynki
niz chtopcéw, rzadziej je upominaja. Wptyw na decyzje o wystawianej ocenie moga
mie¢ wyglad (atrakcyjnos¢ fizyczna), a nawet imie (Liszka, 2001: 39; Zawadzka, 2004:
269-271).
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Aneks

Materiat do stacji uczenia sie

Station 1: Match the photo with the proper text.

1. She has short dark hair and blue eyes.
She has white teeth.

2. She has short blond hair.
She has a big nose and a nice smile.

3. She has long dark hair.
She has white teeth and a nice smile. She wears glasses.
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Station 2: Play Memo.

____________________________________________________________ I -y
hand foot
ear ' nose
-
mouth eye
chin neck
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Station 3: How can eyes and hair be? Match. Sometimes there are two possibilities.

Eyes are .... Hair is ......
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Station 4: Label the parts of the clown’s face in the picture.

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-games/label-the-picture/clowns-face

Station 5: Paint and describe.

/\

Her eyes are
Her hair is
His nose is
Her mouth is

/\

His eyes are
His hair is
His nose is
Her mouth is
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Station 6: Chat box. Choose one yellow and one red card. Ask your partner questions
and let him or her answer them. Then change the roles.

What colour How is her What is this? What colour
is this? hair? are her eyes?







