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I Wprowadzenie

I.1 Uzasadnienie przeprowadzenia monitorowania

W roku szkolnym 2009/2010 rozpoczat sie kolejny etap reformy polskiej edukacji, ktory ma
przystosowa¢ polskg szkote do funkcjonowania w warunkach nowoczesnego swiata.
Fundamentem przeprowadzanych zmian jest podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
(Rozporzgdzenie MEN z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt, Dz.U. z 2009r. nr 4
poz. 17, zastgpione Rozporzgdzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkdt, Dz. U. nr 977). Jej istotg jest spdjnos¢ catego, realizowanego przez system
oSwiatowy procesu nauczania, poczynajagc od przedszkola, a konczac na szkotach
ponadgimnazjalnych. Zmieniona podstawa programowa juz szdsty rok realizowana jest w
przedszkolach, szkotach podstawowych i gimnazjach, a od roku szkolnego 2012/2013
obowigzuje w klasach IV-VI szkét podstawowych i w szkotach ponadgimnazjalnych. W roku
szkolnym 2014/2015 zakonczyt sie proces wdrazania zmian programowych w szkotach

podstawowych oraz w liceach ogdlnoksztatcgcych.

1.2 Cel monitorowania

Cel monitorowania wdrazania podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w roku szkolnym
2014/2015 sformutowano jako przedstawienie informacji na temat nastepujgcych aspektéw
jej wdrazania:

A. baza materialna, ktérg dysponujg szkoty, niezbedna do realizacji podstawy
programowej;

B. rozwigzania organizacyjne i metodyczne zwigzane z wdrazaniem podstawy
programowej stosowane przez szkoty;

C. stopien, w jakim szkoty uwzgledniajg zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy
programowej;

D. skala wsparcia dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

1.3 Monitorowane szkoty

A. W roku szkolnym 2014/2015 monitorowanie objeto:
e 1958 szkoty podstawowe,
e 1102 gimnazja,
e 476 licea ogdlnoksztatcace,



e 332 technika.

B. Badaniem objeto zaréwno szkoty publiczne jak i niepubliczne.
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C. W celu uzyskania mozliwie miarodajnych wynikéw do udzialu w monitorowaniu

zaproszono reprezentatywng grupe szkoét z réznych regionéw Polski, zlokalizowanych w
miejscowosciach o zréznicowanej wielkosci.
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Wzorem lat ubiegtych, w roku szkolnym 2014/2015, szkoty, w ktdrych realizowano badanie
zostaty wytypowane przez kuratoréow os$wiaty. Udziat w monitorowaniu wzieto okoto 10%
szkét  podstawowych, gimnazjow, licedw ogdlnoksztatcagcych oraz  technikéw,

zlokalizowanych w réznych pod wzgledem wielkosci miejscowosciach.

Il Podsumowanie wynikOw monitorowania

W tej edycji badania w wiekszym stopniu niz na weryfikacji realizacji zalecen skupilismy sie
na opisie metod pracy stosowanych przez nauczycieli w zwigzku z realizacjg podstawy
programowej. Przedstawimy zatem obraz wykorzystywania réinych metod, bez

wartosciowania zaobserwowanego stanu rzeczy.

I1.1 Synteza wynikOw monitorowania
W zakresie organizacji zaje¢ zgodnie z podstawg programowa niemal we wszystkich szkotach

podjeto starania o spefnienie organizacyjnych wymagan zwigzanych z realizacjg podstawy
programowe;j.

Licea ogolnoksztatcgce, w trzecim roku po wdrozeniu reformy organizacyjnej, zaczety petniej
wykorzystywac¢ mozliwosci, ktére daty im nowe ramowe plany nauczania. Doprowadzito to
do wiekszego zrdznicowania oferty przedmiotéw nauczanych w zakresie rozszerzonym i
wigczenia do oferty szkét przedmiotdw uzupetniajgcych, dla ktérych nie ustalono podstawy
programowej. ROwniez technika, chociaz w mniejszym zakresie ze wzgledu na swojg
specyfike, korzystajg z elastycznej formuty organizowania zaje¢ ogdlnoksztatcagcych w
zakresie rozszerzonym i przedmiotéw uzupetniajgcych.

Zgodnie z deklaracjami nauczycieli, stosowanie metod aktywizujgcych stato sie w polskiej
szkole powszechne. Uwzgledniajgc fakt, ze pytanie byto kierowane do nauczycieli uczacych
roznych przedmiotéw, znaczna czes¢ zaje¢ w szkole wszystkich typdw realizowana jest z
wykorzystaniem metod aktywizujgcych. Ponadto tego typu metody w coraz wiekszym
stopniu sg doceniane przez nauczycieli, o czym wnioskujemy na podstawie analizy
odpowiedzi, w ktérych nauczyciele opiniowali przydatnos¢ metod aktywizujgcych.

Dziatania dotyczgce organizacji wsparcia dla uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, w tym réwniez zaje¢ dla ucznidw zdolnych, sg podejmowane przez

monitorowane szkoty.



III Wyniki monitorowania

Od roku szkolnego 2009/2010, tj. od poczatku prowadzenia przez nas monitorowania
realizacji podstawy programowej, systematycznie staraliSmy sie udoskonala¢ stosowane
przez nas narzedzia, aby uzyskaé peten obraz. Ponadto w obecnej edycji badania
(2014/2015) zdecydowalismy sie zamkng¢ monitorowanie niektérych obszaréw, ktérych
badanie w ostatnich latach dostarczato nam bardzo podobnych wynikéw. Mamy na mysli
przede wszystkim sfere zagadnien zwigzanych ze znajomoscig podstawy programowe;j.
Skupiliémy sie natomiast na sprawach, ktére wcigz budzity szereg pytan i wymagaty
pogtebionej analizy. W konsekwencji wyniki monitorowania pogrupowaliémy w czterech

kategoriach, zgodnie z konwencjg przyjetg w ubiegtych latach:

1. Materialna baza wdrazania podstawy programowe;j.

2. Organizacja pracy szkof.

3. Realizacja podstawy programowej wybranych zaje¢ — rozwigzania metodyczne.
4. Dziatania na rzecz ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

II1.1 Materialna baza wdrazania podstawy programowej
Zainteresowanie w zakresie bazy materialnej szkdt, przydatnej w procesie realizacji podstawy

programowej - zgodnie z przyjetym w tym roku zatozeniem - ograniczyliSmy do probleméw,
ktére w poprzednich sezonach badawczych daty sie uchwyci¢ jako najistotniejsze i/lub
ulegajace dynamicznej zmianie.

DZIENNIK ELEKTRONICZNY

Informatyzacja polskiej szkoty ma istotne znaczenie w procesie wdrazania i realizacji nowej
podstawy programowej i zawsze temu wtasnie zagadnieniu poswiecaliSmy sporo uwagi.
Jednym z aspektdw, ktéry wzbudzit nasze zainteresowanie w zwigzku z wynikami uzyskanymi
w latach ubiegtych, byto stosowanie dziennika elektronicznego w szkole. Tegoroczne
monitorowanie przede wszystkim potwierdzito dotychczasowe obserwacje, ze dziennik
elektroniczny jest wykorzystywany w szkotach w coraz wiekszej skali, przy czym
zdecydowanym liderem w tym zakresie sg licea ogdlnoksztatcgce. W tym roku mozemy
jeszcze dodaé, ze z liceum w zakresie skali wdrazania dziennika elektronicznego nie moze sie
rownac takze technikum (w latach ubiegtych w tego typu szkotach nie prowadzilismy badan).
Poza liceum we wszystkich innych typach wiekszo$¢ badanych szkét (od ponad 74% szkét
podstawowych do ponad 51,5% technikdw) wcigz korzysta tylko z tradycyjnego dziennika

papierowego. W przypadku liceum jedynie z tradycyjnego dziennika korzysta ponad 38,5%
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badanych szkét i jest to odsetek zblizony do odsetka szkét tego typu, ktére korzystaja

wytacznie z dziennika elektronicznego (prawie 38% badanych LO ztozyto taka deklaracje).

Ciekawym zjawiskiem, ktére uchwycilismy w naszych badaniach, jest fakt, ktéry mozemy
utozsami¢ z wiekszg odwagg w zakresie korzystania z dziennika elektronicznego. Na
wyzszych etapach edukacyjnych, szkoty, ktére zdecydowaty sie na dziennik elektroniczny,
czesciej rezygnujg catkowicie z dziennika tradycyjnego, natomiast w przypadku nizszych
etapow edukacyjnych, czesciej stosowany jest ostrozniejszy wariant mieszany, to znaczy
szkoty wdrazajg dziennik elektroniczny, ale wecigz postugujg sie takze tradycyjnym

dziennikiem papierowym.
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1ll.1.1 Korzystanie z réznych rodzajow dziennika lekcyjnego w poszczegdlnych typach szkot

BIBLIOTEKA SZKOLNA I PUBLICZNA
W tej edycji monitorowania kontynuowalismy badanie oceny funkcjonowania bibliotek szkolnych w

zakresie realizacji podstawy programowej poprzez pytanie o czestotliwo$¢ wdrazania ucznidw
réoznego typu szkét do korzystania z bibliotek szkolnych oraz publicznych. Podobnie jak w ubiegtym
roku we wszystkich objetych badaniem typach szkét najczesciej nauczyciele wybierali z
zaproponowanej kafeterii odpowiedz 1-3 razy w miesigcu (w tamtym sezonie badawczym wyjatkiem
byty | klasy szkoty podstawowej, ktére w tym roku nie zostaly objete badaniem), natomiast w
minimalnym stopniu, na granicy btedu statystycznego, wybierano odpowiedz, ze nigdy nie

realizowano z uczniami zaje¢ wdrazajgcych do korzystania z biblioteki.



Potwierdzilismy tez zaobserwowany poprzednio fakt, ze rownie czesto zaznaczano odpowiedZ o
dziataniach wdrazajacych do korzystania z biblioteki realizowanych przynajmniej raz w tygodniu. W
sumie mozemy stwierdzi¢, ze nauczyciele wszystkich typoéw szkét zadeklarowali nie tylko to, ze
realizujg zajecia wdrazajgce do korzystania z biblioteki szkolnej i/lub publicznej, ale ze robig to bardzo

czesto, nawet raz w tygodniu.
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1l.1.4 Wdrazanie uczniow do korzystania z biblioteki szkolnej i/lub publicznej w szkotach réznego typu

DOSTEPNOSC DO INSTYTUC]JI KULTURALNYCH
W przypadku IV klasy szkoty podstawowej w ciggu roku szkolnego objetego badaniem

(2014/2015) najczesciej uczniowie ogladali filmy, przedstawienie teatralne wystawiane na
zywo oraz wystawe. Zdecydowanie rzadziej ogladali przedstawienie teatralne za
posrednictwem Internetu, uczestniczyli w spotkaniu z artystg (plastykiem, muzykiem lub
literatem) oraz uczestniczyli w koncercie muzycznym. Oczywiscie w przypadku deklaracji o

czestym udziale w danym wydarzeniu (przynajmniej 2-3 razy w potroczu) zdecydowanie




dominuje ogladanie filmu, natomiast w kategorii wydarzen organizowanych z mniejsza
czestotliwoscig (1-2 razy w roku) najczesciej wymieniano przedstawienie teatralne oraz
ogladanie/zwiedzanie wystawy.

Analizujgc  wyniki tegorocznego monitorowania nalezy pamieta¢, ze w tym roku
zrezygnowalismy ze stosowanego w latach ubiegtych podziatu na korzystanie z ustug
instytucji kulturalnych w szkole i poza szkotg. W zwigzku z tym odpowiedzi w zakresie np.
ogladania przedstawienia teatralnego obejmujg zaréwno wyjscia uczniéw do teatru poza
szkoty jak tez ogladanie przedstawienia teatralnego wystawianego w szkole przez instytucje

zewnetrznag.
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1ll.1.5 Odsetek badanych klas IV szkoty podstawowej, ktérych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ w ciggu
roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym (w szkole lub poza szkotg)



Niemal identyczne wyniki (réznigce sie najwyzej jednym lub dwoma punktami procentowymi
przy zachowaniu identycznych proporcji) uzyskalismy w przypadku odpowiedzi udzielanych
w odniesieniu do klasy VI szkoty podstawowej [zobacz wykres 111.1.6]. Najczesciej uczniowie
w zakresie korzystania z ustug instytucji kulturalnych ogladali filmy, przedstawienie teatralne
oraz wystawe. Zdecydowanie rzadziej oglgdano przedstawienie teatralne za posrednictwem
Internetu (przy czym prawie 4% mniej wychowawcéw klas VI zaznaczyto odpowiedz ,nigdy”
niz wychowawcéw klas V), uczestniczyli w spotkaniu z artystg (plastykiem, muzykiem lub
literatem) oraz uczestniczyli w koncercie muzycznym. W deklaracjach dotyczgcych czestego
udziatu w danym wydarzeniu (przynajmniej 2-3 razy w poétroczu) zdecydowanie dominuje
ogladanie filmu, natomiast w kategorii wydarzen organizowanych z mniejszg czestotliwoscia

(1-2 razy w roku) najczesciej wymieniano przedstawienie teatralne oraz oglagdanie wystawy.
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1-4 razy w miesigcu

2-3 razy w potroczu

68,05%

1-2 razy w roku
70,77

5

10,06%

| 1,36%
nigdy
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B uczestniczyli w koncercie muzycznym

M uczestniczyli w spotkaniu z plastykiem/literatem/muzykiem
B obejrzeli sztuke teatralng wystawiang na zywo

H obejrzeli spektakl za posrednictwem Internetu

1ll.1.6 Odsetek badanych klas VI szkoty podstawowej, ktérych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ w ciggu
roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym (w szkole lub poza szkotq)
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Opisany powyzej schemat powtarza sie takze w przypadku gimnazjow. Najrzadziej uczniowie
tego typu szkét ogladali w ciggu roku szkolnego przedstawienie teatralne za posrednictwem
Internetu, spotykali sie z artystg i uczestniczyli w koncercie muzycznym. Najczesciej zas w
ogladaniu filmu (przypominamy, ze w tym roku nie dokonali$my rozrdznienia na filmy
ogladane w kinie i filmy oglagdane na terenie szkoty np. w telewizji). W przypadku wydarzen
organizowanych rzadziej, ale przez znaczacy odsetek gimnazjow nalezy wymienié
przedstawienie teatralne (ponad 68,5% klas objetych badaniem ogladato w ciggu roku
badawczego przedstawienie teatralne 1-2 razy) oraz oglgdanie wystawy (prawie 67%

uczestniczacych w badaniu wychowawcéw ztozyto podobng deklaracje).

Tendencja zauwazona poprzednio, zgodnie z ktérg wraz z wiekiem ucznidéw nauczyciele coraz
czesciej korzystajg z mozliwosci obejrzenia przedstawienia teatralnego za posrednictwem
Internetu — potwierdzita sie takze tym razem. Chociaz i w tym przypadku jest to opcja
wybierana najrzadziej, ale tym razem mniej niz 50% wychowawcédw gimnazjalnych
zadeklarowato, ze jego uczniowie nigdy nie ogladali przedstawienia teatralnego za

posrednictwem Internetu.
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1ll.1.7 Odsetek badanych klas gimnazjum, ktorych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ od poczqtku roku
szkolnego w wydarzeniu kulturalnym (w szkole lub poza szkotg).

Opisany schemat obserwujemy réwniez w liceum [zobacz wykres I11.1.8] oraz technikum
[zobacz wykres 111.1.8]. W liceum utrzymuje sie takze tendencja do wiekszej czestotliwosci
korzystania z mozliwosci obejrzenia przedstawienia teatralnego za posrednictwem Internetu
(tylko w przypadku 41% oddziatéw uczestniczacych w badaniu nie skorzystano z takiej
mozliwosci). W technikum z kolei skala deklaracji, ze nigdy w ciggu roku nie korzystano z
mozliwosci obejrzenia ze swoimi uczniami przedstawienia teatralnego za pomoca Internetu

byta podobna do tej otrzymanej w gimnazjum.

12



0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1-4 razy w miesigcu

2-3 razy w potroczu

6,88%

| 39,78%

1-2 razy w roku
%

nigdy

H obejrzeli/zwiedzili wystawe

M obejrzeli film

H uczestniczyli w koncercie muzycznym

B uczestniczyli w spotkaniu z plastykiem/literatem/muzykiem
B obejrzeli sztuke teatralng wystawiang na zywo
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1ll.1.8 Odsetek badanych klas liceum ogdlnoksztatcqcego, ktorych uczniowie mieli mozliwosé uczestniczy¢ w
ciggu roku szkolnego w wydarzeniu kulturalnym (w szkole lub poza szkotg)
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11I.1.9 Odsetek badanych klas technikum, ktdrych uczniowie mieli mozliwos¢ uczestniczy¢ w ciggu roku
szkolnego w wydarzeniu kulturalnym (w szkole lub poza szkotq)

I11.2 Organizacja pracy szkot
Podobnie jak w latach ubiegtych, realizujgc monitorowanie wdrazania podstawy

programowej, skupilismy naszg uwage nie tylko na tresciach dydaktycznych okreslonych w
rozporzadzeniu o podstawie programowej. BadaliSmy réwniez warunki organizacyjne, ktére
szkoty powinny spetnia¢ w celu zagwarantowania prawidtowego rozwoju dziecka i wtasciwej

realizacji podstawy programowej, okreslone w powyzszym rozporzadzeniu.

Kierujgc sie zatozeniami przyjetymi w tegorocznym monitorowaniu, skoncentrowalismy sie
na zagadnieniach, ktore wydaty nam sie szczegdlnie interesujgce na podstawie wynikéw
uzyskanych podczas poprzednich edycji naszych badan. Przeanalizujemy wiec takie

zagadnienia jak wykorzystywanie technologii informacyjnych na innych niz informatyczne
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zajeciach oraz zajmiemy sie kontynuacjg nauczania jezykéw obcych na kolejnych etapach

edukacyjnych.

KORZYSTANIE Z TECHNOLOGII INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYCH POZA ZAJECIAMI
INFORMATYCZNYMI

Od poczatku bardzo duzg wage w ramach monitorowania przywigzywalismy do analizowania
i opisywania procesu informatyzacji polskiej szkoty. Jednym bowiem z celéw realizowanej
reformy edukacji jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie informacyjnym.
Jednoczesnie trudno wyobrazi¢ sobie nauczanie fizyki, chemii, ale takze historii i jezyka
polskiego bez wykorzystania narzedzi informatycznych. W zwigzku z tym nauczyciele
wszystkich przedmiotéw powinni wdraza¢ ucznidw do korzystania z urzadzen i aplikacji
informatycznych przy realizacji podstawy programowej réznych przedmiotéw. Ponadto
powinni przystosowac ich do korzystania z centrum multimedialnego w bibliotece, gdzie przy
wspotudziale nauczyciela bibliotekarza bedg uczy¢ sie samoksztatcenia oraz wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji.

Wykresy 111.2.1-111.2.17 przedstawiajg dane, ktére uzyskano w wyniku przeprowadzonych
badan, dotyczace wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych na innych
lekcjach niz zajecia informatyczne w badanych klasach wszystkich typéw szkédt (objetych
badaniem).

Wykresy 111.2.1 i 111.2.2 ukazujg skale odpowiedzi nauczycieli uczacych w szkole podstawowej
w IV klasie [wykres 111.2.1] i w VI klasie [wykres IIl.2.2] na pytanie o czestotliwosc
wykorzystania tablicy interaktywnej podczas zaje¢ (oczywiscie podczas zaje¢ innych niz
informatyczne). Nastepne wykresy ilustrujg odpowiedzi na pytania dotyczace wykorzystania
rzutnika multimedialnego w szkole podstawowej oraz komputeréow (bez i z dostepem do
Internetu).

Sposrod wymienionych rodzajow sprzetu informatycznego w szkole podstawowej najrzadziej
wcigz wykorzystywana jest tablica interaktywna. Ponad 33% nauczycieli uczacych jezykéw
obcych w klasie IV i VI szkoty podstawowej oraz 38% w klasie IV i prawie 37% w klasie VI
uczestniczgcych w badaniu nauczycieli przyrody nigdy nie korzystato z tablicy interaktywnej
podczas lekcji. Dodajmy, ze trudno sobie wyobrazi¢ przedmiot, ktéry bytby bardziej
predestynowany do wykorzystania tego typu narzedzi. Nic wiec dziwnego, ze w grupie
nauczycieli najczesciej (przynajmniej raz w tygodniu i czesciej) korzystajgcych z tablicy

interaktywnej dominujacg pozycje zajmujg wtasnie nauczyciele przyrody (prawie 28% w
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klasie IV i VI) wraz z nauczycielami jezyka obcego (prawie 29% w klasie IV i ponad 29% w
klasie VI).

Prawie 45% nauczycieli uczacych klase IV historii i spoteczenstwa oraz prawie 43%
nauczycieli uczacych tego przedmiotu klase VI nigdy w ciggu roku nie wykorzystato tablicy
interaktywnej. To samo dotyczy ponad 42% nauczycieli uczacych jezyka polskiego klase IV i
ponad 40% uczacych klase VI.

Wydaje sie, ze ta obserwacja jest dos¢ niepokojgca. Pamietajmy przy tym, ze méwimy tu o
nowym, ale nie nowatorskim sprzecie informatycznym, gdyz trudno w obecnej dobie uznaé
tablice interaktywng za narzedzie eksperymentalne dla wspodtczesnej edukacji. Nie
uwzglednialiSmy dotychczas w naszym badaniu bardziej zaawansowanej technologii, takiej
jak tworzenie animacji (dos¢ powszechnie stosowana technika edukacyjna w szkole
europejskiej) czy wideokonferencje. Zwtaszcza te ostatnig metode nalezatoby w nastepnych

sezonach uwzglednié¢ w procesie badawczym z uwagi na jej perspektywiczne znaczenie.
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M Przyroda B Matematyka i Jezyk polski M Jezyki obce M Historia i spoteczenstwo

lll.2.1 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej w ciggu roku szkolnego w badanych klasach IV szkoty
podstawowej podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)
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11l.2.2 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej w ciggu roku szkolnego w badanych klasach VI szkoty
podstawowej podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)

Lepiej prezentuje sie wykorzystanie w szkole podstawowej rzutnika multimedialnego. Tylko
ponad 13,5% nauczycieli przyrody uczacych klase IV i ponad 12% uczacych klase VI nigdy nie
korzystato z tego narzedzia podczas lekcji w roku szkolnym 2014/2015. W przypadku
nauczycieli jezyka angielskiego poziom odpowiedzi nigdy wynosi pond 20%. Ponad 18%
nauczycieli jezyka polskiego uczacych klase IV i ponad 18% uczacych klase VI nigdy nie
korzystato z rzutnika multimedialnego. W przypadku nauczycieli historii i spofeczenstwa
proporcje te wynoszg ponad 16% w klasie IV i ponad 14,5% w klasie VI. Wydaje sie, ze
uzyskane dane mozemy interpretowac jeszcze bardziej pozytywnie, uwzgledniajac fakt, ze
czes$¢ nauczycieli, ktérzy zadeklarowali, ze nigdy nie korzystata z rzutnika podczas lekcji
mogta korzysta¢ z tablicy interaktywnej, w ktdrej jest takze rzutnik i dlatego tablica z

powodzeniem mogta zastgpic rzutnik.
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Generalnie mozna wiec przyjac¢, ze skala wykorzystania rzutnika podczas zaje¢ innych niz
informatyczne w szkole podstawowej jest zadowalajgca. Nie dysponujemy natomiast
danymi, aby jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie, czy jest to spowodowane brakiem
odpowiedniego sprzetu (lub oprogramowania) czy tez oporem przed wykorzystaniem

technologii, do ktorej by¢ moze nauczyciele jeszcze sie nie przyzwyczaili.
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111.2.3 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego w ciggu roku szkolnego w badanych klasach IV szkoty
podstawowej podczas roznych zajec¢ (poza zajeciami komputerowymi)
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1ll.2.4 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego w ciggu roku szkolnego w badanych klasach VI szkoty
podstawowej podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)

Pozytywne s3 z kolei informacje w zakresie wykorzystania podczas lekcji komputeréw z
dostepem do Internetu [wykres 111.2.5-111.2.6]. Nigdy nie korzystato z tego narzedzia prawie
15% nauczycieli matematyki uczacych klase IV i prawie 13% uczacych klase VI. Natomiast
tylko 9% nauczycieli przyrody uczacych klase IV i ponad 6,5% uczacych klase VI ztozyto

podobng deklaracje, wypetniajgc naszg ankiete.
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111.2.5 Wykorzystywanie komputera z dostepem do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach IV
szkoty podstawowej podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)
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11.2.6 Wykorzystywanie komputera z dostepem do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach VI
szkoty podstawowej podczas réznych zajec (poza zajeciami komputerowymi)
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Ponadto zbadaliSmy skale wykorzystania komputeréw bez dostepu do Internetu przez
nauczycieli matematyki. Zastanawiajace jest, ze prawie 44% nauczycieli uczacych klasy IV i
ponad 44% uczacych w klasie VI korzystato w zwigzku z realizacjg podstawy programowej z
tego narzedzia. Przyczyng takiego stanu jest ograniczony zasieg Internetu w polskich

szkotach.
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1l1.2.7 Wykorzystywanie komputera bez dostepu do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach IV
szkoty podstawowej podczas matematyki
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111.2.8 Wykorzystywanie komputera bez dostepu do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach VI
szkoty podstawowej podczas matematyki

Podsumowujgc uzyskane informacje, nalezy powtdrzy¢ wniosek sformutowany podczas
ubiegtorocznego badania, gdyz tegoroczne w petni go potwierdza: pomimo znaczacego
postepu w zakresie informatyzacji procesdw edukacyjnych w polskiej szkole (pomijamy tu
zajecia z informatyki), wcigz zasoby sprzetu informatycznego sg niewystarczajace.
Wprawdzie w ponad 50% szkdt podstawowych nauczyciele korzystajg z tablicy interaktywne;j,
ale w XXI wieku jest to zdecydowanie zbyt mato. Tym bardziej, ze od ubiegtego roku nie

zauwazylismy w tym wzgledzie zadnego postepu. Innym niepokojgcym zjawiskiem jest fakt,
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Ze istnieje grupa nauczycieli, ktorzy rezygnuja z mozliwosci, ktére daje wykorzystanie
podczas lekcji urzadzen informatycznych. Jezeli mozemy te grupe uchwyci¢ na podstawie
zestawien statystycznych (mamy tu na mysli nauczycieli jezyka polskiego w szkole
podstawowej), to nie moziemy uznal tego zjawiska za jednostkowy, ktéry mozna
zbagatelizowad

Wykresy 111.2.9-111.2.12 ukazujg wyniki odpowiedzi na to samo pytanie (wykorzystanie tablicy
interaktywnej, rzutnika multimedialnego i Internetu podczas zaje¢ innych niz informatyczne)
skierowane do nauczycieli uczacych wybranych przedmiotéw w gimnazjum (matematyki,
jezyka polskiego, historii, fizyki, chemii, WOS i jezyka obcego).

Roéwniez na Ill etapie edukacyjnym najrzadziej wykorzystywana jest tablica interaktywna.
Odsetek nauczycieli siegajgcych po tablice interaktywng jest jeszcze nizszy niz w szkole
podstawowej. W przypadku nauczycieli uczagcych WQS, chemii, historii i jezyka polskiego
ponad 50% uczestniczacych w badaniu nauczycieli nigdy nie korzystato z tablicy
interaktywnej podczas zaje¢ w minionym roku szkolnym. Czesciej natomiast niz w szkole
podstawowej nauczyciele gimnazjalni korzystajg z rzutnika multimedialnego — z wyjgtkiem
nauczycieli matematyki, wszyscy inni w okoto 90% deklarowali, ze korzystali z rzutnika
podczas lekcji w roku szkolnym 2014/2015 (od ponad 91% nauczycieli historii do ponad 88%
nauczycieli jezykdw obcych). Podobnie pozytywny obraz wytania sie z analizy wykresu 111.2.11
dotyczacego wykorzystania podczas lekcji nieinformatycznych komputera z dostepem do
Internetu (zgodnie z uzyskanymi przez nas informacjami odsetek nauczycieli korzystajgcych
podczas lekcji w gimnazjum z komputera z dostepem do Internetu waha sie od ponad 83%
nauczycieli matematyki i ponad 85% nauczycieli chemii do ponad 92% nauczycieli WOS).
Wykres 111.2.12 ukazuje, ze 48,5% nauczycieli matematyki korzystato w ramach realizacji
podstawy programowej z komputeréw bez dostepu do Internetu. Uzyskane wyniki mozna
interpretowac rdznie, ale czes¢ interpretacji moze prowadzi¢ do wniosku o brakach w
zakresie wyposazenia polskich szkdét w sprzet informatyczny i ograniczonym dostepie do

Internetu.
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111.2.9 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Ill gimnazjum
podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.10 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il gimnazjum
podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.11 Wykorzystywanie komputera z dostepem do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il
gimnazjum podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)

25



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

na kazdej lekcji
przynajmniej raz w tygodniu

przynajmniej raz w miesigcu

kilka razy w roku szkolnym

nigdy 51,50%

B Matematyka

111.2.12 Wykorzystywanie komputera bez dostepu do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il
gimnazjum podczas matematyki

Wykresy 111.2.13-111.2.16 ukazujg odpowiedzi na to samo pytanie skierowane do nauczycieli
uczacych wybranych przedmiotéw w liceum ogdlnoksztatcagcym (matematyki, jezyka
polskiego, jezyk obcego, chemii, fizyki, historii, historii i spoteczeristwa, przyrody i WOS).
Najrzadziej wykorzystywana jest i w tym typie szkoty tablica interaktywna. Jednak w
stosunku do roku szkolnego 2013/2014 udato nam sie odnotowaé w tym zakresie pewna
poprawe, gdyz w ubiegtorocznym badaniu okoto 60% nauczycieli wszystkich przedmiotéw
stwierdzito, ze nie korzystato podczas zaje¢ z tablicy interaktywnej. W roku szkolnym
2014/2015 najwiekszy odsetek nauczycieli, ktérzy w ciggu roku nie korzystali z tablicy
interaktywnej to nauczyciele jezyka polskiego (ponad 55,5%). Dostrzegalny jest tutaj
znaczacy postep, tym bardziej, ze w grupie nauczycieli najbardziej aktywnych w zakresie
wykorzystania tablicy interaktywnej, czyli nauczycieli jezykdw obcych, odsetek tych, ktérzy
nie korzystali z tablicy interaktywnej wynosi mniej niz 38%. Nalezy podkresli¢, ze na
podstawie naszych badan, mozemy stwierdzi¢, ze nauczyciele jezykdw obcych obok
nauczycieli fizyki i przyrody w liceum s3 najbardziej aktywng grupa systematycznie
wykorzystujgcg tablice interaktywng (prawie 26% uczestniczacych w badaniu nauczycieli
jezykow obcych stwierdzito, ze korzysta z tablicy podczas lekcji w oddziale objetym
badaniem przynajmniej raz w tygodniu, w przypadku nauczycieli fizyki odsetek ten wynosi
prawie 27%, a nauczycieli przyrody - ponad 23%).

Wykres 111.2.16 ukazuje skale odpowiedzi na pytanie skierowane do matematykéw o
wykorzystanie podczas realizacji podstawy programowej komputeréw bez dostepu do
Internetu. Ponad 57% nauczycieli licealnych nigdy nie korzystato z takiego rozwigzania, co

jest zapewne konsekwencjg lepszego wyposazenia szkdt tego typu.
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1l1.2.13 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il LO podczas
réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.14 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il LO podczas

réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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1l.2.15 Wykorzystywanie komputera z dostepem do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il

LO podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.16 Wykorzystywanie komputera bez dostepu do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach I
LO podczas matematyki

Sytuacja w technikach w zakresie wykorzystania technologii informacyjnej na zajeciach
innych niz informatyczne zobrazowana zostata na wykresach od 111.2.17 do 111.2.20. Ponad
83% nauczycieli uczgcych ekonomii w praktyce nie korzystato z tablicy interaktywnej [wykres
111.2.17], a takze ponad 65,5% nauczycieli WOS i ponad 63,5% nauczycieli historii i
spoteczenstwa. Nie mozemy ocenié jednoznacznie tego zjawiska. By¢é moze kontynuowanie
badania technikéw w latach nastepnych umozliwi nam na lepsze zrozumienie specyfiki
nauczania przedmiotéw ogdlnoksztatcgcych w tego typu szkotach. Obecnie musimy sie
ograniczy¢ do zwrdcenia uwagi na prosty fakt, ze zaawansowany sprzet informatyczny jest
wykorzystywany przy realizacji podstawy programowej przedmiotéw nieinformatycznych w
najmniejszym stopniu w porédwnaniu z innymi typami badanych szkét. Skupiliémy sie na
tablicy interaktywnej, ale odnosi sie to takze do rzutnika multimedialnego i komputera z
dostepem do Internetu [wykresy [11.2.18 i 111.2.19]. Nie odnosi sie to do komputera bez
dostepu do Internetu, gdyz skala wykorzystania tego narzedzia podobna jest do poziomu

zaobserwowanego w liceum ogdlnoksztatcgcym.
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1l1.2.17 Wykorzystywanie tablicy interaktywnej w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il technikum
podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.18 Wykorzystywanie rzutnika multimedialnego w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il technikum
podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)
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111.2.19 Wykorzystywanie komputera z dostepem do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il
technikum podczas réznych zajec (poza zajeciami informatycznymi)

33



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

na kazdej lekcji

przynajmniej raz w tygodniu

przynajmniej raz w miesigcu

kilka razy w roku szkolnym

nigdy 57,05%
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111.2.20 Wykorzystywanie komputera bez dostepu do Internetu w ciggu roku szkolnego w badanych klasach Il
technikum podczas matematyki

NAUCZNIE JEZYKOW OBCYCH NOWOZYTNYCH

e Jezyki obce nauczane w polskich szkotach
Ideg, ktéra miata by¢ wprowadzona do polskiej szkoty wraz z reformg programows jest
kontynuacja nauczania jezyka obcego na kolejnych etapach edukacyjnych. Oczywiscie
przewidywalng konsekwencjg wprowadzonych zmian musiato by¢ w pierwszej kolejnosci
wzmozenie dominujgcej pozycji jezyka obcego jako pierwszego jezyka obcego w polskich
szkotach. W sytuacji, gdy na wczesnych etapach edukacyjnych obowigzkowy jest jeden jezyk
obcy, a od poziomu gimnazjalnego nauczane sg dwa jezyki obce i przy zatozeniu dotyczgcym
obowigzku kontynuacji nauczania jezyka obcego bardzo trudno wprowadzi¢ na poziomie
szkoty podstawowe] inny jezyk niz jezyk angielski, co w przysztosci stworzytoby realne
problemy zapewnienia kontynuacji nauki tego jezyka na odpowiednim poziomie. W
konsekwencji monopolizacja w zakresie nauczania jezyka angielskiego jako jedynego jezyka
na nizszych poziomach edukacyjnych i pierwszego jezyka obcego na wyzszych poziomach
edukacyjnych umacnia sie. ZauwazyliSmy to w latach ubiegtych, tegoroczne wyniki naszych

badan potwierdzajg te obserwacje.

Wykres I11.2.21 pokazuje sytuacje w tym zakresie w klasach IV szkoty podstawowej, zgodnie z
ktérag prawie 95% nauczycieli uczestniczgcych w badaniu nauczato jezyka angielskiego (czyli
prawie 95% oddziatdw objetych badaniem realizowato jezyk angielski), a jezyk niemiecki -
mniej niz 6%. Kolejny wykres przedstawia odpowiedzi na to samo pytanie skierowane do

nauczycieli jezykéw obcych uczgcych klasy VI w szkotach podstawowych (tych samych
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szkotach podstawowych). Jezyka niemieckiego nauczato ponad 7% uczestniczacych w

badaniu nauczycieli, a jezyka angielskiego ponad 93%.

jezyk
angielski;
94,92%

jezyk niemiecki;
5,86%

jezyk rosyjski;
0,05%

inny jezyk; 0,05%

1l1.2.21 Obowigzkowy jezyk obcy nauczany przez nauczyciela klasy IV SP, ktdry uczestniczyt w
monitorowaniu

igzyk jezyk niemiecki;

angielski; 7,21%
93,26%
jezyk francuski;
0,05%

inny jezyk; 0,05%

1l1.2.22 Obowigzkowy jezyk obcy nauczany przez nauczyciela klasy VI SP, ktéry uczestniczyt w
monitorowaniu

Kolejne wykresy (lll.2.23 oraz 1Il.2.24) przedstawiajg odpowiedzi nauczycieli
gimnazjalnych na pytania z tego samego zakresu. Przy czym pierwszy wykres [111.2.23]
przedstawia odpowiedzi na to samo pytanie, czyli jakiego jezyka nauczasz (pamietajmy,
ze w badaniu mieli uczestniczy¢ nauczyciele jezykéw obcych, ktérzy nauczali pierwszego
jezyka obcego w badanych klasach, czyli mozemy interpretowaé, ze informacja
nauczyciela, jakiego jezyka obcego naucza jest réwnoznaczna z informacjg o tym, jaki
jezyk obcy jest nauczany w badanym oddziale jako pierwszy). Drugi wykres [l11.2.24]
potwierdza i rozszerza nasze informacje, gdyz pyta o liczbe uczniéw oddziatéw klasy I

gimnazjum, ktorzy w badanej szkole uczg sie danego jezyka obcego jako pierwszego.
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Prawie 91% uczestniczgcych w badaniu nauczycieli nauczato jezyka angielskiego, a prawie
9% jezyka niemieckiego. Odwotujac sie do kolejnego wykresu, mozna stwierdzi¢, ze
$rednio ponad 58 ucznidw w gimnazjum uczy sie jezyka angielskiego jako pierwszego
jezyka i ponad 5 ucznidw uczy sie jezyka niemieckiego. Liczba uczniéw uczacych sie
innych jezykdw obcych jest marginalna (Srednio ponizej 1 ucznia na szkote), z tym, ze

najczesciej wymieniany jest tu jezyk rosyjski.

jezyk niemiecki;

ezyk 8,87%

angielski;
90,85%

jezyk rosyjski;

0,37%

jezyk francuski;
0,37%

111.2.23 Obowiqzkowy jezyk obcy nauczany przez nauczyciela klasy Il gimnazjum, ktory uczestniczyt w
monitorowaniu
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angielski;
58,26
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0,14
jezyk hiszpanski;
0,05
inny jezyk; 0,02

111.2.24 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Ill gimnazjum, realizujgcych nauczanie
danego jezyka obcego jako pierwszego jezyka

Sposobem na przetamanie monopolu jezyka angielskiego jest wprowadzenie od poziomu
gimnazjalnego drugiego obowigzkowego jezyka obcego. Srednio ponad 47,5 uczniéw w

gimnazjum uczy sie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego. Inne jezyki
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pojawiajg sie w duzo mniejszej skali, jednak najpopularniejszy jest wcigz jezyk rosyjski.
Ciekawym zjawiskiem jest rosngca popularnos¢ jezyka hiszpanskiego, ktérg zauwazylismy

w roku ubiegtym i potwierdzamy na podstawie tegorocznych badan.

jezyk francuski;

jezyk niemiecki; 243

47,67
jezyk rosyjski; 4,56
jezyk hiszpanski;

12

j. wtoski; 0,24

jezyk angielski;
4,99

111.2.25 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Ill gimnazjum, realizujgcych nauczanie
danego jezyka obcego jako drugiego jezyka

Nastepne wykresy (111.2.26 oraz 111.2.28) opisujg sytuacje w zakresie nauczania jezyka obcego
w liceum. Oczywiscie dochodzi tutaj nowa warto$é w postaci rozréznienia nauczania jezyka

obcego na poziom podstawowy i rozszerzony.

Wykres 111.2.26 ukazuje odpowiedzi nauczycieli na pytanie o jezyk obcy, ktérego nauczali
(ktéry interpretujemy jako pierwszy jezyk obcy). Ponad 90% badanych nauczycieli nauczato
jezyka angielskiego, a ponad 7% jezyka niemieckiego. Z pozostatych jezykdw nalezy wymienic
jezyk francuski, ktdrego nauczato prawie 1,5% uczestniczacych w naszym badaniu nauczycieli
jezyka obcego.

Wykres 111.2.27 ukazuje usrednione liczby uczniéw klas Il LO, ktdrzy uczg sie jezykdw obcych
(pytanie dotyczy pierwszego jezyka obcego). Przecietnie 89,5 uczniéw uczy sie jezyka
angielskiego. Przecietnie 6 ucznidw uczy sie jezyka niemieckiego. Pozostate jezyki pojawiaja

sie marginalnie, posréd nich najczesciej wystepuje jezyk francuski.
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angielski;
90,21%

1l1.2.26 Obowigzkowy jezyk obcy nauczany przez nauczyciela klasy Il LO, ktory uczestniczyt w
monitorowaniu

jezyk niemiecki; 6

jezyk
angielski;
89,32

jezyk rosyjski; 0,36
jezyk trancuski;

jezyk hiszpanski;
no

inny jezyk; 0,07
L
j. wtoski; 0,12

111.2.27 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Il LO, realizujgcych dany jezyk obcy jako
pierwszy jezyk
Wykres 111.2.28 przedstawia informacje na pytanie dotyczace drugiego jezyka obcego
nauczanego w oddziatach klasy Il badanych liceéw ogdlnoksztatcgcych. Ponad 55 uczniéw
uczy sie jezyka niemieckiego. Ponad 11 uczniéw uczy sie jezyka francuskiego i niewiele mniej

(ponad 10) jezyka rosyjskiego.
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jezyk francuski;

jezyk rosyjski;
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jezyk hiszpanski;
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55,13 jezyk angielski;

5,41
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111.2.28 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Ill LO, realizujgcych dany jezyk obcy jako
drugi jezyk

Kolejne wykresy przedstawiajg sytuacje w technikach. tatwo zauwazyé dosc istotng
zmiane tendencji w pordwnaniu z dotychczas analizowanymi szkotami. Przede wszystkim
mamy do czynienia z mniejszg skalg wystepowania jezyka angielskiego w kategorii
pierwszego jezyka obcego (pamietajmy, ze odpowiedzi interpretujemy jako informacje o
pierwszym jezyku obcym, co jednak w niewielkim zakresie moze odbiega¢ od
rzeczywistosci). Niemniej drugi nasz wniosek wydaje sie by¢ niepodwazalny: w
technikach raczej nie praktykuje sie nauczania jezykéw niszowych. Alternatywa dla jezyka
angielskiego jest wytacznie jezyk niemiecki. Potwierdzajg to informacje, ktére mozna
wyczytaé¢ zarowno z wykresu 111.2.29 i 111.2.30. Wykres [11.2.30 informuje nas o liczbie
uczniow klas Il w badanych technikach uczacych sie pierwszego jezyka obcego: ponad 61
uczy sie jezyka angielskiego, przecietnie 5,5 uczy sie jezyka niemieckiego, a poza tymi
jezykami wymieniony jest jeszcze tylko jezyk rosyjski w niewielkiej skali (przecietnie 0,3

ucznia).

Ostatni wykres w tym rozdziale [II.2.31] ukazuje odpowiedzi dotyczace drugiego jezyka
obcego w technikum. Najbardziej popularny jest jezyk niemiecki (uczy sie go przecietnie
50,5 uczniéw), drugie miejsce zajmuje jezyk rosyjski (Srednio w badanych technikach uczy

sie go blisko 7,5 uczniow).
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111.2.29 Obowigzkowy jezyk obcy nauczany przez nauczyciela oddziatu klasy Ill technikum, ktory uczestniczyt
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111.2.30 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Il technikum, realizujgcych dany jezyk
obcy jako pierwszy jezyk
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11.2.31 Srednia liczba uczniéw monitorowanych oddziatéw klasy Ill technikum, realizujgcych dany jezyk
obcy jako drugi jezyk
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e Kontynuacja nauki jezyka obcego na odpowiednim poziomie

Realizacja podstawy programowej w kontekscie nauki jezykdéw obcych ma na celu poprawe
efektywnosci dziatan szkoty w tym zakresie. W zwigzku z tym podjeto decyzje o umozliwieniu
kontynuacji na wszystkich etapach edukacyjnych jednego z jezykdw obcych poprzez
wigczenie ucznia do odpowiedniej grupy jezykowej realizujgcej wybrang podstawe
programowa na kolejnym etapie ksztatcenia.

Oczywiste jest to, ze nie wszyscy uczniowie kontynuujg nauke danego jezyka obcego na
wszystkich etapach edukacyjnych. Najbardziej jest to widoczne na poziomie gimnazjum i
szkoty ponadgimnazjalnej np. liceum ogdlnoksztatcgcego. Informacje takie dostarcza nam
decyzja o poziomie realizacji podstawy programowej z jezyka obcego (poczatek czy
kontynuacja). Mamy swiadomos$é, ze ze wzgleddw organizacyjnych cze$é ucznidow moze
realizowaé¢ podstawe programowa dla ucznidw rozpoczynajacych nauke jezyka obcego,
pomimo tego, ze uczyli sie tego jezyka w poprzedniej szkole i odwrotnie, ale pozyskane
informacje w przyblizeniu dajg obraz sytuacji.

Uczniowie gimnazjum powinni kontynuowac¢ nauke jezyka obcego nauczanego w szkole
podstawowej, czyli realizowa¢ podstawe programowg na poziomie IlIl.1. Wykres 111.2.32
przedstawia uzyskane przez nas informacje na podstawie przeprowadzonych badan. Okazuje
sie, ze zdecydowana wiekszo$é ucznidéw badanych klas spetnia ten warunek, realizujgc jezyk
angielski, a takze pewna grupa ucznidw (Srednio 7,73 w gimnazjach objetych badaniem)
kontynuuje realizacje jezyka niemieckiego. W przypadku innych jezykéw bywa réznie: jezyk
rosyjski — przecietnie 0,96 ucznidw kontynuuje nauke jezyka, realizujgc podstawe
programowa lll.1, jezyk hiszpanski kontynuuje przecietnie tylko 0,07 ucznia, a jezyk francuski

- $rednio 0,29 ucznidw.

41



70

jezyk angielski

jezyk niemiecki

jezyk francuski

jezyk rosyjski

jezyk hiszpanski
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mIl.0 mll.1

111.2.32 Srednia liczba uczniéw klas Il gimnazjum realizujgcych okreslong podstawe programowgq jezykéw
obcych

Jezyk angielski jest rowniez najliczniej kontynuowany na tle innych jezykéw obcych przez
mtodziez licealng. Sukcesem jest fakt, ze srednio 49,58 ucznidw w szkole tego typu realizuje
podstawe na poziomie rozszerzonym (IV.1), kontynuujgc nauke jezyka konsekwentnie w
szkole podstawowej, gimnazjum i liceum ogdlnoksztatcgcym.

W przypadku jezyka niemieckiego duza grupa uczniéw w badanych klasach ($srednio 42,72)
kontynuowata nauke tego jezyka po poprzedniej szkole (podstawa programowa IV.1 poziom
podstawowy sugeruje, ze uczniowie zaczeli sie uczyé tego jezyka w gimnazjum).

Natomiast w przypadku pozostatych jezykdw obcych wiekszo$é ucznidéw uczacych sie tych

jezykow realizuje podstawe 1V.0, czyli dopiero w liceum zaczeto sie ich uczyc.
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11.2.33 Srednia liczba uczniow klasy Il liccum ogdlnoksztatcgcego realizujgcych okreslong podstawe
programowgq jezykdéw obcych
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111.2.34 Srednia liczba uczniéw klasy Il technikum realizujgcych okreslong podstawe programowq jezykéw
obcych

Kontynuacja nauczania jezykdéw obcych na kolejnych etapach edukacyjnych jest stuszna na poziomie
koncepcji. Badania pokazuja, ze jest to proces skomplikowany. Ksztatcenie jezykowe nie jest jedyng
preferencjg przy wyborze szkoty. Po zakoriczeniu procedury rekrutacyjnej, z jednej strony szkoty, a z
drugiej nowi uczniowie dostosowujg sie na drodze kompromisu do mozliwosci kontynuowania nauki
jezyka obcego na okreslonym poziomie. Dlatego warto poswieci¢ tej sprawie wiecej uwagi w postaci

pogtebionych badan, ktorych konsekwencjg beda zmodyfikowane rozwigzania.

ZAJECIA ARTYSTYCZNE W GIMNAZ)JUM
Po raz kolejny realizowane przez nas monitorowanie objetfo zajecia artystyczne w gimnazjum.

Wsrdd zajeé artystycznych najczesciej organizowane byty zajecia plastyczne i muzyczne.
Potwierdza to wyniki uzyskane w roku szkolnym 2013/2014. Pytanie w ankiecie dotyczyto

liczby ucznidw uczestniczgcych w poszczegdlnych zajeciach artystycznych. Przecietnie ponad
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61 ucznidw w gimnazjum uczestniczyto w zajeciach plastycznych i ponad 46 w zajeciach

muzycznych.

70

muzycznych
plastycznych 61,06

tanecznych

teatralnych

innych

111.2.35 Srednia liczba uczniéw klasy 11l monitorowanych gimnazjéw uczestniczqcych w réznych rodzajach zajeé
artystycznych

ZAJECIA REALIZOWANE W ZAKRESIE ROZSZERZONYM I PRZEDMIOTOW
UZUPEENIAJACYCH

e Liceum ogdlnoksztatcqce
Zgodnie z przyjetym w tym roku zatozeniem badaniem objete zostaty klasy Il liceum

ogodlnoksztatcgcego i klasy Il technikum. W przypadku technikum badanie byto realizowane
po raz pierwszy, w przypadku liceum realizowane jest po raz kolejny. Uzyskane w liceum

informacje beda wiec formg weryfikacji informacji pozyskanych w latach ubiegtych.

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

2 przedmioty
3 przedmioty 4,64

4 przedmioty

1.2.36 Srednia liczba monitorowanych oddziatéw (lub grup) klasy Il LO, ktére realizowaly w zakresie
rozszerzonym okreslong sume przedmiotéw w zakresie rozszerzonym

Wykres 111.2.36 pokazuje proporcje klas Il realizujgcych 2, 3 lub 4 przedmioty rozszerzone,
gdyz klasy licealne majg mozliwo$é wyboru od 2 do 4 przedmiotdw rozszerzonych.
Zdecydowana wiekszos¢ klas realizuje 3 przedmioty w zakresie rozszerzonym (przecietnie
ponad 4,5 oddziatu na szkote). Najrzadziej natomiast wybierano opcje realizacji 4

przedmiotow rozszerzonych (0,31 oddziatu na szkote).
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Kolejny wykres przedstawia informacje o przedmiotach realizowanych w zakresie
rozszerzonym. Widzimy, ze najczesciej rozszerzonym przedmiotem jest jezyk angielski, a
nastepnie matematyka, geografia i biologia, co zresztg zauwazylismy juz w latach ubiegtych,

gdy obecne klasy Il byty klasami I. Od tego czasu nic sie nie zmienito.

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

jezyk polski
jezyk angielski 2,53
jezyk niemiecki
jezyk rosyjski
jezyk hiszpanski
jezyk francuski

jezyk wtoski

historia

wiedza o spoteczenstwie
matematyka

geografia

fizyka

chemia

biologiia

historia sztuki

historia muzyki

filozofia

jezyk tacinski i k.a.

informatyka

Wykres 111.2.37 Srednia liczba oddziatéw/grup, w ktérych realizowane byty zajecia w zakresie rozszerzonym z
poszczegdlnych przedmiotow (w klasach Il LO uczestniczqgcych w monitorowaniu)

W tegorocznym badaniu ponowilismy tez pytania, czy rozszerzenia realizowane w klasach Il
byty wprowadzone lub zmodyfikowane po konsultacji z uczniami z uwzglednieniem ich
oczekiwan w tym zakresie.

Uczniowie ponad 90% klas Il objetych badaniem mieli mozliwo$¢ po rozpoczeciu nauki
przedstawi¢ swojg opinie na temat realizowanych w klasie rozszerzen. W ponad 60% ich

opinia nie zmienita zaplanowanych na poczatku rozszerzen, gtéwnie dlatego, ze uczniowie
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nie postulowali zadnych zmian (takg odpowiedZz wybrato ponad 58,5% dyrektorow szkot
objetych badaniem).

W 39,5% szkdt zmieniono planowane rozszerzenia pod wplywem opinii wyrazonej przez
uczniow w tym zakresie [zobacz wykres 111.2.39]. Najczestszym rozwigzaniem byfa
modyfikacja organizacji nauczania dokonana przez dyrektora bez odwotywania sie do
zewnetrznego wsparcia. Mniej niz 2% dyrektoréow stwierdzito, ze nie mogli dokona¢ zmian
organizacyjnych pomimo postulatow uczniéw w tym zakresie, gdyz byto to niemozliwe ze

wzgleddw organizacyjnych.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tak 90,76%

Nie 9,24%

111.2.38 Mozliwos¢ przedstawienia w trakcie nauki przez uczniow klasy Il LO swoich opinii i potrzeb w zakresie
organizacji nauczania przedmiotdow rozszerzonych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

nie, gdyz bytoby to niemozliwe ze wzgledéw
kadrowych 0,42%

nie, gdyz uczniowie nie domagali sie zadnych zmian i 58,61%
nauczania przedmiotéw rozszerzonych
nie, gdyz wymagatoby to zwiekszenia liczby grup

realizujacych przedmioty rozszerzone, a organ
prowadzgcy nie wyrazit na to zgody

tak, dyrektor, dokonat we wtasnym zakresie
modyfikacji organizacji nauczania przedmiotéw _ 23 1%
rozszerzonych, po zapoznaniu sie z opiniami... 3,1n%
tak, dyrektor po zapoznaniu sie z opinig uczniéw,

dokonat modyfikacji organizacji nauczania
L. . 29
przedmiotdw rozszerzonych poprzez stworzenie... _ 12,89%

Nie, gdyz nie przewidywano takiego rozwigzania i nie
zbierano opinii ucznidw w tym zakresie F 3,57%

111.2.39 Sposob dokonania lub uzasadnienie niedokonania przez dyrektora zmian organizacji nauczania
przedmiotow rozszerzonych pod wptywem opinii uczniow
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Bardzo istotnym skfadnikiem reformy organizacji nauczania w liceum ogdlnoksztatcgcym sg
przedmioty uzupetniajgce, ktére w zwigzku ze znaczng specjalizacjg nauczania w zakresie
rozszerzonym od klasy |l stanowig gwarancje ogdlnoksztatcgcego charakteru tego typu szkot.
Jezeli wiec w danym oddziale realizowane s3g rozszerzenia matematyczno-przyrodnicze —
obowigzkowo nalezy takze zrealizowaé¢ w formie przedmiotu uzupetniajgcego historie i
spoteczenstwo. Z kolei jesli przedmiotami rozszerzonymi sg przedmioty humanistyczne -
obowigzkowo nalezy realizowac przedmiot uzupetniajacy przyroda.

Kolejny wykres [l1.2.40] pokazuje sytuacje w badanych szkotach w zakresie realizacji
przedmiotdw uzupetniajgcych, dla ktdrych okreslono podstawe programowa. Najwiecej
badanych oddziatéw realizuje jako obowigzkowy przedmiot uzupetniajgcy réwnowazgcy
przedmioty rozszerzone historie i spoteczenstwo (przecietnie prawie 3 oddziaty na poziomie
klas Ill w objetych badaniem szkotach), co oznacza, ze wiekszos¢ oddziatéw na tym poziomie
realizuje w zakresie rozszerzonym przedmioty matematyczno-przyrodnicze.

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

2,89

| historia i spoteczenstwo M przyroda & ekonomia w praktyce M zajecia artystyczne M inny przedmiot

111.2.40 Srednia liczba oddziatéw/grup realizujgcych w monitorowanych LO przedmioty uzupetniajqce

Dla petniejszego zrobwnowazenia przedmiotdw rozszerzonych przedmiotami uzupetniajgcymi
zostato stworzone narzedzie w postaci przedmiotdw uzupetniajgcych, dla ktérych nie
okreslono podstawy programowej i szkoty same dla tych przedmiotéw stwarzajg programy
nauczania.

Wykres [11.2.41 pokazuje, ze prawie potowa badanych szkét skorzystata z tej mozliwosci i
wprowadzita do swej organizacji przedmioty bez okreslonej podstawy programowe;j. Kolejny
wykres pokazuje co$ jeszcze, ze stopniowo szkoty oswajajg sie z myslg, ze celem
przedmiotdw uzupetniajacych nie jest wzmocnienie profilowania zgodnie z realizowanymi
rozszerzeniami, ale wzbogacenie oferty ogdlnoksztatcacej. Wiekszos¢ bowiem przedmiotow
uzupetniajgcych, dla ktorych nie okreslono podstawy programowej, stanowi alternatywe
rozszerzajgcg w stosunku do przedmiotéw rozszerzonych. W pierwszych latach, gdy
badaliémy ten problem, wiekszo$¢ tego rodzaju przedmiotéw uzupetniajgcych
opracowywano tak, aby tematycznie wzmocnié realizowane w danej klasie rozszerzenia, co
byto zgodne z prawem, ale sprzeczne z ideg, ktdra przyswiecata jej twércom.
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Nie; 50,21%

Tak; 49,79%

11l.2.41 Odsetek oddziatow klasy Il LO realizujgcych przedmioty uzupetniajqce, dla ktérych nie okreslono
podstawy programowej

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

48,11%

B Przedmioty te uzupetniaty przedmioty rozszerzone (byty tematycznie zwigzane z przedmiotami
rozszerzonymi nauczanymi w tym oddziale)

B Rozszerzaty oferte przedmiotdw (byty tematycznie odmienne od przedmiotéw rozszerzonych
nauczanych w tym oddziale)

i Nie wprowadzono

111.2.42 Charakterystyka przedmiotow uzupetniajgcych, dla ktérych nie ustalono podstawy programowej,
realizowanych w objetych monitorowaniem oddziatach klasy Il LO

e Technikum

W tym roku po raz pierwszy naszym badaniem objeliSmy technika takze w aspekcie realizacji
zaje¢ w zakresie rozszerzonym oraz przedmiotdw uzupetniajgcych. Model organizacyjny
nauczania przedmiotéw rozszerzonych w technikum jest odmienny od tego, ktory
wprowadzono w liceum ogodlnoksztatcgcym, co musiato mieé¢ oczywiste konsekwencje.
Pamietajmy, ze w technikum realizuje sie tylko dwa przedmioty w zakresie rozszerzonym. W
badanych szkotach przecietnie ponad 2 oddziaty realizowaty rozszerzong matematyke,
srednio 1,8 - jezyk angielski i 1,59 - geografie. Mozemy wiec przyjagé, ze najbardziej
popularnym zestawem rozszerzen w technikum jest matematyka i jezyk angielski lub

matematyka i geografia.
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2,5

jezyk polski
jezyk angielski
jezyk niemiecki
jezyk rosyjski
jezyk hiszpanski
jezyk francuski
jezyk wtoski

historia

wiedza o spoteczeristwie

matematyka 2,19
geografia
fizyka
chemia

biologiia

historia sztuki
historia muzyki | 0
filozofia | O

jezyk facinskiik.a. | 0

informatyka — 0,41

Wykres 111.2.43 Odsetek oddziatéw/grup, w ktérych realizowano zajecia w zakresie rozszerzonym z
poszczegdlnych przedmiotow (w klasach Il uczestniczqgcych w monitorowaniu technikow)

Kolejny wykres [l1l.2.44] odnosi sie do wptywu ucznidw na realizowane rozszerzenia, czyli
mozliwosci zaopiniowania przyjetych pierwotnych rozszerzern. W technikach stworzono
uczniom mozliwos¢ wypowiedzenia sie na temat proponowanych rozszerzen w mniejszym
zakresie niz w liceum, gdyz uczniowie w prawie 20% badanych oddziatéw nie mieli
sposobnosci zabrania gtosu w tej sprawie. Wydaje sie jednak, ze przy mniejszej swobodzie
organizacyjnej w zakresie realizacji zaje¢ rozszerzonych, fakt, ze w ponad 80% oddziatéw w
technikum starano sie uwzglednié oczekiwania ucznidw w sprawie realizacji tych zajec,
pozytywnie $wiadczy o szkotach. Dodajmy do tego, ze w ponad 14% przypadkéw
zmodyfikowano w technikum organizacje zaje¢ w zakresie rozszerzonym zgodnie z

oczekiwaniami ucznidw [zobacz wykres 111.2.45].
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Tak 81,27%

Nie 19,03%

111.2.44 Mozliwos¢ przedstawienia w trakcie nauki przez uczniow klasy Il technikum swoich opinii i potrzeb w
zakresie organizacji nauczania przedmiotow rozszerzonych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

nie, gdyz bytoby to niemozliwe ze wzgledow

0,
kadrowych 0,9[L%

nie, gdyz uczniowie nie domagali sie zadnych zmian i

zaakceptowali zaproponowang im organizacje _ 75,83

nauczania przedmiotdw rozszerzonych

()

nie, gdyz wymagatoby to zwiekszenia liczby grup
realizujgcych przedmioty rozszerzone, a organ 0,60%
prowadzacy nie wyrazit na to zgody

tak, dyrektor, dokonat we wiasnym zakresie

modyfikacji organizacji nauczania przedmiotéw -
rozszerzonych, po zapoznaniu sie z opiniami 10,
uczniowskimi

57%

tak, dyrektor po zapoznaniu sie z opinig uczniéw,
dokonat modyfikacji organizacji nauczania
przedmiotéw rozszerzonych poprzez stworzenie I 3
dodatkowych grup, za zgodg organu prowadzacego

93%

Nie, gdyz nie przewidywano takiego rozwigzania i nie

. L L ) 8,46%
zbierano opinii uczniéw w tym zakresie

111.2.45 Sposob dokonania lub uzasadnienie niedokonania przez dyrektora zmian organizacji nauczania
przedmiotow rozszerzonych pod wptywem opinii uczniow

Model organizacji nauczania w technikum miat tez istotny wptyw takie na realizacje
przedmiotow uzupetniajgcych. Wiekszos¢ klas w badanych szkotach realizowato przedmiot
historia i spoteczenstwo. Inne przedmioty byty wymieniane tak rzadko, ze wskazanie ich
mogto by¢ tylko efektem sporadycznych pomytek popetnianych przez respondentéw przy
wypetnianiu ankiety elektroniczne;.
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0,01
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0,01
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M historia i spoteczenstwo M przyroda i ekonomia w praktyce
M zajecia artystyczne M inny przedmiot

111.2.46 Srednia liczba oddziatéw/grup realizujgcych w monitorowanych technikach przedmioty uzupetniajgce

W minimalnym zakresie w technikum skorzystano z mozliwosci realizacji przedmiotow
uzupetniajgcych, dla ktérych nie okreslono podstawy programowej [wykresy 111.2.47 i
111.2.48]. Oczywiscie skala jest tu minimalna, ale w wiekszosci takze w technikum skorzystano
z mozliwosci rozszerzenia oferty szkoty za pomocy przedmiotdw uzupetniajgcych, a nie
wzmocnienia realizowanych w klasie rozszerzen.

Tak; 1,51%

Nie; 98,79%

111.2.47 Odsetek oddziatow klasy Il technikum realizujgcych przedmioty uzupetniajqce, dla ktérych nie okreslono

podstawy programowej
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
1,51%
3,32%

95,47%

B Przedmioty te uzupetniaty przedmioty rozszerzone (byly tematycznie zwigzane z przedmiotami
rozszerzonymi nauczanymi w tym oddziale)

B Rozszerzaty oferte przedmiotéw (byty tematycznie odmienne od przedmiotdw rozszerzonych
nauczanych w tym oddziale)

i Nie wprowadzono

111.2.48 Charakterystyka przedmiotow uzupetniajgcych, dla ktdrych nie ustalono podstawy programowej,
realizowanych w objetych badaniem klasach Il technikum
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PROGRAMY NAUCZANIA
Bardzo istotng zmiang organizacyjng wprowadzong wraz z podstawg programowg jest nowe

podejscie do programdw nauczania realizowanych w szkole. Przyjeto zatozenie, ze kazda
szkota ma swojg specyfike i odmienne potrzeby ucznidw, ktére nalezy zaspokoi¢ poprzez
dostosowanie programow nauczania do indywidualnych uwarunkowan. Dlatego tez przede
wszystkim uznano za witasciwe zatwierdzenie do uzytku szkolnego programdéw nauczania w
szkotach przez dyrektora szkoty. Po drugie, stworzono bardzo elastyczny model
opracowywania programow nauczania, rozpoczynajac od tego, ze nauczyciele w kazdej
szkole zyskali prawo do tworzenia wtasnych programow. Nauczyciele nie tylko moga je
samodzielnie tworzyé, majg tez catkowitg swobode w zakresie przeksztatcania i
dostosowywania do swoich potrzeb programéw nauczania opracowanych przez np.
wydawnictwa lub mogg korzystaé z programow nauczania opracowanych przez zewnetrzne
instytucje bez wprowadzania zmian.

Kolejne wykresy (od 111.2.49 do 111.2.58) ilustrujg odpowiedzi udzielane przez nauczycieli
objetych badaniem dotyczace wykorzystania opisanych wyzej mozliwosci w zakresie
tworzenia czy dostosowywania programéw nauczania.

Niezaleznie od etapu mozna dostrzec i uzna¢ za bezwzgledng prawidtowos¢, ze w niewielkim
stopniu nauczyciele korzystajg z mozliwosci tworzenia catkowicie wifasnych, autorskich
programOw nauczania. W zasadzie mniej niz 2% nauczycieli na wszystkich etapach
edukacyjnych skorzystato z takiej sposobnosci. Od tej reguty jest jednak wyjatek na poziomie
licealnym, gdzie ponad 17% nauczycieli uczacych przedmiotu ekonomia w praktyce
stwierdzito, ze opracowato program nauczania samodzielnie. Uwzgledniajgc specyfike
przedmiotu, dos¢ tatwo mozna wyttumaczyé te sytuacje. Przedmiot ekonomia w praktyce
jest realizowany w mniejszej skali w porédwnaniu z pozostatymi przedmiotami, co oznacza, ze
nieliczne grono nauczycieli jest w stanie wygenerowac wiekszy odsetek. Po drugie, mozemy
przyjg¢ zatozienie, ze ze wzgledu na mniejszg popularnos¢ tego przedmiotu, oferta
programow nauczania przygotowanych przez zewnetrzne instytucje jest mniejsza, co zmusito
nauczycieli do samodzielnego opracowania programu nauczania. To ostatnie przypuszczenie
jest bardzo prawdopodobne, ale oparte na intuicji, gdyz nie prowadzilismy w tym zakresie
badan, ktére pozwolityby nam potwierdzi¢ te hipoteze.

W ten sam sposéb mozemy interpretowaé réwniez fakt, ze w technikum nauczyciele

przedmiotow ogdlnoksztatcgcych (zobacz wykres 111.2.57) czesciej samodzielnie opracowujg

52



programy nauczania niz na pozostatych etapach edukacyjnych i czesciej niz w liceum
ogolnoksztatcgcym. Np. prawie 3% nauczycieli uczacych historii, ponad 3% nauczycieli chemii
i ponad 6% nauczycieli WOS objetych badaniem deklarowato, ze realizowato program
opracowany samodzielnie. Mozliwe, ze jest to spowodowane ograniczong oferta
przygotowang przez zewnetrzne instytucje specjalizujgce sie w tego typu dziataniach.
Wiekszos¢ realizowanych w szkole programéw nauczania to programy opracowane przez
zewnetrzng instytucje i wykorzystane przez nauczycieli bez wprowadzania wifasnych
poprawek oraz programy, w ktérych nauczyciele wprowadzili wtasne modyfikacje z niewielkg
przewaga programow modyfikowanych przez nauczycieli.

Uzupetnieniem tego pytania byto pytanie o forme wprowadzania modyfikacji (wykresy
111.2.50, 111.2.52, 111.2.54, 111.2.56, 111.2.58). Jesli nauczyciele decydowali sie na modyfikowanie
programu nauczania, najczesciej robili to samodzielnie. Jesli decydowali sie na
modyfikowanie w grupie, byta to najczesciej grupa nauczycieli uczacych tego samego
przedmiotu. Charakterystyczne jest tez to, ze najwiekszg sklonnos¢ do zespotowej
modyfikacji programéw nauczania wykazywali nauczyciele uczacy matematyki i jezyka
polskiego, co mozna wyjasni¢ w prosty sposéb — tych nauczycieli jest w szkole najwiecej,

wiec moga stworzyé grupe robocza.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie programu
przygotowanego zewnetrznie, bez wprowadzania

30%
wtasnych poprawek )

1%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie materiatéw
zewnetrznych, ale nauczyciele zatrudnieni w szkole
wprowadzili wtasne poprawki, dostosowujgc
materiat zewnetrzny do potrzeb szkoty

V%
,81%
58,19%

0,63%
0,379
W szkole opracowano witasny program nauczania 0,73%
0,58%
0,84%

B Przyroda H Matematyka ). polski ®J.obcy H Historiaispoteczenstwo

111.2.49 Rodzaj programu nauczania realizowanego w monitorowanych oddziatach klasy 1V szkoty podstawowej
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0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

38,12

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
jednego nauczyciela uczacego w szkole

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych w badanym oddziale

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych badanego przedmiotu
w szkole

Nie dotyczy - realizowany program zostat
przygotowany zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

55%
41%

B Przyroda B Matematyka ). polski ®J.obcy M Historiaispoteczenstwo

111.2.50 Sposob opracowania programu nauczania przez nauczycieli uczgcych w klasie 1V szkoty podstawowej

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie programu
przygotowanego zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie materiatéw
zewnetrznych, ale nauczyciele zatrudnieni w szkole

wprowadzili wiasne poprawki, dostosowujac 17,46%

materiat zewnetrzny do potrzeb szkoty A47,61%
0,589
0,319
W szkole opracowano witasny program nauczania 0,68%
0,479
0,84%

B Przyroda B Matematyka mJ.polski ®J.obcy M Historiaispoteczenstwo

111.2.51 Rodzaj programu nauczania realizowanego w monitorowanych oddziatach klasy VI szkoty podstawowej
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0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez

jed iel kol
jednego nauczyciela uczacego w szkole 64%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych w badanym oddziale

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych badanego przedmiotu
w szkole

,72%

Nie dotyczy - realizowany program zostat 0%

przygotowany zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

45,16%
45,41%

B Przyroda B Matematyka m)J.polski mJ.obcy mHistoriaispoteczerstwo

111.2.52 Sposob opracowania programu nauczania przez nauczycieli uczqcych w klasie VI szkoty podstawowej

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie programu
przygotowanego zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie materiatéw
zewnetrznych, ale nauczyciele zatrudnieni w szkole
wprowadzili wiasne poprawki, dostosowujac

materiat zewnetrzny do potrzeb szkoty 17,32%

W szkole opracowano witasny program nauczania

B Matematyka M J.polski ®J.obcy MHistoria MFizyka ®Chemia B WOS

111.2.53 Rodzaj programu nauczania realizowanego w monitorowanych oddziatach klasy Il gimnazjum
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0% 10%

20%

30% 40%

50% 60%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
jednego nauczyciela uczacego w szkole

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych w badanym oddziale

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych badanego przedmiotu
w szkole

Nie dotyczy - realizowany program zostat
przygotowany zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

B Matematyka ®J.polski ®J.obcy M Historia

H Fizyka

E Chemia

47,99%
,15%

%
%

43%

B WOS

111.2.54 Sposob opracowania programu nauczania przez nauczycieli uczgcych w klasie 11l gimnazjum
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0% 20% 40% 60% 80%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale opracowano na podstawie programu
przygotowanego zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

Program nauczania realizowany w badanym 7%
oddziale opracowano na podstawie materiatéw
zewnetrznych, ale nauczyciele zatrudnieni w szkole
wprowadzili wtasne poprawki, dostosowujac

materiat zewnetrzny do potrzeb szkoty

W szkole opracowano wtasny program nauczania

M Przyroda B Matematyka M J. polski M J. obcy
M Historia H Historia i spoteczenstwo M Fizyka  Chemia
= WO0S  Eekonomia w praktyce

1Il.2.55 Rodzaj programu nauczania realizowanego w monitorowanych oddziatach klasy Il liceum
ogodlnoksztatcgcego
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0% 20% 40% 60% 80%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
jednego nauczyciela uczacego w szkole

68,97

=)

Program nauczania realizowany w badanym 17,23%

oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych w badanym oddziale

4%

19,75%

Program nauczania realizowany w badanym cx:
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez 21,64%
grupe nauczycieli uczacych badanego przedmiotu
w szkole

Nie dotyczy - realizowany program zostat
przygotowany zewnetrznie, bez wprowadzania
wtasnych poprawek

M Przyroda B Matematyka M J. polski M J. obcy
M Historia H Historia i spoteczenstwo M Fizyka i Chemia
= WOS B Eekonomia w praktyce

111.2.56 Sposob opracowania programu nauczania przez nauczycieli uczgcych w  klasie Il liceum
ogodlnoksztatcgcego
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Program nauczania realizowany w badanym oddziale
opracowano na podstawie programu
przygotowanego zewnetrznie, bez wprowadzania
wiasnych poprawek

Program nauczania realizowany w badanym oddziale
opracowano na podstawie materiatéw
zewnetrznych, ale nauczyciele zatrudnieni w szkole
wprowadzili wtasne poprawki, dostosowujgc
materiat zewnetrzny do potrzeb szkoty

W szkole opracowano wtasny program nauczania

B Matematyka MW J. polski m ). obcy M Historia M Historia i spoteczenstwo M Fizyka B Chemia m WOS

1l.2.57 Rodzaj programu nauczania realizowanego w monitorowanych oddziatach klasy 11l technikum

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez

jednego nauczyciela uczacego w szkole ot
('

Program nauczania realizowany w badanym
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych w badanym oddziale

0,
Program nauczania realizowany w badanym 4459?37%
oddziale zostat opracowany/dostosowany przez
grupe nauczycieli uczacych badanego przedmiotu w
szkole
o
Nie dotyczy - realizowany program zostat 138.82%
przygotowany zewnetrznie, bez wprowadzania 29% 5,75%

wtasnych poprawek

B Matematyka M J. polski B ). obcy M Historia M Historia i spoteczenstwo M Fizyka @ Chemia 8 WOS

111.2.58 Sposob opracowania programu nauczania przez nauczycieli uczgcych w klasie 11l technikum
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I11.3 Realizacja podstawy programowej wybranych zaje¢ - rozwigzania
metodyczne

NAUKA JEZYKA POLSKIEGO

e Szkota podstawowa
W szkole podstawowej rozpoczynamy analize edukacji polonistycznej od waznego zadania,

jakim jest ksztattowanie u uczniéw zamitowania do czytania ksigzek. Uczestniczacy w
badaniu nauczyciele przedstawiali stosowane przez siebie w tym zakresie metody. Wsréd
dziatan prowadzonych czesto (przynajmniej raz w tygodniu) pierwsze miejsce zajmujg
rozmowy o przeczytanych utworach i stuchanie pieknego czytania (prawie 83% nauczycieli
uczacych klase IV i prawie 81,5% uczacych klase VI prowadzito takie rozmowy przynajmniej
raz w tygodniu w ciggu roku szkolnego, a 81% nauczycieli klasy IV i ponad 77% nauczycieli
uczacych klase VI przynajmniej raz w tygodniu rozbudzato zamitowanie do czytania u swoich
uczniow poprzez stuchanie pieknego czytania). Najrzadziej nauczyciele uczacy w szkole
podstawowej starali sie rozbudzi¢ zamitowanie czytelnictwa poprzez spotkania z autorami i

literatami.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

0,21%
stuchanie pieknego czytania 10%
i 2,56%
0,16%
1 3,82%
wetene sie na pami (v wiersry) - RN S Ssearel S RO -1
0,739
4,29%
wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki —
szkolnej i/lub publicznej
0/16%
0 21%
uczestnictwo w spotkaniach z autorami, literatami 51 86%
0,21%
4,55% |

B przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu i 2-3 razy w podtroczu

H 1-2 razy w roku nigdy

lll.3.1 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczqgcych w badanych oddziatach klasy IV szkoty
podstawowej w celu rozwiniecia u uczniow zamifowania do czytelnictwa
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

3,93%
stuchanie pieknego czytania 6%

0,42%

4,09%

0,31%

D,739

wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki

0,
szkolnej i/lub publicznej 1%

uczestnictwo w spotkaniach z autorami, literatami 3
0,26%
B przynajmniej raz w tygodniu m 1-3 razy w

B 1-2 razy w roku M nigdy

1l1.3.2 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczqgcych w badanych oddziatach klasy VI szkoty
podstawowej w celu rozwiniecia u uczniow zamitowania do czytelnictwa

Nalezy przy tym pamieta¢, ze innym sposobem rozwijania zamitowania do pieknego czytania
jest korzystanie z bibliotek szkolnych i publicznych, ktéry wyodrebnilismy do postaci
odrebnej kategorii i oméwilismy w rozdziale ,IllIl.1 Materialna baza wdrazania nowej
podstawy programowej”.

Nauczyciele edukacji polonistycznej i jezyka polskiego chetnie stosujg w pracy z uczniami
metody aktywizujgce. Przy realizacji tresci najczesciej (w granicach 50%-70%) wymieniaja
portfolio, burze mézgéw oraz debate/dyskusje. W kategorii przydatnosci bardzo wysoko
oceniajg prace w grupach, przecietnie takie metody jak na przyktad drzewko decyzyjne,
metaplan czy prezentacje. Nauczyciele uwazajg za przydatne w pracy z uczniem stosowanie
przemiennych metod i form pracy. Deklarujg, ze w pracy z uczniami zaréwno klas IV jak i VI
stosujg port folio, jednak w ocenie przydatnosci portfolio wystepuje obok happeningu jako

najmniej przydatne.
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B przynamniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu m 2-3 razy w poétroczu

W 1-2 razy w roku H nigdy

_ 63%
portfolio

e I

prezentacja

2,83%

— TR -

drama

1
0
R

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

111.3.3 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji polonistycznej w
klasie 1V szkoty podstawowej
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

debata/dyskusja
0,78%

symulacja

0,
burza mézgow
0,78%44,81%

metaplan 7GRN 20720 NNSTEHN NN 01

1 6,65%

drzewko decyzyjne 32060 22,66%  ININNSOITAAN NN 28520 T

1 6,17%

portfoio [ 2068 INEETARI  2650%  INZEEERIIN1010%

0,
praca wgrupach _[ir%4" IS e M TG7SEH M

0,84%, 75%

R e ——

111.3.4 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych jezyka polskiego IV klase szkoty
podstawowej
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praca w grupach

portfolio

metaplan

burza mézgow

prezentacja

drama

debata/dyskusja

drzewko decyzyjnel,(

symulacja 4

happenin%

B przynamniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu m 2-3 razy w potroczu

M 1-2 razy w roku M nigdy

- |,
[P N N D I A N
- | | | |
J N I N N Iy -
- | | | |
- | | | |

A I N N -~
- | | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1l1.3.5 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji polonistycznej w
klasie VI szkoty podstawowej
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ™4 m5 (bardzo przydatna)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1 0,
debata/dyskusja
0,58%

dramQ'6
3

appening IINEZZS% NI 2es6  ESEEAS

24,29%

~
'

prezentacja
3,67%

symulacja

0,52
burza mézgdéw

1%3 67% | 19,73

(=)

metaplan
3,57%

drzewko decyzyjne
2,67%

portfolio

0,68
praca w grupach

inne metody aktywizujgce

111.3.6 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych jezyka polskiego VI klase szkoty
podstawowej

e Gimnazjum
Nauczyciele w lll klasach gimnazjum, w celu rozwiniecia zamitowania do czytelnictwa,

najczesciej praktykujg stuchanie pieknego czytania i rozmowe z uczniami o przeczytanych
utworach (ok. 80%). Zauwazajg rowniez zasadnos¢ uczenia sie na pamieé np. wierszy (ponad

50%) . Ponad 40% nauczycieli nie organizuje spotkan z literatami i autorami.
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

stuchanie pieknego czytania

,71%

rozmowy o przeczytanych utworach

uczenie sie na pamiec

wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki
szkolnej i/lub publicznej

uczestnictwo w spotkaniach z autorami,

literatami
B przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu i 2-3 razy w poétroczu
M 1-2 razy w roku M nigdy

111.3.7 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczqgcych w badanych oddziatach klasy Il gimnazjum
w celu rozwiniecia u uczniow zamifowania do czytelnictwa

Nauczyciele uczacy jezyka polskiego w Il klasie gimnazjum najwyzej oceniajg [zobacz wykres
111.3.9] stosowanie metod aktywizujgcych takich jak: burza mdzgéw i debata/dyskusja —
powyzej 50% oraz prace w grupach - powyzej 40%. Zdecydowanie rzadziej wymieniaja
happening, portfolio czy drame. Poza tym stosujg przemiennie pozostate metody

aktywizujace, czyli drame, prezentacje i drzewko decyzyjne (ok. 15%-30%).
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

debata/dyskusja

drama

prezentacja
symulacja
4,(

burza mézgow

metaplan

4,67%

’

praca w grupach

elektroniczne zasoby edukacyjne

H przynajmniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu W 2-3 razy w pétroczu B 1-2 razy w roku  H nigdy

111.3.8 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji polonistycznej w klasie Ill gimnazjum
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ™4 m5 (bardzo przydatna)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

0,559
debata/dyskusja

1,28%

drama 3

happening 4%

symulacja

, Ve 0' 7
burza mézgow
0,64%

metaplan
3,02%

drzewko decyzyjne2,

portfolio

0[
praca w grupach1

’

inne metody aktywizujgce 1

111.3.9 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych jezyka polskiego Il klase
gimnazjum

e Szkoly ponadgimnazjalne

Nauczyciele w szkotach ponadgimnazjalnych stosujg rézne formy zachecajace uczniéw do
czytania. Badania wskazujg, ze zaréwno w liceum ogdlnoksztatcagcym jak i w Il klasach
technikum preferowanymi formami, deklarowanymi przez nauczycieli s3: piekne czytanie —
ponad 60% oraz rozmowy o przeczytanych utworach - ponad 80%. Wysoki odsetek
nauczycieli uwaza, ze istotne jest wdrazanie ucznidw do korzystania z zasobdw biblioteki, a
takze ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci uczenia sie na pamiec np. wierszy. Podobnie jak
w szkole podstawowej i gimnazjum niedoceniana jest warto$¢ spotkan z autorami, by¢ moze

wynika to z trudnosci zorganizowania takich spotkan.



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

stuchanie pieknego czytania

rozmowy o przeczytanych utworach

uczenie sie na pamiec

wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki
szkolnej i/lub publicznej

uczestnictwo w spotkaniach z autorami,

,15%

85,56%

literatami
M przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu H 2-3 razy w pétroczu
B 1-2 razy w roku M nigdy

111.3.10 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczgcych w badanych klasach Il liceum
ogdlnoksztafcqgcego w celu rozwiniecia zamifowania do czytelnictwa

stuchanie pieknego czytania

rozmowy o przeczytanych utworach

uczenie sie na pamieé

wdrazanie do korzystania z zasobdw biblioteki
szkolnej i/lub publicznej

uczestnictwo w spotkaniach z autorami,
literatami

M przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy

M 1-2 razy w roku M nigdy

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

76,90%

%

W miesigcu W 2-3 razy w pétroczu

111.3.11 Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli uczqcych w badanych oddziatach klasy Il
technikum w celu rozwiniecia u uczniow zamitowania do czytelnictwa
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Nauczyciele jezyka polskiego ocenili przydatnos¢ stosowania metod aktywizujgcych. Bardzo
wysoko oceniana ponownie okazata sie praca w grupach, burza mézgéw, prezentacja oraz
debata/dyskusja, ktére to metody zostaty wskazane przez ponad 50% polonistéw. Podobnie
jak w pozostatych typach szkét, najmniejszg popularnoscia cieszyt sie happening. Jak wynika z
deklaracji, pozostate formy i metody nauczyciele stosujg przemiennie ze zrdinicowang

czestotliwoscia.

W liceum, podobnie jak w gimnazjum, najczesciej nauczyciele wykorzystuja w celu
zaktywizowania swoich uczniéw metode burzy modézgéw i prawie rownie czesto jest
stosowana debata. Burza mdzgdéw stosowana jest czesto, ale przez minimalnie mniejszy
odsetek nauczycieli niz w gimnazjum, natomiast debata jest stosowana regularnie
(przynajmniej raz w tygodniu) przez wiekszy odsetek uczestniczgcych w badaniu (w
gimnazjum prawie 57%, a w liceum - ponad 58%). Ponad 43% badanych nauczycieli
korzystato codziennie z zasobdéw elektronicznych. W kategorii metod stosowanych w wielu

szkotach, ale z mniejszg czestotliwoscig (1-3 razy w miesigcu) dominuje prezentacja.

Najrzadziej natomiast nauczyciele stosujg happening i portfolio jako metode aktywizacji
ucznidow podczas zajec jezyka polskiego.

Dodac¢ nalezy, ze powyzsze potwierdza nasze obserwacje poczynione w poprzedniej edycji
badania.

W technikum najpopularniejszg metodg aktywizujgcg stosowang przez nauczycieli regularnie
(przynajmniej raz w tygodniu) jest praca w grupach (ponad 35% stosuje te metode
przynajmniej raz w tygodniu) i burza mdézgdéw (ponad 38% nauczycieli stosuje te metode z
taka samg czestotliwoscig). Najrzadziej praktykowany jest natomiast happening i portfolio.
Prezentacja z kolei stosowana jest kilka razy w semestrze, ale za to przez ponad 50%

uczestniczgcych w badaniu nauczycieli.
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M nigdy

40%
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100%

111.3.12 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji polonistycznej w klasie Il LO
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M przynajmniej raz w tygodniu B 1-3 razy w miesigcu W 2-3 razy w podtroczu

M 1-2 razy w roku M nigdy

111.3.13 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji polonistycznej w klasie 1l technikum
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B 1 (nieprzydatna) m2 m3 ™4 m5 (bardzo przydatna)
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111.3.14 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych jezyka polskiego Il klase liceum
ogolnoksztatcgcego
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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1l1.3.15 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych jezyka polskiego w oddziatach
klasy Il technikum

EDUKACJA MATEMATYCZNA

e Szkotla podstawowa
Metodologia ksztatcenia matematycznego zaktada, ze sukces mozna osiggnaé¢ poprzez

permanentne aktywizowanie uczniéw oraz stosowanie przemiennych metod i form pracy.
Nauczyciele sg odpowiedzialni za stwarzanie sytuacji, w ktérych uczniowie wykorzystujg
swojg wiedze i umiejetnosci w praktycznych dziataniach. Przyktadem s3g zajecia z
wykorzystaniem elektronicznych zasobéw edukacyjnych stosowane czesto (przynajmniej raz
w tygodniu, raz w miesigcu) przez ponad 50% nauczycieli. Konkursy matematyczne dla
wszystkich uczniéw organizuje kilka razy w roku réwniez ponad 50% nauczycieli w klasach IV.
Czestotliwos¢ stosowania tej formy pracy z uczniami wzrasta w klasie VI, co mozna ttumaczy¢

motywowaniem uczniéw w przygotowaniu do sprawdzianu po szkole podstawowej.
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Przeprowadzone monitorowanie wskazuje, ze nauczyciele uczacy w klasach IV szkoty
podstawowe] stosujg zréznicowane formy pracy. Cwiczenia manipulacyjne doéé czesto
zadaje ok. 60% nauczycieli, sytuacje zadaniowe - ok. 90%, a gry dydaktyczne - ponad 50%.
Niepokojgcy jest fakt, ze niektérzy nauczyciele matematyki deklarujg, ze nigdy nie
organizowali konkurséw dla ucznidw oraz nie stosowali technologii informacyjnej. Podobny

rozktad wskazan jest widoczny w klasie VI.
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sytuacje zadaniowe

. .1 9
forarsy maretycne s vtz w1934 | S 171
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edukacyjnych
B przynajmniej raz w tygodniu B przynajmniej raz w miesigcu B 2+-3 razy w pdtrocz

M 1-2 razy w roku M nigdy

111.3.16 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w klasie IV szkoty
podstawowej
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1l1.3.17 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w klasie VI szkoty

podstawowej

Nauczyciele szkét podstawowych zadeklarowali, ze w realizacji tresci z zakresu edukacji

matematycznej najczesciej stosujg metody aktywizujgce takie jak: burza mézgéw, dyskusja i

praca w grupach (ponad 50% wskazan). Pomiedzy 40% a 70% nauczycieli nie widzi potrzeby

stosowania portfolio, happeningu czy tez dramy. Czestotliwos¢ poszczegdlnych metod

aktywizujacych jest zdecydowanie zbiezna z oceng przydatnosci.
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111.3.18 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w
klasie 1V szkoty podstawowej
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B 1 (nieprzydatna) m2 m3 ™4 m5 (bardzo przydatna)
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111.3.19 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqgcych matematyki w oddziatach klasy IV
szkoty podstawowej
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111.3.20 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w
klasie VI szkoty podstawowej
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111.3.21 Ocena przydatnosci metod aktywizujqcych przez nauczycieli uczqgcych matematyki w oddziatach klasy VI

szkoty podstawowej
e Gimnazjum
W Il klasie gimnazjum najczesciej wykorzystywang metoda wspierajagcg ucznidw w

zrozumieniu matematyki sg sytuacje zadaniowe, ponad 75% uczestniczgcych w badaniu

nauczycieli stosowato te metode czesto (raz w tygodniu, raz w miesigcu), z tg3 samg

czestotliwoscig ¢wiczenia manipulacyjne stosowato ok. 40% nauczycieli. Na uwage zastuguje
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fakt, ze ponad 50% nauczycieli wykorzystuje z duzg czestotliwoscig technologie informacyjne
(zajecia z wykorzystaniem edukacyjnych zasobdw elektronicznych). Ponad 50% nauczycieli
kilka razy w roku deklaruje organizacje konkurséw matematycznych dla swoich uczniéw,
chociaz ponad 34% twierdzi, ze nie robito tego nigdy. Mniejszg popularnoscia cieszg sie gry

dydaktyczne.
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X
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edukacyjnych

B przynajmniej raz w tygodniu B przynajmniej raz w miesigcu i 2-3 razy w potroczu

W 1-2 razy w roku M nigdy

1l1.3.22 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w klasie Il
gimnazjum

Nauczyciele gimnazjum wypowiedzieli sie podobnie jak nauczyciele szkét podstawowych.
Najwiekszg zasadnos$¢ widzg w stosowaniu przede wszystkim burzy mdzgdéw i dyskusji.
Korzystanie z tych metod co najmniej raz w tygodniu wskazuje ok. 50% nauczycieli, dos¢
czesto wystepuje praca w grupach, natomiast nigdy nie wykorzystuje dramy i happeningu

ok. 70% badanych. Pozostate metody sg stosowane zmiennie z rézng czestotliwoscia.



B przynamniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu m 2-3 razy w potroczu

W 1-2 razy w roku M nigdy
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111.3.23 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w
klasie Ill gimnazjum
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inne metody aktywizujgce

B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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111.3.24 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych matematyki w oddziatach klasy Il
gimnazjum

Szkota ponadgimnazjalna

W liceum ogdlnoksztatcgcym oraz w technikum najczesciej stosowang metoda pracy z

uczniami (raz w tygodniu, raz w miesigcu) byto organizowanie przez nauczycieli sytuacji

zadaniowych (ponad 70% badanych nauczycieli korzystato z tej metody w liceum oraz ponad

60% w technikum). Nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze ponad 50% nauczycieli w liceum i
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ponad 40% w technikum w tej samej kategorii czestotliwosci organizuje prace z
wykorzystaniem technologii informacyjnej. Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych nie
przywigzujg znaczenia do gier dydaktycznych, stosujac je rzadko. Ponad potowa (w LO) i 40%
(w technikum) nauczycieli deklaruje, ze nigdy nie organizowato konkurséw matematycznych

z udziatem wszystkich ucznidw.
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111.3.25 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w klasie Ill liceum
ogodlnoksztatcgcego
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111.3.26 Formy pracy stosowane przy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w klasie Il
technikum

Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych (zaréwno licedw ogdlnoksztatcgcych jak i technikow)
sposrod metod aktywizujgcych najchetniej stosujg burze mézgdéw i dyskusje. Takie
rozwigzania deklaruje ok. 50 % badanych, ok. 30% przynajmniej raz w tygodniu organizuje
prace w grupach. Matematycy zdecydowanie nie widzg potrzeby korzystania z takich metod
jak happening czy drama, zgodnie z deklaracjami ok. 80% nauczycieli uczacych tego
przedmiotu. Niewielkg popularnoscig cieszg sie port folio i metaplan. Ocena przydatnosci

jest zbiezna z czestotliwoscig stosowania.
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111.3.27 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w
klasie Il liceum ogdlnoksztatcgcego



B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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111.3.28 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqgcych matematyki klase Il liceum
ogodlnoksztatcgcego
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111.3.29 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu edukacji matematycznej w

klasie Il technikum
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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111.3.30 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych matematyki w oddziatach klasy 111
technikum

EDUKACJA PRZYRODNICZA

e Szkota podstawowa
Wsrdd standardow, ktére probowano wprowadzié do polskiej szkoty wraz z reforma

programowg byto zatozenie, ze realizujgc dziatania z zakresu edukacji przyrodniczej nalezy
wyjs¢ ze szkolnych tawek w teren, w realny swiat lub tez do osrodkéw powotanych do tego,
aby pokazaé nam choéby w zminiaturyzowanej wersji dziatanie natury. Zwfaszcza w
przypadku nauczania na poziomie szkoty podstawowej wydaje sie, ze ilustrowanie

teoretycznej wiedzy obserwacjg zywej natury jest szczegdlnie istotne.
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Wyniki naszych badan od ubiegtego roku nie napawaja jednak w tym wzgledzie
optymizmem. Jeszcze poprzednich edycjach badan wiekszo$¢ nauczycieli uczacych w szkole
podstawowej deklarowata, ze czesto, przynajmniej raz w miesigcu wychodzg w teren w
poblizu szkoty. Obecnie takg deklaracje ztozyto w klasie IV szkoty podstawowej mniej niz 28%
nauczycieli, a w klasie VI mniej niz 16%. Wcigz wyjscie z uczniami w teren w okolicy szkoty
jest najbardziej popularng formg zapoznawania uczniéw z zywg przyroda, ale najczesciej
takie wyjscia sg organizowane 2-3 razy w pdiroczu (tak odpowiedziato prawie 60%
nauczycieli uczacych klasy IV szkoty podstawowej i ponad 53% nauczycieli uczacych w klasie
V).

Ponad 78% nauczycieli uczacych przyrody klasy IV nigdy nie byto z uczniami w ogrodzie
botanicznym i prawie 55% nigdy nie bytlo w centrum nauki, oceanarium lub planetarium.

Analogicznie w klasie VI ten odsetek wynosi ponad 76% i blisko 50%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

naturalne srodowisko w okolicy szkoty
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ogrdd botaniczny 0
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. . .0
centra nauki/planetarium/oceanarium

M 1-4 razy w miesigcu 2-3razy w pétroczu  E 1-2 razy w roku  H nigdy

111.3.31 Miejsca, w ktérych w ciggu roku szkolnego odbywaty sie zajecia przyrody badanych oddziatéw klasy IV
szkoty podstawowej (poza salg lekcyjng)
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centra nauki/planetarium/oceanarium
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B 1-4 razy w miesigcu  E2-3razy w pétroczu  ® 1-2 razy w roku B nigdy

111.3.32 Miejsca, w ktdrych w ciggu roku szkolnego odbywaty sie zajecia przyrody w badanych oddziatach klasy
VI szkoty podstawowej (poza salq lekcyjng)

Nauczyciele edukacji przyrodniczej stosujg roznorodne metody aktywizujgce ucznidéw klas IV
i VI szkoty podstawowej. Edukacja przyrodnicza zawiera tresci, ktére zdecydowanie
korespondujg z takimi metodami. Badani nauczyciele deklarujg, ze najczesciej stosujg burze
mozgdéw, dyskusje i prace w grupach, najrzadziej happening, prezentacje, a takze portfolio.
Najwyzej oceniajg (ok. 50%-70% badanych) organizowanie pracy w grupach, dyskusje oraz

prezentacje, ktorg zadeklarowali w kategorii niezbyt czesto wykorzystywanej, jednak

spels
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111.3.33 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji tresci z zakresu przyrody w klasie IV szkoty
podstawowej
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B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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1l1.3.34 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych przyrody klase IV szkoty
podstawowej
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1l1.3.35 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji tresci z zakresu przyrody w klasie VI szkoty

podstawowej

94



B 1 (nieprzydatna) W2 m3 ®4 m5 (bardzo przydatna)
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1l1.3.36 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych przyrody klase VI szkoty
podstawowej

e Gimnazjum

Od poziomu gimnazjalnego edukacja przyrodnicza przechodzi w cztery przedmioty:
geografie, biologie, chemie i fizyke. W poprzednim roku szkolnym skupilismy naszg uwage na
nauczaniu biologii i geografii. W zwigzku z tym w tym roku badaniem objelismy fizyke i

chemie.
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Nauczanie chemii wymaga stosowania eksperymentow, ktore pozwolg uczniom
zaobserwowac i bezposrednio spotkaé sie z dziataniem zjawisk chemicznych. Zalecana jest
tez w przypadku chemii realizacja projektow edukacyjnych. W nauczaniu fizyki nalezy,
zgodnie z zaleceniami do realizacji podstawy programowej, opiera¢ sie przede wszystkim na
intuicyjnym pojmowaniu zjawisk fizycznych. Nie nalezy wymaga¢ Scistych definicji wielkosci
fizycznych. Punktem wyjscia do opisu zjawisk fizycznych powinno by¢ intuicyjne rozumienie
wsparte konkretnymi przyktadami z realnego Swiata znanego uczniowi. Wazne wiec, aby
edukacja przyrodnicza, nawet po podziale na konkretne przedmioty, opierata sie na
doswiadczeniu, osobistej obserwacji, a teoretyczne opisy szty za intuicjg i
eksperymentowaniem, a nie prébowaty ich zastgpic.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy stwierdzié, ze najczesciej stosowanym
sposobem realizacji zajec¢ fizyki w gimnazjum, , byto przeprowadzenie przez nauczyciela
doswiadczenia, ktére obserwowali uczniowie oraz korzystanie z zasobdéw elektronicznych.
Ponad 68% nauczycieli zadeklarowato, ze kilka razy w miesigcu organizuje podczas lekcji
doswiadczenie fizyczne, ktére obserwujg uczniowie i ponad 53% zadeklarowato, ze z taka
samg czestotliwoscig korzysta z elektronicznych zasobdw edukacyjnych. Niepokojgce jest
natomiast, ze znacznie rzadziej organizowane sg w badanych szkotach pokazy doswiadczen
fizycznych przeprowadzane przez samych uczniéw pod nadzorem nauczyciela. Mniej niz 16%
nauczycieli zadeklarowato, ze robi to regularnie kilka razy w miesigcu, a ponad 8% wybrato
opcje, ze nigdy, w ciggu catego roku szkolnego, nie umozliwito uczniom przeprowadzenia w

ramach realizowanych zaje¢ doswiadczenia fizycznego.
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111.3.37 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu fizyki w klasie Ill gimnazjum

Jak wynika z przeprowadzonego monitorowania ws$réd nauczycieli chemii najbardziej
popularne byty doswiadczenia prezentowane w szkole (prawie 68% nauczycieli stwierdzito,
ze przeprowadza takie doswiadczenia kilka razy w miesigcu) oraz korzystanie z zasobdéw
elektronicznych (prawie 53%). Najrzadziej natomiast wykonywane byty c¢wiczenia
laboratoryjne poza szkota (ponad 70% uczestniczacych w badaniu nauczycieli chemii nigdy

nie realizowato tego typu zajec ze swoimi uczniami).

97



0% 20% 40% 60% 80% 100%

wykonywali ¢wiczenia laboratoryjne w szkole

|

wykonywali ¢wiczenia w laboratorium poza szkotg

. ;oo . 0,
obserwowali pokaz doswiadczenia prezentowany 5%

w szkole

obserwowali pokaz doswiadczenia prezentowanyof
poza szkotg

uczestniczyli w wycieczkach dydaktycznych —
odwiedzali np. centra nauki, uczelnie wyisze,
instytuty badawcze, osrodki naukowe 0,

1 [ 1 1 ~O 1
c | |

. . . . 13%
korzystali z elektronicznych zasobéw edukacyjnych

M 1-4 razy w miesigcu M 2-3 razy w pétroczu  E 1-2razy wroku  H nigdy

111.3.38 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu chemii w klasie Ill gimnazjum
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111.3.39 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zajec fizyki w klasie Ill gimnazjum
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111.3.40 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych fizyki w oddziatach klasy Il
gimnazjum
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111.3.41 Stosowanie aktywizujgcych metod pracy podczas realizacji zaje¢ chemii w klasie Ill gimnazjum
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111.3.42 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqcych chemii w klasie 11l gimnazjum

Nauczyciele fizyki i chemii wykorzystujgc metody aktywizujgce, za najbardziej efektywne i najczesciej
stosowane wskazali burze mdzgdw, dyskusje oraz prace w grupach (okoto 20%-50% wskazan). Ponad
80% nauczycieli stwierdzito, ze nigdy nie stosujg happeningéw i dramy na swoich lekcjach. Ocena
przydatnosci jest zbiezna z czestotliwoscig stosowania. Wysoki wskaznik przydatnosci (ok. 50%)

posréd nauczycieli chemii uzyskata praca w grupach.
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e Szkola ponadgimnazjalna
W liceum ogodlnoksztatcgcym nauczyciele bardzo rzadko realizowali zajecia z zakresu edukacji

przyrodniczej poza salg lekcyjng (wykres 111.3.48). Najwiekszy odsetek nauczycieli prowadzit
zajecia w poblizu szkoty, ale zaledwie kilka razy w roku. Najrzadziej realizowano zajecia w
ogrodzie zoologicznym (ponad 84% badanych nauczycieli nigdy nie organizowato zaje¢ w
ogrodzie botanicznym i prawie 84% nigdy nie organizowata zaje¢ w Z0O0). Jednak
odnotowalismy pozytywng, choé¢ niewielkag zmiane wzgledem lat ubiegtych, poniewaz
poprzednio ponad 90% nauczycieli deklarowato, ze nie organizowato zajec¢ z zakresu swojego

przedmiotu poza salg lekcyjna.

Wsréd metod stosowanych regularnie [zobacz wykres 111.3.43], podobnie jak w poprzednich
typach szkét, najczesciej wymieniane jest korzystanie z elektronicznych zasobow
edukacyjnych (ponad 81,5% nauczycieli zadeklarowato, ze odwotuje sie do zasobow kilka

razy w miesigcu).
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111.3.43 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu przyrody w klasie Il LO

103



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

6%
wykonywali doswiadczenia samodzielnie w grupach
1,38%
obserwowali pokaz doswiadczenia prezentowany w 9%
szkole przez nauczyciela ?
0,

obserwowali pokaz doswiadczenia prezentowany w

nauczyciela
poza szkota

uczestniczyli w wycieczkach dydaktycznych —

odwiedzali np. centra nauki, uczelnie wyzsze, instytuty —

badawcze, osrodki naukowe, planetaria, muzea -
1,04%

73%
korzystali z elektronicznych zasobow edukacyjnych

B 1-4 razy w miesigcu M 2-3razy w pétroczu  ®1-2 razy wroku B nigdy

111.3.44 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu fizyki w klasie Ill LO
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111.3.45 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu chemii w klasie 11l LO
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111.3.46 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu fizyki w klasie Il technikum
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111.3.47 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu chemii w klasie Il technikum
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111.3.49 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zaje¢ fizyki w klasie Ill liceum ogdlnoksztatcqcego
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111.3.51 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zaje¢ chemii w klasie Ill liceum ogdlnoksztatcgcego
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1l1.3.52 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczgcych chemii klase Il liceum
ogdlnoksztatcgcego

EDUKACJA HISTORYCZNO-SPOLECZNA

e Szkota podstawowa
W ramach edukacji spoteczno-historycznej regularnie (kilka razy w miesigcu) uczniowie

szkoty podstawowe] najczesciej czytali teksty zrédtowe (ponad 76% badanych nauczycieli
prowadzito takie zajecia w klasie IV i ponad 86% w klasie VI) i korzystali z zasobdéw
elektronicznych (ponad 44% w klasie IV i ponad 48% w klasie VI). W obu wypadkach

utrzymata sie tendencja, ze s3 to najbardziej popularne metody z zakresu edukacji
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historyczno-spotecznej, ale skala nauczycieli deklarujgcych regularne stosowanie tych metod

znacznie wzrosta.

W kategorii dziatan realizowanych rzadziej niz raz w tygodniu, ale przez znaczny odsetek
nauczycieli, nalezy wymienié¢ udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia
historyczne. Najrzadziej natomiast w ramach edukacji historycznej uczestniczono w zajeciach
organizowanych przez wyzszg uczelnie (pond 90% nauczycieli uczacych klase IV i prawie
88,5% nauczycieli uczacych klase VI nie uczestniczyto ze swoimi uczniami w tego rodzaju

zajeciach).
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111.3.53 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z zakresu edukacji historyczno-spotecznej w klasie IV
szkoty podstawowej
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111.3.54 Formy pracy stosowane przy realizacji tresci z zakresu edukacji historyczno-spotecznej w klasie VI szkoty
podstawowej

e Gimnazjum
W gimnazjum odsetek oddziatow, ktdre regularnie (kilka razy w miesigcu) analizujg w ramach

edukacji spoteczno-historycznej teksty Zzrédtowe przekracza 90%. W przypadku aktywnosci
wystepujgcych rzadziej, ale dos¢ powszechnie, podobnie jak w szkole podstawowej,
dominujgcg pozycje zajmuje udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia
historyczne (ponad 97% nauczycieli uczestniczagcych w badaniu ztozyto takg deklaracje) i
korzystanie z zasobdw elektronicznych. Najrzadziej uczniowie gimnazjum uczestniczyli w
zajeciach organizowanych przez wyzszg uczelnie (ponad 87% nauczycieli nie uczestniczyto ze

swoimi uczniami w takim wydarzeniu).
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111.3.55 Formy pracy stosowane podczas zajec historii w klasie Ill gimnazjum
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111.3.56 Formy pracy stosowane podczas realizacji zaje¢ WOS w klasie Ill gimnazjum




W gimnazjum na lekcjach WOS nauczyciele najczesciej wskazywali na analizowanie z
uczniami informacji na temat zycia publicznego i korzystanie z zasobdéw elektronicznych
(ponad 50%). Niepokojacy jest fakt, ze, wedtug badania, uczniowie nigdy nie mieli okazji do
udziatu w zajeciach organizowanych przez wyiszg uczelnie w przypadku ponad 80%
monitorowanych oddziatdw, a okoto 42% nie odwiedzito instytucji publicznych w celu

poznania zasad ich dziatania.

M przynamniej raz w tygodniu M 1-3 razy w miesigcu 1 2-3 razy w pétroczu

W 1-2 razy w roku M nigdy

2%
praca w grupach ?

portfoliol,

drzewko decyzyjne 3

metaplan

burza mézgow %

prezentacia [ EEIINIIN oA 3614%  [NNEZEAANNRe5
happening),

o s BT seam

debata/dyskusja 9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

111.3.57 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zajec historii w klasie Ill gimnazjum
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111.3.58 Ocena przydatnosci metod aktywizujgcych przez nauczycieli uczqgcych historii klase Il gimnazjum

W zakresie metod aktywizujgcych ponad 70% wskazan uzyskato organizowanie pracy w
grupach i ponad 50% burzy modzgdédw. W przeciwienstwie do przedmiotéw Scistych
nauczyciele historii wskazujg stosowanie kilka razy w roku happeningu, dramy, metaplanu
(okoto 30%). W ocenie przydatnosci praca w grupach otrzymata ponad 70% wskazan
nauczycieli, a burza mdézgdéow ponad 60%. Wysoko w rankingu efektywnosci plasuje sie

dyskusja (ponad 30% w czestotliwosci stosowania i przydatnosci).
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e Liceum ogdlnoksztatcgce
W liceum ogdlnoksztatcgcym odsetek oddziatéw, ktdére regularnie (przynajmniej raz w

tygodniu) analizujg w ramach edukacji spoteczno-historycznej teksty zrédtowe przekracza
95%. W przypadku zajec realizowanych rzadziej niz raz w tygodniu, ale do$¢ powszechnie,
podobnie jak w szkole podstawowej i gimnazjum, dominujgcg pozycje zajmuje udziat w
uroczystosciach upamietniajgcych wydarzenia historyczne (95% nauczycieli uczestniczgcych
w badaniu ztozyto taka deklaracje). Najrzadziej uczniowie liceum ogdlnoksztatcgcego
uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez wyziszg uczelnie, ale w poréwnaniu z
omawianymi wyzej typami szkot, odsetek oddziatow klas Il LO, ktdre nigdy nie uczestniczyty
w zajeciach organizowanych przez wyzsze uczelnie jest duzo nizszy i nie przekracza 65%.
Odnotowalismy na tym polu niewielkg poprawe w poréwnaniu z wynikami uzyskanymi w

ubiegtym roku.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

085% | | | | [ |

|

realizowali lekcje w muzeum

o
n
<
X

odwiedzali miejsca historyczne - |EIBGHAN L 169,325 [ SR
spotykali sie z uczestnikami wydarzenn  0,82%
historycznychy/ludimi peiniacymi wazng role. | SESRIRLL (U S SZ2% . (EEEE

spoteczno-polityczng

analizowali teksty Zzrodtowe

ogladali edukacyjny film historyczny/edukacyjny
fim dotyczacy sytuaci spofecino-polityczne  NNOSEANNNNN GRS 0,155}

Hl
[(e}
R
X

uczestniczyli w uroczystosci upamietniajgce;j
wydarzenia historyczne

!II
vy P e sosen [ SeAGI
(]

wyzszg uczelnie

korzystali z elektronicznych zasobdéw edukacyjnych m

M 1-4 razy w miesigcu  E2-3razy w pétroczu  ® 1-2 razy w roku  H nigdy

=

111.3.59 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z historii w klasie 11l liceum ogdlnoksztatcgcego

1

[ERN

5



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

spotykali sie z ludZzmi petnigcymi wazna role 1,
spoteczno-polityczng

analizowali akty prawne

analizowali informacje na temat zycia publicznego
pochodzace z réznych Zzrodet

ogladali edukacyjny film dotyczacy sytuacji
spoteczno-politycznej

przyg y p € 9%

0,28%

odwiedzali instytucje publiczne w celu poznania _
zasad ich dziatania
uczestniczyli w zajeciach organizowanych przez
wyisz uczelnie g s1sw [L003903% (L

99%
korzystali z elektronicznych zasobéw edukacyjnych

B 1-4 razy w miesigcu M 2-3razy w pétroczu W 1-2 razy w roku  H nigdy

1ll.3.61 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z wiedzy o spoteczeristwie w klasie Il liceum
ogdlnoksztatcgcego

W liceum ogdlnoksztatcgcym nauczyciele podczas realizacji tresci z wiedzy o spoteczenstwie
najczesciej ksztattujg u ucznidw umiejetnosé korzystania ze zrédet internetowych (ponad
60% wskazan), duzg uwage przywigzujg do analizowania przez ucznidw informacji
pochodzacych z réznych zrédet oraz do analizy aktdw prawnych. Mniej doceniajg wyjscia
poza szkote do réznych instytucji publicznych czy na zajecia organizowane przez wyisze

uczelnie.
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111.3.62 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zajec historii w klasie Il liceum ogdlnoksztatcgcego

W ciggu roku szkolnego 2014/2015 najczesciej stosowanymi metodami aktywizujgcymi byta

praca w grupach (prawie 40% nauczycieli stosowato te metode regularnie przynajmniej raz w

tygodniu), burza mézgéw (ponad 36% nauczycieli stosowato jg regularnie) i debata/dyskusja

(ponad 34% uczestniczacych w badaniu nauczycieli historii wskazato opcje, ze stosuje te

metode w badanym oddziale przynajmniej raz w tygodniu). Powyzsze koresponduje z

deklaracjami zawartymi na wykresie 111.3.63 dotyczagcymi opinii o przydatnosci metod

aktywizujacych. Ponad 51% nauczycieli uznato debate/dyskusje za bardzo przydatng metode

aktywizujgca podczas realizacji zajec historii. Jest to wiekszy odsetek niz odsetek nauczycieli,

ktorzy uznali za ba

wieksza grupa nau

rdzo przydatng prace w grupach lub burze mdézgdw, chociaz regularnie

czycieli stosowata prace w grupach i burze moézgdéw. Jest to zapewne
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spowodowane trudnosciami organizacyjnymi, ktére powoduja, ze uznajgc wartos¢ debaty,
organizujemy j3 rzadziej. Natomiast w opinii nauczycieli historii najmniej przydatng metoda

aktywizujaca jest happening.

B 1 (nieprzydatna) W2 m3 mW4 m5 (bardzo przydatna)
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11l.3.63 Ocena przydatnosci metod aktywizujqcych przez nauczycieli uczqcych historii klase Il liceum
ogodlnoksztatcgcego

e Technikum
W technikum ponad 82% nauczycieli regularnie analizuje z uczniami teksty zrédtowe i ponad

55% korzysta z elektronicznych zasobdéw edukacyjnych. Takze w tego typu szkole rzadziej

praktykowane jest, jednak przez znaczgcy odsetek nauczycieli (ponad 97%), realizacja
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edukacji historycznej poprzez udziat w uroczystosciach upamietniajgcych wazne wydarzenia
historyczne. Najrzadziej natomiast uczniowie technikum uczestnicza w zajeciach
organizowanych przez wyzsze uczelnie (ponad 55% nauczycieli uczestniczagcych w badaniu
stwierdzito, ze nie uczestniczylo w tego typu zajeciach w ciggu catego roku szkolnego

2014/2015).
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111.3.64 Formy pracy stosowane podczas realizacji zaje¢ historii w klasie 11l technikum
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111.3.60 Formy pracy stosowane podczas realizacji tresci z wiedzy o spoteczenstwie w klasie 11l technikum

W przypadku historii w technikum, identycznie jak w liceum, najczesciej regularnie
korzystano z metod aktywizujgcych tj.: burza moézgoéw, praca w grupach i debata/dyskusja.
Odsetek nauczycieli stosujgcych te metody regularnie (przynajmniej raz w tygodniu) byt
jednak nizszy niz w liceum. Najrzadziej natomiast byly stosowane: happening (prawie 65%
uczestniczgcych w badaniu nauczycieli historii w technikum nie stosowato tej metody) oraz
portfolio (prawie 53% nauczycieli nie stosowato tej metody w roku szkolnym 2014/2015).
Réwniez w ocenie przydatnosci te dwie metody aktywizujgce zostaty najgorzej ocenione
przez nauczycieli historii. Podobnie jak w liceum, za najbardziej przydatng nauczyciele w

technikum uznali debate/dyskusje.

B
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111.3.65 Stosowanie metod aktywizujgcych podczas realizacji zajec historii w klasie 11l technikum
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111.3.66 Ocena przydatnosci metod aktywizujqgcych przez nauczycieli uczqgcych historii klase Il technikum

EDUKACJA GLOBALNA

Po raz kolejny przeanalizowalismy zakres realizacji na poszczegdlnych etapach edukacyjnych
zagadnien edukacji globalnej i edukacji regionalnej. Nie sformutowano ich w postaci
odrebnego przedmiotu z okreslong podstawg programowa, ale zostaty zawarte w podstawie
programowej réznych przedmiotéw. W stosunku do poprzedniego roku poza tresciami juz
monitorowanymi uwzglednilismy nowe zagadnienia, tj.: problem mniejszosci narodowych i

etnicznych, tolerancji wobec ludzi o odmiennym kolorze skéry oraz wyznania religijnego, a
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takze problem migracji. Niezmiennie natomiast monitorowaliSmy takie zagadnienia jak
prawa cztowieka, ubdéstwo we wspodtczesnym swiecie, wspotczesne konflikty geopolityczne,
zanieczyszczenie/dewastacja Srodowiska oraz zmiany klimatyczne. Monitorowaniem w

zakresie edukacji globalnej objeliémy gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne.

e Gimnazjum

Na poziomie gimnazjalnym pytania z zakresu edukacji globalnej kierowaliémy do nauczycieli

jezyka polskiego, historii i wiedzy o spoteczenstwie.

Wykres I11.3.67 obrazuje odpowiedzi nauczycieli odnoszgce sie do czestotliwosci poruszania
na lekcji zagadnien dotyczacych praw cztowieka. Okazuje sie, ze wszyscy nauczyciele objeci
tym badaniem poruszali na swoich lekcjach te problematyke. Odpowiedzi ,nigdy” udzielito
od 0,73% badanych nauczycieli historii do 0,3% nauczycieli WOS. Mozemy wiec uzna¢, ze
naprawde nigdy nie poruszata w ciggu roku szkolnego zagadnien z zakresu praw cztowieka

minimalna grupa nauczycieli jezyka polskiego, WOS i historii.

W kategorii czestego poruszania problematyki praw cztowieka dominujg polonisci. W tej
grupie prawie potowa uczestniczagcych w badaniu nauczycieli jezyka polskiego (47,3%)
deklarowata, ze odnosi sie podczas lekcji w Il klasie gimnazjum do problematyki praw
cztowieka 1-4 razy w miesigcu. Pod tym wzgledem polonisci zdajg sie by¢ zdecydowanie

bardziej aktywni niz historycy i nauczyciele WOS.

Podobne uwagi mozina sformutowaé na podstawie wykresu I11.3.69 odnoszgcego sie do
kwestii tolerancji religijnej oraz wobec ludzi o odmiennym kolorze skéry. Takze w tym
przypadku prawie wszyscy nauczyciele (z objetej badaniem grupy nauczycieli) poruszali takie
zagadnienia podczas swoich lekcji w roku szkolnym 2014/2015. Odsetek odpowiedzi ,nigdy”
jest marginalny. Najbardziej aktywni sg polonisci, z tym, ze nieznacznie zmniejsza sie
czestotliwos¢ odwotywania podczas lekcji do zagadnien z zakresu tolerancji wobec ludzi o
odmiennym kolorze skéry i/lub odmiennych wyznan religijnych, gdyz najwieksza grupa
nauczycieli jezyka polskiego (ponad 47%) stwierdzita, ze poruszata ten problem 2-3 razy w

potroczu.

Problematyke ubdstwa poruszajg najczesciej podczas swoich lekcji nauczyciele WOS (prawie

10% nauczycieli historii nie poruszyto tego zagadnienia w ciggu minionego roku szkolnego).
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Prawie 20% nauczycieli WOS (19,48%) omawiato problem ubdstwa we wspdtczesnym
Swiecie kilka razy w miesigcu, a blisko potowa (48,5%) odwotywata sie do tego zagadnienia

2-3 razy w potroczu.

Wspotczesne konflikty geopolityczne omawiane sg nieznacznie czesciej podczas lekcji WOS
niz historii (ponad 3% uczestniczgcych w badaniu historykéw nie poruszyto wcale w IlI klasie
gimnazjum tej problematyki podczas swoich lekcji). Ponad 13% nauczycieli WOS i ponad 10%
nauczycieli historii odnosito sie do kwestii geopolitycznych konfliktéw zbrojnych kilka razy w

miesigcu .

Bardzo podobne proporcje udato nam sie dostrzec w przypadku analizowania kwestii
migracji ludnosci podczas lekcji historii i WOS [zobacz wykres 111.3.73]. Nieznacznie
aktywniejsi s3 w tej tematyce nauczyciele WOS. Prawie 4% historykéw nie odniosto sie w
ogdle do zagadnien migracji podczas swoich lekcji. Z kolei ponad 14% nauczycieli WOS
omawiato je kilka razy w miesigcu. Podobng deklaracje ztozyto 9% historykdéw objetych

naszym badaniem.
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Wykres 111.3.67 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa cztowieka, podczas
roznych zajeé¢ w gimnazjum (Il klasa)

124



0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

10,28%
e 45,36%
Historia 41,41%
43,64%
Wos 42,15%

B 1-4 razy w miesigcu W 2-3razy w pétroczu W 1-2 razy w roku  H nigdy

Wykres 111.3.68 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: mniejszosci narodowe i
etniczne, podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (Il klasa)
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Wykres 111.3.69 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: tolerancja rasowa i religijna,
podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (Il klasa)
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Wykres 111.3.70 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: ubéstwo we wspodtczesnym

Swiecie, podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (11l klasa)
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Wykres 111.3.71 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: wspdtczesne konflikty
geopolityczne, podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (Il klasa)
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e Liceum ogdlnoksztatcqce

W liceum ogdlnoksztatcgcym do poprzedniej grupy pytan dodalismy jeszcze pytania
dotyczace zmian klimatycznych i zanieczyszczenia/dewastacji srodowiska, ktére zostaty
skierowane do nauczycieli uczacych przyrody. Na pytania o realizacje zagadnien z zakresu
praw cztowieka oraz tolerancji wobec ludzi o odmiennym kolorze skéry i réznych wyznan
religijnych odpowiadali nauczyciele uczacy historii oraz historii i spoteczeristwa, WOS i jezyka

polskiego.

Tym razem rozpocznijmy naszg analize od przegladu skali odpowiedzi ,nigdy” (czyli, ze nigdy
w ciggu roku podczas danej lekcji nie poruszano danego zagadnienia z zakresu edukacji
globalnej). Podobnie jak na poprzednim etapie edukacyjnym stwierdzenia, ze jakas grupa
nauczycieli nie poruszata podczas lekcji ktorego$ z wymienionych przez nas zagadnien
zdarzato sie niezwykle rzadko. Jedynym wyjatkiem jest kwestia ubdstwa we wspodtczesnym
Swiecie [wykres 111.3.76], gdyz 5,5% nauczycieli uczacych historii w objetych badaniem
klasach 1l LO nie poruszato tej problematyki podczas lekcji i prawie 3,6% nauczycieli
uczacych historii i spoteczeistwa. Rekompensowali to nauczyciele WOS (badaniem objete
byty tylko Il klasy LO, czyli w badaniu uczestniczyli tylko nauczyciele WOS uczacy w roku
szkolnym 2014/2015 tego przedmiotu na poziomie rozszerzonym), gdyz ponad 32,7%
odnosito sie do tej kwestii (ubdstwa) podczas swoich lekcji kilka razy w miesigcu, a ponad

48,4% - kilka razy w poéfroczu.

W kategorii najczesciej omawianych w roku szkolnym 2014/2015 zagadnien z zakresu
edukacji globalnej nalezy wymieni¢ prawa cztowieka oraz wspodtczesne konflikty
geopolityczne. Ponad 64,6% nauczycieli WOS oraz blisko 44% nauczycieli jezyka polskiego
wybrato opcje, ze od 1 do 4 razy w miesigcu poruszato zagadnienia z zakresu praw cztowieka.
Ponad 63% nauczycieli WOS i ponad 44,5% nauczycieli historii regularnie (1-4 razy w
miesigcu) odnosito sie podczas realizacji podstawy programowej swojego przedmiotu do

kwestii wspdtczesnych konfliktéw geopolitycznych.
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Wykres 111.3.73 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa czfowieka, podczas
réznych zajec¢ w liceum ogdlnoksztatcqcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.74 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: mniejszosci narodowe i
etniczne, podczas réznych zaje¢ w liceum ogdlnoksztatcgcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.75 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: tolerancja rasowa i religijna,
podczas réznych zajec¢ w liceum ogdlnoksztatcqgcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.76 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: ubéstwo we wspétfczesnym
Swiecie, podczas réznych zajec¢ w liceum ogdlnoksztatcgcym (Ill klasa)
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Wykres 111.3.77 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: wspdtczesne konflikty
geopolityczne, podczas réznych zajec¢ w liceum ogdlnoksztatcgcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.78 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: migracje ludnosci, podczas
réznych zajec¢ w liceum ogdlnoksztatcqcym (lll klasa)
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Wykres 111.3.79 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: zanieczyszczenie srodowiska,
podczas zajec przyrody w liceum ogdlnoksztatcqgcym (11l klasa)

e Technikum

W technikum zadawane byly identyczne pytania tej samej grupie nauczycieli, co w liceum
ogodlnoksztatcgcym. Dokonujac generalnego przegladu odpowiedzi udzielanych przez
objetych badaniem nauczycieli uczagcych w technikum, bez trudu mozemy zauwazy¢, ze
czesciej padajg tutaj odpowiedzi, ze nigdy w ciggu roku szkolnego nauczyciel nie odwotywat
sie do zagadnien z zakresu edukacji globalnej. Ponad 12% nauczycieli uczacych historii i
spoteczenstwa oraz prawie 9% nauczycieli historii nie odniosto sie w ciggu roku szkolnego do
kwestii ubdstwa, prawie 9% nauczycieli historii nie odniosto sie do problematyki mniejszosci
narodowej i etnicznej, ponad 6% nauczycieli WOS i prawie 6% nauczycieli historii nie
zajmowata sie problemem tolerancji religijnej i rasowej. Oczywiscie ma to tez swoje
uzasadnienie w fakcie organizacji nauczania, ktéra powodowata, ze w badaniu uczestniczyta
mniejsza grupa nauczycieli uczgcych przedmioty humanistyczne, do ktérych kierowalismy

nasze pytania, a w konsekwencji uzyskane przez nas dane s3 mniej precyzyjne.

W kategorii najczesciej poruszanych zagadnien nalezy wymieni¢ prawa cztowieka. Prawie
47% nauczycieli WOS odnosito sie do praw cztowieka kilka razy w miesigcu. Podobnej
odpowiedzi udzielifo ponad 32% uczestniczacych w badaniu nauczycieli jezyka polskiego.
Ponad 33% nauczycieli jezyka polskiego i 25% nauczycieli WOS poruszato regularnie
przynajmniej raz w miesigcu tematy z zakresu tolerancji wobec ludzi o roznych kolorach

skdry i odmiennych wyznaniach religijnych.
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Wykres 111.3.81 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: prawa cztowieka, podczas
réznych zaje¢ w technikum (Ill klasa)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Historia

Historia i spoteczeristwo

[ 0,
WOS 65,63%

B 1-4 razy w miesigcu W 2-3razy w pétroczu W 1-2 razy w roku  E nigdy

Wykres 111.3.82 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: mniejszosci narodowe i
etniczne, podczas réznych zajeé¢ w technikum (Il klasa)
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Wykres 111.3.83 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: tolerancja rasowa i religijna,
podczas réznych zaje¢ w technikum (Il klasa)
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Wykres 111.3.84 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: ubdstwo we wspotczesnym
Swiecie, podczas réznych zajec¢ w technikum (Il klasa)
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Wykres 111.3.85 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: wspdfczesne konflikty
geopolityczne, podczas réznych zaje¢ w technikum (lIl klasa)
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Wykres 111.3.86 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji globalnej: migracje ludnosci, podczas
réznych zaje¢ w technikum (Ill klasa)

EDUKACJA REGIONALNA

W roku szkolnym 2014/2015 nasze zainteresowanie w zakresie edukacji regionalnej
skupiliSmy na kwestii historii miejscowosci i regionu, gospodarki miejscowosci i regionu oraz

kultury regionu (w tym regionalnego jezyka). W przypadku historii regionu i miejscowosci
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pytania o realizacje zagadnien z tej dziedziny kierowaliSmy do nauczycieli historii, WOS i
jezyka polskiego. Pytania dotyczgce kultury regionu adresowane byty do nauczycieli historii i
polonistéw, a pytania odnoszgce sie do gospodarki — tylko do nauczycieli WOS. Pytania
dotyczgce realizacji zagadnien z zakresu edukacji regionalnej skierowane zostaty do
nauczycieli uczgcych od poziomu szkoty podstawowej. Na poziomie szkoty podstawowej
postawiliSmy jeszcze jedno pytanie dotyczace realizacji zagadnien zwigzanych z faung i florg

regionu.

e Szkota podstawowa

W szkole podstawowej pytaliSmy nauczycieli uczacych jezyka polskiego oraz historii i
spoteczenstwa o realizacje podczas lekcji zagadnien z zakresu historii miejscowosci oraz
regionu, a takze kultury regionu. Do nauczycieli przyrody zostato natomiast skierowane

pytanie odnosnie realizacji zagadnien z zakresu regionalnej fauny i flory.

Zagadnienia z zakresu historii miejscowosci porusza czesto (przynajmniej raz w miesigcu)
podczas lekcji ponad 15,5% nauczycieli uczacych historii i spoteczenstwa klase IV szkoty
podstawowej i prawie 17% nauczycieli uczacych tego przedmiotu klase VI. Nieco rzadziej
odwotuja sie do tego tematu polonisci, jednak mniej niz 4% procent deklaruje, ze tego nie

robi.

Niemal identyczne proporcje wykazujg deklaracje nauczycieli odnosnie poruszania zagadnien
z zakresu historii regionalnej. Z tym, ze w przypadku klasy VI nieznacznie rosnie odsetek
nauczycieli uczacych historii i spoteczefistwa deklarujgcych czeste odwotywanie sie do tego
typu problematyki (przynajmniej raz w miesigcu) — prawie 17,5% objetych badaniem

nauczycieli ztozyto taka deklaracje.
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Wykres 111.3.87 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,
podczas réznych zaje¢ w szkole podstawowej (klasa IV i VI)
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Wykres 111.3.88 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu, podczas
réznych zaje¢ w szkole podstawowej (klasa IV i Vi)
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Prawie 52% nauczycieli uczgcych w klasie IV i i mniej niz 51% nauczycieli uczacych przyrody w
klasie VI szkoty podstawowej poruszato kwestie zwigzane z faung i florg regionu z
czestotliwoscig 2-3 razy w pétroczu. Analogicznie ponad 30% nauczycieli uczacych w klasie IV
i ponad 20% uczacych w klasie VI odwotywato sie do tej problematyki czesciej, tj.

przynajmniej raz w miesigcu [zobacz wykres 111.3.89].
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Wykres 111.3.89 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: fauna i flora regionu,
podczas lekcji przyrody w szkole podstawowej (klasa IV i Vi)

e Gimnazjum

W gimnazjum pytanie o realizacje zagadnien regionalnych podczas lekcji przedmiotowych

skierowano do nauczycieli jezyka polskiego, historii i WOS.

W przypadku historii miejscowosci i regionu najczesciej poruszali tego typu zagadnienia
nauczyciele historii, co zapewne nie jest zaskakujgce. W przypadku nauczycieli WOS i jezyka
polskiego czesciej robili to nauczyciele WOS niz nauczyciele jezyka polskiego. Polonisci
odnosili sie do kwestii historii regionu i miejscowosci rzadziej, ale odsetek nauczycieli tego
przedmiotu sktadajgcych deklaracje ,nigdy” jest nieznaczny (ponad 5% nie poruszato

zagadnien z zakresu historii miejscowosci i prawie 4,5% nie odnosito sie do historii regionu).

Niewielki odsetek nauczycieli WOS nie poruszat zagadnien dotyczacych gospodarki regionu i
miejscowosci (ponad 2%). Najwieksza grupa nauczycieli omawiata je jednak rzadko (tj. do 2
razy w roku) — ponad 43% nauczycieli tego przedmiotu zadeklarowato tak odnosnie

zagadnien z zakresu gospodarki miejscowosci i ponad 45% w kwestii gospodarki regionu.
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Prawie 9% nauczycieli uczacych historii w gimnazjum nie odnosito sie w ogdle do kwestii

kultury regionu. Czesciej robili to polonisci niz historycy [zobacz wykres 111.3.94].
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Wykres 111.3.90 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,
podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (Il klasa)
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Wykres 111.3.91 Czestotliwosc poruszania zagadnier z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu,
podczas roznych zajeé¢ w gimnazjum (Ill klasa)

138




0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
40,06%
WOS
43,34%
B 1-4 razy w miesigcu M 2-3razy w pétroczu W 1-2 razy wroku B nigdy
Woykres 111.3.92 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka
miejscowosci, podczas zaje¢ WOS w gimnazjum (Il klasa)
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Wykres 111.3.93 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu
podczas zaje¢ WOS w gimnazjum (Il klasa)
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Wykres 111.3.94 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: kultura regiony (w
tym jezyk), podczas réznych zaje¢ w gimnazjum (Ill klasa)
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e Liceum ogdlnoksztatcqce

Kolejne wykresy [od 111.3.95 do [I.3.99] przedstawiajg odpowiedzi na pytania dotyczgce
czestotliwosci odwotywania sie do zagadnien z zakresu edukacji regionalnej w liceum
ogdlnoksztatcgcym na wybranych przedmiotach. Mechanizm doboru przedmiotéw oraz
zagadnien z zakresu edukacji regionalnej jest analogiczny do zastosowanego i opisanego w
gimnazjum. Proporcje odpowiedzi tez sg bardzo zblizone do wynikéw, ktére opisywalismy na
przyktadzie gimnazjum. Mozna wiec mowi¢ o pewnej tendencji, ktéra jest widoczna zaréwno

w gimnazjum jak i w liceum.

Zagadnienia z zakresu historii regionu i miejscowosci najczesciej poruszane byty na lekcji
historii. Zaskakujgce jest tylko to, ze odsetek nauczycieli, ktérzy nigdy nie poruszali podczas
lekcji tego typu problematyki w liceum jest wiekszy (ponad 5% nauczycieli uczacych jezyka
polskiego i WOS nie uwzglednito w ciggu roku szkolnego zagadnien z zakresu historii regionu

czy miejscowosci).

Pytanie dotyczace realizacji tresci z zakresu gospodarki miejscowosci i regionu skierowano
tylko do nauczycieli WOS. Najwiekszy odsetek nauczycieli tego przedmiotu zadeklarowat, ze
uwzglednit te zagadnienia podczas swoich lekcji do 2 razy w roku (ponad 43% w przypadku

gospodarki miejscowosci i ponad 45% - gospodarki regionu).

Prawie 9% nauczycieli historii nie zajmowato sie w ciggu catego roku szkolnego kwestiami z

zakresu kultury regionu. Czesciej robili to nauczyciele jezyka polskiego.

140



J. polski

Historia

WOS

100%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
56,08%
17,93%
43%
B 1-4 razy w miesigcu  H2-3razy w pétroczu  ® 1-2 razy w roku B nigdy

Woykres 111.3.95 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia miejscowosci,

podczas réznych zaje¢ w liceum ogdlnoksztatcgcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.96 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu,

podczas roznych zajeé w liceum ogdlnoksztatcgcym (11l klasa)
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Wykres 111.3.97 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka
miejscowosci, podczas zaje¢ WOS w liceum ogdlnoksztatcqcym (lil klasa)
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Wykres 111.3.98 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu
podczas zaje¢ WOS w liceum ogdinoksztatcgcym (Il klasa)
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Wykres 111.3.99 Czestotliwosc poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: kultura regionu (w
tym jezyk), podczas roéznych zajeé w liceum ogdlnoksztatcgcym (Il klasa)

e Technikum

Nastepne wykresy (od 111.3.100 do 111.3.104) odnoszg sie do realizacji tresci edukacji

regionalnej w technikum. Zjawiskiem uchwytnym w naszych wynikach w poréwnaniu z

danymi uzyskanymi na podstawie odpowiedzi nauczycieli innych typdw szkét jest wiekszy
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odsetek deklaracji, zgodnie z ktérymi nigdy nie byly realizowane tresci z zakresu edukacji
regionalnej. Ponad 17% nauczycieli jezyka polskiego w technikum i prawie 13% nauczycieli
WOS nie zajmowato sie historig miejscowosci, a prawie 13% nauczycieli jezyka polskiego i
WOS nie zajmowato sie historig regionu. Blisko 13% nauczycieli WOS nie poruszato na lekgji
zagadnien z zakresu gospodarki miejscowosci oraz regionu (do innych nauczycieli nie

adresowano tych pytan). Ponad 12% nauczycieli historii nie zajmowato sie kulturg regionu.
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Woykres 111.3.100 Czestotliwosc¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia
miejscowosci, podczas réznych zaje¢ w technikum (Ill klasa)
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Woykres 111.3.101 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: historia regionu,
podczas réznych zajec¢ w technikum (il klasa)
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Woykres 111.3.102 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka
miejscowosci, podczas zaje¢ WOS w technikum (Ill klasa)
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Woykres 111.3.103 Czestotliwos¢ poruszania zagadnieni z zakresu edukacji regionalnej: gospodarka regionu
podczas zaje¢ WOS w technikum (Ill klasa)
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Wykres 111.3.104 Czestotliwos¢ poruszania zagadnien z zakresu edukacji regionalnej: kultura regionu (w
tym jezyk), podczas réznych zajeé w technikum (11l klasa)

PROJEKTY EDUKACY]JNE

Z metod stosowanych w szkotach specjalng uwage skupilismy na projektach edukacyjnych

jako bardzo waznej formie nauczania, wcigz traktowanej jako nowos¢.

Tabela 111.3.105 ukazuje odsetek nauczycieli objetych naszym badaniem, ktérzy deklarowali,
ze w ciggu roku szkolnego 2014/2015 pracowali metodg projektu. tatwo zauwazy¢, ze tylko
w przypadku nielicznych przedmiotéw pozytywnga deklaracje w tym wzgledzie ztozyto ponad
50% nauczycieli. Najbardziej aktywni w zakresie wykorzystywania metody projektu
edukacyjnego sg nauczyciele przyrody w szkole podstawowej (az 61,37% korzystato z tej
metody) oraz WOS w gimnazjum (64,31%). Zdecydowanie mniejszg aktywnos$¢é wykazujg
natomiast nauczyciele przedmiotéw Scistych i przyrodniczych na wyzszych etapach

edukacyjnych.

Kolejny wykres [I1l.3.106] przedstawia informacje o przecietnej liczbie realizowanych
projektéow edukacyjnych. Najwiecej projektow zrealizowano w ramach zaje¢ WOS w

gimnazjum oraz ekonomii w praktyce w liceum.
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B Szkotfa podstawowa kl. IV B Szkota podstawowa kl. VI

30,38%

34'30%

93.73%
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1%

111.3.105 Odsetek monitorowanych oddziatéw, w ktdérych w ciggu roku szkolnego zrealizowano projekty

edukacyjne na poszczegdlnych przedmiotach
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Przyroda

Matematyka

J. polski

J. obcy

Historia

Historia i spoteczenstwo

Fizyka

Chemia 0,9

WOS 2,57

Ekonomia w praktyce

W 2,57

B Szkota podstawowa kl. IV H Szkota podstawowa kl. VI & Gimnazjum ®Liceum B Technikum

111.3.106 Srednia liczba projektéw edukacyjnych zrealizowanych na poszczegdinych przedmiotach w
uczestniczgcych w badaniu klasach (w ciggu roku szkolnego 2014/2015)

I11.4 Dzialania na rzecz uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Bardzo wazng czescig reformy programowej sg zmiany w zakresie wspierania uczniow o
specjalnych potrzebach edukacyjnych. Szczegdlne znaczenie ma przy tym objecie dziatan na
rzecz uczniow uzdolnionych przepisami dotyczagcymi ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Niemniej od poczatku realizacji naszych badan obserwowalismy i méwilismy o
pewnych trudnosciach zwigzanych z realizacjg tego zatozenia reformy. Pojawit sie problem

»8ubienia” ucznidw uzdolnionych, ktérych wiekszg grupe obejmowano wsparciem na
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nizszych etapach edukacyjnych, a na wyzszych byto ich coraz mniej. Tym razem obserwujemy
inne zjawisko, by¢ moze powigzane z obserwacjami, ktore poczynilismy w latach ubiegtych, o
zmniejszeniu liczby ucznidw, juz poczynajgc od klasy IV szkoty podstawowej objetych

wsparciem z powodu swoich uzdolnien.

W badanych IV klasach przecietnie prawie 3 ucznidow byto wspieranych z powodu problemdéw
w nauce i tylko mniej niz 2 uczniéw uzdolnionych. Dotychczas grupa uczniéw uzdolnionych
byta w szkotach nizszych etapdw edukacyjnych liczniejsza niz grupa uczniéow potrzebujgcych
wsparcia z powodu trudnosci w nauce. Wcigz jeszcze ta tendencja jest widoczna w
przypadku zaje¢ organizowanych w szkole podstawowe] [zobacz wykres 111.4.2]. W zajeciach
adresowanych do uczniéw zdolnych uczestniczy wiecej (nieznacznie, ale jednak) uczniéw niz

w zajeciach organizowanych dla ucznidw majgcych trudnosci w nauce.

opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej [z
powodu 1,84

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii/dyslalii]

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego - 0,34

whiosku nauczyciela [uczen zdolny] _ 1,45
whiosku nauczyciela [trudnosci w nauce] _ 2,21

whiosku rodzica [uczen zdolny] . 0,16

whiosku rodzica [trudnosci w nauce] _ 0,58

z innych powodow H 0,51

111.4.1 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy IV szkoty podstawowej objetych pomocg
psychologiczno-pedagogicznqg z réznych powoddw
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1-3 razy w potroczu [problemy w nauce] h 0,47

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [problemy w nauce] - 0,91

przynajmniej raz w tygodniu [problemy w nauce] _ 4,82

1-3 razy w potroczu [uczen uzdolniony] - 0,62

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [uczen uzdolniony] _ 1,14

przynajmniej raz w tygodniu [uczen uzdolniony] “ 4,83

0 2 4 6

111.4.2 Srednia liczba uczniow w badanych oddziatach klasy 1V szkoty podstawowej uczestniczgcych w
dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans/rozwoju zainteresowari uczniow zdolnych

Kolejne wykresy [11.4.3 i IIl.4.4] ilustruja odpowiedzi nauczycieli w zakresie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz udziatu w zajeciach w celu wyréwnania szans lub rozwoju
zainteresowan uczniéw uzdolnionych w klasie VI szkoty podstawowej. Ponownie mozemy
zaobserwowac zjawisko, ze wieksze grono ucznidw uczestniczy w zajeciach dodatkowych niz
jest objetych pomocy psychologiczno-pedagogiczng. Na tym etapie pojawia sie tez
tendencja, ktdra opisalismy w poprzednich raportach, zmniejszania sie liczby ucznidéw
objetych (formalnie lub nieformalnie) wsparciem dla ucznia zdolnego w poréwnaniu z liczbg

ucznidéw wymagajacych pomocy z powodu trudnosci w nauce.
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opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej [z
powodu 2,8

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii/dyslalii]

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego - 0,41

whniosku nauczyciela [uczen zdolny] _ 1,71

whniosku rodzica [uczen zdolny] l 0,11

whniosku rodzica [trudnosci w nauce] 0,51

z innych powodow F 0,48

111.4.3 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy VI szkoty podstawowej objetych pomocg
psychologiczno-pedagogicznq z réznych powodow

1-3 razy w potroczu [problemy w nauce] h 0,53

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [problemy w nauce] - 0,93

przynajmniej raz w tygodniu [problemy w nauce] _ 591
1-3 razy w potroczu [uczen uzdolniony] - Q0,7

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [uczen uzdolniony] _ 1,26

przynajmniej raz w tygodniu [uczen uzdolniony] W 49

111.4.4 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy VI szkoty podstawowej uczestniczgcych w
dodatkowych zajeciach w celu wyréwnania szans/rozwoju zainteresowari uczniéw zdolnych

Sytuacje w gimnazjum obrazuje wykres I11.4.5 i lll.4.6. Na tym etapie edukacyjnym takze
zdecydowanie czesciej w zajeciach dodatkowych uczestniczg uczniowie z powodu
problemdw w nauce niz uczniowie zdolni. Nalezy przy tym zwréci¢ uwage, ze zdecydowanie
zmniejsza sie odsetek ucznidw uczestniczagcych w zajeciach dodatkowych na wniosek

nauczycieli (zaréwno w zajeciach organizowanych dla uczniéw zdolnych, jak tez zajeciach

150



wyrownawczych). Rosnie natomiast odsetek ucznidw uczestniczacych w zajeciach
dodatkowych na podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i orzeczen o

potrzebie ksztatcenia specjalnego.

o
o
(%)
[uny
=
(%)
N
N
(%)
w

3,5

opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej [z
powodu 3,13

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii/dyslalii]

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego 0,49

whiosku nauczyciela [uczen zdolny] 1,09

whiosku nauczyciela [trudnosci w nauce] _ 1,66

whniosku rodzica [uczen zdolny] I 0,1

whniosku rodzica [trudnosci w nauce] - 0,42

z innych powoddéw H 0,57

11.4.5 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Ill gimnazjum objetych pomocq psychologiczno-
pedagogiczng z réznych powodow

Wiekszos$¢ ucznidw uczestniczacych w zajeciach organizowanych dla ucznia zdolnego

uczestniczy w tych zajeciach regularnie.

1-3 razy w potroczu [problemy w nauce]

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [problemy w nauce]

przynajmniej raz w tygodniu [problemy w nauce]

1-3 razy w poétroczu [uczen uzdolniony]

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [uczen uzdolniony]

przynajmniej raz w tygodniu [uczen uzdolniony]

0 05 1 15 2 25 3 35 4 45 5

111.4.6 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il gimnazjum uczestniczgcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans/rozwoju zainteresowan uczniow zdolnych
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W przypadku liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum, wyniki tegorocznego monitorowania
Swiadczg o tym, ze w szkotach ponadgimnazjalnych utrzymana zostata tendencja opisana
poprzednio - obserwujemy wzrost liczby uczniéw objetych pomoca psychologiczng dla ucznia
posiadajgcego opinie/orzeczenie poradni lub z powodu trudnosci w nauce. Mniejszy odsetek
uczniow uzyskat wsparcie dla ucznia uzdolnionego. Pod tym wzgledem odnotowalismy
zmiane, gdyz w latach ubiegtych przewazali uczniowie zaliczani do kategorii zdolnych nad

uczniami wymagajacymi wsparcia z powodu trudnosci w nauce.

0 0,5 1 1,5 2 2,5

opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej [z powodu H 29
dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii/dyslalii] ’

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

whniosku nauczyciela [uczen zdolny]

whniosku nauczyciela [trudnosci w nauce] D,91
whniosku rodzica [uczen zdolny]

whiosku rodzica [trudnosci w nauce]

z innych powoddéw

11.4.7 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il liceum ogdlnoksztatcgcego objetych pomocg
psychologiczno-pedagogiczng z réznych powoddw

Wiekszo$¢ ucznidw uczestniczgcych w zajeciach organizowanych dla ucznia zdolnego
uczestniczy w tych zajecia regularnie. W zajeciach organizowanych dla wyrdwnania szans
takze przewazajg uczniowie uczestniczacy w zajeciach regularnie, ale tym razem przewaga

jest minimalna (mniej niz 1%).
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1-3 razy w potroczu [problemy w nauce]

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [problemy w nauce]

przynajmniej raz w tygodniu [problemy w nauce] 5,53

1-3 razy w potroczu [uczen uzdolniony]

przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
tygodniu [uczen uzdolniony]

przynajmniej raz w tygodniu [uczen uzdolniony]

111.4.8 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il LO uczestniczqcych w dodatkowych zajeciach w
celu wyréwnania szans/rozwoju zainteresowarn uczniow zdolnych

o 02 04 06 08 1 12 14 16 18 2

opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej [z
powodu 1,87

dysgrafii/dysleksji/dysortografii/dyskalkulii/dyslalii]

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego . 0,1
whniosku nauczyciela [uczen zdolny] - 0,32

whiosku nauczyciela [trudnosci w nauce] _ 1,14
whniosku rodzica [uczen zdolny] _ 0,88

whniosku rodzica [trudnosci w nauce] 0,35

z innych powodow F 0,37

111.4.9 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il technikum objetych pomocq psychologiczno-
pedagogiczng z réznych powodow
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1-3 razy w potroczu [problemy w nauce] “ 2,56
przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
- - Eu
tygodniu [problemy w nauce]
przynajmniej raz w tygodniu [problemy w nauce] _ 3,23
1.3 razy w potroczu [uczes uzdoiniony) I : s
przynajmniej raz w miesigcu, ale rzadziej niz raz w
- < uzdoln R 114
tygodniu [uczen uzdolniony]

przynajmniej raz w tygodniu [uczen uzdolniony] H 1,03

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

111.4.10 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il technikum uczestniczqgcych w dodatkowych
zajeciach w celu wyréwnania szans/rozwoju zainteresowar uczniow zdolnych

Istotnym sktadnikiem wsparcia dla uczniéw zdolnych o specjalnych potrzebach edukacyjnych
jest udziat w konkursach przedmiotowych. Kolejne wykresy przedstawiajg pozyskane w tym
zakresie informacje. Bez trudu mozemy dostrzec zjawisko spadku liczby ucznidow
uczestniczacych w takich konkursach na kolejnych etapach edukacyjnych.

W gimnazjum S$rednio 3,47 ucznibw na klase uczestniczyto w konkursach
literackich/jezykowych/ortograficznych. W liceum $rednia ta spada do 1,76, a pamietajmy, ze
do liceum trafiajg najzdolniejsi absolwenci gimnazjum. Dlaczego wiec zmniejsza sie w liczba
ucznidéw zaangazowanych w konkursach? Czy jest to efekt naturalnego rozwoju ucznidw,
ktorzy z wiekiem tracg motywacje do aktywnosci konkursowej, czy tez jednak jest to wina
szkoty, ktéra na wyzszych etapach edukacyjnych w mniejszym zakresie wspiera w tej

dziedzinie swoich podopiecznych. Temat ten wymagatby pogtebionych badan.
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literackich/ortograficznych/jezykowych

teatralnych/recytatorskich

plastycznych

matematycznych

fizycznych

chemicznych

geograficznych

biologicznych/ekologicznych

muzycznych

historycznych

innych 4,07

® Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy uczestniczyli w konkursach pozaszkolnych (w tym

konkursach przedmiotowych)
B Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy zostali finalistami lub laureatami konkursow

pozaszkolnych (w tym konkurséw przedmiotowych)

1.4.11 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il gimnazjum uczestniczgcych w konkursach
pozaszkolnych
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2,5

literackich/ortograficznych/jezykowych
teatralnych/recytatorskich
plastycznych

matematycznych 2,11

fizycznych

chemicznych

geograficznych
biologicznych/ekologicznych

muzycznych

historycznych

innych 2,21

Ifonkursach przedmiotowych)
B Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy zostali finalistami lub laureatami konkursow
pozaszkolnych (w tym konkurséw przedmiotowych)

B Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy uczestniczyli w konkursach pozaszkolnych (w tym

111.4.12 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il LO uczestniczqcych w konkursach pozaszkolnych
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0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5
literackich/ortograficznych/jezykowych 0,81
teatralnych/recytatorskich ,39
plastycznych ,39
matematycznych 0,78
fizycznych 3
chemicznych
geograficznych 1
biologicznych/ekologicznych 35
muzycznych 6
historycznych ;38
innych 078 3,21
B Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy uczestniczyli w konkursach pozaszkolnych (w tym
Ifonkursach przedmiotowych)
B Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach, ktérzy zostali finalistami lub laureatami konkursow
pozaszkolnych (w tym konkurséw przedmiotowych)

1.4.13 Srednia liczba uczniéw w badanych oddziatach klasy Il technikum uczestniczqgcych w konkursach
pozaszkolnych
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