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Wstep

Idea programu

Tytut programu i zawarte w tytule stowa kluczowe wskazuja nadrzedng ide¢ programu. Po
pierwsze — wychowanie przez czytanie. O znaczeniu czytania powiedziano juz wicle. Glosne
czytanie, od ktorego wszystko si¢ powinno zacza¢ na dtugo przed pdjsciem do szkoty, buduje wiez
miedzy czytajacym i tym, ktory stucha. Dzieci, ktérym si¢ czyta, lepiej radza sobie z emocjami.
Poza tym czytanie ksigzek w dorostym zyciu w duzej mierze zalezy od tego, czy w dziecinstwie
czytano nam ksigzki na glos. Ponad 60 procent Polakéw, ktorym nie czytano na glos, nie
przeczytato w ostatnim poétroczu zadnej ksigzki.

A przeciez czytanie ufatwia nauk¢ | pomaga odnies¢ sukces w szkole, bo czytajac,
poznajemy znacznie bogatszy jezyk niz ten, ktéorego uzywamy na co dzien. Dziecko uczy si¢
nowych zwigzkow frazeologicznych, rzadziej uzywanych stoéw czy wyrazen i potem nauka w
szkole przychodzi mu znacznie tatwiej, jezyk bowiem jest podstawowym narzedziem myslenia,
réwniez matematycznego. Kazdy kontakt z odpowiednio dobranym tekstem rozwija wyobraznig,
rozbudza kreatywnos$¢, uczy wnioskowania, analizowania i interpretowania. Czytanie to przede
wszystkim przyjemno$¢ i bardzo czesto dobra zabawa. Czytanie rozumiane szeroko, nie
ograniczajace si¢ tylko do literatury, czytanie réznych tekstow kultury, a wigc i malarstwa, rzezby,
filmu, teatru, prasy czy komiksu. A wszystko po to, by jak najlepiej wychowa¢ do uczestniczenia
w kulturze, ale tez szerzej — do uczestniczenia w zyciu spotecznym. Stad duzy nacisk w programie
potozony zostanie na ksztalcenie warto$ci, uczenie empatii i zachowan proobywatelskich, a takze
nauke krytycznego odbioru mediow — wszak funkcjonujemy w spoteczenstwie zdominowanym
przez media. Madre, wyksztalcone, emocjonalnie ustabilizowane spoteczenstwo to nadrzedny cel 1
zadanie edukacji.

Adresatami programu sg uczniowie klas IV-VI szkoty podstawowej, dla ktorych jest to
czas krystalizacji zainteresowan, doskonalenia myslenia konkretnego, ksztaltowania postaw wobec
Swiata, a wiec takze formowania poczucia wilasnej tozsamosci i wartosci oraz budowania
wiasciwych relacji mz’gdzyludzkichl. Program jezyka polskiego Czytaé, myslec, uczestniczy¢ ma za

zadanie im w tym dopomoc.

! Podstawa programowa z komentarzami, t. 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 34.



Filozofia nauczania jezyka polskiego

Rozdziat ten jest swego rodzaju wstepem do rozdziatu Sposoby osiggania celow i jest z nim
komplementarny.

Zadania edukacji polonistycznej

Gléwnym zadaniem edukacji polonistycznej w klasach 1V—VT jest nauczenie umiejetnosci
czytania, mowienia i1 pisania. Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem ksztatcona bedzie na tekstach
dostosowanych do mozliwosci i percepcji, poczynajac od dziesigciolatkow (a juz niedlugo réwniez
dziewieciolatkéw), po dwunastolatkow. Sytuacje dydaktyczne tworzone beda analogicznie do
sytuacji zyciowych, z polozeniem szczegdlnego nacisku na to, co w dzisiejszym $wiecie ulega
dewaluacji, czyli na §wiat wartosci. Nie mniej wazne bedzie praktyczne ksztalcenie umiejetnosci
skutecznego komunikowania si¢ w mowie i piSmie, w réznych sytuacjach i w réznych formach,
czyli zdolnosci do $wiadomego konstruowania i przekazywania informacji oraz rozumienia
przekazywanych komunikatow (takze poprzez mowe ciata).

Badania lingwistyczne podkreslaja znaczenie mowy dla rozwoju mys$lenia — powinno si¢
jak najczesciej stwarza¢ okazje do nadawania mys$lom postaci siownejz. Program oparty jest na
zasadzie, ze mOwienia nauczy¢ si¢ mozna przez mowienie, czytania przez czytanie, a pisania przez
pisanie. Nauczyciel na lekcjach powinien opiera¢ si¢ na tekstach i inicjowa¢ rozmowy, podczas
ktorych dzieci bedg mogly méwic o sobie, swojej rodzinie, ciekawych wydarzeniach, i wlasnych
problemach, poniewaz w tym wieku przewaza myslenie konkretno-obrazowe. Wicksze sukcesy,
WYZszg pozycje W spoleczenstwie 0raz szybszy awans uzyskujga osoby, ktoére poprawnie i tadnie
mowig 1 pisza, a takze rozumieja to, co czytajg. Sg to umiejetnosci, ktore zawsze, takze za kilka
czy kilkanascie lat — gdy nasz uczen podejmie prace i zacznie doroste zycie — okazg si¢ przydatne

1 uzyteczne.

?R. Fisher, Uczymy, jak sie uczy¢, WSiP, Warszawa 1999, s. 25.



Klimat nauczania

Uczen chce sig w szkole czu¢ bezpiecznie. Wiedziec, ze otaczajgcy go ludzie darzqg go
sympatiq i zaufaniem, ze moze wobec nich otwarcie mowic¢ o swoich odczuciach i ktopotach, ze w
razie potrzeby otrzyma konieczne mu wsparcie. Czué si¢ wartosciowym, zdolnym, akceptowanym
[...], osiggac sukcesy i dzielic¢ sie radosciq z innymi.

Uczen pragnie [...] uczestniczy¢ we wspolnych dziataniach i przezywac satysfakcje z
petnionych rol. Mie¢ poczucie przynaleznosci do grupy i nawigzywac przyjaznie [...]. Angazowac
sie w sprawy wazne i mie¢ przekonanie, ze jego bycie w grupie jest uZyteczne i sensowne.

1 wreszcie uczen, bedgcy w okresie intensywnego rozwoju, chce odkrywac swoje
mozliwosci, odczuwac satysfakcje ze zdobywania wiedzy. Ma prawo podkreslaé wlasng tozsamos¢
i odrebnos¢, przezywac radosci z poszukiwania artystycznych form wyrazu dla swoich mysli i
uczuc. Potrzebuje swobody, niezaleznosci i kierowania swoim zZyciem wedlug wlasnego programu3.

Dobry klimat stworzony na lekcjach jest podstawa skutecznego nauczania. Uczen w
naturalny spos6b motywuje si¢ do pracy, gdy nie musi obawia¢ Si¢ niepowodzen, gdy to, co robi,
interesuje go i gdy w kazdej chwili moze liczy¢ na wsparcie ze strony nauczyciela. Wazne jest tez,
by obnizy¢ motywacje negatywna ,,musze si¢ uczyé¢, bo ...”, i zamieni¢ ja w pozytywngq ,,chce i
moge”. Jezeli uczen wmowi sobie, Ze co$ jest nudne, niezrozumiale, niepotrzebne (bez sensu),
to zadziala efekt samospelniajacej si¢ przepowiedni i niezwykle trudno bedzie zmienic jego
nastawienie do pracy. A trzeba mie¢ §wiadomo$¢, ze nie nauczymy ucCznia niczego, €zego on
sam nie bedzie chcial sie nauczy¢. Mozg dziata dychotomicznie na zasadzie: znane — nieznane,
przydatne — nieprzydatne. To oczywiste, ze nawet podswiadomie bardziej dla niego atrakcyjne
bedzie to, co nowe, a przede wszystkim, z jego punktu widzenia, przydatne. Nie mozna wigc
ucznia zmusi¢ do uczenia, on sam, a wlasciwie jego mdzg, musi znalez¢é argumenty za tym, by
zajmowac si¢ danym tekstem, zadaniem, dziedzing... Dlatego tak wazne jest informowanie go o
celu lekcji. Jedno z najbardziej nielubianych pytan stawiane przez ucznidow: ,,Po co my si¢ tego
uczymy?”, zbywane czgsto w praktyce edukacyjnej odpowiedzig ,,bo to moze by¢ na
sprawdzianie/egzaminie” albo ,,bo to jest w podstawie/programie” urasta do rangi kluczowego
pytania. Jesli nauczyciel znajdzie odpowiedz zadawalajaca uczniow, bedzie to 0znaczato, ze udato

mu si¢ zmotywowac ich do nauki. | dlatego odpowiedZz na tak postawione pytanie powinna

¥ M. Chomezynska-Miliszkiewicz, D. Pankowska, Polubi¢ szkole, WSiP, Warszawa 1998, s. 8-9.



zawiera¢ takie elementy, jak: do czego przyda si¢ im ta wiedza i umiej¢tnosc, jak ja wykorzystajg
w przysztosci, co powinni z tej lekcji zapamigtac?

Jakie jeszcze zachowania nauczycielskie buduja dobry klimat lekcji? Niewatpliwie jest to
przekonanie, ze kazdy uczen moze osiggnac sukces. Jezeli poznamy zainteresowania naszych
ucznidow, ich mocne strony, to zapewnienie takiego sukcesu okaze si¢ duzo prostsze. Trzeba
dodawaé uczniom odwagi, zachgca¢ do samodzielnego myslenia, pomagaé, ale nie wykonywac
pracy za nich — najlepszy nauczyciel to taki, ktory pomoze zrobi¢ cos, czego uczen nie umiatby
zrobi¢ sam, ale nie zrobi tego za niego. Nalezy szanowa¢ wysitek ucznia, odnosi¢ si¢ z
szacunkiem do jego staran, nawet tych, ktoére nie przynoszg wielkich efektow. Nie mozna
wymagacé, by wszyscy uczniowie byli doskonali. Latwiej o dobry klimat i stworzenie atmosfery
sprzyjajacej rozwojowi ucznia, kiedy bedzie si¢ bardziej zwracaé uwage na pozytywy, a nie

koncentrowac na negatywach.

Drogowskaz, czyli jak pracowac efektywnie i efektownie

Konkretne rozwigzania metodyczne, ktére w najwiekszym stopniu sprzyjaja rozwojowi
ucznidw oraz pozwola im osiggnag¢ zaplanowane w podstawie programowej cele, zostang
przedstawione w dwoch rozdziatach: Sposoby osiggania celow i Metody oceniania. Ponizszy

rozdziat stanowi teoretyczny fundament dla praktycznych rozwigzan.

Poniewaz umyst nie moze skupia¢ si¢ na wszystkim, mato interesujqce,
nudne i monotonne lekcje po prostu nie zostanq zapamietane.

(Lana Ellison)

Uwaga ucznidw w klasach IV-VI szkoty podstawowej nie jest jeszcze na tyle wy¢wiczona,
zeby potrafili skupi€ si¢ przez siedem — osiem godzin na tym, co proponuje im szkota. Skupiajg si¢
na bodzcach nietypowych i atrakcyjnych, stad lekcje muszg by¢ réznorodne. Powinnismy zaczaé
od zmian w swoich metodach i technikach uczenia. Jak pisze Marzena Zylifiska: nauczyciele nie
zostali przygotowani do uczenia takich uczniow, jacy dzis siedzq w tawkach szkolnych. (...)
Pokolenie, ktore nie zna swiata bez komputera i Internetu, to wlasnie digitalni tubylcy, ktorych
mozgi uksztattowaly sie pod wpbywem nowych technologii. (...) Digitalni tubylcy uczq si¢ inaczej i
inaczej przetwarzajq informacje, przede wszystkim zdolni sq do multitaskingu, czyli robienia kilku

. ;.4
rzeczy]ednoczesnle .

* M. Zylinska, Szkola szkodzi na mézg, ,Polityka”, 4 wrzesnia 2010, nr 36 (2772), s. 28.



Nudzi ich 1 rozprasza jedna czynnos$¢, ktérag maja wykonaé, dlatego warto im proponowac
zadania, ktére beda wymagatly zaangazowania r6znych zmystéw (polisensoryczne) i réznorodnych
dziatan, takze z wykorzystaniem nowoczesnych technologii komputerowych, np. platformy
edukacyjnej Scholaris®. Propozycje zamieszczone na platformie, czyli gry dydaktyczne,
animacje, quizy, konkursy czy rebusy w wielu wypadkach sg interaktywne. Uczen jednocze$nie
uczy si¢ 1 bawi. Poza tym nauczyciel, ktory wykorzystuje w praktyce edukacyjnej nowoczesne
technologie, postepuje zgodnie z regula Konfucjusza: Stysze i zapominam, widze i pamietam,

robig i rozumiem.

Nauczycielowi wydaje sie, ze wie mnostwo rzeczy, ktore stara sie wttoczy¢ uczniom do glowy.
Filozof probuje znalez¢é odpowiedz na pytanie wspolnie z uczniami.

(Jostein Gaarder, Swiat Zofii)

Nowa podstawa, nowy typ ucznia, ktory trafia do szkoly, wymaga zmiany sposobu
nauczania. Zmiana ta nie jest trudna dla ucznia. Trudniej przyzwyczai¢ si¢ do niej nauczycielom,
ktérzy §wiadomie musza zrezygnowac ze swej dominujacej roli (wczesniej nauczyciel byt jak
solista wystepujacy przed klasg — widownia, teraz ma by¢ dyrygentem klasy — orkiestry
symfonicznej, ztozonej z wielu sekcji instrumentow).

Nauczyciel stucha i obserwuje, jest koordynatorem, pomaga wyjasnia¢ watpliwosci, ale nie
podaje gotowych rozwigzan. AKtywizuje uczniéw, zacheca do dziatania. Cala klasa staje si¢
wspolnotg badawcza. Najlepszy nauczyciel to ten, ktéry pomoze uczniowi dojs¢ do celu, ale nie

poda mu gotowego rozwigzania.

Sztuka nauczania jest sztukq wspolnego odkrywania.

(Mark van Doren)

Wspoblczesny rynek pracy potrzebuje ludzi myslacych i pracujacych tworczo oraz
potrafiagcych wspolpracowaé z innymi. Wyksztatcenie tych umiejetno$ci wymaga innego sposobu
prowadzenia lekcji, innego stylu nauczania oraz innej formy sprawdzania 1 oceniania umiejgtnosci
1 wiedzy uczniow.

Przeprowadzone w Polsce badania ujawnity zdumiewajacy fakt: 80 procent stoéw zazwyczaj
wypowiadanych w czasie kazdej lekcji pada z ust nauczyciela. Jak to zmieni¢? Miedzy innymi

poprzez uczenie si¢ w malych grupach, zespolach — to sposéb na uruchomienie réznorodnych

® Przyktady wykorzystania platformy Scholaris podane zostaty w rozdziale Cele, tresci, osiggniecia, s. 15-36.



proceséw komunikacyjnych. Uczniowie dzielg si¢ swoimi doswiadczeniami, przedstawiajg wiasne
idee, pomysty rozwigzywania problemdéw, negocjuja stanowiska. Najwazniejsze, ze nie s3 juz
biernymi stuchaczami i obserwatorami — stajg si¢ samodzielni i aktywni. Uczenie si¢ w matych
grupach poprzez dziatanie opiera si¢ na trzech zatozeniach:

e najlepiej uczymy sie wtedy, gdy jestesmy wiaczeni w przezycie dostarczajace nauki,

e wiedzg¢ najlepiej odkrywamy samodzielnie,

e uczymy si¢ z zapalem, jesli mamy mozliwo$¢ wyboru celu i sposobu nauki.

To, czy sprawdza sig sukcesy, czy bledy, ma naprawde ogromne znaczenie. Sukces obliguje do tego,
zeby nastepnym razem wypasc jeszcze lepiej.

(Martin V. Covington, Karen Manheim Teel)

Jedna z twoérczyn reformy oswiatowej, Irena Dzierzgowska, napisala: Za rzadko sie
cieszymy, za rzadko Swietujemy i w ogole za rzadko mamy poczucie sukcesu. Czas na zmiany.
Gdybym mogta wybra¢ jedng, jedyng nowq rzecz, ktorq warto wprowadzi¢ do szkoty, to bytoby to
poczucie humoru, dowcip i radosc.

Nauczyciel, ktory czerpie rados¢ z sukcesu ucznia, bedzie staral si¢ stworzy¢ warunki, by
uczen ten sukces na miar¢ swoich mozliwosci osiggal jak najczeSciej. Uczen natomiast
wychodzacy z klasy po lekcjach z poczuciem sukcesu bedzie chcial go powtdrzyé. Dlatego tak

waznym elementem nauczania jest ocenianie.

Przecietny nauczyciel mowi, dobry nauczyciel Humaczy, wybitny nauczyciel pokazuje, wielki nauczyciel inspiruje.

(William Arthur Ward)

Uczenie jest efektywne, kiedy angazuje nie tylko umyst, ale i emocje. Kiedy zblizamy si¢
do szczytdow swoich mozliwosci, towarzyszy temu maksymalna koncentracja i skupienie na tym,
co robimy 1 méwimy. To wlasnie jest stan uskrzydlenia dobrze znany wielkim artystom, ale nie
tylko im. Zdaniem Daniela Golemana, psychologa z Harvardu, uskrzydlenie i towarzyszace mu
stany emocjonalne to najlepsza metoda uczenia. Goleman uwaza, ze nauczyciele powinni umie¢
wykorzystywac pozytywne stany psychiczne dzieci 1 mtodziezy w przyciaganiu ich do nauki.
Twierdzi tez, ze uskrzydlenie jest stanem psychicznym, ktory oznacza, ze uczen zajmuje si¢

wlasciwym zadaniem. Dzieci zachowuja si¢ w szkole Zle wtedy, kiedy si¢ nudzg, a niespokojne sg



wowczas, gdy stawiane przed nimi zadania przerastajg je. Natomiast najbardziej przyktadaja sie do

nauki, kiedy im na czym$ zalezy i jednoczesnie zajmowanie si¢ tym sprawia im przyjemnosc®.
Wazne, by to nasi uczniowie chcieli mowi¢ o tym, co mysla i czego si¢ nauczyli. Dobry

nauczyciel zacheca do dyskusji. Robert Fisher nazywa takie dziatania metodg pomysl — omow —

przedstaw’.

Jak rybak idzie na ryby, to zabiera ze sobgq przynete, ktéra smakuje rybie, a nie rybakowi.
(Aleksander Kaminski)

Jean Piaget twierdzil, ze aby zache¢ci¢ uczniow do myslenia, musimy stawia¢ przed nimi
wyzwania, jak pisal Yeti, fascynowaé tym, co trudne®. Wedlug Lwa Wygotskiego, nauczyciele
realizujacy program powinni stawia¢ swoim uczniom wymagania na granicy ich mozliwosci, nie
powinny by¢ one ani zbyt tatwe, ani za trudne. Wiagze si¢ z tym pewna przeszkoda — wcigz tak
naprawd¢ nierozwigzany problem polskiej szkoty, czyli indywidualizacja nauczania. Bo co
zrobi¢, kiedy w przecietnej klasie jest tak, jak to obrazowo ujat Raffini, a przytoczyt Jere Brophy:
To nieuczciwe, by zmuszac zZotwie, by scigaly sie z zajgcami. Zajgce rozleniwig sie i utng sobie
drzemke, a zotwie popadng w zniechecenie, bo zwycigstwo jest nieosiqgalneg.

Pojawia si¢ wigc bardzo wazne pytanie, co zrobié¢, by wszyscy uczniowie dotarli do mety z
jak najlepszymi wynikami, czyli osiggneli maksymalny rozwoj i sukces na egzaminie. Jest to
pytanie 0 dostosowanie wymagan do potrzeb i mozliwosci uczniow zapewniajace skuteczng

prace z uczniami o specjalnych potrzebach, zaré6wno tymi stabszymi, jaki 1 zdolnymi.

Kreatywnosé to wymyslanie, eksperymentowanie, wzrastanie, ryzykowanie, tamanie zasad,

popetnianie bledow i dobra zabawa. (Mary Lou Cook)

Stowa amerykanskiej aktorki powinny wystarczy¢, by kazdy z nas z ochotg przystapit do
rozwijania kreatywnosci u swoich uczniow. Definicja ta obejmuje przeciez dzialania bardzo bliskie
mlodym ludziom. Niestety, zasadniczym problemem polskiej szkoly jest to, ze w zbyt malym
stopniu uczy ona samodzielnosci myslenia. Jest to jedna z najcenniejszych umiejetnosci, ktore

dzieci mogq wynies¢ ze szkoly. Rozwijamy w ten sposob ich smialos¢ poznawczq i zaradnosé

®D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Wydawnictwa Media Rodzina, Poznan 1997, s. 157.
"R. Fisher, dz. cyt., s. 107.
8 Tamze, s. 25.

. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, WN PWN, Warszawa 2002, s. 82.



zyciowq, dzigki czemu wychowujemy obywateli potrafigcych rozwigzywaé problemy i uczy¢ sie
przez cate zycie, co wydaje si¢ zasadniczym Zrodiem sukcesu spoteczenstw we wspotczesnym
Swiecie®™.

Niewatpliwie, jak pokazuja badania PISA, polscy uczniowie zupehie przyzwoicie radzg
sobie z zadaniami typowymi i schematycznymi, natomiast duzo gorzej — w poréwnaniu z ich
réwiesnikami z innych krajow — z takimi, ktére wymagaja wyciggania wnioskow, uogoélniania
zebranych wiadomosci czy kreatywnosci. Wcigz jeszcze polska szkola preferuje schemat,
w ktorym uczen przyswaja sobie wiedz¢ 1 umiejetnosci przekazywane przez nauczyciela. Uczen
ma przede wszystkim odpowiada¢ na pytania, a nie je stawiac.

Tymczasem pracodawcy skarzg si¢ na to, ze coraz trudniej o pracownika odznaczajacego
si¢ kreatywnoscia, zdolnego do samodzielnego funkcjonowania w pracy, zgtaszajacego pomysty i

nowe rozwigzania.

Wybor lektur

Program Czytam, mysle, uczestnicze ogromng wagg przywiazuje do czytania. Kluczem do
sukcesu — a sukcesem jest zachecenie uczniéw do czytania — jest odpowiedni dobor tekstow.

Zgodzmy sie z tq prawdq: czytamy dla samej radosci czytania. Nie dla wiedzy, nie dla
maqdrosci, nie dla jakichs wyimaginowanych celow sytuujgcych sie w rzeczywistosci pozatekstowej.
W akcie lektury odnajdujemy wiasne pytania egzystencjalne, wobec ktorych stajemy, odnajdujemy
swiat, ktory z jakichs wzgledow pocigga nas i interesuje: swiat przesztosci lub wspotczesnosci,
swiat czlowieka lub przyrody, doswiadczamy wzruszen, emocji, olsnien, przezyc, ktorych
pozgdamy. Tego samego szuka miody czytelnik, ze wzgledu na specyficzng kondycje psychiczng
skoncentrowany przede wszystkim na sobie, wlasnych problemach, przezyciach, na odkrywanych
tajemnicach wlasnego wnetrza, ktorych ani nazwaé, ani zrozumiec nie potrafi.

[...] Czlowiek zZyje w przestrzeni stow. Widze w sSwiecie tyle, ile potrafie nazwaé. Jesli,
wchodzgc do lasu, potrafie rozpoznaé gatunki drzew, widze rozmaitos¢ drzew. Jesli nie, widze
tylko sciang lasu. Za lekturq idzie bogactwo stownictwa, a za bogactwem stownictwa idzie
bogactwo $wiata™.

Kazdemu poloniscie powinno zaleze¢ na tym, by ludzi, ktérych $wiat jest bogaty, byto jak

najwiecej. Na szczescie, nowa podstawa programowa daje nam duze mozliwosci; teksty (lektury)

10'M. Fedorowicz, Nie mysle — bo jestem w szkole, ,,Gazeta Wyborcza™, 21 czerwca 2011 r.

L www.polityka.pl/kraj/237977,1,cukier-lukier-roz.read [4 grudnia 2007].
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mozemy wybiera¢ wspolnie z uczniami. Co Was interesuje, o jakich problemach mtodych ludzi
chcielibyscie czyta¢? A moze macie jakie§ propozycje?

Jak wiegc zacheci¢ ucznidw do czytania?

e po pierwsze — dajmy uczniowi wybor

Jezeli chcemy, by nasze dzieci, nasi uczniowie czytali, to powinniSmy sobie zdawac
sprawe, ze kluczem do sukcesu jest dobry wybor tekstow. Nalezy stwarza¢ jak najwigcej sytuacji
dydaktycznych, kiedy to uczen moze wybiera¢. Pozwoélmy uczniom wybiera¢ teksty, lektury,
wrecz zachecajmy do tego. Autorzy zajmujacy si¢ motywowaniem ucznidow do pracy podkreslaja,
jak bardzo jest to wazne. Amerykanski pedagog William H. Kilpatrick, twérca metody projektu,
twierdzil, ze uczniow nie powinno si¢ zmuszac¢ do podejmowania niechcianych przez nich dziatan,
bo — jako niechciane — nie przyniosq trwatego i zadowalajgcego efektu®. Tam, gdzie to tylko
mozliwe, niech wybiera uczen i nie trzeba tego zaweza¢ tylko do wyboru lektur. W filmie

Wychowanie przez czytanie Fundacji ABCXXI ,,Cata Polska czyta dzieciom™"

jest taki fragment,
kiedy pierwszoklasista zapytany, czy lubi glo$ne czytanie, odpowiada, ze w domu tak, ale w szkole
nie. Na pytanie, dlaczego, pada prosta odpowiedz: w domu moge wybieraé, w szkole wybiera Pani.

e po drugie — zrobmy wszystko, by czytanie stalo si¢ przyjemnoscia

Wiaze si¢ to mocno z kryterium pierwszym. Zazwyczaj, kiedy mamy wybdr, wybieramy to,
co nam si¢ podoba, co sprawi nam przyjemnos¢ lub dostarczy rozrywki, co wcale nie oznacza, ze
wszystkie teksty majg by¢ tatwe, proste i przyjemne. Teksty trudne, bedace wyzwaniem, tez moga
sta¢ si¢ zrodlem przyjemnosci i zadowolenia. Nawet naprawde ciezka praca moze wydawac sie
wytchnieniem czy rozrywkq. Nie czuje sie zmeczenia, gdy kocha si¢ to, co robi. Osiggniesz
najlepsze wyniki, gdy nauka [w tym wypadku czytanie] zacznie sprawiaé Ci przyjemnosé — pisze
Daniel Goleman™.

e po trzecie — teksty muszg zaciekawié

Nuda jest najwickszym wrogiem zaré6wno lekcji, jak i czytania. A kiedy pojawia si¢ nuda?
Odpowiadajac na to pytanie najprosciej, jak to mozliwe, zacytujmy uczniéw: ,,nie wiadomo, o co
chodzi, dlugie opisy, dtuzyzny, niezrozumiaty jezyk, brak pointy, nie wida¢ sensu, tekst o niczym.”

e po czwarte — musza by¢ o czyms$
Najlepiej, by byly to teksty o problemach na tyle bliskich uczniom, by mogty stanowi¢ pretekst do

otwartej rozmowy o uczuciach i sprawach dotyczacych ich samych. Amerykanskie badania na

12 \www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU1448.
13 Film byt bezptatnym dodatkiem do numeréw ,,Blizej Przedszkola” i ,,Wszystko dla Szkoly” z wrzesnia 2007 r.

¥ D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, dz. cyt., s. 158.
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temat dzialan motywujacych do nauki wymieniajg nawigzywanie do zdarzen wspotczesnych lub
wzigtych z zycia, jako jeden z czterech czynnikéw angazujacych ucznidéw. Wazne, by mogli
utozsamiac si¢ z bohaterami literackimi, by tekst wywotywal w nich emocje i refleksje, by chcieli
0 nim rozmawiac.

e po pigte — maja pomaga¢ funkcjonowa¢ w spoleczenstwie

Dobrze by si¢ stalo, gdyby teksty literackie tak dobiera¢, by wzmacnialy poczucie wartosci
ucznidow, pomagaly w przelamywaniu réznego typu stanow Igkowych, uczyly empatii,
rozpoznawania emocji i umiejetnosci panowania nad nimi. Dojrzato bowiem pokolenie digitalnych
tubylcow™, $wietnie radzacych sobie z technologia komputerowa, ale duzo gorzej z wiasnymi
emocjami.

e po széste — majg uczy¢ wrazliwosci, szacunku, tolerancji, by¢ po prostu madre

Nie nachalne moralizowanie, nie — jak to ujal Melchior Wankowicz — ,,smrodek
dydaktyczny”, ale teksty poszerzajace horyzonty, wiedzg, niosgce przestaniei uczace o
wartosciach. Szczegoélnie teraz, gdy stychaé powszechne narzekanie na brak autorytetéw,
medrcéw. Mlodym ludziom sg potrzebne drogowskazy, czytelny, ale tez atrakcyjnie podany
przekaz: co jest dobre, co zte, co uczciwe, co nieuczciwe, jak zy¢ madrze i w zgodzie z wlasnym

sumieniem.

M. Zylifiska, Szkota szkodzi na mézg, dz. cyt., s. 28.
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Cele, tresci, osiagni¢cia (punkty a, b i d Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole

programow |[...])

Cele ksztalcenia

Glownym celem nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej jest ksztalcenie u

uczniow sprawnosci mowienia, stuchania, pisania 1 czytania w r6éznych sytuacjach

komunikacyjnych. Uczen:

rozwija umiejetno$¢ odbioru dziet literackich i innych tekstow kultury poprzez rozumienie
znaczen dostownych i prostych znaczen przenosnych;

rozwija umiejetnos¢ wypowiadania sie w mowie i w pismie na tematy poruszane na
zajeciach, zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wlasnymi zainteresowaniami;

dba o poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi (w wypowiedziach pisanych rowniez
ortograficzng i interpunkcyjng);

rozpoznaje cechy gatunkowe roznych tekstow kultury;

rozwija zainteresowanie jezykiem jako sktadnikiem dziedzictwa kulturowego;

w kontakcie z dzielami kultury ksztaltuje swoja hierarchi¢ wartosci, wrazliwos¢, gust
estetyczny, poczucie wlasnej tozsamosci, postawg patriotyczng i obywatelska;

szanuje odmiennos¢ kultur, przekonan religijnych, pogladéw;

przygotowuje si¢ do publicznych wystgpien;

rozpoznaje swoje zainteresowania, mozliwosci, potrzeby jezykowe 1 czytelnicze po to, by

rozbudzac swoje pasje czytelnicze, rozwija¢ zdolnoSci i zainteresowania.

Istotne, szczegdlnie z punktu widzenia dobrego funkcjonowania we wspotczesnym swiecie,

jest ksztatcenie umiejgtnosci ponadprzedmiotowych. Uczen:

skutecznie komunikuje si¢ w roznych sytuacjach;

ksztatci umiejetnosci negocjowania, formutowania wtasnych sagdow, argumentowania;
efektywnie wspoldziata w zespole poprzez tworzenie wspolnych przedsigwzieé, np.
spektaklu, redagowania gazetki;

rozwiazuje problemy;

planuje, organizuje i oceniania wlasne uczenie sig;

postuguje si¢ technologia informacyjna, np. programami przydatnymi w pracy

dziennikarskiej, przy tworzeniu prezentacji multimedialnych, dyktafonem, i innymi;
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krytycznie korzysta z zasobow internetu, programéw edukacyjnych, w tym z platformy
edukacyjnej Scholaris;
wykorzystuje zdobyta wiedze w praktyce;

poszukuje, porzadkuje i wykorzystuje informacje z réznych zrodet.

Program Czytam, mysle, uczestnicze mocno ukierunkowany jest na udzial ucznia w kulturze

zaréwno ,,wysokiej”, jak 1 masowej. Uczen:

ksztatci umiejetno$¢ rozpoznawania cech gatunkowych réznych tekstéw kultury;

rozbudza swoje zainteresowania czytelnicze, filmowe, teatralne;

wykonuje 1 uczestniczy w roznego rodzaju dziataniach tworczych (drama, inscenizacje,
spektakle teatralne, scenariusze filmowe, adaptacje, rezyserowanie, redagowanie gazetki,
nagrywanie stuchowiska radiowego, krecenie filmu, projektowanie scenografii, kostiumow,
tworzenie podktadow muzycznych do przedstawien, afiszy, plakatéw);

swiadomie uczestniczy w wydarzeniach kulturalnych;

przygotowuje si¢ do samodzielnego korzystania z dobr kultury (bibliotek, galerii,
filharmonii, muzeow, teatréw, kin);

rozbudza wrazliwo$§¢ na sztuke poprzez réznorodne dziatania artystyczne (tworzenie
wiasnych tekstow poetyckich i1 prozatorskich, np. ,story line”, recytacje, gre aktorska,
dziatania plastyczne, muzyczne;

analizuje teksty kultury masowej;

rozwija wrazliwos¢ estetyczng,

doskonali umiejetnos¢ madrego 1 krytycznego odbioru srodkéw masowego przekazu.

Rola nauczyciela jest nie tylko ksztalcenie umiejetnosci i wiedzy, ale i wychowanie. Nowa

podstawa programowa ktadzie duzy nacisk na te kwestie zarbwno we wstepie Zbigniewa

Marciniaka, jak i w podstawie jezyka polskiego, gdzie  tresci wychowawcze zostaly

wyeksponowane w dziale Wartosci i wartosciowanie.

Cele wychowania:

dbanie o kulturg jezyka, walka z przejawami agresji w jezyku, wulgaryzmami itp.;

nabywanie umiejetnosci kulturalnego rozwigzywania konfliktow;
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ksztalttowanie postaw humanistycznych, np. tolerancji, uczciwosci, sprawiedliwos$ci,
odwagi cywilnej, empatii, szacunku dla innych ludzi, odpowiedzialnosci;

wychowanie patriotyczne rozumiane jako budowanie wigzi 1 poczucia dumy ze szkoty,
regionu i ojczyzny;

wychowanie patriotyczne rozumiane jako ksztalcenie postaw obywatelskich, wspdlnego
dziatania dla dobra innych, zaangazowania w zycie szkoty i lokalnej spotecznosci;
poznawanie dziedzictwa kultury regionu i narodowej na tle kultury europejskiej;
umacnianie §wiadomosci ekologiczne;;

ksztatcenie zdrowego trybu zycia;

poglebianie aktywno$ci poznawczej ucznia, pomoc W rozwijaniu jeg0O 0sobistych
zainteresowan;

wiasciwe zachowanie w sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych;

wdrazanie uczniow do samoksztalcenia, odkrywania wlasnych preferencji w zakresie stylu
uczenia si¢;

wdrazanie do obiektywnego oceniania postaw innych ludzi, przygotowania do samooceny;

Wwzmacnianie poczucia wlasnej wartos$ci, rozpoznawania swoich mocnych i stabych stron.

Tre$ci zgodne z nauczaniem zawartym w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego

zapisane jezykiem wymagan.

Czytanie i analizowanie roznych tekstow kultury

Numer z | Umiejetno$ci zapisane w podstawie Szczegotowe osiggnigcia ucznia

odstaw
P y Uczen:

1.1.1. sprawnie czyta teksty gtosno 1 cicho | Odczytuje rézne teksty kultury, w tym
ksztaltujace postawy patriotyczne i
obywatelskie:

- teksty literackie, migdzy innymi:
basnie, legendy, mity, powiesci,
opowiadania, utwory poetyckie;

- teksty uzytkowe, miedzy innymi:

zaproszenia, zawiadomienia, instrukcje,
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przepisy, ogloszenia, listy, notatki,

- teksty informacyjne
(popularnonaukowe i publicystyczne);
— przedstawienia teatralne, stuchowiska
radiowe, filmy, czasopisma, komiksy,

obrazy, rzezby, grafiki.

Scholaris:

Lista honorowa im. Hansa Christiana
Andersena.

111.1.9

czytajac glo$no, wyraziscie,
przekazuje intencje tekstu,
wlasciwie akcentuje wyrazy,
wprowadza pauzg, stosuje
odpowiednig intonacj¢

- doskonali technike czytania,

- czyta ptynnie zgodnie ze strukturg
zdaniowg;

- czyta ptynnie, wyraznie, z
uwzglednieniem znakow
przestankowych, wlasciwego tempa 1

rytmu;

- czyta tekst glo§no w sposob utatwiajacy
jego zrozumienie, z zachowaniem
akcentow logicznych;

- czyta z ekspresja emocjonalng;

- czyta tekst, zwracajac uwage na
znajdujace si¢ w tek$cie odsytacze;

- czyta tekst z podziatem na role, starajac
si¢ odda¢ charakter postaci;

- czyta ze zrozumieniem rozne teksty
literackie i inne o charakterze
informacyjnym (popularnonaukowym i
publicystycznym).

1.1.5

rozpoznaje znaczenie niewerbalnych
srodkdw komunikowania

si¢ (gest, wyraz twarzy, mimika,
postawa ciala)

- rozumie pojecia (bez koniecznosci
definiowania) typu: gest, mimika, barwa
glosu,

- rozumie intencj¢ wypowiedzi i daje
temu wyraz gestem, mimika,
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- stosuje w zyciu codziennym
komunikaty niewerbalne.

1.1.2

okresla temat i glowng mysl tekstu

- okresla mysl przewodnig utworu,

- potrafi ustali¢ wzajemng zalezno$¢
wydarzen, wskaza¢ wydarzenia istotne
dla przebiegu akcji;

- wskazuje motywy wystepujace w
basniach.

1.1.3

identyfikuje nadawce i odbiorce
wypowiedzi (autora, narratora,
czytelnika, shuchacza)

- wskazuje w tek$cie narratora;

- wskazuje wyrazy uUjawniajace osobg
mowigca W utworze;

- odroznia nadawce od odbiorcy;

- odréznia osobg méwiaca (np. narratora
w powiesci, podmiotu lirycznego w
wierszu) od autora tekstu.

1.1.4

identyfikuje wypowiedz jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy

- odréznia tekst literacki od
nieliterackiego;

- wskazuje wyznaczniki tekstu
informacyjnego, literackiego i
reklamowego;

- prezentuje ulubione czasopisma;

- dostrzega w reklamie koncept (pomyst),
role muzyki, obrazu;

- poréwnuje srodki oddziatywania
reklamy prasowej, radiowej i
telewizyjnej;

- $wiadomie 1 krytycznie odbiera teksty
reklamowe;

- dostrzega sposoby oddzialywania
autorow reklam na odbiorcoéw;

- wyraza opini¢ o reklamie;

- tworzy wlasng reklame.
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1.1.5

rozpoznaje formy gatunkowe
(zaproszenie, zyczenia i gratulacje,
zawiadomienie i ogloszenie,
instrukcje, w tym przepis)

- odczytuje formy uzytkowe ze
zrozumieniem ich celu (intencji);

- dostrzega typowy dla form uzytkowych
sposob zapisu,

- dostrzega wazno$¢ statych elementow
tekstu uzytkowego (np. data, nagtowek,

podpis).
Scholaris:
Scenariusz zaj¢c:

Tworzymy ,,Magiczng Ksiege Kucharska
Ambrozego Kleksa” (instrukcja).

1.1.6

odroznia zawarte w tekscie
informacje wazne od informacji
drugorzednych

- czyta tekst selektywnie, dostrzegajac w
tek$cie wazne tresci;

- zwigzle przedstawia najwazniejsze
tresci utworu;

- wskazuje bohateréw gléwnych i postaci
drugoplanowe;

1.1.7

wyszukuje w tek$cie informacje
wyrazone wprost i posrednio

(ukryte)

- odpowiada na podstawowe pytania do
tekstu dotyczace §wiata przedstawionego;

- wskazuje w tekscie okreslone
fragmenty (cytaty) stanowiace
odpowiedz na konkretne pytania
zwigzane z utworem,

- odczytuje dostowny 1 ukryty sens
wystuchanego, obejrzanego 1
przeczytanego tekstu.

1.1.8

rozumie dostowne i przenos$ne
znaczenie wyrazow w Wypowiedzi

- rozumie zwigzki frazeologiczne;

- rozumie znaczenie prostych symboli i
alegorii, np. w bajkach;

- wyjasnia znaczenie przystow.
Scholaris:

Scenariusz lekcji: ,, Trafita kosa na
kamien” — co wiemy o zwigzkach
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frazeologicznych.

1.1.9 wyciaga wnioski wynikajace z
przestanek zawartych w tekscie
(W tym rozpoznaje w nim prawde
lub falsz)
1.1.10 | dostrzega relacje migdzy cze$ciami | - rozumie celowo$¢ stosowania tytutu i
sktadowymi wypowiedzi (tytut, akapitow w teks$cie pisanym;
wstep, rozwiniecie, zakonczenie,
akapity) - dostrzega trojdzielng kompozycje
utworu;
- wyjasnia tytut utworu;
- nadaje tekstowi nowy tytut zgodny z
sensem utworu.
1.1.1 nazywa swoje reakcje czytelnicze - nazywa wlasne uczucia, doznania,
(np. wrazenia, emocje) wrazenia;
- Wyraza emocje towarzyszace wiezom
kolezenskim, przyjacielskim, rodzinnym,;
- Wyraza opini¢ po przeczytaniu utworu,
obejrzanym przedstawieniu, filmie,
obrazie.
11.1.2 konfrontuje sytuacje¢ bohaterow z
wlasnymi dos§wiadczeniami
11.1.3 wyraza swoj stosunek do postaci - wykorzystuje w wypowiedzi wyrazy

nazywajace cechy charakteru,
usposobienia, umystu;

- postuguje si¢ stownictwem
wyrazajagcym oceng;

- stosuje stownictwo nacechowane
emocjonalnie;

- wyraza wlasny sad o postawach i
zachowaniach bohaterow;

- Uzasadnia swoj sad o postaci
odpowiednim odwotaniem do tekstu
(wypowiedz narratora lub innego
bohatera);

- postuguje si¢ zwrotami zwigzanymi z
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wyrazaniem wlasnego zdania (moim
zdaniem, uwazam, mysle, sqdze);

- oceniajgc innych, stara si¢ zachowac
obiektywizm;

- formutuje sady ze §wiadomoscia
odpowiedzialnos$ci za stowo.

Scholaris:
Scenariusz lekciji:

- Sadzimy Tengila z Armaniaki (Pod
rzgdami okrutnego Tengila Astrid
Lindgren).

11.2.1

dostrzega swoisto$¢ artystyczng
dzieta

- redaguje opis dzieta sztuki (obraz, opis
rzezba, pomnik);

- odroznia poezj¢ od prozy, tekst literacki
od innego tekstu kultury;

- rozpoznaje cechy charakterystyczne
tekstu literackiego, tekstu uzytkowego,
popularnonaukowego, filmu,
przedstawienia teatralnego, komiksu,
dzieta plastycznego, audycji radiowej i
telewizyjnej;

- poréwnuje srodki charakterystyczne dla
utworu literackiego z tworzywem filmu
(obraz, dzwigk), stuchowiska radiowego
(stowo, dzwigk);

- nagrywa krotkie filmy, stuchowiska
radiowe, tworzy przedstawienia teatralne;

- dokonuje przektadu
intersemiotycznego, np. rysuje ilustracje
do wybranych utwordéw, wybiera muzyke
adekwatng do nastroju utworu, uktada
tekst opowiadania inspirowany trescig
dzieta malarskiego.

Scholaris:

llustracje: Baba Jaga, Brzydkie kaczgtko,
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Calineczka, Gerda, Kay, Kopciuszek,
Pasterka i kominiarczyk, Wrozka.

Scenariusz: Pomagamy Kopciuszkowi
wybrac si¢ na bal.

11.2.2

odrdznia fikcj¢ artystyczng od
rzeczywistosci

- odréznia $wiat przedstawiony od §wiata
rzeczywistego;

- dostrzega rdznice migdzy zmysleniem
literackim, a zmysleniem w $wiecie
rzeczywistym;

- rozumie poje¢cie fikcja literacka.

11.2.3

odrdznia realizm od fantastyki

- wskazuje w tekscie postaci i wydarzenia
fantastyczne.

11.2.4

rozpoznaje w tekscie literackim:
porownanie, przenosnie, epitet,
wyraz dzwigkonasladowczy i
objasnia ich role

- odnajduje w wierszu podstawowe
srodki poetyckie 1 okresla ich
podstawowe funkcje;

- dostrzega odrebnos¢ jezyka
poetyckiego;

- wypowiada si¢ na temat sposobow
obrazowania poetyckiego, sposobow
tworzenia nastroju w wierszu.

Scholaris:

Scenariusz lekcji: Jesien, liscie 1 wiatr w
poezji.

11.2.5

rozpoznaje: wers, zwrotke (strofe),
rym, rytm, refren; odroznia

wiersz rymowany i nierymowany
(biaty)

- analizuje form¢ wiersza 1 odnajduje w
nim cechy liryki;

- dostrzega budowe wiersza — ciagla lub
stroficzng;

- dostrzega w poezji wyrdzniki graficzne
(wers, strofa) i brzmieniowe (rym, rytm).

Scholaris:

Scenariusz lekcji: Poznajemy budowe
wiersza Juliusza Stowackiego W
pamietniku Zofii Bobrowny.
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11.2.6

wyodrebnia elementy sktadajace si¢
na widowisko teatralne (gra
aktorska, rezyseria, dekoracja,
charakteryzacja, kostiumy,
rekwizyty)

- dostrzega analogie 1 rdznice pomigdzy
literatura a teatrem,

- postuguje si¢ stownictwem z dziedziny
teatru;

- rozumie tre$¢ widowiska teatralnego;
- wypowiada si¢ na temat gry aktorskie;j;

- wskazuje elementy scenografii i
charakteryzacji;

- porownuje utwor literacki z jego
teatralng adaptacja,

- formuluje argumenty zachecajace do
ogladania przedstawien teatralnych;

- odnajduje podobienstwa i roznice w
realizacji tego samego tematu, motywu w
réznych dziedzinach sztuki;

- przygotowuje przedstawienie teatralne,
odgrywa role;

Scholaris:

Scenariusz: Teatr zycia.

1.2.7

wyodrebnia elementy dzieta
filmowego i telewizyjnego
(scenariusz, rezyseria, ujecie, gra
aktorska)

- postuguje si¢ stownictwem z dziedziny
filmu i telewizji;

- rozumie tre$¢ filmu;

- poréwnuje tekst literacki z obrazem
filmowym, dostrzega rdznice 1
podobienstwa;

- rozroznia gatunki filmu fabularnego,
nawigzujac do gatunkéw powiesciowych
(film przygodowy, obyczajowy, fantasy,
kryminalny);

- odrdznia film fabularny od
dokumentalnego i animowanego;

- zna adaptacje filmowe omawianych
powiesci.
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11.2.8 wskazuje cechy charakterystyczne - wskazuje role obrazu i dzwigku w

przekazoéw audiowizualnych filmie i w programie telewizyjnym;
(filmu, programu informacyjnego,

programu rozrywkowego), potrafi - wskazuje i wyr6znia charakterystyczne
nazwac ich tworzywo (ruchome cechy przekazu radiowego;

obrazy, warstwa dzwigkowa)
- proponuje elementy tta akustycznego do
programu radiowego;

11.2.9 | omawia akcje, wyodrgbnia watki i - wypowiada si¢ na temat $wiata
wydarzenia przedstawionego (bohaterowie,
wydarzenia, czas i miejsce akcji) w
utworze;

- nazywa watki w powiesci,

- opowiada szczegdtowo przebieg akcji.
Scholaris:

Animacja:

- Basn H.Ch. Andersena pod tytutem
Krélowa Sniegu

- Pasterka i kominiarczyk
Scenariusz lekcji:

- Chtopcy z Placu Broni — konkurs
,Jeden z dziesigciu”.

- Co by byto, gdyby ...? — poznajemy mit
0 Prometeuszu.

- Co si¢ zdarzylo w basni Stowik?
- Witaj Aniu Shirley.

- Przygotowujemy wydanie specjalne
Gtosu Narnii.

11.2.10 | charakteryzuje i ocenia bohaterow - gromadzi wyrazy okre$lajace i
nazywajace cechy charakteru bohaterow;

- postuguje si¢ wyrazami nazywajacymi
wady i zalety;

- stosuje bogate stownictwo okreslajace;




- charakteryzujac bohateréw,
wykorzystuje cytaty z tekstu.

11.2.11

identyfikuje: opowiadanie, powiesc,
basn, legende, mit, bajke,
fraszke, wiersz, przystowie, komiks

- opowiada tres¢ powiesci, basni,
legendy, mitu, zachowujac chronologi¢
wydarzen;

- zna cechy gatunkowe powiesci, basni,
legendy, mitu, bajki, fraszki, przystowia i
komiksu;

- analizuje forme wiersza i odnajduje w
nim cechy liryki;

- analizujac opowiadanie, powies¢, mit,
legendg, basn, odnajduje w nich cechy
epiki;

- odréznia basn od bajki, mit od legendy.
Scholaris:

E-lekcja: Hans Christian Andersen i jego
basniowy §wiat.

Prezentacja multimedialna:
Podsumowanie wiadomosci o basni.

Scenariusz lekc;ji:
Konkurs dla znawcow legend

Gra interaktywna: Sprawdz swojg wiedze
na temat basni.

1.2.7

operuje stownictwem z okreslonych
kregdw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokol tematow:

dom, rodzina, szkota i nauka, §rodo-
wisko przyrodnicze i spoteczne)

- gromadzi wyrazy bliskoznaczne i
przeciwstawne, stosuje ze zrozumieniem
zwigzki frazeologiczne, przystowia 1
powiedzenia;

- uczestniczy w rozmowach na rdézne
tematy;

- uswiadamia sobie rol¢ rodziny w Zyciu
kazdego cztowieka,

- dostrzega wptyw tradycji, zwyczajow w
umacnianiu wigzi rodzinnych;
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- rozwija swoje poczucie przynalezno$ci
do spotecznosci klasowej, szkolnej,
lokalnej i narodowej;

- ksztalci wrazliwo$¢ na pigkno
otaczajacej przyrody i potrzebe dbania o
ochrone §rodowiska.

Interpretowanie i wartosciowanie

Numer z | Umiejetnosci zapisane w podstawie Szczegbdlowe osiggnigcia ucznia
podstawy
Uczen:
11.3.1 odbiera teksty kultury na poziomie | - odczytuje znaczenie symboliczne i
dostownym i przeno$nym przenosne tekstow kultury
11.3.2 objasnia morat bajki oraz - interpretuje morat bajki, np. za pomoca
sarpqdzielnie formutuje przestanie przystow:
basni
- ilustruje morat bajki przyktadami z
zycia;
- formutuje pouczenie wynikajace z basni;
- wskazuje w basni kontrast (np. dobro—
zlo, sprawiedliwosé—niesprawiedliwosc).
1.4 odczytuje warto$ci pozytywne i ich | - dostrzega i rozumie uniwersalne

przeciwienstwa wpisane w teksty
kultury (np. przyjazn—wrogos¢,
mito$¢— nienawis¢, prawda—
ktamstwo, wierno$¢—zdrada)

wartosci zawarte w dzieltach literackich;

- dostrzega w tekstach kultury problemy
moralne 1 spoteczne;

- Zwraca uwage na potrzeby innych ludzi,
ksztatcenie postaw altruistycznych;

- u$wiadamia sobie, ze w Zyciu istniejg
nie tylko dobra osobiste, ale rOwniez
wspolne;

- prezentuje postawy ludzi
bezinteresownie dziatajacych dla dobra
innych;

- ukazuje przyktady prawdziwej przyjazni
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w literaturze 1 zyciu,

- ma $wiadomos¢, ze istnieje zwigzek
miedzy wolnoscig a odpowiedzialnos$cia;

- szanuje przekonania innych, jest
odpowiedzialny za swoje postgpowanie.

Scholaris:

By¢ prawdziwym przyjacielem — Irena
Jurgielewiczowa Ten obcy.

Mowienie i pisanie

Numer z | Umiejetnosci zapisane w podstawie | Szczegdlowe osiggnigcia ucznia
odsta

P w Uczen:

M.1.1 tworzy spdjne teksty na tematy - zamyka mysl w obrgbie zdania;

poruszane na zajeciach — zwigzane
z otaczajaca rzeczywistoscia i
poznanymi tekstami kultury

- buduje wypowiedzenia pojedyncze i
ztozone;

- tworzy poprawne zwiazki wyrazowe;

- eliminuje powtorzenia, stosujac zwroty
synonimiczne;

- buduje spojng wypowiedz swiadczaca o
logicznym toku myslenia (rozumowanie,
wnioskowanie, uogolnianie);

- redaguje wypowiedz na podstawie
wlasnych doswiadczen 1 poznanych
lektur;

- opowiada o sobie i swojej rodzinie,
szkole, miejscowosci, zdarzeniach z
codziennego zycia, hobby,
zainteresowaniach;

- opowiada o przeczytanych ksigzkach,
obejrzanych filmach, przedstawieniach

teatralnych i programach telewizyjnych;
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- dostrzega réznego rodzaju zwigzki i
zaleznos$ci (przyczynowo-skutkowe,
czasowe i przestrzenne) i odpowiednio je
przedstawia w wypowiedzi;

- stosuje wyrazy bliskoznaczne, zwigzki
frazeologiczne, zdania pojedyncze i
ztozone, rOwnowazniki zdan w celu

urozmaicenia wypowiedzi.

11.1.2

dostosowuje sposob wyrazania si¢
do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji
komunikacyjnej oraz do
zamierzonego celu

- rozrdznia oficjalne i nieoficjalne
sytuacje mowienia i odpowiednio reaguje
na nie jezykowo;

- sprawnie komunikuje si¢ w sytuacjach
codziennych;

- przedstawia si¢ w sposob oficjalny 1
nieoficjalny;

- redaguje wypowiedz zgodnie z celem 1
intencja,

- buduje pytanie, odpowiedz, rozkaz,
prosbe;

- formutuje wypowiedz ze $wiadomoscia
celu: potwierdza i zaprzecza, poleca i
prosi, przyrzeka i obiecuje, zachgca i
zniecheca, zaprasza, przeprasza,
wspoiczuje, zartuje, odmawia, wyraza
watpliwos¢,;

- przygotowuje i wypowiada prosty tekst
o charakterze instruktazowym,;

- tworzy przepis na wykonanie potrawy;
- stosuje zwroty grzecznosciowe;

- uzywa zwrotow pozwalajacych na
nawigzanie kontaktu z rozmowca,
dostosowanych do sytuacji.

Scholaris:
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Scenariusz lekcji: Poznajmy sig.

.1.3

formutuje pytania do tekstu

- przygotowuje pytania i zadaje je;
- zadaje pytanie z precyzja znaczeniowa,

- stawia rzeczowe pytania do tekstu,
stosujgc gwiazde pytan (kto?, co?,
gdzie?, kiedy?, dlaczego?);

- zadaje ciagg pytan do konkretnego
tekstu.

11.1.4

swiadomie postuguje si¢ ré6znymi
formami jezykowymi oraz

(w wypowiedzi ustnej) mimika,
gestykulacja, postawg ciata

- potrafi skupi¢ uwage na swojej
wypowiedzi poprzez dobor
odpowiedniego stownictwa, postawe,
mimike, gesty;

- wyraza zrozumienie stuchane;j
wypowiedzi za pomocg gestu i mimiki;

- rozumie symbolik¢ podstawowych
gestow.

Scholaris:

Scenariusz lekcji: Na czym polega
komunikacja niewerbalna. Czy istnieje
,,mowa ciata”?

1.1.5

tworzy wypowiedzi pisemne w
nastepujacych formach
gatunkowych:

opowiadanie z dialogiem (tworcze i
odtworcze), pamietnik

i dziennik (pisane z perspektywy
bohatera literackiego lub wiasnej),
list oficjalny, proste sprawozdanie
(np. z wycieczki, z wydarzen
sportowych), opis postaci,
przedmiotu, krajobrazu, ogloszenie,
zaproszenie, prosta notatka

- opowiada przebieg wydarzen, stosujac
narracje w 1 0s. I. poj. lub w 3 os. . poj.,
uktad chronologiczny oraz stownictwo
okreslajace nastepstwo czasowe;

- redaguje opowiadanie tworcze i
odtworcze;

- konstruuje dialog odzwierciedlajacy
typowa dla ucznia sytuacje
komunikacyjng zwigzang z otaczajaca
rzeczywisto$cia;

- przeksztalca dialog na tekst ciagly i
odwrotnie, wlacza dialog w spdjny tekst;

- buduje dialog na podstawie wypowiedzi
ciaglej;
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- poprawnie zapisuje dialog;

- stosuje wyrazy bliskoznaczne typu
powiedzial, rzekl, oznajmit, wyznat;

- prowadzi pamigtnik/dziennik, w ktorym
opisuje zdarzenia, otaczajaca
rzeczywistos¢;

- tworzy pamig¢tnik/dziennik, wcielajac
si¢ w postac¢ bohatera literackiego;

- redaguje list wyrazajacy okreslone
intencje;

- stosuje zwroty grzecznosciowe z
zachowaniem wtlasciwej pisowni;

- opisuje postaci rzeczywiste i literackie,
przedmioty i krajobrazy z
wykorzystaniem stownictwa
charakterystycznego dla tej formy
wypowiedzi, np. przymiotnikow
okreslajacych wyglad, wielko$¢, ksztatt,
barwe itp.;

- uzywa wyrazen wskazujacych stosunki
przestrzenne;

- zdaje relacje z wydarzen, ktorych byt
swiadkiem lub uczestnikiem;

- oddaje sprawozdawczy charakter
wypowiedzi, podajac informacje o
miejscu, czasie, osobach i przebiegu
wydarzen;

- zawiadamia 1 zaprasza na uroczystosci
rodzinne, klasowe, szkolne;

- redaguje notatki w r6éznej formie (w
punktach, w formie wypowiedzi cigglej,
mapy mentalnej, tabeli, schematu...).

Scholaris:
Scenariusze lekcji:

- ,,Ludzie listy pisza”. Struktura 1 forma
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listu.

- Kim jestem, a kim chciatbym by¢? Jak
napisa¢ autocharakterystyke.

111.1.6 stosuje w wypowiedzi pisemnej - redaguje zaproszenie, ogloszenie i
odpowiednig kompozycj¢ i uktad nadaje im odpowiednig forme¢ graficzna;
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym - komponuje trojdzielng dtuzsza

- stosuje 1 wyodrebnia akapity;

- zaczyna od akapitu nowa mysl,
- umiejetnie rozmieszcza tekst;

- poprawnie zapisuje daty;

11.1.7 sporzadza plan odtworczy - tworzy plan ramowy (wypowiedzi
wypowiedzi (ramowy i wlasnej i utworu) w formie
szezegotowy) rownowaznikow lub zdan

oznajmujacych;

- stosuje wlasciwe wyroznienia w
teksScie;

-wykorzystuje plan do skomponowania
wypowiedzi;

- opowiada przebieg wydarzen wedtug
planu.

111.1.8 uczestniczac w rozmowie, stucha z | - kulturalnie stucha wypowiedzi innych;

uwagg wypowiedzi innych,
moOwi na temat; prezentuje wlasne
zdanie i uzasadnia je

- rozwija umiej¢tnos¢ aktywnego
stuchania;

- aktywnie uczestniczy w dialogu;
- logicznie prezentuje wlasne argumenty;
- uzasadnia swoje stanowisko;

- buduje wypowiedz w celu przekonania
rozmoéwcy do swojego zdania;

- broni wlasnego zdania, podajac
odpowiednie argumenty;
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- wyraza swoj punkt widzenia jasno i
przekonujaco.

111.1.10

recytuje teksty poetyckie oraz
fragmenty prozy, podejmujac probe
ich glosowej interpretacji

- rozwija umiejetnosé czystej, poprawnej
wymowy, wlasciwej modulacji glosu;

- oddaje barwa, silg gltosu tempo 1
charakter tekstu;

- deklamuje utwory z odpowiednim
nat¢zeniem gtosu i odpowiednia dykcja;

- poprawnie artykutuje gloski,
- uwydatnia sens wygtaszanego tekstu,

- Wyraza uczucia i stany emocjonalne
poprzez gesty, ruch, mimike;

- krytycznie ocenia wlasng recytacje;

- wystepuje w przedstawieniu,
wygtaszajac tekst z pamigci.

Swiadomos$¢ jezykowa

Numer z
podstawy

Umiejetno$ci zapisane w podstawie

Uczen:

Szczegotowe osiggnigcia ucznia

1.3.1

rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazow uzytych

w wypowiedziach (podmiot,
orzeczenie, dopehienie, przydawka,
okolicznik)

- dostrzega i rozumie funkcje gldéwnych
cze$ci zdania (podmiot 1 orzeczenie);

- wskazuje dopetienie, przydawke 1
okolicznik w zdaniu pojedynczym.

Scholaris:
Krzyzowka: Czeg$ci mowy.

Scenariusz lekcji: Orzeczenia i jego
okreslenia.

Tablica pogladowa:

Rzeczownik — kto? co?
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1.3.2

rozpoznaje w tekscie zdania
pojedyncze nierozwinigte i
rozwinigte,

pojedyncze i ztozone (wspotrzednie
1 podrzednie), rownowazniki

zdan — i rozumie ich funkcje

- rozpoznaje | buduje zdania pojedyncze
nierozwini¢te i rozwinigte;

- 0dréznia zdania ztozone wspotrzednie
od podrzednie ztozonych;

- rozroznia zdania i rownowazniki zdan.

1.3.3

rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe czesci mowy
(rzeczownik,

czasownik, przymiotnik,
przystowek, liczebnik, zaimek,
przyimek, spojnik) i wskazuje
réznice mi¢dzy nimi

- odréznia rzeczowniki, nazywa osoby,
rosliny, zwierzeta, zjawiska przyrody,
nazwy czynnosci,

- rozroznia rzeczowniki wlasne i
pospolite;

- stosuje przymiotniki jako okreslenia
rzeczownika;

- precyzuje okolicznoS$ci zdarzen;
- okresla czasownik przystowkiem;

- postuguje si¢ liczebnikiem jako
okre$leniem rzeczownika;

- okresla liczbe 1 kolejnos¢,

- poprawnie zapisuje i odczytuje
liczebniki gtowne i1 porzadkowe;

- wskazuje liczebniki w zdaniach i
nazywa je;

- tworzy poprawne wyrazenia
przyimkowe;

- za pomocg przyimkow okresla
potozenie przedmiotow;

- zastepuje rozne cz¢Scli mowy
odpowiednimi zaimkami;

- stosuje zaimki w r6znych funkcjach, np.

przy tworzeniu zdan pytajacych;

- poprawnie stosuje krotsze 1 dtuzsze
formy zaimkow;

- stosuje rozne spojniki przy
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konstruowaniu zdan ztozonych.

1.3.4 rozpoznaje w tekscie formy - odmieniajac rzeczowniki przez
przypadkow, liczb, 0sob, czasow i | przypadki i liczby, oddziela koncowke od
rodzajow gramatycznych —rozumie | tomaty:
ich funkcje w wypowiedzi

- rozr6znia formy czasu terazniejszego,
przesztego i przysziego;

- stosuje formy trybu orzekajacego,
przypuszczajacego i rozkazujacego;

- poprawnie akcentuje czasowniki w
trybie przypuszczajacym;

- rozpoznaje bezokolicznik.

1.2.1 rozrdznia i poprawnie zapisuje - zgodnie z intencja stosuje w
zdania oznajmujgce, pytajgce i wypowiedzi rézne rodzaje zdan;
rozkazujace

- poprawia podstawowe btedy
sktadniowe.

111.2.2 przeksztalca zdania ztozone w - odroznia réwnowazniki zdan od zdan
pojedyncze 1 odwrotnie, a takze . . .
zdania w rownowazniki zdan i - odroznia zdania pojedyncze od
odwrotnie — odpowiednio do ztozonych;
przyjetego celu

- przeksztalca zdania pojedyncze na
zlozone;

- tworzy zdania ztozone ze zdan
pojedynczych.

111.2.3 stosuje poprawne formy - poprawnie odmienia rzeczowniki i
gramatyczne wyrazow odmiennych | przymiotniki przez przypadki i liczby

zarowno regularne, jak i nieregularne
typu przyjaciel, reka.

- uzywa poprawnych form przymiotnika
(przypadek, liczba, rodzaj) w zwiazku z
rzeczownikiem;

- tworzy poprawne formy czasu
przesziego w roznych rodzajach,;

111.2.4 poprawnie stopniuje przymiotniki i | - stosuje odpowiednie stopnie

przystowki 1 uzywa ich we
wlasciwych kontekstach

przymiotnika i przystowka;

33



- poprawnie tworzy stopien wyzszy i
najwyzszy przymiotnika i przystowka,

- stopniuje przymiotniki 1 przystowki
zgodnie z intencjg wypowiedzi.

Poprawnos¢ ortograficzna i interpunkcyjna

Numer z | Umiejetnos$ci zapisane w podstawie Szczegolowe osiggnigcia ucznia
podstawy )
Uczen:
111.2.5 pisze pOpl’awnie pOd Wzgl@dem - pisze poprawnie wyrazy z ”(')”, ”rz”’

ortograficznym, w tym, w razie
potrzeby wykorzystuje wiedzg¢ o:

a) wymianie glosek w wyrazach
pokrewnych oraz w tematach
fleksyjnych wyrazéw odmiennych,

b) réznicach w wymowie 1 pisowni
samogtosek ustnych i nosowych,
spotgtosek twardych i migkkich,
dzwigcznych 1 bezdzwigcznych,

¢) zapisie ,,nie” z rzeczownikami,
przymiotnikami i czasownikami

d) sposobach pisania nazw wlasnych
i nazw pospolitych

2 9.
’7h b ”Ch )

- poprawnie zapisuje ,,rz’ po
spotgtoskach;

- dostrzega roznice miedzy wymowa a
zapisem samoglosek nosowych oraz
wymowa a zapisem glosek dzwigcznych;

- rozpoczyna zdania wielka literg;

- stosuje wielka litere w zapisie nazw
czegsci $wiata, krajow 1 ich mieszkancow,
miast, tytutach czasopism i utworow.

Scholaris:

Tablica pogladowa:
Pisownia wyrazow z ,,rz”
Scenariusze zaj¢c:

- Wesote literki — pisze poprawnie ,,u” i

z99

50 .

- Wesote literki — pisze poprawnie ,,rz’ i

>

NV

- Pisownia ,,nie” z r6znymi cze$ciami
mowy.

- Zasady pisowni wielkg litera.
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111.2.6

poprawnie uzywa znakOw
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, cudzystowu,
dwukropku, nawiasu, znaku
wykrzyknika

- konczy zdanie kropka, pytajnikiem lub
wykrzyknikiem w zalezno$ci od intencji;

- rozdziela przecinkami jednorodne
czesci wypowiedzi,

- rozdziela przecinkami zdania ztozone;
- uzywa myslnika przy zapisie dialogu;
- stawia dwukropek przed wyliczeniem;

- wprowadza cytat do tekstu, stosujac
dwukropek i cudzystow.

Samoksztalcenie i docieranie do informacji

Numer z | Umiej¢tno$ci zapisane w podstawie Szczegolowe osiagnigcia ucznia
odstaw
P Y Uczen:
1.2 korzysta z informacji - korzysta z biblioteki szkolnej i

zawartych w encyklopedii, stowniku
ortograficznym, stowniku jezyka

polskiego (matym lub podrgcznym),
stowniku wyrazow bliskoznacznych

publicznej;

- zna uktad ksigzki (strona tytutowa, spis
tredci, tytuty rozdziatow);

- korzysta z katalogu rzeczowego i
alfabetycznego;

- korzysta ze stownika jezyka polskiego 1
ortograficznego jako zrodta
poprawnosciowego;

- wyjasnia znaczenie niezrozumialego
wyrazu, korzystajac ze stownika;

- wyszukuje zasady pisowni dotyczace
popetnionego biedu;

- korzysta z encyklopedii jako
podstawowego zrodia wiedzy;

- wybiera wlasciwy tom encyklopedii w
celu odszukania hasta;

- zastgpuje wyrazy ich synonimami,
korzystajac ze stownika wyrazow
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bliskoznacznych;

- gromadzi, selekcjonuje i przetwarza
informacje z r6znych zrodet;

- zna podstawowe techniki uczenia sig;

- dobiera odpowiednig technik¢ do
swojego stylu.

Scholaris:
Scenariusz lekc;ji:

- Korzystanie ze stownikow
bliskoznacznych.

- W jakim stowniku mozemy odszuka¢
potrzebne informacje.

swiadomie korzysta z zasobow
internetu i innych medidow, dokonuje

ich krytycznej oceny

- samodzielnie analizuje ofert¢ mediow i
dokonuje wyborow korzystnych z punktu
widzenia wlasnego rozwoju;

- okresla kryteria warto$ciowych
programow;

- ksztatci zmyst estetyczny, umiejetnosé
wyboru najbardziej wartosciowych
programow;

- wskazuje przyktady wptywu mediow
na obyczaje i zachowania ludzi;

- ocenia media pod katem nosnika
wzorcow osobowych;

- Zna proste sposoby manipulacji
materiatem prasowym i telewizyjnym;

- wybiera informacje zwigzane z
okreslonym tematem;

- opracowuje zagadnienie na podstawie
réznych zrodet;

- ocenia wiarygodnos$¢ zrodia;
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- wykorzystuje zdobyta wiedze i
umiejetnosci w praktyce (w zyciu
codziennym).

Teksty kultury poznawane w calo$ci — nie mniej niz 4 pozycje ksigzkowe

w roku szkolnym oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejszej obj e;toéci16

Klasa IV

Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa

Carlo Collodi, Pinokio

Roald Dahl, Charlie i fabryka czekolady

Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa

Astrid Lindgren, Bracia Lwie Serce

Joanna Olech, Dynastia Miziotkéw

Joanna Onichimowska — wybrana powies¢ (np. Duch starej kamienicy, Daleki rejs)
René Goscinny, Jean-Jacques Sempé Mikotajek (wybdr opowiadan z dowolnego tomu);
wybor basni

wybor koled

wybor piesni patriotycznych

wybor poezji, w tym utwory dla dzieci 1 mtodziezy

wybrane programy telewizyjne, artykuly z czasopism 1 internetu

film i widowisko teatralne z repertuaru dziecigcego
Klasa V
Ferenc Molnér, Chiopcy z Placu Broni

Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza

Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy

1 Oprodcz lektur wybranych z podstawy programowej uczniowie beda czytac teksty innych autorow zgodnie
z sugestiami zawartymi w rozdziale Wybor lektur.
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Alfred Szklarski — wybrana powies¢ (np. Tomek w krainie kanguréw)
Dorota Terakowska, Wiadca Lewawu

Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera

Juliusz Verne, W 80 dni dookota swiata

wybor mitow greckich i legend

wybor koled

wybor piesni patriotycznych

wybor poezji, w tym utwory dla dzieci 1 mtodziezy

film 1 widowisko teatralne z repertuaru dziecigcego

wybrane programy telewizyjne, artykuty z czasopism i internetu

Klasa VI

Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogréd
Antonina Domanska, Historia zottej cizemki
Irena Jurgielewiczowa, Ten obcy
Stanistaw Lem, Bajki robotow
Kornel Makuszynski, Szatan z siodmej klasy
Aleksander Minkowski, Dolina Swiatla
Edmund Niziurski — wybrana powies$¢ (np. Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, Sposob na
Alcybiadesa)
John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem
Moony Witcher, Dziewczynka z szostego ksigzyca
wybor koled
wybor piesni patriotycznych
wybor poezji, w tym utwory dla dzieci 1 mtodziezy
film i widowisko teatralne
adaptacja filmowa i teatralna

wybrane programy telewizyjne, artykuty z czasopism 1 internetu
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Sposoby osiaggania celow (punkt ¢ Rozporzadzenia)

Cele i tresci nauczania sformutowane jezykiem wymagan (osiagni¢¢) daja odpowiedz na
pytanie, czego uczyé. Duzo bardziej skomplikowane, ale niedoceniane, jest pytanie, jak uczyc,
czyli w jaki sposob zaplanowac i przeprowadzi¢ zajgcia, aby uczniowie mogli si¢ nauczy¢ tego, co
zostalo zapisane w podstawie?

To pytanie dotyczy organizacji lekcji, metod, form i technik, ktore sg zarowno efektywne,
jak 1 efektowne. Jest to réwniez pytanie o to, w jaki sposdb dostosowaé wymagania do potrzeb i

mozliwos$ci uczniow. Aby je dostosowac, najpierw trzeba ucznidéw poznac.

Diagnoza uczniow

Rzetelnie przeprowadzona diagnoza pomaga w takim zaplanowaniu dziatan, by w jak
najwigkszym stopniu odpowiedzie¢ na potrzeby ucznidéw. Ulatwi ona rowniez stworzenie Planu
Dziatan Wspierajacych (zgodne z rozporzadzeniem MEN z 17 listopada 2010 r. o pracy z uczniem
0 specjalnych potrzebach). Warto zacza¢ od rozpoznania zainteresowan uczniéw, np. w oparciu

o technike niedokonczonych zdan.

Dokoncz zdania.

1. Moja najwigkszg pasjg jest ..........

2. Moje hobby to ..........

3. Jestem kibicem sportowym, najbardziej kibicujg ..........

4. W wolnych chwilach lubig .......

5. W przysztosci chciatbym (-tabym) zostac ......................

6. W telewizji najchetniej ogladam programy o tematyce ..........
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7. Moja ulubiong ksigzkg w dziecinstwie byla ..........

8. Moja ulubiong ksigzka w klasach I-III szkoty podstawowej byta ..........

9. Lubi¢ rozmawia¢ na temat ..........

10. Moim ulubionym pisarzem jest ..........

11. Moim ulubionym poetg jest ..........

12. M¢j ulubiony film to ..........

13. Moj ulubiony przedmiot w szkole to ..........

T4, e to ksigzka warta polecenia kolezankom i kolegom z klasy.

15. M¢j ulubiony zesp6t muzyczny to .......

16. Moja ulubiong grag komputerowag jest ...........ccoeveiviivniiiienninnenn..

17. Moje ulubione czasopismo t0 ..........o.eveiiiiiiiiiiiiiieiianienenn.

18. W INternecie NaJCZESCIC] « . vuuvenneeneett et ete et et e e e eeeaeane

19. Chciatbym (-labym) uczestniczy¢é w konkursie ...............ccooiiiiiiiiiiiinann...
20. Gdybym miat (-a) mozliwo$¢ wcielenia si¢ w jakas rolg, to wybratbym (- tabym)

22. Chcialbym (-tabym), by moja biblioteczka wzbogacita si€ 0 .............ccoeviiiiiiiiin.L.
23. W szkole planowane sg spotkania z autorami ksigzek. Chciatbym (-tabym), by zaproszono
24. Gdy mam WOoINY CZas, 10 .....oouuieiit i

25. Najchetniej stucham muzyki ...

26. Nie czytam ksigzek, poniewaz ............ccooevvviviiiiinnnnnn.

Analiza odpowiedzi na pytania pozwala na zebranie bogatego materialu na temat
zainteresowan uczniéw naszej klasy. Wiedza ta wykorzystana zostanie do takiego zaplanowania
dziatan, by teksty, lektury i zadania proponowane uczniom na lekcjach w jak najwigkszym stopniu

byty zgodne z ich zainteresowaniami.
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zainteresowania propozycje

lektur/tekstow/polecen

zgodnych

uczniow

z podstawg programowa

Najlepsza sytuacja z punktu widzenia motywacji ucznia jest wtedy, kiedy elipsy w
najwigkszym stopniu na siebie zachodza. Polecenie zawarte w punkcie 14. mozna wykonywac¢ na
poczatku klasy IV, V 1 VI oraz wykorzysta¢ w kazdej z tych klas do wybrania wspolnie z uczniami
lektur, ktore beda czyta¢, a potem omawia¢ na lekcjach. Ze wszystkich zaproponowanych przez
uczniow tytutdéw tworzymy liste lektur. Uczniom podzielonym na grupy przydzielone zostaja z
listy 3, 4 tytuly. Kazda grupa otrzymuje czas na przeczytanie swoich ksigzek i wybranie z zestawu
jednej z nich i zaprezentowanie jej wszystkim uczniom z klasy. Prezentacja moze mie¢ na przyktad

charakter:

e prezentacji multimedialnej,

o reklamy,

e scenki,

e nakreconego przez uczniow filmu.

Po przedstawieniu propozycji lekturowych wszystkich grup odbywa si¢ glosowanie na
ksigzke, ktora uczniowie chcieliby omowi¢ na lekcjach. Wykonanie tego zadania wymaga od
ucznidOw przeczytania przynajmniej jednej ksigzki (zapewne niektdrzy przeczytaja wszystkie
przydzielone grupie), nastepng pozycja bedzie ta wybrana w wyniku gtosowania. W ten sposob
skutecznie motywujemy uczniow do czytania.

By dobrze dobra¢ metody i techniki pracy na lekcjach, uczniowie zostang zdiagnozowani
pod katem:

e typow sensorycznych,

e rodzajow inteligencji wielorakich,

e stylow uczenia sie.
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Z kolei wiedza wynikajgca z analizy opinii i orzeczen pozwoli na wczesne rozpoznanie
dysfunkcji uczniéw i zaplanowanie dla nich pomocy®’.

Planowanie pracy zostanie poprzedzone diagnoza umiejetnosci uczniow w Kklasie
czwartej 8 a planujac diagnozg, sprawdzone zostang tylko te umiejetnosci, ktére byty ksztalcone
na etapie poprzednim. Wszystko po to, by ujawni¢ trudnosci, z jakimi uczniowie borykaja si¢ po
zakonczeniu okre$lonego etapu edukacji. Dobrze przeprowadzona diagnoza pozwoli sprawdzi¢
poziom opanowanych przez uczniow wiadomosci i umiejgtnosci, ale przede wszystkim — i to jest
najwazniejsze — pozwoli si¢ zorientowac, jakie tresci nalezy jeszcze powtdrzy¢ i1 utrwalié, jakie
jeszcze raz wytlumaczy¢. Kompetencje jezykowe ucznia sprawdzone zostang w oparciu 0 tekst
paralelny, ktory pozwoli z jednej strony wskaza¢ umiejetnosci, ktore uczen juz wykorzystuje w

praktyce, a z drugiej precyzyjnie wskaze deficyty w zakresie sprawnosci jezykowej®.

Sposoby organizacji lekcji

Niezbegdna w realizacji celow jest dobra organizacja lekcji. Jak powinna wyglada¢ typowa
lekcja? By zainteresowac, obudzi¢ uczniow z letargu i sktoni¢ do zaangazowania, powinno by¢
tak, jak u Hitchcocka — najpierw trzesienie ziemi, a potem jeszcze ciekawiej.

Jezeli pracujemy z tekstem, najlepiej zacza¢ od ¢wiczenia na dobry poczatek, czyli Zanim
przeczytasz?’. Sa to zadania na rozgrzewke, by wprowadzi¢ w tematyke lekcji. Uczef nie zna
jeszcze tekstu. Cwiczenia maja spowodowaé cheé poznania (przeczytania) utworu. Nastepnie
przystepujemy do odczytania tekstu przy wykorzystaniu technik aktywizujacych uczniow
(Aktywne czytanie®!). Po zapoznaniu z tekstem proponujemy uczniom zestaw c¢wiczen
i polecen sprawdzajacych, czy uczniowie zrozumieli to, co przeczytali (Czytanie ze
zrozumieniemzz). Umiejetnosci odtworzenia tresci na poziomie dostownym 1 odnajdywania
informacji zawartych bezposrednio w tekscie (explicite) sg niezbedne, by péjs¢ dalej, czyli
rozmawia¢, dyskutowaé, pietrzy¢ problemy 1 je rozwigzywaé, naklania¢ do myS$lenia i

wychowywaé. Nie boje¢ si¢ tego stowa — zadaniem polonisty jest wychowanie madrego,

o Przyktadowe ¢wiczenia, jak pracowaé z uczniem o zaburzonej percepcji wzrokowej i stuchowej, pamigci
fonologicznej i stuchu fonematycznym zostaty zamieszczone na stronach 51-52.

18 Przyktadowy test diagnozujacy zostat zamieszczony w zataczniku nr 2.

9 Na podstawie: G. Krasowicz, Jezyk, czytanie, dysleksja, Lublin, s. 109.

0 przyktadowe techniki zostaty zaprezentowane w zalgczniku nr 1.

21 Zob. zatacznik nr 1.

22 .
Tamze.
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krytycznego i etycznie postepujacego cztowieka. Madry tekst daje mozliwos¢, by z uczniami

porozmawia¢ o tym, co znajduje si¢ ,,miedzy liniami” (implicite), a takze, co bardzo wazne, poza

tekstem. Naczelng zasada edukacyjng powinno sta¢ si¢ odwotywanie, kiedy to tylko mozliwe, do

osobistych do$wiadczen ucznia. Zadania mogg by¢ wykonywane indywidualnie, w parach, w

grupach badz zespotowo w klasie.

Wybor podrecznika

Po przeprowadzonej diagnozie uczniow oraz po konsultacjach z nauczycielem uczacym w

klasach I-III, wybrany zostanie podrecznik, ktory najlepiej bedzie wspieral realizacje wymagan

zapisanych w podstawie. Podczas wyboru podrgcznika obowigzywac beda nastepujace kryteria:

pomoc w realizacji zamierzonych celow;

metody pracy podobne do tych opisanych w rozdziale Sposoby osiggania celow;

madre 1 ciekawe teksty zamieszczone w podrgczniku zachgcajace uczniow do czytania,
pomagajace w przekonaniu uczniéw, ze czytanie ksigzek jest pasjonujace i moze byc
przyjemnoscia, podobnie jak rozmowa o literaturze i kulturze;

teksty o roznorodnym charakterze — obok tekstow literackich, publicystyczne,
popularnonaukowe i reklamowe;

roznorodno$¢ zadan sformutowanych jezykiem zrozumiatym dla ucznia;

zadania ¢wiczace umiejetnosci odrozniania zawartych w tekscie informacji waznych od
drugorzednych, zadania typu: prawda—falsz, zadania, w ktérych uczen samodzielnie
formuluje pytania do tekstu, rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkéw komunikacji;
polecenia pod tekstem aktywizujace, motywujace do pracy i dziatajgce na emocje;
¢wiczenia rozwijajace kreatywnos¢ 1 ptynnos¢ stowng (bogate stownictwo);
roznorodnos¢ zamieszczonych w podreczniku tekstow kultury: obrazéow, rzezb,
zabytkow architektury, komiksow;

¢wiczenia, zadania, teksty zachecajace do samorozwoju, pomagajace uczyc si¢;

uporzadkowanie 1 przejrzystos¢ podrecznika.

43



Wszystkie powyzsze kryteria spetnia podrecznik Wydawnictwa Nowa Era ,,Stowa na start”
mojego autorstwa. Podrecznik nie powinien meczy¢, podrgcznik powinien uskrzydlac, inspirowac
1 pomaga¢ w nauczaniu. Podobnie jak obudowa.

Nie jest prawda, ze prawdziwy i tworczy nauczyciel musi umie¢ wszystko, a korzystanie
z propozycji gotowych scenariuszy, testow, programow to dyshonor. Przeciez aktor nie jest
zmuszany do napisania sobie roli, uszycia kostiumu, wykonania scenografii... Mndstwo ludzi mu
pomaga. Nikt z nas nie jest alfg i omega, dlatego nauczyciel powinien by¢ wspierany. Bogata
1 wartosciowa oferta narzedzi metodycznych moze tylko utatwi¢ prace. Wazne tylko, by je
modyfikowac, dostosowywaé do potrzeb swoich uczniéw, a zaoszczgdzony czas poswigci¢ temu,
co jest najwazniejsze — w szkole nauczaniu, a w zyciu — po prostu czerpaniu z niego radosci. Bo

zadowolony 1 szcze$liwy nauczyciel to zadowoleni uczniowie.

Metody, ktére pomagajq zrealizowac zapisane w podstawie cele i tresci

By osiggnaé sukces, a przez sukces rozumiem przede wszystkim rozwdj ucznia i
wzbudzenie w nim pozytywnych emocji zwigzanych z jezykiem polskim (uczen po prostu
powinien polski polubic), trzeba stosowa¢ roznorodne techniki i metody aktywizujace uczniow.
Moze to by¢ np. drzewko decyzyjne, metaplan, mapa mentalna, dyskusja metoda ,,mys$lowych
kapeluszy” 1 inne. Szczeg6lna role nalezy przypisa¢ dramie, czyli metodzie umozliwiajacej
przezywanie problemow, poszukiwanie wlasnych rozwigzan, ksztatcacej empatig.

Nie nalezy zapomina¢ o sprawdzonych metodach tradycyjnych. Skuteczne sg metody
podajace, np. rozmowa nauczajaca, krotki (maksymalnie 15 min.) wyklad informujacy, pod
warunkiem, Ze nie zamieni si¢ W manier¢ mowienia i myslenia za ucznia. Atrakcyjne sag metody
eksponujace (np. pokaz, film, wystawa, prezentacja multimedialna, edukacyjne programy
komputerowe — obecnie wiele z nich ma posta¢ interaktywna, a wiec aktywizujaca) i praktyczne
(np. metoda projektu, wywiad, przektad intersemiotyczny). Skuteczno$¢ nauczania tkwi w
réznorodno$ci. Nawet najciekawsza metoda czy technika szybko si¢ znudzi uczniom, jezeli bedzie
stale powtarzana.

W Stanach Zjednoczonych przeprowadzono badania na temat najskuteczniejszych (a wiec
rowniez najbardziej motywujacych) strategii/metod nauczania. Te same pytania zadano
nauczycielom 1 ich uczniom (odpowiedzi zostaly w tabelce pogrubione, polecenia zapisane

kursywa zostaly dodane przez autork¢ programu jako przyktady). Wprowadzenie elementow
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humoru uczniowie umiescili na czwartym miejscu. Nie jest to metoda w sensie naukowym, ale na

pewno jest to czynnik motywujacy.

Miejsce | Najbardziej efektywne Najbardziej efektywne strategie/metody
strategie/metody wedtug nauczycieli wedtug uczniow
1. Odgrywanie rél w grach Odgrywanie postaci, np. Gorgce krzesto,
dydaktycznych (symulacje), np. Plaszcz eksperta, wywiad, RAFT.
Gorgce krzesto™, Plaszcz eksperta™,
wywiad, RAFT*%,
2. Metoda projektow. Grupowa dyskusja nad zagadnieniem z
podrecznika lub innym materialem, np.
Burza mozgow, Myslowe kapelusze,
debata ,,za’ i ,,przeciw”, SWOT, dyskusja
panelowa z udzialem ekspertow, debata
oksfordzka, JIGSAW, dyskusja sokratejska,
Akwarium, dyskusja plenarna.
3. Zabawy dydaktyczne, np. Mapa|Nawiazanie przez nauczycieli do
myslowa, Dywan pomystow. aktualnych zdarzen i zainteresowan
uczniow.
4. Nawigzywanie do zdarzen | Wprowadzenie elementéw humoru.

wspolczesnych lub z zycia uczniow.

W Stanach Zjednoczonych projekt uplasowat si¢ na drugim miejscu wsrdd najbardziej

skutecznych metod nauczania. W Polsce kazdy gimnazjalista musi zrealizowaé przynajmniej jeden

projekt edukacyjny. Metoda projektu warto zacza¢ pracowaé w szkole podstawowej i nie nalezy

ba¢ si¢ samodzielno$ci ucznidw. Na wszystkich etapach udziat uczniow jest konieczny

1 pierwszoplanowy. To oni powinni odgrywa¢ gtoéwng role przy tworzeniu pomystow

1 wyborze dzialan. Cel nadrzedny, ktéry nam przySwieca, a mianowicie zachecenie uczniow do

maksymalnego zaangazowania w projekt, osiagniemy wtedy, kiedy beda mieli poczucie, Ze to ich

autorska wizja 1 realizacja. Mozna oczywiscie podsuwaé pomysty, ale ich nie narzucac,

2 Techniki opatrzone gwiazdka zostaty opisane na stronie 55 i 56.
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koordynowa¢ dziatania i pomaga¢ w ich realizacji, ale tylko wtedy, kiedy jest to niezbedne.
Projekt jest tak warto$ciowa metoda, poniewaz:
e daje mozliwo$¢ takiego zaplanowania dzialan, by byly one zgodne z zainteresowaniami
jak najwigkszej liczby ucznidw,
e pozwala na wykorzystanie réznorodnych metod, technik i form pracy,
e pozwala uczagcemu uczy¢ si¢, odwolujac si¢ do wiasnych doswiadczen i1 korzysta¢ z
doswiadczen innych,
e znakomicie motywuje do nauki, poniewaz uczen praktycznie natychmiast widzi efekty

swoich dzialan.

A poza tym uczen:
e planuje i organizuje wtasna nauke, staje si¢ odpowiedzialny za postepy w ksztatceniu,
e skutecznie porozumiewa si¢ w réznych sytuacjach,
e poprawnie wypowiada si¢ na rézne tematy,
e przygotowuje i wyglasza prezentacje,
o cfektywnie wspoldziata w zespole,
e poszukuje, porzadkuje i wykorzystuje réznorodne informacje,
o dokonuje selekc;ji i hierarchizacji wyszukanych informacji,
¢ doskonali umiejetnos$¢ publicznego wypowiadania sig,
e rozwija mySlenie tworcze,
e ksztalci wyobraznig, pamig¢ i koncentracje,
e wyraza wlasng opini¢ i stucha opinii innych osob,
e korzysta z r6znych zrodet informacji,
e krytyczne oceniania wiarygodno$¢ informacji,

e uczy si¢ rozwigzywania konfliktow.
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Dostosowanie nauczania do potrzeb (rowniez w zakresie wsparcia

psychicznego) i mozliwosci uczniow, zapewniajgce skutecznos¢ pracy

z uczniami o roznych mozliwosciach i potencjale, czyli indywidualizacje

Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie

zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej wskazuje na koniecznos¢

rozpoznania i zaspokojenia indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia

wynikajacych w szczego6lnosci z:

1.

© 00 N o g Bk~ w DN

=
o

11.

niepetnosprawnosci,

niedostosowania spolecznego,

zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,
szczegolnych uzdolnien,

specyficznych trudno$ci w uczeniu sie,
zaburzen komunikacji jezykowej,

choroby przewlekie;j,

sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

niepowodzen edukacyjnych,

. zaniedban $rodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem

spedzania czasu wolnego, kontaktami srodowiskowym,
trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska

edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztalceniem za granica.

W nowych regulacjach podkreslono obowigzek indywidualizacji pracy z uczniem zard6wno

na obowigzkowych, jak 1 dodatkowych zajeciach edukacyjnych. W przypadku dodatkowych zajeé

mogaq

to by¢ klasy terapeutyczne, zajecia rozwijajace uzdolnienia, zaj¢cia dydaktyczno-
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wyrownawcze, zajgcia specjalistyczne: korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,
socjoterapeutyczne oraz porady i konsultacje®.

Zaplanowanie dziatan wspierajacych na zajeciach dodatkowych, gdzie mamy do czynienia
z grupg dos$¢ jednorodna, jest duzo latwiejsze niz na lekcjach jezyka polskiego, kiedy mamy do
czynienia z catg klasa, nierzadko z uczniami reprezentujacymi jedenascie powyzszych kategorii.
Ponizsze propozycje dotycza dostosowania pracy na lekcjach jezyka polskiego, ale moga by¢

wykorzystywane rowniez na zajeciach dodatkowych.

Modyfikacja ¢wiczen i polecen
Cwiczenia i zadania zamieszczane w podreczniku pod tekstami sg sformutowane na miare
ucznia o przecigtnych uzdolnieniach (podobnie jak wymagania w podstawie programowej).
Najprostszy sposob dostosowania wymagan na konkretnej lekcji do mozliwosci ucznia stabszego
bedzie wiec polega¢ na takiej modyfikacja ¢wiczen i polecen dla ucznidw, by sukces mogt
osiggna¢ nawet uczen najstabszy. Ponizej przedstawiam kilka propozycji, w jaki sposob utatwié
uczniom sprostanie stawianym wymaganiom:
e ograniczenie liczby zadan,
e wydluzenie czasu pracy,
e zamiana typu zadania, np. z otwartego na zamkni¢te (PF, WW, na dobieranie),
e podpowiedz w formie zaznaczonego akapitu/fragmentu w tekscie,
e podpowiedz w innej formie, np. rozsypanki wyrazowej, karty pracy,
o fiszki autokorektywne (dwie karty, na jednej zapisane jest polecenie, a na drugiej
poprawna odpowiedz. Uczen samodzielnie wykonuje zadanie, nast¢pnie sprawdza
poprawnos¢ wykonania zadania, korzystajac z drugiej karty i ewentualnie poprawia

bledy).

Dostosowanie metod i form pracy

Najwigkszym problem w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach jest zachgcenie go do
dziatania, czyli odpowiednia motywacja. W wielu wypadkach uczniéw, ktorzy nie osiggaja

zadawalajacych wynikéw w nauce, cechuje drazliwo$¢, sktonnos$¢ do ktamstwa, btaznowania, niski

# Na podstawie rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej.
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poziom samoakceptacji, szybkie popadanie w zniechecenie, klopoty z przystosowaniem do

wymagan szkolnych, w ogdle trudnosci w kierowaniu sferg emocjonalng.

Niektore z metod doskonale sprawdzaja si¢ w pracy z roznymi uczniami. Takie mozliwosci

daje metoda projektu, ktéra umozliwia zaspokojenie przez ucznidow jednej z podstawowych

,»potrzeb osiowych” — potrzeby sukcesu i akceptacji. Kazdy, nawet najstabszy uczen, moze znalez¢

dziedzine, w ktorej ,,zabtys$nie”, pokaze, ze jest dobry. Uczen zdolny z kolei z jednej strony bedzie

mial mozliwo$¢ pomocy stabszemu, z drugiej za$ rozwigzania problemu o wysokim stopniu

trudnosci.

Wspomniana juz wczesniej diagnoza, czyli rozpoznanie zainteresowan, upodoban,

mocnych 1 slabych stron ucznidw, rozpoznanie ich dysfunkcji, typéw sensorycznych, typow

inteligencji pozwala bardziej precyzyjnie dobra¢ metody.

| tak, w pracy z uczniem-wzrokowcem doskonale sprawdzi si¢:

mapa mentalna,

diagram postaci,

gwiazda opowiadania,

linia czasu,

wizualne pomoce naukowe (foliogramy, slajdy, prezentacje multimedialne,
reprodukcje...),

tworzone przez ucznia tabele, schematy, plakaty, plansze, rysunki.

W pracy z uczniem-stuchowcem:

rozmowy, dialogi, dyskusje, debaty,
nagrywanie tre$ci do nauczenia na dyktafonie,
glo$ne powtarzanie tre$ci do zapamie¢tania,
e-booki,

wykorzystanie muzyki w nauczaniu.

Natomiast uczen-kinestetyk uczy si¢ w ruchu. Najbardziej skuteczne okaza si¢:

wycieczki edukacyjne (do muzeum, na wystawg...),
ankiety, wywiady,
projekty,

odgrywanie 16l 1 scenek.

Niezwykle bogatym zrodlem informacji o uczniach jest analiza opinii 1 orzeczen Poradni

Psychologiczno-Pedagogicznych. W dokumentach tych zazwyczaj dobrze opisany jest poziom
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sprawnos$ci analizatora wzrokowego: spostrzegawczo$¢, analiza 1 synteza wzrokowa, pami¢c
wzrokowa oraz poziom sprawnosci percepcji stuchowej, czyli analiza i synteza shuchowa i pamig¢
fonologiczna. Bez trudu kazdy nauczyciel znajdzie opis symptoméw tych deficytow. Niestety,
majg one zazwyczaj charakter ogdlny, sg niewystarczajgce do zaplanowania konkretnych dziatan
wspierajacych, a przede wszystkim nie podajg konkretnych rozwigzan metodycznych, ktéore mozna

stosowac na lekcjach, by poméc uczniom z deficytami.

Praca z uczniem z trudnosciami, w tym ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢

W 2011 r. 313 563 uczniow przystapito do pisania sprawdzianu po szkole podstawowej,
wiérod nich bylo 35 595 uczniéw z dysleksja, ktorzy pisali sprawdzian 30 minut diuzej®. 9 procent
ucznidw posiadato opini¢ o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢. Nie ma badan dotyczacych

ucznidw z trudno$ciami w nauce z innych powodow. W obu przypadkach zalecenia sa podobne:

e Zrezygnowanie z wymagania czytania glto§nego przy calej klasie, ewentualnie uczen
moze odczytac tekst wczesniej przygotowany.

e Nieomawianie btgdow ucznia przy klasie.

e Odpowiedzi z tawki.

e  Wigcej czasu na wykonanie polecenia, przygotowanie odpowiedzi.

e Ograniczenie liczby zadan. Sprawdziany pisemne nalezy dzieli¢ na mniejsze czesci.

e Pomoc przy selekcji materiatu.

e Formutowanie polecen w prostej formie.

e Systematyczno$¢ w sprawdzaniu 1 ocenianiu 0siggni¢¢ ucznia.

e Nie oszczedzanie pochwal.

e Stosowanie krotkich przerw.

e Miejsce w klasie — blisko nauczyciela.

e Odpowiedzi ustne — zawsze poprzedzone czasem do namystu.

Dysgrafia

e Wymagania merytoryczne takie same, jak dla innych uczniow.

% Dane Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.
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Formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci:
e odczytanie pracy przez ucznia,
e  pytanie ustne ze sprawdzanego zakresu materiatu,
e pisanie drukowanymi literami,

e pisanie na komputerze.

Dysortografia
e Bardziej liberalne ocenianie klasycznych dyktand.
e Stosowanie oceny opisowej z informacja, ile i jakiego typu btgdy uczen popetnit.
e Sprawdziany polegajace na uzasadnieniu pisowni wyrazow.

e Sporadycznie pisanie ze stuchu mozna zastgpi¢ uzupetnieniem tekstu z lukami.

Zadania poprawiajace pamieé, koncentracje, spostrzegawczo$¢, percepcje wzrokowa
i stuchowa.

e zadania poprawiajace pamieé i koncentracje

Dobra pami¢¢ przydaje si¢ w kazdej dziedzinie zycia i w kazdym zawodzie, a szczegdlnie
w szkole. Podstawa dobrej pamigci jest wyobraznia, czyli umiejetnos¢ wytwarzania oryginalnych
obrazéw oraz zdolnos$ci asocjacyjne, czyli sztuka taczenia skojarzen i grupowania ich wedhug
okreslonych zasad. Zapamigtywaniu sprzyja zaangazowanie polisensoryczne, czyli wykorzystanie
zmystow: wzroku, stuchu, powonienia, smaku oraz dotyku.
Cwiczenie Sprawd? swojg pamieé.

1. Usiadz wygodnie w tawce. Zdejmij okulary (jesli je nosisz). Przez dwadziescia sekund
pocieraj energicznie dlonie o siebie. Oprzyj tokcie o blat. Zamknij oczy. Zakryj oczy
dlonmi zlozonymi w ksztatt miseczek. Oddychaj gieboko przez minute. Opus¢ dlonie, ale
oczy otworz po dwudziestu sekundach.

2. Przyjrzyj si¢ uwaznie reprodukcji obrazu i w ciggu minuty zapamietaj jak najwigcej
szczegotow.

Pierwsze polecenie sprawia, ze uczniowie sag maksymalnie skoncentrowani na zadaniu i
chca sprawdzi¢, czy istotnie wykonujac dziatania opisane w ¢wiczeniu, wyostrzy im si¢ wzrok.
Ostatnim elementem ¢wiczenia bedzie odpowiedz na pytania $ScisSle odnoszace si¢ do obrazu, np.

ile 0sob znajduje si¢ na obrazie, co stanowi tlo obrazu itd.

e (wiczenia ksztalcace spostrzegawczosé
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Zadania tego typu maja na celu ksztatltowanie w uczniach umiej¢tnosci dostrzegania
szczegdtow 1 faczenia ich w ciagi logiczne. Wymienione cechy rozwijaja wszelkie ¢wiczenia
z wyrazami ukrytymi w diagramach oraz polegajace na wyszukiwaniu stow.

Cwiczenie Ukryte w stowach.
W kazdym z podanych zdan ukryto po jednej nazwie drzewa. Odszukaj kazda z nich.

Lis przecisnat si¢ przez niewielka szczeling.

Po wakacjach uczniowie wracaja do szkoty.

Na spacer po lesie rodzice zabrali parasole.

Przyrzadzone grzyby bedg bardzo smaczne?®.

e (¢wiczenia doskonalgce percepcje wzrokowsq i stuchowa

Umiejetnosci tego rodzaju najlepiej rozwijaja wszelkiego typu rozsypanki literowe,
sylabowe i wyrazowe.
Cwiczenie Rozsypanka literowa.

Prezydent Elblaga chciat, by wszystkie instytucje kulturalne miaty jednakowe tablice z
nazwami. Zamowit zestawy liter. Do urzedu trafity litery nieuporzadkowane, a jeden zestaw zostat

dotaczony omytkowo. Utworz z liter nazwy 1 wskaz zestaw omytkowy.

NKIO

ARTET

REOPA
RGIALEA
ZMEUMU
HOLIFAMRNAI
KBIATBLIOEA

e KEWLETNROIA
Wyjasnij, czym zajmuja si¢ te instytucj627.

Cwiczenie Rozsypanka wyrazowa.
Z rozsypanek wyrazowych utoz trzy przystowia na temat przyjazni. Zwr6¢ uwage na znaki

interpunkcyjne i1 pisowni¢ wyrazow wielka literg?.

% Rozwigzanie: cis, akacja, lipa, dab.
2T Rozwigzanie: kino, teatr, opera, galeria, filharmonia, biblioteka. Zestaw omytkowy — elektrownia.
%8 Rozwigzanie: Prawdziwych przyjaciét poznajemy w biedzie. Dla nowego przyjaciela nie opuszczaj starego. Kto

przestaje by¢ przyjacielem, nigdy nim nie byt.
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Kto nigdy Prawdziwych nie opuszczaj przyjaciol poznajemy  starego. by¢

w biedzie. Przyjaciela przestaje  nie byt Dla nowego przyjacielem, nim

Biblioterapia, czyli leczenie ksiazka

Zyla zlota, podwéjnie cenna jako archiwum przezyé ludzkich, najglebsze 2rédlo wiedzy
o czlowieku, a nade wszystko jako arsenat zywych lekow psychicznych.

(Danuta Gostynska)

Z kazdy rokiem wzrasta liczba uczniéw potrzebujacych wsparcia psychicznego.
Psycholodzy i pedagodzy bija na alarm: mtodzi ludzie zupelie nie radza sobie z emocjami.
Wsparcia potrzebuje z jednej strony uczen zdolny, ktory tylko z pozoru potrzebuje jedynie pomocy
w rozwijaniu talentow czy pasji czytelniczych. W rzeczywistosci jest to niejednokrotnie uczen
przezywajacy ogromne stresy spowodowane cigzaca na nim odpowiedzialnoscig ,bycia
najlepszym”. Stad potrzebuje on nie tylko lektury informujacej, ale i terapeutycznej literatury
humorystycznej,  odreagowujacej czy  rozluzniajacej. Innym  adresatem  dzialan
biblioterapeutycznych bedzie uczen z trudnosciami w nauce, wynikajagcymi ze zbyt matych
zdolnos$ci, zaniedban S$rodowiska czy lenistwa jego samego. Mozemy pomoc mu nadrobié
zalegtosci, ale przede wszystkim wzmocni¢ jego poczucie wartosci. Z kolei uczen
niepetnosprawny, chory, przezywa stresy spowodowane nie tylko swoja sytuacja zdrowotna, ale
I obawg przed izolacja ze strony kolegow, duzymi zalegto$ciami w nauce, mogacymi doprowadzic¢
do powtarzania klasy. Uczniowi temu oprocz pomocy w nadrobieniu zalegltosci, przyda si¢ pomoc
w pokonaniu lgku, zmianie postawy wobec swojej choroby czy niepetnosprawnosci. Trudnym
przypadkiem bedzie uczen niedostosowany spotecznie, zaréwno o postawie demonstracyjno-
bojowej, jak iwycofany. Terapig bedzie mozliwos¢ obserwacji i analizy zachowan bohateréw,
ktorzy nie radza sobie ze swoimi emocjami, agresja, ztoscig, ale tez z niemozno$cig nawigzania

dobrych relacji w grupie.
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Problemow w typowej klasie moze by¢ duzo wigcej. Nie nalezy ogranicza¢ si¢ tylko do
uczniow, o ktorych mowa w ustawie z 17 listopada o pracy z uczniem o specjalnych potrzebach.
Zreszta, czesto zrédlem problemoéw wielu tych uczniéw jest zle funkcjonowanie w grupie
rowiesniczej, np. w klasie. Ogromne mozliwosci w poprawieniu relacji w grupie, w zakresie
redukcji lekow 1 ztych emocji, daje biblioterapiazg, wciaz niedoceniana jako $rodek terapeutyczny.

Waznym elementem zaje¢¢ z biblioterapii jest glosne czytanie. Dlatego na lekcjach, réwniez
tych tradycyjnych, ten element wystapi, poniewaz glo$ne czytanie powoduje poprawe wypowiedzi
ustnych i pisemnych uczniow, wzrost zrozumienia tekstow i polecen, poprawe koncentracyi,
wyciszenie i wigkszq gotowos¢ do nauki, poprawe wzajemnych relacji pomiedzy uczniami, spadek
liczby aspolecznych i chuligarskich zachowar, wzrost czytelnictwa™. Biblioterapia jest dzialaniem
terapeutycznym opierajgcym si¢ o zastosowanie materiatow czytelniczych, rozumianych jako
srodek wspierajgcy proces terapeutyczny, jest rodzajem psychicznego wsparcia, pomocy w
rozwigzywaniu osobistych problemow danej osoby przez ukierunkowane czytaniegl.

Literatura odpowiednio wykorzystana w biblioterapii moze przyczyni¢ si¢ do
wszechstronnego rozwoju miodego czlowieka, pomdéc mu w rozwigzaniu jego osobistych
problemow, sta¢ si¢ czynnikiem redukujgcym réznego rodzaju stresy i leki. Biblioterapia:

e wzmacnia poczucie warto$ci uczniow,

e pomaga w przetamywaniu ré6znego typu stanow lekowych,

e uczy empatii,

e uczy rozpoznawania emocji i umiej¢tnosci panowania nad nimi,

e rozwija wyobraznig,

e rozwija zdolno$ci tworcze 1 umiejetnosci jezykowe,

e ksztalci umiejetno$¢ argumentowania, jasnego 1 zwiezlego formutowania mysli 1 opinii,

e stanowi zachete do czytania.

Sledzac losy bohateréw utwordéw literackich bedacych w sytuacjach zblizonych do sytuacji
uczniéow (stad tak wazne jest rozpoznanie ich potrzeb), mozna wptyna¢ na zmian¢ zachowan,
sposobu myslenia, mozna doprowadzi¢ do twodrczego i aktywnego dzialania oraz pomoc we
wlasciwym funkcjonowaniu w rodzinie, szkole czy wsrod rowiesnikow.

Lekcja biblioterapeutyczna z zatozenia ma by¢ nietypowa. Uczniowie nie siedzag w

tawkach, tylko w kregu. Nauczyciel nie za biurkiem, tylko wsrod uczniow. W zwigzku z tym cele

 przyktadowa lekcja biblioterapeutyczna — zatacznik nr 3.
%0 Materiaty Fundacji ABCXXI — ,,Cata Polska czyta dzieciom”.
%1 |. Borecka, Biblioterapia. Teoria i praktyka, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2001.
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lekcji tez sformutujemy inaczej, nie w sposdb zoperacjonalizowany. Na tej lekcji uczniowie nie
beda oceniani i wywotywani do odpowiedzi, najwyzej zachecani, ale jezeli kto$ nie bedzie chciat
zabra¢ glosu, ma do tego prawo. Paradoksalnie, kiedy poinformujemy ucznidéw, ze jesli nie chca, to

nie muszg zabiera¢ glosu, wzrasta ich poczucie bezpieczenstwa i prawie cata klasa jest aktywna.

Uczen zdolny

Nauka z rowiesnikami dobrze stuzy i uczqgcemu, i uczonemu.

Merrill Harmin

Polska szkota ma problem z uczniem zdolnym, ktéry bardzo czesto jest pozostawiony
samemu sobie. Zazwyczaj bez problemu osigga wysokie wyniki, ale, niestety, w
trzydziestoosobowych klasach, w ktorych ucznidéw o specjalnych potrzebach jest wielu, a
wiekszo$¢ z nich nie radzi sobie z opanowaniem treSci z podstawy, uczen zdolny czgsto
pozostawiony jest samemu sobie, nie proponuje mu si¢ cickawej oferty rozwoju. Taka sytuacja
moze powodowaé dla ucznia zdolnego szereg zagrozen, np. brak wyksztalcenia nawyku
systematycznej pracy, co moze doprowadzi¢ do rozleniwienia, a w konsekwencji w niedalekiej

przysztos$ci, braku znaczacych, adekwatnych do mozliwosci osiagnig¢ szkolnych.

Jedna z mozliwosci jest wykorzystanie zdolnych ucznidw do nauczania stabszych. Taka
mozliwos¢ daje uczenie si¢ w parach. Korzysci moga by¢ obustronne. Najbardziej efektywnie
uczymy sie, nauczajac innych. Wiedza i umiejetnosci sa uporzadkowane i ugruntowane. Zeby
dobrze nauczy¢, trzeba si¢ dobrze do tego przygotowac. Kiedy zdolny uczen uczy swoja kolezanke
lub kolege, dla tego stabszego tworzy si¢ sytuacja komfortowa: mniejszy dystans, tatwos¢
przyznania si¢, ze czego$ si¢ nie rozumie, jezyk bardziej zrozumiaty, w konsekwencji naprawde
bardzo dobre rezultaty. A dodatkowo ksztalttujemy w miodych ludziach postawy proobywatelskie,
co moze okazac si¢ w diugiej perspektywie nawet wazniejsze niz wynik egzaminu zewngtrznego.

Niewatpliwie nalezy wykorzystywa¢ i rozwija¢ potencjal uczniow zdolnych zaréwno na
lekcjach, jak i zajeciach pozalekcyjnych, stawiajac przed nimi wyzwania i zachgcajac do rdéznego
typu dziatan. Niektore z podanych ponizej propozycji maja charakter uniwersalny i mogg by¢
adresowane do wszystkich ucznidw, np. rozwijanie kreatywnosci czy udzial w debatach i

dyskusjach.

55



Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych

e uczen w roli asystenta nauczyciela (np. ,,ptaszcz eksperta”, ,,gorace krzesto”),
,Gorace krzesto”

Uczen siada na krzesle (krzesto powinno by¢ nietypowe, np. stare, bogato rzezbione) i staje
si¢ bohaterem literackim, postacia historyczng, autorem... Pozostali uczniowie z klasy zadaja mu
pytania. Technika ta sprawdza si¢ w sytuacji, gdy uczniowie dysponuja juz okreslong wiedza, czyli

na przyktad na lekcjach powtérzeniowych.

,Plaszcz eksperta”

Innym wariantem powyzszego ¢wiczenia jest sytuacja, gdy wybrana osoba zaktada
specjalny plaszcz i staje si¢ ekspertem w okreslonej dziedzinie (np. znawca zagadnienia, rycerstwa
sredniowiecznego, Wikingdw...). Teoretycznie w obu wypadkach mozna zrezygnowa¢ z
rekwizytow, wtedy jednak pozbawiamy lekcje tej odrobiny magii, a to swego rodzaju hak
pamieciowy, ktory sprawi, ze tresci, ktore pojawia si¢ w trakcie realizacji tego zadania, zostang
lepiej zapamigtane.

e uczen nauczajacy stabszych kolegow,

e pisanie artykutow, redagowanie gazetek szkolnych,

e redagowanie kroniki klasowej lub szkolnej,

e debaty, dyskusje (,,myslowe kapelusze”, debata oksfordzka),

e przygotowanie do udziatu w konkursach,

e udzial w wyktadach, seminariach,

e organizacja uroczystosci szkolnych, akademii,

e udzial w kulturze — popotudniowe wyjscia do kina, teatru, galerii, muzeum,

e tworzenie scenariuszy przedstawien, krecenie filmow, nagrywanie shuchowisk

radiowych,

e przygotowanie pomocy dydaktycznych (np. prezentacji multimedialnych, albumow,

plakatow itp.),

o referaty,

e pisanie opowiadan tworczych,

e ukladanie innych zakonczen do utworow,

e scrable i inne gry dydaktyczne,

e nasladowanie stylu autora, gatunku literackiego,
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e wywiady z postaciami literackimi, historycznymi i ,,rzeczywistymi”, w formie pisemnej
lub dyskusji, gdy uczen wcicla si¢ w okreslong rolg,

e listy do bohaterow literackich, autorow, naukowcow, ekspertow w danej dziedzinie,

e RAFT,

e tworzenie poezji z mapy stow,

e tworzenie limerykow, haiku,

e wydawanie antologii uczniowskich,

e uktadanie krzyzéwek, rebusow, tamigtéwek, instrukeji,

e udzial, ale takze tworzenie pytan 1 polecen do quizéw 1 konkursow,

e samodzielne projekty badawcze, np. badanie zainteresowan czytelniczych,
muzycznych, itp. ucznidéw i rodzicoéHw,

e ¢wiczenia rozwijajace tworcze myslenie, kreatywnoseé.

Rozwijanie kreatywnosci

Kreatywnosc to wymyslanie, eksperymentowanie, wzrastanie, ryzykowanie, famanie zasad,
popelnianie bledow i dobra zabawa.
(Mary Lou Cook)

Kreatywnos¢ nalezy rozwija¢ u wszystkich uczniow, majac Swiadomos¢, ze wyniki, efekty,
I wytwory uczniow beda zroznicowane. Zasada jest jedna — za kazdy pomyst, za kazda propozycje

uczen zostanie pochwalony.

Niestety, zdolnosci tworcze oraz kreatywno$¢ nie sg rozwijane w sposob $swiadomy
i zaplanowany. Bardzo czesto zachowania, za ktére we wczesnym dziecinstwie dzieci byly
chwalone, z chwilg rozpoczgcia nauki w szkole przestaja by¢ aprobowane. Uczniowie nie s3
zachgcani do zadawania pytan, wymyslania nowych zabaw 1 opowiadan, proponowania ciekawych,
oryginalnych rozwigzan czy demonstrowania niezaleznej postawy wobec innych, bronienia swoich
racji oraz samodzielnego i krytycznego myslenia. Zdarza si¢ takze, ze dzieci ukrywaja przed
réwiesnikami swoje tworcze zdolnosci, by zyskaé akceptacje¢ w grupie. Cierpi na tym ich
naturalny, kreatywny potencjal. OdpowiedZz na pytanie, czy warto ksztalci¢ zdolnosci tworcze,
wydaje sie oczywista. Na dodatek wymaga od nas tego nowa podstawa programowa. Trudniejsza

jest odpowiedz na pytanie, jak to zrobic?
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Juz starozytni wiedzieli, ze madre, dobrze postawione pytanie to potowa sukcesu w nauce.
Wiedza rozwija si¢ dzigki stawianiu pytan, a $ci$lej moéwiace, przez formulowanie problemow i
poszukiwanie ich rozwigzan. Btad niektorych nauczycieli polega nie na tym, ze rezygnuja ze
stawiania pytan, lecz na tym, ze zadaja ich zbyt duzo. Rekordzisci dochodza do trzystu pytan w
ciggu dnia pracy w szkole. Lekcja przypomina wéwczas przestuchanie. Warto mie¢ na uwadze, ze
madrze postawione pytanie sklania do precyzowania probleméw i poszukiwania rozwigzan.
Sformutowanie kilku kluczowych pytan, ktére beda dla ucznidéw wyzwaniem, pokaze im szersza
perspektywe zagadnienia, pobudzi do samodzielnego myslenia i poszukiwania odpowiedzi,
zachg¢ci do uzasadniania pogladow 1 nieschematycznego sposobu rozumowania. Jezeli zalezy nam
na wychowaniu madrych i tworczych ludzi, to powinniSmy tak organizowaé lekcjg, by pytania
zadawa¢ mogli rowniez — a moze przede wszystkim — uczniowie. Wszak, jak powiedzial Kenneth
Clark, wielkie umysty przez cate zycie zadajq klopotliwe pytania.

Innym powszechnym ws$rdd nauczycieli bledem jest przekonanie, Ze geniusz obroni si¢
sam. Nic bardziej blednego. W wielu wypadkach bardzo zdolne dzieci szybko tracg motywacj¢ do
nauki, poniewaz wczesniej opanowaly wigkszos$¢ tresci przekazywanych na lekcjach. Dlatego
trzeba stawia¢ przed nimi nowe wyzwania, ktore — zgodnie z zasadg Lwa Wygotskiego — powinny

by¢ na granicy ich mozliwosci.

Nowa podstawa programowa przedmiotu ,,jezyk polski” bierze pod uwagg umoéwione
wyzej problemy i wskazuje sposoby ich przezwyciezania. Dokument ten wymienia zadania
nauczyciela na Il etapie edukacyjnym. Jednym z nich jest tworzenie sytuacji metodycznych
wykorzystujgeych pasje poznawczq dzieci®2. Wydaje sie, ze jest to szczegdlnie istotne w wypadku
ucznidow szkoly podstawowej, ktorzy chetniej ucza si¢ poprzez zabawe i z wykorzystaniem
elementow rywalizacji (zadania w formie konkursow). Na lekcjach jezyka polskiego mozna
idealnie potaczy¢é ¢Ewiczenia rozwijajagce kreatywno$¢ z ksztalceniem umiejetnosci typowo
polonistycznych.

Joy Paul Guilford uwaza, ze szczegodlnie wazng role w rozwijaniu zdolno$ci twoérczych
odgrywa ksztalcenie umiejetnosci myslenia dywergencyjnego, czyli zakladajacego wiele punktow
widzenia 1 obejmujgcego liczne mozliwosci rozwigzywania problemu. Jako najwazniejsze,
podstawowe, wymienia cztery czynniki: pltynno$¢ slowna, skojarzeniows, ekspresyjng 1

ideacyj na™>.

%2 podstawa programowa z komentarzami, t. 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 34.

% Za: Z. Pietrasinski, Myslenie tworcze, Warszawa 1969, s. 88.
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Na przyktad plynnos$¢ stowna polega na wypowiadaniu lub zapisywaniu w wyznaczonym
czasie stow zaczynajacych si¢ lub konczacych okreslong literg lub gloska (przyrostki, pierwsze
I ostatnie litery, rymy). Umiejetnos¢ te ksztalca przede wszystkim ¢wiczenia polegajace na
zabawach stownych. Sg to rowniez ¢wiczenia, ktore doskonale bogacg stownictwo.

Cwiczenie: W kazdy nawias wpisz trzyliterowy wyraz, ktory zakonczy pierwsze stowo i
rozpocznie drugie.

Przyktad: KRA(tka)NINA

STU(...)LINA

I(...)WIEC

Cwiczenie: Podaj jak najwigcej wyrazoéw zakonczonych na -anie lub -nie.

Ocenianie (punkt e Rozporzadzenia)

Wszelkie sprawdzanie i ocenianie, ktore nie prowadzi do zmian w nauczaniu i uczeniu sie,
jest pozbawione sensu. (Julian Ochenduszko). Z tych stow wynika jeden wazny wniosek. Istotne
jest nie tylko to, by sprawdzi¢, czego nauczyli si¢ moi uczniowie, ale tez zastanowiC si¢ i
zaplanowac, w jaki sposob wykorzystam informacje ptynace z analizy iloSciowej 1 jakosciowe;.

Podstawowga zasadg obowigzujaca w ocenianiu jest sprawdzanie tego, czego nauczyliSmy.
Tryb dokonany jest tu bardzo istotny. Zadania i polecenia muszg by¢ adekwatne do ksztatconej
wiedzy 1 umiejetnosci zapisanych w podstawie programowej, a potem w planie nauczania. Warto
okresli¢ kryteria oceniania, czyli ,,nacobezu” (na co bgde zwracal/-a uwage). Kazdy test, praca
klasowa przeprowadzona w klasie, poprzedzone zostang lekcjg powtdrzeniowsg. Na tej lekeji
zwrocona zostanie uwaga na te zagadnienia, ktorych umiejetnos¢ bedzie sprawdzana na tescie,
zgodnie z zasadg oceniania ksztattujacego ,,nacobezu”.

Wszystkie oceny sa jawne, uczen zgodnie z zasadami oceniania ksztaltujacego otrzyma
informacj¢ zwrotng, czyli komentarz:

e co zrobil dobrze?

e co trzeba poprawic?

o wskazowki, w jaki sposdb moze poprawic¢ swoja prace.
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Narzedzia, czyli np. testy, beda poprawnie zbudowane i bedg w nich wystepowac
réznorodne zadania reprezentujace rozne kategorie taksonomiczne i poziomy wymagan, czyli
zadania bedg tak zbudowane, by reprezentowac rdzny stopien trudnosci i sprawdzac wiedze (tresci,
ktore nalezy zapamietac i zrozumiec), a przede wszystkim umiejetnosci.

Kazda praca pisemna (wypracowanie, sprawdzian, test) bedzie wyposazona w kartoteke
odpowiedzi i sposéb punktowania, do ktorego kazdy uczen bedzie miat dostep i uzyska
wyjasnienie dotyczace kryteriow oceniania®.

Test zawiera¢ bedzie model odpowiedzi i schemat punktowania, ktéry uczniowie otrzymaja
na lekcji analizujacej wyniki, by mieli peilng informacj¢, co zrobili dobrze, co zle. Wszystkie
zadania, ktorych tatwos$¢ okaze si¢ mniejsza niz 75 procent, beda ponownie thumaczone uczniom.
Zadania beda rowniez wyjasnia¢ uczniowie, ktorzy je poprawnie wykonali. Pozostate zadania, o ile
bedzie taka potrzeba, zostang wyjasnione indywidualnie.

Po kazdej klaséwce przeprowadzona zostanie analiza jako$ciowa i iloSciowa wynikow
testow, a wyniki wykorzystane zostang do modyfikacji planu nauczania, szczego6lnie wtedy, kiedy
klasobwka obnazyta braki naszych ucznidow, poniewaz ocenianie to nie tylko przekazywanie
informacji o postgpach ucznia, ale réwniez informacja zwrotna dla nauczyciela o efektach jego
pracy, 0 koniecznosci — w razie niepowodzen uczniow — modyfikacji jego dziatan w zakresie
doboru tresci, metod Czy organizacji zajec.

Systematycznie ocenianie b¢da rdézne przejawy aktywnos$ci ucznia, np.:

e prace klasowe,

e odpowiedzi ustne,

e prace domowe,

e prace dtugoterminowe, np. projekty,

e festy,

e sprawdziany,

e dyktanda,

e recytacja prozy i poezji,

e sposob prowadzenia zeszytu,

e udziat w konkursie klasowym, szkolnym, miedzyszkolnym, przedstawieniu,

akademii szkolnej,

¥ Przyktadowa kartoteka testu w zataczniku nr 2.
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e roznorodne dzialania tworcze, w ktorych uczen wykorzystuje swoje pasje i
prezentuje uzdolnienia.

Najwigksza warto§¢ z punktu widzenia badania osiagnig¢ ucznidéw maja zadania
wieloczynnosciowe, np. wypracowania. Wymagaja one oceniania wielokryterialnego w zakresie
tresci (analiza i1 interpretacja, argumentowanie, spdjnos¢ i logika wywodu), segmentacji tekstu
(tr6jdzielna kompozycja, akapity), stylu, jezyka, ortografii 1 interpunkcji.

Na lekcjach nalezy nagradza¢ aktywnos$¢ i zaangazowanie ucznia. Sytuacje dydaktyczne
powinny by¢ tak konstruowane, by umozliwi¢ kazdemu uczniowi osiggniecie sukcesu. Warto
dostrzega¢ nawet najmniejsze postepy ucznia. Kazda pochwala, kazde zauwazenie postepow w
nauce mobilizuje uczniéw do dalszej nauki. Docenianie postepoOw w nauce jest bardzo wazne w
przypadku tych uczniow, u ktorych zauwazyliSmy trudnosci w uczeniu si¢. Nalezy eksponowac
osiggnigcia indywidualne ucznia, poréwnujac je do stanu poprzedniego, a nie do osiggni¢c¢ innych
uczniow, szczegodlnie tych bardziej uzdolnionych.

Bardzo waznym elementem oceniania jest:

e ocenianie kolezenskie,
e Samoocena,
e ocenianie dziatan zespotu.

Samoocena, w ktorej to uczen poddaje refleksji swoje poczynania na lekcji, wspiera
zaréwno jego rozwdj, jak 1 rozwoj nauczycieli, ktorzy efekty uczniowskiej autorefleksji powinni
wykorzysta¢ przy planowaniu kolejnych zajg¢. Nalezy ustali¢, co bylo fatwe, a co sprawiato
trudnosci, czyli by¢ moze wymagac bedzie powtdérnego wytlumaczenia. Warto tez sprawdzi¢, w

jakiej atmosferze przebiegata lekcja. Ponizej kilka propozycji.

1. Dokoncz zdania.

Po dzisiejszej lekcji:

POLTATIQ .ottt sttt et
MAM PrODIEM Z ..o e

NIE ZEOZUIMIATEINY .ot e e e e e e e e e aeeeeeeeereaanaaaeeas
2. Dokonfcz zdania.

Na dzisiejszej lekcji nauczytem (-1am) SIg .......cceeeveeceerierieeierieeieeieeeee e

Na dzisiejszej lekeji nie zrozumiatem (-lam) ........cccooviieeiiiiiiiiii e,

61



3. Odpowiedz na pytania.
Co bylo najtrudniejsze na dzisiejszej lekcji?

5. ,,Sygnalizacja $wietlna”. Uczen dysponuje kartkami w trzech kolorach: zielony oznacza —
opanowalem (-tam) umiej¢tnos¢, zotty — jestem na dobrej drodze do ich zdobycia, czerwony — nie
opanowatem (-lam) umiejetnosci. Nauczyciel zadaje pytanie dotyczace konkretnych osiagniec,
uczen, podnoszac kartke w okreslonym kolorze, dokonuje samooceny™.

Ewaluacja osiagnie¢ uczniow odbywa si¢ systematycznie na kazdej lekcji, podczas ktorej
nalezy obserwowac¢ zarowno indywidualne, jak i grupowe osiagni¢cia uczniow. Ocenie podlegaja
umiejetnosci polonistyczne, ale i ponadprzedmiotowe, a w szczegdlnosci umiejetnosé wspotpracy
w zespole, planowania i organizowania wlasnego warsztatu pracy oraz rozwigzywania problemow

w tworczy sposob. Ponizej przyktadowa propozycja:

Postaw X w odpowiedniej rubryce.

Czgsto Czasami Nigdy

Stuchanie z uwaga innych

Zadawanie pytan

Podsuwanie pomystow

Prezentowanie efektow pracy grupy

Pomaganie grupie w podejmowaniu decyzji

% Na podstawie P. Black, Ch. Harrisom, Jak oceniac, aby uczy¢, Warszawa 20086, s. 35.
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Ewaluacja programu

Ewaluacja w trakcie realizacji programu (ewaluacja formatywna)

Kazde badanie osiggnie¢ ucznidow, zardwno za pomocg testow standaryzowanych, jak
I niestandaryzowanych, to swego rodzaju ewaluacja programu, poniewaz za kazdym razem begdzie
ono rzetelnie analizowane. Wyniki testoéw osiggnie¢ szkolnych pokazuja, ktore cele programowe
zostaly zrealizowane w pelni, ktore czesciowo, a ktére w ogdle nie zostaly zrealizowane.
W wypadku wynikéw niesatysfakcjonujacych podejmowane beda od razu dzialania naprawcze (np.

ponowna realizacja niektorych tresci, zmiana metod i form pracy).

Ewaluacja na koniec etapu ksztalcenia (ewaluacja sumatywna)

Ewaluacja sumatywna zostanie przeprowadzona na koniec etapu edukacyjnego, czyli na
koniec klasy szostej. Jej zadaniem bedzie okreSlenie, jakie zmiany w zakresie wiedzy i
umiejetnosci uczniow zaszly w czasie realizacji programu oraz czy zostaly osiggnigte zamierzone
cele. W badaniu wykorzystane zostang ankiety, przeprowadzone wywiady, wiele informacji
dostarczy réwniez analiza wytworow uczniow, np. prac klasowych, testow czy projektow. Bardzo
istotnym elementem ewaluacji programu bedzie analiza wynikow egzamindéw zewngtrznych. W
efekcie przeprowadzonej ewaluacji podejmiemy decyzje, czy program ma by¢ kontynuowany, czy

przerwany. Jezeli kontynuowany, to zdecydujemy, co nalezy w nim ulepszy¢, zmienic.
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Zalacznik nr 1

Praca z tekstem prozatorskim na lekcjach jezyka polskiego.

30 pomystéw na Imbryk

Jeden tekst (Imbryk Hansa Christiana Andersena) stat si¢ inspiracjg do zaprezentowania 30
pomystow do wykorzystania na roznych etapach pracy z tekstem. Oczywiscie nie chodzi o to, by
wszystkie zrealizowaé przy jednym tekscie po kolei. Dysponujac duzym wachlarzem metod i
technik, musimy wybra¢ taka, ktora najlepiej nadaje si¢ do okreslonego tekstu i najlepiej pozwoli
nam zrealizowa¢ zamierzony cel. Ponizsze propozycje mozna, odpowiednio modyfikujac,
wykorzysta¢ przy omawianiu innych tekstow zaréwno literackich, jak i popularnonaukowych.
Uwagi odautorskie, jak zrealizowa¢ podane ¢wiczenia, zapisane zostaty pochylym drukiem.

Bardzo wazny jest dobry poczgtek. Najgorsze, co mozemy zrobi¢ uczniom, to tzw. ,,bierny”
start: >>Otworzcie podrecznik i przeczytajcie tekst Hansa Christiana Andersena Imbryk<<. By
zainteresowac, obudzié¢ uczniow z letargu, skloni¢ do zaangazowania, powinno by¢ tak jak u
Hitchcocka — najpierw trzesienie ziemi, a potem jeszcze ciekawiej. Stqd ¢wiczenia na dobry
poczgtek, czyli Zanim przeciytasz..., nastepnie propozycje odczytania tekstu aktywizujqce uczniow
— Aktywne czytanie. Po przeczytaniu zestaw ¢éwiczen i polecen sprawdzajqcych, czy uczniowie
zrozumieli to, co przeczytali. Proponowane zadania mogq by¢ wykonywane indywidualnie, w
parach, w grupach bgdz zespolowo W klasie. Preferowana forma pracy podana jest w nawiasie.

Hans Christian Andersen
Imbryk®®

(1) Byt sobie pewnego razu imbryk do herbaty, dumny z porcelany, z ktorej byt zrobiony, dumny
ze swej wysmuktej szyi i z duzego ucha. Miat on szyje z przodu, ucho z tytu i o tym wcigz mowit;
nie mowit za§ nigdy o swej pokrywce, ktora byla sttuczona i sklejona, co byto wielkim brakiem, a
niechetnie moéwi si¢ o swych brakach, inni to przeciez robig za nas. Filizanki, garnuszek do
$mietanki i cukiernica, caly serwis do herbaty — cale to towarzystwo zwracato uwage na pgkniecie
pokrywki i rozmawiali o tym wigcej niz o pigknym uchu i niezwyklej szyi; imbryk do herbaty
wiedziat o tym dobrze.

% H.Ch. Andersen, Basnie, Wydawnictwo G & P, Warszawa 2010.
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(2) — Znam ich! — mowit sam do siebie. — Znam takze dobrze moje wady i uznaj¢ je, na tym
wiasnie polega moja pokora i skromno$¢; wszyscy mamy wady, ale posiadamy takze i zalety.
Filizanki maja uszka, cukiernica ma pokrywke, a ja mam jedno i drugie, i jeszcze w dodatku co$ z
przodu, czego oni nie posiadajg — szyj¢, ktora sprawia, ze jestem krolem stolu. Cukiernicy i
garnuszkowi do $mietanki przypadto w udziale by¢ stuzebnymi dobrego smaku, ale ja jestem tym
szczodrym wiadca, rozdaje blogostawienstwo taknacej ludzkosci; w moich wnetrznosciach
chinskie listeczki rozpuszczajg si¢ w gotowanej, pozbawionej smaku wodzie.

(3) Wszystko to mowit imbryk, kiedy byt beztroski i mtody. Stat na nakrytym stole, podnosita go
w gore delikatna raczka; ale delikatna ragczka okazata si¢ niezreczna, imbryk upadt na ziemig,
szyjka si¢ stlukla, stlukto si¢ ucho, o pokrywce nie ma co gadaé, dos$¢ si¢ juz o niej mowito.
Imbryk lezal zemdlony na podlodze, wrzatek wyciekal z niego. Spotkat go ciezki cios, ale
najsmutniejsze byto to, ze $mieli si¢ z niego, a nie z niezrecznej dtoni, ktdra go upuscita na ziemig.
— Nigdy nie bede si¢ mogt pozby¢ tego wspomnienia! — moéwit imbryk pozniej, opowiadajac dzieje
swego zycia. — Nazwali mnie inwalidg, postawili w kacie, a na drugi dzien podarowali kobiecie,
ktéra zebrata o tyzke skromnej strawy; zszedtem do rzedu nedzarzy, statem bez uzytku w kacie; ale
kiedy tak statem, zaczelo si¢ dla mnie lepsze Zycie; jest si¢ czym$ jednym, a nagle staje si¢
zupehie czym$ innym.

(4) Napeliono mnie ziemig; dla imbryka znaczy to samo co pogrzeb, lecz do ziemi wlozono
cebulke kwiatu, kto ja tam wlozyl, kto mi ja podarowal — nie wiem; ale byl to dla mnie dar,
wynagrodzenie za chinskie listeczki 1 wrzatek, za sttuczone ucho i szyje. Cebulka lezata w ziemi,
lezata we mnie, stala si¢ moim sercem, moim zywym sercem, a przeciez nigdy przedtem nie
miatem takiego serca. Wstapito we mnie zycie i sily; puls bit, cebulka wypuscita pedy; mozna byto
pekna¢ od rozsadzajacych uczu¢ i mysli; wyrdst z niej kwiat, patrzalem na niego, dzwigatem go;
patrzac na jego pigkno, sam zapomnialem o sobie; to prawdziwe blogostawiefistwo zapomniec
przez innych o sobie. Kwiat nie dzigkowal mi za to, nie mys$lal o mnie; podziwiali go i chwalili.
Bytem taki szczgsliwy, ze jemu jest dobrze. Pewnego dnia ustyszatem, jak moéwiono, ze kwiat
zashuguje na lepsza doniczke. Rozbito mnie na dwoje; bolalo to okropnie, ale kwiat dostatl lepsza
doniczke, a mnie wyrzucono na podworze, gdzie lez¢ jako stara skorupa — zostalo mi jednak

wspomnienie, ktorego nikt mi nie moze wydrzec.

Zanim przeczytasz

Zadania na rozgrzewke, na dobry poczqtek, by wprowadzi¢ w tematyke lekcji. Uczen nie

zna jeszcze tekstu. Cwiczenia majq spowodowac cheé poznania (przeczytania) utworow.
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W babcinym kredensie

Rozwiaz krzyzowke.

1. ...pod filizanke¢

2. maty talerz

3. do parzenia herbaty

4, w niej znajdziesz zupe

5. pojemnik na cukier

6. naczynie podobne w ksztalcie do sptaszczonej potkuli
P @) D S T A W K A
T A L E R 4 Y K
I M B R Y K

w A 4 A
C U K I E R N I C A
M I S K A

Wyrazem, ktory sprawi uczniom najwiecej klopotow, bedzie zapewne imbryk. Siegniecie do tekstu

przyniesie odpowied?.

Baqd? jak Andersen
Przeczytaj ponizsze wyrazy i1 zastandw si¢, o czym moze opowiada¢ tekst Hansa Christiana

Andersena.

imbryk, kwiat, kobieta, skorupy

Zadanie uczniow polega na ulozeniu opowiadania z wykorzystaniem podanych wyzej
wyrazow. Po prezentacji przez kilku uczniow swoich wymyslonych opowiadan naturalna stanie si¢

chel porownania swojej wersji z propozycjqg Andersena.
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Synonimy (indywidualnie)

Po jednokrotnym wysluchaniu fragmentu tekstu Hansa Christiana Andersena uzupeinij
wyrazami wykropkowane miejsca. Jezeli nie pamigtasz tych wyrazow, wpisz stlowa, ktore pasuja
do kontekstu. Nie zostawiaj pustych miejsc.

Byt sobie pewnego razu imbryk ... , dumny z porcelany, z ktérej byt zrobiony,
dumny ze swej ...coeeveeieeneennnn. szyi 1 z duzego ucha. Mial on szyje z przodu, ucho z tylu i o tym
WCIAZ vvevereerrereennn, ; nie mowit za$ nigdy 0 ....occoeeieiiiennn. pokrywce, ktora byta sthuczona i
sklejona, co bylo .......cccceeveeennenn. brakiem, a ........cccceeveuveeennenn. mowi si¢ o swych brakach, inni to
przeciez robig za nas. Filizanki, garnuszek do $mietanki i cukiernica, caly ........cccccceenne. do
herbaty — cale to towarzystwo zwracato uwagg na peknigcie pokrywki i rozmawiali o tym wigcej

NZ O covvereereeeie e uchu i niezwyktej szyi; imbryk do herbaty wiedziat o tym dobrze.

Sprawdzenie poprawnosci wykonania (¢wiczenia nie polega tylko na porownaniu
odpowiedzi uczniow z propozycjami Andersena, czyli sprawdzeniu, ktory uczen ma najlepszq
pamieé. Nalezy poinformowac uczniow, ze dobra odpowiedz to rowniez taka, w ktorej uczen podaje
propozycje synonimiczng. Kazdy wyraz wpisany tak, Ze zachowany jest sens wypowiedzi, to dobra
odpowiedz. Roznorodne propozycje uczniow mozna zapisywac na tablicy. Tworzymy w ten sposob
katalog/liste wyrazow bliskoznacznych, a przez to bogacimy stownictwo, mamy tez mozliwosc
zastanowienia sie¢ wspolnie z uczniami, ktore wyrazy najlepiej pasujqg do tekstu, w jakich

sytuacjach przymiotnik lepiej zastgpic¢ zaimkiem.

Antares

Cwiczenia w oparciu o metode Antares, opracowang przez Grazyne Gieldon i Barbare
Romeyko-Hurko na podstawie propozycji Birgid Karlstad. Metode te wykorzystuje si¢ przede
wszystkim w pracy z dziecmi dyslektycznymi, ale mozna jg stosowac¢ w pracy ze wszystkimi

uczniami. Kazde ¢wiczenie mozna rowniez stosowac osobno.

1. Utéz wyrazy z rozsypanki sylabowe;.
bryk—im

Cho—U s
ta—her—ba
ce—ny—por—la

rZy —t0 —StWO —Wa .o,
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Cwiczenie jest wykonywane przed przeczytaniem tekstu. Mozna tez zaproponowaé wersje

trudniejszq dla uczniow zdolniejszych.

her—u
cho—im
ty—bryk—ba

ce—ny—rzy—la .,

POr —t0 — STWO — WA ..eeeevieeeiiiiieeeee e

2. Glosne odczytanie przez nauczyciela fragmentu tekstu (pierwszy akapit). Uczniowie stuchajg i

klaszcza, gdy ustysza ktérys§ z wyrazéw z ¢wiczenia 1.

3. Przeczytaj tekst i wykresl zbedne wyrazy.

Byt sobie pewnego razu imbryk do herbaty, dumny z porcelany, z ktoérej byt
zrobiony/ulepiony, dumny ze swej wysmuklej szyi i z duzego ucha/palucha. Miat on ramig/szyje z
przodu, ucho z tytlu i o tym wcigz mowit; nie méwit zas nigdy o swej pozytywce/pokrywce, ktora
byla stluczona i sklejona, co bylo wielkim brakiem, a niechetnie/chetnie moéwi si¢ o swych
brakach, inni to przeciez robig za nas. Filizanki, garnuszek do $mietanki/mleka i cukiernica, caty
serwis do herbaty/kawy — cate to towarzystwo zwracato uwagg na pgkniecie pokrywki/pozytywki i
rozmawiali o tym wigcej niz o brzydkim/pigknym uchu 1 niezwyktej szyi; imbryk do herbaty/kawy

wiedziat o tym dobrze.

Przy wykonywaniu trzeciego zadania uczniowie nie mogq zaglgdaé do tekstu. Po
wykonaniu ¢wiczenia nalezy omowi¢ podobienstwa i roznice w ksztatcie graficznym, brzmieniu i

znaczeniu wyrazow.

Aktywne czytanie tekstu

W starszych klasach nauczyciel zazwyczaj prosi uczniow, by samodzielnie przeczytali tekst.
A szkoda, bo glosne odczytanie tekstu powoduje jego wigksze zrozumienie, szczegolnie u uczniow
stabych. Dlatego dobrze si¢ stanie, gdy nauczyciel bgdz inny uczen glosno tekst odczyta. Wiele
wydawnictw dotgcza tez do swoich podrecznikow nagrania tekstow w wykonaniu wybitnych

aktorow — jest to niewgtpliwie Swietna inicjatywa, z ktorej warto jak najczesciej korzystac. Z kolei
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wiedza na temat multitaskingu, cechy typowej dla naszych uczniow, czyli zdolnosci (a by¢ moze
nawet koniecznosci) do robienia kilku rzeczy jednoczesnie, powinna przekonac nas do stosowania
Jjak najczesciej aktywnego czytania, czyli czytania z wykorzystaniem ruchu, efektow dzwigkowych,

Czy piktogramow.

Policz bledy
Nauczyciel specjalnie odczytuje tekst z bledami. Uczniowie otrzymuja kolorowe karteczki i
za kazdym razem, gdy wyraz brzmi inaczej niz w oryginale, klada na ten wyraz kolorowa

karteczke¢. Nastepnie ustalajg liczbg popetnionych przez nauczyciela biedow.

Teraz ja
Nauczyciel rozdaje uczniom fragmenty tekstu, ktéry za chwile odczyta w catosci. Zadanie
ucznidw polega na wstaniu z krzesta, gdy uslysza fragment tekstu, ktéory maja zapisany na
karteczce.
Obie techniki wywodzq si¢ z edukacji wezesnoszkolnej, ale z odpowiednim tekstem mozna je
wykorzysta¢ nawet na poziomie liceum. Szczegolnym walorem tych céwiczen jest doskonalenie

koncentracji.

Slady twojego myslenia (indywidualnie)

Zapoznaj si¢ z podanymi oznaczeniami. Czytajac tekst, stawiaj na marginesie odpowiednie
znaki.

X wazne, musze to zapamigtac

? tego nie rozumiem

— 7 tym si¢ nie zgadzam

+ mysle podobnie

O! zupetnie inaczej niz dotychczas mi si¢ Wydalwalo37

Technika Slady twojego myslenia w najwiekszym stopniu przydatna jest przy analizie
tekstow o charakterze informacyjnym, w ktorym pojawiajq sie¢ tresci polemiczne. Doskonale
ksztatci umiejetnos¢ odrozniania rzeczy waznych od drugorzednych, z czym nasi uczniowie majq

ktopoty na roznych przedmiotach. Postawienie znaku — (z tym si¢ nie zgadzam) na marginesie

%" Na podstawie propozycji F.P. Robinsona z Ohio State University, [w:] Nauka aktywnego czytania, ,,Gazeta
Wyborcza”, 28 wrzesnia 2004.
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strony jest swego rodzaju zaproszeniem do dyskusji. Piktogram O! jest symbolem zmiany, ktora
dokonata si¢ w sposobie myslenia. Po samodzielnym przeczytaniu tekstu przez uczmiow i
opatrzeniu tego tekstu znakami/piktogramami musimy rzetelnie przeanalizowaé ich propozycje,
zaczynajgc od? (tego nie rozumiem), potem X (wazne, musze to zapamietac). W tym miejscu
konieczna jest uwaga, by nie narzucac swojego zdania, zachecac uczniow do szukania argumentow
przemawiajqcych za ich wyborami. Nauczanie jakichkolwiek umiejetnosci polega na samodzielnym
dochodzeniu do rozwigzan. Uczen, ktory wskazal jako istotng informacje trzeciorzedng, szybciej
zrozumie swoj blgd, jezeli nie uda mu si¢ zgromadzi¢ argumentow przemawiajgcych za swojq tezq
lub sam si¢ przekona o jalowosci podjetej przez siebie proby argumentowania, niz w sytuacji, gdy

nauczyciel autorytarnie wskaze mu jego blqd.

Po przeczytaniu

Zacznij od kontekstu

Wyjasnij znaczenie podanych wyrazow:

imbryk, pokora, szczodro$¢, inwalida, nedzarz

1. Jezeli nie znasz odpowiedzi, popro$ o wyjasnienie tego ucznia, ktory zna znaczenie w/w
WYyrazow.

2. Nie siggaj od razu do Stownika jezyka polskiego lub Stownika wyrazéw bliskoznacznych.

3. Sprobuj przeczyta¢ tekst ponownie. Gdy dojdziesz do wyrazu, ktory jeszcze jest dla
ciebie niezrozumialy, zatrzymaj si¢ 1 sprobuj wyjasni¢ jego znaczenie na podstawie
kontekstu.

4.  Wyjasnienia wyrazow, ktorych dalej nie rozumiesz, poszukaj w odpowiednich
stownikach.

5. Zkazdym wyrazem, ktorego znaczenie stalo si¢ zrozumiate, ut6z zdanie.

Ten sposob pracy w praktyczny sposob pokazuje schemat dochodzenia do rozwigzania
problemu bardzo typowego i czestego, jakim jest nieznajomosS¢ znaczenia stow. Wazne, by nie
dawac ,,gotowych rozwigzan”, bo nie zostang zapamietane, a nam przeciez nie na tym zalezy.

Zadanie czesciowo mozna wykonaé¢ samodzielnie. Wyjgtek stanowi polecenie 1. — tu nauczyciel
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prowadzgcy lekcje musi zorientowac sie, ktorzy uczniowie znajq znaczenie stow i potrafig je

wyjasni¢ pozostatym uczniom w Klasie.

Uczymy sie na bledach
W ponizszych zdaniach wskaz bledy i popraw je.
Imbryk do herbaty zrobiony byt ze szkta.
Pokrywka cukiernicy bylta sthuczona.
Garnuszek do $mietanki byt krélem stotu.
Imbryk zostal podarowany dzieciom z sgsiedztwa.

W imbryk wstapito nowe zycie, kiedy stat si¢ pudetkiem na klejnoty.

Wedtug tego samego schematu uczniowie mogq utozy¢ kolejne zdania zawierajqce bledy.

Zadaniem pozostalych uczniow bedzie ich poprawa.

Prawda czy falsz
Postaw X w odpowiednim miejscu tabeli.

Lp. Stwierdzenia Prawda Falsz
1. Imbryk nie posiadat pokrywki.
2. Uszkodzony imbryk zostatl podarowany biednej

kobiecie.
3. Imbryk zostat sklejony i stal si¢ 0zdoba kuchni.
Pamieé i logika

Uszereguj zdania (bez zagladania do tekstu) wedlug kolejnosci, w jakiej pojawiaja sie¢ w

opowiadaniu.

A. Napelniono mnie ziemig.
Cebulka lezata w ziemi, lezala we mnie.
Byl sobie pewnego razu imbryk do herbaty.

Delikatna raczka okazata si¢ niezrgczna, imbryk upadt na ziemig.

mTmo o W

Nazwali mnie inwalida, postawili w kacie.

Pewnego dnia ustyszatem, jak mowiono, ze kwiat zastuguje na lepsza doniczke.
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Cztery w jednym (praca w grupach)

Wypetnijcie tabelki.

Tabela powinna by¢ rozrysowana na duzych kartkach papieru, by w czasie prezentacji

efekty pracy grupy mogli przeczytac¢ uczniowie z innych grup. Mozna tez wykorzystac¢ wizualizer.

Na postawione do tekstu pytania odpowiadajq wskazani przez prezentera uczniowie z innych grup.

Propozycje uczniow z trzeciej rubryki mozna wykorzystaé jako pretekst/inspiracje do dyskusji.

Pierwsza i czwarta rubryka jest taka sama dla wszystkich grup. W drugiej i trzeciej rubryce

zmieniajq sie liczebniki, czyli: drugiego/trzeciego/czwartego akapitu. W szkole podstawowej stowo

kontekst mozna zastgpic¢ wyrazeniem inne utwory o podobnej tematyce.

1. Nowy tytut dla catosci.

2. Trzy pytania dotyczace pierwszego akapitu.

3. Jedno stwierdzenie (prawdziwe lub
falszywe) natury filozoficznej dotyczace
pierwszego akapitu.

4. Kontekst.

Przyktady rozwiazan®.

1. Nowy tytut dla catosci

Wzloty i upadki, Sens zZycia, Nowe Zycie,
Drugie zycie, Nowa szansa, Drogi zycia,
Samotnosé¢, Pokora, Wspomnienia imbryka,
Lepsze Zycie, Metamorfoza, Niezwykly
czajnik, Szczescie, W zyciu pigkne sq tylko
chwile, Mgdry imbryk, O tym, co w Zyciu

2. Pytania dotyczace pierwszego akapitu.

e Z czego byl dumny imbryk?

e Jak wygladal imbryk?

e Na jaka wade imbryka zwrécil uwage
serwis do herbaty?

e Co w swoim opisie pomijat imbryk i
dlaczego?

% Autorami sa uczestnicy kursu Jak efektywnie planowaé prace w szkole podstawowej k. IV-VI w oparciu o nowgq

podstawg programowq wychowania ogolnego ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji polonistycznej — tworzenie

wlasnych programow.
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wazne

Pytania dotyczace drugiego akapitu.

Co sprawilo, ze imbryk czut si¢ krélem
stotu?

Jak sam siebie oceniat imbryk?

Jakim wiadcg byt imbryk?

Na czym polegata pokora imbryka?

Za kogo uwazat si¢ imbryk?

Jakie cechy swojego charakteru
wymienia imbryk?

Jaka funkcj¢ petnity cukiernica i
garnuszek do $mietanki?

Pytania dotyczace trzeciego akapitu.

Jakie uczucia towarzyszyty
imbrykowi, kiedy lezal na ziemi?
Jak zachowywali si¢ wobec niego inni?
Co czul imbryk po sttuczeniu ucha i
szyjki?

Kiedy zaczeto si¢ lepsze zycie
imbryka?

Co stalo si¢ imbrykowi?

Jak nazwano imbryk po upadku?
Dlaczego te wydarzenie pozostato na
dlugo w pamigci imbryka?

Pytania dotyczace czwartego akapitu.

W co zamieniono imbryk?

Czym stata si¢ cebulka dla imbryka?
Czym napetniono imbryk?

Dlaczego imbryk byt szczegsliwy?
Dlaczego rozbito imbryk?

Co bylo zrédtem szczescia dla
imbryka?
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3. Jedno stwierdzenie (prawdziwe lub
falszywe) natury filozoficznej dotyczace
pierwszego akapitu.

W zyciu nie jest najwazniejszy
wyglad.

W Zyciu nie nalezy nikogo oceniac
po wygladzie.

Patrz sercem.

Jedno stwierdzenie (prawdziwe lub
falszywe) natury filozoficznej dotyczace
drugiego akapitu.

Znaj swoje wady i zalety.
Posiadanie pewnych cech pozwala
nam mysle¢, ze mamy wtadze,
mozemy dominowa¢ nad innymi.
Nie jest fatwo dokona¢ obiektywne;j
Samooceny.

Znajac swoje zalety, pamigtaj o
wiasnych wadach!

Jedno stwierdzenie (prawdziwe lub
falszywe) natury filozoficznej dotyczace
trzeciego akapitu.

Nieszczescia chodzg parami.

Po kazdej burzy wschodzi stonce.
Zawsze mozna odnalez¢ §wiatetko w
tunelu.

Roézne sg koleje zycia.

Jest si¢ jednym, a nagle staje si¢
zupetnie czyms$ innym.

4. Kontekst
basnie Andersena

Maty Ksigze

Pan Tadeusz, Potop, Opowies¢ wigilijna
Zbigniew Rossa, Czajnik,

Muzeum, Stary cztowiek i morze, Przepasc,
Koncert zyczen, Filizanki*
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Jedno stwierdzenie (prawdziwe lub
falszywe) natury filozoficznej dotyczace
czwartego akapitu.

e Kto uszczesliwia innych, mysli nie
tylko o sobie.

e Poki cos jest pigkne, jest potrzebne.

e Warto zy¢ dla innych.

e Wspomnienia to dar, ktorego nikt
nam nie odbierze.

e W zyciu pigkne sg tylko chwile.

e Nie ma tego ztego, co by na dobre
nie wyszto.

W zadaniu Cztery w jednym jedno z polecen dotyczy uktadania pytan do tekstu. Dobrze
postawione pytanie to polowa sukcesu w nauce — wiedza rozwija sie dzigki stawianiu pytan.
Dlatego tak wazne jest, by uczniowie samodzielnie uktadali pytania do tekstu. W tworzeniu pytan
moze pomoc wierszyk, ktorego autorem jest Rudyard Kipling3g, ktorego warto nauczy¢ sie na
pamigc:

Szesciu przyjaciol cztowiek ma.
Dzieki nim wie, co wie.
Zwg sie: Co i Jak,

Dlaczego, Kiedy
Kto i Gdzie.

Zaimkowe pytania
Uléz szes¢ pytan do tekstu, z ktorych kazde zaczyna si¢ od zaimka wymienionego w
wierszyku Kiplinga.

Pytanie — odpowied?,
Uzupehnij tabele, dopisujac brakujace pytania lub odpowiedzi.

Pytanie Odpowiedz

Imbryk dumny byt z tego, ze ma smukla szyje,
duze ucho 1 z tego, ze zostat zrobiony z
porcelany.

Pokrywka byta sttuczona 1 sklejona.

¥ G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 154.
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O czym niechetnie kazdy z nas rozmawia?

Dlaczego imbryk uwazat, ze jest krolem
stotu?

Pewnego dnia imbryk spadt na podtogg, sttukty
si¢ szyjka i ucho.

Co sie stato z imbrykiem po tym, jak
zostat uszkodzony?

Co wedtug imbryka jest wazne w zyciu?

Pi¢é pytan

1. Ul6z pie¢ pytan zwigzanych z tekstem opowiadania.

2. Zapisz kazde z nich na osobnej kartce. Kazda karteczke podpisz swoim imieniem i
nazwiskiem.

3. Wrzu¢ pytania do pudetka. Podobnie powinni postgpi¢ pozostali uczniowie w klasie.

4. Kazdy uczen po kolei losuje jedno pytanie. Jezeli bez zagladania do tekstu odpowie
poprawnie, pozostaje w grze, jezeli odpowie blednie, odpada.

5. Odpada rowniez ten uczen, ktory btednie sformutowat pytanie.

6. Wygrywa ten, kto do konca utrzymat si¢ w grze.

Teoretycznie mozna by poprzesta¢ na pierwszym poleceniu. Cwiczenie stanie sie dla uczniow
duzo bardziej atrakcyjne, gdy wprowadzimy element zabawy i konkursu. Pamigtajmy o nagrodach
(nie zawsze muszq to by¢ oceny). Jezeli juz koniecznie chcemy uproscié¢ zadanie, proponuje zrobic¢

to w sposob podany w zadaniu ,, Trzy pytania”.

Trzy pytania
1. Uldz 1 zapisz na kartce trzy pytania (np. do opowiadania, konkretnego tematu, zagadnienia).
2. Nauczyciel zbiera kartki, tasuje je i ponownie rozdaje uczniom.
3. Ochotnicy badZz wyznaczeni przez nauczyciela uczniowie czytaja pytania i na nie

odpowiadaja.

77



Na zakonczenie

IPW (Inny punkt widzenia)

Wybierz jednego bohatera §wiata przedstawionego z basni Andersena i przedstaw histori¢ z

jego perspektywy.

cukierniczka, biedna kobieta, kwiat

CDN (Cigg dalszy nastgpi)

Opowiedz dalszy ciag historii imbryka.

Porozmawiaj z...

Przeprowadz fikcyjny wywiad z imbrykiem.

Jestem...

Weciel sie w dowolng posta¢ z basni Andersena Imbryk i odpowiedz na pytania:

1.

o a ~ w D

RAFT

Kim jestes?

Czynnos¢ — Co teraz robisz?

Przyczyna — Dlaczego to robisz?

Motywacja — W jakim celu to robisz? Co chcesz osiggnaé?

Modele (wzory postepowania) — Skad wiesz, ze takie zachowanie jest odpowiednie?

Filozofia — Jaka jest twoja filozofia zyciowa?*’

Cwiczenie ksztalci pisownie rozmnych form wypowiedzi. Zadanie uczniow polega na

przyjeciu okreslonej roli (np. Imbryka, Cukiernicy, Kwiatu) i napisaniu tekstu adresowanego do

konkretnej osoby lub przedmiotu w okreslonej formie i na okreslony temat.

Rola Adresat Forma Tresé

“% pytania dramowe wg Dorothy Heahcofe.
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Imbryk Uczniowie klasy Zaproszenie Zaproszenie na
herbatke

Imbryk Gospodyni Prosba Niewyrzucanie na
Smietnik

Cukiernica Garnuszek do Dialog Zachowanie przy

$mietanki stole

Imbryk Woda Przepis Parzenie herbaty

Kwiat Imbryk Podzigkowanie Umozliwienie
zakwitnigcia

Cukiernica Redaktor gazety Opis wydarzen w Wypadek imbryka

liscie

Cwiczenia za zakonczenie cyklu lekcji

Biograficz

na krzyiowka

Utoz krzyzowke, ktorej rozwigzaniem bedzie imi¢ i nazwisko bohatera literackiego. Hasta

powinny dotyczy¢ wydarzen zwigzanych z bohaterem.

Literacki bigos

Napisz opowiadanie, w ktorym pojawig si¢ bohaterowie wszystkich omawianych w tym roku

lektur.

Kim jestem

1.

Nauczyciel przygotowuje kartki z tytutami wiekszych utworéw oméwionych w danym
roku szkolnym (lub w okreslonym etapie edukacyjnym), imionami i1 nazwiskami
autoréw oraz nazwami bohaterow.

Kartek powinno by¢ tyle, ilu uczniow w klasie.

Potasowane kartki przyczepia si¢ do plecow uczestnikow.

Kazdy uczen probuje odgadnaé, kim jest, zadajac innym pytania tak sformutowane, by

odpowiedz byta jednoznaczna: tak lub nie.
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5. Kiedy uczen odgadnie, kim jest, prowadzacy przypina mu kartke z przodu, a uczen

moze dalej chodzi¢ i pomaga¢ innym.

Wywiad z autorem
1. Podzielcie si¢ na pie¢ grup.

2. Kazda grupa losuje jedno nazwisko sposrod wymienionych nizej pisarzy.

Imig¢ i nazwisko autora

Ignacy Krasicki

Julian Tuwim

Jan Brzechwa
Hans Christian Andersen

Lucy Maud Montgomery

3. Znajdzcie w podreczniku notki o tych autorach, przypomnijcie sobie ich utwory.

4. Wyobrazcie sobie, ze macie mozliwo$¢ spotkania z nimi.

5. Wymyslcie przynajmniej pig¢ pytan, ktore moglibyscie zada¢ wylosowanemu przez
was pisarzowi.

Cwiczenie nie tylko utrwala wiedze na temat przeczytanych tekséw i ich autoréw, ale

doskonali umiejetnos¢ formutowania i zadawania pytan oraz logicznego myslenia.

Co lgczy?

Anig z Zielonego Wzgodrza 1 Pinokia?

Przektad intersemiotyczny
Wybierz jedna z przygdd bohatera literackiego (np. Tomka Wilmowskiego, Stasia, Nel, Pana
Samochodzika) 1 przestaw ja w dowolnej formie.

Przyktadowe formy: rysunek, komiks, scenopis/fragment filmu, fotoopowies¢.
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Fotoopowiesé¢

Dokonaj adaptacji w formie fotoopowiesci wybranego fragmentu lektury. Czlonkowie grupy

wcielg si¢ w wybranych bohaterow. Zdjecia opatrz wypowiedziami w dymkach 1 objasnieniami

narratora.

Tworzenie wlasnych tekstow prozatorskich

Jestesmy pisarzami (W grupach)

Wariant 1.

Jestescie pisarzami. Wydawnictwo zaproponowato Wam napisanie basni. W zaleznos$ci od

literki, ktérag wylosowaliscie, w Waszej basni musza si¢ pojawi¢ okreslone motywy:

A
B.

zta macocha, latajacy dywan

wedrowka, mowigce zwierze

. stuletni sen, czarnoksi¢znik

C
D.
E

smok, czapka-niewidka

. wrozka, cudowne buty.

1. Rozpocznijcie od nadania tytutu.

2. Na napisanie swojego fragmentu macie 10 minut, potem przekazujecie swoja prace

nastepnej grupie (zgodnie z ruchem wskazowek zegara).

3. Przeczytajcie to, co napisali Wasi koledzy. Kontynuujcie pisanie dzieta otrzymanego od

sasiedniej grupy. Nastepnie po 10 minutach przekazcie kartke dalej.

4. Gdy dotrze do Was tekst, od ktorego zaczynaliScie, napiszcie zakonczenie utworu.

5. Na koniec zaprezentujcie swojg basn pozostatym grupom.

Wariant 2. (kotko polonistyczne)

JesteScie pisarzami. Wydawnictwo zaproponowato Wam napisanie rdznych rodzajow

opowiadan. W zalezno$ci od literki, ktorg wylosowaliscie, jestescie autorami:

A.
B
C.
D. opowiadania o tematyce obyczajowej

opowiadania fantastyczno-naukowego
opowiadania o tematyce przygodowo-podroznicze;j

opowiadania fantasy
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E. opowiadania o tematyce historyczne;j.

Wariant 3.
Jestescie pisarzami. Wydawnictwo zaproponowatlo Wam napisanie réznych rodzajow

tekstow. W zaleznosci od literki, ktorg wylosowaliscie, jeste$cie autorami:

A. basni

B. legendy

C. mitu

D. opowiadania o tematyce wspotczesnej
E. opowiadania o tematyce historyczne;j.
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Zaktacznik nr 2
Test diagnozujacy po trzeciej klasie szkoly podstawowej

Przeczytaj uwaznie teksty i polecenia. Rozwigzania zapisz w wyznaczonych miejscach. W
zadaniach do wyboru tylko jedna odpowiedz jest poprawna.

Tekst do zadan od 1.do 5.

Przez wakacje szkota witasciwie si¢ nie zmienita. Wszystko bylo takie samo, ale jakby
jednoczesnie inne. Mury te same, ulubiony pies Dryndalskiego, Klejnot, tez ten sam. Moze tylko
troche chudszy. Nie mial go po prostu kto dozywiaé na przerwach. Za to $ciany picknie
odmalowane. Znikneto pod farba to i owo. Choéby ten napis w ubikacji: ,,Ulegatka jest ghupi”.
Wszedzie tez byto duzo miejsca. Puste miejsce w gazetce szkolnej, puste miejsce na tablicy
najlepszych uczniow.

,»Co tez mnie czeka w tym roku?” — zastanawiat si¢ Jas.

Przymknatl oczy i ujrzal najpierw siebie na tablicy, potem w gazetce. Same duze zdjecia.
Prymus! Przodownik! Kiedy otworzyt oczy, zobaczyl Ulggatke. Ulegatka stat obok i studiowat
Kodeks Ucznia.

— Mam powazne watpliwosci dotyczace czterech punktow... i kilkunastu paragrafow —
powiedziat do Jasia.

»Chyba nie dam rady przescigna¢ Ulggatki. Musze sprobowaé inaczej... Ale jak?” —
pomyslat Kowalski.

— Kowalski! Zaraz lekcja — krzyknat Ulggatka zobaczywszy, ze Ja§ znow zaczyna patrze¢
rozmarzony w okno korytarza.

Ja§ obrocil si¢ niechetnie. Wlasnie w tym momencie zobaczyt siebie jako sportowego
mistrza szkoty. ,, Trzeba si¢ bedzie nad tym zastanowi¢” — pomyslat i powlokt si¢ do klasy.

Stawomir Grabowski, Marek Nejman, Kowalski, do tablicy!

Zadanie 1. (0-1)
Akcja opowiadania dzieje si¢:
A. w czerwcu,
B. w lipcu,
C. w sierpniu,
D. we wrzesniu.

Zadanie 2. (0-1)
Klejnot to pies:
A. Dryndalskiego,
B. Ulegalki,
C. Jasia,
D. Kowalskiego.

Zadanie 3. (0-1)
Rozmowa Jasia i Ulegatki odbyta sig:
A. przed szkota,
B. wKlasie,
C. w szatni,
D. na szkolnym korytarzu.
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Zadanie 4. (0-2)

Postaw X w odpowiednim miejscu tabelki.

Prawda Falsz
1. Przez wakacje szkota zostata odmalowana.
2. W ubiegtym roku szkolnym najlepszym uczniem byt Jas.
3. Ulegatka studiowat ,,Regulamin Klasy”.

Zadanie 5. (0-3)

Napisz, o czym marzyt Jasiu i dzigki jakim dwom osiggni¢ciom chciat te marzenia spetnic.

Zadanie 6. (0-3)
Uzupehnij tabelke.

Wyraz

Liczba liter Liczba glosek Liczba sylab

chudszy

wszedzie

Tekst do zadan od 7.do 10.

Cho¢ wcezoraj bylo tu cicho,
dzi$ mily gwar jest przed szkots.
Wroécily dzieci z wakacji
1 rozprawiajg wesolo.

Opowiadaja przygody.
O, nie brak byto ich latem!
I pokazuja pamigtki,
zbiory naprawdg¢ bogate.

Jola ma sto muszelek,
a kazda prawie jest inna,
Basia przywiozta stonko,
ktore 1$ni ztotem w bursztynach.

Ja$ ma goralska ciupagg,
Stas — portret z kudtatym misiem.
— A co ty Krysiu przywiozta$? —

pytaja dzieci Krysie.

Zarumienita si¢ Krysia.
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— Nie mam muszelki, bursztynu.
Mam za to adres Grazynki
1 przyjazn wielka, jedyna.

Bedziemy do siebie pisac,
bedziemy wspomina¢ morze.
I to jest moja pamiatka,
ktora z wakacji przywoze.

Czestaw Janczarski, Pamigtka z wakacji

Zadanie 7. (0-1)
Przed szkota jest wesoto, poniewaz:
A. dzieci jadg na wycieczke,
B. dzieci jada na wakacje,
C. dzieci wrocity z wakacji,
D. rozpoczgly sig¢ ferie.

Zadania 8. (0-2)

Potacz w pary:
1. Jola A. goralska ciupaga
2. Jas B. sto muszelek
3. Stas C. adres Grazynki
4. Krysia D. portret z misiem

Zadanie 9 (0-2)
Co robig dzieci, o ktérych mowa w wierszu, przed szkota? Utoz zdanie, w ktérym wymienisz dwie
czynnosci.

Zadanie 10. (0-1)
Czyja pamiatka roznita si¢ od pozostatych?

Zadanie 11. (0-2)
Imiona dzieci wystepujacych w wierszu zapisz w kolejnosci alfabetyczne;.

Zadanie 12. (0-1)
Chcesz dowiedzie¢ si¢ wigcej na temat znaczenia wyrazu ,,ciupaga”. Gdzie poszukasz informacji?:

A. W stowniku ortograficznym,
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B. W stowniku jezyka polskiego,
C. W Encyklopedii sportu,
D. W atlasie geograficznym.

Zadanie 13.(0-1)
Rozwin zdanie.
Bartek czyta.

Zadanie 14. (0-2)

Okresl rodzaje zdan.
A co ty Krysiu przywioztas? —ZdaNIe ..o
Zarumienita si¢ Krysia. —ZdaNIe ..o

Zadanie 15. (0-6)
Przynajmniej w pigciu zdaniach opisz swoja najpiekniejszag pamigtke (moze by¢ wymyslona)
przywieziong z wakacji.
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Numer | Poprawna odpowiedz Punktacja | Kryteria przyznawania Zapisy z PP
punktow
zadania
1. D 0-1 2b
2. A 0-1 1b
3. D 0-1 1lc
4, prawda, falsz, falsz 0-2 trzy poprawne odpowiedzi | 1b
-2p.
dwie poprawne
odpowiedzi — 1 p.
5. Np. Jasiu marzyt o tym, by jego zdjecie 0-3 Nazwanie marzen Jasia — | 3a
znalazlo si¢ na tablicy i w gazetce. Mogto 1p.
si¢ to spelni¢ pod warunkiem, Ze zostanie o ) 3¢
najlepszym uczniem w szkole lub Uzasadnienie, podanie af
sportowym mistrzem szkoty. dwoch warunkéw — 1 p.
Poprawnos¢ jezykowa,
ortograficzna i
interpunkcyjna
(dopuszczalny jeden btad
interpunkcyjny) — 1 p.
6. 0-3 sze$¢ poprawnych 3e
Wyraz Liczba | Liczba | Liczba odpowiedzi — 3 p.
liter glosek | sylab
Chudszy |7 5 2 pie¢ poprawnych
Wszgdzie | 8 5 2 odpowiedzi — 2 p.
cztery poprawne
odpowiedzi — 1 p.
7. C 0-1 1b
8. 1-B, 2-A, 3-D,4-C 0-2 cztery poprawne 2b
odpowiedzi — 2 p.
trzy poprawne odpowiedzi
-1p.
9. Np. Dzieci rozmawiajg wesoto i opowiadajg | 0-2 za kazdg poprawnie 3a
o pamigtkach przywiezionych z wakacji. podang w zdaniu
czynno$¢ — 1 p. 3¢
10. Krysia 1c
11. Basia, Grazynka, Jas, Jola, Krysia, Sta$ 0-2 wszystkie imiona zapisane | 1c
poprawnie — 2 p.
4-5 imion zapisanych
poprawnie — 1 p.
12. B 0-1 1c
13. Np. Bartek czyta ciekawa ksiazke. 0-1 wystarczy jedno 3c
okreslenie — 1 p.
14. pytajace, oznajmujace 0-2 za kazdy poprawnie 3d

okreslony rodzaj zdania —
1p.
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Przykladowe kryteria oceniania.

Zaproszenie

Kryteria oceniania

Sposoéb punktowania

Uczen:
1. Pisze zwiezle na temat. 0-1
2. Umieszcza w zaproszeniu informacje 0-2
wiasciwe dla tej formy wypowiedzi (miejsce, | Pig¢ poprawnych informacji — 2 p.
termin, cel, kto zaprasza i kogo). Cztery poprawne informacje — 1 p.
3. Pisze tekst poprawny po wzgledem | 0-1
jezykowym, ortograficznym i
interpunkcyjnym (dopuszczalny jeden btad
interpunkcyjny).
List
LP Kryteria oceniania Sposo6b punktowania
Uczen:
1. Pisze tekst zgodny z tematem. 0-1
2. Stosuje forme listu (niezbgdne wyrdzniki: w | 0-3
prawym gornym rogu nazwa miejscowosci i | Pie¢ poprawnych informacji — 3 p.
data, zwroty do adresata, formuta pozegnania | Cztery poprawne informacje — 2 p.
na koncu listu, podpis). Trzy poprawne informacje — 1 p.
3. Pisze tekst spojny (wypowiedz nie jest | 01
chaotyczna). Stosuje akapity.
4, Pisze jasno, stosuje bogate stownictwo. 0-1
5. Pisze tekst poprawny po wzgledem | 0-1
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jezykowym  (dopuszczalne trzy  bledy
jezykowe).

6. Pisze tekst poprawny po wzgledem | 0-1
ortograficznym (dopuszczane dwa bledy

ortograficzne).

7. Pisze tekst poprawny po  wzgledem | 0-1
interpunkcyjnym (dopuszczalne trzy bledy
interpunkcyjne).

Nie ma jednego stalego schematu oceniania. Powyzsza punktacja to przyktad, ktory
zostanie zastosowany, gdy list lub zaproszenie bedzie tylko jednym z kilku lub kilkunastu zadan
testu. Gdy bedziemy sprawdza¢ tylko umiejetnos¢ tworzenia okreslonej formy wypowiedzi, tych

punktéw do zdobycia moze by¢ wigcej (np. 5 w drugiej kolumnie listu).
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Zatacznik nr 3

Mam wszystko?

To propozycja lekcji biblioterapeutycznej w oparciu o fragment opowiadania Anny

Onichimowskiej Mam wszystko z ksigzki Najwyzsza gora swiata.
Przebieg zajec

1. Cwiczenie na dobry poczatek.

Karta pracy

Whpisz do piramidy warto$ci podane nizej pojecia. Najwyzej umies¢ t¢ wartosé, ktora cenisz

najbardziej.

e UCZCIWOSC

e BOGACTWO

e SLAWA

e AKCEPTACJA OTOCZENIA
e URODA

e PRACOWITOSC
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2. Wybrani uczniowie prezentujg swoje piramidy. Nast¢pnie wszyscy podchodza do tablicy,
na ktorej wywieszona jest plansza z pojgciami zapisanymi powyzej, i przyklejaja czerwong
,cenke” przy nazwie warto$ci, ktorg umiescili na szczycie piramidy. Nie komentujemy
wynikow, plansz¢ zdejmujemy z tablicy.

3. Nauczyciel odczytuje tekst Anny Onichimowskiej Mam wszystko.

Anna Onichimowska

Mam wszystko
Fragment ksiazki Najwyzsza gora swiata

To byt naprawde $liczny poranek. Na niebieskim niebie wisiata samotna, rozowa chmurka,
jesienne liscie zlocity si¢ w stoncu i Basia zauwazyta przez okno, ze dziewczynki biegaja na
podworku bez sweterkow.

— Babciu, lato wrécito! — ucieszyta sie¢, biegnac do kuchni. — Zatoze dzisiaj moja nowa
sukienke, dobrze? I biate buciki. Nie bedzie mi za zimno.

— Zgoda. — Babcia poglaskata Basi¢ po czuprynce. — Szykuj si¢ szybko, a ja przygotuje
$niadanie. Pojdziemy do parku.

— Wezmiemy Weronike? — upewnita si¢ Basia.
— Jesli cheesz, oczywiscie — przytaknetla babcia [...].

Nie mingta godzina, gdy — najedzone i w dobrych humorach — jechaty tramwajem w strone
parku.

— Tylko pamigtaj, Basiu — mowita babcia, siedzac naprzeciwko wnuczki — Zebym nie
musiala si¢ za ciebie wstydzi¢. Jesli kto§ bedzie chcial si¢ pobawi¢ Weronika...

— A kupisz mi, babciu, loda? — przerwata Basia.

— Jesli beda — westchneta babcia. — Szykuj si¢, wysiadamy na nastgpnym. W parku, kiedy
juz znalazty tawke w zacisznym i pelnym stonca miejscu, babcia — jak zwykle — wyjeta robotke.
Ciagle jeszcze nie udato jej si¢ skonczy¢ czapki na urodziny corki.

— Zobacz — zwrdcita uwage Basi na stojaca nie opodal tawke. Tamta dziewczynka tez jest
sama. Tak jak ty.

— Ja jestem z tobg...

— Ona tez jest z jaka$ panig — usSmiechnela si¢ babcia. — Ale tez nie ma z kim si¢ bawic. |
tez ma wozek...

— Brzydki — wzruszyta ramionami Basia.

Babcia spojrzata na nig z niechgcia.
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— Podejdz do niej i pozwdl si¢ pobawi¢ Weronika — powiedziata. A po chwili, widzac, ze
Basia udaje, ze nie styszy, dodata z naciskiem: — Zrob, o co ci¢ proszg.

— Ale dlaczego? — probowata jeszcze droczy¢ si¢ dziewczynka, lecz napotkawszy twardy
wzrok babci, skierowata si¢ wolnym krokiem w strong nieznajome;j.

— Nazywam si¢ Basia, a ty? — przedstawila sie, zerkajac spod oka w kierunku babci.

— A ja Agnieszka — powiedziata dziewczynka. Miata cichy, troche niesmiaty gtos i dtuga,
wpadajacg do oczu, ciemng grzywke. [...]

Basia przygladata si¢ uwaznie nowej kolezance, a potem zajrzata do jej wozka. Mato co
bylo widaé. Twarz lalki oceniata wiklinowa buda, a poza tym bylta przykryta az po czubek nosa
kotderka w kwiatki.

— Ona nazywa si¢ Magda — wyjasnila Agnieszka.

— A moja Weronika. Jak chcesz, mozesz ja wzig¢ na chwilg na rece — odpowiedziala Basia.
Ciekawe, czy babcia styszala, przemkneto jej przez glowe, ale babcia spokojnie robita na drutach,
tylko od czasu do czasu zerkajac w stron¢ dziewczynek. — No, dlaczego nie bierzesz? — dodata, na
wszelki wypadek troche glo$nie;.

— Nie, dzigkuj¢ — pokrecita glowa Agnieszka, pochylajac si¢ nad swoim wozkiem.
Basia wyciagn¢ta Weronike z wozka i podstawita Agnieszce pod sam nos.

— Zobacz, jaka pigkna. I jakg ma suknie. Postuchaj, jak mowi — chwalita lalke, przechylajac
ja rytmicznie w tyt i w przod. Przy kazdym pochyleniu lalka powtarzala melodyjnie: ,,mama,
mama”. — NO, masz — wyciagneta w strone dziewczynki rece trzymajace Weronike.

— Moja Magda jest chora — powiedziata Agnieszka, nie zwracajac uwagi na Weronike. —
Nie powinna wychodzi¢ spod kotdry. Ona miata wypadek.

—Jak to? — zainteresowata si¢ Basia, wktadajac na powrot Weronike do wozka.
— Napadt na nig Pucek.

— A kto to jest? — spytata Basia.

— MJj pies — westchneta smutno dziewczynka.

— To po co go masz? — zdziwila si¢ Basia. — zeby ci psut zabawki? Ja nie lubi¢ pséw. Jeden
to prawie podarl mi sukienke. Pokaz, co jej jest? — Pochylita si¢ nad wiklinowym wozkiem,
Sciagajac gwaltownie kwiecistg kotderke.

— Oy, nie odstaniaj, nie! — Agnieszka prébowata zabra¢ Basi kolderke.

— Ale okropna lalka! — $miata si¢ Basia. — Okropna! Bez no6g! Wyrzu¢ ja na Smietnik! Po co
ci taka? Nie masz innej? Jak nie masz, to ja ci moge dac. Jest juz stara i nigdy jej nie lubitam, ale
ma wszystko: rece 1 nogi, 1 nawet wlosy.

W okraglych oczach Agnieszki zakrecity sig 1zy.
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— Sama jeste$ okropna — szepneta. — I twoja Weronika tez jest okropna — powiedziata
tamigcym si¢ glosem i zanim Basia zdgzyta drgnaé, chwycita Weronike za falbaniastg sukienke i
pacneta nig o ziemig.

— Ojej! Ojej! Ojej! — krzyczata Basia. — Weronika! Co$ ty zrobita! Popatrz! Cos$ ty zrobita!
— krzyczata wciaz, ogladajac lalkg. — Jedno oko jej si¢ teraz nie zamyka i... — bezskutecznie
przechylata Weronike — no tak, przestata moéwic! Ja ci pokaze! — wrzasneta, chwytajac kolezanke

za grzywke.

— Dziewczynki! Dziewczynki! — wotata babcia, biegnac w ich kierunku. Za nig toczyt si¢
na coraz dtuzszej nitce przyczepiony do robotki kiebek

— A tego twojego potwora... — ciggneta Basia i nie zwracajgc uwagi na babcig, chwycita za
glowe kaleka lalke.

— Co sig tu dzieje? — Trzgsacymi si¢ rgkoma babcia rozdzielata dziewczynki.

— Uspokojcie sig, no, uspokojcie... — Upuscila robotke, trzymajac z jednej strony Basig, z
drugiej Agnieszke.

— Ona zniszczyta moja lalke! — krzyczata Basia. — Zobacz, babciu, zobacz — pokazywata
Weronikg. — I oko, i nie mowi. I sukienka, zobacz, naddarta... Babciu!

— Dlaczego ptaczesz? — spytala babcia, pochylajac si¢ nad tkajaca wcigz Agnieszka.

— Moja lalka miata wypadek... — zaczgta, pochlipujac, Agnieszka — bo Pucek zjadt jej
nogi... To ona powiedziala, zebym ja, Magdg, na $mietnik... zeby wyrzucié... — Przez chwile
milczata, zmagajac si¢ z dlawigcymi j3 tzami. — A potem jeszcze... ze to potwor... Prosze pani, ja
nie chciatam tej jej lalce niczego zrobié, ale... — I znow si¢ rozplakata.

— Basiu, masz ja natychmiast przeprosi¢. — Glos babci trzast si¢ ze zdenerwowania.

—Ja?! To przeciez ona zepsula mojg lalkg. Moja najtadniejsza lalke. Najnowszg! Teraz mi
musicie kupi¢ nowa. — Spojrzata w pociemniate od gniewu oczy babci 1 dodata: — A moze
mowitam nieprawde, co? Moze to nie jest straszydto? No, zobacz do jej wozka! Tylko zobacz!

— Czy ty naprawdg nic nie rozumiesz? — spytala babcia. Glos miata cichy 1 bardzo smutny.
— Nic nie czujesz? Dla niej ta lalka jest najpiekniejsza na $wiecie. I nie zamienitaby jej na Zadng
inng. Prawda? — popatrzyta w ciagle mokre od tez oczy Agnieszki. Dziewczynka pokiwala glowa.

— Ja nawet jej mowitam, ze jej dam swoja, taka, co jej nie lubig... — wzruszyta ramionami
Basia.

— Nic dziwnego, ze jeste$ sama. — Babcia zbierata z ziemi porozrzucang, wytyttang w
piachu robotke. — Ze nie mozesz si¢ z nikim zaprzyjazni¢. A wiesz dlaczego? — podniosta wzrok na
wnuczke. — Bo ty nikogo nie lubisz. Tylko siebie.

— A wlasnie, ze nie! — oburzyta si¢ Basia. — Lubi¢ moje zabawki. Ale... jak sag nowe. Czyste
i tadne. A nikogo nie potrzebuje. Zadnych kolezanek. Mam wszystko, co chee. I juz. [...]

W tym momencie nalezy zakonczy¢ czytanie. Fragment ponizszy mozna wykorzystac jako

glos w dyskusji, ale dopiero w momencie, gdy uczniowie sami sformutujq podobne wnioski.
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W drodze do domu nie odzywaty si¢ do siebie. Basia chciata przypomnieé, ze miata dostac
loda, ale twarz babci byta zimna i oschta.

— Nawet jej nie przeprositas — powiedziata z zalem, kiedy juz znalazty si¢ w domu. — Tylko
ci si¢ wydaje, ze masz wszystko. Jeste$ okropnie biedna. Okropnie.

— Dlaczego? — spytata Basia, wyjmujac z wozka wytrzeszczajgca nieruchome oko
Weronike.

— Bo nikogo nie kochasz. Ani niczego. Nie rozumiesz, ze wszystko bardziej cieszy, jesli si¢
mozna tym podzieli¢. Cigzko by¢ samemu... — babcia westchneta smutno 1 popatrzyta uwaznie na
wnuczke.

Basia spuscita oczy i migtosita w dloniach falbanke sukienki.

— P6jde si¢ pobawi¢ — powiedziala cicho i poszta do swojego pokoju.

Bardzo czesto dla uwypuklenia wymowy tekstu i lepszego oddzialywania na emocje warto w
tekscie literackim dokonac skrotow. Opowiadanie Onichimowskiej zostato skrocone dla potrzeb
tekstu podrecznikowego. Dodatkowo usunetam ostatni akapit tekstu (od stow: 1 juz...).Niezwykle

wazny jest tez sposob czytania nauczyciela, jego zaangazZowanie, tembr glosu, emocje...

4. Rozmowg z uczniami nauczyciel zaczyna si¢ od pierwszych wrazen, uczu¢, ktére im

towarzyszyly w trakcie stuchania opowiadania.

Zaje¢ biblioterapeutycznych z zaloZenia nie mozna przeprowadzi¢ wedtug gotowego
scenariusza. Nauczyciel powinien podqza¢ za tokiem rozmowy, dac si¢ wypowiedzie¢ uczniom.
Warto przygotowac sobie kilka pytan, ale nie ma przymusu, by koniecznie je zada¢, na dodatek w
okreslonej kolejnosci. Nauczyciel nie ocenia wypowiedzi uczniow. Jezeli wypowiedz jest
kontrowersyjna, zamiast: nie masz racji, lepiej zapytaé.: czy kto$ si¢ nie zgadza z wypowiedzig X?

Zajecia te nie mogq mie¢ charakteru pytanie — odpowiedz.

Ponizej kilkanascie pytan. Kolejnosc¢ jest przypadkowa, wykorzystujgc je na zajeciach,
nalezy dokonac wyboru, nie zadawaé wszystkich. Pytania, ktore zaczynajq si¢ od Czy, uczen
powinien uzasadnic.

Pytania:

e Dlaczego doszto do ktotni miedzy dziewczynkami?
e Jaki jest stosunek Agnieszki do psa/lalki?
e Dlaczego lubimy stare i zniszczone zabawki?

e Dlaczego dla Agnieszki lalka byla taka wazna?
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e Dlaczego Agnieszka nie chciata pokazaé swojej lalki?
e W jaki sposob pocieszylby$ Agnieszke?

e Jakie sg konsekwencje stylu zycia Basi?

e Dlaczego Basia nie ma przyjaciot?

e (o poradzitbys$ Basi, aby zyskata przyjaciot?

e (o jest dla Basi szczeg6lnie wazne?

e (Czego babcia oczekiwata od Basi?

e (Czy babci podobato si¢ zachowanie wnuczki?

e Czy babcia lubi Basi¢?

e Dlaczego babcia kazata wnuczce przeprosi¢ Agnieszke?
e (Czy Basia powinna dosta¢ nowg lalke?

e (o nie podobato wam si¢ w zachowaniu Basi?

e Jakie mogg by¢ przyczyny postepowania Basi?

e Jak oceniasz postepowanie Basi?

e Jak postgpitbys$ na miejscu Basi/Agnieszki?

e Jak wy zachowalibyscie si¢ na miejscu babci?

e (Czego uczy nas postawa babci?

e Ktorg z dziewczynek chcielibyscie mie¢ za przyjaciotke i dlaczego?

5. W momencie, kiedy rozmowa na temat tekstu si¢ wyczerpuje, nauczyciel przedstawia

uczniom opisane nizej wydarzenie z prosbg o oceng.

Wczoraj Piotrek wrécit do domu w podiym nastroju. Byt tak smutny, Ze nie ucieszyt si¢ nawet na
widok czekajacego na niego ulubionego deseru, nic wigc dziwnego, ze wkrdtce wszyscy
probowalismy si¢ dowiedzie¢, co sig stalo.

— No bo chcielismy gra¢ w pitke, ale mieliSmy problem, by dobra¢ si¢ w druzyny — odpowiedziat
wreszcie chiopak.

— A co to za problem — spytat zaciekawiony ojciec. — Za moich czaséw dwoch najlepszych na
przemian wybierato zawodnikoéw do swoich druzyn.

— Ale tato, jak wybra¢ dwoch najlepszych? U nas na podworku co najmniej pigciu uwaza si¢ za
takich. Poza tym Maciek chce gra¢ z Bartkiem, Ania nie chce z Tomkiem, a Ludwik si¢ obraza, bo
zawsze zostaje wybrany jako ostatni.

— I dlatego jestes taki smutny? Bo nie dogadaliscie si¢ i nie mogliscie zagra¢? — wtracita
rozbawiona mama.
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— Nie. W pewnym momencie Maciek Piorunek powiedziat, zeby w jednej druzynie grali ci, ktorzy
majg oryginalne adidasy, a w drugiej pozostali.

0j, jak si¢ mama zdenerwowala! Od razu chciata dzwoni¢ do pani Piorunek, ale przypomniata
sobie, jak to w piatej klasie Maciek powiedzial, ze si¢ wstydzi i nie pdjdzie do szkoty, jezeli nie
dostanie markowych dzinséw. I juz nastepnego dnia chodzit w nowych spodniach.

— Nie rozumiem, ze tez ludziom nie szkoda na to pieniedzy — przeméwit w koncu ojciec. — A tak w
ogole, kto wygrat mecz? — spytal.

— My, 4 do 1*.

Rozmowa przenosi si¢ w rejony bliskie uczniom, dotyczy sytuacji znanych im z wlasnych
doswiadczen. To kolejny wazny element lekcji biblioterapeutycznej — odejscie od tekstu w strong
wiasnych doswiadczen, by problem stat si¢ jeszcze blizszy uczniom.

6. Wracamy do wykonanego przez uczniéow plakatu. I zadajemy pytanie, czy ktory$ z uczniow

chcialby co$ zmieni¢ w swoich wyborach, a jezeli tak, to dlaczego?

7. Uczniowie piszg liscik do Basi zawierajacy radg, co musi w sobie zmienié, aby miec¢

przyjaciol.

* Tekst whasny autorki programu.
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