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1. Zalozenia organizacyjno-programowe

Program opracowano na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 23 grudnia 2008 r. wsprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogodlnego w poszczegdlnych typach szkdt, opu-
blikowanego w dniu 15 stycznia

2009 r. w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17 oraz Europejskiego Systemu Oceny
Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) opublikowanego w roku 2005 w jezyku polskim
przez CODN.

Program adresowany jest do uczniéw gimnazjum uczacych sie jezyka francuskiego
w klasach dwujezycznych, dysponujgcych w catym cyklu ksztatcenia minimum 720
godzinami nauki czyli minimum 6 lekcji tygodniowo. Moze on by¢ réwniez
realizowany, po modyfikacjach, przy zwiekszonej ilosci godzin. Realizacja programu
umozliwi uczniom osiggniecie poziomu B1 (ESOKJ).

Ze wzgledu na specyfike nauczania dwujezycznego program ten moze byc¢
modyfikowany i dostosowywany w zaleznosci do potrzeb danej klasy w zakresie
doboru tematow i tresci nauczania, technik i strategii. Materiat ten stanowi pierwszg
cze$¢ programu dla uczniow sekcji dwujezycznych obejmujacego gimnazjum
i liceum

Doswiadczenia
jezykowe
i kulturowe
uczacych sie




1.1 Podstawy teoretyczne/ koncepcje pedagogiczne

Nauka jezyka jest procesem podczas ktérego uczen nabywa wiedze i buduje swoje
umiejetnosci, aby moc je nastepnie zastosowacC w innych sytuacjach i kontekstach.
Nasz program oparty jest na konstruktywistycznej teorii uczenia sie oraz edukac;ji
humanistycznej a w zakresie metod nauczania jezykdw obcych - na podejsciu
zadaniowym.

Przygotowujgc ten program chcielibysmy zwrécié uwage na kilka zasad
dotyczacych procesu uczenia sie, ktore majg wptyw na uczenie sie, integracje
nowych elementow z tym co uczen juz wie i umie oraz na umiejetnos¢ zastosowania
nowej wiedzy i umiejetnosci w nowych sytuacjach.

Uczenie sie jezyka jest procesem i budowaniem nowych umiejetnosci. w po-
dejsciu konstruktywistycznym uczen jest jednostkg aktywnag. Poszukuje on roz-
wigzan, stawia hipotezy. Zmienia sie takze podejscie do btedu, ktory jest nie-
odtgcznym elementem procesu uczenia sie i dzieki temu, ze uczen je popetnia ma
mozliwo$¢ doskonalenia swoich umiejetnosci. Zmienia sie takze rola nauczyciela,
ktory jest mediatorem w konstruowaniu wiedzy i nowych umiejetnosci ucznia.

Koniecznos¢ 1aczenia dotychczasowej wiedzy iumiejetnosci z nowymi
elementami. Tardif (1992), piszac o podejsciu strategicznym zwraca uwage na fakt,
ze uczenie sie jest procesem kumulacyjnym, w ktorym nowa wiedza i umiejetnosci
muszg byC¢ potaczone z tym co uczen juz wie i potrafi. ijest to jeden z warunkow
koniecznych dobrego nauczania (rozdziat 4.4.2, 4.2.5).

Rola wiedzy deklaratywnej i proceduralnej w procesie nauczania. w trakcie
uczenia istotne jest aby byto w nim miejsce zardwno na przekazywanie wiedzy
deklaratywnej czyli wiedzy o roznych rzeczach np. zasadach tworzenia czasu
przesztego zlozonego, wiedzy o wybranych elementach kultury itp. jak
i proceduralnej czyli wiedzy otym jak robi¢ rézne rzeczy np. jak przygotowacé
przepis na ciasto, jak zastosowaé wiedze o zasadach stosowania czasow
przesztych kiedy chcemy opowiedzie¢ co nam sie wydarzyto w ubiegty wtorek.

Rola strategii poznawczych, metapoznawczych. Aby uczen moégt uczy¢ sie
efektywnie konieczne jest aby nauczyciel wyposazyt go w narzedzia, ktére utatwig
mu te prace. Sg nimi strategie poznawcze, ufatwiajgce wydobycie z pamieci
informacji i metapoznawcze stosowane w celu planowania, monitorowania oraz
regulowania procesow myslowych. Strategie te zostang omowione bardziej
szczegotowo w rozdziale 4.1.414.2.2.

Rozwijanie umiejetnosci organizowania wiedzy i umiejetnosci. Wsrdd strategii
poznawczych strategie elaboracji i organizowania zastugujg na szczegolng uwage,
gdyz utatwiajg uczniom magazynowanie wiedzy w pamieci dtugotrwatej. Uczenie
uczniow mnemotechnik, zasad robienia notatek czy przygotowywania map
pojeciowych pozwoli im na szybsze i skuteczniejsze uczenie sie (rozdziat 4.1.4)

Motywacja w naszym programie postrzegana jest z punktu widzenia poznawczego
i jest sciSle zwigzana z tym jak uczniowie postrzegajg cele i zadania jakie sg im
stawiane oraz jakie uczucia towarzyszg im w trakcie wykonywania powierzonych im
zadan. Chcielibysmy aby nauczyciele proponowali uczniom jak najwiecej takich
zadan, w ktére uczniowie sie zaangazujg dzieki czemu zwiekszy sie efektywnosc
ich wykonywania.



Waznym dla nas jest réwniez podejscie humanistyczne. w edukacji huma-
nistycznej szczegolna role przypisuje sie wszystkim dziataniom majgcym na celu
lepsze poznanie samego siebie, bo jest to gwarantem lepszych kontaktéw z innymi
oraz wptywa na podejmowanie samodzielnych decyzji. wtej koncepcji centrum
procesu ksztatcenia stanowi uczacy sie, a uczenie i nauczanie powinno wspieraé
przede wszystkim odkrywanie irozwigzywanie probleméw. w mysl| tej koncepcji
w tym programie szeroko omowione zostang takie elementy procesu uczenia sie jak
autonomia, ocenianie ksztattujgce a w nim samoocena czy prace projektowe.
Chcielibysmy aby nauczyciele korzystajacy z tego programu pracowali z mtodziezg
w sposob zindywidualizowany, aby ta indywidualizacja byta praktycznie realizowana
na lekcjach. w rozdziale 4.1.2 znajdujg sie konkretne propozycje takich rozwigzan)

Z punktu widzenia metodyki nauczania jezykow obcych program nasz preferuje
podejscie zadaniowe w nauczaniu, do ktérego nawigzuje tez ESOKJ. w tej
koncepcji uczen jest zarowno uzytkownikiem jezyka jak i uczgacym sie go. w trakcie
tego procesu ma on do wykonania réznorodne zadania (nie tylko jezykowe), ktore
realizowane sg w okreslonych kontekstach. z tym podejsciem tacza sie takie terminy
jak: kompetencje, jezykowe kompetencje komunikacyjne czy zadania.

Kompetencje ogolne sg niezwigzane z jezykiem a ktore stosuje sie w roznego typu
dziataniach a wiec takze w dziataniach jezykowych. (...) Sktadajq sie na nie wiedza,
umiejetnosci, uwarunkowania osobowosciowe a takze jego umiejetnosci uczenia sie
(ESOKJ, 2001:20-22).

Jezykowe kompetencje komunikacyjne to kompetencje pozwalajgce
uczestnikowi Zzycia spotecznego dziataC za pomocqg Srodkow jezykowych. (...)
Tworzg jq nastepujgce sktadniki: lingwistyczny, socjolingwistyczny i pragmatyczny
(ESOKJ, 2001:22)

Zadanie to kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by rozwigqzacC jakis
problem, wypetni¢ zobowigzanie lub realizowac¢ dgqzenie. Uczniowie w trakcie nauki
wykonujg pewne zadania, do ktorych realizacji potrzebne im sg okreslone strategie
oraz teksty. (ESOKJ, 2001:21, 25-26)

Poniewaz program ten jest przeznaczony dla sekcji dwujezycznych,chcielibySmy
okresli¢ jak rozumiemy tutaj termin dwujezycznosc¢, poniewaz istnieje wiele definiciji
atakze zaprezentowa¢ koncepcie EMILE (Enseignement de matiéres par
intégration d’'une langue étrangere) czyli nauczania przedmiotu, zintegrowanego
Z nauka jezyka

1.2 Wyrézniki programu: EMILE (Enseignement de ma-
tieres par intégration d’une langue étrangére) czyli
nauczanie przedmiotu zintegrowane z naukg jezyka

Poniewaz program ten jest przeznaczony dla sekcji dwujezycznych chcielibysmy
okresli¢ jak rozumiemy tutaj termin dwujezycznos$¢. Odwotamy sie do definiciji
C.Snow (2005:479), ktéra jest bardzo jasna i zgodna z naszymi poglagdami na ten
problem. Wedtug niej za osobe dwujezyczng bedziemy uwazac¢ osobe, ktora do
pewnego stopnia opanowafa znajomoS$¢ wiecej niz jednego. W nauczaniu



dwujezycznym zalezy nam aby uczeh osiagnagt podobne kompetencje jezykowe
w dwdch jezykach: swoim macierzystym oraz w tym, ktérego uczy sie w szkole.
Sprawnosci i wiedza ktorg uczacy sie zdobedzie gdy bedziemy Kkorzystali
Z niniejszego programu ma by¢ pierwszym etapem do osiggniecia przez niego
dwujezycznosci zrbwnowazonej.

Wielu krytykbw nauczania jezykow obcych podkresla iz, uczniowie podczas lekciji
jezyka,, prowadzonych metoda tradycyjng, czesto sie nudzg, bo czesto oprocz
poznawania howych nazw na i nowych struktur gramatycznych niczego nowego nie
poznajg (Snow, 2005:405), EMILE pozwala uczniom na natychmiastowe uzycie
opanowanych umiejetnosci jezykowych w konkretnej sytuacji uczenia sie. Ten
system nauczania umozliwia uczniom poznanie jezyka w sytuacji, ktora jest
stymulujgca i autentyczna, w ktorej jezyka nie uczy sie dla niego samego lecz po to
aby poznawac inne obszary wiedzy. Jezyk staje sie dla niego narzedziem.

W wyniku takiego podejScia ulegajg poszerzeniu tresci nauczania a troska
nauczyciela nie ogranicza sie, jak pisze Coyle Do (2002:27-28), do tego jak uczy¢
ale tez i czego uczy¢, bo nowe tresci dotrg do ucznia poprzez nowy jezyk. Dzieki
temu mozliwa jest wieksza wspoOtpraca miedzy nauczycielami iuczniami ana
zajeciach pojawia sie prawdziwa komunikacja. Ta forma nauczania wplywa
z pewnoscig takze na rozwoj poznawczy ucznidéw, ktorzy majg mozliwosé lepszego
doskonalenia swoich kompetencji komunikacyjnych. Waznym aspektem jest tez
nabywanie umiejetnosci kulturowych i interkulturowych. Uczenie sie nowego jezyka,
obcowanie zinng kulturg to otwarcie na drugiego cziowieka, to lepsze
porozumiewanie sie z innymi ludzmi, to wreszcie tatwiejsze zrozumienie innych.

Praktyczna realizacja tych koncepcji przedstawiona zostanie w kolejnych czesciach
naszego programu.

2. Warunki realizacji programu i jego uzytkownicy

Adresatem tego programu sg przede wszystkim uczniowie gimnazjum, ktorzy
wybrali nauke jezyka francuskiego w klasie dwujezycznej oraz ich nauczyciele.

Uzytkownicy tego programu to:

- Nauczyciele uczacy jezyka francuskiego w gimnazjum, w sekcjach dwu-
jezycznych, posiadajacy petne kwalifikacje do nauczania jezyka francuskiego.

- Dyrektorzy szkét (aby mogli poméc uczniom i nauczycielom w jego realizaciji).

- A takze uczniowie iich rodzice aby mogli zapozna¢ sie z celami i wyma-
ganiami stawianymi na tym etapie edukacji w sekcjach dwujezycznych oraz
aby mogli zobaczy¢ jakimi sposobami te cele osiggnagc.

Program ten moze by¢ zrealizowany na podstawie dowolnego zestawu
podrecznikdw czy materiatow dydaktycznych pod warunkiem jednak, ze bede one
dostosowane nie tylko do poziomu jezykowego ucznia ale przede wszystkim do jego
potrzeb i mozliwosci poznawczych, emocjonalnych ispotecznych, jego zaintere-
sowan. Materialy te powinny prezentowacC szerokie zagadnienia z zakresu historii
i kultury atakze problemy spoteczno-ekonomiczne zwigzane zrdéznymi krajami
francuskiego obszaru jezykowego.



Minimalna liczba godzin jakg powinien dysponowac¢ nauczycie aby moc zrealizowacé
ten program to 720godzin pracownia jezykowa wyposazona w sprzet audio-
wizualny (magnetofon/odtwarzacz CD, telewizor, komputer, rzutnik multimedialny)
oraz réznorodne pomoce dydaktyczne takie jak mapy, plansze, gry.

Dodatkowe pomocne dla uczniéw i nauczycieli rozwigzania:
- Mozliwos¢ korzystania z pracowni komputerowej z dostepem do Internetu,

— Dobrze wyposazona biblioteka szkolna oferujgcg uczniom ksigzki w jezyku
francuskim na réznym poziomie jezykowym, stowniki, prase a takze w miare
mozliwosci materiaty audiowizualne np. filmy w jezyku francuskim.

2. Cele nauczania

21 Cele ogodlne
2.1.1 Kompetencje kluczowe i uczenie sie przez cale zycie

W zamieniajgcym sie dynamicznie spoteczenstwie, jego cztonkowie potrzebujg nie
tylko duzej wiedzy, ale tez okreslonych kompetencji aby sprostaC nowym
wyzwaniom jakie stawia przed nimi zmieniajgca sie rzeczywistos¢. Przygotowanie
miodych ludzi do zycia w spoteczenstwie informacyjnym naktada zatem na instytu-
cje edukacyjne obowigzek nie tylko przekazywania im wiedzy ale przede wszystkim
ksztattowania i rozwijania kompetenciji kluczowych, bo to one decydujg o sukcesie
w dorostym zyciu.

Jakie kompetencje uznawane sg z kluczowe? Koncepcji jest wiele lecz wszyscy,
ktérzy pracujg nad opracowaniem ich podstawowego kanonu sg co do jednego
zgodni: to kompetencje, ktérych potrzebujemy przez cate zycie. Francuski termin
compétences najpierw dotyczyt umiejetnosci zawodowych w kontekscie ksztatcenia
zawodowego obecnie zadomowit sie on i w ksztatceniu ogdlnym iuzywa sie go
w kontekscie mozliwosci jednostki. Perrenaud (1997: ) podkresla ze kompetencije
potrzebne sg cztowiekowi w catym zyciu a uczenie ich pozwala cztowiekowi na
stosowanie swojej wiedzy w réznych skomplikowanych sytuacjach zyciowych. Tak
wiec kompetencje opieraja sie na wiedzy, ale nie sa z nig tozsame'. Te podstawowe
umiejetnosci to: uczenie sie, myslenie, poszukiwanie, doskonalenie sie, komuniko-
wanie sie, wspotpraca oraz dziatanie.

Powinny by¢ one realizowane, zgodnie ze wskazaniami grupy roboczej ds.
umiejetnosci podstawowych powotanej przez Komisje Europejskg w 2001 roku,
w nastepujgcych obszarach:

- komunikacji w jezyku ojczystym,
— komunikacji w jezykach obcych,
- technologiach informacyjnych i komunikacyjnych,

- alfabetyzmu matematycznego i kompetencji w zakresie matematyki, nauk
Scistych i techniki,

! Wigcej informacji na temat kompetencji mozna znalezé np. na stronie programu Sokrates
http://www.socrates.org.pl/socrates2/attach/eurydice/publikacje/kkomp PL.pdf



- przedsiebiorczosci,

- kompetenciji interpersonalnych i obywatelskich,
- umiejetnosci uczenia sie,

- kultury ogolnej.

Formuta tego programu powinna pozwoli¢ uczniowi na rozwijanie wszystkich
kompetenciji kluczowych w wielu réznych obszarach edukacyjnych.

2.1.2 Cele edukacyjne ogélnowychowawcze

Cele ogolne zostaty okreslone rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkdét, opublikowanego w dniu
15 stycznia

2009 r. w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17
W mys| Podstawy programowej w Il i IV etapie edukacyjnym konieczne jest:

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyk;

2) zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztattowanie u uczniow postaw warunkujgcych sprawne iodpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym Swiecie.

Podkresla sie w niej, ze szkota powinna przygotowac uczacego sie do sprawnego
komunikowania sie w mowie i pismie, do oferowania mu nie tylko wiedzy deklara-
tywnej ale réwniez proceduralnej, ktdre powinny mu pomoc w kontynuowaniu ucze-
nia sie, rozwijania myslenia analitycznego i syntetycznego, do wspierania umieje-
tnosci rozwigzywania problemow atakze do uczestnictwa w zyciu spotecznym
i dostrzegania i poznawania dziedzictwa kulturowego z perspektywy europejskie;.

Znajdziemy w niej rowniez odwotanie do ksztatcenia kompetencji kluczowych, tak
istotnych w obecnej koncepcji edukacji polegajacej na ksztatceniu sie przez cate
zycie.

Ze wzgledu na to, ze nauczyciel pracujgcy w szkole nie tyko jest nauczycielem
jezyka ale przede wszystkim pedagogiem, wychowawcg,w naszym programie
chcielibysmy przedstawi¢ rowniez cele wychowawcze jakie stawiane sg na tym
etapie ksztatcenia. Nauczyciele powinni stworzy¢ uczniom srodowisko wspierajgce
ich wszechstronny rozwdj, zachecajgce do rozwijania samodzielnego myslenia
i odkrywania otaczajgcego ich $wiata, wspierajgcego ich autonomie. Powinni
zacheca¢ uczniow do udziatu w zyciu spotecznym i pokazywaC zasady zycia
w takiej spotecznosci (normy moralne i hierarchia wartosci), wspiera¢ uczniow ich
dazeniu do osiggniecia wybranych celéow Zzyciowych a takze rozwija¢c postawy
otwartosci na innych i umiejetnosci wspétdziatania z innymi.

Przyjrzyjmy sie zatem celom jezykowym stawianym przed uczniami i nauczycielami.



2.2 Cele przedmiotowe

2.2.1 Ogdlne cele przedmiotowe nauczania jezyka obcego

W gimnazjum

W podstawie programowej dla Ill etapu edukacji, w nastepujacy sposéb okreslono
cele ogdlne 2

1.

Il.

IV.

Znajomosc¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow jezykowych
(leksykalnych,  gramatycznych,  ortograficznych  oraz  fonetycznych),
umoZzliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogoélnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegotowych.

Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, krotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegofowych.

Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne i
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegofowych.

Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w Sposob
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie Ilub w formie
prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.

Okreslono w niej takze warunki jej realizacji’:

Znajomosc¢ jezykow obcych nowozytnych jest warunkiem petnego, aktywnego

uczestnictwa mtodych Polakow w Zyciu spotecznoSci europejskiej

i globalnej. Promowanie roznorodnoSci jezykowej jest jednym z priorytetow

Unii Europejskiey.

Za podstawowy cel ksztatcenia w nauczaniu jezykOw obcych nowozytnych

przyjeto skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, w mowie i w pisSmie.

Priorytetem jest zatem umiejetnoSc osiggania przez ucznia roznych celow

komunikacyjnych, a poprawnoSc¢ jezykowa, choc¢ odgrywa istotng role, nie jest
nadrzednym celem dydaktycznym.

? http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/

3 idem



Oprécz umiejetnosci jezykowych szkota, poprzez nauczanie jezyka obcego,
ksztattuje postawy ciekawoSci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur.
Warunkiem rozwijania umiejetnoSci jezykowych na lll etapie edukacyjnym
Jest zapewnienie uczniom kontynuacji nauki jezyka obcego nowozytnego
nauczanego w szkole podstawowej. Nauczyciele powinni wtasciwie okreslic
i wykorzystac zdobyte przez uczniow w szkole podstawowej umiejetnosci
Jjezykowe.

W tym celu konieczne jest przeprowadzenie testow, ktére pozwolg na
zakwalifikowanie uczniéw do odpowiednich grup zaawansowania.

Na Il etapie edukacyjnym okreslono dwa poziomy nauczania jezykow, brak jest
odwotan w nowej podstawie programowej do nauczania dwujezycznego.

Cele przedmiotowe w zakresie kompetenciji jezykowej

Naszymi gtownymi celami w nauczaniu dwujezycznym jest rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych u ucznibw do poziomu B2. Zgodnie z opisem skali ogolnej
Poziomu biegtosci jezykowej opracowanej przez autorow ESOKJ, na tym poziomie
osoba postugujaca sie jezykiem:

- rozumie znaczenie gtownych watkow przekazu zawartego w ztozonych
tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji
na tematy techniczne z zakresu jej specjalnosci,

- potrafi porozumiewa¢ sie na tyle ptynnie ispontanicznie, by prowadzi¢
normalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem jezyka, nie powodujgc przy tym
napiecia u ktorejkolwiek ze stron,

- potrafi — w szerokim zakresie tematow — formutowaé przejrzyste i szczegétowe
wypowiedzi ustne lub pisemne,

- potrafi wyjasni¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem
dyskusji, rozwazajgc wady i zalety roznych rozwigzan.

Naszym docelowym zadaniem jest przygotowanie ucznia do dwujezycznosci tak,
aby mogt porozumiewac sie w jezyku francuskim w ramach wszystkich sprawnosci
jezykowych, zarbwno w mowie jak i w piSmie, aby jezyk ten stat sie dla niego narze-
dziem zdobywania nowej wiedzy i nowych umiejetnosci. Dlatego na szczegolng
uwage w tym programie chcemy zwrdci¢ na uczenie jezyka specjalistycznego, ktory
ma utatwi¢ uczniom nauke wybranych przedmiotéw w jezyku francuskim. Program
przygotowuje uczacego sie do koncowego ogdlnopolskiego egzaminu z jezyka
francuskiego badajgcego stopien opanowania podstawowych sprawnosci
jezykowych oraz umiejetnos¢ wykorzystania struktur leksykalno-gramatycznych.
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Cele przedmiotowe w zakresie kompetencji miedzyprzedmiotowej

Uczen gimnazjum dwujezycznego wykorzystuje zdobytg wiedze na lekcjach
poszczegoblnych przedmiotéw nauczanych w systemie dwujezycznym, integruje ja
wokot danego problemu, tresci nauczania badz tez kluczowych umiejetnosci.

Uczen w gimnazjum dwujezycznym powinien:

- umie¢ zintegrowac¢ umiejetnosci zwigzane z komunikowaniem sie (méwienie,
rozumienie, czytanie, pisanie, logiczna argumentacja, umiejetno$¢
konwersacji),

- potrafi¢ korzystaC z roznych zrodet informacji oraz narzedzi do identyfikaciji,
analizy, oceny i prezentacji danych,

- umie¢ mysle¢ analitycznie i rozwigzywac ztozone problemy,
- potrafi¢ pracowac zespotowo,

- umieC korzystaC z wiedzy i umiejetnosci jakie nabywa na lekcjach innych
przedmiotéw w nauce jezyka francuskiego i odwrotnie.

Cele w zakresie kompetencji kulturowej i interkulturowej

Obecnos¢ cywilizacji/kultury w nauczaniu jezyka francuskiego jest rzeczg oczywistg
od samego poczatku nauczania. Od lat istnieje przekonanie, ze uczenie jezyka
obcego bez uwarunkowan lingua kulturowych, socjokulturowych czy realio-
znawczych jest niepetne. w glottodydaktyce zwigzek miedzy jezykiem danej nacji
a jej kulturg narodowa, charakteryzuje sie wyrazng dominantg jezyka. To poprzez
jego opanowanie irozumienie nauczyciele wraz z uczniami probujg dociera¢ do
tresci kulturowych. Uczac sie ich poznajemy oblicza francuskosci, angielskosci,
niemieckosci. Kazdym jezykiem rzadzi jego filozofia, konstrukcja gramatyczna
i tradycja kulturowa. Ta ostatnia powoduje, ze przekaz wiedzy o danym jezyku
powinien byC poparty wiedzg o jego sferze duchowej i historii. Efekt pracy
z uczniami poznajacymi jezyk ikulture innej nacji jest znaczacy i zadawalajacy
proporcjonalnie do posiadanej przez stuchaczy kompetencji jezykowej a przede
wszystkim kulturowej w obrebie rodzimej kultury i rodzimego jezyka. Uczen tylko
wtedy bedzie zdolny do czynienia poréwnan iznajdowania réznic, jakie zawsze
istniejg miedzy dwoma jezykami i dwoma kulturami.

Dopiero zdolno$¢ do autorefleksji powoduje che¢ gtebszego poznania icheé
przystosowania sie do funkcjonowania w obszarze innego jezyka i innej kultury.

Przygotowanie uczniéw do dorostego zycia w zjednoczonej Europie wymaga dobrze
zorganizowanych dziatan na rzecz ich rozwoju osobowego Ww wymiarze
psychicznym, moralnym, duchowym i spotecznym. Zatem zakres nauczania tresci
kulturowych powinien sprzyjaC rozwojowi osobowosci ucznia. Powinien byc¢
rozpatrywany w sposob spojny z pozaszkolnym zyciem ucznia, z jego zwigzkami
rodzinnymi, srodowiskiem réwiesnikow, patriotyzmem i otwarto$cig na swiat.
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2.3 Cele szczego6towe

2.3.1 Zamierzone osiggniecia w zakresie kompetencji lingwistycz-
nych

KOMPETENCJA LEKSYKALNA

Uczen powinien dysponowac wystarczajgcym stownictwem aby stosujgc wiasciwe
zwroty iidiomy mogt wypowiadaé sie na wiekszos¢ tematow zwigzanych z zyciem
codziennym, ale powinien takze dysponowa¢ zakresem stownictwa zwigzanym
Zz nauczanymi w jezyku francuskim przedmiotami.

KOMPETENCJA GRAMATYCZNA

W znanych sobie kontekstach, uczen sekcji dwujezycznej, powinien potrafi¢
komunikowaé¢ sie zdos¢ duzg poprawnoscig ipotrafic w dobrym stopniu
kontrolowa¢ poprawnos¢ gramatyczng swojej wypowiedzi. Btedy gramatyczne, ktére
jeszcze mu sie beda zdarzaty nie powinny powodowac kftopotéw w przekazie
informaciji.

KOMPETENCJA FONOLOGICZNA

Uczen wypowiada sie w sposob poprawny, jego wymowa jest zrozumiata w stopniu
wystarczajgcym, nawet przy pojawiajgcym sie obcym akcencie i niewtasciwej
wymowie niektorych stow.

KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA

Uczen potrafi zredagowac¢ dtuzszy tekst poprawny pod wzgledem pisowni. Zna
zasady pisowni i interpunkcji. Umie korzystac¢ ze stosowanych w stowniku konwencji
opisywania mowy. Zna reguty ortograficzne, zasady pisowni i potrafi je zastosowac.

2.3.2 Zamierzone osiggniecia w zakresie sprawnosci
Jezykowych i strategii komunikacyjnych

Program nasz zaktada, Zze w trakcie zajeé¢ wszystkie sprawnosci bedg rozwijane
harmonijnie aby umozliwic uczniom sprawne komunikowanie sie zaroéwno
z rodzimymi uzytkownikami jezyka ale takze zinnymi osobami postugujacymi sie
jezykiem francuskim. Chcieliby$my takze aby uczen nabyt takich umiejetnosci, ktére
pozwolg mu na korzystanie w zyciu codziennym oraz w nhauce z materiatow
publikowanych w jezyku francuskim takich jak prasa, ksigzki, radio, telewizja,
Internet.

Na zajeciach jezykowych sprawnosci najczesciej sg zintegrowane: uczymy np.
rozumienia ze stuchu ale jako sprawnosci produkcyjne rozwijamy mowienie czy

pisanie. Ta integracja jest szczegodlnie istotna, bo w komunikacji sprawnosci nie sg
izolowane.
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Rozumienie ze stuchu

B1

Uczacy sie:

- rozumie dtuzsze wypowiedzi i wyktady pod warunkiem, ze temat jest mu znany oraz ze wypowiedz
jest jasna i sformutowana w standardowej odmianie jezyka,

- rozumie gtowne watki wiadomosci telewizyjnych i programéw (wywiadéw, rozmoéw, wiadomosci,
komentarzy, dyskusji) na tematy, ktérymi sie interesuje gdy wypowiedzi sg stosunkowo powolne i wyraznie
sformutowane,

- rozumie wypowiedzi, ktore s do niego kierowane chociaz czasem musi prosi¢ o powtérzenie czy
wyjasnienie niektérych fragmentow,

- potrafi nadazy¢ za ogdlnym rozumieniem gtownych tematéw w dyskusji miedzy rodzimymi
uzytkownikami jezyka,

- potrafi zrozumie¢ proste instrukcje.

Potrafi w tych wypowiedziach:

- wskazac najistotniejsze informacje,

- znalez¢ informacje dla niego wazne i interesujace, zwigzane z zadaniem jakie ma do wykonania,
- okresli¢ relacje jakie zachodza pomiedzy poszczegdinymi cze$ciami wypowiedzi,

- oddzieli¢ mysli gtéwne od drugorzednych,

- okresli¢ intencje, ton wypowiedzi i nastrj autora wypowiedzi,

- okresli¢ styl wypowiedzi,

- wyjasni¢ znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie, wnioskowac o znaczeniu z kontekstu.

Czytanie ze zrozumieniem

B1

Uczacy sie czyta ze zrozumieniem réznego rodzaju teksty: informacyjne, listy, opowiadania, artykuty prasowe,
fragmenty prozy literackiej przeznaczonej dla mtodziezy, teksty popularnonaukowe, teksty z podrecznikéw
do przedmiotéw Scistych dla ucznidéw szkoty podstawowej i gimnazjum, instrukcje pod warunkiem ze teksty
skiadajg sie gtdwnie ze stéw najczesciej wystepujacych.

Czytajacy potrafi czyta¢ ze zrozumieniem, bez uzycia stownika aby:

- okresli¢ temat tekstu, jego gtéwnag mysl, oraz aby okre$lic mysli gtéwne poszczegdlnych czesci
tekstu,

- okresli¢ tre$¢ i wage wiadomosci (czytanie w celu orientacji),

- znalez¢ interesujace go informacje, potrzebne do wykonania zadania,

- oddzieli¢ fakty od opinii i intencji autora,

- rozpoznac w tek$cie zastosowane struktury gramatyczne,

- wyjasni¢ znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie,

- whnioskowaé o znaczeniu wyrazu z kontekstu.
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Mowienie

a1 interakcja produkcja

Uczen potrafi porozumiewaé sie w miare spontanicznie, | Uczen potrafi dos¢ ptynnie budowaé wypowiedzi na
moze prowadzi¢ dos¢ swobodne rozmowy z rodzimymi tematy zwigzane z dziedzinami, ktére go interesujg
uzytkownikami jezyka a takze bra¢ udziat w dyskusjach na lub na zadany temat oraz potrafi wyjasni¢ swoj
znane mu tematy, przedstawiajac swoje zdanie i bronigc punkt widzenia wdanej kwesti atakze
swoich pogladéw. uargumentowac¢ swoja wypowiedz.

Potrafi wypowiada¢ sie na takie tematy jak sztuka, film, | W trakcie takiej wypowiedzi uczacy sie potrafi;
muzyka. - zaplanowa¢ prosta, spdjng iklarowng

W trakcie tych interakcji uczen potrafi: wypowiedz,

- wiaczy¢ sie do rozmowy i jg podtrzymac, - wiasciwie podkreslic elementy dla niego

- uzyskac interesujace go informacje i wskazowki, szczegdlne istotne,

- udzieli¢ informacji i wskazowek, - przedstawiC opinie innych 0sob,

- wyrazac¢ swoje potrzeby, prosby, zadania, - skomentowa¢ wybrane fakty i opinie,

- zareagowa¢ na wypowiedz innych inawigza¢ do | — opisaC  swoje  przezycia,  emocje
niej, doswiadczenia,

- rozpocza¢ dyskusije, - opisywa¢ ludzi, zjawiska, czynnoSci

- zadawac pytania rozméwcom, procesy,

- negocjowac z rozméwcami, - zrelacjonowa¢ wydarzenie,

- przedstawiC wiasng opinig i jesli jej bronic, - zilustrowac¢ swoje opinie przyktadami.

- skomentowac opinig, - potrafi stosowaé elementy komunikacji

- stosowaé odpowiednie struktury gramatyczno- | niewerbalnej takie jak wskazywanie, pokazywanie
leksykalne, (np. w trakcie instruowania kogo$ jak wykonaé

- dokonywac autokorekty wadliwych wypowiedzi, dane zadanie) czy nawigzywanie do czynnosci

- wyrazac uczucia takie jak zaskoczenie, szczescie, | | 2darzen.
smutek zainteresowanie i obojetnosc, . . o o

_ stosowaé strategie utatwiajace mu komunikacje Potrafi stosgyvac paralingwistyczne $rodki wyrazu np.
takie jak np. parafraza, prosba o powtorzenie, méwienie |  Chut zutiinne
wolniej,

- potrafi ~ stosowaé  elementy  komunikacii
niewerbalnej takie jak wskazywanie, pokazywanie (np.
w trakcie instruowania kogo$ jak wykona¢ dane zadanie)
czy nawigzywanie do czynnosci i zdarzen.

Potrafi stosowaé paralingwistyczne $rodki wyrazu np. chut,
zutiinne

Strategie

Uczen :

zrozumienia komunikatu,

- unie poprosi¢ o powtérzenie,

- potrafi zaplanowa¢ wypowiedz,

- korzysta¢ ze stownika, tekstow zrodtowych,
- potrafi dostosowa¢ wypowiedz do adresata.

- potrafi przecwiczy¢ iwyprobowa¢ nowe okreSlenia iwyrazenia aby uzyska¢ potwierdzenie

- potrafi zbudowac spojng wypowiedz i zawrze¢ w niej najwazniejsze mysli,
- potrafi opisa¢ co$ o czym mowi, gdy nie zna danego stowa,

- przekazaC znaczenie stowa poprzez zastapienie go innym podobnym,

- potrafi zapyta¢ czy uzyta forma jest prawidtowa,
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Pisanie

B1

Uczaey sie potrafi wypetnia¢ réznego rodzaju formularze, pisa¢ szczegdtowe, zrozumiate teksty takie jak list,
opis, opowiadanie, sprawozdanie, notatke, recenzje, tekst argumentacyjny.

Potrafi w tych formach wypowiedzi:

- respektowac zasady redagowania odpowiedniej formy,

- stosowa¢ odpowiednie $rodki jezykowe,

- dostosowac styl wypowiedzi od adresata (styl formalny i nieformalny).

Kompetencja socjolingwistyczna

B1 Uczen:
- znai potrafi odpowiednio zastosowa¢ najwazniejsze zwroty grzecznosciowe,
- zna wyznaczniki relacji spotecznych (r6zne formy powitania, rézne formy zwracania sie do interlokutoréw),
- zna konwencje grzeczno$ciowe,
- ma $wiadomos$¢ roznic miedzy kulturami w zakresie obyczajéw, tradycji, postaw, przekonan i wartosci oraz
potrafi znalez¢ te réznice,
- uczen potrafi wyraza¢ irozumie¢ szeroki zakres funkcji jezykowych, uzywajac najczestszych form ich
wyrazu w neutralnym rejestrze wypowiedzi. ma $wiadomo$¢ najwazniejszych konwencji grzeczno$ciowych
i potrafi zgodnie z nimi postepowac,
- ma $wiadomo$¢ i potrafi poszukiwaé oznak wskazujacych na najistotniejsze réznice miedzy wiasng a obcg
spoteczno$cig w zakresie obyczajow, tradycji, postaw, przekonan i warto$ci.
2.3.2 Zamierzone osiagniecia w zakresie kompetencji inter-

kulturowych

Szczegdlnie w ksztatceniu dwujezycznym kompetencje kulturowe sg niezmiernie
istotne isg integralng czescig ogodlnych zatozen programowych. Uczen w trakcie

nauki

w gimnazjum powinien poznawac¢ rézne aspekty kultury Francji ikrajow

francuskiego obszaru jezykowego. Nauczyciel powinien dbac o to aby proponowane

przez
Takie

niego tematy byly interesujgce dla ucznidéw i dostosowane do jego wieku.
materiaty jak filmy, programy telewizyjne, reportaze, piosenki mogg byc¢

dobrym punktem wyjscia.

Uczacy sie powinien:

umieC dostrzega¢ podobienstwa irdznice miedzy wiasna kulturg i kulturg
obszarow na ktorych mieszkancy postugujg sie jezykiem francuskim,

umie¢ dostrzec, ze wzorce kulturowe nie sg uniwersalne,

znac zwyczaje i zycie codzienne mieszkancow tych krajow,

mie¢ swiadomos¢ zréznicowania kulturowego krajow francuskojezycznych,
mie¢ swiadomosc istnienia w kulturach tematéw tabu lub rytuatow,

znac reguty grzecznosciowe i zasady komunikacji w zaleznosci od wieku, ptci
statusu,

znac¢ zagadnienia z zakresu historii i kultury francuskiego obszaru jezykowego,
zna¢ aktualne zagadnienia spoteczno-ekonomiczne zwigzane z krajami
francuskiego obszaru jezykowego,

mie¢ umiejetnos¢ analizy sytuacji komunikacyjnych pod wzgledem mogacych
w nim wystgpi¢ w nich problemow interkulturowych,

rozpoznac stereotypy i je wyttumaczyc,
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— umiec¢ odrdzni¢ zachowania jednostki od zachowan grupy,
— by¢ tolerancyjny wobec innych postaw, zachowan wynikajgcych z réznic
kulturowych.

3. Tresci nauczania
3.1 Tematyka

Zakres materiatu tematycznego obejmuje podstawowe zagadnienia, z ktérymi uczen
gimnazjum spotyka sie w codziennym zyciu atakze na lekcjach przedmiotow
nauczanych w jezyku francuskim.

Proponowane przez nas bloki tematyczne majg charakter bardzo ogdiny i powinny
by¢ dostosowane do mozliwosci i zainteresowan naszych uczniow.

Dane osobowe (opis zewnetrzny, charakter, preferencje).
Dom, mieszkanie, otoczenie (mata i duza architektura, moja szkota, moje miasto).

Zycie codzienne (rodzina, mito$¢, matzenstwo, zaktadanie rodziny, rozwod,
rodzicielstwo, adopcja; Swieta iuroczystosci; konflikty iproblemy klasa,
spoteczenstwo, godziny positkow, manier przy stole).

Czas wolny, rozrywka (czytelnictwo, sport, moda, zainteresowania, kino teatr,
koncerty, ksigzki, ...).

Podréze (transport, rézne formy podrézowania, rezerwacja miejsc noclegowych,
interesujgce miejsca do zwiedzania).

Stosunki miedzyludzkie (uczucia, emocje, relacje spoteczne).
Zdrowie i higiena (u lekarza, zdrowe zywienie, zdrowy styl zycia) .

Edukacja (szkota, poréwnanie systeméw szkolnych, przedmioty szkolne, relacje
miedzy uczniami, problemy szkolne).

Zakupy (moda, wyprzedaze, domowy budzet, kieszonkowe).
Zywnos¢ i napoje (positki, szkolna stotéwka, specjalnosci regionalne).
Ustugi (zawody, grupy zawodowe).

Miejsca (zabytki, miejsca atrakcyjne turystycznie.

Jezyk (rézne rejestry jezykowe, jezyk specjalistyczny, jezyk smsow, roznice
jezykowe w krajach francuskojezycznych).

Pogoda (prognoza pogody, anomalia pogodowe, ocieplenie klimatu, klimat)
Swiat przyrody (fauna i flora, ekologia).

Technologie informacyjne i komunikacyjne (poszukiwanie informacji, komunikacja
poprzez komunikatory, e-mail, fora dyskusyjne).

Cywilizacja Francji i krajow francuskiego obszaru jezykowego (elementy historii,
aktualnosci polityczne i spoteczne, system opieki zdrowotnej, sztuka, kino teatr,
media).

Tematy specjalistyczne zwigzane z nauczanymi przedmiotami.
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W jaki sposob korzystaé z proponowanych zagadnien?

W catym trzyletnim cyklu nauczania w gimnazjum, wskazane jest aby poszczegolne
zagadnienia tematyczne pojawity sie kilkakrotnie aby utatwi¢ uczacym sie
zapamietanie oraz aby umozliwi¢ im poszerzanie stownictwa z danego zakresu.

Tematyka, ktorg przedstawiamy powinna by¢ realizowana w pierwszej kolejnosci od
zagadnien bezposrednio zwigzanych z uczniem ijego otoczeniem, czyli dla niego
najbardziej zrozumiatych,do szerszych dotyczacych np. zakresu tematycznego
bardziej abstrakcyjnego, zwigzanego na przyktad z tresciami nauczanych w jezyku
francuskim przedmiotow.

Nauczyciel powinien dokona¢ uszczegotowienia tematyki zajeé, biorgc pod uwage
poziom jezykowy na ktorym znajdujg sie uczniowie, ich zainteresowania a takze
powinien stara¢ sie zainteresowac ich biezgcq problematykg wspoétczesnego Swiata,
o ktdrej jest w mowa w prasie, radiu czy telewizji.

Proponowane zagadnienia tematyczne nie powinny by¢ traktowane jako osobne
partie materiatu. Nalezy pokaza¢ uczniowi, iz jeden dziat tematyczny moze
wchodzi¢ w korelacje z innym i tak np. realizujgc tematyke Dom mozna potaczy¢ go
z zagadnien tematu Rodzina.

Warto réwniez wykorzysta¢ odpowiednie sytuacje czy tez wydarzenia z zycia klasy.
Myslimy tu np. o wymianie miedzyszkolnej, ktdora moze staC sie sSwietnym
pretekstem do wprowadzania podstawowych wyrazen zwigzanych ztematykg
Podrézy. Wszystkie takie wydarzenia nauczyciel powinien bra¢ pod uwage
w momencie przygotowywania rozktadu materiatu.

3.2 Zakres materiatu gramatycznego

Podany zakres materiatu obejmuje trzyletni cykl nauczania w gimnazjum. Nie
wprowadzamy podziatu na zakres materiatu przewidziany na poszczegolne klasy
czy tez semestry z dwéch powodow. Po pierwsze w liczba godzin przewidzianych
jaka jest do dyspozycji w bloku dwujezycznym nie we wszystkich osrodkach jest
taka sama, po drugie kazdy nauczyciel przygotowuje uczniow do egzaminu
koncowego po klasie trzeciej, ktéry obejmuje wymienione zagadnienia gramatyczne
stanowigce wytyczne dla kazdego nauczyciela do jakiego poziomu poprawnosci
gramatycznej powinien on doprowadzi¢ swoich uczniéw.

Znakiem ** zostaly zaznaczone te tresci, ktére moga by¢, lecz nie musza,
przyswojone przez ucznia w gimnazjum dwujezycznym

Rodzajnik:

- okreslony,

- nieokreslony,

- czastkowy,

- Sciggniety,

- opuszczanie rodzajnika,

- rodzajnik a przeczenie,
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Zaimek:

- zaimek przymiotny wskazujacy,
- zaimek wskazujacy™*,

- zaimek przymiotny dzierzawczy**,
- zaimek dzierzawczy,

- zaimki przymiotne pytajgce,

- zaimki przymiotne nieokreslone,
- zaimki nieokreslone,

- zaimki dopetnienia blizszego,

- zaimki dopetnienia dalszego,

- zaimki wzgledne,

- zaimki zwrotne,

- zaimki osobowe podmiotu

- zaimki przystowne,

- zaimki akcentowane,

- zaimki rodzaju nijakiego.
Liczebnik:

- liczebniki gtéwne,

- liczebniki porzadkowe,

- wyrazenia ilosciowe,

- liczebniki z sufiksem —aine.
Rzeczownik:

- rodzaj rzeczownika,

- liczba rzeczownika.
Przymiotnik

- rodzaj przymiotnika,

- liczba przymiotnika,

- stopniowanie przymiotnika,

- miejsce przymiotnika w zdaniu,
- przymiotnik w funkcji przystowka.
Przystéwek:

- sposobu,

- ilosci,

- miejsca,

- Czasu,



- przystowki od przymiotnikowe,

- tworzenie przystowka,

- stopniowanie regularne i nieregularne przystowkow,
- miejsce przystowka w zdaniu.

Przyimek :

- przyimki proste (a, avec, de, devant, en, entre, efc.),
- przyimki ztozone (en face de, a cote de etc.),
- przyimki w okresleniach czasu, miejsca.
Czasownik:

- formy czasownikow grupy i Il 1,

- positkowych,

- zwrotnych,

- strona czynna i bierna czasownika,

- present,

- passé compose,

- imparfait,

- plus- que- parfait,

- passé simple — rozpoznawanie **,

- futur proche,

- futur simple,

- futur anterieur**,

- subjonctif present et passe,

- conditionnel présent et passe,

- zgodnos¢ participe passe,

- gérondif,

- participe présent**,

- adjectif verbal**,

- imperatif,

infinitif passé.

Zdanie:

- szyk wyrazow w zdaniu,

- rézne rodzaje zdan prostych,
- zdanie oznajmujace,

- zdanie rozkazujace,

- zdanie pytajace,
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zdanie wykrzyknikowe,

zdanie zlozone,

mowa zalezna oraz nastepstwo czaséw,

les phrases juxtaposées,

zdania wspotrzednie ztozone,

zdania podrzednie -ztozone wzgledne,

zdania warunkowe,

zdania pytajace.

Podstawowe zwiazki przyczynowo-skutkowe :

przyczyny,
celu,
skutku,

przyzwolenia,

opozycji,

poréwnania.

Uzycie podstawowych konektorow logicznych ( Mots de liaison)

Wstep: d’abord, avant tout, en premier lieu.

Dodanie informaciji: ensuite, puis, en plus, en outre, d’une part d’autre part.

Przeciwstawienie: mais, cependant, par contre, or, toutefois.

Zakonczenie: en tout cas,en somme, finalement, en resumé.

3.3 Przykladowy wariant mozliwych do zrealizowania
tresci nauczania

Tematyka Sprawnosci jezykowe |  Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury leksykalne
POZIOM a
PODROZE
Sprzet wakacyjny Rozumienie ze Zapytac, poinformowac¢ | Uzycie trybu Nazwy geograficzne
Srodki lokomocji stuchu o planowanej podrézy rozkazujgcego krajow i ich
Stuchanie dialogu i wybranych $rodkach mieszkancy
Biuro podrozy w biurze turystycznym lokomogiji. Rodzajnik Sciggnigty
Rezerwacja kupowanie celem uzyskania Kierunki
biletu konkretnych informacji. Uzyskac¢ informacje na Wyrazenia lokalizacji
temat planowanej Stownictwo zwigzane
Zwiedzanie podrdzy. z wakacjami
Plan miasta Rozumienie tekstu

Na dworcu kolejowym

Wspomnienia
z wakagji

pisanego
Analiza dokumentu

autentycznego np.
reklama biura podrézy
w celu uzyskania
szczegbtowych

Uzyskac¢ informacje na
dworcu kolejowym,
kupi¢ bilet na pociag.

Zapytac, zareagowac
na pytanie o droge.
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informacji, oraz
identyfikacji nadawcy
i odbiorcy.

Wypowiedz ustna
Uktadanie dialogéw na

stacji kolejowej przy
zakupie biletu lub
uzyskaniu informacji.

Wypowiedz pisemna
Zredagowanie krotkiej
formy uzytkowej np.
listu lub kartki
pocztowej z wakacji.

Sprawnosci Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
Tematyka jezykowe struktury leksykalne
POZIOM B
Podroéz Rozumienie ze stuchu | Zrozumie¢ prosty Zwigzki przyczyny Przymiotniki opisujace
- Stuchanie audycji dokument zawierajacy i skutku uczucia i zachowania
) radiowej na temat elementy cywilizacyjne
Elementy wiedzy podrézowania i poréwnaé go Wyrazenia Praca i jej rodzaje
0 krajach Francuzow w celu z rzeczywistoscia poréwnywania
francuskojezycznych rozpoznania polska,
podstawowych rejestrow
Jak podrézujg Francuzi | jezyka: Przekazac swojg opinie, | Uzycie czasow
i Polacy -potoczny, wyrazi¢” zgode lub przesztych
-standardowy. sprzeciw
Rozne sposoby w krotkiej dyskusji.
podrézowania Rozumienie tekstu
praca za granica pisanego Zrozumie¢ prosty tekst
praca na wakacjach Analiza fragmentu tekstu | narracyjny.
literackiego.
Opowiesci Okreslanie typu tekstow.
podroznicze Podstawowe figury
stylistyczne.
Wypowiedz ustna
Poréwnywanie oraz
wyrazanie opinii na
temat roznych
sposobow
podrézowania.
Wypowiedz pisemna
Redagowanie tekstu
argumentacyjnego .
Tematyka Sprawnosci jezykowe |  Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury leksykalne
POZIOM a
DOM Rozumienie ze

Rodzaje doméw, opis
domu, pokoi oraz
sprzetu domowego

Poszukiwanie

i wynajmowanie
mieszkania

Biuro nieruchomosci

stuchu

Dialogi w agencji nieru-
chomosci w celu uzys-
kania konkretnych in-
formacji.

Rozumnie tekstu

pisanego

Opisac¢ swoj pokdj,
dom, otoczenie.
Powiedzie¢ jakie
czynno$ci woli
wykonywac¢ i dlaczego.

Zrozumiet tre$é

Rodzajnik okreslony/
nieokre$lony

Liczebniki
liczba mnoga

rzeczownikow oraz
przymiotnikow

Dom
Pokdj

Przymiotniki ksztattu/
formy

Obowigzki domowe
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Czytanie tekstu w celu ogtoszenia. wykonywane w domu
Obowigzki domowe zrozumienia ogdlnego Uzycie przymiotnika
i uzyskania Zrozumie¢ opis dzierzawczego
Dom/pokéj moich konkretnych informacji mieszkania. i wskazujacego
Marzen na temat obowigzkow
domowych . Napisa¢ ogtoszenie.
Wypowiedz ustna Wyrazi¢ swéj punkt
Opowiadanie o swoim widzenia i jego obrone/
pokoju o jego zaletach opisa¢ dom / poko;.
i wadach.
Wypowiedz pisemna
Opisywanie pokoju
swoich marzen
z wykorzystaniem
przymiotnikow ksztattu
i formy.
Tematyka Sprawnosci Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
jezykowe struktury leksykalne
POZIOM B
DOM - - N N
Wybdr swojego Rozumienie ze Zrozumie¢ pro.sty. Uzyme zaimka Sipwnlctwo wie$ /
miejsca zamieszkania stuchu dokument zawierajacy dzierzawczego miasto
Rozpoznawanie uczu¢ elementy cywilizacyjne i wskazujacego
mowigcego na i poréwna¢ go Przymiotniki wyrazajace
podstawie wywiadu z rzeczywisto$cig Tryb conditionnel stany emocjonalne
Zalety i wady dotyczacego wyboru polska. wyrazanie pragnien,
mieszkania na wsi, miejsca swojego zyczen Czasowniki zwigzane
W miescie, zamieszkania. Wyrazi¢ opinie z zakupem i wynajem
w bloku, i zapyta¢ kogo$ mieszkania
W domu Rozumnie tekstu 0 zdanie.
pisanego
Dom we Francji i Rozpoznawanie Napisac tekst
w Polsce, jego istotnych |nf9rmaCJ| argumentacyjny
znaczenia dla w poszczegolnych bronigc swoje
wspdlczesnego czesciach tekstu na stanowisko.
cZlowieka temat wad i zalet
mieszkania w miescie.
Rola wiasciciela

i lokatora mieszkania

Wypowiedz ustna
Cwiczenie zdolnosci

negocjacyjnych

w dialogach majacych
na celu przekonanie
0 wyborze mieszkania
na wsi lub w miescie,
w bloku lub w domku
jednorodzinnym.

Wypowiedz pisemna
Reagowanie artykutu
prasowego na temat
roli domu dla
wspofczesnego
cztowieka w Polsce .
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Tematyka Sprawnosci jezykowe |  Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury leksykalne
POZIOM a
JEDZENIE
Positki, potrawy, Rozumienie ze Poprosic o co$ do Rodzajnik czastkowy Stownictwo zwigzane
napoje jedzenie i picie stuchu jedzenia / picia z jedzeniem Wyrazenia
w domu, w restauracj, Poszukiwanie i zaproponowac Wyrazenia iloSciowe ilosci

kawiarni

Artykuty spozywcze
Lista zakupow

Owoce i warzywa

W sklepie spozywczym
W domu towarowym

Przepis kulinarny

okreslonych informacji
oraz rozpoznawanie
sytuacji
komunikacyjnej

w dialogach

w restauracji, kawiarni,
sklepie.

Rozumienie tekstu

pisanego
Analiza dokumentu

autentycznego, przepis
kulinarny w celu
uzyskania konkretnych
informacji.

Wypowiedz ustna
Dialogi w parach

w sklepie, restauracji
zamawianie,
uzyskiwanie informacji.

Wypowiedz pisemna
Uktadanie przepisu
kulinarnego.

co$ komus do jedzenia
/ picia .

Wybra¢ dania z karty
potrawy i zamowic je,
zapytac o cene

i powiedziec, ile co
kosztuje.

Poprosi¢ w sklepie
o produkty spozywcze

zapyta¢ o ceng’

poréwnac ceny,
rozumie¢ podstawowe
informacje

w wystuchanym
dokumencie.

Stawia¢ pytania

0 upodobania
dotyczace jedzenia
i picia oraz opisa¢
nawyki zywieniowe.

Rodzajnik okreslony po
czasownikach
upodobania

Zdanie przeczace

Uzycie trybu
rozkazujacego

Rodzajnik czastkowy
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Tematyka Sprawnosci jezykowe |  Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury leksykalne
POZIOM B
JEDZENIE
Kuchnie réznych Rozumienie ze Zrozumie¢ prosty Wyrazenia ilosci Zarazki frazeologiczne
krajow $wiata stuchu dokument zawierajacy zwigzane z jedzeniem
Okre$lanie zamiaru elementy cywilizacyjne Przymiotnik
Problemy autora dokumentu i poréwna¢’ i rzeczownik Nazwy geograficzne
wspltczesnego $wiata radiowego na temat go z rzeczywisto$cig, rodzajnik nieokreslony krajow trzeciego $wiata
zwigzane probleméw krajow polska, Czasowniki wyrazajace
z wyzywieniem ludzi trzeciego Swiata. zmiany ilo$ciowe Zdrowie
zdrowa zywnos¢, Rozumie¢ podstawowe typu :
Zywno$é genetycznie Rozumienie tekstu informacje Se stabiliser
modyfikowana OGM pisanego w wystuchanym Augmenter
wegetarianie Praca nad artykutem dokumencie. Reduire itp.
na temat otytoSci
Bieda, gtod w celu_ wyrdzniania Wyr6zni¢ informacje Subjonctif

i ubdstwo — plagami
wspotczesnego $wiata

Problemy
zwigzane z
otytoscig (bulimia,
anoreksja, zdrowe
odzywianie sig,
produkty bio

informacji

w nieskomplikowanym
tekscie z gazety oraz
okreslania zamiaru
autora tekstu.

Wypowiedz ustna
Dyskusja w grupach na
temat zdrowej
Zywnosci.

Wypowiedz pisemna
Rozprawka

znaczace

w nieskomplikowanym
tekscie z gazety
dotyczacym

Znanego uczniowi
tematu.

Umiejetnosé
formutowania,
uzasadniania i obrony
wiasnych opinii.

Wyrazenia nakazu,
zakazu, przyzwolenia

4. Realizacja programu

4.1

Zalozenia metodyczne

Cele ogolne nauczania jezykow obcych pokrywajg sie z celami ogoinymi nauczania,
ale dzieki istotnej roli jezyka obcego w dzisiejszym sSwiecie nabierajg innego
wymiaru, zwtaszcza jego funkcji komunikacyjnej.

Celem podstawowym staje sie opanowanie zywego jezyka, umozliwiajgcego
komunikacje miedzyludzka.

Jak nalezy rozumie¢ okreslenie ,opanowac jezyk obcy”?

Opanowac jezyk obcy w celu komunikacji to znaczy posig$¢ umiejetnosci ptynnego
i poprawnego postugiwania sie jezykiem w mowie i w pismie.

Dla zapewnienia realizacji ogolnych celow nauczania w zakresie ustnych

i pisemnych sprawnosci receptywnych, interakcyjnych i produktywnych nauczyciel
powinien stworzy¢ uczniom warunki do motywacji do nauki jezykow obcych.

Chcac sprosta¢ temu zadaniu nauczyciel powinien dysponowaé szerokim
wachlarzem srodkow aby zdynamizowaé statyczne struktury jezykowe i zacheci¢
ucznia do ich uzywania jak rowniez do uzywania rozszerzonego stownictwa
w stosunkowo ptynnej komunikacji.

Jest wiele obszarow dziatalnosci nauczyciela, ktére mogg mu pomaoc w jego pracy.
Jednym zobszarow to wspdtpraca: nauczyciel-rodzic. Nie mozna mowic
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0 nauczaniu, wychowaniu, rozwijaniu zdolnosci ucznibw bez uwzglednienia
wspotpracy z rodzicami. Najlepszy nauczyciel bez wsparcia ze strony rodzicow nie
jest w stanie osiggna¢ zbyt wiele. Praca z rodzicami powinna przebiegac rownolegle
do pracy z uczniami.

Innym waznym obszarem, o ktorym nalezy wspomnieC, to obszar ksztatcenia
wielopoziomowego i zréznicowanego. wtym obszarze nauczyciel petni role
koordynatora: uczniowie pracujg w matych grupach, pracujgcych niezaleznie od
pozostatych. Grupy jednorodne tworzg uczniowie o zblizonym poziomie wiedzy
i podobnych kompetencjach. Nauczyciel moze zr6znicowaé zadania pod wzgledem
trudnosci. Grupy zréznicowane tworzg uczniowie o zréznicowanych uzdolnieniach
i wiadomosciach. Pozwala to na wykorzystanie potencjatu zdolnych uczniéw oraz
petnienia przez nich funkciji lideréw, prezenteréw, organizujgcych prace catej grupy.

Wspotczesna szkota musi wychodzi¢ naprzeciw wszystkim uczniom, podejmowac
takie dziatania, ktére pozwolg im rozwijac i pielegnowac uzdolnienia i talenty.

4.1.1 Formy pracy

Uczniowie w klasie dwujezycznej gimnazjum posiadajg duzg motywacje do nauki
jezyka francuskiego. Bardzo czesto dokonujg oni $wiadomego wyboru, nauki jezyka
francuskiego w wymiarze poszerzonym tj. Srednio 6 godzin tygodniowo przez okres
3 lat nauki w gimnazjum. Wszystko to sprawia, iz wymagana jest od nauczyciela
szczegolna sprawnos¢ metodyczna, ktora polega przede wszystkim na stosowaniu
réznorodnych form pracy pomagajacych uczy¢ efektywnie, zrealizowac¢ obszerny
program nauczania, urozmaici¢ lekcje, zainteresowa¢ ucznidw o roznych
potrzebach istylach uczenia sie oraz jeszcze lepiej wykorzystac potencjat
drzemigcy w uczniach.

Nalezy zwrdci¢ rowniez uwage, iz dana forma pracy powinna by¢ dostosowana do
rodzaju zadania oraz celéw jakie nauczyciel sobie stawia przed przystgpieniem do
realizacji zadania.

Przyktadowe formy pracy:

- praca w grupach kilkuosobowych na lekcji,
- praca w parach w czasie trwania lekcji,

- praca samodzielna kazdego ucznia na lekcji
— praca nauczyciela z catg grupa,

— samodzielna praca ucznia w domu: zadania domowe, przygotowanie projektu
z wykorzystaniem technik multimedialnych oraz poszukiwanie nowych
materiatéw uzupetniajgcych,

— praca w grupach poza zajeciami szkolnymi nad projektem w ramach wymian
szkolnych, imprez frankofornskich wkomponowanych w program nauczania
gimnazjum.

4.1.2 Indywidualizacja nauczania

Dobierajgc poszczegodlne formy pracy, nalezy rowniez pamietac, ze w klasie mamy
grupe mtodych ludzi, ktérzy majg mniej lub bardziej rozwiniete umiejetnosci uczenia
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sie, ktorzy bedg mieli odmienne style uczenia sie. Nasi uczniowie réznig sie od
siebie na wielu ptaszczyznach (Przesmycki s.10):

— poznawczej - bo rdéznig sie od siebie poziomem wiedzy iumiejetnosci,
bogatsze lub ubozsze sg ich procesy psychiczne, sg na innym etapie rozwoju
poznawczego, majg rézne wyobrazenia dotyczgce otaczajgcego ich sSwiata,
sposoby myslenia i strategie uczenia sie,

- spoteczno-kulturowej - gdyz majg inne systemy wartosci, inne przekonania
i religie, inna jest historia kazdej rodziny oraz jej bagaz kulturowy,

— psychologicznej — inny jest ich profil inteligencji, majg odmienne
doswiadczenia zyciowe, rézng motywacje, roznig sie od siebie uwaga,
kreatywnosc, che¢ odkrywania i co innego sprawia im przyjemnosc.

Pedagogika roznic indywidualnych (pédagogie différenciée), rozwineta sie we
krajach  francuskojezycznych (Francja, Szwaijcaria, Belgia)  w latach
osiemdziesiatych i miata swoich goracych zwolennikow i propagatoréw w osobach
Antoine de la Granderie, Luisa Legranda, Philippe Meirieu oraz Philippe Perrenaud.
w wielu swoich pracach podkreslajg oni konieczno$¢ dostosowania nauczania do
rzeczywistych potrzeb i mozliwosci ucznia. Hastem przewodnim tej koncepciji jest
,nie uczy¢ wszystkich tego samego, w tym samym czasie i wten sam sposoéb”.
Oczywiscie nie oznacza to, ze jest to manifest wzywajacy do powrotu nauczania
indywidualnego tylko wybranych uczniéw. Koncepcje te wskazujg na koniecznosc
brania pod uwage w praktyce szkolnej tego co jest i istnieje: réznorodnosci jaka jest
w klasie szkolnej.

Wielu jest takich nauczycieli, ktorzy chcieliby sprobowa¢ wdrozy¢ ten model
nauczania. Trzeba rozpoczac ten proces, tak jak to sugerowat Meirieu ijak to
realizuje w pilotazowych badaniach grupa badaczy z Harvard Educational School
pod kierunkiem H.Gardnera od zdiagnozowania potrzeb, mozliwosci grupy uczniow,
z ktérg pracujemy. Czesto ten proces zaczyna sie zanim zaczniemy prace
Z uczniami np. analizujemy wypetnione przez dzieci w szkole podstawowej Portfolio
Jezykowe, bedziemy analizowali testy jezykowe jakie zaproponujemy dzieciom na
pierwszym spotkaniu czy kwestionariusze dotyczace ich strategii uczenia sie czy
profilu inteligencji. Pozwoli to nam na lepsze poznanie ucznidw lepsza ocene
ucznidw, ich preferencji, strategii uczenia sie, zainteresowan czy okreslenie ich
profilu inteligencji ilepsze dobranie materiatbw dydaktycznych oraz strategii
nauczania.

Mys$lac o profilu inteligencji Gardnera i proponujgc takie podejscie na lekcjach
zachecamy do indywidualnego traktowania ucznia i dostrzegania w nim nie tylko
jego potencjatu matematyczno-logicznego i jezykowego ale tez doceniania innych
jego talentow takich jak talent muzyczny, talent do komunikowania sie z innymi czy
talent do sportu czy tanca. w ponizszej tabeli znajduje sie kilka propozycji c¢wiczen
rozwijajgcych inteligencje naszych uczniéw:

Inteligencja Charakterystyka Cwiczenia jezykowe
Inteligencja Zwigzana z przetwarzaniem informacji | Zabawy i gry jezykowe:
jezykowa jezykowych  w zakresie:  fonologii, | — Agrafka czyli méwimy stowo a nastepna osoba
gramatyki, semantyki oraz tworzy stowo zaczynajace sie na ostatniq litere
pragmatyki danego jezyka. zaproponowanego przez stowa i tak dalej kolejne osoby,
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Uczniowie  posiadajacy  dobrze
rozwinietg inteligencje jezykowg majg
tatwosé wypowiedzi, bogate

stownictwo, sprawnie postugujq sie
jezykiem i sg na niego wrazliwe.

- Napisz najdtuzsze zdanie, ktore skftada¢ sie
bedzie ze stdw zaczynajacych sie na te samgq litere.
Nauczyciel moze te litere poda¢ lub moze ona zostaé
wylosowana,

- Zgadnij to stowo. Dzielimy klase na grupy 3
osobowe. 2 osoby siedzg plecami do tablicy a trzecia
osoba zgrupy siedzi przed nimi, twarzg do tablicy.
Nauczyciel pisze na tablicy stowo (np. jedno z nowych
stow ktore wprowadzat na lekcji) uczniowie siedzacy
twarzg do tablicy majg za zadanie wyjasni¢ to stowo
pozostatym cztonkom grupy aby oni zgadli jakie stowo
zostato podane przez nauczyciela,

- Inne propozycie:
http://www.ccdmd.qc.ca/fr/jeux_pedagogiques/?id=81

Przeczyta¢ tekst np. fragment dziennika, przepis kulinarny,
instrukcje, krotki tekst, znalez¢ w nim informacje.

Ogladnaé program dotyczacy kultury francuskiego obszaru
jezykowego.

Scrabble, krzyzowki

Inteligencja Pozwala na rozumienie oraz tworzenie | PowiedzieC wiersz.
muzyczna przekazu muzycznego, wplywa na | Znalez¢ w tek$cie, wypowiedzi stowa podobnie brzmigce,
poziom wrazliwosci jednostki na majace ten sam fonem
dzwiek. Osoby dysponujace tg | Wystucha¢ ,Piotrusia iWilka” Prokofiewa, odnalez¢
inteligencjg sq uzdolnione instrumenty i je nazwa¢
muzycznie, wrazliwe na struktury | Przeczytat na glos wczesniej przygotowany fragment
rytmiczne idzwiekowe muzyki ale tekstu np. z literatury mtodziezowej czy wiersz
takze np. jezyka. Wystucha¢ piosenki inapisa¢ jej tekst — ¢éwiczenie
ortograficzne.
Wyklaska¢ rytm piosenki francuskojezycznej, rytm zdania.
Znaé podstawowe terminy muzyczne.
Utozy¢ do znanej piosenki nowe stowa.

Inteligencja Jest  zwigzana  z umiejetnosciami | Uporzadkowac tekst (rozsypanka zdaniowa, wyrazowa)
matematyczno- rozumienia i wykorzystywania | Zinterpretowa¢ wykres np. Jakich jezykéw uczg sie polscy
logiczna abstrakcyjnych relacji. Osoby u gimnazjalisci, Ktory jezyk jest najbardziej popularny, Jaki

ktérych  szczegéinie  sie  ona procent uczniéw gimnazjum uczy si¢ jezyka francuskiego
rozwineta majq tatwo$é lub przeanalizowa¢ rozwdj motyla.
w wykonywaniu zadan | Wykonac zadanie wedtug instrukciji np. origami
abstrakcyjnych oraz potrafig | Przeczyta¢ tekst i utozy¢ do niego w kolejnosci obrazki
sprawnie klasyfikowa¢ przedmioty | PrzygotowaC gre planszowa w ktdrej gracze musieliby
i informacje. przeczyta¢ i wykonag instrukcje.
Znalez¢ w tekscie odpowiednie do zadania informacje ije
uporzadkowa¢ wedtug podanego klucza np. znalezé
w tekScie opisujagcym wydarzenie sprzed kilku dni
znalez¢ wszystkie czasowniki, podkreslic je ije
posegregowac w 2 grupy.
Przeczyta¢ zaszyfrowany tekst.
Napisac instrukcje np. jak zatozy¢é maske do nurkowania,
przygotowac do tego prezentacje multimedialna.

Inteligencja Umozliwia dobre postrzeganie | Opisa¢ dzieto sztuki.

przestrzenna wzrokowe oraz transformowanie | Wedtug instrukcji narysowaé plan np. mieszkania czy drogi

informacji, ktére docierajq do nas

poprzez ten zmyst. Uczniowie
preferujacy te inteligencie majg
zdolno$¢  tworzenia  mentalnych
obrazéw  tréjwymiarowych  oraz

manipulowania nimi.

do szkoty.
Zilustrowa¢ zdjeciami reportaz.
Przygotowac¢ prezentacje multimedialng na zadany temat.
Wyjasni¢ temat lekcji na podstawie ilustracji/ zdjecia
Zrobi¢ kolaz na temat dotyczacy probleméw naukowych,
kt6re uczniowie poznaja na innych lekcjach.
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Przygotowa¢ afisz ilustrujgcy regute gramatyczng lub
ortograficzna.

Gra w kalambury.

Wizualizacje.

Realizacja  krotkiego filmu wediug przygotowanego
scenariusza.

Inteligencja
kinestetyczna

Pozwala na sprawne wykorzystanie
swojego ciata do wyrazenia emocji,
do rozwigzania wybranych
probleméw.  Uczniowie  sprawnie
postugujace sie tg inteligencjg
z fatwoscig i precyzja wykonujg prace
manualne oraz dobrze kontrolujg
motoryke swojego ciata.

Zilustrowac¢ gestem stowo, wyrazenie.

Zajecia teatralne, dramowe :

- zagra¢ emocje, uczucia,

- zagra¢ zdanie (praca w grupie),

- zagra¢ poznane stowo,

- zagra¢ to czego uczniowie si¢ ucza,

Pokazac¢ uczniom rozne tarice regionalne ijednego z nich
ich nauczyé.

ZapoznaC si¢ wjaki sposob we francuskojezycznym
obszarze jezykowym przekazuje sie informacje
niewerbalnie i nauczy¢ sie ich.

Zagra¢ w gre ruchowg (przeczytac do niej instrukcie).

Inteligencja
intrapersonaln
a

Jest zwigzana z samo$wiadomoscia,
Pozwala na refleksje nad wtasnym
zachowaniem, mozliwosciami,
uczeniem sie, motywacjg oraz
emocjami. Uczniowie, ktérzy majg jg
dobrze  rozwinieta  skutecznie]
uzywajq strategii uczenia si¢

Napisa¢ swojq krétka autobiografie.

Przeczyta¢ czyja$ autobiografie.

Wyobrazi¢ sobie ze jest sie postacig historyczna, jakas
stawg — opowiedzie¢ cos o sobie.

Opowiedzie¢ (ustnie lub pisemnie) o swoich preferencjach,
gustach, zainteresowaniach

Napisa¢ o sobie krotki tekst.

Zabawa Si j’étais un animal je serai.....

Przygotowac¢ analize swoich strategii uczenia sie.

Prowadzi¢ Portfolio Jezykowe

Prowadzi¢ swojego bloga dotyczacego nauki jezyka
francuskiego i swoich postepow.

Inteligencja
interpersonaln
a

Zwigzana  jest  zumiejetno$ciami
komunikowania sie z innymi. Osoby
sprawnie  postugujace  sie g
inteligencjg tatwo wchodzg
w interakcje z innymi oraz posiadajg
umiejetnosci pracy w zespole.

Rozpozna¢ i nazwac¢ uczucia — praca w parach.

Wspdlnie budowaé opowiadanie — kazda osoba w grupie
doktada swoje zdanie.

Wystucha¢ tego co kio$ powiedziat ipowiedzie¢ to
wiasnymi stowami (parafraza).

Przeczytac tekst i wyobrazi¢ sobie ze bytoby sie na miejscu
bohatera tekstu.

Przygotowa¢ wywiad ze znana postacig historyczna.

Zabawa Co by byfo gdyby....

Realizowanie projektu w grupach.

Przygotowa¢ wspdlnie doswiadczenie chemiczne, fizyczne.

Inteligencja
przyrodnicza

Charakteryzuje  osoby  szczegolnie
wrazliwe na otaczajace $rodowisko.
To osoby, ktére majg fatwosé
w klasyfikowaniu przedmiotow
wedtug kategorii. Uczniowie, ktorzy
majq dobrze rozwinietq te inteligencje
interesujg  sie  przyrodg ilubig
zZwierzeta.

Prowadzi¢ dziennik obserwacji np. swojego psa czy kota
lub rosliny.

Opowiedzie¢ o wptywie por roku na swoje samopoczucie.

Czytat, stucha¢ tekstoéw dotyczacych natury, ekologii

Opisa¢ swoje ulubione zwierze.

Przygotowa¢ wizyte w ogrodzie botanicznym lub ogrodzie
zoologicznym.

Pouktadaé stownictwo w grupy tematyczne.

Pogrupowaé 9 stéw w 3 grupy synoniméw.

4.1.3 Autonomia

Uczen autonomiczny powinien przede wszystkim wykazywac che¢ do samodzielnej
pracy, wierzy¢ w swoje sity i mozliwosci, umie¢ okresla¢ witasne cele uczenia sie,
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by¢ swiadomym zalet, jakie wynikajg ztakiego sposobu uczenia sie. Powinien
umieé oceni¢ efektywnosé stosowanych strategii w odniesieniu do wtasnych potrzeb
i preferenciji.

Jaki powinien by¢ uczen autonomiczny i co powinien umiec?
Uczniem autonomicznym jest uczen, ktéry umie:
- pracowac samodzielnie,

— powtarzaC materiat z wtasnej woli, bez przypominania ze strony
nauczyciela/opiekuna,

— zorganizowac¢ wtasng prace,

— poprosi¢ o pomoc, kiedy jej potrzebuje,

- stuchac innych,

- znalez¢ potrzebne informacije,

- zastosowac¢ znane mu strategie,

— analizowac wiasng prace, wtasne trudnosci i sukcesy,
- sformutowac¢ wiasne cele.

Podstawowym zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie predyspozycji ucznia. Swojg
opinie nauczyciel powinien wyrobi¢ sobie na podstawie obserwacji zachowania
i odczuwania ucznia: kazdy bowiem dang sytuacje widzi inaczej, odmiennie jg
przezywa, styszy i zapamietuje odmienne dzwieki i stowa.

Kilka ,,narzedzi”, ktére moga pomoc w uczeniu autonomii.

,Un carnet de bord”

Dzienniczek ten pozwoli uczniowi planowa¢ wszystkie zadania, ktére powinien
wykonac¢ w trakcie nauki. Dzieki niemu uczeh moze zorientowac¢ sie jak szybko
posuwa sie Ww swojej pracy, moze zanalizowaé¢ swoje podejscie do pracy
i wyeliminowac napotykane trudnosci. Robienie systematycznych notatek w ,carnet
de bord” z pewnoscig przyczyni sie do osiggniecia autonomii. Dla nauczyciela jest
on réwniez cenng pomocg w analizowaniu postepdw ucznia, poznaniu jego stylu
i rytmu pracy. Mozna zacheci¢ do prowadzenia swojego dziennika w sieci.

Kontrakt

Jest to dokument, ktéry okresSla wyraznie swoje prawa iobowigzki ucznia
i nauczyciela, ktérych bedq przestrzega¢ w trakcie procesu nauczania. Dokument
ten wspodlnie zredagowany staje sie ,kartg obywatelskiego zachowania” w szkole.
Aby staé sie uczniem autonomicznym trzeba przyja¢ pewien kodeks postepowania.
i dokument ten w postaci kontraktu to ufatwia. Ma on jeszcze jedng zalete:
uczniowie doktadnie zdajg sobie sprawe za co bedg chwaleni a za co ganieni.

Praca w grupach
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praca w matych grupach na lekcjach jezyka obcego stanowi wyzwanie zaréwno dla
uczniow, jak idla nauczyciela, ktory musi réwnoczesnie monitorowac sytuacje na
lekciji i sprawiedliwie oceniaé. Dlatego warto siegna¢ po metode rzadko stosowana
na lekcjach w polskich szkotach, a polegajgcg na wybraniu sposrod grupy uczniow
"postannika”. Jego rola polega na informowaniu nauczyciela o przebiegu
realizowania zadania. Ma on réwniez mozliwos¢ postawienia okreslonej liczby
pytan, na przyktad trzech, dotyczacych ¢wiczenia i zanotowania odpowiedzi, ktore
musi przekazac¢ kolegom z grupy. Na postannika najczesciej wybierany jest uczen
niezbyt chetnie biorgcy aktywny udziat w zajeciach, gdyz zmusza to wszystkich
cztonkéw grupy do porozumiewania sie.

Jak wspieraé¢ autonomie uczniow?

Nauczyciel pracujgcy w szkole powinien przede wszystkim by¢ zainteresowany
poznaniem irozwijaniem uzdolnien swoich ucznidw. Jego dziatania wymagajg
szczegolnej pieczotowitosci, drobiazgowosci, przemyslenia i zaplanowania
dtugofalowych poczynan dydaktyczno-wychowawczych.

Nauczyciel powinien:

- rozszerzac horyzonty myslowe ucznia,

- wskazywac droge dodatkowych zrédet wiedzy,

- zachecac ucznia do poszukiwan,

— stwarza¢ okazje do prezentacji osiggniec,

— rozwija¢ tworcze myslenie,

— réznicowac materiat pod wzgledem tresci, stopnia trudnosci, zainteresowan,
— stosowac aktywne metody,

- nauczy¢ robi¢ notatki,

- nastawi¢ ucznia na osiggniecie sukcesu,

- nagradzac, chwalic.

Wszelkie dziatania majg na celu rozwiniecie umiejetnosci autonomicznego uczenia
sie w oparciu o indywidualng strategie poznawania, przetwarzania, zapamietywania
i uzywania informacji jezykowych.

4.1.4 Strategie uczenia sie

Pod pojeciem strategii uczenia sie nalezy rozumie¢ szereg nastepujacych po sobie
operacji skfadajgcych sie zroéznych technik uczenia sie wzmacniajgcych
synergetycznie ten proces.

Strategie uczenia sie zwigzane sg z typem ucznia, stylem poznania i uczenia sie,

a takze z materiatem nauczania, ktéry powinien zosta¢ opanowany. Strategie
uczenia sie sg wiec zorientowane na dtuzszy proces opanowania jezyka.
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Indywidualizacja procesu uczenia sie pozwala uczniom na wybor efektywnych dla
nich strategii opanowania jezyka obcego. Autorzy podrecznikow i nauczyciele
zaczynajg indywidualizowa¢ nauczanie, prébujgc dostosowaé sposob prezentacji
materiatu do réznorodnych styléw uczenia sie uczniow, to znaczy do ich wiasnych
dziatan, ktore na celu majg utatwi¢ im przyswajanie wiedzy, zmagazynowanie jej,
a nastepnie praktyczne wykorzystanie.

Proponujemy wykorzystanie w pracy z uczniem najczesciej stosowanych strategii
uczenia sie.

Strategie bezposrednie pamieciowe:

— tworzenie skojarzen myslowych,

— uzywanie obrazu i dzwieku,

- utrwalanie materiatu,

— zapamietywanie materiatu przez dziatanie.
Strategie bezposrednie kognitywne:

- cwiczenie,

— otrzymywanie i przesytanie informaciji,
— analizowanie danych jezykowych,

- organizowanie wiedzy.

Strategie bezposrednie kompensacyjne:
— inteligentne zgadywanie,

- wspotodczuwanie,

— pokonywanie ograniczen w moéwieniu i pisaniu.
Strategie posrednie metakognitywne:

— centralizacja procesu uczenia sie,

— planowanie uczenia sie,

— ewaluacja efektow uczenia sie.
Strategie posrednie emocjonalne:

— obnizanie napiecia,

— strategie posrednie spoteczne,

— zadawanie pytan,

— wspotpraca z innym.

Jednym z najwazniejszych zadanh nauczyciela jest pomoc uczgcym sie w odkryciu
ich wiasnej, indywidualnej strategii uczenia sie. Strategie te mogg by¢ rézne ze
wzgledu na wiek ucznia, jego sposob uczenia sie, jego doswiadczenie w uczeniu sie
jezyka obcego. Strategie uczenia sie mogg by¢ stosowane sSwiadomie lub
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podswiadomie. Ich uswiadomienie sobie ipdzniejsze stosowanie ich pozwoli na
udoskonalenie procesu przyswajania i uzywania jezyka obcego.

W trakcie pracy warto zwrdci¢é uwage na strategie jezykowe, konieczne do
skutecznego komunikowanie sie w jezyku. Uczen w trakcie nauki w gimnazjum
powinien nabyC takich umiejetnosci i dysponowa¢ zatem szerokim repertuarem
strategii rozumienia, produkcji iinterakcji. Utatwiajg one porozumiewanie sie
w jezyku obcym.

Jakos¢ podejmowanych przez uczniéw czynnosci uczenia sie ma wiekszy wptyw na
realizacje i rozwo;j ich intelektualnego potencjatu niz materiat nauczania. Ciekawos¢,
kreatywnos¢ imyslenie mogg by¢ stymulowane dzieki stosowanym przez
nauczyciela, dostosowanym do poziomu uczacego sie strategiom nauczania
i uczenia sie. Uczniowie w czasie jednostki lekcyjnej oddajg sie czesto wielu
czynnos$ciom, stad tez koniecznos¢ potgczenia réznych dziatan komunikacyjnych.
Na przyktad w czasie zajecC lekcyjnych, uczacy sie moze czytac tekst z podrecznika
(po cichu lub na gtos), a nastepnie napisacC plan lub streszczenie, uktadac dialog
z kolegami w grupie, wykonywac ¢wiczenia lub pisa¢ wypracowanie.

Rozwijanie strategii produktywnych.

Dziatanie i strategie produktywne dotyczg zarowno mdwienia, jak i pisania. Mowigc
uczen tworzy tekst, ktory jest adresowany do jednego lub wiekszej liczby stuchaczy.
Moze to zrobic dzieki, miedzy innymi, nastepujgcym dziataniom:

Dziatlania zwigzane z wypowiedzig ustna:

- czytaniu na gtos tekstu pisanego,

- mowieniu na podstawie notatek lub wczesniej przygotowanego tekstu,
- uzyciu pomocy wizualnych,

- odegraniu przygotowanej scenki lub roli,
- spontanicznej wypowiedzi,

— Spiewaniu.

Dziatlania zwigzane z wypowiedzig pisemna:
- wypetnianie formularzy,

- napisanie notatki,

- zapisanie informaciji dyktowanej,

- pisanie tworcze,

- pisanie kartek pocztowych,

- pisanie listow prywatnych,

- pisanie pism urzedowych.

Strategie produkcji:

- dopasowanie swojej wypowiedzi do konkretnej sytuacii,
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— piszac uczen tworzy tekst, ktory jest odczytywany przez jednego lub wiecej
czytelnikdw.

Rozwijanie strategii receptywych

Dziatania i strategie receptywne dotyczg rozumienia tekstu stuchanego i czytanego.
Stuchajgc uczen odbiera iprzetwarza wypowiedzi tworzone przez jednego lub
wiecej mowigcych.

Dzialania zwigzane ze zrozumieniem tekstu stuchanego:
— stuchanie nagranych dialogow,

- stuchanie informaciji,

— stuchanie audycji radiowych,

- stuchanie jako widz/stuchacz wyktadow, prelekcii,

- stuchanie przypadkowych rozméw.

Dziatania zwigzane z czytaniem ze zrozumieniem:
- czytanie w celu ogdlnej informaciji,

— czytanie w celu zdobycia okres$lonej informacji, na przyktad ze stownika lub
encyklopedii,

- czytanie i wykonywanie instrukgciji,
- czytanie dla przyjemnosci.
Strategie rozumienia:

— stawianie  hipotezy dotyczacej sensu stuchanej wypowiedzi lub
przeczytanego tekstu

- znalezienie najistotniejszych informacji w tekscie,

- domyslenie sie znaczenia stowa czy wyrazenia z kontekstu lub poprzez
odwotanie do innego znanego uczacemu sie jezyka,

- streszczanie swoimi stowami tekst.

Czytajac uczehn wystepuje jako czytelnik tekstu napisanego przez jednego lub
wiecej autorow.

4.1.5 Jezyk ojczysty na lekcjach jezyka francuskiego

Jezyk ojczysty (pierwszy jezyk) - jezyk, ktérego cztowiek uczy sie najpierw. Jego
przyswojenie nastepuje w dziecinstwie, odbywa sie w sposob naturalny. Dobra
znajomosc jezyka ojczystego jest bardzo wazna w dalszym nauczaniu, jako ze jest
on uwazany za podstawe myslenia. Niekompletne poznanie wtasnego jezyka
sprawia klopoty podczas nauki jezykoéw obcych. Stad nauka jezyka ojczystego
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odgrywa wazng role w edukaciji. Zagadnienie wykorzystywania jezyka ojczystego na
lekcjach jezyka obcego budzi wiele kontrowersji i ma zaréowno swoich zwolennikow
jak ostrych przeciwnikdéw. Wedtug niektorych metod brak jakichkolwiek ttumaczen
na jezyk ojczysty sprawia, iz uczen niemal natychmiast zaczyna mysle¢ w obcym
jezyku, co wydatnie podnosi efektywnos¢ nauki. Musimy jednak pamietac iz nasi
uczniowie mieszkajg w Polsce, czytajg polskie ksigzki, ogladajg polskg telewizje,
mysla w jezyku polskim nastepnie ttumacza, przetwarzajg i w koncu wypowiadajg
zdania w jezyku francuskim. Trzeba przyznac, ze wytgczne postugiwanie sie na
lekcjach tylko jezykiem francuskim ma duze znaczenie dydaktyczne, ale pod
warunkiem, ze jest to praktyka jezykowa, a nie gtdwny i jedyny sposob prezentacji
nowego materiatu. Pamietajmy iz czasami niezrozumienie przez ucznia sie nawet
pojedynczego stowa wptywa destruktywnie na proces nauczania. Osoby, ktére nie
Sg pewne znaczenia jakiego$ stowa, potrafig przez catg lekcje mysle¢ wytacznie
o tym stowie, a przez to straci¢ wiekszg czesc¢ zajec.

Uczac jezyka obcego musimy pamietac iz nasi uczniowie sg juz uzytkownikami ich
rodzimego jezyka, w naszym przypadku jezyka polskiego. Kazdy jezyk jest zbiorem
regut i zasad wsréd ktérych mozemy wyodrebni¢c pewne podobiehstwa jak itez
réznice w stosunku do innych jezykoéw Warto wiec zastanowi¢ sie co mozemy
wykorzysta¢ z zakresu wiedzy ucznia w jezyku macierzystym co byto by nam
konieczne i utatwiato prace w nauczaniu na przyktad nowych struktur iregut
gramatycznych. Jednocze$nie musimy mie¢ na uwadze, ze uczniowie sami bardzo
czesto w sposdb niekontrolowany odwotujg sie do jezyka ojczystego, dokonujgac
ttumaczen, kalek wyrazéw lub struktur gramatycznych na jezyk francuski, czasami
zmatym powodzeniem. Musimy mie¢ to na uwadze iwykorzystujgc jezyk
macierzysty na lekcjach jezyka obcego musimy okresli¢ ten moment, w ktérym
bedziemy mogli przejs¢ catkowicie na jezyk francuski,odchodzac stopniowo od
ttumaczenia wyrazéw lub podawania regut gramatycznych w jezyku polskim. Nalezy
réwniez pamietac iz wyjasniajgc pewne zasady gramatyki lub podajgc polecenie do
wykonania czynno$ci zwlaszcza w poczatkowym etapie nauczania w gimnazjum
powinnismy stosowac nastepujagcg zasade: uzycie jezyka: obcego-----ojczystego-
----- obcego. Pozwoli to nam na upewnienie sie, ze uczen zrozumiat zadanie lub
nowg regute gramatyczng a jednoczesnie ustyszat izakodowat to polecenie
w jezyku francuskim.

Oto kilka podstawowych odnoszen sie do jezyka ojczystego jako strategii uczenia
sie jezyka obcego:

- przettumacz wyraz /zdanie na jezyk polski lub francuski,

- podaj iwyjasnij regute gramatyczng, znajdz jej podobienstwa irdznice
w jezyku polskim,

- znajdz artykut prasowy w jezyku polskim analizujacy analogiczne zagadnienie
problemowe.

4.2 Metody i techniki nauczania

Podstawowym zatozeniem proponowanego programu jest pomoc uczniowi
w opanowaniu podstawowych sprawnosci jezykowych wcelu swobodnego
porozumiewania sie w jezyku francuskim, wyposazenie go w narzedzie pracy jakim
jest jezyk, do nauki od klasy Il innych przedmiotow nauczanych w systemie
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dwujezycznym w jezyku francuskim. ChcielibySmy aby uczacy sie opanowat rowniez
jezyk specjalistyczny (stownictwo, zwroty, definicje, itp.) poznawat literature, kulture
i cywilizacje Francji i krajéw francuskiego obszaru jezykowego.

Caly ten cykl, jako jeden z celdéw wyznacza sobie takze przygotowanie ucznidéw do
wyktadoéw w jezyku francuskim i do nauczania dwujezycznego w liceum. Nauczyciel
ma tu duze zadanie we wspieraniu ucznia w opanowywaniu materiatu, rozwijaniu
jego zdolno$ci, zainteresowan, ksztattowaniu samodzielnego warsztatu pracy.
Niezbedna wydaje sie wiec Scista wspotpraca wszystkich nauczycieli uczacych
w gimnazjum dwujezycznym, pozwalajgca na interdyscyplinarnosé
i interkulturowos¢ prowadzonych zaje¢. Stuzy¢ temu majg réznorakie formy
i techniki pracy, ktére bedg omawiane w tym dziale.

Nalezy tutaj zaznaczyc, iz uczniowie klas dwujezycznych gimnazjum bedg pracowali
intensywnie z réoznymi formami dokumentéw. Jest on podstawg réznorakich
¢wiczen, majacych na celu rozwijanie kompetencji jezykowych. Dokumentem bedzie
zaréwno artykut prasowy, fragment piosenki, nagrania radiowego, zdjecie,
reprodukcja dzieta artystycznego (zarowno malarskiego jak i muzycznego), a takze
wypowiedz pisemna ucznia na dany temat.

Proponowane uczacym sie zadania powinny by¢ dobrane w taki sposob, aby
dawaty mozliwos¢ sprawdzania czy zatozone przez nas cele zostaty osiggniete i co
najwazniejsze, aby kolejne zadania stanowity jedng spdjng cato$¢. Nalezy tez
pamietaé, ze uczniowie klas dwujezycznych przyswajajqg wiedze zinnych
przedmiotow, postugujac sie w mniejszym lub wiekszym stopniu jezykiem
francuskim.
Proponowane techniki omawiane sa wedlug poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych. Nauczyciel przed przystgpieniem do realizacji kazdej z kompetencji
jezykowych powinien jasno i wyraznie podac najlepiej w formie pisemnej:
1. Szczegotowe kryteria oceniania z jezyka francuskiego (w ramach wszystkich
sprawnosci).
Wyjasnic¢ organizacje zajec.
ZapoznaC ucznia zprzyktadami technik istrategii ktorymi bedzie sie
postugiwat na lekcjach jezyka.

4. Zapozna¢ uczniow z narzedziami ktérymi bedg dysponowa¢ w celu
poszukiwania  materiatbw  uzupetniajgcych, czy realizacji  projektu
pedagogicznego.

5. Podda¢ ogolne zasady korzystania ze stownikdéw, podrecznika, zeszytu
cwiczen.

6. Podac¢ uczniom wewnatrzszkolny system oceniania opracowany przez zespot
romanistow.

7. Zapoznac uczniow ze strategiami uczenia sie.

4.2.1 Nauczanie jezyka w zakresie jego podsystemoéow

UCZENIE SLOWNICTWA i STRUKTUR LEKSYKALNYCH
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Stownictwo jest podstawg komunikacji jezykowej. Bez odpowiednio ¢wiczonego
stownictwa nie bedzie mozliwy rozwdj pozostatych kompetencji jezykowych. Warto
wiec ktas¢ nacisk na nauczanie stownictwa, wzbogacanie zasobu leksykalnego
uczniow. Uczacy sie musi zostaC zapoznany zarOwno z wymowg, pisownig
wprowadzanego stownictwa .

W procesie nauczania stownictwa mozemy wyréznic trzy etapy :
- wprowadzenie, wyjasnianie znaczenia,
- zapamietywanie,

- utrwalanie stownictwa.

Zadania Co uczen potrafi

Etap pierwszy :wprowadzanie nowego stownictwa Uczen potrafi:

Wprowadzajgc stownictwo mozna postuzy¢ sie wieloma | - tworzyé pola leksykalne,
technikami, nalezy jednak pamieta¢ o wprowadzaniu nowych | - poda¢ synonim,
wyrazéw w konkretnym kontek$cie zdaniowym. Oto kilka | - podac antonim,

przyktadéw prezentacji nowych zagadnien leksykalnych: - wyttumaczy¢ znaczenie wyrazy w formie definicji,
- podanie synonimu, - wykorzysta¢ dane stownictwo w odpowiednim kontekscie,
- podanie antonimu, - rozwigzac zadania leksykalne,
- podanie definicii, - poprawnie zapisa¢ i wymawia¢ wyrazy,
- parafrazowanie, - dopasowa¢ wyraz do definicji.

- postugiwanie si¢ dokumentem ikonograficznym,
majacym na celu utatwienie zrozumienia nowych struktur,

- podanie polskiego odpowiednika,

- wykorzystanie dialogu do prezentacji znaczenia
wyrazu.

Etap drugi : zapamietywanie

Po uprzednim wprowadzeniu stownictwa nalezy przej$¢ do
kolejnego etapu jakim jest zapamietywanie poznanych
zwrotéw. Nauczyciel powinien pokaza¢ kilka metod, ktére tu
beda dla ucznia pozyteczne:

- szukanie p6l leksykalnych,

- CEwiczenia z luka,

- dobieranie poprawnej formy,

- Uzupetnianie,

- wybor poprawnej formy,

- wyszukiwanie btedow,

- krzyzéwka,

- uporzadkowywanie,

- faczenie w pary,

- odpowiedz na podane definicje wyrazow.

Etap trzeci: utrwalanie poznanego stownictwa

Utrwalanie stownictwa powinno mie¢ miejsce czesto i powinno
dotyczy¢ nie tylko nowo poznanego materiatu leksykalnego
jak réwniez zagadnien wcze$niej poznanych. Oto kilka
przyktadow technik, ktére mozna tu wykorzystac:

- uktadanie zdar z nowym wyrazem,

- powtarzanie stownictwa,

- Cwiczenia skojarzeniowe,

- Cwiczenia kategoryzacyjne,

- eliminowanie intruza,

- zabawy stownikowe,
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- prawda fatsz,
- stowotwarstwo.

NAUCZANIE GRAMATYKI

Dla wielu nauczycieli gramatyka jest najwazniejszym podsystemem jezykowym
nawet teraz, gdy moéwi sie o koniecznosci uczenia ucznidow przede wszystkim
komunikowania sie. Jest jednak oczywistym fakt, Zze aby komunikacja byta
skuteczna nie mozna sie obejsS¢ bez gramatyki. Warto tez zastanowi¢ sie dlaczego
tak chetnie uczymy gramatyki. Jest to z pewnos$cig podyktowane tym, ze czujemy
wtedy, ze czego$ konkretnego nauczyliSmy swoich uczniow. Kiedy uczen potrafi
wykonaé c¢wiczenie i uzupetni¢ w nim np. formy czasownikow wedtug wzoru mamy
przeswiadczenie, ze uczy sie jezyka nawet wtedy gdy ma problemy z komunikacjg
w danym jezyku. Jak zatem jej uczy¢ aby nie wpas¢ w stare koleiny zamierzchtych
metod?

Uczniowie muszg mieC¢ rowniez swiadomos$¢, ze poprawne stosowanie regut
gramatyki utatwia komunikacje. Stad tez w nauczaniu gramatyki zalecane sg dwa
podejscia: kognitywne

i komunikatywne. Podejscie kognitywne zaktada swiadome zrozumienie pojecia lub
reguty gramatycznej, nastepnie duzg ilos¢ cwiczen gramatycznych i w koncu
uzywanie jezyka w sytuacjach komunikatywnych. Nauczanie gramatyki nie moze
wiec odbywac¢ sie w oderwaniu od funkcji danych struktur gramatycznych bo
przynosi¢ ono bedzie zamierzone efekty jesli uczen bedzie wiedziat jakie konkretne
zdolnosci zdobywa i w jakich sytuacjach bedzie mogt je wykorzystaé. Wazny jest
tutaj wiec kontekst w jakim pojawia sie nowa struktura. Kontekstem powinien by¢
dokument do stuchania lub czytania tematycznie zwigzany z nowo prezentowang
struktura. Zatem jaka metode wybrac?

Metoda indukcyjna czy dedukcyjna?

Metoda dedukcyjna polega na prezentacji regut gramatycznych a nastepnie na pokazaniu
przyktadéw funkcjonowania tej reguty w jezyku po to aby wykonaé nastepnie ¢wiczenia, w ktérych
uczen uczy sie stosowac¢ poznang regute. To metoda z pewnoscig pozwalajgca na oszczednosc
czasu i zwiekszenie ilosci ¢wiczen gramatycznych jednak sprawdza sie ona czesciej w pracy ze
zmotywowanymi dorostymi niz z miodzieza, ktéra moze postrzegaC jezyk poprzez pryzmat regut
gramatycznych.

Metoda indukcyjna pozwala samemu uczacemu sie jezyka najpierw zaobserwowacé funkcjonowanie
danej reguty gramatycznej w tekscie po to aby nastepnie zbudowaé na tej obserwacji regute. Reguty
odkrywane w tekscie przez uczacych sie sg dla nich bardziej zrozumiate. Uczen jest zaangazowany
W proces uczenia sie. Mimo, ze jest to metoda nazwijmy to dluzsza w pracy z miodziezg daje lepsze
efekty niz tradycyjne uczenie gramatyki.

W nauczaniu gramatyki nalezy wyrozni¢ trzy etapy:

Prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego:

- nauczyciel dokonuje wyboru struktury, ktérg chce uczniom przekazac,
— zastanawia sie nad funkcjami jakie nauczana struktura ma posiadac,

— dokonuje wyboru form, ktérymi mozna wyrazi¢ wybrana strukture,
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— dokonuje wyboru metody, za pomocq ktérej wprowadzi dang strukture
(metoda dedukcyjna/ metoda indukcyjna).

Utrwalanie nowego zagadnienia

W celu zapamietania nowej struktury nalezy przejs¢ do kolejnego etapu jakim jest
utrwalanie nowego materiatu gramatycznego, nalezy tu umozliwi¢ uczniom
mozliwos$¢ wielokrotnego jej powtarzania w odpowiednim kontekscie

Zastosowanie nowych struktur w celach praktycznych

Kolejnym etapem jest zastosowanie nowej struktury, tzn. stworzenie sytuacji,
w ktorej uzycie tej struktury stanie sie jak najbardziej naturalne. Na tym etapie
nauczyciel powinien odej$¢ od c¢wiczen strukturalnych, opartych na odpowiednim
modelu a przejs¢ do swobodnego uzycia danej struktury, ktérej zastosowanie
bedzie stuzyto zamierzonym celom.
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ZADANIA

Co uczen potrafi

1. Utrwalanie nowego zagadnienia poprzez:
- dryle,
- kanwa,

- podawanie synonimu gramatycznego,

Uczen potrafi:

- zrozumie¢ komunikaty jezykowe z nowymi
strukturami gramatycznych,

- poprawnie formutowaé wypowiedz ustng
ipisemng za pomocg poznanych  struktur
jezykowych,

- wyboér poprawnej formy, - rozwigzac testy gramatyczne.
- uzupetnianie ¢wiczen,

- eliminowanie btedéw,

- ¢wiczenia z lukami,

- zabawy i gry,

- dialogi,

- taczenie odpowiednich elementéw,
- przeksztatcanie.

2. Zastosowanie nowych struktur w celach
praktycznych w zadaniach:

. produkcja wlasnych zdan lub matych
tekstéw z wykorzystaniem struktur
gramatycznych,

. zgadywanie tak/nie,

o wywiad ze znana osoba,

o maszyna czasu.

Przesledzimy jak wyglada ten proces w trakcie kolejnych faz lekc;ji:

Gramatyki nie uczymy sie dla niej samej, powinna by¢ ona osadzona w kontekscie,
w tekécie. Nie ma zatem rozdzialu miedzy formg ajej zastosowaniem.
Zastanawiamy sie wiec nad funkcjg struktury w konkretnym tekscie iuczymy
naszych uczniéw nie czasu passé composé czy trybu subjonctif lecz umiejetnosci
opowiadania o tym co sie zdarzyto lub wyrazania zyczen czy zadan.

Warto zaproponowac uczniom ¢wiczenia gramatyczne, w ktorych nie tylko wykazag
sie znajomoscig formy gramatycznej ale takze umiejetnoscig jej zastosowania
w kontekscie. Te ¢wiczenia nie muszg by¢ zawsze zadaniami pisemnymi. Mozemy
te nowe struktury ¢wiczy¢ takze w wypowiedziach ustnych.

Odwotajmy sie do umiejetnosci metajezykowych naszych uczniéw, poréwnajmy dwa
systemy jezyka, aby tatwiej im byto zrozumiec ,jak dziata” nowy jezyk.
Korzystajmy z wizualizacji gramatyki. Kolorowe diagramy tablice czy zestawienia

beda bardzo pomocne w prezentacji regut gramatycznych. Nieoceniona na takich
lekcjach jest kolorowa kreda czy pisaki.

Uczmy tak, aby dopasowac¢ nasze strategie nauczania do stylu uczenia sie naszych
ucznidw. Uczmy ich stawiania hipotez na temat systemu jezykowego oraz
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samodzielnego budowania regut. Nie zapomnijmy takze o tych, ktorzy cenig jasne
pokazanie reguty iodwofanie sie do tego co juz znajg czyli do mechanizmow
jezykowych jakie sg im znane w jezyku polskim.

taczmy to co uczen juz wie znowymi elementami. Uczenie sie bedzie wtedy
bardziej efektywne.

Sprawdzmy czego nauczyli sie uczniowie podczas lekcji. Wprowadzenie nowego
elementu gramatyki nie jest gwarantem, Zze uczniowie potrafig zastosowacC go
w innym kontekscie.

NAUCZANIE WYMOWY

Mdwigc o nauczaniu wymowy nalezy dokona¢ podziatu na trzy obszary wsréd
ktérych bedziemy sie przemieszczaé uczac naszych uczniow zasad wymowy:

- dzwieki (rozpoznawanie i produkcja),
- akcent,

- intonacja.

Nauczajgc wymowy musimy pamieta¢ iz jest ona bardzo waznym elementem
komunikacji. Niepoprawne wymawiane dzwiekdw moze prowadzi¢ do zakidcen
w procesie komunikacji. Niepoprawna intonacja moze rowniez wywota¢ pewne
niespodziewane reakcje u osoby do ktorej sie zwracamy. Wprowadzajgc nowe
stownictwo nalezy pamieta¢ o poprawnej wymowie dzwiekow, czestym powtarzaniu,
oraz stosowaniu ¢wiczen fonetycznych utatwiajgcych rozréznianie oraz zapisywanie
wymawianych dzwiekéw. Najwieksza wage nalezy przyktada¢ do ¢wiczenia zjawisk
réznigcych jezyk francuski od jezyka polskiego. Rdznice te nalezy uczniom
uswiadomic i celowo, konsekwentnie ¢éwiczyé. Uczeh powinien rowniez rozpoznaé
specyfike wymowy charakterystyczng dla réznych rejestrow jezykowych, ktorym
czesto towarzyszy redukcja fonetyczna, redukcja samogtoskowa oraz elizja.

Bardzo tatwo jest tutaj wigczy¢ elementy zabawy, ruchu, ,mowienia” catym ciatem:
np. podnoszenie sie i przykucanie, klaskaniem, tupaniem, mowienie szeptem.

Oto kilka przyktadowych zadan jakie mozemy stosowaé uczac wymowy

Zadania Co uczen potrafi
Zapisz dzwiek ktory ustyszysz. Uczen potrafi:
Podaj liczbe powtorzen tego samego wyrazu. - rozpoznaé¢ dzwieki,
Dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego. - poprawnie wymawiac dzwieki,
Dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu. - rozpozna¢ izastosowa¢ odpowiednig intonacje zdania
Pogrupuj wyrazy wedtug dzwiekdw. pytajacego, rozkazujacego oraz oznajmujacego,
Rozpoznaj dzwigk w wyrazie. - rozpozna¢ intonacje wyrazajaca uczucia,
Znajdz wyraz ktory brzmi jak ... - rozréznia¢ samogtoski/spotgtoski/dwugtoski,
Co czuje mowiacy ? - zna zasady stosowania elizji oraz redukcji fonetyczne;j,
Czy intonacja wznosi sig czy opada? - zna zasady stosowania lgczenia miedzywyrazowego
Powtarzanie za wzorem (liaisons).
Stosowanie praktycznych Cwiczen wymowy: $piewanie
piosenki, recytacja wiersza, czytanie tekstow.
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ZASADY NAUCZANIA ORTOGRAFII

Podczas nauki pisania bardzo wazne jest, aby oprécz prawidtowego kreslenia
znakéw uczen opanowat ortografie i miat nawyk jej stosowania. Proces ksztatcenia
umiejetnosci ortograficznych zalezy od wielu czynnikow. Sg to: sprawnie dziatajacy
analizator wzrokowy

i stuchowy, dobra koncentracja uwagi, pamieci, myslenia. Potrzebne sg do tego
systematyczne ¢wiczenia oraz znajomos¢ zasad ortografii. Podczas ¢éwiczen uczen
nabywa nawyku poprawnego pisania wyrazéw. Musimy pamietac, ze wprowadzamy
graficzny znak wyrazu :

1. Po uprzednim wprowadzeniu formy dzwiekowej cwiczymy jego pisownie
zaczynajgc od jego odwzorowywania to wstepna faza przepisywania, ktéra
poprzedza przepisywanie wiasciwe. Celem odwzorowywania jest prawidtowe
graficzne odtworzenie litery oraz ukazanie sposobu wiaczania jej do danego
wyrazu podstawowego, uczenie potaczen z innymi literami.

2. Stopniowo przechodzimy do proby samodzielnego zapisu._Przepisywanie
polega na catosciowym i wiernym odtwarzaniu obserwowanych wyrazéw czy
zdan jako petne catosci.

3. Mozemy podac uczniom reguty zapisu wyrazu.
4. Wspieramy nauke pisania innymi sprawnosciami jak np. czytanie, stuchanie.
Zadania : Co uczen potrafi
- odwzorowywanie, Uczen potrafi:
- podpisywanie, - zapisywac poprawnie ustyszane dzwieki
- gry i zabawy np. waz literowy, - dokona¢ analizy gramatyczno - ortograficznej
- szukanie nowych wyrazow, wyrazu,
- szukanie nowych wyrazéw, - zna podstawowe zasady stosowania regut
- dyktando, interpunkcji.
- Gwiczenia ortograficzno- gramatyczne -  ulatwiajg
uzasadnianie pisowni i formutowanie zasad
z wykorzystaniem umiejetno$ci gramatycznych.

4.2.2 Nauczanie sprawnosci jezykowych

Proponowane typy tekstow oraz zadan powinny stuzy¢ wprowadzaniu i ¢wiczeniu
nowego materiatu jezykowego, rozwijaniu podstawowych sprawnosci takich jak
stuchanie, rozumienie tekstu, mowienie (wypowiedz iinterakcja) czy pisanie..
Nalezy pamieta¢, aby oprocz tak zwanych rozméw i cwiczen sterowanych daé
uczniom mozliwos¢ uzywania jezyka w spontanicznych sytuacjach, autentycznych
okolicznosciach. w tym celu, oprécz dokumentow znajdujacych sie w podreczniku,
nalezy korzysta¢ z materiatbw pochodzacych z autentycznych Zzrodet takich jak
gazety, ulotki, Internet, radio, telewizja czy kontakt z réwiesnikami poprzez r6znego
typu komunikatory itp.

ROZUMIENIE ZE SLUCHU

W wiekszosci wspoétczesnych metod nauczania jezykow obcych ktadzie sie duzy
nacisk na nauczanie sprawnosci stuchania i rozumienia ze stuchu. Sprawnos$¢ ta
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jest nieodzowng czescig komunikowania sie w jezyku obcym. Uczehn powinien
zrozumie¢ ze sprawne opanowanie tej kompetencji bedzie mu przydatne w wielu
podstawowych sytuacjach, takich np. jak ogladanie telewizji, stuchanie ulubionej
piosenki, w uzyskaniu informaciji szczegotowej na lotnisku, dworcu kolejowym itp.
Materiaty, ktorymi bedziemy sie postugiwa¢ w nauczaniu tej kompetencji majg dwie
podstawowe funkcje:

- rozwijanie umiejetnosci uwaznego stuchania,

rozwijanie strategii stuchania,

- wprowadzanie nowego materiatu gramatyczno-leksykalnego,

rozwijanie innych umiejetnosci jezykowych na bazie tekstu odstuchu.

Proponowane uczacym sie audycje radiowe lub materiaty filmowe powinny trwac 2-
3 minuty i by¢ co najmniej dwukrotnie wystuchane/ogladane . Nauka tej sprawnosci
powinna by¢ zblizona do konkretnych, naturalnych dla ucznia sytuacji; stuchajac
danego dokumentu uczen powinien wiedzie¢ w jakim celu go stucha, jakie stoi
przed nim zadanie .Zadania postawione przed uczniem powinny sprawdzac jedng
sprawnos¢, nie powinny byé taczone w dwoch pierwszych etapach zinnymi
sprawnosciami, ktore moge jedynie utrudnia¢ to co zamierzamy od ucznia sie
dowiedzie€.

Nauczyciel powinien pomoc uczniowi w rozumieniu stuchanego dokumentu poprzez
wstepne ¢wiczenia wprowadzajace.

Teksty/dokumenty: Zadania Co uczen potrafi

Uczen potrafi:
Wstepna faza stuchania: - okresli¢ funkcje tekstu,
- analiza zdjecia, - okresli¢ rodzaj testu,

- autentyczne nagrania radiowe,
- telewizyjne muzyczne

- nagrania wideo, - analiza tytutu, - odpowiedzie¢ na pytania ogolne (kto mowi?
- dialogi, - podanie stéw — kluczy, do kogo méwi ? kiedy méwi? gdzie méwi ?,
- wywiady, - krotki fragment tekstu na dany temat, 0 czym moéwi? w jakim celu méwi?),

- piosenki, - rozmowa na temat poruszony w tekscie, |- odpowiedzie¢ na pytania szczegotowe,

- debaty, - przypomnienie lub wprowadzenie przed |- uzupetnié¢ brakujaca informacije,

- rozmowy telefoniczne, stuchaniem struktur leksykalno- | - uzupetni¢ brakujgce wyrazy w transkrypcji
- reklamy, gramatycznych wigzacych sie | fonetycznej,

- fragmenty filméw, z problematyka stuchanego dokumentu. | - wskaza¢ informacje,

- pogoda, - wskaza¢ kolejnos¢ wydarzen,

- wiadomosci. Stuchanie w celu zrozumienia ogoélnego. | - okreéli¢ intencje autora,

Oto kilka przyktadéw zadan:

- okresli¢ typ dokumentu,

- pytania otwarte dotyczace | - okresli¢ styl jezyka,
prezentowanego tematu, - wskaza¢  prosty  wyraz  0znaczeniu
- numerowanie  ustyszanych informacji| synonimicznym,
w odpowiedniej chronologi, - streScic ustyszany dokument,
- podanie_propozycii tytutu. - potaczy¢ ustyszany tekst ze znakiem
ikonograficznym,
- okresli¢ nadawce tekstu,
Stuchanie w celu zrozumienia | - okres$li¢ odbiorce tekstu,
szczegbtowych informacji. Pomocne | - selekcjonowac informacie,
tutaj beda ¢éwiczenia typu; - okresli¢ sytuacje komunikacyjna,
- uzupetnianie luk, - rozpozna¢ podstawowe rejestry jezyka:
- przyporzadkowanie, o potoczny

pytania wielokrotnego wyboru,
pytania prawda fatsz,

o standardowy.
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uzupetnianie transkrypci,

- szukanie wyrazéw o
podobnym lub

- przeciwstawnym znaczeniu.

Ostatnim etapem, powinno by¢
wykorzystanie ustyszanych informacji
i postuzenie sie nimi w rozwijaniu innych
kompetencji jezykowych takich np. jak:
pisanie czy méwienie poprzez éwiczenia:

- rozwijanie notatek w opowiadanie,

- redagowanie artykutu prasowego
na temat zwigzany z problematyka
wystuchanego dokumentu,

- odgrywanie rol.

CZYTANIE
A- Uczenie techniki czytania

Nie nalezy myli¢ sprawnosci czytania od czytania ze zrozumieniem. Aby uczen
zdobyt umiejetnos¢ efektywnego czytania musi poznac¢ uprzednio zasady wymowy
i ortografii oraz dodatkowo zaznajomic sie z réznymi rodzajami tekstow, ich uktadem
graficznym.

Zachecamy do systematycznego wyjasniania uczniom zasad czytania i regularnej
nauki czytania. Pozwoli to uczniom na bycie coraz bardziej samodzielnym oraz
bedzie im utatwiato to czytanie nowych tekstow, ktérych jeszcze nie opracowywali
Z nauczycielami.

Warto tez z uczniami czyta¢ na gtos tekst pod jednym warunkiem, ze tekst ten
zostat uprzednio przez ucznia przygotowany. Mozna robi¢ w klasie regularne
konkursy czytania ekspresyjnego, uczniowie w czasie czytania mogg urozmaicac
Sposob czytania poprzez dopasowanie gtosu do postaci z tekstu. Warto w takich
¢wiczeniach odwotac¢ sie do swiadczen uczniow — przypomniec im audycje radiowe,
w ktérych uczniowie mogq stuchac¢ czytanych przez aktorow fragmentow prozy czy
poezji.

Mozemy organizowac tez konkursy recytatorskie.

B- Uczenie czytania ze zrozumieniem

Sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem odgrywa bardzo wazng role we
wspotczesnym Swiecie, w ktérym uczen napotyka ogromna ilos¢ réznorakich
dokumentow, na podstawie ktérych musi zdoby¢ potrzebne mu informacje, dokonac¢
ich selekcji, jak réwniez nastepnie je przetworzy¢. Warto tu wiec wspomniec iz
czytanie ze zrozumieniem powinno mie¢ charakter selektywny, uczen biorgc do reki
artykut prasowy nie bedzie w stanie zrozumie¢ szczegdétowo wszystkich informaciji.
Nauczyciel powinien mu pokaza¢ w jaki sposob podejs¢ do tekstu aby najpierw
wychwyci¢ najwazniejsze tresci przekazu to znaczy znalez¢ mysl przewodnig lub
okreslong wiadomos¢, aby nastepnie moc zagtebic sie w zrozumienie ze
szczegotami. Wazne jest tutaj abysmy pamietali otaczeniu tej sprawnosci
z pozostatymi. Przed przystgpieniem do pracy z tekstem czytanym nalezy skierowac
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uwage uczniow na tematyke tekstu (np. rozmowa z uczniami, omowienie ilustraciji
zwigzanej ztekstem), nalezy wprowadzi¢ réwniez nowy materiat jezykowy
niezbedny do rozwigzania przewidzianych zadan. PowinniSmy pamietac, ze
dokumenty, ktére proponujemy uczniom muszg odpowiadac ich zainteresowaniom
oraz prezentowac przyblizony poziom znajomos$ci jezyka w przeciwnym razie nasza
praca nie przyniesie oczekiwanych rezultatéw.

Nauczyciel powinien tez przyzwyczaja¢ uczniow, ze korzystanie ze stownika przy
pracy z tekstem powinno by¢ ostatecznoscig, zwlaszcza w pierwszym etapie, nalezy
im pokazaé, ze sg w stanie odnalez¢ w tekscie informacje i dane potrzebne do
rozwigzania konkretnych

zadan bez ttumaczenia kolejnych zdan stowo po stowie oraz szukania znaczenia
nowych stéw.

Teksty/dokumenty: Zadania Co uczen potrafi
Uczen potrafi:
- artykuty prasowe, Zadania ktdre pomoga uczniowi w zrozumieniu | - czytat tekst wcelu ogdlnego
- listy, dokumentu mozemy podzieli¢ na cztery grupy: Zrozumienia,
- ulotki reklamowe, - okresli¢ gtéwng mysl tekstu,
- fragmenty literackie, Wstepne c¢wiczenia utatwiajace zrozumienie | - okresli¢ informacje drugorzedne,
- opowiadania, czytanego tekstu: - zrozumie¢ szczegotowe informacie,
- biografie, - stawianie hipotez dotyczacych | - okreslenie gtéwnych mysli,
- artykuty internetowe, problematyki tekstu na podstawie tytutu, poszczegolnych czesci tekstu,
- przepisy kulinarne, - przypomnienie materiatu jezykowego, | - okresli¢ funkcje tekstu,
- ogtoszenia prasowe, ktory wystapi w tekscie, - okreslic  typ  tekstu  narratif,
- instrukcje obstugi, - wprowadzenie  nowego  materiatu | argumentatif, théétral, poétique, escriptif,
- tekst argumentacyjny, jezykowego, - okresli¢ zamiar autora tekstu,
- komunikaty, - technika skojarzen tematycznych, - selekcjonowac informacie,
- sprawozdania, - selekcjonowac argumenty,
- przeméwienia, Cwiczenia majace na celu ogélne zrozumienie | - rozrézniac styl tekstu,
- kartki pocztowe. tekstu: - okresli¢ sytuacje komunikacyjna,
- 0goine pytania otwarte - okreslac zwigzki logiczne pomiedzy
- uzupetnianie luk, poszczegodlnymi czesciami tekstu,
- wskazywanie kolejnosci czesci tekstu, | - okresli¢ pola leksykalne tekstu,
- szukanie pola leksykalnego, - okres$li¢ nadawce tekstu,
- wymyslanie tytutdw do poszczegdinych | - okresli¢ odbiorce tekstu,
cze$ci tekstu, - wyjadnic  znaczenie  materiatow
- szukanie mysli gtéwne;. ikonograficznych, tabel wykreséw wraz
z sondazami,
Majace na celu czytanie ze zrozumieniem |- rozpozna¢  wtekscie  struktury
szczegotow: leksykalno —gramatyczne,
- pytania prawda - fatsz, - ustali¢  kolejnos¢  poszczegolnych
- parafrazowanie, czesci tekstu,
- szukanie  wyrazbw 0 znaczonym | - poréwna¢ dwa rézne teksty,
zblizeniu, - potaczy¢  zadania o podobnym
- szukanie wyrazéw przeciwstawnych, znaczeniu,
- szczegOtowe pytania otwarte, - rozpozna¢é  podstawowe  figury
- pytania wielokrotnego wyboru, stylistyczne (np. metafora, poréwnanie).
- korygowanie fatszywych wypowiedzi
dotyczacych tekstu.
taczenie sprawnosci czytania zinnymi
sprawnosciami:
- sporzadzanie planu tekstu,
- streszczenie tekstu,
- odgrywanie rél na podstawie informacji
zawartych w tekscie,
- debata na temat  problematyki
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poruszanej w teksie,
- ¢wiczenia stownikowe.

Sprawnos¢ czytania jest jedng z postaci procesu poznawczego.
Gtownym celem jest odbior i zrozumienie informacji zawartych w tekscie czytanym.
Mozemy wyrdznic kilka strategii czytania:

- czytanie powierzchowne ktorego celem jest uzyskanie ogdélnego zrozumienia
tekstu poprzez omijanie niektorych czesci tekstu lub zwrdcenie na nie matej
uwagi,

- poszukiwanie czyli zaznaczenie odpowiedniej informacji na dany temat,

— skanowanie, czyli szukanie szczegodlnej informacji, stéw lub upewnienie sie
czy dany tekst jest wiasciwy dla danego celu,

- doktadne czytanie, nie selektywne, zwigzane z czytaniem ksigzek, skierowane
na uzyskanie duzej ilosci informaciji,

— browning gdzie cele nie sg zdefiniowane, polega na czytaniu pobieznym tylko
niektérych czesci tekstu.

MOWIENIE

Mowienie jest sprawnoscig chyba najbardziej potrzebng, ale zarazem poprzez
swojg kompleksowos¢ prawdopodobnie najtrudniejszg do opanowania. Nauczyciel
powinien pamieta¢ ze uczac mowienia nie chodzi gtownie o stosowanie zasad
poprawnosci gramatyczno-leksykalnej, lecz gtéwnie oto, by uczehA umiat
zastosowac jezyk w konkretnym kontek$cie spotecznym. Uczen musi nauczy¢ sie
wyrazac¢ intencje komunikacyjne, wypowiada¢ sie na rozne tematy. Wazne dla
rozwijania sprawnosci mowienia jest stworzenie odpowiedniego kontekstu i klimatu
uczenia sie, tak aby uczniowie chcieli inie bali sie méwié. Cwiczenia, ktére
przedstawiamy w czesci ” typy zadan” powinny by¢ poprzedzone wprowadzonymi
i odpowiednio prze¢wiczonymi strukturami sktadniowymi oraz wykorzystywac
zasoby uprzednio poznanego stownictwa.

Dokumenty, ktorymi bedziemy sie postugiwac przy rozwijaniu tej kompetencji bedg
miaty dwa rownorzedne cele:

1-rozwijanie sprawnosci komunikacji w jezyku francuskim

2-¢wiczenie materiatu jezykowego

Teksty/dokumenty: Zadania Co uczen potrafi
Uczen potrafi:

- tekst Zadania polegajace na  odtworczym | - odpowiedzie¢ na zadane pytania
- cytat, utrwalaniu poznanych struktur | dotyczace codziennych czynnosci,
- zdjecie, jezykowych: - utozy¢ dialog,
- kanwa, - éwiczenia z luka, - opowiedzie¢ historie,
- ilustracja z podrecznika, | - ¢wiczenia fonetyczne, - utozy¢ dialog na podstawie kanwy,
- reprodukcije dziet sztuki, | - powtarzanie za modelem. - przeprowadzi¢ wywiad,
- wykres. - dokoriczy¢ historie,

Zadania majace na celu komunikatywne | - stresci¢ dany fragment,

rozwijanie sprawno$ci mowienia: - zareagowac na dane sytuacje wedtug
- dialog, wskazdwek nauczyciela,
- debata, - zaja¢ stanowisko wobec zagadnienia
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- zabawy komunikacyjne,

- rozmowa na podstawie materiatu

stymulujacego,
- udzielanie wyjasnien,
- opowiadanie,
- prezentacja ustna,
- opis obrazka.

Zadania majace na celu taczenie sprawnosci

mowienia z innymi sprawnosciami:
- sporzadzanie notatek,
- opracowywanie planu referatu,
- zapisywanie btedow.

problemowego,

- skomentowaé dokument
ikonograficzny,

- zabra¢ gtos w dyskusji,

- odegra¢ podane przez nauczyciela role,

- stosowa¢ poznane struktury leksykalno
gramatyczne w danych sytuacjach,

- stosowa¢ zasady wymowy iintonacji, zna¢
iumie¢ zastosowa¢ w wypowiedzi rytm,
akcent iintonacje (wlasciwe dla roéznych
typow zdan: oznajmujacych, pytajacych,
przeczacych),

- opisa¢ ludzi, miejsca, sytuacje, czynnosci,
otaczajace go zjawiska,

- udzieli¢ informacii,

- umie wyrazic podziekowanie, prosbe,
zadanie, rozkaz itp.,

- wyraza¢ wlasne emocje dotyczace zjawisk
i sytuacji, w ktorych sie znajduije,

- zgromadzi¢ isformutowaé jak najwigksza
ilos¢ argumentéw "za" i "przeciw",

- wygtosi¢ krotki referat.

PISANIE

Pisanie w pierwszym etapie nauki ma raczej charakter odtworczy, nastawiony na
opanowanie zasad ortografii,uzycie nowo poznawanych struktur leksykalno-
gramatycznych. Stopniowo nauczyciel powinien zwieksza¢ wymagania, proponujac
uczniom redagowanie krotkich form uzytkowych,a nastepnie rozwija¢ technike
pisania w oparciu o bardziej ztozone formy wypowiedzi pisemnej. Nauke pisania
powinnismy rozwija¢ na materiale jezykowym uprzednio prze¢wiczonym.

Typy tekstow: Typy zadan Co uczen potrafi
- list prywatny, Cwiczac te sprawnos¢ jezykowa, | Uczen potrafi;
- sprawozdanie, mozemy wyrdzni¢ trzy rodzaje zadan. | - zredagowacé krotki tekst uzytkowy, list,
- pocztéwka, pocztowke, sprawozdanie, instrukcje obstugi,
- przepis kulinarny, Pisanie wcelu ¢wiczenia struktur| przepis kulinarny, ogloszenie,
- opowiadanie, leksykalno-gramatycznych: - dokonczy¢ opowiadanie,
- opis postaci, przedmiotu | - ¢wiczenia z luka, - napisa¢ poczatek opowiadania,
i sytuacii, - ¢wiczenia  polegajace na |- opisa¢ wazne wydarzenie,
- tekst argumentacyjny, zastepowaniu wyrazami | - opisac osobe, przedmiot, zjawisko,
- notatka, synonimicznymi, - zajac whasne stanowisko na problemowe
- recenzja filmu, spektaklu, - dyktando. zagadnienia wspotczesnego $wiata,
- ogtoszenie. Pisanie w celu rozwijania sprawnosci | - umie stosowa¢ struktury leksykalno-
pisania: gramatyczne,

- redagowanie opisow,

- pisanie wstepu, zakoriczenia
do podanego fragmentu tekstu,

- pisanie form uzytkowych na
podstawie kanwy,

- wspdlne redagowanie planu
tekstu,

taczenie sprawnosci pisania
z innymi sprawnosciami

- pisanie listu w odpowiedzi na
ogtoszenie prasowe,

zna zasady interpunkcji,

umie sporzadzi¢ plan pracy pisemnej,

zamieni¢ opowiadanie na dialog i dialog
na opowiadanie,
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- pisanie recenzji po obejrzeniu
filmu.

4.2.3 Kompetencje kulturowe i interkulturowe

Globalizacja rynkéw ekonomicznych i wzrost migracji ludnosci sprawiajg, ze temat
interkulturowosci stat sie nie tylko niestychanie modny ale rownoczesnie stat sie
wyzwaniem dla nauczycieli jezykow obcych. Wyzwanie jakie stoi przed
nauczycielami jezyka francuskiego (FLE) nie sprowadza sie tylko do uczenia jezyka
i kultury ale do ukazania jak kultura rodzima ucznia wchodzi w interakcje z kulturg
mieszkancéw Franciji lub innego uzytkownika z obszaru jezyka francuskiego.

W gimnazjum dwujezycznym mamy na ogot do czynienia z uczniem, ktory posiada
juz motywacje do uczenia sie jezykdw obcych. Czesto ma on juz za sobg podréze
zagraniczne z rodzicami, kontakty z rowiesnikami obcojezycznymi lub brat udziat
w wymianie miedzy szkotami zagranicznymi. Wykorzystanie zdobytej dzieki tym
doswiadczeniom wiedzy, pogtebionej czesto ogladaniem telewizji satelitarnej lub
korzystaniem z Internetu, pomoze z pewnoscig przerzuci¢ pomost miedzy tym co
znane i tym ci nieznane.

Tematyka zawarta w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego, przeznaczonych
dla gimnazjalistow, osadzona jest w sytuacjach komunikacyjnych, ktére majg
miejsce we Francji i w krajach francuskiego obszaru jezykowego. Wszystkie
poruszane tematy odnoszg sie do Swiata zainteresowan mtodziezy widzianego
oczami rowiesnikow.

W podrecznikach zamieszczone sg rozne materiaty autentyczne, takie jak: mapy,
plany miast, rozktady jazdy, bilety do kina, fragmenty dziet literackich, ale bytoby
wskazane umozliwi¢ uczniom dostep do aktualniejszych danych, adekwatnych do
ich zainteresowan. Na tym etapie edukacyjnym i na tym etapie znajomosci jezyka
wazng role powinna odegraC piosenka francuska, nagrania audycji radiowych
i emisji telewizyjnych, przeznaczonych dla tej grupy wiekowej (konkursy,
teleturnieje). Wazng role w uczeniu kompetencji kulturowej powinien odegrac
Internet.  Wiekszo$¢ ucznidw  potrafi  postugiwaé sie  przegladarkami
i wyszukiwarkami internetowymi, ktére moga pomdc samodzielnie przygotowacd
exposé na zadany przez nauczyciela temat. Nalezy rowniez uczniéw zacheca¢ do
czytania prasy miodziezowej, do ogladania TVS5. Nauczyciele powinni réwniez
zachecac¢ do samodzielnego zdobywania materiatow autentycznych poprzez kontakt
z przedstawicielami firm francuskich na terenie miejsca zamieszkania, przywozenia
folderow, prospektow i innych materiatdéw autentycznych z podrézy zagranicznych.

Nie ulega watpliwosci, iz efektywnosS¢ nauczania jezyka obcego wzrasta gdy
przebiega ona w sytuacjach autentycznych. Najbardziej interesujgcg formg jest
oczywiscie wymiana miedzynarodowa, ale obecnie, dzieki Internetowi, istnieje
mozliwo$¢ nawigzania znajomosci wirtualnych, ktore umozliwiajg wymiane
informacji .

Kilka przydatnych adreséw:

Le langage du corps:
http://digilander:libero.it/linguaggiodelcorpo/fr/
http://thomas.iglesis.free.fr
http://www.cortland.edu/flteach/civ/
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4.2.4 Integracja miedzyprzedmiotowa

Nauczanie moze byc¢ przedmiotowe lub miedzyprzedmiotowe, czyli taka realizacja
celow nauczania i tredci programowych, aby w umysle ucznia powstat holistyczny,
czyli spojny obraz swiata i otaczajgcej go rzeczywistosci. Holizm zaktada, ze jest
nam potrzebne rozumienie siebie w Swiecie, ktéry nie poddaje sie catkowicie
zabiegom racjonalnego umystu i nowym technologiom, a w ktorym jednak musimy
nauczy¢ sie funkcjonowac w zgodzie z soba.

Uczniowie klas dwujezycznych przyswajajg wiedze zinnych przedmiotow,
postugujac sie w mniejszym lub wiekszym stopniu jezykiem francuskim. Wazne jest,
aby tresci nauczanie na lekcjach jezyka mogty wkomponowac sie w przedmioty
nauczanie po francusku. Nie mozna oddzieli¢ przedmiotéw takich jak biologia,
matematyka, historia czy geografia od tresci nauczanych na jezyku francuskim.
Nauczyciele pracujacy w danej klasie powinni ustali¢ kilka tematow, nad ktorymi
moga pracowa¢ wspolnie tak, aby dac¢ uczniowi mozliwos¢ wszechstronnego
wykorzystania nauczanych tresci.

Dlatego w nauczaniu najwazniejsze jest:

- taczenie wiedzy zrozmaitych przedmiotdw w zrozumiate dla uczniow,
przenikajgce i uzupetniajgce sie catosci,

— nauczanie wiedzy i umiejetnosci potrzebnych w zyciu codziennym.

Nauczanie miedzyprzedmiotowe mozna podzieli¢ na: integracje wokét problemu _integracje
tresci nauczania, integracje wokét umiejetnosci kluczowych

Przyktad integracji miedzyprzedmiotowej temat ,dom”:

- jezyk polski: rodzina w zyciu cziowieka w oparciu o teksty literackie,
autobiografia, biografia czionka mojej rodziny, motyw matki w literaturze
polskiej i francuskiej,

- jezyk francuski: opis mojego domu; rodzina w zyciu cziowieka w oparciu
o teksty literackie, codziennos¢ we francuskim i polskim spoteczenstwie,

— historia: historia mojej rodziny, zycie na dworze Ludwika XIV i Augusta I,
- przyroda/geografia: potozenie mojego domu; otaczajgca go fauna i flora,

- plastyka/muzyka: wspétczesna architektura polska ifrancuska (nowe
modernistyczne projekty) projektowanie ogrodéw (ogrody wielkich rezydenciji)
malarstwo; piosenka; utwory muzyki klasyczne;j.

Oto jedna =z propozycji interdyscyplinarnego projektu Stop zanieczyszczeniu
Srodowiska naturalnego zrealizowanego w lll klasie gimnazjum przez zespot
nauczycieli: mgr Helena Wozowicz - nauczyciel geografii oraz mgr Mariusz Krysa
nauczyciel jezyka francuskiego.

Sprawnos¢ jezykowa Realizowanie zadania Dokumenty oraz materiaty
Rozumienie ze stuchu Okreslanie nadawcy i odbiorcy dokumentu | Audycja radiowa RFI na temat topnienia
jezyk francuski autentycznego. lodowcéw na Antarktydzie.

Czytanie Selekcjonowanie informacji, okreslanie mysli gtéwnych | Artykut prasowy na temat zanieczyszczenia
jezyk francuski poszczegdlnych czesci tekstu. Srodowiska.
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Czytanie Wyjadnianie znaczenia materiatow ikonograficznych, | Artykut prasowy z Sciences & Vie junior.
Lekcja geografii tabel, wykresow wraz zwynikami dokumentow

statystycznych.
Moéwienie Formutowanie argumentow za i przeciw, zabieranie glosu | Debata na temat budowy obwodnicy
jezyk francuski w debacie. w Augustowie.
Gramatyka i stownictwo Rozne sposoby wyrazania nakazu, zakazu, obawy. Konstrukcje typu : Il faut que / il est
jezyk francuski necessaire que / il est indispensable que /

il est exclu que/ etc.

Stownictwo Tworzenie pol leksykalnych, wykorzystywanie stownictwa | Fotokopia ze stownictwem specjalistycznym
lekcja geografii specjalistycznego w odpowiednim kontekscie. .
Wypowiedz pisemna Zajmowanie wiasnego stanowiska wobec zagadnienia | Redagowanie manifestu ekologow.
jezyk francuski problemowego.

Realizacja projektu
Wystawa lub prezentacja multimedialna z okazji Dnia Ziemi

Wazne jest, aby tresci nauczane na lekcjach jezyka moglty wkomponowaé sie
w przedmioty nauczane po francusku. Nie mozna oddzieli¢ przedmiotow takich jak
biologia, matematyka, historia czy geografia od tresci nauczanych na jezyku
francuskim. Nauczyciele pracujgcy w danej klasie powinni ustali¢ kilka tematow, nad
ktéorymi mogg pracowaé wspolnie tak, aby da¢ uczniowi mozliwosc
wszechstronnego wykorzystania nauczanych tresci.

4.2.5 Projekt pedagogiczny

Projekt pedagogiczny stanowi doskonatg okazje do taczenia kilku sprawnosci
jezykowych oraz daje uczniom mozliwosSC wykorzystania zdobytej wiedzy
i umiejetnosci ich pogtebiania oraz wypracowywania wtasnego warsztatu pracy.
Stymuluje aktywnos$¢ ucznia, wptywa pozytywnie na kreatywnos¢ oraz motywuije.

W przypadku klasy dwujezycznej jest bardzo wazng rzeczg zeby do realizacji
projektu pedagogicznego wykorzysta¢ nauczanie przedmiotow w systemie
dwujezycznym. Dzieki temu projekt jest bardziej kompletny, uczniowie majg
Swiadomos¢, iz wiedza, ktorg posiadajg nie ogranicza sie tylko do jednego
przedmiotu lecz jest wykorzystana na wielu przedmiotach. Ponadto praca taka
pozwoli uczniom na wykorzystanie jezyka jako narzedzia zdobywania wiedzy
i informaciji o otaczajacym ich swiecie.

Nastepng wazng cechg, ktérg tu nalezy podkresli¢ jest fakt, ze jest to forma
autentycznej sytuacji komunikacyjnej a nie symulacja rzeczywistosci jak ma to
miejsce w przypadku wiekszosci ¢wiczeh na lekcjach jezyka. w realizacji projektu
nalezy wyroznic trzy etapy:

- przygotowanie projektu,
- realizacja,

- prezentacja i ocena.

Etap 1 Przygotowanie projektu

Uczniowie wraz z nauczycielem dokonujg wyboru tematu, przygotowujg plan pracy,
okreslajg podstawowe zasady, ktore beda obowigzywaty w trakcie realizacji
projektu, okreslajg forme produktu korncowego wraz z zasadami oceny.
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Uczniowie wykazujg na tym etapie kreatywnosé, proponujgc rozne tematy i formy
projektu, dyskutujg ze sobg dokonujgc ostatecznego wyboru projektu, muszg
wykazac sie sita perswazji, aby zacheci¢ innych i przekona¢ do zaakceptowania
danego projektu.

Okreslajg zrédta informaciji, z ktorych bedg korzystaé w trakcie realizacji projektu :
Internet, prasa telewizja, wywiad, stowniki, encyklopedie itp.

Rola nauczyciela ogranicza sie do koordynowania, wskazywania sposobow
korzystania z informaciji, konsultacji jezykowej

Uczniowie powinni mie¢ duzg swobode w wyborze tematow i sSrodkow, ktorymi bedag
sie postugiwac w trakcje realizacji projektu pedagogicznego.

Projekt moze by¢ krétkoterminowy (1 - 2 tygodnie) lub dtugoterminowy (semestr lub
rok).

Etap 2 Realizacja projektu

W celu doskonalenia swoich umiejetnosci uczniowie powinni postugiwac sie
jezykiem francuskim w trakcie realizacji projektu, a przede wszystkim w etapie
koncowym przy prezentacji produktu.

W trakcie realizacji projektu uczniowie, mogg pracowa¢ w parach lub w grupach,
w czasie trwania lekcji lub po zajeciach. Uczniowie powinni organizowac spotkania
podczas ktorych okreslajg na jakim etapie jest realizacja projektu, planujg dalszg
prace, dopetniajg dodatkowymi pomystami, ktére mogg ulepszy¢ projekt.

Nauczyciel powinien wspomagac¢ uczniéw w realizacji projektu, proponujgc im
dodatkowe c¢wiczenia, utatwiajgce wykonanie projektu, badz tez jej prezentacii.
Nalezy pokazaC uczniom w jaki sposob piszemy wstep, zakonczenie, w jaki sposob
dokonujemy prezentacji, jakie sg czesci sktadowe :struktura, forma itp.

Uczniowie na tym etapie zbierajg materiaty, dokonujg analiz, porownan, robig
ankiety. Nastepnie segreguja zebrane materiaty, dokonujg wyborow dyskutuja,
negocjuja.

W trakcie realizacji projektu uczniowie poszerzajg juz zdobyte informacje,
postugujac sie jednoczesnie wieloma kompetencjami jezykowymi, rozwijajg swojg
wiedze, wypracowujg korzystny dla nich sposéb uczenia sie.

Potrafig korzystac¢ z roznych autentycznych zrédet informaciji, stownika encyklopedii,
potrafig robi¢ notatki, pisa¢ streszczenie, pisaé plan eliminowac¢ zbedne informacje
a w szczegolnosci  potrafig  wykorzystywa¢ zdobyte informacje na wielu
przedmiotach.

Etap 3 Prezentacja projektu i jego ocena

Ostatnim etapem jest prezentacja projektu, ktéra powinna mie¢ miejsce przed
wszystkimi uczestnikami projektu np. podczas wymiany miedzyszkolnej lub imprez,
ktére sg w szkole bardzo czesto organizowane.

Uczniowie prezentujg produkt, ktéry moze mieé postac artykutu prasowego,
wystawy fotograficznej, gazetki na korytarzu szkoty, prezentacji multimedialnej,
albumu, plakatu, przygotowanie prezentacji w ramach wymiany miedzyszkolnej lub
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konkurséw wramach obchodéw $wigt zwigzanych ztradycjami w krajach
frankofonskich takich np. jak Paques, Noél, Mardi Gras, Poisson d’avril itp.

Uczniowie wraz z nauczycielem dokonujg oceny, analizy, wypracowujac metode
samooceny ioceny innych, ktore bedg niezbednym elementem utatwiajgcym im
dalsze zdobywanie wiedzy.

Nauczyciel podsumowuje prace uczniow, dokonujgc analizy porownawczej,
wskazuje na mocne istabe strony zakonczonego projektu. Analizuje wspdinie
z uczniami wktad pracy, jej podziat wsrdd poszczegdlnych ucznidw, ocenia
poprawnosc¢ jezykowag jak rowniez warto$¢ estetyczng projektu.

PRZYKLADY PROJEKTOW PEDAGOGICZNYCH
1. Wielcy matematycy francuscy- interdyscyplinarny projekt jezykowy
2. Swieto nalesnika - Mardi Gras

PROJEKT PEDAGOGICZNY NR 1 « GRANDS MATHEMATICIENS FRANCAIS »

Poziom: B1, trzecie klasy gimnazjum dwujezycznego
Czas przygotowania: 1-2 miesigce

Autor projektu: mgr Urszula Adamska- nauczyciel matematyki w klasach
dwujezycznych

Cele :

- Popularyzacja wsrod gimnazjalistow klas dwujezycznych matematyki,
poszerzenie wiedzy na temat wielkich matematykoéw francuskich ( ich zycia
i wielkie dzieta)

- Integracja sprawnosci jezykowych

- Sprawdzenie stopnia opanowania jezyka francuskiego i postugiwania sie nim
w konkretnej sytuacji komunikacyjnej.

PLAN PRACY

Etap 1

Nauczyciel zapoznaje ucznidw z zadaniem, informujac, ze celem jest przygotowanie
sie do konkursu matematyczno-jezykowego, wyszukanie informacji na temat zycia
i dziet wielkich matematykéw francuskich. Uczniowie przygotowujg sie do zadania
w grupach dwu-lub trzyosobowych. Dokonujg podziatu pracy, planujg kolejne etapy,
okreslajg zrodta z jakich beda korzystac : internet, biblioteka szkolna, francusko-
polska prasa popularno -naukowa dla mtodziezy. Piszg plan projektu, nad ktorym
beda pracowac.
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Uczniowie maja dowolnos¢ wyboru konkretnej postaci matematyka francuskiego
oraz swobode w wyborze formy prezentacji projektu koncowego np : indywidualnie
lub grupowo, plakat, scenka teatralna, plansza, nagranie wideo, prezentacje
multimedialne itp. Uczniowie dodatkowo przygotowujg 3 pytania w jezyku
francuskim wraz z odpowiedziami na temat Zycia idziatalnosci stawnych
matematykow francuskich.

Etap 2

Uczniowie pracujg w grupach nad przygotowaniem projektu, ucza sie wyszukiwania
informacji, wybiera¢, uporzagdkowywac¢ wyszukane informacje, zastanawiajg sie nad
formg produktu kohcowego.

Pracujgc w grupie muszg wspotpracowac zinnymi, zadawacC pytania, wyrazac
opinie, dyskutowac¢, negocjowac. w trakcie przygotowan muszg sie ze sobg
spotykac, uczac sie pracy kolektywnej

Etap 3

Uczniowie prezentujg przygotowane projekty, odpowiadajg na losowo wybrane
pytania dotyczace zycia i pracy wielkich matematykow podczas imprezy szkolne;.
Dla wszystkich uczestnikow byly przewidziane nagrody rzeczowe, dyplomy, a dla
zwyciezcow bardzo atrakcyjne nagrody (kalkulatory,ksigzki)

W program tego projektu wkomponowano réwniez zwiedzanie wystawy naukowe;j
w Collegium Maius.

Praca ucznibw byta obserwowana przez ich rowiesnikow. Bardzo waznym
elementem byla ocena projektu, na ktéra sktadato sie kilka elementow takich na
przyktad jak pomystowosé ucznidw, zdobyta wiedza, stopien postugiwania sie
jezykiem w konkretnej sytuaciji, estetycznos¢ pracy. w czasie prezentacji koncowych
byli obecni pracownicy Uniwersytetu Jagiellonskiego (doktor habilitowany
matematyki, ktory byt rowniez cztonkiem jury)

Obecnos¢ prasy byta tu dodatkowo elementem stymulujgcym uczniéw do
zwiekszenia wysitku i pokazania sie z jak najlepszej strony.

PROJEKT PEDAGOGICZNY NR 2 « MARDI GRAS »

Poziom : A1 pierwsze klasy gimnazjum dwujezycznego
Czas przygotowania : 3 tygodnie
Autor projektu: mgr Elzbieta Brzozowska-Trojnar

Cele :
- poszerzenie wiedzy dotyczgcej kultury i tradycji Franciji,

- nabycie umiejetnosci poszukiwania i selekcjonowania informacji potrzebnych do
realizacji
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konkretnych elementéw projektu,
- poszerzenie stownictwa dotyczgcego produktow zywnosciowych,

- nabycie umiejetno$ci redagowania przepisow kulinarnych po polsku ipo
francusku,

- rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie,

- rozwijanie umiejetnosci pracy indywidualnej.

PLAN PRACY

Etap 1

Nauczyciel zapoznaje ucznidw z zadaniem, informuje, ze celem jest przygotowanie
sie do konkursu Mardi Gras zwigzanego tematycznie z odpowiednikiem polskiej
tradycji zwanej Ttustym Czwartkiem. Uczniowie beda pracowa¢ wtrzy Ilub
czteroosobowych grupach, kazda zgrup ma za zadnie przygotowaé¢ plakat
przedstawiajgcy przepis na nalesniki z wigczeniem elementéw tradycji francuskiej
oraz przygotowa¢ nalesniki. Uczniowie dokonujg wsrdod siebie podziatu pracy,
planujg kolejne etapy, okreslajg zrédta z jakich bedg korzystac: internet, biblioteka
szkolna, itp.

Etap 2

Uczniowie pracujg w grupach nad przygotowaniem projektu ucza sie wyszukiwac
informacje, wybiera¢, uporzadkowywaé wyszukane informacje, zastanawiajg sie nad
formg produktu kohcowego.

Pracujgc w grupie muszg wspotpracowac zinnymi, zadawacC pytania, wyrazac
opinie, dyskutowac, negocjowac. w trakcie przygotowania uczniowie muszg sie ze
sobg spotykaé, uczg sie pracy kolektywne;.

Etap 3

Uczniowie prezentujg przygotowane projekty. Ocenianie odbywa sie w czterech
kategoriach, w kazdej z kategorii przyznaje sie od pierwszego do trzeciego miejsca.
Oto jak przedstawiajg sie wspomniane kategorie :

- najciekawszy plakat, w ocenie bierze sig tez pod uwage prawidtowe uzycie
jezyka francuskiego,

- najtadniejsza prezentacja nalesnikéw, aspekt estetyczny i pomyst,
- najsmaczniejszy nalesnik na stono,
- najsmaczniejszy nalesnik na stodko.

Uczniowie przy okazji swoich prezentacji opowiadajg w jaki sposdb przebiegata ich
praca, na co zwracali szczegblna uwage i co sprawito im najwiekszg trudnosc.
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4.2.6 Technologie informacyjne ikomunikacyjne w nauczaniu
jezyka

Szkota ma za zadanie przygotowaé ucznia do zycia w nowoczesnym

spoteczenstwie i aby sprosta¢ temu zadaniu w catym procesie nauczania-uczenia

sie nie moze zabrakng¢ nowych technologii. Umiejetnosci ich uzycia sg dzisiaj

réwnie wazne jaki umiejetnos¢ czytania, pisania czy liczenia.

Korzystanie z multimedialnych narzedzi zjednej strony wptywa pozytywnie na
motywacje uczniow do nauki nowego jezyka, wspiera autonomie ucznia, utatwia mu
dostep do réznych informaciji, rozwija rézne sprawnosci jezykowe oraz poszerza
wiedze kulturowg o kraju czy obszarze jezyka nauczanego. z drugiej jednak strony,
jak podkresla G. Jacquinot (2001) ,nowoczesne technologie automatycznie nie
niosg ze sobg doskonatych efektéw nauczania; wrecz przeciwnie - czesto te nowe
propozycje wykorzystuja modele nauczania juz dawno przebrzmiate”. Mimo tych
stabosci nowe technologie oferujg nam nowe rozwigzania dydaktyczne oraz
otwierajg szerokie mozliwosci ksztatcenia ucznibw samodzielnych, umiejgcych
korzysta¢ z wielu zrodet informacji, umiejacych przedstawi¢ zdobyte wiadomosci
w sposob atrakcyjny i ciekawy. Dlatego warto integrowa¢ narzedzia multimedialne
w procesie dydaktycznym, bo korzysci z nich czerpig wszyscy: tak uczniowie jak
i nauczyciele.

Technologie informacyjne i komunikacyjne powinny by¢ reprezentowane nie tylko
przez programy biurowe typu Word czy Excel czy jezykowe gry iprogramy
komputerowe ale przede wszystkim przez programy graficzne i multimedialne,
Ccwiczenia interaktywne przygotowane na tablicy interaktywnej, umiejetne
korzystanie z Internetu, czy poczty internetowej. Dzieki tym narzedziom mamy
mozliwo$¢ wzbogacenia procesu nauczania-uczenia sie.

Jak korzysta¢ z technologii informacyjnych i komunikacyjnych na lekcjach
jezyka?

1. Uczen moze, przy pomocy programow multimedialnych, samodzielnie tworzy¢
teksty, dzwieki iobrazy. Warto je przedstawiaé np. w formie prezentaciji
w takich programach jak np. Microsoft Power Point czy Kpresenter [Linux].
w tych programach uczacy sie majg mozliwos¢ zaprezentowania siebie lub
swoich prac w bardzo atrakcyjny sposéb, bo narzedzia te pozwalajg na
animacje wybranych obiektéw, dodawanie dzwiekéw, zmiane kolorow i deseni,
dodawanie obrazkow izdje¢ oraz wiele innych. Uczniowie wspolnie mogg
przygotowaé¢ ,multimedialng ksigzke” z wtasnymi, skanowanymi rysunkami
i mini-tekstami czy przygotowac¢ prezentacje swojej klasy ze zdjeciami
i krotkim opisem.

2. Gimnazjalisci poprzez wykorzystanie zasobow Internetu, mogg poznaé zycie
swoich rowiesnikdbw pochodzacych zinnych obszaréw jezykowych. Warto
jednak zastanowiC sie nad ograniczeniem dostepu do wszystkich zasobdéw
Internetu poprzez zainstalowanie odpowiedniego programu ,cenzorskiego” lub
poprzez uprzednie przygotowanie materiatu do zaje¢ (np. poprzez
,Sciggniecie” wybranej strony w catosci i korzystanie z niej na zajeciach off-
line). Te zabiegi pozwolg nam unikng¢ wielu nieprzyjemnych niespodzianek do
jakich nalezy na przyktad zatadowanie strony nieodpowiedniej dla naszych
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ucznidw lub awaria tacza internetowego powodujgca niemozno$¢ pracy
z wybranym materiatem.

Poszerzajg sie mozliwosci porozumiewania sie zinnymi: e-maile oraz
popularne SMSy, a w nich krétkie informacje tak tekstowe jak i graficzne
(emotikony) sg bardzo dobrze znane uczniom imogg by¢ interesujgcym
materiatem dydaktycznym.

Uczen moze prowadzi¢ swojego bloga jezykowego, anim umieszczac
informacje na temat swojego uczenia sie jezyka

E-portfolio jest interesujgca formg prezentacji swoich osiggnie¢. Na stronach
w sieci jest wiele propozycji prowadzenia e-portfolio. Jedna z nich opracowana
przez kanadyjskich nauczycieli akademickich jest udostepniona pod adresem
http://edu-portfolio.org

Mozna skorzysta¢ z platformy internetowej np. moodle itam zamieszczac
informacje i materiaty dla uczniéw, wdrazajgc ich jednoczesnie do uczenia sie
on-line.

Mozna wykorzysta¢ tablice interaktywng. Uczniowie przyzwyczajeni sg do
stosowania technik multimedialnych w zyciu codziennym, wiec kazda lekcja
z wykorzystaniem takich technik jest dla nich duzo bardziej atrakcyjna niz
lekcja ze zwykig tablicg i kreda. Jest to narzedzie interaktywne, wymagajace
rzeczywistej wspotpracy ucznia podczas rozwigzywania stawianych mu
problemdw: uczen podchodzi do tablicy, rysuje wirtualnymi pisakami, aktywnie
zmienia przygotowane prezentacje, poprawia, podkresla, a wszystkie zmiany
moga byc¢ rejestrowane w komputerze i np. przestane na komputery uczniéw
lub wydrukowane i rozdane uczniom jako notatki z lekcji. Tablica petni funkcje
monitora komputera, a z powodu swoich rozmiaréw jest duzo tatwiejszym
narzedziem do pracy na lekcji. Mozna jg wykorzystywa¢ na wszystkich
przedmiotach szkolnych.

4.3 Materialy nauczania

Nauczyciel prowadzacy zajecia zjezyka w klasach dwujezycznych, stosujac

przedstawione wyzej formy pracy powinien wykorzystywaé roznorakie materiaty
niezbedne do urozmaicania zajeC. Jest tez rzeczg niezbedng, aby stosowac
w czasie trwania jednej lekcji kilka roznych technik z wykorzystaniem réznorakich
materiatéw i pomocy dydaktycznych.

Oto ich kilka przyktadow, ktére nauczyciel powinien wykorzystac¢ na lekcjach jezyka
francuskiego w klasach dwujezycznych:

podrecznik ( jesli nauczyciel uzna za konieczne),

zeszyty cCwiczeh uzupetniajgcych do gramatyki, stownictwa, cywilizaciji,
literatury, fonetyki,

autentyczne nagrania CD/ DVD,

stowniki jednojezyczne i dwujezyczne,

literatura dla mtodziezy,

prasa dla miodziezy Phosphore, Je bouquine, Scence —vie Junior, Geo-ado,
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Internet,

rekwizyty np.: plansze, plakaty,
rzutnik,

tablica interaktywna,
komputer,

odtwarzacz CD, DVD, telewizor.
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5. Kontrola i ocena
5.1 Cele kontroli i oceny

Oceniamy uczniéw, aby zdoby¢ informacje otym w jakim stopniu opanowali
wyznaczone cele, jak przebiega ich proces uczenia sie oraz po to aby podjac
decyzje na temat dalszego procesu nauczania-uczenia sie.

W tradycyjnym podejsciu do nauczania pomiar zorientowany jest na normy.
Oznacza to, ze opiera sie on na porownywaniu osiggnie¢ jednostki z osiggnieciami
innych oséb (Dembo, 1999:468). Jest to podejscie najczesciej stosowane przez
nauczycieli. Dzieki takiej metodzie w kazdej grupie jest kilku uczniow bardzo
dobrych, kilku dobrych, kilku stabych i kilku takich, ktérzy nie spetniajg wymagan
aby uzyskac¢ ocene pozytywng. Tych najlepszych, celujacych jest niewielu. Ten typ
pomiaru pozwala nauczycielowi na ustalenie pewnego rankingu ocen jednak czesto
brak mu obiektywnej oceny osiggniec.

Innym sposobem wykonania pomiaru jest przyjecie zasady, ze osiggniecia ucznia
ocenia sie wedtug konkretnych kryteriow, przy czym ,kryteria powodzenia sg tu
okreslane zawczasu, a uczniowie sg oceniani na podstawie zakresu, w jakim je
spetni, bez jakiegokolwiek odniesienia do osiagnie¢ innych uczniow” (Cohen,
1999:441). Uczen, jezeli chce otrzymac stopien pozytywny musi przekroczyc
ustalony poziom minimalnych kompetencji. Przyktadem takiego typu oceny sag
egzaminy DALF iDELF. Kandydat, ktéry chce otrzymac takie zaswiadczenie
powinien uzyskaé pozytywny wynik z egzaminu sktadajgcego sie z czesci pisemnej
iustnej. wtym trybie oceny umiejetnosci jezykowych nie mozna dokonac
kompensacji. Zdarza sie jednak, ze wtym podejsciu stosuje sie czasami zasade
sumowania wynikow, lecz aby by¢é w zgodzie z zatozeniami tej metody pomiaru
nalezy dokona¢ selekcji kryteridw, tak aby byty reprezentatywne dla badanych
kompetenciji.

Te dwie postawy, tak odmienne, sg wynikiem innego podejscia do porazki szkolne;.
w podejsciu normatywnym to postawa negatywna: jezeli uczeh nie osiggnie
pewnego minimum, to skazany jest na porazke. w podejsciu opartym o kryteria
widac¢ bardziej pozytywne, obiektywne nastawienie do umiejetnosci ucznia nawet
gdy sg one minimalne.

Ocenianie ma na celu:

- poinformowanie nauczyciela, ucznia, jego rodzicéw oraz administracje
szkolng o tym jak przebiega proces nauczania-uczenia sie ucznia a takze
jest informacjg o tym jak pracuje nauczyciel,

- biezgce i systematyczne obserwowanie postepow ucznia,
- pobudzanie rozwoju umystowego ucznia, jego uzdolnien i zainteresowan,

- uswiadamianie uczniom wjakim stopniu opanowali wiadomosci
I umiejetnosci przewidziane programem nauczania,

- wdrazanie uczniow do systematycznej pracy, samokontroli i samooceny,
- ukierunkowanie samodzielnej pracy ucznia,

- korygowanie organizacji imetod pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela,
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— okresowe (roczne) podsumowanie wiadomosci iumiejetnosci oraz
okreslenie stopnia opanowania tresci programowych przewidzianych na
dany okres (rok szkolny).

Ocenianie jest dobre gdy:

- jest wnim miejsce na refleksje dotyczgcg procesu uczenia sie —
nauczania,

— uczen dostaje informacje zwrotng na temat swojego uczenia sie,

- sq jasno sformutowane kryteria oceniania.

Europejski System Oceny Ksztatcenia Jezykowego utatwia przeprowadzenie oceny
biegtosci jezykowej. Jednak testy, ktére budujemy powinny by¢ trafne, rzetelne
i praktyczne. Warto zastanowi¢ sie zatem co ma by¢ w tych zadaniach kontrolnych
oceniane oraz jak bedziemy interpretowali wyniki.

5.2 Rézne formy oceniania

W praktyce szkolnej najczesciej stosujemy dwa typy oceniania: sumujgce oraz
ksztattujgce prognostyczne.

Ocenianie ksztattujace

Ocenianie prognostyczne

Ewaluacja wg. Allal

Ocenianie sumujace najczesciej konczy pewien okres nauczania. Moze to by¢
semestr, rok, gimnazjum . Celem jego jest ocena uczniéw, ich kompetencji
w zakresie wybranego i zrealizowanego programu a takze selekcja oraz obserwacja
systemu nauczania. Ma ono czesto forme sprawdzianu pisemnego, zgodnego ze
standardami wymagan i jest ono przygotowywane zaréwno przez nauczycieli jak
i przez instytucje zewnetrzne (jak na przyktad ogolnopolski egzamin z jezyka
francuskiego dla uczniow klas dwujezycznych). Jego zwienczeniem jest
wystawienie  oceny iwydanie uczestnikom odpowiednich  zaswiadczen
i certyfikatow.

Ocenianie ksztattujace jest Scisle zwigzane z celami, tresciami i catym procesem
nauczania. Odbywa sie ono na biezaco, a jego celem jest dostarczenie uczniowi
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i nauczycielowi informacji zwrotnych na temat obecnej wiedzy i umiejetnosci,
osiggnie¢, mocnych istabych stron. Celem oceniania ksztalttujgcego jest
udoskonalenie procesu nauczania-uczenia sie. Jest ono wykorzystywane zarowno
do oceny tego co uczen juz osiggnat jak i do planowania i okreslania przyszitych
celow nauczania. w tej formie oceniania nauczyciel petni inng role niz w ocenianiu
sumujgcym. Jest on tutaj konsultantem i doradcg. Wspodlnie z uczniem podejmuje
pewne decyzje dotyczace nauczania w zakresie jego tresci i celow.

Ocenianie prognostyczne

Ocenianie prognostyczne ma za zadanie okresli¢ przewidywane sukcesy ucznia,
jego zdolnosci jezykowe, motywacje do nauki jezyka czy zaséb stownictwa w jezyku
ojczystym. Takim najbardziej znanym testem prognostycznym jest test
predyspozycji jezykowych jaki zdajg uczniowie klas dwujezycznych.

Samoocena i Ocena Wzajemna

W nowoczesnej dydaktyce coraz czesciej stosujemy samoocene i ocene wzajemng
. Poniewaz uczen ma by¢ w centrum procesu nauczania-uczenia sie nie moze go
réwniez zabrakng¢ w ocenianiu. Wiekszo$¢ nowoczesnych podrecznikow ma karty
samooceny dzieki ktorym uczeh sam moze sprawdzi¢ czego sie juz nauczyt i
w jakim stopniu opanowat dany zakres materiatu. w kolejnych podrozdziatach
znajdujg sie karty samooceny, ktore pomogg uczniom w ocenie swoich
umiejetnosci. Takie karty oceny umiejetnosci jezykowym znajdujg sie w Europejskim
Portfolio Jezykowym. Zachecanie ucznibw do samooceny wzmachnia ich motywacje
do nauki i przyczynia sie do wzrostu ich autonomii

Takg sama funkcje spetnia ocena wzajemna. Uczniowie sprawdzajgc prace swoich
kolegow i kolezanek uczg sie refleksyjnej postawy wobec nauki jezyka oraz sami sie
uczg stuchac i czyta¢ uwaznie.

5.3 Jak oceniaé ?

Ocenianie powinno:

— by¢ bardzo szczegdtowo zaplanowane,

— by¢ Scisle zwigzane z programem nauczania,

— pozwoli¢ nauczycielowi na zobaczenie indywidualnych potrzeb uczacych sie
i dostosowanie tym samych swoich praktyk do okreslonego kontekstu,

- nauczyciel powinien przedstawic na pierwszych zajeciach wymagania
dotyczace przedmiotu oraz informacje jak beda oceniani,

- ocenianie musi by¢ sprawiedliwe i obiektywne,

- ocenianie ma zachecaé ucznia do aktywnego udziatu w procesie uczenia sie.

Cwiczenia kontrolne muszg byé podobne do tych, ktére uczniowie wykonywali na
lekcjach np. jesli uczniowie na lekcji uczg sie pisac list z wakacji to na sprawdzianie
powinni réwniez moc napisac list a nie na przyktad opowiadanie, jesli jaki$ temat byt
wprowadzony tak, ze zadania byty przede wszystkim zrozumienia ze stuchu
i méwienia to kontrola tak réwniez powinna by¢ zbudowana
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Ocena powinna by¢ tak zbudowana aby moc zaobserwowac nie tylko wyniki testow
ale przede wszystkim jakie postepy robi uczen, czy rozwija on wiasng refleksje na
temat uczenia sie jezyka (mozna to zaobserwowac gdy uczniowie prowadza swoje
dzienniczki lub blogi dotyczace ich uczenia sie), czy jest zmotywowany do nauki
jezyka

Ocenianie nie powinno opiera¢ sie na wyscigu, na porownywaniu sie miedzy
uczniami. Powinno mierzy¢ indywidualne postepy kazdego ucznia

Jak zaplanowac¢ ocenianie?

Przygotowanie czyli w jakim celu oceniamy?

CELE

To etap podczas ktérego okreslamy cele naszego (w jakim celu oceniamy)

oceniania czyli co bedziemy oceniali oraz jakiego typu

ocenianie wybierzemy (diagnostyczne, sumujgce czy

ksztattujgce). Na tym etapie powinnismy okresli¢

rowniez kryteria oceniania oraz metode jaka ZEBRANIE DANYCH
wybierzemy. Warto aby wetapie brali udziat (testy, zadania kontrolne)
uczniowie.

Zebranie danych

Na tym etapie zbieramy informacje o osiggnieciach H\IT%TI\II{?(TH‘:‘CJA
ucznia, jak sobie radzi, jakie a problemy. Do zebrania

tych informacji przydatne nam bede arkusze

obserwacyjne, zadania sprawdzajgce, testy

nauczycielskie. PODJECIE DECYZJI
|nterpretaCIa danvch co do dalSZYCh dZia1afl
Analiza wykonanych przez uczniow zadan powinna

zmierza¢ do ustalenia dalszego planu dziatania, Oprac. na podstawie GenescedUpshurpr (1996:6)

zaplanowania strategii nauczania, ustalenia pomocy
jakiej trzeba udzieli¢ uczniom

Podjecie dziatan (refleksja)

Ta faza oceniania ma wptyw na dalszy sposéb uczenia. Pozwala nauczycielowi na
zmiane strategii nauczania, na zmiane organizacji zaje¢ czy tematow propono-
wanych uczniom To takze moment refleksji nad wybranymi celami i sposobami ich
realizacji

5.4 Poziomy osiggnie¢ uczniéow
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5.4.1 Przykladowe testy, éwiczenia kontrolne, karty samooceny

Ocena wypowiedzi ustnej

W nauczaniu jezyka obcego niezbedna jest systematyczna iczesta ocena
wypowiedzi ustnej. Powinna ona mie¢ na celu pokazanie uczniom w jakim stopniu
opanowat proponowany mu materiat, jakie jego praca przyniosta efekty, jakie sg
jego stabe i mocne strony. z punktu widzenia zas nauczyciela, ocena tej sprawnosci
daje wytyczne do dalszej pracy, pozwala zastanowi¢ sie nad skutecznoscig metod,
wykorzystywanych w procesie nauczania jezyka obcego.

Przystepujac do oceny sprawnosci mowienia powinnismy ustali¢ jakie elementy
wypowiedzi ustnej bedziemy testowac i jaka zastosujemy metode oceny.

Oto propozycje ktére mozna wykorzysta¢ oceniajac wypowiedz ucznia.

Co oceniamy

Metody wykorzystywane do oceny

skuteczno$¢ wypowiedzi, -
poprawno$¢ jezykowo-gramatyczna, -
zasob i uzycie stownictwa, -
ptynno$¢ wypowiedzi, -
zdolnosci negocjacyjne, -
wymowe i akcent, -
umiejetnos¢ stosowania strategii komunikacyjnych, | -

poprawno$¢ wyboru formy wypowiedzi wzgledem

opis zjawiska/ osoby/ przedmiotu,

praca w parach —odgrywanie dialogéw,
dokanczanie zdan,

wyrazanie opinii na dany temat,

rozmowy na temat materiatu stymulujacego,
odpowiedzi na pytania,

¢wiczenia wielokrotnego wyboru.

pytania.

Oceniajgc sprawnos¢ mowienia proponujemy zastosowaé nastepujgce kryteria
w skali ocen od 1 do 6.

wykracza poza poznane struktury gramatyczne,

operuje bardzo bogatym zakresem stownictwa dla wyrazania swoich mysli,

formutuje wypowiedz logiczna, spojnq zawierajaca podstawowg strukture wypowiedzi; wstep,
rozwinigcie, zakonczenie,

swobodnie przechodzi z jednego tematu na drugi dokonujac syntezy, poréwnan,

akcent i wymowa nie sprawiajg mu zadnych probleméw,

wypowiada sie bez zawaharn na rozne tematy,

siega po dodatkowe zrédta wiedzy, przekazujac ja innym uczniom, uzupetnia swoja wypowiedz
0 inny poznane informacie,

potrafi przekaza¢ wiadomo$¢ spojnq i logiczna,

postuguije sie poprawnie strukturami gramatycznymi,

uzywa bogate i zréznicowane stownictwo,

zabiera glos w dyskusji, wyraza swéj punkt widzenia,

poprawnie wymawia dzwieki, stosuje odpowiednig intonacje,
potrafi wykaza¢ sie wiedzg na rézne tematy z zycia codziennego,

wypowiada si¢ komunikatywnie,pomimo niektorych bteddéw gramatyczno -leksykalnych nie
zaktocajacych komunikacii jego wypowiedz jest spojna i logiczna,

potrafi dokona¢ autokorekty popetnianych biedow,

mozna go zrozumie¢ bez trudnosci,

potrafi rozmawia¢ na wiekszo$¢ tematow.

dysponuje zakresem stownictwa wystarczajacym dla przekazywania mysli w sposéb w miare
ptynny

czasami mozemy zauwazy¢ chwile zawahania

potrafi czasami przekaza¢ wiadomose,
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jego wypowiedz jest momentami niespdjna z wyraznymi przerwami,
popetnia zauwazalne btedy gramatyczne,

zasob stownictwa ogranicza sie do poziomu podstawowego,

uczen jest zrozumiaty jesli chodzi o wymowe i intonacje,

podejmuje czasami probe zabrania gtosu w dyskusji,

uczen z trudem potrafi zachowaé sie w danej sytuacji komunikacyjnej,

posiada bardzo ubogie stownictwo ktére uniemozliwia mu komunikowanie,

bardzo liczne btedy jezykowe zakidcajg komunikacje i powoduje ze momentami uczen jest
niezrozumiaty,

rzadko podejmuje udziat w dyskusji lub czynni to w sposéb nieudany,

mamy trudno$¢ z jego zrozumieniem, przekreca wymowe wyrazow

wypowiedz jest bardzo czesto niespdjna i nielogiczna,

uczen nie spetnit powyzszych kryteridw,
uczen formutuje wypowiedz niezgodng z tematem i jest catkowicie niezrozumiaty.

W trakcie trzyletniego cyklu nauczania jezyka francuskiego, uczen klasy
dwujezycznej zdaje dwa egzaminy ustne. Pierwszy w klasie drugiej po i semestrze
oraz na zakonczenie klasy Il .Zestawy pytan opracowuje zespét romanistow uczacy
w danej klasie. Oto kilka przykladowych form izadan, ktére mozna wykorzystac
w celu przygotowania tego egzaminu:

- opis wylosowanego obrazka : zdjecie osoby, przedmiotu lub zjawiska,

- utozyc historyjke dotyczacg wybranego obrazka,

- opowiedzie¢ na przyktad o swoich zainteresowaniach lub codziennych
obowigzkach,

- uczniowie losujg cytat/zdanie i musza je rozwingg,

- odpowiedzi na pytania do przeczytanego tekstu,

- uczniowie przygotowujg artykut prasowy na podstawie ktorego nauczyciel
prowadzi rozmowe,

- uczniowie przygotowujg synteze trzech krotkich artykutow i podejmujg
rozmowe na temat przewodniego problemu.

W celu dokonania oceny wypowiedzi ustnej proponujemy nastepujgcy model
oceniania skladowych elementow tej kompetenciji.

sktadnia stownictwo wymowa ptynnosé Poprawa bledéw | prezentacja suma
poprawnos¢

gramatyczna
123456 1234567 12 12. 12 1 20

Aby wystawi¢ ocene w skali 1 do 6 proponujemy nastepujacy przelicznik punktowy

Powyzsza skala ocen obowigzuje we wszystkich klasach dwujezycznych zgodnie
z ustaleniami obowigzujacymi we wszystkich sekcjach dwujezycznych w Polsce.
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Aby otrzymac¢ ocene dopuszczajgca, uczen musi uzyskac¢ 40 % punktéw. Tylko
petna ilos¢ punktdw pozwala na postawienie wyzszej oceny(np.7,25, 7,5, 7,75 to
ciggle ocena niedostateczna

celujacy 20 40 60 80 100
- celujacy 19 38 57 76 95
+ b.dobry 18 36 54 72 90

b.dobry 17 34 51 68 85
- b.dobry 16 32 48 64 80
+ dobry 15 30 45 60 75

dobry 14 28 42 56 70
- dobry 13 26 39 52 65
+ dostateczny 12 24 36 48 60

dostateczny 1 22 33 44 55
- dostateczny 10 20 30 40 50
+dopuszczajacy 9 18 27 36 45
dopuszczajacy 8 16 24 32 40
niedostateczny 0-7 0-15 0-23 0-31 0-39

Ocena wypowiedzi pisemnej

Kazdy nauczyciel powinien mieC sprecyzowane oczekiwania i wymagania, a wiec
doktadnie wiedzie¢ co ocenia i jak ocenia. Dobrze by byto, gdyby system oceniania
byt jednakowy w catej szkole. Catkowite ujednolicenie oceniania nie jest tatwe, lecz
opracowanie kilku zasad obowigzujgcych wszystkich staje sie koniecznoscia.

Co nalezy oceniac?

- zgodnos$¢ pracy z tematem,

- zdolnos¢ opisywania postaci, miejsc i zdarzen,
- zdolnos$¢ przekazywania informaciji,

- zdolnosc¢ przekazywania wrazen,

- poprawnosc¢ leksykalna,

- poprawnos¢ gramatyczna,

- ortografie.

Ocena powinna by¢ jedna, ale sktadajgca sie z wielu elementéw. Stosowanie oceny
bedacej sumg punktow (ocen) za poszczegolne elementy, wtym przypadku
wyrdznionych zostato siedem, zdaje w praktyce egzamin.

Przykfad ocenionej pracy pisemnej:
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Temat zadania: Vous avez fait un voyage d’'une semaine a Paris. Vous racontez dans votre journal
personnel ce que vous avez fait, jour aprés jour. Vous parlez de vos impressions sur la vie de Paris.

Paris c’est formidable. la semaine derniéere, je suis allé a Paris et 'y suis resté pendant cinq jours. j'ai
séjourné dans un hotel aux champs-Elysés. La premiere jour, jai visité la Seine, le chateau de
Versailles. C’est la premiere fois, j'ai vu quelques choses extraordinaires.

Autres jours, j'ai visité beaucoup d’endroits comme le cathedrale de Paris, le tour Eiffel, le muse du
Louvre...etc. C'était magnifique. Il me semble que Paris est une tres jolis ville dans le monde entire
car les paysages sont tres jolis et il y a beaucoup de nouvelles choses dans la vie quotidienne.

Mais la vie a Paris est tres chere et bruyante. Nous avons besoin de beaucoup d’argents pour visiter
Paris.

zgodnos¢ pracy z tematem 0 0, 1
5
zdolno$¢ opisywania postaci, miejsca | 0 0, 1 1, 2 2, 3 3, 4
i zdarzen 5 5 5 5
zdolnos¢ przekazywania informaciji 0 0, 1 1, 2
5 5
zdolnos¢ przekazywania wrazen 0 0, 1 1, 2
5 5
poprawnosc leksykalna 0 0, 1 1, 2
5 5
poprawnos¢ gramatyczna 0 0, 1 1, 2 2, 3
5 5 5
ortografia 0 0, 1
5

Chcac oceni¢ ucznia wieloaspektowo stosujemy nastepujgce kryteria oceny prac
pisemnych.

Aby ocena spefniata funkcje diagnostyczna, jak i informacyjng nauczyciel powinien
do ustalonej oceny dotaczy¢ komentarz stowny zawierajgcy opinie pracy.
Komentarz nie musi by¢ diugi, ale konkretny. Rolg komentarza jest ukazywanie
niedociggniec i btedow, ale nie pietnowanie ich. Zbyt duzo opinii negatywnych moze
podziata¢ deprymujaco.

Zaprezentowana praca wykazuje zgodnos¢ ztematem, uczen opanowat
umiejetnosci opisywania, przekazywania informacji iwrazen, wykazuje sie
ciekawym stownictwem, pojawiajg sie jedynie nieliczne bfedy gramatyczne
i ortograficzne, ktére nie wptywajg ujemnie na zrozumienie pracy. Praca uwazana
jest za prace dobra.

Karty obserwacji

Karty obserwacji uzywamy w trakcie zaje¢. Mogg one stuzy¢ do obserwacji strategii
wykorzystywanych przez uczniow do realizacji wyznaczonych im zadan, do
obserwacji zachowan ucznidw, do obserwacji postepow jakie robig przy
opanowywaniu nowego jezyka.
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Jak z nich korzystac¢?

1. Wybrac kilku uczniéw, ktorych w danym dniu bedziemy obserwowac.
2 Okresli¢ na co bedziemy zwraca¢ uwage w trakcie obserwacji.

3. Przygotowaé odpowiednig karte obserwaciji.
4

Nie zapomnie¢ o zapisaniu daty na karcie, aby mozna byto jg potem zestawi¢

z innymi obserwacjami.

Karty mozesz wykorzystaC na zebraniu rodzicami lub do indywidualnej analizy

postepow ucznia

Karta obserwacji 1 Komunikowanie sie

Imie i N@azwisko UCZNia...............ooooiiiiii e

Data 0bSEerwaci ........coooveiiiiiiiii e

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Stara komunikowaé sie w jezyku francuskim z nauczycielem

Stara sie mowi¢ po francusku w trakcie wykonywanych zadan z kolegami/kolezankami
z klasy

Umie skorzysta¢ z nowego stownictwa

Potrafi zapytaé po francusku o wyjasnienie

Potrafi korzystac z parafrazy gdy nie znajduje odpowiedniego stowa

Chetnie zabiera gtos na lekcji

W wypowiedzi stara sie korzystaé ztego czego sie nauczyt/nauczyta na poprzednich
lekcjach

Karta obserwacji 2 Praca w grupie

IMi€ i NAZWISKO UCZNIA.........cooiiiiiiiiiiiiee e

Data ODSEIWACH ...eeeiieiiiiiiie i

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Chetnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych oséb w grupie

Pomaga innym osobom w grupie jesli nie rozumiejg zadania lub majg problemy zjego
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wykonaniem

Jest dobrym organizatorem

Chetnie komunikuje sie z innymi osobami w grupie

Stara sie mowi¢ w grupie po francusku

Potrafi zaplanowa¢ prace w grupie

Karta obserwaciji 3 Praca w grupie

Data ODSEIWACH ...eeeiiuiiiiiiieiiiiiie e

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Uczen Uczen Uczen Uczen

Chetnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych oséb w grupie

Pomaga innym osobom w grupie jesli nie rozumiejg zadania
lub majg problemy z jego wykonaniem

Jest dobrym organizatorem

Chetnie komunikuje sie z innymi osobami w grupie

Stara sie mowi¢ w grupie po francusku

Potrafi zaplanowa¢ prace w grupie

Jak wypetniaC Karte obserwacji nr 4

Zapisuj przede wszystkim uwagi pozytywne.
Uwagi musza byc krotkie i jednoznaczne.
Obserwuj ucznia w roznych momentach lekgciji.
Rozmawiaj z uczniem na temat jego postepow.
Zachecaj go do podejmowania wysitku uczenia sie.

o 0 kb~

Pamietaj o tym ze kazdy uczen jest inny — docen nie tylko jego umiejetnosci
stricte jezykowe ale tez inne np. to ze interesuje sie muzykg francuskg lub
pitkg noznag i zna na przyktad sktad catej druzyny francuskie; .

Karta obserwaciji 4

Data 0bSEerwac|i ........coooveiieiiiiii e
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Uczen 1

Uczen 2

Uczen 3

Uczen 4

poniedziatek

wtorek

Sroda

Czwartek

Pigtek

Karta obserwacji 5 Czytanie ze zrozumieniem

IMi€ i NAZWISKO UCZNIA.........cooiiiiiiiiiiiiee e

Data ODSEIWACH ...ceeiiuiiiiiieeiiiiiie e

Zawsze

czesto

rzadko

Nigdy

Czyta tekst ze zrozumieniem

W trakcie czytania podkresla najistotniejsze

informacje
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Robi notatki

Chetnie siega do stownika aby sprawdzi¢
znaczenie stowa

Stara sie zrozumie¢ stowo na podstawie
kontekstu

Dobrze czyta na gtos przygotowany uprzednio
tekst

Potrafi w tekscie znalez¢ wybrane informacje

Karty samooceny

Karty samooceny umiejetnosci jezykowych znajdujg sie w Europejskim Portfolio
jezykowym. Jednak oprécz tych ogolnych kart warto wdrazac i zacheca¢ uczniow do
samooceny po wykonaniu zadan na lekcji.

Karta samooceny 1 Czytanie ze zrozumieniem
IMi€ i NAZWISKO. ....cvcvevereiriiiii ittt

Data SAMOOCENY ......coovrivireerieireiereieiseeeeeere s

zawsze czesto rzadko Nigdy

Czytam tekst ze zrozumieniem

W trakcie czytania podkreslam najistotniejsze informacje

Potrafig robi¢ notatki

Umiem korzysta¢ ze stownika

Staram sie zrozumie¢ stowo na podstawie kontekstu

Dobrze czytam na gtos jesli jest to tekst wcze$nigj
przygotowany

Potrafie w tekscie znalez¢ wybrane informacje

Karta samooceny 1 Pisanie

IMig i NAZWISKO.......evveiiiiiiiie i,

Data SAMOOCENY ....ocoiiiiiiiii et
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Przed rozpoczeciem pisania przegladam rozne zrodta

Notuje rézne pomysty jakie mi przychodza do glowy

Rozmawiam z nauczycielem o zadaniu

Przygotowuje plan swojej pracy pisemnej

Opracowuje stownictwo, ktére bedzie mi potrzebne do wykonania tego zadania

Rozwijam kolejne punkty planu

Czytam tekst po napisaniu i poprawiam btedy

Karta samooceny dla nauczyciela
Warto by¢ refleksyjnym nauczycielem. Sprawdz czy nim jeste$!

Ustawienie stolikow w klasie utatwia uczniom komunikowanie sie

Sposadb prowadzenia zaje¢ utatwia uczniom korzystanie z wiedzy i umiejetnosci jakie zdobywajg na innych lekcjach

Zachgcam uczniow do méwienia. Nie przeszkadzam im w trakcie wypowiedzi

Jestem dobrym organizatorem

W klasie mam duzo pomocy dydaktycznych, map, plakatéw francuskojezycznych

Zachgcam uczniéw do poszerzania swoich wiadomosci o krajach francuskiego obszaru jezykowego np. poprzez
korzystanie z biblioteki, serwisdw internetowych, czasopism, ogladanie filméw francuskojezycznych w oryginale

Potrafie sie wycofa¢ w trakcie lekcji i pozwoli¢ uczniom na dziatanie, mowienie

Moi uczniowie maja mozliwo$¢ stuchania innych glosow, nie tylko mojego (magnetofon, zaproszeni goscie)

Stosuje réznorodne strategie nauczania

Méwie uczniom o strategiach uczenia si¢ i pokazuije jak z nich korzystaé

Stosuje rézne metody oceniania

Na biezaco obserwuje postepy uczniow i korzystam z tych obserwacji przy budowaniu kolejnych zaje¢

Planuje moje zajecia jak rowniez mam plan dtugoterminowy

Po lekcji zastanawiam sie czego nauczyli sie moi uczniowie iskad to wiem (czy byly éwiczenia, ktdre to
potwierdzaja)

Dostosowuje metody nauczania do potrzeb moich ucznidw

Dostosowuje tematy do zainteresowarn oraz wieku moich uczniéw

Daje czesto pozytywne informacje zwrotne

Zachecam uczniéw do samodzielnosci i do dziatania

5.4.2 Ogodlnopolskie egzaminy z jezyka francuskiego

W  trzyletnim cyklu nauki w gimnazjum dwujezycznym uczniowie piszg dwa
sprawdzajgce ogolnopolskie testy:

- potowkowy egzamin po drugiej klasie gimnazjum,

- koncowy test po klasie trzeciej.
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W celu przygotowania uczniow do tych egzamindw, nauczyciel powinien zapoznaé
uczniow z formg egzaminu, wymaganiami egzaminacyjnymi, tematykg oraz podaé
przyktadowe zadania, ktore pojawig sie na tych testach.

Egzaminy te skfadajg sie z dwdch czesci pisemnej iustnej. w czesci pisemnej
uczniowie rozwigzujg test sprawdzajgcy cztery podstawowe sprawnosci jezykowe:
rozumienie ze stuchu, tekstu pisanego, wypowiedz pisemna oraz uzycie struktur
gramatyczno-leksykalnych. Zadania sprawdzajgce opanowanie kazdej
z kompetenciji zostaty wczesniej omowione w czesci: Techniki nauczania-Nauczanie
sprawnosci jezykowych. Czas przewidziany na test po klasie drugiej to 120 minut
zas na egzamin koncowy 250 minut.

Testy sg przygotowywane na szczeblu ogolnopolskim przez wybrany osrodek lub
przy wspotpracy dwoch szkédt po konsultacjach z Ambasada Francji i odbywajg sie
w tym samym terminie we wszystkich gimnazjach. Czes¢ ustna przeprowadzana
jest jako egzamin wewnetrzny. o jej formie, tematach iterminie decydujg
nauczyciele z kazdego osrodka. Wynik testu, koncowego po trzeciej klasie bedzie
decydowat o mozliwosci kontynuacji nauki w klasie dwujezycznej w liceum. Uczen,
ktoéry nie osiggngt wystarczajgcego poziomu znajomosci jezyka, bedzie mogt
kontynuowac¢ nauke w dowolnej klasie wybranego liceum poza klasg dwujezyczng.

5.4.3 Teczka ucznia i Europejskie Portfolio Jezykowe

W tradycyjnej koncepcji nauczania, takze nauczania jezykéw obcych nie byto
miejsca na samoocene ucznia i wielu krajach ta forma ewaluacji jest marginalna.
Warto jednak zwroci¢c uwage na samoocene w szerszym kontekscie, bo stanowi
ona wazny element w procesie nauczania i ta umiejetnosc¢ nalezy do podstawowych
zadan ogodlnych szkoty, jest tematem transwersalnym. w nowym podejsciu do
nauczania i uczenia sie jezykdw obcych powinna by¢ integralng czescig procesu
oceniania, skorelowang z innymi formami pomiaru osiggnie¢ ucznia.

Ocenianie powinno by¢ ,procesem gromadzenia informaciji, integralng czescig
procesu edukacyjnego, wspieraniem szkolnej kariery uczniéw i podnoszeniem ich
motywacji do uczenia sie”.* wtym procesie wazne jest ksztalcenie u uczniéw
umiejetnosci planowania, organizowania oraz oceniania wlasnego sposobu
uczenia sie. Istotne jest, aby uczen brat udziat w ocenie swojej pracy i byt
zaangazowany W proces oceny swoich postepow i dokonan, bo ,uczen bardziej
potrzebuje srodkdbw samooceny niz jasnowidzgcego nauczyciela” (Niemierko: s.23).
Samoocena to proces, w ktérym uczniowie sami ustalajg warunki uczenia sie
(zakres, forma, tresci), a nastepnie analizujg swoje postepy w okreslonym czasie
(Cohen, 1999). w warunkach uczenia sie zinstytucjonalizowanego uczniowie nie
zawsze majg mozliwos¢ wyboru programu nauczania, lecz z pewnoscig mogq brac
udziat w planowaniu i doborze niektérych tresci i form pracy.

Jednym z narzedzi, ktore moze pomdc w samoocenie ucznia jest Europejskie
Portfolio Jezykowe. Moze ono utatwi¢ nauczycielowi i uczniowi ,przestawienie sig”
na nowy sposéb oceny umiejetnosci ucznia. Samoocena ucznia, w EPL, zajmuje
centralne miejsce. Nalezy ona po czesci do oceniania wspomagajgcego
i sumujgcego. Samoocena jakg uczacy sie wykonuje w Paszporcie przybiera forme

* Centralny Osrodek Doskonalenia nauczycieli. Program Nowa szkota s.22
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oceny sumujgcej, natomiast samoocena w biografii jezykowej i dossier jest oceng
stricte wspomagajaca.

Samoocena w EPL dotyczy trzech pozioméw:

1. Procesu nauczania ogdlnie (progresja w catosci i w poszczegolnych fazach
nauczania, cele nauczania i ich osigganie — komentarz najlepiej gdyby umieli
wyrazi¢ w jezyku obcym). Ocena ta jest subiektywna i nauczyciel powinien
wigczyC tez inne formy oceny aby uczen mogt przemysle¢ wykonang przez
siebie samoocene.

2. Okreslenia i opisania kompetencji komunikacyjnych wedtug standardéw Rady
Europy zawartych w ESOKJ.
3. Okreslenia i opisania kompetencji jezykowych ucznia. Sg one trudniejsze do

oceny przez samego ucznia. Mimo to warto ucznidw do niej wdrazac
Najlepszym sposobem jest samodzielna ocena c¢wiczen gramatyczo-
leksykalnych, nagrywanie sie na tasme i sprawdzanie poprawnosci wymowy,
sprawdzanie dyktand. Uczniowie moga takze oceniac¢ prace swoich kolezanek
i kolegow. Zaletg tej formy jest to, ze podczas sprawdzania prac w parach:
uczniowie korzystajg zfaktu, ze nie majg identycznych umiejetnosci
jezykowych oraz ztego, ze tatwiej sprawdza¢ czyjgS prace niz wiasna.
Podczas oceniania uczniowie powinni dysponowac taki samymi kryteriami
i mie¢ takie samg punktacje jak nauczyciel. Pomoze im to w zdawaniu
egzaminéw formalnych.

Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) to teczka, sktadajgca sie ztrzech czesci:
Paszportu Jezykowego, Biografii Jezykowej i Dossier, w ktorej kazdy uczacy sie
jezyka obcego moze umiesci¢ dokumentacje dotyczaca przebiegu i realizacji
wilasnego uczenia sie oraz rezultatow jakie w tym czasie osiggnat. Ocene teczek
ucznia stosujg od dawna nauczyciele przedmiotéw artystycznych, warsztatow
pisarskich. Zauwazono, ze uczniowie prowadzgcy teczki "czesto stajg sie
bezposrednio zaangazowani w ocene wiasnego uczenia sie” (Dembo, 1999:495).
Jest to spowodowane zmiang sposobu oceny zawartych w teczce prac. Nauczyciel
nie tylko je ocenia, ale takze dostarcza uczniowi cennych informacji zwrotnych.
Uczen jest aktywnym uczestnikiem procedury oceniania, bo czesto sam ocenia
wykonane przez siebie prace. Wszystkie te zasady dotyczg réwniez EPJ.

W Polsce opracowano Portfolio jezykowe dla kliku grup wiekowych®, biorac pod
uwage ich rozwdj, mozliwosci i potrzeby. Uczniowie wypetniajg swoje portfolio
zgodnie z wkasnym rytmem, nauczyciel ma za zadanie wspiera¢ ich autonomie
i uczy¢ strategii uczenia sie.

W trakcie pracy z portfolio zmienia sie rola nauczyciela. Nauczyciel ma role
obserwatora lub osoby, ktéra ma za zadanie wspomoc samodzielne dziatania
ucznia. Dzieki temu moze bedzie mogt on spehnic¢ postulat Gardnera, ktéry zaktada

> w ramach projektu majacego na celu opracowanie EPJ dla réznych grup wiekowych CODN na zlecenie
Ministerstwa Edukacji zlecito grupom ekspertoéw opracowanie nast¢pujacych wersji portfolio: Moje pierwsze
europejskie Portfolio jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, Europejskie Portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat,
Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 10 do 15 lat, Europejskie portfolio jezykowe dla miodziezy
ponadgimnazjalnej i studentow oraz Europejskie portfolio jezykowe dla dorostych. Wszystkie wersje uzyskaty
akredytacj¢ Rady Europy.
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ze nauczyciel wiedzgc o istnieniu roznic i majgc mozliwoS¢ obserwowania dzieci
o réznych profilach poznawczych ipracy z nimi na pewno z czasem zacznie je
uwzglednia¢ (Gardner, 2002: 253) Ta obserwacja moze przynies¢ nauczycielowi
wiele informacji na temat ucznidw, ich preferencji, mozliwosci, ich
zainteresowaniach. Dzieki temu moze zrosnie jego wrazliwos¢ na roznice
indywidualne miedzy uczniami i moze stac sie czesciq wiedzy fachowej nauczyciela,
ktorg wykorzystywac bedzie zarowno podczas regularnego nauczania jak
i oceniania (ibid.).

1. Europejskie Portfolio jezykowe jest narzedziem, ktére stwarza okazje do
uczenia sie.
2. Pokazuje prace ucznia wcatym roku szkolnym Iub wcatym etapie

edukacyjnym lub poprzez caty okres uczenia sie jezyka
3. Jest narzedziem, ktore jest uzupetnieniem testow, sprawdzianow i kartkowek
Moze zachecac uczniow do rozszerzenia wiadomosci szkolnych

5. Zacheca do refleksji nad strategiami uczenia sie i ich wzbogacania

Europejskie Portfolio Jezykowe powinno sta¢ sie statym elementem edukacji
jezykowej nie tylko prowadzonej w ramach nauki jezykow w szkole ale rowniez poza
nig. Konieczny jest jednak do spetnienia jeden warunek: uczniowie powinni wiedzie¢
jak budowac¢ swoje portfolio i tego powinien ich nauczy¢ dobrze przygotowany do
swojego zawody nauczyciel, wrazliwy na potrzeby swoich uczniow i otwarty na
nowe koncepcje oceniania.
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Scenariusz lekc;ji 1

Temat: Est-ce que je suis pantouflard ? Types de personnage.
Czas trwania lekcji : 45 min.

klasa i gimnazjum

liczba godzin jezyka francuskiego —6 w tygodniu

Materiaty : kserokopie ( zeszyt ¢wiczen , Panorama 1, str. 30 )

Cele jezykowe :

- uczen rozumie tekst dotyczacy opisu osoby (charakter, upodobania)
- uczen zna stownictwo dotyczace opisu oséb

- uczen potrafi méwi¢ o swoich upodobaniach

Formy pracy na lekcji
-praca w grupach.

1.Wprowadzenie do tematu lekcji.

Nauczyciel pyta uczniow o to, czy sg w stanie okresli¢ swoj typ osobowosci; czy sg
raczej domatorami, czy wolg prowadzi¢ aktywny tryb zycia. w celu zachecenia
uczniéw do powiedzenia kilku zdan o sobie, nauczyciel moze wspomnie¢ o swoich
zainteresowaniach.

2.Rozdanie kserokopii uczniom. Zapoznajg sie oni z czterema typami osobowo$ci:

. domator,
. majsterkowicz,
o sportowiec,

intelektualista.

Nauczyciel pisze te rzeczowniki na tablicy i podaje ich odpowiedniki w rodzaju
zenskim;

-le pantouflard- la pantouflarde

-le bricoleur - la bricoleuse

-le sportif - la sportive

-I'intellectuel - I'intellectuelle

Uczniowie mogg domysli¢ sie znaczenia stow sugerujgc sie rysunkami, ktore
znajdujq sie na kserokopiach.
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3.Nauczyciel pyta uczniow o podziat zdan okreslajgcych typ osobowosci.
Zdania zostaty pogrupowane pod trzema hastami:

. activités,
. culture,
. sports.

4.Podziat ucznidw na cztery grupy. Kazda z grup skupia sie na jednym typie
osobowosci i szuka wszystkich zdan, ktore by go okreslaty.

5.Wybrany uczen z kazdej grupy przedstawia zdania przyporzadkowane do danego
typu cztowieka, nastepnie zapisuje te zdania na tablicy.

6. Wyjasnienie stow i wyrazen: -un atelier
- utile
- avoir horreur de ....

- étre passioné par......

7. Nauczyciel zwraca sie do uczniow z prosbg o okreslenie swojego typu
osobowosci.

-Quel type de personnage es-tu?

8. Podsumowanie lekciji.

9. Zadanie domowe.
Napisac¢ po trzy dodatkowe zdania do kazdego typu osobowosci.

77



Scenariusz lekcji 2

Temat: Les jours de la semaine.

Czas: 45 min.

Materiaty: Kserokopie- dwa krétkie wiersze o dniach tygodnia
Kaseta magnetofonowa- krotka piosenka

klasa 1 gimnazjum

Cele jezykowe:

- poznanie nazw dni tygodnia

- umiejetnos¢ rozpoznawania stéw francuskich

- poznanie krétkich form literackich

- poznanie stownictwa dotyczgcego etapow zycia cztowieka
- wymowa [ i ]

- rozumienie ze stuchu

- poznanie nazw kilku produktéw spozywczych

Techniki pracy:

- praca w dwojkach

- powtarzanie i utrwalanie

- praca z kasetg magnetofonowg

1.Przedstawienie tematu lekcji uczniom.
Nauczyciel ttumaczy stowa : le jour i la semaine

7 jours — une semaine

2. Rozdanie karteczek uczniom. Uczniowie sposrdéd wielu stdw napisanych po
francusku i po wiosku muszg wybrac te napisane po francusku. Uczniowie znajg juz
niektore dni tygodnia, pracujgc dwojkami starajg sie utozy¢ we witasciwym porzadku
kolejne dni tygodnia.

Jeden z uczniow pisze na tablicy nazwy dni tygodnia.

Nastepnie nauczyciel czyta te nazwy i uczniowie powtarzajg razem.

3. Nauczyciel wyjasnia réznice w uzyciu nazw dni z rodzajnikiem i bez rodzajnika,
Lundi, je vais au cinéma.

Le mercredi, nous allons au Mc Do.
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4. Uczniowie otrzymujg kserokopie z dwoma wierszykami o dniach tygodnia.

Nauczyciel czyta na gtos te wiersze i wyjasnia nowe stownictwo.

Nastepnie uczniowie czytajg te wierszyki na gtos, utrwalajgc w ten sposob poznane
nazwy i pracujgc nad poprawng wymowa.

Pour un dictionnaire
Soupault dans son lit

Philippe

né un lundi

baptisé un mardi
marié un mercredi
malade un jeudi
agonisant un vendredi
mort un samedi
enterré un dimanche

c’est la vie de Philippe Soupault.

Bonjour lundi

Et toi mardi

Va dire a mercredi
Que nous irons jeudi
Prendre vendredi
Pour aller samedi
Diner avec dimanche
En cravate blanche.

Autor nieznany

Philippe  Soupault®,

Chansons,
Gallimard,1984

Georgia, Epitaphes,

5.Przy okazji nauki nazw dni tygodnia, mozna poéwiczy¢ dodatkowo wymowe [ i]
francuskiego. Nauczyciel pisze na tablicy pierwsze stowa kazdego z werséw
piosenki i osobno drugg czes¢ tych wersow, przy czym druga czes¢ wersow jest
pomieszana.

Uczniowie stuchajg piosenki i uktadajg we wtasciwej kolejnosci kolejne wersy.

Po odtworzeniu catosci piosenki uczniowie Spiewajg razem a przy wigczonym
nagraniu z kasety, nastepnie prébujg zaspiewac a capella, caty czas majac na
uwadze poprawng wymowe samogtoski [ i ].

W piosence pojawiajq sie nazwy produktow zywnosciowych.

[i]
Qu’est-ce qu’on mange ?

Ecoutez, répétez et remplissez le menu de la semanie:

% Soupault Philippe, écrivain frangais ( 1897-1990)
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Tous les lundis.............. brocolis

etlemardi................... roti

le mercredi................. patisserie
etle jeud...................... fruits

le vendredi.................. raviolis

et le samed.................... spaghettis
le dimanche.................... riz

Tous les lundis spaghettis
et le mardi brocolis

le mercredi raviolis

et le jeudi patisserie

le vendredi un peu de riz

et le samedi quelques fruits
le dimanche un petit réti.

Piosenka zaczerpnieta z Tempo 1, str.104 (unité 6 )
6. Podsumowanie lekciji.

7. Zadanie domowe.

Zredagowanie wiersza z nazwami dni tygodnia wzorujac sie na jednej z dwoch form
literackich lub na piosence, do wyboru.

Scenariusz lekcji 3

Elzbieta Brzozowska —Trojnar

klasa 1

Temat : Mes vacances — exercices d’association.

( Przystowie dnia : Une hirondelle ne fait pas le printemps )
Czas : 45 min.

Cele jezykowe :

- utrwalenie i poszerzenie stownictwa dotyczacego spedzania wolnego czasu,
- rozwijanie umiejetnosci wypowiedzi ustnej,

- rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania stéw kluczy,

- utrwalenie tworzenia i zastosowania /'article contracte,

- rozwijanie umiejetnosci rozrézniania czesci mowy.
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Techniki pracy :

- praca indywidualna,
- praca w grupach,

- gry skojarzeniowe.

1. Wprowadzenie do tematu lekcji. Lekcja jest kontynuacjg poprzedniego tematu,
ktory

dotyczyt wakacji spedzanych przez Francuzéw.

Nauczyciel pyta ucznidw o interpretacje przystowia, ktoére zostato zapisane pod
tematem.

2. Nauczyciel prosi ucznidow o znalezienie, w ciggu kilkudziesieciu sekund, stow
kluczy

dotyczgcych wakacji.

Aby ufatwi¢ uczniom prace na tablicy zostajg zapisane kategorie, do ktorych
uczniowie

muszg dopasowac stowa, ktore im przychodzg na mysl.
- un nom - une couleur
- un adjectif

- un verbe

Uczniowie pracujg indywidualnie. Nastepnie kazdy uczeh odczytuje swoje
skojarzenia.

Stowa, ktore najczesciej sie powtarzaty zostajg zapisane na tablicy.
Nauczyciel pyta uczniéw o probe uzasadnienia ich skojarzen.

3. Klasa zostaje podzielona na cztery grupy. Kazdej z grup zostaje przydzielone
inne hasto:

a. la mer

b la montagne
C. le lac

d la campagne

Uczniowie majg za zadanie znalezienie kilku skojarzen dotyczacych danych miejsc.
Skojarzenia sg pogrupowane w kategorie :

- 3 noms - 3 couleurs

- 3 adjectifs

- 3 verbes
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Uczniowie pracujg w grupach przez kilka minut. Nastepnie kazda 2z grup
przedstawia swoje

hasta.

4. Nauczyciel prosi kilku ucznidw o przedstawienie swoich skojarzen dotyczacych
wakaciji.

5. Na zakonczenie lekcji uczniowie bawig sie w gre skojarzeniowg. Gra ta pozwala
nie tylko

utrwali¢ stownictwo juz poznane, ale przecwiczy¢ takze zastosowanie [larticle
contracté .

Nauczyciel zapisuje na tablicy zdanie, ktdorym uczniowie beda sie postugiwac w tej
grze:

Ca me fait pensera .......
Nauczyciel wypowiada jakie$ stowo i kolejna osoba méwi z czym jej sie dane stowo

kojarzy :

ex: la mer — ¢a me fait penser a 'eau — l'eau, ¢a me fait penser a la natation —

la natation, ¢ca me fait penser au sport efc........
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