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1. Zalozenia organizacyjno-programowe

Program opracowano na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczeg6lnych typach szkot, opublikowanego w dniu 15 stycznia
2009 roku w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17, oraz Europejskiego Systemu Oceny
Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ), opublikowanego w 2005 roku w jezyku polskim przez
CODN.

Program adresowany jest do uczniow gimnazjum uczacych si¢ jezyka angielskiego
w klasach dwujgzycznych, dysponujacych w calym cyklu ksztalcenia minimum 720
godzinami nauki, czyli minimum 6 lekcjami tygodniowo. Moze on by¢ rowniez realizowany
po modyfikacjach w zwigkszonej ilosci godzin. Realizacja programu umozliwi uczniom
osiagnigcie poziomu B1 (ESOKJ).

Ze wzgledu na specyfike nauczania dwujgzycznego program ten moze by¢ modyfikowany
1 dostosowywany, w zaleznos$ci od potrzeb danej klasy, w zakresie doboru tematow 1 tresci
nauczania, technik i strategii. Materiat stanowi pierwsza czgs¢ programu dla uczniow sekcji
dwujezycznych obejmujacego gimnazjum i liceum.

Do$wiadczenia
jezykowe
i kulturowe
uczacych sie

1.1 Podstawy teoretyczne i koncepcje pedagogiczne

Nauka jezyka jest procesem, podczas ktorego uczen nabywa wiedzg ibuduje swoje
umiejetnosci, aby moc je nastepnie zastosowa¢ w innych sytuacjach ikontekstach. Nasz
program oparty jest na konstruktywistycznej teorii uczenia si¢ oraz edukacji humanistycznej,
a w zakresie metod nauczania jezykow obcych — na podejsciu zadaniowym.

Przygotowujac program, chcieliby$my zwroci¢ uwage na kilka zasad dotyczacych procesu
uczenia si¢, ktore maja na nie wplyw — na integracje nowych elementow z juz znanymi przez
ucznia oraz na zdolnos$¢ zastosowania nowej wiedzy i umiejetnosci w nowych sytuacjach.



Uczenie si¢ jezyka jest procesem ibudowaniem nowych umiejetnosci. W podejsciu
konstruktywistycznym uczen jest jednostka aktywna. Poszukuje rozwiazan, stawia hipotezy.
Zmienia si¢ jego podej$cie do btedu, ktory jest nieodtacznym elementem procesu uczenia
sig, a dzigki temu, ze uczen je popetnia, ma mozliwo$¢ doskonalenia swoich umiejgtnosci.
Zmienia si¢ takze rola nauczyciela, ktory jest mediatorem w konstruowaniu wiedzy
1 nowych umiejgtnos$ci ucznia.

Koniecznos$¢ laczenia dotychczasowej wiedzy iumiejetnosci z nowymi elementami.
Tardif (1992), piszac o podejsciu strategicznym, zwraca uwage na fakt, ze uczenie si¢ jest
procesem kumulacyjnym, w ktéorym nowa wiedza iumiejetnosci musza by¢ polaczone
Z tym, co uczen juz wie 1 potrafi. Jest to jeden z warunkéw koniecznych dobrego nauczania
(rozdziat 4.4.2, 4.2.5).

Rola wiedzy deklaratywnej iproceduralnej w procesie nauczania. W trakcie uczenia
istotne jest, aby bylo w nim miejsce zardwno na przekazywanie wiedzy deklaratywnej, czyli
wiedzy o réznych rzeczach, np. zasadach tworzenia czasu przesztego zlozonego, wiedzy
o wybranych elementach kultury itp., jak i proceduralnej, czyli wiedzy o tym, jak robi¢ rézne
rzeczy, np. jak przygotowal przepis na ciasto, jak wykorzysta¢ wiedzg o zasadach
stosowania czasow przesztych, kiedy chcemy opowiedzie¢, co nam si¢ wydarzylo w ubiegly
wtorek.

Rola strategii poznawczych i metapoznawczych. Aby uczen mogt uczy¢ si¢ efektywnie,
konieczne jest, by nauczyciel wyposazyt go w narzedzia, ktore ulatwia mu pracg. Sa nimi
strategie poznawcze — umozliwiajace wydobycie z pamigci informacji — i metapoznawcze —
stosowane w celu planowania, monitorowania oraz regulowania proceséw myslowych.
Strategie te zostang omowione bardziej szczegélowo w rozdziale 4.1.4 14.2.2.

Rozwijanie organizowania wiedzy i umiejetnosci. Wsrod strategii poznawczych strategie
elaboracji 1organizowania zastuguja na szczegélna uwagg, gdyz ulatwiaja uczniom
magazynowanie wiedzy w pamigci dtugotrwatej. Nauczanie uczniow mnemotechnik, zasad
robienia notatek czy przygotowywania map pojgciowych pozwoli im na szybsze
1 skuteczniejsze uczenie si¢ (rozdziat 4.1.4).

Motywacja. W naszym programie istotna jest z punktu widzenia poznawczego. Scisle wiaze
si¢ z postrzeganiem przez ucznidow stawianych im celow 1 powierzonych zadan oraz uczué
towarzyszacych im w trakcie ich wykonywania i osiagania. Chcieliby$my, aby nauczyciele
powierzali uczniom jak najwigcej takich zadan, w ktére zaangazuja sig, a dzigki czemu
zwigkszy si¢ efektywno$¢ ich wykonywania.

Podejscie humanistyczne. W edukacji humanistycznej szczegdlna role przypisuje si¢
wszystkim dzialaniom majacym na celu lepsze poznanie samego siebie, poniewaz
gwarantuja one lepsze kontakty z innymi oraz wptywaja na podejmowanie samodzielnych
decyzji.

W koncepcji tej centrum procesu ksztalcenia stanowi uczacy sig¢, a uczenie i1nauczanie
powinno wspiera¢ przede wszystkim odkrywanie irozwigzywanie probleméw. W mysl
koncepcji w programie zostana szeroko oméwione takie elementy procesu uczenia sig, jak
autonomia, ocenianie ksztattujace, a w nim samoocena i prace projektowe. Chcieliby$my,
aby nauczyciele korzystajacy ztego programu pracowali zmlodzieza w sposob
zindywidualizowany i aby ta indywidualizacja byla praktycznie realizowana na lekcjach.
W rozdziale 4.1.2 znajduja si¢ konkretne propozycje rozwiazan)

Podejscie zadaniowe. Preferowane jest przez nasz program punktu widzenia metodyki
nauczania jezykow obcych, do czego nawiazuje tez ESOKJ. W koncepcji tej uczen jest
zardwno uzytkownikiem jezyka, jak i uczacym sig. W trakcie tego procesu ma do wykonania



réznorodne zadania (nie tylko jezykowe), ktore realizowane sa w okreslonych kontekstach.
Z podejsciem tym tacza si¢ takie terminy, jak: kompetencje jezykowe, kompetencje
komunikacyjne czy zadania.

Kompetencje ogolne sa ,niezwiqzane z jezykiem, ale stosuje si¢ je wroinego typu
dziataniach, w tym takze jezykowych. (...) Skladajq sie¢ na nie wiedza, umiejetnosci,
uwarunkowania osobowosciowe, a takze umiejetnosci uczenia sie” (ESOKJ, 2001:20-22).

Jezykowe kompetencje komunikacyjne to ,kompetencje pozwalajqce uczestnikowi zycia
spotecznego dziataé za pomocq srodkow jezykowych. (...) Tworzq je nastepujqce skladniki:
lingwistyczny, socjolingwistyczny i pragmatyczny” (ESOKJ, 2001:22).

Zadanie to ,kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne, by rozwiqzac jakis problem,
wypetni¢ zobowiqzanie lub realizowac dqzenie”. Uczniowie w trakcie nauki wykonuja
pewne zadania, do ktérych realizacji potrzebne im sa okreslone strategie oraz teksty.
(ESOKIJ, 2001:21, 25-26).

Poniewaz program ten jest przeznaczony dla sekcji dwujezycznych, cheieliby$my okreslic,
jak rozumiemy tutaj termin dwujezycznos$¢, poniewaz istnieje wiele definicji nauczania
przedmiotu zintegrowanego z nauka jezyka.

2. Warunki realizacji programu i jego uzytkownicy

Adresatami programu sa przede wszystkim uczniowie gimnazjum, ktérzy wybrali naukeg
jezyka angielskiego w klasie dwujgzycznej, oraz ich nauczyciele.

Uzytkownicy programu to:

— nauczyciele uczacy jezyka angielskiego w gimnazjum, w sekcjach dwujgzycznych,
posiadajacy petne kwalifikacje do nauczania jgzyka angielskiego;

— dyrektorzy szkot, ktorzy pomagaja uczniom i nauczycielom w realizacji programu;

— uczniowie iich rodzice, zainteresowani celami i wymaganiami stawianymi uczniom
na tym etapie edukacji w sekcjach dwujgzycznych, oraz poznaniem sposobow ich
oslagnigcia.

Program moze by¢ zrealizowany na podstawie dowolnego zestawu podrecznikdéw czy
materialéw dydaktycznych, pod warunkiem jednak, ze bede one dostosowane nie tylko do
poziomu jezykowego ucznia, ale przede wszystkim do jego potrzeb imozliwosci
poznawczych, emocjonalnych i spotecznych oraz zainteresowan. Materialy te powinny
prezentowac szerokie zagadnienia z zakresu historii i kultury, a takze problemy spoteczno--
ekonomiczne, charakterystyczne dla r6znych krajoéw anglojezycznych.

Minimalna liczba godzin, jaka powinien dysponowaé nauczyciel, aby moc zrealizowaé
program to 720 godzin pracowni jg¢zykowej, wyposazonej w sprzg¢t audiowizualny
(magnetofon, odtwarzacz CD, telewizor, komputer, rzutnik multimedialny) oraz r6znorodne
pomoce dydaktyczne, takie jak mapy, plansze, gry.

Dodatkowe rozwiazania, pomocne dla uczniow i nauczycieli:
— mozliwo$¢ korzystania z pracowni komputerowej z dostgpem do internetu;

— dobrze wyposazona biblioteka szkolna, oferujaca uczniom ksiazki w jezyku
angielskim o rdznym poziomie trudnosci, stowniki, prasg, atakze w miarg
mozliwos$ci materialy audiowizualne, np. filmy w jezyku angielskim.



3 Cele nauczania

3.1 Cele ogélne

3.1.1 Kompetencje kluczowe i uczenie sie przez cale zycie

W dynamicznie zmieniajacym si¢ spoteczenstwie jego cztonkowie potrzebuja nie tylko duzej
wiedzy, ale tez okreslonych kompetencji, aby sprosta¢ nowym wyzwaniom, jakie stawia
przed nimi nowa rzeczywisto$¢. Przygotowanie mtodych ludzi do zycia w spoleczenstwie
informacyjnym naktada na instytucje edukacyjne obowiazek nie tylko przekazywania
wiedzy, ale przede wszystkim ksztaltowania i rozwijania kompetencji kluczowych, bo to one
decyduja o sukcesie w dorostym zyciu.

Jakie kompetencje uznawane sa z kluczowe? Koncepcji jest wiele, lecz wszyscy, ktorzy
pracuja nad opracowaniem ich podstawowego kanonu, sa zgodni co do jednego — to
kompetencje, ktorych potrzebujemy przez cale zycie. Termin kompetencje dotyczy
umiejetnosci zawodowych w konteks$cie ksztalcenia zawodowego. Obecnie zadomowit sig
w ksztatceniu og6lnym 1 uzywa si¢ go w kontekscie mozliwosci jednostki. Perrenaud (1997:)
podkresla, ze kompetencje potrzebne sa czlowiekowi cale zycie, a uczenie ich pozwala na
korzystanie z wiedzy w réznych skomplikowanych sytuacjach zyciowych. Kompetencje
opieraja si¢ na wiedzy, ale nie sa z nia tozsame'.

Podstawowe umiejetnosci cztowieka to: uczenie sig, myslenie, poszukiwanie, doskonalenie,
komunikowanie, wspodtpraca oraz dziatanie.

Zgodnie ze wskazaniami grupy roboczej ds. umiej¢tnosci podstawowych, powolanej przez

Komisje¢ Europejska w 2001 roku, powinny by¢ realizowane w nast¢pujacych obszarach:

— komunikacji w jezyku ojczystym;

— komunikacji w jezykach obcych;

— technologiach informacyjnych i komunikacyjnych;

— analfabetyzmu matematycznego 1 kompetencji w zakresie matematyki, nauk $cistych
1 techniki;

— przedsigbiorczosci;

— kompetencji interpersonalnych i obywatelskich;

- umiejetnosci uczenia sig;

— kultury ogo6lne;j.

Formuta tego programu powinna pozwoli¢ uczniowi na rozwijanie wszystkich kompetencji
kluczowych w wielu ré6znych obszarach edukacyjnych.

3.1.2 Cele edukacyjne ogélnowychowawcze

Cele ogolne zostaty okreslone w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkél, opublikowanym w dniu 15 stycznia
2009 roku w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17.

! Wigcej informacji na temat kompetencji mozna znalezé np. na stronie programu Sokrates
http://www.socrates.org.pl/socrates2/attach/eurydice/publikacje/kkomp PL.pdf



W mysl podstawy programowej w II1 1 IV etapie edukacyjnym konieczne jest:

1) ., przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii i praktyki”;

2) ,zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwiqzywania problemow”;

3) ,ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujqcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym swiecie”.

Podkresla sig, ze szkota powinna przygotowac uczacego si¢ do sprawnego komunikowania
si¢ wmowie 1piSmie. Oferowa¢ mu nie tylko wiedz¢ deklaratywna, ale rowniez
proceduralng, co powinno mu pomo6c w kontynuowaniu uczenia si¢, rozwijania mys$lenia
analitycznego 1 syntetycznego. Ponadto szkola powinna wspiera¢ uczacego si¢ w rozwijaniu
umiejetnosci rozwiazywania problemow, atakze zachgca¢ do uczestnictwa w zyciu
spotecznym, do dostrzegania ipoznawania dziedzictwa kulturowego z perspektywy
europejskiej.

W podstawie programowej znajdziemy réwniez odwotanie do ksztalcenia kompetencji
kluczowych, tak istotnych w obecnej koncepcji edukacji, polegajacej na ksztalceniu sig
przez cate zycie.

Ze wzgledu na to, ze nauczyciel pracujacy w szkole jest nie tyko nauczycielem jezyka, ale
przede wszystkim pedagogiem i1 wychowawca — w naszym programie chcielibySmy
przedstawi¢ rowniez cele wychowawcze, jakie stawiane sa na tym etapie ksztalcenia.
Nauczyciele powinni stworzy¢ uczniom S$rodowisko sprzyjajace ich wszechstronnemu
rozwojowi, zachgcajace do samodzielnego myslenia i odkrywania otaczajacego $wiata, takze
wspiera¢ autonomi¢ uczacych si¢. Powinni zachg¢ca¢ uczniow do udzialu w zyciu
spotecznym 1 pokazywa¢ zasady zycia w spotecznosci — wskazywa¢ normy moralne
1 hierarchi¢ wartosci, wspiera¢ uczniow w dazeniu do osiagnigcia wybranych celow
zyciowych, atakze rozwija¢ w nich postawy otwarto§ci na innych 1iumiejg¢tnose
wspotdziatania z nimi.

Przyjrzyjmy si¢ zatem celom jgzykowym, stawianym uczniom i nauczycielom.

3.2 Cele przedmiotowe

3.2.1 Ogdlne cele przedmiotowe nauczania jezyka obcego
W gimnazjum

W podstawie programowej dla III etapu edukacji w nastgpujacy sposéb okreslono cele

ogblne *:

L Znajomosc¢ srodkow jezykowych.
Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajqcych realizacje
pozostatych wymagan ogolnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

11. Rozumienie wypowiedzi.

? http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/



Uczen rozumie proste, krotkie wypowiedzi ustne artykulowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka, a takie proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegotowych.

111 Tworzenie wypowiedzi.

Zen zielni 1 stkie, i zrozumi jedzi )
Uczen samodzielnie formutuje krotkie, proste rozumiate wypowiedzi ustne i
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

1. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie Ilub w formie prostego tekstu,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego Ilub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.”

Okre$lono w niej takze warunki jej realizacji’:

., Znajomosc¢ jezykow obcych nowozytnych jest warunkiem petnego, aktywnego uczestnictwa
mtodych Polakow w Zyciu spolecznosci europejskiej i globalnej. Promowanie roznorodnosci
Jjezykowej jest jednym z priorytetow Unii Europejskiej. Za podstawowy cel ksztatcenia
w nauczaniu jezykow obcych nowozZytnych przyjeto skuteczne porozumiewanie sie w jezyku
obcym, w mowie i w pismie. Priorytetem jest zatem umiejetnosS¢ osiqgania przez ucznia
roznych celow komunikacyjnych, a poprawnosc jezykowa, cho¢ odgrywa istotng role, nie jest
nadrzednym celem dydaktycznym. Oprocz umiejetnosci  jezykowych szkota, poprzez
nauczanie jezyka obcego, ksztaltuje postawy ciekawosci, tolerancji iotwartosci wobec
innych kultur. Warunkiem rozwijania umiejetnosci jezykowych na Il etapie edukacyjnym
jest zapewnienie uczniom kontynuacji nauki jezyka obcego nowozytnego, nauczanego
w szkole podstawowej. Nauczyciele powinni wilasciwie okresli¢ i wykorzystac¢ zdobyte przez
uczniow w szkole podstawowej umiejetnosci jezykowe. W tym celu konieczne jest
przeprowadzenie testow, ktore pozwolq na zakwalifikowanie uczniow do odpowiednich grup
zaawansowania”.

Na III etapie edukacyjnym okreslono dwa poziomy nauczania jezykow, brak jest odwotan
w nowej podstawie programowej do nauczania dwujgzycznego.

Cele przedmiotowe w zakresie kompetencji jezykowej

Naszymi glownymi celami w nauczaniu dwujgzycznym jest rozwijanie umiejgtnosci
komunikacyjnych u uczniéw do poziomu B2. Zgodnie z opisem skali ogolnej poziomu
biegtosci jezykowej, opracowanej przez autorow ESOKJ, na tym poziomie osoba
postugujaca si¢ jezykiem:

— rozumie znaczenie gtownych watkdéw przekazu zawartego w ztozonych tekstach na
tematy konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne
z zakresu jej specjalnosci;

— potrafi porozumiewac si¢ na tyle plynnie ispontanicznie, by prowadzi¢ normalna
rozmow¢ zrodzimym uzytkownikiem jezyka, nie powodujac przy tym napigcia u
ktorejkolwiek ze stron;

— potrafi — w szerokim zakresie tematow — formulowaé przejrzyste iszczegotowe
wypowiedzi ustne lub pisemne;

% idem
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— potrafi wyjasni¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji,
rozwazajac wady 1 zalety r6znych rozwiazan.

Naszym docelowym zadaniem jest przygotowanie ucznia do dwujgzycznosci tak, aby mogt
porozumiewac si¢ w jezyku angielskim w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych
zarbwno w mowie, jak 1 w piSmie, aby jezyk ten stat si¢ dla niego narz¢dziem zdobywania
nowej wiedzy 1 nowych umiejegtnosci. Dlatego w tym programie chcemy zwréci¢ szczegdlna
uwage na uczenie jezyka specjalistycznego, ktory ma ulatwi¢ uczniom naukeg wybranych
przedmiotow w jezyku obcym. Program przygotowuje uczacego si¢ do koncowego
ogolnopolskiego egzaminu zjezyka angielskiego, badajacego stopien opanowania
podstawowych sprawnosci jezykowych oraz umiejetnos¢ wykorzystania struktur leksykalno-
-gramatycznych.

Cele przedmiotowe w zakresie kompetencji migdzyprzedmiotowej

Uczen gimnazjum dwujgzycznego wykorzystuje zdobyta wiedzg na lekcjach poszczegdlnych
przedmiotow nauczanych w systemie dwujezycznym, integruje ja wokot danego problemu,
tre$ci nauczania badz tez kluczowych umiejgtnosci.

Uczen w gimnazjum dwujgzycznym powinien:

- integrowa¢ umiejetnosci zwigzane z komunikowaniem si¢ (mdéwienie, rozumienie,
czytanie, pisanie, logiczna argumentacja, umiej¢tnos¢ konwersacji);

— korzysta¢ z réznych zrodel informacji oraz narzedzi do identyfikacji, analizy, oceny
1 prezentacji danych;

— mysle¢ analitycznie i rozwiazywac ztozone problemy;

— pracowac zespolowo;

- korzysta¢ z wiedzy i umiejgtnosci, jakich nabywa na lekcjach innych przedmiotow,
w nauce jezyka angielskiego i odwrotnie.

Cele w zakresie kompetencji kulturowej i interkulturowej

Obecnos¢ cywilizacji 1 kultury w nauczaniu jezyka angielskiego jest rzecza oczywista od
samego poczatku nauczania. Od lat istnieje przekonanie, ze uczenie j¢zyka obcego bez
uwarunkowan lingua kulturowych, socjokulturowych czy realioznawczych jest niepeine.
W glottodydaktyce zwiazek miedzy jezykiem danej nacji ajej kultura narodowa,
charakteryzuje si¢ wyrazna dominanta jezyka. To poprzez jego opanowanie i rozumienie
nauczyciele wraz zuczniami probuja dociera¢ do treSci kulturowych. Uczac sig ich
poznajemy oblicza francuskosci, angielsko$ci, niemieckosci. Kazdym jezykiem rzadzi jego
filozofia, konstrukcja gramatyczna i tradycja kulturowa. Ta ostatnia powoduje, ze przekaz
wiedzy o danym je¢zyku powinien by¢ poparty wiedza o jego sferze duchowej i historii.
Efekt pracy z uczniami poznajacymi j¢zyk i kulturg innej nacji jest znaczacy i zadawalajacy
proporcjonalnie do posiadanej przez stuchaczy kompetencji jezykowej a przede wszystkim
kulturowej w obrgbie rodzimej kultury i rodzimego jezyka. Uczen tylko wtedy bedzie zdolny
do czynienia porownan i znajdowania roznic, jakie zawsze istnieja miedzy dwoma jezykami
i dwoma kulturami.

Dopiero zdolno$¢ do autorefleksji powoduje che¢ glebszego poznania i cheé¢ przystosowania
si¢ do funkcjonowania w obszarze innego jezyka i innej kultury.

Przygotowanie uczniow do dorostego zycia w zjednoczonej Europie wymaga dobrze
zorganizowanych dziatan na rzecz ich rozwoju osobowego w wymiarze psychicznym,
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moralnym, duchowym i spotecznym. Zatem zakres nauczania tresci kulturowych powinien
sprzyja¢ rozwojowi osobowo$ci ucznia. Powinien by¢ rozpatrywany w sposob spdjny
z pozaszkolnym zyciem ucznia, z jego zwiazkami rodzinnymi, srodowiskiem rowiesnikow,
patriotyzmem 1 otwarto$cia na $wiat.

3.3 Cele szczegotowe

3.3.1 Zamierzone osiggniecia w zakresie kompetenciji lingwistycz-
nych
Kompetencja leksykalna

Uczen powinien dysponowaé wystarczajacym stownictwem. Stosujac wilasciwe zwroty
1 idiomy, moze wypowiada¢ si¢ na wigkszo$¢ tematow zwigzanych z zyciem codziennym.
Powinien takze dysponowaé zasobem slownictwa zwigzanym z przedmiotami nauczanymi
w jezyku angielskim.

Kompetencja gramatyczna
Uczen sekcji dwujgzycznej powinien komunikowac si¢ z dos¢ duza tatwoscia 1 kontrolowac

poprawnos¢ gramatyczng swojej wypowiedzi. Bledy gramatyczne, ktore jeszcze beda mu sig
zdarzaty, nie powinny sprawia¢ ktopotow w przekazie informac;ji.

Kompetencja fonologiczna

Uczen wypowiada si¢ poprawnie, jego wymowa jest zrozumiata w wystarczajacym stopniu,
nawet przy pojawiajacym si¢ obcym akcencie i niewtasciwej wymowie niektorych stow.

Kompetencja ortograficzna

Uczen potrafi zredagowac¢ dhuzszy tekst, poprawny pod wzgledem pisowni. Zna zasady
ortografii iinterpunkcji. Korzysta z opisanych w stowniku kryteriow postugiwania sig
mowa.

3.3.2 Zamierzone osiggniecia w zakresie sprawnosci
jezykowych i strategii komunikacyjnych

Program nasz zaklada harmonijne rozwijane w trakcie zaje¢ wszystkich sprawnosci, aby
umozliwi¢ uczniom swobodne komunikowanie si¢ zaréwno zrodzimymi uzytkownikami
jezyka, jak 1innymi osobami poslugujacymi si¢ jezykiem angielskim. ChcielibySmy takze,
aby uczen nabyl umiejgtno$¢ korzystania w zyciu codziennym i w nauce z materialdw
publikowanych w jezyku angielskim, takich jak: prasa, ksiazki, radio, telewizja, internet.

Na zajgciach jezykowych sprawnos$ci rozwijane sa najczgsciej w sposob zintegrowany —
uczymy np. rozumienia ze stuchu, przy czym jako sprawnosci produkcyjne rozwijamy

mowienie czy pisanie. Ta integracja jest szczegolnie istotna, bo w komunikacji sprawnosci
nie sa izolowane.
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Rozumienie ze sluchu

B1

Uczacy sig:

— rozumie dtuzsze wypowiedzi i wyktady, pod warunkiem ze temat jest mu znany oraz wypowiedz jest
jasna i sformutowana w standardowej odmianie jezyka,

— rozumie gléwne watki wiadomosci telewizyjnych i1 innych programéw (wywiaddéw, rozmow,
komentarzy, dyskusji) na tematy, ktérymi si¢ interesuje, gdy wypowiedzi sa stosunkowo powolne

i wyraznie sformulowane;

— rozumie wypowiedzi, ktore sa do niego kierowane, chociaz czasem musi prosi¢ o powtorzenie czy
wyjasnienie niektorych fragmentow;

— potrafi nadazy¢ za ogélnym rozumieniem gldéwnych tematow w dyskusji migdzy rodzimymi
uzytkownikami jezyka;

— potrafi zrozumie¢ proste instrukcje.

Potrafi w tych wypowiedziach:

— wskaza¢ najistotniejsze informacje;

— znalez¢ informacje dla niego wazne 1 interesujace, zwiazane z zadaniem, jakie ma do wykonania;
— okresli¢ relacje, jakie zachodza pomigdzy poszczegdlnymi czgsciami wypowiedzi;

— oddzieli¢ mysli gtéwne od drugorzednych;

— okresli¢ intencje, toni i nastrdj autora wypowiedzi;

— okresli¢ styl wypowiedzi,

— wyjasni¢ znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie, wnioskowa¢ o znaczeniu z kontekstu.

Czytanie ze zrozumieniem

B1

Uczacy sig:

— czyta ze zrozumieniem réznego rodzaju teksty: informacyjne, listy, opowiadania, artykuly prasowe,
fragmenty prozy literackiej przeznaczonej dla mlodziezy, teksty popularnonaukowe, teksty
z podrecznikow do przedmiotdéw Scistych dla uczniow szkoty podstawowej i1 gimnazjum, instrukcje,
pod warunkiem ze teksty te sktadaja si¢ glownie ze stow najczesciej wystgpujacych.

Czytajacy potrafi czyta¢ ze zrozumieniem, bez uzycia stownika, aby:

— okresli¢ temat tekstu, jego glowna mysl i gtowne mysli poszczegolnych
czesci tekstu:

— okresli¢ tres¢ 1 wage wiadomosci (czytanie w celu orientacji);

— znalez¢ interesujace go informacje, potrzebne do wykonania zadania;

— oddzieli¢ fakty od opinii i intencji autora;

— rozpoznaé w tek$cie zastosowane struktury gramatyczne;

— wyjasni¢ znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie;

— wnioskowaé o znaczeniu wyrazu z kontekstu.
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Mowienie

interakcja produkcja
Bl Uczen potrafi: Uczen potrafi:

— porozumiewac si¢ w miarg spontanicznie, moze | — do$¢ ptynnie budowac¢ wypowiedzi na tematy
prowadzi¢ do$¢ swobodne rozmowy z rodzimymi | zwiazane z dziedzinami, ktére go interesuja lub
uzytkownikami jezyka; na zadany temat;

— bra¢ udzial w dyskusjach na znane mu tematy, przed- | — wyjasni¢ swoj punkt widzenia w danej kwestii,
stawiajac swoje zdanie i broniac pogladow; a takze uargumentowac swoja wypowiedz.

— wypowiada¢ si¢ na takie tematy, jak sztuka, film,
muzyka.

W trakcie tych interakcji uczen potrafi: W trakcie takiej wypowiedzi uczacy sig potrafi:

— wlaczy¢ sie do rozmowy i ja podtrzymac; — mowic¢ w sposob prosty, spojny i klarowny;

— uzyska¢ interesujace go informacje i wskazowki; | — wlasciwie podkresli¢ elementy szczegélnie

— udzieli¢ informacji i wskazowek; istotne dla siebie;

— wyrazaé swoje potrzeby, prosby, zadania; — przedstawi¢ opinie innych o0sob;

— zareagowa¢ na wypowiedz innych i nawiaza¢ — skomentowa¢ wybrane fakty i opinie;

do niej; — opisaé swoje przezycia,

— rozpoczqé dyskus]qj emOCje i doéwiadczenia;

— zadawaé pytania rozméwcom; — opisywac ludzi, zjawiska, czynnosci, procesy;

— negocjowac z rozmowcami; — zrelacjonowa¢ wydarzenie;

— przedstawié whasna opinie i jej broni¢; — zilustrowa¢ swoje opinie przykfadami;

— skomentowaé opinie; — stosowaé elementy komunikacji niewerbalnej,

— stosowa¢ odpowiednie struktury takie jak v'vsl.<azywanie,'p okazy’wanie,

gramatyczno-leksykalne; np. w trakmf: instruowania kogos, o
i ) L jak wykona¢ dane zadanie czy nawigzac
— dokonywac¢ autokorekty wadliwych wypowiedzi; | 4o czynnosci i zdarzen.
— wyrazaé uczucia, takie jak:
zaskoczenie, szczescie; o Potrafi stosowa¢ paralingwistyczne  $rodki
smutek, zainteresowanie, 0bojgtnos¢; wyrazu.

— stosowac strategie utatwiajace mu komunikacje,

takie jak. parafraza, prosba o powtdrzenie,

mowienie wolniej;

— potrafi stosowa¢ elementy komunikacji
niewerbalnej, takie jak wskazywanie, pokazywanie,

np. w trakcie instruowania kogos, jak wykonac

dane zadanie czy nawiaza¢ do czynnosci i zdarzen.

Potrafi stosowaé paralingwistyczne Srodki wyrazu.
Strategie

Uczen potrafi:

komunikatu;

zapytac czy uzyta forma jest prawidlowa;
poprosi¢ o powtorzenie;

zaplanowa¢ wypowiedz;

korzystaé ze stownika, tekstow zrodtowych;
dostosowa¢ wypowiedz do adresata.

przec¢wiczy¢ 1 wyprobowacé nowe okreslenia i wyrazenia, aby uzyskaé potwierdzenie zrozumienia

zbudowacd spojna wypowiedz i zawrze¢ w niej najwazniejsze mysl;,
opisac cos, o czym mowi, gdy nie zna danego stowa;
przekaza¢ znaczenie stowa poprzez zastapienie go innym podobnym;

14




Pisanie

B1 Uczacy sig:
— potrafi wypetiaé¢ r6znego rodzaju formularze, pisa¢ szczegotowe, zrozumiate teksty,
takie jak list, opis, opowiadanie, sprawozdanie, notatka, recenzja, tekst argumentacyjny.

Potrafi w tych formach wypowiedzi:

— respektowac typowe dla formy zasady redagowania;

— stosowac odpowiednie $rodki jezykowe;

dostosowac styl wypowiedzi do adresata (styl formalny i nieformalny).

Kompetencja socjolingwistyczna

B1 Uczen:

— zna i potrafi odpowiednio zastosowaé najwazniejsze zwroty grzecznosciowe;

— zna wyznaczniki relacji spotecznych

(rozne formy powitania, zwracania si¢ do interlokutoréw);

— zna konwencje grzeczno$ciowe;

—ma $wiadomo$¢ réznic migdzy kulturami w zakresie obyczajow, tradycji, postaw,
przekonan i warto$ci oraz potrafi znalez¢ te roznice;

— potrafi wyraza¢ i rozumie¢ szeroki zakres funkcji jgzykowych, uzywajac ich najczgstszych form
w neutralnych sytuacjach;

—ma $wiadomo$¢ i potrafi poszukiwaé oznak wskazujacych na najistotniejsze rdznice
migdzy wlasng a obca spotecznoscia w dziedzinie obyczajow, tradycji,

postaw, przekonan i wartosci.

3.3.3 Zamierzone osiggniecia w zakresie kompetencji interkulturo-
wych

Szczegblnie w ksztalceniu dwujezycznym kompetencje kulturowe sa niezmiernie istotne
i stanowia integralng czg$cia ogélnych zatozen programowych. Uczen w trakcie nauki
w gimnazjum powinien poznawac rdzne aspekty kultury krajow anglojezycznych, a
nauczyciel — dbac o to, aby proponowane przez niego tematy byly interesujace dla uczniow
1 dostosowane do ich wieku. Takie materiaty, jak filmy, programy telewizyjne, reportaze,
piosenki moga by¢ dobrym punktem wyjscia.

Uczacy sig powinien:

—  umie¢ dostrzega¢ podobienstwa i roznice migdzy wtasna kultura i kultura obszaréw,

ktérych mieszkancy postuguja sig jezykiem angielskim;

— umie¢ dostrzec, ze wzorce kulturowe nie sg uniwersalne;

—  znac¢ zwyczaje 1 zycie codzienne mieszkancow tych krajow;

—  mie¢ §wiadomo$¢ zréznicowania kulturowego krajow anglojezycznych;

—  mie¢ $wiadomo$¢ istnienia w innych kulturach tematoéw tabu lub rytuatow;

—  znad reguly grzecznos$ciowe i zasady komunikacji w zalezno$ci od wieku, plci, statusu;

—  zna¢ zagadnienia z zakresu historii i kultury krajow anglojgzycznych;

— zna¢ aktualne zagadnienia spoleczno-ekonomiczne zwigzane z kultura krajow
anglojezycznych;

—  umie¢ analizowa¢ sytuacje komunikacyjne w warunkach probleméw interkulturowych;

—  rozpozna¢ stereotypy i je wytlumaczy¢;

—  umie¢ odr6zni¢ zachowania jednostki od zachowan grupy,

—  by¢ tolerancyjny wobec innych postaw i zachowan wynikajacych z réznic kulturowych.
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4, Tresci nauczania
41 Tematyka

Zakres materialu tematycznego obejmuje podstawowe zagadnienia, z ktorymi uczen
gimnazjum spotyka si¢ w codziennym zyciu, a takze na lekcjach przedmiotow nauczanych
w jezyku angielskim.

Proponowane przez nas bloki tematyczne maja charakter bardzo og6lny ipowinny by¢
dostosowane do mozliwosci i zainteresowan naszych uczniow.

Dane osobowe (opis zewngtrzny, charakter, preferencje).

Dom, mieszkanie, otoczenie (mala i duza architektura, moja szkota, moje miasto).

Zycie codzienne (rodzina, mito$é, matzenstwo, zakladanie rodziny i rozwdd,

rodzicielstwo i1 adopcja, $wigta i uroczystosci, konflikty i problemy, klasa i spoteczenstwo,
godziny positkOw 1 maniery przy stole).

Czas wolny, rozrywka (czytelnictwo, sport, moda, zainteresowania, kino, teatr, koncerty,
ksiazki).

Podroze (transport, rézne formy podrézowania, rezerwacja miejsc noclegowych,
interesujace miejsca do zwiedzania).

Stosunki miedzyludzkie (uczucia, emocje, relacje spoteczne).

Zdrowie i higiena (u lekarza, zdrowe zywienie 1 styl zycia).

Edukacja (szkota, poréwnanie systemoéw szkolnych, przedmioty szkolne, relacj¢ migdzy
uczniami, problemy szkolne).

Zakupy (moda, wyprzedaze, domowy budzet, kieszonkowe).
Zywnos$é i napoje (positki, szkolna stotowka, regionalne specjalnosci).
Ushugi (zawody, grupy zawodowe).

Miejsca (zabytki, miejsca atrakcyjne turystycznie).

Jezyk (rézne rejestry jezykowe, jezyk specjalistyczny, jezyk sms-Ow, réznice jgzykowe
w krajach anglojezycznych).

Pogoda (prognoza pogody, anomalie pogodowe, ocieplenie klimatu, klimat).
Swiat przyrody (fauna i flora, ekologia).

Technologie informacyjne ikomunikacyjne (poszukiwanie informacji, komunikacja
poprzez komunikatory, e-mail, fora dyskusyjne).

Cywilizacja krajow anglojezycznych (elementy historii, aktualnosci polityczne i spoteczne,
system opieki zdrowotnej, sztuka, kino, teatr, media).

Tematy specjalistyczne, zwigzane z nauczanymi przedmiotami.
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W jaki sposéb korzysta¢ z proponowanych zagadnien?

W catym trzyletnim cyklu nauczania w gimnazjum wskazane jest, aby poszczegdlne
zagadnienia tematyczne pojawily si¢ kilkakrotnie, w celu ulatwienia uczacym si¢
zapamigtywania i poszerzania stownictwa z danego zakresu.

Tematyka, ktora przedstawiamy, powinna by¢ realizowana w pierwszej kolejnosci i
oddzielona od zagadnien bezposrednio zwigzanych z uczniem i jego otoczeniem — czyli dla
niego najbardziej zrozumiatych — oraz od szerszych, dotyczacych bardziej abstrakcyjnego,
zakresu tematycznego, zwiazanego na przyktad ztreSciami przedmiotoéw nauczanych
w jezyku angielskim.

Nauczyciel powinien dokona¢ uszczegoétowienia tematyki zaje¢, biorac pod uwage poziom
jezykowy, na ktorym znajduja si¢ uczniowie, takze ich zainteresowania oraz stara sig
zainteresowaé ich biezacq problematyka wspolczesnego $wiata, o ktérej jest w mowa
w prasie, radiu czy telewizji.

Proponowane zagadnienia tematyczne powinny by¢ traktowane jako taczace si¢ ze soba
partie materialu. Nalezy pokaza¢ uczniowi, iz jeden dzial tematyczny moze wchodzi¢
w korelacje zinnym, na przyklad, realizujac tematyke ,,.Dom”, mozna potaczy¢ ja
z zagadnieniami tematu ,,Rodzina”.

Warto rowniez wykorzysta¢ odpowiednie sytuacje czy tez wydarzenia z zycia klasy — na
przyktad wymiang migdzyszkolna, ktéora moze sta¢ si¢ $wietnym pretekstem do
wprowadzania podstawowych wyrazen zwiazanych z tematyka ,,Podroze”. Takie
okoliczno$ci nauczyciel powinien bra¢ pod uwagg, przygotowujac rozktad materiatu.

4.1.2 Zakres materiatu gramatycznego

Podany zakres materialu obejmuje trzyletni cykl nauczania w gimnazjum. Z dwodch
powodow nie wprowadzamy podzialu materialu z zakresu poszczegélnych klasa czy
semestrow. Po pierwsze: liczba godzin przewidzianych do dyspozycji nauczyciela w bloku
dwujezycznym nie we wszystkich osrodkach jest taka sama; po drugie: kazdy nauczyciel
przygotowuje uczniow do egzaminu koncowego po klasie trzeciej, a egzamin obejmuje
wymienione zagadnienia gramatyczne, stanowiace wytyczne dla kazdego nauczyciela, do
jakiego poziomu poprawnosci gramatycznej powinien doprowadzi¢ swoich uczniow.
Przedimek:

- okreslony (the),

- nieokreslony (a, an),

- opuszczanie rodzajnika.

Zaimek:

- zaimek wskazujacy,

- zaimek dzierzawczy,

- zaimki nieokreslone,

- zaimki dopetnieniowe,

- zaimki wzgledne,

- zaimki zwrotne,

- zaimki osobowe.
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Liczebnik:

- liczebniki gtowne,

- liczebniki porzadkowe,

- wyrazenia ilo§ciowe.
Rzeczownik:

- liczba rzeczownika,

- rzeczowniki policzalne,

- rzeczowniki niepoliczalne.
Przymiotnik

- stopniowanie regularne i nieregularne przymiotnika,
- miejsce przymiotnika w zdaniu,

- przymiotnik w funkcji przystowka.
Przystowek:

- sposobu,

- 1losci,

- miejsca,

- czasu,

- tworzenie przystowka,

- stopniowanie regularne i nieregularne przystowkow,
- miejsce przystowka w zdaniu.
Czasownik:

- formy czasownikow 1, 11, 111,

- formy czasownikéw positkowych,
- strona czynna i bierna czasownika,
- present simple,

- present continuous,

- past simple,

- past continuous,

- present perfect,

- present perfect continuous,

- future simple,

- future continuous,

- future perfect,

- future perfect continuous,

- be going to,

- past perfect,

- past perfect continuous,

- modal verbs (present, perfect),

- imperativ,

- infinitives.
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Zdanie:

- szyk wyrazow w zdaniu,
- zdanie oznajmujace,

- zdanie rozkazujace,

- zdanie pytajace,

- zdanie wykrzyknikowe,

- zdanie ztozone,

- mowa zalezna oraz nastgpstwo czasow,

- zdania wspotrzednie ztozone,

- zdania podrzednie ztozone wzgledne,

- conditionals (zdania warunkowe).

Uzycie podstawowych konektorow logicznych (/inking words ), takich jak:

Wstep: First of all, To start with, In the beginning,

Dodanie informacji: Moreover, Furthermore, Secondly, Also,

Eventually.

What is more,

Przeciwstawienie: On the other hand, However, But, Whereas, Nevertheless.

Zakonczenie: To sum up, Finally, In conclusion, All in all.

4.1.3 Przykladowe warianty mozliwych do zrealizowania
tresci nauczania

POZIOM A
Tematyka Sprawnosci jezykowe Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo,
struktury
leksykalne
PODROZE Rozumienie ze stuchu Zapyta¢, poinformowac Uzycie trybu Nazwy
Sprzet wakacyjny Stuchanie dialogu o planowanej podrozy rozkazujacego geograficzne
Srodki lokomocji W biurze turystycznym i wybranych $rodkach krajow iich
w celu uzyskania lokomocji. Uzycie mieszkancy
Biuro podrozy konkretnych informacji. przyimkow
Rezerwacja Rozumienie tekstu Uzyska¢ informacje Kierunki
Kupowanie biletu pisanego na teryr}at planowane;j Wyra'zenyfi '
. . Analiza autentycznego podrozy. lokalizacji Slo_wmctwo
Zwiedzanie zwigzane

Plan miasta

dokumentu, np. reklamy
biura podrézy, w celu
uzyskania szczegotowych

Uzyska¢ informacjg
na dworcu kolejowym,

Na dworcu kolejowym informacji oraz identyfikacji kupi¢ bilet na pociag.
nadawcy i odbiorcy.

Wspomnienia y i Y Zapytaé, zareagowac na

z wakacji Wypowied? ustna pytanie o droge.

Uktadanie dialogéw na stacji
kolejowej przy zakupie biletu
lub uzyskiwaniu informacji.

Wypowied7 pisemna
Zredagowanie krotkiej formy

uzytkowej, np. listu lub
kartki pocztowe z wakacji.

z wakacjami
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POZIOM B

Sprawnosci jezykowe Funkcje jezykowe Gramatyka Slownictwo,
Tematyka struktury
leksykalne
PODROZE: Rozumienie ze stuchu Zrozumie¢ prosty Przymiotniki
Elementy wiedzy Stuchanie audycji dokument, M opisujace uczucia
o krajach radiowej na temat zawierajacy elementy | ZL.OZONE i zachowania
anglojezycznych podrézowania cywilizacyjne,
Brytyjczykow, w celu i porownac go Praca i jej rodzaje
Jak podrézuja rozdpoznania - z polska
: : odstawowych rejestrow | rzeczywisto$cia. .
Brytyjczycy 1 Polacy }:)szka; y d y & WYRAZENIA
- potocznego, Przekazaé swoja POROWNYWANI
- standardowego. opinig, wyrazi¢ zgode | A
Roézne sposoby Rozumienie tekstu lub s;/)rz'eglw .
podrézowania pisanego w krotkiej dyskusji.
Analiza fragmentu tekstu | Zrozumie¢ prosty tekst
Praca za granica literackiego. narracyjny.
Praca na wakacjach Okreslanie typu tekstow.
Podstawowe figury .
stylistyczne. w
Opowiesci WypowiedZ ustna CZASOW
podréznicze Poréwnywanie oraz PRZESZYL.YCH
wyrazanie opinii na temat
roznych sposoboéw
podrézowania.
Wypowiedz pisemna
Redagowanie tekstu
argumentacyjnego.
POZIOM A
Tematyka Sprawnosci jezykowe Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo,
struktury
leksykalne
DOM Rozumienie ze stuchu Opisa¢ swoj pokoj, Rodzajnik okreslony Dom
Rodzaje domoéw, opis | Dialogi w agencji nieru- | dom, otoczenie. i nieokre$lony
domu, pokoi oraz chomosci w celu uzyska- Pokéj
sprzgtu domowego nia konkretnych infor- Powiedzie¢, jakie Liczebniki
macji. czynno$ci woli si¢ Przymiotniki

Poszukiwanie

i wynajmowanie
mieszkania

Biuro nieruchomosci

Obowiazki domowe

Dom/pokéj moich
marzen

Rozumnie tekstu
pisanego

Czytanie tekstu w celu
zrozumienia ogdlnego

1 uzyskania konkretnych
informacji na temat
obowiazkéw domowych.

WypowiedZ ustna
Opowiadanie o swoim

pokoju o jego zaletach
i wadach.

WypowiedZ pisemna
Opisywanie pokoju
swoich marzen

z wykorzystaniem
przymiotnikow ksztattu
i formy.

wykonywac i dlaczego.

Zrozumiec tresé¢
ogloszenia.

Zrozumie¢ opis
mieszkania.

Napisac¢ ogloszenie.

Wyrazi¢ swoj punkt

widzenia i jego obrong.

Opisa¢ dom lub pokoj.

Liczba mnoga
rzeczownikow

Uzycie przymiotnika
dzierzawczego

ksztattu 1 formy

Obowiazki
domowe
wykonywane
w domu
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POZIOM B

Tematyka Sprawnosci jezykowe Funkcje jezykowe Gramatyka Slownictwo,
struktury
leksykalne

DOM Rozumienie ze stuchu Zrozumie¢ prosty Uzycie zaimka Stownictwo:
Wybor swojego Rozpoznawanie uczué dokument, dzierzawczego wies, miasto
miejsca zamieszkania | mowiacego na podstawie zawierajacy i wskazujacego

wywiadu dotyczacego elementy Przymiotniki
Zalety i wady wyboru migjsca swojego cywilizacyjne Conditionals, wyrazajace stany
mieszkania na wsi, zamieszkania. i poréwnaé go wyrazanie pragnien, emocjonalne
w miescie, Z rzeczywistoscia zyczen
w bloku, Rozumnie tekstu polska. Czasowniki
w domu pisanego zwigzane

o Rozpozn'fl.wanle istotnych Wyrazic opinie z zakupem

Dom wﬂW1elk1eJ informacji , i zapytaé kogos i wynajmem
Brytanii i w Polsce, w poszczegolnych o zdanic. mieszkania
jego znaczenia dla czesciach tekstu na temat
wsp(')}czesnego wad 1 zalet mieszkania Napisaé tekst
czlowicka W miesele. argumentacyjny,
Rola wlasciciela broma(c. Swojego
. : . stanowiska.
i lokatora mieszkania

Wypowiedz ustna

Cwiczenie zdolnosci

negocjacyjnych

w dialogach majacych na

celu przekonanie

0 wyborze mieszkania na

wsi lub w miescie,

w bloku lub w domku

jednorodzinnym.

Wypowiedz pisemna

Reagowanie artykutu

prasowego na temat roli

domu dla wspoétczesnego

cztowieka w Polsce.
POZIOM A

Tematyka Sprawnosci Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo,
jezykowe struktury
leksykalne

JEDZENIE Rozumienie ze stuchu | Poprosi¢ o co$ do Woyrazenia ilo§ciowe Stownictwo
Positki, Poszukiwanie jedzenia lub picia zwigzane
potrawy, okreslonych informacji | i zaproponowaé Czasowniki zwigzane z jedzeniem
napoje, oraz rozpoznawanie co$ komus do jedzenia | z przygotowaniem

jedzenie i picie
w domu, restauracji,
kawiarni

Artykuly spozywcze

Lista zakupow
Owoce i warzywa

W sklepie
Spozywczym

W domu towarowym

Przepis kulinarny

sytuacji
komunikacyjnej

w dialogach

w restauracji, kawiarni,
sklepie.

Rozumienie tekstu

pisanego
Analiza dokumentu

autentycznego w celu
uzyskania konkretnych
informacji.

Przepis kulinarny.

lub picia.

Wybra¢ dania z karty
potrawy i zaméwic je,
zapytac o ceng

i powiedziec,

ile co kosztuje.
Poprosi¢ w sklepie

o produkty spozywcze
zapytac o ceng,
poréwnac ceny.

Rozumie¢ podstawowe
informacje wynikajace
z wystuchanego
dokumentu.

i spozywaniem positku
Zdanie przeczace

Uzycie trybu
rozkazujacego

Wyrazenia ilo$ci
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Wypowiedz ustna
Dialogi w parach

w sklepie, restauracji
zamawianie,
uzyskiwanie
informacji.

Wypowied7 pisemna

Stawia¢ pytania

o upodobania
dotyczace jedzenia

i picia oraz opisaé
nawyki zywieniowe.

Uktadanie przepisu
kulinarnego.
POZIOM B
Tematyka Sprawnosci Funkcje jezykowe Gramatyka Stownictwo,
jezykowe struktury
leksykalne
JEDZENIE Rozumienie ze stuchu | Zrozumie¢ prosty Wyrazenia ilosci Zwiazki
Kuchnie réznych Okreslanie zamiaru dokument, zawierajacy frazeologiczne
krajow swiata autora dokumentu elementy cywilizacyjne, Przymiotniki zwiazane
radiowego na temat i porownaé go z polska Przedimek z jedzeniem
Problemy f -, .S . .
; . problemow krajow rzeczywistoscia. nieokreslony
wspolczesnego §wiata Trzeci - o
- rzeciego Swiata. ., Rzeczowniki Nazwy
zwiazane Rozumie¢ podstawowe . :
RN . . . . . policzalne i geograficzne
z wyzywieniem ludzi. | Rozumienie tekstu informacje . . ot .
_—— niepoliczalne krajow trzeciego
pisanego w wystuchanym Swiata
Zdrowa zywnos¢, Praca nad artykutem dokumencie.

zywno$¢ genetycznie
modyfikowana GMF
(Genetically Modified
Food),

wegetarianie.

Bieda, gtod
i ubdstwo — plagi

wspotczesnego Swiata.

Problemy zwiazane
z otyltoscia (bulimia,
anoreksja, zdrowe
odzywianie sig,
produkty organic)

na temat otytosci,

w celu_ wyrdzniania
informacji

w nieskomplikowanym
teks$cie z gazety

oraz okres$lania zamiaru
autora tekstu.

Wypowiedz ustna
Dyskusja w grupach
na temat zdrowej
Zywnosci.
WypowiedzZ pisemna
Rozprawka.

Wyrézni¢ znaczace
informacje

w nieskomplikowanym
tekscie z gazety,
dotyczacym znanego
uczniowi tematu.

Umiejgtnosc
formutowania,
uzasadniania i obrony
wlasnych opinii.

Wyrazenia nakazu,
zakazu,
przyzwolenia

Zdrowie

5. Realizacja programu

5.1

Zalozenia metodyczne

Cele ogoélne nauczania jezykdéw obcych pokrywaja si¢ z celami ogdlnymi nauczania, ale
dzigki istotnej roli jezyka obcego w dzisiejszym $wiecie nabieraja innego wymiaru,
zwlaszcza w jego funkcji komunikacyjne;.

Celem podstawowym staje si¢ opanowanie zywego jezyka, umozliwiajacego komunikacje

mi¢dzyludzka.

Jak nalezy rozumie¢ okreslenie ,,opanowac jezyk obcy™?

Opanowaé jezyk obcy wcelu komunikacji to znaczy posias¢ umiejgtnosci ptynnego
1 poprawnego postugiwania si¢ jgzykiem w mowie i w piSmie.

Dla zapewnienia realizacji og6lnych celow nauczania w zakresie ustnych i pisemnych
sprawnos$ci receptywnych, interakcyjnych i produktywnych nauczyciel powinien stworzy¢
uczniom warunki motywujace do nauki jezykéw obceych.
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Chcac sprosta¢ temu zadaniu, nauczyciel powinien dysponowaé szerokim wachlarzem
srodkdw, aby zdynamizowal statyczne struktury jezykowe i zachgci¢ ucznia do ich
uzywania, jak réwniez do uzywania rozszerzonego stownictwa w stosunkowo plynnej
komunikacji.

Jest wiele obszarow dziatalno$ci nauczyciela, ktére moga mu pomdc w pracy. Jednym z nich
jest wspolpraca w relacji: nauczyciel — rodzic. Nie mozna mowi¢ o nauczaniu, wychowaniu,
rozwijaniu zdolno$ci uczniow bez uwzglednienia wspodtpracy z rodzicami. Praca z rodzicami
powinna przebiega¢ rownolegle do pracy zuczniami. Nawet najlepszy nauczyciel,
pozbawiony wsparcia ze strony rodzicow, nie jest w stanie wiele osiagnac.

Innym waznym obszarem, o ktorym nalezy wspomnie¢, jest ksztatcenie wielopoziomowe
1jego zroznicowanie. W obszarze tym nauczyciel peini rolg koordynatora: uczniowie pracuja
w matych grupach — jednorodnych lub zréznicowanych. Grupy jednorodne tworza zespoty
o zblizonym poziomie wiedzy i podobnych kompetencjach. Grupy zréznicowane sktadaja
si¢ z ucznidw o réznych uzdolnieniach i wiadomosciach. Nauczyciel moze zréznicowac
zadania pod wzgledem trudnosci, a to pozwala to na wykorzystanie potencjatu zdolnych
ucznidow oraz pelnienia przez nich funkcji lideréw, prezenterow, organizujacych pracg catej

grupy.
Wspolczesna szkota musi wychodzi¢ naprzeciw wszystkim uczniom, podejmowac takie
dziatania, ktore pozwola im rozwija¢ i pielggnowac uzdolnienia i talenty.

5.1.1 Formy pracy

Uczniowie w klasie dwujgzycznej gimnazjum posiadaja duza motywacje¢ do nauki jezyka
angielskiego. Bardzo czesto dokonuja $wiadomego wyboru nauki jezyka angielskiego
w wymiarze poszerzonym, tj. §rednio 6 godzin tygodniowo przez okres 3 lat nauki
w gimnazjum. Wszystko to sprawia, iz od nauczyciela wymagana jest szczegdlna sprawno$c
metodyczna, ktora polega przede wszystkim na stosowaniu réznorodnych form pracy,
pomagajacych uczy¢ efektywnie, zrealizowa¢ obszerny program nauczania, urozmaicic¢
lekcje, zainteresowaé uczniéw o roznych potrzebach i stylach uczenia si¢ oraz jeszcze lepiej
wykorzysta¢ potencjat drzemiacy w uczniach.

Nalezy rowniez zwrdci¢ uwagg, iz dana forma pracy powinna by¢ dostosowana do rodzaju
zadania oraz celow, jakie nauczyciel sobie stawia przed przystapieniem do realizacji
zadania.

Przykladowe formy pracy:

— praca w grupach kilkuosobowych na lekcji;
— praca w parach w czasie trwania lekcji;

— praca samodzielna kazdego ucznia na lekcji;
— praca nauczyciela z calg grupa;

— samodzielna praca ucznia wdomu: zadania domowe, przygotowanie projektu
z wykorzystaniem technik multimedialnych oraz poszukiwanie nowych materiatow
uzupehniajacych;

— praca w grupach poza zajgciami szkolnymi nad projektem wymian szkolnych, imprez
anglojezycznych, wkomponowanych w program nauczania gimnazjum.
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5.1.2 Indywidualizacja nauczania

Dobierajac poszczeg6lne formy pracy, nalezy pamigtac, ze w klasie sa mtodzi ludzie o mniej
lub bardziej rozwinig¢tych umiejetnos$ciach uczenia sig 1 ktorzy maja odmienny styl pracy.
Réznice migdzy nimi dostrzegalne sa w wielu ptaszczyznach (Przesmycki, s.10):

— poznawczej, poniewaz rdznia si¢ od siebie poziomem wiedzy i umiejgtnosci, bogatszymi
lub ubozszymi procesami psychicznymi, etapem rozwoju poznawczego, wyobrazeniami o
otaczajacym ich §wiecie, sposobem myslenia i strategia uczenia sig;

— spoteczno-kulturowej, gdyz maja inne systemy wartosci 1 przekonania, wyznaja rozne
religie, inna jest historia kazdej rodziny i jej bagaz kulturowy;

— psychologicznej, poniewaz inny jest ich profil inteligencji, maja odmienne do§wiadczenia
zyciowe, r6zna motywacjg, uwage, kreatywnos¢, che¢ odkrywania i co innego sprawia im
przyjemnosc.

Pedagogika réznic indywidualnych pédagogie différenciée, rozwingla si¢ we krajach
francuskojezycznych (Francja, Szwajcaria, Belgia) w latach osiemdziesiatych i miala swoich
goracych zwolennikéw 1 propagatorow w osobach Antoine’a de la Granderie, Luisa
Legranda, Philippe’a Meirieu oraz Philippe’a Perrenaud. W wielu swoich pracach
podkreslaja oni koniecznos¢ dostosowania nauczania do rzeczywistych potrzeb i mozliwosci
ucznia. Haslem przewodnim tej koncepcji jest ,,nie uczy¢ wszystkich tego samego, w tym
samym czasie 1 w ten sam sposob”. Oczywiscie nie oznacza to manifestu wzywajacego do
powrotu do nauczania indywidualnego tylko wybranych uczniéw, ale koncepcje te wskazuja
na koniecznos$¢ brania pod uwage w praktyce szkolnej tego, co jest i istnieje: roznorodnosci,
jaka wystepuje w szkolnej klasie.

Wielu jest takich nauczycieli, ktoérzy chcieliby sprobowa¢ wdrozy¢ ten model nauczania.
Jednak proces trzeba rozpoczaé, tak jak to sugerowat Meirieu ijak to realizuje
w pilotazowych badaniach grupa naukowcow z Harvard Educational School pod kierunkiem
H. Gardnera, od zdiagnozowania potrzeb i mozliwo$ci grupy uczniow, z ktoéra pracujemy.
Czesto proces ten zaczyna si¢ zanim rozpoczniemy pracg z uczniami, np. analizujemy
wypetnione przez dzieci w szkole podstawowej portfolio jezykowe, bgdziemy analizowali
testy jezykowe, jakie =zaproponujemy dzieciom na pierwszym spotkaniu, czy
kwestionariusze dotyczace ich strategii uczenia sig¢ lub profilu inteligencji. Pozwoli to nam
na lepsze poznanie uczniéw — oceng ich preferencji, strategii uczenia sig, zainteresowan czy
okreslenie profilu ich inteligencji oraz lepsze dobranie materialow dydaktycznych i strategii
nauczania.

Myslac o podejéciu do profilu inteligencji wedlug koncepcji Gardnera i proponujac takie
postgpowanie na lekcjach, zachgcamy do indywidualnego traktowania ucznia 1 dostrzegania
wnim nie tylko jego potencjalu matematyczno-logicznego 1ijezykowego, ale tez do
doceniania innych jego zdolnosci, takich jak: talent muzyczny, talent do komunikowania si¢
z innymi czy talent sportowy lub taneczny. W ponizszej tabeli znajduje si¢ kilka propozycji
¢wiczen rozwijajacych inteligencje naszych uczniow.

Inteligencja Charakterystyka Cwiczenia jezykowe

Inteligencja Zwiazana z przetwarzaniem | Zabawy i gry jezykowe

jezykowa informacji jezykowych Agrafka, czyli méwimy stowo, anastgpna osoba tworzy
w zakresie: fonologii, stowo zaczynajace si¢ na ostatnia liter¢ zaproponowanego
gramatyki, semantyki oraz stowa, i tak dalej kolejne osoby tworza nastgpne stowa.
pragmatyki danego jezyka. Napisz najdluzsze zdanie, ktore sktadac si¢ bedzie ze stow
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Uczniowie posiadajacy
dobrze rozwinigta
inteligencje jgzykowa maja
fatwo$¢ wypowiedzi, bogate
stownictwo, sprawnie
postuguja sig jezykiem i sg na
niego wrazliwe.

zaczynajacych si¢ na tg¢ sama literg. Nauczyciel moze tg
liter¢ poda¢ lub moze ona zosta¢ wylosowana.

Z.gadnij to stowo. Dzielimy klas¢ 3-osobowe grupy.

2 osoby siedza plecami do tablicy, a trzecia osoba z grupy
siedzi przed nimi, twarza do tablicy. Nauczyciel pisze na
tablicy stowo, np. jedno z nowych stow,

ktore wprowadzat na lekcji, a uczniowie siedzacy twarza
o tablicy maja za zadanie wyjasni¢ je pozostatym
cztonkom grupy, aby zgadli, jakie stowo zostato

podane przez nauczyciela

Inne propozycje:
— przeczytaé tekst, np. fragment dziennika,

przepis kulinarny, instrukcjg, i znalez¢ w nim informacje;
— obejrze¢ program dotyczacy kultury angielskiego
obszaru jezykowego;
— scrabble, krzyzowki
(http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/quizzes/).

Inteligencja Pozwala na rozumienie oraz | Cwiczenia jezykowe:
muzyczna tworzenie przekazu — powiedzie¢ wiersz;
muzycznego, — znalez¢ w tekscie, lub wypowiedzi stowa
wplywa na poziom podobnie brzmiace, majace ten sam fonem,;
wrazliwosci jednostki — wystuchac ,,Clap your hands”, odnalez¢ instrumenty
nadzwigk. i je nazwag;
Osoby dysponujace ta — przeczyta¢ na glos wczesniej przygotowany fragment
inteligen(.:jat 54 u'Z(.lolnione tekstu, np. z literatury mtodziezowej, lub wiersz;
muzycznie, wrazliwe — wystuchaé piosenki i napisaé jej tekst
na struktury rytmiczne (éwiczenie ortograficzne);
! dzw1§kowe muzykl, — wyklaska¢ rytm piosenki anglojezycznej, rytm zdania;
ale takze np. jezyka. . .
— zaprezentowac po angielsku podstawowe
terminy muzyczne po angielsku;
— utozy¢ nowe stowa do znanej piosenki .
Inteligencja Jest zwigzana Cwiczenia jezykowe:
matematyczno- z umiejetnosciami rozumienia | — uporzadkowac tekst (rozsypanka zdaniowa, wyrazowa);
-logiczna i wykorzystywania — zinterpretowaé wykres, np.
abstrakcyjnych relacji. jakich jezykow ucza sig polscy gimnazjalisci,
Osoby, u ktorych szezegélnie | ktory jezyk jest najbardziej popularny,
sig rozwingla, maja fatwos¢ jaki procent ucznidw gimnazjum uczy si¢
wykonywania zadan Jjezyka angielskiego,
abstrakcyjnych oraz potrafia | lub przeanalizowaé rozwéj motyla;
sprawni'e qusyﬁkowa(% — wykona¢ zadanie wedtug instrukcji, np. origam;,
przedmioty i informacje. — przeczytaé tekst i utozy¢ do niego w kolejnosci obrazki,

— przygotowa¢ gre planszowa w ktorej gracze musieliby
przeczytaé¢ i wykonac instrukcje,

— znalez¢ w tekécie odpowiednie do zadania informacje i je
uporzadkowa¢ wedlug podanego klucza, np. w tekscie
opisujacym wydarzenie sprzed, kilku dni znalez¢
wszystkie czasowniki, podkresli¢ je i je posegregowac

w dwie grupy;

— przeczytaé zaszyfrowany teks;

— napisa¢ instrukcje, np. jak zatozy¢ maske do nurkowania,
przygotowac do tego prezentacj¢ multimedialna.

Inteligencja Umozliwia dobre Cwiczenia jezykowe:
przestrzenna postrzeganie wzrokowe oraz | — opisa¢ dzieto sztuki;

transformowanie informacji,
ktore docieraja do nas
poprzez ten zmyst.
Uczniowie preferujacy te
inteligencj¢ maja zdolnos¢

— wedhug instrukcji narysowa¢ plan np. mieszkania czy
drogi do szkoty;

— zilustrowa¢ zdjgciami reportaz;

— przygotowac prezentacj¢ multimedialna na zadany temat;

— wyjasni¢ temat lekcji na podstawie ilustracji/ zdjgcia;
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tworzenia mentalnych
obrazow trojwymiarowych
oraz manipulowania nimi.

— zrobi¢ kolaz na temat dotyczacy problemow naukowych,
ktore uczniowie poznaja na innych lekcjach;

— przygotowac afisz ilustrujacy regule gramatyczna lub
ortograficzna;

— gra w kalambury;

— wizualizacja;,

—realizacja krotkiego filmu wedlug przygotowanego
scenariusza.

Inteligencja Pozwala na sprawne Cwiczenia jezykowe:
kinestetyczna wykorzystanie swojego ciata | — zilustrowaé gestem stowo, wyrazenie;
do wyrazenia emocji, — zajgcia teatralne: zagra¢ przedstawi¢ ruchem, np emocje,
rozwigzania wybranych uczucia, nowopoznane slowo, zdanie lub to, czego ucza
probleméw. Uczniowie si¢ uczniowie (praca w grupie);
sprawnie postugujacy si¢ta | — pokaza¢ uczniom roézne tafice regionalne i jednego z nich
inteligencja z tatwo$cia ich nauczy¢;
1 precyzja wykonuja prace — pozna¢, wjaki sposob w anglojezycznym obszarze
manualne oraz dobrze jezykowym przekazuje si¢ informacje niewerbalnie
kontroluja motoryke swojego | i nauczy¢ sig ich;
ciata. — zagra¢ w gre ruchowa (przeczyta¢ do niej instrukcje).
Inteligencja Jest zwigzana Cwiczenia jezykowe:
intrapersonalna z samos$wiadomoscia. — napisa¢ krotka autobiografie;
Pozwala na refleksjg nad — przeczyta¢ czyjaé autobiografie;
wlasnym zachowaniem, — wyobrazi¢ sobie, Ze jest si¢ stawng postacia historyczna
mozliwo$ciami, uczeniem si¢, | i opowiedzie¢ co$ o sobie;
motyyvacjac oraz emocj'arpi. — opowiedzie¢ (ustnie lub pisemnie) o swoich preferencjach,
Uczniowie, ktorzy maja ja gustach, zainteresowaniach;
dobrze rozwinicta, .| — napisa¢ o sobie krotki tekst;
skutec{znl'ezj uzywaja strategt | _ v00towaé analize swoich strategii uczenia sie;
uczenia sig. - .
— prowadzi¢ portfolio jezykowe,
— prowadzi¢ blog dotyczacy nauki jezyka angielskiego
i swoich postgpow.
Inteligencja Zwiazana jest Cwiczenia jezykowe:
interpersonalna z umiejetno$ciami — rozpoznaé i nazwac uczucia (praca w parach);
komunikowania sig z innymi. | — wspélnie budowa¢ opowiadanie — kazda osoba w grupie
Osoby sprawnie postugujace doktada swoje zdanie;
sig ta inteligencja fatwo — wyshuchaé tego, co kto§ powiedzial, ipowiedzie¢ to
wchodza w interakcje wlasnymi stowami (parafraza);
z innymi oraz posiadaja — przeczytaé tekst iwyobrazi¢ sobie, ze byloby si¢ na
umiejgtnosci pracy w zespole. | miejscu bohatera tekstu;
— przygotowa¢ wywiad ze znana postacia historyczna;
— zabawa ,,Co by bylo gdyby....”;
— realizowanie projektu w grupach;
— przygotowa¢ wspolnie doswiadczenie chemiczne
lub fizyczne;
Inteligencja Charakteryzuje osoby Cwiczenia jezykowe:
przyrodnicza szczegolnie wrazliwe — prowadzi¢ dziennik obserwacji, np. swojego psa czy kota

na otaczajace srodowisko.
To osoby, ktore maja tatwosc
klasyfikowania przedmiotow
wedtug kategorii.
Uczniowie, ktorzy maja
dobrze rozwinigta ten rodzaj
inteligencji, interesuja si¢
przyroda i lubig zwierzgta.

lub rosliny;
— opowiedzie¢ o wplywie por roku na swoje samopoczucie;
— stuchac i czyta¢ teksty dotyczace natury i ekologii;
— opisa¢ swoje ulubione zwierzg;
— przygotowaé wizyte w ogrodzie botanicznym
lub zoologicznym;
— pouktada¢ stownictwo w grupy tematyczne,
pogrupowac 9 stow w 3 grupy synonimow.
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5.1.3 Autonomia

Uczen autonomiczny powinien przede wszystkim wykazywac che¢ do samodzielnej pracy,
wierzy¢ w swoje sity 1 mozliwos$ci, umie¢ okresla¢ wiasne cele uczenia sig, by¢ swiadomym
zalet, jakie wynikaja z takiego sposobu uczenia si¢. Powinien umie¢ oceni¢ efektywnosé¢
stosowanych strategii w odniesieniu do wiasnych potrzeb 1 preferenc;ji.

Uczniem autonomicznym jest taki uczen, ktory umie:
- pracowaé samodzielnie;

- powtarza¢ materiat z wtasnej woli, bez przypominania przez nauczyciela
lub opiekuna;

— zorganizowac wilasna pracg;

— poprosi¢ o pomoc, kiedy jej potrzebuje;

- stucha¢ innych;

- znalez¢ potrzebne informacje;

— zastosowac znane mu strategie;

— analizowa¢ wtlasna praceg, trudnosci i sukcesy;
- sformutowac¢ wtasne cele.

Podstawowym zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie predyspozycji ucznia. Swoja opini¢
nauczyciel powinien wyrobi¢ sobie na podstawie obserwacji zachowania iodczuwania
ucznia — kazdy bowiem dana sytuacj¢ widzi inaczej, odmiennie ja przezywa, styszy
1 zapamigtuje rézne dzwigki i stowa.

Kilka narzedzi, ktére moga pomdc w uczeniu si¢ autonomii
»lLesson journal”

Dzienniczek, ktory pozwoli uczniowi planowaé wszystkie zadania wykonywane w trakcie
nauki. Dzigki niemu uczen moze zorientowac sig, jak szybko pracuje, zanalizowaé swoje
podejscie do nauki i wyeliminowaé trudno$ci. Systematyczne robienie notatek w ,,Lesson
journal” z pewnoscia przyczyni si¢ do osiagnigcia przez ucznia autonomii. Dla nauczyciela
dzienniczek jest rowniez cenna pomoca w analizowaniu postgpOw ucznia, poznaniu jego
stylu 1 rytmu pracy. Mozna zachgca¢ uczniéw do prowadzenia dzienniczka w sieci.

Kontrakt

Jest dokumentem, ktory wyraznie okresla prawa i obowiazki ucznia i nauczyciela, ktorych
beda przestrzega¢ w trakcie procesu nauczania. Dokument ten wspolnie zredagowany staje
si¢ ,,karta obywatelskiego zachowania” w szkole. Aby sta¢ si¢ uczniem autonomicznym,
trzeba przyja¢ pewien kodeks postgpowania i dokument ten w postaci kontraktu utatwia
osiagnigcie celu. Ma on jeszcze jedna zalete: uczniowie doktadnie zdaja sobie sprawg, za co
beda chwaleni, a za co ganieni.

Praca w grupach

Praca w malych grupach na lekcjach jezyka obcego stanowi wyzwanie zaréwno dla
ucznidéw, jak idla nauczyciela, ktory musi réwnocze$nie monitorowaé sytuacje na lekcji
1 sprawiedliwie ocenia¢. Dlatego warto siggna¢ po metod¢ rzadko stosowana na lekcjach
w polskich szkotach, a polegajaca na wybraniu spos$roéd grupy uczniéw ,,postannika”. Jego
rola polega na informowaniu nauczyciela o przebiegu realizacji zadania. Ma on rowniez
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mozliwo$¢ postawienia okreslonej liczby pytan, dotyczacych ¢wiczenia i zanotowania
odpowiedzi, ktére musi przekaza¢ kolegom z grupy. Na ,,postannika” najczgsciej wybierany
jest uczen niezbyt chetnie bioracy aktywny udzial w zajgciach, woéwczas zmusza to
wszystkich cztonkow grupy do porozumiewania sig.

Jak wspiera¢ autonomi¢ uczniow?

Nauczyciel pracujacy w szkole powinien przede wszystkim by¢ zainteresowany poznaniem
irozwijaniem uzdolnien swoich uczniéw. Jego dziatania wymagaja szczegolnej
pieczotowitosci, drobiazgowos$ci, przemyslenia i zaplanowania dlugofalowych poczynan
dydaktyczno-wychowawczych.

Nauczyciel powinien:

- rozszerza¢ horyzonty myslowe ucznia,

— wskazywa¢ droge dodatkowych zrédet wiedzy,

- zachgcac ucznia do poszukiwan,

- stwarza¢ okazje do prezentacji osiagnigc,

- rozwija¢ tworcze myslenie,

- réznicowaé material pod wzgledem tresci, stopnia trudnosci, zainteresowan,
— stosowac aktywne metody,

- nauczy¢ robi¢ notatki,

- nastawi¢ ucznia na osiagnigcie sukcesu,

- nagradza¢, chwali¢.

Wszelkie dziatania maja na celu rozwinig¢cie umiej¢tnosci autonomicznego uczenia sig
w oparciu o indywidualng strategi¢ poznawania, przetwarzania, zapamig¢tywania i uzywania
informacji jezykowych.

5.1.4 Strategie uczenia sie

Pod pojgciem strategii uczenia si¢ nalezy rozumie¢ szereg nastgpujacych po sobie operacji
sktadajacych si¢ z roznych technik uczenia si¢, wzmacniajacych synergetycznie ten proces.

Strategie uczenia si¢ zwigzane s3 z typem ucznia, stylem poznania iuczenia sig, a takze
z materiatlem nauczania, ktoéry powinien zosta¢ opanowany. Sa wigc zorientowane na
dhuzszy proces opanowania j¢zyka.

Indywidualizacja procesu uczenia si¢ pozwala uczniom na wybor efektywnych dla nich
strategii opanowania j¢zyka obcego. Autorzy podrgcznikdw inauczyciele zaczynaja
indywidualizowa¢ nauczanie, probujac dostosowa¢ sposob prezentacji materialu do
réznorodnych stylow uczenia si¢ uczniow, to znaczy do ich wlasnych dziatan, ktére maja na
celu ufatwienie im przyswajania wiedzy, zmagazynowania jej, a nast¢pnie praktycznego
wykorzystania.

W pracy z uczniem proponujemy wykorzystanie najczesciej stosowanych strategii uczenia sig.

Strategie bezposrednie pamigciowe:

— tworzenie skojarzen myslowych,

- uzywanie obrazu i dzwigku,
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- utrwalanie materiatu,

- zapamigtywanie materialu przez dziatanie.

Strategie bezposrednie kognitywne:

- ¢wiczenie,

- otrzymywanie i przesylanie informacji,
— analizowanie danych jezykowych,

- organizowanie wiedzy.

Strategie bezposrednie kompensacyjne:

- inteligentne zgadywanie,
— wspotodczuwanie,

- pokonywanie ograniczen w méwieniu 1 pisaniu.

Strategie posrednie metakognitywne:

— centralizacja procesu uczenia sig,
- planowanie uczenia sig,

— ewaluacja efektow uczenia sig.

Strategie posrednie emocjonalne:

- obnizanie napigcia.

Strategie poSrednie spoleczne:
- zadawanie pytan,

- wspotpraca z innym.

Jednym z najwazniejszych zadan nauczyciela jest pomoc uczacym si¢ w odkryciu ich
wlasnej, indywidualnej strategii uczenia sig. Strategie te moga by¢ rdzne ze wzgledu na wiek
ucznia, jego sposob uczenia si¢, doswiadczenie w uczeniu si¢ j¢zyka obcego. Moga one by¢
stosowane $wiadomie lub podswiadomie. Ich uswiadomienie ipo6zniejsze stosowanie
pozwoli na udoskonalenie procesu przyswajania i uzywania jezyka obcego.

W trakcie pracy warto zwrdci¢ uwage na strategie jezykowe, konieczne do skutecznego
komunikowanie si¢ w jezyku. Uczen gimnazjum w trakcie nauki powinien naby¢ takich
umiej¢tnosci 1 dysponowaé szerokim wachlarzem strategii rozumienia, produkcji i interakcji.
Utatwiaja one porozumiewanie si¢ w jgzyku obcym.

Jako$¢ podejmowanych przez ucznidéw czynno$ci uczenia si¢ ma wigkszy wplyw na
realizacj¢ irozwdj ich intelektualnego potencjalu niz material nauczania. Ciekawosc,
kreatywno$¢ 1myslenie moga by¢ stymulowane dzigki stosowanym przez nauczyciela,
dostosowanym do poziomu uczacego si¢ strategiom nauczania iuczenia si¢. Uczniowie
w czasie jednostki lekcyjnej czgsto wykonuja wiele czynno$ci, stad tez zachodzi
konieczno$¢ polaczenia réznych dzialan komunikacyjnych. Na przyktad w czasie zajec
lekcyjnych uczacy si¢ moze czytac tekst z podrgcznika (po cichu lub na glos), a nastgpnie
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napisa¢ plan lub streszczenie, uktada¢ dialog z kolegami w grupie, wykonywa¢ ¢wiczenia
lub pisa¢ wypracowanie.

Rozwijanie strategii produktywnych.

Dziatanie 1 strategie produktywne dotycza zardwno méwienia, jak i pisania. Mowiac, uczen
tworzy tekst, ktory jest adresowany do jednego lub wigkszej liczby stuchaczy. Moze to
zrobi¢, migdzy innymi dzigki nastgpujacym dzialaniom:

Dzialania zwiazane z wypowiedzia ustna:

— czytanie na glos tekstu pisanego,

— moéwieniu na podstawie notatek lub wczesniej przygotowanego tekstu,
- uzycie pomocy wizualnych,

- odegranie przygotowanej scenki lub roli,

- spontaniczne wypowiedzi,

- $piewanie.

Dzialania zwigzane z wypowiedzia pisemna:

— wypelnianie formularzy,

- napisanie notatki,

- zapisanie informacji dyktowane;,

— pisanie tworcze,

- pisanie kartek pocztowych,

— pisanie listow prywatnych,

- pisanie pism urzgdowych.

Strategie produkcji:

- dopasowanie swojej wypowiedzi do konkretnej sytuacii,

— piszac uczen tworzy tekst, ktory jest odczytywany przez jednego lub wigcej
czytelnikow.

Rozwijanie strategii receptywnych

Dziatania 1 strategie receptywne dotycza rozumienia tekstu sluchanego 1 czytanego.
Stuchajac, uczen odbiera iprzetwarza wypowiedzi tworzone przez jednego lub wigcej
mowiacych.

Dzialania zwigzane ze zrozumieniem tekstu sluchanego:

— stuchanie nagranych dialogow,

- stuchanie informacji,

- stuchanie audycji radiowych,

- stuchanie jako widz lub stuchacz wyktadow i prelekei,
- stuchanie przypadkowych rozmow.

Dzialania zwigzane z czytaniem ze zrozumieniem:
- czytanie w celu ogodlnej informacji,

— czytanie w celu zdobycia okre$lonej informacji, na przyktad ze stownika
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lub encyklopedii,
- czytanie i wykonywanie instrukcji,

- czytanie dla przyjemnosci.

Strategie rozumienia:

- stawianie hipotezy dotyczacej sensu stuchanej wypowiedzi lub przeczytanego tekstu
- znalezienie najistotniejszych informacji w tekscie,

— domyslenie si¢ znaczenia stowa czy wyrazenia z kontekstu lub poprzez odwotanie
do innego znanego uczacemu si¢ jezyka,

- streszczanie tekstu swoimi stowami.

Czytajac, uczen wystepuje jako czytelnik tekstu napisanego przez jednego lub wigcej
autorow.

5.1.5 Jezyk ojczysty na lekcjach jezyka angielskiego

Jezyk ojczysty — pierwszy jezyk — to jezyk, ktérego cztowiek uczy si¢ najpierw. Jego
przyswojenie nastgpuje w dziecinstwie, odbywa si¢ w sposob naturalny. Dobra znajomo$¢
jezyka ojczystego jest bardzo wazna w dalszym nauczaniu, poniewaz jest on uwazany za
podstawg myslenia. Niekompletne poznanie wlasnego j¢zyka sprawia klopoty w nauce jezykow
obcych. Stad nauka jezyka ojczystego odgrywa wazna role w edukacji. Zagadnienie
wykorzystywania jezyka ojczystego na lekcjach jezyka obcego budzi wiele kontrowersji i ma
zardwno swoich zwolennikéw, jak i1 zdecydowanych przeciwnikow. Wedtug niektorych metod
brak jakichkolwiek thumaczen na jezyk ojczysty sprawia, iz uczen niemal natychmiast zaczyna
mysle¢ w jezyku obcym, co wydatnie podnosi efektywno$¢ nauki. Musimy jednak pamigtaé, iz
nasi uczniowie mieszkaja w Polsce, czytaja polskie ksiazki, ogladaja polska telewizjg, mysla
w jezyku polskim, a nast¢pnie thumacza, przetwarzaja 1 w koncu wypowiadaja zdania w jezyku
angielskim. Trzeba przyzna¢, ze wylaczne postugiwanie si¢ na lekcjach tylko jezykiem
angielskim ma duze znaczenie dydaktyczne, pod warunkiem jednak, ze jest to praktyka
jezykowa, a nie gtowny i jedyny sposob prezentacji nowego materialu. Pamigtajmy, iz czasami
niezrozumienie przez ucznia nawet pojedynczego stlowa wplywa destruktywnie na proces
nauczania. Osoby, ktore nie sa pewne znaczenia jakiego$ stowa, potrafia przez caly lekcje
mysle¢ wylacznie o nim, a przez to straci¢ wigksza czes¢ zajec.

Uczac jezyka obcego, musimy pamigtaé, iz nasi uczniowie s3 juz uzytkownikami ich
rodzimego jezyka, w naszym przypadku — jezyka polskiego. Kazdy jezyk jest zbiorem regut
1 zasad, w$rod ktorych mozemy wyodrebni¢ pewne podobienstwa, jak i réznice w stosunku
do innych jezykow. Warto wigc zastanowi¢ si¢, co mozemy wykorzysta¢ z zakresu wiedzy
ucznia w jezyku macierzystym, co byloby konieczne i utatwialo prace nauczania, na
przyktad nowych struktur i regul gramatycznych. Jednoczesnie musimy mie¢ na uwadze, ze
uczniowie sami bardzo czgsto w sposob niekontrolowany odwotuja si¢ do jezyka ojczystego,
dokonujac thumaczen, powielenia wyrazow lub struktur gramatycznych na jgzyk angielski,
czasami z matym powodzeniem. Pamigtajac o tym i wykorzystujac jezyk macierzysty na
lekcjach jezyka obcego, musimy okreslic moment, w ktérym bedziemy mogli przejs$¢
catkowicie na jezyk angielski, odchodzac stopniowo od tlumaczenia wyrazéw lub
podawania regut gramatycznych w jezyku polskim. Nalezy rowniez pamigtac, iz wyjasniajac
pewne zasady gramatyki lub podajac polecenie do wykonania czynnosci, zwlaszcza
w poczatkowym etapie nauczania w gimnazjum, powinni§my stosowac nast¢pujaca zasade:

uzycie jezyka: obcego-----ojczystego------ obcego.
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Pozwoli to nam na upewnienie si¢, ze uczen zrozumial zadanie lub nowa regule
gramatyczna, a jednocze$nie ustyszat i zakodowat to polecenie w jezyku angielskim.

Oto kilka podstawowych odnoszen si¢ do jezyka ojczystego jako strategii uczenia si¢ jezyka
obcego:

— przetlumacz wyraz /zdanie na jezyk polski lub angielski;
— podaj 1 wyjasnij regute gramatyczna, znajdz jej podobienstwa i roznice w jezyku polskim;
— znajdz artykul prasowy w jezyku polskim analizujacy analogiczne

zagadnienie problemowe.

5.2 Metody i techniki nauczania

Glownym zalozeniem proponowanego programu jest pomoc w opanowaniu przez ucznia
podstawowych sprawnos$ci jezykowych w celu swobodnego porozumiewania si¢ w jezyku
angielskim, takze wyposazenie go w narzedzie pracy, jakim jest jezyk 1 od klasy II
zapewnienie mu mozliwo$ci uczenia si¢ innych przedmiotéw, nauczanych w systemie
dwujezycznym w jezyku angielskim. Chcieliby$Smy, aby uczacy si¢ opanowat rowniez jezyk
specjalistyczny (stownictwo, zwroty, definicje itp.), poznawat literaturg, kulturg i1 cywilizacje
krajow anglojezycznych. Caty ten cykl, jako jeden zceléow, wyznacza sobie takze
przygotowanie uczniéw do wyktadéw w jezyku angielskim i do nauczania dwujgzycznego
w liceum. Nauczyciel ma tu wazne zadanie, polegajace na wspieraniu ucznia
w opanowywaniu materiatu, rozwijaniu jego zdolnosci, zainteresowan, ksztattowaniu
samodzielnego warsztatu pracy. Niezbedna wydaje si¢ wigc $cista wspolpraca wszystkich
nauczycieli uczacych w gimnazjum dwujezycznym, pozwalajaca na interdyscyplinarno$¢
1 interkulturowo$¢ prowadzonych zajeé. Sluzy¢ temu maja réznorakie formy i techniki
pracy, ktore beda omawiane w tym dziale.

Nalezy zaznaczy¢, iz uczniowie klas dwujgzycznych gimnazjum beda pracowali intensywnie
zré6znymi formami dokumentéw. Sa one podstawa wielu ¢wiczen, majacych na celu
rozwijanie kompetencji jezykowych. Dokumentem bedzie zaréwno artykul prasowy,
fragment piosenki, nagranie radiowe, zdjgcie, reprodukcja dzieta artystycznego, np.
malarskiego, muzycznego, a takze wypowiedZ pisemna ucznia na dany temat.

Proponowane uczacym si¢ zadania powinny by¢ dobrane w taki sposob, aby dawaty
mozliwo$¢ sprawdzania, czy zatozone przez nas cele zostaly osiagnigte i co najwazniejsze,
aby kolejne zadania stanowily spojna cato$¢. Nalezy tez pamigtaé, ze uczniowie klas
dwujezycznych przyswajaja wiedz¢ z innych przedmiotow, postugujac si¢ w mniejszym lub
wigkszym stopniu jezykiem angielskim.

Proponowane techniki omawiane sa wedtug poszczegdlnych sprawnosci jezykowych.
Nauczyciel przed przystapieniem do realizacji kazdej z kompetencji jezykowych powinien:

— poda¢, najlepiej w formie pisemnej, szczegdtowe kryteria oceniania z jezyka angielskiego,
w ramach wszystkich sprawnosci:

— wyjasni¢ organizacj¢ zajec;

— zapozna¢ ucznia z przyktadami technik i strategii, ktérymi bedzie si¢ postugiwat na lekcjach

jezyka:
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— zapozna¢ uczniow z narzedziami, ktorymi bgda dysponowac w celu poszukiwania
materialdow uzupehniajacych czy realizacji projektu pedagogicznego:

— podda¢ ogdlne zasady korzystania ze stownikow, podrecznika, zeszytu ¢wiczen;

— przedstawi¢ wewnatrzszkolny system oceniania, opracowany przez anglistow;

— zapozna¢ uczniow ze strategiami uczenia sig.

5.2.1 Nauczanie jezyka w zakresie jego podsystemow

Uczenie stlownictwa i struktur leksykalnych

Stownictwo jest podstawa komunikacji jezykowej. Bez odpowiednio ¢wiczonego
stownictwa nie bedzie mozliwy rozwdj pozostatych kompetencji jezykowych. Warto wigc
ktas¢ nacisk na nauczanie stownictwa, wzbogacanie zasobu leksykalnego uczniéw. Uczacy
si¢ musi zosta¢ zapoznany zaroOwno z wymowa, jak i pisownia wprowadzanego stownictwa.

W procesie nauczania stownictwa mozemy wyroznic trzy etapy:

- wprowadzenie, wyjasnianie znaczenia,
— zapamigtywanie,

- utrwalanie stownictwa.

Zadania Co uczen potrafi
Etap pierwszy: wprowadzanie nowego stownictwa Uczen potrafi:
Wprowadzajac stownictwo, mozna postuzy¢ sig - tworzyc¢ pola leksykalne,
wieloma technikami, nalezy jednak pamigtaé - podac¢ synonim,
o wprowadzaniu nowych wyrazéw w konkretnym - poda¢ antonim,
kontekscie zdaniowym. - wytlumaczy¢ znaczenie wyrazu w formie definicji,
Oto kilka przyktadéw prezentacji nowych zagadnien - wykorzysta¢ dane slownictwo w odpowiednim
leksykalnych: kontekscie,
- podanie synonimu, - rozwiaza¢ zadania leksykalne,
- podanie antonimu, - poprawnie zapisa¢ i wymawia wyrazy,
- podanie definicji, - dopasowac¢ wyraz do definicji.

- parafrazowanie,

- poshugiwanie si¢ dokumentem ikonograficznym,
majace na celu ulatwienie zrozumienia nowych
struktur,

- podanie polskiego odpowiednika,

- wykorzystanie dialogu do prezentacji znaczenia
wyrazu.

Etap drugi: zapamig¢tywanie

Po uprzednim wprowadzeniu stownictwa nalezy przej$¢
do kolejnego etapu, jakim jest zapamigtywanie
poznanych zwrotow. Nauczyciel powinien pokazaé kilka
metod, ktore beda pozyteczne dla ucznia:

- szukanie pol leksykalnych,

- ¢wiczenia z luka,

- dobieranie poprawnej formy,

- uzupelnianie,

- wybor poprawnej formy,

- wyszukiwanie btedow,

- krzyzowka,

- uporzadkowywanie,
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- laczenie w pary,
- odpowiedz na podane definicje wyrazow.

Etap trzeci: utrwalanie poznanego stownictwa
Utrwalanie slownictwa powinno mie¢ miejsce czgsto
i dotyczy¢ nie tylko nowo poznanego materiatu
leksykalnego, ale rowniez zagadnien wczesniej
poznanych.

Oto kilka przyktadow technik, ktéore mozna
wykorzystaé:

- ukfadanie zdan z nowym wyrazem,

- powtarzanie stownictwa,

- ¢wiczenia skojarzeniowe,

- ¢wiczenia kategoryzacyjne,

- eliminowanie intruza,

- zabawy stownikowe,

- prawda- fatsz,

- stowotworstwo.

Nauczanie gramatyki

Dla wielu nauczycieli gramatyka jest najwazniejszym podsystemem j¢zykowym nawet teraz,
kiedy méwi si¢ o konieczno$ci uczenia przede wszystkim komunikowania si¢. Jest jednak
oczywistym fakt, ze aby komunikacja byta skuteczna, nie mozna si¢ obejs¢ bez gramatyki.
Warto tez zastanowic sig, dlaczego tak chgtnie uczymy gramatyki. Z pewnoscia wynika to z
przekonania, ze nauczyliSmy swoich uczniow czego$ konkretnego. Jesli uczen potrafi
wykona¢ ¢wiczenie iuzupelié¢ je, np. formami czasownikéw wedhug wzoru, jestesmy
wowczas prze§wiadczeni, ze uczy si¢ jezyka nawet wtedy, kiedy ma problemy
z komunikacja wdanym jezyku. Jak zatem jej uczy¢, aby nie wpas¢ w koleiny
zamierzchtych metod?

Rowniez uczniowie musza mie¢ $wiadomos¢, ze poprawne stosowanie regul gramatyki
ulatwia komunikacj¢. Stad tez w nauczaniu gramatyki zalecane sa dwa podejscia:
kognitywne i komunikatywne. Podej$cie kognitywne zaktada $wiadome zrozumienie pojgcia
lub reguty gramatycznej, nastgpnie duza ilo$¢ ¢wiczen gramatycznych i w koncu uzywanie
jezyka w sytuacjach komunikatywnych. Nauczanie gramatyki nie moze wigc odbywac si¢
w oderwaniu od funkcji danych struktur gramatycznych. Zamierzone efekty, przynosic¢
bedzie wtedy, kiedy uczen bedzie wiedzial, jakie konkretne umiejgtnosci zdobywa i w jakich
sytuacjach bedzie je mogt wykorzysta¢. Wazny jest wige tutaj kontekst, w jakim pojawia si¢
nowa struktura. Kontekstem powinien by¢ dokument do stuchania lub czytania, tematycznie
zwiazany z nowo prezentowang struktura. Zatem jaka metodg wybrac?

Metoda indukcyjna czy dedukcyjna?

Metoda dedukcyjna polega na prezentacji regul gramatycznych, anastgpnie pokazaniu przyktadow
funkcjonowania reguty w jezyku po to, aby wykonac ¢wiczenia, w ktorych uczen uczy sig stosowaé poznana
regule. To metoda z pewnos$cia pozwalajaca na oszczednos$¢ czasu i zwigkszenie ilo$ci ¢wiczen gramatycznych,
jednak sprawdza si¢ czg$ciej w pracy ze zmotywowanymi dorostymi niz z mlodzieza, ktdra moze postrzegaé
jezyk poprzez pryzmat regut gramatycznych.

Metoda indukcyjna pozwala samemu uczacemu si¢ jezyka najpierw zaobserwowaé funkcjonowanie danej
reguly gramatycznej w tekscie po to, aby nastgpnie zbudowaé na tej obserwacji regule. Reguly odkrywane
w tekScie przez uczacych sig sa dla nich bardziej zrozumiate. Uczen jest zaangazowany w proces uczenia si¢.
Mimo ze jest to metoda, nazwijmy to dtuzsza, w pracy z mlodzieza daje lepsze efekty niz tradycyjne uczenie
gramatyKki.
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W nauczaniu gramatyki nalezy wyroznié trzy etapy

Prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego

- nauczyciel dokonuje wyboru struktury, ktéra chce uczniom przekazac;
- zastanawia si¢ nad funkcjami, jakie nauczana struktura ma posiadac;

- dokonuje wyboru form, ktérymi mozna wyrazi¢ wybrana strukturg;

- dokonuje wyboru metody, za pomoca ktorej wprowadzi dana strukturg
(metoda dedukcyjna/ metoda indukcyjna).

Utrwalanie nowego zagadnienia

W celu zapamigtania nowej struktury nalezy przej$¢ do kolejnego etapu, jakim jest
utrwalanie nowego materialu gramatycznego. Trzeba umozliwi¢ uczniom wielokrotne jej
powtarzanie w odpowiednim kontekscie.

Zastosowanie nowych struktur w celach praktycznych

Kolejnym etapem jest zastosowanie nowej struktury, tzn. stworzenie sytuacji, w ktorej
uzycie tej struktury stanie si¢ jak najbardziej naturalne. Na tym etapie nauczyciel powinien
odejs¢ od ¢wiczen strukturalnych, opartych na odpowiednim modelu, a przejs¢ do
swobodnego uzycia danej struktury, ktorej zastosowanie bedzie stuzyto zamierzonym celom.

Zadania Co uczen potrafi
1. Utrwalanie nowego zagadnienia poprzez: Uczen potrafi:
- drills, - zrozumie¢  komunikaty  jezykowe znowymi
- podawanie synonimu gramatycznego, strukturami gramatycznymi,
- wybor poprawnej formy, - poprawnie formutowa¢ wypowiedz ustng i pisemna
- uzupelnianie ¢wiczen, za pomoca poznanych struktur jezykowych,
- eliminowanie btedow, - rozwigzac testy gramatyczne.
- ¢wiczenia z lukami,
- zabawy i gry,
- dialogi,
- laczenie odpowiednich elementow,
- przeksztatcanie.

2. Zastosowanie w zadaniach nowych struktur
w celach praktycznych:
- produkcja wilasnych zdan lub malych tekstow
z wykorzystaniem struktur gramatycznych,
- zgadywanie ,,tak” lub ,, nie”,
- wywiad ze znang osoba,
- maszyna czasu.

Przesledzimy, jak wyglada ten proces w trakcie kolejnych faz lekc;ji:

Gramatyki nie uczymy si¢ dla niej samej, powinna by¢ osadzona w kontekscie, w tek$cie.
Nie ma zatem rozdzialu migdzy forma a jej zastosowaniem. Zastanawiamy si¢ wigc nad
funkcja struktury w konkretnym tek$cie i uczymy naszych uczniow nie czasu past simple
czy conditionals, lecz umiej¢tnosci opowiadania otym, co si¢ zdarzyto lub wyrazania
zyczen czy zadan.

Warto zaproponowa¢ uczniom ¢wiczenia gramatyczne, w ktorych nie tylko wykaza sig
znajomoscia formy gramatycznej, ale takze umiejgtnoscia jej zastosowania w kontekscie.
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Cwiczenia te nie musza by¢ zawsze zadaniami pisemnymi. Nowe struktury mozemy ¢wiczy¢
takze w wypowiedziach ustnych.

Odwotajmy si¢ do umiejetnosci metajgzykowych naszych uczniéw, poréwnajmy dwa
systemy jezyka, aby latwiej im byto zrozumie¢ ,,jak dziata” nowy jezyk.

Korzystajmy z wizualizacji gramatyki. Kolorowe diagramy, tablice czy zestawienia bgda
bardzo pomocne w prezentacji regul gramatycznych. Nieoceniona na takich lekcjach jest
kolorowa kreda czy pisaki.

Uczmy tak, aby dopasowal strategie nauczania do stylu uczenia si¢ naszych uczniow.
Uczmy ich stawiania hipotez na temat systemu jgzykowego oraz samodzielnego budowania
regut. Nie zapomnijmy takze o tych, ktdrzy cenia jasne pokazanie reguly i odwotanie si¢ do
tego, co juz znaja, czyli do mechanizmdéw jezykowych, jakie s im znane w jezyku polskim.

Laczmy to, co uczen juz wie, znowymi elementami. Uczenie si¢ bgdzie wtedy bardziej
efektywne.

SprawdZzmy, czego nauczyli si¢ uczniowie podczas lekcji. Wprowadzenie nowego elementu
gramatyki nie jest gwarantem, ze uczniowie potrafia zastosowac¢ go w innym kontekscie.

Nauczanie wymowy

Mowiac o nauczaniu wymowy, nalezy dokonaé¢ podzialu na trzy obszary, po ktérych
bedziemy si¢ porusza¢, uczac naszych uczniow zasad wymowy:

- dzwigki (rozpoznawanie 1 produkcja),

- akcent,

- intonacja.

Nauczajac wymowy, musimy pamigtac, iz jest ona bardzo waznym elementem komunikacji.
Niepoprawne wymawiane dzwigkdéw moze prowadzi¢ do zaklécen w procesie
komunikowania si¢. ROwniez niepoprawna intonacja moze wywota¢ niespodziewane reakcje
u osoby, do ktorej si¢ zwracamy. Wprowadzajac nowe slownictwo, nalezy pamigtac
o poprawnej wymowie dzwigkow, czestym powtarzaniu oraz stosowaniu ¢wiczen
fonetycznych ulatwiajacych ich rozroznianie i zapisywanie. Najwigksza wagg nalezy
przyktada¢ do ¢wiczenia zjawisk rdzniacych jezyk angielski od jezyka polskiego. Roznice te
nalezy uczniom u$wiadomi¢, celowo i konsekwentnie ¢wiczy¢. Uczen powinien réwniez
rozpozna¢ specyfike wymowy charakterystyczna dla roznych rejestrow jezykowych, ktorym
czesto towarzyszy redukcja fonetyczna, redukcja samogtoskowa oraz elizja.

Bardzo tatwo jest tutaj wlaczy¢ elementy zabawy, ruchu, ,,mowienia catym ciatem”, np.
podnoszenie si¢ i przykucanie, klaskanie, tupanie, méwienie szeptem.

Oto kilka przyktadowych zadan, jakie mozemy stosowac, uczac wymowy

Zadania Co uczen potrafi

- zapisywanie ustyszanych dzwigkow, Uczen potrafi:

- rozpoznawanie ustyszanych dzwickow, wyrazow, - rozpoznaé dzwigki,

- dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego, |- poprawnie wymawia¢ dzwigki,

- dopasowywanie obrazka do uslyszanego wyrazu, - rozpozna¢ i zastosowaé odpowiednig intonacj¢ zdania

- grupowanie wyrazow wedlug wystepujacych w nich | pytajacego, rozkazujacego oraz oznajmujacego,
podobnych dzwigkow, - rozpoznaé intonacj¢ wyrazajaca uczucia,

- rozpoznawanie wyrazéw brzmiacych tak samo, ale |- rozr6znia¢ samogtloski, spoigtoski i dwugloski,
majacych rézna pisowni¢ (homophones) oraz tych, |- zna zasady stosowania elizji oraz redukcji
ktore maja taka sama pisownig, ale roznig si¢| fonetycznej,
wymowg (homographs), - zna zasady stosowania laczenia migdzywyrazowego.
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- rozpoznawanie emocji 1 uczu¢ na podstawie
intonacji,

- powtarzanie za wzorem,

- stosowanie praktycznych ¢wiczen wymowy, jak:
$piewanie piosenki, recytacja wiersza, czytanie
tekstow.

Zasady nauczania ortografii

Podczas nauki pisania bardzo wazne jest, aby oprocz prawidtowego kreslenia znakow uczen
opanowal ortografi¢ i mial nawyk stosowania jej zasad. Proces ksztalcenia umiejetnosci
ortograficznych zalezy od wielu czynnikow. Sa to: sprawnie dziatajacy analizator wzrokowy
i stuchowy, dobra koncentracja uwagi, pamigci i myS$lenia. Potrzebne sa do tego
systematyczne ¢wiczenia oraz znajomos$¢ zasad ortografii, a w czasie ¢wiczen uczen nabywa
nawyku poprawnego pisania wyrazow. Musimy pamigtac, ze wprowadzamy graficzny znak
wyrazu:

1. Po uprzednim wprowadzeniu formy dzwigckowej ¢wiczymy jego pisownig, zaczynajac od
jego odwzorowywania. .Jest to wstgpna faza przepisywania, ktora poprzedza
przepisywanie wlasciwe. Celem odwzorowywania jest prawidlowe graficzne odtworzenie
litery, ukazanie sposobu wilaczania jej do danego wyrazu podstawowego, a takze uczenie
potaczen z innymi literami.

2. Stopniowo przechodzimy do proby samodzielnego zapisu. Przepisywanie polega na
cato$ciowym i wiernym odtwarzaniu obserwowanych wyrazow czy zdan jako catosci.

3. Mozemy poda¢ uczniom reguty zapisu wyrazu.

Wspieramy naukg pisania innymi sprawnosciami, jak np. czytanie, stuchanie.

Zadania Co uczen potrafi
- odwzorowywanie, Uczen potrafi:
- podpisywanie, - zapisywac poprawnie ustyszane dzwigki
- gry i zabawy, np. waz literowy, - dokona¢ analizy gramatyczno-ortograficznej
- szukanie nowych wyrazow, wyrazu,
- dyktando, - zna podstawowe zasady stosowania interpunkcji.

- ¢wiczenia ortograficzno-gramatyczne,

ktore utatwiajq uzasadnianie pisowni i formulowanie
zasad z wykorzystaniem umiejgtnosci
gramatycznych.

5.2.2 Nauczanie sprawnosci jezykowych

Proponowane typy tekstow oraz zadan powinny shuzy¢ wprowadzaniu i ¢wiczeniu nowego
materiatu jgzykowego, rozwijaniu podstawowych sprawnos$ci, takich jak stuchanie,
rozumienie tekstu, méwienie (wypowiedz i interakcja) czy pisanie. Nalezy pamigtaé, aby
oprocz tak zwanych rozméw icwiczen sterowanych da¢ uczniom mozliwos¢ uzywania
jezyka w spontanicznych sytuacjach, autentycznych okolicznosciach. W tym celu, oprocz
dokumentow znajdujacych si¢ w podreczniku, nalezy korzysta¢ z materialdéw pochodzacych
z autentycznych zrodet, takich jak gazety, ulotki, internet, radio, telewizja czy kontakt
z rowiesnikami poprzez réznego typu komunikatory.

Rozumienie ze stuchu

W wigkszosci wspolczesnych metod nauczania jezykéw obeych kladzie si¢ duzy nacisk na
nauczanie sprawno$ci stuchania irozumienia ze shluchu. Sprawno$¢ ta jest nieodzowna
czgs$cia komunikowania si¢ w jezyku obcym. Uczef powinien zrozumie¢, ze opanowanie tej
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kompetencji bedzie przydatne w wielu podstawowych sytuacjach, np. takich jak: ogladanie
telewizji, sluchanie ulubionej piosenki, uzyskanie szczegotowej informacji na lotnisku,
dworcu kolejowym itp.

Materiaty, ktorymi bedziemy si¢ poslugiwa¢ w nauczaniu tej kompetencji, maja nastgpujace
funkcje o podstawowym charakterze:

- rozwijanie umiejgtnosci uwaznego stuchania,

- rozwijanie strategii stuchania,

- wprowadzanie nowego materiatu gramatyczno-leksykalnego,

- rozwijanie innych umiej¢tnosci jgzykowych na bazie tekstu odstuchu,

- rozwijanie przedmiotowych zainteresowan ucznia, np. geografii, historii.

Proponowane uczacym si¢ audycje radiowe lub materialy filmowe powinny trwaé 2, 3
minuty iby¢ co najmniej dwukrotnie wystuchane lub obejrzane. Nauka tej sprawnosci
powinna by¢ zblizona do konkretnych, naturalnych dla ucznia sytuacji; stuchajac danego
dokumentu uczen powinien wiedzie¢, w jakim celu go stucha, jakie stoi przed nim zadanie.
Jego zadania powinny koncentrowaé si¢ tylko na jednej sprawnosci, nie powinny byc¢
taczone w dwoch pierwszych etapach z innymi sprawnosciami, co moze jedynie utrudniac
uzyskanie od ucznia tego, czego zamierzamy si¢ dowiedzie¢. Nauczyciel powinien pomoc

uczniowi w rozumieniu stuchanego dokumentu poprzez wstepne ¢wiczenia wprowadzajace.

Teksty lub dokumenty

Zadania

Co uczen potrafi

- autentyczne nagrania radiowe
i telewizyjne,

- nagrania muzyczne,

- nagrania wideo,

- dialogi,

- wywiady,

- piosenki,

- debaty,

- rozmowy telefoniczne,
- reklamy,

- fragmenty filmow,

- prognoza pogody,

- wiadomosci.

Wstepna faza sluchania:

- analiza zdjecia,

- analiza tytutu,

- podanie stow kluczy,

- krotki fragment tekstu na dany temat,

- rozmowa na temat poruszony
w tekscie,

- przypomnienie lub wprowadzenie
przed stuchaniem struktur
leksykalno-gramatycznych,
wiazacych si¢ z problematyka
shuchanego dokumentu.

Stuchanie w celu zrozumienia

ogélnego — kilka przyktadow zadan:

- pytania otwarte dotyczace
prezentowanego tematu,

- numerowanie ustyszanych informacji
w odpowiedniej chronologii,

- podanie propozycji tytutu.

Stuchanie w celu zrozumienia

szczegolowych informacji — pomocne

tu beda tutaj ¢wiczenia:

- uzupehianie luk,

- przyporzadkowanie,

- pytania wielokrotnego wyboru,

- pytania prawda— fatsz,

- uzupehnianie transkrypcji,

- szukanie wyrazow
o podobnym lub przeciwstawnym
znaczeniu.

Ostatnia faza polegajaca

na wykorzystaniu ustyszanych

informacji i postuzeniu si¢ nimi

w rozwijaniu innych kompetencji

Uczen potrafi:

- okresli¢ funkcje tekstu,

- okresli¢ rodzaj testu,

- odpowiedzie¢ na pytania
ogolne, (kto méwi? do kogo
moéwi? kiedy méwi? gdzie
méwi? o czym mowi? w jakim
celu mowi?),

- odpowiedzie¢ na pytania
szczegotowe,

- uzupehni¢ brakujaca
informacje,

- uzupetni¢ brakujace wyrazy
w transkrypcji fonetycznej,

- wskaza¢ informacje,

- wskaza¢ kolejnos¢ wydarzen,

- okresli¢ intencje autora,

- okresli¢ typ dokumentu,

- okresli¢ styl jezyka,

- wskaza¢ prosty wyraz
0 znaczeniu synonimicznym,

- stresci¢ ustyszany dokument,

- polaczy¢ ustyszany tekst

ze znakiem ikonograficznym,

- okresli¢ nadawce tekstu,

- okresli¢ odbiorce tekstu,

- selekcjonowaé informacje,

- okresli¢ sytuacje
komunikacyjna,

- rozpoznaé podstawowe rejestry
jezyka: potoczny

i standardowy.
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jezykowych, takich jak np.:

- pisanie czy mowienie poprzez
¢wiczenia,

- rozwijanie notatek w opowiadanie,
- redagowanie artykulu prasowego
na temat zwiazany z problematyka
wystuchanego dokumentu,

- odgrywanie rol.

Czytanie
Uczenie techniki czytania

Nie nalezy myli¢ sprawnosci czytania ze sprawnoscia czytania ze zrozumieniem. Aby uczen
zdobyl umiejetnos¢ efektywnego czytania, musi pozna¢ uprzednio zasady wymowy
i ortografii oraz dodatkowo zaznajomi¢ si¢ z roznymi rodzajami tekstow i ich ukladem
graficznym.

Zachgcamy do systematycznego wyjasniania uczniom zasad iregularnej nauki czytania.
Pozwoli to im na wigksza samodzielno$¢ oraz ulatwi czytanie nowych tekstow, ktorych
jeszcze nie opracowywali z nauczycielami.

Warto tez z uczniami czyta¢ tekst na gtos, pod warunkiem jednak, ze zostat on uprzednio
przygotowany przez ucznia. Mozna w klasie robi¢ regularnie konkursy czytania
ekspresyjnego, polegajace na urozmaicaniu sposobu czytania poprzez dopasowanie gtosu do
postaci ztekstu. Warto w takich ¢wiczeniach odwotaé¢ si¢ do doswiadczen ucznidw —
przypomnie¢ im audycje radiowe, w ktorych styszeli czytane przez aktorow fragmenty prozy
czy poezji. Mozna tez organizowaé konkursy recytatorskie.

Uczenie czytania ze zrozumieniem

Sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem odgrywa bardzo wazna rolg¢ we wspotczesnym
swiecie, w ktorym uczen napotyka ogromna ilo$¢ réznorakich dokumentéw, na podstawie,
ktoérych musi zdoby¢ potrzebne mu informacje, dokona¢ ich selekcji, jak rowniez nastgpnie
je przetworzy¢. Warto tu wigc wspomnie€, iz czytanie ze zrozumieniem powinno miec
charakter selektywny. Uczen biorac do rgki artykul prasowy, nie bedzie w stanie
szczegblowo zrozumie¢ wszystkich informacji. Nauczyciel powinien pokaza¢ mu, w jaki
sposob podejs¢ do tekstu, aby najpierw wychwyci¢ najwazniejsze tresci przekazu to znaczy
znalez¢ mysl przewodnia lub okreslona wiadomos$¢, aby nastgpnie moc zaglebi¢ sig
w zrozumienie ze szczegotami. Wazne jest tutaj abySmy pamigtali o faczeniu tej sprawnosci
z pozostatymi. Przed przystapieniem do pracy z tekstem czytanym nalezy skierowa¢ uwage
uczniow na tematyke tekstu, (np. rozmowa zuczniami, omowienie ilustracji zwiazanej
z tekstem), trzeba wprowadzi¢ rdwniez nowy material jezykowy, niezbedny do rozwigzania
przewidzianych zadan. Powinni§my pamigtac¢, ze dokumenty, ktére proponujemy uczniom,
musza odpowiada¢ ich zainteresowaniom oraz prezentowac przyblizony poziom znajomosci
jezyka, w przeciwnym razie nasza praca nie przyniesie oczekiwanych rezultatow.

Nauczyciel powinien tez przyzwyczaja¢ uczniow, ze korzystanie ze stownika przy pracy
z tekstem powinno by¢ ostatecznoscia. Zwlaszcza w pierwszym etapie nalezy im pokazac, ze
sa w stanie odnalez¢ w tekscie informacje i dane potrzebne do rozwiazania konkretnych
zadan bez tlumaczenia kolejnych zdan stowo po stowie oraz szukania znaczenia nowych
stow.
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Teksty lub dokumenty Zadania Co uczen potrafi
- artykutly prasowe, Zadania,  ktére = pomoga  uczniowi | Uczen potrafi:
- listy, w zrozumieniu tekstu mozemy podzieli¢ |- czytac tekst w celu ogdlnego
- ulotki reklamowe, na cztery grupy: Zrozumienia,

fragmenty literackie,
opowiadania,
biografie,

artykuly internetowe,
przepisy kulinarne,
ogloszenia prasowe,
instrukcje obstugi,
teksty argumentacyjne,
komunikaty,
sprawozdania,
przemoéwienia,

kartki pocztowe.

Wstepne ¢wiczenia ulatwiajace zrozumienie

czytanego tekstu:

- stawianie hipotez dotyczacych
problematyki tekstu na podstawie tytutu,

- przypomnienie materiatu jezykowego,
ktory wystapi w tekscie,

- wprowadzenie nowego materiatu
jezykowego,

- technika skojarzen tematycznych.

Cwiczenia majace na celu ogélne

zrozumienie tekstu:

- ogolne pytania otwarte,

- uzupehianie luk,

- wskazywanie kolejnych czgsci tekstu,

- szukanie pola leksykalnego,

- wymyslanie tytutow, naglowkow

do poszczegdlnych czesci tekstu,

- szukanie mysli glownej.

Cwiczenia majace na celu czytanie

ze zZrozumieniem szczegolow:

- pytania prawda—falsz,

- parafrazowanie,

- szukanie wyrazow o znaczonym
zblizeniu,

- szukanie wyrazow przeciwstawnych,

- szczegblowe pytania otwarte,

- pytania wielokrotnego wyboru,

- korygowanie fatszywych wypowiedzi
dotyczacych tekstu.

Laczenie sprawnoSci czytania z innymi
sprawnosciami:

- sporzadzanie planu tekstu,

- streszczenie tekstu,

- odgrywanie rol na podstawie informacji
zawartych w tekscie,

- debata na temat problematyki
poruszanej w teksie,

- ¢wiczenia stownikowe.

okresli¢ gtdowna mysl tekstu,
okresli¢ informacje drugorzedne,
zrozumie¢ szczegolowe
informacje,

okresli¢ gtdéwne mysli
poszczegdlnych czescei tekstu,
okresli¢ funkcje tekstu,
okresli¢ typ tekstu: narracyjny,
argumentacyjny, poetycki,
naukowy,

okre$li¢ zamiar autora tekstu,
selekcjonowac informacje,
selekcjonowaé argumenty,
rozroznia¢ styl tekstu,

okresli¢ sytuacj¢ komunikacyjna,
okresla¢ zwiazki logiczne
pomigdzy poszczegdlnymi
cze$ciami tekstu,

okresli¢ pola leksykalne tekstu,
okresli¢ nadawce tekstu,
okresli¢ odbiorce tekstu,
wyjasni¢ znaczenie materialow
wizualnych, tabel, wykresow
wraz z sondazami,

rozpozna¢ w tekscie struktury
leksykalno-gramatyczne,
ustali¢ kolejnos¢ poszczegdlnych
czesci tekstu,

poréwna¢ dwa rézne teksty,
potaczy¢ zadania o podobnym
znaczeniu,

rozpoznaé podstawowe figury
stylistyczne, np. metafore,
poréwnanie.

Sprawno$¢ czytania jest jedna z postaci procesu poznawczego.

Gléwnym celem jest odbior 1 zrozumienie informacji zawartych w czytanym tekscie.

Mozemy wyrdzni¢ kilka strategii czytania:

czytanie powierzchowne, ktorego celem jest uzyskanie ogdlnego zrozumienia tekstu
poprzez omijanie niektorych jego czgsci lub zwrdcenie na nie matej uwagi,
poszukiwanie, czyli zaznaczenie odpowiedniej informacji na dany temat;

— skanowanie, czyli szukanie szczego6lnej informacji, w celu upewnienia sig, czy dany
tekst jest wlasciwy;

- doktadne czytanie w celu uzyskania duzej ilosci informacji;

- browsing, gdzie cele nie sa zdefiniowane, polegajacy na czytaniu pobieznym tylko
niektorych czgsci tekstu.
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Mowienie

Mowienie jest sprawnos$cia chyba najbardziej potrzebna, ale z powodu swojej
kompleksowosci — prawdopodobnie najtrudniejsza do opanowania. Nauczyciel powinien
pamigtaé, ze uczenie mowienia ma na celu nie tylko stosowanie zasad poprawnosci
gramatyczno-leksykalnej, lecz gtéwnie to, by uczen umiat zastosowa¢ jezyk w konkretnym
kontekscie spotecznym. Uczen musi nauczy¢ si¢ wyraza¢ intencje komunikacyjne i
wypowiada¢ na rézne tematy. Dla rozwijania sprawno$ci mowienia wazne jest stworzenie
odpowiedniego kontekstu iklimatu uczenia sig, tak aby uczniowie chcieli inie bali si¢
moéwi¢. Cwiczenia, ktore przedstawiamy w czesci ,, Typy zadan”, powinny byé poprzedzone
wprowadzonymi iodpowiednio przeéwiczonymi  strukturami  sktadniowymi oraz
wykorzystywac zasoby uprzednio poznanego stownictwa.

Materiaty, ktorymi bedziemy si¢ postugiwac przy rozwijaniu tej kompetencji, shuza realizacji
dwodch rownorzednych celéw: rozwijaniu sprawnosci komunikacji w jezyku angielskim oraz
¢wiczeniu materiatu jezykowego.

Teksty lub materialy: Zadania Co uczen potrafi
- tekst Zadania polegajace Uczen potrafi:
- cytat, na odtworczym utrwalaniu - odpowiedzie¢ na zadane pytania
- zdjgcia, obrazki poznanych struktur dotyczace codziennych czynnosci,
- kanwa, jezykowych: - ulozy¢ dialog,
- ilustracja z podrgcznika, - ¢wiczenia z luka, - opowiedzie¢ historig,
- reprodukcje dziet sztuki, - ¢wiczenia fonetyczne, - ulozy¢ dialog na podstawie kanwy,
- wykres. - powtarzanie za modelem. - przeprowadzi¢ wywiad,
- dokonczy¢ historig,
Zadania majace na celu - stresci¢ dany fragment,
komunikatywne rozwijanie - zareagowac na dane sytuacje
sprgwnoéci mowienia: wedtug wskazoéwek nauczyciela,
- dialog, - zajaé stanowisko wobec zagadnienia
- debata, problemowego,
- zabawy komunikacyjne, - skomentowa¢ materiat wizualny,
- rozmowa na podstawie - zabraé glos w dyskusji,
materiatu stymulujacego, - odegra¢ role
- udziel.anie yvyjas'nieﬁ, podane przez nauczyciela,
- 0pow1adaple, - stosowac¢ poznane struktury
- prezentacja ustna, leksykalno gramatyczne w danych
- opis obrazka. sytuacjach,

- stosowac¢ zasady wymowy i intonacji,

- - zna¢ i umie¢ zastosowac
w wypowiedzi rytm, akcent
i intonacje (wlasciwe dla réznych
typow zdan: oznajmujacych,
pytajacych, przeczacych),

- opisa¢ ludzi, miejsca, sytuacje,
czynnosci, otaczajace zjawiska,

- udzieli¢ informacji,

- umie¢ wyrazi¢ podzigkowanie,
prosbe, zadanie, rozkaz itp.,

- wyraza¢ wlasne emocje dotyczace
zjawisk 1 sytuacji, w ktorych sig
znajduje,

- zgromadzi¢ i sformutowac jak
najwicksza ilo$¢ argumentow ,,za"
i,,przeciw",

- wyglosi¢ krotki referat.

Zadania majace na celu laczenie
sprawnos$ci méwienia z innymi
sprawnosciami:

- sporzadzanie notatek,

- opracowywanie planu referatu,
- zapisywanie bledow.
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Pisanie

Pisanie w pierwszym etapie nauki ma charakter raczej odtwoérczy, nastawiony na
opanowanie zasad ortografii, uzycie nowo poznawanych struktur leksykalno-gramatycznych.
Stopniowo nauczyciel powinien zwigkszaé wymagania, proponujac uczniom redagowanie
krotkich form uzytkowych, a nastgpnie rozwija¢ technikg pisania w oparciu o bardziej
zlozone formy wypowiedzi pisemnej. Nauke pisania powinni§my rozwija¢ na materiale
jezykowym, uprzednio prze¢wiczonym.

Typy tekstow Typy zadan Co uczen potrafi
- list prywatny, Pisanie w celu ¢wiczenia struktur | Uczen potrafi:
- sprawozdanie, leksykalno-gramatycznych: - zredagowac¢ krotki tekst uzytkowy,
- pocztowka, - ¢wiczenia z luka, list, tekst na pocztowke,
- przepis kulinarny, - ¢wiczenia polegajace sprawozdanie, instrukcj¢ obshugi,
- opowiadanie, na zastgpowaniu wyrazami przepis kulinarny, ogloszenie,
- opis postaci, przedmiotu synonimicznymi, - dokonczy¢ opowiadanie,
- 1sytuacji, - dyktando. - napisa¢ poczatek opowiadania,
- tekst argumentacyjn .. ce . - opisa¢ wazne wydarzenie,
gl MIDE Pisanie w celu rozwijania p1sac wazne wydarze -
- notatka, L e .. - opisa¢ osobg, przedmiot, zjawisko,
. sprawnosci pisania: iy .
- recenzja filmu, spektaklu, : ., - zajac wilasne stanowisko
. - redagowanie opisow, . L
- ogloszenie. Le , . w sprawie zagadnienia
- pisanie wstgpu, zakonczenia
problemowego,
do podanego fragmentu tekstu, ,
co : dotyczacego wspolczesnego
- pisanie form uzytkowych f
. Swiata,
na podstawie kanwy, . .
, . - umie stosowac struktury
- wspolne redagowanie planu tekstu.
leksykalno-gramatyczne,
Laczenie sprawnosci - zna zasady interpunkcji,
pisania z innymi sprawno$ciami - umie sporzadzi¢
- pisanie listu w odpowiedzi plan pracy pisemne;j,
na ogloszenie prasowe, - umie zamieni¢ opowiadanie
- pisanie recenzji na dialog i dialog na opowiadanie.
po obejrzeniu filmu.

5.2.3 Kompetencje kulturowe i interkulturowe

Globalizacja rynkéw ekonomicznych iwzrost migracji ludno$ci sprawiaja, ze temat
interkulturowosci stat si¢ nie tylko niestychanie modny, ale rownocze$nie stanowi wyzwanie
dla nauczycieli jezykéw obcych. Zadanie, jakie stoi przed nauczycielami jgzyka
angielskiego, nie sprowadza si¢ tylko do uczenia jezyka 1 kultury, ale rowniez ukazania, jak
kultura rodzima wucznia wchodzi w interakcje zkultura mieszkancow  krajow
anglojezycznych.

W gimnazjum dwujgzycznym mamy na ogo6l do czynienia zuczniem, ktory posiada juz
motywacj¢ do uczenia si¢ jezykow obcych. Czgsto ma juz za soba podroze zagraniczne
zrodzicami, kontakty zrowie$nikami obcojgzycznymi lub bral udziat w wymianie
zagraniczne] migdzy szkotami. Wykorzystanie wiedzy zdobytej dzigki tym doswiadczeniom,
poglebionej czgsto ogladaniem telewizji satelitarnej lub korzystaniem z internetu, pomoze
z pewnoscia przerzuci¢ pomost migdzy tym co znane i nieznane.

Tematyka zawarta w podrgcznikach do nauki jezyka angielskiego, przeznaczonych dla
gimnazjalistow, osadzona jest w sytuacjach komunikacyjnych, ktére maja miejsce w krajach
anglojezycznych. Wszystkie poruszane tematy odnosza si¢ do $wiata zainteresowan
mtodziezy, widzianego oczami rowiesnikow.

W podrgcznikach zamieszczone sa rozne materialy autentyczne, takie jak: mapy, plany
miast, rozklady jazdy, bilety do kina, fragmenty dziet literackich. Bytoby jednak wskazane
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umozliwi¢ uczniom dostgp do aktualniejszych danych, zgodnych z ich zainteresowaniami.
Na tym etapie edukacyjnym i1 znajomos$ci jezyka wazna rol¢ powinna odegra¢ piosenka
angielska, nagrania audycji radiowych 1 ogladanie programow telewizyjnych,
przeznaczonych dla tej grupy wiekowej (konkursy, teleturnieje). Wazna role¢ w uczeniu
kompetencji kulturowej powinien spetnia¢ internet. Wigkszo$¢ uczniow potrafi postugiwaé
si¢ przegladarkami i wyszukiwarkami internetowymi, ktéore moga pomdc samodzielnie
przygotowac prezentacj¢ na zadany przez nauczyciela temat. Nalezy zachgca¢ uczniow do
czytania prasy mtodziezowej 1 ogladania BBC. Nauczyciele powinni tez skfania¢ ich do
samodzielnego zdobywania autentycznych materialdéw poprzez kontakt z przedstawicielami
firm na terenie miejsca zamieszkania, przywozenia folderéw, prospektow i innych
materiatow przywiezionych z podrozy zagranicznych.

Nie ulega watpliwosci, iz efektywno$¢ nauczania jezyka obcego wzrasta, gdy przebiega
w autentycznych sytuacjach. Najbardziej interesujaca forma jest oczywiScie wymiana
migdzynarodowa, ale obecnie, dzigki internetowi, istnieje mozliwo$¢ nawigzania znajomosci
wirtualnych 1 wzajemne przekazywanie sobie informacji.

5.2.4 Integracja miedzyprzedmiotowa

Nauczanie moze by¢ przedmiotowe lub migdzyprzedmiotowe, czyli takie, aby powodowato
realizacje celow nauczania itre$ci programowych poprzez powstanie w umysle ucznia
holistycznego, czyli spojnego, obrazu $wiata iotaczajacej go rzeczywistosci. Holizm
zaktada, Ze jest nam potrzebne rozumienie siebie w $wiecie, ktory nie poddaje si¢ catkowicie
zabiegom racjonalnego umystu i nowym technologiom, a w ktérym jednak musimy nauczy¢
si¢ funkcjonowac w zgodzie z soba.

Uczniowie klas dwujezycznych przyswajaja wiedz¢ z innych przedmiotow, postugujac sig
w mniejszym lub wigkszym stopniu jezykiem angielskim. Wazne jest, aby tresci nauczane
na lekcjach jezyka mogly wkomponowac si¢ w przedmioty uczone po angielsku. Nie mozna
oddzieli¢ przedmiotow, takich jak: biologia, matematyka, historia czy geografia od tresci
nauczanych na lekcjach jezyka angielskiego. Nauczyciele pracujacy w danej klasie powinni
ustali¢ kilka tematéw, nad ktérymi moga pracowaé wspolnie tak, aby da¢ uczniowi
mozliwo$¢ wszechstronnego wykorzystania nauczanych tresci.

Dlatego w nauczaniu najwazniejsze jest:

- taczenie wiedzy z rozmaitych przedmiotow w zrozumiale dla ucznidow, przenikajace
1 uzupeltniajace si¢ catosci;

- nauczanie wiedzy i umiejgtnosci potrzebnych w zyciu codziennym.

Nauczanie migdzyprzedmiotowe mozna podzieli¢ na:
— integracj¢ wokot problemu;
— integracjg tre$ci nauczania;

— integracj¢ wokol umiejetnosci kluczowych.

Przyktad integracji migdzyprzedmiotowej — temat ,,Dom”:

- jezyk polski: rodzina w zyciu cztowieka w oparciu o teksty literackie, autobiografia,
biografia cztonka mojej rodziny, motyw matki w literaturze polskiej i angielskiej;
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- jezyk angielski: opis mojego domu; rodzina w zyciu czlowieka w oparciu o teksty
literackie, codzienno$¢ w spoteczenstwie polskim i angielskim;

- historia: historia mojej rodziny, zycie na dworze Henryka VIII i Elzbiety I;
- przyroda i geografia: polozenie mojego domu, otaczajaca go fauna i flora;

- plastyka i muzyka: wspotczesna architektura polska i angielska (nowe modernistyczne
projekty), projektowanie ogrodow (ogrody wielkich rezydencji), malarstwo, piosenka;
utwory muzyki klasycznej.

Wazne jest, aby tresci nauczane na lekcjach jezyka mogly nawiazywaé¢ do przedmiotow
nauczanych po angielsku. Nie mozna oddzieli¢ przedmiotow, takich jak: biologia,
matematyka, historia czy geografia od tresci nauczanych na lekcjach jezyka angielskiego.
Nauczyciele pracujacy w danej klasie powinni ustali¢ kilka tematéw, nad ktéorymi moga
pracowa¢ wspolnie, tak aby da¢ uczniowi mozliwo$¢ wszechstronnego wykorzystania
nauczanych tresci.

5.2.5 Projekt pedagogiczny

Projekt pedagogiczny stanowi doskonala okazj¢ do laczenia kilku sprawnosci jezykowych.
Daje uczniom mozliwo$¢ wykorzystania zdobytej wiedzy, umiejetnos¢ jej poglebiania i
wypracowywania wlasnego warsztatu pracy. Stymuluje aktywno$¢ i1 kreatywno$¢ uczniow
oraz ich motywuje.

W przypadku klasy dwujezycznej jest bardzo wazne, zeby w realizacji projektu
pedagogicznego wykorzystaé nauczanie przedmiotow w systemie dwujezycznym. Dzigki
temu projekt jest bardziej kompletny, uczniowie maja $wiadomos$¢, iz wiedza, ktéra
posiadaja, nie ogranicza si¢ tylko do jednego przedmiotu, a jest wykorzystana na zajeciach z
wielu przedmiotow. Ponadto praca taka pozwoli uczniom na wykorzystanie jezyka jako
narz¢dzia zdobywania wiedzy i1 informacji o otaczajacym ich $wiecie.

Innga wazna cecha, ktora nalezy podkresli¢, jest forma autentycznej sytuacji komunikacyjne;j,
a nie symulacja rzeczywistos$ci, jak ma to miejsce w wigkszosci ¢wiczen na lekcjach jezyka.

W realizacji projektu nalezy wyrdznic trzy etapy:
- przygotowanie projektu,

- realizacja,

- prezentacja i ocena.

Etap 1 — przygotowanie projektu

Uczniowie wraz znauczycielem dokonuja wyboru tematu, przygotowuja plan pracy,
okreslaja podstawowe zasady, ktore begda obowiazywatly w trakcie realizacji projektu,
okreslaja forme produktu koncowego wraz z zasadami oceny.

Na tym etapie uczniowie wykazuja kreatywno$¢, proponujac rozne tematy i formy projektu,
dyskutuja ze soba, dokonujac ostatecznego wyboru projektu, musza wykazac si¢ sila
perswazji, aby zachgci¢ i przekona¢ innych do zaakceptowania danego projektu.

Uczniowie okreslaja zrodla informacji, z ktorych beda korzysta¢ w trakcie realizacji
projektu: internet, prasa, telewizja, wywiad, stowniki, encyklopedie itp.
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Rola nauczyciela ogranicza si¢ do koordynowania, wskazywania sposobow korzystania
z informac;ji, konsultacji jgzykowe;.

Uczniowie powinni mie¢ duza swobode w wyborze tematdéw i srodkow, ktorymi beda sie
postugiwac w trakcje realizacji projektu pedagogicznego.

Projekt moze by¢ krotkoterminowy (1, 2 tygodnie) lub dlugoterminowy (semestr lub rok).

Etap 2 —realizacja projektu

W trakcie realizacji projektu, w celu doskonalenia swoich umiej¢tnosci, uczniowie powinni
postugiwac si¢ jgzykiem angielski — przede wszystkim na etapie koncowym, przy prezentacji
produktu.

Uczniowie moga pracowa¢ w parach lub w grupach, w czasie trwania lekcji lub po
zajeciach. Powinni organizowaé spotkania, podczas ktorych okreslaja etap realizacji
projektu, planuja dalsza prace, uzupeiniaja projekt dodatkowymi pomystami, ktore moga go
ulepszy¢.

Nauczyciel powinien wspomaga¢ uczniow w realizacji projektu, proponujac im dodatkowe
¢wiczenia utatwiajace wykonanie projektu lub jego prezentacjg. Nalezy pokaza¢ uczniom,
w jaki sposob piszemy wstep 1 zakonczenie, w jaki sposob dokonujemy prezentacji, jakie sa
czesci sktadowe projektu — struktura, forma itp.

Na tym etapie uczniowie zbieraja materialy, dokonuja analiz, porownan, robia ankiety,
nastepnie segreguja zebrane materiaty, dokonuja wyboréw, dyskutuja, i negocjuja.

W trakcie realizacji projektu poszerzaja juz zdobyte informacje, postugujac si¢ jednoczesnie
wieloma kompetencjami jezykowymi, rozwijaja swoja wiedzg, wypracowuja korzystny dla
nich sposéb uczenia sig.

Potrafia korzysta¢ zroznych autentycznych Zrédel informacji — stownika, encyklopedii,
umieja robi¢ notatki, napisa¢ streszczenie, plan, eliminowa¢ zbgdne informacje,
a w szczegolnosci potrafia wykorzystywaé wiedzg zdobyta na wielu przedmiotach.

Etap 3 — prezentacja projektu i jego ocena

Ostatnim etapem jest prezentacja projektu, ktora powinna odby¢ si¢ przed wszystkimi
uczestnikami, np. podczas wymiany migdzyszkolnej lub imprez czgsto organizowanych w
szkole.

Uczniowie prezentuja produkt, ktory moze mie¢ posta¢ artykulu prasowego, wystawy
fotograficznej, gazetki na korytarzu szkoly, prezentacji multimedialnej, albumu, plakatu,
prezentacji w ramach wymiany migdzyszkolnej lub konkurséw z okazji $wiat zwiazanych
z tradycjami krajow anglojezycznych, np: Easter, Halloween, Christmas, Thanksgiving itp.

Uczniowie wraz z nauczycielem dokonuja oceny, analizy, wypracowujac metod¢ samooceny
i oceny innych, bedacych niezbednym elementem utatwiajacym dalsze zdobywanie wiedzy.

Nauczyciel podsumowuje pracg ucznidow, dokonujac analizy poréwnawczej. Wskazuje na
mocne i stabe strony zakonczonego projektu. Analizuje wspdlnie z uczniami wkiad pracy,
podziat zadah migdzy poszczegdélnych ucznidw, ocenia poprawno$¢ jezykowa 1 warto$é
estetyczna projektu.
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Przyklady projektéw pedagogicznych
1. Wielcy naukowcy angielscy — interdyscyplinarny projekt jezykowy

2. Halloween — fancy dress parties, pumpkin competitions

Propozycja projektu pedagogicznego nr 1

,,Great British Scientists”

Poziom: B1, trzecie klasy gimnazjum dwuj¢zycznego
Czas przygotowania: 1, 2 miesiace

Cele:

- popularyzacja wséréd gimnazjalistow z klas dwujgzycznych przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych, poszerzenie wiedzy na temat wielkich naukowcow
brytyjskich — ich zycia i wielkich dziet;

— integracja sprawnosci jgzykowych;

- sprawdzenie stopnia opanowania jezyka angielskiego i postugiwania si¢ nim
w konkretnej sytuacji komunikacyjne;j.

Plan pracy

Etap 1

Nauczyciel zapoznaje uczniow z zadaniem. Informuje, Ze ich celem jest przygotowanie sig
do konkursu przedmiotowo-jezykowego, a w tym wyszukanie informacji na temat zycia
i dziet wielkich naukowcow brytyjskich. Uczniowie przygotowuja si¢ do zadania w grupach
dwu- lub trzyosobowych. Dokonuja podziatu pracy, planuja kolejne etapy, okreslaja zrodta,
zjakich beda korzysta¢: np. z internetu, biblioteki szkolnej, angielsko-polska prasy
popularnonaukowej dla mtodziezy. Pisza plan projektu, nad ktorym beda pracowac.

Uczniowie maja dowolno$¢ wyboru postaci konkretnego naukowca brytyjskiego oraz
swobode w wyborze formy prezentacji projektu koncowego, np: indywidualnej lub
grupowej, plakatu, scenki teatralnej, planszy, nagrania wideo, prezentacji multimedialnej itp.
Dodatkowo przygotowuja w jezyku angielskim 3 pytania wraz z odpowiedziami na temat
zycia i dziatalnos$ci stawnych naukowcow brytyjskich.

Etap 2

Uczniowie pracuja w grupach nad przygotowaniem projektu. Ucza si¢ wyszukiwania,
wybierania i porzadkowania informacji. Zastanawiaja si¢ nad forma produktu koncowego.
Pracujac w grupie, musza wspodlpracowac¢ z innymi — zadawac pytania, wyraza¢ opinie,
dyskutowaé, negocjowaé. W trakcie przygotowan powinni spotyka¢ si¢ ze soba, uczac si¢
kolektywnej pracy.

Etap 3

Uczniowie prezentuja przygotowane projekty podczas imprezy szkolnej, odpowiadaja na
losowo wybrane pytania, dotyczace zycia ipracy wielkich naukowcoéw. Dla wszystkich
uczestnikow przewidziane sa nagrody rzeczowe i dyplomy.

46



Program tego projektu przewiduje rowniez zwiedzanie wystawy naukowe;j.

Praca uczniow jest obserwowana przez ich réwie$nikow. Bardzo waznym elementem jest
ocena projektu, na ktora sklada si¢ kilka elementéw, takich jak: pomystowo$¢ uczniow,
zdobyta wiedza, stopien postugiwania si¢ jezykiem w konkretnej sytuacji, estetyka pracy.
Prezentacje koncowe obserwuja nauczyciele przedmiotow matematyczno-przyrodniczych.
Obecnos¢ prasy moze by¢ dodatkowym elementem zachgcajacym ucznidow do zwigkszenia
wysitku i pokazania si¢ z jak najlepszej strony.

Propozycja projektu pedagogicznego nr 2

“Halloween — fancy dress parties, pumpkin competitions”

Poziom: A1, pierwsze klasy gimnazjum dwuje¢zycznego

Czas przygotowania: 3 tygodnie

Cele:

— poszerzenie wiedzy dotyczacej kultury 1 tradycji krajow anglojezycznych;

— nabycie umiejetnosci poszukiwania i selekcjonowania informacji potrzebnych do realizacji
konkretnych elementdéw projektu;

— rozwijanie umiejgtnosci pracy w grupie;
— rozwijanie umiej¢tnosci pracy indywidualne;.

Plan pracy
Etap 1

Nauczyciel zapoznaje uczniow z zadaniem. Informuje, Ze ich celem jest przygotowanie sig
do prezentacji o tematyce ,,Halloween”, §wigta tematycznie zwiazanego z odpowiednikiem
polskiej tradycji ,,Dziadow”. Uczniowie beda pracowaé w 4-, 6-osobowych grupach. Kazda
z grup ma za zadanie przygotowaé przedstawienie z wywotywaniem duchow stawnych
ludzi. Uczniowie dokonuja migdzy soba podziatu pracy, planuja jej kolejne etapy, okreslaja
zrodia, z jakich beda korzystaé, np: internetu, biblioteki szkolnej itp.

Etap 2

Uczniowie pracuja w grupach nad przygotowaniem projektu, ucza si¢ wyszukiwac, wybierac
1 porzadkowywac informacje, zastanawiaja si¢ nad forma produktu koncowego.

Pracujac w grupie, musza wspolpracowac¢ z innymi — zadawac pytania, wyraza¢ opinie,
dyskutowac 1 negocjowaé. W trakcie przygotowania projektu powinni si¢ ze soba spotykac,
uczac si¢ pracy kolektywne;.

Etap 3
Uczniowie prezentuja przygotowane projekty.
Ocenianie odbywa si¢ w czterech kategoriach:

- najciekawsza prezentacja, w ocenie bierze si¢ tez pod uwage prawidlowos¢ uzycia
jezyka angielskiego;

- najladniejsza prezentacja dyni, oceniana w aspekcie technicznym i pomyshu:

- naj$mieszniejsza prezentacja;

47



- najciekawsza forma prezentacji, np. z wykorzystaniem multimediow.
Uczniowie przy okazji swoich prezentacji opowiadaja, w jaki sposob przebiegala ich praca,
na co zwracali szczeg6lng uwagg i co sprawito im najwigksza trudno$¢.

5.2.6 Technologie informacyjne ikomunikacyjne w nauczaniu
jezyka

Szkota ma za zadanie przygotowac ucznia do Zycia w nowoczesnym spoleczenstwie. Aby

sprosta¢ temu zadaniu, w calym procesie nauczania—uczenia si¢ nie moze zabraknaé¢ nowych

technologii. Umiejgtnos¢ ich uzycia jest dzisiaj rownie wazna, jak umiej¢tno$¢ czytania,

pisania czy liczenia.

Korzystanie z multimedialnych narzedzi zjednej strony motywuje ucznidw do nauki
nowego jezyka, wspiera autonomig ucznia, utatwia mu dost¢p do wielu informacji, rozwija
rézne sprawnosci jezykowe 1 poszerza wiedz¢ kulturowa o kraju czy obszarze nauczanego
jezyka, zdrugiej jednak strony — jak podkresla G. Jacquinot (2001) — ,nowoczesne
technologie automatycznie nie niosa ze soba doskonalych efektow nauczania; wregcz
przeciwnie — czgsto te nowe propozycje wykorzystuja modele nauczania juz dawno
przebrzmiale”. Mimo tych stabo$ci nowoczesne technologie oferuja praktyczne rozwigzania
dydaktyczne, otwierajac szerokie mozliwosci ksztalcenia uczniow samodzielnych,
umiejacych korzysta¢ z wielu zrodet informaciji 1 przedstawi¢ zdobyte wiadomosci w sposéb
atrakcyjny 1iciekawy. Dlatego warto stosowa¢ i1 integrowa¢ narz¢dzia multimedialne
w procesie dydaktycznym, bo korzysci znich czerpia wszyscy, tak uczniowie jak
i nauczyciele.

Technologie informacyjne i komunikacyjne powinny by¢ reprezentowane nie tylko przez
programy biurowe typu Word, Excel czy jezykowe gry i programy komputerowe, ale przede
wszystkim przez programy graficzne i multimedialne, ¢wiczenia interaktywne przygotowane
na tablicy interaktywnej, umiejgtne korzystanie z internetu czy poczty elektronicznej. Dzigki
tym narzedziom mamy mozliwo$¢ wzbogacenia procesu nauczania—uczenia sig.

Jak korzysta¢ z technologii informacyjnych i komunikacyjnych na lekcjach jezyka?

Uczen przy pomocy programéw multimedialnych moze samodzielnie tworzy¢ teksty, dzwigki
1 obrazy. Warto je przedstawia¢ np. w formie prezentacji w takich programach, jak Microsoft
Power Point czy Kpresenter [Linux]. W programach tych uczacy si¢ maja mozliwos¢
zaprezentowania siebie lub swoich prac w bardzo atrakcyjny sposob, poniewaz narzedzia te
pozwalaja na animacje wybranych obiektow, dodawanie dzwigkéw, obrazkow, zdjeé oraz
zmiang¢ koloréw 1 deseni. Uczniowie moga wspolnie przygotowa¢ multimedialna ksiazke
z wlasnymi, skanowanymi rysunkami iminitekstami albo prezentacje swojej klasy ze
zdjgciami 1 krotkim opisem.

Gimnazjali$ci dzigki internetowi moga poznaé¢ zycie swoich rowiesnikow pochodzacych
z innych obszarow jezykowych. Warto jednak zastanowi¢ si¢ nad ograniczeniem dostgpu do
wszystkich zasobow internetu poprzez zainstalowanie odpowiedniego programu cenzorskiego
lub uprzednie przygotowanie materiatu do zaje¢, np. poprzez $ciagnigcie z internetu wybrane;j
strony w cato$ci 1 korzystanie z niej off-line na zajeciach). Zabiegi te pozwola uniknaé¢ wielu
nieprzyjemnych niespodzianek, do jakich nalezy na przyklad zaladowanie strony
nieodpowiedniej dla uczniow lub awaria tacza internetowego powodujaca niemoznos¢ pracy
z wybranym materiatem.
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Uczniom dobrze sa znane mozliwo$ci porozumiewania si¢ za pomoca e-maili oraz
popularnych sms-6w. Krétkie informacje tak tekstowe, jak 1 graficzne (emotikony), moga sta¢
si¢ interesujacym materialem dydaktycznym.

Uczen moze prowadzi¢ swoj blog jezykowy i tam umieszcza¢ informacje na temat wlasnych
doswiadczen zwiazanych z uczeniem si¢ jezyka.

Interesujaca forma prezentacji osiagnigé jest e-portfolio. Na stronach internetowych mozna
znalez¢ wiele propozycji prowadzenia e-portfolio. Jedna znich, opracowana przez
kanadyjskich nauczycieli akademickich, udostgpniona zostala pod adresem http://edu-

portfolio.org.

Nauczyciel moze skorzysta¢ z platformy internetowej, np. ,modle”, itam zamieszczaé
informacje i materialy dla uczniow, wdrazajac ich jednocze$nie do uczenia si¢ on-line.

Dla potrzeb zaj¢¢ lekcyjnych mozna wykorzysta¢ takze tablicg interaktywna. Uczniowie
przyzwyczajeni sa do stosowania technik multimedialnych w zyciu codziennym, wigc kazda
lekcja z wykorzystaniem nowych technik jest dla nich duzo bardziej atrakcyjna niz zajgcia ze
zwykla tablica i kreda. Tablica interaktywna wymaga rzeczywistej aktywnosci ucznia podczas
rozwigzywania stawianych mu problemoéw: uczen podchodzi do tablicy, rysuje wirtualnymi
pisakami, zmienia przygotowane prezentacje — poprawia lub podkresla, a wszystkie te zmiany
rejestruje komputer, ktoéry moze je przesta¢ je na komputery ucznidéw. Moga tez byc¢
sporzadzone wydruki z komputera, a potem rozdane uczniom jako notatki z lekcji. Tablica
pelni funkcje monitora komputera iz powodu swoich rozmiaréw jest narzedziem duzo
fatwiejszym w pracy na lekcji. Mozna ja wykorzystywa¢ na zajeciach ze wszystkich
przedmiotow szkolnych.

5.2.7 Materiaty do nauczania

Nauczyciel prowadzacy zajecia zjgzyka obcego w klasach dwujgzycznych, stosujac
przedstawione wyzej formy pracy, powinien proponowa¢ réznorodne materiaty, niezbg¢dne
do uatrakcyjnienia lekcji. Konieczne jest, aby w czasie trwania jednej lekcji stosowac kilka
technik wykorzystujacych zréznicowane pomoce dydaktyczne.

Oto ich kilka przyktadow materiatow, ktére nauczyciel powinien wykorzysta¢ na lekcjach
jezyka angielskiego w klasach dwujezycznych:
— podrecznik, jesli uzna go za konieczny;
— zeszyty ¢wiczen uzupetniajacych do gramatyki, stownictwa,
cywilizacji, literatury, fonetyki;
— autentyczne nagrania CD lub DVD;
— stowniki jednojezyczne i dwujgzyczne;
— literatura dla mlodziezy;
— prasa dla mtodziezy Club, Team, Teen, Newsweek, National Geographic, Click;
— internet;
— rekwizyty, np.: plansze, plakaty;
— rzutnik;
— tablica interaktywna;
— komputer;
— odtwarzacz CD, DVD, telewizor.
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6. Kontrola i ocena
6.1 Cele kontroli i oceny

Uczniéw oceniamy po to, aby zdoby¢ informacje, w jakim stopniu osiagngli wyznaczone
cele, jak przebiega ich proces uczenia sig, oraz aby podja¢ decyzje na temat dalszego
procesu nauczania—uczenia sig.

W tradycyjnym podej$ciu do nauczania pomiar zorientowany jest na normy. Oznacza to, ze
opiera si¢ on na porownywaniu osiagni¢¢ jednostki z osiagnig¢ciami innych oséb (Dembo,
1999:468). Jest to metoda najczgsciej stosowana przez nauczycieli. W wyniku jej stosowania
obserwujemy, ze w kazdej grupie znajduje si¢ kilku uczniow bardzo dobrych, kilku dobrych,
kilku stabych 1 kilku takich, ktoérzy nie spetniaja wymagan, aby uzyskac¢ oceng pozytywna.
Tych najlepszych, celujacych, jest niewielu. Ten typ pomiaru pozwala nauczycielowi na
ustalenie pewnego rankingu ocen, jednak czgsto brak mu podstawy do obiektywnej oceny
osiagnie¢ ucznia.

Innym sposobem wykonania pomiaru jest przyjecie zasady, ze osiagnigcia ucznia ocenia si¢
wedtug konkretnych kryteridw, przy czym ,kryteria powodzenia sa tu okreslane zawczasu,
a uczniowie sa oceniani na podstawie zakresu, w jakim je spehili, bez jakiegokolwiek
odniesienia do osiagni¢¢ innych ucznidéw” (Cohen, 1999:441). Uczen, jezeli chce otrzymac
stopien pozytywny, musi przekroczy¢ ustalony poziom minimalnych kompetencji.
Przyktadem takiego typu oceny sa egzaminy TELC, FCE. Kandydat, ktory chce otrzymac
takie zaswiadczenie, powinien uzyska¢ pozytywny wynik zegzaminu skladajacego sig
z czgSci pisemne;j 1 ustnej. W tym trybie oceny umiejgtnosci jgzykowych nie mozna dokona¢
kompensacji. Zdarza si¢ jednak, ze czasami stosuje si¢ zasade sumowania wynikow. Chcac
jednak by¢ w zgodzie z zatozeniami tej metody pomiaru, nalezy dokona¢ selekcji kryteriow
tak, aby byly reprezentatywne dla badanych kompetencji.

Te dwie postawy, tak odmienne, sa wynikiem réznego podej$cia do porazki szkolne;j.
W podejsciu normatywnym postawa negatywna jest uznanie, ze, jezeli uczen nie osiagnie
pewnego minimum, to skazany jest na porazkg. W podej$ciu opartym o kryteria widac
bardziej pozytywne, obiektywne, nastawienie do umiejetnosci ucznia nawet, gdy sa one
minimalne.

Ocenianie ma na celu:

—  poinformowanie nauczyciela, ucznia, jego rodzicow oraz administracj¢ szkolna o tym,
jak przebiega proces nauczania—uczenia si¢ ucznia, a takze jak pracuje nauczyciel;

—  biezace 1 systematyczne obserwowanie postgpoOw ucznia;

—  pobudzanie rozwoju umystowego ucznia, jego uzdolnien i zainteresowan;

—  uswiadamianie uczniom, w jakim stopniu opanowali wiadomos$ci 1 umiejetnosci
przewidziane programem nauczania;

—  wdrazanie uczniéw do systematycznej pracy, samokontroli i samooceny;
—  ukierunkowanie samodzielnej pracy ucznia;
—  korygowanie organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela;

—  okresowe (roczne) podsumowanie wiadomosci i umiejetnosci oraz okreslenie stopnia
opanowania tre$ci programowych, przewidzianych na dany okres (rok szkolny).
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Ocenianie jest dobre, gdy:

—  jest w nim miejsce na refleksj¢ dotyczaca procesu nauczania—uczenia sig;
—  uczen dostaje informacjg¢ zwrotna na temat swojego uczenia sig;

—  sajasno sformutowane kryteria oceniania.

Europejski System Oceny Ksztalcenia Jgzykowego ulatwia przeprowadzenie oceny biegtosci
jezykowej. Jednak testy, ktore budujemy powinny by¢ trafne, rzetelne i praktyczne. Warto
zastanowi¢ sig, zatem co ma by¢ w tych zadaniach kontrolnych oceniane oraz jak bgdziemy
interpretowali wyniki.

6.2 Roézne formy oceniania

W praktyce szkolnej najczesciej stosujemy dwa typy oceniania: sumujace oraz ksztattujace
prognostyczne.

Ocenianie ksztattujace

Ocenianie prognostyczne Ocenianie sumujace

Ewaluacja wg Allal

Ocenianie sumujgce

Najczesciej konczy pewien okres nauczania. Moze to by¢ semestr, rok, gimnazjum. Jego
celem jest ocena ucznidw, ich kompetencji w zakresie wybranego i zrealizowanego
programu, a takze selekcja oraz obserwacja systemu nauczania. Ma ono czgsto forme
sprawdzianu pisemnego, zgodnego ze standardami wymagan, i przygotowywane zard6wno
przez nauczycieli, jak 1 instytucje zewngtrzne (np. ogolnopolski egzamin z jezyka
angielskiego dla uczniow klas dwujgzycznych). Jego zwieficzeniem jest wystawienie oceny
1 wydanie uczestnikom odpowiednich za§wiadczen i certyfikatow.

Ocenianie ksztaltujace

Jest $ci$le zwiazane z celami, tre§ciami i caltym procesem nauczania. Odbywa si¢ na biezaco,
ajego celem jest dostarczenie uczniowi i1nauczycielowi informacji zwrotnych na temat
obecnej wiedzy iumiejetnosci, osiagni¢é, mocnych i stabych stron oraz udoskonalenie
procesu nauczania—uczenia si¢. Jest wykorzystywane zarowno do oceny tego, co uczen juz
osiagnal, jak ido planowania iokreslania przysztych celow nauczania. W tej formie
oceniania nauczyciel peini inng rol¢ niz w ocenianiu sumujacym. Jest tutaj konsultantem

51



i doradca. Wspdlnie z uczniem podejmuje pewne decyzje dotyczace nauczania, w zakresie
jego tresci i celow.

Ocenianie prognostyczne

Ma na celu okreslenie przewidywanych sukcesow ucznia, jego zdolnosci jezykowych,
motywacji do nauki j¢zyka, zasobu stlownictwa w jezyku ojczystym. Najbardziej znanym
testem prognostycznym jest test predyspozycji jezykowych, jaki zdaja uczniowie klas
dwujezycznych.

Samoocena i ocena wzajemna

W nowoczesnej dydaktyce coraz czgdciej stosujemy samooceng ioceng wzajemna.
Poniewaz uczen znajduje si¢ w centrum procesu nauczania—uczenia si¢, nie moze go
rowniez zabrakna¢ w ocenianiu. Wigkszo$¢ nowoczesnych podrecznikéw zawiera karty
samooceny, dzigki ktérym uczen sam moze sprawdzié, czego si¢ juz nauczyl i w jakim
stopniu opanowal dany zakres materialu. W kolejnych podrozdziatach zawarte sa karty
samooceny, ktére pomoga uczniom w ocenie ich umiej¢tnosci. Takie karty oceny
umiejetnosci jezykowym znajduja si¢ w Europejskim Portfolio Jezykowym. Zachgcanie
ucznidow do samooceny wzmacnia ich motywacje¢ do nauki i przyczynia si¢ do wzrostu ich
autonomii

Taka sama funkcje spetnia ocena wzajemna. Uczniowie, sprawdzajac prace swoich kolegdéw
i kolezanek, ucza si¢ refleksyjnej postawy wobec nauki jezyka oraz sami stucha¢ i czyta¢
uwaznie.

6.3 Jak oceniac?

Ocenianie powinno:

—  by¢ bardzo szczegdtowo zaplanowane;

—  Scisle wiagzad sig¢ z programem nauczania,

—  pozwoli¢ nauczycielowi na dostrzezenie indywidualnych potrzeb uczacych sig
1 dostosowanie tym samych jego praktyk do okreslonego kontekstu;

—  odbywac sig zgodnie z wymaganiami dotyczacymi przedmiotu, przedstawionymi przez
nauczyciela na pierwszych zajeciach, wraz z informacja o sposobie nauczania;

— by¢ sprawiedliwe i obiektywne;

—  zachgcac ucznia do aktywnego udziatu w procesie uczenia sig.

Cwiczenia kontrolne musza byé podobne do tych, ktore uczniowie wykonywali na lekcjach.
Jesli uczniowie na lekcji ucza si¢ pisac list z wakacji, to na sprawdzianie powinni rowniez
moc napisac list, a nie opowiadanie. Jesli temat byl wprowadzony tak, ze zadania polegaty
na rozumieniu ze stuchu i moéwieniu, to kontrola rowniez powinna tak przebiegac.

Ocena powinna umozliwi¢ nie tylko zaobserwowanie wynikow testow, ale przede
wszystkim postepoOw ucznia, czy rozwija on wilasna refleksj¢ na temat uczenia si¢ jgzyka i
czy jest zmotywowany do nauki (mozna to zaobserwowa¢ w dzienniczkach lub blogach
uczniow, dotyczacych ich uczenia sig).

Ocenianie nie powinno opiera¢ si¢ na wyscigu, na pordOwnywaniu si¢ przez uczniow.
Powinno mierzy¢ indywidualne postepy kazdego z nich.
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Jak zaplanowac¢ ocenianie?
Przygotowanie, czyli w jakim celu oceniamy?

Jest to etap, podczas ktorego okreslamy cele naszego
oceniania, czyli co bedziemy oceniali oraz jakiego typu
ocenianiec wybierzemy (diagnostyczne, sumujace czy
ksztattujace). Na tym etapie powinni§my okresli¢ rowniez
kryteria oceniania oraz metodg, jaka wybierzemy. Warto,
aby w ocenianiu na tym etapie brali udzial uczniowie.

Zebranie danych

Na tym etapie zbieramy informacje o osiagnigciach
ucznia, jak sobie radzi, jakie ma problemy. Do zebrania
informacji przydatne bedg arkusze obserwacyjne, zadania
sprawdzajace, testy nauczycielskie.

Interpretacja danych

Polega na analizie wykonanych przez uczniow zadan.
Powinna zmierza¢ do ustalenia dalszego planu dzialania,

CELE
(w jakim celu oceniamy)

L

ZEBRANIE DANYCH
(testy, zadania kontrolne)

v

INTERPRETACJA
DANYCH

v

PODJECIE DECYZJI
co do dalszych dziatan

Oprac. na podstawie Genesee&Upshurpr (1996:6)

zaplanowania strategii nauczania, ustalenia pomocy, jakiej trzeba udzieli¢ uczniom.

Podjecie decyzji (refleksja)

Ta faza oceniania ma wplyw na dalszy sposob uczenia. Pozwala nauczycielowi na zmiang
strategii nauczania, organizacji zaj¢¢ czy tematow proponowanych uczniom To takze
moment refleksji nad wybranymi celami i sposobami ich realizacji

6.4 Poziomy osiggnie¢ uczniéw

Rozumienie ze stuchu Méwienie Czytanie Pisanie
Al Al Al Al
Uczacy sig potrafi: Uczacy sig potrafi: Uczacy si¢ rozumie: Uczacy sig potrafi:
zrozumie¢  wypowiedz, | moéwi¢ o sobie, powiedzie¢, |bardzo krotkie teksty, |pisac proste
jezeli jest ona wolna, |co robi, gdzie mieszka. czasami pojedyncze | pojedyncze
z dhugimi pauzami, , , zdania czy wyrazenia, |wyrazenia izdania.
potrafi  oceni¢  nastrdj Potrafi przeczyta}c d'krotkac informacje na |, trafi pisad "
Klasa I _ | rozméwey, krotkie | WYyuczona wypowiedz. pocztowkach, krotkie gra.l pisac pros‘e
& | informacje. wiadomosci pisemne, | ” ania d 1(1)50 1
g R . leceni w tekscie rozpoznaje | ' W gm s otnyp Erzez
E Rozumie polecenia slowa i znane mu | siebie postaciach.
@ | ipotrafi dostosowaé sig o
wyrazenia, proste

do wskazowek.

materialy  informacyjne,
potrafi wypei¢ krotkie
polecenie pisemne, np.
podejdz  do tablicy,
usiadz.
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A2
Uczacy sig potrafi:

A2
Uczacy sig potrafi

A2
Uczacy si¢ rozumie:

A2
Uczacy sig potrafi:

~ Zrozumie¢ zwroty | zaprezentowaé siebie iinne | Krotkie teksty na znane |pisaé krotkie teksty,

& |1 wyraZenia zwiazane | osoby, opisaé swoje |mu tematy, napisane |skladajace si¢ ze

& | z zyciem codziennym (np. | najblizsze otoczenie, zycie | prostym jezykiem, krotkie |zdan pojedynczych

E informacje 0 osobach | codzienne, mowi¢ o swoich | listy prywatne | i ztozonych

@i prostych  zdarzeniach), | preferencjach, opowiedzie¢ | i standardowe listy | polaczonych,
potrafi okre$li¢ og6lny |prosta historyjkg, opisaé | oficjalne, proste | spdjnikami: and, but,
temat slyszanej rozmowy | jakie$ zdarzenie czy |ogloszenia 1iinformacje, |because, so, opisaé
czy dyskusji, zrozumie¢ |czynnosci, poréwnywaé, | wskazowki i instrukcje, | swoja rodzing, dom,
krotkie ogloszenie, | przedstawié krotkie |[np.  obstugi  sprzgtu | napisaé krotka
oswiadczenie, komunikat, | wyuczone wyjasnienie, | domowego. biografi¢ list, opis
zvska;éwki (np. j,ak c}ojs’é przedstawic kr’étkaf Potrafi: wyszukas yvydarzeﬁ obecnych

— | do..., jak wykona¢ co$). wyuczong wczesniej . . i przesztych,

B wypowiedz na  zadany konkrretpe 1pfomaCJe sporzadzi¢  krotka

Klasa IT g temat, odpowiada¢ na proste w tekscie uzytkgwym obserwacjg.

£ pytania. (rnenq, rozklad jazdy,

2 materiat reklamowy).

- B1 B1 B1 B1

= Ucza[cy. sig potrafi | Uczacy sig potrafi Uczacy sig potrafi Uczacy sig potrafi

% | zrozumieé . . , N .

= ptynnie omoéwi¢ wybrany | czytaC teksty na znane mu | pisa¢ jasne, zwigzle

& | gtowne mysli wjasnej |temat, opisywal swoje |tematy, prowadzi¢ |teksty na  rdzne
wypowiedzi na tematy mu | przezycia i emocje, |korespondencj¢ ze znana |tematy, korzystajac
znane, watki toczacej si¢ | przedstawié ptynnie narracj¢ | mu osoba, przeglada¢ |zrdéznych zrodet,
dyskusji, proste rozmowy | i opisaé w kolejnosci | dluzsze teksty wcelu | opisywac swoje

— | rodzimych uzytkownikéw | wydarzenia,  szczegélowo |znalezienia  informacji, |do$wiadczenia,

Klasa III = | jezyka, proste informacje | opisa¢ swoje do§wiadczenia, |czytaé teksty codziennego |emocje,  opisywac

S |techniczne  (instrukcje), |przezycia, opowiedzie¢ |uzytku, czyta¢ teksty |zdarzenia, napisaé

E szczegbtowe  polecenia, |ksiazkg Iub film, mowi¢ |argumentacyjne iartykuly |opowiadanie, krotka
gléwne watki audycji | o swoich marzeniach, |prasowe na znane mu | prosta rozprawke.
radiowych, gdy | planach, projektach, opisa¢ |tematy.
wypowiedzi sa jasne |zdarzenie, argumentowaé
i dos¢ wolne. w prosty  sposob, potrafi

~ przedstawi¢  przeéwiczona

= wczesniej wypowiedz

$ iodpowiada¢ na pytania

§ stuchaczy.

6.4.1 Przykliadowe éwiczenia kontrolne, karty samooceny

Ocena wypowiedzi ustnej

W nauczaniu jezyka obcego niezbedna jest systematyczna i czgsta ocena wypowiedzi ustnej.
Powinna ona mie¢ na celu pokazanie uczniom, w jakim stopniu opanowat proponowany mu
material, jakie efekty przyniosta jego praca, jakie sa jego stabe i mocne strony. Z punktu
widzenia nauczyciela, ocena tej sprawno$ci daje wytyczne do dalszej pracy, pozwala
zastanowi¢ si¢ nad skuteczno$cia metod wykorzystywanych w procesie nauczania jezyka

obcego.

Przystgpujac do oceny sprawnosci mowienia, powinniS§my ustali¢, jakie elementy
wypowiedzi ustnej bedziemy testowac i jaka zastosujemy metodg oceny.

Oto propozycje, ktore mozna wykorzystaé, oceniajac wypowiedz ucznia.
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Co oceniamy Metody wykorzystywane do oceny

- skuteczno$¢ wypowiedzi, - opis zjawiska, osoby, przedmiotu,

- poprawno$¢ jezykowo-gramatyczna, - praca w parach — odgrywanie dialogoéw,
- zaséb iuzycie slownictwa, - dokanczanie zdan,

- ptynno$¢ wypowiedzi, - wyrazanie opinii na dany temat,

- zdolnos$ci

negocjacyjne, - rozmowy na temat materiatu stymulujacego,

- wymoweg i akcent, - odpowiedzi na pytania,
- umiejetnos$é stosowania strategii komunikacyjnych, |- ¢wiczenia wielokrotnego wyboru.

- poprawno$¢ wyboru formy wypowiedzi wzgledem

pytania.

Oceniajac
od 1 do 6.

sprawnos$¢ mowienia, proponujemy zastosowac nastepujace kryteria w skali ocen

Uczen:

- wykracza poza poznane struktury gramatyczne,

- operuje bardzo bogatym zakresem stownictwa dla wyrazania swoich mysli,

- formutuje wypowiedz logiczna, spdjna zawierajaca podstawowa strukture wypowiedzi;
wstep, rozwinigeie, zakonczenie,

- swobodnie przechodzi z jednego tematu na drugi, dokonujac syntezy i poréwnan,

- akcent i wymowa nie sprawiajg mu zadnych probleméw,

- wypowiada si¢ bez zawahan na r6zne tematy,

- sigga po dodatkowe zrédia wiedzy, przekazujac ja innym uczniom,

- uzupetnia swoja wypowiedz o inne poznane informacje,

- potrafi przekaza¢ wiadomos¢ spojna i logiczna,

- postuguje si¢ poprawnie strukturami gramatycznymi,

- uzywa bogatego i zr6znicowanego stownictwa,

- zabiera glos w dyskusji, wyraza swoj punkt widzenia,

- poprawnie wymawia dzwigki, stosuje odpowiednia intonacje,

- potrafi wykaza¢ si¢ wiedzg na rdzne tematy z zycia codziennego,

- wypowiada si¢ komunikatywnie, pomimo niektorych btedow gramatyczno-leksykalnych
niezakltdcajacych komunikacji, jego wypowiedzi jest spdjna i logiczna,

- potrafi dokona¢ autokorekty popetnianych btedow,

- mozna go zrozumie¢ bez trudnoscei,

- potrafi rozmawia¢ na wigkszo$¢ tematow.

- dysponuje zakresem stownictwa wystarczajacym dla przekazywania mysli

W sposob w miarg ptynny,

- czasami mozemy zauwazy¢ chwile zawahania,

- potrafi czasami przekaza¢ wiadomos¢,

- jego wypowiedz jest momentami niespojna z wyraznymi przerwami,
- popelnia zauwazalne btedy gramatyczne,

- zasOb stownictwa ogranicza si¢ do poziomu podstawowego,

- jest zrozumialy, jesli chodzi o wymowg i intonacje,

- podejmuje czasami probe zabrania gltosu w dyskusji,

-z trudem potrafi zachowac si¢ w danej sytuacji komunikacyjnej,

- posiada bardzo ubogie stownictwo, ktore uniemozliwia mu komunikowanie,

- bardzo liczne bledy jezykowe zakldcaja komunikacje ipowoduja, ze momentami uczen jest
niezrozumialy,

- rzadko podejmuje udziat w dyskusji lub czynni to w sposob nieudany,

- mamy trudnos¢ z e zrozumieniem go, znieksztalca wymowg wyrazow,

- wypowiedz jest bardzo czgsto niespdjna i nielogiczna,

- nie spetit powyzszych kryteriow,
- formutuje wypowiedzZ niezgodna z tematem i jest catkowicie niezrozumiaty.
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W trakcie trzyletniego cyklu nauczania jezyka angielskiego uczen klasy dwujgzycznej zdaje
dwa egzaminy ustne. Pierwszy w klasie drugiej, po I semestrze oraz na zakonczenie klasy
III. Zestawy pytan opracowuje zespol anglistow uczacy w danej klasie.

Oto kilka przyktadowych form i zadan, ktére mozna wykorzysta¢ w celu przygotowania tego
egzaminu:

- opis wylosowanego obrazka: zdjgcia osoby, przedmiotu lub zjawiska;

- utozenie historyjki dotyczacej wybranego obrazka;

- opowiedzenie na przyktad o swoich zainteresowaniach lub codziennych obowiazkach;
- rozwinigcie cytatu lub zdania;

- udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczace przeczytanego tekstu;

- przygotowanie artykulu prasowego,

na podstawie ktorego nauczyciel prowadzi rozmowg;

- przygotowanie syntez¢ trzech krotkich artykutow

1 podjecie rozmowy na temat przewodniego problemu.

W celu dokonania oceny wypowiedzi ustnej proponujemy nast¢pujacy model oceniania
elementéw sktadowych tej kompetencji.

skladnia slownictwo wymowa plynnosé poprawa prezentacja suma
poprawnosé bledow
gramatyczna

123456 1234567 12 12 12 1 20

Aby wystawi¢ oceng w skali 1 do 6, proponujemy nastepujacy przelicznik punktowy.

Powyzsza skala ocen obowiazuje we wszystkich klasach dwujezycznych, zgodnie
z ustaleniami obowiazujacymi we wszystkich sekcjach dwujgzycznych w Polsce.

Aby otrzymaé oceng dopuszczajaca, uczen musi uzyska¢ 40 % punktow. Tylko petna ilos¢
punktéw pozwala na postawienie powyzszej oceny (np.7,25, 7,5, 7,75 to ciagle ocena
niedostateczna).

celujacy 20 40 60 80 100
- celujacy 19 38 57 76 95
+ b. dobry 18 36 54 72 90

b. dobry 17 34 51 68 85
- b. dobry 16 32 48 64 80
+ dobry 15 30 45 60 75
dobry 14 28 42 56 70
- dobry 13 26 39 52 65
+ dostateczny 12 24 36 48 60
dostateczny 11 22 33 44 55
- dostateczny 10 20 30 40 50
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+ dopuszczajacy 9 18 27 36 45

dopuszczajacy 8 16 24 32 40

niedostateczny 0-7 0-15 0-23 0-31 0-39

Ocena wypowiedzi pisemnej

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ sprecyzowane oczekiwania i wymagania, a wigc doktadnie
wiedzie¢, co ocenia ijak ocenia. Dobrze by bylo, gdyby w calej szkole obowiazywat
jednakowy system oceniania. Catkowite ujednolicenie oceniania nie jest tatwe, ale
opracowanie kilku zasad obowiazujacych wszystkich staje si¢ koniecznoscia.

Co nalezy oceniac?

- zgodno$¢ pracy z tematem,;

— zdolno$¢ opisywania postaci, miejsc i zdarzen;
— zdolno$¢ przekazywania informacji;

- zdolnos$¢ przekazywania wrazen;

— poprawnos¢ leksykalna;

- poprawnos¢ gramatyczna;

- ortografig.

Ocena powinna by¢ jedna, ale sktadajaca si¢ z wielu elementow. Stosowanie oceny bedacej
suma punktow (ocen) za poszczegoélne elementy, w tym przypadku wyréznionych zostato
siedem, zdaje w praktyce egzamin.

Chcac oceni¢ ucznia wieloaspektowo, stosujemy nastepujace kryteria oceny prac pisemnych.

Aby ocena spetniata funkcj¢ diagnostyczna i informacyjna, nauczyciel powinien do ustalonej
oceny dolaczy¢ komentarz stowny, zawierajacy opini¢ pracy.

Komentarz nie musi by¢ dlugi, ale konkretny. Jego rola jest ukazywanie niedociagnigc¢
i bledow, ale nie pigtnowanie ich. Zbyt duzo opinii negatywnych moze dziata¢ deprymujaco.
Przyktadowo: zaprezentowana praca wykazuje zgodno$¢ ztematem, uczen opanowat
umiejetnos¢ opisywania, przekazywania informacji iwrazen, wykazuje si¢ ciekawym
stownictwem, pojawiaja si¢ jedynie nieliczne bledy gramatyczne i ortograficzne, ktére nie
wplywaja ujemnie na zrozumienie pracy. Praca zostata oceniona dobrze.

Karty obserwacji

Kart obserwacji uzywamy w trakcie zaje¢. Moga one stuzy¢ do obserwacji strategii
podejmowanych przez uczniéw w realizacji wyznaczonych im zadan; do obserwacji
zachowan uczniéw 1 postgpow, jakie robia przy opanowywaniu nowego jezyka.

Jak z nich korzystac?

— wybra¢ kilku uczniéw, ktorych w danym dniu bedziemy obserwowac;
— okresli¢, na co bedziemy zwraca¢ uwage w trakcie obserwacji;

— przygotowac¢ odpowiednia kartg obserwacji;

— nie zapomnie¢ o zapisaniu daty na karcie, aby mozna bylto ja potem zestawi¢ z innymi
obserwacjami.
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Karty mozna wykorzysta¢ na zebraniu rodzicami lub do indywidualnej analizy postepow
ucznia.

Karta obserwacji 1: Komunikowanie si¢

TMiIC 1 NAZWISKO UCZIIA. .......eiiiiiieeiie ettt e et e e et e e et e e e e e eaeeeeeaeeeeneeeeenneean

Data ODSEIWACHE ..c.veveiitiieieietet ettt ettt ettt ettt b bbbt b e bttt et e st eb e e bt ebesb e b b e een

Zaznacz krzyzykiem spelnione kryterium

Stara komunikowac si¢ z nauczycielem w jgzyku angielskim

Stara si¢ mowi¢ po angielsku w trakcie wykonywanych zadan z kolegami/kolezankami z klasy

Unmie skorzysta¢ z nowego stownictwa

Potrafi zapyta¢ po angielsku o wyjasnienie

Potrafi korzysta¢ z parafrazy, gdy nie znajduje odpowiedniego stowa

Chgtnie zabiera glos na lekcji

W wypowiedzi stara sig¢ korzystac z tego, czego si¢ nauczyl/nauczyta na poprzednich lekcjach

Karta obserwacji 2: Praca w grupie
TMIE 1 NAZWISKO UCZNIA.....ccviiiiiieiieiiieeieeetie ettt et et teeette e teeeaeeeaveestaeeabeestaeesbeeseessseeseessseenseanssesarens
DAtA ODSEIWACTT .euvevieuieetieiietieteettet e ete e st e e st et et e bt eate st ese et e essesseessesseensesseensesneeseessensenseensesnsansennes

Zaznacz krzyzykiem spelnione kryterium

Chetnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych os6b w grupie

Pomaga innym osobom w grupie, jesli nie rozumieja zadania lub maja problemy z jego wykonaniem

Jest dobrym organizatorem

Chgtnie komunikuje si¢ z innymi osobami w grupie

Stara si¢ mowi¢ w grupie po angielsku

Potrafi zaplanowac¢ pracg w grupie

Karta obserwacji 3: Praca w grupie
DAtA ODSEIWACTT +enveuvieuieetieiiiett ettt ettt et ettt e e et e e et eeesaeesaees e e sesaeeseeneeeseensenseeneenaeeneeseeenees

Zaznacz krzyzykiem spelnione kryterium

Uczen 1 Uczen 2 Uczen 3 Uczen 4

Chetnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych oséb w grupie

Pomaga innym osobom w grupie, jesli nie rozumieja zadania
lub maja problemy z jego wykonaniem
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Jest dobrym organizatorem

Chetnie komunikuje si¢ z innymi osobami w grupie

Stara si¢ mé6wi¢ w grupie po angielsku

Potrafi zaplanowa¢ pracg w grupie

Jak wypetnia¢ Karte obserwacji nr 4

Zapisuj przede wszystkim uwagi pozytywne.
Uwagi musza by¢ kroétkie 1 jednoznaczne.
Obserwuj ucznia w roznych momentach lekcji.
Rozmawiaj z uczniem na temat jego postgpow.
Zachecaj go do podejmowania wysitku uczenia sig.

AR e

Pamigtaj o tym, ze kazdy uczen jest inny — docen nie tylko jego umiejetnosci stricte
jezykowe, ale tez inne, np. to, Ze interesuje si¢ angielska muzyka lub pitka nozna i zna
sktad calej angielskiej druzyny.

Karta obserwacji 4

Data ODSEIWACTT .evvevveeeieiieeieie ettt ees

Uczen 1 Uczen 2 Uczen 3 Uczen 4

poniedziatek

wtorek

$roda
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czwartek

piatek

Karta obserwacji 5: Czytanie ze zrozumieniem

Imie i nazwisko ucznia

Data obserwacji

Zaznacz krzyzykiem spelnione kryterium

Zawsze czgsto rzadko nigdy

Czyta tekst ze zrozumieniem

W trakcie czytania podkre§la najistotniejsze
informacje

Robi notatki

Chetnie sigga do stownika, aby sprawdzi¢ znaczenie
stowa

Stara si¢ zrozumie¢ stowo na podstawie kontekstu

Dobrze czyta na glos przygotowany uprzednio tekst

Potrafi w tekscie znalez¢ wybrane informacje

Karty samooceny

Karty samooceny umiejgtnosci jezykowych znajduja si¢ w Europejskim Portfolio
Jezykowym. Jednak oprocz tych ogodlnych kart warto wdraza¢ izachgca¢ uczniéw do
samooceny po wykonaniu zadan na lekc;ji.
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Karta samooceny 1: Cgytanie ze zrozumieniem

TIMNIE 1 NAZWISKO. ...ttt ettt ettt e e et e e et e e e e teeeeeeaeeeteeeteeeseseseeesseeaeeeeseeenseenseean

Data SAMOOCEINY ....eovviiriiiiiiiiieeieere ettt ettt et e bt st e bt e st e bt e et e ebteste e bt e sae e s b e saeeeanes

Zaznacz krzyzZykiem spetnione kryterium

Zawsze czgsto rzadko nigdy

Czytam tekst ze zrozumieniem

W  trakcie czytania podkreslam najistotniejsze
informacje

Potrafie robi¢ notatki

Umiem korzysta¢ ze stownika

Staram si¢ zrozumie¢ stowo na podstawie kontekstu

Dobrze czytam na glos, jesli jest to tekst wczesniej
przygotowany

Potrafig¢ w tekscie znalez¢ wybrane informacje

Karta samooceny 2: Pisanie

TN 1 NMAZWISKO. ...ttt e e e e et e e e eaeeeeeaeeeeeteeeeeseeeeneeeeereeeaans

DAt SAIMOOCEILY ....ceeuuiiiiiiieiiiieeeit ettt ettt e e bt e sttt e e bt e e s ab et e sabteesabbeeeabeeeabeeesabeeenabeeeeasaeesaneeas

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Przed rozpoczeciem pisania przegladam rézne zrodta

Notuj¢ rézne pomysty, jakie mi przychodza do glowy

Rozmawiam z nauczycielem o zadaniu

Przygotowujg plan swojej pracy pisemnej

Opracowuje stownictwo, ktore bedzie mi potrzebne do wykonania tego zadania

Rozwijam kolejne punkty planu

Czytam tekst po napisaniu i poprawiam bledy

Karta samooceny dla nauczyciela

Warto by¢ refleksyjnym nauczycielem. Sprawdz, czy nim jestes!

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Ustawienie stolikow w klasie utatwia uczniom komunikowanie si¢

Spos6b prowadzenia zaj¢é utatwia uczniom korzystanie z wiedzy i umiejgtnosei, jakie zdobywaja na
innych lekcjach

Zachgcam uczniéw do méwienia. Nie przeszkadzam im w trakcie wypowiedzi

Jestem dobrym organizatorem

W klasie mam duzo pomocy dydaktycznych — map, plakatow anglojezycznych
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Zachegcam uczniéw do poszerzania swoich wiadomosci o krajach angielskiego obszaru jezykowego, np.
poprzez korzystanie z biblioteki, serwisOw internetowych, czasopism, ogladanie filmow
angielskojezycznych w oryginale

Potrafig si¢ wycofa¢ w trakcie lekcji i pozwoli¢ uczniom na dziatanie — mowienie

Moi uczniowie maja mozliwo$¢ stuchania innych glosow, nie tylko mojego, np. z magnetofonu,
zaproszonych gosci

Stosuje roznorodne strategie nauczania

Mowig uczniom o strategiach uczenia si¢ i pokazujg, jak z nich korzystac

Stosuj¢ réozne metody oceniania

Na biezaco obserwuje postepy ucznidow i korzystam z tych obserwacji przy budowaniu kolejnych zajeé

Planuj¢ moje zajecia, mam réwniez plan dlugoterminowy

Po lekcji zastanawiam sig, czego nauczyli si¢ moi uczniowie i skad o tym wiem (czy byly ¢wiczenia,
ktére to potwierdzajq)

Dostosowuj¢ metody nauczania do potrzeb moich uczniow

Dostosowuje tematy do zainteresowan oraz wieku moich uczniow

Dajg czgsto pozytywne informacje zwrotne

Zachecam uczniéw do samodzielno$ci i dziatania

6.4.2 Teczka ucznia i Europejskie Portfolio Jezykowe

W tradycyjnej koncepcji nauczania, takze nauczania jezykéw obcych, nie bylo miejsca na
samooceng ucznia 1w wielu krajach ta forma ewaluacji jest marginalna. Warto jednak
zwrdci¢ uwage na samooceng w szerszym kontekscie, bo stanowi ona wazny element
w procesie nauczania. Umiej¢tnos¢ ta nalezy do podstawowych zadan ogolnych szkoty, jest
tematem transwersalnym. W nowym podej$ciu do nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych
powinna by¢ integralna czgs$cia procesu oceniania, skorelowana z innymi formami pomiaru
osiagnie¢ ucznia.

Ocenianie powinno by¢ ,procesem gromadzenia informacji, integralna czgscia procesu
edukacyjnego, wspieraniem szkolnej kariery uczniow i podnoszeniem ich motywacji do
uczenia si¢”.* W tym procesie wazne jest ksztalcenie u ucznidw umiejetnosci planowania,
organizowania oraz oceniania wlasnego sposobu uczenia si¢. Istotne jest, aby uczen brat
udziat w ocenie swojej pracy ibyl zaangazowany w proces oceny swoich postepow
idokonan, bo ,uczeh bardziej potrzebuje S$rodkow samooceny niz jasnowidzacego
nauczyciela” (Niemierko: s. 23). Samoocena to proces, w ktorym uczniowie sami ustalaja
warunki uczenia si¢ (zakres, forma, treSci), anast¢pnie analizuja swoje postgpy
w okreslonym czasie (Cohen, 1999). W warunkach uczenia si¢ zinstytucjonalizowanego
uczniowie nie zawsze maja mozliwos$¢ wyboru programu nauczania, lecz z pewnos$cia moga
bra¢ udzial w planowaniu 1 doborze niektorych tresci i form pracy.

Jednym z narzgdzi pomocnych w samoocenie ucznia jest Europejskie Portfolio Jgzykowe.
Moze ono ulatwi¢ nauczycielowi iuczniowi przestawienie si¢ na nowy sposob oceny
umiejgtnosci ucznia. Samoocena ucznia w EPL zajmuje centralne miejsce. Nalezy po czg$ci
do oceniania wspomagajacego 1sumujacego. Samoocena, jaka uczacy si¢ wykonuje
w Paszporcie Jezykowym, przybiera formg oceny sumujacej, natomiast samoocena
w Biografii Jgzykowej 1 Dossier jest oceng stricte wspomagajaca.

Samoocena w EPL dotyczy trzech pozioméw:

* Centralny Oérodek Doskonalenia Nauczycieli. Program Nowa szkota, s.22
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1. Procesu nauczania og6lnie (progresja w catosci i w poszczegdlnych fazach nauczania, cele
nauczania iich osiaganie — najlepiej gdyby uczniowie umieli wyrazi¢ komentarz w jezyku
obcym). Ocena ta jest subiektywna i nauczyciel powinien wlaczy¢ tez inne formy oceny, aby
uczen mogl przemysle¢ wykonana przez siebie samooceng.

2. Okreslenia i opisania kompetencji komunikacyjnych wedlug standardow Rady Europy
zawartych w ESOKJ.

3. Okreslenia i opisania kompetencji jezykowych ucznia. Sa one trudniejsze do oceny przez
samego ucznia. Mimo to warto ich do niej wdraza¢. Najlepszym sposobem jest samodzielna
ocena ¢wiczen gramatyczo-leksykalnych, nagrywanie si¢ na taSme, sprawdzanie poprawnosci
wymowy, sprawdzanie dyktand. Uczniowie moga takze ocenia¢ pracg¢ swoich kolezanek
i kolegdw. Zaleta tej formy jest to, ze podczas sprawdzania prac w parach: uczniowie
wykorzystuja zréoznicowanie poziomu swoich umiejgtnosci jezykowych oraz korzystaja z
wigkszej tatwosci sprawdzania czyjej$ prace niz wiasnej. Podczas oceniania uczniowie
powinni dysponowa¢ taki samymi kryteriami i mie¢ takie sama punktacj¢ jak nauczyciel.
Pomoze im to w zdawaniu egzamindéw formalnych.

Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) to teczka skladajaca sig¢ z trzech czg$ci: Paszportu
Jezykowego, Biografii Jezykowej i Dossier, w ktorej kazdy uczacy si¢ jezyka obcego moze
umie$ci¢ dokumentacje dotyczaca przebiegu irealizacji wlasnego uczenia si¢ oraz
rezultatow, jakie w tym czasie osiagnat. Oceng teczek ucznia stosuja od dawna nauczyciele
przedmiotow artystycznych i1 warsztatow pisarskich. Zauwazono, ze uczniowie prowadzacy
teczki ,,czesto staja si¢ bezposrednio zaangazowani w oceng wlasnego uczenia si¢” (Dembo,
1999:495). Jest to spowodowane zmiana sposobu oceny zawartych w teczce prac.
Nauczyciel nie tylko je ocenia, ale takze dostarcza uczniowi cennych informacji zwrotnych.
Uczen jest aktywnym uczestnikiem procedury oceniania, bo czgsto sam ocenia wykonane
przez siebie prace. Wszystkie te zasady dotycza rowniez EPJ.

W Polsce opracowano portfolio jezykowe dla kliku grup wiekowych’, biorac pod uwage ich
rozwoj, mozliwosci i potrzeby. Uczniowie wypetniaja swoje portfolio zgodnie z wlasnym
rytmem, nauczyciel ma za zadanie wspiera¢ ich autonomig i1 uczy¢ strategii uczenia sig.

W trakcie pracy z portfolio zmienia si¢ rola nauczyciela, ktory petni funkcj¢ obserwatora lub
osoby, ktora ma za zadanie wspomoc samodzielne dziatania ucznia. Dzigki temu moze
bedzie mogl spetni¢ postulat Gardnera, ktory zaktada, ze ,,nauczyciel, wiedzqc o istnieniu
roznic i majqc mozliwos¢ obserwowania dzieci o rozmych profilach poznawczych i pracy
z nimi, na pewno z czasem zacznie je uwzgledniac¢” (Gardner, 2002: 253). Ta obserwacja
moze przynie$¢ nauczycielowi wiele informacji o uczniach — ich preferencjach,
mozliwos$ciach, zainteresowaniach. Dzigki temu moze wzro$nie jego wrazliwos$¢ na roéznice
indywidualne migdzy uczniami, a portfolio moze sta¢ si¢ ,czesciq wiedzy fachowej
nauczyciela, ktorq wykorzystywacé bedzie zarowno podczas regularnego nauczania, jak
i oceniania’(ibid.).

1. Europejskie Portfolio Jezykowe jest narzedziem, ktore stwarza okazj¢ do uczenia sig.

2. Pokazuje pracg ucznia w catym roku szkolnym, w calym etapie edukacyjnym
lub w catym okresie uczenia si¢ jezyka.

> W ramach projektu majacego na celu opracowanie EPJ dla roznych grup wiekowych na zlecenie Ministerstwa
Edukacji CODN przekazal grupom ekspertow opracowanie nastgpujacych wersji portfolio: Moje pierwsze
Europejskie Portfolio Jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, Europejskie Portfolio Jezykowe dla dzieci od 6 do 10
lat, Europejskie Portfolio Jezykowe dla dzieci od 10 do 15 lat, Europejskie Portfolio Jezykowe dla mlodziezy
ponadgimnazjalnej i studentow oraz Europejskie Portfolio Jezykowe dla dorostych. Wszystkie wersje uzyskaty
akredytacj¢ Rady Europy.
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3. Jest narzedziem, ktore jest uzupetnieniem testow, sprawdzianow 1 kartkowek.
4. Moze zachgca¢ uczniéw do rozszerzenia wiadomosci szkolnych.
5. Sklania do refleksji nad strategiami uczenia si¢ 1 ich wzbogacania.

Europejskie Portfolio Jgzykowe powinno sta¢ si¢ statym elementem edukacji jgzykowej, nie
tylko prowadzonej w ramach nauki jgzykéw w szkole, ale réwniez poza nia. Konieczny jest
jednak do spetnienia jeden warunek: uczniowie powinni wiedzie¢, jak budowaé swoje
portfolio, a tego powinien nauczy¢ ich dobrze przygotowany do swojego zawodu nauczyciel,
wrazliwy na potrzeby uczniéw i1 otwarty na nowe koncepcje oceniania.
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