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Zalozenia organizacyjno-programowe

Program opracowano na podstawie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w
poszczegdlnych typach szkol, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku
Ustaw Nr 4, poz. 17 oraz Europejskiego Systemu Oceny Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ)
opublikowanego w roku 2005 w jezyku polskim przez CODN.

Program adresowany jest do uczniéw liceum uczacych si¢ jezyka angielskiego w klasach
dwujezycznych, dysponujacych w catym cyklu ksztatlcenia minimum 680 godzinami nauki
jezyka, przy czym pamigtamy, ze w sekcjach dwujezycznych istotny bedzie transfer z
dyscyplin niejgzykowych i jego jako$¢ bedzie znaczaco wplywata na umiejgtnosci jezykowe
uczacych si¢. Realizacja programu umozliwi uczniom osiagnigcie poziomu C1 (ESOKJ).

Ze wzgledu na specyfike nauczania dwujgzycznego program ten moze by¢ modyfikowany i
dostosowywany w zaleznosci do potrzeb danej klasy w zakresie doboru tematow i tresci
nauczania, technik i strategii.

Materiat ten stanowi druga czes¢ programu dla uczniéw sekcji dwujezycznych obejmujacego
gimnazjum i liceum.

1.1 Podstawy teoretyczne programu

Nauka jezyka jest procesem, podczas ktérego, uczen nabywa wiedze 1 buduje swoje
umiejetnosci, aby moc je nastgpnie zastosowa¢ w innych sytuacjach i kontekstach. Program
oparty jest na konstruktywistycznej teorii uczenia si¢ oraz edukacji humanistycznej a w
zakresie metod nauczania jgzykdéw obcych - na podejsciu zadaniowym.

Przygotowujac ten program zwrocono uwagg na kilka zasad dotyczacych procesu uczenia
sig, ktore maja wptyw na uczenie sig, integracj¢ nowych elementéw z tym co uczen juz wie i
umie oraz na umiejetnos$¢ zastosowania nowej wiedzy 1 umiejetnosci w nowych sytuacjach.
Uczenie si¢ jezyka jest procesem i budowaniem nowych umiejetnosci. W podejsciu
konstruktywistycznym uczen jest jednostka aktywna. Poszukuje on rozwiazan, stawia
hipotezy. Zmienia si¢ takze podejscie do btedu, ktéry jest nieodtacznym elementem procesu
uczenia si¢ 1 dzigki temu, ze uczen je popelnia ma mozliwos¢ doskonalenia swoich
umiejetnosci. Zmienia si¢ takze rola nauczyciela, ktory jest mediatorem w konstruowaniu
wiedzy i nowych umiejgtnosci ucznia.

Koniecznosé tqczenia dotychczasowej wiedzy i umiejetnosci z nowymi elementami. Tardif
(1992), piszac o podejsciu strategicznym zwraca uwagg na fakt, Ze uczenie sig jest procesem
kumulacyjnym, w ktérym nowa wiedza i umiejetnosci musza by¢ potaczone z tym, co uczen
juz wie i potrafi. I jest to jeden z warunkow koniecznych dobrego nauczania.

Rola wiedzy deklaratywnej i proceduralnej w procesie nauczania. W trakcie uczenia istotne
jest aby bylo w nim miejsce zaréwno na przekazywanie wiedzy deklaratywnej, czyli wiedzy o
roznych rzeczach np. zasadach tworzenia czasu przesztego ztozonego, wiedzy o wybranych
elementach kultury itp. jak i proceduralnej czyli wiedzy o tym jak robi¢ rozne rzeczy np. jak
przygotowac przepis na ciasto, jak zastosowa¢ wiedz¢ o zasadach stosowania czasow
przesztych kiedy chcemy opowiedzie¢ co nam si¢ wydarzyto w ubiegly wtorek.

Rola strategii poznawczych, metapoznawczych. Aby uczeh mogl uczy¢ si¢ efektywnie
konieczne jest, aby nauczyciel wyposazyt go w narzedzia, ktore utatwia mu tg pracg. Sa nimi
strategie poznawcze, ulatwiajace wydobycie z pamigci informacji 1 metapoznawcze
stosowane w celu planowania, monitorowania oraz regulowania proceséw myslowych.
Strategie te zostang omowione bardziej szczegdtowo w rozdziale 4.

Rozwijanie umiejetnosci organizowania wiedzy i umiejetnosci. Wrdd strategii poznawczych
strategie elaboracji 1 organizowania zastuguja na szczegdlna uwage, bo utatwiaja uczniom



magazynowanie wiedzy w pamigci dtugotrwatej. Uczenie uczniow mnemotechnik, zasad
robienia notatek czy przygotowywania map pojeciowych pozwoli im na szybsze i
skuteczniejsze uczenie si¢ (rozdziat 4.1.4)

Motywacja w proponowanym programie postrzegana jest z punktu widzenia poznawczego i
jest Scisle zwigzana z tym jak uczniowie postrzegaja cele i zadania, jakie sa im stawiane oraz
jakie uczucia towarzysza im w trakcie wykonywania powierzonych im zadan. Warto, aby
nauczyciele proponowali uczniom jak najwigcej takich zadan, w ktére uczniowie sig
zaangazuja, przez co zwigkszy si¢ efektywnos¢ ich wykonywania.

Wazne jest rowniez podejscie humanistyczne. W edukacji humanistycznej szczeg6lna role
przypisuje si¢ wszystkim dziataniom majacym na celu lepsze poznanie samego siebie, bo jest
to gwarantem lepszych kontaktow z innymi oraz wptywa na podejmowanie samodzielnych
decyzji. W tej koncepcji centrum procesu ksztalcenia stanowi uczacy sig, a uczenie i
nauczanie powinno wspiera¢ przede wszystkim odkrywanie 1 rozwiazywanie problemow. W
mysl tej koncepcji w tym programie szeroko omdwione zostana takie elementy procesu
uczenia si¢ jak autonomia, ocenianie ksztattujace a w nim samoocena czy prace projektowe.
Nauczyciele korzystajacy z tego programu powinni pracowa¢ z milodzieza w sposob
zindywidualizowany, aby ta indywidualizacja byla praktycznie realizowana na lekcjach. W
rozdziale 4.1 znajduja si¢ konkretne propozycje takich rozwiazan.

Z punktu widzenia metodyki nauczania jezykéw obcych program ten preferuje podej$cie
zadaniowe w nauczaniu, do ktérego nawiazuje tez ESOKJ. W tej koncepcji uczen jest
zarowno uzytkownikiem jgzyka jak 1 uczacym si¢ go. W trakcie tego procesu ma on do
wykonania réznorodne zadania (nie tylko jezykowe), ktore realizowane sa w okreslonych
kontekstach. Z tym podej$ciem lacza si¢ takie terminy jak: kompetencje jezykowe
kompetencje komunikacyjne czy zadania.

Kompetencje ogolne sa niezwiqzane z jezykiem a ktore stosuje sie w rozmnego typu
dziataniach a wiec takze w dziataniach jezykowych. (...) Skiadajq sie na nie wiedza,
umiejetnosci, uwarunkowania osobowosciowe a takze jego umiejetnosci uczenia sie (ESOKJ,
2001:20-22).

Jezykowe kompetencje komunikacyjne to kompetencje pozwalajqce uczestnikowi Zycia
spotecznego dziala¢ za pomocq srodkow jezykowych. (...) Tworzq jq nastepujqce sktadniki:
lingwistyczny, socjolingwistyczny i pragmatyczny (ESOKJ, 2001:22)

Zadanie to kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by rozwiqzac¢ jakis problem,
wypelnic¢ zobowiqzanie lub realizowac dqzenie. Uczniowie w trakcie nauki wykonuja pewne
zadania, do ktorych realizacji potrzebne im sa okreslone strategie oraz teksty. (ESOKJ,
2001:21, 25-26)

Poniewaz program ten jest przeznaczony dla sekcji dwujezycznych niezbedne jest okreslenie
tutaj terminu ,,dwujgzycznos$¢”, gdyz jej definicji w literaturze przedmiotu jest wiele, a takze
zaprezentowanie koncepcji CLIL (Content and Language Integrated Learning) czyli
nauczania przedmiotu, zintegrowanego z nauka j¢zyka.

1.2 Wyrézniki programu : CLIL (Content and Language Integrated
Learning) czyli nauczanie przedmiotu zintegrowane z nauka jezyka

Omawiajac problemy dwujgzycznosci odwotujemy si¢ do definicji C.Snow (2005:479).
Wedtlug niej za osobg dwujezycznq bedziemy uwazac osobe, ktora do pewnego stopnia
opanowalta znajomos¢ wiecej niz jednego. W nauczaniu dwujezycznym uczen powinien
osiagna¢ podobne kompetencje jezykowe w dwoch jezykach swoim ojczystym oraz w tym,
ktorego uczy si¢ w szkole. Sprawnosci 1 wiedza, jaka uczacy si¢ zdobedzie, gdy nauczyciel



bedzie korzystal z niniejszego programu ma by¢ pierwszym etapem do osiagnigcia przez
niego dwujezycznos$ci zrOwnowazone;.

Wielu krytykow nauczania jezykow obcych podkresla, iz uczniowie podczas lekcji jezyka,
prowadzonych metoda tradycyjna, czesto si¢ nudza, bo czgsto oprocz poznawania nowych
nazw 1 nowych struktur gramatycznych niczego nowego nie poznaja (Snow, 2005:405),
CLIL pozwala uczniom na natychmiastowe uzycie opanowanych umiejetnosci jezykowych w
konkretnej sytuacji uczenia si¢. Ten system nauczania umozliwia uczniom uczenie si¢ jgzyka
w sytuacji, ktora jest stymulujaca i autentyczna, w ktorej jezyka nie uczy si¢ dla niego
samego, lecz po to aby poznawaé inne obszary wiedzy. Jezyk staje si¢ dla niego narzedziem.
W wyniku takiego podejs$cia ulegaja poszerzeniu tresci nauczania, a troska nauczyciela nie
ogranicza sig, jak pisze Coyle Do (2002:27-28), do tego jak uczy¢ ale tez i czego uczy¢, bo
nowe tresci dotra do ucznia poprzez nowy jezyk. Dzigki temu mozliwa jest wigksza
wspotpraca miedzy nauczycielami i uczniami, a na zajeciach pojawia si¢ prawdziwa
komunikacja. Ta forma nauczania wptywa takze na rozwdj poznawczy uczniow, ktérzy maja
mozliwo$¢ doskonalenia swoich kompetencji komunikacyjnych. Waznym aspektem jest tez
nabywanie umiejetnosci kulturowych i interkulturowych. W dynamicznie zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci umiejetnosci interkulturowe sa szczeg6lnie cenne podobnie jak jezykowe, bo
zarOwno w zyciu codziennym jak i zawodowym, w ktorym mobilno$¢ pracownikow sig
zwigksza, coraz czesciej zdarza sig¢, ze pracujemy z osobami z innych krajow lub sami
pracujemy w innym kraju. Same zdolnosci jezykowe nie wystarcza do skutecznej
komunikacji. Istotne jest, aby rozumie¢ rozméwcg, rozumie¢ jego postawy, systemy wartosci.
Pozwala to na unikanie putapek niezrozumienia wynikajacych z roznic kulturowych. W
naszym programie chcielibyS§my szczegélnie duzo uwagi poswigei¢ tym elementom
komunikacji. Chcielibysmy, aby uczniowie w trakcie nauki przeszli trening interkulturowy,
ktory pozwolitby im na otwarcie si¢ na ,,Innego” i umozliwit lepsze porozumiewanie sig.
Praktyczna realizacja tych koncepcji przedstawiona zostanie w kolejnych czgsciach naszego
programu.

2. Cele i warunki realizacji programu

2.1 Uzytkownicy programu

Adresatem tego programu sa przede wszystkim uczniowie liceum, ktorzy wybrali nauke
angielskiego w klasie dwujezycznej oraz ich nauczyciele.
Uzytkownicy tego programu to:
— nauczyciele uczacy jezyka angielskiego w liceum, w sekcjach dwujezycznych,
posiadajacy peine kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego,
— dyrektorzy szkoét, aby mogli poméc nauczycielom i uczniom w jego realizacji,
— uczniowie 1 ich rodzice, aby mogli zapozna¢ si¢ z celami i wymaganiami stawianymi
na tym etapie edukacji w sekcjach dwujgzycznych oraz aby mogli zobaczy¢ jakimi
sposobami te cele osiagnac.

2.2 Warunki realizacji programu

Program ten moze by¢ zrealizowany na podstawie dowolnego zestawu podrecznikow czy
materiatdéw dydaktycznych pod warunkiem jednak, ze bed¢ one dostosowane nie tylko do
poziomu jezykowego ucznia, ale przede wszystkim do jego potrzeb 1 mozliwosci
poznawczych, emocjonalnych i spolecznych, jego zainteresowan. Materialty te powinny
prezentowac¢ szerokie zagadnienia z zakresu historii i kultury a takze problemy spoteczno-
ekonomiczne zwiazane z r6znymi krajami angielskiego obszaru jezykowego.



Minimalna liczba godzin, jaka powinien dysponowaé nauczyciel na zrealizowanie tego
programu to 680 godzin

Pracownia jezykowa wyposazona w sprzet audio-wizualny (magnetofon/odtwarzacz CD,
telewizor, komputer) oraz pomoce dydaktyczne takie jak mapy, plansze i in.

W szkole powinna by¢ mozliwos¢ korzystania z pracowni komputerowej z dostgpem do
Internetu.

Dobrze wyposazona biblioteka szkolna oferujaca uczniom ksiazki w jezyku angielskim na
roznym poziomie jezykowym, stowniki, pras¢ a takze w miar¢ mozliwosci materialy
audiowizualne np. filmy w jezyku angielskim.

2.3. Ogélne cele nauczania

2.3.1 Kompetencje kluczowe i uczenie sie przez cate zycie

W zamieniajacym si¢ dynamicznie spoteczenstwie, jego cztonkowie potrzebuja nie tylko
duzej wiedzy, ale tez okreslonych kompetencji, aby sprosta¢ nowym wyzwaniom jakie stawia
przed nimi zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢. Przygotowanie miodych ludzi do zycia w
spoteczenstwie informacyjnym naktada zatem na instytucje edukacyjne obowiazek nie tylko
przekazywania im wiedzy ale przede wszystkim ksztaltowania i rozwijania kompetencji
kluczowych, bo to one decyduja o sukcesie w dorostym zyciu.
Jakie kompetencje uznawane sa z kluczowe? Koncepcji jest wiele lecz wszyscy, ktorzy
pracuja nad opracowaniem ich podstawowego kanonu sa co do jednego zgodni: to
kompetencje, ktorych potrzebujemy przez cale zycie. Angielski termin competences najpierw
dotyczyl umiejgtnosci zawodowych w kontek$cie ksztalcenia zawodowego obecnie
zadomowit si¢ on 1 w ksztatceniu ogdlnym i uzywa si¢ go w kontekscie mozliwosci jednostki.
Perrenaud (1997) podkresla, ze kompetencje potrzebne sa czilowiekowi w caltym zyciu a
uczenie ich pozwala cztowiekowi na stosowanie swojej wiedzy w roznych sytuacjach
zyciowych. Tak wigc kompetencje opieraja si¢ na wiedzy ale nie sa z nia tozsame'. Te
podstawowe umiejetnosci to: uczenie si¢, mysSlenie, poszukiwanie, doskonalenie sig,
komunikowanie sig, wspotpraca oraz dzialanie.
Powinny by¢ one realizowane, zgodnie ze wskazaniami grupy roboczej ds. umiejgtnosci
podstawowych powotlanej przez Komisje Europejska w 2001 roku, w nastgpujacych
obszarach:

— komunikacji w jezyku ojczystym,

— komunikacji w jezykach obcych,

— technologiach informacyjnych i komunikacyjnych,

— alfabetyzmu matematycznego i kompetencji w zakresie matematyki, nauk $cistych i

techniki,

— przedsigbiorczosci,

— kompetencji interpersonalnych i obywatelskich,

— umiejetnosci uczenia sig,

— kultury ogdlne;.
Formuta tego programu powinna pozwoli¢ uczniowi na rozwijanie wszystkich kompetencji
kluczowych w wielu ré6znych obszarach edukacyjnych.

! Wigcej informacji na temat kompetencji mozna znalezé np. na stronie programu Sokrates
http://www.socrates.org.pl/socrates2/attach/eurydice/publikacje/kkomp PL.pdf



2.3.2 Cele edukacyjne ogélnowychowawcze

Cele ogolne zostaly okreslone na podstawie na podstawie Podstawy programowe;j
opublikowanej przez Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w
poszczegbdlnych typach szkot, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku
Ustaw Nr 4, poz. 17.

W mysl tego dokumentu liceum powinno ksztalci¢ swoich uczniow w taki sposéb, aby mogli
wykorzysta¢ zdobyta wiedzg i umiejgtnosci we wspodtczesnym $wiecie oraz aby pomagata im
ona przygotowac si¢ do podjecia pracy.

Podkresla si¢ w niej, ze szkota powinna przygotowaé uczacego si¢ do sprawnego
komunikowania si¢ w mowie 1 pismie, do oferowania mu nie tylko wiedzy deklaratywnej ale
réwniez proceduralnej, ktére powinny mu pomoc w kontynuowaniu uczenia si¢, rozwijania
myslenia analitycznego 1 syntetycznego, do wspierania umiejetnosci rozwigzywania
probleméw a takze do uczestnictwa w zyciu spotecznym i dostrzegania i poznawania
dziedzictwa kulturowego z perspektywy europejskie;j.

Znajdziemy w niej rowniez odwotanie do ksztatcenia kompetencji kluczowych, tak istotnych
w obecnej koncepcji edukacji polegajacej na ksztalceniu si¢ przez cale zycie.

Ze wzgledu na to, ze nauczyciel pracujacy w szkole nie tyko jest nauczycielem jezyka ale
przede wszystkim pedagogiem, wychowawca w naszym programie chcielibySmy przedstawié
réwniez cele wychowawecze jakie stawiane sa na tym etapie ksztatcenia. Nauczyciele powinni
stworzy¢ uczniom S$rodowisko wspierajace ich wszechstronny rozwoj, zachgcajace do
rozwijania samodzielnego myslenia i odkrywania otaczajacego ich $wiata, wspierajacego ich
autonomi¢. Powinni zacheca¢ uczniéw do udzialu w zyciu spotecznym i1 pokazywac zasady
zycia w takiej spoteczno$ci (normy moralne i hierarchia warto$ci), wspiera¢ uczniow w ich
dazeniu do osiagnig¢cia wybranych celéw zyciowych a takze rozwija¢ postawy otwartosci na
innych i umiejgtnosci wspotdziatania z innymi.

Poniewaz program jest adresowany do sekcji dwujgzycznych warto jeszcze wspomnie¢ i
zacytowa¢ informacje na temat ramowych planéw nauczania dotyczacych nauczania
dwujezycznego, ktore mogq by¢ realizowane w zakresie obowiqzkowych zajec edukacyjnych,
z wyjatkiem jezyka polskiego, historii i geografii Polski oraz drugiego jezyka obcego. Zakres
tresci przedmiotow nauczanych dwujezycznie obejmuje takze zagadnienia z zakresu historii i
kultury oraz zagadnienia spoleczno-ekonomiczne zwiqzane z krajami danego obszaru
jezykowego. Proporcje zajec z danego przedmiotu w jezyku polskim i w jezyku obcym ustala
nauczyciel przedmiotu nauczanego dwujezycznie, uwzgledniajqc poziom umiejetnosci uczniow
w zakresie jezyka obcego.

Przyjrzyjmy sig celom jezykowym stawianym przed uczniami i nauczycielami.

2.4 Ogédlne cele przedmiotowe nauczania jezyka obcego w liceum

W IV etapie edukacyjnym zadania szkoly w zakresie nauczania jezyka to przede
wszystkim pomoc uczniom w rozwijaniu ich poczucia wilasnej wartosci a takze wiary we
wlasne mozliwosci. Szkota powinna da¢ uczniom réwniez informacje zwrotng na temat
indywidualnych umiejetnosci jezykowych. Podkresla si¢ w tym dokumencie rowniez
konieczno$¢ oferowania uczniom pracy z materiatami autentycznymi oraz zapewnienie im jak
najszerszego kontaktu z jezykiem obcym, ktérego si¢ ucza. Ten cykl nauczania powinien
réwniez przygotowaé ich do samodzielno$ci w uczeniu si¢ jezyka obcego po to, aby po
zakonczeniu szkoty uczniowie mogli kontynuowaé uczenie si¢ jezyka. Autorzy podstawy
zachgcaja nauczycieli 1 uczniow do realizacji interdyscyplinarnych prac projektowych, ktore
pozwola uczniom na autentyczne wykorzystanie jezyka zarowno przy zbieraniu materialow
do projektu jak i w momencie jego prezentacji. Nie zapominaja tez o waznych aspektach



nauki jezyka obcego, jakimi sg rozwijanie postaw ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych.

2.4.1 Cele przedmiotowe w zakresie kompetencji jezykowej

Gtownymi celami w nauczaniu dwujgzycznym jest jak wskazuje nowa podstawa programowa
przygotowanie uczniow do swobodnego porozumiewania sie w jezyku obcym, w mowie i w
pismie. Oczekuje sie, Ze uczen osiqgnie poziom biegtosci zblizony do CI w szesciostopniowej
skali poziomow biegtosci w zakresie poszczegolnych umiejetnosci jezykowych, co zaktada nie
tylko wysokq skutecznos¢ w komunikacji, ale i poprawnosc jezykowq. Zgodnie z opisem skali
ogolnej poziomu bieglosci jezykowej opracowanej przez autoréw ESOKIJ, na tym poziomie
osoba posluguj aca sig jezykiem:
rozumie szeroki zakres trudnych, dluzszych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia
ukryte, niewyrazone bezposrednio,
— wypowiada si¢ plynnie, spontanicznie i bez wigkszego wysitku,
— potrafi postugiwac si¢ jezykiem w kontaktach osobistych, spotecznych, edukacyjnych,
— formutuje jasne wypowiedzi ustne i pisemne na tematy ztozone, stosujac odpowiednio
dobrane strategie oraz reguty organizacji dluzszych wypowiedzi.
Docelowym zadaniem jakie nauczyciel musi sobie postawié jest przygotowanie ucznia do
komunikowania si¢ w jezyku angielskim w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych, tak
w mowie i jak w pismie i aby jezyk ten stal si¢ dla niego narz¢dziem zdobywania nowej
wiedzy 1 nowych umiejetnosci. Dlatego szczeg6dlna uwage w tym programie nalezy zwrocié
na uczenie jezyka specjalistycznego, ktory ma utatwi¢ uczniom nauke wybranych
przedmiotow w jezyku angielskim.

2.4.2 Cele przedmiotowe w zakresie kompetencji miedzyprzedmiotowej

Uczen liceum dwujezycznego wykorzystuje zdobyta wiedzg¢ na przedmiotach nauczanych w
systemie dwujgzycznym, integruje ja wokot danego problemu, treSci nauczania badz tez
kluczowych umiejgtnosci.

Uczen w liceum dwujgzycznym powinien:

— praktycznie postugiwac si¢ jezykiem czyli umie¢ zintegrowac umiejetnosci zwiazane
z komunikowaniem si¢ (moéwienie, rozumienie, czytanie, pisanie, logiczna
argumentacja, umiej¢tnos¢ konwersacji, obrona wilasnych sadéw, postugiwanie sig
roznymi $rodkami jezykowymi w celu wyrazenia swoich emocji a takze $rodkow
stylistycznych do wyrazania ironii, tonu zartobliwego 1 innych),

— potrafi¢ korzysta¢ z r6znych zrddet informacji oraz narzedzi do identyfikacji, analizy,
oceny 1 prezentacji danych (leksykony, stowniki, encyklopedie, stowniki
specjalistyczne oraz zrddla elektroniczne),

— potrafi mysle¢ analityczne 1 rozwiazywac ztozone problemy,

— umie¢ pracowaé zespotowo przy realizacji réznych projektow przedmiotowych i
migdzyprzedmiotowych,

— rozpoznawac 1 korzysta¢ z réznych rejestrow jezyka angielskiego (jezyk codzienny,
literacki),

— korzysta¢ z wiedzy 1 umiejgtnosci jakie nabywa na innych przedmiotach w nauce
jezyka angielskiego i odwrotnie,

— zna¢ dobrze jezyk specjalistyczny, ktory pozwoli mu na uczenie si¢ wybranych
przedmiotow w jezyku angielskim.



2.4.3 Cele w zakresie kompetencji kulturowej i interkulturowe;j.

Podstawa programowa wyraznie akcentuje konieczno$¢ rozwijania wiedzy o kraju jezyka
docelowego oraz rozwijania wrazliwos$ci i kompetencji interkulturowych.

,, ...zadaniem nauczyciela w oddziatach dwujezycznych jest rozbudzenie w uczniach zainteresowania
dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym danego obszaru jezykowego, w kontekscie dorobku kraju
ojczystego, oraz rozwijanie postaw ciekawosci i tolerancji wobec innych kultur. Oczekuje sie, ze uczen
opanuje pewien zasob wiedzy na temat danego obszaru jezykowego z zakresu takich dziedzin, jak:
literatura, sztuka, historia, geografia, polityka.

Warunkiem osiqgniecia wymagan okreslonych w podstawie programowej jest zapewnienie uczniom
kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staly dostep do autentycznych materiatow (filmy, gazety,
czasopisma, Internet, literatura pickna, publikacje popularno-naukowe, itp.), regularny kontakt z
rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz uczestnictwo w projektach i programach wspotpracy i wymiany
miedzynarodowej.””

W trakcie nauki uczacy si¢ powinien pozna¢ wiele elementow kultury jezyka obszaru
docelowego. Jego nabyte umiej¢tnosci, to przede wszystkim rozumienie i umiej¢tnos¢ analizy
wybranych faktow kulturowych, dostosowanie do nich swoich strategii komunikacyjnych.
Uczen powinien posiada¢ umiejetnos¢ posredniczenia migdzy kultura wtasna i obca, powinien
uczy¢ si¢ o stereotypach i nauczyc¢ si¢ je przezwycigzac.

Rozwijanie zdolnosci do autorefleksji spowoduje che¢ glebszego poznania 1 cheé
przystosowania si¢ do funkcjonowania w obszarze innego jezyka i innej kultury, wicksza
otwartos¢ 1 tolerancj¢ na innych.

2.5 Cele szczegotowe
2.5.1 Zamierzone osiggniecia - kompetencje lingwistyczne

Kompetencja leksykalna

Uczen powinien posiada¢ szeroki zakres stownictwa umozliwiajacy mu sprawna komunikacje
1 w miarg potrzeby wypelnianie luk leksykalnych omowieniami. Powinien takze wykazywacé
elastycznos¢ w formutowaniu mysli w réznych formach jezykowych, precyzyjnie wyrazajac
odcienie znaczen, aby cos podkresli¢ lub unikna¢ dwuznacznosci, powinien takze wykazac sig
dobra znajomos$cia wyrazen potocznych i idiomatycznych. Moga mu si¢ zdarza¢ potknigcia
leksykalne, lecz nie powazne blgdy stownikowe.

Kompetencja gramatyczna

Wypowiedzi ucznia sekcji dwujezycznej, powinny charakteryzowac si¢ wysokim stopniem
poprawnosci gramatycznej. Bledy powinny by¢ nieliczne. Uczacy sig potrafi utrzymac stata
poprawnos¢ gramatycznag swoich wypowiedzi. Powinien on si¢ cechowaé duza
refleksyjnoscia w zakresie poprawnej komunikacji.

Kompetencja fonologiczna

Uczen potrafi wlasciwie stosowa¢ odpowiednia intonacjg i prawidtowo akcentowa¢ zdania w
celu skuteczniejszego wyrazania roznych odcieni znaczen wypowiedzi.

? Podstawa programowa, jezyki w szkole w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 60
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Kompetencja ortograficzna

Uczen potrafi zredagowaé dhuzszy tekst poprawny pod wzgledem pisowni oraz zasad uktadu
tekstu oraz interpunkcji. Pomyiki ortograficzne sa nieliczne i drobne.

Kompetencja socjolingwistyczna

Uczen potrafi rozpoznawa¢ w szerokim zakresie wyrazenia idiomatyczne 1 potoczne,
popularne cytaty czy przystowia, zna konwencje grzecznosciowe, potrafi rozpoznaé rejestr
wypowiedzi i si¢ do niego dostosowac. Rozpoznaje odmiany regionalne jezyka.

2.5.2 Zamierzone osiggniecia - sprawnosci jezykowe i strategie
komunikacyjne

Program zaktada, ze w trakcie zaje¢ wszystkie sprawnosci beda rozwijane harmonijnie, aby
umozliwi¢ uczniom sprawne komunikowanie si¢ zardwno z rodzimymi uzytkownikami
jezyka ale takze z innymi osobami postugujacymi si¢ jezykiem angielskim. Nalezy rowniez
zwrdci¢ uwage na konieczno$¢ rozwijania strategii zardwno uczenia si¢ jak 1 strategii
komunikacyjnych. Konieczne jest, aby uczen nabyt takich umiejetnosci, ktore pozwola mu na
korzystanie w zyciu codziennym oraz w nauce z materiatdw publikowanych w jezyku
angielskim takich jak prasa, ksiazki, radio, telewizja, Internet.

Na zajeciach jezykowych sprawnosci najczescie] sa zintegrowane: uczy si¢ np. rozumienia ze
stuchu a jako sprawnos$ci produkcyjne rozwija si¢ mowienie czy pisanie. Ta integracja jest
szczegoblnie istotna, bo w komunikacji sprawnos$ci nie sa izolowane. Program ten rozdziela je
tylko po to, aby byt tatwiejszy dostep do prezentowanych informacji.

Rozumienie ze stuchu

Uczacy sig:
— rozumie dluzsze wypowiedzi i wyktady na tematy abstrakcyjne nawet jesli nie sq ona

C1 jasno skonstruowane a idee wyrazone sa posrednio, chociaz moze mie¢ problemy ze
zrozumieniem regionalnych odmian jezyka,

— nadaza ze zrozumieniem dtuzszych wypowiedzi,

— rozumie nawet skomplikowane rozmowy migdzy rodzimymi uzytkownikami jgzyka,
debaty czy dyskusje grupowe,

—  bez wigkszych trudnos$ci rozumie programy telewizyjne i filmy,

— rozumie skomplikowane informacje techniczne np. instrukcje dziatania czy informacje
dotyczace ustug czy produktow.

Potrafi w tych wypowiedziach:

— rozpozna¢ wyrazenia idiomatyczne i potoczne,

— wskaza¢ najistotniejsze informacje,

— wylowi¢ najwazniejsze informacje z przekazéw podawanych przez megafon nawet wtedy
gdy sa one nieco znieksztatcone,

—  wylowi¢ w wypowiedziach subtelne szczegoty dotyczace domniemanych postaw i
wzajemnych relacji rozmowcow,

— znalez¢ informacje dla niego wazne i interesujace, zwiazane z zadaniem jakie ma do
wykonania,

—  okresli¢ relacje jakie zachodza pomigdzy poszczegdlnymi czgsciami wypowiedzi,

—  okresli¢ intencje, ton wypowiedzi i nastrdj autora wypowiedzi.
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Czytanie ze zrozumieniem

Uczacy sig¢ rozumie:
— dlugie i ztozone teksty informacyjne 1 literackie,
— artykuly specjalistyczne i dtuzsze instrukcje techniczne, pod warunkiem, ze ma mozliwo$¢
ponownego przeczytania trudnych fragmentow,
—  korespondencje¢ .
Czytajacy potrafi czyta¢ ze zrozumieniem, aby:
—  okresli¢ temat tekstu, jego gtowna mysl, oraz aby okresli¢ mysli gtowne poszczegolnych czesci
tekstu,
—  okresli¢ tre$¢ i wage wiadomosci (czytanie w celu orientacji),
— znalez¢ interesujace go informacje, potrzebne do wykonania zadania,
— oddzieli¢ fakty od opinii i intencji autora,
— rozpozna¢ w tek$cie zastosowane struktury gramatyczne,
—  wyjasni¢ znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie,
— wnioskowa¢ o znaczeniu wyrazu z kontekstu,
— oceni¢ postawy, nastrdj i intencj¢ autora tekstu,
—  przewidywac to co moze si¢ pojawi¢ w czytanym tekscie.

Mowienie
Interakcja Produkcja
Uczen potrafi porozumiewac si¢ ptynnie i Uczen potrafi dos¢ ptynnie budowac
spontanicznie i moze prowadzi¢ swobodne rozmowy | wypowiedzi na tematy zwiazane z dziedzinami,
z rodzimymi uzytkownikami jgzyka a takze braé ktore go interesuja lub na zadany temat oraz
udziat w r6znego rodzaju dyskusjach. Tylko trudny potrafi wyjasni¢ swoj punkt widzenia w danej
temat moze wptyna¢ na ptynno$¢ jego wypowiedzi kwestii a takze uargumentowaé swoja
ale nie zaburza to komunikacji. W rozmowie potrafi | wypowiedz.
wyraza¢ swoje emocje, stosowac aluzje i zartowac. W trakcie takiej wypowiedzi uczacy si¢ potrafi:
Potrafi wypowiadac si¢ na takie tematy zarowno — zaplanowac spojna i klarowna wypowiedz,
dotyczace zycia codziennego jak i na tematy — wlaéciwie podkresli¢ elementy dla niego
specjalistyczne czy dotyczace szeroko pojete kultury. szczegdlne istotne, porzadkujac je i
W trakcie tych interakcji uczen potrafi: rozwijajac,
— wlaczy¢ si¢ do rozmowy i ja podtrzymac, — przedstawi¢ opinie innych osob,
— uzyskac¢ interesujace go informacje i wskazowki, — skomentowaé wybrane fakty i opinie,
— udzieli¢ informacji i wskazowek, — opisa¢ swoje przezycia, emocje
— wyrazaé swoje potrzeby, prosby, zadania, doswiadczenia,
— zareagowac na wypowiedz innych i nawigza¢ do — opisywa¢ ludzi, zjawiska, czynnosci
niej, procesy,
— Rozpoczaé dyskusije, — zrelacjonowaé wydarzenie,
— zadawac pytania rozméwcom, — zilustrowa¢ swoje opinie przyktadami.
— negocjowaé z rozmdéwcami, — stosowacé elementy komunikacji
— przedstawi¢ wlasna opinig, uargumentowac ja, a niewerbalnej takie jak wskazywanie,
takze w razie potrzeby jej bronié, pokazywanie (np. w trakcie instruowania
— skomentowac opinig, kogos jak wykona¢ dane zadanie) czy
— stosowac odpowiednie struktury gramatyczno- nawiazywanie do czynnosci i zdarzef,
leksykalne, — uzy¢ odpowiedniej intonacji, aby lepiej
— dokonywa¢ autokorekty wadliwych wypowiedzi, odda¢ znaczenie prezentowanej
— wyrazaé uczucia takie jak zaskoczenie, szczg¢scie, wypowiedzi.
smutek, zainteresowanie, obojetnos¢ i inne,
— stosowa¢ strategie utatwiajace mu komunikacje
takie jak np. parafraza, prosba o powtorzenie,
moéwienie wolniej,
— potrafi stosowa¢ elementy komunikacji
niewerbalnej takie jak wskazywanie,
pokazywanie (np. w trakcie instruowania kogos
jak wykona¢ dane zadanie) czy nawiazywanie do
czynnosci i zdarzen.
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Mowienie - Strategie

Cl

Uczen potrafi:

przeé¢wiczy¢ i wyprobowaé nowe okreslenia i wyrazenia aby uzyskaé potwierdzenie
zrozumienia komunikatu,

zbudowac¢ spojna wypowiedz i zawrze¢ w niej najwazniejsze mysli,

opisac co$ o czym mowi, gdy nie zna danego stowa (parafraza, omoéwienie),
przekazaé znaczenie stowa poprzez zastapienie go innym podobnym,
zapytaé czy uzyta forma jest prawidtowa,

poprosi¢ o powtdrzenie,

zaplanowa¢ wypowiedz,

korzysta¢ ze stownika, tekstow zrodlowych,

dostosowaé wypowiedz do adresata,

przeformutowac swoja wypowiedz.

Pisanie

C1

Uczacy sig potrafi wypetniaé réznego rodzaju formularze, pisaé szczegdtowe, zrozumiate teksty
takie jak list, opis, opowiadanie, sprawozdanie, notatke, recenzje, tekst argumentacyjny, teksy o
charakterze literackim.

Potrafi w tych formach wypowiedzi:

respektowac zasady redagowania odpowiedniej formy,

zredagowac klarowne i logiczne wypowiedzi,

stosowac odpowiednie $rodki jezykowe,

rozwijac i uzasadni¢ swoje poglady, poda¢ przekonywujace przyktady,
dostosowac styl wypowiedzi od adresata (styl formalny i nieformalny).

Kompetencja socjolingwistyczna

C1

zna i potrafi odpowiednio zastosowaé najwazniejsze zwroty grzecznosciowe,
zna wyznaczniki relacji spotecznych (r6zne formy powitania, formy adresatywne),
zna i stosuje konwencje grzecznosciowe,

ma $wiadomos¢ i rozumie réznice migdzy kulturami, miedzy wlasna a obca spolecznoscia

w zakresie obyczajow, tradycji, postaw, przekonan i wartosci

potrafi wyrazac i rozumie¢ szeroki zakres funkcji jgzykowych, uzywajac najczgstszych
form ich wyrazu w neutralnym rejestrze wypowiedzi.

Ma $wiadomosc¢ i potrafi poszukiwaé oznak wskazujacych na najistotniejsze réznice w
zakresie obyczajow, tradycji, postaw, przekonan i wartosci.

2.5.3 Zamierzone osiggniecia w zakresie kompetencji interkulturowych

Szczegbdlnie w ksztatceniu dwujezycznym kompetencje kulturowe sa niezmiernie istotne 1 sa
integralng czgscia ogodlnych zalozen programowych. Uczen w trakcie nauki w liceum
powinien poznawac rézne aspekty kultury Francji 1 krajow angielskiego obszaru jezykowego.
Nauczyciel powinien dba¢ o to ,aby proponowane przez niego tematy byly interesujace dla
uczniow oraz aktualne. Warto zadba¢ o rdéznorodno$¢ proponowanych uczacym si¢

materiatow.
Uczacy si¢ powinien:

umie¢ dostrzega¢ podobienstwa i1 roznice mi¢dzy wtasna kultura 1 kultura obszaréw na
ktorych mieszkancy postuguja si¢ jgzykiem angielskim,

umie¢ dostrzec, ze wzorce kulturowe nie sa uniwersalne,

zna¢ zwyczaje i zycie codzienne mieszkancoéw tych krajow,

mie¢ $wiadomos¢ zrdznicowania kulturowego krajow angielskojezycznych,
mie¢ Swiadomos¢ istnienia w kulturach tematdéw tabu lub rytuatow,
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— znad reguly grzeczno$ciowe i zasady komunikacji w zalezno$ci od wieku, plci statusu,

— zna¢ zagadnienia z zakresu historii 1 kultury angielskiego obszaru jezykowego,

— znaé aktualne zagadnienia spoteczno-ekonomiczne zwiazane z krajami angielskiego
obszaru jezykowego,

— mie¢ umiejgtnos$¢ analizy sytuacji komunikacyjnych pod wzgledem mogacych w nim
wystapi¢ w nich problemow interkulturowych,

— rozpoznac stereotypy i je wytlumaczyc¢,

— umie¢ odrézni¢ zachowania jednostki od zachowan grupy,

— by¢ tolerancyjny wobec innych postaw, zachowan wynikajacych z r6znic
kulturowych.

3. Tresci nauczania

3.1 Tematyka

Zakres materialu tematycznego obejmuje zagadnienia z ktérymi uczen liceum spotyka si¢ w
codziennym zyciu a takze na przedmiotach nauczanych w jezyku angielskim. W liceum,
nauczyciel zwraca coraz bardziej uwage na podejscie problemowe do danego zagadnienia
tematycznego. Istotne jest prezentowanie takich tematoéw, ktore zachecaja uczacych si¢ do
samodzielnego, krytycznego myslenia. Proponowane ponizej tematy sa przyktadowe i warto
skonsultowa¢ z uczniami, ktéore z nich sa dla nich interesujace i z nimi opracowac
uszczegdlowienie zakresow tematycznych.

Obszar tematyczny Tamaty

Rodzina —  Wigzi rodzinne, tradycje rodzinne.
— Rola mgzezyzny w wychowywaniu dziecka.
— Relacje pomigdzy dzie¢mi i rodzicami.

Czas wolny — Komercjalizacja sportu (pozytywne i negatywne aspekty rywalizacji ).
— Reklama w sporcie, zasady fair-play.
— Rola sportu w zyciu czlowieka.

Podroze — Nowe tendencje w wspotczesnym podrozowaniu.
—  Zagrozenia zwigzane z rozwojem przemystu turystycznego.
—  Stereotypy na temat mieszkancow roznych krajow.

Spoteczenstwo/ — Globalizacja i jej skutki (migracje, konflikty migdzykulturowe).
Socjologia — Praca i jej rozne aspekty: praca w domu, bezrobocie, dyskryminacja w pracy,
konkurencja.

— Problemy ,,starzejacego si¢” spoteczenstwa.
—  Programy ,,Uczenia si¢ przez cale zycie”.

— Komercjalizacja zycia spotecznego.

— Integracja europejska

Zdrowie i higiena —  Zdrowie; natogi: palenie tytoniu, alkoholizm, narkomania.

— Problematyki dazenia do wiecznej miodos$ci (operacje plastyczne, kuracje
odmiladzajace).

—  Kult pigkna i mtodosci.

—  Sport recepta na dlugowieczno$¢ i forme.

Edukacja —  Mtlodziez i szkota, problemy w nauce.

—  Problemy w relacjach uczen — nauczyciel.

— Wyzwania jakie stoja przed szkota: nowe formy uczenia si¢ (e-learning),
uczenie si¢ przez cate zycie.

—  Przemoc w szkole.

Dom i moja okolica —  Wspdlczesne problemy wielkich miast.
— Wies$ ijej nowe oblicze.
— Emigracja wies - miasto jej przyczyny i skutki.
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Zywnos$é

—  Zaburzenia odzywiania (bulimia, anoreksja).
—  Zdrowe odzywianie si¢, bio-zywno$¢.
— Problemy zywnos$ciowe wspoélczesnego $wiata.

Sztuka

—  Sztuka wspotczesna kontra sztuka klasyczna
— Rola muzedw, galerii, sal wystawowych w zyciu spotecznym.
— Kultura popularna.

Jezyk

—  American or British English-roznice

— Dominacja jezyka angielskiego nad innymi jgzykami —przyczyny.
—  Zjawisko jezyka potocznego, jego popularno$é wsrdéd mtodych.

—  Elementy literatury anglojezycznej

Biznes/Ekonomia

—  Przedsigbiorczy miodzi ludzie.
—  Spoteczenstwo konsumpcyjne, skutki i przyczyny.
— Moda i jej nowe tendencje.

Ekologia

—  Przyroda i postep techniczny.
—  Wpykorzystanie naturalnych zrédet energii, energia odnawialna.
— Zwierz¢ domowe i jego rola w zyciu czlowieka

Polityka

—  System polityczny, partie polityczne, system wyborczy w wybranych krajach
anglojezycznych

Media i technologie
informacyjno-
komunikacyjne

— Media: ksiazka, prasa, radio, telewizja, Internet; rola i wplyw mediéw na
cztowieka.

— Nowe technologie w rozwoju nauk scistych i spolecznych.

—  Popularyzacja nauki w r6znych mediach.

Kultura i cywilizacja

—  Kuraje anglojezycznego obszaru jezykowego.

anglojezycznego —  Prasa anglojgzyczna
obszaru jezykowego - S‘wieta i tradycje w wybranych krajach anglojezycznych.
Tematy Historia
specjalistyczne —  Historia roznych religii. Tolerancja w stosunku do innych wyznan i religii.
zZwiazane z — migracja.
nauczanymi po — integracja europejska.
angielsku
przedmiotami Geografia
—  podrozinicy.

—  Przewodnik po wybranych krajach anglojezycznych.
—  Wozrost gospodarczy, kryzys gospodarczy i czynniki determinujace je.
—  Elementy geografii fizycznej

Biologia
— Rola badan genetycznych we wspoétczesnych badaniach naukowych.
—  Czlowiek w $wiecie przyrody —jego rola i obowiazki.
— OGM - organizmy modyfikowane genetycznie - za czy przeciw?

W jaki sposob korzysta¢ z proponowanych zagadnien.

W caltym cyklu nauczania w liceum, wskazane jest aby poszczegdlne zagadnienia
tematyczne pojawity si¢ kilkakrotnie tak, aby utatwi¢ uczacym si¢ zapamigtanie oraz aby
umozliwi¢ im poszerzanie stownictwa z danego zakresu.

Nauczyciel powinien dokona¢ uszczegotowienia tematyki zajeé, biorac pod uwage poziom
jezykowy, na ktorym znajduja si¢ uczniowie, ich zainteresowania, a takze powinien starac¢
si¢ zainteresowac ich biezaca problematyka wspotczesnego swiata, o ktorej jest w mowa w
prasie, radiu czy telewizji.

Konieczne jest, aby tematy byly ze soba zintegrowane i nie stanowity odrgbnych, zupetnie
zamknigtych catosci.
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3.2 Zakres materialu gramatycznego

Nauczajac gramatyki w liceum nauczyciel  bazuje na wiadomosciach, ktére uczen
opanowal w gimnazjum. Zaleca si¢ przeprowadzenie na wstepie klasy pierwszej testu
gramatycznego diagnozujacego poziom opanowania zagadnien gramatycznych bgdacych w
programie gimnazjum dwujezycznego. Diagnoza ta pozwoli nauczycielowi stwierdzi¢ w
jakim stopniu jego uczniowie opanowali material przewidziany na cykl gimnazjalny i
pomoze mu przyja¢ odpowiednie i efektywne strategie nauczania.

Z cala pewnoS$cia nauczyciel ktadzie wciaz klas¢ nacisk na powtarzanie zagadnien
gramatycznych oraz jednoczesnie wprowadza odstepstwa od regut podstawowych
poznanych juz w gimnazjum.

Prowadzacy zajecia pracuje rowniez nad  wycéwiczeniem — wsrdd ucznidow nawyku
wyrazania tej samej tresci za pomoca synonimicznych zwrotow gramatycznych. Pozwoli im
to na samodzielne odkrywanie zasad gramatycznych w  tekstach, oraz sprawne
postugiwanie si¢ nimi.

W klasach licealnych coraz cze$ciej nauczyciel bedzie mowit o gramatyce tekstu, o jej
elementach wystgpujacych w narracji, opisie, tek$cie argumentacyjnym, dialogu. Za pomoca
gramatyki uczniowie beda bada¢ migdzy innymi sp6jnos¢ tekstu.

Skladnia
1. Zdania oznajmujace 1 pytajace (pytana ogodlne, szczegdtowe, roztaczne, przeczace) w
czasach:

- Simple Present
- Present Continuous
- Present Perfect
- Present Perfect Continuous
- Simple Past
- Past Continuous
- Past Perfect
- Past Perfect Continuous
- Simple Future
- Future Continuous
- Future Perfect
- Future Perfect Continuous
2. Zdania rozkazujace
3. Zdania z podmiotem ,,it”
- dla okreslenia czasu, pogody, temperatury i odlegtosci
- w tak zwanych Cleft sentences
w zdaniach w stronie bierne;j
w konstrukcji for/of + dopetienie + bezokolicznik
- z—ing, np. It’s worth..., it’s no use...
- w konstrukcji z bezokolicznikiem.
4. Zdania z podmiotem there, w tym zdania typu There is no point in..., There is no
denying/telling...
5. Pytania typu question tags, ,,reply questions”, question tags po trybie rozkazujacym,
dopowiedzenia z inwersja typu So do I/Nor do 1.
6. Zdania z dopetieniami.
7. Zdania w stronie biernej we wszystkich czasach:
- z czasownikami see, hear, make 1 help,
- zdania typu He is known to be/He was known to hale been...
- passive infinitive np. There are a lot of problems to be discussed.
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- konstrukcje przyimkowe
- konstrukcje imiestowowe
- konstrukcje z get.
8. Pytania posrednie.
9. Zdania w mowie zaleznej (twierdzenia, pytania, rozkazy, rownowazniki zdan i krotkie
odpowiedzi, question tags) z r6znymi czasownikami wprowadzajacymi, np. deny, accuse i
suggest.
- zdania w mowie zaleznej nie wymagajace zmiany czasow
- if/whether
10. Zdania wspotrzedne ztozone.
11. Zdania podrzednie zlozone
- podmiotowe
- orzecznikowe
- dopelnieniowe
- przydawkowe ograniczajace i opisujace (defining/non-defining clauses)
- okolicznikowe
e celu
e czasu
® miejsca
® poroOwnawcze
e przyczyny
e przyzwolenia

e skutku
e sposobu
e stopnia

e warunku
12. Zdania wyrazajace zyczenie lub przypuszczenie z wyrazeniami [ wish, I'd rather, 1'd
sooner, 1'd prefer, You’d better, Suppose/supposing, If only, It’s high time
13. Konstrukcje bezokolicznikowe, imiestowowe i1 gerundialne:
- czasownik 1 bezokolicznik (used to i to be supposed to)
- czasownik + rzeczownik odstowny (gerund)
- czasownik+ dopelnienie + bezokolicznik
- czasownik + dopelnienie + bezokolicznik bez to
- czasownik + dopelnienie + imiestow czynny
- czasownik + dopelienie + imiestow bierny
- konstrukcje z bezokolicznikiem typu He was the first to come.
- konstrukcje typu I'm glad to see sou
- wyrazenie fo be going to.
14. Konstrukcja have/get something done, have/get sbd do sth
15. Zdania wykrzyknikowe.
16. Inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne:
- po wyrazeniach przeczacych i ograniczajacych
- po przystowkowych okolicznikach miejsca
- cleft sentences
- zastosowanie do 1 did
- pozycja przystowkow
17. Rownowazniki zdan
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Czasowniki

1. Bezokolicznik (wszystkie formy)
2. Czasowniki positkowe.
3. Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyklym, zwyklym ciaglym, perfektywnym,
perfektywnym ciagltym:
- can
- could
- may
- might
- must (mustn’t do wyrazenia zakazu 1 needn’t do wyrazenia braku koniecznosci)
- will
- shall
- would (like, prefer, wouldn’t)
- should i ought to
- dare, need, needn’t have, didn’t need
Tryb rozkazujacy
Czasowniki regularne i nieregularne.
Imiestowy bierne i czynne.
Czasowniki wyrazajace stany i czynnos$ci — réznice w uzyciu czasow.
Czasowniki zlozone — Prasal verbs a czasowniki z przyimkiem
Czasy gramatyczne
- Simple Present
- Present Continuous
- Present Perfect
- Present Perfect Continuous
- Simple Past
- Past Continuous
- Past Perfect
- Past Perfect Continuous
- Simple Future
- Future Continuous
- Future Perfect
- Future Perfect Continuous
10. Tryb taczacy np. z czasownikami suggest, insist, recommend, demand, po as if/as though,
it’s high time, wish, suppose, would rather/sooner, etc.
11. Tryb przypuszczajacy.
12. Budowa stowotworcza czasownika.

WX N R

Rzeczowniki

1. Rzeczowniki okreslajace nazwy rzeczy i pojec€, tzw. policzalne 1 niepoliczalne.
2. Liczba mnoga regularna i nieregularna.

3. Forma dzierzawcza (of, Saxon genetive, double genetive).

4. Rodzaj.

5. Rzeczowniki ztozone

6. Budowa stlowotworcza rzeczownika.

Przedimki

1. Przedimki nieokres$lone, okreslone 1 zerowe.

18



Przymiotniki

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, konstrukcja the sooner the better, i more and
more.

2. Uzycie przymiotnikéw z so, such, how i what.

3. Przymiotniki dzierzawcze.

4. Przymiotniki ztozone typu fair-haired.

5. Rzeczowniki uzyte przymiotnikowo, np. a book cover.

6. Miejsce przymiotnikéw w zdaniu.

7. Przymiotniki po czasownikach postrzegania.

8. Kolejnos¢ przymiotnikéw w grupie nominalne;.

9. Przymiotniki w funkcji rzeczownika, np. the rich.

10. Budowa stowotwoércza przymiotnikdw.

Przystowki

Stopniowanie regularne i nieregularne.

Przystowki too i enough.

Miejsce przystowkow w zdaniu.

Kolejnos¢ przystowkow w zdaniu.

Przystowki o dwoch znaczeniowo rozniacych si¢ formach, np. hard-hardly, late-lately.
Rodzaje przystowkow: sposobu, miejsca, czasu, czgstotliwos$ci, stopnia i inne.

S S

ZaimKki

Zaimki osobowe.

Zaimki dzierzawcze oraz okreslniki dzierzawcze.

Zaimki zwrotne 1 emfatyczne.

Zaimki wskazujace oraz okre$lniki wskazujace.

Zaimki pytajace oraz okreslniki pytajace.

Zaimki wzgledne.

Zaimki wzajemne.

Zaimki okreslone, nieokreslone i ilo§ciowe, takze w funkcji okreslnika (some, any, no,
every, none, neither, either, many, much, few/a few, little/a little, another, other,
others, the others, every, each, enough, both, all, either — or, neither — nor).

9. Zaimpki bezosobowe you, one.

O NN R

Liczebniki

1. Liczebniki gtowne i porzadkowe.
2. Okreslanie godziny, daty, miary, wagi.

Przyimki
1. Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odleglosc¢.
2. Przyimki okreslajace czas.
3. Przyimki przyczyny.
4. Przyimki sposobu.
5. Przyimki po czasownikach i przymiotnikach.
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Spéjniki

1. Spojniki: and, or, but, if, on condition that, unless, that, till, until, when, where, while,
after, before, because, (al)though, in spite, so, despite, as long as, supposing,
providing, provided that, so as, even though, even if, whereas, as if, as though, no

matter.

3.3 Przykiady wybranych tresSci nauczania

POZIOM B2
Tematyka Sprawnosci jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury leksykalne
PODROZE Rozumienie ze stuchu Stownictwo zwiazane
Stuchanie dokumentu na temat z r6znymi formami
przygotowan do podrozy , wyboru turystyki,
srodka lokomocji, trasy zwiedzania, przygotowaniem do
celem ogdlnego zrozumienia podrozy.
dokumentu. Porownanie

Nowe tendencje
we wspotczesnym
podrézowaniu

Przetamywanie
stereotypOow na
temat
mieszkancow
roznych krajow

Rozumienie tekstu pisanego

Analiza fragmentu przewodnika
turystycznego w celu uzyskania
szczegdlowych informacji , identyfikacji
odbiorcy, zrodia pochodzenia tekstu,
oraz analiza poszczegodlnych czgsci
tekstu.

Wypowiedz ustna
A-Produkcja :

Przedstawianie stereotypow
mieszkancoOw roznych czesci Swiata —
dyskusja jak je przetamywac
B-Interakcja:

Wywiad radiowy na temat sposobu
podrézowania , upodoban , przygod z
wakacji w formie pytan -odpowiedzi
dziennikarza.

Wypowiedz pisemna
Opowiadanie —,, Nadzwyczajna

przygoda wakacyjna” - budowa
opowiadania, zasady konstruowania tej
formy wypowiedzi pisemne;j.

As...as, more, the most,
stopniowanie

Powtorzenie 1 utrwalenie

wiadomosci z uzycia
czasOw przesztych.

Rézne rodzaje bagazu
i $srodkow transportu.

Techniczne
stownictwo zwiazane
z pobytem w hotelu,
schronisku
mlodziezowym.

Leksykalne wyrazenia
poréwnawcze
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POZIOM C1

Tematyka Sprawnosci jezykowe Gramatyka Stownictwo,
struktury
leksykalne

Rozumienie ze stuchu
PODROZE Stuchanie audycji radiowej
- odpowiedzi na pytania otwarte,
okreslanie problematyki, kontekstu
oraz statusu rozmowcow. Utrwalanie uzycia i Cwiczenia
. . form czasu literackiego | leksykalne zwiazane
Rozqmme tekstu pisanego . Past Simple z turystyka,
Analiza fragmentu tekstu literackiego. tworzenie pol
Wyszukiwanie i analiza figur leksykalnych,
stylistycznych. éwiczenia
Analiza tekstu argumentacyjnego. stownikowe.
Zagrozenia Okreslanie tonu tekstu, typu tekstu,
Zwigzane z szukanie tezy autora, klasyfikowanie . o
rozwojem argumentow, przeksztatcanie Zwroty 1 wyrazenia
przemystu poszczegolnych czesci tekstu. shuzace do
turystycznego komentarza danych
Wypowiedz ustna statystycznych
A-Produkcja np.fraction,
-Prezentacje plansz na temat proportions, estimate,
wybranych regionéw turystycznych approximately, on the
-Analiza cytatdw zwigzanych z average itd.
podrozami (dzienniki podrozy),
szukanie argumentow i przyktadow
B-Interakcja
Debata na temat : Holiday
destinations. Porownywanie oraz
wyrazanie opinii na temat roznych
sposobow  podroézowania,
przyjmowania turystow i ich wptywu
na zycie mieszkancow.
WypowiedzZ pisemna
Redagowanie tekstu
argumentacyjnego -rozprawka na
temat Advantages and disadvantages
of traveling off the beaten
track.Discuss.
POZIOM B2
Tematyka Sprawnosci jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury
leksykalne
MEDIA I Rozumienie ze stuchu
TECHNOLOGIE Shuchanie autentycznego nagrania Wyrazenia przyczyny i Prezentacja
INFORMACYJINO- | radiowego — skutku : podstawowych
KOMUNIKACYJNE fragment wiadomosci radiowych czasopism
. S , Because, because of, due N
-wskazywanie kolejnosci wydarzen , angielskich

odpowiadanie na pytania
szczegolowe.

Rozumienie tekstu pisanego
Analiza artykutu prasowego:

okreslanie odbiorcy, selekcjonowanie
informacji, okre$lanie typu tekstu.

Wypowiedz ustna

to, owning to, therefore,
that’s why

Powtorzenie oraz
uzupelnienie
stownictwa
zZwiazanego z prasa,
radiem , telewizja ,
Internetem.
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A-Produkcja

Prezentacje roznych gazet,
czasopism wraz z wybranymi przez
ucznia artykutami pochodzacymi z
tych zrodet

B- Interakcja

ROI? 1 wptyw Praca w grupach na podstawie
medloyv na wybranych fragmentéw informacji z
czlowieka. pierwszych stron gazet- analiza ,
poréwnywanie, prezentacja,
przekonywanie do swojego punktu
widzenia.
WypowiedZ pisemna
Redagowanie artykulu prasowego na
podstawie dokumentu
ikonograficznego lub tytutu
Poznawanie cech charakterystycznych
dla tekstu prasowego, rodzaje tekstow
prasowych, rozwijanie tytulu w
artykut prasowy
POZIOM C1
Tematyka Sprawnosci jezykowe Gramatyka Stownictwo
struktury
leksykalne
MEDIA 1 Rozumienie ze stuchu
TECHNOLOGIE Audycja radiowa dotyczaca telefonow
INFORMACYJNO- komoérkowych:
KOMUNIKACYJNE -odpowiadanie na pytania otwarte, Gramatyka tekstu.

Przysztos¢ nauki.
Nowe technologie
rozwdj medycyny i
genetyki.

Nauka a etyka.

Telewizja

Szanse i zagrozenia
wynikajace z
postgpu.

Internet /telefon
zagrozenie lub
niezbg¢dna pomoc
dla wspotczesnego
cztowieka?

-przedstawianie opinii i reakcji
rozmowcow.

Rozumnie tekstu pisanego
Tekst argumentacyjny
-okreslanie tezy i formutowanie
antytezy,

-okreslanie pozycji, opinii autora,
-streszczanie poszczegdlnych
fragmentow tekstu.

WypowiedZ ustna

A-Produkcja

Prezentacje wraz z komentarzem
sondazu na temat roli mediow we
wspotczesnym $wiecie.
B-Interakcja

Przekonywanie do wlasnego punktu
widzenia, dobieranie przyktadow i
argumentow w dyskusji w parach.

WypowiedZ pisemna

Rozprawka

TV is chewing gum for the brain — do
you agree?

- redagowanie wstgpu i zakonczenia .

Relacje czasowe w
tekScie
argumentacyjnym:
-uzycie czasow,
trybow, zgodnosci
czasu.

Stownictwo zwiazane
z genetyka ,
klonowaniem.

Wzbogacanie
stownictwa
-synonimy,
-antonimy,
-homonimy .

Wyrazenia zwiazane
z mediami typu:

-to hit the headlines,
to cover an event,
prime time, to be on
air, live broadcast.
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4. Realizacja programu

4.1 Zatozenia metodyczne

Cele ogolne nauczania jezykow obcych pokrywaja si¢ z celami ogdlnymi nauczania, ale
dzigki istotnej roli jgzyka obcego w dzisiejszym $wiecie nabieraja innego wymiaru, zwlaszcza
jego funkcji komunikacyjnej. Celem podstawowym staje si¢ opanowanie zywego jezyka
umozliwiajacego komunikacje¢ migedzyludzka.

Chcac sprosta¢ temu zadaniu nauczyciel powinien dysponowaé szerokim wachlarzem
srodkow, aby zdynamizowac statyczne struktury jezykowe i zacheci¢ ucznia do ich uzywania
jak réwniez do uzywania rozszerzonego stownictwa w stosunkowo ptynnej komunikacji.
Innym waznym obszarem, o ktérym nalezy wspomnie¢, to  obszar ksztalcenia
wielopoziomowego 1 zroznicowanego. W tym obszarze nauczyciel petni rol¢ koordynatora:
uczniowie pracuja w malych grupach, pracujacych niezaleznie od pozostatych. Grupy
jednorodne tworza uczniowie o zblizonym poziomie wiedzy i podobnych kompetencjach.
Nauczyciel moze zrdznicowac zadania pod wzgledem trudnosci. Grupy zréznicowane tworza
uczniowie o zréznicowanych uzdolnieniach 1 wiadomos$ciach. Pozwala to na wykorzystanie
potencjatu zdolnych uczniéw oraz petnienia przez nich funkcji liderdw, prezenterow,
organizujacych pracg calej grupy.

Wspotczesna szkota musi wychodzi¢ naprzeciw wszystkim uczniom, podejmowaé takie
dziatania, ktore pozwola im rozwijac¢ i pielggnowaé jak mowi H.Gardner ich uzdolnienia i
talenty.

4.1.1 Formy pracy

Uczniowie w klasie dwujezycznej liceum posiadaja duza motywacje do nauki jezyka
angielskiego. Wszystko to sprawia, iz wymagana jest od nauczyciela szczegolna sprawnos¢
metodyczna, ktora polega przede wszystkim na stosowaniu réznorodnych form pracy
pomagajacych uczy¢ efektywnie, zrealizowa¢ program nauczania, urozmaici¢ lekcje,
zainteresowac¢ ucznidéw o roznych potrzebach i stylach uczenia si¢ oraz jeszcze lepiej
wykorzysta¢ potencjal drzemiacy w uczniach. Nalezy zwrdci¢ rdwniez uwage, iz dana
forma pracy powinna by¢ dostosowana do rodzaju zadania oraz celow jakie nauczyciel
sobie stawia przed przystapieniem do realizacji zadania.

Przykladowe formy pracy :

— pracaw grupach kilkuosobowych na lekcji,

— praca w parach w czasie trwania lekcji,

— praca samodzielna kazdego ucznia na lekcji

— praca nauczyciela z cala grupa,

— samodzielna praca ucznia w domu: zadania domowe, przygotowanie projektu z
wykorzystaniem technik multimedialnych oraz poszukiwanie nowych materiatow
uzupeltniajacych.

— praca w grupach poza zajgciami szkolnymi nad projektem w ramach wymian
szkolnych, imprez frankofonskich wkomponowanych w program nauczania liceum.

4.1.2 Indywidualizacja nauczania

Dobierajac poszczegdlne formy pracy, nalezy rowniez pamigtaé, ze w klasie mamy grupe
mtodych ludzi, ktérzy maja mniej lub bardziej rozwinigte umiejgtnosci uczenia sig, ktorzy
beda mieli odmienne style uczenia si¢. Uczniowie rdznia si¢ od siebie na wielu ptaszczyznach
(Przesmycki s.10):
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— poznawczej, bo roéznia si¢ od siebie poziomem wiedzy i umiejgtnosci, bogatsze lub
ubozsze sa ich procesy psychiczne, sa na innym etapie rozwoju poznawczego, maja
rézne wyobrazenia dotyczace otaczajacego ich $wiata, sposoby myslenia i strategie
uczenia sig,

— spoleczno-kulturowej, gdyz maja inne systemy wartosci, inne przekonania i religie,
inna jest historia kazdej rodziny oraz jej bagaz kulturowy,

— psychologicznej, bo inny jest ich profil inteligencji, maja odmienne doswiadczenia
zyciowe, r6zna motywacje, roznia si¢ od siebie uwaga, kreatywnos¢, che¢ odkrywania
1 co innego sprawia im przyjemnosc.

Pedagogika réznic indywidualnych, rozwingta si¢ w krajach francuskoje¢zycznych (Francja,
Szwajcaria, Belgia) w latach osiemdziesiatych i miata swoich goracych zwolennikow i
propagatorow w osobach Antoine de la Granderie, Luisa Legranda, Philippe Meirieu oraz
Philippe Perrenaud. W wielu swoich pracach podkreslaja oni koniecznos¢ dostosowania
nauczania do rzeczywistych potrzeb i mozliwo$ci ucznia. Hastem przewodnim tej koncepcji
jest ,,nie uczy¢ wszystkich tego samego, w tym samym czasie i w ten sam sposob”.
Oczywiscie nie oznacza to, ze jest to manifest wzywajacy do powrotu nauczania
indywidualnego tylko wybranych uczniow. Koncepcje te wskazuja na konieczno$¢ brania pod
uwage w praktyce szkolnej tego co jest i istnieje: roznorodnosci jaka jest w klasie szkolne;.
Wielu jest takich nauczycieli, ktorzy chcieliby sprobowaé¢ wdrozy¢ ten model nauczania.
Trzeba rozpocza¢ ten proces, tak jak to sugerowat Meirieu 1 jak to realizuje w pilotazowych
badaniach grupa badaczy z Harvard Educational School pod kierunkiem H.Gardnera od
zdiagnozowania potrzeb, mozliwosci grupy ucznidw, z ktora pracujemy. Czesto ten proces
zaczyna si¢ zanim zaczniemy prac¢ z uczniami np. analizujemy wypehione przez uczniow
strony Portfolio Jezykowego, bedziemy analizowali testy jezykowe jakie zaproponujemy na
pierwszym spotkaniu czy kwestionariusze dotyczace ich strategii uczenia si¢ czy profilu
inteligencji. Pozwoli to nam na lepsze poznanie ucznidow lepsza oceng ucznidw, ich
preferencji, strategii uczenia sig, zainteresowan czy okreslenie ich profilu inteligencji i lepsze
dobranie materiatow dydaktycznych oraz strategii nauczania.

Myslac o profilu inteligencji Gardnera i proponujac takie podejscie na lekcjach zachgcamy do
indywidualnego traktowania ucznia 1 dostrzegania w nim nie tylko jego potencjatu
matematyczno-logicznego i jezykowego ale tez doceniania innych jego talentow takich jak
talent muzyczny, talent do komunikowania si¢ z innymi czy talent do sportu czy tanca. W
ponizszej tabeli znajduje si¢ kilka propozycji ¢wiczen rozwijajacych inteligencj¢ naszych
uczniow:

Inteligencja Charakterystyka Cwiczenia jezykowe
Inteligencja Zwiazana z przetwarzaniem Wykorzysta¢ zabawy i gry jezykowe (Scrabble,
jezykowa informacji jezykowych w zakresie: | krzyzowki, itp.)
fonologii, gramatyki, semantyki Napisa¢ wiersz lub inng form¢ wypowiedzi
oraz pragmatyki danego jgzyka. literackie;j.
Uczniowie posiadajacy dobrze Przedyskutowa¢ wybrany problem spoteczny np.
rozwinigta inteligencj¢ jezykowa dotyczacy przemocy w ich szkole.
maja tatwos¢ wypowiedzi, bogate Napisac recenzj¢ z filmu angielskojgzycznego.
stownictwo, sprawnie postuguja si¢ | Obejrze¢ program promujacy nowosci ksiazkowe w
jezykiem i sa na niego wrazliwe. krajach anglojezycznych, przeczyta¢ fragment
proponowane;j ksiazki
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Inteligencja Pozwala na rozumienie oraz Powiedzie¢ wiersz.
muzyczna tworzenie przekazu muzycznego, Przeczyta¢ na glos wczesniej przygotowany fragment
wptywa na poziom wrazliwos$ci tekstu np. z literatury
jednostki na dzwigk. Osoby Wystucha¢ piosenki i napisac jej tekst — cwiczenie
dysponujace tg inteligencja sa ortograficzne.
uzdolnione muzycznie, wrazliwe na | Wyklaska¢ rytm piosenki angielskojgzycznej, rytm
struktury rytmiczne i dzwigkowe zdania.
muzyki ale takze np. jgzyka. Zna¢ podstawowe terminy muzyczne.
Utozy¢ do znanej piosenki nowe stowa.
Pozna¢ nowe gwiazdy piosenki angielskiej
Obejrze¢ program dotyczacy muzyki klasycznej i
porozmawiac o nim.
Inteligencja Jest zwigzana z umiejgtnosciami Uporzadkowac¢ tekst (rozsypanka zdaniowa,
matematyczno- | rozumienia i wykorzystywania wyrazowa).
logiczna abstrakcyjnych relacji. Osoby u Wykona¢ zadanie matematyczne.
ktoérych szczegoélnie sig ona Rozwiaza¢ zagadke logiczna.
rozwingta maja tatwos¢ w Znalez¢ w tek$cie odpowiednie do zadania informacje
wykonywaniu zadan abstrakcyjnych | i je uporzadkowaé wedtug podanego klucza np.
oraz potrafia sprawnie znalez¢ w tekscie opisujacym wydarzenie sprzed
klasyfikowa¢ przedmioty i kilku dni znalez¢ wszystkie czasowniki, podkreslic je
informacje. i je posegregowac w grupy.
Napisa¢ instrukcje np. jak wykona¢ doswiadczenie z
fizyki czy chemii, przygotowac do tego prezentacje
multimedialna.
Inteligencja Umozliwia dobre postrzeganie Po wizycie w muzeum wybrac jakis$ dzieto i je opisaé.
przestrzenna | wzrokowe oraz transformowanie Wypehié, wg instrukcji, mape konturowa wybranego
informacji, ktore docieraja do nas obszaru .
poprzez ten zmyst. Uczniowie Zilustrowaé zdjeciami reportaz wykonany w grupie.
preferujacy t¢ inteligencj¢ maja Przygotowa¢ prezentacj¢ multimedialna na zadany
zdolno$¢ tworzenia mentalnych temat.
obrazéw trojwymiarowych oraz Wyjasni¢ temat lekcji na podstawie ilustracji/ zdjgcia.
manipulowania nimi. Zrobi¢ kolaz na temat dotyczacy problemow
naukowych, ktore uczniowie poznaja na innych
lekcjach.
Przygotowac afisz ilustrujacy regutg gramatyczna lub
ortograficzna.
Zrealizowa¢ krétki filmu wedtug przygotowanego
scenariusza.
Zagra¢ w kalambury.
Inteligencja Pozwala na sprawne wykorzystanie | W ramach zajg¢ teatralnych (drama) :
kinestetyczna | swojego ciata do wyrazenia emocji, — zagra¢ emocje, uczucia,
do rozwiazania wybranych — zagra¢ zdanie (praca w grupie),
probleméw. Uczniowie sprawnie — zagra¢ poznane stowo,
postugujace sig ta inteligencja 2 — zagrac to, czego uczniowie si¢ ucza.
tatwoscia i precyzja wykonuja prace | pokazaé uczniom rozne tafice regionalne i nauczy¢
manualne oraz dobrze kontroluja ich jednego z tafcow.
motoryke swojego ciata. Zapozna¢ si¢ w jaki sposob w anglojezycznym
obszarze jezykowym przekazuje si¢ informacje
niewerbalnie 1 nauczy¢ sig ich.
Inteligencja Jest zwiazana z samo$wiadomoscia. | Napisa¢ krotka autobiografig.
intrapersonalna | Pozwala na refleksj¢ nad wlasnym Prowadzi¢ bloga na temat poznawania jezyka i

zachowaniem, mozliwosciami,
uczeniem si¢, motywacja oraz
emocjami. Uczniowie, ktdrzy maja
ja dobrze rozwinigta skuteczniej
uzywaja strategii uczenia si¢

kultury angielskiego obszaru jezykowego.
Prowadzi¢ swoje Portfolio jezykowe.

Przeczyta¢ czyjas autobiografig.

Wyobrazi¢ sobie, ze jest si¢ postacia historyczna,
jakas stawa — opowiedzie¢ co$ o sobie.

Napisac o sobie krotki tekst.

Przygotowac analizg swoich strategii uczenia si¢
(Portfolio jezykowe).

Ocenia¢ swoje przygotowanie do zajec, testu.
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Inteligencja Zwiazana jest z umiejgtnosciami Rozpozna¢ i nazwac¢ uczucia — praca w parach.

interpersonalna | komunikowania si¢ z innymi. Wspolnie budowaé opowiadanie — kazda osoba w
Osoby sprawnie postugujace si¢ ta | grupie doktada swoje zdanie.
inteligencja tatwo wchodza w Wystucha¢ tego, co kto$ powiedzial i opowiedzie¢ to
interakcje z innymi oraz posiadaja | wlasnymi stowami (parafraza).
umiejetnosci pracy w zespole. Przeczyta¢ tekst i wyobrazi¢ sobie ze byloby si¢ na

miejscu bohatera tekstu.

Przygotowa¢ wywiad ze znana postacig historyczna.
Zabawa Co by bylo gdyby....

Realizowanie projektu w grupach.

Przygotowa¢ wspolnie doswiadczenie chemiczne,

fizyczne.
Inteligencja Charakteryzuje osoby szczeg6lnie Prowadzi¢ dziennik obserwacji (zajecia z biologii,
przyrodnicza | wrazliwe na otaczajace Srodowisko. | fizyki)
To osoby, ktore maja tatwos¢ w Czytaé, stucha¢ tekstow dotyczacych natury, ekologii
klasyfikowaniu przedmiotow Opisa¢ swoje ulubione zwierzg.
wedlug kategorii. Uczniowie, Przygotowaé wizyte w ogrodzie botanicznym lub
ktérzy maja dobrze rozwinigta t¢ ogrodzie zoologicznym dla grupy angielskojezyczne;j.
inteligencje¢ interesuja si¢ przyroda i
lubia zwierzeta.

4.1.3 Autonomia

Uczen autonomiczny powinien przede wszystkim wykazywa¢ che¢ do samodzielnej pracy,
wierzy¢ w swoje sity 1 mozliwosci, umie¢ okresla¢ wtasne cele uczenia si¢, by¢ swiadomym
zalet, jakie wynikaja z takiego sposobu uczenia si¢. Powinien umie¢ oceni¢ efektywno$é¢
stosowanych strategii w odniesieniu do wtasnych potrzeb i preferencji.
Jaki powinien by¢ uczen autonomiczny i co powinien umie¢?
Uczniem autonomicznym jest uczen, ktory umie:

— pracowaé samodzielnie,

— powtarza¢ materiat z wlasnej woli, bez przypominania ze strony

nauczyciela/opiekuna,

— zorganizowac wilasna prace,

— poprosi¢ o pomoc, kiedy jej potrzebuje,

— stucha¢ innych,

— znalez¢ potrzebne informacje,

— analizowac i zastosowac znane mu strategie,

— analizowa¢ wlasna prace, wtasne trudnosci i sukcesy,

— sformulowac wtasne cele.
Podstawowym zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie predyspozycji ucznia. Swoja opini¢
nauczyciel powinien wyrobi¢ sobie na podstawie obserwacji zachowania i odczuwania
ucznia: kazdy bowiem dana sytuacj¢ widzi inaczej, odmiennie ja przezywa, slyszy i
zapamigtuje odmienne dzwigki i stowa.

Kilka ,,narzedzi”, ktéore mo omoc w uczeniu autonomii.
b2l 9

wReflection book”

dzienniczek ten pozwoli uczniowi planowac¢ wszystkie zadania, ktore powinien wykonaé¢ w
trakcie nauki. Dzigki niemu uczen moze zorientowaé si¢ jak szybko posuwa si¢ w swojej
pracy, moze zanalizowa¢ swoje podejscie do pracy 1 wyeliminowa¢ napotykane trudnosci.
Robienie systematycznych notatek w ,reflection book” z pewnoscia przyczyni si¢ do
osiagni¢cia autonomii. Dla nauczyciela jest on réwniez cenna pomoca w analizowaniu
postgpOw ucznia, poznaniu jego stylu i rytmu pracy. Mozna zacheci¢ do prowadzenia
swojego bloga w sieci.
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Kontrakt

Jest to dokument, ktéry okre$la wyraznie swoje prawa i obowiazki ucznia i nauczyciela,
ktorych beda przestrzega¢ w trakcie procesu nauczania. Dokument ten  wspolnie
zredagowany staje si¢ ,.karta obywatelskiego zachowania” w szkole. Aby sta¢ si¢ uczniem
autonomicznym trzeba przyja¢ pewien kodeks postgpowania. I dokument ten w postaci
kontraktu to utatwia.

Praca w grupach

Praca w matych grupach na lekcjach jezyka obcego stanowi wyzwanie zarowno dla uczniow,
jak 1 dla nauczyciela, ktory musi roéwnoczesnie monitorowaé sytuacj¢ na lekcji i
sprawiedliwie ocenia¢. Tego typu forma pracy jest rzadziej wybierana przez nauczycieli w
polskich szkotach gdyz w naszej tradycji nauczania preferowana jest praca z calg klasa.
Dlatego warto siggna¢ po metod¢ rzadko stosowana na lekcjach w polskich szkotach, a
polegajaca na wybraniu sposréd grupy ucznidw ’postannika”. Jego rola polega na
informowaniu nauczyciela o przebiegu realizowania zadania. Ma on roéwniez mozliwo$¢
postawienia okre§lonej liczby pytan, na przyklad trzech, dotyczacych ¢wiczenia i
zanotowania odpowiedzi, ktére musi przekaza¢ kolegom z grupy. Na postannika najczesciej
wybierany jest uczen niezbyt chgtnie bioracy aktywny udziat w zajgciach, gdyz zmusza to
wszystkich cztonkéw grupy do porozumiewania sig.

Jak wspieraé autonomi¢ uczniow?

Nauczyciel pracujacy w szkole powinien przede wszystkim by¢ zainteresowany poznaniem i
rozwijaniem uzdolnien swoich uczniéw. Jego dzialania wymagaja szczegolnej
pieczolowito$ci, drobiazgowosci, przemys$lenia i zaplanowania dhlugofalowych poczynan
dydaktyczno-wychowawczych.

Nauczyciel powinien:

— rozszerzac¢ horyzonty myslowe ucznia,

— wskazywac¢ droge dodatkowych zrodet wiedzy,

— zachgcac ucznia do poszukiwan,

— stwarza¢ okazj¢ do prezentacji osiagnig¢,

— rozwija¢ tworcze myslenie,

— roznicowac¢ material pod wzgledem tresci, stopnia trudnosci, zainteresowan,
— stosowac aktywne metody,

— nauczy¢ robi¢ notatki,

— nastawi¢ ucznia na osiagnigcie sukcesu,

— nagradza¢, chwalic.

Wszelkie dzialania maja na celu rozwinigcie umiejgtnosci autonomicznego uczenia si¢ w
oparciu o indywidualng strategi¢ poznawania, przetwarzania, zapamigtywania i uzywania
informacji jezykowych.

Warto siggna¢ do Europejskiego Portfolio jezykowego, ktére w sposob istotny wspiera
autonomi¢ ucznia. W materiatach dla nauczycieli znajduja si¢ propozycje jak poprzez pracg z
Portfolio rozwija¢ autonomi¢ uczniéw. W przewodniku dla nauczyciela znajduje si¢ takze
propozycja treningu strategicznego, ktéry wspiera postawy autonomiczne.
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4.1.4 Strategie uczenia sie

Badania pokazuja, ze uczacy sig, ktorzy Swiadomie korzystaja z roznorodnych strategii
uczenia si¢ sa lepszymi uczniami i lepiej 1 szybciej opanowuja jezyk. Poniewaz wspolczesna
dydaktyka szczegdlna uwage zwraca na nie to warto, nie tylko uczniow uczy¢ jezyka ,ale
takze pokazywac jak si¢ go skutecznie uczyc.

W trakcie pracy z tekstem warto pokaza¢ uczacym sig jakich strategii moga uzy¢ aby dotrze¢
do sensu tekstu, pozwoli im to potem na szybsza 1 skuteczniejsza nauke a takze zachgci do
samodzielnego ,,zmierzenia” si¢ z tekstami w jgzyku angielskim poza szkola.

Istnieje wiele klasyfikacji strategii uczenia si¢. W programie nie ma miejsca na ich
szczegotowe omowienie. Warto jest poglebia¢ informacje na ten temat poprzez lektury,
ktore zostaly zamieszczone w bibliografii niniejszej publikacji. Aby jednak zilustrowac
zakres mozliwych dziatan dydaktycznych nalezy przeanalizowa¢ ponizsza tabelg opracowanag
przez Weinsteina i Mayera (1986). Pozwoli ona z pewnoscia na uporzadkowanie informacji o
strategiach i jednocze$nie wskaze kierunki, jakie mozna obra¢ aby ulatwi¢ uczniom ich
uczenie sig.

Strategie powtarzania Uczenie si¢ na pami¢é, powtarzanie na gtos materiatu.

Uczenie si¢ bardziej ztoZzone: powtarzanie na glos stow-kluczy, przepisywanie,
robienie notatek, podkreslanie waznych fragmentow.

Strategie elaboracji Uczenie si¢ na pamig¢: tworzenie obrazow mentalnych potaczonych z materialem
do nauczenia, tworzenie zdan tatwiejszych do zapamigtania, mnemotechniki.

Uczenie sig bardziej zlozone: parafrazowanie, streszczanie, tworzenie analogii,
notowanie, zadawanie pytan i odpowiadanie na nie, laczenie nowego materialu z
tym, ktéry juz znamy.

Strategie organizacji Uczenie si¢ na pamig¢: podzial materiatu na mniejsze czgéci.

Uczenie sig bardziej ztozone: okreslenie najistotniejszych elementéw materiatu,
tworzenie struktury hierarchicznej tekstu, tworzenie diagramow ilustrujacych
koncepcje i ich wzajemne relacje.

Strategie kontroli i Stawianie sobie pytan aby sprawdzi¢ swoje rozumienie, stawianie problemow i
rozumienia okreslanie celow aby utatwic sobie uczenie sig, stawianie sobie celow posrednich i

sprawdzanie stopnia ich osiagnigcia, modyfikowanie swoich strategii uczenia sig.
Strategie afektywne Tworzenie i podtrzymywanie motywacji, koncentracji, panowanie nad

niepokojem, organizacja czasu pracy.

Weinstein i Mayer (1986) w: J.-L. Wolf, 2007. Methodes de travail et stratégies d apprentissage. Wyd. De Boeck

Jednym z najwazniejszych zadan nauczyciela jest doprowadzenie ucznia do takiego momentu
w ktorym uczacy si¢ jest w stanie sam si¢ uczy¢. Samoregulacja i uczenie si¢ ,,jakosciowe”
jest naszym celem. Szczeg6lnie jest ono wazne na wyzszych poziomach umiejgtnosci
jezykowych, bo na nich wymagane sa od ucznia nie tylko dobre umiej¢tnosci komunikacyjne
w sytuacjach zycia codziennego czy dobra znajomo$¢ gramatyki i leksyki ale okre§lone
umiejetnosci poznawcze, ktore prowadza do §wiadomego korzystania z jezyka w ztozonych i
specyficznych sytuacjach, w ktérych uczacy sig staje przed sytuacja problemowa do
rozwiazania, ma np. zabra¢ glos i uargumentowaé swoja wypowiedz czy tez stworzyc
streszczenie lub rozprawke.
To uczenie skoncentrowane na jakosci jest wtedy gdy:
— poszukiwanie sensu dziatan jest priorytetowe,
— stosuje si¢ aktywne formy pracy z tekstem takie jak reformulacja, podawanie
przyktadow, analiza, strukturalizacja,
— S$wiadomie korzysta si¢ ze strategii metaloznawczych (analiza, samoocena,
samoregulacja),
— uczenie si¢ ma na celu rozwijanie wyzszych umiejetnosci,
— uczacy sig¢ jest zaangazowany w proces uczenia si¢ (koncentracja, motywacja),
— 1istnieje transfer wiedzy 1 umiejetnosci.
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Z cala pewnoscig tego typu nauczanie powinno by¢ modelem w sekcjach dwujezycznych, ze
wzgledu na specyfike tego typu nauczania oraz na to, ze uczacy si¢ sa bardzo zmotywowani
do nauki wybranego przez nich jezyka

4.1.5 Jezyk ojczysty na lekcjach jezyka angielskiego

W nauczaniu dwujgzycznym musi znalez¢ si¢ miejsce i dla jgzyka angielskiego i dla jezyka
polskiego. Uczniowie w klasach dwujezycznych zdaja egzaminy w jezyku angielskim, ale
takze matur¢ w jezyku polskim. To zobowiazuje nauczyciela do dbatosci zarowno o jeden jak
1 drugi $rodek komunikacji. Kazdy jezyk jest zbiorem regut i zasad wsrod ktorych mozna
wyodrebni¢ pewne podobienstwa jak i tez roznice w stosunku do innych jezykéw. Warto
wigc zastanowi¢ si¢, co mozna wykorzysta¢ z zakresu wiedzy ucznia w jezyku ojczystym, co
bytoby  konieczne i ufatwialo pracg w uczeniu si¢ np. nowych struktur i regut
gramatycznych. Jednocze$nie nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze uczniowie sami, w SposoOb
niekontrolowany odwotuja si¢ do jezyka ojczystego, dokonujac ttumaczen, kalek wyrazéw
lub struktur gramatycznych na jezyk angielski. Nauczyciel musi mie¢ to na uwadze i
wykorzystujac jezyk ojczysty na lekcjach jezyka obcego musi okresli¢ ten moment, w
ktorym  bedzie mogt przejs¢ catkowicie na jezyk angielski odchodzac stopniowo od
thumaczenia wyrazoéw lub podawania regul gramatycznych w jezyku polskim. Istotne jest,
aby w trakcie zaje¢ swiadomie dokonywaé wyboru jezyka, bo jest to strategia czytelna dla
uczniow, utatwiajaca im zardwno zrozumienie jak 1 komunikowanie si¢ w jezyku angielskim.

4.2 Metody i techniki nauczania

Uczniowie klas dwujezycznych liceum beda nadal pracowad intensywnie z réznymi
formami dokumentow. Jest on podstawa do roznorakich ¢wiczen, majacych na celu
rozwijanie kompetencji  jezykowych. Dokumentem bedzie: artykul prasowy, fragment
piosenki, audycja radiowa, fragment utworu literackiego, utwor literacki czytany w catosci,
zdjecie, dzieto artystyczne (zardwno malarskie jak 1 muzyczne) a takze wypowiedz pisemna
ucznia na dany temat.

W edukacji dwujezycznej nie wystarczg metody stosowane przy nauczaniu jezykow
obeych, jezyk angielski staje si¢ stopniowo drugim jgzykiem, a nie tak jak byto to w
gimnazjum jezykiem obcym. Stad tez nauczyciel zwraca uwage na wykorzystanie rowniez
technik typowych dla nauczania jgzyka ojczystego.

Proponowane uczacym si¢ zadania powinny by¢ dobrane w taki sposob, aby dawaly
mozliwo$¢ sprawdzania czy zatozone przez nas cele zostaty osiagnigte i co najwazniejsze, aby
kolejne zadania stanowily jedna spdjna catos$¢. Nalezy tez pamigta¢, ze uczniowie klas
dwujezycznych przyswajaja wiedz¢ z innych przedmiotow, poslugujac si¢ jezykiem
angielskim traktowanym w niektoérych przypadkach jako drugi jezyk nauczania. Uczen
liceum powinien zetknaé si¢ z jak najbardziej szeroka problematyka wspotczesnego §wiata
zarowno w sferze spotecznej, ekonomicznej czy kulturowe;.

Proponowane techniki omawiane sa wedlug poszczegélnych sprawnosci jezykowych.
Nauczyciel przed przystapieniem do realizacji kazdej z kompetencji jezykowych powinien
jasno i wyraznie poda¢ najlepiej w formie pisemne;j:

1. Przedstawi¢ szczegotowe kryteria oceniania z jgzyka angielskiego (w ramach
wszystkich sprawnosci).
2. Wyjasni¢ organizacje zajec.
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5.

6.

Uczen

Zapoznaé ucznia z przyktadami technik i strategii, ktérymi bedzie si¢ postugiwatl na
lekcjach jezyka w liceum.

Przypomnie¢ uczniom jakimi narzedziami moga juz samodzielnie dysponowaé w
celu poszukiwania materiatow  uzupetniajacych, czy realizacji  projektu
pedagogicznego.

Przypomnie¢ ogo6lne =zasady korzystania ze stownikow, podrecznika, zeszytu
¢wiczen poznane w gimnazjum.

Poda¢ uczniom wewnatrzszkolny system oceniania.

liceum przygotowujacy si¢ do matury dwujezycznej powinien wykazaé sig

umiejetnoscia postugiwania si¢ jezykiem angielskim w nastgpujacym zakresie.

WIEDZA 1 DOSWIADCZENIE UCZNIA
z zakresu realiow cywilizacyjno —kulturowych

) =

RECEPCJA

‘ Y\ PRODUKCJA | \ INTERAKCJA | \ MEDIACJA
\mm \—/ \—/

h

ZNAJOMOSC STRUKTUR GRAMATYCZNO -LEKSYKALNYCH

4.2.1 Nauczanie jezyka w zakresie jego podsystemow

Uczenie stlownictwa i struktur leksykalnych

Stownictwo jest podstawa do komunikacji jezykowej. Bez odpowiednio ¢wiczonego
stownictwa nie bedzie mozliwy rozwoj pozostatych kompetencji jezykowych. Warto wigc
ktas¢ nadal nacisk na nauczanie stownictwa, wzbogacanie zasobu leksykalnego uczniow,
wykorzystujac przy tym wszelkie dostgpne zrddta, pracujac nad coraz to trudniejszymi
dokumentami, dzigki ktorym uczniowie poznaja coraz to szersza problematyke. Staramy si¢
aby byta widoczna progresja w przyswajaniu stownictwa na wybrane tematy.
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W procesie nauczania slownictwa

slownictwa

Co uczen liceum potrafi:

— tworzy¢ pola leksykalne,

— poda¢ synonim,
— poda¢ antonim,
— poda¢ homonim,

wprowadzanie

mozemy wyroznié trzy etapy :

zapamigtanie

— postlugiwac si¢ tzw. Abstract concepts,
— uzywac¢ zwiazkéw frazeologicznych oraz je¢zyka potocznego,
— wytlumaczy¢ znaczenie wyrazu w formie definicji,
— wykorzysta¢ dane stownictwo w odpowiednim kontekscie,

— rozwiazaé zadania leksykalne,

— poprawnie zapisa¢ i wymawia¢ wyrazy,

— dopasowa¢ wyraz do definicji,

— wytlumaczy¢ uzycie wyrazu w danym kontekscie,
— postugiwa¢ si¢ stownictwem specjalistycznym z roznych dziedzin: biologia,

matematyka, historia, fizyka.

Zadania, ktore ulatwiaja:

utrwalanie
poznanego
slownictwa

wprowadzenie stownictwa

zapamigtanie

utrwalanie poznanego slownictwa

e podanie synonimu,
podanie antonimu,
podanie definicji,
parafrazowanie,
postugiwanie sig
dokumentem
ikonograficznym,
majacym na celu
utatwienie zrozumienia
nowych struktur,

® wykorzystanie dokumentu
do prezentacji znaczenia
wyrazu.

szukanie pol leksykalnych,
¢wiczenia z luka,
dobieranie poprawne;j
formy,

uzupetnianie,

wybor poprawnej formy,
odpowiedz na podane
definicje wyrazow,
faczenie w pary,
wyszukiwanie btedow,
krzyzowka,
uporzadkowywanie.

e ukladanie zdan z nowym
wyrazem,

powtarzanie stownictwa,
¢wiczenia skojarzeniowe,
¢wiczenia kategoryzacyjne,
wyszukiwanie wyrazu
niepasujacego do innych,
zabawy stownikowe,

e prawda falsz,

® slowotworstwo.

Uczenie gramatyKki

Dla wielu nauczycieli gramatyka jest najwazniejszym podsystemem j¢zykowym nawet teraz,
gdy mowi si¢ o konieczno$ci uczenia uczniow przede wszystkim komunikowania sig. Jest
jednak oczywistym fakt, ze aby komunikacja byta skuteczna nie mozna si¢ obejs¢ bez
gramatyki. Warto tez zastanowi¢ si¢ dlaczego tak chgtnie uczymy gramatyki. Jest to z
pewnoscia podyktowane tym, ze czujemy wtedy, ze czego$ konkretnego nauczyliSmy swoich
uczniéw. Kiedy uczen potrafi wykonaé¢ ¢wiczenie i uzupelni¢ w nim np. formy czasownikow
wedlug wzoru mamy przeswiadczenie, ze uczy si¢ jezyka nawet wtedy gdy ma problemy z
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komunikacja w danym jezyku. Jak zatem jej uczy¢ aby nie wpas¢ w stare koleiny
zamierzchtych metod?

Uczniowie musza mie¢ rowniez $wiadomos¢, ze poprawne stosowanie regut gramatyki
utatwia komunikacje. Stad tez w nauczaniu gramatyki zalecane sa dwa podejscia: kognitywne
i komunikatywne. Podej$cie kognitywne zaktada $wiadome zrozumienie pojecia lub reguly
gramatycznej, nastepnie duza ilos¢ ¢wiczen gramatycznych i w koncu uzywanie jgzyka w
sytuacjach komunikacji jezykowe;j.

Nauczanie gramatyki nie moze odbywaé¢ si¢ w oderwaniu od funkcji danych struktur
gramatycznych, bo przynosi¢ ono bedzie zamierzone efekty tylko wtedy jesli uczen bedzie
wiedzial jakie konkretne zdolnosci zdobywa 1 w jakich sytuacjach bedzie moglt je
wykorzysta¢. Wazny jest tutaj kontekst w jakim pojawia si¢ nowa struktura. Kontekstem
powinien by¢ dokument do sluchania lub czytania tematycznie zwiazany z nowo
prezentowana struktura. Zatem jaka metodg wybraé?

Metoda indukcyjna czy dedukcyjna?

Metoda dedukcyjna polega na prezentacji regut gramatycznych a nast¢pnie na pokazaniu przyktadow
funkcjonowania tej regulty w jezyku po to aby wykona¢ nastgpnie ¢wiczenia, w ktorych uczen uczy si¢ stosowac
poznana regute. To metoda z pewnoscia pozwalajaca na oszczedno$¢ czasu i zwigkszenie ilo$ci cwiczen
gramatycznych jednak sprawdza si¢ ona czgsciej w pracy ze zmotywowanymi dorostymi niz z mtodzieza, ktora
moze postrzegac jezyk poprzez pryzmat regut gramatycznych.

Metoda indukcyjna pozwala samemu uczacemu si¢ jgzyka najpierw zaobserwowac funkcjonowanie danej
reguly gramatycznej w tekscie po to aby nastgpnie zbudowac na tej obserwacji regutg. Reguly odkrywane w
tek$cie przez uczacych si¢ sa dla nich bardziej zrozumiate. Uczen jest zaangazowany w proces uczenia sig.
Mimo, ze jest to metoda nazwijmy to dtuzsza w pracy z mtodzieza daje lepsze efekty niz tradycyjne uczenie
gramatyki.

W nauczaniu gramatyki nalezy wyr6znic€ trzy etapy:

Prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego:
— nauczyciel dokonuje wyboru struktury, ktora chce uczniom przekazac,
— zastanawia si¢ nad funkcjami jakie nauczana struktura ma posiadac,
— dokonuje wyboru form, ktorymi mozna wyrazi¢ wybrana strukture,
— dokonuje wyboru metody, za pomoca ktorej wprowadzi dana strukture (metoda
dedukcyjna/ metoda indukcyjna).

Utrwalanie nowego zagadnienia

W celu zapamigtania nowej struktury nalezy przejs¢ do kolejnego etapu jakim jest
utrwalanie nowego materialu gramatycznego, nalezy tu umozliwi¢ uczniom mozliwos¢
wielokrotnego jej powtarzania w odpowiednim kontekscie.

Zastosowanie nowych struktur w celach praktycznych

Kolejnym etapem jest zastosowanie nowej struktury, tzn. stworzenie sytuacji w ktorej uzycie
tej struktury stanie si¢ jak najbardziej naturalne. Na tym etapie nauczyciel powinien odejs¢
od ¢wiczen strukturalnych, opartych na modelu i przejs¢ do swobodnego uzycia danej
struktury, ktorej zastosowanie bedzie stuzyto zamierzonym celom.

Przesledzimy jak wyglada ten proces w trakcie kolejnych faz lekcji:
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Faza lekcy

gramatyka

Dziatania uczma

Rozumienie tekstu

ryla

uk

Na podstawie dokumentu uczen:
* obserwuye

o odkrywa

¢  klasyfikuje

Konceptualizacja jezvkowa

Zastosowanie poznanej
wiedzy

indukcyna

jawna

Na podstawie korpusu opracowanego na
podstawie dokumentu

* obserwuge

*  wnioskue droga indukcy

Cwiczenia gramatyczne (uzupelnianie,

konkretnej sytuacji. Zadania jednolite dla
wszystkich, kierowane.

Produkecja

+—— | Dedukeyna

tego czego sie uczacy nauczyli Zadanie
te wykonywane sa na lekeji

* Fadama rozne dla uczniow,
wykonywane w wigksze] autonomii.
Maja za zadanie mobilizowanie cale
wiedzy ucznia.

Gramatyka zdania

Co uczen potrafi w zakresie gramatyki zdania:
— zrozumie¢ znaczenie r6zne komunikaty (znaczenie okre§lonych struktur

gramatycznych),

— poprawianie formulowaé wypowiedz ustng i pisemna za pomoca poznanych struktur

gramatycznych,

— rozwiazac testy gramatyczne,
— zastgpowac dane struktury gramatyczne ich synonimami,
— dokona¢ analizy zdania,
— wyodrebnia¢ sktadowe elementy zdania (grupa podmiotu , orzeczenia oraz

dopetnien zdania),

— rozpoznawac i umie¢ tworzy¢ rozne typy i formy zdan,
— stosowa¢ zasady interpunkcji w zdaniu.
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Zadania, ktore ulatwiaja:

wprowadzanie zagadnienia utrwalanie nowego zagadnienia zastosowanie nowych struktur w
gramatycznego celach praktycznych
o tekst, e dryle, e produkcja wilasnych zdan lub
e fragment nagrania e kanwa, tekstow z wykorzystaniem
(radio, TV), e podawanie synonimu struktur gramatycznych,
e zdjecie. gramatycznego, o zgadywanie (gry jezykowe),
e wybor poprawnej formy, e ustna analiza tekstu
e uzupetnianie ¢wiczen, literackiego i
o climinowanie bledow, argumentacyjnego.
e (¢wiczenia z luka,
e gryizabawy jezykowe, dialogi,
e laczenie odpowiednich
elementow,
® przeksztalcanie, parafrazowanie.
Gramatyka tekstu

W klasach licealnych coraz cze¢sciej bedzie mowa o gramatyce tekstu, o jej elementach
wystepujacych w narracji, opisie, argumentacji, dialogu.

Za pomoca gramatyki uczniowie beda bada¢ m.in. spdjnos¢ tekstu popularno — naukowego
czy tez analizowa¢ tekst literacki. Nauczyciel nie uczy gramatyki dla niej samej lecz musi
by¢ ona osadzona w kontekscie, w tekscie. Nie ma zatem rozdzialu migdzy forma, a jej
zastosowaniem. Nalezy zatem zastanowi¢ si¢ nad funkcja struktury w konkretnym tekscie i
uczy¢ nie samego czasu Past Simple, Past Continuous czy struktury I wish w oderwaniu od
kontekstu, lecz umiejetnosci opowiadania o tym co si¢ zdarzylo lub wyrazania zyczen czy
zadan.

Warto zaproponowac uczniom ¢wiczenia gramatyczne, w ktorych nie tylko wykaza sig
znajomos$cia formy gramatycznej, ale takze umiej¢tnoscia jej zastosowania w kontekscie. Te
¢wiczenia nie musza by¢ zawsze zadaniami pisemnymi. Mozna te nowe struktury ¢wiczy¢
takze w wypowiedziach ustnych.

Nauczyciel powinien odwota¢ si¢ do umiejetnosci metajezykowych swoich uczniow,
poréwnujac dwa systemy jezyka, aby tatwiej im byto zrozumie¢ ,,jak dziala” nowy jezyk.
Warto korzysta¢ z wizualizacji gramatyki. Kolorowe diagramy tablice czy zestawienia beda
bardzo pomocne w prezentacji regut gramatycznych. Nieoceniona na takich lekcjach jest
kolorowa kreda czy pisaki, dla lepiej wyposazonych nauczycieli pomocna bedzie tablica
interaktywna, ktora w bardziej dynamiczny sposob pozwala zbudowac prezentacje.

Nalezy uczy¢ tak, aby dopasowaé strategie nauczania do stylu uczenia si¢  ucznidw.
Nauczyciel uczy ich stawiania hipotez na temat systemu jezykowego oraz samodzielnego
budowania regut. Nie nalezy zapomnie¢ takze o tych, ktorzy cenia jasne pokazanie reguty i
odwotanie si¢ do tego co juz znaja czyli do mechanizméw jezykowych jakie sa im znane w
jezyku polskim.

Warto taczy¢ to, co uczen juz wie z nowymi elementami. Uczenie si¢ bedzie wtedy bardziej
efektywne.

Nauczyciel sprawdza czego nauczyli si¢ uczniowie podczas lekcji. Wprowadzenie nowego
elementu gramatyki nie jest gwarantem, ze uczniowie potrafia zastosowaé¢ go w innym
kontekscie zatem zadania konczace lekcje powinny weryfikowac¢ stopien opanowania nowego
materialu i powinny by¢ cenna wskazowka dla nauczyciela jak dalej powinien on budowaé
proces uczenia jgzyka.
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Co uczen potrafi w zakresie gramatyki tekstu :

uzywac, rozpoznawaé i
poszczegolne czesci tekstu,
badac relacje pomigdzy poszczegdlnymi
catego tekstu,

zakonczenie),

naukowych.

Zadania, ktore ulatwiaja prace nad:

okresla¢ warto$¢ konektorow logicznych,

taczacych

badac¢ progresje tekstu, dodawanie kolejnych informacji,
umie¢ wytlumaczy¢ uzycie zaimkoéw stuzacych do powtarzania informacji,

czesciami tekstu,

stwierdzi¢ czy dodana informacja nie zaprzecza pozostalym oraz nie zakloca sensu
wyr6zni¢  w tekScie elementy bedace jego komponentami (wstep, rozwiniecie,
okresli¢ funkcje procedur typograficznych,

stosowa¢ 1 wytlumaczy¢ uzycie elementéw graficznych,
okresla¢ sekwencje informacyjna charakterystyczna dla tekstéw popularno

koherencja tekstu organizacja graficzna tekstu struktura tekstu
— C¢wiczenia z konektorami | — wyszukiwanie w tek$cie — wyro6znianie podstawowych
logicznymi, wstepu, rozwinigcia, komponentéow tekstu

uzycie zaimkow zakonczenia,
podmiotu i dopetienia
blizszego i dalszego,

zastosowanie czasow i

zgodnosci czasow. naglowka,

powitania),

map).

okreslanie tytutu,
podtytutéw, paragrafow,
wierszy, przypisow,

poznawanie elementow
sktadowych listu (data ,
miejsce, formy zakonczenia i

analizowanie elementow
wizualnych (schematow,
tabel, wykresow, legend,

literackiego (zawiazanie akcji,
rozwdj akcji, zakonczenie
akcji),

wyrdznianie podstawowych
komponentow tekstu
argumentacyjnego
(wyliczanie informacji,
opisywanie zdarzen,
chronologia wydarzen ,
poréwnywanie wydarzen,
zwiazki przyczynowo-
skutkowe, problem i jego
rozwiazanie).

NAUCZANIE WYMOWY

Na poziomie Bl —C1 nauczyciel koncentruje si¢ na korekcie wymowy uczniéw a takze ich
intonacji. Pozwoli to uczniom, w trakcie konwersacji, réznicowa¢ swoj przekaz nie tylko za
pomoca stow, ale takze za pomoca §rodkoéw prawerbalnych. Duza wagg trzeba przywiazywac
na tym etapie nauczania prawidlowego akcentowania.

Zadania

Co uczen potrafi

Co czuje mowiacy ?

Czy intonacja wznosi si¢ czy opada?

Powtarzanie za wzorem.

Stosowanie praktycznych ¢wiczen wymowy: $piewanie
piosenki, recytacja wiersza , czytanie tekstow.

- rozpozna¢ intonacj¢ zdania pytajacego,
rozkazujacego oraz oznajmujacego,

- rozpozna¢ intonacje wyrazajaca uczucia,

- zna zasady stosowania elizji oraz redukcji
fonetycznej,

- zna zasady stosowania taczenia miedzywyrazowego
(liaisons).
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ZASADY NAUCZANIA ORTOGRAFII

Podczas nauki pisania bardzo wazne jest, aby oprocz prawidlowego kreslenia znakow uczen
opanowal ortografi¢ i mial nawyk jej stosowania. Na poziomie B1-Cl wazne jest, aby
uczniowie redagowali poprawne wypowiedzi pisemne zarowno pod wzgledem pisowni jak i
interpunkcji.

Zadania Co uczen potrafi
Dyktando. — dokona¢ analizy gramatyczno — ortograficznej
Cwiczenia ortograficzno- gramatyczne — utatwiaja wyrazu,
uzasadnianie pisowni i formutowanie zasad z — zna podstawowe zasady stosowania regul pisowni i
wykorzystaniem umiejgtnosci gramatycznych. interpunkcji.

— potrafi dokona¢ wlasciwej interpretacji
wieloznacznosci takich jak homonimia czy niejasne
relacje sktadniowe.

4.2.2 Nauczanie sprawnosci jezykowych

Uczniowie po trzech latach nauki w gimnazjum maja juz pewne do$wiadczenie w pracy nad
dokumentem, znaja podstawowe zadania, ktére nauczyciel wykorzystuje w pracy nad
rozwijaniem sprawnosci takich jak: sluchanie, rozumienie tekstu, mowienie (wypowiedz i
interakcja) czy pisanie. Oprocz tak zwanych rozméw 1 ¢wiczen sterowanych nalezy teraz
da¢ uczniom mozliwo$¢:

— uzywania jezyka w spontanicznych sytuacjach i autentycznych okoliczno$ciach
ktadac coraz bardziej nacisk na rozwijanie samodzielno$ci uczenia si¢ jezyka
obcego,

— zastosowania poznanej wiedzy i umiejetnosci do pracy nad charakterystycznymi dla
jezyka ojczystego technikami: sprawozdaniem, streszczeniem, rozprawka, czy analiza
tekstu literackiego 1 innymi.

Uzyteczne beda materialy pochodzace z autentycznych zrodet takich jak gazety, ulotki,
literatura w jezyku angielskim, Internet, radio, telewizja, podreczniki angielskie dla poziomu
szkoty $redniej we Francji czy bezposredni kontakt z rowiesnikami mowiacymi po angielsku.
Celem jest doprowadzenie uczniow do opanowania kompetencji jezykowych
odpowiadajacych kryteriom matury dwujezycznej w zakresie:

RECEPCIJI Odbioru tekstu, czyli rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstow czytanych, bogatych
pod wzgledem treSci, o wysokim stopniu zrdéznicowania tematyki oraz struktur
leksykalno — gramatycznych.

PRODUKCII Tworzenia tekstu w formie wieloaspektowej wypowiedzi ustnej lub pisemne;.

INTERAKCIJI Reagowania jezykowego w formie ustnej lub pisemne;.

MEDIACII Przetwarzania tekstu w formie ustnej lub pisemne;.
WIEDZY Z Rozpoznawania odniesien do kontekstu cywilizacyjno — kulturowego, znaczen
ZAKRESU metaforycznych, aluzji i symboli kulturowych, interpretowania dziet lub ich fragmentow
REALIOW w konwencjach gatunkowych i konwencjach pradow artystycznych epoki.
CYWILIZACYINO-
KULTUROWYCH
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RECEPCJA MEDIACJA

ROZUMIENIE ZE SLUCHU
ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO

ROZUMIENIE ZE SLUCHU

W wigkszos$ci wspotczesnych metod nauczania jezykow obcych ktadzie si¢ duzy nacisk na
nauczanie sprawnos$ci stluchania i rozumienia ze stuchu. Sprawnos$¢ ta jest nieodzowna
czescia komunikowania si¢ w jezyku obcym. Uczen powinien zrozumieé, ze sprawne
opanowanie tej kompetencji bedzie mu przydatne w wielu sytuacjach zyciowych i szkolnych.
Nauczyciel musi wigc bardzo intensywnie pracowa¢ nad rozwijaniem u uczniow tej
umiejetnosci. W toku nauki w  gimnazjum, uczniowie mieli kontakt z réznorodnymi
materiatami pokazujacymi uzycie jezyka w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Teraz
nalezy potozy¢ wigkszy nacisk na stuchanie dokumentéw  autentycznych poruszajacych
aktualne problemy w zakresie zycia codziennego oraz takich, ktére sa pomocne uczniom w
uczeniu si¢ dyscyplin niejezykowych. Nalezy rozwija¢ stuchanie globalne, przechodzac
stopniowo do stuchania selektywnego. Dokumentom powinny towarzyszy¢ ¢wiczenia, ktore
utatwiaja zrozumienie i pozwalaja kazdemu uczniowie skutecznie wypracowaé wiasne
strategie stuchania i rozumienia. Zadania postawione przed uczniem powinny sprawdzad
jedna sprawno$¢, nie powinny by¢ taczone w dwoéch pierwszych etapach z innymi
sprawno$ciami, ktore moge jedynie utrudnia¢ sprawdzenie poziomu zrozumienia tekstu
(np. sprawdzenie rozumienia czytania poprzez dtuzsza wypowiedz pisemna).

Nauka tej sprawnos$ci powinna by¢ zblizona do konkretnych, naturalnych dla ucznia sytuacji.
Stuchajac danego dokumentu uczen powinien wiedzie¢ czego dotyczy tekst, w jakim celu go
stucha oraz przede wszystkim jakie stoi przed nim zadanie. Warto tez przekaza¢ uczniom
wiedzg¢ na temat strategii stuchania, ktore pomoga im w realizacji czekajacych ich zadan.

Poziom Dokumenty i zadania
B1 3 r6zne dokumenty, maksymalna dtugos¢ dokumentow - 6 minut, odstuch 2 razy
B2 2 rozne teksty, maksymalna dtugos¢ dokumentow 8 minut, typ tekstow: wywiad, magazyn

informacyjny (1 odstuch); przemowa, konferencja, audycja radiowa lub telewizyjna (2 odstuchy)

C1 2 teksty, maksymalna dtugos¢ dokumentow 10 minut, typ tekstow: dtugi dokument np. wywiad,
konferencja, kurs — dlugo$¢ okoto 8 minut (2 odstuchy; krotkie dokumenty np. skrocone

informacje, reklamy (1 odstuch)
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Oto kilka elementow, ktére mozna wyrdzni¢ w nauczaniu tej kompetencji:

1. Rozwijanie umiejgtnosci uwaznego stuchania,

2. Rozwijanie strategii stuchania,

3. Wprowadzanie nowego materialu gramatyczno-leksykalnego oraz wiadomosci z zycia
codziennego,

4. Rozwijanie innych umiejgtnosci jezykowych na bazie tekstu odstuchu.

Co uczen liceum potrafi w zakresie rozumienia ze shuchu:

okresli¢ funkcje tekstu,

okresli¢ rodzaj testu,

odpowiedzie¢ na pytania ogolne (kto mowi?, do kogo mowi ?, kiedy mowi?, gdzie
méwi ?, o czym mowi?, w jakim celu mowi?),

odpowiedzie¢ na pytania szczegdtowe ,

uzupehni¢ brakujace informacje,

uzupehi¢ brakujace wyrazy w transkrypcji fonetycznej,

wskaza¢ informacjg,

okresli¢ zwiazki pomigdzy poszczegdlnymi czgsciami dokumentu,
wskaza¢ kolejno§¢ wydarzen,

okresli¢ intencje autora,

okresli¢ typ dokumentu,

okresli¢ mysl glowna tekstu oraz jego poszczegodlnych czesci,

okresli¢ styl jezyka,

wskaza¢ prosty wyraz o znaczeniu synonimicznym,

stresci¢ ustyszany dokument,

potaczy¢ ustyszany tekst ze ilustracja,

okresli¢ nadawce tekstu,

okresli¢ odbiorce tekstu,

selekcjonowac¢ informacje,

okresli¢ sytuacj¢ komunikacyjna,

rozpozna¢ podstawowe rejestry jezyka: potoczny, standardowy,

stwierdzi¢ czy dokument zawiera okreslone informacje,

okresli¢ problematyke dokumentu, kontekst, status rozmowcy/ow,
odpowiedzie¢ na pytania na temat treSci, wymagajace syntezy odpowiedzi,
przedstawienia opinii, reakcji rozmowcy/Ow na poruszony problem, przyczyny i
skutki,

objasni¢ pojecia badz wyrazenia w kontek$cie wyshuchanego nagrania.

Typy materialow:

autentyczne nagrania radiowe i e wiadomosci,
telewizyjne, e instrukcje,

dialogi, e relacje,

wywiady, e sprawozdania,
piosenki, e audycje,

debaty, e przemoOwienia,
rozmowa telefoniczna, e wyklady,

reklamy, e dokumenty narracyjne.

fragment filmu,
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Zadania, ktore ulatwiaja:

wstepng faze stuchania Zrozumienie ogdlne Zrozumienie wykorzystanie
przed shuchaniem szczegolowych uslyszanych informacji
informacji

—analiza zdjgcia, —pytania otwarte —uzupekianie luk, —rozwijanie notatek w
—analiza tytutu, dotyczace —przyporzadkowanie, opowiadanie lub inna
—podanie stow — kluczy, prezentowanego —pytania wielokrotnego form¢ wypowiedzi
—krotki fragment tekstu tematu, wyboru, pisemnej,

na dany temat, —numerowanie —pytania prawda falsz, —redagowanie artykutu

—rozmowa na temat
poruszony w tek$cie,

—przypomnienie lub
wprowadzenie przed
stuchaniem struktur
leksykalno-
gramatycznych
wigzacych sig z
problematyka
stuchanego dokumentu,

—przeczytanie tekstu w
jezyku polskim na dany
temat.

ustyszanych informacji
w odpowiedniej
chronologii,

—podanie propozycji
tytutu.

—uzupetnianie
transkrypcji,

—szukanie wyrazow o

—podobnym lub
przeciwstawnym
znaczeniu.

prasowego na temat,
zwiazany z
problematyka
wystuchanego
dokumentu,
—odgrywanie rol.

CZYTANIE - ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO

Sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem odgrywa bardzo wazna rolg

we  wspotczesnym

swiecie, w ktorym uczen napotyka ogromna ilo$¢ roznorakich dokumentéw na podstawie
ktorych  musi zdoby¢ potrzebne mu informacje, dokona¢ ich selekcji, a takze je
przetworzy¢. Warto tu wigc wspomnie¢, 1z czytanie ze zrozumieniem powinno miec
charakter selektywny. Uczen biorac do reki artykul prasowy nie musi zrozumiec
szczegdblowo wszystkich informacji. Nauczyciel powinien mu pokaza¢ w jaki sposob czytaé
tekst, aby najpierw wychwyci¢ najwazniejsze tresci przekazu, to znaczy znalez¢ gldéwna mysl
lub okre§lona wiadomos$¢, aby nastepnie zaglebi¢ sie¢  w miarg potrzeb danej sytuacji w
zrozumienie ze szczegdlami, doktadnie zbada¢ w jaki sposob tekst funkcjonuje, jak jest
zbudowany, jakie zwiazki logiczne wystgpuja pomiedzy jego poszczegdlnymi czesciami.
Uczniowie zapoznaja si¢ stopniowo:

- ztechnikami czytania ze zrozumieniem,

- strategiami w rozwijaniu sprawnosci czytania,

- rodzajami tekstow,

- narzedziami stuzacymi do ich analizy.
Ucza si¢ rozpoznawaé intencje jgzykowe, znajdowania stow kluczowych, rozpoznawania i
rozumienia stow, rozumienia zwiazkow wyrazowych i konstrukcji zdaniowych, funkcji
stylistycznych 1 tekstowych.

Poziom Dokumenty i zadania

Bl Praca na podstawie 2 tekstow (dtugosc¢ tekstu — okoto 1 strony, teksty z gazet, tygodnikow).
Odpowiedz na pytania:

- znalezienie najwazniejszych informacji,

- analiza tre$ci dokumentow.

B2 Praca na podstawie 2 tekstow: jeden o charakterze informacyjnym, dotyczacy Francji lub krajow
Angielskojezycznych, drugi to tekst argumentacyjny.

Odpowiedz na pytania:

- znalezienie najwazniejszych informacji

- analiza wybranych tresci z zaproponowanych dokumentow.

Cl Praca na podstawie dluzszego tekstu (literackiego, reportazu...) — dokument w granicach 1500-
2000 stow: rozumienie szczegdlowych informacji w poszczegdlnych czgsciach tekstu (mozna go
podzieli¢ w zaleznosci od prezentowanych w nim treéci na 3-5 czgs$ci).
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Co uczen liceum potrafi w zakresie rozumienia tekstu czytanego:

— czyta¢ tekst w celu ogolnego zrozumienia,

— okresli¢ mysl glowna tekstu,

— okresli¢ wybrane informacje drugorzedne,

— zrozumie¢ szczegodtowe informacje,

— okresli¢ gtowne mysli poszczegdlnych czgsci tekstu,

— okresli¢ funkcje tekstu,

— okresli¢ typ tekstu np. Narrative, argumentative, drama, poetry, descriptive,,

— okresli¢ intencje autora tekstu,

— selekcjonowac informacje,

— oddziela¢ fakty od opinii,

— selekcjonowac argumenty,

— rozrdzniac styl tekstu,

— okresli¢ sytuacje komunikacyjna,

— okres$la¢ zwiazki logiczne pomigdzy poszczegdlnymi czgsciami tekstu,

— okresli¢ pola leksykalne tekstu,

— okresli¢ nadawce tekstu,

— okresli¢ odbiorce tekstu,

— wyjasni¢ znaczenie materialow ikonograficznych, tabel wykresow wraz z
sondazami,

— rozpozna¢ w tekscie struktury leksykalno —gramatyczne , zrozumiec ich
kontekstowe uzycie,

— ustali¢ kolejnos¢ poszczegdlnych czesci tekstu ,

— porowna¢ dwa rozne teksty,

— polaczy¢ zadania /teksty o podobnym znaczeniu,

— rozpozna¢ figury stylistyczne (np. metafora, metonimia, personifikacja
poréwnanie).

Typy dokumentow:

artykuty prasowe,
teksty literackie,
opowiadania,
biografie,

artykuty internetowe,
instrukcje obstugi,
teksty argumentacyjny,
komunikaty,
sprawozdania,
przemowienia,

teksty popularno- naukowe.
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Zadania, ktore ulatwiaja:

wstepne zrozumienie

ogolne zrozumienie

czytanie ze

laczenie sprawnosci

czytanego tekstu tekstu Zrozumieniem czytania z
szczego6low innymi
sprawnos$ciami

—stawianie hipotez
dotyczacych
problematyki tekstu na
podstawie tytuhu,

—przypomnienie materiatu
jezykowego, ktory
wystapi w tekscie,

—wprowadzenie nowego
materiatu jezykowego,

—technika skojarzen
tematycznych,

—analiza fotografii,
rysunku lub innego
materiatu
ikonograficznego.

—ogolne pytania
otwarte

—uzupetnianie
brakujacych
informacji,

—wskazywanie
kolejnosci czgsci
tekstu,

—szukanie pola
leksykalnego

—wymyslanie tytuléw
do poszczegodlnych
czescei tekstu

—wyszukiwanie mysli
glowne;j.

—pytania prawda / falsz,

—parafrazowanie,

—szukanie wyrazow o
znaczonym zblizeniu,

—szukanie wyrazow
przeciwstawnych,

—szczegbdtowe pytania
otwarte

—pytania wielokrotnego
wyboru,

—korygowanie
falszywych
wypowiedzi
dotyczacych tekstu,

—wyszukiwanie figur
stylistycznych,

— szukanie zwigzkow
logicznych pomigdzy
poszczegodlnymi
czeSciami tekstu.

—sporzadzanie planu
tekstu,

—streszczenie tekstu,

—odrywanie r6l na
podstawie
informacji
zawartych w
tekscie,

—debata na temat
problematyki,
poruszanej w
tekscie

—¢wiczenia
stownikowe,

—sprawozdanie,

—redagowanie tekstu

—rgumentacyjnego na
podstawie
przeczytanego
tekstu.

Sprawnos$¢ czytania waznym elementem procesu poznawczego.
Glownym celem jest odbidr i zrozumienie informacji zawartych w tek$cie czytanym.
Mozemy wyrdzni¢ kilka strategii czytania:
— czytanie powierzchowne, ktorego celem jest uzyskanie ogdlnego zrozumienia tekstu
poprzez omijanie niektorych czesci tekstu lub zwrocenie na nie mniejszej uwagi,
— poszukiwanie czyli zaznaczenie odpowiedniej informacji na dany temat,
— skanowanie, czyli szukanie szczegoOlnej informacji, stow lub upewnienie czy dany
tekst jest wtasciwy la danego celu,
— doktadne czytanie, skierowane na uzyskanie duzej ilosci informac;ji,
— czytanie pobiezne, gdzie cele nie sa zdefiniowane, czytanie tylko niektorych czgsci
tekstu.

ANALIZA TEKSTU ARGUMENTACYJNEGO

Praca nad tekstem argumentacyjnym jest bardzo waznym zagadnieniem, ktéremu uczen
musi stawi¢ czola na egzaminie maturalnym. Stad tez w trakcie trzech lat nauki w
liceum nalezy po$wigci¢ mu sporo uwagi, aby przygotowaé¢ ucznia do opanowania tej
sprawnosci. Teksty z ktérymi uczniowie zetkng si¢ na egzaminie maturalnym maja
dlugo$¢ od 600 do 800 stdéw i poruszaja problematyke wspodiczesnego swiata. Nauczyciel
pracujac nad tekstem argumentacyjnym musi ¢wiczy¢ u ucznia wiele sprawnosci:

— odbioru tekstu, czyli zrozumienia pod wzgledem tresci oraz zrdéznicowania i
rozpoznawania struktur gramatyczno-leksykalnych,

— okres$lania p6l semantycznych,

— okreslania gtéwnej mysli, intencji 1 opinii autora,

— okreslania zwiazkow pomigdzy poszczegdlnymi czg§ciami tekstu,

— szukania argumentdw i przykladéw i ich klasyfikacji.
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Pracujac nad tekstem argumentacyjnym zwracamy rOwniez uwage¢ na rozpoznawanie
odniesien do realiow cywilizacyjno—kulturowych, oraz rozpoznawanie znaczen
metaforycznych i innych §rodkéw stylistycznych.
Tekst argumentacyjny jest rowniez podstawa do pracy nad dwoma typami zadan:
— w zakresie interakcji czyli formulowania wypowiedzi pisemnej bgdacej reakcja na
przeczytany tekst w formie rozprawki (discussion),
— w zakresie mediacji, interpretowania, cytowania przeczytanego tekstu w formie
odpowiedzi na pytania otwarte i zamknigte nawiazujace do przeczytanego tekstu.

PRODUKCJA \ A INTERAKCJA

MOWIENIE

WYPOWIEDZ PISEMNA

MOWIENIE - PRODUKCJA - ZASADY WYMOWY

Uczniowie, ktorzy rozpoczynaja nauk¢ w liceum dwujezycznym potrafia si¢ juz wypowiadaé
na rozne tematy z zycia codziennego, umieja zachowac si¢ w konkretnych sytuacjach
wymagajacych reakcji. W ciagu nastgpnych trzech lat nauki nauczyciel powinien pomaga¢ im
rozwija¢ spontaniczne wypowiadanie si¢, ze Swiadomoscia intencji i zachowaniem wilasciwe;j
struktury dla danej formy wypowiedzi. Nalezy na tym etapie nauki zwrdci¢ uwage na
planowanie wypowiedzi, podziat na jej sktadowe czgsci (wstep, rozwinigcie, zakonczenie)
oraz uzycie zwiazkow logicznych. WypowiedZ powinna by¢ logiczna i coraz bardziej
poprawna pod wzgledem gramatycznym a takze urozmaicona nowym stownictwem z
zachowaniem zasad prawidtowej wymowy 1 intonacji.

Co uczen potrafi:

— opisywac doktadnie ludzi, przedmioty, miejsca , zjawiska,

— relacjonowa¢ wydarzenia,

— opowiedzie¢ lub dokonczy¢ historig,

— przeprowadzi¢ wywiad,

— stre$ci¢ dany fragment,

— zaja¢ stanowisko wobec zagadnienia problemowego, argumentujac i
przytaczajac przyktady,

— skomentowa¢ dokument ikonograficzny,

— zabra¢ glos w dyskusji,

— stosowac poznane struktury leksykalno gramatyczne w danych sytuacjach,

— stosowaé zasady wymowy i intonacji, zna¢ i umie¢ zastosowa¢ w wypowiedzi
rytm, akcent i intonacje (wlasciwe dla r6znych typéw zdan: oznajmujace, pytajace
przeczace),
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— przedstawia¢ i uzasadni¢ wtasne dziatania, projekty.

Materialy:

tekst argumentacyjny,
tekst literacki,

cytat,

zdjecie,

kanwa,

ilustracja,

wykres,

inne.

Zadanie majace na celu:

komunikatywne rozwijanie sprawnosci laczenie sprawnos$ci méwienia z innymi
moéwienia: sprawnos$ciami:

e dialog, e sporzadzanie notatek,

e debata, e opracowywanie planu referatu,

e zabawy komunikacyjne, e  zapisywanie blgdow,

e rozmowa na podstawie wybranego e czytanie literatury angielskoj¢zycznej,
materiatu, e czytanie artykulow prasowych.

e udzielanie wyjasnien,

e opowiadanie,

e prezentacja ustna,

e  opis ilustarcji.

WYPOWIEDZ PISEMNA I ORTOGRAFIA

Pisanie, w nauczaniu dwujezycznym, stanowi sprawnos$¢, ktorej nalezy poswigci¢ duzo
uwagi. Nalezy pamigta¢, ze we wszystkich czesciach matury dwujezycznej jest ona
wymagana oraz odpowiednio punktowana miedzy innymi za poprawno$¢ formutowania
mysli. Od klasy pierwszej, nauczyciel wspiera rozwijanie tej sprawnosci, zachecajac uczniow
do refleksji nad wykonanymi przez nich pracami, poprawiajac ortografig, interpunkcjg.
Wdraza do uzywania coraz bardziej rozbudowanych wypowiedzi, ztozonych konstrukcji
gramatycznych 1 uzywania specjalistycznego stownictwa.

W trakcie zaj¢¢ zapoznaje ucznidow z roznymi rodzajami tekstu, procesem ich tworzenia, ich
organizacja wewngtrzng. Pokazuje w jaki sposob postugiwaé si¢ zasadami i regutami, aby
tworzy¢ wlasny tekst, organizowa¢ mysli, gromadzi¢ argumenty i przyktady. Uczy r6znych
form wypowiedzi: opisu, opowiadania, roznych form listu, artykulu prasowego a takze
rozprawki.

Co uczen potrafi:
— napisa¢ opowiadanie,
— opisa¢ dokladnie wazne wydarzenie,
— zareagowac¢ pisemnie w roznych sytuacjach komunikacyjnych,
— zajac wlasne stanowisko na problemowe zagadnienia wspolczesnego $wiata,
— stosowac struktury leksykalno-gramatyczne,
— stosowac zasady interpunkciji,
— sporzadzi¢ plan pracy pisemnej,
— napisac rozprawke,
— opisac 1 zastosowac zasady redagowania streszczenia 1 sprawozdania.
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Typy tekstow:
e sprawozdanie ,
opowiadanie,

rozprawka,

opis postaci, przedmiotu i sytuacji,

recenzja filmu, spektaklu,
list prywatny, motywacyjny, oficjalny.

Typy zadan

Pisanie w celu ¢wiczenia struktur
leksykalno-gramatycznych

Pisanie w celu rozwijania
sprawnoSci pisania

Laczenie sprawnoSci pisania z
innymi sprawnosciami

— Cwiczenia z luka,

— redagowanie opisow,

pisanie listu w odpowiedzi na

— parafrazowanie, — pisanie wstgpu , zakonczenia ogloszenie prasowe
— dyktando. do podanego fragmentu tekstu | — pisanie recenzji po obejrzeniu
argumentacyjnego, filmu,
— pisanie tekstow uzytkowych, — pisanie opowiadania na
— redagowanie planu tekstu. podstawie tekstu literackiego.
ROZPRAWKA

Rozprawka to jeden z komponentéw matury dwujezycznej. Uczen wypowiadajac si¢ na
dany temat podtrzymuje postawiong przez autora przeczytanego tekstu tez¢ oraz formutuje
antytez¢ dobierajac odpowiednie argumenty i przyktady. Rozprawka powinna liczy¢ okoto

300 do 400 stow. Uczen uzyskuje za poprawne

zredagowanie wypowiedzi pisemnej

maksymalnie 30 punktéw, przy czym powinna by¢ ona napisana stylem formalnym i musi
nawiazywac do dotaczonego do zadania tekstu.
Przygotowujac ucznia do tego ¢wiczenia nauczyciel musi pamigta¢ o kryteriach, ktoére
brane sa pod uwage przy ocenie tej formy wypowiedzi.

STRUKTURA ROZPRAWKI
WPROWADZENIE Mysl wprowadzajaca.
Przedstawienie tematu i problematyki poruszanej w rozprawce.
ROZWINIECIE Teza : Prezentacja argumentu 1 1 przyktadu 1.
teza 1 antyteza Przejécie do antytezy.
Antyteza: Prezentacja argumentu 2 i przykladu 2 .
ZAKONCZENIE Podsumowanie.
Pytanie otwarte i wskazanie nowej problematyki.
LIMIT SLOW 300 -400
BOGACTWO MYSLI I TRAFNOSC PRZYKEADOW
WPROWADZENIE Wprowadzenie zgodne z tematem , logiczne powiazanie mysli.
ROZWINIECIE Sformutowana teza i antyteza pozostaje w zwiazku z tematem, logiczne.
Teza i Antyteza powiazanie mysli , trafno$¢ przyktadoéw i argumentow.
ZAKONCZENIE Synteza uwzgledniajaca wszystkie czgsci rozwinigcia i wprowadzenie wraz ze
wskazaniem problematyki.
PRACA WYBITNA Oryginalne podejscie do tematu.
BOGACTWO JEZYKA
SEOWNICTWO Urozmaicone stownictwo oraz frazeologia.
SPOJNOSC TEKSTU Roéznorodne 1 adekwatne uzycie zwiazkow logicznych.

POPRAWNOSC JEZYKOWA
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Oto kilka przykladow ¢wiczen, ktore nauczyciel moze wykorzysta¢ w pracy z uczniem
nad rozwijaniem sprawnosci pisania rozprawki:

— czytanie i analiza tekstow argumentacyjnych i literackich,

— analiza problematyki na podstawie wybranych cytatow,

— poszukiwanie argumentow,

— szukanie przyktadow,

— szukanie przyktadow na podstawie roznych tekstow,

— stawianie tezy,

— stawianie antytezy,

— hierarchizacja przykladoéw i argumentéw,

— ukladanie przyktadow i argumentdw w jedna cato$¢,

— pisanie planu rozprawki,

— redagowanie poszczeg6lnych czesci (wstgpu, zakonczenia),

— ¢wiczenia z uzyciem konektorow logicznych,

— redagowanie calo$ci rozprawki.

RECEPCJA

—

INTERAKCJA- <:> MEDIACJA

ANALIZA TEKSTU
LITERACKIEGO

Analiza tekstu literackiego

Kolejna sprawnos$cia, ktora uczen liceum dwujezycznego powinien opanowac jest analiza
tekstu literackiego. Jest to wieloetapowe ¢wiczenie pozwalajace uczniowi poznaé roznorakie
techniki analizy tekstu literackiego, przyblizy¢ dzieta angielskojezycznych autorow literatury
klasycznej 1 wspotczesne;.

W trakcie pracy nad rozwojem tej sprawno$ci uczen poznaje stopniowo specjalistyczna
terminologia tej techniki, uczy si¢ dokonywaé analizy przeczytanego fragmentu dzieta
literackiego. Nastepnie zaznajamia si¢ z podtekstami i kontekstami literacko-historycznymi,
aby w koncowym etapie zinterpretowal przeczytany fragment utworu literackiego.
Niezbednym elementem okaza sig tutaj narzedzia analizy literackiej, ktore uczen musi poznaé
aby samodzielnie interpretowac tekst.
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gatunek literacki,

rytm /brzmienie,

pola leksykalne,
system wypowiedzenia,
tytut utworu,

schemat narracyjny,

Narze¢dzia analizy obraz, )
tekstu literackiego figury stylistyczne,
sktadnia,

tryb/czas /zaimki /mowa zalezna itp.,
ogniskowanie zero/wewngtrzne/zewngetrzne,
osie interpretacyjne,

ton i rejestry jezykowe,

interpunkcja,

uktad typograficzny tekstu,

modalnos¢,

konotacja,

stownictwo waloryzujace /deprecjacja tekstu,
dyskurs autor / narrator.

Etapy, ktore sktadaja si¢ na prawidlowe dokonanie analizy literackie;j:

UCZEN GROMADZI WIADOMOSCI INTERKULTUROWE:
AUTOR /PRAD LITERACKI/ EPOKA/ STYL LITERACKI ODNIESIENIA DO
LITERATURY POLSKIEJ

1l

UCZEN OBSERWUJE TEKST LITERACKI

1l

WYCHWYTUJE JEGO CHARAKTERYSTYCZNE ELEMENTY TEKSTU

1l

SYSTEMATYZUJE | KLASYFIKUJE ZAUWAZONE CECHY

yt

USTALA ODPOWIEDNIE SCIEZKI ANALIZY LITERACKIEJ

Ty

ANALIZUJE | INTERPRETUJE TEKST

Uczen umie :

— stawia¢ hipotezy,

— wyrazi¢ og6lne wrazenie na temat przeczytanego tekstu,

— sytuuje tekst w kontekscie epoki 1 utworu literackiego,

— zna odniesienia grupy tematow lub catosci dzieta,

— zna podstawowe informacje o autorze,

— rozpoznaje gatunek literacki,

— prezentowac treéci, tematyke tekstu, gtowne czgsci tekstu,

— podsumowac¢ prezentacje, formutowaé wnioski,

— wyrazi¢ wlasna opinig i jej broni¢ w trakcie rozmowy,

— zna¢ odniesienia do realiow polskich lub interpretowac¢ w odniesieniu do gatunku
pradu artystycznego, epoki literackie;j,
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— wyszukiwa¢ pola leksykalne,

— rozpoznawac figury stylistyczne,
— okreslac¢ role 1 pozycje narratora,
— wyr6zniaé i1 interpretowac elementy gramatyczne w tekscie: czasy, tryby, zaimki itp.,
— postugiwac si¢ narzedziami analizy literackie;.

Typy dokumentow:
e proza,
e poezja,
e utwor dramatyczny,
[ ]

Zadania, ktore ulatwiaja:

reprodukcje dziet sztuki.

we wstepnej fazie prace nad
tekstem literackim

analize tekstu

laczenie z innymi sprawnosciami

— prezentacja autora lub
dzieta (np.w formie
multimedialne;j)

— referat na temat biografii
autora tekstu

— szukanie informacji na
temat utworu: biblioteka,
internet

— glodne czytanie tekstu, lub

stawianie hipotez

¢wiczenia stownikowe z
polami leksykalnymi

stawianie pytan : kto mowi? do
kogo méwi? gdzie? kiedy? w
jakim celu?

wyszukiwanie i analizowanie
figur stylistycznych

analizie tekstu z

— uczenie si¢ wiersza na pamigé

— debata na temat zwiazany z
tekstem

— rozumienie ze stuchu
dokumentu powiazanego z
tekstem

— ogladanie adaptacji filmowej
lub teatralne;j

— poszerzanie stownictwa — gry i

jego fragmentu wykorzystaniem réznych zabawy stownikowe

— analiza dokumentu zmystow (wzroku, stuchu) — redagowanie tekstu
ikonograficznego — analiza tekstu przy pomocy argumentacyjnego w oparciu
towarzyszacemu tekstowi, znanych uczniom narzedzi o przeczytany utwor literacki
lub z nim powiazanemu analizy

Do pracy nad tym ¢wiczeniem  nauczyciel wykorzystuje teksty literackie wchodzace w
zestawy tematyczne. Przygotowujac ucznia do ustnego egzaminu maturalnego pracuje nad
trzema zestawami tematycznymi, z ktorych kazdy sktada si¢ z 5 tekstow. Dwa pierwsze
zestawy zawieraja teksty zwiazane ze soba tematycznie lub problemowo, napisane przez
r6znych autoréw, pochodzace z réznych epok i majace rozne style literackie. Trzeci za$
zestaw jest wyborem 5 tekstow z utworu literackiego czytanego przez uczniow w catosci.
Lacznie uczniowie przygotowuja do ustnego egzaminu maturalnego 15 tekstow nad ktorymi
pracuja juz od klasy II liccum. W trakcie pracy nad danym zestawem tematycznym
opracowuje si¢ tzw. Teaching sequences. Kazda sekwencja powinna by¢ starannie
przygotowana, odpowiada¢ konkretnym celom, stanowi¢ jedna cato$¢ odpowiadajaca 6-8
etapom zwigzanym ze soba tematycznie, proponujacym uczniom roznorakie ¢wiczenia i
zadania. Uczen po =zakonczeniu danej sekwencji powinien umie¢ dokona¢ analizy
poszczegolnych tekstow, ich syntezy ,wskaza¢ roznice i podobienstwa pomigdzy poznanymi
tekstami oraz zna¢ odniesienia do innych utworéw na przyktad z literatury polskie;j.

Przyktad budowy takiej sekwencji zatytutowane;j :
,»ZAnglia wiktorianska i wspotczesna na podstawie powiesci Charlesa Dickensa”
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SEKWENCJA METODOLOGICZNA

PRZEDMIOT ANALIZA TEKSTOW ANALIZA DODATKOWE
ANALIZY OBRAZU DOKUMENTY
Uczniowie
powiesé 1) Charles Dickens “Oliver Twist” lub Ekranizacja przygotowuja
“Opowie$¢ wigilijna” powiesci plansze na
GLOWNA “Oliver Twist” temat krajow
PROBLEMATYKA lub “Opowieéé Commonwealth
wigilijna”
Stuchanie
fragmentow
Podziat spoteczny i audiobooka
sytuacja dzieci w
wiktorianskiej Anglii
CWICZENIA MOWIENIE CYWILIZACJA JEZYK MEDIACJA
ARGUMENTACYJNE
Migdzyprzedmiotowe | Archaizmy Cwiczenia
| Debata w klasic L. Prez’entacj a lgkcj e geograﬁi i podsur'novsrn.lj ace
referatow na historii . na bazie r6znych
Wybdr cytatow jako temat technik cytatow.
materialow pomocniczych | analizy
do debaty analitycznej
tekstu
2. Referaty na Globalizacja
2. Praca domowa: temat zycia i kulturowa
) .| tworczosci Ekspansja jezyka
Redagowalrn.e .rozprawkl Charles’a angielskiego
Na temat roznic Dickensa
spotecznych w
wiktoriaﬁski?j Anglii i w 3. Prezentacje w
czasach wspoélczesnych grupach plansz
na temat krajow
angielskiego
obszaru
jezykowego.
PROGRESJA SEKWENCJI METODOLOGICZNEJ
CELE MATERIALY FORMY PRACY CZAS
ETAP 1 | Wprowadzenie pojeé materiaty z - burza mézgow 2 lekcja
dotyczacych panstwai | podrgcznika - wyktad
spoteczenstwa - plenum
- ¢wiczenia leksykalne
ETAP 2 | Analiza fragmentow Ch. Dickens ,,Oliver - analiza 2 lekcje
powiesci Twist” lub Opowie$¢ | - praca w grupach
wigilijna” - prezentacje multimedialne
ETAP 3 | Pordwnanie czasow Ekranizacja powiesci | - referat odzwierciedlajacy rdznice 3 lekcje
wiktorianskich i spoleczne w obu epokach, zycie i
wspotczesnych tworczo$¢ Charlesa Dickensa
ETAP 4 | Napisanie rozprawki praca domowa
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4.2.3 Kompetencje kulturowe i interkulturowe

Globalizacja rynkéw ekonomicznych i wzrost migracji ludnosci sprawiaja, ze temat
interkulturowosci stat si¢ nie tylko niestychanie modny. Jest on réwnoczesnie wyzwaniem
dla nauczycieli jezykéw obcych. Nie ogranicza si¢ ono tylko do uczenia jezyka i kultury
krajow jezyka docelowego ale do ukazania jak ta kultura ro6zni si¢ od rodzimej. Ma ono
prowadzi¢ do wyksztatcenia u uczniow nie tylko wrazliwosci interkulturowej (czyli wiedzy o
roznicach miedzykulturowych) ale przede wszystkim do rozwinigcia ich kompetencji
interkulturowych aby mogli oni by¢ dobrymi mediatorami migdzykulturowymi.

W liceum dwujg¢zycznym mamy na ogo6t do czynienia z uczniem, ktéry posiada motywacje
do uczenia si¢ jezykow obcych. Czgsto ma on juz za soba podrdze zagraniczne z rodzicami,
kontakty z réwiesnikami obcojezycznymi lub brat udzial w wymianie miedzy szkotami
zagranicznymi. Wykorzystanie zdobytej dzigki tym doswiadczeniom wiedzy, poglgbionej
czesto ogladaniem telewizji satelitarnej lub korzystaniem z Internetu, pomoze z pewnos$cia
przerzuci¢ pomost miedzy tym co znane i tym ci nieznane.

4.2.4 Integracja miedzyprzedmiotowa

W koncepcji integracji migdzyprzedmiotowej zaktadana jest taka realizacja celow nauczania i
tresci programowych, aby w umysle ucznia powstat holistyczny, czyli spdjny obraz §wiata i
otaczajacej go rzeczywistosci. Holizm zaktada, ze jest nam potrzebne rozumienie siebie w
swiecie, ktory nie poddaje si¢ catkowicie zabiegom racjonalnego umystu 1 nowym
technologiom.

Uczniowie klas dwujgzycznych przyswajaja wiedz¢ z innych przedmiotow, postugujac
si¢ czgsto jezykiem angielskim. Wazne jest, aby tresci nauczanie na lekcjach jezyka mogly
wkomponowac si¢ w przedmioty nauczanie po angielsku i odwrotnie. Nie mozna oddzieli¢
przedmiotéw takich jak biologia, matematyka, historia czy geografia od tre$ci nauczanych na
jezyku angielskim. Nauczyciele pracujacy w danej klasie powinni ustali¢ kilka tematow, nad
ktorymi moga pracowaé wspolnie tak, aby da¢ uczniowi mozliwo$¢ wszechstronnego
wykorzystania nauczanych tresci.

Dlatego w nauczaniu integrujacym najwazniejsze jest taczenie wiedzy z rozmaitych
przedmiotow w zrozumiate dla ucznidow, przenikajace i uzupetniajace si¢ catosci oraz faczenie
nabywanej wiedzy i umiejgtnosci z konkretnymi potrzebami w Zycia codziennego.
Proponowany przyktad projektu interdyscyplinarnego:

Tytut projektu: ,, Wspoilczesna Irlandia a Polska — podobienstwa i roznice”

Sprawnos¢ jezykowa Realizowanie zadania Dokumenty oraz materialy
Produkcja opracowanie plansz obrazujacych rozmieszczenie | wykorzystanie Internetu do
Historia charakterystycznych miejsc historycznych poszukiwania informacji,

encyklopedii, angielskich i polskich
podrgcznikoéw do historii

Rozumienie ze stuchu | uzupekianie luk, zrozumienie ogolne tekstu, piosenka ,,Sunday Bloody Sunday”
Jezyk angielski interpretacja stosunku autora tekstu do tematu U2
Czytanie selekcjonowanie informacji, na podstawie wybrany przez nauczyciela artykut
Historia artykutu prasowego. prasowy na temat konfliktu
religijnego w Irlandii Potnocnej
Slownictwo wyjasnianie i analiza pojg¢: (nationalism, stownik
Jezyk angielski terrorism, religious extremism, social unrest).
Mediacja analiza wykresow, map, dokumentéw zdjecia, mapa, podrecznik angielski
ikonograficznych, obrazujacych rzezbg, do geografii
Geografia uksztaltowanie terenu wyspy i jej geologiczne
pochodzenie.
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Czytanie wywiad prasowy, jego charakterystyczne wybrany wywiad z liderem
Jezyk angielski elementy, streszczanie poszczegdlnych czgsci, irlandzkiej grupy U2, Bono
szukanie pol leksykalnych

Realizacja projektu
Wystawa zdjeé dla rodzicow i zaproszonych gosci po wymianie

4.2.5 Projekt pedagogiczny
Projekt pedagogiczny daje uczniom mozliwos¢ wykorzystania zdobytej wiedzy i
umiejetnosci  ich poglebiania oraz wypracowywania wiasnego warsztatu pracy. Stymuluje
jego aktywno$¢, wptywa pozytywnie na kreatywno$¢ oraz motywuje.
W przypadku klasy dwujezycznej jest bardzo wazna rzecza zeby projekty pedagogiczne
byly migdzyprzedmiotowe. Dzigki temu projekt jest bardziej kompletny, uczniowie maja
swiadomos¢, iz wiedza, ktoéra posiadaja jest uzyteczna. Ponadto praca taka pozwoli uczniom
na wykorzystanie jezyka jako narzedzia zdobywania wiedzy i informacji o otaczajacym ich
Swiecie.
Nastepna wazng cecha, ktora tu nalezy podkresli¢ jest fakt, ze jestto forma autentycznej
sytuacji komunikacyjnej a nie symulacja rzeczywisto$ci jak ma to miejsce w przypadku
wigkszosci ¢wiczen na lekcjach jezyka.
W realizacji projektu nalezy wyr6znié trzy etapy:

— przygotowanie projektu,

— realizacja,

— prezentacja i ocena.

Etap 1 Przygotowanie projektu

Uczniowie wraz z nauczycielem dokonuja wyboru tematu, przygotowuja plan pracy,
okreslaja podstawowe zasady, ktore beda obowiazywaly w trakcie realizacji projektu,
okreslaja forme produktu koncowego wraz z zasadami oceny. Uczniowie wykazuja na
tym etapie kreatywnos$¢, proponujac rozne tematy i formy projektu, dyskutuja ze soba
dokonujac ostatecznego wyboru sposobu prezentacji wybranego tematu, musza wykazac
umiejetnoscia dyskusji, aby przekona¢ innych do swojej propozycji. Okreslaja zrodia
informacji, z ktérych beda korzysta¢ w trakcie realizacji projektu: Internet, prasa telewizja,
wywiad, stowniki, encyklopedie i inne. Rola nauczyciela ogranicza si¢ do koordynowania,
wskazywania sposobow korzystania z informacji, konsultacji jezykowej. Uczniowie powinni
mie¢ duza swobod¢ w wyborze tematow i srodkdéw, ktoérymi beda si¢ postugiwaé w
trakcje realizacji projektu pedagogicznego. Projekt moze by¢ kréotkoterminowy (1-2 tygodnie)
lub dlugoterminowy (semestr lub rok).

Etap 2 Realizacja projektu

W celu doskonalenia swoich umiejgtnosci uczniowie powinni postugiwaé si¢ jezykiem
angielskim w trakcie realizacji projektu, a przede wszystkim w etapie koncowym przy
prezentacji produktu. W trakcie realizacji projektu uczniowie, moga pracowa¢ w parach lub
w grupach, w czasie trwania lekcji lub po zajeciach. Uczniowie powinni organizowaé
spotkania, podczas ktorych okreslaja na jakim etapie jest realizacja projektu, planuja dalsza
prace, dopetniaja dodatkowymi pomystami, ktéore moga ulepszy¢ project Nauczyciel
powinien wspomaga¢ uczniow w realizacji projektu, proponujac im dodatkowe ¢wiczenia,
utatwiajace wykonanie projektu, badz tez jej prezentacji. Nalezy pokaza¢ uczniom w jaki
sposob pisa¢ wstgp, zakonczenie, w jaki sposob dokonujemy prezentacji, jakie sa czg$ci
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sktadowe:struktura, forma itp. Uczniowie na tym etapie zbieraja materiaty, dokonuja analiz,
porownan, robia ankiety. Nastgpnie segreguja zebrane materialy, dokonuja wyboréw
dyskutuja, negocjuja. W trakcie realizacji projektu uczniowie poszerzaja juz zdobyte
informacje, postugujac si¢ jednoczesnie wieloma kompetencjami j¢zykowymi, rozwijaja
swoja wiedzg, wypracowuja korzystny dla nich sposdb uczenia sig. Potrafia korzysta¢ z
roznych autentycznych zrdédet informacji, stownika encyklopedii, potrafia robi¢ notatki,
pisa¢ streszczenie, pisa¢ plan eliminowaé¢ zbedne informacje a w szczegolnosci potrafia
wykorzystywac zdobyte informacje na wielu przedmiotach.

Etap 3 Prezentacja projektu i jego ocena

Ostatnim etapem jest prezentacja projektu, ktéra powinna mie¢ miejsce przed wszystkimi
uczestnikami projektu np. podczas wymiany migdzyszkolnej lub imprez, ktére sa w szkole
bardzo czgsto organizowane. Uczniowie prezentuja produkt, ktéry moze mie¢ postaé
artykutu prasowego

— wystawy fotograficznej, gazetki na korytarzu szkoly, prezentacji multimedialne;j,

— albumu, plakatu, przygotowanie prezentacji w ramach wymiany mi¢dzyszkolnej lub

— konkurséw w ramach obchodéw $wiat zwiazanych z tradycjami w krajach

anglojezycznych

Uczniowie wraz z nauczycielem dokonuja oceny, analizy, wypracowujac metode
samooceny 1 oceny innych, ktore beda niezbgdnym elementem ulatwiajacym im dalsze
zdobywanie wiedzy. Nauczyciel podsumowuje prace ucznidw, dokonujac analizy
poréwnawczej, wskazuje na mocne i stabe strony zakonczonego projektu. Analizuje wspolnie
z uczniami wktad pracy, jej podzial wsrdéd poszczegodlnych ucznidow, ocenia poprawnosc
jezykowa jak rowniez warto$¢ poznawcza i estetyczng projektu.

PRZYKLAD PROJEKTU PEDAGOGICZNEGO

PRZEWODNIK TURYSTYCZNY PO OKOLICY ON-LINE

Poziom: B2
Czas przygotowania: 2 miesiace
Autor projektu:

Cele:

eintegracja sprawnosci jezykowych
epoznanie srodowiska lokalnego
erozwijanie kreatywnos$ci uczniow
erozbudzanie autonomii uczniow

Mediacja: analiza przyktadowych broszur i przewodnikéw turystycznych.
Produkcja pisemna: wspolne redagowanie przewodnika turystycznego wybranej okolicy.
Czytanie: materialy zrédtowe dotyczace historii, architektury, geografii, ekologii okolicy.
Stownictwo: wzbogacenie stownictwa, praca ze stownikiem, poznawanie slownictwa
specjalistycznego zwigzanego z tematem.
Interakcja: wspoOtpraca w grupie oraz obrona wlasnego punktu widzenia dotyczacego
zawartosci tresci w konfrontacji z innymi uczniami.
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PLAN PRACY

Etap 1

Nauczyciel zapoznaje uczniéw z zadaniem, informujac, ze celem jest napisanie przewodnika
turystycznego po wybranej okolicy. Uczniowie tworza ramowy plan przewodnika, ktory ma
stuzy¢ jako podstawa do dalszej pracy. Przygotowuja si¢ do zadania w grupach 2 — 3
osobowych, wybieraja czg$¢ przewodnika, ktora chca opracowaé, dokonuja wsrod siebie
podzialu pracy, planuja kolejne etapy, okreslaja zrodta z jakich beda korzystaé: Internet,
stowniki jedno 1 dwujgzyczne, biblioteka, prasa lokalna, punkt informacji turystyczne;.
Wykonuja fotografie. Ucza si¢ wyszukiwac informacje, wybiera¢ i porzadkowac je. W trakcie
przygotowania musza spotykaé si¢ ze soba, ucza si¢ pracy kolektywnej. Kazda grupa
prezentuje plan dzialania w ramach przydzielonego zadania. Inni uczniowie zadaja pytania,
wyrazaja opini¢, dyskutuja, negocjuja i podsuwaja wiasne pomysty. Zadaniem nauczyciela
jest sprawdzanie poprawnosci jezykowej.

Etap 2

Uczniowie realizuja swoje zadania. Spotykaja si¢ poza lekcjami i redaguja swoje czgsci
przewodnika: zbieraja informacje, robig fotografie i wywiady z rowiesnikami, lokalnymi
mieszkancami i przedstawicielami wladzy. Etapy ich pracy konsultuja z nauczycielem, ktory
monitoruje poprawno$¢ jezykowa i zawartos¢ merytoryczna. Ucza si¢ pracy kolektywne;,
maja $wiadomos$¢, ze wspdlna praca i zgranie grupy gwarantuje zadowalajacy efekt koncowy.

Etap 3

Produktem koncowym projektu jest opracowanie przewodnika z zastosowaniem technologii
informacyjnej (opublikowanie na stronie internetowej szkoly w formie). Prezentuja
przewodnik podczas panelu informacyjnego dla rodzicéw, innych uczniéw szkoty,
nauczycieli i zaproszonych gos$ci. Nauczyciel ocenia pracg wedtug wczesniej przygotowanych
przez siebie kryteriow, biorac pod uwage prace uczniow podczas wszystkich etapow. Ocena
ma charakter opisowy i daje obraz kazdemu uczniowi, jaki byl jego wkilad w projekt, z
pokazaniem jego stabych i1 mocnych stron. Po zakonczeniu projektu uczniowie pisza
podsumowanie wilasnej pracy, w ktorej wyrazaja wlasne opinie, sugestie i spostrzezenia.

Projekt moze stuzy¢ jako materiat do pracy w formie e-learning.

4.2.6 Technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu jezyka

Szkota ma za zadanie przygotowac ucznia do Zycia w nowoczesnym spoteczenstwie 1 aby
sprosta¢ temu zadaniu w catym procesie nauczania-uczenia si¢ nie moze zabrakna¢ nowych
technologii. Umiejetnosci ich uzycia sa dzisiaj réwnie wazne jaki umiejetno$¢ czytania,
pisania czy liczenia.

Korzystanie z multimedialnych narzedzi z jednej strony wptywa pozytywnie na motywacje
ucznidow do nauki nowego jezyka, wspiera autonomi¢ ucznia, utatwia mu dostgp do réznych
informacji, rozwija rdzne sprawnosci jezykowe oraz poszerza wiedz¢ kulturowa o kraju czy
obszarze j¢zyka nauczanego. Z drugiej jednak strony, jak podkresla G. Jacquinot (2001)
,howoczesne technologie automatycznie nie niosa ze soba doskonatych efektow nauczania;
wrecz przeciwnie - czgsto te nowe propozycje wykorzystuja modele nauczania juz dawno
przebrzmiale”. Mimo tych slabos$ci nowe technologie oferuja nam nowe rozwiazania
dydaktyczne oraz otwieraja szerokie mozliwosci ksztalcenia ucznidéw samodzielnych,
umiejacych korzysta¢ z wielu zrodetl informacji, umiejacych przedstawi¢ zdobyte wiadomosci
w sposob atrakcyjny i1 ciekawy. Dlatego warto integrowaé narzedzia multimedialne w
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procesie dydaktycznym, bo korzysci z nich czerpia wszyscy: tak uczniowie jak i nauczyciele.
Technologie informacyjne i komunikacyjne powinny by¢ reprezentowane nie tylko przez
programy biurowe typu Word czy Excel czy jezykowe gry i programy komputerowe ale
przede wszystkim przez programy graficzne i1 multimedialne, ¢wiczenia interaktywne
przygotowane na tablicy interaktywnej, umiejetne korzystanie z Internetu, czy poczty
internetowej. Dzigki tym narzedziom mamy mozliwo$¢ wzbogacenia procesu nauczania-
uczenia sig.

Jak korzysta¢ z technologii informacyjnych i komunikacyjnych na lekcjach jezyka?

1. Uczen moze, przy pomocy programéw multimedialnych, samodzielnie tworzy¢ teksty,
dzwigki 1 obrazy. Warto je przedstawiaé¢ np. w formie prezentacji w takich programach
jak np. Microsoft Power Point czy Kpresenter [Linux]. W tych programach uczacy si¢
maja mozliwos¢ zaprezentowania siebie lub swoich prac w bardzo atrakcyjny sposob, bo
narzedzia te pozwalaja na animacj¢ wybranych obiektéw, dodawanie dzwigkdéw, zmiang
kolorow i deseni, dodawanie obrazkéw i zdje¢ oraz wiele innych. Uczniowie wspolnie
moga przygotowaé ,,multimedialng ksiazke” z wilasnymi, skanowanymi rysunkami i
mini-tekstami czy przygotowac prezentacj¢ swojej klasy ze zdjgciami i krotkim opisem.

2. Uczniowie moga nagrywac na kamer¢ mini filmiki do uprzednio napisanych scenariuszy.

Wykorzystanie zasobow Internetu, pozwala poznaé zycie roéwiesnikow pochodzacych z

innych obszaréw jezykowych. Warto jednak zastanowi¢ si¢ nad ograniczeniem dostgpu

do wszystkich zasobdéw Internetu poprzez zainstalowanie odpowiedniego programu

,cenzorskiego” lub poprzez uprzednie przygotowanie materiatu do zaje¢ (np. poprzez

,Sciagnigcie” wybranej strony w catosci i1 korzystanie z niej na zajgciach off-line). Te

zabiegi pozwola nam unikna¢ wielu nieprzyjemnych niespodzianek do jakich nalezy na

przyktad zaladowanie strony nieodpowiedniej dla naszych ucznidw lub awaria lacza
internetowego powodujaca niemoznos$¢ pracy z wybranym materiatem.

4. Poszerzaja si¢ mozliwosci porozumiewania si¢ z innymi: e-maile oraz popularne SMSy,
a w nich krotkie informacje tak tekstowe jak i1 graficzne (emotikony) sa bardzo dobrze
znane uczniom i moga by¢ interesujacym materialem dydaktycznym.

5. Uczenh moze prowadzi¢ swojego bloga jezykowego, a nim umieszcza¢ informacje na
temat swojego uczenia si¢ jezyka.

6. E-portfolio jest interesujaca forma prezentacji swoich osiagnig¢. Na stronach w sieci jest
wiele propozycji prowadzenia e-portfolio. Jedna z nich opracowana przez kanadyjskich
nauczycieli akademickich jest udostgpniona pod adresem http://edu-portfolio.org

7. Mozna skorzysta¢ z bezptatnej platformy internetowej np. moodle i tam zamieszczaé
informacje 1 materiaty dla uczniéw, wdrazajac ich jednoczesnie do uczenia si¢ on-line.

8. Mozna wykorzysta¢ tablice interaktywna. Uczniowie przyzwyczajeni sa do stosowania
technik multimedialnych w zyciu codziennym, wiec kazda lekcja z wykorzystaniem
takich technik jest dla nich duzo bardziej atrakcyjna niz lekcja ze zwykla tablica i kreda.
Jest to narzedzie interaktywne, wymagajace rzeczywistej wspoOlpracy ucznia podczas
rozwigzywania stawianych mu probleméw: uczen podchodzi do tablicy, rysuje
wirtualnymi  pisakami, aktywnie zmienia przygotowane prezentacje, poprawia,
podkresla, a wszystkie zmiany moga by¢ rejestrowane w komputerze i np. przestane na
komputery uczniéw lub wydrukowane 1 rozdane uczniom jako notatki z lekcji. Tablica
pelni funkcje monitora komputera, a z powodu swoich rozmiardéw jest duzo tatwiejszym
narzedziem do pracy na lekcji. Mozna ja wykorzystywa¢ na wszystkich przedmiotach
szkolnych.

(98]
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4.3 Materialy nauczania

Nauczyciel prowadzacy zajecia z jezyka w klasach dwujezycznych, stosujac przedstawione
wyzej formy pracy powinien wykorzystywa¢ réznorodne materialty niezbgdne do
urozmaicania zajeC. Jest tez rzecza niezbgdna, aby stosowaé w czasie trwania jednej
lekcji roznych technik z wykorzystaniem ciekawych materiatow i pomocy dydaktycznych.
Oto ich kilka przyktadow materiatow i pomocy dydaktycznych, ktore nauczyciel powinien
wykorzysta¢ na lekcjach jezyka angielskiego w klasach dwujezycznych:

— podregeznik (jesli nauczyciel uzna za konieczne),

— zeszyty ¢wiczen uzupetniajacych do gramatyki , stownictwa, cywilizacji,

literatury, fonetyki,

— autentyczne nagrania CD/DVD,

— stowniki jednojezyczne i dwujezyczne,

— literatura dla mtodziezy,

— prasa dla mtodziezy,

— Internet,

— rekwizyty np.: plansze, plakaty,

— rzutnik multimedialny,

— tablica interaktywna,

— komputer,

— magnetofon, magnetowid, telewizor.

5. Kontrola i ocena

5.1 Cele kontroli i oceny

Oceniamy uczniéw, aby zdoby¢ informacje o tym w jakim stopniu opanowali wyznaczone
cele, jak przebiega ich proces uczenia si¢ oraz po to aby podja¢ decyzje na temat dalszego
procesu nauczania-uczenia sig.

W tradycyjnym podejsciu do nauczania pomiar zorientowany jest na normy. Oznacza to, ze
opiera si¢ on na pordwnywaniu osiagni¢¢ jednostki z osiagnigciami innych os6b (Dembo,
1999:468). Jest to podejscie najczesciej stosowane przez nauczycieli. Dzigki takiej metodzie
w kazdej grupie jest kilku uczniéw bardzo dobrych, kilku dobrych, kilku stabych i kilku
takich, ktorzy nie speiniaja wymagan aby uzyska¢ oceng pozytywna. Tych najlepszych,
celujacych jest niewielu. Ten typ pomiaru pozwala nauczycielowi na ustalenie pewnego
rankingu ocen jednak czg¢sto brak mu obiektywnej oceny osiagnigc.

Innym sposobem wykonania pomiaru jest przyjecie zasady, ze osiagnig¢cia ucznia ocenia si¢
wedtug konkretnych kryteridw, przy czym ,kryteria powodzenia sa tu okreslane zawczasu, a
uczniowie s3 oceniani na podstawie zakresu, w jakim je spelni, bez jakiegokolwiek
odniesienia do osiagni¢¢ innych ucznidéw” (Cohen, 1999:441). Uczen, jezeli chce otrzymac
stopien pozytywny musi przekroczy¢ ustalony poziom minimalnych kompetencji. Przyktadem
takiego typu oceny sa egzaminy Cambridge, TOELF 1 IELTS. Kandydat, ktory chce otrzymac
takie zaswiadczenie powinien uzyska¢ pozytywny wynik z egzaminu skladajacego si¢ z
czesci pisemnej 1 ustnej. W tym trybie oceny umiejgtnosci jezykowych nie mozna dokonaé
kompensacji. Zdarza si¢ jednak, ze w tym podejsciu stosuje si¢ czasami zasad¢ sumowania
wynikow, lecz aby by¢ w zgodzie z zalozeniami tej metody pomiaru nalezy dokona¢ selekcji
kryteriow, tak aby byty reprezentatywne dla badanych kompetencji.

Te dwie postawy, tak odmienne, sa wynikiem innego podejscia do porazki szkolnej. W
podejéciu normatywnym to postawa negatywna: jezeli uczen nie osiagnie pewnego minimum,
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to skazany jest na porazke. W podejsciu opartym o kryteria widaé¢ bardziej pozytywne,
obiektywne nastawienie do umiejetnosci ucznia nawet gdy sa one minimalne.
Ocenianie ma na celu:
— poinformowanie nauczyciela, ucznia, jego rodzicow oraz administracj¢ szkolng o
tym jak przebiega proces nauczania-uczenia si¢ ucznia a takze jest informacja o
tym jak pracuje nauczyciel,
— Dbiezace i systematyczne obserwowanie postepoOw ucznia,
— pobudzanie rozwoju umystowego ucznia, jego uzdolnien i zainteresowan,
— us$wiadamianie uczniom w jakim stopniu opanowali wiadomosci i umiejgtnosci
przewidziane programem nauczania,
— wdrazanie uczniow do systematycznej pracy, samokontroli i samooceny,
— ukierunkowanie samodzielnej pracy ucznia,
— korygowanie organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela,
— okresowe (roczne) podsumowanie wiadomos$ci i umiejetnosci oraz okreslenie
stopnia opanowania tre§ci programowych przewidzianych na dany okres (rok
szkolny).
Ocenianie jest dobre gdy:
— jest w nim miejsce na refleksje dotyczaca procesu uczenia si¢ — nauczania,
— uczen dostaje informacje zwrotna na temat swojego uczenia sig,
— sajasno sformutowane kryteria oceniania.

Europejski System oceny ksztalcenia jezykowego utatwia przeprowadzenie oceny bieglosci
jezykowej. Jednak testy, ktére budujemy powinny by¢ trafne, rzetelne i praktyczne. Warto
zastanowi¢ si¢ zatem co ma by¢ w tych zadaniach kontrolnych oceniane oraz jak bgdziemy
interpretowali wyniki.

5.2 RO6zne formy oceniania

Ocenianie ksztaltujace

Ocenianie prognostyczne Ocenianie sumujace

Ewaluacja wg. Allal

W praktyce szkolnej najczgséciej stosujemy dwa typy oceniania: sumujace oraz ksztaltujace
prognostyczne.
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Ocenianie sumujgce najczesciej konczy pewien okres nauczania. Moze to by¢ semestr, rok,
etap nauczania . Celem jego jest ocena uczniéw, ich kompetencji w zakresie wybranego i
zrealizowanego programu a takze selekcja oraz obserwacja systemu nauczania. Ma ono czgsto
forme¢ sprawdzianu pisemnego, zgodnego ze standardami wymagan 1 jest ono
przygotowywane zardwno przez nauczycieli jak i przez instytucje zewngtrzne (jak na
przyktad ogoélnopolski egzamin z jezyka angielskiego dla uczniow klas dwujezycznych). Jego
zwienczeniem jest wydanie uczestnikom oceny, odpowiednich zaswiadczen i certyfikatow.

Ocenianie ksztaltujace jest Scisle zwiazane z celami, treSciami i catym procesem nauczania.
Odbywa si¢ ono na biezaco, a jego celem jest dostarczenie uczniowi 1 nauczycielowi
informacji zwrotnych na temat obecnej wiedzy i umiejetnosci, osiagni¢é, mocnych i stabych
stron. Celem oceniania ksztattujacego jest udoskonalenie procesu nauczania-uczenia sig. Jest
ono wykorzystywane zaréwno do oceny tego co uczen juz osiagnat jak i do planowania i
okreslania przysztych celow nauczania. W tej formie oceniania nauczyciel peini inng rol¢ niz
w ocenianiu sumujacym. Jest on tutaj konsultantem i1 doradca. Wspoélnie z uczniem podejmuje
pewne decyzje dotyczace nauczania w zakresie jego tresci i celow.

Ocenianie prognostyczne

Ocenianie prognostyczne ma za zadanie okresli¢ przewidywane sukcesy ucznia, jego
zdolnosci jezykowe, motywacje do nauki jezyka czy zasob stownictwa w jezyku ojczystym.
Takim najbardziej znanym testem prognostycznym jest test predyspozycji jezykowych jaki
zdaja uczniowie klas dwujezycznych.

Samoocena i Ocena Wzajemna

W nowoczesnej dydaktyce coraz czgsciej stosujemy samooceng i oceng wzajemna . Poniewaz
uczen ma by¢ w centrum procesu nauczania-uczenia si¢ nie moze go rowniez zabrakna¢ w
ocenianiu. Wigkszo$¢ nowoczesnych podrgcznikdw ma karty samooceny dzigki ktorym uczen
sam moze sprawdzi¢ czego si¢ juz nauczyl i w jakim stopniu opanowat dany zakres materiatu.
W kolejnych podrozdziatach znajduja si¢ karty samooceny, ktore pomoga uczniom w ocenie
swoich umiejetnosci. Takie karty oceny umiejetnosci jezykowym znajduja si¢ w Europejskim
Portfolio Jgzykowym. Zachgcanie ucznidow do samooceny wzmacnia ich motywacj¢ do nauki
1 przyczynia si¢ do wzrostu ich autonomii.

Taka sama funkcje spelnia ocena wzajemna. Uczniowie sprawdzajac prace swoich kolegow i
kolezanek ucza si¢ refleksyjnej postawy wobec nauki jezyka oraz sami si¢ ucza stuchac i
czyta¢ uwaznie.

5.3 Jak oceniaé¢?

Ocenianie powinno:

— by¢ bardzo szczegdtowo zaplanowane,

— by¢ $cisle zwiazane z programem nauczania,

— pozwoli¢ nauczycielowi na zobaczenie indywidualnych potrzeb uczacych si¢ i
dostosowanie tym samych swoich praktyk do okreslonego kontekstu,

— nauczyciel powinien przedstawi¢ na pierwszych zajeciach wymagania dotyczace
przedmiotu oraz informacje jak bgda oceniani,

— ocenianie musi by¢ sprawiedliwe i obiektywne,

— ocenianie ma zach¢ca¢ ucznia do aktywnego udzialu w procesie uczenia sig.
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Cwiczenia kontrolne musza by¢ podobne do tych,
ktére uczniowie wykonywali na lekcjach np. jesli
uczniowie na lekcji ucza si¢ pisac list z wakacji to na
sprawdzianie powinni rdwniez méc napisac list a nie
na przykltad opowiadanie, jesli jaki§ temat byl
wprowadzony tak, ze zadania byty przede wszystkim z
rozumienia ze stuchu i mowienia to kontrola tak
roOwniez powinna by¢ zbudowana

Ocena powinna by¢ tak zbudowana aby moc
zaobserwowac nie tylko wyniki testow ale przede

CELE
(w jakim celu oceniamy)

L

ZEBRANIE DANYCH
(testy, zadania kontrolne)

v

.. . ) .. INTERPRETACJA
wszystkim jakie postgpy robi uczen, czy rozwija on
. ST ; DANYCH
wlasna refleksje na temat uczenia si¢ jezyka (mozna to
zaobserwowa¢ gdy uczniowie prowadza swoje ‘
dzienniczki lub blogi dotyczace ich uczenia sig), czy
jest zmotywowany do nauki jezyka PODJECIE DECYZJI

Ocenianie nie powinno opiera¢ si¢ na wyscigu, na
poréwnywaniu si¢ migdzy uczniami. Powinno mierzy¢
indywidualne postepy kazdego ucznia.

co do dalszych dziatan

Oprac. na podstawie Genesee&Upshurpr (1996:6)

Jak zaplanowac ocenianie?

Przygotowanie czyli w jakim celu oceniamy?

To etap podczas ktorego okreslamy cele naszego oceniania czyli co bedziemy oceniali oraz
jakiego typu ocenianie wybierzemy (diagnostyczne, sumujace czy ksztattujace). Na tym
etapie powinnis$my okresli¢ rowniez kryteria oceniania oraz metode jaka wybierzemy. Warto
aby w etapie brali udziat uczniowie.

Zebranie danych

Na tym etapie zbieramy informacje o osiagni¢ciach ucznia, jak sobie radzi, jakie a problemy.
Do zebrania tych informacji przydatne nam begdg arkusze obserwacyjne, zadania
sprawdzajace, testy nauczycielskie.

Interpretacja danych
Analiza wykonanych przez uczniow zadan powinna zmierza¢ do ustalenia dalszego planu
dziatania, zaplanowania strategii nauczania, ustalenia pomocy jakiej trzeba udzieli¢ uczniom

Podjecie dziatan (refleksja)

Ta faza oceniania ma wplyw na dalszy sposob uczenia. Pozwala nauczycielowi na zmiang
strategii nauczania, na zmian¢ organizacji zaje¢ czy tematow proponowanych uczniom To
takze moment refleksji nad wybranymi celami i sposobami ich realizacji

5.4 Poziomy osiagnie¢ uczniow
Poziomy osiagnig¢ ucznidow sa zgodne z tabela pozioméw bieglosci ESOKJ
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5.4.1 Przyktadowe testy, éwiczenia kontrolne dla réznych sprawnosci i
karty samooceny

Ocena wypowiedzi ustnej

W nauczaniu jezyka obcego niezbedna jest systematyczna i czgsta ocena wypowiedzi ustne;j.
Powinna ona mie¢ na celu pokazanie uczniom w jakim stopniu opanowat proponowany mu
material, jakie jego praca przyniosta efekty, jakie sa jego stabe i mocne strony. Z punktu
widzenia za§ nauczyciela, ocena tej sprawnosci daje wytyczne do dalszej pracy, pozwala
zastanowi¢ si¢ nad skuteczno$cia metod , wykorzystywanych w procesie nauczania j¢zyka
obcego.

Przystepujac do oceny sprawnosci mowienia powinniSmy ustali¢ jakie elementy
wypowiedzi ustnej bedziemy testowaé i jaka zastosujemy metodg oceny.

Oto propozycje ktore mozna wykorzysta¢ oceniajac wypowiedz ucznia.

Co oceniamy? Metody wykorzystywane do oceny
— skuteczno$¢ wypowiedzi, — opis zjawiska/ osoby/ przedmiotu,
— poprawnos¢ jezykowo-gramatyczna, — praca w parach —odgrywanie dialogéw,
— zasob i uzycie stownictwa, — dokanczanie zdan,
—  plynnos$¢ wypowiedzi, — wyrazanie opinii na dany temat,
—  zdolnosci negocjacyjne, — rozmowy na temat materiatu
—  wymowg i akcent, stymulujacego,
— umiejgtno$¢ stosowania strategii — odpowiedzi na pytania,
komunikacyjnych, —  ¢wiczenia wielokrotnego wyboru,
— poprawno$¢ wyboru formy wypowiedzi — analiza metodologiczna tekstu literackiego,
wzgledem pytania, — prezentacje,
— spojnos¢ logiczna wypowiedzi (poshugiwanie si¢ — debata.
zwiagzkami logicznymi),
— poprawne stawianie tezy, trafno$¢ w wyborze
przyktadow i argumentow.

Oceniajac sprawno$¢ mowienia proponujemy zastosowac nastepujace kryteria w skali ocen
od 1 do 6.

Wykracza poza poznane struktury gramatyczne.

Operuje bardzo bogatym zakresem slownictwa dla wyrazania swoich mysli.

formuluje wypowiedz logiczna, spojna zawierajaca podstawows strukture wypowiedzi; wstep,
rozwinigcie, zakonczenie.

6 Swobodnie przechodzi z jednego tematu na drugi dokonujac syntezy, porownan.

Akcent i wymowa nie sprawiaja mu zadnych problemow.

Wypowiada si¢ bez zawahan na rozne tematy.

Sigga po dodatkowe zrodta wiedzy, przekazujac je innym uczniom, uzupetnia swoja wypowiedz o inny
poznane informacje.

Potrafi przekaza¢ wiadomos$¢ spdjna i logiczna.

Poshuguj¢ si¢ poprawnie strukturami gramatycznymi.

5 Uzywa bogatego i zroznicowanego stownictwa.

Zabiera glos w dyskusji, wyraza swoj punkt widzenia

Poprawnie wymawia dzwigki, stosuje odpowiednia intonacjg.
Potrafi wykaza¢ si¢ wiedza na rozne tematy z zycia codziennego.

Wypowiada si¢ komunikatywnie ,pomimo niektérych bledow gramatyczno —leksykalnych nie
zaktdcajacych komunikacji jego wypowiedz jest spojna i logiczna.

4 Potrafi dokona¢ autokorekty popetnianych bledow.

Mozna go zrozumie¢ bez trudnosci.

Potrafi rozmawia¢ na wigkszo$¢ tematow.

Dysponuje zakresem stownictwa wystarczajacym dla przekazywania mysli w sposob w miarg
ptynny.

Czasami mozemy zauwazy¢ chwile wahania.
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Potrafi czasami przekaza¢ wiadomos¢.

Popehia zauwazalne btedy gramatyczne.

Jego wypowiedz jest momentami niespdjna z wyraznymi przerwami.

3 Zasob stownictwa ogranicza si¢ do poziomu podstawowego.

Uczen jest zrozumiaty jesli chodzi o wymowg i intonacjg.
Podejmuje czasami probe zabrania gtosu w dyskusji.

niezrozumiaty.

Uczen z trudem potrafi zachowaé si¢ w danej sytuacji komunikacyjne;j.
Posiada bardzo ubogie slownictwo ktore uniemozliwia mu komunikowanie.
2 Bardzo liczne btedy jezykowe zakldcajq komunikacje i powoduje ze momentami uczef jest

Rzadko podejmuje udzial w dyskusji lub czynni to w sposoéb nieudany.
Mamy trudnos$¢ z jego zrozumieniem, przekrgca wymowe wyrazow.
Wypowiedz jest bardzo czgsto niespdjna i nielogiczna.

1 Uczen formutuje wypowiedz niezgodna z tematem i jest catkowicie niezrozumialy.

W trakcie trzyletniego cyklu nauczania jezyka angielskiego, uczen klasy dwujezycznej zdaje
dwa egzaminy ustne. Pierwszy w klasie drugiej po I semestrze. Zestawy pytan opracowuje

zespot anglistow uczacy w danej klasie.

Oto kilka przyktadowych form i zadan, ktére mozna wykorzysta¢ w celu przygotowania tego

egzaminu.

— uczniowie losuja cytat/zdanie i musza je rozwinac,
— odpowiadaja na pytania do wylosowanego tekstu
— uczniowie przygotowuja artykul prasowy , na podstawie ktorego nauczyciel prowadzi

roZmowe
— uczniowie przygotowuja syntezg
na temat przewodniego problemu.

trzech kroétkich artykuléw 1 podejmuja rozmowe

W celu dokonania oceny wypowiedzi ustnej proponujemy nast¢pujacy model oceniania
sktadowych elementow tej kompetencji.

Poprawno$¢ | Stownictwo | Wymowa | Plynnos¢ | Poprawa | Trafno$¢ | Spojnos¢ |Prezentacja| Suma
jezykowa blgdow |argumentow | logiczna
/sktadnia /przyktadow
12345 12345 1 12 1 123 12 1 20

Drugim egzaminem ustnym jest matura dwujg¢zyczna.

Zadaniem zdajacego jest zaprezentowanie przeczytanego tekstu , dokonanie jego analizy za
pomoca poznanych w czasie trzech lat nauki narzadzi analizy tekstu literackiego oraz
udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczace przeczytanego tekstu.

CO OCENIAMY?

Prezentacje tekstu Rozmowe na temat tekstu Poprawnos$¢ jezykowa

— usytuowanie tekstu, umiejgtnosci wyrazenia — bogate stownictwo,
— prezentacje tresci, wlasnej opinii, jej obrony, — poprawna wymowe
— odniesienie do kontekstu, literackiego, epoki, argumentowania, i intonacje

grupy tematoéw lub catosci dziela, formutowania wnioskow w — poprawno$é
— okreslenie dziedziny, tematyki tekstu, gtdbwnego odniesieniu do wskazanych gramatyczno -

problemu/gléwnej mysli tekstu, przez egzaminatora sktadniowa,
— wskazanie gtéwnych czesci tekstu fragmentow tekstu — poprawne uzycie
— zwiazkow logicznych migdzy czeSciami tekstu, umi-ej ¢tnosci odniesienia do zwigzkow
— gtéwnych mysli poszczegdlnych czesci tekstu, realiow kulturowych. logicznych.
— podsumowanie prezentacji,
— wyrazenie wlasnej opinii na temat tekstu.
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KRYTERIA OCENIANIA EGZAMINU USTNEGO
SZCZEGOLOWE KRYTERIA OCENIANIA EGZAMINU USTNEGO

Prezentacja tekstu 8 punktow

Usytuowanie tekstu

poprawne usytuowanie tekstu
czgsciowe usytuowanie lub brak usytuowania
tekstu

Przedstawienie tresci i

struktury tekstu

petne zrozumienie tekstu

prawidlowe przedstawienie gtdwnej
mysli/problemu zawartego w tekscie,

tres¢ sformutowana wtasnymi stowami, cytaty
trafnie dobrane i prawidlowo skomentowane
wskazanie glownych mysli i zwiazkoéw logicznych
migdzy czgéciami tekstu,

zdajacy logicznie i swobodnie rozwija swoja
wypowiedz

nieznaczne zaklocenie rozumienia tekstu,

drobne uchybienia w okresleniu gtownej mysli lub
problemu tekstu,

tre$¢ sformutowana wlasnymi stowami, cytaty
trafnie dobrane ale tylko czgSciowo
skomentowane.

zdajacy nie do konca logicznie konstruuje swoja
wypowiedz

niepelne zrozumienie tekstu,

znaczne uchybienia w okresleniu gtownej mysli
lub problemu tekstu,

tre$¢ sformutowana wlasnymi stowami, cytaty
pozbawione komentarza,

wypowiedz chaotyczna, nie do konca logiczna i

brak zrozumienia tekstu,

brak przedstawienia gtdéwnej mysli, problemu
tekstu

tres¢ sformutowana wlasnymi stowami,
parafrazowana, brak cytatow,

brak logiki wypowiedzi,

Podsumowanie prezentacji

prawidtowe podsumowanie prezentacji,
zawierajace wlasng opini¢ na temat tresci tekstu i/
lub jego struktury,

podsumowanie niezgodne z trescia tekstu i / lub
brak w podsumowaniu wlasnej opinii /komentarza
na temat tresci tekstu lub opinia /komentarz nie
wynikajace z tresci prezentowanego tekstu.

Rozmowa na podstawie tekstu 6 punktow

— pelne i poprawne odpowiedzi poprawne

— umiej¢tnos¢ obrony swojego stanowiska,
— bogata, logiczna argumentacja,
— prawidlowe wnioskowanie i uogélnienia wskazujace na zrozumienie tekstu/poruszanej

problematyki,

— oryginalne i trafne odniesienie do realiow kulturowych

— odpowiedzi poprawne ale niepetne,

— umiejetnos¢ obrony swojego stanowiska,

— argumentacja logiczna, ale mato urozmaicona,

— na ogo6l prawidtowe wnioskowanie i uogoélnienia wskazujace na zrozumienie tekstu/
poruszanej problematyki, lub niewielkie uchybienia wzgledem tekstu, czgsciowo trafne
odniesienie do realiow kulturowych
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— odpowiedzi czgSciowo bledne i niepetne,

— trudnosci w obronie swojego stanowiska,

— argumentacja mato urozmaicona, czg¢Sciowo nielogiczna,

— bledy we wnioskowaniu wskazujace na niepeine zrozumienie tekstu poruszanej 1-2
problematyki,

— trudnosci ze znalezieniem odniesienia do realiow kulturowych

— odpowiedzi btedne lub ich brak
— brak umiejgtnosci obrony swojego stanowiska, 0
— bledy we wnioskowaniu wskazujace na niezrozumienie tekstu poruszanej problematyki,
— calkowity brak odniesienia do realiow kulturowych

UmiejetnoSci jezykowe zaprezentowane podczas egzaminu 6 punktow
— wypowiedz w pelni poprawna, bogate stownictwo,
— wymowa i intonacja zblizone do wymowy i intonacji rodzimego uzytkownika jgzyka, 1
— wypowiedzZ poprawna, bogate stownictwo, nieliczne btedy jezykowe nie zaktdcajace
komunikacji, 1

— wymowa i intonacja zblizone do wymowy i intonacji rodzimego uzytkownika jgzyka

— wypowiedz poprawna, adekwatne do tematu stownictwo, btedy jezykowe sporadycznie
zaktocajace komunikacje, 1
— poprawna wymowa i intonacja

— slownictwo adekwatne do tematu, ale malo urozmaicone, btedy jezykowe sporadycznie
zaktocajace komunikacje, 1
— poprawna wymowa i intonacja

— slownictwo adekwatne do tematu, ale mato urozmaicone, btedy jezykowe czgsciowo
zaklocajace komunikacje, 1
— uchybienia w wymowie i intonacji

— slownictwo adekwatne do tematu, ale bardzo ubogie, btedy jezykowe, czgsciowo
zaktocajace komunikacje, 1
— bledy w wymowie i intonacji,

— slownictwo bardzo ubogie, nie adekwatne do tematu, btedy jezykowe, czgsto zaktocajace
komunikacje, 0
— bledy w wymowie i intonacji.

Powyzsza skala ocen obowiazuje we wszystkich klasach dwujezycznych zgodnie z ustaleniami
obowiazujacymi we wszystkich sekcjach dwujezycznych w Polsce. Aby otrzymaé oceng
dopuszczajaca, uczen musi uzyska¢ 40 % punktéw. Tylko petna ilo§¢ punktéow pozwala na
postawienie wyzszej oceny(np.7,25, 7,5, 7,75 to ciagle ocena niedostateczna.

Aby wystawi¢ oceng w skali 1 do 6 proponujemy nastgpujacy przelicznik punktowy

celujacy 20 40 60 80 100
- celujacy 19 38 57 76 95
+ b.dobry 18 36 54 72 90

b.dobry 17 34 51 68 85
- b.dobry 16 32 48 64 80
+ dobry 15 30 45 60 75

dobry 14 28 42 56 70
- dobry 13 26 39 52 65
+ dostateczny 12 24 36 48 60

dostateczny 11 22 33 44 55
- dostateczny 10 20 30 40 50
+dopuszczajacy 9 18 27 36 45
dopuszczajacy 8 16 24 32 40
niedostateczny 0-7 0-15 0-23 0-31 0-39
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Ocena wypowiedzi pisemnej

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ sprecyzowane oczekiwania i wymagania, a wigc doktadnie
wiedzie¢ co ocenia i jak ocenia. Dobrze by bylo, gdyby system oceniania byl jednakowy we
wszystkich szkotach dwujezycznych.

CO OCENIAMY?

STRUKTURE ROZPRAWKI

WPROWADZENIE Mysl wprowadzajaca 1
3 punkty Przedstawienie tematu i problematyki poruszanej w rozprawce
ROZWINIECIE Teza:  Prezentacja argumentu 1 i przyktadu 1
4 punkty Przejécie do antytezy
Antyteza: Prezentacja argumentu 2 i przyktadu 2
ZAKONCZENIE Podsumowanie
2 punkty Pytanie otwarte i wskazanie nowej problematyki
LIMIT SLOW 300 -400
1 punkt
BOGACTWO MYSLI I TRAFNOSC PRZYKLADOW
WPROWADZENIE Wprowadzenie zgodne z tematem , logiczne powiazanie mysli
ROZWINIECIE Sformutowana teza i antyteza pozostaje w zwiazku z tematem, logiczne
powiazanie mys$li , trafno$¢ przyktadow i argumentow.
ZAKONCZENIE Synteza uwzgledniajaca wszystkie czgsci rozwinigcia i wprowadzenie wraz ze
wskazaniem problematyki
PRACA WYBITNA Oryginalne podejscie do tematu
1 punkt
BOGACTWO JEZYKA
SEOWNICTWO Urozmaicone stownictwo oraz frazeologia
2 punkty
SPOINOSC TEKSTU Réznorodne i adekwatne uzycie zwiagzkow logicznych
2 punkty
5 punktow POPRAWNOSC JEZYKOWA

Ocena powinna by¢ jedna, ale sktadajaca si¢ z wielu elementéw. Stosowanie oceny bedacej
suma punktow (ocen) za poszczegodlne elementy.

Aby ocena spetniata funkcje diagnostyczna, jak i informacyjna nauczyciel powinien do
ustalonej oceny dotaczy¢ komentarz stowny zawierajacy opini¢ pracy. Komentarz nie musi
by¢ diugi, ale konkretny. Rola komentarza jest ukazywanie niedociagni¢¢ i btedow, ale nie
pietnowanie ich. Zbyt duzo opinii negatywnych moze podziata¢ deprymujaco.

Karty obserwacji
Karty obserwacji uzywamy w trakcie zaje¢. Moga one stuzy¢ do obserwacji strategii
wykorzystywanych przez uczniéw do realizacji wyznaczonych im zadan, do obserwacji
zachowan uczniow, do obserwacji postepow jakie robia przy opanowywaniu nowego jezyka.
Jak z nich korzysta¢?

1. Wybra¢ kilku uczniow, ktérych w danym dniu bgdziemy obserwowac.

2. Okresli¢ na co bedziemy zwraca¢ uwage w trakcie obserwacji.
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3. Przygotowac¢ odpowiednia kart¢ obserwacji.

4. Nie zapomnie¢ o zapisaniu daty na karcie, aby mozna bylo ja potem zestawi¢ z innymi

obserwacjami.

Karty mozesz wykorzysta¢ na zebraniu rodzicami lub do indywidualnej analizy postgpow

ucznia

Karta obserwacji 1: Komunikowanie si¢

IMi 1 NAZWISKO UCZINTA. ... .cuvieiiiieiieiieee ettt ettt e ste et e seesaessaesseeseessaesaensaessenseensenseenes

DAtA ODSETWACTT +.vveuveiieeiieiti ettt ettt ettt ettt ettt et et e et e st e aesa e e eeesme et e emteebe et e ebeeneesaeeneeeneenee

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Stara komunikowac¢ si¢ w jezyku angielskim z nauczycielem

Stara si¢ moéwié po francusku w trakcie wykonywanych zadan z kolegami/kolezankami z klasy

Umie skorzysta¢ z nowego stownictwa

Potrafi zapyta¢ po angielsku o wyjasnienie

Potrafi korzysta¢ z parafrazy gdy nie znajduje odpowiedniego stowa

Chgtnie zabiera gtos na lekcji

W wypowiedzi stara si¢ korzysta¢ z tego czego si¢ nauczyt/nauczyta na poprzednich lekcjach

Karta obserwacji 2: Praca w grupie

IMI€ 1 NAZWISKO UCZINIA. .. ..uviiiuiiiiiieiieeciieeieetee ettt ettt e ete et e e e taeeebeeebeeteeeabeesseeeaseessseesseesseserseenseeesnens

DAtA ODSCTWACTT .e.vvevieiieeiietieieeiteetteteetet et e e et ettt e s teesaeeseese et e esseeseessesseessesssenseensenseesenseessenseansennsenes

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Chgtnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych oséb w grupie

Pomaga innym osobom w grupie jesli nie rozumieja zadania lub maja problemy z jego wykonaniem

Jest dobrym organizatorem

Chetnie komunikuje si¢ z innymi osobami w grupie

Stara si¢ mo6wié¢ w grupie po angielsku

Potrafi zaplanowac prace w grupie
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Karta obserwacji 3: Praca w grupie

DAt ODSEIWACTT 1.vvevieuiieeieiieieiteeite e et et e ete bt et e steestesseessesseessesseeseessesaessesseassesssenseasaessesssessesssensennsensens

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Uczen 1

Uczen 2

Uczen 3

Uczen 4

Chgtnie pracuje w grupie

Pozytywnie reaguje na propozycje innych oséb w grupie

Pomaga innym osobom w grupie jesli nie rozumieja zadania
lub maja problemy z jego wykonaniem

Jest dobrym organizatorem

Chetnie komunikuje si¢ z innymi osobami w grupie

Stara si¢ mo6wi¢ w grupie po angielsku

Potrafi zaplanowa¢ pracg w grupie

Jak wypetia¢ Karte obserwacji nr 4?
— Zapisuyj przede wszystkim uwagi pozytywne.
— Uwagi musza by¢ krétkie i jednoznaczne.

— Obserwuj ucznia w réznych momentach lekcji.

— Rozmawiaj z uczniem na temat jego postepow.

— Zachecaj go do podejmowania wysitku uczenia sig.

— Pamigtaj o tym ,ze kazdy uczen jest inny — docen nie tylko jego umiejetnosci stricte
jezykowe, ale tez inne np. to ze interesuje si¢ muzyka angielska lub pitka nozna i zna

na przyktad sktad catej druzyny angielskie;.

Karta obserwacji 4

Data ODSETWACTT «.vveveeieiieiieeieeiceieetie ettt

Uczen 1 Uczen 2

Uczen 3

Uczen 4

poniedziatek

wtorek

sroda

czwartek

piatek
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Karta obserwacji 5: Czytanie ze grozumieniem

IMiC 1 NAZWISKO UCZINIA. .....ooiiiiiieiiie et e et e e et e e et e e e eeeeeeteeeeaneeeeeaeeeens

DAtA ODSETWACTT +..veeteiieitieiie ettt ettt ettt ettt e bt et e et e st et e em et e e tesaeeseesseeneesmeenbeeneeseeseeneeeneeeneans

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Zawsze

rzadko

nigdy

Czyta tekst ze zrozumieniem

W trakcie czytania podkresla  najistotniejsze
informacje

Robi notatki

Chetnie si¢gga do stownika aby sprawdzié¢ znaczenie
stowa

Stara sig¢ zrozumie¢ stowo na podstawie kontekstu

Dobrze czyta na glos przygotowany uprzednio tekst

Potrafi w tek$cie znalez¢ wybrane informacje

Karty samooceny

Karty samooceny umiej¢tnosci jezykowych znajduja si¢ w Europejskim Portfolio jezykowym.
Jednak oprocz tych ogdlnych kart warto wdraza¢ i zachgca¢ ucznidéw do samooceny po

wykonaniu zadan na lekcji.

Karta samooceny 1: Cgytanie ze zrozumieniem

TIMIE 1 NAZWISKO. ...t e et e et e et e e et e e etae e eeaaeeeenteeeeaaeeeeeareeens

Data SAIMOOCEILY ...eeuviieiiieiiieitieeite ettt ettt ettt e st e st e e bt e st e e s abesa bt e beeebeesatesabeeseesnseesbeesaseeseee

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

ZawWSszZe

czgsto

rzadko

nigdy

Czytam tekst ze zrozumieniem

W trakcie czytania podkre§lam najistotniejsze
informacje

Potrafi¢ robi¢ notatki

Umiem korzysta¢ ze stownika

Staram si¢ zrozumie¢ stowo na podstawie kontekstu

Dobrze czytam na glos jesli jest to tekst wczesniej
przygotowany

Potrafie¢ w teksécie znalez¢ wybrane informacje
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Karta samooceny 2: Pisanie
TIMIQ 1 NMAZWISKO .. eeietieiiiectee sttt ettt ettt e s teeete e teesbeesseeestaessseesseessseensaesseensaeanseeseensseenseesns
Data SAIMOOCEIY ....ueviiiiiiiiiiiie ettt ettt ettt ettt e e ettt e et e e bttt e s abb e e easbeesabbeesaabaeseaseeesbneeeas

Zaznacz krzyzykiem spetnione kryterium

Przed rozpoczeciem pisania przegladam rézne zrodta

Notuje rozne pomysty jakie mi przychodza do glowy

Rozmawiam z nauczycielem o zadaniu

Przygotowujg plan swojej pracy pisemnej

Opracowuj¢ stownictwo, ktore bedzie mi potrzebne do wykonania tego zadania

Rozwijam kolejne punkty planu

Czytam tekst po napisaniu i poprawiam biedy

Karta samooceny dla nauczyciela
Warto by¢ refleksyjnym nauczycielem. Sprawdz czy nim jestes!

Zaznacz krzyzykiem spetnione Kryterium

Ustawienie stolikow w klasie utatwia uczniom komunikowanie si¢

Sposob prowadzenia zaje¢ ulatwia uczniom korzystanie z wiedzy iumiej¢tnosci jakie zdobywaja na
innych lekcjach

Zachgcam uczniow do méwienia. Nie przeszkadzam im w trakcie wypowiedzi

Jestem dobrym organizatorem

W klasie mam duzo pomocy dydaktycznych, map, plakatéw anglojezycznych

Zachgcam uczniow do poszerzania swoich wiadomosci o krajach angielskiego obszaru jezykowego np.
poprzez korzystanie z biblioteki, serwis6w internetowych, czasopism, ogladanie filmow
angielskojgzycznych w oryginale

Potrafig si¢ wycofa¢ w trakcie lekcji i pozwoli¢ uczniom na dziatanie, moéwienie

Moi uczniowie maja mozliwo$¢ stuchania innych glosoéw, nie tylko mojego (magnetofon, zaproszeni
goscie)

Stosuje roznorodne strategie nauczania

Mowig uczniom o strategiach uczenia si¢ 1 pokazujg jak z nich korzystaé

Stosuj¢ ré6zne metody oceniania

Na biezaco obserwujg postepy uczniéw i korzystam z tych obserwacji przy budowaniu kolejnych zajec

Planuj¢ moje zajgcia jak rowniez mam plan dtugoterminowy

Po lekcji zastanawiam si¢ czego nauczyli si¢ moi uczniowie i skad to wiem (czy byty ¢wiczenia, ktore to
potwierdzaja)

Dostosowuje¢ metody nauczania do potrzeb moich ucznidow

Dostosowuje tematy do zainteresowan oraz wieku moich uczniéw

Dajg czgsto pozytywne informacje zwrotne

Zachecam ucznidw do samodzielnosci i do dziatania
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5.4.2 Ogolnopolskie egzaminy z jezyka angielskiego

W trzyletnim cyklu nauki w liceum dwujgzycznym uczniowie pisza dwa sprawdzajace
ogoblnopolskie egzaminy:

— potowkowy egzamin po I semestrze drugiej klasy liceum,

— matur¢ dwujezyczna
W celu przygotowania uczniow do tych egzamindw, nauczyciel powinien zapoznac¢ uczniow
z forma egzaminu, wymaganiami egzaminacyjnymi, tematyka oraz poda¢ przyktadowe
zadania, ktore pojawia si¢ na tych testach.
Egzaminy te skladaja si¢ z dwoch czeSci : pisemnej i ustnej. Zadania pojawiajace si¢ na
tych testach sa bardzo podobne, roéznia si¢ jedynie poziomem trudnosci dokumentow
stuzacych do sprawdzenia stopnia opanowania podstawowych sprawnosci.

Struktura pisemnych egzaminéw w liceum dwujezycznym

Liczba
CZAS TRWANIA EGZAMINU: 240 minut punktow RAZEM
% punktéow
CZESC 1
Czas: 90 minut (w tym 30 minut nagranie)
A. Rozumienie ze stuchu 20 pkt
(20%)
B. Wypowiedz pisemna nawiazujaca do 20 pkt
tematyki jednego z wystuchanych tekstow (20%) 100 %
PRZERWA (100pk?)
CZESC II
Czas: 150 minut
A. Rozumienie tekstu pisanego 30 pkt
(20%)
B. Wypowiedz pisemna nawiazujaca do 30 pkt
tematyki jednego z przeczytanych tekstow (30%)

Charakterystyka poszczegoélnych czgsci egzaminu badajacego stopien opanowania roznych
sprawnosci:

Rozumienie ze stuchu

1. Zdajacy wystluchuje trzech tekstow, rozniacych si¢ forma i tematyka, o tacznym czasie
trwania ok.10 minut.

2. Rozumienie dwoéch pierwszych tekstow sprawdzane jest za pomoca zadan
zamknigtych 1 otwartych.

3. Typy zadan: zamknigte i1 otwarte (prawda/fatsz, wielokrotny wybor, dobieranie
uzupehianie luk, odpowiedzi na pytania).

4. Laczna liczba zadan w czesci A: 20.

Wypowiedz pisemna nawigzujaca do tematyki jednego z wysluchanych tekstow
1. Zdajacy odpowiada na pytania otwarte dotyczace trzeciego
z wystuchanych tekstow.
2. Do wystuchanego nagrania stawiamy maksymalnie 8 pytan
3. Uczen uzyskuje 15 punktéw za poprawne wskazanie ustyszanych informacji oraz
dodatkowo 5 punktow za poprawnos$¢ jezykowa.
4. Pytania wymagaja od zdajacego zredagowania peinej odpowiedzi wtasnymi stowami.
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5. Wymagane jest rowniez logiczne uporzadkowania informacji oraz uzycie wtasciwych
zwiazkow logicznych.
6. Liczba punktow do uzyskania w czesci B: 20.

Rozumienie tekstu pisanego
1. Arkusz zawiera tekst o tacznej dlugosci od ok. 600 do ok. 800 stow.
Typy zadan: zadania otwarte krétkiej odpowiedzi.
Teksty publicystyczne (argumentacyjne).
Uczen uzyskuje od 1 do 5 punktow z poprawna odpowiedz na zadane pytanie.
Liczba punktow do uzyskania: 30.

Nl

Wypowiedz pisemna
1. Zdajacy pisze rozprawke na temat wskazany w poleceniu, nawiazujacy do tekstu
przeczytanego w czgsci A. Rozumienie tekstu czytanego.
2. Zdajacy wypowiada si¢ za i przeciw tezie zawartej w temacie.
Wypowiedz powinna liczy¢ od 300 do 400 stow.
4. Liczba punktéw do uzyskania:30.

(O8]

5.4.3 Teczka ucznia i Europejskie Portfolio Jezykowe

W tradycyjnej koncepcji nauczania, takze nauczania jezykow obcych nie bylo miejsca na
samooceng ucznia i w wielu krajach ta forma ewaluacji jest marginalna. Warto jednak
zwroci¢ uwage na samooceng¢ w szerszym kontek$cie, bo stanowi ona wazny element w
procesie nauczania i ta umiej¢tno$¢ nalezy do podstawowych zadan ogolnych szkotly, jest
tematem transwersalnym. W nowym podejsciu do nauczania 1 uczenia si¢ jezykow obcych
powinna by¢ integralna czg$cia procesu oceniania, skorelowang z innymi formami pomiaru
osiagnie¢ ucznia.

Ocenianie powinno by¢ ,procesem gromadzenia informacji, integralna czg$cia procesu
edukacyjnego, wspieraniem szkolnej kariery uczniow i1 podnoszeniem ich motywacji do
uczenia si¢”.> W tym procesie wazne jest ksztalcenie u uczniéw umiejetnosci planowania,
organizowania oraz oceniania wlasnego sposobu uczenia si¢. Istotne jest, aby uczen brat
udzial w ocenie swojej pracy i byl zaangazowany w proces oceny swoich postepow i
dokonan, bo ,uczen bardziej potrzebuje S$rodkoéw samooceny niz jasnowidzacego
nauczyciela” (Niemierko: s.23). Samoocena to proces, w ktérym uczniowie sami ustalaja
warunki uczenia si¢ (zakres, forma, tresci), a nastgpnie analizuja swoje postepy w
okreslonym czasie (Cohen, 1999). W warunkach uczenia si¢ zinstytucjonalizowanego
uczniowie nie zawsze maja mozliwos¢ wyboru programu nauczania, lecz z pewnoscia moga
bra¢ udziat w planowaniu i doborze niektorych tresci i form pracy.

Jednym z narzedzi, ktére moze pomdc w samoocenie ucznia jest Europejskie Portfolio
Jezykowe. Moze ono ulatwi¢ nauczycielowi i uczniowi ,,przestawienie si¢” na nowy sposob
oceny umiejetnosci ucznia. Samoocena ucznia w EPL zajmuje centralne miejsce. Nalezy ona
po cze¢sci do oceniania wspomagajacego 1 sumujacego. Samoocena jaka uczacy si¢ wykonuje
w Paszporcie przybiera form¢ oceny sumujacej, natomiast samoocena w biografii jezykowe;j
1 dossier jest ocena stricte wspomagajaca.

? Centralny Osrodek Doskonalenia nauczycieli. Program Nowa szkola s.22
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Samoocena w EPL dotyczy trzech pozioméw:

1. Procesu nauczania ogdlnie (progresja w catosci i w poszczegdlnych fazach nauczania,
cele nauczania 1 ich osigganie — komentarz najlepiej gdyby umieli wyrazi¢ w
j.obcym). Ocena ta jest subiektywna i nauczyciel powinien wlaczy¢ tez inne formy
oceny aby uczen mogl przemysle¢ wykonana przez siebie samooceng.

2. Okreslenia i opisania kompetencji komunikacyjnych wedtug standardow Rady Europy
zawartych w ESOKJ.

3. Okreslenia i opisania kompetencji jezykowych ucznia. Sa one trudniejsze do oceny
przez samego ucznia. Mimo to warto uczniow do niej wdraza¢ Najlepszym sposobem
jest samodzielna ocena ¢wiczen gramatyczo-leksykalnych, nagrywanie si¢ na tasme i
sprawdzanie poprawnosci wymowy, sprawdzanie dyktand. Uczniowie moga takze
ocenia¢ prace swoich kolezanek i kolegdéw. Zaleta tej formy jest to, ze podczas
sprawdzania prac w parach: uczniowie korzystaja z faktu, ze nie maja identycznych
umiejetnosci jezykowych oraz z tego, ze tatwiej sprawdzac czyja$ pracg niz wilasna.
Podczas oceniania uczniowie powinni dysponowa¢ taki samymi kryteriami i miec
takie sama punktacj¢ jak nauczyciel. Pomoze im to w zdawaniu egzamindow
formalnych.

Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) to teczka, sktadajaca si¢ z trzech cz¢sci: Paszportu
Jezykowego, Biografii Jezykowej i Dossier, w ktorej kazdy uczacy si¢ jezyka obcego moze
umiesci¢ dokumentacj¢ dotyczaca przebiegu 1 realizacji wlasnego uczenia si¢ oraz rezultatow
jakie w tym czasie osiagnat. Oceng teczek ucznia stosuja od dawna nauczyciele przedmiotow
artystycznych, warsztatow pisarskich. Zauwazono, ze uczniowie prowadzacy teczki “czg¢sto
staja si¢ bezposrednio zaangazowani w oceng wlasnego uczenia si¢” (Dembo, 1999:495). Jest
to spowodowane zmiana sposobu oceny zawartych w teczce prac. Nauczyciel nie tylko je
ocenia, ale takze dostarcza uczniowi cennych informacji zwrotnych. Uczen jest aktywnym
uczestnikiem procedury oceniania, bo czgsto sam ocenia wykonane przez siebie prace.
Wszystkie te zasady dotycza rowniez EPJ.

W Polsce opracowano Portfolio jezykowe dla kliku grup wiekowych®, biorac pod uwage ich
rozwo6j, mozliwosci i potrzeby. Uczniowie wypetiaja swoje portfolio zgodnie z wlasnym
rytmem, nauczyciel ma za zadanie wspiera¢ ich autonomig i uczy¢ strategii uczenia sig.

W trakcie pracy z portfolio zmienia si¢ rola nauczyciela. Nauczyciel ma rolg
obserwatora lub osoby, ktora ma za zadanie wspomdc samodzielne dzialania ucznia. Dzigki
temu moze bgdzie mogl on spetni¢ postulat Gardnera, ktory zaklada ze nauczyciel wiedzqc o
istnieniu roznic i majqc mozliwos¢ obserwowania dzieci o roznych profilach poznawczych i
pracy z nimi na pewno z czasem zacznie je uwzglednia¢ (Gardner, 2002: 253) Ta obserwacja
moze przynie$¢ nauczycielowi wiele informacji na temat uczniéw, ich preferencji,
mozliwosci, ich zainteresowaniach. Dzigki temu moze zros$nie jego wrazliwo$¢ na réznice
indywidualne migdzy uczniami 1 moze sta¢ si¢ czesciq wiedzy fachowej nauczyciela, ktorq
wykorzystywa¢ bedzie zarowno podczas regularnego nauczania jak i oceniania (ibid.)

* W ramach projektu majacego na celu opracowanie EPJ dla roznych grup wiekowych CODN na zlecenie
Ministerstwa Edukacji zlecito grupom ekspertow opracowanie nastgpujacych wersji portfolio: Moje pierwsze
europejskie Portfolio jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, Europejskie Portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat,
Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 10 do 15 lat, Europejskie portfolio jezykowe dla miodziezy
ponadgimnazjalnej i studentow oraz Europejskie portfolio jezykowe dla dorostych. Wszystkie wersje uzyskaty
akredytacj¢ Rady Europy.
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Europejskie Portfolio jgzykowe jest narz¢dziem, ktore stwarza okazj¢ do uczenia sig:
1. Pokazuje pracg ucznia w catym roku szkolnym lub w catym etapie edukacyjnym lub
poprzez caly okres uczenia si¢ jezyka.
2. Jest narzedziem, ktore jest uzupelnieniem testow, sprawdzianow i kartkowek.
3. Moze zachgcac uczniow do rozszerzenia wiadomosci szkolnych.
4. Zacheca do refleksji nad strategiami uczenia si¢ i ich wzbogacania.

Europejskie portfolio jezykowe powinno sta¢ si¢ statym elementem edukacji jezykowej nie
tylko prowadzonej w ramach nauki jezykéw w szkole ale réwniez poza nig. Konieczny jest
jednak do spelnienia jeden warunek: uczniowie powinni wiedzie¢ jak budowaé swoje
portfolio i tego powinien ich nauczy¢ dobrze przygotowany do swojego zawody nauczyciel,
wrazliwy na potrzeby swoich uczniéw i otwarty na nowe koncepcje oceniania.
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