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I. PRZEDSTAWIENIE ZALOZEN OPISU
KOMPETENCJI ZAWODOWYCH

1. Czemu stuzy opracowanie opisu kompetencji zawodowych?

Nauczanie dwujgzyczne cieszy si¢ w Polsce nie stabnacym powodzeniem od 1991 roku,
kiedy to utworzono pie¢ pierwszych sekcji dwujezycznych. W Polsce, podobnie jak w innych
krajach, w ktérych rozwija si¢ nauczanie dwujgzyczne, pojawia si¢ kwestia ksztafcenia
nauczycieli uczestniczacych w tym nowym typie nauczania. Od przygotowania zawodowego
nauczycieli zalezy przeciez jako$¢ nauczania dwujgzycznego, a konferencja ,,Rencontres de
I’enseignement bilingue francophone en Europe” (Praga, listopad 2005) dobitnie przyPOM-
niata o tym, Ze jesli nauczanie dwuj¢zyczne ma si¢ upowszechnié¢, zdemokratyzowac, to nie
mozna szczedzi¢ srodkéw na odpowiednie ksztalcenie nauczycieli.

W chwili obecnej nauczyciele w sekcjach dwujezycznych z jezykiem francuskim w Polsce
posiadaja znakomite przygotowanie poczatkowe do zawodu, zaréwno przedmiotowe, jak i
pedagogiczne. Poczawszy od 2006 roku, zgodnie z rozporzadzeniami Ministerstwa Edukacji
Narodowej 1 Sportu, do nauczania w gimnazjum lub liceum wymagane jest posiadanie
magisterium (matura + 5 lat studiéw) oraz obowiazkowo zdobycie przygotowania
pedagogicznego. Kwalifikacje wymagane do nauczania przedmiotu w jezyku obcym okresla
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z dnia 10 wrze$nia 2002 - § 12: za
wyjatkiem studiow filologicznych badZz w Nauczycielskim Kolegium Jgzykow Obcych
(NKJO), wymagany jest ,egzamin ze znajomosci je¢zyka na poziomie co najmniej
podstawowym”, to znaczy na poziomie Bl wedlug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ) (co odpowiada dawnemu egzaminowi DELF 1 stopnia).
Ten poziom opanowania j¢zyka jest wymagany niezaleznie od nauczanego przedmiotu
oraz poziomu nauczania.

Jednakowoz dwojakie wyksztalcenie, jezykowe 1 przedmiotowe, samo w sobie nie jest
wystarczajace do podjgcia si¢ poprawnego nauczania dwujezycznego. To ostatnie wymaga
»howego podejscia do stosowanych metod pracy na lekcji, tym samym opracowania
programow ksztatcenia zarowno podstawowego jak i ustawicznego nauczycieli. Dotyczy to
zarowno nauczycieli jezykow jak i przedmiotow niejezykowych oraz zaktada koniecznosc ich
stalej wspélpracy.”

W rzeczy samej, jesli, jak twierdzi Jean Duverger, ,,cala specyfika, oryginalnos¢, bogactwo,
wrecz wybitnos¢ sekcji dwujezycznych opiera sie przede wszystkim na nauczycielach
przedmiotéw niejezykowych ™, to przejécie od nauczania jezyka obcego w kontekscie szkoly
jednojezycznej do nauczania szkolnego dwujezycznie oznacza, i to rowniez dla nauczycieli
jezyka, zasadnicza zmiang perspektywy. ,, Nauczyciel w klasie z programem dwujezycznym
jest czyms wiecej niz zwyklym nauczycielem w ogole czy specjalistq z danej dziedziny, jest
,,dziatajqcym badaczem”, specjalistq w wielu a’yscyplinach.”3

Jakie kompetencje powinni posiada¢ nauczyciele nowego typu? Co musza wiedzie¢, czego
nauczy¢ sig, aby sprosta¢ wyzwaniom nauczania dwuj¢zycznego? Mimo zainteresowania

"GAJO L., ,,Czy nauczyciel uczacy w sekcji dwujezycznej to nowy typ nauczyciela?” w: Dziegielewska Z.
(red.) Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie, Warszawa 2006, s. 17 [tlumaczenie: K. Wroblewska-Pawlak]
2DUVERGER J., ,Enseigner en frangais? Pas si simple...” in : Le frangais dans le monde, sept-oct 2003, n°
329.

3 GAJO L., ,,Czy nauczyciel uczacy w sekcji dwujezycznej to nowy typ nauczyciela?”” w: Dziggielewska Z.
(red.) Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie, Warszawa 20006, s. 17 [ttumaczenie: K. Wroblewska-Pawlak]



jakie wywotuje nauczanie dwujezyczne, licznie przeprowadzanych aktualnie badan oraz
kazdorazowego podkreslania istotnosci ksztalcenia nauczycieli, ,nie jest obecnie mozliwe
stwierdzenie, Ze istnieje zbior wiedzy, umiejetnosci praktycznych oraz uwarunkowan
osobowosciowych, ktory bylby ustanowiony, spojny, potwierdzony naukowo, ogolnie uznany, i
ktory mogtby stanowi¢ opis kompetencji wspolny dla ksztalcenia nauczycieli w sytuacji
nauczania afwujgzycznego.”4

Opisy kompetencji zawodowych, poprzez omoéwienie kompetencji wymaganych do
wykonywania danego zawodu, stanowia konieczny pomost pomigdzy potrzebami a
dziataniami w ramach ksztatcenia. Wobec roznorodnosci rodzajow nauczania dwujezycznego
na §wiecie, wydaje sig, iz bardziej niz jeden uogolniony opis kompetencji, skierowany do
wszystkich nauczycieli w sekcjach dwujezycznych, nalezaloby opracowaé opisy kompetencji
zawodowych, ktore oprocz kompetencji dydaktycznych i1 pedagogicznych przyjetych jako
wspolne dla wszystkich, bratyby pod uwage typowe dla danego kraju orientacje w ksztatceniu
poczatkowym nauczycieli, specyficzne podejscie do zawodu nauczyciela i do uczenia sig, jak
réwniez przyjete zasady nauczania dwujezycznego.

Przedstawiony ponizej opis kompetencji zawodowych nauczycieli przedmiotow nie-
jezykowych oraz jezyka francuskiego w sekcjach dwujezycznych w Polsce powinien po-
zwoli¢ na rozwinigcie przysztych form ksztatcenia w odniesieniu do kompetencji okreslonych
i dostosowanych do sytuacji nauczania dwujezycznego w Polsce.

2. Koncepcja opisu kompetencji zawodowych

2.1. Profil nauczyciela z poczatkowym przygotowaniem do zawodu po studiach
uniwersyteckich w Polsce

Nauczyciel (jezyka francuskiego jak i PN) w sekcji dwujezycznej jest przede wszystkim
nauczycielem, zobowigzanym do opanowania ogélnych kompetencji zawodowych zgodnych
z kultura o$wiatowa kraju, w ktorym naucza. Dlatego tez w miejsce pytania o to ,, jakie po-
winno by¢ wyksztatcenie / kompetencje nauczyciela czy to jezyka francuskiego czy to PN w
sekcji dwujezycznej” mozna by zadaé inne: ,,Przy jakiej sytuacji wyjsciowej mozna by podjacé
si¢ rozwijania zespotow kompetencji?”, ,,Ku jakim zmianom w tozsamos$ci spotecznej i
zawodowej nalezy zmierza¢, aby modc oczekiwaé przewidywanej poprawy w systemie
nauczania?”.

Niniejszy opis kompetencji uwzglednia definicj¢ profilu zawodowego nauczycieli w Polsce
po ukonczeniu ksztalcenia poczatkowego, tak jak okresla ja Zatacznik do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzes$nia 2004 r. dotyczacy standardow
ksztalcenia poczatkowego nauczycieli’:

SYLWETKA ABSOLWENTA STUDIOW UNIWERSYTECKICH W SPECJALIZACJI
NAUCZYCIELSKIEJ W POLSCE

Absolwent studiow uniwersyteckich w specjalizacji nauczycielskiej, przyszty nauczyciel, po-
winien by¢ przygotowany do kompleksowej realizacji dydaktycznych, wychowawczych
1 opiekunczych zadan szkoty.

* CAVALLI M., Education bilingue et plurilinguisme : Le cas du Val d’Aoste, coll. LAL, Didier, 2005.

> Zatacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrze$nia 2004 r. ,,Standardy
Ksztatcenia Nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupehiajacych studiach magisterskich,
jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomowych”.



Powinien posiada¢ przygotowanie w zakresie:

1))
2)

4)

5)

wybranych specjalno$ci nauczycielskich, tak aby:

w sposob kompetentny przekazywacé nabyta wiedzg;

samodzielnie pogltebiac i aktualizowac nabyta wiedzg;

integrowac nabyta wiedzg z innymi dziedzinami wiedzy.

psychologii 1 pedagogiki, tak aby:

pei¢ funkcje wychowawcze i1 opiekuncze;

wspiera¢ wszechstronny rozwoj uczniow;

indywidualizowa¢ proces nauczania w celu zaspokojenia szczegdlnych potrzeb
edukacyjnych uczniow;

organizowac zycie spoteczne na poziomie klasy, szkoty i §rodowiska lokalnego;
wspotpracowaé z innymi nauczycielami, rodzicami i spotecznoscia lokalna.
dydaktyki przedmiotowej, tak aby:

planowac i skutecznie prowadzi¢ zajecia edukacyjne;

rozbudza¢ zainteresowania poznawcze uczniow;

wspiera¢ rozwoj intelektualny uczniow poprzez umiejetny dobdr metod aktywizujacych,
technik nauczania i1 srodkdw dydaktycznych;

badac i ocenia¢ osiagnigcia uczniow;

badac i ocenia¢ wtasna praktyke.

postugiwania si¢ technologia informacyjna, tak aby:

wykorzystywac technologi¢ informacyjna w nauczaniu przedmiotu.
zaawansowanej znajomosci jezyka obcego.

Absolwent studiow w specijalizacji nauczycielskiej powinien
ponadto by¢ przygotowany do:

1))
2)
3)
4)

S)

wspoOlpracy z uczniami i nauczycielami, Srodowiskiem rodzinnym uczniéw oraz
pozaszkolnym srodowiskiem spotecznym w realizacji zadan edukacyjnych;
podejmowania zadan edukacyjnych wykraczajacych poza zakres nauczanego przedmiotu
oraz zadan z zakresu edukacji pozaszkolne;j;

samodzielnego tworzenia i weryfikowania projektow wlasnych dziatan oraz
podejmowania dziatan upowszechniajacych wzory dobrej praktyki pedagogicznej;
kierowania wlasnym rozwojem zawodowym i osobowym oraz podejmowania
doskonalenia takze we wspotpracy z innymi nauczycielami;

postugiwania si¢ przepisami prawa dotyczacego systemu o$wiaty oraz statusu
zawodowego nauczycieli.

Ponadto, przygotowanie do zawodu nauczyciela powinno
prowadzi¢ do nabycia kompetencji w zakresie:

1)
2)

3)
4)

dydaktycznym;

wychowawczym i spotecznym:

umiejetnos¢ rozpoznawania potrzeb uczniéw oraz zdolno$¢ do wspolpracy w relacjach
miedzyludzkich.

kreatywnym:

zdolno$¢ do samoksztalcenia;

innowacyjno$¢, niestandardowo$¢ dziatan;

mobilnos¢ 1 elastycznos¢ oraz zdolnosci adaptacyjne.

prakseologicznym:

skuteczno$¢ w planowaniu, realizacji, organizowania, kontroli i ocenie procesOw
edukacyjnych.



5) komunikacyjnym:

e  skuteczno$¢ zachowan werbalnych 1 pozawerbalnych w sytuacjach edukacyjnych.

6) informacyjno-medialnym:

e umiejetnos$¢ postugiwania si¢ technologia informacyjna, w tym jej wykorzystywania w
nauczaniu przedmiotu.

7)  jezykowym:

e znajomos$¢ co najmniej jednego jezyka obcego w stopniu zaawansowanym.

Wyzej wymienione cele ksztalcenia poczatkowego lacza si¢ z koncepcja nauczyciela jako
,refleksyjnego praktyka™ : nauczyciela — ,,dzialajacego badacza”, ktory posiada petna
kontrolg nad poszczegdlnymi aspektami prowadzonego przez siebie nauczania, umiejgtnosé
stwarzania sytuacji sprzyjajacych uczeniu si¢ oraz indywidualizowania procesu nauczania.
Potrafi zaproponowaé innowacyjne rozwiazania, dowodzi swojej kreatywnosci; podejmuje
dziatania upowszechniajace wzory dobrej praktyki pedagogicznej. Ponadto jest zdolny do
krytycznego zdystansowania si¢ do wtasnych dziatan w nauczaniu przedmiotu.

Polski nauczyciel jest rownoczeénie ,jednostka spoteczng™ §wiadoma ponoszonej odpowie-
dzialno$ci wychowawczej, uczestniczaca we wspdlnych projektach wraz z innymi nauczy-
cielami; jest wreszcie ,,indywidualng osoba™ zabiegajaca o swoj rozwdj osobisty i zawodowy
na poziomie szkoly i srodowiska lokalnego.

2.2. Zadania nauczycieli PN i jezyka francuskiego w sekcjach dwujezycznych z
jezykiem francuskim w Polsce

Niektoére zadania, czynnos$ci 1 role wypetniane przez nauczycieli PN oraz jezyka francuskiego
wynikaja z tradycyjnej roli nauczyciela jezyka lub przedmiotu, bgdac jednak czg$ciowo
uksztattowane w ramach nauczania dwujezycznego, podczas gdy inne odnosza si¢ bez-
posrednio do nowych umiejetnosci. Opisanie kompetencji zawodowych nauczyciela nowego
typu wymaga uprzedniego dokonania opisu tych zadan w ujeciu nauczania dwujgzycznego:

ZADANIA NAUCZYCIELI PN W SEKCJACH DWUJEZYCZNYCH
Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE

e Postugiwanie si¢ jezykiem francuskim jako jezykiem nauczania/uczenia sig.

e Nauczanie przedmiotu dwujezycznie:

e  Opracowanie rocznego planu nauczania dwujgzycznego w oparciu o podstawe
programowy i standardy nauczania wytyczone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i
Sportu.

e Planowanie dwujgzycznej sekwencji nauczania/lekcji z wykorzystaniem wymiaru

interkulturowego PN.

Skuteczne prowadzenie dwujgzycznej sekwencji nauczania.

Dokonanie analizy sytuacji dydaktyczne;.

Kierowanie grupa i ksztaltowanie relacji pedagogicznych.

Realizowanie projektéw migdzyprzedmiotowych stuzacych integracji jezykow i

przedmiotow.

S Praticien réflexif - wedtug typologii przedstawionej w: PAQUAY L. ,,Former des enseignants professionnels”,
DE BOECK Université, 1996.

7 Acteur social - wedtug typologii przedstawionej w: PAQUAY L. ,,Former des enseignants professionnels”, DE
BOECK Université, 1996.

¥ Personne — tamze.



e  Wywiazywanie si¢ z obowiazkéw wychowawczych, administracyjnych i etycznych
nauczyciela.
e Planowanie i realizacja wlasnego ksztatcenia ustawicznego.

ZADANIA NAUCZYCIELI JEZYKA FRANCUSKIEGO W SEKCJACH
DWUJEZYCZNYCH Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE

e Nauczanie je¢zyka francuskiego jako: jezyka obcego, jezyka nauczania/uczenia si¢
Przedmiotéw Niejezykowych, ,przedmiotu” w perspektywie egzaminu matury
dwujezyczne;.

e Opracowanie kilkuletniego 1 rocznego planu nauczania z uwzglednieniem réznych
wymiarow j¢zyka francuskiego w nauczaniu dwujezycznym.

e Planowanie sekwencji nauczania/lekcji z uwzglgdnieniem réznych wymiarow jezyka
francuskiego w nauczaniu dwujgzycznym.

e Skuteczne prowadzenie nauczania na lekc;ji.

e Realizowanie projektéw migdzyprzedmiotowych sluzacych integracji  jezykoéw i
przedmiotow.

e  Wywigzywanie sie z obowigzkéw wychowawczych, administracyjnych i etycznych nauczyciela.

. Planowanie i realizacja wtasnego ksztatcenia ustawicznego.

2.3. Nauczanie w sekcji dwujezycznej: nie tylko réznorodnos¢ umiejetnosci, ale
przede wszystkim nowy i specyficzny rodzaj umiejetnosci

Jesli odwotamy si¢ do europejskich okreslen CLIL (Content and language integrated learning)
oraz EMILE (Enseignement d’une matiere par l’intégration d’une langue étrangere;
Nauczanie przedmiotu zintegrowane z naukq jezyka), , kluczowym stowem w nauczaniu
dwujezycznym jest bez wqtpienia ,,integracja’” w znaczeniu skrzyzowania nauki wielu jezykow
i polozenia szczegolnego nacisku na istotne aspekty jezykowe w nauczaniu przedmiotow nie-
jezykowych. Ze strony nauczyciela takie podejscie zaktada dzialanie znoszqce Sciste podziaty,
proponujqce nowe spojrzenie na wiedze i jej tworzenie, a co za tym idzie, specyficzng
dydaktyke.”’

Nauczyciele jezyka francuskiego:

Status jezyka obcego, bedacego narzedziem w pracy nad wiedza przedmiotowa, wiaze sig ze
znaczaca zmiang perspektywy 1 postawieniem przed nauczycielem wymogu posiadania
umiejgtnosci:

wwykorzystywania wiedzy, ktorq uczniowie zdobyli na innych zajeciach,

rozwijania u uczniow wiedzy, umiejetnosci praktycznych oraz zachowan jezykowych
uzytecznych na lekcjach PN,

wspierania rozwoju jezyka uczqcych sie (interlangue) przy pomocy wszystkich dziatan i
dziedzin wiedzy typowych dla nauczania jezyka obcego.”

W przypadku nauczania dwujgzycznego w Polsce, od nauczyciela jgzyka francuskiego wyma-
ga si¢ dodatkowo kompetencji zwiazanych ze specyfika zadan maturalnych na Maturze dwu-
jezycznej (analiza i tworzenie tekstow argumentacyjnych, rozumienie tekstu czytanego, anali-
za 1 interpretacja utworu w wersji integralnej).

? GAJO L., ,,Czy nauczyciel uczacy w sekcji dwujezycznej to nowy typ nauczyciela?” w: Dziegielewska Z.
(red.) Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie, Warszawa 2006, s. 17 [tlumaczenie: K. Wroblewska-Pawlak]
1 CAVALLI M., Education bilingue et plurilinguisme : Le cas du Val d’Aoste, coll. LAL, Didier, 2005.



Nauczyciele PN:

Nauczanie w sekcji dwujgzycznej wymaga od nauczycieli PN, stanowiac wtasnie o specyfice
tego typu nauczyciela, umiej¢tnosci nauczania jednego lub wigcej zagadnien programowych
po francusku 1, poprzez to, nauczania samego j¢zyka.

Gloéwne funkcje metakomunikacyjne nauczyciela, zdefiniowane przez DABENE (1984) jako:
e przekazywanie informacji;

e  ocenianie;

e udzielanie gtosu

wymagaja ponownej refleksji w przypadku nauczania dwujgzycznego.

Gajo proponuje nowe ich ujecie, wzbogacone o czwarta funkcje, funkcje mediatora:

,,- Przekaziciel i negocjator wiedzy:

nauczyciel jest depozytariuszem wiedzy, ktorq przekazuje do dyspozycji uczniow, kiedy wiqcza
on swojq wiedze do ich wlasnych zasobow wiadomosci w ramach okreslonych zadan.
Specyfika klasy dwujezycznej polega na przenikaniu sie wiedzy jezykowej i przedmiotowej,
ktore to zjawisko znajduje sie w centrum procesu nauczania/uczenia sie.

- Osoba uruchamiajqca proces oceniania:

Zadaniem nauczyciela jest towarzyszenie i kontrolowanie tworzonych przez jego uczniow
wytworow, gtownie natury werbalnej. Dwujezyczne nauczanie implikuje ponadto ewaluacje
produkcji jezykowej w obrebie danego przedmiotu.

- Stymulator komunikacji jezykowej:

Nauczyciel odpowiada za komunikacje jezykowq w klasie. W nauczaniu dwujezycznym
werbalizacja zajmuje centralne miejsce i powinna by¢ rozdzielana w odpowiedni sposob, przy
czym werbalizacja zaktada jednoczesnie uzywanie przemiennosci uzywanych jezykow.

- Mediator:

Osoba nauczyciela stanowi takze, czy chce on tego czy nie, punkt odniesienia
socjokulturowego dla uczniow. A zatem, nauczyciel w ramach nauczania dwujezycznego
powinien w sposob szczegolny czuwac nad metajezykowymi reprezentacjami charakterystycz-
nymi dla sytuacji w klasie dwujezycznej i odpowiadac za rozwijanie witasciwych i zroznicowa-
nych reprezentacji jezykéw, ich uczenia sie oraz wielojezycznosci.”!

Funkcje nauczyciela PN na nowo zdefiniowane w kontekscie nauczania dwujezycznego
wiaza si¢ z koniecznos$cia ksztalcenia na dwdch ptaszczyznach: jezykowej (gdyz rozwinigta
kompetencja komunikacyjna umozliwia wlasciwe przekazywanie tresci przedmiotowych)
oraz przede wszystkim dydaktyki 1 pedagogiki dwujezycznosci.

" GAJO L., ,,Czy nauczyciel uczacy w sekcji dwujezycznej to nowy typ nauczyciela?” w: Dziegiclewska Z.
(red.) Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie, Warszawa 20006, s. 17 [ttumaczenie: K. Wroblewska-Pawlak]
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ZADANIE 1: Nauczanie przedmiotu

1. KOMPETENCJE DYDAKTYCZNE

Czynnosc:
Nauczyciel powinien
potrafic...

Kompetencje specyficzne

1.1. Opracowaé roczny
plan nauczania na bazie
polskiej podstawy
programowej

Wiedza

Posiada znajomos¢ polskiej podstawy programowej oraz wiedze z zakresu nauczanego przedmiotu.

Umiejetnosci

Potrafi opracowac roczny plan nauczania na bazie podstawy programowej (moduty tematyczne, jednostki dydaktyczne, sekwencje uczenia sie).

praktyczne . Umie przetozyé treSci programowe na cele uczenia sie.
. Potrafi ustali¢ progresje spiralng stuzacg utrwalaniu wiadomosci.
. Posiada znajomos$¢ metodyki nauczania danego przedmiotu.
Wiedza . Zna teorie uczenia sie lezace u podstaw czynnosci dydaktycznych (socjo-konstruktywizm, pojecie strefy najblizszego rozwoju).

1.2, Zapl_anowaé ) o Posiada znajomo$¢ celdw i funkcji réznych form oceniania (ocena diagnostyczna, biezaca i koncowa).
sekv_vencje nauczania/ . Ma opanowane zasady pedagogiki bedu.
lekeje . Ma opanowane zasady nauczania zréznicowanego.

o Potrafi formutowac cele uczenia sie w danej sekwencji nauczania pod postacig konkretnych osiggnie¢ oczekiwanych od ucznia.

. Umie wpisa¢ dang sekwencje nauczania w progresje spiraing stuzacg utrwalaniu wiadomosci.

. Umie okre$li¢ warunki wstepne jej realizacji.

Umiejetnosci | ® Potraf@ dokonaé y\{ybpru metody w+a$civyej dla osiagniecia zalozonych celow nauczania. .
praktyczne . Pot_raﬂ uwzglednic¢ roz_ne fazy uczenia sie (odkrywanie, pr;yswa;an|e,lzapam|¢tywan|e, utrwalanie).

. Umie stworzy¢ sytuacje zadaniowe dostosowane do mozliwo$ci uczniow.

o Potrafi dokona¢ wyboru zadan/éwiczen zgodnego z celami, zatozong progresja i rozplanowac je w czasie.

. Umie formutowaé zrozumiate polecenia.

. Umie opracowa¢ zadania/éwiczenia podsumowujace i wykorzystujace zdobytg wiedze i umiejetnosci.

. Potrafi przygotowa¢ pomoce dydaktyczne.

. Potrafi wdrozy¢ formy oceny diagnostycznej, biezacej i koricowej na réznych etapach nauki, to znaczy:

o Umie dokona¢ wyboru wtasciwego rodzaju oceny w zaleznosci od obranego celu.

o Umie okresli¢, co jest przedmiotem oceniania.

o Umie okres$li¢ poziom wymagan w ramach ocenianego celu.

o Umie ustali¢ kryteria sukcesu.

o Umie opracowac siatke oceniania.

. Potrafi podejmowaé dziatania pozwalajace uczniom na uzupetnienie badz pogtebienie wiedzy.

. Potrafi opracowa¢ narzedzia zréznicowanego nauczania.
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1.3. Dokonaé analizy Wiedza o Zna kryteria skutecznosci i wydajnosci.
sytuacji dydaktycznej
Umiejetnosci | o Potrafi mierzy¢ skuteczno$¢ swojego nauczania i wzig¢ t¢ informacje pod uwage przy tworzeniu i planowaniu nastepnych sekwencji nauczania.
praktyczne o Umie analizowa¢ wyniki osiggane przez uczniow i okresli¢ przyczyny popetnianych btedow.
o Umie przeprowadzi¢ odpowiednie ¢wiczenia uzupetniajace stosownie do wynikow tej analizy.
o Umie podejmowac decyzje dotyczace progresji hauczania.
Uwarunkowania | e Przyjmuje refleksyjng postawe wobec wtasnej praktyki pedagogiczne;.
osobowosciowe | o Bada i ocenia skuteczno$¢ swoich dziatan.
2. KOMPETENCJE PEDAGOGICZNE
Czynnosé:
Nauczyciel powinien Kompetencje specyficzne
potrafic...
2.1. Skutecznie Wiedza . Ma opanowane rézne metody nauczania, w szczegoélnosci metody aktywne i oparte na wspdtpracy.
zrealizowa¢ dwujezycznie . Posiada znajomos¢ réznych narzedzi technologii informacyjnej pozwalajacq na zwigkszenie skuteczno$ci nauczania.
sekwencje
Nauczania
. Potrafi kontrolowa¢ przebieg poszczegdlnych etapdw sekwencji nauczania.
o Umie dysponowac przestrzenig w klasie oraz czasem lekcji stosownie do wykonywanych éwiczern.
. Potrafi stosowac¢ podejscie pedagogiczne:
o aktywizujace (wiaczanie ucznia w proces budowania umiejetnosci i wiadomosci);
o skupiajace si¢ na uczniu;
o interaktywne;
o kooperatywne (zachecanie do wspdtpracy pomiedzy uczniami podczas wykonywania ztozonych poznawczo zadan).
. Umie uwzgledni¢ reprezentacje poznawcze uczniéw.
. Potrafi wykorzystywac osiggniecia uczniow.
o Umie stosowac rézne formy nauczania/uczenia sie (frontalne, indywidualne, interaktywne).
. Potrafi stosowac¢ rézne formy pracy (praca catej klasy, indywidualna, w grupach).
. Umie proponowac zadania alternatywne wobec zadan zaplanowanych, ozywia¢ zainteresowanie uczniow.
. Umie korzysta¢ z biblioteki przy zadaniach polegajacych na poszukiwaniu materiatow w Internecie, pracy w grupach.
. -~ . Potrafi zachecaé do zabierania gtosu poprzez:
Umiejetnosci o Wypowiedzi na forum klasy;
praktyczne o Podsumowania pracy grupowej;
o Referaty.
3 Umie zapewni¢ zrozumienie lekcji przez uczniéw poprzez czeste powtdrzenia, reformutowanie wypowiedzi i streszczanie informacji.
. Potrafi rozwija¢ u ucznidw strategie kompensacyjne (prosha o powtérzenie, 0 zwolnienie tempa wypowiedzi, uzycie oméwienia...)
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Umie postugiwaé sie technologig informacyjna;

Umie uzywa¢ materiaty dostepne na no$nikach cyfrowych;

Umie uzywa¢ programy edytujace dokumenty (edytory tekstu, edytory stron internetowych);

Umie wykorzysta¢ zgodnie z celami nauczania mozliwosci dydaktyczne oferowane przez programy komputerowe;
Umie wykorzysta¢ narzedzia multimedialne w nauczaniu (ptyty CD-Rom, multimedialne strony internetowe);

Umie wykorzystac sprzet bedacy do dyspozycji w sekcjach dwujezycznych (przenosny komputer i rzutnik).

Potrafi obserwowac i ocenia¢ postepy uczniéw poprzez:

Postugiwanie sie siatkami i skalami oceny i samooceny.

Umie stosowac rézne formy poprawiania bteddw (autokorekta, poprawianie sig uczniéw nawzajem, wspdlne poprawianie btedow).
Umie podejmowa¢ dziatania pozwalajace uczniom na uzupetnienie badZ pogtebienie wiedzy.

Potrafi dostosowaé narzedzia zréznicowanego nauczania.

Uwarunkowania
osobowosciowe

Jest kreatywny.
Jest dynamiczny.
Uwaznie $ledzi reakcje uczniéw.

2.2. Kierowac grupq i
ksztattowa¢ relacje
pedagogiczne

Wiedza

Posiada znajomo$¢ réznych technik kierowania grupa.

Umiejetnosci
praktyczne

O © e o o o o o

odpowiedzi...);

O
O

obcym, kompetentnych osob...);

O

Umie stworzy¢ atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie.

Potrafi postugiwa¢ sie roznymi formami komunikacji, werbalnej i parawerbalne;.

Potrafi rozwija¢ umiejetno$¢ wzajemnego stuchania si¢ na lekgji.

Umie wspiera¢ wspdfprace miedzy uczniami.

Umie zaangazowac uczniéw w ich wiasne uczenie sie.

Potrafi uSwiadamia¢ uczniom dynamike ich postepéw, czyni¢ ich odpowiedzialnymi za wiasne uczenie sie.

Potrafi sprzyja¢ autonomizacji ucznia:

Umie wspiera¢ uczenie si¢ poprzez zadania sktaniajace ucznidw do budowania znaczen (kwestionariusze, wskazéwki dotyczace formutowania

Umie zacheca¢ do samodzielnego wyszukiwania informacji (w bibliotece, w Internecie, w podrecznikach...);
Umie zachgcaé do odwotywania sie, w celu sprawdzenia wlasnej wiedzy, do réznych $rodkow (stownikdw, podrecznikéw, tekstow w jezyku

Umie systematyczne rozwija¢ umiejetno$ci robienia notatek.

Potrafi wtaczy€ ucznia w planowanie swojego uczenia si¢ / postepdw i omawia¢ wraz z nim cele do osiagniecia.
Potrafi kierowa¢ klasg jako grupg uczniéw o zréznicowanych potrzebach i mozliwo$ciach.

Potrafi prowadzi¢ nauczanie zréznicowane.

Umie zapewni¢ wsparcie pedagogiczne uczniom z trudno$ciami w nauce.

Uwarunkowania
osobowosciowe

Jest uwaznym stuchaczem.
Zauwaza osiggniecia uczniow.
Zachowuije sie w sposob konstruktywny.
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Okazuje cierpliwo$é.

Motywuje uczniow.

Umie wycofac si¢ i stworzy¢ miejsce dla inicjatywy wtasnej i autonomii uczniéw.
Dostosowuije sie do ré6znego tempa uczenia sie uczniow.
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ZADANIE 2: Wywiazywanie sie z obowigzkéw edukacyjnych, administracyjnych i etycznych nauczyciela

Kompetencje specyficzne

. Posiada znajomos$¢ odno$nych rozporzadzen Ministerstwa Edukaciji Narodowej i Sportu oraz przepiséw prawa dotyczacych o$wiaty.
. Posiada znajomos¢ systemu warto$ci obowigzujgcych w polskim systemie oSwiaty.
Wiedza . Wie, jaki jest status zawodowy nauczyciela.
. Zna wewngtrzny regulamin szkoty.
. Zna Srodowisko spoteczne, ekonomiczne i kulturowe szkoty.
o Zna zasady realizowania planu rozwoju szkoty.
. Potrafi nauczac zgodnie z celami ksztatcenia okre$lonymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu.
. Potrafi zauwazy¢ zwigzki miedzy szkotg i pozaszkolnym $rodowiskiem spotecznym, ekonomicznym i kulturowym.
. Potrafi poszukiwa¢ potencjalnych partneréw do wspétpracy.
. Potrafi wspdtpracowac z innymi nauczycielami, rodzicami i Srodowiskiem lokalnym uczniéw w celu realizacji zadan edukacyjnych.
) Umie organizowaé zycie spoteczne na poziomie klasy, szkoly i Srodowiska lokalnego poprzez:
o Sprawdzanie listy obecnosci.
. . o Wywigzywanie sie z obowigzkéw wychowawcy klasy.
Umiejetnosci praktyczne | Uczestniczenie w radach pedagogicznych.
o Sprawowanie zastepstw za nieobecnych kolegow.
o Udziat w przygotowaniu, przeprowadzaniu oraz sprawdzaniu egzamindw wewnetrznych (egzaminy potéwkowe, testy gimnazjalne, matura prébna, ustne egzaminy
maturalne).
. Potrafi informowac i zacheca¢ do wspétpracy rodzicow i uczniéw poprzez:
o Prowadzenie zebran dla rodzicow, przeprowadzanie rozmoéw z rodzicami w ciggu roku szkolnego.
o Reagowanie na zgtaszane przez rodzicdw problemy.
o Umie opracowac i uzgodni¢ planu rozwoju szkoty.
. Potrafi proponowac¢ pozaszkolne zadania edukacyjne wykraczajace poza ramy nauczanego przedmiotu.

Uwarunkowania
osobowosciowe

Okazuje zainteresowanie zyciem catej wspdlnoty szkolnej.
Zajmuije jasne stanowisko w odniesieniu z jednej strony do wiasnej autonomicznosci, a z drugiej w stosunku do wymogéw instytucjonalnych.
Jest otwarty na dyskusje i negocjacje.
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ZADANIE 3: Kierowanie wlasnym rozwojem w ramach ksztatcenia ustawicznego

Kompetencije specyficzne

Wiedza

Posiada znajomos¢ aktualnych prac dotyczacych nauczania dwujezycznego, stron internetowych proponujacych innowacyjne materiaty dydaktyczne
i pedagogiczne.
Posiada znajomo$c¢ oferty szkoleniowej w Polsce i we Francii (stypendia, staze i szkolenia oferowane przez CODN i Ambasade Francji).

Umiejetnosci praktyczne

e e e 6 OO O © o

Potrafi wyjasnia¢, badac i dokona¢ samooceny wiasnej praktyki pedagogicznej (zwtaszcza podczas pracy grupowe;).

Potrafi podja¢ samoksztatcenie poprzez badanie w dziataniu (action research):

Umie zdoby¢ potrzebne informacije, dobieraé lektury.

Umie wyprébowaé nowe dziatania.

Umie wymienia¢ si¢ dodwiadczeniami z innymi nauczycielami.

Potrafi opiekowac sie studentami odbywajacymi praktyki pedagogiczne.

Umie okresli¢ zakres wiasnych kompetencii.

Umie opracowac wiasny program ksztatcenia ustawicznego.

Potrafi wraz z innymi nauczycielami (z danej szkoly, z sekcji dwujezycznych) przeprowadzi¢ z lokalnymi wtadzami o$wiatowymi negocjacje na temat projektu
ksztatcenia ustawicznego.

Potrafi by¢ czynnym podmiotem w systemie ksztatcenia ustawicznego, przede wszystkim poprzez uczestnictwo w opracowaniu jego tresci.

Umie podejmowac¢ dziatania upowszechniajace wzory dobrej praktyki pedagogicznej.

Uwarunkowania osobowos$ciowe

Rozwija postawe refleksyjna.

Poddaje w watpliwo$¢ swoje nawyki, utarte sposoby dziatania.
Jest wymagajacy w stosunku do siebie samego.

Dziata w sposob swiadomy.

Nieustannie podejmuje starania o rozwéj wtasnych umiejetno$ci.
Uaktualnia posiadang wiedze.
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Zadanie 1: Uzywanie jezyka francuskiego jako jezyka nauczania/uczenia si¢

1.

POSIADANIE OGOLNYCH KOMPETENCJI JEZYKOWYCH NA POZIOMIE WYMAGANYM W STANDARDACH MINISTERIALNYCH DLA NAUCZANIA

W SEKCJACH DWUJEZYCZNYCH

Minimalny poziom biegltosci jezykowe] wymagany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, aby by¢ uprawnionym do nauczania przedmiotu
niej¢zykowego, to poziom B1 ESOKJ, niezaleznie od tego, jaki to przedmiot ani na jakim poziomie jest nauczany.
Osoba postugujaca si¢ jezykiem na poziomie B1 posiada poziom samodzielnosci w takim zakresie, ze:

Rozumie znaczenie gtownych watkow przekazu zawartego w jasnych standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla szkoty
1 dziedziny nauczanego przedmiotu.
Potrafi radzi¢ sobie w wigkszo$ci sytuacji komunikacyjnych, ktore moga si¢ zdarzy¢ w czasie podrozy/wymiany migdzyszkolnej w regionie, gdzie mowi si¢ danym

1.1. ROZUMIENIE ZE SLUCHU

jezykiem.

Potrafi tworzy¢ proste, spojne wypowiedzi ustne lub pisemne na tematy zwiazane z nauczanym przedmiotem, organizowaniem lekcji, zyciem szkolnym.
Potrafi opisywac zamierzenia.
Potrafi krotko uzasadni¢ lub wyjasni¢ swoje opinie lub plany.

. Potrafi zrozumie¢ jasng informacje na tematy zwigzane z pracg i nauczanym przedmiotem, odbierajac zaréwno ogolne przestanie, jak i konkretne szczegéty,
pod warunkiem Ze wypowiedz jest artykutowana wyraznie i ze znanym mu akcentem.

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI | eememmemeceeee
. Potrafi zrozumie¢ gtowne mysli zawarte w klarownej standardowej wypowiedzi na znane mu tematy regularnie podejmowane w szkole, wtgczajac w to
réwniez krétkie opowiadania.
. Potrafi nadgzac¢ z og6inym zrozumieniem gtéwnych tematéw przedtuzajace;j sie dyskusji 0séb trzecich, przy wyraznej artykulacji ich wypowiedzi w
ROZUMIENIE ROZMOWY MIEDZY standardowej odmianie jezyka.
RODZIMYMI UZYTKOWNIKAMI | —eeeemeemeeeeee
JEZYKA (lektorami, e Potrafi zrozumie¢ gtowne mysli zawarte w klarownej standardowej wypowiedzi na znane mu tematy regularnie podejmowane w szkole, wiaczajac w to

uczniami/nauczycielami ... w szkole
lub podczas podrozy/wymiany
miedzyszkolne))

réwniez krétkie opowiadania.

StUCHANIE JAKO WIDZ/SLUCHACZ

(podczas zebran, szkolen)

. Potrafi zrozumie¢ wyktady lub rozmowy na tematy specjalistyczne, pod warunkiem znajomosci tematu oraz prostej prezentacii i jasnej struktury wypowiedzi.

. Potrafi zrozumieC gtéwna tre$¢ krétkich wypowiedzi na znane mu tematy zwigzane ze szkotg lub nauczanym przedmiotem, pod warunkiem, ze wypowiedzi sg
formutowane w sposéb wyrazny i standardowy.
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StUCHANIE PROGRAMOW
RADIOWYCH | TELEWIZYJINYCH
ORAZ NAGRAN

Rozumie tre$¢ wiekszosci nagranych materiatow na tematy dotyczace nauczanego przedmiotu, gdy wypowiedzi sg formutowane w jasny i standardowy
Sposodb.

1.2. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI e  Potrafi czytaC proste, konkretne teksty (teksty z podrecznikéw szkolnych, artykuly z dziedziny dydaktyki) na tematy zwigzane z wtasng specjalnoscia,
uzyskujac zadowalajacy stopien ich zrozumienia, w celu przygotowania lekcji poprzez wybér tredci nauczania i materiatéw dydaktycznych w jezyku
francuskim.

CZYTANIE W CELU ORIENTACJI . Potrafi przeglada¢ diuzsze teksty w celu znalezienia potrzebnych informacii, a takze zbiera¢ informacje z réznych czesci tekstu lub z réznych tekstéw, w celu

wykonania konkretnego zadania.

CZYTANIE  ROZUMIENIE
INFORMACJI

Potrafi rozpoznaé¢ gtdwne przestanie zawarte w sformutowanych wprost tekstach argumentacyjnych.
Rozpoznaje — cho¢ niekoniecznie szczegdtowo — sposdb argumentaciji stosowany przy przedstawianiu jakiego$ tematu.

CZYTANIE  ROZUMIENIE
INSTRUKCJI

Rozumie jasno napisane i proste instrukcje, zwlaszcza te wystepujace w podrecznikach szkolnych.

1.3. WYPOWIEDZ USTNA

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI . Potrafi dos¢ ptynnie prezentowaé¢ oméwienia jednego lub wiecej tematdw dotyczacych nauczanego przedmiotu, odpowiednio porzadkujac kolejne
zagadnienia.
WYPOWIEDZ MONOLOGOWA: Potrafi w prosty sposob opisywac rézne przezycia i doSwiadczenia zwigzane z dziedzing nauczanego przedmiotu.

opisywanie do$wiadczen i przezyé

Potrafi opisywac¢ schemat, wykres, tabele...
Potrafi do$¢ ptynnie przedstawia¢ proste narracje lub opisy wedtug kolejnosci wydarzen.
Potrafi opisywac zdarzenia - prawdziwe lub wymyslone.
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WYPOWIEDZ MONOLOGOWA: o Potrafi argumentowa¢ w sposab pozwalajacy bez trudnosci zrozumie¢ wigkszo$¢ jego wypowiedzi.
przedstawianie wtasnego stanowiska | e Potrafi przedstawi¢ swoj tok rozumowania, objasnia¢ przebieg do$wiadczenia.
(np. podczas debaty) o e
. Potrafi krotko uzasadniac i objasnia¢ wiasne opinie, plany i dziatania.
OSWIADCZENIA PUBLICZNE o Potrafi wygtaszac krétkie, typowe o$wiadczenia na tematy zwigzane z pracg i nauczanym przedmiotem — tatwo zrozumiate, mimo zauwazalnego obcego

akcentu i intonagji.

ZWRACANIE SIE DO PUBLICZNOSCI

. Potrafi przedstawi¢ sformutowang wprost i przeCwiczong wczesniej wypowiedz na temat zwigzany z nauczanym przedmiotem, ktdra jest wystarczajgco
przejrzysta, by mozna jq byto bez trudu $ledzi¢ nawet przez dtuzszy czas, objasniajac ze stosunkowo duzg precyzja gtéwne watki.
. Potrafi reagowac na pytania uczniéw, lecz moze prosi¢ o powtdrzenie pytania, jezeli byto zbyt szybko wypowiedziane.

1.4. WYPOWIEDZ PISEMNA

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI o  Potrafi pisa¢ jasne, zwigzte teksty na rozmaite tematy zwigzane z dziedzing nauczanego przedmiotu, w formie liniowego ciggu prostych, pojedynczych
stwierdzen.
e  Potrafi redagowac polecenia, ¢wiczenia i tresci nauczania w jezyku francuskim.
PISANIE TWORCZE . Umie tworzy¢ jasne, szczegGtowe opisy na tematy zwigzane z dziedzing nauczanego przedmiotu.
PISANIE SPRAWOZDAN, e Potrafi pisa¢ krotkie, proste rozprawki na tematy zwigzane z dziedzing nauczanego przedmiotu.

ROZPRAWEK | OPRACOWAN

. Potrafi z pewng swobodg podsumowywa¢ obserwacje, sporzadza¢ opracowania i podawa¢ wtasng opinie na temat zgromadzonych informacji dotyczacych
typowych i nietypowych czynno$ci i zdarzen z obszaru nauczanego przedmiotu.
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1.5.INTERAKCJA USTNA

OGOLNA OCENA UMIEJETNOSCI

Potrafi dosy¢ swobodnie prowadzi¢ rozmowe na typowe i nietypowe tematy zwigzane z nauczanym przedmiotem.
Umie wymienia¢, sprawdzac i potwierdza¢ informacje, radzi¢ sobie w mniej rutynowych sytuacjach i tumaczy¢, dlaczego co$ stanowi problem.
Potrafi wypowiadac sie na bardziej abstrakcyjne tematy, takie jak np.: film, literatura zwigzane z nauczanym przedmiotem.

Potrafi w szerokim zakresie uzywac prostego jezyka w wiekszo$ci sytuacii, jakie moga wystapi¢ podczas podrozowania/wymiany miedzyszkolnej.

ROZUMIENIE RQZMOWCY - . Potrafi nadgzac ze zrozumieniem artykutowanej wyraznie wypowiedzi, kierowanej do niego w codziennej rozmowie, chociaz czasami musi prosic¢ o
RODZIMEGO UZYTKOWNIKA powtdrzenie niektorych stéw i wyrazen.
JEZYKA
. Potrafi bez przygotowania wigczac sie do rozméw na znane sobie tematy zwiazane z nauczanym przedmiotem.
KONWERSACJA e Potrafi podtrzyma¢ rozmowe lub dyskusje, lecz czasem mozna mie¢ trudnosci ze zrozumieniem go, gdy pragnie bardzo doktadnie wyrazi¢ swoje odczucia lub

intencje.

DYSKUSJA FORMALNA | UDZIAL W
SPOTKANIACH

Potrafi zrozumie¢ wiele z tego, co sie mdwi i co jest zwigzane z jego specjalnoscia, jesli rozmdwey unikajq wyrazen idiomatycznych i wyraznie artykutujg
swoje wypowiedzi.

Umie jasno przedstawi¢ swoj punkt widzenia, lecz ma problemy z angazowaniem sie w debate.

Potrafi uczestniczy¢ w rutynowych dyskusjach formalnych na znane mu tematy, prowadzonych przy wyraznej artykulacji wypowiedzi w standardowe;
odmianie jezyka, gdy wypowiedzi rozméwcdw dotyczg wymiany konkretnych informacji, przekazywania instrukcji lub rozwigzywania realnych problemow.

ROZMOWA PROWADZONA W
KONKRETNYM CELU

Potrafi zrozumie€, co sie mowi, chociaz moze czasami prosi¢ o powtorzenie lub wyjasnienie, jezeli rozméwcy mowig szybko lub dtuzej.
Potrafi wyjasnia¢, dlaczego co$ stanowi problem, omawiaé, co dalej nalezy zrobi¢, a takze porownywac i rozwazaé alternatywne rozwigzania.
Potrafi krotko komentowac¢ poglady innych.

Potrafi na ogot zrozumie€, co sie méwi, a w razie konieczno$ci umie powtdrzy¢ czes¢ czyjej$ wypowiedzi, aby potwierdzi¢ wzajemne zrozumienie.
Potrafi sprawi¢, ze jego poglady i reakcje dotyczace mozliwych rozwigzan lub tego, co robic dalej, beda rozumiane — podaje powody i krétko je wyjasnia.
Umie prosic¢ innych o wypowiedzenie sie w sprawie dalszych dziatan.
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WYMIANA INFORMACJI

Umie z pewng doza pewnosci siebie dokonywa¢ wymiany konkretnych informacji na znane sobie, rutynowe i nietypowe tematy dotyczace wtasnej
specjalnosci, takze sprawdzaé i potwierdza¢ zebrane informacje.

Potrafi opisac, jak co$ zrobié, przedstawiajac szczegotowe instrukcje.
Potrafi streszcza¢ oraz przedstawia¢ wiasng opinie na temat opowiadania, artykutu, rozmowy, dyskusji, wywiadu lub filmu dokumentalnego oraz odpowiadac

na zwigzane z tym pytania szczegétowe.

Umie wyszukiwac i przekazywac proste, konkretne informacje.
Potrafi uzyskiwac bardziej szczegdtowe informacje.

PROWADZENIE | UDZIELANIE
WYWIADU

Potrafi przekazywac konkretne informacje wymagane przez uczniéw podczas lekcji, nie robi tego jednak zbyt doktadnie.

Umie przeprowadzi¢ przygotowany wczesniej wywiad, weryfikujac uzyskiwane informacje, chociaz czasami musi prosi¢ o powtdrzenie, jezeli odpowiedz
rozmowcy jest szybka albo dituzsza.

Umie zadawa¢ pytania dotyczace pogladéw uczniow.

Potrafi skorzysta¢ z przygotowanego wczesniej kwestionariusza, by przeprowadzi¢ wywiad o okre$lonej strukturze, dodajac spontaniczne pytania dodatkowe.

1.6. INTERAKCJA PISEMNA

NOTATKI, WIADOMOSCI

Umie zapisywa¢ wiadomosci zawierajace proste informacje, skierowane bezposrednio do uczniéw, innych nauczycieli, przekazujac w sposob zrozumiaty
tresci, jakie uznaje za wazne.

1.7. MEDIACJA PISEMNA

RESUMER

Résumer les points essentiels d’un texte dont le sujet est lié & la discipline enseignée.

REFORMULER

Reformuler des notions, concepts et idées liées a la discipline enseignée.
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2. KOMPETENCJE JEZYKOWE W ZAKRESIE WYPOWIEDZI USTNEJ | PISEMNEJ SPECYFICZNE DLA JEZYKA PRZEDMIOTU, UMOZLIWIAJACE
PRZEKAZYWANIE TRESCI PRZEDMIOTOWYCH W JEZYKU FRANCUSKIM

Czynnosc:
(Nauczyciel powinien
umiec...)

Kompetencje specyficzne

2.1. Odpowiednio
postugiwac sie
stownictwem oraz
stosowaé sposoby
wypowiadania sie wiasciwe
dla danego przedmiotu

Wiedza

Posiada znajomos¢ specjalistycznego stownictwa z dziedziny nauczanego przedmiotu.

Zna zasady tworzenia wyrazéw pochodnych i ztozonych, zasady rzadzace zwigzkami semantycznymi (synonimia, homonimia, antonimia,
paronimia).

Wie, jak formutowaé wypowiedzi w sposdb wtasciwy dla swojego przedmiotu: posiada znajomo$¢ specyficznego zaznaczania osoby w tekstach
naukowych i podrecznikach szkolnych (unikanie wypowiedzi w pierwszej osobie liczby pojedynczej).

Umiejetnosci e Uzywa stownictwa wiaéciwego dla nauczanego przedmiotu.
praktyczne . Potrafi odczytywa¢ na gtos liczby, symbole i inne znaki specyficzne dla danego przedmiotu.
. Potrafi wyjasnia¢ etymologie terminéw naukowych.
. Potrafi wyjasniac niejasnosci jezykowe, wykorzystujac zwigzki semantyczne (synonimia, homonimia, antonimia, paronimia) oraz oméwienia.
. Potrafi stosowa¢ zaznaczanie osoby w tekscie w sposdb charakterystyczny dla komunikacji szkolnej i dla tekstow naukowych (zaimek ,il” w
funkcji anafory, zaimek ,iI” uzyty bezosobowo, zaimki ,on” i ,nous” wigczajace ucznia w proces rozumowania, zaimek ,vous” w poleceniach).
. Umie obiektywizowaé tekst, stosujgc odpowiednie Srodki jezykowe (strona bierna, zwroty bezosobowe...).
2.2. Formutowaé e Zna zasady tworzenia roznych rodzajow tekstow stosowanych w danej dyscyplinie:
wypowiedzi ustne i o  tekst wyjasniajacy
pisemne stanowiace Wiedza o tekst opisujacy
dyskurs/tekst: wykraczac¢ o  tekst narracyjny
poza poziom wyrazu i o  tekstargumentacyjny

zdania

25



Umiejetnosci
praktyczne

Potrafi formutowa¢ sekwencje dyskursu odpowiadajace poszczegoinym operacjom analitycznym, takim jak:

" = m O e E E m EO e E E E E 6 E N E E E O E E EQO E m EQO QO ®

n n = 0O O O

OPISYWANIE

Potrafi przedstawia¢ (przedmiot, osobe, ksigzke, artykut, definicje, plan...)

Potrafi scharakteryzowaé (przedmiot, osobe, proces, doswiadczenie, twierdzenie...)

Umie wymieni¢ cechy charakterystyczne, czesci sktadowe, cechy wtasciwe oraz réznicujgce.
Umie dokonywaé pomiardw i przeliczen.

Umie opisywa¢ potozenie w przestrzeni.

Potrafi opisa¢ (przedmiot, osobe, proces, doswiadczenie, twierdzenie...)

Umie opisa¢ przejawy, przyczyny i skutki danego zjawiska.

Umie opisa¢ przebieg eksperymentu: przedstawic kolejne etapy dziatania.

Umie przedstawi¢ synteze informacii.

Potrafi zdefiniowa¢ (wyraz, twierdzenie, wzor...)

Umie zbudowac precyzyjng wypowiedz (temat/predykat)

Umie wskaza¢ znaczenie danego wyrazu przy pomocy innych wyrazéw.

Umie dokonywaé rozréznien, ograniczen, przeciwstawien znaczen.

Umie wskazywa¢ na zawieranie sie (wskazuje na zawieranie sie cze$ci w cato$ci, uzupetnia, precyzuje znaczenie).
Umie okresli¢ okoliczno$ci uzycia.

WYJASNIANIE (polecenia, doswiadczenia, twierdzenia, wzoru, procesu, schematu, wykresu, tabeli, tekstu...)
Potrafi wyjasni¢ mechanizm, przyczyny, skutki danego faktu lub wydarzenia.

Potrafi poprze¢ swojg wypowiedz przytaczanymi faktami, danymi statystycznymi, przyktadami.
Potrafi sprecyzowac, zreformutowaé swojq wypowiedz.

Potrafi streszczac.

OPOWIADANIE

Potrafi opowiadaé (o przesztosci, o tresci artykutu, o badaniach naukowych...)

Umie przytaczac fakty, wydarzenia.

Umie nadaé obiektywny charakter swojej wypowiedzi poprzez odwotywanie sie do faktow.
Umie przytacza¢ cudze wypowiedzi, postugujac sie mowg zalezng i niezalezna.

Umie nada¢ subiektywny charakter swojej wypowiedzi poprzez komentowanie faktow.
ARGUMENTOWANIE

Potrafi objasnia¢ (przebieg do$wiadczenia, tok rozumowania...)

Umie sformutowa¢ problem naukowy, przedstawia¢ fakty.

Umie formutowa¢ hipotezy.

Umie przedstawia¢ sprzecznosci, hierarchizowaé informacje, wyjasnia¢, opisywac¢, podawaé przyktady, dedukowac.
Umie dowie$¢ prawdziwosci hipotezy.

Potrafi uzasadnia¢ (opinig, projekt...)

Potrafi przekonywac

Potrafi argumentowac

Umie formutowac twierdzenia.

Umie definiowaé, hierarchizowaé, pordwnywaé, przeciwstawia¢, potwierdzac, odrzucaé, podawaé przyktady, znalez¢ alternatywe.

Umie uzasadnia¢ twierdzenia.
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2.3. Tworzyé
zorganizowana wypowiedz
ustna lub pisemna

Wiedza

Posiada znajomo$¢ rdznych rodzajéw zespolenia tekstu (anaforyczne, tematyczne, chronologiczne, argumentacyjne, logiczne).
Zna konektory logiczne.

Umiejetnosci

Potrafi taczy¢ zdania tworzac spojny tekst, ktéry wiernie oddaje obrany tok rozumowania.

praktyczne . Potrafi tworzy¢ zorganizowang wypowiedz pisemna: umie nadawac tekstowi odpowiednig strukture poprzez uzycie konektoréw oznaczajgcych
relacje przestrzenne, czasowe, logiczne.
. Potrafi nada¢ strukture wypowiedzi ustnej: rozwijajac wypowiedz w sposob chronologiczny badz logiczny, umie zaznaczyc¢ jej gtéwne watki.
2.4. Przeksztatcac tekst Wiedza e  Zna skroty stosowane w jezyku francuskim.

Zna sposoby reformutowania i dokonywania syntezy (poprzez uzycie synoniméw, nominalizacji, oméwien).

Umiejetnosci
praktyczne

Potrafi robi¢ notatki.

Potrafi stworzy¢ ciagly tekst na bazie notatek.

Potrafi przedstawi¢ w formie tekstu informacije ptynace z filmu, tabeli, schematu, wykresu.
Potrafi przytacza¢ wypowiedzi w mowie zaleznej lub niezalezne;.

Potrafi stworzy¢ spojny tekst, dokonujac syntezy fragmentdw rdznych tekstow.

Potrafi zreformutowa¢ wypowiedzenie.

Umie streSci¢ tekst lub informacje.
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ZADANIE 2: Nauczanie przedmiotu dwujezycznie

1. KOMPETENCJE DYDAKTYCZNE

Czynnosc:
(Nauczyciel powinien
umueé...)

Kompetencje specyficzne

1.1. Opracowaé roczny
plan nauczania
dwujezycznego w oparciu
o0 polska ministerialng
podstawe programowa

Wiedza

Posiada znajomos¢ francuskich programéw nauczania dla danego przedmiotu.
Zna zasade stosowania makro/mikro-przemiennosci jezykow.
Zna kryteria ustalania proporcji pomiedzy jezykami w przypadku makro-przemiennosci.

Zna oficjaine przepisy dotyczace jezyka, w ktoérym powinny by¢ nauczane niektore partie materiatu (np. geografia i historia Polski sg nauczane w

jezyku polskim).

Umiejetnosci .
praktyczne

® O O OO

Potrafi opracowac¢ roczny plan nauczania dwujgzycznego w oparciu o podstawe programowa dla Matury Podstawowej, taczac sylabusy,
programy, tresci i materiaty dla danego przedmiotu w L1iw L2.

Potrafi zaplanowac w sylabusie przemienno$¢ uzycia jezykow w rozktadzie zagadnien, tematow i zadan, bedacych przedmiotem nauczania
gtéwnie w L1 lub L2 w zaleznosci od wtasciwych kryteridw:

Kryterium waznosci pojeciowe.

Kryterium natury metodologicznej (wybdr podejscia polskiego lub francuskiego).

Kryterium stopnia trudnosci.

Dostepnos$¢ lub brak materiatéw dydaktycznych w L2.

Potrafi stopniowo wprowadza¢ L2, uwzgledniajac poziom nauczania.

Uwarunkowania .
osobowosciowe .

Potrafi wnikna¢ w logike francuskiej kultury oswiatowej i metodologicznej.
Potrafi zrewidowa¢ swoje dotychczasowe wybory dokonywane przy planowaniu programu.
Umie postrzega¢ dwujezyczno$¢ jako Srodek nauczania/uczenia sie.

1.2. Zaplanowaé
dwujezyczna sekwencje
nauczania / lekcje z
wykorzystaniem wymiaru
interkulturowego PN

Wiedza

e OO e

Wiedza

Wie, w jaki sposob dane zagadnienia sg nauczane we Francji (podejscie epistemologiczne: cele, zadania, ¢wiczenia, pomoce...).

Zna metodologie nauczania danego przedmiotu we Francii.

Posiada wiadomo$ci spoteczno-kulturowe dotyczace kraju, w ktérym uzywany jest L2.

Wie, jakie sq odpowiednio role L1 i L2 podczas stosowania makro-przemiennosci jezykowe;.

Zna potrzebne do nauczania/uczenia sie danego przedmiotu cechy charakterystyczne roznych typoéw dyskursu i tekstu, specyfike mowy (akty
mowy i funkcje komunikacyjne) oraz jezyka (stownictwo i struktury jezykowe).

Wie, jaka role odgrywa jezyk w formutowaniu poje¢ w ramach danego przedmiotu:

Zdaje sobie sprawe ze znaczenia werbalizacji.

Zdaje sobie sprawe z roli jezyka pisanego.

Zna rdznorodne zrédta materiatéw dydaktycznych w jezyku francuskim (podreczniki, czasopisma, materiaty autentyczne w Internecie, strony
internetowe dla nauczycieli).
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Posiada znajomos¢ réznych narzedzi w ramach nowej technologii informacyjnej, dzieki ktorym mozna przygotowa¢ materiaty dydaktyczne.
Zna kryteria oceny biegtosci jezykowej obowigzujace na egzaminach z przedmiotéw niejezykowych na Maturze dwujezyczne;.

Umiejetnosci
praktyczne

Potrafi wybraé pojecia niosace ze soba rdzne znaczenia na ptaszczyznie kulturowej (pojecie skryptu kulturowego).

Potrafi przygotowaé zajecia, na ktérych zostajq skrzyzowane dwa sposoby pojmowania, dwie wizje tego samego zagadnienia.

Umie zaplanowa¢ zastosowanie przemiennosci jezykowej podczas przeprowadzania kolejnych faz lekcji (potrafi przewidzie¢, w jaki sposob
zostanie wprowadzony jezyk mniej uzywany, np. w formie uzupetnien, dopowiedzen, ilustracji, wnioskéw, podsumowan, syntezy...).

Umie okresli¢ struktury jezykowe, ktdre nalezy opanowa¢ przed wprowadzeniem danego zagadnienia przedmiotowego.

Umie okresli¢ cele jezykowe specyficzne dla lekcji przedmiotu niejezykowego.

Potrafi przewidzie¢ trudnosci, jakie moga napotka¢ uczniowie, zwtaszcza te, zwigzane z wyobrazeniami na temat L2 oraz z jego
niewystarczajaca znajomoscia.

Potrafi taczy¢ ze soba polskie i francuskie podejscia metodologiczne (np. ¢wiczenia o charakterze do$wiadczen, podejcie indukcyjne i
konstruktywistyczne, czesto spotykane we francuskich podrecznikach do przedmiotéw Scistych; studiowanie materiatéw ikonograficznych i
autentycznych na lekcjach historii, interdyscyplinarne podej$cie w nauczaniu geografii we Frangji...).

. Potrafi opracowac lekcje i ¢wiczenia w jezyku francuskim.

. Potrafi formutowac polecenia ustne i pisemne w jezyku francuskim.

. Umie formutowa¢ zadania i testy sprawdzajace wiadomosci przeplatajac L1 L2 w celu zwigkszenia elastycznosci w uzywaniu dwdch jezykow.

. Umie opracowa¢ ¢wiczenia wymagajace od uczniéw pisania w jezyku francuskim (pisemne streszczenie, synteza, opracowanie tekstow...).

. Potrafi przewidzie¢ czeste éwiczenia polegajace na werbalizacji (zadawanie pytan, podsumowania, synteza...).

. Potrafi zestawia¢ ze sobg zrodta w L1 L2.

. Umie skutecznie prowadzi¢ poszukiwania potrzebnych mu materiatow w Internecie.

e  Umie postugiwa¢ sie w nauczaniu autentycznymi materiatami dydaktycznymi w jezyku francuskim.

. Potrafi okresli¢ poziom trudnosci jezykowej materiatéw w jezyku francuskim.

. Potrafi dokona¢ wyboru materiatow ze wzgledu na stopien trudnosci merytorycznej i jezykowe.

e Umie postugiwa¢ sie nowymi technologiami informacyjnymi, aby przygotowa¢ swoje wtasne narzedzia dydaktyczne przystosowane do potrzeb
klas dwujezycznych.

. Potrafi stosowa¢ podwdjng skale oceniania:

o  Umie opracowac kryteria oceny dotyczace z jednej strony znajomosci przedmiotu, a z drugiej poprawnosci jezykowe;.

o Umie przypisa¢ wyzszy wspdtczynnik wiedzy przedmiotowe;.

. Potrafi tworzy¢ narzedzia oceny biezacej taczace ze sobg L1 i L2 w okre$lony sposéb (np. na pytanie w L1 nalezy odpowiedzie¢ w L2 lub
odwrotnie, zadanie podane w jednym jezyku nalezy rozwigza¢ uzywajac drugiego...).

e  Aktualizuje na biezaco swojg znajomos¢ stosowanych we Francji metod nauczania poprzez regularne zapoznawanie si¢ z podrecznikami
francuskimi.

. Przed przeprowadzeniem lekcji prosi nauczyciela jezyka francuskiego o uprzednie jezykowe przygotowanie uczniéw do nowego tematu.

. Przed przeprowadzeniem lekcji prosi nauczyciela jezyka francuskiego o pomoc przy redagowaniu ¢wiczen i polecen.

Uwarunkqw_ania e Wymienia sie materiatami dydaktycznymi poprzez liste wysytkowa nauczycieli w sekcjach dwujezycznych oraz strone Frantice.
osobowosciowe e Przed przeprowadzeniem lekcji prosi nauczyciela jezyka francuskiego o pomoc przy redagowaniu kryteriéw oceny jezykowej.
. Po przeprowadzeniu lekcji prosi nauczyciela jezyka francuskiego o pomoc w ocenianiu poprawnosci jezykowej prac pisemnych uczniow.

29



2. KOMPETENCJE PEDAGOGICZNE

Czynnos¢:
(Nauczyciel powinien umueé ...)

Kompetencje specyficzne

2.1. Zrealizowaé dwujezyczna
sekwencje nauczania

Wiedza

e OO © o o

Jest $wiadomy wymiaru dyskursywnego interakcji pedagogicznej oraz nauczania przedmiotowego.

Zna zasade mikro-przemiennosci jezykow, jej formy oraz funkcje.

Wie, jakie korzySci ptyng ze stosowania mikro-przemienno$ci jezykéow:

W zakresie podtrzymania facznosci z uczniem, zaréwno z punktu widzenia komunikacii, jak i z punktu widzenia przyrostu przyswajanej wiedzy.
W celu wspierania przyswajania wiadomosci jezykowych, metajezykowych oraz przedmiotowych.

Zna akty mowy niezbedne do prowadzenia lekcji (francuski ,szkolny”).

Umiejetnosci
praktyczne

® ®© ¢ O O O O e

O O O e

Potrafi odpowiednio stosowa¢ w ¢wiczeniach komunikacyjnych mikro-przemienno$¢ nastepujacych rodzajow:
mikro-przemienno$¢ stuzaca zreformutowaniu, objasnieniu wypowiedzi

mikro-przemiennos¢ o charakterze metajezykowym

mikro-przemienno$¢ stuzaca informowaniu lub wyjasnianiu

mikro-przemiennos$¢ w interakcji: pytania/odpowiedzi, prosby o sprecyzowanie mysli, dialogi, komentarze...
Potrafi stworzy¢ na lekcji autentyczng sytuacje komunikacji w jezyku francuskim.

Potrafi stworzy¢ konkretne i réznorodne sytuacje, w ktorych uzywany jest L2.

Umie stosowa¢ podej$cie pragmatyczne, wprowadzajac lub utrwalajac wiadomosci jezykowe w kontekcie trudno$ci pojawiajacych sig podczas wykonywania

konkretnego zadania przedmiotowego.

Umie postugiwac sie stosownymi aktami mowy umozliwiajacymi przekazywanie tre$ci nauczania w jezyku francuskim (wyjasnianie, definiowanie,
reformutowanie, ilustrowanie...)

Potrafi stosowa¢ dziatania jezykowe, ktdre pozwalajg nada¢ strukture wiadomosciom nabywanym w jezyku francuskim poprzez:

Nazywanie wiadomosci

Kierowanie wymiang komunikacyjna na lekcji

W trakcie wymiany komunikacyjnej z uczniem, stuzenie mu za przewodnika w poznawczym procesie konstruowania wiedzy poprzez zadawanie pytan,
parafrazowanie, reformutowanie, podawanie przyktadéw, synteze informagiji...

Potrafi zastosowa¢ dwujezyczne pomoce dydaktyczne (mapy, zestawienia chronologiczne, schematy ... w L1 L2).

Potrafi, dzieki konfrontacji materiatow w L1 i L2, zwréci¢ uwage uczniow na réznice w postrzeganiu, na zmiang perspektywy.

Umie oceniC uzycie jezyka w mowie i piSmie.

Umie oceni¢ umiejetno$¢ komunikacyjnego uzycia jezyka francuskiego.

Potrafi zrewidowa¢ swoje podejscie do btedu jezykowego i zacheci¢ uczniéw do podejmowania ryzyka.

Umie rozpozna¢ jezykowe zrodto niektorych trudnosci w nauce przedmiotu.

Umie reagowac na btedy i prowadzi¢ do ich poprawienia.

Uwarunkowania .
osobowosciowe

Przyjmuje mikro-przemienno$¢ jezykdw i punktowe, aczkolwiek regularne pojawianie sie L1 jako zjawisko normalne, $wiadczace o budowaniu kompetencji
dwujezycznej.
Akceptuje fakt, iz uczniowie moga przejawia¢ czasami wyzszy poziom biegtosci jezykowej w L2 niz on sam.
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ZADANIE: Nauczanie francuskiego jako jezyka obcego, jezyka nauczania/uczenia si¢ PN, ,,przedmiotu” w perspektywie Matury

dwujezycznej

1. KOMPETENCJE DYDAKTYCZNE

Czynnosé:
(Nauczyciel powinien
umueg ...)

Kompetencje specyficzne

1.1. Opracowa¢ plan
kilkuletni i roczny,
uwzgledniajac rézne
funkcje jezyka
francuskiego w nauczaniu
dwujezycznym

Wiedza

OO0 O © @ e @

O

Posiada wizje catego kursu jezykowego oraz diugofalowa wizje celéw nauczania.

Wie, jaki powinien by¢ poziom wiedzy, umiejetno$ci praktycznych i biegtosci jezykowej na koniec nauki w gimnazjum i liceum.
Posiada znajomos¢ testow gimnazjalnych.

Zna strukture i formg egzaminéw z jezyka francuskiego na Maturze dwujezycznej:

Umiejetnos¢ analizy struktury i tresci tekstu argumentacyjnego.

Umiejetno$¢ dyskutowania na poruszony w tekscie temat (przedstawianie/odrzucanie tezy).

Rozumienie tekstu czytanego (umiejetno$¢ analizowania i interpretowania przeczytanego tekstu oraz przetworzenia
przeczytanych informacji w kontekscie cywilizacyjno-kulturowym).

Rozumienie ze stuchu (test wielokrotnego wyboru, prawda/fatsz).

Formutowanie wypowiedzi pisemnej — umiejetno$¢ zredagowania wtasnego tekstu w okreslonej formie nawigzujacego
tematycznie do tekstu wystuchanego/przeczytanego.

Posiada znajomo$¢ wymagan egzaminacyjnych na Maturze dwujezycznej: ma opanowane kryteria oceniania poszczegoinych
zadan egzaminacyjnych.

Posiada wiedze na temat rodzajow wiadomosci jezykowych istotnych dla taczenia jezyka/PN oraz na temat réznych zasad
budowania dyskursu w ramach dyskursu przedmiotowego (wyjadnienie, opis, narracja, argumentacja).

Umiejetnosci praktyczne

Potrafi opracowac kilkuletni plan nauczania starajac sie zachowa¢ ciggto$¢ nauki miedzy gimnazjum i liceum.

Potrafi opracowa¢ plan kilkuletni i plan roczny oparty na:

UmiejetnoSciach jezykowych, jakie nalezy rozwing¢ w ramach rozumienia ze stuchu, wypowiedzi ustnej, rozumienia tekstu
czytanego oraz wypowiedzi pisemne;.

Potrzebach jezykowych wynikajacych z programu PN.

Wymaganiach egzaminacyjnych dotyczacych testdw gimnazjalnych i Matury dwujezyczne.

Potrafi postrzega¢ w sposob rozwojowy taczenie nauki PN i L2: stopniowo podejmuje dziatania stanowigce pomost miedzy
uczeniem sie jezyka a uczeniem sie przedmiotow, zaplanowane na caly okres nauki w gimnazjum i liceum.

Potrafi uwzgledni¢ poziom zaawansowania uczniéw: rozréznia poziom wprowadzania poje¢ (gimnazjum) i poziom ich pogtebiania
(liceum).

Potrafi rozdzieli¢ realizacje celéw nauczania w planie rocznym pomiedzy réznych nauczycieli francuskiego nauczajacych w tej
samej klasie.

Uwarunkowania
osobowosciowe

Podchodzi z dystansem do podziatu nauki szkolnej na kolejne lata nauczania.
Uwzglednia podwéjna role jezyka francuskiego w sekcji dwujezycznej - jezyka nauczanego ORAZ jezyka nauczania.
Podejmuje wspotprace z nauczycielami jezyka francuskiego i PN na wszystkich poziomach nauczania.
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1.2. Opracowaé
sekwencje
nauczaniallekcje,
uwzgledniajac rézne role
jezyka francuskiego w
nauczaniu dwujezycznym

led./
Opracowaé sekwencje

nauczaniallekcje, raktyczne
uwzgledniajac jr%ine role praicy e Umie wprowadza¢ do nauczania jgzyka elementy literatury, kultury i cywilizacji francuskiej oraz krajow frankoforiskich.
jezyka francuskiego w . Potrafi opracowaé.narzedzia ewaluacji biegtosci jezykowej i postepéw uczniow w odniesieniu do normy ,przejsciowej” lub inaczej
nauczaniu dwujezycznym jezyka uczacych sie.
& 3 Wie, jaka role odgrywa jezyk, zwtaszcza pisany, w uczeniu sie przedmiotu.
-_“c—-" £ _ . Posiada znajomo$¢ zagadnien tekstowych (rodzaje dyskursu i tekstow), komunikacyjnych (akty mowy i funkcje komunikacyjne)
s N Wiedza oraz jezykowych (stownictwo i struktury sktadniowe), niezbednych do opanowania poje¢ z dziedziny danego przedmiotu.
o N . Posiada znajomos¢ gramatyki tekstu.
s 8 e  Znazagadnienia i tematy poruszane na lekcjach przedmiotu na danym poziomie nauczania.
§S=
o .S
. E ——
=~ > C

1.2.1. Rozwija¢ biegtos¢ jezykowa

Wiedza

Zna podreczniki do jezyka francuskiego dopuszczone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu do uzytku szkolnego w
gimnazjach i liceach.

Posiada realistyczne wyobrazenia 0 dwujezycznosci i osobach dwujezycznych.

Posiada znajomo$¢ komunikacyjnego i analitycznego wymiaru nauczania jezyka.

Posiada podstawowg wiedze z zakresu gramatyki kontrastywnej.

Umiejetnosci
praktyczne

Umiejetnosci

® O O O e

Potrafi wybrac i uzywa¢ podrecznik do jezyka francuskiego zgodny z rozporzadzeniami ministerialnymi.

Potrafi dostosowaé proponowany przez podrecznik program i cykle uczenia sie do wymiaru godzinowego nauczania jezyka
francuskiego w sekcji dwujezycznej (6 godzin tygodniowo).

Umie okresli¢, w jakim stopniu uczniowie powinni zblizy¢ sie do normy uzycia jezyka (poziom biegtosci rodzimego uzytkownika
jezyka) w zalezno$ci od poziomu nauczania.

Potrafi prowadzi¢ naprzemiennie lekcje oparte na podreczniku oraz lekcje przygotowane we wiasnym zakresie na materiatach
dodatkowych.

Umie wykorzystywa¢ wiele réznorodnych materiatéw dodatkowych (inne podreczniki, zbiory éwiczen, materialy autentyczne...).
Potrafi opracowac¢ zadania stuzace rozwijaniu sprawno$ci w ramach 4 kompetenciji (rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu
czytanego, wypowiedzi ustnej i wypowiedzi pisemnej), jak réwniez dziatan interakcyjnych i mediacyjnych.

Umie rozwija¢ sprawnosci produktywne (wypowiedz pisemng oraz wypowiedz ustng o przejrzystej strukturze).

Potrafi klas¢ nacisk naprzemiennie raz na skuteczno$¢ komunikaciji, raz na poprawnos$¢ formalng wypowiedzi (analizowanie
regularnosci w L2).

Potrafi prowadzi¢ do poznawania regularosci jezykowych poprzez spontaniczne uzycie jezyka:

Rozwijanie automatyzmdw (nawykow jezykowych) poprzez implicytne przyswajanie gramatyki.

Omawianie form jezykowych w odniesieniu do napotkanych sytuacji ich uzycia.

Uogédlnianie zaobserwowanych regut gramatycznych i ich zapamigtywanie.

Umie przygotowa¢ zajecia o charakterze poréwnawczo-kontrastywnym, zestawiajac ze sobg oba jezyki nauczania w oparciu o
konkretne przypadki ich uzycia napotkane na lekcji jezyka francuskiego lub PN.
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1.2.2. Pracowa¢ nad jezykiem jako narzedziem nauki PN

Umiejetnosci
praktyczne

Potrafi rozwija¢ elastyczno$¢ wypowiedzi dzieki dziataniom sprzyjajacym opanowaniu réznych rodzajow dyskursu i tekstu:

O OO OO o o o

Potrafi uczyc jezyka, tworzac okazje pozwalajace nawigzac do zagadnien z dziedziny danego przedmiotu:

Potrafi przygotowac zajecia oparte na pracy z wybranym typem tekstu.

Umie przewidzie¢ cykliczny powrét do pracy z danym typem tekstu, majac na uwadze, iz znajomo$¢ kazdego z typow tekstu
powinna by¢ pogtebiana na kolejnych poziomach nauczania.

Potrafi okresli¢ cele pracy z wybranym typem tekstu i jego aspekty do wprowadzenia na danym poziomie nauczania.
Umie wykorzystywac teksty autentyczne zamiast tekstow szkolnych.

Potrafi przygotowaé éwiczenia/zadania :

Wymagajace facznego zastosowania czytania i pisania, jezyka moéwionego i pisanego;

Oparte na obserwacii i analizie tekstow;

Pisemne;

Gramatyczne, leksykalne czy tez dotyczace odmiany czasownikowej w powigzaniu z analizowanym tekstem;
Podsumowujace i bilansujace przyswojony materiat.

Potrafi okresli¢ cele komunikacyjne lekcji, uwzgledniajac rozpoznane potrzeby jezykowe uczniéw lub biorac pod uwage to, jakie
wiadomosci bedg przydatne na planowanych lekcjach PN.

Potrafi wybrac teksty/materialy powigzane z treSciami nauczania PN (teksty, mapy, wykresy, tabele, schematy, zdjecia...).
Umie przygotowa¢ zadania stuzgce opanowaniu stownictwa i srodkéw jezykowych niezbednych do wprowadzenia
przewidywanych w programie tre$ci nauczania PN.

Uwarunkowania
osobowosciowe

OO0 e e

O

Akceptuje fakt, ze nie jest jedynym modelem jezykowym dla uczniow.

Podejmuje wspdtprace z nauczycielami PN:

Przed przeprowadzeniem lekcji, aby okresli¢ potrzeby jezykowe uczniéw zwigzane z uczeniem sie wybranych zagadnien PN.
Przed przeprowadzeniem lekcji, aby poméc odpowiednio sformutowaé polecenia, éwiczenia i inne pomoce dydaktyczne w jezyku
francuskim.

Przed przeprowadzeniem lekcji, dla opracowania kryteridw oceny poprawnosci jezykowe.

Po przeprowadzonej lekcji, w celu wspolnej oceny poprawnosci jezykowej prac pisemnych zredagowanych na lekcji PN.
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1.2.3. Nauczaé jezyka
francuskiego jako

nrzadminti”’ w

Wiedza

e e 06 06 060000 ® @

Zna pojecie otwartej sekwencji nauczania.

Zna forme i strukture zadan maturalnych:

Rozumienie ze stuchu (test wielokrotnego wyboru, prawda/fatsz);

Pisemne sprawozdanie z wystuchanego nagrania;

Tekst argumentacyjny (rozumienie i dyskusja na temat);

Analiza tekstu literackiego (czytanie analityczne zbioru tekstéw, catego utworu);
Ma opanowang technike robienia notatek.

Ma opanowanag technike streszczania.

Zna rdzne zrodta nagran audio (nagrania dotaczone do podrecznikéw, Radio France International ..

Zna podreczniki do nauki jezyka francuskiego uzywane w gimnazjach i liceach we Francii.
Posiada dobra znajomo$¢ historii literatury.

).
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Umiejetnosci
praktyczne

Umiejetnosci
praktyczne

Potrafi opracowac sekwencje nauczania stuzace wzbhogaceniu materiatu zawartego w danej jednostce uzywanego
podrecznika do jezyka francuskiego (w gimnazjum i | klasie LO):
Umie zapewni¢ odpowiedni przebieg i spojnos¢ danej sekwencii.
Potrafi opracowa¢ dodatkowe ¢wiczenia wykraczajace poza ¢wiczenia na wyszukiwanie informacii, uczenie sie stownictwa i
gramatyki, jakie znajduja sie w podrecznikach do jezyka francuskiego i tym samym uwrazliwiajace gimnazjalistow na mozliwo$¢
stosowania réznych strategii podejscia do tekstow.

. Potrafi uzupemi¢ jednostke dydaktyczng podrecznika réznorodnymi materiatami dodatkowymi (tekst literacki, artykut prasowy,
tekst argumentacyjny, piosenki, fragmenty filmu, pomoce wizualne...).

. Umie rozwija¢ sprawnosci zwigzane z jezykiem pisanym, koncentrujac sie na funkcji poetyckiej i ludycznej jezyka.

Potrafi opracowaé sekwencje nauczania w oparciu o analize zbioru tekstow lub utworu w wersji integralnej:

. Umie wybra¢ teksty literackie / utwér w wersji integralnej dostosowane do poziomu ucznidw (bajki, literatura miodziezowa w
gimnazjum; nowele, artykuty prasowe dla | klasy liceum, zbiory tekstow lub utwdr w wersji integralnej dla klas I1i Il liceum,
przygotowujgcych sie do Matury dwujezycznej).

Umie wprowadzi¢ rozne rodzaje materiatéw: piosenki, pomoce wizualne....

Potrafi opracowac¢ zadania do analityczne;j lektury zbioru tekstdw lub utworu w wersji integrainej (poréwnywanie tekstow,
okreslanie wspéinej tematyki).

Umie okresli¢ problematyke danego tekstu.

Umie przygotowa¢ zadania majace uwrazliwi¢ uczniéw na istnienie roéznych strategii czytania tekstow literackich, np.
rozpoznawanie réznych typéw dyskursu oraz ich cech charakterystycznych.
okreslenie, jaki jest zamierzony/osiagniety wptyw na czytelnika.
powigzanie wrazen z lektury ze strukturg tekstu.
praca nad cechami wypowiedzi, wartoSciami czaséw, wskaznikami zespolenia tekstu, polami semantycznymi, figurami
stylistycznymi.
Potrafi uzupeti¢ sekwencje poswiecona analizie tekstu czytanego dodatkowymi éwiczeniami, dotyczacymi:
sprawnosci pisania;
sprawno$ci mowienia (rozmowy, referaty przygotowujace do zadan maturalnych);
rozumienia ze stuchu i tworzenia sprawozdan;
jezyka;
historii literatury;
analizy obrazkdw.
otrafi przygotowac¢ sekwencje nauczania po$wiecong rozumieniu i redagowaniu tekstéw argumentacyjnych:
Umie dokona¢ wyboru tekstu argumentacyjnego:
ze wzgledu na jego dtugosé i stopien trudnosci jezykowey;
ze wzgledu na jako$¢ i przejrzystos¢ struktury tekstu i argumentdw;
o réznym charakterze (teksty literackie, artykuty prasowe).
Potrafi opracowa¢ zadania rozwijajace umiejetnose:
odnajdywania spdjnosci i logiki argumentacyjnej tekstu;
wyszukiwania tezy, antytezy, argumentow i przyktadow;
analizowania tematu dyskusji, rozpoznawania i formutowania problematyki;
formutowania tezy, argumentow i przyktadow;
redagowania wstepu i zakoriczenia;
taczenia ze sobg mysli.
reformutowania mysli.

O O O O e o o
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Potrafi w dydaktycznie spéjny sposéb zaplanowac przebieg danej sekwencji (w formie tabeli z rozpisanym przebiegiem kolejnych lekcji).
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Potrafi dobra¢ éwiczenia na rozumienie ze stuchu pod katem zadan maturalnych:

O O O O e

Umie dokona¢ wyboru nagran audio do sprawozdania, kierujac sie dtugo$cig nagrania, liczba zawartych mysli,
jakocig struktury logicznej.

Umie opracowac zadania rozwijajace umiejetnosé:

robienia notatek;

wyszukiwania mysli gtéwnych i pobocznych;

reorganizowania logiki tekstu przy pomocy konektoréw logicznych;

reformutowania mysli.
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2. KOMPETENCJE PEDAGOGICZNE

Czynnosc¢:
(Nauczyciel powinien Kompetencje specyficzne
umuec ...)

e  Znazasade wspolnego uczenia sie.

Wiedza e Zdaje sobie sprawe z istotnosci interakcji w klasie dwujezycznej.
2.1. Zrealizowaé
dwujezyczna sekwencie e Potrafi wspiera¢ przyswajanie kompetencji jezykowych poprzez:
nauczania Umiejetnosci o uzycie L1 w mikro-przemiennosci jezykowej;

praktyczne o  komunikacje parawerbalna;

o  zadania sprzyjajace budowaniu klimatu zaufania w klasie.

. Umie stosowac strategie reakcji zwrotnej stuzace uzgadnianiu formy wypowiedzi:

o  Wywotywanie odpowiedzi poprzez pytania typu: ,Jak méwi sie...”, uzupetnianie zdan z lukami, prosby o przeksztatcenie wypowiedzi;

o  Prosby o wyjasnienie;

o  Wskazéwki metajezykowe (komentarze metajezykowe wskazujgce na popetnienie btedu: , tak sig nie mowi po francusku”, informacje
metajezykowe na temat rodzaju btedéw lub podanie definicji znaczenia danego wyrazu w przypadku btedu leksykalnego, pytania
metajezykowe, ktdre, wskazujac na rodzaj btedu, skianiaja ucznia do autokorekty: ,to jest rodzaj zenski?”);

o  Powtarzanie zdania z intonacjq podkre$lajaca wystepujacy w nim btad.

. Potrafi rozpoznaé trudnosci w nauce L2 wynikajace z kontaktu migdzy L1 i L2.

Umie wykorzysta¢ na swoich zajeciach wiedze i umiejetnosci jezykowe przyswojone przez uczniéw na lekcjach PN.

e Zwraca uwage na potrzeby jezykowe ucznidw pojawiajace sie na lekcjach PN.

Uwarunkowania | e Uznaje za nauczyciela raczej tego, ktory podsuwa metody uczenia si¢ oraz odpowiednie materiaty do nauki (w tym réwniez dla PN), niz
osobowosciowe za model do nasladowania.
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ZADANIE: REALIZOWANIE ZADAN / PROJEKTOW MIEDZYPRZEDMIOTOWYCH SLUZACYCH INTEGRACJI JEZYKOW

| PRZEDMIOTOW

1. KOMPETENCJE DYDAKTYCZNE

Czynnosé:

(Nauczyciel powinien Kompetencije specyficzne

umiec ...)

1.1 Opracowaé Wiedza
dwujezyczny projekt
miedzyprzedmiotowy

= = O OO ®

O © © o e o

Zna pojecie integracii:

Umie opisa¢, na czym polega proces integracii.

Zna motywy, dla ktérych warto integrowa¢ wiadomosci i umiejetno$ci w ramach nauczania dwujezycznego.

Zna obszary integracii:

Integracja miedzy jezykami nauczania.

Integracja miedzy PN: miedzy- i ponadprzedmiotowo$¢.

Integracja miedzy jezykami a tre$ciami nauczania przedmiotowego: wspdine ptaszczyzny jezykowe i kognitywne.
Umie zdefiniowaé pojecia wieloprzedmiotowosci, miedzyprzedmiotowosci i ponadprzedmiotowo$ci.

Posiada znajomos$¢ réznych mozliwych poziomoéw wspdtpracy (wzajemne informowanie sie, wspolne realizowanie zadan i projektow,
opracowywanie programow...).

Zna sposoby realizowania integracji (wspdlne ustalanie programéw, wspotuczestniczenie w lekcjach...).

Ma opanowang pedagogike nauczania poprzez cele.

Ma opanowang pedagogike projektu i zna specyfike projektu dwujezycznego.

Zna tresci programowe dla PN i jezyka francuskiego na poziomie, na ktdrym naucza.

Zna mozliwe miejsca wspdlne dla programéw przedmiotowych i jezykowych:

Transfer wiedzy i umiejetnosci w przypadku podobnych poje€, operacji poznawczych i narzedzi reprezentacji poznawczej, takich jak tabele wykresy,

diagramy...
Operacje jezykowo-poznawcze obecne w kazdym programie nauczania (np. czytanie tekstow, streszczanie, przedstawienie toku rozumowania,
budowanie argumentacii, robienie notatek, wygtoszenie referatu...).
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Umiejetnosci
praktyczne

O O © ©¢ ¢ @ ¢ ¢ ¢ O O O O © o o

Umie stawia¢ zagadnienia w ramach programu nauczania oraz wyodrebnia¢ z niego podstawowe cele poznawcze oraz ponadprzedmiotowe.
Potrafi wspdtpracowac z innymi nauczycielami w ramach zespotu wieloprzedmiotowego.

Potrafi, opierajac sie na programie nauczania, okresli¢ przekrojowe cele nauczania/uczenia si¢ na réznych ptaszczyznach (przedmiotowej,
jezykowej, poznawczej).

Umie sformutowaé cel nauczania w kategoriach celu-przeszkody do pokonania.

Umie okresli¢, na czym polega specyficzny wktad przedmiotu, ktérego naucza, w realizacje ogdlnych, wspolnie zatozonych celéw nauczania.

Potrafi okresli¢, jaki rodzaj relacji zachodzi pomiedzy przedmiotami wtgczonymi do projektu (wspétpraca, réwnorzedno$é, zalezno$¢, dominacja).

Potrafi zaplanowaé¢ podziat czynnosci organizacyjnych, opierajac sie bardziej na wymaganiach samego projektu niz na podziale na przedmioty.
Umie wybraé wtasciwy moment oraz sposoby wspdlnego nauczania.

Potrafi prowadzi¢ badania wykraczajace poza wtasng dziedzine.

Umie okresli¢, jaki ma by¢ dwujezyczny produkt koricowy, precyzujac konkretny rodzaj produkciji jezykowej, zewnetrznego odbiorce oraz sposéb
integracji L1 L2.

Umie opracowac¢ kontrakt dydaktyczny i pedagogiczny ujmujacy w szczegbtowy sposob stawiane cele wraz z warunkami koniecznymi do ich
osiagniecia.

Potrafi stwarza¢ sytuacje stymulujace poznawczo, sprzyjajace pobudzaniu dynamiki grupy.

Umie wybierac dziatania indukcyjne (od czynnosci do wiedzy).

Umie stwarza¢ sytuacje problemowe:

Potrafi okresli¢ cel-przeszkode do pokonania.

Potrafi rozpozna¢ wyjsciowe reprezentacje poznawcze uczniow.

Potrafi sformutowac sytuacje problemowa, wywotujac konflikt poznawczy.

Potrafi wybraC materiaty w L1 i L2 umozliwiajace budowanie wiasciwych reprezentaciji poznawczych.

Umie stwarza¢ sytuacje sktaniajace do poszukiwan.

Umie stwarza¢ sytuacje dydaktyczne, w ktérych uczniowie otrzymujg pomoc w rozwigzywaniu probleméw.

Potrafi zaplanowaé kolejno$¢ zadan oraz kalendarium projektu.

Umie przewidzie¢ wiasciwy czas/zadania polegajace na refleksyjnej analizie i stuzace podsumowaniu nowych wiadomosci.

Potrafi zaplanowaé regularne zebrania oséb wspétkierujacych projektem w celu okreslenia postepdw w realizacji projektu.

Umie okresli¢, jakie konkretne zasoby i $rodki sg niezbedne do realizacji projektu.

Potrafi przewidzie¢ koncowe podsumowanie projektu oraz podwdjny system oceny:

Wspdlng ocene wspoinego przedsiewziecia.

Ocene osiagnie¢ jednostkowych w stosunku do zatozonych celéw pedagogicznych.

41



Uwarunkowania
osobowosciowe
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Czyni z podej$cia miedzyprzedmiotowego element ,normalnego” nauczania.

Wspétpracuje z nauczycielami:

Tego samego przedmiotu.

Innych przedmiotéw.

Tego samego przedmiotu nauczanego w innych szkotach / sekcjach dwujezycznych w rdznych jezykach.
Jest gotowy, nawet odczuwajac czasem niepewnosé, zagtebi¢ sie w nieznany temat.

Nie daje si¢ ,zamknaC” w sztywnym podziale godzin pomiedzy przedmiotami.

Jest Swiadomy przenoszenia poprzez swoje nauczanie specyficznego punktu widzenia, osobistego wktadu, metod nauczania.

Uczy si¢ dzielenia swojg wiedza.

Jest gotowy zerwaé z typowgq dla nauczycieli pracq incognito i stosowaé zasade przejrzystosci.

Akceptuje sytuacje, w ktorych nauczyciel przeprowadza sekwencje nauczania nie zwigzane z jego przedmiotem.
Mobilizuje do dziatania uczniéw i ich rodziny, Srodowisko szkolne i pozaszkolne.

Zwraca si¢ do 0s6b spoza kregu szkolnego nauczania.

Podejmuje badania w dziataniu.
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2. KOMPETENCJE PEDAGOGICZNE

Czynnosé:
(Nauczyciel powinien
unie¢...)

Kompetencje specyficzne

2.1. Przeprowadzi¢
dwujezyczny projekt
migdzyprzedmiotowy

Umiejetnosci
praktyczne

Umiejetnosci
praktyczne

= = =m0 0O © @

Potrafi przyzna¢ uczniowi centralne migjsce w procesie uczenia sie.

Potrafi kierowa¢ projektem wspéinie z uczniami:

Umie wynegocjowaé jasno sformutowany kontrakt pedagogiczny.

Umie okre$li¢ kalendarium prac.

Umie przewodniczy¢ wspolnemu zarzadzaniu projektem, tak aby:

Podsumowac¢ przebieg wspdlnych dziatan.

Pomdéc uczniom uswiadomi¢ sobie ich indywidualne postepy w trakcie realizacji projektu.
Pomdc przezwyciezy¢ konflikty.

Zdopingowac¢ do pracy.

Potrafi przyja¢ podejscie indukcyjne.

Potrafi dowiedzie¢ sie, jakie reprezentacje poznawcze posiadajg uczniowie.

Umie wyjasni¢ powigzania miedzy wiedzg praktyczng i wiedza teoretyczna.

Umie wywota¢ konflikt poznawczy w celu lepszego utrwalenia nabywanych wiadomosci.
Potrafi rozwija¢ wspdtprace miedzy uczniami.

Potrafi przydziela¢ uczniéw do grup zadaniowych.

Umie wspiera¢ przejawy zaangazowania i podejmowania inicjatywy przez uczniow.
Umie uczyni¢ uczniéw odpowiedzialnymi za realizacje zadan.

Potrafi wzig¢ pod uwage gtos uczniéw i odnies¢ sie do niego w sposéb pozytywny.
Potrafi zauwazy¢ trudnosci, ktére napotykajg uczniowie podczas realizacji projektu.
Umie pomaga¢ uczniom w rozwigzywaniu napotkanych probleméw.

Potrafi dostosowac forme wspolnego nauczania do wybranych celéw i zadan:
jednoczesne lub przemienne wspdlne kierowanie stwarzaniem i przebiegiem sytuacji uczenia sie.

podziat rél w celu przeprowadzenia obserwaciji procesu nauczania/uczenia sig, oceny wynikow, wspierania uczniéw, wspierania nauczyciela...

Umie dokona¢ kohcowego podsumowania oceniajacego:
Dziatania grupy.

Indywidualne osiggniecie celéw zaktadanych w projekcie.
Whasny spos6b realizacji projekiu.

Uwarunkowania
osobowosciowe
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Jest w stanie pogodzi€ sie z tym, Ze wobec ucznidw nie moze wykazaé sie znajomo$cig catego materiatu.

Odstepuje od tradycyjnych relacji dydaktycznych, w ktérych to nauczyciel posiada wiadze i wiedze.

Widzi siebie jako:

Osobe ksztatcaca, bedaca w razie potrzeby do dyspozycji ucznia.

Osobe pomagajaca rozwigzywac problemy.

Osobe prowadzaca i wspotprowadzacy zajecia.

Unika bteddw polegajacych na wytacznym koncentrowaniu sie na produkcie koncowym lub tez na wiadomos$ciach do przyswojenia.
Jest otwarty na nieprzewidziane okolicznosci i gotéw zaangazowacé sie w proces uczenia si¢ w zaleznosci od potrzeb i prosh ucznidw.
Unika bteddw przy reagowaniu na problemy uczniéw, takich jak wyreczanie ucznidéw, wskazywanie im, jak majg postepowac lub bycie
niezdecydowanym.
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