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Wstep

Aktualne, szybko postepujace przemiany cywilizacyjne implikuja potrzebe modernizacji szkolnictwa,
zasad o$wiatowych i teorii pedagogicznej. Pojawiaja si¢ nowe priorytety edukacyjne zwiazane z zapew-
nieniem wysokiej jakos$ci ksztalcenia kazdej jednostki, modelu ksztalcenia lepiej dostosowanego do in-
dywidualnych potrzeb i zdolnosci wychowankdéw, wiekszej autonomii placéwek, lepszego dostepu do
edukacji dla najmlodszych dzieci oraz zwigkszenia udziatu rodzicéw w tym procesie.

Teoretycy pedagogiki podkreslaja potrzebe edukacji promujacej rozwdj, ktéra zaklada: koherencje celow
wychowania i nauczania z celami rozwoju, koherencje oczekiwan dziecka i celéw dorostych, koherencje
relacji pomiedzy nauczycielami, rodzicami i innymi cztonkami spoteczno$ci wychowujacej.!

W zwigzku z tym, podstawa dzialan edukacyjnych staje sie wiedza nauczyciela o wlasciwosciach rozwo-
jowych dziecka oraz umiejetno$¢ widzenia go jako jednostki rozwijajacej sie¢ w charakterystyczny dla
siebie, indywidualny sposéb. Nauczyciel wspierajacy rozwdj dziecka juz nie kieruje jego rozwojem, lecz
w nim uczestniczy, a pomocny mu program jest strategia wielokierunkowej stymulacji aktywnosci dzie-
ci i samego wychowawcy.

Nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego?, obowiazujaca w placéwkach edukacyjnych
od wrze$nia 2009 roku otwiera przed nauczycielem i dzie¢mi nowe mozliwosci pracy: wyboru tresci,
miejsca, czasu, tempa i okolicznosci uczenia sie, rozumianego jako samodzielne gromadzenie do§wiad-
czen i rekonstruowanie ich. A sam proces edukacyjny, ktéry z zalozenia ma by¢ skuteczny, przyjazny
i nowoczesny, nie skupia sie juz tylko na zdolno$ciach intelektualnych dzieci i opanowywaniu przez nie
wiedzy, ale przede wszystkim na odkrywaniu i pobudzaniu ich naturalnych uzdolnien i predyspozycji.

Tresci zawarte w programie KU DZIECKU, zachecaja nauczyciela do pracy opartej na dzialaniu, indy-
widualizacji i réznicowaniu, zaréwno sposobdw pracy, jak i efektow koncowych, we wszystkich obsza-
rach: spolecznym, emocjonalnym, poznawczym i fizycznym. Program akcentuje wspieranie rozwoju
dziecka, umozliwianie zaspokajania aktualnych jego potrzeb, dostosowywanie zadan do rozpoznanego
poziomu rozwojowego. Zgodnie z intencja programu i jego podstawa teoretyczna, jaka jest teoria kon-
struktywizmu oraz koncepcja inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, dzieci podejmujac zadania,
kieruja sie osobistymi motywami i potrzebami, maja swobode w wyborze zadan (rodzaju, czasu trwania,
partnera) oraz rozumieja uzyteczno$¢ celu dziatania.

Podstawowa metoda badawcza, pozwalajaca nauczycielowi przeprowadza¢ diagnoze edukacyjna jest
obserwacja, a pomocnym narzedziem badawczym jest umieszczony w programie Kwestionariusz Zdol-
nosci i Osiggniec Dziecka. Do programu dotaczono réwniez inne narzedzia badawcze konstrukeji wlasnej
zawarte w aneksie, ktére pomoga nauczycielowi w bardziej wnikliwej diagnozie zdolnosci, zainteresowan
i osiggnie¢ dziecka oraz podano przyklady narzedzi standaryzowanych wraz z bibliografia. Majac na
uwadze strategiczny priorytet edukacyjny MEN, jakim jest upowszechnienie edukacji przedszkolnej,
szczegoOlnie na terenach wiejskich, gdzie utrudniony jest dostep do realizacji zaje¢ terenowych, dotaczo-
no 5 demonstracyjnych felietonéw edukacyjnych zrealizowanych w Redakcji Audycji dla Dzieci i Mto-
dziezy TVP1 w ramach programu edukacyjnego Jedynkowe Przedszkole®. Placoéwki przedszkolne po
uzyskaniu zgody TVP1 moga wlaczy¢ caly pakiet felietonéw do swojej dzialalnosci edukacyjnej.

! J. Uszynska-Jarmoc, Rozwdj dziecka a edukacja, [w:] K. Lubomirska (red.) Edukacja elementarna. Podstawy teore-
tyczne — wybrane zagadnienia, Zeszyt 1. CODN, Warszawa 2005, s. 55-56.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podsta-
wowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, zatacznik nr 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegllnych typach szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17).

3 Zaproponowany material filmowy nie jest obowiazkowym elementem programu. Zawarte w felietonach tresci ko-
respondujg z programem, ale nie stanowia jego czesci.
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Fotografie umieszczone w programie sa efektem obserwacji i do§wiadczen autorek zdobytych podczas
wyjazdéw szkoleniowo-edukacyjnych do réznych placéwek przedszkolnych w Anglii i we Wtoszech.

Naszym zamierzeniem bylo stworzenie programu, ktéry pozostawialby nauczycielowi i dzieciom duza
autonomie oraz bylby srodkiem wieloplaszczyznowej stymulacji aktywnosci.

Zywimy nadzieje, ze program bedzie inspiracja do takich twérczych dziatan.

Autorki



Podstawy teoretyczne
programu

Podstawa teoretyczna programu KU DZIECKU jest koncepcja inteligencji wielorakich Howarda Gard-
nera, ktérej praktyczna implikacja edukacyjna jest ksztalcenie i wychowanie skoncentrowane na jedno-
stce, jej zdolno$ciach i zainteresowaniach oraz konstruktywizm, jako teoria wiedzy, poznawania i ucze-
nia sie.

W $wietle teorii Howarda Gardnera ludzie réznia si¢ miedzy soba profilem inteligencji, ktéra ma cha-
rakter zlozony, wieloraki, ktérej rézne aspekty ujawniaja sie w procesie rozwigzywania probleméw.

Intelekt, w rozumieniu Howarda Gardnera ma wieloraka nature, a inteligencja jest zdolnoscia rozwiazy-
wania probleméw lub tworzenia produktéw, ktére maja konkretne znaczenie w danym srodowisku,
kontekscie kulturowym, czy spotecznym; umiejetnoscia pozwalajaca jednostce, ktéra chce osiagnaé
zamierzony cel, znalez¢ najbardziej odpowiednia droge do niego prowadzaca. Howard Gardner jest
zdania, iz poznawcza kompetencje, czy sprawnos¢ czlowieka lepiej opisuje si¢ w kategoriach zréznico-
wanego zbioru zdolnosci, talentéw czy umiejetnosci, zwanych inteligencjami. Wedlug autora inteligen-
cja to pewien potencjal biopsychiczny. Nie jest ona okre$lonym czynnikiem, jest zbiorem wielu réznych,
niezaleznych od siebie zdolnosci, dlatego badacz 6w potencjal przedstawia jako inteligencje wielorakie.

W teorii Howarda Gardnera za podstawe przyjmuje si¢ istnienie u kazdej jednostki wielu réznych inte-
ligencji, ktére w programie KU DZIECKU sg okreslane mianem zdolnosci. Wyréznia si¢ zdolnosci: stow-
no-jezykowe (lingwistyczne), wizualno-przestrzenne, muzyczne, cielesno-kinestetyczne, logiczno-
matematyczne, interpersonalne, intrapersonalne, przyrodnicze oraz egzystencjalne*.

Kazda inteligencja opiera si¢ na potencjale biologicznym, ktéry okreslaja czynniki genetyczne, a osta-
tecznie wyraza sie w postaci bedacej skutkiem wzajemnych oddzialywan tych czynnikéw i czynnikéw
srodowiskowych®. Mate dziecko wedlug Howarda Gardnera tworzy sobie teorie i koncepcje dziatania
$wiata, zaréwno $wiata fizycznego, jak i Swiata ludzi. Wéwczas rozwijaja sie u niego zaczatki znajomosci
podstawowych systeméw symbolicznych — jezyka, liczb, muzyki, przedstawien graficznych i malarskich.
Przyswajanie tych systeméw odbywa sie bez formalnego, bezposredniego udziatu nauczyciela. Dzieci
rozwijaja te umiejetnosci w gtéwnej mierze wchodzac w spontaniczne interakcje z otaczajacym swiatem®,
zauwazaja i odbieraja rézne formy informacji kulturowych, maja przy tym odmienne potrzeby i przysto-
sowuja tre$¢ przekazow do réznych struktur motywacyjnych i poznawczych, dlatego tez w procesie edu-
kacyjnym nalezy bra¢ pod uwage te czynniki rozwojowe’.

Zdaniem Howarda Gardnera, w przedszkolu i pierwszych klasach szkoty podstawowej nauczanie po-
winno by¢ skoncentrowane na odkrywaniu przez dziecko wlasnych predyspozycji. Dziecko, bedace
w okresie najbardziej dynamicznego rozwoju, jakim jest wiek przedszkolny, moze odkry¢ cos, co je
szczego6lnie zainteresuje i bedzie zgodne z jego potrzebami, ujawni¢ zdolnosci i zainteresowania, ktére
bedzie rozwija¢ w przyszlosci w szkole, pracy i w zyciu codziennym. Konkludujac, Howard Gardner
uznaje, ze celem szkoly powinno by¢ rozwijanie réznych rodzajéw inteligencji, ksztaltowanie zaintere-
sowan, ktére odpowiadaja konkretnemu spektrum inteligencji kazdego z uczniéw. Edukacja powinna
by¢ zorganizowana w taki sposob, by nauczyciele mogli jak najlepiej poznaé, zrozumie¢ i pomoéc rozwi-
na¢ mozliwosci dziecka®. Gdy nauczyciel oceni mozliwosci dziecka, istotne jest rowniez poznanie jego

4

M. Suéwillo, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu. Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2004, s. 17-18.
®* H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2002, s. 130.
Tamze, s. 91.
Tamze, s. 97.
Tamze, s. 27.
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stylu poznawczego lub stylu dziatania, dlatego tez niebagatelna jest organizacja przestrzeni edukacyjnej,
bogatej w inspirujace i absorbujace uwage materialy.

W programie KU DZIECKU pojecie inteligencji wielorakich zostalo zastgpione pojeciami zdolnosci
i zainteresowania. Jest to celowe zamierzenie, ktérego istota jest budowanie w opinii nauczycieli, rodzi-
céw i 0s6b z szerszego kregu oddzialywan, pozytywnej, ale szerszej konotacji pojecia inteligencja, czego
istota jest spojrzenie na dziecko przez pryzmat jego zdolnosci, a nie jego brakéw lub uchybien w poste-
powaniu. Idea przewodnia i filozofig w realizacji programu jest to, by dostrzega¢ w dziecku wszystko to,
co ono juz osiggnelo, szeroko, wieloptaszczyznowo patrzec i interpretowac jego rozwoéj, majac na uwadze
jego skokowy charakter oraz poszanowanie dla indywidualnosci dziecka. Zalezy nam, by nie podkresla¢
roli czynnikéw poznawczych, kojarzacych sie z ksztalceniem intelektu, edukacja, ale spojrze¢ na rozwdj
dziecka wieloaspektowo, uwzgledniajac jego aktywnos¢ w sferze fizycznej, poznawczej, emocjonalnej
i spoteczne;j.

Ideq przewodnia programu KU DZIECKU jest skoncentrowanie si¢ na indywidualnym rozwoju dziecka.
Priorytetem jest odkrywanie wielorakich, indywidualnych zdolnosci i zainteresowan dzieci, pobudzanie
ich, wzmacnianie, rozwijanie ze szczeg6élnym uwzglednieniem naturalnej aktywnosci dzieci i zdolno$ci
rozwigzywania problemoéw.

Program opiera sie na zalozeniu, iz nie wszystkie dzieci maja takie same zainteresowania i zdolnosci, jak
réwniez nie wszyscy nauczyciele ucza w ten sam sposdb, a wykorzystujac wspdlczesne osiggniecia psy-
chopedagogiczne, nalezy uwzglednia¢ dostrzegalne w praktyce edukacyjnej réznice indywidualne mie-
dzy dzie¢mi juz na pierwszym szczeblu, czyli w edukacji przedszkolnej. Program jest przeznaczony do
pracy z dzie¢mi bedacymi na réznej $ciezce rozwoju, dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
dzie¢mi prawidlowo i harmonijnie rozwijajacymi si¢ oraz dzie¢mi o szczegdlnych lub ponadprzecietnych
wymaganiach edukacyjnych i wychowawczych. Zgodnie z teoria Howarda Gardnera wczesne ustalenie
uzdolnien moze bardzo poméc w doborze doswiadczen korzystnych dla dziecka, ale rownie wazne jest
ustalenie stabych punktéw dziecka’.

Nauczyciele wykorzystujacy program KU DZIECKU powinni patrze¢ na dziecko zawsze pozytywnie,
przez pryzmat jego zdolnosci, uymowanych egalitarnie, jako wtasciwe wszystkim dzieciom, jak réwniez
elitarnie, gdy jawia sie one u niektdrych jako uzdolnienia specjalne. Rola nauczyciela w swietle koncepcji
Howarda Gardnera jest bycie rozumnym ,specjalista od oceniania’; a jego zadaniem jest jak najlepsze
zrozumienie zdolnosci i zainteresowan swoich podopiecznych, $wiadomy dobér programu, metod i §rod-
kow nauczania oraz organizacja przestrzeni edukacyjnej, ktéra najbardziej odpowiadalaby poszczegdl-
nym, odmiennym jednostkom®.

Howard Gardner podkresla waznos¢ innych oséb zaangazowanych w rozwéj dziecka, osoby takie to
posrednicy pomiedzy dzieckiem a programem nauki oraz szkola, w tym przypadku przedszkolem a spo-
tecznoscia. W koncepcji programowej takimi osobami beda specjalisci, tacy jak pedagog, psycholog,
logopeda, lekarz, pracownicy organéw nadzoru, rodzice i inni przedstawiciele spolecznosci z przestrze-
ni rozwoju dziecka.

Kluczowe dla programu KU DZIECKU pojecia zdolnosci i zainteresowan ujmowane sa nastepujaco:

Zdolnos¢ wedlug Bolestawa Hornowskiego to indywidualna wlasciwos¢ osobowosci czltowieka, ktérej
nie mozna sprowadza¢ do wyksztalconych nawykdw, ale dzieki ktérej mozna ksztattowac réznego ro-
dzaju nawyki, sprawnosci i umiejetnosci'. Zdaniem Wiadystawa Pusleckiego na ogét przez zdolnos¢
rozumie si¢ predyspozycje psychiczne umozliwiajace tatwa, sprawna oraz skuteczng realizacje czegos'.
Zdolnosci moga by¢ wszechstronne badz w jakiej$ dziedzinie. Jak podaje Wiestawa Limont problem
zdolno$ci mozna rozpatrywac pod kilkoma wzgledami, wyréznia si¢ bowiem rézne rodzaje zdolnosci

° Tamze, s. 30.

1 Tamze, s. 28.

1 B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnien specjalnych, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1978,
s.48.

12 . Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twérczych uczniéw, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1998, s. 35.
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(zdolnosci ogdlne, uzdolnienia kierunkowe, zdolnosci twércze)'*. Rozumienie znaczenia pojecia zdolno-
$ci jest szczegdlnie istotne dla praktyki pedagogicznej, podobnie jak rozumienie zwiazkéw i zaleznosci
pomiedzy pojeciami zdolno$ci, a uzdolnienia.

Uzdolnienie definiowane jest jako swoisty uklad zdolno$ci warunkujacych ponadprzecietny poziom
wykonywania jakiego$ rodzaju dzialalnosci, na przyklad: naukowej, literackiej, technicznej, sportowej
czy organizacyjnej'.

Wiestawa Limont uzupelnia te definicje twierdzac, ze posiadane przez kogo$ uzdolnienia sa rownoznacz-
ne z osigganiem przez niego wyraznie ponadprzecietnych rezultatéw w danej dziedzinie aktywnosci,
wymagajacej nie tylko wykonywania operacji elementarnych (co umozliwiaja zdolnosci), lecz takze wia-
czenia tych operacji w zorganizowana sekwencje dziatan o wyzszym stopniu zlozono$ci®.

Wspolczesnie jedna z najbardziej popularnych definicji, ktéra doczekata si¢ zapisu prawnego w Stanach
Zjednoczonych jest definicja Marlanda: uzdolnione i utalentowane dzieci to te, ktére zostatly zidentyfiko-
wane przez osoby o odpowiednich kwalifikacjach jako te, ktére maja predyspozycje do wybitnych osig-
gniec*. Uzdolnienia moga obejmowac nastepujace obszary: ogdlne zdolnosci intelektualne, specyficzne
zdolnosci akademickie, twércze lub produktywne myslenie, zdolnosci przywddcze, zdolnosci artystycz-
ne, zdolno$ci psychomotoryczne?.

Zainteresowanie, wedlug Antoniny Guryckiej to ukierunkowana aktywno$¢ poznawcza, posiadajaca
okreslone nasilenie. Przybiera ona posta¢ wybiérczego stosunku do otaczajacego $wiata, wyrazajacego
sie w dostrzeganiu — posréod innych — okres$lonych probleméw, zjawisk czy proceséw; w dazeniu do ich
zbadania, poznania, rozwigzania oraz w przezywaniu uczu¢ pozytywnych i negatywnych, zwiazanych
z posiadaniem lub brakiem wiedzy, z rozwiazywaniem lub niemoznoscia rozwigzania problemu®. Proces
ksztaltowania sie zainteresowan wedlug Antoniny Guryckiej przedstawia si¢ nastepujaco:

[?2= LI 1 xN©D

Poszczegélne symbole oznaczaja:

? — problem, wobec ktérego stawiamy dziecko,

—> — wskazowka, ktérej mu udzielamy,

[ JLILT ~ samodzielne rozwiazywanie problemu,

+ — pozytywny poznawczo wynik pracy dziecka,

© - fakt nasycenia tego wyniku spofeczna aprobata,

x N - proces nalezy powtarza¢ tak dlugo, az zjawia sie dowody na nowe zainteresowanie®.

Ogolne zasady postepowania pedagogicznego w programie KU DZIECKU oparte sa na konstrukty-
wistycznym podejsciu pedagogicznym, wedtug ktérego dziecko uczy sie w interakcji z otoczeniem,
buduje wlasng wiedze, nie rejestrujac jedynie informacji i nowych danych, lecz budujac struktury
wiedzy z dostepnych informacji®*. Niezwykle istotne w tym procesie jest to, ze dziecko wchodzi
w interakcje ze §wiatem zewnetrznym, poznaje rzeczy, ich wlasciwosci, dziata, dokonuje przeksztal-
cen, dlatego tez kluczowa jest w przedszkolu organizacja przestrzeni edukacyjnej pod postacia

3 W. Limont, Syntektyka a zdolnosci tworcze, Wydawnictwo UMK, Torun 1994.

1 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 335.

5 W. Limont, Syntektyka a zdolnosci tworcze, Wydawnictwo UMK, Torun 1994.

16 M. Siekanska, Koncepcje zdolnosci a identyfikacja uczniow zdolnych, [w:] A. E. Sekowski (red.)Psychologia zdolnosci.
Wspdiczesne kierunki badan, PWN, Warszawa 2004.

17 J. H. Borland, Planning and implementing programs for the gifted, New York—London, Teachers College, Columbia
University 1991.

¥ A. Gurycka, O sztuce wychowania. Dla wychowawcow i nauczycieli, CODN, Warszawa, 1997, s. 65.

¥ K. Chatas, Metoda projektow i jej egzemplifikacja w praktyce, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa, 2000, s. 36-37.
2 M. Kowalik-Olubinska, Konstruktywizm w edukacji matych dzieci, [w:] ,Wychowanie w Przedszkolu’, WSiP 2006,
nr 10, s. 5.
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osrodkow zainteresowan. Dzieci wspoélnie z nauczycielem (angazujac réwniez rodzicéw), buduja te
przestrzen. Dzieki temu maja poczucie, ze ich zdanie, potrzeby i wytwory sa wazne i czynnie uczest-
nicza w §ledzeniu procesu rozwoju.

Dziecko poznaje przedmioty poprzez zmysly, a przez to aktywizuja si¢ u niego podstawowe i zlozone
operacje umyslowe. Dzialania te poczatkowo majg charakter zewnetrzny, lecz w toku powtarzania sche-
matow i gromadzenia réznorodnych do$wiadczen staja sie¢ bardziej uwewnetrznione, zostaja zasymilo-
wane do istniejacego systemu wiedzy. Dziecko poprzez swoja aktywnos$¢ konstruuje trzy rodzaje wiedzy:
fizyczna (wiedza o przedmiotach), logiczno-matematyczna (operacje umystowe dokonywane podczas
dzialan na przedmiotach) i spoteczna (gdzie podstawa sa interakcje spoteczne). W toku dzialan wyste-
puje tworcza konfrontacja réznych punkéw widzenia i uczenie si¢ od innych. Podkresla to Lew S. Wy-
gotski, ktéry jest zdania, iz dzieki interakcjom z dorostymi i réwiesnikami dziecko ma mozliwo$¢ obser-
wowania i nasladowania innych i w ten sposéb rozwija w sobie wyzsze funkcje umystowe?'. Kluczowa
staje si¢ wiec rola kompetentnego réwiesnika lub doroslego, ktéry inspiruje, zacheca, dzigki ktéremu
dziecko jest w stanie wykona¢ zadania wykraczajace poza strefe jego aktualnego rozwoju.

Podejsécie konstruktywistyczne implikuje zasady pedagogiczne, sposréd ktérych najwazniejsze to:

e tworzenie sytuacji edukacyjnych o dwojakim charakterze (organizowania sytuacji inspirujacych do
gromadzenia do$wiadczen — gdzie nauczyciel jest obserwatorem i organizowaniu przez nauczyciela
sytuacji bardziej formalnych — gdzie nauczyciel jest inicjatorem dzialan dzieci) stanowiacych wyzwa-
nie dla dziecka, wywolujacych skuteczne zdziwienie, refleksje, ciekawos¢, konflikty poznawcze, mo-
tywujace do skonfrontowania wiedzy w krytycznym badaniu;

e angazowanie dzieci w proces rozwigzywania problemoéw i sytuacji trudnych, umozliwiajacy dzieciom
postugiwanie si¢ réznymi sposobami porzadkowania doswiadczen i tworzenia obrazu §wiata;

e tworzenie okazji do podejmowania przez dzieci dzialan o charakterze badawczym;

e wystepowanie nauczyciela w roli wspétuczestnika dzieciecych dziatan, zabaw, aktywnego obserwato-
ra, ktéry poznaje dzieciecy sposéb myslenia, madrze inspiruje i stymuluje rozwoj dzieci.

21 Tamze, s. 7.
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Szczegolowe cele ksztalcenia
i wychowania

Zgodnie z Podstawg programowag wychowania przedszkolnego nadrzednym zadaniem placéwek i od-
dzialéw przedszkolnych oraz innych form wychowania przedszkolnego jest stymulowanie rozwoju i edu-
kacja dziecka. Jest ono mozliwe i dokonuje si¢ w ramach réznorodnych oddziatywan, pochodzacych
z zewnatrz (od rodzicéw, rodzenstwa, rowiesnikéw, nauczycieli), jak i dziatan podejmowanych przez
jednostke. Umiejetna stymulacja pedagogiczna to pomoc w jak najpelniejszej realizacji mozliwosci roz-
wojowych, ktére zmieniaja sie w ciagu zycia: maleja na skutek zaniedban srodowiskowych badz wzra-
staja, gdy wspomaganie szczegdlnie im sprzyja.

Stymulowanie rozwoju dziecka jest $cisle zwigzane z celami ksztalcenia i wychowania. Cele odnosza sie
do wychowankéw i opisuja zmiang, jaka chcemy w nich uzyska¢. Z uwagi na to, iz punkt wyjscia tej
zmiany jest rézny (kazde dziecko jest inne), zwykle odnosimy je do zmian koicowych.?

Podstawa programowa® wyznacza nastepujace cele wychowania przedszkolnego:

1. wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie czynnosci intelektualnych potrzeb-
nych im w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji;

2. budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaly sie w tym, co
jest dobre, a co zle;

3. ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonalnego radzenia sobie w nowych
i trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego znoszenia streséw i porazek;

4. rozwijanie umiejetnosci spotecznych, ktére sa niezbedne w poprawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi;

5. stwarzanie warunkéw sprzyjajacych wspoélnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci o zréznicowanych
mozliwo$ciach fizycznych i intelektualnych;

6. troska o zdrowie dzieci i ich sprawnos¢ fizyczng; zachecanie do uczestnictwa w zabawach i grach
sportowych;

7. budowanie dziecigcej wiedzy o $wiecie spotecznym, przyrodniczym i technicznym oraz rozwijanie
umiejetnosci prezentowania swoich przemyslen w sposéb zrozumiaty dla innych;

8. wprowadzenie dzieci w §wiat wartosci estetycznych i rozwijanie umiejetno$ci wypowiadania sie po-
przez muzyke, mate formy teatralne oraz sztuki plastyczne;

9. ksztaltowanie u dzieci przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdlnoty naro-
dowej) oraz postawy patriotycznej;

10. zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, aktywnosci
i samodzielnosci, a takze ksztaltowanie tych wiadomosci i umiejetnosci, ktére sa wazne w edukacji
szkolne;j.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na nastepujacy uklad (kolejnos¢) celow:

® rozwdj osobowosci,

2 1. Adamek, Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1997, s. 11.

3 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podsta-
wowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, zalacznik nr 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17).
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e ksztaltowanie postaw i $wiata wartosci,

e ksztaltowanie §wiatopogladu,

® przygotowanie do samorozwoju,

® wyposazenie w sprawnosci i wiadomosci.*

Cele ksztalcenia i wychowania zawarte w programie KU DZIECKU zostaly uporzadkowane wedlug
dziewieciu kategorii, odnoszacych sie do rozwijanych obszaréw zdolnosci dziecka. Mianowicie:

I. Cele z obszaru zdolnosci stowno-jezykowych (lingwistycznych):

e rozwijanie jezyka pod wzgledem komunikacyjnym, gramatycznym i sfownikowym oraz mowy wiaza-
nej, a w szczegdlnosci wiedzy o regulach jezyka i umiejetnosci ich stosowania, zdolnoéci do rozréz-
niania sposob6w méwienia, zaleznie od rodzaju rozmowy i sytuacji méwienia, zdolnos$ci poznawczych,
od ktérych zalezy budowanie znaczen i odkrywanie znaczen wypowiedzi rozmoéwcy, zdolnosci nawig-
zywania i podtrzymywania interakcji za pomoca srodkéw jezykowych i niejezykowych, zdolnosci po-
stugiwania sie rytualnymi znakami przy uczestniczeniu w obrzedach grupy, zdolnosci spolecznych
wyroézniajacych sie w uzgadnianiu relacji miedzy méwigcymi,

e zachecanie do dziatan twoérczych werbalnych i niewerbalnych (uktadanie rymowanek i krétkich wier-
szy, tworzenie i opowiadanie historyjek, swobodne interpretowanie przystéw i powiedzen).

II. Cele z obszaru zdolnosci wizualno-przestrzennych:

e tworzenie warunkéw do rozwijania wyobrazni i my$lenia przestrzennego poprzez rysowanie, malo-
wanie, lepienie, konstruowanie,

e zachecanie do projektowania i wykonywania prostych urzadzen i obiektéw, budowania modeli wizu-
alnych (map, schematéw, planéw réznych miejsc: czesci pokoju, calego pomieszczenia, domu, przed-
szkola, ogrodu, placu zabaw),

@ pomaganie dzieciom w orientowaniu sie w przestrzeni, w poznawaniu sfownictwa koniecznego do zro-
zumienia i opisywania lokalizacji w przestrzeni (przed, za, z lewej strony, z prawej strony, w srodku).

III. Cele z obszaru zdolno$ci muzycznych:

e rozwijanie muzykalnos$ci dzieci,

e zachecanie do spostrzegania i odrdzniania zjawisk akustycznych w przyrodzie i otoczeniu (klakson
samochodu, pianie koguta, szczekanie psa, szum wiatru, itp.) oraz dZwiekéw instrumentéw o okreslo-
nej i nieokreslonej wysoko$ci brzmienia,

e doskonalenie koncentracji uwagi i pamieci muzycznej,
e zachecanie dzieci do swobodnych inwencji ruchowych inspirowanych piosenka lub akompaniamentem,

e uwrazliwianie dzieci na rézne elementy muzyki (tempo i jego zmiany, czas wybrzmiewania dzwiekéw
i trwanie pauzy, rytm, dynamika i metrum, wysoko$¢ i barwa dzwigkdéw, artykulacja, struktura utworu),

e rozwijanie wyobrazni muzycznej,
e tworzenie sytuacji edukacyjnych zachecajacych do ukladania i $piewania piosenek, gry na instrumentach,

® zapoznawanie z muzyka, pie$niami i taricami ludowymi innych krajéw.

2 1. Adamek, Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1997, s. 11.
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Szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania

IV. Cele z obszaru zdolnosci cielesno-kinestetycznych:

e wspomaganie harmonijnego rozwoju dziecka,

o ksztaltowanie psychomotoryki,

e ksztaltowanie estetyki ruchu,

e tworzenie warunkéw do wyrazania emocji za pomoca ciala,
e zachecanie do systematycznego uprawiania sportu i rekreacji,
o ksztaltowanie nawykéw prozdrowotnych,

e zapewnianie warunkéw do harmonijnego rozwoju fizycznego i psychicznego.

V. Cele z obszaru zdolnosci logiczno-matematycznych:

e rozwijanie zdolnosci poréwnywania, porzadkowania, przyporzadkowywania w dzialaniu praktycznym,

e tworzenie warunkéw do ksztaltowania poje¢: zbioru, liczby, wielkosci, ciezaru, czasu oraz dostrzega-
nia zwiazkéw przyczynowo-skutkowych,

e rozwijanie myslenia operacyjnego w zakresie ustalania stalo$ci ilosci nieciaglych, przy wyznaczaniu
konsekwentnych serii, stalo$ci masy, dtugosci, objetosci cieczy,

e rozwijanie odpornosci emocjonalnej.

VI. Cele z obszaru zdolno$ci interpersonalnych:

o ksztaltowanie otwarto$ci na drugiego czlowieka, umiejetnosci dostrzegania réznic miedzy ludzmi,

e ksztaltowanie umiejetno$ci odczytywania emocji, intencji i pragnien innych oséb, rozumienia innych
i wspotodczuwania,

e zachecanie do nawiazywania, ksztaltowania i utrzymywania zréznicowanych kontaktéw spolecznych
z osobami pelnosprawnymi i niepelnosprawnymi, z ludZmi innych narodowosci i wyznan,

® zapoznawanie ze sposobami efektywnego komunikowania sie i rozwiazywania sytuacji trudnych,

e ksztaltowanie umiejetnosci twoérczej wspotpracy w grupie.

VII. Cele z obszaru zdolnosci intrapersonalnych:

e zachecanie do poznawania wlasnych uczu¢ i emocji oraz rozumienia na ich podstawie wlasnego za-
chowania i kierowania nim,

@ rozpoznawanie i nazywanie uczu¢ pozytywnych i negatywnych (u siebie i innych oséb),
e zachecanie do poznawania samego siebie (mocnych i stabych stron),

e umacnianie wiary we wlasne mozliwosci, budowanie pozytywnego obrazu siebie i samooceny.

VIII. Cele z obszaru zdolnos$ci przyrodniczych:

e zachecanie do dostrzegania i rozwigzywania probleméw przyrodniczych, dzielenia si¢ spostrzezenia-
mi, do interpretowania zjawisk wystepujacych w poszczegdlnych porach roku,
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e pomaganie w rozumieniu zjawisk i zaleznosci zachodzacych w przyrodzie (faicuch pokarmowy, za-
marzanie wody, topnienie lodu, szron, szadz, tecza),

e tworzenie warunkéw do samodzielnego poznawania rzeczywistosci przyrodniczej poprzez obserwo-
wanie, eksperymentowanie, odkrywanie,

e wdrazanie do wykonywania prostych czynnosci pielegnacyjnych zwiazanych z uprawa roslin i hodow-
la zwierzat,

® zaznajamianie z wybranymi ekosystemami oraz wybranymi gatunkami roslin i zwierzat bedacych pod
ochrona,

e zaznajamianie z budowa wybranych gatunkéw roélin i zwierzat zyjacych w $§rodowiskach wodnych
i ladowych,

e zachecanie do dokarmiania zwierzat w okresie zimowym,

e ksztaltowanie umiejetno$ci prowadzenia kalendarza pogody, postugiwania sie¢ symbolami,

e pomaganie w dostrzeganiu piekna przyrody, ksztaltowanie wiezi emocjonalnej z przyroda,

e zachecanie do kolekcjonowania materiatéw przyrodniczych,

e wdrazanie do zachowywania szczegélnej ostroznoéci w stosunku do zwierzat i roélin nieznanych,

e zachecanie do otaczania si¢ zielenia ze wzgledéw zdrowotnych i estetycznych, projektowania jej doboru,
e przewidywanie skutkdéw zanieczyszczania gleby, wody i powietrza,

e zachecanie do podejmowania réznorodnych dziatan na rzecz ochrony srodowiska przyrodniczego,

e rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci i troski o najblizsze otoczenie.

IX. Cele z obszaru zdolnosci egzystencjalnych:

e wzbudzanie zainteresowania zyciem na Ziemi i poza nig,
e zapoznawanie z dziejami zycia na Ziemi,
e zachecanie do interpretowania $wiata,

o ksztaltowanie moralnosci religijnej (zwracanie uwagi na bycie dobrym dla innych ludzi, rodzicéw,
rodzenstwa, rowie$nikéw, a takze dla zwierzat),

e tworzenie okazji do uczestnictwa dzieci w inscenizacjach o charakterze religijnym,

e zachecanie do dyskursu na tematy religijne,

e wzbogacanie wiedzy, umiejetnosci i nawykéw religijnych,

e rozwijanie postawy opiekuniczej wobec wszystkiego, co wymaga pomocy czlowieka,

o ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania dobra i zla,

e uwrazliwianie na innos$¢ (niwelowanie uprzedzen, stygmatyzacji i stereotypdéw),

® rozwijanie postawy przywiazania do tradycji rodzinnych i narodowych,

® ksztaltowanie $wiadomosci waloréw innych kultur i szacunku do wlasnych rdzennych wartosci,

e przekazywanie warto$ci uniwersalnych (szacunek dla zycia, pracowito$¢, sprawiedliwo$¢, punktualnosé,
prawdoméwnosé, uczynnosé, przyjazn, kolezenistwo, wzajemna pomoc, bezinteresownos¢, piekno),

e ksztaltowanie umiejetnosci wychodzenia poza siebie i tworzenia obrazu samego siebie, zdolnosci pa-
trzenia na siebie oczami innych.
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Tresci edukacyjne

Obszary dzialalnosci

Rodzaje rozwijanych

Oczekiwane umiejetnosci i wiadomosci

sie z dorostymi

i dzie¢mi, zgodne
funkcjonowanie
w zabawie

i w sytuacjach
zadaniowych

warunkach, doswiadczanie biedy i rozpadu rodziny, osamotnienie);
uzywanie zwrotéw grzecznosciowych, sztuka prowadzenia dialogu,
umiejetno$¢ stuchania, nazywanie i wyrazanie uczu¢ (rado$¢, smutek,
zto$¢, strach, gniew), kierowanie emocjami, ukrywanie uczué, zachowania
prospoleczne: okazywanie zainteresowania problemami innych,
wzajemna pomoc, sposoby rozwiazywania konfliktéw, szacunek dla oséb
starszych, komunikowanie si¢ z osobami chorymi i niepelnosprawnymi,
egoizm i altruizm, przestrzeganie zasad i regut ustalonych w rodzinie,
dzielenie sie obowigzkami.

W przedszkolu: pracownicy przedszkola, imie i nazwisko, adres
przedszkola, réwieénicy i ich imiona, kolezenistwo i przyjazn, emocje
pozytywne (milo$¢, sympatia, szacunek, zaufanie, przywiazanie,
podziw, rados¢, wdzieczno$¢, wspélczucie) i negatywne (zto$é, nieched,
zazdro$é, gniew, lek, rozczarowanie, nieufno$c), dzieciece zmartwienia,
wspélna zabawa i praca, prawo do innosci, tolerancja, niesmialos¢,
sukcesy i porazki, prawa i obowiazki przedszkolaka, reguty obowigzujace
spolecznosé grupowa, wspétdziatanieiwspolpraca, obowigzkidyzurnego,
odpowiedzialno$¢ za siebie i innych, konsekwencje podejmowanych
dziatan, samodzielno$¢ w réznych sytuacjach, utrzymywanie porzadkuy,
pomoc potrzebujacym, zachowania empatyczne, dzielenie sie z innymi,
zasady komunikowania sie z doroslymi i réwie$nikami (werbalne
i niewerbalne); rozwiazywanie sytuacji trudnych i konfliktéw w grupie
przedszkolnej, interakcje spoteczne miedzy dwoma grupami plciowymi
oraz wzajemne typizacje.

W innych $rodowiskach: sasiedzi, znajomi, osoby obce, mieszkarcy
Ziemi, sposoby porozumiewania sie, zachowanie bezpieczenstwa
w kontaktach z osobami obcymi, szukanie pomocy w sytuacjach
zagrozenia, asertywnos$¢; komunikowanie sie z przedstawicielami
réznych instytucji i zakladéw pracy (np. policjant, strazak, lekarz,
pielegniarka, ekspedientka), sposoby zachowania si¢ w instytucjach
i miejscach publicznych.

edukacyjnej Tresci edukacyjne zdolnosci dziecka’®
przedszkola®
I. Ksztaltowanie W rodzinie: kontakty i wiezi emocjonalne w rodzinie, wzajemne relacje, | interpersonalne, 1) obdarza uwaga dzieci i dorostych, aby rozumie¢
umiejetnosci $wiat zycia codziennego dziecka (choroba lub niepelnosprawnosé¢, | intrapersonalne, to, co méwia i czego oczekuja, grzecznie zwraca sie
spolecznych dzieci: zaniedbywanie i przemoc, odseparowanie od rodzicéw wskutek rozwodu, | stowno-jezykowe do innych w domu, w przedszkolu, na ulicy;
porozumiewanie separacji, choroby, emigracji, umieszczenie pozarodzing, zycie w trudnych

2) przestrzegaregul obowigzujacych w spolecznosci
dzieciecej (stara si¢ wspdldziata¢é w zabawach
i w sytuacjach zadaniowych) oraz w $wiecie
dorostych;

3) w miare samodzielnie radzi sobie w sytuacjach
zyciowych i prébuje przewidywaé skutki swoich
zachowarj;

4) wie, ze nie nalezy chwali¢ sie bogactwem i nie
nalezy dokucza¢ dzieciom, ktére wychowuja sie
w trudniejszych warunkach, a takze, ze nie nalezy
wyszydzaé i szykanowac innych;

5) umie si¢ przedstawi¢: podaé swoje imie, nazwisko
i adres zamieszkania; wie komu mozna podawac
takie informacje.

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

- ma $wiadomo$¢, ze sa rézne rodziny i zna
problemy, ktére moga sie w nich pojawi¢;

— odtwarza w spontanicznej zabawie obserwowane
zachowania spoleczne;

— komunikuje si¢ z otoczeniem w czytelny dla niego
sposob;

- podejmuje zadania spoteczne, pomaga innym na
miare swoich mozliwosci;

- wykazuje si¢ umiejetnoscia wlasciwego
zachowania si¢ w réznych miejscach i kontaktach
z réznymi ludzmi.

» Zgodnie z Podstawa programowg wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania
przedszkolnego, zalacznik nr 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne- 15
go oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szké! (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17).
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II. Ksztaltowanie
czynnosci
samoobslugowych,
nawykow
higienicznych

i kulturalnych.
Wdrazanie dzieci do
utrzymywania fadu

Czynnosci samoobslugowe: wlasciwe zachowanie sie przed, w trakcie
i po positkach, samodzielne postugiwanie sie sztué¢cami, zdejmowanie
i ubieranie podstawowych czesci garderoby, zawiazywanie butdw,
rozpoznawanie swoich rzeczy wsrdd innych, chodzenie po schodach.

Nawyki higieniczne i kulturalne: mycie rak przed kazdym positkiem
i zebéw po posilkach, czynnosci higieniczne przy zalatwianiu potrzeb
fizjologicznych, wlasciwe korzystanie z przyboréw toaletowych, czesanie
wloséw, dbanie o czysto$¢ nosa, uszu i paznokci, codzienna zmiana

1) umie poprawnie umy¢ sie i wytrze¢ oraz umy¢
zeby;

2) wlasciwie zachowuje si¢ przy stole podczas
positkéw, nakrywa do stotu i sprzata po sobie;

3) samodzielnie korzysta z toalety;

4) samodzielnie ubiera sie i rozbiera, dba o osobiste
rzeczy i nie naraza ich na zgubienie lub kradziez;

roZwoju mowy

przedmiotéw i kojarzenie nazwy z przedmiotem, oséb, czynnosci
i zdarzen, opisywanie przedmiotéw, stuchanie i rozumienie wypowiedzi
innych, swobodne i jasne formulowanie, wyrazanie swoich mysli
iprzezy¢ w réznych sytuacjach, formulowanie réznych form wypowiedzi
(pytania, prosby, rozkazy, zakazy, nakazy w zaleznosci od sytuacji i autora
wypowiedzi), prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy, uczestniczenie
w réznych sytuacjach komunikacyjnych, formutowanie komunikatéw,
krotkich przekazéw informacyjnych, relacji przezy¢ swoich i innych,
sprawozdar;; wdrazanie do komunikatywnych, wielozdaniowych
wypowiedzi, faczenie zdan i réwnowaznikéw w calos¢ logicznie ze soba
powiazana, nadawanie tytutéw;

praca z obrazkiem prostym — jedno i wieloplanowym (wyrdznianie
oso6b, i innych elementéw obrazka, ich cech, czynnoéci, emocji, czasu,
miejsca akeji, wigzanie tre$ci obrazka z rzeczywisto$cia), odczytywanie
wizualnych znakéw zakazu i nakazu, samodzielnie tworzenie
piktograméw, nadawanie tytuléw;

interpersonalne,
intrapersonalne,
tworcze

i porzadku L s C o . .
porz3 bielizny, ubiér odpowiedni do pogody, wlasciwe zachowanie podczas ) del. ) .
kaszlu i kichania, korzystanie z serwetki podczas positkéw, estetyczne 5) utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu.
nakrywanie do stotu, brak po$piechu podczas jedzenia, higiena Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
pomieszczen (odkurzanie, wietrzenie). dziecka:
Lad i porzadek w otoczeniu: dbanie o porzadek w swoim pokoju i sali ~ postuguje sie sztu¢cami;
przedszkolnej, wyrzucanie $mieci do kosza, ukladanie zabawek. } ) » ) . )
— rozumie koniecznos$¢ mycia zebédw po positkach;
- pamieta o myciu rak przed kazdym positkiem
oraz po wyjsciu z toalety.
III. Wspomaganie Rozwijanie mowy powiazanej: spostrzeganie, rozpoznawanie | stowno-jezykowe, 1) zwraca sie bezposrednio do rozméwecy, stara sie

moéwi¢ poprawnie pod wzgledem artykulacyjnym,
gramatycznym, fleksyjnym i sktadniowym;

2) méwi plynnie, niezbyt glosno, dostosowujac ton
glosu do sytuacji;

3) uwaznie stucha, pyta o niezrozumiate fakty
i formuluje dluzsze wypowiedzi o waznych
sprawach;

4) w zrozumialy sposéb méwi o swoich potrzebach
i decyzjach;

5) stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich;
interesuje sie ksiazkami.

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

- zwraca uwage na szczegélowe elementy obraz-
kéw i ilustracji tematycznych, zna strukture opisu
obrazkéw i opowiadan;

- rozumie przekazy symboliczne zawarte na obraz-
kach i w tekstach literackich;
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praca z historyjkg obrazkowg (2—, 3—, 4—elementowe) — okreslanie réznic
wwygladzie ludzi, przedmiotéw i czynnosci na obrazkach; taczenie obrazkéw
wedlug logicznego zwiazku: przyczyna — nastepstwo — skutek, omawianie
historyjek w kolejnosci obrazkéw i z utrudnieniami (brak obrazka, zmiana
kolejnosci, od ostatniego obrazka); ukladanie historyjek obrazkowych
w logiczne calosci; tworzenie przez dzieci historyjek obrazkowych
i tytutow;

praca z opowiadaniem — rozwijanie umiejetnosci dostrzegania struktury
opowiadania i tworzenia diuzszej wypowiedzi zawierajacej elementy
tej struktury (cel, przedmiot, podmiot, warunki i okolicznosci, sposoby
i $rodki dziatania, osiagniecia i skutki dzialania), wplyw cech postaci
na sposéb jej postepowania; elementy formalne opowiadania: wstep,
rozwiniecie i zakonczenie); rézne formy aktywnoéci inspirowane
opowiadaniami, tworzenie i nagrywanie opowiadan przez dzieci;

praca z zagadkg — rozwigzywanie zagadek prostych, zlozonych
i tworzenie wlasnych; zagadki stowne, wizualne i stuchowe; uzasadnianie
odpowiedzi na odgadniety zagadke (po czym poznales, ze to jest...?, jak
sie domyslites?);

praca z ksigzkg — ogladanie, opisywanie ilustracji, poréwnywanie tresci
dwu lub trzech ilustracji w tej samej ksiazce, stuchanie tresci réznych
tekstéw (legenda, bajki, basnie itp.), rozpoznawanie ich, rozmowa na
temat tresci, zadania i zabawy zwigzane z rozwijaniem rozumienia
tresci, ksztaltowanie umiejetnosci relacjonowania tresci uwzgledniajac
interpretacje, krytyczna ocena réznych tresci ksiazek), préby rozumienia
tresci symbolicznych i abstrakcyjnych;

praca z wierszem - stuchanie, rozumienie tre$ci wierszy prostych
i abstrakcyjnych, rézne typy wierszy, poezja dla dzieci i tworzona przez
dzieci, préby tworzenia i publikacji wlasnych wierszykéw; odczytywanie
najwazniejszej mysli przekazéw wizualnych i tekstowych.

Rozwijanie mowy pod wzgledem ortofonicznym:
Cwiczenia narzgdoéw artykulacyjnych (miesni narzadéw mowy, warg,

jezyka, szczek, podniebienia), ¢wiczenia wymawiania glosek i ich
potaczen, doskonalenie umiejetnosci wyrazistego méwienia;

¢wiczenia oddechowe (poglebienie oddechu, rozruszanie przepony,
wydluzenie fazy wydechowej, koordynacja miedzy rytmem oddychania
a struktura wypowiedzi);

Cwiczenia rytmizujgce (uwrazliwianie na rodzaj, tempo, rytm, natezenie
glosu, intonacje);

- podejmuje préby samodzielnego tworzenia opo-
wiadan, wierszy, historyjek, ksiazek, formutuje
tres¢ do tytutu i tytut do tresci;

— stucha, rozrédznia i interpretuje rézne gatunki
literackie (opowiadania, wiersze, legendy, basnie,
bajki).

- rozrdznia rézne rodzaje publikacji, interesuje sie
ksigzkami i czasopismami;

— dokonuje analizy i syntezy stuchowej wyrazdw.
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Cwiczenia stuchu fizjologicznego (poréwnywanie dzwiekéw i odgloséw,

nasladowanie  slyszanych  gloséw, dostrzeganie, réznicowanie
i nagladowanie dZzwiekéw otoczenia);
Cwiczenia  stuchu  fonematycznego (wyrdznianie, rozpoznawanie

i powtarzanie glosek w naglosie, wyglosie, érédglosie, analiza i synteza
stuchowa wyrazéw, rymy, aliteracje).

Rozwijanie mowy pod wzgledem stownikowo-gramatycznym:
dbanie o prawidlowa budowe zdan, stosowanie prawidlowych form
fleksyjnych (odmiana przez przypadki: dopelniacz i celownik rodzaju
meskiego, koncéwki, —a, —u, —owi; miejscownik r. meskiego, koncédwki
—e, —u, biernik r. meskiego, celownik 1. mnogiej, liczby, rodzaje, formy
stowa osobowego, czas przeszly i przyszly, formy meskoosobowe -li
i niemeskoosobowe -1y); wzbogacanie mowy w wyrazania okreslajace
relacje (przyimki, zaimki, w tym wzgledne, spdjniki); stosowanie
prawidfowych konstrukeji sktadniowych zdania, réwnowazniki);

uaktywnianie i wzbogacanie stownika czynnego — gromadzenie sfownictwa
tematycznego, wyrazy  bliskoznaczne, przeciwstawne, wyrazenia
frazeologiczne i stowa wystepujace w stalych zwiazkach, np. bialy jak ...

IV. Wspieranie
dzieci w rozwijaniu
czynnosci
intelektualnych,
ktore stosuja

W poznawaniu

i rozumieniu siebie
i swojego otoczenia

Cechy przedmiotéw i zjawisk: poréwnywanie i porzadkowanie
elementéw, dobieranie przedmiotéw ze wzgledu na wspdélng ceche lub
kilka cech wspdlnych (1, 2, 3, 4 cechy jakosciowe);

odnajdywanie jakiego$ obiektu sposrdéd innych ze wzgledu na okreslone
kryterium; okreslanie, czy przedmiot moze naleze¢ do grupy ze wzgledu
na jaka$ ceche, badanie wtasciwosci przedmiotéw, proste eksperymenty
okreslajace wlasciwosci przedmiotéw i obiektéw.

Logika i matematyka w zyciu codziennym dziecka: rozwiazywanie
problemdw Zycia codziennego o charakterze logiczno-matematycznym
(ciezar, objeto$¢, dugo$¢, czas); liczenie w Zyciu codziennym, zabawy
w sklep, przewidywanie skutkéw wlasnych dziatann i dziatari innych
w zalezno$ci od sytuacji, np. zlej pogody, zlego samopoczucia, sytuacji
niebezpiecznych, trudnych sytuacji rodzinnych.

Jak uzywac swojego umyslu, by lepiej radzic sobie w sytuacjach, gdy
trzeba co$ zapamietac?

Cwiczeniaw kierowaniu uwaga, rozwijanie gotowosci do zapamietywania,
zabawy w kojarzenie, planowe zapamietywanie (analiza i synteza),
zapamietywanie wzoréw graficznych (szlaczki, rozety, kompozycje) oraz
sekwencji dzwigkowych, wizualnych i ruchowych; zabawy pamieciowe,
relaksacyjne i motywacyjne.

logiczno-
matematyczne

1) przewiduje, w miare swoich mozliwosci,
jakie beda skutki czynnosci manipulacyjnych na
przedmiotach (wnioskowanie o wprowadzanych
i obserwowanych zmianach);

2) grupuje obiekty w sensowny sposéb (klasyfikuje)
i formuluje uogdlnienia typu: to do tego pasuje, te
obiekty sa podobne, a te sg inne;

3) stara sie taczy¢ przyczyne ze skutkiem i prébuje
przewidywac, co si¢ moze zdarzy¢.

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

- potrafi $wiadomie kierowaé uwaga, by co$
zapamieta¢  (bodZce sensoryczne, graficzne,
dzwiekowe i ruchowe).
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V. Wychowanie
zdrowotne

i ksztaltowanie
sprawnosci fizycznej
dzieci

Zywno$¢ i zywienie: produkty zywnosciowe, zdrowa zywno$¢, zasady
zdrowego zywienia, produkty szkodliwe dla zdrowia (stodycze, chipsy,
napoje gazowne), sktadniki pokarmowe (mieso, jaja, ryby, dréb, mleko,
nasiona roslin straczkowych, maka, kasza), podstawowe positki ($niadanie,
obiad, kolacja), domowe $rodki zapobiegawczo-lecznicze (midd, czosnek,
ziola, soki), wlasciwe przechowywanie zywnosci (data produkcji i termin
waznosci), przetwory na zime (mrozenie, suszenie, konserwowanie),
doktadne mycie owocédw i warzyw pod biezaca, ciepta woda.

Stuzba zdrowia: przychodnie lekarskie, pogotowie ratunkowe, lekarz,
pielegniarka, rehabilitant, gabinet lekarza i pielegniarki, wybrane
specjalnosci lekarskie (pediatra, stomatolog, ortopeda, okulista), choroby,
szczepienia ochronne, pierwsza pomoc przy skaleczeniach.

Aktywno$¢ ruchowa: spacery, zajecia w terenie, pokonywanie toréw
przeszkéd, zabawy orientacyjno-porzadkowe, zabawy na czworakach,
gry i zabawy biezne, zabawy i gry skoczne, ¢wiczenia gimnastyczne
z przyborami typowymi (szarfy, pitki, obrecze, wstazki) i nietypowymi
(pidrka, pudetka i kartony tekturowe, gazety, kolorowe kartki papieru,
butelki plastikowe, gabki kapielowe, kolorowe chusty), sporty letnie
i zimowe, gry sportowe, turystyka, prawidfowa postawa ciala, ¢wiczenia
zwinno$ci i koordynacji ruchéw, rozwijanie ekspresji ruchowej,
doskonalenie podan i chwytéw, ¢wiczenia rytmiczno-taneczne,
¢wiczenia czucia postawy ciata w przestrzeni z wykorzystaniem reakcji
réwnowaznych, wzmacnianie mie$ni grzbietu i brzucha, utrwalanie
nawyku prawidlowej postawy ciata.

Kultura czasu wolnego: planowanie i organizacja czasu wolnego,
rozwijanie zainteresowai i uzdolnier,, upodobania i nawyki,
zorganizowane formy aktywnosci: wycieczki, spacery, wspélne zabawy
i rozmowy, odwiedziny u znajomych i rodziny, zajecia sportowo-
ruchowe, majsterkowanie, wspdlne czytanie ksiazek i czasopism,
korzystanie z mediéw; rodzaje medidéw, zasady korzystania z mediéw
(czas przeznaczony na korzystanie z mediéw, tres¢ odpowiednia do
wieku dziecka, obecno$¢ dorostych, ograniczony dostep); hatas i jego
wplyw na zdrowie czlowieka, odpoczynek, relaksacja, sen.

cielesno-kinestetyczne

1) dba o swoje zdrowie; zaczyna orientowal sie
w zasadach zdrowego zywienia;

2) dostrzega zwiazek pomiedzy choroba a lecze-
niem, poddaje sie leczeniu, np. wie, ze przyjmowa-
nie lekarstw i zastrzyki sa konieczne;

3) jest sprawne fizycznie lub jest sprawne w miare
swoich mozliwosci, jezeli jest dzieckiem mniej
sprawnym ruchowo;

4) uczestniczy w zajeciach ruchowych, w zabawach
i grach w ogrodzie przedszkolnym, w parku, na
boisku, w sali gimnastyczne;j.

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

— potrafi samodzielnie przygotowac satatke owo-
cowa;

— zbiera i suszy ziola pod kontrola dorostych,
(rumianek i miete);

- rozumie, dlaczego zbyt dlugie ogladanie telewizji
lub gra na komputerze sa szkodliwe dla zdrowia,

— przestrzega ustalonych zasad korzystania z me-
diéw;
- wie, jak si¢ zachowac przy skaleczeniu;

- przyjmuje prawidlowa postawe ciala w réznych
sytuacjach: podczas rysowania, gier stolikowych,
ogladania telewizji, podczas positkéw;

- podejmuje préby planowania wlasnej aktywnosci
w $rodowisku rodzinnym.

VI. Wdrazanie
dzieci do dbalosci
o bezpieczenstwo
wlasne oraz innych

Zagrozenia: niebezpieczne miejsca zabaw (zbiorniki wodne, jezdnia,
teren budowy); numery alarmowe (997 — policja, 998 — straz pozarna, 999
— pogotowie ratunkowe, 112 — europejski numer alarmowy); ograniczone
zaufanie wobec o0s6b nieznajomych, agresor, ofiara, zle tajemnice, nie-
bezpieczny dotyk; apteczka pierwszej pomocy (zazywanie lekarstw tylko
pod kontrola dorostych); substancje niebezpieczne (alkohol, narkotyki,

cielesno-
kinestetyczne wraz
ze Swiadomoscia
zagrozen

1) wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji zagrozenia
i gdzie mozna otrzymaé pomoc, umie o nia
poprosié;

2) orientuje si¢ w bezpiecznym poruszaniu si¢ po
drogach i korzystaniu ze srodkéw transportu;
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nikotyna), §rodki pirotechniczne i chemiczne, rosliny trujace (wawrzynek
wilcze tyko, jalowiec sabinski, ztotokap pospolity, rycynus pospolity,
cis pospolity); zachowanie ostrozno$ci w kontaktach ze zwierzetami
zyjacymiw okolicy przedszkola; narzedzia i urzadzenia techniczne; ustugi
internetowe (strony www, komunikatory IM, e-mail, gry internetowe,
czaty, grupy dyskusyjne), zagrozenia w Internecie (wysylanie swojego
adresu e-mail, wysylanie swojego zdjecia, udostepnianie swojego numeru
telefonu i adresu zamieszkania), $wiadomos¢ zagrozen, zagrozenia
zwigzane z poznawaniem ludzi w internecie, z kontaktowaniem sie
z osobami poznanymi przez Internet, spotkania z internetowymi
,znajomymi” w rzeczywistym $wiecie, zasady zwiazane z kontaktami
i spotkaniami z osobami poznanymi w internecie.

Bezpieczenstwo na drodze: $rodki transportu i ich rodzaje, zasady
zachowania sie na drogach w terenie zabudowanym, niezabudowanym,
na wsi i w miescie oraz na przejéciach dla pieszych, sygnalizacja $wietlna,
przekraczanie skrzyzowan i przejazdéw kolejowych, poruszanie si¢ po
drogach pojedynczo i w grupie, $wiatla odblaskowe, zachowanie si¢
w $rodkach transportu (bezpieczne wsiadanie i wysiadanie, kasowanie
biletu, ustepowanie miejsca osobom starszym i chorym).

Bezpieczenstwo na placu zabaw: zabawy bezpieczne i niebezpieczne,
przedmioty zagrazajace zyciu i zdrowiu, zasady korzystania z urzadzen
zabawowych (hustawka, karuzela, zjezdzalnia).

3) zna zagrozenia plyngce ze $wiata ludzi, roélin
oraz zwierzat i unika ich;

4) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw
i stosowa¢ $rodkéw chemicznych (np. $rodkéw
czystosci);

5) prébuje samodzielnie i bezpiecznie organizowac
sobie czas wolny w przedszkolu i w domu; ma
rozeznanie, gdzie mozna si¢ bezpiecznie bawic,
a gdzie nie.

Rozszerzony zakres wiadomosci

i umiejetnosci dziecka:

- pamieta wazne numery alarmowe (997, 998, 999,
112) i potrafi je wybra¢ na telefonie komérkowym
lub stacjonarnym;

- rozpoznaje roéliny trujace, wie dlaczego sa
niebezpieczne;

- przestrzega zasad dotyczacych kontaktow
z osobami poznanymi w internecie;

- rozumie potrzebe zachowania ostroznoséci na
placu zabaw.

VII. Wychowanie
przez sztuke —
dziecko widzem
i aktorem

Elementy dramy i zabawy w teatr: spontaniczna dziatalno$¢ zabawowa,
inspirowanie zabaw tematycznych, gry i zabawy integracyjne, zabawy
inscenizowane ukierunkowane opowiadaniami, utworami literackimi,
basniami, legendami, wierszami; techniki dramowe (elementy
pantomimy, tworzenie pomnikéw, stop-klatka, film, etiudy dramowe,
wywiady, rozmowy, swobodna improwizacja);

ogladanie i przedstawianie réznych form teatru, zabawy w teatr (teatr
lalek, kukietkowy, wycinanek, chifski teatr cieni, Zywy teatr); budowanie
sytuacji z poznanej bajki, budowanie poszczegélnych scen spektaklu
konkretnymi dzie¢mi, obsadzonymi w poszczegélnych rolach; tworzenie
scenografii (kostiumy, dekoracja i rekwizyty), symbole scenograficzne
(tworcze wykorzystanie réznorodnych materialéw: elementy wyciete
z kartonu, kubiki — szesciany lekkiej konstrukeji, kawatki materialy,
drewniane skrzynki, wieszaki ubraniowe, parasole, drabinki, wykorzystanie
uniwersalnych przedmiotéw, ktére pelnig rézne funkgje (kostiumy, maski,
czapeczki, opaski, naszywki-symbole na bawetniane koszulki);

tworcze zdolnosci
slowno-jezykowe,
cielesno-
kinestetyczne,
interpersonalne,
intrapersonalne

1) wie, jak nalezy sie zachowa¢ na uroczysto$ciach,
np. na koncercie, festynie, przedstawieniu,
w teatrze, w kinie;

2) odgrywa role w zabawach parateatralnych,
postugujac si¢ mowa, mimika, gestem i ruchem;
umie postugiwac si¢ rekwizytami (np. maska).

Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

- samodzielnie wykonuje pacynke lub kukietke;

— dostrzega i podejmuje préby kontrolowania
swojego ciala i emocji podczas wystapien
publicznych;

— stara sie mowic gloéno i wyraziscie.
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dobdér wraz z dzie¢mi muzyki do zabaw w teatr, wykorzystanie
instrumentéw i tworzenie przez dzieci naturalnej muzyki (dzwonki,
kolatka, bebenek); ¢wiczenia emisji glosu, ekspresja jezyka, glosne
i wyrazne méwienie, sztuka autoprezentacji, praca nad oddechem;

Percepcja sztuki: udzial dzieci w réznych rodzajach przedstawien,
koncertach muzycznych, wyjscia do kina, teatru (muzycznego, lalki
i aktora itp.); filharmonii, rozmowy inspirowane sztuka, wspdlne
organizowanie uroczystoéci przedszkolnych dla mlodszych dzieci
i rodzicéw.

VIII. Wychowanie
przez sztuke —
muzyka i $§piew, plasy
i taniec

Spiew: ¢piewanie piosenek z repertuaru dzieciecego, ludowego,
regionalnego,  wspolczesnych  popularnych  piosenek  (wedlug
zainteresowan dzieci), ¢wiczenia intonacyjne z wykorzystaniem zabaw,
powtarzanie glosem sygnaléw i odgloséw zwierzat (Wiejskie podwdérko,
W lesie, Kukutka, Na tgce).

Ruch przy muzyce: swobodne wypowiedzi ruchowe dzieci
inspirowane piosenka, bajka, opowiadaniem, akompaniamentem,
podporzadkowywanie ruchéw rytmowi muzyki; zabawy ruchowe ze
Spiewem (ilustracyjne i inscenizowane, rytmiczne, taneczne); zabawy
ruchowe przy akompaniamencie instrumentu (reagowanie ruchem na
zmiany zachodzgce w rytmie, dynamice, artykulacji, barwie): zabawy
z zakresu techniki ruchu (porzadkowe, orientujgce w przestrzeni,
naprezajace i rozluZniajace, wzmacniajace rézne grupy mieéni,
korektywne), zabawy uwrazliwiajace na rézne elementy muzyki (tempo
i jego zmiany, czas wybrzmiewania dZwiekéw i trwanie pauzy, rytm,
dynamika i metrum, wysokos¢ i barwa dzwiekéw, artykulacja, budowa
formalna), opowiesci ruchowe, tarice.

Instrumenty: historia instrumentéw  muzycznych  (pierwsze
instrumenty muzyczne: muszle, rogi, naczynia gliniane, suche owoce
wypelnione nasionami), oswajanie z barwg i budowa instrumentéw
perkusyjnych: grzechotka, kofatka, bebenek, tamburyn, tréjkat,
talerze, ksylofon, metalofon, drewienka, tarka, dzwonki; rodzaje
instrumentéw muzycznych, gra na instrumentach w matych grupach
i indywidualnie podczas ¢wiczen stuchowych, rytmicznych i ruchowych,
w powiazaniu z piosenka, w zadaniach twérczych; gra na instrumentach
niekonwencjonalnych, wykonanych przez dzieci: metalowe pudetka
napelnione: grochem, kamykami, piaskiem, naczynia szklane z rézna
iloscig wody.

tworcze
wizualno-
przestrzenne,
muzyczne
slowno-jezykowe,
cielesno-
kinestetyczne,
interpersonalne,
intrapersonalne

1) $piewa piosenki z dzieciecego repertuaru
oraz latwe piosenki ludowe; chetnie uczestniczy
w zbiorowym $piewie, w tanicach i muzykowaniu;

2) dostrzega zmiany dynamiki, tempa i wysokosci
dzwieku utworu muzycznego, wyraza je, plasajac
lub tanczac;

3) tworzy muzyke, korzystajac z instrumentéw
perkusyjnych (oraz innych przedmiotéw), a takze
improwizuje ja ruchem;

4) w skupieniu stucha muzyki, w tym takze muzyki
powaznej.

Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

- potrafi samodzielnie, wedlug wlasnego pomystu
wykona¢ instrument muzyczny;

— za poérednictwem dzwiekéw potrafi wyrazi¢ swo-
je emocje;

— tworzy i reaguje na symbole muzyczne.
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Aktywne stluchanie muzyki: ¢wiczenia w spostrzeganiu i odréznianiu
zjawisk akustycznych w przyrodzie i otoczeniu, dZzwiekdw instrumentéw
o okreslonej i nieokreslonej wysoko$ci brzmienia; okreslanie stuchowe:
kierunku dzwieku, odleglosci dZzwieku, liczby dzwigkdw, gestosci
dzwiekéw pochodzacych z takich samych instrumentéw o réznej liczbie
(np.zjednegolubdwdch tréjkatéw); stuchanie utwordwinstrumentalnych
i wokalnych; uczestnictwo w koncertach.

Inwencja twdrcza dziecka: improwizacje wokalne, stowne, ruchowe,
instrumentalne, ¢wiczenia i zabawy rozwijajace pamie¢ muzyczna,
tworzenie symboli muzycznych i ich odczytywanie.

IX. Wychowanie
przez sztuke — rézne
formy plastyczne

Poznanie zabytkéw kultury polskiej: budowle sakralne, klasztory,
$wiatynie, zamki, patace, twierdze, muzea, uniwersytety, architektura
patacowa, rezydencje magnackie wystepujace w regionie, wytwory sztuki
ludowej, tradycje i obrzedy ludowe, stroje regionalne.

Elementy malarstwa, rzezby, architektury: pojecia i atrybuty
zwigzane ze sztuka malarsky, rzezba i architekturg, twérczosé i dziela
Jana Matejki, Stanistawa Wyspianskiego, Jézefa Chetmonskiego, Olgi
Bozanskiej (wedlug zainteresowan dzieci), wspdtcze$ni malarze polscy;
inni wielcy malarze (Vincent van Gogh, Pablo Picasso, Leonardo da Vinci
itp.); galerie, wernisaze, albumy.

Réznorodno$¢ barw: barwy w przyrodzie w réznych porach
roku i porach dnia; barwy podstawowe i pochodne, cieple i zimne,
poréwnywanie barw, faczenie barw i rozréznianie stopnia ich nasycenia.

Techniki plastyczne: rysunkowo-graficzne: rysowanie kredkami
oléwkowymi i Swiecowymi, pastelami, tuszem, otéwkiem, kreda, weglem,
$wiecg, patykiem na ziemi, mazakami); malarskie: farbami temperowymi,
plakatowymi, akwarelowymi, pasta do zebdéw, klejem polimerowym,
kreda nasaczona wodg z cukrem; przestrzenne: decoupage (ozdabianie
przedmiotéw technika serwetkowa), origami z kétek i kwadratéw,
odlewy gipsowe, lepienie (z gliny, plasteliny, modeliny, masy solnej,
masy papierowej), budowanie z klockéw i materialéw przyrodniczych
($nieg, piach); ptaskie: wycinanka (z kolorowego papieru, z materiatéw
tekstylnych), wyklejanka (z kulek papierowych, z plasteliny, z materialéw
przyrodniczych), wydzieranka (z kolorowego papieru, z gazet), collage;
badanie sposobéw tworzenia dziet plastycznych.

Projektowanie pomieszczen: tworzenie makiet wnetrz, wykorzysty-
wanie surowcéw wtérnych i materiatu przyrodniczego.

wizualno-
przestrzenne,
cielesno-
-kinestetyczne

1) przejawia, w miare swoich mozliwosci, zainte-
resowanie wybranymi zabytkami i dzielami sztuki
oraz tradycjami i obrzedami ludowymi ze swojego
regionu;

2) umie wypowiada¢ sie w réznych technikach
plastycznych i przy uzyciu elementarnych $rodkéw
wyrazu (takich jak ksztalt i barwa) w postaci
prostych kompozycji i form konstrukeyjnych;

3) wykazuje zainteresowanie malarstwem, rzezba
iarchitektura (takze architektura zieleni i architektura
wnetrz).

Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

— za posrednictwem barw odtwarza swoje emocje;

- zna najwazniejsze zabytki architektury polskiej
i $wiatowej, tzw. cuda $wiata;

- podejmuje préby samodzielnego zaprojektowania
swojego pokoju lub placu zabaw;

- zna podstawowe pojecia zwiazane ze sztuka.
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X. Wspomaganie Dzialalno$¢ konstrukeyjna: projektowanie, planowanie i konsekwentne | wizualno- 1) wznosi konstrukcje z klockéw i tworzy
rozwoju realizowanie budowli i innych prac konstruowanych z materialéw | przestrzenne, kompozycje z réznorodnych materiatéw (np.
umyslowego dzieci przyrodniczych, tektury, kartonéw, materialu sypkiego (piasek, glina) | cielesno- przyrodniczych), ma poczucie sprawstwa (,potrafie
poprzez zabawy za pomoca réznych technik, konstruowanie z réznych materialéw | -kinestetyczne, to zrobi¢”) i odczuwa rado$¢ z wykonanej pracy;
konstrukcyjne rzemystowych oraz tworzyw naturalnych; zabawy badawcze i proste | interpersonalne . s .
ey p ysTowych of LYW, s Y P P 2) uzywa wlasciwie prostych narzedzi podczas
budzenie eksperymenty ($wiatto, dzwieki, energia itp.). : .
: a majsterkowania;
zainteresowan . L. . . . . . .
: Przedmioty zycia codziennego i narzedzia: bezpieczne uzywanie . L L . .
technicznych Nt . . : : 3) interesuje sie urzadzeniami technicznymi (np.
przedmiotéw zycia codziennego i prostych narzedzi konstrukcyjnych . 4 . N
Ay o . . o uzywanymi w gospodarstwie domowym), prébuje
(mfotek, gwozdzie, obcegi, imadlo) i prostych materiatéw (papier $cierny, o S ; e
rozumie¢, jak one dziatajg, i zachowuje ostroznosé
pedzel, farba). . :
przy korzystaniu z nich.
Technika w otoczeniu dziecka: wazne dla zycia odkrycia i wynalazki, . , .
. ; . Rozszerzony zakres wiadomosci
obstuga telefonu stacjonarnego i komdrkowego, aparatu fotograficznego, { umieietnodci dziecka:
CD, DVD, komputera na miare dzieciecych potrzeb i potrzeb e ’
zycia codziennego rodziny, przewidywanie skutkéw niewlasciwego - dziecko umie postugiwaé sie bezpiecznie przed-
uzywania urzadzen, bezpieczenstwo podczas korzystania z urzadzen miotami i urzadzeniami zycia codziennego, w tym:
technicznych. telefonem, CD, DVD, komputerem (obstuga, wy-
szukiwarka internetowa, zapis prostych danych,
korespondencja internetowa).
XI. Pomaganie Pogoda i jej elementy: temperatura powietrza, wiatr (predko$¢ | logiczno- 1) rozpoznaje i nazywa zjawiska atmosferyczne
dzieciom i kierunek), zachmurzenie, nastonecznienie, rodzaje opadéw | matematyczne, charakterystyczne dla poszczegdlnych pér roku;
W rozumieniu atmosferycznych (deszcz, grad, $nieg, mzawka, krupa $niezna), symbole | przyrodnicze podejmuje rozsadne decyzje i nie naraza si¢ na
istoty zjawisk do oznaczania pogody, mapa pogody, prognoza pogody, kalendarz niebezpieczenistwo wynikajace z pogody, np. nie
atmosferycznych pogody, przyrzady pomiarowe (rodzaje termometréw, wiatromierz, stoi pod drzewem w czasie burzy, nie zdejmuje
i w unikaniu deszczomierz). czapki w mrozng pogode;
zagrozen

Zjawiska atmosferyczne: burza, traba powietrzna, tecza, $niezyca,
zamie¢, szadZ, mgla, krazenie wody w przyrodzie, zamarzanie wody
i topnienie lodu; zasady bezpiecznego zachowania si¢ podczas
niekorzystnych warunkéw pogodowych, wplyw pogody na zachowania
roélin i zwierzat, przystowia o pogodzie (np. Gdy jaskétka lot swij zniza
— deszcz sie zbliza; Kiedy storice zbyt dopieka, to juz burza niedaleka;
Gdy tulipan platki chowa, ulewa gotowa).

2) wie, o czym méwi osoba zapowiadajaca pogode
w radiu i w telewizji, np. ze bedzie padal deszcz,
$nieg, wial wiatr; stosuje si¢ do podawanych
informacji w miare swoich mozliwosci.
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Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

- prowadzi kalendarz pogody;

— potrafi zmierzy¢ temperature powietrza i tempe-
rature wody;

- postuguje sie symbolami do oznaczania pogody;

- przewiduje pogode.

XII. Wychowanie dla
poszanowania roslin
izwierzat

Ekosystemy w mojej okolicy: park, las, pole, taka, sad, jezioro, rzeka,
ogréd warzywny; przyroda ozywiona (rosliny, zwierzeta) i nieozywiona
(skaly, mineraly, gleba, woda, powietrze); ssaki, ptaki, ryby, gady, owady;
zwigzki i zaleznosci zachodzace w przyrodzie; przyroda w réznych
porach roku; wedréwki ptakéw (ptaki przylatujace, odlatujace i osiadle);
zwierzeta hodowane przez czlowieka i dziko zyjace; zwierzeta i rosliny
wystepujace w innych krajach; zwierzeta zyjace w schroniskach; proste
doswiadczenia i eksperymenty wykazujace zaleznosci pomiedzy
wzrostem rosliny a rodzajem gleby, wilgotnoscia, temperatura i $wiattem;
zapachy, smaki i barwy wystepujace w przyrodzie; zachowania i postawy
wobec roélin i zwierzat, dostrzeganie piekna przyrody.

Biomy na kuli ziemskiej: pustynie lodowe i gorace, pustynie $wiata (Sa-
hara, Arabska); tundra, tajga, stepy, sawanna; warunki i zycia w poszcze-
gblnych srodowiskach.

Elementy ekologii: rosliny i zwierzeta chronione; parki narodowe,
rezerwaty przyrody, parki krajobrazowe, pomniki przyrody; przesady
i animozje zwiazane z niektérymi zwierzetami (ropucha, pajak,
dzdzownica); gromadzenie do$wiadczenn zwigzanych z ochrong
$rodowiska (oszczedzanie papieru, wody i pradu, segregacja $mieci,
dokarmianie zwierzat zimg, sadzenie drzewek, udzial w akcji sprzatania
$wiata, obserwacja mrowiska w lesie); zasoby przyrody (odnawialne:
woda, gleba, storice, wiatr, biomasa; nieodnawialne: wegiel kamienny
i brunatny, ropa naftowa, gaz ziemny, tupki bitumiczne); naturalne zrédta
energii: energia stoneczna, biomasa, energia morza, energia wiatru),
ekologiczne sposoby ogrzewania mieszkan; niebezpieczenstwa zwigzane
z pozarami, huraganami, susza i powodzig.

przyrodnicze

1) wymienia roéliny i zwierzeta zyjace w réznych
$rodowiskach przyrodniczych, np. na polu, na face,
w lesie;

2) wie, jakie warunki sa potrzebne do rozwoju
zwierzat (przestrzen zyciowa, bezpieczenstwo,
pokarm) i wzrostu roélin ($wiatto, temperatura,
wilgotnosé);

3) potrafi wymieni¢ zmiany zachodzace w zyciu
roélin i zwierzat w kolejnych porach roku; wie,
w jaki sposéb czlowiek moze je chroni¢ i pomdc
im, np. przetrwaé zime.

Rozszerzony zakres wiadomosci

i umiejetnosci dziecka:

— opiekuje sie wybrang rosling w sali przedszkolnej
lub ogrodzie przedszkolnym;

- rozpoznaje i nazywa roliny i zwierzeta
chronione;

— rozpoznaje i1 nazywa wybrane ekosystemy
i biomy;

- postuguje sie przyrzadami badawczymi (lupa,
lornetka, dyktafonem).
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XIII. Wspomaganie
rozwoju
intelektualnego
dzieci wraz

z edukacja
matematyczna

Klasyfikowanie zbioréw przedmiotéw: zbiory obiektéw konkretnych
(owocdw, warzyw, zabawek, kwiatéw) i abstrakcyjnych (figury
geometryczne) na podstawie 1, 2, 3, 4 cech jakosciowych (wielko$¢, kolor,
ksztalt, przeznaczenie); poréwnywanie liczebnosci tworzonych zbioréw,
szacowanie (na oko) i za pomoca okreslen: duzo — mato, réwno, mniej,
wiecej, wiecej o 1, mniej o 1, badanie liczebnosci przez przeliczanie,
ustawianie w pary, poréwnywanie liczebnoéci zbioréw przez taczenie
w pary (zbiory réwnoliczne, nieréwno liczne), postugiwanie sie stowem
nie, jako przeczeniem, np. nie jest duzy, nie jest okragly; odwzorowywanie
zbioréw za pomoca liczmandw lub znakéw graficznych, porzadkowanie
elementéw wedlug wzrastajacej lub malejacej liczebnosci; dzialania na
zbiorach: okreglanie zawierania si¢ zbioru w zbiorze, czy dane elementy
moga by¢ w tym zbiorze (kwiaty—tulipany), podziat zbioru na podzbiory
wedlug réznych wilasnosci jakosciowych, okreslanie czesci wspdlnej
zbioru, zbiér w znaczeniu ogdlniejszym: owoce meble, zabawki.

Liczenie: postugiwanie sie liczebnikami gtéwnymi 1-10, postugiwanie sie
liczebnikami porzadkowymi: pierwszy, drugi, trzeci, czwarty... dziesiaty,
dodawanie i odejmowanie liczb naturalnych w zakresie 10 na konkretach,
a w pamieci w zakresie +,— 1, 2 elementy, oparte na podziale zbioru
na podzbiory i ponownym ich faczeniu; czytanie cyfr oznaczajacych
liczby: 0, 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 10 i znakéw +, —, =, <, >, — tworzenie
zapiséw do praktycznych czynnosci; zabawy polegajace na doskonaleniu
umiejetnosci przeliczania: manipulacje typu dodad, odjaé, przeliczanie
i pokazywanie liczebnosci na palcach, doliczanie i odliczanie, liczenie
obiektéw znikajgcych z pola widzenia, liczenie w nieograniczonym
zakresie, manipulacje pozwalajace zrozumie¢ liczenie dwdjkami, piatkami
i dziesigtkami (wykorzystanie centymetra, kostek, domina, klamerek);
dziatania na liczbach w kolorach.

Mierzenie obiektow: stopa za stopa, krokami, tokciem, sznurkiem,
patykiem, miarka krawiecks, stolarska; narzedzia miernicze: linijka,
ekierka, predkosciomierz.

Rytmy i pojecia czasowe: badanie i ukladanie uktadéw rytmicznych,
ustalanie prawidfowosci i kontynuowanie ich, przektadanie rytmu z jednej
reprezentacji na inna (wzrokowa, stuchowa, ruchowa), dostrzeganie
rytméw w utworach wierszowanych.

logiczno-
matematyczne

1) liczy obiekty i rozréznia bledne liczenie od
poprawnego;

2) wyznacza wynik dodawania i odejmowania,
pomagajac sobie liczeniem na palcach lub na innych
zbiorach zastepczych;

3) ustala réwnoliczno$¢ dwoch zbioréw, a takze
postuguje sie liczebnikami porzadkowymi;

5) wie, na czym polega pomiar dlugosci, i zna proste
sposoby mierzenia: krokami, stopa za stopa;

6) zna stale nastepstwo dni i nocy, pér roku, dni
tygodnia, miesiecy w roku.

Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

— liczy i dokonuje operacji matematycznych
w zakresie przekraczajacym 10;

— sprawnie wykonuje dziatania na zbiorach;
— umie czytac i tworzy¢ zapis za pomoca grafu;
- zna pojecia zwiazane z waga, czasem, objetoscia;

- rozpoznaje i nazywa bryly geometryczne.
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Roéznicowanie zmian zachodzacych w czasie: dzien, noc, doba,
dni tygodnia, pory roku, miesigce, lata, postugiwanie si¢ pojeciami:
poprzedni, nastepny, pomiedzy, za, przed; postugiwanie sie nazwami
zwigzanymi z czasem w réznych relacjach i z dowolnego miejsca (np.
tydzien liczony od czwartku, rok od lipca); mierzenie czasu przy pomocy
zegara, klepsydry, sekundnika.

Wielozmyslowe i czynno$ciowe poznawanie figur plaskich (kolo,
trojkat, kwadrat, prostokat, wielokat, elipsa) i bryl (walec, stozek,
graniastostupy, ostrostup, sze$cian, prostopadtoscian).

Rozwigzywanie prostych zadan matematycznych wraz z arytmetycznym
zapisem dzialan.

Gry matematyczne: granie i tworzenie.

Wazenie obiektow, mierzenie objetosci ptynow.

XIV. Ksztaltowanie
gotowosci do nauki
czytania i pisania

Orientacja w kierunkach przestrzennych: poznanie schematu
wlasnego ciata, wedlug poczucia to jestem ja, tak wygladam,
doswiadczanie wlasnych ruchéw i orientacja czuciowa (odczuwanie
i nazywanie poszczegdlnych czesci twarzy i ciata), werbalizowanie
czynnosci wykonywanych przez dzieci;

poznanie przestrzeni: wedtug kierunku pionowego (w gérze, na dole, na,
nad, pod, wysoko, nisko, wyzej, nizej, naprzeciw), poziomego (w przdd,
do przodu, w tyl, do tytu, obok), w prawo, w lewo (wedlug potozenia
swego serca); okreslanie tego, co znajduje sie w zasiegu reku, i tego, co
znajduje si¢ w obszarze wzroku, zdolno$¢ do réznicowania i okreslania
kierunkéw oraz potozenia przedmiotéw w stosunku do drugiej osoby
(przeniesienie swego schematu ciala na druga osobe), ustalanie polozenia
jednych obiektéw wzgledem drugich, a takze wyznaczanie kierunku od,
do wybranego przedmiotu;

Sprawnosci percepcyjno-motoryczne: gry, zabawy 1 (¢wiczenia
réwnowagi (chodzenie po wyznaczonej linii, odwrdconej taweczce),
¢wiczenia ksztattujace tutéw, sklfony w bok i skrety, chody na wprost
polaczone ze skretami w lewo i w prawo, chody kombinowane, chodzenie
w §limaka, zataczanie coraz wigkszych kregéw i odwrotnie, bieg slalomem,
z omijaniem rozstawionych choragiewek, chodzenie w 6semke, chodzenie
tylem po prostych i zygzakach; zabawy ruchowe z toczeniem, rzucaniem
i chwytaniem réznych rozmiaréw pilek; rzucanie do celu, rzucanie
i chwytanie jedna reks, proby laczenia rzutéw i chwytéw w ruchu,
w chodzie, w biegu, toczenie pilek i obreczy z biegiem, chwyty prawa
ilewa reka w ruchu i biegu, odbijanie pitki w chodzie po prostej i podczas

wizualno-
przestrzenne,
slowno-jezykowe,
cielesno-
kinestetyczne,
interpersonalne

1) rozréznia strone lewa i prawa, okresla kierunki
i ustala polozenie obiektéw w stosunku do wlasnej
osoby, a takze w odniesieniu do innych obiektéw;

2) potrafi okregli¢ kierunki oraz miejsca na kartce
papieru, rozumie polecenia typu: narysuj kétko
w lewym gérnym rogu kartki, narysuj szlaczek,
zaczynajac od lewej strony kartki;

3) potrafi uwaznie patrze¢ (organizuje pole
spostrzezeniowe), aby rozpoznaé i zapamigta¢ to,
co jest przedstawione na obrazkach;

4) dysponuje sprawnos$cia rak oraz koordynacja
wzrokowo-ruchowa potrzebng do rysowania,
wycinania i nauki pisania;

5) interesuje sie czytaniem i pisaniem; jest gotowe
do nauki czytania i pisania;

6) stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich;
interesuje sie ksiazkami;

7) uklada krétkie zdania, dzieli zdania na wyrazy,
dzieli wyrazy na sylaby; wyodrebnia gloski
w stowach o prostej budowie fonetycznej;
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obracania, wykonywanie dodatkowych zadan ruchowych z np. klaskaniem,
wykonywanie miynka rekami, przerzucanie pitki z reki do reki, podrzucanie
raz prawg, raz lewa reka, proby zonglowania, podbijanie balonu raz lews, raz
prawa reka, wypuszczanie piteczki tenisowej i fapanie jej, zanim spadnie.

Pamie¢ ruchowa i koordynacja sensoryczno-motoryczna: zagadki
ruchowe: rysowanie dlonig (prawa i lewa) oraz palcami znanych
schematéw (np. pilka, balon, domek, krzesto), wierszyki do rysowania;
¢wiczenia obureczne, usprawnianie obu rak jednoczeénie, np. rysowanie
toréw kolejowych, dwoéch slimakéw o zwiekszajacych sie kregach
(skrety nadgarstkéw wprowadzajace w ruch dionie w pozycji pionowej);
odtwarzanie tresci opowiadan ruchowych wedlug fabuly i wspak; nauka
uktadéw taneczno-ruchowych do muzyki.

Sprawnosci percepcyjno-motoryczne z wykorzystaniem materialu
obrazkowego: zwracanie uwagi na drobne fragmenty ilustracji
tematycznych, dostrzegania bardziej i mniej waznych szczegélow
na obrazkach i w otoczeniu dziecka, uktadanie obrazkéw z czesci,
poréwnywanie obrazkéw rézniacych si¢ malymi szczegédtami,
odszukiwanie w zbiorze takich samych obrazkéw i figur abstrakcyjnych;
wyréznianie  skladnikéw w  szeregu i ustalenie ich kolejnosci;
wyodrebnianie pewnych elementéw z calosci i sktadanie ich w catos¢;
réznicowanie przedmiotéw za zasadzie cech wspdlnych i rézniacych,
kierowanie spostrzezeniami dzieci w pracy z obrazkiem i historyjka
obrazkowa, praca z ksiazka (patrz III).

Sprawno$¢ manualna: rysowanie kredkami, $wiecg, patykiem, palcami,
kalkowanie; malowanie pedzlem, palcami, cala dlonig, wata, patykami;
wycinanie, lepienie; zagadki rysunkowe, laczenie punktéw, szlaczki
i ornamenty, dekorowanie, rysowanie i tworzenie mandali, wydzieranie,
stemplowanie, wyszywanie; ukladanie elementéw mozaiki, przybijanki,
ukladanie wzoréw z gietkiego tworzywa, tangram, konstruowanie,
majstrowanie z tworzywa przyrodniczego.

Stuch fizjologiczny ifonematyczny: réznicowanie dZwiekdw otoczenia,
zabawy stuchowe, typu: W chowanego, Skad dochodzi glos; stwierdzenie,
ze wyraz sklada sie z glosek (np. oookkkooo), wyodrebnianie glosek na
poczatku, na kornicu, w érodku wyrazéw, poszukiwanie i wyodrebnianie
w izolagji glosek w $rodku wyrazu, wyodrebnianie wszystkich glosek
w wyrazie i préby scalania ich, liczenie glosek w wyrazie i budowa
symboliczna obrazu wyrazu tzw. schematu; zabawy rozwijajace
$wiadomos$¢ fonologiczna (réznicowanie, np. Tomek — domek, otlo —
odlo; analiza i synteza sylab, pa-ra-sol-ka); rozpoznawanie ryméw (np.
kot — pas — plot); dostrzeganie podobienstw miedzy réznymi stowami

8) rozumie sens informacji podanych w formie
uproszczonych rysunkéw oraz czesto stosowanych
oznaczen i symboli, np. w przedszkolu, na ulicy, na
dworcu.

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

- ma dobrze rozwinieta pamieé ruchows,
zapamietuje sekwencje taneczno-ruchowe i potrafi
je odtworzy¢ od poczatku do korica i odwrotnie;

— ukfada krétkie zdania, dzieli zdania na wyrazy,
a wyrazy na sylaby i gloski;

— zna litery, rozpoznaje i czyta proste wyrazy i teksty.
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np. strach — strych, strumyk); analiza podobienstw (tort — kwiat —
kort), wskazywanie wyrazu, ktéry sie nie rymuje; przestawianie i inne
manipulacje na gloskach (np. — rok + s = sok, mak + ryba = rak).

Symbole i czytanie: zabawy, gry i zadania ksztaltujace pojecie symbolu
graficznego, praca z klockami obrazkowymi, kartami typu Piotrus,
umowne znaczki rozpoznawcze; symbole graficzne w zabawach
terenowych, znaki drogowe, rozpoznawanie i rozumienie symboli np.
informacyjnych lub ostrzegawczych, lista dyzuréw, kalendarz pogody,
rebusy rysunkowe, napisy w zabawach tematycznych; zapoznanie
z literami wprowadzanymi wedtug alternatywnych metod zabawowych
(Metoda Ireny Majchrzak, Marty Bogdanowicz, czytanie globalne wedlug
metody Glenna Domana).

XV. Wychowanie
rodzinne,
obywatelskie

i patriotyczne

Wychowanie rodzinne: dom rodzinny, adres zamieszkania, rézne
pomieszczenia, ich przeznaczenie i sposéb zachowania sie w nich,
struktura rodziny (rodzice, dzieci, rodzenistwo), data i miejsce urodzenia,
babcia, dziadek, wnuczek, wnuczka, prababcia, pradziadek, krewni,
ciocia, wujek, stryj, stryjenka, wiek czlonkéw rodziny, ich imiona
i nazwiska, praca zawodowa czlonkéw rodziny, ulubione zajecia, tradycje
i uroczystoéci rodzinne (urodziny, imieniny, rocznica chrztu, pierwszej
komunii $wietej, bierzmowania, $§lubu, $mierci), okazywanie szacunku
dla chleba, wartosci preferowane w rodzinie.

Wychowanie obywatelskie i patriotyczne: sala tradycji w przedszkolu,
kacik regionalny, patron przedszkola (portret patrona przedszkola,
zyciorys, ciekawostki i anegdoty, dorobek twdrczy, najwazniejsze
wydarzenia z jego zycia, osiagniecia), tradycje i zwyczaje kultywowane
wprzedszkolu, kronika przedszkola; nazwa miejscowosciijejpochodzenie,
herb miejscowosci i legenda z nim zwiazana, historia miejscowosci,
miejsca pamieci narodowej, nazwy najblizszych miast i wsi, najpiekniejsze
herby miast w regionie, najpiekniejsze miejsca w okolicy, $wieta lokalne,
panstwowe, narodowe, miedzynarodowe i religijne, regionalna muzyka,
instrumenty, pieéni, tance, zwyczaje, kuchnia regionalna, sylwetki oséb
zastuzonych dla srodowiska lokalnego i regionu; polozenie Polski na
mapie Europy — kraje sasiednie; symbole narodowe: godlo Polski, hymn
i barwy narodowe, stolica Polski — Warszawa, najstarsze miasta Polski,
sylwetki wielkich Polakéw (np. Jana Pawta II, Fryderyka Chopina, Jana
Matejki), najwazniejsze zabytki i pamigtki kultury narodowej; zawody
wykonywane dawniej i obecnie, mieszkancy i ich zajecia, instytucje
i wazne osoby w mojej miejscowosci, praca w réznych instytucjach.

slowno-jezykowe,
interpersonalne,
intrapersonalne

1) wymienia imiona i nazwiska oséb bliskich, wie
gdzie pracuja, czym si¢ zajmuja;

2) zna nazwe miejscowosci, w ktérej mieszka,
zna wazniejsze instytucje i orientuje sie¢ w rolach
spotecznych petnionych przez wazne osoby, np.
policjanta, strazaka;

3) wie jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce,
a stolica Polski jest Warszawa;

4) nazywa godlo i flage, zna polski hymn i wie, ze
Polska nalezy do Unii Europejskiej;

5) wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa.

Rozszerzony zakres wiadomosci
i umiejetnosci dziecka:

— interesuje sie historia swojej rodziny;

- aktywnie uczestniczy w przygotowywaniu
uroczysto$ci rodzinnych;

— przestrzega zasad i regul przyjetych w rodzinie;
— pokazuje na mapie Polski swoja miejscowos¢;

- rozpoznaje herb swojej miejscowosci i zna
legende z nim zwiazang;
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Wychowanie wielokulturowe i miedzykulturowe: Polska krajem wielu
narodowosci, wyznani i kultur (Biatorusini, Ukraificy, Niemcy, Zydzi,
Romowie, Grecy, Tatarzy, Wietnamczycy, Litwini); paistwa nalezace
do Unii Europejskiej; jednorodnos$¢ i odrebnos¢ kulturowa (szukanie
podobieristw, szanowanie réznic); gry i zabawy dzieci réznych krajow,
réznorodno$é potraw, ubioréw, sposobéw spedzania wolnego czasu,
sposob6w porozumiewania sie; promowanie idei pokoju i porozumienia
miedzy ludZmi, przeciwdzialanie wszelkim formom rasizmu,
antysemityzmu, ksenofobii i innym postawom godzacym w godnos¢
czlowieka; $wiadomosé wlasnej tozsamosci.

— pamieta nazwiska wielkich Polakéw;

— jest otwarte na drugiego czlowieka bez wzgledu
na pte¢ i przynalezno$¢ kulturowa.

XVI. Elementy wy-
chowania religijnego,
filozofii i etyki”

Religie §wiata: podstawowe dogmaty, atrybutyisymbole najwazniejszych
na $wiecie religii: chrzescijainstwa, judaizmu, hinduizmu, islamu,
buddyzmu; elementy mitologii, kultury antycznej i starozytnej; obiekty
kultu religijnego, rodzaje $wiatyn (katedra, kos$ciét katolicki, kosciét
luteraniski, kosciét kalwinski, cerkiew, synagoga, meczet), $wietowanie
uroczystosci religijnych, poznawanie postaci $wietych, szacunek dla
kaptanoéw, praktyki religijne.

egzystencjalne,
intrapersonalne

Rozszerzony zakres wiadomosci i umiejetnosci
dziecka:

- wie, ze istnieja na $wiecie rdzne religie
i wyznania;

- potrafi odrézni¢ podstawowe symbole wiasciwe
réznym religiom i wyznaniom;

- przejawia tolerancje dla odmiennych religii
i wyznan.

% Dodatkowy obszar programowy.
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Sposoby osiagania celow ksztalcenia
i wychowania

Przedszkole skoncentrowane na jednostce, wspierajace dziecko we wszystkich obszarach rozwojowych,
opiera sie na paradygmacie konstruktywizmu.

Do osiggania zawartych w programie celéw ksztalcenia i wychowania skupionych na rozwijaniu réznorodnych
zdolnosciach dziecka proponuje si¢ specjalna organizacje przestrzeni sali przedszkolnej, ktéra powinna
uwzgledniac osrodki (kaciki zainteresowan) stuzace do zabawy i uczenia sie, wyposazone w liczne materialy
i pomoce dydaktyczne zachecajace dzieci do podejmowania wielokierunkowej aktywnosci.

Tabela 1. Materialy i srodki dydaktyczne niezbedne do rozwijania wielokierunkowych zdolnosci dziecka

Rodzaje
Osrodki zainteresowan rozwijanych Materialy i srodki dydaktyczne
zdolnosci
Osrodek zabawy wszystkie zdolnosci | Kgcik lalek: kuchnia, komplet wypoczynko-
kierunkowe wy, stolik, kotyski, wozki, lalki, akcesoria ku-

i zdolno$ci twércze | chenne.

Kacik  samochodowy i ruchu drogowego:
samochody, pociagi, samoloty, drewniane znaki
drogowe, plansze ulicy, garaze, ksiazki o ruchu
drogowym, gry planszowe, nagrania ulicy.

Kacik kosmetyczny i fryzjerski: toaletka, su-
szarki, lokéwki, prostownice, szczotki, grze-
bienie, ozdoby do wloséw, nozyce do strzyze-
nia wloséw.

Kacik sklepowy: atrapy produktéw spozyw-
czych lub innych (w zaleznosci od zaintereso-
wan dzieci), monety i banknoty, etykiety.

Kwiaciarnia: rézne gatunki sztucznych roslin
doniczkowych i cietych, wazony réznej wiel-
kosci i ksztattu, wstazki do wigzania bukietéw,
ksigzki z ilustracjami.
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Osrodek biblioteczny stowno-jezykowe, Ksiazki (o charakterze literackim, komikso-
intrapersonalne, wym, popularnonaukowym), encyklopedie,
interpersonalne, czasopisma, historyjki obrazkowe, ilustracje,
egzystencjalne, litery magnetyczne, suwaki, rozsypanki lite-
przyrodnicze rowo-sylabowo-wyrazowe, famigtéwki, krzy-

26wki, rebusy, zabawy planszowe, ukladanki
tematyczne, mozaiki literowe, wyrazy i zdania
do czytania globalnego, gry planszowe, kasety
i plyty, magnetofon, dyktafon, mapy, kolorowy
papier o réznej fakturze i wielko$ci, bindowni-
ca, zszywacze, folie, kalka, pieczatki, przybory
do pisania, rysowania i kolorowania, karty pra-
cy do pisania po sladzie, kalki do kalkowania,
komputery z dostegpem do Internetu, rzutnik

pisma.
Osrodek ekspresji ilustracyjno- wizualno- Scena, kurtyna, parawany, mikrofon, stroje do
wizualnej przestrzenne, przebierania sie (kostiumy, peruki, lustra, de-
interpersonalne, koracje, rekwizyty, maski, czapeczki, kapelu-
intrapersonalne, sze, sukienki, opaski, wianki, peleryny, chustki,
muzyczne, bawelniane koszulki), marionetki, kukietki, pa-
cielesno- cynki, marionetki, plastelina, kartony réznego
kinestetyczne formatu, ksztattu i faktury, kalka techniczna,

bibula, krepina, gaza, papier kolorowy, wzor-
niki do odrysowywania, modelina, masa solna,
zestawy do majsterkowania, domki dla lalek,
przybory do rysowania i malowania (kredki
otéwkowe, $wiecowe, otéwki, mazaki), stem-
ple, druciki, skrzynia skarbéw (pudetka, puszki,
szpulki, sznurki, druty, nakretki, skrawki mate-
riatu, torebki papierowe, wyttaczanki, opako-
wania po nabiale), kamera wideo, komputer,
rzutnik.
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Osrodek naukowo-eksperymentalny
i matematyczny

logiczno-
matematyczne,
przyrodnicze,
wizualno-
przestrzenne,
interpersonalne

Przedmioty do manipulowania, kalkulatory,
klocki, kostki do gry, gry planszowe, kolorowe
pionki, spinacze, guziki, klamerki do bielizny,
bryly geometryczne, mozaika geometryczna,
liczmany, cyfry, znaki matematyczne, patycz-
ki, klocki Dinesa i liczby w kolorach, geoplany,
gumbki, miary metryczne, banknoty i monety;
kompasy, lupy, lornetki, mikroskop, pojemniki
réznej wielkosci, konewki, termometry (lekar-
ski, zaokienny, pokojowy, meteorologiczny,
laboratoryjny), wiatromierz, deszczomierz,
stopery, hodowle i uprawy ziél, terrarium dla
owadow, akwarium z rybami, akwarium dla
zab i z6twi, eksponaty przyrodnicze, kamienie,
mineraly, przetwory, makieta uktadu stonecz-
nego, kalendarz pogody, lupy, mikroskopy,
zielniki, albumy, fotografie, komputery.

Osrodek muzyczny

muzyczne,
cielesno-
kinestetyczne,
intrapersonalne
interpersonalne

Instrumenty perkusyjne, grzechotki, brzeka-
detka zrobione z plastykowych i metalowych
puszek, sitek, kapsli drewnianych patykéw,
inne niekonwencjonalne instrumenty mu-
zyczne (puszki z grochem, kasza, pudetka
z kasztanami, grzebienie), sprzet do nagrywa-
nia i odtwarzania muzyki, dyktafon, stuchawki,
komputer z karta muzyczng, ilustracje, plyty
CD i kasety z muzyka powazna, rozrywkowa,
z instruktazem, odglosami réznych srodowisk,
ilustracje instrumentéw muzycznych i ich na-
ZWYy, pianino.

intrapersonalne,
interpersonalne,
egzystencjalne

Ilustracje réznych $wiatyn, Biblie dla dzieci
z obrazkami, filmy o tematyce religijnej, kasety
z piesniami religijnymi, $wiece, figurki §wietych,
atrybuty $wiat religijnych.
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Osrodek budowniczo-malarski

wizualno-
przestrzenne,
logiczno-
matematyczne,
cielesno-
kinestetyczne,
interpersonalne
intrapersonalnych

Klocki réznej wielkosci, ksztattu i koloru,
pudetka, papiery do rysowania i malowania,
brystol, karton, gazety, kartony, plastelina,
modelina, ciastolina, kleje, zele, glina, gips,
pedzle réznej wielkosci, pojemniki na wodeg,
material przyrodniczy do konstruowania, watki
do malowania, farby, palety, sztalugi, kredki,
kreda kolorowa, wegiel rysunkowy, flamastry,
zakre$lacze, pojemniki plastikowe, butelki po
napojach, pojemniki po nabiale, wyttaczanki,
opakowania po zaréwkach, wkrety réznej
dlugosci, narzedzia do majsterkowania, zestawy
montazowe ze schematami, tasmy klejace.

Osrodek odpoczynku, marzen
i relaksacji

egzystencjalne,
intrapersonalne,
cielesno-kineste-
tyczne

Namiot, zabawki — przytulanki, ksiazki, kanapa,
hamak, fotel bujany, poduchy, pitki do siedzenia,
karimaty, mate poduszeczki (kazde dziecko ma
swoja), dyski do siedzenia, pitki terapeutyczne,
plytoteka z muzyka relaksacyjna.
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Do realizacji tresci programowych zaleca sie metody wynikajace z koncepcji wielostronnego ksztalcenia
Wincentego Okonia*, ktéra przewiduje cztery strategie nauczania uczenia sie:

1. Asocjacyjna (A) — nastawiona na przyswajanie przez dzieci gotowej wiedzy. Wymaga stosowania
podajaco-ilustracyjnych metod nauczania, takich jak: gromadzenie przez dzieci rodkéw dydaktycz-
nych, przeprowadzanie wywiadéw, zapamigtywania wiadomosci podawanych przez nauczyciela;

2. Badawcza (P) - polega na samodzielnym zdobywaniu przez dzieci wiedzy na drodze rozwigzywania
problemdéw, szukania odpowiedzi na pytania problemowe, rozwigzywania zadan réznymi sposobami,
samodzielnego podejmowania decyzji, oceniania i warto§ciowania zachowan, wytworéw pracy, ob-
serwowania;

3. Eksponujaca (E) — zmierza do wyzwalania i pobudzania przezy¢ dzieci poprzez eksponowanie
réznorodnych utworédw muzycznych, plastycznych i réznych dziet sztuki, jak tez wykorzystywanie
metod ekspresji: sftownej, muzycznej, ruchowej, technicznej, dramowej;

4. Operacyjna (O) - oparta na réznych dziataniach dzieci, wymagajaca stosowania metod praktycz-
nych. Moga to by¢ réznego typu doswiadczenia i eksperymenty, zajecia praktyczne, wytwoércze, eks-
presyjne, gospodarcze, spofecznie uzyteczne.

W grupie metod asymilacji wiedzy znajduja sie:

pogadanka — jest to rozmowa ukierunkowana nauczyciela z dzie¢mi polegajaca na tym, ze nauczyciel
zadajac pytania, rownoczes$nie przewiduje odpowiedzi dzieci;

praca z ksigzkg — polega na omawianiu ilustracji w niej zawartych oraz wykorzystaniu tekstu literackie-
go. W starszych grupach nauczyciel moze wykorzystywa¢ encyklopedie, stowniki, czasopisma, atlasy
geograficzne, mapy. Dzieci w wieku przedszkolnym wykazuja szczegélne zainteresowanie ksiazka i po-
trzebe kontaktu z nia.

W grupie metod samodzielnego dochodzenia do wiedzy wyréznia sie:

e metody sytuacyjne — polegajace na wprowadzaniu dzieci w konkretng sytuacje. Zadaniem dzieci jest
zrozumie( te sytuacje i podja¢ konkretne dziatania zwiazane z jej rozwiazaniem. Wazne jest przewi-
dywanie skutkéw podejmowanych decyzji i zdawanie sobie sprawy z odpowiedzialnosci z podejmo-
wanych decyzji i dokonywanych wyboréw. Metody sytuacyjne stosuje si¢ z dzie¢mi 5 — 6-letnimi;

® burze mozgow — nazywana gietda pomystéw, polegajaca na zespotowym rozwiazywaniu problemu lub
zadania. Nalezy dazy¢ do tego, aby zespdt wynalaz! jak najwiecej nowych, czesto zaskakujacych po-
mystéw. Kazdy pomyst jest dobry, ale zesp6t wybiera najlepszy, zgodnie z ktérym rozwiazuje sie pro-
blem. Burze mé6zgéw stosujemy w pracy z dzie¢mi 5 — 6-letnimi;

o grydydaktyczne — charakteryzuja si¢ tym, ze wystepuje w nich element zabawowy, zadanie dydaktycz-
ne i reguly gry. Sq one wykorzystywane szczegélnie wtedy, gdy nauczyciel zamierza doprowadzi¢ dzie-
ci do twdrczego opanowania wiadomosci, przyzwyczajen i nawykow. Wsrod gier dydaktycznych wy-
réznia si¢ gry: stowne, obrazkowe, dydaktyczno-ruchowe, komputerowe, z uzyciem rzeczywistych
przedmiotéw. Moga one by¢ wykorzystywane we wszystkich grupach wiekowych z uwzglednieniem
mozliwos$ci rozwojowych dziecka. Gry dydaktyczne stuza procesowi poznania, a takze spetniaja cele
wychowawcze. Ucza poszanowania regul, wsp6tzawodnictwa, sprzyjaja uspotecznieniu dziecka, przy-
zwyczajaja zaréwno do wygrywania jak i do przegrywania. Najwyzsze walory dydaktyczne maja gry
strategiczne. Wyrdznia sie: gry w gietde pomysiéw — zespotowe poszukiwanie pomysiéw rozwigzania
jakiego$ zadania, np. jak pomystowo zorganizowac plac zabaw na osiedlu, do gry potrzebne sa mate-
rialy ktére ulatwia rozwigzanie; gry sytuacyjne — wprowadza sie dzieci w jaka$ zlozona sytuacje i mu-

2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, PWN, Warszawa 1987, s. 347-348.
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sza podjac¢ decyzje w sprawie jej rozwigzania, a nastepnie przewidzie¢ skutki tej decyzji; gry symula-
cyjne — uczestnikom zabawy przydziela sie okreslone role do odtworzenia;

® obserwacje i pomiar — ktore polegaja na planowym i §wiadomym spostrzeganiu przedmiotdéw, zjawisk
i proceséw. Obserwacje moga by¢ przeprowadzane w pomieszczeniu lub naturalnym $rodowisku,
podczas blizszych i dalszych wycieczek. Obserwacji niekiedy towarzyszy pomiar, czyli czynnosci wy-
konywane przez dzieci, pozwalajace okre§li¢ ilo§ciowa strone obserwowanych przedmiotéw, zjawisk,
proceséw. W przedszkolu tylko niektére obserwacje maja charakter pomiaru, np. pomiar odleglosci
krokami lub sznurkiem, pomiar temperatury powietrza, ilo$ci nasion, sity wiatru.

Do metod waloryzacyjnych/eksponujacych zaliczamy:

e metody impresyjne — sprowadzaja si¢ do organizowania uczestnictwa dzieci w sytuacjach, w ktérych
eksponowane sg rézne wartosci (spoleczne, moralne, estetyczne, naukowe) wywolujace przezycia
emocjonalne. Dzigki tym metodom dzieci zdobywaja wiadomosci o $wiecie, wyprowadzaja wnioski
praktyczne, ktdre ulatwiaja ksztaltowanie przekonan i postaw. Polegaja one na wywolywaniu takich
czynnosci jak: zdobywanie informacji o dziele, pelne skupienia uczestnictwo w odbiorze, stosowna
forma aktywnosci, konfrontacja idei zawartej w dziele z zachowaniem si¢ uczestnikéw.

o metody ekspresyjne — polegaja na wyrazaniu wilasnych przezy¢, uczué¢ w konkretnej dziatalnosci, a tak-
ze w tworczosci plastycznej, stownej, muzycznej, konstrukcyjnej. Na przyktad chodzi tu o czynny udziat
dzieci w przedstawieniu przedszkolnym, o prezentacje na wystawach okreslonych obiektéw wykonanych
samodzielnie przez dzieci, o tworzenie albuméw, map, krajobrazéw swojej miejscowosci.

W grupie metod praktycznych znajduja sie:

e metoda cwiczen utrwalajgcych — ma na celu pobudzanie dzieci do powtarzania czynno$ci wczes$niej
poznanych i do$§wiadczonych, ktére maja doprowadzi¢ do przyzwyczajen i nawykéw oraz uksztalto-
wania réznorodnych umiejetnosci;

® metoda cwiczen terenowych i technicznych;
® prace hodowlane w przedszkolu i w domu;

® prace spotecznie uzyteczne na rzecz srodowiska i przedszkola (porzadkowanie terenu wokét budynku
przedszkolnego);

® udzial dzieci w réznych akcjach (sadzenie drzew na terenie przedszkola, dokarmianie zwierzat zima)
oraz uroczysto$ciach;

® metoda stawiania zadarn — ma na celu pobudzi¢ aktywnos¢ psychoruchowa dzieci. Zadania moga
polega¢ na organizowaniu sytuacji stawiajacych dzieci przed koniecznos$cia samodzielnego poszuki-
wania rozwiazania problemu w dzialaniu.

Poniewaz w tej samej grupie wiekowej dzieci wykazuja zréznicowane umiejetnosci, potrzeby, zaintere-
sowania i uzdolnienia, dlatego tez konieczne jest respektowanie réznic indywidualnych miedzy dzie¢mi.
Jestesmy zdania, podobnie jak Krystyna Chatas, iz podstawowym warunkiem budzenia zainteresowan
jest stwarzanie sytuacji, ktére pociagaja wychowanka swa problematycznoscia, oryginalnoscia, aktual-
noscia, konfliktem, stad potrzeba, by nauczyciel stwarzal dzieciom sytuacje problemowe - zadania po-
znawcze do rozwigzania, udzielal wskazéwek i wzmacnial efekty pracy dzieci poprzez aprobate. Takie
mozliwo$ci daje metoda projektow, ktéra w literaturze psychopedagogicznej (John A. Stevenson®) jest
ceniona ze wzgledu swa skuteczno$¢. Metoda projektéw pozwala dzieciom na czynny udzial w procesie
nabywania nowej wiedzy, zwraca uwage na podmiotowo$¢ dziecka, pozwala dziecku na samodzielne
konstruowanie wiedzy i stuzy nabywaniu przez nie umiejetnosci w zakresie: czytania, pisania stuchania,

» ]. H. Helm, L. G. Katz, Mali badacze metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN, Warsza-
wa 2003, s. 23.
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mowienia, tworczego myslenia, planowania i organizacji pracy, zbierania informacji, zadawania pytan,
wspolpracy w grupie, rozwigzywania probleméw, samodzielnos$ci, komunikowania sie, oceniania i pre-
zentacji wlasnej pracy.

Metoda projektéw jest ,sposobem wspierania aktywnego, zaangazowanego i celowego uczenia si¢ oraz
rozwoju intelektualnego dziecka”* Projekt odznacza sie poglebionym badaniem danego tematu o duzej
warto$ci poznawczej. Punktem wyjscia dla projektu powinna by¢ sytuacja problemowa, wzbudzajaca
zainteresowanie dzieci. Zaleta tej metody jest wigzanie dziatalnosci praktycznej z praca umystowa. Po-
znawanie dokonuje si¢ w wyniku badania otaczajacej rzeczywistosci. Realizacja projektu przebiega w trzech
etapach: etap I — poczatek projektu, etap II — realizacja projektu, etap III — zakonczenie projektu.

e W pierwszym etapie projektu nastepuje wybodr tematu — pojawia si¢ on w wyniku zainteresowan dzie-
ci lub wynika z inicjatywy nauczyciela (czy jego programu pracy). W grupie malych dzieci wieksze szan-
se powodzenia ma projekt, ktérego temat nie jest abstrakcyjny, lecz konkretny, oparty na bezposrednim
dos$wiadczeniu, z wykorzystaniem autentycznych obiektéw, stwarzajac malym badaczom okazje postuze-
nia si¢ nimi. Projekty maja wigksze szanse dostarczy¢ dzieciom wiedzy i wzbogaci¢ ich umiejetnosci, jesli
dotycza tematéw zwiazanych z istotnymi uwarunkowaniami wystepujacymi w ich §rodowisku.

Po wyborze tematu, nauczyciel przygotowuje wlasny plan dzialania w formie siatki wstepnej, dokonujac
jednoczesnie oceny, czy temat jest zgodny z programem wychowania przedszkolnego. Siatka jest rodzajem
graficznego przedstawienia powiazan pomiedzy propozycjami, czy pytaniami dzieci, ktére nauczyciel za-
pisuje (co dodatkowo wspomaga zainteresowanie dzieci czytaniem i pisaniem). Dzieci wysuwaja propozy-
cje, nauczyciel zapisuje ich pomysly, pytania, kieruje aktywno$cia dzieci w celu ustalenia strategii umozli-
wiajacej znalezienie odpowiedzi na postawione pytania. Na tym etapie wystepuje planowanie: jakie srodki
s potrzebne do znalezienia odpowiedzi na problemy badawcze, jakich ekspertéw mozna zaprosi¢ do wspot-
pracy, czy i jak wlaczy¢ rodzicéw do wspoélpracy z grupa, w jaki sposob dzieci zaprezentuja to, czego sie
nauczyly. Rozrysowanie siatki wstepnej pomaga nauczycielowi przewidzie¢ mozliwe kierunki rozwoju
tematu i przygotowac si¢ do ewentualnych pytan dzieci, zastanowi¢ sie¢ nad sposobami zintegrowania
i zastosowania wiedzy i umiejetnosci oraz przygotowac potrzebne materialy, ktére wzbogaca zajecia.

e W drugim etapie nastepuje wnikliwe zglebienie tematu przez malych badaczy, préoba znalezienia
odpowiedzi na postawione pytania oraz formutowanie nowych, bardziej ztozonych pytan. Wzbogacenie
listy pytan ma na celu zachecenie dzieci do glebszego przemyslenia tematu. W tej fazie projektu warto
wlaczy¢ do wspoélpracy rodzicéw, ktérzy moga pomaéc np. w gromadzeniu materialéw potrzebnych w re-
alizacji tematu. W fazie realizacji projektu niezwykle istotne jest przygotowanie planu aktywnosci ba-
dawczej. W fazie realizacji projektu nauczyciel dokonuje starannej analizy miejsc, gdzie moglyby sie
odbywac zajecia w terenie.

Waznym elementem jest staranna analiza miejsc zaje¢ terenowych pod katem: bezpieczenstwa, aktyw-
no$ci badawczej dzieci, udziatu ekspertéw (pracownikéw), pomocy dydaktycznych. Dzieci na tym etapie
projektu maja mozliwo$¢ wykorzystania oraz dalszego doskonalenia réznorodnych umiejetnoéci. Do
najwazniejszych naleza: umiejetno$¢ zadawania pytan osobom dorostym, umiejetnos¢ obserwowania,
umiejetnosci zwiazane ze sporzadzaniem szkicow i rysunkow z obserwacji, fotografowanie, umiejetnosc¢
obserwowania innych oséb przy pracy np. garncarza lub rzezbiarza. Najwazniejsza czescia drugiego
etapu jest aktywno$¢ badawcza dzieci, na ktéra skladaja sie: wyprawy w teren, rozmowy z ekspertami,
bezposrednie poznawanie przedmiotéw oraz korzystanie z réznych materiatéw zrédtowych. Woéwczas,
gdy mozliwe sa takie zajecia w terenie, kazde z dzieci dostaje okreslone zadania (stawianie pytan, robie-
nie rysunkéw, fotografii, gromadzenie materiatow).

e W etapie trzecim dzieci musza ustali¢: jakimi nowo nabytymi informacjami chca si¢ podzieli¢ z in-
nymi, w jaki sposéb to zrobig oraz wykona¢ to, co postanowili. Nauczyciel powinien przeprowadzi¢
z dzie¢mi dyskusje podsumowujaca, dokona¢ analizy wykonanego projektu i oceni¢ stopien realizacji
zaktadanych celéw.

Dokumentowanie realizowanych w ramach projektu zadan, moze mie¢ charakter tabelaryczny.

30 Tamze.
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Tabela 2. Planowanie pracy metoda projektéw.

Nazwa projektu

Odniesienie
do tresci
programowych

Szczegélowe cele

Czynnosci
podejmowane
przez dzieci
w zwigzku
z wybranym
tematem

Formy
organizacyjne
(praca
indywidualna,
zespolowa,
grupowa)

Potrzebne
materialy/
sprzet

Uzyskane wyniki

Ewaluacja
projektu/
refleksje
nauczyciela
i innych os6b
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Metody diagnozy osiagniec
rozwojowych dziecka

Placéwki przedszkolne, jako instytucje wspierajace rozwdj dziecka, wéréd wielu waznych funkcji petnia
réwniez funkcje diagnostyczno-prognostyczna. Oznacza to, iz nauczyciele sa zobligowani do ciaglego,
systematycznego poznawania rozwijajacego sie dziecka, do okreslania zmian rozwojowych, przewidy-
wania ich jakosci, wlacznie z prognoza szkolna.

Dziecko bedace w wieku przedszkolnym przekazuje wiedze o sobie za pomoca wlasnego dzialania, po-
przez aktywno$¢ sensoryczng i motoryczna, dlatego tez podstawowa metoda diagnostyczna w programie
KU DZIECKU jest obserwacja.

Obserwacja (fac. observatio — uwazne przygladanie sie czemus, skupienie na czyms uwagi) — to metoda,
ktorej istotna cecha jest nieingerowanie w przebieg badanych zjawisk, a ograniczanie sie do rejestrowa-
nia ich naturalnego przebiegu. Priorytetem takiej diagnozy jest mysl, ze obserwujemy dziecko NIE PO
TO, ABY JE OCENIAC, ALE PO TO, ABY JE POZNAC .

Uznajemy, ze diagnoza powinna okres$la¢ kierunek pracy z wychowankiem, wyznacza¢ konkretne stra-
tegie oddzialywan pedagogicznych wraz z wykazem dziatan dla kazdego dziecka o konkretnym profilu
zdolnosci, nie powinna natomiast mie¢ charakteru etykietowania (np. dziecko jest niegrzeczne, ztoéliwe,
nadpobudliwe). Dlatego tez obserwacja, jako metoda nauczycielskiej diagnozy, ma w procesie edukacyj-
nym charakter sytuacyjny, pozwala na zaobserwowanie zwiazku miedzy sytuacja, a zachowaniem dziec-
ka. Nauczyciel w sposéb zamierzony postrzega zachowania dziecka w zalozonym przez niego ukladzie
bodzcéw sytuacyjnych, sprzyjajacych ujawnianiu si¢ zachowan pozadanych®.

Proponujemy, obserwowa¢ dziecko w trakcie jego zabaw indywidualnych i z innymi dzie¢mi, w trakcie
podejmowanych zadan o r6znym stopniu trudnosci i sposobie wykonania, w trakcie szerszych, spotecz-
nych interakcji. Istotne dla tej dziatalnosci bedzie wiec dokumentowanie aktywnosci i efektéw dzialan
dzieci, co z kolei utatwi nauczycielowi okreslenie preferencji wychowanka, rodzaju i zakresu jego potrzeb,
zaciekawienia, zainteresowan, zdolnosci, osiagnietych umiejetnosci, sprawnosci i nawykéw.

Aby nauczyciel mégt przeprowadzi¢ rzetelng obserwacje, musi wiedzie¢, co chce obserwowad, jakie
cechy osobowosciowe, wlasciwosci psychiczne, w jakich zachowaniach i sytuacjach si¢ one przejawiaja,
jak dlugo i jak czesto. Konieczne jest réwniez okreslenie wskaznikéw obserwacji, czyli pewnych cech,
zdarzen lub zjawisk, na podstawie ktérych mozna wnioskowa¢, ze zachodzi dane zjawisko lub wystepu-
je pewna cecha.

Réwnie wazna, jak rzetelne okreslenie wskaznikéw, jest autoobserwacja, czyli krytyczne, ale jednoczes$nie
tworcze spojrzenie na wlasna prace, refleksja nad zwiazkiem pomiedzy zachowaniem nauczyciela a za-
chowaniem dziecka.

Proponowana przez nas diagnoza z zalozenia i w praktyce powinna mie¢ nastepujacy charakter, winna by¢:
® pozytywna — nastawiona na to, co dziecko umie, chce, moze;

e funkcjonalna — dokonywana w dziataniu dziecka z dzieckiem, w réznych sytuacjach;

e wspierajaca — a nie klasyfikujaca czy selekcjonujaca dzieci, opisujaca fakty, a nie bedaca suma opinii

iocen.®

3 M. Karwowska-Struczyk, W. Hajnicz, Obserwacja w poznawaniu dziecka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1998, s. 8.

32 Tamze.

3 D. Waloszek, Nauczyciel i dziecko. Organizacja warunkéw wychowania, ODN, Zielona Géra 1998, s. 60.
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Proponujemy, by w celu przeprowadzenia diagnozy, nauczyciele pracujacy w oparciu o program KU
DZIECKU skorzystali z opracowanego przez nas narzedzia badawczego, jakim jest Kwestionariusz Zdol-
nosci i Osiggniec Dziecka (Aneks). Ten sam kwestionariusz moze by¢ przedstawiony rodzicom, pozwo-
li to uzyskac¢ informacje o dziecku z dodatkowego Zrédta.

Wypelnianie kwestionariusza powinno by¢ poprzedzone planowa obserwacja dziecka potaczona z mo-
nitorowaniem i dokumentowaniem (fotografie, nagrania, analiza wytwordw itp.) wskaznikéw, $wiadcza-
cych o zaistnieniu pewnej cechy u dziecka. Proponujemy, aby notowa¢ (miedzy innymi w kwestionariu-
szu) wnioski o osiggnieciach i zdolnosciach dziecka dwa razy w roku.

Dodatkowo, jesli nauczyciel chce pozna¢ doglebniej dziecko i zaplanowaé prace wspierajaca, moze sko-
rzystac z innych, opracowanych przez nas narzadzi badawczych (Aneks):

. Kwestionariusz zdolnosci i osiggnie¢ dziecka w wieku przedszkolnym;

. Skala kompetencji emocjonalnych;

1

2

3. Skala uzdolnien twérczych;

4. Skala kompetencji matematycznych;
5

. Kwestionariusz rozmowy z dzieckiem do badania zainteresowan przyrodniczych.
lub wystandaryzowanych testéw dostepnych w literaturze, na przyklad:
® Préby eksperymentalne do oceny rozwoju analizy i syntezy wzrokowej Haliny Spionek®;
@ Test do badania stuchowej pamieci fonologicznej Grazyny Krasowicz-Kupis®;
® Test odtwarzania struktur rytmicznych Miry Stambak®;
e Badanie stuchu fonematycznego¥;
e Test Oziereckiego® (sprawnos¢ psychomotoryczna);

o Kwestionariusz do badania zachowania sie dziecka w przedszkolu i szkole (CBI) Earla S. Schafera i May
Aronson®;

® Test Cate—Franc® (oryginalno$¢ myslenia i wyobrazni).

Zaleca sig, by w toku diagnozy wykorzystywac srodki audiowizualne. Nagrywac za pomoca kamery lub
dyktafonu wypowiedzi i wskazniki obserwowanych zachowan dziecka oraz w miare mozliwosci fotogra-
fowac je. Pozwoli to na rzetelne przeprowadzenie analizy jakosciowej zebranego materialu badawczego.
Wypowiedzi rejestrowane na no$nikach elektronicznych maja wiele zalet, przede wszystkim moga by¢
odtwarzane przez nauczyciela wielokrotnie. W analizie jako$ciowej wazne sa wypowiedzi werbalne i nie-
werbalne, dzieki ktérym nauczyciel oprécz wiedzy, moze identyfikowac towarzyszace dzieciom uczucia
i emocje. Zachowania niewerbalne to: mimika, kontakt wzrokowy, gesty, pozycja ciala, zachowanie prze-
strzenne, barwa i ton glosu. Wypowiedzi werbalne pozwalaja okresli¢: tres¢ wypowiedzi i stopien ptyn-
nosci mowy. W przeprowadzaniu diagnozy mozliwosci i osiagnie¢ dzieci nalezy pamietaé, ze wypowie-
dzi dzieci nie moga by¢ oceniane w kategoriach: odpowiedz dobra lub zta.

3 H. Skibiniska, Praca korekcyjno-kompensacyjna z dziecmi z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, Wydawnictwo Aka-
demii Bydgoskiej, Bydgoszcz, 2001, s. 53-54.

% @. Krasowicz, Podrecznik do Zetotestu, Graner, Lublin, 1996.

% H. Skibinska, Praca korekcyjno-kompensacyjna z dziecmi z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, Wydawnictwo Aka-
demii Bydgoskiej, Bydgoszcz, 2001, s. 19.

¥ ]. Tomczak, R. Zietara, Kwestionariusz diagnozy i narzedzia badawcze w terapii pedagogicznej, Oficyna Wydawni-
cza ,,Impuls’, Krakéw 2005, s. 32-34.

3 Tamze, s. 103-104.

% ]. Rembowski, Badania nad przystosowaniem dzieci do szkoly za pomocg kwestionariusza CBI, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny’, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1972, nr 2.

1 M. Jader, Krok w kierunku kreatywnosci. Program stymulowania twérczosci na etapie edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005.
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Ewaluacja programu

W procesie ewaluacji niezwykle istotne jest to, ze nauczyciel dokumentuje rozwéj dziecka, przejawy jego
osiggnie¢ i standardéw rozwojowych, przy pomocy rodzicéw i samych dzieci gromadzi i klasyfikuje
rézne wytwory ich aktywnosci, umieszczajac je w segregatorze, ktéry nosi nazwe Ksigzka Przedszkolaka.
Mieszcza sie¢ w niej fotografie, prace plastyczne dzieci oraz nagrania z zabaw swobodnych i kierowanych,
$wiat i uroczystosci przedszkolnych, urodzin dzieci celebrowanych w przedszkolu (patrz fot. Tron dla
solenizanta), przegladéw teatralnych, muzycznych, przedstawien, wycieczek itp.

W typowej Ksigzce Przedszkolaka znajda si¢ wytwory aktywno$ci:

e werbalnej — opowiadania, wiersze, fragmenty przedstawien, dialogi i monologi (w postaci nagran),
e wokalnej — nagrania piosenek $piewanych przez dziecko,

e niewerbalnej — fotografie twarzy i calej postaci dziecka, karty pracy,

e ruchowej — fotografie robione dzieciom podczas wykonywania zadan,

e plastycznej — wytwory plastyczne dziecka, odciski dloni i stop dziecka w masie solne;j.

Propozycje rozwigzai tworzenia Ksigzki Przedszkolaka

Tron do swietowania urodzin dzieci

Ksigzka Przedszkolaka powinna zaczynac sie od ogdlnych informacji o dziecku: imie i nazwisko, data
urodzenia, adres zamieszkania, waga i wzrost (zaleca sig, zeby dzieci byly mierzone i wazone raz w mie-
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sigcu, a wyniki pomiaréw byly zaznaczane na ,wstazce wzrostu”), ulubione potrawy, zabawy i zaintere-
sowania, zdjecia przyjaciol, kolegdéw, rodzicéw i rodzenstwa. Ksiazka powinna by¢ prowadzona syste-
matycznie od pierwszych dni pobytu dziecka w placéwce przedszkolnej, a oddawana rodzicom pod
koniec edukacji przedszkolnej. Zawartos¢ Ksigzki Przedszkolaka stanowi podstawe do oceny gotowosci
szkolnej wychowanka.

Podkreslamy, iz podstawowg metoda oceny rozwoju dziecka jest obserwacja, ktora nauczyciel prowadzi
na biezaco, ktéra pozwala mu na dokonanie oceny indywidualnego rozwoju dziecka po to, by pozna¢
jego zdolnosci i zainteresowania, opracowac¢ indywidualny program wspomagania indywidualnego roz-
woju zdolnosci dziecka.

Ksigzka Przedszkolaka ,idzie wraz z dzieckiem” i moze by¢ doskonala okazja do nawiazywania i budo-
wania autentycznych relacji i pozytywnej interakcji pomigedzy nauczycielem i dzie¢mi na kolejnym szcze-
blu edukacji, jakim jest szkota podstawowa.
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KWESTIONARIUSZ ZDOLNOSCI I OSIAGNIEC DZIECKA

W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Imie i NAZWISKO AZIECKA. . .vuiiviiiiiiieiie e e e et e et s et re bt ers b bersebesessebessesesesee e s
Data urodzZenia...........ooooiiiiiiiiiiiiiiiii i
Data wypelniania Kwestionariusza............ccoooiiiiiiiiiiiiimniiniiiiiiiiiiiiiiiiicee e
LP. Czy i w jakim stopniu dziecko przejawia podane Zde?ydo— Tak Rzadko Nie,
cechy? wanie tak wcale
1. Lubi przebywa¢ na placu zabaw
2. Chetnie opiekuje si¢ zwierzetami
B Samodzielnie pielegnuje rosliny
4. Chetnie uczestniczy w pracach zwigzanych
z hodowla roélin i zwierzat
& Zna wiele gatunkéw zwierzat i pyta o nowe
6. Pamieta o dokarmianiu zwierzat zima
7. Chetnie uczestniczy w akcjach: Sprzgtanie Swiata,
Swieto Ziemi
8. Lubi odwiedzac zoo
9. Chetnie odwiedza muzea przyrodnicze
10. Latwo zapamigtuje nazwy nowych gatunkéw roslin
i zwierzat
11. Chetnie oglada programy przyrodnicze
12. Chetnie prowadzi obserwacje przyrodnicze
13. Zbiera rodliny i pyta o ich nazwy
14. Zadaje pytania dotyczace zjawisk zachodzacych
w przyrodzie
15. Chetnie postuguje sie narzedziami badawczymi
16. Kolekcjonuje, zbiera okazy przyrodnicze
17. Przejawia nieche¢ do wybranych zwierzat (ropucha,
pajak, $limak)
18. Lubi wycieczki krajoznawcze i spacery
19. Zadaje pytania zwigzane z ekologia
20 Chetnie pomaga przy pracach na dziatce
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21. Chetnie przelicza rézne przedmioty i ustala wynik

22. Rozwigzuje i uklada zagadki

23. Chetnie rozwiazuje zadania matematyczne

24. Lubi prace na komputerze

25. Pyta w jaki sposéb dzialajg rézne urzadzenia
techniczne

26. Lubi gry strategiczne, logiczne oraz tamigtéwki

27. Interesuje sie grami stolikowymi

28. Odczytuje godziny na zegarze

29. Interesuje sie wykonywaniem pomiaréw
30. Latwo zapamietuje rézne numery i liczby
31 Lubi zabawy w wodzie

32. Potrafi ptywaé

33. Lubi zajecia sportowe

34. Latwo sie uczy nowych gier sportowych

558 Lubi biega¢

36. Rzuca pitka do celu

37. Jest inicjatorem gier i zabaw ruchowych

38. Umie jezdzi¢ na nartach, tyzwach, rolkach i rowerze
(prosze podkredli¢)

39. Uczeszcza na dodatkowe zajecia ruchowe

40. Jest zainteresowane tancem

41. Jest ekspresyjne w zabawach ruchowych

42. W czasie rozmowy uzywa mowy ciata (mimiki
i gestow)

43. Jest niespokojne gdy musi przebywac dluzszy czas

w jednym miejscu

44. Lubi stucha¢ muzyki

45. Chetnie $piewa i nuci

46. Denerwuje sig, gdy styszy muzyke
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47. Jest zainteresowane gra na instrumencie

48. Gra na jakim$ instrumencie

49. Szybko zapamietuje melodie

50. | Spiewa czysto

51. Ma poczucie rytmu

52. Dostrzega zmiany rytmu w melodii

53. Poprawnie odtwarza rytm

54. Odréznia dzwieki wysokie od niskich

55. Umie rozpozna¢ niewtaciwie zagrane melodie lub
niewlasciwie zagpiewane fragmenty znanych mu
piosenek

56. Rozpoznaje i nazywa instrumenty muzyczne

57. Chetnie uczestniczy w przestawieniach muzycznych

58. Jest oryginalne w ekspresji muzyczno-ruchowej

59. Lubi rysowaé

60. Czesto rysuje i tworzy nowatorskie prace

61. Interesuja go rézne formy plastyczne

62. Korzysta z réznych technik plastycznych

63. Chetnie wykonuje prace plastyczne

64. Samodzielnie sigga po materialy plastyczne

65. Zachowuje poprawng kompozycje rysunku

66. Dokladnie odtwarza szczegdly w rysunkach

67. W jego pracach wystepuje adekwatny nacisk reki
(nie za silny, nie za staby)

68. Tworzy wielobarwne rysunki

69. Do prac wprowadza elementy dekoracyjne

70. W pracach wyraza emocje

71. Wykorzystuje perspektywe (w pracach jest gtebia,
perspektywa, wieloplanowo$¢)

72. Tworzy prace abstrakcyjne
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73. Zachowuje proporcje

74. Wypelnia calg przestrzen kartki

75. Chetnie wykonuje prace przestrzenne (orgiami, bryly
z masy solnej, gliny lub ciastoliny)

76. Lubi projektowaé ubrania dla lalek

77. Interesuje si¢ czytaniem

78. Czyta samodzielnie

79. Szybko uczy sie nowych stéw

80. Postuguje si¢ bogatym stownictwem

81. Lubi opowiadac¢ rézne historie

82. Lubi fantazjowaé

83. Chetnie stucha opowiadar innych oséb

84. Lubi rozmawia¢ bardziej z dorostymi niz dzie¢mi

85. Ma dobrg pamie¢ do nazw (imion, miejsc, ludzi, dat)

86. Denerwuje sie , gdy kto§ méwi niepoprawnie pod
wzgledem gramatycznym

87. Latwo zapamietuje piosenki i stowa z jezyka obcego

88. Interesuje si¢ pismem

89. Postuguje sie edytorem tekstu

90. Jest zainteresowane krzyzéwkami i zadaniami
angazujacymi sfere jezykowa

91. Tworzy opowiadania i wierszyki

92. Tworzy rymy

93. Bawi sie samo

94. Ma swoje pasje o ktérych niezbyt chetnie sie
wypowiada

95. Potrzebuje cichego, spokojnego miejsca po to,
by samodzielnie pracowaé

96. Ma pogodne usposobienie

97. Nie jest zainteresowane towarzystwem innych

dzieémi
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98. Chetnie nawigzuje kontakty z réwiesnikami

99. Latwo aklimatyzuje sie w nowym srodowisku

100. | Ma zdolno$ci rozpoznawania swoich mocnych
i stabych stron

101. | Uparcie dazy do celu, ktéry sobie postawito

102. | Nazywa swoje emocje i emocje innych ludzi

103. | Reaguje przesadnie zachowaniami obronnymi
na sytuacje stresowe

104. | Chetnie pomaga innym

105. Chetnie dzieli sie zabawkami lub stodyczami

106. | Wykazuje zachowania empatyczne

107. | Z tatwoscia nawigzuje kontakty z nieznajomymi

108. | Jest cierpliwe

109. | Lubi przewodzi¢ grupie

110. | Szanuje poglady innych

111. | Ma kolegdéw i przyjaciét

112. | Odwiedza swoich kolegéw

113. | Chetnie zaprasza innych do zabawy

114. | Odczytuje emocje innych oséb na podstawie wyrazu
twarzy, oczu, tonu glosu, gestow

115. | Jest zapraszany przez innych do zabawy

116. | Wolny czas spedza z réwie$nikami

117. Potrafi zrezygnowac z czego$ na rzecz innych

118. Jest samodzielne i zaradne

119. | Lubi porzadek, dba o swoje rzeczy

120. | Chetnie majsterkuje
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SKALA KOMPETENC]JI EMOCJONALNYCH

o . L Fporet . Zdecydo-
W jakim stopniu podane n.lze) okreslenia odnosza si¢ do wanie Tak Rzadko Nie, weale
dziecka? tak

Znajomos¢ wlasnych emocji

Postuguje si¢ okresleniami swoich stanéw emocjonalnych
(np. jestem zly, jest mi smutno, ciesze sie)

Wyraza mimika swoje stany emocjonalne (np. zadowolenie,
zt0$¢)

Wyraza za pomoca mimiki i gestéw swoje przezycia

Kierowanie emocjami

Reaguje gniewem (obraza sie, odwraca, odchodzi)

Latwo wybucha ztoscia, placzem

Przejawia zachowania agresywne (np. bije innych, atakuje
stowem)

Szybko kontroluje swoje zachowania w przedszkolu
(np. $miech, okrzyki)

Okazuje rado$¢ z osiagnietego wyniku

Wszczyna awantury i ktdtnie

Przejawia  cechy bedace  wskaznikami  uruchamiania
mechanizméw obronnych (zbolala mina, béle brzucha)

Latwo i szybko okazuje uczucia wobec nauczyciela i innych
doroslych (nadmierne przytulanie si¢, obejmowanie)

Zdolno$¢ motywowania sie

Powstrzymuje sie od ptaczu w chwilach niepowodzenia

Potrafi skupi¢ si¢ na zadaniu mafo atrakcyjnym w danej chwili,
aby w konsekwencji osiagnac bardziej szczytny cel

Rozpoznawanie emocji u innych

Potrafi okresli¢ emocje bohatera (literackiego, sztuki teatralnej)

Dostrzega krzywde innych dzieci

Staje w obronie skrzywdzonych

Kontroluje zachowania innych (np. na zajeciach dydaktycznych:
cicho, nie krzycz, nie przeszkadzaj, uspokdj sie)

Potrafi za pomoca innych form ekspresji (np. w rysunkach)
przedstawic np. strach, zadowolenie, rados¢, smutek

Nawiazywanie i podtrzymywanie zwiazkow z innymi

Pomaga innym dzieciom

Pociesza kolege (kolezanke) w trudnych sytuacjach

W kontaktach z innymi jest uprzejmy (np. uzywa zwrotéw
grzecznosciowych)

Wspétodczuwa z innymi

Rozpoznaje i nazywa stany emocjonalne innych
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SKALA UZDOLNIEN TWORCZYCH

W jakim stopniu podane nizej okreslenia odnosza si¢
do dziecka?

Zdecydo-
wanie
tak

Tak

Rzadko

Nie, wcale

Jest peten inicjatywy

Jest przywddca grupy lub zabaw

Jest aktywnym dzieckiem

Ma stanowcze, zdecydowane, odwazne poglady

Jest wesoly i ma zyczliwe poczucie humoru

Przejawia silng motywacje do pracy (ulubionych zaje¢, zadan)

W tym, co go interesuje jest dokladny, dazy do celu

Jest niezalezny w mysleniu, nie zmienia zdania pod wplywem
innych

Przejawia cechy krytycznego myslenia i dzialania

Przejawia wiele zainteresowarn

Jest dzieckiem witalnym i entuzjastycznym

Jest dzieckiem, ktére dostrzega i lubi estetyke

Ma typowe dla pici (dziewczece/chlopiece) zainteresowania

Ma bogata wyobraznie

Wymysla wiele rozwigzan tego samego problemu.

Podejmuje ryzyko, przejawia niezalezno$¢, wyraza $miato swoje
zdanie

Jest oryginalny w réznych formach wypowiedzi (ustnych,
plastycznych, ruchowych), daje niezwykle rzadkie lub bystre
odpowiedzi, jego wytwory odrézniaja sie

Réwiesnicy zwracaja sie czesto do niego w réznych sprawach
(pomysty, wskazéwki, decyzje)

Cechuje go szybkie tempo proceséw myslowych

Nie jest zahamowany

Ma zainteresowania czytelnicze

Potrafi sie zwréci¢ o pomoc do dorostych i dzieci

Umie wspédtpracowac z innymi i przejawia zdrowa rywalizacje

Posiada zdolnos¢ autoprezentacji

Dobrze sie komunikuje z innymi
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SKALA KOMPETENC]JI MATEMATYCZNYCH

o . . Fhoret . Zdecydo-
W jakim stopniu podane n.lze) okreslenia odnosza sie wanie Tak Rzadko Nie, weale
do dziecka? tak

Nazywa czesci ciata

Réznicuje strone lewa od prawej

Okresla potozenie przedmiotéw wzgledem siebie

Uktada klocki wg podanego rytmu

Wystukuje uktad rytmiczny utozony z klockéw

Orientuje sie w stalym nastepstwie:

@ dniainocy

® por roku

® dni tygodni

® miesigcy

Przewiduje skutki przedstawionej sytuacji zyciowej

Liczy w zakresie dostepnym dziecku

Liczy na palcach

Liczy na innych zbiorach zastepczych

Dodaje i odejmuje na palcach i zbiorach zastepczych

Ustala wynik dodawania i odejmowania (zakres do 10)

Grupuje obiekty przedstawione na obrazkach

Grupuje obiekty wg okreslonej cechy

Grupuje obiekty wg wiecej niz 2 cech jako$ciowych

Ustala statg liczbe elementéw w zbiorze

Ustala réwnolicznos¢ poprzez

® liczenie

® laczenie w pary

Uklada przedmioty w serie rosnace i malejace

Numeruje przedmioty za pomoca liczebnikéw porzadkowych

Poréwnuje obiekty i szacuje, czy sa takiej samej dtugosci

Mierzy diugos¢ krokami i stopa za stopa
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Aneks

KWESTIONARIUSZ ROZMOWY Z DZIECKIEM DO BADANIA ZAINTERESOWAN
PRZYRODNICZYCH (konstrukcja wlasna)

Sktada sie z dwu czesci: cze$¢ pierwsza pozwala na ustalenie zainteresowan przyrodniczych deklarowa-
nych przez dziecko, cz¢$¢ druga — na ustalenie zainteresowan przyrodniczych okazywanych w dziataniu.
Zaréwno w czesci pierwszej, jak i drugiej zaleca sig, zeby prowadzone badania byly nagrywane za po-
mocg kamery lub dyktafonu, co pozwoli na rzetelne przeprowadzenie analizy jako$ciowej zebranego
materialu badawczego. Wypowiedzi rejestrowane na no$nikach elektronicznych maja wiele zalet, przede
wszystkim moga by¢ przez nauczyciela wielokrotnie odtwarzane. W analizie jako$ciowej wazne sa wy-
powiedzi werbalne i niewerbalne, dzigki ktérym mozemy oprécz wiedzy, identyfikowaé towarzyszace
dzieciom uczucia i emocje. Zachowania niewerbalne to mimika, kontakt wzrokowy, gesty, pozycja ciatla,
zachowanie przestrzenne, barwa i ton glosu. Wypowiedzi werbalne pozwalaja okresli¢: tre§¢ wypowiedzi
i stopien plynnosci mowy. Wypowiedzi dzieci nie sa oceniane w kategoriach: odpowiedz dobra lub zta.

Czes$c¢ I - polega na przeprowadzeniu rozmowy z dzieckiem, kierowanej pytaniami:
1. Czy lubisz obserwowac przyrode? Dlaczego?
Co obserwowale$ ostatnio? Opowiedz o tym.
Jak wygladaltby $wiat, gdyby nie bylo roslin i zwierzat?
Jakie programy telewizyjne lubisz oglada¢ najbardziej? Dlaczego?
Jakie czasopisma i ksiazki czytasz najchetniej? Dlaczego?
Czy lubisz opiekowac sie roslinami? Jezeli tak, to w jaki sposéb to robisz?
Czy interesujesz sie zwierzetami? W jaki sposéb zdobywasz informacje na ich temat?

Czy lubisz zbiera¢ i gromadzi¢ materialy przyrodnicze? Jezeli tak, to jakie?

Y o N o ok BN

Czy lubisz przeprowadza¢ doswiadczenia i eksperymenty? Dlaczego?

—_
e

Czy pomagasz zwierzetom w czasie zimy? Dlaczego i w jaki sposéb to robisz?

—_
—_

. Czy chcialby$ mie¢ w domu jakie$ zwierze? Jakie i dlaczego?

p—
[\)

. Zadaj pytanie zwigzane z przyroda.

® Czes$¢ II — ma na celu sprawdzenie, jakie sa przyrodnicze zainteresowania dzieci okazywane w kon-
kretnych sytuacjach. Do tych badan nalezy wykorzysta¢ obserwacje kategoryzowana. Proponuje si¢
obserwowanie zachowania dzieci w sytuacjach, gdy:

® zostana zaproszone do przesadzania roélin ozdobnych (kategorie: zajmuje si¢ czyms$ innym; tylko
obserwuje; chetnie przesadza rosliny);

e zostang zaproszone do wykonania zielnika (kategorie: nie podejmuje zadania; tylko obserwuje; nie
koniczy rozpoczetej pracy; wykonuje zielnik);

® zostang wyznaczone do wykonywania obowiazkéw dyzurnego w kaciku przyrodniczym (kategorie:
nie zaglada do kacika przyrody; obowiazki wykonuje niedbale; troszczy sie o rosliny i zwierzeta; obo-
wigzki wykonuje z duzym zaangazowaniem);

® zostanie zorganizowana wycieczka do wybranego ekosystemu (kategorie: nie interesuje sie przyroda;
obserwuje przyrode i zbiera materialy przyrodnicze; postuguje sie sprzetem badawczym).
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