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Od Autorki

Europejskie portfolio jezykowe' stanowi z pewnoscia nowy element w dydaktyce
jezykow obcych. Nie jest podrecznikiem do nauki jgzyka ani zeszytem ¢wiczen. Jest
waznym ogniwem w relacji migdzy uczestnikami procesu dydaktycznego. O taki rodzaj
relacji od lat zabiegaja zwolennicy podejscia komunikacyjnego. Europejskie portfolio
Jjezykowe sprawia, ze uczen moze rzeczywiscie potraktowaé nauke jezykow jako swoj
osobisty projekt. Proces nauczania i uczenia si¢ jezyka staje si¢ dla niego zrozumiaty.
Portfolio pozwala takze lepiej wyznaczac etapy nauki 1 okresla¢ jej cele, zmieniajac
charakter pracy nauczyciela i ucznia.

Przewodnik Czego Janek si¢ nauczy... ma na celu dostarczenie najwazniejszych in-
formacji na temat sposobow korzystania z polskiego modelu EP.J, adresowanego do
uczniow w wieku 10 — 15 lat. Nauczyciele znajda w nim sugestie, jak korzysta¢ z jego
poszczegblnych dziatow. I cho¢ podane propozycje sa jedynie przyktadami mozliwych
rozwigzan, mam nadziejg, ze beda one inspiracja dla nauczycieli jezykow — niestrudzo-
nych kreatywnych praktykow, nieustannie dazacych do ulepszania swoich metod i tech-
nik nauczania.

'W dalszej czesci bede postugiwacd sig tez skrotami Portfolio jezykowe, Portfolio lub EPJ.






Europejskie portfolio jezykowe
— krotka historia projektu Rady Europy

Przemiany spoteczno-polityczne, jakie dokonywaty si¢ w Europie w koncu lat 80.
dwudziestego wieku, zwigkszyly mobilnos$¢ jej obywateli coraz czesciej podrézujacych
z wyboru lub z przymusu w celu znalezienia lepszych warunkow zycia lub lepszego za-
trudnienia. Rownoczes$nie instytucjom tej zmieniajacej si¢ Europy byli potrzebni kom-
petentni wielojezyczni obywatele. Mtodzi ludzie poznajacy jezyki wyjezdzaja za grani-
c¢ na obozy jezykowe, praktyki zawodowe, studiuja na europejskich uczelniach, otrzy-
muja stypendia, biora udziat w projektach europejskich. Kazdy posiada pewna kompe-
tencje lingwistyczna i komunikacyjna w jednym lub kilku jezykach, kazdy jest zaintere-
sowany tym, aby $wiadectwa bieglosci jezykowej uzyskane we wiasnym kraju zostaty
uznane przez instytucje kraju docelowego. Zrdznicowanie systemOw oceny, stosowa-
nych w poszczeg6lnych krajach, utrudnialo mozliwo$ci rozwoju mtodych obywateli dy-
namicznie jednoczacej si¢ Europy. Juz w 1991 r. szwajcarski rzad federalny, §wiadomy
potrzeby zmian w tej dziedzinie, organizuje w Riischlikon migdzynarodowe sympozjum
na temat: Przejrzystosc i spojnos¢ w ksztatceniu jezykowym w Europie: cele nauczania,
ocena umiejetnosci, certyfikacja. Uczestnicy sympozjum stwierdzaja, ze kazdy obywa-
tel Europy powinien mie¢ rowny dostep do nauki jezykdw, informacji, ksztatcenia i pra-
cy. Przemiany dokonujace si¢ na naszym kontynencie powinny stuzy¢ rozwojowi osobi-
stemu i wzmocnieniu poczucia tozsamosci jezykowej 1 kulturowej. We wnioskach z sym-
pozjum podkreslono konieczno$¢ wzmocnienia jezykow rzadziej nauczanych i statego
wspierania ksztatcenia jezykowego w krajach cztonkowskich Rady Europy na wszyst-
kich poziomach nauczania. Postanawiono rowniez opracowaé powszechne europejskie
standardy ksztatcenia jgzykowego, umozliwiajace porownywanie i wzajemne uznawa-
nie kwalifikacji jgzykowych. Rada Europy podejmuje wspolpracg z instytucjami badaw-
czymi i edukacyjnymi w réznych krajach i tworzy migdzynarodowy zespodt ekspertow
w celu opracowania dokumentu, znanego obecnie jako Common European Framework
of Referance for Languages: Learning, Teaching, Assessment. W 1995/1996 r. powstaje
pierwsza robocza, a w roku 1998 ostateczna wersja tego dokumentu®. Napisany z punktu
widzenia potrzeb osoby uczacej si¢, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie® zaprasza do wspoélnej refleksji na temat miejsca, ce-
16w 1 sktadnikow kompetencji lingwistycznej, komunikacyjnej i socjolingwistycznej. Pro-
ponuje rowniez ujednolicone, wyskalowane* narzedzia opisu, oceny i samooceny tych
kompetencji. Narzedzia te zastosowano w pierwszej szwajcarskiej wersji Europejskiego
portfolio jezykowego. Zdaty one takze swdj egzamin w trakcie dwuletniego pilotazu Port-
folio przeprowadzonego w 15 krajach cztonkowskich Rady Europy (1998 — 2000).

W pazdzierniku 2000 r. w Krakowie, Konferencja Ministréw Edukacji krajow czton-
kowskich Rady Europy, po zapoznaniu si¢ z raportem ze wspomnianej fazy ekspery-

2 Opublikowany w jezykach Rady Europy — jezyku angielskim i jezyku francuskim: Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (2001), CUP: Council of
Europe; Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer (2001)
Didier: Conseil de I’Europe.

* Polska wersja tego dokumentu: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego. uczenie sie, na-
uczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Wydawnictwa CODN. W dalszej czgsci bede postugiwac sig tez
skrotami: Europejski system opisu, Europejski system, ESOKJ.

*W celu potwierdzenia poprawnosci rankingu wskaznikow biegltoséci jezykowych zawartych w skali
zastosowano model analizy Rascha, ESOKJ, s. 189.
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mentalnej, udziela jednogtosnie rekomendacji Europejskiemu portfolio jezykowemu jako
pomocy dydaktycznej, wspomagajacej proces uczenia si¢ i nauczania jezykow. Rzady
wszystkich krajow cztonkowskich Rady Europy sa zachecane do wspierania dziatan ma-
jacych na celu opracowanie krajowych wersji Portfolio. Od momentu oficjalnego wy-
lansowania Europejskiego portfolio jezykowego w lutym 2001 r. w Lund® w Szwecji, do
grudnia 2004 r. Komitet Akredytacyjny Rady Europy przyznat akredytacjg 65 wersjom
krajowym EP.J. Pierwszy model polski przedtozony po dwéch latach prac w maju 2004 .,
uzyskal akredytacj¢ z wyrdznieniem, a wraz z nig numer akredytacyjny 62/2004 oraz
prawo do stosowania nazwy Europejskie portfolio jezykowe 1logo Rady Europy.

O celach i zasadach

Europejskie portfolio jezykowe umozliwia realizacje statutowych celow Rady Europy:
® Umacnianie réznorodno$ci oraz tozsamosci jezykowej 1 kulturowej narodéw Eu-
ropy.
®  Upowszechnianie idei doskonalenia znajomosci jezykow i kultur przez cate zycie.
® Rozwijanie odpowiedzialno$ci 1 autonomii ucznia w procesie uczenia sig.
= Wspieranie rozwoju osobistego obywateli Europy przez stosowanie wspolnego, jas-
nego i porownywalnego opisu umiejetnosci i kompetencji jezykowych.

Aby Europejskie portfolio jezykowe spehito poktadane w nim nadzieje, jego uzyt-
kownicy (uczniowie, nauczyciele, rodzice uczniéw) powinni stosowac je zgodnie z na-
stgpujacymi zalozeniami:
® Kazdy z nas jest potencjalnym uzytkownikiem kilku jezykow.
® Zdobywanie doswiadczen jezykowych i kulturowych zaczyna sig przed pdjsciem do
szkoty 1 trwa po jej ukonczeniu.

®  Skuteczne komunikowanie si¢ w sytuacjach codziennych nie zawsze wymaga od nas
bieglego postugiwania si¢ jezykiem w mowie i pismie.

" QOcena wyrazona stopniem nie daje rzetelnej informacji na temat umiejgtnosci ucznia.

® Zdolno$¢ samodzielnego okreslania potrzeb i celéw oraz $wiadomego stosowania stra-
tegil uczenia si¢ wzmacnia motywacjg.

® Samodzielne uczenie si¢ wymaga zdobycia umiejgtnosci oceny wiasnych postepow.

Ponadto uzytkownicy Europejskiego portfolio jezykowego powinni rdwniez prze-
strzega¢ nastepujacych zasad:

1. EPJ jest wlasnoscia ucznia — zasada dobrowolnosci: nauka jezykoéw z EPJ jest wybo-
rem ucznia, ktory pracuje z tym dokumentem zgodnie z wlasnymi potrzebami i we
wlasnym tempie.

2. Kazda umiejetnos¢ jezykowa jest wazna — zasada pozytywnego podejscia: w EPJ li-
cza si¢ wszelkie osiagnigcia ucznia w nauce jezykow (takze kompetencje czastko-
we®), opis umiejetnosci jest kazdorazowo wyrazony przez ,, Potrafie...”.

5 Z okazji Europejskiego Roku Jezykow.

¢ Kompetencja czastkowa w danym jezyku jest sktadnikiem kompetencji réznojezycznej. Kompeten-
cja ta moze dotyczy¢ receptywnych lub produktywnych sprawnosci jezykowych, np. pozwala recepcjonistce
w hotelu, nie posiadajacej biegtosci jezykowej w danym jezyku, udziela¢ konkretnych informacji w tym-
ze jezyku i komunikowac si¢ skutecznie z go$émi hotelu w bardzo ograniczonym zakresie.



Zasada dobrowolno$ci wymaga jednak szczegodlnego podejscia

Pamigtajmy! w pracy z uczniem 10 — 15-letnim, ktory znajduje sig ciagle jesz-

cze na wstgpnym etapie zdobywania samodzielno$ci w uczeniu

si¢ jezykow. Szczegdlnie wazna bedzie tu swoista umowa, zawarta z uczniami przez

nauczyciela (zob. odpowiedzi na pytania nauczycieli s. 14, p. 3 oraz s. 19). Przygotujmy

w klasie ,teren” do samodzielnej pracy ucznia w domu. Zachgcajmy go do pracy z Port-

folio stosujac na lekcji formy i techniki autonomizujace. Ukazujmy, gdy tylko mozna,
korzysci, jakie moze on odnies$¢ dzigki pracy z Portfolio (zob. s. 10, p. 8).

Nowy wyjatkowy dokument tozsamosci

Wyjatkowos¢ Europejskiego portfolio jezykowego polega na jego autentycznosci,
funkcjonalnosci i otwarto$ci. Prowadzone zgodnie z zasadami, stanie si¢ dokumentem,
ktory z biegiem czasu:

Zaswiadczy o liczbie znanych nam jezykow, niezaleznie od tego, czy poznaliSmy je
w szkole, czy poza szkota.

Zarejestruje najwazniejsze umiejgtnosci jgzykowe i doswiadczenia interkulturowe zdo-
byte przez nas w szkole i poza szkotq .

Zarejestruje nasze osiagnigcia w nauce jezykoéw (zrealizowane cele nauki).

Odzwierciedli przebieg nauki oraz stosowane przez nas metody i strategie ucze-
nia sie.

Przedstawi, dzigki dostarczonym przez nas informacjom, nasz profil jezykowy i kultu-
rOwWYy.

Koncepcja pedagogiczna

Tworcy Europejskiego portfolio jezykowego nazywaja je wspottowarzyszem drogi,
prowadzacej ucznia do samodzielnosci w nauce jezykow, a tym samym do wieloj¢zycz-
nosci. Uczen postuzy si¢ nim przy zmianie klasy, szkoty, uczelni, a takze pdzniej, stara-
jac si¢ np. o stypendium czy pracg.

Podejscie komunikacyjne sprzyja wprowadzeniu Portfolio jako naturalnego ele-
mentu procesu uczenia si¢. Tak tez powinno by¢ ono przedstawione uczniom. Respek-
towanie przez nauczyciela zasad pracy z Portfolio przyczyni sig stopniowo do przeje-
cia przez ucznia odpowiedzialno$ci za wlasna naukg. Portfolio utatwi tez stosowanie
aktywizujacych, zadaniowych form nauczania i uczenia sig, zwigkszy pole dialogu i od-
powiedzialnos$ci, da poczucie wlasnej wartosci kazdemu z uczestnikdw procesu dy-
daktycznego. Zadna z tradycyjnie stosowanych pomocy dydaktycznych nie daje tak
wyraznej odpowiedzi na pytania dotyczace potrzeb, celow i efektéw uczenia sig i na-
uczania.

Europejskie portfolio jezykowe jest narzgdziem oceniania alternatywnego — wiedza
na temat ucznia, uzyskana posrednio w trakcie pracy z Portfolio, moze by¢ wykorzysta-
na przez nauczyciela we wspomagajacym ocenianiu biezacym. Przestrzeganie zasady
pozytywnego podejscia pozwala na budowanie nowej relacji migdzy nauczycielem
a uczniem. Nieufno$¢ niektdrych uczacych si¢ z czasem zniknie — Portfolio pozwoli im
bowiem lepiej poznaé podrecznik, wlasne potrzeby i mozliwosci, lepiej rozumie¢ wy-
magania nauczyciela i $wiadomie kierowa¢ wlasna nauka.
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Europejskie portfolio jezykowe dla Jasia, Janka i Jana

Wyrdznia si¢ trzy podstawowe grupy uzytkownikow Europejskiego portfolio jezyko-
wego:
B dzieci— 6 — 9 lat,
® milodziez — 10 — 15 lat,
® mlodziez powyzej 16 lat i dorostych.

Europejskie portfolio jezykowe zmienia si¢ wraz z wiekiem ucznia — zmienia si¢
tres¢ zeszytow, kolorystyka, objetos¢. Jego struktura pozostaje jednak taka sama, choc
sposoby prezentacji poszczegolnych czgsci 1 wspdlnych dla kazdej grupy wiekowej ta-
bel poziomoéw bieglosci jezykowej i list umiejgtnosci moga si¢ rdznié.

O strukturze i funkcjach Europejskiego portfolio jezykowego

Polska wersja polska Europejskiego portfolio jezykowego sktada sig, zgodnie z wy-
mogami Rady Europy, z trzech czg$ci, zawartych w dwodch zeszytach:
® pierwszy zeszyt: Biografia jezykowa 1 Dossier,
" drugi zeszyt: Paszport jezykowy.

Europejskie portfolio jezykowe pelni dwie funkcje:

1. Prezentacyjno-dokumentacyjng. Przez zawarte na jego stronach informacje oraz
prace i dokumenty zebrane w Dossier EPJ pozwala zaprezentowa¢ pelna sylwetke
jezykowo-kulturowa swego wiasciciela.

2. Dydaktyczno-wychowawcza. EP.J wspomaga proces nauczania i uczenia si¢ jezyka
przez ksztatltowanie samodzielnych, §wiadomych i odpowiedzialnych postaw. Dzigki
Portfolio uczen zdobywa sprawno$¢ okreslania wlasnych potrzeb nauki jezyka, wy-
znaczania jej celow i sprawdzania stopnia ich opanowania. Portfolio wzmacnia we-
wngtrzng motywacje do nauki jezyka przez uswiadomienie uczniowi jego roli w osia-
ganiu postepow w nauce.

O korzysciach nauki jezykow z Europejskim portfolio jezykowym

Praca z Portfolio to projekt dlugoterminowy, ktérego podstawowym celem jest przy-
gotowanie uczniow do samodzielno$ci w nauce jezykow. Trudno stwierdzié, czy tak okre-
Slony cel bedzie atrakcyjny dla uczniow. Warto wigc zastanowi¢ sig, jakie korzysci nie-
sie ze soba zdolno§¢ samodzielnego uczenia si¢ jezykow. Oto jak kazdy z nich moze
przedstawic efekty aktywnej pracy z Portfolio’:
® 7 Europejskiego portfolio jezykowego korzystaja mtodzi ludzie w calej Europie. Pasz-
port jezykowy jest czgscia Europassu — oficjalnego zestawu dokumentéw waznego na
rynku pracy.

" Dzigki Portfolio moje osiagnigcia w nauce jezykow sa porownywalne z osiagnigcia-
mi uczniow z innych krajow europejskich.

" Poszerzam moja wiedzg¢ na temat jezykow i kultur innych krajow.

® Zdobywam i doskonalg potrzebne mi umiejgtnosci jezykowe i komunikacyjne.

7 Lista korzy$ci moze by¢ poszerzona i dostosowana do wieku ucznia.



Doskonalg strategie uczenia sig.

Potrafi¢ powiedzie¢, co umiem zrobi¢ w kazdym ze znanych mi jezykow.

Potrafie powiedzie¢, co jest mi potrzebne w kazdym ze znanych mi jgzykow.
Potrafi¢ oceni¢ moja wiedzg¢ i moje umiejgtnosci w kazdym ze znanych mi jezykow.
Mogg kierowa¢ wiasna nauka jezykow.

W przysztosci bede mogt/mogla wykorzysta¢ znane mi j¢zyki zgodnie z moimi po-
trzebami.

O relacji: nauczyciel — Europejskie portfolio jezykowe — uczen

Europejskie portfolio jezykowe wymaga tyle samo uwagi, czasu, zaangazowania,
wytrwalosci, cierpliwosci, wiary w uczniow, we wlasne sily i w pozytywny wynik
pracy, co kazda nowa pomoc dydaktyczna. W Portfolio warto widzie¢ wsparcie a nie
przeszkodg — przygotowanie ucznidow do samodzielno$ci nalezalo przeciez zawsze do
zadan szkoty 1 takie tez sa oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli.
Portfolio nadaje procesowi uczenia si¢ i nauczania nowa dynamike, buduje nowa
relacj¢ pedagogiczna i umozliwia zmiang roli — dzigki Portfolio stajemy si¢ nauczy-
cielami jezykow i kultur. W pracy z uczniem szkoét podstawowych i gimnazjalnych Port-
folio ma do odegrania szczeg6lna rolg. Ma przygotowa¢ mtodziez do samodzielnej
pracy z Europejskim portfolio jezykowym dla dorostych. Zaktada sig stusznie, ze lice-
alisci, studenci oraz ich starsi, podejmujacy prace koledzy powinni mie¢ petna swobo-
de w korzystaniu z EPJ 1 Paszportu jezykowego. Siggna po nie tym chgtniej jako doro-
$li, jesli poznaja je i zasmakuja w uczeniu si¢ jezykoéw w szkole podstawowej i gimna-
zjum. Nauczyciele, ktérzy pracuja z Portfolio w r6znych krajach, potwierdzaja, ze przy-
czynia si¢ ono wyraznie do pobudzenia motywacji do nauki jezykow w grupie wieko-
wej 10 — 15 lat. Dzieje si¢ tak, gdyz Portfolio pomaga nauczycielowi:
= W budowaniu pozytywnego obrazu osiagni¢¢ ucznia (rejestrujac nawet najmniejsze
postepy w nauce oraz doswiadczenia jezykowe i kulturowe zdobyte w szkole i poza
szkota).

" We wdrazaniu uczniow do refleksji nad wtasna rola w nauce (przez interaktywne,
ukierunkowane na ucznia formy zadan).

® W zdobywaniu przez uczniéw sprawnosci okre§lania wiasnych potrzeb i celow oraz
oceny swoich postepow (w EP.J nie wystawia si¢ ocen, liczy si¢ tu jako$¢ procesu ucze-
nia si¢).

® W rozwijaniu kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej (dzigki £PJ uczen uczy
si¢ dokumentowac¢ swoje osiagnigcia w nauce jezykow i1 poznawaniu kultur).

Europejskie portfolio jezykowe sprzyja praktykowaniu stylu demokratycznego w na-
uczaniu. Zasady pracy (zob. Umowa - s. 24), ustalone w momencie rozpoczynania pra-
cy z Portfolio, powinny by¢ przestrzegane przez obie strony: nauczyciela i uczniow. Uczen
przyniesie swoje Portfolio do szkoty tym chgtniej, im bardziej bedzie ufal nauczy-
cielowi.

O jezykach Europejskiego portfolio jezykowego

Jezyk angielski i francuski sa oficjalnymi jezykami Rady Europy. Zgodnie z jej wy-
tycznymi jeden z nich powinien by¢, obok j¢zyka oficjalnego danego kraju, jezykiem
Europejskiego portfolio jezykowego. W wersji polskiej wybrane teksty (np. tytuly ru-
bryk, listy umiejetnosci) sa podane w czterech tradycyjnie nauczanych w Polsce jezy-
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kach: angielskim, francuskim, niemieckim i rosyjskim. Uzycie jezyka polskiego gwa-
rantuje zrozumienie przez kazdego polskiego ucznia wszystkich tekstow zawartych
w Portfolio, niezaleznie od poziomu, jaki dotychczas osiagnat w poshugiwaniu si¢ jezy-
kiem, ktorego si¢ uczy. Nalezy tez nadmieni¢, ze wymogi formalne® nie pozwalaja na
adaptacje tresci narzedzi opisu 1 samooceny (tabela ogodlna, tabela samooceny) do grupy
wiekowej. Europejskie portfolio jezykowe odtwarza je wigc w ich oryginalnej, ujednoli-
conej dla wszystkich uzytkownikoéw postaci. Wyjasnienie ewentualnych niejasnosci na-
lezy do nauczyciela lub rodzicow.

Jezykiem komunikacji w Europejskim portfolio jezykowym jest jezyk polski. Uczen
wypelnia je réwniez w jezyku polskim. Rozmowy na temat Portfolio — szczeg6lnie
w pierwszych latach nauki — powinny rowniez odbywac¢ si¢ w jezyku polskim (lub jezy-
ku ojczystym ucznia, jesli jest on jezykiem nauczania w danej szkole). Informacje zapi-
sane przez ucznia w Portfolio oraz w Paszporcie jezykowym powinny by¢ zrozumiale
dla os6b, ktérym uczen bedzie chceiat je pokazaé. Miejscem, ktére ma umozliwic¢ prezen-
tacje osiagnie¢ i umiejetnosci w réznych znanych uczniowi jezykach, jest Dossier.

O narzedziach opisu, oceny i samooceny

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie
stanowi podstawe teoretyczna dla Europejskiego portfolio jezykowego 1 dostarcza mu
trzech podstawowych narzedzi:

1. Tabele skali ogdlnej pozioméw bieglosci jezykowej — zawierajaca syntetyczny opis
biegtosci jezykowej uzytkownika jezyka obcego dla kazdego z sze$ciu poziomdw
Rady Europy: Al, A2, B1, B2, C1, C2. Tabela ta nie jest narzedziem pracy ucznia.
Postuza si¢ nig osoby, ktore z racji pelnionej funkcji (kierownik kursu, dyrektor szko-
ty, egzaminator, cztonek jury itd.) powinny zapozna¢ si¢ z ogdlnym profilem jezy-
kowym wtasciciela Portfolio. Jest ona dostgpna w pigciu jezykach (zob. EPJ,
s. 46-48).

2. Tabel¢ samooceny pozioméw bieglosci jezykowej — zawierajaca szczegotowy opis
umiej¢tnosei jezykowych 1 komunikacyjnych ucznia odpowiednio dla kazdego z sze-
$ciu poziomoéw Rady Europy: A1, A2,B1, B2, C1, C2 i w odniesieniu do pigciu spraw-
no$ci: shuchanie, czytanie, moéwienie — interakcja, mowienie — produkcja, pisanie.
Tabela ta, napisana w pierwszej osobie, jest narzedziem pracy ucznia. To przy jej
pomocy uczen bedzie identyfikowal stopien opanowania danej sprawnosci, np. stu-
chania w obrgbie danego poziomu, np. Al. Jest ona rowniez dost¢gpna w pigciu jezy-
kach (EPJ, s. 45, Paszport jezykowy s. 89, 16-23).

Tabelki samooceny — puste tabelki po jednej dla kazdego ze znanych uczniowi
jezykow sa przeznaczone do zilustrowania stopnia opanowania kazdej z pigciu spraw-
nosci jezykowych. Sa one wypetiane samodzielnie przez ucznia na podstawie /ist
umiejetnosci i tabeli samooceny (Paszport jezykowy s. 6-7).

3. Listy umiejetnosci (szczegotowe listy wskaznikéw bieglosci jezykowej) — zawie-
rajace wyskalowane i reprezentatywne dla kazdej z pigciu sprawnosci jezykowych
opisy docelowych zachowan jezykowych, odpowiednio dla pozioméw od Al do
C2. Listy umiejetnosci wersji polskiej EPJ uwzgledniaja’ potrzeby ucznia danej

8 Zawarte w Principles and Guidelines — Zasady i wytyczne dla autoréw wersji krajowych EPJ —
opublikowane przez Rad¢ Europy, méwiace m.in. o tym, by wszyscy uzytkownicy EP.J powyzej 10 roku
zycia korzystali z tej samej, ujednoliconej wersji tych narzedzi.

° Listy umiejetnosci zawarte w modelu polskim EPJ zostaly opracowane na podstawie list z Banku
wskaznikow bieglosci jezykowej Rady Europy.



grupy wiekowej i proponuja po osiem wskaznikow bieglosci dla kazdej z pigciu spraw-
nosci w obregbie trzech pozioméw Rady Europy: Al, A2, Bl. Listy sa podstawowym
narzgdziem pracy ucznia pozwalajacym mu kierowac postgpami w nauce j¢zyka obce-
g0, a tym samym opanowa¢ zdolno$¢ okreslania wtasnych potrzeb i wyznaczania ko-
lejnych celow nauki. Kazdy z wskaznikow jest podany w pigciu jezykach. Listy moga
by¢ uzupetniane przez uczniow o dodatkowe wskazniki (EPJ, s. 18-36).

Nalezy doda¢, ze w Portfolio dla uczniow od 10 do 15 lat poziomy wyzsze B2, Cl1,
C2 dotycza tych ucznidw, ktorzy osiagneli wyzszy poziom bieglosci jgzykowej niz prze-
widziany ogolnym programem nauczania na poziomie gimnazjum (np. uczniowie klas
dwujezycznych). Maja oni rowniez mozliwo$¢ zaznaczenia swego poziomu odpowied-
nio dla kazdego ze znanych im jezykow (EPJ, s. 37)'.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego'' zawiera poza tym szczegotowe wy-
skalowane tabele ,,zorientowane na nauczycieli”’, niezwykle pomocne w sytuowaniu na
odpowiednim poziomie skali Rady Europy nie tylko osiagni¢¢ jezykowych ucznia, ale
réwniez wybranych dzialan komunikacyjnych, reprezentatywnych dla kazdej ze sprawno-
$ci receptywnych 1 produktywnych (np. czytanie i rozumienie korespondencji, zabieranie
glosu).

Nalezy tu przede wszystkim zacytowac tabele: Poziomy bieglosci jezykowej: jakosé
wypowiedzi ustnych (ESOKJ s.

36-37), przeznaczona wylacznie

dla nauczycieli, egzaminatorow, ESOKJ zawiera m.in. wyskalowane tabele sprawnosci:
autoréw testow itp., przedstawia- receptywnych — stuchanie, czytanie — s. 68-73,

. ’ h produktywnych — méwienie, pisanie — s. 62-65, 67,
jaca reprezentatywne cechy wy- interakeyjnych — s, 74-82,

powiedzi ustnej (wg podstawo- mediacyjnych — s. 83,

wych kryteriow) na kazdym lingwistycznych — poprawnos¢ leksykalna, gramatyczna,
z sze$ciu poziomow skali Rady fonologiczna, ortograficzna — s. 102-106.

Europy.

Europejskie portfolio jezykowe a praktyka nauczania
— kilka odpowiedzi na pytania nauczycieli

Taka obawa jest calkowicie nieuzasadniona. Podrecznik jest pod-
stawa pracy wszystkich nauczycieli. Swiadoma rezygnacja z tej po-
mocy dydaktycznej jest najczgsciej zwiazana z wyborem metody na-
uczania: zdarza si¢ to w pracy z dzie¢mi lub w pracy z uczniami za-

awansowanymi w nauce. Europejskie portfolio jezykowe nie moze zastapi¢ podrecznika,
przeczytoby to glownej niepodwazalnej zasadzie, jakiej trzeba przestrzega¢ pracujac z tym
dokumentem — zasadzie dobrowolno$ci. Ponadto, warto pamigtac, ze wedhug nauczycie-
li pracujacych z Portfolio, jest ono czym$ w rodzaju warto$ci dodanej: nie zaktdca reali-
zacji programu, wrgcz przeciwnie — nadaje sens pracy ze stosowanymi tradycyjnymi
materiatami dydaktycznymi. Portfolio pelni role katalizatora, ukazujacego jego uzyt-
kownikom mocne i stabsze strony podrgcznika, co pozwala na reperowanie brakow, a co
za tym idzie, jednoczesne doskonalenie procesu nauczania i uczenia sig.

1 Uwagi dodatkowe na ten temat: rozdziat: Biografia jezykowa strona po stronie — Kazdy wskaznik
biegtosci jezykowej moze ukrywaé kilka innych, s. 75.
' Zob. przypis 3, s. 7.
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Niektorzy nauczyciele obawiaja sig, ze Europejskie portfolio je-
zykowe pomniejsza znaczenie kompetencji lingwistycznej a tym sa-
mym wysitki, jakie wktadaja oni i ich uczniowie w realizacj¢ celéw
jezykowych. Portfolio nie lekcewazy tych wysitkow. Odwrotnie, po-
zwala uswiadomi¢ uczniom, ze bez wczesniejszej pracy nad wymo-

wa, slownictwem czy gramatyka realizacja celéw komunikacyjnych nie bytaby mozli-
wa. Wszelkie metody praktykowane w ostatnim stuleciu (poza gramatyczno-thumacze-
niowa) stawiaty sobie zawsze za cel doprowadzenie ucznia do komunikowania si¢ w je-
zyku obcym w mowie i w pisSmie. Takie sa potrzeby ucznidw, takie sa cele nauczania.
Europejskie portfolio jezykowe nie ingeruje w proces nauczania jezyka. Jest jednak ukie-
runkowane na cele komunikacyjne, co oznacza, ze praca z listami umiejetnosci sytuuje
si¢, podobnie jak coraz czgstsze w podrecznikach strony poswigcone na bilanse czy testy
samooceny, w momencie podsumowania danego etapu nauki. Jesli uczen zakresli na
liscie umiejetnosci A2 Rozmawiam wskaznik bieglo$ci: ,,Potrafie w prosty sposob zamo-
wic cos do jedzenia i picia” rubryke juz potrafie, oznacza to, ze opanowat nie tylko stow-
nictwo i potrzebne mu struktury, ale takze ,,udowodnit” umiejgtnos¢ ich wlasciwego za-
stosowania w sytuacji komunikacji naturalnej lub zblizonej do naturalnej (np. zainsceni-
zowanej na lekcji). Europejskie portfolio jezykowe motywuje uczniéw wiasnie dlatego,
ze daje dos¢ precyzyjna odpowiedz na temat efektow ich nauki. Jesli za$ chodzi o na-
uczycieli, uSwiadamia im potrzebg harmonijnego nauczania poszczegdlnych sprawno-
$ci, pozwala lepiej wyrazi¢ 1 wywazy¢ cele nauczania, przypomina o konieczno$ci utrwa-
lania wprowadzanego stownictwa, form i struktur w ¢wiczeniach przygotowujacych do
komunikacji i w zadaniach komunikacyjnych.

Praca z Portfolio wynika z wyboru i nauczyciela, i ucznia. Jesli
nauczyciel bedzie chcial stosowaé Portfolio, postara sig zacheci¢ do
tego rowniez swoich uczniow. Jesli uczen bedzie chciat mie¢ swoje
Portfolio, bedzie mogt je prowadzi¢ niezaleznie od woli jego na-

uczyciela i by¢ moze nawet bez jego wiedzy. Zasada ta, stosunkowo tatwa do wprowa-
dzenia w liceum, moze budzi¢ zrozumiala nieufno$¢ nauczycieli pracujacych z mtod-
szymi uczniami. Oczywiste jest, ze w przygotowaniu ucznia do samodzielnej pracy z EPJ
nauczyciele maja delikatna i wazna role do odegrania.

Dlatego tez warto pamigtaé, ze Europejskie portfolio jezykowe ma inny status niz
tradycyjny zeszyt ucznia noszacy $lady ingerencji nauczyciela: podkreslone btedy, uwa-
gi, oceny i podpis. Aby dobrze zrozumie¢ istotg¢ Portfolio warto je poréwnac do osobi-
stego pamigtnika. Nikt nie moze zada¢ od wlasciciela pamigtnika pokazania go w celu
wystawienia oceny za jego prowadzenie. Nauczyciel, ktérego uczniowie prowadza Port-
folio, powinien pamigta¢ o swo- . )

. . Z uwagi na rolg, jaka EPJ ma odegra¢ w ksztaltowa-
Istym Chalj%kterze te] ppmocy dy- niu samodzielnych postaw w pracy z uczniami od 10 do
daktycznej i tak zorganizowac pra- 15 lat, praca z nim w szkole podstawowej i w gimnazjum
ce na lekcji, by nie wymagata ona powinna wynika¢ z obopélnej zgody i umowy, zawartej
przynoszenia go ze soba do szko- migdzy nauczycielem a uczniami (rodzicami uczniow).
ly. Dotychczasowe do$wiadczenia Tak'fl umowa o wsp(')lpracy W proj?kcie glatv&’li nauczycie-
w pracy z Portfolio pokazuja, 7e IOVYI organizowanie tych sekwencji lekcji, ktore beda bez-
. . posrednio dotyczy¢ EPJ (zob. Umowa, s. 24).

jest to mozliwe.

Praca z Portfolio sprzyja przejrzystosci we wzajemnych relacjach nauczyciela
i ucznia. Nie ogranicza ono swobody nauczyciela w doborze ¢wiczen jezykowych czy
zadan komunikacyjnych. Nie nalezy w zadnym razie pracowac ,,pod Portfolio”, ale ze
swiadomos$cia, ze pomaga ono uczniom w osiagnieciu kompetencji komunikacyjne;.
Od poczatku swej pracy z Portfolio, uczen powinien wiedzie¢, ze jego wypowiedzi



1 odpowiedzi zapisywane na jego stronach nie beda oceniane na stopien i, co za tym
idzie, nie wplyna na oceng z przedmiotu. Powinien tez dowiedzie¢ si¢ od swego na-
uczyciela, ze stosowanie Portfolio pozwala doskonali¢ umiejetnosci jezykowe i ko-
munikacyjne, a wigc moze przyczynié si¢ posrednio do jego sukcesow w nauce je-
zyka (patrz s. 10, p. 8).

Umiejetnos¢ samooceny nie gwarantuje z cala pewnoscia petnego
obiektywizmu, ale cenne jest to, ze dochodzimy do niej przez refleksje
na temat wlasnych mozliwos$ci 1 osiagnie¢. W momencie, gdy uczen
uswiadomi sobie, ze praca z Portfolio nie jest wykonywana na oceng,
nabiera dystansu do wtasnych osiagnig¢ i staje si¢ bardziej wymagaja-
cy wobec siebie. Z dotychczasowej praktyki wynika, ze po okoto czte-
rech miesigcach stosowania Portfolio, jego samoocena zbliza si¢ do

oceny nauczyciela. Nalezy pamigta¢, zeby nie szuka¢ na site korelacji migdzy tymi dwoma
$wietnie uzupelniajacymi si¢ sposobami oceniania. Europejskie portfolio jezykowe jest na-
rzedziem oceniania alternatywnego. Dostarcza nauczycielowi dodatkowej wiedzy o uczniu,
o stosowanych przez niego sposobach uczenia sig, o jego zainteresowaniach i potrzebach.
Wiedza ta moze wplyna¢ dodatnio na skuteczno$¢ oceniania biezacego, na zmiang Sposo-
bu nauczania i uczenia si¢, na modyfikacj¢ celéw. Moze tez wptyna¢ posrednio na oceng
postepOw ucznia wyrazona w stopniu.

To, ze zaznaczy on dany
wskaznik biegtosci na liscie umie-
Jjetnosci, nie oznacza przeciez, ze
postawil sobie trojke czy piatke. Uczen moze ,,umie¢ co$ zrobi¢ w danym jezyku” na
wiele sposobow. Zaznaczajac rubryke juz potrafie nie wystawia sobie oceny, a jedynie
informuje o tym, iz sadzi, ze opanowal dang umiej¢tnos¢. Pamigtajmy tez, ze nie powin-
nismy zada¢ od ucznia zmiany zapisu w Portfolio, gdy dowiemy sig, Ze nie jest on zgod-
ny z nasza ocena, a jedynie zadbac o to, aby uczen mial mozliwos¢ sprawdzi¢, czy to, co
sadzi, pokrywa si¢ z rzeczywistoscia. Rubryka jeszcze ¢wicze pozwoli mu zmieni¢ decy-
zje, jesli rzeczywiscie nie radzi sobie w danej sytuacji komunikacyjne;j.

Ocena wyrazona stopniem nie ma bezposredniego
przetozenia na samooceng dokonana przez ucznia w EPJ.

W dalszej cze$ci przewodnika przedstawiam kolejne etapy pracy z Europejskim port-
folio jezykowym. Zachowanie proponowanej kolejnosci pozwoli na przekazanie uczniom
niezbg¢dnej wiedzy na temat pracy z tym dokumentem i u§wiadomienie im, ze uczenie
si¢ jezyka jest procesem budowanym stopniowo, cegietka po cegietce. Przechodzenie
z poziomu na poziom mozna poréwnaé¢ do pokonywania poszczegdlnych etapoéw w na-
uce ptywania: zaczynamy na ptytkiej wodzie pod czujnym okiem instruktora, zaopatrze-
ni w koto ratunkowe (A1). Gdy oswoimy si¢ z woda, odktadamy koto, ale potrzebny
nam wciaz instruktor i nadal trzymamy si¢ blisko brzegu (A2). Gdy opanujemy juz pod-
stawowe ruchy, pozwalamy sobie na wigcej, ale chcemy czu¢ grunt pod nogami i obec-
no$¢ ratownika (B1). Jesli mamy do tego warunki i jeste§my wytrwali, doskonalimy
zdobyte umiejetnosci, dhuzej utrzymujemy si¢ na powierzchni i probujemy samodziel-
nego ptywania na wigkszej glebokosci (B2). Poziom C1 oznacza osiagnigcie samodziel-
nosci — w znajomosci jezyka oznacza to §wiadome postugiwanie si¢ srodkami jezyko-
wymi i strategiami komunikacyjnymi — w plywaniu nie potrzebujemy juz gruntu pod sto-
pami... Nadal jednak warto pamigta¢, ze mozemy by¢ $wietni w ptywaniu zabka, a niepo-
radni w ptywaniu kraulem czy motylkiem. Uczen pozostaje do$¢ dlugo na poziomie Al —
moze to trwac¢ dwa, trzy, cztery semestry (w zalezno$ci od liczby godzin nauki jezyka),
a jego postepy moga by¢ rézne w zaleznosci od sprawnosci. Pod koniec szkoty podstawo-
wej znajdzie si¢ na poziomie lub w obszarze poziomu A2, pod koniec gimnazjum na po-
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ziomie B1. Oczywiscie sa tacy, ktorych postepy — z réznych powodoéw — sa bardziej spek-
takularne 1 tacy, ktorzy ucza si¢ wolniej. Warto pamigta¢, jakimi zalozeniami kierowali sig
tworcy Portfolio, aby zachowa¢ wilasciwa miar¢ w ocenie indywidualnych osiagnigé
uczniow.

Nie, Europejskie portfolio jezykowe to jedyny materiat dydak-
tyczny, posiadajacy akredytacje Rady Europy i majacy prawo do tej
nazwy. Nalezy pamigtaé, ze tylko i wylacznie Europejskie portfolio
Jjezykowe ma status oficjalnego dokumentu uznawanego we wszyst-
kich krajach cztonkowskich Rady Europy. Jedynie ono moze by¢

wymienione przez ucznia w innych oficjalnych dokumentach, gdy bedzie ubiegat si¢ np.
o0 zagraniczne stypendium, wyjazd w ramach wymiany mlodziezowej, udziat w europe;j-
skim projekcie jezykowym. Prawo do wydawania Europejskiego portfolio jezykowego
ma instytucja (organizacja pozarzadowa), ktéra opracowata ten dokument i ztozyta go
do akredytacji do Komitetu Akredytacyjnego Rady Europy. Europejskie portfolio jezy-
kowe dla uczniow od 10 do 15 lat zostalo ztozone przez Centralny O$rodek Doskonale-
nia Nauczycieli 1 uzyskalo akredytacje Rady Europy.



Europejskie portfolio jezykowe w szKole

Etapy pracy z poszczegolnymi dzialami Europejskiego portfolio
jezykowego

Wdrazanie Europejskiego portfolio jezykowego w szkole wymaga zaplanowania eta-
péw pracy. Etapy przedstawione w tabeli odpowiadaja zaréwno potrzebom ucznidéw klas
poczatkujacych (I-II rok nauki jgzyka), jak i tym, ktorzy ucza si¢ dhuzej. Portfolio mozemy
wprowadzi¢ na poczatku lub w trakcie roku, np. od drugiego semestru. Etapy przygotowu-
jace do pracy z EPJ (I krok), Dossier (11 krok), Biografiq jezvkowq (II1 krok) zamykaja
si¢ w obrebie jednego spotkania (jednej lekcji). W zaleznosci od potrzeb i zastosowanej
techniki zajma od 20 do 30 minut. Przygotowanie do pracy z listami umiejetnosci (IV
krok) moze wtopic¢ si¢ w sposob naturalny w kazda lekcje, na ktdrej rezerwujemy czas na
krotkie podsumowanie zrealizowanych celow.

V krok: praca z listami umiejetnosci moze nastapic¢ po kilku miesiacach s$wiadome-
go dazenia do opanowania umiejgtno$ci komunikacyjnych. Nie powinna by¢ wykony-
wana na ,,0ko”, ale po rzeczywistym zaprezentowaniu ,,0siagnig¢” uczniow w trakcie
gry na role, dramatyzacji, skeczow itd. (szczegdtowe uwagi, s. 71).

VI krok: przygotowanie do samodzielnej pracy z tabelkami samooceny (Paszport
Jjezyvkowy) moze nastapic¢ po pracy z listami umiejetnosci, czy to bedzie poziom Al czy
A2, a wigc nie wczesniej niz na poczatku drugiego semestru lub pod jego koniec (jesli
EPJ zostato wprowadzone w potowie roku).

VII krok: wypetnianie samodzielne tabelek samooceny — to etap konczacy wspdlna
sterowang pracg z EP.J — najlepiej, gdy zbiegnie si¢ z koncem roku szkolnego.

W klasach gimnazjalnych kontynuujacych nauke jezyka pierwszy krok bedzie pole-
ga¢ takze na przekazaniu najwazniejszych informacji o EPJ. W tej grupie wiekowe;j,
warto w pierwszym rzgdzie potozy¢ akcent na cele i zasady pracy z Paszportem jezyko-
wym 1 przewidzie¢ jedno spotkanie na wykazanie mozliwo$ci wykorzystania Paszportu
w najblizszych latach. Mtodziez w tym wieku mysli juz o swojej przysztosci, doskonali
swoje umiejetnosci jezykowe poza szkota, zaczyna podrézowaé, stara si¢ zdawac mig-
dzynarodowe egzaminy. Rozpoczecie pracy z Portfolio od zapoznania si¢ z Paszportem
Jezykowym moze wigc istotnie wplynac¢ na motywacj¢ do pracy z tym dokumentem. Tym
samym Dossier uczniow klas II 1 III (gimnazjum) moze ilustrowaé¢ w réwnym stopniu
ich osiagnigcia (dyplomy, $wiadectwa udziatu), jak i postepy w nauce jezykow i pozna-
waniu kultur (prace ucznia). Te ostatnie powinny z pewnoscia stanowi¢ takze mocny
punkt Dossier uczniéw klasy I gimnazjum, ktérzy beda pracowaé z Portfolio przez ko-
lejne trzy lata i beda mogli wypetni¢ je ciekawym materialem.

Oto proponowane etapy w pracy w II 1 III klasie gimnazjum:

Zapoznanie  Zapoznanie  Przygotowa- Rozpoczgcie Przygotowa- Praca Wdrazanie do
si¢ z celami, si¢ z celami, nie do pracy  pracy nie do pracy  z listami samodzielne;j
struktura, struktura z Dossier z Biografiq  z listami umiejetnosci  pracy
narzedziami i narzgdziami Jezyvkowq umiejetnosci z Paszportem
EPJ Paszportu Jjezykowym —
Jezykowego tabelki
samooceny
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I krok. Przygotowanie do pracy z Europejskim portfolio jezykowym

Z chwila, gdy uczniowie zakoncza pod kierunkiem nauczyciela pracg z tabelkami
samooceny (VII krok), mozemy uzna¢, ze proces praktycznego zapoznawania si¢ z Eu-
ropejskim portfolio jezykowym zostat zakonczony. Nie znaczy to jednak, ze podejma oni
spontanicznie pracg z Portfolio w nastgpnym roku. Korzystnie wigc bedzie zaplanowaé
(zgodnie z Umowa, s. 24) w dwoch kolejnych latach krotkie regularne ,,spotkania z Eu-
ropejskim portfolio jezykowym”, ktore pozwola na wzmocnienie zdolno$ci samooceny
oraz umiejetnosci kierowania wlasng nauka jezyka. Kolejne miesiace samodzielnej pra-
cy z Portfolio, dyskretnie monitorowanej przez nauczyciela, powinny przyczyni¢ si¢ do
wyksztatcenia korzystnych nawykow konsultowania list umiejgtnoscei i tabeli samooce-
ny, dokonywania analizy swoich potrzeb i formutowania wtasnych celéw nauki, reflek-
sji nad przyczynami sukcesow, oceny zasadnos$ci stosowanych strategii uczenia sig.
Wspolne ustalanie celow nauki na najblizszy miesiac, a nastgpnie sprawdzanie stopnia
ich opanowania w duchu Europejskiego portfolio jezykowego (Potrafie...), bedzie sprzy-
jac przejrzystosci nauczania i budowaniu wzajemnego zaufania.

Powr6¢my jednak do pierwszego kroku i pierwszego kontaktu z Portfolio. Podsta-
wowe informacje, ktore powinni§my przekaza¢ uczniom sa nast¢pujace:

1. O Radzie Europy, jej celach 4. O korzysciach pracy z EPJ
2. O funkgji i celach EPJ 5. O zasadach obowiazujacych uzytkow-
3. O budowie EPJ i celach jego poszcze- nikow EPJ

gdlnych czgsci 6. O zasadach pracy z EPJ w szkole

Zacheémy ucznidw do starannego wpisywania danych osobowych na stronie 3 Fu-
ropejskiego portfolio jezykowego i w Paszporcie jezykowym'?.

ad. p. 1-2. W mtodszych klasach mozesz ad. p.1. W pracy z uczniem starszym, mo-
wykorzysta¢ informacje zawarte w niniejszym zesz przygotowac krotkie tematy dotyczace
przewodniku (s. 7-8, 94) jak rowniez te, ktore Rady Europy i jej inicjatyw w dziedzinie praw
znajduja si¢ w EPJ (s. 4), Paszporcie jezyko- cztowieka i edukacji. Podziel klas¢ na malte
wym (s. 1), na stronach internetowych grupki i popros kazda z nich o wylosowanie
Rady Europy: www.coe.int/portfolio oraz jednego z tematow. Uczniowie opracowuja
CODN: www.codn.edu.pl/portfolio. wylosowany temat a nastgpnie prezentuja go

ustnie na lekcji.

Propozycje zadan

Pretekstem do rozmowy o celach tego bardzo waznego projektu Rady Europy moze
sta¢ sig list autorek wersji polskiej Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniow od
10 do 15 lat (EPJ, s. 4).

1. Cicha lektura tekstu.

2. Popro$ uczniow (praca w parach) o odpowiedz na nastepujace pytania: Kto napisat ten list? Do
kogo jest on adresowany (do mnie, do moich rowiesnikow, do wszystkich mieszkancow Europy)?
O czym pisza autorzy listu? (3 min) — Ustna prezentacja odpowiedzi (2 min).

3. Popro$ uczniow o zastanowienie si¢ (indywidualnie), ktére zdanie (lub fragment zdania) tego
tekstu jest dla nich najwazniejsze (1 min).

4. Prezentacja na forum klasy — zache¢ do wypowiedzi wielu uczniow.
Pojawi si¢ z pewnoscia kilka réznych propozycji, niektore — te najbardziej istotne dla uczniow —

zostang wymienione kilka razy. Ty tez mozesz poda¢ wazny dla ciebie fragment. Zwro¢ uwage uczniow

na zdanie: Twdj nauczyciel pomoze Ci w pracy z tym nowoczesnym dokumentem.

12 Uczniowie moga wpisa¢ swoje dane w domu. Na pierwszej lekcji z Portfolio przynies kilka egzem-
plarzy i zadbaj o to, by wszyscy mogli zajrze¢ do EP.J i podzieli¢ si¢ pierwszymi wrazeniami.
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10 — 15 lat

13 - 15 lat
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W uzupehieniu rozmowy o celach Europejskiego portfolio jezykowego dodaj, ze':
Praca z EPJ moze trwa¢ kilka lat, uwazne i staranne wypelnianie jego stron jest tak
samo wazne, jak wypelnianie innych dokumentéw osobistych.

Uczen moze przedstawi¢ swoje EPJ (Paszport jezykowy oraz Dossier) wybranym
przez siebie osobom, postuzy si¢ nim przy zmianie klasy, szkoly, uczelni, a takze
starajac si¢ np. o stypendium, wyjazd na obdz jezykowy, przyjecie do szkoty jezyko-
wej itp.

Cele EPJ moga by¢ zrealizowane pod warunkiem, ze jego uzytkownicy, w tym na-
uczyciele i uczniowie, beda przestrzega¢ wspolnych zasad (opracowanych dla wszyst-
kich krajow cztonkowskich Rady Europy).

Do czego stuzy Europejskie portfolio jezykowe?

Cele: ogdlna prezentacja trzech czesci EP.J oraz celow, jakim shuza, wprowadzenie pojg-
cia wielojgezycznosci, r6znojgzycznosci

1.

Formy pracy: indy- Materiatly i pomoce dydaktyczne / techniki: Czas: 10 minut
widualnie, w parach papier kolorowy / wycinanka, skojarzenia
Powiedz: ,,Kazdy z was potrafi cos powiedzie¢ w jezyku innym niz (jezyk, ktorego

uczysz ich w szkole)... np. po chinsku, portugalsku, arabsku...”. Aby o$mieli¢ uczniow,
zacznij od podania wlasnego przyktadu:

~Wyobrazcie sobie, ze wasza klasa to wieloglowy smok, mowiqcy wieloma jezykami.
Kazdy z was potrafi cos powiedzie¢ w roznych jezykach. Na przyktad ja potrafie przy-
wita¢ sie po niemiecku, a po wlosku rozumiem, gdy ktos podaje swoj adres, a wy?
Powiedzcie mi, co potraficie w roznych jezykach”.

. Uczniowie podaja swoje propozycje. Kazdy wymieniony jezyk jest zobrazowany ko-

lorowym kolem wycigtym z papieru i przypigtym do tablicy. Po kilku minutach tabli-
ca zapehnia si¢ kolorami (5—6 min).

. Popro$ uczniéw (w parach, 1 min) o zaproponowanie tytutu dla tego barwnego obra-

zu. Kazda odpowiedz jest dobra, jesli wyraza cel zabawy, np. mozaika wielojezyczna,
karuzela jezykowa, roznojezyczny patchwork itp.

. Powiedz, ze Portfolio umozliwia prezentacj¢ tego, co kazdy uczen potrafi w réznych

jezykach, nawet na poziomie bardzo poczatkujacym. Pomaga doskonali¢ tzw. kom-
petencj¢ r6znojgzyczna, czyli zdolno$¢ do praktycznego zastosowania umiejgtnosci
jezykowych zdobytych w roznych jezykach (w réznym zakresie — w zaleznos$ci od
dotychczasowych doswiadczen w stuchaniu, czytaniu, méwieniu, rozmowie lub pisa-
niu) w zyciu codziennym, w czasie podrozy, w szkole, na studiach, a pozniej takze
w pracy zawodowej.

Sylwetki jezykowe'

Cele: poznanie celow EPJ, wprowadzanie poj¢¢ wielojgzycznosci, roznojezycznosci,
kompetencji r6znojezycznej, migdzykulturowej

1. Cicha lektura tekstu (zyciorys Aliny).

2. Po lekturze, w parach — przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace si¢ pod

tekstem.

13 Zob. takze s. 22.

14 Zyciorys Aliny jest przyktadem napisanym przez autorke przewodnika. Wszelkie podobiefistwo do

Zyjacych osob jest przypadkowe. Nauczyciel moze wykorzysta¢ ten tekst lub zastapi¢ go wlasnym.



3. Prezentacja odpowiedzi przez uczniow.
4. Podsumowanie — doprowadz do samodzielnego sformutowania wnioskow przez
uczniow: EPJ jest dokumentem, ktory... (zob. s. 9, Nowy wyjatkowy dokument tozsa-

mosci).

Alina N. urodzita si¢ na wsi na wschodzie Polski. Tam spedzita dziecinstwo. Jako mata
dziewczynka poznata tam bajki, piosenki i biatoruskq mowe najblizszej rodziny i sqsiadow
babci. Gdy miata siedem lat, rodzice przeniesli sie do miasta, ale wyjazdy w okolice Narew-
ki pozostaly diugo jeszcze jej ulubiong formq spedzania wakacji.

Alina zaczela uczy¢ sie dwoch jezykow jeszcze w gimnazjum. Ukonczyta liceum z celu-
Jacym z angielskiego i ocenq dobrq z rosyjskiego. Alina lubi uczy¢ sie jezykow i gdy w
pierwszej klasie liceum na wakacyjnym obozie jezykowym spotkata bardzo sympatycznych
rowiesnikow z Czech, po powrocie z obozu zabrala sie samodzielnie do nauki ich jezyka.
Zaczeta nawet pisac¢ po czesku do swoich nowych przyjaciot — najpierw krotkie, pozniej
troche dtuzsze listy. Kilka razy zadzwonita do nich, ale mamie nie podobaty sie te dlugie
kosztowne rozmowy. Alina nie zawsze wszystko rozumiata, prosita o powtorzenie, a sama
starata sie mowic¢ wolno i wyraznie. Przyjazn przetrwata, Alina poznata Prage i jezyk cze-
ski na tyle, aby poradzi¢ sobie w czasie podrozy po tym picknym kraju. Jezyka francuskiego
zaczela sie uczy¢ prywatnie, dopiero na rok przed maturq po krotkim pobycie w Szwajcarii,
gdzie wyjechata ze swoim chorem na festiwal muzyki cerkiewnej.

Alina chciataby studiowa¢ politologie na jednej z waznych europejskich uczelni. Od
kandydatow na studia jest tam wymagana znajomos¢ dwoch jezykow: angielskiego i fran-
cuskiego. Alina przygotowuje sie obecnie do zdawania egzaminu z jezyka francuskiego na
poziomie B2. W przysztosci chciataby pracowacé w jednej z europejskich instytucji wspot-
pracujgcych z krajami Europy Srodkowej. Sqdzi, ze mogtaby wowczas wykorzystaé swojq
znajomos¢ rosyjskiego, biatoruskiego i czeskiego.

Pytania do tekstu:
1. Jakie jezyki zna Alina? Wpisz po jednym do kazdej kratki.

polski angielski rosyjski biatoruski  francuski czeski
2. Ktore z tych jezykdéw odnajdziemy na §wiadectwie maturalnym Aliny?
polski, angielski, rosyjski.
3. Ktore jezyki Alina mogtaby zarejestrowaé w swoim EPJ, gdyby je prowadzita?

polski angielski rosyjski biatoruski ~ francuski czeski

W Dossier Aliny znajdziemy..."

Cele: poznanie EPJ, u§wiadomienie znaczenia pojecia doswiadczenie miedzykulturowe

Forma pracy: w ma-  Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: tekst/  Czas: 10 minut
tych grupach cicha lektura, zadanie tworcze

Popro$ ucznidw o wyobrazenie sobie, ze Alina (patrz powyzszy tekst) gromadzi od
dziecinstwa pamiatki, ktore §wiadcza o jej znajomosci jgzykéw 1 kultur. Co znajdziemy
w jej Dossier? Praca w grupach 4—5-osobowych. Daj uczniom 5, 6 minut na ,,odtworze-
nie” zawarto$ci Dossier Aliny i uzasadnienie propozycji. Dla utatwienia podaj jeden

15 Zaproponuj to zadanie przy wprowadzaniu Dossier. Jest ono umieszczone tutaj z wzgledu na jego

powiazanie z tekstem zyciorysu. Mozna je wykorzysta¢, aby zilustrowac rolg Dossier (zob. s. 25).

13 — 15 1at



10 — 12 ]at

10 — 15 lat

22

przyktad mozliwej odpowiedzi: zdjecia z wakacji u babci, jeden tekst kolysanki biatoru-
skiej Spiewanej przez babcie, chusteczka z haftem ludowym, pierwszy zeszyt stowek an-
gielskich, wiersz na konkurs z angielskiego, dyplom udziatu w olimpiadzie jezyka angiel-
skiego, dyplom za zdobycie I miejsca w konkursie piosenki rosyjskiej, kasete z nagra-
niem wystepu choru szkolnego, widokowki/listy od czeskich przyjaciot, program wystepu
na festiwalu muzyki cerkiewnej itd. Powiedz uczniom, ze zawarto$¢ Dossier Aliny od-
zwierciedla jej do§wiadczenia w poznawaniu jezykow i kultur i zdobyta przez nig kom-
petencj¢ migdzykulturowa.

Ucze¢ si¢ jezykow z Europejskim portfolio jezykowym

Cele: poznanie celow EPJ 1 korzysci, jakie mozna osiagnac dzigki pracy z tym doku-
mentem

Formy pracy: w parach, pre-  Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: tekst/  Czas: 10 minut
zentacja na forum klasy cicha lektura, dokonczenie tekstu, dyskusja

1. Cicha lektura ponizszego tekstu.

2. Po lekturze, w parach — polecenie: ,,Na tekst wylat sie sok i nie mozna odczytaé ostat-

niego fragmentu. Jak wedtug was konczy sie to zdanie?” (przygotowanie: 3 min).

Uczniowie przedstawiaja swoje propozycje — 3 minuty.

4. Nastepnie krotka rozmowa o tym, ze poznawanie jezykéw i kultur zaczyna sig od
urodzenia, ze warto zbiera¢ pamiatki z podrdzy, kartki od przyjaciot itd.

5. Podsumowanie w formie dostosowanej do wieku uczniow: ,, Dzieki EPJ...”, w ktorym
nauczyciel nawiaze do wypowiedzi ucznidéw oraz do tresci przewodnika, s. 8, p. 3, 26.

(O8]

Krzys (12 lat) i jego siostra Ania (11 lat) urodzili si¢ w czasie pobytu ich rodzicow we
Wioszech. Gdy Ania miata pieé lat, przyjechali do Polski i od 6 lat mieszkajq i chodzq do
szkoty w Toruniu. W szkole wybrali jezyk niemiecki, a w domu uczq sie jezyka wloskiego. Ich
tata jest inzynierem i czasem wyjezdza stuzbowo do Wioch i Niemiec, skqd zawsze przywozi
Jakies pamiqtki, ktore Krzys i Ania przechowujq starannie w specjalnym kuferku. Mama jest
nauczycielkq jezyka polskiego. Gdy zbliza sie Boze Narodzenie, czekajq z niecierpliwosciq
na kartki z zyczeniami od ich wloskiej sqsiadki Carli. Lubiq jezdzi¢ z mamq na wakacje do
dziadkow, ktorzy mieszkajq w gorach i znajq wiele piosenek goralskich. Od kilku miesiecy
Krzys i Ania uczq sie jezykow wypetniajqc Portfolio (EPJ) i podoba si¢ im to, ze mogq...

Dlaczego Portfolio? — dyskusja

To doskonaly moment, aby zastanowi¢ si¢ wspdlnie nad znaczeniem stowa portfo-
lio. Zaproponuj burz¢ mézgow. W jakich zawodach jest uzywane? (Artysta malarz, foto-
grafik, modelka, aktor, architekt). Jak dlugo tworza oni swoje portfolio? Co w nim gro-
madza, komu i kiedy je pokazuja? Czy kto$ poza wlascicielem portfolio ma prawo wto-
zy¢ do niego swoja prace albo jaka$ wyrzucic?
= Dobrze byloby zaprosi¢ na lekcje malarza lub fotografika, ktory zechciatby opowie-
dzie¢, od kiedy portfolio towarzyszy jego zyciu i jak bardzo jest wazne dla jego oso-
bistego 1 artystycznego rozwoju.

" Dlaczego autorzy EPJ wilasnie tak nazwali ten dokument? — swobodna rozmowa
z uczniami — ich wnioski powinny wynika¢ z wcze$niej wykonanych zadan oraz in-
formacji, ktore przekazaliSmy im do tej pory. Zaproponuj stworzenie w grupach



(3 min), list przedmiotdw, prac..., jako efekt odpowiedzi na nastepujace pytanie: Co
gromadzimy, kolekcjonujemy, gdy uczymy sie jezykow: jakie przedmioty, jakie prace,
Jjakie zdobywamy umiejetnosci, jakie doswiadczenia?

= Wybierz z listy (s. 10) istotne korzysci i przedstaw je na planszy. Zapro$ uczniow do
lektury i wymiany uwag na ten temat. Podkresl, ze praca z EPJ moze trwac tak dtu-
go, jak beda sie uczy¢ jezykow (w szkole 2—3—4 lata), ze nie jest wykonywana na
oceng, ze systematyczno$¢ w jego prowadzeniu przyczyni si¢ do doskonalenia ich
umiej¢tnosci jgzykowych i komunikacyjnych w jezykach, ktére poznaja w szkole i poza
szkota, rowniez w tym, ktéry poznaja na lekcjach z toba.

® Jesli pracujesz w gimnazjum, podziel ucznidow na trzy grupy. Pierwsza grupa wybiera
trzy najwazniejsze korzysci na podstawie tekstu prezentujacego Biografie jezykowq
(EPJ, s. 6), druga podobnie, ale na podstawie tekstu dotyczacego Dossier (EPJ,
s. 40), a trzecia na podstawie Paszportu jezykowego (PJ, s. 2). Popro$ uczniow
o przedstawienie wybranych korzysci i1 krétkie uzasadnienie wyboru. Nastepnie, za-
stanowcie sig, czy sa jakie$ elementy wspolne dla wszystkich trzech czeéci (3 min).
Podkresl, podobnie jak w zadaniu powyzej, ze praca z EPJ moze trwac 2—3—4 lata, ze
wymaga wzajemnego przestrzegania zasad i, mimo ze nie jest wykonywana na oce-
ne, przyczyni si¢ do doskonalenia umiejetnosci jezykowych 1 komunikacyjnych
uczniow w jezykach, ktére poznaja w szkole i poza szkota, rowniez w tym, ktory
poznaja na lekcjach.

Zasady obowigzujace uzytkownikow Europejskiego portfolio jezykowego

Prezentacja zasad obowiazujacych uzytkownikow Portfolio wynika logicznie z po-
przedniej czesci. Warto jednak zadbac o to, zeby tres¢ i forma, w jakiej je przedstawisz,
byty dostosowane do wieku uczniéw (zob. s. 8, Dwie zasady EPJ). To moment, w ktérym
mozna wprowadzi¢ pojecie umowy obowiazujacej obie strony w trakcie pracy z Portfolio.
Mozna tez oméwic jej najistotniejszy (z punktu widzenia ucznia i nauczyciela) aspekt,
zwiazany z zasada dobrowolno$ci. Wazne jest, aby uczniowie zgodzili si¢ na prace z EPJ
(mimo, ze nie wszyscy beda mogli zaopatrzy¢ si¢ od razu w zeszyty EP.J). Ci ostatni po-
winni wiedzie¢, ze nie stanowi to przeszkody w uczeniu si¢ w duchu EP.J w szkole.

Trzeba sig liczy¢ z tym, Ze nie wszyscy uczniowie uznaja za konieczne przejgcie od-
powiedzialno$ci za wlasna nauke czy systematyczne, samodzielne ocenianie swych poste-
pow w nauce. Niektorzy kupia EP.J po prostu dlatego, ze chcieliby lepiej pozna¢ dany jezyk,
inni mimo dobrej woli nie beda systematyczni w jego prowadzeniu, jeszcze inni odtoza oba
zeszyty na potke 1 by¢ moze zajma si¢ nimi powaznie w nastgpnym roku. Wazne jest, aby
nauczyciel byt przygotowany na takie zachowania uczniéw i nie zmuszat ich do pracy
z EPJ, ani nie izolowat uczniéw do tego nieufnych czy niech¢tnych. EP.J nie powinno
zaistnie¢ w Swiadomosci ucznia ani nauczyciela jako ,,obowigzek”.

Najlepiej, jesli zasady pracy z EPJ w szkole podstawowej i gimnazjum zostang omo-
wione i1 uzgodnione z uczniami, z dyrektorem szkoty, z rodzicami uczniéw i skonsultowa-
ne z nauczycielami pozostatych jezykéw nauczanych w szkole. Warto im nada¢ forme
prostej umowy (kontraktu pedago-
gicznego), sporzadzonej starannie Warto pamietaé, ze zadania przygotowujace do samo-

na duzym arkuszu kartonu, ktory dzielnej pracy z EPJ moga by¢ wprowadzane na lekcji
bedzie mozna powiesi¢ w klasie. jezyka niezaleznie od tego, czy uczen posiada swoje EPJ,
Umowa taka moze przybraé naste- czy jest systematyczny w swej pracy, czy prowadzi swoje

) -, Dossier; czy nie.
pujaca tres¢:
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Umowa o wzajemnym przestrzeganiu zasad pracy
z Europejskim portfolio jezykowym

UCZNIOWIE KLASY ............ POSTANAWIAJA PROWADZIC EPJ W TRAK-
CIE NAUKI JEZYKA ........cccccoovevenen. W SZKOLE PODSTAWOWEJ / GIMNA-
ZIUM ...ttt ettt ettt n e

I PRZESTRZEGAC nizej wymienionych zasad:

Nauczyciel jezyka ............c.ccoceveninenne. koordynuje prace z EPJ w szkole:

B czuwa nad przestrzeganiem zasad pracy z EPJ,

B przygotowuje zadania ulatwiajace samodzielna prace z EPJ w ciagu 2—3 lat nauki,
®  informuje ucznidéw o celu/ach wykonywanych zadan,

B stwarza liczne okazje do ¢wiczenia umiejgtnosci jezykowych i komunikacyjnych,
B organizuje krotkie dyskusje na temat do§wiadczen zdobywanych przez uczniow,
B pomaga uczniom w prowadzeniu EP.J,

| |

informuje dyrektora szkoty oraz rodzicow uczniow o rezultatach pracy z EP.J.

Uczniowie sa wspolodpowiedzialni za powodzenie projektu EPJ:

czuwaja nad przestrzeganiem zasad pracy z EP.J,

w ciagu pierwszego roku nauki z £P.J pracuja zgodnie ze wskazéwkami nauczyciela,
wypehiaja EPJ zgodnie z kolejnoscia wskazana przez nauczyciela,

uczestnicza aktywnie w zadaniach (projektach) proponowanych przez nauczyciela,
informuja nauczyciela o napotkanych trudnosciach,

uczestnicza w wymianie doswiadczen na temat pracy z EP.J,

wspotpracuja z nauczycielem w ciagu pierwszego roku oraz kolejnych lat nauki jezy-
ka w szkole.

Zadania zwigzane z prowadzeniem EPJ w szkole:

B 53 zgodne z wytycznymi i zasadami Rady Europy,

stuza zdobyciu umiejetnosci samodzielnej pracy z tym dokumentem,
pomagaja w nauce jezyka/jezykow w szkole i poza szkota,

sa wykonywane przez wszystkich uczniéw na lekc;ji,

nie sa wykonywane na oceng.

IT krok. Przygotowanie do prowadzenia Dossier
Uczniowie wpisuja starannie swoje imi¢ i nazwisko na s. 41 EPJ.

Dossier daje uczniowi mozliwo$¢ doboru wiasnych prac, dokumentéw i innych ma-
teriatéw ilustrujacych umiejetnosci i do§wiadczenia jezykowe i miedzykulturowe wy-
mienione w Biografii jezykowej 1 w Paszporcie jezykowym'S.

Dossier oraz Biografia jezykowa maja ogromna wage dla ksztaltowania postawy
refleksyjnej w stosunku do wtasnych mozliwosci i potrzeb, dla rozwijania tozsamos$ci
jezykowej i kulturowej. Rejestrowanie i zbieranie ,,dowodow” wiasnych dokonan row-
nolegle do zdobywania umiejetnosci ich oceny sprzyja poznawaniu siebie samego, uswia-

' Schneider G., Lenz P. (2000), Portfolio européen des langues: guide a l'usage des concepteurs,
Conseil de I’Europe, s. 39.



domieniu sobie pozytywnych zmian, jakie dokonuja si¢ w nas samych i w naszym oto-
czeniu dzigki naszemu aktywnemu zaangazowaniu w nauke jezykow. Refleksja ta za-
czyna si¢ wraz z podjeciem pracy z EP.J 1 pierwszymi pracami wtozonymi do Dossier.

Dossier cieszy sig szczegdlnym zainteresowaniem uczniow grupy wiekowej 10 — 15
lat i wplywa znaczaco na wzrost ich motywacji do nauki jezykow. To, czy Dossier spetni
swoja rolg, zalezy w duzym stopniu od wagi, jaka przywiazujemy do prezentacji prac
wykonywanych przez uczniow. Dlatego postarajmy si¢ juz na poczatku pracy z EPJ
wprowadzi¢ tg jego cze$¢ w jak najbardziej atrakcyjny i przekonujacy sposob.

Ponizej przedstawiam przyktady zadan, zasady postgpowania oraz kryteria doboru
prac do Dossier.

Propozycje zadan
W Dossier Aliny znajdziemy.... !’

Poczatek kolekeji ,,Herb dla Europy”
(we wspolpracy z nauczycielami rysunku, historii)

Cele: prezentacja wyobrazen uczniéw na temat Europy, rozwijanie kompetencji kulturo-
wej, wymiana opinii, zache¢cenie uczniow do prowadzenia Dossier, zalozenie dossier
klasy (do uznania nauczyciela)

Formy pracy: indywidu-  Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: Czas: przygotowanie — kilka dni,
alna w domu, prezenta- Wizerunek herbu miasta / praca plastyczna prezentacja — 2 minuty jedna
cja na forum klasy osoba

1. Naprzyktadzie herbu miasta, w ktorym mieszkasz, wyjasnij uczniom znaczenie i funk-
cje herbu.

2. Popros$ uczniow o wykonanie w domu herbu dla Europy (kryteria pozajezykowe:
format A-4, technika dowolna, kilka elementéw powiazanych w taki czy inny sposob
z Europa, kolory, staranno$¢, podpis ucznia — potdz akcent na to, ze musi to by¢ praca
wlasna ucznia). Popro$ o przygotowanie krotkiego ustnego opisu w jezyku polskim.
Daj uczniom na to kilka dni.

3. Przygotuj w klasie miejsce na wystawe prac i zapro$ uczniow do ich prezentacji.
Pochwal wszystkich autorow, zwr6¢ uwage na elementy wiedzy o historii, kulturze,
o réznorodnosci kulturowej i jgzykowe;.

4. Zréb zdjecie catosci (tytul wystawy, data i podpisy uczniéw powinny by¢ widoczne).

5. Zapytaj: Czy herby zostaly wykonane zgodnie z podanymi wskazowkami? — ucznio-
wie zglaszaja ewentualne uwagi do wlasnych prac.

6. Powiedz, ze herb jest pierwsza praca, ktora moga, jesli chca, zarejestrowacé w Dossier:
Zaproponuj uczniom witaczenie do Dossier zdjgcia potwierdzajacego ich udziat
W wystawie.

7. Zaldz z uczniami dossier klasy i wpisz pod pozycja 1. Wystawa: Herb dla Europy,
datg 1 miejsce wystawy, listg uczestnikow oraz dotacz zdjecie.

Tematyka powyzszego zadania jest tylko propozycja. Mozesz zaproponowac inna,
lepiej dostosowang do wieku i zainteresowan uczniow.

7 ,W Dossier Aliny znajdziemy...” — zadanie umieszczone na s. 21.
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Wazne:

= Nie proponuj jako pierwszej pracy jezykowej, gdyz obawa przed blgdami moze za-
wazy¢ na gotowosci do jej wykonania.

® Nie wystawiaj stopni za to pierwsze powierzone uczniom zadanie.

® Uczen powinien sam zadecydowac o tym, czy jego praca znajdzie si¢ w Dossier.

Postaraj si¢ zroznicowac formy prac indywidualnych i grupowych, tak aby sty-
mulowaty kreatywnos$¢ uczniéw: od tradycyjnych — éwiczen, wypracowan, przez
listy do niezwyktych osob, wiersze, wierszyki, rebusy, zagadki po prace plastyczne —
rysunki, historyjki obrazkowe, plakaty, kolaze, kompozycje artystyczne, gazetki scien-
ne (z napisami, legenda, komentarzem w jezyku obcym).

Zachgcaj do starannosci i1 systematyczno$ci w zbieraniu dowodoéw znajomosci jezy-
kéw 1 kultur. Zaproponuj uczniom zorganizowanie gieldy tematoéw. Niech zaproponuja
je 1 wybiora jeden lub dwa tematy sami. Dwa zorganizowane przez ciebie konkursy w
ciagu roku powinny zmotywowac uczniéw do aktywnego udzialu w jednym z nich. Za-
standw si¢ rowniez nad wspotpraca z nauczycielem innego przedmiotu, z uczniami
1 nauczycielami z innej szkoly, rodzicami uczniéw, nad wspdlna (raz, dwa razy do roku)
prezentacja efektow pracy uczniow. Ich zaangazowanie wzrosnie, gdy zaproponujesz im
wspolne opracowanie listy kryteriéw doboru prac gromadzonych w Dossier.

Nauczyciel nie powinien ,,kontrolowa¢” zawartosci Dossier, ale shuzy¢ rada i przy-
pomina¢ o koniecznosci selekcjonowania zgromadzonych w ciagu roku materiatow.

Produkty szkolnej i pozaszkolnej nauki réznych jezykéw wykonane przez wlasciciela EPJ

1. Wypekione strony Biografii jezykowej do wielokrot-
nego powielania.

2. Dowody umiejgtnosci jgzykowych: w pisaniu,
w mowieniu, w czyFanu.l czy stuchaniu, czyli udane 7 KTORYCH
prace ucznia, kartkowki itp.

3. Dowody umiegjgtno$ci artystycznych i tworczych, JESTEM SZCZEGOLNIE DUMNY/A
np. w pisaniu wierszy, $piewaniu czy recytacji
w jezyku obcym, plastyczne prace konkursowe, ar-
tykuly do gazetki, nagranie wykonanej na konkur-
sie piosenki itp.

4. Pamiatki z odbywanych podrozy (tych dalekich
i tych bliskich).

Powodem do dumy moze by¢ pozytywny stopiefi,
pochwata nauczyciela, rodzicow, kolezanki, kolegi itd.,
a takze po prostu fakt wykonania danej pracy
w taki a nie inny sposob, uczestnictwo w wystawie, kon-

5. Przyktady korespondencji (kartki z zyczeniami kursie itd.
otrzymane z zagranicy).
6. Dowody indywidualnego odkrywania jgzykow i kul- Dossier grupuje takze prace, ktore :
tur: recenzja z obejrzanego spektaklu, przeczytanej
ksiazki czy artykutu w jezyku, ktérego si¢ uczymy, B ilustruja zdaniem ucznia jego znajomo$é jezykow
wydruk udziatu w internetowym czacie itp. i kultur.
7. Zaswiadczenia o udziale w obozach, kursach, pro- - ukazuja: jego postepy W nauce jezykow.
jektach jezykowych (wymianie szkolnej). B $wiadcza o zdobywaniu przez niego kompetencji roz-

8. Zdjgcia, wycinki z gazet potwierdzajace uczestnic-
two w roznych konkursach, imprezach kulturalno-
jezykowych, kotkach zainteresowan, spektaklach,
konkursach itd.

nojgzycznej i interkulturowe;.

Ta lista Jest OIWATLA  ..........cccceeeeeeeieeieieeieieeeeans



Ponadto kryteria doboru moga si¢ zmienia¢ w zalezno$ci od wykonywanej pracy,

i tak na przyktad moze to by¢:

m relacjaz wycieczki w jezyku Z (zaskakujqca, najbardziej osobista, najbardziej obiek-
tywna),

= recenzja w jezyku X spektaklu teatralnego (najciekawsza, najkrotsza, jednozda-
niowa),

® scenariusz skeczu w jezyku Y (najzabawniejszy, najsmutniejszy),

® dyktando z najmniejszq liczbq bledow (spo$rdd napisanych przez tego samego
ucznia),

" wypracowanie z najwiekszq liczbq wyrazow rozpoczynajqcych sie na litere P itd...

Wystawa prac uczniow
(ewentualnie we wspodlpracy z nauczycielami innych jezykow)

Jedna lub dwie prezentacje w klasie lub na terenie szkoly prac, wykonanych w ra-
mach projektu angazujacego kilka klas, moze wplyna¢ motywujaco na aktywnos$¢ i kre-
atywno$¢ uczniow. Wystawa najciekawszych prac (wybranych przez uczniow w drodze
glosowania wedlug wczesniej ustalonych z nimi kryteriow) na temat zwiazany z nauka
jezyka, np. plakat reklamowy biura turystycznego adresowany do turystow zagranicz-
nych i zachecajqcy do przyjazdu do naszego miasta (regionu/kraju), zaowocuje prezen-
tacja w roznych jezykach wykonanych przez uczniow z klas reprezentujacych wszystkie
jezyki nauczane w danej szkole (lacznie z jezykiem polskim).

W szkole podstawowej nie powinno zabrakna¢ ani pomystow, ani okazji do prezen-
tacji efektow wspdlnych projektéw tematycznych plastyczno-jezykowych. Nie chodzi
jednak o to, by dodawa¢ pracy nauczycielom i uczniom. Porozmawiaj np. z nauczycie-
lem plastyki, geografii, historii i sprawdz, czy wsrdd przygotowanych przez nich tema-
tow sa takie, ktére moglyby sta¢ si¢ takze twoim projektem (tematyka interkulturowa).
Zastanow sig, jak jezyk, ktdrego uczysz, moze zaistnie¢ w pracy plastycznej ucznia (¢y-
tut, podpis, zapis daty, legenda, komentarz), w projekcie budowanym na lekcji geografii,
historii itd.

III krok. Rozpoczecie pracy z Biografiq jezykowq

Biografia jezykowa zachgca ucznia do refleksji na temat wtasnej roli w nauce jezyka/
jezykow, do planowania i kierowania przebiegiem nauki, do rozwijania strategii uczenia si¢
oraz do oceny wiasnych postepow w opanowaniu kompetencji jezykowej i komunikacyj-
nej. Stanowi dla kazdego ucznia okazj¢ do upewnienia si¢, co potrafi zrobi¢ w kazdym
jezyku oraz do zapisania wtasnych doswiadczen zdobytych w poznawaniu jezykow i kultur
w szkole 1 poza szkola. Biografia ma na celu doskonalenie kompetencji r6znojgzycznej
1 miedzykulturowe;.

Biografia jezykowa Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniow od 10 do 15 lat
zawiera pewna liczbg zadan wartych rozszerzenia. Kazde z nich dotyczy wybranych
aspektow osobistego doswiadczenia ucznia. Forma, w jakiej bedzie on prowadzit zapis,
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jest dowolna. Niektore zadania  ga;de zadanie Biografii moze stanowi¢ pretekst do roz-
wypeinia si¢ ZaZHaCZanC Ode- szerzenia tematyki i sta¢ si¢ tematem odrebnej lekcji (lub
wiedzi zwyklym ,haczykiem”, = sekwencji lekcji).

inne sugeruja jej rozwinigcie. Bio-

grafia moze sta¢ si¢ inspiracja do pisania pamigtnika w osobnym, zatozonym specjalnie
w tym celu zeszycie. Zadania Biografii jezykowej zachgcaja do refleksji i wielokrotnych
powrotdw na jej strony. Nalezy wigc stale przypominac uczniom, ze informacje podawa-
ne w tabelkach powinny by¢ aktu-

alizowane na przyklad raz na pot Kazde zadanie Biografii moze by¢ udokumentowane
roku. Uczen powinien wiedzie¢,ze ~ w Dossier.

nie musi si¢ spieszy¢.

Zanim uczniowie postawia pierwsze samodzielne ,,haczyki” w rubrykach Biografii
na stronie 7, zastanéwcie si¢ wspolnie:

Do czego stuzy Biografia jezykowa?

1. Jesli uznasz to za odpowiednie dla twoich ucznidw, popro$ o cicha lekturg tekstu
dotyczacego celow Biografii jezykowej (EPJ, s. 6).

2. Popro$, aby uczniowie (praca w parach) wybrali 3 najwazniejsze wedtug nich cele
(1 min).

3. Popro$ o poréwnanie wybranych przez nich celow z celami wybranymi przez kole-
gow/kolezanki siedzacymi obok (praca w grupach 4-osobowych).

4. Przedstawiciele grup odczytuja na gltos dwa najwazniejsze wedtug nich cele.

Migdzy uczniami moga wystapi¢ réznice zdan, kazdy z nich moze
Pamietaj! mie¢ inne priorytety, inng hierarchi¢ waznosci. Istotna jest roz-
cta) priorytety. J
mowa na ten temat, a nie ustalenie kto ma racje.

Propozycje zadan
Biografia to...

Cele: poznawanie nowych poje¢ zwiazanych z EPJ, rozwijanie kreatywno$ci, zabawa
stowem

Formy pracy: duza grupa,  Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: karton, Czas: 10 minut
matle grupy kolorowe flamastry / burza mozgow, uktadanka

1. Zaproponuj szybka burz¢ mozgdéw (3 min) na skojarzenia ze stowem biografia:
Biografia to:... (notuj w dobrym tempie podawane przez ucznidow stowa, np. historia,
osobista historia, Zyciorys, zapis wydarzen, przygod, pamietnik, prawdziwy przebieg
kolejnych lat zycia, dziennik podrozy, autobiografia, fakty, rejestracia waznych zda-
rzen).

2. Po burzy mozgow, w 4-osobowych grupach uczniowie tworza (6 min) prosta uktadan-
ke, w ktorej wykorzystaja stowa zanotowane na tablicy, a ktorej celem bgdzie utwo-
rzenie wybranego hasta, np. biografia, historia, zyciorys.

W zalezno$ci od liczby uczniow w klasie otrzymamy 4, 5 krzyzowek. Oto jeden z moz-

liwych przyktadow:



by¢
dziennik
osobista
przygoda
historia
zapis
fakty
zyciorys
prawda

Wszystkie podpisane przez autoréw uktadanki / krzyzowki powinny znalez¢ sig
w widocznym miejscu w klasie. W grupach zaawansowanych burza mézgéw moze sig
odby¢ w jezyku nauczania. Ciekawym dla uczniéw rozszerzeniem zadania moze stac
sig:
1. Znalezienie odpowiednika danego stowa w jezyku, ktérego si¢ ucza.
2. Stworzenie definicji stowa biografia ze stow zanotowanych na tablicy, do wyboru —
albo ze stow jezyka, ktorego sig ucza, albo w jezyku polskim.

Wyszukiwanie stow

Cele: poznawanie nowych poje¢ zwiazanych z EPJ w jezyku ojczystym i obcym, roz-
wijanie kreatywnos$ci, wychodzenie poza schematy

Formy pracy: indywidualnie, ~ Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: stownik  Czas: 10 minut
w grupie, w parach wyrazow obcych, duzy arkusz papieru, flamastry /
skojarzenia, synonimy, indeks stow

1. Popro$ ucznidw o znalezienie w Stowniku wyrazow obcych stow (np. jako pracg do-
mowa), ktore kojarza si¢ z autobiografia i zaczynaja si¢ od prefiksu: auto. Beda to
np.: autograf, autonomia, autoportret, autorytet, autoryzacja, autopsja, autonomicz-
ny, autonomizacja.

2. Na lekcji po umieszczeniu na planszy stéw wybranych przez uczniéw (3 min), uzu-
petnij ich liste (jesli trzeba!) i zaproponuj zabawe w podawanie w jezyku polskim
w szybkim tempie ich synoniméw lub oméwien (w $cisle okreslonym czasie — pary,
2 min): autograf=podpis, autonomia=samodzielnosc, autoportret=wlasny portret, au-
torytet=powazanie, autoryzacja=upowaznienie, autopsja=wtasne doswiadczenie, au-
tonomiczny=samodzielny, autonomizacja= usamodzielnienie. Pary prezentuja wybrane
przez siebie synonimy lub oméwienia na glos.

3. Uczniowie szukaja odpowiednikoéw w jezyku niemieckim (francuskim, angielskim,
rosyjskim itd.).

4. Tworza wieloj¢zyczny kolorowy indeks termindw zwiazanych z autobiografia.

29

13 — 15 lat



10 — 15 lat

30

Wspolna refleksja

Cele: poznanie pojgcia autobiografia, uSwiadomienie korzysci pltynacych z gromadze-
nia doswiadczen w poznawaniu jezykow i kultur

Forma pracy: w dwoch  Techniki: pytania-odpowiedzi, dyskusja Czas na przygotowanie: 3 minu-
zespotach podzielo- ty, wymiana opinii: 6 minut
nych na mate grupy

1. Podziel ucznidw na dwa zespoty. Kazdy zespot zastanawia si¢ nad odpowiedzia na
jedno z pytan (w jezyku polskim):
" O czym ludzie piszq w swoich pamietnikach / biografiach/ autobiografiach?
" Dlaczego ludzie piszq pamietniki / autobiografie?

2. Zaproponuj nastgpnie krotka wymiang zdan na temat korzysci, jakie moze przyniesc:
® zapisywanie waznych faktow ze swego zycia,
® prowadzenie notatnika przez osobg uczaca si¢ jezykow.

3. Powiedz uczniom, ze Biografia jezykowa moze pomoc w prowadzeniu takiego notat-
nika.

IV krok. Przygotowanie do pracy z listami umiejetnosci

Ten etap jest szczegodlnie wazny w pracy z uczniem szkoty podstawowej i gimna-
zjum. Europejskie portfolio jezykowe uswiadamia nam bardziej niz jakakolwiek inna
pomoc dydaktyczna, ze samodzielno$ci w nauce jezyka uczen moze nauczy¢ si¢ przede
wszystkim przy pomocy nauczyciela. Narzedziem przygotowujacym do samooceny sa
listy umiejetnosci (zob. s. 12). Praca z nimi wplywa:

1. Na rozwijanie umiejetnosci poznawczych, poniewaz uczy:
= formulowania wtasnych potrzeb,
® rozpoznawania i wyboru indywidualnych strategii uczenia sig,
® planowania wtlasnej pracy.
2. Na swiadome budowanie wlasnej tozsamosci przez:
= obiektywizowanie obrazu wlasnych osiagnie¢ (uswiadomienie sobie swoich moc-
nych i stabych stron),
® §ledzenie wlasnych postepow w nauce (refleksja nad skutecznosciq stosowanych
strategii),
® wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci (pozytywny wizerunek witasnych osiqg-
niec).
3. Na wyksztatcenie aktywnej postawy, gdyz:
® wdraza do systematycznosci,
® umozliwia podejmowanie samodzielnych decyzji (wybor kolejnos$ci realizacji ce-
1ow),
® wdraza do systematycznego $ledzenia przebiegu nauki i dokonywanych postg-
pow,
® motywuje do roéwnolegtego doskonalenia umiejgtnosci jezykowych i komunika-
cyjnych.



Propozycje zadan

Formulowanie celow uczenia si¢
10 — 15 lat
Warto postarac sig, aby przygotowanie do pracy z listami umiejetnosci, czyli wdra-
zanie do samodzielnego formutowania celéw uczenia si¢ jezykow, byto przyjazne i przy-
jemne. Postepuj tak, jak to robisz zazwyczaj, ale teraz badz bardziej systematyczny/a.
Realizujesz plan tagodnego przyzwyczajania uczniow do tzw. wskaznikow bieglosci'®.

1. 6 minut przed koncem lekcji popro$ ucznidéw o zapisanie w zeszycie jednego zda-
nia w odpowiedzi na pytanie: Czego nauczytem/am sie? lub Co potrafie powie-
dzie¢ albo napisac po dzisiejszej lekcji? — Daj im na to 2 minuty.

2. Popro$ chetnych uczniéw o odczytanie zapisu. Nie kwestionuj zadnej wypowie-
dzi. Mozesz nawet ustysze¢, ze kto$ niczego si¢ nie nauczyl. Uczen, ktory tak
sadzi, ustyszy jednocze$nie, Zze inni si¢ czego$ nauczyli, i to jest najwazniejsze.
Pamigtaj o uzupekieniu propozycji uczniéw o wyrazenia: (A1) — Potrafie w bar-
dzo prosty sposob..., (A2) — Potrafie w prosty sposoéb...,

3. Staraj si¢ w ten sposob konczy¢ kolejne lekcje, ale zmieniaj formy pracy: ucznio-
wie moga pracowac indywidualnie a nastgpnie w parach lub w czteroosobowych
grupach. Zwr6¢ uwage, jak uczniowie formutuja swoje wypowiedzi (potrafie,
umiem...) 1 czy dotycza one celow jezykowych i celéw komunikacyjnych.

4. Na kolejna lekcj¢ napisz na waskich kartkach poczatek zdania w jezyku polskim:

Cieszg sig, ze W jezyku ................. POLTATIC Lo

Chciatabym/chciatbym umiec ..........cooviiiiiiininiiiniiccceeee e

Rozdaj te karteczki kazdemu uczniowi (praca anonimowa) i popro$ o uzupetnienie
zdania. Zbierz kartki 1 podziel wypisane umiejgtnosci na dwie grupy w zalezno$ci
od tego, czy wyrazaja:

Cele jezykowe, czy Cele komunikacyjne,
np. znam wyrazenia grzecznosciowe np. potrafie przeprosi¢ osobe dorostq

Przyklej je na arkusz papieru i pozostaw w widocznym miejscu, aby ich widok
utrwalil si¢ w pamigci uczniow.

5. Od tej pory staraj si¢ formulowac¢ temat lekcji, tak aby wyrazat on cel komunika-
cyjny. Na przyktad: Opowiadam o zabytkach mojego miasta (zamiast nominaliza-
cji: zabytki mojego miasta). Pod koniec lekcji zanotuj dyktowane przez uczniow
zrealizowane cele jezykowe (np. potrafie odmieni¢ czasowniki zwrotne) 1 zwiaza-
ne z nimi cele komunikacyjne (np. potrafie opowiedzie¢ w prosty sposob, co robie
przed wyjsciem do szkoly).

6. Zadbaj, by cel jezykowy byt odczuwany przez twoich ucznidow jako niezbgedny do
zrealizowania celu komunikacyjnego: Poznaje nazwy miesiecy po to, aby umieé
odpowiedzie¢ w prosty sposob na pytanie o date, np. moich urodzin.

18 Wskaznik biegtosci jezykowej (lub wskaznik biegtosci) to opis osiagnigtego celu komunikacyjne-

go (opanowanej umiejetnosci komunikacyjnej). W tekscie terminy te sa uzywane zamiennie. W EPJ jest
podanych 8 wskaznikow biegtosci dla kazdej sprawnosci.
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Cele jezykowe (cele posrednie) to te, ktorych realizacja wptywa na postepy w osiaganiu
celu komunikacyjnego. W zaleznos$ci od sprawnosci — ale ogolnie mowa tu o celach jezyko-
wych dotyczacych wymowy, pisowni, znajomosci stownictwa, znajomosci form i konstrukcji
gramatycznych — na postepy ucznia wptywaja takze stosowane przez niego strategie uczenia
sig, takie jak np.: shuchanie nagran sytuacji komunikacyjnych, stuchanie i Spiewanie piosenek,
ogladanie materiatow wideo, telewizji, stuchanie radia, czytanie prasy, ksiqzek, pisanie listow
czy aktywny udzial w grach komunikacyjnych organizowanych na lekcji.

Przyklad wskaznika bieglosci — A2 Stucham i rozumiem: Potrafie zrozumieé najwaz-
niejsze informacje, gdy stucham krotkich prostych ogloszen, np. komunikatow na dwor-
cu, mozna wyrazi¢ operacyj-

nym celem uczenia sig, bli- Po wystuchaniu komunikatu, potrafi¢ zaznaczy¢ wtasciwa od-
powiedz dotyczaca miasta, do jakiego jedzie dany pociag, pero-

kim jom ¢wiczonym . : .
S sytuacjom cwiczony nu, z ktorego odjezdza czy godziny odjazdu.

na lekcji, np.:

Realizacja tego celu wymaga znajomosci stownictwa zwiazanego z sytuacja (np.
godziny przyjazdu, peron, tor, podrozni, pociqg pospieszny, ekspres itd.), znajomosci
prostych form czasownikowych typowych dla komunikatow dworcowych: pociqg odjez-
dza z, odjedzie z, jest opozniony o, podrozni proszeni sq o itp. Jesli chodzi o strategie
uczenia si¢, oprocz indywidualnych strategii dotyczacych np. utrwalania stéwek czy kon-
strukcji, uczniowie powinni mie¢ za soba pewna liczbe ¢wiczen w stuchaniu ze zrozu-
mieniem nagran prezentujacych takie sytuacje oraz ¢wiczen wykorzystujacych lukg infor-

macyjna, tak aby mogli w miarg na-

ODGRYWANIE ROL turalny sposob wystuchaé informa-
(Przyklad sytuacji) cjiizareagowaé nania. Nagrania po-
Dworzec. Stycha¢ zapowiedz przez glosniki (nagranie winny prezentowaé zroznicowane

W jezyku obcym).
A — Ojej, co oni powiedzieli?
B — Pociag do L. odjezdza z peronu 2 o godz. 18:12.

sytuacje (np. na dworcu, na lotni-
sku), o wigkszym i mniejszym stop-
niu trudnosci.

Ucze si¢ po to, aby porozumiewac¢ si¢ z innymi

Cele: ¢wiczenie umiejgtnosci rozpoznawania i1 formulowania celow jezykowych 1 ko-
munikacyjnych

Forma pracy: Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: ilustracje, Czas: od 24 minut na realizacje
w parach / dobieranie par (teksttilustracja), szukanie intruza, kazdego z punktow zadania
dobieranie par (tekst)

1. Przedstaw uczniom cztery rysunki (zdjecia) prezentujace w sposob jednoznaczny cztery
sytuacje z zycia codziennego, np.:

1. Nastolatek wskazuje droge oso- | 2. Nastolatka w trakcie kupowania
bie, ktdra jest na pewno cudzo- lodow. (Widaé, ze to si¢ dzieje za
ziemcem. granica).

3. Telefon komérkowy — nastolatek | 4. Nastolatki stoja przed plakatem
wysyla SMS-a do kogos, kto nie i ogladaja go z zainteresowaniem.
mowi po polsku.




2. Popros o dopasowanie do rysunkow, zdjeé, wycinkdéw czterech sposrod pigciu naste-
pujacych zdan:

a) Potrafie znalez¢ na plakacie (w gazecie, w informatorze itp.) informacje o tym,
gdzie i kiedy odbywa sie film, spektakl.

b) Potrafie w prosty sposob odpowiedzie¢ cudzoziemcowi na pytanie o droge.

c) Potrafie zamowic cos do picia lub do jedzenia w barze lub kawiarni.

d) Umiem liczy¢ od 1 do 100.

e) Potrafie napisac bardzo prostq wiadomos¢ (e-mail, SMS) do bliskiej mi osoby.

3. Popro$ o wskazanie zdania-intruza [d] i o wyjasnienie, dlaczego nie pasuje ono do
pozostatych zdan (np. to nie to samo, co witanie sie z kims, nie zaczyna sie od ,, Potra-
fie...”, nie ma sytuacji itp.). Dodaj, ze to jest jedyne zdanie, ktore wyraza cel jezyko-
wy, wazny dla osiagnigcia wielu celow komunikacyjnych.

4. Zaproponuj znalezienie sytuacji, w ktorych ,,moge wykorzystac to, ze w danym jezy-
ku potrafig liczy¢ od 1 do 100”. Podaj przyktad: gdy ktos mnie pyta o numer telefonu,
gdy podaje swoj adres, gdy podaje wiek, cene, numer strony, date urodzenia, gdy ktos
podaje cene itd.). Kazda para przedstawia swoje propozycje. Daj wszystkim szanse:
zacznij od tych, ktorzy znalezli najmniej przyktadow i zakoncz na tych, ktérzy zna-
lezli ich najwigce;j.

5. Powiedz, ze zdania a) b) c) e) wyrazaja cele komunikacyjne i ze /isty umiejetnosci
w EPJ pozwalaja zaznaczy¢, czy juz je osiagneliSmy Dodaj tez, ze dzigki listom umie-
Jetnosci mozna zaznaczy¢ umiejgtnosci, jakie ¢wiczymy i cele, ktore pragniemy osia-
gnac.

6. Aby uczniowie lepiej zrozumieli r6Znicg migdzy celem jezykowym a celem komuni-
kacyjnym oraz ich wzajemna relacjg, przedstaw im krotkie zadanie na dobieranie par.
Na przyktad:

W jezyku, ktorego si¢ ucze ......

A a wiec B

Znam nazwy kolorow. Potrafig¢ zrozumie¢ jadlospis i wybrac

Znam odmiane czasownim danie, ktore lubic.

W czasie przesztym. \ Potrafig przeliterowa¢ moje nazwisko.

Znam alfabet.  Potrafi¢ powiedzie¢, w jakich kolo-

Znam stowa, ktdre oznaczaja rach jest mi do twarzy.

potrawy. Potrafi¢ opowiedzie¢, jak spedzitem
wieczor.

7. Porozmawiaj na ten temat, aby upewnic si¢, Ze Wszyscy uczniowie rozumiejq zalez-
no$¢ migdzy celami kolumny A i B. Popros ich o dodanie jednego przyktadu do tego
¢wiczenia (praca w parach, 2 min).

Kto zna drogg trafi do celu...

Cele: ¢wiczenie umiejgtnosci rozpoznawania i wyznaczania celd6w uczenia si¢ e
= at

Formy pracy: duza Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: plansza z wy- Czas: 15-20 minut
grupa, pary, male grupy  branymi celami, piktogramy / konceptualizacja, dyskusja

1. Przygotuj na planszy listg¢ 3—5 wybranych prostych umiejgtnosci sformutowanych
pozytywnie ,,Potrafie ...” 1 ilustrujacych odpowiednio sprawnos$¢ stuchania, czyta-
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nia, mowienia, rozmawiania lub pisania, zgodnie z twoimi celami pracy na najbliz-
szy miesiac'.

. Powies$ ja na widocznym miejscu w klasie, postaraj sig¢ to zrobi¢ w obecnosci ucznidow,

tak aby wzbudzi¢ ich zainteresowanie.

. Poczekaj na reakcjg ucznidow na pytanie: Co fo jest ? i popro$ ich o odpowiedz na to py-

tanie: No wlasnie, co to moze by¢? —poczekaj na odpowiedzi indywidualne, spontanicz-
ne. Uczniowie domysla si¢ z pewnoscia, ze chodzi o co$, czego powinni si¢ nauczyc.

. Potwierdz domysly uczniow i powiedz im, zZe jest to wspélna klasowa lista umie-

jetnosci do opanowania w najblizszym miesigcu. Zwroc¢ ich uwagg na sformutowa-
nie Potrafie...

. Popros, aby dopasowali do kazdej umiejetnosci symbol odnoszacy sig¢ do stuchania,

czytania, mowienia, rozmawiania i pisania (postuz si¢ powigkszeniem piktogramow,
EPJ, s. 2).

. Popros, aby wybrali (w parach, a nastgpnie w matych grupach) z tej listy umiejgt-

no$¢, ktora chea opanowaé w pierwszej kolejnosci.

. Zaproponuj uczniom krotka refleksj¢ i wymiang zdan w odpowiedzi na pytanie: Kie-

dy bedziemy mogli stwierdzi¢, ze dana umiejetnos¢ zostata opanowana? (3—5 min) —
Gdy pokazemy, ze potrafimy to zrozumie¢, powiedziec, napisa¢ w sytuacji komuni-
kacyjnej — np. w skeczu, krotkim wywiadzie, wykonujqc polecenie). Zaproponuj, jesli
trzeba, zadanie Ucze si¢ po to, aby porozumiewa¢ sie z innymi, s. 32.

. Powierz uczniom zadanie odnotowywania na tej wspolnej klasowej liScie umiejet-

nosci daty realizacji kazdego kolejno wybranego przez nich celu.

. Powiedz uczniom, ze dzigki listom umiejetnosci w Portfolio beda mogli w przyszto-

$ci indywidualnie planowaé, formutowac i1 sprawdzaé cele nauki w jezykach, kto-
rych sig¢ ucza.

StrumyKi, ktore tworza rzeke

Cele: ¢wiczenie umiejetnosci rozpoznawania i formutowania celu komunikacyjnego
(umiejetnosci komunikacyjnej)

Formy pracy: w parach /  Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: duza plansza, tabela/  Czas: 8 minut
w matych grupach uzupehienie listy celow, szukanie intruza, konceptualizacja

l.

2.

Przedstaw uczniom nastepujaca tabelke. Wyjasnij, ze mate krotkoterminowe cele skta-
daja si¢ najczesciej na jeden dtugoterminowy cel i ze mate cele sa jak strumyki, ktore
pozwalaja osiagna¢ duzy cel, gdy lacza si¢ ze soba, aby utworzy¢ rzeke.

Popros$ o zaproponowanie pozostatych strumykdéw (w parach).

strumyki rzeka

Potrafie powiedzie¢, jak sie nazywam.

Potrafie podac swoj wiek.

Potrafie w bardzo prosty sposob przedsta-
Wic i opisac siebie i bliskie mi osoby (Al,
opowiadam).

1 Moga to by¢ wskazniki biegtosci wybrane z list umiejetnosci znajdujacych si¢ w EP.J, ktore sfor-

mutowatas/e$ na podstawie dotychczas zrealizowanego materiatu. Zadanie na podst.: Little D., R. Perclo-
va (2001), Guide a I'usage des enseignants, Conseil de 1’Europe.



3. Aby utatwi¢ wykonanie zadania, mozesz podac liste celéw zawierajaca kilku intru-
zO6w (tlustym drukiem): potrafi¢ powiedzie¢, gdzie mieszkam; potrafi¢ zapyta¢é
o godzing; potrafi¢ powiedzie¢, ile mam wzrostu; potrafi¢ poprosi¢ o zamknigcie
drzwi; potrafie powiedzie¢, jakiego koloru sa moje wlosy; potrafi¢ powiedzie¢, kim
jestem, kim jest moj tata/moja mama; potrafie zrozumieé, gdy kto$ opowiada
o sobie itd.

4. Powiedz, ze kazdy z celow-strumykow jest bardzo wazny, ze warto je kolekcjono-
wac, bo od ucznia zalezy, jak szeroki bedzie cel-rzeka.

Jak siebie ocenisz, tak si¢ wyspisz...

Cele: formutowanie celéw, wdrazanie do samooceny, wstgpna refleksja nad sktadnika-
mi kompetencji komunikacyjne;j

Forma pracy: indy- Materialy i pomoce dydaktyczne: zeszyty, kredki, kolorowe Czas: 8 minut
widualna flamastry

1. Pod koniec lekcji po wymienieniu przez ucznidow celow osiagnigtych w ciagu ostat-
niego miesigca popro$ o dokonanie w zeszycie samooceny jednego z nich (najlepiej
jesli bedzie to cel komunikacyjny).

30% 40% 50% 60% 80% 100%

2. Uczniowie koloruja odpowiednio jedno, dwa lub trzy i wigcej koteczek w zalezno$ci
od tego, jak kazdy z nich ocenia opanowanie przez siebie danej umiejetnosci.

3. Popro$ ich o zastanowienie si¢ w domu nad tym, co powinni powtorzy¢, czego si¢
nauczy¢, nad czym popracowac, zeby doskonali¢ dana umiejgtnos¢ (zblizy¢ si¢ do
wyznaczonego celu).

4. Powtarzaj to zadanie systematycznie, zawsze wtedy, gdy wiesz, ze na danej lekcji
uczniowie mieli mozliwo$¢ ¢wiczenia kolejnej umiejetnosci komunikacyjne;.

V krok. Praca z listami umiejetnosci

Gdy po 3—4 miesigcach nauki jezyka, zajrzymy wraz z uczniami poczatkujacy-
mi w nauce po raz pierwszy na strony list umiejetnosci, powinniSmy by¢ pewni, ze
beda mogli zaznaczy¢ chocby jedna umiejetnos¢ w rubryce juz potrafie, jedna lub
dwie jeszcze éwicze i to moj cel. To wazny moment — wpisanie symbolu jezyka
w odpowiednia kratke¢ uwiarygodnia dotychczasowy trud i nadaje sens dalszej pracy.
Zagwarantuje to nam wczesniejsze swiadome dazenie do formutowania celow lekcji
w kategoriach umiejgtnosci komunikacyjnych i organizowania zadan przygotowujacych
do komunikacji: dramatyzacji, skeczow, odgrywania rol itp. Instrukcja ze strony 18 (EP.J)
szczegotowo informuje o tym, jak nalezy pracowac z listami umiejetnosci. Warto jednak
pomobe uczniom w zrozumieniu zasad pracy z ta czescia Biografii jezykowej:
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Juz potrafie¢

Cele: czytanie ze zrozumieniem, poznanie zasad pracy z dziatem juz potrafie

Forma pracy: indy- Materiaty i pomoce dydaktyczne / technika: EPJ / pytania-odpowie- Czas: 15 minut
widualna dzi

Popro$ uczniow o lekturg instrukcji (EPJ, do potowy strony 18) i znalezienie odpo-
wiedzi na nastgpujace pytania. Podaj je kazdemu na powielonej kartce:
1. Ile list umiejetnosci zawiera poziom A1
i dlaczego? Symbole jezykow nalezy wpisa¢ otowkiem!!! Gdy uczen
2. Jak Jest zbudowana kazda lista umie- osiagnie dany cel, bedzie mogt zetrze¢ poprzednie zapisy.
Jjetnosci?
3. Ile umiejetnosci (wskaznikow bieglosci) znajduje sie na kazdej liscie? Do czego stuzq
wolne miejsca u dotu strony?
. Kiedy moge powiedzie¢, ze osiqgnetam/aqlem danq sprawnosé na poziomie Al?
. Jakie informacje wpisujemy po prawej stronie?
. Dlaczego sq osobne rubryki na: juz potrafie, jeszcze ¢wicze, to moj cel?
. 1le jezykow mozna zaznaczyé w listach umiejetnosci? Jak to robimy?
. Czy wszyscy uczniowie powinni uzywac tych samych skrotow nazw jezykow i gdzie je
mozna znalez¢é?

0 3N L b

Zorganizuj rozmowg, tak aby uczniowie sami odpowiadali i wyjasniali kolejne punkty.
W zaleznos$ci od wieku ucznia mozna zada¢ pytanie dodatkowe: Dlaczego listy umiejet-
nosci sq przettumaczone na kilka jezykow?

Rozmowa na temat sposobow sprawdzania stopnia opanowania danej umiejgtnosci
powinna by¢ dobrze przygotowana przez nauczyciela. Zorganizowanie malej dyskusji
w odpowiedzi na pytanie: Kiedy moge powiedziec¢, ze opanowatam/em danq umiejet-
nos¢? moze wywota¢ wsrdd uczniéw trochg emocji ze wzgledu na réznice w opiniach na
ten temat. Niektorzy podkresla znaczenie znajomos$ci stownictwa czy regut gramatycz-
nych, dla innych potwierdzeniem bgdzie dobry stopien z klasowki. Zwro¢ uwagg na te
wypowiedzi, ktore beda najblizsze przyktadowi z EPJ, s. 18. 1 wrod, jesli bedzie trzeba,
do zadania ukazujacego powiazania mi¢dzy celem jezykowym a celem komunikacyj-
nym (s. 31).

Zapytaj uczniow (praca w parach, 3 min), jakie sytuacje poza szkota wymagaja od
nas rozumienia lub mowienia w jezyku, ktoérego si¢ uczymy, np.:
" ody podrozujemy za granica,
gdy odwiedzaja nas znajomi lub rodzina z zagranicy,
gdy cudzoziemiec pyta nas na ulicy o drogg,
gdy ogladamy film, program w jezyku obcym,
gdy czytamy w jezyku obcym i rozmawiamy na temat tego tekstu lub wykonujemy
polecenia z nim zwiazane,
" gody piszemy list do kogos$, kto nie zna jgzyka polskiego itd.

Uporzadkujmy te list¢ przede wszystkim po to, aby upewni¢ tych sposrod naszych
uczniow, ktdrzy nie maja okazji podrézowac czy spotkac¢ cudzoziemcdw w swojej miejs-
cowosci, ze moga sprawdzi¢ swoje umiejetnosci na lekeji jezyka, aranzujac sytuacje
zblizone do naturalnych. Na przyktad:



Lp. Gdy

1. podrézuje za granica

2. odwiedzaja mnie

Znajomi z zagranicy

Gdy odgrywam scenkg, skecz, biorg udzial w zabawie

W czasie podrozy za granica

W czasie wizyty rodziny z zagranicy

3. cudzoziemiec pyta mnie Jak doj$¢ do muzeum X?

na ulicy o droge

Pokaz na przygotowanym przyktadzie, jak powinna wyglada¢ strona /list umiejetno-
Sci, np. po roku nauki. Wazne jest, aby uczen dostrzegl zréznicowanie zapisu. Uzyj otowka,
pokaz, jak ta sama lista moze wyglada¢ po kilku miesiacach, wskaz zmiany. Nie zmie-
niaj za duzo, uczen powinien wiedzieé, ze postgpy dokonuja si¢ powoli, Ze opanowanie
danej umiejgtnosci to wynik pracy nad kilkoma celami jgzykowymi i komunikacyjnymi.
Na przyktad: wskaznik biegtosci (2), ktory byt ¢wiczony w jezyku francuskim, teraz jest
zaznaczony pod juz potrafie, wskaznik bieglosci (6), ktory w styczniu byt celem dla
jezyka angielskiego, dwa miesiace pdzniej jest zaznaczony w rubryce jeszcze ¢wicze.

Np. styczen 200.... r.

A1l Rozmawiam

Potrafie w prosty
sposob przywitaé
sie i poZzegnac.

Potrafie
powiedziel, ze
czegos nie
rozumiem oraz
poprosi¢ w bardzo
prosty sposob

0 powtorzenie.

Potrafie poprosié¢
kogos o cos

w bardzo prosty
sposob, w razie
potrzeby
pomagajqc sobie
gestami...

Potrafie w bardzo
prosty sposob
zaproponowac cos
i podzigkowac za
COS...

Potrafie w prosty
sposob zapytac

o imie, adres

i wiek...

Potrafie
odpowiedzie¢ na
kilka bardzo
prostych pytan
dotyczqcych mnie,
mojej rodziny

i szkoty...

juz
potrafie¢
EN FR

EN

EN

EN

jeszcze
¢wicze

FR

EN FR

to moj
cel

FR

FR

EN FR

Dwa miesiace pézniej

Al Rozmawiam

Potrafie w prosty
sposob przywitaé
sie i poZzegnac.

Potrafie
powiedziel, ze
czegos nie
rozumiem oraz
poprosi¢ w bardzo
prosty sposob

0 powtorzenie.

Potrafie poprosic¢
kogos o cos

w bardzo prosty
sposob, w razie
potrzeby
pomagajqc sobie
gestami...

Potrafie w bardzo
prosty sposob
zaproponowac cos
i podzigkowac za
COS...

Potrafie w prosty
sposob zapytac

o imie, adres

i wiek...

Potrafie
odpowiedzie¢ na
kilka bardzo
prostych pytan
dotyczqcych mnie,
mojej rodziny

i szkoty...

juz
potrafig

EN

EN

jeszcze
cwicze cel

to moj

EN FR

FR

FR

FR

Uczen moze samodzielnie wpisa¢ na poszczegolne listy umiejgtnosci pierwszy, dru-
gi (trzeci, czwarty) poznawany przez siebie jgzyk. Nie martw sig, Ze nie znasz tych jgzy-
koéw. Ciesz sig, ze two] uczen zdobyt pewnos¢ siebie 1 radzi sobie samodzielnie.
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Ale... jak sprawi¢, by uczen chcial samodzielnie i syste-
matycznie sprawdza¢ swoje umiejetnosci?

Najwiasciwszym momentem do pracy z listami umiejetnosci beda te lekcje, na kto-
rych dokonujemy bilansu (powtorzenia) opanowanej wiedzy i umiejetnosci. Najwigcej
czasu zajma zadania zwiazane z produkcja ustna wymagajace prezentacji, np. skecze,
dramy. Idealnym momentem i miejscem na prezentacje moga sta¢ si¢ zajecia prowadzo-
nego przez ciebie kotka przedmiotowego. Skuteczng technika motywujaca do samodziel-
nej pracy i samooceny sa stacje zadaniowe.

Uwagal!

Stacje zadaniowe

Cele: przygotowanie uczniéw do prezentacji zdobytych umiejetnosci komunikacyj-
nych; branie odpowiedzialnos$ci za wlasna nauke¢

Formy pracy: indy- Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: plansze z zadaniami / Czas:
widualnie, w parach stacje zadaniowe 15-30 minut

1. Przygotuj 5-6 stacji zadaniowych w zaleznos$ci od umiejgtnosci docelowej. Podaj
kryteria zaliczenia kazdego z zadan. Nanie§ wszystko na duzy arkusz papieru (albo
powiel w liczbie odpowiadajacej liczbie ucznidow), oznacz kazda stacj¢ numerem
1 umie$¢ kazde z nich w oddalonych od siebie miejscach w klasie.

2. Popros uczniow o spokojne indywidualne zapoznanie si¢ ze wszystkimi stacjami-
zadaniami 1 nastgpnie o samodzielne wykonanie kolejnych zadan. Tempo pracy po-
winno by¢ zgodne z indywidualnym rytmem kazdego ucznia. Wspolne (w parach)
wykonywanie zadan indywidualnych jest mozliwe wtedy, gdy uczniowie zdecyduja
sami 0 tym, Ze sa na etapie ¢wiczenia, a nie zdobywania umiejgtnosci.

3. Uczen, ktory dotrze do koncowej stacji, przedstawia wyznaczone w niej zadanie (1 min
na przygotowanie si¢ do odegrania roli; rozmowca moze by¢ nauczyciel lub inny
uczen) i, jesli klasa przyzna mu ,,wigkszo$¢ stoneczek™ (zob. s. 40), ma prawo do
zaznaczenia w zeszycie, na planszy lub w EP.J osiagnigcie danej umiejgtnosci. Ucznio-
wie, ktorzy nie dotarli do stacji docelowej zaznaczaja odpowiednio rubryke jeszcze
¢wicze albo to moj cel.

Przyktad: 1 stacja: Odmien nastepujqce czasowniki zwrotne w czasie przesztym do-
konanym (KD — kryterium dopuszczajace: np. 4 formy na szes¢), Il stacja: ¢wiczenie
z lukami sprawdzajqce stosowanie przystowkow czasu, sposobu (KD: np. 6 form na osiem),
111 stacja: zadanie na dobieranie — zdania podzielone na dwie czesci sprawdzajqce zna-
jomosé struktur gramatycznych (KD: np. 4 formy na sze$¢), IV stacja: Zapoznaj sie
z historyjkq obrazkowq i wypetnij dymki zgodnie ze znaczeniem kolejnych obrazkow
(pierwszy dymek jest juz wypetniony — KD: np. 6 obrazkow na szes¢), V stacja (docelo-
wa) — rola: Jestem bardzo zapracowanq osobq i wciqz sie spozniam do szkoty. Opowia-
dam mojej kolezance/mojemu koledze (w ciqgu 2 minut) o moim typowym, niezwykle
pracowitym poranku (KD: dostosowanie do sytuacji [rejestr, stownictwo, formy, kon-
strukcje], komunikatywno$¢ wypowiedzi).



Rola ze scenariusza

Cele: wdrazanie do identyfikowania i formulowania celu, wdrazanie do obserwacji uczest-

niczacej, do stosowania kryteriow ptynnosciowych LS e
Forma pracy: Materiaty i pomoce dydaktyczne / technika: scenariusz sytuacji / Czas:
w parach odgrywanie rol 15-20 minut
1. Popro$ ucznidéw o zapoznanie si¢ z gotowym scenariuszem sytuacji i o zastanowienie
si¢ nad tym, jaka umiejetno$é/$ci pozwala on ¢wiczy¢ (1 min). Upewnij sig, czy ucznio-
wie rozpoznali je poprawnie (tu: potrafie pozdrowic¢ dorostq osobe, potrafie porozu-
mie¢ si¢ w bardzo prosty sposob podczas zakupow, potrafie okreslié, ile potrzebuje
danego produktu, potrafie zapytac o cene itd.).

Przyktad: Miejsce akcji: sklep spozywczy, moment akcji: godz. 7.00 rano, osoby:
sprzedawca (A) ok. 40 lat, klient (B) dziewczynka lub chtopiec 10 — 15 lat — odpowied-
nio od wieku ucznia.

B wita si¢ ze sprzedawca.

A odpowiada na powitanie; pyta, co B chce kupi¢.

B moéwi, co chee kupi¢ wyliczajac trzy rdzne produkty 1 podajac ich ilos¢.

A podaje wszystkie produkty wymieniajac je.

B pyta, ile ma zaptaci¢.

A podaje ceng.

B ptaci, dzigkuje 1 wychodzi ze sklepu mowiac do widzenia.

Uczniowie, ktorzy sa gotowi do odegrania scenki proszeni sa na $rodek klasy. Pozo-
stali shuchaja uwaznie 1 zglaszaja uwagi. Uwagi moga dotyczy¢ odpowiedniosci uzytych
stow, wyrazen, dostosowania formy wypowiedzi do sytuacji, bogactwa stownictwa oraz
komunikatywnosci wypowiedzi. Zadbaj o to, aby kryteria obserwacji zostaty okre§lone
przed prezentacja scenki. Nie stawiaj ocen.

Sesja komunikacyjna 1
Cele: ukazanie uczniom mozliwos$ci i celowosci samodzielnego sprawdzania stopnia opa- 13 — 15 lat

nowania umiej¢tnosci komunikacyjnych

Formy pracy: mate gru-  Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: EPJ, duze kartki Czas:
py, pary, duza grupa papieru, kolorowe flamastry 15 minut

1. Wybierz z listy umiejetnosci wskaznik biegtosci ilustrujacy cel, nad ktérym ucznio-
wie pracowali przez pewien czas.

2. Przypomnij uczniom, ze prezentacje tej umiejgtnosci nie beda wykonywane na oceng.

3. Podziel klasg na czteroosobowe zespoty i popros o zaproponowanie jednej sytuacji
(3 min), w ktorej mozna sprawdzi¢ ten wskaznik bieglosci. Przedstawiona obok tabe-
la (przygotowana wczesniej na tylu kartkach, ile jest grup) powinna pomoc uczniom
w uporzadkowaniu informacji. Na dany przez nauczyciela znak uczniowie wieszaja
swoje wypelnione flamastrem tabele w widocznym miejscu.
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Potrafie¢ zapyta¢ w prosty sposob, czym kto$ si¢ interesuje lub zajmuje
1 odpowiedzie¢ na podobne pytania — A2 Rozmawiam

Co? — sytuacja Gdzie? — wyda- Kiedy? Ile osob? Kim sa te oso-
komunikacyjna  rzenie by?
np. teatr, maj, niedziela 2 A 1B (opis za-
nawiqzanie kon-  miedzynarodo- dania ponizej)
taktu, pierwsze  wy konkurs pio-
spotkanie senki obcoje-

zycznej dla gim-

nazjalistow

4. Cichalektura zgloszonych propozycji. Wybor jednej (najbardziej odpowiadajacej wigk-
szo$ci ucznidow) przez gtosowanie. Pozostate sytuacje zatrzymaj w banku sytuacji
komunikacyjnych®. Przydadza si¢ na pewno w ciagu roku szkolnego.

5. Kim sa uczestnicy rozmowy? Uczniowie pracuja w dwoch zespotach, kazdy zespot
okresla sylwetke jednej osoby (A lub B): pte¢, wiek, zainteresowania, rolg, jaka od-
grywa w tej sytuacji (5 min). Warto postara¢ si¢, by grupy nie komunikowaty sig ze
soba, wtedy pomysty na postacie wystgpujace w scence beda ciekawsze. Prezentacja
sylwetek w duzej grupie (2 min).

6. Ustal z uczniami kryteria, jakie powinny spetnia¢ dialogi oraz form¢ oceny (unikaj
stopni!), np.:
= Co najmniej 3—4 wypowiedzi na osobe — forma oceny: % / & 2!
® Uzycie stow 1 wyrazen odpowiednio do sytuacji i rol: LF ) .
= Komunikatywnos$¢ (przekazanie jednoznaczne informacji): LF ) e

W zalezno$ci od czasu, jakim dysponujesz, konczysz pierwsza sesj¢ komunikacyjna
lub zapraszasz dwoch pierwszych ochotnikow do wylosowania 16l 1 prezentacji scenki

(2 min). Pozostali uczniowie obserwuja swoich kolegéw, notuja spostrzezenia 1 wypo-

wiadajq si¢ przez podniesienie LF Jub &, jesli dane kryterium nie zostato spetnione.

Sesje mozna prowadzi¢ w calosci w jezyku, ktorego uczymy. Punkt 6 moze by¢
przedstawiony po polsku, przy ustalaniu kryteriow nalezy unikngé¢ wszelkich nieja-
snosci.

Uczen bierze pod uwagg opini¢ wyrazona przez klasg, moze tez,
jesli chee, poprosi¢ o opini¢ nauczyciela. Ale decyzjg o tym, czy
dana umiejgtno$¢ jest opanowana, czy powinna by¢ jeszcze ¢wiczo-
na, czy tez znajdzie w rubryce to moj cel, uczen podejmuje sam.

Sesja komunikacyjna 2 (ciag dalszy sesji 1)

Wszyscy ochotnicy prezentuja po kolei opanowana umiejgtno$¢, pozostali ucznio-
wie s3 uwaznymi obserwatorami. Po zakonczeniu kazdej prezentacji jeden z uczniow
odczytuje kryteria, pozostali podnosza odpowiednio stoneczko lub stoneczko za chmur-

2 Teczka, w ktorej nauczyciel i uczniowie gromadza sytuacje potrzebne do nastepnych ,,sesji komu-
nikacyjnych”.

2l Uczniowie rysuja odpowiednie symbole na kartkach papieru. Mozna tez poprosi¢ ich o wykonanie
takich symboli na twardym kartonie i wykorzystywanie ich przez caty rok w trakcie prezentacji sytuacji
komunikacyjnych.



ka. Nauczyciel nie bierze udziatu w ocenianiu, powinien jednak uwaznie stucha¢, czu-
wac nad wlasciwym przebiegiem pracy oraz shuzy¢ rada.

Sesja komunikacyjna 3

1.

Uczniowie losuja umiejetnos¢ 1 jedna z przypisanych tej umiejgtnosci sytuacji (bank
sytuacyji).

. Nastgpnie opracowuja sylwetki postaci, bioracych udziat w scence i losuja role.
. Prezentacja scenki odbywa si¢ w matych grupach sktadajacych si¢ od 4 do 6 osdb.

Ten wariant jest szczegdlnie cenny ze wzgledu na cel wychowawczy, jaki pozwala
osiagnaé, a mianowicie ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci oraz ze wzgledow
organizacyjnych: umozliwia wielu uczniom w tym samym czasie sprawdzenie danej
umiejetnosci. Tg formeg mozesz zaproponowaé wowcezas, gdy uczniowie poznali juz
dobrze zasady prezentacji i czujq si¢ swobodnie w roli obserwatorow.

. Rola nauczyciela jest czuwanie nad prawidlowym przebiegiem pracy w grupach, ta-

godzenie ewentualnych napigc.
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W grupach mniej aktywnych i w pracy z mlod-
szymi uczniami, korzystaj z banku sytuacji komunika-
cyjnych, ktéry wypehi si¢ w naturalny sposéb w ciagu

Badz zawsze gotowa/éw do
odegrania jednej z rol

roku pomystami ucznidow z innych klas. W banku sytuacji moze znalez¢ sig rowniez spis
sytuacji wybranych z podrecznika lub innych materiatow pomocniczych.

Ustal z uczniami zasady prezentacji umiejgtnosci:

® uczniowie wybieraja sytuacje przez losowanie,
® przedstawiaja ja po kilku minutach przygotowania (lub bez przygotowania),
® najwazniejsze kryteria, wedtug ktoérych uczniowie ,,oceniaja” prezentacjg:

— odpowiednio$¢ uzytych stow 1 wyrazen,

— dostosowanie formy wypowiedzi do sytuacji i do odgrywanych rdl,

— komunikatywno$¢ wypowiedzi (duza liczba bledow wptywa na nieczytelnos¢ wy-
powiedzi).

Jak jeszcze?

1.

Uczniowie sami proponuja wskaznik biegtosci, ktéry chceieliby sprawdzi¢. Moze to
by¢ wskaznik z list umiejetnosci (EPJ) lub z listy umiejetnosci (celow komunikacyj-
nych), osiagnigtych w ciagu ostatnich tygodni albo miesigcy nauki w szkole.

. Cd. jak powyze;.

10 — 15 lat

10 — 12 ]at
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Jak jeszcze?

1. Wskaznik bieglosci jest losowany przez dowolna osobg i sprawdzany w sytuacji aran-
zowanej spontanicznie.
2. Cd. jak w sesji komunikacyjnej 3.

Tak dtugo, jak dana umiejetnos¢ nie jest opanowana, uczniowie

powinni wpisywa¢ symbol jezyka otdwkiem. Zapis w rubryce jesz-

cze ¢wicze lub to moj cel traci swa aktualnos¢ w momencie, gdy uczen wie, ze juz potrafi

1 moze ostatecznie zaznaczy¢ zdobyty wskaznik bieglosci. Uczniowie nie musza przy-

nosi¢ swojego Portfolio do szkoty. Zache¢ ich do wypehiania Portfolio w domu. Chwa-

lenie si¢ nim lub krytykowanie Portfolio kolegi moze wplynaé negatywnie na stosunek

do pracy z tym dokumentem i spadek motywacji. Uczniowie, ktorzy nie posiadaja Port-

folio, powinni pracowa¢ wspodlnie przy wykonywaniu wszystkich zadan. By¢ moze ob-

cowanie z Portfolio oraz $wiadomos¢, ze koledzy je doceniaja, sktoni tych niezdecydo-
wanych do rozpoczgcia wypeltniania go w trakcie roku szkolnego.

Poniewaz uczniowie pracuja w indywidualnym rytmie, nie nalezy oczekiwacé, ze
kazda umiejetnos¢ bedzie mogta by¢ sprawdzona na forum klasy. Nie kazda musi tez
stanowi¢ cel pracy nauczyciela. Poza tym moze si¢ zdarzy¢, ze uczen zdobyt pewne
umiejetnosci poza szkota. Nie powinno si¢ wigc narzucac ani liczby wskaznikéw, ani
kolejno$ci w zaznaczaniu osiagnigc. Najwazniejsze, aby na wybranych przyktadach prze-
¢wiczonych z cata klasa u§wiadomic uczniom juz na poczatku pracy z listami umiejetno-
sci, ze to, czy zaznaczyli dwa, pi¢¢ czy dziesig¢ wskaznikdéw bieglosci, nie bedzie miato
w ogole wplywu na oceng z przedmiotu.

VI krok. Przygotowanie do pracy z Paszportem jezykowym

Paszport jezykowy jest osobistym dokumentem ucznia. Pozwala mu samodziel-
nie zaprezentowac¢ najpetniejsze informacje na temat swoich aktualnych kompeten-
cji jezykowych i interkulturowych w kazdym ze znanych mu jezykow. Jest w nim
miejsce na odnotowanie istotnych wydarzen szkolnej i pozaszkolnej nauki j¢zy-
kéw, wpisanie najwazniejszych swiadectw jezykowych oraz na zaznaczenie stopnia
zaawansowania w kazdym ze znanych mu jgzykéw, z uwzglednieniem umiejgtno-
$ci czastkowych. Uczen sam decyduje o tym, jakie dane wpisze do swojego pasz-
portu.

Nadanie Paszportowi jezykowemu dla uczniow w wieku 10 — 15 lat postaci zblizonej
do paszportu dla dorostych, opracowanego w wersji ujednoliconej przez Rade Europy,
przygotowuje mtodziez do samodzielnego postugiwania si¢ tym dokumentem i jego wersja
zamieszczona w Europassie’ w przysztosci. Pilotaz Europejskiego portfolio jezykowe-
go, przeprowadzany w krajach cztonkowskich Rady Europy, potwierdzit pozytywny
wptyw Paszportu na poczucie tozsamosci jgzykowej 1 kulturowej ucznia.

W wielu przypadkach uczen w wieku 10 — 15 lat begdzie mogt, jesli tylko bedzie
tego chcial, postuzy¢ si¢ Paszportem poza szkota, np. w momencie przej$cia do gimna-
zjum, gdy bedzie zmuszony do zmiany szkoty w trakcie roku szkolnego (przeprowadzka
do innej dzielnicy, do innego miasta/kraju/regionu), gdy podejmie nauke w dodatkowej

2 Paszport jezykowy Europass powstal na podstawie Paszportu jezykowego z Europejskiego portfo-
lio jezykowego.



szkole (np. szkole muzycznej, szkole jezykowej), gdy bedzie ubiegaé si¢ o stypendium
czy wyjazd na ob6z jezykowy.

Umiejetnos¢ samooceny, niezbedna do samodzielnego wy-
pehienia tabelek samooceny, powinna by¢ ¢wiczona w ciagu
dhuzszego okresu. W momencie przystapienia do wypetniania
tabelek uczen zna juz Paszport, wypehit strony z danymi oso-
bowymi (s. 3, 24), zaznaczyt lata i miejsca nauki jezykéw (s. 10,

11), by¢ moze wpisat tez dane dotyczace uczestnictwa w konkursie i odnotowat do-
$wiadczenia interkulturowe (s. 11, 12—13) oraz uzyskane do tej pory swiadectwa (s. 14—
15). Przez ostatnich kilka miesigcy uczyt si¢ rozpoznawac poszczegodlne sprawnosci (stu-
cham i1 rozumiem, czytam i rozumiem, rozmawiam, opowiadam, piszg), wyznaczat cele
nauki jezyka, staral si¢ je osiagnac, uczyt si¢ samodzielnie ocenia¢ ich realizacjg. Po-
znat lepiej swoje potrzeby 1 mozliwosci, zdat sobie sprawg, ze w duzej mierze odpo-
wiada za swoja nauke. Dzigki listom umiejetnosci zgromadzil pewna ilos¢ danych.
Wiedza ta pozwala mu przystapi¢ do przedstawienia swojego profilu jezykowego (ob-
razu kompetencji w jezykach obcych) za pomoca tabelek samooceny (Paszport jezyko-
wy, s. 6-7).

Poprawne wypetnianie tabelek samooceny wymaga:

1. Bieglos$ci w postugiwaniu si¢ listami umiejetnosci, EPJ, s.18-37,

2. Znajomosci szesciopoziomowej tabeli samooceny Rady Europy, EPJ, s. 45, PJ,
s. 89,

3. Sytuowania swego poziomu w odniesieniu do kazdej sprawno$ci na sze$ciopoziomo-
wej tabeli samooceny.

Zadaniem nauczyciela jest czuwanie nad zachowaniem nastepu-
Pamigtaj! jacego porzadku w przygotowaniu uczniow do samooceny zna-
jomosci jezyka:

Listy umiejetnosci, Tabela samooceny, Tabelki samooceny,
%J, S. 1J§.37 »poziomy biegtosci, PJ, s. 8-9 —- PJ, s. 6-7 g

Uczen moze znajdowac si¢ na réznym etapie w opanowaniu poszczegolnych spraw-
nosci. Poprawnie wypetnione tabelki samooceny ukazuja to zréznicowanie. Przejscie na
wyzszy poziom, np. z Al na A2 jest mozliwe, gdy na liscie umiejetnosci (np. stuchania)
zostanie zaznaczonych 6 — 8 wskaznikow bieglosci. Uczenh moze wowczas zamalowaé
petna kratke. Oto jak powinna ona wyglada¢ przy np. dwoch, czterech opanowanych
umiejetnosciach, gdy pod-

.- . Tabelki samooceny powinno si¢ wypetié pierwszy raz pod koniec pierw-
stawa do jej zamalowania SO e e s R e
szego roku nauki, drugi raz nie wezesniej niz w Il potowie nastgpnego

jest opanowanie 6 lub 8 roku. Postepy ucznia sa wtedy bardziej widoczne i wzrasta motywacja
wskaznikoéw bieglosci. do nauki.

przy 2 na 6 wskaznikow

przy 2 na 8 wskaznikow

L] ] |
przy 4 na 6 wskaznikow | | | | | | |
L] |
LT |

przy 5 na 8 wskaznikow
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Przy liczeniu wskaznikow bierze si¢ pod uwage wylacznie

Pamigtaj! listy umiejetnosci zaproponowane w Europejskim portfolio jezy-

kowym. Uczen moze zamalowac cala kratke, gdy osiagnie spraw-

no$¢ komunikacyjng (rubryka: juz potrafie) przy 6 wskaznikach wymienionych w danej
liscie umiejetnosci.

e 15 Propozycje zadan — Trening samodzielnego wypelniania tabelek samooceny

By wykorzysta¢ materiat ze strony 5 Paszportu jezykowego mozna przyjaé nastepu-
jace etapy pracy:

Odtworzenie list umiejetnos$ci Agnieszki, (przyktad 1, PJ, s. 5).

Odtworzenie list umiejgtnosci Franka (przyktad 2, PJ, s. 5).

Wypetnianie tabelek samooceny dla postaci wymys$lonych przez ucznidéw.

Wypehianie probnych tabelek samooceny dla jezyka, ktdérego uczniowie ucza si¢

poza szkota.

" Probne wypetnianie tabelek samooceny dla jezyka, ktorego uczysz.

Przyklady (PJ, s. S)

1. Agnieszka uczy si¢ trzeci rok lat jezyka hiszpanskiego

Jezyk hiszpariski Al A2 Bl B2 Cl C2

2. Franek uczy sig pierwszy rok jezyka rosyjskiego

Jezyk rosyjski Al A2 Bl B2 Cl C2
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Odtworzenie list umiej¢tnosci Agnieszki
Korelacja z tabela samooceny Rady Europy i tabelka samooceny Agnieszki (PJ, s. 5):

Stucham i rozumiem — A1-A2-B1(zaznaczone wszystkie wskazniki), lekkie zazna-
czenie B2 oznacza, ze Agnieszka przekroczyta juz prog B1/B2.

Stluchanie — B2. (...) Rozumiem wigkszo$¢ wiadomosci telewizyjnych i programow o spra-
wach biezacych.

Czytam i rozumiem — A1-A2-B1 (zaznaczone wszystkie wskazniki), zamalowanie
fragmentu kratki B2 oznacza, ze Agnieszka opanowata czgsciowo umiejgtno$¢ opisana
w tabeli samooceny: czyta do$¢ swobodnie artykuly prasy adresowanej do mlodziezy.
W tabeli samooceny na poziomie A2 nie ma wzmianki o prasie, w listach umiejgtnosci
jeden wskaznik dotyczy bardzo prostych tekstow prasowych.

Czytanie — B2. Czytam ze zrozumieniem artykuty i reportaze dotyczace problemoéw wspotczes-
nego Swiata, w ktorych piszacy prezentuja okreslone stanowiska i poglady.

Rozmawianie — A1-A2 (wszystkie wskazniki), poziom B1 zaznaczony do polowy.
Mozna zatozy¢, ze Agnieszka zakreslita 3—4 sposrdd o$miu wskaznikéw na swoje;j liscie,
z pewnoscia beda to trzy pierwsze 1 by¢ moze szosty: Potrafie w prosty sposob powtorzyc...

Interakcja — B1. Potrafi¢ sobie radzi¢ w wigkszosci sytuacji, w ktorych mozna si¢ znalez¢é w

czasie podrozy po kraju lub regionie, gdzie mowi si¢ danym jezykiem.

Opowiadanie — A1 (wszystkie wskazniki), A2 — brak 1-2 wskaznikéw. Cho¢ potra-
fi juz wiele, Agnieszka uwaza, ze musi jeszcze popracowaé nad kazda umiejetnoscia,
zanim przejdzie na poziom Bl.

Pisanie - A1-A2 (wszystkie wskazniki) — pisanie listow to ulubione zajecie Agnieszki.
Mozna przyjac, ze Agnieszka jest bardzo wymagajaca wobec siebie. Stara sig¢ ,,zali-

czy¢” wszystkie wskazniki z list umiejetnosci. Przy poziomie B1 poprzeczka jest pod-
niesiona znacznie wyzej niz przy przechodzeniu z poziomu Al do A2.

Odtworzenie list umiej¢tnosci Franka
Korelacja z tabelg samooceny Rady Europy i tabelka samooceny Franka:

Stucham i rozumiem — A1(5/6 wskaznikow), Franek zaznaczyl jeszcze éwicze dla
dwoch ostatnich wskaznikow. Chciatby postucha¢ wigcej nagran sytuacji, w ktorych
uzywa si¢ roznych zwrotow grzecznosciowych (fo moj cel).

Czytam i rozumiem — A1(4/6 wskaznikdw). Mozna zatozy¢, ze Franek zaznaczyt
Jjuz potrafie dla 2, 3, 4 oraz ostatniego wskaznika. Cwiczy 6 i 7 wskaznik. Pierwszy

z listy zaznaczyt jako swdj cel.

Rozmawiam — Al (mniej wigcej potowa wskaznikow). Franek zaznaczyt prawdo-
podobnie 1, 2, 5 1 6 wskaznik.

Opowiadam — A1 (ok. 5 wskaznikow). — 1, 3, 4, 5 i np. 8 wskaznik.

Pisze — A1 (ok. 2 wskaznikéw ) — 1 1 2 wskaznik.

45



13 - 15 lat

13 — 15 lat

46

,Odtworzenie” list umiejgtnosci Agnieszki 1 Franka jest oczywiscie sprawa umow-
na. Opis jest skrotowy, ale zawiera domysine odniesienia do poziomu. Moga wystapi¢
niewielkie rdznice w interpretacji opisu kompetencji i korelacji migdzy tabela samooce-
ny Rady Europy a tabelka samooceny Agnieszki czy Franka.

Wypekianie tabelek samooceny dla postaci wymyslonych przez uczniow

1. Wybierz jeden przyktad. Uczniom szkoty podstawowej blizszy bedzie Franek, gim-
nazjalistom Agnieszka.

2. Podziel klasg¢ na 5 grup. Kazda z grup przygotowuje prezentacje jednej sprawnosci
dla jezyka, ktorego uczy si¢ odpowiednio Franek lub Agnieszka: grupa 1 stucham,
grupa 2 czytam, grupa 3 rozmawiam, grupa 4 opowiadam, grupa 5 piszg.

3. Kazda grupa stara si¢ usytuowac¢ wybrana sprawno$¢ w tabeli samooceny Rady Euro-
py. Chodzi o odnalezienie w tym opisie ,,$ladow” kompetencji Franka lub Agnieszki.

Na przyktad Franek ,,duzo rozumie” (w domysle: nie wszystko), gdy ludzie mowia
powoli i wyraznie, nie precyzuje jednak, o jakie sytuacje chodzi. ,,Slady” w opisie tej
sprawnos$ci w tabeli samooceny: na poziomie Al ktadzie si¢ nacisk na zachowanie
1 spos6b moéwienia naszych rozmoéwcow (bardzo wolno i wyraznie), okresla si¢ tema-
tyke sytuacji, w jakich uczen powinien czu¢ si¢ dobrze. Franek podkresla przyjem-
no$¢, jaka mu daje rozumienie ludzi moéwiacych wolno i wyraznie, ale nie informuje o
tematyce. Mozna wigc przypuszczac, ze w jego listach umiejgtnosci zaznaczyt wskaz-
niki bieglosci, ktore odwotuja si¢ do sposobu méwienia, pozostate sa ¢wiczone lub
stanowig cel jego nauki.

Portret jezykowy a la Franek / a la Agnieszka

Zapro$ ucznidow (podziat na mate grupy) do stworzenia portretow jezykowych ,,a la
Franek” (w obrgbie jednego poziomu) lub ,,a la Agnieszka” (w obrgbie dwoch — trzech
poziomdw).

1. Tworzenie portretu zaczyna si¢ od wybrania jezyka i okres$lenia ogdlnego poziomu.

2. Nastgpnie uczniowie decyduja na podstawie list umiejetnosci, co dana osoba juz po-

trafi zrobi¢, co ¢wiczy, jakie sa jej cele, w ktdrych sprawnos$ciach sytuuje si¢ wyzej.

Staraja si¢ naszkicowac jej portret jezykowy (kilka zdan).

4. Sprawdzaja, czy opis kompetencji wymys$lonej postaci koreluje z opisem tabeli sa-
mooceny Rady Europy .

5. Wykonuja dwie tabelki samooceny: jedna obrazujaca rzeczywisty profil jezykowy
wymyslonej postaci, druga profil nieprawdziwy.

6. Grupa A przedstawia ustnie stworzony portret grupie B wraz z dwiema tabelkami
samooceny. Grupa B stucha i wybiera tg, ktora uwaza za wlasciwa.

(O8]

Wypehianie probnych tabelek samooceny dla jezyka, ktorego uczniowie uczg si¢
poza szkolg lub innego jezyka, ktorego uczniowie ucza si¢ w szkole
(na osobnych kartkach, we wspotpracy z nauczycielem drugiego jezyka obcego)

Wybierz jednego lub dwoch uczniéw chetnych do prezentacji wynikdéw samooce-
ny w innym jezyku obcym. Wypelniaja oni listy umiejgtnosci dla danego jezyka i przy-



gotowuja swoje probne (powigkszone tabelki) w domu, by mdc je zaprezentowaé na
lekcji. Postuguja si¢ opisem z tabeli samooceny Rady Europy do przedstawienia swo-
ich sylwetek w danym jezyku. Moga tez uzupetni¢ je danymi zaczerpnigtymi z list
umiejetnosci.

Poniewaz uczniowie zaznaczaja ten jezyk w Paszporcie jezykowym, zadanie to po-
winno by¢ wykonane pod koniec przygotowan do samodzielnego wypetniania tabelek
samooceny, znajdujacych si¢ na stronach 6 i 7 Paszportu.

Prébne wypekianie tabelek samooceny dla jezyka, ktorego uczysz
(na osobnych kartkach, w domu)

1. Uczniowie wypetniaja indywidualnie swoje tabelki na podstawie list umiejetnosci
1 opisu z tabeli samooceny Rady Europy.

2. Zaproponuj uczniom pomoc indywidualna, ale przypomnij, Ze nie jest to praca na
ocene, ze najwazniejsze jest, aby wykonali to zadanie samodzielnie, przynajmniej raz
na probe, przed wypehieniem Paszportu.

Przypomnij im réwniez, ze dane w tabel- = Warto czuwa¢ nad tym, aby tabelki byty wypet-
kach samooceny sa aktualizowane raz lub = Diane olowkiem, kidry w razie pomytki mozna fa-

K two zmazac.
dwa razy w ciagu roku.

Dopasowywanie tabelek samooceny do portretow jezykowych:

Zaproponuj uczniom zadanie, ktore pozwoli im oswoic si¢ z tabelkami samooceny.
Polecenie: Macie przed sobq trzy anonimowe tabelki samooceny, postuchajcie i dopa-
sujcie je do osoby.

" Przygotuj trzy tabelki samooceny i odpowiadajacy im skrocony opis kompetencji trzech
0s0b.

® Uczniowie dopasowuja osobg do tabelki.

= Uczniowie uzupetniaja opis o brakujace informacje na podstawie tabeli samooceny
Rady Europy.

[EN] Zosia ¢wiczy stuchanie na poziomie A2, w opowiadaniu wlasnie przekroczyla Al,
a w czytaniu jest w polowie poziomu A2.

[FR] Kuba jest na poziomie A1 w pisaniu i w czytaniu, ¢wiczy si¢ intensywnie w rozma-
wianiu na poziomie A2.

[DE] Ada ¢wiczy czytanie na poziomie A2, jest na poziomie Al w rozmawianiu,
a w opowiadaniu na A2.
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Al A2 B1 B2 C1 C2
Al A2 B1 B2 C1 C2
Al A2 B1 B2 C1 C2

Zosia — brak rozmawiania i pisania, Kuba — brak stuchania i opowiadania, Ada — brak stuchania i pisania.

VII krok. Samodzielne wypelnianie tabelek samooceny

Nas. 6 — 7 Paszportu jezykowego znajduje si¢ pig¢ pustych tabelek samooceny — po
jednej dla kazdego jezyka. Uczen szkoty podstawowej moze uczy¢ si¢ dwoch jezykow,
a wigc potrzebuje dwodch tabelek, uczen gimnazjum uczy si¢ czgsto od dwdch do trzech
jezykow 1 tyle tabelek powinien mie¢ do swojej dyspozycji. Sa takze przypadki uczniow
(coraz czgstsze w duzych aglomeracjach miejskich i w regionach sasiadujacych z inny-
mi krajami), ktorzy znaja czy poznaja od trzech do pigciu jezykow.

Zaktadamy wigc, ze uczen w tej grupie wiekowej moze ,,zna¢” od dwoch do czte-
rech jezykow: jezyk ojczysty 1 (jezvk ojczysty 2 — gdy rodzice sa roznych narodowosci,
jeden z tych jezykdéw moze by¢ tozsamy z jezykiem urzedowym kraju, w ktorym uczen
mieszka), jezyk obcy 1, jezyk obcy 2 itd. Oto jakie moga by¢ mozliwosci:

Przyklad nr 1: 12-letni Sebastian zamieszkaty w Warszawie od urodzenia rozma-
wia w domu ze swoimi rodzicami w jezyku wietnamskim (jezyk ojczysty rodzicow),
w szkole 1 na podworku méwi po polsku (jezyk urzedowy i drugi jezyk), uczy si¢ takze
jezyka angielskiego (od IV klasy szk. podst.), a w gimnazjum zaczat si¢ uczy¢ jezyka
francuskiego. Chiopiec ten wypelni, jesli bedzie chcial, cztery tabelki samooceny dla
jezykow: wietnamskiego, polskiego, angielskiego i francuskiego.

Przyklad nr 2: 10-letni Mateusz zamieszkaty w Hajnowce, syn Polaka i Biatorusinki,
w domu rozmawia ze swoimi rodzicami po polsku (jezyk ojczysty 1), z babcia ze strony
mamy, a takze czasem z mama, po biatorusku (jezyk ojczysty 2), w szkole uczy si¢
angielskiego (jezyk obcy 1), na dwumiesigcznych wakacjach w Belgii, gdzie tata praco-
wat przez kilka lat, nauczyt si¢ sprawnie postugiwaé potocznym jezykiem francuskim,
ktérego uczy sig teraz poza szkota (jezyk obcy 2). Chlopiec ten wypelni, jesli bedzie
chcial, trzy tabelki samooceny dla jezykow: biatoruskiego, angielskiego, francuskiego.

Przyklad nr 3: 14-letnia Hania mieszka w Opolu. Jezyka angielskiego zaczgla sig



uczy¢ juz w przedszkolu. Od IV klasy uczy si¢ takze jezyka niemieckiego. Hania wypel-
ni dwie tabelki samooceny: dla jezyka angielskiego 1 jezyka niemieckiego.

Sprawdz, prowadzac rozmowg na forum klasy lub prze-
prowadzajac krotka anonimowa ankiete, czy uczniowie czuja
si¢ przygotowani do samodzielnego wypelniania tabelek sa-
mooceny:

Rada praktyczna: zamalo-
wanie kratek otéwkiem po-
zwoli poprawi¢ pospieszne
Zapisy.

Tabelki samooceny, Paszport jezykowy, s. 6-7. tak nie nie wiem
Czy potrafisz je wypetni¢ samodzielnie?
Czy potrzebujesz pomocy nauczyciela od czasu do czasu?

Czy potrzebujesz stalej pomocy nauczyciela?

Jesli kilku ucznidéw zaznaczy ,,nie” lub ,,nie wiem”, warto zaproponowaé jeszcze
jeden seans wspolnej pracy z tabelkami, jesli beda to pojedyncze przypadki, zaoferuj
swoja gotowos¢ do pomocy kazdemu, kto bedzie jej potrzebowat.

Ogolne uwagi dotyczace pracy z Europejskim portfolio jezykowym

Zapamigtaj!
w szkole
EPJ nie odnosi si¢ do Uczen moze w nim zarejestrowaé swoje kompetencje we wszystkich jezykach,
jednego jezyka. jakie zna lub jest w trakcie poznawania w szkole lub poza szkota.
EPJ pozwala zanotowa¢ tzw. kompetencje czastkowe w zakresie poszczegol-
nych sprawnos$ci w kazdym znanym mu jezyku.
Zeszyty EPJ i Paszpor- Jezykiem komunikacji w EPJ jest jezyk polski. Strony zawierajace informacje

tu jezykowego powinny
by¢ zrozumiate dla
0s0b, ktorym uczen
chciatby je pokazac.

EPJ pozwala ukazaé
kompetencje jezykowe
w kazdym jezyku.

Informacje, uwagi,
opinie wpisane do EPJ
sa prywatna wlasnoscia
ucznia.

Uczen pracuje z EPJ
zgodnie ze swoim
rytmem.

EPJ nie stuzy do oceny
umiejgtnosci
jezykowych

ucznia.

o danych osobowych wypelnia si¢ po polsku i obok, jesli uczen tego chce,
w jego jezyku ojczystym. Rozmowy na temat EPJ odbywaja si¢ rowniez
w tym jezyku (lub w jezyku ojczystym ucznia, jesli jest on jezykiem naucza-
nia w danej szkole).

Uczen pokazuje, co potrafi w poszczegolnych jezykach: w kartach samoo-
ceny (listach umiejetnosci) oraz w wybranych przez siebie pracach i doku-
mentach gromadzonych w Dossier.

Wypelnianie £PJ nie powinno by¢ zadawane do wykonania jako praca do-
mowa. Aby upewni¢ sig, ze uczniowie wlasciwie wykonali powierzone im
zadanie, nauczyciel moze zaproponowac inne, dzigki ktoremu zrealizuje podob-
ny cel, ale poza zeszytem EPJ. Uczen moze przerwaé pracg z EP.J, wznowic
ja po jakims czasie, moze tez zrezygnowac z wybranych zadan.

Pamigtajmy, ze uczen jest wlascicielem EPJ ze wszystkimi wynikajacymi
z tego faktu konsekwencjami. W zwiazku z tym, starajmy si¢ pracowacé na
lekcjach ,,w duchu Portfolio”, tak aby przygotowywaly one do samodzielnej
pracy z Portfolio w domu. Przynoszenie EPJ do szkoly powinno wynikaé
7 potrzeby ucznia, z obopdlnej umowy, a nie z obowiazku narzuconego przez
nauczyciela (zob. Umowa, s. 24)

Uczen nie wypetnia EP.J na oceng. Nauczyciel nie ocenia takze jego zdolnosci
do samooceny, mimo ze wspoélnie pracuja nad jej doskonaleniem przez caty
rok. Aktywnos$¢ ucznia, jego zaangazowanie w nauke jezyka i kompetencje
jezykowe wzrosna, jesli bedzie dysponowat niezbednym dla jego osobistego
rozwoju i stworzonym dzigki Portfolio, marginesem swobody.
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Biografia jezykowa strona po stronie

Spis tresci Biografii jezykowej EPJ

= Objasnienia znakow uzytych w Portfolio, s. 2
= To Portfolio nalezy do..., s. 3
= Co to jest Europejskie portfolio jezykowe, s. 4
= Biografia jezykowa, s. 5-39
Do czego stuzy Biografia jezykowa, s. 6
Moje doswiadczenia, s. 7-10
Jezyki, ktore stysze wokot siebie; Jezyki, ktore rozpoznaje...; Bliskie mi osoby uczq sie...;

Jezyki, ktore znam i poznaje...; Chcialbym/chciatabym jeszcze poznaé inne jezyki...; Kore-
sponduje z osobami z innych krajow, Moje spotkania z cudzoziemcami; Kraj (kraje), (mia-
sta, regiony), ktore zwiedzitem lub chciat(a)bym zwiedzi¢, Co zapamigtatem/atam z podro-
zy rzeczywistej lub wirtualnej za granicq?

Z czego korzystam, gdy ucze si¢ jezykow? Jak ucze si¢ jezykow? Co moge powiedzieé
o sobie? Jak sobie radzg? s. 11-16

Co juz potrafig? Listy umiejetnosci, s. 17-35

Instrukcja pracy z listami umiejgtnosci; Listy umiejetnoscei: Al s. 20-24, A2 s. 26-30, Bl
s. 32-36; Poziomy — B2, C1, C2 s. 37; Bardzo si¢ ciesze, ze w jezykach, ktorych si¢ ucze:
s. 38-39

Szata graficzna
Mozna pokusi¢ si¢ o szukanie zwiazkéw migedzy niektorymi elementami ilustracji
1 logo Rady Europy — gwiazdki, drogowskazy skierowane na stolice europejskich kra-
jow (wszystkie drogi prowadza do Europy) - 1 jej celami - bogata, bajkowa kolorystyka,
ksiezyc — realizacja marzen, odkrywanie réznorodnosci i bogactwa jezykoéw oraz kultur.
1. Zwrd¢ uwage uczniow na pigc jezykow obecnych w kazdym tytule i w kazdym tekscie.
2. Porozmawiaj z nimi o powodach, dla ktorych jezyki te wspdtistnieja w tym Portfolio
ze soba (cztery najwazniejsze jezyki obce nauczane w Polsce, jezyki te pozwalajq
rozpozna¢ Portfolio jako projekt Rady Europy, dzieki nim Portfolio jest zrozumiale
i czytelne dla 0sob, ktore nie znajq jezyka polskiego, uczniowie mogq skorzystac z tiu-
maczen, porownac je miedzy sobq).

»£PJ,s.2  Objasnienia znakow uzytych w Portfolio
SKOPIUJ! Zajrzyj na te strong przede wszystkim dlatego, zeby wyjasni¢ piktogramy stosowane
N =z W Europejskim portfolio jezykowym.
§ @ g 1. Popro$ uczniéw o odnalezienie stron w Portfolio opatrzonych tym znakiem (s. 10, 16,
ZACZNIESZ = 42, 43). Wyjasnij, ze sa to strony do wielokrotnego uzytku. Przed rozpoczeciem pracy

z Portfolio, warto zadba¢ o przynajmniej jednokrotne powielenie kazdej z nich. Ideal-
nym miejscem na ich przechowywanie jest oczywiscie koperta Dossier. Strona interne-
towa, z ktdrej mozna §ciagnac wyzej wymienione strony w kolorze, to: www.codn.edu.pl

2. Zwrd¢ uwage uczniow na migdzynarodowe skroty odnoszace si¢ do nazw jezykow.
Wykorzystaja je na pewno, gdy zaczna pracowac z listami umiejetnosci. Lepiej nie
tworzy¢ wlasnych skrotow, gdyz wowczas zapis taki stanie si¢ nieczytelny dla osob,
ktérym uczen bedzie chciat pokazaé swoje Portfolio. Liste jezykow mozna rozsze-
rzy¢, jesli zajdzie taka potrzeba.

= £PJ,s.3 o Portfolio nalezy do — strona, ktora jest wizytdwka ucznia. Warto wiec wypetnic¢ ja
jak najtadniej, wklei¢ ulubione zdjecie 1 zaznaczy¢ pierwszy rok pracy z Portfolio. Dane
osobowe powinny by¢ wpisane w jezyku polskim lub tez w polskim i obok w jezyku ojczy-
stym ucznia.
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Co to jest Europejskie portfolio jezykowe? Do czego stuzy Biografia
Jjezykowa? Moje dosSwiadczenia

Co to jest Europejskie portfolio jezykowe?
O sposobie wykorzystania tej strony, zob. [ krok, s. 19.

Do czego stuzy Biografia jezykowa

Zwrdo¢ uwage na to, ze teksty informujace o celach poszczeg6lnych czgsci Portfolio sa
adresowane bezposrednio do ucznia, dlatego tez zaleca si¢ przede wszystkim ich cicha
lekture. Jak pracowac z ta strona, zob. /11 krok, s. 27-30.

Moje doswiadczenia

Podreczniki do nauki jezykdéw proponuja czesto tzw. lekcje zerowa, sktadajaca sig
z szeregu zadan, dzigki ktorym uczen odkrywa, ze tak naprawde jezyk obcy nie jest mu
zupelnie obcy, ze rozpoznaje pewne stowa w mowie czy pisSmie, ze niektére z nich sa
uzywane na co dzien w jezyku polskim. Strony lekcji zerowej maja takze na celu przypo-
mnienie najbardziej charakterystycznych elementéw kultury kraju (lub krajow), w kto-
rym méwi si¢ jezykiem docelowym. Uczen ma wowczas okazje stwierdzi¢, ze znajduje
si¢ juz na pewnym etapie zdobywania kompetencji migdzykulturowe;.

Europejskie portfolio jezykowe proponuje przyjecie troche innej perspektywy, gdyz
nie ogranicza si¢ do jednego jezyka i kultury. Od pierwszych stron Biografii jezykowej
uczen moze wypowiadac¢ si¢ na temat swoich r6znojezycznych i roznokulturowych dos-
wiadczen. Biografia jezykowa zachgca go do rozgladania si¢ wokot siebie, obserwowa-
nia swego najblizszego otoczenia i wykorzystywania bogactwa jezykowego i kulturo-
wego wlasnego srodowiska, miasta, regionu, kraju.

Propozycje zadan

Jezyki, ktore slysze¢ wokol siebie
(Punkt 1. Moich doswiadczen Biografii jezykowej)

Cele:

® uwrazliwianie na bogactwo i roznorodno$¢ jezykowa i kulturowa najblizszego oto-
czenia (miasta, regionu, kraju),

® ¢wiczenie zmystu obserwacji, doskonalenie percepcji stuchowe;j,

= uswiadomienie sobie roli jezyka jako narzgdzia komunikacji i poznania mi¢dzykultu-
rowego / roznokulturowego.

Jest to zadanie do samodzielnego wykonania w domu, ale po uprzednim wprowa-
dzeniu tematu w klasie.

Lista jezykéw 1 miejsc moze by¢ dowolnie rozszerzona w zaleznosci od doswiad-
czen indywidualnych ucznia. Jezyki, ktore stysze wokot siebie, to jezyki mojego otocze-
nia. Nie chodzi tu o to, aby wpisa¢ sporadycznie lub przypad-
kowo ustyszany jezyk (np. w telewizji). Wazne jest uswiado-
mienie uczniom, ze ich wrazliwo$¢ i kompetencja jezykowa
sa ksztaltowane przez wiele jezykdéw i1 ze zdobywaja je przez
cale zycie w szkole 1 poza szkota.

Nie dopus¢ do mechanicz-
nego zaznaczania jgzykow
i miejsc.

Swiat wokol mnie
1. Doprowadz do krétkiej wymiany spostrzezen na ten temat w klasie: Jakie jezyki sty-
szycie na co dzien wokot siebie?
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2. Zapytaj ucznidéw, gdzie i kiedy dochodzi do zet-

3.

Pamigtaj! Uczen odniesie si¢ do wlasne-
knigcia z jezykami i1 kulturami, od zwyktych co-  go do$wiadezenia w trakcie samodziel-

dziennych po konkretne specjalnie organizowa- 1 pracy w domu. Wspolne wypeinianie

. . . EPJna lekcji prowadzi do kopiowania za-
ne w tym celu wydarzenia, np. ulice miast w okre- g Nie sprzyja osobistej refleksji.
sie wakacji, podczas zwiedzania zabytkow, w cza-
sie festiwali, miedzynarodowe zawody sportowe, zjazdy miedzynarodowe np. leka-
rzy, inZynierow, artystow). Na lekcji podaj tylko jeden przyktad i popro§ uczniéw
o znalezienie dodatkowych (praca w matych grupach, 3 minuty).
Ogodlna prezentacja rezultatéw pracy kazdej z grup.

Stucham i rozpoznaje¢

Popro$ uczniow o odpowiedz na pytanie: Skqd wiemy, Ze dana osoba pochodzi

z innego kraju lub mowi innym jezykiem (praca w matych grupach, 1-2 minuty)? Prezen-
tacja rezultatow pracy kazdej z grup (mozliwe odpowiedzi: melodia gltosu, intonacja,
akcent, zmieniona wymowa nazw w jezyku polskim, np. ulicy, imion itp.).

Co moge powiedzie¢ o kraju (regionie), w ktorym mieszkam?
(ewentualnie we wspolpracy z nauczycielem jezyka polskiego, geografii, historii)

Cele: odkrywanie roznorodnosci jgzykowej 1 kulturowej regionu i kraju, w ktorym miesz-
kam, wdrazanie do samodzielno$ci

Forma pracy: Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: mapa Europy lub Polski ~ Czas:
w dwoch grupach z widocznymi sasiadujacymi z Polska krajami (mapa I) + powigkszone ~ 15-25 minut

ksero mapy dialektow i gwar polskich?® (mapa II) / pytania-odpowie-
dzi, wnioskowanie, dyskusja z udzialem moderatora (nauczyciel)

Podziel klase na dwie grupy. Pierwsza grupa ma za zadanie przedstawi¢ mape I,

druga mape II. Prezentacja odpowiednio mapy I i II wg nastepujacych pytan:

1.

Jak nazywa si¢ mapa I / Jak nazywa si¢ mapa II ?

2. Do czego stuzy mapa I / mapa II ?
3.
4. Jakie wazne informacje mozna przekaza¢ na temat naszego regionu, miasta na pod-

Jakie wazne informacje o naszym kraju mozna przekaza¢ na podstawie mapy I/ mapy I1?

stawie mapy 1/ I1?
Sformutuj dodatkowe wnioski (1-2 zdania).
Aby praca przebiegata sprawnie, uczniowie wybieraja na poczatku liderow grup.

Jesli grupy sa nadal duze, podziel je dodatkowo na mate 3—4-osobowe zespoty 1 ogranicz
czas przygotowania w zespotach do 7 minut, a czas prezentacji grupy do 3 minut. Zada-
niem lidera bedzie zebranie informacji w kazdym z zespotow i przedstawienie jej na
forum klasy. Prezentacj¢ zaczyna ten z lideréw, ktory np. wylosuje literg blizsza pierw-
szej litery alfabetu.

Podsumowanie:

Mapa I.
|\ F: A2 SRR ,

2.
3.

L ettt ettt e et e et eeeaneas ,
Polska sasiaduje z wieloma krajami, naszymi najblizszymi sasiadami sq: ................ ,

4. Nasz re@ion SASIAAUJE Z: ..ccveevieiiiieieiieeiieie ettt ettt et ste et eae st ebeesaeeseenseenes ,

2 Internet, encyklopedia.



5. Co z tego wynika? Uczniowie moga sformutowac rdzne trafne wnioski. W razie po-
trzeby nalezy ukierunkowac ich uwage na nastepujace sprawy: Mieszkancy tych kra-
jow odwiedzajq nasz kraj/region. W naszym regionie mozna spotkac... itd.

Mapa II.

Lo INAZWAL ettt ettt et sttt et
2 Rl ettt b e bt a ettt e sttt nae e
3. Polska jest krajem, w ktorym wszyscy znaja jezyk polski, ktory jest jezykiem gtow-

4. W NASZYIM TEZIONIC: ...cvviervierieerierieteeiesieeteetesseesseesesssesseesseessessseseensesssenseenseessesseessesnns

5. Whioski (sposrod innych mozliwych): roznice w mowie mieszkancow stanowiq o bo-
gactwie kulturowym naszego kraju, mozemy je ustyszec¢ na wsi, podczas swiqt, festi-
wali itp.

Skad pochodza moi dziadkowie?
(ewentualnie we wspodtpracy z nauczycielem jezyka ojczystego, geografii)

Cele: odkrywanie roznorodnosci jgzykowej 1 kulturowej regionu i kraju, w ktorym miesz-
kam, wdrazanie do samodzielnego wnioskowania

Formy pracy: Materiaty i pomoce dydaktyczne / techniki: mapa Polski z widocz- Czas prezentacji:
indywidualnie, nymi panstwami sasiadujacymi, mapa dialektow i gwar polskich/ ok. 20 minut
w duzej grupie gromadzenie informacji, wywiad, mozaika, dyskusja z udziatem

moderatora (N-1), wnioskowanie

Materialy dodatkowe: blok techniczny kolorowe prostokaty (25 cm x 10 cm) dla ozna-

czenia regiondw wg czterech kierunkéw geograficznych, formy owalne dla oznaczenia

jezykow ojczystych oraz jezykow panstw sasiadujacych z Polska: Biatorus, Czechy, Li-

twa, Niemcy, Rosja, Stowacja, Ukraina, kolorowe kwadraty lub trojkaty dla gwar i dia-

lektow, ewentualnie masa mocujaca typu: fix-it.

Przygotowanie zadania: poza szkota.

Techniki: gromadzenie danych — wywiady ze starszymi czlonkami blizszej lub dalszej

rodziny. Z uwagi na ograniczony czas prezentacji zadania, uczniowie gromadza dane na

temat jednej osoby (dziadek lub babcia, ciocia lub wujek). Kazdy uczen respektuje ko-
lory 1 wielkos$¢ prostokatéw i wpisuje na nie odpowiednio informacje dotyczace wybra-
nej osoby.

Efekt plastyczny pracy: mozaika kulturowo-jezykowa.

1. Podaj prosty przyktad, np.: Moj dziadek mieszka na potnocy Polski, ale pochodzi
z potudnia, mowi po polsku, zna gware goralska, rozumie jezyk stowacki, zna jezyk
rosyjski.

2. Uczniowie przygotuja w domu prezentacj¢ wybranej przez siebie osoby 1 umieszcza-
ja w klasie w wyznaczonym do tego miejscu.

Podsumowanie (komentarz 1 wnioski uczniow): zyjemy wsrdd ludzi, ktorzy czgsto nie
uswiadamiaja sobie, jak r6zne maja doswiadczenia jezykowe i kulturowe. Ludzie ci po-
chodza z r6znych miejscowosci, regionow. Poznajemy ich za posrednictwem osob z na-
szego najblizszego otoczenia, dzigki nim zdobywamy do$wiadczenia i umiejgtno$ci czast-
kowe w roznych jezykach (np. akcent, intonacja, znajomos¢ stéw 1 wyrazen). Gdy zmie-
niamy miejsce zamieszkania, mamy okazj¢ pozna¢ inng kulture, zetkna¢ si¢ z innymi
jezykami. Kazdy z nas styka si¢ od dziecinstwa z wieloma jgzykami i kulturami.
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Co wyroznia mowe mieszkancow mojej miejscowosci, mojego regionu?

Cele: wdrazanie technik autonomizujacych; uwrazliwienie na akcent, intonacjg, melodie
jezykoéw; odkrywanie réznorodnosci jezykowej i kulturowej rodzinnego regionu, sytu-
owanie miejsca zamieszkania na mapie dialektow i gwar

Formy pracy: Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: mapa dia- Czas: przygotowanie — 1 ty-
indywidualnie, lektow i gwar polskich / sonda, ankieta dzien, prezentacja: do 10 mi-
w parach nut

1. Popro$ o wyszukanie stow lub/i wyrazen, ktére mozna ustysze¢ tylko w naszej miej-

scowosci, miescie, naszym regionie.
Zadanie uczniow: przeprowadzi¢ krotka sond¢ wsrdd rodzicdw, dorostych znajomych
1 np. w centrum miasta wsrdd mieszkancoéw. Pytanie sondazowe: Jakie zna Pan/Pani
stowa lub wyrazenia, ktore mozna ustysze¢ tylko w naszym miescie / regionie? Na
przyktad w Krakowie mowi si¢: ide na pole, gdy wychodzi si¢ na dwor, w poznan-
skim na torebke papierowa moéwi si¢ tutka, w podlaskim na autobus mowi sig jeszcze
czesto samochod.

2. Popros uczniow o zrobienie krotkiej ankiety wsrod starszych cztonkow rodziny miesz-
kajacych w innym regionie (realizacja w ciagu semestru): jak mowi si¢ w regionie
babci, dziadka: jakie stowa, wyrazenia, z jaka intonacja...

3. Prezentacja ,,znalezisk™ w klasie i krotka rozmowa podsumowujaca przebieg i efekty
pracy uczniow.

Jezyki, ktore rozpoznaje, gdy czytam gazety, pisma, reklamy, ksigzki...
(Punkt 2. Moich doswiadczen Biografii jezykowey)

Podobnie jak w zadaniu pierwszym uczen wpisuje w wolne pola te jezyki, ktore
rzeczywiscie rozpoznaje w pismie, a nie te, ktore pozna akurat na lekcji. Zaznaczanie
kratek nie powinno wigc by¢ czynnoscia jednorazowa. Przypominajmy uczniom, ze po-
winni wraca¢ do tego zadania raz, dwa razy do roku. Zadaniom tego typu towarzyszy
zazwyczaj tzw. dokument autentyczny (oryginalne teksty w jezykach obcych — reklamy,
broszurki, ulotki, foldery). Zache¢ uczniow (mtodszych i starszych) do zbierania wybra-
nego rodzaju tekstu w réznych jezykach — nalepki, etykietki, znaczki, karty telefoniczne.
Z czasem taki ,,zbidr” lub ,,zbiorek™ zarejestrowany w Dossier moze stac si¢ wdzigcz-
nym materialem na wystawe szkolna.

Znaki
(ewentualnie we wspotpracy z nauczycielem jezyka ojczystego)

Cele: ¢wiczenie umiejgtnosci rozpoznawania jezykow; wdrazanie do samodzielnosci
w nabywaniu do§wiadczen interkulturowych; rozwijanie kompetencji r6znoj¢zycznej nie-
zaleznie od poziomu i wieku ucznia

Forma pracy: Materiaty i pomoce dydaktyczne / techniki: teksty au- Czas: 5 minut
w parach tentyczne (trzy fragmenty tekstow w dwoch roznych
jezykach) / dopasowywanie, wystawa



1. Przedstaw uczniom dwa krociutkie odpowiednio dobrane teksty — np. kazdy zawiera-
jacy jedna linijke tekstu, w ktorym wystepuja charakterystyczne dla danego jezyka
znaki diakrytyczne. Nastgpnie dopasujcie do jednego z tych tekstow trzeci. Szukajcie
roéznic migdzy tekstami w dwoch roznych jezykach (,.tu sq ogonki, a tu nie ma”, ,.tu
sq daszki do gory, a tu do dotu”, ,tu sq dwie kropki nad a i tu tez sq dwie kropki nad
a”). Wspolnie zastanéwcie sig, o jakie jezyki chodzi.

2. Zaproponuj zbieranie etykietek czy nalepek w réznych jezykach — wspdlne rozszy-
frowywanie, z jakich krajéw pochodza. Prezentacja na tablicy.

¥ _I TREN/IT
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3. Zbieranie materiatow, ktore beda ilustrowaé, jak wazna jest zdolno$¢ rozpoznawa-
nia jezykow, to dobry pretekst do urzadzenia wspdlnej wystawy: Poradzisz sobie,
jesli znasz jezyki (zdjecie albo rysunek napisu nad drzwiami EXIT, SORTIE, WC,
ATTENTION, ostrzezenia w pociagach, w szpitalu itp). Oczywiscie takie zbieractwo
mozna zapoczatkowaé na lekcji wprowadzajacej Portfolio. Jesli spodoba sig uczniom
pomyst na wystawe kolekcji gromadzonej przez semestr lub rok, mozna przygoto-
wac ja wspoélnie z innymi klasami w formie konkursu na najlepsza prezentacje.

DANGER!!!

4. Dopasowanie jezykow do tytutow czasopism/nazwisk/oryginalnej pisowni miast czy
krajow. Dobrze jest zaproponowaé konkretna sytuacj¢ komunikacyjna, np. gre: Masz
pot minuty na zdobycie 5 punktow dla twojej grupy. Dobierz prawidtowo tytuly czaso-
pism i jezyki. Na przyktad:

|
¢ rowor WU o o

j. grecki j. polski j. rosyjski j. francuski j. niemiecki
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Stowa-podrodznicy
(ewentualnie we wspodtpracy z nauczycielem innego jezyka obeego, jezyka polskiego, historii)

Cele: wdrazanie do samodzielnej pracy ze stownikiem, rozwijanie refleks;ji nad przeni-
kaniem si¢ jezykow i kultur

1.

Formy pracy:
w parach,
w duzej grupie

Materiaty i pomoce dydaktyczne / techniki: powielone
strony stownika, flamastry, arkusze papieru / praca ze
stownikiem, wspolna refleksja, wnioskowanie

Czas: 15 minut

Zaproponuj uczniom obserwacj¢ haset na liter¢ W (wybranych przez ciebie stron)
w stowniku wyrazow obcych w jezyku polskim.

2. Podziel klas¢ na grupy (2—3-osobowe). Kazda z grup analizuje (2—3 min), np. dwie strony.

3. Popro$ o zaznaczenie na marginesie stow potocznych (uzywanych na co dzien). Na
przyktad na czterech pierwszych stronach mozna zaznaczy¢: wachlarz, wafel, waga,
wagon, wakacje, walc, walet, waliza, walonki, walor, waloryzacja, waluta, wamp (ang.),
wampir (serb.-chorw.), wanilia (hiszp.), wanna (niem.), warany (fr.), warcaby (cze-
ski), wariacje (lac.), wariant (tac.), wariat (tac.)*.

4. Nastgpnie w parach, na duzych, wczesniej przygotowanych arkuszach papieru (na-
niesiona siatka), uczniowie wpisuja (5 min) wyszukane wyrazy oraz w drugiej ko-
lumnie wyszukana w tym samym stowniku informacj¢ o ich pochodzeniu, np.:

wyraz pochodzenie jezyk jezyk jezyk jezyk jezyk
angielski francuski niemiecki rosyjski = .ceeeennees

wachlarz niemiecki/DE

wafel niemiecki/DE

waga niemiecki/DE

wagon francuski/FR wagon

wakacje tacinski vacances

walc niemiecki/DE

walet francuski/FR valet

waliza francuski/FR valise

walkower angielski/EN

walonki rosyjski/RU

walor/yzacja francuski/FR valorisation

waluta whoski/IT

5. Wypelione w ten sposob plansze zostaja umieszczone w miejscu widocznym dla
wszystkich. Zache¢ uczniow do pracy w czteroosobowych grupach w celu podsumo-
wania ich pracy: Jakie wnioski mozna wyciqgnqc z naszych poszukiwan?

6. Prezentacja wnioskéw na forum klasy. Wazne jest, aby uczniowie dostrzegli, ze

w jezyku polskim znajduje si¢ wiele zapozyczen z innych jezykow, ze wiele stow
pochodzi z jezyka niemieckiego, ale mamy tez sporo innych zapozyczen (z jakich
jezykow?).

7. Na tej samej (lub na nastepnych) lekcjach, uczniowie moga wpisa¢ dla poréwnania

w pozostale kolumny odpowiedniki tych wyrazéw w jezykach, ktoére znaja i z ktorych
pochodza te zapozyczenia.

2 Na podstawie Stownika wyrazow obcych (1977), Warszawa: PWN, s. 796 i dalsze.



Bliskie mi osoby ucza si¢ / méwia EPJ,s.8 =
(Punkt 3. Moich doswiadczen Biografii jezykowey)

Ta cze$¢ Biografii jezykowej jest zachegta do bardziej aktywnego poznawania bli-
skich i1 tworzenia ich portretu wielojezycznego. Jesli nauczyciel zaproponuje jedno
z ponizszych zadan, uczen bgdzie odpowiednio przygotowany do wykonania samodziel-
nej pracy w domu i zrealizuje ten punkt Biografii wtedy, gdy bedzie miat na to ochotg.
Moze wypehi¢ go dla jednej, dwoch lub wielu wybranych przez siebie osob. Produkty
materialne prac wykonanych w szkole moga wypeti¢ Dossier.

Sylwetki jezykowe znanych osob
(ewentualnie we wspotpracy z nauczycielem jezyka ojczystego)

Cele: uswiadomienie sobie faktu, iz jezyki towarzysza nam od urodzenia, ze wptywaja

na nasze zyciowe wybory, na sukces 13 - 15 lat
Formy pracy: Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: teksty Czas: 10 minut
indywidualnie, literackie / lektura, pytania (zamknigte, otwarte)
w matych grupach
Pomoce dydaktyczne: proste krotkie teksty literackie — adaptowane dla 10 — 12-letnich
uczniow, dluzsze autentyczne dla gimnazjalistow, np. zyciorys znanego wspolczesnego
Polaka (laureata jakiegos$ konkursu, artysty, podroznika, dziennikarza), zawierajacy watki
jezykowe i réznokulturowe, np. zyciorys Czestawa Milosza.
Polecenie: Popro$ o cicha lekturg tekstu, a nastgpnie zadaj pytania, np.:
® 7 jakimi jezykami, kulturami zetknql sie bohater tej biografii?
u Ktory z tych jezykow opanowat najlepiej? Dlaczego tak sqdzisz?
Uczniowie formutuja odpowiedzi w matych grupach (5 min), a nastgpnie przedsta-
wiaja je pozostatym grupom (zob. takze s. 20 — Sylwetki jezykowe).
Drzewo jezykowe mojej rodziny
Cele: odkrywanie r6znojgzyczno$ci w najblizszym otoczeniu, w kregu wlasnej 10 — 15 lat
—151a

rodziny; wdrazanie do samodzielnos$ci

Formy pracy: indywi- Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: duzy arkusz Czas: 10-12 minut
dualnie, w 3-osobo- kartonu, flamastry, kredki lub farby / wyszukiwanie
wych grupach informacji szczegbtowej, sporzadzanie drzewa jezykowego

1. Zapros uczniéw do stworzenia drzewa jezykowego najblizszej rodziny.
2. Przedstaw przyktad takiego drzewa (cicha lektura, 2 min); najlepiej, gdy tekst bedzie
sformutowany w pierwszej osobie:

Nazywam si¢ Jola i mam 11 lat. Ucze si¢ jezyka polskiego i jezyka angielskiego, moja
mama zna trzy jezyki: polski, angielski, francuski, a tata cztery. W szkole uczyt si¢ rosyjskie-
go i angielskiego, a w domu rozmawiat po polsku i po litewsku. Moja babcia ze strony taty
pochodzi z Punska, a dziadek z Myszynca. Babcia potrafi rozmawiac po litewsku i troche po
rosyjsku a dziadek zna duzo przyspiewek w gwarze kurpiowskiej. Babcia Helena urodzila
sie w Lublinie, a dziadek Jan przyjechat do Lublina na studia z dalekiego Szczecina. Oboje
uczyli sie w szkole jezyka rosyjskiego, a dziadek zna tez dobrze jezyk niemiecki.
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3. Drzewo jezykowe rodziny Joli powstaje na lekcji (8 min, w grupach 3-osobowych).

Jola

j- polski
J. angielski

mama-+ tata

9 el j. polski
4 o j- litewski
J. angielski i ek

J. francuski ;. angielski

dziadek Jan + babcia Helena dziadek Lucjan + babcia Weronika
; II‘)()Osl}S;(slkl 1> pels J- polski ’ {)ifc)elig/(slki
ARNSARE i iski kurpiowsk :

Jj- niemiecki [ Bt I R J. rosyjski

4. Uczniowie wykonuja drzewo jezykowe dla wiasnej bliz-
szej lub dalszej rodziny w domu. Zostaw im swobodg
w dobraniu 0sob. Zachg¢ uczniow do uzycia koloru, wklejenia zdj¢¢ lub narysowania
portretow. Te pracg mozna wykona¢ w jezyku, ktorego uczysz.

5. Zaproponuj umieszczenie rodzinnego drzewa jezykowego w Dossier.

Wskazana prezentacja prac w klasie.

Jezyki, ktore znam i poznaj¢ w szkole i poza szkola
(Punkt 4. Moich doswiadczen Biografii jezykowej)

Uczen wpisuje jezyki poznawane od urodzenia oraz te, ktorych uczy si¢ w szkole
1 poza szkofa.

Jesli rozmowa o tym, co uczniowie potrafiq powiedziec, zrobic¢ w roznych jezykach,
odbyta si¢ na lekcji wprowadzajacej Portfolio (zob. s. 20), mozesz ograniczy¢ prezenta-
cj¢ tego zadania do wyjasnienia slowa ,,znam”, ktore jest tutaj uzyte w znaczeniu po-
tocznym. Nie chodzi o biegle postugiwanie si¢ danym jezykiem, ale ,,znam”, tzn. potra-
fig¢ porozumie¢ si¢ w danym jezyku /w réznych jezykach, w réznych sytuacjach, na
réznym poziomie, rozwijam ich znajomos¢ (takze jezyka ojczystego) przez cale zycie,
uczac si¢ ich w szkole 1 poza szkola.

Odgadnij, jakie znam jezyki

Cele: odkrywanie rdéznojezycznos$ci, wielokulturowosci, ksztaltowanie kompetencji
migdzykulturowe;j

Formy pracy: Materiaty i pomoce dydaktyczne / technika: ilustracje / Czas: 3 minuty
indywidualnie lub w  wnioskowanie na podstawie ilustracji
parach

Popro$ o przyjrzenie si¢ ilustracjom i podanie jezykow, jakie znaja osoby mieszkaja-
ce w przedstawionych pomieszczeniach. Popro$ o uzasadnienie odpowiedzi.
" Obrazek przedstawiajacy pokdj nastolatka, a w nim ukryte flagi kilku krajow.



® Obrazek przedstawiajacy pokdj nastolatka z ukrytymi charakterystycznymi elemen-
tami kultur — np. szkocka spddniczka na krzesle, tyrolski kapelusz na wieszaku, rosyj-
ska rubaszka, francuski beret.

" Trzy, cztery oktadki czasopism na biurku, widoczne obok stowniki.

Zadanie mozna przeprowadzi¢ w jezyku obcym.
Popro$ uczniéw o wymyslenie i narysowanie podobnej zagadki i przedstawienie jej
na nastepnej lekcji. Najciekawsze prace mozna wyeksponowa¢ w widocznym miejscu.

Odgadnij, jakie znam jezyki

Cele: wzmocnienie znajomosci stownictwa, ksztattowanie kompetencji r6znoj¢zycznej,

migdzykulturowej, rozwijanie kreatywnos$ci
Forma pracy: Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: duze arkusze papieru, Czas: 10 minut
w parach flamastry / rebus-zgadywanka

Polecenie: Oto rebus, ktory ukrywa nazwy pewnych europejskich jezykéw. Jakie to je-
zyki? Przyktad dla jgzyka francuskiego:
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Jesli zadanie spodoba si¢ uczniom, zaproponuj im samodzielne wymyslenie dodatko-
wego rebusu. Zadanie pozwala rozbudzi¢ kreatywnos$¢ ucznidéw, sprzyja utrwaleniu po-
prawnej wymowy i autonomizacji oraz pozwala wprowadzi¢ tematyke strony 8 Portfolio.

Rozwiazania: port+tutgais = portugais, roux + main= roumain, bulle+ gare = bulgare

Warto zrobi¢ prezentacjg rebusow w klasie lub w centralnym miejscu w szkole!

Znajdz jezyki

Cele: rozwijanie kreatywnosci, uwrazliwienie na roznorodno$¢ jezykowa 1 kulturowa,
¢wiczenie wymowy, wzmocnienie znajomosci stownictwa dotyczacego nazw jezykow,
narodowosci, krajow

Forma pracy: grapy  Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: duze arkusze papieru, Czas: 8 minut
2-3-osobowe flamastry / gra jezykowa — zgadywanka

Polecenie: Oto wymyslone nazwiska wielojezycznych mieszkancow Europy. Imiona
ukrywaja jezyki, ktore kazdy z nich zna, a nazwiska jezyki, ktore chciatby poznaé. Od-
gadnijcie, jakiej narodowosci jest kazda z os6b (na podstawie jezyka, z ktérego pocho-
dza skroty), jakie jezyki zna a jakich chciataby sig uczy¢. Wymyslcie 2-3 inne, przed-
stawcie je na planszy i poproscie kolegéw o rozwiazanie zagadki.

Zasada: imiona 1 nazwiska uktada si¢ z pierwszych sylab nazw jezykow lub krajow
w brzmieniu jezyka, ktorego uczysz. Powinny zaskakiwa¢ swoim brzmieniem, np.:
1. Rosang CZECHDUN - Polak, jezyki: rosyjski, angielski, czeski, dunski.
2. Honita ESPASUE — Francuzka, jezyki: hongrois (wegierski), italien (wloski), espa-

gnol (hiszpanski), suédois (szwedzki).

Uczniowie-autorzy zagadek odczytuja glosno swoje propozycje. Pozostali odgadu-

ja. Zadanie mozna przeprowadzi¢ w jezyku, ktérego uczymy.

Chcialbym/chcialabym jeszcze pozna¢ inne jezyki
(Punkt 5. Moich doswiadczen Biografii jezykowej)

Jak wigkszos$¢ informacji wpisywanych do Europejskiego portfolio jezykowego, t§
tez uczen uzupetnia lub modyfikuje w miarg dorastania. Marzenia zapisane w [V klasie
moga straci¢ na waznos$ci rok pdzniej. Warto wigc uzywac otéwka, by wytrze¢ gumka
informacje juz nieaktualne i wpisa¢ nowe.

Zadanie przygotowujace moze ograniczy¢ si¢ do krotkiego ¢wiczenia jezykowego
majacego na celu np. utrwalenie nazw krajow, narodowosci, jezykow. Przejécie do roz-
mowy na temat krajow lub/i jezykow, jakie uczniowie chcieliby pozna¢, bgdzie wow-
czas naturalne.

Mozesz tez nada¢ temu zadaniu bardziej interaktywny i autonomizujacy charakter.

Jak? Zgadywanka 1

Cele: rozwijanie wiedzy o kraju (jezyku, kulturze, mieszkancach), ktérego jezyka si¢
ucze, prezentacja swoich wybordw, upodoban, doskonalenie wypowiedzi ustnej (w je-
zyku obcym w zaleznosci od wieku ucznia)



Formy pracy: indy- Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: ilustracje, zdjgcia, wi- Czas prezentacji:

widualnie w domu, dokowki, czasopisma, kredki, flamastry, duzy arkusz papieru, ency-  1-2 minuty
prezentacja na forum  klopedia itp. / zgadywanka - kolaz
klasy

Uczen prezentuje w formie kolazu kraj, ktorego jezyka chcialby si¢ uczy¢. Kolaz
moze stanowi¢ mieszanke technik: od wlasnorgcznie wykonanych obrazkéw do wido-
kowek czy ilustracji wycigtych z gazet.

Zasada: na planszy nie ma tekstu. Pozostali uczniowie zgaduja, o jaki kraj chodzi.
Zadanie mozna przeprowadzi¢ w catosci w jezyku, ktorego uczysz (struktury bardzo
proste — A1, proste — A2).

Jak? Zgadywanka 2

Cele: rozwijanie wiedzy o kraju (jezyku, kulturze, mieszkancach), ktorego jezyka sig
uczg, prezentacja swoich wybordw, upodoban, doskonalenie wypowiedzi ustnej

Formy pracy: indy-  Technika: budowanie portretu kraju — zgadywanka Czas prezentacji:
widualnie, na forum 1-2 minuty na
klasy osobe

Przyktad: Zgadnij nazwe kraju: mam w sobie zapach perfum. Gdybym byt aktorem,
nazywaltbym si¢ Depardieu, gdybym byt owocem, bylbym kiscia winogron, gdybym byt
znanym miejscem, bytbym Chartres. Jestem ...........cccccceceevienneee (odpowiedz: Francja).
W grupach $rednio zaawansowanych i zaawansowanych zadanie mozna przeprowadzi¢
w jezyku obcym.

Koresponduj¢ z osobami z innych krajow. Moje spotkania z cudzoziemcami
(Punkty 6. 1 7. Moich do$wiadczen Biografii jezykowej)

Ze wzgledu na ograniczong ilo$¢ miejsca w punktach 6—7 nalezy wpisywac krotkie
1 zwigzte wypowiedzi. Pamigtaj, ze zadania te moga pozosta¢ przez dtuzszy czas niewy-
pelnione.

Niewielu uczniow w wieku 10 — 15 lat ma do$wiadczenia w pisaniu listéw do swo-
ich rowiesnikow czy rodziny mieszkajacej za granica. Wazne jest, aby ci, ktorzy nie
maja takich do§wiadczen, nie czuli presji innych (nauczyciela, rowiesnikow). Nikt nie
powinien tu wpisywac niczego na silg.

Zadania przygotowujace do tej czgSci Biografii jezykowej moga stac si¢ okazja do
rozmowy (W jezyku ojczystym badZ obcym w zalezno$ci od poziomu grupy) o wspot-
czesnych i dawnych formach wzajemnego komunikowania si¢ migdzy soba ludzi, miesz-
kajacych w réznych krajach.

Ludzie listy pisza...

Cele: uswiadomienie sobie roli umiej¢tnos$ci komunikowania si¢ z innymi na pismie,
refleksja nad strategiami pisania w jgzyku ojczystym 1 obcym

Formy pracy: indy- Techniki: pytania otwarte, dyskusja Czas prezentacji:
widualnie, w parach 1-2 minuty na
iw duzej grupie grupe
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" Propozycje pytan (3 grupy losuja jeden sposrod trzech zestawow pytan: 1-2, 3-4, 5-6):

1. Jak ludzie komunikowali sie ze sobq 50 lat temu?

2. Jakie formy korespondencji sq obecnie najbardziej rozpowszechnione?

3. Czy ludzie piszq jeszcze do siebie listy?

4. Kiedy ludzie piszq listy?

5. A Ty? Kiedy ostatnio napisates/napisatas list w jezyku ojczystym?

6. Jakq forme korespondencji wolisz? Dlaczego?

7. Jak przygotowujesz sie do pisania listow? Co ci pomaga, a co przeszkadza
w pisaniu listow, liscikow, pocztowek?

Uczniowie staraja si¢ zwi¢zle odpowiedzie¢ na powyzsze pytania. Pytanie 7 do-
tyczy wszystkich — poczekaj na spontaniczne wypowiedzi. Po takim wprowadzeniu
mozna swobodnie przejs¢ do pytania:

Jakiego typu listy mozesz otrzyma¢ od swoich rowiesnikow (od rodziny) z zagranicy?

W listach umiejetnosci (EPJ, s. 20-37), odnoszacych si¢ do sprawnosci czytam
i rozumiem, znajdziemy:
Al — bardzo proste pozdrowienia z wakacji, zyczenia $wiateczne lub urodzinowe,
prosta wiadomo$¢ typu SMS, e-mail,
A2 — prywatne listy dotyczace codziennych wydarzen,
B1 — proste pisma urzgdowe, prywatne listy wyrazajace osobiste poglady, zawiera-
jace opis wrazen, uczuc.

Jakiego typu listy powiniene$/powinna$ umie¢ pisa¢ w jezykach obcych?

W grupach 3—4-osobowych przez 5 minut uczniowie zastanawiaja sig, przedsta-
wiaja swoje propozycje. Pamigtaj jednak, ze Portfolio wskazuje na konkretne formy
korespondencji. Dla poréwnania lub uzupetnienia propozycji uczniowskich zapropo-
nuj odnalezienie odpowiedzi na to pytanie w /istach umiejetnosci.

W listach umiejetnosci odnoszacych si¢ do sprawnosci pisania znajdziemy:
Al — bardzo prosty list do kolegi/kolezanki, krotkie pozdrowienia z wakacji, proste
zyczenia urodzinowe, $wiateczne, prosta wiadomos¢ typu SMS, e-mail,
A2 — prywatne listy dotyczace codziennych wydarzen, krotkie zaproszenie, krotkie
podzickowanie, krotki list do kolegi,
B1 — prywatny list, prostq odpowiedz na ogloszenie, list do przyjaciot.

O czym chcial(a)bys napisa¢ do swego réwiesniksa?

Warto poprosi¢ o wypowiedzi sformutowane na wzor wskaznika biegto$ci:
Chciat(a)bym umie¢ napisac o tym, kim jestem, gdzie mieszkam, co lubie, opisa¢ mojq
rodzine, mojq szkote, moje zainteresowania itp. Uczniowie uswiadomia sobie wtedy
wyrazniej, jakie sa ich potrzeby i chgtniej stang si¢ odpowiedzialni za opanowanie
waznych dla nich umiejgtnosci.

Zakres tematyki wskazanej w listach umiejetnosci jest reprezentatywny dla dane-
g0 poziomu, co znaczy, ze nie wyczerpuja one wszystkich kontekstow i sytuacji ko-
munikacyjnych. Nauczyciel i uczniowie moga ja dowolnie rozszerzac.

Powiedz uczniom, ze w Portfolio mozna gromadzic¢ listy, kartki pocztowe, zycze-
nia otrzymywane przez nich z zagranicy. Oczywiscie chodzi o przyklady korespon-
dencji. Moze to by¢ caty list lub tylko koperta z przyklejonym znaczkiem, stemplem
pocztowym i nazwiskiem adresata, moze by¢ kopia listu lub widokéwki. Uczen decy-
duje sam o tym, co si¢ znajdzie w Dossier (zob. s. 26).



Pisanie listow zajmuje do$¢ istotne miejsce w zdobywaniu sprawnos$ci pisania
na kazdym z pozioméw Al, A2 i B1. Doskonalenie tej sprawnosci moze stac si¢
czyms$ naturalnym, gdy szkota czy klasa stale wspotpracuja z inng szkota czy klasa
z kraju jezyka docelowego. Mozliwo$¢ wysytania i otrzymania zyczen z okazji No-
wego Roku, z okazji zblizajacych si¢ wakacji, z okazji nowego roku szkolnego daje
na pewno wiele satysfakcji najbardziej aktywnym uczniom. Trudno jest jednak za-
chowac¢ systematyczno$¢ w takich dziataniach i osiagnaé petne zaangazowanie ca-
tej klasy. Nie mozna tez sadzi¢, ze kazda szkota uczestniczy w projekcie migdzyna-
rodowym, i ze kazdy uczen ma mozliwo$¢ pisania listow. Warto wigc znalez¢ zada-
nia, ktére motywowalyby do pisania krotkich listow w sytuacjach maksymalnie
zblizonych do sytuacji naturalnych. Ciekawe moze by¢ czesciowe wykorzystanie
techniki symulacji.

Wyimaginowany Swiat

Podziel klas¢ na dwie nierowne grupy. Mniejsza grupa to uczniowie, ktorzy udaja,
ze naleza do §wiata stworzonego przez autoroOw podrgcznika, przybieraja wigc fikeyj-
ne role postaci z scenek podrecznikowych. Druga liczniejsza grupa to ich przyjaciele,
koledzy, rodzina mieszkajacy w innym kraju. Ci ostatni dowiaduja si¢ o r6znych wy-
darzeniach z dwoéch, trzech listoéw napisanych przez ,,postacie z ksiazki” w ciagu roku.
Moga (ale nie musza) okresli¢ stopien wzajemnego pokrewienstwa, przybra¢ inng toz-
samos¢, inne imiona. Pisza do siebie zaproszenia, gdy co$ si¢ dzieje u jednych i u
drugich, wysylaja zyczenia, gdy zblizaja si¢ $wigta. Gdy jednak nauczyciel zauwazy
znuzenie, powinien przerwaé te ,,zabawe w udawanie”.

List elektroniczny do stawnej osoby znajacej angielski, niemiecki, francuski...

Cele: wzmocnienie wiedzy 1 umiejgtnosci dotyczacych pisania listow, trening umiejet-
nos$ci przekazywania informacji, prosby, opinii w formie pisemnej, komunikowanie si¢
z inna osoba W sytuacji naturalnej

Formy pracy: pary, — Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: duze arkusze papieru, Czas:
w matych grupach  flamastry / symulacja sytuacji: pisanie listu, negocjowanie projektu 2 x 10 minut

1. Popro$ uczniéw o podanie dwoch, trzech nazwisk stawnych oséb znajacych jezyk,
ktérego si¢ ucza (w parach, 1 minuta). Miej w zanadrzu kilka propozycji w przypad-
ku, gdyby uczniowie nie mogli wykona¢ tego zadania.

2. Wypisz propozycje uczniéw na tablicy i popro$ o wybranie jednej osoby z listy, do
ktérej cheieliby napisac list (4-osobowe grupy, 1 minuta).

3. Uczniowie dokonuja wyboru i zastanawiaja sig, o czym chcieliby zawiadomi¢ te¢ oso-
be. Sprawa moze dotyczy¢ np. zycia szkoty czy zywotnych probleméw mlodziezy.
Moze to by¢ zaproszenie na §wigto szkoty, prosba o udzial w jury konkursu, prosba
o radg dotyczaca nauki jezyka itp. Kazda grupa podaje dwie konkretne propozycje na
dwoch osobnych kartkach (4-osobowe grupy, 5 minut). Wybor tematu listu nastgpuje
przez losowanie badz gltosowanie.

4. Uczniowie nanosza na duze kartki papieru plan listu (w grupach, 610 minut). Po-
réwnuja swoje propozycje, staraja si¢ znalez¢ wspdlne elementy i ustali¢ jeden dla
kazdej z grup szkielet listu. Nauczyciel roztadowuje ewentualne napigcia.

5. Pisanie listu moze si¢ odby¢ na nastepnej lekcji, z podziatem na grupy — kazda grupa
redaguje jeden punkt (akapit) planu uzgodnionego na poprzedniej lekcji. Nauczyciel
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jest doradca: pomaga w doborze odpowiedniej formy (rejestr jezykowy i elementy
dyskursywne) oraz w koncowej fazie redagowania listu. Jesli istnieje taka mozliwosc,
list moze by¢ wystany. Zdarza si¢ przeciez, ze wazne osoby odpisuja uczniom na listy.

Zaproszenie, ostrzezenie, liscik

Cele: dalsze doskonalenie umiejgtnosci pisania listow w naturalnej sytuacji komunika-
cji, trening umiejetnosci wyrazenia zgody lub odmowy, wyjasnienia, usprawiedliwienia
w formie pisemnej, komunikowanie si¢ z inna osoba w sytuacji naturalne;j

Formy pracy: dwa Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: mate kolorowe arku- Czas: 10 minut
zespoly podzielone na sze papieru / symulacja sytuacji odpowiedzi na liscik
2-3-osobowe grupy

1. Przygotuj bardzo krotki liscik w jezyku, ktorego uczysz, np.:

" Czekam na Ciebie przed kinem jutro o godz. 16:00. Ciesze si¢ bardzo, ze zobaczymy
razem ten film. Czekam na SMS-a. Julka.

2. Udaj, ze list lezal na podtodze, gdy wesztas/wszedtes do klasy.

3. Odczytaj go na glos. Imig¢ nadawcy nie powinno by¢ imieniem kolezanki/kolegi
z klasy. Uczniowie domysla si¢ szybko, ze chodzi o zart.

4. Podziel klas¢ na dwa zespoly (podzielone z kolei na 2-3-osobowe grupy), rozdaj
kolorowe kartki 1 popro$ jedna grupe o napisanie krotkiej odpowiedzi potwierdzaja-
cej spotkanie z zapowiedzia lekkiego spdznienia (2—3 propozycje w zaleznosci od
liczby grup), a druga odwotujaca spotkanie z krotkim wyjasnieniem powodu
(8 min).

5. Prezentacja odpowiedzi na forum klasy — np. przez glo$ne odczytanie. Takie zartobli-
we aranzowanie sytuacji naturalnych spotyka si¢ zazwyczaj z sympatycznym przyje-
ciem ze strony uczniow.

" [nformacje w jezyku obcym o zgubionym kotku czy piesku z proshq o pomoc mozna
napisa¢ na kolorowej, zwracajacej uwage kartce 1 przyczepic ja na tablicy w czasie przer-
wy. Zainteresuj si¢ nig zaraz po wejsciu do klasy: ,,Co fo jest, cos ktos przyczepit?” Popro$
jakiego$ ucznia o odczytanie na glos tresci. Mozna krdotko porozmawiaé na ten temat
a nastepnie zaproponuj napisanie odpowiedzi w jezyku, ktorego uczysz. Jedna grupa (pra-
ca w parach) informuje o znalezieniu zwierzaka, druga o tym, ze niestety nie udalo si¢ go
znalez¢, ale ze stowami otuchy, ze moze sig jeszcze odnajdzie. Propozycje sa eksponowa-
ne na tablicy w klasie przez tydzien. Stopniowo przechodzisz do dtuzszych form rozwija-
jacych sprawnos¢ pisania na kolejnych poziomach skali Rady Europy.

Moje spotkania z cudzoziemcami
(Punkt 7. Moich doswiadczen Biografii jezykowej)

Cele: pobudzenie motywacji przez u§wiadomienie sobie wtasnych potrzeb w uczeniu si¢
jezykow 1 celowosci opanowania umiejgtnosci rozumienia i wypowiadania si¢ w typo-
wych sytuacjach komunikacyjnych, ktore moga zdarzy¢ si¢ w Polsce: odpowiedzie¢ na
pytanie o droge, wskaza¢ drogg, udzieli¢ podstawowych informacji dotyczacych potrzeb
zycia codziennego



Jak?

W grupach o dluzszym stazu nauki zadanie moze by¢ prowadzone w jezyku, ktorego
uczysz:

1. Burza mozgow: popro$ ucznidow o wskazanie por roku lub wydarzen, w czasie kto-
rych mozna spotka¢ najwigcej cudzoziemcow w Polsce, w miescie, w regionie itd.
(lato, wakacje, uroczystosci, swieta, wydarzenia sportowe). Uczniowie indywidual-
nie zapisuja odpowiedzi na matych kartkach.

2. Nastgpnie (w parach, 2 min) tworza list¢ miejsc, w ktérych mozna spotka¢ cudzoziem-
cOW (ulice, komunikacja miejska, muzea, wazne zabytki, dworzec, lotnisko, stadion).
Zapisuja odpowiedzi podobnie jak poprzednio, indywidualnie na matych kartkach.

. Kartki sg segregowane i gromadzone w pudetkach z napisami: gdzie? kiedy?

4. Uczniowie tworza 4-osobowe grupy. Przedstawiciele grup losuja jedna karteczke
(gdzie?, np. lato) i jedna (kiedy?, np. w poblizu muzeum) i nast¢pnie w grupach szu-
kaja odpowiedzi na pytania: O co pytajq lub mogq zapytac¢ cudzoziemcy latem nieda-
leko muzeum? Co im odpowiadamy? W swoich grupach uczniowie odgrywaja role
przechodnia, cudzoziemca i staraja si¢ zanotowaé pojawiajace si¢ trudnosci.

5. Nazakonczenie prezentacja scenek i krotka dyskusja w duzej grupie ilustrowana przy-
ktadami: Jak mozemy rozwiqza¢ trudnosci pojawiajqce sie w trakcie rozmowy w jezy-
ku obcym?

(98]

Niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka, przeprowadz t¢ czegs¢

Uwagal po polsku!

Kraj / kraje (miasta, regiony), ktore zwiedzilam/em lub ktore chcial(a)bym zwie-
dzi¢
(Punkt 8. Moich do$wiadczen Biografii jezykowej)®

Cele: rozbudzenie motywacji do samodzielnego odkrywania kultur, doskonalenie umie-
jetnosci selekcjonowania informacji, prezentacji wiedzy (w zaleznosci od poziomu wy-
bor jezyka prezentacji)

Formy pracy: indywidualnie Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: mapa Europy  Czas prezentacji:
w domu, prezentacja na lekcji  (mapa $wiata), mate kolorowe choragiewki na szpilecz- 5 minut na jedna
kach do zaznaczania zwiedzanych miejsc 0sobg

Uczen tworzy samodzielnie list¢ miejsc, ktore zwiedzil, zamierza lub chciatby zwie-
dzi¢. Mozna pobudzi¢ motywacj¢ do prezentacji wybranych miejsc na forum klasy
(W jezyku ojczystym lub obcym) przez odpowiednie sukcesywne zaznaczanie (matymi
kolorowymi choragiewkami — wykonanymi przez uczniéw) na wiszacej w klasie mapie
Europy miejsc podrézy odbytych i podrézy marzen. Aby moc umiesci¢ swoja chora-
giewke na mapie, uczen musi przedstawi¢ miasto, zabytek, region lub kraj w wybranej
przez siebie formie, jedynym kryterium powinna by¢ prezentacja w oryginalnej, atrak-
cyjnej formie, a jedynym ograniczeniem czas wypowiedzi (np. do 5 minut).

Konkurs dla poczatkujacych reporterow/przewodnikow turystycznych
(ewentualnie we wspodlpracy z nauczycielem jezyka ojczystego, geografii)

Cele: odkrywanie réznorodnosci jezykowej 1 kulturowej regionu, w ktorym mieszkam;
wdrazanie do samodzielnosci

2 Punkt ten wiaze si¢ z p. 5 (s. 8) i p. 9 (s. 10) Moich doswiadczen, Biografii jezykowej EPJ.
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Formy pracy: W pa-  ppaterialy i pomoce dydaktyczne / technika: mapa Polski, ~Czas: przygotowanie poza
rach lub trzyosobo-  reoiony Jub miasta / konkurs szkofa, prezentacja na lekcji

wych zespotach — 5 minut na zespot

Konkurs ma polega¢ na wytyczeniu trasy miedzykulturowej, na ktérej znajda si¢
miejscowosci (i/lub miejsca) warte zwiedzenia, interesujace ze wzgledow jezykowych
1 kulturowych.

Efekt plastyczny — album z kolorowa mapka szlakow turystycznych (region, miasto),
widokéwki lub zdjecia ilustrujace walory krajobrazowe, jezykowe i kulturowe poleca-
nych miejsc.

Praca uczniéw nie musi obejmowac duzego obszaru, najlepiej, gdy odniesie si¢ do
regionu lub miejscowosci, w ktorej mieszkaja. Podpisy pod zdjeciami moga by¢ w dwoch
jezykach, ojczystym oraz jgzyku, ktdrego uczysz.

Co zapamig¢talem/alam z podrozy rzeczywistej lub wirtualnej za granica?
(Punkt 9. Moich doswiadczen Biografii jezykowey)

Uczen ma petna dowolnos$¢ w wypehianiu tej strony, moze wybraé jeden lub kilka
elementéw opisu, moze wypetnié¢ wszystkie, zataczy¢ zdjecia, widokdéwki, rysunek, wy-
cinki z gazet. Wazne jest, zeby opis umieszczony na stronie dotyczyt tylko jednego mia-
sta (lub regionu, kraju). Kolejne raporty bgda robione na oddzielnych kartkach sktada-
nych w segregatorze, lub, jesli uczen tak woli, w specjalnie do tego przeznaczonym
zeszycie. Podroze rzeczywiste beda bardziej zapisem wrazen. Podroze wirtualne beda
swiadczy¢ o umiejetnosci docierania do informacji, selekcjonowania danych, umiejet-
nos$ci syntezy. W przypadku podrézy wirtualnej, warto odnotowac ten fakt przy nazwie
kraju, miasta, np. Ateny — podroz wirtualna. Kazdy z pigciu tematdw: zabytki, mieszkan-
cy, zwyczajeljedzenie, ciekawostki uczen moze przedstawi¢ w kilku zdaniach.

Wydaje si¢ oczywiste, ze pisanie dla siebie sa-
mego moze okaza¢ si¢ mato interesujace. O ilez bar-
dziej motywujaca bgdzie mozliwos¢ umieszczenia
takiej relacji w gazetce szkolnej, na stronie internetowej szkoty lub po prostu w gazetce
sciennej w klasie w kaciku wydzielonym dla Europejskiego portfolio jezykowego ,,Do-
skonal¢ moja kompetencje wielokulturowa”. Uczniowie docenia tez z pewnos$cia roz-
mowy na temat sposobéw odkrywania innych kultur, ich wyobrazen o innych krajach
przed podrdza rzeczywista lub wirtualng. Zachg¢ ucznidow, ktdrzy nie mieli jeszcze moz-
liwosci odbycia podrozy za granice do podrézy wirtualnej — do zbierania informacji
o interesujacym ich kraju, regionie, miescie w encyklopediach, czasopismach krajoznaw-
czych, przewodnikach, telewizji, Internecie.

Warto usytuowac kazda relacje w czasie,
zapisujac na dole strony date.

A jak Andora...
Staraj sig¢ przyciagna¢ uwage ucznidw na male kraje europejskie

Cele: rozbudzenie motywacji do samodzielnego odkrywania innych kultur, ksztalttowa-
nie kompetencji interkulturowej, rozwijanie zdolno$ci syntezy wiadomosci, rozwijanie
sprawnos$ci mowienia i rozmawiania

Formy pracy: indywidualnie Materialy i pomoce dydaktyczne / techniki: mapa Europy / Czas: 2 X 6 mi-
w domu, w parach projekt — tablice edukacyjne (prospekt turystyczny, plakat nut + 15 minut
reklamowy)



Poznajemy kraje Europy

. Popro$ uczniéw o zrobienie (praca domowa) listy najmniejszych krajow Europy.

. Na lekcji uczniowie czytaja swoje listy, poréwnuja i uzupetniaja dane (6 minut).

. Wybieraja jeden kraj (przez losowanie lub gtosowanie).

. Dyskusja w jezyku polskim, w jaki sposob mozemy dotrze¢ do ciekawych informacji,
jakie sa pozyteczne strony internetowe, jakie czasopisma, jak szuka¢ hasta w ency-
klopedii (5 minut).

5. Zebranie (w parach) najwazniejszych informacji o danym kraju (Internet, biblioteka
szkolna), w tym informacji o jezyku urzegdowym, o jezykach mniejszosciowych —
narodowych i etnicznych (w ramach pracy domowej). Przygotowanie tablic eduka-
cyjnych.

6. Prezentacja wykonanych tablic edukacyjnych, ewentualne opracowanie podpisow w je-
zyku polskim i tym, ktdrego uczysz (25 minut). Podkreslenie pozytywnych cech kaz-
dej z tablic.

7. W ciagu roku warto zaprezentowac trzy, cztery najmniejsze kraje Europy, roznicujac

formy pracy (pary, zespoly 4—6-osobowe) i sposoby prezentacji (tablice edukacyjne,

prospekt turystyczny lub plakat reklamowy).

AW N~ =B

® QOdgrywanie r0l: dziennikarz przeprowadza wywiad z turystq, ktory wtasnie wrocit
z danego kraju. Pytania (przygotowane takze w ramach ¢wiczen jezykowych) dotycza
aspektow poruszonych w prezentacji (lub podanych na s. 10, EPJ). Zadanie mozna zre-
alizowa¢ na réznych poziomach zaawanso-
wania, dostosowujac je do mozliwosci jgzy-
kowych i komunikacyjnych uczniéw.

Mozna wykorzysta¢ wiedzg zdobyta przez uczniéw do
doskonalenia sprawno$ci mowienia i rozmawiania.

Z. czego korzystam, gdy ucze si¢ jezykow? Jak uczg sie jezykow?
Co moge powiedzie¢ o sobie? Jak sobie radze?

Jak uczg sig jezykéw? Co potrafie powiedzie¢ o sobie? Jak sobie radzg? — to czg$¢
Biografii jezykowej, dzigki ktdrej uczen uczy si¢ obserwacji wtasnych zachowan w pro-
cesie uczenia si¢. Strony Portfolio, dotyczace strategii uczenia si¢, moga by¢ uzupetnia-
ne 1 modyfikowane przez kolejne lata nauki. Jesli nauczyciel bgdzie cierpliwy i konse-
kwentnie (2—-3 razy w roku) begdzie wracat do rozméw na temat sposobow uczenia si¢
oraz dawat uczniom okazj¢ do wymiany do§wiadczen, §wiadomos$¢ wiasnej roli w do-
skonaleniu strategii uczenia si¢ powinna wzrastac.

Z. czego korzystam, gdy ucze si¢ jezykow

Europejskie portfolio jezykowe proponuje zastanowic si¢ w pierwszej kolejnosci nad
czestotliwos$cia wykorzystania pomocy dydaktycznych. Oczywiscie nie chodzi o to, ze
pomoce sa znane i kazdy zetknal si¢ z nimi w taki czy inny sposob w przesztosci. Reflek-
sja powinna dotyczy¢ tego ,,z czego obecnie korzystam”. Lista umieszczona na stronie
11 Portfolio z pewnoscia nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci. Uczen moze dopisaé
na kolorowych paskach dodatkowe, uzywane przez siebie pomoce do uczenia si¢ jezy-
kow. Zastanowienie si¢ nad czgstotliwoscia uzycia kazdej z nich jest w tej grupie wieko-
wej czynno$cia bardzo wazna. Uczen uswia-
damia sobie, ze moze wybra¢ narzgdzia na- ~ Pamigtaj, ze uczen powinien wypetnia indywidual-
uki wlasnej, ze nie jest niewolnikiem ,,pod- ~ M¢ SWeje P/ w domu.

EPJ,s. 11-16 =
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recznika”, ze jego koledzy pracuja z innymi, by¢ moze lepszymi czy ciekawszymi po-
mocami niz on.

Dobrze bytoby wykorzysta¢ te strony Portfolio na lekcji. Warto na podstawie listy
ze strony 11 — powigkszonej 1 umieszczonej w widocznym miejscu w klasie — przepro-
wadzi¢ nastepujace ¢wiczenie:

" Popro$ uczniéw o podanie miejsc, w ktorych pracuja z dang pomoca. Prawdopodob-
nie pojawia si¢ wowczas nastgpujace odpowiedzi:

Lp. Co? Gdzie ?

1 Podrecznik do nauki jezyka Szkota, dom

2 Stowniki Czytelnia, biblioteka, dom, Internet

3 Nagrania do nauki jezyka Szkota, dom, koétko przedmiotowe

4 Programy komputerowe Dom, szkota, pracownia komputerowa
5 Gramatyka Dom, czytelnia, kétko przedmiotowe
6 Prasa mtodziezowa Czytelnia, klub europejski, dom kultury
7 Czasopisma Czytelnia, dom

8 Komiksy Czytelnia, biblioteka, dom

9 Filmy Kino, telewizja, kotko przedmiotowe
itd.

Oczywiscie moze si¢ zdarzy¢, ze wiele rubryk pozostanie niewypelionych w pierwszym
roku pracy z Portfolio. Uczen wybiera zazwyczaj pomoce, do korzystania ktorych jest
przyzwyczajony i te, do ktorych ma dostgp. Celem nauczyciela powinno by¢ ukazanie mu
réznorodnosci materiatdéw do nauki jezykow i miejsc, w ktorych mozna je znalezé.

Inne propozycje wykorzystania strony 11:

® Pantomima — jeden z uczniéw przedstawia za pomoca gestow pomoce, z jakich naj-
chetniej korzysta, gdy uczy si¢ j¢zykoéw, a pozostali odgaduja. Zadanie pozwala wpro-
wadzi¢ odpowiednie stownictwo i struktury w jezyku, ktérego uczymy.

® Sonda — zache¢ uczniéw do przeprowadzenia sondy wsrod ich rowiesnikéw z klas 1
lub II (lub tez IIT) na temat najczgsciej uzywanych przez nich pomocy. Wyniki mozna
umiesci¢ na stronie internetowej szkoly, w gazetce szkolnej. Sond¢ mozna powtorzy¢
dwa, trzy miesiace p6zniej w celu zbadania wptywu pierwszego badania na zmiang
zachowan uczniowskich. Zadanie pozwala wprowadzi¢ odpowiednie stownictwo
1 struktury w jezyku, ktérego uczymy.

Na liscie zamieszczonej w Portfolio znajduja si¢ gry wideo, gry planszowe — pomo-
ce rzadko stosowane przez nauczyciela, ale mozliwe do samodzielnego wykorzystania
przez ucznidéw, np. na zajeciach kotka przedmiotowego, z rodzenstwem w domu lub
kolegami w czasie pobytu za granica. Gry towarzyskie (scrabble, warcaby i inne), wyko-
rzystane w nauce jezykow obcych, skutecznie wzmacniaja zdobyte umiejetnosci jezyko-
we 1 warto nimi zainteresowac uczniow.

Jak ucze si¢ jezykow?
Nauczyciel powinien pamigta¢ o tym, ze niezaleznie od zalecanych obecnie strategii

1 metod podejécia komunikacyjnego, uczniowie maja prawo do stosowania w trakcie
pracy wlasnej indywidualnych, dostosowanych do ich stylu uczenia sig, rozwiazan.



Celem tej czeSci Biografii jezykowej jest ukazanie uczacym si¢ ich centralnej roli
w procesie zdobywania umiej¢tnosci jezykowych. Uczy¢ sig¢ $wiadomie, to potrafi¢ roz-
pozna¢ wlasny styl uczenia si¢, wtasne metody pracy, wtasne mozliwo$ci i ograniczenia.
Mozemy zmienia¢ lub wzmocni¢ nasze zachowania, jesli mamy okazje sprawdzi¢ czy sa
efektywne, porownac je z innymi, wybra¢ takie, ktére nam odpowiadaja. Zadanie przy-
gotowujace do pracy z tymi stronami powinno da¢ uczniom mozliwo$¢ swobodnego
podzielenia si¢ informacjami o stosowanych przez nich sposobach uczenia sig.

W grupach kontynuujacych mozna zorganizowaé krétka dyskusj¢ na temat: Jak sie
uczy¢ jezykow? Jak sie uczysz jezykow? Co robisz, zeby zapamieta¢ nowe wyrazy?
W jaki sposob éwiczysz rozumienie ze stuchu, czytanie, mowienie, pisanie w domu? Ja-
kie masz skuteczne sposoby uczenia sie? Wypekienie stron 12—13 w domu pozwoli na
dodatkowa refleksj¢ nad wlasnymi sposobami uczenia si¢ (zob. takze s. 91).

W szkole podstawowej warto poswigci¢ trochg czasu na sprawdzenie rozumienia
tekstu 1 poprosi¢ uczniow o odnalezienie w tekscie zdan, ktore sa zilustrowane na obraz-
kach (Uwaga! Mozliwe jest przypisanie kilku zdan do jednego obrazka). Zdania te moz-
na potaczy¢ z obrazkami linia (szukanie skojarzen). Rubryka 7ak robie dotyczy aktual-
nych zachowan ucznia — jest potwierdzeniem stanu rzeczy. Rubryka A tak chciatbym/
chciatabym sie uczy¢ jest zaproszeniem do refleksji, do zmiany — uczen moze wyrazi¢ tu
swoje potrzeby. W nastgpnym roku uczen moze zaktualizowa¢ dane. Jak zwykle uzycie
oldwka utatwi wprowadzanie zmian w zapisie. Warto zawsze go mie¢ przy sobie!

Co moge powiedzie¢ o sobie?

Celem tej strony jest zachgcenie ucznia do poglebionej refleksji w domu nad wlasna
nauka i do podjgcia proby opisania wlasnego stylu uczenia sig, np. co robie, zeby porozu-
mie¢ sie lepiej z innymi; kiedy wypowiadam sie chetniej w jezyku, ktorego sie ucze; czy
zapamietuje tatwiej, gdy widze napisany tekst lub rysunek lub raczej, gdy stysze tekst
w jezyku obcym. A moze wole uczy¢ sie w zabawie, bra¢ udziat w przedstawieniach,
podejmowac rozne dziatania ruchowe (odniesienie do dominujacego rodzaju postrzega-
nia i zapamigtywania: wizualnego, shuchowego, kinestetycznego, przez prace w grupie
lub indywidualna). Jak organizuje sobie prace w domu? Jakie mam sposoby na skutecz-
ne uczenie sie? Uczniowie moga rowniez zastanowic¢ sig, jakie formy pracy odpowiadaja
im najbardziej: czy wola pracowac¢ sami (kiedy?), czy w parach, czy w grupie, oraz jakie
sq zalety pracy indywidualnej i grupowej. Sformutowania zawarte na tych stronach do-
tycza zardwno sposobow doskonalenia kompetencji jezykowej, komunikacyjnej 1 mig-
dzykulturowej. Uczen moze doda¢ do nich inne, wynikajace z jego wiasnej refleks;ji
1 do$wiadczenia.

W szkole podstawowej mozna zachgci¢ uczniéw do zilustrowania ich sposobow ucze-
nia si¢ — trzy bladozotte kwadraty (EPJ, s. 15) wskazuja miejsce na dodatkowe ilustra-
cje.

Europejskie portfolio jezykowe zaprasza do zmiany relacji pedagogicznej, zachgca
do rozméw z uczniami. Strony te podpowiadaja kilka tematow — kazdy moze staé sig
przedmiotem ozywionej kilkuminutowej dyskusji (ankiety, wywiadu), ktéra nauczyciel
moze zaproponowaé uczniom, aby wszyscy mieli okazj¢ lepiej si¢ poznac.

Jak?

Zaplanuj wymiang do§wiadczen i opinii w jezyku ojczystym na lekcji wychowaw-
czej albo na lekcji jezyka (bez postugiwania si¢ Portfolio). Odegraj w niej role modera-
tora lub mediatora, a nie instruktora. Aby o$mieli¢ grupy mniej aktywne, warto da¢ dwie
minuty na przygotowanie gtownych punktow wypowiedzi w parach. W grupach bar-
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dziej aktywnych podanie tematu i jednej minuty na namyst wystarczy, aby uczniom roz-
wiazaly sig jezyki. Nie nalezy rozmawia¢ o wszystkim naraz. Kazdy poczatek zdania to
pretekst do osobnej rozmowy (5—7 minut na jednej lekcji), w ktorej powinno pojawic sig
miejsce na wypowiedz kazdego jej uczestnika:

Rozumiem lepiej wypowiedzi w jezyku, ktorego sie ucze, gdy...

Gdy czegos nie rozumiem...

Aby porozumiec¢ sie z innymi w jezyku, ktorego sie ucze...

Wypowiadam sie chetnie w jezyku, ktorego sie ucze, wtedy gdy...

Gdy ucze sie jezyka, wole...

Aby ¢éwiczyé umiejetnosé rozmawiania...

Uwazam, ze aby znac coraz lepiej jezyk, nalezy...

Nk W~

Jak sobie radze?

Ta strona ma na celu u§wiadomienie uczniom, ze samodzielne rozwigzywanie nawet
najmniejszych problemoéw i pokonywanie trudnosci moze da¢ tyle samo albo nawet wig-
cej satysfakeji, co pozytywna ocena. Te mate, srednie i duze odkrycia i sukcesy warto
zapisywac. Sposob prowadzenia notatek jest dowolny. Strona 16 jest tez czym$ w rodza-
ju zaproszenia do prowadzenia (w osobnym zeszycie) przez jaki$ czasu swoistego osobi-
stego pamigtnika lub np. ,,dziennika poktadowego™. Jesli uczen poda przy kazdej notatce
dateg, dziennik odzwierciedli istotne momenty nauki i wazne przemyslenia. Twoja dys-
kretna pomoc bgdzie z pewnos$cia potrzebna na poczatku pracy z Portfolio. Zachgcaj
ucznidow do monitorowania wilasnej nauki przez
zadania, ktore uzmystowia im, jak bardzo ich prze-
mys$lenia na temat tego procesu sa wazne.

Uczen musi by¢ pewny, ze jego prywatnos¢
bedzie respektowana przez nauczyciela.

Jak?
Podaj przyktad zapisu osobistej refleksji, dotyczacej doswiadczen w nauce jezyka, np.:
®  Ulozytam sobie krotki wierszyk, w ktorym ukrytam trudne wyrazy i nauczytam sie go
na pamiec. Teraz, jak sobie przypomne dwa pierwsze stowa tej rymowanki, od razu
przypominam sobie reszte.
" Nie lubie, gdy Pani kaze powtarza¢ za magnetofonem na glos. Niczego wtedy nie
stysze. Wole stuchac¢ sam i powtarzac sobie po cichu.
" Bardzo lubie rysowac nowe stowa — lepiej je wtedy zapamietuje.
B Zauwazylem, ze gdy Pani stawia pytania, to uzywa stow potrzebnych do odpowiedzi.
Super!
Wdrazaj ucznidow do rozméw o tym, jak si¢ ucza jezyka/jezykow, czyli do rozwija-
nia umiejetnos$ci metajezykowych i metapoznawczych. Zgodnie z umowa (zob. s. 24)
zapraszaj uczniow do rozmowy na temat lekcji, ich udzialu w niej i zasadnosci wybra-
nych przez ciebie ¢wiczen. Pokaz uczniom, ze jeste$ bardzo ciekaw/a ich zdania na te-
mat zaproponowanej przez ciebie formy pracy. Uczniowie powinni si¢ przy tym dowie-
dzie¢, ze dobre uwagi to uwagi konstruktywne.
1. Rezerwujesz na wspoélna refleksje 10 ostatnich minut lekcji.
2. Proponujesz uczniom karte ewaluacyjna (przyktady obok) — praca indywidualna
(3 minuty).
Prosisz ich o wymienienie spostrzezen z kolega/kolezanka (pary lub grupki 4-osobowe).
4. W zalezno$ci od czasu, jakim dysponujesz, otwierasz dyskusje albo zbierasz karty
1 0 wynikach ewaluacji informujesz uczniéw na nastgpnej lekcji. Zachgc¢ ich do roz-
mowy na ten temat.

(O8]



Mniej podobato mi sig, Ze................. dlatego, Z€......coevevevenreninineee
Bylem/bytam m=bardzo aktywny/a To zadanie = pozwala osiagnac cel

= $rednio aktywny/a = nie pozwala osiagnac celu

= nie bratem/am udziatu = pozwala czg$ciowo
Dlaczego: = wiem osiagna¢ cel

=nie wiem Aby'osia(gna(c' ten cel, powinienem /
Wyjasnij, jesli chcesz: POWINNAM ..envvriiirieeeireenieeeeieee e

Im prostsza karta ewaluacyjna, tym lepsza. Ucznio-
wie powinni zdawac sobie sprawe, ze ich ocena jest
subiektywna, ale gdy uczestnicza w ankiecie, pomaga-
ja w jej zobiektywizowaniu. Nauczyciel ma obowiazek przekaza¢ uczniom wyniki an-
kiety oraz swoje konstruktywne wnioski na jej temat.

Zobacz takze Rozwijanie strategii
uczenia sie, s. 91-92.

Co juz potrafi¢? Listy umiejetnosci strona po stronie

Jak przygotowac prace z listami umiejetnosci? Sugestie pierwszych zadan, oswaja-
jacych ucznidw z ta czescia Biografii jezykowej, z Instrukcjq ze strony 18 oraz pojeciem
wskaznika bieglosci, znajdziesz w rozdziale EPJ w szkole. IV-V krok, s. 30-42. Kazdy
poziom (A1, A2, B1) jest wprowadzony barwna strona dziatowa 1 zawiera pig¢ list umie-
Jetnosci, odpowiadajacych poszczegdlnym sprawnosciom jezykowym.

Kazda lista umiejetnosci zawiera po o L .

8 wskaznikow bieglos’ci jQZ}’kOWGj. Pamigtaj, ze W,Sk?.ankl bieglosci dqplsane przez ucznia
musza zaczyna¢ si¢ od sformutowania Potrafie ... i wyra-

Wskaznik bieglosci jezykowej to opis  zaé cel komunikacyjny.

osiagnigtego celu komunikacyjnego

lub, inaczej méwiac, opis opanowanej przez ucznia umiejgtnosci komunikacyjne;j.

Kazdy opis jest sformutowany pozytywnie i zaczyna si¢ od stowa Potrafie.... Kazda

lista konczy si¢ jednym lub dwoma wolnymi miejscami, by uczen miat mozliwos¢

wpisania dodatkowych umiejetnos$ci.

W momencie, gdy uczniowie zaczna sprawdzac osiagnigcie wybrane-

Uwaga! go celu komunikacyjnego, beda mie¢ za soba lekcje poswigcone na opa-
nowanie, mniej lub bardziej §wiadome, celéw jezykowych. Uczen po-

winien umie¢ odrézni¢ cel jezykowy, np. umiem tworzy¢ tryb rozkazujqcy, od celu ko-

EPJ,s. 17-37 =
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munikacyjnego, np. potrafie doradzi¢ cos komus, wydaé polecenie, rozkaz. Te umiejet-
no$ci komunikacyjne wymagaja bowiem czynnej znajomosci form trybu rozkazujacego
(zob. EPJ w szkole, IV-V krok, s. 30—42).

Po prawej stronie kazdej listy w trzykolorowych kolumnach, uczen zaznaczy, wpi-
sujac odpowiednio symbol jezyka, stopien opanowania poszczegolnej umiejetnosci:

" Umiejetnos¢, ktora opanowat (rubryka: juz potrafie). To cenna informacja dla nau-
czyciela, gdyz ma on okazj¢ stwierdzi¢, ze dany cel komunikacyjny zostal zrealizo-
wany!

® Umiejetno$¢, ktora znajduje si¢ na jakims etapie opanowywania (rubryka: jeszcze
¢wicze). Uczen ocenia samodzielnie, na jakim etapie si¢ znajduje, u§wiadamiajac na-
uczycielowi, ze ten zamierzony cel nie zostal jeszcze w pelni zrealizowany!

® Umiejetnos$¢, ktdra uczen chceiatby opanowacé w przysztosci. To informacja pomaga-
jaca zweryfikowa¢ cele nauczania. Warto realizowac cele, ktore odpowiadaja potrze-
bom ucznia!

Jest oczywiste, ze w pierwszych
miesigcach pracy z Portfolio uczen bg-
dzie zawyzal albo przeciwnie zanizat
oceng wlasnych osiagnieé. Jesli to zauwazymy, pamigtajmy, ze samoocena dokonana
przez ucznia nie powinna mie¢ zadnego wptywu na nasza oceng jego osiagni¢¢. Najwaz-
niejszy jest proces, w wyniku ktdrego uczen staje si¢ w trakcie nauki uwaznym i §wiado-
mym obserwatorem i aktorem.

Aby wspomoc ucznia w zdobywaniu umiejgtnosci samooceny, zaproponuj mu prze-
strzeganie nastepujacych zasad:

Podstawowym celem pracy z listami umiejetnosci jest

ksztaltowanie umiejgtnosci samooceny.

Zasady pracy z listami umiejetnosci

Sprawdzanie osiagnie¢ w nauce jezykow z Portfolio nie jest wykonywane na oceng.
Sam/sama decyduje o tym, czy dana umiejgtnos¢ zostata przeze mnie opanowana.

Opieram si¢ na przekonaniu (a nie na moim wyobrazeniu) o tym, co potrafig zrobic.
Sprawdzam w krotkich improwizowanych scenkach, czy rzeczywiscie potrafig¢ zrozumiec,
powiedziec, odpowiedzie¢ na..., napisac w sposob 1 w sytuacji opisanej w danym wskazniku.
Whpisujg symbol danego jezyka do rubryki juz potrafie, gdy osiagng opisany cel.

Umiejetnos¢ w trakcie ¢wiczenia zaznaczam odpowiednio w rubryce jeszcze ¢wicze.

W rubryce to mdj cel zaznaczam umiejgtnose, ktora cheg opanowac w przysztosci.

Moge dopisa¢ do listy inne wazne dla mnie umiejgtnosci komunikacyjne.

Gdy opanuj¢ minimum 6 umiejetnosci na jednej liscie (np. Al pisze), oznacza to, ze mogg zaczac¢
pracowac z listq na wyzszym poziomie (A2 pisze).

10. Sprawdzam w tabeli samooceny (s. 45), czy w danej sprawnosci (np. Al pisze), osiagnetam/atem
biegtose¢.

==
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Symbole jezykoéw raz wpisane przez ucznia do jednej z czte-
rech kratek zachowuja swoje miejsce. Trzeba zwrdcic na to uwage
przy zmianie rubryki. W nastepujacym przyktadzie: Jezyk biato-
ruski jest jezykiem ojczystym ucznia — wpisany do pierwszej kratki przy jednym wskaz-
niku biegtosci, zachowuje to miejsce réwniez przy nastgpnych. Jezyk angielski zostat
wpisany do drugiej kratki w rubryce juz potrafie i zachowuje to samo miejsce przy na-
stepnych wskaznikach, mimo zmiany rubryki na jeszcze ¢wicze. Uczen wpisat tez jezyk
francuski do kolejnej trzeciej kratki — przy pierwszym wskazniku biegtosci, jezyk ten
znalazt si¢ w rubryce jeszcze ¢wicze, a w nastgpnych w rubryce fo mdj cel 1 juz potrafie
caly czas pozostajac w trzeciej kratce.

Jak wpisywac sym-
bole jezykow?



Juz potrafi¢ Jeszcze ¢wicze To maj cel

BE EN
FR
......... BEEN
FR
......... BEEN
FR

Proponowane zasady post¢gpowania nauczyciela

W ¢wiczeniu sprawnosci jezykowych: stucham i rozumiem, czytam i rozumiem, roz-

mawiam, opowiadam nalezy przewidzie¢ dwie osoby. Wypowiedz jest osadzona zawsze
w jakims$ kontekscie, ktory mozna przedstawi¢ jednym zdaniem, np. Jestesmy na dwor-
cu przed rozktadem jazdy pociqgow, interesuje nas najblizsze potqczenie z (miastem X).
Po takiej zapowiedzi moze nastapi¢ krotki dialog, w trakcie ktorego (uczen) A i (uczen)
B pokaza, ze potrafiq znalez¢ potrzebne im informacje w rozktadzie jazdy (A2 czytam
i rozumiem, s. 27).

Oto jak moze wyglada¢ schemat sprawdzania opanowania danego wskaznika bie-

glosci jezykowej na poziomie zaawansowanym:

1.

Gdy zaproponujesz uczniom sprawdzenie stopnia opanowania wybranego wskaz-
nika, przypomnij im przede wszystkim, ze nie jest to praca na oceng. Popros naj-
pierw o cicha lekture tekstu w jezyku polskim i ewentualnie thumaczenie na jgzyk,
ktorego uczysz. Uczen znajdzie tu juz przyktad, stowa i wyrazenia pomocne do
wizualizacji sytuacji. Ustal, jaka bedzie obsada scenki (dwie osoby, np. turysta
1 urzednik pocztowy), ktora z tych rol podlega ,,sprawdzeniu” (obie, jedna?) oraz
czas prezentacji scenki (np. 1 minuta). Zorganizuj — ,,casting” — uczniowie zgtasza-
ja si¢ do rol.

. Popro$ ucznidéw o ,,wyobrazenie sobie” sytuacji, o ktérej mowa. Kto chce moze j
9

sobie szybko naszkicowaé w zeszycie albo na oddzielnej kartce. Moze tez wyobrazié¢
ja sobie, odpowiadajac na nastgpujace pytania nauczyciela:

B Gdzie jestes (na ulicy, w domu, przed kinem)?

B (Czy jestes sam, czy z kims?

B Kim jest ta druga osoba (twoim kolegq, przechodniem, urzednikiem)?

B Kto mowi pierwszy? Co mowi?

. Uczniowie dobieraja si¢ parami wedlug wybranych rol, bardzo krotko omawiaja sce-

nariusz scenki 1 przystgpuja do odegrania go.

. Pozostali uczniowie obserwuja prezentacj¢. Przypomnij im kryteria omawiania pre-

zentacji kolegow (Sesja komunikacyjna, s. 39—40).

. Po prezentacji nast¢puje krotki moment na zapisanie uwag i przechodzimy do nastgp-

nej scenki.

. Nauczyciel decyduje o trybie omawiania prezentacji: po kazdej prezentacji czy po

obejrzeniu kilku naraz.
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Praca z listami umiejetnosci bedzie przebiegala z pewnoscia bardziej lub mniej sprawnie
w zaleznosci od wieku ucznidw, od stopnia zaawansowania w nauce j¢zyka, od typu szko-
ty, od warunkéw 1 celdw nauczania (szkoty jezykowe, klasy dwujezyczne). W grupach
poczatkujacych uczniowie pozostana przez dluzszy czas w obrebie poziomu Al. Jest to
calkowicie naturalne, ale istnieje obawa, ze to powolne zdobywanie bieglosci w postugi-
waniu si¢ jezykiem, ktorego si¢ ucza, moze wplynac¢ na nich demotywujaco. Pamicgtaj, ze
listy umiejetnosci zawieraja wskazniki bieglosci jezykowej reprezentatywne dla danej spraw-
nosci, stad tez uczniowie moga odnie$¢ wrazenie, ze Portfolio rejestruje postepy w nauce
,»,skokowo” 1 nie odzwierciedla naktadu ich pracy w ciagu lat nauki. Korzystne bedzie wigc
zaplanowanie momentow wdrazania uczniow do wspolnego sprawdzenia umiejgtnosci
komunikacyjnych, ktére nie sa wymienione w /listach umiejetnosci Portfolio.

Jak zapewni¢ uczniom poczucie harmonijnego ksztaltowania
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej?

Wiemy juz, jak wazna rolg¢ moga tu odegra¢ nast¢pujace dzialania:
= formulowanie tematéw i celow lekcji w kategoriach dziatan komunikacyjnych,

" wykonywanie zadan ulatwiajacych samodzielne wyznaczanie i realizacje celéw — od
celu/ow jezykowego/ych do celu komunikacyjnego (zob. s. 31-42),

® wdrazanie do samodzielnego formutowania realizowanych i osiagnigtych celow je-
zykowych 1 komunikacyjnych (bilans po kazdej lekcji),

® proponowanie zadan, technik i form pracy zblizajacych sytuacje szkolne do sytuacji
komunikacji naturalnej (podejscie zadaniowe aktywizujace, zadania autonomizujace,
praca w matych grupach, sesje komunikacyjne, bank sytuacji, dossier klasy itd.),

" wspotpraca z nauczycielami innych przedmiotéw oraz nauczycielem innego jezyka
obcego.
Bardzo wazne jest tez, aby uczen zaczat w miarg szybko wykorzystywac podrecznik
do nauki jezyka jako podstawowe zrodio ¢wiczen i wsparcie w zdobywaniu kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej. Nalezy wigc w pierwszym rzedzie sprawdzi¢, czy i w jaki
sposob zadania przewidziane w podreczniku w bilansach i testach samooceny, stawiaja
sobie podobne cele do tych, ktore okresla Europejskie portfolio jezykowe:
® (Czy sprawdzaja harmonijnie wiedzg jezykowa i umiejetnosci komunikacyjne? Czy
sprawdzane umiejetnosci sa osadzone w sytuacji komunikacyjnej?

®  (Czy pozwalaja sprawdzi¢ stopien opanowania celow jezykowych niezbednych do opa-
nowania danego celu komunikacyjnego?

® (Czy sprawdzaja sprawnosci jezykowe uwzglednione w Portfolio: stuchanie, czyta-
nie, rozmawianie, mowienie, pisanie?

Przedstawiona tabelka pomoze zidentyfikowa¢ mocne i stabe strony podrgcznika.
Jest tez jednym z mozliwych sposobow uzupetnienia banku sytuacji komunikacyjnych
(zob. s. 40-41).

Sporzadzenie takiej tabeli powinno pomdc nauczycielowi w zdobyciu gruntowne;j
wiedzy na temat podrecznika. Przewaga ¢wiczen jezykowych powinna zmotywowac¢ do
uzupetnienia go o brakujace zadania komunikacyjne (¢wiczenie form i struktur grama-
tycznych w mikrokontekstach sytuacyjnych) i przedkomunikacyjne (w tabeli wliczone
do tej samej kategorii zadan komunikacyjnych), przewaga zadan komunikacyjnych czy
faworyzowanie jednej ze sprawnosci na niekorzys$¢ innych da nauczycielowi podstawy
do ,,naprawienia” podrecznika i wprowadzenia zadan z innych zrodet. Tak wykonana
tabela pomoze i nauczycielowi, i uczniom nie tylko w pracy z listami umiejetnosci, ale
1 w codziennej pracy, w budowaniu testow osiagnig¢ oraz testow biegtosci. O ilez tatwiej



bedzie tez pomodc uczniom w nauce, wskazaé, co nalezy powtdrzy¢, jakie zadania wyko-
naé, aby osiagna¢ cel wybrany przez nich samych lub wyznaczony przez nauczyciela.

Wskazniki bieglosci jezykowej Ksigzka ucznia Zeszyt ¢wiczen
Lp (krotko, $rednio i dlugotermino-  , - — - - -
™ we, sformutowane przez nauczy- CWiczenia Zadania / sytuacje Cwiczenia Zadania / sytuacje
ciela, podrecznik lub EPJ). Jezykowe komunikacyjne Jjezykowe komunikacyjne
1  Potrafi¢ w prosty sposob przywi- S. e, T ... S. ey T ... S. s, NI ... S. e, T ...
tac sig i pozegnac¢ — Al, s. 22. S. ..., NI ... S. oy OOT ... S. ey NI ... S. ..., NI ...
S. vow, IT ... S. vy 0O ... S. v, I ... S. wo, IT ...
2 Potrafie powiedzie¢ w prosty S. ..., NI ... S. oy OOT ... S. ey NI ... S. ..., NI ...
sposob, jaka jest pogoda — Al, S. ..., NI ... S. oy OOT ... S. vy NI ... S. ..., NI ...
s. 22. S. e, T ... S. ey T ... S. v, NI ... S. e, T ...
3 Potrafig .......... (cel uczenia sig S. ..., NI ... S. oy OOT ... S. ey NI ... S. ..., NI ...
spoza EPJ). S. weo, O ... S. o, T ... S. ..o, INF ... S. v, N7 ...
S. vow, IIT ... S. voey 0T ... S. .o, IIT ... S. vo, IT ...

Kazdy wskaznik bieglosci jezykowej moze ukrywac¢ kilka innych

Aby praca nad budowaniem kompetencji komunikacyjnej przebiegata sprawniej, spro-
bujmy znalez¢ ukrywajace si¢ w kazdym z 8 wskaznikow bieglosci jezykowej wymie-
nionych na jednej licie (EPJ s. 20-37 ) mniejsze elementy. Zwro¢my uwage na to, ze
niemal kazdy zawiera przyklady typowych sytuacji. Przyktady te ilustruja zakres leksy-
kalno-tematyczny i skalg trudnosci. Mozemy je wykorzysta¢ do odnalezienia ukrytych
w nich celow:
®  dzielac je na dwa lub wigcej odrebnych celdw, jesli podanych jest np. kilka przyktadow,
® precyzujac (rozszerzajac wyliczanke) wymienione w danym wskazniku sytuacje ko-

munikacyjne, w ktorych uczniowie moga si¢ znalez¢ (sprawdzajac zarazem trafnosé
celu).

Oto kilka przyktadow wyodrebnienia bardziej szczegdétowych celéw z pozio-
mu Al:

Al czytam i rozumiem — Potrafie zrozumie¢ najczesciej uzywane napisy na tablicach

informacyjnych, np. na ulicy, na dworcu.

1. Potrafig¢ zrozumie¢ najczesciej uzywane napisy na tablicach informacyjnych na ulicy
(jakie, w jakich sytuacjach moga mi by¢ potrzebne?).

2. Potrafig¢ zrozumie¢ najczesciej uzywane napisy w parku (jakie, w jakich sytuacjach
moga mi by¢ potrzebne?).

3. Potrafig zrozumie¢ najczesciej uzywane napisy na tablicach informacyjnych na dworcu,
w pociagu (jakie, w jakich sytuacjach moga mi by¢ potrzebne?).

4. Potrafig¢ zrozumie¢ najczgsciej uzywane napisy na tablicach informacyjnych na lotni-
sku, w samolocie (jakie, w jakich sytuacjach moga mi by¢ potrzebne?).

5. Potrafi¢ zrozumie¢ najczesciej uzywane napisy na szyldach sklepow, na drzwiach
instytucji (szkota, poczta, bank) (jakie, w jakich sytuacjach moga mi by¢ potrzebne?).

Al czytam i rozumiem — Potrafie zrozumie¢ wystang do mnie prostq wiadomosé (SMS,

e-mail), np. spotkanie pod kinem o 18-tej.

1. Potrafi¢ zrozumie¢ wystana do mnie krétka 1 bardzo prosta wiadomos$¢ dotyczaca
znanych mi sytuacji (np. jakich?).
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2. Potrafi¢ zrozumie¢ wystana do mnie prosta wiadomo$¢ o miejscu i terminie spotka-
nia.

Potrafi¢ zrozumie¢ wystana do mnie prosta wiadomos$¢ o odwolaniu spotkania.
Potrafi¢ zrozumie¢ wystane do mnie bardzo proste zaproszenie na imprezg.

Potrafi¢ zrozumie¢ wystane do mnie bardzo proste pytanie o moj stan zdrowia.
Potrafi¢ zrozumie¢ bardzo proste SMS-owe pytanie o to, gdzie jestem, co robig.
Potrafi¢ zrozumie¢ wystana do mnie bardzo prosta prosbe.

IS .

Al rozmawiam — Potrafie odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczqcych

mnie, mojej rodziny i szkoty, jesli osoba, z ktorq rozmawiam, mowi wolno i wyraznie.

1. Potrafi¢ odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych mnie — jak sie
nazywasz, ile masz lat, co lubisz robi¢ po lekcjach, czego lubisz si¢ uczyé, czy masz
psa, kota itd.

2. Potrafig odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych mojego miejsca
zamieszkania: gdzie mieszkasz, czy twoj pokdj jest duzy itd.

3. Potrafi¢ odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych zawodu moich
rodzicow.

4. Potrafie odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych mojego rodzen-
stwa: czy masz brata, siostre, jak sie nazywajq, ile majq lat, co robiq, co lubicie robic¢
razem itd.

5. Potrafi¢ odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych mojej szkoty: gdzie
sie znajduje, czy daleko od domu, czy blisko, czy jest duza, czy mata itd.

Te¢ sama operacj¢ mozemy przeprowadzi¢ na poziomie A2 i Bl:
A2 opowiadam — Potrafie podac bardzo tatwy przepis na prostq potrawe.
1. Potrafi¢ powiedzie¢, jak si¢ nazywa moja ulubiona potrawa (w jakich sytuacjach?).
2. Potrafig powiedzie¢, jakie produkty sa potrzebne do wykonania mojej ulubionej po-
trawy (...), poda¢ odpowiednie przyktady dostosowane do wieku i poziomu ucznia.
Potrafie powiedzieé, jakiej ilosci danego produktu nalezy uzyc¢ (...).
4. Potrafie wymieni¢, jakie czynno$ci nalezy wykonac, aby przyrzadzi¢ moja ulubiona
potrawg (...).
Potrafie powiedzie¢, jak dlugo nalezy co$ robic (...).
6. Potrafi¢ zyczy¢ smacznego (...).

(O8]
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A2 pisze — Potrafie napisac proste krotkie zaproszenie (lub podziekowanie).
Potrafi¢ zaadresowac koperte.

Potrafie zwrdci¢ si¢ do adresata listu w prosty i uprzejmy sposob.
Potrafig¢ przedstawi¢ w prosty sposob wydarzenie, na ktore zapraszam.
Potrafi¢ poda¢ doktadnie miejsce i godzing wydarzenia.

Potrafi¢ w prosty sposob wyrazi¢ nadziej¢ na rychle spotkanie.

Potrafie zakonczy¢ swoj list w prosty 1 uprzejmy sposob.

SNk W=

B1 opowiadam — Potrafie w prosty sposob wyjasni¢ przyczyne mojego zachowania

w sytuacjach codziennych.

1. Potrafi¢ wyjasni¢, dlaczego si¢ spdznitem/am do szkoly (...).

2. Potrafig wytlumaczy¢, dlaczego nie przygotowatem/am si¢ do lekcji (...).

3. Potrafi¢ wyjasnié, jak si¢ czuje 1 poda¢ w prosty sposdb przyczyng mego samopoczu-
cia (...).

4. Potrafie wyjasni¢, dlaczego si¢ denerwuje, cieszg, smucg (...).

5. Potrafi¢ wyjasni¢, dlaczego nie moge przyjs$¢ na spotkanie po lekcjach (...).



Podane przyktady nie wyczerpuja mozliwych zachowan komunikacyjnych. Wyod-
rebnienie z jednego wskaznika bieglo$ci innych, bardziej szczegdétowych celow pozwala
harmonijnie zaplanowac kolejne sekwencje dydaktyczne, trafniej okresli¢ posrednie cele
jezykowe, wybra¢ sytuacje bardziej odpowiadajace potrzebom i zainteresowaniom ucznia
1 przede wszystkim nada¢ procesowi uczenia si¢ i nauczania sens.

Poziomy B2, C1, C2

Uczniowie znajdujacy si¢ na tych poziomach powinni wdraza¢ si¢ do samodzielnego
formutowania wskaznikoéw biegtosci jezykowej. Dlatego tez, w poleceniu towarzyszacym
sporzadzonej na ich uzytek tabeli samooceny (EPJ, s. 37) proponujemy, aby tworzyli je
sami na podstawie zawartych w niej informacji. Nauczyciel powinien jednak dysponowaé
szczegdtowa lista wskaznikow bieglosci jezykowej dotyczacych tych pozioméw, aby w
razie potrzeby nada¢ odpowiedni kierunek uczniowskim prébom. Podaje przyktadowo
wybrane wskazniki dla poziomu B2 opracowane na podstawie Banque de descripteurs

pour ['auto-évaluation du Conseil de |’Europe®.

S[I:S:i(v)::)é/é Ta:;zl;ysg::g;}e’ny Przykladowe wskazniki bieglosci jezykowej
Potrafie zrozumie¢ Potrafig zrozumie¢ dtuzsza ozywiona dyskusj¢ migdzy rdzennymi uzytkowni-
dtuzsze wypowiedzi kami jezyka, jesli temat jest mi znany a jezyk uzywany przez rozmowcow
i wyklady oraz nada- standardowy.
zaC za skomplikowa- Potrafig¢ zrozumie¢ dtuzsze wypowiedzi (wyktady) dotyczace znanej mi dzie-
nymi wywodami — dziny.
pod warunkiem, ze Potrafi¢ zrozumie¢ gtéwne punkty dtuzszej ztozonej wypowiedzi i dostrzec
temat jest mi w miar¢  zwiazki migdzy jej kolejnymi czg$ciami, jesli temat jest mi znany a jezyk
znany. standardowy.
£ Potrafi¢ zrozumie¢ do$¢ szczegdtowe wyjasnienia, gdy temat jest mi znany
E lub nalezy do interesujacej mnie dziedziny.
E STRATEGIE Potrafig uzy¢ roznych strategii, aby zrozumie¢ sens ogdlny zlozonej wypo-
= wiedzi, np. wytowi¢ jej gtowne punkty, wyrazenia kluczowe itd. pod warun-
g kiem, ze bedzie uzywany jezyk standardowy.
2
= Rozumiem wigkszos¢  Potrafig zrozumie¢ wywiady radiowe i telewizyjne, programy typu talk-show,
- wiadomosci telewi-  jesli rozmowey uzywaja jezyka standardowego.
=) zyjnych i programow  Potrafi¢ zrozumie¢ wigkszo$¢ wiadomosci telewizyjnych (radiowych).
o sprawach bieza- Potrafig zrozumiec telewizyjne (radiowe) programy kulturalne.
cych. Potrafi¢ zrozumie¢ telewizyjne (radiowe) programy publicystyczne, zwlasz-
cza wtedy, gdy temat jest mi znany.
Rozumiem wiekszo$¢ Potrafi¢ poprawnie zinterpretowaé ton, intencj¢ i tres¢ wypowiedzi w wigk-
filméw w standardo- szosci filmow telewizyjnych.
wej odmianie jezyka. Potrafig¢ zrozumie¢ reportaze, filmy dokumentalne np. na tematy spoteczne.
Potrafig¢ zrozumie¢ filmy dotyczace znanych mi tematow i srodowisk.
Czytam ze zrozumie- Potrafi¢ zrozumie¢ artykuty o tematyce wspotczesnej, ktoérych autorzy pre-
£ niem artykuly i repor- zentuja wiasne lub cudze poglady wystepujac w ich obronie lub argumentujac
& taze dotyczace proble- przeciwko nim.
g moéw wspotczesnego Potrafig zrozumie¢ w szczegotach teksty, dotyczace moich zainteresowan
° $wiata, w ktorych pi- i specjalnosci.
= szacy prezentuja okre- Potrafi¢ zrozumie¢ i stresci¢ teksty krytyczne (recenzje), odnoszace si¢ do
S $lone stanowiska i po- dziedzin kultury, filmu, sztuki, muzyki.
E‘ glady. Potrafi¢ zrozumie¢ najwazniejsze elementy korespondencji, dotyczacej mo-
| Rozumiem wspoélcze- ich zainteresowan, specjalizacji, studiow itp.
2 sna prozg literacka. Potrafig zrozumie¢ w teks$cie opisowym lub dramatycznym powody dzialania

%6 A bank of descriptors for self-assessment in European Language Portfolios / Banque de descripteurs
de compétence langagiére pour le PEL (2004) opracowany przez Peter Lenz & Glinther Schneider, Univer-

wystgpujacych w nich 0sob oraz konsekwencje ich decyzji na rozwdj akcji.

sity of Fribourg / Switzerland © Council of Europe, Language Policy Division / www.coe.int/portfolio.
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B2 — interakcja (rozmawiam)

B2 — produkcja (opowiadam)

B2 — pisze

STRATEGIE

Potrafig si¢ porozumie-
wac na tyle plynnie
1 spontanicznie, ze
moge prowadzi¢ dosé
swobodne rozmowy
z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka.
Potrafi¢ bra¢ czynny
udzial w dyskusjach na
znane mi tematy,
przedstawiajac swoje
zdanie i broniac swoich
pogladow.

STRATEGIE

Potrafi¢ formutowac
przejrzyste, rozbudo-
wane wypowiedzi na
roézne tematy zwiaza-
ne z dziedzinami, kto-
re mnie interesuja.

Potrafi¢ wyjasnic¢ swoj
punkt widzenia
w danej kwestii oraz
poda¢ argumenty za
i przeciw wzgledem
mozliwych rozwiagzan.

STRATEGIE

Potrafig pisa¢ zrozu-
miate szczegodlowe
teksty na dowolne te-
maty zwiazane z mo-
imi zainteresowania-
mi.

Potrafi¢ napisa¢ roz-
prawke lub opracowa-
nie, przekazujac infor-
macje lub rozwazajac
argumenty za i prze-
Ciw.

Potrafig pisac listy,
podkreslajac znacze-
nie, jakie maja dla
mnie dane wydarzenia
i przezycia.

Potrafig szybko przejrze¢ podrecznik (np. programu komputerowego), zrozu-
mie¢ i odnalez¢ informacje niezbgdne do rozwiazania konkretnego problemu.
Potrafig szybko zrozumiec tres¢ tekstow (artykutdow), zwiazanych z moimi za-
interesowaniami i zadecydowa¢ czy warto kontynuowac ich lekturg, czy nie.
Potrafi¢ przeczyta¢ pobieznie dtugi ztozony tekst i wylowi¢ w nim najwaz-
niejsze informacje.

Potrafig uczestniczy¢ w dhuzszej rozmowie na znane mi tematy.

Potrafi¢ wzia¢ aktywny udzial w rozmowie, zabrac glos i ustapi¢ glosu.
Potrafi¢ przeprowadzi¢ wywiad zadajac pytania na znany mi lub interesujacy
mnie temat.

Potrafi¢ przekaza¢ wiele informacji zwiazanych z moimi zainteresowaniami.
Potrafie w trakcie dtuzszej rozmowy przekaza¢ moje opinie, emocje i wrazenia.
Potrafi¢ wyjasnia¢ moje poglady i broni¢ moich opinii w trakcie dyskusji na
tematy zwiazane z moimi zainteresowaniami.

Potrafi¢ upewnic si¢ co do intencji rozmowcow i podja¢ na nowo rozmowe.
Potrafi¢ przeja¢ prowadzenie rozmowy, poglebi¢ i rozwina¢ moja opini¢ na
omawiany temat.

Potrafi¢ upewnié, si¢ czy dobrze zrozumialem dana kwesti¢ i poprosié¢
o poglebienie tematu lub objasnienie niejasnych punktéw rozmowy.

Potrafi¢ poprawi¢ moja wypowiedz, gdy zorientuj¢ si¢, ze doszto do
nieporozumienia.

Potrafi¢ zastosowa¢ omOwienie czy metafor¢ w razie braku stowa, wyrazenia
lub struktury jezykowe;.

Potrafi¢ zastosowa¢ gotowe wyrazenia, np. ,,1o trudne pytanie ...” po to, by
mie¢ czas na sformutowanie wiasnej mysli.

Potrafi¢ omowi¢ spontanicznie w sposob jasny i szczegotowy wiele interesu-
jacych mnie tematow ogolnych oraz zwiazanych z moimi zainteresowaniami.
Potrafi¢ zbudowac spdjny, logiczny wywod na interesujacy mnie temat.
Potrafi¢ przedstawi¢ w dtuzszej wypowiedzi swoj punkt widzenia.

Potrafig broni¢ swojej opinii podajac argumenty za i przeciw.

Potrafig¢ snu¢ przypuszczenia co do przyczyn i skutkow réznych wydarzen.
Potrafi¢ przekaza¢ najbardziej istotne informacje, dotyczace znanego mi te-
matu czy wydarzenia.

Potrafig¢ opowiedzie¢ w sposob jasny 1 zwigzty ksiazke, film, spektakl lub inne
wydarzenie kulturalne.

Potrafi¢ wyjasni¢ 1 uzasadni¢ swoja opini¢ na jakis temat wymieniajac mocne
i stabe strony rozwazanych propozycji.

Potrafig rozwinac i uzasadni¢ swoja opini¢ przez podanie dodatkowych argu-
mentow 1 przyktadow.

Potrafig zaplanowac swoja wypowiedz i przewidzie¢ efekt, jaki wywrg na moich
stuchaczach.

Potrafig przedstawi¢ najwazniejsze informacje zawarte w artykule o tematyce
ogoblnej lub dotyczace moich zainteresowan.

Potrafig pisa¢ sprawozdania zwigzane z moimi studiami lub praca zawodowa
stosujac zasady wiasciwe temu rodzajowi tekstow.

Potrafig napisa¢ dtuzszy bogaty w szczegoty tekst na temat wydarzen rzeczy-
wistych lub wymyslonych.

Potrafig napisac¢ krotka recenzjg¢ na temat ksiazki, filmu, spektaklu, koncertu.
Potrafi¢ napisa¢ jasny, logicznie zbudowany tekst dostosowany jezykowo do
jego odbiorcy.

Potrafig przedstawi¢ na piSmie argumenty za i przeciw proponowanemu roz-
wigzaniu.

Potrafig pisac¢ jasne i szczegdétowe wypracowania, sprawozdania, exposé na
roézne interesujace mnie tematy.

Potrafi¢ opisa¢ wlasne doswiadczenia w sposob jasny, odpowiedni dla danego
rodzaju tekstu.

Potrafig napisa¢ list i wyrazi¢ w nim swoje uczucia, plany i zZyczenia.
Potrafig w liScie osobistym wyrazi¢ opini¢ na wazne dla mnie tematy.




Ciesze¢ si¢ bardzo, ze w jezyku, ktorego si¢ ucze, potrafig ...

Prezentacja kompetencji roznojezycznej i miedzykulturowej — kazdy prostokat po-
wierzchni globusa moze wypehi¢ si¢ opisem osiagnigtego przez ucznia celu komunika-
cyjnego. Nalezy poda¢ za kazdym razem, o jaki j¢zyk chodzi. Pierwszy zapis powinien
pojawi¢ si¢ pod koniec roku, gdy uczniowie oswoja si¢ catkowicie z Portfolio 1 beda
mogli samodzielnie dokona¢ wyboréw. Globus ma za zadanie zilustrowa¢ kompetencje
réznojegzyczna uzytkownika Europejskiego portfolio jezykowego.

Gléwnym adresatem tych stron jest uczen znajdujacy si¢ w poczatkowej fazie nauki
jezykow. Moze na nich wpisywac¢ umiejgtnosci komunikacyjne inne niz te, ktore znajdu-
ja si¢ w listach umiejgtnosci (nalezy unika¢ powtdrzen). Uczniowie powinni zadbac, aby
znalazty sig tu takie, ktore ich szczegdlnie ciesza — od najdrobniejszych (np. Potrafie
podac moj numer telefonu po arabsku) — po takie, ktore §wiadcza o rozwi-

EPJ,s. 38-39'=

nigtej kompetencji komunikacyjnej czy socjokulturowej, np. Potrafie po
[francusku prowadzic¢ rozmowe na temat moich upodoban kulinarnych pod-
czas uroczystego przyjecia w restauracji.

Uprzedz ucznidw, ze sa to strony, ktore beda cierpliwie czeka¢ na ich
decyzje o wpisaniu tego wlasnie a nie innego wskaznika, i ze powinny

one odzwierciedla¢ ich kompetencj¢ r6znoj¢zyczna.
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Dossier strona po stronie
Co to jest Dossier ? Do czego stuzy Dossier?

O roli tej czesci Europejskiego portfolio jezykowego oraz o tym, jak wykorzystac te
strong w ramach zadan przygotowujacych do pracy z Dossier, pisatam wyczerpujaco na
stronach 24-27 niniejszego przewodnika.

Powiedz uczniom, ze prawdziwe Dossier istnieje tak naprawdg poza zeszytem Euro-
pejskiego portfolio jezykowego w jakims$ specjalnie przeznaczonym na nie pudetku, w ku-
ferku lub w pojemnym segregatorze. Dossier przypomina najbardziej portfolio artysty
malarza, rzezbiarza, fotografika. Koperta znajdujaca si¢ na koncu zeszytu nie pomiesci
jednak wszystkich skarbow, warto wigc pomysle¢ zawczasu o dodatkowym schowku. Uczen
ma petng dowolno$¢ wyboru prac do Dossier oraz formy, w jakiej bedzie w nim gromadzit
inne dowody swoich kompetencji jezykowych 1 doswiadczen interkulturowych.

Strony 42-43: Europejskiego portfolio jezykowego pozwalaja zarejestrowaé kolej-
ne prace i zaswiadczenia. Wystarczy je wypetnia¢ zgodnie z podanym przyktadem. Uczen
zaczyna prowadzi¢ ten rejestr od roku, w ktorym zaczat stosowaé Portfolio. Nie ma obo-
wiazku notowania kazdej pracy. Przypomnijmy, Ze nie robi tego na oceng i ze rejestruje
te, ktore z réznych wzgledow sprawiaja mu satysfakcje 1 §wiadcza o jego postgpach w na-
uce jezykow.

Strona 42: w rubryce Kiedy zostata wykonana? wystarczy podaé nazwe¢ miesiaca
i rok albo, jesli uczen nie pamigta miesiaca, wystarczy podac porg roku i dany rok kalen-
darzowy. W rubryce Czego dotyczy? wpisuje sig¢ temat pracy (wypracowania) czy typ
testu (np. test gramatyczny, test leksykalny). Im wigksza precyzja w zapisie, tym lepie;j.
Uczen moze jednocze$nie oznaczy¢ prace wktadana do Dossier tym samym numerem,
pod ktérym ja zarejestrowat na stronie 42. Ulatwi sobie w ten sposob pdzniejsze poszu-
kiwania.

Strona 43: kazdy wpisany dokument poswiadcza fakt udziatu w projekcie, konkur-
sie czy wystawie. Uczen moze gromadzi¢ ndi
w Dossier kserokopie tych dokumentow, n b
a oryginaty moga bezpiecznie spoczywac
w rodzinnych annatach.

Przypomnij, ze do tabel Dossier wpi-
suje si¢ wilasne prace oraz zaznacza swoj
udziat w wystawach, projektach, konkur-
sach dotyczacych wszystkich jezykow, ja-
kich uczy si¢ w szkole i poza szkota, z wy-
jatkiem jezyka polskiego. Zacheé do do-
kumentowania tych do$wiadczen pozasz-
kolnych zdjeciami, wycinkami z gazet itd.

Powiedz, ze te tabele mozna wy-
drukowa¢ w kolorze ze strony Centralne-
go Osrodka Doskonalenia Nauczycieli —
www.codn.edu.pl/portfolio. Pod koniec
roku przypomnij, ze kazdy uczen moze do-
kona¢ selekcji zgromadzonych materiatow
1 zaznaczy¢ na marginesie, ktére z nich za-
chowuje.




Uczen moze gromadzi¢ rowniez pamiatki z podrézy lub tworzy¢ kolekcj¢ znacz-
kow, widokowek, kart telefonicznych, zdjeé, przedmiotow itp. Powinien je rejestrowad
na sporzadzonej przez siebie osobnej liscie, ktdrej wzoér znajdzie wewnatrz koperty
Dossier.

Moi nauczyciele jezykow potwierdzaja moje umiejetnosci

Potwierdzenie umiejetnosci przez nauczyciela moze mie¢ miejsce wylacznie na prosbe
ucznia. Nauczyciel potwierdza umiejetnosci tylko i wylacznie wtedy, gdy uczen osiag-
nat ,,petny” poziom w danej sprawnosci. Moze si¢ wigc zdarzy¢, ze nauczyciel podpisze
Stucham i rozumiem 1 Opowiadam na poziomie Al (co bedzie oznaczaé, ze potwierdzo-
ny zostaje poziom Al w stuchaniu ze zrozumieniem i1 w produkcji ustnej), ale wstrzyma
si¢ od podpisania pozostalych sprawnosci do czasu opanowania przez ucznia wymaga-
nych szeéciu wskaznikdéw bieglosci jezykowej. Uczen powinien by¢ uprzedzony o zasa-
dach wypetniania tej tabeli. Do rubryki gornej wpisujemy jezyk, natomiast w rubryce
odpowiadajacej sprawnosci podpisujemy si¢ 1 wpisujemy datg.

Strona 45: Tabela poziomow bieglosci jezykowej: samoocena — wersja w jezyku
polskim. Tabela ta bgdzie potrzebna uczniom w pracy z listami umiejetnosci oraz z Pasz-
portem jezykowym (zob. s. 3042, EPJ w szkole, IV-V krok, a takze Paszport jezykowy
strona po stronie, s. §2).

Strony 46—48: Tabela poziomo6w bieglosci jezykowej: skala ogélna jest umieszczo-
na, zgodnie z zasadami obowiazujacymi wszystkich autorow Europejskiego portfolio
Jjezyvkowego, na koncu EPJ w wystgpujacych w nim jezykach. Tabelami tymi moga sig
postuzy¢ nauczyciele, egzaminatorzy, jurorzy, dyrektorzy szkot, instytucje o$wiatowe,
ktére na prosbe ucznia chea si¢ zapoznac¢ z przebiegiem i wynikami jego nauki jezykow,
zob. s. 12).

EPJ,s. 44 =
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Paszport jezykowy strona po stronie

Spis tre$ci Paszportu jezykowego EPJ:

= Co to jest Rada Europy?, strona wewngtrzna oktadki —s. 1

= Co to jest Paszport jezykowy?, s. 2

= Kim jestem?, s. 3

= MOoj portret jezykowy, s. 4

= Samoocena — zaznaczam sam/a moje postepy w nauce jezykow, s. 47

= Tabela samooceny w jezyku polskim, s. 8-9

= Od kiedy uczg si¢ jezykow? s. 10

= Moje doswiadczenia — Gdzie uczylem/am sie jezykow poza szkotq?, W jakich konkursach
bratem/am udziat?, s. 11

= Moje doswiadczenia jgzykowe i interkulturowe?” zdobyte w kraju i za granica, s. 12—13

= Moje osiagnigcia w poznawaniu jezykow i kultur, s. 14-15

= Tabele samooceny w jezykach: angielskim s. 16—17, francuskim s. 18—19, niemieckim
s. 20-21, rosyjskim s. 22-23

= Dane osobowe: moj adres, numer telefonu, e-mail, s. 24

Co to jest Rada Europy? Co to jest Paszport jezykowy?

® Ogolna informacja o Radzie Europy w pigciu jezykach. Mozemy ja wykorzysta¢ na
lekeji prezentujacej Europejskie portfolio jezykowe (I krok, s. 19).

® (Ogolna informacja o Paszporcie jezykowym i celach, jakie ten dokument pozwala zre-
alizowac. Mozemy ja wykorzysta¢ na lekcji prezentujacej Paszport jezykowy (VI krok,
s. 42).

Kim jestem?

® Uczen wypehia te strong w jezyku polskim (jezyku urzedowym) oraz, jesli chce,
w jezyku ojczystym.

Zapis powinien by¢ czytelny, zrozumiaty dla osob nie znajacych jezyka ojczystego
ucznia. Znajduje si¢ tu miejsce tylko na jedno zdjgcie. Nic nie przeszkadza jednak temu,
aby uczen wkleit obok swoje drugie zdjecie, np. rok lub dwa pdznie;.

Jest to rowniez odnotowanie momentu rozpoczgcia pracy z Euro-
pejskim portfolio jezykowym. Uczen nie wpisuje daty! Zaznacza odpo-
wiednio v klasg V, jesli w tej klasie rozpoczyna prace z Portfolio, w nastegpnym roku
klasg VI itd.

Uwaga!

Moj portret jezykowy?®

Jezyk ojczysty/jezyki ojczyste: uczen wpisuje dowolnie swoj jezyk ojczysty lub jezy-
ki ojczyste.

Jezyki poznawane/poznane w szkole lub poza szkotq: dotyczy zardwno jezykow, kto-
rych uczen uczy sig obecnie, tych, ktorych uczyt si¢ w przesztosci, jak i tych, ktore przy-
swoil sobie w sposob naturalny, obcujac z nimi od urodzenia.

Lekcje wprowadzajace Biografiq jezykowq oraz te, ktére beda dotyczy¢ proponowa-
nych w niej zadan, pozwola uswiadomi¢ uczniom, ze maja juz za soba pewne doswiad-

27 W przewodniku uzywam zamiennie okre$len interkulturowy / miedzykulturowy.
28 Uczen powinien mie¢ swobode w podawaniu danych osobowych w obu czesciach Portfolio.



czenia w poznawaniu j¢zykow i kultur, 1 ze te do§wiadczenia sa niezwykle cenne w ucze-
niu si¢ nowych jezykéw. Wazne jest, aby nauczyciel postuzyt si¢ odpowiednimi przykta-
dami ilustrujacymi bogactwo, jakie niesie ze soba czynna znajomos¢ wielu jgzykow i1 kul-
tur, jak cenna rzecza jest doswiadczenie zdobyte w kregu rodzinnym, w spotecznos$ci, do
ktorej nalezymy, czy w regionie, z ktérego pochodzimy — my sami, nasi rodzice i dziad-
kowie (zob. Biografia jezykowa strona po stronie, s. 50).

Istotne jest rowniez, by uczniowie u§wiadomili sobie wieloznacznos$¢ wyrazenia ,, znaé
jezyki”. Znajomos¢ jezyka potwierdza si¢ w konkretnych sytuacjach w zaleznosci od
naszych potrzeb. Jednymi jezykami postugujemy sig biernie, innymi czynnie, w mowie
lub w piSmie — tym samym j¢zykiem postugujemy sig na r6znych poziomach (np. dobrze
rozumiem, stabiej mowig, rozumiem proste lub tez trudniejsze teksty, piszg troche lub
w ogole nie piszg, ale umiem porozumie¢ si¢ na co dzien... itd.) i w réznych sytuacjach:
w domu, w szkole, poza szkota, w czasie podrdzy, na obozie itd.

Zaznaczam sam/a moje postepy w nauce jezykow

Zaczynamy od piktograméw
1 odpowiadajacych im sprawnosci
jezykowych. Uczen odnajdzie je
w tabeli samooceny Rady Europy. W miar¢ nauki uczen doskonali swoje umiejetnosci
a w tabelkach samooceny rejestruje te zmiany. Zbyt czeste zagladanie do tabelek samo-
oceny moze spowodowac zniechgcenie ucznia, zrazonego brakiem postepow. Postepy
(mate i duze) w zdobywaniu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej sa widoczne przede
wszystkim w Dossier (tam uczen prezentuje swoje prace) i w listach umiejetnosci, na
ktérych odnotowuje opanowanie kolejnych umiejetnosci komunikacyjnych.

Jest niezwykle wazne, aby wypelnianie tabelek samooceny
odbywato sig raz na rok lub raz na poczatku roku, drugi raz pod
koniec, a nastgpnie nie wczesniej niz w drugiej potowie roku.

Jak przygotowa¢ ucznia do samodzielnej pracy z tabelkami samooceny?
(Propozycje zadan, EPJ w szkole: VI —VII krok, s. 42—49)

Przyklady: Dwa przyklady (Agnieszki — uczacej sig trzeci rok jgzyka hiszpanskiego)
1 Franka — poczatkujacego w nauce jezyka rosyjskiego) pokazuja, w jaki sposob nalezy
zamalowywac tabelki samooceny (zob. VI krok, s. 42—44).

Samoocena — A teraz twoja kolej

Kiedy uczen ma prawo zamalowa¢ cala kratke?

Dopiero wtedy, gdy w listach umiejetnosci (EPJ — Biografia jezykowa, s. 18-37)
w rubryce juz potrafie zostanie zaznaczonych minimum 6 z 8 wskaznikow biegtosci w ob-
rebie tej samej sprawnosci. Inaczej mowiac, przejscie do nastepnej kratki (poziomu) jest
mozliwe tylko po calkowitym zamalowaniu kratki poprzedniego poziomu.

Przyktad niepoprawnego wypehnienia tabelki samooceny

Jezyk X Al A2 Bl B2 C1 C2

Stucham i1 rozumiem | poprawnie | poprawnie

Czytam i rozumiem niepoprawnie

Moéwig - rozmawiam niepoprawnie

Moéwig - opowiadam niepoprawnie

niepoprawnie

Pisze

PJ,s.4m

PJ,s.5m

PJ,s.6-7m
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Przyktad poprawnego wypekienia tabelki samooceny

Jezyk X Al A2 Bl B2 C1 C2

Shucham i1 rozumiem | poprawnie | poprawnie

Czytam i rozumiem

Mowig - rozmawiam

Mowig - opowiadam

Pisze

Poziomy bieglosci jezykowej: samoocena
(W jezyku polskim)

Tabela stanowi punkt odniesienia potrzebny do wyrobienia sobie bardziej obiektyw-
nego spojrzenia na aktualny stan naszej biegloSci w poznawanych przez nas jezykach.
Tabela samooceny przedstawia syntetyczny opis pigciu sprawnosci jezykowych na kaz-
dym z sze$ciu poziomow Rady Europy. Obowiazuje we wszystkich krajach wprowadza-
jacych Europejskie portfolio jezykowe. W Portfolio dla uczniow od 10 dol5 lat zostala
umieszczona dla wygody ucznia w obu zeszytach: w samym Portfolio, s. 45 oraz w Pasz-
porcie jezykowym, s. 8-9.

Uczen powinien umie¢ poshugiwaé si¢ tabelq samooceny samodzielnie poza szkota.
Tekst jest napisany w pierwszej osobie prostym i zrozumiatym jgzykiem. Autorzy ktada
nacisk na najwazniejsze umiejetnosci i strategie komunikacyjne potrzebne w typowych
sytuacjach zycia codziennego. Nalezy pamigtac, Ze opis ten nie roznicuje stopnia opano-
wania poszczegdlnych sprawnosci (lepiej, gorzej, dostatecznie, niedostatecznie), jest taki
sam dla wszystkich uzytkownikow Europejskiego portfolio jezykowego, np. Al Pisze: ,,Po-
trafie napisac krotka, prostq kartke z wakacji” dotyczy kazdego ucznia, ktdry opanowat te
umiejetnos$é niezaleznie od tego, czy wykonuje to zadanie bardzo dobrze, czy w stopniu
tylko umozliwiajacym (mimo pewnych zaktdcen) wiasciwy przekaz informacji.

Uczniowie zaawansowani w nauce jezykow: angielskiego, francuskiego, niemiec-
kiego i rosyjskiego moga postugiwaé si¢ wersjami tabeli samooceny w tych jezykach
(s. 16-23).

Od kiedy ucze si¢ jezykow?

(zaznaczenie odpowiedniej rubryki za pomoca v')

Tabela odzwierciedla etapy nauki jezyka w szkole i poza szkota od urodzenia do 15
roku zycia. Uczen rejestruje tylko fakt uczenia si¢ danego jezyka (wpisujac pelna nazwe
lub skrét odnoszacy si¢ do nazwy jezyka) oraz zaznacza kratkg rownolegla do wieku,
w ktorym zaczal si¢ go uczy¢. W przypadku, gdy nauka byla kontynuowana, zaznacza
kolejne rubryki. Jesli przerwat nauke, kratka pozostaje pusta. Uczen moze wpisa¢ do
tabeli swoj jezyk ojczysty.



Moje doswiadczenia
(odnotowujemy w jezyku polskim)

Gdzie uczytem/am sie lub ucze sie jezykow poza szkotq?

Jesli uczen chce wypetnié tg tabelke, moze wpisa¢ dane w dwojaki sposob:

® stosujac sformutowania ogélne, np. szkofa jezykowa, lekcje prywatne lub nauka sa-
modzielna, pobyt za granicq,

® podajac nazwe szkoty jezykowej w jej oryginalnym brzmieniu.

Szczuplos¢ rubryk nakazuje zwigzto$¢ i pisanie drobnym pismem. Nalezy wigc po-
da¢ najbardziej istotne wyselekcjonowane informacje. Przyktad ilustruje sposéb wypet-
nienia rubryk. Jesli poczatkowo uczen wpisze:

jezyk wtoski samodzielnie w domu

a w ciagu roku podejmie nauke tego jezyka w szkole jezykowej, dopisze t¢ informacje
po przecinku:

jezyk wloski samodzielnie w domu, szkola jezykowa

W jakich konkursach (projektach, wystawach) bratam/em udziat?

Tabelka ta dotyczy waznych konkursow,

. . . . Uczen nie $pieszy si¢ z zapisem. Tabelka powin-
proj ektow, wystaw ZquzanyCh z nauka Jezy- na zawiera¢ najwazniejsze, znaczace informacje
ka czy poznawaniem kultury innych krajoéw.  na ten temat.

Moga to by¢ konkursy jezykowe, plastyczne

czy recytatorskie, a takze projekty czy wystawy tematyczne. Uczniowie bardzo aktywni
beda musieli dokona¢ wyboru sposréd wielu ,,zaliczonych” przez nich form pracy poza-
lekcyjnej. Informacje, ktérych tu nie zmieszcza, moga by¢ zarejestrowane w Dossier.
Nalezy zachgca¢ ich do gromadzenia tam dowodow ich udziatu w imprezach, projektach
(np. program, zaproszenie, zdjecia, wycinki z prasy). Po roku pracy z Portfolio uczen
sam dokona wyboru najwazniejszego konkursu i wpisze odpowiednia informacj¢ do Pasz-
portu. Istnieje jednak na pewno duza grupa ucznidow, ktérzy nie beda mieli czym sig
pochwali¢. Warto ich uspokoi¢. Uzupetnianie Paszportu trwa kilka lat. Niektore rubryki
moga ,,czeka¢ na wpis”.

Kroétka dyskusja na temat: Jak rozszerzac¢ naszq wiedze o krajach, o ich jezyku i kul-
turze?, przeprowadzona w ramach rozmowy o strategiach uczenia si¢, pozwoli by¢ moze
zmotywowac uczniow do poszukiwania i praktykowania aktywnych form uczenia si¢
jezykow.

Moje doswiadczenia jezykowe i interkulturowe zdobyte w kraju i za
granica
(zapis drobnym pismem w jezyku polskim i zaznaczenie odpowiedniej rubryki za pomoca v')

Mimo, ze tabelka zostala uproszczona w wyniku pilotazu, nadal moze sprawia¢ wra-
zenie dos¢ skomplikowanej. W rzeczywistosci jej wypetnianie jest proste. Aby utatwic
sobie jej zrozumienie, warto poleci¢ uczniom zastonigcie kartka jej prawej strony i obja-

PJ,s. 11 =

PJ,s. 11 =

PJ,s. 12-13 =
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$nienie przykladowego zapisu. Tabele mozna wypehi¢ dla jednego, dwoch, trzech czy
czterech réznych jezykow.

Pierwszy wiersz tabeli — poziomo: uczen wpisuje nazwe lub symbol jezyka.

Drugi wiersz — okresla dlugos¢ pobytu za granica — od 1 dnia do 2 tygodni itd.

Trzeci wiersz (p. 1) — precyzuje rézne formy i konteksty pobytu za granica (/ista

otwarta).
Czwarty wiersz tabeli — miejsce na wpis dodatkowych informacji.
Piaty wiersz (p. 2) — wymienia rézne formy i konteksty zdobywania do§wiadczen
jezykowych i interkulturowych w Polsce (/ista otwarta).

Sz6sty wiersz — przyktad.

Si6dmy wiersz — miejsce na wpisanie dodatkowych informacji.

Jest bardzo mozliwe, ze doSwiadczenia
ucznidéw szkoly podstawowej i gimnazjum w od- Diugosé pobytu: do 2 tygodni = od 1 dnia
niesieniu do jgzyka obcego poznawanego do 14 dni.
w szkole beda niewielkie. Strony te moga pozosta¢ niewypetione przez kilka lat. Pa-
migtajmy jednak, ze niektdrzy z nich posiadaja pewne doswiadczenie w kontaktach z je-
zykami lub/i krajami naszych sasiadow / regionami zamieszkalymi przez mniejszosci
etniczne 1 narodowe. Informacje zasygnalizowane w tej tabeli nie musza dotyczy¢ jezy-
ka obcego, moga réwniez dotyczy¢ jezykow (mowy, gwary, dialektéw), ktorych uczen
nie uczy sig, ale miat z nimi blizszy i znaczacy kontakt (zob. BJ strona po stronie s. 50
1 dalsze).

Moje osiagni¢cia w poznawaniu jezykow i kultur
(zapis w jezyku polskim lub zgodnie z nazwa dyplomu)

Uczen wpisuje najwazniejsze zdobyte przez siebie §wiadectwa i dyplomy (olimpia-
da, dyplom udziatu w konkursie wiedzy o ...). Informacje nalezy podawa¢ czytelnie
1 zwigzle. Kopie tych dokumentoéw (lub ich oryginaty) mozna sktada¢ w swoim Dossier.

Tabela sktada si¢ z dwoch czgsci. Jesli uczen wymienit dyplom jezykowy na s. 14,
rownolegle — na s. 15, bedzie mozna, o ile nauczyciel dysponuje taka wiedza, zaznaczy¢
jakiemu on odpowiada poziomowi bieglosci (wg szesciostopniowej skali Rady Europy).
Mimo, ze przypadki wypelnienia tej czesci tabelki beda sporadyczne u uczniéw poczat-
kujacych w nauce jezyka, nalezy pamigtac, ze dyplomy wydawane obecnie w ré6znych
krajach (w tym i w Polsce) moga zawiera¢ odniesienia do pozioméw Rady Europy.

Tabele poziomow bieglosci jezykowej: samoocena
(W jezykach angielskim, francuskim, niemieckim i rosyjskim)

Uczniowie moga, jesli chea, pracowac z tabelami samooceny w jednym z wyzej wy-
mienionych jezykow. Zgodnie z zasadami obowiazujacymi autoréw Europejskiego port-
folio jezykowego obie tabele — tabela samooceny i tabela ogdlna poziomoéw bieglosci
jezykowej sa zamieszczone w Portfolio w wersjach jezykowych zatwierdzonych przez
Radg Europy.

Miejsce na wpisanie dodatkowych informacji dotyczacych wilasciciela Paszportu.



Jak pracowaé w duchu Portfolio — propozycje technik®
Przygotowanie do samodzielnego formulowania celow uczenia si¢

Zadanie 1. Wskazniki bieglosci jezykowej — A1 — A2

Na swojej pierwszej lekcji w nowym semestrze/nowym roku szkolnym popro$
ucznidow o wypetnienie ponizszej tabeli w jezyku polskim. Zadanie bedzie wykonywane
w trzech etapach.

1. Indywidualnie — 3 minuty.

2. Porownywanie w parach, uzgadnianie wspolnych umiejgtnosci — 2 minuty (ja potra-
fie zapytac, a ty odpowiedziec... itp.).

3. Wklejenie tabeli do zeszytu.

4. Wspoélne wykonanie listy 5—8 umiejetnosci najczesciej wymienianych przez uczniow
(plakat).

W jezyku potrafie: Kiedy (w jakiej sytuacji)?

1 Odpowiedzie¢ w bardzo prosty lub prosty sposob na pytanie  np. gdy w Berlinie kupuje bilet do
o wiek (... powiedzie¢ ile mam lat ). kina.

2 Zapyta¢ w bardzo prosty lub prosty sposob o imi¢ (... zapy- np. gdy spotykam te osobe po raz
ta¢, jak sie kto$ nazywa). pierwszy.

5. Naktorej$ z kolejnych lekcji popros o dobranie si¢ parami wedtug wybranych na pierw-
szej lekceji sytuacji i umiejetnosci: np. uczen, ktéry potrafi zapyta¢ o wiek z uczniem,
ktéry potrafi podaé wiek.

6. Popro$ o przygotowanie miniscenki (odgrywanie rdl) i zwrdcenie uwagi na sytuacje
(kontekst) oraz wyrazisto$¢ rél odgrywanych przez uczniéw (mata dramatyzacja).
Przed prezentacja uczniowie informuja o sytuacji (co, kiedy 1 gdzie) 1 o rolach, jakie
odgrywaja.

Zadanie 2. Wskazniki bieglosci jezykowej — A1 — A2

1. Wyszukaj znana (bliska) uczniom sytuacje, w ktorej powinni potrafi¢ zareagowac jeg-
zykowo (uwzgledniajac zarowno role nadawcy i odbiorcy).

2. Podaj im ja jako przyktad.

3. Podziel ucznidw w pary i popros o znalezienie 2—3 wypowiedzi-replik, ktoére powin-
no si¢ zastosowac¢ w danej sytuacji.

4. Popros$ o przygotowanie krotkiej scenki (odgrywanie rol). Obserwatorzy (pozostali
uczniowie) zwroca szczegolna uwage na kontekst i dopasowanie do niego wypowiedzi
(stownictwo, wyrazenia). Zanotuj istotne bledy na kartce i zaproponuj ¢wiczenia doty-
czace poprawnosci uzytych form w innym momencie lekcji lub na lekcji nastepne;.

# Strony: 87-91 — opracowane, na podstawie materialow szkoleniowych — pilotaz EPJ 1015 lat
(2002-2004), oprac. D. Ryciuk, B. Glowacka, na podst. Little D., R. Perclova (2001), Portfolio Européen
des langues. Guide d l'usage des Enseignants et des Formateurs d’enseignants, Conseil de 1’Europe,
Division des langues Vivantes, Strasbourg.
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Kiedy (w jakiej sytuacji )? W jezyku potrafie:

Spoznitam/em sig na zajecia  A. Potrafi¢ w prosty sposob zapytac, co sig stalo.
B. Potrafi¢ w prosty sposob przeprosi¢ Pania / Pana za spdznienie.

B. Potrafi¢ wyjasni¢ w bardzo prosty sposob, co sig stato.

Zadanie 3. Wskazniki bieglosci jezykowej — A1 — A2

Popro$ ucznidow, aby wyobrazili sobie, ze znajduja si¢ w towarzystwie cudzoziemca
moéwiacego jezykiem, ktorego si¢ ucza. Kazdy zastanawia sig, na jakie pytania tej osoby
»potrafi odpowiedzie¢”. Podkresl konieczno§¢ rozumowania w sposob pozytywny. Po-
moéz im wskazac to, co potrafia w jezyku obcym. Uczniowie podaja jak najwigcej zdan
rozpoczynajacych si¢ od: Potrafie ...., np.: Potrafie przedstawic sie, powiedziec, ile mam
lat, jak sie czuje, czym sie interesuje, czy mam rodzenstwo, co lubie robié, czy uprawiam
sporty, gdzie bylem na wakacjach, potrafie zrozumiec¢ proste polecenia. Odegraj rolg
cudzoziemca i zadaj im pytania, ktore sprowokuja ich do ,,sprawdzenia”, jak sobie radza
w wymienionych przez nich sytuacjach. Przekaz rolg¢ cudzoziemca jednemu z uczniow.
Ponawiaj to ¢wiczenie co 45 tygodni.

Zadanie 4. Wskazniki bieglosci jezykowej — A2 — Bl

Podziel uczniéw na 3—4-osobowe grupy. Kazda z nich analizuje ten sam wybrany/wylo-
sowany opis umiejetnosci (wskazniki bieglosci). Powiedz, ze to umiejetnosé, ktora po-
winni opanowa¢ samodzielnie w najblizszym miesiacu. Popro$ o zastanowienie si¢ (3—5
min, w jezyku ojczystym) nad sposobami/strategiami uczenia sig, potrzebnymi do osig-
gnigcia umiejetnosci opisanej w tym wskazniku. Prezentacja propozycji na forum klasy.
Nastepna wspolna refleksja nad tym samym wskaznikiem powinna odby¢ si¢ po miesia-
cu i dotyczy¢ postepow, jakie uczniowie poczynili w tym okresie. Nauczyciel powinien
mie¢ w zanadrzu dwa, trzy zadania kontrolne (do wylosowania przez ucznidow), ktére
pozwola sprawdzié, czy opanowali juz t¢ umiejetnos¢. Nie oceniaj tych prezentacji, ale
umozliw ich wspdlna obserwacj¢ 1 omdwienie.

Zadanie 5. Wskazniki bieglosci jezykowej — autonomizacja — A2 — B1

Uczniowie otrzymuja prace domowa, polegajaca na przygotowaniu minitestu dla pozo-
statej czesci klasy. Test powinien odnosi¢ si¢ do jednego lub kilku wskaznikéw z list
umiejetnosci znajdujacych sie w Europejskim portfolio jezykowym i wiazaé si¢ z mate-
riatem z ostatniego miesiaca nauki. Okresl, jak dlugi powinien by¢ ten test. Po wykona-
niu zadania uczniowie wymieniaja si¢ testem w parach, nastgpnie w matych grupach.
Wspolne omoéwienie wynikdw z wskazaniem przez ucznidw, na co nalezy potozy¢ ak-
cent w dalszej nauce, pozwoli lepiej przygotowac si¢ do prawdziwego testu bieglosci.

Zadanie 6. Zadanie dla nauczyciela
1. Wybierz jeden ze wskaznikow bieglosci z list zawartych w Europejskim systemie opisu

ksztatcenia jezykowego — s. 67—69 na poziomie odpowiadajacym Al lub A2.
2. Zbuduj na jego podstawie kilka czastkowych wskaznikéw bieglosci.



3. Znajdz w podreczniku lub innych dostgpnych ci materiatach sytuacj¢ komunikacyj-
na, odpowiadajaca kazdemu z nowo zbudowanych wskaznikow bieglosci 1 dostoso-
wang do potrzeb twoich uczniow.

4. Sprawdz, ktore z tych zadan mozna wpisa¢ do banku sytuacji komunikacyjnych 1 czy
mozesz je poleci¢ uczniom w ramach ¢wiczen autonomizujacych.

Wdrazanie do samodzielnosci w doskonaleniu kompetencji lingwi-
stycznej i migdzykulturowej

Autonomizacja — wielojezycznos¢. Wnioskuje — A1 — A2 — Bl

Zastanowcie si¢ wspolnie nad umiejgtnosciami w jakim$ innym jezyku (np. w jezy-
ku francuskim, mimo Ze uczniowie ucza si¢ niemieckiego; w jezyku angielskim na lek-
cji jezyka rosyjskiego itd.) Poczatkowo uczniowie zastanawiaja si¢ indywidualnie i za-
pisuja znane im stowa, zwroty, nie troszczac si¢ o poprawnos¢ (nie bedziemy sprawdzad
zapisu!), a ich pomoca jest prosta tabelka:

W jezyku ....coovieee umiem /rozumiem/potrafi¢ W jakiej sytuacji: kiedy, gdzie?

Gdy dochodzi do wzajemnej prezentacji, okazuje sig, ze zasob posiadanych stow,
wyrazen zwrotow (w jezyku, ktorego si¢ nie ucze!) jest imponujacy, 1 ze wiedza i umie-
jetnos$ci zostaty najczesciej zdobyte poza szkola, przez stluchanie piosenek w danym je-
zyku, ogladanie filmow, spotkania z cudzoziemcami... Nauczyciel powinien umiej¢tnie
pokierowa¢ wnioskami dotyczacymi potencjalnych zdolnosci do nauki jezykow drze-
miacych w kazdym z nas, koniecznosci ¢wiczenia intuicji jgzykowej na podstawie umie-
jetnosci opanowanych w jgzyku ojczystym czy innych jezykach itp.

Autonomizacja — kompetencja migdzykulturowa 1. Mowi¢ — A2 — B1 — B2

Wygospodaruj 5 minut lekcji. Popros$ uczniow, aby dobrali si¢ w pary. Kazda osoba
z pary ma mowi¢ w jezyku obcym na jeden z wylosowanych przez nig tematéw (na po-
czatku temat og6lny, np.: weekend, film; p6zniej coraz bardziej ukierunkowany na wy-
brany aspekt wiedzy o danym kraju, kulturach, jezykach). Poczatkowo wazne jest, aby
uczen mowit bez przerwy przez np. 30 sekund; w miarg jak jego kompetencje beda rosty
— kilka tygodni, miesigcy pdzniej — czas wypowiedzi zostanie odpowiednio wydhuzony
do 1 minuty, 1,5 minuty, a nawet 2 minut. Uczniowie powinni sobie wzajemnie odmie-
rza¢ czas. Powinni tez zapisywaé w zeszycie swoj wynik, aby porowna¢ z wynikiem
osiagnigtym nastgpnym razem. Staraj si¢ utrzymac réwnolegta pracg w parach. Pod ko-
niec semestru mozna urzadzi¢ seans-zawody dla ochotnikéw, potrafiacych moéwi¢ najdhu-
zej na wylosowany temat (sposrod tych przygotowanych przez nauczyciela), np. o karna-
wale w Wenecji.

Autonomizacja — kompetencja migdzykulturowa 2. Pisz¢ — A2 — B1 — B2

Popro$ o napisanie krotkiego tekstu (temat ogolny lub bardziej ukierunkowany na
doswiadczenia interkulturowe w zaleznosci od zainteresowan i mozliwosci jezykowych
uczniow, dhugos$¢ zwigkszana progresywnie w zalezno$ci od mozliwosci grupy). Nastep-
nie w dobranych dowolnie parach uczniowie wymieniaja si¢ napisanym przez siebie tek-
stami. Zache¢ ich do uwaznej lektury i przekazania sobie konstruktywnych uwag — po-
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winni zastanowi¢ si¢ zardowno nad pozytywnymi, jak i negatywnymi aspektami wykona-
nych przez siebie prac. Uczniowie moga powtorzy¢ probe, zanim oddadza tekst do spraw-
dzenia nauczycielowi. Warto zapisywac pracujace ze soba tandemy, zeby dobrze poznad
1 w miar¢ potrzeb regulowac relacje w grupie.

Autonomizacja — kompetencja miedzykulturowa 3. Uczestnicz¢. Rozmawiam —
B1-B2

Uczniowie pracujac w 3—4-osobowych grupach przygotowuja si¢ do prezentacji na
okreslony temat (interkulturowos¢) w jezyku, ktérego si¢ ucza. Klasa wspdlnie zastana-
wia si¢, co powinno charakteryzowaé dobra prezentacje. Kryteria i stowa kluczowe sa
notowane flamastrem na duzej kartce papieru i wywieszone w miejscu widocznym dla
wszystkich. W duzej grupie ustalaja termin prezentacji. Nastepnie w ustalonych kilku-
osobowych zespotach szkicuja plan wilasnej prezentacji. Kazda grupa wybiera osobg
odpowiedzialng za przebieg pracy — sekretarke (notujaca wszystkie pomysty) oraz pre-
zenterke/prezentera. W dniu prezentacji — po kazdym wystapieniu, uczniowie porownu-
ja je (1 min), wedtug ustalonych uprzednio kryteriow, notuja swoje spostrzezenia. Kon-
cowa ocena przebiega najpierw w grupach (3 min), a nastgpnie wspoélnie z cata klasa.
Jezykiem komunikacji powinien by¢ na poczatku jezyk polski, pézniej staramy sig za-
checi¢ uczniéw do stosowania w czasie pracy w duzej grupie i w zespotach jezyka, kto-
rego si¢ ucza — odpowiedni wczesniejszy zapis w umowie bardzo utatwi wdrazanie tej
zmiany.

Autonomizacja — kompetencja mi¢dzykulturowa 4

Podobne zadanie mozna zorganizowaé proszac uczniow o wpisanie (3 min, indywi-
dualnie, po polsku) do tabelki elementow wiedzy o kulturze, zwyczajach, tradycji, fak-
tach dotyczacych danego kraju. Jest tu rOwniez miejsce na umiejgtnosci, ktore $wiadcza
o zrozumieniu tych kultur. Jesli uczen potrafi poda¢ zrodlo swojej wiedzy, bedzie to
stanowi¢ dodatkowy powdd do satysfakcji i okazje do podkreslenia tego, ze doskonali-
my sig przez cate zycie, i ze to, co wiemy i potrafimy, zalezy od naszej aktywnosci w szkole
1 poza nia. Popro$ o porownanie notatek w parach (1 minuta), a nastepnie o przekazanie
catej klasie jednej wybranej (np. uznanej przez nich za najciekawsza).

Wiem /rozumiem/potrafi¢ Zrédlo informacji

Np. wiem, ze nie wszyscy Anglicy pija herbate o godzinie piatej po potudniu. Film (ew. jaki?)

Autonomizacja — kompetencja migdzykulturowa 5. A2 — Bl

Europejskie portfolio jezykowe kladzie nacisk na fakt, ze uczenie si¢ jgzyka obce-
go i zdobywanie do$wiadczen interkulturowych nie musi odbywac si¢ wytacznie w ra-
mach nauki szkolnej (z podrecznikiem na lekcji). Najprosciej jest us§wiadomic to
uczniom, zapraszajac do klasy ,,rodowitego rozméwceg”. Mozna podzieli¢ ucznidw na
grupy 3-osobowe, kazdej z grup przydzieli¢ zadanie (w jezyku obcym), polegajace na
przygotowaniu listy pytan, ktore beda zadawa¢ swojemu rozmowcy. Kazda grupa moze
przygotowac inny aspekt: dziecinstwo, zawdd, tradycje kraju, w ktorym ta osoba miesz-
ka, zainteresowania, podroze itd. Po zakonczeniu wywiadu kazda grupa powinna go
spisa¢ i przedstawi¢ w przeznaczonym do tego miejscu w klasie. To zadanie wymaga
intensywnego uzycia j¢zyka: mowienia, rozumienia, pisania... Uczniowie czuwaja nad
catoscia (majq w obrebie grupy przydzielone role: np. koordynator, sekretarz, repor-
ter) 1 do nich nalezy podejmowanie decyzji.



Rozwijanie strategii uczenia si¢
Autonomizacja. Strategie — A1 — A2 — Bl

Porozmawiaj (refleksja w jezyku polskim/ojczystym) z uczniami, w jaki sposob moga
poprawi¢ swoja znajomos¢ jezyka obcego. Zorganizuj burze moézgoéw na nastgpujacy
temat: Jak i gdzie moge wykorzysta¢ mojq wiedze i umiejetnosci (w szkole i poza szkotq).
Wyjasnij uczniom, ze moga opisa¢ wszelkie doswiadczenia (zadania, w jakich lubia
uczestniczy¢ aktywnie; te, ktore wola obserwowac itd.) w Biografii jezvkowej. Moga
w niej opisa¢ wydarzenia, ktore uwazaja za szczegoélnie wazne dla doskonalenia znajo-
mosci jezyka.

Autonomizacja. Moim zdaniem — A1 — A2 — B1 (refleksja w jezyku polskim/oj-
czystym nad stereotypami dotyczacymi nauki jgzykow obcych).

Zapytaj uczniow, jakie ¢wiczenia uwazaja za najbardziej uzyteczne. Zapiszcie od-
powiedzi na kartce papieru. Zastanéw sig, czy wybrane przez nich ¢wiczenia sa rzeczy-
wiscie najbardziej uzyteczne. A moze raczej powiniene$ pomdc im zmieni¢ ich punkt
widzenia? Jak to zamierzasz zrobi¢?

Autonomizacja. Umowa pod lupa. Rozmawiam — (refleksja w jezyku polskim/
ojczystym).

Na koncu kazdej fazy nauki (np. koniec semestru), popro$ ucznidow, aby zastanowili
si¢ nad realizacja umowy. Popro$ ich o wymiang zdan (na poziomie B2 w jezyku ob-
cym). Zmiany w umowie nalezy uzgodni¢ z cata grupa.

Autonomizacja. Strategie — Al

Co ludzie (mama, tata, nauczyciele itd.) mowiq o tym, jak nalezy uczy¢ sie jezykow?

Formy pracy: duza  Materialy i pomoce dydaktyczne / technika: duzy Czas: 1 etap — 5 minut, 2 etap

grupa, indywidual- arkusz kartonu lub szarego papieru, 5-6 kartek A-4 — 2 minuty, 3 etap — praca

nie, male grupy (réznokolorowe, pastelowe), flamastry, klej / burza domowa, 4 etap — 6 minut
mozgow

Podaj temat burzy moézgoéw w jezyku polskim: Co ludzie (mama, tata, nauczyciele
itd.) mowiq o tym, jak nalezy uczy¢ sie jezykow ?

1. Przejdz bezposrednio do zapisu odpowiedzi uczniow na planszy/tablicy — czas 5 mi-
nut. Numeruj kolejne opinie podawane przez uczniow. Nie cenzuruj, nie podpowia-
daj.

2. Po burzy mozgéw: indywidualnie — Ktore z tych opinii uwazam za stuszne ? —uczen
zaznacza dwie, trzy opinie z wypisanych na planszy/tablicy (2 minuty).

3. Co chce dodac na ten temat? Zache¢ do refleksji i zapisania na kartce w domu dwoch,
trzech wilasnych opinii na ten temat. Opatrzenie kartki data pozwoli na zarejestrowa-
nie tej opinii w Dossier. Uczen moze zgadzaé si¢ z opiniami podanymi na lekcji, ale
wazne jest, by napisat ,,co$” na ten temat wlasnymi stowami.

4. Na nastepnej lekcji. Porownuje moj wybor z wyborami dokonanymi przez moich ko-
legow/kolezanki — w grupach trzyosobowych — wybieramy 2—3 najwazniejsze — prze-
pisujemy na kartke (kazda grupa uczniéw otrzymuje jedna kartke) — wklejamy na
planszg zatytutowana: Jak najlepiej uczy¢ sie jezykow? — rady dla... (6 minut).

. Mozliwy efekt pracy uczniow — plansza (przyklad s. 92).

6. Pod koniec semestru lub roku mozna przypomnie¢ t¢ planszg uczniom i zapytac, czy

chcieliby co$ doda¢ do rad (1, 2 sposoby) — praca w matych grupach w ciagu 3 minut.
Przedstawiciel grupy przykleja kartke tego samego koloru, ale fantazyjnie wycigta

9]
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(kwiatek, serce, ksigzyc, gwiazda itp.). Wazne, aby wyrézni¢ wklad kazdej grupy
niezaleznie od tego, czy jej rada pokrywa si¢ z innymi, czy nie.

Jak najlepiej uczy¢ sig jezykow?
rady dla mtodszego brata/mtodszej
siostry/kolezanki/kolegi

""""""" Podpisy:

Podpisy:

Podpisy:

Podpisy:

>y

Podpisy:

N\

Techniki pracy sprzyjajace autonomizacji ucznia

Co zrobié, aby uczen stal si¢ bardziej samodzielny i odpowiedzialny za swoja nauke?

Na pierwszej lekcji uzgodnij wspolnie zasady regulujace praceg na lekcji — Umowa
(wywie$ w widocznym miejscu).

" Zapoznaj ucznidow z celami programu nauczania w danym roku szkolnym.
" Pozwol, aby uczniowie sformutowali swoje wlasne cele uczenia si¢ na najblizsze ty-

godnie, miesiace.

® Zaproponuj uczniom prowadzenie Europejskiego portfolio jezykowego.
® Zachgcaj uczniow do zastanawiania si¢ nad swoimi strategiami uczenia sig.
® Polecaj stosowanie skutecznych strategii uczenia si¢ jezyka wyprobowanych przez

twoich uczniow.

Stworz i wzbogacaj przy pomocy ucznidow ,.bank zadan autonomizujacych”.
Organizuj jak najczesciej pracg w matych grupach.

Pozostaw uczniom wolny wybor partnerow do pracy (kiedy to tylko mozliwe).
Zachgcaj do wykonywania w parach matych projektow (zbieranie dokumentacji).
Planuj kolejne etapy nauki (zdobywanie kolejnych umiejgtnosci), dyskutujac o tym
w klasie.

®  Sktaniaj uczniow do dokonywania samodzielnego opisu zdobywanych umiejgtnosci.
® Zaproponuj uczniom zrealizowanie projektu ich pomystu w ramach lekcji jezyka.
® Zaproponuj uczniom zrealizowanie projektu r6znojgzycznego we wspotpracy z ucznia-

mi i nauczycielami innych jezykow nauczanych w waszej szkole.

Ktore z podanych powyzej propozycji wykorzystujq Panstwo na lekcji jezyka obcego?
Jak mozna uzupetni¢ te liste?
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Zalacznik 1. Rada Europy

Rada Europy (Council of Europe/Conseil de I’Europe) organizacja panstw euro-
pejskich powotana do zycia dokumentem sporzadzonym w Londynie 5 maja 1949 1. w je-
zykach angielskim 1 francuskim.

Utworzenie Rady Europy byto reakcja panstw Europy Zachodniej na do§wiadczenia
II wojny $wiatowej (1939-1945), a zwlaszcza na kryzys instytucji demokratycznych i brak
poszanowania praw cztowieka.

Cztonkami zatozycielami byli: Krolestwo Belgii, Krolestwo Danii, Republika Fran-
cuska, Irlandia, Republika Wtoska, Wielkie Ksigstwo Luksemburga, Krdlestwo Holan-
dii, Krolestwo Norwegii, Krélestwo Szwecji 1 Zjednoczone Krolestwo Wielkiej Brytanii
1 Pénocnej Irlandii. Obecnie do organizacji nalezy 45 panstw, w tym Polska, przyjeta
w poczet czlonkéw Rady Europy 26 listopada 1991 r.

Celem tej organizacji jest ,,budowanie wigkszej jednosci Europy w drodze porozu-
mien i dziatan gospodarczych, spolecznych, kulturalnych, naukowych, prawnych i admi-
nistracyjnych”. 1dea, ktora przy$swiecata zatozycielom bylto szerzenie swobdd demokra-
tycznych przez uznanie przez czlonka Rady zasady praworzadnosci, praw czlowieka
1 podstawowych wolnosci. W razie niedopetnienia tego warunku, a takze np. w sytuacji
niedopetienia swoich zobowiazan finansowych, nast¢puje wykluczenie cztonka. Orga-
nami Rady sa: Komitet Ministréw, w sktad ktérego wchodza ministrowie spraw zagra-
nicznych (lub inna osoba, niekoniecznie cztonek rzadu) oraz Zgromadzenie Doradcze
sktadajace si¢ z 233 przedstawicieli, ktore jest organem obradujacym. Oba organy sa
obstugiwane przez Sekretariat.

Siedziba Rady Europy jest Strasburg (Francja), oficjalnymi jgzykami: angielski i fran-
cuski. Statut Rady Europy jest ztozony w archiwum rzadu Zjednoczonego Kroélestwa.

Glowne cele i dzialania Rady Europy koncentruja si¢ na:
ochronie praw cztowieka,
demokratyzacji zycia i rozwijaniu praworzadnosci,
ochronie praw mniejszo$ci narodowych,
wspieraniu nowych demokracji europejskich,
uswiadamianiu 1 podnoszeniu wartosci europejskiej tozsamosci kulturowe;,
rozwijaniu wspotpracy w zakresie polityki zagranicznej i bezpieczenstwa, a takze
wymiany naukowej 1 wspolpracy gospodarcze;.

Dziatania prowadzone przez Rad¢ Europy doprowadzily do podpisania licznych
konwencji migdzynarodowych. Do najwazniejszych zalicza si¢:
= Europejska konwencja ochrony praw czlowieka i podstawowych wartosci z 1950 .
Jest to jedna z najwazniejszych konwencji dotyczacych ochrony praw cztowieka. Jest
uniwersalnym katalogiem praw cztowieka obowiazujacym wspoiczesne panstwa de-
mokratyczne i jednoczesnie skutecznym instrumentem dochodzenia tych praw na dro-
dze sadowej przez powotanie Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka w Strasbur-
gu i mozliwo$¢ wnoszenia spraw indywidualnych.
Europejska karta socjalna z 1961 r.
Europejska konwencja kulturalna z 1954 r.
Konwencja w sprawie ochrony Srodowiska naturalnego Europy z 1979 .
Europejska Karta samorzadow lokalnych z 1985 r.
Konwencja o ochronie mniejszo$ci narodowych z 1995 r.

Nalezy pamig¢taé, ze Rada Europy jest instytucja zupelnie niezalezng i odr¢bna
od struktur Unii Europejskiej. Wystgpuje tu jedynie mogace wprowadzi¢ w biad po-
dobienstwo w nazwie.

wg Internetowej Wielkiej Encyklopedii Multimedialnej



Zalacznik 2. Europejskie portfolio jezykowe w Polsce

Od 2001 r., czyli od roku, ktory zostat ogltoszony Europejskim Rokiem Jgzykow,
Rada Europy promuje dwa dokumenty zwiazane z upowszechnianiem idei uczenia si¢
jezykow przez cate zycie, idea wielojezycznosci 1 kompetencji r6znojezycznej. Sa to:

" FEuropejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie nauczanie, ocenianie,

= FEuropejskie portfolio jezykowe.

Decyzja o wydaniu i upowszechnieniu tych publikacji zapadta w kwietniu 1997 r. na
konferencji podsumowujacej Projekt Jezykow Nowozytnych (Modern Language Pro-
ject, Riischlikon, Szwajcaria). W Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu zle-
cito te publikacje Centralnemu Osrodkowi Doskonalenia Nauczycieli. Pierwsza ukazata
si¢ w 2003 r. Prace nad druga rozpoczgty si¢ w 2002 r.

Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) to projekt prowadzony przez Rade Europy od
konca lat 90. minionego wieku. Do konca 2004 r. Komitet Akredytacyjny Rady Europy
przyznat prawo do stosowania nazwy Europejskie portfolio jezykowe oraz loga Rady
Europy 65 wersjom jezykowym opracowanym w réznych krajach dla r6znych grup wie-
kowych. Sesje Komitetu Akredytacyjnego odbywaja si¢ dwa razy do roku, szczegdtowe
informacje na temat wymagan jakie nalezy speti¢ przed przedtozeniem EPJ sa dostep-
ne na stronie internetowej Rady Europy — www.coe.int/portfolio .

Polska znajduje si¢ w grupie krajow, ktore dotaczyly do tego projektu w w listopa-
dzie 2000 r., poczatkowo w charakterze obserwatora, a od wrzesnia 2002 r. jako aktywny
uczestnik projektu, opracowujacy wlasna wersj¢ tego dokumentu. Europejskie portfolio
jezykowe dla uczniow od 10 do 15 lat zostalo przygotowane i przetestowane
w szkotach przez zespdot metodykow i nauczycieli jezykow obcych: dr B. Glowacka
(koordynator), D. Kofman, D. Ryciuk, E. Wajde i D. Zmudzka. Przez pierwsze dwa lata
do momentu uzyskania akredytacji dla tego dokumentu (czerwiec 2004 r.) projekt byt
koordynowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej 1 Sportu.

Do powstania pierwszego EPJ w jezyku polskim przyczynili si¢ w znacznej mierze
uczniowie 1 nauczyciele 42 szkot, w ktorych odbytly si¢ dwa pilotaze — pierwszy, tzw.
wstepny, odbyl sie¢ w 2003 r. 1 objat grupg 450 ucznidw szkot podlaskich, drugi, tzw.
pilotaz wlasciwy, dotyczyl grupy ok. 1000 ucznidow 1 zostat przeprowadzony w szkotach
podstawowych 1 gimnazjalnych rozsianych po catym kraju.

Decyzj¢ o utworzeniu dalszych trzech niezaleznych zespotow opracowujacych Eu-
ropejskie portfolio jezykowe dla uczniéw od lat 6 do 10, dla ucznidéw szkot ponadgimna-
zjalnych 1 studentéw oraz dla dorostych podj¢to jeszcze w 2003 r. Piaty zespo6t opraco-
wujacy Portfolio dla przedszkolakéw powstat jesienia 2004 r. Prace wszystkich zespo-
16w sa relacjonowane na stronach internetowych Centralnego Os$rodka Doskonalenia
Nauczycieli (www.codn.edu.pl). Przebiegaja one zgodnie z planem i1 mozna mie¢ na-
dzieje, ze wkrotce kazdy uczen bedzie mogt stac si¢ wlascicielem Europejskiego portfo-
lio jezykowego, a nauczyciele jezykow obcych beda mogli petniej skorzystac z tych cen-
nych materiatlow dydaktycznych.

Szczegbdtowe informacje: www.codn.edu.pl
www.coe.int/portfolio
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Zalacznik 3. Europass®

Europass to zestaw dokumentéw umozliwiajacych lepsze prezentowanie kwalifi-
kacji zawodowych i kompetencji w Europie, w panstwach Europejskiego Obszaru Go-
spodarczego oraz w krajach kandydujacych do Unii Europejskiej. Zostal ustanowiony
decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej z dnia 15 grudnia 2004 r.
W Polsce konferencja inaugurujaca Europass odbyta si¢ 10 czerwca 2005 r. w Warsza-
wie 1 zostata zorganizowana przez Krajowe Centrum Europass.

W sktad Europass wchodza:

® EUROPASS - CV standardowy fomularz zyciorysu, uzywany w takiej samej formie
we wszystkich krajach Unii Europejskie;.

= EUROPASS — PASZPORT JEZYKOWY prezentujacy stopien znajomosci jgzykow
obcych zgodny z jednolitymi kryteriami przyj¢tymi na obszarze catej Unii Europej-
skiej. Zostat opracowany na podstawie Paszportu jezykowego Europejskiego portfo-
lio jezykowego.

= EUROPASS - SUPLEMENT DO DYPLOMU opisujacy kompetencje uzyskane przez
stuchacza w toku studiow. Jest wydawany przez szkoly wyzsze wraz z dyplomem
ukonczenia studiow.

= EUROPASS — SUPLEMENT DO DYPLOMU ZAWODOWEGO okre$lajacy kom-
petencje osoby posiadajacej dyplom zawodowy. Otrzyma go absolwent ponadgimna-
zjalnej szkoty zawodowej, ktéry zda zewngtrzny egzamin potwierdzajacy kwalifika-
cje zawodowe.

= EUROPASS —MOBILNOSC przezentujacy i potwierdzajacy w sposob jednolity dla
wszystkich krajow europejskich zakres wiedzy 1 doswiadczen zdobytych podczas
nauki, szkolenia, praktyk i stazy zagranicznych po 1.01.2005 r. Wydaje go Krajowe
Centrum Europass na wniosek instytucji organizujacej nauke, praktyke lub staz.

Kazdy z dokumentéw Europass moze funkcjonowaé¢ oddzielnie. Moga one by¢ wy-

korzystane:

® do przygotowania dokumentéw zwiazanych z kariera zawodowa,

" w celu udokumentowania kwalifikacji zdobytych w ro6znej formie (ksztatcenie for-
malne, staze i praktyki zagraniczne),

= do samooceny 1 prezentacji kompetencji jgzykowych,

® przy poszukiwaniu pracy w kraju i za granica,

" przy wyjezdzie na staz lub praktyke zawodowa, przy kontynuacji nauki za granica,
przy przekwalifikowaniu sig.

Europass CV i Europass Paszport jezykowy to dokumenty wypelniane samodziel-
nie. Formularze tych dokumentéw - we wszystkich jgzykach UE - wraz z instrukcjami
do wypehiania sa dostgpne bezplatnie na stronie http://europass.cedefop.eu.int.

Portal Europass jest administrowany przez Europejskie Centrum Rozwoju Szkole-
nia Zawodowego http://europass.cedefop.eu.int.

Przydatny adres: Krajowe Centrum Europass, Biuro Koordynacji Ksztalcenia Kadr,
Fundacja ,,Fundusz Wspotpracy, 00-444 Warszawa, ul. Gornoslaska 4a, tel. (22) 450 99 65,
622 19 91, faks: (22) 625 28 05

europass@cofund.org.pl
WWw. europass.org.pl

3% Opracowane na podstawie materialow informacyjnych Krajowego Centrum Europass
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ISBN 83-87958-75-1

Ksiazka dr Barbary Glowackiej Czego Ja-
nek sie nauczy... jest niezwykle wyczer-
pujacym przewodnikiem metodycznym dla
nauczycieli do Europejskiego portfolio je-
zykowego dla uczniow od 10 do 15 lat.
Oproécz informacji o Europejskim portfolio
Jjezykowym, nauczyciele znajda w nim wiele
przyktadow ¢wiczen, jak nauczy¢ uczniow
samodzielnego korzystania z Portfolio.
Cho¢ ¢wiczenia te mozna bezposrednio sto-
sowac na lekcjach, zgodnie z zamierzeniami
Autorki, maja one by¢ inspiracja do two-
rzenia swoich wlasnych, dostosowanych
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
uczniow. Ich celem jest nauczenie uczniow
technik efektywnego uczenia sig, plano-
wania swojej nauki, realizacji tych planow
1 dostrzegania oraz oceniania swoich pos-
tepow.



