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réznojezycznych i miedzykulturowych w klasie szkolnej
[ Michel Candelier i Anna Schréder-Sura |

System Opisu Pluralistycznych Podej$¢ do Jezykow i Kultur (FREPA') jako uzupetnienie
Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) ma stanowi¢
przyczynek do popularyzaciji edukacji roznojezycznej i miedzykulturowej. W niniejszym
artykule prezentujemy funkcjonalno$¢ tego narzedzia oraz zarys perspektyw
prowadzenia dalszych badan i sposobow upowszechniania rezultatéw projektu.

ystem Opisu Pluralistycznych Podejsé do Jezykow

i Kultur (ang. The Framework of Reference for

Pluralistic Approaches to Languages and Cultures —

FREPA) to zestaw narzedzi opracowanych przez
Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych (ang. European
Centre for Modern Languages — ECML) w Grazu. Gléwny
dokument FREPA pt. Kompetencje i zasoby (ang. Competences
and Resources) mozna uznal za niezb¢dne uzupelnienie
aktualnych instrumentéw europejskiej polityki jezykowej,
szczegdlnie za$ Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (Council of Europe 2001, dalej zwanego ESOK]),
jako ze przedstawia on rozbudowang list¢ wyznacznikéw
bieglosci (ang. descriptors) i zasobéw ogélnych (ang. resources)
powiazanych z koncepcjg kompetencji réznojezycznych
i miedzykulturowych. Wyniki migdzynarodowego badania
zatytutowanego Wielojezycznosé a wykorgystanie réznorodnosci
kontekstéw europejskich w nauczaniu szkolnym* (Wilczyniska

1 Angielska wersja jezykowa projektu: 7he Framework of Reference for
Pluralistic Approaches to Languages and Cultures. Francuska wersja jezy-
kowa projektu: CARAP - Cadre de référence pour les approches plurielles.
2 W ramach projekcu SOCRATES (2005-2007) badaniu poddano
lacznie 6273 uczniéw klasy piatej i dziewiatej w Belgii, Niemczech,
Gregji, Luksemburgu i Polsce. W Polsce badanie przeprowadzono

w dzielnicy Poznania Grunwald (N = 611) i w Stubicach (N = 600).
Wersja polska publikagji jest dostgpna
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i in. 2007), dotyczacego postaw uczniéw wobec i uczenia
sie jezykéw, potwierdzaj zainteresowanie uczniéw w Polsce
réznorodnodcia jezykowa i réznojezycznodcia. Polscy uczniowie
sa $wiadomi znaczenia i wartodci jezykéw i deklaruja silng
motywacje do nauki dwéch lub nawet wielu jezykéw obeych,
chociaz zwykle oferta edukacyjna ogranicza si¢ do kilku z nich.
Szkota jest czgsto jedynym miejscem, gdzie mlodziez uczy sig
jezykéw. Dlatego zadaniem systemu szkolnego jest otwarcie
milodych ludzi na inne jezyki i kultury oraz wyposazenie ich
w umiejetnosci uczenia si¢ jezykdw.

System Opisu Pluralistycznych Podejs¢ do Jezykéw i Kultur
(FREPA — Kompetencje i zasoby) oraz narzedzia, ktdre zostaly
opracowane na jego podstawie, opisuja i ulatwiaja nauczanie
i uczenie si¢ miedzyprzedmiotowe oraz umozliwiajg rozwdj
repertuaru jezykowego i kulturowego uczniéw. Cze$¢ opisowa,
przedstawiajaca postawy wobec jezykéw i kultur, moze by¢
wykorzystywana do celéw nauczania i uczenia si¢ jednego
jezyka obcego, jak réwniez moze stanowi¢ przyczynek do

nauki wielu jezykéw jednoczesnie.

Zgodnie z definicja opracowana w ramach projektu
FREPA, termin podejscia pluralistyczne do jezykdw i kultur


http://www.uni-giessen.de/rom-didaktik/Multilingualism/html/facette1/facette1_pl.htm

odnosi si¢ do podejsé¢ dydaktycznych, ktdre wykorzystuja
dziatania w kierunku jednoczesnego nauczania/uczenia sig
kilku (gj. wigcej niz jednego) jezykéw lub kultur (Candelier
i in. 2007:7-8).

W metodyce nauczania jezykéw mozna wyrdznié cztery
podejscia pluralistyczne:

otwarcie na jezyki;

interkomprehensja (rozumienie jezykéw pokrewnych);

zintegrowane podejécia dydaktyczne do uczenia si¢

wielu jezykéw;

podejécie miedzykulturowe.

Podejscia te powstaly w pewnej mierze niezaleznie od
siebie. Niekt6re z nich poczatkowo nie odnosity si¢ wprost do
koncepcji kompetendji réznojezycznej i/lub migdzykulturowej.
Przyjrzyjmy si¢ blizej teoretycznemu podtozu tych czterech
podejs¢ pluralistycznych.

Cechg charakterystyczna otwarcia na jezyki jest fakt,
ze niektére dziatania zwiazane sa z uczeniem si¢ jezykdw,
ktérych nie naucza si¢ w szkole (por. projekty europejskie
Evlangi Janua Linguarum) (red. Candelier 2003a i 2003b).
To podejscie integruje jezyk nauczania, jezyki nauczane
i inne odmiany jezyka i jest bezposrednio powigzane
z intencja ksztaltowania §wiadomosci i wrazliwosci jezykowej
(ang. language awareness) zainicjowana przez E. Hawkinsa
(1984), ktérego gléwnym przestaniem jest zapoznawanie
najmlodszych uczniéw z pojeciem réznorodnosci jezykowej
a nastgpnie z réznorodnoscig ich whlasnych jezykéw juz
na poczatku nauki w szkole. Otwarcie na jezyki wspiera
petniejsze uznawanie jezykéw dzieci migrantéw oraz
stanowi rodzaj kursu przygotowawczego opracowanego dla
szkét podstawowych. Moze réwniez by¢ promowane jako
wsparcie dla uczenia si¢ jezykéw przez caly okres edukacji
szkolnej (Perregaux i in. (red.) 2002, De Pietro 2003,
Candelier 2007, Zieliriska 2012, strony internetowe EDILIC,
EOLE, Discovering language, The language investigator).
W ostatnim czasie opisy tego typu dziatari dydaktycznych
zostaly opracowane i opublikowane takze w jezyku polskim
(Gwiazdecka i Zieliniska 2011 oraz w opracowaniu).

Wskazywanie na mozliwo$¢ rozumienia pokrewnych
jezykéw (interkomprehensja) dotyczy kilku jezykdw z tej
samej rodziny (jezyki stowianskie, romariskie, germariskie
itd.), kedrych uczniowie czgsto uczg si¢ jednoczesnie i/lub
jeden po drugim. Moga to by¢ jezyki powiazane z jezykiem
ojczystym uczacych si, z jezykiem nauczania lub z jezykiem,

ktérego dana osoba juz si¢ nauczyta. Podejscia te koncentruja
si¢ planowo na sprawnosciach receptywnych (odbiorczych),
czyli czytania i stuchania (Blanche-Benveniste i in. 1997,
Dabéne 2002; Conti i Grin 2008, Doyé 2005, Escudé
i Janin 2010, MeifSner i in. 2004, Zybatow 2002). Takie
dziatanie moze réwniez stuzy¢ jako strategia ksztaltowania
$wiadomosci jezykowej oraz rozwijania umiejetnosci uczenia
si¢ (Meifiner 2011). W przypadku wychodzenia poza
dang rodzing jezykowa, gdzie sg ograniczone mozliwosci
transferu jezykowego, funkcja ta zyskuje nawet na znaczeniu.
Badaniem rozwoju przez uczniéw kompetencji uczenia sie
jezykéw w ten sposdb na poczatku szkoty sredniej zajmuje
sie Morkétter (2010).

Zintegrowane podejécie dydaktyczne nakierowane jest
na wspieranie uczniéw w tworzeniu zwigzkéw pomiedzy
ograniczona liczba jezykdw, ktdre sg nauczane w ramach
programu szkolnego czy studiéw wyzszych. Celem jest
wykorzystanie jezyka nauczania dla uzyskania dostepu do
pierwszego jezyka obcego i do nastepnych jezykéw jako
wzajemnego wsparcia, ktére moze dziala¢ w dwie strony
(Roulet 1980, Forlot 2009). Projekty takie jak Niemiecki po
angielskim (Hufeisen i Neuner 2004) badaja t¢ koncepcje
w kontekscie uczenia si¢ jezyka na poziomie studiéw wyzszych.
Taka koncepcja stosowana jest réwniez w niektérych
podejsciach do edukacji dwujezycznej (oraz do zintegrowanego
ksztalcenia jezykowo-przedmiotowego), ktére maja na celu
wykazanie zwiazkéw pomiedzy wykorzystywanymi jezykami
(Cavalli 2007)%.

W przeciwienstwie do uznanych i sprawdzonych
podejs¢, takich jak uczenie si¢ miedzykulturowe (Bredella
i Delanoy 1999, Byram 2003, 2010, Zarate ez al. 2003),
podejscia opisane powyzej silniej koncentruja si¢ na stronie
jezykowej. Pomimo pewnych réznic opierajg si¢ one na
podobnych zasadach: jezyki wchodza w interakcje ze
sobg i czgsto pokrywaja si¢. Dlatego wysitki dydaktyczne
powinny koncentrowa¢ si¢ na wykorzystaniu synergii
pomiedzy samymi podejéciami pluralistycznymi oraz
pomiedzy takimi podejéciami a rozwijaniem kompetencji
komunikacyjnej w okreslonych jezykach, obejmujacej takze
przedmioty pozajezykowe.

3 W ten sam sposéb nauczanie przedmiotéw pozajezykowych
mozna polaczy¢ z podejsciem takim jak: éveil aux langues (por. projekt
ECML ) lub podejsciem opartym na rozumieniu pomiedzy
powiazanymi jezykami (por. strona internetowa ).
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http://conbat.ecml.at/
http://www.euro-mania.eu/

Podejécia pluralistyczne do jezykdw i kultur moga odgrywad
wazna role w edukagdji réznojezycznej i réznokulturowej,
w takiej postaci, jak ja zdefiniowano w publikacji Guide
Jor the Development and Implementation of Curricula for
Plurilingual and Intercultural Education (Rada Europy
2010:28). Centralnym elementem edukacji réznojezyczne;
i migdzykulturowej jest tworzenie powiqzar pomigdzy
poszczegdlnymi jezykami nauczanymi jako przedmioty szkolne
w sposdb, kidry bierze pod wwage odrebna nature bieglosci
Jezykowej kazdej osoby.

Podejscia pluralistyczne s zgodne z ogdlna orientacja
promowang przez Radg Europy. W ich ramach wspierane
sa dzialania zwiazane z nauczaniem i uczeniem sie kilku
jezykéw jednoczesnie. Bardzo waznym
elementem jest takze tworzenie zwiazkéw

Bardzo waznym

poszukiwanie réznych sugestii dotyczacych metodologii

nauczania;

wybor zorientowanego na dziatanie podejécia do komu-

nikacji jezykowej i uczenia sie;

rozwijanie kompetencji réznojezycznej;

wykorzystywanie wyznacznikéw bieglosci odnoszacych sie

do réznych pozioméw kompetencji w celu przeprowadzenia

oceny postepéw lub wyznaczenia celéw nauczania (Coste

2006:43)%.

Coste stwierdza, ze wigkszo$¢ sposobdw korzystania
z ESOK]J dotyczy tej ostatniej dziedziny (wykorzystanie
referencyjnych pozioméw kompetengji, szczegélnie do celéw
ewaluacji), a dziedzina, ktéra w najmniejszym stopniu jest
stosowana to korzystanie z ESOK] z perspektywy rozwijania
kompetendji réznojezycznej.

Wedlug nas jednym z powoddéw tego nieréwnego
roztozenia wpltywu ESOK] jest brak
spéjnosci w samym dokumencie i niejasny

pomiedzy kompetencjami, jakie uczacy elementem przekaz dla potencjalnych uzytkownikéw.
si¢ juz posiadaja, a tymi, ktére powinni jest tworzenie Najbardziej konkretne narzedzia zapropo-
naby¢ w ramach systemu edukacji. Dzigki ZWIQZkéW nowane w ramach systemu (opisu pozio-
zapewnieniu uczacym si¢ kontaktu z réz- pomled zy méw kompetencji) stoja w sprzecznosci
nymi jezykami oraz kulturami podejécia kompetencjami, z deklaracja na temat natury kompetengji

te maja decydujace znaczenie dla rozwoju
pozytywnych przekonas i postaw wobec
réznorodnosci jezykowej i kulturowej, a takze
wobec nauki jezykéw. Jezeli réznojezycznosé
jest ksztaltowana w zintegrowany, holistyczny
sposéb, moze przyczynié si¢ do rozwoju
umiejetnosci wielojezycznych uczacych sie
(Castellotti i Moore 2011; 2005; Martinez i Schroder-Sura
2011), a tym samym do rozwoju ich autonomii, z perspektywy
procesu uczenia si¢ przez cale zycie (Martinez 2008).

Tworzenie powiazari pomiedzy jezykami, wyrazanie
sposobu rozumienia odmienno$ci, uczenie si¢ danego
jezyka na podstawie znajomosci innego jezyka itd. — to
zréznicowane i ztozone aspekty kompetendji réznojezycznej
i migdzykulturowej, ktére publikacja FREPA konkretyzuje
(FREPA — An Introduction for Users Chapter 2).

W 2006 r. Daniel Coste, jeden ze wspdtautoréw ESOK],
wymienit cztery obszary, w ktérych dokument ten jest

rzeczywidcie wykorzystywany:
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jakie uczacy sie
juz posiadaja,

a tymi, ktére
powinni nabyc¢
w ramach systemu
edukacii.

réznojezycznej i miedzykulturowej, ponie-
waz maja zastosowanie do kazdego jezyka
osobno. Innymi stowy, jezeli sam ESOK]J
nie jest w stanie promowa¢ przekazu
dotyczacego réznojezycznosci, to bez wat-
pienia nie jest to spowodowane wylgcznie
trudnosciami zwigzanymi z wezesniejszymi
przekonaniami nauczycieli i oséb dziatajacych w sektorze
edukaciji, lecz réwniez wynika z faktu, ze ESOK] nie zostat
wyposazony w wyznaczniki kompetencji odpowiadajace
sposobom, dzi¢ki ktdrym uczacy si¢ rozwijaja swoje

réznojezyczne repertuary’.

4 Tekst oryginalny: 1) Pour y trouver des suggestions diverses de
démarches méthodologiques, 2) Pour nen retenir que la conception
actionnelle de la communication langagiére et de lapprentissage qu’il
propose, 3) Pour sengager dans une perspective de développement d’une
compétence plurilingue, 4) pour (ne) se servir (que) des descripteurs
relatifs aux différents niveaux de compétence a des fins d'évaluation ou de
détermination dobjectifs.

5 Punkt 5.1. ESOK]J zawiera pewne wskazniki, ktére odpowiadaja
temu zagadnieniu, lecz — poza ogdlna swiadomoscia i kompetencja
fonologiczna — pozostaja na bardzo ogélnym poziomie.



System Opisu Pluralistycznych Podejs¢ do Jezykéw i Kultur
(FREPA) to instrument, ktéry ma na celu uzupelnienie
tych brakéw. Udowodnilismy w nim, ze uciekanie sie
do podejs¢ pluralistycznych to konieczno$¢ dla kazdego
przedsigwziccia dydaktycznego, ktére ma by¢ zgodne
z koncepcja kompetencji réznojezycznej i migdzykulturowej
sformutowana w ESOK]. Dlatego zbi6r zasobéw® w zakresie
wiedzy (savoir), postaw (savoir-étre) i umiejetnosci (savoir-
~faire), jakie maja rozwija¢ podejscia pluralistyczne mozna
postrzegaé jako probe przedstawienia propozycji zbioru
wyznacznikéw bieglosci potrzebnych dla nowego rozumienia
kompetencji réznojezycznej i miedzykulturowej, ktérych
brak jest w ESOK]J.

Publikacja FREPA ma charakter wprowadzenia do
problemu, ktérego punktem wyjécia jest systematyczna analiza
tresci okolo stu publikacji (Candelier i in. 2012:1,5; Candelier
i De Pietro 2011). Przedstawione w publikacji wyznaczniki
kompetencji (descriptors) mozna uznac za najwazniejszy wklad
FREPA'. Prezentowane ponizej wybrane przyklady pozwalaja

zorientowac si¢, jak te wyznaczniki dziakaja®.

Ej_ Wie, ze jezyki stale ewoluujg

K41 | Wie, ze jezyki lacza wiezy pokrewieristwa;

T wie, ze jezyki nalezg do rodzin jezykéw
K-4.1.1 | Ma wiedzg na temat niekedrych rodzin

i jezykéw i jezykéw, ktore je tworza

6 Rozumiane jako zasoby wewng¢trzne w przeciwieristwie do

zasobéw zewnetrznych, takich jak stowniki, poradniki jezykowe.
Kompetencje postrzegane s jako ztozone jednostki umiejgtnosci,

ktore bazuja na takich zasobach i obejmuja réwniez sprawno$é
korzystania z odpowiednich zasobéw przy realizacji konkretnego
zadania. Aby dowiedzie¢ si¢ wigcej o takim podejsciu do kompetencji,
patrz Candelier i in. w opracowaniu, Rozdzial 2 oraz bibliografia tam
wymieniona, szczegélnie Beckers 2002.

7 Zasoby (wewngtrzne) opisane za pomoca tych wyznacznikéw mozna
zmobilizowa¢ za pomoca dwéch kompetencji opisanych w publikacji
FREPA jako: 1. Kompetencja wymagana do zarzgdzania komunikacjg
Jezykowq i kulturowq w kontekscie odmiennosci; 2. Kompetencja
budowania i rozwijania pluralistycznego repertuaru jezykéw i kultur
(Candelier i in. 2012, Rozdzial 2).

8 W celu okreslenia charakteru wyznacznikéw stosujemy pierwsza
liter terminu w jezyku angielskim Knowledge (K — wiedza), Attitudes (A
— postawy) i Skills (S — umiejetnosci). Znaczki: ,+7, ,++” i ,+++” podaja
informacje na temat stopnia, w jakim pluralistyczne podejscia wspieraja
rozwoj danego zasobu. Znaczki ,, ° °” wskazuja na alternatywy.

A22 | Wykazuje wrazliwo$¢ na réznice
t jezykowe/kulturowe
Ma $wiadomo$¢ réznych aspektow
A221 | o) vkalkultury, kedrymi moga réznié si
W | jeryka/kultury, keérymi mogy ¢
poszczegdlne jezyki/kultury
Ma $wiadomo$¢ réznorodnosci uniwersaliow
AD211 jezykowych (dzwickéw, grafizméw,
+i | strukeur sktadniowych itd.)/uniwersaliéw
kulturowych (zasad zachowania przy stole,
kodekséw drogowych itd.)
S-3.5 Potrafi dostrzec ogélne podobieristwa
et pomiedzy dwoma/kilkoma jezykami
Potrafi formulowa¢ hipotezy na temat
Sfﬁj tego, czy jezyki sa ze soba powiazane na
podstawie podobieristw pomie¢dzy nimi
Potrafi dokona¢ transferéw jezykowych
takich jak transfery rozpoznawania (czyli
tworzenia zwiazkéw pomigdzy rozpoznang
5538 | cech bie jezyka a cecha, kedr
i cecha znanego sobie jezyka a cecha, ktéra
prébuje rozpoznaé¢ w nowym jezyku)
i transfery produkgji (adaptacji wypowiedzi
jezykowej ze znanego jezyka do nowego)
Potrafi dokona¢ transferu formy na
S-5.3.1 . Lo e ;.
o podstawie cech/regularnosci i nieregularnosci
interfonologicznych i intergrafemicznych

Wyznaczniki bieglo$ci zamieszczone w publikacji FREPA
mozna stosowaé na wiele sposobéw w celu promowania
edukacji réznojezycznej i migdzykulturowej. Zgodnie
z pierwotnym zalozeniem mialy one gléwnie stuzy¢ jako
narzedzie do opracowywania programéw nauczania
pozwalajace na tworzenie zwigzkéw pomiedzy akwizycja
réznych obszaréw wiedzy, umiejetnosci i postaw. Moga
one réwniez wspiera¢ formutowanie celéw uczenia sie,
opisywanie i analizowanie istniejacych materiatéw dydak-
tycznych i dzigki temu odkrywad ich ewentualne braki oraz
opracowywa¢ nowe dzialania dydakeyczne. W ten spos6b
grupa docelowa projektu FREPA staja si¢ osoby dziatajace
w sektorze edukagji, tj. nauczyciele jezykéw lub innych
przedmiotéw, metodycy, decydenci, osoby odpowiedzialne
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za opracowywanie programéw nauczania oraz autorzy
podrecznikéw, ktére maja na celu wspieranie edukacji
réznojezycznej i miedzykulturowe;’.

Poza szczegblowym katalogiem wyznacznikéw bieglosci
w wersji drukowanej opracowano takze ich interaktywna
prezentacje dostepna online. Prezentacja ta pozwala najpierw

na ogdlne zapoznanie si¢ z maksymalnie

W celu promowania zrozumienia oraz stosowania podejécia
pluralistycznego i narzedzi FREPA uznano za niezbgdne
opracowanie zestawu szkoleniowego dla nauczycieli, réwniez
dostepnego na stronie http://carap.ecml.at/ (zakladka teacher
training). Zestaw obejmuje kilka modutéw: modul wstepny
i trzy moduly tematyczne promujace lepsze zrozumienie polityki

w zakresie edukadji jezykowej, wyzwan, jakie

19 kategoriami na poziomie wyzszym, Nawet jezeli moga pojawi¢ si¢ we wspSlczesnej klasie
z ktérych mozna przej$¢ do szczegblowego pod ejécia szkolnej oraz tego, w jaki sposéb mozna
opisu (réwniez zorganizowanego hierar- pluralistyczne wykorzystywaé FREPA podczas zajgé
chicznie) kazdej z nich (patrz http://carap. sa obecne w szkole czy przy opracowywaniu projektéw

ecml.at/, zakladka descriptors).
Kolejna adaptacja oryginalnych list
wyznacznikéw kompetencji (FREPA —

— zakladka
components) ma na celu podanie (przyblizonej)
odpowiedzi na pytanie dotyczace odpowied-
niego etapu procesu edukagji, na ktérym
zalecane jest rozwijanie kazdego z zasob6w.
Takie przedstawienie graficzne zapewnia
réwniez stopniowy dostep do catego systemu.

Jednym z kluczowych instrumentéw
tego systemu dla nauczycieli jest inter-
netowa baza danych FREPA — Online
teaching materials, ktora zawiera materialy
dydaktyczne w kilku jezykach stuzace jako
praktyczne narzedzia do ksztattowania
elementéw wiedzy, postaw i umiejet-
nosci wymienionych w FREPA (patrz
http://carap.ecml.at/ — zakladka reaching
materials). Dziakania zamieszczone w bazie
danych dotycza wszystkich czterech podejsé pluralistycznych
oferowanych na réznych poziomach programu nauczania,
od etapu przedszkolnego do ponadgimnazjalnego i wyzej.
Materiaty dydaktyczne moga by¢ dostosowywane do tych
dzialad i skutecznie wykorzystywane w klasie szkolnej, pod
warunkiem ze nauczyciele beda przekonani, ze materialy te
sa odpowiednie dla okreslonego kontekstu i odpowiadajg
okreslonym potrzebom.

9 Kolejny produkt najnowszego etapu projektu FREPA to broszura
zatytutowana FREPA — An introduction for users. Wiele fragmentéw
niniejszego artykutu pochodzi z tego dokumentu. W publikacji
oméwiono réwniez takie zagadnienia, jak podejscia pluralistyczne i cele
ogélne edukacji, FREPA a program nauczania czy szkolenie nauczycieli.

[8]

W programie
nauczania lub
dostepnych
materiatach
dydaktycznych,
nauczyciele musza
przejs¢ odpowiednie
szkolenie, aby
z nich skutecznie
korzysta¢. Ponadto
nauczyciele powinni
byc swiadomi
poczatkowych
przeszkod, jakie
moga sie pojawic
w odniesieniu
do tego rodzaju
nauczania
i uczenia sie.

szkolnych. Zainteresowani nauczyciele
i osoby odpowiedzialne za szkolenie nauczy-
cieli moga korzysta¢ z nich indywidualnie
do samodzielnej pracy lub w grupach.
Materialy te mozna tez wykorzystywacd

w ramach szkolenia nauczycieli.

W ramach obecnego programu projektowego
2012-15 Europejskie Centrum Jezykéw
Nowozytnych (ECML) w Grazu rozpoczelto
realizacje dwuletniego projektu mediacyjnego
w celu upowszechniania narzedzi FREPA
w patistwach stowarzyszonych w ECML.
Projekt zatytutowany Kompetencie rézno-
Jezyczne i migdzykulturowe: wyznaczniki
bieglosci i materialy dydaktyczne ma na celu
utworzenie sieci upowszechniania, w skiad
ktérej wejda przedstawiciele krajowych
punktéw kontaktowych ECML' oraz inni
zainteresowani eksperci. Projekt stawia sobie réwniez za zadanie
okreslenie potrzeb edukacyjnych w poszczegdlnych paristwach
czfonkowskich. Gléwnym jego celem jest ulatwienie stosowania
FREPA, a takze wdrazania podej$¢ pluralistycznych do prakeyki
szkolnej przez nauczycieli, metodykéw oraz ekspertéw.
Réznojezycznosé i miedzykulturowos¢ to bez watpienia
kluczowe zagadnienia polityki w zakresie edukacji jezykowej

10 Krajowe punkty kontaktowe upowszechniajg informacje

i dokumentacj¢ na temat Europejskiego Centrum Jezykéw
Nowozytnych, jego dziatan i rezultatéw projektéw wiréd
instytugji, stowarzyszeni i ekspertéw pracujacych na poziomie
krajowym w dziedzinie ksztalcenia jezykowego oraz wéréd innych
zainteresowanych grup/oséb indywidualnych. Wiccej na stronie
internetowej
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w wickszosci krajéw europejskich, a terminy te wystepuja
w wielu krajowych i lokalnych programach nauczania, cho¢
rzadko kiedy konkretne tresci s3 proponowane w odniesieniu
do edukagji réznojezycznej promowanej przez Rade Europy''.
Dlatego podejécia pluralistyczne nadal nie sa stosowane na
szeroka skale w oficjalnych dokumentach i systemach edukadj.
Krajowe punkty kontaktowe ECML moga mie¢ znaczacy
wkiad w tym zakresie.

Nawet jezeli podejécia pluralistyczne sa obecne w programie
nauczania lub dostepnych materialach dydaktycznych,
nauczyciele musza przejs¢ odpowiednie szkolenie, aby
z nich skutecznie korzystaé. Ponadto nauczyciele powinni
by¢ $wiadomi poczatkowych przeszkéd, jakie moga sie
pojawi¢ w odniesieniu do tego rodzaju nauczania i uczenia
sie (Schréder-Sura 2011).

Kilka sesji szkoleniowych zostalo wstepnie zaplanowanych
na rok 2013 w krajach, ktdre wyrazily zainteresowanie. Maja
one by¢ zrealizowane przy wsparciu krajowych punktéw
kontaktowych ECML oraz, w miare potrzeby, przy pomocy
czdonkéw zespotu projektowego. Szkolenia oparte na publikacji
FREPA — Training Kit zostana dostosowane do specyficznych
wymogdéw programowych oraz indywidualnych potrzeb
w kazdym kraju i grupie docelowej'2.

W przygotowaniu jest takze projekt badawczy, ktéry bedzie
realizowany przez Université du Maine (Laboratoire Innovation
en éducation) i Justus-Liebig Universitdt Giessen. Projekt bedzie
koncentrowac si¢ na wptywie szkoleri promujacych podejscia
pluralistyczne w réznych kontekstach w Europie na efekty
edukacyjne. Zostang w nim zebrane informacje zwrotne od oséb
zaangazowanych w upowszechnianie praktyk pluralistycznych.
Badanie powinno zapewni¢ nie tylko krytyczny poglad na sku-
teczno§¢ procedur szkoleniowych i wykorzystywanych narzedzi,
lecz réwniez zapewni¢ wglad w czynniki, ktdre ulatwiaja lub
utrudniajg podjecie decyzji o stosowaniu podejs¢ pluralistycznych.

11 Godne odnotowania wyjatki to programy nauczania

w Katalonii (Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya 2007),

we francuskojezycznej czeéci Szwajcarii (CIIP 2012), w niemieckim
landzie Turyngia (Thiiringer Lehrpline fiir Sprachen 2011; por. Behr
2011) oraz w Gregji (patrz ponizej). Nalezy jednak zauwazy¢, ze
przyjecie takich dokumentéw nie implikuje stosowania wszystkich
czterech podejé¢ pluralistycznych.

12 Wszystkie dziatania i publikacje wynikajace z tego projektu oraz
zaangazowanie wszystkich paristw cztonkowskich w formie wydarzen,
publikacji dokumentujacych postepy oraz informacje zwrotne na temat
wplywu szkoleri na efekty edukacyjne zostana przedstawione za pomoca
interaktywnej mapy na
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