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Wielojezycznosé
w szkole

Malgorzata Jaskula

Wykorzystanie projektu FREPA, czyli Systemu opisu pluralistycznych podejsé do
Jjezykow i kultur (ang. The Framework of Reference for Pluralistic Approaches to
Languages and Cultures), i jego zasobéw w nauczaniu jezykow obcych w szkole
stanowi nowe wyzwanie dla wszystkich dydaktykéw. Projekt prezentowany w Polsce
podczas Konferencji zorganizowanych przez ORE i jego polska koordynatorke, Anne
Susek, byl tez opisywany na lamach czasopisma ,Jezyki Obce w Szkole” przez jego
tworcow: Michela Candeliera i Anne Schréder-Sure. FREPA jest uzupelnieniem
Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ), a jego celem jest
rozwoj edukacji wielojezycznej i wielokulturowe;j.

iadomo, ze w Polsce, kraju w wiekszosci
jednojezycznym, kontakt z innymi
jezykami i kulturami jest rzadki, szcze-

g6lnie w mniejszych miastach. Uczenie si¢
jezykdw czgsto ogranicza si¢ do nauki angielskiego, panuje
bowiem przekonanie, ze ten jezyk jest niezbedny np. w trakcie
szukania pracy. Czesto méwi sig, ze osoby, ktére uczg sie wielu
jezykéw, maja do tego specjalne zdolnosci. Jednak najnowsze
badania neurolingwistéw potwierdzaja, iz owe zdolnosci
jeste$my w stanie rozwijac przez cale zycie, opierajac si¢ na
odpowiednich technikach uczenia si¢ (Germain, Netten
2012). Motywowanie uczniéw do nauki wielu jezykéw jest
wiec bardzo wazne, gdyz pozwala ona na rozwijanie réznych
strategii myslenia, a takze uczy tolerangji dla odmiennosci.
Badania przeprowadzone w Polsce i w Europie, przedstawione

w publikacji Wielojezycznosé a wykorzystanie réznorodnosci
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kontekstow europejskich w nauczaniu szkolnym (Wilczyriska
2007), pokazuja, ze polscy uczniowie chcg uczyé sig jezykéw
obcych, poniewaz wiedza, ze dzigki temu bedg mieli jeszcze
wigksze szanse na znalezienie pracy. Podkresla si¢ tez, ze
szkota pozostaje jedynym miejscem, gdzie moga nauczy¢ si¢
jezykéw obeych.

Wykorzystanie FREPA w polskiej szkole

W szkole czgsto wymaga si¢ od uczniéw szybkiego kojarzenia
faktéw, podawania wielu przyktadéw, logicznego uktadania
wiedzy w calo$é. Dotyczy to nie tylko jezykéw obcych,
ale wszystkich przedmiotéw szkolnych. Jednakze owe
kompetencje s3 na ogét mato rozwinigte u dzieci i miodziezy.
Spodowodowane jest to tym, ze nasi uczniowie cz¢sto nie
sa jeszcze przyzwyczajeni do wlasciwego wykorzystywania

swojej wiedzy i szerszego widzenia $wiata. Kazdy przed-
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miot w szkole jest przez nich postrzegany jako odrebny
i niemajacy nic wspdlnego z pozostatymi. Jak podkreslaja
twércy systemu FREPA, projekt ten ma za zadanie stuzyc¢
Jjako narzedzie do opracowywania programéw nauczania
pozwalajgcych na tworzenie zwigzkdw pomigdzy akwizycig
réznych obszaréw wiedzy, umiejetnosci i postaw (Candelier,
Schréder-Sura 2012).

Program FREPA pozwala wigc ustali¢, jaka wiedzg i jakie
zdolnosci nalezy ksztattowad, aby tatwiej i szybciej przyswajac
jezyki obce. Chodzi tu przede wszystkim o tworzenie tzw.
mostéw, ktdre pomagaja taczy¢ wiedze, szybciej kojarzy¢,
znajdywad réznice i podobieristwa miedzy jezykami, rozumie¢
ich zasady gramatyczne, fonetyczne i morfologiczne, a takze
rozumie¢ kulture, z ktéra dany jezyk jest zwigzany. Ten
ostatni czynnik pozwala uczy¢ cztowieka otwartosci po
to, by przygotowal go do zycia w §wiecie wielojezycznym
i réznokulturowym.

Na stronie internetowej FREPA powstaje regularnie
uzupelniana baza materialéw i schematéw lekeji, ktore tworzg
dydaktycy z réznych krajéw zainteresowani tym programem.
Z bazy mogg korzysta¢ nauczyciele wszystkich jezykéw
obcych, a takze nauczyciele innych przedmiotéw, jesli majq
ochote przekaza¢ wiedze¢ uczniom w innym jezyku, co moze
by¢ szczegdlnie interesujace w nauczaniu dwujezycznym.

Ponizej pragne zaprezentowaé dwa przyklady lekeji
wykorzystujacych w réznoraki sposéb system FREPA.

* otwarcie na jezyki;

« interkomprehensja (rozumienie jezykéw pokrewnych);

* podejécie migdzykulturowe;

+ zintegrowane podejécia dydaktyczne do uczenia sig
wielu jezykéw.

Interkomprehensja jako srodek motywujacy
do nauki jezykow

Na jednej z naszych lekgji chcieliémy pokaza¢, jak jeden
jezyk obcy moze otworzy¢ drogg do rozumienia pozostatych
jezykéw z tej rodziny. Wykorzystalismy do tego material pt.

Uczniowie klasy pierwszej gimnazjum i liceum rozpoczy-

najacy nauke jezyka francuskiego mieli za zadanie wykona¢
kilka prostych ¢wiczeni ze zwrotami z jezyka wiloskiego,
hiszpariskiego i francuskiego.

Motywowanie uczniow do
nauki wielu jezykow jest
wiec bardzo wazne, gdyz
pozwala ona na rozwijanie
roznych strategii myslenia,
a takze uczy tolerancji dla
odmiennosci.

Na poczatku na liscie podstawowych zwrotéw i pytani
uczniowie musieli zaznaczaé, ktdry z nich jest napisany po
wlosku, a ktdry po hiszparisku. Nastgpnie w tabelce, gdzie
zamieszczone byly podstawowe zwroty po francusku, musieli
wpisywa¢ ich odpowiedniki po hiszpansku i po wlosku.
Wielu z tych zwrotéw mozna si¢ byto domysli¢, wiele z nich
uczniowie gdzies juz styszeli i potrafili odgadna¢ bez trudu
z jakiego jezyka pochodza. Przy kilku zwrotach mylili si¢
miedzy wloskim a hiszpariskim, np.: Grazie/Graciaslub Che
ora e?/Que ora es? Wtedy nauczyciel powtarzat im je na glos,
zeby mogli domysli¢ si¢ pochodzenia.

Kolejne zadanie polegalo na poréwnaniu konstrukeji
gramatycznych i pisowni we wszystkich trzech jezykach.
Uczniowie zauwazyli specyficzng interpunkcje jezyka
hiszpaniskiego, tzn. znaki zapytania przed pytaniami i po
nich, oraz wykrzykniki stojace przed zdaniami i po nich.
Przygladali si¢ réwniez podobieristwom leksykalnym miedzy
hiszpariskim a wloskim, zwracajac przy tym uwage na
niewielka odmienno$¢ jezyka francuskiego w poréwnaniu
do pozostatych dwoéch jezykéw. Jesli chodzi o struktury
gramatyczne, zauwazano przede wszystkim brak zaimka
podmiotowego we wloskim i hiszpaiskim i zwigzana
z tym odmienno$¢ form koniugacji czasownikéw w tych
jezykach: je parle, tu parles, il parle (fr.) | parlo, parli, parla
(W) / hablo, hablas, habla (hiszp.). Po tym etapie przyszedt
czas na poréwnania fonetyczne: nauczyciel odczytywat po
kolei wyrazenia, a uczniowie odgadywali, jaki to jezyk,
poréwnywali rézne dzwigki i ich zapis, np. gn we wloskim
i francuskim to 7 w hiszpariskim, podobne do polskiego 7.
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To ¢wiczenie nie tylko wydalo sie uczniom interesujace,
ktérzy — dzigki niemu mieli okazj¢ odkry¢ inne jezyki
romariskie, ale tez jak sami podkreglali:
 pomoglo im zrozumie¢ zwroty z innych jezykéw, kedre

slyszeli juz podczas wakacji lub w piosenkach;
¢ pomoglo im poznaé nowe zwroty, ktdrych jeszcze nie znali;
* zauwazyli, ze hiszpariski i wloski to jezyki do$¢ proste pod

wzgledem wymowy w poréwnaniu do jezyka francuskiego;
* pomoglo im zauwazy¢ podobieristwa migdzy jezykami,
dzigki czemu zdali sobie sprawe, ze jezyk, ktdrego si¢ ucza,
czyli francuski, pozwala im na latwiejsze zrozumienie
innych jezykéw romariskich.
To ostatnie stwierdzenie pozwolito wigc osiagnac zamierzony
cel lekgji, czyli zwickszy¢ motywacje uczniéw do nauki
jezyka francuskiego i pokaza¢, ze dzigki niemu prosciej jest
zrozumied jezyki z tej samej rodziny jezykowej i uczy¢ sig
ich. Ta lekcja sprawila, ze uczniowie sami starali si¢ kojarzy¢
i odwotywa¢ do swojej wiedzy, przez co zaczeli budowaé tzw.
mosty pozwalajgce im na poréwnanie skladni i sfownictwa
wszystkich trzech omawianych tu jezykéw.

Kilka ostatnich minut lekeji po$wigconych byto na
pytania. Kilkoro uczniéw zapytato o inne jezyki, takie jak
portugalski i rumunski: czy sa podobne do tych pozostatych.
Mogli$my wigc pokaza¢ na mapie Europy potozenie krajéw,
gdzie méwi si¢ pozostatymi jezykami romaniskimi, réwniez
tymi mniej uzywanymi, np. retoromarskim.

Zintegrowane podejscie dydaktyczne do
uczenia sie wielu jezykow, czyli zabawa

w skojarzenia

Podczas jednej z lekcji z klasa gimnazjalna i licealna, réwniez
na poziomie poczatkujacym jezyka francuskiego, stworzylismy
lekcje o stereotypach zwiazanych z réznymi narodowosciami.
Podkreslmy, ze w tych klasach wszyscy uczniowie s Polakami,
a ich jezykiem ojczystym jest jezyk polski.

W pierwszej czeéci lekcji wprowadzilismy stownictwo
zwiazane z cechami charakteru i osobowosci. Nauczyciel
przygotowat list¢ stéw w jezyku francuskim i zaproponowat
uczniom odgadnigcie ich znaczenia, odnoszac si¢ do ich
znajomosci jezyka angielskiego. Uczniowie szukali w parach
odpowiednika w jezyku angielskim, a potem w jezyku polskim.
Stowa zaproponowane uczniom:
responsable, calme, pessimiste, optimiste, poli, sympathique,
raisonnable, patient, joyeux, créatif, artistique, sportif, triste,

[44)

Na stronie internetowej
FREPA powstaje regularnie
uzupekliana baza materialow
i schematow lekgji, ktore
tworza dydaktycy z roznych
krajow zainteresowani

tym programem. Z bazy
moga korzystac nauczyciele
wszystkich jezykoéw obcych,
a takze nauczyciele innych
przedmiotow.

agressif, intelligent, jaloux, sensuel, émotionnel, sentimental,
enthousiaste itp.

Na tablicy nauczyciel zapisat w postaci tabelki nazwy kilku
poznanych wezesniej narodowosci: Frangais, Anglais, Chinois,
Allemand, Polonais, Espagnol, Italien, Russe. Z przettuma-
czonej juz listy uczniowie wybierali nazwy cech charakteru
i przypisywali je odpowiednim narodowosciom.

Przy tym ¢wiczeniu uczniowie krétko odpowiadali takze
na pytania nauczyciela i klasy, aby uzasadni¢ zapisy: Pourquoi
les Chinois sont calmes? Parce qu'’ils ne parlent pas beaucoup.

Temat lekgji Les stéréotypes sont-ils vrais? byt intrygujacy
i kontrowersyjny, poniewaz zauwazylismy, ze uczniowie nie
tylko chetnie wykonywali zaproponowane ¢wiczenia, lecz
réwniez zawzigcie opisywali rézne sytuacje dotyczace tego
tematu juz po zajeciach, w czasie przerwy. Poza gtéwnym
celem lekeji, czyli wprowadzeniem stownictwa dotyczacego
cech charakteru i osobowosci, uczniowie skonfrontowali
swoje poglady i do$wiadczenia wyptywajace z obserwacji
otoczenia. Przywolywali przyktady z telewizji, filméw
i podrézy.

W rezultacie uczniowie zgodnie twierdzili, ze:

* szybciej przypominaja sobie stowa na sprawdzianie, jesli
zaczynaja szukaé podobieristw;
* szybciej zapamictuja stowo, gdy kojarza je z innym jezykiem;
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* szybciej przywotuja stowa, gdy uktadaja zdania podczas
odpowiedzi ustnej.

Poréwnanie do jezyka angielskiego bylo ciekawym doswiad-

czeniem, gdyz uczniowie nie zdawali sobie sprawy, ze jezyki

z odrgbnych grup jezykowych (lecz oba indoeuropejskie)

moga mie¢ tyle wspdlnego.

W ten sposob na naszej lekeji wykorzystali§my zintegrowane
podejécie dydakeyczne do nauki jezykéw po to, aby motywowad
uczniéw do nauki pozostalych jezykéw. Jest to szczegdlnie
istotne w polskiej szkole, gdzie duzy nacisk kladzie si¢ przede
wszystkim na nauczanie jezyka angielskiego.

Prowadzac lekcje o cechach charakteru, zainteresowaniach
czy tez zwierzgtach, bardzo fatwo jest stworzy¢ ¢wiczenia
majace na celu np. wskazywanie podobieristw leksykalnych
migdzy jezykami, odnajdywanie zapozyczen w jezyku
rodzimym lub innych nauczanych jezykach. Dzigki temu
inspirujemy ucznidw zabawa w skojarzenia, ktére pozwalajg
im na szybsze zapamietywanie materiatu.

Jesli chodzi o podejscie migdzykulturowe, temat dotyczacy
stereotypéw pozwolil nam poruszy¢ réwnie interesujace
kwestie, w tym przypadku cieckawym ¢wiczeniem byto
bowiem pokazanie uczniom nie tylko tego, jak podobne
maja poglady, ale tez zwrécenie uwagi na fake, ze ich wlasne
doswiadczenia nie potwierdzily wielu z tych opinii. Pod tym
wzgledem uczniowie twierdzili, ze byli zdziwieni, jak duzy
wplyw ma na nich powszechna opinia na dany temat, a takze
jak rézne moga by¢ ich nastawienia wywotane pojedynczymi
dos$wiadczeniami. Tego rodzaju dyskusje wydaja si¢ szczegdlnie
interesujace w klasie, w ktdrej spolecznos¢ jest jednolita pod
wzgledem jezyka, kultury czy religii, poniewaz whasnie pokazuj
odmienno$é¢ i przygotowuja na kontake z nia. Jednakze,
dodajmy, tego typu lekcja przynosi tez bardzo interesujace
rezultaty w klasie wielojezycznej lub wielokulturowej albo tam,
gdzie wystepuja rézne grupy etniczne czy jezyki mniejszosciowe.

Whioski
Wrykorzystanie idei wielojezycznosci i réznokulturowosci
moze dotyczy¢ wielu zagadnien i oprécz jezykéw obcych
moze tez nastapi¢ na lekcjach wielu innych przedmiotéw,
takich jak: literatura, historia, WOS, geografia, biologia,
fizyka, chemia czy matematyka.

Warto réwniez zwrdci¢ uwagg na fake, ktdrego czgsto obawia
si¢ wielu z nas, nauczycieli, a mianowicie na znajomos¢ jezykéw,
ktére s3 uzywane na danej lekcji. Jak podkreslaja tworcy

Jednym z wazniejszych
elementéw w nauczaniu jest
tworzenie zwiazkow pomiedzy
zdolnosciami, jakie uczacy sie juz
posiadaja, a tymi, ktore powinni
naby¢ w ramach systemu edukacji.
Chodzi w szczegolnosci o to,

zeby starac sie wykorzystywac
cala wiedze uczniow przez
odpowiednie naprowadzanie ich
i stymulowanie do skojarzen.

programu FREPA, nie jest konieczna znajomos¢ wszystkich
jezykéw wystepujacych w znalezionych na stronie materiatach.
Po pierwsze dlatego, ze czgsto wystarczy znajomo$¢ jednego
z nich, a zadania bedg zrozumiale dzigki znajomosci danej
dziedziny nauczania. Po drugie, nauczyciel moze wczesniej
skonsultowac si¢ z nauczycielami jezykéw w swojej szkole, aby
czud si¢ bardziej pewnie. Po trzecie, warto, zeby nauczyciel
réwniez zmierzyt si¢ z tego typu zadaniami razem z uczniami
i w niektérych sytuacjach postawit si¢ na réwni z nimi, tak
aby lepiej zrozumied ich strategi¢ myslenia, doceni¢ tych,
ktérzy beda potrafili wykonad zadania szybciej niz on sam.

Ten ostatni proces jest szczegdlnie wazny w nauczaniu,
gdyz pomaga on lepiej zrozumie¢ uczniéw i ich trudnosci,
dzigki czemu potem nauczyciel jest w stanie odpowiednio
przemysle¢ swoje metody nauczania i whasciwie dobraé je
do potrzeb uczniéw.

Wereszcie nie zapominajmy, ze jednym z wazniejszych
elementéw w nauczaniu jest tworzenie zwigzkéw pomiedzy
zdolno$ciami, jakie uczacy si¢ juz posiadaja, a tymi, ktore
powinni naby¢ w ramach systemu edukacji. Chodzi w szczegdl-
nosci o to, zeby stara¢ si¢ wykorzystywac cala wiedzg uczniéw
przez odpowiednie naprowadzanie ich i stymulowanie do
skojarzer. W ten sposéb beda oni mogli szybciej nauczy¢ sig
myslenia perspektywicznego, sprawniejszego odnajdywania
przyktadéw i ukladania faktéw w logiczna catosé.
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PROJEKT

Przyktady kilku scenariuszy lekcji dla nauczycieli réznych
przedmiotéw, dostgpne w réznych jezykach:
o Literatura: Basnie z réznych zakatkéw $wiata.
* Historia: Prawa czlowieka i obywatela.
« Fizyka: O stanach wody.
+  Matematyka: Miary i ilosci.
* Biologia: Zdrowe odzywianie.
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Malgorzata Jaskula
Nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét nr 67 im. N. Zmichowskiej
w Warszawie. Absolwentka Wydziatu Literatury Francuskiej i Lingwistyki
o specjalizacji nauczanie jezyka francuskiego ,Diffusion du frangais” na
Université de Rouen (Francja) i podyplomowych studiéw z lingwistyki jezyka
polskiego na Université — Paris Sorbonne IV. Byta asystentka europejskiego
programu Comenius w szkotach gimnazjalnych ,Manzoni e Fermi” w Udine
we Wloszech, a w roku 2012/2013 lekrorka jezyka francuskiego na Universidad
de Castilla La Mancha (Ciudad Real, Hiszpania).
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