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Wstep

«Park Kosciuszki” czy ,park Kosciuszki”? ,Ekozywnosc¢” czy ,eko zywnos$c¢”? ,Dramat
Szekspirowski” czy ,dramat szekspirowski”? Lista podobnych watpliwosci, przed ktorymi
stajg uzytkownicy jezyka polskiego, jest dtuga i stale rosnie. Wszystko za sprawa reformy
ortografii, ktéra wejdzie w zycie 1 stycznia 2026 roku. Zmiany te — najpowazniejsze od blisko
stu lat - obejmujg miedzy innymi zasady pisowni wielkg i matg literg oraz kwestie pisowni
tacznej i rozdzielnej. Celem reformy jest uporzadkowanie regut, ktére od dawna budzity wat-
pliwosci zarébwno wsérdd ucznidw, jak i nauczycieli, a takze utatwienie stosowania tych zasad
w codziennej praktyce'.

Niniejsze opracowanie powstato z mysla o wszystkich, ktérzy chca lepiej zrozumiec zatozenia
i konsekwencje wprowadzanych zmian. Zebrane tu teksty przygotowali wybitni specjalisci -
jezykoznawcy i dydaktycy, dla ktérych problematyka ortografii stanowi przedmiot wnikliwych
badan i refleksji praktyczne;j.

Prof. Aldona Skudrzyk w rozdziale zatytutowanym Dlaczego ortografia sie zmienia i dlaczego
moze lub powinna sie zmieniac? uzasadnia reformowanie polskiej ortografii, ukazujac zmiany
nie jako przypadkowy efekt modyfikacji norm jezykowych, ale jako nieunikniony etap w roz-
woju systemu pisowni. Z kolei dr hab. Danuta Krzyzyk w opracowaniu Efektywne nauczanie
ortografii prezentuje sprawdzone metody dydaktyczne, ktére pozwola nauczycielom skutecz-
nie wspierac uczniéw w przyswajaniu nowych zasad ortograficznych, uwzgledniajac przy tym
wiedze z zakresu psychologii pamieci i proceséw poznawczych. Dr Beata Katarzyna Jedryka
w rozdziale Techniki pracy rozwijajqce kompetencje ortograficzne uczniéw z doswiadczeniem
migracji podejmuje temat nauczania jezyka polskiego jako jezyka edukacji w kontekscie co-
raz bardziej zréznicowanych srodowisk szkolnych. Autorka wskazuje, jak efektywnie wspierac
uczniéw w procesie rozwijania kompetencji ortograficznych, uwzgledniajac specyfike ich
doswiadczen jezykowych i kulturowych.

Opracowanie zamyka rozdziat Jak sztuczna inteligencja moze wspomagac prace nauczycieli
jezyka polskiego? autorstwa tukasza Gierka. Omawia on praktyczne aspekty wykorzystania
narzedzi opartych na Al w procesie dydaktycznym, podkreslajac, ze nowoczesne technolo-
gie przestaja by¢ jedynie ciekawostka, a staja sie realnym wsparciem w projektowaniu lekcji,
tworzeniu materiatow dydaktycznych oraz wzmacnianiu zaangazowania uczniow.

Mamy nadzieje, ze materiat dydaktyczny dostarczy nie tylko wyczerpujacych odpowiedzi
na pytania dotyczace zmian w ortografii, ale takze zainspiruje do pogtebionej refleksji nad
dydaktyka jezyka polskiego we wspoétczesnej szkole.

' Wspomniane zasady wprowadzone Komunikatem Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN z dnia 10 maja
2024 r. i zmodyfikowane Komunikatem Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN z dnia 16 czerwca 2025 r.
zostaty zamieszczone w Aneksie na koricu niniejszej publikacji [przyp. red.].




prof. Aldona Skudrzyk

Dlaczego ortografia sie zmienia i dlaczego
moze lub powinna sie zmieniac?

Historia grafii polskiej, czyli prob zapisu jezyka méwionego (gtosek) odpowiednimi znakami
pisanymi (literami), siega czaséw sredniowiecza. Przyjecie chrztu w obrzadku rzymskim, czyli
wejscie w krag kultury tacinskiej, sprawito, ze oczywistym polem owych poszukiwan i préb
byto odniesienie do alfabetu tacinskiego i adaptowanie jego znakéw do potrzeb polszczyzny.

Zasob liter tacinskich okazat sie jednak niewystarczajacy, by odzwierciedli¢ fonetyczny stan
polszczyzny — np. trudno byto odda¢ bogactwo polskich spétgtosek (miekkich, zmiekczo-
nych) czy samogtosek nosowych 3 i e, wykorzystujac jedynie 23 tacinskie litery. Rozwigzaniem
mogto by¢ tylko uzycie jednego znaku dla oddania kilku dzwiekéw. Jesli piszacemu jakies
polskie dzwieki wydawaty sie podobne do dzwiekow facinskich, oznaczat je odpowiednimi
wedtug niego literami taciriskimi. Trudno byto przy takim podejsciu o jednolitos¢ zapisu -
na przykfad literg s oznaczano az szes¢ réoznych dzwiekow (gtoski: s, §, $ [sz], z, Z i z), litera d
oznaczata gtoski: d, 3', 3 [d, dZ, dz], litera z — gtoski: z, §, 7, Z [Z], litera c - gtoski: k, ¢, ¢ [cz].
Jak nietrudno zauwazy¢, tekst zapisany tak dowolna grafig byt trudny do odczytania, zatem
trudny do zrozumienia. Tak byto mniej wiecej do XIV wieku, a okres ten to czas grafii niezto-
Zonej (inaczej: prostej lub wieloznacznej). Niejednoznacznosc¢ tej grafii uzasadniata dalsze
poszukiwania regut zapisu, ktére umozliwiatyby jego ujednolicenie. Nastapit etap ortografii
ztozonej (XIV-XV wiek), gdy zaczeto sie postugiwac¢ kombinacjami réznych liter; pojawity
sie nowe dwuznaki (np. ss, sz, ¢z, dz, rz) i tréjznak (sch). Poczatkowe etapy rozwoju ortografii
konczy wprowadzenie znakow diakrytycznych (XV-XVI wiek)?. Zrozumiatos$¢ tekstu dzieki
jednoznacznosci zapisu eksponuje w swym dziele Ortographia polska z 1551 r. Stanistaw
Murzynowski: ,W kazdym pismie wiele na tym nalezy, aby kazde stowo byto czytano i pi-
sano nie jako tako, ale pewnym obyczajem”3. Wszystkim reformatorom ortografii polskiej
XV-XVI wieku, a byto ich wielu (Jakub Parkoszowic, Stanistaw Zaborowski, Jan Seklucjan,
Stanistaw Murzynowski, Jan Malecki-Sandecki, Piotr Statorius-Stojenski, Jan Kochanowski,
tukasz Gornicki, Jan Januszowski, Grzegorz Knapski), przyswiecat jeden cel: stworzy¢ jak naj-
sensowniejszy alfabet, ktéry zostatby zaakceptowany przez rodakéw. Od poczatku wiec
chodzi w tych poszukiwaniach o logicznos¢ regut i ich spoteczng akceptacje.

Rozpowszechniajacy sie wynalazek druku sprawit, ze na graficzny ksztatt tekstéw przeogrom-
ny wptyw miaty oficyny drukarskie. Stanistaw Rospond uwazat, ze dzieki wprowadzeniu przez

2 Znaki diakrytyczne wprowadzit do czeszczyzny Jan Hus, ktéry w 1411 r. opublikowat traktat tacinski De ortho-
graphia bohemica. Zob. Jodtowski S., (1979), Losy polskiej ortografii, Warszawa: PWN, s. 19.
3 Jodtowski S., tamze.
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drukarzy krakowskich konsekwentnych zasad pisownia polska w ciaggu XVI wieku ,stata sie
nowopolska i podstawa wszystkich ortograficznych poczynan w wiekach nastepnych™.

Kolejne wydarzenia historyczne sprawity, ze od potowy XVII wieku postepowaty stopniowy
regres drukarstwa i obnizenie poziomu ksigzki. Polskie drukarstwo czasoéw saskich to orto-
grafia do$¢ niechlujna. Odrodzenie o$wiaty i kultury wigzemy z powotaniem do zycia Komisji
Edukacji Narodowej w 1773 r. Na polecenie KEN oraz Towarzystwa do Ksigg Elementarnych
uporzadkowaniem i dostosowaniem pisowni polskiej do potrzeb zreformowanego szkol-
nictwa zajat sie Onufry Kopczynski, ktérego celem byto ujecie pisowni polskiej w jasne,
zrozumiale i state przepisy. Ustalanie przepiséw pisowni miato oczywiscie swoj ciag dalszy
w kolejnych wiekach. Dopiero od potowy XIX wieku kodyfikacjg zapisu polszczyzny zajeli
sie jezykoznawcy. Poszerza to dyskusje nad uwzglednieniem ewolucji systemu jezykowego.
Spoéjrzmy tylko na kilka przyktadéw, jak np.: funkcja joty w dziejach — spér nie byt czysto or-
tograficzny, chodzito o sprecyzowanie jej istoty fonetycznej — okreslenie, czy jest spotgtoska
czy tez samogtoskg; zanik iloczasu — odrézniania samogtosek dtugich i krétkich; rozréznianie
koncéwek rodzajowych -ym (-im) // -em w narzedniku i miejscowniku liczby pojedynczej
zaimkow i przymiotnikéw oraz -ymi (-imi) // -emi w narzedniku liczby mnogiej; odréznianie
kie-, gie- od ke-, ge- zaleznie od pochodzenia itd.

Nie jest tu naszym zadaniem szczego6towy przeglad zmian w ortografii na przestrzeni dzie-
jow. Jak wida¢ po zaledwie pobieznym spojrzeniu, wszelkie zmiany oraz reformy dotycza
doskonalenia zapisu:
e oddajacego proces ewolucji jezyka,
e uwzgledniajgcego wptywy kulturowe czy technologiczne (przyjecie chrztu, wynalazek
druku, rozbiory, kilka osrodkow kultury i nauki itd.),
e realizujgcego chec uproszczenia zasad wobec poszerzajgcego sie wptywu uzusu.

Tak wygladata sytuacja w odlegtym czasie historycznym. Wspoétczesnie oddziatuje na orto-
grafie i Swiadomos¢ spoteczng nasilajaca sie obecnos¢ wyrazéw zapozyczonych (gtéwnie
z angielszczyzny). Tendencja do szybkiego i tatwego adaptowania (takze graficznego) zapo-
zyczen jest jedng z oczywistych wiasciwosci polszczyzny — wyrazéw-cytatow odnotowujemy
w niej niewiele. Skoro jednak jezyk angielski to w dzisiejszym swiecie niemal lingua franca,
proces graficznego przystosowania moze by¢ spowolniony (np. nowsze: streamowac, life-
style, streaking) lub odwrdécony (chetniej stosowane: jazz, chips, niz rbwnowazne w stowniku:
dzez, czips).

Inne wazne zjawisko kulturowe typowe dla wspotczesnosci to pisana komunikacja cyfrowa.
Mowimy wrecz o nowej pismiennosci, ktdra ma wyraznie technologiczny rodowdd i odnosi
sie tez do ortografii. Pismo alfabetyczne powstato jako przezroczyste, konwencjonalne od-
danie dzwiekéw mowy. Dzis dominujaca kultura wizualna wprowadza nieprzezroczystos¢

4 Rospond S., (1971), Gramatyka historyczna jezyka polskiego, Warszawa: PWN.
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znaku; semantyzuje znak pisma (kolor, ksztatt, wielkos¢ liter); tatwo dekomponuje wyrazy,
akceptuje ich dekonstrukcje graficzng (nie tylko razem czy osobno). Dla mtodszego poko-
lenia stosowanie alfabetu tacinskiego bez,z" ,¢" ,3"i,€" jest naturalne i tatwiejsze, a i doro-
$li Polacy, na co dzien postugujacy sie korespondencja e-mailowa, coraz rzadziej uzywaja
polskich znakow.

Szerokg dyskusje dotyczaca pisowni wywotato wprowadzenie w 1997 roku reguty dotycza-
cej facznej pisowni nie z imiestowami odmiennymi. Debata objeto wéwczas problematyke
pisowni w znacznie szerszym ujeciu. PolszczyZnie potrzebna jest modernizacja - to tytut ar-
tykutu Jerzego Stawomira Maca’ z tygodnika ,Wprost”. Znalazta sie tam nastepujaca opinia:
+A przeciez rozumienie tekstu napisanego bez tych znaczkéw [ogonkow, kropek, kresek] nie
przysparza zadnych trudnosci. Kazdy wie, ze tesc to tes¢, ziec to ziec, a swiekra to Swiekra, by
poprzestac na terminologii rodzinnej. Zaznaczanie znakéw diakrytycznych ma sens jedynie
w fazie nauki jezyka polskiego (...). Czy nie pojelibysmy inwokacji do Pana Tadeusza, gdyby
brzmiata tak: Litwo, ojczyzno moja, ty jestes jak zdrowie, ile cie trzeba cenic, ten tylko sie do-
wie, kto cie stracil”? Terror [! - przyp. A.S.] znakéw diakrytycznych utrudnia polszczyznie kon-
takt zinnymi jezykami, a czesto bywa zrodtem nieporozumien. (...) Przy coraz powszechniej-
szym korzystaniu z Internetu traci tez sens uzywanie wielkich liter — na poczatku zdan i przy
nazwach wiasnych. (...) Cztowiek doby Internetu, ktory wiele razy dziennie wysyta korespon-
dencje na adresy typu,jan.kowalski” lub ,rzecznik prasowy.warszawa” i dostaje jg jako,m.no-
wak’; doznaje schizofrenii, gdy chwyta za dtugopis, by poprawnie zaadresowac koperte z ze-
znaniem podatkowym do Urzedu Skarbowego Warszawa Bielany przy ulicy Skalbimierskiej.
Stosowanie duzych liter jest sztukga dla sztuki, tym bardziej, ze pocztowym czytnikom tez jest
tatwiej rozréznia¢ mate litery”. Inny uczestnik tej dyskusji zauwazyt: ,Ciekawe tez, ze w sieci
nie odczuwamy braku polskich znakéw diakrytycznych (...). Nigdy sie nie zdarzyto, zeby brak
kreski w t, apostrofu nad i czy ogonka przy e spowodowat btedng interpretacje, ktérej nie
korygowatby kontekst"”.

Dyskusja okazata sie ciekawa, a poglady warte uwagi, wskazujg bowiem na to, ze jest wyrazne
przyzwolenie na zmiany w formach zapisu, na szerokie uwzglednianie uzusu we wszelkich
reformach, jesli stuzy uproszczeniu, utatwieniu. Poziom wiedzy o jezyku (dos¢ niski) oraz nikta
Swiadomosc procesu historycznego sprawiajg, ze nie uwzglednia sie spojrzenia na jezyk jak
na dziedzictwo, wartos¢, stuzenie tozsamosci.

Zasady ortograficzne sa w swej genezie fonetyczne (realizuja postulat: pisz jak styszysz),
ale nie sposéb pomina¢, jak pokazuje historia, takze wewnetrznych przemian systemu je-
zykowego i jego immanentnych cech (np. wymiany gtoskowe, upodobnienia), co prowadzi
do uwzglednienia takze zasady morfologicznej oraz zasady historycznej. Ta ostatnia ma

> Woprost”z 10 czerwca 2001, s. 72.
6 ,Wprost”z 10 czerwca 1999, s. 76.
7 Hotynski M., (2000), E-mailem z Doliny Krzemowej, Warszawa: Prészynski i S-ka, s. 106-107.
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niewielki zasieg: dotyczy odrézniania rz oraz z; u oraz 9, a takze ch i h. Wspotczesne poczucie

,,,,,

Najszerzej i najoczywisciej podlega zmianom, modernizacji, modyfikacji zasada konwen-
cjonalna. Na niej, czyli na spotecznej umowie, oparta jest pisownia faczna i roztagczna oraz
stosowanie wielkiej litery. Nie znajdujemy tu uzasadnienia ani w wymowie, ani w rozwoju
historycznym czy zwigzkach morfologicznych. | tylko w tej przestrzeni dokonujemy zmian
zapisu, tej zasady dotyczg wprowadzane wifasnie reguty.
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dr hab. prof. US Danuta Krzyzyk

Efektywne nauczanie ortografii

Nauczanie ortografii jest tg dziedzing ksztatcenia jezykowego, ktéra w sposdb szczegdlny
wymaga systematycznych i zré6znicowanych ¢wiczen, angazujacych nie tylko pamiec ucznia,
ale takze jego myslenie, uwage, spostrzegawczosc i wyobraznie. Przeprowadzane ¢wicze-
nia powinny réwniez powodowac wzrost zainteresowania uczniéw problemami ortogra-
ficznymi, motywowac ich do poprawnego pisania i jednoczesnie pobudza¢ do pracy nad
sprawnoscia ortograficzng (praktyczna umiejetnos¢ poprawnego pisania, poparta zna-
jomoscig odpowiednich regut ortograficznych). Sprawnosc¢ ortograficzna jest sprawnoscia
ponadprzedmiotowa.

Nauka poprawnej pisowni nie ogranicza sie jedynie do dostarczenia uczniom odpowiednich
wiadomosci, ale obejmuje rowniez ksztatcenie okreslonych umiejetnosci i wyrabianie nawy-
kéw. W trakcie pracy nad ortografig uczniow warto kierowac sie zasadami, ktére usprawnia
przekazywanie wiedzy i ksztatcenie umiejetnosci, sprawig, ze proces nauczania-uczenia sie
bedzie efektywny. Ponizej podaje wskazéwki w tym zakresie.

Sposoby efektywnego nauczania ortografii:

1. Opracowanie tematyki ortograficznej (nowego materiatu) powinno wystepo-
wac na poczatku lekcji (wzmocnione powtorzeniem na koncu lekgji). Krzywa za-
pominania pokazuje, ze zazwyczaj lepiej zapamietujemy kilka poczatkowych (efekt
pierwszenstwa; pamiec dtugotrwata) i kilka koricowych informacji (efekt swiezosci;
pamiec krétkotrwata). Na poczatku lekcji powinny zatem pojawic sie informacje naj-
trudniejsze, najwazniejsze, nowe wiadomosci (warto systematycznie, przez caty rok
szkolny, stosowac¢ ¢wiczenie ,Zielona ortograficzna fala”); na koricu - w ramach pod-
sumowania nalezy zwroci¢ uwage na to, co najistotniejsze (wybrane ortogramy, wpro-
wadzone reguty).

2. Reguly, zgodnie z zasada stopniowania trudnosci, nalezy wprowadza¢, uwzgled-
niajac kolejnos¢ zasad rzadzacych polska ortografig. Zaczynamy od regut motywo-
wanych zasada fonetyczng (,pisz, jak mowisz; pisz, jak styszysz”), nastepnie wprowa-
dzamy reguty motywowane zasadg morfologiczng (,odmien wyraz lub utwérz wyrazy
pokrewne”), dalej — zasadg historyczna (,pisz, jak widzisz, zapamietaj zapis, zauto-
matyzuj go”), a na koncu reguty mieszczace sie w obrebie zasady umownej (,opanuj
obowiazujace reguty; sledz zmiany w ortografii”). Wyjscie od zasady fonetycznej, jako
podstawowej i najtatwiejszej, utatwi przejscie do omédwienia odstepstw od tej zasady
i wprowadzenie innych podstaw teoretycznych polskiej pisowni.
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Reguly odwotujace sie do kryterium morfologicznego, majacego najszersze zasto-
sowanie w praktyce szkolnej, powinny zosta¢ wprowadzone przed regutami moty-
wowanymi zasada historyczng, ktérych znajomos¢ jest potrzebna dopiero wowczas,
gdy w wyniku analizy morfologicznej nie znajdziemy uzasadnienia pisowni poszcze-
golnych wyrazéw. Natomiast reguty oparte na zasadzie konwencjonalnej powinny by¢
uwzglednione na samym koricu, gdy nie mozemy sie odwota¢ do wprowadzonych
wczesniej zasad.

Nalezy aktywizowac rézne typy pamieci:

e pamiec wzrokowa - majaca szczegdlne znaczenie dla ksztattowania nawykéw po-
prawnego pisania wyrazoéw, ktérych zapis nie jest zgodny z wymowa i nie mozna
do nich zastosowac zadnej reguty,

e pamiec stuchowa - majaca szczegolne znaczenie wowczas, gdy zapis wyrazu
opiera sie na catkowitej zgodnosci z mowa,

¢ pamiec ruchéw - obejmujaca zaréwno dziatania analizatora ruchowego pisma -
ruchy reki podczas odtwarzania graficznych elementéw pisma, jak i dziatania ana-
lizatora kinetycznego mowy pisanej — ruchy narzadéw artykulacyjnych podczas
wypowiadania pisanego stowa; pamie¢ motoryczna jest wazna zwtaszcza w pro-
cesie zapamietywania wyrazoéw niemotywowanych,

e pamiec emocjonalna - zwiekszajaca zdolnos¢ zapamietywania trudnych ortogra-
ficznie wyrazéw poprzez zainteresowanie ucznia przekazywana trescig; emocje sg
akumulatorem pamieci, dostarczajg nam energii do dziatania, zazwyczaj trwalej
zapamietujemy to, co faczy sie z odczuwaniem emog;ji;

e pamie¢ mimowolng - czyli nauke i zapamietywanie przez zabawe z wykorzysta-
niem pamieci dowolnej, ktéra scisle wigze sie ze Swiadomym zapamietywaniem
i zwigzana jest z odpowiednim nastawieniem uczniéw do nauki oraz podkresle-
niem waznosci poznawanego czy tez utrwalanego materiatu ortograficznego -
nalezy jednak pamieta¢, by w krétkim czasie nie ,atakowac” uczniéw nadmiarem
bodzcow, bo to utrudnia ich koncentracje.

Nalezy dostarcza¢ uczniowi jednoczesnie maksymalnie 5-6 nowych informacji,
poniewaz pojemnos¢ pamieci krétkotrwatej jest ograniczona. Jesli materiat jest ob-
szerniejszy, warto grupowac go w kategorie, np. tematyczne. Niezmiernie istotne jest
réwniez dostosowanie objetosci koniecznego do zapamietania materiatu do mozliwo-
$ci uczacego sie. Aby ufatwi¢ uczniom zapamietywanie, nalezy materiat ortograficzny
dzieli¢ na mniejsze wycinki wiedzy, stopniowo zwieksza¢ liczbe ortograméw koniecz-
nych do przyswojenia.

Trzeba zapoznawac uczniow tylko z poprawnymi wzorami wyrazéw, aby w ich
pamieci nie utrwalit sie btedny obraz ortogramu - obowigzuje tu zasada pierwszej
reakgji.
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10.

W miare mozliwosci nalezy stosowac¢ indukcyjny tok dochodzenia do reguty
ortograficzne;j:

e gromadzenie materiatu stownikowego z okreslong trudnoscig ortograficzng;

e stwierdzenie istoty trudnosci ortograficznej, sformutowanie reguty;

e wyrabianie nawyku pisowni poprzez ¢wiczenia;

e sprawdzenie stopnia przyswojenia opracowanego materiatu.

Taki sposéb postepowania sprzyja rozwijaniu u uczniéw umiejetnosci samodzielne-
go i prawidtowego wnioskowania, rozumowania przez analogie. Ksztattowane w ten
sposob myslenie usprawni stosowanie przez ucznidow zdobytej wiedzy w sytuacjach
nowych oraz utatwi dochodzenie do uogélnieh majacych posta¢ norm ortograficz-
nych, a takze swiadome i poprawne zastosowanie tych norm w praktyce jezykowe;j.

Na jednej lekcji najlepiej wprowadzac jedna regute ortograficzng (zasada ,jeden
na jeden”). Regute nalezy ilustrowa¢ przyktadami nielicznymi, ale najbardziej typo-
wymi, o wysokiej frekwencji, ograniczac sie do ortograméw ze stownictwa czynnego,
a wyjatki od reguty wprowadza¢ woéwczas, gdy mamy pewnos¢, ze uczniowie umie-
ja juz stosowac poznana regute. Nowa regute ortograficzng warto wprowadzac¢ do-
piero wowczas, gdy poprzednia zostata juz ugruntowana, a wyniki w tym zakresie
sprawdzone.

Istotne, by stosowac rézne typy ¢wiczen, unikajagc monotonnych i mechanicznych:
wykorzystywac gry i zabawy dydaktyczne oraz réznorodne srodki pogladowe (np. wi-
zualizacje, notatki graficzne, programy komputerowe, scrabble, gry planszowe, ilustro-
wane stowniki ortograficzne), a takze operowac¢ barwami (jeden kolor do zaznaczania
miejsc trudnych w wyrazie oraz do zapisu reguty ortograficznej).

Nauczanie ortografii jest tym obszarem edukacji polonistycznej, ktéry w sposoéb szcze-
golny wymaga systematycznych i zréznicowanych ¢wiczen, angazujacych nie tylko pa-
miec ucznia, ale takze jego myslenie, uwage, spostrzegawczos¢ i wyobraznie. Godne
polecenia sg wizualizacje ortogramow - wpisywanie wyrazu w rysunek odpowiada-
jacy jego znaczeniu. Uruchamiamy wéwczas podwadjne kodowanie. Wyraz zapisujemy
w pamieci w dwoéch kodach: wizualnym (ikonicznym) i werbalnym. Dzieki temu mamy
do niego podwdjny dostep — w postaci obrazu i w postaci graficznej, czesto wzmoc-
nionej kolorem.

W dydaktyce ortografii wazna jest Swiadomos¢ wptywu barw na procesy zapamiety-
wania. Barwa czerwona pobudza i podnieca, stymuluje emocje, przyspiesza reakcje wi-
zualno-werbalne, aktywizuje narzad stuchu. Barwa zielona utatwia rozwijanie pamieci
wzrokowej (barwa ta pozostaje najdtuzej w pamieci). Barwy zétta i pomaranczowa
dziataja podobnie jak czerwona, lecz mniej intensywnie. Barwa niebieska dziata hamu-
jaco, powoduje czasami nieche¢ do wykonywania polecen, nie ma wptywu na wytwa-
rzanie odruchéw stuchowo-werbalnych. W nauczaniu ortografii powinno sie zatem
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11.

wykorzystywac przede wszystkim kolor czerwony i zielony. Kolorem czerwonym na
planszach i tablicy powinny by¢ zapisywane lub podkreslane reguty ortograficzne, wy-
razy z trudnoscia ortograficzna. Dobrze, by byt on stosowany przy wprowadzaniu no-
wego materiatu. Barwy zielona i pomaranczowa powinny dominowac w uczniowskich
zeszytach. Uczniowie kolorem zielonym moga na przyktad podkreslac tresci, ktére
sq wazne, ktore trzeba trwale zapamietac. Karty z wizualizacjami mozna nastepnie
wykorzysta¢ do tworzenia indywidualnych badz klasowych obrazkowych stowniczkow
ortograficznych.

Znang w praktyce szkolnej forma ¢wiczen ortograficznych jest pisanie ze stuchu (dyk-
tando). Jednak ¢wiczenie to ciggle pozostaje niedocenione w pracy nad ortografig
uczniéw, wykorzystywane bywa przede wszystkim jako forma sprawdzianu (dyktanda
kontrolne). Moze natomiast stuzy¢ takze wprowadzeniu nowego materiatu lub utrwa-
leniu go, ksztatceniu innych umiejetnosci.

Szczegolnie warto na lekcjach jezyka polskiego siega¢ po dyktando wybranych

regut i form, dyktando twoércze, dyktando czesciowe z lukami wyrazowymi,

dyktando ciagte z coraz dtuzszymi zdaniami, dyktando z komentowaniem.

W trakcie dyktanda wybranych regut i form uczniowie nie pisza catego dyktowanego

tekstu, ale tylko te wyrazy, ktérych pisownia opiera sie na wskazanej wczesniej przez

nauczyciela regule ortograficznej, badz te, ktére naleza do odpowiedniej kategorii

gramatycznej lub reprezentuja dang forme gramatyczna. Reguta ta (badz forma)

musi juz by¢ przez uczniéw dobrze przyswojona i utrwalona. Dyktando wybranych

regut i form mobilizuje uczniéw do wysitku, do skoncentrowania uwagi na okre-

$lonym problemie. Pozwala takze na wyrobienie spostrzegawczosci ortograficznej,

gramatycznej i skuteczne utrwalenie regut poprawnej pisowni. Praca z dyktandem

tworczym przebiega indywidualnie badz w grupie. Uczen sam tworzy tekst dyktan-

da zgodnie z podanymi kryteriami. Moze zatem redagowac teksty:

¢ na okreslony temat,

e pasujace do podanego tytutu, wstepu badz puenty,

e uwzgledniajgce wskazane przez nauczyciela ortogramy,

e dyktand do ilustracji lub historyjek obrazkowych (mozna wtedy podac uczniom
konkretne ortogramy w formach podstawowych lub odmienione),

¢ historyjek taricuszkowych,

* majace okreslong forme wypowiedzi - basn, opis przezy¢ wewnetrznych, opis
miejsca, charakterystyka, opowiadanie z dialogiem.

Dyktando czesciowe z lukami wyrazowymi trwa okoto 10-15 minut. Nauczyciel wy-
biera lub pisze tekst zawierajacy ortogramy motywowane utrwalanymi w danym
momencie regutami ortograficznymi. Tekst nie powinien by¢ dtuzszy niz dwa aka-
pity. Nauczyciel przepisuje tekst, eliminujgc z niego wybrane wyrazy. Nastepnie dla
kazdego ucznia w klasie przygotowuje czytelne kopie tekstu z duzymi interliniami

13



Quasipoprawny czy quasi poprawny, czyli o zmianach w pisowni polskiej

i powiekszong czcionka. W trakcie pierwszego czytania tekstu uczniowie nie uzupet-
niaja luk, jedynie $ledza tekst wzrokiem. Dyktando jest uzupetniane dopiero podczas
czytania wtasciwego. Ten typ dyktanda ma dwie gtéwne zalety: przeprowadza sie je
i poprawia bardzo szybko, ocenia obiektywnie, a jednoczesnie pozwala ono na spraw-
dzenie, w jakim stopniu uczniowie opanowali juz wybrane ortogramy i/lub reguty
ortograficzne.

llustracja 1. Przyktadowe dyktando z lukami ze strony EduZabawy (zrodto: zasoby ORE).
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12.

13.

Wiazanie teorii z praktyka uwzglednia pisanie z komentowaniem. Ten typ dyktanda
ksztatci u uczniow rozumowanie oraz Swiadome i celowe odwotywanie sie do regut
ortograficznych. Uczniowie najpierw zapisujg dyktowany tekst, a nastepnie po kolei,
(na przyktad zgodnie z kolejnoscig swoich miejsc w tawkach) ustnie wyjasniaja pi-
sownie tych wyrazéw, w ktérych pojawia sie problem ortograficzny. Komentarz, czyli
przywotanie reguty ortograficznej, moze takze przyjac forme pisemna. Pod zapisanym
dyktandem uczniowie wyjasniajg woéwczas pisownie ortogramoéw wskazanych przez
nauczyciela (nauczyciel dyktuje te wyrazy po zakonczeniu czeséci zasadniczej ¢wicze-
nia, a uczniowie podkreslaja je w juz zapisanym tekscie) lub wyjasniajg pisownie wy-
razéw trudnych w poszczegdlnych zdaniach tekstu. Pisanie z komentowaniem moze
petni¢ funkcje ¢wiczenia wprowadzajacego lub utrwalajagcego nowo poznane zasady.
Moze ono by¢ wykorzystywane przez caty cykl nauki.

Zalecane jest stosowanie integracji wewnatrzprzedmiotowej, tj. umiejetne taczenie
ortografii z innymi dziatami nauki jezyka polskiego. Warto powigza¢ opanowywa-
nie regut ortograficznych z nauka fonetyki i wymowy, czytaniem, recytacja, fleksja
i sktadnig, stowotworstwem i stownictwem, stylistyka, a takze z praca ze stownikiem
ortograficznym, wprowadzajac np. ¢wiczenia ortograficzno-fonetyczne, ortograficzno-
-gramatyczne, ortograficzno-stownikowe, ortograficzno-stylistyczne i ¢wiczenia
w korzystaniu ze stownikéw.

Wskazane moze sie okaza¢ stosowanie efektywnego powtarzania: jezeli materiat
ortograficzny jest obfity, powinno sie go powtarzac czesciej; jezeli materiat ortogra-
ficzny da sie sensownie wyjasni¢, przerwy miedzy powtdrzeniami moga by¢ dtuzsze.
Za kazdym razem powtdrzenie powinno przyja¢ inng posta¢. W nauczaniu ortografii
jednokrotne przedstawienie zapisu wyrazu nie daje gwarancji, ze uczen go zapamieta.
Utrwalenie sie danego $ladu pamieciowego, a mowigc Scislej: przejscie danego ele-
mentu z pamieci krétkotrwatej do pamieci dtugotrwatej, zalezne jest od czestotliwo-
$ci i sposobu, w jaki dokonuje sie powtdrzen. Nagromadzenie powtorzen w krétkim
czasie nie daje pozadanych efektow. Zbyt czeste i mechaniczne powtarzanie moze
nawet wywotac zniechecenie u uczniéw. Powtdérki roztozone w czasie utatwiaja zapa-
mietanie. Lepiej jest zatem powtdrzy¢ cos 3 razy w tygodniu niz 20 razy w ciggu dnia,
poniewaz mézg potrzebuje czasu, by wytworzy¢ odpowiednie synapsy i faktycznie
utrwali¢ wiedze. Bez czasu poswieconego na powtérki po uptywie 6 dni prawie nic
z opanowanego materiatu nie pozostaje w naszej pamieci. Poniewaz najwiekszy spa-
dek ilosci zapamietanych informacji pojawia sie juz na samym poczatku, tj. zaraz po
przyswojeniu materiatu, wazne sg pierwsze 24 godziny od zakonczenia procesu nauki.
Przypomnienie materiatu w tym czasie sprawia, ze prawie 80% informacji pozostaje
w pamieci. Nie mozna zatem rezygnowac z zadan domowych, ktérych podstawowa
funkcja jest utrwalenie wiedzy i umiejetnosci.
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Istotne jest stosowanie réznych form powtarzania:

e orientacyjne - po wstepnym zaznajomieniu z materiatem ustalamy, czy wszystkie
elementy zostaty zapamietane,

e uzupelniajace - rozszerzajgce poznane spektrum zagadnien,

e porzadkujace - obejmujace synteze catego materiatu.

Przydaje sie stosowanie powtorzen okolicznosciowych w powigzaniu z ¢wiczeniami
stownikowymi, gramatycznymi, przy okazji czytania tekstu i systematyczne - zaplano-
wane podczas odrebnych zajec.
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dr Beata Jedryka

Techniki pracy rozwijajace
kompetencje ortograficzng uczniow
z doswiadczeniem migracji

Kompetencja ortograficzna to zdolnos¢ uzytkownika kodu jezykowego do poprawnego sto-
sowania zasad pisowni. Obejmuje ona znajomos¢ regut ortograficznych, umiejetnosc ich
praktycznego zastosowania oraz nawyk samokontroli w procesie pisania.

Zdaniem Teresy Pigtek kompetencja ortograficzna wigze sie z umiejetnosciami i nawykami
bezbtednego zapisywania stéw i zdan, nawykiem sprawdzania kazdego zredagowanego tek-
stu oraz $wiadomoscig znaczenia poprawnej pisowni. Z kolei Joanna Nawacka podkresla,
ze kompetencja ortograficzna obejmuje biegtosc i poprawnos¢ w pisaniu, znajomos¢ zasad
ortograficznych, czujnos¢ oraz nawykowaq autokontrole pisanego tekstu®. W kontekscie na-
uczania jezykéw obcych, Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) definiuje
te kompetencje jako umiejetnos¢ rozpoznawania i stosowania symboli sktadajacych sie na
tekst pisany, w tym liter, znakéw interpunkcyjnych oraz konwencji typograficznych',

Opanowanie zasad ortograficznych w zakresie jezyka polskiego odgrywa kluczowa role
w kontekscie obecnosci uczniéw z doswiadczeniem migracji (UDM) w przestrzeni edukacyj-
nej, poniewaz nie tylko umozliwia im poprawne zapisywanie wypowiedzi, lecz takze sprzyja
ich integracji z jezykiem edukacji szkolnej (JES). Poprawnosc ortograficzna pozytywnie wpty-
wa na postrzeganie ucznia przez nauczycieli i rowiesnikow, a takze ksztattuje jego poczucie
sprawczosci i przynaleznosci do wspélnoty szkolnej. Uczniowie ci czesto postuguja sie kilko-
ma jezykami, co moze prowadzi¢ do interferencji, dlatego systematyczne rozwijanie kom-
petencji ortograficznej wspiera ich rozwdj jezykowy, edukacyjny i spoteczny. Jest to zatem
istotny element pracy dydaktycznej w kontekscie edukacji wtaczajace;.

Ponizej przedstawiam 7 najwazniejszych technik dydaktycznych, ktére uwazam za najbar-
dziej efektywne we wspieraniu ksztattowania kompetencji ortograficznej:

1) krzyzéwki,

2) rebusy ortograficzne,

3) wykreslanki,

8 PigtekT., (2015), Kompetencje ortograficzne ucznidw klasy trzeciej — uwarunkowania, stan aktualny, ¢wiczenia
usprawniajqce, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, t. XXXIV, z. 2, s. 194-210.

9 Zob. Nawacka J., (2024), Znaczenie nauczania ortografii i interpunkcji w budowaniu kompetencji jezykowej stu-
dentdw neofilologii (na przyktadzie jezyka rosyjskiego), ,Acta Neophilologica’, XXV1/2, s. 147-169.

19 Zob. Rada Europy, (2001), Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
przet. W. Martyniuk, Warszawa: CODN, s. 105.
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4) waz wyrazowy,

5) puzzle ortograficzne,

6) c¢wiczenia z lukami,

7) podpisywanie obrazkéw.

Dokonany przeze mnie wybér wybor jest subiektywny i opiera sig na moim ponad 15-letnim
doswiadczeniu pracy z UDM. Do kazdej z technik opracowatam przyktadowe zadanie jezy-
kowe, ktoére zostato osadzone leksykalnie w JES z konkretnego przedmiotu na drugim etapie
edukacji, tj. w szkole podstawowej, w klasach IV-VIII.

Krzyzowki

Krzyzowki stanowia efektywne narzedzie dydaktyczne, szczegélnie w nauczaniu jezykéw
obcych. Ich zastosowanie w edukacji sprzyja aktywnemu uczeniu sie. Rozwijajag umiejetnos¢
krytycznego myslenia oraz poprawiajg zapamietywanie stow z zakresu komunikacji codzien-
nej i wyrazéw kluczowych dla danego przedmiotu. W kontekscie nauczania nowego kodu
jezykowego krzyzowki sa wykorzystywane przede wszystkim do wzbogacania stownictwa
i doskonalenia pisowni.

Badania wykazuja, ze uczniowie uczacy sie jezyka angielskiego jako obcego, ktorzy korzystali
z krzyzowek, osiggali lepsze wyniki w testach leksykalnych. Ponadto tworzenie wtasnych krzy-
z6wek przez uczniow moze zwiekszy¢ ich zaangazowanie i motywacje do nauki. Proces ten
wymaga od nich gtebszego przetwarzania materiatu, co sprzyja lepszemu zapamietywaniu
i zrozumieniu tresci. Ten rodzaj ¢wiczenia moze by¢ takze stosowany do nauczania polskiej
ortografii uczniéw z doswiadczeniem migracji, dodatkowo pozwalajac na nauke stownictwa
z zakresu historii, geografii czy przedmiotéw przyrodniczych. Po to rozwigzanie dydaktyczne
zazwyczaj siegaja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, ale Smiato mozna je wykorzystac,
pracujac w klasach wyzszych z uczniami, ktérzy sg na poziomach zaawansowania A1, A2,
a nawet B1 wedtug ESOKJ.

Czym zatem jest krzyzéwka ortograficzna? To forma ¢wiczenia dydaktycznego opartego na
strukturze krzyzowki, ktérej celem jest utrwalanie oraz rozwijanie umiejetnosci poprawnej
pisowni wyrazéw zgodnie z zasadami ortografii danego jezyka. Zadania tego typu wymagaja
od uczniéw znajomosci nie tylko znaczenia stoéw, ale takze ich poprawnej formy graficznej,
co sprzyja integracji kompetenc;ji jezykowych z refleksja nad regutami pisowni. Krzyzéwki
ortograficzne mozna wykorzystac¢ zaréwno jako narzedzie sprawdzajgce wiedze, jak i metode
aktywizujgca w procesie nauczania. Hasta do rozwigzania moga przyja¢ forme obrazka, defi-
nicji stowa lub zdania z luka. Ta ostatnia propozycja wymaga od ucznia nie tylko odgadniecia
stowa, ale osadzenia go w kontekscie.
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Rebusy ortograficzne

Kolejng forma dydaktyczna, po ktérg warto siegnac w pracy z UDM, jest rebus orograficzny.
To rodzaj tamigtéwki z hastem zaszyfrowanym przy uzyciu kombinacji rysunkow, liter, cyfr lub
innych znakéw, wymagajacych od rozwigzujgcego zastosowania réznych operacji myslowych
w celu odczytania ukrytego stowa lub frazy. W kontekscie dydaktycznym rebusy wykorzystuje
sie jako narzedzie wspomagajace proces nauczania, szczegolnie w rozwijaniu kompeteng;ji je-
zykowych ucznidw, zupetnie tak, jak wykorzystuje sie krzyzéwki na etapie wczesnoszkolnym.

Atrakcyjnosc rebuséw w dydaktyce opiera sie na mozliwosci angazowania uczniéw w aktyw-
ne rozwigzywanie problemoéw. Dziatanie to sprzyja rozwijaniu kreatywnosci oraz umiejet-
nosci analitycznych, a te s3 wazne takze podczas uczenia sie jezyka obcego. Wykorzystanie
rebusédw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego moze utatwia¢ przyswajanie nowych
stéw i zwrotow poprzez zabawe, co odpowiada zatozeniom pedagogiki Marii Montessori.
Ponadto rebusy moga by¢ stosowane do wprowadzania i utrwalania zwrotéw zwigzanych
z grzecznoscia jezykowa, co jest istotnym elementem kompetencji komunikacyjnej''. Dzieki
specyficznej formie rebusy stanowia atrakcyjne urozmaicenie tradycyjnych metod nauczania,
podnoszac motywacje uczniow i utatwiajgc zapamietywanie materiatu.

Do przygotowywania rebuséw warto zaangazowac uczniéw polskojezycznych, ktorzy beda
mogli w ten sposob rozwing¢ swoja kreatywnos¢ nie tylko jezykowa, ale takze plastyczna.
Hastami w rebusach moga by¢ pojedyncze stowa, zwroty, a nawet cate zdania.

Wykreslanki

Niezastgpionym i bardzo lubianym sposobem nauki ortografii, ale takze nowych stéw oka-
zuje sie wykreslanka. Jest to specyficzna forma famigtowki stownej, w ktdrej zadanie polega
na odnalezieniu i zaznaczeniu konkretnego stowa ukrytego w diagramie literowym. Stowa
te mogg by¢ rozmieszczone poziomo, pionowo, ukosnie oraz wspak. W kontekscie eduka-
cyjnym wykreslanki sa stosowane jako narzedzie wspomagajace nauke jezyka, rozwijajace
spostrzegawczos$¢, koncentracje oraz znajomos¢ stownictwa. W nauce ortografii jest to bar-
dzo cenne narzedzie, poniewaz uczacy sie musi zakodowac zapis konkretnego stowa, zanim
przystapi do jego odszukiwania w diagramie.

Atrakcyjnosc stosowania wykreslanek na lekcjach wynika z fatwosci angazowania uczniéw
w aktywne poszukiwanie stéw, co sprzyja utrwalaniu nowego stownictwa oraz poprawie
umiejetnosci ortograficznych. Wykorzystanie tej formy dydaktycznej moze réwniez zwiek-
sza¢ motywacje uczniéw, poniewaz odwotuje sie do zabawy i rywalizacji. Ponadto mozliwos¢
dopasowania tematyki wykreslanek do aktualnie omawianych zagadnien pozwala na ich
efektywne stosowanie na réznych etapach edukacji.

" Sikorska L., (2017), Gry i zabawy w nauczaniu obcokrajowcdéw polskiej grzecznosci jezykowej, ,Jezyki Obce
w Szkole” nr 3,s.97-101.
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llustracja 2. Przyktadowa wykreslanka ortograficzna wygenerowana ze strony EduZabawy (zrédto:
zasoby ORE).
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Waz wyrazowy

Ta forma gry jezykowej, polegajacej na tworzeniu ciggu wyrazéw, w ktérym kazde kolejne
stowo rozpoczyna sie od ostatniej litery poprzedniego, przyktadowo: kot — tata — arbuz,
obecna jest nie tylko w ksztatceniu jezykowym, ale takze przedmiotowym. Cwiczenie rozwija
umiejetnosci jezykowe, takie jak znajomosc¢ stownictwa, ortografii oraz spostrzegawczos¢.
Niekoniecznie musi ono opierac sie na schemacie, ktory zostat powyzej opisany. Sfowa moga
by¢ wyszukiwane duzo bardziej swobodnie. Klucz dobierania leksemdw moze opierac sie np.
na pisowni wyrazoéw z,6” lub na wybranej zasadzie ortograficznej. Dodatkowo zbiér stow
mozna zamkna¢ w konkretnym polu leksykalnym — np. nazwy zwierzat.

Atrakcyjnos¢ wezy wyrazowych na lekcjach ortografii jezyka polskiego wynika z ich inter-
aktywnego charakteru powodujgcego zaangazowanie ucznidw w proces nauki poprzez
zabawe. Wykorzystanie tej formy ¢wiczen sprzyja utrwalaniu poprawnej pisowni wyrazéw,
rozwija kreatywnosc¢ oraz zdolnosci analityczne uczniéw. Ponadto, weze wyrazowe mozna
dostosowywac do réznych poziomoéw zaawansowania, co czyni je uniwersalnym narzedziem
dydaktycznym.

Puzzle ortograficzne

Puzzle ortograficzne to narzedzie dydaktyczne stuzace do nauki i utrwalania zasad pisow-
ni jezyka polskiego. Wykorzystuje ono uktadanie wyrazéw lub zdan zgodnie z okreslony-
mi regutami ortograficznymi, co angazuje uczniéw w aktywne przetwarzanie informacji
i sprzyja lepszemu zapamietywaniu poprawnych form. W kontekscie wspierania nauki or-
tografii u uczniéw z doswiadczeniem migracji puzzle ortograficzne odgrywaja istotna role.
Umozliwiajg one praktyczne zastosowanie poznanych zasad w atrakcyjnej formie, co zwiek-
sza motywacje do nauki i pomaga w przetamywaniu barier jezykowych. Wtgczenie elemen-
tow zabawy w proces edukacyjny sprzyja redukcji stresu zwigzanego z nauka nowego jezyka
oraz ufatwia integracje w srodowisku szkolnym.

Nauczyciele moga samodzielnie tworzy¢ puzzle ortograficzne do wydruku, korzystajac z do-
stepnych narzedzi online. Przyktadem takiego narzedzia sg EduZabawy oferujagce darmo-
wy generator puzzli geometrycznych, ktére mozna dostosowac do potrzeb lekcji ortografii.
Platforma Canva umozliwia natomiast tworzenie ré6znorodnych materiatéw edukacyjnych,
w tym famigtowek stownych, ktdre mozna zaadaptowac do nauki ortografii. Badania nauko-
we potwierdzajg, ze ta forma dydaktyczna skutecznie wspiera rozwéj umiejetnosci popraw-
nego pisania. Uczniowie poprzez uzupetnianie brakujacych elementéw utrwalajg poprawna
pisownie wyrazéw oraz doskonalg umiejetnos¢ rozpoznawania i stosowania regut ortogra-
ficznych'?. W dydaktyce jezyka polskiego jako obcego cenne s takze mozliwe do wygene-

12 Zob. Pigtek T., op. cit.
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rowania online ¢wiczenia z lukami — traktowane jako rodzaj dyktand, koncentrujacych sie na
wybranym zagadnieniu ortograficznym?.

llustracja 3. Zrzut ekranu: strona EduZabawy - instrukcja generatora dyktand (zrédto: zasoby ORE).

llustracja 4. Zrzut ekranu: strona EduZabawy - formy dyktand (zrédto: zasoby ORE).

Cwiczenia z lukami

Cwiczenia z lukami stanowig istotny element w procesie nauczania ortografii jezyka
polskiego. Opieraja sie one na uzupetnianiu brakujacych liter, sylab lub catych wyrazéw
w zdaniach czy tekstach, co aktywizuje uczniéw do swiadomego stosowania zasad pisowni.
Metoda ta jest szczegdlnie efektywna w ksztattowaniu kompetencji ortograficznych, gdyz wy-
maga od uczniéw analizy kontekstu oraz zastosowania odpowiednich regut ortograficznych.

3 Krzyzyk D., (2007), Cwiczenia ortograficzne dla obcokrajowcéw — rézne typy dyktand, [w:] Achtelik A.l, Tambor
J.B. (red.), (2007), Sztuka czy rzemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego, Katowice: Wydawnictwo Gnome, s. 62-70.
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Badania naukowe potwierdzajg skutecznos¢ jej wykorzystywania'®. Uczniowie poprzez uzu-
petnianie brakujacych elementéw utrwalajg poprawna pisownie wyrazéw oraz doskonalg
umiejetnos¢ rozpoznawania i stosowania regut ortograficznych. W dydaktyce jezyka polskie-
go jako obcego ta strategia bywa wykorzystywana jako swoisty rodzaj dyktanda ukierunko-
wanego na wybrang zasade ortograficzna'>.

Tego typu zadania pomagajg cudzoziemcom w przyswajaniu zasad polskiej ortografii oraz
w ich praktycznym zastosowaniu. Uzupetnianie luk w tekstach pozwala na lepsze zrozumie-
nie struktury jezyka oraz utrwalenie poprawnej pisowni. Wykorzystywanie ¢wiczen z lukami
w nauczaniu ortografii jest efektywna metodg dydaktyczna, ktéra wspiera rozwéj kompe-
tencji jezykowych uczniéw. Angazujac sie w proces uzupetniania brakujacych elementow,
uczniowie nie tylko utrwalajg zasady pisowni, ale takze rozwijaja umiejetnos¢ analizy i syn-
tezy jezykowej, co przektada sie na ich ogélng sprawnos¢ komunikacyjna.

llustracja 5. Przykfadowe ¢wiczenie z lukami dostepne na stronie EduZabawy (zr6dto: zasoby ORE).

Podpisywanie obrazkow

Technika podpisywania obrazkéw stanowi efektywne narzedzie wspierajace nauke ortogra-
fii jezyka polskiego u uczniéw z doswiadczeniem migracji, mimo ze nie jest w ten sposéb
postrzegana przez nauczycieli. Polega ona na taczeniu ilustracji z odpowiadajgcymi im pod-
pisami, co sprzyja integracji bodzcow wizualnych i jezykowych, utatwiajac zapamietywanie
poprawnej pisowni wyrazow. Metoda ta jest szczegdlnie korzystna dla uczniéw z trudno-
$ciami w nauce, takimi jak dysgrafia, dysortografia czy dysleksja, gdyz angazuje ré6zne kanaty
percepcji, wspomagajac proces uczenia sie.

4 Zob. Pigtek T., op. cit.
> Krzyzyk D., op. cit.
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Zastosowanie tej techniki w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji pozwala na skutecz-
niejsze przyswajanie przez nich regut ortograficznych jezyka polskiego, jednoczesnie zwiek-
szajac ich motywacje i pewnosc siebie w postugiwaniu sie poznawanym jezykiem. Integracja
elementow wizualnych z tekstowymi sprzyja lepszemu zrozumieniu i zapamietywaniu ma-
teriatu, co jest kluczowe w procesie edukacji jezykowej.

Podsumowanie

Rozwijanie kompetencji ortograficznej uczniéw z doswiadczeniem migracji (UDM) stanowi
istotne wyzwanie dydaktyczne, wymagajace zastosowania réznorodnych, zindywidualizo-
wanych i angazujacych metod nauczania. Kompetencja ta rozumiana jako umiejetnos¢ po-
prawnego zapisu wyrazéw zgodnie z normami ortograficznymi oraz nawyk ich stosowania
i autokontroli jest kluczowym elementem w procesie akulturacji edukacyjnej oraz warunkiem
skutecznego funkcjonowania ucznia w przestrzeni jezyka edukacji szkolnej (JES).

W przedstawionej analizie ukazano siedem technik dydaktycznych, ktére — dzieki swojemu
interaktywnemu, multisensorycznemu i kontekstowemu charakterowi — wspierajg rozwoj
kompetencji ortograficznej ucznioéw. Krzyzéwki, rebusy, wykreslanki, weze wyrazowe, puzzle
ortograficzne, ¢wiczenia z lukami oraz podpisywanie obrazkéw to nie tylko narzedzia atrak-
cyjne dla ucznia, ale przede wszystkim skuteczne ¢wiczenia taczace w sobie aspekt poznaw-
czy z emocjonalnym i motywacyjnym, co ma szczegolne znaczenie w pracy z uczniami wie-
lojezycznymi i o zré6znicowanych doswiadczeniach edukacyjnych.

Podkreslenia wymaga fakt, ze proponowane techniki wspierajg rozwéj jezykowy uczniéw nie
tylko na poziomie ortografii, lecz takze w zakresie rozumienia znaczen, rozwijania stownictwa
czy tworzenia wypowiedzi pisemnych. Ich zastosowanie wpisuje sie w paradygmat edukacji
wiaczajacej, a takze sprzyja realizacji idei szkoty przyjaznej dla ucznia zr6znicowanego kul-
turowo i jezykowo.

Whnioski ptynace z niniejszego opracowania moga stanowi¢ podstawe do refleksji nad prak-
tyka nauczycielska oraz projektowania skutecznych, angazujacych dziatan dydaktycznych
w obszarze nauczania ortografii jezyka polskiego jako drugiego.
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tukasz Gierek

O sztucznej inteligenc;ji stow kilka

Sztuczna inteligencja coraz odwazniej wkracza w obszar edukacji. Coraz trudniej uznac ja za
chwilowg ciekawostke - staje sie narzedziem realnie wspierajgcym prace nauczycieli, takze
w zakresie nauczania jezyka polskiego. Podczas konferencji zorganizowanej przez Osrodek
Rozwoju Edukacji zaprezentowano praktyczne zastosowania Al w szkole, podkreslajac jej
potencjat w tworzeniu tresci dydaktycznych, planowaniu zajec i budowaniu zaangazowania
uczniéw.

Sztuczna inteligencja nie jest zjawiskiem nowym. Przez lata rozwijata sie w cieniu popular-
nych aplikacji, takich jak Google Maps czy Spotify. Dzi$ obecna jest réwniez w produktach
codziennego uzytku — nawet smak lodéw czy napoju moze by¢ efektem jej pracy. Jej moz-
liwosci projektowe i kreatywne staja sie coraz bardziej zauwazalne w zyciu codziennym.
Kluczowym pojeciem w pracy z Al jest ,prompt’, czyli odpowiednio skonstruowane polece-
nie. Efekty dziatania sztucznej inteligencji sa tym trafniejsze, im wiecej szczegotéw zostanie
jej przekazanych. Praca z Al wymaga precyzji - nieprecyzyjne polecenie moze skutkowac tzw.
shalucynacja’, czyli wygenerowaniem btednych, nieistniejacych informacji.

Podczas prelekcji zaprezentowano kilka wiodgcych modeli jezykowych: ChatGPT, Microsoft
Copilot, Google Gemini, Claude. Ich zastosowania obejmujg tworzenie podcastéw, automa-
tyczne odpowiadanie na wiadomosci, generowanie materiatéw edukacyjnych i planéw lekgji.
Kazde z tych narzedzi moze by¢ genialnym pomocnikiem nauczyciela dowolnego przedmio-
tu, wsparciem dyrektora w czynnosciach administracyjnych czy narzedziem do wspomagania
pracy z uczniem zdolnym oraz stabym.

ChatGPT jako asystent dydaktyczny

W praktyce ChatGPT moze petni¢ role pomocnika nauczyciela. Wystarczy poda¢ odpowiednio
sformutowane polecenie, aby wygenerowac gotowy scenariusz lekcji, np. stuzacy oméwie-
niu Antygony Sofoklesa (zob. Zatgcznik 1.). Instrukcje tego typu mogg uwzgledniac liczbe
zdan na slajdach, obecnos¢ ciekawostek czy elementéw humorystycznych. Istotna jest forma
wypowiedzi: narzedzie reaguje na ton komunikacji, co moze wptywac na jakos¢ odpowie-
dzi. Modele tekstowe, takie jak ChatGPT, operuja — jak sama nazwa wskazuje — na tekscie,
ktéry moze by¢ rézny, tak jak rézne sa jego typy.

Jezeli uzytkownik poleci wygenerowanie tekstu formalnego, Al wygeneruje tekst formalny,
jezeli tekst ma mie¢ charakter sarkastyczny, taki ton bedzie zachowany. Narzedzie potrafi
dodawac humorystyczne elementy do tresci, cho¢ poziom jego zartéw czesto bywa, kolo-
kwialnie moéwiac, ,suchy” Istnieje jednak mozliwos¢ udoskonalania wynikéw poprzez kolejne
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polecenia i doprecyzowanie oczekiwan. Dzieki temu tworzenie angazujacych materiatow
dydaktycznych staje sie tatwiejsze i bardziej dostepne.

Sztuczng inteligencje warto wyzyska¢, opracowujac cate lekcje lub cykle lekcji dotyczace
okreslonych zasad ortograficznych lub realizacji wskazanych punktéw z podstawy programo-
wej. ChatGPT moze okazac sie takze pomocny przy generowaniu ¢wiczen ortograficznych dla
okreslonego etapu edukacyjnego uwzgledniajgcych wskazane przez nauczyciela trudnosci
(zob. Zatacznik 2.).

Al jako wspotczesny fenomen

Szybki wzrost popularnosci Al obrazuje skala uzytkowania narzedzia ChatGPT - milion uzyt-
kownikéw w ciggu pieciu dni, sto milionéw w dwa miesigce. Dla poréwnania, Facebook
potrzebowat dziesieciu miesiecy, a Netflix ponad trzech lat, by uzyskac taki wynik. Dane te
wskazujg na dynamiczny rozwéj technologii i rosngcg obecnosé Al w zyciu spotecznym i za-
wodowym. Sztuczna inteligencja nie jest juz domeng przysztosci — staje sie nieodtgcznym
elementem edukacyjnej codziennosci. Umiejetnos¢ pracy z Al, w tym wihasciwego formuto-
wania promptéw, moze znaczgco zwiekszy¢ efektywnos¢ pracy nauczyciela.

Al to narzedzie, ktdre nie zastapi nauczyciela, ale moze wspiera¢ go w organizacji i realizacji
procesu dydaktycznego. Niezaleznie od poziomu zaawansowania cyfrowego, warto nauczy¢
sie podstaw jego obstugi — nie tylko z mysla o uczniach, ale takze o wtasnej wygodzie i roz-
woju zawodowym.
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Zatacznik 1.

Scenariusz lekcji ,Wptyw dokonywanych
wyboréw na los cztowieka w dramacie
Sofoklesa” wygenerowany przez ChatGPT'"®

PROMPT: Wygeneruj scenariusz lekcji jezyka polskiego dla 1 klasy liceum ogdlnoksztatcacego do-
tyczacy Antygony Sofoklesa. Celem lekcji ma by¢ refleksja nad wptywem wyboréw dokonywanych
przez kazdego cztowieka na jego los. Wykorzystaj materiaty ze Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej.

PROPOZYCJA WYGENEROWANA PRZEZ CHATGPT:

Scenariusz dwugodzinnej lekgji (2 x 45 min) dla klasy | LO na temat,Antygony” Sofoklesa,
ukierunkowanej na refleksje nad wptywem wyboréw na los cztowieka. Wykorzystano mate-
riaty z Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej (ZPE).

Cele lekg;ji
1. Uswiadomienie uczniom, ze osobiste wybory majg daleko idace konsekwencje -
moga uksztattowac bieg zycia i loséw innych ludzi.
2. Rozumienie,Antygony” jako dramatu konfliktu wartosci i racji.
3. Rozwijanie umiejetnosci interpretacji tekstu dramatu, aktywnego czytania, argu-
mentacji, oraz ¢wiczen dramowych.

Przygotowanie przed lekcja
e Uczniowie dzielg sie na 4-5 grup: kazda przygotowuje fragmenty dramatu (np. pro-
logos, epejsodiony, stasimony). Kazda grupa przyporzadkowuje role, scenografie i re-
kwizyty — wykorzystujac materiaty dostepne w ZPE (scenografia, rekwizyty papiero-
we) slideplayer.pl+11Zintegrowana Platforma Edukacyjna+11Zintegrowana Platforma

Edukacyjna+11zapiskipolonistki.pl+larkusz8.greg.pl+1.

n

e Uczniowie zapoznaja sie z materiatem ,Wielka tragedia grecka — Antygona Sofoklesa
jako kontekst antyczny Zintegrowana Platforma Edukacyjna+1Zintegrowana Platforma

Edukacyjna+1.

Przebieg lekgji
Faza wprowadzajaca (15 min)
1. Nauczyciel prezentuje temat i cele lekcji, ustanawia kryteria sukcesu (,Co chcemy
dzi$ osiggnac?”).

16 Ponizszy scenariusz jest dostowng propozycja wygenerowana przez ChatGPT — materiat ten nie podlegat re-
dakgji merytorycznej i jezykowej. Wszystkie zrédfa internetowe zaproponowane w scenariuszu byly dostepne
28.07.2025 r. [przyp. red.].
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Wspodlna burza mézgdw: czym jest tragedia i czym rézni sie od innych dramatéw -
odwotanie do materiatow ZPE Zintegrowana Platforma Edukacyjna+2Zintegrowana

Platforma Edukacyjna+2Zintegrowana Platforma Edukacyjna+2.

Dyskusja:,Na ile los cztowieka zalezy od wyboroéw, a na ile od nieuniknionego prze-
znaczenia?”

Faza aktywna - czytanie dramatu + drama (50 min)

1.

Grupy odgrywaja przydzielone fragmenty dramatu — proponuje sie swobodna prze-
strzen (koto, ruch).

Po kazdej inscenizacji: analiza — uczniowie odpowiadaja na pytania:

e Jaka decyzje podejmuje Antygona/Kreon?

e Jakie wartosci nimi kieruja?

e Jakie s mozliwe skutki ich wyboru?

e Co by byto, gdyby zdecydowali inaczej?
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Zatacznik 2.

Cwiczenia ortograficzne wygenerowane

przez Al

PROMPT: Wygeneruj 4 ¢wiczenia ortograficzne réznego typu utrwalajace pisownie ,nie” z réznymi

czesciami mowy przeznaczone dla ucznidw 8 klasy szkoty podstawowej. Wykorzystaj fragment lektury

Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego. Jedno z ¢wiczerh ma miec¢ forme krzyzowki.

PROPOZYCJE OPRACOWANE PRZEZ Al:
Cwiczenie 1: Uzupehnij luki (pisownia «nie» z przymiotnikami i przystéwkami)

Przeczytaj fragment tekstu i uzupetnij luki, wpisujac poprawna forme z ,nie”. Zwrd¢ uwage,
czy wyraz z,,nie” jest przymiotnikiem czy przystowkiem.

,Zoska byt chtopcem ()zwyktym. Wyrdzniat sie sposrod kolegdéw ()przecietnq inteligencja,
()Jcodziennym wygladem i (Jzwyktg odwaga. W jego zachowaniu byto cos ()typowego, co$
wyjatkowego, cho¢ sam byt ()swiadomy swojej sity.”

Uzupetnij:
1. ___zwyktym
___przecietng
___codziennym

2

3

4. ___zwyklg
5. ___typowego
6

___Swiadomy

Cwiczenie 2: Prawda czy falsz? (pisownia «nie» z rzeczownikami i czaso-
wnikami)

Zaznacz PRAWDA lub FALSZ obok kazdego zdania. Jesli zdanie jest falszywe, popraw je.

1. Pisownia,nie” z czasownikami jest rozdzielna.
1 PRAWDA [ FALSZ
2. ,Niebezpieczenstwo” to poprawna pisownia, poniewaz z rzeczownikami piszemy
Lhie”facznie.
LI PRAWDA L FALSZ
3. Piszemy ,nie wiedzial’, poniewaz z czasownikami ,nie” zawsze piszemy tacznie.
LI PRAWDA [ FALSZ
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4. ,Nieprzyjaciel” to wyraz ztozony, pisany rozdzielnie.
[J PRAWDA [ FALSZ

5. ,Nie miat wyboru” - tutaj ,nie” piszemy rozdzielnie, bo dotyczy czasownika.
[J PRAWDA [ FALSZ

Cwiczenie 3: Krzyzéwka - pisownia «nie» z réznymi czesciami mowy
Rozwiaz krzyzéwke. Wszystkie hasta to wyrazy z,nie”.
Podpowiedz: wyrazy nawiqzujq do tresci,,Kamieni na szaniec”.

NIEBEZPIECZENSTWO
NIEZEOMNY
NIEDOWIARSTWO
NIESPRAWIEDLIWY
NIECIERPLIWOSC

A W=

Hasta:

Stan zagrozenia, czesto towarzyszyt bohaterom.
Odwazny i nieugiety — taki byt Rudy.

Brak wiary, niedowierzanie.

Krzywdzacy wyrok sadu.

v h N

Brak cierpliwosci, emocje w napieciu.
Cwiczenie 4: Popraw btedy (redagowanie zdan z pisownia «nie»)

W ponizszych zdaniach znajduja sie btedy w pisowni ,nie” z r6znymi czesciami mowy.
Przepisz zdania poprawnie.

Zoska byt nie zwyktym chtopcem, ale nie przecietnym bohaterem.
Rudy nieprzyjat tej decyzji obojetnie.

Nieprzecietnie odwazny Alek niestety nieprzetrwat walki.

Nie wiedzieli, co sie wydarzy - byli nie spokojni i nie zdecydowani.

iAW

Nie umieli nie powiedzie¢ prawdy, bo nie byli nieuczciwi.

Jesli chcesz, moge tez przygotowac klucz odpowiedzi do kazdego ¢wiczenia.
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Aneks
Zmiany zasad pisowni polskiej obowiazujace
od 1 stycznia 2026 .

1. Pisownia wielka literg nazw mieszkancéw miast i ich dzielnic, osiedli i wsi, np. Warsza-

wianin, Zgierzanin, Ochocianka, Mokotowianin, Nowohucianin, Chochofowianin.

2. Dopuszczenie alternatywnego zapisu (mata lub wielka literg) nieoficjalnych nazw
etnicznych, takich jak kitajec lub Kitajec, jugol lub Jugol, angol lub Angol, zabo-

jad lub Zabojad, szkop lub Szkop, makaroniarz lub Makaroniarz.

3. Wprowadzenie pisowni wielka litera nie tylko nazw firm, marek i modeli wyrobéw

przemystowych, ale takze pojedynczych egzemplarzy tych wyrobéw (samochdd marki

Ford i pod oknem zaparkowat czerwony Ford).

4. Wprowadzenie rozdzielnej pisowni czastek -bym, -bys, -by, -bysmy, -byscie ze spdjnika-

mi, np. Zastanawiam sie, czy by nie pojechac w gdry.

5. Ustanowienie pisownitacznej nie- zimiestowami odmiennymi (bez wzgledu na inter-

pretacje znaczeniowa: czasownikowg lub przymiotnikowaq), tj. zniesienie wyjatku

zezwalajacego na,$wiadoma pisownie rozdzielng”

6. Ujednolicenie zapisu (matg literg) przymiotnikéw tworzonych od nazw osobowych,

bez wzgledu na to, czy ich interpretacja jest dzierzawcza (odpowiadajg na pytanie

czyj?), czy tez jakosciowa (odpowiadaja na pytanie jaki?), np. dramat szekspirow-

ski, epoka zygmuntowska, koncert chopinowski, koncepcja kartezjariska, filozofia sokra-

tejska, dialogi platonskie, wiersz mitoszowski.

Przymiotniki tworzone od imion (rzadziej od nazwisk) zakonczone na -owy, -in(-yn),

-0w beda mogty byc¢ zapisywane matg lub wielka literg, np. jackowe dzieci lub Jackowe

dzieci, poezja mitoszowa lub poezja Mitoszowa, zosina lalka lub Zosina lalka, jackéw

dom lub Jackéow dom.

7. Wprowadzenie tacznej pisowni cztonu péf- w wyrazeniach:
poizabawa, pétnauka;
potzartem, potserio;
potspat, pétczuwat

oraz pisowni z facznikiem w potaczeniu typu: pét-Polka, pét-Francuzka (odniesionym

do osoby bedacej w potowie Polka, w potowie Francuzka).
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Dopuszczenie w parach wyrazéw réwnorzednych, podobnie lub identycznie brzmia-

cych, wystepujacych zwykle razem, trzech wersji pisowni:

ztacznikiem, np. tuz-tuz; trzask-prask; bij-zabij;
z przecinkiem, np. tuz, tuz; trzask, prask; bij, zabij;
rozdzielnie, np. tuz tuz; trzask prask; bij zabij.

W zakresie uzycia wielkich liter w nazwach wtasnych:

a)

b)

w nazwach komet wprowadzenie zapisu wszystkich cztonéw wielka litera,
np. Kometa Halleya, Kometa Enckego;

dopuszczenie wariantywnej pisowni wielka lub mata literg wyrazéw ciesni-
na, gora, jaskinia, jezioro, kanat, morze, nizina, pétwysep, przetecz, przesmyk, przylq-
dek, pustynia, wyspa, wyzyna, zatoka itp., jesli poprzedzajg one nazwe geograficzng
bedaca rzeczownikiem w mianowniku, np. Ciesnina Bosfor lub ciesnina Bosfor; Géra
Tabor lub gdra Tabor; Jezioro Gopfto lub jezioro Gopfo;

w nazwach obiektéw przestrzeni publicznej wprowadzenie pisowni wielka literg
stojgcego na poczatku wyrazu aleja, brama, bulwar, osiedle, plac, park, kopiec, ko-
sciét, klasztor, patac, willa, zamek, most, molo, pomnik, cmentarz (przy utrzymaniu
pisowni mata literg wyrazu ulica), np.

ulica Jézefa Pitsudskiego, Aleja R6z, Brama Warszawska, Plac Zbawiciela, Park
Kosciuszki, Kopiec Wandy, Kosciét Mariacki, Patac Staszica, Zamek Ksigz, Most
Poniatowskiego, Pomnik Ofiar Getta, Cmentarz Rakowicki

wprowadzenie pisowni wielka literg wszystkich cztonéw (oprocz przyimkéw i spéj-
nikow) w wielowyrazowych nazwach lokali ustugowych i gastronomicznych, np.
Karczma Stupska, Kawiarnia Literacka, Ksiegarnia Naukowa, Kino Charlie, Apteka
pod Ortem, Bar Flisak, Hotel pod R6zq, Hotel Campanile, Restauracja pod Zaglami,
Winiarnia Bachus, Zajazd u Kmicica, Pierogarnia Krakowiacy, Pizzeria Napoli, Trattoria
Santa Lucia, Restauracja Veganic, Teatr Rozmaitosci, Teatr Wielki;

wprowadzenie pisowni wielkg literg wszystkich cztonéw (oprécz przyimkéw i spéj-
nikdw oraz wyrazow typu imienia) w nazwach orderéw, medali, odznaczen, nagréd
i tytutéw honorowych, np.

Nagroda im. Jana Karskiego i Poli Nireriskiej, Nagroda Nobla, Nagroda Pulitzera,
Nagroda Templetona, Nagroda Kioto, Literacka Nagroda Europy Srodkowej Angelus,
Nagroda Artystyczna Miasta Lublin, Nagroda Literacka Gdynia, Slqgska Nagroda
Jakosci, Nagroda Rektora za Wybitne Osiqgniecia Naukowe, Nagroda Newsweeka
im. Teresy Toranskiej, Nagroda Wielkiego Kalibru, Mistrz Mowy Polskiej, Ambasador
Polszczyzny, Honorowy Obywatel Miasta Krakowa.
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10. W zakresie pisowni prefikséw:

a) uzupetnienie reguty ogolnej: W jezyku polskim przedrostki — rodzime i obce - pisze
sie tacznie z wyrazami zapisywanymi matg litera. Jesli wyraz zaczyna sie od wielkiej
litery, po przedrostku stawia sie tacznik, np. super-Europejczyk;

b) dopuszczenie rozdzielnej pisowni z wyrazami zapisywanymi matg literg czastek
takich jak super-, ekstra-, eko-, wege- mini-, maksi, midi-, mega-, makro-, ktére moga
wystepowac rowniez jako samodzielne wyrazy, np.
miniwieza lub mini wieza, bo jest mozliwe: wieza (w rozmiarze) mini;
superpomyst lub super pomyst, bo jest mozliwe: pomyst super;
ekstrazarobki lub ekstra zarobki, bo jest mozliwe: zarobki ekstra;
ekozywnos¢ lub eko zywnos¢, bo jest mozliwe: Zywnos¢ eko.

11. Wprowadzenie jednolitej tagcznej pisowni czastek niby-, quasi- z wyrazami zapisy-
wanymi maftg litera, np.
nibyartysta, nibygotyk, nibyludowy, nibyorientalny, nibyromantycznie;
nibybfona, nibyjagoda, nibyktos, nibylis¢, nibyndzki, nibytorebka;
quasiopiekun, quasinauka, quasipostepowy, quasiromantycznie,
przy zachowaniu pisowni z tacznikiem przed wyrazami zapisywanymi wielka litera, np.
niby-Polak, quasi-Anglia.

12.  Wprowadzenie tacznej pisowni nie- z przymiotnikami i przystowkami odprzymiotni-
kowymi bez wzgledu na kategorie stopnia, a wiec takze w stopniu wyzszym i najwyz-
szym, np.

nieadekwatny, nieautorski, niebanalny, nieczesty, niezyciowy;
niemity, niemilszy, nienajmilszy;

nieadekwatnie, niebanalnie, nieczesto, niezyciowo;

nielepiej, niepredzej, nienajlepiej, nienajstaranniej.
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