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Urszula Szmidt-Gdérecka e ABC edukacii klasycznej

Wstep

[...] dysponujqc juz od dawna zasobami wiedzy przekraczajgcymi
bezmiernie niegdysiejsze mozliwosci Alkuina, ministra Karola Wielkiego,
mozemy i powinnismy, wobec wyzwan obecnego przetomu cywilizacyjnego,
podejmowac roztropngq prace edukacyjnq w stylu Alkuina:

siegac dtugq rekq do gtebokiej skrzyni

i ktas¢ na jej brzegu wydobyte z niej szlachetne kamienie [...].

Ze wstepu do Breviarium kanonu kultury

| ze starych pdl, jak méwiq ludzie,
wschodzi to nowe zboze.
Geoffrey Chaucer

W toczacych sie dyskusjach na temat kondycji polskiej edukacji daje sie dostrzec
stanowisko nawigzujace do idei edukacji klasycznej - modelu, ktoéry siega do dziedzictwa
cywilizacyjnego Europy. Warto wiec wyjasni¢, czym jest edukacja klasyczna, do ktorej
odwotuja sie podejmowane w tym obszarze przedsiewziecia, chociazby takie jak
kongresy poswiecone temu modelowi edukacji, organizowane w Zamku Krélewskim
w Warszawie w latach 2021-2023 czy opracowanie i wydanie Breviarium kanonu kultury.

Edukacja nalezy do najwazniejszych zagadnien ludzkiej kultury, albowiem to ona jest jej
przekaznikiem i nosnikiem. Juz w starozytnosci odkryto sposoby usprawniania ludzkiego
intelektu i woli, a przez kolejne stulecia wprowadzano je takze w zycie. Uksztattowany
w ten sposob ideat wychowania okazat sie najtrwalszym metaprogramem edukacyjnym
w naszym kregu kulturowym'. Jego poczatki siegaja greckiej paidei?, nastepnie biegna
przez rzymska humanitas, a swe dopetnienie znajduja w epoce chrzescijanskiej, dla
ktérej edukacja klasyczna stanie sie wtasnym programem wychowania i ksztatcenia®.

Ten najstarszy w naszym kregu kulturowym model edukacji zostat zachwiany u progu
nowozytnosci, kiedy to stracono orientacje metafizyczng i antropologiczna. Mozna wrecz
powiedzie¢, ze btad antropologiczny byt skutkiem btedu metafizycznego®. Zerwanie
nastapito dopiero za sprawg programéw oswieceniowych i pozytywistycznych. Z czasem

' Milcarek P, Tezy o edukacji klasycznej dla cywilizacji chrzescijanskiej, ,Christianitas”, nr 58/2014, s. 6.

2 Gellius A., Noctes Atticae, VIl 17, 1: autor, powotujac sie na autorytet Cycerona i Warrona, przyjmuje,
ze grecka paideia jest po prostu odpowiednikiem facinskiej humanitas, czyli kultury, i w tym sensie
stanowi pofaczenie trzech kategorii — philantrophia z kalokagathia i prepon; zob. Jaeger W., (2001), Pa-
ideia. Formowanie cztowieka greckiego, ttum. Plezia M., Bednarek H., Warszawa: Fundacja Aletheia. Warto
zaznaczy¢, ze kultura grecka nabrafa charakteru uniwersalnego dzieki temu, ze swoim fundamentem
uczynifa ludzka nature.

3 Tekst ten jest préba syntetycznego zaprezentowania, w mozliwie prosty sposéb, zagadnienia edukacji
klasycznej w oparciu o dostepna literature tematu, jak réwniez doswiadczenie z realizacji tego modelu
edukacji podejmowane w polskiej rzeczywistosci oswiatowej przez znane mi srodowiska. Aparat krytyczny
zostat ograniczony do minimum.

* Dobrym wprowadzeniem do tematu moze by¢ podrecznik: Krapiec M.A., (1974), Ja - cztowiek. Zarys
antropologii filozoficznej, Lublin: Wydawnictwo KUL.
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niemal wszystko, co klasyczne, zostato z edukacji wyeliminowane, a to, co ewentualnie
jeszcze z niej pozostato, postrzegane jest jako ciato obce we wspotczesnej szkole®.

Czasami edukacja klasyczna bywa utozsamiana z narodzinami nowoczesnej pedago-
giki i zmianami, ktére weszty do szkolnictwa na poczatku XIX wieku w wyniku reform
Wilhelma von Humboldta® i popularnosci pedagogiki Johanna Friedricha Herbarta,
redukujacymi klasyczny model ksztatcenia do studium jezykow i literatury’.

> Por. Milcarek P, Tezy o edukacji klasycznej..., op. cit.

6 Cel cztowieka w cztowieku — mawiat Humboldt, a zasada autonomicznego wyksztatcenia byta dlan
wskazoéwka najwazniejsza.

7 Gérecki A., (2022), Kongres Edukacji Klasycznej — Wprowadzenie do tematyki Kongresu Edukacji Klasycznej,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukaciji, s. 6.
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ﬂ Szkic historyczny

Dla wiasciwego osadzenia tematu w szerszym kontekscie kulturowym istotne wyda-
je sie zarysowanie dziejow edukacji europejskiej?, zaczynajac od progu nowozytnosci.
Dzieje pokazuja kolejne etapy odchodzenia od zatozen edukacji klasycznej, co zostanie
przedstawione blizej w dalszej czesci tekstu.

Poszukujac zrodet tego odejscia, mozna by wspomniec o starozytnych sofistach albo
zwolennikach sredniowiecznego nominalizmu. Ci pierwsi stanowili grupe wedrownych
filozoféw, negujacych uniwersalne zasady moralne i etyczne, ktére uznawali za efekt
zaledwie umowy spotecznej. Sofisci odrzucali takze samo pojecie prawdy, twierdzac
ze mozemy formutowac jedynie szczatkowe opinie (relatywizm). Nominalizm, repre-
zentowany przez takich myslicieli sSredniowiecznych, jak Roscelin czy William Ockham,
opierat sie z kolei na zatozeniu, ze wszystkie gtoszone przez nas prawdy nie dotykaja
rzeczywistosci, lecz stanowig nazwy oraz element komunikacji jezykowej. Nie wycho-
dzimy poza samych siebie. Wszystko rozgrywa sie wytacznie w naszym umysle.

Renesans zapoczatkowat sformutowana w petni dopiero w epoce oswiecenia ideolo-
gie nowoczesnosci. Chociaz humanisci chetnie odwotywali sie do spuscizny antyku
greckiego i rzymskiego, to jednoczesnie przeciwstawili sie dorobkowi sredniowiecznej
scholastyki. Dowartosciowali analize filologiczng tekstu, czestokro¢ kosztem filozofii
klasycznej. Humanizm renesansowy wyzej od teoretycznych dywagacji na temat rze-
czywistosci stawiat takze praktyke zyciowa (praktycyzm). Na tym gruncie pojawiaty sie
koncepcje sprawowania wtadzy (np. Ksigze Niccold Machiavellego), ktore radykalnie zry-
waty z zasadami etyki chrzescijaniskiej. Niektorzy dwczesni mysliciele, tacy jak Giovanni
Pico della Mirandola, uznali, ze nie ma ustalonej natury ludzkiej. My sami ksztattujemy
wilasng nature za pomoca drzemiacej w nas mocy tworczej oraz silnej woli.

Zasady te w naturalny sposéb rozciggaty sie takze na zmiane modelu wychowania.
Zyjacy w XVI wieku Michel de Montaigne krytykowat te elementy ksztatcenia humani-
stycznego, ktére zachowywaly grecka paideie, za punkt wyjscia czyniac nie tyle wzorzec
cztowieka i obywatela, lecz poszukiwania, praktycznej madrosci”. Podejmowano wobec
tego dziatania na rzecz poglagdowego poznawania rzeczy i na przyktad ograniczenia
taciny na rzecz jezykéw narodowych.

Faktyczny fundament pod ideologie nowoczesnosci potozyt jednak w XVII wieku Kar-
tezjusz. Ten francuski mysliciel zapragnat dotrze¢ do wiedzy pewnej na temat rzeczywi-
stosci. Aby tego dokona¢, poddat w stan oskarzenia nasze poznanie. Punktem wyjscia
ludzkiej percepcji (poznania) uczynit zatem watpienie, za$ fundamentem wszelkiej

8 Fragment ten oparty jest na Skazani na przypadkowos¢? Rozmowa z dr. Arturem Géreckim, dyrektorem
Kolegium Swietego Benedykta, ,Christianitas’, nr 58/2014, s. 17-37.
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wiedzy —,ja" myslace®. Do tego odnosi sie zreszta stynne powiedzenie: cogito, ergo sum,
czyli mysle, wiec jestem. Skoro w naszym poznaniu nie ma niczego pewnego, to za jedyny
punkt oparcia, ktéry nam pozostaje w procesie odsiewania naszych ztudzen, nalezatoby
uznac¢ sam akt myslenia. Jesli mysle, to jestem. To jedyny pewnik, ktéry mozemy, jako
ludzie, sformutowac na temat istnienia Swiata.

Sam zamyst tego kierunku w filozofii wydawat sie stuszny. Kartezjusz chciat bowiem
przetamac sceptycyzm, definiujac sfere racjonalnosci poprzez idee jasne i wyrazne.
Konsekwencje tego podejscia okazaty sie jednak niszczace dla klasycznego rozumienia
filozofii. Odtad zaczyna sie liczy¢ juz nie Swiat istniejacych rzeczy, lecz tres¢ ludzkiej
Swiadomosci (mysl czy wprost watpienie), zas odkryte przez mysl ludzka zasady maja
stuzy¢ do przebudowy Swiata.

Kierunek, jaki obrat Kartezjusz, znaczaco roznit sie od tego, co wnidst do kultury filozo-
ficznej Arystoteles. Warto przy tym dodac, ze francuski filozof dokonat podziatu na dusze
i ciato. Mysl jest ponad materia. Konsekwentnie zdaniem Kartezjusza nalezy uniwersalne
zasady zastosowac do rzeczywistosci w celu jej przeksztatcenia. Upraszczajac, mozna
powiedzie¢, ze nastepuje tu redukcja egzystencji ludzkiej do matematycznych zasad.
To wihasnie w oparciu o nie probowat Kartezjusz rozstrzygna¢ problemy ontologiczne.
Poglady francuskiego mysliciela w znacznym stopniu wptynety na ksztatt nauki w ko-
lejnych wiekach.

W obszarze antropologii poglady Kartezjusza, ukazujgce rozdarcie pomiedzy ciatem
i umystem, doprowadzity do tego, ze cztowiek przestat by¢ postrzegany jako spéjna
catos¢, jednos¢ i dzieto stworzenia.

Przyjecie zatozenia, ze istnieja tylko nasze pojecia, a zatem nie ma prawdy poza ludzkim
umystem, niosto ze soba powazne konsekwencje dla catej kultury, w tym takze dla edukacji.
W parze z tym szedt rozwdj oraz zwigzana z nim rosnaca fascynacja naukami scistymi.
Zakfadano bowiem, ze to wiasnie w nich uda sie znalez¢ odpowiedzi na niemal wszyst-
kie nurtujace cztowieka pytania. Tendencji tej towarzyszyta coraz bardziej powszechna
wiara w nieustanny postep ludzkosci, ktory zakonczy sie zbudowaniem raju na ziemi.

Ten typ racjonalizmu, wywodzacy sie od Kartezjusza, koncentrowat uwage cztowieka
gtéwnie na bezosobowych prawach rzagdzacych swiatem przyrody. Wyrazone one zostaty
jezykiem matematyki, ktéry nadawat ton catej epoce. Dla prawdziwej kultury klasycznej
nie byto juz wéwczas miejsca. Wczesniej prawde warto byto poznawac dla niej samej,
teraz liczyt sie juz tylko uzyteczny aspekt poznania. Ksztatcenie ogélne stracito na zna-
czeniu, zyskato za to ksztatcenie zawodowe i matematyczno-przyrodnicze.

° Dtubacz W., (2023), O kulture filozofii, Warszawa: Biaty Kruk, s. 136.
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Oswiecenie (przynajmniej to kontynentalne) przyniosto ideat oswiaty jednolitej, pan-
stwowej, powszechnej, a takze wychowania obywatelskiego, wyksztatcenia realnego
i dziatalnosci na rzecz oSwiecania dorostych. Etatystyczne panstwo,rodzito” etatystyczny
model edukacji.

Claude Helvétius, jeden z tworcow stynnej Encyklopedii, jeszcze przed rewolucjg we Fran-
¢ji pisat w sposéb niezwykle przewidujacy: Sztuka wychowania ludzi we wszystkich krajach
tak scisle wigze sie z formq rzqddw, zZe nie mozna chyba wprowadzi¢ zadnej zasadniczej
zmiany w systemie edukacji, nie zmieniajqc jednoczesnie ustroju paristwa.

Inny czotowy mysliciel oswiecenia Jean-Jacques Rousseau zaktadat wrodzona dobro¢
dziecka, ktorg nalezy chroni¢ przed skazeniem cywilizacji. Widziat tez mozliwos$¢ rozdziel-
nego ksztatcenia moralnego, umiejetnosci i wiedzy. Co ciekawe, uwazat on jednoczesnie,
ze podstawowym zadaniem wychowania jest wychowanie dziecka na prawdziwego
cztowieka, a nie osiaggniecie celéw zawodowych, czy tez okreslonej pozycji spotecznej.

Pod koniec XVIIl wieku Immanuel Kant zapoczatkowat nowa wizje cztowieka, rozumiane-
go odtad jako byt wewnetrznie rozdarty, pograzony w konfliktach miedzy przyjemnoscia
a szczesciem, miedzy obowigzkiem a moralnoscia. Filozof z Krélewca radykalnie zerwat
z klasycznym mysleniem o etyce, co wywarto znaczacy wptyw na péznooswieceniowe
modele wychowania oraz definicje kultury.

Zdaniem Kanta cztowiek nie jest w stanie ujac intelektualnie swej wtasnej natury. Na-
stapito utozsamienie etyki z prawem. W oczywisty sposéb pociggneto to za sobg takze
zerwanie spojnosci pomiedzy refleksja nad powinnoscia moralng a rozpoznaniem
przez cztowieka wtasnej natury. Nalezy przy tym wspomnie¢, ze Kant reprezentowat
swoisty agnostycyzm poznawczy. Jego zdaniem umyst ludzki nie jest w stanie dotrze¢
do rzeczywistosci. Nasza percepcja dotyka wytgcznie zjawisk, a wiec tego, jak rzeczywi-
sto$¢ sie nam jawi. Nastepnie przetwarzamy ten materiat wewnatrz wiasnej intelektu,
niejako konstruujac wtasny swiat w oparciu o zaczerpniete ze zjawisk dane na temat
rzeczywistosci. Nie jesteSmy jednak w stanie stwierdzi¢ z catag pewnoscig, jaka jest natura
cztowieka i $wiata.

Mozna wprost powiedzie¢, ze wedle Kanta rzeczywistosc jest niepoznawalna, wobec
czego umyst ludzki nie tyle dociera do prawdy, co raczej konstruuje przedmiot swojego
poznania (zjawiska). Tym sposobem w kantyzmie zatamat sie realizm poznawczy, czyli
zgodnos¢ ludzkiego poznania z rzeczywistoscia.

Nie ma juz mowy o tej adekwatnosci mysli i rzeczy, o ktérej pisat Arystoteles. Poznanie
zastgpione zostato zatem mysleniem'. Kant, [...] odzierajgc wszystkie byty z wartosci

1% Por. Dtubacz W., op. cit., s. 139-141.
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(racjonalnosci i celowosci), zredukowat cztowieka do bytu, ktdry jest zdolny do noszenia
wartosci. Jednak wartosci jako takich ze swej natury jest pozbawiony. Jego uwartosciowienie
przychodzi z zewngtrz i to w dodatku z czynnikéw prawno-formalnych™.

Filozofia oswieceniowa zadata metafizyce potezny cios, po ktérym nie potrafili sie pod-
nies¢ romantycy, deklaratywnie przeciwstawiajacy sie kantowskiej wizji cztowieka,
lecz w praktyce brnacy w réznego rodzaju postawy spirytystyczne oraz mistycyzmy
uniewazniajace range rozumu w docieraniu do prawdy. Niestety, powroty do klasycznej
metafizyki byty nader rzadkie i niepewne.

Nastepna epoka, datowana na druga potowe XIX wieku, przynosi dominacje filozofii na-
turalistycznej, ktéra upowszechnita sie pod nazwa pozytywizmu. Za prawdziwg wiedze
uznano wéwczas wytacznie wiedze naukowa, weryfikowalng za pomoca metody empi-
rycznej. Calg rzeczywistos¢ zaczeto wyjasnia¢ wytacznie za pomoca przyczyn naturalnych.

Orientacja pozytywistyczna w pedagogice wyeliminowata z myslenia o edukacji kon-
tekst filozoficzny, historyczny i teoretyczny. Cztowiek zaczat byc¢ postrzegany jako wynik
przypadku. Liczy sie wytwarzanie wiedzy przydatnej w rozwigzywaniu konkretnych
probleméw, a nie poszukiwanie prawdy dla niej same;j.

W wymiarze koncepcji pedagogicznych oznaczato to, ze mozna projektowac w jej
obszarze dziatania w oparciu o wiedze pozwalajaca w sposéb pewny przewidywac
zachowania ludzi. Pedagogika zostata sprowadzona do wytwarzania,,wiedzy pozytyw-
nej”. Monopol na prawde zaczat przystugiwa¢ naukom przyrodniczym i stosowanym
przez nie metodom: obserwacji, eksperymentowi, indukgcji. Przeciwstawiono sobie
rozum i wiare. W mysleniu o cztowieku zaczety przewazac¢ koncepcje kolektywistyczne.
W konsekwencji probowano uwolni¢ nauke od wartosciowan estetycznych i etycznych.
Myslenie pozytywistyczne postawito przed pedagogika zadanie w postaci tworzenia
i wdrazania w praktyce projektéw edukacyjnych i oswiatowych. Pedagogika stata sie
zespotem srodkéw i metod wychowawczych stosowanych przez nauczycieli.

Za tworce tego nurtu, zwanego pedagogika naukowa, uchodzi Johann Friedrich Herbart
(zm.w 1841 r.).,Szkota tradycyjna’, opierajgca swoja wizje cztowieka na idealizmie filozofii
niemieckiej (Immanuel Kant, Georg Wilhelm Friedrich Hegel), wyznaczyta mu jego zycio-
wa role w oparciu o specyficzne rozumienie otaczajacego $wiata. Cate zycie psychiczne
cztowieka ma sktadac¢ sie z wyobrazen. W nauczaniu, uznanym za $rodek do ksztatcenia
charakteru, nacisk potozony zostat na tworzenie sieci réznorodnych skojarzen, ktére
maja wydobywac z,,poktadéw podswiadomosci” obecne tam wczesniej wyobrazenia.

" Maryniarczyk A., ABC odbudowy cywilizacjitacirisko-chrzescijariskiej wedtug Etienne Gilsona i Mieczystawa
A. Krgpca OP, ,Cztowiek w Kulturze” 28 (2018), s. 26.



Urszula Szmidt-Gdérecka e ABC edukacii klasycznej

Poczatek XX stulecia przynidst krytyke haset naturalizmu (np. Emil Boutroux, Rudolf
Eucken, Max Scheler). Powstaty wéwczas nowe koncepcje ksztatcenia i wychowania,
ktére w krétkim czasie zyskaty spora popularnosé. W pedagogice amerykanskiej byt
to progresywizm, a w Europie tzw. nowe wychowanie lub nowa szkota'.

+,Nowe wychowanie” miato by¢ reakcja na rygoryzm, rzekomo nadmierny intelektu-
alizm i formalizm szkoty tradycyjnej. W odpowiedzi proponowano traktowanie dziecka
jako podmiotu w procesie edukacji, z uwzglednieniem jego psychiki, indywidualnych
potrzeb czy aktywnosci. Szkota miata by¢ zakorzeniona w realnym swiecie, akceptujac
indywidualne réznice uczniéw oraz spontaniczng socjalizacje.

Podstawowg zmiana, jaka dokonata sie w ponowozytnosci, jest jednak catkiem nowe
podejscie do natury. Nie jawi sie juz ona jako cudowna i harmonijna. Cztowiek odbiera
ja odtad jako obca i niebezpieczng; nie mozna jej zaufad. Nie odnajdujemy juz w naturze
schronienia, nie dostrzegamy w niej jakiej$ obowigzujacej normy. Celem samym w sobie
staje sie natomiast technika oraz wtasna twérczos¢ cztowieka.

Zgodnie zmodelem ponowozytnym w technice nie chodzi juz wiecej o zaden pozytek.
Celem stato sie raczej skuteczne panowanie nad Swiatem. Nie zwraca sie juz uwagi
na osobisty rozwdj, na osobowos¢, ktdra pragnie ksztattowac wtasne ,ja”. Byto to cha-
rakterystyczne dla czaséw nowozytnych, ktére ten swoisty antropocentryzm uznawaty
za wyzwolenie cztowieka z rzekomo krepujacych go wczesniej wiezéw'.

Czlowiek wspétczesny oddaje sie wszystkim formom zycia, ktdre zostajag mu narzucone.
Jest to chociazby racjonalne planowanie, seryjna produkcja czy standaryzacja niemalze
wszystkich obszaréw ludzkiego zycia. Wydaje sie rzeczq coraz bardziej oczywistq, ze uwaza
sieludzi za przedmioty, poczqwszy od niezliczonych sposobdw ujecia statystycznego, az do po-
deptania, tak indywidualnego cztowieka, jak catych grup ludzkich, a nawet catych narodéw*.

Cztowiek zadowala sie funkcja, jakag petni w spotecznosci.

12 Zob. Kacprzak L., (2005), Progresywizm — nowe wychowanie — systemy edukacji tradycyjnej w dydaktyce
wspdtczesnej szkoty, Pita: Wydawnictwo ANS.

'3 Por. Guardini R., (1969), Koniec czaséw nowozytnych. Swiatiosoba. Wolnos¢, taska, los, Krakow: Wydaw-
nictwo,Znak” s. 53 i nn.

4 |bidem, s. 56.
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ﬂ Odrzucenie modelu edukaciji klasycznej

Odchodzenie od modelu edukacji klasycznej zaczeto sie wraz znowozytnoscia. Zasadni-
cze zerwanie nastgpito jednak w epoce oswiecenia. To wtasnie wtedy zaczeto stopniowo
usuwac ze szkot te elementy nauczania, ktére jeszcze pozostaty z edukacji klasyczne;j.

Ostatni etap omawianego procesu rozpoczat sie wraz z rozprzestrzenianiem sie no-
wych teorii pedagogicznych, chociazby tak zwanej edukacji postepowej, ktéra zostata
opracowana m.in. przez Johna Deweya. Jej celem byto przeksztatcenie szk6t w osrodki
przebudowy spotecznej. Nie chodzito o usprawnienie ludzi do dobrego, zgodnego
z ich natura dziatania, lecz o ,wytworzenie” pracownikéw i obywateli, ktérzy dostoso-
waliby sie do celoéw, ktére doraznie stawiano przed spoteczenstwem. Dewey gtosit, ze
ideologia lub stanowisko jest prawdziwe, jesli dziata zadowalajgco oraz ze znaczenie
danego stanowiska odnajdujemy w praktycznych konsekwencjach jego przyjecia, a idee
niepraktyczne nalezy odrzucic.

W ramach edukacji postepowej program nauczania uzalezniono od zmiennego i dy-
namicznego zycia, od potrzeb gospodarki i techniki, od zmian w przemysle i handlu.
Dewey utrzymywat: [...] metoda naukowa jest jedynym wiarygodnym srodkiem, jakim dys-
ponujemy, aby zrozumiec znaczenie codziennych doswiadczeri Swiata, w ktérym zyjemy*>.

Postep zaczeto odtad rozumiec jako przyrost informacji uzyskiwanych dzieki zastoso-
waniu w badaniach metod empirycznych. Doprowadzito to do ostatecznego oderwania
poszczegolnych nauk od filozofii, a w konsekwencji takze r6znych nauk od siebie nawza-
jem.Uznano, ze srodki sa wazniejsze niz cele. Wiedza rozumiana jest przede wszystkim
jako znajomos¢ faktéw, ktére mozna zweryfikowac empirycznie lub matematycznie.

Juz w latach 20. XX wieku prof. Tadeusz Sinko pisat: [...] mdéwiqc o praktycznym przy-
gotowaniu do Zycia przez szkote, patrzymy gtdwnie na techniczng, rzemieslniczq strone
kazdego zawodu, a zapominamy zupetnie o tym, Zze gtdwnq rzeczq, jak w Zyciu, tak i w
kazdym zawodzie jest cztowiek'®.

Dominujace dzis w edukacji pragmatyczne spojrzenie, ktére oczekuje od szkoty ksztatce-
nia niemal wyfacznie w zakresie praktycznych umiejetnosci, dotyczy wiekszosci aspek-
tow zycia wspotczesnego cztowieka. Edukacja ma zatem stuzy¢ wiedzy uzytecznej, czyli
takiej, ktéra przynosi wymierne, najczesciej materialne korzysci. Mniej popularne sa
natomiast abstrakcyjne, niedochodowe rozwazania.

Od starozytnosci wymieniano trzy typy dziatalnosci ludzkiej: teoretyczng (theoria), prak-
tyczna (praxis) i wytworcza (poiesis). Wsrdd nich wyrdzniono te pierwszga. Dziatalnosc¢

> Dewey J., (1938), Experience and education, New York: Macmillan Company, s. 88.
¢ Sinko T., Technicy o gimnazjum klasycznym, ,Czas", 1921, nr 260, s. 2.
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teoretyczna prowadzita bowiem do madrosci, ktora byta wiedza o przyczynach i zasa-
dach. Arystoteles pisat, ze za madros¢ uwazamy te nauke: [...] ktdra jest godna wybo-
ru dla niej samej, dla samego poznania, a nie ze wzgledu na jakies jego nastepstwa [...].
| bardziej stuszna do nauczania jest wiedza teoretyczna, ktéra przede wszystkim odnosi sie
do przyczyn. Bo uczq ci, ktérzy wskazujq przyczyny poszczegdlnych rzeczy'’. Podobnie
czyni edukacja klasyczna.

Powszechnie przyjmowanym zatozeniem jest przekonanie, ze wszystkie akty naszej
percepcji i poznania sg niekonieczne, zaposredniczone i kontekstualne. Jezyk nie znaj-
duje ugruntowania w rzeczywistosci, a zatem znaczenia powstajg w umysle. Poprawne
myslenie jest dzisiaj utozsamiane z niezgoda na tyranie catosci. Liczy sie tylko fragment,
odtamek. Podejscie to stuzy oczywiscie dekonstrukgji tradycyjnych zatozen. Wstepem
do niego jest natomiast,pofragmentowana” edukacja.

Tymczasem wedtug filozofii realistycznej, do ktérej odwotuje sie prezentowany model edu-
kacji: [...] tam, gdzie kazde zagadnienie odnosi sie przede wszystkim do bytu, najwyzszq naukq
jest nauka o bycie jako takim: kazdy prawdziwy realizm zaktada wiec uznanie bezwzglednego
prymatu metafizyki. Tam, gdzie kazde zagadnienie odnosi sie przede wszystkim do poznania,
metafizyka traci swq absolutnq przewage i musi odstqpic czes¢ swej wtadzy krytyce'®.

Poprzez zmysty dosiegamy wprost rzeczy znanych dzieki naszemu postrzeganiu ich jakosci
zmystowych, a poprzez intelekt dosiegamy tych samych rzeczy dzieki abstrakcyjnym poje-
ciom, jakie sobie o nich tworzymy'®.

Poznanie danego przedmiotu jest obecnoscig tego przedmiotu w mysli. Pomiedzy po-
znaniem a jego przedmiotem zachodzi bardzo ztozony stosunek®. Realizm w filozofii
polega miedzy innymi na tym, iz operacje myslowe uznawane sg za wtdrng faze pro-
cesu poznania. Idea i jej tre$¢ sg tworem ludzkiego rozumu, powstajagcym w procesie
poznawania rzeczy realnie istniejagcych. Pojecia nie stanowig przedmiotu poznania, lecz
sg znakami samych rzeczy, a wskutek tego sposobem ich poznania.

Mikotaj Bierdiajew, rosyjski mysliciel zmarty w 1948 roku, pisat: Epoka dzisiejsza jest epokq
odcztowieczenia. W tym procesie obserwujemy dwie tendencje: ku naturalizmowi i ku cywi-
lizacji technicznej. W obydwu tendencjach cztowiek przestaje byc¢ istotq, w ktdrej duchowos¢
stanowi centrum, i tak cztowiek traci swq jednos¢ (catosciowosc) i swq ciggtos¢. Zamie-
nia sie tylko w zbidr elementdw i funkcji. W naturalizmie cztowiek jest rzucony na pastwe

17 Zeleznik A., Krgpiec M.A., Maryniarczyk A. (thum.), (1996), Arystoteles. Metafizyka, Lublin: Katolicki Uni-
wersytet Lubelski, 982b-983a.

'® Gilson E., (1968), Realizm tomistyczny, Warszawa: Instytut Wydawniczy ,Pax’, s. 109.

% |bidem, s. 143.

20 Por. Gilson E., (1998), Tomizm. Wprowadzenie do filozofii Sw. Tomasza z Akwinu, Warszawa: Instytut
Wydawniczy ,Pax, "s. 264-268.
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podswiadomych instynktéw i namietnosci. W tendencji technicznej cztowiek staje sie istotq
na obraz i podobieristwo maszyny. Tak wiec obydwie te drogi odcztowieczajq cztowieka®'.

Edukacja klasyczna przede wszystkim uczy rozréznienia miedzy rzeczami wyzszymi
i nizszymi, miedzy celami a srodkami, miedzy tym, co jest wazniejsze, a tym, co mniej
wazne. Ksztattuje takze swiadomos¢ tego, jakie konsekwencje rozroznienia te niosa
dla uporzadkowania naszego zycia. Jej celem jest tez to, aby cztowiek spenit sie jako
cztowiek. Opiera sie ona na zupetnie innych, anizeli opisane wyzej, rozpoznaniach doty-
czacych tego, kim jest cztowiek, w jaki sposdb dokonuje sie jego poznanie, jaki jest cel
jego zycia i na czym powinien polegac jego wtasciwy rozwdéj. Celem nie jest produkcja
,naukowcow’, ale formowanie madrych i rozwaznych oséb, sSwiadomych réwniez gra-
nic naukowego poznania. Chodzi zatem o zrédtowe znaczenie kultury, cultura animi,
o kulture duszy w znaczeniu Cyceroniskim: powinnysmy, kultywowac”samych siebie tak
samo, jak kto$, kto uprawia ogréd lub ziemie.

Przypomnijmy, ze wyrazenie: kultura pochodzi z jezyka tacinskiego. Jest to cultura od
czasownika colo, colere oznaczajacego: uprawiac. Pierwotnie cultura byta zwigzana
zuprawa ziemi, lecz z biegiem czasu znaczenie to rozszerzono na okreslenie wszystkiego,
co moze by¢,uprawiane”w jakikolwiek sposob. A wiec dotyczy ono takze racjonalnego
rozwoju cztowieka i natury. Zatem wszystko, co jest potencjalne, co cztowiek moze w ja-
kis sposdb zaktualizowaé, moze by¢ objete wyrazeniem: kultura. W kontekscie greckim
odpowiednikiem tacinskiej cultura byto wyrazenie paideia, ktére oznaczato cztowieka
udoskonalonego przez cnote (arete). W tym sensie wszystko, co jest przekazywane
i nauczane przez ksztatcenie, jest kultura.

Podstawowe zatozenia

Starozytni mysliciele, co zostato zaznaczone wyzej, odkryli ludzka nature, jak réwniez jej
potencjalnos¢, ktéra wymaga swiadomej i celowej uprawy. Edukacja klasyczna opiera sie
wiec na zatozeniu, ze cztowiek posiada naturalne predyspozycje do uzyskiwania spraw-
nosci umystowych??, w tym, cno6t (gr. arete)®. Cztowiek uczy sie rozpoznawac prawde,
wybiera¢ wtasciwe dobro, aby w oparciu o nie porzagdkowa¢ swoje zycie. Srodkami do-
skonalenia sie cztowieka sg wtasnie sprawnosci (habitus), ktére prowadzg do wolnosci
rozumianej jako zdolnos$¢ do dziatan charakterystycznie ludzkich.

2 Cyt. za: Frankowski J., Stworzenie cztowieka a ewolucja, ,Znak’, 1984, nr 356, s. 896.

2 |ntelekt nalezy taczy¢ ze zdolnoscig cztowieka do poznania pojeciowego i ogélnego.

2 Pierwotnie areté byto zarezerwowane tylko dla arystokracji, zajmujacej sie obronga polis. Etymologicz-
nie termin: arystokracja (od arystos — najlepszy) odnosi sie do tej grupy spotecznej, ktéra, niejako musi,
wypracowac w sobie sprawnosci intelektu i woli i kierowac sie nimi, bo inaczej nie jest arystokracja.

13



Urszula Szmidt-Gdérecka e ABC edukacii klasycznej

Ojciec Jacek Woroniecki pisat: [...] zapewne pod wptywem taciriskiego perficere, perfectio
utworzylismy wyraz doskonatos¢, ktdry oznacza stan dokonania, doprowadzenia jakiejs
czynnosci do wtasciwego jej korica, celu. Doskonate jest to, co zostato dokonane, i to doko-
nane tak, ze moze sprawnie stuzy¢ do tego, do czego zostato przeznaczone. Kazdq prace
uwaza sie za dokonangq, gdy zostata spetniona nie byle jak, ale tak, jak nalezy, tak, jak zqda
cel, ktéremu ma stuzyc: wtedy mowimy, ze zostata wykonana doskonale. Nie inaczej jest
z Zzyciem ludzkim. | ono, aby byto doprowadzone do korica tak, jak nalezy, czyli doskonale,
winno dotrzec do celu, dla ktérego zostato przeznaczone; tylko wtedy bedzie mogto by¢
nazwane doskonatym?.

Sprawnos¢ jest tym, co usposabia byt do osiggniecia wtasciwej mu doskonatosci. Spraw-
nos¢ nie jest zatem wedtug o. Woronieckiego: Zzadng nowq funkcjq czy wtadzq, ale pew-
nym udoskonaleniem czegos, co jest juz ukonstytuowane w naturze cztowieka. Sprawnos¢
to zatem udoskonalenie dziatania.

Podmiotem sprawnosci jest dusza oraz jej wtadze duchowe (rozum i wola) oraz zmy-
stowo-duchowe (pozgdawcze, pozadliwe i gniewliwe). Sprawnosci ulepszajg dziata-
nie poszczegolnych wtadz. Sprawnosc jest jakoscia stata, z trudem usuwalng, nabyta
pod wptywem dtugotrwatych ¢wiczen.

Wszystkie sprawnosci podporzadkowujg rozumowi dziatanie danej wtadzy. Rozum
zas$ jest najwyzszg wtadza cztowieka. Wszystkie tez majg odniesienie do woli, ktora jest
umystowa wtadza pozadawcza.

Sprawnosci intelektualne majg swa siedzibe w intelekcie ludzkim i udoskonalajg jego
dziatanie w poznawaniu prawdy, a moralne udoskonalaja wtadze pozadawcze, duchowe
(wole) i zmystowe?*, w dazeniu do dobra. Nie mamy jednak na mysli bezwzglednego
przeciwienstwa tych dwoch kategorii sprawnosci, gdyz intelekt odgrywa istotna role
w postepowaniu cztowieka. Dlatego tez nie moze by¢ mowy o przeciwstawianiu sobie
wychowania i ksztatcenia. Nie ma wszakze ksztatcenia bez wychowania, a w kazdym
dziataniu wychowawczym jest tez obecny element ksztatceniowy.

Cnoty intelektualne nie maja wad sobie przeciwnych, zawsze sg jakim$ usprawnieniem
rozumu. W wypadku sprawnosci moralnych méwimy za$ o cnotach i wadach, w zalezno-
$ci od tego, czy spetniajg wymagania natury ludzkiej, czy tez im sie sprzeciwiaja. Cnota
wyraza sie w aktach dobrych, wada — w czynach ztych.

2 Woroniecki J., (1999), Katolicka etyka wychowawcza, t. 2, cz. 2, Lublin: Wydawnictwo KUL, s. 397.

5 Sw.Tomasz z Akwinu z jednej strony odrzucat pojmowanie woli jako wtadzy catkowicie niezaleznej od
intelektu, z drugiej zas podkreslat, ze bliski zwigzek woli z intelektem nie czyni z niej wtadzy catkowicie
determinowanej przez intelekt.
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Kolejnym waznym zatozeniem, ktére nalezy przyja¢, kiedy méwimy o edukacji klasycznej,
jest analogicznos¢ bytu. Przejawia sie ona w tym, ze kazdy byt jest niepowtarzalny, ma
swoje witasne ,oblicze”i: [...] nie ma regut scisle, jednoznacznie wiqzqcych jego dziatanie,
chociaz takie same struktury istotne (ale tylko ogdlnie) znajdujemy w innych bytach jemu
podobnych?.

Podziat sprawnosci intelektualnych i moralnych

Sprawnosci intelektualne dziela sie na spekulatywne i praktyczne.

I.  Sprawnosci spekulatywne (odnoszace sie do zasad):

1. Pojetnosc (intellectus)?’ - jest to poznanie pierwszych zasad, poznanie proste
i niedyskursywne; jest to sprawnos¢, dzieki ktérej nasz intelekt poznaje w lot
prawdy same z siebie oczywiste.

2. Wiedza (scientia) - wedle klasycznej definicji to poznanie pewne za posrednic-
twem przyczyn. Chodzi tu o przyczyny bezposrednie, bowiem scientia wyciaga
whnioski na podstawie zasad. Nauk jest wiele, w zaleznosci od przedmiotow,
o ktorych traktuja.

3. Madros¢ (sapientia) jako najwyzsza cnota intelektualna teoretyczna prowadzi
do umiejetnosci porzadkowania rzeczywistosci w swietle ostatecznych racji.

Znajomosc pierwszych zasad teoretycznych zwykle jest podstawg poszukiwanej
wiedzy (scientia) i w konsekwencji madrosci (sapientia).

[l. Sprawnosci praktyczne:

1. Sztuka (ars) — sztuka w szerokim znaczeniu tego stowa, czyli umiejetnosc lub
sprawnos¢ techniczna. Jezyki nowozytne ograniczyty stowo: sztuka do pojecia
sztuk pieknych. Ars jest jednak znacznie szersze, to prawe czy prawidtowe kie-
rownictwo rozumu nad dzietami, ktore sie robi, tworzy, wykonuje. Obejmuje
zarowno rzemiosta, jak i sztuki piekne, a takze retoryke, czyli sztuke wysta-
wiania sie, oraz po czesci logike, jako sztuke prawidtowego rozumowania.

% Krapiec M.A, (1999), O filozofii! kultury, [w:] tenze, Odzyska¢ swiat realny, (Dzieta t. XXIll), Lublin: Wy-
dawnictwo KUL, s. 378.

¥ Dla zainteresowanych dodajmy, ze np. u $w. Tomasza z Akwinu:, W swym sensie podstawowym stowo
intellectus oznacza (1) wiadze poznawczg, istniejaca i dziatajaca niezaleznie od materii. W tym wiasnie
znaczeniu wystepuje w wyrazeniach intelekt czynny (intellectus agens) i intelekt moznosciowy (intellectus
possibilis). W ramach tego podstawowego znaczenia nalezy nastepnie przeprowadzi¢ bardzo istotny
podziat. W niektérych miejscach stowo intellectus oznacza tacznie (2) zdolnos¢ do poznania dyskursyw-
nego, czyli rozum oraz zdolno$¢ do poznania prostego i niedyskursywnego, ktérego przedmiotem sa np.
pierwsze zasady. Niekiedy jednak stowo intellectus oznacza tylko (3) zdolno$¢ do prostego i niedyskur-
sywnego poznania intelektualnego’, Penczek M., (2012), Wola i intelekt w filozofii Sw. Tomasza z Akwinu,
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 15; zob. tez Lewis C.S., (1995), Odrzucony obraz,
Krakéw: Wydawnictwo ,Znak”, s. 155.
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Jej przedmiotem jest zasadniczo dzieto zewnetrzne, ktére ma sie wykonac,
nie tylko obraz czy wiersz, ale tez krzesto, pomnik, a nawet panstwo, ktore jest
dzietem rozumu praktycznego.

2. Roztropnosc (prudentia) — czyli prawidtowe kierownictwo rozumu nad wolnym
dziataniem ludzkim. Jej przedmiotem jest samo wewnetrzne dziatanie czto-
wieka. Cnota ta jest kierownicza w dziataniu ludzkim, stad zwano jg woznica
wszystkich innych cnét. Stanowi ona pomost miedzy porzadkiem poznawczym
a moralnym.

Edukacja klasyczna zasadza sie na realistycznej filozofii poznania, ktéra jest filozofig
budzaca rozum i formutujacg rozum prawy. Nigdy nie zaktada z géry danego pojecia,
zktérego zamierza wydedukowac rzeczywisto$¢, lecz zawsze wychodzi od istniejgcego
$wiata i bada sposéb jego istnienia.

Intelekt ludzki zaczyna poznanie od zmystéw. Przejscie z poziomu poznania zmysto-
wego na poziom poznania intelektualnego to oczywiscie ztozony proces poznawczy.
Zapoczatkowuja je akty poznania wykonywane przez zmysty zewnetrzne, a nastepnie
rézne rodzaje dziatarh zmystéw wewnetrznych prowadza do etapu, w ktérym akt inte-
lektu czynnego abstrahuje z wyobrazen poznawcze formy intelektualne. Formy te sg
nastepnie przyjmowane przez intelekt moznosciowy. | dopiero w oparciu o nie wytwarza
on pojecia, ktére ujmuja przedmiot wiasciwy, czyli istote rzeczy materialnych. W czasie
omawianego procesu z doznan zmystowych powstaja wspomnienia, zas z nich - do-
$wiadczenie. Dopiero wtedy, dzieki dziataniu intelektu czynnego, powstaje w intelekcie
moznosciowym poznanie o charakterze ogélnym.

Intelekt wykonuje trzy zasadnicze funkcje: tworzenie pojec¢, sadéw i rozumowanie.
Te czynnosci moga byc¢ ukierunkowane na poznanie i na dziatanie.

Edukacja klasyczna zaktada, ze wzorzec dobrego zycia jest nam dany, a nie wymyslany

indywidualnie przez kazdego cztowieka. Ten model edukacji stuzy zatem przekazaniu
dziedzictwa kulturowego, a nie jego zmianie i dopasowaniu do niej uczniéw.

0 narzedziach, czyli sposobach uzyskiwania sprawnosci

Mgqdros¢ zbudowata sobie dom i wyciosata siedem kolumn (Prz 9, 1).

Zgodnie z stanowiskiem Piotra Kaznowskiego: Méwienie o sztukach wyzwolonych —albo
inaczej: konceptualizowanie sztuki (techne) jako wolnej, ktére oddaje sprawiedliwos¢ jej
naturze — obarczone jest przynajmniej dwojakq paradoksalnosciq. Po pierwsze, upojecio-
wienie zaktada abstrakcje i bezczasowos¢, podczas gdy kluczowym elementem sztuki jest
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doswiadczenie (empeireia u Arystotelesal[...]), a wiec cos, co z koniecznosci rozciggniete jest
w czasie i zaktada zaangazowane dziatanie ciata i jego zmystow.

Po drugie, rozumienie sztuki jako wyzwolonej — to znaczy takiej, ktdrej dziet nie wykonuje
sie ze wzgledu na jakgs zewnetrznq korzys¢, lecz dlatego, ze stanowiq one dobro samo
w sobie — wydaje sie dostepne tylko dla tych, ktdrzy samej sztuki i jej dobrodziejstw juz
zakosztowali, co z kolei préznym czynitoby zamiar opowiadania o tym.

Czujemy jednak, i stusznie, ze paradoksalnos¢ ta musi by¢ przezwyciezalna, chociazby
dlatego, ze sztuka jest jednq z tych dziedzin, w ktdrej objawia sie rozumnos¢ cztowieka,
odrdzniajqca go od zwierzqt. Doswiadczenie bowiem, bedqce warunkiem powstania sztuki,
opiera sie na swiadomym powtarzaniu okreslonego dziatania i zapamietywaniu go. Przeci-
wienstwem zas doswiadczenia jest przypadek. Stqd scholastyczna, trudna do przetozenia
na polszczyzne definicja sztuki jako recta ratio factibilium, ktdra tqczy ze sobg wtasnie te
dwa elementy: racjonalnosci i dziatania-wytwarzania®.

W starozytnosci popularnym podrecznikiem do nauczania sztuk byto zaginione dzi$
dzieto Marka Terencjusza Warrona (116 przed Chr.—27 po Chr.) o dziewieciu sztukach
(Disciplinarum libri IX), znane takze pod tytutem Muzy. Sztuki zostaty przedstawione
tam pod postacia dziewieciu kobiet, wtaczywszy w to architekture i medycyne. Pézniej
liczba sztuk wyzwolonych zostata zredukowana do siedmiu. Dzieto Warrona stato sie
podstawowym zrodtem wiedzy o sztukach zaréwno dla $w. Augustyna, jak i Marcjana
Kapelli (360-428 r.), autora popularnego i czesto komentowanego podrecznika sztuk
O zaslubinach Filologii i Merkurego. Dzieto to byto dostepne w niemalze kazdej srednio-
wiecznej bibliotece.

Prawdopodobnie schemat siedmiu sztuk wyzwolonych zostat ostatecznie wypracowany
przez Kasjodora (zm. 583 r.). Przewodzit on pewnej wspolnocie, ktéra prowadzita w Viva-
rium zycie klasztorne. Jej celem byto m.in. ocalenie z kultury klasycznej tego, co mozna
byto jeszcze ocali¢. Kasjodor opracowat podrecznik wprowadzajacy do sztuk wyzwolo-
nych. Na oznaczenie sztuk wyzwolonych (nauk ludzkich) uzywa on terminu saeculares
litterae. Chce je w ten sposob odréznic od nauk boskich divinae litterae, ktére obejmuja
nauke przez Boga objawiong, a ich celem jest jej zrozumienie. Zas saeculares litterae maja
za przedmiot to wszystko, co cztowiek moze poznad i wytworzy¢ swoimi przyrodzonymi
sitami. Kasjodor wylicza je w ré6znym ukfadzie, ale do Scistego ich grona zalicza jedynie:
gramatyke, retoryke, dialektyke, arytmetyke, muzyke, geometrie i astronomie®.

W IX wieku za sprawg Alkuina z Yorku artes liberales zyskaty range petnego programu
ksztatcenia, stajac sie na wiele wiekdw punktem odniesienia dla edukacji w Europie.

2 Kaznowski P, Ars longa, vita brevis. Trzy wnioski po przeprowadzeniu 4000 lekcji z zakresu edukacji kla-
sycznej, ,Kwartalnik Edukacja’, 2022, 4(163), s. 100-101.
2% Cassiodorus Senator. Variae. M.G.H. Auct. Ant., t. XIl, Berolini 1894, 1ll, 52, s. 107, 16.
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Trivium nabrato znaczenia propedeutycznego, przygotowujgcego intelekt do opanowa-
nia quadrivium. Stanowito przygotowanie do kontemplacji form uniwersalnych i boskich.
Zgodne byto to z przekonaniem, ze $wiat nalezy kontemplowag, a nie tylko traktowac
w sposéb uzytkowy. Wymagato to jednak zmudnej pracy, refleksji, ugruntowanej wiedzy,
a nie zmiennych opinii, obrazéw i aktywizmu.

To wihasnie sztuki ,wyzwolone” stanowig curriculum edukacji klasycznej. Sa to: grama-
tyka, dialektyka i retoryka, sktadajace sie na trivium oraz arytmetyka, geometria, mu-
zyka i astronomia, czyli quadrivium, ktére dzisiaj moglibysmy nazwa¢ cyklem nauk
przyrodniczych.

Sztuk tych nie nalezy utozsamia¢ z przedmiotami szkolnymi we wspotczesnym rozu-
mieniu, czy tez naukami, gdyz one maja dopiero umozliwi¢ samodzielne zdobywanie
wiedzy oraz jej ocene. Upraszczajac, mozna powiedzie¢, ze sztuki wyzwolone s3 to na-
rzedzia, ktére maja stuzy¢ do usprawnienia umystu w obszarze,stowa” (trivium) i, liczby
(quadrivium), dajac uczniom trwatg zdolnos¢ do samodzielnego wykonania jakiegos
wytworu (dzieta).

n

Sztuka oznacza umiejetnos¢ wytworzenia jakiego$ dzieta zgodnie z racjonalng reguta.
Arystoteles definiuje sztuke jako: trwatq dyspozycje do wytwarzania zgodnego z trafnym
rozumowaniem?. Sztuki te, zgodnie z rzymska tradycja, nazwano wyzwolonymi (libe-
rales). Seneka pisat, ze sq one: godne cztowieka wolnego (Ep. 88, 2). Podkreslat tez ich
powszechnos¢ (codziennosc). Sq one liberales, gdyz ich dzieta nie sg podporzadkowane
zadnej zewnetrznej koniecznosci, tak jak dzieta sztuk,stuzebnych” (serviles). Nie s tez
niezbedne dla zaspokojenia podstawowych potrzeb materialnych.

Sprobujmy zatem krétko opisa¢ kazdg z nich.

Trivium (dostownie: trojdroze)

Gramatyka, po grecku grammatike, pochodzi od greckiego stowa gramma — zgtoska,
co od razu uzmystawia, ze chodzi o jezyk. Gramatyka obejmowata nauke o gtosie arty-
kutowanym, zgtosce, sylabie, stopach, akcentach, etymologii, ortografii oraz czytanie
autoréw starozytnych. A zatem odnosita sie nie tylko do zagadnien czysto jezykowych,
ale takze do szerokiego studium literatury: uczyta komentowania tekstu, rozwijata wraz-
liwos¢ na znaczenie, ttumaczyta figury poezji. Nauka poprawnego méwienia winna i$¢
w parze z czytaniem literatury (Auctores).

Kwintylian mowit, ze stowo grammatica znajduje swéj tacinski odpowiednik w terminie
litteratura, zas Mariusz Wiktoryn, cytujgc Warrona, precyzowat: Sztuka gramatyki, ktérq

30 Gromska D. (ttum.), (1982), Arystoteles. Etyka nikomachejska, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, s. 211.
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my nazywamy literaturq, to znajomos¢ tego, co powiedzieli poeci, historycy i mowcy; jej
gfdwne czynnosci to: pisac, czytac, rozumiec i dowodzic®'.

Gramatyka jest podstawg ogoélnej kultury, a rbwnoznaczne stowa grammaticus i litteratus
oznaczaja cztowieka, ktory,,umie czytac’, czyli nie tylko sktada litery, ale takze rozumie teksty.

Dialektyka uczy dostrzegania powigzan jezyka z rzeczywistoscia, a takze regut docie-
kania i dowodzenia, sensownego wyrazania i formutowania argumentow. Dialektyka
zajmuje sie zatem dowodzeniem?*,

Retoryka oznacza sztuke przemawiania, ktéra oddziatuje na stuchaczy (rhetorein —
wywiera¢ wptyw przez moéwienie), uczy skutecznego przekonywania w dziedzinach
spornych (prawdopodobnych), taczy elementy dialektyki i poetyk??. Wedtug klasyczne-
go podejscia, wyrazonego chociazby przez Kwintyliana, méwic,dobrze” moze jedynie
cztowiek dobry.

Zgodnie z definicja retoryki zawartag w Etymologiae I1zydora z Sewilli: Retoryka jest umie-
jetnosciq nalezytego wystawiania sie w sprawach publicznych, stuzqcq przekonywaniu
do rzeczy stusznych i dobrych. [...] Retoryka jest zwigzana ze sztukq gramatyki. Gramatyka
bowiem uczy nas umiejetnosci prawidfowego moéwienia; z retoryki natomiast dowiaduje-
my sie, w jaki sposéb uzyc tego, czego nauczylismy sie*.

Quadrivium (dostownie: czterodroze)

llo$¢ abstrakcyjna, czyli oderwana od materii i wszelkiego bytu, ujmowana w réznych
aspektach, stanowi przedmiot rozwazan quadrivium (nauk matematycznych), tj. aryt-
metyki, muzyki, geometrii i astronomii.

Opierajac sie na ujeciu Boecjusza i Kasjodora, nauki wchodzace w zakres quadrivium
mozna przedstawic¢ nastepujaco.

Arytmetyka zajmuje sie ilosciami samymi w sobie. Stanowi jakby narzedzie umozliwia-
jace wszechstronne ujmowanie ilosci abstrakcyjnej. Arytmetyka rozwaza abstrakcyjna
ilo$¢ o tyle, o ile jest ona policzalna w sobie. Taka ilos¢ reprezentuja liczby. Arytmetyka
w rozumieniu starozytnych byta nauka czysto teoretyczna.

31 Cyt.za: Leclercq J.,, (2022), Mitos¢ nauki a pragnienie Boga, Tyniec: Wydawnictwo Benedyktyndw, https://
cspb.pl/powstanie-kultury-monastycznej-2/ [dostep: 20.11.2023].

32 Por. Lewis C.S., op. cit., s. 183:,W Sredniowieczu istniejg trzy rodzaje dowoddw: z Rozumu, z Autorytetu,
z Doswiadczenia”, tamze, s. 185.

3 Por. Milcarek P, Edukacja dla sprawnosci umystu i woli, ,Kwartalnik Edukacja’, 2021, 4(159), s. 8 (5-14).
3 Cyt.za MichatowskaT.,, (2016), Sredniowieczna teoria literatury w Polsce. Rekonesans, Torun: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, s. 142.
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Geometria bada rowniez ilo$¢ abstrakcyjna, ale o tyle, o ile wyraza sie ona w wielkosci.
Mozna ja zatem okresli¢ jako nauke badajaca wielkosci nieruchome i formy.

Astronomia bada wielkosci znajdujace sie w ruchu. Wielko$¢ ruchoma wystepuje w
Swiecie ciat niebieskich i przejawia sie w ich ksztattach oraz w ich utozeniu. Dlatego tez
mozna astronomie okresli¢ jako nauke badajaca ruch ciat niebieskich, ich ksztatty oraz
potozenie. Astronomia, ktéra wspoétczesnie ma bardzo szeroki zakres badan, w staro-
zytnosci rozwigzywata jedynie zagadnienia matematyczne.

Muzyka zajmuje sie stosunkami wielkosci, a zatem jest to nauka o proporcjach. Muzy-
ka rozwaza ilo$¢ abstrakcyjna, ale o tyle, o ile wystepuje ona w relacjach liczbowych
dzwiekéw muzycznych. Dzwieki muzyczne, dzieki odpowiednim, wystepujacym w nich
relacjom liczbowym, sg miedzy sobg zgodne lub niezgodne. Zadaniem muzyki jest wiec
badanie tych relacji. Dla urzeczywistnienia tego konieczna jest znajomos$¢ harmonii,
rytmiki, metryki, nauka o instrumentach, symfoniach i tonach. Zatozenia te wynikaty
z koncepcji muzyki jako ukrytej mowy Swiata i wszechswiata, wigzacej te sztuke z zasa-
dami bytu - porzadku, tadu i harmonii. Takie rozumienie muzyki siegato teorii pitagorej-
skiej, wedle ktorej muzyka styszalna byta jako przejaw, ukrytej” harmonii wszechswiata.

Sw. Augustyn, idac za innymi starozytnymi myslicielami, twierdzit, ze muzyka odgrywa
bardzo wazna role w wychowaniu, gdyz ma moc nakierowywania umystu na sprawy
duchowe. Jej wzniosta rola polega na,dostrojeniu” duszy do wiecznej harmonii*>.

Ze wzgledu na fakt, iz dla starozytnych caty swiat byt muzyka i harmonia, wszystkie
sztuki byty w jakim$ stopniu muzyczne. Oczywiscie zaktada to zupetnie inne rozumienie
muzyki, anizeli to, ktére dominuje wspotczesnie’.

Sztuki wchodzace w sktad trivium stanowia konieczne przygotowanie do quadrivium,
s jakby brama, przez ktora wkracza sie w ich dziedzine (disciplinae).

Jako podsumowanie tej czesci tekstu mozna przywota¢ mnemotechniczny dwuwiersz:
Gram loquitur, Dia verba docet, Rhet verba colorat,
Mus canit, Ar numerat, Geo ponderat, Ast colit astra.

(Gram mowi, Dia uczy stéw, Rhet stowa barwi,
Mus Spiewa, Ar liczy, Geo rozwaza, As czci gwiazdy)*’.

¥ Por. Adamska-Osada A., Teologiczna mysl o muzyce w traktacie,De ordine” sw. Augustyna,,Perspektiva.
Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne”, Rok V, 2006, nr 1, s. 5-7.

% Por. Karpowicz-Zbinkowska. A., Muzyka jako sztuka wyzwolona,,Kwartalnik Edukacja’, 2022, 4(163), s. 63-72.
37 Za:. Lewis C.S, op. cit., s. 182.
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ﬂ Sztuki wyzwolone w dzisiejszej rzeczywistosci szkolnej

Postulat powrotu do edukacji klasycznej nie oznacza préby odtworzenia dawnej szkoty
w petnym jej ksztatcie, ale implementacje wynikajacych z niej zasad do wspotczesnych
programow edukacyjnych.

Myslac jednak o wdrozeniu edukacji klasycznej, czy chocby tylko jej elementow, do szkol-
nej curriculum, stajemy przed nie lada wyzwaniem. Zapewne wariantow realizacji tego
zamierzenia moze byc¢ wiele. Sprébujmy przedstawic kilka ogolnych zasad, ktére warto
wziac pod uwage, przystepujac do realizacji takiego zamiaru. Uwagi te nie sg propozycja
gotowego programu edukacyjnego opartego na modelu edukacji klasycznej, a jedynie
punktem wyjscia do podjecia ewentualnych prac nad nim.

Nie mozna uznac za realizacje opisanego modelu edukacji klasycznej takiego rozwia-
zania, ktére polegatoby jedynie na wprowadzeniu do planu lekgji zaje¢ filozofii czy tez
taciny, nawet w jakims$ wariancie rozszerzonym. Bedzie nim tylko takie dziatanie, ktore
obejmie swym zasiegiem catos$¢ proceséw dydaktycznych i wychowawczych realizowa-
nych w danej placowce. Spektrum mozliwosci jest tu jednak bardzo szerokie.

Chcac uczyni¢ sztuki wyzwolone punktem oparcia dla naszych dziatan edukacyjnych,
musimy zadbac o to, aby miaty one odniesienie do wszystkich przedmiotéw szkolnych,
a w ramach jednego przedmiotu mogty by¢ wykorzystywane umiejetnosci poszcze-
golnych artes.

Edukacja klasyczna zakorzenia ucznia w $wiecie konkretnej kultury, nie skupia go na sa-
mym sobie, na jego emocjach i przezyciach. Uczy dobrego zycia, nie daje sie sprowadzic¢
do pragmatyzmu, ktéry zdominowat dzisiejsza szkote.

Konieczne jest uznanie, ze czym innym jest realne poznanie, a czym innym myslenie.
Poznanie dotyczy rzeczy realnych, natomiast myslenie jest operacjg rozumu na uzyska-
nych w poznaniu pojeciach i sagdach. U podstaw ludzkiego dziatania musi zatem sta¢
odczytanie i zrozumienie rzeczywistosci.

Nie ma edukacji klasycznej bez kanonu dziet rozumianych jako obiektywna miara naszej
kultury. Warto przypomniec, ze stowo: kanon pierwotnie oznaczato przyrzad mierniczy
(np. pret). Kanon zawiera zatem to, co dotyczy spraw ludzkich, waznych w kazdym poko-
leniu. Skupia on swoja uwage na tym, co Mathew Arnold nazwat: najlepszym, co zostato
pomyslane i powiedziane w swiecie.

38 Cytza: Carr D, Kulturaiedukacja, ,Filozofuj!’, https://filozofuj.eu/david-carr-kultura-edukacja/ [dostep:
23.11.2023].
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Tak rozumianego kanonu nie nalezy utozsamia¢ z wykazem lektur szkolnych, ktéry
oczywiscie moze zawierac rowniez pozycje kanoniczne, ale sam fakt obecnosci jakiegos
tytutu na tej liscie nie czyni jej dzietem kanonicznym.

Edukacja klasyczna zaktada, ze analiza i wyjasnianie autoréw powinno sie dokony-
wac poprzez staranne przygotowanie czytania, tacznie z recytacja, ktéra nadaje dzietu
wiasciwe znaczenie. Nalezy pamieta¢, ze znaczna czesc tekstow starozytnych, a takze
$redniowiecznych, przeznaczona byta dla gtosnej recytacji. Dlatego kazdy z wczesnych
wolat styszec¢ czytane stowo poematu czy dzieta i tak poznawac jego piekno, niz czytac je
okiem i w mysli przechodzi¢ tylko obrazy utworu®.

Edukacja klasyczna nie odcina dzieci od obcowania z doniostymi dzietami kultury,
w tym literatury, poprzez zastepowanie ich jakimis zamiennikami, np. streszczeniami
z gotowymi interpretacjami tychze dziet. Zaktada ona udziat dziecka w procesie heurezy,
dostarczajac mu potrzebnych do tego narzedzi. W miare rozwoju dziecka owe narzedzia
stajg sie coraz bardziej zaawansowane.

Pierwsze powazne zadanie w aktualizacji ideatu edukacji klasycznej polega zatem nie
na sprowadzeniu catego programu do siedmiu sztuk (np. przez upychanie na site wielu
tresci wiedzowych, nieznanych klasykom w ramach poszczegélnych sztuk) - lecz na kul-
tywowaniu sztuk na terenie obecnie przyjetych przedmiotéw nauczania. W sposéb dos¢
naturalny ¢wiczenia w gramatyce i retoryce zostang przypisane zwtaszcza przedmiotom
jezykowym (w tym gtéwnie jezykowi ojczystemu i jezykom klasycznym), a ¢wiczenia
z arytmetyki i geometrii trafig do szkolnej matematyki. Muzyka z quadrivium zostanie
spasowana z muzyka obecng w programie szkolnym. Bardziej problematyczne jest usy-
tuowanie dialektyki — wyglada na to, ze nalezatoby w tym jednym przypadku wydzieli¢
w programie miejsce dla przedmiotu obecnie nieistniejgcego, odpowiadajgcego jakos
tradycyjnej,logice mniejszej”lub po prostu semiotyce. Nalezatoby takze znalez¢ odpo-
wiednie miejsce dla astronomii traktowanej jako jedna ze sztuk z quadrivium.

W catej tej operacji nie wolno zagubic sensu postugiwania sie ,sztukami wyzwolonymi”:
sg one sposobami uruchomienia rozumu, a nie tylko wprowadzeniem w poprawne
postugiwanie sie jezykiem i bezbtedne rozwigzywanie zadan. S to ¢wiczenia w prakty-
kowaniu sprawnosci rozumienia (intellectus), ktérej uzywanie otwiera dostep do wiedzy
i madrosci®. Niech stowa te stanowia podsumowanie tej czesci rozwazan.

Wdrazajac do programéw szkolnych artes liberales, nalezy zadbac o to, aby uczniowie
znali przedmiot zainteresowania poszczegdlnych nauk i zdawali sobie sprawe z metod,
ktérymi sie one postuguja. Jest to szczegdlnie wazne przy korzystaniu z quadrivium,

3 Brozek M., O gtosnym czytaniu w starozytnosci, ,Filomata’; 1936, s. 75.
40 Milcarek P, Tezy o edukacji klasycznej..., op. cit., s. 11.
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gdzie bardzo tatwo jest popas¢ w btad polegajacy na uznaniu metody matematyczne;j
za jedyng prawomocna w obszarze poznania.

Breviarium kanonu kultury i Progymnasmata

We wstepie do Breviarium kanonu kultury czytamy: [...] kanon to nie jakas dobierana teraz
idealna biblioteka, lecz lektura autordw obecnych i krélujgcych w edukacji europejskiej*'.

Breviarium kanonu kultury. Literatura Europy taciniskiej. Decorum (Warszawa, 2022) sta-
nowi nieodzownga pomoc dla nauczycieli (nie tylko jezyka polskiego) w przywracaniu
wtasciwego miejsca Auctores w edukacji. Jest to publikacja wydana przez Osrodek
Rozwoju Edukacji we wspotpracy z Wydawnictwem Debogéra. Sktadaja sie na nig
fragmenty kanonicznych tekstow literackich przedstawionych w uktadzie codziennej
lektury, rozpisanej na caty rok.

Celem Breviarium jest udostepnienie kanonu kultury klasycznej w formie, ktéra dostarcza
nauczycielowi narzedzi metodycznych zgodnych z ideg edukacji klasycznej. Wszystkie
teksty w Breviarium kanonu kultury zostaty roztozone na kilka fragmentéw, zgodnie
z porzadkiem dni i tygodni.,Brewiarzowa”forma ma pozwoli¢ na codzienne obcowanie
czytelnika z tekstem. Dzieta zawarte w tym tomie stanowig fundament, na ktérym na-
budowane zostaty, w kolejnych wiekach, nastepne pietra kultury. Fundament pozostaje
jednak fundamentem, bo kanon to wzorzec dla innych dziet.

Ponizszy fragment ze wstepu do Breviarium zawiera opis doboru lektur i ich wykorzy-
stania w edukacji klasycznej: Zgodnie z zasadq edukacji klasycznej nauka gramatyki,
pierwszej ze sztuk wyzwolonych, odbywata sie w znacznym stopniu poprzez lekture autoréw
i ¢wiczenie na nich. Dobierano wiec dzieta o zréznicowanym stopniu trudnosci, lecz nie byty
to utwory intencjonalnie szkolne. Wiekszos¢, jesli nie wszystkie, z zasady przerastaty nasze
wyobrazenie o lekturze mtodziezowej — niektdrych nigdy nie dopuszczono by, ze wzgledéw
obyczajowych, do czytania przez uczniéw w XIX czy XX wieku. Lektury te dawano do czyta-
nia i ¢wiczenia nie dla zorientowania sie w dziejach literatury, lecz dla spotkania z wiecznie
wartosciowymi autorami*?.

Osrodek Rozwoju Edukacji organizowat w 2022 i 2023 roku szkolenia dotyczace przy-
gotowania metodycznego do korzystania z publikacji Breviarium kanonu kultury na lek-
cjach jezyka polskiego w szkotach ponadpodstawowych. Wzieli w nim udziat doradcy
metodyczni oraz nauczyciele konsultanci ds. ksztatcenia humanistycznego. Prelekcje
i warsztaty miaty wymiar zaréwno teoretyczny, jak i praktyczny. Zasadniczym celem

4 Milcarek P. (red,), (2022), Breviarium kanonu kultury. Literatura Europy faciniskiej, Decorum, Warszawa:
Osrodek Rozwoju Edukacji we wspotpracy z Wydawnictwem Debogéra.
42 Breviarium kanonu kultury, op. cit., s. 30.
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szkolenia byto wypracowanie rozwigzan metodycznych ukierunkowanych na wykorzy-
stanie Breviarium w ramach lekcji szkolnych.

Uczestnicy szkolenia podczas warsztatéw zapoznali sie z przyktadowymi scenariuszami
lekcji sporzadzonymi na podstawie tego dzieta. Poznali specyfike Breviarium kanonu
kultury jako materiatu edukacyjnego. Przygotowali scenariusze lekcji z wykorzystaniem
dzieta i nabyli umiejetnosci korzystania z niego zgodnie z zamystem autorskim oraz
zwigzanym z nim projektem edukacyjnym.

Pozycja, na ktorg réwniez warto zwréci¢ uwage, kiedy myslimy o pracy opartej na modelu
edukacji klasycznej, sa Progymnasmata. Greckie ¢wiczenia retoryczne i ich modelowe opra-
cowanie. Jest to dzieto przettumaczone przez Henryka Podbielskiego i wydane w 2013
roku w Lublinie, bedace pierwszym w Polsce przektadem zawierajagcym opracowanie
oraz komentarze czterech zachowanych greckich zbioréw progymnasmata.

Progymnasmata sa to zbiory ¢wiczen starannie przemyslanych dydaktycznie, ksztatca-
cych umiejetnosci ucznia w kilku obszarach jednoczesnie. Cechg wyrdzniajaca progym-
nasmata jest z jednej strony ich rudymentarny, szkolny charakter, zdrugiej zas — gradacja
trudnosci wprowadzanego materiatu.

Gtoéwnym celem tego dzieta byta nauka kompozycji krotkich wypowiedzi wedtug okre-
$lonego planu. Do tego dochodzita nauka sztuki argumentacji, z naciskiem na uza-
sadnienie tezy. Wzgledy wychowawcze wptynety na dobor tekstow do ¢éwiczen, ktére
oparto na metodzie ksztatcenia wieloptaszczyznowego i stopniowego. O skutecznosci
tej metody $wiadczy chociazby jej obecnos$¢ w edukacji przez wiele wiekéw. Teon z Alek-
sandrii, Aftoniusz Sofista, Hermogenes, Mikotaj z Myry — czterej autorzy zachowanych
zbioréw progymnasmatow - przywotujg charakterystyczne rodzaje i uktad ¢wiczenh.

Waznym zadaniem do wykonania jest adaptacja ¢wiczen gramatycznych i retorycznych
do polszczyzny. Oto opowies¢ jednego z nauczycieli o takiej wtasnie przygodzie:

Skupie sie na pierwszym z tych elementdw - bajce. Autorzy sq tu dos¢ zgodni, poza defini-
¢jq — ,nieprawdziwa opowies¢, z ktérej wynika prawdziwe pouczenie” — otrzymujemy liste
¢wiczen wraz z podstawowymi wskazéwkami: parafraza, rozszerzenie (amplifikacja), ocena.

Juz sama definicja domaga sie objasnienia: W jaki bowiem sposdb z nieprawdy moze
wynika¢ prawda? Srodkiem jest tu alegoria; jej zjawisko nalezy objasni¢ oraz wprowadzi¢
klucze interpretacyjne, ktére w bajce zwierzecej bedq albo naturalne, albo konwencjonalne.

Parafraza bedzie polegata na przetozeniu tekstu poetyckiego na proze wedtug schematu
definicyjnego, a wiec poza zdaniem relacji z samej fabuty bedzie objasniata, jak i dlaczego
wynika z niej morat.
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Rozszerzenie to miejsce na rozwiniecia fabuty tak, by wzmocnic przekaz bajki. | tu ciekawost-
ka: pracujqc z bajkami Fedrusa (w swietnym ttumaczeniu Joanny Stadler), ktdre powstaty
w rzymskim srodowisku szkolnym, odkrywalismy, Ze sq one nieréwne, czy to pod wzgledem
kompozycyjnym, czy to alegorycznym, czy wreszcie w aspekcie moratu. Im dtuzej praco-
walismy, tym bardziej rosto we mnie przekonanie, ze to celowy zabieg autora, wynikajqgcy
wtasnie z uzytku, jaki robiono z bajki w szkole.

Musze przyznac, ze niejednokrotnie zaskakiwata mnie pomystowosc i btyskotliwos¢ prze-
robek uczniowskich, majgcych na celu poprawienie znalezionych wad. Najciekawszym
¢wiczeniem byta jednak zawsze ocena bajki, ktdra z kolei domagata sie objasnienia, na czym
polega wydanie intersubiektywnego i racjonalnego sqdu wartosciujgcego o jakims zjawisku
(uczniowie we wszystkich rocznikach i jak jeden mqz byli zawsze przekonani, ze oceny sq
jedynie i wytgcznie subiektywnymiwyrazami indywidualnych wrazen). Na koniec trzeba byto
wypracowac toposy, czyli schematy argumentacyjne dla oceny fabuty, alegorii i moratu®.

Przyktadowe narzedzia typowe dla edukacii klasyczne;

0 uczniowskich notatkach

Od starozytnosci uczniowie pisemnie utrwalaja tresci przekazywane im przez nauczycieli.
W sredniowieczu byta to powszechna praktyka, ktéra stuzyta powtarzaniu i utrwalaniu
wiedzy. Rébwniez nauczyciele, przygotowujac sie do zajec, sporzadzali dla siebie np.
wypisy z réznych dziel, ktére jako kopie czesto trafiaty takze do uczniow. Manuskrypty
stuzyly do ¢wiczenia sprawnosci w czytaniu, pisaniu, uktadaniu oracji, wyjasnianiu itp.

Uczen powinien ¢wiczy¢ nie tylko umiejetnosci z zakresu samodzielnej interpretacji
tekstu, lecz rowniez doskonali¢ sie w przekazywaniu zdobytej wiedzy**. Dobrym ¢wi-
czeniem w tym zakresie jest wtasnie sporzadzanie notatek z przeczytanych tekstow.

Warto tez wprowadzi¢ obowigzek prowadzenia notatek przez ucznidéw na wszystkich
przedmiotach, ktérych charakter na to pozwala.

Wyselekcjonowane notatki moga sktadac sie na,encyklopedie” uczniowskie, ktére stano-
wityby podsumowanie pracy z danego przedmiotu, na okreslonym etapie edukacyjnym.

Robienie dobrych notatek jest wazne zaréwno w trakcie nauki, pracy, jak i w zyciu co-
dziennym, poniewaz pomaga zorganizowac informacje i utatwia przypomnienie sobie
waznych tresci.

4 Kaznowski P, Ars longa, vita brevis..., op. cit., s. 104.
4 Zauwazmy, ze i uczniowie przez kilkanascie lat nauki bardzo czesto nie poznaja funkcjonalnej definigji
wiedzy. Ucza sie, lecz nie potrafig wyjasni¢, czym jest wiedza.
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0 uczniowskich debatach

Jednym z zabiegow dydaktycznych powszechnie stosowanym w szkotach srednio-
wiecznych byty disputationes, czyli dysputy. Organizowano je w ramach programu
trivium, zgodnie z przyjetym kalendarzem. To wifasnie one daty poczatek dysputom
uniwersyteckim. W sredniowieczu dominowaty dwie metody dydaktyczne: wyktad
(lectio) i dysputa (disputatio).

Organizowanie uczniowskich debat moze by¢ niezwykle wartosciowym z punktu widze-
nia dydaktycznego, jak i fascynujagcym doswiadczeniem. Aby jednak spdr byt nie tylko
mozliwy, ale i potencjalnie rozstrzygalny, trzeba, by strony dysponowaty takim samym
rozumieniem prawdy i skutecznosci dowodzenia. Spoér, o ktérym tu mowa, zaktada
pewna wspdlnote, wyraza ja i utwierdza.

0 gtosnej lekturze
Jakze inne sg dzisiejsze zwyczaje czytelnicze od tych, ktore obrazuje zdziwienie sw.
Augustyna widzacego, ze Ambrozy czyta cicho, nie wypowiadajac stow:

Ale gdy czytat, jego oczy przesuwaty sie po stronicach, a umyst szukat znaczenia tekstu,
czynitto jednak, nie wydobywajqc gtosu. Czesto, gdy udawalismy sie do niego — nikomu nie
wzbraniano wstepu i nie byto zwyczaju anonsowania mu, kto przychodzi - zastawalismy
go zawsze podczas cichej lektury. Gdy juz dtuzszy czas tak posiedzielismy w milczeniu — kto
by sie odwazyt przeszkodzi¢ mu w tym pilnym zajeciu, odchodzilismy. Przypuszczalismy, ze
nie chce, aby go do czegos innego odwotywano w ciqgu tak krétkiego czasu, jaki znalazt
dla odbudowania swego umystu, uwolniwszy sie od nattoku cudzych spraw™.

Zaskoczenie spowodowane byto tym, ze bezgtosne czytanie za czaséw Augustyna byto
czyms$ niecodziennym. Za co$ normalnego uwazano czytanie tekstu na gtos. Warto za-
uwazy¢, ze metoda cichego czytania upowszechnita sie na Zachodzie dopiero w X wieku.

Gtosna lektura odnosi sie do czytania tekstu na gtos w sposdb, ktéry jest dobrze styszalny
i zrozumiaty takze dla innych oséb. Ta forma czytania moze zatem spetniac wiele funkgji.

Accessus ad auctores

Inspiracja dla nauczycieli, chcacych lepiej zrozumiec¢ i wigcza¢ elementy edukac;ji kla-
sycznej do swojego warsztatu pracy dydaktycznej, moga by¢ sredniowieczne accessus
ad auctores, czyli wprowadzenia do lektury przewaznie starozytnych tekstéw. Sa to kom-
pendia dydaktyczne, zawierajace podstawowe informacje na temat stanu 6wczesnej
wiedzy, krotkie studia analityczno-interpretacyjne utworow literackich, taczace w sobie
elementy gramatyki, retoryki, poetyki, teologii i filozofii, z podkresleniem filozofii.

4 Stabryfa S. (thum.), Sw. Augustyn. Wyznania, (2020), Krakéw: Espirit, s. 137.
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Dysponujemy dzisiaj anonimowym zbiorem trzydziestu jeden zwieztych, pochodza-
cych z XIl'i Xl wieku, wstepow tytutowanych Accessus ad auctores, jedenastowiecznym
Commentum in Theodulum Bernarda z Utrechtu oraz nieco p6zniejszym Dialogus super
auctores Konrada z Hirsau. Godnym polecenia opracowaniem tego tematu w jezyku
polskim jest dzieto prof. Mieczystawa Brozka Zrédta do sredniowiecznej teorii wyktadu
literatury (Warszawa, 1989).
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Podsumowanie

Pantes dnthropoi tou eidenai orégontai physei
(Pragnienie poznania jest wrodzone wszystkim ludziom).

Arystoteles

Edukacja klasyczna oparta jest na wtasciwym rozpoznaniu tego, kim jest cztowiek. Do-
starcza sprawdzonych przez pokolenia sposobow usprawnienia jego intelektu i woli,
uporzadkowania sfery uczuciowej. Zaktada, ze konkretne wiadomosci powinien sta-
nowi¢ materiat ¢wiczeniowy dla umystu. Unika dzieki temu jednej z dwdch skrajnosci:
wiedza czy umiejetnosci. We wtasciwy sposob sytuuje wzgledem siebie dwie grupy
przedmiotow, nazywanych wspotczesnie humanistycznymi i Scistymi, a takze ksztatce-
nie i wychowanie. Proponuje kanon kultury jako wzorzec mogacy stuzy¢ budowaniu
prawdziwej wspolnoty.

Wejscie na ten zagubiony szlak wymaga wiele wysitku od osdb, ktére chciatyby sie
na to zdecydowad. Warto jednak podjac to wyzwanie, aby logos nie zostat do korca
wyparty przez praxis, a sfera poznania i prawdy zastapiona przez aktywizm i marke-
tingowy sukces. Gdyz pierwszorzednym celem edukacji klasycznej nie jest zdanie eg-
zaminu, nagromadzenie wiadomosci, a nawet przyjemnos¢ posiadania wiedzy, tylko
uszlachetnienie cztowieka, jego ducha, jego umystu. Nalezy tez pamieta¢, ze: u podstaw
moralnosciinaukilezy rozumienie swiata i cztowieka. Jesli rozumienie to bedzie btedne czy
zgota fatszywe, btedne bedq formutowane zasady postepowania i wytwarzania®.

4 Maryniarczyk A., Logos i ethos filozofii, ,Cztowiek w Kulturze”,1998, nr 10, s. 36.
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Dodatek

Przyktadem traktatu ksztattujacego etyczny wymiar oceny czytanych w szkotach lektur
szkolnej jest kanon Dialogus super auctores autorstwa Konrada z Hirsau, benedyktyna
zyjacego na przetomie Xl i Xl wieku. Praca ta jest przyktadem propedeutyki historii
literatury tamtego okresu o bardzo duzym oddziatywaniu. W przywotanym fragmencie
dialogu mistrz wyjasnia swojemu uczniowi, na czym polega wartos$¢,,nauk swieckich”
Definiuje fundament nauk wyzwolonych, ktory stanowi gramatyka, retoryka i dialektyka.
Dialog ten jest dobrym przyktadem rozmowy madrosciowej, czyli takiej, ktéra szuka
zrozumienia rzeczywistosci w $wietle jej pierwszych przyczyn.

Z Dialogu o autorach benedyktyna Konrada z Hirsau, mnicha z Xl wieku*’:

Uczen: Widze, ze dtugo juz korzystasz z wolnego czasu i spokoju, ale dla mojej niewiedzy
zupetnie bezowocnego. Nadarza mi sie wiec okazja, by cie jako dtuznika wezwac do wy-
wigzania sie wreszcie z obietnicy. Przy tym nie tyle twojej pragne tu chwatly zrozumnej
uczonosci, ile wtasnego zysku — z ogtady jezyka czy umystu. [...]

Mistrz: O wielu rzeczach ja z toba rozmawiatem, przechodzacych nawet moje sity, ale
nie przypominam sobie dobrze, z jakiej to obietnicy winien bym ci sie teraz wywigzac
powtarzaniem nauki. A przy tym do tej poprzedniej naszej nauki przyczepita sie tak
wielka ztosliwos¢ zazdrosnikow, [r6znych] Bawiuszy i Mewiuszy, ze zniecheca mnie
to do wszelkiego dzielenia sie ztobg mymi prywatnymi zainteresowaniami naukowymi.
Nedza to prawdziwie godna pozatowania — nie chciec sie uczy¢, czy nie chcie¢ nauczag,
a u drugich jedno i drugie zabija¢ uczuciem zawisci.

U: Oczywiscie, nic brzydszego, nic bardziej ponurego niz oko zawistnika, dla ktérego
korzyscia jest ponizanie innych. [...]

M: Lepsza wobec tego bezczynnos¢ w spokoju niz narazanie sie drugim przez nasze
studia.

U: Niczego takiego sie nie bdj! Natoze na ciebie brzemie tak odpowiadajace twoim si-
tom, ze ani chwaty wielkiej nie zyskasz, jesli sie utrzymasz na nogach, ani na wielki nie
narazisz sie wstyd, gdybys sie potknat.

M: Biore wiec na siebie ten ciezar, ale pod tym niewzruszonym warunkiem, ze jesli mi sie
jakos powiedzie, nie dam sie porwac pustej chwale, a jesli nie, zastuze na wyrozumiatos¢.
Pytaj zatem, o co chcesz, [...]

47 Dialog o autorach Konrada z Hirsau. Kongres Edukacji Klasycznej, (2022), Warszawa: O$rodek Rozwoju
Edukacji, s. 8-9; Konrad z Hirsau, Dialogus super auctores, [w:] Accessus ad auctores: Bernard d’Utrecht,
Conrad d'Hirsau. Dialogus super auctores, ed. R.B.C. Huygens, Leiden 1970, s. 72.
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U: Obiecates kiedys udzieli¢ mojej ciezkiej gtowie podstawowych wiadomosci z zakresu
nauki swieckiej, [...]

M: Zniewolony twoja niewczesng prosba pdéjde ci na reke. Podzielimy sie z toba tym,
co$my nabyli od innych, proszac o zwrdcenie nam uwagi i poprawienie, gdybysmy sie
mylili. [...]

Uwazaj! Dla duszy nie ma wiekszego szczescia na tym tu swiecie, niz karmic sie stowem
bozym... Dlatego zawsze trzeba sie przykfada¢ do nauk filozoficznych, ktére polegaja
nie tylko na stowach, ale na rzeczywistosci...

U: Po c6z doradzasz nam studium filozofii, jesliinng droga mozemy dojs¢ do poznania
istoty Smierci i zycia?

M: Jedng i druga droge bardzo doradzam: zebys sie ¢wiczyt w naukach madrosci i ze-
bys$ z pomoca studiow filozoficznych pragnat osiagnac cnoty. [...] ZostaliSmy powotani
do wolnosci, stuzmy [wiec] Panu naszemu przez sztuki wyzwolone.

Ale lepiej zrozumiesz, o czym moéwimy, gdy podamy definicje danych dyscyplin. Gra-
matyka wzieta nazwe od liter; litery po grecku — grammata. Stad gramatyka to jakby
nauka o literach. Jest zas ona nauka poprawnego moéwienia; podstawg i fundamentem
nauk wyzwolonych, bo jak nie znajacy liter mégtby egzekwowac ustugi tychze liter
w pozostatych dyscyplinach?

- Retoryka to takze nazwa grecka, od rhetoridzein, tj. od zdolnosci méwienia. Retor
to méwca, a retoryka to sztuka wymowy.

- Dialektyka to nauka stworzona dla jasnego ujmowania przedmiotu spraw. Nazwa
jej, dialektyka, to jakby dualis dictio, dwustronne méwienie, zdolne pyta¢, roztrzasac,
definiowad. Dialektyka idzie za retoryka, bo maja duzo z soba wspolnego.

- A wiec: w gramatyce uczymy sie poprawnego moéwienia; w retoryce dowiadujemy sie,

jak to, cosmy poznali, wyrazi¢; w dialektyce nabywamy umiejetnosci odrézniania prawdy
od fatszu.
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