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Wprowadzenie

Przynajmniej od schytku XIX wieku, Polska nalezy do czotéwki europejskich kra-
jow emigracji zarobkowej. Nawet w okresie miedzy zakorczeniem drugiej wojny
$wiatowej a przetomem 1989, ograniczenia miedzynarodowej mobilnosci byty
wzgledne — polscy pracownicy wykorzystywali wszystkie furtki uchylane (Swiado-
mie lub nieSwiadomie) przez wtadze. Migracja zarobkowa w latach osiemdziesia-
tych, siegajaca powyzej 2 milionow oséb, bez watpienia byta zjawiskiem maso-
wym. Stopniowe znoszenie ograniczen administracyjnych w latach dziewie¢dzie-
siatych, wraz z bardzo wysoka stopa bezrobocia, przyczynito sie do utrzymania
statego poziomu odptywu migracyjnego. W spisie powszechnym z 1988 roku ,za-
brakto” ok. 2% populacji, w 2002 — 1,8%. Mozna zatem dyskutowac, czy 1 maja
2004 to data faktycznie wyznaczajaca zwrot w migracjach zarobkowych Polakéw,
czy kolejny etap stopniowo narastajacego zjawiska. Wydaje sie, ze otwarcie ryn-
kow pracy niektorych krajéw UE15 byto okazja do zalegalizowania nielegalnych
migracji zarobkowych, odbywanych pod pozorem wyjazdéw turystycznych; na-
wiasem mowiac tradycja wykorzystywania takiego kamuflazu do zarobkowania to
dos¢ oczywista spuscizna polityki migracyjnej PRL.

Nowa migracja ma jednak sporo cech, rézniacych ja od poprzednich, co po-
kazuje w swoim tekscie B. Walczak. Cechy te w istotny sposéb réznicuja od-
dziatywania proceséw migracyjnych na funkcjonowanie rodziny — znaczenie
ma tu szczegolnie struktura migracji a takze organizacja opieki nad dzieckiem.
Umasowienie migracji poakcesyjnych, wyraza sie szczegolnie w fakcie wy-
tworzenia nowych centrow emigracyjnych. Te nowe ,mateczniki” migranckie
charakteryzuja sie nizszym poziomem przygotowania dla wyzwan stwarzanych
przez mobilno$¢ zawodowa, tak z punktu widzenia rodziny, jak i instytucji wy-
chowawczych i edukacyjnych. Kolejne, proponowane opracowania uwzglednia-
ja psychopedagogiczne aspekty roztaki migracyjnej (E. Kozdrowicz), mozliwosci
poznawania sytuacji szkolnej i rodzinnej dzieci z tych rodzin (H. Tomaszewska)
a takze aspekty prawne zwiazane z wyjazdami za granice rodzicéw, zwiazane
z edukacja, opieka i pomoca psychologiczno-pedagogiczna (A. Zielinska).
Mamy nadzieje, ze niniejszy zeszyt stanie sie praktyczna pomoca dla praktykéw:
nauczycieli, pedagogéw i administracji szkolnej w pracy z uczniami z rodzin mi-
gracyjnych, a takze pozwoli na wyeliminowanie niektérych nieuzasadnionych
i szkodliwych przekonan funkcjonujacych w dyskursie publicznym. Mobilnos¢
zawodowa rodzicow i opiekunéw, jak rowniez emigracje i reemigracje samych
uczniow sa zjawiskiem, ktoére najprawdopodobniej pozostanie powszechnym
doswiadczeniem spotecznym. Stad potrzeba wypracowania procedur i narze-
dzi, jak rowniez obiektywnego i rzetelnego opisu zjawiska pozostaje aktualna.

Autorzy

s
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Barttomiej Walczak
Migracje rodzicielskie

Wiek XX nazywano wiekiem migracji. Jest w tym stwierdzeniu nieco przesady
— cztowiek migrowat zawsze, i trudno upierac sig, ze dopiero w pdéznej epoce
przemystowej odkrecit sie kurek z migrantami. Znaczaca wigkszo$¢ historii homo
sapiens to gospodarka zbieracko-towiecka, wymuszajaca ciagte wedrowki. Kilka
tysiecy lat wzglednej stabilnosci gospodarki rolniczej, rozpoczetej rewolucja neo-
lityczna (dla wiekszosci obszaréw Europy ok. 4,5 tys. lat p.n.e.) zakonczyto sie
w Europie na przetomie XVIII i XIX wieku rewolucja przemystowa, ktéra wypchne-
fa ludzi z ich dotychczasowych siedlisk i wymusita migracje do miast. Trudno za-
tem moéwic o nagtej erupcji zjawiska, ale z drugiej strony w stwierdzeniu o epoce
migracji jest sporo prawdy. ONZ ocenia, ze rokrocznie na catym $wiecie migruje
ponad 100 milionéw ludzi, niemal trzy wielkosci populacji Polski, a szacunki
te uwzgledniaja jedynie permanentne migracje przesiedlencze. Otwarcie rynkéw
Wielkiej Brytanii i Irlandii dla polskich pracownikéw 1 maja 2004 roku, rzeczywi-
$cie w pewnym stopniu umasowito migracje zarobkowe, choc trzeba pamietac, ze
szacunki méwia, ze w latach osiemdziesiatych migrowato 2,2—-2,35 mln Polakéw.
W istocie trudno oceni¢ rzeczywista skale migracji poakcesyjnych. Przyktadowo
szacuje sie, ze by¢ moze nawet 40% pracownikéw w Anglii to wcze$niejsi, niele-
galni emigranci, ktérzy po 1 maja 2004 jedynie zalegalizowali swoéj pobyt. Jednak
duzy odptyw migracyjny jest faktem. GUS szacuje, ze pod koniec 2007 roku po-
wyzej trzech miesiecy za granica przebywato 2270 tys. Polakéw, z tego 1860
tys. w krajach Unii Europejskiej. Wyjezdzat niemal co dziesiaty Polak w wieku
produkcyjnym, po uwzglednieniu reemigracji i powrotéw, ubytek ludnosci w wie-
ku 15 lat i wiecej wyniost 3,3%. Gdybysmy chcieli podsumowac najwazniejsze
cechy migracji poakcesyjnych, nalezatoby wymienic:

e Skrdcenie czasu migracji, dominacja wyjazdow sezonowych i krétkookreso-

wych. Wiecej na ten temat w charakterystyce migracji rodzicielskich.

¢ Powstanie nowych centrow migracyjnych — wojewddztwa tradycyjnie wysy-
tajace najwiecej pracownikow (Opolszczyzna, Podlasie) ustepuja pola nowym
rezerwuarom migracyjnym. Widoczne jest przeniesienie ciezaru z rejonow
zdominowanych przez rolnictwo. W statystykach zaczynaja by¢ widoczne
wojewodztwa centralne (zwtaszcza mazowieckie i wielkopolskie) oraz poét-
nocnozachodnie (zachodniopomorskie). Zmiany te ksztattowane sa z jednej
strony geograficzna bliskoscig zagranicznych rynkéw pracy (stad np. zachod-
niopomorskie), z drugiej — dostepnoscia pracy na lokalnym rynku.

e Zmiana hierarchii krajow przyjmujacych. Alokacja migrantow po 1 maja 2004
i w kolejnych latach zmienita sie drastycznie. Wielka Brytania zdeklasowata
Niemcy, tradycyjnie przyjmujace najwiecej pracownikéw z Polski. Obecnie
Niemcy pozostaja na drugim miejscu, przed Irlandia — takze nowym krajem
docelowym dla naszych rodakow. W najwiekszym stopniu spadta migracja
transatlantycka, zwtaszcza do USA.
7
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Konteksty teoretyczne

W socjologicznych, antropologicznych i demograficznych analizach migracji
dominuja dwa, przyjmowane raczej implicite, zatozenia. Po pierwsze przeko-
nanie, ze ludzie sa z natury niemobilni, wiec migracja wytraca ich z natural-
nego stanu rownowagi, a podjecie decyzji migracyjnej wymaga bardzo silnej
motywacji. Po drugie zatozenie, ze motywacja ta wynika z pobudek ekonomicz-
nych. Nietrudno wykazac, ze zwilaszcza drugie zatozenie jest w jakiej$ mierze
btedne — chociaz motywacja ekonomiczna odgrywa tutaj istotna role, decyzje
migracyjne moga wynikac z potrzeby zaspokajania podstawowych potrzeb jak
w przypadku uchodzcéw lub — co jest bardziej adekwatne do interesujacej nas
problematyki — z potrzeby samorealizacji, rozwoju zawodowego czy zdoby-
cia uznania spotecznego. Czasem migracja jest wpisana w kulture lokalna lub
zawodowa i stanowi po prostu etap rozwoju kariery spotecznej i zawodowej.
Przyktadem moga by¢ okresowe migracje (stypendia, staze) pracownikow na-
ukowych wyzszych uczelni.

W literaturze naukowej mozna znalez¢ liczne i ztozone klasyfikacje migracji.
Wyro6znia sie migracje dobrowolne, przymusowe, spontaniczne, planowane,
zarobkowe, rodzinne, matrymonialne, polityczne, religijne, osiedlencze, state,
okresowe, sezonowe, wahadtowe, niepetne, wewnetrzne, zewnetrzne, konty-
nentalne, zamorskie, regionalne, legalne, nielegalne, masowe, grupowe, indywi-
dualne i przynajmniej kilkanascie innych typologii. Nas interesuje specyficzny
typ mobilnosci przestrzennej: okresowe zarobkowe wyjazdy zagraniczne oraz
specyficzny typ migrantéw: rodzice i opiekunowie dzieci w wieku szkolnym.
Tacy migranci nie daza do statej, permanentnej zmiany miejsca zamieszkania.
Ich dom pozostaje w kraju wysytajacym, kraj przyjmujacy jest jedynie miejscem,
w ktérym mozna zarobi¢ albo podnies¢ swoje kwalifikacje. Migracje rodziciel-
skie wynikaja z racjonalnej decyzji i nie sa zwykle planowane na dtugi okres
czasu — wpisuja sie w cykl zycia rodziny. Migranci to ,ludzie na hustawce”: nie
zapuszczaja korzeni w kraju przyjmujacym, ale tez nie zawsze moga zaprze-
sta¢ cyklu migracyjnego, kiedy potrzeby wiasne i ich rodzin wypychaja ich po-
nownie za granice (Jazwinska, Okélski, 2001). Jednak warto zauwazy¢, ze gros
migracji rodzicielskich to migracje krétkotrwate, o charakterze sezonowym lub
sporadycznym (np. jeden wyjazd dwumiesieczny w ciagu trzech lat). W bardziej
niekorzystnych sytuacjach sa rodziny migracyjne o dtugim czasie roztaki.

W niektérych rejonach wysoki poziom bezrobocia wymusza migracje o cha-
rakterze praktycznie statym, wyznaczanym bezrobociem na lokalnym, wysyta-
jacym rynku pracy. W takiej sytuacji roztaka staje sie chroniczna lub perma-
nentna. Trudno jednak oszacowac, w ilu rodzinach roztaczonych chronicznie,
migracja wynikata z rzeczywistych potrzeb, a w ilu byta nieformalnym usank-
cjonowaniem rzeczywistego rozpadu zwiazku, taka specyficzna forma separa-
cji. (Statystycznym) faktem jest, ze czas wieloletnich migracji zarobkowych od-
chodzi w przesztosc. Niskie koszty przejazdéw i brak barier administracyjnych
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(np. wiz) sprawia, ze nie ma juz koniecznosci przebywania w kraju docelowym
przez kilka lat, tak jak miato to miejsce w przypadku migracji do USA w latach
70tych i 80tych. Dodatkowo wysokie koszty utrzymania w krajach przyjmu-
jacych sprawiaja, ze bardziej optacaja sie krétkotrwate wyjazdy, ktére mozna
przezy¢ dzielac pokdj z kilkoma innymi migrantami, korzystajac z zapasow
przywiezionych z Polski. Badania potwierdzaja te prawidtowosc¢: sredni czas
migracji faktycznie jest istotnie krotszy.

Rodzina migracyjna jako rodzina sieroca?

W jakim kontekscie warto rozwazac¢ wptyw migracji zarobkowych na rodzine?
Media zwykty przyréwnywac rodzine migracyjna do rodziny monoparentalnej,
a nawet sierocej — wskazuje na to nieszczesny neologizm ,euro-sieroctwo”.
A jednak rodzina migracyjna nie jest rodzing rozbita, oczywiscie jesli pominac
przypadki ,separacji”. W przypadku decyzji migracyjnej nie powinien wystapic¢
traumatyzujacy efekt odrzucenia, widoczny np. po rozwodzie. Roztaka zazwy-
czaj nie ma charakteru permanentnego i nie wyklucza kontaktu rodzica-migran-
ta z dzieckiem. Bardziej wtasciwe wydaje sie zatem rozwazanie konsekwencji
w kontekscie badan nad rodzinami roztaczonymi z powodu specyfiki zawodu
rodzica, tak jak np. w analizie rodzin marynarskich. Nawiasem moéwiac, w pe-
dagogice funkcjonuje pojecie sieroctwa migracyjnego. Oznacza przekazanie
dziecka pod piecze zastepcza, wobec niewydolnosci wychowawczej rodziny
przebywajacej na migracji. Jest to zatem szczegdblny przypadek sieroctwa spo-
tecznego. Nie ulega jednak watpliwosci, Zze nazywanie ogoétu dzieci z rodzin
migracyjnych (euro-)sierotami jest nonsensem. Po pierwsze, dlatego, ze migra-
Cja nie oznacza automatycznie zaburzenia wiezi miedzy rodzicem — migran-
tem a dzieckiem (nie wspominajac o drugim rodzicu, zazwyczaj pozostajacym
w domu). Formalnie rzecz biorac, o sieroctwie mozemy mowic¢ wtedy, kiedy
dziecko jest przekazane pod opieke rodziny zastepczej lub placéwki opiekun-
czo-wychowawczej. Jak podaje Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej liczba
umieszczen dzieci w pieczy zastepczej z powodu wyjazdu rodzicow w 2007
roku wyniosta 1299, z czego 1014 zostato przekazanych rodzinom zastepczym,
pozostate 285 placéwkom. Wynika z tego, Ze prasowe doniesienia o grubo po-
nad stu tysigcach ,euro-sierot” sa ogromna przesada. Z drugiej strony — jak zo-
baczymy dalej, — jesli autorzy takich szacunkow maja na mysli wszystkie dzieci
z rodzin migracyjnych, liczby te sa bardzo (bo mniej wiecej dziesieciokrotnie)
niedoszacowane.

Jest jeszcze jeden, wazniejszy powod, dla ktérego stowo ,euro-sieroctwo” po-
winno znikna¢ z dyskursu publicznego, nie wspominajac o profesjonalnym je-
zyku. Jest to pojecie wysoce pejoratywne, oznaczajace — jesli odczytac je do-
stownie — ze migranci sa ,rodzicami sierot” (sic!). Stygmatyzacja migrantow ma

okre$lone konsekwencje:
o
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e Po pierwsze, wiekszo$¢ decyzji migracyjnych to racjonalne dziatania, podej-
mowane dla podniesienia jakos$ci zycia (czasem dla osiagniecia minimum
egzystencji) rodziny. W wiekszosci przypadkow emigrant dziata dla dobra
swoich bliskich, utozsamianie go z czynnikiem destrukcyjnym jest po prostu

niesprawiedliwe.

Po drugie, stygmatyzacja zamyka droge do dziatann diagnostycznych i pomo-

cowych. Jesli w ogolnym odbiorze migranci beda postrzegani jako jednostki
egoistyczne, dbajace tylko o pieniadze, informacja o migracji ojca lub matki
nie wyjdzie poza obreb rodziny. Nikt nie przyzna sie, ze jest ,rodzicem siero-
ty”, zadne dziecko tatwo nie wskaze na swoje ,sieroctwo”. Proces ten utrudni
wydatnie uwazna obserwacje dzieci z rodzin migracyjnych dla przeciwdziata-
nia ewentualnym negatywnym nastepstwom roztaki.

Tabela 1. Poréwnanie rodzin migracyjnych i monoparentalnych

RODZINA MIGRACYJNA

RODZINA MONOPARENTALNA
(w tym rozbita i sieroca)

Roztgka wynika z dziatan podejmowa-
nych dla dobra rodziny jako catosci

Roztgka jest efektem rozpadu rodziny

Roztgka ma charakter ograniczony
CZASOWO

Roztgka jest permanentna

Kontakt z migrujgcym rodzicem jest za-
lezny od kwestii technicznych

Kontakt z drugim rodzicem jest albo
niemozliwy, albo uzalezniony od orze-
czenia sqdu i emocjonalnej relacji po-
miedzy rodzicami

Nie wystepuje efekt odrzucenia

Wystepuje efekt odrzucenia lub trauma
utraty kogos$ bliskiego

Charakterystyka migracji rodzicielskich

Reguta jest, ze w strumieniu migracyjnym dominuja mezczyZzni. Przecietnie na
100 os6b migrujacych po 1 maja 2004, sze$¢dziesiat piec¢ to panowie. Jednak
w przypadku migracji rodzicielskich udziat mezczyzn wzrasta: jesli wezmie-
my pod uwage wszystkie wyjazdy trwajace powyzej dwoch tygodni, przecietny
udziat ojcow wyniesie ok. 73%"; jesli ograniczymy sie do trwajacych powyzej
dwoch miesiecy (czyli tego, co zazwyczaj definiuje sie jako migracje), odsetek
ten wzro$nie mniej wiecej o jeden punkt procentowy.

! Prezentowane tu dane pochodza z ogdélnopolskiego badania sondazowego realizowanego we wspot-
pracy z Biurem Rzecznika Praw Dziecka i odnosza sie do uczniow w przedziale wiekowym 9-18 lat.
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Tabela 2. Udziat mezczyzn w strumieniu migracyjnym

Ogot migracii 65%
Wszystkie migracje rodzicielskie 72%
Migracje rodzicielskie powyzej 2 miesiecy 73%

Zrodto: Grabowska-Lusifiska, Okolski, 2008, s. 60—62 oraz badania wtasne?

Zjawisko to jest zréznicowane regionalnie. Widac¢ tu pewne tendencje: regiony
o duzych tradycjach migracyjnych wysytaja mniej matek a wiecej ojcow. W no-
wych rezerwuarach migracyjnych udziat kobiet jest wyzszy. Co ciekawe, nie
zalezy to od stopy bezrobocia, a zatem mamy tu zjawisko ksztattowane czynni-

kami spotecznymi, nie kulturowymi.

Wykres 1. Udziat ojcéw i matek w migracjach rodzicielskich w podziale na woje-

wodztwa

ogbtem
podkarpackie
mazowieckie
warminsko-mazurskie
lubelskie
lubuskie
Swietokrzyskie
kujawsko-pomorskie
dolnoslagskie
slgskie
zachodniopomorskie
opolskie
pomorskie
podlaskie
matopolskie -
wielkopolskie i

todzkie

2 Dane prezentowane w pozostatych zestawieniach pochodza z badan wtasnych.
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Wida¢ zwiazek dtugosci wyjazdu z picia rodzica-migranta. Ojcowie migruja
czesdciej i na dtuzej. Nawet po uwzglednieniu migracji sezonowych, (ponizej
dwéch miesiecy) srednia dla mezczyzn wynosi ok. 7 miesiecy, natomiast dla ko-
biet — 5. Blisko potowa wyjazdow kobiet nie przekracza dwoch miesiecy — a za-
tem granicy zazwyczaj przyjmowanej jako wyznacznik migracji. Kolejne 30%
miesci sie w zakresie od dwdéch do szesciu miesiecy. Generalnie rzecz biorac
niemal 70% respondentéw, ktérych matki migrowaty w ciagu trzech lat poprze-
dzajacych badanie wskazato, ze roztaka ta tacznie nie przekroczyta pot roku
(migracje mogty wystepowac kilkakrotnie). Mniej niz jedna dziesigta migracji
matek trwa dtuzej niz rok. Wyjazdy ojcow odznaczaja sie podobna charaktery-
styka, cho¢ cze$ciej pojawiaja sie wyjazdy dtugotrwate (powyzej jednego roku),
ktore istotnie podwyzszaja srednia.

Tabela 3. Lgczny czas nieobecnosci w ciggu trzech lat poprzedzajqgcych badanie

nieobcégzoéci Kobiety(%) Meiczyini (%)
do 2 mies. 48,1 39,5
powyzej 2 do 6 mies 30,9 34,5
powyzej 6 do 12 mies. 12 11,7
powyzej 12 mies. 9 14,3
100%= 210 504

Dtugosc migracji jest wyraznie skorelowana z poziomem bezrobocia. 1 tak, o ile
mozemy powiedzieé, ze udziat mezczyzn i kobiet w strumieniu migracji rodzi-
cielskich zalezy od lokalnej kultury migracyjnej, o tyle dtugos$¢ wyjazdu jest wa-
runkowana czynnikami ekonomicznymi, a szczegdlnie sytuacja na rynku pracy.
Badania nad migracjami pokazuja, ze do najsilniejszych czynnikéw wypychaja-
cych nalezy podaz pracy w kraju pochodzenia migrantéw. Dodatkowym czynni-
kiem zwiekszajacym poziom migracji sa tzw. tradycje migranckie, czyli wiedza
wiasciwa 0séb pochodzacych z rejonéw, w ktorych wyjazdy byty juz wczesniej
popularnym sposobem zarobkowania. Taka wiedza to przede wszystkim kapitat
kontaktow za granica i znajomo$¢ zagranicznych rynkéw pracy. Z drugiej strony
trzeba pamietaé, ze do umasowienia migracji potrzebne jest wspétoddziatywa-
nie czynnikoéw przyciagajacych — w omawianym przypadku byt to niedobor za-
sobow ludzkich na rynkach pracy EU15. Nawiasem méwiac, w ekonomii popu-
larna jest teoria tzw. dualnych rynkéw pracy, ktéra méwi o tym, ze imigranci sa
zawsze zatrudniani na ,wtérnym” rynku pracy — charakteryzujacym sie nizszym
poziomem ptac i mniejszymi wymaganiami kwalifikacyjnymi; bardzo czesto po-
nizej kompetencji posiadanych przez imigrantéw. Jak wida¢ w ponizszej tabeli,
struktura migracji rodzicielskich jest istotnie zalezna od poziomu bezrobocia
w poszczego6lnych wojewddztwach.
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Tabela 4. Stopa bezrobocia a struktura migracji rodzicielskich w podziale na wo-

jewddztwa
$rednia stopa
bezrobocia Udziat (%) Udziat (%)
Wojewodziwo rejestrowanego | uczniéw, ktérych | uczniéw, ktérych
w latach matka migrowata| ojciec migrowat
2004-2007

Dolnoslgskie 16,3 3.9 10,8
Kujawsko-pomorskie 20,1 4,4 11,0
Lubelskie 15,8 5.1 10,9
Lubuskie 20,5 5,8 12,2
tédzkie 15,9 1,3 7.9
Matopolskie 12,2 2,2 9.0
Mazowieckie 12,4 1.9 3.8
Opolskie 16,7 3.1 11,7
Podkarpackie 17.1 9.4 16,6
Podlaskie 13,9 2,5 10,1
Pomorskie 16,7 2,7 10,9
Slaskie 13,6 2,7 8.6
Swietokrzyskie 18,9 6.6 16,4
Warminsko-mazurskie 24,8 9.2 19.5
Wielkopolskie 12,6 1.5 7.3
Zachodniopomorskie 22,8 7.4 24,5

Zrédto: GUS i badania whasne

Skala migracji rodzicielskich

Jak juz wspomniano, skala migracji po akcesji do Unii Europejskiej jest znaczaca.
| jakkolwiek jest to gtéwnie migracja mtodych ludzi, co moze wynikac z bardzo
wysokiego bezrobocia wérod osob wchodzacych na rynek pracy, poziom mi-
gracji wsrod rodzicow tez nalezy do znaczacych. Szacujemy, ze w ciagu ostat-
nich trzech lat na czasowa migracje (bez sezonowych) zdecydowata sie matka
mniej wiecej co dwudziestego i ojciec co dziesiatego ucznia. Jesli uwzgledni-
my wyjazdy sezonowe okaze sie, ze okresowej roztaki z przynajmniej jednym

s
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rodzicem doswiadczyto miedzy 26 a 29%?3 uczniow w przedziale wiekowym
9-18 lat. Przyjrzyjmy sie teraz regionalnemu zréznicowaniu skali migracji.

Jak wida¢, dominuja nowe rezerwuary migracyjne, a zatem te rejony Polski, ktére
badz to charakteryzuja sie bliskoscia zagranicznych rynkow pracy, badz to wyso-
kim poziomem bezrobocia. Tradycyjne mateczniki migracyjne — Opolszczyzna
i Podlasie lokuja sie ponizej $redniej ogolnopolskiej. Najmniejszy udziat mi-
grujacych rodzicéw znajdziemy w wojewddztwach centralnych: mazowieckim,
16dzkim i wielkopolskim, ktore charakteryzuja sie w miare korzystnym pozio-
mem podazy pracy na lokalnym rynku.

Wykres 2. Udzial matek-migrantek i ojcow-migrantéow w podziale na poszczegolne wo-
jewodztwa. Uwzgledniono wylqcznie migracje przekraczajqce 2 miesigce

zachodniopomorskie
warminsko-mazurskie
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swietokrzyskie
lubuskie
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3w przypadku sondazy, w ktorych na podstawie obserwacji niewielkiej prébki oceniamy znacznie

M

wieksza populacje, wyniki odnoszone do catej populacji (tu: uczniow w wieku 9-18 lat) podajemy
w przedziatach dla okreslonego tzw. poziomu ufnosci. Standardowo przyjmuje sie 95% poziom ufno-
$ci. Oznacza to, ze mamy 95 szans na 100, ze poszukiwana przez nas liczba (np. liczba uczniéw, ktérzy
doswiadczyli okresowej roztaki z przynajmniej jednym rodzicem) miesci sie w podanym przedziale.
Uwaga! Podanych tu wskaznikéw nie nalezy traktowac jako aktualnej stopy zjawiska. Podaje tu zsu-
mowane wskazniki dla trzech lat, a doktadniej liczbe uczniéw, ktérzy w ciagu trzech lat doswiadczyli
danego zjawiska.
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Ogotem rzecz biorac, taczna liczba uczniéw roztaczonych z matka, na dtuzej
niz dwa miesiace, miesci sie w przedziale 132-257 tys., z ojcem 467-682 tys.
Wiekszo$¢ migracji mieszczacych sie w tych przedziatach nie przekracza pét
roku. Szacunkowa liczba uczniow roztaczonych z ojcem na dtuzej niz jeden
rok, wynosi miedzy 94 a 154 tys., z matka — 12 a 40 tys. Migracje obydwojga
rodzicow stanowia ok. 22% ogdtu migracji rodzicielskich, ale w dominujace;j
wiekszosci maja charakter naprzemienny. Wyjazdy sa zaplanowane tak, zeby
jeden z rodzicéw przebywat na miejscu, z dzie¢mi. Niemniej grupa od 3 do
16 tys. uczniow byta jednoczesnie roztaczona z obydwojgiem rodzicow.

Migracje w rodzinach samotnych rodzicow zdarzaja sie rzadziej, niemniej tacz-
na liczbe wyjezdzajacych samotnych matek i ojcéw nalezy szacowa¢ miedzy
22 a 56 tys. W tym dominujaca wiekszos$¢ (85%) to wyjazdy krotkotrwate, ale
miedzy 2,2 a 5,5 tys. samotnych rodzicow (praktycznie wytacznie mezczyzn)
migrowato na dtuzej niz rok. W przypadku rodzin rozbitych mozna zauwazy¢
czeste wyjazdy tego rodzica, ktéry nie mieszka z dzieckiem. Migracja jest tu-
taj najwyrazniej ,ukoronowaniem” procesu rozpadu zwiazku, po ktérym jeden
Z partneréw (zazwyczaj mezczyzna) rozpoczyna nowe zZycie.

W przypadku ojcow decyzje migracyjne nie maja wyraznego zwiazku z wiekiem
dzieci. W przypadku matek czynnikiem determinujacym jest wiek najmtodszego
dziecka w rodzinie, ale tylko kiedy jest ono rzeczywiscie mate. Niezmiernie rzad-
ko, ponizej btedu z préby, zdarzaja sie wyjazdy kobiet z dzie¢mi do 4 roku zycia.
Jesli chodzi o ucznidw, najwieksze spietrzenie migracji wystepuje wsrod rodzi-
coOw obecnych 10-13-latkéw, najmniej — obecnych 14-latkow i 17-18-latkow.

Wykres 3. Udziat dzieci migrantow w poszczegolnych rocznikach. Uwzgledniono
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Zmiany w rodzinie migracyjnej

Rodzina migracyjna nabiera cech rodziny monoparentalnej. Bardzo czesto
— szczegolnie, gdy wyjezdza matka lub obydwoje rodzice — na pierwszy plan
wysuwaja sie dziadkowie. W przypadku migracji pojedynczej ten z rodzicow,
ktory pozostaje w domu jest wskazywany jako najwazniejszy opiekun przez
trzy czwarte badanych. Wynika z tego, ze dla jednej czwartej respondentow
obecny w domu rodzic nie jest tak wazny jak inni opiekunowie, przede wszyst-
kim dziadkowie, rzadziej doroste rodzenstwo. Moze to wynika¢ z przeciaze-
nia rodzica — zdecydowana wiekszo$¢ z nich pracuje, niezaleznie od opieki
nad domem i dzieémi. W szczegolnej sytuacji sa ojcowie pozostajacy w kraju.
Wyraznie widaé, ze przez pierwszy okres nieobecno$ci matki dzieci dos¢ czesto
wskazuja dziadkow jako najwazniejszych opiekunéw. Po przekroczeniu szesciu
miesiecy roztaki z matka, dziadkowie sa wskazywani przez zdecydowana wiek-
szo$¢ badanych, co ulegnie odwréceniu mniej wiecej po uptywie roku nieobec-
nosci kobiety. Z kolei w przypadku migracji ojcow, udziat dziadkéw w opiece
spada wraz z wydtuzaniem sie nieobecnosci mezczyzny.

Widoczne na wykresie 4 przypadki usamodzielnienia ucznia dotycza wytacznie
badanych powyzej 16 roku zycia. Okoto 6% dzieci migrantéw zmienia miejsce
zamieszkania: 5% przeprowadza sie do nowych opiekunéw, 1% do specjalnie
wynajetego mieszkania.

Wykres 4. Struktura opieki w przypadku migracji pojedynczej. Uwzgledniono mi-
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W przypadku migracji podwojnych, procesy te przybieraja na sile. Zwieksza sie
udziat wskazan na wszystkie kategorie, szczegolnie dziadkdw, zmniejsza — na
drugiego rodzica (opiekuna). Jest to o tyle zaskakujace, ze ok. 91% migracji
podwojnych to migracje naprzemienne, a zatem jeden rodzic przebywa w kra-
ju. Wida¢, ze ryzyko zaburzenia poczucia stabilno$ci i bezpieczenstwa dziecka
jest w przypadku podwojnych migracji — nawet nie odbywanych jednocze$nie
— bardzo wysokie. Co wiecej, migracja podwadjna czesciej wiaze sie ze zmiana
miejsca zamieszkania. Co dziesiaty uczen zamieszkuje z nowym opiekunem,
jeden na stu w wynajetym mieszkaniu.

Inng, wyrazna oznaka zmian jest duzy wzrost usamodzielnionych uczniéw
— warto zwroci¢ uwage, ze takie wskazanie nie musi oznacza¢ samodzielnosci
par excellence, a tylko postrzeganie siebie jako jednostki samowystarczalnej,
niezaleznej, co w przypadku szesnastoletniego dziecka moze rownac sie silne-
mu wskazaniu na zaburzenie poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji.

Wykres 5. Struktura opieki przy migracji podwdjnej. Uwzgledniono migracje sezonowe

znajomi
rodzicow ) samodzielnie
niepefnoletnie 29 inne a9,
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7%
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rodzenstwo
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46%

W przypadku (bardziej powszechnym) migracji mezczyzn wystepuje zjawisko
idealizacji — ojciec-migrant jest postrzegany jako bardziej kochajacy. Jest to
szczegblnie widoczne wsréd uczennic (gdzie dodatkowo pojawia sie wskazanie
na postawy — ochraniajaca i liberalna). Idealizacja utrzymuje sie mniej wiecej do
konca pierwszego roku roztaki, potem wskazniki gwattownie opadaja. Mozna
zatem stwierdzi¢, ze z perspektywy statystycznej w procesie migracji wida¢ dwa
istotne momenty: sam moment wyjazdu i mniej wiecej rok roztaki. Te dwie ce-
zury wyznaczaja najwieksze zmiany.
v
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Inna zmiang wynikajaca z migracji, (ale ograniczona tylko do okreslonych grup
spotecznych) jest restrukturyzacja czasu wolnego. Dzieci migrantow z klasy
$redniej nizszej czesciej wybieraja podworko czy dom/mieszkanie kolegi lub
kolezanki, niz dzieci z rodzin niemigracyjnych. Czas nieobecno$ci matki jest
nieznacznie skorelowany z czasem spedzanym poza domem — im dtuzej prze-
bywa ona za granica, tym wiecej czasu dziecko spedza wsréd kolezanek i ko-
legdw.

Uczen z rodziny migracyjnej

Wiele 0séb i mediow podziela opinie, ze dzieci migrantéw sa niedopilnowane
(ostatecznie czesto zajmuja sie nimi dziadkowie) i maja sktonnos$¢ do obniza-
nia poziomu nauki, zachowan ryzykownych i dewiacyjnych — ogélnie bardziej
,rozrywkowego” stylu zycia, wynikajacego z obnizenia poziomu kontroli rodzi-
cielskiej. Nic bardziej btednego. Jakkolwiek wéréd dzieci migrantow pojawia sie
podwyzszone ryzyko pewnych zachowan, ktore opiszemy za chwile, natomiast
badania wykluczyty hipoteze méwiaca o sieganiu po alkohol, narkotyki, znacza-
ce zaburzenia dyscypliny i dewiacje kryminalne. Pojawia sie sktonnosc:
¢ do nieusprawiedliwionych nieobecnosci wsréd uczniow w przedziale wie-
kowym 14-18 lat w przypadku migracji obydwojga rodzicéw. Mozna trak-
towac to jako sygnat zagrozenia powazniejszymi zaburzeniami w karierze
edukacyjnej,

¢ do uczestniczenia w bojkach wsréd uczniéw w nizszych przedziatach wie-
kowych. Wydaje sie jednak, ze nie jest to dewiacja, tylko préba zwrdcenia na
siebie uwagi: badania pokazuja, ze rodziny z migrujacym ojcem (a te stanowia
wiekszo$¢) nie zmieniaja sposobu realizacji podstawowych funkcji. Rodzina
integruje sie dookota matki, ktéra wchodzi w kulturowa role mezczyzny, dba-
jac miedzy innymi o zachowanie kontroli.

Nawet, jesli obserwujemy wsérdéd ucznidow z rodzin migracyjnych podwyzszo-
ny poziom zachowan ryzykownych czy dewiacyjnych, powinnismy sprawdzic,
czy przyczyna wystapienia takich syndromow jest migracja (jak mogtoby sie
wydawac na pierwszy rzut oka), czy lezy ona glebiej — np. w strukturze wzoréw
i norm reprodukowanych w rodzinie. Omawiane badania pokazuja, ze dzieci
migrantow, np. statystycznie czesciej siegaja po alkohol, ale nie wynika to z fak-
tu wyjazdu rodzicéw (rodzica), ale socjalizacji. Jesli porownamy dzieci z rodzin
o identycznym statusie spotecznym, a wiec wychowujacym w oparciu o bardzo
zblizony model, zréznicowanie w sieganiu po alkohol znika. Stad wniosek, ze
zaobserwowana zalezno$¢ pomiedzy niektérymi zachowaniami ryzykownymi
a migracja rodzica (rodzicéw) jest pozorna. Jednak w sytuacji, w ktérej musimy
oprzec sie na bezposredniej obserwacji a nie statystycznej generalizacji, zauwa-
Zenie pozornos$ci koincydencji moze by¢ bardzo trudne.
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Migracje rodzicielskie po 1 maja 2004 odznaczaja sie nastepujaca charaktery-

styka:

e Powszechno$¢ zjawiska (doswiadczenie prawie jednej trzeciej uczniow).

e Wzglednie krotki czas roztaki.

e Migruja gtéwnie ojcowie.

e To, jak rodziny radza sobie z wyzwaniami migracji zalezy od tradycji, wy-
ksztatconych w danym rejonie. Problem polega na tym, Zze rodzice-migranci
najczesciej pojawiaja sie w nowych o$rodkach migracyjnych.

e Czas roztaki ma znaczenie tylko w kilku wymiarach. Wazny jest sam fakt
migracji — juz samo do$wiadczenie roztaki z rodzicem moze mie¢ charakter
strukturyzujacy.

e Po wyjezdzie ojca, dziecko zaczyna go idealizowac — proces ten odwraca sie
przecietnie po roku roztaki.

e W przypadku migracji matki rodzina przezywa narastajacy kryzys, dziec-
kiem gtéwnie zajmuja sie dziadkowie, ale sytuacja ta zmienia sie po roku
roztaki z matka i dochodzi do konsolidacji rodziny dookota ojca.

e Migracja ojca nie pociaga tak istotnych zmian w strukturze opieki i funkcjo-
nowaniu rodziny.

e Migracja podwojna powoduje zaburzenie poczucia stabilizacji i bezpieczen-
stwa u dziecka oraz wiaze sie z wieloma zmianami, nawet wtedy, kiedy
rodzicie wyjezdzaja naprzemiennie. Podwojne migracje, zwtaszcza jedno-
czesne, w przeciwienstwie do migracji pojedynczych sa ewidentnie nieko-
rzystne dla dziecka.

e Migracja nie powoduje podwyzszenia sktonnosci do zachowan ryzykow-
nych i dewiacyjnych u ucznia oraz istotnych zaburzen w karierze edukacyj-
nej. Z niepokojacych zachowan pojawiaja sie:

o sktonno$¢ do wagarowania (w grupie starszej)
o sktonno$c¢ do uczestniczenia w béjkach (w grupie mtodszej)

Zjawisko migracji rodzicow prawdopodobnie na krotki okres ostabnie — wynika
to z zatrudniania znacznej czesci rodzicow migrantow w zawodach wrazliwych
na cykle koniunkturalne i recesje. Wydaje sie jednak, ze nie zniknie gtéwny
czynnik wypychajacy — bezrobocie, — wiec w perspektywie dtugofalowej in-
tensywnos¢ zjawiska nie spadnie. Niewykluczone tez, ze cze$¢ migrantow zde-
cyduje sie na przetrwanie recesji na emigracji. Recesja moze postawi¢ szko-
ty wobec innego zjawiska — nasilenia reemigracji ucznidw, ktérzy wyjechali
wraz z rodzicami oraz wszystkich wyzwan stwarzanych przez readaptacje tych
uczniow, wyréwnanie réznic programowych czy nawet utraty kontaktu z jezy-
kiem ojczystym.

o
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Ewa Kozdrowicz
Psychopedagogiczne skutki rozigki migracyjnej

Czasowa niepetnos¢ rodziny migracyjnej

Rodzina monoparentalna to taka, w ktorej jeden rodzic opiekuje sie co naj-
mniej jednym, niesamodzielnym dzieckiem. Moze to by¢ skutek osieroce-
nia (Smier¢ jednego z rodzicéw), rozpadu rodziny (rozwéd, separacja) czy
urodzenia pozamatzenskiego dziecka. Kazda przyczyna wiaze sie z brakiem
rodzica, nagtym pozbawieniem kontaktéw z nim i niedostateczng jego obec-
noscia w zyciu dzieci. Kategoria rodzin czasowo niepetnych, rzadko pojawia
sie w typologiach samotnego rodzicielstwa, poniewaz z prawnego punktu
widzenia traktowane sa one jako petne. Do takich rodzin, czasowo roztaczo-
nych, zalicza sie te, w ktorych nieobecnos¢ rodzica zwiazana jest z praca
(w kraju, badZ wyjazdem za granice), dtuzsza choroba, wymagajaca pobytu
w zaktadzie leczniczym czy kara pozbawienia wolnosci (Kozdrowicz, 1989).
Brakuje badan i gtebszych analiz dotyczacych poszczegolnych typéw roz-
taczonych rodzin, uwzgledniajacych przyczyny, warunki zycia, dynamike
zmian i konsekwencje roztaki dla wszystkich cztonkéw rodziny.

Warunki i charakter pracy zawodowej determinuje codzienno$¢ rodziny
w zakresie petnionych rél matzenskich/ partnerskich i rodzicielskich. Jest
wiele zawodéw, ktorych wykonywanie wymaga dtuzszej nieobecnosci
w domu. Dotyczy to takich grup jak: marynarze i rybacy, geolodzy, archeolo-
dzy, lekarze a takze specjalistycznych ekip np. inzynierow i technikow, de-
legowanych w kraju i za granice. Przybywa takze oséb pracujacych w odda-
lonych od rodzin miastach, najczesciej ze wzgledu na brak pracy w miejscu
zamieszkania, badzZ lepsze warunki finansowe oferowane przez pracodawce.
Szczegblna grupe stanowia rodziny roztaczone z powodu zarobkowego po-
bytu rodzica za granica. Uwaza sie je za nowa kategorie rodzin (Kukotowicz,
1999), chociaz ,zjawisko migracji towarzyszy ludzko$ci od poczatkéw jej
historii” (Maryanski, 1984). Wyjazd w celach zarobkowych uwazany jest za
najszybszy i najbardziej dostepny sposéb rozwiazania ré6znych problemow fi-
nansowych rodziny. Kondycja rodzin jest r6zna i oprécz niezmiernie wazne-
go czynnika zwigzanego z osoba wyjezdzajaca (matka czy ojciec, wspdlnie,
zamiennie), mozna wzia¢ pod uwage takze to, jak wygladato zycie rodzinne
przed wyjazdem (emocjonalne oddalenie partneréw, czeste nieobecnosci)
i czy migracja nie przyspieszy decyzji o odejsciu/ rozwodzie (Danilewicz,
2006, 2007).

I



P

N

N

ZESZYTY METODYCZNE CZESC 8

TYPY RODZIN MIGRACYJNYCH
Czasowo e 7z powodu zarobkowego pobytu ojca za granicq
roztgczone | ¢ z powodu zarobkowego pobytu matki za granicq
e 7z powodu zarobkowego pobytu obojga rodzicdw za granicq
réwnoczesnie
e 7 powodu zamiennych wyjazddw za granice obojga rodzicow
Stale e przed wyjazdem rodzica za granice (czeste nieobecnosci,
roztgczone emocjonalne oddalenie partneréw)
e na skutek rozwodu lub porzucenia w trakcie migraciji
zagranicznej

Opracowanie wtasne na podstawie: Danilewicz (2006,2007)

Przygotowanie do sytuacji rozigki i kompensacja nieobecnosci rodzica

W dobie globalizacji rynkéw pracy, migracje staja sie rodzajem zwyktej zycio-
wej aktywnosci, realizacja wtasnych planoéw czy aspiracji. Wielu Polakéw czuje
sie obywatelami Europy i pragnie korzysta¢ ze swobdd, jakie ona mu oferuje.
Wéréd migracji niepetnych (czasowe, indywidualne wyjazdy do pracy zarob-
kowej, zatatwianej z pomoca cztonkéw rodziny, znajomych czy posrednikéw,
czasem z pominieciem procedury legalizacji zatrudnienia) wymienia sie migracje
sezonowe i okresowe (Grabowska-Lusifiska, 2005). O ile migracje okresowe moga
by¢ szansa dla migranta dzieki zdobywaniu nowych doswiadczen, kwalifikacji,
poznawanie kultury i jezyka kraju przyjmujacego, wzglednie statego dochodu, co
jest istotne dla jego gospodarstwa domowego i rodziny, o tyle migracje sezonowe
moga stanowi¢ dla niego zagrozenie. Szczegdlnie zwraca sie uwage na brak sta-
bilnosci zatrudnienia i incydentalny doptyw $rodkow finansowych. Do tego moze
doj$¢ rozczarowanie i wtasnymi mozliwosciami i sytuacja ekonomiczng w kraju
pochodzenia. Przyjazdy do kraju, to czesto czas nieaktywnosci zarobkowej, kon-
sumpcji posiadanych $rodkéw, jeszcze bardziej motywujacej do kolejnej decyzji
o wyjezdzie. Nie dotyczy to oséb zatrudnionych w kraju, wykorzystujacych przer-
wy w pracy czy urlop bezptatny na prace za granica.

Podstawowym powodem sktaniajacym do wyjazdu jest zfa sytuacja materialna,
fatwosc zdobycia lepiej ptatnej pracy za granica, mozliwo$¢ poprawy sytuacji ma-
terialnej rodziny. Niejednokrotnie jednak za decyzja wyjazdu stoja rowniez przy-
czyny i powody psychologiczne: brak bliskiej wiezi w matzenstwie, rozczarowa-
nie, nieumiejetno$¢ budowania statej i silnej relacji, tkwienie w nierozwiazanych
kryzysach. Wyjazd partnera to rozwiazanie odsuwajace wazne rozmowy o trud-
nych sprawach, o potrzebach wtasnych i rodziny. Ta ucieczka przed trudnoscia-
mi w zwiazku sprzyja jeszcze wiekszemu oddaleniu psychicznemu partneréw.
Stabej wiezi nie podtrzymaja, dajace ztudzenie bliskosci, r6zne srodki komuniko-
wania, natomiast nowa sytuacja zyciowa moze sprzyja¢ nawiazaniu nowych rela-
¢ji, zagrazajacych trwatosci rodziny. Jest duze prawdopodobienstwo, ze w czasie
odwiedzin czy po powrocie do kraju, problemy beda sie pogtebiac i nawarstwia¢,
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kreujac kolejne kryzysy czy rozpad rodziny. Podstawa przetrwania roztaki jest
mocna, realna wiez miedzy matzonkami/partnerami. Jesli przed migracja rodzina
byta grupa o silnych wieziach emocjonalnych, czas roztaki nie przetozy sie na
zaburzenia we wzajemnych relacjach (Wojaczek, 2007).

Wiele os6b postrzega emigracje, jako szanse na lepsze zycie i rozwiazanie proble-
méw, nie przywiazuja jednak wagi do etapu podstawowego, zwiazanego z przy-
gotowaniami do wyjazdu. W przypadku dziecka, istotne sa rzeczywiste relacje
7 rodzicem wyjezdzajacym oraz rodzicem pozostajacym w kraju. Wyjazd rodzica
zmienia nie tylko strukture rodziny, ale ma takze wptyw na organizacje zycia ro-
dzinnego. Do pozytywnych skutkow wyjazdu zarobkowego za granice zalicza sie
poprawe dotychczasowej sytuacji materialnej rodziny, co umozliwia podwyzsze-
nie standardu zycia, finansowe zabezpieczenie startu zyciowego dzieci, rozsze-
rzenie mozliwosci edukacyjnych, takze poza miejscem zamieszkania. Zwieksza
sie samodzielno$¢ partnera/rodzica a takze udziat dzieci w prowadzeniu gospo-
darstwa domowego. Negatywne skutki to zaburzenie rytmu zycia rodziny, nie-
obecno$¢ rodzica w codzienno$ci dziecka, rozluznienie z nim wiezi, trudnosci
w zapewnieniu optymalnej opieki (Danilewicz, 2006, Gromadzka, 2008).

KONSEKWENCJE MIGRACJI W RODZINIE

Pozytywne Negatywne
e Polepszenie sytuacji materialnej e Nieobecnos¢ rodzica/rodzicow
rodziny w codziennosci dzieci
e Podwyzszenie standardu zycia rodziny |e Brak optymalnej opieki podczas
¢ Finansowe zabezpieczenie startu nieobecnosci rodzicow
zyciowego dzieci e Zaburzenia rytmu zycia rodziny
e Rozszerzenie szans edukacyjnych w przypadku migracji wahadtowej
e Wzrost samodzielnosci partnera/ e Bycie migrantem ,,na hustawce” bez
rodzica w Srodowisku rodzinnym osadzenia zardwno w rodzinie jok
i pozarodzinnym i w miejscu swojego pobytu poza krajem
o Wzrost udziatu dzieci w prowadze- |® Rozluznienie wiezi z nieobecnym
niu gospodarstwa domowego rodzicem
o Mozliwoéé uswiadomienia sobie e Deprywacja potrzeb emocjonal-
wtasnych uczu¢ do partnera nych i seksualnych w zwigzku
e Postrzeganie rodziny joko wspdlnoty | e Przecigzenie obowigzkami jednego
e Odzyskanie poczucia bezpieczen- zrodzicéw
stwa w przypadku wyjazdu partne- |e Utrudnione mozliwosci radzenia
ra, zaktécajgcego zycie rodzinne sobie w sytuacji wystgpienia proble-
« Kontakt osoby migrujgcejz elemen- | MOw z dzie¢mi
tami kultury kraju czasowego poby- |® Sytuacje stresowe podczas powro-
tu (fradycja, kultura, jezyk, styl zycia) | tow migranta do domu
e Przekazanie nowych doswiadczen |e Dezintegracja wiezi matzenskich i ro-
cztonkom rodziny w kraju dzinnych podczas dtuzszego wyjozdu
e Nieformalny/ formalny rozpad rodziny

Opracowanie wiasne na podstawie W. Danilewicz (2006), T. Kukotowicz (1999), K. Gromadzka (2008).
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Roztaka z bliskimi jest sytuacja trudna zarowno dla oséb wyjezdzajacych jak i pozo-
stajacych w kraju. Moga pojawic¢ sie r6zne uczucia, w tym niepewnos$c¢, lek, smutek,
zt0$¢ a takze poczucie osamotnienia i brak poczucia bezpieczenstwa. Proces akceptacji
zmian w rodzinie i adaptacja do sytuacji roztaki, zalezy m.in. od tego:

—_

. kto wyjezdza (matka, ojciec, oboje),

jakie sa gtdbwne motywy wyjazdu,

czy rozstanie byto wspolna decyzja obojga rodzicéw/ rodziny,
jak dtugo ma trwac roztaka

jakie byty relacje miedzy partnerami przed wyjazdem,

jaki kontakt bedzie utrzymywany z rodzicem podczas jego nieobecnosci,

N o v bk w

w jakich warunkach i pod czyja opieka znajdzie sie dziecko podczas
nieobecnosci rodzicow,

8. jaki zwiazek faczy dziecko z osobami opiekujacymi sie nim podczas
nieobecnosci rodzicow,

9. w jakim wieku jest dziecko/dzieci,

10.ile jest dzieci w rodzinie,

11.jak nieobecno$¢ rodzica traktowana jest w rodzinie i srodowisku,

12.czy wyjazd spetnia oczekiwania rodziny i przynosi oczekiwane rezultaty,

13.jakie sa perspektywy powrotu i ponownego potaczenia z rodzina.

Plany wyjazdowe powinny zaczac¢ sie od oceny obecnej sytuacji rodziny, ale
takze skutkow decyzji o migracji dla przysztosci zwiazku i dziecka. Wyjazd
partnera/ rodzica dotyczy catej rodziny, dlatego tez decyzja o zmianie musi by¢
wspdélna z rozwazeniem wszystkich pozytywnych i negatywnych aspektéw.
Poczuciu bezpieczenstwa sprzyja jasne i konkretne okreslenie czasu roztaki/
nieobecnosci rodzica w domu, ale przede wszystkim r6zne drogi komunikacji
(telefony, listy, maile, telefonia internetowa itd.). Wazne jest zainteresowanie
sprawami dziecka, wiedza o jego marzeniach, planach, trudnosciach a takze
dotrzymywanie obietnic danych dziecku. Jesli nieobecno$¢ rodzica nie jest diu-
ga, dziecko pozostaje z nim w kontakcie, bedac pod opieka drugiego z rodzi-
céw lub bliskich, to koszty emocjonalne nie beda duze. Dziecko poradzi sobie
7 taka sytuacja, cho¢ oczywiscie wymaga to wiekszego zaangazowania i troski
ze strony rodziny, szkoty, otoczenia. Nawet wyjazd obojga rodzicéw nie musi
wiazac sie z wystapieniem probleméw wychowawczych, cho¢ sa one wysoce
prawdopodobne. W tym przypadku oczywiscie, dziecko musi by¢ pod opieka
osoby dorostej, dajacej oparcie i poczucie bezpieczenstwa, przy czym powinna
miec ona pisemne petnomocnictwo do sprawowania opieki. Tesknota pozosta-
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nie, ale mozna zniwelowaé¢ u dzieci uczucie osamotnienia, odrzucenia, zalu
czy ghiewu.

SYTUACJE WYCHOWAWCZE W RODZINACH MIGRACYINYCH

Brak rozumienia rzeczywistosci rodzinnej zwigzanej z wyjazdem rodzica

Brak stabilizacji rytmu zycia rodziny i ciggtosci w wychowaniu (zwtaszcza przy
powtarzajgcych sie wyjazdach, bgdz wyjoazdach rodzicéw na zmiane)

Rozluznienie wiezi z nieobecnym rodzicem

Tesknota za nieobecnym rodzicem a wieksze poczucie bezpieczenstwa zwig-
zane z rodzicem obecnym, dajgcym wsparcie w trudnych sytuacjach

Reorganizacja zycia w rodzinie, nowy podziat obowigzkow

Kompensacja nieobecnosci rodzica (najczesciej ojca) przez rodzica obecne-
go - koncentracja na dziecku lub przecigzenie je obowigzkami

Rados¢ spotkan z nieobecnym rodzicem, powidgzana z nieuchronnoscig
ponownego rozstania

Biegunowe postawy wobec niecbecnego w codziennym zyciu rodzica — ide-
alizowanie, (nieobecny rodzic staje sie postaciq nierealnqg) badz przekresla-
nie jego osoby i waznosci

Zto$¢, gniew, smutek, zal, poczucie opuszczenia, samotnosc, szczegdinie
w przypadku nieobecnosci obojga rodzicow

Lepsze warunki materialne rodziny, zwigzane z pracq rodzica poza granicami
kraju, moggq ksztattowac u dzieci przekonanie o sensie zycia skupionego wo-
két débr materialnych

Brak jednego z rodzicdw moze sprzyjac zaktdéceniom w procesie identyfikacji
Z wtasng ptcig, szczegdlnie przy wyjozdach dtugoterminowych.

Ocena skutkéw roztaki/ dziecinstwa w rodzinie roztaczonej powinna uwzgledniac:

e czynniki niezbedne do prawidtowego funkcjonowania rodziny

e czynniki specyficzne dla funkcjonowania rodziny migracyjnej.

Dziecinstwo to $wiat dziecka, jego doswiadczenia, obserwacje, przezycia, ak-
tywnos$¢ w roznych sferach zycia. Wyjazd zmienia w sposob znaczacy ten $wiat,
zachwianiu ulega poczucie bezpieczenstwa, pojawiaja sie obawy zwiazane
z przysztoscia rodziny. Dziecinstwo roztaczone, ma rézne oblicza, od korzyst-
nego, poprzez ambiwalentne, do bardzo niekorzystnego.

"
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DZIECINSTWO

SYTUACJA DZIECKA W RODZINIE ROZLACZONEJ

KORZYSTNA

ZABEZPIECZONE

Znaczna poprawa sytuaciji materialnej rodziny — ofrzymy-
wanie srodkéw finansowych i rzeczowych, mniejsza liczba
0séb na utrzymaniu rodziny w kraju

Kondycja finansowa rodziny daje poczucie bezpieczen-
stwa jej cztonkom

Pienigdze przeznaczone na potrzeby dnia codziennego,
ale takze na realizacje wiekszych plandw zwigzanych
z mieszkaniem (kupno, budowa, remont, wynajecie), jego
wyposazeniem, kupnem samochodu, edukacjqg dzieci
Sytuacja materialna rodziny uzalezniona od czasu poby-
tu rodzica za granicqg, jego mozliwosci zarobkowania, ale
takze czynnikdw réznicujgcym w kraju (sktad rodziny, pra-
ca zarobkowa rodzica obecnego)

ROZWIJAJACE

Mozliwos¢ rozwoju poprzez poznanie kultury innego kraju
(kontakt rodzica migrujgcego z kulturg, tfradycjq, jezykiem
przektadajgcy sie na opowiesci, odwiedziny u rodzica
w innym kraju)

Przenoszenie niektérych elementéw do codziennego zy-
cia rodzinnego (sposdb spedzania czasu wolnego, nowe
potrawy, przemeblowanie itp.)

AMBIWALENTNA

W TESKNOCIE

Przyzwyczajenie do nieobecnosci rodzica (matki, ojca)
wymaga umiejetnosci adaptacyjnych

Tesknota najwieksza zaraz po wyjezdzie, nasilajgca sie
takze w okresie $wiqgt, uroczystosci rodzinnych, konfliktéw
z rodzicem obecnym w codziennosci

Tesknota wystepujaca szczegdlnie u dzieci matych i tych
w wieku szkolnym, dla ktérych rodzice sqg osobami zna-
czgcymi

SPOKOJNE

Brak w codziennosci rodzica zaktdécajgcego funkcjono-
wanie rodziny (awantury, zachowania agresywne, nad-
uzywanie alkoholu itp.)

Znaczna poprawa atmosfery zycia rodzinnego

Poprawa relacji miedzy rodzicem migrujgcym a innymi
cztonkami rodziny

ODPOWIEDZIALNE

Wyjazd rodzica zwieksza zaangazowanie dziecka w orga-
nizacje zycia domowego, co sprzyja ksztattowaniu zarad-
nosci, samodzielnosci, szacunku dla pracy i odpowiedzial-
nosci

Zwiekszona odpowiedzialnos¢ i przecigzenie dzieci zaste-
pujgcych rodzicdw w petnieniu obowigzkéw ze wzgledu
na ich wyjazd lub nie radzenie sobie z rzeczywistoscig
— bezradnos¢, niewydolno$¢ wychowawcza, naduzywa-
nie alkoholu
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NIESTABILNE

Powtarzajgce sie wyjazdy i powroty rodzica przyczyniajg
sie do braku stabilizacji w rodzinie

Poczucie to nasila sie przy zréznicowanym czasie pobytu
rodzica migrujgcego w domu i naprzemiennych wyjoz-
dach rodzicow

Niezadowolenie ze zbyt dtugiego pobytu rodzica w domu,
pretensie o jego brak zaangazowania sie w sprawy
domu

NASTAWIONE
NA WYJAZD

Dostrzeganie samych zalet pobytu rodzica za granicq
Uznawanie korzysci materialnych, jako w zupetnosci kom-
pensujgcych nieobecnosé rodzica

Planowanie wtasnej przysztosci za granicq bez mozliwosci
budowania jej w kraju

NIEKORZYSTNA

OSAMOTNIONE

Dotyczy gtéwnie sytuaciji rwnoczesnej pracy obojga ro-
dzicéw za granicq a takze ich wyjazddw naprzemiennych
Zamieszkiwanie dzieci z dziadkami nie zawsze jest korzyst-
ne z wychowawczego punkifu widzenia (brak dopilno-
wania, uleganie zachciankom, podeszty wiek i problemy
zdrowotne utrudniajgce opieke nad dzie¢mi)

Mozliwos¢ ztego wykorzystania ,wolnosci od rodzicéw”
w sytuaciji opieki innych dorostych (rodzehstwo, opiekun-
ki) —zaniedbanie nauki, spotkania towarzyskie, nie liczenie
sie z wydatkami

OSIEROCONE

Wyjazd za granice doprowadza do formalnego bgdz nie-
formalnego rozpadu matzenstwa/zwigzku

Szczegdlnie narazone sq rodziny dtugotrwale roztgczone
lub takie, ktére jeszcze przed wyjazdem byty ,,puste emo-
cjonalnie”

Utrzymywanie matzenstwa ze wzgledu na dzieci, brak
checi do uporzgdkowania sytuacii prawnej, przyzwycza-
jenie do sytuacji, nadzieje na odbudowe zwigzku

ZANIEDBANE

Trudnosci w przejeciu i petnieniu obowigzkdw rodzica nie-
obecnego przez rodzica pozostajgcego (przecigzenie
pracq zawodowd, odpowiedzialno$¢ za funkcjonowanie
rodziny)

Ograniczenie czasu (lub brak) na bezposredni kontakt
z dzie¢mi (pomoc w nauce, wypoczynek, wsparcie
w trudnych sytuacjach)

Nie dostrzeganie przezrodzica potrzeb i problemdw dziec-
ka - koncentracja na swoim zmeczeniy, stresie, niezado-
woleniu z roztgki

Nieobecnos$¢ rodzica moze, ale nie musi spowodowac
wystgpienie/ nasilenie trudnosci dziecka w funkcjonowa-
niu w roli ucznia i kolegi (wagary, brak przygotowania do
lekcji, narastanie opdznien, konflikty z kolegami itd.)

Opracowanie wtasne na podstawie W. Danilewicz (2005,2006), T. Kukotowicz (1999).
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Pedagodzy o konsekwencjach wyjazdow migracyjnych

Badania przeprowadzone pomiedzy lutym a czerwcem 2008, w ramach
projektu ,Spoteczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migra-
cji rodzicéw i opiekunéw prawnych uczniéw szkoét podstawowych, gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych” * byty préba oceny skali i diagnozy
niektorych implikacji migracji zarobkowych Polakéw - rodzicow dzieci
w wieku szkolnym. Projekt obejmowat nastepujace obszary: a) dostrzega-
nie zjawiska w instytucjach zajmujacych sie polityka spoteczna; b) ocene
konsekwencji i skali zjawiska wéréd pedagogow szkolnych; c¢) charakte-
rystyke i konsekwencje roztaki z perspektywy dziecka. Przeprowadzone
badania miaty zwréci¢ uwage na problem, bez zamiaru oceny rodzicow,
ich decyzji, zwiazanej z wyjazdem czy pozniejszych zachowan nie zawsze
uwzgledniajacych dobro dziecka.

Wskutek wyjazdu rodzica za granice, dzieci pozostaja najczesciej pod opieka
drugiego z rodzicéw, dziadkéw lub dorostego rodzenstwa®. Sa to najczesciej
migracje sezonowe, czyli specyficzna forma mobilnosci, ktéra wyréznia krétki
czas pobytu za granica (Stark, 2007). Zmiany sytuacji zyciowej dziecka, zaleza
przede wszystkim od struktury migracji, czyli wyjazdu jednego lub obydwojga
rodzicédw, w tym migracji jednoczesnych i naprzemiennych. Rodzina migracyj-
na uczy sie zycia w warunkach okresowej roztaki i konsoliduje dookota opieku-
na pozostajacego w kraju.

Pedagodzy szkolni pytani o negatywne skutki nieobecnosci rodzicéw/opieku-
néw wskazywali na obnizenie motywacji do nauki, pogorszenie sie ocen i braku
prac domowych a takze obnizenie frekwencji, nieusprawiedliwione nieobecno-
$ci na zajeciach, wagary. W dalszej kolejnosci wskazywano na problemy wy-
chowawcze, wymieniajac spadek dyscypliny, ,zte” zachowania, agresywnos¢
a takze na problemy emocjonalne tj. drazliwos¢, nadpobudliwo$¢, problemy
z koncentracji, zaburzone relacje z rowiesnikami. Ponad 10% pedagogéw wy-
mienito tesknote, smutek, osamotnienie, lekliwo$¢ okreslajac uczucia zwiazane
z wyjazdem rodzica.

4 Badania zespotu pod kierunkiem dr. B. Walczaka z Wyzszej Szkoty Pedagogiki Resocjalizacyjnej
Pedagogium dla Biura Rzecznika Praw Dziecka (Walczak, 2008).

> Zdarza sie, ze dzieci na skutek migracji rodzicow trafiaja do systemu opieki (placéwka, rodzina
zastepcza), co wiaze sie najczesciej z brakiem osob gotowych zaopiekowac sie dzieckiem w sytuacji
wyjazdu rodzica. Czasami rodzic przekazuje odpowiedzialno$¢ placowce mimo istniejacej mozliwosci
przekazania jej komus z rodziny (przekonanie o neutralno$ci domu dziecka, zapobieganie przywiaza-
niu sie dziecka do kogo$ z rodziny).

ﬂ
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KONSEKWENCJE MIGRACJI W OCENIE PEDAGOGOW J.;Ezl;gﬁ Udziatl (%)
Obnizenie motywacji do nauki, gorsze oceny, brak 55 32,4
prac domowych
Obnizenie frekwenciji, nieusprawiedliwione nieobec- 85 19,2
nosci na zajeciach, wagary
Obnizenie dyscypliny, brak kontroli, zte zachowanie, 29 15,9
agresywnoscé
Zaburzenia emocjonalne, drazliwos¢, zaburzone rela- 29 15,9
cje z rowiesnikami, nadpobudliwos¢, problemy z kon-
centracjg
Tesknota, potrzeba bliskosci, osamotnienie, smutek, le- 19 10,4
kliwos¢c
Inne 11 6,2
tgcznie 182 100

Zastosowany w kwestionariuszu blok pytan, zamknietych o konsekwencje wyjaz-
dow rodzicéw i opiekundw, obejmowat osiem zjawisk od braku zabezpieczenia
materialnego, braku kontroli, poprzez zaburzenia emocjonalne, pogorszenie sta-
nu zdrowia do przyjrzenia sie zachowaniom ryzykownym, zwiazanych z alko-
holem, narkotykami i obnizeniem wieku inicjacji seksualnej (wykres 1). Zwraca
uwage wysoka liczba wskazan na zaburzenie wiezi emocjonalnych — zjawisko
to, zdaniem pedagogéw, dotyka ponad potowe uczniéw, ktérych rodzice/opie-
kunowie zdecydowali sie na, nawet krotka, emigracje zarobkowa (52%). Zwraca
uwage odsetek wskazan na obnizenie poziomu kontroli ze strony dorostych, cho-
ciaz widoczna jest ambiwalencja w postrzeganiu (tak — wybrato 49%, nie — 51%
badanych). Problem ten dotyka jednak az 37% dzieci migrantéw.

Zaréwno w ogdélnopolskim badaniu opinii pedagogow, jak i sondazu realizowa-
nym wséréd ucznidw, nie znalazty potwierdzenia obiegowe opinie o sktonnosci
dzieci migrantow do zachowan ryzykownych. Mogtoby sie wydawac, ze brak
kontroli dorostych a takze stosunkowo dobra sytuacja majatkowa, zachecaja do
kontaktu z alkoholem, tytoniem, narkotykami. Jesli chodzi o takie zachowania,
jak sieganie po papierosy, narkotyki, razace zaktécenia dyscypliny szkolnej czy
wykroczenia, nie ma istotnej statystycznie réznicy pomiedzy dzie¢mi migran-
tow a pozostatymi uczniami. Cecha wyraznie rdéznicujaca dzieci migrantow
(w niektérych grupach) od pozostatych dzieci jest struktura czasu wolnego, kie-
dy wyjezdzaja rodzice, uczniowie zaczynaja spedzac wiecej czasu na podwor-
ku, u kolezanek i kolegéw.
W kwestionariuszu dla pedagogow znalazto sie takze otwarte pytanie o pozytyw-
ne zmiany zwiazane z migracja rodzica/opiekuna dziecka. Wprawdzie prawie
40% badanych twierdzito, ze nie ma pozytywnych konsekwencji tej sytuacji,
jednak pozostali wskazywali na poprawe sytuacji materialnej rodziny, wzrost sa-
modzielnos$ci dzieci a takze uwolnienie sie od ,toksycznego” rodzica-migranta.
£l
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Wykres 1. Zmiany zwiqgzane z migracjq rodzicow /opiekunow — perspektywa peda-

gogow.

u'nie"("no") " 'tak" ("yes") udziat w grupie dzieci euro-emigrantéw (share in EU-emigrants’ children)

90,7 93,4 89,7

1 — brak zabezpieczenia materialnego

2 — brak kontroli ze strony dorostych

3 — osamotnienie, zaburzenie wiezi emocjonalnych

4 — pogorszenie stanu zdrowia

5 — wzrost samodzielnosci

6 — wzrost zachowan ryzykownych - sieganie po alkohol
7 — wzrost zachowan ryzykownych — sieganie po narkotyki
8 — obnizenie wieku inicjacji seksualnej

T

Przyjazd do nowego kraju to dla dziecka nowa rzeczywisto$¢, nowy jezyk,
zupetnie obce otoczenie, koledzy i szkota. Dla rodzicow jest to takze duze
przezycie a przystosowanie sie rodziny do nowych realiéw zycia wymaga
czasu. Oczywiscie jest r6znica miedzy rozpoczynaniem zycia w innym kra-
ju od razu z cata rodzing a przyjazdem rodziny po jakim$ czasie pobytu
jednego z rodzicéw w nowym miejscu. W tym ostatnim wariancie jest czas
na przygotowanie ich przyjazdu, sprawdzenie wiasnych mozliwosci zwigza-
nych z praca, nawiazanie kontaktéw z innymi osobami/rodzinami, poznanie
elementow systemu opieki i edukacji, przydatnych w zwiazku z przyjazdem
dziecka itd.

Emigracja jest dla dziecka nagtym przeskoczeniem z tego, co oswojone i lu-
biane w co$ zupetnie nieznanego. Nieznane nie musi tu oznaczac ,gorsze,
niedobre, niebezpieczne”. Zmiana nie musi negatywnie wptynac¢ na rozwaj
dziecka, chociaz to, czy pozostawi $lad w jego psychice, zalezy w duzej
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mierze od samych rodzicéw. Wazny jest proces przygotowania dziecka do
tej zmiany, ktory powinien rozpoczac sie jeszcze przed wyjazdem z kraju.
Dziecko musi wiedzie¢ co sie wydarzy w jego zyciu, wtedy fatwiej bedzie
mu to przyjac i sie z tym pogodzi¢. Tym samym jest szansa na zabezpiecze-
nie dziecka przed poczuciem zagubienia sie w nowej rzeczywistosci. Dla
dziecka wazna jest Swiadomos$¢, ze rodzice zawsze zrozumieja jego problem
i beda go w nim wspiera¢. To pozwala oswoi¢ nowe, trudne sytuacje i daje
odwage do podejmowania préb pokonania probleméw. Wiele przyktadéw
jest dowodem na to, ze dzieci z ogromna fatwoscia chtona otaczajacy je
$wiat, nie maja problemoéw z adaptacja, szybko ucza sie jezykéw, nawiazuja
kontakty®.

Migracje powrotne to proces, majacy rézne przyczyny i prowadzacy do roz-
nych konsekwencji. O powrocie moga zadecydowac rézne czynniki naktada-
jace sie na siebie lub jedna, majaca najwieksze znaczenie dla migranta i jego
rodziny. Wérod przyczyn powrotéw wymienia sie m.in. czynniki ekonomicz-
ne (koniec kontraktu, brak pracy, kryzys gospodarczy w kraju osiedlenia,
mozliwo$¢ otrzymania lepszej pracy w kraju pochodzenia, che¢ zainwesto-
wania oszczednosci), spoteczne (che¢ zmiany statusu, mozliwos$¢ cieszenia
sie prestizem, dzieki np. zatozeniu wtasnej firmy) oraz rodzinne zwiazane
z partnerem, dzie¢mi czy starzejacymi sie rodzicami (Iglicka, 2002). Czy
beda to powroty sukcesu czy rozczarowania? Warto pamietac¢, ze wspobtcze-
sny reemigrant czesto powraca bogatszy w do$wiadczenia (np. wiedza, orga-
nizacja pracy, znajomos¢ jezyka obcego), majac je do zaoferowania w swéj
kapitat spoteczny.

Powrét nieobecnego rodzica wymaga, szczegblnie po diuzszej roztace, po-
nownego przystosowania sie rodziny do nowej sytuacji. Zaréwno dorostych
jak i dzieci czeka dtugotrwaty proces nadrabiania zalegtosci, przetamywania
poczucia oddalenia, obcosci. Silne czynniki przyciagajace do kraju to dzieci,
wspotmatzonek, dom, majatek, stata praca, kontakty spoteczne i towarzyskie.
Ci, co zostaja za granica, wskazuja z kolei na korzysci zwiazane z trwatym za-
mieszkaniem poza krajem, wyrazajace sie nie tylko w wyzszym wynagrodzeniu,
ale takze w wielu przywilejach socjalnych, przystugujacych zwtaszcza mtodym
rodzinom z dzie¢mi.

6 .
Zob. www.naszedzieci.co.uk
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BILANS MIGRACJI POWROTNYCH

SZANSE (+) ZAGROZENIA (-)
DLA Powrét do kraju zwigzany Porazka migracyjna moze
MIGRANTOW Z przekonaniem, ze w po-  zagraza¢ wieziom rodzin-
| ICH RODZINY réwnaniu z warunkami za nym, szczegdlnie wtedy, gdy
granicg zycie w kraju moze wyjazd byt realizacjg strate-
dawac wiecej satysfakciji gii dochodowej catego go-
Powrdt z kapitatem zgroma- spodarstwa domowego
dzonym za granicqg i nowy- Brak mozliwosci trwatego
mi kompetencjami wyko- — wejscia na rynek pracy -
rzystywanymi do poprawy potencjalny sukces zwigza-
sytuacji gospodarstwa do- ny z migracjg moze tatwo
mowego. przeksztatcic sie w porazke.
DLA Dysponowanie Srodkami Migranci powrotni mogg
SPOLECZNOSCI wystarczajgcymi, aby wes-|  wymagac szczegdlnie inten-
LOKALNEJ prze¢ rozwdj lokalnej przed-| sywnego wsparcia publicz-

siebiorczosci.

Doptyw pieniedzy zzagranicy
— sprzyja potencjalnej dziatal-
nosciinwestycyjnej, tworzeniu
nowych miejsc pracy
Migranci powrotni stanowiq
duzy potencjat demograficz-
ny (wiekszo$¢ z nich to osoby
w fzw. wieku mobilnym), istot-
ny zwtaszcza w matych mia-
stach i terenach wiejskich.
Powracajgce osoby czesto
za sprawq zdobytych za
granicg kompetencji, mogqg
sta¢ sie swoistym ,eksper-
tem” i liderem spotecznosci
lokalnej. Rola ta moze obej-
mowac nie tylko sfere eko-
nomiczng, ale takze spo-
tecznqg i kulfurowq.

nych stuzb zatrudnienia.

W sytuacji braku wsparcia
migracja powrotna moze
przeksztatcic sie z tatwoscig
w reemigracje. To oznaczo-
toby np. trwate przeksztat-
canie migracji czasowych
w osiedlencze i utrate zaso-
bow kapitatu ludzkiego.
Zasobni migranci wracajq
zazwyczaj do duzych osrod-
kéw miejskich, co stanowi
frwate ostabienie potencja-
tu rozwojowego danej spo-
tecznosci lokalne;j.

Zrédto: A.Fihel, J. Tyrowicz, P. Kaczmarczyk: Migracje powrotne Polakéw, Biuletyn nr 5, marzec 2008

(bezrobocie. org.pl).

Wyjazdy i powroty. Jak pomaga¢?

Prawdziwa motywacja wyjezdzajacych jest zwiazana z praca, brakiem lub ogra-
niczonymi mozliwosciami jej zdobycia, wynagrodzeniem kilkakrotnie wyzszym
niz w Polsce. To wszystko wskazuje na che¢ poprawy warunkéw zycia rodziny,

5



SZKOtA WOBEC MOBILNOSCI ZAWODOWE) RODZICOW | OPIEKUNOW

losu swoich dzieci, zabezpieczeniem ich przysztosci. Tymczasem rodzicow po-
sadza sie o egoizm, ,pogon za pieniedzmi”, brak instynktu rodzicielskiego, cho-
ciaz problem nie tkwi w nich, ale w ich sytuacji zyciowej. Taki odbiér spotecz-
ny ich decyzji, reprodukowany przez instytucje wychowawcze i edukacyjne,
nie sprzyja checi informowania o planowanej zmianie w ich rodzinie, jest za-
tem wydatna przeszkoda dla dziatan diagnostycznych i pomocowych. Rodzice
moga nie zdawac sobie sprawy, jakie konsekwencje decyzji o roztace ponosza
dzieci. Programy pomocy rodzinie, skierowane do tej grupy odbiorcow, powin-
ny wzmacnia¢ w dorostych poczucie rodzicielskiej odpowiedzialnosci. Plany
wyjazdowe powinny zaczac sie od oceny obecnej sytuacji rodziny, ale takze
skutkéw decyzji o migracji dla przysztosci zwiazku i dziecka. Wyjazd partnera/
rodzica dotyczy catej rodziny, dlatego tez decyzja o zmianie musi by¢ wspdl-
na z rozwazeniem wszystkich pozytywnych i negatywnych aspektow. Wazne
jest poinformowanie instytucji o$wiatowych (przedszkole, szkota) o wyjezdzie,
o zmianach w zakresie opieki nad dzieckiem. Nalezy wspdlnie z wychowaw-
ca/pedagogiem ustali¢ mozliwosci kontaktu i wzajemnie informowac sie o za-
uwazonych niepokojacych zachowaniach dziecka. Zmiana w rodzinie wiaze
sie nie tylko z wyjazdem, ale takze z powrotem nieobecnego rodzica. Wymaga
to, szczegdlnie po dtuzszej roztace, ponownego przystosowania sie rodziny do
nowej sytuacji. Zarébwno dorostych jak i dzieci czeka dtugotrwaty proces nadra-
biania zalegtosci, przetamywania poczucia oddalenia, obcosci.

Biorac pod uwage sytuacje rodziny niepetnej, roztaczonej z powodu wyjazdu ro-

dzica do pracy za granice, mozna sformutowac wnioski zwiazane z budowaniem

systemu pomocy dziecku i rodzinie w tej specyficznej sytuacji’. Wazne jest:

¢ Wyeliminowanie oceniajacego i pejoratywnego postrzegania rodzicéw migruja-
cych zarobkowo za granice, dostrzeganie ich determinacji w zdobywaniu $rod-
koéw na utrzymanie rodziny i zapewnienie lepszego losu swoim dzieciom.

e Upowszechnianie wérod rodzicéw wiedzy o rozwoju i funkcjonowaniu dzieci
w sytuacji roztaki z rodzicami i sposobach postepowania wychowawczego.

e Uswiadamianie rodzicom potrzeby ustanowienia opiekuna prawnego, szcze-
goblnie w przypadku wyjazdu za granice samotnego rodzica czy migracji oboj-
ga rodzicow.

e Tworzenie atmosfery wspotdziatania wychowawcy z rodzicem/opiekunem po-
zostajacym z dzieckiem, sprzyjajacej czestym kontaktom i informowaniu sie
wzajemnie o zauwazanych problemach dziecka w nauce czy zachowaniu.

e W sytuacji migracji samotnego rodzica lub migracji jednoczesnej obydwojga
rodzicéw zapewnienie technicznych srodkéw dla bezposredniego kontaktu
migrantow ze szkota (,telefoniczne dyzury” pedagoga i wychowawcow, kon-
takt przez poczte elektroniczng i telefonie internetowa).

7 E. Kozdrowicz, B. Walczak (2008), Wnioski i rekomendacje (w) Migracja-rodzina-dziecko, Pedago-

gika spoteczna, nr 3.
33
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Zachecanie nauczycieli-wychowawcéw do szukania mozliwosci poznawania
sytuacji rodzinnej uczniow, pozwalajacych wczesniej dostrzec czynniki ryzy-
ka utrudniajace jego funkcjonowanie.

Zapewnienie na terenie placéwki mozliwosci opieki i pomocy dziecku w sytu-
acji czasowej niepetnosci rodziny.

Organizowanie roznych form opieki psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci
nie radzacych sobie z roztaka z rodzicami.

Przygotowanie i rozpowszechnianie ,Informatorow” dla rodzicow podejmuja-
cych prace poza granicami kraju z podstawowymi informacjami dotyczacymi
sytuacji dziecka zostajacego w kraju czy wyjezdzajacego z rodzicami. ®
Tworzenie Srodowiskowego systemu pomocy rodzinie migracyjnej — profilak-
tyki zwiazanej z dotarciem do osob planujacych wyjazd, terapii w sytuagji
pojawiajacych sie trudnosci w zwiazku oraz readaptacji, czyli pomocy tym,
ktérzy podejmuja decyzje o powrocie i potrzebuja wsparcia w ponownym
zaaklimatyzowaniu sie.

Tworzenie $rodowiskowych form kompensacji roztaki (poradnie rodzinne,
$wietlice socjoterapeutyczne, zajecia dla dzieci i rodzicéw).

Wspétdziatanie szkoty z réznymi instytucjami i organizacjami w zakresie
przeciwdziatania negatywnym skutkom emigracji w odniesieniu do rodzin,
dzieci i mtodziezy.

Zjawisko migracji wymaga szeroko zakrojonych i pogtebionych interdyscypli-
narnych badan, z ktérych analizy i wnioski postuza praktykom do opracowania
programoéw tagodzacych psychiczne i pedagogiczne skutki migracji. Wazne jest
przy tym rozszerzenie obszaréw badawczych o pola, dotyczace postrzegania
sytuacji roztaki zarobkowej przez wszystkich cztonkéw rodziny (dorostych i
dzieci) w kontekscie istniejacego systemu opieki i pomocy.
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Hanna Tomaszewska
Diagnoza rodzinnej i szkolnej sytuvacji dziecka
z rodziny migracyjnej

Poznawanie srodowiska rodzinnego ucznia jako zadanie
nauczyciela-wychowawcy

Nauczyciele-wychowawcy z racji powierzonych im obowiazkow realizuja za-
danie poznawania swoich uczniéw, a takze srodowisk rodzinnych, z ktérych po-
chodza. Nauczyciel-wychowawca ma wieksza niz pozostali pracownicy szkoty
sposobno$¢ obserwowania zachowan swoich podopiecznych w innych, niz tyl-
ko lekcja, sytuacjach. Petni on zatem role filtra — jest bowiem osoba, ktéra jako
pierwsza moze zauwazy¢ niepokojace sygnaty, Swiadczace o problemach, czy
niezaspokojonych potrzebach swoich wychowankéw. Nauczyciel-wychowawca
powinien takze zadbac¢ o nawiazanie statej wspotpracy z rodzicami (opiekuna-
mi) dzieci oraz m.in. zebrac¢ dane dotyczace sytuacji rodzinnej uczniéw, nie-
zbedne do prowadzenia dziatan dydaktyczno-wychowawczych. Do niego nale-
7y rébwniez state monitorowanie i uaktualnianie informacji o sytuacji zyciowe;j
podopiecznych.

W swojej codziennej pracy nauczyciel-wychowawca ma do czynienia z ucznia-
mi, pochodzacymi z bardzo réznorodnych $rodowisk rodzinnych. Liczne ba-
dania dobitnie udowadniajg, ze z roku na rok wzrasta w Polsce liczba separa-
¢ji i rozwodéw. Coraz wiecej osob dorostych decyduje sie takze na wspolne
prowadzenie gospodarstwa domowego i wychowywanie dzieci, bez zawierania
zwiazku matzenskiego (kohabitacja). W konsekwencji, coraz wiecej uczniow
wywodzi sie nie z rodzin petnych, lecz rozwiedzionych, monoparentalnych?,
zrekonstruowanych'® i ze zwiazkow nieformalnych. Zaktadanie, ze norma spo-
teczna jest wytacznie rodzina petna a wszelkie inne typy struktur rodzinnych
,odstaja od normy” — czyli w domysle sg niewtasciwe i niekorzystne dla rozwoju
dziecka — nie odpowiada rzeczywistosci. Co wiecej, takie przekonanie w pracy
nauczyciela-wychowawcy jest szczegolnie szkodliwe, gdyz moze prowadzi¢ do
szufladkowania uczniéw oraz budowania daleko idacych i krzywdzacych uogél-
nien — przyktadowo, ze: uczniowie z rodzin niepetnych ucza sie gorzej, albo

9 Rodzina monoparentalna — rodzina, w ktorej jeden rodzic sprawuje opieke nad co najmniej jednym,
niesamodzielnym dzieckiem. Pojecie to kojarzy sie ze zjawiskiem samotnego rodzicielstwa, najczesciej
z rodzinami samotnych matek, cho¢ wspotczesnie coraz czeéciej porusza sie takze kwestie samotnego
ojcostwa.

10 Rodzina zrekonstruowana — rodzina, w ktérej matzonkowie (oboje lub jeden) po rozwodzie lub
$mierci poprzedniego wspotmatzonka wchodza ponownie w zwiazek matzenski.
37
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dzieci z rodzin rozwiedzionych sa bardziej agresywne niz pozostate. Nalezy
pamietac, ze kazda rodzina, bez wzgledu na swoja strukture, moze stworzy¢ dla
dziecka korzystne srodowisko wychowawcze, to znaczy takie, ktére wypetnia¢
bedzie wzgledem niego przypisane rodzinie funkcje: biologiczno-opiekuncza,
wychowawcza, ekonomiczna i kulturalno-towarzyska (Kawula, Bragiel, Janke
2006, s. 59). Oczywiscie w rodzinach, w ktorych brakuje jednego z rodzicow
lub tez, ktorych sytuacja materialna jest ciezka, wypetnianie w sposob wtasciwy
funkgji jest trudniejsze, ale nie niemozliwe.

Truizmem jest stwierdzenie, ze rodzina, z jakiej wywodzi sie uczen pozostaje
nie bez wptywu na jego codzienne funkcjonowanie, w tym radzenie sobie z wy-
maganiami stawianymi przez szkote — tymi dotyczacymi kwestii dydaktycznych
(wyniki w nauce; nabyta wiedza i umiejetnosci; frekwencja), jak i wychowaw-
czych (sprawowanie; stosunek do nauki szkolnej; przestrzeganie regulaminu
szkolnego i norm wspétzycia w grupie; funkcjonowanie dziecka w rolach szkol-
nych, w tym relacjach z nauczycielami i personelem szkoty oraz w relacjach
z réwiesnikami w grupie klasowej i poza nia).

Nauczyciel-wychowawca nie pracuje sam i nikt nie wymaga od niego, aby to
on od poczatku do konca prowadzit wszelkie dziatania zwiazane z diagnozo-
waniem sytuacji rodzinnej i szkolnej ucznia. Stad, do wychowawcy nalezy za-
zwyczaj wstepna ocena warunkow zycia podopiecznego a nastepnie zadecy-
dowanie, wraz z innymi nauczycielami, pedagogiem szkolnym, dyrekcja, czy
i jakiego wsparcia ze strony szkoty lub innych instytucji moze potrzebowac
dane dziecko. Niezbedne jest zatem stworzenie w szkole jednolitego systemu
zbierania, dzielenia sie informacjami oraz monitorowania sytuacji rodzinnej
i szkolnej podopiecznych, obejmujacego wszystkich uczniéw, a nie tylko tych
bedacych pod opieka pedagoga szkolnego. Dopiero na tej podstawie mozna
mys$le¢ o budowaniu szkolnych programéw, wspomagajacych wychowankéow
podczas chwilowej lub statej nieobecnosci ich rodzicow.

Nauczyciel-wychowawca wobec rodziny migracyjnej

Ostatnio w prasie nagto$nione zostato zjawisko euro-migracji zarobkowej ro-
dzin. Zwrécono przy tym szczegolna uwage na sytuacje dzieci pozostawianych
w kraju przez wyjezdzajacych do pracy za granica rodzicow. Nie bagatelizujac
skali ani znaczenia wyjazdéw zarobkowych dla polskich rodzin, nalezy pamie-
ta¢, ze wychowaweca znacznie czesciej, niz z dzie¢mi emigrantow, bedzie miat
do czynienia w swojej klasie z uczniami, ktérych rodziny maja niepetny sktad
z innych powodow. Wyjatkiem moga byc¢ szkoty, ktére znajduja sie w regionach
przygranicznych lub w tak zwanych miejscowosciach migranckich.

i Miejscowosci o dtugiej tradycji migracji i charakteryzujace sie wysoka popularnoscia migracji zarob-
kowej wsrod mieszkancow.

T
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Rodziny niepetne mozna podzieli¢ na dwa podstawowe typy: niepetne stale
lub czasowo. Przyczyn statej niepetnosci rodziny jest kilka — sa to: $mier¢
jednego ze wspétmatzonkow, rozwod, separacja oraz urodzenie dziecka po-
zamatzenskiego. Niepetno$¢ czasowa, czyli dtugotrwaty pobyt rodzica poza
miejscem zamieszkania rodziny i ograniczony udziat w wychowaniu dziecka
(dzieci), moze by¢ spowodowana emigracja, pobytem w zaktadzie karnym,
wyjazdem zwiazanym z charakterem wykonywanej pracy (np. marynarza, zot-
nierza), czy choroba (Danilewicz 2006, s. 51). Z kolei, rodzina migracyjna
to taka, w ktérej jedno z rodzicéw lub oboje przebywaja zagranica w celach
zarobkowych bez zamiaru pozostania tam na state (tamze, s. 52). Mowiac
o rodzinach migracyjnych nalezy pamietac, ze nie jest to jednolita katego-
ria, a doswiadczenia dzieci zwigzane z migracja rodzicow moga réznic¢ pod
wieloma wzgledami z uwagi na, chociazby, dtugo$¢ roztaki, czy okolicznosci
i przyczyne wyjazdu.

Jaka jest wiec charakterystyka rodzin migracyjnych, ktéra uzasadnia trakto-
wanie ich jako srodowisko wychowawcze pod pewnymi wzgledami odmien-
ne od innych typéw rodzin niepetnych? Zaobserwowano, ze w rodzinach
czasowo roztaczonych moze wzrastac ryzyko pojawienia sie niekorzystnych
zjawisk takich, jak: ostabienie wiezi rodzinnych, poczucie niestabilnosci
i chwiejnosci zycia rodzinnego, zmniejszenie dozoru nad cztonkami rodzi-
ny (w tym nad dzie¢mi), a w sferze emocjonalnej — poczucie osamotnienia
i tesknoty. Migracja rodzica lub rodzicéw nie jest jednak wystarczajacym wy-
jasnieniem pojawienia sie trudnosci ucznia w funkcjonowaniu spotecznym
w szkole i poza nia. Jak wspomniatam wcze$niej, rodzina w chwili roztaki
jest w stanie, podejmujac odpowiednie kroki, zniwelowac negatywne skutki
rozstania dla dzieci. Nie mozna w sposob automatyczny taczy¢ doswiadcze-
nia migracyjnego w rodzinie z negatywnymi konsekwencjami dla jej czton-
kow. Wyjazdy do pracy pozwalaja rodzinom znacznie poprawi¢ ich sytuacje
spoteczno-ekonomiczna i pomagaja im na nowo uwierzy¢ we wtasne mozli-
wosci. W opinii wiekszosci dzieci z rodzin migracyjnych, korzysci ptynace
z wyjazdu rodzica (rodzicow) przewazaja nad wynikajacymi z nich strata-
mi (Danilewicz 2006, s. 139). Z drugiej strony, emigracja zarobkowa jest
tez dla niektérych wyjezdzajacych proba ucieczki od probleméw zycia co-
dziennego — na przyktad konfliktéw matzenskich, czy kryzysu wynikajacego
z niemoznosci znalezienia pracy. W takich przypadkach wyjazd zarobkowy
jest jedynie zewnetrznym przejawem juz wczesniej narastajacych trudnosci
i aby zrozumied jego sens nalezy dokona¢ cato$ciowej oceny funkcjonowa-
nia spotecznego danej rodziny.

Zatem, analiza do$wiadczenia migracyjnego, bedacego udziatem ucznia, po-
winna byc¢ jednym z elementéw petnego, catosciowego spojrzenia na sytuacje
dziecka i jego rodziny w $rodowisku. Czynniki, ktére powinny zosta¢ uwzgled-
nione w poznawaniu i ocenie sytuacji dziecka z rodziny migracyjnej, zostaty
oméwione doktadniej w ponizszej tabeli.

N
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ELEMENTY CALOSCIOWEJ OCENY SYTUACJI DZIECKA Z RODZINY MIGRACYJNEJ

I. Charakter
doswiadczenia
migracyjnego

kto z rodziny dziecka wyjechat np. matka, ojciec, oj-
czym, macocha, oboje rodzice na raz, oboje rodzice
na zmiane, inne sytuacje;

dtugose wyjazdu(éw);

powtarzalno$¢ i czestotliwos¢ wyjazdu(dw): wyjazd
jednokrotny/wielokrotny; proporcje miedzy czasem
spedzanym w kraju a zagranicq; jak czesto nastepujg
wyjazdy;

przyczyna wyjazdu np. frudna sytuacja finansowa, bez-
robocie, choroba, koniecznos¢ sptaty kredytu, brak
satysfakcji z dotychczasowej pracy, inne przyczyny;
sytuacja materialna, zawodowa, mieszkaniowa i $ro-
dowiskowa rodzica (rodzicow) przebywajgcego za
granicg np. czy ma statg prace i mieszkanie; czy prze-
bywa zagranicqg legalnie; czy ma zagranicq sie¢ kon-
taktéw, znajomych itp.;

chec¢ powrotu do kraju, che¢ osiedlenia sie zagrani-
cQ;

Il. Kontakt

z dzieckiem
irodzing
pozostajgcq
w kraju

czestotliwos¢ i forma kontaktéw z dzieckiem, opieku-
nem dziecka, innymi cztonkami rodziny; kontakty tele-
foniczne, przez internet, inne formy;

stopien zainteresowania sprawami dziecka i rodziny
np. podirzymywanie kontaktu ze szkotq, pamietanie
o urodzinach, imieninach dziecka, angazowanie sie
w codzienne sprawy rodziny, przyjazd na Swieta i uro-
czystosci rodzinne itp.;

czestotliwos$¢ bezposrednich kontaktdéw z dzieckiem:
przyjazdy do kraju;

odlegto$¢ miejsca pobytu rodzica od miejsca pobytu
dziecka; koszt i czas dojazdu;

odwiedziny dziecka w miejscu pobytu rodzica (rodzi-
cow): czy dziecko ma mozliwos$¢ odwiedzenia rodzica
za granicq, jak czesto, na jak dtugo itp.;

lll. Zakres i jakos¢
opieki sprawowanej
nad dzieckiem pod

nieobecnosé rodzica

(rodzicow)

kto sprawuje opieke nad dzieckiem podczas nie-
obecnosci jednego lub obojga rodzicéw: drugi rodzic,
dziadkowie, rodzenstwo, inni cztonkowie rodziny, zna-
jomi rodziny, sgsiedzi, inne osoby lub instytucje;

rodzaj sprawowanej opieki: stata/dorywcza, czy dziec-
ko mieszka wraz z osobg opiekujgcq sie nim, czy opie-
ka jest petniona przez jedng czy przez kilkka oséb;
pomoc dziecku w zaspokajaniu jego potrzeb i wypet-
nianiu obowigzkdéw; nadzér nad codziennym zyciem
dziecka wystarczajgcy/niewystarczajqgcy;

jakos¢ relacji miedzy dzieckiem a opiekunem;
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IV. Zasoby osobiste |- wiek dziecka i etap jego rozwoju a moment emigracii;
i srodowiskowe — charakter wiezi miedzy dzieckiem a wyjezdzajgcym ro-
dziecka dzicem (rodzicami);

— stabe i mocne strony dziecka np. choroby, niepetno-
sprawnosé, podatno$é nastres, specjalne potrzeby edu-
kacyjne, stopieh samodzielnosci i zaradnos¢ dziecka,
umiejetnosci radzenia sobie w trudnych sytuacjach;

— jako$¢ dotychczasowych relacji dziecka w srodowisku
réwiesniczym, szkolnym, sgsiedzkim;

— reakcja dziecka na roztgke z rodzicem (rodzicami);

— dostepne wsparcie: czy dziecko ma do kogo zwrécic
sie 0 pomoc, czy dziecko ma osobe, ktdérej moze zwie-
rzy¢ sie ze swoich probleméw itp.;

- catosciowa ocena wyjazdu rodzica (rodzicow) przez
dziecko: pozytywna/negatywna; akceptacja czy
sprzeciw dziecka wobec wyjazdu;

V. Sytuacjarodziny |- struktura rodziny;

przed emigracjq — sytuacja materialna, zawodowa, mieszkaniowa rodzi-
ny przed emigracjq;

— charakter relacji w rodzinie przed emigracjg np. kon-
flikty rodzinne, kryzysy matzenskie;

— funkcjonowanie rodziny w $Srodowisku spotecznym:
kontakty w najblizszym otoczeniu spotecznym relacje
z dalszq i blizszg rodzing oraz ze znajomymi; uczestnic-
two rodziny w zyciu spotecznym;

— korzystanie z pomocy instytucji np. pomocy spotecz-
nej, kosciota;

VI. Wplyw emigracji |- stopieh zmiany zycia codziennego dziecka i rodziny
na zycie codzienne np. zmiana miejsca zamieszkania, szkoty, trybu dotych-
dziecka i rodziny Czasowego 7ycia;

— ocena wyjazdu rodzica w perspektywie korzysci i strat
np. poprawa lub pogorszenie sytuacji materialnej, za-
wodowej, mieszkaniowej rodziny;

— stopienh zaleznosci rodziny od wyjezdzajgcego rodzica
np. czy pienigdze uzyskiwane z pracy za granicq to je-
dyne zrédto utrzymania rodziny.

Opracowanie wtasne na podstawie: Brett, Seabury, 1998; Danilewicz 2006; Hess, Howard 1981.

Zaprezentowany powyzej model wymaga od nauczyciela-wychowawcy podje-
cia szeregu aktywnosci takich jak: nawiazanie kontaktu z uczniem i jego rodzi-
na; zdobycie ich zaufania i naktonienie do wspotpracy; przeprowadzenie jednej
lub kilku rozmoéw z jej cztonkami; prowadzenie obserwacji i dodatkowo zebra-
nie informacji z innych dostepnych zrodet.

Trudno wyobrazic sobie, zeby nauczyciel-wychowawca zdecydowat sie na tak rozbu-
dowane i skomplikowane dziatania diagnostyczne w stosunku do wszystkich swoich
wychowankéw, nie majac ku temu wystarczajacych przestanek. Najpierw niezbedna

-
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jest wiec, wstepna ocena sytuacji dziecka, dokonywana gtéwnie poprzez obserwacje
jego zachowan w sytuacjach szkolnych, w interakcjach z nauczycielami i kolegami
z klasy. Wychowawca powinien zwraca¢ przy tym szczegblna uwage na zmiany
w sprawowaniu sie dziecka, pojawienie sie nowych, wczesniej niewystepujacych
sposobéw postepowania lub zanik zachowan, uprzednio czesto sie pojawiajacych.
Warto takze analizowa¢, w jaki sposob uktada sie dotychczasowa wspotpraca szkoty
z rodzicami i, czy na poziomie ich kontaktéw z wychowawca oraz innymi nauczycie-
lami, nie dokonaty sie jakie$ przeobrazenia. Aby mozna byto wyciagna¢ wnioski z tak
czynionych obserwadji, trzeba przyjac, ze wychowawca ma mozliwos¢ zbierania da-
nych o uczniu przez jaki$ okres i ze moze poréwnywac stan obecny z poprzednim.
Zachowania ucznia i jego rodzicow, ktore moga $wiadczy¢ o tym, ze doszto w rodzi-
nie do sytuacji roztaki w wyniku migracji przedstawia ponizsza tabela.

ZACHOWANIA UCINIA | JEGO RODZICOW W SYTUACJI ROZLAKI MIGRACYJNEJ

— Apatia, przygnebienie, smutek lub chec zwrécenia na siebie uwagi (np. wesotko-
— Szukanie towarzystwa réwiesnikdw, osob dorostych lub tez tendencja do izolowa-

— Pogorszenie sie wynikdw w nauce;
— Pogorszenie sie sprawowania, zaobserwowane przez nauczyciela i sygnalizowane

— Czestsze nieprzygotowanie do lekcji, brak odrobionych lekcji, zapominanie
— Zaprzestanie zabierania do szkoty drugiego $niadania (dotyczy zwtaszcza dzieci

— Czestsze spdznienia; dziecko robi wrazenie zmeczonego, niewyspanego;
— Obnizenie frekwenciji, brak usprawiedliwien nieobecnosci lub usprawiedliwienia

— Imiana dotychczasowego stosunku do nauki szkolnej, nauczycieli, kolegdéw;

— Rezygnacja z zaje¢ dodatkowych, uczeszczania na $wietlice szkolng, obiady lub
— Zmiana sposobu ubierania sie — noszenie drogich ubran, ubioru nieadekwatnego
-~ Obnizenie dbatosci ucznia o higiene osobistq;

— Przynoszenie do szkoty drogich przedmiotéw;

— Dysponowanie przez ucznia duzymi sumami pieniedzy, szastanie pieniedzmi
— Nieobecnos¢ rodzicéw na zebraniach klasowych, szkolnych lub tez przychodzg
— Brak kontaktu z rodzicami — rodzice nie kontaktujg sie ze szkotq, nie reagujg na

— Nieterminowe wptaty lub brak wptat na komitet rodzicielski i inne sktadki np. na

— Nieuczestniczenie ucznia w wycieczkach i innych wydarzeniach klasowych lub szkol-

wato$é);

nia sie;

przez inne osoby;

przyboréw szkolnych, ksigzek, usprawiedliwien;

ze szkoty podstawowej);
piszg inne niz dotychczas osoby;
odwrotnie, zapisanie sie ucznia na wiele zaje¢ dodatkowych, spedzanie duzo

czasu na swietlicy;

do sytuaciji, czy pogody;

np. na wycieczkach szkolnych, wspdlnych wyjsciach z klasg, w sklepiku szkolnym;
w ich imieniu inne osoby np. dziadkowie, dalsza rodzina;

wezwania, nie odbierajq telefondéw;

obiady w szkole, wycieczki, wyjscia do kina itp.;

nych z powodu braku podpisanej przez rodzicéw (prawnych opiekundw) zgody.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Oczywiscie fakt wyjazdu zarobkowego nalezy potwierdzi¢ w rozmowie z dziec-
kiem i z rodzicami, gdyz zaobserwowanie wymienionych powyzej zachowan
nie musi oznaczac¢ doswiadczenia migracji, lecz moga byc¢ to wskazniki jakich$
innych zmian w zyciu dziecka i jego rodziny np. rozwodu, separacji, ale tez
otrzymania nowej pracy przez rodzicéw, przeprowadzki, czy narodzenia sie
kolejnego dziecka w rodzinie.

Zasady poznawania sytuacji ucznia w rodzinie i szkole

Do tej pory rozmyslnie unikatam pojecia ,diagnoza” dla nazwania czynnosci,
ktore podejmuje nauczyciel-wychowawca w celu poznania swoich uczniow.
W moim odczuciu, dziatania nauczyciela roznia sie od tych, podejmowanych
przez lekarza w celu zdiagnozowania choroby u pacjenta. Odpowiedniejszym
okresleniem na nazwanie aktywnosci wychowawcy jest: poznawanie, proba
oceny, poszukiwanie, stawianie hipotez, a takze (a moze przede wszystkim) ro-
zumienie. Podstawowe zasady, ktorymi powinien kierowac¢ sie wychowawca
w poznawaniu sytuacji swoich podopiecznych, przedstawia ponizsza tabela.

ZASADY POZNAWANIA SYTUACIJI UCZNIA | JEGO RODIZINY

Poznawanie mocnych
i stabych stron dziecka
i rodziny

W przeciwienstwie do diagnozy lekarskiej, w ktoérej le-
karz poszukuje nieprawidtowosci w funkcjonowaniu
organizmu ludzkiego, nauczyciel-wychowawca nie po-
winien koncenfrowac wytgcznie na problemach i trud-
nosciach dziecka i rodziny, ale takze na ich mocnych
stronach i kompetencjach. Ich odkrycie pozwala na
zaplanowanie, zgodnie z potrzebami i mozliwosciami
ucznia i rodziny odpowiedniego wsparcia.

Skupianie sie wytgcznie na tym, co w dziecku i rodzinie
wzte", skutecznie blokuje szukanie rozwigzan i nawigza-
nie wspotpracy z dzieckiem i rodzing, ktérg przy takim
podejsciu, z gory skazujemy na niepowodzenie.

Problemy szkolne
i rodzinne ucznia
to nie choroba

Trudno$ci ucznia w szkole czy jego ktopoty rodzinne
(chociazby majace zwiqzek z faktem migraciji) to nie
choroba, lecz rodzaj do$wiadczenia, ktére moze byc
udziatem kazdego z nas. Nie sposdb okresli¢ ich typo-
wego przebiegu, a sytuacja ,,po” danym doswiadczeniu
nie wraca do takiego samego stanu, jak ,przed” nim.
Warto pamietac, ze rodzina, ktérej udziatem byto do-
Swiadczenie roztgki, nawet po ponownym potgczeniu,
musi na nowo okresli¢ swojqg strukture i role rodzinne.

Choroba z punktu widzenia funkcjonowania organizmu
jest zawsze ,,zta”, podczas gdy trudnosci i kryzysy rodzin-
ne sq doswiadczeniem powszednim —mogq by¢ nie tylko
niszczqce, ale takze budujgce i przynies¢ dobre skutki.
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Niejednoznacznosé
objawéw

Trudnosci szkolne, czy rodzinne mogqg objawiac sie
w zachowaniu ucznia na wiele réznych sposobow —
dzieci, pochodzgce z podobnych do siebie srodowisk
rodzinnych i borykajgce sie z takimi samymi ktopotami,
mogq reagowac na nie w sposdéb catkowicie odmien-
ny. | odwrotnie, takie same symptomy widoczne w za-
chowaniach uczniéw nie koniecznie muszg oznaczad,
ze majqg oni taki sam problem, czy niezaspokojong po-
frzebe.

W przypadku choroby lekarz ma do dyspozycji jej opis
kliniczny (wystepujace objawy, typowy przebieg, zale-
cane leczenie), nauczyciel-wychowawca nie dysponu-
je takim ,,utatwieniem” i musi by¢ szczegdlnie wyczulo-
ny na indywidualne réznice miedzy swoimi wychowan-
kami.

Brak recepty

Nauczyciel-wychowawca, chcgc pomdc uczniom
bedgcym w poftrzebie, nie dysponuje jedng skuteczng
strategig postepowania. To, co okaze sie efektywne
w pracy z jednym wychowankiem, moze nie przy-
nie$¢ pozadanego skutku w pracy z innym, nawet, jesli
problem, z ktérym obaj sie borykajqg jest pozornie taki
sam.

Niemoznosé ustalenia
przyczyny

Czesto zrédto zachowania ucznia moze miec nie jed-
nq, lecz wiele przyczyn. Czasem w ogdle trudno jest
jednoznacznie okresli¢, co jest przyczynq lub przyczyna-
mi danego zachowania, a niejednokrotnie nie wiado-
mo, co jest przyczyng danego zachowania, a co jego
skutkiem. Jednak wgtpliwosci te, ktére stale towarzyszqg
nauczycielowi, nie czynig jego pracy niemozliwg i nie
powodujqg, ze jego dziatania bedq z gdéry skazane na
niepowodzenie.

Koniecznos¢
wspotpracy ucznia
i rodziny

Z nauczycielem

Nauczyciel-wychowawca, chcgc poznac sytuacje ro-
dzinng ucznia, musi zaakceptowacd fakt, ze to wtasnie
uczenh i jego rodzice bedqg dla niego podstawowym
zrédtem wiedzy o swojej sytuaciji i bez ich zaangazowa-
nia, nawet przy najlepszych checiach, niewiele uda mu
sie zrobi¢. Ucznia i jego rodzine trzeba stale zachecad
do wspdtpracy, pokazywacé celowosé i sens dziatan
nauczyciela, unikajgc przy tym pochopnego osgdza-
nia i moralizowania.

Procesualnosé
i dynamicznosé
poznawania

Nauczyciel-wychowawca musi pamietaé, ze pozna-
wanie i ocenianie sytuacii ucznia jest procesem, ktory
w zasadzie nigdy sie nie konczy. Informacje o sytuacii
rodzinnej i szkolnej ucznia nalezy stale monitorowad,
aktualizowaé, poréwnywaé z poprzednio zebranymi

danymi.

Opracowanie wtasne na podstawie: de Robertis 1998.
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Moim zdaniem, nic nie jest w stanie zastapi¢ nauczycielowi w procesie pozna-
wania uczniéw metod takich, jak rozmowa i obserwacja. Mozna jedynie dazy¢
do ich ciagtego udoskonalania i uzupetniania przez zastosowanie innych narze-
dzi diagnostycznych. Jednak, instrumenty badawcze w postaci testow, skal, kwe-
stionariuszy, powinny by¢ wspomagajace dla nawiazania wtasciwego kontaktu
z dzieckiem i rodzicami, lecz nie moga go zastapi¢. Stad jestem goraca zwolen-
niczka gtoszonego przez Anne Brzezinska podejscia ,od dotu”, czyli postawy
skoncentrowanej na probach zrozumienia, jak dziecko postrzega otaczajacy je
Swiat (Brzezinska 1985; Piorunek 1996). Tym samym, jest to sprzeciw wobec
prob zmierzenia dziecka za pomoca standardéw i norm prawidtowego i zabu-
rzonego funkcjonowania, w ktérym zanika che¢ poznania jego indywidualnego
doswiadczenia, a dziecko jest traktowane instrumentalnie (Tamze).

Techniki, stuzace poznawaniu sytuacji ucznia i jego rodziny, ktore opisze poni-
7ej cechuja sie tym, ze:

e angazuja ucznia w proces poznawania poprzez wykorzystanie jego autoek-
spresji (Janowski 1975, s. 190);

pozwalaja poznac problemy nurtujace ucznia, w taki sposéb, w jaki on je po-
strzega i ocenia — badanie subiektywnego odbioru sytuacji;

daja mozliwo$¢ wyrazenia indywidualnych potrzeb ucznia i jego rodziny oraz
poznania roznych punktéw widzenia na te sama sytuacje;

dobrze stuza inicjacji kontaktu i poprzez swoja otwartos¢ oraz brak standary-
zacji nie buduja profesjonalnej bariery, dystansu miedzy poznawanym i po-
zZnajacym;

sq uzupetnieniem rozmowy z uczniem i jego rodzicami, lecz jej nie zastepuja;

podlegaja jedynie indywidualnej interpretacji w odniesieniu do sytuacji zycio-
wej poszczegolnego ucznia;

sa dla samego ucznia i rodziny zrodtem wiedzy o sobie, pozwalajac na przyj-
rzenie sie swojej sytuacji w inny niz dotychczas sposéb.

Wybrane techniki przydatne w poznawaniv sytuacji rodzinnej
i szkolnej ucznia

Ponizej przedstawione zostana pokrotce techniki graficzne, ktére moga by¢
przydatne w poznawaniu sytuacji szkolnej i rodzinnej uczniéw. Po omoéwieniu
kazdej z nich umieszczone zostaty propozycje zagadnien, ktére warto przedys-
kutowac z dzieémi z rodzin migracyjnych — uwzgledniaja one bowiem spe-
cyfike doswiadczenia migracyjnego. Pytania te mozna potraktowac takze jako
dyspozycje do wywiadu z uczniami i ich rodzicami niezaleznie od tego, czy
nauczyciel zdecyduje sie na zastosowanie ktorej$ z technik, czy tez poprzesta-

nie na rozmowie.
E
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Linia, spirala lub wgi Zycia'2

Prosimy ucznia, aby naniost na swoja linie zycia najwazniejsze wydarzenia,
ktore miaty miejsce w jego zyciu od momentu narodzin do chwili obecnej,
krétko je opisujac (na przyktad: pdéjscie do szkoty, choroba brata, wyjazd
mamy zagranice). Wazne jest, aby uczen zaznaczyt takze ile miat lat, gdy
dane wydarzenie miato miejsce. Mtodszym dzieciom nalezy poméc umiejsco-
wi¢ dane wydarzenie w czasie, dopytujac chociazby: Czy to stato sie, kiedy
juz chodzites do przedszkola? Technika linii zycia odwotuje sie do koncep-
¢ji rozwoju jednostki jako przechodzenia poprzez kolejne etapy zycia, z kto-
rymi facza sie wspomnienia najistotniejszych wydarzen (zwanych punktami
zwrotnymi, kamieniami milowymi), czy najsilniejszych przezy¢ (Demetrio
1999). Pozwala ona przesledzi¢, jakie zmiany zachodzity dotychczas w zyciu
dziecka, jak przebiegat jego rozwdj, jakim wyzwaniom musiato ono stawi¢
czota. Omawiajac z dzieckiem jego prace, warto dopytac je o emocje zwia-
zane z poszczegblnymi doswiadczeniami i o to, jak dzisiaj je ocenia. Nalezy
zwrocic¢ szczegblna uwage na takie wydarzenia, ktore mogty by¢ dla dziecka
szczegolnie wazne (zarbwno te pozytywne, jak i negatywne), a takze takie,
ktore wiazaty sie z wejsciem w nowa role spoteczng i sprostaniem nowym
wyzwaniom. Przyktadowo — w zyciu jedynaka narodzenie mtodszego rodzen-
stwa wiaze sie z wejsciem w nowa role spoteczna ,brata” lub ,siostry”, a jed-
noczesnie wyjsciem z roli ,jedynego dziecka w rodzinie” i sprostanie nowym
oczekiwaniom rodzicéw, stawianym ,starszemu dziecku”. Technika linii zy-
cia moze dostarczy¢ nam mozliwych wyjasnien zaobserwowanych trudnosci
ucznia, ktére moga wynikac, badz z kryzysu zwiazanego z danym naturalnym
etapem rozwoju dziecka — stres zwiazany z wejSciem w okres dojrzewania,
badz tez z konkretna sytuacja — chociazby wyjazdem rodzicéw za granice.
Kazda zmiana potaczona z wejsciem w nowa role spoteczna wiaze sie z ko-
niecznoscia ,przygotowania sie do objecia nowej roli” — wymaga, zatem czasu
i wysitku. Najtrudniejsze momenty w zyciu to te, w ktérych w stosunkowo
krétkim czasie dochodzi do wielu zmian lub zmiany zachodza w sposéb nagty
i nieprzewidziany.

W rozmowie z uczniem z rodziny migracyjnej warto poruszy¢ nastepujace
tematy:

e Jakie inne zmiany (oprocz wyjazdu rodzica(-ow) miaty miejsce ostatnio w zy-
ciu ucznia?

2 Na kartke papieru nanosimy dtuga, prosta linie po prawej stronie zakonczona strzatka, ktéra podpisu-

jemy ,Linia mojego zycia”. Jeden koniec linii zaznaczamy i podpisujemy stowem ,urodzenie”, a drugi
(ten ze strzatka) stowem ,teraz”. Linie mozna zastapic rysunkiem weza lub spirali, co szczegdlnie podo-
ba sie mtodszym dzieciom. Linia, waz lub spirala musza by¢ na tyle dtugie, aby uczeh mégt pomiedzy
dwoma kofcowymi punktami wpisa¢ dowolna ilo$¢ najwazniejszych wydarzen, ktére miaty miejsce
w jego dotychczasowym zyciu.

P
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e Jakie zmiany w Zyciu ucznia wiazaty sie z emigracja rodzica(-6w), na przy-
ktad: zmiana miejsca zamieszkania, zmiana szkoty itp.?

e Jakie nowe obowiazki pojawity sie w zyciu ucznia wraz z wyjazdem rodzi-
cow, na przyktad opieka nad mtodszym rodzenstwem, zakupy, gotowanie
obiadéw itp.?

e 7 jakich dotychczasowych obowiazkow, zajec¢ lub przyjemnosci uczen mu-
siat zrezygnowac w zwiazku z wyjazdem rodzica(-6w)?

e (Czy rodzice rozmawiali z uczniem o wyjezdzie i o zmianach, ktore zajda
w jego zyciu; czy dali dziecku czas na oswojenie sie ze swoja decyzja; czy
i w jaki sposob przygotowali dziecko do nowych obowiazkow?

e Jak uczen zareagowat na wyjazd; co czut tuz po wyjezdzie rodzica(éw); jak
w chwili obecnej uczen radzi sobie z nieobecnoscia rodzica(-6w)?

e Jak obecnie uczen ocenia wyjazd rodzica(-6w)?

Praktyczne wskazowki:

Technike mozna wykorzystac takze do porozmawiania z rodzicami (opiekunami
dziecka) na temat zmian, jakie zaszty ostatnio w zyciu ich rodziny.

W przypadku uczniow w mtodszym wieku szkolnym mozna zaproponowac,
aby to nauczyciel wpisywat zmiany na linii zycia. Mozna tez poprosi¢ ucznia,
aby, zamiast pisa¢, narysowat najwazniejsze wydarzenia ze swojego zycia, np.
w formie komiksu.

Diagram stosunkéw w rodzinie

Czynnikiem warunkujacym prawidtowy rozwéj dziecka jest nawiazanie w okre-
sie wczesnego dziecinstwa wiezi emocjonalnej z przynajmniej jedna osoba ob-
darzajaca je w sposdb wytaczny uczuciami — ta osoba jest, w przewazajacej
wiekszo$ci przypadkow, rodzic dziecka (Kawula, Bragiel, Janke, 2006, s. 60).
Brak zadzierzgniecia wiezi, jak wskazuja badania nad wychowankami insty-
tucji opieki zastepczej, moze zawazy¢ na catym pozniejszym zyciu dziecka,
powodujac jego brak wiary w siebie, obnizenie aspiracji i aktywnosci zyciowej
(Kozdrowicz,1989). Dlatego tez, jednym z istotnych elementow poznawania
sytuacji ucznia i jego rodziny, powinny by¢ relacje (ich sita, charakter, jakosc),
taczace go z poszczegblnymi cztonkami rodziny i innymi osobami znaczacymi,
zaangazowanymi w jego wychowanie.

Diagram stosunkow w rodzinie, to technika poczatkowo stosowana do zobrazo-
wania struktury rodziny — w tym celu stosowat go Salvatore Minuchin (Meyer,
1993, s. 116-117). Forma graficzna diagramu byta potem wielokrotnie modyfi-
kowana i wykorzystywana w inny sposob — miedzy innymi przez Ronalda van
Treurena, ktory uzywat go dla poréwnania réznych sposobow postrzegania re-
lacji panujacych w rodzinie przez poszczegolnych jej cztonkow (Tamze), czy
Marie Rys, ktora postugiwata sie nim, aby zanalizowac konflikty rodzinne (Rys,

1998).
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Diagram, w przedstawionej przeze mnie formie, pozwala na uzyskanie infor-
macji o charakterze wiezi emocjonalnych, panujacych w rodzinie w percepcji
ucznia. Pozwala on takze na wstepne zdiagnozowanie dominujacego w rodzi-
nie klimatu (nazywanego inaczej atmosfera zycia rodzinnego) poprzez unaocz-
nienie istniejacych miedzy cztonkami rodziny napiec¢ i nieporozumien. Mozna
takze za jego pomoca postawic¢ hipotezy, dotyczace tych cztonkéw rodziny,
ktorzy sa postrzegani przez dziecko jako te osoby, z ktorymi nawiazato ono
najsilniejsza i najstabsza wiez.

Uczen rysujac diagram prezentuje swoj osobisty stosunek wobec zycia ro-
dzinnego. Nalezy miec¢ przy tym na wzgledzie, ze kwestia relacji emocjonal-
nych w rodzinie nalezy do obszaréw zycia postrzeganych jako sfera intymna.
Wychowanek moze czu¢ dyskomfort opowiadajac o wieziach rodzinnych
i, w spos6b mniej lub bardziej §wiadomy, unikac¢ ujawniania szczegétéw do-
tyczacych swoich relacji z rodzicami, czy rodzenstwem. Zatem, aby diagram
okazat sie dobrym sposobem na poznanie ucznia, musi on zrozumiec sens
analizowania swoich emocji i postaw wzgledem poszczegélnych oséb z ro-
dziny. Nalezy dodatkowo zapewni¢ go o dyskrecji i o tym, ze jego stosunek
wobec cztonkéw grupy rodzinnej nie podlega ocenie a pomoze mu lepiej
zrozumiec swojg sytuacje.

DIAGRAM STOSUNKOW W RODZINIE 14-LETNIEGO UCZNIA

Mtodszy brat
Wojtek
10 lat

Legenda:
silna wigz
staba, nikla wiez = = = = = = -

konflikt lub napigcie S>€>E>&

Zrédto: opracowanie wiasne.

)
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W rozmowie z uczniem z rodziny migracyjnej warto poruszy¢ nastepujace
tematy:

e Jak uktadaty sie relacje ucznia z rodzicami i rodzenstwem przed wyjazdem?

e Jak uktadaja sie relacje ucznia z rodzicami i rodzenstwem obecnie, w tym
relacje z nieobecnym rodzicem?

e Czy przed wyjazdem rodzica(ow) byty w rodzinie jakie$ konflikty i jesli tak
to, czego dotyczyty? Jak dtugo trwaty, kto byt w nie zaangazowany, czy i jak
je rozwiazano?

e (Czy obecnie w rodzinie jest jakis konflikt i jesli tak, to czego dotyczy; od jak
dawna trwa i kto jest w niego zaangazowany?

e W jaki sposob wyjazd rodzica zmienit relacje dotychczas panujace w ro-
dzinie? Czy zdaniem ucznia w wyniku wyjazdu doszto do ostabienia czy
wzmocnienia wiezi rodzinnych? (ogélnie, a potem szczegétowo dopytac
o poszczegblne osoby);

e Jak, zdaniem ucznia, beda wyglady stosunki w rodzinie po powrocie rodzi-
ca(éw) z emigracji?

Praktyczne wskazowki:

Diagram mozna wykorzystac¢ takze do zbadania stosunkéw panujacych w grupie
rowiesniczej. W tym przypadku nalezy jednak poprosi¢ ucznia, aby ograniczyt
sie do grona swoich najblizszych kolegéw lub przyjaciot, gdyz przy wiekszej
liczbie oséb diagram staje sie nieczytelny.

Ciekawe wnioski mozna otrzymaé, porownujac diagramy relacji tej samej
grupy/rodziny narysowane przez roznych jej cztonkéw.

Ekomapa ucznia

Ekomapa to technika graficzna za pomoca ktérej, mozna zobrazowac sytuacje

dziecka w srodowisku spotecznym, w relacji z innymi systemami spotecznymi

takimi, jak:

e Osoby znaczace dla dziecka: dalsza i blizsza rodzina, koledzy, przyjaciele;

e Instytucje spoteczne, z ktorymi dziecko jest zwiazane np. szkota, kosciét, dom
kultury, harcerstwo itp.;

e Najblizsze otoczenie dziecka: miejsce zamieszkania (miasto, miasteczko,
wie$), sasiedztwo, dostep do instytucji i ustug;

e Systemy opieki i wsparcia: korzystanie ze wsparcia finansowego, materialnego
lub emocjonalnego jakichs$ oséb oraz instytucji;

e Zasoby materialne i duchowe: sytuacja materialna rodziny, warunki miesz-
kaniowe, stan zdrowia dziecka i cztonkéw rodziny, hobby, formy spedzania
czasu wolnego.

o
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Imie: EKOMAPA ANI
Data:

PIENIADZE
- rodzice przysytaja

RODZICE

- od 8 miesiecy przebywajg lspore sumy pieniedzy !(OLEZANKI
w Anglii - Ania dostaje duze - mieszkaja daleko
- dzwonig do cérki raz kieszonkowe - spotyka sig z nimi

w tygodniu tylko w szkole

- utrzymujg kontakt mailowy

DALSZA RODZINA!
- brak kontaktu lub
nie zyja

BABCIA
Ania od wyjazdu rodzicow
przeprowadzita sie do niej
- zabrania wnuczce
spotykac sie
Z kolezankami i wychodzi¢
na podworko

DOJAZDY
- Babcia mieszka daleko
od szkoty
- Ania dojezdza codziennie
do szkoty ponad godzine
ostatnio czesto sie spéznia

SZKOtA
- Ania jest dobrg
uczennicg,
- jest lubiana przez
uczniéw i nauczycieli

CZAS WOLNY
rzadko wychodzi z domu
- od czasu przeprowadzki
nie chodzi na zajecia
dodatkowe

Legenda:

relacje stresorodne, konfliktowe ‘H_|_H_
relacje stabe, niewystarczajgce = = = =
relacje regularne, wystarczajace

brak, odciecie od zasobu — —

kierunek przeptywu zasobow, energii. > <

Zrédto: opracowanie wiasne.

5

Technika ta odwotuje sie do teorii ekologicznej, ktéra gtosi, ze aby jednostka
mogfa sie rozwijac, to niezbedna jest w jej zyciu rbwnowaga miedzy potrzeba-
mi i aspiracjami a zasobami $rodowiska pozwalajacymi je zaspokoic¢ (Garvin,
Seabury 1998, s. 231). Ekomapa pozwala spojrze¢ na sytuacje dziecka niejako
,Z lotu ptaka” i okresli¢ najistotniejsze potrzeby dziecka oraz obecny stan i do-
stepne mozliwosci ich zaspokojenia. Pozwala tym samym odpowiedzie¢ nam

na nastepujace pytania:
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e Jakie znaczace zasoby sa obecne w najblizszym otoczeniu dziecka?
e Jakich zasobéw i jakiego wsparcia dziecku aktualnie brakuje?
e Jaki jest stopien zaangazowania dziecka w zycie spoteczne?

e Czy istnieje w zyciu dziecka rownowaga miedzy zaangazowaniem w zycie
spoteczne a otrzymywanym wsparciem?

e Jaki jest dominujacy charakter relacji dziecka z otoczeniem spotecznym?

W analizie nalezy zwrécic¢ szczegblng uwage na relacje konfliktowe i stresorodne
oraz na relacje niewystarczajace dziecku do zaspokojenia jego istotnych potrzeb
rozwojowych (zwiazanych z wiekiem i petnionymi rolami spotecznymi), ale tak-
ze tych wynikajacych ze specyficznej sytuacji dziecka i jego rodziny. Informacje
uzyskane od cztonkéw rodziny nalezy skonfrontowac ze swoja wiedza na temat
spotecznosci, w ktérej zyje dana rodzina, jej specyfiki oraz mocnych i stabych
stron (np. fatwosc dostepu do ustug okreslonego rodzaju).

W rozmowie z uczniem z rodziny migracyjnej warto poruszy¢ nastepujace tematy:

e Jak wyglada sytuacja materialna, zawodowa, mieszkaniowa rodziny
ucznia?™

e Jak uktadaja sie relacje ucznia i jego rodziny z blizsza i dalsza rodzina, sasia-
dami, znajomymi, kolegami z pracy i innymi osobami, z ktérymi regularnie
sie kontaktuja ?

e Czy i z jakiego powodu uczen i jego rodzina korzystaja ze wsparcia jakich$
instytucji? Jakiego rodzaju jest to wsparcie (zwiazane z sytuacja materialna,
zdrowotna, opieka nad dzie¢mi itp.)?

e Czy i w jaki sposob uczen i jego rodzina biora udziat w zyciu spotecznym
(przynalezno$¢ do organizacji, aktywnos$¢ pozazawodowa rodzicow, grupa
religijna lub wyznaniowa, uczestnictwo w zyciu sasiedzkim, spotecznosci lo-
kalnej, aktywnosc¢ kulturalna itp.)?

e Jak wygladaja kontakty ucznia z réwiesnikami w szkole i poza nia (czy ma
duze grono znajomych, przyjaciot, chtopaka/dziewczyne, nalezy do jakiej$
paczki rowiesniczej itp.)?

e Jak wyglada porzadek dnia ucznia, (o ktérej wstaje, kto go budzi, czy je $niadanie
w domu i z kim itp.)? Warto dopytac o to, kto inicjuje poszczegolne czynnosci
i ktore z nich uczen wykonuje sam, a w ktérych pomagaja mu inne osoby;

e W jaki sposéb i z kim spedza uczen czas wolny, a jak spedzaja czas wolny
cztonkowie jego rodziny?

e Jakie zainteresowania i pasje ma uczen i w jaki sposob je rozwija?

3 Nalezy pamietac, ze rozmawiajac z uczniem uzyskamy jedynie jego percepcje dotyczaca tych, nie-
zwykle istotnych, aspektéw zycia rodzinnego. Z tego powodu nalezy potwierdzi¢ uzyskane od ucznia
informacje w rozmowie z rodzicami i, jesli tylko mamy taka mozliwo$¢, czerpiac wiedze z innych
zrédet np. z obserwacji whasnej, od innych nauczycieli, z dokumentow itp.
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Praktyczna wskazowka:

Ekomape mozna wykorzysta¢ takze do poznania sytuacji rodziny jako catosci,
umieszczajac w srodkowym kole nie pojedyncza osobe, lecz wszystkich czton-
kow rodziny wspdlnie zamieszkujacych gospodarstwo domowe.

Podsumowanie i wnioski

Diagnozowanie sytuacji migracji powinno by¢ elementem cato$ciowej oceny
sytuacji zyciowej ucznia i nie moze by¢ analizowane w oderwaniu od innych
wymiarow funkcjonowania spotecznego dziecka i jego rodziny — stad najod-
powiedniejsze wydaje sie odwotanie do teorii rozwojowej i ekologicznej (Sro-
dowiskowej);

Nauczyciel-wychowawca powinien dazy¢ do stworzenia systemu zbierania,
dzielenia sie i monitorowania informacji o sytuacji zyciowej uczniow we
wspotpracy z innymi pracownikami szkoty. Taki system moze stac¢ sie pod-
stawa budowania indywidualnych programéw wsparcia uczniéw, odczuwaja-
cych negatywne konsekwencje roztaki z rodzicami;

Poznawanie sytuacji szkolnej i rodzinnej ucznia nie moze oby¢ sie bez zaan-
gazowania w ten proces jego i jego rodziny — nalezy stale motywowac ich do
wspotpracy i pokazywac jej sens;

Wychowawca powinien zna¢ wskazniki mogace $wiadczy¢ o tym, ze uczen
doswiadcza roztaki z rodzicem (badz rodzicami) i na tej podstawie dazy¢ do
petniejszego rozpoznania jego sytuacji;

W poznawaniu sytuacji ucznia i jego rodziny nauczyciel-wychowawca musi
kierowac sie pewnymi zasadami oraz unika¢ pochopnego oceniania i morali-
zowania;

Nauczyciel-wychowawca powinien dysponowac¢ wiedza teoretyczna, do-
tyczaca problematyki funkcjonowania dzieci w sytuacji roztaki oraz wiedza
praktyczna o metodach niwelowania mozliwych brakéw, wyniktych z nie-
obecnosci rodzica, badz rodzicow.
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Anna Zieliriska
Szkota wobec wyjuzdow do pracy za granice rodzicow

matoletnich uczniow. Aspekty prawne

Po przystapieniu przez nasz kraj do Unii Europejskiej w 2004 roku, znacznie
nasilito sie zjawisko wyjazdow Polakéw do pracy za granice. Wielu naszych
rodakow, nie tylko ludzi mtodych, nieposiadajacych wtasnych rodzin, ale tak-
Ze rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym, wyjezdza w celach
zarobkowych do innych krajow. Migracje zarobkowe rodzicéw stwarzaja po-
wazne problemy pedagogiczne i prawne, takze dla szkét i placowek eduka-
cyjnych. W sytuacji wyjazdu dorostych i pozostawienia w kraju dzieci, brak
kontaktu z rodzicami, niemoznos$¢ przekazania im informacji o postepach
i trudnosciach dziecka, brak wspotpracy w rozwiazywaniu problemow wy-
chowawczych, jest powazng przeszkoda dla dyrektora szkoty i nauczycieli.
Obniza takze efektywno$¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoty. W wielu sy-
tuacjach edukacyjnych potrzebna jest zgoda albo wniosek rodzicéw. Bez nich
nie jest mozliwy petny udziat dziecka w zyciu szkoty, podejmowanie skutecz-
nych interwencji pedagogicznych, zapewnienie matoletniemu uczniowi moz-
liwosci korzystania z jego praw. Inne problemy dla szkot i placowek pojawiaja
sie, kiedy uczen wraca z zagranicy, gdzie przebywat wspélnie z rodzicami
i uczeszczat do szkot w innym kraju, szczegolnie wtedy, gdy system ksztatce-
nia w tym kraju i obowiazujace tam programy nauczania istotnie r6znia sie od
polskiego systemu edukacyjnego.

Celem tego rozdziatu bedzie oméwienie niektérych problemoéow powstajacych
w zwiazku z wyjazdami do pracy za granice rodzicow uczniéw, oraz proba
zaproponowania mozliwych rozwiazan i sposobéw dziatania szkoty w takich
sytuacjach.

Wihadza rodzicielska

Zanim zostana omowione problemy, jakie dla szkoty stwarzaja wyjazdy zarob-
kowe za granice rodzicéw uczniow, trzeba wspomnie¢ o stosunku prawno-ro-
dzinnym taczacym rodzicéw i ich matoletnie dzieci. W Polsce, podobnie jak
w wiekszosci krajow, petnoletnio$c¢ uzyskuje sie po ukonczeniu 18 lat. Osoby
mtodsze, nazywane w przepisach prawa ,matoletnimi” nie moga samodzielnie
podejmowac decyzji w waznych dla siebie sprawach np. zwiazanych z miej-
scem zamieszkania, zdrowiem czy edukacja. Nie moga takze, przez samodziel-
ne dziatania zmienia¢ swojej sytuacji prawnej, nie moga samodzielnie zawie-
ra¢ umoéw ani wystepowac przed organami panstwa. Ograniczenia te wynikaja
z przyjecia zasady, ze dziecko potrzebuje szczegolnej troski i ochrony. Potrzeba

"
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ta dotyczy zaréwno dbatosci o jego rozwdj fizyczny i duchowy, jak i ochrony
jego interesow w obrocie prawnym. Funkcje te wobec dziecka spetniaja osoby
doroste, z ktorymi faczy je naturalna wiez, a wiec rodzice. Dla wykonania tych
zadan ustawodawca przyznaje rodzicom okres$lone uprawnienia i naktada obo-
wiazki, normujac w ten sposob stosunek prawny miedzy rodzicami i dzieckiem,
nazywany wtadza rodzicielska (Smyczynski, 1997). Witadza rodzicielska to:
catoksztatt uprawnien i obowiazkéw rodzicow wzgledem matoletniego dziec-
ka w celu zapewnienia pieczy nad jego osoba i majatkiem (Jagielski, 1963)".
Wiadza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom, niezaleznie od tego, czy
zawarli matzenstwo, czy sa rodzicami dziecka pozamatzenskiego (art. 93. § 1
KRO). Od momentu urodzenia dziecka wtadza rodzicielska przystuguje matce
i mezczyznie, ktéry jest jej mezem, zgodnie z zasada domniemania pochodze-
nia dziecka od meza matki (art. 62 KRO). Jezeli dziecko urodzito sie poza mat-
zenstwem, wtadza rodzicielska przystuguje matce i ojcu, ktéry uznat dziecko
(art. 72 i 79 KRO). Jezeli ojciec dziecka pozamatzenskiego nie uznat go dobro-
wolnie, a jego ojcostwo zostato ustalone w wyniku procesu sadowego, wtadza
rodzicielska przystuguje mu tylko wtedy, gdy przyzna mu ja sad w wyroku usta-
lajacym ojcostwo, badZ po ustaleniu ojcostwa (art. 93 § 2 KRO). Jeéli sad nie
przyzna ojcu wiadzy rodzicielskiej przystuguje ona tylko matce.

Wiadza rodzicielska przystuguje wytacznie osobom, ktére maja petna zdolnos¢
do czynnosci prawnych, a wiec petnoletnim i nieubezwtasnowolnionym przez
sad. Wtadza rodzicielska nie przystuguje rodzicom, ktérych sad pozbawit tej
wiadzy i tym, ktorym witadze rodzicielska zawiesit.

Rodzice, ktérym przystuguje wtadza rodzicielska, maja prawo wychowywacd
dziecko zgodnie ze swoimi przekonaniami, wybra¢ mu szkote publiczna lub
niepubliczna, zapewnic¢ uznane przez nich za wiasciwe wychowanie moralne
i religijne. Prawa te przystuguja rodzicom na mocy Konstytucji (Art.48, ust.1
i Art. 70, ust.3)."> Konstytucja zawiera takze stwierdzenie, ze ograniczenie lub
pozbawienie praw rodzicielskich moze nastapi¢ tylko w przypadkach okreslo-
nych w ustawie i tylko na podstawie prawomocnego orzeczenia sadu (Art.48,
ust.2). Te przepisy Konstytucji sa wyrazem dwéch waznych zasad: autonomii
rodziny i prymatu rodziny w wychowaniu dzieci (Andrzejewski, 1999).

Jesli jednemu z rodzicow nie przystuguje wiadza rodzicielska (np. zostat ubez-
wtasnowolniony lub pozbawiony wiadzy rodzicielskiej przez sad), albo jesli jest
nieznany badz nie zyje, wiadze rodzicielska wykonuje samodzielnie drugi z ro-
dzicow. Moze sie takze zdarzy¢, ze zadnemu z rodzicow ta wtadza nie przystu-
guje. W takiej sytuacji, kiedy nie ma osoby prawnie odpowiedzialnej za dziecko
sad, powotuje dla matoletniego, opiekuna prawnego. Opiekun musi mie¢ petna
zdolno$¢ do czynnosci prawnych, czyli musi by¢ petnoletni i nieubezwtasno-

% KRO - Kodeks Rodzinny i Opiekunczy. Skrotu KRO bede uzywata w dalszej czesci artykutu.

s

15 Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku (Dz. U. z 1997 roku nr 78, poz. 483).
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wolniony, nie moze by¢ pozbawiony praw publicznych, praw rodzicielskich lub
opiekunczych (art. 148 § 1. KRO). Nie moze by¢ ustanowiony opiekunem ten,
w stosunku do kogo zachodzi prawdopodobienstwo, ze nie wywiaze sie z obo-
wiazkow opiekuna (art. 148 § 2. KRO). Opieka prawna nad dzieckiem moze by¢
powierzona albo jednej osobie, albo wspélnie matzonkom (art. 146 KRO).

Rodzice posiadajacy witadze rodzicielska sprawuja piecze nad osoba i ma-
jatkiem dziecka (art. 95 KRO). W sktad: pieczy nad osoba dziecka wchodza
uprawnienia zwiazane z wychowaniem i kierowaniem dzieckiem, dbatoscia
0 jego rozwaj fizyczny i psychiczny. Wychowanie jest traktowane przez usta-
wodawece, jako catoksztatt zabiegébw majacych na celu uksztattowanie czto-
wieka pod wzgledem fizycznym, moralnym i umystowym oraz przygotowanie
go do zycia w spoteczenstwie. Kierowanie sprowadza sie do decydowania
o sprawach dziecka, ktére okres$la sie jako istotne, np. dotyczace obywatel-
stwa, zmiany imienia, nazwiska, okreslenia miejsca pobytu, wyboru szkoty,
sposobu leczenia, kierunku wychowania, wyjazdéw za granice (Andrzejewski,
1999, s.57). Piecza nad majatkiem sprowadza sie do sprawowania zarzadu tym
majatkiem z nalezyta staranno$cia. Rodzice, takze z mocy prawa reprezentuja
dziecko przy czynnosciach prawnych oraz przed sadem lub innym organem
panstwa. Sa jego przedstawicielami ustawowymi (art. 98 KRO). Podobne jak
rodzice, obowiazki wobec matoletniego ma opiekun prawny, ktéry takze spra-
wuje piecze nad osoba i majatkiem dziecka oraz jest jego przedstawicielem
ustawowym. Zasadnicza réznica miedzy rodzicami a opiekunem polega na
tym, ze rodzice sa autonomiczni w sprawowaniu wiadzy rodzicielskiej, do-
poki sad nie stwierdzi, ze dobro dziecka jest zagrozone, nie podlegaja zadnej
ingerencji ani kontroli i to oni sami okreslaja, co jest dla dziecka korzystne.
Opiekun prawny natomiast jest ustanowiony przez sad i podlega jego nadzo-
rowi. Sad udziela mu wskazéwek i polecen (art. 165 § 1.KRO), moze zadac od
opiekuna wyjasnien we wszystkich sprawach zwiazanych ze sprawowaniem
opieki (art.165 § 2.KRO). Na kazde zadanie sadu, nie rzadziej niz raz w roku,
opiekun obowiazany jest sktada¢ sadowi sprawozdania dotyczace osoby i ma-
jatku podopiecznego (art. 166 KRO).

Chociaz rodzice ciesza sie autonomia w sprawowaniu wiadzy rodzicielskiej,
to sad moze wkraczac, kiedy uzna, ze dobro dziecka jest zagrozone. Sad moze
wydawac zarzadzenia ograniczajace wiladze rodzicielska, o roznym stopniu
ingerencji w zycie rodziny. Moze np. zobowiaza¢ rodzicéw lub dziecko do
okreslonego postepowania, poddac¢ wykonywanie wtadzy rodzicielskiej statemu
nadzorowi kuratora, skierowa¢ dziecko do odpowiedniej instytucji lub organi-
zacji, a w powazniejszych przypadkach takze powierzy¢ wykonywanie pieczy
nad osoba dziecka placéwce opiekunczo-wychowawczej lub rodzinie zastep-
czej (art.109 KRO).

W razie wystapienia przemijajacej przeszkody w wykonywaniu wtadzy rodzi-
cielskiej, sad opiekunczy moze orzec jej zawieszenie (art. 110 KRO). Takimi
,Przemijajacymi przeszkodami” moga byc¢ np. dtugi pobyt w szpitalu, odbywa-

-
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nie kary pozbawienia wolnosci czy — interesujacy nas szczegolnie — dtuzszy
wyjazd za granice.

W przypadkach, kiedy rodzice naduzywaja wtadzy rodzicielskiej, w raza-
cy sposob zaniedbuja swoje obowiazki opiekuncze badz, kiedy wystepuje
trwata przeszkoda w wykonywaniu wtadzy rodzicielskiej, sad pozbawia ro-
dzicow tej wiadzy (art. 111 § 1 KRO). Sad moze takze odebra¢ rodzicom
wiadze rodzicielska, jesli wczesniej ograniczyt ich wtadze rodzicielska przez
umieszczenie dziecka w placéwce opiekunczo-wychowawczej lub rodzinie
zastepczej i pomimo udzielonej pomocy nie ustaty przyczyny zastosowania
tych srodkéw, a w szczegolnosci, jesli rodzice trwale nie interesuja sie dziec-
kiem (art. 111 § 2 KRO).

Wiadza rodzicielska a wyjazd rodzicow za granice

Jak w kontekscie tych regulacji wyglada sytuacja dziecka, ktorego rodzice na
wiele miesiecy, a niekiedy lat, wyjechali do pracy za granice? Trzeba tu rozréz-
ni¢ dwa przypadki:

e wyjazdu do pracy za granice tylko jednego z rodzicéw, w sytuacji kiedy dru-

giemu przystuguje wtadza rodzicielska
e wyjazdu obojga albo tego z rodzicow, ktéremu wytacznie przystuguje wiadza
rodzicielska.

W pierwszej sytuacji ten z rodzicow, ktéry pozostaje w kraju przejmuje odpo-
wiedzialno$¢ za dziecko, troske o jego rozwoj i zaspokojenie potrzeb. Z formal-
nego punktu widzenia oboje rodzice posiadaja wtadze rodzicielska, ale wyni-
kajace z niej uprawnienia i obowiazki w praktyce realizuje tylko jeden z nich.
Taka sytuacja moze trwac przez dtuzszy okres czasu. Brak jednego z rodzicow
w wychowaniu dziecka i problemy z tym zwiazane - ostabienie wiezi rodzin-
nych, poczucie osamotnienia, powoduja wiele negatywnych i trwatych skutkéw
w zyciu rodziny. Jednak taki stan nie rodzi negatywnych skutkéw w sferze praw-
nej. Zgodnie z polskim prawem, jezeli wtadza rodzicielska przystuguje oboj-
gu rodzicom, kazde z nich jest obowiazane i uprawnione do jej wykonywania
(art. 97 § 1 KRO). Jesli np. matka pozostaje w kraju i wykonuje wszystkie obo-
wiazki wobec dziecka; zarowno zwiazane ze sprawowaniem pieczy nad osoba
i majatkiem dziecka, jak i te, ktére sa konsekwencja bycia przedstawicielem
ustawowym dziecka, to brak ojca moze by¢ w sferze prawnej niezauwazalny.
Jesli ustawa nie stanowi inaczej, kazdemu z rodzicéw przystuguja samodzielnie
wszystkie prawa i obowiazki wynikajace z faktu sprawowania wiadzy rodzi-
cielskiej. Matka w takim przypadku kieruje dzieckiem, reprezentuje je, udziela
zgody na zabiegi medyczne, decyduje o edukacji. Gdyby ojciec nie zgadzat sie
7 jej decyzjami w istotnych dla dziecka sprawach, mégtby podobnie jak ojciec
przebywajacy w kraju wystapic¢ o rozstrzygniecie do sadu (art. 97 § 2 KRO).
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Co z faktu wyjazdu jednego z rodzicéw za granice i pozostaniu w kraju drugie-
go z rodzicéw wynika dla szkoty? Jesli pozostajaca w kraju matka (badz ojciec)
wykonuje obowiazki opiekuncze wobec dziecka i samodzielnie sprawuje wita-
dze rodzicielska, staje sie jedynym partnerem dla szkoty. Takiej osobie szkota
udziela wszelkich informacji o dziecku, taka matka lub ojciec moze sktadac bez
udziatu drugiego z rodzicow wnioski badz opinie zawsze wtedy, gdy przepisy
prawa o$wiatowego tego wymagaja.

Sytuacja radykalnie komplikuje sie, jezeli za granice wyjezdzaja oboje rodzi-
ce albo ten, ktéremu wytacznie przystuguje wiadza rodzicielska. W Polsce
nie rodza skutkdw prawnych umowy cywilne cedujace uprawnienia rodzicow
wynikajace z wtadzy rodzicielskiej na inne osoby. Mozna oczywiscie prze-
kazac innej osobie opieke faktyczng nad swoim dzieckiem. Mozna wynajac
nianie, powierzy¢ opieke nad dzieckiem krewnym, powinowatym, przyjacio-
fom, sasiadom, ale osoby te nigdy nie beda mogty kierowa¢ wychowaniem,
decydowac¢ o waznych dla matoletniego sprawach, reprezentowac dziecka.
Tych uprawnien rodzice nie moga przenie$¢ umowa na inne podmioty. Jedyna
mozliwoS$cia rozwiazania takiej sytuacji jest zwrocenie sie do sadu o zawiesze-
nie rodzicom wtadzy rodzicielskiej ze wzgledu na przemijajaca przeszkode
i ustanowienie przez sad opiekuna prawnego dla dziecka. Sad ustanawiajac
opiekuna bierze pod uwage przede wszystkim osoby wskazane przez rodzi-
céw, a w dalszej kolejnosci krewnych i inne osoby bliskie dziecku i rodzinie
(art. 149 KRO).

W praktyce bardzo czesto wyjezdzajac za granice rodzice nie wystepuja do sadu
o ustanowienie opieki dla dziecka na czas ich nieobecnosci. Jakie konsekwencje
rodzi taka sytuacja dla szkoty?

A. Dlugotrwata nieobecnos¢ rodzica a edukacja dziecka

Dtugoterminowy wyjazd rodzicow za granice wywotuje negatywne konse-
kwencje w roznych obszarach zycia szkoty, niekorzystnie wptywa na edukacje
dziecka, znacznie utrudnia skuteczna interwencje pedagogiczna w wymagaja-
cych tego sytuacjach. Oméwie po kolei problemy pojawiajace sie przy reali-
zacji r6znych zadan szkoty i wystepowania zdarzen towarzyszacych jej pracy.
Naleza do nich:
e Wykonywanie obowiazku przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkol-
nego i obowiazku nauki, z uwzglednieniem odraczania dziecku obowiazku
szkolnego i wczesniejszego przyjecia do szkoty

e Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie matoletnich uczniéw

e Realizacja prawa dziecka do zachowania tozsamosci narodowej, etnicznej,
kulturowej,

e Pomoc pedagogiczno-psychologiczna dla uczniéw

"
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e Turystyka i krajoznawstwo organizowane przez szkote
e Wypadek lub choroba matoletniego ucznia.

1. Wykonywanie obowiazku przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkol-
nego, obowiazku nauki

Nauka jest w Polsce obowiazkowa do ukonczenia 18 roku zycia, czyli do osia-
gniecia petnoletnosci. Dziecko w wieku 6 lat jest obowiazane odby¢ roczne
przygotowanie przedszkolne (Art. 14, ust.3 USO'), za$ obowiazkiem szkolnym
objete sg obecnie dzieci, ktore w danym roku kalendarzowym koncza siedem
lat i ten obowiazek trwa do ukonczenia gimnazjum, nie dtuzej niz do 18 roku
Zycia (tamze Art.15, ust.2). Obowiazek szkolny spetnia sie przez uczeszczanie
do szkoty podstawowej i gimnazjum, publicznych albo niepublicznych (tamze
Art. 16 ust.5). Po ukonczeniu gimnazjum obowiazek nauki spetnia sie przez
uczeszczanie do szkét ponadgimnazjalnych, w formach pozaszkolnych, przez
uczeszczanie na zajecia realizowane w ramach dziatalnosci o$wiatowej oséb fi-
zycznych i prawnych, ktore uzyskaty akredytacje badZ w formie przygotowania
zawodowego u pracodawcy (tamze Art. 16, ust. 5a).

Dyrektor szkoty, w obwodzie ktorej dziecko mieszka, moze na wniosek ro-
dzicow, zezwoli¢ aby obowiazek przygotowania przedszkolnego i obowiazek
szkolny byt spetniany poza szkota. W przypadku dziecka podlegajacego obo-
wiazkowi nauki, zgode moze wyrazic¢ dyrektor szkoty, do ktérej dziecko uczesz-
cza. (art. 16 ust 7a i ust 8 USO). Taka mozliwosc¢ spetniania obowiazku: przygo-
towania przedszkolnego, szkolnego i nauki przewiduje prawo oswiatowe, nie
ma ona jednak duzego znaczenia dla omawianych tu problemow i w praktyce
zdarza sie rzadko.

Jest mozliwa jeszcze jedna forma spetniania obowiazku przegotowania przed-
szkolnego, obowiazku szkolnego i obowiazku nauki, do ktérej powréce w dru-
giej czesci tego opracowania. Te obowiazki moga by¢ spetniane przez uczesz-
czanie do przedszkola lub szkoty:

1. za granica, w tym na podstawie uméw miedzynarodowych lub porozumien
0 wspotpracy bezposredniej zawieranych przez szkoty, jednostki samorzadu
terytorialnego i organy administracji rzadowej lub w ramach programéw edu-
kacyjnych Unii Europejskiej

2. przy przedstawicielstwie dyplomatycznym innego panstwa w Polsce.

Oczywiscie z takich form nie korzystaja rodzice, ktérzy wyjezdzaja za granice

i pozostawiaja w kraju swoje dzieci. Ponizsza tabela obrazuje, jakie obowiazki

musza spetni¢ rodzice dziecka w wieku szkolnym i w jaki sposob szkota moze

zareagowac, jesli z tych obowiazkéw rodzice sie nie wywiazuja.

16 Uso uzywany w tekscie to skrét od nazwy: Ustawa o Systemie Oswiaty.
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Obowiqzki rodzicéw dziecka
podlegajgcego obowigzkowi
przygotowania przedszkolnego,
obowigzkowi szkolnemu bqdz
obowigzkowi nauki

Co moze zrobié szkota, jesli rodzice
nie wykonujqg tych obowiqzkow?

Rodzice:

e sg obowigzani dopetni¢ czynnosci
zwigzanych ze zgtoszeniem dziecka
do szkoty

e zapewni¢ regularne uczeszczanie
dziecka na zajecia
zapewni¢ warunki do nauki w domu
zapewni¢ dziecku realizujgcemu
obowigzek szkolny poza szkotqg, wa-
runki nauki okreSlone w zezwoleniu
dyrektora.

Rodzice dziecka podlegajagcego obo-

wigzkowi nauki sg zobowigzani do:

e informowania na zgdanie wdjta
gminy (burmistrza, prezydenta mio-
sta) o formie spetniania obowigz-
ku nauki i zmianach w tym zakresie
(art.18 USO)

e informowania w terminie do 30 wrze-
$nia kazdego roku, dyrektora szkoty
podstawowej lub gimnazjum, w ob-
wodzie ktérych dziecko mieszka o re-
alizacji obowigzku szkolnego spetnia-
nego za granicq (art. 18 USO).

Nie spetnianie obowigzku przygotowa-
nia przedszkolnego, obowigzku szkolne-
go, obowigzku nauki, podlega egzeku-
cji w trybie przepiséw o postepowaniu
egzekucyjnym w administracji (art. 20
UsQO).

W takiej sytuaciji szkota moze takze za-
wiadomi¢ sgd rodzinny o nie wykony-
waniu przez rodzicow obowigzkdéw wo-
bec dziecka.

Dyrektorzy szkot obowiazani sa kontrolowaé, czy wymienione w tabeli obo-
wiazki sa wykonywane, tj. czy rodzice dopetnili czynnosci zwiazanych ze zgto-
szeniem dziecka do szkoty, czy dziecko regularnie uczeszcza na zajecia, czy
rodzice powiadomili szkote o formie spetniania obowiazku za granica (Art. 19
ust 1 USO). Dyrektorzy prowadza ewidencje spetniania obowiazku szkolnego
i obowiazku nauki (art. 19 ust. 2 USO).

Wyjazd za granice i pozostawienie dziecka u kogo$ z rodziny
bez zawieszenia wladzy rodzicielskiej i ustanowienia opiekuna
prawnego nie zwalnia rodzicow z odpowiedzialnosci za wykony-
wanie obowiazku szkolnego przez ich syna czy cérke i moze by¢
potraktowane jako zaniedbanie obowiazkéw wobec dziecka.
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Nie wszystkie dzieci zaczynaja nauke w szkole w wieku 7 lat. W polskim syste-
mie o$wiaty mozliwe jest wczesniejsze rozpoczecie nauki przez dziecko, ktore
przed dniem 1 wrze$nia konczy 6 lat, jezeli wykazuje psychofizyczna dojrzatosc
do podjecia nauki w szkole. Jest to mozliwe tylko na wniosek rodzicow (badz
opiekundow prawnych). Decyzje w tej sprawie podejmuje dyrektor szkoty po
zasiegnieciu opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej (Art.16,
ust.1i 2). Trzeba tu dodac, ze badanie dziecka przez poradnie i wydanie opinii
jest mozliwe na wniosek rodzicéw badz opiekuna prawnego.

W uzasadnionym przypadku rozpoczecie spetniania przez dziecko obowiazku szkolne-
go moze by¢ odroczone o jeden rok. W takiej sytuacji takze konieczna jest opinia porad-
ni psychologiczno-pedagogicznej, wydawana na wniosek rodzicéw (Art. 16, ust. 3 i 4).
Wyjazd obojga rodzicow sprawujacych wladze rodzicielska powoduje wiec problemy
z odroczeniem obowiazku szkolnego wtedy, gdy jest to uzasadnione, a takze trudnosci
w przeprowadzaniu badan przez poradnie i wydaniu opinii w tej sprawie.

2. Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie matoletnich uczniéw

Szczegoblnie wazne dla edukacji szkolnej dziecka i praw jego rodzicéw w proce-
sie edukacji, jest rozporzadzenie wykonawcze w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych. Zgodnie z tym roz-
porzadzeniem, na poczatku kazdego roku szkolnego nauczyciele przedmiotu
informuja rodzicow (prawnych opiekunéw) o:

e wymaganiach edukacyjnych, wynikajacych z realizowanego przez siebie pro-
gramu nauczania,

e sposobach sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw,

e warunkach i trybie poprawy oceny z danego przedmiotu.

Wychowawca natomiast informuje rodzicéw o:

e zasadach i kryteriach oceniania zachowania,

e przepisach dotyczacych oceniania, klasyfikowania, promowania uczniow,

e zasadach przyjetych w wewnatrzszkolnym systemie oceniania,

e przepisach dotyczacych przeprowadzania egzaminow klasyfikacyjnych, po-
prawkowych,

e standardach wymagan i sposobie przeprowadzania sprawdzianu i egzaminu
gimnazjalnego,

e zadaniach wychowawczych i zamierzeniach pracy wychowawczej oddziatu,
szkoty, zgodnie z programem wychowawczym szkoty, a takze o zatozeniach
szkolnego programu profilaktyki'”.

7 § 4 Rozporzadzenia MEN z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw egzaminow
w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 roku nr 83, poz.562)

o
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Rodzice maja prawo uzyskiwac informacje na temat swego dziecka, jego za-
chowania, postepow i przyczyn trudnosci w nauce. Odbywa sie to najczesciej
w szkotach, podczas zebran z rodzicami lub podczas dni otwartych i konsultacji
poszczegblnych nauczycieli i wychowawcéw z rodzicami uczniéw. Na zebra-
niu, rodzice otrzymuja do wgladu zestaw sprawdzonych i ocenionych pisem-
nych prac kontrolnych ucznia. Na prosbe rodzicéw nauczyciel przedmiotu ma
obowiazek uzasadni¢ ustalong ocene (tamze, § 5 ust 2).

Przed rocznym klasyfikacyjnym zebraniem rady pedagogicznej, nauczyciele
prowadzacy poszczegdlne zajecia oraz wychowawca klasy sa obowiazani po-
informowac ucznia i jego rodzicéw badz opiekunéw prawnych o przewidywa-
nych dla niego rocznych ocenach z zaje¢ edukacyjnych i ocenie z zachowania.
Sposob i forma poinformowania rodzicow powinny by¢ okre$lone w statucie
szkoty (tamze, § 11, ust.9).

Co robi¢, jesli rodzice sa nieobecni w kraju, a nie ustanowiono dla dziecka
opiekuna prawnego? Kogo nalezy informowa¢ w takiej sytuacji o postepach
i trudnosciach dziecka, o przewidywanych dla niego ocenach z zaje¢ eduka-
cyjnych i ocenach z zachowania?

Do wykonywania powyzej wymienionych praw nie jest niezbedne osobiste
dziatanie rodzicéw i moga one, przynajmniej w pewnym zakresie, by¢ powie-
rzone innym osobom. Rodzice moga np. wskaza¢ na pismie cztonka rodziny,
ktory podczas ich nieobecnosci bedzie kontaktowat sie ze szkota i uzyskiwat
informacje o postepach, trudnosciach i ocenach dziecka.

Opiekun faktyczny dziecka nie moze natomiast zastapi¢ rodzicow, w tych
sytuacjach, w ktorych ich zgoda albo wniosek jest wymagany do podje-
cia wskazanego w przepisach prawa dziatania. Tylko rodzice lub opiekun
prawny matoletniego ucznia moga wiec ztozy¢ wniosek do rady pedago-
gicznej o przeprowadzenie egzaminu klasyfikacyjnego (tamze, § 17 ust 3).
Tylko osoba formalnie odpowiedzialna za dziecko moze zgtosi¢ do dyrek-
tora szkoty w ciagu 7 dni od zakonczenia zaje¢ zastrzezenia, jesli uzna,
ze ocena klasyfikacyjna z przedmiotéw edukacyjnych badz z zachowania
zostata ustalona sprzecznie z przepisami prawa dotyczacymi wystawiania
ocen (tamze,§ 19, ust. 1). Brak rodzicow powoduje niemoznosc¢ skorzysta-
nia z tych uprawnien i komplikuje sytuacje szkolna dziecka. Natomiast dla
przeprowadzenia egzaminu poprawkowego przepisy prawa nie wymagaja
wspotdziatania rodzicéw (tamze, § 21, ust. 1). Uczen, od czwartej kla-
sy szkoty podstawowej, ktory w wyniku klasyfikacji rocznej uzyskat jedna
ocene niedostateczna z obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych, moze zda-
wac egzamin poprawkowy. W wyjatkowych przypadkach rada pedagogicz-
na moze wyrazi¢ zgode na egzamin poprawkowy z dwéch obowiazkowych
przedmiotéw nauczania. W tym drugim przypadku rada pedagogiczna po-
dejmuje uchwate bez wspoétdziatania z rodzicami, chociaz wychowawca
klasy, badZ nauczyciel danego przedmiotu powinni oczywiscie rozmawiac

z nimi o problemach dziecka.
63
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W nauczaniu poczatkowym zasada jest promowanie ucznia do klasy progra-
mowo wyzszej (tamze, § 20 ust 1). Rada pedagogiczna moze wyjatkowo nie
promowac ucznia klas I-lll po zasiegnieciu opinii lekarza lub poradni i opinii
rodzicow, badz prawnych opiekunéw (tamze, § 20 ust. 9). Promowanie do kla-
sy programowo wyzszej w trakcie roku szkolnego ucznia | i Il klasy jest takze
mozliwe tylko na wniosek rodzicow lub za ich zgoda i po zasiegnieciu opinii
poradni (tamze, § 20 ust. 2). Takze w tych przypadkach nieobecnos$¢ rodzi-
céw utrudnia elastyczne reagowanie na problemy i osiagniecia szkolne dziecka
i utrudnia proces edukacyjny. Udziat rodzicow jest réwniez istotny w przypad-
ku promowania ucznia uposledzonego umystowo w stopniu umiarkowanym lub
znacznym. Ucznia takiego promuje sie uwzgledniajac specyfike jego ksztatcenia
i po porozumieniu z rodzicami, badz prawnymi opiekunami (tamze, § 20 ust. 5).

3. Realizacja prawa dziecka do zachowania tozsamosci religijnej i etnicznej

Rodzice na podstawie Konstytucji sa autonomiczni w wyborze wartosci we-
dle ktérych, beda wychowywali swoje dzieci. Maja prawo wychowywac dzie-
ci zgodnie ze swoimi przekonaniami, a wiadze publiczne i instytucje, w tym
szkota, powinny im w tym pomagac. Dlatego to wtasnie rodzicom przystuguje
prawo decydowania o uczeszczaniu ucznia na lekcje religii. Ustawa o systemie
o$wiaty precyzuje to prawo rodzicéw. Publiczne przedszkola, szkoty podstawo-
we i gimnazja organizuja nauke religii na zyczenie rodzicow (szkoty ponadgim-
nazjalne na zyczenie badz rodzicow, badz samych uczniéw). Przepisy prawa
nie przewiduja opiekunéw faktycznych dziecka jako tych, ktérzy mogliby decy-
dowac¢ o wychowaniu religijnym matoletnich (Art.12, ust.1 Ustawy o systemie
os$wiaty).

Szkota (i placowka) ma obowiazek umozliwi¢ uczniom podtrzymanie poczu-
cia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej i religijnej, w szczegolnosci
zapewni¢ nauke jezyka oraz wiasnej historii i kultury. Odpowiednie zajecia
zwiazane z realizacja tych praw uczniow organizowane sa jednak na wniosek
ich rodzicow (tamze, Art. 13, ust. 1 i 2). Ponadto uczniowie szkoét lub oddzia-
16w, w ktérych zajecia prowadzone sa w jezyku mniejszosci narodowej, moga
przystapi¢ do egzaminu gimnazjalnego lub odpowiedniej czesci tego egzaminu
w jezyku danej mniejszosci. Realizacja tego prawa uczniéw jest jednak uzalez-
niona od decyzji rodzicow. Uczen tylko wtedy moze przystapi¢ do egzaminu
w jezyku mniejszosci, jesli jego rodzice zloza w tej sprawie pisemna deklaracje
do dyrektora szkoty.'®

Mozna wiec stwierdzi¢, ze realizacja jednego z podstawowych praw dziecka
wymienianych w konwencjach miedzynarodowych, konstytucji i ustawach

18 § 36 ust 1 i 2 rozporzadzenia MEN z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
egzamindéw w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 roku nr 83, poz.562).

M
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— prawa do zachowania tozsamosci kulturowej i religijnej, takze wymaga udzia-
tu jego rodzicow.

4. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla dziecka

Nieobecnos$¢ rodzicow (badZz opiekuna prawnego) znacznie utrudnia takze
pomoc psychologiczna i pedagogiczna, ktéra moze byc¢ $wiadczona dzieciom
w szkotach, przedszkolach i innych placowkach systemu o$wiaty. Zasady udzie-
lania tej pomocy reguluja rozporzadzenia wykonawcze do Ustawy o systemie
o$wiaty, a przede wszystkim rozporzadzenie:
e w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach;
e w sprawie szczegbtowych zasad dziatania publicznych poradni psychologicz-
no-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych,
e W sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace, dziatajace
w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych.
Wiekszo$¢ form pomocy psychologicznej i pedagogicznej przewidzianych
w przepisach powyzszych rozporzadzen, wymaga zgody rodzicow malo-
letniego. Takiej zgody wymaga objecie ucznia zajeciami dydaktyczno-wy-
rbwnawczymi, specjalistycznymi (korekcyjno-kompensacyjnymi, logope-
dycznymi, terapeutycznymi), zajeciami psychoedukacyjnymi oraz nauka w
klasie wyrownawczej i klasie terapeutycznej'. Dziecko bez zgody rodzicow
moze korzysta¢ jedynie z porad i konsultacji pedagoga lub psychologa i za-
je¢ zwiazanych z wyborem kierunku ksztatcenia badz zawodu, ale juz ba-
dania prowadzone nie tylko przez poradnie, lecz takze przez psychologéw
szkolnych wymagaja zgody rodzicéw. Nieobecno$¢ osob odpowiedzialnych
za dziecko znacznie ogranicza mozliwos$¢ przeprowadzenia odpowiedniej
interwencji pedagogicznej i udzielenia dziecku skutecznego wsparcia w ra-
mach systemu o$wiaty.

Analizujac problemy zwiazane ze spetnianiem obowiazku szkolnego przez
ucznia, ktérego rodzice sa dtugotrwale nieobecni, wspomniatam o trudno-
$ciach w odroczeniu obowiazku szkolnego i wczesniejszego podjecia nauki
przez dziecko, wynikajace z braku przedstawiciela ustawowego dziecka, ktéry
mogtby wystapi¢ do poradni z wnioskiem o wydanie odpowiedniej opinii.
Warto wspomniec¢ inne sytuacje, kiedy brak osoby upowaznionej do ztoze-
nia wniosku uniemozliwia wydanie opinii w waznych dla dziecka kwestiach.
Poza wspomnianymi wczes$niej przypadkami poradnie wydaja takze opinie
w sprawach:

19 § 5 ust 6 Rozporzadzenia MEN i S z dnia 7 stycznia 2003 roku w sprawie zasad udzielania i orga-
nizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach
(Dz. U. z 2003 roku nr 11, poz.114 ).

"
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e pozostawienia ucznia klasy I-lll szkoty podstawowej na drugi rok w tej samej
klasie;

objecia ucznia nauka w klasie terapeutycznej;

dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb psychofizycznych i eduka-
cyjnych ucznia, u ktorego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe
lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie tym wy-
maganiom;

zwolnienia ucznia z wada stuchu lub z gteboka dysleksja rozwojowa z nauki
drugiego jezyka obcego;

udzielenia zgody na indywidualny program lub tok nauki,

przyjecia ucznia gimnazjum do oddziatu przysposabiajacego do pracy;

przyjecia do szkoty ponadgimnazjalnej kandydata z problemami zdrowotny-
mi, ograniczajacymi mozliwosci wyboru kierunku ksztatcenia;

przystapienia ucznia lub absolwenta z zaburzeniami i odchyleniami rozwojo-
wymi do sprawdzianu, badz egzaminéw zewnetrznych w warunkach i formie
dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych ucznia lub ab-
solwenta®.

We wszystkich wyzej wymienionych sytuacjach, z powodu braku osoby upraw-
nionej do ztozenia wniosku o badanie i wydanie opinii, moze oczywiscie zade-
cydowac sad i nakazac poradni wydanie opinii w danej sprawie. Jednak, rzadko
zdarza sie w praktyce, zeby w przypadkach, kiedy wskazane jest wydanie opinii
np. w sprawie dysleksji dziecka, szkoty wystepowaty do sadéw. Dtugoterminowy
wyjazd rodzicow za granice i nie ustanowienie opiekuna prawnego, powoduje
wiec czesto zaniedbanie dziecka i brak podjecia na czas dziatan, ktére zapew-
nityby mu odpowiednia pomoc pedagogiczna i psychologiczna w trudnosciach
rozwojowych i umozliwity sukces edukacyjny.

W przypadku matych dzieci i dzieci w wieku przedszkolnym tylko rodzice
(badz opiekun prawny)?' moga wnioskowa¢ do poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej o wydanie opinii o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka, od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do podjecia nauki w szkole,
a po uzyskaniu opinii wystapi¢ o zorganizowanie wspomagania rozwoju swoje-
go dziecka do gminy.

Orzeczenia: o potrzebie ksztatcenia specjalnego i o potrzebie nauczania indy-
widualnego oraz o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci

20 § 4 ust 1i 2 Rozporzadzenia MENIS z dnia 11 grudnia 2002 roku w sprawie szczeg6étowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjali-
stycznych (Dz. U z 2003 roku Nr 5, poz. 46).

21 § 5 ust 1. Rozporzadzenia MEN z dnia 18 wrze$nia 2008 roku w sprawie orzeczen i opinii wydawa-
nych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych
(Dz U. z 2008 roku, nr 173 poz. 1072).
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i mtodziezy upo$ledzonych umystowo w stopniu gtebokim, zespoty orzekaja-
ce dzialajace w publicznych poradniach wydaja na wniosek rodzicow, badz
opiekuna prawnego, w zadnym przypadku nie jest mozliwe wydanie takiego
orzeczenia na wniosek opiekuna faktycznego dziecka. Tylko osoba formalnie
odpowiedzialna za dziecko moze odwotac sie do kuratora o$wiaty od orzecze-
nia sprzecznego z zadaniem wnioskodawcy (tamze, § 17 ust 1) i tylko taka oso-
ba moze nadac orzeczeniu dalszy bieg, sktadajac wniosek wraz z orzeczeniem
do starosty lub wskazanej w Ustawie o systemie o$wiaty jednostki samorzadu
terytorialnego (w przypadku orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego) lub
dyrektora szkoty (w przypadku orzeczenia o potrzebie nauczania indywidualne-
go) o zapewnienie dziecku odpowiedniej formy ksztatcenia, badzZ o objecie go
nauczaniem indywidualnym (tamze, § 18, ust 1). Brak rodzicéw, badz opiekuna
prawnego uniemozliwia wydanie orzeczenia i jego wykonanie.

5. Organizowanie turystyki i krajoznawstwa

Wyjazd maloletniego ucznia na wycieczke nie jest mozliwy bez zgody ro-
dzicow sprawujacych wladze rodzicielska, badz opiekuna prawnego. Tylko
udziat matoletniego ucznia w ,wycieczkach przedmiotowych” — organizowa-
nych przez nauczycieli w celu uzupetnienia obowiazujacego programu na-
uczania, w ramach zajec¢ lekcyjnych nie wymaga zgody przedstawiciela usta-
wowego dziecka. Wycieczki przedmiotowe to np. wyjscie do muzeum podczas
lekcji historii, albo do parku lub ogrodu botanicznego w ramach realizowania
programu przedmiotéw przyrodniczych. Wszystkie inne wycieczki — imprezy
krajoznawczo-turystyczne, takie jak: biwaki, konkursy, turnieje, oczywiscie
imprezy turystki kwalifikowanej i obozy wedrowne, a takze powszechnie or-
ganizowane przez szkoty imprezy wyjazdowe zwiazane z realizacja programu
nauczania, takie jak: zielone szkoty, szkoty zimowe, szkoty ekologiczne, a tak-
ze ,zwykte” wycieczki krajoznawczo-turystyczne, nie wymagajace od uczest-
nikow przygotowania kondycyjnego i umiejetnosci specjalistycznych, wyma-
gaja zgody przedstawiciela ustawowego matoletniego ucznia?’. Nieobecnos¢
osoby, ktora taka zgode moze wyrazi¢ znacznie ogranicza mozliwo$¢ dziecka
uczestniczenia w zyciu szkoty, zaweza okazje do kontaktow z rowiesnikami,
moze rodzi¢ poczucie krzywdy.

Co mozna zrobi¢, aby w takiej sytuacji pomac dziecku?

Przepisy prawa nie wymagaja zadnej szczegoélnej formy wyrazania zgody przez
rodzicédw na udziat dziecka w wycieczce lub imprezie. Jesli szkota ma kontakt
z rodzicami przebywajacymi za granica moze uzyska¢ taka zgode np. korzysta-
jac z poczty elektronicznej. Jesli kontakt podczas pobytu rodzicéw za granica
jest ograniczony, mozna wtedy, gdy sa w kraju, na przyktad na poczatku roku

22 § 4 i § 8 Rozporzadzenia MENIS w sprawie warunkéw i sposobu organizowania przez publiczne
przedszkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki (Dz. U. z 2001 roku nr 135, poz. 1516).
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szkolnego, poinformowac ich o liczbie i charakterze planowanych wycieczek
i imprez oraz zwrécic sie do nich o wyrazenie na pismie zgody na udziat dziecka
w wycieczkach przedstawionych przez nauczyciela. Jesli rodzice przed wyjaz-
dem takiej zgody nie wyraza, a kontakt z nimi jest ograniczony, matoletni uczen
niestety nie moze wziac¢ udziatu w wycieczce badz imprezie. Rozporzadzenie
wymaga tu jednoznacznie zgody przedstawiciela ustawowego dziecka, czyli
opiekun faktyczny dziecka nie moze takiej zgody wyrazic.

6. Wypadek lub choroba dziecka na terenie szkoty badz podczas zaje¢ organi-
zowanych przez szkote

Sposéb reagowania na wypadki, ktore zdazaja sie na terenie szkoty a takze
podczas zaje¢, wycieczek, imprez organizowanych przez szkote i dotycza
0s6b pozostajacych pod opieka szkoty, reguluje Rozporzadzenie w sprawie
bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placow-
kach?. W takiej sytuacji pracownik szkoty, ktory powziat wiadomos¢ o wy-
padku, zapewnia oczywiScie poszkodowanemu opieke przez sprowadzenie
fachowej pomocy medycznej i w miare mozliwosci udzielenie pierwszej
pomocy (tamze§ 40). O kazdym wypadku nalezy takze niezwtocznie zawia-
domi¢, poza innymi wymienionymi w Rozporzadzeniu podmiotami, rodzi-
céw badz opiekunéw poszkodowanego ((tamze § 41 ust.1 pkt 1). W sytuacji,
kiedy szkota nie ma kontaktu z rodzicami i nie jest ustanowiony opiekun
prawny dziecka, szkota nie moze pominac¢ opiekuna faktycznego. Trzeba
w takiej sytuacji zawiadomi¢ o wypadku te osobe, ktéra na co dzien zaj-
muje sie dzieckiem. Kiedy dziecko zachoruje na terenie szkoty, w sytuacji
braku kontaktu z rodzicami, takze nalezy zawiadomic¢ opiekuna faktycznego
dziecka. Udzielanie pomocy medycznej dziecku, z ktérego rodzicami nie
ma kontaktu, jest utrudnione. Trudny problem stwarza zwtaszcza wypadek
lub powazna choroba dziecka w trakcie nieobecnosci rodzicow. Zgodnie
z Ustawa o zawodzie lekarza i lekarza dentysty, 2* to przedstawiciel ustawo-
wy matoletniego, a wiec matka lub ojciec posiadajacy wtadze rodzicielska,
badz opiekun prawny wyrazaja zgode na leczenie dziecka i wszelkie zabiegi
medyczne. Badanie lub udzielenie pacjentowi, jak to sformutowano w usta-
wie, ,innego $wiadczenia medycznego” bez jego zgody jest dopuszczalne
tylko wtedy, gdy wymaga on bezzwtocznej pomocy lekarskiej, a ze wzgledu
na stan zdrowia lub wiek nie moze wyrazi¢ zgody i nie ma mozliwosci po-
rozumienia sie z jego przedstawicielem ustawowym (Art.33, ust.1). W takiej

23 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002 roku w sprawie

bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 6, poz.
69 z 2003 roku).

24 Ustawa o zawodzie lekarza i lekarza dentysty z dnia 5 grudnia 1996 roku, (tekst jednolity Dz. U. Nr
136. poz. 857 z 2008 roku).
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sytuacji decyzje o podjeciu czynno$ci medycznych lekarz powinien w miare
mozliwosci skonsultowaé z innym lekarzem, a te okolicznosci odnotowac
w dokumentacji medycznej pacjenta (Art.33, ust.2 i 3). W naglych, wyma-
gajacych natychmiastowej pomocy sytuacjach, np. w razie przywiezienia
dziecka, ktére ulegto zagrazajacemu zyciu wypadkowi, lekarz moze i po-
winien dziata¢ bez zgody rodzicow. W takiej sytuacji nie ma znaczenia czy
rodzice sa kraju, zajmuja sie osobiscie dzieckiem, ale w danym momen-
cie nie ma z nimi kontaktu, czy przebywaja za granica, a dzieckiem zaj-
muje sie kto$ inny. Dziecko powinno otrzymac¢ odpowiednia, niezwtoczna
pomoc medyczna. Inna sytuacja powstaje, gdy nie jest wymagana pomoc
»,hiezwloczna”, uniemozliwiajaca porozumienie z przedstawicielem usta-
wowym dziecka i uzyskanie jego zgody. We wspomnianej wyzej ustawie
odroznia sie przeprowadzanie badan od ,udzielania innych $wiadczen zdro-
wotnych”. Na przeprowadzenie badan zgode moze wyrazi¢ takze opiekun
faktyczny dziecka (Art.32. ust.3), natomiast udzielenie ,innych $wiadczen
zdrowotnych” uzaleznione jest od zgody przedstawiciela ustawowego ma-
oletniego, a gdy matoletni pacjent nie ma przedstawiciela ustawowego lub
porozumienie z nim jest niemozliwe, wymagana jest zgoda sadu (Art.32,
ust.2). Lekarz moze wykona¢ zabieg operacyjny lub zastosowa¢ metode le-
czenia badz diagnostyki stwarzajaca podwyzszone ryzyko dla dziecka, po
uzyskaniu pisemnej zgody jego przedstawiciela ustawowego lub oczywiscie
zgody sadu opiekunczego (Art. 34, ust.3).

Analiza powyzszych przepiséw prowadzi do wniosku, ze przeprowadzenie
badan medycznych u dziecka, ktérego rodzice wyjechali za granice i dla ktore-
go nie ustanowiono opiekuna prawnego, jesli zachorowato lub ulegto wypad-
kowi nie stwarza szczegolnych probleméw. Takie badania moga by¢ wyko-
nane po wyrazeniu zgody przez osobe, ktora opiekuje sie dzieckiem pod nie-
obecno$c rodzicéw i ktora, jak juz wspominatam, powinna by¢ powiadomiona
o chorobie badZz wypadku, ktéry miat miejsce na terenie szkoty Najczesciej
faktycznym opiekunem dziecka jest cztonek rodziny: babcia, ciocia, starsze
rodzenstwo. Wyjatek stanowia tu jedynie badania diagnostyczne stwarzajace
podwyzszone ryzyko medyczne, ktérych przeprowadzenie w sytuacji niemoz-
nosci porozumienia sie z rodzicami i nie ustanowienia opiekuna prawnego,
beda mozliwe dopiero po uzyskaniu zgody sadu. Wieksze problemy stwarza
konieczno$¢ udzielenia ,innych swiadczen zdrowotnych”, a w szczegélno-
$ci przeprowadzenia zabiegu operacyjnego. W tych przypadkach zadna inna,
poza rodzicami (badZ opiekunem prawnym) osoba, nawet najblizsza dziecku
i faktycznie sie nim opiekujaca, nie moze wyrazic¢ takiej zgody. W tej sytuacji
leczenie dziecka jest mozliwe dopiero po wypowiedzeniu sie w tej sprawie
przez sad opiekunczy.

Dyrektorzy szkot powinni wiec rozwazy¢ powiadomienie sadu o kazdym po-
wazniejszym wypadku matoletniego ucznia w sytuacji, kiedy nie ma w kraju
osoby, ktora odpowiadataby za niego prawnie i mogta podejmowac decyzje
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dotyczace leczenia, wyraza¢ zgode na udzielanie $wiadczen medycznych.
O takiej sytuacji oczywiscie kazdy, zarébwno szpital, do ktérego trafia dziecko
jak i jego opiekun faktyczny powinien zawiadomic sad opiekunczy (art. 572 §
1 KPC?), a jak najszybsze powiadomienie sadu jest w takim przypadku wazne
dla dobra dziecka.

Konczac te rozwazania warto przypomniec¢, ze na placéwkach o$wiatowych
w szczegolnosci ciazy obowiazek powiadamiania sadu o zdarzeniu uzasad-
niajacym wszczecie postepowania opiekunczego z urzedu (art. 572 § 2 KPC).
W kazdym wiec przypadku, kiedy w ocenie szkoly nie mozna skutecznie wy-
chowywa¢ i edukowac dziecka, ktérego rodzice wyjechali z kraju, kiedy nie
ma mozliwosci udzielenia dziecku odpowiedniej pomocy poniewaz brakuje
osoby, ktéra mogtaby wyrazi¢ zgode lub zlozy¢ wniosek, jesli od zgody badz
whniosku zalezy mozliwos¢ podjecia okreslonych dzialan na rzecz dziecka,
szkota nie tylko MOZE, ale POWINNA zawiadamia¢ sad opiekuniczy. W takiej
sytuacji, jesli sad stwierdzi wystepowanie przemijajacej przeszkody w wykony-
waniu wtadzy rodzicielskiej, zawiesi te wtadze i ustanowi dla dziecka opiekuna
prawnego, albo w zaleznosci od okolicznosci sprawy inaczej ureguluje sytuacje
prawna dziecka.

B. Obowiqgzki i zadania szkoty wobec ucznia powracajgcego z zagranicy

Dzieci i miodziez, ktére zgodnie z polskim prawem podlegaja obowiazkowi
szkolnemu badz obowiazkowi nauki, powinny spetniac te obowiazki takze pod-
czas pobytu za granica. W czesci | tego opracowania wspominatam, ze wedtug
Ustawy o systemie o$wiaty obowiazki: szkolny i nauki sa spefniane takze wtedy,
gdy dziecko uczeszcza do szkoty w innym kraju. Te kwestie precyzuje rozpo-
rzadzenie w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych za granica.?
Obowiazek szkolny oraz obowiazek nauki moze by¢ spelniany w takiej sytuacji
przez:
1) uczeszczanie do szkoty polskiej za granica realizujacej ramowy plan naucza-
nia,

2) uczestniczenie w ksztatceniu na odlegtos¢, prowadzonym przez szkote pol-
ska. Ksztatcenie takie powinno obejmowac realizacje ramowego planu na-
uczania,

25 KPC - Kodeks Postepowania Cywilnego z 17 listopada 1964 roku(Dz. U. Nr 43, poz. 296 z pdZniej-
szymi zmianami).

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 2 wrzes$nia 2004 roku w sprawie or-
ganizacji ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica (Dz. U. z 2004 r.

H

Nr 194, poz. 1986).
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3) uczeszczanie do szkoty w kraju pobytu,

4) uczeszczanie do ,szkoty europejskiej” dziatajacej na podstawie Konwencji
o Statucie Szkot Europejskich?’.

Szkoty, zespoty szkét i szkolne punkty konsultacyjne przy polskich placow-
kach dyplomatycznych, urzedach konsularnych i przedstawicielstwach woj-
skowych zapewniaja mozliwo$¢ spetniania obowiazku szkolnego i obowiaz-
ku nauki lub uzupetnienia wyksztatcenia, w zakresie szkoty podstawowej,
gimnazjum oraz liceum ogdlnoksztatcacego dzieciom obywateli polskich
przebywajacym za granica (tamze § 1. ust 1). Wszystkie placowki realizu-
ja podstawe programowa ksztatcenia ogdlnego, obowiazujaca w Polsce.
Zadania zwiazane z organizacja ksztatcenia koordynuje Zespot Szkot dla
Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajacych za Granica, majacy
siedzibe w Warszawie (tamze § 2.ust 1). Dzieci i mtodziez moga korzystac
z ksztatcenia stacjonarnego lub ,ksztatcenia na odlegtos¢”. Jednym z najwaz-
niejszych celéow wspomnianego Zespotu Szkét jest wiasnie umozliwienie
uczniom przebywajacym czasowo za granica spetnianie obowiazku szkolne-
go ,na odlegtosc¢”.

W szkotach polskich dziatajacych za granica przy polskich placéwkach i przed-
stawicielstwach moga by¢ realizowane:

» Ramowy plan nauczania dla danego typu szkoty
» Uzupetniajacy plan nauczania

Trzeba dodac, ze w szkotach i zespotach szkét przy placowkach dyploma-
tycznych mozna realizowac zaréowno ramowy jak i uzupetniajacy plan na-
uczania. Szkolne punkty konsultacyjne realizuja wytacznie uzupetniajacy
plan nauczania

Uzupetniajacy plan nauczania przeznaczony jest dla uczniéw uczeszczajacych
do szkot w kraju pobytu, bowiem obejmuje jedynie ksztatcenie z zakresu takich
przedmiotow jak: jezyk polski, historia, geografia i wiedza o spoteczenstwie.
Celem ksztatcenia w ramach planu uzupetniajacego jest pomoc dzieciom, ktére
uczeszczaja do szkot w innych krajach, aby po powrocie do Polski nie miaty
trudnosci w kontynuowaniu nauki. Dzieci i mtodziez, ktore nie uczeszczaja do
szk6t w kraju, w ktorym przebywaja wspdlnie z rodzicami, korzystaja z ramo-
wego planu nauczania. Uczniowie i absolwenci na zakonczenie roku szkolnego
lub nauki otrzymuja $wiadectwa, wydawane zgodnie z przepisami obowiazuja-
cymi w Polsce.

Podstawa oceniania i klasyfikowania ucznia uczestniczacego w ,ksztatceniu
na odlegto$¢” sa egzaminy klasyfikacyjne. Uczniowie uczestniczacy w takim
ksztatceniu moga przystapi¢ do egzaminow klasyfikacyjnych na kazdym etapie

27 Konwencja o Statucie Szkot Europejskich sporzadzona 21 czerwca 1994 roku w Luksemburgu (Dz.
U. z 2005r. Nr 3, poz. 10).
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ksztatcenia, w szkole lub w zespole, nie rzadziej jednak, niz co dwa lata (tamze
§ 7 ust4ib).

Obowiazek szkolny i obowiazek nauki moga by¢ takze spetniane przez
uczeszczanie do "Szkoty Europejskiej”, dlatego warto wspomniec¢ o tych
szkotach i ksztatceniu, ktére proponuja. ,Szkoty Europejskie” istnieja na
mocy wspomnianej juz Konwencji o Statucie Szkét Europejskich. Celem
dziatania tych szkoét jest ksztatcenie dzieci pochodzacych z r6znych krajéw,
w ich jezyku ojczystym oraz zaszczepienie uczniom wartosci i kultury naro-
dowej rownolegle z poczuciem przynaleznosci do wspdlnoty europejskiej.
Dla osiagniecia tego celu kazda grupa dzieci tej samej narodowos$ci uczy
sie, od klasy pierwszej do matury, w swojej sekcji jezykowej, zas zajecia
rekreacyjne, kulturalne, artystyczne juz od przedszkola, prowadzone sa
w grupach faczonych miedzynarodowo. W pierwszej klasie dochodza jezy-
ki obce, ktérych dzieci ucza sie takze w klasach mieszanych. Od poziomu
klasy odpowiadajacej polskiej pierwszej klasie gimnazjum, pojawia sie jesz-
cze wspoélna nauka historii i geografii. Wszystkie te przedmioty nauczane sa
w jezyku obcym dla ucznia oraz w grupach mieszanych narodowos$ciowo.
W jezyku ojczystym az do matury prowadzi sie nastepujace przedmioty: je-
zyk polski (oczywiscie w polskiej sekcji szkot europejskich), matematyke,
biologie, chemie, fizyke.

Wszystkie zajecia, procz zajec¢ z jezyka polskiego, niezaleznie od jezyka wykta-
du odbywaja sie wedtug jednakowych, dla kazdej sekcji narodowej, programow
edukacyjnych, opracowanych przez ekspertéw, delegowanych przez kazdy
z krajow sygnatariuszy konwencji.

Po powrocie z zagranicy rodzice dziecka podlegajacego obowiazkowi
szkolnemu i obowiazkowi nauki (dotyczy to oczywiscie takze obowiazku
przygotowania przedszkolnego), powinni zapisac je do odpowiedniej szko-
ty. Szkota podstawowa i gimnazjum, w obwodzie ktérych zamieszka powra-
cajace z zagranicy dziecko, ma obowiazek przyjac¢ je w poczet ucznidéw. Ze
wzgledu na zréznicowanie systeméw edukacyjnych poszczegdélnych krajéw,
sytuacja taka moze rodzi¢ dla szkot wiele trudnosci. Pierwszy problem, jaki
sie pojawia to:

1. Do ktorej klasy nalezy przyja¢ powracajacego z zagranicy ucznia?

Zasady przyjmowania do szkot uczniow, ktorzy uczyli sie w szkotach innych
krajow reguluje Rozporzadzenie w sprawie warunkow i trybu przyjmowania
uczniéw do szkét publicznych oraz przechodzenia z jednych typow szkét do
innych?®. Do klasy programowo wyzszej w szkole podstawowej, gimnazjum

28 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j i sportu z dnia 20 lutego 2004 roku w sprawie warun-
kow i trybu przyjmowania uczniéw do szkét publicznych oraz przechodzenia z jednych typéw szkot
do innych (Dz. U. Nr 26, poz.232 z 2004 roku).
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i szkole ponadgimnazjalnej przyjmuje sie takiego ucznia ((tamze § 19 ust. 1 pkt
3) na podstawie nastepujacych dokumentéw:

e S$wiadectwa (zaswiadczenia) wydanego przez szkote za granica;
e ostatniego $wiadectwa szkolnego wydanego w Polsce;
e sumy lat nauki szkolnej ucznia.

Dyrektor szkoly musi wiec na podstawie swiadectwa wydanego za granica
i Swiadectwa potwierdzajacego ostatni rok nauki zakoriczony w Polsce, okre-
$li¢ sume lat nauki szkolnej danego ucznia i skierowa¢ go do odpowiedniej
klasy.

O przyjeciu ucznia powracajacego z zagranicy do szkoly ponadgimnazjalnej
decyduje wylacznie dyrektor. Nie stosuje sie w tym przypadku obowiazujacych
zasad rekrutacji (tamze § 22 ust 1 pkt 2 a).

Oczywiscie lata nauki nie zawsze sa adekwatnym wyznacznikiem poziomu
wiedzy i umiejetno$ci. Znaczne réznice wystepujace miedzy panstwami i szko-
fami dotyczace programéw ksztatcenia i wymagan edukacyjnych powoduja, ze
uczniowie ksztatceni w innych krajach nie zawsze beda w stanie poradzic¢ sobie
w konkretnej polskiej szkole. Rodzice w sytuacji znacznych réznic programo-
wych, moga ztozy¢ wniosek o przyjecie ich dziecka do klasy programowo niz-
szej. Przede wszystkim nalezy jednak dazy¢ do udzielenia uczniowi odpowied-
niej pomocy, ktéra umozliwi mu ,nadrobienie” zalegtosci.

2. Jakiej pomocy mozna udzieli¢ uczniowi powracajacemu z zagranicy?
Roznice programowe z zaje¢ edukacyjnych realizowanych w klasie, do ktérej
uczen zostat przyjety powinny by¢ uzupetnione na warunkach ustalonych przez
nauczycieli prowadzacych dane zajecia (tamze § 19 ust., 3). Jesli uczen nie ra-
dzi sobie z nauka, szkota ma obowiazek udzieli¢ mu pomocy stosujac takie jej
formy, jakimi dysponuje w stosunku do wszystkich uczniéw. Te formy pomocy
wspomniane byty w pierwszej czesci, ich doktadne omawianie przekracza za-
kres tego opracowania.

Warto takze zwroci¢ uwage na dodatkowa forme pomocy, jaka przystuguje re-
patriantom. Problematyka repatriantéw wykracza poza omawiane zagadnienie
migracji zarobkowych i ich konsekwencji prawnych, dlatego wspomne tylko,
Ze na podstawie Rozporzadzenia w sprawie rodzajow kursow jezyka polskiego
i adaptacyjnych oraz sposobu ich organizacji dla repatrianta i cztonkéw jego
najblizszej rodziny, przybytych do Rzeczpospolitej Polskiej* zarowno dla dzie-
ci szescioletnich, korzystajacych z rocznego przygotowania przedszkolnego, jak
i dla dzieci i mtodziezy podlegajacych obowiazkowi szkolnemu i obowiazkowi

29 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 21 maja 2002 roku w sprawie rodzajow kurséw jezyka pol-
skiego i adaptacyjnych oraz sposobu ich organizacji dla repatrianta i cztonkéw jego najblizszej rodziny
przybytych do Rzeczpospolitej Polskiej (Dz. U. Nr 67, poz. 4782 z 2002 roku).
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nauki, organizuje sie w zalezno$ci od potrzeb, zajecia w zakresie nauki jezyka
polskiego i adaptacji w $rodowisku, a dla uczniéw takze kursy wyréwnujace
réznice programowe (tamze § 2).

Jezeli uczen powracajacy zza granicy ma znaczne trudnos$ci, dyrektor
szkoty moze wystapi¢ do organu prowadzacego o przyznanie dodatko-
wej pomocy na podstawie Uchwaty Rady Ministréw w sprawie rzadowego
programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy w 2008
roku — ,Aktywizacja jednostek samorzadu terytorialnego i organizacji po-
zarzadowych”3°, Wedtug tego programu jednostki samorzadu terytorialne-
g0 maja pomagac¢ wyréwnywac szanse dzieci pochodzacych ze srodowisk
defaworyzowanych spotecznie. Na podstawie wspomnianej uchwaty np.
gmina mogfaby przyzna¢ dodatkowe $rodki na zajecia dydaktyczno-wy-
robwnawcze i edukacyjno-wspomagajace dla dzieci powracajacych, o ile
nie sa w stanie poradzi¢ sobie w szkole korzystajac z dostepnych w niej
form pomocy.

3.Czy i na jakich zasadach $wiadectwa uzyskane za granica sa wazne
w Polsce?

Nastepna istotng kwestia zwiazana z migracjami jest problem uznawania
w Polsce waznosci $swiadectw szkolnych otrzymanych za granica. Reguluje
ja art. 93 USO i rozporzadzenie w sprawie nostryfikacji swiadectw szkolnych
i Swiadectw maturalnych uzyskanych za granica.’'

Swiadectwa szkolne i Swiadectwa maturalne uzyskane za granica dziela sie na:

1. Uznane za rownorzedne polskim swiadectwom ukonczenia odpowiednich
szkét i $wiadectwu dojrzatosci, na zasadach przewidzianych w umowach
miedzynarodowych (art. 93 ust 1 USO).

2. W braku uméw miedzynarodowych $wiadectwa uzyskane za granica moga
by¢ uznane za réwnorzedne odpowiednim $wiadectwom polskim w drodze
nostryfikacji (art. 93 ust 2 USO).

Nostryfikacji $wiadectw dokonuje ,,organ nostryfikacyjny”, ktorym jest kurator
os$wiaty wiasciwy ze wzgledu na:

1. Miejsce zamieszkania osoby ubiegajacej sie o nostryfikacje,

2. Siedzibe instytucji, w ktorej osoba nie posiadajaca miejsca zamieszkania
w kraju zamierza ztozy¢ $wiadectwo uzyskane za granica (§ 2 Rozporzadzenia

30 Uchwata Rady Ministrow Nr 179/ 2008 z dnia 16 wrzesnia 2008 roku w sprawie rzadowego pro-
gramu wyrownywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy w 2008 roku ,Aktywizacja jednostek
samorzadu terytorialnego i organizacji pozarzadowych”.

31 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 kwietnia 2006 roku w sprawie nostryfikacji

$wiadectw szkolnych i $wiadectw maturalnych uzyskanych za granica (Dz. U. Nr 63, poz. 443 z 2006
roku).
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w sprawie nostryfikacji $wiadectw szkolnych i §wiadectw maturalnych uzy-
skanych za granica).

Za réwnorzedne swiadectwu ukonczenia polskiej szkoty publicznej uznaje sie
$wiadectwo uzyskane za granica:

1. Jesli dotyczy szkoty podstawowej i gimnazjum

a) gdy przewidziany planem nauczania okres nauki w szkotach za granica
niezbedny do uzyskania tego $wiadectwa wynosi, w stosunku do szkoét
podstawowych tacznie co najmniej 6 lat, a w stosunku do gimnazjum tacz-
nie co najmniej 9 lat;

b) w przypadku obu typow szkot na pierwszy rok nauki przyjmuje sie dzieci
nie wczesniej niz w wieku szesciu lat (tamze § 3 i 4).

2. W stosunku do szkét ponadgimnazjalnych, takich jak: licea, technika, szkoty
zawodowe

a) jesli przewidziany planem nauczania okres nauki w szkotach za granica
wynosi odpowiedni okres czasu, wskazany w Rozporzadzeniu, np. dla li-
ceum ogolnoksztatcacego 11 lat;

b) na pierwszy rok nauki przyjmuje sie dzieci nie wczeéniej niz w wieku
szesciu lat;

c) jesli zajecia edukacyjne zrealizowane w szkole za granica odpowiada-
ja wiodacym zajeciom ksztatcenia ogoélnego (w szkotach zawodowych
i technikach takze ksztatcenia zawodowego) dla odpowiedniego typu pol-
skiej szkoly (tamze § 5, 6, 7, 8).

Jesli ten ostatni warunek nie zostanie spetniony, $wiadectwo ukonczenia szkoty
za granica uznaje sie za rownorzedne $wiadectwu ukonczenia odpowiedniej
szkoty polskiej po zdaniu okreslonych przez organ nostryfikacyjny egzaminéw.

4. Jakie dokumenty sa potrzebne do nostryfikacji swiadectwa uzyskanego za
granica?

Osoba ubiegajaca sie o nostryfikacje powinna ztozy¢ w kuratorium o$wiaty:

a) wniosek o przeprowadzenie nostryfikacji;

b) oryginat swiadectwa lub jego duplikat zalegalizowany przez konsula RP urze-
dujacego w panstwie, w ktérym zostat wydany dokument, czyli konsul powi-
nien potwierdzi¢ autentycznos$¢ duplikatu;

¢) jesli swiadectwo zostato wydane przez instytucje dziatajaca w systemie edu-
kacji panstwa bedacego strona konwencji znoszacej wymog legalizacji zagra-
nicznych dokumentow urzedowych,*? osoba ubiegajaca sie o nostryfikacje

32 Konwencja sporzadzona w Hadze 5 pazdziernika 1961 roku znoszaca wymog legalizacji zagranicz-
nych dokumentéw urzedowych (Dz. U. Nr 112, poz. 938 i 939 z 2005 roku).
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sktada: oryginat swiadectwa albo duplikat, badz kopie potwierdzona nota-
rialnie za zgodnos$¢ z oryginatem (w tym przypadku trzeba przedstawi¢ do
wgladu organowi nostryfikacyjnemu oryginat swiadectwa lub jego duplikat),
albo dotaczona apostille®;

d) o$wiadczenie, ze Swiadectwo nie stanowito dotychczas przedmiotu postepo-
wania nostryfikacyjnego w Polsce;

e) w przypadku nostryfikacji $wiadectw odpowiadajacym $wiadectwom polskich
szkét pondgimnazjalnym nalezy takze dotaczy¢ dokument przedstawiajacy
przebieg ksztatcenia (obejmujacy wykaz zaje¢ edukacyjnych, uzyskanych
z nich ocen, liczby godzin przeznaczonych na zajecia edukacyjne);

f) tumaczenie na jezyk polski $wiadectwa i innych sktadanych dokumen-
téw sporzadzonych w obcym jezyku. Ttumaczenie powinno by¢ dokonane
przez ttumacza przysiegtego wpisanego na liste prowadzona przez Ministra
Sprawiedliwo$ci badz konsula RP, urzedujacego w panstwie, w ktérym zostat
sporzadzony dokument (tamze § 14).

Wyjazdy rodzicow za granice i pozostawienie dziecka w kraju, jak rowniez wy-
jazdy wspdlnie z dzieckiem w wieku szkolnym, ktére w kraju pobytu realizuje
obowiazek szkolny, sa zrodtem trudnych problemow dla polskiej szkoty, za-
rowno tej, do ktorej dziecko uczeszcza w trakcie pobytu rodzicéw za granica,
jak i tej, do ktérej wraca do dtuzszym lub krétszym okresie edukacji w innym
panstwie. Celem autorki byto przyblizenie nauczycielom i dyrektorom szkoét
roznych aspektéw pedagogiczno-prawnych sytuacji, ktéra stwarza migracja
zarobkowa dorostych. Szkody, ktére powoduje w zyciu dziecka mozemy mi-
nimalizowa¢ podejmujac adekwatne do sytuacji przeciwdziatania. Pokazaniu
mozliwosci takich dziatan, z podkresleniem ram prawnych, w ktérych musimy
sie porusza¢, stuzy to opracowanie.

Mam nadzieje, ze przedstawiony tu przeglad przepiséow réznych aktéow praw-
nych dotyczacych: obowiazku szkolnego, organizowania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, postepowania w sytuacji choroby badZ wypadku ucznia,
przyjmowania do szkoty dziecka po dtuzszym pobycie za granica i innych pro-
blemow zwianych ze szkota i edukacja pomoze nauczycielom sprosta¢ tym no-
wym, trudnym wyzwaniom, jakie stworzyty masowe wyjazdy rodzicow matolet-
nich uczniéw do pracy za granica.

33 Apostille — zaswiadczenie na podstawie ktorego dokumenty urzedowe wydawane na terytorium
panstwa bedacego strona Konwencji sporzadzonej w Hadze 5 pazdziernika 1961 roku sa respektowane
na terytorium innego panstwa bedacego strona tej Konwencji.
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