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Wychowanie dawniej

Spér o istote wychowania trwa nieprzerwanie od tysiecy lat. Historia mysli pedagogiczne;j
oraz wspotczesne prady filozoficzno-pedagogiczne podsuwajg nam wiele definicji i préb
wyjasnienia, czym jest wychowanie. Definicje te uzaleznione byly i s3 nadal od réznych
czynnikdéw, chociazby przyjmowanej ideologii, wiary, kontekstu spotecznego, stanu wiedzy
psychologicznej dotyczacej cztowieka i jego funkcjonowania w srodowisku i spoteczenstwie.

Starozytni traktowali wychowanie jako sztuke, jako dzieto, uzywajgc okreslenia
,pbedagogia” (grec. pais — chtopiec, ago — prowadze). Sztuke wychowania rozumiano jako
takie czynnosci, takie ,prowadzenie” chtopca (syna wolnego obywatela greckiego), ktére
miato go uformowac intelektualnie i moralnie, aby stat sie godnym obywatelem polis
mitujgcym madrosé. W V wieku przed nasza erg sofisci, wedrowni filozofowie-nauczyciele,
ukuli pojecie paideia na okreslenie tego, co my dzisiaj rozumiemy jako ksztatcenie. Paideia
byta jednak czyms wiecej dla starozytnych Grekéw niz samym tylko procesem
intelektualnego dojrzewania. Byto to wprowadzanie mtodzierica w Swiat cywilizacji i kultury,
swoiste stawanie sie cztowiekiem, ucztowieczanie poprzez wiedze, wsrdd ktorej krélowa byta
oczywiscie filozofia. Nasze wspotczesne rozumienie ksztatcenia odarte jest z patosu, jaki
towarzyszyt starozytnemu odpowiednikowi tego pojecia. Patos ten wyrazat sie
w przekonaniu, ze wiedza stuzy duchowi, duszy ludzkiej do przebudzenia, do przemiany tak,
by cztowiek zdolny byt do szukania prawdy, dobra i piekna.

W jezyku polskim wychowanie oznaczato poczatkowo dostarczanie srodkéw do zycia,
zaspokajanie podstawowych potrzeb biologicznych organizmu. Jeszcze dzisiaj mozna
ustysze¢ sformutowanie, ze ,kto$ sie dobrze chowa”. Wychowywaé znaczyto tyle samo, co
hodowaé. To wiek XIX przynidst zasadniczg zmiane w rozumieniu wychowania. Zaczeto
wtedy stosowac okreslenie wywodzace sie z tacinskiego stowa educare (wycigganie,
wyprowadzanie ku gorze), w ten sposéb taczac juz na zawsze kwestie wychowania
z aspektem edukacyjnym. A zatem, upraszczajgc znacznie, mozna powiedzie¢, ze do XIX
wieku, jak pokazuje historia dziecinstwa, dziecko byto hodowane czy to w domu rodzinnym

czy instytucji, a proces wychowawczy sprowadzat sie do tresury i musztryl. Gdy wyodrebnita

1 por. Aries P.: Historia dzieciistwa, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2010.
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sie pedagogika jako odrebna dyscyplina naukowa, rozpoczat sie powolny proces

pedagogizacji spoteczenstw, ktérego eskalacje obserwujemy w XXI wieku.

Wychowanie dzi$
Intensywny rozwdj nauki o wychowaniu rozpoczat sie w XIX wieku. Obecnie teorii
wychowania jest tak wiele, jak wiele jest pradow filozoficznych, poniewaz wychowaniem
interesujg sie nie tylko pedagodzy, ale rowniez filozofowie, psycholodzy, antropolodzy,
socjolodzy... Pokazuje to ztozono$é, niejednoznaczno$é teorii wychowania i koniecznos¢
ujecia interdyscyplinarnego, bo wszystko, co dotyczy zywego cztowieka, wymaga wielu
perspektyw, spojrzenia z réznych — czasami przeciwstawnych sobie — stron.

Wedtug Stefana Kunowskiego, wybitnego pedagoga zwigzanego z Katolickim
Uniwersytetem Lubelskim, przedstawiciela humanizmu i personalizmu w pedagogice, pojecie
wychowania posiada poczwérne znaczenie. Nalezy rozumieé to pojecie po pierwsze jako
dziatania wychowawcoéw zmierzajagce do wyprowadzenia dziecka ze stanu zwierzecych
potrzeb do stanu kultury i spoteczenstwa, po drugie jako zbiér rdéinych sytuacji
wychowawczych; trzeci element znaczeniowy dotyczy skutkédw wychowania,
a ostatni wreszcie — catego procesu wychowawczego. Wychowanie sg to zatem
nastepujgce po sobie zmiany prowadzgce do rozwoju cztowieka.
Zmiany te rodzg sie pod wptywem sSwiadomej pracy wychowawcdow
i dziatania okreslonych warunkow i okolicznosci, a takze pod
wptywem wtasnej pracy i refleksji wychowanka.

W XX wieku, w zaleznosci od tego, ktoremu elementowi teoretycy przypisywali
najwieksze znaczenie, powstaty definicje wychowania rdznigce sie od siebie. Jedne jako
dominujgce przedstawiajg dziatanie i wptyw wychowawcdéw na dziecko w procesie
,urabiania cztowieka”, podkreslajgc spoteczne znaczenie procesu wychowawczego.

Inne méwig o znaczeniu swobodnego wzrostu dziecka — dziecko samo wie, czego
potrzebuje, a zatem nalezy umozliwi¢ mu samorzutne zdobywanie doswiadczen. Dziecko
stanowi w tym wypadku centrum rozwoju, wychowawca za$ jest tylko towarzyszem
i organizatorem sytuacji wychowawczej, a jego relacja z dzieckiem oparta ma byé na

przyjazni i wzajemnym zaufaniu. Tak rozumiane wychowanie zdominowato nurty
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pedagogiczne w XX wieku, stojgc u podstaw tzw. Nowego Wychowania i takich systemdw jak
pedagogika Montessori, waldorfska czy Freineta.

Kolejne definicje wychowania podkreslajg znaczenie warunkdéw, okolicznosci i sSrodowiska,
w jakim wychowuje sie dziecko. Gtéwnym problemem, przed jakim stajg tu wychowawcy,
jest pytanie: jak zorganizowac¢ sSrodowisko wychowawcze, by byto ono najbardziej optymalne
dla procesu rozwojowego?

Wreszcie ostatnia grupa definicji wychowania obecnych w nurtach pedagogicznych jako
najwazniejsze przedstawia zagadnienie skutkow i celéw wychowania. Przy takim elemencie
dominujgcym kluczowe staje sie ksztattowanie charakteru i osobowosci dziecka poprzez
proces ksztatcenia intelektualnego, moralnego i fizycznego tak, aby stato sie ono
petnoprawnym cztonkiem i uczestnikiem zycia okreslonej grupy spotecznej. Istotne znaczenie
nadaje sie tutaj tzw. uczeniu sie od starszych pokolen, ktére jako dojrzate i petnoprawne
majg za zadanie przekazac swojg wiedze i doswiadczenie mtodszym. Wspdtczesnie teoretycy
daza do syntezy wszystkich wymienionych definicji wychowania; definicje te wiec krzyzujg

sie i zazebiaja.

Czym jest personalizm?

Pedagogika XXI wieku zostata zdominowana przez dwa przeciwstawiane sobie nurty
wychowawcze: pedagogike alternatywna oraz pedagogike
personalistyczng.

Pierwsza z wymienionych wyrasta z nurtu Nowego Wychowania (zwanego niekiedy
antypedagogika) reprezentujgcego liberalne podejscie do kwestii procesu
wychowawczego i zasad nim rzgdzacych, stawiajgcego w centrum dziecko z jego wolnoscig
w zaspokajaniu potrzeb. Obecnie do pedagogiki alternatywnej zalicza sie wszystkie
propozycje stojgce w opozycji do tradycyjnego nauczania panstwowego opartego na
systemie koedukacyjnego nauczania klasowo-lekcyjnego. Pedagogika personalistyczna
w centrum stawia humanistyczne przekonanie o wartosci i godnosci kazdego cztowieka jako
osoby — istoty rozumnej i wolnej przekraczajacej dzieki temu swiat przyrody. Wartosci te
dotyczg kazdego cztowieka niezaleznie od jego stanu posiadania, wieku, ptci, stanu zdrowia

czy przekonan religijnych. Godnos¢ osoby ludzkiej jest wartoscig nadrzedng. Osoba ludzka
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ma z jednej strony charakter spoteczny — i jako taka ma prawa i obowigzki wynikajace
z przynaleznosci do spoteczenstwa — z drugiej strony posiada cechy indywidualne
wyrdzniajgce jg sposrdd innych ludzi, ktére to cechy wymagajg sprawiedliwego
poszanowania. Wybitny przedstawiciel personalizmu - J. Maritain, sformutowat w latach
czterdziestych XX wieku zbidr praw naleznych osobie ludzkiej, ktore zostaty wtgczone do
takich dokumentéw miedzynarodowych jak Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka oraz
Deklaracja Praw Dziecka. Zatem u podstaw dwudziestowiecznej demokracji stojg zatozenia
personalizmu, ktory z kolei opiera sie na filozoficznej i kulturalnej tradycji grecko-rzymsko-
chrzescijanskiej. Personalizm gtosi szacunek dla uniwersalnych praw i wartosci naleznych
cztowiekowi z powodu jego osobowosci — cechy, ktéra wyrdznia go sposréd Swiata zwierzat.
Uwienczeniem tych praw i wartosci jest nieSmiertelna triada dobra, piekna i prawdy —

wartosci, ktore konstytuujg ludzkie dazenie do wzrastania moralnego i biologicznego.

Wychowanie wedtug personalizmu

Najwazniejszym dazeniem osoby ludzkiej jest potrzeba uspoteczniania sie poprzez uczenie
sie, zdobywanie doswiadczen, zycie wspolnotowe. Zadaniem wychowania w Swietle teorii
personalistycznej jest wprowadzanie dziecka w $Swiat wartosci, w $wiat kultury i praw
rzadzacych spoteczerstwem, aby przez to rozbudzi¢ w dziecku pragnienie osiggniecia petni
cztowieczenstwa, pragnienie do rozwijania sie we wszystkich wymiarach zycia: fizycznym,
moralnym, duchowym, intelektualnym, spotecznym. Wyznacznikiem personalizmu jest silne
skupienie sie na zagadnieniach aksjologicznych i przekonanie, ze to wtasnie Swiat wartosci
jest tym kanatem, poprzez ktéry dziecko ksztattuje swojg osobowosé.
Zatem na wychowawcach, nauczycielach, rodzicach spoczywa ogromna odpowiedzialnos$¢
i moralny obowigzek ciggtego doskonalenia sie, nie mozna bowiem méwic o wartosciach, nie
wprowadzajgc ich w czyn, nie popierajgc ich przyktadem witasnego zycia. Personalistyczna
teoria osoby ludzkiej stawia powazne wymagania nie tylko dzieciom, ale przede wszystkim
dorostym, postulujgc podporzadkowanie wartosciom duchowo-osobowym wartosci
ekonomiczno-techniczne. Ksztattowanie osobowosci w duchu moralnym i humanistycznym

jest zadaniem na cate zycie. Nalezy zatem tak wyposazy¢ dzieci i mtodziez, aby potrafity
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madrze i $wiadomie kierowaé wiasnym procesem rozwojowym w przysztosci, aby byty

w stanie przejg¢ odpowiedzialnos¢ za wtasng personalizacje.

Jak to zrobic¢?

Wedtug zatozen personalistycznych konieczne sg trzy podstawowe ptaszczyzny
W procesie wychowawczym: wychowanie fizyczne, wychowanie
intelektualne i wychowanie moralne, ktérych zadaniem jest rozwijanie
cztowieka jako osoby. Dopetnieniem tego powinno byé wychowanie spoteczne
i kulturalne orazreligijno-duchowe, ktére to aspekty pozwolg na zréwnowazenie
indywidualistycznych dazen osoby dziataniem dla drugiej osoby i pojeciem dobra wspélnego.
Od wychowawcy wymaga sie poszanowania ,tajemnicy dziecka”, swoistego misterium osoby
w Srodowisku szkoty, ktéra naucza. Personalistyczne programy nauczania wyrazajg integralny
humanizm nie tylko literacki i artystyczny, ale rowniez naukowo-techniczny, kultura zas jest
istotnym Srodkiem nauczania i wychowania, traktowana raczej jako narzedzie a nie cel sam
w sobie. W warstwie wychowawczej dominujgcg role przypisuje sie wychowaniu do

wartosci.

Czy wartosci sg potrzebne?

Wartosci stanowig fundament oceny rzeczywistosci w kategoriach moralnych dobra i zta,
co jest podstawg podejmowania decyzji. Cztowiek bowiem, aby podjg¢ decyzje, musi
najpierw przemysle¢ i oceni¢ konsekwencje kazdej mozliwosci — dopiero wtedy moze
Swiadomie wybrac opcje wedtug niego stuszng. Nikt chyba nie potrafitby zakwestionowac
doniostego znaczenia systemu wartosci w zyciu pojedynczego cztowieka, ale rowniez —
w zyciu wspdlnoty, w zyciu spoteczeristwa. Smiato mozna rzec, ze wartosci sa przewodnikami
Zycia osobowego i spotecznego i jako takie nie mogg sta¢ w sprzecznosci z dobrem
wspolnym. Wychowanie do wartosci stanowi pewien istotny wycinek catej
problematyki wychowania, ktdrg tu skrotowo przyblizono. Jest on zdobyczg teorii
personalistycznej, ktdra w spdéjny sposdb przedstawia wyzszos¢ swiata duchowo-moralnego

nad materialnym aspektem funkcjonowania cztowieka. Zatem wychowaniu do wartosci
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naktada sie w personalizmie znaczenie decydujace dla catego procesu wychowawczo-

dydaktycznego.

Czy i jak wychowywac do wartosci?

Wychowanie do wartosci, tak jak caty proces wychowawczy posiada dwie ptaszczyzny
Pierwsza z nich to dziatania zamierzone lub spontaniczne, ktdre sg reakcjg na okreslong
sytuacje i warunki wychowawcze. Druga zas to mimowolne przekazy
niekontrolowane przez nauczyciela, a bedace wyrazem jego osobistych przekonan,
doswiadczen, systemu wartosci. Dzieci posiadajg szczegdlny dar odczytywania takich
ukrytych kontekstow. Upraszczajgc, mozna powiedzieé, ze wychowanie do wartosci odbywa
sie nieustannie w relacji uczen-nauczyciel/rodzic. Oczywiscie mozna i trzeba planowac
sytuacje dotyczgce postaw moralnych. Nie wolno jednak zapominaé, ze wartosci jako
fundament zycia cztowieka obecne sg w kazdej chwili i w kazdym zachowaniu.

Personalisci twierdzg, ze najskuteczniejszym sposobem wychowywania do wartosci jest
przyktad wtasnego zycia, autorytet moralny. Wszystkie inne metody, czy to pogadanki, czy
dyskusje, czy analizy postaw, powierzanie zadan, wzmacnianie pozytywne mogg tylko petnic
role pomocnicza w wychowywaniu do wartosci. Trzeba tu zaznaczy¢, ze
w przypadku wychowania do wartosci potrzebna jest swoista postawa wychowawcy —
postawa ,,ztotego srodka” miedzy dyrektywnoscig, narzucaniem pewnego systemu wartosci
a niedyrektywnym podejsciem pozostawiajagcym dziecku przestrzen na samodzielne,
autonomiczne uwewnetrznienie okreslonych wartosci, co jest koniecznym warunkiem
efektywnos$ci wysitku nauczyciela. Wiele ze wspdtczesnych probleméw szkoty wynika
z upadku autorytetu nauczyciela, a ten z kolei ma swoje zrodto w dysonansie miedzy
wymaganiami stawianymi dzieciom a przyktadem wtasnego zycia.

W odpowiedzi na pogtebiajgcy sie kryzys wartosci we wspotczesnym swiecie, pedagodzy
w XX wieku zaczeli postulowa¢ hasto wychowania do wartosci, chcac w ten sposéb
przywroci¢ wychowaniu nalezne mu znaczenie w zyciu spoteczeistw. Wychowanie bowiem
jako proces zawsze byto zwigzane z wartosciami; zawsze toczyto sie wokdt wartosci. Czym
np. jest wychowanie fizyczne, jesli nie drogg do ukazywania wartosci wysitku fizycznego,

szacunku naleznego swojemu ciatu?
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Czym jest wychowanie intelektualne, nauczanie, jesli nie pokazywaniem drogi do
poznawania prawdy i piekna?

Podobnie wychowanie duchowe, religijne to droga do poznania kategorii dobra. Zajecia ze
sztuki i muzyki to sposéb na wcielanie w zycie wartosci kulturalnych.

Szkota z kolei jest miejscem ¢wiczenia sie w relacjach spotecznych i jako instytucja ma
ksztattowac takie wartosci jak poczucie przynaleznosci do wspdlnoty, kwestie dobra
wspdlnego, wrazliwosé na krzywde drugiej osoby. Wartosci sg zatem wpisane w wychowanie
juz u samych jego podstaw i zatozen. Wychowawcze dziatanie nauczyciela nie powinno
sprowadzac sie tylko do zaplanowania lekcji w ramach wychowania do wartosci, ale traktujgc
taka lekcje jako punkt wyjscia, ma rozprzestrzeni¢ sie na wszystkie aspekty funkcjonowania

dziecka.

Perspektywa personalistyczna

Wychowanie do wartosci w Swietle personalizmu zaktada przede wszystkim podmiotowe

traktowanie dziecka, a co za tym idzie umiar w stosowaniu tak swobody jak i przymusu oraz
nienaganng postawe nauczyciela zyjgcego gtoszonymi wartosciami.
Wyznacznikiem personalistycznej koncepcji cztowieka jest pojecie rozwoju osobowego.
Osoba ludzka rozwija sie przez cate zycie, a rozwdj ten dokonuje sie tylko i wytgcznie poprzez
dazenie do réznorakich wartosci. Wartosci przyciggajg cztowieka ku sobie i sktaniajg go do
podejmowania odpowiednich decyzji, do dokonywania wyboréw. Aby tak sie stato, wartosci
muszg by¢ najpierw poznane przez osobe, muszg jg najpierw zainteresowac i wzbudzié
uczuciowe zaangazowanie. Dopiero po tym nastgpi Swiadomy wybor - akt woli - podazenia
w strone tej wartosci.

Nalezy tutaj rozrézni¢ dwie grupy wartosci. Pierwsza to wartosci normatywne,
humanistyczne, co do ktérych istnieje moralny obowigzek uznania ich. Druga grupa to
wartosci aktualnie cenione przez danych ludzi lub okreslong grupe spoteczng — wartosci
faktyczne. Bardzo czesto sie zdarza, ze miedzy tymi dwoma grupami nie ma spdjnosci
i dochodzi do konfliktdw moralnych. W filozofii wymienia sie rdéine rodzaje wartosci:
triade uniwersalng, czyli dobro, piekno i prawde, oprdécz tego swietos¢,

wartosci ekonomiczne, techniczne,witalne.
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Inny podziat podaje wartosci absolutne, instrumentalne,
przyjemnos$ciowe. Co do wartosci absolutnych istnieje obowigzek ich przyjecia
wynikajacy z egzystencjalnej pozycji cztowieka w S$wiecie. Pozostate wartosci cztowiek
wybiera aktem swojej woli, ponoszgc odpowiednie konsekwencje swych wyboréw.

Wartosci z jednej strony zaspokajajg potrzeby cztowieka, z drugiej strony — ksztattuja je,
motywujg do podejmowania okreslonych dziatan. Wszystkie wartosci przejawiajg sie poprzez
kulture, stad w personalizmie szczegblne znaczenie przypisywane kulturze jako systemowi

wartosci tworzonemu przez cztowieka w spotecznosci.

Rola nauczyciela

Okres mtodosci to wyjatkowy czas budowania osobistego systemu wartosci,. Dziecko,
zdobywajac wiedze o normach i wartosciach przyjetych przez swojg grupe spoteczng,
wypracowuje okreslone postawy i przyjmuje konkretne przekonania, tworzac w ten sposob
swaj $wiatopoglad zalezny od wartosci obranych na drodze internalizacji.

Jezeli proces nabywania wartosci bedzie przebiegat zgodnie z personalistycznymi
wyznacznikami wychowywania do wartosci, rolg nauczyciela w tym procesie stanie sie po
pierwsze przekazanie wiedzy na temat wartosci, po drugie pokazanie wzorca postaw, po
trzecie zaswiadczenie wtasnym zyciem o prawdziwosci przyjetej hierarchii wartosci.

Dziatajagc we wszystkich tych aspektach, nauczyciel postuguje sie przede wszystkim
jezykiem jako narzedziem przekazu. Znakami wartosci s w duzej mierze wypowiadane
stowa. Kultura jezyka $wiadczy o kulturze wartosci, otwiera na prawde, konkretyzuje tresci
i przezycia. Obok ukazywania wartosci za pomocg kultury jezyka nalezy tez tak organizowac
dziatania ucznidw, aby mogli oni doswiadczy¢ wartosci, aby mogli postepowac zgodnie
z ukazywanymi wartosciami, aby mogli przezy¢ wartosci. Tylko bowiem przezycie pozwoli
dokonac oceny wartosci, a co za tym idzie przyjac jg jako wtasna, osobistg. To przezycie,
emocjonalne doswiadczenie wartosci umacnia na trwate okreslong postawe zyciowa.

Waznym, jesli nie najwazniejszym zadaniem nauczycieli w procesie wychowania jest
umozliwianie dzieciom gtebokich przezy¢ pozadanych wartosci. Wprowadzajac ucznidw

w Swiat wartosci, nalezy nauczy¢ ich oceniania wtasnych pogladdow i postepowania.
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Trzeba dopomodc dzieciom w przyswojeniu okresSlonych kanonéw piekna, zasad

postepowania, prawd uniwersalnych, z ktérymi bedg mogty porownaé wtasne przezycia.

W ten sposdb pomaga sie uczniom w budowaniu wtasnego, silnego Swiatopogladu

opartego na wartosciach.

Program wychowawczy szkoty

Pozostaje w tym miejscu postawi¢ pytanie: jak te powyisze rozwazania majg sie do

szkolnego programu wychowawczego? Czym w istocie swej jest program

wychowawczy szkoty? Obecnie kazda szkota w Polsce zobowigzana jest do opracowania,

ujawnienia i realizowania wtasnego programu.

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego

w poszczegolnych typach szkot (Dz.U. z 2009r. Nr 4, poz. 17 z zatgcznikami) dziatalnosé

edukacyjna szkoty jest okreslona przez:

1. szkolny zestaw programow nauczania, ktory uwzgledniajgc wymiar wychowawczy,
obejmuje catg dziatalno$¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

2. program wychowaweczy szkoty, obejmujgcy wszystkie tresci i dziatania o charakterze
wychowawczym;

3. program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych ucznidw oraz potrzeb
danego Srodowiska, obejmujgcy wszystkie tresci i dziatania o charakterze

profilaktycznym.

Szkolny zestaw programdéw nauczania, program wychowawczy szkoty oraz program
profilaktyki tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane

w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty,
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jak i kazdego nauczyciela. Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele
wykonuja réwniez dziatania opiekuricze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Podstawa ksztatcenia ogdlnego podaje bardzo konkretne cechy i wartosci, ku ktérym
zmierza proces wychowawczy w szkole podstawowej:

»W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa ksztattuje u ucznidw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spofecznemu takie jak: uczciwosé,
wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawo$é poznawcza, kreatywno$é, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,

gotowo$¢ do uczestniczenia w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej.”>

- W pierwszym etapie edukacyjnym ,wazne jest takie wychowanie, aby dziecko w miare
swoich mozliwosci byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludZmi
i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko odrdzniato dobro od zfa, byto swiadome
przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej i wspdlnoty narodowe;j) oraz
rozumiato koniecznoéé¢ dbania o przyrode.”*
Kolejne etapy edukacyjne pogtebiajg i rozwijajg cechy i postawy przyswojone
w poczatkowym okresie edukacji. , Il etap edukacyjny to nadal okres ksztattowania
elementarnych sposobow poznawania swiata, zwtaszcza w sferze kultury i umiejetnosci
komunikowania sie z innymi ludZzmi. To czas krystalizacji zainteresowan, doskonalenia
myslenia konkretnego, ksztattowania postaw wobec Swiata, a wiec takie formowania
poczucia wtasnej tozsamosci i wartoéci oraz budowania wtaéciwych relacji miedzyludzkich.””
Na Il etapie edukacyjnym podstawa ksztatcenia ogélnego wymienia nastepujgce zadania
wychowawcze szkoty:
- wspieranie ucznidw w poszukiwaniu wartosci,

- ukazywanie uczniom koniecznosci doskonalenia samego siebie,

2 Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia og6lnego w poszczegdlnych typa@wesikéa 2009 r. Nr 4,

poz. 17 — zat. 2. 14.), s. 207.

3 tamze, s. 209.

* tamze, s. 209.

® tamze, s. 259.
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- ukazywanie sensu praw i obowigzkow, zasad i regut, nakazéw i zakazéw obowigzujgcych
w réinych sytuacjach spotecznych: w grupie réwiesniczej, w szkole, w rodzinie,
w spotecznosci lokalnej,

- uczenie szacunku dla siebie i innych®

Ksztatcenie na Il i IV etapie edukacyjnym dazy do utrwalania postaw i wartosci zdobytych
przez uczniéw we weczesniejszych etapach edukacji’ oraz ma na celu miedzy innymi
wyksztatcenie umiejetnosci podejmowania waznych zyciowo decyzji®.

»11I etap edukacyjny (gimnazjum) przypada na okres w rozwoju ucznia, gdy korczy sie czas
bezwglednego akceptowania swiata, w tym autorytetu rodzicéw i szkoty, ufnego uczenia sie
zasad rzadzacych rzeczywistoscia, a zaczyna okres krytycyzmu oraz intensywnego budowania
wiasnej tozsamosci, a takze szukania oparcia w grupie réwiesniczej. (...) Dlatego nauczyciel
ma za zadanie pomoc mtodemu cztowiekowi w przejsciu przez ten trudny okres, akceptujgc
wzrastajgce w nim poczucie wtasnej podmiotowosci, a nawet umiejetnie je podbudowujac.
Na lll etapie edukacyjnym szczegdlnie wazne jest wiec potozenie nacisku na wychowanie ku
samodzielnosci.”® Na IV etapie edukacyjnym samodzielnos¢ mtodego cztowieka jest cechg,
ktora organizuje proces jego nauczania. Dojrzewajgca osobowos$¢ ucznia uwewnetrznia
hierarchie wartosci, krystalizuje fundamenty s$wiatopoglagdu. Zadaniem nauczyciela jest
miedzy innymi wspieranie wychowanka w tych procesach oraz stymulowanie umiejetnosci
samoksztatcenia.™®

Zalecenia podstawy programowej dotyczace programu wychowawczego szkoty na
poszczegblnych etapach edukacyjnych opierajg sie na gruntownej wiedzy z zakresu
psychologii rozwojowej dziecka, uwzgledniajgc charakterystyczne cechy okreséw w rozwoju

ucznia.

Jak skonstruowacd program wychowawczy?
Zaleca sie, aby program wychowawczy szkoty konstruowany byt w okreslony sposdb,

zawierajac konkretne elementy. Od opisu ogdlnych celéw i zadan szkoty oraz sposobow ich

6 tamze, s. 264.
"tamze, s. 272.
8 tamze, s. 272.
° tamze, s. 509.
19 tamze, s. 510.
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realizacji warto przejs¢ do bardziej szczegdélowego zarysowania celdw i sposobow
wychowania z podziatem na poziomy edukacyjne lub niekiedy klasy. Dobrze bytoby zatem,
aby program wychowawczy uwzgledniat nastepujgce elementy:

» opis powinnos$ci wychowawczych kazdego nauczyciela
tresci wychowawcze wtasciwe dla poszczegdlnych zaje¢ edukacyjnych,

powinnosci wychowawcow klasowych,
wychowawcze tresci zawarte w statucie szkoty oraz w regulaminie szkolnym,
harmonogram dziatan doraznych i okolicznosciowych (teatr szkolny, inscenizacje),
istniejgce lub tworzone zwyczaje i obyczaje szkolne,

zasady wspotpracy wychowaweczej z rodzicami,

zasady wspotpracy wychowaweczej z samorzgdem terytorialnym,

tematyczne, okresowe programy wychowawcze (krajowe, regionalne, lokalne i szkolne),

vV V. .V V V ¥V V VY

zasady funkcjonowania i zadania samorzadu uczniowskiego™'.

Cele wychowania

Nadrzedng pozycje w programie wychowawczym, tak jak w samej istocie wychowania,
zajmujg cele wychowawcze rozumiane jako intencja, ku ktdrej nalezy wychowywac,
jako stan, ktdry pragnie sie wzbudzi¢. Dopiero znajac cele wychowawcze, mozna zastanawiac
sie nad metodami, narzedziami i zadaniami stuzgcymi ich osiagnieciu. Cele wychowawcze
zatem s3 to postulowane zmiany w osobowosci ucznidw, pewien stan wewnetrznego
rozwoju moralnosci oraz postawy zewnetrznej cztowieka.

Cele w programie wychowawczym mozna ujg¢ na cztery sposoby:

- kreatywny — postugujgc sie czasownikami typu: wywofta¢, uksztattowaé, wzbudzi¢, etc.,

- optymalizujgcy — stosujgc nastepujgce stowa: zwiekszy¢, wzmac, poszerzyé, etc.,

- minimalizujacy (stosowany zwfaszcza w programach profilaktycznych) — wyrazajgc

postulat czasownikami: ostabié, zredukowaé, ograniczyé, etc.,

- korekcyjny — tworzgc cel wychowania za pomocg stéw: przeksztatci¢, zmienié, etc.

n Wegrzecka-Gilun Janina (Red.), Przewodnik metodyczny po programach promocji zdrowia psychicznego i
profilaktyki, Fundacja ETOH, Warszawa 2010
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Warto zaznaczy¢, ze w programie wychowawczym szkoty nie zada sie od nauczycieli
wymyslania celdw ich pracy dydaktyczno-wychowawczej. Cele wychowania s3g
ogolnospoteczne, wynikajg z tradycji kulturowej i norm ogdlnoludzkich, a jednym z zadan
szkoty jest wtasnie wprowadzenie dziecka w ten $wiat i tradycje, réwniez w dziedzinie
aksjologicznej.

Program wychowawczy zaktada konieczno$¢ ujecia intuicyjnej wiedzy i dazen kazdego
nauczyciela w pewien ogolny, spdjny sposdb. Wymaga to zatem zywej dyskusji w gronie
pedagogicznym, rozeznania aktualnych potrzeb i problemdéw spotecznosci uczniowskiej,
a takze skonfrontowania wtasnych, osobistych hierarchii wartosci kazdego nauczyciela.

Tak wydobyte cele wychowawcze bedg niosty ze sobg wartos¢ dodang, jaka jest
zaangazowanie i przekonanie nauczycieli uczagcych w danej szkole. Kazdy z nauczycieli jest
zobowigzany do realizacji celéw wymienionych w programie wychowawczym szkoty. Trzeba
jednak zdawaé sobie sprawe z tego, ze oprécz oficjalnego programu wychowawczego szkoty
kazdy nauczyciel mniej lub bardziej swiadomie wdraza dodatkowo swdj osobisty program

wychowawczy, ktory nie moze sta¢ w sprzecznosci z programem wychowawczym szkoty.

Cele formutowane w programie wychowawczym szkoty muszg by¢ celami obiektywnymi
i bardzo ogdlnymi, pozwalajgcymi na dobér skutecznych metod uzaleznionych od wieku, ptci

i innych uwarunkowan dzieci jako oséb—podmiotdéw w procesie wychowania.

Zadania wychowawcze szkoty

Cele wychowawcze szkoty splecione sg z jej zadaniami. Jak wiadomo, zadania szkoty
klasyfikuje sie jako zadania edukacyjne, wychowawcze oraz opiekuncze. Zadania
wychowawcze nakfadajg na placowke obowigzek zaspokajania potrzeb dziecka wynikajgcych
Z jego rozwoju.

Szkota zatem ma za zadanie stwarzaé takie warunki, w ktoérych dziecko bedzie czufo sie
bezpiecznie i swobodnie, jednoczesnie za pomoca przyjetych metod i srodkéw czuwac nad
wiasciwym kierunkiem tego rozwoju, umozliwiajgc ksztattowanie postaw moralnych,
zapoznawanie sie z dorobkiem kultury i tradycji, rozwijanie sprawnosci spotecznych

i umystowych.
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Zadania wychowawcze szkoty sg réwniez wigczane do odrebnych programéw nauczania,

ktore mogg by¢ — jako autorskie — opracowane przez samych nauczycieli.

Zasady wychowania

Cele i zadania wychowawcze szkoty realizowane sg za posrednictwem takich aspektéw
dziatalnosci placéwki jak: regulaminy wewnetrzne, wspotpraca z rodzicami, wspoétpraca
z instytucjami kulturalnymi i samorzadem terytorialnym, zwyczaje i obyczaje szkolne,
wspoétpraca organow szkolnych. Wszystkie te aspekty spinane sg klamrg, jakg tworza
zasady wychowania.

We wspotczesnej pedagogice nie funkcjonuje jeden okreslony, obowigzujgcy katalog
zasad wychowawczych. Zasady te rozumiane jako normy aksjologiczne majgce przyswiecac
wychowawczemu dziataniu nauczycieli powinny zosta¢ wypracowane w danej placéwce
przez caty zespot pedagogiczny kierujacy sie wybranym przez siebie kryterium czy aktualnymi
potrzebami wychowawczymi.

Jako przyktad podstawowych zasad wychowania przytocze zestaw Janusza Homplewicza,
ktory na podstawie wartosci etycznych koniecznych w wychowaniu sformutowat nastepujgce
zasady:

e zasada prawdy, czyli dochowania zgodnosci stdow wychowawcy z jego wtasng postawa

Zyciowa;

e zasada dobra dziecka, czyli koniecznos¢ kierowania sie w procesie rozwojowym

korzyscig, interesem, bezpieczenstwem i wszechstronnym rozwojem dziecka;

* zasada przyktadu witasnego, czyli utozsamiania sie wychowawcy z prezentowanymi

postawami, przekonaniami i umiejetnosciami, wymaganymi od podopiecznych;

e zasada projekcji pedagogicznej, czyli umiejetnos¢ spogladania przez wychowawce na

sprawy dziecka z jego perspektywy;

e zasada wiezi emocjonalnej z dzieckiem, czyli potrzeba nawigzania i utrzymywania

cieptego, serdecznego kontaktu z wychowankiem;

* zasada personalistycznego poszanowania osoby dziecka, ktora zaktada dostrzeganie

i docenienie niepowtarzalnosci osoby ludzkiej w wychowanku;
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e zasada profesjonalizmu w wychowaniu, czyli wymog odpowiednich kompetencji oraz

dojrzatoéci w dziataniu jako wychowawcy™.

Istota zasad wychowania polega na tym, ze sg one odzwierciedleniem pewnych norm
ogolnych, wyrastajg niejako z nich, sg sposobem ich wcielania w zycie, ich respektowania.
Dziatajac zgodnie z przyjetymi zasadami, dajemy wyraz normom przez nich
reprezentowanym. Z tego powodu program wychowawczy, chcac pozosta¢ dokumentem
ogblnym, pozostawia formutowanie zasad Zzycia szkolnego regulaminom wewnetrznym,
bardziej szczegétowym. Nie mniej jednak echa zasad wychowania powinny by¢ w programie
wychowania obecne, niejako je spajajgc, nadajgc im okreslony charakter, bedac

wyprowadzone z samych celéw i zadan wychowania w szkole.

Program wychowawczy szkoty a personalizm

Czy tak zarysowana problematyka programu wychowawczego szkoty ktéci sie z ideami
personalizmu? Niektérzy pedagodzy, na przykfad Bogustaw Sliwerski'?, odpowiadajg na to
pytanie twierdzgco, mowigc, ze dobry nauczyciel nie potrzebuje biurokratycznych
zobowigzan, aby wychowywac¢ personalistycznie i dialogowo — wystarczy mu jego witasna
intuicja i zdolnos¢ krytycznego myslenia.

Oczywiscie, mozna zgodzi¢ sie z takim twierdzeniem. Rodzi sie jednak watpliwos¢, czy
faktycznie wszystkim nauczycielom wystarczy ich wtasna intuicja?

Postulat, aby zrezygnowa¢ z programu wychowawczego szkoty, bo jest ,niepotrzebng
biurokracjg”, jest postulatem idealistycznym, utopijnym. Warto dazy¢ do takiego stanu,
w ktérym w programie wychowawczym szkoty kazdy czytajgcy go dostrzeze ducha szkoty,
poczuje site wartosci, ktore szkota ta pragnie przekazaé. Warto ozywi¢ program
wychowawczy, aby swiadczyt o dobrej, pieknej i madrej pracy nauczycieli, aby przyciggat
rodzicéw obietnicg dobrego wychowania i dobrej opieki nad dzie¢mi. Narzucona prawem
konieczno$¢ posiadania programu wychowawczego przez szkoty nie kidci sie

z personalistyczng wizjg wychowania.

2, Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 77-78.
13 B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP 2001, s. 133-134.
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Personalizm nie staje w opozycji do prawa, ale wykorzystuje prawo jako narzedzie do
gtoszenia swoich ideatow. Wizja wychowania zawarta we wspodtczesnym prawie oswiatowym
w Polsce odwotuje sie do wartosci wyrastajgcych z tradycji chrzescijafiskiej, ujmujac
w zadaniach szkoty dazenie do prawdy, dobra i piekna jako najwyzszych wartosci moralnych,
do ktérych powotany jest cztowiek.

W wiekszosci programow szkolnych mowi sie o wychowywaniu poprzez przyktad wtasny
nauczyciela, podnoszac w ten sposob range zawodu nauczycielskiego.

Sam program wychowawczy szkoty jako dokument nie zagwarantuje sukcesu
wychowawczego, ale moze stac sie doskonatym narzedziem na drodze do takiego sukcesu.
Aby wychowanie w szkole byto wychowaniem w istocie swej czerpigcej z personalistycznej
koncepcji rozwoju cztowieka, nalezy Swiadomie zwrédci¢ sie wstrone wartosci.
Wychowanie do wartosci w swiecie pluralizmu okazuje sie niezwykle trudne. Wymaga duzej
dojrzatosci i odpowiedzialnosci od wychowawcy, od kazdego nauczyciela. Wymaga réwniez
zanurzenia w Swiecie kultury, przyblizania tego swiata dzieciom w sposdb adekwatny do ich
aktualnego poziomu rozwojowego, bo wszelkie wartosci wyrazajg sie witasnie i przede
wszystkim poprzez kulture w danej spotecznosci.

Dbajac o kulture i zycie szkoty, dbamy posrednio o wychowywanie uczniow do
okreslonych wartosci. Nosnikami wartosci wedle koncepcji personalistycznej sg takie
elementy jak jezyk, systemy znakdéw, sposoby zachowania sie, obyczaje, literatura. A zatem
zwracajgc w procesie wychowania szczegdlng uwage na wymienione wyzej aspekty,
w personalistyczny sposdb wychowujemy mtodych ludzi do wartosci.

Program wychowawczy szkoty stanowi nieoceniong pomoc w procesie wychowania
w szkole.

S3 pewne wartosci absolutne takie jak prawda, dobro, piekno, dobro wspdlne, co do ktérych
istnieje powinnos¢ ich przyjecia zwigzana bezposrednio z istotg cztowieczenstwa. Powinnosé
ta tlumaczy istnienie w szkole pewnego rodzaju przymusu: nauczyciel stawia dziecku
wymaganie akceptacji wartosci absolutnych, ktére nie podlegajg dyskusji. Przymus ten ma na
celu rozwdj dziecka. Akceptacja wartosci ogoélnoludzkich, humanistycznych prowadzi do ich
poznania, a poznanie wartosci jest warunkiem koniecznym do ich uwewnetrznienia.

Przyjecie wartosci bowiem zawsze jest aktem rozumnym i dobrowolnym — do tego zmierza
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personalistyczne wychowanie ku wartosciom: aby przekazaé dziecku jak najrzetelniejsza
i petng wiedze o wartosciach oraz uksztattowa¢ w dziecku wole, che¢ urzeczywistniania

poznanych wartosci.

Zwrot ku personalizmowi

Personalistyczna koncepcja wychowania do wartosci coraz czesciej jest obecna
w programach wychowawczych szkoty, wptywajgc na jezyk i sposdb przedstawiania tresci
w tych dokumentach. Jest to niejako generowane przez ustawy i rozporzgdzenia, w ktorych
jest obecny jezyk personalizmu chociazby w takich pojeciach jak podmiotowosé, wolnosé
wyboru, dziecko jako osoba. Jestesmy obecnie swiadkami, jak wychowanie w szkole zwraca
sie ku naczelnym hastom personalizmu. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze hasta te bedg ozywcze
zaréwno dla wychowawcéw, jak i wychowankdw, a préba przywrécenia naleznej rangi

wychowaniu w szkole zakoriczy sie sukcesem.
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